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LECTORI SALUTEM!

Tisztelt Olyaso!*

Az OxIPO folyéiratot 2019-ben a K+F Studié
Kft. (www.kpluszf.com) hozta létre azzal a szan-
dékkal, hogy elsésorban (de nem kizarélagosan) a
human informécidfeldolgozas terén kutatok, alko-
tok, dolgozdk (f6ként: pedagdgusok, pszichologu-
sok, nyelvészek, informatikusok, MI kutatok) sza-
mara nyudjtson lehetéséget tudomanyos eredménye-
ik, modszertani tapasztalataik, mdhelyeik és ren-
dezvényeik bemutatisara.

Mar a folydirat létrehozasakor is fontos szem-
pont volt, hogy (a Kiadé tarsadalmi felelGsség-
vallalasi stratégiaja részeként) a lap Open Access
forméaban jelenjen meg, és a Szerzok, valamint az
Olvasék szamara egyarant ingyenes legyen. Ezt a
Kiadé altal biztostott infrastruktura és munka mel-
lett a lap kiadasat segit6 SzerkesztSség Onzetlen és
onkéntes tevékenysége teszi lehet6vé. A Szerkesztd-
$ég tagjainak ezittal is tisgtelettel kiszonjiik a Kiadd, a
Szerzok és az Olvasok nevében is tudomdnysegitd tevékeny-
ségliket!

Természetesen a lap mikddéséhez elengedhetet-
lenill szikség van a Szerz6k dldozatos munkajara és
bizalmara is, amivel megtisztelik az indulé folydira-
tot. A Kiadi és a Szerkesztdség nevében is kiszonfiik a
Szerzdinkek, hogy megtisztelték publikdcidikkal folydira-
tunfkat!

Természetesen az alkot6éi garda mellett a min-
denkori ,.felhasznaléi oldal” is lényeges egy lap
mikodése szempontjabdl. Szerzdink nevében is fo-
szonjiik tebdt Olvasdinknak, hogy felkeresték, s a_jiviben
is felkeresik a lapot, 5 reméljiik hasznositani tudjik ag ab-
ban fellelbetd informacidkat!

1 %Kedves Olvas6! Ha az OxIPO mozaiksz6 az On szamara még
nem ismerds, akkor javasoljuk, hogy a lappal valo ismerkedést
jelen szamon tul az alabbi témafelvetd tanulmany megismerésé-
vel kezdje: Mez6 Ferenc és Mez8 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatasok egy lehetséges értelme-
zési kerete. OxIPO - interdiszcipliniris tudomdnyos folydirat,
2019/1, 9-21. doi: 10.35405/ OXIPO.2019.1.9

Végil, de nem utols6 sorban koszoénetet szeret-
nénk mondani azoknak a szakembereknek, akik a
lap nyilvantartasba vétele, adatbazisokban térténd
rogzitése, ISSN- és doi-szammal kapcsolatos tigyin-
tézése soran segitséglinkre voltak és vannak! Kedpes
Kollégik, segitd kiozremiikidésiiket nagyon sgépen és dszinte
tisztelettel koszonyiik!

Talan mar soknak tlinhet a k&szénetnyilvanitas,
de hangsulyozni kell, hogy nem lehetiink eléggé hd
lasak azért, hogy a fent emlitettek kore egy jo és
hasznos cél érdekében Onzetlenul, Onkéntesen
(egymasrdl olykor mit sem tudva, Gsszességében
mégis egyuttmiikodve) segitik a maguk médjin az
OxIPO folydirat megjelenését!

Az egymastdl akar fiiggetlen, mégis kézos gon-
dolkodas is eredményes lehet bizonyos esetekben,
am a hatékonysagot fokozhatjuk azaltal, ha megte-
remtjiik a lehet&séget a gondolatcserére, adott eset-
ben a szakmai vitara, s a kapcsolatteremtésre. Jelen
folyéirat mellett mindezt nemzetkdzi konferencia
révén szeretnénk lehetévé tenni.

Tisztelettel hivink fel figyelmét a 2020. mdrciusaban meg-
rendegésre keriild V. Nemzetkizi Interdiszeiplindris Kon-
Serencidra, melynek egyik témakore az OxIPO-modell, mé-
diapartnere pedig az OxIPO-folydirat lesz. A konferen-
cian lehet6ség lesz szekcidel6adasok, poszterpre-
zentaciok tartasara is. A 2019-ben megrendezett
IV. Nemzetkozi Interdiszciplinaris Konferencian
11 orszag 180 résztvevGje 120 elGadast tartott —
reméljiik 2020-ban is legalabb ekkora érdeklédés
fogja Ovezni a rendezvényt. A konferenciaval kap-
csolatos részletek, felhivasok, regisztraciés lehetd-
ségek az OxIPO folydirat tovabbi szamaiban, illet-
ve a K+F Stadié kft. www.kpluszf.com oldalan
lesznek olvashatok.

Végiil néhany gondolat az aktudlis lapszammal
kapcsolatban. Az elméleti, médszertani és muhely-
bemtat6 tanulmanyok most is — csakugy, mint a
2019/1. szam esetében — ravilagitanak az OxIPO-
modell sokszinG alkalmazasi lehet&ségeire. Neve-
léstorténettdl a versértelmezésig, OSkoldgiai 1ab-
nyomtdl a tanulasi sikeresség el6feltételeinek diag-


https://doi.org/10.35405/OXIPO.2019.1.9
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nosztikajaig, az artikulacids terapiatél a virtualis
osztalyterembeli keretrendszerekig, s végil: a dunai
vizirendészettdl a vizualitds és kornyezeti nevelés
terén megvalosul6 tehetséggondozasig terjed az iz-
galmas intellektualis kalandozassal kecsegtetS ta-
nulmanyokban felvetett témak kore.

Udvozlettel,
Mez6 Ferenc

alapité f6szerkeszto
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A PEDAGOGIAI ES LELEKTANI INTEZET 1929-ES MEGALAPITASA, SZELLEMI
ELOZMENYEI ES MUKODESENEK ELSO EVTIZEDE

IMRE SANDOR ES VARKONYI HILDEBRAND DEZSO TEVEKENYSEGE

Szerzdk: Lektorok:
Molnar Gyorgy (PhD, Habil.)
M. Pelesz Nelli Budapesti Mtszaki és
Eszterhazy Karoly Egyetem Gazdasagtudomanyi Egyetem
Sztts-Novak Rita Fizel Natasa (PhD)
Orszagos Széchényi Koényvtar Szegedi Tudomanyegyetem
Elsé szerz6 e-mail cime: ...¢s tovabbi két anonim lektor

mpelesznelli@gmail.com

Absztrakt
Jelen tanulmany a pszichol6égusi hivatas professzionalizaciéjanak bemutatasan keresztill vizsgalja Imre
Sandor és Varkonyi Hildebrand Dezs6 pedagdgiai és pszichologiai tevékenységének szerepét a Lélektani

Intézet alapitisa soran a kolozsvari gySkerekkel bird szegedi egyetemen.
Kulcsszavak: Imre Sandor, Varkonyi Hildebrand Dezs6, Pedagogiai Lélektani Intézet, neveléstorténet
Diszciplinak: pedagogia, pszicholdgia

Abstract

THE FOUNDATION OF THE PEDAGOGICAL-PSYCHOLOGICAL INSTITUTE IN 1929, ITS
INTELLECTUAL HISTORY AND OPERATION UNTIL 1945

THE ROLE OF SANDOR IMRE AND DEZSO IVARKONYI HIL.DEBRAND

This paper presents the role of Sandor Imre and Dezsé Varkonyi Hildebrand as well as their
pedagogical and psychological activities during the establishment and professionalization of the
Psychological Institute of the University of Szeged which originated in Kolozsvar.

Keywords: Sandor Imre, Dezs6 Varkonyi Hildebrand, Pedagogical Psychological Institute, history of

education

Disciplines: pedagogy, psychology

M. Pellesz Nelli és Sztts-Novak Rita (2019): A Pedagogiai és Lélektani Intézet 1929-es megalapitasa, szel-
lemi el6zményei és mikddésének elsé évtizede - Imre Sandor és Varkonyi Hildebrand Dezsé tevékenysé-
ge. OxIPO — interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2019/2, 9-24. doi: 10.35405/OXIPO.2019.2.9
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A pszicholégusi hivatas professzionalizacidja

Tanulmanyunk célja egyfajta pillanatfelvétel ké-
szitése a magyar pszicholégia harmincas évekbeli
allapotarél. Mindez azonban nem pusztan a leiras
kedvéért tesszik, a téma vizsgalata azért is érde-
mes, mert ebben az idében olyan empirikus vizsga-
latokat folytattak, és olyan mdhelyek létestltek,
amelyek a mai napig a pszicholégiai kozélet fontos
részét képezik, ezért a kezdeti idészak tanulmanyo-
zasa a mai tudomany részére is tanulsigokkal szol-
galhat. A pszicholégia professzionalizalédasanak
kiemelked6 mérféldkéve volt a Pedagdgiai Lélek-
1929-ben  Szegeden,
melynek mikodése soran masok mellett Imre San-

tani Intézet megalapitasa

dor és Varkonyi Hildebrand tevékenysége nyoman
olyan sajatos arculaty, magas szinvonald tudoma-
nyos mihely alakult ki, melynek kisugarzasa orsza-
gos jelentGségli. A targyalt idGszakban folytatott
képességvizsgalatok, és pszichometriai tevékenység
bemutatasaval megkiséreljik arnyalni a Szegedi
Muhelyként aposztrofalt, mérési- értékelési kutatasi
tradicié kezdeteirdl kialakitott képet.

A hagyomanyos értelmiségi hivatasok mara mar
egy olyan, tébb évszazados professzionalizalédasi
folyamaton mentek keresztll, melynek eredménye-
ként a tarsadalmi munkamegosztas sajatos, egyedi
attributumokkal rendelkezé szervezédési modellje-
iként tekinthetiink rdjuk. Freidson (2001) szerint a
valodi professziok legfontosabb elemei a specialis
tevékenység, melyet elméleti jellegl tudas- és kész-
ségrendszer alapoz meg, ennek megfeleléen specia-
lis statusz a munkaerépiacon, a sajat szakmai terii-
leten szerzett kizarélagos illetékesség, felséfokd
képzés és tanusitvanyai, valamint kikristdlyosodott
szakmai ethosz (Révész, 2013). A kiilonb6z6 tarsa-
dalomtudomanyi iranyzatok  kereteiben  zajlo
professzidkutatasok szamtalan, egyéb szemponto-
kat is figyelembe vev6é modellt és elméletet dolgoz-
tak ki az egyes szakmak intézményestilési folyama-
tainak bemutatiasira és értelmezésére, abban vi-
szont legtobbjik egyetért, hogy egy szakma kiala-
kulasa és professziéva érése nem feltétlendl linearis,
magatdl értetédé folyamat (Fizel, 2018). A szakmai
csoportok érdekérvényesitd torekvésel, tarsadalmi
presztizsiik, a rendszerezett, absztrakt tudas kidol-

170

gozottsaga, az allami beavatkozds mértéke mind
olyan moédosité tényez8k, amelyek idében és tér-
ben is egészen eltérd fejlédési utakat eredményez-
nek az egyes hivatasok esetében (Fizel, 2018).

A pszicholégia tudomanya is meglehetésen egyé-
ni, csak 14 jellemz6 folyamaton ment keresztil nap-
jainkig tarté professzionalizalédasi folyamata soran,
amikor is tObb mds lényeges szempont mellett
olyan kérdésekre kellett valaszt talalnia, mint az ot-
vostudomannyal, vagy a pedagégiaval valé viszo-
nya, a gyakorlati tevékenység és a kutatds aranya, a
tovabbképzések rendszerének kialakitisa, egyén —
és szervezetkGzpontisag kérdései, szelekcid vagy
tamogatas stb. (Pléh, 2010). A magyarorszagi pszi-
cholégia raadasul a nemzetk6zi tudomanyos koz-
élet jelenségeire adott, specilisan a magyar viszo-
nyok kozepette kimunkalt reflexiéinak koészonhe-
téen olyan sajatos utat jart be, amely soran elnyerte
mai, minden tekintetben elsérendd szinvonaly, a
nemzetkozi trendeket kévetd, mégis egyéni, erds-
ségekkel (tudomany) és gyengeségekkel (egyetemi
oktatas) egyarant bir6 arculatat (P1éh, 2010).

A pszicholégia professziova érése soran az egyik
legfontosabb jelenség az akadémikus 6nallésulas
alakuldsa. Amerikaban mar az 1890-es évektdl to-
rekedtek a sajat egyetemi tanszékek kialakitdsara,
am ott is csak a két vilaghabora kézott sikerilt ezt
elérniiik, csakagy, mint Eurépaban, ahol az orsza-
gok nagy része a német mintat kévette. A pszicho-
l6giai tanszékek eleinte a legtobb egyetemen a filo-
z6fia tanszékek tagozataiként muikodtek, illetve a
pedagdgiai muihelyekkel kapcsolédtak dssze szoro-
sabban. ,,W. Stern és K. Biithler 1929-ben peticict kényte-
leneke megfogalmazni, azt kérve, hogy koribban pszicholo-
gUSoR vezette tansékek ne pedagdgnsok uralma ald keriil-
Jenek” (Pléh 2010, 589). Ennek fényében még na-
gyobb fegyvertény az akadémiai 6nallésulds folya-
mataban, hogy ugyanebben az évben a szegedi
egyetemen a fentiekkel éppen ellenkez6 maédon,
megkezdte miikodését a Pedagdgiai-Lélektani Inté-
zet.

Az intézet megalakulasa persze nem volt z6kke-
némentes, vitdk és megtorpanasok kisérték létrejot-
tét. Kialakitasaban és mukodtetésében két korsza-

kos jelent6ségl szegedi egyetemi professzor szere-
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pe megkerilhetetlen, az egyikik a lélektani tanszék
alapitasat kérelmez6 Imre Siandor, masikuk pedig
az intézet vezetGje, Varkonyi Hildebrand Dezsé.
Imre Sandor érdeme, hogy felismerte a lélektan 6n-
all6 szervezeti keretek kozott torténd oktatasanak,
ezzel egyiitt a filozofiai tanszék terhei csOkkentésé-
nek fontossagat. A Klebelsberg Kuno vallas- és
kozoktatastigyi miniszter altal irdnyitott minisztéri-
um elképzelései szerint parhuzamos tanszékeket
allitottak volna fel, II. szamd pedagdgia, filozofia
lletve irodalomtorténet elnevezéssel, azért, hogy
eleget tegyenek annak a katolikus részrél megfo-
galmazott igénynek, amely szerint az 4j tanszékek
biztositandk a ndi szerzetesrendek tanari pélyara
készul6 tagjainak katolikus nevelését. Ugyanis a néi
szerzetesrendek polgari iskolai tanarképzé intézete-
it el6z6leg megsziintették, a Paedagogium és az Er-
zsébet Néiskola egyesitése és Ujjaszervezése nyo-
man létrehozott polgari iskolai tanarképz6 féiskolat
pedig Szegedre telepitették. A tanarképzés soran
kotelezé volt az egyik szak stidiumait az egyete-
men hallgatni, ezért tartotta fontosnak a pispoki
kar a ndi szerzetesek katolikus jellegt képzésének
megszervezését parhuzamos, ,,vilagnézeti”’-nek ne-
vezett tanszékek felallitasaval. Imre Sandor ez ellen
tiltakozott, érvelése szerint az egyetem eszméjétdl
idegen a felekezeti hovatartozds kérdésének figye-
lembevétele a tisztan tudomanyos értékek helyett.
Végiil kompromisszum sziiletett, melynek eredmé-
nyeként megalakult az egész magyar felsGoktatas-
ban elsé pedagdgiai-lélektani intézet, melynek élére
ugyanakkor egy bencés szerzetes-tanart, Varkonyi
Hildebrandot nevezték ki.

Imre és Varkonyi — szegedi professzortarsaikkal
egyltt — egyéniségik kilonb6zosége ellenére, a két
vilaghaborua kozott kifejtett pedagdgiai és pszicho-
légiai tudomanyos tevékenységiikkel olyan ,,iskold-
kat alakitottak ki magnk korill, amelyek- sajdtos vondsa-
ik révén- kiilonleges, egyedi szinmel gazdagitortik a magyar
tudomanyos élet palettdjar.” (Németh és Pukanszky,
1997).

A szegedi egyetem paradigmatikus pedagogiai is-
kolajanak programadd oktatéiként mindketten el-
fordultak a herbartidnus akadémiai hagyomanyok-
tol, kiemelték az intellektus fejlesztése mellett a
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fejlodéslélektani szempontok figyelembevételének
fontossagat, nyitottak voltak a kilonb6z6 reform-
kisérleti pszicholégia eredményeit, valamint mind-
ketten tagjai voltak a Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasagnak. Célul tdzték ki a gyermek sokoldald
megismerését, a tanulds bemeneti oldalaval (tanter-
vek, tankonyvek, célok és tartalmak) miveik soka-
sagaban éppugy foglalkoztak, mint a tanult infor-
maci6 felhasznalasanak, a tanulds eredményességé-
nek kérdéseivel.

A tanulds, mint informdciéfeldolgozasi folyamat,
valamint a tanulasszervezési kérdések elsésorban
pszicholdgiai szemponti megkozelitésével a 1élek-
tan olyan 4j eredményeit emelték be a tudomanyon
keresztll a napi pedagogiai gyakorlatba, amely az
egyetem mellett midkédd polgari gyakorldiskola és
az ujszegedi Kerti Iskola tevékenységében mani-
fesztalodott. Tudomanyos érdeklédésiik kozép-
pontja a gyermek, tovabbi fokuszba helyezve a le-
hetséges pedagbgiai megkdzelitéseket, valamint a
nevelés mibenlétét, az oktatas tartalmat, modszere-
it, céljait.

A napjainkban egyre népszeribb IPOO-modell-
ben (Input-Process-Output- Organization) (Mezd,
2011) értelmezett tanulasi problémakra tehat mar a
harmincas években reflektaltak, a kor tudomanyos-
saganak szintjén ugyan, de napjainkban is érvényes
és aktudlis médon. Az input kérdéseivel, példaul a
témavalasztassal, az process fazis lehetséges prob-
lémaival (példaul: informaciéfeldolgozds és a me-
morizalas problémadival), vagy a viselkedéses output
zavaraival kapcsolatban éppugy érvényesek (késébb
részletezendd) megallapitasaik, mint az organizaciot
(tanuldsszervezést) megjelenité tanulasi folyamat
helyérdl, idejérdl, vagy akar finanszirozasarél szolo
felvetéseik.

Imre Sandor szintézisteremt6 neveléstudoma-
nyanak tanulmanyozasakor, vagy Varkonyi ,miveit
— olykor bekitott folydiratok sdrguld lapjain — olvasva nem
ritkdn radobbeniink, bhogy milyen sok értékes digenete 530/ a
mdhoz: szinte kortdrsunknak érexziik, pedig 100 éve sii-
letett, s bdr [...] mar nincs koZottink, de érexziik alkotd
személyiségének jelentétér.” (Durd, 1988, 169).
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A professzorok elsGdleges szellemi kozege, a két
vilaghdboru kozotti szegedi egyetem légkore tehat
meglehetésen gazdag arculatot mutatott. E gazdag-
sag els6dleges forrasa, a sajatosan szegedi szellemi
pezsgés alapjai paradox moddon egy masik varos,
mégpedig Kolozsvar szellemi életére, egyetemi ha-

gyomanyaira vezethet6k vissza.

A szegedi egyetemi szellemi élet

A szegedi egyetem el6zményeinek targyalasa
azért sziikséges, mert mindez a folyamat egyértel-
mien az IPOO-modell input (informaciégydjtés)
oldalara sorolhaté (A modellr6l bévebben lasd Me-
26, 2011), mert nem talzas azt allitani, hogy a Mez6
Ferenc dltal definidlt IPOO-modell a magyar neve-
léstorténetben mindig is helyet kapott, noha nem
igy nevezték akkor. Ugyanis bar 6nallé pszichologi-
ai intézet csak 1941 6ta mikoédik az egyetemen, a
Pedagégiai Intézet mar a kezdetektdl fogva 1étezett,
a fentebb mar emlitett pedagdgiai lélektan intézetét
1929-ben allitottak fel (Pukanszky, 2000, 203), igy
az informaciogydjtés és elSkészités mar joval a sze-
gedi k6ltozés eltt elkezd6dott.

A kolozsvari, igy szegedi egyetem el6djét 1581-
ben Bathory Istvan erdélyi fejedelem alapitotta ko-
lozsvari jezsuita kollégium néven teoldgiai és filo-
z6fial karokkal, és harminckét tanarral. A kollégium
hosszt ideig mkédott kilonbozé szerepben és
néven; Maria Terézia idején kolozsvari Bathory-
egyetem, majd 1. Jézsef akadémiai liceumma mi-
nésitette le. Végil a dualizmus idején stirgetévé valt
a helyzet a pesti mellett egy 0j egyetem létrehozasa-
ra, hiszen az 1848-as unié-térvénnyel kevés lett a
befogadoképesség az igényekhez képest (lasd A Ko-
logsvart 1872-ben alapitott és Szegeden 1921-ben iijra
megnyitott m. kir. Ferencg Jozsef Tudomdnyegyetem tirténe-
te: kiadatott ag egyetem 50 éves fenndlldsinak jubilenma
alkalmdbol. Budapest: Franklin Ny. 1922).

A magyar egyetemre vonatkozé el6irasokat az
1848: XIX. térvénycikkben hataroztak meg (Laky,
1926, 7.). Eszerint az egyetem egyenesen a kézok-
tatasi miniszter hat6saga ala esik, és ebben foglalta-

tott az oktatds és tanulds sgabadsdganak elve is, misgerint
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a lanuld arra néve: mely tant és melyik tandrtol kivinja
hallgatni, szabad valasztast tebet.

Eotvos Jozsef oktatdsi miniszter inditvanyara
1872-ben engedélyezték az intézmény felallitasat
négy karral, de a Magyar Kiralyi Ferenc J6ézsef Tu-
domanyegyetem alapit6 levelének kiallitasara végil
Trefort Agoston miniszter idején 1881-ben kertilt
sor (Szokolszky, 2009, 10-11). Az okmany kiadasa
csak 1897-ben, majd szbvegének ismertetésére
1898. évi junius 5-én az egyetem fennalldsanak 25.
jubileuman tartott innepségen nyilvanosan is meg-
tortént, a pontos széveg A m. kir. Ferenc Jozsef-
Tudomdnyegyetem igazgatisdt érintd fontosabb tirvények és
rendeletek gydjtemeényében (Laky, 1926) olvashato.

Tovabbi értékes kordokumentum az egyetemi
didk kor lapja, ami 1877-t8l jelent meg, de vélhet6-
en a csokkend érdeklédés miatt a szazadforduld
elsG éveiben adtak ki utoljara. A Kologsvdri Tudo-
many-Egyetemi Kor évkinyve, a cirka kétszaz oldalas
kiadvany beszamolt az egyre kevésbé pezsgd kultu-
ralis életrdl és gytléseikrdl, és a hallgatok verseit,
esszéit kozolte.

Mar 1872—t6l torekedett a vezetGség magas mi-
nbségl oktatds megszervezésére, ezért mar kezdet-
ben olyan neveket hivtak pedagbégusnak az intéz-
ménybe, mint zddsebb Imre Sdndor (Hegykozpalyi,
1820— Hédmezévasarhely, 1900.), aki a Ferenc J6-
zsef Tudomanyegyetem magyar tanszékének elsé
magyar nyelv és irodalom professzora lett egy év-
ben Felméri Lajossal, akit az egyetem neveléstudo-
many tanszékének pedagdgiatanarava neveztek ki.
Felméri Lajos (Székelyudvarhely, 1840 — Kolozs-
var, 1894.), pedagbgus, egyetemi tanar tanulmanyait
Sarospatakon, Budapesten végezte, majd tanul-
manyutat tett Angliaba és Németorszagba. Kolozs-
vari allasanak betdltését megel6zGen 1868-t6l Sa-
rospatakon a filozofia tanar volt. 1882-t6l 1887-ig
az Orszagos Koézépiskolai Tandrvizsgald Bizottsag
elnéke, de tevékenyen részt vett az erdélyi kultura-
lis szervezetek munkdjaban is. Szdmos értekezése
és cikke jelent meg kiillénb6z6 lapokban (f6bb mu-
vei: Uti levelek Skéciabol-Sarospatak, 1870; Az is-
kolazas jelene Angolorszagban-I-11, Bp., 1881, e
munkdjaért megkapta az MTA nagyjutalmat; N6-
neveléstink bajai-Kolozsvar, 1883; Az erdélyi Ma-
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gyar Kézmuvel6désiigyi Egyesiilet alakul6 gyilésén
mondott beszéd- Kolozsviar, 1885; A neveléstudo-
many kézikényve- Kolozsvar, 1890) (Kenyeres,
2001).

A kolozsvari pedagbgiai muhely merében mas
iranyt képviselt, mint az erésen teoldgiai orientacio-
ju pesti, ahol a tanarok kozott volt Kammdn Mor,
Findnezy Ermnd és Probdsgka Lajos. Elhatarolodott a
Herbart-i pedagdgiai iskola térekvéseitdl, és inkabb
a klasszikus német és angolszasz vonalat kévette,
igy az erkolesi nevelést felvaltotta a polgari nevelés,
megteremtve a reformpedagégia eszmei el6zmé-
nyeit (Pukanszky, 2003). A reformpedagégia ko-
lozsvari fogadtatasardl egyébként Nobik Attila irt
érdekes tanulmanyt (Nobik, 2000, 181-189.) A
szerz6, Herbert Spencer (Derby, 1820 — Brighton,
1903.) angol filozofus, biolégus, antropolégus és
szociologus gondolatainak korai magyar recepcijat
hivatott bemutatni az erdélyi muhely szazadvégi
szellemében. Az angol filozéfus példaképe volt
Felmérinek is, irasaiban szivesen idézte konyveit.
1875-ben el6szor jelent meg magyarul Spencer mi-
ve; az Ertelmi, erkilesi s testi nevelés, ami fokozottan
foglalkoztatta a kortars neveléstigyet. Felméri leg-
fontosabb irasaban A neveléstudomany kézikinyvében
(1890) az els6k kozott siirgette a gyermek korszerd
eszkozokkel torténd megismerését a nevelés konk-
rét folyamatanak tudomanyos elemzését (Pukan-
szky, 2003): ,,Ha azg irdkat két csoportra osgtiuk, mint a
Jogakat: metszikre és Oridkre, mi tilrés-tagadds, hazai pe-
dagdgiai irdink nagy 1obbsége az utobbiak kié tartozik.
Bdmulatos buzgalommal Grlik le német mestereifnek ezer-
szer felelevenitett mondokdit, amelyekben nyoma sines a
gyermeki termeészet megfigyelésének.” Kézikonyve gya-
kotlatilag az elsé igényes gyermektanulmanyozasrol
sz616 munka. Felméri els6sorban a német szerzé-
ket mell6zve f6ként angol és francia gondolkodok,
példaul Locke és Bain irasait hasznalta fel, és Spen-
cerhez hasonldan a testi, értelmi és erkolcsi nevelés
kérdéskoreit mélyrehat6 alapossaggal targyalta, fel-
hasznalva kora tudomanyainak gyermekre, emberre
vonatkoz6 interdiszciplinaris; orvosi, antropologiai,
empirikus pszicholdgiai ismereteit is (Pukanszky,
1995, 4.). Felméri 1894-es korai halala utan utéda a
tanszéken Schneller Istvin lett, akit késébb . Imre
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Sandor kovetett, roluk bdévebben az alabbiakban
még sz6 lesz.

A kolozsvari egyetemen id6kézben a millenium
utani épitkezést kévetSen révid idén belil elkészilt
tobbek kozott a kényvtar, 4j klinikai épileteket ad-
tak at, és ezzel parhuzamosan a tanszékek szama
(40-181 51-re) tanari garda (43-r6l 135-re), a hallga-
tok létszama (269-181 2570-re) is jelentésen bévilt.
Az egyetemi oktatas fellendiilését a habord akasz-
totta meg, el8szOr azért, mert mar az elsG évben is
sok didk és tanar bevonult a frontra, majd azért,
mert az egyetem vezetGsége megtagadta az 1. Fer-
dinand roman kiraly nevében tSlik elvart hliséges-
kit (Szokolszky, 2009, 12).

Schneller Istvan (1847, Készeg — 1939, Budapest)
miutan rektorként at kellett adnia a roman hat6sa-
goknak az egyetemet, Budapestre koltézétt tobb
allasat vesztett kollégajaval egyiitt. A kolozsvari ta-
narok a Pozsonybdl szintén kitizott Erzsébet egye-
tem tanaraival karéltve a kormany tamogatasa mel-
lett a jogfolytonossig fenntartisa miatt az
1919/1920. évi masodik félév o6rait a Pedago-
giumban és az elsé kertleti gimnaziumban tartottak
meg (Pukanszky, 2002, 101-120).

1d6kézben Szeged szabad kiralyi varos targyala-
sokat kezdeményezett az egyetem Szegeden vald
clhelyezése tigyében. A nemzetgyilés 1921. majus
29-én elfogadta a 286. szamu tdrvényjavaslatot,
minek értelmében a trianoni béke kovetkeztében a
székhely elvesztése miatt a kolozsvari magyar kira-
lyi Ferencz Jézsef Tudomanyegyetem ideiglenesen
Szegeden, a pozsonyi magyar kirdlyi Erzsébet Ki-
ralyné Tudomanyegyetem pedig ideiglenesen Pé-
csett nyert elhelyezést. Az egyetem tnnepélyes at-
adasa Horthy Miklés kormanyzé részvételével
1921. oktéber 9-én volt, és néhany nap mulva el-
kezd6dott Szegeden az oktatas (Pukanszky, 2002,
101-120).

Az attelepiilést kovetSGen az oktatds igen szegé-
nyes korilmények kozott zajlott, de az elhivatott
tanaroknak koszénhetéen hamarosan elviselhetévé
valtak a kortlmények. Schneller Istvan a sajat
konyvtarat ajanlotta fel megvételre az iskolanak,
hogy a hallgaték hozzaférhessenek a sziikséges
szakirodalomhoz (Pukanszky, 2000, 212).
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Schneller fels6foku tanulmanyait a soproni evan-
gélikus teologiai akadémian végezte, de Felmérihez
hasonléan 6 is tanulmanyutakat tett, tagitva ezzel
oktatastigeyel kapcsolatos nézeteit. Jart a halle-i és a
berlini egyetemen is. Az egyetem Szegedre koltdzé-
sét kovetSen 1923-ig allt a Pedagdgiai tanszék élén.
Féként neveléselmélettel és személyiség-neveléssel
foglalkozott, f6 mitive az 1900 és 1910 kozott meg-
jelent Paedagdgiai dolgozatok voltak, de foglalkozott
Herbarttal, Kanttal és k6201t irast Comenins és Apdezai
cimmel.

Schneller pedagégiajanak alapja, hogy feltétel nél-
kil hisz az ember erkolcsosddésében, amit hirom-
lépcsés folyamatként abrazol, idérendileg az "érzé-
ki Eniség"-t6] fejlédnek a "torténeti Eniség-en” ke-
resztiil a "tiszta Bniség-ig," ahol az erkolesi maxi-
mum elérhetS. Ezen az uton valik az egyéniségbdl
tudatos, erkdlesos személyiség. Schneller erkéleso-
sOdés fogalmanak legfontosabb eleme a szeretet
hangsulyozasa (Pukanszky 2003, 345), ami nem
szentimentalis szeretet, hanem mély és racionalis:
"Ezen szeretet nyitja meg a syiveket, exen seretet alapjdan
bizalommal tirnlnak fel a lelkek, s az e koben ltesiilt
kilesonbatds, élet és dtélés alapjan megtalaljuk a nivendék-
nek madskiilonben eldttiink elzart lenyegét is. Csak is ag
Cletneke mids életébe vald dthasonnldsa alapjan, avagy s
élettapasztalatainak dltalunk vald jgaz dtélése alapjdan ért-
Jiike meg esak a mdst." (Schneller, 1900, 34). Schneller
Istvan pedagogiai rendszerének mélyebb elemzését
lasd Pukanszky Béla kismonografidjaban (Pukan-
szky, 1990).

A Lélektan 80 éves tirténete (2009, 14) cimd kényv
is utal arra, hogy az egyetemen mikodé kiillénb6z6
diszciplinak mar korabban, a kolozsvari id6kben is
foglalkoztak lélektannal kapcsolatos megfigyelések-
kel. Legkorabban a pedagégia (Felméri Lajos,
Schneller Istvan) és (Béhm  Karoly,
Malnasi Barték Gyorgy) érdekl6dott a téma irant,

filozéfia

de az orvostudomanyi teriilet is nyitott volt az 4j
terilet feltérképezésére (Lechner Karoly).

Schneller végleges utddjat Imre Sandort 1925-
ben habilitaltdk egyetemi tanarra Szegeden, s rég-
ton ki nevezték a szegedi Ferenc Jézsef Tudo-
manyegyetem Pedagoégiai Tanszékének élére tan-
székvezetd egyetemi tandrnak, ahonnan 1934-ben
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tavozott a Jézsef Nador Miszaki és Gazdasagtu-
domanyi Egyetemre, ahol a pedagdgiai intézet ve-
zetje egészen halalaig, 1945-ig.

Imre Sandor (1877—1945)

Ifjabb Imre Sandor fels6fokd tanulmanyait 1894—
1898 kozott végezte a kolozsvari Magyar Kiralyi
Ferenc Jézsef Tudomanyegyetemen. Ezt kévetGen
német-magyar szakos kozépiskolai tanari diplomat
szerzett, majd ugyanabban az évben 1898-ban lett
egyetemi doktor az Alvinczi Péter kassai magyar pap
dlete (1898) cimG munkajaval. A szazadfordulén
Németorszagi egyetemeken (Heidelberg, Lipcse,
Strassburg, Berlin, Jéna) jart tanulmanyaton. Miu-
tan hazatért, a Kolozsvari Reformatus Fégimnazi-
um tanara, 1904/1905-t6l habilitdlt egyetemi ma-
gantanar.

1925. marcius 9-én elmondott bekdszontjében
ezt mondja: ,az egyetemi tanszék arra kotelez, hogy a
professzor szinte sakadatlannl hitet tegyen meggydzodéséral
a tdargyra négpe..." Szegeden sziletett rdsai errdl ta-
nuskodnak. Mindvégig elkdtelezett hive a libera-
lizmus eszméinek, a demokracidnak, a személyiség
erejének. Neveléstana sszeforr nemzetnevelés fo-
galmaval, amiben hangsulyos a koz6sségi individu-
um szerepe: ,a nemeli célok solgilatira alkalmassd
tétel, a nemzet korében teljesitheti ki ki-ki emberi kitelessé-
gér.” Mar 1926. oktéber 20-an inditvanyozta a pe-
dagdgiai-lélektani tanszék feldllitisat, megteremtve
a helyszint a kisérletek folytatasara, atvéve a szere-
pet a filozéfiai tanszEéktSl. Az inditvanyt Malndsi
Bartok Gyorgy is segitette, de Klebelsberg Kuno
vallas-és kozoktatastigyi miniszter nélkil a projekt
nem sikertilt volna. A miniszter a Peadagbgiumot
és az Erzsébet noéiskola féiskolai tagozatit 1928
6szén Szegedre telepitette, és igy mar nem fenye-
gette megszinés az egyetemet a csOkkend 1étszam
miatt.

Imre Sandor nem csak elméleti sikon, kilsé ta-
mogatoként érdekl6dott a pszicholégia irant, ha-
nem mar az 1910-es évektdl foglalkoztatta a téma,
s6t mi tébb tanitotta is a Paedagogiumbam elt6ltott
évek alatt. Ennek legf6bb bizonyitéka, hogy Imre
Sandor 1910—11. évben tartott lélektan- el6adasa-
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inak anyagat az 1911-12. évben tartott eléadasok
anyagaval a tanitoképzo6-intézeti tanarjeldltek kiegé-
szitették és megjelentették. Az el6add figyelembe
vette, hogy a jeldltek mar az elemi iskolai tanito-
képzé-intézet II. osztilydban tanultak lélektant. A
kiilénb6z6 iskolakban killénb6z6 szintd ismeretek-
re tettek szert, ezért a novendékek lélektani ismere-
teit egy szinvonalra kivanta hozni és a lélektan
egész anyagat vazolta fel. Az el6ado kilén kiemelte
a lélektan pedagdgiai jelentSségét és a neveléstannal
valoé kapcsolatat, a gyermeklélektan vizsgalatok
eredményeit kiemelte. De alapvet6en orvosi meg-
kozelitést is alkalmazott oraink, ugyanis beszélt
példaul az idegrendszer és a szellemi élet kapcsola-
tardl is (Toth, 1998, 105). Nagy elédjeit, Felmérit és
Schnellert kévetve foglalkozott az értelem, az érze-
lem, az akarat 1élektanaval.

1908-1918 kozott volt a Budapesti Polgari Iskolai
Tanitoképz6 pedagdgia tanara, majd igazgatoja, ek-
kor lett az intézet tanarképzé féiskolava. Koézben
1913-18-ig a Magyar Paedagégia szerkesztéje. Ez id6-
szakban jelenik meg A nevelés sorsa és a szocializmus:
ag iskolai nevelés lehetdsége és a szocialistik nézetei a neve-
lesrol (1909), valamint Nemgetnevelés: jegyzetek a magyar
milvelddési politikdhoz (1912) cimt koényve is.

Irasaiban mar 1904-t3l taldlunk 1élektannal kap-
csolatos gondolatot, hiszen elsé nagy mivében,
Grif Széchenyi Istvin nézetei a nevelésrdl cimt munkaja-
ban is mar kilonds gondot forditott a gyermek-,
els6sorban a serdtlé- kézpontisagra. Azt tartotta,
hogy a csaldd szerepe a kamaszkorral egyre csok-
ken, ezért nagyon fontosnak itélte meg az iskolai
fejlesztést, azon belil is az 6nallé személyiség ki-
bontasat és a sajat vélemény megalkotasanak képes-
ségét, a sulykold tanulas helyett: ,,Fontos, hogy a neve-
lés ontudatosan folyjék, meggydzidés hassa dt. De ne hatd-
rozott folfogdst akarjon diktdlni, hanem képessé tegye a ser-
diiloket egészséges vildgnézet onalld megalkotdsara. Ebbeg
dndllo felfogdsii nevelikre van sziikség. [...] Nem egész el-
mélet kivetése a fontos, hanem alapelveke feldllitdsa.” (Im-
re, 1904, 4-5).

Imre hangsilyozta, hogy a gyermekre hatassal
vannak az duntudatlan, természetes neveldk, a kornyezetiik,
igy a nevelés soran ezekkel is szamolni kell. Ez oly-
annyira korszerd gondolat, hogy mai napig targyalja
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a szakma a tanitasi-tanulasi formak és az életkor
kolesOnhatasait, a kisgyermekkori tanulas 4j felis-
meréseit, valamint a kisgyermek, és a serdilékori
fejlodés érzékeny szakaszait (Molnar, 2014, 80-83).

Kevésbé ismert, de érdekes momentum, hogy
Imre Sandort is foglalkoztatta elméletben és gya-
kotlatban egyarant, a szazadfordulét és az amerikai
egyenjogusagi torekvéseket kévets idészakban di-
vatos téma; a nénevelés tgye is. 1913-ban megje-
lent tanulmanyaban példaul A ndnevelés és lélektan
cimmel egy német konferencia ambivalens és hia-
nyos eredményeirdl szamolt be szkeptikus hangon,
ahol az Imrét jellemz§ kulturalis nyitottsaggal, de
szitkséges épitd kritikaval talalkozunk.

Legfontosabb és legérettebb vonatkozé irasa
azonban kétségkiviil a haldla el6tti évben Budapes-
ten toltétt idészak végén, a Mérndki Tovabbképzé
tanfolyamon elhangzott anyagok nyomtatisban
megjelent Az emberekkel binds lelektan: alapjai (1944)
cimd munkaja.

Imre lélektannal kapcsolatos érzései részletesen
kifejtésre keriilnek a munkaban, aminek tartalma
két nagy tematikus részre osztva a kovetkez6kép-
pen alakul:

I.1. A banasméd jelentSsége

2. A koéles6n6s hatasok befolyasa a magatartasra

3. Sajat hatasunk meggondolasa

4. A lelki tevékenységek sokfélesége és egysége

5. Az egylttdolgozas, Gsszeszokas, egymas meg-
ismerése

6. A helyes banasmod feltételei

I1.7. Megértés; megért6 magatartas

8. Parancsolas és engedelmeskedés; gyongédség,
keménység, szigorusig

9. Kéles6nds megbecsiilés; kdlesénds tekintély

10. Onérzet és szerénység: a békés egyiittdolgo-
zas lehetGsége

11. A tarsadalom békéje és a j6 banasméod

Kiemeljik a kényv néhany kézponti mozgatéru-
gojat, kozoljik a hatasokrdl valé vélekedését: ,,.A4
hatdsok kilesondssége néha sgembetiind, néha ésgrevétlen,
néha csak késdbb villik tudatossa. Apro-cseprd események-
re gondoljunk most, egy-egy jo vagy ross3 szora, a banghor-

dozdsra, arckifejezésre, mds mogdulatra; mindez hat ag
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emberre, ngyansigy, ahogyan azg életiink valamennyi moz3a-
nata alakit benniinket valabogyan. ag embernek emberre
tett hatdsandl maradva, egésgen nagyjabol azt mondbatjufk,
hogy a kilesinos hatdsok alakitjk két ember sgemélyes
visgonydt és targyi kapesolata?’(Imre, 1944, kiad. 1982,
263.).

A jovObe tekinté pedagbgus iranymutatissal
szolgal az egyén és a tarsadalom szamara: ,. Az a jd
tars, aki mindig igyekszik érvényesiteni a sajdt értékeit, de
sobasem felejti el csikkenteni jelentke3d” hidnyait; ag ilyen
tudniillik_jo példa a mdsiknak. S azg ilyen jo tars azért is,
mert éppen magdbol kiindulva elismeri a mdsiknak értékét.
[-..] Ennek egyetemes emberi magatartisnak kellene len-
nie, azaz, mindenkinek tirekednie kellene arra, hogy nivelje
a maga korében az onérzet és szerénység egymidst kiegésitd
erejét, a tarsak koot az egybehangzdst, a békeséges egyiitt-
dolgozids lebetdségé?” (Imre, 1944, kiad. 1982, 279.).

A munka ravilagit arra, hogy Imre az oktatasban
is fontos szerepet szant a lélektanrdl sz6l6
diszkurzusnak, hiszen mindmaig érvényes a megdl-
lapitasa, miszerint akkor ,,/phetiink kozelebb a tirsa-
dalom békés életéhez, ha az emberek tudnak banni és igye-
keznek jol binni egymdssal.”’

Nem & volt az egyetlen, aki feladatokrdl beszél,
A neveléstudomany magyar feladatai cimi kényvét Var-
konyi Hildebrand Dezs6 ismertette a korszak egye-
temhez kapcsolédé folybiratiban, a Szellem és Elet-
ben (1936/1, 91-92.), akinek lélektannal kapcsola-

tos tevékenységérol a tovabbiakban lesz szé.

Varkonyi Hildebrand Dezsé (1888—1971)

A korszak masik meghatirozé szegedi egyetemi
professzora, a protestans pedagogus Imre Sandor
wellentétparja”, a katolikus pszichologus Varkonyi
Hildebrand Dezsé volt. 1888-ban sziiletett a felvi-
déki Kéménden. Katolikus alap- és kézépfoku is-
kolai elvégzése utan szerzetestanari palyara lépett,
Pannonhalman féiskolai tanar, majd Pécsett oktat.
Ekkor kezdett addig elsésorban filozoéfiai- pedago-
giai érdekl6dése a pszichologia felé tajékozodni,
latasmoédja fokozatosan atalakulni. Ezt bizonyitja
tanulmanyai tematikdjanak véltozasa: az eleinte fi-

lozofiai témaju dolgozatokat (Tér és térszemlélet,
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1925; Az indukcié filozéfidja, 1927) kifejezetten
pszicholégiai targyu tanulmanyok kévetik (A 1élek-
tan alapvetése, 1926; A lélektan mai allasa, 1928).

Ezzel parhuzamosan kiterjedt forditéi munkahoz
kezd, a hazai tudomanyos kézonség szamara ma-
gyarul is hozzatérhet6vé teszi Meumann, Bihler,
Piaget, Dilthey stb. muveit. Ez a tevékenysége vé-
gigkiséri tudomanyos munkassiganak egészét: a
nemzetkdzi tdjékozodas, a modern pszichologiai
iranyzatok ismerete és eredményeik kritikus fel-
hasznalasa palyajanak egyik sarokkéve lesz. 1928-
29-ben a parizsi Sorbonne-on hallgat filozéfiat és
pszicholbgiat: tanarai kézt tobb Claparede- tanit-
vany is volt, hatasuk és a francia funkcionalizmus
egyéb jegyei (biologiai és pragmatikus szempontok
érvényesitése) kimutathatok tovabbi munkaiban.

Varkonyi ugyanakkor nem sorolhaté be egyetlen
iranyzat égisze ala sem, Ferriere, Piaget rendszeres
ismertetésén tul a modern pszicholégia minden je-
lent6s képvisel6jének elméletével foglalkozott (Pav-
lov, Freud, Jung, Adler). Baréti Dezsé visszaemlé-
kezése szerint neki készonhetd, ,,hogy agt a korsgerd
leleketani milveltséget, amelynek igy vagy ngy, késibbi pd-
lydnkon is nagy haszndt vettiik, ndlunk akkoriban csak a
szegedi  egyetemen  lebetett  megszerezni” (Baroti, 1988,
181). Naprakész nemzetkozi tajékozottsaga jelen-
tette szintézis- és iskolateremt6 tevékenységének
alapjat.

Nem volt ,,sajit iskoldja”, Imre Sandorral ellentét-
ben nem dolgozott ki ,sajit elméleter”, hanem egyes
kozponti kulesfogalmak (nevelés, cselekvés, szemé-
lyiség), mint rendszeralkoté komponensek koré
csoportositotta széleskort interdiszciplinaris tajé-
kozottsagat.

A fogalmak megértéséhez valé kozelités, a prob-
lematikak alaposabb feltarasanak reménye jelentette
a bergsoni megérté pszichologiatol kezdve a
Gestalt- pszichologia eredményeinek, a pszichoana-
lizis, a behaviorizmus, a kvantitativ szemléletmdd,
az alaklélektani kutatasok, vagy a biologiai fejlédés-
elv eklektikusnak tind, am nagyon is tudatos és
rendszerezett felhasznalasanak indokat. Igyekezett
a nagy elméleti rendszerekkel szemben elfogulatlan
maradni, objektiv megkézelitéssel, pozitiv kritikaval

szemlélve, mintegy egybeszervezve a szempontja-
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bél fontos megallapitasokat. Holisztikus szemlélete
jol tetten érheté mind cselekvés-, mind fejl6dés-
lélektani munkaiban:

wMinden cselekvés: egység...” (Varkonyi, 1935, 300),
a Jejlidés egységes egész, melynek belsd dsszefiigeése van”
(Varkonyi, 1938), ,,az emberi lélek nem tiredékekbil allo
mozaikképeket alkot, hanem bigonyos osszetevés, egységesi-
tés, szervezés jellemzi miikodését.” (Varkonyi, 1929).
o Lannlmdnyaiban kétszeres szintézist hajt végre: egyiddben
rendezi egységes rendszerbe azg eklektikus szakirodalmat, és
egyszerre képes a targyalt lelfi résgyelenségeket a teljes embe-
i személyiség  vonatkozdsdban lattatni.” (Szokolszky
2009, 60).

Torekedett a kézéput megtalalasara a hagyoma-
nyos, leir6 jellegli, magyarazé 1élektan, és az empi-
rikus pszicholégia kézott. Bar nagyon fontosnak és
hasznosnak, tulajdonképpen nélkilézhetetlennek
tartotta a kvantitatfv pszicholégia alkalmazasat, ki-
zarélagossagra  torekvését ugyanugy elutasitotta,
mint a tisztan metafizikai alapokon nyugvé pszic-
holégiat, melynek meghaladasara tett kisérletet
(Pukanszky, 2002).

Fontos célja volt a pszicholégia tudomanyos és -
gyakorlati jelent6ségének bizonyitisa: a Szegeden
eltoltott ével alatt megjelent kézel szaz publikacio
kozott egyarant megtalaljuk az atfogd tudomanyos
miveket és a pedagdgiai 1élektan eredményeinek, a
reformpedagégiak gyakorlatban t6rténé kiprobala-
sanak elméleti hatterét biztosité munkakat.

Munkassaga gyujtépontjai:

nevelés — személyiség — cselekvés

Gazdag fejlédéslélektani munkassaganak kiemel-
kedé alkotisai a Bevezetés a neveléslélektanba
(1937), a Neveléstan (1938), A nevelés néhany
alapelve (1939), valamint A gyermek lélektana I-II.
(1938, 1940) cimd, utdbbit egyik 6 miveként tart-
jak szamon. Boda Istvan szavaival: ,,Ez a nagyszabad-
si- gyermeklélektan mind elméleti, mind gyakorlati szem-
ponthil rendkiviili értékil munkdval, az utobbi éveke legér-
tékesebb dsszefoglald magyar lélektani munkdjdval gazdagi-
totta irodalmunfkat. .. hasonld teljességii és hasonld mélység-
ben vizsgdlods gyermekléleketani munkdval... a Rilfoldi
irodalmakban sem taldlkoghatunk.” (idézi Durd 1988,
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168.). A gyermeklélektan kézponti fogalma a fejls-
dés: ,,.A gyermeket, mint fejlodi lényt kell felfognunk s
exert a gyermeklélektan:  fejlodéslélertan”. A feflodés pedig
aktiy folyamat:”. ..
kenységet foit ki, testi- lelki szervezete dllandéan munkdban

a gyermek dllanddan nagy lelki tevé-

van. .. nemcsak lelkileg befogadd és megdrzd lény, hanem
Jeldolgozd is egysittal.” (Varkonyi, 1938).

A folyamat integraciés kézpontja a gyermek sze-
mélyisége: ,,mint a lelki jellegzetességek™ egységes
szervezbdése, amelyben ,,minden dsszefiigg mindennel.”
(Varkonyi, 1938). A lelki fejlédés kettés determi-
naltsagat hangsulyozza: ,,... ¢ mikidés antondm, inde-
termindcios, onreguldcids tevékenység. Exen tevékenységnek
az ,,0rés”, a ,novekedés” és a , fizisos kifejlidés” az idd
Jolytonossdgdaban jelentkezd alakjat, melyekben a rabatdsok
érvényesiilése szintén belsd feltételektd] fiige s azokbil is de-
termindltatik.” (idézi Durd 1988, 166.).

A kornyezeti hatas és Onnevelés kérdéseinek
elemzésével utat nyit a tanuloi aktivitast hangsulyo-
26 reformpedagogiak elméletei felé. A reformpe-
dagégiai iranyzatok képviselbivel 6sszhangban allit-
ja, a nevelés alapvetd célja az egyoldalt intellektua-
lizmus helyett harmonikus és kiegyensulyozott
személyiség formalasa. Hogy mit ért ez alatt? ,, A
harmonifus és kiegyensitlyozott személyiségben a fi lélektani
Jellegzetesség, hogy minden képessége egyformdn ki van fej-
lesztve és a legmagasabb fokra van fejlesztve. .. A harmo-
nikus egyéniségben nincs egyoldaliisdg, hanem sokoldaliisag.”
(Varkonyi 1940, 13.). Felhivja a figyelmet az angol
iskolak j6 gyakorlatara, ahol is hangsulyt helyeznek
az ismeretatadas mellett a jellem fejlesztésére is.
Neveléslélektandban kiemeli, hogy barmilyen neve-
lési szituacié megoldasahoz el6szor alapvetSen a
gyermek megismerésére van sziikség: megfigyelés-
re, kérd6ivek alkalmazasara, tesztekre, személyiség-
lapok szerkesztésére, képesség- és teljesitményvizs-
galatokra, pszichotechnikai eljarasokra, és az iskola
megujitasahoz elengedhetetlen pedagdgiai kisérle-
tekre (Varkonyi 1937, 17.). A pszicholégiai tesztek-
kel kapcsolatos, éppen a harmincas években kibon-
takozo kritikai hullam ellenére allitja: ,,.A4 resgrizsgd-
latok nemcsak megengedhetik, hanem egyittal a nevelés és
oktatds legiobb segédeszkizeinek bizomyultak” (Veczko,
1988, 176.). Latasmédjat ugyanakkor korszertiség
jellemzi abban is, hogy az amerikai pszichol6gusok
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nyoman a tag értelemben vett tanulas korébe tarto-
z6nak tekint minden tapasztalatszerzést, raimutatva,
az oktatasi folyamat tulajdonképpen a tanuld és a
tanar egyiittes tanulasa (Veczko, 1988).

A negyvenes évek soran keletkezett munkaiban
— ezek A gyermek testi és lelki fejlédése (1942), A
lelki élet zavarai (1943), A gyermek és kornyezete
(1944) — egészen U] szempontokat emel be a
fejlédéslélektani vizsgalatok értékelésébe. ElSbbi
munkajiban a személyiség ,egészlegességének” gondo-
lata metodolégiai nézépontként merdl fel: ,,.A4 gyer-
meklélektanban ezért sziikséges mind az egyes lelki tevé-
kenységek felidésének kiilon vizsgdlata, mind pedig ag egy-
séges szemlélet, mely a személy egészében egyiitt litja minden
egyes tevékenység dsszjatékdt és szervezddését” (idézi Durd
1988, 169.). A lelki élet zavarai cimi muivében ko-
rabeli kuriézumként a gyerekkori pszichopatologi-
akkal foglalkozik. Bemutatja a jellegzetes rendelle-
nességek tipusait és tlneteit csecsemdkortdl serdi-
16korig (személyiségzavarok, bindzés, nehezen ne-
velhetSség, ideges, hisztérids, gyengeelméjd gyer-
mek, 6ngyilkossag, koros lelkiallapotok, stb.), elem-
zi a lehetséges okokat, és javaslatokat tesz a meg-
el6zés és a gydgyitas médjait illetSen.

Kilon fejezetet szentel a palyavalasztas proble-
matikdjanak, bemutatja az egyéniség és az életpalya
Osszefuiggéseinek, esetleges nehézségeinek termé-
szetét, és felhivija a figyelmet a palyavalasztasi ta-
nacsadas fontossagara. ltt is az ,egésy személyisés”
szempontjat érvényesiti: ,,nemcesak ag egyén vilaszt pa-
lydt maganak, hanem ag életpdlya és a hivatds is lefoglalja
maganak az, egyént és alakitdan hat ag egész személyiségre”
(Varkonyi, 1943, 155.). ,,... Minden hivatds betiltésé-
nek lényeges feltétele az egész ember”, ,... a hivatds betolté-
Sére vald késgség és a benne meghkivant gyakorlati, konkrét
tevékenységek” (Varkonyi 1943, 157.). Kiemeli az ér-
deklédés, érték- és munkamaod-vizsgalatok folytata-
sanak szlkségességét: ,,Mindez vildgosan mutatja, mily
Jfontosak a bivatdsi tandcsaddsban a jellemre vonatkozd
(karakteroligiai) vizsgdlatok. ..” (Varkonyl 1943, 157.).
A novendékek tudomdnyos megismerését a novendékek
egyéniségére, tovdabbd nemére, tipusaira is ki kell terjesztent.
A tipusvizsgdlatok igen fontosak. A novendékek megfigye-
lésénél pszicholdgiai struktiirajuk  kinyomogdsakor figye-
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lembe kell venni tovdabbd a csalddot, kornyezetet, amelyben
élnek, s jovd hivatdsukat...” (Varkonyi, 1940, 8.).

A pszichés rendellenességek és a kornyezet prob-
lematikajat viszi tovabb A gyermek és kornyezete
cfm® mivében, ahol az 6r6klés és kérnyezet viszo-
nyat nemcsak kora természettudomanyos eredmé-
nyeinek (genetika) felhasznalasaval abrazolja, ha-
nem modszeresen elemzi és értékeli a falusi, a va-
rosi és munkasgyermekek fejlédéslélektani sajatos-
sagait. Kitér a rendellenességekre mind a gyermeki
pszichés allapotokkal (fogyatékos, koéros lelki elval-
tozasokat mutatd, egyéb kilonleges bandsmédot
igénylé gyermek), mind pedig a gyermeki igények-
nek meg nem felel6 kérnyezeti hatasokkal kapcso-
latban. Kiemeli a kultira, a szellemi kérnyezet sze-
mélyiségfejlesztS szerepét, és a személyes kot6dés,
a harmonikus csaladi mili§ jelent6ségét.

Virkonyi gondolkodasanak a személyiség mellett
meghatiroz6 fogalma volt a cselekvés, amely nem-
csak kozponti fogalomként jelenik meg nagy léleg-
zetl, kora legfrissebb tudomanyos eredményeit al-
kot6 médon Gsszegz6 A Cselekvés lélektana cim@
mivében, hanem a gyakorlati pedagégiai tevékeny-
séget szolgald, elméleti hatteret biztosité tanulma-
nyainak soraban szerepel. 1934 és 1944 kozott 37
tanulmanyt publikdlt csak a (beszédes nevil) Cse-
lekvés Iskoldja cimd folydiratban és mas férumo-
kon a kilénb6z6 reformpedagdgiai iranyzatok altal
is kedvelt fogalommal és pedagdgiai felhasznalasa-
val kapcsolatban. Az emlitett folydirat kiaddja az
Allami Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola Gya-
korlé Iskoldja, tulajdonképpen annak tanari kara. A
megjelent publikaciok, koztik Varkonyi munkai is,
valészintileg komoly hatast gyakoroltak az orszag
mas terlletel mikodd tandrokra is, hiszen szinte
valamennyi polgari iskola jaratta a lapot, de magan-
is
(Szokolszky, 2009). Varkonyi 6nallé és folytatasok-
ban megjelent tanulmanyai szertdgazé témakat tar-

személyek és  kozépiskolak megrendelték

gyaltak: kiilon muvet szentelt a lelki vagy szellemi
elmaradottsagban szenvedd, és a koraérett, vagy
,esodagyerekek” lefrasanak, vagy épp a személyiségti-
pusok  vizsgalati
(Szabo, 2016).

lehet6ségeinek  bemutatasanak
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A pedagogiai gyakotlatot legatfogdébban befolya-
solok a reformpedagdgiai tematikdji mdvei voltak:
A cselekvé iskola lélektani alapjai cimd, egyik el6-
adasat tartalmazé programadé  cikkében (1934)
mintegy 6sszefoglalja reformpedagogiakkal kapcso-
latos felfogasanak lényegét. Elitéli a konzervativ,
passziv jellegi herbarti régi iskolat, szembeallitva az
uj, aktiv, cselekvé iskola idealtipusaval. Széleskort
szakirodalmi bazist vonultat fel elgondolasainak
aldtimasztasara, bemutatja masok mellett Ellen
Key, Foerster, Dewey, vagy Petersen nézeteit,
kulcsfogalmai a cselekvés (Ferriere), a tett (Lay), és
a munka (Kerschensteiner). Nagy erénye, hogy a
sarkos szembenallas helyett alkalmazkodik a peda-
gogiai realitdshoz: ,,.A neveldk feladata viszont az, hogy
a gyakorlat és azg elmélet folytonos birdlatdval kisérjék e
tirekyvéseket, gondolatokat, mert hisgen nem minden jé, ami
1lj, és nem minden rosszg, ami régi, és a Rritika utdn vegyék
Jel ag értékes esgmiéket és inditékokat neveldi tevékenysé-
glikbe, mivészetiikbe!” (Varkonyl, 1934, 110.).
matosan nyomon kdévette: 1936-ban részt vett az
egyik legfontosabb reformpedagdgiai tanacskoza-
son, a Cheltenhamben rendezett Pedagbgusok Vi-
ligkonferenciajan. Az ,,Uj Nevelés” mozgalmardl
igy ir: ,Manapsdg agonban ag ilj nevelésmozgalom, amelyet
edncation nonvelle-nek nevezhetnénk, arra tirekszik, hogy
ag iskoldt vonzdvd, az életiromoknek és az életkedvnek a
helyévé tegye... A modern iskoldban, példdan! Montessori
iskolgjaban, ag iskolatermek tele vannak virdggal. A s3i-
nek élénkek, vonzdak; a hang, ami ott uralkodik, nem a
porkoldb hangia, vagy a rettenthetetlen birdé, akire rettegve
gondol az, ifjisag. [...] Vajjon az iskolinak az-e a felada-
ta, bhogy a nevelésnek és a tudomdnynak azgt a3 adagjit,
amelyet sziikségesnek vél a tdrsadalom ag iskola dltal a
novendéknek dtadni, valdban |...] rettegtetd kiriilmények
k001t nydijtsa-e dt; vagy pedig megforditva: ag iskola fel-
adata, hogy azt a nagyon kivinatos életkedvet és életerdt,
amelyre az, élethen oly nagy sziikség van, ag iskola ne nyom-
Ja el és dlje ki annyira, hanem ellenkez0les, fokozza. Nem
inkdbb erre van-e sziikség?” (Varkonyi 1940, 12.).
Kérdésfeltevése ma is aktualis. Napjainkban az {j
Nemzeti Alaptanterv, a konstruktiv pedagdgiai pa-
radigma talajan 4ll6 moédszertanok kidolgozasa és
hasznalata soran, a képesség- illetve kompetencia-
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fejlesztést célul kitliz6 gyakorlat, tehat az IPOO-
modell input, output és feldolgozast, valamit a ta-
nuldsszervezés kérdéseit is magaban foglalé peda-
gogiai diskurzusban még mindig kitlintetett szerepe
van a fent vazolt gondolatoknak.

Virkonyi nemcsak elméletben foglalkozott a ne-
velés megujitasanak lehet6ségeivel, hanem a gya-
kotlati kiprébalast, a hasznossag igazolasat is fon-
tosnak tartotta. Az 136-37-es tanévben sajat koltsé-
gén nyitott kisérleti elemi iskolit Ujszegeden
(Pukanszky, 2002). Az iskola révid, minddssze két-
éves fennallasa alatt kilonésen a vezetd tanitod,
Viarkonyi kézvetlen munkatirsa, Dolch Erzsébet
kézremtkodésének koszonheten termékeny pe-
dagogiai- pszichologiai mihellyé valt. Bar anyagi
gondok miatt hamar megszint, a tedria és a praxis
Osszekapcsolasa Varkonyi tevékenységének koz-
ponti eleme maradt. A mar emlitett Dolch Erzsébet
feladata a Pedagdgiai Lélektani Intézetben példaul
experimentalis 1élektani vizsgalatok végzése, szemé-
lyiségtesztek készitése volt. Igen sajatsigos médon,
hetente egyszer a varosi érdekl6dSk szamara is ké-
szitett személyiség, ill. palyaalkalmassagi tesztet, un.
pszichogramot (Pukanszky, 2002, 111.).

A pszicholdgiai laboratorium

A Pedagbgiai Lélektani Intézetben folyé kutato-
munka lényeges eleme volt a pszichol6giai labora-
torium. Klebelsberg Kuno vallas- és kézoktatastigyi
miniszter elvi, és az intézettdl fliiggetlen Rockefeller
Alapitvany anyagi timogatasaval zajlottak az egye-
temi gyakorlatok és az alapitvannyal egylittm(iko-
désben végzett kutatasok. Klebelsberg érzékelte
nemcsak azt a korabeli jelenséget, hogy a tudoma-
nyos kutatisok jellege egyre inkabb természettu-
domanyos iranyba tolodik el, és egyre inkabb nem-
zetkozi 1éptékben folytatjak azokat, hanem azt a
centrumatrendezédéssel jardé folyamatot is, mely-
nek soran Eurépa kultardban és tudomanyban ad-
dig elfoglalt vezet§ szerepét lassan Amerika vette
at. Klebelsberg a német dominanciaval és a szovjet
kommunista veszéllyel szemben a demokratikus
kibontakozast timogaté Rockefeller Alapitvany se-
gitségét elfogadva szamos Osztondijas kutatdsait,
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pécsi, budapesti egyetemek, kutatéintézetek miko-
dését tette lehetévé (T. Kiss, 2010).

A fentiek soraba illeszkedik a szegedi laboratéri-
um is. Varkonyi elégedetlensége fejez6dik ki a ma-
gyarorszagi pszichologia helyzetével kapcsolatban
tett megjegyzésében: ,/.../ hazdnkban a llektan mii-
velése és hivatalos értékelése messge elmarad mds nemzetek
torekvései és intézmenyei mogort” (idézi Pukanszky,
2002, 106.). A laboratériumi kutatémunka éppen
ennek az aldatlan allapotnak a megsziintetéséhez
kivant hozzajarulni a maga eszkozeivel. Magyaror-
szagon ugyanakkor —messze nem a kivant mérték-
ben és szinvonalon ugyan- mar léteztek érdemi
pszichometriai hagyomanyok.

Az els6 laboratériumot Ranschburg Pal alapitotta
1899-ben, eredetileg a budapesti orvostudomanyi
karon, késSbb egy kisegitS iskolaba telepitette 4t
alapvetben gyogypedagdgiai iranyultsagu muhelyét.
A kisérleti pszicholégia magyarorszagi kereteinek
kialakitisaban elévilhetetlen érdemeket szerzett
Révész Géza is, aki elséként emelte be a bolcsész-
képzésbe a tudomanyagat. Révész behatdan foglal-
kozott a tehetség értelmezésével, vizsgalataval, ta-
nulmanyaiban kiemelt szerepet szant a pszichologi-
ai kisérletek eredményeit hasznosité pedagdgianak,
mert ennek segitségével tartja elképzelhetének a
tehetségek fejlesztését. Meglatasa szerint az akkor
legfejlettebb Binet-Simon teszt csak tomegkisérle-
tekben mikodik, nem derit fényt az egyéni sajatos-
sagokra, ezért az intelligencia fokanak megallapita-
sara sem alkalmas (T'6th, 2013). A Binet-Simon in-
telligenciateszt magyar forditéjardl  elnevezett
Binet-Fltes tesztsorozat korszerdsitéje végil az a
Baranyai Erzsébet lett, aki Léndrd Edittel egytitt
megalkotta a ma is hasznalatos Budapest Binet ne-
vl mérbeszkozt (Rézsa, 2006). Baranyai Erzsébet
Imre Sandor vezetésével doktoralt, a hazai gyer-
mektanulmany és az abbdl kinévé tehetségvédelem
megalapozdja, Nagy Laszlé munkassagaval foglal-
kozott. Kés6bb neveléslélektani targykérben publi-
kalt, empirikus vizsgalatokat folytatott. A szegedi
lélektani intézetben szamos olyan doktori értekezés
szilletett, amely a kor tudomdanyos szinvonalanak
legmagasabb szintjét képviselte. Reformpedagogiai
témaju, matematikai képességeket, gyermekrajzokat
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vizsgald, vagy épp a faradtsag lélektanat targyald
mivek sora jott 1étre Varkonyi iskolateremté tevé-
kenységének koszonhet6en. A munkdk készitésé-
nek hétterét t6bb esetben az intézet laboratériuma
biztositotta (Pukanszky, 2002).

A laboratérium szinvonalat gy jellemezte Varko-
nyi: ,,/...J] nem négbetjiik sem felszerelésiinket, sem sgatk-
kdnyvtdarunkat amerikai igények és gazdagsdg szempontid-
bol; viszont enrdpai mértékkel mérve megdllapithatink, - s
ez a Rockefeller-alap érdeme, - hogy gydjtemeényiink megfelel
egy egyetemi llektani intéget dtlagos sginvonaldnak |...J”
(Varkonyi, 1934b, 20.). A felszerelések harom he-
lyiséget foglaltak el, az elemi segédeszkézokon ki-
vill megtalalhat6 voltak kilénb6z8 antropomettiai
eszk6zOk, tapintoérzékenység- vizsgald, esztézio-
Bourdonkésziilék,

méter, monoténia-vizsgald,

csengbproba, Moede-kalitka, tikorpréba, szuggesz-

;;;;;;

kai képességek vizsgalatdhoz hasznalt muszerek.

Az eszk6z6k bevallottan fontos célt szolgaltak,
éppen a mar emlitett Baranyai Erzsébet fogalmazta
meg, hogy elsGsorban a magyar gyermek személyi-
ségrajzat ¢és a lélektani adatok pedagdgiai alkalma-
zasl lehet6ségeit kell felvazolni. Varkonyi ezt azzal
egészitette ki, hogy az altalanos problémak mellett
konkrétan a szegedi gyermekek pszichikai sajatos-
sagainak felmérését fogalmazza meg £6 feladataul.
Kilonosen a gyermekrajzok és a palyavalasztassal
kapcsolatos adatok nagy mennyisége jelenthetett
kiindulépontot, egy ,mérdléc” felallitasdhoz (Varko-
nyi, 1934b, 31.). Varkonyi részletesen elemezte az
eszkozokkel végrehajtott tesztek mutatoit, felhivta
a figyelmet a teljesitménytesztek és a képességtesz-
tek kozti alapveté kilonbségtétel fontossagara, il-
letve a tehetséggel kapcsolatos fogalmak termino-
légiai hianyossagaira. Biralta a tesztmodszer kizaro-
lagossagat hirdetSket, kitért a tesztek pozitivumai,
egzaktsaguk, értékeik mellett a harmincas években
egyre nagyobb teret nyeré tesztkritikara. A pszicho-
logia valasza a tesztek fejlesztése, skalak, struktiarak
felallitasa és a tovabbi finomhangolds volt, azaz a
»totalis eljaras” kidolgozasa. ,,Ez az eljdrds egyenesen
azg egész szemeélyiség egyedi struktiirdjanak és mélységi réte-
geinek végsd lélektani megismeréséhes, akar elvezetni |[...]”
(Varkonyi, 1934b, 41.). A tesztmddszer és a megfi-



OxIPO

gyelés kombinacidjat tartotta optimalisnak, gy a
tesztek részletezése mellett muveiben jellemzben
tobb megtfigyelési lapot is k6zol.

A vizsgalatok kozul elsé helyen az | értelmisés-
vizsgdlatokat” emeli ki, melyek soran probakat vé-
geztek az empatiaval, oksagi viszonyokkal, fogal-
mak kombindcidjaval, az {tél6képesség, vagy a 1é-
nyegkiemelés mibenlétének meghatarozasaval kap-
csolatban. Altaldnos tanulsigként hivia fel a figyel-
met az egyes képességek elktlonitésének nehézsé-
geire, a teljesitményt befolyasold tényezék sokréti-
ségére, és maganak a pszicholdgiai vizsgalédasok-
nak mar emlitett, megoldandé feladatként megjele-
né hianyossagaira. ,,/.../ a llektan dltaldban nem tu-
dott megfeleldkép hogzdférni éppen a legmagasabbrendsi ér-
telmi tevékenységekhez, a legmagasabbrendii értelmi teljesit-
ményeknek (v.0. a ,,zsenidlis” alkotds kérdését) mindeddig
dgen fogyatékos Rielemzettsége és dltaldban az értelmi ma-
gasrendyisés lnyegének belyesen-biztosan felismerni és ele-
mezni nem tuddsa miart” (Varkonyi, 1934b).

Mélyrehaté kutatasokat végeztek az olvasastanu-
las téméjaban is, a jelentésképzés soran létrejovs
tudatjelenségek szervezédésének folyamata mellett
kisérletet tettek a globalis-széképes és a hagyoma-
nyos, sz6tagolo, ,,0sszetevd” olvasastanitis Ossze-
hasonlitasara. Varkonyi alapos és korszer tudo-
manyos felkésziltséggel, elfogultsagtél mentesen
jarja korbe a problémat, pro és kontra megallapitva
a reformpedagégiak korében népszert globalis, és a
hagyomanyos iskolakban elterjedt szétagolé méd-
szerek elényeit és hatranyait. Végil ebben az eset-
ben is a k6zéputat talalja célravezetének: ,,/.../ a két
mddszer egyesitése a  lélektani  helyzetnek  megfeleld it
[...]”(Varkonyi, 1934b, 93.), az egyes moddszerek
kilonb6zE szegmensei a hangsulyosabbak, ezért a
gyakorlat, és a tovabbi, kelléen nagyszamu kisérlet
adhat valaszt a dilemmara.

Az emlékezetvizsgalatok kozil kiemeli a fantazia-
val foglalkozokat, és felhivja a figyelmet arra, hogy
szerencsés modon az alkalmazott tesztek segitségé-
vel sikertilt kimutatniuk olyan egyéni sajatossago-
kat, amelyek 6sszefliggésben vannak a process fazis
minéségét  nagyban  befolyasolé — produktiv-
reproduktiv gondolkodassal, ennek megfeleléen
kilonboztet meg inkabb Gtletes, vagy inkabb rend-
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szeresen mukodo fantazidkat. A figyelemvizsgala-
tok nagy csoportja mellett a gyermekrajzoké kapott
tobb hangsulyt, ezeket részletes elemzésnek vetet-
ték ala, de folytak ehelylitt nem részletezhet6 karak-
tertesztek, matematikai intelligenciat vizsgald, vagy
épp a testi és szellemi képességek viszonyat feltér-
képezni kivané vizsgalatok is.

Az intézeti kutatasokban kitiintetett szerepet kap-
tak az an. , kddlasztds- és értelmességpizsgdlatoR”, ame-
lyek jelentésége nemcsak abban allt, hogy segitsé-
glikkel az egy-egy palyara valé alkalmassagot, intel-
ligenciat lehetett mérni, hanem kiindulasi alapul
szolgaltak az iskolarendszeren belili differencials-
hoz is. Az intézeti kutatasok alapjan Varkonyi ér-
demi reflexiét fizott azokhoz az elképzelésekhez,
amelyek a felséfokd tovabbtanuldshoz szikséges
szelekcios eljarasokat Osszegezték. Goresé ala vette
a naci Németorszag ideoldgiai alapt, am tudoma-
nyos tekintetben magas szintd pszichotechnikai el-
jarasokat alkalmazo vizsgalatait, és Osszehasonlitot-
ta a Boda Istvan tollabdl szirmazd magyar terve-
zettel. Felveti a kérdést: /... [ vajjon igazabba, mélyeb-
be, lelkeiebbe, emberibbé vilik-¢ exen folyamat sitjian a német
nép,- és vajjon a torténeti szellemi hatalmakkal [...] szem-
ben vallalt dlldspontia nem vezet-¢ tragikus dss3eiitkiések-
re és végill is torténelmi esidre?” (Varkonyi, 1936, 4.). Az
utékor mar tudja a vélaszt, a szerz6 viszont kot-
tarsként még csak a kérdésfeltevés segitségével je-
lenithette meg a témaban elfoglalt allaspontjat, va-
lamint targyilagos, pusztin a tudomanyos értékeket
szem el6tt tarté elemzésével tamaszthatta ala véle-
ményét. Hangsulyozza: ,,amilyen sgembeszikd e rendele-
teknek  politikai indokldsa és tudomdnyos szempontbol
megdllapithatd fogyatékossaga, - épp olyan értékes és magas-
rendii ag a llektani (pszichotechnikai) modszer, mellyel a
politika kitiizitt céljdt, a kivdlasztast a kigzétett eljdrdsok
megvaldsitiak” (Varkonyi, 1930, 5.).

A ,,7égi iskola” hivelt megnyugtatja, miszerint nem
torekszik senki sem az érettségi és mas iskolai bi-
zonyitvanyok eltérlésére, de kiemeli, az iskolai el6-
menetel nem j6 fokmér6je az életben val6 bevalas-
nak. Az iskola értékes, de nem az egyetlen, és nem
is legtébb el6készitSje az életnek. Az életben valo
bevilas prognosztizalasa szamos nehézséggel jar,

de az Uj tesztek éppen erre iranyulnak, a cél az
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egész személyiség komplex vizsgalata, egyfajta alta-
lanos intelligencia- és képességvizsgalat, amely az
JCrtelmességen” tal jellembeli sajatossagokra is hang-
sulyt helyez. ,,.A jelolt egész habitusanak alkalmasnak
kell lennie arra, hogy |...] ondllo és alkotd (produktiv)
szellemsi munkdt tudjon végezni” (Varkonyi 1936, 17.).
Felsorolja azokat a készségeket, képességeket, atti-
tddoket, amelyeket birtokolnia kell a felsGoktatasba
lépének: mai széval, kompetenciakészletet allit 6sz-
sze. Felteszi a kérdést az iskola szerepével kapcso-
latban is, atra keresve a valaszt, fejleszti-e a fenti
intézmény a kivanatos képességeket, avagy sem.
Végsé konkluzidja szerint a hagyomanyos iskola
minden fontos értéke mellett sem alkalmas erte,
talan a reformpedagoégiak alapjan oktatd-nevelS yj
tipust ,cselekvés” vagy , munkaiskolik” igen. Varko-
nyi mivének korabeli recenzense, Kemény Gabor
szavaival (Tettamanti Bélat idézve): ,ag iskoldban a
J0 tehetségeke nem tudnak kialaknlni” (Kemény, 1930).

Részletesen bemutatja az atpolitizalt és bonyolult
német tesztek tagadhatatlan elényeit és nehézségeit,
az Osszehasonlitasban felhfvva a figyelmet arra a
tényre, hogy Boda tervezete nemcsak ideoldgia-
mentességénél fogva, hanem a tesztjei megbizha-
tobb, kénnyen kivitelezheté voltanak, szabatosabb
elvi megalapozottsaganak koészonhetSen tudoma-
nyos szempontbdl is felilmulja az el6bbieket. Ki-
emeli a ,személyi megfigyeld napld” ma is korszerd
mobdszerét, amely hosszi idén keresztll vezetett,
példakkal aldtimasztott, részletes jellemzést tartal-
maz a jeloltre nézve, és amely hathatésan egésziti ki
az intellektusra iranyul6 teszteket. Véleménye sze-
rint a magyar tervezet ,messge feliilmilja” a német
valtozatot, igy a német , Bildungswabn ist 1 olkstod”
(a. m. a korlatlan mivel6dés nemzethaldlt jelent)
téves eszméjével szemben alkalmas lehet a Széche-
nyi Istvan-i ,kimivelt emberfok” altal témjelzett kon-
cepci6é megvaldsitasara (Varkonyi 1936, 11.).

Osszegzés

Virkonyi Hildebrand tudomanyos kutatéként és
professzorként is nagy hatast gyakorolt kbrnyezeté-
re. ,, Az egyetemi eldaddsok |...] eldfordul, hogy sokirdnyii

tovdbbgondoldsnkra, 5ot emociondlis reakcidkra is késtet-
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nek. Kiilonosen, ha olyan nyitottak, mint Virkonyiéi vol-
tak” [...] Radndti Miklds és jomagam nem egy V drkonyi-
eldaddst kivetden kezdtiik felidézni és analizalni valame-
lyik birtelen feltirt gyermekkori emlékiinket. Egy ilyen be-
szélgetést kivetden sziiletett meg egyik verse, madr a cimével is
a témankra mutatd Gyermekkor [...]" (Bardti, 1988,
182.). Egész munkassagaval befolyasolta a kovetke-
z6 pszichologus- és pedagogusnemzedék nevelés-
tudomanyi gondolkodasat, Imre Sandorral egylitt
olyan egyéniség volt, aki tudésként, tanarként és
emberként is igazi szerepmodellé tudott valni.
Orékségiik a szorosan vett tudomanytérténeti ku-
tatasokon kivill tagabb neveléstudomanyi érdekl6-
désre is szamot tarthat.
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Absztrakt
A tanulmany a lirai mdvek kézépiskolai tematikus megkézelitése mellett a nyelvi-poétikai szemponta

miértelmezés jelentdségét hangsulyozza. Egy budapesti kozépiskola tanuléinak kérében végzett nem rep-
rezentativ kutatds eredményei valoszindsitik, hogy a nyelvi-poétikai értelmezés készsége fejlettebb esztéti-
kai {tél6képességgel jar egyiitt. Az eredmények titkrében hasznosnak mutatkozik, hogy az — IPOO-modellt
terminolégidjaval élve — t&bb id6t toltstink a versértelmezés soran a process fazisban.

Kulcsszavak: esztétikai {tél6képesség, poétika, az irodalomtanitas modszertana, IPOO-modell

Diszciplina: neveléstudomany, irodalomtudomany

Abstract

THE INTERPRETATION AND AESTHETIC JUDGMENT OF POETRY BY HIGH SCHOOL
STUDENTS

The paper emphasizes the importance of linguistic-poetical interpretations of lyrialc works in addition to
thematic explanations at high school. The study — conducted among a non-representative sample of
students at a high school in Budapest — makes it probable, that proficiency in linguistic-poetical
interpretation correlates with a more advanced aesthetic judgment. In the light of the results it seems to be
useful to spend more time at the process phase (using the terminology of the IPOO-model).

Keywords: aesthetic judgment, poetics, literature didactics, IPOO

Disciplines: pedagogy, literature
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A magyar irodalom tanitasat napjainkban jellem-
z6 élénk szakmai utkeresés és a témat Ovezs koz-
életi érdekl6dés meggy6z6en mutatja e kimerithe-
tetlen lehet6ségeket tartogatd tantargy megujitasa-
nak igényét. A szova tett problémak kozétt rend-
szetint visszatér példaul: 1) az irodalomtorténet ta-
nitasanak kérdése, 2) a tananyag kronologikus el-
rendezésének megkérddjelezheté gyakorlata (V6.
Arato, 2001), 3) a feldolgozott mtvek altal felvetett
témaknak a tanulok életkoraval, érdeklédésével, il-
letve személyes tapasztalataival valé Osszeférhetet-
lensége, 4) a kortars, él6 irodalom hidnya vagy su-
lyos alulreprezentaltsaga, 5) a lezart, kész értelme-
zések atadasa ahelyett, hogy a jelentés a mi és be-
fogadd parbeszédébdl engednénk megsziiletni, 6)
altalaban az 6nként valasztott 6rémteli élményfor-
rast jelentd olvasdsra nevelés nem mindig kielégité
hatékonysaga (V6. Feny6, 2016). Tanulmanyunk,
amelyet sokkal inkdbb problémafelvetésnek, illetve
médszertani utkeresésnek szanunk, mint egyfajta
megkérdGjelezhetetlen kinyilatkoztatasnak, ennek a
szinte attekinthetetlenill nagy és szerteagazé prob-
lémahalmaznak egy sziikebb teriiletére kivanja ira-
nyitani a figyelmet: azokra a szempontokra, olvasoi
elvarasokra, amelyek alapjan a kézépiskolas diakok
lirai mtiveket olvasnak, illetve értenck meg. A befo-
gad6i szempontok kozil leginkabb a szbvegek
nyelvi-poétikai aspektusai és azok jelentésteremtd
funkcidjanak muikodtetése allnak érdeklédésink
homlokterében. Megitélésiink szerint ugyanis ezek
a szempontok amellett, hogy a mavek legszorosab-
ban vett irodalmisagara, megalkotottsagara, mivé-
szi jellegére kérdeznek rd, a leginkdbb alkalmasak
arra, hogy a versek altal felvetett témat, ,,mondani-
valét” vagy ,uzenetet” a lehet§ legmélyebben, a
maga lezarhatatlan komplexitasaban tegye hozza-
férhet6vé az olvas6 szamara.

Meggy6z6désink szerint a szOveg nyelvi-poétikai
megalkotottsagara koncentral6, abbdl kiindulé ol-
vasat lényegesen gylimoélcs6z6bb a tantargyi célok,
— kiléndsen az 6nallé olvaséva nevelés altalanos
célja — tekintetében, mint a leginkabb elterjedt ha-
rom modell (a szerzéi életrajzbdl kiinduld, a mora-
lizal6 vagy a pszichologizal6) olvasat. Ezek — bar
sokszor mély és termékeny, szamos szempontbdl
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hasznos beszélgetésekhez vezetnek — a mévek he-
lyett a muvek témajaval foglalkoznak, talsigosan
hamar fordulnak el a szévegtd], tilsagosan hamar
valtjak aprépénzre az abban rejlé lehetSségeket.

A tanulmany elsé egységében a témaba vagé alap-
fogalmak meghatarozasat koévetben egy konkrét
példa segitségével tessziik szemléletessé a muértel-
mezés fentebb emlitett szintjeit, és a nyelvi-poétikai
megkozelitésben rejlé gazdag lehetGségeket. A ma-
sodik egységben beszamolunk egy pesti kzépisko-
la kozel haromszaz tanuldjanak kézremtkodésével
elvégzett egyszerd mérésrél, mellyel arra a kérdésre
kerestiik a valaszt, hogy van-e Osszefiiggés a versér-
telmezés készségszintje, az interpretacioban kiraj-
zolédd szempontrendszer és az esztétikai itél6ké-
pesség kézott. A mérés eredményeinek értelmezése
utan végil a kutatas és a gyakorlat el6tt allé tovabbi
feladatokat, kihivasokat mérlegeljiik.

Az esztétikai itél6képesség és az értelmezés
szintjei

A Kerettanterv a magyar nyelv és irodalom tan-
targy fejlesztési céljai kozott az esztétikai {télSké-
pesség fejlesztését is felsorolja (Netl). E képesség
jelentSségét valoszindleg senki el6tt nem kell iga-
zolni, megléte, magas fejlettségi szintje Osszeflig-
gésben 4all a tantargy egyik legalapvetébb céljaval, a
hosszu tavon is olvaséva, igényes kultarat fogyasz-
tova neveléssel. Kiemelt jelentSsége ellenére tuda-
tos, tervszeri tanorai fejlesztése tébb alapvetd kér-
dést is felvet. Mar az esztétikai érték pontos megha-
tarozasara tett kisérlet soran is zavarba ejt6, sok
szaz éve lezar(hat)atlan filozofiai, mvészetelméleti
mélységekig vezet$ dilemmak elStt taldljuk magun-
kat: vajon mennyiben objektiv és mennyiben szub-
jektiv kategoria? Torténetileg valtozé vagy korokon
ativeld, allandé jellegl jelenség? Hogyan fiigg Gssze
a tetszéssel? Fs témank szempontjabol talan a leg-
fontosabb: Mik az Gsszetevéi, indikatorai, hogyan
mérhet6?

A tanulmany ugyan nem léphet fel e kérdések
megnyugtaté megvalaszolasanak igényével, de, le
sem mondhat az esztétikai itél6képesség diagnosz-
tizalasanak legalabb a szikséges mértékig kielégits
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lehet&ségérél. A mérésiinkhéz kidolgozott feladat-
sorba egyfeldl olyan szovegeket valogattunk Ossze,
amelyek értékét a szakma szentesitette, masfel6l
éles kontrasztként olyanokat, amelyeknél a miivészi
értékrél komolytalan lenne beszélni, egyes jellem-
z6iknél fogva viszont — fejletlenebb {tél6képesség
birtokdban — OsszetéveszthetSk a valédi irodalmi
szovegekkel.

Hasonlé okokbdl nem egyszerd a versértelmezé-
sek értékelése, objektiv mindségi megitélése sem.

A lirai szovegek megértésének mélységet mérend6
egy egyszer(, harom fokozata skalat hasznalunk:

1. Egyszer( parafrazis - a tanul6 sajat szavai-
val megismétli a versben olvasottakat. He-
lyes volta a versszéveg nyelvi megértésérél
tanuskodik.

2. Allegorikus parafrizis - a tanul torekszik
egy mogottes jelentés, rejtett tizenet azo-
nositasara. Annak ellenére egyetlen szint-
nek tekintjiik, hogy a jelentés “megfejtése”
tekintetében nagy kiilonbségek lehetnek.

3. Nyelvi-poétikai eszkézok jelentésképzs
szerepének felismerése - a tanul6 reflektal
a nyelv irodalmi mikédésére, a jelentést
poétikai eszk6zok, példaul a versritmus
vagy a koltéi képek kreativ értelmezésével
teremti meg.

Az egyes értelmezési szinteket a kovetkezé feje-
zetben konkrét példaval is szemléltetjitk. Tanulma-
nyunkban nem tekintjik szoros értelmében versér-
telmezésnek a mivek témajarél valé gondolatme-
netet, és azt sem, amikor a tanuld sajat olvasmany-
élményérdl a szdveg altal kivaltott hatasrdl ad sza-
mot. Az, hogy ezeket nem tekintjik értelmezési ka-
tego6riaknak, természetesen semmit sem von le pél-
daul a személyes olvasmanyélményrdl vald tanorai
beszélgetések kiilonleges értékébdl.

A problémakér megkézelitésének —termékeny
médja lehet, ha azt az IPOO (input — process —
output — organizacid) tanulasi modell (MezS és
Mez6, 2007) alapjan képzeljik el. A modellbe il-
lesztve az értelmezendd versszovegek jelentik azt a
bemenetet (input), amely a tanuldi feldolgozas so-
ran megfeleléen megvalasztott tanuldsszervezési

modszerekkel (process, organisation) befogadott,

megértett sz6veggé, muvészeti-kulturalis élménnyé
valik (output). A széveg megértésének szinvonalat
a fenti harmas modell alapjan értékeljik, kérdésfel-
vetésiink legnagyobb tétje viszont inkabb a megér-
téshez elvezetd ,,process”, illetve ,,organisation”
minél pontosabb megragadisa lenne. Kiinduld
problémafelvetésiinket az IPOO-modell termino-
logidjaval is megfogalmazhatjuk: Az irodalmi sz6-
vegbdl, mint inputbdl sokszor tdlsigosan hamar
kivanunk eljutni egyfajta outputig, személyes él-
mény megfogalmazasaig, gyors és fellletes olvasa-
tig, ahelyett, hogy t6bb id6t és energiat forditanank
a maganak a szévegnek a feldolgozasara, a process
fazisra. Igy megfosztjuk magunkat attél, hogy a vé-
ges szamu téma helyett hozzaférjink a mivek vég-

telen és személyes jelentéséhez.

Vizsgalat

Vizsgalatunkban egy pesti gimnazium 8-12. évfo-
lyamos tanuldival toltettiink ki egy feladatlapot. A
mintat 284 {6 alkotta: 63 nyolcadikos, 63 kilencedi-
kes, 506 tizedikes, 52 tizenegyedikes és 50 tizenket-
tedikes tanul6. A minta a viszonylag nagy elem-
szam ellenére sem tekinthet$ reprezentativnak, igy
az eredmények sem tarthatnak szamot altalanos ér-
vényre. A problémafelvetés és modszertani ttkere-
sés a dolgozat bevezetésben ismertetett kettGs cél-
janak viszont meggy6zG6désink szerint megfelel a
minta. E vizsgilat tartalmi és médszertani tanulsa-
gai kbzelebb vihetnek a késébbi, immar nagyobb és
reprezentativ mintan végzett kutatasokhoz.

A vizsgalatot két hipotézis igazoldsanak szandé-
kaval végeztik el:

1. Az életkor elérehaladtaval emelkedik az eszté-

tikai {tél6képesség szintje.
2. A magas esztétikai értéket képvisel szovegek
felismerésének képessége egylitt jar a  magas

szintl, nyelvi-poétikai szempontokat is moz-
g0sité értelmezésekkel

A vizsgalati eszk6z bemutatasa

A vizsgalat soran feladatlapot hasznaltunk, mely
két egységbdl allt. Az elsé egységben a tanuldkat
hét, altaluk nagy val6szinlséggel nem ismert vers-
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szOveg sorba allitasara kértiik abbdl a szempontbol,
hogy melyiket tartjak a legértékesebb legmaradan-
débb kélteménynek. A sorrend elsé és utolsé hely-

re sorolt szovegei esetében révid indoklast is kér-

tink. A feladatlapon a versek cimmel, de a szerz6
megjelolése nélkil szerepeltek. Az 1. tablazatban a
kolltemények mellett azok rovid, a vizsgalat szem-

pontjabdl relevans poétikai jellemzbit is megadjuk.

1. tdblazat: a feladatlapon szerepld kiltemények és fobb jellemzdik. (Forrds: Szerzd)

VERSSZOVEG

NEHANY MEGHATAROZO JELLEMZO

Pilinszky Janos: Kéltemény

Newm fild a fold.

Nem szdm a szdnm.
Nem betii a betii.

Nenz mondat a mondat.

Isten azg Isten.

Virdg a virdg.

Daganat a daganat.

T¢l a t,

Gyiijtitabor a kiriilhatdrolt

bizonytalan formdji teriifer. (Pilinszky, 1998, 137.)

Nehezen hozzaférhets tizenet

Alig mutatja a versszerdség ,,hagyomanyos” jegyeit
(rim, emelkedettség, idémértékes vagy titemhangsulyos
ritmus)

Gondolatritmus

Cim és muegész gondolkodasra késztetS viszonya

Az azonossag és nem azonossag mély kérdése

A Haza

Szeresd a hazdt mindenekeldtr!
Szivvel, lélekkel szolgdld ot!
Hiv szolgdlatodeért cserébe
Beléphetsz. te is mennyébe!

E menny, hol annyi sidvoziilt:
A hisiesség még nem idiilt!

S illatos rozsa-kebelybil
dldoznak mégis S zent Helybdl.

Koénnyen azonosithato, ,,nemes téma”, a fontos tizenet
kézhelyes megfogalmazasa

Konnyen kothetd az el6zetes irodalmi ismeretekhez,
iskolai nevelési célokhoz

Hiteltelen emelkedettség

Gyenge rimek

Képzavar

Meg.: A Haza cimt , kélteményt” a feladatlap szamara
egyfajta félrevezetésként készitettitk annak a mérése
céljabdl, hogy a tanul6 kildnbséget tud-e tenni a téma
jelent6sége, illetve felvetésének szinvonala és irodalmi
értéke kézott.

Nemes Nagy Agnes: Lazar

Amint lassan feliilt, balvilla-tajt

egy teljes élet minden izma fdjt.

Haldla iigy letépve, mint a géz.

Mert feltamadni éppolyan nehéz.(Nemes Nagy, 1997, 87.)

A téma azonositdsa befogadoi munkat igényel

Jol kéthet6 eléismeretekhez (a bibliai Lazar)

Szép, tiszta rimek

J6l hallhaté jambikus ritmus

Er6s, gondolkodasra késztetd, sokértelmd kép.

A feltamadds motivuma atvitt értelmezésére késztet

Oravecz Imre: Mult
Taldn az benne a legrosszabb,
hagy ellendrizhetetlen,

haogy nem ko305 senkivel,

és nines kit megkérdenens,

ha elbizonytalanodom,

ha nem jut eszentbe,

mi volt, hogyan volt,

és téves Rovetketetésekre jutok,
Seleserélem a holtat az; élvel,

azg, alantast a magastossal,

a tisgtdtalant a maknldtlannal,
a rosszat a joval,

azg igazat a hamissal,

és menthetetleniil eltévelyedem. (Oravecz, 2015, 206.)

Kevéssé versszerd (rimek, ritmus)

A probléma megértése magasabb szovegértési kompe-
tenciat igényel

A mult ellenérizhetetlenségének és az elvtévelyedés
tobbjelentéstsége
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Kanyadi Sandor: A galambok és a patkanyok

Elnéztem ag erdtlen

kis patakkd apadt

Jolyd medrében az 65z verdben
koslato vig patkdnyokat

hdtukon libegd galanbok
kerestek mint a katona
Jejében a ballada lombok
alatt tetvészd asszonya

s6bdlvannya dermedten dlltam

a hidon taldn vélitek

Qyokeret miért vert a libam

ldtvdan milyen békésen érti meg

egymdst milyen harmoniaban

azg alvildg s az égiek (Kanyadi, 2008., 67—68.)

Er6s formai szervezettség (szonett)
Viszonylag kénnyen azonosithaté beszédhelyzet
egyedi széhasznalat az emelkedettdl (,,6szi vers”) a

kéznyelviig (,,koslatd”, , tetvészs”)

Egyedi, nehezebben ,,megfejthet6” képek

Jozsef Attila: Eszmélet (12.)

Vasiitndl lakom. Erre sok

vonat jon-megy és el-elnézem,

hogy’ szdllnak fényes ablakok

a lengedezd s3053-50téthen.

Igy iramianak irik Gben

kivildgitott nappalok

§ én dllok minden fiilke-fényben,

én kinyoklik és hallgatok. (Jozsef, 2005, 247.)

Elsé latasra hétkoznapi latvany valik nagyon mély, sok-
rétd képpé

A kép mellett jelentésteremtd tényezé a tiikros beszéd-
helyzet is.

Er6s képek: sz6sz-sotét, kivilagitott nappalok

Lackfi Janos: Vaslovag (részlet)

Bringa alattam,
Vigan haladtam,
De megelozott egy dreg,
Maga sorit nem virva meg.
Osesiga-mozgds,
Jdrgdnya rozsdds,
Szdddsiiveg a szemiiveg,
Narancsszine sgéldzsekinek. (Lackfi, 2015)

Tobbszor lehagytam,

De rdm tapadtan

Utolért, ba jitt a piros,
Allan borosta, tibb napos.
Primain mulattam,

De aztdn lassan

Felment a pumpa, jaj, Lajos!
Tiled az; agyam zarlatos!

szandékosan elrontott, megcsonkitott széveg
humoros szitucié elbeszélése

ritmusos, rimes jaték

Nem tekinthetd lirai minek

A szoveg Lackfi Janos Versgydr neva projektje kereté-
ben szilletett sz6veg. A kolt az olvasok altal bekildott
témakra készitett szellemes verses formaja muaveket,
amelyeket honlapjan tett k6zz¢é. A feladatlapon szandé-
kosan elrontva, eredeti kontextustdl kiszakitva, meg-
csonkitva szerepeltettiik, hogy humorossagaval, gérdi-
lékeny ritmikéjaval, jatékossagaval, atlathatésagaval al-
litsunk ,,csapdat” a kit6lt6knek.

A feladatlap masodik egységében Kemény Istvan
Egy kivinsdg cim@ kolteményének ablak-képét ér-
telmezték a diakok néhany mondatban.

Ablak lennék a kereszthuzatban,
mdr tudném, hogy gyorsulok, de lassan,
és hogy lebet még maisfél-két masodperc
a kitirésem elotti pillanatban.
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A varatlan vibar fellege alatt

még dtesistatnd egy sugardat a nap,

hogy mieldtt eger s3ildnkkd 1orok,

megsimogathassam az, drnyékos falat.
(Kemény, 2012, 59.)

A varatlan viharban becsapddé és Osszetdrd ab-
lak sokrétd, magaval ragadé és konnyen elképzelhe-
té jelenete, illetve a beszél6 szokatlan kivansaga,
hogy ezzel az ablakkal azonosuljon, megitéléstiink
szerint kiilondsen is alkalmas arra, hogy felszinre
hozza tanulok versértelmezbi szempontjait és stra-
tégiait, és azt, hogy e szempontok és stratégiak mi-

lyen szinvonala értelmezéshez vezetnek.

A feladatlapok értékelésének szempontjai

A tanulék valaszait mindhdrom széveges valaszt
igénylé item esetében azonos kategéridkba sorol-
tuk. Az értékelés kizardlag a tartalmi elemek alapjan
tortént, a valaszok nyelvi aspektusait (stilus, termi-
nolbgiai szabatossag, helyesiras stb.), terjedelmét,
valamint szerkezetét — bar a jelentés kilénbségek
az ezzel kapcsolatos Osszefiiggések feltarasara is
csabitjadk a kutatét — nem vettik figyelembe.

Magitol értetédS kategorianak kinalkozott a ver-
sek témajanak azonositasa, amire csaknem minden
megkérdezett torekedett. Az értékitéletet vard kér-
dések esetében sokszor magihoz a témamegjel6-
léshez tarsul az értékel6-mindsité mozzanat (2. tab-
lazat).

Nem nehéz belatni, hogy a téma, barmennyire is
fontos tényezdje az irodalmi alkotasnak, aligha te-
kinthet6 mindségbeli mutatéonak. Fontos, hiszen
ezen keresztll lépiink kapcsolatba, kezdink parbe-
szédbe el6szor a szoveggel, a téma keltheti fel ér-
deklédéstinket, illetve rajta keresztiil kapcsolhatjuk
a muvet sajat tapasztalatainkhoz. A ,,;mondanival$”
vagy a ,tanulsag” jelent6s nevelési célok szolgala-
taba is allithat6. A md témaja azonban korantsem a
ma maga. A Romeo és Jilia éppugy a tiltott szerelem-
rél szOl, mint példaul egy gyenge szappanopera
forgatokonyve, a fontos téma szinre vitele azonban
kézel sem eredményez minéségbeli rokonsigot,
s6t, mint a példa nyilvanvaléva teszi, a téma legke-
vésbé sem jelzi el6re a mdi mindségét. Amennyiben
a mi témdja helyett magar6l a mirdl beszélink,
sokkal inkdbb megalkotottsagat, nyelvi-poétikai as-
pektusait, irodalmisagat kell kozéppontba allita-

nunk.

2. tablazat: Példik a milvek témdjdt kozéppontba allit tanuloi valasgokbol. (Forrds: Szerzd)

A téma szempontjanak megjelenése pozitiv
valasztas esetén

A téma szempontjanak megjelenése negativ
valasztas esetén

,Ez a vers a hazaszeretetrél szol, és mivel a tobbi
vers témaja miatt nem a legértékesebb helyre va-
16, ezért ezt valasztottam.” (A Hazairol)

»IKomoly, ugyanakkor nagyon is igaz, amirdl
sz0I” (A Miiltol)

»Egzisztencialis kérdéseket vet fel, megkérddje-
lezi dolgok mivoltat.” (a Kalteményrol)

»Nekem az bel6le a tanulsag, hogy nem szabad
lenézni vagy aldbecsiilni senkit csak azért, mert
eltér az atlagostol. En, ha barmikor ezt csinaltam,
csak rosszul jottem ki belble.” (a 1V aslovagrol)

»Nagyon mély vers, nagyon filozofikus.” (az
Eszmiéletrol)

,»Véleményem szerint ennek a szovegnek semmi
értelme.” (a Koltenmiényrol)

"Szazas sz6g-egyszerl tizenet" (a aslovagrol)

»INem érzem, hogy egy vasut és az, hogy valaki ott
lakik mellette, mennyire fontos és lényeges” (az
EszméletrSl)

»Nincs benne altalanosithatd, mély igazsag.” (a

Vaslovagrol)

,,Els6 olvasasra mindent felfogunk bel6le. Még ezt
alapjaraton nem is tartanim problémanak, ha egy
értelmes témdja lenne a versnek, nem csak egy to1-
ténetet mondana el.” (a VVaslvagrol)
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A tanuléi valaszok tartalomelemzése soran a ma-
sodik kategéria a mi olvasora gyakorolt hatdsa volt.
Ebbe a kateg6riaba soroltuk, ha a valasz reflektalt
példaul a tetszésre, nem tetszésre, az érdekl6dés
telkeltésére, olvasoi élményre, érintettségre, szemé-
lyes relevanciara. A kévetkezd tablazatban ezekrdl
a kétségkivill kiemelked6en értékes olvasé attitid
meglétérdl arulkod6 valaszokbdl idéziink néhany
példat (3. tablazat).

A harmadik katego6riaba azok a gondolatok keriil-
tek, amelyek a szOvegek versszerlségére, hagyoma-
nyos értelemben vett koltSiségére kérdeznek ra.
Ezek a meglatasok mind pozitiv, mind negativ va-

lasztasok esetén elsGsorban az emelkedett, valasz-
tékos stilusra, a rimelésre, a versritmusra, a vers-
szakokra tagoltsagra, képszertségre vonatkoznak.
Erdeklédésiinket leginkabb azok a vilaszok kel-
tették fel, amelyek a szoveg jelentésének megfejté-
sére iranyultak. A megfejtés sz6 helyett a megfelel6bb
kifejezés a jelentés megalkotasa lehetne. Az irodal-
mi szOveg meghatarozé jegyének tekinthetjik
ugyanis azt, hogy a jelentés nem valami lezart, vég-
legesen rekonstrualand6 valami, hanem sokkal in-
kabb az aktualis olvasisban, a mi és az olvaso tet-
mékeny parbeszédében 1étrejové dinamikus és le-

zarhatatlan jelenség.

3. tablazat: Példik a mifvek batdsdra reflektdld tanuldi valaszokbdl. (Forrds: Szerzd)

A téma szempontjanak megjelenése
pozitivvalasztas esetén

A téma szempontjanak megjelenése
negativvalasztas esetén

Bz a vers a legszemélyesebb nekem.”
Bz egy békés, megnyugtat6 vers a szamomra.”
,»o0kszor éreztem mar gy, ahogy a kolté is.”

"Nagyon kénnyen magaénak tudja érezni a mu-
vet az olvasé"”

»Remekil ragad meg egy killénds hangulatot,
ami személyesen izgat engem.”

Magamra, az életemre és a véleményemre is tud-
tam vonatkoztatni a mévet és mondanival6jat"

»inkabb szérakoztat, mint értékes”
»egyszeriien unalmas”

,»AA fiatal kamaszok esetleg felnevetnek, de talan 6k
sem.

»INem igazan hiv jatékra.”
,»Zarlatos lett téle az agyam.”

,» 16bbszori olvasas utin borzalmasan idegesitd
kezd lenni”

2

Egy ilyen, a kortars mtvek befogadasat példaul 1é-
nyegesen megnehezité olvasoi elvarast kénnyen ki-
alakithat az, hogy iskolai palyafutasunk jelentés ré-
szében az irodalomtérténet kronoldgija szerint ha-
ladé tanterv ennek a poétikanak megfelel6 mtveket
allit elénk (4. tablazat).
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Ezen a ponton kell visszatérnink a dolgozatunk
masodik pontjaban ismertetett harmas modellre,
amelyet a jelentésalkotds szinvonalanak szintezésére
dolgoztunk ki. A modellt a feladatlap harmadik a
Kemény Istvan-koltemény ablakképének értelme-
zésére vonatkozé feladatira érkezett valaszokbol
valogatott példakkal szemléltetjiik (5. tablazat).
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4. tablazat: Példak a miivek ,koltdiségére” reflektald tannldi vilaszokbil. (Forrds: Szerzd)

A téma szempontjanak megjelenése
pozitivvalasztas esetén

A téma szempontjanak megjelenése
negativvalasztas esetén

»ozinte tokéletesen rimel, {gy szamomra nagyon
j6 a hangzasa.”

,,) Ol szavalhat6.”

»Szabalyos versforméja van, paros rimek.”
., Tetszetls a szOkészlete.”

»»J O timek vannak benne, j6 ritmusa van.”

»Fennkoltség észlelhetS benne.”

»Durva, egyenetlen az iteme.”
»Ez nem vers, kicsit zavaros nekem ez a széveg.”

»Ehhez nem kell vers, mert ilyet mindenki tud
mesélni”

,»A Lajos-zarlatos rim pedig fa;”
»llyet akarki tudna frni.”

,,Bénik a rimek.”

5. tablazat: Az értelmezés harmas modellje. (Forrds: Szerzd).

Az értelmezés szintje

Példak a tanulébi valaszokbél

Egyszerti parafrizis (A tanulé sajat szavaival
megismétli a versben olvasottakat. Helyes volta a
versszoveg nyelvi megértésérdl tanuskodik.)

»Kemény Istvan ablak akar lenni, és mielStt meg-
szlnik 1étezni, a falat simogatni.”

,»Egy ablak, amit becsap a szélvihar, majd elt6rik.”

,,Ablak lehessen.”

Allegorikus parafrazis (A tanul6é torekszik egy
mogottes jelentés, rejtett tizenet azonositasara.)

»A beszElé halala el6tt még egy utolsé jot akar
tenni az életében.”

,»Még lehet valami haszna az életben.”
,»/A halala aran is meg akar tenni valamit.”
,»Haldlvagy még egy utolsé boldog pillanattal”

»Eljutni valahova, még ha az ez az életébe kertl
is.”

Nyelvi-poétikai eszk6zok jelentésképzé szerepé-
nek felismerése (A tanuld reflektal a nyelv iro-
dalmi mkodésére, a jelentést poétikai eszkdzok,
példaul a versritmus vagy a koltéi képek kreativ
értelmezésével teremti meg.)

,»kOzvetithesse a boldogsagot”

,,az ablak a kinthez és a benthez is tartozik”

,»az ablak nyitottsagot jelent”

,» az ablak és az élet is torékeny dolog, de altalaban

senki sem gondol bele milyen fontos fényt enged

ben
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A kutatas eredményei torzulasat ugy kiszoboljik ki, hogy abszolut 1ét-
A tanuldk esztétikai itéletel versértelmezései mé-  szamok helyett a valasztasok szazalékos aranyat ko-
gott 4allo, fentebb bemutatott szempontrendszer — zoljik. Néhany esetben viszont sziikségesnek lat-
feltérképezése mellett vallalkozasunk arra iranyult, szik majd utalni az egyes aranyok mogotti 1étszamra
hogy kimutassuk, van-e 6sszefliggés a magas szintli,  is.
a nyelvi-poétikai eszk6zok jelentésképzé szerepét

mozgositd értelmezés és az esztétikai {téloképesség <A tanulik pozitiv és negativ vilasztdsai
szintje koézott. Az esztétikai itélSképesség szintjé- A kovetkez6 abrak (1. abra, 2. 4bra) a feladatlap

nek mutat6jat esetiinkben elsGsorban a feladatlapba  €lsé feladata kereteben felallitott rangsor 1-2. és 6—
épitett két ,,csapda” megitélése jelenti. A pozitiv és  7- helyén 4ll6 kélteményeket mutatja abbol a szem-
a negativ megitélés megallapitisinal a rangsor 1-2.,  pontbol, hogy évfolyamonként milyen aranyban
illetve utolsé két helyét vettiik figyelembe. Az ada- ~ soroltik ket a tanulok az els6 vagy az utolsé he-
toknak az évfolyamok eltéré létszamabol fakado — lyek valamelyikére.

1.dbra. A feladatlapban megjelend koltemények rangsora (1-2. hely) a tanuldi vélemények alapjdan. (Forrds: Szerzd)

1-2. hely
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Koltemény A Haza Lazar Mult A galambok Eszmélet Vaslovag
ésa
patkanyok

| 8. évf. 9.évf. m10.évf. m11. évf. m12. évf.

2.dbra. A feladatlapban megjelend kiltemények rangsora (6-7. hely) a tanuldi vélemények alapjin. (Forrds: Szerzd)

6-7. hely
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Koéltemény A Haza Lazar Mult A galambok és  Eszmélet Vaslovag
a patkanyok

| 8. évf. 9. évf. m10. évf. m11. évf. m12. évf.
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Jol latszik, hogy a VVaslowvag cimi sz6veg megitélé-
se — ahogyan hipotézisiinkben is megfogalmaztuk —
folyamatosan csékken. Ez a tendencia mind a pozi-
tiv (1. abra), mind a negativ (2. dbra) tanuldi valasz-
tasok esetén megfigyelhetS. A legnagyobb ugrds a
8. és a 9. évfolyam kozott figyelheté meg: mig a
nyolcadik évfolyam tanuldi 24 szazalékban valasz-
tottak elsé vagy masodik helyen a kélteményt, a ki-
lencedikeseknél ez az arany csak 15 % volt, ami a
tovabbiakban évrdl évre egyenletesen 4-5 szaza-
lékkal csokken.

Mas képet mutat azonban a masik ,,csapdank”, A4
Haza cimG koltemény besoroldsa. Esetében csak
részben érvényesiil a hipotézisiink szerint vart ten-
dencia. A nyolcadik évfolyam — ahogyan vartuk —
kimagasl6é aranyban, 35 szazalékban valasztotta a
legjobb versek egyikének, és ami még jellemzEbb:
csak 4 szazalékuk helyezte a leggyengébb helyekre.
Kilencedikben a vers megitélése jelentésen csok-
kent (22%, illetve 12%), azonban a tizedik évfo-
lyamban varatlanul ismét népszertivé valt, pozitiv
valasztasa a nyolcadikosokét megkozelité 30%, ne-
gatlv valasztiasa pedig csupan 9% volt. Az elvart
tendencia pedig csak a 11-12. évfolyamon érvénye-
stilt ismét, ahol a kéltemény megitélése radikdlisan
csokkent. A 10. évfolyamon mutatott magas nép-
szeriség oka talan abban keresendd, hogy éppen

ekkor kertlnek el6 a tanterv szerint a hazaszeretet,
a nemzeti érzelmeket legerételjesebben tematizalé
szovegek, példaul Berzsenyi, Kolcsey vagy Voros-
marty munkai. Igy a magasztos téma és a hazasze-
retetre buzdité nemes felhivas az esztétikai szem-
pontok f6lé kerekedett a megitélésben.

A tannlok dltal felallitott sorrend és a nyelvi-poétikai
szempontok megielenése a versek értékelésében és értelmeze-
sében

A kovetkezS8kben azt mutatjuk be, hogy vizsgala-
tunk résztvevsi esetében milyen Osszefiiggés mu-
tatkozott a versek valasztott sorrendje és az alta-
lunk korabban a legmagasabb szintd értelmezések
megjelenése, azaz a nyelvi-poétikai szempontok je-
lentésképz6 szerepének kiaknazasa kozott (3. és 4.
abra).

Az abrak azt mutatjak meg, hogy az egyes széve-
geket a rangsor elsé vagy utolsé helyire sorol6 ta-
nulék milyen ardnyaban talaltunk nyelvi-poétikai
szempontokat érvényesits értelmez6 gondolatokat.
Abbdl a szempontbdl nem tettiink killdnbséget,
hogy ez az értelmezé gondolat a hirom nyitott
kérdést tartalmazé feladatra adott valaszok koziil
melyikben jelent meg.

A mintat ebben az esetben a 10. és 11. évfolya-
mos tanulok jelentették (#=108).

3. dbra. A nyelvi-poétikai sgempontot érvényesitik ardnya pogitiy és negatiy tanuldi vilasztdasok esetén a 10. éyfolyamon

tanuldk esetében. (Forrds: S3er30)

A nyelvi-poétikai szempontot
érvényesiték aranya pozitiv tanuloi
valasztasok esetén
(10. évf.)
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A nyelvi-poétikai szempontot
érvényesit6k aranya negativ tanuloéi
valasztasok esetén
(10. évf.)
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4. dbra. A nyelvi-poétikai szempontot érvényesitike ardnya pogitiv és negatiy tannloi vilasztasok esetén a 11. évfolyamon

tanuldk esetében. (Forrds: S3er30)

A nyelvi-poétikai szempontot érvényesiték
aranya pozitiv tanuldi valasztasok esetén
(11. évf.)
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A nyelvi-poétikai szempontot érvényesitik
aranya negativ tanuldi valasztasok esetén
(11. évf.)
100
80
60
40
20
0
< L 2 %,
& P & F
el S & 2
" Ne) ‘oL’ _xb
© &
Y
&
?‘

Az adatok meggy6z6en mutatjik, hogy a tema-
tikus szempontbdl vonzé, am megalkotottsagat te-
kintve kifejezetten gyenge vers (A Hazga), illetve a
humoros, rimes-ritmusos, de ugyancsak elrontott
széveg (Vaslovag) mind pozitlv, mind negativ va-
lasztasa esetén latvanyosan korrelal a nyelvi-
poétikai indittatast gondolatok megjelenésével.
Szazalékos részletezés: Azok a tizedikes tanuldk,
akik A Hagadt helyezték az elsG vagy a masodik
helyre, csupan 16,7 szazalékos aranyban fogalmaz-
tak meg nyelvi-poétikai jelenségre koncentral6
gondolatot, a Vaslwag esetében ez az arany 11,1
szazalék volt. Az emlitett sz6vegek negativ megfté-
lése is igazolta hipotézisiinket: 4 Haza esetében
55,6, a Vaslovag esetében pedig 51,7 szazalékos
aranyban taladltunk hasonlé gondolatokat (3. dbra).
Amint a fentebbi kimutatisban mar lathaté volt, a
11. évfolyam tanuldi kérében jelentésen csokkent a
“csapdaként” beillesztett versek megitélése. Bz -
ahogyan varhat6 volt - a nyelvi-poétikai értelmezé-
sek ugrasszerd emelkedésével jart egyiitt. A Hazga
cimd vers a [aslvag negativ megitélését egyarant
66,7 szazalékos aranyban kisérte nyelvi-poétikai
kézpontu értelmez6 gondolat. Pozitiv valasztasnal
a vizsgalt korrelacié lathatésagat némiképp csok-
kenti a 11. évfolyamban az, hogy az emlitett verse-
ket meglehetésen kevesen rangsoroltak az elsé he-

35

lyek valamelyikére (4. abra). .4 Hazdt csupan 3, a
Vaslovagot 7 £6. Nem vart Osszefiiggés mutatkozott
viszont az Esgmélet ciml verstészlet pozitiv valasz-
tasa esetében, ahol kimagasléan nagy aranyban for-
dult el§ az dltalunk keresett értelmezéstipus. Ennek
oka vélhet6en a szakma altal is igen elGkel6 helye
szamon tartott Jozsef Attila-koltemény nagyon
erds, sokrétl, szemléletes, ugyanakkor Gsszetettsé-
gében nehezen megragadhatd, sok befogadéi mun-
kat igényld képében keresendd.

Osszefoglalas, kovetkeztetések

Tanulmanyunkkal arra szandékoztunk ramutatni,
hogy a lirai miivek tandérai megkozelitését is megha-
taroz6 tematikus szempontoknal lényegesen ter-
mékenyebb kiindulé pontnak mutatkozik a szove-
gek nyelvi-poétikai megalkotottsaga. Megitéléstink
szerint — ahogyan ezt a bevezetésben az IPOO-
modell segitségével is szemléletessé tettiik — a nyel-
vi-poétikai szempontok fel6l kozelits értelmezés
végil a tematikus, problémakézpontd elemzéseket
is Osszetettebbé, elmélytiltebbé, gazdagabba teheti.

Elsé
el6rehaladtaval a tanuldk egyre biztosabb esztétikai

hipotézisink  szerint az  életkor
itél6képességgel rendelkeznek. Kozépiskolai vizsga-
latunk ezt a hipotézist nagyrészt visszaigazolta,

ugyanakkor azt is vilagossa tette, mennyire fontos
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szerepet jatszanak az adott évfolyamban felmertld
témak a tanulok {téletalkotasaban.

ség szintje és a versértelmezések szinvonala kozotti
korrelaciéra vonatkozott. A bemutatott mérés ezt
is igazolta, emellett egy, az eredeti kérdéseink ko-
z6tt nem szerepld, am megfontoland6 Gsszefiiggést
felszinre hozott, hiszen a vizsgalt korrelacié kilo-
nésen magas aranyban érvényesilt Jézsef Attila
Eszmélet cim versének részleténél.

Eredményeink fényében nem volna haszontalan a
magyar irodalom tanitasdhoz olyan tananyagok ki-
dolgozasa, amelyek a lirai mivek nyelvi-poétikai
aspektusainak jelentésképzé potencialjat allitjak ko-
zéppontba. Elsésorban a sokszor csak diszitéelem-
ként felsorolt koltéi képek iskolai értelmezésének
megujitasa jelenthetne lényeges el6relépést. Az ez-
zel Osszefiiged esztétikai itél6képesség fejlesztése
hosszabb tavon pedig hozzajarulna a tantargy alap-
céljahoz, az olvaséva valasahoz is.

Vizsgalatunk, amelynek a fenti hipotézisek vizs-
galata mellett a médszertani utkeresés is célja volt,
reményeink szerint a tovabbi kutatast is el6 fogja
mozditani. Szitkségesnek latszik példaul a tanulsa-
gokat hasznositva a mérés megismétlése nagyobb,
reprezentativ mintan is.
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Absztrakt

E cikknek két célja van. Az elsé annak bemutatasa, hogy miként lehet a mivészeteket felhasznalni az
iskolas gyerekek kognitfv képességeinek és nem kognitiv tulajdonsagainak diagnosztizalasara. Masrészt
a cikk az OxIPO-modellre, mint a mulvészeti diagnosztika egy lehetséges elméleti hatterére
Osszpontosit. Az OxIPO-modell szempontjab6l a mivészeti tevékenység (beleértve a mivészeti
diagnosztikat is) egyfajta informaciofeldolgozas, és a muvészeti diagnosztika négy f6 elembdl all: 1)
Input: a feladat utasitasa (pl. ,,Rajzolj egy embert!”), a kérnyezet egyéb ingerei (pl. papir és ceruza,
szoba stb.) és a korabbi élmények és emlékek, 2) Processt: a miivész kognitiv-érzelmi megkiizdése (pl.
elaboracid) és a mivészeti termék 1étrehozasanak folyamata, 3) Output: mivészeti termék (pl. egy kép);
4) Organizacié: a szitkséges személyek, eszkozok, hely, id6, pénz stb. biztositdsa a mlvészet és a
diagnosztika céljabol.

Kulcsszavak: mavészet, diagnosztika, OxIPO-modell, iskola

Diszciplinak: pedagdgia, pszicholbgia

Abstract

ART DIAGNOSTICS FROM THE ASPECT OF THE OXIPO-MODEL

This paper has got two aims. The first is to show on that, how can we use the arts to diagnostic of
cognitive abilities and non-cognitive characteristics of schoolchildren. Other hand, this paper focuses
on the OxIPO-model as a possible theoretical background of art diagnostic. From aspects of the
OxIPO-model the artistic doing (including the diagnostics by art) is a kind of information-processing,
and art diagnostic has got four main components: 1) Input: the instruction of the task (e.g. 'Draw a
Man!"), the other stimuli of envitonment (e.g. paper and pencil, the room etc.) and the eatlier
experiences and memories, 2) Process: cognitive-emotional coping (e.g. elaboration) of artist, and the
process of creating of art product, 3) Output: the art product (e.g. a picture), 4) Organising: to provide
of needed persons, tools, place, time, money etc. for the art and the diagnostic.

Keywords: art, diagnostic, OxIPO-model, school

Disciplines: pedagogy, psychology

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Mavészeti diagnosztika az OxIPO-modell aspektusabdl. OxIPO
— interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2019/2, 37—48.
doi: 10.35405/0OXIP0O.2019.2.37
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Hétkoéznapjainkban talan nem is tudatosul ben-
niink, hogy a mivészetek milyen sokrét médon
hatjak 4t az életlinket. Gyermekek, tanulok és fel-
néttek esetében is kedvelt aktivitisnak szamit a
mualkotas (lasd példaul: rajzolas), a miélvezet
(eghétkbznapibb megnyilvanulasa példaul: zene-
hallgatas), illetve a muelemzés (gondoljunk példa-
ul egy-egy mozifilmet vagy kényv-élményt elemzé
beszélgetésre). Tekintve, hogy a muvészet kulta-
rank alapvetd eleme, a muvészeti nevelést a
kultara(nk)ra nevelés meghatarozé Osszetevé)é-
nek kell tekintentink.

A mivészeti nevelés hazai programjat a Nem-
zeti Alaptanterv (a NAT) kérvonalazza — a mivé-
szeteknek kilénleges fontossagot tulajdonité
moédon (Gonczy, 2015). A miivészeti nevelés sze-
repet jatszhat a kulcskompetenciak fejlesztésében
is, és tulajdonképpen mindegyik muveltségi terii-
lethez kétédhet (nemesak a muvészeti tertiletek-
hez). A mivészeti nevelés lényeges lehet a kiemelt
figyelmet igénylé tanulék — koztik a hatranyos
helyzetl tanul6k (Handk, 2015a, L. Riték, 2017)
és a tehetséges tanulok (Mez6, 2003) — esetében,

és a korai iskolaelhagyas megel6zésében (Handk,
20106) is.

A muvészeti nevelés azaltal is sokoldalu és meg-
lehet6sen hatékony pedagdgiai eszkbzzé valhat a
tanitok, tanarok kezében, mert egyarant hasznal-
haté mavészetre nevelésre, mivészettel nevelésre
és a tanulok megismerésére (mlvészeti diagnosz-
tikara) is (1. abra).

A miivészetre nevelés hazai alapjai 1ényegében a-
dottak. Az évodai foglalkozasokon és iskolai tan-
orakon és szakkori foglalkozasokon tdl az Alap-
foku Muvészet Iskoldk kapnak pétolhatatlan sze-
repet a mivészetre nevelésben. Rdaddsul a méveé-
szetre nevelés korrelatuma a muvészettel nevelés
is (de: a mavészettel nevelés nem minden esetben
jelent miivészetre neveléstl). Osszességében: ,,Az
alapfoku muvészetoktatds az érdekl6dS tanulok
szamara biztositja készségeik, képességeik fejlesz-
tését, alkotd és Onkifejezd képességeik kibonta-
koztatdsat, tehetségiik gondozasat. Olyan fejlesz-
tépedagogiat képvisel, amelyben a hangsuily a ko-
vetelmények teljesitésével torténd képesség- és
személyiségfejlesztésen van.” (Szlcs, 2013, 7. 0.).

1. dbra: a miivésgeti nevelés tipusai, nevelési és diagnosztikai céljai, megpaldsitdi (forrds: a Szerzok)

MUVESZETI NEVELES

MUVESZETRE NEVELES

Nevelési cél:

muvésszé, miértévé nevelés

Diagnosztikai cél:
informaci6 nyujtasa a mivészeti készségekrdl, el-
méleti és modszertani ismeretekrol

A nevelést, diagnosztikat végd személy:
mivész és/vagy miértd

MUVESZETTEL NEVELES

Nevelési cél:
személyiségfejlesztés

Diagnosztika cél:
informacié nyujtasa a kognitiv és nonkognitiv
személyiségvaltozokrol

A nevelést, diagnosztikar végzd személy:
nem feltétlentl miivész és/vagy miértd
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A miivészettel nevelés a mivészeti tevékenységek
azon személyiségfejleszté hatasara épit, melyet
tObbszorésen alatimasztottdk mar hazai kutata-
sok is (vO.. Bagdy, 2013; Bredics és Karpati,
2012; Deszpot, 2005; Illés, 2009; Karpati és
Peth6, 2011; Kiss, 2014; Kolosai, 2013; Mez6 és
Miléné, 2003a; Skrapits, 2012).

Mindez nemcsak éltaliban a muvészetek, ha-
nem egyes, sziikebb értelemben vett mivészeti
agak esetében is jol dokumentalt, kutatott te-
rilet. Az irodalommivészet tekintetében lasd
példaul Czeizel (2000, 2001, 2012), Nemoda
(2008), Karadi és Peth6 (2015), Pethé (2015); a
vizualis muvészetek terén Babaly és Karpati
(2015, 2016), Czeizel (2007, 2009), Karpati
(2015a,b), Mez6 és Miléné (2003b), Mez6 és Kiss
Papp (2011), a zenemd-vészet esetében Asztalos
(2012, 2016), Czeizel (2014), Deszpot és Vass
(2015), Dombi (2014), Laczké (2001), Mez6 és
Miléné  (2003c), (2015a,b),
Turmezeyné és Balogh (2009), Turmezeyné, Math
és Balogh (2005), Turmezeyné és Math (2014), a
tancmivészettel kapcsolatban pedig Demarcsek
(2012), Demar-csek, Mez6 ¢és Mizerak (2012)

miveit. Lényeges, hogy e kutatasi eredményeket

Turme-zeyné

alatamasztjak a muvészetoktatas gyakorlati ta-
pasztalatai is (Sztcs, 2013).

Hangsulyozni kell, hogy a muvészettel nevelés
az iskolai tanulmanyi teljesitmények hatterében
allé olyan kognitiv képességekre (példaul észlelés-
re, figyelemre, emlékezetre, gondolkodésra, fanta-
ziara) és nonkognitiv jellemzoékre (példaul 6nis-
meretre, Onértékelésre, érdeklédésre stb.) is ked-
vez6 hatast gyakorolhat, melyek a pedagdgiai te-
vékenység fokuszaban allnak (Szebeni, Dorner és
Hanak, 2015), s amelyek muvészeti tevékenység
soran is megnyilvanulhatnak. A mavészeti tevé-
kenység ezaltal a tanul6k megismerésének eszko-
ze is lehet.

A miivészeti diagnosztika a tanulok megismerését
mivészeti tevékenységeken keresztil valdsitja
meg. A mivészeti diagnosztika egyrészt a mivé-
szetre nevelést szolgalé ismeretekkel szolgalhat a
vizsgalati személyekrSl (példaul tehetséges-e az
lleté egy adott mivészeti teriileten?), illetve a

muvészettel neveléshez is nydjthat tampontokat
(példaul informaciot nydjthat a tanuld kognitiv
képességeirdl, érdeklédési korérdl, megadott té-
maval kapcsolatos attitidjeir6l stb.). A tanulok
megismerése persze mindig lényeges, am kiloné-
sen nagy jelent6sége van az évoda-iskola atmenet
id6szakaban (amikor a tanitoknak még kevés ta-
pasztalatuk van az egyes didkokrdl), hiszen a ta-
nulds-tanitds kezdeti sikerei-kudarcai meghata-
rozhatjak a teljes iskolai karriert. A 2011. évi
CXC. t6rvény ugyan biztositja a gyermekek jogat
a képességeiknek megfelel6 oktatashoz, e jog
azonban csak akkor érvényesiilhet, ha a tanité ta-
jékozott azzal kapcsolatban, hogy milyen képes-
ségei vannak a tanuléknak. A tanulok megismeré-
se tehat az egyéni differencialas alapjat jelenti az
iskolai gyakorlatban.

Megjegyzés: a fent vazolt probléma keze-
lésére az iskolaérettségi vizsgalatok jelent-
hetnek ugyan némi megoldast, de alapvetd
gondot okoz ezzel kapcsolatban az, hogy
az iskolaérettség értelmezésével kapcsolat-
ban napjainkig nincs kialakult konszenzus,
(Révész-Kiszela,
2018). Az iskolaérettséget (6n)szabalyozasi

s vizsgalati protokoll

mechanizmusként értelmez6 felvetésektol
(Lérincz és tsai, 1962, Séra és Bernath,
2004) a kognitiv képességekre fokuszald
javaslatokon at (Fazekasné, 2000) a szemé-
lyiséget bio-szocidlis rendszernek tekintd
2000)
meglehetésen széles skalan ,,mozognak” az

megkozelitésekig  (Nagy, terjed6
iskolaérettség meghatarozasara szolgald t6-
rekvések, s az iskolaérettség megitélése
id6énként valtozhat (Hanak, 2015b).

A tanulok megismerését nehezité koérilmény,
hogy mikézben a hazai személyiség-, illetve intel-
ligenciavizsgalatok elsGsorban pszicholégus kom-
petencia keretében alkalmazhatok, addig az isko-
lapszicholégusi ellatottsag még korantsem megol-
dott kell6 mértékben. Ezt az ellentmondast tob-
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bek kozott egy pedagdgus kompetenciakbrben
alkalmazhato, a tanulok megismerését szolgalé (a
tanorakba is szervesen illeszked6 mivészeti) di-
agnosztikai eszk6z oldhatna fel.

Jelen tanulmany tovabbi tészében a Magyar
Képzémivészeti Egyetem ,,Mvészeti méréesz-
koz fejlesztés” cimt, EFOP-3.2.6-16-2016-00001
azonositoszamu ,,A tanulék képesség-kibonta-
koztatasanak el6segitése a koznevelési intézmé-
nyekben” megnevezést projekt keretében megva-
losuldé K+F+1 tevékenységének elméleti alapjait
vazoljuk. A fejlesztés alatt allé6 mivészeti diag-
nosztikai  eszkéz(csalad) elméleti alapjaul az
OxIPO-modell szolgal. Az alabbiakban el6szor
kérvonalazzuk a muivészeti diagnosztika alapjait,
majd annak OxIPO-modellt érintd aspektusait.

Miivészeti diagnosztika

A muvészeti diagnosztika célja, hogy a vizsgalati
személyek altal végzett mivészeti tevékenységek
révén nydjtson informacidkat e személyek kogni-
tiv és non-kognitiv jellemzoirdl.

A muvészeti diagnosztika e meghatirozasanak

az alabbi korrelatumai vannak:

Fogalombasindlati -~ korreldtum: jelen tanulmany
sz6haszndlataban a ,,mivészeti diagnosztika” ki-
fejezést preferaljuk a ,,mivészetdiagnosztika” he-
lyett. Ennek az a magyardzata, hogy nem a , mi-
vészetet” akarjuk diagnosztizalni, hanem a mivé-
szeti tevékenységet hasznaljuk diagnosztikai cé-
lokra, és e célt a ,,mlvészeti diagnosztika” kifeje-

z¢s irja le pontosabban.

Célmeghatdrozdsra vonatkozd korreldtum: a mavé-
szeti diagnosztika kozvetlen célja a vizsgalati
személyek sajatossagair6l szolé informacidszer-
zés; kozvetett célja pedig az, hogy az informaciok
alapjan lehetévé tegye a vizsgalati személyek pe-
dagogiai értelemben vett differencialt fejlesztését
és/vagy klinikai értelemben vett terapiajat.

Vigsgdlati sgemélyekre vonatkozd korreldtum: a mi-

vészeti diagnosztika a muvészeti tevékenységet
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végz6 személyre fokuszal. A mivészeti diagnosz-
tika esetében vizsgalati személy attdl a pillanattél
kezdve addig a pillanatig tarté intervallumban
lehet valaki, amint mivészeti(l) célu tevékenység
végzésére képes — tagabb értelemben pedig az is
informaci6 értékd, ha valaki még vagy mar nem
képes mivészeti tevékenységre.

Miivészeti tevékenységekkel kapesolatos megjegyzések: a
mivészeti tevékenység egyarant lehet mutalkotas
létrehozasa, muélvezete, miértése. A mualkotis
folyamatanak és/vagy produktumanak elemzése
soran a kreatfv, mavészeti teriiletnek megfelel6
mébdszertani repertoarra vonatkoz6 informaciok
is rendelkezéstnkre allhatnak. A miélvezet az
észlelésen tal az esztétikai, zlésbeli jellemzdkre is
ramutathat. A muértelmezés pedig a megadott
vagy a vizsgalati személy altal spontan mddon ki-
alakitott szempontok szerinti analizis és szintézis
miveleteire is ravilagithat. Ezeken kivil mindha-
rom mavészeti tevékenységtipus alkalmas lehet
kognitiv és nonkognitiv jellemz8k feltarasara.

Kognitiy és nonkognitiy jellemzokkel kapesolatos mreg-
Jegyzés: a muvészeti tevékenység tanulmanyozasa
alapjan olyan kognitiv képességekrdl is kaphatunk
diagnosztikus informacidkat, mint példaul az ér-
zékelés, észlelés, figyelem, emlékezet, gondolko-
das, képzelet. Emellett nonkognitiv személyiség-
jellemzGk is megfigyelhetSk, tesztelhetSk lehetnek
a muivészeti tevékenységbe 4gyazott diagnosztika
soran. Példaul: a mivészettel, mivészeti agakkal,
mualkotasokkal, mivészeti témakkal és alkotok-
kal kapcsolatos preferenciak, attitidok, vagy 6n-
ismereti és 6nértékelési, illetve motivacios jellem-
z6k stb. A csoportban végzett miivészeti tevé-
kenység az interperszonalis kompetenciakkal, vi-
szonyokkal kapcsolatban is informativak lehet-
nek.

Mddszertani megjegyzése: a mivészeti diagnoszti-
ka lényegében a klasszikus pedagogiai és pszicho-
légiai diagnosztika moédszereit alkalmazza. BEzek:
megfigyelés, kisérlet, interjd, tartalomelemzés,
kérddivielvétel, tesztelés.
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Kilénbséget jelent azonban, hogy a mivészeti
diagnosztika esetében teljesiilnie kell a mvészeti
teriletnek megfelel6 modalitas kritériumanak, il-
letve a mivészeti jelleg kritériumanak. Az els§
kritérium lényege, hogy a vizsgalat soran megol-
dandé feladat az adott (vizualis, zene- stb.) mavé-
szet dominans érzékszervi modalitasdhoz (példa-
ul: latashoz, hallashoz stb.) vagy dominans va-
laszbeli modalitasahoz (példaul egy lathaté vagy
hallhaté mu létrehozasahoz) k6tédjon. A mivé-
szeti jelleg kritériuma pedig arra vonatkozik, hogy
a muvészeti diagnosztikat célzé vizsgalati feladat
muélvezeti, mGértési és/vagy mualkotasi jellegi
legyen.  LeegyszerGsitve: egy vizudlis ingerek
megkiillénboztetését, megjegyzését, elemzését stb.
igénylé pszicholdgiai teszt Gnmagaban nem feltét-
leniil mévészi jellegl is egyben. Abban azonban
lehetnek hangsulybeli eltérések még a mivészeti
diagnosztikai eszkézok esetében is, hogy a mivé-
szet kozponti vagy kiegészité tevékenységként
jelenik-e meg a tesztelés soran. A kézismert Em-
berrajz teszt esetében a muvészeti tevékenység
példaul kézponti jelentSségl (a teszt soran a vizs-
galati személynek rajzolnia kell egy embert, olyan
szépet, amilyet csak tud), mas esetekben pedig
elsGsorban a kognitiv képességek mérését szolga-
16 vizualis feladatokkal szamolhatunk (példaul a
kreativitast vizsgalé Korok-teszt esetében), ahol a
mivészi kivitelezés mellékes.

Miivészeti diagnosztika

az OxIPO-modell aspektusabol

A Mezé-féle OxIPO-modell (részletesen lasd:
Mez6 és Mez6, 2019) szerint a human informa-
ci6feldolgozasnak legalabb négy komponense van
— ezek: Organizacié: szervezés, Input: informacié
bemenet, Process: informacié feldolgozas, Out-
put: informacié kimenet. Az egyes komponensek
ismeretében kovetkeztetések teheték az ismeret-
len valtozékra (példaul: az input és az output is-
meretében a processre, az emocionalis és kognitiv
teldolgozas jellegére kovetkeztethetiink).

Az OxIPO-modell atfogd értelmezési keretként

(a kiilonb6z6 mivészeti agakat rendszerbe foglald

elméleti alapként, keretrendszerként) hasznalhaté
a mivészeti diagnosztika esetében is (lasd: 2. ab-

ra).

2. dbra: mitvészeti teljesitménye az OxIPO-modell
aspektusabol (forrds: a Szerzok)

Miivészeti
teljesitmény = Organizaci6 x (Input+Process+Output)

A muvészeti diagnosztika az OxIPO-modell
aspektusabdl a kovetkezSk alapjan értelmezhetd
(tervezhetd, valosithaté meg vagy akar elemezhe-
to):

Miivészeti teljesitménynek tekinthetiink barmilyen
mualkotas létrehozasara, illetve miélmény atélé-
sére (muélvezetre, illetve muértésre) vonatkozo
tevékenységet. A mualkotds létrehozasa esetében
egy vagy tObb személy torekszik esztétikai mind-
ség létrehozasara tobbé-kevésbé tudatosan (még,
ha ez a tudatossag csak arra szoritkozik is, hogy
szabad asszocidciok révén alkossunk miuveket,
vagy a véletlenszertséget is felhasznaljuk alkota-
sunk létrehozasa soran).

A tudatossag” kritériuma miatt a
természeti képzédmények nem tekint-
het6k mdalkotasnak. A véletlenszerien
létrejott alkotasok pedig csak abban az
esetben tekinthet6k mualkotisnak, ha
legalabb a mualkotéi szandék megvalé-
sult a ma létrehozasa kezdetén: példaul:
a mivész azzal a szandékkal borit egy
v6dor festéket a vaszonra, hogy a vélet-
lenszerd(?) festékomlés esztétikai él-
ményt nyujtson a befogaddknak. A tel-
jesen véletlentl a vaszonra borult festék
ilyen értelemben nem mdalkotasi fo-
lyamat eredménye, de sajaitos mddon
olyan esztétikus lehet, hogy (fé6névi érte-
lemben vett) mdalkotasnak tekinthetik a
késébbiekben a potencilis befogadok.
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A muélvezet, illetve miértés alkalmaval egy
vagy tobb személy az altaluk észlelt mdalkotasok
kognitfv és emociondlis feldolgozasa soran él at
esztétikai élményt (miélményt).

Az OxIPO-modell aspektusabdl a mivészeti
diagnosztika két nagy csoportjat kilénboztethet-
jik meg e mivészeti teljesitmények alapjan. Ezek:
a mualkotast igényl$ vizsgalatok és a mGélményen
alapul6 vizsgalatok (1. tablazat).

A mialkotast igényl6 diagnosztika esetében in-
putnak tekinthet6 az elhangzé instrukcié (az em-
berrajz vizsgalatok esetében példaul: ,,Rajzolj
olyan szép embert, amilyet csak tudsz!”) és out-
putnak tekinthet6 az elkészilt emberrajz. Ezzel
szemben a mélményre (miélvezetre, mielem-
zésre) fokuszald  vizsgalatok

példaul 2

Rorschrach-préba  (kbzismert nevén: tintafolt
teszt) — esetében inputnak tekintheté az instruk-
ci6 mellett a mGélményt kivalté alkotas, és out-
putnak tekinthet$ a vizsgalati személyek valasza.
Az OxIPO-modell IPOO-modell néven) ere-
detileg az iskolai tanulds soran hasznalhaté stra-

tégiak diagnosztikdjahoz készitett keretrendszer

volt, amelyben tébbek k6zott az input (= a tan-
anyag) ¢és az output (= a felelet, dolgozat, mozdu-
latsor stb.) ismeretében lehetett kdvetkeztetéseket
levonni a vizsgalati személyben végbemené in-
formacié-feldolgozé (process) folyamatokra.

Harom jellegzetes informaciéfeldolgozasi fo-
lyamatot kiilénboztethetink meg az OxIPO-
modellben: a produktiv, a reproduktiv és az im-
produktiv informaciéfeldolgozast. Ezek a mivé-
szetdiagnosztika esetében is értelmezheték. A 2.
tablazat foglalja 6ssze az OxIPO-modell produk-
tiv, reproduktiv és improduktiv informaciéfeldol-
gozasi szintjeinek értelmezési lehetGségeit az isko-
lai tanulas, a mutalkotds és a maélmény atélése
kapcsan.

A muvészeti diagnosztika esetében kiillonb6z6
megbizhatosagi, objektivitasi és érvényességl szin-
ten torténhet az eredmények interpreticidja, ér-
telmezése. Bzek a koévetkezok: 1) explicit szintd
megallapitasok, 2) explicit tényezSk alapjan ko-
vetkeztetés implicit jellemzoékre, 3) intuitiv kovet-
keztetés implicit jellemzdkre.

1. tiblazat: mitvészetdiagnosztikai vizsgdlatok két tipusa az OxIPO-modellben a vigsgdlat dltal igényelt miivészeti

teljesitmény alapjan (forvds: a Szerzdk)

M'uv,e Sz?tl =| Organizacié |x ( Input + Process + Output )
teljesitmény
A miialkotést Instqucié és a kor- i ) o Az elkésziilt md. Példa:
lehetévé tevd nyezeti ingerek (bele- A mid 'alkotasa (példaul az emberrajz.
Miialkotas T értve a rendelkezésre rajzolasa) és az g
Ea—y allé eszkbzoket is). input emociona-
sodl . Példaul: ,,Rajzolj egy lis/kognitiv feldolgo- A
vizsgaatveseto embert! Olyan szépet, zasa.
feladata). amilyet tudsz!”
Instrukcié6 és a bemu-
tatott mivek és a
A mGélményt k[f’)rnyezen 1flgerel,<. A mii(vek)kel kapcso-
Miiélmény lehet6vé tevd Pelda: ,3M,esel] arrol, A mi (i . latban megfogalmazott
(miiélvezet, kérillmények hogy mit litsz ebben T Enp“.t), e vilaszPéda: ,Tintapa-
miiértékelés) biztositasa (a a foltban?” oty ogn/mv caor ca”, vagy: ,,Egy nyuszi
vizsgalatvezetd gozasa. ul egy fészekben...”,
feladata). vagy: ,,Osrobbanas” stb.
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2. tablazat: az OxIPO-modellben értelmezett informdcidfeldolgozdsi szintek azg iskolai tannlds, a milalkotds és a

milélmeény jellegii teljesitmeények esetében (forrds: a Szer3ok)

Az informaciéfeldolgozas

szintje az input és az
output fiiggvényében

Iskolai tanulas

Miialkotas

Miiélmény
(miélvezet/miiértés)

Produktiv szint:*
input < output

Informaciét termeld,
kreativ tanulds: a didk
tobb informacidval
rendelkezik a tanulasi
folyamat végén, mint,
ami az eredeti tan-
anyagban volt.

Produktum: 4j ssze-
fuggések, informaciok
megértése, kreativ al-
kotas tudomanyos-
ismeretterjeszté muvek
és/vagy eszkozok te-
rén

Elsajatitott mavészi
sémak tovabbfejlesz-
tése, kombinacioja,
4j mivek alkotasa

Produktum: mavé-
szetl tertiletnek meg-
felel$ alkotis. Példa-
ul: kép, plasztika,
szobort, vers, novel-
la, dalsz6veg, dallam,
zenemd, tancmozdu-
lat, koreografia stb.

Onallé mGélmény 4t-
élése, megfogalmazasa,
muivészi szimbolumok
meg értése.

Produktum: egy mu
befogadé szamara 4j
mondanivaléjanak
és/vagy 0j észtétikai
jellegének felfedezése
(objektiv vagy szubjek-
tiv megkoelitéssel).

Reproduktiv szint:*
input = output

Magol6s, megértés
nélkili tanulas: a tanu-
16 elsajatitja a tan-
anyagban 1évé infor-
macidkat, am jéforman
megértés nélkil recital-
ja azokat.

Elsajatitott mavészi
sémak ismétlése.
Példaul: 4bra, vers,
tancmozdulat, ze-
nem ismétlése, ma-
soldsa.

Korabban megismert
miélmény (példaul:
»tankonyvizd” versér-
telmezés) megértést
nélkulozb ismétlése.
Szimbolikus mu eseté-
ben csak a direkt jelen-
tés felfogasa, a mogot-
tes tartalom megértése
nélkul.

Improduktiv szint:*
input > output

Informacidveszteséggel
jar6 tanulas: a didk a
tananyagban 1évé in-
formaciok jelent6s ré-
szét elvesziti a tanulas
folyamata soran.

Nem torténik mial-
kotas.

Miélmény hianya.

* A tanulasfejlesztés szempontjabol tanulasi idealnak a produktiv tanulas tekinthetd, s amennyi-

ben nem az jellemzi a tanul6t, akkor az OxIPO minimum program (mas néven: IPOO minimum

program) tanulas moédszertani tréningen t6rténd részvétel javasolhaté szamara. Mialkotas és

miélmény szempontjabol preferalhaté a produktiv, alkoté szint. Ugyanakkor figyelemre mélto,

hogy az igazan kreativ alkotasok inkabb fiatal és felnStt korban jellemzGk.
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Explicit szintlinek tekinthetiink egy miivészeti
diagnosztikai megallapitast, amennyiben kézvetle-
ntl, objektiven megfigyelheté térbeli, idébeli para-
méterek (mint példaul egy rajz vonalainak egymas-
hoz val6 illeszkedése, eltapsolt ritmusok utanzasa-
nak pontossiga, mozdulatsor pontos kivitelezése,
szokincs) vizsgalatan alapul. Az explicit szintl vizs-
galatok tekinthetSk a legobjektivebbnek a felsorolt
harom lehetéség kozil.

Az explicit tényezSk alapjan torténd implicit jel-
lemz&kre kovetkeztetés torténik olyankor, ha jol
észlelhet6  jellegzetességek  alapjan  logikailag
és/vagy korabbi kutatdsi eredményekkel és/vagy
alternatfv  vizsgalatokkal alatimaszthat6 moddon
kozvetlenil nem megfigyelhet6 jellemzékre te-
sziink megallapitasokat. Példa: egy abra vonalainak
pontatlan illeszkedése (explicit informacio) alapjan
torténé  kovetkeztetés vizuomotoros problémara
(mint implicit jellemzére).

Végil intuitiv kovetkeztetés révén is tehetS
(igencsak szubjektivl) kévetkeztetés implicit szemé-
lyiségjellemz&kre. Példa: a fekete szin ceruza pre-
feralasa esetén (valéjaban talan indokolatlan!) k6-
vetkeztetés arra, hogy a vizsgalati személyt bantal-
maztak (explicit info: fekete-fehér rajzai vannak a
vizsgalati személynek, implicit kovetkeztetés: ko-
mor a lelkiviliga, mert bantottak). Az értékelést
végz6 személy szubjektiv szerepe problémat jelent
az ilyen interpretacidk alkalméaval, ami magaban
foglalja a helytelen diagnosztikai megallapitasok va-
16szintiségének névekedését is. Hatarozott allitaso-
kat kijelenteni ennyire szubjektiv értelmezés alapjan
nem szabad, ugyanakkor tovabbi vizsgalatok kiin-
dulé hipotéziséhez informaciékat nyujthat ez a
megkozelités is. .

Organizgdcid: mvészeti diagnosztikai szempontbol
a muvészeti teljesitmények létrejottét lehetGvé tevo
koralmények spontin kialakuldsa és/vagy szandé-
kos megteremtése, fenntartasa. Ilyen kortlmények
tobbek kozott: a helyszin (ahol a mutvészeti diag-
nosztika, illetve a mudalkotds/muél-mény atélés tor-
ténik), a muavészeti teljesitmény létrehozasahoz
rendelkezésre allo eszk6z6k és human eréforrasok
(példaul: modellek, mesterek, asszisztensek stb.),
id6 (mikor, mennyi id6 4all rendelkezésre a mivé-
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szeti diagnosztikara, a mualkotasra, a maélmény
atélésére), finanszirozas (milyen anyagi forrasok
szitkségesek, s elérhet6k?), stb.

Input: a mivészeti teljesitmény létrehozasat meg-
hatarozo tényezGk, amelyek részben 6szténzé jelle-
gliek, részben teljesitményt formalé jellegliek lehet-
nek. A mavészeti diagnosztika soran kézvetlen in-
putnak tekinthet6k a vizsgalati személyt éré azon
ingerek, amelyek a feladattal térténd talalkozaskor
érik 6t. Megjegyzendd ugyanakkor, hogy kozvetett
moédon a vizsgalati személy korabbi emlékei, képze-
tei is inputként jelentkezhetnek egy-egy feladat
megoldasakor. Vizualis muvészeteket alkalmazé
diagnosztika esetében kézvetlen inputnak tekinthe-
t6 az instrukcié (emberrajz teszt esetében: ,,Rajzolj
egy embert!”), az tres papir és az {réeszkéz. Zene-
muvészet esetében kozvetlen input lehet az Ene-
keld utanam...!” felhivas és az el6éneckelt dal
Tancmtvészeti példa: ,,Tancolj erre a zenérel” és a
zene és a tér lehet a kozvetlen input. Mig iroda-
lommiivészeti kontextusban az ,,Irj egy ...-r6l s26-

i

16 verset!” instrukci6é tekintheté direkt inputnak.
Hangsulyozzuk, hogy a kézvetlen (a vizsgalatveze-
t6k altal kontrollalhat6) inputok mellett szamos
nem kontrollalt input is befolyasolhatja egy-egy
vizsgalat kimenetelét. Ilyenek lehetnek példaul: a
vizsgalatvezet$ személye, a vizsgalati személy koz-
érzete és hangulata, vizsgalathoz fz38d6 attitidje, a
berendezés, a fényviszonyok, a hang- és illathatasok
stb.

Process: egytészt az az emociondlis/kognitiv in-
formaciéfeldolgozas, ami a mivészeti teljesitményt
kiséri, masrészt a mivészeti diagnosztikai feladat
megoldasanak folyamatat is processnek tekintjik.
Legaltalanosabb értelemben a process korébe so-
rolhatjuk azokat a muveleteket, amelyek az inpu-
tokbdl (az informacié bemenetbdl, az ingerekbdl)
outputot (az ingerekre adott valaszt) allitanak elé.
Ez egyben azt is jelenti, hogy az egyébként implicit
jellegli process-eseményekre (példaul az emlékezés-
re) az inputok (példaul: egy abra és a hozza tartozo
»Jegyezd meg ezt az abrat, s holnap rajzold le!”
instrukcid) és az outputok (a példanal maradva: a
lerajzolt abra) ismeretében tehetliink kdvetkezteté-



OxIPO

seket (itt: az emlékezés megtorténtére, vagy akar
pontossagara stb.).

Output: az a ,,végtermék”, produktum, ami a ma-
vészeti teljesitmény révén létrejon (példaul egy rajz,
egy zenemd, egy novella, egy tanckoreogra-fia, vagy
az ezekrol alkotott és megfogalmazott miélvezet, -
értékelés). Barmilyen mivészeti te-rilethez tartozo
produktum értelmezheté outputként — akar komp-
lex mavészeti produktum is.

Az OxIPO-modell mivészeti diagnosztikai al-
kalmazasa szempontjabol lényeges annak meghata-
rozasa is, hogy a vizsgalat vezet6je vagy alanya
szempontjabol elemezziik-e a modell alapjan a md-
vészeti tevékenységet. A muvészeti diagnosztika
ugyanis a szerepléi (a vizsgalati személy, illetve
vizsgalatvezetS) tekintetében is elemezhetd, tervez-
het6 az OxIPO-modell aspektusabdl (3. tablazat).

Zarégondolatok

A muvészeti diagnosztika a tanulék megismerését
szolgal6 hatékony eszkdz lehet a pedagdgusok ke-
zében.

A Magyar Képzémivészeti Egyetem muvészeti
méréeszkoz fejlesztését célzo kutatasa erre a felis-
merésre épitve a képzs-, a zene-, az irodalom- és a
tancmiivészetek terén is alkalmazhaté diagnosztikai
eszkOzrendszer kidolgozasat tdzte ki célul. A kuta-
tas az EFOP-3.2.6-16-2016-00001 azonositészamu
»A tanulok képesség-kibontakoztatasanak elésegi-
tése a koznevelési intézményekben” megnevezésd
projekt keretében valésul meg a K+F Stadié Kift.
kozremikodésével. A mivészeti méréeszkoz fej-
lesztésének teoretikus alapjat az OxIPO-modell ad-
ja Mez6 és Mez6, 2019).

Az OxIPO-modell mivészeti diagnosztikai (és
méréeszkdz  fejlesztési) céla elméleti keretként
szolgald alkalmazasira azért nyilik moéd, mert e
modell lehet6vé teszi:

e a rendszerszemlélet érvényestilését: a tobbféle

lehetséges muvészeti tertlet (a vizudlis, a zene-,
az irodalom- és a tanc-muvészetek) és diag-
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3. tablazat: mivészeti diagnositika vigsgdlatok elemzése
az OxIPO-muodell alapjin a vigsgdlatban résztvevik szem-
pontjabil (forrds: a Szerzok)

Miivészeti
. . Input Process Output
diagnosztika...
Mialko-
tas A vizsgilati sze-
| Afeladat | ¢ b
...avizsgalati | . .. | és/vagy | mély éltal alkotott
. instrukcio- g L .,
személy s a mielem- | md és/vagy mi-
szempontja- 2 | zés elemzés és/vagy
A kornyezeti | . .
bol:* . és/vagy az altala megélt
ingerek. . PO
miélve- | miélmény
zet.
A feladat
instrukcio-
ja, a kor-
nyezeti
ingerek és
a vizsgalati
személy
viselkedé- .
, A vizsgalati sze-
. , se és fel- . , .
...avizsga- Az input | mély kogni-

S adathoz , . .
latvezetd rtend elemzé- tiv/nonkognitiv
szempontja- viszonvu se, érté- tulajdonsagairdl
bol: * , y kelése. alkotott véle-

lasa, a ,
N mény.

vizsgalati ’

személy

outputja

(mive,

muelem-

zése vagy

mGélmé-

nye)

* A vizsgalati helyzet megszervezése a vizsgalatvezetdk feladata
— kivétel: ha a vizsgalat targya az is, hogy a vizsgalati személy
milyen szervezd8i kvalitasokkal rendelkezik.

nosztikai feladat szdmara az OxIPO-modell at-
tekinthetd, egységes értelmezési keretet nyuijt,
és biztositja a rendszerszemléletd diagnosztikai
céli gondolkodast,

a legktilonfélébb mivészetek input/output fel-
adatelemként torténé alkalmazasat: vizualis
mélmény (= input) alapjan gy példaul lehet-
séges zenei valasz (= output) kérése. Ennek ré-
vén egyrészt a modalis/intermodalis informa-
cio-feldolgozasra, masrészt a process soran
végbemend emociondlis/kognitiv feldolgozas
szinvonalara is kovetkeztethetiink, végil: a
vizsgalati személy adottsagaihoz (példaul ren-
delkezik-e ép latassal), érdekl6déséhez (példaul
muvészeti agakra iranyul6 preferenciaihoz) iga-
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zodod, akar Osszmuvészeti feladatokat is alkal-
mazhatunk a diagnosztika soran.

a szervezési kvalitisok megismerését: a muivé-
szeti teljesitmény szervezésével (organizacioja-
val) kapcsolatos diagnosztikai informaciok is
rendelkezésre allhatnak.

A miuvészetekkel tehetiink a kisiskolasok ered-

ményes tanulasinak timogatasaért.
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Absztrakt

A kutatasra az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Karan keriilt sor. A kutatast online
kérdoivezéssel végetik el. Azt vizsgaltuk, hogy mekkora a szabadkai tanitdk illetve évodapedagdgus sza-
kon tanul6 hallgatok 6koldgiai labnyoma, hiszen ezek a pedagbgusok kell majd, hogy kialakitsak az iskola-
sok illetve 6vodasok kérnyezetvédelemmel kapcesolatos tudasat és szokasait. A kutatdsban t6bb mint 100
egyetemista vett részt. Az eredménynek kielemzése utin megallapitottuk, hogy a kérdéivet kitdltétt hallga-
tok 6kolabnyoma megfelel a szerbiai atlagnak. Ezekbdl arra kévetkeztethettink, hogy tébb kérnyezetvéde-
lem kurzusra lenne sziiksége a hallgatéknak illetve, hogy a kérnyezetvédelemmel kapcsolatos szokasok és
attitidok az egyetemista korra mar kialakulnak és csak nehezen valtoztathatéak meg.

Kulcsszavak: 6kologiai labnyom, kérnyezettudatossag, kornyezetvédelem, tanit6, dvodapedagogus

Diszciplina: médszertan, kérnyezetvédelem

Abstract

THE DEVELOPMENT OF AN ECOLOGICAL FOOTPRINT BY STUDENTS IN SUBOTICA

The research was made in the University of Novi Sad Teacher Training Faculty (Hungarian Language) in
Subotica. It was made using an on-line questionnaire. We wanted to know how big is the ecological foot-
print of students’ in the faculty - future teachers’ and kindergarten teachers’. They had to develop chil-
dren’s environmental protection knowledge and their environmental awareness. 100 students filled in the
questionnaire. The results showed that the students’ footprint is as big as the Serbian average. It can be
concluded that more courses related to environmental protection are needed because the students have
developed behavioural forms that can be very hard to change.

Keywords: ecological footprint, environmental awatreness, environmental protection, teacher,
kindergarten teacher

Disciplines: methodology, environmental protection
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A kornyezet pusztitasa, a globalis kérnyezeti
egyre  t6bbet
koztatjak az emberket. Sokan ugy vélik a kérnyezeti
lehet

energia

problémak napjainkban foglal-

problamkat nem csak 1) tehnologidk,

eljarasok, alternativ forrasok  felhasz-

nalasival megoldani, hanem az emberiség
viselkedésén, a kdrnyezethez viszonyulasan kellene
valtoztatni. A szokasaink, leginkabb kisgyermek-
korban alakithat6ak, formalatéak (Megyeriné és tsai
2012), ezért fontos egyrészt az otthoni, szil6ktdl
illetve az Ovodakban és

illetve

tanult viselkedés az

iskolakban az 6vodapedagus a tanité
hozzaalldsa, szerepe, talalékonysiga és példamu-
tatasa. Hogy a pedagdgus megfelel6en helyt tudjon
allni ezen a téren fontos, hogy az egyetemi képzése
soran ilyen jellegli ismereteket szerezzen, hiszen a
tantervek és a tankonyvek csak nagyon kevés
kornyezetvédelemmel kapcsolatos tartalmat kinal-
nak fel és a kornyezetvédelem tanitisa jorészt a
tanité talalékonysagin és hozzaallasan mulik
(Czékus és Horak, 2011, 2012, 2013).
Szerényi (2011) szerint, a fiatalsig nagy hatast gya-

Marjainé

korlok a kornyezetére, ezért fontos kutatni a jelen
generacio kornyezethez viszonyulasat, hogy megha-
tarozhassuk, hogyan tudniank Oket kdrnyezettuda-
tosabba tenni. Ugyanez a szerz6 kiemeli a kornye-
zeti nevelés fontossagat is. Litk6 (2003) a konyezeti
nevelés céljaként a kérnyezeti tudat és a kérnyezet-
tudatos magatartas kialakitasat tzi ki, amelyet a tu-
das, tapasztalatok és a szokasok alapoznak meg.
Sehovi¢ (2012) tanulményiban kiemeli, hogy a 6ko-
légiai tudas kozel sincs a kivant szinten, valamint,
hogy maga a tudas nem elegend$ a valtozasokhoz,
viszont, a tudas megléte jelentSs nevelési lehetésé-
geket rejt magaban. A kérnyezeti nevelés fontossa-
gaval szamos szerzé foglalkozott mar (Nahalka,
2007; Nagy, 2008 és Major, 2012).

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanit6-
képz6 Karan négy éves alapképzés utan szereznek
oklevelet a tanitok és az 6vodapedagégusok. A
kornyezetvédelemmel kapcsolatos targyak valaszt-
hat6 targyakként szerepelnek a masodik, harmadik
és negyedik évfolyamok tantervében mindkét
szakon (6vodapedagdgus és tanitd). Bar minden-
képpen elbrelépés, hogy a Kar programjanak részét
képezi a kornyezetvédelem, a kurzus valaszt-
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hatésaga végett sajnos nem mindenkinek van
alkalma ilyen jellegli ismereteket szerezni, igy a
hallgatok egy része megfelel6 kornyezetvédelmi
ismeretek nélkdl kertl az oktatasba.

Az 6kologiai labnyom kiszamitasa lehetévé teszi,
hogy egy adott terllet, népesség vagy személy
fogyasztasi és hulladékfeldolgozasi szikségleteit
meghatarozzuk hektarban kifejezve (Wackernagel
és Rees, 2001). Az Okolabnyom 6sszetevéi: 1) a
fosszilis energiafogyasztasbol (pl. kéolaj, szén)
szarmaz6é  szén-dioxid  kibocsatas  elnyeléséhez
szitkséges terilet, 2) lakotertiletek, 3) élel-miszerek
eléallitasahoz sziikséges teriiletek, 4) erdégazdal-
kodas tertilete, 5) halaszat altal hasz-ndlt tertletek.

A Global Footpirnt Network 1961 6ta minden
évben beszamol a nemzetek 6koldgiai labnyomardl.
Ez a jelentés szerint Szerbia lakosaganak 6kologiai
labnyoma 2,9 ha, vagyis a biokapacitasahoz képest
(1,7 ha) az orszag -1,2 ha &koldgiai deficitben
(hianyban) van. Az adatok Magyarorszagon picit
magasabbak az orszag 6kolégiai labnyoma 3,2 ha, a
teriilet biokapacitasa 2,7 ha, az 6kolégiai deficit 0,9
ha. (Natiolnal Footprint Accounts 2018 edition
(Data Year 2014).

A kutatasunkban a hallgatok 6kologiai labnyomat
vizsgaltuk a kilonb6z6 szakok és évfolyamok
kozott, hogy meglassuk mekkora hatast gyako-
rolnak a jovenddSbeli taniték illetve 6voda-
pedagbgusok a kornyezetikre, illetve megfigyeltitk
vajon kihat-e az

okoldbnyom valtozasara a

kornyezet-védelmi kurzusok hallgatasa.

Cél

A kutatas célja az volt, hogy felmérjiik az [jjvidéki
Egyetem Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kara
hallgatéinak Gkologiai ldbnyomat és megfigyelni
mutatkozik-e 6sszefliggés a valaszthato targyak vo-
natkozasaban.

Minta és modszer

A kutatas soran online kérdéivet t6ltottek ki a ta-
nité és 6vodapedagdgus hallgatok. A kérdSiv kér-
dései a http://www.kothalo.hu/labnyom/ oldalon
talalhatok meg. A kutatasban 114 hallgaté vett
részt, kozilik 66 tanité és 48 6vodapedagdgus. Az
évtolyamok szerinti eloszlast az 1. abra szemlélteti.
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1. dbra: A tanit és dvodapedagdgusok évfolyamontkénti eloszlasa (Forrds: a szerzik)

39
27 24
] .
1 1 I (A"
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Az online kérdéivet 66 tanitészakos hallgaté
toltétte ki. Az eredmények elemzése utin meg-
allapitottuk, hogy nincs jelentés kilonbség az
évfolyamok kozott. Legkisebb 6koldgiai labnyoma
a harmadik évfolyam hallgatéinak volt (2,62 ha). A
megkérdezett tanitok Skoldgiai labnyoma atlagosan
2,7 ha (lasd: 2. 4bra). A 3. dbra szemlélteti a Ma-

gyar Tannyelvld Tanitéképzé Kar évodapedagogus
hallgatéinak 6kolégiai labnyomat. Atlagosan 2,72
ha a négy évfolyam Skoldbnyoma. Legkisebb 6ko-
labnyoma a tanitékhoz hasonléan a madsodik
évfolyamnak van, de ez a kiillénbség statisztikailag
nem mondhat6 jelentésnek az évfolyamok kézott.

2. dbra: Az tanitok okoligiai libnyoma (ha)(Forris: a szerzik)
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3. dbra: Az dvodapedagdgus szak ballgatiinak ikoldbnyoma (Forrds: a szerzik)
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4. dbra: Az évfolyamok dkolabnyom dtlaga (ha) (Forrds: a szerzok)
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5. dbra: Az évfolyamok Gkolibnyomdinafk dsszebasontitasa (Forrds: A sgerzok)
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Az eredményeket Osszesitve megallapithatjuk,
hogy legkisebb 6kolabnyoma a masodéves hallga-
toknak van. A kutatisban résztvevé hallgatok
Okologiai labnyoma tanitéi és ovodapedagdgus
szakon atlagosan 2.72 ha. A kapott eredményeket a
4, 5. A kutatas

megvizsgaltuk van-e Gsszefliggés

és abra szemlélteti. soran
az  6kologiai
labnyom nagysaga és a valszthaté kurzusok
lehallgatasa kozott. Megallapitottuk, hogy nincs
statisztikailag jelentGs Osszefliggés a vizsgalt a

paraméterek kozott.

Konkluzié

A vizsgalat soran megallapitottuk, hogy a Magyar
Tannyelvl Tanitoképzs Kar hallgatéinak 6kologiai
labnyoma 2,72 ha. Ez az atlag valamivel a szerbiai
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DO Tanitolk szalk

m Ovodapedagogus szak

2,9 ha alatt van (Natiolnal Footprint Accounts
2018 edition (Data Year, 2014). Mivel a kornye-
zetvédelemmel kapcsolatos kurzusok felvétele és az
Okoldbnyom csékkenése kéz6tt nem mutattunk ki
pozitiv korrelaciét, ez nem az oktatds hatékony-
sagat tamasztja ala. Azonban tugy véljik, hogy
annak ellenére is, hogy nem mutathat6 ki jelentGs
Okoldbnyom cs6kkenés a vizsgalt paraméterek
kozott, fontos, hogy a jovenddbeli tanitok és
6vodapedagdgusok megfelel6 ismeretek szerez-
zenek a kornyezetvédelemmel kapcsolatban. Ha-
sonloképpen vélekedik Fiazné Koszé (2002) is
egyik tanulmanyaban ahol kiemeli, fontos, hogy az
oktatasban kornyezeti ismeretekkel rendelkezd,
képzett pedagogusok dolgozzanak, hiszen &6k
leszenk azok a személyek akik a késébbiekben a a
gyerekekkel foglalkoznak majd az altalanos is-
kolakban illetve az 6vodakban és amennyiben a
ismereteik

kornyezetvédelemmel — kapcsolatos
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hidnyosak, csak nagyon korlatozott mértékben
lesznek képesek kornyezettudatossagra és kornye-
zetvédelemre nevelni a didkjaikat, akik készségei
ebben a korban még kénnyen formalhatdak
lennének. Tény, hogy a kornyezeti nevelés mai
napig nem kap megfelel6 helyet a tantervi
szabalyozasban, ennek oka egyrészt a tananyag
hianyossaga, a nem megfelelé6 felkészités ¢és
gondolkodas, tanarképzés hianyossaga (Weiland és

Morrison, 2013). Azonban az is igaz, hogy az

utébbi években a felsGoktatdsi intézmények
hangsulyosabban  kezdenek  foglalkozni  a

fenntarthatésag kérdésével (Jowett et. al, 2014)
nem csak a tanit6 és tanar képzést illetGen.

A Magyar Tannylevl Tan{toképzé Karon maso-
dik, harmadik és negyedik éven kdrnyezetvédelem,
6kolégia és kornyezetvédelem a gyakorlatban nevd
kurzusok foglalkoznak ezzel a kérdéskorrel, de mas
kurzusokba is igyeksziink beépiteni a kérnyezetvé-
delmet. Emellett néhany éve megkezdte mikodé-
sét a fenntarthatésag nevld mihelytink, ahol kilén
foglalozunk az érdeklédékkel. Az élethosszig tartd
tanulas keretein belil akkreditdlt pedagégus to-
vabbképzés formajiban a mar dolgozé tanitékat és
6vodapedagogusokat latjuk el megfelel$ ismeretek-
kel és otletekkel. Mihaly (2001) szintén kiemeli a
felnétt képzési programok fontossagat a kornyezeti
nevelés hatékonysagaval kapcsolatban. A kutata-
sunk tovabbi céljai k6z6tt szerepel, hogy nagyobb
mintan elemeziik a tanité és 6vodapedagdgusok
6koldbnyomat, valamint, hogy a szerbiai és ma-
gyarorszagi hallgatékat is bekapcsoljunk ebbe.
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Absztrakt

Az éltalanos iskola elsé osztalyanak el6készité szakaszaban nagy segitség a pedagdgusoknak a fejleszté
munka tervezésében, ha tisztaban vannak a tanuldik alapkészségeinek, intelligencia szintjének és kreativita-
sanak fejlettségével. Az egyéni tanuldi igényeknek megfelelS, személyre szabott tanitis-tanulds nem kép-
zelhet6 el a tanuldk alapos diagnosztikus vizsgalata nélkil. Az aldbbi cikkben egy komplex tanuldi képes-
ségprofil felallitisinak menetét és az alkalmazott tesztek sajatossagait mutatjuk be, valamint az IPOO-
modell képességdiagnosztikaban valé értelmezésének lehetGségét. A kutatiasban a békéscsabai Jankay Tibor
Két Tanitdsi Nyelvii Altalinos Iskola elsé évfolyamara beiskolazott harom parhuzamos osztaly tanul6i (#=66)
vettek részt, és a képességprofilok felallitasa soran kilonb6z6 méréeszkozok Osszesen tizenhét
szubtesztjét alkalmaztuk. A tanulmany elsé részében a felhasznalt tesztekre és azok alkalmazasanak indo-
kaira fékuszalunk, a masodik felében pedig az eredmények Osszetett statisztikai értelmezésével szeretnénk
képet alkotni az egyes részképességek kapcsolatairdl is. A komplex tanuléi képességprofilok felallitisa so-
ran a kévetkez6 teszteket alkalmaztuk: Diagnosgtikus fejlddésvizsgdld és kritérinmorientalt fejlesztd rendszer, Raven
sgines progressziv mtrixok, Goodenough-rajzteszt, Torrance-kreativitdstesgt korik altesztje, eDia (Szegedi Tudomany-
egyetem Oktataselméleti Kutatocsoport), Kognitiv profil teszt.

Kulcsszavak: diagnosztikus mérés, altalanos iskola, el6készité szakasz, kiemelt figyelmet igényl6 tanulék
azonositasa, IPOO-modell

Diszciplinak: pedagdgia, pszicholdgia

Abstract

DIAGNOSTIC CRITERLA FOR ESTABLISHING THE LIKELIHOOD OF SUCCESS AMONGST
PUPILS ABOUT TO START SCHOOL

In the primary school at the preparation stage, it is crucial and a basic expectation that all teachers must
be aware of and be familiar with the basic skills and the level of creativity of each child that they teach.
Without the detailed diagnostic check of each child it is not possible to tailor our lessons to the individuals
and a personalized teaching-learning cannot be delivered. In the below article the set up of a complex skill
profile and the features of the applied tests can be seen. It also shows the possibility of the IPOO model
interpretation in skill diagnostics. In this survey, 66 students participated from the three parallel 1st grade
classes from the Jankay Tibor Bilingual Primary School and for setting up their skill profiles 17 subtests of

various measuring tools were used. In the first part of the study, the focus is on the tests used and on the
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reasons and motivations for the choice of the tests. In the second part of the study the focus is on the

connections of sub-capacities by the interpretation of the complex statistical results. The following tests

were used during the preparation of the complex students’ skill profiles: diagnostic development review

and criterion-oriented development system, Raven’s Coloured Progressive Matrices, Goodenough

Drawing test, Torrance Test of Creative Thinking — Circles Subtest, eDia (University of Szeged

Theoretical Education Research Group) and Cognitive Profile test.

Keywords: diagnostic measurement, primary school, preparation stage, identifying students who need

raised attention, IPOO model
Disciplines: pedagogy, psychology
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Medovarszki Istvan (2019): A tanuldsi sikeresség eléfeltételeinek diagnosztikus elemzési lehetSségei az is-
kola el6készits szakaszaban. OxIPO — interdiszciplindris tudomdnyos folydirat, 2019 /2, 55—68.

Napjainkban tudomanyos és laikus kérékben is fo-
lyamatos diskurzus targyat képezi, hogy a nagy nem-
zetkGzi tanuldi teljesitményméréseken (OECD PISA,
TIMSS, PIRLS) a magyar tanulok teljesitménye elma-
rad a legjobban teljesit6 orszagok tanuléinak eredmé-
nyeit8l. Hazankban — nemzetkdzi 6sszehasonlitasban
is ritkasagnak szamité médon — az orszagos kompe-
tenciamérés keretében minden évben mérik a tanuldk
matematikai és szévegértés kompetenciait 6., 8., és 10.
évfolyamon. Ezt megel6zGen az elsé osztilyos tanulok
korében a DIFER mérés azok korében ajanlott, akik
az 6vodai és tanitdi jelzések alapjan tovabbi segitséget
igényelnek az eredményes tovabbhaladashoz. A tanuldi
teljesitmények nyomon kovetéséhez és a pedagogiai
hozzaadott érték meghatirozasahoz a koznevelési in-
tézményeknek rendelkezniiik kell olyan helyi j6 gya-
korlatokkal és tesztadaptacidkkal, melyek tamogatjak
azt, hogy a pedagogiai folyamatok akar a koznevelés
teljes idGtartama alatt elemezhetévé valjanak. Jelen
cikkben az altalanos iskolaba belépé tanulok bemeneti
mérésének egy konkrét altalanos iskolai gyakorlatat
fogjuk az eredmények elemzésével egytitt bemutatni.

A hazai kéznevelési rendszerben a Diagnosztikus
fejlédésvizsgald és kritériumorientalt fejleszté rendszer
az elsé mérés-értékelési eljaras, mellyel a tanulok isko-
las éveik alatt talalkoznak. Az EMMI a tanév rendjérél
2016 rendeletében hatirozza meg az altalanos iskoldk
teend6it azokkal a tanuldékkal kapcsolatban, akik az
6vodatdl kapott tajékoztatas vagy az elsé osztily el6-
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készit6 szakaszaban szerzett tapasztalatok alapjan a
dinamikus fejlédésiik érdekében kiilén timogatdsra
szorulnak. A fejlesztés iranyanak és tertleteinek kijels-
léséhez els6 1épésként a Diagnosztikus fejlédésvizsgald
rendszert vehetik igénybe, mely minden magyarorszagi
koznevelési intézményben rendelkezésre all (13/2018.
EMMI rendelet 11. § 6. bekezdés). A DIFER rend-
szernek  kiterjedt  szakirodalma van, a  teszt
széleskorben ismert és alkalmazott, igy ebben a cikk-
ben csak érintSlegesen kertl bemutatiasra. A DIFER
alkalmazasaval a pedagégusok hasznos informacidkat
szerezhetnek a tanulék alapkészségeinek fejlettségérol,
a teszt kiértékelése utin pedig hd képet kapnak arrol,
hogy a tanulok mely képességtertileteken sajatitottak el
és gyakoroltak be optimalis szinten az eredményes is-
kolai haladashoz nélkiil6zhetetlen elemi készségeket. A
DIEFR hét szubtesztje — #rdsmozgds-koordindcid, beszéd-
hanghallds, reldcidszokines, elemi szdamolds, tapasgtalati kovet-
keztetés, tapasztalati  Oss3efiiggés-megértés és  szocialitds —
komplex tikrot mutat a tanulék elemi alapkészségei-
6], mely informaciok nélkilézhetetlenek az egyéni ta-
nuldi igényeknek megfelels, differencidlt tanulasi fo-
lyamatok megtervezéséhez (Nagy és mtsai, 2004).

Az intelligencia mérése is komoly szakirodalmi hat-
térrel all rendelkezésiinkre (Caroll, 1993; Lanyiné
Engelmayer és mtsai, 1996; Mérei és Szakacs, 19906).
Az intelligencia meghatarozasara szamtalan definicié
all a rendelkezésiinkre. Frvényesnek tekinthetjik Sir

Francis Galton gondolatait, miszerint az intelligencia az
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érzékelési és észlelési készségek fejlettségét jelenti. A
lélektani kutatasok intelligencidhoz kapcsolédd ered-
ményeinek gyarapodasa soran ennél a meghatarozasnal
arnyaltabb képet tar elénk _Affred Binet, aki szerint az
intelligencia a kognitfv képességek és a problémameg-
oldé képesség fejlettségének mérSje. David Wechsler
eredményei alapjan az intelligencia egy nagyon Gssze-
tett képességrendszer, melynek fejlettsége meghataroz-
za azt, hogy az egyén milyen mindségd déntések meg-
hozatalara képes, és a kornyezetével milyen interakcids
kapcsolatokat tud kialakitani. Luis Leon Thurstone kuta-
tasal mutatnak ra, hogy az idedlis intelligenciatesztek
nem csupan a Charles Spearman altal leirt altalanos intel-
lektudlis képességet (g-faktor), vagy az adott egyedi te-
vékenységek eredményes végrehajtasahoz szikséges
intellektust (s-faktor) mérik, hanem egy altala csoport-
faktornak nevezett Osszetett képességrendszert. Véle-
ménye szerint a csoportfaktort az aldbbi hét kognitfv
képességterilet alkotja: sgdkines folyékonysdga, verbalis fel-
Jfogds, sgdmolds, memdria, indukcid, térbeli tajékozdddas és a
Jelfogds sebessége Mez6, 2016). Szamos intelligenciateszt
kozil valogathatunk a tanuldi profilok felallitasa soran,
valasztasunk a John C. Raven altal kidolgozott intelli-
genciatesztre esett (Raven és mtsai, 2003). A tesztelés
lebonyolitasaban az iskola pszicholégusa volt a segit-
ségiinkre, mivel az intelligencia teszt felvételéhez és
kiértékeléséhez a pedagdgusok nem rendelkeznek spe-
cialis, szakmai kompetenciakkal.

A Florence Goodenongh 4ltal kidolgozott emberalak ab-
razolas mindsitési eljaras alkalmazasat kovetéen hata-
rozhatjuk meg tanuléink rajzkvéciensét. Ez a rajzteszt
a részletezettség, Romplexitis, aranyok és motoros koordindcid
tertileteit méri (Goodenough, 1926). Az 1Q és az RQ
feltételezett Osszefliggése ellenére csupan kiegészitd
vizsgalatként alkalmaztuk a rajztesztet a kutatds soran,
nem kivantuk a Raven CPM-et helyettesiteni vele,
azonban az I1Q-RQ korrelaciét mindenképpen vizsga-
lataink targyava kivantuk tenni. A két érték kozotti
komolyabb eltérés egyéb kognitiv vagy pszichés disz-
funkcié jelenlétét sugallhatja a pedagdgusok részére,
melynek feltarasara intézményen kivili szakemberek
bevonasa lehet indokolt (Torda, 1988).

A DIFER teszt kiegészitGjeként alkalmaztuk a Sze-
gedi Tudomanyegyetem Oktatdselméleti Kutatocso-
portjanak fejlesztéseként elérhetd eDia iskolakezdd mérd-
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csomag online mérési rendszert, mellyel az olasds
elokészségeit és a korai numerikus készségek és induktiy gon-
dolkodds fejlettségét vizsgalhattuk. A teszteket szamito-
gépes tamogatassal vettlk fel, figyelembe véve az on-
line mérés-értékeléssel, killondsen az eDia rendszerrel
kapcsolatos kutatasok megallapitdsait, miszerint az elsG
osztalyos tanuléknak nem jelent kiildnésebb nehézsé-
get az infokommunikaciés eszk6z6k hasznalata, és
ezek alkalmazasa soran a teszt megbizhat6siga megfe-
lel6 marad (Molnar, 2015). A tanulokrdl kapott kép
tovabbi szélesitése érdekében a szintén online felvehe-
t6 Kognitlv profil teszt négy résztesztjét — figura tesgt,
Sigyelem, képemlékezet, térészlelés — valasztottuk a tanulék
tovabbi képességteriileteinek feltérképezésére. Az isko-
lai kudarcok elkertilése érdekében fontos, hogy sokol-
dald kép alakuljon ki tanuléinkrél, melynek felhaszna-
lasaval pontos informaciét kapunk azokrél a
részképességtertiiletekrdl, melyek esetlegesen fejletle-
nebbek, igy a tanulok a késGbbiekben célzott fejlesz-

tésben részestlhetnek (Gyarmathy, 2009).

Az alkalmazott tesztek ismertetése

A tesztek és a kapott eredmények lefrasa el6tt né-
hany gondolatot szannunk kell az IPOO-modell be-
mutatasanak és szélnunk kell a tanul6i képességdiag-
nosztikaban torténé értelmezésének lehet&ségeirdl is.
A Mezd Ferene és Mezd Katalin altal 2007-ben kidolgo-
zott tanulaselmélet a tanulast informaciéfeldolgozas-
ként értelmezi (Mez6 és Mez6, 2007). Az IPOO-
modellnek azonosithatéan kognitfv pszicholégiai gy6-
kerei vannak. A kognitivista tanuldselmélet szerint a
tanulas az emberi elme belsé tevékenységének ered-
ménye. E tanulaselmélet az informacié mentalis fo-
lyamatokban térténé feldolgozasara koncentral, és ar-
ra, hogy a tanulds folyaman hogyan valtozik meg a
gondolkodas és a belsé mentalis struktara. Bathory Zol-
tdn irta le a tanitas-tanulasi folyamat rendszerszemléle-
td modelljét, mely modell pedagdgiai kibernetikai és
pedagdgiai rendszerszemléleti elézményekkel bir: ,,A
tanitas-tanulas rendszerszemléletli modellje a bemeneti
(input), a folyamat (process) és a kimeneti (output) té-
nyezbket, a kornyezetet és mindezen komponensek
kozti informaciéaramlast, informacié-visszacsatolast és
a kolcsonhatasokat foglalja rendszerbe.” (Bathory,
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1992: 12). Az IPOO-modellben négy 6 fazist lehet
elkiiloniteni, melyek a kévetkezdk: inpur (informacio-
szerzés), process (az informacié feldolgozasa), output (az
informaci6 felhasznalasa) és az organizdcid (tanulasszer-
vezés). Bar a modell eredetileg tanulasmodellként ke-
riilt kidolgozasra, azonban az IPOO-modellben meg-
hatarozott négy szakasz egyéb neveléstudomanyi vo-
natkozasban is értelmezhetd. Kutatasunkban a tanulok
diagnosztikus vizsgalata volt a cél és az IPOO-modellt
adekvat médon alkalmaztuk a tanul6i képességprofilok
felallitasanak menete soran.

A modell input fazisit a tesztfelvételre, az process
tazist a tesztelés soran megval6sulé kognitiv folyama-
tokra, az outputot pedig a tesztek eredményeire alkal-
maztuk. Organizaciénak tekinthetd a tesztek kivalasz-
tasanak folyamata, a tesztfelvétel kérnyezetének és az
alkalmazott eszk6zOknek a biztositasa. A szervezés ko-
rébe tartozik az is, hogy a vizsgilatvezetS ismetje az
alkalmazni kivant eljarasok sajatossagait, illetve, hogy
tisztaban legyen azzal, hogy milyen kognitfv tertiletek,
tanuldsi részképességek elemezhetSk az adott vizsgalati
eljarassal. A tanulmany kdvetkez6 egységében az input
tazisra, azaz az alkalmazott tesztek sajatossagaira foku-

szalunk.

A diagnosztikus fejlodésvizsgdld rendszer

Az altalanos iskolaba belép6 gyermekek nagyon sok-
szind személyiségjegyekkel és még eltérébb készség-
képesség fejlettséggel, kognitiv és affektiv érettséggel
kezdik meg altalinos iskolai tanulmanyaikat. Egyes ké-
pességteriileteken akar tébb éves kilonbségek is mu-
tatkozhatnak egy adott évfolyam tanuléi kozott (Jozsa,
2004; Nagy, 2000). Ezen képességkilonbségek diag-
nosztikus azonositisara dolgozta ki 1975-ben Nagy Jd-
zsef a Preventiv Fejlettségvizsgalé Rendszert, melynek
két résztesztje a tudds és a magatartds komponenseit
mérte. A PREFER tovabbfejlesztett valtozata lett
2004-ben a Diagnosztikus fejlédésvizsgald és kritéri-
umorientalt fejleszté rendszer, mely az iskolai tanulas
soran kiemelten fontos részképességeket mérte. A
teszt hét szubtesztet tartalmaz, melyek felvétele soran
a pedagogusok teljes képet kaphatnak a tanulok elemi
alapkészségeirdl. Jelentésége abban all, hogy a fejlesz-
tés célzottan lesz megvaldsithat6 az egyéni differencia-
las soran. A DIFER altal vizsgalt hét alapkészség a ko-
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vetkez8:  irdsmozgis-koordindcid, beszédbanghallds, reldcid-
SROkInes, elemi sgdamolds, tapasztalati kivetkestetés, tapaszta-
lati Jsszefiigaés-megértés és a szocialitds. A programcsomag
a kiértékelést kovetGen arrdl ad informaciét, hogy a
tanulok az elemi alapkészségek elsajatitdsainak mely
szintjén éllnak. Ennek meghatirozasihoz Ot szintet
hataroz meg: el6készits, kezdd, haladd, befejezd és op-
timum (Nagy és mtsai, 2004). Az iskolai fejlesztés célja
igy az, hogy minden tanul6 eljusson az optimalis elsaja-
titas szintjére, mely nélktlézhetetlen az iskolai sikeres-
séghez. Mivel minden tanulé eltéré képességprofillal
rendelkezik, igy fejlesztésiik is csak az egyéni igényeik-
nek torténé megfelelés elvének alkalmazasaval lehet

eredményes.

Raven szines progressziv mitrixok

Az intelligenciakutatas térténete soran szamos eltéré
és egymasnak ellentmondé elemzést és kdvetkeztetést
fedezhetiink fel az emberi intellektus definidlasa soran.
Az intelligenciaval foglalkozé kutatok két nagy cso-
portba sorolhaték az intelligencia természetét illetGen
vallott nézeteik alapjan: sgingularistik és a pluralistik. A
szingularista paradigma szerint az intelligencia a rész-
képességek elemeibdl 4ll Gssze, és egységes rendszer-
ként meghatarozza egyéb szellemi képességeinket is. A
szingularistak szemlélete szerint az altalanos intelligen-
ciat meghataroz6 faktort nevezzik g-faktornak, mely
tobbé-kevésbé egységes mérbje az intellektusnak. En-
nek értelmében amennyiben a vizsgalt személy egy
adott tevékenységben jol teljesit, Ugy nagy valdszind-
séggel egy masik tertileten is hasonlé eredményt fog
elérni. A pluralistak s-faktornak nevezett specialis fak-
torokat hatiroznak meg, melyek determinaljak, hogy
kilénb6z6 feladatokban hogyan teljesit az egyén, és
ezek a faktorok egyedi tevékenységekben manifeszta-
lédnak. A pluralista intelligenciafelfogas szerint az in-
telligencia egy nagyon Osszetett, bonyolult rendszer, az
intellektudlis képességek egymastol elkiiloniilnek és
fiiggetlentll érvényesiilnek. A pluralista felfogas jellem-
z6 példaja a Howard Gardner altal leirt intelligenciamo-
dell, mely nyolc olyan teriiletet hataroz meg, melyek-
ben minden egyén elér egy bizonyos szintet, azonban
ezen szintek fejlettsége minden személy esetében elté-
r6 mindségl. A gardneri intelligenciafelfogas szerint
megkilonboztethetSk myelvi-verbdlis, logikai-matematika,
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térbeli-vizudlis,  enei,  lesti-kinesgtetikus,  interpers3ondlis,
intraperszondlis és természeti képességek (Gardner, 1999).

A John C. Raven altal kidolgozott szines intelligencia-
teszt haszndlatanak lefrdsa szerint .4 faktoranalitikus
vigsgdlatok kimutattak, hogy ag dltalinos értelem leginkdbb az
észlelési, nem verbdlis reldciok kibontdsan és felhasgndldsdn
alapuld problémdk eredményével vag egybe.” A szines prog-
resszfv matrixok teszt a 6-11 éves tanuldk kérében al-
kalmazhat6 eredményesen, és erés korrelaciot mutat
az életben elért eredményekkel és sikerességgel. A
gyermekek szamara készitett szines valtozat haromszor
(A, AB, B csoport) 12 darab matricat tartalmaz. Min-
den egyes tablan egy-egy matrica taldlhatd, melybdl hi-
anyzik egy terilet. A vizsgalt személynek fel kell is-
mernie a vizszintes és a fliggbleges iranyd mintizatok
rendezbelvét, és ennek megteleléek kell kivalasztania a
hat lehetséges valaszbdl a megfelel6t. Az elsé 12 teszt-
feladat homogén matricikat tartalmaz, az AB és B
csoportok matricai négy egységet mutatnak, melyek
kozil az egyik hianyzik. E két csoport elsé négy-négy
feladataban a négy kisebb matrica azonos, a tovabbi
feladatokban a négy abra egy egységet alkot. A szines
Raven-teszt népszerlsége abban rejlik, hogy perceptiv
tesztként a verbalis képességeket nem méri, igy
kultarafiiggetlen és a szocialis vagy tarsadalmi hattér
sem befolyasolja az eredményeket. Ezen kivil jelentGs
elénye az, hogy viszonylag gyorsan felvehet6 és a kiér-
tékelése is pillanatok alatt elvégezhets. Egyszerd fel-
épitése és a verbalitdas mell6zése miatt kénnyedén
adaptalhaté lenne szamitogépes kornyezetbe is, igy
egyidében egy adott tanuléesoport tobb tagja is részt
vehetne a vizsgalatokban. Nagy hdtranya, hogy ha-
zankban intelligencia tesztet csak pszichologus vég-
zettséggel rendelkezd szakember vehet fel, igy ez az
iskolai kérnyezetben térténd alkalmazasat erésen kor-
latozza.

Goodenongh emberalak-rajz, elemzés midszere

A gyermekek intelligencidjanak egy masik irdnyd
vizsgalatara ad lehetGséget a Florence Goodenongh altal
kidolgozott emberalak-abrazolasi elemz6 moédszer. Az
emberi test alakja, sajatossigai és anatomiai szabalyos-
sagai kiemelt figyelmet kapnak a gyermekek egyéni fej-
16dése soran. Az emberrajzok a gyermeki alkotémun-
kak egyik legkorabban megjelen6 és leggyakrabban

59

visszatéré motivumai, az egyszerd firkaktol az Gssze-
tett és komplex muvekig bezarélag. Az emberi test
élethd abrazolasdhoz a gyermekeknek fejlett médon
kell érzékelnilik az Sket korulvevd teret, tisztaban kell
lennitik az iranyokkal és a testsémakkal (Torda és Dar-
vas, 2001). A gyermekek kognitiv fejlédésével parhu-
zamosan az emberabrazolasuk szinvonala is fejlédik,
igy a rajzok elemzését kovetGen megkapott rajz-
kvéciensbdl kévetkeztethetiink az altalanos intelligen-
cia fejlettségére is. Az 1Q és az RQ nagymértékd elté-
rése a pszichés fejl6dés zavarara utalhat, mely diagné-
zis tovabbi elemzéseket, vizsgalatokat és terapiat tehet
szitkségessé. A teszt egyik nagy el6nye, hogy nem veszi
figyelembe az eltér6é hattérbdl szarmazé kilonbsége-
ket, mivel az emberi test dbriazoldsa és anatomiai sza-
balyossaganak  felismerése hatdrozottan  kultura-
independenciat mutat. A teszt 3-13 éves kor kozott
alkalmazhato, felvétele és kiértékelése is gyors és egy-
szerd. A Goodenough-rajzteszt elemzése soran az ab-
razolasokat két csoportba sorolhatjuk. Az ,A4” cso-
portba kertilnek a nem felismerhet$ firkalasok, mig a
»B” csoport tagjai egyértelmien emberalakként érté-
kelhet6k. A rajzokat négy szempont mentén, szigordan
meghatarozott feltételek megléte alapjan kell értékelni.
A teszt vizsgalja a rajzok részletezettségét, komplexitdsit, az
ardnyokat és a motoros koordindcid fejlettségét. A rajzok
elemzése soran sszesen 46 pont adhatd, melyek 6sz-
szesitését kovetben meghatarozhaté a rajzkor, ahol a
Goodenough altal kidolgozott rendszer alapjan min-
den pont hirom hénapnyi fejlédésnek feleltethetd
meg. A valds életkor és a rajzkor ismeretével mar

kénnyedén kiszamithaté a rajzkvéciens is.

A kreativitds vizsgdlata Torrance-kirik segitségével

Az intelligenciatesztek a kognitiv képességeknek csak
egy szlkebb szeletét képesek mérni, ugyanis ezen tesz-
tek tobbsége a konvergens gondolkodas elemzését teszik
csupan lehetévé. A konvergens gondolkodas soran a
vizsgalt személy egy adott probléma egyoldali megol-
dasara fokuszal, ezen tevékenységében meghatirozott
mintazatokat és szabalyossagokat kell felismernie, és
tobbnyire el6re meghatarozott valasztasi lehet6ségek-
bdl kell megtalalnia a helyes megoldasokat. Ezzel
szemben a divergens gondolkodas egy Gsszetettebb kog-
nitfv folyamat, mely soran az adott probléma t6bb ol-
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dalrdl t61rténd vizsgalatara, és egyedi megoldasok meg-
talalasara van sziikség, jellemzéen nyilt végl feladato-
kon keresztil. Fontos kiemelniink, hogy a divergens
problémamegoldas soran az adott problémanak tSbb,
egyedi megoldasa lehetséges. A divergens gondolkodas
— {gy a kreativitds — minésége megmutatkozik a fluencia,
a flexibilitds, az originalitds és a komplexitds mutatdiban.
Igy a kreativitisra mint az intelligencia kiegészitGjére
tekinthetlink, arra a tevékenységre, melynek £6 célja az
értékteremtés, az alkotas és az Gjitas. Elis Paul Torrance
dolgozta ki a Torrance Test of Creative Thinking
(TTCT) elnevezést kreativitas tesztet. E teszt egyik
eleme a korok teszt, ahol a vizsgalt személynek egy
tres koroket tartalmazo lapon kell kiegészitenie a ko-
réket gy, hogy azok az 4j dbrak fontos részét képez-
z¢ék. Bz az alteszt a vizualis kreativitast méri, igy a ver-
balis képességek fejletlenségébdl, és a kulturdlis ki-
16nbségekbdl fakadé hatranyok nem befolyasoljak a
teszteredményeket. A tesztfelvétel gyors, minden tanu-
l6nak 20 perc all a rendelkezésére a feladatok végrehaj-
tasara, és a tesztek kiértékelése is viszonylag egyszerd,
azonban megjelenhet benne az értékelést végzd sze-
mély szubjektuma. A korok teszt értékelése soran kii-
16n pontokat kap a fluencia (a rajzok szama), a flexibi-
litas (az adott targykérbe besorolhaté rajzok szama), az
originalitas (az adott tanulécsoportban csak nala meg-
taldlhaté rajzok szama) és a komplexitas (tdbb kor fel-
hasznalasaval készitett rajzok szama). Féként a teszt
originalitis mutatéja jelzi szamunkra, hogy a vizsgalt
személy mennyire képes egy adott problémaval kap-
csolatban egyedi, csak rd jellemz8 megoldasokat adni.
Az originalitds vizsgalataval képet kaphatunk arrél,
hogy tanuléink mennyire képesek az egyedi gondolko-
dasra, azonban az originalitdis pontszdma fligghet a
fluenciatol: azaz minél tobb vialaszt ad a tanuld, valé-
szintleg annal magasabb originalitds értéket is mériink
majd nala (Mez6 és Mez6, 2017).

eDia iskolakezdd mérdesomag

Napjaink iskolaja hajlamos azt feltételezni a tanuldk-
rol, hogy tudasuk és értelmi-érzelmi fejlédésiik szem-
pontjabdl homogén csoportot alkotnak, és ennek meg-
felel6en szervezi az iskolai tevékenységeket, nincs kii-
l6nbség a tananyag tartalmaban, a tanulasi folyamatok
megszervezésében és a tanitas-tanulasra forditott id6-
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ben sem. Mindenkinek wugyanazt, ugyanakkor és
ugyanugy akarja megtanitani, ami a tanulasrél vallott
modern felfogasok szerint nem lehet hatékony (Mol-
nar, 2015). Az egyéni differencidlas és készség-
képességfejlesztés megszervezéséhez nélkiilézhetetlen,
hogy tanuldink el6ézetes tudasat, képességeiknek aktua-
lis fejlettségét pontosan ismerjik. Az elemi alapkészsé-
gek (iras, olvasas, szamolds) kialakitasa és fejlesztése
soran szikséges tudnunk, hogy mi az az alap, melyre
tanorai gyakorlatunkat felépithetjitk. Az altalanos isko-
la alapozé szakaszat kezdS gyermekek alapkészségei-
ben szignifikans kiloénbségek lehetnek, egyes képes-
ségterlileteken ezek a fejlettségben tapasztalhato elté-
rések akar tébb évet is jelenthetnek. A Szegedi Tudo-
manyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja 4ltal
kifejlesztett eDia (Elektronikus diagnosztikus mérési
rendszer) iskolakezdd  mérdesomag  az  olvasas  el6-
készségeit illetve a korai szamolasi készséget és az in-
duktiv gondolkodast méri. A tesztek online formaban
teljesithetSk, csoportosan, egyszerre tébb tanulét von-
hatunk be a vizsgilatba. A teszt felvétele viszonylag
gyors, a teljes tesztelés harom tanodra alatt megvaldsit-
hat6, a kiértékelést a program végzi. Felmeriilhet, hogy
az eredmények az IKT hasznalatabdl fakaddan torzul-
nak, azonban ennek veszélyét egy megel6z6 gyakorlas-
sal kompenzalni lehet, ahol a tanuldk az egér hasznala-
tat jatékos formdaban begyakorolhatjak. A program-
csomag nagy elénye példaul a DIFER-rel szemben,
hogy a tesztet felvevS személy szubjektivitasa nem be-
folyasolja az eredményt. Az olvasas el6készségei koziil
hatékonyan méri a fonoldgiai tudatossagot, a fonologi-
ai egységekhez valé hozzatérési képességet, a fonémak
azonositasanak és azok megkllénbéztetésének képes-
ségét, illetve a hangokkal, szotagokkal végzett muvele-
tek készségét. A matematikai tudas mérése soran vizs-
galja az elemi szamlalast, a mutveletvégzést, a mennyi-
ségrelaciok értelmezését, és a mennyiségek és szamok
Osszekapcsolasanak képességét. Az induktiv gondol-
kodas soran a vizsgalt személynek megadott mintak
alapjan kell szabalyokat alkotnia, és a felallitott szabaly
alapjan tovabbi feladatokat megoldania. Az induktiv
gondolkodas fejlettsége meghatarozhatja az iskolai si-
kerességet, és alapjaul szolgal mas kognitiv teriiletek
fejlédéséhez, ilyen példaul az intelligencia, a problé-
mamegoldé képesség vagy az adaptiv tanulas.
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Kognitiv profil tesgt

A tanuldsi sikeresség alapfeltétele, hogy a tanulok
olyan biztos és megfeleléen fejlett alapkészségekkel
rendelkezzenek az iskolaba 1épés idGpontjaban, melyek
lehet6vé teszik azt, hogy az iskolai tananyag elsajatitasa
soran végzett tevékenységeikben hatékonyak és ered-
ményesek legyenek. A problémamentes tanulds vagy a
konstruktivista tanuldselmélet altal értelmezett fogalmi
valtasok, valamint a tananyaggal és a tanul6é kornyeze-
tével valé pozitiv interakcids kapcsolat kialakitisa nem
képzelhet6 el a tanulasi alapkészségek megfelelé fej-
lettsége nélkil. A Kognitiv profil teszt azokat a tanula-
si alapkészségeket vizsgilja, melyek a tanitas-tanuls
folyamatiban a gyermekek eredményességét determi-
naljak. A teszt alapjat az International Cognitive Profil
Test képezi, mely a diszlexia megjelenési jegyeit vizs-
gilta. A teszt magyar adaptaciéja Gyarmathy Fra nevé-
hez fizédik, aki a tesztet magyar nyelviire és a hazai
tanuléi populacio sajatossagaira alakitotta at (Smythe,
2002; Gyarmathy, 2009). A teszt tobb alteszttel ren-
delkezik, melyek az informaciéfeldolgozas képességét
és az iskolai alapkészségeket elemzik. Gyarmathy fel-
fogasa szerint az 5-7 éves korosztily még nem rendel-
kezik azzal az elézetes tudassal, mely lehet6vé teszi azt,
hogy az IKT tamogatott diagnosztika eszkézrendsze-
rét hasznaljak. Ezért vagy szinkron-kontakt tesztfelvé-
telre van szikség, vagy a vizsgalatvezetd kivalogathatja
azokat a feladatokat, melyekkel online kdrnyezetben is
eredményesen mérheték ebben a korban a részképes-
ségek. Mivel az els6 osztalyos gyerekek a 6-7 éves po-
pulacié tagjai, {gy a masodik lehetSséget valasztottuk és
gondos mérlegelés utan a tesztrendszer négy altesztjét
valasztottuk ki. A Kognitfv profil teszt alkalmazasaval
igy a tanulok figurilis absztrakeids képességét, koncentrdcios
képességét, térészlelését elemeztiik, valamint az emiékezet,
szekvencialitds és szimultan megiegyzés teriileteirdl is teljes
képet alkothattunk. A figyelem tesztet papir alapon
végeztik el, ugyanis az online tesztben identifikalandé
betlparokat a gyerekek az egér hasznalatival az elsé
kisérletre nehezen jel6lték meg.

Kérdések
Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy melyek
azok a konkrét teszt és tesztfelvételi eljarasok, melyek
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alkalmazasaval az altalanos iskola el6készité szakasza-
ban a legteljesebb képet alkothatjuk az iskolaba belép6
elsé osztalyos tanulokrél. Fontosnak tartjuk, hogy
minden gyermekrél komplex képességprofillal rendel-
kezziink, és lehet6séglink legyen arra, hogy késébbi
mérések eredményeivel valé Gsszehasonlitassal valid
képet kapjunk a tanuldk fejlédésérdl is. Figyelembe
vettik az oktatasiranyitok és a tudomanyos élet képvi-
sel6inek ajanlasait is, torekedtiink a tanuléi részképes-
ségek teljes feltarasara. Helyi pedagdgiai j6 gyakotla-
tunk kialakitdsa soran arra a kérdésre is kerestitk a va-
laszt, hogy mik azok a mérési metddusok, melyek
komplex médon feltarjak sajat tanuléink elemi alap-

készségeit.

Minta

A vizsgalatban a 2018-2019-es tanévben a békéscsa-
bai Jankay Tibor Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola
els6 évfolyamara beiskolazott hiarom osztaly tanuléi
vettek részt (#=60). A bemutatott tesztek egyittes al-
kalmazasa pilot vizsgalat volt intézménytinkben, mely
a kés6bbi helyi gyakorlatunk kialakitasanak alapjat ké-
pezi. A minta alacsony elemszama miatt azonban csak
kotlatozott kovetkeztetések levonasara volt lehetSsé-
gink. A résztvevé tanulok kozil 36 lany (54,5%) és 30
(45,5%) fid. Bar a vizsgalat id6pontjaban mindannyian
els6 osztalyosok voltak, érdemes kilonods figyelmet
szentelni az életkoruk elemzésére is (lasd: 1. és 2. tab-
lazat). Az életkori adatokbdl megfigyelhetd, hogy a ta-
nulék iskolakezdési idSpontjaban nem érvényestl az
az oktataspolitikai cél, hogy a hatodik életévitket betdl-
t6 gyerekek iskolaba menjenek. S6t, az ebben a tanév-
ben iskolat kezd6 tanuldk atlagosan mar majdnem hét
évesen (Mior = 6 év és 11,85 ho) keriiltek az iskolapad-
okba.

Amennyiben nem vizsgalnank a tanulok egyéni ké-
pességeinek eltéréseit, mar az életkori mutatokbdl is
egyértelmien fel kellene fedeznlink azt, hogy a gyere-
kek ko6zott hatalmas eltérések tapasztalhatok, nem ké-
peznek homogén csoportot, igy a tanitas-tanulasi fo-
lyamatokban erésen meg kell jelenjenck az adaptiv és
személyre szabott tanulast tamogaté differencialt tanu-

lasszervezési megoldasoknak.
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1. tablazat: A bevont tannlok életkori mutatdi (forrds: a S3erz0)

Viltoz6 | Atlag | Medidan | Médusz | Szérds | Variancia | Min. Max.
15& tanulok} , 6 év , 7 4 7 4 1,24 b 1 év ) 6 ez», 7 ez»,
életkora (év, ho) 11,85 ho 6,007 hi 1 ho 9 ho

2. tiblazat: Eletkori gyakorisigok (forrds: a Szerzd)
Ev 6 év 7 év
Hénap 1 3 |4 5 6 7 9 0 |11 o 1 2 3 4 5 6 7 9
El6for- 1 1 1 3 1 3 5 6 1 2 1 [10 [7 1 4 1 4 3 1
dulés
Relativ 15 | 15 | 1,5 45 | 15 | 45 | 7.6 | 91 | 15 |30 | 167 | 152 | 106 | 15 | 61 | 15 | 61 | 45 | 1,5
gyakori-
sag
Kumuldlt | 1,5 | 3,0 | 4,5 9,1 10,6 | 152 | 22,7 | 31,8 | 33,3 | 36,4 | 53,0 | 68,2 | 78,8 | 80,3 | 86,4 | 87,9 | 93,9 | 98,5 | 10,0
gyakori-
sag

Az adatfelvétel kériilményei

Az eszk6z0k ismertetésekor nem torekszink a teljes
leirasra, ugyanis az alkalmazott tesztek igen széles
szakirodalommal rendelkeznek, és a kéznevelési gya-
korlatban elérhet6k és hasznalhatok. A tesztek kivalo-
gatasakor fontos szempont volt, hogy minimalis id6-
felhasznalds mellett a lehetd legtdbb informaciot Gsz-
szegyUjthessiik tanuléinkrdl (lasd: 3. tablazat). A diag-
nosztikus mérések IPOO-modellben torténé értelme-
zésekor a tesztek felvétele és a tesztfelvételek idSpont-
janak megszervezése, a szitkséges eszk6zok rendelke-
zésre bocsatasa, a szamitogépes és online eréforrasok
és applikdcidk biztositasa az organizacié fazisdban je-
lentek meg.

A DIFER felvétele egyéni vizsgalat keretében zajlott,
és igazodott az Gtmutat6 elbirdsaihoz. A kiértékelés a
megadott sztenderdeket kévette, minden tanulé eseté-
ben azonos volt. Csoportosan, papir alapon, a tradici-
onalis tesztfelvételi modszereket kbvetve rogzitettiik a
Torrance-koroket és a Goodenough-rajztesztet. E
tesztek kiértékelése tanuldonként kulon-kilon tortént,
azonban enyhe mértékben, de érvényesiilhetett a vizs-
galatvezet6 szubjektivitdsa. A tovabbi tesztek (eDia,
Kognitiv profil teszt) IKT-timogatassal, tobb esetben
online kornyezetben kertltek felvételre. Felmertlt a
digitalis technikak alkalmazdsabdl szarmazé torzitas
veszélye, azonban a tesztfolyamat soran azt tapasztal-
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tuk, hogy a tanulok szamara nem jelentett kiillonosebb
nehézséget a digitalis eszkézok hasznalata. Az a tény,
hogy az online és a papir alapu tesztfelvétel kozel azo-
nos eredményeket ad, és hogy az informatikai kompe-
tenciak fejlettsége nincs szignifikans hatassal az ered-
ményekre, mas kutatasok eredményeivel vagott egybe
(Powers és O’Neill, 1993, Molnar, 2015). Ennek bizto-
sitasa érdekében a tesztsorozat elsé lépéseként megis-
merkedtettitk a gyermekeket az 4] technolégiak hasz-
nalatanak alapvetd, és az eredményes teszteléshez nél-
kilozhetetlen elemi ismereteivel. Az online vagy digita-
lisan tamogatott tanuléi diagnosztika soran a kockaza-
tok mellett az elényds oldal egyik dominans eleme az,
hogy az értékelés fiiggetlen a kiértékelS személyétol.

A DIFER rogzitésekor a tanuldk egyénileg jelentek
meg a vizsgalati teremben, a tesztszitudci6 inditasa so-
ran minden esetben motivacids, batoritd beszélgetésre
keriilt sor, melynek célja az oldott, bizalomteli hangulat
és 1égkor megteremtése volt. Minden tanuld esetében
nagyjabodl 35-55 percet vett igénybe a teszt felvétele. A
tesztelésre a délel6tti négy tandra keretében kerdlt sor,
ezekben az o6rakban a tanulok még kell6en frissek és
kénnyebben motivalhaték voltak.

Csoportosan, papir-ceruza alapon rogzitettik a krea-
tivitas (Torrance-korok), a figyelem (Kognitiv profil
teszt) és az Goodenough-féle emberalak abrazolasi fel-
adatokat. A tanulok igy egyszerre, viszonylag id6taka-
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rékos moédon voltak képesek kitolteni a feladatlapokat.
A Torrance-korok feladatban a tanulok 20 percig tevé-
kenykedhettek, mindhiarom tanulécsoportban ugyan-
azokat az instrukcidkat kaptak, és a kiértékelést is egy
személy végezte. A figyelem tesztre egységesen két
perc volt a rendelkezésre all6 id6, ennyi id6 alatt kellett
megtalalniuk egy 33x13-as betlimatrixbdl az AA és FF
betliparokat. A rajzteszt feladatnal egy A4 méretd rajz-
lapra készitettek el egy emberalak rajzot, a vizsgalatve-
zeté annyit kért, hogy olyan szép rajzot készitsenek,
amilyet csak tudnak. Az egymassal &sszehasonlithatd
eredmények biztositasa érdekében ezeket a rajzokat is
egyazon személy elemezte szigoru szabalyokhoz iga-
zodva.

Szintén csoportosan (12-14 £6 per alkalom), de indi-
vidudlis, online kérnyezetben teljesitették a tanulék az
eDia és a Kognitlv profil tesztet. Az online tesztelés
elénye volt, hogy a tanuldk egyszerre tobben dolgoz-
hattak, és a tesztek kiértékelése is gyorsan megtortént,
az eredmények digitalis formaban voltak hozzatérhe-
t6k. Ezen tesztekre is a tanitisi napok délel6tti felében
keriilt sor, a tanuldk digitalis kérnyezetben végezték
tevékenységeiket. Biztositott volt, hogy o6nalléan és
elmélyilten dolgozhassanak, a zavaré tényezlket ki-
kiiszoboltiik, igy a tanuldk figyelme koncentralt és £6-
kuszalt tudott maradni. Az eDia feladatsoraira tanu-
lonként két tanitasi 6rat kellett felhasznalnunk (a jaté-
kos szamitégéphasznalati 6ran tal), tovabbi egy tanéra

szitkségeltetett a Kognitiv profil teszt lebonyolitasara.

3. tablazat: A tesztek felvételére forditott idd (forrds: a S3erzd)

Az eDia feladatsorokban a tanuldk a szoftver altal ka-
pott instrukcidk alapjan dolgoztak, emiatt a tanuloknak
headset-eket kellett biztositanunk. A kognitiv profil
teszt megolddsa soran a tanuldk a vizsgalatvezetd sze-
mély el6zetes utasitasait kovették.

A tanuldk diagnosztikus mérése szerepelt az intéz-
mény tanév rendjérdl sz6l6 nevelStestilleti dontésében,
a vizsgalat végrehajtdsat pedagogiai konszenzus Gvezte.
Az els6 osztalyokban tanité pedagdgusok tdjékoztatast
kaptak a vizsgalat id6beosztasardl és a tesztek sajatos-
sagairdl. A tanév eleji sziil6i értekezleteken a sztléket
is tajékoztattuk a bemeneti méréseket illetGen, akik
hozzajarulé nyilatkozat kitoltésével jarultak hozza a
vizsgalatokhoz. A vizsgalatok menetét el6ére rogzitet-
tik, szeptember és oktéber hénapokban pontos me-
netrend szerint dolgoztunk.

A tesztek felvétele az alabbi sorrendben tortént:

e DIFER
Raven CPM

® Torrance-korok

® cDia olvasas el6készségei

® cDia korai numerikus készségek és induktiv
gondolkodas

® LEmberalak dbrizolds

Kognitiv profil teszt

Az eredmények matematikai statisztikai elemzését
IBM SPSS Statistics v23 szoftver alkalmazasaval vé-
geztik el.

Tesst Egyéni (E) vagy Csoportos (Cs) | Tesztfelvétel idStar- | Kiértékelés id6tar-
s tesztfelvétel tama tama
DIFER 35-55 perc vizsgalat k6zben
Goodenough-rajzteszt Cs 30 perc tanulénként >
perc
Torrance-korok Cs 20 perc tanulénként 15-20
perc
eD%a olvasgs elokeézsgel . _ Cs 25-40 perc digitélisan 24 orén
eDia korai numerikus készségek és in- Cs 30.45 perc beliil
duktiv gondolkodas P
., tanulonként 1-2
Kognitiv profil teszt — figyelem teszt Cs 10 perc perc
Kognitiv profil teszt — figura teszt Cs
Kognitiv profil teszt — képemlékezet Cs 25-35 perc digitalisan azonnal
Kognitiv profil teszt — térészlelés Cs
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Eredmények

Az IPOO-modell értelmében a kévetkezé tematikai
egységben a process fazist kéveté outputokat, azaz a
tesztek eredményeit elemezzik. A tesztekhez kapcso-
16d6 alapstatisztikat a 4. tablazat mutatja. Azt mar ko-
rabban megfogalmaztuk, hogy az intézménylinkben
els6 osztalyt kezd6 tanuldk vizsgalt mintajaban komoly
eltérések tapasztalhatok: a legfiatalabb és a legidésebb
tanuld kozott husz honapos killénbség figyelheté meg.
Iskolai tevékenységeink sorin gyakran vélink felfe-

dezni Osszefiiggéseket a tanuldk életkora és a diag-

nosztikus teszteken elért eredményeik, valamint iskolai
teljesitményitk kozott. Az elemzést kévetSen azonban
kijelenthetjik, hogy nem figyelhet6 meg 6sszefiiggés a
teszteredmények és az életkor k6zott (lasd. 5. tablazat).
Ezért a pedagdgiai gyakorlatban a differencialas alapjat
nem képezheti az elsé osztalyos tanulok életkor szem-
pontjabdl térténé homogén csoportokba sorolasa
(lasd. 6. tablazat). Az iskolaérett tanuldk esetében a ta-
nulasi részképességek fejlettségében ugyanis nem fi-
gyelhetd meg olyan minéségi kilénb6z6ség, mely az

életkorukbdl kovetkezne.

4. tablazat: A teszrekhez kapesoldds alapstatisgtika (forrds: a Szerzd)

Di Di
10 RO ;0 /;j (;d;j Figura | Figyelem | Kipemlékeet | Térésslelés | DIFER
Atlag 94,77 | 104.96 54.96 62.67 8.73 5.42 9.86 3.26 75.40
Median 95| 1045 55 62.20 9 5 10 3 75.25
Modusz 91 94 50 51.94 8 6 10 3 75
Sz6ras 985 | 14.39 19.86 16.59 235 256 4.20 1.10 10.10
Variancia 96.92 | 207.05 3944 |  275.06 5.52 6.56 17.63 1.20 | 101.99
Minimum 79 77 0 9.38 2 1 0 1 55.39
Maximum 130 141 100 96.88 14 10 20 6 93.63
5. tablazat: Az életkor korreldcidi a tesgteredményekfel (forrds: a Szerzd)
Di
Viltozo 10 RO | eDia (ol (5 ;j Figura | Figyelem | Képemlikeset | Téréslelés | DIFER
mat.
r* | 0015 0042] 0057 0050 0125 | 0,142 | 0,139 | 0,136 | 0,049
*nem sziginifikans korrelaciék, minden esetben: p > 0,05
6. tablazat: A legfiatalabb és a legidisebb tannld eredmiényei (forrds: a S3erzo)
Di Di
Tanulé 10 RO ;0 /;j (;m;j Figura | Figyelem | Képemlékezer | Térészlelés | DIFER
Legfiatalabb 110 127 6667 77,16 13 7 13 3 87,25
Legid6sebb 95 121 4667 74,70 11 9 10 5 75,98

Lathatjuk, hogy a tanuldk életkoranak és részképes-
ségeik fejlettségének egyiittjarasa nem volt igazolhato.
Vizsgalatunk kévetkezé részében arra kerestik a va-
laszt, hogy a tanulok nemverbalis tesztben mért intelli-

64

genciaja és az emberalak-rajz elemzése utan kapott RQ
érték mutat-e korrelaciot. A pedagdgiai kézbeszédben
jelent6s annak a vélekedésnek a tulsulya, mely szerint
az intelligenciahanyados és a rajzkvéciens kézott kimu-
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tathaté Gsszefligeés van. Amennyiben a két eredmény
kozott jelentds a killonbség, ugy az valamilyen pszi-
chés diszfunkci6 jelenlétére utalhat. A kutatasba be-
vont tanuldk esetében ezt nem tudtuk igazolni, ugyanis
az 1Q és az RQ kozott alacsony korrelacios egytittha-
tot mértink (r = .289; p < .020, tovabbi korrelacidkat
lasd: 7. tablazat). Mindezek ellenére az iskolai gyakor-
latban kilonleges helyet kell szannunk az intelligencia
mérésének, ugyanis a korai tehetségazonositds soran

arulkodo jel lehet egy-egy tanuld kiugréan magas intel-

ligenciaszintje. Tovabba a magas intelligencia melletti
tanulmanyi alulteljesités is erételjes jelzés lehet a tehet-
ségek azonositasa soran. Az intézményesult oktatasban
meg kell teremteni annak a személyi feltételeit, hogy
rendelkezésre alljanak azok a szakemberek (pl: teljes
allasban foglalkoztatott iskolapszicholégus), akik az
intelligencia mérésében segitséget nyujthatnak. Ameny-
nyiben erre nincs lehetéség, az iskolaknak kell olyan
kilsG partneri egyittmtkodéseket megvaldsitaniuk,

melyek ennek a célnak a teljestilését szolgaljak.

7. tablazat: Korreldcidk a raven CPm 1Q és a teszteredmeények kiott (forrds: a Szerzd)

D D
Valtozo ‘ ;0 /;j (;a;.j Figura Figyelem Képemlékezet Teérészlelés
r | 0,217 | 0,392% | 0,294* | 0,172 | 0,256* | 0,169
*p <0,05

Az elemzés tovabbi szakaszaban olyan teszteket ha-
sonlitottunk &ssze, melyek hasonld részképesség-
teriileteket mérnek, és a kutatas megkezdése el6tt felté-
teleztlik, hogy a tanuléink ezeken a teszteken hasonléd
eredményekkel teljesitenek. Valasztasunk el6szor az
eDia rendszer olvasas el6készségei tesztjének fonéma-
azonositas és fonémamiuveletek altesztjére, valamint a
DIFER beszédhanghallas szubtesztjének eredményeire
esett. Mindharom esetben beszédhangokkal kellett a
tanuloknak miveleteket végeznitk, e teszteknél az au-
ditfv észlelés fejlettsége meghatirozza a kapott ered-
ményeket. Méréseink azonban nem igazoltak a harom
altesztben nyujtott teljesitmények egyiittjarasat, csupan
kozepes vagy annal alacsonyabb korrelacié volt kiol-

vashato a statisztikai elemzés eredményeibdl. S6t a

0,5-nél magasabb korrelacios egyiitthato is csak a fo-
némaazonositas és a fonémamiveletek alteszteknél je-
lent meg, mely tesztek azonban ugyanannak a teszt-
rendszernek a kiillonb6z6 elemei (lasd: 8. tablazat).

A tovabbiakban a két tesztrendszer (eDia és DIFER)
esetében a matematikai készségek fejlettségének elem-
zését helyeztik a kozéppontba. Vizsgilataink targya
ekkor az elemi szamolds, elemi szamlalds és elemi mu-
veletvégzés lett, és a két tesztrendszer ezekhez a kogni-
tiv részképességekhez kapcsolodo tesztjeinek eredmé-
nyeit hasonlitottuk Gssze. Mint a fonémakkal végzett
tesztek esetében, itt is csekély, vagy alacsony korrelaci-
ot mértiink. Erésebb Osszefliggés szintén csak az eDia
két altesztje k6zG6tt mutatkozott — az elemi szamlalas
és az elemi miveletvégzés kozott (lasd: 9. tablazat).

8. tiblizat: Fonémadktkal véggett miiveletek eredményei (forrds: a $3erzd)

Valtozo eDia-fonémaazonositis

eDia-fonémamiiveletek

DIFER-beszédbanghallds

eDia olvasas el6készségei —

fonémaazonositas

0,586* 0,420*

eDia olvasas el6készségei —

fonémamiuveletek

7 0,424*

DIFER — beszédhanghallas
*p = 0,01
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9. tablazat: Elemi matematikai miiveleteke tesztiének eredményei (forrds: a Szerzd)

Viltozo eDia-elemi szamlalas eDia-elemi mtveletvégzés DIFER-elemi szamolas

eDia elemi szamlalas 1 0,637* 0,232
eDia elemi mtveletvégzés 1 0,449*
DIFER - elemi szdmolas 1

*p < 0,01

Az alkalmazott tesztek kozott négy olyat tudtunk
azonositani, ahol a tanulék vizualis észlelésén alapuld
kognitiv képességeit tudtuk mérni. A Raven szines
progressziv matrixok olyan intelligenciateszt, ahol a
tanuloknak el6re megadott mintazatokat és sorozato-
kat kell felfedeznitik. A sikerességet meghatirozza,
hogy a vizsgalt személy milyen minéségben tudja azo-
nositani a sorok és oszlopok rendezbelvét, és a felfe-
dezett szabalyok alapjan milyen hatékonysaggal tudja
kivalasztani a j6 megoldast a felkinalt lehet&ségek ko-
ziil. A sorok és oszlopok rendezéelvének felfedezése
és a szabalyok alkalmazasanak képessége szintén ko-
moly szerepet kap az eDia rendszer induktiv gondol-

kodas tesztjében, mégpedig a figuralis sorok és a figu-
ralis analdgiak résztesztekben. Hasonlé kognitiv fo-
lyamatokat mér a Kognitiv profil teszt figurateszt mé-
réeszkéze. Mindegyik esetben a tanuldk vizualis észle-
lésén alapuld kognitiv képességeit mértiik, melyek so-
ran a tanuléknak szabalyokat kellett felismerniiik, és a
sorok hidnyzé tagjait a szabalyok alkalmazasaval kellett
megtalalniuk. Bar a tesztek szines geometriai formakat
alkalmaznak, melyek kozul egyet kell a hianyzo helyek-
re kivalasztani, a teszteredmények kozott ebben az
esetben sem volt kimutathaté kozepesnél magasabb
korrelacié (lasd: 10. tablazat).

10. tablazat: Vizudlis érzékelésen alapulo tesztek eredmeényei (forrds: a S3er30)

10 . Figurdlis sorok | Figurilis  analdgiik
Figurateszt . .
(Raven CPM) (eDia) (eDia)
IO Raven CPM) 1 0,294%* 0,344* 0,223
Figurateszt 1 0,428* 0,205
Figurdlis sorok (eDia) 1 0,542%
Figurdlis analdgidk (¢eDia) 1

*p 0,05 *p < 0,05

Nem meglep6 médon a DIFER teszt szocialitis
pontszama erésen korrelal a tapasztalati kbvetkeztetés
pontszamaval. Tehat a pozitiv, inspiralé és tamogatd
szocialis hattérrel, igy fejlettebb szocialis alapkompe-
tenciakkal is rendelkez$ tanuldk rendre jobb teljesit-
ményt értek el azokban a feladatokban, ahol el6zetes
ismereteikre kellett tAmaszkodniuk, és ebbdl a tuda-
sukbdl tovabbi kovetkeztetéseket kellett levonniuk. A
szocialitds pontszama a relaciészokincs fejlettségével is
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kimutathat6 6sszefliggést jelzett. Ennek értelmében a
rendezett szociokulturalis hattérrel rendelkezé tanuldk
szokincse fejlettebb, gondolataikat jobban ki tudjak
fejezni, valoszintleg a verbalis feladatokban eredmé-
nyesebben lesznek képesek teljesiteni, mint azok a ta-
nulék, aki nem ilyen rendezett szocialis korbdl érkez-
tek. (Snow és mtsai, 1998; Kende és Illés, 2007; Jozsa
és Steklacs, 2009). A teszteredmények Osszefiiggései-
bdl valogattunk a 11. tablazatban.
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11. tablazgat: Kozepesnél erdsebb korreldcios kapesolatok a teszteredményekben (forrds: a S3erzd)

Valtozok r

Szocialitas (DIFER) — Tapasztalati kévetkeztetés (DIFER) 0,763*
Induktiv gondolkodas — Elemi szamolas (DIFER) 0,705*
Szocialitas (DIFER) — Relaciészokines (DIFER) 0,693%
Elemi szamolas (DIFER) — Arab szamok (eDia) 0,657*
Osztalyozas (eDia) — Elemi szamolas (DIFER) 0,623*
Szocialitas (DIFER) — Tapasztalti 6sszefiiggésmegértés (DIFER) 0,527*
RQ — Irasmozgas koordinacié (DIFER) 0,521*
Korai szamolasi készség (eDia) — Elemi szamolas (DIFER) 0,505*

*p < 0,01

Korlatozasok

Tanulmanyunkban az iskola el6készité szakaszat
megel6z6 diagnosztikus képességazonositas egy helyi
j6 gyakorlatit mutattuk be. A bevont minta
kislétszamu volt, azonban helyi sajatossagként nem is
torekedtiink semmilyen értelemben a reprezentativitas-
ra, csupan intézménytnk elsé osztalyos tanuléinak ta-
nuldsi el6képességeirdl kivantunk Gsszetett képet kap-
ni. A tesztek alkalmazdsa soran tobb meglepé ered-
ményt kaptunk, melyek kéztl kiemelkedik, hogy nem
taldltunk 1ényegi Gsszefiiggést az tesztmegoldasok mi-
ndsége és az életkor, valamint az intelligenciahanyados
kozott. Szamos olyan tesztet alkalmaztunk, melyek
el6zetes véleménylink szerint hasonld képességtertile-
teket hivatottak mérni (fonémamiveletek vagy elemi
szamolas), azonban ezen tesztek eredményei nem kor-
relaltak. Ennek okaként hatirozottan felmerilt ben-
niink, hogy a DIFER tesztet személyes keretek kozott,
tarsas kapcsolatban vettiik fel, mig a tobbi teszt rogzi-
tésére online kornyezetben kerilt sor. Térekvésiink
volt az is, hogy megtalaljuk azokat a teszteket, melyek
adott esetben helyettesithetik, kivalthatjak egymast, {gy
a komplex kép megalkotasahoz kevesebb tesztalka-
lomra lenne sziikséglink a jovében. Ez a célunk nem
teljestlt, igy dontés elbtt allunk, vagy 6nalldéan tesszik
le a voksunk az egyik teszt mellett, vagy mas tanulo-
csoportokban is tovabb elemezzik a tesztek kozotti
Osszefuggéseket. Lehet6ségként felmeriil, hogy meg-
tartjuk az eDia rendszer és a DIFER alkalmazasat is,
ezzel kapva Osszetettebb képet tanul6inkrol.
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Konkluziok

Napjaink modern iskoldjaval szemben elvarasként
jelenik meg az az igény, hogy az oktatas-nevelés min-
den teriiletén mutasson inkluziv tudatossagot. Ez a be-
fogadason tdl azt is magaban hordozza, hogy minden
egyes tanulé a sajat, egyéni igényeinek megfelelé kép-
zésben és nevelésben részestilhet. Az egyéni sajatossa-
goknak megfelel6 pedagdgiai gyakorlat azonban nem
képzelhetd el a tanuldk alapos megismerése nélkil. A
tanuléi megismerésnek tobb szintere lehet, a pedagd-
gus megfigyelésétdl és értékitéletétdl is erbsen fiigghet
a differencialas megszervezése. Ennél szofisztikaltabb
megoldasként all eléttiink, hogy a diagnosztikus meg-
ismerés soran hasznaljuk fel a pedagdgia és a pszicho-
légia tudomanyainak szamunkra hozzaférhet6 tesztjeit.
A tanulmanyban bemutatott tesztek tSbbsége — a
Raven CPM kivételével — a koznevelés szereplSi sza-
mara is elérhetSk, felvételik és kiértékelésik intézmé-
nyi keretek koz6tt megoldhaté. Helyi gyakorlatunk ta-
pasztalatai alapjan tovabbi komplex tesztrendszerek
megismerésére, vagy akar sajat méréeszkozok kidolgo-
zasara és elemzésére van szikség a kognitiv érettség és
a személyiségjegyek teljes feltérképezéséhez.
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Absztrakt

Manapsag egyre tobb olyan gyermekkel talalkozunk, aki artikulacids zavarral kiizd. A logopédusok munkéja el-
engedhetetlen a megfelel6 hangok kialakitisaban. A tanulmany az artikulacids terdpiat mutatja be az IPOO-
modell értelmezésében. A tanulmany célja az artikuldcids zavar fogalmanak, tipusainak és terapidjanak ismerteté-
se. Bzen kiviil az IPOO-modell bemutatasara is sor keriil.

Kulcsszavak: artikulaciés zavar, artikulaciés terdpia, IPOO-modell

Diszciplina: gyogypedagogia

Abstract

INTERPRETATION OF ARTICULATION THERAPY ON THE BASIS OF THE IPOO MODEL

Today, more and more children are encountered who have articulation disorders. The work of speech
therapists is indispensable. The study presents articulation therapy with the help of the IPOO model. The
purpose of this study is to describe the concept, types and therapy for articulation disorders. In addition, the
IPOO model will be presented.

Keywords: articulation disorder, therapy, IPOO model

Disciplines: special education
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Az artikuldciés zavar elnevezés helyett a poszeség
kifejezés terjedt el a kéznyelvben, azonban a szakma
inkdbb az el6bbi megnevezést haszndlja jelenleg. A
kovetkez6kben emlitett szerzék még a pdszeség fo-
galmat alkalmazzak (a fogalomértelmezések a Kovacs,
1974 altal 6sszeallitott Logopédiai jegyzet 1. tankonyv-
ben jelennek meg):

® Nadoleczny szerint a pészeség bizonyos hangok
vagy hangkapcsolatok helyes képzésének vagy
kiejtésének képtelensége.
Lényegében az el6z6héz hasonld szemléletet
tiikr6zi Kanizsai meghatarozasa is, aki szerint a
zavar a hangképzés egy-egy mozzanatara terjed
ki.
Sarbo és Muranyi a pészeséget a beszéd tiszta-
saga zavaranak tekinti.
Hvatcev értelmezésében a poszeségnél az arti-
kulaciés forma és a beszédtartalom egysége
bomlik meg.
Schilling szemlélete szerint a posze gyermekek
esetében a hibat nem egy-egy helyes hang kép-
zésének képtelensége jelenti, hanem az, hogy
nem képes azt fonémaként alkalmazni.

Kovacs Eméke (1974, 96.) meghatarozasa szerint ,,a
poszeség a beszéd tisztasaganak olyan zavara, amelyre
jellemz6 az adott nyelvk6z6sség artikulacids normaitdl
vald eltérés... A pOszeséget vilagszerte a legsiribben
el6forduld beszédhibanak tartjak.”  Azonban a legal-
talanosabban elfogadott Montagh Imre és tarsai (2002)
pOszeség meghatirozasa, mely a kévetkezé: ,,az anya-
nyelv beszédhangjainak kdvetkezetesen helytelen kiej-
tését poszeségnek (artikulaciés zavarnak) nevezzik.”
(Montagh és mtsai., 2002, 66.).

Gosy Maria (2004) szerint a poszeség tobb beszéd-
hiba egytittes megnevezése. Egyik fajtija a beszéd el-
hagyasa, a masik a beszéd torzitasa, a beszédhang nagy
mértékd hibas artikulacidja, ami gyakorlatilag mar egy
masik beszédhang.

A poszeség esetében harom csoportot lehet megkii-
lonboztetni a poszeség oka, kiterjedtsége és tlinetei
alapjan, a koévetkezOkben ezek részletesebb kifejtésre
keriil sor.
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Az artikulacids zavar tipusai

Az artikulacios zavart feloszthatjuk az ok, a kiterjedt-
ség és a tlinetek szerint. Emellett még a sériilés helye is
nyujthat szamunkra felosztasi alapot (Thoroczkay Mik-
l6sné, 2016).

Az artikulaciés zavar oka alapjan lehet mikdédéses
(funkcionalis) és szervi (organikus) eredetd. Utobbit
még tovabbi két részre oszthatjuk: centralis és periféri-
as.

Az organikus (vagy szervi) pészeség a beszédszervek
fejlédési rendellenességeinek kévetkeztében kialakult
artikulaciés hiba. A beszédszervek sérilései kozil a
leggyakoribbak a lenétt nyelvfék, a fognovési rendelle-
nességek, a tulsdgosan vastag nyelv, illetve az ezeknél
sokkal sulyosabb ajak- és szdjpadhasadék (helytelentl
sokan még napjainkban is nyulszaj, farkastorok kifeje-
zéssel emlitik). A beszédjavitast megel6z6en vagy azzal
parhuzamosan sziikséges a helyes beszéd anatomiai
feltételeinek megteremtése.

A funkcionalis (vagy mikodéses) poszeség egyik
legf6bb jellemzbje, hogy a beszédszervek épek, azon-
ban a beszédfejlédds soran allandésul a  helytelen
hangképzés. A funkcionalis pOszeséget a jol képzett
logopédus aranylag kdnnyen,
(Donaszy, 1985).

Mértéke szerint beszélhetiink stlyos fokd altalanos

gyorsan javitja ki

(diffdz) és enyhe foku részleges (parcialis) artikulacids
zavarrél.

A megjelenési teriilete (a sériilés helye) szerint fone-
tikai szintd (beszédhangzdkat érinté) és fonoldgiai
szintl (a nyelvtani szabdlyok rendszerét is érintd) arti-
kulaciés zavar jelenhet meg.

Megjelenési tiinete alapjan megkiilonboztethet6:

o felcserélt képzés (paraldlia): allandé (konstans)

vagy valtozo6 (inkonstans);

o torzitott képzés: a fogak kozé cstszik a nyelv
(interdentalis), fognyomasos (addentalis), fiitty-
oldalsé (lateralis),

(dorzalis-palatalis), orrthangzés (nazalis);

szerl  (stridens), nyelvhati

e kihagyas, elhagyas (alalia).



OxIPO

Az artikulacios terapia
Az 53/2016. (XII. 29.) EMMI rendelet egyes oktata-
si targyu miniszteri rendeletek moédositasardl alapjan a
pedagogiai szakszolgalati intézmények mikodésérdl
sz016 15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet 25. § (3) be-
kezdése helyébe a kovetkezd rendelkezés 1ép: ,,(3) A
logopédiai ellatas keretében el kell végezni a harmadik
és 6todik életéviiket betdltott gyermekek beszéd- és
nyelvi fejlettségének szirését. A haroméveskori logo-
pédiai szlirés a nyelvi fejlettségre (receptiv és expresz-
sziv nyelv), az 6téveskori szirés elsésorban a beszéd-
artikulaciora, illetve az irott nyelvi (iras és olvasas) ké-
sziiltségére iranyul.”
A logopédus feladatai a szlrést kovetSen a kovetke-
z6k:
e a7z anamnézis felvétele,
e 3 koreredet feltarasa,
e atineti kép pontos leirasa,
e alogopédiai vizsgalatok elvégzése,
e esetlegesen felmeriil$ szakvizsgalatok kérése,
e differencial-diagnézis felallitasa,
e cgyéni fejlesztési terv kidolgozasa,
e  a terapia lefolytatasa,
e aterapia lezarasakor a statusz rogzitése,
e az utbégondozas ¢és az ellenérzé vizsgalatok
megtervezése,
e tovabbi kiegészité terapidk sziikségességének
jelzése,
e cgyes esetekben nyomon kovetés, utégon-
dozas (Thoroczkay Mikl6sné, 2016).

A terapia elsédleges célja és feladata az artikulacios
hibdk kikiisz6bolése, a beszéd tisztasaganak a helyreal-
litasa. Ezek mellett nagyon fontos a tarsuld tinetek és
nyelvi zavarok rendezése. A logopédusok alapelve,
hogy nemcsak a tiinetet kezeljik, hanem a komplex
fejlesztést helyezziik el6térbe. A terapia részletes is-
mertetéséhez Thoroczkay Miklésné 2016-os Beszéd-
hangzok fejlesztése modszertani kézikonyvét vesszik
alapul. A kezelés menetében tobb egymastdl elhatarolt,
de moddszertanilag egymasra épilt és egymassal szoros
kapcsolatban 1évé szakasz segiti a terapiat. A kovetke-
z6kben a modszertani egységek (el6készité szakasz,
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hangfejlesztés, rogzités, automatizalas, motoros diffe-
rencialas) bemutatasara térink ki. Fontos megemliteni,
hogy minden szakaszban igyeksziink a fejlesztést élet-
kori szinthez igazitottan, jatékosan végezni.

1. Elikészit szakasy

Az el6készité szakasz elsé 1épéseként az altalanos
képességek fejlesztése torténik. Ameddig a gyermek
nem rendelkezik tudatos figyelemmel, észlelési szintje
nem életkoranak megfelels, nem tud tarolni és vissza-
idézni, kévetkeztetésel esetlegesek, tehat ezeknek a te-
rileteknek a fejlesztését is be kell tervezniink a terapia
menetébe. Ebben a szakaszban t6rténik tovabba még a
motoros készségek és az auditiv percepcid fejlesztése.
Az artikuldciés mozgastgyesité gyakorlatok részeként
ajak-, nyelv-, illetve fuvoé-, és szivogyakorlatokat vég-
zink. A nyelvgyakorlatokat mindig a kialakitand6
hangnak megfeleléen végezzik (pl. a sz, z, ¢ hangok
esetében nyelvhinta végzése). Az auditiv figyelem fej-
lesztése soran el8szor a kérnyezet hangjainak, majd az
emberi hang (mély-magas, halk-hangos) felismerésére
és  megkilonboztetésére  helyezziik a  hangsulyt.
Amennyiben paraldlia (hangcsere) fordul eld, fontos
hogy a kialakitandé és az alkalmazott hang hallasi
megkiilénbdztetése szerepet kapjon a terapia soran.

2. Hangfejlesztés

A hangfejlesztés alkalmaval az el6készités folyaman
begyakorolt képességeket hasznaljuk fel. Célunk a hi-
anyz6 hang 6nall6, izolalt ejtést kialakitasa. A hango-
kat mindig hivoképpel (pl. s hang-vonat) egyttt gyako-
roljuk, s mar ebben a szakaszban kialakitjuk a harmas
asszociaciét: latom-hallom-érzem (kimondom), mely
az iskolaskorban a betdtanulas alapfeltétele. A hangfej-
lesztés torténhet indirekt (pl. s hang esetében a vonat
hangjanak utanzasa), illetve direkt (pl. s hang esetében
nyelvkandl felemelése a felsé fogmederhez, ajkak kere-
kitése) modon.

3. Rigzités

A 16gzités folyaman a fonetikai szabalyok figyelem-
bevételével torténik a hangzokapcsolatok, szétagsorok
megszilarditasa. Feladatunk, hogy az 6nalléan, izolal-
tan ejtett, de mar stabilld valt fonémat modszeresen
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kapcsoljuk a maganhangzékhoz. A legkénnyebben ejt-
heté formaktdl a fonetikai szabalyoknak és a fokoza-
tossagnak a betartasaval a legnehezebben ejthet6 kap-
csolatokig haladunk. A r6gzités folyamata a kévetkezé:
el6szor az 4j hangzo eldl, majd hatul, végil pedig ko-
zépen helyezkedik el.

4. Automatizilds

Az automatizalas folyaman beépitjik a megszilardult
hangkapcsolatokat a beszédbe. Célunk, hogy a hang
helyes ejtése automatikussa valjon. Az automatizalas-
nal is a rogzitésben leirtakat kévetjik, tehat a kony-
nyebben kiejthet6tél megytink a nehezebben artikuldl-
haté kapcsolatokig. Az automatizalas menete a szo-
gyakorlatokkal kezdddik, amelyek soran el6szor az 4j
hangz6 székezdd, majd szévégi, szokdzi helyzetben
van. Végil massalhangzoétorlédasban is automatizaljuk
a kialakitott hangot. Miutan a szavakban t6rténd au-
tomatizalas megtortént, a mondatgyakorlatokkal foly-
tatjuk. Ebben az esetben a fokozatossag elvét alkal-
mazzuk, tehat egyre nehezebb feladatokat végziink.

5. Motoros differencidlas

Gyakran el6fordul, hogy a terapias folyamatban ki-
alakitott, régzitett és automatizalt hangok az eddig cse-
rélten ejtett hangzopar jelenlétében nehezen épiilnek
be a folyamatos beszédbe. A motoros differencialas
akkor kezdédik, amikor a gyermek mar a cserélten ej-
tett hangzépar mindkét hangjat helyesen tudja kiejteni.
Ebben az esetben is fontos a fokozatossag elvének al-
kalmazasa. El6szor izolalt ejtésben a hivokép-sorok
leolvasasaval (pl. s-vonat, sz-kigy6) kezdjik meg ezt a
szakaszt. Ezutan hangzdkapcsolatokban gyakoroltatjuk
a valtogatott szétagsorokat (pl. si-szu). A motoros dif-
ferencidlds egymasra épulS gyakorlatait a kévetkezo-
képpen végezzik: szavakban (pl. szines), szoszerkeze-
tekben (pl. kis szék), oppoziciés szavakban (pl. s6-
sz6), mondatokban, torténetekben, bévilé mondat-
szerkezetekben, spontan megnyilatkozasokban.

Artikulacids terapia és IPOO-modell

Mezé Ferenc és Mezé Katalin 2007-ben tette kdzzé
a tanulasfejlesztés empirikus kutatdsa alapjan kidolgo-
zott IPOO (input — process - output — organizacio)
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tanulasi modellt (Mez6 és Mez6, 2007). A modell ki-
dolgoz6i a tanulast informaciéfeldolgozasként értel-
mezik, ezért Osszetevdit is az informacidkezelés fo-
lyamata alapjan hatarozzak meg. Ha a tanulast infor-
maciokkal valé miveletek folyamatanak tekintjiik, ak-
kor az alabbi fazisokat kell végigjarni, esetenként visz-
szatérve egy-egy korabbi fazishoz:

1) informaciégy(jtés (input);

2) informaciéfeldolgozas (process);

3) informacidalkalmazas, felhasznalas (output) és

4) tanulasszervezés (organizacié), amely az el6zGek

eredményességét meghatirozza.

A tanulasszervezés szorzati viszonyban 4ll a masik
harom elem (input, process, output) 6sszegével, ami
azt is jelenti, hogy a legkivalobb tanuldsszervezés sem
tudja helyettesiteni az informaciékkal valé megfeleld
miveleteket, ugyanakkor a tanulasszervezés mell6zése
a tobbi tényezS magas szintl jelenléte mellett sem ve-
zethet eredményes tanulashoz. A kilénb6z6 fazisok-
ban nyuyjtott teljesitmény erdsitheti, vagy gyengitheti is
egymas hatasat. Mindegyik fazis sajatos ismeretek, ké-
pességek és moédszerek érvényesitését igényli. Ezeknek
a tanulasi alapoknak az aktualis tanulasi helyzettel valo
kolesénhatasa alapvetéen befolyasolhatja a tanulas si-
keres vagy sikertelen voltat.

Az artikulaciés terdpia minden folyamataban (el6ké-
szité gyakorlatok, hangfejlesztés, rogzités, automatiza-
las, motoros differencialas) megjelennek az IPOO-
modell killénb6z6 fazisai.

Az IPOO-modell alapjan az input fazisnak az artiku-
lacios terapidban azt tekinthetjlik, amikor a logopédus
megmutatja a gyermeknek, hogyan végezze az adott
tevékenységet. A logopédus nemcsak megmutatja, ha-
nem minden esetben meg is beszéli a gyermekkel a
gyakorlatok folyamatat. Az el6készité gyakorlatok ese-
tében az ajak-és a nyelvgyakorlatok soran is folyamato-
san megbeszéli a gyermekkel, hogyan kell az ajkait
vagy a nyelvét formalni (pl. a csacsi hangja ia- el6szor
széles, mosolygos az ajkad, utana pedig nagyra nyisd ki
a szadat). A hangfejlesztés soran a kialakitand6é hang
megfelel6 képzését mutatja be és magyarazza el a lo-
gopédus (pl. s hang esetében ajakkerekités, nyelvkanal
beemelése a fels6 fogme-derhez). A rogzitésorokat (pl.

su-sli-so-s6-sa-sa-se-sé-si) a gyermek a logopédus utin
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mondja. Az automatizalasnal és a motoros differencia-
lasnal is az utinmondds moédszerét alkalmazzuk.

A process fazis jelen esetben annak feleltetheté meg,
amikor a gyermek a bemutatott gyakorlatokat ismétli,
gyakorolja. Minden feladatot a tiikér el6tt kell végezni,
igy a gyermek vizudlisan is 6ssze tudja kapcsolni az
éppen végzett cselekvést. Fontos megjegyezni, hogy a
logopédiai foglalkozasokon a szakemberek mindig ad-
nak hazi feladatot a gyermekeknek, hiszen sajnos a ke-
vés Oraszam miatt elengedhetetlen az otthoni gyakor-
las. Ennél a fazisnal sziikség van a sziil6k egyiittmiko-
désére, és fel kell hivni a figyelmiiket a gyakorlas fon-
tossagara. Bz a tanuldsszervezéssel (organizicid) figg Ossze.

Az output fazisban a gyermek hangképzése torténik.
Ez lehet helyes vagy helytelen. Minden logopédiai fog-
lalkozason ellenérizzitk a kialakitand6 hang kiejtését,
és arra tOreksziink, hogy minél hamarabb sikertljon
elsajatitania a gyermeknek a helyes képzést.

Osszegzés

A tanulmanyban az artikulaciés zavar fogalmaval,
tipusaival, illetve terapidjaval ismerkedhettink meg,
emellett az artikulacids terapia és az IPOO-modell
kapcsolata is bemutatasra kertilt.

Manapsag egyre t6bb gyermeknél jelenik meg artiku-

laciés zavar, amely az iskolai teljesitményt is erésen be-
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folyasolhatja. Emiatt is fontos, hogy minél hamarabb
bekeriiljenck a gyermekek a terdpiaba, és megtanuljdk a
hangok helyes képzését.

Irodalom

Donaszy, M., Gereben Ferencné, Laczik Imréné és
Vinczéné Bird, E. (1985). Gyakorldanyag a piszeség ja-
vitasahoz. Budapest: Tankonyvkiadé Vallalat.

Gosy, M. (2004). Fonetika, a beszéd tudomanya. Osiris ki-
ado.

Kovacs, E. (1974). Logopédiai jegyzet 1.. Budapest: Tan-
konyvkiadé

Mez6, F. és Mez6, K. (2007). Tanuldsi stratégiak fejleszté-
se az IPOO-model] alapjan. Debrecen: Tehetségva-
dasz Stadi6é — Kocka Kér Tehetséggondozé Kultu-
ralis egyestilet.

Montagh, 1., Vinczéné Bir6, E. és Montaghné Riener,
N. (2002). Gyakori beszédhibik a gyermekkorban. Bu-
dapest: Nemzeti Tankonyvkiado.

Thoroczkay Miklosné (20106). Besgédbangzik fejlesztése-
Middszertani kézikinyr. Logopédia Kiadé



OxIPO

76



OxIPO

VIRTUALIS OSZTALYTERMI KERETRENDSZEREK OSSZEHASONLITASA

Szerz6k: Lektorok:
Urban Dorottya Namesztovszki Zsolt (PhD)
Eszterhazy Karoly Egyetem Ujvidéki Egyetem (Szerbia)
Chira Csongor Szabo Balogh Agota (PhD)
Eszterhazy Karoly Egyetem Gal Ferenc Féiskola
Elsé szerz6 e-mail cime: ...¢s tovabbi két anonim lektor

urbaandorottya@gmail.com

Absztrakt

Az e-learning megjelenése Uj lehetSségek kapujat nyitotta meg a tanulas és tanitas vilagaba. Korszakunkban,
ahol a telekommunikacié és a virtudlis tér hasznalta mar nem olyan névum, melyeket ne lehete értelmezni, mar
nem jelenthet gondot ezek hasznalata sem. Az okostelefonok, tabletek, szamitégépek vilagiban felvet6dik a kér-
dés; hogy hogyan tudnank a gyerekek kezében 1évé tudast integralni az oktatisba és ez éltal javukra forditani?
Egy hasznos és j6 megkozelitése lehet a valaszadasnak, az, ha az online osztalytermi programok fel6l kozelitiink.
Tanulmanyunkban négy olyan online keretrendszert mutatunk be melyekkel kézelebb hozhatjuk az iskolat és az
oktatas egészét a tanuldkhoz, tovabbd bemutatjuk milyen mértékben érvényesil rajtuk keresztil az IPOO-
modell.

Kulcsszavak: Online oktatds, Class Dojo, Easyclass, Google Tanterem, Apple Classroom

Diszciplina: pedagdgia, pszichologia

Abstract

A COMPARISON OF VIRTUAL CLASSROOM FRAME SYSTEMS

The emergence of BYOD and blended learning have opened up entirely new teaching and learning possibili-
ties. We are living in an era where the use of telecommunication and cyberspace (which are not incomprehensi-
ble novelties anymore) should not pose a problem. One of the most important questions in the world of smart-
phones and tablets is how this handheld knowledge can be integrated into education in a way that is beneficial
for students. A useful and smart approach is one focusing on online classroom programs. This study discusses
four online programs, which can be used to bring school and education itself closer to students, while describing
to what extent they adhere to the IPOO model.

Keywords: Online education, online classroom, digital pedagogy, blended learning, Class Dojo, Easyclass,
Google Classroom, Apple Classroom

Disciplines: pedagogy, psychology

Urban Dorottya és Chira Csongor (2019): Virtudlis osztalytermi keretrendszerek 6sszehasonlitasa. OxIPO — inter-
diszeiplindris tudomdnyos folydirat, 2019/2, 77-88. doi: 10.35405/OXIP0O.2019.2.77

77



https://doi.org/10.35405/OXIPO.2019.2.77

OxIPO

Az internet és a telekommunikicids elterjedésével
egy olyan digitalis kornyezetet alkottunk magunk koré,
melyben az oktatasi intézmények tanuléinak mds igé-
nyei vannak. A tanulds ma mar nem csupan az osztaly-
teremben torténik, hanem azon kivul is. Erre adnak
remek lehetéséget az online osztalytermi platformok,
amelyek segitenck sszekapcsolni az oktatast és a tanu-
last az iskolak falain kiviil is, ezzel el8segitve a barmi-
kot és barhol tanulast. Az oktatds Uj perspektivat nyer
ez altal. Az egyszerGsitett munkafolyamatok révén az
oktatok energija a tanuldkra koncentralédhat igy azok
konstruktiv, személyre szabott feladatokat és visszajel-
zéseket kaphatnak. Az online tanuld és vizsgazé dia-
kok jobban teljesitenek, mint a hagyomanyos tantermi
kornyezetben készulSk. E tények 6sztondztek minket
a népszeribb virtualis osztalytermi programok bemu-
tatasara és Osszehasonlitdsara.

A huszonegyedik szdzadra az internetes kommuni-
kacié, valamint a webes jelenlét annyira a hétk6znapi
élet részévé valt, hogy annak szerepe a tanitasi-tanulasi
folyamatokban is megkeriilhetetlen lett. Kultoldi és
magyar szakirodalmak egyarant vizsgaljak az online tér,
azon belill leggyakrabban a k&z6sségi média hétkozna-
pi életre gyakorolt élettani és pszichologiai hatasait, ki-
emelve annak oktatasban bet6ltott szerepét is. A terii-
let jellegébdl adédban folyamatosan véltozo, és a tani-
tasi-tanulasi folyamatban résztvevé minden szerepld
hétkoznapi életét évrdl évre jobban meghatirozé digi-
talis kornyezet szamtalan feladatot és megkdzelitési
lehet6séget ad a témaban mélyebben elmertlé kuta-
toknak. Ezek t6bbsége azonban nem érinti kiemelten
az online tantermeket, pedig azok Ujszeriisége és fo-
lyamatos innovativitasa tudomanyos igény( kutatasok
targyat jelenthetnék. Emellett a 2016-ban a kdgnevelés,
a s3akképési, a felsdoktatdsi és a felndttképzeési rendszer digi-
tdlis dtalakitasdrol és Magyarorszag Digitdlis Oktatdsi Straté-
gidjdrdl is sziletett kormanyrendelet, ami szintén csak
feliletesen érinti kutatasunk targykorét.

A pedagdgusok és a tanuldk is toretleniil szélesebb
kérben hasznalnak mobil eszkozoket és internetes
applikaciokat. Ertheten adédik a kérdés: miként le-
hetne ezeket becsatornazni a pedagogiai munkaba? Mi-
lyen lehet&ségeket kinalnak a felhasznaloknak a kilon-
féle online tantermi alkalmazasok? Alkalmasak-e az
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online tanterem programok az informacidszerzés és
informacidkezelés kilonbozE fazisainak megszervezé-
sére?

Jelen tanulmany egy rovid elméleti felvezetd utin
négy népszert virtualis tanterem szolgaltatast nyujto
programot, a Class Dojo-t, az Easyclasst, valamint két
multicég, a Google és az Apple osztalyterem alkalmaza-
sat mutatja be és hasonlitja 6ssze. Az dsszehasonlitas
sajat szempontrendszer szerint torténik. Osszevetjiik a
platform indulasanak évét, az elérhet6 nyelvek szamat,
koztik kiemelten a magyar nyelviséget, a felhasznalok
szamat, tanora és otthoni alkalmazhatdsagat, a sziiléi
hozzaférést, a tartalmak megoszthatésagat, a tanari
visszajelzésekre és értékelésre nyujtott lehetSséget, va-
lamint a programba felt6lthet6 dokumentumok fajta-
jat, minéségét. Végul értékeljiik, milyen mértékben ér-
vényestl az IPOO-modell (Mez6, 2011), azaz melyik
tanulasi stilusok érvényesiilnek a kilénb6z6 online
tantermi alkalmazasokban.

A virtualis osztalyterem

A kutatas megfelel6 kontextusba helyezéséhez szik-
séges bizonyos alapfogalmak jelentését tisztazni. A
cimben haszndlt online tanterem terminus is ilyen. Gyak-
ran keriilnek emlitésre rossz formaban példaul digitalis,
vagy virtualis osztalyterem néven, ami okozhat némi
télreértést az olvasokban. Az emlitett fogalmaktol éle-
sen elvalasztva online tanterem alatt nem csak a digitalis
eszk6z6k, mint példaul okostabla, vagy szamitogép,
tablet és okostelefon tanitasi-tanulasi folyamatokba va-
16 beépitését értjiik, hanem kifejezetten a tantermi ok-
tatast internet alapu platformra transzportalé online
alkalmazasokat.

Ezek természetesen elérhetSek a felsorolt eszk6zok-
r6l, de nem a hordoz6 a lényeg, hanem a program.
Ilyen értelemben online tanteremnek nevezzilk azokat az
alkalmazasokat, amik olyan inter netalapi kommuni-
kaciés programok, melyek alkalmasak tanarok, diakok
és szul6k kapcsolattartasara, oktatdsi-tanulasi tevé-
kenységek koordinalasara, iskolahoz kapcsolodé konk-
rét feladatok interaktiv megoldasara. Fontos szegmens
az Interaktivitas, és az azonnalisag. Mig a fizikai térben
kiépitett, digitalis tablaval és okoseszkézokkel ellatott
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tanterem az iskola épiiletéhez kot, addig ezek tartéz-
kodasi helytdl és id6tdl fiigeetlentl elérhetSek.

A tanulmany tanuldsszervezési egységével foglalkozé
elemzé részét az IPOO-modell (Mez6, 2011) alapjan is
végezzik. A modell szerint a tanuldst informaciofel-
dolgozasként értelmezziik, igy az informacidszerzés és
feldolgozas kiilonb6z6 szakaszokra bonthatd. Ezen
szakaszokbdl tevédik Gssze a mozaikszo is: informa-
cibgydjtés (Inpu), informacidfeldolgozas (Process), in-
formaci6 alkalmazasa és felhasznalasa (Outpui), és az
ezek eredményességét nagyban meghatarozé tanulds-

¢és oktatarszervezés (Organization).

Trténetiség-ontexctus

A web 2.0 Gjdonsagai a hétkoznapi élet atalakitasa
mellett az oktatds szamara is Uj szintereket nyitnak
meg. A koz6sségi média legfontosabb jellemzdi, a tar-
talommegosztas és az interaktivitds a tanitis-tanulds
soran is fontos lehetéségeket nydjtanak. A 2000-es
évek generacidja azon a technolégian nének fel, amit a
szileik is ismernek, viszont veliik ellentétben 6k mar
belesziilettek ebbe a technikai kérnyezetbe, igy sokkal
koénnyebben alakitjak kompetenciava elméleti és hasz-
nalati tuddsukat (Tari, 2011.) Marc Prensky ezeket a
tiatalokat digitdlis bennsziilottekne nevezi, akik egész éle-
tiket ugy élték le, hogy szamitoégépek, televiziok,
videdjatékok, kamerdk, mobiltelefonok és a digitalis
kor egyéb vivmanyai vették koril Sket, ezért mar
wanyanyelvi szinten” beszélik az internet digitalis nyel-
vét. Ezekbdl kovetkezik, hogy a mai didkok masképp
is gondolkodnak a vilagrél, masképp dolgozzak fel a
kornyezetikbél érkezé informacidkat, mint szileik,
vagy tanaraik. Nem feltétlentl velitk szemben, de szin-
te biztosan az § vilagukon kivill helyezkednek el a dig:-
tdlis bevandorlék. (Prensky 2001.) Ok azok, akiknek még
idegen az internet vilaga, és ha informaciéra van sziik-
ségiik nem az internet az elsé gondolatuk, ahonnan azt
az informaciét beszerezhetik. Prensky szerint az okta-
tas mai problémai kozll az egyik legfontosabb, hogy
nagyon sok a digitalis bevandorlé tanar, akik més nyel-
vet beszélnek, mint megvaltozott tanitvanyaik, akik
mar nem azok, akikre a moddszereiket kitalaltdk, és
akikre az oktatasi rendszert tervezték. A ma didkjai
mar hozza vannak szokva, hogy az informaciékhoz
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gyorsan hozza tudnak jutni, szeretnek egyszerre tobb
mindennel foglalkozni, jobban kedvelik az abrakat, ké-
peket, mint a hosszu szovegeket, valamint igénylik az
azonnali visszajelzéseket, megerSsitéseket. Ezekhez
egyértelmien a digitalis vilig szoktatta Sket, ebbe a vi-
lagba illeszkedhet az online tantermek altal kinalt tanu-
lasi tér.

Lehetoségek

Az internet rugalmassaga, konnyen kezelhetSsége és
gyorsasaga miatt idedlis terep az oktatds szamara. Az
online tantermek segitségével a didkok aktivan, koope-
rativan tudnak részt venni sajat, és egymas tanuldsi fo-
lyamataiban. Ezeken a feliileteken a munka nem tanar-
kézpontd, hanem a csoporton, osztalyon van a hang-
suly, {gy adott a lehetSség, hogy aktivan, kreativan ve-
gyenek részt a tanulds folyamataban.

Ha megfeleléen hasznaljak, az online térnek rengeteg
elénye lehet az oktatasi kérnyezetben. Eleve plusz mo-
tivaciot adhat a fiataloknak, hogy sajat digitalis kbrnye-
zetitkbe csempészik be az iskola vilagat. Ezzel egytitt
azonban nem magitdl értetéds, hogy az internet el6-
nyei automatikusan el6kertilnek. Az 6nmagaban nem
biztos, hogy elég, hogy létrehoznak a k6z6sségi médi-
aban egy osztaly csoportot, vagy osztaly blogot, amire
a didkokat csak ugy rdengedik. A Canberrai Egyetemen
tanarképzéssel foglalkozé Magen Poore a digitalis kor-
nyezetben zajlé tanitasra késziti fel tanarjelSltjeit
(Poore, 2015). Hogyan haszndljuk a kizosség médiat ag
oktatdsban? cimi mivében az online média nagy plat-
formjainak (pl. blogok, wikik, k6z6sségi oldalak) okta-
tasban hasznalhaté lehet6ségeit mutatja be. Poore a
lehet6ségek mellett kitér a kozosségi média jelentette
veszélyekre, illetve négy nagy kategdriat emlit, melye-
ken beliil tovabbi készségfejlesztési lehet6ségeket ajanl
az informaciéfeldolgozasra. Az altala felallitott szem-
pontok szerint is megvizsgaltuk az online tantermi al-
kalmazasokat.

Az intellektudlis eldnyokkel kezdjik a felsorolast, ko-
z6ttik az elemzés, értelmezés, szintézis, kritika négye-
sével. Az online tantermek lehetéséget adnak a beme-
neti informacié felbontasara, sémak és jellemz6k fel-
ismerésére, majd ujboli Gsszeallitdsara, hogy végil uj,
vagy maés jelentést adjanak neki. Altalanos elénye
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ezeknek a programoknak, hogy a megerésités, mindsi-
tés, kiértékelés harmasra azonnal és kozvetlenil feliile-
tet biztosit.

Az intellektualis elénySk utin a Rommunikdcid, ag
egylittmiiRodés, a résguétel és szocializdcid teriletén kiakndz-
Ezek  kozil

legegyértelmibb a kommunikacié terén megmutatko-

hat6 lehetéségeket vesszik —sorra.
z6 elénye, hiszen az online tantermekhez regisztracios
lehetSségként felkinalt kézésségi média eleve azért jott
létre, hogy kommunikaljanak, kapcsolatot tartsanak,
parbeszédeket folytassanak ezen keresztil. Kozosségi
jellegébdl ad6dé pozitivuma jelentkezhet az egylittmd-
kodés és a csapatmunka terén. Ha a tanar jol iranyitja a
folyamatokat, az online tantermekben a feladatokat
egyuttmikodve, kbzdsen végezhetik a tanuldk.

Ehhez szorosan kapcsolédik a részvétel lehetSsége,
hiszen a kooperaci6 csak gy képzelhet6 el, ha abban
mindenki lehetSséget kap a részvételre. Az online tan-
termek egyik legizgalmasabb el6nye ez, hiszen szakitva
a tanulds egyéni jellegével, sokféle lehetéség nyilik a
k6z6s munkara, amiben mindenki tészt vehet, és az
elért eredmények, sikerek 6rome is kézosen megélhetd
élménnyé valik.

Harmadikként a motivdcids eldnyiket vizsgaljuk. Ennek
alapja az a tapasztalat, hogy a fiatalok a szabadidejik
jelentds részét a kozOsségi média vilagaban toltik, és az
a tény, hogy ez a vilag szamukra ennyire vonzo, az is-
kolai munkaban is becsatornazhaté. Elsé motivacios
elény lehet az iranyitas és a tulajdonlas. A diakok sajat
maguk hozhatjak létre felileteiket a digitalis tanter-
mekben, sajat képiikre alakithatjak azt és sajat tartalma-
ikkal tolthetik meg. A tanterembdl kilépve nagyobb
igyekezetre 6szténdzheti Sket, ha tudjak, hogy munka-
juk nyilvanos és masok is megnézik. Motivalhatja Gket,
ha munkajukat nem csak a tanaruk véleményezi, ha-
nem a csoporttarsak is. Onbizalmat adhat, ha akar na-
gyobb kézo6nségtbl kapnak pozitiv visszajelzést. Kiilon
motivald, hogy kreativitdsuknak is helyet biztosit a ko-
z6sségl média, nyilvanossa tehetik az online tanterem-
ben alkotott sajat kreativ produktumaikat, videdikat,
vagy szOvegeiket.

Végil a menedzgsment- é adminisztrativ eldnyikkel zarjuk
az altalanos elemz$ szempontrendszereket bemutatd

felsorolast. Az online tantermi programok az oktatasi
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elényok kézott a pedagdgial munkaval jard szervezési
és iranyitasi feladatok elvégzésében is segitséget nyujt-
hatnak. El6szor is kénnyt és azonnali visszajelzést biz-
tosit. A legtobb alkalmazas rendelkezik komment
funkciéval. Ezeken keresztil, aki latja az adott produk-
tumot, azonnal tud reagalni is arra. Az online tanter-
mekben a dokumentumok visszakereshetOk, a szet-
kesztési folyamatok nyomon kovethetdk, igy a tanar
kénnyedén kézbe tud avatkozni, ha valami problémat
észlel. Fontos, hogy ezek az alkalmazasok az iskoldkon
kiviil is elérhetSk. Igy a tanar-tandr, tandr-didk és a ta-
nar-szil6 kommunikaciéhoz nem kell az intézmény
falai kozott tartézkodni. A szilék szamara is lehetGség,
mert gyors és kézvetlen kapcsolat alakithatd ki az isko-
laval, és a tanarral. Ha nyilvanos egy tanterem, vagy
szul6 is tagja a csoportnak, ahol a munka zajlik, akkor
még a diakok k6zos projektjeinek alakulasat is nyomon
tudjak kévetni. Nagy elénye az is, hogy a didkok azon-
nal beadhatjak egyéni munkaikat is, nem kell azt ki-
nyomtatni és papir alapon beadni (Poore, 2015).

A szamos elény Osszegzéseként elmondhatd, hogy
az aktiv és k6z0sségl tanulas élménye nemcsak korsze-
ribb, de eredményesebb, ha azt a tanar megfelel§
kontroll alatt tudja tartani. Az egyiittmikoédos, interak-
tiv folyamat soran a tudast és a jelentést tapasztalatok
révén szerzi a diak, és az igy szerzett tudas sokkal job-
ban be tud épiilni és hasznalhatébba, kénnyebben el6-
hivhatéva valik.

Fejlesztési javaslatok

Az online tanterem alkalmazasok még a digitalis pe-
dagdgia teriiletén is Wjszerd szakaszban vannak. A
vizsgalt alkalmazasok kozil a legrégebbi Class Dojo is
még csak hét éve érhetS el. Népszertiséglik azonban
folyamatosan novekszik, elemzésiink idején a vizsgalt
alkalmazasok felhasznaléinak szama tobbszazmillié.
Ennek
szemben sokkal népszeribbek a k6zdsségi oldalak. Hi-

ellenére hazankban az online tantermekkel

aba a sok edukacits célra kifejlesztett online k6zosségi
tér, a legtdbben valamelyik k6zosségi oldalon (f6leg
Facebookon) szerveznek iskolai tematikajd csoporto-
kat.

Az online tantermek lehetnének az igazi alternativai
a Facebookon mtkédé osztily-csoportoknak. Itt tag
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lehet minden osztalyba jaré didk és tanar, megosztha-
tok a feladatok és a szervezési munkak is atlathatoan,
jol strukturalhatéan és visszakereshet6en végezhetSk.
Ezzel kikiiszébolhet6 lehetne a Facebook szervezési
szempontokbdl élvezett elénye, de ehhez a digitalis
pedagbgusnak is ismerniiik kellene a feliileteket, hiszen
csak gy OsztondzhetSk a tanuldk arra, hogy inkabb
ezeket a programokat hasznaljak a k6zOsségi média
helyett. Az online tér nydjtotta lehetéségek ismertetése
a pedagbgusképzés részét kellene képezze, hogy azok
hatékonysaga maximalizalhat6 legyen.

Az online tantermi programok és az IPOO-modell

Az IPOO-modell (Mez6, 2011) tanuldsszervezd, in-
formacidszerz6 és feldolgozd fazisai megjelennek az
online tantermi programok vizsgalata soran. A prog-
ramok mind hasznalhaték informacioszerzé forrasként
(Inpup). A kilénb6z6 feltleteken a tandr jelen lehet in-
formaciokozlé agensként, de lehet mentor szerepben
is, aki csak ellenérzi a tanulok kozosen elballitott, szer-
kesztett és felhasznalt adatbazist.

Az alkalmazisok teret adnak az informacidk feldol-
gozasanak is (Process). Az online tér ezen feliletei al-
kalmas tanulasi térnek tekinthetSk, ahol a diak a meg-
1évé informacidk feldolgozasat elvégezheti. A direkt
tanulds és a tananyag feldolgozasa mellett a vizsgalt
tantermi programok lehet6séget biztositanak miivelte-
t6 feladatok elvégzésére is. A tanirnak lehetésége van
teszteket, kreativ feladatokat késziteni a tanuldk sza-
mara, amik akdr informaciéel6allitassal is jarhatnak, igy
a tanulasi folyamat produktivva tud valni.

A fentiekhez szorosan kapcsolhaté az informaciok
alkalmazasa és felhasznalasa (Oupui). Az elsajatitott
tudas ellendrizheté és mérheté a vizsgalt programok
mindegyikében. Online tesztek, quizek vagy akar dol-
gozatok is készithet6k az alkalmazasok segitségével. A
programok el6nye, hogy a hagyomanyos szamonkérési
moédszerekhez képest kevesebb stresszel és Oszton-
z6bb feladatokkal, de akar ugyanolyan hatékonysaggal
ellenérizhetd az elsajatitott tudas.

Ezek az online terek a keretét biztositjak a tanar szet-
vezé tevékenységének (Organisation). A pedagbgus az
alkalmazasokon keresztiil tudja kézben tartani és szer-

vezni a tanuldsi folyamatokat, naprakész tud lenni a
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feladatok aktualis allapotaval, a didkok aktivitasaval
kapcsolatban. A tanulas mellett egyéb, csoportszervezd
feladatok elvégzésére is alkalmasak a vizsgalt progra-
mok.

Online tantermi programok

Class Dojo

A Class Dojo, olyan online kommunikaciés alkalma-
zas, mely lehet6vé teszi a tanarok, szilSk és diakok
kozotti allandé kapesolattartast. Az alkalmazas segitsé-
gével napkézben barikor megoszthatnak egymassal ki-
16nb626 tartalmakat (fényképeket, videdkat, dokumen-
tumokat, megjegyzéseket, osztalyzatokat). A Class
Dojo fejlesztéi csapatokban dolgoznak, ezdltal koény-
nyedén oszthatjak meg egymassal, tapasztalatiakat, 6t-
leteiket, a fejlesztSk 20%-a maga is £6 allast tanar. A
vallalat 2011-ben kezdte meg mikoédését és mara az
Amerikai Egyestlt Allamok K-8 tipust iskolai 90%-
ban hasznaljak alkalmazasukat. 35 nyelvre forditottak
eddig le, azonban még magyarul nem érhet§ el, viszont
igy is 700 milli6 gyereket érnek el vilagszerte. Hasznal-
haté szamitogépen és letSltheté okoseszkézokre is in-
gyenesen. Széleskort elehetéséget és megosztasi lehe-
téséget biztosit. A tanuldk kitiintetéseket szerezhetnek,
ezeket és érdemjegyeiket, az alkalmazdson keresztiil

vagy
Instagramon is. Az online tantermek kialakitdsa telje-

megoszthatjak Facebookon, Twitteren
sen személyre szabhatd, kiloénbo6zé kiegésziték tolthe-
tk le hozza, melyekkel mas-mas hangulatot lehet elér-
ni. Az osztalyteremben minden tantargyat kilon lehet
kezelni-létrehozni. A tanuldk valaszthatnak egy-egy
avatart, ami ket képviseli az osztalyteremben, ugyan-
igy a szilSk is. A szil6 és a diak avatarja 6sszekotte-
tésben all, igy a szilé azonnali értesitést kap, ha gyer-
meke valamilyen jelvényt szerzett. Az alkalmazas hasz-
nalhaté valésidében is, a tanitasi 6ran és tanar egyszet-
re lathatja az Gsszes tanuld avatarjat és kilonféle pozi-
tiv és negativ jelvényeket adhat nekik:

o DPozitiv jelvények: szép munka, j6 csapatjatékos,
helyes megfejtés, +1 pont és gyakorlatilag
barmi, amit szeretnénk, ugyanis ezeket a tanar
szabadon allithatja Gssze.
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o Negatiy jelvények: nincs kész a hazi feladat, be-

szélgetsz az 6ran, otthon felejtett taneszkoz.

Minden jelvénynek sajat képe van és annak értékét
(+/- hany pontot ér) a tanir hatirozza meg. A kiosz-
tott jelvényekkel feldll egyfajta hierarchia az virtualis
osztalyban és nyomon kévethet6 a tanuld teljesitmé-
nye %-ban naponként, vagy akar nagyobb egységekben
is. Automatikus diagrammos kimutatast az alkalmazas,
mely kivaléan hasznalhaté akar sziléi értekezleten
vagy a tanéran motivacioként is. Ezen feliil a rendszer
rendelkezik egy eszkoztarral mellyen keresztil a tanar-
nak lehet6ége nyilik a tanuldka, csoportba rendezni,
véletlenszertien kisorsolni valakit az elvégzendd fel-
adatra, id6t mérni, utasitisokat adni, valamit informa-
ciékat megosztani a szil6kkel (lasd: 1. abra).

Easyclass
Az Easyclass, olyan Learning Management System
(LMS), amely lehet6vé teszi az oktatok szamara, hogy

digitalis osztalyokat hozzanak létre, amelyek révén a
tananyagokat online tirolhatjak. Tovabbd szabadon

1. @bra: Class Dojo esgkiztira (forrds: Class Dojo)

N

Timer

x

Random

Think Pair Share

Directions

§2

hozzaférhetnek az el6re elkészitett feladataikhoz,
kvizeikhez és vizsgaikhoz. A tantargyakat kiilén tudjak
kezelni, emellett figyelemmel kisérhetik a hataridéket,
eredményeket, tovabba biztositja, hogy a hallgatok
azonnali vagy gyors visszajelzését kapjanak munkaikra,
melyeket
lehet6ségeket kinalnak az oktatoknak a kilénb6zé

egy helyen elérhetnek. Eszkdzeik 4j
tevékenységekben valé részvételre, és 1) dimenzidt
nyitnak az interakci6 és a hatékony tanulds szamara. A
vallalat 2013 szeptemberében kezdte meg mutikodését,
robbandsszerden terjedt az egyetemistdk korében és
egy ¢év alatt elétre a 220 ezres felhasznal6ikort, mar
tobb mint 800 000 aktiv oktaté és diak hasznalja. A
szolgaltatas jelenleg tiz nyelven elérheté és teljesen
ingyenes, a fejleszték elmondasa szerint ingyenes is
marad.

A szoftvert fejleszté csapat tagjai: Olaszorszag,
Magyarorszag, Romania, USA, Egyesilt Kiralysag,
Svajc, Franciaorszag, Torokorszag, Szaud-Arabia és
Libanon teriiletérél dolgoznak. Ez a fajta diverzifi-
kacié lehet6vé teszi, hogy nagyobb ralatast nyerjenck a
globalis tanulasi k6zdsségek igényeire.

Group Maker Noise Meter

Music

Today
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Az Easyclass 6sszeftizi a diakokat, az oktatokat, a fel-
toltott tananyagokat, a feladatok és beadanddk ellends-
zését, az online teszteket, a naptirba integralt k6zos
teendbket és a vitalehetSségeket.

Mindemellett lehetéséget nyudjt az online kapcsolat-
tartasra és telefonos elérhetSségre is. Leegyszerdsitve,
legjobban a k6z6sségi média és az online kurzusok 6t-
vozetére hasonlit.

Az Easyclass miikbdése: az oktatonak lehetésége van
létrehozni, kulonbozd  tantirgyakat/ conrses az  online
osztilytermen belil, melyeket feltSlthet sajat tar-
talmaival a my files filecske ald (dokumentumok,
prezentaciok, képek, hanganyagok), amikhez a didkok
szabad hozzaférést kapnak. A feltdltott tartalmak ala
megjegyzéseket is irhatnak, ezzel 1étrehozva mintegy
interaktiv  Uzendfalat, Kilon  ful
taldlhatéak a beadott a feladatok/ assignments, melyek

osztalyozasa és szOveges értékelése is online tortének.

férumot. alatt

Az itt kapott pontszamok automatikusan bekertilnek a
naploba/ gradebook és nyilvanossa valnak az osztalyko-

1
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% Add Members

Please ask your students to
enter this access code on
easyclass.com to enroll in
your class. Altematively, you
can invite your students to
your class through the "Add
Members” tab.

Possessive Adjectives pptx

&l 33ke

Comment Like Report

S
Please review the files before coming to class ..

z6sség szamara, azonban az osztilyzat mellé jaréd
szoveges értékelést csak az érintett didk latja. A
platformba alapértelmezett kviz/teszt program van
fulecskébe,

segitségével az oktaté kénnyedén készithet ellenérzd

integralva a  kvizek/ quizzes ennek
feladatsorokat, akar képekkel ellatva. A valaszadas utan
a tanulé azonnali visszajelzést kap teljesitményérol,
melynek pontszambeli értéke megjelenik a napléban.

A naptdr/ calendar mentpont segitségével Osszes-
ségében lathatjak a didkok, hogy mi var rajuk a kévet-
kez& napokban, hetekben, hénapokban. Az oktaté tol-
ti ki, jel6li meg a teendSket az alkalmazast pedig értesi-
tést kildd a didkoknak a kozelgd ,,eseményr6l”. To-
vabba fontos még megjeleniteni az zizendfal/ class wall
fitlecskét, ahol képeket, dokumentumokat, videdkat és
szbveges bejegyzéskét tehetnek kozzé a didkok és az
oktaté is, ezzel remek lehet&séget biztositva akar a ki-
randuldsokon, kéz6s programokon készilt élmények
megosztasira vagy az esetleges kérdéseik megbeszélé-
sére (lasd: 2. abra).

2. dbra: Az easyclass sgdamitdgépes kezeldfeliilete (forrds: easyclass)
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Google Tanterem
A Google Tanterem egy ingyenes internetes szolgal-

tatas az iskolaknak, tanaroknak és tanul6knak, mely
eléréséhez csupan Google-fidkra van sziikség. A Tan-
terem megkonnyiti a tanuldk és az oktatok szamara az
iskolakon beliili és kivili kapcsolattartast. 2014 maju-
saban kezdte meg mikodését a G Suit-on beltl és ma-
ra mar t6bb mint 70 milli6 felhaszndléja van vilagszer-
te. A Google fidkbeallitasdban 150 nyelv koézil va-
laszthatunk, melyek barmelyikén tudjuk hasznalni a
Tanterem alkalmazast, tbbek kézt magyar nyelven is.
2018. augusztus 7-én a Google bejelentette a Google
Tanterem frissitését, mellyel javitottak a feliletet mi-
n6ségét és lehet6vé tették az osztalyok mds osztalyok-
boél valé ujra felhasznalasat, valamint a tanarok szama-
ra a tartalom témakor szerinti rendezését. (Google,
2018) Tovabba olyan 4j funkcidk jelentek meg, mint
példaul:

o A reendik — Az oldalon a tanarok attekinthetik a
A felilet kilon fil

alatt kezeli az ellenérizend6 és javitott fela-

datokat.
e A didkok lathatjdk a kijeldlt és befejezett

munkdikat minden osztalyban.

didkok Osszes munkajat.

Osztalyadatok A
szerkeszthetik az osztalyleirast, szakaszt, targyat

szerkesztése tanarok

és szobat a bedllitisok mentpont alatt.

Az eszkézesomag célja a pedagbgusok és a didkok
képzése. A virtualis tanteremben az oktatoknak lehetd-
ségitk van osztalyok 1étrehozasara, feladatok kiosztasa-
ra, osztalyozni és visszajelzést kildeni. Barmely bongé-
szével, példaul a Google Chrome, a Firefox, az Inter-
net Explorer vagy a Safari segitségével elérhetSk az
osztalytermek az interneten keresztil. Tovabba 2015-
t6] Android és Apple mobil eszkézbkre is letolthets az
alkalmazas, gy diakok barmelyen eszkézon bejelent-
kezhetnek a feladataik elvégzéséhez, a tananyagokok
letSltéséhez és a visszajelzések megtekintéséhez. A pe-
dagoégusok gy konnyedén nyomon kévethetik a hallga-
tok fejlédését. A Tanteremben a tanarok akar k6zdsen
is kioszthatjak a napi feladatokat, ugyanis egy-egy osz-
talyhoz t6bb oktaté is rendelhetd ezzel megkonnyitve
a kommunikaciot és az egylittmikodést.
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A Google Tanterem a fentebb emlitett szamos hasz-
nos funkcié mellett:
e segitséget nydjt az adminisztrativ feladatok
hatékonyabb kezelésében
koltségek  nélkili

biztosit

tanuldsi menedzsmentet
lehet6vé tesz, hogy a munka barhol és bat-
mikor, barmilyen eszk6z6n elvégezhetd legyen
(Google Classroom, 2018)

Az oktatd altal jovahagyott alkalmazasok témegesen
integralédnak az Tanterembe. Ezek az alkalmazasok
végtelen lehet6ségeket kinalnak a kreatfv tanulashoz.

A Google Tanterem hasznalata: belépéskor harom

cgy
osztalyba, sajat osztaly létrehozasa vagy belépés a mar

lehet6ség  kozil — valaszthatunk:  jelentkezés
meglévé osztilyunkba. Ha a sajat osztilyba val6
belépést valasztjuk, akkor tovabbi harom filbdl
valaszthatunk: fal, feladatok és személyek. Tovabba a
megjelend féoldalon tudunk hozzajutni a: teendd,
naptar, osztalyok és beallitisok mentiponthoz valamit
itt tudunk alkalmazasokat integralni a felilletre is. Bal
oldalt, pedig a Adzelgd négyzetben, azok a feladatok
jelennek meg, melyeket a naptarban el6re jegyeztiink
vagy az beadanddk, amiket tanulék bekiildtek (lasd: 3.
abra).

A fal il felel6s az osztalytermi kommunikacioért. Itt

tudjak kommentalni a tanulok az oktaté 4ltal feltdltott
tartalmakat, itt jelennek meg azok a kérdések és
szavazasok is melyeket szintén az oktaté tett kdzzé, de
a tanulok is hozhatnak létre sajat bejegyzéseket.
A bejegyzések tartalma lehet szbveg, fajl (dokumen-
tum, prezentacio, kép), vided vagy link. A feladatok fiil
alatt tud kilénb6z6 tartalmak létrehozni a tanar egyén-
re szabottan vagy akar az egész osztily részére. A fel-
adat lehet konkrét feladat, kérdéssor vagy tananyag,
ezeket a tartalmakat pedig témakoronként lehet ren-
dezni.

A személyek filben tud hozzarendelni még tanarokat
az osztalyhoz, valamint itt tudja felvenni a diakokat is
e-mail cim alapjan.

A bedllitasokban folyamatosan szerkeszthetSk az osz-
taly adatai, valamit itt talalhaté az osztaly kédja is, ami
egy hét karakterbol allé betti és szamkombinacio, a-
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3. dbra: Google Tanterem kegelési feliilete legirdiild meniikfkel (sajat szerkes3tés)

g:::élyterem 1FAL FELADATOK 3szsmé.YEK

X Kurzusbedllitdsok

Osztélyterem

B o Osztalyterem
8
Q@ =
KOZELGO ‘a
Nincs egy surgds feladat
AR SRR MERE I I1tt kommunikélhat a kurzus résztvevdgivel
M Kozleményeket hozhat létre és titemezhet
B} Valaszolhat a tanulok bejegyzéseire
@

melynek tudatiban tovabbi tanulék csatlakozhatnak az
osztalyhoz, {gy nem sziikséges a tanar direkt meghiva-
sa.

A naptdr az a feltlet, ahol megjelennck a tanulék fela-
datai és tandr is figyelemmel tudja kisérni a hataridé-
ket.

A feendi-be érkeznek be a tanuldk bekuldétt felada-
tai, melyek két csoportra osztédnak automatikusan:
ellen6rizend6 és javitott feladatokra. Itt lehetGsége nyi-
lik az oktaténak pontokat, osztalyzatokat és szoveges
értékeléseket adni a leadott munkdkra.

Ezen felil lehetSségiink van sajat {zléstinkre formal-
ni a f6oldalt, a #éma kivdlasztdsa pont alatt, ahol valaszt-
hatunk a Google alapértelmezett képei, mintai kozil
vagy sajat képet is feltdlthetiink. A Tanteremben hasz-
nalt 6ssze fajl a Google Drive-on keresztiil elérheté és

tarolhatd.

Apple Classroom

Az osztalyteremben az iPad vagy Mac nagy teljesit-
ményd tanari asszisztensré valik, ezzel segitve a tanu-
16k iranyitasat iPadeken keresztil. A szoftver 2016
marciusaban kertlt piacra és 34 nyelven elérhet6 koz-
tiik magyarul is. Az alkalmazas t6bb mint 60 tanul6val
tud egylttmikodni egy osztilyon beltl. A tanulékhoz
a leckék iPaden keresztiil jutnak el. Az 6ran kbnnyen
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elindithat6 ugyanaz az alkalmazas mindegyik hallgaté
eszkozén egyidejileg, ezzel egyidejlileg masik alkalma-
zas is indithaté didkcsoportok szamara. BEzenkivil a
tanarok dokumentumokat kiildhetnek és fogadhatnak
az osztalyon belil, és megoszthatjak a tanulék munka-
jat Apple TV segitségével az osztilyban, ezaltal akar az
orai feladatot is betudjak mutatni a didkok. A tanarok
azt is lathatjak, hogy a tanulok melyik alkalmazast
hasznaljak éppen, elnémithatjak/lezarhatjak a tanulok
eszkozeit.

Az 6ra kezdetén a tanuldknak a nevitkre kell koppin-
taniuk az iPaden és bejelentkezni az egyéni jelkédjuk
vagy a jelszavuk segitségével, az 6ra végén pedig kije-
lentkezni, igy egy eszkozt tobb tanuld is hasznalhat. Az
adatok Apple ID-vel valé bejelentkezés miatt a felhd-
ben tarolhaték igy nem okoz gondot, az iPad alap tar-
helye és a felhasznalévaltas sem. (Apple, 2018)

Az Apple Osztdlyterem hasgndlatinak lépései és lebetdségei

A tanéran minden tanulénak rendelkeznie kell
iPaddel illetve a tanarnak is. A tanar szamara oktatasi
asszisztensként szolgal a szoftver, ez altal kdnnyedén
nyomon kévetheti is iranyithatja az 6rat. A tanar altal
létrehozott osztalyterem rendelkezik egy négy szam-
jegybdl all6 koddal, melyet befrva csatlakozhatnak a
tanulok a virtualis osztalyteremhez.

Az alkalmazas megnyitasa utan lehet6séglink van:

o Weboldal, EPUB-kényv, EPUB-fejezet vagy
1Tunes megnyitasara. Megjegyzés: az EPUB az
Electronic Publication angol kifejezés rovi-
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ditése, mely ingyenesen hozzaférhetd elektro-
nikus publikacidkat jelent..

e Linkek és dokumentumok megosztisara, mint
a tanar, mint a tanuldk részérdl
® C(Csoportok létrehozasara.

iPadek zarolasara, igy a tanulék nem juthatnak
(hasznos lehet
kérdéseknél). A zarolast feloldhatja a tanar
ahogy az

informaciékhoz ellenbrzb

vagy automatikusan feloldédik,

eszk6éz a Bluetooth-kapcsolat hatétavolsagan
kivillre kerdil.

Az oktaté a file képgombbdl (lasd: 4. abra) az 6rai
tananyagot fogd és vidd médszerrel az osztalyra ,,hiz-
za”, és pillanatokon beliil mindenki eszkézén megjele-
nik az anyag, ezaltal tudjak kovetni a tanart. Ugyanez-
zel a technikdval tud megosztani minden tanul6val
egyszerre, akar weboldalakat vagy egy-egy konyv feje-
zetet is.

4. dbra: Apple Osztalyterem kezelési feliilete, a file opcidval kiemelve (forrds: apple)
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A csoportos munkaforma kialakitiasa is hasonléan
egyszeti. A group/csoport-ra kattintva 4j csoportnévvel
ellatott csoportok hozhatdk létre, melyekben a tanuldk
behelyezése kijeloléssel torténik. A csoportok a felada-
tok részléteirdl és csoporttarsaikrél szintén tabletjiikon
értesiilnek. A csoportositas lehet6vé teszi a kozos
munkat igy amit az egyik tanulé megcsinal az lathatéva
valik minden csoporttarsa szamara. Amint elkésziiltek
a csoportok a feladattal értesités érkezik a tanarnak,
illetve a kész munkat is megtudja tekinteni sajat eszko-
zén, majd megosztani akar az egész osztallyal. Ez az
egyik médja az 6ran végzett feladatok megosztasanak,
a masik pedig egy kivetitén val6 vetités. Az 6ra végén
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er Apps (13)

a tanar lezarhatja a lock/ 2drolds opciéval a tanuldk esz-
kozét ezzel segitve a szlinetben a tarsas kapcsolatok
kialakitasat.

A Class Dojo, az Easyclass, a Google Tanterem

és az Apple Classroom 6sszehasonlitasa

A tanulmanyban négy alapjaiban hasonl6, am részle-
teiben és megvalosulasaban kiilénb6z3 online osztaly-
termi programot vizsgaltunk. A legfontosabb kilénb-
ségnek a felhasznalds moédjat latjuk. Ugyanis még a
Class Dojo lehetSséget nyujt a sztlékkel valé kapcso-
lattartasra — ha osztalyzatot, pontot vagy éppen fi-
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gyelmeztetést kapott a tanuld, a sziilé telefonjan meg-
jelenik az értesités — addig az emlitett hairom program
nem. Az Easyclass mind egy kellemes 6tvozete a ko-
z6sségi médianak és az online kurzusok viliganak. A
tanulok szabadon mozoghatnak, kommunikalhatnak
az online tér adta lehetGségekben, azonban feladataik
elvégzésére is adekvat problémamegoldast biztosit a
rendszer. Az Apple és Google fejlesztésében csak a
név — tanterem vagy classroom —k6z0s, ugyanis a két
program teljesen killénb6z6 megkdzelitésbdl segiti a
tanulast. A Google Tanterem a maga egyszerd, bevalt
és jol megszokott kezelhet6ségével hamar szimpati-
kussa valhat az egyéb Google szolgaltatasokat felhasz

nalék szamara. Gyakorlatilag mind azt, amit eddig ki-
16n érhettink el, a kérdSiveket; feladatokat; faljok 1ét-
rehozéasat és taroldsat most mind egy ful alatt tudjuk
kezelni és megosztani a tanuldkkal. A feltSltott felada-

tokra a tanuldk reflektalhatnak, a tanar pedig le tudja

osztalyozni a bekiildétt munkakat. Talan ez a program

hasonlit legjobban a FEasyclasshoz. Az Apple
Classroom azoban, sem a sziil6knek, sem a tanuloknak
nem ad allandé tdjékoztatast a didkok jelenlegi tanul-
manyi allapotarél. A program hasznossaga az oOrai al-
kalmazas mibenlétében rejlik. Az Apple Classroom,
ugyanis tanitasi asszisztensként kdnnyiti meg a tanarok
munkdjat és teszi interaktivva az érai munkat a didkok
szamara. Felhasznalasa kizarélag iPaden val6sulhat
meg, a tanar a didkok tabletjére kiildott informaciok
alapjan tartja meg az orat, ami komoly akadalyt jelent-
het.

Az 1. tablazatban Osszegeztitk a még 1ényeges hason-
losagokat és killonbségeket.

Mind a négy segiti és tamogatja és szinesebbé teszi
az oktatast, mind a tanarok, mind a didkok szimara.
Alkalmazasuk hozzajarul a tanuldk vilagnézetének ki-

alakitdsahoz.

1. tdblazat: Online tantermi programok dsszehasonlitdsa (forrds: sajit szerkesztés)

. Google Apple
Program neve Class Dojo Easyclass Tanteregm C lassr(I:(I: o
Létrehozas 2011 2013 2014 2016
Elérhets nyelvek szama 35 10 150 34
Magyar nyelv X X N N
Felhasznalok szama 700 millio 800 000 70 millié nincs adat
Tanorai alkalmazasra alkalmas N N N N
Otthoni alkalmazasta alkalmas N N N X
Segiti a sztil6kkel valé kapcsolattartast N X X X
Emlékezteti a tanul6t a feladataira X N N X
Lehet6vé teszi a tartalmak egymas kozott vald N N N N
megosztasit a tanulok szamara
A tanar leosztalyozhatja vele a tanul6k munkajat N N N N
A programba feltSlthets: széveges dokumen- N N N N
tum, kép, video, prezentacid
Legjelentésebb funkcidja Tanulok motiva-  Kapcsolattartas Oktato Tanitoi
lasa a napi szintek diak-diak és anyagok asszistens.
elérésével, szul6k tanar-diak k6-  megosztasa,
értesitése. z6tt, anyagok feladatok
megosztasa. beadasa.
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Absztrakt

Az élethosszig tart6 tanulds stratégidja minden szaktertileten dolgozét egyarant érint. Az a tudds, amivel eljutot-
tunk oddig, ahol most vagyunk, par év leforgasa alatt mar nem elég ahhoz, hogy ott is tartson benniinket abban a
beosztasban, pozicidban. A megszerzett tudas devalvalédik, igy a legegyszeriibb, legjobban mikédé tanulasi mo-
dellek alkalmazasa felértékelédik. Ilyen tanulasi modell az IPOO minimum modell. Célkittizés: megallapitani,
hogy hogyan lehet a szakmai kivalasztast hatékonyabba tenni. Megnézni, hogy milyen ismeretek oktatisara és bo-
vitésére van sziikség és mindez milyen egyéb sport, valamint szabadidés csapatépit eszkézokkel timogathato.
Arra is kerestlik a vélaszt, hogy az oktatds soran milyen Osszefuggések figyelhetSek meg az IPOO tanulasi model-
lel és ez hogyan alkalmazhaté a rendvédelmi szervek esetében. Modszer: Interju készitése a Dunai Vizirend6rség
volt vezetbjével. Eredmények: A szakteriileten dolgozok kivalasztasanak és specialis képzésének nagy jelentSsége
van. A motivacié szoros Osszefliggésbe hozhat6 a viz kézelségével, szeretetével. A szakmai mentorok oktatok
éppannyira fontosak, mint a fegyelmezettség és kommunikaciés készség. Kovetkeztetések: Az alapvets elvarhato
emberi tulajdonsagok mellett, a folyamatos képzés, tovabbképzés és versenyrendszer szervezése a felkésziiltség
mellett, javitja az eredményességet és erlsiti a szervezethez vald kétédést, csdkkenti a kiégést és palyaclhagyast.
Az észlelés hatékonysaganak és az intézkedS képesség javitdsanak a monotonia tdréssel szembeni ellentétének
kezelése is a képzések j6vébeni feladata. Erre j6 oktatasi példa lehet az IPOO modell.

Kulcsszavak: palyavalasztas, kivalasztas, vizirend6rség, motivacid, karriercélok, palyaalkalmassag, IPOO tanu-
lasi modell

Diszciplina: palyavalasztas, kivalasztas, vizirend6rség, motivacio

Abstract

CAREER CHOICE IN THE DANUBE WATER POLICE AND ITS CONNECTION TO THE IPOO
MODEL. INTERVIEW WITH THE . EGENDARY LEADER OF THE DANUBE WATER POLICE

The strategy of Lifelong Learning is important for every employee. Learned knowledge can be forgotten over
time, therefore we have to use specific learning models - for example, the IPOO model - for the prevention of
burn-out in the police. Aim: To make professional selection more efficient. Specification: What kind of profes-
sional knowledge is needed in the different workplaces and what kind of sport or freetime activities have positive
effects in this process. How the IPOO Model fits into this project. Method: Take an interview with a retired
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head of the Danube water police. Results: The employees’ training and motivation have significant importance in

their career. Conclusion: The IPOO model enables us to achieve our goals.

Keywords: career choice, selection, water police, motivation, IPOO learning model

Diszciplines: palyavalasztas, kivalasztas, vizirend6rség, motivacid

Macsar Gabor (2019): A palyavalasztas témakore a rend6rség Dunai Vizirendészeténél és az IPOO tanuldsi mo-

dell sszefiiggésel. Interjd a Dunai Vizirendészet legendas vezetSjével. OxIPO — interdiszeiplingris tudomdnyos folyd-

irat, 2019/2, 91-100. doi: 10.35405/OXIP0O.2019.2.91

Az élethosszig tartd tanulds stratégiaja minden szak-
teriileten dolgozét egyarant érint. Az a tudds, amivel
eljutottunk odaig, ahol most vagyunk, par év leforgasa
alatt mar nem elég ahhoz, hogy ott is tartson benniin-
ket abban a beosztasban, poziciéban. A megszerzett
tudds devalvalodik, igy a legegyszeribb, legjobban mu-
kédé tanulasi modellek alkalmazasa felértékel6dik.
Ilyen tanuldsi modell az IPOO-modell (Mez6, 2011).
Kerestiik a szaktertilet elhagyas és kiégés okait, melyet
téként a monotoniatlrés hianya és a szilé-teleptilésre
visszatérésben leltiink meg. A palya elhagyas tekinteté-
ben pedig az adminisztrativ terthek nyomasa és a
stressz faktor volt jelent6s stlyu.

A téma aktualitisa a palyavalasztas, és a hozza kap-
csol6dé motivacids bazis, és karrier lehet6ség. A ta-
nulmany tartalmazza a motivacio elveszését, kiégést és
a palyaelhagyast. A specialis képzési igény 6sszehango-
lasa a vizirend6ri munkakorrel és annak kompetenciai-

val.

Célkitiizés

A kutatas célkitGzése a palyavalasztas, ezen belil a
kivalasztas palyamotivaci6 és karriercélok tekintetében
val6 vizsgalat lefolytatasa, interju segitségével a magyar
vizirend6rségnél.

A kérdések Osszeallitasanal nyilt kérdésekre adott va-
laszok alkalmazdsa szerepelt, amely tartalmazta a sta-
tisztikai elemzés céljat is.

Modszer
A személyes talalkozast megelSzte egy egyeztetés és
a témakor ismertetése. A beszélgetést bemelegits kér-
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désekkel kezdtik. Az interji mélyebb és pontosabb
valaszaddsanak lehet&sége érdekében az egyszerd, de
célratord, a témakor kéré csoportosithatd kérdéstelte-
vésre torekedtiink.

Az interju kérdéssor biztositotta a folyamatos kérdé-
seket, lehetévé tette, hogy el6re megtervezett logikus
sorrendben tegyem fel kérdéseimet. Megakadalyozta a
valaszadé tématdl vald elkalandozasat. A beszélgetés
végén lehet6ség volt arra, hogy egyéb érzéseit az inter-
ju altal ébresztett gondolatait kifejtse a beszéls (Falus
és tsal., 1996).

A beszélgetés szempontsoranak szerkestése:

1. Témakér tanulmanyozasa

2. F6 kérdések, témakorok régzitése

3. Interju gerincének felépitése: bevezetd beszélge-
tés, témakor ismertetés, bemelegité kérdések, £f6 kér-
dések, elmélyité kérdések, egyéb a témaval kapcsolat-
ban felmertlé kérdések, lezard kérdések, koszonet-
nyilvanitas, egyeztetés, tajékoztatas (Falus-Ollé 2008).

Az interju, azokon az elbfeltételezéseken alapszik,
hogy gy véljik...

...a viz és a fegyelem szeretete hozza erre a palya-
ra a rend6roket és a személyek kivalasztasa is eb-
bdl a korbdl keriil ki.
...az 4j technikak bevezetésekor specialis képzést
kapnak a rend6rok.
...mivel nem kdvetelmény az Uszastudas és a viz-
b6l mentési tudas, igy arra bels6 képzés keretében
képzik a rend6roket, a kivalasztas utan.
...a palyaelhagyas a kiégés és a monotoniatlrés hi-

anyaval van Osszefiggésben.
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...rendeznek specialis versenyeket, amiken felmé-
rik az éles helyzetekhez kozeli allapotnak megfele-
16en, a tudasszintjiket.

...van Osszefliggés az oktatds metodikaja és az
IPOO tanulasi modell k6zott.

Az interyii rogzitése

Az interju soran az interju arany engedéjével hang-
telvétel készilt a beszélgetésrél. Az inteji megkezdése
el6tt pontositasra kertilt az interjd alanyanak beosztasa,
Az interju id6pontja: Budapest, 2017. november 9.

A felvétel visszahallgatasakor kerilt legépelésre.

Az inteju alany tajékoztatdst kapott arrdl, hogy a
megjelenés elétt rendelkezésére bocsatjuk az anyagot,
mellyel kapcsolatban észrevételt, javaslatot tehet.

Ag interjii feldolgozdsa:

A fékérdésekre és az elmélyit6 kérdésekre kapott va-
laszok feldolgozasa, értékelése. Kovetkeztetések levo-
nas, Osszegzése.

Interja

Interja dr. Vizvari Gyorgy egykori rend6rezredessel,
a Dunai Vizirendészeti Rendérkapitanysag korabbi ve-
zetGjével.

— Sok szeretettel kiszontim! Kiszonim, hogy elfogadta a felké-
rést és meghivdst erre ag. interjiira. 1V dgiunk bele a kérdésekbe.
Miért lett renddr? Hogyan lett vizirendor?

— Konkrétan vizirendér akartam lenni. Autdszerel6-
nek tanultam. Ilyen jellegl szakkozépiskolat végeztem,
4 éves korom 6ta uszoddba jartam, dsztam, vizilabdaz-
tam.

— Ki tanitotta meg iszni?

— Tillermann Klara, a Margitszigeten. Nagybatyam
vasarolt egy motorcsonakot a 70-es évek végén. Akkor
ott dsszeismerkedtem a vizirendSrokkel. Velitk beszél-
getve kérdésként meriilt fel bennem, hogy hol fogok
én annyit motorcsonakazni, hogy meg is unjam. Apam
persze kicsit segitett, elvitt az akkori vizirendérség ve-
zetbjéhez. Nekem akkor mar megvolt a sportcéla
vizijartassagim, akkor jelentkeztem, elvittek el6bb ka-
tonanak, majd a katonasag utin leszolgaltam 16 hoéna-
pot és onnan atalltam a rendSrséghez. Atvettek a ha-
tar6rség allomanyaba.

— Elisz0r akkor renddr lett és aztan?
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— Jar6rként kezdtem.

— Milyen kivdlasztasi sgempontok voltak ekkor?

— Uszni tudni kellett. Nem minden rendérnek csak a
vizirend6rnek. Kellett a gépek ismerete, miszaki isme-
ret az mindenféleképpen meg az elkGtelezettség a ha-
jozas iranyaban. Tehat ez egy becsipédés vizirendSe-
nek lenni.

— Ma is igy milkodik?

— Nem! 10 év utdn szembesiiltem vele, hogy amikor
végeznek a rendSrok a szakkdzépiskoldban kozel 200
rend6r hallgaté keriiletenként elosszak 6ket 10 £6 11.
kertilet, 20 £6 V. keriilet és {gy tovabb és marad 8 £8,
akit megkap a vizirend6rség.

— Azokat, akik tudnak siszni?

— Nem! Megérkezik 8 vagy 10 ember az tres statu-
szokra. Letltettik Oket és kérdeztitk, hogy miért sze-
retnének vizirend6rok lenni. Ok pedig azt valaszoltak,
hogy egyaltalan nem akarnak vizirend6rok lenni. Es ez
mindig igy volt és ebbdl talin egy vagy ketté maradt
meg. Az 6sszes t6bbi haza akart menni a fatornyd falu-
jaba.

— On tulajdonképpen hiny évet s30lgilt?

— 30 évet és abbdl 16 évet voltam a vizirendészet ve-
1984-ben
vizirendészetnél, Osszesen 20 évet szolgiltam vizi-

zetbje napra  pontosan. kezdtem a
rendérként.

— Akkor volt valami képzeés, amit kaport? Milyen jellegit
képzes volt?

— Szolgalati célu kisgéphajo vezetdi, az kifejezetten
allomanyon belil volt, ezt tgy kell elképzelni, hogy
szakemberek bevonasaval az akkori rendészeti felada-
tokra hangolva tértént az akkori jogszabalyoknak meg-
feleléen. Azutan volt az dgynevezett nagyhaj6 vezetdi
képzés, az mar polgari képzés keretében. Ennek a célja
az volt, hogy olyan tudast szerezziink, amit mashon-
nan nem lehet megszerezni. Bzt a specialis tudast csak
ilyen iskolai kériilmények kozott lehet megszerezni.

— Itt van egészsigiigyi képzés is? Megtanitjak, hogy hogyan
kell megdllitani egy hajot? V' agy példdanl mit kell csindini vizbe-
esett emberrel, hogy kell kimenteni?

— Igen, és ilyenek azért el6 is fordultak. Ezt ne ugy
képzeljik el, hogy aki nem akar megallni, az elé akkor
odaallunk hanem, hogy tgyis megall valahol.

— Mesélne valamit arrdl, hogy ki miatt kedte el a palyart?
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— Edesapam sportol6 volt, vizilabdizott, 1952-ben
volt Helsinkiben olimpiai bajnok. 1947-t6l az akkori
Beliigyminisztérium sport szazadaban dolgozott. O
régi dézsas volt, 4 6rat dolgozott a sport szazadban és
utina ment el edzésre. A budapesti rendérség gépjar-
md javitéjaban dolgozott még olimpiai bajnokként is.
Amikor az aktiv sportolast abbahagyta, ez a 60-as évek
elején volt, akkor kertlt at a rend6rségen beliil gazda-
sagi teriiletre. Anyaggazdalkodason volt és a Taglo ut-
ca vezetését mar & vitte. Ez 1964-65-ben volt. 1987-
ben ment el nyugdijba.

— Példaképnek tekintette 612

— Igen. Egy rendkiviil mdvelt, olvasott, nagyon ka-
rakteres ember volt. Fn most érzem, hogy nagyon sok
vonasat vettem at, az emberekhez valé viszonyat, ez
egy tudat alatti dolog volt. Amit téle lattam, azt kévet-
tem, mert egy j6 példanak tartottam.

— JJ neveld volt?

— Igen, hatarozottan j6 neveld volt. O nagyon sok
mindenben példaképem, sajnos mar 14 éve halott. A
mai napig felhivnam 6t és megbeszélném vele, ha va-
lami kérdésem van. Még évekig gy volt, hogy veszem
fel a telefont és hivom apat, mert ezt az Oreggel meg
kell beszélni. Ezek olyan hilyeségnek tinnek, elmon-
dom, hogy amikor meghalt, levettem réla a szemiiveg-
ét és azt én eltettem, megdriztem. Az ott van az irdasz-
talomon. Az az 6 szemiivege és azt képzelem, hogy 6
néz engem, azon a szemiivegen keresztill, a mai napig
és lat engem. Sokat vagyok sportolok kézott az uszo-
daban és j6 érzés visszamenni arra a helyre, ahol apam
edzett. Apam is ebben a medencében kiizdott.

— A vizirenddriknek a vizsgikat megkellett-¢ ismeételni idd-
kizonként? Fel kell-e frissiteni a meglévd ismereteiket, vagy ho-
gyan trtent ex?

— A vizirend6rt nem képezte korabban senki, egy bi-
zonyos ideig. Az én vezetésem alatt is tgy 10 évnek el
kellett telni, hogy legyen szakmai feladatokra t6rténd
képzés.

— Akkor nem volt semmi tovibbképzés?

— Semmi, csak a hajovezet6i. Azt el tudtam érni az
akkori rendéri vezetésnél, hogy volt egy un. hajéveze-
t6i potlék, hasonldan a kézteriletd, zenekari, bavarpot-
lékhoz. Ez semmi mast nem takart, hogy azt a plusz
tudast, specidlis ismeretet, amit sehol mashol nem le-
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het megszerezni, ez a hajovezetés, a vizkézeg ismerete,
ezt premizalni kell. Ez 1993-94-ben volt, amikor elis-
merték, hogy ez egy 6nallé szakterilet, egy kilén
szakma.

— Ki tanitotta ezt eldszor?

— En. Ha hiszi, ha nem, én kezdtem el.

— Bz mikor volt?

— 1991.-ben nevezett ki Dr. Pintér Sandor akkori Bu-
dapest Rend6rfékapitanya, akkor rendér ezredes volt.
Mar jarérként is szembesiiltem vele, hogy ott voltak az
Oreg jar6rok, akik az akkori 4j szolgalati térvény ha-
talybalépésekor mentek el nyugdijba, 6k sajnos megall-
tak azon az ismereti szinten, mint amikor felszereltek
rend6rnek, azzal a szakmai tuddssal. Csak ami egy-egy
eseménynél rajuk ragadt, vagy atadtak egymasnak az a
plusz ismeretiik volt, vagy olyankor kényszeriltek be-
lenézni a jogszabalyi valtoztatasokba. Intézményes ke-
retek kozott nem volt semmilyen képzés. Elkaldték
hajévezets tanfolyamra és akkor le volt tudva a vizi-
rend6r-képzés. En 1984. 4prilisiban tgy keriiltem oda,
hogy nem volt fiatalember ott, hanem csak az Sregek
voltak, 6ket ravenni képzésre nem nagyon lehetett. Ki
is légtam ott a sorbdl becstiletesen. Persze j6 is volt,
amit az Oregekt6l meg lehetett tanulni, ha volt hozza
tirelmitk. A hajéellenérzéseknél a gyakorlat nagyon
fontos, pl. hogy, mit kérjek egy haj6 vezet6tdl, vagy a
személyzett6l. Ezeket nem lehet mashol megtanulni.
Egy ellenSrzésnél egy Oreg jarSr azt mondta nekem,
hogy most ma te nézed meg a Gyongy6s motoros ha-
jot egyedl leellendrizni, én ott Glok, hitul a hajé sza-
lonjaban és Te 6nalléan csindlod. Te beszélsz a kapi-
tannyal. Kapitany ur, akkor kérném szépen a hajo pa-
pirjait. Azonnal, hozom, és melyik papirjat tetszik kér-
ni? Es mondtam, hogy, hat a...a, hat mindet. Kinyitot-
ta a szekrényt és kivett egy kb. 70 cm-es papirhalmot
és oda tette elém. Tessék, és nekem fogalmam nem
volt, hogy mit kell néznem, a tizedérél sem, hogy mi-
csoda. Az 6reg mondta, hogy latod, itt kezd6dik a
szakma, latod? Most pedig latod nekiink a kormolasi
napléra nincs sziikséglink. ..

— Akkor O volt, aki betanitotta?

— Pontosan, ez egy példaértékd oktatds volt. Azt
nem szabad elfelejteni, hogy egy vizirendér, aki fel-
megy egy hajéra egy szakmailag nagyon magasan kép-
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zett emberrel van paritisban. Ha neked nincs meg
hozza a megfelel6 felkésziiltséged - és ezt a sajat bé-
rémon tapasztaltam-, annal nagyobb égés a Foldon
nincs, amikor gunyolédik rajtad, mert mosolyog és
utina mit mond, hogy esze nincs az egész szakmahoz.
En akkor azt mondtam, hogy (sziikséges felszerelések
megléte, okmanyok ellenSrzése, szabalytalansagok,
rendellenességek feltarasa, balesetveszély feltarasa, ha-
tékony kommunikicid, intézkedések foganatositasa:
figyelmeztetés, szabdlysértés, birsdg, feljelentés, jog-
szabalyok nyomonkévetése stb.) ezt folyamatosan
sulykolni, tanftani kell. Kilénben dgy jarunk, ahogy az
6regekkel, akik szépen lassan lecsusztak a jogszabaly-
valtozasokrol példaul. Megbeszéltem a f&kapitannyal,
hogy a hajovezet6i potlékot csak akkor lehessen folyo-
sitani, ha én ezt egy személyzeti parancsban elrende-
lem. Akkor, még mint vezetd, volt személyzeti jogko-
rom. Ez hatalmaskodasnak hathat, de ez j6 volt és
nagyszerden mikoédott. Mindamellett minden évben
talalkoztam a sajat embereimmel egyenként és tiszta-
ban voltam a képességeikkel és korlataikkal egyarant.

— Hogy épiilt fel akkor a vizirenddrség az, orsgdgban?

— Volt a Duna, volt a Tisza és a Balaton, mint 6nall6
szervezet, a kisebb tavak, patakok, folyoék a fékapi-
tanysagokhoz tartoztak, pl. a Fert6 t6, vagy a Velencel
t6. Itt korzeti megbizotti feladat ellatas volt a vizek el-
lenérzése. Késébb ott 6rsoket is létrehoztak. A kép-
zéshez visszatérve még egy gondolattal, a kollégakkal
Osszeallitottunk egy programot és kérdéssort. Ez té-
makoronként sok kérdésbdl allt, ez tartalmazott takti-
kai elemeket, hajoellenérzést, kis hajo, nagy hajé
vizitendészeti ellenGrzése, mit kell nézni, szituacidkat
és jogszabalyi hitteret, ismeretet. Ennek ismeretét
mindig egy tgynevezett vizsga keretében ellendriztiik.
El6tte a tisztek egy oktatds keretében végigvették a
kérdéseket, témakoroket, és kozérthets nyelven ismer-
tették a jogszabalyokat. El6adasokat, képzéseket, gya-
korlati oktatasokat tartottak az allomany részére. Az
allomany folyamatos képzését igy biztositottuk. Ez-
utan én nekiindultam és valamelyik kollégimmal vé-
gigmentem ¢és végighallgattam az Osszes rend6rt. Min-
den évben egyszer, és ha akkor elfogadhatéan produ-
kaltak az ismeretekbdl - ebben volt hajovezetési gya-
kotlat is-, akkor engedélyeztem a hajovezet6i potlék
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folyositasat. Ha nem, mert lusta volt, vagy nem késziilt
fel, vagy nem tudott semmit, pl. a jogszabalyvaltoza-
sokbdl, - akkor nem engedélyeztem. Ez most egy nagy
hatalmassagnak tlnik, de ez valéban mik6d6 motiva-
ci6s rendszer is volt. Bz a képzési forma és ellen6rzés
azota mar meg is szlnt. Annak ellenére, hogy ez egy
kicsit erdltetett volt, mert itt Gjra el6 kellett venni a
tankonyvet és néha morogva csinaltdk, adtuk nekik a
jogszabalyokat kinyomtatva, kétve, flizve, hogy tanul-
janak, olvasgassak, idSt biztositottunk ra a szolgalati
id6bdl, ami belefért. A 1ényeges eleme az volt, hogy én
is talalkoztam személyesen az Ssszes rendérémmel
minden évben, megismertem &Sket, a képességeiket és
azt, hogy hogyan intézkednek. Nem ilyen poroszos
modszer szerint zajlott ez, hanem inkabb beszélgetSs
formaban, életszerfen. Tudom én azt, hogy egy pa-
rancsnok és egy beosztott kézott ez amugy is egy ki-
élezett, stresszes vizsgaszituacio volt. Bzt a feszilltséget
minden esetben prébaltam azért oldani.

— A vizbol mentést ki tanitotta?

— Oda altalaban kivilrél hoztunk embert. Azt min-
dig helyi szinten oldottuk meg, ezért ne kelljen kiilén
Budapestre utazniuk. Elmentek Mohdacsra és Pécsre a
helyi uszodaba és ott zajlott a képzésik.

— Hogy zajlott a mentés?

— Tobbnyire eszkoézzel mentettink, hajéval, csaklya-
val, kotéllel, mentégytrivel. Bzt gyakoroltuk. Azt nem
nagyon szerettem volna, ha beugranak a rendérék a
vizbe, hiszen utana is el kell latniuk a szolgalatot, illet-
ve ennck kockazata is van. Amugy az nem is vizirend-
Ot, aki a hajobdl nem esett be még a vizbe.

— Mennyit viltoztak az emberek meglitdsa szerint ag elpilt
30 év alatt, akikkel intézkedni kel egy vizirenddrnek?

— A motoros vizi sporteszk6zok  hasznaldi
attitidjében voltak valtozasok. Ezeket mondhatjuk
gyokeres valtozasoknak. A rendszervaltas utan volt ez,
amikor el6keriltek ezek a frissen gazdagodott embe-
rek, ott azért érezhet6 volt egy hangulatvaltds, pl.
kommunikaciéban az ilyen tipusi emberek, akiket ne-
héz volt kezelni. Alapvetéen a vizirend6rok ott latnak
el szolgalatot, és akkor, amikor és ahol az emberek a
szabadidejiket, pthenéstiket tltik. Ezt tgy kell mindig
kezelni, hogy egy sokkal érzékenyebb kozegben talal-
kozik a rendér az emberrel.
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— M jut eszébe a természetes vigek és a refredcid dss3efiigge-
seben?

— A legnagyobb banatom nekem az, hogy megszln-
tek azok a polgari szervezédések, mint pl. az utt6ré
mozgalomhoz kétheté uttéréflotta, volt az ifjagarda-
nak is viziflottaja, volt az iskolaknak is vizitdra szerve-
zése, voltak hajéik. Voltak hatalmas létszamt nemzet-
kozi vizitarak, pl. a Sobijeski Janos vizitura, Duna tura,
ott tdbb szaz hajé ment végig, akiket kisértiink mi
rendSrék. Ezek nagy témegsportesemények voltak.
Ma mar ezek nincsenek. Budapest kérnyékén napja-
inkban a vadkacsa vizisportkr tarai vannak. Ok pro-
baljak a gyerekeket Ssszefogni, és megszerettetni velik
az evezés OrOmeit. Ma mar nincs hajogyartds, nincse-
nek hajotarold helyek. Vannak még vizitarak, de a ko-
rabbi idészakhoz képest joval kisebb szamban.

— Milyen volt kordbban a hajdgydrtds, készités?

— Volt korabban haj6épités a Rémai parton, Csepe-
len, a Balatonnal, tehat sok hajokészité tizem muko-
dott. A 80-as évek végéig ezek a hajoépité tizemek
nagy reneszanszukat élték, aztan kiregedtek, eltintek,
befejezték a szakmat és nem volt megfelel$ utanpétlas.

— Milyen eszkoziket haszndltak a vizhdl mentés oktatdsa-
kor?

— Hasonl6éan, mint mar mondtam, a hajéval t6rténd
mandéverezést, a csaklyahasznalatot, az uszodaban pe-
dig a babu, amit teleengednek vizzel, annak mentését

gyakoroljak.

— Violtak vizbil mentd versenyek?

— Nem voltak.

— Nem is volt?

— Nem, soha. En csinaltam, mint sporttiszt egy utol-
s6t a Komjati uszoddban, talan emlékszel még a
BRFK-n 2012-ben a BM Orszigos Uszébajnoksag.

— Régebben voltak diszoversenyek?

— Igen voltak. Nem tudom, mostanaban vannak?

— Igen, azdta vannak, most is van BM Orszdgos Pontszergd
Uszdbajnoksdg, pontosan 2012 éta. Hogyan oldjik a stresszt
a vizirendorik?

— A vizirend6rnek az a stresszoldds, amikor beul a
hajéba és tud motorcsénakozni, a parancsnok benn

marad az iroddban, én meg kinn vagyok a vizen.
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— Milyen motivacids bagissal érkeztek a vizirenddrik ebbe a
szakmdba?

— Ugy, hogy a kivalasztas és toborzas abbél a kérbsl
ment, akik a Lékai Janos Hajozasi Szakkozépiskolabol,
a Flotillatdl leszerelt katondkbol gyGjtogettik, illetve
akinek a csaladjaban, rokonsagaban, ismerései korében
hajésok voltak, rengeteg horgasz, halasz, egyszoval a
viz kozelében élGket toboroztuk. Altalaban a szakko-
zépiskoldkba is Ggy mentink el toborozni, én is na-
gyon sokfelé jartam annakidején, itt osztalyfénoki 6ra
keretén belil meséltink a vizirendészetrdl. A vizitara-
z0k, vizi uttoérék kozil nagyon sokan jottek at vizi-
rendSrnek. Volt egy Rikkel Jézsef nevi uttérévezetd,
6 fogta Gssze a Magyar Uttérs Szovetségen beliil a
flottat, aki egy csoddlatos ember, pedagdgus, szervezs
volt, nagyon sok gyereket nevelt a viz szeretetére, meg
a hajozasra. Olyan emberek kézil is jottek vizirendSr-
nek, akiknek valamilyen becsipédésitk van a hajozas
irant, vagy pl. hajé makett készit, volt olyan, akinek a
lakasa ablaka a Dunara nézett és emiatt valasztotta ezt
a szakmat.

— Mennyi volt a pdlyaelbagyds ardinya és annak okai?

— Akit kényszerrel tettek oda, azok mind elhagytik a
vizirendészetet. Ez a szakma megkovetel egyfajta
monotoniatird képességet is. (A monoténiatirs ké-
pességhez: régen, amikor Mohacs alatt belépett egy
nagyobb hajé Magyarorszag teriiletére, azt végig kellett
kisérni a teljes hazai Duna szakaszan, ekkor a régi lapa-
tos gézhajok a maximalis sebesség 4 km/h volt, ezt a
vizitendbrség végezte.) Akik 6nmaguk valasztottak, a
mai napig ott dolgoznak, vagy onnan mentek el nyug-
dijba.

— Tud-¢ mondani olyan embereket, személyeket, akik ka-
rigmatikus példaképek, akik hatnak, vagy hatottak a kollé-
gakra, mint minta, akikre fel lebet nézni?

— Természetesen voltak Oridsi tapasztalattal rendel-
kez& hajoskapitanyok, vagy olyan személyek, akik mar
leszalltak a hajokrdl, nagyon sokan voltak ilyenek.

— A rendirik kizott is vannak ilyen személyek?

— Pl Oszvald Ferenc rend6r alezredes, aki sajnos
ma mar nem ¢l, 6 egy kitinG ember volt. Parancsno-
kok, vagy tisztek kézott nem nagyon volt olyan sze-
mély. Akkoriban, amikor én is beosztott voltam, a
vizirendészet gytjtShelye volt a levitézlett allambizton-
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sagi embereknek, itt nagyon sok volt a Dunan a nem-
zetkozi hajomozgas.

— Milyen kockdzatai vannak a vizirenddrok szdamdira a vig-
bil mentésnek?

— Ha jol megtanulta a mentést, akkor szinte semmi.
Teljesen gyakorlati dolog, j6 technikat igényel és cse-
kély a kockazat. Ha valakinek ez nem megy, ne is
kezdjen bele a mentésbe. Ez a régi 6reg jar6roknek a
kisujjaban volt. Ennek az az oka, hogy akkoriban, ami-
kor 8k elkezdtek hajézni, a technikai felszereltség a ha-
jok és azok mozgatasa joval nehézkesebb volt, mint
manapsag. Azokkal az 6si technikai eszkézokkel, aki
egyszer megtanult menteni, az mindennel tudott, ami
modernebb és jobb volt.

— Mennyit viltogtak a technikai eszRizok, amidta a Dunai
Vizirendészet mitkodik?

— JelentSs valtozasok mentek végbe ezen idGszak
alatt. Amikor mar hozza lehetett férni a nyugati tech-
nikahoz, jéval kénnyebb volt a feladatok végrehajtisa.
Itt érdemes megemliteni a radiétechnikat, amely elsé
fejlesztései a budapesti radiétechnikai gépgyar végezte.
Ok gyartottik az elsé magyar fejlesztést radiokat az
MRKB radidkat, amiket kés6bb a BFRK is tovabb fej-
lesztett. Bz pl. a tarcsas radiotelefont, ezutan voltak a
fecske-, siraly radiok. Ezek nem sokat értek egy idé
utan, de nyilt terepen egész jol lehetett Sket hasznalni,
azért a radiévédelem egy komoly védelem a hajézas-
ban, hiszen segitséget tudok kérni rajta. A technika fej-
16désérél annyit, hogy el8szér Wartburg, utina Lada
(1989-2000) motorok beszerelésével mikodtek a ha-
jok. Ez elég hitvany technolégia volt, de mtkodott.
1992-ben tudtam elérni, hogy ezeket a hajokat selejtez-
ziik le, adjuk el. Azok az amerikai vizijirmuavek, hajok,
amiket akkoriban beszereztink, a mai napig mtkod-
nek. Sajnos azonban ezeknek a hajoknak is kb. 10 év a
kihordasi, elhasznalodasi ideje.

— Hogy kivették a technikai fejlodést a kollégik, ki oktatta
az 4j technika haszndlatira dket?

— Az a cég, akivel megkotottik a szerzédést, és aki-
nek a hajéit megvasaroltuk, azok oktattak a technika
hasznalatara a kollégainkat. A technikai ismereteket
begyakoroltattak, a napi karbantartisok elvégzésére
kioktattak a rendéroket. Ezt nem is lehetett masként,
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hiszen ezek mar draga 10-12 milli6 forintos hajok vol-
tak.

— On szerint milyen egy jé vizirendészeti veetd? Milyen tn-
lajdonsdgokkal rendelfezik emberileg és szakmailag?

— A vezet6i kvalitdisok megléte elengedhetetlen.
Minden, ami eddig felmerdlt.

— Amikor ag elegén beszéltiik, hogy azért lett vizirenddr,
mert annyit sgeretett volna bajozni, amennyit csak lebet, vagy
amig meg nem unja. Megunta mar?

— Amikor jétt az 1985-86 tele. Ekkor minusz 25 C
fok volt az atlaghémérséklet. Befagyott a Duna, a jég-
tablak Osszetorlédtak, ekkor utoljara fagyott be ugy a
Duna, hogy alltak a jégtablak, akkoriban 70 kg voltam
és nyitott motorcsonakokkal végeztitk a feladatunkat.
Ekkor volt, hogy a jég nekivitt benniinket a Szabadsag
hid labanak, onnan lefordultunk és vitt neki az oda ki-
kotott hajoknak és bizony a halalfélelem rajtam volt.
Epphogy a hajék ala nem sodort be benniinket a jég,
mert id6ben el tudtunk onnan j6nni, mivel a Dunan
pontosan akkor jott a Rendezé 2-es (ez jégtors hajo)
és kimentett minket. Kész csoda volt. Ekkor lett ele-
gem. Nem volt hajonk, mianyag hajoval nem lehet té-
len szolgalatot ellatni. Dr. Pintér Sandor akkori Orsza-
gos Rendérfékapitany Urral lebeszéltem, hogy a
Moszkva nevl hajét a Balatonrdl athozzuk a Dunara,
mivel a Balatonon 3 ilyen nagy fémtest( haj6 volt. A
hajot athoztuk a Dunara, amit ,,stilusosan” Duna név-
re kereszteltink, (a hajot dr. Valenta Laszl6 avatta fel)
cserébe két mianyagtestd hajét adtunk a Balatonra. Az
4j fémtestl hajé feldjitasat kovetSen (melynek rendbe-
hozatalara 40 millié forintot kaptunk fékapitany urtol)
1995-ben mar télen is tudtunk szolgalatot adni a Du-
nan. Addig pedig az allami hajokkal, mint pl. a hajé
utjelz6 berendezéseket karbantarté kitdzé szolgalatok
hajéival lattak el a rend6rék szolgalatot, tehat feliltek
reggel és este szolgalat befejeztével leszalltak a hajorol.
A vizirendészet munkajanak alfaja és omegaja a hajo6 és
az ahhoz tartozé Uzemanyag. Ha ezek kozil a techni-
kai eszk6zok, feltételek kozul valami nem biztositott,
nem tudja ellatni feladatat. Sajnos a hajézasi szakko-
zépiskola azota bezarta kapuit, a Flotilla megszint,
éppugy, mint a korabbi vizitdrazé csapatok, akik az
utanpétlas bazist biztositottdk, a kivalasztasrdl, tobor-
zasrol mar nem tud dénteni a vezetd, igy olyan ember-



OxIPO

anyaggal dolgozik, amilyet kap. Ebbdl kévetkeztethetd
a motivaciéjuk.

— Mit csindltak, hogyan kezelték annak idején az drvizve-
széhyes idiszakot, drvizek kapesan?

— Itt elsésorban a vizirend6rok mentettek, életet és
vagyont, a rendfenntartasi feladatokat lattuk el, nem
volt senki segitség egy arviznél. A viharkarok kapcsan
is rengeteget dolgoztunk azok enyhitésén. Rajtunk ki-
vill csak egy olyan szolgalat volt, amit tgy hivtak, hogy
Ar és Belvizvédelmi Készenléti Szolgalat (ABKSZ).
Most annyian vannak egy arviznél, hogy nem lehet
Osszehasonlitani. A tdzoltdésagnak nem volt hajdja.
Azéta nemcsak a Katasztroéfavédelemnek vannak ha-
jol, hanem a Vam és PénziigySrségnek is lett egy cso-
mé hajdja. Ezekre a hajokra, mivel kegyetlen draga
tzem, rendkivill sok pénzt el lehet szimolni.

— Bz kibeg tartozott?

— Az akkor a Viziigyi Minisztériumhoz tartozott, vagy
a Kozlekedési Minisztériumhoz, Kézlekedés Postatigyi
Minisztériumhoz vagy Koérnyezetvédelmi Minisztéri-
umhoz (atszervezés, atszervezés), aztin egyszer csak
masodpercek alatt széthordtak az egészet, oda ahol ar-
vizveszély volt. Ott volt készletezve minden, amit arviz
esetén igénybe lehetett venni, lapatok, zsakok, a ho-
mok, stb. egy helyen volt Csepelen minden az ABKSZ
telepén. Ez megszint példaul.

— Mik a legnagyobb sikerei és mit élt meg kudarckeént, miket
éreg kudarcnak?

— A legnagyobb sikernek azt érzem, hogy amit fel-
épitettem az j6l és hatékonyan mikodott. Minden ki-
hivas és probléma ellenére. Felépithettem és vezethet-
tem a Budapesti Rend&r-fékapitinysag Dunai
Vizirendészeti Rendérkapitanysagat, abban az id6-
szakban jol mikoédott, minden kihivas és nehézsége
ellenére. Ugy érzem mindent megtettem az emberei-
mért és a munkafeltételek optimalis biztositasaért. A
szakterliletink elismertségéért nyilvan ez egy olyan ha-
talmas szervezetben, mint a BRFK nem egy huzo aga-
zat, de véleményem szerint fontos feladatot és magas
szakmai szinvonalon lattunk el. J6 volt latni a kollégak
fejlédését, szamos mai vizirend6r vezetd kivalasztisa-
ban babaskodhattam. Célba ért néhany jé értelembe
vett ,,piszkal6d6”, noszogaté Osztonzésem. Nagyot
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valtoztak a feltételek. Fin gy éreztem, hogy megtettem
mindent, amit lehetett.

Sajndlom, hogy nem tudtam tdl sokaig élvezni a
munkdm hozadékianak gyimolesét. A kivalasztasi
rendszer, a korabban emlitett beszikilé meritési lehe-
téségek (iskolak bezarisa és sportmozgalmak elsorva-
dasa) és tovabbi belsé tényezSk (gazdasagi megszorita-
sok, logisztikai feladatok stlyozasa) miatt mar elvesz-
tettem a motivaciém a mindennapi ,,szélmalomharc”
szintjén. Most kivalasztas nem olyan hatékony, mint
korabban. Visszatérve a témahoz, sajnos kudarcként
éltem meg azt, hogy rendkivill értékes embereket ve-
szitettem el a feltételrendszer romlasa és a megszorita-
sok miatt. Bz egy komoly fijdalom volt nekem és ak-
kor ad6dott egy lehet6ség szamomra, hogy a kozigaz-
gatasnak egy olyan magas szférdjaba beleleshettem,
mint egy minisztériumnak az tizemelése, mkodtetése,
az egy csoda volt. Nagyon nagy élmény volt, sajnos
révid ideig tartott. Utdna jott a kozlekedésrendészet,
na arra azt mondtam, az egy igazi kemény parancsnoki
munka volt, azt rendkivil élveztem, de ez mar nem ide
tartozik.

— Van e még valami, amit el szeretne mondani¢

— Nincs.

— Koszionim, hogy elfogadta a felkérésemet, és valaszolt kér-
déseimre!

— En készoném a meghivast, és 6rommel jottem, jol

esett egy kicsit Ujra szakmazni!

Eredmények
Az interju Osszegzése utan a kovetkezé eredmények
fogalmazhaték meg:

e A vizirendbrség utanpétlasanak bazisa jelents-

sen megvaltozott, a tarsadalmi mozgalmak és
iskolak beszikiilése altal (Rokusfalvi, 1969).
A palyamotivaci6 az optimalis feltételrendszer
biztositasa nélkil elképzelhetetlen (Dancs,
1989). A szakmai motivacio a rend6rok szak-
teriilleti kivalasztasakor elkeriilhetetlen. Az is-
kolarendszeren kivili képzések, tovabbképzé-
sek szerep ére kilénésen nagy hangsilyt kell
fektetni (Mclellend, 1987).
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e A modern eszk6zok alkalmazasara valé kép-
zés és annak gyakorlata, j6l funkcionalé rend-
szerben mtkédik (Babosik, 1999).

e A hajovezetSi ismeret és a gyakorlati koril-
ményekhez val6é alkalmazkodas, valamint az
usz6tudas megléte is szempont, valamennyi
vizirend6r munkaja soran.

e Akik nem érzik biztonsagban magukat a vizen
és annak kozvetlen kdzelében, azok elhagyjak
ezt a rendészeti szaktertletet.

e Elengedhetetlen a nagyfoku fegyelem és a jo
kommunikacios készség megléte a veszélyes
tzem, a viz k6zege miatt (Gyorgyiné, 2005).

e Tontos, hogy a j6vSben is legyenek ezen a te-
rileten példaképek, akik mintat jelentenek a
rendSrok szamara (Martonné, 2003).

e A monotdniatirés mellett nagyon fontos a
valtozas észlelésének képessége, észrevétele.

e Megvaltozott azon személyek habitusa és vi-
selkedése, akik a szabadidé hasznos eltoltése-
ként, szérakozasként keriilnek a természetes
vizekkel kapcsolatba, ez egy 4 tipusi kom-
munikaciét és toleranciat, valamint intézkedési
médot igényel a rendSroktdl.

e A motivacié elvesztése kovetkezményeként
tekinthet6 a palyaelhagyas, kilépés és mas te-
ruletre torténd athelyezés kérése (Fejes, 2015).

e Az oktatasok soran az IPOO tanulasi modellt
alkalmazva rendkivil hatékony eszkéz all ren-
delkezésre a tanultak eredményesebb elsajati-
tasahoz.

Osszegzés

A vizirend6r képzés soran szitkség van 4j ismeret-
kozlésre, a megértés, gyakorlas, hibajavitas, visszacsa-
tolds, balesetvédelmi és karbantartdsi tudas ataddsa és
befogadasa kapcsan (Réthy, 2003). Kisértetiesen ha-
sonlit a metodika az IPOO tanulasi modelljéhez, ahol
informacié bearamlas (input), informaciéfeldolgozas
(process) az informacié alkalmazasa, s ezek szervezett-
sége (organizacid) révén produktumvaltozas, vagyis
eredmény jon létre (Mez6, 2011).
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Rengeteg 0j szakma lat napvilagot évrél évre. A
nagyapaink fejszéje sajnos annak ellenére, hogy a leg-
kivalobb acélbol készilt és még meg is tanitottak vele
banni, ma mar nem igazan hatékony eszkéz, ha a sok
fat kell kivagni (Super, 1990). A valtozasok kévetése,
4j eszk6zok és 4j technikak, 4j tudis megszerzésére
6sztonoznek mindnyajunkat. Az 4 ismeretek elsajati-
tasahoz is a leggyorsabb és leghatékonyabb eszkézoket
kell valasztanunk, hiszen a tudds mennyisége is valto-
zik egy-egy adott tertleten, egyre révidebb idStartam
alatt. Az IPOO modell hatékonysiga a sokoldald
felhasznalsai lehetéségeiben rejlik (Mez6 K., 2015)

Kovetkeztetések

A jelenlegi vizirend6rségi utanpétlas nem kielégitd,
igy a megvaltozott lehet&ségek és a helyi sajatossagok,
vizi sportok szerelmesei, hajozas, uszas, kérnyezetvé-
delem iranyéaba kell nyitni a rendészetnek, a megel6zés
tekintetében a katasztréfavédelem és a vam és pénz-
Ugyorség, valamint a viziigy és koérnyezetvédelem ira-
nyaba térténd szorosabb egyiittmikédés megerSsitése
szitkséges. Ugyanakkor be kell latni, hogy nem haté-
kony az utanpétlas kényszerrel torténd direkt iranyita-
sa erre a szegmensre (Maslow 1987).

A jogszabalyok gyakorlati alkalmazasara és a tapasz-
talt mentori rendszer fenntartasira, emellett jelentSs
szerepe van a visszaellenérzésnek (Daniel, 2010). Az
allomany tagjainak kommunikacios készségének fej-
lesztésére, a gyakorlati ismeretek megszilarditasat célzo
versenyek, csapatépit6 tréningek alkalmazdsara is szik-
ség van és ez még a szervezethez vald kétédést is erd-
siti. (pl. vizbdl mentési verseny, mandverezési verseny,
szakmai totok, bajnoksagok).

A palyaelhagyast és kiégés okait, egyénenként kell
vizsgalni. A vezetSk felel6ssége és érdeke, hogy nyilt
kommunikaciéval, tovabba Osztonzéssel, megelézni
vagy csOkkenteni lehessen, az értékes emberek lemor-
2006).
nentorokra van sziikség, aki képes arra, hogy ha a kor-

zsolodasat, elveszitését  (Kovacs, Olyan
nyezetben vagy a természetben, targyakban, eszk6z6k-
ben valtozas allt be, vegye észre és vizsgalja meg azt.
Legyen képes reagalni a valtozasokra és sziikség esetén

intézkedni (Bognar és tsai, 2009).
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Az interjas vizsgalatot a jov6ben a balatoni és a tiszai
vizirendbrség vezetbivel is el lehet végezni, igy egy
komplett képet lehet kapni orszigos viszonylatban,
melybdl a térségi kovetkeztetések mellett komplex
eredmények alapjan vonhatunk le tendencikat.

A vizsgalat gyakorlati haszna abban 4ll, amit a beve-
zet6ben mar emlitettiink, a , lifelong learning” ma mar
elengedhetetlen a kiilonféle szakteriiletek miikédése
szempontjabol. Az IPOO-modellre épulé képzés, ki-
képzés ennek a folyamatnak a megval6sulasat nagysze-
ren tudnd timogatni.

Korlatozasok

A tanulmany korlatai k6zott szerepel, hogy csak a
dunai vizirend6rségre vonatkozé adatokat tartalmaz. A
realisabb kép amiatt lehetséges, hogy az interju alanya
mar nincs allomanyban, {gy nyifltan beszélt a problé-
makrol. A kévetkezd id6szak célkitizésel kozott sze-
repel, hogy a Tisza és a Balaton térségének vizirendé-
szeti vezetSivel is megismételjik az interjut. Ennek
kovetkeztében globalisabb képet kaphatunk a tertleti
sajatossagok kapcsan és 6ssze tudjuk hasonlitani a pa-
lyavalasztas témakorével kapcsolatban ezen teriileten
dolgozok problémait.
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Absztrakt

A kornyezeti neveléssel foglalkoz6 szakirodalmak ajanlasok, stratégidk egész tarhazat szolgaltatjak szamunkra.
Ezek a megkozelitések széles skalin mozognak az oktatis-nevelés tereinek megvalasztisaban, stimuldlandé atti-
tidok vonatkozasaban. Egyvalamiben azonban mégis egyezést mutatnak, méghozza abban, hogy a kézés tgyiink
csak akkor vihet6 véghez sikeresen, ha az oktatas teriiletén tevékenykedd Osszes agens egyiittesen 1ép fel és integ-
ralja sajat szakteriiletén a kérnyezet kérdését.
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Abstract

TALENT DEVELOPMENT, VISUALITY AND ENVIRONMENTAL EDUCATION

The literature of enviromental education provides a long list of recommendations and strategies for us. These
approaches are developing rapidly across a wide range of areas within the educational field, all with the aim of
producing positive attitudes. Despite all these different approaches there is a point which is shared by them all;
ie. that the whole community of the teachers has to collaborate to reach a common goal which needs to
integrate the question of environmental education into our pedagogical practice.
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Bevezetés / a gyakorlat elméleti keretezése

Brian Holmes esztéta és kulturakritikus szerint, az az
igazan érdekes, és relevans mivészet 6koldgiai kihiva-
sok egész soraval megbirkdzni kényszertld tarsadalma-
inkban, ami valédi cselekvés formajaban manifesztalo-
dik. Tovabba kozvetlenil a tarsadalmi torténésekbe,
annak dinamikajaba csatornazodik (Varga, 2016). Ez
az allitas, még, ha vitathat6 is mlvészetelméleti, piaci,
kereskedelmi szempontok mentén, megfeleltethetd
Jensen & Schnack nevelési cselekvési kompetencia koncep-
cibéjanak, amely hasonl6 analégian, az eddig megszo-
kotthoz viszonyitva, radikalis paradigmavaltast javasol
univerzalisan az oktatds-és neveléstudomanynak, azon
belil is a kérnyezeti nevelésnek. Felfogasuk szerint az
oktatast 0j alapokra kell helyezni, ahol a cselekvés,
mint kuleskompetencia kell, hogy kézéppontba keriil-
jon, dominans fejlesztendé készségként. (Jensen,
Schnack 1997) Ugyanakkor, csak, hogy gazdagitsuk az
egybeesések szamat, David W. Orr akadémikus, kor-
nyezeti nevelés kutat6 is hasonld sziikségszerd médo-
sitasok végrehajtasat strgeti, meghivatkozva Barry
Lopez szavait, amik elmarasztalék, modern tarsadal-
mainkkal szemben, f6ként a helyi kérnyezeti ismerete-
ink, kézi szerszamaink haszndlataban valé jartassa-
gunk, lakohelyeinkhez valé koét6désiink tekintetében.
Az Orr altal lehetséges valaszként kifejtett fejlesztési
keretrendszer kevésbé direkt, akci6 alapd, 6vatos, de
lényegét tekintve szintén a kint és bent dichotémidja-
nak meghaladdsat timogatja ,,a valédi vilagtél” vald
elzarkézottsag ellenében (Orr 1998, in Takacs-Santa
2007).

A kornyezeti neveléssel foglalkoz6 szakirodalmak
ajanlasok, stratégiak egész tarhazat szolgaltatjak sza-
munkra. Bar ezek a szakirodalmak széles skalan mo-
zognak az oktatas-nevelés tereinek megvalasztasaban,
stimulalandé attitidok vonatkozasaban, egy valamiben
azonban mégis egyezést mutatnak, méghozza abban,
hogy ez a k6z6s Ugylink csak akkor vihet6 véghez sike-
resen, ha az oktatds tertiletén tevékenykedS Osszes
agens egyiittesen 1ép fel és integralja sajat szakteriiletén
a kornyezet kérdését (NKNS, 2013). Az el6bbi ajanlas,
vagy pedagogus tarsadalomhoz intézett felhivas koran
sem egyenl6 a produktivizmus szellemiségében készi-
tett hirek kitresitett lizeneteivel, hiszen a tét nem ke-
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vesebb, mint az emberiség sorsa és életben maradasa a
Fold nevia bolygon (Varga 2007, Vida 2012). A peda-
gogus kozosségiink legfébb feladata talan elsGsorban
ebben nyilvanul meg: gondosan tgyelni arra, hogy a
probléma ne veszitsen jelent6ségébdl, ne devalvalod-
jon, tovabba felfedni azokat az antagonizmusokat,
amelyek sok esetben eleve a magatehetetlenségre pre-
desztinalnak minket, ezeken feliil lehet6séget, stratégi-
at kell szolgaltatnunk a didkok szamara.

A tanulmany témajaul valasztott gyakorlat ezekre az
aktualis elméleti keretekre fokuszalva prébal meg a
komplexitds és transzdiszciplinaritds segitségével rea-
galni. A muavészeti iskolaba jaré tanuldk tehetséggon-
dozasan tul egy olyan projektfeladat létrehozasa volt a
célunk, amely nemcsak 4j ismeretek elsajatitasat bizto-
sitja, hanem azok mas teriileteken val6 alkalmazasat is
lehet6vé teszi az megszerzett ismeret, személyesen
megélt tapasztalat absztrahalasan keresztul.

A gyakorlat és a koré épiilé kutatds jellemzSen balti
orszagokban végzett, MUVIN projekthez kapcsolédik
(Action Competence, and
Environmental Education, 2003).

Conflicting Interests

Fogalmak

Tehetséggondozas: A tehetség nagytuddsu egyén,
akit folyamatos cselekvésvagy, naiv érdeklédés, nyi-
tottsag jellemez (Czeizel, 1997). Tehetséggondozas,
vagy tehetségfejlesztés az, amikor a kotelezd ismeretek,
tananyagok ismeretén, elsajatitasan tdl torténik fejlesz-
tés, masszéval gazdagitas (Passow, 1958).

Iskolakert: Az iskolakert jelentésmezGjének sokrétd
megkozelitési lehetéségének ellenére, célszer kisérle-
tet tenni egy altalanos definicié megalkotasara, amely
nem az egyes hozzarendelt specialis célokra fékuszal,
hanem altalinossagban prébalja meg megragadni az
iskolakert fogalmat. Ennek megfeleléen az iskolakert
egy olyan mesterségesen létrehozott féltermészetes tér
az iskola egészén belil, ahol valtozatos oktaté-neveld
munka zajlik (Winkel 1997, Iskolakertekért Alapitvany
2018).

Vizualis nevelés: A vizualis nevelés célja a vizualis
befogadas, megismerés, a vizualis kommunikacié esz-

kézeinek magabiztos ismerete és hasznalata, valamint
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esztétikai szemléletformalas. Fzen felil egy komplex
szakmal ismeretanyag atadasa, amely segitséget nyujt a
muvészettorténeti korszakok, stilusjegyeinek, szignifi-
kans alkotisainak értelmezésében, kontextualizala-
saban (Liebermann, 2009).

Kornyezeti nevelés: A kérnyezeti nevelés egy atfogd
nevelési stratégia, amely nem azonos a természettu-
domanyok oktatasaval. Direkt és indirekt formaban
felel6sségkész és kornyezeti, természeti Ugyeinkkel
szemben érzékeny kozosségek 1étrehozasa az egyének
attitidjeinek stimulalasan keresztil (Magori, 2001).

Az IPOO modell alkalmazasa a gyakorlat soran

Az ITPOO modell, mint tanuldsi stratégia tokéletesen
illeszkedik a projektfeladat eredeti koncepcidjahoz. Az
input, tehat a bemeneti fazis a formalis és nonformalis
ismeretszerzés szakaszaval egyenls, ahol a didkok a
projektek megvaldsitasahoz sziikséges ismereteket sa-
jatithatjak el. A process, tehat maga a feldolgoz6 sza-
kasz a tanultak gyakorlati alkalmazasa, divergens gon-
dolkodas, problémamegoldas felhalmozott fizikai és
nem fizikai eszkozkészlet kreativ alkalmazisa és az
objektek elkészitése. Az output, vagy outputok, maguk
a kész, képzoémivészeti inaktivitasukbodl kiszakitott
madarhazak, madaretetSk, mint a tanuldsi folyamat ér-
zékelhets és értékelhet6 produktumai. A sikeres pro-
jektfeladat nélktlozhetetlen el6feltétele a szervezés a
rendelkezésre 4ll6 idGkeret meghatarozasa, jelen eset-
ben az egyes munkafolyamatok idérendi sorrendbe 4al-

litasa és egymasra szervezése.

Gyakorlat bemutatasa

Re-haz (madarhdz, madaretet6 épités allattarsaink
szamara)

Az tujrahasznositas, fenntarthatésig, kornyezet- és
tajismeret a vizualis nevelésben.

A gyakorlat miikidtetdi

A gyakotlat vezet6i olyan vizualis- és kornyezetkulta-
ra, f6ldrajz szaktertleten dolgoz6 pedagdgusok, akik a
tandri praxis soran tObbszor is észlelték a vizualis- és
kornyezetkultira targyon belil feszilé ellentmondéso-
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kat, egyenlStlenségeket. Az asszimetria a két teriilet,
vizualitds és kornyezet altal alkotott hierarchikus vi-
szonyban figyelheté meg. Ameddig az egyik résztert-
let, a vizualis kultira sulyozottan fejlesztendd a latni,
abrazolni tanitas altal, addig a kornyezet ennek a tanu-
lasi folyamatnak az eszkoze és legkevésbé sem a targya.
Sajnalatos moédon allapota, eltartoképessége, problé-
mai vonatkozasdban nem keril feldolgozasra. A kor-
nyezeti diskurzusokban instrumentalitasnak (Antal
2014), vagy targyiasitasnak is nevezett emberi attitdd
hagyomanyai a képz&mivészetekben és altalanossag-
ban a vizudlis nevelésben is megtalalhatéak. Egyrészt
erre az antropocentrikus, ennél fogva fel- vagy, ki-
hasznalé attitGidre reflektalva, masrészt a korunkat ke-
retezé elméletekre, mint amilyen az antropocén
(Crutzen, 2016) reagalva hivtak életre a FeFe-t, azaz a
Fenntarthaté Fejlédés Kurzust. Erzékenyen viszo-
nyulva korunk kornyezeti, tirsadalmi torténéseihez,
tesznek kisérletet a komplexitds jegyében a tehetség-
gondozas, tanitas, nevelés egy alternatfv forméjara.

A didkok dsszetétele, eloképzettsége

A projektfeladat résztvevéi egy mivészeti iskola 13.
évfolyamos tanuloi. A létszam 14 £6, ebbdl 9 £6 lany, 4
6 fit. Szakmai tevékenységlik osztalyatlagban kifejez-
ve 3,7. A legeredményesebb tanul 4,5-6s atlaggal ren-
delkezik a csoportban leggyengébben teljesité tanuld
atlaga 2,3-2,5 k6z6tt ingadozik.

Eddigi tanulmanyaik soran féként klasszikus rajzi-
festészeti (tanulmanyrajzkészités, kockoldgia, portré,
télalak, festészet) feladatok megoldasaval foglalkoztak,
tovabbad a szakiranynak megfelelSen, alkalmazott grafi-
kai (arculatterv, illusztracio, sokszorosité grafikai tech-
nolo6giak) szakmai feladatokkal.

Célok

- Kompreherziv és nem kivonod, szelektalé tehetség-
gondozasi stratégia kidolgozasa. Didkok lappango,
vagy eddig nem észlelt képességeinek monitorozasa és
fejlesztése. (Nahalka 2004)

- A gazdagon strukturalt feladatok keretein beliil
komplexitasra torekvés, egymast tudatosan kiegészit
és tamogaté ismereteken keresztill divergens tanuldsi
forma kialakitasa.
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- Konvergens gondolkodas mellett a divergens
problémanalizis gyakorlatinak az elsajatitasa. (Erdély
1998, Landau 1974)

- Iskolakert integraldsa a projektfeladat kivitelezése
soran, helyi allatpopulaci6 feltérképezése céljabol.

- Funkci6 és helyspecifikum orientalt tervezési, kivi-
telezési gyakorlat, ami targy és produktumorientalt
ugyan, de nem klasszikus mutargykészités.

- A felhasznalhat6 anyagok kivalasztasaban alap-
szempont a helyben, vagy természetben fellelhetSség,
vagy ujrahasznositds, atalakitas, eltérités az eredeti cél-
tol.

- A tervezés és kivitelezés soran épitészeti szem-
pontok figyelembevétele (szerkezet, stabilitas, installal-
hat6sag, biztonsag, funkcio)

- A tervek gyakorlati kivitelezése soran manualis és
elektronikus kéziszerszam hasznalata, és azok baleset-
védelmi el6irasoknak megfelel$ alkalmazasa.

- A re-hazak, (madarhazak, madéretetSk) helyi ma-
darfajok sajatossagainak megfelel$ kialakitasa.

- Kapcsolatfelvétel lokalis szervezetekkel, intézmé-
nyekkel a targyak szamara leginkabb alkalmas elhelye-
zés céljabol.

A gyakorlat részletes bemutatdsa

- Kiindulépont a partneri pedagogus-diak viszony-
rendszer tisztidzasa, mi, illetve mi nem varhaté el a
csoport tagjaként, csoporttagként kézremikods peda-
gbgusoktol. (jogok és kotelezettségek tisztazasa a felek
részérdl) Kozos, részvételi alapon meghozott donté-
sekkel a feladat végleges meghatarozasa, a bedobott
hivészavak felhasznalasaval. (mit, milyen médon, mi-
lyen eszk6zok alkalmazasaval, milyen értékelési szem-
pontrendszerek mentén). Munkaforma, ttemezés,
részfeladatok meghatarozasa (individualizalt, paros,
vagy esetleg csoportos, id6kozi beszamolok idébeli el-
helyezése a munkafolyamat aktualis allasarol).

- Otletbérze, koncepcidk régzitése, azok megvalé-
sithatésaganak mérlegelése a fellelhets, kézdsen meg-
hatarozott médon beszerezhetS (Gjrahasznositott, ké-
szen talalt, atalakithato, eltérithetd) anyagok, eszkézok
mennyiségének (természetes anyagok esetén mérsékelt
felhasznalds) és milyenségének (allat és kornyezetbarat)
megfeleltetve. Végleges verzidk kivalasztasa, az Otletek

folyamatos kozzététele csoport el6tti id6kozi prezen-
taciok formajaban.

e Helyismereti séta, varosbarangolas, alland6 és
vonulé madarfajok monitorozasa és anyagbe-
szerzés. Az Egerben adott, varos terein fellel-
het6 anyagok megismerése, feltérképezése,
hasznosithatésaga a projekt soran. Természe-
tes anyagforrasok (nad, bambusz) kapacitdsa-
nak megallapitasa, elkeriilend6 a tulfogyasz-
tast. Kapcsolatteremtés a lakossaggal, a fel-

(Kidobasra
szant haztartasi, épitkezési hulladék Gjrahasz-

adatmegvalésitasainak — céljabol.

nositasa, beemelése a projektbe.) (1.kép)

1.kép. Virosi séta, anyagbeszerzés. (Forrds: Szerzd)

" -
Iq
[

- Kivitelezési fazis az elére elkészitett, méretaranyos
tervrajzok és szines latvanytervek alapjan. A hely-, il-
letve madarfaj specifikumnak megfelelé épitészeti
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megoldasoknak megtartasa és megvalositasa, a kiva-
lasztott anyagok, kéziszerszamok felhasznalasaval. Az
épités soran hasznélatos eszkézok révid balesetvédel-
mi szempontok szerinti ismertetése. Felhasznalt esz-
k6zok: manualis, illetve elektronikus flrészek, farogé-
pek, csiszologépek, tiz6 és szogbeldvo gépek, és egyéb
kéziszerszamok. Lasd: 2. kép.

- A targyak bemutatdsa prezenticié formajiaban a
csoport tagjai elStt, komplex 6nreflexié a teljes mun-
kafolyamat figyelembevételével a tervek, prekoncepci-
Ok és kész targyak, kihivasok, megoldott és megoldat-
lan problémak viszonylataban. Kapcsolatfelvétel a té-
maban autentikus helyi szervezetekkel, intézményekkel
a madarhazak végleges elhelyezését illetGen. Egyltt-
muikodés a helyl madartani szévetkezettel, a madarha-
zak elszallitisa az Eszterhazy Karoly Egyetem Termé-
szettudomanyos Tanszékére, majd onnan a kijeldlt be-
fogad6 intézményekhez torténé végleges kihelyezése

(6vodak, iskolik) (3.kép).

3. kép. Maddrbdz. (Forrds: Szerzd)

Fejleszthetiség

- Az intézmény szaktanarainak becsatornazasa a to-
vabbi projektfeladatok megtervezésébe, kivitelezésébe.
Az egyes tudomanyteriiletek tudatos Gsszekapcsolasa,
az atjarasi lehet6ség maximalizalasa tantargy és tan-
targy kozott. Torekvés a komplexitasra, transzdiszcip-
linaritasra.
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- A divergens gondolkodas, ebbdl ad6dé divergens
tanulasi stratégia fejlesztése tovabbi projektfeladatok
tervezésének, kivitelezésének céljabol.

- Globalitds, lokalitas dichotomia megszintetése. A
vilagban mikods globalis jelenségek artikulalasa helyi
szintd  tarsadalmi, kornyezeti jelenségekben. A
holizmus képének megteremtése. A helyiink és szere-
punk fontossaganak tudatositasa.

- Problémafelvetések aktualizaldsa, olyan idészerd
tarsadalomtudomanyos, természettudomanyos elméleti
keretrendszerek megismére, amelyek hozzajarulhatnak
korunk megértés¢hez, mikodéséhez. (pl: technoldgiai
szingularitas, online-offline 1étezés, virtualitds, média-
6kologia)

- Az iskolakert lehet&ségeinek fejlesztése. Nem terii-
leti, hanem funkcionalis fejlesztés, kiteljesités. Olyan
pedagogiai elemek, célok hozzarendelése, amelyek altal
tobb gyakorlat végezheté a kiilsG iskolai helyszinen.
(rekreacio, fejlesztépedagdgia, integracio, terapia)

- Hasonlo, kornyezeti neveléssel, komplexitas élmé-
nyével kapcsolatos nemzetkézi kutatdsok monitoroza-
sa, credmények kiértékelése, sajit munkafolyamat,
eredmények folyamatos Gsszegzése, Osszevetése mas
kutatasok eredményeivel. (Finnorszag, Dania, Ausztra-
lia)

- A virtualitas tudatos integralasa, internetes platform
létrehozas kozés gondolkodasra, gondolatok, Gtletek
tarolasara és megosztasara.

- Bekapcsolddas a helyi kézosség életébe, kapesolat-
felvétel varosi szervekkel, civil szervezetekkel, 6nkén-
tesekkel. Uj ismeretek elsajatitisa tapasztalati dton.

- A cselekvé szerepvallalas lehetGségének a novelése,
bekapcsolddas varosi tgyek (természeti, tarsadalmi)
feltérképezésébe, megoldasaba. Cselekvési kompeten-

cia fejlesztése, cselekvési képesség tudatositasa.

Eredmények, tapasztalatok

Az klasszikus targyi kévetelményekkel, feladatokkal
szemben (tanulmanyrajz, szines kompozicio, kreativ
feladatvégzés) a tanorai idSkeretek kozott (2x45 perc,
4x45 perc) tanusitott (szort, hullimz6) motivaltsaghoz
viszonyitva jelen esetben kimagaslé aktiv részvételi
arany és egyenletes munkamoral volt megfigyelhet$ a
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14 didk esetében a projekt kezdetétdl egészen a befeje-
z¢ésig (16x45 perc).

A szakmai tudasuk, készségeik tekintetében hetero-
gén Osszetételd tarsasag minden tagja megtalalta a pro-
jektfeladat végrehajtasa soran azokat a részteriileteket,
(szamolas, méretre vagas, statikai-épitészeti ismeretek,
ornitolégiai ismeretek, forras és dokumentumelemzés)
ahol a kozosség hasznos tagjaként az egész részeként
tudasanak és képességének megfeleléen jarulhatott
hozza a targyak elkészitéséhez.

A tehetséggondozas ezen forméja, amely nem, mar
meglévé képességek, hozott ismeretek alapjan szelektal
és hierarchizal kimutathatéan motivalobb, tovabba al-
talanossagban eredményesebb az eltéré szakmailag re-
levans és nem relevans képességgel rendelkezé didkok
kérében.

A projektfeladatok prezentaciéjat és kozos kiértéke-
lését kovetSen kikérdezésre keriiltek a tanuldk a pro-
jekt alatt tapasztalat élményeiket, benyomasaikat illet6-
en. Ezek kozil kiemelésre mélté az a tébb esetben
(8valaszolé esetében) is olvashaté vélemény, amely
szerint killénésen j6 érzés volt valaminek az tigyében
cselekedni, valéban megtenni valamit gyakorlatban és
nem leképezni, szinlelni azt.

Lévén, hogy alkalmazott mivészeti képzésrél beszé-
lunk, fontos realizalni azt a tényt is, hogy a targy cent-
rikus alkotdi-kivitelez6i aktus klasszikus iskolai kon-
cepcidja, végleges céljat tekintve szintén meghaladha-
t6. A targyak, funkcidjuk tekintetében tudnak izgalma-
sabbak lenni, mint dizdjnos csomagba helyezett, gon-
dolat- ¢és érzelemébreszté (akar interaktiv) hatds-
mechanimusok egy miteremben, vagy kiallitétérben.
Gondos tervezés altal megtalalhaté az a csatorna,
amely kiszabaditja a targyakat (mitargyakat) a rajuk
szabott szik értelmezési keretbdl, fizikai térbdl, és ez
altal passziv, befogadasra- interpretaciéra szorul6 tar-
gyakbol aktiv, tairsadalmi hasznossaggal biré targyakka
valnak a nyilt k6z6sségi térben, iskolakertben a sziik-
séges szakmai kritériumok teljes, vagy részleges betar-
tasa mellett is.

Konkluzié
Osszegzésként a kitlzott célok és megvaldsult ered-
mények Gsszehasonlitasaban kijelenthets, hogy a fog-

lalkozas Gjszerlségénének, integrald, aktlv munkamod-
szerének készonhetSen a vartnal is pozitivabb fogadta-
tasban részesiilt a csoport tagjainak részérél. A kor-
nyezet, természet, varosi allatvilag helyzetével szemben
latszolag k6zo6mbosséget mutatd korosztaly koran sem
igy viszonyul a kérdéshez. Tovabba fontos megemlite-
ni a cselekvést, mint valédi és nem szimulalt részvételi
lehet6séget a nyilt tirsadalmi térben, amely talan a leg-

t6bb motivacids tényez a tanuldk esetében.
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FELHIVAS A
PROFESSZOROK AZ EUROPAI MAGYARORSZAGERT EGYESULET
XIX. NEMZETKOZI TUDOMANYOS KONFERENCIAJAN VALO RESZVETELRE

A 16 éve mikéds Professzorok 0ROk,
az Burépai Magyarorszagért Egye- 7
sulet (PEME) megalakulasa 6ta ki-

emelt kuldetésének tekinti a tudo-

N
S
oz
-9
z
7,

e A
manyos palydgjukon elindult PhD- ¢

hallgatok, az azt tervezd egyetemistak és a fiatal ku-
tatok szakmai segitését. E célbdl az elmult években
tizennyolc nemzetkézi tanacskozast szerveztiink és
az azokon elhangzott eléadasokat tizennyolc elek-
tronikus kényvben megjelentettitk, melyek a PEME
www.peme.hu honlapjan olvashatok.

A sikeres tudomanyos palya megalapozasat és a
jové vezetd kutatoinak kinevelését ez alkalommal is
tamogatni kivanjuk azzal, hogy 2019. november 14-
én (csutortokon) nemzetkdzi tudomanyos konfe-
renciat szervezlink a fiatal kutatok szamara, s az el-
hangzott el6adasok alapjan késziilt tanulmdnyokat
(lektoralt, ISBN szammal ellatott) elektronikus ko-
tetben a konferencia utan révidesen most is megje-
lentetjik.

A résztvevbket a szekcid-elndkségek a tudoma-
nyos palyara val6 felkészilésben szakmai tanacsa-
ikkal, s a j6vére vonatkozo javaslataikkal is segitik.
Mindezek mellett mentori kapcsolatok kiépitésére, s
az Bgyestlet PhD-muhelyéhez valé csatlakozashoz
is lehetSséget kapnak az eladdk.

E konferencidn szivesen latjnk ag dsszes hazai és hatdron
tili fiatal magyar kutatét és doktori cselekményben részt
vevd hallgatdt, valamint a tudomdnyos palydra késziild mes-
terszakos didkokat is.

A tervezgett tandeskodsra
Budapesten, a Villanyi sit 11-13. alatti
Konferenciakizponthan
2019. november 14-én (csiitortokin)
10-17 dra kozott keriil sor.

ElGadassal és/vagy poszterekkel nevezhetnek az
alabbi tudomanytertileteken és témakorokben folyd
PhD-képzések résztvevoi, fiatal kutatok és tudoma-
nyos palyara készilé egyetemi hallgatok:

e  Gazdasag- és szervezéstudomanyok

e Tirsadalom- és természettudomanyok, inter-
diszciplinaris kutatasok

e  Miuvészettudomanyok, irodalomtudomanyok,
klasszikus- és modern filolégia

e Orvos- és egészségtudomanyok

e  Alkalmazott tudomanyok, tréning- és terapiaku-
tatas

e  Miszaki- F6ld- és Hadtudomanyok

e [6ld- és kérnyezettudomanyok, Tajépitészet

e DPszicholdgia, Szocialpszichologia - Neveléstu-
domanyok— Kommunikici6 - Filozéfia

e Jogtudomadny (elmélet, jogalkotas, jogalkalma-
zas, tarsadalmi felelGsségvallalas)

e Torténelem — Politolégia — Szociolbgia — Nép-
rajz - Helytorténet

e Andragdgia, Gerontoldgia — Gerontagogia, Hit-
tudomany

Hagyomanyaink szerint a konferenciat plenaris
tléssel inditjuk, amelyen aktualis tudomanypolitikai
el6adasok hangzanak el, majd a fiatal kutatdk szek-
ci6iiléseken mutatjak be vizsgalataikat, illetve posz-
tereiket. Az el6adasok 15 percesek lesznek, amelye-
ket szekciovitak kévetnek.

A tudomanyos tanacskozasra valamennyi fiatal
kutatd, tudomanyos érdekl6désti mesterszakos hall-
gaté barmelyik meghirdetett témakérrel jelentkez-
het. A jelentkezések alapjan a PEME Szakmapoliti-
kai Mthelyei altal felkért vezeté kutatok tesznek ja-
vaslatokat a téma elfogaddsara, s a szekciokba valo
besorolasra.
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Jelentkezni maximum 3 oldalas tudomanyos vaz-
lattal, (amelyben lehetSség szerint fogalmazddjék
meg a kutatds eredményeinek tervezheté haszno-
sulasi terepe is) és révid (8-10 soros) szakmai ,,élet-
ut-mérleg”-gel, vagy tervvel, valamint poszter-
elképzeléssel lehet.

E rendezvénytinkkel a tudomanyos eredmények
bemutatisahoz férumot és lektordlt megjelenési le-
hetSséget kivanunk biztositani a jelentkezéknek.

A konferencian elhangzott eléadas alapjan készi-
tett végleges tanulmany, vagy poszter elektronikus
uton valo leadasanak hatarideje 2019. november 30.

Az el6adas alapjan irt tanulmany: minimum 5,
maximum 12, A/4 oldal, Cambria bettitipus, 11-es
betimeéret, szimpla sorkéz, hivatkozas az akadémiai
rend szerint késziiljon Word formatumban. A kéz-
irat képeket, grafikonokat tartalmazhat, de egy ta-
nulmany terjedelme a 300 KB-ot nem haladhatja

meg.

A konferencia hivatalos nyelve a magyar. A dol-
gozat benyujthaté angol nyelven is, azonban az el6-
adast a magyar anyanyelvl egyetemek hallgatéinak
magyar nyelven kell megtartaniuk. Hataron tdli hall-
gatok esetében a magyar mellett az angol nyelvi
prezentacio is megengedett. Az elektronikus kényv-
ben megjelend tanulmanyok nyelve magyar. Minden
jelentkezé csak egyszer adhat eld, de tarsszerz&ként
tobb el6adott tanulmanyt is jegyezhet.

Jelentkezési hatdrids: 2019. oktober 31.

Visszajelzés a jelentkezés elfogaddsdrol:
2019. november 05-ig

A részvételi dij: 15.000,- Ft/f6.

A részvételi dij befizetéséneke batdridepe:
2019. november 09

A részuételi dijat az aldbbi bankszdmldra keérjiik ntalni:
PEME OTP 11705008-20484109

Az dtutaldst legkésibb a konferencia megkezdéséig iga-
zolni kell. Az elfogadott jelentkezés utini esetleges
visszalépés esetén a szervezOk a jelentkezési dij
50%-ara igényt tarthatnak.

A Jelentkezési lapot (mely a www.peme.hu hon-
laprdl is letolthet), a fentebb jelzett tudomanyos
vazlatot és az ,,életat-mérleg”’-et a kévetkezd cimre
kérjik kuldeni: office@peme.hu.

Erdeklédni ezen az e-mail cimen, illetve a 06-20-
918-8513 és a 06-30-494-8456 telefonszamokon le-
het.

Tisztelt Fiatal Kutat6 Kollégand/Kolléga!

Szeretnénk azt, ha — az eddigi konferencidinkhoz
hasonléan — most is magas szinti szakmai tanacs-
kozas részesei lehetnénk, és azt is, hogy a konferen-
cian elhangzott el6adasahoz kapcsol6dd tanicsok
adésaval és tanulmanykétettel is segithessiik az On

tudomanyos jovijét.

Az Elnokség nevében szeretettel varjuk je-
lentkezését!

Budapest, 2019. szeptember 16.

Dr. Demetrovics Janos
akadémikus, tiszteletbeli elnok

Dr. Gyarmati Péter
tudomanyos alelnék

Dr. Koncz Istvan
elnok
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