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A pénz beszél: a mai Karpatalja teriiletén osztozo birodalmak
nyelvpolitikaja a bankjegyeken megjeleno nyelvek tiikrében

During the twentieth century the region of Transcarpathia belonged to several different states: to the
Austro-Hungarian Monarchy, to Czechoslovakia, to the Hungarian Kingdom, to the Soviet Union and
finally to the Ukraine. In this article we outline the main features of the language policies of the
different states. This paper analyses the way in which the text displayed on monolingual, bilingual and
multilingual banknotes construes and reproduces linguistic hierarchies, reflecting the relative status of
the languages within the issuing country. The paper briefly discusses the selection of languages which
appear on banknotes, which is nearly always in accordance with the dominant language ideologies. It
then goes on to show how the choice of language and the relative positioning and size of texts in those
languages construes the languages involved as of equal or unequal status. We also examine how
political elites use banknotes as official pronouncements of what language is dominant.

1. Bevezetés

A fogalom tagabb értelmezése szerint a nyelvi tajképre iranyuld kutatasok — a
kozteriileti feliratok, kiirasok, tablak, reklamok, graffitik elemzése mellett — ma-
gukban foglaljak az olyan kiegészitd elemek vizsgalatat is, mint példaul a fotok,
dokumentumok, névjegyek, valamint az 6ltozkodésben, taplalkozasban, zené-
ben, épitészetben megjelend azon szimbolumokét, amelyek az adott nyilvanos
térben €16 emberek révén formaljak a nyelvi tajképet €s a rola alkotott képet
(Backhaus, 2006; Laithonen, 2012: 27—8; Shohamy, 2015: 154).

A nyelvi tajkép a nyelvpolitika egyik komponense (Shohamy, 2006: 112;
Spolsky, 2004: 5). Olyan Osszetevd, amely szimbolikus jelentések kifejezésére
képes. Az, hogy milyen nyelvek és hogyan jelenhetnek, illetve jelennek meg a
tagan értelmezett nyelvi tajképben, jelzi az adott dllam nyelvpolitikai torekvése-
it, valamint informacidkat szolgaltat a tarsadalom szdmara a hatalom nyelvi atti-
tldjeirdl, ideologidirol. A nyelvi tajkép bizonyos szegmenseinek elemzése igy
modot ad arra, hogy feltarjuk, milyen arculatot kivan kézvetiteni sajat nyelvpoli-
tikdjarol a hatalmat birtoklo elit; a nyelvi tajkép egyes elemei révén tetten érhe-
tok azok a nyelvideologiadk, melyeket a nyelvpolitikat formal6 politikum maga-
ol kifelé mutatni szdndékozik (Kroskrity, 2000).
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Tanulmanyunkban — Sebba (2013) alapjan — a papirpénzeket is a nyelvi tajkép
elemeinek tekintjiik. S bar a 21. szazadban egyre csokken a készpénzforgalom
mértéke €s jelentdsége, a papirpénzeken megjelend jelképeknek minden allam
szimbolikus jelentdséget tulajdonit. A fizetéeszkdzokon szerepeltetett torténelmi
személyiségek arcképei, az adott nemzet kultirajara, torténelmi multjara utald
abrazolasok mellett a bankjegyeken feltlind (vagy onnan hianyzo) nyelvek szin-
tén részei a szimbolikus politizdlasnak (Raento et al., 2004: 930; Sebba, 2013).

A bankjegyek a nyelvi tajkép szimbolikus elemei: a szigoruan allami mono-
polium ald vont pénzkibocsatas szabalyozza nemcsak a kozforgalomba keriild
bankjegyek formajat, szinét, diszitéseit, névértekét, arfolyamat, biztonsagi je-
gyeit, hanem azt is, milyen szimbolumok ¢és mely nyelvek jelenhetnek meg a
fizetdeszkozokon. A papirpénzek feliratainak nyelve(i) a korményzati szinti
dominans nyelvpolitika és nyelvi ideologidk terméke (Sebba, 2013: 104). igy
tehat a bankjegyekre keriilo (vagy onnan hidnyz6) nyelvek elemzése lehetdséget
teremt arra, hogy megvizsgaljuk, milyen képet kivan kozvetiteni magérol és sa-
jat nyelvpolitikajardl a kozponti hatalom sajat allampolgarai és a nemzetkozi
kozvélemény felé (Veselkova & Horvath, 2011: 237).!

2. Karpatalja mint kutatasi terep
A kozponti hatalom sajat nyelvpolitikdjarol, nyelvi ideologidirol kozvetitett ké-
pének bemutatisara alkalmas terepnek mutatkozik Karpatalja.

A mai Kérpatalja teriiletén szdmos etnikum képviseldi és nyelv besz¢€ldi €lnek
tradiciondlisan egymas mellett (Kocsis & Tatrai szerk., 2013). A teriilet husza-
dik szazadi torténete bOvelkedik allamfordulatokban (Fedinec & Vehes szerk.
2010; Csernicskod & Ferenc 2014; 1. tablazat). A nemzetkozi szakirodalomban is
altalanosan ismert az anekdota a karpataljai bacsirol, aki agy ,.fordult meg” tobb
orszagban, hogy ki sem mozdult sziiléfalujabol (1. pl. Butt, 2002: 155).

1. tablazat. A mai Karpatalja teriiletének allami hovatartozasa a XX.

r 2
szdzadban
Allami hovatartozas Idészak A régié (resz?mek) A régio hovatz'l.rt.ozasat"beffolyasolo
megnevezése nemzetkozi szerzodések
Magygr Kirdlysdg az Ung, Bereg, Ugocsa, | 1867. évi szerz6dés (kiegyezés) az Osztrak—
Osztrak-Magyar 1867-1918 Maramaros varmegye | Magyar Monarchia létrejottérdl
Monarchian beliil gy £y . '
I((Z?ezltlasiflzvzk 1919- Podkarpatszka Rusz, | Saint-Germaini szerzédés (1919. I1X. 10.),
ozarsasag 1938/1939 | Ruszinszkod Trianoni békeszerzédés (1920. VI 4.).
Karnataliai Els6 bécsi dontés (1938.X1.2.). Katonai akcio
Magyar Kiralysag 1939-1944 Korrfnénj 205 (1939. I1I. 14-18.), masodik bécsi dontés
yZ0sag (1940. VIIL 30.).
Szovietunié 1946-1991 | Karpatontdli terillet g;")‘“et‘“eh“l"vak egyezmény (1943. VI
A Szovjetunié megsziinésérol és a Fiiggetlen
Allamok K6z6ssége megalakuldsarol sz6lo
Ukrajna 1991-t61 | Karpatontuli teriilet egyezmény (1991. XII. 7.), valamint az
Ukrajna fliggetlenségérdl szolo nyilatkozat
(1991. VIIL 24.).
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Az éllamfordulatok utdn nem csupan az allamhatarok valtoztak meg, de mas
lett a f0varos, modosult a hivatalos nyelv is (Csernicsko, 2013). A sziil6f6ldjén
maradt, de mas allam fennhatésaga ala kertilt helyi lakossag szamara az 4llam-
fordulatok — révid atmeneti idészakok utan — mindig egyiitt jartak a forgalom-
ban 1évo fizetdeszk6zok cseréjével is. Az emlitett anekdotaban szerepld karpat-
aljai férfi élete kiilonb6zd korszakaiban tehat fizethetett az Osztrdk—Magyar
Monarchia korongjaval, a Csehszlovak Koztarsasag korondjaval, a Magyar Ki-
ralysag pengdjével, a Szovjet Szocialista Koztarsasagok Szovetsége rubeljével,
majd Ukrajna hrivnydjaval. Vizsgaljuk meg, mit arulnak el ezek a bankjegyek az
emlitett allamok szimbolikus nyelvpolitikdjarol, nyelvi ideologidirol.

3. A dualis monarchia bankjegyei

Az Osztrak—Magyar Monarchia az Osztrak Birodalom ¢s a Magyar Kiralysag
kozott 1867-ben kotott egyezmenyek (a kiegyezés) alapjan jott 1étre a Habsburg
uralkodohaz vezetésével. A k. und k. (kaiserlich und koniglich) vagy magyarul
cs. és kir. (csészari €s kiralyi) Oesterreichisch-Ungarische Bank, illetve Osztrak-
Magyar Bank 1900-t6l bocsatott ki bankjegyeket, melyek a bécsi pénzjegy-
nyomdaban késziiltek. Az osztrak—magyar korona kiilonb6z6 névértékli cimlete-
1bdl tobb valtozat is késziilt, &m mindegyik széria jellemzdje volt a tobbnyelvii-
ség (Horony et al., 2012: 16).

A dudlis dllamberendezkedésnek megfeleléen a bankjegyek egyik oldaldn a
német, a masikon a magyar nyelv dominalt. Az eldoldalon a kizarolag németiil
olvashat6 fontosabb tudnivalokon (példaul a kibocsatd pénzintézet neveén, a
pénzhamisitas tilalmara figyelmeztetd feliraton) kiviil a néveértéket a német mel-
lett az Osztrak Birodalom tobbi nemzetének nyelvén is feltiintették. A hatoldal
ezzel szemben csupan egynyelvili volt: magyar. A bankon tehat Gsszesen tiz
nyelven volt olvashaté a névérték: németiil, valamint cseh, horvat, lengyel,
olasz, roman, szerb, szlovén és ukran (ruszin) nyelven (1. abra), illetve a tulolda-
lon magyarul (2. dbra).
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1. abra. Az Osztrak—Magyar Monarchia 1902—-1912 ko6z6tt forgalomban 1évé 100 koronas bankjegye,
eldoldal (rajta a névérték németiil és tovabbi 8 nyelven)
Forras: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/9/96/AHK_100_1902_obverse.jpg
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Mﬁ‘%

2. dbra. Az Osztrak—Magyar Monarchia 1902-1912 kozott forgalomban 1évd 100 koronas bankjegye,
egynyelvi hatoldal
Forras: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/2/2a/AHK _100_1902_reverse.jpg
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A tobbnyelvii osztrdk—magyar pénz példdja annak, hogy — Brubaker (2006,
2011) fogalmai szerint — a Monarchia nem volt nemzetiesitd allam. Soknemzeti-
ségli dualis birodalomként a két legnagyobb allamszervezd nemzet nyelve na-
gyobb szerepet kapott ugyan, am mas nemzetek nyelvei is megjelenhettek olyan
szimbolikus helyen, mint a kozponti hatalom altal kiadott bankjegyek.

JOl mutatja azonban a két nagy részre tagolhatd allamszovetség egységei ko-
zotti kiilonbséget, hogy csupéan a bankjegyek osztrak oldala volt tobbnyelvii. A
pénzek tuloldalan kizarolag a soknemzetiségli Magyar Kirdlysadg legfontosabb
nyelve, a magyar nemzeteszmét szimbolizald6 magyar nyelv jelenhetett meg.

A huszadik szazad elején a mai Kérpatalja teriilete nem alkotott sem f6ldrajzi,
sem kozigazgatasi egységet.” A vidék tobbségi lakossagat mar akkor is az ukré-
nok/ruszinok alkottak (Kocsis & Téatrai szerk., 2013). Az ukran/ruszin nyelv
azonban nem ezért, hanem az Ausztridhoz tartozo Galicia és Bukovina uk-
ran/ruszin lakossadga miatt szerepelhetett a k. und k. korona taloldalan. Hasonlo a
helyzet a roman ¢€s szerb nyelvvel is: mindkettd csupéan a bankjegy osztrak olda-
lan jelent meg, Bukovina romdn, illetve a Balkan szerb lakossadga miatt.

A Magyar Kiralysag nemzetiesitd, a magyar nyelvnek az orszag tobbi nemze-
tiségi nyelvével szemben kiemelt szerepet szdnd torekvései miatt (Gyurgyik,
2007) nem szerepelt viszont a monarchia bankjegyein a szlovdk nyelv. Pedig a
német, a szlovak, a roman, az ukran/ruszin €s a szerb nyelv besz¢l6i a Monar-
chia részét képez0 Magyar Kiralysag teriiletén is jelentds szdmban jelen voltak
(2. tablazat).

2. tablazat. Magyarorszag lakossaganak anyanyelvi osszetétele (Horvat-

Szlavonia nelkiil) 1880 és 1910 kozott a népszamlalasi adatok alapjan
Forras: Romsics, 2010: 49.

1880-ban 1900-ban 1910-ben
6 % 6 % 6 %
Magyar 6 165 455 44,8 8651520| 51,4 9944 627| 544
Német 1799 232 13,1 1999060 | 11,9 1903357 10,4
Szlovak 1 790 485 13,0 2002165| 11,9 1946357| 10,7
Romaén 2323794 16,9 2798559 | 16,6 2948 186 | 16,1
Ruszin (rutén)/ukran 342 354 2,5 424774 | 2,5 464 270 2,5
Horvat és szerb 613 394 4,5 629169 | 3,7 656 324 3,6
Egyéb 714 889 5,2 333008| 2,0 401 412 2,3
Osszesen 13 749 603 100 16 838 255| 100| 18264533| 100

Annak ellenére tehat, hogy a soknemzetiségli Magyar Kiralysag — az 1868-
ban a nemzetiségi egyenjogusag targyaban sziiletett XLIV. tc.” révén — a kozsé-
gek szintjén lehetdvé tette a kisebbségek nyelveinek hasznalatat (Csernicsko,
2013: 64-66), a kozos bankjegyekre ezek a nyelvek nem keriilhettek fel a ma-
gyar mellé.
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4. A csehszlovak korona

Az els6 vilaghabort utan jott 1étre az (els@) Csehszlovak Koztarsasag. Az 1j al-
lamban a nyelvi jogokat az alkotmany részét képezé nyelvtorvény” szabalyozta.
Az 1920. februar 29-1, 122. sz. nyelvtorvény 1. §-a szerint a koztarsasag allam-
nyelve és hivatalos nyelve a ,,csehszlovak™ (Horony et al., 2012: 28-9). A tor-
vény 4. §-a meghatdrozza, hogy a ,,csehszlovdk™ nyelvnek a cseh teriileteken a
cseh, a szlovak vidékeken a szlovak valtozatat hasznaljdk (Shevelov, 1987: 198;
Horony et al., 2012: 31-3). A csehek tovabbra is csehiil, a szlovakok szlovakul
beszéltek, mindenki mas szamara pedig az allamnyelv szerepét a cseh toltotte
be.

A ,,csehszlovak” nyelv kidtlése mogott a nemzetallami egység elve (Szalay
2011: 85), az ugynevezett csehszlovakizmus ideologiaja allt (Veselkova &
Horvath, 2011: 242-3). Az Osztrak—Magyar Monarchia romjain kialakulo 0j
allamok a nemzetek onrendelkezési elve alapjan ugyan, am csak elvileg nemzet-
allamkent jottek létre. A Csehszlovak Koztarsasdg sem volt nemzetallam, a cse-
hek ¢€s a szlovakok egyiitt ugyan tobbségben voltak, de az orszag teriiletén jelen-
t0s szamban ¢éltek kisebbségek.

Az Ujonnan alakult koztarsasag nem viselkedett nemzetiesitd allamként. A
nyelvtorvény 2. §-a azoknak a birdsagi jarasoknak a teriiletén, ahol valamely
nemzeti kisebbség képviseldinek aranya elérte a 20%-ot, a hivatali ligyintézést
ezen a nyelven is eldirtdk. Ennél is szélesebb nyelvhasznalati jogokat biztositott
a nyelvtorvény azoknak a varosoknak ¢€s jarasbirosdgoknak a teriiletén, ahol a
kisebbség ardnya az 50, a 75 vagy 80 szazalékos hatart is elérte (Horony et al.,
2012: 29-30). Az allamigazgatas helyi szintjein tobbnyelvii formanyomtatva-
nyok, Girlapok voltak hasznalatban (Csernicsko, 2013).

A nyelvhasznalatot az 1926. februar 4-én elfogadott 17/1926. szamu nyelv-
rendelet szabalyozta alapos részletességgel, kodifikalva a Csehszlovak Koztar-
sasigban a hivatali tobbnyelviiséget (Horony et al., 2012: 37-46).° Ez a tobb-
nyelviiség a csehszlovak bankjegyeken is lathato.

A Csehszlovak Koztarsasag sajat valutaja, a csehszlovak korona az 1919. feb-
ruar 25-én kiadott 84/1919.7 és 86/1919.%, illetve az 1919. aprilis 10-i 187/1919.
szamu torvények alapjan sziiletett meg, és 1919. aprilis 10-ét6l valtotta fel az
Osztrak—Magyar Monarchia koronajat.

Az els6é — tehat még az 1920-as nyelvtérvény elfogadasa elétt — kibocsatott
csehszlovak korona bankjegyeinek hatoldalan — az 1920. aprilis 14-én kelt
347/1920. szamu torvény'® alapjan — érdekes modon még kiilon-kiilon, azaz
cseh és szlovak nyelven is fel van tiintetve a pénzjegyek névértéke, €s tovabbi
négy nyelven is elolvashatd: ukranul/ruszinul, németiil, lengyeliil és magyarul
(3. abra). Az eldoldal egynyelvii: cseh (4. abra). A papirpénz altal sugallt szim-
bolikus jelzés szerint ekkor még a szlovak nyelv is egyike volt a kisebbségi
nyelveknek. A csehek vezetd szerepét szimbolizalo kizarolag cseh nyelvil eldol-
dal ellen a szlovakok tiltakoztak, és kovetelték, hogy bizonyos bankjegyek eld-
oldala szlovéak egynyelvii legyen (Veselkova & Horvath, 2011: 243).
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3. abra. Az els6 Csehszlovak Koztarsasag 1919 és 1925 kozott forgalomban 1€vo 500 koronas
pénzjegyének hatoldala, melyen a névértéket cseh, szlovak, ukran/ruszin, német, lengyel és magyar
nyelven tiintették fel
Forras: http://colnect.com/hu/banknotes/banknote/16888-500_Korun-1919_Issue-
Csehszlov%C3%Alkia

4. dbra. Az elsé Csehszlovak Koztarsasag 1919 és 1925 kozott forgalomban 1évé 500 koronas
pénzjegyének egynyelvii eloldala.
Forras: http://colnect.com/hu/banknotes/banknote/16888-500_Korun-1919_Issue-
Csehszlov%C3%Alkia
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Az 1926-ban forgalomba hozott csehszlovak korona eldoldaldn szintén csak
egynyelvli, &m mar ,,csehszlovak™ feliratok lathatok (5. abra). A hatoldalon az
allamnyelv alatt/mellett ukran/ruszin, német és magyar nyelven is feltiintették a
banko néveértekét; a lengyel szoveg eltlint (6. abra). A bankokon megjelend
nyelvekben a csehszlovak nyelvet dllamnyelvként definiald 1920. évi nyelvtor-
vény, illetbleg az 1926. évi nyelvrendelet alapjan kovetkezett be valtozas. A
nyelvrendelet 13. cikkelyének (1) bekezdése szerint: ,,A csehszlovak fém és pa-
pir fizetdeszkozok, valamint az okmanybélyegek allamnyelven adatnak ki.” A
(2) bekezdés azonban kimondja: ,,A papir fizetdeszk6zok értéke a hatoldalon,
igény szerint a Csehszlovak Koztarsasag kisebbségei altal beszélt nyelveken is
feltlintethet6” (Horony et el., 2012: 52).

5. abra. Az els6 Csehszlovak Koztarsasag 20 koronas bankojanak ,,csehszlovak™ nyelvii eldoldala
1926-bol
Forras: http://colnect.com/hu/banknotes/banknote/3383-20_Korun-1926-1934_Issues-
Csehszlov%C3%Alkia

NARODNI BANKA

6. abra. Csehszlovak 20 koronas hatoldala, rajta ,,csehszlovak”, ukran/ruszin, német és magyar nyelvii
szoveg
Forras: http://colnect.com/hu/banknotes/banknote/3383-20_Korun-1926-1934_Issues-
Csehszlov%C3%Alkia
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A csehszlovak éallam tehat az dllamszervezd nemzet nyelve mellett a szdmo-
sabb kisebbségi kozosségek nyelvét is megjelenitette a papirpénzeken.

5. A magyar pengo

Az elsd vilaghabort utani Magyar Kirdlysdgban az 1925. évi XXXV. tc. alap-
jan'' 1927. januar 1-t81 vezették be a korona helyett az Gj pénznemet, a peng6t.
A mai Karpatalja déli, sikvidéki savjaban €16k 1938 végén kezdték hasznélni ezt
a fizetbeszkozt, hiszen ez a terlilet az elsd bécsi dontés révén ismét Magyaror-
szadghoz kertiilt (Fedinec, 2015). A vidék tobbi része csak a magyar honvédség-
nek a fliggetlenségét 1939. marcius derekén kikidltott Karpati Ukrajna elleni si-
keres hadjaratat kovetOen tért vissza Magyarorszaghoz (Fedinec, 2015), s itt en-
nél fogva késobb keriilt forgalomba a pengd.

A Monarchia széthulldsa utan a magyar politika egyik kozponti kérdésének az
elveszitett teriiletek visszaszerzését tekintették. A szomszédos allamokhoz keriilt
tertiletek lakossaganak jelent0s része azonban nem a magyart beszélte anya-
nyelvként. A magyar nemzetiségi politika kedvezd szinben torténd feltiintetésé-
nek egyik eszkdze az autondmia igérete volt (Fedinec, 2015). Ebbe a sorba il-
leszkedik az is, hogy az 0j bankjegyeken nemcsak magyarul, hanem egyes nem-
zetiségek nyelvén is feltiintették a névértéket.

A pengé egyik oldaldn kizarélag magyar nyelven olvashatdo minden felirat (7.
abra). Am a hatoldalon a névérték hat nyelven szerepel: magyarul, németiil, ro-
manul, szerbiil, szlovakul és ruszinul/ukranul (vagy ahogyan a korszakban az
Eszakkelet-Magyarorszagon é16 keleti szlav népesség nyelvét nevezték: magyar-
orosz nyelven).

A BANKJIEGYEK
UTANZASAERT

R
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7. abra. A Magyar Kiralysagban 1932—-1946 kozott forgalomban 1évé 100 pengds banko eldoldala

Forras: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:HUP_100_1930_obverse.jpg
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A nemzetiségi nyelvek mar azel6tt felkertiltek a bankokra (8. 4dbra), hogy az
elsé (1938) és masodik (1940) bécsi dontés, valamint Csehszlovakia (1939) és
Jugoszlavia (1941) megsziinése utdn megtortént volna az orszag teriiletgyarapo-
dasa. Romsics (2010: 251) szerint az 1939-1941 kozotti idészakban:

[h]Jomogén nemzetdllambol Magyarorszag (...) ismét jelentds, az
Osszlakossag 21%-at kitevd nemzetiségi népességgel rendelkezd or-
szadgga valt. Legtobben (7,5%) a romanok, utanuk a németek (5%),
majd a ruszinok (3,8%) ¢€ltek a megnagyobbodott orszagban, s a sort a
szlovakok (1,8%), a szerbek (1,6%) és a horvatok (1%) zartak.
A régi-ij nemzetiségi allampolgarok nyelvei tehat mar a teriiletgyarapodas
eldtti, nemzetiségileg €s nyelvileg er6sen magyar domindns allam idészakaban a
pénzre keriiltek.

=
8. abra. A Magyar Kiralysagban 1932—-1946 k6zott forgalomban 1év6 100 pengds banko hatoldala (a
névérték 6 nyelven)
Forrés: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:HUP_100_1930_reverse.jpg

6. A szovjet rubel

A masodik vilaghaborut kovetden a mai Karpatalja teriilete a Szovjetunid része
lett. Rovid atmeneti idészak utdn — amikor a régidban egyszerre volt forgalom-
ban a magyar peng0, a csehszlovak korona és a szovjet rubel (Oficinszkij, 2010:
239) — 1945. november 15-ét6l a szovjet rubel hivatalos fizetéeszkozz¢ valt a
régioban (Vehes & et al., 2011: 133).

A szovjet nyelvpolitika egyik jellemzd sajatossaga volt, hogy hivatalosan a
Szovjetunionak nem volt allamnyelve, elvileg minden nemzetiség és nyelv
egyenjog volt. Am a tagkoztarsasagokban olyan feltételeket teremtett a koz-
ponti hatalom, melyek kovetkeztében az orosz nyelv politikai, gazdasagi, ideo-
logiai €s nem utolsé sorban hadaszati okokbol kivételezett helyzetet élvezett. A
kozponti ideologia alapjan


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:HUP_100_1930_reverse.jpg

A pénz beszél: a mai Karpatalja teriiletén osztozo birodalmak nyelvpolitikaja a bankjegyeken
megjeleno nyelvek tiikrében

a kommunizmus épitésének folyamataban minden szovjet nemzet €s
nemzetis€g egy Uj torténelmi kategoridban egyesiilt, 1étrehozva a
szovjet népet, melynek legfébb érintkezési eszkoze az orosz nyelv
(Iszajev, 1982: 162).

A Szovjetunio Szovjet-Ukrajnaban folytatott nyelvpolitikdjat a szakértok egy
része (igy peéldaul Bilaniuk, 2005; Pavlenko, 2006; Macjuk, 2009: 117-9 stb.)
olyan oroszositasként (pycudikaris) €rtékeli, amit a szovjet hatalom internacio-
nalizmusként hirdetett. Tobben (Maszenko, 2004; Macjuk, 2009: 178) viszont
ugy vélik, hogy a Szovjetunio altal folytatott nemzetiségi és nyelvpolitika kime-
riti a lingvicizmus ¢és a nyelvi genocidium fogalmat (l4sd Maszenko szerk.,
2005; Rudnyckyj, 1967). Szdmos elemzd (Maszenko, 2004; 2007; Shyshkin,
2013) Ukrajna Szovjetunion beliili torténetét a gyarmatositas (kononizaris) 1do-
szakdnak nevezi, ahol az ukran nyelvet fokozatosan szoritotta ki az orosz
(Pavlenko, 2008; 2011).

Am az orosz nyelv privilegizalt helyzete a kommunizmust épitd, szovetségi
koztarsasdg allamformdji Szovjetunidban nem azt jelentette, hogy csak ez a
nyelv jelenhetett meg a nyilvanos térben. A birodalmat alkot6 tagkdztarsasagok
névadd nemzetiségeinek nyelvei — az orosz mellett — megjelentek az ideologiai
jelszavakat tartalmazo kozteriileti feliratokon, l6zungokon, plakatokon, sot
egyes hivatalos okmanyokon (személyi igazolvany, iskolai bizonyitvany), hiva-
tali Urlapokon, az allami cimeren, valamint a birodalom papirpénzein is
(Csernicsko, 2013: 193-233).

A szovjet pénzreformok nyoman tobbszor is megvaltozott papirrubelek mind-
egyik sorozata egyik oldalan kizardlag a ,,nemzetek kozotti érintkezés eszko-
zén”, azaz oroszul olvashaté feliratok voltak (9. abra). Am a bankok hatoldalan
a névértéket nemcsak oroszul, hanem a szovetségi koztarsasagok névadd nemze-
tiségeinek nyelvein is feltiintették. Az 1961-es pénzreform utani papirrubeleken
az orosz mellett a 14 nem orosz nyelvl szovjet tagkdztarsasag nyelvén is elol-
vashatta a bankd névértékét a pénzjegyet kezébe fogd. A feliratok az alabbi sor-
rendben kovetkeztek egymas utan: ukrdn, belarusz, iizbég, kazah, gruz, azeri,
litvan, moldav, lett, kirgiz, tadzsik, 6rmény, tiirkmén és észt (10. 2'1b1ra).12 Bar
tovabbi nyelvek besz¢€l6i is nagy szamban éltek a Szovjetunioban, ezek a nyel-
vek hidnyoztak a szovjet fizetdeszkozrdl: ott csak a Szovjet Szocialista Koztar-
sasagok Szovetségét alkotd 15 tagkoztarsasag névadd nemzeteinek nyelvei je-
lenhettek meg (Aronin & O Laoire, 2012: 311; Csernicské & Laihonen, 2016:
15; Sebba, 2013: 111).
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9. abra. Szovjet 3 rubeles bankd
Forras: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/7/79/Soviet_Union-
1961_Bill_3_Obverse.jpg
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10. abra. Szovjet 3 rubeles, rajta a 15 szovetségi koztarsasag nyelve
Forras: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/7/79/Soviet_Union-
1961_Bill_3_Reverse.jpg

A szovjet rubel soknyelviisége abban is tiikkr6z6dott, hogy minden nyelven az
adott nép sajat hagyomanyai szerint nevezték meg a kozponti fizetdeszkozt. A
szovjet papirpénzt rubel néven illették ugyan tobb szovjet nép nyelvén is, am
példaul ukranul karbovanec, kazahul szom, tirkméniil manat volt a szovjet
pénznem megnevezése (3. tablazat).

3. tablazat. A szovjet rubel megnevezései €s irasmodja a 15 tagkdztarsasag
nyelvein

nyelv a rube.l' m’egne\"ezése a sonjet
tagkoztarsasiagok nyelvein
0rosz pyons
ukran Kapbosaueysb
belarusz pyoens
iizbég cym
kazah com
gruz ds6g00
azeri manam
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litvan rublis
moldav pyons
lett rublis
kirgiz com
tadzsik cym
ormény nniprh
tiirkmén manam
észt rubla

7. A fiiggetlen Ukrajna fizetéeszkozei

Az allami fliggetlenségét 1991. augusztus 24-én kihirdetd6 Ukrajna 1992.
november 7-t0]l mondott le a szovjet rubel hasznalatardl, €s vezette be a kupon-
karbovanec elnevezésii ideiglenes fizetéeszkozt.

Az ideiglenesen forgalomban 1évd kupon-karbovanec révén Karpatalja lakos-
sdga a huszadik szdzadban el0szor kényszeriilt olyan papirpénz hasznalatara,
melyen csupan egyetlen nyelven szerepel minden felirat.

A hihetetlen gyorsasaggal inflalodé kupon-karbovanec eldoldalan csak ukra-
nul allt felirat (11. dbra), a hatoldalara pedig semmilyen széveget nem nyomtak
(12. abra).

11. abra. Az 1991-1996 k6z6tt hasznalt ukrajnai ideiglenes fizetdeszkoz: S000 kupon-karbovanec
egynyelvii eldoldala
Forras: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/de/5_000_karbovanets_1993_front.jpg
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12. abra. Az 1991-1996 k6zott hasznalt ukrajnai ideiglenes fizetdeszkdz: 5000 kupon-karbovanec
hatoldala
Forras: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:5_000_karbovanets_1993_back.jpg

Az 1996-ban elfogadott Ukrajna Alkotmanyanak 99. cikk 1. pontja'’ megha-
tarozza, hogy Ukrajna fizetbeszkdze a hrivnya. Ennek megfelelden az allamel-
nok, Leonyid Kucsma 1996. augusztus 25-én kiadott 762/96. szdmu elndki ren-
deletével a szeptember 2. €s 16. kozotti pénzreform részeként szeptember 16-an
&jfélté] bevezette az Gj nemzeti valutat, a hrivnyat.'* Az 4j nemzeti valuta szintén
egynyelvi (13. és 14. ébra).

A hrivnya egynyelviisége meglepd, ha figyelembe vessziik, hogy az orszag
lakossdga gyakorlatilag kétnyelvii. ,,Ukrajna legnagyobb része szamara a két-
nyelviiség a realitds” — irja példaul Bowring (2014: 70). Hasonloan vélekedik
Shumlianskyi (2010: 135) 1s: ,,Ukrajndban a nyelvi helyzet egyik alapvetd jel-
lemzdje a tarsadalom kétnyelviisége”. Bilaniuk (2010: 109) szerint ,,Ukrajndban
mindenki kétnyelvil, kiilonb6z6 mértékben”. A fliggetlen Ukrajna torténetének
elsé €s maig egyetlen, 2001-ben lebonyolitott népszamlalasanak adatai szerint a
lakossag 56,84%-a anyanyelvén kiviil még legalabb egy nyelven ,,szabadon”
beszélt"” (Lozyns’kyi, 2008: 246). Mivel az adatok kozott a csecsemdk és az ag-
gastydnok nyelvtudésa is szerepel, Lozyns’kyi (2008: 254) becslései szerint a
felnodtt népesség legalabb 80%-a beszélt anyanyelve mellett még (legaldbb) egy
nyelvet szabadon. A cenzus adatai szerint Ukrajna lakosainak csaknem harmada

(32,5%-a) nem ukran anyanyelvii, az orszag teriiletén szamos nyelvet beszélnek
(4. tablazat).
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13. dbra. Az 1996-ban bevezetett ukran nemzeti valuta eldoldala: egy 50 hrivnyas banko
Forras: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:50_hryvnia_2004_front.jpg

4. tdblazat. Ukrajna lakossaga anyanyelv szerint (a 2001-es cenzus adatai

alapjan)
Forras: http://ukrcensus.gov.ua/eng/notice/news.php?type=2&id1=21 (2015.6.14.).
anyanyelv 6
ukran 32 570 743
orosz 14 273 670
krimi tatar 231 382
moldav 185 032
magyar 161 618
roman 142 671
bolgar 134 396
belarusz 56 249
Ormény 51847
gagauz 23 765
cigany 22 603
lengyel 19 195
ruszin 6 725
g0rdg 6 029
német 4206
zsid6 (jiddis) 3307
szlovak 2768
karaim 96
krimesak 21
egyéb 143 142
nem adta meg 201 437
Ukrajna sszesen 48 240 902
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Az 1991-ben fiiggetlenné valt Ukrajna a cari Oroszorszag €s a Szovjetunio
oroszositod politikdja utan az ukran egynyelviiséget valasztotta az 1989-es nyelv-
torvény €s az 1996-ban megszavazott Alkotmany révén (Pavlenko, 2013: 266).
Bilaniuk (2003: 50) példaul Ggy értékeli, hogy az 1989-ben elfogadott nyelvtor-
vény — amely Ukrajna kétnyelviisége ellenére az ukrant kodifikalta egyetlen al-
lamnyelvként — ,,az els6 jogi Iépéseket jelentette az orszadg deszovjetizaldsa és
1991-es fiiggetlenné valasa fel¢”. A szuverén Ukrajna politikai és tarsadalmi
elitje — a szovjet korszakban kialakult ,,deformalt” és aszimmetrikus ukran—
orosz kétnyelviiség miatt (Maszenko, 2007: 7) — az ukrannak mint allamnyelv-
nek a minél erdteljesebb €s szélesebb korben valo elterjesztését tekinti a legfon-
tosabb nyelvpolitikai feladatnak (Macjuk, 2009: 178). Pavlenko (2011: 50) ra-
mutat: ,,Ukrajnaban gyakran ismétlik, hogy az ukran egy »kis« nyelv, amely el-
tinhet allami tAmogatas nélkil [...], mikozben az orosz nem igényel tamogatast,
mivel nem »veszélyeztetett« nyelv”.

Ebben az értelmezésben az ukran hrivnya egynyelviisége része annak a kiiz-
delemnek, melyet az ukran nemzet az orosz nyelvvel szemben folytat.

FTP6807881
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14. abra. Az ukran 50 hrivnyas bankjegy hatoldala
Forréas: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:50_hryvnia_2004_back.jpg

8. A bankjegyek mint a nyelvi ideologiak kozvetitoi

A nyelvpolitikat alapjaban befolyasoljdk a nyelvi ideoldgidk. A nyelvi ideologi-
ak olyan gondolatok, eszmék, elképzelések, melyek a nyelvvel (a nyelvi rend-
szerrel, a nyelvhasznalattal, a nyelvek egymashoz viszonyitott helyzetével, a
nyelven beliili valtozatokkal, a beszélokozosségekkel) kapcsolatos tények, veé-
lemények, cselekedetek magyardzatara szolgalnak, illetve melyek a nyelv(ek)re,
nyelvhasznalatra, nyelvvaltozatokra €s beszéldikre iranyuld cselekedetek hatte-
rében allnak, s ezéltal befolyasoljak a nyelvpolitikat. Valdéjaban nem nyelvi, ha-
nem politikai, gazdasagi és kulturalis értékek, érdekek é€s ideoldgidk huzodnak
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meg mogottiik. A nyelvi ideoldgidk a nyelvet a tarsadalmi csoportok értékein €s
érdekein keresztiil jelenitik meg, befolyasoljak a nyelv(ek)rdl, nyelvvaltozatok-
0l és besz¢€ldikrdl alkotott tarsadalmi képet. Egy-egy allam nyelvpolitikdjat egy-
idejlileg rendszerint tobb nyelvi ideoldgia befolyasolhatja. A politikai érdekek
valtozéasaval valtozhatnak a nyelvpolitika hatterében all6 nyelvi ideologidk is
(Gal, 2002; Silverstein, 1979).

Szamos nyelvi ideoldgiat kiilonboztetnek meg. Az 5. tablazatban példaul azo-
kat a legfontosabbakat foglaltuk 6ssze, amelyek a nyelvi sokszinliségre vonat-
koznak (Cobarrubias, 1983; Sandor, 2006).

5. tablazat. A nyelvi sokszinliség, illetve homogenizacidé mogott allo nyelvi
ideologiak

Nyelvi valtozatossag kontra homogenizacid

Az egynyelviiséget tamogatja. | A tobbnyelviiséget segiti.

Nacionalizmus Internacionalizmus Vernakularizacio Pluralizmus

Egy allamon beliil
nemkivanatos tobb
nyelv hasznalata, mert
veszélyezteti a nemzeti
egységet €s a tarsadalmi
békét, a gazdasagi fej-
16dést, valamint a poli-
tikai stabilitést.

Az ,egységes és kozos”
nemzeti nyelv a nemzeti
identitas és az allamisag
legfobb szimboluma.

A modernizacio, globali-
zacio és a gazdasagossag
okan célszertibb a
vilagnyelvek bevezetése a
kis, sziik hatésugaru helyi
nyelvek helyett.

A helyi, lokalis nyelvek
tamogatasa a nagy
nemzetk6zi nyelvekkel
szemben.

Szolgalhatja az
egynyelviiséget (ha mas
nyelvek kiszoritasaval
jér) és a tobbnyelviiséget
egyarant (ha 1 + 1 alapon
torténik a helyi nyelv
tdmogatasa).

A tobbnyelviiség, tobb
nyelv egymas mellett
¢élésének tdmogatasa, mas
nyelvek elsajatitdsdnak
elosegitése.

A nyelvi diverzitas olyan
értékként valo kezelése,
mint a biologiai
sokféleségé. A
veszélyeztetett és
kihaloban 1év6 nyelvek
,,mentése”.

Ha a bankjegyeken megjelend nyelveket ugy tekintjiik, hogy altaluk az adott
allam a sajat nyelvpolitikajardl kivan képet sugdrozni a nyilvanossag fel¢, akkor
a felmutatni szadndékozott nyelvi ideologiakat is feltarhatjuk. A tobbnyelvii ban-
kok révén a soknemzetiségli birodalmak egyrészt a nyelvi pluralizmus ideolo-
giajat, masrészt a birodalom kozponti nyelve mellett a helyi, vernakuléris nyel-
vek tamogatoinak képét kivantak kozvetiteni. Nem véletlen, hogy a dudlis és
soknemzetiségli Osztrak—Magyar Monarchia banko6i épplgy tobbnyelviiek vol-
tak, mint az jjonnan alakult és nemzetiségeit integralni akaré Csehszlovak Koz-
tarsasag papirpénzei, az elcsatolt teriiletek nemzetiségeinek ezzel is tizenni kiva-
n6 Magyar Kiralysag fizetdeszkozei, vagy az internacionalizmust hirdetd Szov-
jetunio valutdja. A bankoin is az egynyelviiséget valasztd6 Ukrajna ellenben a
sajat nemzeti €s nyelvi identitasat tdimogatd nyelvi nacionalizmus i1deologiajat,
valamint a szovjet korszakban ,nemzetek folotti”, internacionalista nyelvként
beallitott orosszal szemben a sajat, korlatozott tdrsadalmi funkciokkal rendelke-
z0 nyelvének helyzetbe hozaséaval a vernakularizaciot jeleniti meg.

A vernakularimus és pluralizmus hangstulyozasat szolgélja az is, hogy szinte
mindegyik bankon tobb irdsrendszer jelenik meg. Latin és cirill betiis iras lathato
a dualis monarchiaban, valamint a Csehszlovakiaban kiadott koronan, illetve a
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magyar pengon; a szovjet rubel emellett a gruz €s az Grmény irast is megjeleniti.
Az ukran hrivnya itt is kivétel: kizarolag a cirill ukran abécé betiii lathatok rajta.

9. A nyelvek hierarchikus viszonyai

A bankokon olvashaté révid szovegek fontos lizenetet kdzvetitenek arrdl is, mi-
lyennek latja és lattatja a kozponti hatalom az orszag nyelveinek egymashoz vi-
szonyitott helyzetét. Ha nem a széveg tartalmara, hanem a kiilonb6z6 nyelvii
feliratok elrendezésére koncentralunk, megfigyelhetjiik, hogyan jeleniti meg az
allam a teriiletén hasznalatos nyelvek hierarchikus viszonyait.

Sebba (2013: 109) felsorol négy szempontot, melyek alapjan megallapithato,
hogy a papirpénzen megjelend feliratok a nyelvi egyenldséget jelképezik-e.
Amennyiben mindegyik szempont érvényesiil a bankon, Sebba szerint az dllam
a nyelvi egyenjogusagot hangstlyozza.

A szempontok a kovetkezok:

1. A nyelvek tiikor elrendezése: a bankjegyeken a nyelvek mintegy egymas
tikorképeiként jelennek meg. Tipikus példaja ennek az osztrak—magyar korona,
ahol az eldoldali német €s a hatoldali magyar szoveg teljesen tiikkr6zi egymast.
Am ez csupan erre a két nyelvre érvényes: az eldoldalon feltiing tobbi nyelv
nem jelenik meg a bank6 masik oldalan.

2. Azonos betliméret: a feliratok minden nyelven egyforma méretben lathatok.
Ez ismét csak a csdszari és kirdlyi bankdkra, és azokon beliil kizardlag a német
¢s magyar nyelvi feliratokra igaz. A tobbi vizsgalt pénznem jellemzdje, hogy az
allam kozponti hivatalos nyelvén joval nagyobb betlimérettel szerepelnek a fel-
iratok. Jo példdja ennek a szovjet rubel, melyen a névérték oroszul sokkal na-
gyobb méretben jelenik meg, mint a tobbi 14 nyelven. Hasonl6 figyelhetdé meg
az osztrak—magyar €s a csehszlovak korona esetében is. A magyar pengd hatol-
dalan viszont a névérték minden nyelven egyforma betliméretben szerepel.

3. A tartalom és a szOvegmennyis€g azonossaga: az egyenldség nevében min-
den nyelven ugyanannyi szoveg jelenik meg. Azonban a vizsgalt bankjegyek
mindegyikére az jellemzd, hogy a kisebbségi nyelveken kozolt tartalom csupan
a névérték feltiintetésére korlatozodik. Raadasul ez a bankjegyeken megjelend
legkevésbé fontos szoveg, hiszen a pénzforgalomban rendszerint nem a szoveg,
hanem a jol lathatd médon kiemelt szdmjegy alapjan hatarozzuk meg a pénz ér-
tékeét.

4. A valtoz6 sorrend és/vagy pozicid: ha egy allamnak tobb hivatalos nyelve
is van, ezek egyenldsége ugy fejezhetd ki, ha egyes bankokon (vagy a papirpénz
egyik oldalan) az egyik nyelv van balra vagy feliil, masokon (a bankjegy ttlol-
dalan) pedig a masik nyelv. Sebba (2013: 110-1) a kanadai dollar példajan mu-
tatja be ezt a fajta szimbolikus egyenldséget: az 5 dollaros bankon eldbb franci-
aul, majd angolul van feltiintetve a névérték, mig a nemzeti bank megnevezése
forditva; a 10 dollaroson mindez ellenkezd modon szerepel. Az altalunk vizsgalt
bankjegyek altalanos jellemzdje, hogy az allam hivatalos nyelve all kiemelt po-
zicidoban. Az is jellemz0, hogy (a k. und k. bankokat kivéve) a bankjegyek eldol-
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dalan csupan az allam hivatalos nyelve lathatd, a kisebbségi nyelvek pedig kiza-
rolag a hatoldalon szerepelhetnek.

Az altalunk vizsgalt bankjegyek 0sszképe az, hogy a pénzt kibocsatd allam a
bankjegyek tobbnyelviiségével azt jeleniti meg, hogyan dominal a hivatalos
nyelv az orszdgban hasznalt mas nyelvek folott. A nyelvi egyenldség megjeleni-
tésétdl az egynyelvili ukran hrivnya 4ll a legtavolabb.

10. Osszefoglalas

Brubaker (2006) szerint a 19. szdzad végén és a 20. szazad elején a mai Karpat-
alja tagabb térségének nagy kiterjedésii, soknemzetiségii birodalmai (az oszman,
az osztrak—magyar és az orosz) szétmorzsolddtak; a nemzeteket ativeld birodal-
mak helyén az elsd vilaghaborit kovetden a Balti-tenger partjatol a Balkan-
félszigetig liresen maradt egy széles, észak-déli irdnyu sav. Ezt az irt rovid idOre
1j, sajat nemzeti identitasukat keres6 allamok toltottek ki. A masodik vilaghabo-
ri utan a térsegben létrejott soknemzetiségii allami formaciokban (Szovjetunio,
Jugoszlavia és Csehszlovakia) a kommunizmust épité demokratikus internacio-
nalizmus a felszin ald kényszeritette az etnikai és nyelvi szimbolumok vetélke-
dését. A huszadik szazad végén aztan ezek a polietnikus szocialista formaciok
szintén széttagolddtak, s a helyiikon ijabb, identitasukat keres6 allamok jelentek
meg. Ez pedig Ujra a felszinre hozta a nemzetiségi problémakat és az ezzel kap-
csolatban allo etnikai és nyelvi kérdéseket. Europanak ebben a részében a
nyelvpolitikanak — mint az allamhatalom altal sajat magardl kozvetiteni kivant
kép egyik eszkozeének — fontos szerep jutott. A nyelveknek a nyelvpolitikai
jatszmak kiemelt szimbolumaként vald hasznalatat érhetjiik tetten a kiillonbozo
allamok bankjegyein megjelend feliratok elemzése révén. Az elemzés foldrajzi
szinteréiil — lakossagéanak tradiciondlis tobbnyelviisége, valamint allamfordula-
tokban gazdag huszadik sz4zadi torténete miatt — a mai Karpatalja teriiletét va-
lasztottuk, ahol az allamvaltas mindig egyiitt jart a fizetéeszkozok cseréjevel is.

Tanulmanyunkban azt vizsgaltuk meg, hogy a mai Kéarpataljan a huszadik
szdzad folyaman forgalomban 1évd bankjegyeken milyen nyelvii feliratok jelen-
tek meg. Kideriilt, hogy a régidban ¢16k hagyomanyosan tobbnyelvii papirpénz-
zel fizethettek: az Osztrak—Magyar Monarchia'®, a Csehszlovik Koztarsasag, a
Magyar Kiralysag és a Szovijetunié'’ bankéinak egyik oldala tobbnyelvii volt.
Csupén az 1991-ben fiiggetlenné valt Ukrajna nemzeti valutdja egynyelvii.

A tobbnyelvil papirpénzeket kiad6 orszagok is torekedtek arra, hogy az allam-
szervez® nemzet nyelve dominans helyzetben legyen a bankjegyeken. Ezt rész-
ben azzal jelezték, hogy a papirpénzek eldoldala (az osztrdk—magyar korona ki-
vételével) egynyelvii volt. Méasrészt a kiemelt helyzetli nyelv a hatoldalon na-
gyobb méretben, kozépen vagy feliil olvashato, a tobbi nyelv pedig kisebb be-
timérettel és/vagy nem kdzponti helyzetben.

Ha a nyelvi tajkép elemeihez sorolt bankjegyeken megjelend nyelveket az al-
lami nyelvpolitika tiikr6z6désének, a szimbolikus nyelvpolitika eszkdzének te-
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kintjiik, akkor megallapithatjuk, hogy az Osztrak—Magyar Monarchian beliili
Osztrak Csaszarsag, a Csehszlovak Koztarsasag, a két vildghabora kozott ko-
rabban elveszitett teriileteinek egy részét visszaszerzé6 Magyar Kirdlysag és a
Szovjetunid a nemzetiségeivel szemben tolerans, tobbnyelvil dllam képét kivan-
ta magarol kozvetiteni. A Monarchian beliil sajat nemzetiségi és nyelvpolitikat
folytat6 Magyarorszag a dudlis allam bankjegyei egyik oldalanak egynyelviisé-
gével a magyar szupremaciat szimbolizalta. A mindennapokban tébbnyelvii, de
az ukran—orosz kétnyelviiséget a cari Oroszorszag €s a szovjet mult erdszakolt
¢s kényszerli 6rokségeként értékeld Ukrajna az egynyelvii bankok révén az uk-
ran nemzet és nyelv helyzetbe hozasanak szandékat demonstralja.

A tobbnyelviiséget a papirpénzein megjelenité dllamok mindegyike véallaltan
soknemzetiségli és soknyelvl volt, mindegyikiik kdzigazgatasi rendszerében je-
len volt valamilyen mértékii és tipusu foderalizmus vagy az erre iranyul6 politi-
kai szandék. A gyakorlatban kétnyelvii, am bankjegyein az egynyelviiséget va-
laszté Ukrajna az Alkotmany 2. cikkelyében'® hangsulyozottan egységes allam,
amely elutasitja a foderalizmust.

Bar elemzésiink szintere Karpatalja volt, az itt ¢l6 embereknek — barmilyen
pénznem volt forgalomban — a lehetd legkevesebb beleszoldsa volt abba, milyen
szimbolikus szerepet szdnnak a régioban beszElt nyelveknek a tavoli févarosok
politikacsinaloi. Kérpatalja egyarant messze van Bécstdl, Pragatol, Budapesttdl,
Moszkvatol és Kijevtél is.'”

Kamusella, Nomachi & Gibson (2016: 3) szerint az EU kozép-europai bovite-
sét, a formalis hatarok felszamolasat nyelvi szempontbol akar a soknyelvii orosz,
osztrak—magyar €s oszman birodalmak részleges visszatéréseként is értelmez-
hetjiik.

Amikor 2013 novemberében kideriilt, hogy Ukrajna akkori elndke, Viktor
Janukovics nem irja ald Vilniusban a tarsulasi és szabadkereskedelmi egyez-
ményt az Europai Unidval, Kijevben tiintetések kezdddtek az orszag eurdpai in-
jai is részt vett, abban a reményben, hogy Ukrajna — és vele egyiitt Karpatalja —
a kozeljovOben az EU tagjava valhat. Janukovics rezsimjének bukasa utan az 1j
ukran politikai hatalom alairta az Ukrajna és az EU kozotti szabadkereskedelmi
egyezményt. Az orszag eurdpai integracidja felé¢ vezetd Gton ez csupan egy pici
1épés, mellyel Ukrajna EU-tagsaga szinte semmivel sem lett kozelebb. Am ha az
orszagnak sikeriilne urra lennie strukturdlis nehézségein, lekiizdenie kiilsé és
belsd konfliktusait, és rendbe raknia gazdasagat, egyszer talan csatlakozhat az
EU-hoz. S akkor a tavoli jovOben akar a karpataljaiak is Eurdval fizethetnek
majd; olyan bankodkkal, melyeken latin, gorog é€s cirill betlikkel van feltiintetve a
pénzjegy neve, illetve az EU hivatalos nyelvein az Europai Kozponti Bank ne-
vének roviditése. Attol tartunk azonban, hogy a legendaban szerepld karpataljai
bacsi ezt mar nem fogja megérni.
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Jegyzetek

' Hozza kell tenniink: a kozvetiteni kivant kép természetesen nem feltétleniil tarja elénk a
nyelvpolitika valds céljait, hisz a kozvélemény felé kozvetitett kép nem mindig egyezik meg a
hattérben maradoé valos politikai motivaciokkal.

% Osszedllitva Fedinec & Vehes szerk., 2010; Vehes et al., 2011: 258-65 alapjan.

? A régi6 mai teriilete Ung, Bereg, Ugocsa, Maramaros, Zemplén, Szabolcs és Szatmar varmegyék
kozott oszlott meg.

* http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=5366 (2016.2.8.).

> http://www.epravo.cz/vyhledavani-aspi/?Id=1703&Section=1&IdPara=1&ParaC=2 (2016.3.11.).

% http://ftp.aspi.cz/opispdf/1926/009-1926.pdf (2016.3.16.).

7 http://www.epravo.cz/vyhledavani-aspi/?Id=985&Section=1&IdPara=1&ParaC=2 (2016.2.9.).

® http://www.epravo.cz/vyhledavani-aspi/?1d=987&Section=1&IdPara=1&ParaC=2 (2016.2.9.).

? http://www.zakonypreludi.sk/zz/1919-187 (2016.2.16.).

'% http://www.epravo.cz/vyhledavani-aspi/?Id=1928&Section=1&IdPara=1&ParaC=2 (2016.3.11.).

" http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=7646 (2016.2.8.).

' A nyelvek rendje megegyezik azzal, amilyen sorrendben a szovjet alkotmany az allamformat
definial6 részben a Szovjetuniot alkoto szovetségi kdztarsasagokat emliti. Lasd pl. az 1977. évi szovjet
alkotmany 71. cikkelyét: http://www.hist.msu.ru/ER/Etext/cnst1977 . htm#iii (2016.2.16.).

" http://zakon3.rada.gov.ua/laws/show/254%D0%BA/96-%D0%B2%D1%80/page2 (2016.2.11.).

** http://zakon3.rada.gov.ua/laws/show/762/96 (2016.2.11.).

' A népszamlalasi adatlapon csak akkor jeldlték a nyelvtudast, ha az adatkozl6 sajat megitélése szerint
»szabadon” birtokolja (ukranul: BinpHO Bomomi€) az adott nyelvet: olvas, ir és folyékonyan beszél ezen
a nyelven. http://zakon4.rada.gov.ua/laws/show/z0742-01 (2016-2-11).

' Az egykori Osztrak-Magyar Monarchia teriiletén osztozé 13 mai allam kozill 5-ben (Ausztria,
Szlovakia, Olaszorszag, Szlovénia ¢és Montenegro) Eurdt haszndlnak fizetéeszkdzként. 6-ban
(Magyarorszag, Csehorszag, Romania, Ukrajna, Lengyelorszag ¢s Horvatorszdg) a kozkézen fogd
bankok mindegyike egynyelvii. Bosznia-Hercegovina és Szerbia papirpénzein szintén egynyelvii a
felirat, de a bosnyak, illetve szerb szoveg egy része latin és cirill betiis valtozatban egyarant szerepel.

"7 Az egykori Szovjetunié 15 utédallama koziil Esztorszagban, Lettorszagban és Litvaniaban maér
Euréval fizetnek. Gruzidban a lari (¢0s60), Tadzsikisztanban a szomoni (comonii) bankjegyein a griz,
illetve a tadzsik nyelvii szoveg mellett angolul is feltiintetik a névértéket. A tovabbi 10 szovjet
utodallam papirpénzein kizarélag az orszdg névadd nemzetének nyelvén talalhatok feliratok.

'® http://zakon5.rada.gov.ua/laws/show/254%D0%BA/96-%D0%B2%D1%80 (2016.2.29.).

¥ Az 1920-as évektdl Karpatalja adminisztrativ kozpontjanak szamitdo Ungvar térbeli tavolsaga
Bécstol kb. 600 km, Budapesttdl 330 km, Pragatol 750 km, Moszkvatol 1600 km, Kijevt6l 820 km.
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Kisiskolas gyermekek spontan beszédének jellemzoi

Research generally focuses on the early period of language acquisition, while less is known about the
details of children’s later speech production. The aim of the study is to describe the temporal
properties and the word frequency of spontaneous speech samples of school-age children. 30
narratives were recorded for study purposes, and the 83 minute-long collected audio material was
analysed with Praat 5.1. The results show no significant differences between age groups in terms of
suprasegmental characteristics, except in regard to articulation tempo. While the filled pauses of the
children show similarity to those of adults, the difference is that the children produce shorter phrases
and longer silent pauses than adults do. The most frequent function words are the same in the
children’s and in adults’ speech. However, the children’s narratives contain fewer content words
compared to those of adults. The present paper highlights some properties of the school-aged
children’s narratives, which provides new information concerning language acquisition at school-age.

Bevezetés

A spontan beszéd soran a beszéd tervezése €s kivitelezése egy iddben zajlik
(Levelt 1989), a besz¢ld az aktudlis kozlés meghangositasa kozben mar a folyta-
tason gondolkodik. A spontan beszéd tanulméanyozésa a beszédkutatds kozép-
pontjaba keriilt az elmult években magyar nyelven is. A BEA besz¢Ilt nyelvi
adatbazis lehetové tette e szovegtipus elemzését nagy mennyiségli anyagon
(Gosy et al. 2012), a korpusz annotalasa folyamatosan zajlik (Neuberger et al.
2014). Az adatbazis 18 év feletti adatkozlok beszédét tartalmazza, igy a magyar
spontan beszéd tanulmanyozasa elsdsorban a felndttek korében tortént. Gyerme-
kek spontan beszédérdl joval kevesebb kutatas sziiletett a nemzetkozi szakiroda-
lomban is, azok is elsdsorban az anyanyelv-elsajatitas elsé éveivel foglalkoztak
(DeJoy—Gregory 1985, Stemberg 1989, Yaruss et al. 1999, Robinson et al.
2000). Fontos kérdés ugyanakkor, hogy a spontan beszéd milyen valtozasokon
megy at az elsd biologiai sorompd, 67 éves kor utan. A kisiskolas korban torté-
nd valtozédsok érintik a beszéd szegmentalis szintjét. Angol gyermekekkel vég-
zett kutatés szerint 9 és 12 éves kor kozott a beszédhangok idétartaméanak valto-
zatossaga az életkor eldrehaladtaval szignifikdnsan csokken, 12 éves kor koriil
mar a felnott beszédben adatolt értékekhez hasonlit (Lee et al. 1999). Az artiku-
lacios gesztusok megszilarduldsanak folyamata a massalhangzok esetében is ki-
mutathatd. A felpattand zarhangok zongekezdési ideje 9 éves korban még joval
nagyobb szorast mutat, mint két évvel késdbb (Whiteside et al. 2003). Az alap-
hangmagassag is valtozason megy at ebben az életkorban, amelynek eredménye
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a lanyok és fiuk alaphangmagassaganak elkiiloniilése (Sorensen 1989, Ferrand—
Bloom 1996, Hacki—Heitmiiller 1999, Lee et al. 1999, Whiteside—Hodgson
1999, Perry et al. 2001, Guzman 2014). A temporalis jellemzdket tekintve 4 €s 8
éves kor kozott folyamatosan csokken a néma sziinetek €s a szavak iddtartama
(Singh et al. 2007).

A grammatikai formdk megszilardulasa is folytatodik kisiskolds korban, a
gyermekek évrdl évre egyre tobb szobdl allo beszédegységeket hoznak 1étre, a
szokincs nagymértékben névekszik (Loban 1976, Crystal 2003, Nippold 2006).

A magyar kisiskolds kort gyermekek spontan beszédérdl eddig néhany kuta-
tas sziiletett. Elemezték a magénhangzok realizacidjat kiilonb6zd é€letkorokban
(vo. Gosy 1981, Bona—Imre 2010, Auszmann 2014, Auszmann—Neuberger
2014): a kisiskolasok beszédhang-képzése stabilabb, mint az 6vodasoké, ugyan-
akkor kevésbé stabil, mint a felndtteké; a formansértékek nagy szorodast mutat-
nak. A felpattand zarhangok zongekezdési idejének vizsgalata a magyar gyer-
mekeknél azt igazolta, hogy a zarhangok artikulacioja még 13 éves korban sem
stabilizalddott teljesen, az individudlis kiilonbségek oridsiak (Bona—Auszmann
2014). Az alaphangmagassag valtozéasait a magyar gyermekek beszédében is
leirtdk, az adatok — a nemzetkodzi szakirodalomhoz hasonléan — olykor ellent-
mondanak egymasnak. A 9 és 11 éves korosztalyban nem volt szignifikans kii-
lonbség a fiuk és lanyok alaphangmagassaganak értékében, de a 13 éveseknél
mar a lanyok alaphangja szignifikdnsan magasabb volt (Auszmann—Neuberger
2014). Egy masik vizsgalati csoportban a 10 éves fiak alaphangja magasabb volt
a lanyokénal (Toth 2014). Valoszintsithetd, hogy 10 éves korra a lanyok az
alaphangmagassag-valtozas szakaszanak végén, mig a filk annak intenzivebb
periodusaban vannak. A valtozas tehat nem linearis, és nemenként eltérd tlitem-
ben zajlik, ahogy ezt a nemzetkdzi kutatasok is igazoltak.

Az eddigi magyar vizsgalatok foglalkoztak tovabba a kozlések grammatikai
szerkesztettségével (Nagy J. 1978, Laczkd 2011, Neuberger 2011). A kisiskola-
sok beszédében a fonevek domindlnak, de megnd a hatdrozdszok, a névmasok és
melléknevek ardnya; gyakoribba valnak az 0sszetett mondatok. A ragozas toké-
letesedik, a gyermekek nyolcéves korban helyesen alkalmazzdk a gyakorito- és
hato képzoket, a segédigeket, az agrammatikus mondatok aranya pedig jelento-
sen  csokken. A pszicholingvisztikai  szemponti  elemzések  a
megakadasjelenségek mennyiségi és mindségi jellemzOin keresztiil a beszédter-
vezési folyamatok életkorspecifikus sajatossagairol adtak képet (Szabd 2008,
Laczko6 2010, Horvath 2014a, Neuberger 2014, Neuberger—Gosy 2014).

A jelen kutatas célja kisiskolds gyermekek (7, 8 €s 9 évesek) spontan narrati-
vainak leirdsa abbdl a szempontbol, hogy ezek milyen temporalis és szégyakori-
sagi jellemzokkel valosulnak meg. A {6 kérdés az volt, hogy a vizsgalt paramé-
terekben (a beszédszakaszok, néma ¢és kitoltott sziinetek iddtartama, artikulécios
tempo, szogyakorisagi jellemzdk) leirhatd-e szignifikdns valtozas az egyes élet-
kori csoportok kozott, vagy a fejlédés csak nagyobb életkori kiilonbség esetén
lesz kimutathatd. Azt feltételeztiikk, hogy az elemzett temporalis paraméterek
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valtoznak évrél-évre: gyorsul az artikulacids tempo, révidiilnek a néma sziine-
tek, a beszédszakaszok egyre hosszabbak. Hipotéziseink szerint a leggyakoribb
szavak hasonldak lesznek minden gyermekcsoportban életkortol fiiggetleniil.

Kisérleti személyek, anyag és modszer

A kutatashoz 0sszesen 30 spontan narrativat rogzitettiink. A protokoll minden
esetben ugyanaz volt: a kisérletvezetd a felvétel kezdetén megadta a témékat a
gyermekeknek, amikrdl beszélniiik kell (csalad, lakokornyezet, iskola, hobbi);
ezt kovetden 6 csak akkor szolalt meg, amikor segitd, a kozlést tovabbvivo kér-
désre volt sziikség. A felvételek a megszokott iskolai kdrnyezetben, de viszony-
lag csendes koriilmények kozott késziiltek Sony ICD-SX700 tipust hangfelve-
vovel; a kisérletvezetd minden esetben ugyanaz a személy volt.

A kutatasban 7, 8 €s 9 éves gyermekek vettek részt, korosztalyonként 10 6. A
gyermekek egynyelviiek, tipikus beszédfejlodesiiek voltak, és egyikiiknek sem
volt hallasprobléméja és beszédhibaja.

A teljes korpusz id6tartama 83 perc (gyermekenként 3—5 perc). A korpuszt
két szinten annotéltuk a Praat 5.3 programban (Boersma—Weenink 2013): be-
szédszakaszok és sziinetek, szavak. Egy Praat scripttel automatikusan meghata-
roztuk a beszédszakaszok (sziinettdl sziinetig tartd egységek) €s sziinetek hos-
szat; tovabba minden beszédszakaszban kiszdmitottuk az artikulacids tempd ér-
tekeét. A szotovek meghatarozasahoz a morfologiai elemzeést a magyarlanc prog-
ramcsomag segitségével vegeztiik (Zsibrita et al. 2013).

A statisztikai elemzésekhez a beszédszakaszok idOtartamat és a beszédszaka-
szokra meghatarozott artikulacios tempot z-score eljarassal normalizaltuk az
egyes beszélokhoz, hogy eltlinjenek a besz€élok egyéni jellegzetességeibdl faka-
dé kiilonbsegek. A statisztikai vizsgéalatok (tobbvaltozos varianciaanalizis,
nemparametrikus tesztek) az SPSS 13.0 programmal torténtek.

Eredmények

A temporalis jellemzdkon beliil elsOként elemeztiik a beszédszakaszok hosszat
(2179 darab). Az egyetlen beszédhangbol all6 beszédszakaszokat az elemzésnél
nem vettiik figyelembe. A 7 éveseknél atlagosan 1335 ms (SD: 923 ms) volt a
beszédszakaszok hossza, a 8 éveseknél 1247 ms (SD: 840 ms), a 9 éveseknél
pedig 1275 ms (SD: 828 ms). A besz¢ld €letkoratdl fliggetleniil az adatok szoro-
dasa nagy mértékii volt. A normalizalt beszédszakasz-idOtartamok 73 ms és
6594 ms kozé estek; 5,4%-uk valosult meg 5000 ms felett, ezeket a statisztikai
vizsgalatnal nem vettiik figyelembe, ahogyan a 100 ms alattiakat sem (1,7%). A
normalizalt adatokon GLM tobbvaltozos varianciaanalizist végeztiink. A modell
szerint a besz¢€lo életkora nem volt hatassal a beszédszakaszok idOtartamara, az-
az nem volt szignifikans kiilonbség az egyes ¢€letkori csoportok beszédszakaszai
kozott. A 7 éveseknél normalizalt beszédszakasz-idOtartamok atlagos hossza
1848 ms (SD: 1255 ms), a 8 éveseknél 1766 ms (SD: 1145 ms), a 9 éveseknél
1904 ms (SD: 1214 ms) volt. A beszél6 neme azonban kismértékben befolyasol-
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ta a beszédszakaszok iddtartamat [F(1, 2179) = 3,991 p = 0,046 n? = 0,002], a
fitk atlagosan hosszabb szakaszokat hoztak 1étre (1896 ms, SD: 1187 ms), mint
a lanyok (1800 ms, SD: 1219 ms). vo. 1. abra.
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A beszédszakaszok normalizalt id6tartamai

Elemeztiik a néma sziinetek idOtartamat (2409 darab). Az adatok oriasi szoro-
dast mutattak, a statisztikai vizsgalatbol kivettiik a ritka kiugro ertékeket (5000
ms felett, az adatok 0,3—1,7%-a az egyes korosztalyokban). A 7 éveseknél meg-
hatarozott atlagos idOtartam 764 ms (SD: 823 ms), a 8 éveseknél a leghosszabb,
804 ms (SD: 790 ms), a 9 éveseknél pedig 773 ms (SD: 751 ms) volt. Az értéke-
ket logaritmikus skalara transzponalva sem volt normal az eloszlas, igy
nemparametrikus Kruskal-Wallis tesztet végeztiink a sziinetidétartamok vizsga-
latdra. Az eredmény azt mutatta, hogy nincs szignifikéns kiilonbség az egyes
¢letkori csoportok kozott a néma szilinetek idétartamaban, az eloszlés is szinte
teljesen fedte egymast (2. dbra).
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2. abra
A néma sziinetek idGtartama

A kitoltott sziinetek szamos formédban realizalodtak a kisiskolasok spontan
beszédében i1s, a felndttekéhez hasonldan. A leggyakoribb a sva volt minden
korosztalyban. A 7 éveseknél az Osszes hezitdlas 77,7%-aban ez az o-szerl
hangjelenség szerepelt, a 8 és 9 ¢veseknél hasonld gyakorisdggal jelent meg
(67,6% ¢s 62,8). A kisiskolasoknal is adatoltunk a felndttekre jellemzd egyeb
tipusokat (3. 4bra). A 7 ¢veseknél a nazalis hangbol all6 kitoltott sziinet (11,7%),
az 1d0sebbeknél pedig az 6m hangkapcsolat volt a masodik leggyakoribb hezita-
las (8 évesek: 18,5%, 9 évesek: 20,2%). A tobbi realizacionak a gyakorisaga
nem ¢érte el a 3%-ot a kisiskolasok narrativaiban (az ok hangkapcsolat még
7,4%-ban el6fordult a 9 éveseknél).
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A ritkabb hezitaciotipusok aranya a narrativakban
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A leggyakoribb kitoltott sziinet, a sva idOtartamai oOridsi szoérodast mutattak
(77-906 ms). A kiugro6 ritka értékeket a statisztikai szdmitdsanal nem vettiik fi-
gyelembe. Az adatok eloszlasa még logaritmikus skaldra transzformalva sem
normal eloszlast. A nemparametrikus Kruskal-Wallis teszt szerint nem volt
szignifikans kiilonbség az egyes életkori csoportok kozott a sva idétartamaban.
Az étlagértékek gyakorlatilag megegyeztek mindharom korosztalyban (7, és 8
évesek: 319 ms, SD: 147 ms; 9 évesek: 310 ms, SD: 131 ms).

Minden beszédszakaszra meghataroztuk az artikulacios tempot. A 7 éveseknél
adatolt atlagérték 9,1 h/s (SD: 2,5 h/s), a 8 éveseknél 9,6 h/s (SD: 2,9 h/s), a 9
éveseknél pedig 10,3 h/s (SD: 3,2 h/s) volt. A normalizalt adatokon végzett
tobbvaltozos varianciaanalizis szerint a besz¢éld kora meghatdrozza az artikula-
cids tempd értékét [F(2, 2388) = 18,460 p < 0,001 2= 0,015]. A kiilonbség sta-
tisztikailag szignifikédns a 7 és 8 évesek (p = 0,004), a 8 és 9 évesek (p < 0,001),
¢s a7 ¢ 9 évesek kozott 1s (p = 0,042). A 7 évesek csoportjaban a normalizalt
artikulacios tempo atlagértéke 19,1 h/s (SD: 8,2 h/s), a 8 éveseknél 20,8 h/s (SD:
12,4 h/s), a 9 éveseknél 18,3 h/s (SD: 8,3 h/s). Az egyes ¢életkori csoportok ko-
zOtt1 szignifikans kiilonbség ellenére a tempovaltozds nem linearis évrdl évre
(éppen a 9 éveseke volt a leglassabb, a 8 éveseké pedig a leggyorsabb a vizsgalt

csoportban (4. 4bra).
40— f I

Az artikuldciés temp6 normalizilt
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4. abra
Az artikulacios temp6 normalizalt értékei az egyes korcsoportokban

A tobbvaltozos varianciaanalizis szerint a besz¢€ld neme is befolyasolja az ar-
tikulacids tempot [F(1, 2388) = 3,967 p = 0,047 n? = 0,002]. A jelen vizsgalati
csoportokban a fiak atlagos artikulacids tempdja kicsit gyorsabb volt (19,6 h/s,
SD: 10,1 h/s), mint a lanyoké (19,1 h/s, SD: 9,6 h/s, vo. 5. abra).
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5. 4bra
Az artikulacios tempo6 normalizalt értékei a fiuk és a lanyok narrativaiban

A gyermek artikulacios tempojanak variabilitasat szemlélteti a 6. dbra. Mind
az egyes besz¢lok narrativain beliil, mind a beszélok kozott nagy kiilonbségek
voltak adatolhatok a tempoértékekben. A leglassabb artikulacios tempoju gyer-
mekhez képest volt olyan, aki masodpercenként atlagosan 7 hanggal ejtett tob-
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Az artikulacios tempo normalizalt értékei beszéloként
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A kozlések temporalis jellemzdi mellett elemeztiik, hogy a kisiskolasok koz-
Iéseiben milyen lexikai elemek jelennek meg. A szétovek gyakorisaganak vizs-
galatakor elsOként a tartalmas és funkcidszavakat egylitt kezeltiik. A leggyako-
ribb szavak kozott tobbségben voltak a funkcidszavak. A 7 évesek korpuszaban
a leggyakoribb az a (7,7%) volt, ezt kovette az és kotészo (6,5%). A harmadik
leggyakoribb az az (4,9%); a tobbi sz6td eléfordulasa 5% alatti (7. dbra). A sza-
vak 19%-a minddssze egyszer szerepelt a 7 évesek korpuszaban (0,06%), példa-
ul: vicces, unatkozik, természetes, szakdcs-konyv, skorpio, piinkosdolos, gyoz,
dllitolag.
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7. abra
A leggyakoribb szotdvek a 7 évesek narrativaiban

A 8 évesek narrativaiban szintén a leggyakoribb az a (8,25%), aranya nagyon
hasonldan alakult, mint az egy évvel fiatalabbak korpuszdban (8. dbra). A maso-
dik leggyakoribb azonban nem az és, hanem a meg (5,7%), a harmadik helyen
pedig ugyanugy az az allt (3,9%), mint a hétéveseknél. A szotovek 17%-a egy-
szer fordult eld a nyolcévesek korpuszaban, példaul: dlcdz, borton, csimpaszko-
dik, legfoképp, normalis, villanykapcsolo, zombik.
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8. dbra
A leggyakoribb szotdvek a 8 évesek narrativaiban

A 9 ¢évesek narrativaiban is az a volt a leggyakoribb (8,4%), az és kotdszo a
masodik (6,2%), a harmadik pedig az az (4,1%, vo. 9. dbra). Az elsé harom leg-
gyakoribb szo6t0 sorrendje a 7 €s 9 éves korosztalyban megegyezett. A legido-
sebbek narrativaiban mar nem szerepelt a jatszik ige a leggyakoribb szavak ko-
zOtt, de a nagyon hatarozosz6 igen. A szotovek 19%-a szerepelt egyszer a kor-
puszban, hosszabb Osszetételekre is tobb példa adodott, példaul: szavaloverseny,
sportgimnasztika, porog, nemrég, madargyuriizes, kiilonbozo, késziilodik, iro-
asztal.
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9. abra
A leggyakoribb szotdvek a 9 évesek narrativaiban

A tartalmas szavak gyakorisagat kiilon is elemeztiik mindharom korcsoport
narrativaiban. A tartalmas szavak aranya a 7 évesek narrativaiban el6fordulod
Osszes szotovet tekintve 44,3%, a 8 éveseknél 41%, a 9 éveseknél pedig 45,3%.
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A 7 évesek narrativaiban a leggyakoribb tartalmas sz6 a jdtszik ige (aranya
4,3% az Osszes tartalmas szot tekintve), mivel a felvételek témdja a gyermekek
mindennapjai voltak. A nagyon volt a masodik leggyakoribb (2,2%), ezzel szin-
te megegyezett a mond ardnya (2,1%). A 10. dbran a tiz leggyakoribb sz6t6 ara-
nyat tlintettiik fel.
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10. abra
A leggyakoribb tartalmas szavak aranya a 7 évesek narrativaiban

A 8 évesek narrativaiban a szeret volt a leggyakoribb tartalmas sz6 (3,7%), a
jatszik a masodik helyen szerepelt (2,6%), a nagyon aranya szinte megegyezett a
hétéveseknél adatolt el6fordulassal (2,3%; vo. 11 abra).
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11. abra
A leggyakoribb tartalmas szavak aranya a 8 évesek narrativaiban

A 9 évesek kozléseiben mar a nagyon volt a leggyakoribb (3%), a szeret ara-
nya 2,1%, és a harmadik leggyakoribb a megy (1,9%), amely nem szerepelt a
fiatalabb gyermekek elsO tiz tartalmas szava kozott. A jo, iskola, jar szotovek
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szintén csak a legidOsebbek narrativaiban vannak a leggyakoribb lexémak ko-
zOtt, naluk viszont a jatszik aranya csokkent (12. abra).
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12. ébra
A leggyakoribb tartalmas szavak aranya a 9 évesek narrativaiban

Osszegzés, kovetkeztetések

A jelen kutatasban azt vizsgaltuk, hogy a kisiskolas gyermekek altal Iétrehozott,
mindennapjaikkal kapcsolatos narrativak milyen jellegzetességeket mutatnak a
temporalis szerkezetet €s a szogyakorisagot tekintve. A 6 kérdés az volt, hogy a
vizsgalt paraméterekben kimutathato-e valamilyen valtozas évrdl évre, vagy a
fejlodés csak nagyobb életkori kiilonbség esetén igazolhato.

A szupraszegmentalis fonetikai elemzések eredményei csak részben igazoltak
hipotéziseinket. A vizsgélt paraméterekben nem volt szignifikans eltérés az
egyes ¢€letkori csoportok kozott, a valtozas feltehetden csak nagyobb életkori
kiilonbségek esetén igazolhaté matematikailag. A temporalis paraméterek koziil
egyediil az artikulacios tempd fliggott szignifikansan a besz€ld életkoratol. Az
egyes ¢€letkori csoportok kozotti szignifikans kiillonbség ellenére a tempovaltozas
nem linearis évrdl évre: a 9 éveseke volt a leglassabb, a 8 éveseké pedig a leg-
gyorsabb a vizsgalt csoportokban. A magyarazat egyrészt feltehetden az egyéni
kiilonbsegekbdl adodhat; masrészt a 9 éveseknél gyakoribb, hosszabb szdossze-
tételek bonyolultabb artikuldcids tervezése is hozzajarulhat a kiilonbséghez. A
kisiskolasok atlagosan 4-5 beszédhanggal ejtettek kevesebbet masodpercenként
a feln6tt adatk6zlokhoz képest (vo. Markod 2005, Gosy et al. 2011), a lassabb
lexikalis hozzaférés és a kevesebb beszédtapasztalat miatt.

A beszédszakaszok atlagos hossza a 7 éveseknél atlagosan 1335 ms, a 8 éve-
seknél 1247 ms, a 9 éveseknél pedig 1275 ms volt, ez joval rovidebb, mint a fel-
nott beszeéloknél mért atlagérték (1796 ms, vo. Gosy et al. 2011). A gondolkodas
¢s a beszédtervezés ebben az életkorban még kevésbé komplex, lassabbak a
hozzaférési folyamatok, ezért rovidebbek a gyermekek beszédegyseégei. Az 1do-
tartamokban ugyanakkor nem volt szignifikans kiilonbség a vizsgalt korcsopor-
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tok kozott. A normalizalt adatok elemzése azt mutatta, hogy tendenciaszeriien a
legiddsebbek, a 9 évesek alkotjak a leghosszabb beszédszakaszokat. Lathato te-
hat egyfajta fejlodés a gyermekek kozléseinek hosszaban évrdl évre kisiskolas
korban, de a szignifikans kiilonbség valdszinlisithetben még nagyobb mintan,
illetve nagyobb életkori eltérés esetén lenne kimutathato.

A néma sziinetek id6tartama hasonléan alakult mindhdrom vizsgalt korosz-
talyban, tendenciaszertien a 8 éveseknél adatoltuk a leghosszabb atlagos sziinet-
id6tartamot. A kisiskoldsok néma sziinetei atlagosan 200-300 ms-mal hosszab-
bak, mint a felnéttekéi (Gosy et al. 2011) — a gyermekeknek tobb idére van
sziikségiik a beszédtervezési folyamatokhoz. A narrativdkban szdmos extrém
hosszu sziinet volt adatolhat6, amelyek a felndtteknél mar nem fordulnak eld,
mert az ilyen hossza hallgatds mar pragmatikai szabalyokat sért (Leech 1983,
Marké 2005). A 7 éveseknél a sziinetek 0,8%-a volt 5000 ms-nal hosszabb. A 8
¢veseknél a sziinetek 0,3%-a, a 9 éveseknél pedig 1,7%-a realizalodott 5000 ms-
nal hosszabb id6tartamban (eléfordultak 10 masodpercet meghaladé néma szii-
netek 1s).

A kitoltott sziinetek sajatossagai a kisiskoldsok beszédében nagyon hasonloan
alakultak, mint a felnétteknél. A gyermekek is legnagyobb ardnyban a semleges
maganhangzot ejtették a hezitacios jelenségekben az artikulacids egyszerliség ¢€s
a feln6tt nyelvi minta miatt (felndttek: 78,9%, vo. Horvath 2014b). A semleges
maganhangzoként realizalodd hezitdlasok atlagos idOtartama is azonos volt a
besze€ld ¢€letkoratol fliggetleniil: a 7 és 8 €veseknel 319 ms, a 9 éveseknél 310
ms, a felndtteknel 308 ms (vo. Horvath 2014b). A hezitalas elsajatitasa tehat mar
a kisiskolas kor kezdetére teljesen lezajlik €s hasznalata olyan, mint a felndttek
beszédében.

Az egyes szavak el6fordulasdnak gyakorisdgaban sem volt kiilonbség a kor-
osztalyok kozott. Egy kordbbi kutatas eredményei szerint a felndtteknél is ezek a
funkcidszavak a leggyakoribbak a narrativakban (a, az, és, hogy, vo. Beke et al.
2012).

A tartalmas szavak ardnya a kisiskolasoknal 41-45% volt a vizsgalt korpusz-
ban, a felndtteknél ennél tobb, 53,6% (Szende 1973), illetve 58,8% (Beke et al.
2012). A gyermekeknél a szeret, nagyon, jatszik szavak szerepeltek a legna-
gyobb aranyban, amikor magukrol, mindennapjaikrol beszéltek. A felndttek
ugyanebben a témaban alkotott narrativai esetén a mond, jo, ember sz6tovek
voltak a leggyakoribbak a tartalmas szavak koziil.

Az ELTE Fonetikai Tanszékén késziil a GABI adatbazis, amelynek tavlati
célja 900 gyermek beszédének rogzitése (3 €s 18 éves kor kozott). Az adatbazis
(Bona et al. 2014) a késObbiekben lehetdséget ad arra, hogy széleskorii leirdsok
késziiljenek minden korosztaly beszédjellemz6irdl. A mennyiségi €s mindseégi
valtozéasok leirasa fontos egyrészt a tudomany, masrészt a gyakorlati szakembe-
rek szdmara. A tipikus beszédfejlodésii gyermekek életkorspecifikus beszédjel-
lemz6i alapul szolgélhatnak az atipikus miikddések feltarasahoz és az esetleges
terapia megtervezéséhez.
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Business English course books — why and how to evaluate them?

The aim of the present paper is to propose a specially designed ESP course book evaluation sheet as
well as discuss the need for and usefulness of ESP course book evaluation. The specifically devised
checklist for Business English materials will take into consideration various aspects of course design,
content and methodology as well as general attributes referred to by such renowned materials’
evaluators as Cunningsworth, Ellis and Johnson, McDonough et al. to name only a few. Throughout
the paper the author will also assert the specificity of ESP courses as more demanding and more
focused on the expectations and requirements of the learners. Hence, appropriate evaluation of any
new course book proves necessary because the needs of the students and how they are prioritized will
affect their eventual success.

1. ESP courses and their character

As students seem to remain in the focus of any teaching and learning process
these days, we need to bear in mind their needs related to the choice of course
books and supplementary materials we are using. On numerous occasions it
occurs that course books published commercially do not address the aspirations
of the learners in question. Therefore, it is essential that careful selection be
made and the selected materials closely reflect the aims, methods, and values of
the teaching programme as well as the expectations of those who will use them
(Cunningsworth, 1995:7). This is basically of particular importance when we are
involved in the teaching of ESP courses, which includes Business English. The
reader might wonder why? However, it has to be stated clearly that Business
English shares all of the important elements typical of ESP, such as: needs
analysis, syllabus design and course design, as well as selection and
development of materials — and they are common to all fields of work in English
for Specific Purposes. As it is the case with all varieties of ESP, Business
English implies the existence of a specific language corpus and emphasizes
particular kinds of communication in a specific context (Ellis and Johnson,
1994: 3). Dudley-Evans and St John (1998) see the needs analysis as more
fundamental in Business English than in any other types of ESP, because
learners’ needs are often much more varied and the spectrum of language and
skills appears less predictable. The approach to needs analysis depends mainly
on the situation and context. A language audit, which defines language skills and
activities as well as the participants’ proficiency to be evaluated, is particularly
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relevant to the so-called in-company courses, which Business English courses
are often labelled as.

At this point it should also be acknowledged that there is one fundamental
difference to be enunciated when comparing the methodologies of EGP and
ESP. The teacher is not ‘the primary knower’ of the carrier content anymore.
The students may in many cases be more knowledgeable about the content than
the teacher, especially where the course is specifically oriented towards the work
they are engaged in. Besides, in the case of ESP courses the teacher usually
designs the framework of the course before the participants' arrival and tries to
determine the specific needs when learners are on-site. What also distinguishes
ESP from EGP is not the existence of the needs as such, but rather an awareness
of the needs (Hutchinson and Waters, 1987: 53). Having that in mind, needs
analysis has to be perceived as the corner stone of ESP, which leads to a very
focused course (Dudley-Evans and St John,1998: 122).

Because the purpose of this article is to focus on the evaluation of ESP course
books, it should be stressed that conducting means analysis is advisable in
addition to needs analysis. Means analysis looks at the environment in which a
course will be run. We often analyse what is available in terms of equipment,
facilities, time and materials, and what is not. Sobkowiak (2008: 61) notices that
the needs and how they are prioritized, ordered and met differ significantly
depending on the conditions in which students are learning and the resources
available so that specific ends the learner hopes to achieve are all reached.

2. What constitutes effective evaluation?
However intricate the process of evaluation might seem, it should be indicated
that the procedure itself is widely used in the field of applied linguistics. Lynch
(1996: 2) perceives evaluation as a systematic attempt to gather information so
as to make judgments or decisions. Rea-Dickins and Germaine (1994: 4) posit
that evaluation is an intrinsic part of teaching and learning. It plays a key role in
education and it is vital for teachers since it normally provides valuable
information for classroom practice, planning courses, and management of
learning tasks. Moreover, evaluation constitutes an essential part of the
educational process, especially for the use of instructional materials such as
course books, for they can serve as a syllabus and a self-study source for
learners. Rea-Dickens and Germaine (1994: 28) notice rightly that there is a
need to evaluate language teaching materials and their effectiveness, as well as
how they are presented to learners, the types of learning tasks used, and the way
the courses are designed. All these elements constitute the core of curriculum
and are constantly used both prior to and during the implementation of a
learning programme. Hence they must be thoroughly evaluated if we expect
gathered information to be relevant and applicable.

With this framework in mind, we may clearly state that evaluation is the
means by which we can gain a better understanding of what is effective in our
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course, what is less effective and what appears to be of no use at all.
Furthermore, it proves to be particularly supportive for teachers at the beginning
of their career as through careful evaluation of teaching materials and needs,
they will inevitably gain in confidence.

Hutchinson (1987) argues that any course book has a very important and
positive part to play in teaching and learning English. Its role is to provide the
necessary input into classroom lessons through different activities, readings and
explanations. Besides, Richards (2001) states that course books act as a key
component in most language programmes. Their quality is so important that it
surely determines the success or failure of any course and its participants.
Accordingly teaching materials do play a significant role in the process of
learning. Taking a similar line of reasoning, Nunan (1998: 98) considers them to
be an essential element within the curriculum and, at their best, as a component
providing concrete models to desirable classroom practice. Therefore, course
book evaluation not only helps teachers to develop themselves but also allows
them invariably to gain good and useful insights into the nature of materials.
(McGrath 2002; Tomlinson 2008). By the same token, most course book authors
provide a clear description of their intended subjects, which is particularly
helpful in teaching ESP students who expect good materials and course books to
help them both in dealing with their future workplace commitments and in
providing them with a profound insightfulness regarding their knowledge,
leading them to subsequent independence in studying a foreign language
(Cunningsworth 1995).

As observed by Hutchinson and Torres (1994) evaluation not only serves the
immediate practical aim of selecting teaching materials but also plays a critical
role in developing teacher’s awareness of certain existing possibilities and
assists them with the analysis of their own presuppositions about the nature of
language and learning, forcing them into setting their prerequisites and helping
them understand materials in terms of essential elements of the whole
teaching/learning situation. As a result teachers and material developers will be
obliged to make a more systematic and thorough examination of potential course
books. Decisions related to course book selection will eventually enhance a
multitude of outcomes for learners, instructors, and administrators.

3. Various approaches to evaluating ESP course books
Among different evaluation tools, checklists play an important role in assessing
course books especially in ESP courses. At different stages of the course
teachers might want to decide if a course book is still suitable, whether its use
should be discontinued and another course book should be adopted, as well as if
the existing course book requires modifications and how much and often it
needs to be supplemented with additional materials.

One major advantage of using the checklist approach is that it can provide a
very economic and systematic way to ensure that all relevant items are
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considered for evaluation (Cunningworth,1995; McGrath, 2002). Checklists
constitute a good channel for making the evaluators’ opinions explicit. When
opinions are understandably shown and based on checklists, they can allow for
easy comparisons of different sets of course books, and thereby facilitate
decision making (McGrath, 2002). Following a quick impressionistic evaluation,
detailed checklists can be constructed to perform an in-depth evaluation in order
to enable proper examination of their appropriateness in serving the demands of
the syllabus and the educational needs of students (Cunningsworth, 1995).

Probably the most appropriate way to approach the selection of course books
is by looking at the context in which they are going to be used, i.e. analyzing the
aims and objectives of the teaching programme as well as the teaching/learning
situation, simultaneously bearing in mind the outcomes of the needs analysis
carried out beforehand. This will result in a list of requirements to be met by the
materials (Cunningsworth, 1995: 5). Richards (2001) proposes the following
three aspects to be considered, when analysing the context:

1/ The role of course book in the programme

a) Is there a well-developed curriculum which describes the objectives,
syllabus and content of the programme, or will this be determined by the
course book?

b) Will the course book series provide the core of the programme, or is it one
of several different books to be used?

c) Will it be used with small classes or large ones?

d) Will the learners be expected to buy a workbook as well, or should the
course book provide all the practice to meet the students’ needs?

2/ The teachers in the programme

a) How experienced are the teachers in the programme and what is their level
of training?

b) Are they native speakers of English? If not, how well do they speak
English?

c) Do teachers tend to follow the course book closely, or do they use it
simply as a resource?

d) Do teachers play a part in selecting the course books they teach from?

e) Are teachers free to adapt and supplement the course book?

3/ The learners in the programme:

a) Is each student required to buy a course book?

b) What do learners typically expect from a course book?

c) Will they use the course book in class and at home?

d) How will they use the course book in class? Is it the primary source of
classroom activities?

e) How much are they prepared to pay for it?
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The next stage, as proposed by Cunningsworth (1995: 5), should consist in
preparing a list of course books subject to evaluation. This could be achieved by
an impressionistic evaluation based on the colleagues’ opinions, information
from publishers or the teacher’s own experience. The resulting shortlist should
consist of three to five titles, which will subsequently undergo an in-depth
evaluation process using the criteria most relevant to the teacher and learners in
question. In the majority of cases these will be the criteria set out in the literature
supplemented by those specially devised for a particular purpose, i.e. Business
English.

4. Evaluation criteria

Various authors have proposed different sets of criteria to be taken into
consideration during the process of extensive course book evaluation.
McDonough et al. (2003) outline four general statements regarding the process
of evaluation, which reveal what a perfect course book should be like:

1/ A course book should correspond to a learner’s needs and match the aims and
objectives of the learning programme.

2/ It should reflect the uses (present or future) which learners will make of the
language. Hence, it should be chosen in such a way that it helps students use
the language effectively for their own purposes.

3/ It needs to take account of students’ needs as learners and facilitate their
learning processes, without dogmatically imposing a rigid “method”.

4/ It should have a clear role offering support for learning; just like teachers, it
mediates between the target language and the learner.

An individual evaluator should take these aspects into consideration and look
for their representation in a given course book. In order to obtain information
about whether a certain course book fulfils the aforementioned points a
systematic set of criteria must be developed or adapted from those already
available in the literature.

Effective evaluation relies on asking appropriate questions and interpreting
the answers to them. The problem with setting the appropriate criteria is that in
most cases course book assessment is a subjective, rule-of-thumb activity, and
no neat formula, grid, or system will ever provide a definite yardstick (Sheldon,
1998: 245). Moreover, we cannot be absolutely certain as to what criteria and
constraints are actually operational in the ELT context worldwide. Some
teachers might even argue that course book selection criteria are often very local
(McDonough et al. 2003: 66). Hence, Richards (2001:4) states that every
evaluator should use a checklist uncritically without any adaptation, and
therefore he proposes to formulate questions of course book evaluation around
the main issues involved, such as:
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a) programme factors — questions relating to concerns of the programme,

b) teacher factors — questions relating to teacher concerns,

c) learner factors — questions relating to learner concerns,

d) content factors — questions relating to the content and material
organization,

e) pedagogical factors — questions relating to the principles underlying the
materials and pedagogical design of materials, including the choice of
activities and types of exercises.

Sheldon (1988) asserts that the criteria taken into account when establishing a
list of questions or features, the so-called evaluation checklist, should pertain,
among other things, to the physical aspect, the course book’s methodology,
content areas such as language functions, grammar and skills as well as the
representation of cultural and gender sensitiveness. On the other hand,
McDonough et al. (2003: 66) propose an innovative alternative of dividing the
evaluation criteria into two stages: an external evaluation which offers a brief
‘overview’ of the materials from the outside: cover, introduction, and table of
contents, which is then followed by a closer and more detailed internal
evaluation.

There have also been attempts to summarize the evaluative criteria applied by
various authors. Mukundan et al. (2011) devised a scheme based on the analysis
of a number of checklists available.

Table 1. Course book Evaluation Criteria

General Attributes Learning-teaching Content
1. Relation to
syllabus and curriculum 1. General 6. Vocabulary
2. Methodology 2. Listening 7. Grammar
3. Suitability to : .
3. Speaking 8. Pronunciation
learners
4. Physical and . .
utilitarian attributes 4. Reading 9. Exercises
5. Supple.mentary 5. Writing
materials

5. The process of evaluation through checklists

A checklist is a useful tool that helps practitioners in English Language
Teaching to evaluate language teaching materials, such as course books,
supplementary materials, etc. It allows for a more sophisticated course book
evaluation in reference to a set of generalizable evaluative criteria. Checklists
may be quantitative or qualitative. Quantitative scales have the merit of allowing
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for an objective evaluation of a given course book through some rating scales
(Ur 1999). Qualitative checklists, on the other hand, often use open-ended
questions to elicit subjective information on the quality of course books
(McDonough et al. 2003). Most checklists range in number from 25 to as many
as 60 questions or relevant statements.

5.1 Quick-reference checklists for evaluation and selection
Cunningsworth (1995: 3-4) provides teachers and evaluators with useful advice
and ready-made checklists. There is a quick-reference checklist for evaluation
and selection as well as a checklist for specifying aims and analysing a
teaching/learning situation, which can be used at a pre-evaluation phase. The
author indicates that it is an individual matter how and what we evaluate, and
that is why it is very important for the checklists to be suitably adapted. The
quick-reference checklist by Cunningsworth contains yes/no questions
concerning such areas as: aims and approaches, design and organization,
language content, skills, topic, methodology, teacher’s books, and practical
considerations. Each category includes from four to seven questions which gives
the total of 45 questions. The checklist seems to be easy to use as an evaluator is
asked just to tick the appropriate answer to each question, and then count or
analyse the results. Sample questions from the quick-reference checklist have
been presented below:

1/ Aims and approaches

a) Is the course book suited for the learning/teaching situation?

b) Is the course book flexible? Does it allow for different teaching and learning
styles?

2/ Design and organization

a) What components make up the total course package?

b) How is the content sequenced (e.g. on the basis of complexity and/or
‘learnability’)?

c) Is there adequate recycling and revision?

3/ Language content

a) Does the book cover the main grammar items appropriate for the level,
taking learners’ needs into account?

b) Does the course book include material for pronunciation work? If so, what is
covered: individual sounds, word stress, sentence stress, intonation?

4/ Skills

a) Are all four skills adequately covered, bearing in mind the course aims and
syllabus requirements?

b) Is there material for integrated skills work?
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c¢) Is material for spoken English (role-plays, dialogues, etc.) well-designed to
equip students for real-life situations?

5/ Topic
a) Is there sufficient material of genuine interest to learners?
b) Will the topics help expand students’ awareness and enrich their experience?

6/ Methodology

a) Does the material include any advice/help to students on study skills and
learning strategies?

b) Are students expected to take a degree of responsibility for their own
learning?

7/ Teachers’ books

a) Is there adequate guidance for the teachers who will be using the course
book and its supporting materials?

b) Are keys to exercises given?

8/ Practical considerations

a) How much does the whole package cost? Does this represent good value for
money?

b) Are the books strong and long-lasting? Are they attractive in appearance?

5.2 Subjective and objective analysis in ESP

Hutchinson and Waters (1987) propose a checklist for ESP course book
evaluation which consists of two basic parts, i.e. subjective analysis and
objective analysis. The subjective analysis is concerned with answering the
question: ‘What realizations of the criteria do you want in your course?’ whereas
the objective analysis seeks the answer to: ‘How does the material being
evaluated realize the criteria?’. After answering the two questions a matching
stage should take place, i.e. a comparison of what is desired and what is realized
in a given course book. The checklist consists of 21 questions divided into
section A (for subjective analysis) and section B (for objective analysis). All this
results in a total of 42 open-ended questions concerning 5 areas: audience, aims,
content, methodology and other criteria. The table below gives a picture of the
proposed layout.
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Table 2. Adapted from Hutchinson and Waters’ checklist

Subjective analysis \ Objective analysis
Content

1A What kind of language
description do you require? Should
1t be structural, notional, functional,

1B What type(s) of linguistic
description is/are used in the

) materials?
discourse-based?
2A What language points should 2B What language points do the
be covered? materials cover?
3A What proportion of work on 3B What is the proportion of work
each macro-skill is desired? Should | on each skill? Is there skills-integrated
there be skills-integrated work? work?

4B What micro-skills are covered in

4A What micro-skills are needed? :
the material?

5SA What text types should be
included, e.g. manuals, reports,
dialogues,?

5B What kinds of texts are there in
the materials?

The authors propose a series of steps to be followed in using the checklist:
answering A questions, answering B questions, comparing A and B findings —
impressionistically or by awarding points (0 — it does not match the desired
feature, 1 — it partly matches the desired feature, 2 — it closely matches the
desired feature, etc.) and totalling the scores, which is then followed by an
analysis, a making of the choice and a preparation of documentation, as needs
be.

In the course of analysing the outcomes one should remember that not only
the total number is important but also the rating of the factors according to their
importance, as some negative points of a particular course book may be easier to
remedy than the others (Hutchinson and Waters, 1987: 97-105).

5.3 Checklists devised for the selection of Business English materials
Ellis and Johnson (1994: 125-130) propose an open-ended checklist for
evaluating Business English course books and materials. They suggest looking
at the learners who will make use of the book and address the following
questions:

1/ Are the learners job-experienced or pre-experienced?

2/ What sector do the learners work in?

3/ What is their level of advancement in language learning?
4/ What is their cultural background?

5/ What are the course objectives?

6/ What is the choice of materials?
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7/ What methodology will be most appropriate in their case?
8/ What is the course length?

Another checklist including a more detailed analysis of the teaching situation
might look in the following way:

1/ What kind of learners is the material aimed at?

a) work area

b) work experience

c) language level

d) cultural background

e) educational background
f) age

g) learning style.

2/ What are the main language objectives?

a) skills

b) functions
C) structures
d) vocabulary

3/ What are the main topic areas covered?

a) does the material introduce the subject?
b) does it use the topic as contextual background?
c) is the coverage of the topic content high in credibility?

4/ What is the main methodological approach?

a) demonstration of language in context through text, audio or video
b) explanations of grammatical rules

c) presentation of functional language

d) presentation of vocabulary

e) controlled practice of language

f) open practice of language

g) skills development

5/ What is the role of the material?

a) to present language
b) to practise language
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¢) to provide a resource for the learner
d) to check or test knowledge

6/ Is the material attractive?

a) clear layout

b) good use of space

c) useful, clear pictures and diagrams
d) interesting context and tasks.

5.4 External and internal evaluation

As has already been mentioned, McDonough et al. (2003: 66) propose to
approach the evaluation of course books from two perspectives: external and
internal. An evaluator should start with the external evaluation, i.e. the
observation of the materials organization in the book using the list of the
statements provided below:

a) the intended audience;

b) the proficiency level,;

¢) the context in which the materials are to be used;

d) how the language has been presented and organized into teachable
units/lessons;

e) the author’s views and methodology and the relationship between the
language, the learning process and the learner.

The other issues they consider are whether:

a) the materials are to be used as the main ‘core’ course or to be supplementary
to it;

b) a teacher’s book is available in print and locally;

c¢) a vocabulary list/index is included;

d) the book contains any visual materials (photographs, charts, diagrams);

e) the layout and presentation are clear;

f) the material is culturally biased or specific;

g) the materials represent a ‘balanced’ picture of a particular country/society;

h) audio/video material is included;

i) tests in the teaching materials (diagnostic, progress, achievement) are offered
by the publishing house.

On the other hand, the internal evaluation involves an in-depth assessment of
the material, the extent to which the aforementioned factors in the external
evaluation stage match up with the internal consistency and organization of the
materials as stated by the author/publisher (McDonough et al., 2003: 75).
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Teachers should bear in mind the following factors constituting a part of the
internal evaluation: the presentation of skills in the materials, their grading and
sequencing. In order to analyze these factors, McDonough et al. (2003) propose
the subsequent questions to be addressed:

1/ Where reading skills are involved, is there much in the way of appropriate
text beyond the sentence?

2/ Where listening skills are involved, are recordings ‘authentic’ or ‘artificial’?

3/ Do speaking materials incorporate what we know about the nature of real
interaction, or are artificial dialogues offered instead?

4/ The relationship of tests and exercises to (a) learner needs, and (b) what is
taught by the course materials.

5/ Do you feel that the material is suitable for different learning styles? Is a
claim and provision made for self-study and is such a claim justified?

6/ Are the materials sufficiently ‘transparent’ to motivate both students and
teachers alike, or would you foresee a student/teacher mismatch?

These questions seek answers regarding the presentation of the materials,
which further helps in their sequencing and grading as per the established
psychological principles of learning and teaching.

In addition to the external and internal evaluation, McDonough et al. (2003)
also propose an overall evaluation of the course book in the light of the factors
of usability, generalisability, adaptability, and flexibility.

6. An evaluation sheet proposed for Business English course books

The evaluation of course books is done from the point of view of their use in
prospective Business English courses, for both pre-experienced and job-
experienced students. Each time a new title is selected it is of great importance
that the book be comprehensive and accompanied by guidance in the teacher’s
book. Another crucial quality is a clear and interesting layout with good
organization of language and skills practice.

In the pre-evaluation phase a detailed checklist needs to be prepared as
mentioned earlier by Hutchinson and Waters (1987), Cunningsworth (1995),
Richards (2001), McGrath (2002) and McDonough and Shaw (2003). The
remarks provided by them reflect the needs of a teacher and prospective
learners; therefore they need to be taken into account. The resulting checklist,
presented below, was devised in the course of combining the checklists already
existing and discussed. Some of the author’s own ideas were also incorporated.

The open-ended question formula was applied to conduct a detailed analysis
of a selected course book. Ten main topics were recognized as essential in the
evaluation model proposed for Business English materials. Obviously the list
may be further expanded in order to meet the expectations and requirements of a
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particular course, target groups and teachers. The topics regarded as
fundamental by the author are as follows:

A. General attributes — where the aims of particular course books are addressed,
as well as their components, and target groups are indicated;
B. Design and organization — where the visuals used in the course book are
evaluated, as well as the unit organization and layout;
C. Language content, i.e. how grammar and vocabulary are practised;
D. Skills and tasks — where a balance between the four skills and types of
featured exercises are addressed;
E. Culture themes and intercultural communication indispensable in business
negotiations;
F. Other relevant topics covered in the course book and related to the
professional life of the students;
G. Methodology — where the methodological approach is discussed;
H. Teacher’s book — how useful it might be and what sort of support it offers;
I. Practical considerations — where the cost, durability and availability of course
books are addressed.
J. Overall/summary evaluation, which encompasses questions pertaining to the
aspects such as: teaching and learning styles a course book allows for,
whether it is suitable for self-study, etc.

On the basis of the devised list of covered themes a more elaborated and
specific version of checklist in question has been proposed. The total number of
questions is 56; however, this might be either extended or reduced depending on
the evaluated Business English course book. The questions reflect a compilation
of issues addressed by numerous methodologists whose names and works have
been cited in the present paper. They are to be used in the order provided below,
or any other sequence according to the evaluator’s needs and beliefs.

A. General attributes

1/ What kind of learners is the course book aimed at: pre-experienced or job-
experienced students?

2/ Is it meant for a specific working area?

3/ Is the course book suited for a group or individual learning situation?

4/ What components make up the total course package? Is it necessary for
students/teachers to purchase them all?

5/ Is a teacher’s book in print and locally available?

B. Design and organization

1/ Is a vocabulary list/index included?
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2/ Are there reference sections for grammar etc.?

3/ How is the content sequenced (e.g. on the basis of complexity, ‘learnability’,
usefulness)?

4/ What visual materials does the book contain (photographs, charts, diagrams)?

5/ Are the layout and presentation clear?

6/ Are the tests included in the teaching materials (diagnostic, progress,
achievement)?

7/ Is there adequate recycling and revision?

8/ Is it well-organized and can it be used intuitively?

C. Language content

1/ Does the course book cover the main grammar items appropriate for the level,
taking learners’ needs into account?

2/ Is the material for vocabulary teaching adequate in quantity and range?

3/ Is the Business English vocabulary clearly introduced?

4/ Is vocabulary practice sufficient for the students?

5/ Is there any material for pronunciation work included?

6/ Does the course book deal with structuring and conventions of language use
above sentence level (are tips given on how to structure conversations or
various genres of writing)?

7/ Are style and appropriacy considered? Is language matched to a social
situation?

D. Skills and tasks

1/ Are all four skills adequately covered?

2/ Is there material for integrated skills work?

3/ Is material for spoken English (role-plays, dialogues, etc.) well-designed to
equip students for real-life situations?

4/ Are the speaking activities developed to initiate meaningful communication?

5/ Are the speaking activities balanced between individual response, pair work
and group work?

6/ Are the speaking activities adequate for business people?

7/ Are the readings suitable for students at the proper level?

8/ Are the readings interesting and authentic?

9/ Is the listening material of good quality, authentic, accompanied by
background information and various tasks?

10/ Do the writing tasks have achievable goals and take learners’ abilities into

consideration?
11/ Are all genres of writing present in business context well-practised?
12/ Are the task instructions clear?
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E. Culture themes and intercultural communication

1/ Is there cultural content added in the texts/activities?

2/ Do the activities raise cultural awareness of students?

3/ Are the exercises, texts and recordings adequate in terms of developing
learners’ intercultural communicative competence?

4/ Do the activities and exercises offer sufficient practice for business-related
environment?

F. Other relevant topics

1/ Is there sufficient material of interest to learners?

2/ Are all the main topic areas covered?

3/ Are the presented topics relevant to the professional life of the students?

4/ Will the topics help expand students’ awareness and enrich their experience?

G. Methodology

1/ Can the activities be exploited fully? Do they embrace a variety of
methodologies in ELT?

2/ Does the material include any advice to students on study skills and learning
strategies?

3/ Are students expected to take a degree of responsibility for their own
learning?

H. Teacher’s book

1/ Is there adequate guidance for teachers who will be using the course book and
its supporting materials?

2/ Are keys to exercises given?

3/ Are there any additional photocopiable activities/exercises included?

4/ Are tests incorporated into the teacher’s book?

I. Practical considerations

1/ What do the book and supplementary material cost? Does this represent good
value for money?

2/ Are the books strong and long-lasting?

3/ Are they attractive in appearance?

J. Overall evaluation

1/ Is the course book comprehensive enough to make up the syllabus of a
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course?

2/ Can the materials be used as core or supplementary?

3/ Is the book a sufficient resource for learners and teachers?

4/ Is the course book flexible? Is it possible to omit some units or use them in a
different order?

5/ Does the course book allow for different teaching and learning styles?

6/ Is some of the material suitable for self-study?

7. Concluding remarks

ESP is designed for a particular group of people in a specific context. The
materials used are related to the learners' specialized field of study. One of the
factors which is of utmost importance in language learning in general and ESP
in particular is to see whether course books and other materials are useful for the
purpose of the course or not. The aim of the paper was to offer a comprehensive
list of issues to be addressed when selecting a Business English course book. On
the basis of the produced list of questions a thorough analysis of available
materials can be conducted. It should be stressed that there might still be some
aspects pertaining to the course book evaluation process, which have not yet
been touched upon in the present article. Very interesting conclusions could
probably be drawn on the basis of the in-use or post-use evaluation stage as they
would offer an interesting dimension of the practical application of course books
in question. The author’s main aim was to highlight that Business English
course books used at any level of advancement vary with regard to their content
upon which evaluation sheets or checklists should be structured and produced.
This indicates that their evaluation is a crucial component of planning and
designing a successful Business English course. One must understand that
evaluation 1s basically a matching process, which concerns matching learners’
needs to available solutions. Through analysis and assessment of ESP course
books, a much more promising and desirable approach to a theory of ESP is
addressed.
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Critical Discourse Analysis in Progress:
The Power, Ideology and Manipulation Identification (PIMI)
Model

The present paper introduces the so called Power, Ideology and Manipulation Identification (PIMI)
model, which is a new integrative, problem-oriented analytical tool for the systematic analysis of
political discourse, created by adapting the theories and methods of Critical Discourse Analysis
(CDA). The paper describes the phases of establishing the new model which has been built on the
basis of two existing analytical models (Chilton & Schaffner, 1997; van Dijk, 2006). The two parent
frameworks have been chosen after reviewing the relevant literature and conducting several pilot
studies, and they have been developed further to enable the proposition of a complex theory- and data-
based analytical instrument. The paper provides illustrative examples from the in-depth analysis of a
selected piece of political discourse (Blair, 2003) conducted by the new model. It is argued that using
the model may be beneficial in language education, as it not only develops learners’ general language
competence but it might also facilitate the improvement of their critical language awareness.

1. Introduction

This paper describes the process of developing a new analytical model for
investigating the signs of power, ideologies and manipulation in political
discourse. The rationale for investigating political discourse and developing a
new model stems from various controversial phenomena in present-day Hungary
and worldwide, though the research is basically motivated by three major
concerns.

Firstly, as Chilton & Schaffner (1997: 206) argue, because of the prevalent
effects of the expansion of print and electronic media since the late twentieth
century, people have been exposed to a great number of verbal messages, a huge
portion of which is political in nature. They declare that this increased surge of
political messages has several important consequences. One is that the
opportunity for the reception and interpretation of political texts and talk has
unprecedentedly expanded and the other is that the need for awareness in critical
evaluation has accordingly increased. Chilton & Schiffner (1997: 207) assert
that political discourse is a complex form of human activity, which basically
deserves study in its own right. Moreover, they note that politicians and political
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institutions develop and maintain social inequalities by manipulative uses of
language, of which the audience is at best only half-aware, so the threat of total
linguistic manipulation is evidently present in our age.

Secondly, as Garami & Toth’s (1994) survey points out, the majority of
adolescents between the age of 14 and 18 in Hungary have negative attitudes to
politics and they refuse to deal with political issues. Szab6 (2011) claims that
over the past two decades the political activity of young people between the age
of 15 and 29 has been disappointing; 60 percent of the participants of her survey
responded that they were not interested in politics at all. Several other surveys,
studies and news articles, such as for instance Pintér (2013) report the
unresponsiveness of young adults, and search for the possible reasons and
solutions. It is argued (Clark, 1992; Lancaster & Taylor, 1992; Vadai, 2013;
Wallace, 1992) that by practising CDA in the language classroom, students can
be empowered and emancipated, so that, consequently. they might become more
involved and active participants in the relevant classes. Furthermore, the
students’ sensitivity regarding their own roles in the surrounding social and
political world might be enhanced.

Thirdly, despite the growing interest regarding the issue worldwide, Hungary
is still represented by a lack of literature published in the field. Several authors
(Behrman, 2006; Brown, 1999; Clark, 1992; Clarke & Smith, 1992; Fairclough,
1992; Janks & Ivanich, 1992; Lancaster & Taylor, 1992; Wallace, 1992) claim
that CDA might provide language learners with interesting insights into the
working of languages. According to Fairclough (1992), a critical approach to
language study ought to be the main goal of language education, if teachers want
to encourage students to be decisive, clear-thinking, responsible citizens.
Fairclough adds that critical language awareness has been advocated as a useful
and important part of language education in recent years (1992: 7). Although
there are some examples of applying CDA with various purposes in Hungary as
well, mainly in tertiary education, for example Banhegyi (2009) and Arvay
(2007), there has not been any complex CDA model created to analyse political
texts in practical and productive ways. Therefore, the present research aims to
provide a new, complex system which is capable of describing the constructs of
ideology, power and manipulation in political discourse in a systematic way. It
is hoped that the new model will yield data on the basis of which
recommendations may be formulated regarding the development of students’
critical language awareness.

Taking the above-mentioned concerns into account, the overall aim of the
study is basically twofold:

1) The first aim is to develop a theory- and data-based analytical tool for the
study of how the salient notions of power, ideology and manipulation
unfold in political discourse. A new, complex system is to be created,
which is capable of describing the three constructs in a systematic way.
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2) The second aim is to offer a description of how ideologies, power and
manipulation unfold in a specific piece of political discourse (a political
speech) by applying the new, complex analytical method.

2. Theoretical background

2.1. Critical Discourse Analysis

Power, ideology and manipulation are key concepts in the field of CDA; Chilton
& Schiftner (1997), Fairclough & Wodak (1996), Fowler (1985), Kress (1985),
Seidel (1985), Schiffrin (2001), van Dijk (2006) and others offer several
linguistic analytical methods to decipher their hidden signs in political
discourse. According to the theory of CDA, any form of language use, either
text or talk, is a form of social practice (Wodak, 2007). CDA investigates the
way discourse produces and maintains social and political inequality, power
abuse and domination. Fairclough and Wodak (1996) claim that there is a
dialectical relationship between the discursive event and the situation; every
discourse is socially constitutive and at the same time socially shaped. They
stress that discursive processes have ideological effects; however, these
ideological functions, as well as the relations of power in discourse are usually
invisible for the audience. CDA aims at making these invisible aspects apparent.

2.2. Power

Fowler (1985) and van Dijk (1996), define the essence of power as a kind of
relation, in which relation it is inevitable that asymmetry and control are present.
They claim that this asymmetry becomes powerful through the use of language.
Fowler (1985: 61) declares that “power is the ability of people and institutions to
control the behaviour and material lives of others”. He argues that power is a
transitive concept entailing an asymmetrical relationship. Accordingly, when we
talk about power we usually refer to relationships between, for example, parents
and children, employers and employees, doctors and patients, a government and
the citizens, and so on. According to Fowler, language is an instrument for
enforcing and exploiting existing positions of authority and privilege in certain
ways, such as through regulations or commands, and that the use of language
constitutes the statuses and roles which serve as a basis for people to exercise
power. Similarly, van Dijk (1996) remarks that social power is a kind of control
which one group has over another group and that power is a fundamental notion
in the examination of group relations in society.

2.3. Ideology

The term ‘ideology’ is used in the literature to refer to various concepts;
therefore, it is difficult to give a precise definition for it. Kress (1985) notes that
its various uses range from the notion ‘system of ideas’, ‘beliefs’ or ‘worldview’
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to more contested ones such as ‘false consciousness’ or ‘ideas of the dominant
ruling class’ (1985: 29). According to van Dijk (1996: 7) “ideologies also
establish links between discourse and society. In a sense ideologies are the
cognitive counterpart of power”. Fairclough and Wodak (1996) point out that
discourse does ideological work, and that ideologies are often false or
ungrounded constructions of society; moreover they claim that “ideologies are
particular ways of representing and constructing society which reproduce
unequal relations of power, relations of domination and exploitation” (1996:
275). Considering the different interpretations, it seems that the emphasis is
placed on the relationship between power and language in all definitions of
ideology; i.e. it is suggested that ideology unfurls in discourse and strongly
relies on power.

2.4. Manipulation

Van Dijk (2006: 360) declares that manipulation is a ‘“communicative and
interactional practice, in which a manipulator exercises control over other
people, usually against their will or against their best interest”. He adds that
manipulation involves power, usually abuse of power, which is in fact a kind of
domination. He also asserts that manipulation entails the practice of an
illegitimate influence by means of discourse, in a way that manipulators make
others believe or act that is in the best interest of the manipulator. During the
process of manipulation the interlocutors do not have sufficient information to
resist manipulation; therefore, they generally become victims of it. Van Dijk
(1996: 20) argues that owing to the discourses of a powerful group, others form
intentions and accomplish acts as if they were without constraints, and
consistent with their best interests. If such discourse can make dominated groups
believe and act this way, then powerful groups indirectly control their actions,
i.e. they manipulate them through text and talk.

2.5. Critical language awareness

CDA has established the special concept of ‘Critical Language Awareness’
(CLA). CLA refers to an educational approach that gives attention to important
social aspects of language and the relationship between language and power and
it makes language itself an object of study (Fairclough, 1992). Janks and Ivanic
(1992: 306) assert that CLA should be a curriculum aim since it includes issues
of ideology, subject-positioning, power and social inequities maintained by
language; therefore, that the need for it in the curriculum is “as urgent as ever”.
Wallace (1992: 61) argues that “effective reading involves challenging the
ideological assumptions”, and adds that critical readings ought to help learners
to become more assertive towards the texts and to resist assaults presented by
them. Considering these conceptions, the hypothesis of the present research is
that since text and talk represent social processes, by scrutinizing discourses we
can get insights into social phenomena. Consequently, while teaching students to
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analyse texts and talk we can highlight certain social processes too, thus
developing their critical language awareness.

2.6. Approaches to the linguistic analysis

Wodak and Meyer (2009: 5) argue that “CDA has never been and has never
attempted to be or to provide one single specific theory. Neither is one specific
methodology characteristic of research in CDA. Quite the contrary, studies in
CDA are multifarious, derived from quite different theoretical backgrounds,
oriented towards different data and methodologies”. From the wide range of
CDA methods, Chilton and Schéffner’s (1997) bottom-up and van Dijk’s (2006)
top-down analytical model have been selected for the purposes of the current
study, since they seem to be sufficiently complex and informative. The
systematic comparison of these two models by performing analyses of a selected
political speech has yielded sufficient data and information for the evaluation of
the theoretical and empirical merits and drawbacks of both.

3. Research Questions
After a review of the relevant literature and the setting of the goals of the
inquiry, the following questions emerged:

I. Theoretical question
1) Which analytical methods of CDA are most capable of identifying ideologies,
power and manipulation in political discourse?

I1. Empirical questions

2) How can the bottom-up (Chilton & Schéffner, 1997) and the top-down (van
Dijk, 2006) methods of CDA be merged in order to be able to offer a new,
unified, coherent and complex analytical instrument for the in-depth study of
power, ideologies and manipulation in political discourse?

3) What features of ideologies, power and manipulation can be identified in the
selected political speech (Blair, 2003) by using the new analytical instrument?

4. Research design

4.1. The text submitted to the analyses

Sampling does not follow any traditional patterns in CDA research. Most studies
use ‘typical texts’, which reflect a special social problem, or situation which the
researcher wants to explore (Wodak & Meyer, 2009). The text submitted to the
analysis has been analysed by several authors (van Dijk, 2006; Hamilton, 2012;
Chartesis-Black, 2014), since it is a well-known manipulative discourse of Tony
Blair, former UK Prime Minister. The speech was made to the House of
Commons, on the 18" of March, 2003. Blair set out to legitimize his
government’s decision to go to war and invade Iraq. According to van Dijk
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(2006) the case 1s important, because until the following general election in
Britain, Blair was accused of having misled UK citizens about his decision (van
Dijk, 2006: 376). For the source of the speech see Appendix A.

4.2. Quality criteria

Although Wodak and Meyer (2009: 31) admit that “within CDA, there is little
specific discussion on quality criteria”, they add that the classical criteria of
reliability, validity and objectivity used in quantitative investigations cannot be
applied in CDA in unmodified ways. Still, CDA research also needs to attain an
appropriate quality for its findings and results (2009: 31). Lincoln and Guba
(1985) offer the qualitative notions of credibility, transferability, dependability
and trustworthiness.

Generally, the aim of qualitative inquiries is to discover patterns which
emerge during close observation, and thoughtful analysis of the research topic
(Maykut & Morehouse, 1994); therefore, a rich description and a thorough
investigation of the available data increase the credibility of the research, even
when the sample is very small. Regarding transferability and dependability,
sweeping generalizations usually cannot be made in qualitative investigations,
the focus being rather on contextual findings. However, in this specific case the
aim 1s to build up a new analytical model on the basis of the findings of previous
analyses performed by the parent frameworks. It is feasible because the
emphasis is mostly on the instruments, and by using various analytical tools, the
data can be compared and evaluated. Last but not least, the triangulation of the
methods can also be ensured this way.

As for the issue of confirmability, regarding researcher bias, Carver and
Hyvérinen (1997: 2) claim that the analysis of texts demands skills and
imagination, and thus that it is not enough to aim at being objective. Wodak and
Meyer (2009: 321), searching for the problem of subjectivity in CDA research,
remark that "[i]n discourse analyses, rigour can be linked on the one hand to the
richness of detail both in the data and in the analysis presented to the reader, and
on the other to the explication of the process of analysis”. Hence a careful,
systematic analysis with method triangulation, and repeated self-reflection at
several points of the research is needed to ensure as much objectivity as
possible.

4.3. Steps towards a new model

The study follows a qualitative research design, including the application of
different CDA methods. CDA is strongly based in theory; thus, one of the main
challenges i1s the operationalization of the theoretical concepts (Wodak &
Meyer, 2009: 33). The principal issue is how the different methods of CDA can
translate their theoretical assumptions into instruments and methods of analysis.
As one of the aims is to develop a theory- and data-based analytical tool, the



Critical Discourse Analysis in Progress...

first step of the research is to create an extensive review of the related literature,
giving precise definitions of the main constructs.

In the creation of the new model the results gained from the previous analyses
performed by the existing analytical tools provide useful experience. When
operationalizing the theoretical concepts of power, ideology and manipulation,
the two parent frameworks are considered to be the main sources. Other theories
and research (Fowler, 1985; Hoey, 2001; Moir, 2013; Schiffrin, 1985; van Dijk,
1996, 2001, 2008; Weiss & Wodak, 2003; White, 1992; Wodak, 2007) and the
recommendations found in the reviewed literature regarding the role of CDA in
education (Brown, 1999; Clake & Smith, 1992; Fairclough, 1992; Janks &
Ivanic, 1992; Lanchaster & Taylor, 1992; Wallace, 1992;) also assist in the
creation of the new model. The modified model is introduced by providing
examples from the analysis of the selected political speech (Blair, 2003).
Finally, the implications regarding the development of learners’ critical
language awareness are discussed

5. The PIMI model

The model integrates the steps of the bottom-up and the top-down methods in a
‘syllogistic’ structure. The model is built up in independent, self-contained
levels, where all levels can be treated separately and can also be combined.
Figures 1 and 2 illustrate the progression of sequential steps in the task. The
figures emphasize the movement and the suggested direction of the analysis.

| |
| Ideology

2 ﬁnipulation ;

Figure 1. The sequential steps of identifying the signs of power, ideologies and manipulation

A prerequisite for examining the features of power, ideologies and manipulation
in political discourse is an intensive exploration of the context (Hoey, 2001;
Moir, 2013; van Dijk, 2006; Weiss & Wodak, 2003; Wodak, 2007). The
analysis goes along with the linguistic levels of pragmatics, semantics and
syntax. Power, ideology and manipulation are examined through the lenses of
these linguistic levels.
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Figure 2. The basic structure of the PIMI model. The arrow signals the suggested direction of the
analysis.

5.1. Context (Macro-pragmatics)

Although political speeches may seem as if they are unidirectional, in fact, the
speaker delivers a political message to an audience. Thus the audience is part of
an interactive, turn-taking process (Moir, 2013: 230). Similarly to Moir, Hoey
(2001) claims that the text itself is the site for the interaction between the
speaker (text-producer) and the audience (receiver) of the text, and the receiver
1s co-operating with the producer in making common meaning. Therefore,
certain contextual knowledge on behalf of the audience is needed to construct
the common meaning (Hoey, 2001: 16).

» The levels of context

Weiss & Wodak' (2003: 22) stress that to avoid “simply politicizing, instead
of accurately analysing” it is necessary to work on the basis of a variety of
different empirical data and background information. They offer an approach
which is based on the concept of ‘context’ which takes into account four levels:
the immediate language or text; the intertextual and interdiscursive relationship
between discourses; the extra-linguistic social variables and the broader socio-
political and historical contexts, which the discourses are embedded in and
related to.

The PIMI model focuses on these four different types of contextual
information. The data might consist of related texts, images, music, video
recordings and various other written or visual sources. Moreover, we must note
that the different layers of the context constitute a ‘network’, and the analyst
himself is part of this network (White, 1992).

e Extralinguistic social variable:
— the speaker (Tony Blair, Labour party leader, Prime Minister of
Britain 1997-2007; after the invasion of Iraq, Blair was given the

! Weiss & Wodak refer to the context definition of Discourse Historical Approach (DHA)
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nickname ‘Bliar’ and ‘Prime Monster’; Blair resigned as Prime
Minister on 27" June 2007.)
—the audience (The House of Commons)
—the effects of the speech (Iraq war, riots, music: Muse, film: Fair
Game, 2010)

e Broader socio-political context:

—the international political environment (G. W. Bush, UN)

e Intertextual relationship:
—news articles: The Independent, 2003; The New York Times,
2003
— Muse: Take a bow, 2006 (Appendix C); lyrics (Appendix D)

e Immediate text:
—topic pattern (Hoey, 2001); the speech on You Tube (Appendix
A)

e The position of the analyst who is part of the contextual ‘network’

» The topic pattern

As already mentioned, Hoey (2001) and Moir (2013) claim that every
discourse can be seen as a kind of social interaction between the producer and
the receiver of it. Hoey® (2001: 13) argues that this interaction always has a
purpose; for example, political texts always aim at persuading the audience.
Hoey (2001) highlights that political texts are basically problem-solution type
texts, since they typically raise a problem which must be solved. He suggests a
problem-solution pattern projecting the text into a dialogue in a way that the
questions highlight the relationship between the sentences. The questions which
have to be asked are:

e What problem arose for you?
e What did you do about this?
e What was the result?

The answers of problem-solution pattern define the 1 Sifuation — 2 the
Problem — 3 the Response — and 4 the Positive Result. Hoey (2001: 124)
asserts that “in authentic text the answers to the questions may vary greatly in
length”, therefore the present research proposes the application of the model to
identify the situation, the problem, the response and the positive result for the
surface structure of the speech, regarding bigger units than mere sentences or
paragraphs. The application of the model in Blair’s (2003) speech can be seen in
Figure 3.

2 Hoey (2001) basically focuses on written discourse, but he extends his theory to speech as well.
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Response:

Situation: Inspectors probed.

Iraq was forced to comply

The house of commons is . :
with the inspectors.

asked to pass judgement

and attack Iraq, since Iraq Saddam is playing the
has WMD same old game.
A N\ N\ &

Problem:

Positive result:
Iraq's arsenal of WMD is .

a threat/ The cruelty of Britain should
Saddam's regime causes confront the tyrannies
suffering to Iraq's people dictatorships and

terrorists

Figure 3. Hoey’s (2001) Problem-Solution model in Blair’s (2003) speech

5.2. Power

» Pragmatics

CDA theory and the results of the in-depth analysis done by the bottom-up
and the top-down methods show that the power of the speech might be primarily
captured by its coercive force. The figure below displays the coercive features of
power in political speeches, at the pragmatic level.

Direct;
IVes
—— beg3, requests

POWerl: COI‘nmands

-
Orcive foree Commigsyes
— prOmiS
es
threats
5
Declaratiyeg
an
NouNcements

Figure 4. Signs of power in political texts at the level of pragmatics

Directives are the most power-dependent and the most obvious linguistic
realization of the coercion function (Chilton & Schiffner, 1997: 219). Coercion
is usually expressed by Blair’s speech acts of directives in the form of begs and
requests (I beg to move the motion, I say: it is right that this house debate this
issue and pass judgement..., we must demand he disarm....) Another way of
expressing power might happen by using commissives, making promises or
threats (...the outcome of this issue will now determine more than the fate of the
Iraqi regime ..., it will determine the way Britain and the world confront the
central security threat of the 21" century...). Although Blair does not use them
in this speech, declaratives also convey power, since only powerful speakers are
in the position to make announcements. Secondly, power might appear in the
form of representatives and expressives.
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Power 3

Omnipotem orator
polarization

Re .
Dresentatlveg —_—
Truth clai
dlms

Expressives —_— POSitiVe self/

Negative othey
prESentatiDn

Figure 5. Secondary signs of power in political texts at the level of pragmatics

The politician is in a privileged status regarding his access to information. By
asserting his truth claims, he takes the role of an omnipotent character, the
knower of the information, the seer of the future (It became clear after the Gulf
war that the WMD ambitions of Iraq were far more extensive than hitherto
thought; Iraq is not the only regime with WMD; I know that there are some
countries or groups within countries that are proliferating and trading in WMD,
especially nuclear weapons technology.). This power position might be even
more highlighted by the use of expressive speech acts. Constraining the
conflicting meanings of the actions of ‘Us’ and ‘Them’, the speaker might
further expand the inequality between himself and others, thus increasing his
own power (...it is right that this house debate this issue and pass judgement;
> ... the democracy is our right but that others struggle for it in vain.... )

» Semantics
Power might unfurl in a form of control contributing to the formation of
relations at the semantic level. Abstract nouns mark more formal categories and
formal relations with more power. Verbs which convey dynamism, especially in
active form, might signal powerful agent-controlled actions. The potent actors in
the political world are possessors of knowledge, dynamism and good qualities.
Consequently, the semantic structure of a text might signal the role of the
speaker as an oracle, the guardian of the truth, a seer of the future, and the
bringer of good things (Chilton & Schaffner, 1997: 220). At the same time the
words might downplay the opposition’s actual potency (Kress, 1985: 38).
e Nouns: abstract <> concrete
e Verbs: dynamic < stative
e Adjectives: positive <> negative
Investigating Blair’s (2003) speech, a difference can be seen between the
word choices when Blair is speaking about himself and his allies and about
Hussein. The nouns (friends, democracy, choice, debate, matter, country,
Parliament...) mentioned in connection with Blair, the British and the allies
have mainly positive, 'democratic' or neutral associations. The nouns (phrases)
when mentioned in connection with Hussein are, in many cases, names of
various types of weapons, or related to terrorism or danger (WMD, nuclear
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weapons technology, anthrax...). The verbs describe Blair as a thoughtful,
mentally active participant in the case (say, believe, disagree), whereas the verbs
related to Hussein often designate violent physical actions, or revolve around the
notion of ‘obedience’ which is denied by him (weaponize, stopped cooperating,
denied). Similarly, the adjectives describing Blair and his allies take mainly
positive or neutral content (right, firm) while the adjectives describing Hussein
are never positive, in best cases neutral, but they rather convey negative content,
and are mostly related to weapons (nuclear, radiological).

The picture of an unequal relationship is outlined where Blair has the power
to control Hussein. Hussein’s only right is to refuse, hide or deny. With these
contrasts the distance between the democratic UK, US and ‘dangerous’ Iraq is
emphasized. Hussein is dehumanized and encoded ambiguously in dangerous,
and at the same time in powerless roles by Blair’s language.

» Syntax

Agent-action structures might give rise to a perception of a world of
controlled activity, therefore a vision of a powerful speaker (Fowler, 1985). The
speaker might seem an omnipotent leader by using the active voice when he is in
subject position (/ beg..., I say..., I do not disrespect...). On the contrary when
“They” are in subject position the speaker might use passive constructions
implying their inability (...they are forced...). This contrast enhances the power
of the speaker showing him an active, competent character while his opponent is
placed in a submissive position.

At the same time de-emphasizing the speaker’s agency in negative acts by
usingpassive (we are asked to believe, are seriously asked) or nominalizations
(to stand British troops down and turn back, or to hold firm to the course...)
might also protect the image of a powerful speaker by concealing responsibility
for the troublesome acts.

As for the modality in the speech, there is a notable predominance of the use
of the modal verbs should, have to and must (Saddam should publicly call on
Iraqis, Saddam should be given, we must demand, our patience should have
been exhausted). The connection of the modal verbs of obligation with power is
spectacular; Blair increases his power by employing these devices to order or
advise the House of Commons. On the other hand, with the help of his powerful
position he urges his audience to act.

5.3. Ideology

» Pragmatics

Ideologies basically seem to reveal themselves in the form of representatives
which generally appear in the speeches as assertions or truth claims, expressives
which serve to legitimize ‘Our’ acts and delegitimize ‘Their’ acts, and
commissives in the form of promises or threats. Figure 6 shows the pragmatic
features of ideologies in political texts.
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Representatives:

beliefs ~ ———  @Ssertigp,
truth Claims

aker' .
be|ief5/bi;5 N Expresswes;

bias

LEgi“mization
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Delegitimization

Their bad acts
COmmiSSiVES

COMmitmen, ptrﬁmises;
Feats

Figure 6. Signs of ideologies in political texts at the level of pragmatics

Representatives are simple statements and claims which might indicate the
speaker’s beliefs (It became clear after the Gulf war that the WMD ambitions of
Iraq were far more extensive). Political actors speak safe in the knowledge that
their beliefs seem to be true for the audience; however, these beliefs are not
necessarily accurate. Since usually no evidence is given, the hearers cannot
decide if the statements are true; therefore the flouting of Grice’s maxims of
quality and quantity are frequent weaknesses. The assertions are in many cases
boasts, or over-general claims which are far from reality (Chilton & Schiftner,
1997)

Other acts appear in the form of expressives, which might convey the
speaker’s emotions and biased standpoint about reality. The ideological
polarization by the legitimization of ‘Our’ good acts (...I say that is right that the
House debate this issue and pass judgement.; That is the democracy that is our
right, but that others struggle for in vain...) and the delegitimization of ‘Their’
bad acts (Iraq is a threat...;...whose mind is in fact evil...;) are common features
of ideologically biased political discourse.

Commissives might signal the speakers’ beliefs in a more subtle way. By
promising, the speaker commits himself to some future actions which are based
on his beliefs. Similarly, the threats might emphasize the speakers’ viewpoint;
however, it does not necessarily reflect reality. In many cases this viewpoint 1s
based on a distorted version of the facts. (...the outcome of this issue will now
determine more than the fate of the Iraqi regime...; ... one day they will mistake
our innate revulsion against war for permanent incapacity...; I will not be party
to such a course).

» Semantics

General norms and values and biased ideological principles might be detected
by scrutinizing the patterns of semantic choices in the text. Whatever is
important for a speaker, it is richly lexicalized or frequently iterated (Fowler,
1985: 65). For the visual representation of the most recurrent nouns of the
speech see Figure 7. The circles of nouns referring to Hussein are signalled by
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dark grey, and the ones connected to Blair and his allies are represented by light
grey colour.

Threat
14x

Inspectors

Weapons 53x

17
Saddam+ Iraq (WMD X
58x biological,
chemical,
anthrax)

Resolutio
n

15x
Action

15x

Figure 7. The most frequent nouns related to ‘They’ (dark grey) and ‘We’ (light grey)

On Hussein’s side the emphasis is placed on the threat caused by weapons,
while Britain seems to provide the control over this problem by inspection and
action. In the light of the outcome of the issue, viz., in fact there was no
evidence about the presence of WMD in Iraq, this abundance of nouns related to
WMD in the speech mediates a strongly biased judgement.

» Syntax

The focus of the sentences reveals the ideologically significant topics in the
text. Speakers might place important notions in subject positions, highlighting
general norms, values and ideological principles. Besides, ideological discourse
usually applies “Us/Them” distinction de-emphasizing “Our’” agency in negative
acts and emphasizing it in positive acts.

Figure 8 shows that the focal synonyms or associations used for ‘we’ (people,
the country and the parliament, Britain and the world...) are of concepts which
show some kind of ‘togetherness’ or close bonds. Whereas the focal subjects
related to Saddam (WMD, Hitler, danger, problem, threat) convey negative,
troublesome meanings.

people, the country
and the parliament,
Britain and the world, WMD, Hitler, danger,
inspectors... problem, darkness,
threat...

Figure 8. Contrasting concepts in subject positions signalling ‘Us’ and ‘Them’
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With these antagonistic meanings in focal positions Blair expresses his biased
beliefs, and creates an ‘ideological conflict’ between ‘Us’ and the ‘enemy’.

5.4. Manipulation

» Pragmatics

Manipulation might be best traced by the speech acts of expressives,
representatives and commissives. The signs of manipulation at the pragmatic
level can be seen in Figure 9.
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diSSimuI io '
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Y38Ue promiges
threats

Figure 9. Signs of manipulation in political texts at the level of pragmatics

Expressives mediate the speaker’s attitude or emotions towards an idea. The
attitudes might be revealed through the strategies of polarization. By the
ideological polarization the legitimization of ‘Our’ acts (...I say that is right that
the House debate this issue and pass judgement.; That is the democracy that is
our right, but that others struggle for in vain...) and the delegitimization of
‘Their’ acts (Iraq is a threat...;...whose mind is in fact evil...;) happen most
often.

Besides this, another manipulative strategy is dissimulation, expressed by
representative speech acts. In some cases the speaker floats the Gricean maxim
of quality through simply lying (...the WMD ambitions of Iraq were fare more
extensive than hitherto thought, ... Saddam's lies, deception and obstruction,
with large quantities of WMD..., ...proliferating and trading in WMD...). In
many cases, it is difficult to decide if an assertion is true or not, since only the
speaker knows if he is lying (Bolinger, 1980). Urchs (2007:43) stresses that “it
may be the poverty of knowledge that makes you fall victim to liars”, and he
highlights the role of background knowledge in the identification of lies.
Consequently, contextual knowledge takes an important role in the examination
of manipulation.
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The manipulation of the audience might happen with the help of commissives,
by the speaker’s empty or vague promises (Chilton & Schaffner, 1997). Since
the audience usually does not possess the necessary information to check the
truth value of these promises or threats, they might be easily misled (...future
conflicts will be infinitely worse and more devastating...; The threat is chaos,
...there will be, in any event, no sound future for the UN, ..., ...the darkness will
close back over them again; and he will be free to take his revenge upon those
he must know wish him gone, ...I will not be party to such a course).

» Semantics

At the level of words the ideological polarization and bias covert in the text
can be best detected. Positive self-representation and negative other presentation
might be explored when the words are sorted according to the actors they refer
to. As a rule, the adjectives referring to ‘Us’ are positive, while the adjectives
referring to ‘Them’ are negative. Furthermore, several metaphorical elements
enhance the emotional effect of the speech: ...the paralysis of the UN has been
born out of the division; the heart of it has been the concept of a world...
Hyperbolic devices increase the seriousness of the situation: Looking back over
12 years, we have been victims of our own desire to placate the implacable, ...to
persuade towards reason the utterly unreasonable... ,...to hope that there was
some genuine intent to do good in a regime whose mind is in fact evil... With
these exaggerations Blair increases the manipulative force of his speech,
portraying the situation as more serious and ‘implacable’ than it is in fact (van
Dijk, 2006).

» Syntax

Based on the experience gained by the previous analyses, ideological
polarization seems to shape manipulative processes in political discourse.
Syntactic organization might be a proper tool for the politician to define how
people should feel or how they should act. Active vs passive voice and
nominalizations are perfect tools for the speaker to claim credit. In this case self-
legitimization 1is combined with dissimulation. With these tools the
manipulative/ideological polarization of ‘Our’ acts and ‘Their’ acts can be
efficiently administered by the speaker.

Active voice:

dynamism, capability/ responsibility

Passive voice:

controlled position, incapability/
avoidance of responsibility

Figure 10. Syntactic polarization
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In the examined text, Blair expresses the moral superiority and credibility of
‘Us’ while he vilifies and discredits ‘Them’ (Iraq was forced...; Iraq used the
weapons..; we feel proud..., we know...) by using certain grammatical
structures. A focus on ‘Our’ positive acts and ‘Their’ negative acts, giving few or
many details; being general or specific in connection with certain topics, being
vague or precise, explicit or implicit are all effective means of manipulation.

6. Discussion

The outcomes of the analysis show that the features of power, ideologies and
manipulation can be discovered at various levels in political discourse. The
theoretical assumptions pinpoint that these concepts are strongly interconnected
with many concurrences between them. Therefore, in some cases, it is difficult
to define them as separate categories. It is also indicated that the concepts are
not only interconnected and overlapping, but their relationship should be seen as
rather hierarchical than equivalent. The most comprehensive category seems to
be power, ideologies are embedded in the middle, and manipulation might be the
third element in this hierarchically stratified structure. Figure 11 illustrates the
stratification of the concepts through the means of language.

Power

Ideology

Manipulation

. \ 7,

Figure 11. Power, ideology and manipulation have a hierarchical relationship

Comparing the results of the analyses of the pragmatic, semantic and syntactic
levels, an overall discursive congruence may be detected. The unequal relation
between ‘Us’ and ‘Them’ is signalled at all levels of the discourse. Speech acts
define the speaker as a knowledgeable orator and signal the other party as
inferior. By the lexical classification of the participants the speaker creates
opposition and draws boundaries between ‘Us’ and ‘Them’, and he
communicates biased formulation of the reality. At the syntactic level the
concepts and communicative functions are not directly encoded but a meticulous
analysis might bring them to conscious consideration; thus, the unequal
relationships and the distinction between the speaker and others become
manifest at this level too.
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We must add that power, ideologies and manipulation may only manifest
themselves in language use where variation or choice is possible. Certain
syntactic structures of sentences are obligatory, and independent of the social
situation of the discourse (van Dijk, 2008: 4). Therefore, the new model can
concentrate only on those features of the text that might contribute to specific
social consequences of the discourse by influencing the beliefs or actions of the
audience.

7. Conclusions

As proposed earlier, the classroom use of the PIMI model is hoped to be capable
of developing learners’ critical language awareness. Further research conducted
in educational environments might shed light on detailed implications, though
the experiences gained by the present pilot analysis, in line with other research
regarding similar issues (Behrman, 2006; Brown, 1999; Janks & Ivanic, 1992;
Wallace, 1992), indicate that ‘reading between the lines’ might be capable of
increasing the learner’s understanding of discourse as a social phenomenon.
Therefore, our hypothesis is that the analysis of the syntactic-textual system
together with the context might provide the analyst with valuable information
about the intentions of the speaker as well as about the broader cultural, social
traits of the discourse. Besides this, the learner might position himself in the
network of social phenomena connected to the text. As a result he might realize
his own subjective attitudes regarding the issue, in this way also improving his
social consciousness.

It is important to note that this study is based on the analysis of one political
speech; therefore, the results reflect only this unique case. Although it is hoped
that the PIMI model will identify the signs of power, ideologies and
manipulation in other texts or text types, this individual case does not allow for
any generalizations of the results. The next phase of the research will be the
verification of the model by further analyses of this and other texts with the
contribution of other expert analysts and language learners. During the model’s
verification further modifications may be carried out if needed.
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Appendices

Appendix A
The source of Tony Blair's speech, made on the 18" March, 2003:
www.theguardian.com/politics/2003/mar/18/foreignpolicy.Iraql
Appendix B
The source of the video containing Tony Blair’s speech, made on the 18" March, 2003:
www.youtube.com/watch?v=Pg9aEV9bxs
Appendix C
The source of the music video ‘Take a bow’ by Muse:
https://www.youtube.com/watch7v=wQXitOvly2I
Appendix D
The source of the lyrics of ‘Take a bow’ by Muse:
http://www.songlyrics.com/muse/take-a-bow-lyrics/
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Navracsics Judit — Batyi Szilvia (szerk.): Elso- és masodik nyelv:
interdiszciplinaris megkozelitések. Pszicholingvisztikai
tanulmanyok VI.

(Budapest: Tinta Kényvkiadoé. 2015. 314 p.)

A pszicholingvisztikai kutatasok korének kiemelten fontos részét alkotjdk a
nyelvhasznalat tanulmanyozéasara iranyuld vizsgalatok az elsé és a madasodik
nyelv vonatkozasaban. Eloljaréban azonban 1ényeges kiemelni, hogy a két- és a
tobbnyelviiség, illetve a mdasodik nyelv elsajatitasdnak vizsgéalata csak a
pszicholingvisztika vonatkozo alapteriiletei ismeretének fiiggvényében vezethet
sikeres eredményre (v6. Gosy, 2005: 23). Ugyanakkor a téma interdiszciplinaris
megkozelitése lehetdvé teszi mindazon folyamatok alaposabb leirasat, amelyek-
nek a miikodtetése az elsé és a mdsodik nyelv hasznélatdhoz kothetd. Ennek
okan a tudomanykozi szemléletmdd szdmos kapcsolddasi pontot biztosit a kii-
160nb6z6 témakorokkel foglalkozo hazai és kiilfoldi szakemberek, valamint nyel-
vészhallgatok szamara egyarant.

A szakterlileten végzett kutatasok legijabb eredményeinek bemutatisat tiizte
ki célul a Pszicholingvisztikai tanulméanyok sorozat 6. kiadvanya. Az ,,ElsO- ¢€s
masodik nyelv: interdiszciplinaris megkozelitések” cimet viseld kotet egyben a
Segédkonyvek a nyelvészet tanulmanyozasahoz cimii sorozat 178. kiadvanya,
szerkeszt61 Navracsics Judit és Batyi Szilvia. A kotetben szerepld irasok harom
nagyobb téma koré csoportosithatok: tobbnyelviiség, nyelvhasznalat és beszéd-
vizsgalat, amelyek egyben a konyv harom fejezetét is reprezentaljak. A tanul-
manyok interdiszciplinaris voltdbol adodik a kdotet tobbnyelviisége. A benne
foglalt kéziratok magyar (9), angol (11) illetve német (3) nyelven irodtak. Az
olvasé a tudomanyaggal foglalkozé kutatok irasain tul a nyelvészeti kutatasokat
folytato hallgatok munkaiba is bepillantast nyerhet.

Jelen ismertetésnek nem az a célja, hogy részletes dsszefoglalot nyjtson a
kotetben szerepld valamennyi munkarol. Sokkal inkabb arra torekszik, hogy ra-
vilagitson a téma interdiszciplinaris megkozelithetdségének sokszintiségeére, va-
lamint kiemelje azokat az aktudlis kérdéseket, és megjelenitse azokat az 0j ku-
tatasi iranyokat, amelyek a mai pszicholingvisztikai vizsgalatokat leginkabb
meghatarozzak.

Az elsd fejezetben azok a tanulmanyok keriiltek elétérbe, amelyek kozds vo-
nasa, hogy a nyelvhasznalatrdl szolgéljanak adatokkal a tobbnyelviiség vi-
szonylataban. Az idegen nyelv elsajatitdsdnak moddja és az életkor kapcsolata
mar régdta foglalkoztatja a nyelvészeket, azonban az eddig feltart eredmények
meglehetdsen ellentmondésosak (v6. Navracsics, 2006: 324; 2015: 61). David
Singleton és Simone Pfenninger szerzéparos az életkor és az instrukcionalt, azaz
iskolai keretek kozott elsajatitott nyelvtanulds 0sszefliggését vizsgalva arra ke-
resték a valaszt tanulmanyukban (Insights from a mixed methods approach with
respect to age and long-term instructed language learning), hogy mennyiben
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térnek el az angolt mint idegen nyelvet késoi €letkorban tanulni kezdék (L2)
hosszu tavu eredményei a nyelvet korai ¢életkorban tanulni kezdok teljesitmé-
nyétdl. A vizsgalat tobbek kozt a tanulok nyelvtanuldsi motivacidjara is kiter-
jedt. Az adatfelvételt kezdd és végzos kozépiskolas tanulok korében végezték
(N=200). Kutatasi modszeriik kvantitativ és kvalitativ metddusok o6tvozetére
épiilt. A kutatok nem taldltak bizonyitékot arra vonatkozolag, hogy az ¢életkor
szignifikdnsan befolydsolna teljesitményt. Az iskola és kozvetlen tarsadalmi
kornyezete azonban hatassal van a kezdOk hozzéaallasara. A szerzdk a vizsgalat
fontos tanulsadganak tartjdk a kvalitativ és kvantitativ modszerek kombinalasat,
amely hasznosnak bizonyult kutatasi eredményeik aldtdmasztasara. Hiszen
egyiittes alkalmazasuk jelentdsen feliillmilja a kapott informaciok részletességét,
mint amihez a kvantitativ modszer segitségével jutottak volna.

A ketnyelviiseég elonyeit (Bilingual Advantage) tette vizsgalata targyava Kees
De Boot holland nyelvész (A bias in citation patterns in applied linguistics: the
case of the bilingual advantage), aki alkalmazott nyelvészeti témaju publikaciok
1déz¢si mintazatat tanulmanyozta. A vonatkoz6d szakirodalom alapjan a kutatd
valoszintsiti, hogy a gyakorlatban felhasznalt idézetek tipikusan inkabb pozitiv,
mintsem negativ allaspontokat tiikkroznek, annak ellenére, hogy az idézet — hata-
sat tekintve — elditéletektél mentes nézdpontot hivatott ismertetni. A jelenség
vizsgalata a kétnyelviiek kognitiv eldnyeit és a tobbnyelvii szakirodalomra vald
ralatasat figyelembe véve szintén nem problémamentes.

Kristina Cergol-Kovacevi¢ és Matej Kovacevi¢ horvat kutatéparos longitudi-
nalis vizsgalatok lefolytatasdhoz alkalmas kérddiv fejlesztését és elméleti hatte-
rét mutatjdk be irasukban, Monitoring speakers’ L2 maintenance effort cimmel.
A kérddiv segitségével felmérhetd, hogy az L2 (vagy tobbnyelvil) tanulok
mennyi 1dot toltenek tudatosan illetve onkéntes alapon szabadidejiikben angol
nyelvtudasuk fejlesztésével. A kérddiv hozzaférési modjaban meglehetdsen
egyedi €s korszerli. Interneten, igy akar okostelefonon vagy tableten keresztiil is
konnyen elérhetd, ezaltal a tavoli hozzaférés kényelmesen és tanitasi orakon ki-
viili idGben i1s biztositott.

A nyelvleépiilés témajahoz kapcsolddva olvashatjuk Batyi Szilva tanulményat
Foreign language attrition: elicited TOT phenomena cimmel. A nyelvleépiilés
vagy nyelvvesztés (angolul ,language attrition”) egyéni szintli, hiszen egyénileg
kovetkezik be, amikor valamilyen koriilmény megvaltozadsanak koszonhetéen a
beszeéld elveszti, vagy elhagyja az elsé (vo. Bartha, 1995: 40) vagy a masodik
nyelvét. Ahogy maga a szerzd is utal ra (Batyi, 2015: 47), a nyelvleépiiléssel
foglalkoz6 kutatasok kdzéppontjaban leginkabb az egyének elsd nyelvének (L1)
leépiilésének vizsgélata all, mig masodik nyelvre fokuszald elemzések csak el-
vétve akadnak. Azonban tanulméanyozasuk hozzdjarulhat a nyelvleépiiléssel
egyiitt jaro folyamatok és nyelvi jelenségek mind pontosabb leirdsahoz. Batyi
Szilvia 40—56 ¢év kozotti adatkozldket vizsgalt, akik az orosz nyelvet (L2) az
1990-es éveket megeldzden intézményi keretek kozott tanultak. Vizsgélatai le-
folytatadsdhoz kombindlva hasznalt kvantitativ- és kvalitativ kutatasi modsze-
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reket Chericiov (2013) alapjan. Eredményei igazoltdk a nyelvi kornyezet fontos-
sagat a nyelvtanulas soran. A szerzé tanulmanyéaban részletes adatokkal szolgal
a nyelvleépiilés és a mentalis lexikon kapcsolatarol is.

Az orosz-magyar nyelvek viszonylatanal maradva Navracsics Judit kétnyelvii
gyermekek korében végzett nyelvidominancia-vizsgélatot (LI and Dominant
Language — as reflected in speech disfluencies). Az adatk6zlok L1 nyelve orosz,
mig L2 nyelve magyar volt. A tanulméany az adatk6zl6k (N=4) Oroszorszagbol
Magyarorszagra torténd koltozése kovetkeztében eldidézett nyelvi kihatasait
mutatja be, kiilonds tekintettel a beszélok L1-felejtésére, beszédtempojara, il-
letve a megakadast eldidézd jelenségekre. A vizsgalat soran nyert adatokkal a
szerz$ alatdmasztja Singleton azon feltételezését (vo. Navracsics 2015: 74), mi-
szerint a masodik nyelv elsajatitdsanak eredményeként anyanyelvi vagy kozel
anyanyelvi szintet is el lehet €rni ¢letkortol fliggetleniil, feltéve, ha az egyén
kelld motivacioval és kitartassal rendelkezik.

A tolmacsolas és forditas témakorén beliil a kotetben Bakti Maria cikkét ol-
vashatjuk The Monitor Model in Interpreting and Translation. Evidence from
simultaneously interpreted and translated Hungarian target language texts
cimmel. A szerzd a forditas monitor-modelljének tiikrében a forditas gyakorlat-
ban torténd mikodeését konkrét példakon keresztiil mutatja be. Hipotézise szerint
a célnyelvre tolmécsolt szovegek gyakrabban hordozzak a szdbeli forditas speci-
fikus ,,jegyeit”, mint az ugyanabbol a forrasnyelvbdl szarmazo ugyanazon szo-
veg irott forditasa (feltételezve, hogy ugyanarrdl a forditorol/tolmécsrél van
sz0), hiszen a tolmdcsolas soran iddbeli tényezdk is hatnak a célnyelvi szoveg
megfogalmazasdnak gyorsasagara. A vizsgalat eredményei tobbek kozt arra en-
gednek kovetkeztetni, hogy a tolmacs nem minden esetben deverbalizal L2-L1
szimultan tolmacsolas esetén.

A mentalis lexikon tanulméanyozasa pszicholingvisztikai €s pedagogiai szem-
pontbol egyarant 1ényeges lehet, mivel annak mikodése befolyasolja a tanulas
sikerességét (vo. Gosy-Kovacs, 2001). Davor Troselj horvat-magyar kétnyelvii
altalanos iskolas tanulok korében végzett szdasszociacios vizsgalatokat (An
analysis of the mental lexicon of Croatian-Hungarian bilingual pupils using the
technique of continuous word association) annak érdekében, hogy megallapitsa,
vajon a két nyelv egyforman vagy eltér6 modon fejlett-e a Horvatorszagban €16
gyermekek korben. A vizsgdlatokat a szavak szaménak és szotagszamanak vo-
natkozasdban mindkét nyelven elvégezte. Feltételezése szerint a tanuloknal a
horvat nyelv dominal, amire az asszociaciok szamabol, illetve a szavak szotag-
szamabol lehet kovetkeztetni. A kisérletben 7 lany és 4 fi vett részt. A tanulok
a szoasszociacios tesztet irasban végezték. A vizsgalat eredményei alapjan el-
mondhatd, hogy a szerzd feltevései igaznak bizonyultak.

A tobbnyelviiség stratégiai alakitasa egyre koncentraltabban jelenik meg az
intézményes nyelvoktatasban. Eszéki Aliz olyan tankonyvek elemzésével és
elemzési szempontjaival foglalkozik irdsaban (Tendenzen in der Mehrsprachig-
keitsforschung. Lehrwerkanalyse anhand Mehrsprachigkeit ausgerichteten
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Lehrwerken), amelyeket kifejezetten olyan nyelvtanulok szamara fejlesztettek
ki, akik a németet az angol utan mésodik idegen nyelvként tantermi koriilmé-
nyek kozott tanuljak. Az elemzett tankonyvek kozos tulajdonsaga, hogy a ko-
rabban mar tanult nyelvek (L1-L2) k6zotti hasonlosdgokat és kiilonbségeket tu-
datositsa, és ezen feliil transzferhidakat épitsen ki azok és az Gjonnan elsajatitani
kivant német mint idegen nyelv (L3) kozott. A szerzd korabbi nyelvészeti kuta-
tasok eredményeivel tamasztja ala, hogy az egyéni nyelvi kiilonbségek ¢&s
nyelvtanulasi tapasztalatok hatdssal vannak a mdasodik idegen nyelv elsajatita-
sara. Ezért 1ényeges a tankonyveket az egyéni kiillonbségek figyelembe vételé-
hez igazodd szempontrendszer szerint is megvizsgalni.

A kotet masodik fejezete a nyelvhasznalat szerepét vizsgalja. A témarol
nyelvpolitikai megkozelitésében Vigh-Szabd Melinda munkdjat olvashatjuk
(Uber Art und Umfang der fremdsprachigen Einflusses um Bildungssystem der
finnisch-ugrischen Sprachen), amely arrdl ad szamot, hogy az idegen nyelv mi-
ként befolyasolja a finnugor nyelvii képzesi rendszert. A kutatds a soknemzeti-
ségll ¢s tobbnyelvli Oroszorszagban €16 finnugor nyelvii kozosségekre fokuszal.
Vizsgalatanak targya a nyelvvesztés finom dinamikaja €s a nyelvi revitalizacio,
ami a képzesi rendszerben is nyomot hagy. A tanulmany 0sszegzeésebdl kitlinik,
hogy az Oroszorszagi Foderacioban beszélt finnugor nyelveket a nyelvhasznalat
alapjan a veszélyeztetett nyelvek koz¢ soroljak. Az internetes feliiletek elemzése
mégis azt mutatja, hogy a vilaghalén hasznalt kommunikacios eszkdzok hozza-
jarulnak a nyelvi revitalizacios folyamatok eldsegitéséhez a vizsgalt finnugor
kozosségek életében.

A mai napig is meghataroz6 szerepet jatsz6 bevandorlas nyelvészeti hatasairol
szamol be Lars Biillow német nyelvész German politics and immigration
language use: discourse and loaded terms in the journalistic debate cimii irdsa-
ban. A szerz0 egy a bevandorlast €s a tobbnyelviiséget érintd politikai indittatasa
vitat elemez, amely a német médidban nagy vihart kavart 2014-ben. A tanul-
many két f6 kérdés megvalaszolasara tesz kisérletet: egyrészt, hogyan vezethet
sikerre a nyelvi integraci6 Németorszagban, ha a bevandorlok a mindennapi
¢letiikben a torok vagy az arab nyelvet hasznaljadk? Masrészt pedig, hogy akkor
is beszélhetlink-e teljes integraciorol, ha a beszeldk megtartjak, vagy hangsu-
lyozzék a torok vagy arab identitasukat a nyelvhaszndlat soran? Mindemellett a
tanulmany attekintést nyjjt a médidban megjelent argumentéaciokrol is.

Az 1086-0s bakonybéli oklevél nyelvtorténeti vizsgalatanak eredményeit
mutatja be Pelczéder Katalin (4 bakonybéli osszeiras mint nyelvtorténeti forras).
A vizsgalt nyelvemlék Szent Laszl6 kirdly idejébdl rank maradt egyhézi birtok-
¢s vagyon Osszeirasarol szo6lo latin nyelvii oklevél. A tanulmany megirdsdban
kettds cél vezérelte a szerzét: a korai Arpad-kori forras vizsgalata nemcsak ke-
letkezésének koriilményeivel kapcsolatos kérdésekre ad valaszt, hanem a forras
alkalmas olyan elemzések elvégzésére, amelyek egyuttal hozzajarulhatnak a ko-
rai Omagyar kor hang- ¢s alaktorténeti, illetve névtani vonatkozasti ismereteink
bdvitésehez is.
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Asztalos Anikd egyetemistak és kozépiskolasok emlékezeti €s szovegeértési
képességét vizsgalta (Emlékezeti és szovegértési mechanizmusok vizsgadlata egy
mitologiai széveg feldolgozasakor). Az adatk6zlok mindkét csoportjat arra kérte,
hogy egy mitologiai témaji szoveg elolvasdsa utan jegyezzek le az olvasottakat,
majd 30 perc elteltével yjra irjak le a torténetet. A vizsgalat soran nyert informa-
ciok kozelebb vihetnek benniinket az olvasott szoveg felidézési mechanizmu-
sainak pontosabb megismeréséhez, egyuttal hozzajarulhatnak a szovegértési
kompetenciak fejlesztéséhez is.

A harmadik fejezetben a magyar beszédet vizsgald fonetikai tanulmanyok
kaptak helyet. Marko Alexandra, Csapd Tamas Gabor és Graczi Tekla Etelka a
tanulmany cimében is megfogalmazott kérdésre keresték a valaszt: Tetten ér-
heto-e a beszédalkalmazkodas a glottalizdacio gyakorisagaban? A beszédpart-
nerhez vald alkalmazkodas jelensége szamos nyelvészeti diszciplina latokorébe
keriilt mar. Mig a szociolingvistak a beszelok beszédpartnerhez valod igazodas
lehetseges modjat a beszédstilus megragadasan keresztiil kozelitik meg, addig a
fonetika szakértdi a beszéd akusztikai jellegzetességeire probalnak fényt deri-
teni, mivel 0k a beszelok akusztikai sajatossagai alapjan értelmezik a beszéd-
alkalmazkodast. A kutatok kutatasi kérdésiik megvalaszolasdhoz 2024 illetve
39-41 éves férfi adatkozlOk hangfelvételeit elemeztek a BEA adatbazisbol
(Gosy et al., 2012). A vizsgalat mondatismétlésekre, felvételvezetovel folytatott
interjukra, illetve tarsalgasok elemzésére terjedt ki, ezen beliil a felvételvezetd és
az adatkozldk irregularis zongehasznalatat foglalta magaba. Az eredmények azt
mutatjak, hogy az adatk6zl6k jellemzdéen nagyobb ardnyban glottalizaltak, mint
a felvételvezetd. A beszédtipusok nagymértékii eltérése alapjan a kutatok a be-
szédalkalmazkodas lehetéségét nem zarjak ki, azonban ezt a mért adatok az
irregulais zonge hasznalatat illetden csak részben tamasztjak ala. Noha a szerzdk
megallapitasa szerint a kevés adatkozldszam altalanos kovetkeztetések levonasat
egyeldre nem teszi lehetdveé, az eredmények mégis jo alapot teremtenek tovabbi
nagymintas vizsgalatok elvégzeéséhez.

Boéna Judit a hezitalasok realizacioit €s jellemzoit vizsgalta iddsek €s fiatalok
koreben. A kutatas anyagat a BEA adatbazisbol valasztotta (Gosy et al., 2012),
amely alapjan 20-30, valamint 50-90 év kozotti adatk6zlok (N=40) spontan nar-
rativait vizsgalta. A kutatas a kitoltott sziinetek idOtartamara, gyakorisagara €s a
sziinetek formajara szoritkozott. A kapott eredmények alapjan a szerzd arra ko-
vetkeztet, hogy 1d6sddésre utald valtozasok hatarpontja a 60—65 éves kortdl erd-
sodik fel szamottevdéen. A kiilonb6zd korcsoportokbdl nyert adatok kelld viszo-
nyitasi alapot teremthetnek az iddsek ¢€s 1d6sddd felndttek beszédbeli valtoza-
sainak feltdrasaban. Az eredmények a szerz6t ahhoz a megéllapitashoz vezettek,
hogy nyelvészeti vizsgalatokban az iddskort tobb életkori szakaszra indokolt
osztani.

A beszédprodukcid témajaba illeszkedik Krepsz Valéria és Gosy Maria kuta-
tasa (Megszakitas és javitdas a szon beliil) a sziinet a szoban jelenségre vonatko-
z0lag, amely jelenséget a lexikalis hozzaférés és az artikulacios tervezés disz-
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harmonidjabol eredé megakadasjelenségek csoportjaba szokds sorolni. A kutatés
célja az artikulacid megszakitasa, a sziinet, majd az ezt kovetd folytatas alatt
végbemend mechanizmusok, tovabba az artikuldcid megszakitasat el6idézo
okok részletes leirasa. A vizsgalat lefolytatdsahoz 36 beszéld hangfelvételét va-
lasztottak ki a BEA magyar spontan beszéd adatbazisbol (Goésy et al., 2012). Az
eredmények 0sszegzésébdl az deriil ki, hogy az adatk6zldk a hibak felismerését
¢s azok javitadsat parhuzamosan hajtjak végre. Ennek okan a szerzOk arra a ko-
vetkeztetésre jutottak, hogy a beszéldk szdmadra a sziinet a szoban jelenség egy-
fajta 1d6- és energiagazdalkodasi stratégiaként jellemezhetd.

A pszicholingvisztika létrejottétdl kezdve kutatési teriiletének tekinti a nyelvi
rendellenességek és beszédzavarok vizsgalatat, mivel azok kiegészithetik az €p,
egészséges beszédfejlodésrdl, illetve kognitiv miikodésrdl szerzett tudasunkat,
¢s hasznos adal¢kkal szolgalhatnak korabbi ismereteinkhez (v6. Gosy, 2005:
308). A normalistol eltérd jelenségek leirdsaval foglalkozo tanulmanyok szintén
a Beszédvizsgalatok cimii fejezetben kaptak helyet. Jankovics Julianna az egyik
legelterjedtebb beszeédhibarol, a dadogasrdl ir esettanulmanyaban (4 dadogas
megnyilvanulasa kiilonbozo szovegtipusokban). Vizsgalatanak célja a beszedfo-
lyamatossagra hato tényezok leirasa volt kiilonféle szovegtipusokban (pl. spon-
tan narrativa, mondatvisszamondas, nyelvtorok stb.). A dadogas mértékének
valtozasat kovette nyomon a vizsgalt szovegtipusokban. Kutatasdnak adatkoz-
16je egy 19 éves, gyermekkora ota dadog6 férfi volt. A vizsgalat eredményei
egyontetiien aldtdmasztottdk azt a tényt, miszerint a dadogas mértékét befolya-
sol6 tényezOk kozé nem csak a szovegtipus sorolhatd, hanem a szoveg ismerete
¢s a gyakorlottsag mértéke is.

Dankovics Natélia a fonologiai tudatossag szintjét elemezte szenzomotoros
afazias adatkozldk korében (A fonoldgiai tudatossag vizsgalata afazids betegek-
nél), kiilonos tekintettel a fonologiai tudatossag és az olvasasi képesség kol-
csonhatasara. A kutatas lefolytatdsara Fonologiai Tudatossag tesztet alkalma-
zott. A mérést 6 adatkozlOvel veégezte, amelynek sordn megallapitotta, hogy az
afazias betegek a lexikalis utat részesitik eldnyben olvasas kozben.

A Pszicholingvisztikai tanulmanyok VI. kotete interdiszciplindris keretben is-
merteti meg az olvasot az elsd- és a masodik nyelv hasznalatara iranyulo kisér-
letek legjabb eredményeivel és a teriilet aktudlis kérdéseivel. Az interdiszcip-
linaris megkozelités szamos kapcsolodasi pontot biztosit a kiilonb6zd tudo-
manyteriiletek kozott. A kotetben kdzolt tanulméanyok sokszintisége is jol lattatja
a pszicholingvisztika elméleteinek, modszereinek és tudomédnyos eredményei-
nek széles korli hatasat €s bemutatja azok gyakorlati hasznat. Ezaltal a tanul-
manygyljtemény tobb szempontbol is értekes hozzajarulds nemcsak a szakterii-
letiikkel 1épést tartani kivand kollégak szdmara, hanem haszonnal forgathatjak
rokon tudomanyteriiletek képviseldi is, oktatok és nyelvészhallgatok egyarant.

ESZEKI ALIZ
ELTE, Alkalmazott Nyelvészet Doktori Iskola
aliz.eszeki@yahoo.de
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Tamas Dora Maria: Gazdasagi szakszovegek forditasanak
terminologiai kérdései
(Budapest: ELTE Eo6tvos Kiado. 2014)

Tamas Dora Maria Gazdasagi szakszovegek forditasanak terminologiai kérdései
cimmel megjelent konyve hianypotldo mii, mivel a gazdasagi szovegek forditasa-
nak terminoldgiai kérdéseivel foglalkozik, nagy alapossaggal. Bar példait na-
gyobbrészt az olasz—magyar nyelvparbdl valogatta, azok kivald illusztracioként
szolgdlnak barmilyen nyelvparban dolgozo kutatok vagy forditok szdmdra. A
forditas olyan tevékenység, amelyben fontos szerepe van a forrasnyelv és a cél-
meéleti €s gyakorlati kérdéseit lehetséges kozos keretben vizsgélni. Kiilonosen
hasznos, ha egy fiatal kutato mindkét teriiletre kiterjeszti vizsgalatait, és 0ssze-
kapcsolja ezeket egymassal. Ilyen Tamas Dora Maria konyve, mely a forditas és
a terminologia 0sszekapcsolasat célzo vizsgalatok eredményei alapjan keletke-
zett. A konyv egyik jelentOségét az adja, hogy olyan, magyar nyelven megjelend
munka, amelyben a leirt i) eredmények a hazai forditastudomanyi és terminolo-
giai kutatdsokra épiilnek.

Maga a konyv hat nagy fejezetbdl all. Az 1. fejezetben a szakirodalmi alapo-
kat tekinti &t a szerzd, itt foglalkozik a forditassal szoros kapcsolatban a termi-
noldgia alapfogalmaival, a terminografidval, a terminol6gia-menedzsmenttel, az
ekvivalencidval, az ekvivalencia-szintekkel €és a definicio szerepével. Kiilon al-
fejezetet szentel a terminologia és a lexikografia kapcsolatinak elemzésére,
szemléletbeli kiilonbségeiknek a bemutatasara. Itt targyalja a forditas és a termi-
noldgia kapcsolatat, szemléletbeli kiilonbségeit, és Osszehasonlitja a terminolo-
gus ¢s a szakfordito feladatait. A fejezetet a gazdasagi szaknyelv bemutatasaval
¢s az eldzoleg ismertetett diszciplindk kereteiben valo elhelyezésével zarja. A 2.
fejezetben a gazdasagi szaknyelv terminologiai megkozelitésével foglalkozik,
esOsorban magyar, olasz, német €s angol nyelvii publikicidkra tdmaszkodva. A
3. fejezetben talaljuk a forditdi segédeszk6zok, kozottiik a (papir és elektroni-
kus) szétarak bemutatasat és néhany konkrét munka részletes elemzését is. A
szerz6 el6szor a forditoi segédeszkozok tipusait rendszerezi: az egyik csoportba
a nyomtatott és elektronikus szotarakat helyezi, ezeken beliil specidlisan a gaz-
dasagi szakszokincset tartalmazo szotarakat elemzi részletesen, a masik cso-
portba a terminologiai adatbazisokat, adatbankokat és tudasbazisokat helyezi, ez
utobbiakat a 4. fejezetben elemzi és mutatja be részletesen, ezen beliil kitérve a
szerkesztési elvekre, a szerkesztési szintekre €s a terminografiai cédula felépité-
sére, adatmezodire. A 3. fejezetben gazdasagi szotarakban taldlhatdo gazdasagi
terminusok elemzését, 6sszevetését végzi, a 4. fejezetben példaként tobb jelentds
fordit6i terminoldgiai adatbazist elemez részletesen, ugyanazon szempontok
alapjan, ezek: a Termin, a Terminum Plus, az SAPterm, az IATE, a TERMDAT,
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a TERMit, a WebTerm, az EOHS term, €s a bistro. Az utols6 alfejezetben az
online szotarak €és a terminologiai adatbazisok jellemzdit veti 6ssze egymassal.
Az 5. fejezetben konkrét gazdasagi terminusok elemzését végzi. Kiilonbséget
tesz terminus és terminusjelolt kozott, bevezeti a funkciondlis ekvivalens (analdg
fogalmat jelold terminus) fogalmat azokra az esetekre, amikor a kiilonb6z6
nyelvil terminusok k6zott nincs egy az egyben megfeleltetés, nincs lehetdség a
szabvanyositasra, de a forditonak mégis talalnia kell egy (ad hoc) megoldast. A
6. fejezetben a cégbirosdag domén terminoldgiai elemzését végzi nagy alapos-
sadggal és részletességgel. A cégbirosag doménon beliill az okiratok aldomén
terminusai koziil a cégkivonat, cégmasolat és cégbizonyitvany terminusok rész-
letes vizsgalatanak bemutatasa nagyszeri példa a doménorientalt terminoldgiai
vizsgalatokra. Itt az olasz—magyar példdkon keresztiil jol nyomon kovethetd,
milyen terminoldgiai nehézségekkel kell a forditobnak munkdja sordn megbir-
koznia, és miért sziikséges a terminoldgiai harmonizaciés munka beemelése a
forditasi folyamatba az egyértelmii, kovetkezetes forditdsok eléréséhez. A meg-
értést nagyszamu abra segiti a konyvben.

A szerz0 fejtegetéseinek egyik fontos jellemzdje a fogalmakbdl vald kiindu-
las. Az adatbazisok készitési elveinek, a szerkesztés algoritmusanak, az adatke-
zelés szabalyainak az ismertetését a terminologianak erre az alapelvére fiizi fel.
A konyvet mindeniitt 4tszOvi a terminoldgia masik alapelve: az 01j terminusok
nyelvi jeloloire tett javaslat hosszabb munkafolyamatban keriilhet elfogadasra, a
nyelvi jelolok végleges rogzitése szakmai jovahagyas utan torténhet meg. Erre
vonatkozo algoritmust az adatbazisok szerkesztési folyamatanak bemutatasa so-
ran mutat be a szerzo.

A konyvben bemutatott tobb fontos targykorbdl kettét kivanok kiemelni: a
forditoi terminologiai adatbazisok vizsgalatat €és a terminologiai szabvanyositds
és terminologiai harmonizacio kérdéseit.

Sok 1d6t és munkat takaritanak meg azok a forditok, akiknek megfeleld ter-
minoldgiai hattéranyagok (adatbazisok, szoétarak, glosszariumok) allnak rendel-
kezésre a munkéjukhoz. A nemzetkozi szakirodalomban nagyszamu publikacio
foglalkozik a modern forditoi terminologiai adatbazisok elméletével, készitésiik
¢s felhasznaldsuk modszereivel. Tamas Doranak a trieszti és a bolognai egyetem
forditoképzd és terminoldgiai centrumaiban toltott tanulmanyttja soran lehetd-
sége nyilt a szerkesztés folyamataban megismerkedni a terminoldgiai adatba-
zisok fejlesztésének €s alkalmazasanak szamos kérdésével. A konyv ezeket a
tapasztalatokat részletesen tartalmazza: bemutatja a terminoldgiai adatbazisok
szerkezetére, hasznalatara vonatkozd kozleményeket és magukat az adatbazi-
sokat, részleteiben vezeti végig az olvasét egy konkrét terminoldgiai adatbéazis
szerkezetén, megmutatja, milyen konkrét informaciokat ad meg az adatbazis,
hogyan néz ki egy terminografiai cédula stb.

Tamas Dora irasdnak masik fontos kérdéskore a terminologiai szabvanyositas
és harmonizdcio a gazdasagi terminologia teriiletén. Mas foldrajzi teriileteken,
eltérd természeti adottsagu kornyezetben €16 népek kiilonboz6 kulturalis kor-
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nyezetet alakitottak ki. A globalizacio kovetkeztében a torténelem sordn kiala-
kult nemzeti termelési, kereskedelemi €s szolgaltatasi rendszerek folyamatosan
nagy nemzetkozi halozatokka kapcsolodtak 6ssze. Ebben az integralodasi fo-
lyamatban sziikségszerlien jelent meg az egységesitésre valo torekvés, amely az
ipari termékek szabvanyositasaban realizalodott elsOként. Ma mar mind a fordi-
to1, mind a terminologiai munkat szabvanyok konnyitik meg és szabalyozzak. A
szerz6 nem idegenkedik a szabvanyoktol, szamos definicidt és munkamodszert
is szabvanyokbdl vesz at, ezzel is megerdsiti, hogy a forditoknak mindennapi
munkajuk soran a munkdajukhoz kapcsolodd szabvanyokat ismerni és hasznalni
kell. A konyv e targykort kifejté fejezete egyértelmiien mutatja, hogy a szabva-
nyok szerepe régota nem korlatozodik mar a miiszaki teriiletre, a nyelvi (termi-
nologiai, forditdi) szabvanyok a nemzetk6zi kommunikacié fontos segitoi.

A globalizacio internaciondlis folyamataiban fontos szerepe van a lokalizaci-
onak. A soknyelvil piacon az a termék értékesithetd optimalis feltételek mellett,
amelyik a soknyelvil felhasznaloi piac igényeihez is igazodik. A multinacionalis
vallalatok mar a termék fejlesztésével parhuzamosan végzik a nyelvi infrast-
ruktura kialakitasat (termékfeliratozas, miiszerkonyv elkészitése, szervizszolga-
lat el6készitése, marketing stb.) a megcélzott piac valamennyi nyelvén, és felis-
merték, hogy a termék értékének jelentds részét képezi a harmonizalt terminolo-
giai hattér.

A folyamatos fejlodésben a terminologia iranti sziikséglet novekedése tudo-
manyos megalapozast és i) modszerek kialakitasat, a nemzetkozi kommunikacio
igényei pedig a kiillonboz6 nyelvek terminoldgidinak egyre pontosabb megfelel-
tetését teszik sziikségessé. Az utobbi néhany évtizedben a kiilonb6z6 nemzetek
gazdasagi, kereskedelmi, kulturalis, tudoméanyos stb. halozatainak olyan egy-
masba fonddo rendszere alakult ki, amelynek optimalis miikodését tudomanyos
modszerekkel folyamatosan rendezett terminoldgiaval lehet biztositani.

Tamas irasdnak szemlélete igazodik a terminologia ma elfogadott paradig-
majahoz, annak fogalmi rendszeréhez ¢€s szemléletéhez. Ezzel megerdsiti a hazai
terminologia paradigmavaltdsanak pozitiv folyamatait. Munkdjdnak indittatasa
¢s a kialakitott program megvalositasa egyarant kotédik a KRE Terminologiai
Kutatocsoport (TERMIK) ¢és az ELTE Forditdstudoméanyi Doktori Iskola prog-
ramjaihoz. Ez a két hazai bazis segitette a fiatal kutatot a megoldatlan problé-
mak felismerésében, €s tamogatta a vizsgalatok végzése soran. Ez azért is 1¢-
nyeges, mert egy szakkonyv anyaganak megitélésében fontos, milyen széles
szakmai kor szemlélete tiikr6zddik abban. A konyv a nemzetkozileg elfogadott
szemléletet koveti az elméleti kérdések targyalasadban ugyanigy, mint a modern
alkalmazéasi modszerek innovativ leirdsaban. Fontos megemlitenem a szerzd sok
éves forditoi gyakorlatat is, hiszen nemcsak az ELTE FTT adjunktusa, hanem az
OFFI (Orszagos Fordito- és Forditashitelesitd Iroda) gyakorld forditoja és ter-
minologusa is egyben. Mindennapi munkdja és kutatdsai szerencsésen talalkoz-
tak 0ssze a kdnyv anyaganak Osszeallitdsa soran.
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A konyv a hazai és a nemzetk6zi terminoldgiai kapcsolatok egyik lancszem-
ének tekinthetd, egyarant ajanlom a forditdk, a forditaskutatok €s a terminologu-
sok figyelmébe.

FORIS AGOTA
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
foris.agota@kre.hu
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A Linguee online szotar

(www.linguee.com)

frasomban a Linguee online szotart (www.linguee.com) mutatom be Gaal Péter
online szotari mindsitési rendszerére tamaszkodva (Szempontrendszer online
szotarak mindsitéséhez. Magyar Terminologia 5/2. pp. 225-250. 2012).

Eldszor lassuk az online szotarral kapcsolatos hattér-informaciokat. A tagabb
hattérhez tartoznak a szotar elézményei, a kordbbi kiaddsok ¢és verziok. A
Linguee ,,papirszotari” eldzménnyel nem rendelkezik, eleve internetes megjele-
nési céllal sziiletett, €s semmilyen hagyomanyos formaji elézménye nem volt.

Ami a sziikebb hatteret illeti, a Linguee az intézmény, szervezet altal szer-
ben egyszeriien attekinthetd volt, hogy ki is szerkesztette a szdtarakat, hiszen a
kiadd ¢€s a szerz6 meghatarozhatdak voltak. Ez tampontot nyQjthatott a szotar
mindségével, megbizhatdsagaval kapcsolatosan is. Az online szotarak megjele-
nésével a helyzet megvaltozott, hiszen kibdviilt a szotarkészitok, kiadok kore. A
Linguee nem egy kozdsség altal szabadon szerkesztett tobbnyelvii online refe-
renciamil, hanem egy nonprofit cé€llal 1étrehozott, szakemberek altal dsszeallitott
szotar (kiaddja a Linguee GmbH, Koln). A Linguee menedzsergardaja A
Linguee csapat meniipont alatt tekinthet6 meg, magat a lexikografiai munkat kb.
400 lexikografus végzi.

Az online szétar fizikai leirasahoz tartoznak a szotar technikai parameéterei.
Az els6 fontos jellemz6 a sziikséges hardverkovetelmények és a szotar sebes-
sége. A Linguee hasznalata joval gyorsabb, mint egy hagyomanyos szotaré,
ugyanakkor erds hardverre van sziikségilink az online szétar gyors €s kényelmes
futtatdsahoz. Futtatdsi platformjai széles kortiek: asztali szamitdégépen, laptopon,
tablagépen, okostelefonon gond nélkiil fut a program. Kiilon kiemelték a szer-
kesztdk, hogy Apple termékeken offline modban is ingyenesen és gond nélkiil
hasznalhat6 a szotar. Tablagépre és okostelefonra optimalizalt valtozatok is ké-
sziiltek (i10S, Android).

A futtatashoz sziikséges egy szoftver is, a hasznalathoz pedig természetesen
kell egy internetes bongészOprogram. Mivel a szotar nem tartalmaz audiovizu-
alis informacidkat, ezért a megjelenitéshez nem sziikséges kiilso lejatszoszoftver
vagy bdvitmény.

A szdétarszoftver jellemzésénél kiilon kiemelem, hogy fontos, hogy a szotar
felhasznalobarat legyen, azaz kiemelt szerepet kapjon a konnyli attekinthetéség
¢s a szotar egyes funkcioinak egyszerii elérhetdsége, amely alapkovetelmény
egy j0 mindségli online szotarral szemben. Maga a szotarszoftver nem csak egy,
hanem tobb nyelven is elérhetd.

A szotar jellege a kovetkezd f6 pont a szempontrendszer alapjan. ,,Elektroni-
kus papirszétarrdl”, de még ,,valddi online szotarrol” sem beszélhetiink, ugyanis
a Linguee egy kontextusszotar. Keresés utan a talalati listan szerepld cimszavak
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jellemzden Europai Unids szovegkornyezetben vannak, ezeknek forrasai pedig
az Uniods intézmények honlapjai. A Linguee honlapja olyan struktira szerint
¢épiil fel, hogy jol ki tudja hasznélni az internet nytjtotta eldnydket, ezért részben
nevezhetjlk ,,valddi online szotarnak™.

A szoOtar beagyazottsagat tekintve szotari klaszter, mert olyan szétaroldalak és
honlapok tartoznak ide, amelyek egy internetes oldalrol tobb szotarhoz és hon-
laphoz val6 hozzaférést is kinalnak, 6sszesen 230 nyelvparban miikodik.

A szbtér dra gazdasagi szempontbol érdekes. A felhasznélo altaldban korléato-
zasok nélkiil, ingyen juthat hozza a kiilonb6z6 informécidkhoz az interneten. Az
ingyenes szotarak minden szolgaltatdsa és funkcioja dijmentesen, korlatozasok
nélkiil hasznalhat6, ide sorolhat6 a Linguee is.

A szotar szerkezetének elemzését a megastruktiraval kezdjiik. Az El6-
szo/altalanos informaciok néhany hasznos tudnivalorol, adatrol tdjékoztatjak a
szotarhasznalot. Altalanos informaciok a kiadordl/szerkesztérél: A Linguee
Csapat fiil alatt konnyedén elérhetéek az 4ltalanos informdaciok a kiado-
rol/szerkesztOrdl a szotaroldal felhasznaloi feliiletén.

A feldolgozott szoanyag mennyiségét illetden a hagyomanyos online szota-
rakndl a Linguee mintegy ezerszer tobb leforditott szoveget tartalmaz, azonban
sok online referenciamil egyaltalan nem tiinteti fel ezeket az informacidkat. Neé-
hany online szdtar kozdl bizonyos hozzévetdleges szamokat, de ezek a sz6anyag
novekedésével konnyen aktualitdsukat veszthetik, ezért folyamatosan frissiteni
kellene ezeket az adatokat.

A célkozonseg megjelolésére vonatkozd informdaciok feltlintetését a szer-
kesztok sok esetben elmulasztjak, sajnos ez jelen esetben is igy tortént.

A Linguee a honlapjan részletes szerzoi jogi/adatvédelmi informdaciokat ko-
701, a kiadoi/szerzO1 adatokkal ellentétben a vizsgalt informaciok a szotaroldal
aljan talalhat6 meniin keresztiil érhetdk el, esetiinkben angolul.

A hasznélati Utmutatd/sugod kategdridn beliil a Gyakran Ismételt Kérdések
menii hasznos segitség lehetne, ha a szdtar szerkesztoi a leggyakrabban felme-
riilé kérdésekre, problémakra adando valaszokat 6sszegyljtik, és a felhasznalok
szdmara kozzéteszik. Jelen esetben sajnos ilyen meniipont nincs, szdveges se-
gédlet azonban a felhasznalo rendelkezésére all.

A felhasznaloknak lehetdséglik van a szerkesztOkkel torténd kapcsolatfel-
vételre, amely akar nyelvekre lebontva is torténhet.

A Segédleteken beliil nem taldlunk ,roviditések feloldasa” meniit, ugyanis
magaban a szétarban sem taldlunk roviditéseket. A haszndlati itmutatd szerint
egy kiejtési segédlet azonban a rendelkezésiinkre all, azonban ha magyarul
hasznéljuk a szétart, akkor sajnos ez a funkci6é nem jelenik meg.

A szotaroldalak gyakran elektronikus hirdetések értekesitésével tartjak fenn
magukat, azonban a Linguee felhasznaloi feliiletét reklamok nem ,,szinesitik™.

Az online szotarak makrostruktiraja merdben eltér a hagyomdanyos, papir-
alapu szotarakétol. Itt a keresOmotor keriil eltérbe, illetve annak jellemzése. A
keresdmez0s keresés soran az online szétar keresOmezdjébe kell a szot, szo-
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részletet stb. bevinni, €s a bevitel utan kapjuk meg a keresési talalatokat. A kere-
sés hatokore a kétnyelvii web, vallalatok, szervezetek és egyetemek szakszerlien
leforditott honlapjai, valamint EU dokumentumok ¢és szabadalmi leirasok. A le-
kérdezés moddja tisztan szovegesen torténhet, logikai operatorokat nem hasznal-
hatunk. A beirési lehetdségek a kovetkezOk: pontos sz6 vagy kifejezés beirasa,
szorészlet beirasa.

A talalatokat relevancia alapjan rendezik, szemben az alfabetikus rendezéssel.
Nemcsak a cimszok listaja szerepel, hanem a talalatok kontextusban szerepel-
nek, mellettiik pedig a forditas olvashato.

A kozolt anyag jellege szerint szigoruan szdveges informacidkat tartalmaz,
multimédias informaciokat nem.

A mikrostruktara (a makrostruktirahoz hasonloan) eltér a hagyomanyos, pa-
piralapu szotarakétol.

Szocikkrdl szolo informaciokat tulajdonképpen nem jelenit meg, mert Un.
szocikket a Linguee nem tartalmaz, ugyanis kontextusszotar, ezért a
szo/kifejezés az adott kontextusban jelenik meg egyéb informacio nélkiil (lasd 1.
abra), igy az informdcidok megjelenésének sorrendje itt nem relevans. A szocikk
szovegének megjelenitése a kovetkezd: a szdcikket forrdsnyelvi példamondatba
helyezi, a szocikk szovegét nem jeleniti meg, mert nincs ilyen tartalom, ezért a
szocikkek attekinthetdsége emiatt szintén nem relevans.

A mezostruktira (mediostruktara) a szétarban fellelhetd kiils6 €s belsd hivat-
kozasok, utalasok rendszere. Az online szétarakban ez az 6sszetevo kiillondsen
fontos, mert az elektronikus linkek beépiilése az informaciok egészen tjfajta,
halozatos kapcsolodasat teszi lehetove.

Bels6 linkek nem szerepelnek a Linguee oldalan, igy szdcikken beliili €s szo-
cikkek kozotti linkek sem. Kiilsd linkek viszont mar annal inkdbb, egészen
pontosan egyéb webhelyekre mutato linkek, itt a példamondatok forrasat adjak
meg.

A linkek megjelenési formajara a permanens megjelenités a jellemzd, amely
eltérd szinnel, irdsmoddal torténik, és amelyek egyaltalan nem teszik zsufolttd a
képernyot.

Az online szotarak tartalma hasonlit a hagyomanyos szétarak tartalmahoz.
Jelen esetben azonban a Linguee online szotar nem tartalmaz sem lexikai, sem
fonologiai, sem pedig grammatikai vagy egyéb relevans informacidt, amely
azonban alapvetOnek tekinthet6 egy szotarban.

A szotar hasznalatarol sz616 informacidkhoz tartozik a szétaroldal kezelheto-
sége. A Linguee egy felhasznélobarat online szotar, amely minden lényeges
funkciot tartalmaz, ezek pedig egyszerlien és gyorsan elérhetdk. Az oldal elké-
szitésekor kertilték az esztétikai célt szolgalo dsszetevok halmozasat.

A szoétari adatok megbizhatosaganak érdekében feltiintetik az informaciok
forrasat, amely sok esetben eurdpai unids intézmények weboldala (lasd 1. dbra).
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1. abra: A kutya sz6cikk a Linguee magyar—francia részében

A Lingueerdl! Linguee en francais Bejelentkezés Visszajelzés Segitség

= Magyar <« I I Francia n aaéeeéeiiouiucce e
[inguee [wte
(_/

¥ Kiulsé forrasok (nem ellenérzott)

A Ferder-szigetekrol szarmazo és onnan érkezd, a 2309 10 11 (2ter) Le reglement (CEE) n® 478/92 du Conseil du 25
KN-kod ala tartozo, kiskereskedelmi forgalomba hozott kutya-  février 1992 portant ouverture d'un contingent tarifaire

es macskaeledelre, illetve az ex 2309 90 41 KN-kod ala communautaire annuel pour les aliments pour chiens ou
tartozo haleledelre vonatkozoan éves kozéssegi chats, conditionnés pour la vente au détail. relevant du code
vamkontingens megnyitasarol szolo. 1992. februar 25-i NC 2309 10 11 et d'un contingent tarifaire communautaire
478/92/EGK tanacsi rendelet (3 ) célja az 1992. évre annuel pour les aliments pour poissons relevant du code NC
vonatkozo vamkontingens megnyitasa volt, ezért mar nincs ex 2309 90 41, originaires et en provenance des iles Féroé(3)
joghatasa. »eur-lex.europa.eu  avait pour but d'ouvrir un contingent tarifaire pour I'année

1992 et a par conséquent épuisé ses effets
»eur-lex.europa.eu

395 L 0010: A Bizottsag 1995. aprilis 7-i 95/10/EK iranyelve a 395 L 0010: directive 95/10/CE de la Commission du 7 avril
kalonleges taplalasi célokat szolgald kutya- és macskaeledel 1995 fixant la meAthode de calcul de la valeur

tapérték-szamitasi modjanak rogziteseral (HL L 91.. eAnergeAtique des aliments pour chiens et chats visant des
1995.4.22., 39. 0.). Cr eur-lex.europa.eu  objectifs nutritionnels particuliers (JO L 91 du 22.4.1995, p

39) »eur-lex.europa.eu
A rendelet ertelmében a kedvtelésbdl tartott kutya vagy L'application du reglement entraine un colt de préparation

A szoétari informaciok frissitését ileltden a Linguee honlapjan a kdvetkezd in-
formaciok olvashatok: szamitégépeik mar tobb mint egy billid6 mondatot hason-
litottak Gssze, azonban a nap végén a leforditott mondatoknak csak a legjobb
0,01 szazaléka, azaz 100 millié marad meg a beallitott algoritmus miatt.

A szotar szakmai fontossaga: expliciten ugyan nem fogalmaztak meg, hogy ki
a Linguee online szdtar célkozonsége, meglatdsom szerint elsdsorban a fordi-
toknak szol, azonban emellett mashol helyeken is érdemes utdnanézni a keresett
szonak vagy kifejezésnek. Szakmai szempontbol azért fontos, mert ez az elsd
olyan egyedi forditasi eszkoz, amely egy szerkesztdi szotart 6tvoz egy kereso-
motorral, és amellyel tobb szdzmillio kétnyelvii szovegben kereshetiink szavakat
¢s kifejezéseket — ebben nyilvanul meg a szotar innovativ jellege is.

GASPAR EMESE
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
inspi.red @homail.com
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Veszelszki Agnes (szerk.): Netszétar. @-t6l a zukbergnetig
(Budapest: ELTE, Eo6tvos Kiado. 2012. 396 p.)

Veszelszki Agnes neve ismersen csenghet azok szamara, akik az internetes
nyelvészet és a digitalis generacid nyelve irant érdeklédnek. Netszotara, noha
nem kimerit0 nyelvészeti munka, mindenkepp figyelmet erdemld kezdeménye-
z¢€s. Habar ,,papiron” €s az interneten is sz€p szamban megtaldlhatok mind a
szamitdgép- €s internethasznalat terminologiajaval, mind a szleng szdkészletével
foglalkozo szotarak, talan Veszelszki kotete az elsd olyan, tudoméanyos igényii
kutatason alapuld és nyomtatasban megjelend referenciamii, mely mindkettot
vagy meg inkabb a kettd metszetét probalja megragadni — ez alkalommal a fel-
hasznaloi szempont helyett a kommunikacio feldl kozelitve. Bizonyos tekintet-
ben eldfutaranak tekinthet6 a 2010-ben szintén Veszelszki munkajaként elké-
sziilt online elérhetd Csetszotdr, mely a csevegOprogramokban hasznalt nyelve-
zetet érinti.

A Netszotar egynyelvil, nyomtatott értelmezd szotar, mely a digitalis kom-
munikacié szavait és kifejezéseit tartalmazza. Veszelszki Agnes tehetséggondo-
z6 miuhelye, az ELTE BTK-n miik6dé Kommunikécid: internet és média (KIM)
csoport tagjainak kozremiikodésével késziilt, €és két év munkajat foglalja ma-
gaban. Az anyaggyiijtés céljabol a késziték nyilt palyazatot hirdettek, melynek
keretében a résztvevoktol a digitalis kommunikacidhoz kotddo szavakat és szo-
szerkezeteket, valamint szemléltetd példamondatokat vartak. A palyazat valoga-
tott eredményet sajat gyiijtés egeszitette ki. Az eldszo kiemeli, hogy a vizsgalt
szokincsnek a technikai fejlodéshez kotddo jellege miatt a gylijtemény semmi-
képpen sem tekinthetd lezartnak. A kész anyag eldszoval ¢€s fiiggelékkel egyiitt
396 oldalt szamlal, és az egyetem sajat kiadojanak (ELTE, Eotvos Kiado) gon-
dozaséban jelent meg egy kotetben, kisméretii, puhafedeles formatumban. Ke-
reskedelmi forgalomban kaphat6 3500 forintos aron.

A kotet szerkesztése nem a klasszikus értelmezd szotarakéhoz hasonlo, nyel-
vészeti szempontbol részletes leirdsi rendszert kovet. Leginkdbb szemantikai,
pragmatikai €s minimalis etimoldgiai informécidra szoritkozik, ebbdl adéddan
konkrét nyelvészeti kutatasra nem igazan alkalmas, legfeljebb szociolingviszti-
kai témaju felmérésekhez szolgaltathat alapot. Viszont olvasmanyos, szorakozta-
to ¢s informativ — és éppen ezek a jo tdjékoztato kiadvany ismérvei.

Az 5. oldalon taldljuk a szerzd eldszavat, benne az anyaggyljtés €s a szotar
eldkésziiletének részleteivel, a kozremiikodok nevével, valamint a gylijtemény
célkitlizésével. Veszelszki itt hivja fel arra a figyelmet, hogy miive korantsem
direkt terminologiai szétar, sokkal inkabb olyan ismeretterjesztd mii, melynek
célja egyfeldl a (maganjellegli) digitalis kommunikaci6 szokincsének dokumen-
talasa, nagyobb tavlatban pedig az eltérd generacidk — ,,digitalis bennsziilottek
¢s kint rekedtek™: azaz a szamitdogépek kozt szocializdlddott fiatalok és az 1d6-
sebb korosztadly — kozti ,.,kommunikacios szakadék™ athidalasa. Alapfeltevése
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tehat, hogy a szamitdgépes és internetes témakat €rinté generaciok kozti kom-
munikacios zavar jorészt a szokincs nem ismeretébdl fakad. A Netszotar ennek
jegyében altalanos kozonséget céloz meg, bar a digitlis tematika €s nyomtatott
forma kontrasztja mindenesetre idésebb korcsoportot sejtet.

A 8. oldalon, az el6sz6 végén talalhat6 a cimszavak szerkezeti sablonja, maga
a szotar pedig a 9. oldalon kezdddik. A szétar végeén, a 377. oldalon kezd6dd
fliggelékben a gyakoribb roviditések €s emotikonok (érzelmek kifejezésére szol-
gald, rovid jelsorozatok) feloldasat kapjuk, melyet korrekt, az internetes forraso-
kat is feltiintetd bibliografia kovet a 389. oldaltol. A kiils6 boritén rovid leiras
all, mely Osszegzi a kiadvany céljat és tartalmat.

A sz6tar valamivel tobb mint kétezer szdcikket k6zol alfabetikus sorrendben.
A fejléc belsd felén az oldalszamot, kiilso felén az eloszonal €s a fiiggeleknél a
fejezetcimet, a szotari részen pedig az oldal els6 €s utols6 cimszavanak mu-
tatojat tartalmazza, a cimszavakat kiskapitalissal szedve, kozottik nyillal (pl.
KOPIPESZT->KOCY). Az 1j kezdébetiik szocikkei oldaltorés nélkiil kovetik a
megeldzdéeket. Az egyes kezddbetlihoz tartozo elsd szocikkek narancssarga ki-
emelést kaptak.

A szocikkeken feliil itt-ott lathatok Czikkely Anna internetes gegek és
mémek ihlette illusztracioi, illetve keretes szovegként kiilonféle, a szocikkhez
kapcsolodo érdekességek (internetnyelvészeti szakkifejezések, hattértorténetek,
internetes idézetek) (A like és a cyberpunk szocikkeket lasd 1. €s 2. abra).

like

1 like = levegd :(:(

3 like = létezel :/:/

5 like = kedvelnek :]:]

8 like = szeretnek :):)

10 like = imé&dnak *-*

15 like = népszerti vagy :$:8$

1. dbra. A like szocikkhez tartozo keretes szoveg
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cyberpunk A cyberpunk miivekben
az emberek altalaban oOriasi, talzsufolt
metropoliszokban éInek, a technika az
¢let minden teriiletére betor. Az
elnevezést eldszor Bruce Bethke
amerikai ir6 hasznalta, ezt a cimet
adta egy novellajanak az 1980-as évek
elején.

2. 4bra. A cyberpunk szocikkhez tartozo keretes szoveg

A sz6cikk cimszava nagyobb betliméretii, félkovérrel, narancssargaval szedve,
¢s koveti az eredeti irdsmodot (tehat nem nagybetilis/kisbetlis, ahol nem sziiksé-
ges). Utana sziikséges esetben — immar normal betlimérettel — a magyar kiejtés all
szogletes, majd a stilusmindsités kerek zarojelben. Ezt koveti a cimszé rovid meg-
hatarozasa, majd sorszdmozva az egyes jelentések, esetleg eredetiik. A szocikkek
kiilon kitérnek arra, ha egy lexikai elemnek az eredetibdl kiindulva 1j, atvitt értel-
mil jelentése is kialakult. Minden szdcikk végén a megértést szolgald, dolttel sze-
dett, az egyes jelentéseknek megfeleléen sorszamozott példamondat talalhato,
mely — amint a szerz0 eldszavaban kiemeli — minden esetben valds, internetrdl
vagy besz€Ilt nyelvbdl gyiijtott adat, az esetleges helyesirasi hibakkal egyiitt. A
példamondatot esetenként nyillal jelolt utalds koveti a kapcsolodo szocikkekre. A
szocikkek morfologiara vagy szintaxisra vonatkozo informacidkat nem tartalmaz-
nak. A meghatarozastol kezdodden az egyes informdcidkat pont valasztja el. (A
példakat lasd a 3. €és a 4. abran.) A klasszikus értelmezd szotarakhoz hasonldan
az is el6fordul, hogy a sz6cikk mindossze masik szdocikkre valo utalast kozol.

low [16] 1. Szadmitogépes jatékban gyengén teljesitd jat€kos, kezdo,
ujonc. 2. Az adott feladatdban szerencsétlen, tehetségtelen. Eredete: az
angol ,,Jlow skill” alacsony/csekély képességli’. Ma sok low volt a game-
ben. (1) — Nehéz volt a matekdolgozat, a kettes feladatnak neki sem tud-
tam dllni. — Nem a dolgozat volt nehéz, te vagy low. (2) 2 lowlandlama

3. abra. A low szOcikk

mikrofos (pejorativ) A Microsoft cég ginyneve. A népetimoldgia eljara-
saval, egy hasonlo hangzast, masodik felében magyarul értelmes sz6 1ét-
rehozasaval keletkezett. Nem igaz, hogy csak a mikrofos termékekkel le-
het PC-t hasznalni! = majkrémszoft, Microsoft

4. abra. A mikrofos szocikk
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Természetesen, mint minden ilyen munkanak, a Netszotarnak is megvannak a
maga apro ,,foltjai”. A cimszavak tekintetében példaul megfigyelhetd némi ko-
vetkezetlenség: a szotar bizonyos szaknyelvi terminusokat cimszoként, mig ma-
sokat keretes szovegként kozol, ezzel akaratlanul is hierarchikus viszonyt allitva
fel koztiik, holott a fontossaguk kozti kiilonbségtétel nem egyértelmil. fgy a
gesztusleiro kifejezés meghatarozasat keretes szoveg, mig a homonumerikus
szavakét szocikk formajaban kapjuk meg. Hasonléan logikatlan egyes emotiko-
nok — mint a 0.0 ’meglepddottség, érthetetlenség, csodalkozas’ — cimszoként
valo szerepeltetése, hisz ezek zomének meghatarozasat a fiiggelékben is megta-
laljuk. Megemlitendé még, hogy egyes szofaji és ragozasi informaciok hozza-
adasa jelentésen bdvitené a szotar felhasznalasi lehetdségeit, de azt is el kell is-
merni, hogy a feldlelt szokészlet dontden idegen eredetli volta miatt ez szdmos
problémat vetne fel. Végiil, de nem utolsé sorban, nagyon jé volna, ha a Netszo-
tar nem csak papirszdtarként, hanem — témajahoz illden — online szotarként is
elérhetd volna.

Veszelszki Agnes digitalis nyelvi értelmezd szotaraval generacios kiilonbség
lekiizdesére vallalkozott, vagy legalabbis arra, hogy megtegye az elsé lépést.
Ugy vélem, sikerrel. Szotarat attekinthetdség és konnyi kereshetéség jellemzi,
emellett konnyen olvashato, egyszerlisége, friss tematikdja €s szokimondasa mi-
att raadasul még szoérakoztato is. Definicidi erthetoek és 1ényegre tordek, a meg-
értést ¢s kontextusba helyezést pedig a biztonsag kedvéért tovabbi élonyelvi
példamondatok segitik. A megfeleld grammatikai informaciok hianyaban is a
kotet ismeretterjesztd mitként mindenképp értékes munka.

Irodalom

Féris A. — Rihmer Z. (2007) A szbétarak minGsitési kritériumairol.
Forditastudomany 1X/1: pp. 109—113.

HORVATH ATTILA
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
attila.horvath.1992 @gmail.com
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Agoston Berecz: The politics of early language teaching: Hungarian
in the primary schools of the late Dual Monarchy

(Budapest: Pasts, Inc., Central European University. 2013. 284 p.)

A kotet torténeti attekintést nyljt a magyar nyelv tanitdsarol az osztrdk-magyar
monarchiabeli elemi iskolakban. Az olvasé 4tfogd, mindenre kiterjedd képet kap arrol,
hogy milyen nyelvi, illetve politikai kérnyezetben tanitottak az iskoldkban a magyart.
A szerz részletes elemzéssel szolgdl a vizsgalt idészakban mikodd felekezeti
iskolakrdl, kiilon a roman felekezeti iskolakrdl, az erdélyi szasz iskoldkrdl, a rémai
katolikus tanintézményekrdl nem magyar, illetve vegyes nyelvi kdrnyezetben.

A kotetet olvasva bepillantast nyeriink a dualista magyar allam oktataspolitika-
jaba az 1870-es évek ¢€s az . vilaghabort kozott. Azt 1s megtudhatjuk, mi volt a célja a
magyar nyelvtudas elterjesztésének a nem magyar ajkuak kozott az elemi oktatason
keresztiil. A mi kitér olyan fontos kérdésekre, mint példaul az irasbeliség
elterjedése, az iskolalatogatas formai, szabalyozasok a magyar nyelv tanitasa terén,
illetve azok betartatasa. Kiilon fejezetben esik sz6 az allami iskoldkrol, a felndttek
részére szervezett magyar nyelvi tanfolyamokrol, ezenkiviil a kiillonb6zd tanitasi
modszerekrdl is beszamol a szerzd.

A magyar nyelv oktatasanak korabeli mddszerei egészen napjainkig érdemtele-
niil kevés figyelmet kaptak a torténészek €s nyelvpedagdgusok részérdl. Az egyediili
relevans publikdcid minddssze néhdny kulcsdokumentumra hagyatkozik, és arra
Osszpontosit, hogy a targyalt korban a politikusok, illetve dontéshozok a direkt
modszert mint nyelvtanitasi megkozelitést timogattak. Ezért Berecz Agoston miive
e tekintetben is hidnypo6tlonak mindsiil.

A szerzé a korabeli oktatasi rendszer altal produkalt oridsi iratanyag alapjan vé-
gezte kiterjedt kutatomunkdjat. Vizsgalta, elemezte az oktatasi iigyekkel foglalkozd
sajtd publikacioit, oktatasiigyi statisztikdkat, tankonyveket, tandri kézikonyveket,
tanterveket, egyes iskolakrol sz6l6 monografidkat, kiilonb6z6é orszagok oktatasi
rendszerérdl szold koteteket, iskolai évkonyveket, minisztériumi rendeleteket, pe-
dagogusszovetségek altal tartott konferencidk irott anyagait €s a Vallas- és Kozok-
tatasiigyi Minisztérium fennmaradt ligyiratait. Egykori tanulok €s tanarok emlék-
iratai, a politikai sajtd irdsai, ropiratok, brosurdk, korabeli szépirodalmi miivek,
illetve az orszaggytilési aktak is a kutatas targydul, forrasaul szolgaltak.

A kotet tiz fejezete kiemelten foglalkozik azokkal a torvényekkel és rendeletek-
kel, amelyek a magyar nyelv tanitdsat szabalyoztak a nem magyar tannyelvii isko-
lakban, illetve képet ad e torvények végrehajtasarol, gyakorlati alkalmazasarol.

A magyar nyelvet 1879-ben vezették be kotelezd tantargyként a Magyar Kiraly-
sag iskolaiban. A szerzd bemutatja az dllam azon torekvéseit, melyek altal javitani
¢s ellendrizni kivanta a magyar nyelv ismeretét a tanitosag korében.
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Berecz ramutat arra, hogy a kezdeti tervek ¢és elképzelések a rendszer tehetetlen-
sége ¢s ellenallasa miatt hitsultak meg, és hogy a kormany csak az 1890-es évekig
szavazott bizalmat az allami iskoldk létesitésének, 1906-tol Gjra a felekezeti iskoldk
keriiltek a figyelem kozéppontjdba. Az Apponyi-féle 1907. évi térvény altal beve-
zetett reformok megértését segiti a tanterv ismertetése, amelyet a historiografia ed-
dig jorészt figyelmen kiviil hagyott. Ezenkiviil a szerzé Osszehasonlitja az Appo-
nyi-féle torvény altal bevezetett pedagogusi bértablat azokkal a fizetésekkel, me-
lyeket a romén felekezeti iskoldk tandrai altalaban elvarhattak, €s kisérletet tesz
arra, hogy kibogozza a torvény alkalmazasa koriil kialakult 6sszetett helyzetet.

A kotet nem titkolt célja, hogy rekonstrudlja torténelmiink egy eddig feltaratlan
olyan fejezetét, mely a legnagyobb jelentdséggel birt a korabeli magyar elit sza-
mara. A monografia képet ad a nemzeti kisebbségek nyelve és a magyar nyelv vi-
szonyarol az Osztrdk—Magyar Monarchia elemi iskoldiban, feltarulnak a nemzet-
épités korlatai is a monarchidhoz hasonld tobbnyelvil orszagokban.

A tizenegyedik fejezet azokat a kovetkeztetéseket tartalmazza, melyeket a szerzo
az elvegzett elemzesek alapjan vont le a témaval kapcsolatban. A kotet befejezese-
ként (12. fejezet) a szerzd eurdpai peldakat hoz fel ugyanabbol a korszakbol, me-
lyek parhuzam megvonasara adnak lehetdséget az olvasd szaméra. Igy példaul 6s-
szehasonlithatjuk a monarchiabeli magyarositast a Német Birodalom arra iranyulo
torekvésével, hogy a Poznan tartomanyban (Nyugat-Poroszorszag) €s Szilézia te-
riletén €16 lengyeleket elnémetesitse az elemi oktatason keresztiil, ahol az allam
kotelezden eldirta, hogy mindenkinek meg kell tanulnia irni és olvasni németiil.

A fiiggelékben hét tablazatot talalhatunk. Ezek mindegyike statisztikai adatokat
kozol az 1916-os Magyar Statisztikai Kozlemények forrasmegjelolésével anya-
nyelvi csoportok (magyar, roman, német) ¢s megyék bontdsaban példaul arra vo-
natkozoan, hogy hanyan tudtak irni és olvasni 1890-ben, 1900-ban és 1910-ben.
Arrol is kap az olvas6 adatokat megyénkeénti és korosztalyonkénti bontdsban, hogy
milyen szinten ismertek a roman nemzetiségiick a magyar nyelvet 1910-ben, vagy
arr6l, mennyire tudtak a magyarok roméanul 1910-ben.

A harminc6t oldalas bibliografia tartalmazza a forrasok részletes, pontos leirasat.
Ez is a kotet egyik érdeme, hiszen nagyban segiti a témat tovabb kutatni kivanok
munkdjat. Ugyanez elmondhato6 a kotet legveégeén talalhatd helységnévmutatorol.

Meg kell jegyezniink, hogy az angol nyelvii mii nyelvezete nem egyszerii, néhol
tulsdgosan irodalmi, hivatalos stilust hasznal, helyenként elavult szavakkal. Min-
dent 6sszevetve azonban gy véljiik, a munka értékes leirasnak, elemzésnek, Gssze-
foglalonak szamit a témaval kapcsolatban. Ajanljuk mindazoknak, akik a téma irant
érdeklddnek, illetve hasonld témaban szeretnének tovabbi kutatdsokat végezni.

Huszti [LoNA
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Fodor Laszlo — Krisko Edina: A hatékony kommunikacio alapjai
(Budapest: Noran Libro Kiadé. 2014. 568 p.)

A kommunikaci6 fogalma napjainkra széles korben ismertté valt.
Mindannyian kiilonb6z6 érdeklédésti €s gondolkodasu emberekkel kommuni-
kalunk nap mint nap valtozatos témakban és helyszineken. Ek6zben azonban
aligha vagyunk tudatdban azoknak a nyelvi, szociologiai, pszicholdgiai, kultura-
lis jelenségeknek és elméleteknek, amelyeket legfeljebb félig tudatos formaban
alkalmazunk, valahdnyszor masokkal kommunikalunk. A bemutatand6 kotet
elsésorban foiskolai, egyetemi hallgatoknak szant tankonyv, amelynek kiilonle-
gessége, hogy az atlagolvaso €ppolyan alapos ismeretekre tehet szeret beldle a
kommunikaci6 egészére vonatkozdan, mint a kommunikaci6 szakos hallgatok.

A kotet szerz6i a hazai kommunikacidkutatds elismert szakemberei: Krisko
Edina a pécsi egyetem, Fodor Laszl6 pedig a Budapesti Gazdasagi Fdiskola ok-
tatoja. Mindketten kommunikacios trénerek, akik a tanitds mellett rendszeresen
publikalnak a kommunikacids folyamatok kiilonboz6 aspektusaival kapcsolatban.

A konyv méltd elddjének tekintheté — mind terjedelmét, mind tartalmat te-
kintve — a 2001-ben magyar nyelven kiadott Em Griffin altal irott Bevezetés a
kommunikacioelméletbe (Budapest, Harmat Kiado) cimii kétet. Magyar fordi-
tasban ekkor jelent meg eldszOor a téma legtobb aspektusat magaba foglalo,
részletes alkotds. A magyar forditds megjelenése Ota eltelt évek és a téma iranti
novekvd érdeklodés indokolta, hogy ismét idoszerlive valt egy hasonlo jellegli
mii kiadasa.

A konyv 14 fejezetre oszlik, minden fejezete egy témakort targyal. A témak
koziil néhany: a verbalis €s nem verbalis kommunikaci6 (88—163), a masok be-
folyasolasara tett kiilonféle kisérletek, illetve az ezen folyamathoz ko6t6do tarsas
vetlilet (227-258). Ezeken kiviil a konyvben olyan 1j ismeretek is szerepelnek,
mint példaul a konfliktuskezelés kommunikaciés vonatkozasai, amelyekre ma-
napsag komplett tréningek €s eldadasok épiilnek (297-326); vagy a kdzoktatas-
ban mara mar (tobbé-kevésbé) sikeresen meghonositott médiaismeret €s média-
retorika (467—499). Az utobbi két fejezet kiilonosen fontos része a konyvnek
méghozza nemcsak az oktatds szempontjabol, hanem a laikus olvasdk szdmara
is. Ugyanis a mindennapi kommunikacioban alapvetd valtozasok indithatok el
azaltal, hogy masképpen kozvetitjiik sajat érzéseinket masok felé¢, mint ahogyan
masok érzéseinek a semleges megfogalmazasa is eldsegitheti a nyugodtabb 1ég-
kor kialakitasat és az egymassal vald hatékonyabb egyiittmiikodést. A média-
ismeretek €s a médiaretorika tananyaganak elsajatitasa pedig nélkiilozhetetlen
annak érdekében, hogy a felnovekvd generacid tagjai ne passziv tartalom-
fogyasztokka valjanak, hanem aktiv tartalomkeresdkkeé, akik maguk valasztjak
meg az igényes szorakozas formait.

Az egyes fejezetek végén ellenérzd kérdések olvashatoak az addig elsajatitott
tudas felmérésére és az esetleges hidnyossagok felderitésére. Hasznossaguk
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azonnal kézzelfoghatova valik a kommunikécid szakos hallgatok szaméara, ami-
kor magukban egy vildgosan felépitett elméleti keretet kell 1étrehozniuk egy-egy
fejezet kapcsan. A kérdések mellett ajanlott irodalmat is talalunk, igy az érdek-
16d6k tovabbi ismereteket szerezhetnek az adott témaban. Ezek az olvasmanyok
rendszerint a szerzOk altal leglényegesebbnek itélt forrasokra mutatnak, noha
azok nem minden esetben a legfrissebbek. Példaul a nem verbalis kommunika-
cioval foglalkozo fejezet (125-163) ajanlott olvasmanyai kozott nem szerepel
Wacha Imre 2011-es konyve (Nem csak szobol ért az ember. A nonverbalis
kommunikacio eszkoztara. Budapest, Tinta Konyvkiado), amely igen széles korti
ismertetést nyujt a nem verbalis kommunikacié eszkoztararol. Az itt bemutatott
irasok elsOsorban kommunikacios témajuak, am akadnak koztiik pszichologiai,
illetve nyelvészeti iranyultsaguak is, a téma fiiggvényében valtakozva.

A konyv a nagy mennyiségli tudasanyag feldolgozasat megkonnyitendd
szamtalan abrat, grafikont és egyeb vizualis segeédletet kinal olvasoinak. Ezek
kivaléan szemléltetik az Osszefliggéseket, egyuttal mindenki szadmara haté-
konyabb memorizalast tesznek lehetdveé. Ezt a 1épést indokolttd tette a konyv
tobb mint 6tszaz oldalnyi terjedelme, amely igen sok fogalmat és elméleti isme-
retet tar az olvasok elé.

A konyv szerz6i gondosan atgondolt keretbe agyazzdk a kommunikacio-
kutatds eddig megismert részleteit, €s ezt a téma szakértdi és a laikusok szamara
egyarant konnyen emészthetd €s attekinthetd formaban mutatjak be. A tankonyv
nem nelkiilozi a kelld szakirodalmi megalapozottsagot, ahogyan azt a terjedel-
mes jegyzetlista is mutatja.

KARPATI LASZLO
Eszterhazy Karoly Féiskola, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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GoOsy Maria (szerk.): Diszharmonias jelenségek a beszédben
(Budapest: MTA Nyelvtudomanyi Intézete. 2015. 262 p.)

A spontan beszéd kiilonboz6 tipustt megakadasjelenségeinek kutatasa magyar
nyelvli anyagon immar tobb évre nyulik vissza. A Nyelvtudomanyi Intézet ki-
adasaban megjelent Gosy Maria szerkesztette kotet e jelenségek legujabb kuta-
tasi eredményeit 6sszegzi.

A valogatott kotet szervesen illeszkedik a témakdrben kordbban megjelent
publikacidk soraba, hisz az egyes tanulmanyok nemcsak az egyes jelenségek
ujabb elemzésére ¢és az eredményekre korldtozodnak, hanem a kutatas elméleti
hatterének és a modszertannak az ismertetése is helyet kap a kotetben.

A szerzok tobbsége a Nyelvtudomanyi Intézet munkatarsa, egy résziik az ELTE
oktatdja. A kdtet 11 tanulmanyt tartalmaz.

A kotet nyitdé tanulménya, Gyarmathy Dorottya munkdja a kutatds elméleti
keretét targyalja. A szerzd elsOként a beszéd spontaneitasa €s a természetessége

crer

creer

egyes jelenségeket, a kategoriarendszerek valtozasainak eredményekeéppen a
kiilonboz6 tanulmanyokban lehetnek eltérések a besorolasban. A tanulmany leg-
fontosabb részében sorra veszi a bizonytalansagi €s a hiba tipusu megakadéso-
kat, valamint a besz¢élOk Onjavitasi mechanizmusanak jellemzdit, mig a zaro6
részben a megakadasok kutatdsanak gyakorlati jelentdségét vazolja.

Az anyanyelvelsajatitas folyamatanak és a megakadasjelenségeknek a kapcso-
latar6l Gosy Maria és Neuberger Tilda k6z0s tanulméanyaban olvashatunk. A
szerzOk kiinduldpontja az, hogy a beszédtervezés kiilonbozd szakaszai kiilonbo-
zOképpen vannak jelen az anyanyelvelsajatitas egyes periddusaiban. Kovetke-
zésképpen az é€letkor eldrehaladtaval egyre bonyolultabba valo kozlések a teljes
beszédtervezési mechanizmust aktivaljak, és a beszédtervezés és beszéd-
kivitelezes szinkron mitkodesébdl kdvetkezOen a megakadasjelenségek szama és
gyakorisaga is novekedhet. A tanulmanyban e hipotézis alatdmasztisara a
gyermeki spontan beszéd egyes €letkori szakaszokban torténd bizonytalansagi és
hiba tipusi megakadasainak elemzése szolgal. A szerzOk a megakadasok
gyakorisagat ¢s megjelenésiik lehetséges okait, a javitds lehetdségeit veszik
sorra a tipikus fejlddésmenet esetén. Veégsd kovetkeztetésként hangsulyozzak,
hogy a gyermeki spontan beszéd megakadésjelenségeinek elemzésével ramutat-
hatunk arra, hogy a nyelvfejlédés és a gondolat fejlddése nincs szinkronban. Ez
pedig minden bizonnyal a pedagogia szamara sem mellékes lizenet.

A kotet soron kovetkezd tanulmanyat a Nyelvtudomanyi Intézet munkatarsai
(Beke Andras, Gosy Maria, Gyarmathy Dorottya, Horvath Viktoria, Neuberger
Tilda, Auszmann Anita) irtdk ,Megakadasok a beszédstilus fiiggvényében
spontan narrativakban és tarsalgdsokban” cimmel. A cim elsd felének elolvasasa
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alapjan azt varjuk, hogy a szerzok azt elemzik, hogy a beszél0k nyelvhasznalati
modja miképpen befolydsolja a megakadasok gyakorisagat. Valojaban azonban
arra kapunk valaszt, hogy gyakorlatilag a kétféle kommunikacids helyzetben
rogzitett spontdn beszédben, vagyis kiillonbozé beszédtipusokban, monolog és
dialog helyzetben miképpen alakul a megakadasok tipusainak gyakorisaga.
Voltaképpen az emlitett kétféle szovegtipusban megjelené megakadasok tipusait
vetik Ossze a tanulmény szerzdi, amit az is mutat, hogy bar a tanulmany cimében
a ,,beszédstilus™ sz6 szerepel, azt felvaltva hasznaljék a ,,beszédtipus” szoval. A
munkaban tobb helyen utalnak is arra, hogy a kétféle kommunikacios helyzet-
ben a beszédpartnerek szama és a cél meghatarozza a szoveg szervezddését.

Markéd Alexandra tanulmanyaban a kitoltott sziineteket elemezte j szem-
pontbdl. Arra a kérdésre keresett valaszt, hogy vajon van-e¢ és milyen Ossze-
fliggés a hezitalasok és az irregularis zongemindség kozott. Eredményei szerint
a hezitdlasok haromnegyede tartalmazott valamilyen hosszisagu irreguléris
fonaciot, ¢és a férfiakra inkabb jellemzd a glottalizalt hezitalds, mint a ndkre. A
hezitaciok irregularis voltara leginkdbb a beszéld személye, a hezitalas iddtar-
tama ¢€s a hezitaladson beliil az irregularitas helyzete volt hatassal.

A Nyelvtudoményi Intézet munkatarsainak (Gyarmathy Dorottya, Neuberger
Tilda és Auszmann Anita) k6zos munkdja az ,Ismétlések €s Ujrainditasok tem-
poralis mintazatai” cimil tanulmany is. A szerzOk egyrészt arra a kérdeésre ke-
resték a valaszt, hogy milyen kiilonbségek mutathatok ki e megakadasok elsd €s
a masodik kimondasainak temporalis paramétereiben. Masrészt azt is elemezték,
hogy milyen beszédhangokra jellemz6 a legnagyobb mértékii idotartamvaltozas.
A szerzok eredményei azt mutattdk, hogy mind a kétféle megakadas esetében a
masodik kimondas ideje jelentés mértékben volt rovidebb az elsdnél, vagyis a
szerkesztési 1d6 tobbnyire elégséges a beszéldknek a hibak javitdsahoz. A ma-
ganhangzokat sokkal inkabb jellemezte a rovidiilés a két kimondas kozott, mint
a massalhangzokat, s a massalhangzok kozott a legnagyobb iddtartam-valtozast
az explozivak mutattak.

A kotet kovetkez6 tanulmanya Bona Judit munkaja, aki az ismétlések gyako-
risagdnak €s temporalis jellemzOinek sajatossagait €s az ismétlések funkcidit az
¢letkor fiiggvényében elemezte fiatalok, 1d6s6d6 €s 1dOs személyek spontan nar-
rativaiban. Megallapitja, hogy a fiatalok és az iddsek ismétlései jelentdsen kii-
lonboznek, mig az id6sodok ismétlései nem minden esetben térnek el a fiata-
lokra jellemzd forméktdl, noha vannak kifejezetten az iddsekre jellemzd vona-
sai. A kutatas eredményeként hangstlyozza tovabba, hogy a 75 éves kor az az
¢letkori hatar, amikor az ismétlések paraméterei is valtozast mutatnak, s tovabbi
vizsgélat sziikséges ahhoz, hogy a 65 és 75 éves kor kozotti életkorban megje-
lend ismétlések ujabb jellemz6it megallapithassuk.

A kotet kdvetkezd tanulmanya ismét tobbszerzds, a Nyelvtudomanyi Intézet
munkatérsai (Gyarmathy Dorottya, Gosy Maria, Horvath Viktoria, Neuberger
Tilda, Beke Andras ) ezuttal a téves kezdések és az ujrainditasok szerkesztési
szakaszait elemezték. Hipotézisiik szerint a a kétféle megakadas szerkesztési



KONYVSZEMLE

szakaszanak id6tartama eltérd, amit szamos tényez0 alakit. Eredményeik szerint
a téves kezdések esetében a szerkesztési szakaszok tendenciaszeriien hosszabbak
voltak, tehat javitasukhoz a beszéldnek tobb 1dére van sziiksége, mint a masik
megakadastipus felismeréséhez és javitasahoz. Vizsgaltdk a szofaj szerepét a
szerkesztési szakaszok iddtartamainak alakitasdban. Eszerint az (jrainditasok
szerkesztési szakaszainak hosszat befolydsolja a sz6faji struktira, mig a téves
kezdésekét nem. A kétféle megakadas abban is eltérést mutatott, hogy az arti-
kulacié hany beszédhang utdn milyen szavakon allt le.

Krepsz Valéria a megakadasjelenségek gyakorisagat a beszédtempo fliggveé-
nyében elemezte 20-45 év kozotti beszElok (atlagéletkoruk 27 év) esetén. Arra a
kérdésre kereste a valaszt, hogy a lassabban €és a gyorsabban beszélok kozott
kimutathatoak-e jellegzetes eltérések a megakadasok tipusaiban és gyakorisa-
gukat tekintve.. Eredményei szerint egyrészt a lassabb besz¢ldk tobb, a gyorsabb
besz¢lok kevesebb megakadast produkaltak, masrészt a lassibb besz¢lOkre a
nyujtasok, a sziinet szoban jelensége ¢és a toltelékszavak voltak jellemzdek, a
gyorsabb beszélokre pedig a toltelékszavak és az ismétlések.

Auszmann Anita munkaja Osszehasonlitd elemzés. A szerzd mai beszElok €s
40 ¢évvel ezeldtti beszélok spontan beszédét veti 6ssze a temporalis jellemzok
mentén felndtt beszelOknel (atlagéletkoruk 44 €v). A szerzd azt tapasztalata,
hogy nem mutathat6 ki jelentOs eltérés a két vizsgalt mintdban sem az artikula-
ci0s, sem a beszédtempod esetében, sem a sziinetezést tekintve, noha tendencia-
szerli kiilonbségek megfigyelhetdek. A kapott eredményekben azonban vélhe-
téen a minta elemszama is szerepet jatszik (csupan 6-6 beszeld atlagosan 5-5
perces felvételét elemzi a szerzd), s vélhetden az is, hogy csak férfi adatkdzlok
beszédét elemzi.

A kotet kovetkezd tanulménya Gyarmathy Dorottya és Auszmann Anita ko-
z0s munkdja. A szerzék éphalld és siket, kiilonbozo ¢életkoru felnétt adatkozlok
szovegfelolvasasat elemzik a beszédszakaszok, a sziinetek és a megakadas-
tipusok tekintetében. Eredményeik szerint a két csoport felolvasdsdban ¢és
megakadasaik javitdsakor mas-mas stratégiat kovet. A siketek az éphallokhoz
képest rovidebb szakaszokat hangositanak meg, gyakoribbak és hosszabbak
lehetnek a beszéd kozbeni sziineteik, tobb megakadast produkalnak, és
kevesebbszer javitjak azokat.

A kotet zard tanulmanyaban Neuberger Tilda és Gyarmathy Dorottya a
megakadasjelenségek gylijtésének €s lejegyzésének modszertani kérdéseit Os-
szegzik. A szerzOk a BEA adatbazisra 0sszpontositanak, ennek megfeleléen ol-
vashatunk a lejegyzésrdl, a sziinetek, a bizonytalansdgok ¢és a hiba tipusu meg-
akadasok jelolésérdl, valamint az adatbazissal kapcsolatos fejlesztési tervekrol.

A véltozatos témaju kotetet elsdsorban a beszéddel foglalkozé kutatok, okta-
tok forgathatjak haszonnal, de minden bizonnyal fontos informéciokat nytjtanak
az egyes irasok azoknak a szakembereknek, terapeutaknak is, akik a beszéddel
foglalkoznak, csakiigy, mint az érdekl6dd hallgatoknak.

LACZKO MARIA
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Az orosz-szotar.hu

Napjainkban ismét egyre népszeriibbé valik az idegen nyelvek koziil az orosz
tanuldsa, amelyhez fontos a hozza tartozé szétarak ismerete, ezért esett valaszta-
som az altalam is gyakran hasznalt orosz-szotar.hu internetes szotarra, amelyet
Gaal Péter (Szempontrendszer online szotarak mindsitéséhez. Magyar Termino-
logia 5/2: pp. 225-50, 2012) szempontrendszere alapjan fogok elemezni. El6-
szOr a szotar tagabb, illetve sziikebb hatterérdl ejtek néhany szot, majd kifejtem
bdvebben annak tartalmi, valamint szerkezeti jellemzdit, végezetiil pedig kitérek
arra is, mennyire felel meg a célcsoportnak.

Az orosz-szotar.hu egy 2008-ban létrehozott, eleve internetes megjelenitésre
szant szotar, papiralapu eldzménye nincs. Ezen kiviil mas hattér-informacié nem
talalhato a honlapon a készitok kilétére vonatkozoan, azonban valdszinlileg ma-
ganszemely szerkeszti azt a kozosség segitségeével. Ez utobbinak a munkdjara
igen erdsen é€pit is a szotar, kiilon forummal, valamint Facebook-csoporttal
(https://www.facebook.com/groups/orosz/) is rendelkezik, ahol tovabbi érdekes-
ségeket olvashatunk az orosz nyelvvel és kultiraval kapcsolatban. Egy kiilon
feliileten, a Szobeirds linkre kattintva a felhasznalok is bekiildhetnek 1) szava-
kat, ahol meg kell adni az adott orosz sz6t a hangsullyal egyiitt, annak magyar
jelentését, a bekiildd nevét, illetve opcionalisan megjegyzést is lehet fiizni hoz-
z4. Ezen a feliileten lathatoak a legutobb bekiildott javaslatok, és kiilonbozé sta-
tisztikak kozott i1s bongészhetiink ezekre vonatkozdan. Fontos megemliteni,
hogy egy sz6 kiilonbozd jelentéseit kiilon-kiilon kell feltolteni, valamint ezek a
szavak csak adminisztratori jovahagyast kovetden keriilnek be a szotar adatbazi-
sdba.

A keszitokhoz hasonldan a szoétar pontos technikai paraméterei sem ismertek,
maga a kezeldfeliilet azonban egyszer(i, konnyen atldthatd €s nem tartalmaz fe-
lesleges elemeket, amelyek lassitanak az oldalt. Meg kell azonban emliteni,
hogy a keresés maga kissé lassu idonként, ez valosziniileg az adatbazis méreté-
vel magyardzhato. Eredetileg szamitogépes megjelenitésre szant és nem
reszponziv a honlap, azonban okostelefon és tablet bongészdjében is jol futtatha-
to, habar a cirill betliket nehézkes beirni rajtuk, mivel a szotar cirill billentytlize-
tének gombjaira kattintva automatikusan megjelenik a telefon vagy tablet sajat
billentylizete is. Pozitivum, hogy a hasznalathoz nincs sziikség kiilon szoftverek
telepitésére, azonban ingyenesen letolthetd kiilon bovitmény a bongészokhoz,
ezzel megkonnyitve a keresést, hiszen igy nem kell minden alkalommal kiilon
megnyitni a szdtart, hanem elég a keresOsavot hasznalni. Ezen kiviil a mar emli-
tett csoportbol szintén ingyen letdlthetd a szotar Androidra elkészitett valtozata
alkalmazasként, a cirill betiikészlet azonban hianyzik beldle, kiilon kellene felte-
lepiteni hozza, igy véleményem szerint pont a szotar egyik legfontosabb eleme
hidnyzik beldle. Az oldal bedgyazottsaga alapjan egyediilallonak tekinthetd,
azonban tartalmaz egy kiilon linkgyiijteményt egyéb orosz—magyar szotarakkal,
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illetve nyelvtanulasi segédletekkel, valamint a szocikkeknél is taldlhatdak kiilsd
linkek. Mivel a szétar teljes mértékben ingyenes, vannak az oldalon online rek-
lamok, de mennyiségiik és elhelyezésiik nem zavard, a honlap szélein, illetve
aljan talalhatoak, felugro hirdetéseket pedig egyaltaldn nem tartalmaz, ez tehat
nem neheziti a hasznalatot.

A szOtar megastruktirajaval kapcsolatban meg kell emliteni ismét, hogy nem
talalhatoak altalanos informdacidk a szerkesztékrdl (viszont egy e-mail cimen
vagy a forumon keresztil felvehetjiik veliik a kapcsolatot), valamint a célk6zon-
ségrdl sem, azonban valoszinilisithetd, hogy elsésorban magyar anyanyelvii oro-
szul tanulok szamara késziilt. Erre utal, hogy bar a szotar orosz—magyar nyelv-
parra irodott, a honlapot csak magyar nyelven bongészhetjiik, a szotari részen
kiviil pedig tartalmaz egy akasztofajatékot és egy letolthetd szogyakorld prog-
ramot is részletes haszndlati utmutatoval a mar emlitett nyelvtanulasi segédle-
tekre mutato linkek mellett.

A szotar igen nagy méretll, 249132 szokapcsolatot tartalmaz, de a hasznalati
utmutatd hianyzik beldle a Gyakran ismételt kérdések meniivel egyiitt, bar ez
utobbinak a funkciojat részlegesen atvette a forum egyik topikja. Jo otletnek tar-
tom, hogy nincsenek roviditések a szocikkekben: a szofajokat teljesen kiirjak, az
egyeb nyelvtani informaciok pedig konnyen értelmezheté ikonokkal vannak je-
16lve. Ehhez egy folyton lathat6 jelmagyarazat is tartozik, amelyet a jobb olda-
lon, illetve alul talalunk. A szavak egy részénél a készitok feltiintették a kiejtést
fonetikus atirdssal is, ennek az értelmezése azonban teljes mértékben hianyzik,
igy egy atlagos nyelvtanuld szemszogeébdl kevéssé hasznalhato.

Egy online sz6tar makrostrukturajan beliil fontos megvizsgalni a keresési le-
hetdségeket is. Az orosz-szotar.hu esetében lehetdség van keresdmezds, illetve
lapoz6 keresésre egyarant. Ez utobbi esetben a szotar orosz €s magyar szoanya-
ga egyarant lehivhato betlirendes szolistak formdjaban (a lap aljan szerepld lin-
kekre kattintva), amely az orosz esetében a ragozott alakokat is tartalmazza. A
magyar szOlistandl azonban zavaro, hogy a kifejezések egy része indokolatlanul
néveldvel szerepel (pl. az iinnepelt személy, a hétkoznapok, a besenyé nép), igy
ezeket a szerkezeteket mas helyen talaljuk meg, mint ahol lenniiik kellene. A
keresdmez0s keresés szovegdoboza az oldal tetején, jol lathatd helyen van. Ke-
reshetlink cimszora €s a ragozasi tablazatot tartalmazo6 szdcikkek esetében a ra-
gozott alakokra is, valamint a szovegbeviteli mezd alatt talalhat6 egy cirill bil-
lentylizet, ez jelentds segitséget nyujt, ha a szamitdgépre nincs telepitve a cirill
billentylizetkiosztds vagy nehéz annak hasznélata a latin kiosztassal valo eltéré-
sek miatt. A honlapon kétféle megjelenitési mod is valaszthatd, az egyik betii-
rendes, a masik pedig koveti az eredeti cirill billentylizetkiosztast. Ezen kiviil
beallithatunk nagybetiiket, logikai operatorok azonban nem hasznalhatok, ezeket
a specidlis karaktereket nem képes felismerni a szotar. Meg kell még emlitent,
hogy a keresdmezd alatt kiilon beallithato, hogy a ragozast is mutassa-e a talalati
listdban a szétar, valamint keressen-e a vulgaris kifejezések kozott. A beirasnal
tobb lehetdség van a teljes egyezésen kiviil, kereshetiink a sz6 elején vagy a szo
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barmely részében egyarant, a taldlatokat azonban mindegyik esetben betiirend-
ben listazza ki a sz6tar. Ebben a listdban mar a teljes, kifejtett szocikkeket 1at-
hatjuk, bévebben megjeleniteni nem lehetséges azokat, ami gyorsitja a keresést.

A szétar nagy eldnyének tartom, hogy a szdveges informacidkon kiviil sajat
készitésli hanganyagot, illetve képeket is tartalmaz (a Google képkeresdjére hi-
vatkoz6 linkek form4jaban). Ahol még nincs feltdltve sajat kiejtés, a forvo.com
oldalra mutato linkkel helyettesitik azt; ez utobbi oldalon anyanyelvi beszéldk
altal rogzitett hanganyagok taladlhatok az adott szora vonatkozdan.

A mikrostruktiuraval kapcsolatos informaciok kozé tartozik az egyes szdcik-
kek felépitése. Az orosz-szotar.hu esetében nincs sziikség legordiildé meniikben
elrejteni a szocikkek adatait, mivel nincs beldliik tal sok. Ezek minden esetben
ugyanabban a sorrendben kovetik egymast: cimszd — hang — fonetikus atirds —
szofa) — nem/igeszemlélet — megjegyzés — kiilsd hivatkozads a Wiktionary
(https://ru.wiktionary.org/) orosz valtozatanak azonos szocikkére — kiils6 hivat-
kozas a Google képkeresdjére. Az informaciok sorrendje kotott ugyan, azonban
a szocikkek adatai kiilonb6z6 mértékben vannak kitoltve, igy talalhatoak kozot-
tiikk teljesen kidolgozottak €s er6sen hidnyosak egyarant. A szoveg megjelenitése
egyszerll, a hangsulyos maganhangzok félkovérrel szedettek, a szofaj pedig
doltbetlis. Ezen kiviil a grammatikai informacidkat (nyelvtani nem, igeszemle-
let) ikonok formajaban tiintetik fel, ezért nincs is sziikség a sz6veg tovabbi for-
mazasara. Osszességében véve konnyen attekinthetdk az egyes szocikkek, nem
zsufolt a megjelenités, azonban a példamondatok teljes hidnyoznak. A tovabbi-
akban néhany konkrét szocikket vizsgalok meg, egy fénevet (macska), egy 1gét
(ir) és egy melléknevet (jo) orosz €s magyar nyelven is.

A macska szora keresve rogton harom megfelel6t kapunk betlirendben: xom,
komuk, illetve kowka. Az orosz szocikkek felépitése megegyezik a fentebb mar
1smertetett struktaraval, ennél bovebb informacidét azonban nem taldlunk és a
példamondatok is hianyoznak, ami jelentésen megneheziti a nekiink sziikséges
ekvivalens kivalasztasat. Az orosz Wiktionary ugyan tartalmaz definiciokat,
ezek megértéséhez azonban gyakran mar magasabb szintli orosztudas sziikséges,
emiatt ez sem jelent konnyitést a nyelvtanulonak. A betlirendes elrendezés sem
segit a kivalasztasban, a leggyakrabban hasznalt sz6 ugyanis a harmadik helyen
szerepld kowxa.

Az ir ige esetében is problémaba litkdziink: a magyar szocikk nincs szétva-
lasztva, emiatt itt talaljuk az i mint népnév orosz megfeleldjét is, rdadasul a be-
tlrend miatt a legelsd helyen. Bar az orosz szavak mellett megtalalhat6 a sz6faji
mindsités is, igy azokat nem lehet Osszekeverni, azonban neheziti a szdcikkek
attekinthetdségét a szétvalasztas hianya, foleg, mivel a magyar szavak szofaja
egyaltalan nincsenek feltiintetve.

Harmadik véalasztott szavam a jo melléknév. Ebben a szocikkben szintén elo-
fordulnak a mar emlitett problémak: a sz6fajok keveredése az orosz megfelelok
kozott, valamint a magyarazat hianyabol fakado értelmezési nehézségek. Ebben
az esetben rogton nyolc kiilonbozd szot kaptam ekvivalensnek, amelyek haszna-
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lati korét példamondat hijan igen nehéz megallapitani. Bonyolitja a dolgot, hogy
a talalati listaban sok, nem lexikalizalodott kifejezés (jo hangulat, jo idoben, jo
szokas) is megtalalhato, igy konnyen megalkothatok lennének 6nélldan is, emi-
att a szotarban valod kiilon szerepeltetésiik csak nehézkesebbé teszi annak hasz-
nalatat.

A szotar szolistajanak bongészése kozben figyeltem fel arra, hogy tobb iro-
dalmi m (4 kapitany lanya, A csinovnyik haldla) és film (A4 jedi visszatér, A Jo,
a Rossz és a Csuf) cime is benne van az adatbazisban, de ezeknél sem szerepel
erre utaldo bévebb megjegyzés. Ezen kiviil néhany keresztnév (Erzsébet, Katalin,
Vince) és foldrajzi név (Tiizfold, Wales, Ziirich) is talalhato. Ugy gondolom, sze-
rencsésebb lett volna ezeket a tulajdonnévi megfeleltetéseket egy kiilon, temati-
kus listdban kozolni.

A fentieket 6sszegezve elmondhato, hogy bar a hangféjlokkal, kiilsé hivatko-
zéasokkal és a roviditések melldzésével jol kihasznaltak az internet nyujtotta le-
hetdségeket az orosz-szotar.hu készito1, valamint kifejezetten otletesnek tartom a
grammatikai informacidok ikonokkal vald jeloléset i1s; a peldamondatok ¢€s az
egyes szinonimak kozotti kiilonbségek leirasanak hidnya miatt az oldalt inkébb
csak kiindulopontnak €s gyors keresésre javaslom, ahonnan a pontosabb infor-
maciokat tartalmazé szotarakhoz lehet eljutni.

LAJKA PETRA
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
petra_lajka@hotmail.com
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Csernicsko Istvan: Nyelvpolitika a haborus Ukrajnaban
(Ungvar: Autdor-Shark. 2016. 140 p.)

Csernicsko Istvan Nyelvpolitika a haborus Ukrajnaban cimi konyve el0szava-
ban megosztja az olvasokkal, hogy a kotet egyfajta folytatasa a 2013-ban a
Gondolat Kiadénal megjelent Allamok, nyelvek, dllamnyelvek: nyelvpolitika a
mai Karpatalja teriiletén (1867-2010) cimii monografidjanak. A 2016-ban meg-
jelent ) konyv célja, hogy roviden bemutassa az Ukrajnaban zajlo, a haborus
események tirtigyéiil szolgalo torténéseket s azok nyelvpolitikai vonatkozasait.

A szerzd 6t fejezetben mutatja be az orszagban kialakult nyelvpolitikai szitua-
ciot. Rovid bevezetésben vazolja a fiiggetlen Ukrajna nyelvi helyzetét, a geopo-
litikai tényezdket €s hatalmi viszonyokat, melyek a haborus helyzet kialakuléasa-
hoz vezettek. A masodik fejezetben részletesen olvashatunk Ukrajna nyelvpoli-
tikai korszakairdl: az 1989-ben kezdddd egyensulyozd nyelvpolitikatdl — mely a
fuggetlen orszag elso két elndkéhez, Leonyid Kravesukhoz (1991-1994) és Le-
onyid Kucsmahoz (1994-2004) kothetd — a Viktor Juscsenko nevével fémjelzett
,harancsos” korszak (2004-2010) nyelvpolitikdjan &t a Janukovics-éraig (2010—
2014).

A tovabbiakban megtudhatjuk, hogyan is valt a nyelvpolitika a hdborus konf-
liktus egyik tirtigyévé. Csernicskd a 2010-es valasztasoktol kezdve vezeti végig,
milyen megoldéasok sziilettek a nyelvi problémakor megoldasara. Ebben az év-
ben a hatalomra keriild6 Régiok Parja hozzafogott az alkotméany ¢€s a nyelvtor-
vény atirdsahoz. Politikai erd hianydban az eldbbi sikertelenségének ellenére
2012-ben sikeriilt lecserélni az 1989-es (még a Szovjetunid fennallasa idején
sziiletett) nyelvtorvényt, am a nyelvi kérdés rendezés€¢hez ez sajnos nem volt
elegendd. Talan sokak szamara ismerdsen csengd datumma valt 2013. november
21. Ekkor deriilt ki ugyanis, hogy Janukovics elnok nem irta ala az Eurdpai Unid
¢s Ukrajna kozotti tarsulasi szerzOdést, €s a szigora politikai €s gazdasagi felté-
telekhez kotott IMF hitel helyett a kormany a sokkal kedvezObb oroszorszagi
kolcsont valasztotta. Ez az intézkedés azonban lavinat inditott el az orszagban:
alig két nappal késébb emberek tomegei vonultak Kijev féterére. A kormany
népszeriitlen intézkedéseinek sorozata utan vilagossa valt: a jelenlegi hatalom
végnapjait ¢éli. 2014. februar 22-én Viktor Janukovics elndk elmenekiilt az or-
szagbol, s az Uj politikai hatalom mar mésnap jogszabalyt fogadott el a nyelv-
torvény eltorlésérol.

Ezt az intézkedést sokan aggodalommal figyelték: a szomszédos allamok, az
ukrajnai nemzeti kisebbségek €s nemzeti érzelmil ukran értelmiségiek egyarant.
A hazelnok szerepét ideiglenesen betoltdé Olekszandr Turcsinov végiil nem irta
ald a nyelvtorvény hatalyon kiviil helyezésérdl szolo dokumentumot, helyette
javaslatot tett egy 0j nyelvtorvény kidolgozasara. A feladattal egy 11 tagl bi-
zottsagot bizott meg. A bizottsagnak tagja volt a kotet szerzdje is, igy kozelrdl
figyelhette az ukrajnai nyelvpolitika alakulasat. Uj nyelvtorvény (egyelére) nem
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szliletett Ukrajnaban, &m a nyelvpolitika — ahogyan Csernicsko kotete bemutatja
— az ukrajnai konfliktus egyik hivatkozasi pontja lett.

Hogyan is valt a nyelvi konfliktus a fegyveres konfliktus {iriigyévé? A regio-
nalis vagy kisebbségi nyelvek besz¢l6i (koztiik az Ukrajnaban csaknem 30 sza-
zalékot képviseld orosz anyanyelviiek) szamara széles és kedvezd nyelvhaszna-
lati jogokat biztositdé 2012-es nyelvtorvény eltorlésére iranyuld politikai szandé-
kot felhasznalva Oroszorszag (arra hivatkozva, hogy meg kell védenie nemzet-
tarsait az ukran nacionalistaktol) megszallta az orosz tobbségli Krim félszigetet.
Az orosz hadsereg tdmogatdsaval a szintén jelentds orosz ajku lakossaggal biro
kelet-ukrajnai Donyeck és Luhanszk megyékben fegyveres konfliktus tort ki, ez
a habort pedig vesz€lyeztette a gazdasagilag megroppant, labilis belpolitikai
helyzettel rendelkezd orszag fennmaradasat.

A konyv kovetkezo alfejezetében arrol olvashatunk, hogyan probalta intézke-
déseivel enyhiteni a konfliktust Ukrajna uj allamf6je, Petro Porosenko, akit
azonban ilyen irdnyu torekvései miatt a nemzeti €rtelmiségi korokbdl sorozatos
tamadasok érték, mondvan, az orosz anyanyelviiek felé tett barmilyen gesztus
csak az orszag széttagolodasdhoz vezet. Az ukrajnai oroszok felé tett pozitiv
nyilatkozatokkal parhuzamosan Porosenko ezért rendszeresen hangsulyozza:
Ukrajnanak tovébbra is egy allamnyelve van és lesz, ami az ukran.

A konyv negyedik fejezetében az Ukrajndban sziiletett nyelvtorvények Ossze-
hasonlité elemzésére keriil sor. A fejezet az 1989-2014 kozotti idoszakban szii-
letett Osszes ukrajnai nyelvi jogi dokumentum Osszehasonlitasat tartalmazza.
Csernicsko tobbféle szempontot tart szem eldtt elemzése soran, tobbek kozott
azt, milyen nyelvekre terjed ki az adott torvény, hogyan hatarozza meg az ukran
vagy €pp az orosz nyelv statuszat, illetve miként hatarozza meg a kisebbseégi
nyelvek hasznalatat a hivatalos és kozélet bizonyos szinterein.

Csernicsko kotetébol kideriil, hogy az a nyelvpolitika, melyet az 1991-ben
fliggetlenné valt Ukrajna eddig kovetett, nem folytathato. Felmeriil a kérdés: mi-
lyen nyelvpolitika lehetne megoldas a jelenlegi Ukrajndban? A szerzd konyveé-
nek zar6 fejezetében erre a kérdésre keresi a valaszt. Szavaival élve:

A nyelvpolitikai kérdés rendezését a hagyomanyos taktikazas helyett
talan gyokeres valtozasok révén lehetne elérni. Ukrajndban meg
kell(ene) probalni szakitani azzal a szemlélettel, amely a tobbség ver-
sus kisebbség konstrukcioban szemléli a problémat. (...) A tapasztala-
tok szerint az ukran nyelv erdltetése révén lehetetlen biztositani a tar-
sadalmi konszolidaciot ¢és a békét az orszdgban. Mint ahogyan a ta-
pasztalatok szerint az orosz masodik allamnyelvi vagy hivatalos sta-
tuszba emelése sem vezet a megbékéléshez. (111. p.)

A szerzd szerint (az Andrassy Gyorgy jogasz altal kidolgozott nyelvszabadsag
elmélete alapjan) a nyelvi jogok altaldnos emberi jogként vald kezelése lehetne
oriasi 1épés az ukrajnai nyelvi, nyelvpolitikai egyensuly felé vezetd tton.
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Csernicské Istvan kotetét batran ajanljuk mindazoknak, akik szeretnének be-
tekintést nyerni az Ukrajnéban kialakult hdborus helyzet hatterébe, nyelvpoliti-
kai vonatkozasaiba, éppen ezért a konyv nemcsak a nyelvészek szdmadra lehet
¢lvezetes ¢és figyelemre méltdé olvasmany. A nyelvpolitika a szociolingvisztika
specialis teriiletének szamit, &m kérdései a hétkdznapi embert is érintik, s ezt a
vildg szamos orszagaban, koztiikk az Ukrajndban €16 emberek is nap mint nap
tapasztaljak.

MATE REKA
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Lorincze-emlékkonyv sziiletésének 100. évforduldjara

(Lorincze-emlékkonyv sziiletésének 100. évfordulojara. Szerkesztd: Balogh Ferencné. Eotvos Karoly
Megyei Konyvtar, Veszprém, 2015.)

Az emlékkotet Lorincze Lajos sziiletésének szdzadik évfordulojara jelent meg a
veszprémi E6tvos Karoly Megyei Konyvtar kiaddsaban. A konyv €lén allo szer-
keszt6i elészonak mar a cime is (A4 mi Lorinczénk) arrdl arulkodik, hogy a
szentgali szlletésii, a Papai Reformatus Kollégiumban tanult nyelvészt a Vesz-
prém megyeiek a magukénak érzik, emlékének az Orzését, orokségének az
apolasat fontos feladatuknak tartjak; a kotet megjelenése mogott elsésorban ez a
nemes szandék allt. A konyv hatsé boritojan 1évé Lorincze-idézet szintén a
megyel kotddést emeli ki (,,Ha visszanézek ¢€letemre, azt mondom, hogy nincs
semmi, amit megbantam volna. Ezt belém nevelte a papai iskola és a szentgali
1s.”), ahogyan a konyv elsd részének (Hagyomanyorzes Veszpréem megyében és a
Lorincze-iskolakban) az irésai, személyes visszaemlékezései ¢€s tobb
illusztracioként szolgdldo kép is. A konyvnek részben elézménye a nyelvész
haldla utan 6t évvel, 1998-ban Balogh Ferencné Osszedllitisaban a megyei
konyvtar altal megjelentetett Lorincze Lajos. Emlékezés és bibliografia cimii
kiadvany. Ezen kiviil a veszprémi Uj Horizont adta ki Lorincze Lajos utolso
kotetét 1993-ban (Megnol az ember cime. Baratok — emlékek — taldlkozasok),
mely mar a betegadgydban, bardtai segitségével késziilt, és a kisebb-nagyobb
irasokbol, cikkekbdl, beszélgetésekbdl életének a torténete rajzolodik ki.

A most ismertetett kotet irasai igen valtozatos témajuak, miifajiak és terjedel-
miek, am a szerkesztd, Balogh Ferencné altal ,szinte lehetetlen”-nek nevezett
vallalkozds, hogy ezekbdl az irasokbol egységes kotet jojjon letre, ugy
gondolom, mégis sikeriilt. Ez nagyrészt a szerkesztdi munkéanak koszonheto: a
szerzOk gondos kivalasztdsanak, a jOl 0Osszevalogatott ¢€s elhelyezett
illusztracioknak és a 1998-as kotettel vald folytonossagot biztositd mellékletnek.
Az egységességet nemcsak az eredményezte, hogy a szerkesztd Lorincze Lajos
paly4jat mindvégig nyomon kovette, igen alaposan ismeri; hanem minden
bizonnyal segitette az a személyes viszony is, ami 6t a tuddshoz kototte — ez
tobb helyen atvilaglik a szovegén.

A szerkesztOi el0szot Baldzs Géza bevezetd irdsa koveti. Roviden attekinti
Loérincze tudomanyos palyajat, kiemelve a nyelmiivelés tudomdnyos rangra
emelésében ¢és a nyelvi ismeretterjesztésben jatszott szerepét. Nyelveészeti
munkassagat Graf Rezsé tanulmanya alapjan Osszegzi. Irasa zarasaképpen
bemutatja, hogy a rendszervaltds utdn hogyan valtozott meg a magyar
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nyelvmiivelés helyzete, illetve azt, hogy a Nyelvtudomanyi Intézetben megsziint
nyelvmiiveld osztdly munkdajat kik, hogyan ¢és milyen szellemben folytattak,
folytatjdk. = Az  ezutan  kovetkezd  Lorinczérol — mondtak,  irtak...
idézetvalogatasban a szerkeszté — bdlcs megfontoltsdggal — Balazs Gézatol a
nyelvtudomany ¢€s a nyelvmiivelés ujboli egymasra taldlasara, a kiegyezés
fontossagara utalé6 mondatokat valasztott.

A konyv a két bevezetd irast kovetden két nagy részre oszlik. Az elsé (Hagyo-
manyorzés Veszpréem megyeben és a Lorincze-iskoldkban) esszéket, visszaemlé-
kezéseket tartalmaz. A szerzOk LOrinczérdl elnevezett iskolak tandrai, didkjai,
egyben szellemi 6rokségének apoldi; masrészt személyes ismerdsok, baratok,
akik Loérincze ¢életének Veszprém megyei helyszineihez — Szentgalhoz,
Papdhoz, Veszprémhez — kotddnek. A kotet mdasodik része (Kortdrsak,
Lorincze-dijas nyelvészek) rovidebb-hosszabb tanulmanyokbol all, melyek egy
rész€ét azonban ugyszintén atszovik a személyes élmények. Ezeknek az
irasoknak a szerzOi olyan nyelvészek, irodalmarok, tanarok, akik részesiiltek az
1993-ban létrehozott és évenként odaitélt Lorincze-dijban, melyet a magyar
nyelvvel foglalkozé kutatok nyerhetnek el.

A Veszprém megyeiek hagyomanyapolasat mutatja a harom kiadott konyvon
kiviil a réla elnevezett iskola, emlékszoba, emléktablak, a megyei konyvtarban
berendezett eml¢ksarok, versenyek, eléadasok, talalkozok. Szentgal altalanos is-
kolagja 1994-ben, a Lorincze Lajos halalat kovetd évben wvette fel hires
sziilottének a nevét. Sofalvine Tamds Marta, Kovari Zsanett, Vida Marianna,
Garai Gyorgy és Martonné Sindor Eva meleg hangli irasaiban arrol
olvashatunk, hogy a sziiléfaluban hogyan Orzik Loérincze emlékét: az évente
megrendezett LoOrincze-héttel, emlékszobaval, emléktablaval, kiallitassal, a
Ldrincze-iskolak taldlkozdjaval. A szentgélin kiviil mas, tavoli iskoldk is a hires
nyelvtudds nevét viselik, igy a hegyeshalmi és a Zemplén megyei mikohazi:
Szocs Tibor €s Novak Janosné a névvalasztas okairdl, a sajat iskolajukrol, az ott
folyo nyelvi nevelésrdl szamolnak be. A ,,Hazajottem Veszprémbe” (Emlékek a
varos és Lorincze Lajos kapcsolatardl) cimli tanulmanyban Balogh Ferencné
nemcsak az ,emlékeket” veszi végig cikkek, interjuk segitségével; hanem
kiemeli Lorincze szakmai életutjdnak azon allomadsait is, melyek Veszprémhez
¢s a megye mas telepiiléseihez kapcsolodtak: a szentgdli nyelvjarassal
kapcsolatos tanulmdanyait, a Bilingérezés-t, a magyar nyelvjarasi atlasz
munkalatait, a Veszprém megyei sziiletésii nyelvészek emlékének a tudatos
apolasat €s megismertetését a veszprémiekkel, az itt szervezett tudomanyos
nyelvészeti konferenciakat.
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A kotet masodik fejezetében helyet kapd irdsok jorészt Lorincze Lajosnak a
nyelvmiivelés terén végzett munkdjat érintik. Ez érthetd is, hiszen ez a teriilet
Lorincze palyajan is igen fontos szerepet jatszott: mind a tudomanyos, mind az
ismeretterjesztd munkajaban. Azért is érthetd, mert maguk a szerzék Lorincze-
dijasok, ezt a dijat pedig olyanok nyerhetik el, akik ,,az anyanyelvi kultara tigyét
hosszu 1d6n at szolgaltdk kutatdi, ismeretterjesztoi, illetdleg mozgdsitod ereji
szervezbi tevékenységiikkel” (168. oldal). Es végiil — érzésem szerint — az is
szerepet jatszhatott Lérincze munkéssagan beliil nyelvmiiveld tevékenységének
a kiemelésében, hogy a nyelvészek korében mar j6 ideje sokakat foglalkoztato
kérdés és vitak kereszttiizében all a nyelvhelyességi hiba mivolta, a nyelvi
norma léte, és altaldban véve magdnak a hagyoményos értelemben vett
nyelvmiivelésnek a szerepe vagy létjogosultsaga a nyelvtudomany keretein
beliil.

Az irasok tobbségében — meég ha alapvetden szakmai szempontbol is
kozelitik meg a témat — szoba keriil Lorincze szeretetremeltd személyisége,
kozvetlensége, figyelmessége, szerénysége, humora, a tudomany irdnti szivbdl
jovo elkotelezettsége. A nyelvmiivelésrdl vallott nézeteivel kapcsolatosan a
szerzOk tobbsége a kovetkezdket emeli ki (ha nem is mindegyikiik kdvetkezetes
ezek végiggondolasaban): ,,emberkozpontisag” a korabbi
»hyelvkozpontusaggal” szemben; a ,,pozitiv”’ jelz0, mely az értékekre mutat ra,
¢s nem a hibakeresést hangsulyozza; a nyelv folyamatos valtozandosaga ¢és ezzel
osszefliggésben az €16 nyelvszokas iranyado volta €s a ,,megengedd” hozzaallas.

Az iradsok egy része Lorinczét mint tanart, munkatérsat, baratot idézi meg
méltatva, természetesen, nyelvtudomanyi érdemeit is. Grétsy Ldszlot munkatarsi
¢s barati kapcsolat flizte hozza évtizedeken keresztiil, k6z0s élményeik kozil
idéz fol néhany ,emlékforgacsot”, kiemelve Ldrincze Lajos kozvetlen
természetét, ,,emberszeretetét”. Pomogdts Béla a ,jnemzet tanaranak™ nevezi,
tudomanyos hitelességét €s az anyanyelvi kultara iranti feleldssegvallalasat
tartja fontosnak megemliteni. Szathmari Istvan arrdl emlékezik meg, hogy
hogyan jarult hozza a nagyra tartott nyelvész az 6 ¢életpalyaja alakulasdhoz.
Palfy G. Istvan, 0jséagird a Lorincze-portréfilmek készitésének élményeit idézi
fol; Kalman Attila is személyes talalkozdsaik benyomaésait sorolja. Muradin
Laszlo a Magyar Nyelvatlasz erdélyi kutatopontjain Lérincze Lajossal és Benkd
Loranddal végzett kozos munkdjukat, élményeiket eleveniti f6l. Masok, mint
példaul Zimdnyi Arpdd, Holczer Jozsef, Déra Zoltdn, Minya Kdroly kevesebb
kozvetlen, személyes emlek birtokdban (vagy azok hidnyaban) Loérinczének a
szakmai munkéjukra gyakorolt hatasarol adnak képet. Kiss Gdbor néhany vidam
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anekdota mellett azt tartja fontosnak megemliteni, hogy a Kadar-kor
kozpontositd, a nyelvmivelésre is kihat6 politikdjdban LoOrincze a maga
nyelvjarasias beszédével, az ,,igy sem rossz, ugy sem helytelenithetd” nézetével
nem vallalt részt (ebben az Gsszefliggésben emliti Péntek Janos is a maga
irasdban). Pusztai Ferenc — a kozds személyes €és szakmai €élményeken tal —
mint nyelvtorténész Lorinczének a nyelvi valtozasokkal kapcsolatos véleményét
idézi, és a nyelvmiivelés torténetiségére vald figyelmeztetését emeli ki. A fejezet
szerz61 kozott magyarorszagiakon kiviil hataron taliak is helyet kaptak. A
hatdron tali magyar anyanyelvii besz¢lok szemszogébdl mas megvildgitasba
keriilnek Ldrinczének a kéznyelvrdl, a nyelvjarasokrol, a nyelvi normarodl tett
megallapitasai. Igen fontos gondolatokat tartalmaz ezzel kapcsolatosan Péntek
Janos irdsa: az erdélyi nyelvhaszndlati szokisoknak az anyaorszagitol valo
eltérése €s a kétnyelvil helyzet szemszogébdl értelmezi Lorincze nyelvmiiveld
felfogasat, illetve utal annak ottani fogadtatasara is. Cikke befejezésének keét
kulcsszava a valtozas és a maradandosag: a valtozas a nyelvben és a nyelv-
haszndalatban folyamatos, de valtoznak a tudomany modszerei és a szemlélet is;
viszont maradanddk ,,az emberi példak, az emberség példai”, igy Lorinczéé is.
Simon Szabolcs a szlovakiai magyar nyelvmiivelés torténetét €s jelen helyzetét
foglalta 0ssze, roviden utalt — Péntekhez hasonléan — a nyelvi problémak
kezelésének a hely €s 1d0 fliggvényeben valtozé mddjaira, a nyelvi menedzselés
¢s a nyelvi tervezés fogalmakat is megemlitve. (A valtozé koriilményeknek valo
megfelelés, az iddszerliség gondolata tobbek kozott Baldzs Géza €s Pusztai
Ferenc irasdban is megjelenik.) Végiil fontosnak tartom megemliteni, hogy
Ldrincze Lajosnak a magyar nyelvtudoméanyban jatszott szerepe a nyelvmiiveld
tevékenységén kiviil a dialektologiaban €és a névtanban is jelentds, ezekrdl talan
kevesebb szd esik a konyvben. Az 1950-es évektdl részt vett a Magyar
Nyelvjardasok Atlasza munkalataiban, a modszertani megalapozastol ¢és a
gyljtések megkezdéseétdl az atlasz kiadasaig. A helynevek gylijtésérdl,
torténetérol is tobb munkaja megjelent (pl. a Foldrajzi neveink élete 1947-ben).

A tanulmanyokat a Lorincze-dijasok névsora, Lorincze Lajos 1999 eldtt
kiadott legfontosabb konyveinek, a réla megjelent kiadvanyoknak, filmeknek és
a PIM altal 6rzott leveleinek, a vele késziilt hang- és videodfelvételeknek a
jegyzéke koveti. A kotet mellékleteként szerepel az 1998-2015 kozotti
bibliografia 110 tétellel — Balogh Ferencné gondos Osszeallitisdban —, mely
az 1998-ban megjelent bibliografia folytatasa.

Az emlékkotetet sok fotd is gazdagitja. Ezek kozott vannak becses személyes
emlékek, mint a kézzel és géppel irt levelei, feljegyzései, rola késziilt fényképek;
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masrészt az emléke apolasaval kapcsolatos dokumentumok, a tiszteletére tartott
rendezvényekrol késziilt fotok, emléktablak, emlékszoba, réla késziilt festmény,
rajz; ezeken kiviil konyv- €s folyoirat-boritok.

,Harcban all a megszokottal a szokatlan, az egysziniivel a sokszinli, az altala-
nossal az egyedi. Meghatarozhat6-e pontosan a kdznyelvi forma, megszabhatok-
e vilagosan az igényes nyelvszokas hatarai? Megjelolhetd-e altaldban és személy
szerint, hogy ki az, aki kdznyelven besz¢l, akinek a nyelvhasznélatat tehat példa-
nak, iranyadénak lehet venni?” (Emberkozpontu nyelvmiivelés. Magvetd Kiado,
Bp., 1980: 47—48) — Ldrincze (részben nyitva hagyott) kérdései ma is kérdések,
¢s talan az sem baj, hogy ezekre a kérdésekre nem adhato pontos valasz.

PELCZEDER KATALIN

Pannon Egyetem
pelczederk @gmail.com
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Batyi Szilvia — Vigh-Szabo Melinda (szerk.): A nyelv — rendszer,
hasznalat, alkalmazas (Pszicholingvisztikai tanulmanyok V.)
(Budapest: Tinta Kényvkiado. 2015. 314 p.)

A Tinta Koényvkiadé immar az 6tddik tanulmanykotetet adta ki 2015-ben a
Pszicholingvisztikai tanulményok sorozatban, a jelen kotetet Batyi Szilvia és
Vigh-Szab6 Melinda szerkesztésében. A kotetben szerepld husz tanulmany
mindegyike a nyelv rendszerérdl, hasznalatardl és alkalmazdsarol szol. Mivel a
szerzOk nemcsak magyarok, hanem Németorszagbo6l, Hollandiabdl, Angliabol és
Horvatorszagbdl is vannak, a kotet munkanyelve magyar €és angol. Kilenc cikk
angol nyelven, tizenegy pedig magyar nyelven jelent meg. A tanulmanyok a
pszicholingvisztika szdmos teriiletét felolelik, igy szolnak az egynyelvil beszéd-
produkcio és beszédpercepcid jellemzoirdl, a masodiknyelv-elsajatitasrol, a két-
¢s tobbnyelviiségrol, de a gylimdlcstani szaknyelv torténetérdl is olvashatunk a
kotetben.

Az aldbbiakban a tanulmanyok kérdésfelteveéseit €s legfontosabb eredményeit
a megjelenésiik sorrendjében mutatom be.

Gosy Maria ¢és Krepsz Valéria Intra-Speaker and Inter-Speaker Variability of
Vowels in a Time-Span of Seven Months cimi cikkiikben négy magyar vokalis
(a, o, e, é) elsO két formansfrekvenciajat vizsgaljak 6t magyar fiatal né beszéde-
ben. A céljuk az, hogy megvizsgaljak, hogyan valtozik a vokélisok mindsége
ugyanazon besz€ld ejtésén beliil €és a beszéldk kozott hét honapos intervallum-
ban. Az eredmények azt mutatjak, hogy az elsd két formansban a beszeéldk ko-
z0tt1 kiillonbségek nagyobbak voltak a besz¢él6n beliili kiillonbségeknél. A vokali-
sok mindsége azonban nem valtozott jelentdsen a vizsgalt idészakban.

Vincent J. van Heuven A relative Measure of the Interlanguage Speech
Intelligibility Benefit: A Meta-Analyticexercise cimll tanul-manyaban azt bi-
zonyitja, hogy két idegen nyelven (ebben az esetben angol nyelven) beszélgetod
személy sokkal jobban érti egymast, ha kozds az anyanyelviik. A kutatds ered-
ményei emellett azt is bizonyitjak, hogy két nem anyanyelvi besz¢ld a tarsalgas
soran jobb idegen nyelvi produkciot hoz 1étre, ha az anyanyelviik nem azonos.

Babarczy Anna ¢€s Balazs Andrea A4 felnottek és a négyévesek ige elotti foku-
szos mondat értelmezése cimi cikkiikben azt elemzik, hogy van-e 0sszefliggés a
fokuszos mondat értelmezése és a végrehajto funkciok fejlettsége kozott. A ki-
sérletben résztvevok gyermekek és felndttek voltak. A résztvevok feladata az
volt, hogy kiilonb6z6 képekrdl dontsék el, hogy igazak, hamisak vagy se-nem-
igaz-se-nem-hamisak. A szerzOk azt talaltak, hogy azok a gyermekek, akik job-
ban teljesitettek a végrehajtd funkcidkat mérd tesztben, a fokuszos mondatokat
értelmezd tesztben is jobb eredményeket értek el. Ugyanakkor ezek az eredmé-
nyek is elmaradtak a felndttek eredményeitdl.

Laczko Maria Hogyan dolgozzdk fol a tanulok a tanari beszédet? cimii dol-
gozatdban arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy a kozépiskolai tanulok milyen
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mértékben hibdznak a tanari beszéd alapjan valo jegyzetelésében, milyen tipusu-
ak ezek a hibék, és befolyasolja-e a jegyzetelést a tanarok beszédtempoja €s ar-
tikulacids tempdja. A kisérlet eredményei azt mutatjdk, hogy a hibak az észle-
1ési—megértési szinten, valamint a produkcid €s az emlékezés szintjén mind a fi-
atalabb, mind az iddsebb tanuldknal kimutathatok, de a hibdk megoszlasa nem
azonos mértékii. Az eredmények szerint nem a tanari beszéd tempdja okozza
ezeket a hibakat, hanem inkabb mas tényezOk allhatnak a hattérben.

Toéth Andrea A felolvasas és a spontdan beszéd tempordlis sajatossagai gyer-
mekkorban cimii cikkében a sziinetek aranyat, illetve a beszéd- és artikulacios
tempot vizsgalja 9—11 éves gyermekek felolvasasadban és spontan beszédében. A
szerz0 arra a kovetkeztetésre jut, hogy a felolvasas gyorsabb beszéd- és artikula-
cidés tempdju, mint a spontan beszéd, illetve a felolvasést rovidebb sziinettartas
jellemzi. Tovabba megallapitja azt is, hogy az 1d0sebb gyermekek kevesebb és
rovidebb sziineteket tartanak, mint fiatalabb tarsaik.

Béna Judit A lexikdlis hozzdférés nehézsége a spontan beszédben fiatal és
idos korban cimii dolgozataban a szoelOhivasi nehézségeket vizsgalja idések és
fiatalok spontan narrativaiban ¢€s a tartalom Osszegzésében. A folallitott hipoté-
zisek ellenére kidertilt, hogy az idéseknél csak csekély mértékben jellemzébbek
a szoel6hivasi nehézségek, mint a fiataloknal, illetve az is, hogy az idéseknek
nincs sziikségiik tobb 1ddre a szdeldhivasi hibak javitdsahoz. Mindkét csoport-
ban a sz6elohivasi nehézségek gyakoribbak a fonevek esetében, mint mas szofa-
joknal; tovabba a tartalom 0sszegzésben gyakoribbak a szoel6hivasi nehézségek,
mint a spontan beszédben.

Molnar Orsolya Megakadasjelenségek és korrekciok anyanyelven és idegen
nyelven cimil kutatasaban, amelyben a norvégot idegen nyelvként tanuldé magyar
anyanyelvll didkokat vizsgal, arra a kovetkeztetésre jut, hogy a kezdd tanulok
sokkal tobbet tdmaszkodnak az anyanyelviikre, mint a halad6 nyelvtanuldk; va-
lamint hogy a kiilonbség lathaté az anyanyelven és az idegen nyelven produkalt
megakadasokban. Ezen kiviil a haladé tanuloknal kisebb szdmban jelennek meg
megakadasjelenségek, €és ezeket a beszéldk gyorsabban is javitjak.

Libardi Péter Megakaddasjelenségek 17 éves diakok spontan dialogusaiban
cimii cikkében a didkok kozotti dialogus (a térképmoddszert alkalmazva) alapjan
azt talalta, hogy a hezitalasok és a toltelekszavak voltak a leggyakoribb megaka-
das-jelenség tipusok; ami azt bizonyitja, hogy a 17 éveseknél a leggyakoribb
megakadasok a fogalmi szint és nyelvi tervezés kozott jelennek meg. Az ered-
ményekbdl lathato, hogy a fitknal gyakoribbak a megakadasok, mint a lanyok-
nal.

Kéntor Gyongyi Dadogo férfiak beszédprodukcioinak jellemzoi kiilonbozo be-
szédmiifajokban cimii cikkében a dadogok felolvasasa, utdinmondasa €s tarsalga-
sa alapjan arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a leg-gyakoribb megakadas, amely
a fogalmi és a nyelvi tervezés nehézségeire utal, mind a harom beszédmiifajban
a nyujtas. Ezt a hezitdlas, az Ujrainditas €s a szoban tartott sziinet koveti a gya-
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korisagot tekintve. Erdekes adat, hogy mindharom beszédmiifajban igen hason-
10k az artikulacios tempd értékei.

Neuberger Tilda Zongétlen zarhangok idoszerkezete az életkor és a koveto
maganhangzo minoségenek fiiggvenyében cimili dolgozatdban a [p, t, k] zarhan-
gok idéviszonyait a koveté maganhangzd mindsége és az €letkor szempontjabodl
vizsgalja. Arra a megallapitasra jut, hogy a felnétteknél mindharom zarhang 1do-
tartama rovidebb, mint a fiataloknal, valamint hogy a zarhangot kévetd magan-
hangzo nyelvallasfoka is befolyasolja a zarhang id6szerkezetét.

Parapatics Andrea Fiatalok kettosnyelviiségérsol cimii cikkében azt targyalja,
hogy a nyelvjarasi sajatossagok hogyan jellemzik a mai kozépiskolasok nyelv-
hasznalatat. A szerzé sajat (tanari) tapasztalata révén, illetve a tanulokkal kitol-
tetett kérddivet alkalmazva (amelyben bizonyos tdjszavak ismeretét és haszna-
latat igyekszik feltérképezni), arra a kovetkeztetésre jut, hogy a tanuldknal meg-
figyelhetok hangtani €s alaktani nyelvjarasi jelenségek. Tovabba a kérddivben
szerepld tajszavak is megjelennek a fiatalok szokincsében.

Forintos Eva New Zealand-Hungarian Language Contact cimii cikkében azt
kutatja, hogy a magyar kisebbség Uj-Zélandon hogyan hasznalja a magyar nyel-
vet, valamint azt is, hogy milyen kiilonbségek vannak a standard magyar és az
Uj-Zélandon hasznalt magyar kozott. A magyar kisebbség egy folydirata alapjan
(amely korpuszként szerepelt) azt taldlta, hogy az angol nyelv nagy mértékben
befolyasolja ennek a kisebbségi magyar nyelvnek a morfologiai €s a szemantikai
struktlrajat is.

Lars Bililow Why We Need Two Dynamic Systems — From Multi-lingual
Idiolectal Linguistics Knowledge to Hood German cimi cikkében az egyén sajat
nyelvhasznalata €s nyelvtudasa (idiolektusa) €s a kozosségi nyelv kozotti kap-
csolatot mutatja be az Gn. gettonyelvi németen keresztiil — amely a fiatalok altal
leggyakrabban besz€lt 01j etnolektus. A szerzd azzal fejezi be irdsat, hogy mivel
a fiatalok szdndékosan alkalmazzdk a gettd-nyelv elemeit, ahhoz, hogy kife-
jezzék az etnikai hovatartozasukat, a gettonyelv mar a k6zosség nyelvi rend-
szerének tekinthetd.

Kees de Bot Foreign Accents and Foreign Gesture cimil tanulmanyaban az
idegen akcentusrol és az idegen anyanyelviiek gesztusair6l sz616 korabbi kutaté-
sokat mutatja be. A {6 kérdés az, hogy milyen pontossaggal lehet felismerni az
L1-et az akcentussal ejtett LL.2-ben. Tovabbi kérdés az is, hogy fel lehet-e ismerni
a besz¢él6 anyanyelvét kizarolag a gesztusaibol. Az elsé kérdésre az a valasz,
hogy csak az idegen akcentus alapjan elég konnyli felismerni az L1-et; mig a
masodik kérdésre adott valasz nem, azaz az egyén gesztusaibol szinte lehetetlen
kideriteni, hogy mi az anyanyelve.

Heltai Pal Should Translation Studies Become an Experimental Science? ci-
mii cikkében a pszicholingvisztikai és neurolingvisztikai modszerek elonyeit és
hatranyait targyalja a forditdstudomanyban. Bar a pszicholingvisztikai és a neu-
rolingvisztikai modszereknek jelentds funkcidjuk van a forditdstudomanyban, a
forditas nagyon komplex tevékenység, amely feliilmulja mind a két modszert.
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David Singleton Language Awareness and Language Aptitude — Kissing
Cousins? cimii cikkében arra torekszik, hogy megvilagitsa a nyelvi tudatossag
¢s a nyelvi készség terminusok kozotti kiillonbséget. Szamos olyan kutatas van,
amely azt targyalja, hogy a két tényez0 koziil melyik jatszik jelentdsebb szerepet
a nyelv elsajatitasdban, de a vita a nyelvi tudatossag és a nyelvi készség kozott
még mindig nyitott. Sok tovabbi elméleti kutatds sziikséges ahhoz, hogy a kii-
l6nbségeket meg-hatarozzak e két terminus kozott.

Lidija Cviki¢ és Kristina Cergol Kovacevi¢ Investigation Differences in the
Organisation of Mental Lexica in L1 Croatian Monolinguals and LI Croatian
Speakers of English as L2: an Alternative Usage of the Word Association
Method cimt cikkiikben azt kutatjak, hogy az angol mint masodik nyelv ismere-
te hogyan befolyasolja a mentalis lexikon felépitését horvat anyanyelviieknél. A
horvat egynyelviiekkel €s az angol nyelvet L2-ként tanuld horvat anyanyelviiek-
kel végzett szOasszociacios teszt eredményei azt mutatjak, hogy a kiilonbségek a
két vizsgalt csoport kozott a szintagmatikus viszonyokban, a szoszerkezetekben
¢s a nevekben mutatkoznak meg.

Féabian Gyongyi Realignment of Phonological Decoding Routines in Reading
Hungarian as a Second Language cimii cikke portugdl anyanyelvii didkokkal
foglalkozik, akik a magyart idegen nyelvként tanuljdk. A kutatdsnak az a célja,
hogy kiilonb6z6 teszteket alkalmazva megmérje, hogyan fejlédik az s és az sz
hang kiejtése a didkoknal. Az olvasasi ¢és az irasi feladatok azt mutatjak, hogy az
anyanyelv tudasa befolyasolja az L.2-ben a fonoldgiai dekodolast, de a megfeleld
gyakorlatok utan ez a dekodolas jol fejleszthetd az L2 elsajatitasaban.

Lengyel Zsolt A kéz és lab szavak mentdlis terei cimii cikkében két kiilonbozo
korcsoport szoasszociacios eredményeit mutatja be. A szerzd arra keresi a va-
laszt, hogy a hivoszavak (kéz €s lab) milyen mentalis tereket aktivalnak, mutat-
nak-e kiilonbségeket és azonossagokat a valaszszavak tiikrében, illetve vannak-e
kiilonbségek a két korosztaly kozott. A valaszszavak hét kategdridba oszthatok:
testrész, biologiai, kulturalis jellemzdok, manifesztacio, szomszéd szomszédja €s
kérddjeles kategoria; ezek koziil a legtobb szot a testrész kategdridban hivta el
mindkét csoport. A kéz hivoszora mindkét csoport tobb valaszt adott mint a ldb-
ra.

Pelczéder Katalin 4 Gyiimélcstani szaknyelv kialakulasa és torténete cimi
cikkében azt mutatja be, hogy a gylimodlcstan szaknyelve hogyan valtozott, és
mik azok a tényezOk, amelyek befolyasoltdk a gylimoOlcsnévadast a magyar
nyelvben a XIV. szazad végétdl a XIX. szazad végéig.

A kotet témakoreit tekintve igen szines, igy a legujabb kutatasok kivalod for-
rasként szolgalnak nemcsak a szakmabeliek, hanem a laikus nyelvészeti érdeklo-
desli olvasok szamara is, akik szeretnének jobban elmélyiilni a pszicholing-
visztikai ismeretekben. Az angol nyelven irt cikkek az idegen nyelviiek szamara
is biztositanak olvasnivalot, €s igy az egész tanul-manykotetet gazdagitjak.
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