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Szerkesztdi el0szo

UDVOZLET AZ OLVASONAK!

Mint azt Olvaséink is bizonyara tudjak, a Magyar-
orszagi Reformatus Egyhaz keretein belill jelenleg
harom nagy koznevelési projekt szervezdédik: straté-
gia-alkotasi, tananyag-fejlesztési és dvodafejlesztési.
A harom projekt a koznevelés-fejlesztés harom fontos
elemét mutatja meg, hiszen a hatékony nevel3-oktat6
munkahoz sziikséges, de nem elégséges az infrastruk-
turalis fejlesztés. JOl koriilhatdrolt stratégiai vizi6 és a
vizi6 megvalositasat segit6 eszkozok és modszertan
hijan nem johet létre mindségi fejlédés.
Jelen szamunkban elsésorban a tananyagfejlesz-
tés kapcsan hivjuk kozos gondolkodasra az Olvasot.
A.reforr’\?étus stratégiq—allf’c.)té és tananyag- Mirkus Géabor tanulménya a tankt')nyvek tudoma-
::?fﬁf;‘:lf;‘ogg:;gipl‘gf:r'g;si::f?:'ca;:;m nyos igény( tartalmi elemzésének szép példaja. Az
székhazanal (fotd: RPI) RPI cimzetes igazgatoja a Torténelemtandrok Egylete
felkérésére késziilt és a Reformacio és torténelemtani-
tas cimd mithelykonferencian prezentalt nagysiker(i el6adasat szer-
kesztette at az MRN szdmara. (A kozlés engedélyezéséért itt is koszo-
netet mondunk a TTE eln6kének, Miklosi Laszlonak.)

Kelemen Gabriella kutatasaban a reformatus koznevelés multja-
nak, jelenének és jovojének egy érdekes aspektusat tarja fel: tanul-
manya meggy6zéen érvel amellett, hogy a hajdanvolt partikularis
oktatasi haldzat jellemzdjeként megfogalmazott tehetséggondozast a
mai reformatus iskolak is fontos feladatuknak tekintik.

Pompor Zoltan, a mar emlitett tananyag-fejlesztési csoport szak-
mai vezetje frasaban rovid attekintést ad a csoport altal végzett és
tervezett feladatokrol, majd ezt kovetéen Bartha Janosné és Szalay
Maria cikkén keresztiil bepillantast nyerhetiink a Reformatus Tan-
anyagtar altal kiirt J6 gyakorlat palyazaton nyertes debreceni projekt-
nap kulisszai mogé.

Miihely rovatunk harmadik irasa folydiratunk két altalanos val-
lalasahoz is kapcsolddik. Egyfeldl illeszkedik a Reformatus Pedago-
giai Intézet pedagdgusetikai kutatasainak soraba, masfeldl folytatja
az MRN hagyomanyat, melyben a reformatus felsGoktatasban ké-



Szerkeszt6i el6szd

sziilt kimagaslé szinvonald szakdolgozatoknak, TDK-dolgozatoknak
adunk helyet. Rénai-Pjéczka Eva, a KRE TFK szakvizsgdzé hallgatéja
dolgozataban a pedagdgusetika elméletét és gyakorlatat veszi gorcsé
ala, érdekes 6sszehasonlitast téve a gyakorlo pedagogusok 2003-as és
2018-as etikai allaspontja kozott.

Szemle rovatunkban sem tavolodunk sem a pedagdégusképzéstdl,
sem a reformatus koznevelés fejlesztésétdl: Kelemen Gabriella és Né-
meth Déra Katalin a debreceni pedagogusképzés multjat és jelenét
idéz6 konyveket ajanl Olvasoink figyelmébe.

Az MRN 2018. évi 3. szamanak tematikus cime csupa kérdésbol
all. Ha a Mit? Mibol? Hogyan? kérdésekre egyetlen mondatban kel-
lene valaszolnunk, akkor Kiss Aront, a XIX. szazad jeles reformatus
tandregyéniségét idéznénk meg: ,Csak a legjobbat a gyermekeknek!”

Legyen ez a mottdja nemcsak a most kzolt tanulméanyoknak, de a
(reformatus) koznevelés-fejlesztés minden eréfeszitésének is!

DR. SZONTAGH PAL fészerkeszté
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— Tanulmdnyok

MARKUS GABOR

A REFORMACIO MINT

TANKONYVI TEMA

REFORMATUS TANKONYVEKBEN!

(Néhany kivalasztott tankdnyv alapjan)

KEDVES KOLLEGAK!

A felkonferaldsndl mar-mar arra szamitot-
tam, hogy mig délel6tt megemlékeztiink a
100 évvel ezel6tti orosz forradalomrol, most
az 500 évvel ezel6tti német forradalom ko-
vetkezik. Es taldn nem is tilzunk.

Amikor a Debreceni Kollégium nagy-
konyvtaraban este visszaadtam a koteteket,
csak megkérdezték, mire késziilok. Es ami-
kor megmondtam az eléadas cimét ,,A re-
formacié mint tankonyvi téma reformatus
tankonyvekben”, elismerden, de elamultak.
Hiszen a kérdés szamtalan definicios kér-
dést vet fel.

A legegyszertibb a reformacié értelme-
zése. A tankonyv mar taldn nehezebb. Fo-
gadjuk el munka-definicioként, hogy olyan
konyveket értiink alatta, amelyeket a tanu-
las tdmogatdsara irtak. Amit pedig vizsgalni
igyekeztiink, az a mai fogalmaink szerint a
koznevelés vildga, a népiskola — kozépiskola
- polgari iskola - gimndzium intézmény-

rendszerei. A didaktikai apparatust meglé-
tét kevésbé tekintettiik kritériumnak.

Mi lehet a reformatus jelz6 értelme és
tartalma? Reformatus szerz6? Reformatus
egyhazi jovahagyas? Reformdtus iskolai
hasznalat? A reformatus szerz6t nem tekin-
tettiik a kiadvanyokbol igazolhat6 elemnek,
ezért inkabb a két masik feltételt vettiik fi-
gyelembe, akar vagylagos jelleggel: refor-
matus iskolai hasznalat és/vagy reformatus
egyhazi jovahagyas.

Amit az el6adds cime nem sugall, az az
igazsag szempontja. A verifikalhatosag. Va-
jon egy reformatus tankényv igazat ir a re-
formaciorol? Elfogulatlanul? Az igazsag ele-
mi elvarasunk, ezt két masik tankonyvbdl
vett idézettel szemléltethetjiik.

(2. dia)* ,,A magyar reformatiéonak ka-
ros fontossaga abban rejlik, hogy névelte
az orszag foldarabolddasat” (Mangold La-
jos: Magyarorszag torténete, Bp.: Franklin,
1883).? [Kar, hogy Csanady Imre nem ebbdl
a konyvbdl tanult: ,Mégis megtartédat ben-



ne becsiild, magyarsag / orszag lappangott
itt, mikor nem vala orszag” (Egy hajdani
templomra).]

Még egyértelmiibben jelzi a problémat
Jaszai Rezsé kegyesrendi tanar 1904-ben:
»A lutheranus Heltai Gaspar zsoltarfordita-
sain kiviil megirta magyar nyelven ,,Az ma-
gyarok viselt dolgairdl” sz6l6 kronikajat. De
ugy 6, miként Székely Istvan, aki vilagkro-
nikat irt magyarul, protestans szellemben
itélik meg a torténelmet, mialtal egyoldalu-
sagba és megbizhatatlansagba esnek™

Vajon a felekezeti szemléletl torténe-
lemtanitas lehet-e objektiv? Még egy konyv
cimlapjara pillantsunk ra! Aprésagnak tu-
nik. Vaszary Kolos tankonyve: Vilagtorté-
nelem a K. kozéptanodak felsébb osztalyai
szamara.” A konyvbe beleolvasva deriil ki,
hogy a roviditésen katolikust kell érteni. Le-
het, hogy akkor 6szintébb a nézépontot és
az identitast vilagosan rogziteni?

(3. dia) Persze, a reformécid értelmezése
is felvet kérdéseket. A vilag Lutherre em-
lékszik. Mikozben, ha ranéziink a genf re-
formacio emlékmiivére, ott a négy f6 alak:
Kalvin, Béza, Farel, Knox.

(4. dia) Luther és Zwingli a fak arnyé-
kaban egy-egy hatalmas kétombat kapott,
mint ,,alap”. De szobruk Genfben nincsen.

Hol tanulhattak a nebulék, didkok a re-
formaciorol? Eldszor vizsgaljuk meg, me-
lyik iskolafokon milyen keretek kozott
tanithattak a reformacié torténetét? Hol
tanitottak a torténelmet?

A torténelemtanitasban az evangélikus és
a szerzetesrendi iskolak mintha elébbjartak
volna, mint a reformatus kollégiumok. Erre
még visszatériink.

(5. dia) A reformatus autondmia-szemlé-
let alapjan 1881, a Magyar Reformatus Egy-
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haz szervezeti egységének létrejotte elott a
tantervek meghatarozasa egyhazkeriileti jo-
gosultsag volt, s6t, a népiskolak terén 1942-ig
igy maradt. Csak mintaképpen nézziink bele
egy kicsiny, 16 oldalas B/6 méretii dokumen-
tumba: igen, 1876-ban ennyi egy hat évfolya-
mos népiskola tanterve a Dunanttlon.®

Torténelmet, méghozza magyar torté-
nelmet az V. évfolyamon tanultak. Ez els6-
sorban az uralkodékhoz kotott politikai-
kozjogi torténet, pozitivista szemléletben.
Tantervi szinten a magyarorszagi reforma-
ciét nem emlitik. A VI. évfolyam anyaga:
»Polgari jogok és kotelességek ismertetése”.

Egyetemes torténelmi témdkat az egy-
haztorténet keretei kozott tanultak a dia-
kok. Az egyhaztorténelem a vallastani tan-
targyak’ kozé tartozott.

Az egyhaztorténet az IV. osztilyban a
»Hitjavitasig” jutott el, az V. évfolyam anya-
ga »A hitjavitas torténete Schweicban, Né-
methonban és hazankban” A VI. osztaly
vallastani anyaga Egyhaztorténet: a hitjavi-
tas ota felmertiilt nevezetesebb események s
felekezetek ismertetése.

(6. és 7. dia) Osszehasonlitasképpen
ugyanez a beosztas talalhaté meg a Tiszan-
tali Reformatus Egyhazkeriilet 1909-es tan-
tervében.®

A népiskolak szamara vallastani tanterv
jelent meg 1940-ben, amely az egyhaztorté-
netet egyetlen évfolyamra redukalta.’

(8. és 9. dia) Ugyanakkor egy (jelenleg
pontosabb, fel nem tart) parhuzamos fej-
lesztés eredményeként 1942-ben fogadta el
a Reformatus Egyetemes Konvent a nyolc-
osztalyos népiskola orszagosan egységes
tantervét.'” Ebben a tantervben a torténe-
lem (tovabbra is magyar torténelem) o6ra-
szama nétt meg jelentésen (négy évfolya-
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mon at heti 2 éra), mellette megmaradtak
az allampolgari ismeretek a 7-8. évfolya-
mon. Az egyhdaztorténet az 5. és a 6. évfo-
lyamon egyarant heti 1-1 6raban keriilt be-
mutatdsra.

(10. dia) A kozépiskolai tanterv az 1883.
évi XXX. torvénycikk alapjan rendezte a
korabbi tantervi bizonytalansagot. A Deb-
receni Reformatus Kollégiumban (a Kol-
légium Gimnaziumaban) az 1884/1885-0s
tanévtdl kezdve a 3. osztalytdl kezdve heti
2 ora volt a torténelem oraszama.'’ A mai
szamozas szerint ez a 7. évfolyamot jelenti.

(11. dia) Magyar torténelemmel kezdtek
- 1945 el6tt vagy a 7., vagy a 7-8. osztaly-
ban, majd 3-4 év egyetemes torténelem ko-
vetkezett. A 12. vagy a 11-12. osztalyban a
magyar torténelem ,,oknyomoz¢” tanulma-
nyozasa volt a tantervi anyag.'?

Ezzel dsszekapcsolva alakult az egyhaz-
torténet tanulasa. A vallasismereti tantar-
gyak korében a 3. osztalyban (7. évfolyam)
a keresztyénség torténetét életutak segitsé-
gével mutattak be, majd a legaltalanosabb
modon a 6-7. osztalyban (10-11. évfolyam)
egy szisztematikus, elemz6 egyhaztorténet
feldolgozasara keriilt sor.”

Az a teoldgiai gondolkodds, mely az egy-
héaztorténelmet felértékelte, a XIX. szdzad
kozepétdl bontakozott ki, a historizmus és
aliberalis teoldgia gondolkodas eredménye,
torekvése az egyhdaz szerepének helyrealli-
tasa, a modern ember megszdlitasa. Epit a
kulturprotestanzimus elemeire is, de fontos
szerep jutott ebben a belmissziés mozgal-
makhoz kéthet ébredési mozgalmaknak.'

A népiskolai egyhaztorténet-oktatas tar-
talmat az 1940-es vallasoktatasi tanterv, a
belmisszids mozgalom szemléletét is tiik-
rozve igy foglalja Ossze: ,, Az elemi iskolai

egyhaztorténet-tanitasban a hangsuly éppen
ezeken, a megvaltozott életeken, keresztyén
személyiségeken nyugszik. Az események
fontossaga masodrangu. Ebbdl kovetkezik,
hogy ezen a fokon az egyhaztorténetet az
életrajzi alapon kell tanitani. A {6 cél itt is,
mint a bibliai torténetek tanitasanal, vonzo,
megragado, példaadd szemlélet keletkezteté-
se, amelyekbdl a Krisztusban valé élet szép-
sége, boldogsaga, diadalmas ereje latszik.
Emellett azonban maganak az egyhaznak,
mint Krisztusra alapitott iidvintézménynek,
Isten orszaga foldi képének fontossagat és
életfejl6dését is hangsulyozni kell”*

(12. dia) Ennek megfeleléen elemezhetd
Szabd Aladdrnak az 1930-as években tobb-
szor kiadott népiskolai tankényve.'® Az A/-
os formatumu fiizetben a 44 fejezetbdl 15 a
reformaci6 el6tti, 13 a reformadcio és a har-
mincéves haborua korszakaban (1517-1648)
élt személy, 3 6 XVIII. szazadi torténelmi
alak; 8 f6 XIX. szazadi bel- vagy kiilmisszi-
6s személyiség életatjanak rovid attekintése.
A tankonyv végiil 4 fejezetben mutatja be a
magyar reformatus egyhaz szervezetét. (Ez
a felosztas, miszerint a reformdcid korat a
vesztfaliai békék zarjak le, tobb konyvben is
megtalalhato.)

A reformacié korat harom elreformator
bemutatasa késziti el6. Luther, Zwingli és
Kalvin kap egy-egy fejezetet, majd 6 ma-
gyar reformator kovetkezik: Sztaray, Dévai
Bird, Szegedi Kiss, Méliusz, Karoli és Szen-
czi Molnar. Az ellenreformaciot Loyola és
Pazmany reprezentalja. A hitvédd fejedel-
meket pedig Coligny, Gusztav Adolt, Bocs-
kai, Bethlen Gabor, I. Rakdczi Gyorgy és
hazastarsa, Lorantfty Zsuzsanna.

(13. dia) A kozépiskolai egyhaztorténeti
tananyag legkiforrottabb példajat Révész



Imre munkaiban talaljuk. Tobb valtozatban
dolgozta ki a gimnazium 3. osztalydnak (7.
évfolyam) anyagat". Ez is életrajzokra épi-
t6 munka. Onall6 fejezetet kap Agoston,
Bonifacius, VII. Gergely papa, Luther, Kal-
vin és Livingstone. Két fejezet kortorténeti
korképet kozol: Az els keresztyének és Az
egyhdz a reformacio kiiszobén. A portrékat
néhany elemzd rész egésziti ki: ilyen pl. a
Nagy bajok az egyhazban, vagy pl. a Val-
lashaboruk hatasa cimi rész. A kotetben a
terjedelem 31%-a a reformacié masfél év-
szazada. A magyar és az egyetemes egyhdz-
torténet nem valik szét.

(14.,15. és 16. dia) Révész Imre tankonyve
a kozépiskolak 6. és 7. évfolyama szamara.

Tanulmdnyok _

(17. dia) A magyar reformaci6 targya-
lasanédl Révész Imre a Budai Esaids altal
kialakitott felépitést koveti. Budai Esaids
torténelemkonyve 1800-1812 kozott 4
kotetben jelent meg Debrecenben.”® A
masodik kotet Magyarorszag historiaja a
mohacsi veszedelemig. A harmadik ko-
tet Magyarorszag histdridja a mohatsi ve-
szedelemtd]l fogva Buda visszavételéig A
10x16 cm-s formatumu kotet 340 oldal.
Ennek pontosan fele I. Ferdinand ural-
kodasa. Ezen beliil a 61-t8l 170 oldalig a
reformaci6 torténetét targyalja. A refor-
maci6 alapeseménye utan az elsé prédika-
torokat, majd a féuri partfogokat mutatja
be. Ezt koveti a hazai reformatorok mun-

Rész Ardny (%) Megjegyzés
Az 6kor egyhdza 19,5
A kbézépkor egyhdza 14,6 Negyedrésze a reformdcio el6készitése.
A reformdcié egyhdza 14,1 Eurépai dimenzid
A magyarorszagi reformacio 8,0
g A rémai katolikus torekvések és a protestans
Az ellenreformdcié kora 12,1 s .
fejlédés egyardnt helyet kaptak
A felvildgosodas kora 0.8 A XVIII. szazad egyete[nes és magyar egyhdztor-
ténete
A legujabb kor 14,6 1931-ig. ®
El6sz06, tartalomjegyzék 7.3

1. tdbldzat: Révész Imre Egyhdztérténelem I-11. tankdnyvének tematikai ardnyai az 6sszterjedelemhez képest™

A kétkotetes mil elsé kiaddsa 1936-ban
késziilt el, de egy reprint kiadas révén az
1944-1945-06s atdolgozasa a legelérhetdbb.
A/5 formatumau, kétszer 82 oldalas munka.
A kotet a klasszikusnak mondhat6 tantér-
gyi tudaskanont koveti. Kozel 1/3-1/3-a a
reformacio el6tti, illetve a reformdcid ko-
rabeli téma. Az azota eltelt id6 kb. 1/5 részt
tesz ki.

kassaga, majd a hitvalldsok ismertetése.
Felfogasat, stilusat egyetlen részlettel jelle-
mezziik. Sztarai Mihdlyrdl irja. ,,Muzsika
izléssel is birt: rendszerint a nép el6tt elébb
kellemetesen és szivrehatoképen énekelt,
és azutan prédikalt. Enne moédja altal a
hallgatok szivét gy megnyerte, hogy a ko-
riil bel6l 1évé varosokbdl és falubdl férfiak
és asszonyok seregként sietnének hozza™*
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(18. dia) Visszatérve Révész Imre munka-
jahoz, jol érzékelhetd, hogy a mar fentebb
idézett 1940-es vallastanitasi célkittizéssel
hasonlé szellemben készitette el tankony-
vét. Az egyes fejezeteket elemezve az alabbi
modellt lathatjuk:
= Korrajz
= Személyiség / neveltetés
= Krizis
= Személyes megujulas / kiizdelmek
= Visszhang / tdmogatok
= Eletmd, gondolatok, teologikum, miivels-

dés
= Hatas, terjedés.

(19. dia) A reformacio hatasat mar a XIX.
szazadi munkak szélesebb tarsadalmi 6sz-
szefiiggésben vizsgaljak. Mintaként alljon
itt Laddnyi Gedeon torténelemkonyvének
egy idézete:

»A reformati6 kovetkezményei folszamit-
hatatlanok. Igaz ugyan, hogy a XV1. szazad-
beli reformatorok — kevés kivétellel - nem
emelkedtek az igazi lelkiosmereti szabadsag
eszméjéig; s a protestasok részérdl is szamo-
sak a nem ritkdn vad tlirelmetlenség bizo-
nyitvanyai: és mégis a reformatio egyenget-
te meg a hit dolgaban szabad vizsgalddas, és
lelkiosmereti szabadsag utjat. [...] Tovabba,
minthogy csak a nép folytonos vilagositasa,
oktatdsa altal lehetett biztositani annak az
ildozott egyhazban megmaradasat, nagy
mértékben elémozditatott az értelmi folvi-
lagosodas. [...] Tovabba éppen a reformatio
természete tette sziikségessé, hogy a népnek
szant iratok nem a holt latin, hanem az él6
nemzeti nyelveken szerkesztessenek, s kevés
kivétellel ez teremtette a nemzeti irodalma-
kat, melyeknek kifejlddése aztan ismét fol-
szamithatatlan fontossagu. Nagy hatdsa volt

a reformatidnak a politikara is. [...] Ellen-
ben sokkal novelte a fejedelmek hatalmat,
min [...] Ellenben sokkal novelte a fejedel-
mek hatalmat, midén a ref. orszagokban 6k
lettek az egyhaz partogoéi és fofeliigyeldi, s
ovéik lettek a lefoglalt egyh. joszagok. Mas-
felol érlelte a politikai szabadsagot”* Ezek
a hatasok Révész Imre munkajaban is meg-
talalhatoak.

(20. dia) Kinalkozik egy masik 6sszeha-
sonlitas is. Hogyan viszonyul egymashoz
az egyhaztorténet és a torténelem tantargy
tartalma? Jo lehetGséget kinal a Révész Im-
re-féle tankonyvvel valé Osszehasonlitasra
Janossy Istvan 1939-ben kiadott tankény-
ve.”” Ez utobbi tankényv az ujkor kezdetét
a nagy atalakuldsok koraként jellemzi. A
fejezetcimek: ,, Atalakulds gazdasdgi téren.
Folfedezések. A vilagszemlélet atalakuldsa.
A humanizmus és a reneissance. Atalakulds
vallasi téren. A Habsburg-haz vilaghatalma-
nak kialakulasa” Ebben a kényvben maga a
reformaci6 4 oldal, a kora ujkor térténete
osszesen 23 oldal, ami Osszemérhetd Ré-
vész Imre tankonyvének terjedelmével. Bar
a Révész-konyv egyhaztorténeti latasmodja
mas, mint a Janossy-konyv politikatorténe-
ti megkozelitése, a targyalt témak nagyon
hasonléak. Erezheté, hogy nem torekedtek
a duplikalt ismeretek kisztirésére. Ennek
azonban magyarazat lehet az is, hogy a val-
lasi ismeretek tanulasa felekezetek szerint
tortént, a torténelmet mindenki tanulta.

(21. dia) Janossy Istvan tankonyve egy
masik Osszehasonlitdsra is alkalmat adott.
1946-ban Nador Jend konyve* kapott tan-
konyvi engedélyt a reformatus egyetemes
konventtél. Mar a II. vilighdboru utan
vagyunk: mi indokolta a sietds tankonyv-
valtast? A két tankonyv felépitése azonos.



Nador Jené munkaja részletezbb, azonos
korszakot vizsgalva 38 oldal, olvasmanyo-
kat és forrasokat is tartalmaz, didaktikai ap-
paratusa is pontosabb. Kovetkeztetései nem
térnek el lényegesen Janossy Istvan megalla-
pitasatol. Talan abban pl., hogy a reformacio
korat targyalva a Nador-kényvben a partfo-
g6 fejedelmek szerepe csokken, és a radikalis
(népi) reformacio jelent6sége kismértékben
nd. Debreceni személyes informacio szerint
fontos cél lehetett, hogy ne Janossy konyve
legyen a tankonyv. A tankonyvcesere értékét
viszont pontosan jelzi, hogy a Nador-féle
konyvnek a Debreceni Reformatus Kollégi-
um nagykonyvtaraban talalhaté példanya,
ami egy karcagi iskoldnak megkiildott tisz-
teletpéldany, felvagatlan. Vagyis a konyvet
at sem nézték, nemhogy az dllamositas utdn
elterjedhetett volna.

(22. dia) Egyhaztorténeti és torténelem-
tankonyveket vizsgalva a reformacioval
kapcsolatosan harom témara érdemes felfi-
gyelniink. Az egyik a fogalmi rendszer lassu
tisztulasa. Még egyes egyhaztorténeti mun-
kak is pontatlanul hasznaljék a protestans
kifejezést. Révész Imre fogalmaz precizen:
»Protestari lat. a. m. valamirdl nyilvanosan
bizonysagot tenni. A sz6 eredeti jelentése
tehat nem ’tiltakozni’ Ez a jelentés csak ké-
sGbben tapadt a szohoz, annal a természe-
tes oknal fogva, hogy ha valami mellett bi-
zonysagot teszek, annak az ellenkezdje ellen
sziikségképpen tiltakozom.*

Valtozik maga a folyamat megnevezése is.
Erezhetd torekvés, hogy a reformécié szt a
XIX. szazad végén hitujitas / hitjavitas kife-
jezéssel cseréljék le, vagy magyaritsak, de ez
a torekvés nem tartds. Az ellenreformacié
sz6 hasznalata altaldnos, a rekatolizacio,
katolikus megujuldas késébbi fejlemény.
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Ezek terminoldgiai elhatarolasat csak egy
késdbbi tankonyv végzi el. Ingadozas van
a korszakhatérban is. Altaldban az 1648-ig
tartd korszakot kezelik egységként, de Ré-
vész Imrétdl kezdve érezhetd a reformacio
els6 nemzedékének elvalasztasa a protes-
tans ortodoxiatol és a puritanizmustol. A
semper reformare elvet egyes tankonyvek
orok reformatus elvként probaljak bemu-
tatni, holott Béza nyoman tudjuk, Kalvin
utols6 napjaiban igy nyilatkozott: ,,Kérlek
benneteket, hogy semmit ne valtoztassatok,
semmit ne Ujitsatok.”* Valamennyi egyhaz-
torténelmi tankonyv kozos jellemzdje egy
sajatos aranytalansag: a keresztyénség egy-
haz torténete Theodosiusig és a reformacio
kora két, akar kissé aranytalanul kiemelt
terjedelmd rész.

(23. dia) Ezeket a tanulsagokat hordoztak a
rendszervaltozas utan megutjuld reformatus
oktatasiigy tankonyvei. Szimbolikusnak kell
tekinteniink, hogy az els¢ reformatus tan-
koényv az iskoldk djraindulasakor egy nagy-
szabasu kétkotetes egyhaztorténet volt.”” A
kotet tankonyv és tanari kézikonyv volt egy-
ben, 6nallé tanulmanynak is beill6 fejezetek-
kel, de hatvan év hianyat p6tlo tudomanyos
munkaval. A 104 fejezetet tartalmazé mi
tankonyvként valé hasznalata azonban a ta-
pasztalatok szerint nehézkes maradt.

A reformaci6 korszakhatdra itt a XVIIL
szazad kezdete. Az el6reformacié — refor-
macid - ellenreformacié témakore a kétko-
tetes m{ terjedelmének 25%-at teszi ki. Ez a
kotet is szinkronban targyalja az egyetemes
torténelem és a magyar torténelem esemé-
nyeit, a reformacié centrumorszagai mellett
a periféridra is kiterjed a figyelme.

(24. dia) Mig az egyhaztorténet a hit- és
erkolestan tantargy keretei kozott a refor-
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matus felekezet(i tanulok szamara szervezett
tantargyi egység, egy masik fontos kezde-
ményezést is emlitsiink meg! A Reforma-
tus Pedagogiai Intézet kiadasaban Czeglédi
Sandor kozépiskolai tanar 2002-2012 kozott
torténelemtankonyv-sorozatot készitett a
kozépiskola 9-12. évfolyama szamara, amit
néhany reformatus iskola alkalmazott kisér-
leti jelleggel. A Torténelem II. kotetben® a
szerz6 2-2 oldalas (B/4-es méretii) attekin-
tést ad Lutherrdl és a reformacid kezdetérdl,
Kalvinrdl és a reformaci6 Gjabb iranyzatai-
rdl, a katolikus megujulasrol (ellenreforma-
cié) és a valtozasok Osszegzésérdl. A lecke
50%-a mindig forrds. A tananyag osszefog-
lalasaként e terjedelem keretei kozott els6-
sorban alapfogalmak szisztematikus, tomor
magyarazatara van lehetéség.

(25.és 26. dia) Szaktanacsadéi vélemények
szerint a reformacié témdjat a reformatus
koznevelési intézmények szamara jelenleg a
leghatékonyabban a Reformatus Pedagogi-
ai Intézet altal kiadott tankényvek mutatjak
be. Az dltaldnos iskolds korosztdly részére
az egyhaztorténeti ismeretek az éves iin-
nepkoérhoz kapcsoloddan a felsé tagozaton
koncentrikusan ismétlddve térnek vissza.
A kozépiskolak szamara - kiilon el6adast
érdemld téma - modularis tanterv késziilt.
Ennek része egy egyetemes egyhaztorténeti
modul, egy magyar egyhaztorténeti kotet, il-
letve a kett6 roviditett kompilacioja.”

A kotetek elkészitésekor a f6 cél szakma-
isag és a tanulhatdsag volt, a tudomanyos
ismeretek, az élményszer(i megkozelités és a
jol strukturalt tananyag, a személyes vonat-
kozasok el6térbe helyezése. A kényvek val-
laltak a korabbi tankonyvek orokségét: a ke-
resztyénség sziiletése, a reformacio és a jele
egyhaza (XX-XXI. szazad) a harom hang-

stlyos pillér, a tobbi korszak attekintésként
kapcsolja 6ssze a harom pillért. A reforma-
ci6 kora az egyetemes torténelmi modulban
22%, a magyar egyhdaztorténeti modulban
15%, az Osszesitett modulban 27%.

(27. dia) A tankonyvek kozti kiilonbsé-
gek érzékeltetésére egy kényes témat hadd
idézziink meg! Servet Mihaly genfi pere és
kivégzése nehezen magyarazhato elem.

Bocsor Lajos irja 1894-ben (és szordl
szora ugyanezt atveszi Kovacs Lajos 1918-
as tankonyve): ,Hogy ezen consistorium
mind szigoru volt a legkisebb vétségek irant
is, erre szolgaljon bizonyitékul azon eset,
amikor egy tandcsnok erkolcstelensége
miatt hivatalabol letétetett; Castellio tanar
madsként vélekedéseért szamiizetett; Favre,
Genf kapitanyanak ipa, tancolasért bebor-
tonoztetett; egy divatarusnd, azért, hogy
egy menyasszonyt fénytizéleg felcifrazta-
tott, harom nap bortonre itéltetett; Servet
Mihaly, szentharomsag tagado és karomlo
pedig elevenen megégettetett.”*

Janossy Istvan, 1939: ,,Kalvin szerint a ha-
talom azoknak a kivalasztottaknak a kezé-
ben van, akikek Isten rendelése szerint kell
az 6 orszagat itt a foldon megvaldsitaniok.
Kaélvin kemény kézzel gyakorolta ezt a ha-
talmat. Puritan felfogasa Genfben elfojtott
minden vilagias élvezetet s a varos életének
komor szint adott. A mas felfogastakkal
szemben nem ismert elnézést: Servet Mi-
haly spanyol orvost és humanistat mag-
lyan égettette el”*! A néhany évvel késobb
kiadott Nador Janos-féle atdolgozasban
Servet-et nem emlitik.

Szabé Aladar, 1942: ,Legjelentdsebb
szentharomsagtagado6 Servet (Szervét) Mi-
haly volt, egy spanyol orvos. Servetet tani-
tasai miatt a rdmai katolikus inkvizicié ha-



lalra itélte, de annak bortonébol megszokott
és Genfbe ment. Itt Kalvin ellenfelei segitsé-
gével az egyhaz vezetését szerette volna ma-
gahoz ragadni, de a varosi tanacs bortonbe
zaratta s Kalvin vadjai alapjan, miutan a
véleményadasra felkért négy svajci varos
Servetet halalra méltonak nyilvanitotta, el-
égetésre itélte*

Révész Imre, 1945: ,,A legkiilonb, de egy-
szersmind legkiilondsebb 6 volt kozottik
Servet Mihaly, a nagytehetségii spanyol or-
vos. Gondolatait a romai katolikus és pro-
testans egyhazi korok egyértelmtileg kozve-
szélyes eretnekségnek itéltek, annalinkabb,
mert anabaptista nézeteket is vallott s egyéb-
ként is hajlott a rajongasra és a felforgatasra.
Hosszas lappangas utan, a rémai katholikus
inkvizicié kormei koziil Kalvin Genfjébe so-
dorta kalandor vére. Itt, a kor altalanos felfo-
gasanak, a rendkiviili genfi szigorusagnak és
a nagy reformator tiirelmetlenségének aldo-
zataként, maglyan kellett meghalnia’*

Bolyki Janos, 1997: ,Amikor Miguel
Servezeto spanyol orvos, a kisvérkor fel-
fedezdje, aki a Szentharomsagot tagadta
- eziranya konyvei miatt a viennei piis-
pok torvényszéke halalra itélte, de sikertilt
elmenekiilnie - Kalvin figyelmeztetése
ellenére Genfbe jott, a genfi tandcs, tobb
reformatori kozpont (Wittenberg, Bern)
véleményét kikérve, maglyara kiildte 6t.
Bar sem Serveto elfogatdsat nem Kalvin
rendelte el, sem haldlos itéletét nem 6 hoz-
ta, mindezzel 6 is egyetértett. Tanitdsanak
késbi kovetdi ezzel a magatartassal nem
értettek egyet, s engeszteld emléktablat he-
lyeztek el Serveto siremlékénél”**

Mirkus Gabor, 2017. ,Szervét Mihaly
elitélése Kalvin megitélésében az egyik leg-
ellentmondasosabb kérdés. 1553-ban folyt
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a varosban Szervét Mihaly orvos és teolo-
gus pere. Szervét a Szenthdromsagtanrol, a
gyermekkeresztségrol és még néhany teolo-
giai kérdésrdl sajatos allaspontot képviselt.
Franciaorszagban a katolikus inkvizicié
mar maglyahalalra itélte. Innét megszokott.
Genfbe érkezése és ottani szereplése tobb
ponton is vitathatd volt. Genf varosi tanacsa
a targyalas utan (melyben Kalvint szakért6-
ként hallgattak meg) elrendelte a korabbi
itélet végrehajtasat. (Megjegyezziik, hogy
ezekben az években Parizsban kozel kétezer
protestanst végeztek ki maglyan a hite mi-
att. Genfben csak egyet)”*

Servet perét tehat nem az ismert Siit6
Andrés-drama fel6l kell megérteniink, ha-
nem sokkal inkabb a korabeli Genf per-
rendtartasa és az 1550-es években a papa-
hoz vald viszony elemzése révén.

(28. dia) Jeleztiik, hogy a reformatus
kollégiumok az egyhaztorténet tanitdsat a
katolikus és evangélikus iskolakhoz képest
késobb kezdték meg. Amikor ezt elkezdték,
el6szor német forditasokat hasznaltak. Mig
Losontzi Harmas kistiikor cimi kozismert
munkdjaban a reformacié nem téma, egy
néhany évvel késébb kiadott kolozsvari tan-
konyvben ma is elgondolkodtaté mddon
adnak szamot rola. A kozonséges historia-
nak rovid summaja, melly német nyelvbél
fordittatott... tankonyv Kolozsvart jelent
meg 1777-ben*. Elsé része a politiai historia
(orszagok torténete), masodik az ekklésiai
histéria (bibliai kortorténet és egyhaztorté-
net), harmadik a tudomanyok histéridja, a
negyedik a természet historidja. A tankonyv
katészert, kérdés - felelet formaban foglalja
Ossze a tudnivalokat.

Az egyhaztorténet masodik szakasza (az
Ujszovetségi kor) négy periddusra tagolodik.
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A KORSZAKHATAROK:

= 1-311: Jézus sziiletésétél a milanoi edic-
tumig.

#311-712: A dedk és gorog anyaszentegy-
haz elszakadasa.

= 712-1517: A Romana Catholica és a Pro-
testans Ekklesiak elszakadasanak kezdete.

= 1517-t6] Az egyhaztorténet masodik sza-
kaszanak negyedik periddusa, mely a ,,je-
len id6kig”, az 1750-es évekig koveti az
eseményeket.

Az ehhez kapcsolddo kérdés igy szol: ,,Kik
voltanak az anyaszentegyhaznak nevezete-
sebb tanitoi €ben a periddusban?”

A valasz a Romai Anyaszentegyhdzban
20 személyt sorol fel (Thomas Cajetanus-
szal kezdi), az ,,Evang. Luterana Anyaszent-
egyhazban” 62 személyt (koziik az els6 Lu-
ther, a masodik Melanchthon). Az ,,Evang.
Reformata Anyaszentegyhazban” a 28 ne-

ves egyhaztanitd kozott a sorrend Zwingli,
Oecolampadius, Calvin, Bézaval kezddik.

A kotetbdl arado intelligens és tolerdns
megkozelités mas pontokon is elgondol-
koztato.

(29., 30. és 31. dia) Természetesen mas
kihivasok is vannak, amikor a reformaciét
értelmezni akarjuk a tankényvek szamadra.
Csak egy friss személyes példa.

A felvilagosodast ma hajlamosak vagyunk
az egyhaztol eltavolodas koranak tekinteni.

A Reformacié Muzeumaban Gentben
van a Reformadcié asztala. Az asztalfén
Kalvin Janos, jobbra t6le Béza, mellettiik
szamomra ismeretlen svajci prédikatorok.
Az asztal tulsé végén pedig Rousseaunak
teritettek.

Azért a magyarorszagi reformatus tan-
konyvekben 6t nem a reformacié témakor-
ben targyalnank.

Ko6sz6n6m a meghivast, kdszonom, hogy
ezt végiggondolhattuk.

' Az el6adds a Torténelemtandrok Egylete felkérésére késziilt a Reformadcié és torténelemtanitds cimld mdihelykonferenci-
dra. A cikk az el6adds szerkesztett vdltozata. A kozlés engedélyezéséért kdszonet a TTE elndkének. Az el6adds elhangzott
a Torténelemtandrok 27. Orszdgos Konferencidjan, 2017. oktdber 14-én. Az el6adads let6lthetd a http://tte.hu/wp-content/

uploads/2017/11/Reformacio_ref_torikonyvekben_MG_2017_10_14.pdf

linken. Videofelvétel: http://tte.hu/video-markus-

gabor-eloadasa/ (2018. 03. o1-i megtekintés). A konferencidt a Reformdcié Emlékbizottsdg tdmogatta.

2 A kapcsol6dé prezentdcid linkje:

http://tte.hu/wp-content/uploads/2017/11/Reformacio_reformatus_tankonyvekben_MG_PPT.pdf
3 Mdangold Lajos: Magyarorszdg torténete. Budapest, Franklin, 1883, 64.
4)dszai Rezs6: Magyarorszdg oknyomozé térténete. Budapest, Lampel, 1904, 130.
5 Vaszary Kolos: Vildgtorténelem a K. kozéptanoddk felsébb osztdlyai szdmdra. Budapest, Lampel, 1878.
6 Népiskolai tanterv a dundntdli helvét hitvalldsi egyhdzkeriletben. Papa, 1876, 16.
7Vallastani tantargyak az 1876-os dundntuli reformdtus népiskolai tanterv szerint:

a. Bibliai szent torténetek és bibliai ismertetés
b. Hit- és erkdlcstan

c. Agenda, a melybe a mdsfelekezet(iek tantételei ellen valé 6nigazoldsunk is bennfoglaltassék

d. Egyhdztorténelem
e. Imak és Enekek hangjegyek ismeretével.

In: Népiskolai tanterv a dundntdli helvét hitvallasi egyhdzkeriiletben. Pdpa, 1876, 3.

8Tanterv a Tiszantuli Reformatus Egyhdzkeriilet népiskoldi szdmdra. Kiadta a Tiszantuli Reformdtus Egyhdzkerlleti K6zgy(ilés
1909. évi 461. sz. hatdrozatdval. - Debreczen sz. kir, varos kdnyvnyomda vdllalata, 1909, 1. melléklet.

9 Valldstanitdsi tanterv és utasitds a magyarorszdgi reformdtus elemi népiskoldk és tovdbbképzé (ismétlé) iskoldk részére. Megdl-
lapitotta az Egyetemes Konvent 1940. évi dprilis hé 18-an hozott 213/1940. sz. hatdrozatdval. Budapest, Reformdtus Egyetemes

Konvent, 1940.
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° Tanitdsterv és Utmutatds a magyarorszagi reformdtus nyolcosztalyos népiskola részére. I. kotet Els6 rész: A tanitdsterv. A tani-
tastervi anyag részletezése. Masodik rész: Altaldnos Gtmutatds. — Debrecen sz. kir, vdros és a Tiszantdli Reformdtus Egyhazke-
rilet kdnyvnyomda vdllalata, 1942, 1. melléklet.

" Gy6ri L. Janos (szerk): A Debreceni Reformdtus Kollégium Gimndziuma 1850-2012. Iskolatdrténeti tanulmdanyok. Debrecen,
DRK, 2013, 58.

2 Dr. GBzsy Zoltdn — Dévényi Anna: A térténelem tanitasdnak tartalmi és mddszertani vdltozdsai: egyetemi jegyzet a Torténetirdi
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3 Révész Imre: Egyhdztorténelem 1. kdnyv: Az Gskeresztyénségtél az ellenreformadcidig, K6zépiskoldk VI. osztdlya szamadra. - 3.,
dtdolg. kiad. — Debrecen, Debrecen... és a Tiszdntuli Reformdtus Egyhdzkerilet konyvnyomda vallalata, 1945. 82 o.; és Révész
Imre: Egyhdztdrténelem II. kdnyv: Az ellenreformdciétdl napjainkig, kiilonds tekintettel a magyar protestantizmus térténetére,
K&zépiskoldk VII. osztdlya szdmdra. - 3., dtdolg. kiad. - Debrecen, Debrecen... és a Tiszdntuli Reformdtus Egyhdazkeriilet kdnyv-
nyomda vallalata, 1944, 82.

4 Szdszi Andrea: A magyar reformdtus hittankdnyvek torténeti és elvi tanulsagai: hittankdényv-elméleti alapvetés. PhD értekezés.
Debrecen, 2011, 42.

's Valldstanitdsi tanterv, Budapest, Reformdtus Egyetemes Konvent, 1940, 28.

'® Dr. Szab6 Aladar: A keresztyén egyhdz torténete, kiilonds tekintettel a magyar reformdtus egyhdzra: az elemi népiskolak V:
osztdlya szdmadra. — Debrecen, Debrecen sz. kir, vdros és a Tiszdntuli Reformdtus Egyhdzkeriilet kényvnyomda vdllalata, 1936,
54.

7 Révész Imre: A keresztyénség torténete élet- és jellemrajzokban. - 2. kiad. - Debrecen, Debrecen... és a Tiszdntuli Reformdtus
Egyhdzkeriilet kényvnyomda vdllalata, 1926, 76.

8 Révész Imre: Egyhdztorténelem I. kdnyv i. m. és Révész Imre: Egyhdztorténelem I1. konyv i. m. A tankonyv 3. kiaddsa a trianoni
békeszerz6dést csak az dthelyezett egyetemekre valé utaldsban érinti.

9 Révész Imre: Egyhdztorténelem I. kdnyv i. m. és Révész Imre: Egyhdztorténelem II. konyv i. m. A két kdtet egyiittes terjedelmé-
hez (82+82 0.) képest szamitva.

20 Budai Esaids: K6zénséges histria - 1. rész: Debrecen, 1805. — 2. rész. Magyarorszag histéridja a mohatsi veszedelemig Deb-
recen, 1805. — 3. rész Magyarorszag histéridja a mohdtsi veszedelemtdl fogva Buda visszavételéig. Debrecen, 1808. - 4. rész.
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KELEMEN GABRIELLA

HAJDAN VOLT PARTIKULAK
MAI ISKOLALI

- a reformdtus alapfoku oktatas tiz Gjrainditott intézménye
a kelet-magyarorszagi régiéban

TORTENETI VISSZATEKINTES

Az oktatas a tarsadalom feleldssége. Ezt az alapvetést Luther Marton mar évszazadokkal
ezel6tt megfogalmazta, amikor 1530-ban arrdl irt a ,,Prédikdcié a gyermekek iskoldba ja-
rasarél” cimi irasaban, hogy ,,nincs mads siirgetébb dolog a tarsadalomban, mint az oktatds
kérdése”. Luther, Agoston rendi szerzetesként lett teoldgus professzor a wittenbergi egyete-
men. Koranak tarsadalmi valtozasai arra késztették, hogy a nagyszamban varosba kolt6z6
jobbagy csaladok életét és értékrendjét figyelve megoldast taldljon a gyermekek nevelésé-
nek és oktatdasanak kérdésére. A tudas értékként valé megjelenését igyekezett megerdsi-
teni, mivel a sziil6k csak a mesterségekkel és a kereskedelemmel valé foglalatossagot te-
kintették értéknek. Hangsulyozta, hogy minden elveszhet, de a tudas megmarad orokre,
ezért a legtobb, amit a sziilé adhat a gyermekének az, ha tanittatja. Nézetei szerint a hivd
ember a gyermeken keresztiil élheti meg leginkabb keresztény felebarati szeretetét,' ezzel
is alatdmasztotta a sziil6i feleldsséget. Tanitasa szerint a gyermek ,,inkdbb Istené”, mint a
szlil6ké, tehat a gyermekek nevelése és oktatasa fontos, magasabb rendi feladat, aminek
eleget kell tenni. Luther Isten kegyelmi ajandékaként tekintett a gyermekre, igy tanittata-
sat koteles felel6sségként fogalmazza meg a ,.felsdség” (varosvezetés) szamadra is.” Nézetei
szerint a sziil6knek és a varosvezetésnek kell megszervezni az oktatast, csak igy tehetnek
eleget keresztyén kotelességiiknek. Luther, lelkészként nem az elméleti tuddsra, és nem is a
gyakorlati tettekre helyezte a hangsulyt, hanem els6sorban a szivnek, az érzelmi iranyult-
sagnak tulajdonitott nagy jelentdséget. A gyermek nevelésének célja ,,hogy szive szerint jo
legyen”? Luther és a lutheri reformacié éppoly nagy ujitast hozott az oktatas terén, mint
vallasi kérdésekben. A korabban természetes tudaselosztas organikus folyamatat sziikség-
szertien felvaltotta az iskolai tudaselosztas. A sziil6k ugyanis mar nem végezték el csaladon
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beliil a tanitas feladatait. Luther ennek harom okat azonositotta. 1.) Vannak olyan sziilok,
akik nem akarjak tanitani a gyermekiiket. 2.) Masok nem tudjak, hogyan neveljék és tanit-
sak gyermekiiket, hiszen 6k maguk sem tanultak semmit. 3.) Harmadrészt pedig ,,még ha
alkalmasok volndnak is a sziilok, és 6romest meg is cselekednék ezt, de egyéb dolgaik és hdzi
bajaik miatt sem idejiik sem helyiik nincs arra”. * Ezt az eredetileg sziil6i feladatot Luther a
varosvezetés tehetségére és feleldsségére bizta, hogy ,,tudos mestereket és mesterndket alkal-
mazva iskoldba késztessék” a gyermekeket.”

Magyarorszagon a reformacio szellemiségének elterjedésével 1538-tol allt reformatori
iranyitas alatt a Debreceni Reformatus Kollégium, mely Strasbourg reformatus iskolaja-
nak mintdjara szervez6dott. A bentlakasos oktatds gyakorlata tobbszintes hierarchidban
valosult meg. Az elemi iskola ketté majd négy, a gimnazium hat és az akadémia két-harom
osztalya egymasra épiilt. A rektorok tanitottak az idésebb diakokat, mig a tehetséges nagy-
diakok a kisebbek préceptorai (osztalytanitdi) voltak. A Kollégium irdnyitasaban egyarant
részt vett a presbitérium (egyhaztandacs), és a varosi tandcs is. A tanarokat a varos fizette,
a tankonyveket és az oktatdst az egyhdz szervezte.®* A Debreceni Reformatus Kollégium a
16. szazad végére a legjelentdsebb kollégiumma novekedett Magyarorszagon, a sarospataki
és a papai mellett. Ilyenképpen a partikuldris rendszere is szerteagazd volt. Partikuldnak
azokat a vidéki elemi iskolakat nevezziik, melyek mikodéséhez tanitét, tantervet, okta-
tasi modszert és taneszkozoket biztositott a Kollégium. A tobbi reformatus kollégiumnak
is voltak sajat partikuldi. E rendszer egyik eréssége a tehetséggondozas volt, hisz a parti-
kulakban tanulé tehetséges diakok a Kollégiumba bekeriilve tovabb gyarapitottak tudasu-
kat. Az anyaiskolaban tehetséges, végzds didkok pedig két-harom évig tanithattak ezekben
a vidéki iskolakban, és tapasztalatszerzés kozben eldonthették, hogy maradnak-e tanitok. A
Debreceni Reformatus Kollégium partikulai tilnyomo részben a Tiszantulon miikodtek, de
nagy szamban volt a Duna-Tisza kozén, Baranyaban és a Csallokozben is. Néhanyuk a gim-
naziumi rangot is elérte: Szikszo, Nagyszalonta, Nagykdros, Hajduboszormény. A 18. szazad-
ban a Debreceni Reformatus Kollégiumnak mar negyven varmegyében, dsszesen 584 vidéki
iskoldja volt.”

A kovetkez6 két évszazad ideje alatt a reformdtus oktatds jelentés mértékben atrende-
z6dott. Az Osztrak-Magyar Monarchia taniigyének egységesitése a szabadsagharc bukésa
utan fontosabba valt, mint valaha. Kevés protestans iskola tudott eleget tenni az 1850-ben
bevezetett Organisations Entwurf eléirdsainak, ezért néhany nagyhirt reformatus kozépis-
kola meg is szlint, vagy visszafejl6dott.® A kollégiumokban miik6dé préceptori gyakorlatot
és a rektoria-rendszert eltorlve, uj rendben szervezddott az oktatas. Ekkor veszitette el
jelent6ségét a peregrinacid (kotelezd kiilfoldi egyetemi tanulmanyok) rendszere is, mivel a
19. szazad elejétél mar mikodtek olyan magyar egyetemek, melyek protestans didkokat is
fogadtak (Pest, Kolozsvar, Debrecen, Pozsony). Az Entwurf az oktatas valamennyi szintjére
kotelezd érvénnyel irta el6 a szakképzett tanerd foglalkoztatasat. Az iskoldkba bevezetett
szigoru herbarti pedagogia mellett tovabbra is lehetdséget biztositott az iskolai dnképzo-
korok és ifjusagi egyesiiletek mikodésére. Az Entwurf bevezetése a reformatus oktatastigy
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egységesitését is eldsegitette. Bar szép szammal nyiltak allami iskolak is, orszagos viszony-
latban a reformatus egyhazi oktatds feladatvallalasa 1881-ben 86%-os, de késdbb 1913-ban
is még 70 %-os volt.” A szazadfordulon megerdsodtek az iskolak, 4j korszert személyi és
targyi feltételek kozott miikodtek, sok esetben a ma is hasznalatos épiiletben. 1846-1948
kozott az Entwurf eléirasainak megfeleld tanito- és tanitonéképzés' is volt a Kollégium-
ban, mely akkoriban ilyen médon tudta tdmogatni hajdani partikulait. A szazadfordulé a
tankonyviras fénykorat is jelentette, am erre jelen tanulmanyunkban nem tudunk kitérni.
A reformatus iskolaiigy fejlédési lendiiletét a trianoni békedekrétum torte meg. Az 1753
reformatus elemi iskolabol csupan 1117 (64%) maradt az anyaorszagban, hasonléan csok-
kent a kozépfoku iskolak szama is.!! Az elcsatolt iskolak jelentds része f6ként Erdélyben,
a megmaradas bizonytalansdgaban miikodott. A budapesti E6tvos Collegium mintdjara
szervez8dott Reformatus Tanarképzé Intézet 1925-1952 kozott'? a reformatus oktatastigy
fejlddését tamogatta. A reformatus orientaltsagu neveléselmélet rendszerének megalkoto-
ja, a 20. szazad els6 felének egyik kiemelkedd neveléselméleti professzora Karacsony San-
dor, egy egész tanarnemzedék gondolkodasara volt nagy hatassal'.

Az iskolarendszerét megtartani kivané egyhazi szandék figyelmen kiviil hagyasaval
1948-1952 kozott két lépésben tortént az iskolak allamositasa, vagy bezarasa. A Magyaror-
szagi Reformatus Egyhaz kezelésében egyetlen iskola, a debreceni reformatus gimnazium
maradt, megGrizve a reformatus oktatas folytonossaganak érzését.™*

A Magyarorszagi Reformatus Egyhdz ma ujra, korlatlan szimban miikodtethet kozne-
velési intézményeket az 1990. évi IV. tv 17.§" értelmében. A reformatus egyhaz él ezzel a
jogaval. Az Gjrainditott, atvett vagy alapitott iskolak miikodése ma masfajta feladatokat
general, mint korabban. A négy magyarorszagi reformatus egyhazkeriilet intézményfenn-
tartdi feladatvallalasaban legjelentsebb a Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet, melynek
teriiletén jelenleg negyven alapfoku (altalanos) iskola fogadja a didkokat. Kozottiik talal-
hato az a tiz iskola is, melyek jogel6dei egykor a Kollégium partikulai voltak, a kovetkezd
teleptiléseken: Torokszentmiklos, Tarkeve, Kisujszallas, Dévavanya, Kunmadaras, Kunhe-
gyes, Karcag, Hajduboszormény, Balmazujvaros, Tiszafiired. Kutatasunk kézéppontjaban
ezek az iskolak allnak, célunk azonositani a Tiszantulon djrainditott reformatus altalanos
iskolak jellegzetességeit.

KORABBI KUTATASOK EREDMENYEI

A 90-es évek rendszervaltdsa utan bekovetkezett oktatdsi szektor véltozasa a kutato-
kat tobb szempontu vizsgalatra 6szt6ndzi. Vannak, akik az egyhazi szektor expanziojat
csupan szerkezeti valtozasnak tekintik, mely az oktatas lényegét valdjaban nem érinti.'s
Masok a tobb szempontu kutatast helyezik kozéppontba'” és kutatasi eredményeik ravi-
lagitanak, hogy a tobbszektoru oktatas kolcsonhatasaban egy rendszer kiépiilése megy
végbe az ujabb bdviilési hullimokkal, melynek egyik jellemzdje a hatranyos helyzett
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tanulok felé fordulas.'® Bacskai kutatasi eredményei ramutatnak, hogy a kiilonboz6 fe-
lekezetek esetében az oktatasiigy valtozasa kiilonbozéképpen értelmezhetd.”

Az oktatas szektorkozi dtalakuldsa ota eltelt kozel harminc év, szamos kutat6 ered-
ménye koziil legtobb a kozépfoku oktatasi intézményeket célozta meg. Ezt a tényt ma-
gyarazhatjuk a rendelkezésre all6 hazai és nemzetkozi mérések publikus eredményeinek
masodelemzési lehet6ségével, de okot adhat a vizsgalddasra az érintett diakkorosztaly
munkaer6 piaci felkészitése, vagy tovabbtanulasi bevalasa is, mint az iskola eredményes-
ségi mutatoja. Legtobbszor az Orszagos Kompetenciamérések (OKM) és a Programme
for International Student Assessment (PISA) eredmények tobb szempontu elemzése all
a kutatdk figyelmének kozéppontjaban. A fent emlitett mérések a hazai oktatas 12 és 15
éves tanuloit célozzak meg, a 6-12 éves korosztalyrdl nincsenek atfogé mérési eredmé-
nyek. 2012-ig a hazai OKM mérések kiterjedtek az altalanos iskola negyedik évfolya-
mara is, mara ez a lehet6ség nem 4ll rendelkezésre, ami azt jelenti, hogy az altalanos
iskola 1-4. évfolyaman ma Magyarorszagon nincs orszagos mérés. Meg kell emliteniink
azonban, hogy a nemzetkézi TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study) és PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) mérésekben részt
vesznek az Oktatasi Hivatal (OH) éltal kijelolt iskolak osztélyai, kozottiik reformatus
iskolak is. Ezek a mérési eredmények azonban nem adnak lehetéséget tovabbi elemzé-
sekre, bar hozzaférhetdk, de az adatok anonimitdsa miatt nem lehet a teljesitményeket
beazonositani. Ilyen médon masodelemzéseket sem tudunk végezni.

Véleményiink szerint az dltalanos iskola als6 tagozatanak négy évében megszerzett tudas
mindsége és modja meghatdrozd az egyéni tanulasi utak alakulasaban, egyrészt megalapozo
a tovabbi tudaselsajatitas mechanizmusainak kialakulasaban, mésrészt meghatarozé a didk
egész életen at tartd tanulasi attit(idje szempontjabol. Ezért valasztottuk elemzésiink targyaul
az alapfoku oktatasi intézmények als6 tagozatat, melyek reformatus fenntartdsban mikod-
nek. A Tiszantuli Reformatus Egyhdzkeriilet teriiletén miikodé negyven reformatus altala-
nos iskola dsszességében egy késobbi vizsgalatunk targyat képezi, jelen irasunkban azt a tizet
elemezziik, melyek reformatus jogel6dje a Debreceni Reformatus Kollégium partikuldja volt.

A KUTATAS KERDESEI

Feltételezziik, hogy a reformatus kozosségek megragadva a lehetéséget, igyekeztek mie-
16bb tjrainditani iskolaikat.

Azt gondoljuk, hogy a tehetséggondozas és a sokoldalu személyiségfejlesztés a régi
elemi iskolak wjrainditott mai formdiban is megtalalhatok, tobbféle feladatellatast is fel-
vallalnak, igazodva a partnerek elvarasaihoz.

Feltételezziik, hogy a tanul6csoportokhoz rendelt pedagdgusok képzettsége és ardnya
egyforma a vizsgalt iskoldk alsé tagozatan, valamint megfelelé személyi feltételeket tud-
nak biztositani a reformatus iskolak.
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A KUTATAS

A torténeti hattér feltarasat kovetGen a korabbi kutatasok eredményeit attekintve, rovid
kérdoivvel kerestem meg az iskolakat elektronikus levélben. Egyszerti adatszolgaltatast
kértem, melyre valamennyi iskola a megadott hatarid6n beliil tényszert adatokkal vala-
szolt. Emellett az Gjrainditas évének tényszert adataira vonatkozo valaszok hitelességét
ellendriztem intézményenként az Oktatasi Hivatal adatbazisaban. Az adatok beérkezését
koveten kezdtem meg az elemzést.

A KUTATAS EREDMENYE

A reformatus koznevelésben oktatasi intézményt tarthat fent barmely egyhazi jogi sze-
mély, vagyis egyhazkozség, egyhdzmegye, egyhazkeriilet egyarant, és a nagyegyhaz is a
Zsinat dltal. A reformatus iskolafenntartdi bazis orszagos gyakorlatat jol tiikrozi a vizs-
galt intézmények fenntartéi megoszlasa. Jellemzden egyhazkozségi fenntartasban mi-
kodo altalanos iskoldk mellett kis szamban egyhazkeriileti és egyhazmegyei fenntartas-
ban is mikodnek oktatdsi intézmények. A vizsgalt mintaban egy iskola egyhazkeriileti,
mig kilenc egyhazkozségi fenntartasa.

A vizsgalt tiz altalanos iskola székhelyét és a jogszabaly® szerinti intézménynevet alabb

mutatjuk be.
Teleptilésnév Intézménynév Fenntartd
Balmazujvaros Balmazujvarosi Reformdtus Altaldnos Iskola és Ovoda Eh kozség
Hajdubdszormény Baltazdr Dezs6 Reformdtus Altalanos Iskola Eh kdzség
Tiszafiired Ban Zsigmond Iief’orma}tus Altallan,os Iskola, Alapfokd Ehlkozeeg
Miivészeti Iskola és Ovoda
Torokszentmiklds Bethlen Gabor Reformdtus Altaldnos Iskola, Ovoda Eh kozség
Karcag Karcagi Nagykun Reformatus Altaldnos Iskola Eh kozség
Tirkeve Kaszap Nagy Istvan Reformatus Altaldanos Iskola és Eh kbzség
Ovoda
Kunhegyes Kunhegyesi Reformatus Altaldnos Iskola és Ovoda Eh kozség
Kunmadaras Kunmadarasi Reformatus Altaldnos Iskola és Ovoda Eh kerilet
Kistiszalls Méricz Zsigmond Reformatus Kollégium, Gimnazium, Eh kézsé
. Szakkdzépiskola és Altaldnos Iskola g
Dévavinva Szegedi Kis Istvan Reformdatus Gimndzium, Altalanos Eh kézsé
y Iskola, Ovoda és Kollégium Sziigyi Daniel Tagintézménye g

1. Tabldzat: A vizsgalt iskoldk felsoroldsa
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Az altaldnos iskolai feladatellatashoz?' kapcsolddhat mas koznevelési feladat is, pl.
6voda, alapfoku mivészetoktatas, vagy kozépfoku feladatellatas. Ilyenkor tobbcéla in-
tézményrdl beszéliink. A 2. diagramon mutatjuk be 6sszesitve és egyenként az intézmé-
nyek profiljat. A tiz vizsgalt intézménybdl harom kizardlag altalanos iskolai feladatot lat
el. Ezeken a telepiiléseken van masik onalléan miikodo reformatus fenntartasu kozne-
velési intézmény is.

100%
90%
80%
70% m Alapfokd Mivészeti
60% Szakgimnazium
50% Gimnazium
20% Altalanos Iskola
30% ® Ovoda
20%
10%

0%

2. diagram: Az djrainditott reformdtus dltaldnos iskoldk intézményi profilja

Hajduboszorményben két reformatus egyhazkozség miikodik, az egyik altalanos is-
kolat, a masik dvodat iizemeltet. Karcagon 6nallé intézményként kozépfokud intézmény
is mtikodik az altalanos iskola mellett. Dévavanya esetében elmondhatjuk, hogy atszer-
vezés soran az iskola bekeriilt egy nagyobb, tobbcélu reformatus koznevelési egységbe
tagintézményként. Az intézmények felénél jellemz6 az dvoda és altalanos iskola egy-
masra épiilése. Ez az intézménykombinacio jellemz6 a reformadtus oktatds egységeire.
Tobbféle feladatellatas esetén a kozépfoku iskolak illetve az alapfokd miivészetoktatas
iranyaba fordulnak az intézmények. Kistjszallason mar a 18-19. szazad fordul6jan nagy-
gimndziumi rangra emelkedett a reformatus iskola. Ma is tobbcélu intézményként, szé-
les feladatellatasi korrel miikodik: dltalanos iskola, gimndzium és szakgimnazium. Fel-
mérésiink 6ta dvodai egységgel is boviilt az intézmény feladatellatasi kore. Tiszaftireden
az 6voda és dltalanos iskola mellett az alapfokd mtivészetoktatasban is feladatot vallal,
képz6- és iparmiivészeti agon, alapfoku miivészetoktatas szin- és babmivészeti agon, va-
lamint alapfokt muvészetoktatds tincmivészeti dgon. Osszességében megallapithatjuk,
hogy a reformatus oktatasi intézmények torekszenek az egyéni tanulasi utak biztositasa-
ra, a lehetGségek biztositasara.
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Az elemi iskola mai megfelelGjeként értelmezett altalanos iskolai feladatellatas ajrain-
ditasatol 2018-ig eltelt évek szamat jelenitjiik meg a 3. diagramon. Toébbcélu intézmények
esetében az altaldnos iskolai egység miikodésének elinditasat az Oktatasi Hivatal nyilvanos
adatbazisabol az intézmény adattorzsében végzett kutatas alapjan abrazoljuk. Mas intéz-

ményegységek korabban vagy késébb kezdhettek miikddni, mi az altalanos iskolai feladat-
ellatasra fokuszaltunk.

3.diagram: Az Ujrainditds 6ta eltelt id6 2018-ig (év)

A 1990. évi IV. tv hatalybalépése 6ta eltelt huszonnyolc év all rendelkezésre reformatus
iskolakat mtikodtetni. Az Gjrainditas lehet8ségére az egyhazkozségek eltéré idében vala-
szoltak. A vizsgalt tiz partikularis jogel6ddel rendelkez6 iskola egy harmadanak muiko-
dése kezd6dott el a 90’-es évek elején. Tovabbi 20%-a 6t éven beliil, majd a kétezres évek
forduléjahoz kozel, és a 2010-es éveket kovetden. Ez a négy egységre bonthaté tjraindi-
tasi hullam a nagymintas vizsgalatokban is megmutatkozott.

Az egyhazi iskolak helyi tarsadalmi népszer(iségét a beiskolazasi és bennmarada-
si létszam mutatokkal mérhetjitk. Az aldbbi 4. diagram abrazolja az elmult tanévben

4. diagram: Also tagozatos osztdlyok szdma a 2017/2018 tanévben
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(2017/2018) oktatott alsé tagozatos (1-4 évfolyamos) osztalyok szamat. Statisztikank ak-
kor lenne teljes, ha az egyes telepiilés demografiai adataival 6sszevethetnénk az alabbi ér-
tékeket, de jelen vizsgalatunk erre nem vallalkozik, mindossze tényszertien, leird jellegt
adatokat mutatunk be.

A diaklétszam és Osszetétel alakulasanak hatterét tobb iranyu kutatasaibol ismerhetjiik.
Az OECD PISA mérések kapcsan a kozépiskolas korosztalyt és kozépiskolakat elemezve
kutatok arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy hazankban egy-egy iskola didk-kompozicio-
jat tekintve sokkal inkabb homogén, mint az OECD mas orszagaiban. Ennek kévetkezmé-
nyeként az egyes iskolak eredményességi mutatoi kozott is nagyobb a szoras.”? A homogén
osszetétel ellentmond a komprehenziv iskolaképnek, melynek 1ényege, hogy az iskola teljes
mértékben leképezze sajat tarsadalmi kornyezetét. Természetesen ez esetben valamennyi
iskolanak rendelkeznie kell egységesen a sziikséges személyi és targyi feltételekkel. Ilyen fel-
tételek mellett kivanatos lenne, hogy a lakohelyéhez legkozelebb 1évé altalanos iskoldban
tanuljanak a didkok. A lakohely szerinti korzetes beiskolazast tobbszor is bevezették ha-
zankban.” A hatalyos korméanyrendelet meghatarozza a koznevelési kozszolgalati feladatok
megvalositasaban részt vevs koznevelési intézmények korzethatarait tartalmazo nyilvantar-
tas szabalyait. Megnevezi a dontéshozo hivatalok illetékességi korét és a beiskolazasi korzet-
hatarok kozzétételének szabadlyait. Leirja a nyilvantartas elérési utjat és az adatszolgaltatas
modjat intézménytipusonként. A sziil6i szandék azonban feliilirja ezt a szabalyat. Felmeriil
a kérdés, hogy miért. Mi a sziilék motivacidja? Miért vallaljak a plusz terheket a csalddok,
amikor gyermekiiket a lakéhelyhez képest tavolabbi iskolaba jaratjak? A tarsadalmi tkeel-
mélet szerint® a csaladok azon torekvése, hogy a sajat kultrajukat tamogatd iskolaba jarjon
gyermekiik, adja meg a valaszt kérdésiinkre. Annak érdekében, hogy ez az elvarasuk telje-
stiljon, képesek akar tavolabb 1év6 iskolaba is beiratni gyermekiiket, ha az a csalad kultaraja-
hoz kozel all. Ezzel 1étrehozzak a homogén hatter( iskolakat. Ezt a jelenséget az OECD 2009
elemzése akadémiai szegregacionak nevezi. A sziil6k motivacidja iskolarendszeren kiviili
tényez6kbdl adodo tarsadalmi jellemz6. Az oktatas eszkozeivel ezt a tarsadalmi szegregaciot
nem lehet megsziintetni, viszont kihat az oktatasi rendszerre is. Mindezek alapjan feltéte-
lezhetjiik, hogy az altalanos iskolai korosztaly esetében fokozott az emlitett sziil6i szandék.

Az osztalyokhoz rendelt pedagogusok létszamat mutatja be a kovetkezd diagram.
Morvai kozépiskolai kutatasaibol kideriil, hogy az oktatasi intézmények 6nallo érték- és
normarendszere hatdssal van mind a pedagégusok, mind a tanulok értékrendjére. Vi-
szont ezek az értékek nem feltétleniil olvashatdk ki az irott tantervekbdl, hanem a hattér-
ben léteznek, az ugynevezett rejtett tantervben érhetdk el.” A feladatellatasban részvevd
tanerdk 1étszama és a tanuldi eredményesség kozotti osszefliggést késobbi kutatdsaink-
ban szeretnénk vizsgalni.

Most, a reformatus iskolakban tanité pedagdégusokat vizsgalva felmeriil a hozzaadott
pedagogiai érték, a rejtett tanterv kialakulasanak kérdése. A tanari kar dsszetételének, kor-
fajanak, képzettségének és ezzel Osszefiiggden hatékonysaganak témakorében utalunk a
korabbi kutatdsok eredményeire, melyek a pedagdgus palyak retencids képességeit vizsgal-
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va megallapitottak, hogy a frissen végzett és a gyakorlé tanarok palyaelhagyasanak okait
miel6bb azonositani sziikséges. Hazai kutatasok elsésorban a relative alacsony béreket, a
tudas konvertalhatdsagat, a gyenge karrier-kilatasokat és a névekvé munkaterhelést azo-
nositjak, melyhez alacsony tarsadalmi megbecsiiltség is tarsul. *

A pedagogusok képzésének vizsgalataban Pusztai kutatasai ramutatnak, hogy a feleke-
zeti pedagogusképzésben feliilreprezentalt az alapfoku tanitok képzése és a nék aranya.
Az itt végzettek tovabbi szakvizsga megszerzési szandéka alacsonyabb mértékd, mint az
orszagos atlag. A 90-es években indult felekezeti pedagogusképzés magyarazza a fiatalabb
palyan 1évé pedagogus korosztaly jelenlétét. A kutatdsok ramutatnak, hogy a bekeriilék
csaladi hattér mutatdi nem térnek el szignifikans mértékben az allami vagy egyéb peda-
gogusképzok hallgatéitdl, igy a sziillok legmagasabb iskolai végzettségei is hasonldak. A
palyahoz val6 ragaszkodas viszont egyértelmien erdsebb a felekezeti pedagégusképzok-
ben végzett hallgatok korében. Az intézményhez valé kotédés dsszehasonlitasaban tehat
kiemelkedGen magas a felekezeti pedagogusképzésben végzettek aranya.”

s.diagram: Osztdlyok és pedagégusok szama

A kovetkez6 diagramon az alsé tagozatos osztalyok szama és a pedagdguslétszam nagy-
sagrendje lathatd. (5. Diagram)

Az osztalyok szama és a pedagoguslétszam kozott fennalld aranyokat mutatja a 6. diag-
ram. Az iskoldk adatai kozott jelentds aranybeli eltérések mutatkoznak. A vizsgalt esetek
negyven szazalékaban nem all rendelkezésre osztalyonként 2 teljes allast pedagogus tan-
eré. Ezzel szemben harminc szazalékban a haromhoz kozelit vagy eléri a 3 értéket az egy
osztalyhoz biztositott pedagdguslétszam aranya. A vizsgalt iskolak harminc szazalékaban a
kozéps6 tartomanyban a 2 - 2,5 érték kozott van az egy osztalyhoz biztositott pedagogusok
szama. Ezek az adatok a pedagégus munkaidékben realizalddnak, a pedagégusok szemé-
lyes jelenlétére, hatasara utalnak a mutatdszamok.
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6. diagram: Osztdlyok és pedagdgusok ardnya

Fontos vizsgalnunk, hogy az alsé tagozat osztalyaiban milyen végzettséggel rendelkez6
pedagoégusok tanitanak. Torvényi szabalyozas irja el6 a megfelel6 végzettség meglétét.”®
Utdbbi tanévekben elindul6 folyamatot vizsgaljuk, mely tamogatja szaktanarok részvételét
az also tagozatos oktatasban. Ezen folyamat hattérmotivumainak azonositasa érdekében
szlikséges elvégezni egy részletesebb vizsgalatot. Az intézményektdl kapott tényszer(i ada-
tokat jeleniti meg a 7. diagram. Segitségével elemezhetjiik a tanar végzettségli pedagogusok
jelenlétét az alsobb évfolyamokon.

7. diagram: Tanito és tandr végzettségl pedagdgusok az alsé tagozaton

Az als6 tagozaton jelen 1év6 tanit6 — tandr arany vizsgalatat a szakmodszertani eltérések
miatt lattuk érdekesnek feltérképezni. Kutatdsunk eredménye azt mutatja, hogy a tiz in-
tézmény koziil egyben tanitanak kizarélag tanit6 végzettségli pedagogusok az alsé tagoza-
ton. A tovabbi kilenc iskolaban, kisebb-nagyobb aranyban szakos tanarok is tanitanak. Az
ugynevezett ,attanitas” leginkabb a tagintézményi 1étb6l adodhat. A tantargyi 6sszetétel az
idegen nyelv és a készségtargyak esetében engedi meg a tanar végzettségt tanerd foglalkoz-
tatasat alsé tagozaton. Ahol nagy létszamban, vagy kizarélag tanit6 végzettségii pedagdgu-
sok tanitanak, az idegen nyelvi 6rakat muveltségteriileti végzettséggel lathatjak el a tanitok.
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OSSZEFOGLALO VALASZOK A KERDESEKRE

Jelen irasunkban a kezdetektdl térben és iddben nagy ivet bejarva, kozel 6tszaz év tavla-
tabol igyekeztiink képet alkotni a jelenkori magyarorszagi reformatus koznevelési halo-
zat részeként, bizonyos értelemben 6nalléan miikodé alapfoku kozoktatasi intézmények
jellemz6irdl. A Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet teriiletén azonositott, valaha a Kol-
légium partikuldjaként miikodo, a rendszervaltas utan ujrainditott reformatus altalanos
iskolakat vizsgalva igyekeztiink megragadni jellemz6 vonasaikat, az als6 tagozat 1-4. év-
folyaman tanit6 pedagdgusokra koncentralva. Megallapithatd, hogy a rendszervaltast ko-
vetd ujrainditas lehetdségét a partikularis gyokerek sem gyorsitottak fel. A vizsgalt iskolak
mintegy fele miikodik husz évet meghaladdan, harom 15-20 év kozott, és kettd tiz év alatti
id6tartamban. Az altalanos iskolak tobbnyire tobbcéltl koznevelési intézmény részeként
latjak el feladatukat, igy 6voda, alapfokd miivészetoktatas vagy gimnazium, szakgimndzi-
um képzése kapcsolodik hozza. Amennyiben nem kozos fenntartdsu intézményrdl beszé-
link, ott a telepiilésen van masik reformatus intézmény is. Az alsé tagozatos osztalyokhoz
rendelt pedagoguslétszam valtozatos dsszefiiggést mutat. E tekintetben vannak kedvezdbb
és kevésbé kedvezd aranyszammal mikodo iskolak. Ezen eredmények tovabbi vizsgala-
tokat helyeznek kiltédsba a feltaras érdekében. Irasunkban rdmutattunk az als6 tagozatos
oktatds egy ujszerti jelenségére, amikor tanar végzettségli pedagdgusok is egyre nagyobb
létszamban tanitanak az 1-4 évfolyamon.

A hajdan volt partikulak mai iskolai éppugy szem el6tt tartjak az egyéni tanuldsi utak
biztositasat, a tehetséggondozast, mint jogel6d iskolaik. Kutatdsunkat a kovetkezGkben
szeretnénk kiterjeszteni a Tiszantuli Reformatus Egyhazkertilet teriiletén 1év6 valamennyi
reformatus altaldnos iskola vizsgalatara.
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DR. POMPOR ZOLTAN

A REFORMATUS INNOVACIOKAT
TAMOGATO TANTERVI, TARTALMI ES
MODSZERTANI FEJLESZTES

BEVEZETO (REMENYKEDO®)
GONDOLATOK

A Reformétus Tananyagfejleszté6 Csoport
2017 aprilisaban kezdte meg munkdjat azzal a
céllal, hogy keresztyén szellemiség(i tananya-
gok létrehozasaval tdmogassa a reformatus
intézményekben foly6é nevelé-oktaté mun-
kat. A 2021 végéig tartd projekt a magyar al-
lam anyagi tamogatasaval valosul meg.

A (hagyomanyos és digitalis) tananyagok
fejlesztése mellett nagy hangsulyt helye-
ziink a pedagégusok modszertani tamoga-
tasara mind tantargyakon ativeld6 moddon,
mind pedig az egyes tantargyakhoz kotve.
A kozpontilag fejlesztett segédanyagok
mellett fontosnak tartjuk a pedagdégusok
innovacids tevékenységének 0sztonzését is
— ezért rendszeresen keressiik és teremtjiik
meg azokat a lehetdségeket, amelyek a pe-
dagogusok szemléletformaldsanak eszkozei
lehetnek, legyen sz6 jo gyakorlatok meg-
osztasarol, szakmai napok szervezésérél
vagy éppen a tuddsmegosztast lehet6vé tevd
digitalis tananyagtarrol.

Az elmult egy évben a projekt miikodési
kereteinek kialakitdsa mellett kutaté-elemz6
munkaval tamogattuk a reformatus oktatasi
stratégia létrehozasat, valamint egy, a peda-
gogusok tudasmegosztasat tamogatd digita-
lis feliiletet készitettiink, ahol helyet kapnak a
projekt altal fejlesztett tananyagtartalmak is.

Tobb mint szaz pedagdégust vontunk be
a reformatus oktatas tertiletérdl a fejleszté-
si munkaba, segitségiikkel helyzetelemzést
végeztiink, témacsomagokat fejlesztettiink
a lehet6 legszélesebb tantargyi korben, el6-
készitettiink olyan hianypétlo kiadvanyokat,
amelyek a pedagogusok szemléletformalasa-
ban, modszertani gazdagoddsaban nyuijta-
nak segitséget a 2019/2020-as tanévtol.

A FEJLESZTESEKET MEGALAPOZO
HATTERVIZSGALATOK

A megvalositds els6 fél évében a tarta-
el6készitésére helyeztik a
hangsulyt, igyekeztiink feltarni a reforma-

lomfejlesztés

tus intézményekben tanité pedagogusok



tananyaghasznalati szokdsai mellett az isko-
lak bels6 vilagat miikodtetd mechanizmu-
sokat. A helyzetelemzés célja — a reformatus
oktatasi stratégian dolgozé munkacsoporttal
egylttmikodve — a reformatus koznevelési
intézményrendszer allapotanak és igényei-
nek bemutatdsa volt, ez az elemzés bemene-
til szolgal a késGbbi fejlesztési iranyok meg-
hatarozasahoz.

A 2017 janiusaban megvalosult helyzet-
elemzés soran intézményvezetdi fokusz-
csoportos interjuk és pedagoguskérddivek
segitségével térképeztilk fel a reformatus
intézmények pedagdgusai taneszkozhasz-
nalatdnak jellemzdit, és a fejlesztend6 refor-
matus tartalmakhoz kapcsol6do igényeket.

»A reformdtus pedagogia tantdrgyi szin-
ten valo megjelenitésének feladatdt az intéz-
ményvezetSk a pedagégusok és a modszerta-
ni kozosségek hatdskorébe utaljdk. Van, aki
ismeretkorok megjelenitésében, mdsok gon-
dolkoddsméd kialakitdsdban litja a feladat
megvaldsithatésdgat. Kétféle tantdrgycsopor-
tot kiilonitenek el, s a reformdtus szellemiség
dtaddsdra inkdabb alkalmasnak tartott tdr-
gyakat kiemelik. Ide inkdbb a humdn tdargyak
tartoznak, példdul a torténelem, ahol a refor-
mdcid témakorét meg lehet erdsiteni, vagy az
irodalom, ahol a szabadon vdlasztott alkoté
kivalasztasakor érvényesiil e szempont, de a
természettudomanyokban is rd lehet mutat-
ni az ,,intelligens tervezd” keze nyomdra, ami
szinte észrevétleniil ,ad alkalmat a bizony-
sdgtételre”. Ugy vélik, a reformdtus tartalom
lehet a tananyag egy témakore, lehet a kri-
tikus gondolkodds képességének fejlesztése.™

A helyzetelemzés eredményeként jelent
meg a kordbbi reformatus tankoényvfej-
lesztési torekvéseket és fejlesztési koncep-
ciot tartalmazo tanulmanykoétet, amelyben

helyet kaptak a reformatus oktatdsi straté-
giat teologiai és pedagdgiai szempontbdl
megalapozoé tanulmanyok is.
Az eldkészitést kovetden azok a refor-
matus intézmények keriiltek vizsgalatunk
fokuszaba, amelyek kiemelked6 hatrany-
kompenzaciés munkat végeznek és ennek
kovetkezményeként az ott tanuld gyerekek
eredményei jobbak, mint az orszagos at-
lag. Ot kozépiskola és négy éltalanos iskola
munkdjat bemutatd esettanulmanyok ké-
sziiltek el 2018-ban. A terepkutatast kiegé-
szitette az a szakirodalmi elemzés, amelyet
Dr. Kopp Erika, az ELTE PPK kutatéja
készitett, aki az egyhazi iskolak, ezen beliil
a reformatus iskolak eredményességével
kapcsolatos kozel 40 hazai és nemzetko-
zi tanulmdny metaelemzését végezte el.
Az elemzett kutatdsok tobbsége az egyha-
zi iskoldk rendszeren beliili jobb tanuldsi
eredményességét vagy ezek hattértényezoit
vizsgalja. Az egyes vizsgalatok a kovetkezd
teriileteket nevezték meg az eredményesség
hatterében all6 tényezoként:
= sz{il6i bevonddas;
= tanulokozponty, a tanulok felé forduld
szemlélet;

= az iskolai klima tanulast timogato elemei,
a pedagdgusok elkotelezettsége;

= kisebb mértékii iskolai erészak;

= tanuldi sajatossagok: pontos munkavég-
zés, tobb feladat vallalasa.

Szamos kutatas vizsgalja, hogy a hatranyos
helyzeti tanuldkat szelektdljak-e az egy-
hazi iskoldk, illetve hogyan teljesitenek a
hatranybol érkezok az egyhazi iskolakban.
Ezek koziil szamos vizsgalat eredménye azt
mutatja, a hatranyos helyzett didkok ered-
ményesebbek az egyhazi iskoldkban, tehat



egyhazi iskolakban sikeresebb a hatrany-
kompenzalas, illetve nem a szelekci6 all az
egyhazi iskolak sikerességének hatterében.’

NEMZETKOZI TAPASZTALATOK
FELTARASA

A nemzetkozi fejlesztési tapasztalatok meg-
ismerése céljabdl az amerikai és holland
reformétus tananyagfejlesztéseket vizsgal-
tuk meg. Ennek kapcsan 2017. majus vé-
gén a hollandiai Gouddban jartunk, ahol
a Driestar Educatief keresztyén f6iskoldn
tett latogatas soran megismerkedhettiink a
tananyagfejlesztés folyamataval, a pedagé-
gusok tdmogatd rendszerével és az intéz-
ményi gyakorlattal is. Bepillanthattunk egy
keresztyén kiadé tankonyvkiadasi straté-
gidjaba, ahol tébbek kozott azt is megtud-
hattuk, hogy egy az intézményi igényekre
épiild, veliik egyeztetett fejlesztési folyamat
legalabb 2,5 év.*

A Keresztyén Iskolak Szovetségének
(ACSI) segitségével 2018 tavaszan személyes
tapasztalatszerzés céljabol ellatogattunk az
Egyesiilt Allamokba, hogy megvizsgéljuk,
milyen alapokra épiil a tanterv- és tankonyv-
fejlesztés, illetve miként segiti egy keresztyén
szellemiségti kiad6 a tananyagok implemen-
taciojat. A latogatas soran megbizonyosod-
hattunk, hogy mind a bibliai integracio
alapelvei, mind a tananyagfejlesztés eszkozei
és eljarasrendjei kidolgozasaban jo6 uton ja-
runk. Az iskolalatogatasok soran megfigyel-
hettiik, hogyan hasznaljak a pedagdgusok a
keresztyén szemléleti tananyagot. Az utazas
masik célja a Calvin College és az itt miiko-
d6 pedagodgiai miihelyek meglatogatasa volt.
A révid id6 miatt leginkabb benyomadsok

szerzésére, szakirodalom begytujtésére és a
kapcsolatépités els6 lépéseinek megtételére
volt alkalmunk, de az id6 révidsége ellenére
is hasznos tapasztalatra tettiink szert mind a
tartalomfejlesztés, mind a stratégiai gondol-
kodas, mind pedig a szakmai szolgaltatdsok
vonatkozasdban.

A bibliai integracié kérdése tanterv, tan-
anyag, és pedagdgiai mddszertan tekin-
tetében nem kozhasznalati a magyar pe-
dagdgiaban, a keresztyén és a reformatus
pedagégidban sem. Ez eredményezi azt,
hogy a fogalomnak nincs (még) vilagos,
egységes értelmezése. A bibliai integracio
nem (csak) tananyagtartalom, hanem (el-
s6sorban) szemlélet. Vagyis nem az a leg-
fontosabb, hogy a tankonyvek, taneszkozok
tartalmazzak az egyediil érvényes magyara-
zatokat a ,,kényes” kérdésekre, hanem els6-
sorban az, hogy a pedagdgus hitelesen tudja
bemutatni sajat allaspontjat, é16 példat ad-
jon arra, hogy szamara személyesen a hit és
a tudomany hogyan dsszeegyeztethetd.

Mind az ACSI, mind a Calvin College
nagy hangsulyt fektet arra, hogy a tudoma-
nyossag és a hit kérdéseit dsszefiiggéseiben
lassa, lattassa. A tankonyvek irasa sordn a
szerzOk és szerkeszték tobb honapos kép-
zést kapnak arrdl, miként lehet megjelenite-
ni a biblikus tartalmakat a tananyagfejlesz-
tés soran.

Az iskoldkat latogatva a leghasznosabb
segédeszkoznek a tandri kézikonyvet lat-
tuk, amely egyfajta sorvezetéként miikodik.
Ugyanakkor - a hazai kutatasokkal 6ssz-
hangban - tapasztalhattuk, hogy a tandrok
személyiségét athatja a keresztyén lelkiilet,
azaz a tananyag csupan segiti a pedagogust,
nem helyettesiti a személyes példamutatast,
vezetést.’



TANTARGYI MUNKACSOPORTOK
- A HELYZETELEMZESTOL
A TEMACSOMAGOKIG

2017 szeptemberében 10 munkacsoportot
(also tagozat, magyar nyelv és irodalom fel-
s6 tagozat és kozépiskola, torténelem felsé
tagozat és kozépiskola, idegen nyelv, ének-
zene, vizudlis nevelés, természettudoma-
nyok, matematika) kértiink fel arra, hogy
az egyes tantargyi teriiletekhez kapcsolodo-
an hatarozzak meg évfolyamokra lebontva
azokat a fokuszokat és az ezekhez kapcso-
16d6 tartalmakat, amelyek fejlesztése elen-
gedhetetlen a reformatus tananyagfejlesztés
els6 szakaszaban. A munkacsoportok azt is
jelezték, hogy ezeket a tartalmakat a jelen-
leg hatdlyos tantargyi kerettantervek mely
részéhez javasoljak kapcsolni. A javaslatok
az 1 tandras egységtol a projekthétig terjedd
széles skalan helyezkednek el.
A munkacsoportok zaré szakmai 0sszeg-
zéseibdl az alabbi fejlesztési irdnyok rajzo-
l6dtak ki:
= Olyan muvel6dés-, kultira- és irodalom-
torténeti tartalmak, fokuszok beemelése
a tantargy tanitasaba, amelyek tiikrozik a
reformatus keresztyén szemléletet.

= Alapvet6 kapcsolddasi pont minden tan-
targy esetében a hittanoktatas kerettanter-
ve, tananyaga.

= A reformatus tobblet a tananyagtartalmon
tul a pedagogus személyiségében is meg-
jelenik - ezért fontos a szemléletvaltast
segité képzések, modszertani segédanya-
gok, tanari kézikonyvek kidolgozasa is.

= Magas szinvonald tudomanyossag, az
adott tudomanyteriilet legfrissebb ered-
ményeinek megjelenitése ugyancsak ki-
emelt jelentdségti.

2018 tavaszatdl - a tartalomfejlesztés elsé
fazisaban - az intézményekben mikodo
pedagogiai gyakorlatra tamaszkodé tarta-
lomfejlesztést valdsitottunk meg modulok,
leckék, tananyagok kidolgozasaval, illetve
ezek digitalis tartalmainak fejlesztésével. A
reformatus intézményben dolgozé pedago-
gusok dltal fejlesztett témacsomagok olyan
a keresztyén nevelést tamogatd, magas
szakmai szinvonald, digitalis elemeket is
tartalmazé anyagok, amelyek segitségével a
didkok reformatus identitdsa erdsodhet, és
ugy juthatnak 4j ismeretekhez, hogy koz-
ben élménnyé valik a tanulds. A témacso-
magok fejlesztése soran olyan eszkozoket és
eljarasrendeket probalunk ki, amelyek biz-
tositjak a tartalmak magas szinvonald szak-
maisagat és a keresztyén értékek integracio-
jat. A folyamatot szerkeszt6k koordinaltak,
a tananyagfejleszték altal készitendé anya-
gok mindségét szakmai, digitalis és nyelvi
lektorok biztositottak.®

2018 Gszére az also tagozat, angol és né-
met nyelv, ének-zene, magyar nyelv és iro-
dalom, matematika, fizika, biologia, kémia,
foldrajz, torténelem tantargyakhoz kina-
lunk szdznal tobb, valtozatos tartalmu té-
macsomagot dravazalattal és (tobbek kozott
digitalis) segédanyagokkal.

Az elsé megbeszélésen az alsé tagozatos
tanitoi, valamint a torténelem munkacso-
port az adott teriilethez jobban illeszkedd
tananyagfejlesztési iranyt hatdrozott meg.
Alsé tagozaton 16 az adventi iddszakhoz
kapcsolddd témanap terve és a megvalo-
sitast tamogat6 szakmai anyag késziilt el.
Kelemen Gabriella az als6s munkacsoport
szerkesztdje igy foglalta Ossze a fejlesztés
eredményeit: ,,Az dltaldnos iskola alsé tago-
zatdanak évfolyamai szdmdra késziilt téma-



napok az Advent négy hetének kezddénapjait
toltik meg tartalommal. A témanap-tervek-
ben, melyet gyakorld tanitok fejlesztettek,
és tapasztalt szakemberek lektoraltak, tobb
tantdrgy kerettantervi tartalma fonddik egy-
be reformatus szemlélettel dtszéve. Az évfo-
lyamonként négy, Osszesen tizenhat témanap
mindegyikében jelen vannak a magyar nyelv
és irodalom, matematika, ének-zene, techni-
ka és a rajz tantdrgyak tantervi tartalmai,
mintdt adva arra, hogyan lehet tantdrgykozi
kapcsoloddssal tanitani. Modszertani sok-
szintiségre torekedve a tevékenykedteté tan-
anyag-feldolgozdst online feladatok és jatékok
is szinesitik, természetes egyensiilyt teremtve
a manipulativ és digitdlis munkdlkoddsban.
A témanap-tervekhez minden sziikséges mel-
lékletet, hang- és képanyagot, feladatbankot,
jatékleirast biztositunk, melyek kivetithetok,
nyomtathatok és letolthetok. A témanap-ter-
vek kiprobadldsdt ajanljuk valamennyi refor-
mdtus dltaldnos iskola alsé tagozatos osztd-
lyaban, mivel nagy koriiltekintéssel késziilt,
lektordlt anyagokat bocsdtunk kozre.”

A torténelemtandrok szdmara ,torikala-
uzok” késziiltek, amelyek bizonyos témak-
hoz strukturdlt formaban tartalmazzak a
segédanyagokat és internetes forrasokat,
linkeket. Czeglédi Sandor szerkeszté az
alabbi praktikus tandcsokat adja a kalau-
zok felhasznalasahoz: ,Ha megnyitunk egy
torikalauzt, eloszor egy rovid bevezetivel ta-
lalkozunk, majd a lényegre, a felhaszndlhato
tanuldsi eszkozokre térhetiink dat. Megtaldl-
hatjuk a fontosabb nyomtatott szovegek bib-
liogrdfigjat is, de az Osszedllitok foleg az in-
ternetes lehetéségek bemutatdsdra torekedtek.
A bemutatds azt jelenti, hogy az ajdnlott link
mellett rovid értékelést taldlunk az adott in-
ternetes helyen elérhetd tartalomrol. Ezutdn

kovetkezik a javaslat az internetrdl letolthetd
képekrol ezek rovid ismertetésével. Majd 6rai
munkdra javasolt videdk, animdcick és pre-
zentdciok jonnek, szintén rovid felhaszndldsi
utmutatoval. Arra torekedtiink. hogy a legcél-
szeritbb anyagokat ismertessiik és mutassuk
be. A videdk nem kizdrolag magyar nyelviiek,
igy az idegen nyelvek és a torténelem tanu-
lasa kozott is megvaldsulhat a kapcsolat. Re-
ményeink szerint a torikalauz megkonnyiti a
torténelemtandr felkésziilését, mert segitsé-
gével sokféle otletbdl gyorsan vilogathatunk;
ezzel idGt is megtakaritunk és 6rdankat is »per-
g0sebbé, érdekesebbé tehetjiik.”

SZAKMAI MEGUJULAS ES
TUDASMEGOSZTAS A REFORMATUS
TANANYAGTAR SEGITSEGEVEL

Mar a projekt tervezésekor elfogadotta valt,
hogy sziikséges egy olyan digitalis feliiletet
létrehozni, amely lehetdséget ad arra, hogy
a fejlesztett tartalmakat megjelenitsiik. A
Reformatus Tananyagtar (Reftantar) kiala-
kitasakor a hazai és nemzetkozi jo gyakor-
latok figyelembe vételével hataroztuk meg
azokat a pedagdgiai szempontokat, amelyek
a leghatékonyabban tamogatjak a pedago-
gusok munkajat és a didkok tanulasat.

A tanulds eredményességének novelése
mellett a tanulas élményszertibbé tételére is to-
rekedtiink. Ennek érdekben olyan tartalmak
keriilnek fel a Reftantdrra, amelyek a passziv
befogadas helyett a tanuloi aktivitast helyezik
a kozéppontba, alkalmasak a figyelem felkel-
tésére és fenntartdsara, tobb érzékszervet is
bevonnak a tanulasba, illetve biztositjak az
életszerliség, gyakorlatiassag és problémaori-
entaltsag harmassagat a tanuldsban.



A platformfiiggetlen feliilet lehet6séget
ad arra, hogy a pedagogusok a diakok ta-
nulasi sajatossagaihoz formaljak a tanulasi
folyamatot, barhol és barmikor lehetdség
legyen a tanulasra, a tartalom személyre
szabhatd legyen, igy megvaldsulhasson az
individualizélt, differencialt nevelés.

A Reftantar nemcsak a pedagogusok
egyuttmiikodését és egymastdl valo ta-
nuldsat teszi lehetévé, hanem tamogatja a
tanulok kozos munkajat, a kozos tanulasi
tevékenységet, novelve ezzel a kollaboracio
szerepét és lehetGségét.

A digitalis feliilet jarulékos haszna, hogy
a pedagdégusok modszertani- és eszkozre-
pertoarja gazdagodik, fejlédik a digitalis
kompetencigjuk. Olyan 4j tanuldsszervezé-
si eljarasokra lesz lehetGségiik, amelyekkel
hatékonyabban tudjak szervezni a tanulas-
tanitds folyamatat.

A fejlesztés els6 fazisaban a szoftver az
alabbi funkciok ellatasara alkalmas:
= kész digitalis tartalmak (videok, animaci-

0k, hanganyagok, letolthet6 és kinyomtat-

haté tanorai segédeszkozok, prezentaciok,
témacsomagok) megjelenitésére;

=a legnépszeriibb feladattipusokhoz kap-
csolddo feladatkészitésre;

= tartalmak elrendezésére és bemutatasara;

= sajat tartalmak taroldasara;

= mashol fejlesztett tartalmak integralasara;

= a tartalmak nyomtatasara;

= keresésre a tartalmak kozott.

A fejlesztés kovetkezd szakaszaban a tudas-
transzferhez és a tandrai prezenticidhoz
kapcsolodo funkceiok késziilnek el, igy a fe-
lilet alkalmas lesz:

= tartalommegosztasra és véleményezésre;

= tankonyvek, munkafiizetek megjelenitésére;

= tartalmak csatolasara tankonyvekhez;

= 6nall6 és csoportos tanuldi munka kiada-
sdra és értékelésére;

= differencialt feladatkiosztasra.

SZEMLELETFORMALO SZAKMAI
RENDEZVENYEK

Minél tobb pedagogust elérni, minél tobbe-
ket bevonni a tananyagfejlesztésbe — hata-
roztuk el a fejlesztés kezdetén. Ahhoz, hogy
ezt a célt megvalosithassuk, sziikséges sok
olyan rendezvény, amikor alkalom adédik
a személyes talalkozasra. Az igazgatd és
fenntartoi értekezletek, tdjékoztatdk ilyen
kiemelt bemutatkozasi alkalmak, de a szak-
mai tartalom megvitatasara kevesebb lehe-
téség adodik ezeken. A szakmai konzultacio
és a tuddsmegosztas reményében rendeztiik
meg 2017 novemberében Reformadtus tobb-
let az oktatdsban cimmel konferenciankat,
amelyhez jo gyakorlat borze is kapcsolddott.
A rendezvénynek a Lévay Jozsef Reforma-
tus Gimnazium és Diakotthon adott helyet,
a kétnapos rendezvényre a reformatus in-
tézmények pedagdgusai mellett intézmény-
vezetOket és —fenntartdkat is hivtunk. Ez
utobbi két célcsoport véleménye kiemelten
fontos a reformatus koznevelési intézmény-
rendszerre vonatkozo fejlesztési stratégia
kidolgozasa soran. Az els6 nap délel6ttjén
azon pedagogiai és teoldgiai alapvetések
koziil hallgathattak meg a résztvevék néha-
nyat, amelyek a tovabbi stratégiai tervezés-
nek iranyt szabhatnak. A délutan el6adoéi a
reformatus tananyagfejlesztés egyes aspek-
tusait mutattak be. A napot egy kerekasztal
beszélgetés zarta, ahol a reformatus kozok-
tatds, intézményfejlesztés alapvetd kérdéseit



vitattak meg a felkért szakértok a kozonség
aktiv részvételével. November 18-an, szom-
baton a tananyagfejlesztési projekt altal kiirt
palyazati felhivasra érkezett jo gyakorlato-
kat mutattak be készit6ik. Az 5 szekcidban
(komplex-digitalis, alsé tagozat, muvészet,
real és human) az innovativ pedagogusok
mellett a borzén kiallito, taneszkoz-fejlesz-
t6 cégek is bemutatkoztak. A sziinetekben
konyvvasar és taneszkozkiallitas varta az
érdekl6doket.”

A konferencia idei témaja a természet-
tudomdnyos oktatas és a bibliai integra-
ci6 kapcsolata. A masodik napon pedig a
tantargyfiiggetlen digitalis lehetéségektdl
az iskolai innovaciokon at az adventi té-
manapok szervezéséig 5 szekcioban oszt-
hatjdk meg jo gyakorlataikat egymassal a
pedagdgusok.

A szakmai napok szervezésében igyek-
sziink a reformatus intézményrendszer
minél tobb szerepldjével egyiittmiikodni,
igy a magyartandrok szdmdra az emelt
szintli érettségire felkészitd konferenciat
a Karoli Gaspar Reformatus Egyetemmel
kozosen szerveztiik, a Reformatus Peda-
gogiai Intézettel egyiitt készitettitk el a
természettudomanyos tanarok szakmai
napjat, a kiskunhalasi Szilady Aron Refor-
matus Gimnaziumban keriilt sor a Mtivé-
szetek tantargy oktatasanak iddészer(i kér-
dései miihelyre.

2018 szeptemberétd]l rendezvénysoroza-
tot inditottunk ,,Iskolatira” cimmel, amely
lehetGséget ad a reformatus intézmények
szamara, hogy szamot adjanak a naluk folyd
- a reformatus tobblet szempontjabol ki-
emelked6 — szakmai munkardl. A program
célja, hogy az intézmények kozotti tudas-
megosztast, kapcsolatrendszert erésitsiik,

lassuk egymas jo gyakorlatait, innovacioit.
Ugyancsak ez év §szét6l keriil megrende-

zésre az a beszélgetéssorozat, amelynek ke-

retében havonta egy-egy alkalommal refor-

matus iskolakban iiltetiink egy asztal koré

olyan embereket (lelkész, szakértd, diak),

akik mds-mas szempontbdl szélnak hozza

az alabbi érdekesnek igérkezd témakhoz:

= Hol a hatara az orvosi beavatkozasoknak?
(A falabtdl az agyatiiltetésig)

= Bibliai csodak tudomanyos és vallasi értel-
mezése

= Lehet-e valaki egyszerre keresztény és
evolucionista?

= Az evoluci6 tudomanyos elmélet vagy hit?

ZARO (OROMTELI) GONDOLATOK

Végezetiil két olyan (rész)eredményrdl sze-
retnék beszamolni, ami nagyon jol mutatja
tananyagfejlesztési elveink gyakorlati meg-
valosuldsat.

Vad Péter a Kolcsey Ferenc Reformatus
Gyakorlo Altalanos Iskola ének és egyhdzi
énektanara még a helyzetelemzés soran ke-
resett meg azzal, hogy van egy olyan kéz-
irata, amelynek segitségével az iskolai és a
gylilekezeti éneklés szinesebbé tehetd. Az
Akkordos koralkonyvben szereplé harmo-
nizaciok az énekek gitar- és zongorakisére-
tét teszik egyszertbbé. , A gyiijtemény gya-
korlati segitséget kivin nyijtani az egyhdzi
ének-, ének-, valamint hittantandroknak,
énekvezetbknek, kantoroknak, lelkészeknek,
keresztyén zenekaroknak és mindenkinek,
aki ismeri és haszndlja ezt a fajta jelolésmé-
dot. Misszidi célzattal bocsditjuk utjdra az
Akkordos kordlkonyvet: egyfajta kulcsot sze-
retnénk adni a hangszeren jdtszani tudo fi-



ataloknak és iddseknek egyardant, hogy 1ijbol
felfedezhessék Reformdtus Enekeskonyviink
értékes énekkincsét” - irja a kotet alkotoszer-
keszt6je a kiadvany bevezetésében. Orém-
mel adjuk hiriil, hogy a kisérleti jelleggel
200 példanyban megjelentett Koralkonyv
irdnt oriasi az érdekl6dés. A kiprobalas ta-
pasztalatai alapjan véglegesitett kotetet ter-
veink szerint a Kalvin kiado terjeszti 2019
tavaszatol.

Az anyanyelvi nevelés, ezen beliil az olva-
sova nevelés kiemelt helyen szerepel a pro-
jekt megvaldsitasa soran. Alsé tagozatban
a didkok megtanulnak olvasni, 4. osztalyra
legtobben mar egy-egy meseregényt is el-
olvasnak. Szeretnénk, ha fels6 tagozatban
sem lankadna az olvasasi kedv, ezért 5. és
6. osztalyra két érdekes konyvet ajanlunk
kozos feldolgozasra: Téth-Mathé Miklos
Pectirok cim, illetve Karman Tibor Egy fo-
cista napléjabdl ciml konyvéhez hirdettiink
levelez6 pélyazatot fels6s didkok szamadra.
Orémmel tapasztaltuk, hogy felhivasunk-

ra 135 csapatban 400 didk jelentkezett, a
reformatus altalanos iskoldak harmada kép-
viselteti magat az Olvasépalyazaton! A fel-
adatlapokbdl a tavasz folyaman a koétetek
feldolgozasat segité munkafiizetet allitunk
o6ssze, hogy minél tobb pedagdgus segithes-
se az élményteli szovegek segitségével diak-
jaik szovegértési és —alkotasi kompetencia-
janak fejlodését.

Amikor 2017 tavaszan hozzdkezdtiink a
tananyagfejleszté projekt megvaldsitaséhoz
sejtettiik, hogy a fejlesztés tjszertisége okan
is szamos kihivassal fogunk szembesiilni.
Hala Istennek az elmult masfél év soran
nem talalkoztunk erénkon feliil valo feladat-
tal. J6 volt megtapasztalni a reformatus koz-
nevelés sokszinliségét, nagyon sok értékes
kapcsolatot alakitottunk ki pedagégusokkal,
intézményekkel. Munkank soran igyekez-
tiink az 6sszhangot keresni, 0sszekotni az
intézményeket, pedagogusokat. ,, Mindeddig
megsegitett minket az Ur!” (1S4m 7,12)

" A reformdtus iskoldk bels6 vildga. A reformdtus intézményvezet6i fékuszcsoportos interjuk tapasztalatai. Vezetdi dsszefogla-
16. Az Osszefoglalét Pusztai Gabriella zarétanulmdnya alapjdn Pompor Zoltdn készitette. http://www.reformatus.hu/data/
documents/2017/11/30/Fokuszcsoport_vezetoi_osszefoglalo.pdf

2 Alapvetés. Hattértanulmdnyok a reformdtus iskolarendszer fejlesztéséhez. Szerkesztette Pompor Zoltdn. Magyarorszdgi Reformad-
tus Egyhdz Reformdtus Tananyagfejleszté Csoport Budapest, 2017. http://www.reformatus.hu/data/documents/2017/11/30/
helynet_o4.pdf

3 Az elkésziilt esettanulmdnyok mellett egy hattértanulmany is késziilt Innovdcié a reformdtus iskoldkbancimmel: http://www.
reformatus.hu/data/documents/2018/04/04/innovacio_elemzes.pdf.

4 A latogatds tapasztalatairél bévebben itt lehet olvasni: http://www.reformatus.hu/mutat/14022/

s Az amerikai latogatds tapasztalatainak 6sszegzésében segitségemre voltak a szakmai dton részt vett kollégdk (Abram Tibor,
Demeter LdszI6, Farkas Judit, Gorog Timea és Dr. Szontagh Pal) beszdmoléi.

® Fejlesztési alapelvek: http://www.reformatus.hu/data/documents/2018/04/04/Tananyagfejlesztesi_alapelvek.docx

7 A részletes beszamold itt érhetd el: http://www.reformatus.hu/mutat/14452/
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A J6 gyakorlat palyazat egy projektjének két valtozata

»A kis tudds, ha cselekszik, végtelentil tobbet
ér anndl a nagyndl, amely tétlen.”
(Kahlil Gibran: A Mester szavai)

A Reformatus Tananyagfejleszté Csoport
»J0 gyakorlat” palyazata Osztonzott ben-
niinket arra, hogy a hosszu évek soran fo-
lyamatosan megvalositott projektiink rész-
leteit megosszuk a reformatus iskolakban
tanito pedagogusokkal. Az eredeti, 12 hétig
tartd projektiink alapjat egy olyan témafii-
zér képezte, mely megismertette tanuldin-
kat szlikebb hazajuk, a kalvinista Debrecen
multjaval, hires tanaraival, didkjaival, a
Reformatus Kollégium legérdekesebb lat-
nivaléival. A heti 1-2 tanitasi orat igénybe
vevé alkalmak mindegyikén valamilyen uj
tanulasi eljarast, technikat alkalmaztunk.
Mivel a 21. szazad kozoktatasanak olyan
tanitdsi stratégidra van sziiksége, amely kel-
16en motivalja az ifjusagot a hasznalhat6 tu-
das megszerzésére, ezért a legfontosabb cél
a tanulas tanuldsa. Megmutatjuk a helyes
tanulasi utakat, s elegend6 tanulasi techni-

kaval vértezziik fel 6ket, hogy barmikor fel-
hasznalhassdk az igy szerzett tudast, s éle-
tiik barmely szakaszaban képesek legyenek
alkalmazni azokat. Figyelembe vessziik,
hogy a kisdidk legfontosabb megismerd te-
vékenysége a kozvetlen tapasztalas. Amit a
gyermek maga fejt meg, a kovetkeztetéseit
maga fogalmazza meg, az a tudas valik a
sajatjava. Ez megkoveteli, hogy a befogadd,
aktiv résztvevd legyen, érezzen feleldsséget
sajat megértési folyamataért. Kapcsolja 6sz-
sze az dltala tapasztaltakat, latottakat, olva-
sottakat kordbban megszerzett tudasaval. A
befogaddnak sajat elképzelései és cselekvé-
sei fiiggvényében kell gondolkodnia a meg-
ismertekrol.

Minden tanulésnak, tapasztalatszerzésnek
kovetkezménnyel kell jérnia, valtozast kell
eredményeznie a tanulé személyiségében.
Nem elég az ismeretek felidézése, alkalmaz-
haté tudasra van sziikség. Eppen ezért nem
az a legfontosabb, hogy mit tanitunk, ha-
nem az, hogyan tanitjuk meg a gyereket az
ismeretek befogadasara, a megszerzett tudas



elhelyezésére a sajat gondolkodasi struktura-
jaban. A ma iskolajanak els6dleges feladata
a kreativ tanitds. Kreativan tanitani pedig
csakis kreativ pedagogusok képesek.

A leglényegesebb konkluzio az, hogy: ,,A
tanulds, a tudds és a megértés kozott egydlta-
lan nem linedris az dsszefiiggés. Nem sorba
rakott és nem is egymads tetejére tornyosulo
apré ténydarabkdkbdl dllnak. A tudds fold-
je, legyen az matematika, angol, torténelem,
természettudomdny, zene vagy akdrmi mads,
egy teriilet, és ennek ismerete nem pusztdin
a teriileten levé dsszes tdrgyak ismeretét je-
lenti, hanem annak tuddsat, hogy ezeket a
targyakat hogyan lehet egymadssal kapcsolat-
ba hozni, 0sszehasonlitani és dsszeilleszteni.
Nem mindegy, (...) hogy el tudom-e sorolni
a vdros dsszes utcdjanak a nevét, vagy pedig
barmelyik helyrél barmely kivint titvonalon
képes vagyok-e eljutni barmely mdsik helyre.
(Holt John: Iskolai kudarcok, Gondolat Ki-
adé, Budapest, 1991, 122. 0.)

Az oktatas akkor lesz a legsikeresebb, ha
a tanulasi folyamat atlathat6. Ha a tanuld
a tanitds tartalmat és folyamatat is megér-
ti, maga is egy életre tanulé emberré valik.
Képes lesz befogadni, és gyakorlati tudassa
alakitani az 4j informaciokat.

Az aktiv, interaktiv és reflektiv tanu-
las akkor mikodik a legidedlisabban, ha
egytittmiikodésen alapul, hiszen a koopera-
tiv tevékenységek nélkiilozhetetlen elemei a
szocializacids folyamatoknak.

A tanari minta is rendkiviili meghataro-
z6 er6vel bir. Osszefiiggés mutathaté ki a
pedagdgus altal megfogalmazott utasita-
sok és kérdések szintje, és a diakok gon-
dolkodasi szintje kozott. Rendkiviil fontos,
hogy a tanulok a kiilonboz6 tevékenysé-
gekhez egyértelmii utasitasokat, kérdé-

seket kapjanak. Ezek tudatos megfogal-
mazasahoz pedig Bloom taxonomidjinak
alkalmazasa elengedhetetleniil sziikséges.
Ennek a specidlis osztalyozasnak a segitsé-
gével a pedagogus kovetkezetesen toreked-
het a rendszerszemléletre.

Alkalmazasa utmutatast nyujt a hierar-
chizalt kérdés és utasitas megfogalmaza-
saban, minden tantargyhoz. Bloom rend-
szere szerint a gondolkodas alapmiiveletei
az ismeret, megértés, alkalmazds, a maga-
sabb szinti mveletek pedig az elemzés,
egybefoglalds, értékelés. Ezeken a szinteken
keresztiil juttathatjuk el a tanuldkat a kri-
tikai gondolkodasig. (Bdrdossy — Dudds -
Pethéné - Priskinné: A kritikai gondolkodds
fejlesztése — Az interaktiv és reflektiv tanulds
lehetéségei, Pécs, 2002.)

Az alapmiiveletek szintje az ismeret,
megértés és az alkalmazas egytittese:

a) Az ismeret szintjén a tanulok képesek
tényeket, fogalmakat, modszereket, sza-
balyokat felismerni vagy felidézni. Meg-
nevezik, felsoroljdk, kivalasztiak, megha-
tdrozzdk, hogy ki, mi, mikor, hol, hogyan,
mit mondott, cselekedett.

b) A megértés szintjén a tanulé megérti,
amit kozoltek vele, fel tudja haszndlni a
kozlés tartalmat, anélkiil hogy masfajta
tartalommal hoznd kapcsolatba. A tanu-
I6k magyardzatot adnak a jelenségekre,
elképzelik, kiegészitik, lerajzoljdk, Ossze-
foglaljdk a tanultakat.

¢) Az alkalmazas szintjén képes az elmé-
leti ismereteket, szabalyokat, elveket,
modszereket konkrét és sajatos esetekben
hasznélni. Egy adott témdval kapcsolatos
ismereteket 1ij feladatokban, helyzetekben
is tudjdk alkalmazni a tanuldk.



A magasabb szintli miiveletek szintje az
elemzés, egybefoglalas és értékelés egyiittese:
a) Elemzés (analizis) kézben a tanuldk ké-

pesek az adott tartalmat 6sszetevd eleme-

ire, részeire bontani, egymassal dsszeha-
sonlitani, vazolni, illusztralni.

b) Egybefoglalas (szintézis) kozben az
elemekkel, részekkel a tanulok tugy dol-
goznak, hogy a részismeretek egy egész-
szé alljanak Ossze. A kovetkeztetések, uj,
kreativ megoldasok létrehozasaval képes-
sé valnak arra, hogy egy 4j modellt vagy
strukturat hozzanak létre.

c) Az értékelés szintjén a tanulok képessé
valnak arra, hogy mennyiségi és min6-
ségi itéleteket alkossanak a témak feldol-
gozasa soran alkalmazott modszerekrol.
Arrdl, hogy ezek mennyiben tesznek ele-
get a kritériumoknak. Ez a kritikai gon-
dolkodas.

A bemutatasra keriilé projekt tandrainak
felépitésében meghatarozoé elem a harom-
fazisi gondolkodas elméleti keretének
alkalmazasa, az RJR (Rahangolodas - Je-
lentéstulajdonitas — Reflektdlas) modell.
Segitségével a tanitasrél valé gondolko-
dasmddunk is atalakul.

R: A FELIDEZES
(VAGY RAHANGOLODAS) FAZISA

A tanuldk el6szor aktivan felidézik a témarol
valé tudasukat. Ez arra 6szténzi 6ket, hogy
vizsgalat ala vegyék mindazt, amit tudnak,
és gondolkodni kezdjenek arrdl a témarol,
amelyet hamarosan részleteiben is megis-
mernek. Ennek a lépésnek kiemelt jelentd-
sége van, hiszen minden maradandé tudast

a mar meglevo és megértett ismeretek kon-
textusaba dgyazzunk be! A kontextus nélkiil
bemutatott informacio, illetve azon informa-
ci, amelyet a tanul6 nem tud dsszekapcsolni
sajat tudasaval, hamarosan feledésbe meriil.

J: A JELENTES MEGTEREMTESE
(VAGY JELENTESTULAJDONITAS)
FAZISA

A tanul6 ebben a fazisban ismerkedik meg
az Uj informaciokkal és gondolatokkal. A
jelentés megteremtése fazis legfontosabb
célja, hogy fenntartsa a felidézési fazis alatt
kialakult figyelmet. Tovabbi cél, hogy segit-
se a tanulokat a benniik lezajlo6 megértési
folyamat nyomon kovetésében. Azok, akik
hatékonyan tanulnak és hatékonyan olvas-
nak, folyamatosan figyelemmel kisérik azt,
mi jatszoédik benniik akkor, amikor 4j in-
formaciéval talalkoznak. Igy céliranyosan
kapcsoljak 0ssze az tjat a mar ismerttel. Hi-
dat épitenek a mar meglevo és az 4j ismere-
tek kozott, lehetévé teszik az 1j befogadasat.

R: A REFLEKTALAS FAZISA

A tanulok a reflektdlds fdzisa soran szilar-
ditjdk meg az Gjonnan tanult ismereteket,
és aktivan alakitjdk gondolkodasuk elméleti
keretét, hogy befogadjak az 1ij gondolatokat.
Ebben a fazisban sajatitjak el ,igazan” a tu-
dast. Maradand¢ ismeretekre tesznek szert.
A reflektalas fazisanak egyik célja, hogy
a tanulok sajat nyelviikon fogalmazzdk meg
azokat az Uj gondolatokat és informacid-
kat, amelyekkel talalkoztak. Erre azért van
sziikség, hogy létrejohessenek az 1j gondo-



lati sémak. A maradand6 tudas megszerzé-
se és az elmélyiilt megértés személyes dolog.
A tanul6 arra emlékszik leginkabb, amit sa-
jat kontextusaba helyezve értett meg, a sa-
jat szavaival megfogalmazott. A megértés
akkor véalik maradando6va, amikor az infor-
maciot jelentéssel teli, kontextualis keretbe
agyazzuk. (Pearson - Fielding, 1991.)

E fazis tovabbi célja, hogy folyamatos
gondolatcserét generaljon a tanulok kozott.
Nemcsak kifejezOkészségiik fejlédik, de
masok gondolati rendszerével is megismer-
kednek. A reflektalas fazisanak vitai sordn
a tanuldk egy sor kiillonb6z6 gondolkodas-
moddal, az 1j informacié integraciéjanak
sokszintiségével is talalkoznak, igy rugal-
masabb gondolkodasmdd alakulhat ki. Ezt
a késébbiekben hasznosabban és céliranyo-
sabban tudjak alkalmazni.

A jo gyakorlat palyazaton bemutatott
eredeti projektet a palyazat kiiréi mas
intézmények szamara nehezen kivitelez-
het6nek tartottak. Joggal, hiszen ehhez a
feldolgozashoz a foglalkozasok tobbsége
nem az iskoldban, hanem kiils6, debreceni
helyszineken zajlik.

Szerzéként mi ugy gondolkoztunk, hogy
a témafeldolgozasokkal mintat adhatunk a
pedagoégusnak arra, hogyan készitse el sajat
telepiilésének helytorténeti projektjét, a ke-
resztyén értékek bemutatasat.

A tananyagfejleszté csoport vezetdivel
tortént egyeztetés utan sziiletett meg a két-
szer egynapos projekt gondolata.

Az egyik téma, a — Projektnap a Kalvi-
nista Romdban - egy debreceni kirandulas
terve, az eldzetes késziil6déstdl a tanulma-
nyi kirdndulds allomdsainak pontos meg-
tervezésén keresztil, a kiranduldst zaro
foglalkozasig tart.

A masik téma, a - Projektnap nemcsak
debreceni didkoknak - az online kalando-
zast helyezi a fokuszba. Ez virtualisan min-
denki szamara elérhet6, s akar egy témanap
keretén beliil a pedagdgus sajat iskolajaban
is megvaldsithatja.

A két projekt vaza nagyon hamar Osz-
szeallt. A nehézséget az okozta, mig meg-
talaltuk a feladatokhoz a megfeleld, hiteles
héttéranyagot. Komoly energiat fektettiink
az online elérhet6 anyagok felkutatasa-
ba és a helyszineken 1évé dokumentumok
pontos egyeztetésére. Amikor mar a meg-
felel6 mennyiségli anyagunk osszegytilt,
akkor tudtunk érdemben is hozzafogni a
testreszabashoz.

Nagy segitséget jelentettek a témanapok
végleges formaba ontéséhez kapott {item-
terv és Dr. Dringé-Horvath Ida mentorunk
javaslatai, tandcsai. A palyazat kiiroi altal
megadott iitemterv segitett benniinket a
hataridék pontos betartasaban, és a 1épések
tervszerli kidolgozdsaban. A témanapok
kidolgozasa kozben, a konstruktiv egyiitt
gondolkodds segitett benniinket abban,
hogy felhivja a figyelmiinket arra, melyek
azok az elemek, amelyeket érthetébbé kell
tenniink az olvasok szamara. Hol lehet még
szinesiteni, valtozatosabba tenni a projekt
feladatait.

A végleges projektekben tobbszor alkal-
mazunk online feladatkészité programot,
igyekeztiink minél jobban bevonni a részt-
vevl didkokat a sajat feladatuk elkészité-
sébe. (Az elgondolasunkat valaszté peda-
gogusoknak részletesebb és konkrétabb
segitséget nyujtunk.)

Fejleszt6i tevékenységlink kozben talal-
kozhattunk a szakma kivaldsagaival, akik-
kel komoly eszmecserét folytathattunk a



projektpedagogiarol és a 21. szazad kihi-
vasairdl. Ennek a tapasztalatcserének egyik
jelentds allomasa volt a Miskolcon megren-
dezett nagysikert J6 gyakorlat konferencia
is. Igy toltekezve épitkeziink nap mint nap
a kozos munkdinkbdl, bévitettik, formal-
tuk a két témanapot azokbdl a tanacsokbdl,
otletekbdl, amelyekkel a palyazat 1épései so-
ran gazdagodtunk.

A reformatus multunk torténete, kultu-
ralis 6roksége, nemcsak a vilagorokségnek
részét képezi, hanem tanuldink identitas-
tudatdnak formalasaban is jelentds szerep-
pel bir. Ha hagyomanyainkat nem apoljuk,
tizenete elszirkiil, egyre szegényesebb lesz.
Jellegzetességei elttinnek a globalizacié ol-
vasztotégelyében. Nagyon fontos, hogy a
felnévekvé nemzedéket megismertessiik
kozvetlen kornyezetiik, sziilévarosuk mult-
javal, a keresztyén értékekkel, a keresztyén
kultira hagyomanyaival. Kotelességiink
erésiteni a kisdiakok sziil6f6ldhoz vald ér-
zelmi-értelmi kotodését.

Egy telepiilés torténetének, kulturalis ér-
tékeinek megismerése megtartd erd lehet,
mely kot és visszahoz késobb is, ha valakit
masfelé visz az életutja. A lokélpatriotizmus
az egyik legnemesebb emberi tulajdonsag, a
hazafisag megnyilvanulasi formdja. Akarva,
akaratlanul beleivodik személyiségiinkbe,
gondolkodasunkba, életmdédunkba. Fontos,
hogy didkjaink megismerjék a reformatus
debreceni oktatds hagyomanyait, iskolank
torténetét. Tiszteljék a sok szaz éves multat,
tudjanak visszatekinteni a kezdetekre. Nem
csak hatalmas élményt jelent gyereknek és
pedagdgusnak egyarant kutatni, milyen is
volt régen az oktatasunk, hanem biiszkeség-
gel tolt el mindannyiunkat az driasi torténel-
mi hagyomanyokkal rendelkez6 nagy eléd.

A debreceni reformatus negyed, benne a
Nagytemplommal és a Reformatus Kollé-
giummal, a multrol beszél, de a jelenhez és
a jovohoz szol. Az elmult 500 év hagyoma-
nyaira tamaszkodva segitik a napjainkhoz
vezetd ut megismerését és megértését. Sza-
munkra elengedetleniil sziikséges, hogy a
kisiskolasok hétkoznapjaiba is beintegraljuk
a reformatus negyedrdl sz616 projektiinket.

A projektmodszer és a modszertani
sokszintség édestestvérek. A projekttanu-
las 6nmagaban is képes reprezentdlni egy
meglehetésen széles modszertani reperto-
art, kiilonosen akkor, ha a projekt lényege
valamilyen kérdés, probléma, téma minél
alaposabb, sokoldaltbb koriiljarésa. Igy a
tudaselemek kozt szerteagazd kapcsolat
alakul ki, mely egy-egy ismeretet, készséget,
képességet kiilonbozo helyzetekben is el6-
hivhatéva tesz. A projektmunkaban alkal-
mazott eljardsegyiittes biztositja azt az €l-
ményt, hogy a tanulé valamit igazdn mélyen
megértett. A projekt megvaldsitasa soran
nemcsak kognitiv tudaselemeket kapnak a
didkok, hanem a folyamatos megtapaszta-
las, tevékenység altal a reformatus értékeink
kozvetit6jévé is valnak. Lehet6ség nyilik
arra, hogy a reformatus alapelvek benniik
meggyokeresedjenek, s a jovében megha-
tarozzak szemléletiiket, vezéreljék dontései-
ket. Igy el tudjak dénteni, mi mennyit ér, mi
a helyes és helytelen, jo vagy rossz, fontos
vagy lényegtelen.

A két témanap megtervezésével a 9-12
éves korosztalyt céloztuk meg. Ok mar
rendelkeznek azokkal a képességekkel és
készségekkel, amelyek az aktiv, interaktiv
és reflektiv tanuldsi tevékenységek meg-
valdsitasahoz sziikségesek. A témanapok
pedagodgiai szerepe megegyezik a NAT-



ban megjelend célokkal, miszerint a hon-
és népismeret elsédlegesen a nemzettudat
erdsitését, a helyi kotddés kialakulasanak
segitését, etikai, esztétikai értékrendszer
tudatos épitését, altalanos Osszefliggések
meglattatdsat hivatott szolgalni.

A két témanap nagy el6nye, hogy min-
den kozoktatasi intézményben miikodhet,
hiszen a megvaldsitasdhoz megjelolt for-
rasmunkak mindenki szamara elérheték. A
témanapok igazi kiilonlegessége a feldolgo-
zas ujszertsége. A kisdiakok folyamatosan
négyfés kooperativ csoportokban vagy pa-
ros munkdban végzik feladataikat.

A témara valé rahangolodas, majd a la-
tott és megtapasztalt ismeretek feldolgozasa,
ezeknek az ismereteknek 11j kontextusba he-
lyezése (reflektdlds) mas és mas technikéval,
eljarassal torténik, hogy a tanulds tanulasa
minél szinesebb, hatékonyabb legyen. A di-
dkok megismerkednek a lényegkiemelés, to-
morités, jegyzetelés, érvelés tudomanyaval,
megtanulnak kérdezni, masok elétt pre-
zentalni. Mindezt hatalmas lelkesedéssel
teszik, hiszen a kozosen végzett tevékeny-
ség élménye hatvanyozddik. Igy a témak
feldolgozasa 6nallé kutaté munkara 6szto-
noz, pedagdgiai szempontbdl pedig alata-
masztja azt a tényt, hogy tanulds tja maga
a cselekvés. A hatékony tanulds nemcsak
aktiv, hanem sokoldaltan interaktiv és ref-
lektiv folyamat, a didk teljes személyiségével,
kognitiv és affektiv tartalmaival tudatosan
vesz részt sajat megértési folyamataiban, és
személyes kontextusaba vonja, reflektalja a
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tanultakat. Ez a sajatélményu tanulas teszi
alkalmassa arra, hogy minden élethelyzet-
ben feltaldlja magat, olyan magabiztossagat
szerezzen, hogy el tudjon igazodni a 21. sza-

zad informdcios tarsadalmaban.

A tudas megszerzése, megértése a gya-
korlati alkalmazasban nyer végs6 értelmet.
A didkok ennek birtokdban az iskolapadbol
kikeriilve, életszert, komplex problémakon
is at tudjak ragni magukat, hasznalni tudjak
megszerzett tudasukat.

A fentiekbdl azt allapithatjuk meg, hogy
»a tanuldsnak tehdt kovetkezménnyel kell
jarnia a tanuléra nézve. A kovetkezmény
az, ha valamit megtanulva a tanulé a vild-
got kissé mdsként latja majd, valamiképpen
megvdltozik a viselkedése vagy a hozzddl-
lasa. Ha a végbement tanulds pusztin azt
eredményezi, hogy késébb kérdésekre vila-
szolva fel tudja idézni egy olyanfajta értéke-
lési szitudcioban, amely csupdn mdsolja az
eredeti problémdt és annak Osszefiiggéseit,
akkor a tanultak csupdn felszines tanuldst
jelentenek.” (Bowring-Cart, Christopher és
John West-Burnham, 1997)

A kovetkez6kben a két témanapon ke-
resztiil részletesen bemutatjuk, milyen
utakat jarnak be gyerekeink az ismeret-
szerzés soram.

I. DEBRECENI PROJEKTNAP
Egy tanulmanyi kirdndulds programterve

Eldzetes felkésziilés

0. A legelsé teend6 a 4-6 f6s kooperativ
csoportok kialakitasa.

1. A csoportok a Debreceni Reformatus
Kollégium egy-egy hires tanararol, diakjarol
rovid (2 perces) ismertet6t készitenek. (Szen-
czi Molnar Albert, Hatvani Istvan, Csokonai
Vitéz Mihdly, Kolcsey Ferenc, Mdricz Zsig-
mond, Méliusz Juhasz Péter, Medgyessy Fe-
renc, Arany Janos, Irinyi Janos stb...)



Az eldzetes felkésziilés prezentdcidja
megtorténhet a kirandulds eldtt egy tanitd-
si 6rdan. Ekkor multimédids eszkozon is be
tudjak mutatni a hires tandrokat, didkokat.
A miniérdak megsziilethetnek a helyszinen,
az emlékhelyeken is (a Kollégium épiilete
elétt, a Kollégium udvaranak faldan 1évo re-
liefek eldtt, az iskolatorténeti kidllitason).
Kozben a didgkok haszndlhatnak papir ala-
pui vagy digitdlis jegyzetet. Forrds: Gyéri L.
Janos — Orosz Judit: Mir6l mesél a Debre-
ceni Kollégium cimii konyve, http://www.
drkg.hu/magunkrol/iskolatortenet/207-
a-debreceni-reformatus-kollegium-
leghiresebb-diakjai

2. A pedagogus kigytjti a reformatus ci-
mer jelképeit és rovid jelképmagyarazattal
latja el. (f6nix madar, barany, palmafa, a 3
domb, zaszl4, az O- és Ujszévetség Biblia,
korona). A leirt magyarazatokat kinyomtat-
ja a csoportok szamara.

3. Egy-két onként jelentkezd didk a f6-
nix madarrdl szolo legenda elmesélésére
késziil fel.

4. A Nagytemplomhoz, Kollégiumhoz
kapcsolddo feladatlapokat a pedagogus ki-
nyomtatja a csoportok szdmara

A KIRANDULAS HELYSZINEI
ES FELADATAI

Els6 helyszin: a Kossuth tér

1. Debrecen cimere

A didkok a reformatus cimerrel a keziikben
megtekintik Cs. Uhrin Tibor altal készitett
tivegmozaik-kompoziciot, Debrecen cime-
rét. Osszehasonlitjdk a reformatus cimer-
rel, megkeresik a koztiik 1év6 kiilonbséget.

Majd a jelképmagyarazatok segitségével ér-
telmezik a latottakat.

2. A szokokut fénix madaranak megte-
kintése

A résztvevok meghallgatjak a fonix madar
legenddjat, melyet el6zetes felkésziilés alap-
jan egy diak mesél el.

Masodik helyszin: a Nagytemplom
tovében, a Mizeum utca sarkan allo
Liciumfa

1. A didkok elolvassak a Liciumfanal
talalhatoé emléktablat. A mintegy 180 éves
fa a reformdcié megszilardulasat szimbo-
lizalja.

Ellendrzés: Az eddig szerzett ismereteket
kettds kor technikdjaval mélyithetjiik.

A technika alkalmazasa: A didkok két
korbe allnak. A bels6 kor kérdez a latottak-
kal, hallottakkal kapcsolatban; a kiilsé kor
szemben 1év6 tagja valaszol. Majd a kiilsé
kor tagjai az dramutatd jarasa irdnyaba to-
vabblépnek, ott is valaszolnak a feltett kér-
désre. A kérdezés addig tart, amig a kiilsé
kor vissza nem ér az eredeti helyére.

a) A bels6 kor tagjai csak olyat kérdezhet-
nek, amire tudjék a valaszt. Ezt le is irhat-
jak egy lapra, igy a pedagdgus ellendrizni
tudja a kérdések-valaszok helyességét.

b) A pedagdgus elére Gsszeallitott kérdés-
kartyakat ad a kérdezék kezébe, amely
hituljan a valasz is megtaldlhato. ( Igy a
kérdez6 onnan ellendrizheti a valasz he-
lyességét.)

c) A kett6s kor technikaja a kirandulasrol
hazatérve is alkalmazhat6 a szerzett is-
meretek rogzitésére.



Harmadik helyszin: a Nagytemplom

a) A didkok kooperativ csoportokban
feladatlapok segitségével adatokat, in-
formaciokat gyujtenek. Megismerik a
Nagytemplomhoz kot6dé legfontosabb
torténelmi és egyhazi eseményeket.
(1848-as szabadsagharc, papalatogatas.)

b) Idegenvezetd segitségével eljutnak a ku-
polaba, a panordamajardardl letekintenek
a varosra, megnézik a Rakoczi — harang-
jat. A hallottakat és latottakat feladatla-
pon rogzitik.

A valaszok helyességét a pedagogus ellen-

6rzi.

Negyedik helyszin:
a Reformatus Kollégium

a) A kirandulSk el6szor az Iskolatorténe-
ti Kiallitast tekintik meg. Megfigyelik a
tudos tandrok kisérleti eszkozeit, a kollé-
giumi didkok 6ltozetét, a tlizoltod didkok
szerszamait, a szeniori szoba berendezé-
sét. Megnézik a latogatok szamara késziilt
rovidfilmet a kollégiumi didkok életérdl
(animdcios film - 9:14 perc). A film né-
zése kozben a didkok jegyzetet készitenek
a latottakrol.

b) Ezt kovetéen megtekintik az oratdrium
és az emeleti folyosd freskoit.

Ismeretek rogzitése: A kiallitasrol és az
oratériumrdl, a freskokrol feladatlap segit-
ségével.

Ellendrzés: kooperativ csoportokban -
feladatlap feladatainak megoldaséaval.

A kirandulasrol hazatérve: kviz-jatékkal
elevenitik fel a szerzett ismereteket.

Il. PROJEKTNAP AZ ISKOLABAN
A magyar reformacio bélcséje, Debrecen

Ezt a témafeldolgozast azoknak az oszta-
lyoknak ajanljuk, akik nem tudnak eljonni
varosunkba, igy egy iskolai témanap kere-
tében valosithatjak meg. Tartalmilag sok-
ban hasonlit az el6z6hoz, de a helyszinek
bejarasara online segitséget hivtunk. A
projekt allomadsait a megvalosito iskola in-
tézménye kiilonboz6 helyszineken jel6lje
ki. Igy a tanuldk az &llomésok kozott koz-
lekedve folyamatos mozgasban vannak. A
Debreceni Reformatus Kollégium megis-
merésében nagy segitséget jelentenek Dr.
Kardos Laszloné: Varosunk — Honismereti
szoveggyljtemény [Debrecen, 1997] és
Gy6ri L. Janos — Orosz Judit: Mir6l mesél
a Debreceni Kollégium? [Debrecen, 2015]
cimi mtvei.

1. dllomads: A Nagytemplom
és kornyékérdl késziilt kisfilmek
levetitése.

A Kkisfilmek letoltheték a https://www.
youtube.com/watch?v=sZvwagil TmU és a
https://www.youtube.com/
watch?v=DB1caBYYQ3U oldalakrol.

Az elhangzottak ellendérzése: a koopera-
tiv csoportok keresztrejtvényt oldanak meg.

2. dllomds: A Nagytemplom
bal oldaldn taldlhaté Liciumfa

A kisfilm letolthet6 a https://www.youtube.
com/watch?v=V-dUZD]3gXk oldalrdl.
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A videdn lathato és olvashaté a Licium-
fanal taldlhaté emléktdbla. A mintegy 180
éves fa a reformacié megszilardulasat szim-
bolizalja, melynek torténete is megjelenik a
kisfilmen.

Az elhangzottak ellenérzése: a koope-
rativ csoportok totét oldanak meg. Minden
csoport idegenvezetéként bemutatja a Lici-
umfat és torténetét.

3. dllomds: Emlékkert a Nagytemplom
mogott, a Liciumfatdl a Kollégium
bejaratdig

A Kkisfilm letolthetd a https://hu.wikipedia.
org/wiki/Eml%C3%A9kkert_(Debrecen)
oldalrol.

Ellendrzés: igaz-hamis allitasok megol-
dasa kooperativ csoportokban.

4. dllomas: A Reformdtus Kollégium
udvara

A kisfilm letolthetd a https://hu.wikipedia.
org/wiki/Debreceni_Reform%C3%A1tus
Koll%C3%A9gium oldalrol.

A bejarattal szemben 1évé homlokzaton
(timpanon) olvashatdva valik a Kollégium
hires jelmondata: Orando et Laborando.
Ennek értelmezése utan bepillantast nye-
runk az drkadok al4, ahol szamos kiemel-
kedd tanar és diak reliefje tekint rank. A
didkok csoportokban dolgoznak és az is-
kolai konyvtarban (konyv, internet segit-
ségével) anyagot gyijtenek egy-egy adott
hirességhez.

Ellenorzés:
a) a rovid ismertet6k meghallgatasa

b) a kooperativ csoportok feladatot szer-
kesztenek az intézményiik lehetdségeihez
mérten akdr multimédias eszkozokon is.
Ezt lehet szintén pontozni.

5. dllomds: A Reformatus Kollégium
épliletében

Az Oratdriumrol sz016 vided letdlthet6 https://
www.youtube.com/watch?v=hWk5CKfIKCs,
a Nagykonyvtarrél szolo vided letdlthetd
a https://www.youtube.com/watch?time_
continue =9&v=d-QOv-WNkshE oldalak-
rol. A kisfilmek megtekintése kozben a dia-
kok jegyzetet készitenek.

Ellenérzés: kooperativ csoportokban —
feladatlap feladatainak megoldasa.

6. dllomas: A kollégiumi didkok élete
az 1600 - 1700-as években

Az animdcids film - /9:14perc/ megtekin-
tése kozben a didkok jegyzetet készitenek.
Letolthetd a https://www.youtube.com/
watch?v=sKax-2moGCk oldalrdl.

Ellendrzés: kooperativ csoportokban:
kviz - jaték a LearningApps multimédias
és interaktiv tankocka segitségével https://
learningapps.org/

Projektzaro esemény: a ,Honfoglald ja-
ték” feladatainak megoldasaval dsszerakjak
a Nagytemplomot, Debrecen, a Kalvinista
Réma és a magyar reformatussag jelképét.

A kooperativ csoportok interaktiv jaték
segitségével bizonyithatjdk a tuddsukat a
projektben bemutatottakrol.
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A projekt értékelése: A fordulokban el-
ért pontszamok Osszesitése a csoportok ér-
tékeld fiizetében.

A jo munka jutalma: 3D épiiletvetités
a Nagytemplomrol, let6ltheté a https://
www.youtube.com/watch?v=YzTbeOTmc4
oldalrol. A kozosen végzett munka soran
rengeteg kozos élményben volt résziink.
Ez még inkabb 6sszekovacsolta az osztaly-
kozosséget. A projekt megvalositasa soran
mi is élveztiik a sikeres ordkat, és orommel
allapitottuk meg, hogy tanuléinkban mara-
dand6 nyomot hagytak.

Ennek igazolasaul alljon itt néhany véle-
mény tolik is:

~Nekem azért tetszett a projekt, mert
megtudhattam az iskoldm torténetét. A pro-
jektnek koszonhetéen megismertem Kolcsey
Ferencet, iskolank névadojat. Tobbet tudok
azokrol a tudés tandrokrol, akiknek nevét ut-
cdk 6rzik Debrecenben. Egyetlen dolgot nem
szerettem, hogy vége lett.”

~Ezzel a projekttel rengeteg szinapszist
gytijtottiink. Nagyon sokat dolgoztunk egyiitt
a csoportunk sikeréért. A legjobban az iskola-
torténeti kidllitds tetszett.”

»Szdmomra lenytigozé latvdnyt nyujtott
a Nagykonyvtar. Stilusa és hangulata ba-
mulatos nyugalmat sugdroz. Az itt taldlha-
to konyvekben levd tudds- és ismeretanyag
mennyisége mdr-mdr felfoghatatlan. Nagyon
szeretnék én is szert tenni ekkora tuddsra.”

»Szerintem azért volt nagyon jo, mert
mindig mentiink valahovd. Izgalmas felada-
tokat oldottunk meg. Jo volt a Kollégiumban
tartani az ordkat.”

»Nekem a kedvencem az Oratérium volt.
Nagyon élveztem az egész projektet. Olyano-
kat tudtam meg, amirél még nem is hallot-

tam. Rengeteget tanultunk, amit soha nem
felejtek el”

»Szdmomra ez a projekt egy nagy kaland
volt. Sz6 szerint jatszva tanultunk, kozben
olyan dolgokat tudtunk meg, amire nagyon
biiszke vagyok, hogy tudom.”

»Iskoldskorom legjobb élménye volt ez a
projekt. J6 volt, amikor az Emlékkertben to-
téztunk, kincset kerestiink. Meg is taldltuk egy
fa dgai kozott. Kivald csoport tagja voltam.”

~Nekem az tetszett a legjobban, hogy
olyan padban iilhettiink, amiben tobb szdz
évvel ezelott iiltek a kollégium didkjai. Min-
den egyes 6ra hozott valami izgalmasat.”

,Oridsi élmény volt. Nem csak azok az al-
kalmak voltak izgalmasak, amikor elmen-
tiink az iskoldbdl, hanem azokat az érdkat
is nagyon szerettem, amikor éppen nem
mentiink el.”

»Nagyon érdekelt az Oratérium. Tobbek
kozott azért, mert ott tartottdk az orszdg-
gyiilést, amikor Debrecen az orszdg févirosa
volt. En nagyon biiszkén iiltem azokban a
padokban!”

»Szerintem nagyon jo volt ez a projekt.
Elbszor is azért, mert a csoportom nagyon
iigyes volt, mdsrészt azért, mert mindent
megtudtunk a Kollégiumrol.”

A kélvinista ROma, Debrecen torténete
kulturalis orokségiink, a vilagorokségnek
is részét képezi. Ha hagyomanyainkat nem
apoljuk, elsziirkill, egyre szegényesebb
lesz. Jellegzetességei eltlinnek a globali-
zacid olvasztotégelyében. Nagyon fontos,
hogy a felnovekvé nemzedéket megismer-
tessitk kozvetlen kornyezetiik, sziilévaros-
uk multjaval, hagyomanyaival, értékei-
vel. Ezen belill megismerjék a reformatus
debreceni oktatas hagyomanyait, iskolank



torténetét. Tiszteljék a sok szaz éves mul-
tat, tudjanak visszatekinteni a kezdetekre.
Nem csak hatalmas élményt jelent gye-
reknek és pedagogusnak egyarant kutatni,
milyen is volt régen az oktatasunk, hanem
biiszkeséggel tolt el mindannyiunkat az
oriasi torténelmi hagyomanyokkal rendel-
kezd nagy eldd. Kotelességiink erdsiteni a
kisdiakok sziil6f61dhoz vald érzelmi-értel-
mi kotédését. Egy telepiilés torténetének,
kulturalis értékeinek megismerése meg-
tarto erd lehet, mely kot és visszahoz ké-
sébb is, ha valakit masfelé visz az életutja.
A lokalpatriotizmus az egyik legnemesebb
emberi tulajdonsag, a hazafisaig megnyil-

Porkoldb Izsdk (4. osztdly), I. hely

vanulasi formaja. Akarva, akaratlanul
beleivodik személyiségiinkbe, gondolko-
dasunkba, életmoédunkba. A debreceni re-
formatussag a multrol beszél, de a jelenhez
és a jovohoz szol. Ezt példazzak a bemuta-
tott projektjeink. Pedagogiai szerepe meg-
egyezik a NAT-ban megjelené célokkal.
Segiti a helyi kotddés kialakulasat, etikai,
esztétikai értékrendszer tudatos épitését,
altalanos Osszefliggések meglattatasat.
,Oseid emlékét éjjel-nappal idézd fel, ku-
tasd néped bolcsdjét, Orizd meg a tortént
tények és évkonyvek okmdnyait, mert nem
szép dolog az, ha sajat hazddban, mint ide-
gen jarsz.” (Cassiodorus (Kr.u. 468-562)



RONAI-PJECZKA EVA

PEDAGOGUSETIKA A GYAKORLATBAN'

A KUTATASI TEMA, MINTA ES
MODSZER ROVID BEMUTATASA

Jelen kutatas a pedagogusetika témakorét jarja koriil. Szeretném megismerni a kollégak
jelenlegi véleményét és dsszevetni azt a 2003-ban az ELTE BTK specidlis pedagogia szakan
készitett mas tematikaju, de azonos alaptémaju szakdolgozatom eredményeivel. Kérddives
madszer segitségével azt kisérlem feltarni, hogy:
= A pedagégusképzés mely szegmensében talalkoztak el6szor a pedagdgusetika témako-
rével?
= A kollégak mennyire érzik fontosnak egy kidolgozott pedagdgusetika meglétét?
= Elvarnak-e 6nmaguktdl, vagy palyatarsaiktol a tarsadalom dltalanos moraljat kissé, vagy
er6sebben meghalado kiilonleges, kiemelt erkolcsiséget?
= Mely interakcioban fordul el6 a legtobb, illetve leginkabb ,,emlékezetes” és meghatarozo
dilemma, konfliktus az iskolaban? (pedagogus — gyermek/ pedagdgus - sziilé/ pedagé-
gus — pedagdgus)
= A pedagogusok véleménye szerint mely magatartasformak, tulajdonsagok a legkivanato-
sabbak és leginkabb elvetenddek ezen a palyan?
A kutatasi minta kialakitasakor el6szor a 2003-ban mar a témaban nyilatkozé iskolak ve-
zet6it kerestem meg Gjbol. A lehet6ségeimhez mérten megprobaltam tartani az el6z6 min-
tavételre jellemz6 véltozatos képet, igy a kistelepiilések mindenki altal ismert és nagyon
»szem elott 1évé” pedagdgusai mellett képviseltetik magukat a kisvarosokban tanit6 és a
Budapest feltételezheten ,,mostohabb” és ,,gazdagabb” keriileteiben dolgozé kollégak is.
A vizsgalatban tovabbra is a tobbségi, régen a teleptiilési onkormanyzatok dltal fenntartott,
most a tankeriileti intézményfenntarté kozpontokhoz tartozo altalanos iskoldk tanitoi, ta-
narai vettek részt, egyhazi iskolak, gyogypedagodgiai intézmények, pedagdgiai szakszolga-
latok dolgozé6i nem.
Az egyhazi iskolak kimaradasanak oka, hogy a nemzeti koznevelésrél szol6 2011. évi
CXC. torvény 63/1. § (4)* szerint a Nemzeti Pedagdgus Kar altal megalkotott és elfogadott
Nemzeti Pedagogus Kar Etikai Kodexében rogzitett szabalyok betartasa a Kar tagjainak,



tehat az allami és 6nkormdnyzati fenntartasi koznevelési intézményekben pedagogus-
munkakorben kézalkalmazottként foglalkoztatottaknak a kotelessége, mert a Kar az 6 6n-
kormadnyzattal rendelkezo koztestiiletiik, én pedig az 6 vélekedésiiket, illetve véleményiik
valtozasait szandékoztam dolgozatomban vizsgalni.

HIPOTEZISEIM

Az egyes kérdéscsoportokhoz kiilon-kiilon eléfeltevéseket kapcsolt a kutatas, amelyek a

kovetkezok:

= A fiatal, frissen végzett pedagégusok a mostani képzési rendszerben mar az alapképzés-
ben, féiskolan, egyetemen megismerkednek a pedagoégusetikaval, a palyajuk derekan
1év6 kollégak pedig a tovabbképzéseken, szakképzésben talalkoznak el6szor hivataseti-
kankkal. Csak kis szazalék marad a pedagégusok koziil, aki az intézményében, a Nemzeti
Pedagogus Karba torténd belépéssel keriil kapcsolatba a témaval.

= A pedagdgusok nagy részének véleménye szerint sziikség van az 6nall6 pedagogusetikara.

= A pedagoégus dnmagatdl és kollégditdl az adott tarsadalmi moralt meghaladé, kiemelt
erkolcsiséget var el.

= A pedagdgus, mint erkolcsi személyiség 5 legfontosabb és 5 leginkabb elvetendd személyi-
ségjegye, valamint annak rangsora hasonléan alakul majd a 2003-ban tapasztaltakkal, hisz
ezen tulajdonsagok pozitiv vagy negativ iranyban ,.értékalléak” - illetve csak kis mértékben
valtozoak -, igy nem lesz markans a kiilonbség a két kapott atlagrangsor kozott.

= A legtobb sajat élményti, megtapasztalt etikai dilemma és konfliktus a gyermek-pedagoé-
gus interakcidban meriil fel.

= Altaldnossagban a pedagdgusetika — 2003-hoz hasonléan - jelenleg is élénken foglalkoz-
tatja a kollégakat, aktivan fordulnak a témahoz.

Ezen el6feltevéseim megerdsitését, illetve cafolatat varom ebben a mintaban vizsgalatom
eredményeként, mikozben a most kapott adatokat ezt kovetéen Osszevetem a 15 évvel ez-
el6tt, 2003-ban tapasztaltakkal.

BEVEZETES AZ ETIKABA — AZ ETIKA KULCS- ES KAPCSOLODO FOGALMAI

Az etika sz6 eredeti jelentése okori gorog eredetre (ethosz) vezethetd vissza, amely szo-
kast, illemet, hagyomanyt jelent. A fogalom a gorog filozéfidban jelenik meg elészor,
akkor valt a filozéfia alapvetd alkotdrészévé, amitdl azdta mar viszonylagosan elszakadt,
de teljesen soha nem kiiloniilt el. Szamos teriiletén érintkezik mds tudomanyokkal is,
igy példaul a pedagdgiaval, a pszicholégiaval, a szocioldgiaval, a jogtudomannyal, a val-
lastudomannyal és a sajat torténetével egyiitt €16 torténelemtudomannyal. A hétkéznapi



nyelvben az etikat, az erkolcsot és a moralt gyakran szinonim fogalmakként hasznaljak,
pedig nem azonos a jelentéstartalmuk:

»A legtobben az erkolesot és az etikat azonos jelentésti szavakként hasznaljak. Valéjaban
az erkolcs a jo és rossz tényleges tartalmara, az etika pedig a jo és a rossz meghatarozasanak
folyamatara utal. Mas megfogalmazasban az erkdlcs az erkolcsi tuddsra, az etika pedig az
erkolcsi érvelésre vonatkozik. Az etika tehat egyszerre miivészet és tudomany. Részben jel-
lemz6 ra a tudomanyok sajatossaga, a pontossag, azonban a miivészethez hasonléan nem
egzakt és olykor intuitiv tudomanyag.”

Az erkolcs a tarsadalom szempontjabdl helyesnek tartott emberi magatartast szabalyzo
normdk Osszessége. Ez a normarendszer a kozosség érdekeit figyelembe véve jott létre, tar-
sadalmi konszenzuson alapult és alapul, s az emberek kozotti kommunikacio és egytittélés
szabalyozasanak igénye tette és teszi sziikségessé létrejottét. Az 6snormak és azok betarta-
sa, betartatasa egykor az egyén, illetve a kozosség életben maradasat szolgaltak.

A mordl és a moralitas a latin mos ,,akarat” szobol eredeztethetd, s igy olyan eréként
értelmezhetd, mely cselekvésre készteti az egyént. Ez a sz6hasznalat a XIV-XV. szazadban
jelent meg el6szor a tarsadalom egészére, illetve egyes ember erkolcsi meggy6zdésére,
normdira, magatartasi szabalyaira érvényes erkolcs jelolésére.

Ricoeur igy differencidlja és irja le ezen fogalmak egymadsra hatasat:

»-Nem torédve az arisztotelészi és kanti ortodoxiaval, azt javaslom, hogy tartsuk fenn:

1. Az etika els6bbségét a morallal szemben
2. Annak sziikségességét, hogy az etika célkitlizését a normakon is at kell sz{irniink
3. Annak jogosultsagat, hogy a normaktol visszatérhetiink az etikai célkit(izésekhez, amikor

a normdk olyan konfliktushoz vezetnek, amelyekbdl nincs mas kitt, mint a gyakorlati bol-

csesség, amely visszautal arra a személyre, aki (etikai célkitiizései mellett) figyelmes a hely-

zet sajatos voltara is™

Azetikavalkapcsolatosanbeszélniink kell ajogés erkolcs viszonyardlis. ,,Nem meglepd, hogy

lényeges atfedés figyelhetd meg alegalis és az erkolcsos dolgok kozott. A legtobb torvényben

—ha nem is mindben - jelen van az erkélcsiség is. (...) A legtobben ugy vélik, hogy a torvé-

nyek csak akkor érvényesek, ha kapcsolddnak az altalanosan elfogadott erkélcsi elvekhez.”
Szontagh Pal szemléletesen igy differencidlja e két fogalmat:

»Miért van sziikség a jogi és erkolcsi szabalyzo megkiilonboztetésére? Egyrészt hatokoriik
miatt: mig a jogi norma altaldnos érvényt, az etikai szabélyozas egy sziikebb kozosségre -
adott esetben az azonos hivatast tizék korére - korlatozddik, igy konkrétabb, akar példalézo
jellegti is lehet. A masik jelent6s kiilonbség a szankcionalhatosag. A jogi norma kozhatalmi
eszkozokkel, differencialt szankciokkal kikényszerithetd, ahol a kovetkezmény aranyos a tett
stlyaval. Ezzel szemben az erkolcsi norma betartasat a kozosség értékitélete biztositja, ami
helyzetenként valtozo lehet, a szankciok pedig nem feltétlentil aranyosak és kiszamithatok. . .”

Bar a jog nem azonos az igazsaggal, de mint Miskolci Bodnar Péter irja: ,,A jogi nor-
mak donté tobbsége kidllja az erkolcsi szempontu vizsgalat probajat. A jogi és erkolcsi



normak tartalmi rokonsaga segiti a masik normarendszer elfogadasat, optimalis esetben
az azzal valé azonosulast. Hosszu tadvon nem tarthat6 fenn olyan jogrendszer, amely nél-
kiilozi a tarsadalmi elfogadottsagot”” A paragrafusok viszont nem tudnak részletekbe
meno eligazitast nyujtani a tarsadalmi egyiittélés minden mozzanatara, hatokoéritk nem
terjedhet ki az élet minden teriiletére, és emiatt az 6vatlan és mordlisan éretlen egyén a
»minden szabad, ami nem tilos” téves utjara is tévedhet. Scott B. Rae igy fogalmaz a jog
és erkolcs viszonyaval kapcsolatban:

»Altaléban feltételezhetd, hogy a térvény a morélis minimum: a térvény betartdsa az
ember erkolcsi kotelezettségének kezdGpontja, nem pedig a végs6 hatara (...) Legérde-
kesebb erkolcsi dilemmaink akkor sziiletnek, amikor azzal szembesiiliink, hogy meggy6-
z8désiink mennyivel tobbet kovetel t6liink, mint a torvény. (...) Az erkolcsre pontosan
azokon a teriileteken van a legégetdbb sziikség, ahol a torvény nem eléggé konkrét, ahol
hallgat, vagy ahol lehet6vé teszi, hogy az egyén etikatlanul cselekedjen’®

Pedig az élet tele van etikai dilemmaval, problémahelyzettel, amelynek megoldasaban a
szilard erkolcsi tartas, értékrend mellett segitséget nyujthat a tudatossag is. Az etikai prob-
lémahelyzetek meghatdrozasakor az els6 1épés a dilemma meglétének a felismerése lenne,
ami sokszor mar maga sem egyértelmu és nem mindig sikeriil elsére, s a felismerés nehéz-
ségét koveti a megfogalmazasé is.

Ezek vizsgalata, ezaltal felismerése és megismerése még azonos etnikai, vallasi, kulturalis
hattér esetén is killonbozd etikai és erkolcsi nézGpontokat tarhat fel a mai sokszind tarsa-
dalomban, s még tovabbiakat az alaptényezdk kiilonbozdségekor. A pedagogus — akinek
kapcsolati haloja igen szerteagazd — ezen hattértényezok ismeretében koénnyebben értel-
mezheti tanitvanyai és a hozzajuk tartozoé sziilok reakcidit, motivacioit, s akdr mar meg
is el6zhet, tompithat egy késdbb potencialisan felmeriil6 erkolcesi konfliktushelyzetet, ha
be tudja vonni az 6 nézépontjukat is — a szamos mellett — a dontésénél, mérlegelve azok
sulyat is az adott szituacioban, igy taldlva meg konnyebben a konstruktiv megoldast. Egy
adott tett erkolcsi szempontua értékelésénél, annak értékének, helyességének meghatéro-
zasakor — az erkolcsi értékelés vizsgalati lépéseinek sorrendjét megtartva — nem rogton,
illetve nem csak a végeredményt célszert elemezni, hanem ilyetén azt megel6z6en magat
a cselekedetet, a cselekvést végz6 személy inditékdt, a cselekvés, tett kovetkezményét, illetve
rovid és hosszua tavu kovetkezményeit is. Majd csak ezutan kovetkezhet a cselekvd jellerné-
nek vizsgalata és meghatarozasa.’

A pedagdgus hivatés etikai kihivasai nem kevesbedtek az elmult évek sorén. En a peda-
gogus palyat a ,,szendvicsgeneracié” mintdjara a jelen id6ben ,,szendvicspalyanak” ming-
siteném, ahol az utobbi évek nagymértékii torvényi, szervezeti valtozasai, a fokozddo iddi,
adminisztrativ nyomasa, a novekvé tananyag, szakmai tartalom mellett kell a megszokott
tarsadalmi — ezen beliil egy id6ben 6ssztarsadalmi és sziikebb kort gyermeki/sziil6i/tan-
testiileti — valamint a miikodteté/fenntartéi elvardsoknak is megfelelni.

A palyankon rank leselkedd és akar a kiégés felé vezet egyik legjelentésebb veszély-
forrast a mindenkinek val6 megfelelés vagya, kényszere jelenti. A pedagdgus az iranyaba



megfogalmazddo vagy csak altala feltételezett elvarasok kereszttiizében konnyen tulval-
lalhatja magat, s olyan ingovanyos talajra téved, ahol mar elmosodnak a hatarok a tény-
leges kompetenciai és a pluszban felvallalt szerepek, feladatok kozott. ,,Talan eljott mar az
ideje annak, hogy mi, akik a nevelés-oktatas kiilonb6z6 szintjein és teriiletein dolgozunk,
megkeressiik azokat a csomépontokat, amik a kozds problémaink, amire egyiittesen tu-
dunk csak hatast gyakorolni, megoldast talalni. Talan meghtizhatnank végre a szakmank
hatarait..”° - szolit fel k6z6s gondolkodasra publicisztikdjaban Rabl Gabriella.

PEDAGOGUSETIKA, A NEMZETI PEDAGOGUS KAR ETIKAI KODEXENEK ES
AZ AZT MEGELHOZ6 PEDAGOGUSOK SZAKMAI ETIKAI KODEXENEK
BEMUTATASA

A pedagogusetika a normativ etika korébe tartozé alkalmazott etika egyik agaba, a hiva-
tasetikak csoportjaba tartozik. A pedagdgusetika Czebe Katalin és Dillong Rendta megfo-
galmazdasdban:

»...a pedagogusszakma minGségbiztositasa, s magaban foglalja az etikai elveket, melyek
egyfeldl pedagdgiai reflexiok eredményei, masfell maguk is nevelés tanuldsi terepéhez tar-
toznak. A pedagogia és az etika egymast kiegészit6 fogalmak: nevelni csak szilard erkolcsi
alapokon nyugvd elhivatottsaggal lehet. A pedagogusetika a pedagogus szakmai lelkiisme-
rete: a gondolkodasat, magatartasat athaté és meghatarozo erkolcsi szabalyozottsag, a pe-
dagdgus életmddot meghatarozo stilus. A pedagdgusetika tartalmat azok a sajatos erkolcsi
normak adjak, amelyek a pedagégus munkajahoz, a nevelési-oktatasi feladatok ellatasahoz
kapcsolodnak. A pedagdgus iskolan beliili és kiviili magatartasat a diakokhoz, a sziil6khoz,
a kollégakhoz val6 viszonyat szabalyozzak, melyek a pedagogusi palya kiilonlegesen fontos
tarsadalmi szerepébdl fakadnak™"!

A pedagogus hivatas azon palyak egyike, amelyek kifejezetten az emberre iranyulnak.
Kozvetleniil és hosszu ideig tart6 interakciéban befolyasoljuk a reank bizott gyermekek
személyiségét, sorsat, rajtuk keresztiil csaladjaik életét. Az ezen a palyan tett pozitiv, vagy
negativ megjegyzéseink, cselekedeteink hatasa nehezen belathato és javithatd, orvosolhatd,
hatdsa hosszabb tavi, mint mas foglalkozasok esetében.

Az atlagos foglalkozasi agaknal er8sebb ,hatdéeré6nk” miatt a munkank soran na-
gyobb szerepet kell kapnia a tudatossagnak, mind megnyilatkozasainkban, mind erkol-
csiséglinkben. Ennek megvaldsitasa sokszor nehéz id6i és feladatbéli talterheltségiink,
az esetleges otthoni megoldasra varé feladataink, problémaink okan, hisz nekiink, pe-
dagogusoknak is vannak kevésbé dsszeszedettebb és kevésbé szerencsés napjaink. Az
iskola maga az élet, minden tarsadalmi jelenséggel és részrendszerrel kapcsolatban
van, igy az erkolccsel kapcsolatos Ossztarsadalmi jelenségek is hamar beszivarognak
intézményeink falai kozé, tovabb nehezitve dolgunkat és szerepvallalasunkat ezen a
tertileten.



Tapasztalhat6 az altaldnosan elfogadott erkolcsi normak erodalédasa, a kozosségi tu-
dat eltinése — amikor mar nem érezziik k6zos céljaink, feladataink, s az ez iranyaba hatd
munkalkodasunk okan is kialakuld dsszetartozasunkat — ,valamint a kettds erkolcs jelen-
sége — amikor ,,a szavak és a tettek, a vallott és megélt értékek, a magunk altal gyakorolt és
masoktol elvart magatartas™? kiilonvalik egymastol. A kett6s tudat jelenségeként a legtobb
kolléga felismeri a pedagogus szerep etikai tartalmanak fontossagat és elvi szinten még
akar értékelik is a szabalyzas meglétének jelentGségét, pozitiv hatasait, de ha a hétkozna-
pi iskolai, vagy az azt érinté maganéletben olyan problémahelyzetben talaljak magukat,
amelyben be kellene, lehetne tartani az abban leirtakat, vagy iranyt mutatna a valasztas-
ban, akkor mar el6fordul, hogy dontésiikben inkabb a pillanatnyi helyzet, az érintettek egy
adott kore, illetve sajat érdekeik dominalnak."

Az idé szoritasaban pillanatnyi dontéseink sokszor hijan vannak annak az emelkedett-
ségnek, ralatasnak, amely annak hosszabb tavu helytallosagat garantalna. Ilyenkor adna
segitséget a beemelhetd, el6zetesen mar megismert, valamint belsévé valt viselkedési
normarendszer.

Mint az emberek dltalaban - bar bizonyos dolgokrdl azonos nézeteket vallunk, hason-
16ak a céljaink, akar motivacidink, hisz részben ez hozott benniinket dssze, erre a palyara
-, mégis sokfélék vagyunk mi, pedagégusok. A mai modern média kordban egyikiink-
masikunk erkoélcsi botlasa intézmények, de akdr mindannyiunk szakmai renoméjat,
évek alatt odafigyeléssel és aldozatos munkaval kiérdemelt megbecsiilését veszélyezteti.
A megoldas semmiképpen sem lehet a hirforras elnémitasa, lejaratasa, vagy a nyilvanva-
16 tény letagadasa, sokkal inkabb az, hogy felismerjiik, a szabalyzas adta korlat nem csak
gatat, védelmet is jelent.

A szabalyzasban rejlé elényok felmérése, felismerése, annak sziikségességének az elfo-
gadasa, a benne leirtak atgondolasa, véleményezése 1étfontossagu, ezek nélkiil nem képes
hasznot hajtani a pedagogusok, az iskolai kozdsség, a tanuldk és azok sziilei, s az egész
tarsadalom szamara. Mint Erdés Istvan is irta:

,Osszességében azonban nem a kodex megfogalmazasa, sz6 szerinti tartalma fogja
meghatarozni annak eredményességét, hanem az, hogy sikeriil-e a kiilonb6z6 tanari ko-
z0sségekben, tantestiileti és mas forumokon kozosen értelmezni, elfogadhaté jelentéssel
felruhazni a benne foglaltakat és azt interiorizalni, mert csak igy szolgalhatja a szakmai
onreflexivitast, a professzionalizacio egyik elemi dimenzidjanak tekinthetd erkolcsi 6nren-
delkezés kialakitasat. Tagabb Osszefliggésben szemlélve, amennyiben a tanartarsadalom
maga fel kivan 1épni 6nnon reprofesszionalizalasaért, s annak tobbi dimenzidjaban is ered-
ményeket ér el, akkor az etikai kodex is bet6lti feladatat, mint a szakmai identitas, tudas- és
habitusk6zosség épitésének eszkoze™

A nemzetikoznevelésr6lsz6l6 2011. évi CXC. torvényaltala62 §(1)-(14) és63§(1)-(5)"

bekezdésekben meghatarozottak szerinti pedagégus kotelezettségek és jogok kiegészi-
téseként a részletezdbb szabalyzas fontossagat felismerve az oktatasiranyitas lépéseket
tett a hivatasetikai normarendszer létrehozasanak érdekében és 2015. november 14-én



hatalyba lépett a Nemzeti Pedagdgus Kar altal kidolgozott és elfogadott Nemzeti Peda-
gogus Kar Etikai Kodexe.

Ezt megel6z6en is irddtak pedagogusetikai témaju magyarorszagi anyagok, de azok csak
a szakma egy-egy teriiletét fedték le. Ezek koziil rovid bemutatasra kiemelném a — véle-
ményem szerint — a Nemzeti Pedagégus Kar Etikai Kddexe szellemi el6képének tekint-
het6, a Fiiggetlen Pedagdgus Forum altal jegyzett Pedagégusok Szakmai Etikai Kodexét,'s
mely 1996-ban jelent meg el6szor és 2001-ben keriilt atdolgozasra. A 21 oldal terjedelmi
anyag a Hoffmann Rozsa szerkesztette Pedagogusetika - kodex és kommentdr cimu kiad-
vanyban jelent meg, a pedagoguspalya presztizsérdl, professzio jellegérol szol6 és mas hu-
man szakteriiletek kodexét bemutato rész mellett a létjogosultsagat indokolo, értelmezését
megkdnnyité irdsokkal kiegészitve. Onkéntes vallalasra irodott, a benne foglaltak ajanlas-
nak voltak tekinthet6k a hozza hivatalosan nem kapcsolddoé testiileteknek, de a csatlakozd
szervezetek, intézmények tagjai szamara betartasa mar kotelezd érvénytivé valt.

Megjelenésekor pardazs vitat kavart a Koznevelés hasabjain, de gyanitom - bar tobb
kiadast megélve szélesebb korben megismerhette a szakma, mert konnyen hozzafér-
het6 a pedagoégusok szamara —, mégis a hétkoznapokban munkalkod6 pedagdégus na-
gyobb korben valahogy kimaradt ezekbdl a szdcsatakbdl, eszmecserékbdl, mint ahogyan
a megszerkesztésébdl is. Herendi Miklos szerint a széles kort egyeztetés megtortént:
»Részt vehetett benne mindenki, aki akart”” A valdsagban inkabb csak a megyei peda-
gogiai intézetekig jutott le és el az informacié az el6készitd szakaszban, illetve a Fiigget-
len Pedagégus Férum altal szervezett forumokon lehetett azt megismerni. Pedig mint
mondani szoktak: ,,tobb szem tobbet lat”, és szélesebb alapon nyugodva hasznalhatobba,
még életszer(ibbé valhatott volna és jobb szabalyzé lehetett volna bel6le, ha mélyebbre
hatol és idével nem iil le a téma. A kezdeményezés azonban tagadhatatlanul eléremu-
taté és amennyiben a széles szakmai és tarsadalmi konszenzus is kialakult volna az igy
is jelentés mérfoldkénél még nagyobb, korszakalkoto jelentdségii és hasznossagu tett
lett volna a hazai pedagdgiai életben. Elgondolkodtato, hogy Fabry Béla mar akkor 6va
intett, miszerint egy kelléen at nem gondolt, ki nem dolgozott szabalyzas - még ha nem
is kotelez6 — tobbet arthat, mint amennyi hasznot készit6i varnak téle.'® Mifaja vallaltan
kevert, jogos kritika volt még irdnyaban, hogy tulzottan altalanos, igy kiilonb6zéképpen
értelmezhetd, bar ezt a jellemzdjét az alkotok inkabb lehetdségként szerepeltették, hogy
altalanosabban elfogadhatd, felvallalhat6 legyen." Kiadasakor tehat még vitakat inditott
el a szakman beliil, de ezek hamar lecsendesedtek és a kollégak széles tomegeinek csatla-
kozasa is elmaradt, igy csak részben tudta betolteni a szerepét.

Erre, a szakman beliili 6nszervezddésre, mint el6zményre épiilt ra, de mar torvény altal
elrendelten késziilt el a hazai pedagdgusszakma nagy részének osszefogasat, hivatasetikai
szabdlyainak kimunkaldsat célzé jelenlegi kddex, mely tartalmdban helyenként 6sszecseng
az eléz6leg bemutatottal, de 4j elemként a pedagogiai kutatasetika normadinak leirasaval,
a felmertilo etikai vétség esetén az eljarasrend lépéseinek és szerveinek meghatarozasaval
mindenképpen meghaladja azt.



A folyamat elsé 1épéseként az oktatasiranyitas a nemzeti kdznevelésrél sz616 2011. évi
CXC. torvény 63/A. § (1)* bekezdésében meghatarozottak szerint 2013-ban létrehozta
a Nemzeti Pedagogus Kart, mely 2014. junius 4-én tartotta alakul6 ilését, és amelybe
szintén a fenti jogszabaly (1), (2) pontjaban foglaltak szerint minden énkormanyzati
és allami fenntartasu intézményben tevékenykeddé pedagdgust egyontetiien beléptetett.
Kovetkezé 1épésként a Kar megalkotta a Nemzeti Pedagogus Kar Etikai Kodexét (a to-
vabbiakban Kédex),* melyet a szervezet a honlapjan bocsatott vitara. A szintén a Kar al-
tal elfogadott anyag 2015. november 14-én lépett hatalyba, s ettél kezdve minden allami
és onkormanyzati fenntartdsu koznevelési intézményekben pedagdgus-munkakorben
kozalkalmazottként foglalkoztatottaknak kotelez6é a benne foglaltak betartasa. Mar az
egyeztetési fazisban, majd azt kovetden is kritikaval illették mind a pedagdgusok, mind
a szll6i szervezetek, hangstlyozva, hogy mindkét oldal egyetért a szabalyzas sziikséges-
ségével. Az elébbiek elsésorban a szakmai méltésag megtartdsanak egyik feltételeként
szerepeltetett, altalanossagban és elnagyoltan megfogalmazott megjelenésbeli szabalyok
szerepeltetésével nem tudtak azonosulni, mely szubjektiv mércéje miatt objektiven ne-
hezen megitélhetd.
A sziilék képviseletében pedig a Févarosi Sziilok Egyesiilete a Gyermekekért hianyolta
beldle a pedagdgus iskolai pénzkezelésének, otthoni korrepetdlasanak szabalyzasat, de a
kodex létjogosultsagat 6k sem vitattak, sot...: ,,20 éves késéssel elkésziilt a pedagdgus etikai
kodex. Pedagdgusok készitették pedagdgusoknak. Olyan, amilyen, de legalabb van??
A Nemzeti Pedagogus Kar Kddexe feliilrdl jovo, kozhatalmi aktus dltali szabalyzd, emi-
att hijan lehet az alulrdl épitkezd, szakmai konszenzuson alapul6 kodexekre jellemz6 6n-
kéntes elkotelezddésnek (az elkotelezddés mértékét, meglétét, a kapott szabalyzo elfoga-
dasanak fokat szeretném vizsgalni a dolgozatom kutatasi részében), de a belsévé valasat
segitené, ha:
=a pedagdgusok széles kore szamara az intézményében, helyben elérheté szintén széles
kort kapcsolddoé szakirodalom biztositasaval segiteni lehetne az érvek, ellenérvek mérle-
gelését, a pedagogusetika témajaban vald elmélytilést, ez altal a fontossaga iranti elkotele-
zO6dést;

=magaban a Kodexben, vagy annak fiiggelékében, értelmezé kommentarjaban lehetne
szemléletes esetpéldakkal, gyakorlatbol meritett mintapéldazatokkal, és részletez6bb sza-
balyzassal, egyértelmiibb megfogalmazasokkal segiteni a szabalyz6 értelmezését és betar-
tasat.

Azért is fontos lenne mindez, mert a pedagdégus hivatdsra is igaz Bencsik Andrasnak és
munkatdrsainak a kozszolgalati etikarol tett megdllapitasa: ,,A normajellegli szabalyozas
végsé soron stabilizalja a kozszféra szamara megfogalmazott erkolcsi kovetelményeket,
annak érdekében, és azzal a céllal, hogy rovidebb-hosszabb tavon a kozszolga ne csupan a
jogi, etikai norma parancsai miatt cselekedjék ugy, ahogy az helyes, hanem e normak koz-
és maganéletitknek természetes részévé valjanak>



A PEDAGOGUSOK KOREBEN VEGZETT KUTATAS BEMUTATASA

Az etika, valamint a pedagogusetika alapvetéseinek attekintése utan attérnék hivataseti-
kank gyakorlati oldalanak megkozelitésére. Az alkalmazott méréeszkozt mar felhasznal-
tam az ELTE BTK specialis pedagdgia szakan 2003-ban készitett, Nadasi Maria tanarnd
altal vezetett és biralt szakdolgozatomban. A két kérd6iv eredményeinek dsszehasonlitasa
jo kiindulasi és 0sszehasonlitasi alapként szolgalhat a 15 év alatt tortént esetleges szemlé-
letvaltozas megfigyelésére.

A VIZSGALATI ANYAG ES MODSZER BEMUTATASA

A kérdéivet a kerdoivem.hu internetes oldalon allitottam dssze Gjbol a 15 évvel ezel6tti pa-
pir alapon kitoltott anyagra épitve, egy részét véltozatlanul hagyva, mas teriiletét atdolgoz-
va, illetve a modernebb eszkoz altal konnyebben mérhetdvé alakitva. Erintetleniil hagyva
emeltem 4t az 0j kérdSivbe a hattéradatokat feltaro, a kitolté személyét érinté adatgytijté
részt, valamint a pedagdgusetika létjogosultsagat, a pedagégusok kiemelt erkolcsiségét
firtatd tertiletet, ahol a régi anyag 9sszeallitasaig, 2003-ig fellelheté szakirodalom rendre
visszatéré gondolatait tartalmaz¢ éllitasok soraban az ,.egyetértek’, ,,részben elfogadom”
és ,nem értek egyet” opciokbol valasztva lehetett értékelni azok létjogosultsagat. Ugyan-
csak nem nyultam a pedagdgust, mint erkolcsi személyiséget jellemzd, pozitiv és negativ
jellemtulajdonsagok felsorolasahoz, amelybdl a kollégaktdl az 6t szamukra legfontosabb
kiemelését és rangsorolasat kértem. Valtozatlan maradt a zard rész is, ahol az arra vallal-
kozéknak mddja nyilhatott egy vagy tobb személyesen megtapasztalt, illetve megfigyelt
pedagogusetikai konfliktus lefrasara, és a kérd6iv, téma véleményezésére. Uj elemként ke-
riilt bele a vizsgalati anyagba annak monitorozasa, hogy a képzések és a szakmai élet mely
teriiletén, a féiskolan/egyetemen, igy az alapképzésben, a szakképzésben/tovabbképzése-
ken, a munkahelyen, a Nemzeti Pedagogus Karba vald beléptetéskor vagy egyéb teriileten
talalkozott el8szor a kitolts a pedagdgusetika témajaval. Atdolgozott formaban szerepelt a
kérdéivben az etikai dilemmak és konfliktusok el6fordulasi teriileteit vizsgalni kivand rész,
amelyben azt szerettem volna feltarni, hogy a pedagogus-gyermek-, pedagogus-sziild vagy
a pedagogus-pedagogus interakcioban fordul-e el6 a legtobb ilyen eset, milyen aranyu a
kollégak sajat élménye, illetve milyennek gondoljak a palyan ennek altalanos megoszlasat.

A kitoltés onkéntes volt, az anyagban nem volt meghatarozva altalam kételezéen meg-
valaszoland¢ kérdés.

A vizsgalatban résztvevé 2 Kistelepiilési, 2 kisvarosi, 2 févarosi altalanos iskolabdl, a
megkozelit6leg 260 tandrtol, tanitotol 34 kitoltott kérddiv keriilt vissza a kiirt ideig, a par
nap hijan 1 honap alatt.



A 2017. DECEMBER 31-1G BEERKEZETT KERDOIVEKET KITOLTOK ADATAI

A kérdéivet kitolt6 kollégak nem szerinti megoszlasa nem felel meg az utdbbi években az
altalanos iskolaban dolgozd, {6 munkaviszony keretében pedagégus munkakérben alkal-
mazott tanarok, tanitok szakirodalmi adatok szerinti ardnyainak — amely szerint a pélya
ezen teriiletén tevékenykedok 13,5%-a férfi,** — mert a mintaban a nék aranya ennél maga-
sabb volt, 34 f6bdl 31 pedagogussal, a férfiaké pedig alacsonyabb, 3 kollégaval.

A kérdéiv kitoltésében az 52 és 62 év kozotti kollégak voltak a legaktivabbak, ket kovet-
te csak kissé lemaradva a 42 és 51 éves kor kozottiek csoportja. A 32 és 41 éves kor kozotti
tandrok, tanitok koziil 5 6 kiildte vissza az anyagot, a 22 és 31 év kozottiekbdl pedig csak
1 f6. Az online mérdeszkozzel épp a szamitastechnika vilagdba mar belesziiletett fiatalabb
korosztalyt nem sikeriilt megszolitani, de magyardzatként szolgalhat még a minta &ssze-
tételére a palya jelenlegi eloregedd tendencidja is. Napjainkban az oktatasban részt vevo
kollégdk nagy része a mintaban is tulsulyban 1évo két korosztalyba tartozik a csekély szamu
palyakezdd és 30 év alatti fiatal mellett, mivel ,,...a pedagogustarsadalom rohamtempoban
oregszik — a tanitok atlagéletkora idén (2017-ben) mar 46,6 év, mig a tanaroké 46,9 év volt
(csak viszonyitasképp: az altalanos iskolai tanarok atlagéletkora 1989 és 2001 kozott 37,2
volt, 2016-ra pedig mar 41 évre nétt).”>

A kérdéivet a legnagyobb szamban a tandri képesitéssel rendelkezé kollégak toltotték ki,
a 34 8 8sszlétszambdl 23-an ezen a pedagdgiai szakteriileten tevékenykednek. Oket kéveti
a tanitok csoportja 10 pedagdgussal. A mintdban szerepel még 1 {6 fejlesztépedagogus is.



http://hvg.hu/plazs/20151002_Aggasztoan_sok_tanar_megy_nyugdijba_hamar
http://hvg.hu/plazs/20151002_Aggasztoan_sok_tanar_megy_nyugdijba_hamar

A vizsgalati anyagot és mddszert bemutato részben leirtak szerint a kérdéiv 6 intézmény
koriilbeliil 260 pedagogusahoz jutott el. A kollégak kitoltési hajlanddsaga jelen vizsgalat-
ban ugy alakult, hogy értékelheté anyagot 34 f6t6l kaptam vissza. Ebben a mintaban a
legkevesebb kérddivet a 2 kistelepiilésen miik6dé 2 intézménybdl kiildték szamomra, itt
szam szerint csak 2 pedagdgus foglalkozott a témaval, ami még kicsi tantestiiletek esetén
is alacsony aktivitast jelez. A minta nagysagdhoz mérten aktivan dolgozott a nagyvarosi
kollégak szép szamu csoportja.

A KERDOIVBEN FELTETT KERDESEK ES AZ ARRA KAPOTT VALASZOK
BEMUTATASA ES ELEMZESE

A hattéradatok bemutatasa utan térjiink at a vizsgalati anyag kérdéseinek a bemutatasara
és a kapott adatok elemzésére annak érdekében, hogy megismerhessiik a kollégak vélemé-
nyét a témdban.

Vélaszadok szama 44 f6bél: 44 f6

Mint a grafikonon lathato, a valaszadok koziil kozel azonos moédon, 16 és 17 kolléga
az alapképzésben, illetve a munkahelyen talalkozott el6szor a pedagogusetikaval. A szak-
képzésben, tovabbképzéseken 10 tanar, tanit6 esetében meriilt fel a téma és 1 16 az egyéb
valaszlehet6séget jelolte be.



A kollégaktol a kovetkezd részben a régi kutatasi anyag Osszedllitasanak idejéig, 2003-
ig fellelhet6 szakirodalom rendre visszatérd, az 6nallé és kimunkalt pedagdgusetika létjo-
gosultsaganak, valamint a pedagogusok kiemelt erkolcsiségének kérdéskorében felmeriilt
gondolatainak mindsitését kértem. Tobbféle megfogalmazassal igyekeztem megkozeliteni
mindkét témat, akadt benne szamos tagadast tartalmaz¢ allitas is. Igyekeztem olyan kije-
lentéseket kiemelni az akkor olvasottakbodl, melyek érvelése elgondolkodtato, a témaban
val6 elmélyiilést kivand. Szerettem volna elkeriilni és kisz{irni az analdgias, aktiv odafor-
dulast nélkiilozo kitoltést.

A kitoltott kérdoivek alapjan, a 34 lehetséges valaszaddbol - a tagadast tartalmazé allita-
sok jeloléseit természetesen atalakitva — az 6nalld és kimunkalt pedagogusetika fontossaga
mellett egyértelmuen kiallok szama volt atlagban a legalacsonyabb, 7 {6 (szoras: 1-14 je-
161és, kerekités nélkiili érték: 6,4). Ezt kovette a palyank hivatasetikajanak létjogosultsagat
egyértelmten elvetdk szama, atlagosan 9 fovel (szoras: 2-14 jelolés, kerekités nélkiili érték:
8,4). E téma esetében a kollégak a legtobb esetben a részben elfogadom valaszt jelolték
meg, 34 f6bdl atlagosan 18-an (szoras: 14-25 jelolés, kerekités nélkiili érték: 17,6). Az 6nal-
16 és kimunkalt pedagogusetika fontossaganak megitélésérdl az osszesitett eredmény sza-
laggrafikonon dbrazolva:

Kiemelném ujbol, hogy a vizsgalt mintaban a biztos igenldk és a konzekvens elutasi-
tok mellett a legnagyobb csoport ebben a témakorben lathatéan az érveket mérlegeld és
a véleményét annak alapjan kialakité kollégaké volt. Bar ez egy kicsi minta, de feltehe-
téleg leképezi palyatirsaim nagyobb csoportjanak véleményét, gondolkoddsmédjat. Igy
a konszenzuson alapulé normakat tartalmazé hivatasetikdnak mindenképp van esélye a
pedagoégusok korében, ha az nem csak feliilr6l kapott, paragrafus-szer(, hanem érvekkel
alatamasztott, amelyek altal méd nyilik annak szabalyzé jellege mellett a hétkéznapi mun-
kat segitd, a palya renoméjat épit6 szerepének, pozitiv hatdsainak megismerésére, felisme-
résére is.

A kimunkalt pedagogusetika, mint 6nallé tudomanyag fontossagat firtato kérdés-
részben tapasztaltakhoz mérten a pedagogus erkolcsi minta szerepét, kiemelt erkolcsi-
ségének fontossagat hangsulyozo allitasok mellett a kollégak joval elkotelezettebbek,
azokkal jobban azonosulnak. Ezt mutatjak az Osszesitett szamszer(i adatok is, melyek
esetében — a tagadast tartalmazd allitasok jeloléseit természetesen atalakitva — a kérdo-
ivet kitolté 34 f6bdl legmagasabb értékként atlagosan 14-en (szdras: 1-26 jelolés, kereki-
tés nélkiili érték: 13,5) egyetértettek az emelkedett erkolcsiség fontossagaval. Ezt kovette
a részben egyetérték szama 12 f6vel (szoras: 3-22 jelolés, kerekités nélkiili érték: 12,4). A




téma fontossagat egyértelmten elvetd jelolések szama atlagosan 8 volt (szoras: 3-26 jellés,
kerekités nélkiili érték: 8), mely ebben a kérdéskorben egyben a legalacsonyabb érték is
volt. A pedagogus kiemelt erkolcsiségének és minta szerepének megitélésérdl az osszesitett
eredmény szalaggrafikonon ébrazolva:

A kovetkez6 kérdésben a pedagogust, mint erkolesi személyiséget jellemzd, szintén az
elsé kérddiv osszeallitasanak idejéig, 2003-ig a témaban 6sszegytilt szakirodalombol ki-
emelt 21 pozitiv jellemtulajdonsagbdl kértem a kollégaktdl az 5 szamukra legfontosabb
kiemelését és rangsorolasat:

A kérdés pontos megfogalmazasa és az eredmények grafikusan dbrazolva:

Mely tulajdonsagok a pedagdgus -mint erkdlcsi szemidlyiség- leglontosabb jellemzdi? Kérem valasszon
ki oiot az alabb felsoroltak kozol és rangsorclia Ugy, hogy az 1. helyen alljion a legfontosabbl

A valaszthatd pozitiv tulajdonsagokbdl a fontossag sorrendjét is megtartva a tudatos,
joindulaty, a tanuldi individuumot feltétlen tiszteletben tartd, a gyermekeket szeretd és
tobboldalu (sokoldald) tandr képe rajzolddott ki.

Az ezt kovetd kérdésben a pedagdgust, mint erkolcsi személyiséget jellemzd, szintén az
elsé kérddiv osszeallitasanak idejéig, 2003-ig a témaban 6sszegytilt szakirodalombol ki-
emelt 21 negativ jellemtulajdonsagbdl kértem kollégaktol az 5 szamukra legfontosabb ki-
emelését és rangsorolasat.

A kérdés pontos megfogalmazasa és az eredmények grafikusan dbrazolva:



Meily tulajdonsagok a pedegigus -mint erkolcsl személyiség- leginkabb elvetends jelemzdi? Kéem
__wilasszon ki oot az aldbbiak kozol és rangsorolja Ugy, hogy az 1. helyen a legnegativabb alljon!

A fontossag sorrendjét is megtartva a kollégak a gancsoskodo, feliiletes, zsarolo, indula-
tos/tlirelmetlen, valamint bosszualld személyiségtulajdonsagokat mutaté tanartipust tar-
tottak ezen a palyan a legkartékonyabbnak.

A kérdoiv kovetkezo részében azt kivantam megvizsgalni, hogy az iskolai életben el6-
ado6do etikai dilemmak és konfliktusok milyen aranyban oszlanak meg az el6fordulasi
teriiletek kozott, mely interakcidban fordul el a legtobb ilyen esemény. Vizsgalédasom
kétiranyu volt, az els részében a kollégak sajat élményu tapasztalatainak megoszlasat
vizsgaltam, a masodikban az dltaluk a palyan altalanosnak gondolt megoszlasra voltam
kivancsi. Az is érdekelt, hogy a megélt és feltételezett megoszlas kozott van-e atfedés, vagy
kiilonbozoképp alakul a két adat.

A sajat élményt etikai dilemmak, konfliktusok esetében az adatok alakulasat részletesen
is abrazolom, hogy azok megoszlasa grafikusan jobban kovethet6 legyen:

A sajat élmény etikai dilemmak, konfliktusok sszesitett eredmények grafikus abrazo-
lasa:




Mint a grafikonon lathato a kollégak hivatasuk gyakorlasa kozben a pedagdgus-pedago-
gus interakcioban éltek, élnek at a legkisebb szazalékban etikai konfliktushelyzetet, 6sszes-
ségében az esetek 24%-ban. A pedagdgus-sziil6 interakcid esetében ez az Osszesitett adat
36,5%, a pedagogus-gyermek interakcid esetében pedig 39,5%, ami jelen esetben a legma-
gasabb érték, igy megallapithatd, hogy a tandrok, tanitok sajat tapasztaldsaként ez a teriilet
hordozza, hordozta magaban etikailag a legtobb problémahelyzetet. A pedagogus-sziil6 és
a pedagogus-gyermek interakciok esetében csak kisebb mértéka eltérés tapasztalhatd az
adatok megoszlasa kozott, de feltind, hogy 2-2 kolléga esetében magas, 80-90% és 70-80%
kozotti a pedagdgus-gyermek interakcioban megélt etikai problémahelyzetek szama, mint
az a fentebbi, részletesebb grafikonon lathato.

Az etikai dilemmadk, konfliktusok dltalanosnak vélt megoszlasa esetében az adatok ala-
kuldsét szintén részletesen is abrazolom, hogy azok megoszlasa grafikusan jobban kévet-
hetd legyen:

Az etikai dilemmak, konfliktusok altalanosnak vélt megoszlasa dsszesitetten abrazolva:

A kérdéivet kitolté pedagogus kollégdk az dltalanos el6fordulasi aranyuk szerint a peda-
gogus-pedagdgus interakei6 esetében feltételezték a legkevesebb etikai problémahelyzetet,
igy ez a 16%-os Osszesitett érték a legalacsonyabb a harom adat koziil. Ezt koveti a pedagé-
gus-sziil6 interakcié 39%-kal, majd a pedagdgus-gyermek interakcié 45%-kal.




Osszefoglalasul elmondhat6, hogy az etikai konfliktushelyzetek szinterei a valds tapasz-
talatok és az altalanosnak vélt megoszlas esetében azonos sorrendet mutatnak.

A legtobb ilyen dilemmat a szamossagaban sok és szoros napi kapcsolatot, pozitiv és
negativ eseményt, s emiatt nagyobb rizikot is magaban hordozé pedagogus-gyermek in-
terakcio teriiletén taldlhatjuk. Ezutan kovetkezik a pedagogus-sziil interakcid, majd a leg-
kevesebb dilemmat okozo6 pedagogus-pedagogus interakei6 zarja a sort. A szamadatokban
mar kisebb mértéki eltérés volt tapasztalhatd, bar mint ldthat a taldlatok adatait abrdzold
két részletesebb grafikon mintazataban, lefutasaban nagyon hasonlit egymashoz.

A pedagdgus-pedagdgus interakcié esetében a kollégak alacsonyabb altalanos el6for-
dulasi aranyt feltételeztek annak altaluk leirt valds el6fordulasi értékénél. A pedagdgus-
gyermek interakcio esetében ez a jelenség épp forditott iranyban volt megfigyelhetd, ma-
gasabb volt a becsiilt érték, mint a valos helyzeteken alapulé szamadat. A pedagdgus-sziilé
interakcid Osszesitett értékeinél csak minimadlis volt az eltérés a két adat kozott, a becsiilt
el6fordulasi aranyt csak kis mértékben vélték magasabbnak a kollégdk, mint az a gyakor-
latukban eléadddott.

A 2003-BAN ES 2017-BEN KITOLTOTT KERDOIVEK HATTERADATAINAK ES
EREDMENYEINEK OSSZEHASONLITASA

Dolgozatom megirasakor egyik feladatom volt feltarni, hogy a pedagégusetika témdjaban
palyatarsaim mostani allaspontja milyen iranyba mozdult el, illetve modosult-e a 15 évvel
ezel6tti véleményhez mérten és az utobbi idék oktataspolitikai dontései és tarsadalmi val-
tozasai indukaltak-e valamilyen valtozast.

A 2003 tavaszan és 2017 telén kitoltott kérdbivek tantsaga szerint az 6nallé pedagoguseti-
ka vonatkozasdban komoly szemléleti valtozas allt be a kérdéivet kitolt6 kollégak korében.

Mig a 15 évvel ezel6tti kérdéivet kitolt6 kollégak még erdteljesen allast foglaltak az on-
allé és kimunkalt pedagdgusetika fontossaga mellett, addig a 2017-es mintaban szerepld
pedagdgusok mar nem tartjak annyira sziikségszertinek annak meglétét.

A mostanihoz mérten a 2003-as vizsgalatban résztvevé tanarokat a kérdéiv allitasaiban
szerepld érvek kevésbé bizonytalanitottak el, és nem téritették el jelentés mértékben erede-
ti allaspontjuktdl, allasfoglalasuktdl az adott témaban. Kilonosen figyelemre méltd ez an-
nak fényében, hogy ma mar létezik a minden - allami fenntartasu intézményben dolgozé
- pedagdgusra nézve kotelez6 érvényti etikai kodex. Ennek bevezetése tehat — vizsgalatom
alapjan ugy ttnik — kontraproduktiv volt a szabalyozas elfogadottsagat tekintve.

Az ezutan kovetkezd részben az allitdsok a pedagdgus erkolcsosségére, erkolcsének
megitélésére vonatkoztak. A pedagogus erkolcsi minta szerepét, a kiemelt erkolcsiség fon-
tossagat hangsulyozé allitasokhoz mindkét mintavétel esetében pozitivan viszonyultak a
kollégak, de még itt is csokkend tendenciat mutat a normak feletti pedagoguserkolcs gon-
dolataval val6 egyetértés a palyan dolgozdk korében.



A kérdoiv kovetkezo részében a pedagdgust, mint erkolesi személyiséget jellemzd, 2003-
ig az adott témaban Osszegytilt szakirodalombdl kiemelt 21 pozitiv tulajdonsagbol kértem
a kollégaktol a szamukra legfontosabb 5 jellemz6 kiemelését és rangsorolasat.

A kérdés az alabbi volt:

Mely tulajdonsagok a pedagdgus -mint erkilcsi szemdlyistg- leglontosabb jellemzdi? Kirem vilasszon
ki otot az alabb felsoroltak kozol és rangsorclia Ugy, hogy az 1. helyen dlljon a legfontosatbbl

A két vizsgalati minta eredményei a pozitiv jellemtulajdonsagokrol grafikusan dbrazolva:

2017.
A 2017. évi vizsgalatban A 2003. évi vizsgalatban a pozitiv tulajdonsa-
a pozitiv tulajdonsagok gok rangsora az alabbiak szerint alakult:

rangsora az aldbbiak szerint alakult:

2003.

Mint lathatd, a frissebb mintéban 1. helyen végz6 tudatos jellemvonas a régi mintaban
a 3. helyen 4llt, igy benne van mindkét anyagban a kollégak altal legfontosabbnak itélt 5
pozitiv tandri személyiségjellemzdében. Szintén benne maradt ebben a kérben a jéindulati
jellemz6 is, amely 2003-ban az 5. helyen, 2017-ben a 2. helyen szerepelt. A 2003-as vizs-



galati anyagban a lehetséges 73 jelolésbol 27-et begytijté és az akkori mintaban szerepld
pedagogusok altal magasan az 1. helyre emelt szoliddris (tandrtdrsaival) jellemz6 viszont a
2017-es mintdban a 9. helyre helyezédott at. Erdekes kérdés, hogy ez a tdrsadalmi szolida-
ritas gyengiilésének a jele, vagy a pedagogustarsadalomra jellemzé valtozas.

Ugyanigy mindkét kérd6ivben kértem, hogy a pedagdgust, mint erkolcsi személyiséget
jellemz6, 2003-ig az adott témaban Osszegytlt szakirodalombdl kiemelt 21 negativ tulaj-
donsagbdl a kollégak emeljék ki és rangsoroljdk a szamukra legelvetend6bb 5 jellemz6t.

A két vizsgalati minta eredményei a negativ jellemtulajdonsagokrol grafikusan abrazolva:

Wity tulajdonsagok a pedagogus -ment erkolc s szemeélyiség- leginkabb elvetendd jelemzdi? Kérem
__walasszon ki otot az akibbiak kozol és rangsorolia Ggy, hogy az 1. helyen a legnegativabb alfjon!

A 2017. évi vizsgalatban a negativ jel- A 2003. évi vizsgalatban a negativ jellemzdk
lemz6k rangsora az aldbbiak szerint rangsora az aldbbiak szerint alakult:
alakult:

2003.

Mint lathato, a gdncsoskodé az egyetlen olyan negativ személyiségjellemzd, mely mind-
két mintaban szerepel a kollégdk altal leginkabb elvetenddnek tartott 5 tanari jellemtu-
lajdonsag kozott, csak a mostani mintdban az 1., a régiben pedig a 4. helyen szerepelt. A



2003-ban 1. helyen szerepld csak tetszeni vigyo jellemz6 2017-ben a 6. helyen all. A régi
anyag els6 5 tulajdonsagbdl kicsuszott, akkor 7-ként szerepld zsarold személyiségjellemzd
a friss vizsgalati anyagban mar felzarkozott az élbolyba és a 3. helyen all.

Osszességében elmondhato, hogy az elvetenddnek, illetve kivanatosnak tartott 21-21
tanari személyiségjegybdl 2003-ban és 2017-ben eltérd lista allt 6ssze. Csak néhany olyan
tulajdonsag volt, - ugymint a tudatos, a jéindulata és negativként a gdncsoskodo az elsé
ot valaszthato kozott, az dszinte, a tobboldalu, a zsarolo és a csak tetszeni vdgyo pedig az
elsé nyolcban - amely pozitiv illetve negativ értékallosaganak jeleként mindkét mintaban
a rangsorolas els6 részében szerepelt.

Mig a vizsgalati anyag eddigi részei azonosak voltak a 2003-as és a 2017-es anyagban,
addig ez a kérdés azonos alaptémaval, de mas megkozelitési és megfogalmazasi moddal
keriilt bele a két kérd6ivbe. A régebbi anyagban is annak a feltérképezése volt a cél, hogy
a tanitok, tanarok a palydjuk soran mely interakcidban élnek ét a leggyakrabban, illetve
legintenzivebben etikai dilemmat, de akkor nem kellett a szazalékos megoszlast megjelolni
a pedagogusoknak, hanem a nyitott végii kérdés utdni részben az arra véllalkozok leirtak
a sajat élményi, megélt konfliktushelyzeteiket és ennek alapjan kovetkeztettem az interak-
ciok kozotti megoszlas aranyaira. Akkor a kérdéivet kitolté 73 kolléga koziil 29 pedagdgus
altal 42 ilyen sajat élményt leirds sziiletett. Volt, aki csak egy teriiletrdl hozott példat a
gyakorlatabdl, volt, aki mindhdrom interakciobol. Ezeket tudom 6sszevetni a friss vizsgalat
eredményével:

Mint lathatd, a két vizsgilati anyagban teljesen eltéréen alakultak az eredmények. A
2017-es mintaban a legtobb konfliktust a pedagégus-gyermek interakcié hordozta ma-
gaban, ennél kicsit kevesebb probléma adodott a pedagdgus-sziil interakcioban. A sort a
pedagogus-pedagdgus interakcid zarja. A 2003-ban sziiletett anyagban — mikézben a leg-
kivdnatosabb pozitiv tulajdonsagok elsé helyén a szolidaris (tandrtarsaival) személyiség-
jellemz0 szerepelt — a leirt sajat élményti etikai dilemmak koziil a legtobb olyan torténetet
mesél el, mely a pedagogus-pedagogus interakcioban esett meg a kollégakkal. A leirtak
alapjan ennél kevesebb, illetve a pedagogus kollégak szamara konnyebben feldolgozhatd,
kisebb horderejli konfliktushelyzet adodott a pedagdgus-sziilé interakcidban. A régebbi
vizsgalati anyagban a pedagdgus-gyermek interakcié emlitése fordult el6 a legkevesebb-



szer, mint etikai problémahelyzet indukalé teriilet. Igy tehét a sorrend épp forditottja an-
nak, amit a 2017-es vizsgalatban a kollégak altal meghatarozott szazalékos eloszlas alapjan
megallapitottam.

A 2003-as és 2017-es vizsgalat eredményeinek tiikrében Osszegzésként elmondhato,
hogy a régebbi vizsgalatban részt vevé kollégak még nagy szamban tamogattak a ki-
munkalt és 6nallo 1étjogosultsagu pedagogusetika gondolatat, kialltak annak fontossaga
mellett. A kiemelt, az adott tarsadalmi moralt meghaladé erkolcsiségii pedagogussze-
mélyiség kivanalmaval is jobban egyetértettek, mint a 2017-es mérésben szerepl6 peda-
gogusok. A kérdoivet kitolto tanitok, tanarok 15 év multaval mar mas személyiségjegyek
meglétét tartottak kivanatosnak, illetve elvetend6nek ezen a palyan, s csak néhany tulaj-
donsag szerepelt mindkét mintaban a kiemelt és kivalasztott jellemzok kozott.

OSSZEGZES, A KUTATAS HIPOTEZISEINEK VIZSGALATA
A kutatds els6 hipotézisének vizsgalata:

A fiatal, frissen végzett pedagogusok a mostani képzési rendszerben mdr az alapképzésben,
foiskolan, egyetemen megismerkednek a pedagogusetikaval, a palydjuk derekdn lIévé kollé-
gak pedig a tovabbképzéseken, szakképzésben taldlkoznak eldszor hivatdsetikdankkal. Csak
kis szdzalék marad a pedagégusok koziil, aki az intézményében, a Nemzeti Pedagégus Karba
torténd belépéssel keriil kapcsolatba a témdval.

A vizsgalatban tapasztaltak szerint az els6ként megfogalmazott hipotézisem nem igazo-
l6dott, mert az aranyok masképp alakultak. A kép nem olyan szabélyos, hanem valtozato-
sabb annal, mint amit feltételeztem. A mintaban szerepld egyetlen palyakezdé pedagdgus
csak a munkahelyén talalkozott el6szor a pedagogusetikaval. Az 6nallé szakmai megkoze-
lités kialakitasanak szakaszaban 1évé, a tanitassal nem olyan régen foglalkozé, de a 40-es
éveiben jaro - igy nem ismert, hogy szakiranyt végzettségét most, vagy régebben megszer-
z6 - 2 kolléga volt az, aki még az alapképzésben keriilt kozel a témahoz. A minta nagyobb
hanyada, a palyajuk derekan 1év6, annak aktiv alkoto, illetve a nyugdijba vonulas elétt a
lezard id6szakat €16 tanarok, tanitok kozil viszont sokan szintén mar az alapképzésben
megismerkedtek hivatasuk etikai vonatkozasaival. Ugyanebbdl a két csoportbdl és szinte
ezzel azonos aranyban talalkoztak elsé esetben a pedagdgusetikaval a kollégak a munkahe-
lyiikon. Azok szamaranya pedig, akik a szakképzésben, vagy valamilyen tovabbképzéseken
érintették ezt a témat el6szor kissé elmaradt az alapképzésben, illetve a munkahelyen meg-
ismerdk két nagyobb csoportja mogott.



A kutatds masodik hipotézisének vizsgdlata:

A pedagogusok nagy részének véleménye szerint sziikség van az onallé pedagogusetikdra.

A vizsgalatban tapasztaltak alapjan a masodik hipotézisem sem igazolddott teljes mérték-
ben, mert a kérddivet kitoltd kollégak masként vélekedtek az 6nallé és kimunkalt peda-
gogusetika 1étjogosultsagardl az altalam elézetesen feltételezettnél. Az adott mintaban az
annak sziikségszertiségével egyetérték voltak épp a legkevesebben, és fontosnak talalom
azt is kiemelni, hogy egy véleményezendé allitas esetében szamuk 1 fére is leapadt a 34
pedagdgusbol. Oket kovette szamossdgban a hivatasetika fontossagét teljesen elutasitok
csoportja, de esetiikben is volt, hogy csak 2 f6 tartott ki az elutasité véleménye mellett. A
mintaban messze a legtobben a ,részben egyetértek” valaszt adok voltak a téman beliil,
szamuk magasabb volt, mint az el6z6 két csoport szdménak 6sszege. Igy a témakorben I4t-
hatéan nem a szildrd meggy6z6dés a jellemz6, hanem az érveket mérlegel6 és a véleményt
annak alapjan kialakito allaspont.

A kutatds harmadik hipotézisének vizsgdlata:

A pedagogus onmagatdl és kollégaitol az adott tarsadalmi mordlt meghaladé, kiemelt erkol-
csiséget var el.

Kutatasom eredményei ezt a hipotézist igazoltak. A pedagdgus kiemelt, szilard erkolcsi-
ségének, modell szerepének, kiildetéstudatanak fontossagat hangstlyoz¢ allitdsok mellett
foglalt 4lldst a kérdéivet kitolté kollégék nagy része. Oket kovette csak kissé lemaradva
szamossagban a részben egyetérték tabora, mig a mintaban szereplé 34 kolléga koziil a
téma létjogosultsagat, az erkolcsi feddhetetlenség kivanalmat egyértelmten elvetok szama
atlagosan 8 £6 volt.

A kutatds negyedik hipotézisének vizsgdlata:

A pedagogus, mint erkolcsi személyiség 5 legfontosabb és 5 leginkdbb elvetendd személyiségje-
gye, valamint annak rangsora hasonléan alakul majd a 2003-ban tapasztaltakkal, hisz ezen
tulajdonsdagok pozitiv vagy negativ iranyban ,értékdlloak” - illetve csak kis mértékben vdlto-
zbak -, igy nem lesz markdns a kiilonbség a két kapott dtlagrangsor kozott.

A vizsgalatban tapasztaltak alapjan a negyedik hipotézisem sem igazolodott, mert a fel-
tételezettnél nagyobb mértékben kiilonboztek kollégak altal sszeallitott 2003-as és 2017-es
rangsorok. Csak néhdny olyan tulajdonsag volt, amely pozitiv vagy negativ értékallosaganak
jeleként mindkét mintaban az elsé 5 kivalasztott személyiségjegy kozott szerepelt. Ilyenek
voltak a tudatos és a joindulatii jellemzok a pozitiv tanari, tanitdi tulajdonsagok koziil, vala-
mint a gdncsoskodd, mint negativ, a pedagogus palyan elvetendé személyiségvonas.



A kutatds 6tédik hipotézisének vizsgalata:

A legtobb sajdt élményti, megtapasztalt etikai dilemma és konfliktus a gyermek-pedagogus
interakcioban merdiil fel.

Ez a hipotézisem is igazolddott a kutatas soran. A kérddivet kitolt6 kollégak dsszesi-
tett adatként az esetek 39,5%-ban a pedagogus-gyermek interakcioban élik at a legtobb
etikai konfliktust munkajuk soran. A mintaban szerepld pedagogusok altalanossagban is
ezen a teriileten feltételezték a legtobb etikai dilemmahelyzetet, szintén Gsszesitett adat-
ként 45%-nak gondoltdk ennek aranyat a pedagdgus-sziil6 és a pedagdgus-pedagdgus
interakciok mellett.

A kutatds hatodik hipotézisének vizsgdlata:

Altaldnossdgban a pedagogusetika — mint 2003-ban - jelenleg is élénken foglalkoztatja a
kollégikat, igy hasonldan az akkor tapasztaltakhoz, aktivan fordulnak a témdhoz, beérkezé
kérdéivek szdma 50 feletti lesz és 30 darab sajat élményii konfliktushelyzetet is le fognak irni
a kérd6iv nyilt végii részében.

A vizsgalatban tapasztaltak alapjan a hatodik hipotézisem nem igazolddott, mert abbol
a koriilbeliil 260 pedagdgusbdl, akiknek email cimére a kutatasi anyag tovabbitasra keriilt,
34 kolléga vallalkozott a kérd6iv kitoltésére és koziilitk csak 1 pedagdgus irt le sajat élmé-
nyd konfliktushelyzetet. Ezt az adatot a kitoltési hajlandosag mellett sajnos jelen esetben
technikai problémak is befolydsoltak, igy a hipotézisre vonatkozdan nehéz érvényes meg-
allapitast tenni.

Meglatasom szerint hidba az aktualis és kotelez6 szabalyzo, annak megléte inkabb elta-
volitotta, és nem kozelitette az altalanos iskolaban tevékenykedé pedagogusok dsszességét
a tématol, egy jelent6s csoportjuk pedig a passziv ellenallast, illetve a hallgatast valasztotta.

BEFEJEZES, ZARO GONDOLATOK

A témadhoz kapcsol6dé szakirodalom feldolgozasa, ugy taldlom, hogy bar a sajat szemiive-
gemen keresztill tortént, de hasznalhaté attekintést ad az etika és ezen beliil a pedagogus-
etika elméleti hatterérél, kozben kapcsolddva, kovetve a kérdéivben felmeriil6 kérdéseket.
Igyekeztem ugy sulypontozni és valogatni az altalam elolvasott anyagot, hogy az gyakorlati
szemlélet(i és érdekes legyen, minél tobb ,,aha, ezt én is atéltem’, ,,lehet, tényleg igy van”
raismerésre adjon alkalmat.

Bar a kollégak nagy része az alapképzésben, a szakképzésben és tovabbképzéseken az
erre hivatott keretek kozott ismerkedett meg a pedagdgusetika témajaval, az ott kapott is-
meretek mégsem segitették ket olyan meggy6z6dés kialakitasahoz, mely eredményeképp



szilardan kiallnanak hivatasetikajuk létjogosultsaga mellett, mikézben a szintén értelmisé-
gi jsagiro, konyvtaros, iigyvéd vagy orvos szamara ez evidencia. Viszonyulasuk bizony-
talanabb, az érvelés hatdsara valtozé képet mutat. Annak érdekében, hogy az érvekkel, a
téma hasznossaga mellett kiallé szakirodalommal szélesebb kérben megismerkedhessenek
a kollégak, annak hozzaférési lehet6ségein kellene konnyiteni. Nem elég a pedagogusok-
nak egy példany abbdl a budapesti Orszagos Pedagogus Konyvtar és Muzeum olvasoter-
mében, plusz még egy-két kosza példany itt-ott, hanem ingyenesen, papir alapon vagy
online az dltalanos iskolak tanari szobdjanak polcan, szamitogépén kellene biztositani a
megismerés lehetGségét.

A frissen végzo, illetve a pedagdgusképzésbe most belép fiataloknak pedig szamos kor-
szerl, mai irast kellene biztositani a témaban, mert az annak fontossagat méltatd hazai
irodalom nagy része 2000 el6tt sziiletett, igy korabbi kiadasu lehet, mint az azt olvaso pe-
dagbgusjelolt sziiletési éve. Gyakorlati tapasztalat hianyaban nem biztos, hogy hitelesnek
talaltatik altala, mert bar altalanos és id6tallé gondolatokkal teli, mégis sok benniik az ak-
kori idészakra vonatkozo adat, ami jol jon a torténeti rész irant érdeklédének, de ami mi-
att tévesen az egész mi idejétmultnak tinhet, valamint megneheziti és iddigényessé teszi
annak feldolgozasat.

Epp ezek miatt megvallom, br szilardan elkételezett vagyok a pedagdgusetika 1étjogo-
sultsagaval, fontossagaval, a palyat épité hasznos voltaval kapcsolatban, mégis elfogadom,
mi tobb megértem a kollégak kétkedését és akar elutasitd véleményét is. Nem mindegy és
nem elhanyagolhato, hogy 6k Osszességében mit gondolnak a témardl, mert a pedagdgus
az iskola ,arca’, 6 képviseli adott pillanatban az egész oktatasi rendszert és oktatastigyet
a tanulok, azok sziilei, hozzatartozoi el6tt. Az 6 megnyerése, sajat indittatdst tamogatasa
nélkiil a hivatasetika normai csak leirt szavak maradnak.
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KELEMEN GABRIELLA

BACSKAI KATINKA (SZERK.):
A FELEKEZETI OKTATAS U]

NEGYEDSZAZADA

Tanulmanyok Pusztai Gabriella tiszteletére

A kotet a Debreceni Egyetemi Kiadé gon-
dozasdban jelent meg a reformacié 500.
évében. Az egyhaz és az oktatas kapcsolatat
bemutaté tanulmanyokat gytijtotte egybe a
kotet szerkesztdie.

Hidnypotlo és aktudlis miivet olvasha-
tunk az egyhazi oktatds rendszerré szer-
vez6désrdl, az iskolavélasztasrol és iskolai
eredményességrol és a vallasi szocializacio-
r6l. Osszesen tizenhét tanulmanyt olvasha-
tunk a harom fejezetben melyekbdl egyet-
egyet valasztottunk ki.

Verdes Miklos

NEVELESI ERTEKEK VIZSGALATANAK
LEHETOSEGE A FELEKEZETI ISKOLAK
PEDAGOGIAI PROGRAMJAIBAN

A tanulmany szerzéje az intézményessé
valt oktatas kozponti kérdésére, az érték-
atadasra fokuszal. A kozvélekedés gyakran
koti 0ssze a nevelést az értékteremtés az ér-
tékatadas fogalmaval (Babosik 2004), ami
onmagaban is Osszetett folyamat. Magya-
razataban Kornis Gyula (1913) és Weszely
Odén (1923) munkasséga fonodik dssze.
Az értékatadas és nevelés Osszefiiggésének

magyarazataban mig Kornis a filozdfiai
alapu értékelméletek neveléselméleti alkal-
mazhatdsagara koncentralt, addig Weszely
ezeket a nézeteket pszicholdgiai elemekkel
egészitette ki, igy kettejitk munkdja foly-
tan johetett létre a pedagdgiai szemponta
értékrendszer. Weszely munkassaganak
egyik érdekessége, hogy értékrendszeré-
ben parhuzamosan jelennek meg az idealis



és a realis értékek, ezeket parokba allitja:
igaz-sziikséges, jo-hasznos, szép-élvezetes.
A 20. szazad els6 felében is tetten érheték
elvei az oktataskutatok munkassagaban.
Ezzel szemben azt tapasztaljuk, hogy a sza-
zad masodik felére hattérbe szorul az érték
fogalmanak neveléstudomanyi alkalmaza-
sa, tehat elterjed az a nézet, mely szerint az
értékrend nem az oktatas altal kialakitott
jellemforméld tényezd. Igy volt ez egészen
az 1990-es éveket kovetd visszatérésig. A
tanulmany elemzi a mai, kiillonbo6z6 fele-
kezetek fenntartasaban mikodé kozneve-
lési intézmények pedagdgiai programjait,
olyan sajatos értékelemeket kutatva, me-
lyek egy-egy felekezetre jellemzdek.

M. Csaszar Zsuzsa

REFORMATUS FELEKEZETI OKTATAS,
KULONOS TEKINTETTEL AZ ORSZAG
HATRANYOS TERSEGEIRE

Az ezredfordul¢ tdjan tobb mint a harom-
szorosara duzzadt reformatus koznevelés
vizsgalata all M. Csaszar Zsuzsa tanulma-
nyanak kozéppontjaban. Tanulmanyaban
megallapitja, hogy a reformatus oktatdsi in-
tézmények foldrajzi elhelyezkedése jellem-
zGen a reformétus népesség térbeliségével
fiigg Ossze. Magyarorszag leghatranyosabb
helyzett térségeiben, Borsod-Abatj-Zemp-
lén, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar
és Baranya megyékben a reformatusok
nagy aranyban vannak jelen. Az itt él6
embereket alacsony iskolazottsagi és ala-
csony foglalkoztatasi arany jellemzi. Gaz-
daséagi-tarsadalmi okok miatt itt magasabb
a lakossag korében a romdk ardnya, igy
az oktatasi intézményekben is ez jellem-

z6. Oktataskutatasi eredmények igazoltak,
hogy a telepiilési hatranyok a tanuloi telje-
sitményekben is megmutatkoznak (Hives
2006). Az iskolai sikertelenség jellemz6
mutatéja a magas lemorzsolodasi arany,
és az alacsony tovabbtanuldsi hajlando-
sag. Ezek a didkok a tankotelezettség vé-
gét (16. életév) nagy szazalékban az alta-
lanos iskolai tanulmanyuk alatt elérik, és
nem tanulnak tovabb, mert nem vallaljak
a bejarast vagy a kollégiumi bentlakast.
Esélyegyenldségiik novelése, felzarkozta-
tasuk érdekében jo megoldas lehetne, ha
az iskolak mennének a kozeliikbe. Ebben
kezdeményezdek lehetnének a reformatus
iskolafenntartok - olvashatjuk M. Csa-
szar Zsuzsa tanulmanyaban. Masik fontos,
egyben sajnalatos mutato, hogy azokban a
térségekben, ahol magas a reformatussag
szama, alig van szakgimnazium. Pedig ez
az az iskolatipus, amely leginkabb segitheti
az itt él6k bekapcsolodasat a munka vila-
gaba. A hatranyos helyzett tanulok nevel-
tetésére komoly figyelmet kell forditani, de
az egyenl6tlenség nem kiizdhetd le csupan
az oktatas feltételeinek javitasaval (Mayer
2002). A kollégiumok nevelés és oktatas
terén bizonyithaté pozitiv jelentéségét
szamszeru adatokkal tdmasztja ala a tanul-
many. A kollégistak kozel 70 km-es korzet-
bél, falusi és kisvarosi térségbdl érkeznek
a reformatus iskolakba. A lakhely és az
iskola kozott ingazé didkok utazasi szo-
kasainak vizsgalata ramutatott, hogy nem
csak kozépfoku intézményekben, hanem
alapfokau iskolakban, s6t 6vodaban is van-
nak mdr bejaré tanuldk. Az ingdzé tanulék
altal megtett napi tavolsag atlagosan 20-40
km. Az iskolak szamdra a tanul6létszam
alakulasa szempontjabol ez 6rvendetes, de



negativ hatdssal lehet a didkok tanulmanyi
teljesitményére. Osszegzésében a tanul-
many szerzdje harom tényez6t hangsulyoz:
fontos feladat lehet az egyhazi fenntartok
szamara a szakgimnaziumi haldzat kiépi-
tése, a kollégiumok fejlesztése, valamint a
hatranyos helyzett fiatalokat segit6 prog-
ramok bevezetése, és megvaldsitasa.

A kotet mdsodik fejezetében az iskolava-
lasztds és eredményesség témakorben késziilt
érdekes tanulmdnyokat ismerhetjiik meg.
Ezek koziil két tanulmdnyrol szélok részlete-
sen irdsomban.

Jaap Dronkers, Silvia Avram

MIT MUTATNAK A NEMZETKOZI
OSSZEHASONLITASOK AZ ISKOLA-
VALASZTAS ES A NEM ALLAMI I1SKO-
LAK TEREN EUROPABAN?

Jaap Dronkers és Silvia Avram (2014) ta-
nulmanya az allami és nem allami iskolak
négy alapvet6 strukturajat mutatja be. Ku-
tatasaik eredményét az Eurdpai Unié vala-
mennyi tagallamat elemezve fogalmaztak
meg. Alapvetéen harom viszonylatban ku-
tattak az iskolak hatékonysagat, figyelembe
véve a sziil6i hattér osszefiiggéseit a kogni-
tiv és nem kognitiv eredmények elérésé-
ben. Kutatdsuk egy szegmensét mutatom
be, a hitoktatas kérdését. Europa iskolai-
ban, altalanossagban elmondhaté, hogy az
allam altal biztositott oktatas mellett elér-
het6 az egy-egy felekezet altal fenntartott
oktatds is, kivéve Franciaorszagban. Ott,
az allami oktatas szekuldris jellege miatt
nincs erre lehetéség. A hitoktatast a fele-
kezetek szervezik az iskolan kiviil. Mds or-
szagok bevett gyakorlata, hogy valamilyen

kapcsolat van az iskola és az egyhaz kozott
a hitoktatds megszervezésében. Kotelez6
a hitoktatds: Ausztria, Ciprus és Gorogor-
szag iskolaiban. Kvazi kotelez6 a hitokta-
tds: Anglidban és Irorszégban. Szabadon
valaszthatd, de rendszeres, és a kimaradast
kell kérelmezni a didknak: Malta, Belgi-
um, Hollandia, Bulgdria, Lengyelorszag,
Portugdlia és Skdcia iskoldiban. Kérésre
biztositott a hitoktatds: Esztorszdg, Cseh
Koztarsasag, Magyarorszag, Lettorszag és
Litvania iskolaiban. E rovid attekintés segit
elhelyezni a magyarorszagi hittanoktatas
helyzetét az eurépai térségben.

Bacskai Katinka
ISKOLAFENNTARTOK ES
EREDMENYESSEG

A tanulmany az oktatastol elmaradhatat-
lan témat, az eredményesség kérdését vizs-
galja, mely a kozvélemény szamara a PISA
(Programme for International Student
Assessment) eredmények kapcsan valt szé-
les korben ismertté. A tanuldi teljesitmé-
nyek szinvonala, vagyis az eredményesség
tobb szempontu szektorkdzi 6sszehasonli-
t6 elemzésében, a PISA-kutatids 2000-ben
megfogalmazta, hogy eltérés figyelhetd
meg a kiilonboz6 fenntartasban miikodo
iskolak tanuldi teljesitménye kozott. Ez az-
utan vitak egész sorat inditotta el, melyek
résztvevéi igyekeztek magyarazatot adni
arra a kérdésre, hogy mi lehet a kiilonb-
ségeknek az oka. A legelterjedtebb allitas
szerint az egyhazi iskolak tanuloi azért tel-
jesitenek jobban, mert mar a kezdeteknél
valogatott, magasabb statusu, kedvezdbb
tarsadalmi hattert didkok keriilnek be az



egyhazi iskolaba. A kozvélekedés kapcsan
késziilt vizsgalat az OKM (Orszagos Kom-
petenciamérés) eredményét vette alapul. Ez
a magyarorszagi tanuldi eredményesség-
mérés fenntartotol fiiggetlentil valamennyi
iskolaban méri a 6., 8. és 10. évfolyamon
tanulok szovegértés és matematika tertile-
ten sziikséges készségeit. A mérés kotelezo,
és ismétlddo jellegébdl adodoan biztositja
a tanuldi teljesitmény kovetési lehetdségét.
A rendszer egyik célja a személyes teljesit-
ményvaltozas, a fejlddés kovetése. A tanul-
many Osszeveti a 2013. évi 8. évfolyam és
a 2015. évi 10. évfolyam teljesitményét. A
két évfolyam kozott a nyolc plusz négyes
rendszerben iskolavaltas is torténik, vagyis
a 10. évfolyam eredményeit mar nagymér-
tékben azonosithatjuk a kozépiskola okta-
t0, fejleszté munkdjaval. A tanulmany a két
legnagyobb intézményfenntarté adatait
veti Ossze, az allami intézményfenntarto
kézpont” (1021 iskola) és az ,egyhazi jogi
személy” fenntart6i néven szerepl6 299 in-
tézmény adataival szamol. A mérésben az
egyes teljesitményeket pontértékek fejezik
ki, melyeket tobbféle viszonylatban ele-
mezhetiink. Megdllapithat6 a didk egyéni
teljesitménye, az osztaly atlag és szoras, az
iskola évfolyamok szerinti teljesitménye, a
megyeszékhely, telepiilés szerinti és az or-
szagos teljesitménypontok. A tanulmany
szerzGje a pontértékeket viszonyitva vonta
le kovetkeztetéseit. A 10. évfolyamon ,,az
egyhazi iskolasok jobban teljesitenek az
OKM méréseken” Ovatosan kell kezel-
niink ezt az eredményt, egyrészt az orsza-
gos intézménytipusok aranya miatt, mas-
részt a didkok tarsadalmi statusa miatt.
Felmeriil a kérdés, hogy eltéré-e a didkok
tarsadalmi statusa az intézményfenntartok

kozott. Erre a kérdésre az OKM méréshez
kapcsolédd  csaladihattér-mutaté (CSH-
index) ad magyarazatot. Az eredmény
iskolatipusonkénti bontasban valtozatos
eredményt mutat, ,az egyhazi fenntar-
tasu nyolcosztalyos intézményekben és a
szakiskolakban alacsonyabb statusu dia-
kok tanulnak, mint az 4llami iskoldkban.”
A tanulmany vizsgalja az elvarhaté telje-
sitményhez viszonyitott eltérést is. A ko-
zépfoku oktatast vizsgalé tanulmany Osz-
szegzésében harom megallapitasra jut. Az
egyik, hogy az oktatas egyhazi szektoraban
hagyomanyosan magasabb statusu diakok
vannak, ezzel egyiitt az OKM eredmé-
nyesség és a CSH-index is magasabb. Az
elvart értékeket tekintve az egyhazi iskolak
a szakképzésben tanul6 didkok esetében
eredményesebbek az allami szektorban 1é-
vOknél. A tanulmany masik megallapitasa,
hogy a hagyomanyosan magas szegregaci-
6s mutatokkal biré hazai kézoktatdsban,
az egyhdzi intézmények tdrsadalmilag va-
léban homogénebbek. Ezt tovabb vizsgal-
va lathato, hogy az egyhazi szektoron beliil
a didkok eredményei kiegyenlitettebbek,
vagyis az iskolavalasztas egyhazi szektoron
beliil nem donté jelentéség, tehat az egy-
hazi jelleg miatt valasztjak a sziilok az egy-
hazi intézményeket. Végsé konkluzidként
a szerz6 megfogalmazza, hogy az alacso-
nyabb statusu didkok tanitasaban eredmé-
nyesek az egyhazi iskolak.

A kotet harmadik fejezetében az valldsi
szocializdcio témakorben késziilt érdekes ta-
nulmdnyokat ismerhetjiik meg, melyek koziil
most egyet mutatok be.



Keczdn Agota

ROMA TANULOK VALLASOSSAGA ES
TOVABBTANULASA KILENC KELET-
MAGYARORSZAGI KOZSEGBEN

A tovabbtanulas a fiatalok lehetésége a
magasabb tarsadalmi status elérésére. A
tanulmany az észak-alfoldi régidban él6
romak kozépfoku tovabbtanuldsi moti-
vaciojat és iranyat vizsgalta a vallasossag
hatasat is figyelembe véve. ,,A tarsadalmi
egyenlétlenségek ujratermelddését az ok-
tatds eredményessége befolyasolja” Erre a
fontos Osszefliggésre vilagit ra a tanulmany
szerz6je. Hivatkozik korabbi tarsadalmi
téke vizsgalatok eredményeire, melyek
egyértelmtien bizonyitjak, hogy a vallasos
baratok hatdsara a magasabb tanulmanyi
eredmény elérésére torekszik a tanulo.
Az iskolan kiviili kulturalis és vallasi ren-
dezvényeken, és tevékenységekben vald
részvétel Osszefiiggésbe hozhato a vallasos

Demko Regé (5. osztdly), Il. hely

baratok befolyasaval. A kozosen eltoltott
szabadidd értékrend formald hatassal bir.
A vallasi kozosségbe jard roma fiatalok to-
vabbtanulasi motivacidja tehat magasabb,
mint a nem vallasos kozosség tagjainak.
Bizonyitast nyert, hogy a vallasi kiskozos-
ségbe jarok tobbségének célja felséfoku
végzettséget szerezni. A vallasi kozosségek
ereje a tovabbtanulds irdnydra vonatkozo-
an tehat jelentds hatdssal bir, befolyasolva
a fiatalok életpalyajanak alakuldsat, ezzel
megsziinteti a tarsadalmi egyenlétlensé-
gek djratermel6dését.

A kotet valogatott tanulmanyai térben és
id6ben nagy tavolsagot 6lelnek fel. Eurdpai
kitekintést6l a sziikebb kornyezetiinkig mu-
tatjak be egy-egy kutat6i munka és teriilet
ivét, mely a felekezeti oktatds Uj negyedsza-
zadat tarja fel az olvaso elétt.

ADATOK = Debreceni Egyetemi kiadd, 2017 (278 old.)
ISBN 978-963-318-644-2



NEMETH DORA KATALIN

VINCZE TAMAS:

ALKOTAS ES ISKOLATEREMTES.
PEDAGOGIAI TANSZEK A TISZANTUL
EGYETEMEN 1918 ES 1941 KOZOTT

,TANARI KATEDRAROL A PROFESSZO-
ROK KOZE: A MULT TANULSAGAI”

A Debreceni Egyetemi Kiad6 Oktataskuta-
tas a 21. szazadban cimmel megjelentetett,
prof. Dr. Pusztai Gabriella dltal szerkesztett
konyvsorozat 6tddik koteteként jelent meg
2017-ben Vincze Tamds: Alkotds és iskolate-
remtés. Pedagogiai tanszék a Tiszantul egye-
temén 1918 és 1941 kozott cimu kotete. A
szerz6 a Nyiregyhazi Egyetem Alkalmazott
Humantudomanyi Intézetének fdiskolai
docense. F6 kutatasi teriilete a neveléselmé-
let és -torténet. Jelen kotetben — mint azt a
hatoldalon Hodossi Sandor' ajanlasban is
olvashatjuk - Mitrovics Gyuldnak, a deb-
receni egyetem elsé professzoranak mun-
kassaga, élete keriil bemutatasra. A kotet
boritéjat is egy, 1941-ben késziilt tanévzard
tinnepélyrdl késziilt foto disziti, mely szin-
tén erdsiti az olvasoban a kotet téméjat.
Amikor azonban szemiigyre vessziik a
tartalomjegyzéket, felfedezhetjiikk, hogy
olvasnivalonk nem csupan a méltan ne-
ves pedagogiaprofesszor életmiivét foglalja
magaba, hanem a magantanari rendszer és
a doktori fokozat megszerzésének rend-
szerét a korszakban, valamint a professzori

statusz és az egyetemek tanszéki felépitését
is megismerhetjiik, a kiegyezéstdl egészen
a IL. vilaghaboru végéig. Maga a szerzd
is kiemeli az el6széban, hogy Mitrovics
Gyula munkdssagat nem kivanja életraj-
zi, tanulmanyi, elémeneteli és a pedagé-
giai tanszékrdl valé nyugdijba vonulast
kovetd  életeseményekkel —kiegésziteni;
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szintén nem zarja a témat torténeti- poli-
tikai-oktataspolitikai keretek kozé — ehe-
lyett a korszakban jellemzé tudomanyos
lépcséfokok bemutatasahoz, a professzori
cim eléréséhez sziikséges folyamatok és
tevékenységek bemutatasaval ad keretet
muvének. Szintén fontos feladatnak tartja,
hogy tisztazédjanak azok a fokozatszer-
zéssel kapcsolatos napjainkban is hasznalt
kifejezések, amelyek jelentése a vizsgalt
iddszakban a XIX. szazad végén és a XX.
sz4dzad elsd felében eltért attol, mint aho-
gyan most hasznaljuk és értelmezziik éket.

A kotet els6 fejezetében — A hazai egye-
temi tanszékbetoltés rendszere és a pro-
fesszori statusz sulya 1867 és 1945 kozott
— a szerzd szamos szempontbol vizsgalja az
egyetemi tanszékek vezetésének intézmé-
nyét. A f6varosi és vidéki intézmények 6sz-
szehasonlitdsa, a tanszékbetoltés altalanos
menetének bemutatdsa mellett megismer-
kedhetiink olyan kiilonleges feltételekkel is
a professzori szék betoltésénél, mint a fele-
kezeti hovatartozas vagy akar az életkor. A
professzori szerep széles skaldjanak megis-
merése mellett az egyetemi tandri statusz,
mint Uj, elvarasaiban és felelosségében
eltérd allas, illetve az ezaltal biztositott eg-
zisztencia, a tanszékre torténé meghivas
lehet6sége is feldolgozasra keriil az elsé
fejezetben.

A Magyarorszagon kialakult maganta-
nari rendszerrel és annak problémaival
foglalkozik a masodik fejezet. A habilitaci-
6s eljaras folyaman felbukkand iratlan sza-
balyok és az E6tvos koncepcid kudarcanak
magyarazata mellett a lassan fejlédé tamo-
gatd professzori rendszer és a habilitacio
koriili problémakkal, és annak debreceni
vetiiletével is megismerkedhetiink.

Kiilon fejezetet szentel a szerz6é a dok-
tori fokozat megszerzésének és a korban
jellemz6 elismertségének bemutatdsara.
Példakkal mutatja, be, hogy a doktori fo-
kozatot a vizsgalt iddszakban az egyetemi
tanulmanyok nélkil is meg lehetett sze-
rezni és hogy masként esett a hangsuly a
doktori értekezés és a szigorlat fontossaga-
ra, hiszen napjainkban a szigorlat a dok-
tori értekezéssel szemben kevesebb figyel-
met kap, 4m a vizsgalt korszakban mindez
pontosan forditva tortént tehat a szdbeli
vizsga eredménye nyomott tobbet a latba.

Mitrovics Gyula munkassagarol, a réla
korabban megalkotott képek kritikdjarol,
a kinevezéséig tortént fontosabb élet-
eseményekrdl, életmiive sajatossagairdl
olvashatunk az 6todik fejezetben. A kor-
tarsai korében kevéssé elismert, am a ta-
narképzés mind elméleti, mind gyakorlati
teriiletén reformokat siirgetd pedagogia
professzor az 1936-o0s Orszagos Felsdok-
tatasi Kongresszuson is kifejtette elége-
detlenségét a tanarképzés korabeli rend-
szerével szemben. Kritikdiban kiemeli: a
szakmai targyak nagy szama miatt a ta-
narjeloltek kevesebb idét tudnak szanni
a pedagogusi személyiség fejlesztésére,
igy a gyakorlati feladatokat modszertani-
lag kevésbé képesek megoldani. A fejezet
feldolgozza Mitrovics Gyula professzo-
ri kinevezésének koriilményeit, rektori
tevékenységét és a fejezet végén néhany
érdekességet is megoszt veliink a szerzé
Mitrovics Gyula csaladi hatterérdl, életé-
rél és a szépirodalom teriiletén hatraha-
gyott emlékérol.

A pedagogiai kutatasok és doktori ér-
tekezések huszas, évekbeli
jellemz6it mutatja be a hetedik fejezet, a

harmincas



Debreceni Egyetem Pedagogiai Tanszéké-
re vonatkozolag. Mitrovics Gyula tudo-
manyos utanpoétlas-nevelési munkdjarol
kapunk részletes tajékoztatast, mely soran
igyekezett minden tehetséges fiatalnak
egyetemi Osztondijakat, tanarsegédi lehe-
tdséget biztositani, fiiggetleniil attél, hogy
a fiatal tehetség kutatasi témaja, érdekl6-
dési kore a pedagogia, a pszichologia, vagy
a neveléstorténet-neveléselmélet korébol
kertilt ki. Az ifju kutatéknak egyuttal az
évekkel el6z6leg kérvényezett és tervezett,
és végiill 1926-ban megalakitott Kisérleti
Lélektani Intézetben is lehet6ségiik volt a
munkalkoddsra. Szamos bizonyiték felso-
rolasaval bizonyitja a szerzd, hogy a deb-
receni doktori iskola szoros kotédést és
egytttmiikodést alakitott ki a reformatus
egyhdzzal nem csupan a kutatok, oktatok
és a doktori iskola hallgatéinak mély valla-
sossaga okan — néhany esetben reformatus
lelkészek is voltak a doktori iskola tagjai —,
de a kutatdsi témakat tekintve is sok eset-
ben felmeriil a vallasossag és a vallasi ne-
velés kérdése.

Bar szamos szerz6 publikalt killonb6z6
témaju pedagdgiai targyu irasokat, am a
korban még alacsony szamu bolcsészettu-
domanyi egyetemi kar és (a még ennél is
szlikebb kor() professzionalizalodasi lehe-
tdség, a magantanari allas alacsony jove-
delme mind megnehezitették a neveléstu-
domany szakmai fejlddését, fejti ki a kotet
Osszegzésében Vincze Tamas. Munkdjaban
leirja: nem csupan a vizsgalt korszakban
volt jellemz6, hogy a kutatok és neves pro-
fesszorok nem kozvetleniil a tanari diplo-
ma megszerzése utan léptek a tudomanyos
élet szinpadara, hanem el6bb hosszabb,
rovidebb id6t toltottek el a gyakorlati pe-

dagogia, az oktatas vilagaban is. Mindez
a mai tudomanyos képzésben is jellemzd,
a szerteagazd pedagogiai, s6t egyes bol-
csészettudomanyi képzések megengedik
a késobbi doktori képzésbe torténd belé-
pést. Mindennek jo és rossz oldala is felis-
merhetd: mig a pragmatikus tapasztalatok
megsegithetik a késébbi kutatot relevans,
az oktatdsa szamdra felhasznalhaté kérdé-
sek megfogalmazasara, ugyanakkor mind-
ez felveti a kockazatot, hogy a gyakorlati
életbdl valo kilépés, a visszatérés az iskola-
padba mar kevésbé lesz vonzo a biztosabb-
nak tiné tandri katedra utin, és mindezt
még a szakmai és a tudomanyos élet kozti
egyre nagyobb tavolsdg is megneheziti.

A kotetet két jelentés zarja, melyek a
professzor ur tollabdl sziilettek az éppen
habilitdlé Szelényi Odén és Karacsony
Sandor értékeléseként. A jelentéseket ol-
vasva megbizonyosodhatunk rdla, hogy
valéban nem allja meg a helyét a kortar-
sak altal Mitrovics Gyula professzor trrél
megfogalmazott szlik latokord nézet, hogy
munkdssaga kizardlag az esztétika téma-
korében értelmezhets. A tanarképzésért
tett faradhatatlan munkaja a fiatal tehetsé-
gek timogatasa és a két jelentés is bizonyit-
ja, éppugy birtokaban van a neveléstudo-
many szamos aganak alapos ismeretének,
mint ahogy eredeti témaja, az esztétika
odaadé hivének, emellett pedig professzo-
ri és rektori munkaja végéig, a neveltekért
aggodo, faradhatatlanul dolgozé pedago-
gus maradt.

A kotet széleskort, szamos elsddleges
és masodlagos forrasbdl taplalkozo, logi-
kusan és kovethetéen felépitett fejezetei
segitenek alaposan megismerni a hazai
pedagdgiai professzionalizacié rendszerét,



a korabeli egyetemek felépitését, a dokto-
ralasi folyamot megnehezit6 és eldsegit6
tényezoket. Csatlakozva Hodossi Sandor
ajanlasahoz, a kotetben remek olvasniva-
léra talalhatnak mind a kutatdk és hallga-
tok, doktoranduszok és oktatok. Ugyan-
akkor természetesen mindenki batran a
kezébe veheti a konyvet, aki érdeklodik

egy olyan korszak tudomanyos élete irant,
amelyet a nehéz politikai helyzet, majd a
szocializmus alatt elhanyagolt, am a szerz6
szavait idézve ,,a hazai pedagégia fényko-
ra” jellemez.

ADATOK = Debreceni Egyetemi Kiadd, 2017 (193 old.)
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