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GYORSOLVASOKNAK

Tobb olvasink kérte, hogy lapunkban timir leivdshan foglaljuk Gssze az egyes cikkeket.

Pedagégiai miihely
Szerkesztdi jegyzet

Napjainkban egyre nagyobb szerepet kapnak az ok-
tatasban a korszer moédszerek. Készség- és képességfe;j-
lesztés mellett (helyett) legujabban a kompetenciafej-
lesztés hangzatos sz6lama is bekapcsolédik a magyar
kozoktatas ,didaktikai kakoféniajaba”. Az oktatas mind-
sége kétségkiviil fugg a pedagégusok modszertani felké-
szltségétdl, azonban nem art odafigyelni Karacsony San-
dor szavaira: ,.ha modern pedagégusok akarunk lenni, meg
kell fejtentink az eddig még megfejthetetlen talanyt, is-
merniink kell a megértés titkat.” Magyar nevelés cim{
esszéjének rovid részletétével vezetjuk be idei masodik sza-
munkat, melyben jérészt Gjdonsagnak szamité, korszerd
pedagdgiai médszereket mutatunk be. Hissziik, hogy a jo
modszerek terjesztése mindannyiunk felelGssége és kote-
lessége. Ugyanakkor legalabb ekkora felelGsségiink van a
gyermekek nevelésében is, j6 latni, hogy szerz6ink elgon-
dolasainak a nevelés feldl is van tizenete: a nevel§ és a ne-
velt kozos munkaja teremhet gytimolcsoket.

Egyhéztorténet tanitasa hittanéran

Az egyhaztorténet oktatasanak megkozelitéséhez ad
Gj szempontot Dr. Nagy Istvan, aki rovid el6adasaban
Czeglédy Sandor katechetikai irasara utalva azt java-
solja, hogy az egyhaztorténeti eseményeket, hitiink hé-
seinek cselekedeteit az Ur Igéjének megval6sulasa szem-
pontjabdl vizsgaljuk meg.

Dramapedagégia és hitoktatas

Szab6 Sandor irasanak elsd felében a dramaval foglal-
kozé ember nehézségeivel szembesiti az olvasét. Hittan-
Orara az atlagosnal is ritkabban merink Gj médszereket
bevinni, az irds masodik részében a szerz§ a legkisebbek
szamara alkalmazhat6 dramapedagégiai jatékokat mutat
be egy-egy textushoz kapcsolva.

Szeretetszolgilat a miskolci Lévay J6zsef Refor-
matus Gimnazium és Didkotthonban

Az (egyhazi) szeretetszolgalat gyakorlatat nem le-
het elég koran kezdeni. Sokszor talan azért sem fordu-
lunk oda a masik emberhez, mert nem tudjuk, hogyan
kellene j6l megszolitani ra(nk)szorulé embertarsunkat.
Sipos Tamas irasaban a miskolci Lévay J6zsef Reforma-

tus Gimnazium és Diakotthonban elinditott program
sikereirl és problémardl olvashatunk. Az iskola diakéniai
programjat érdemes lehet tobb egyhazi intézménynek
is adaptalni!

A kritikai gondolkodas fejlesztése

Az RWCT-program (a kritikai gondolkodas fejlesztése
olvasassal és irassal) megalkotéi elsGdlegesen a szovegér-
tési és —alkotasi kompetenciaterilet fejlesztését tlizték ki
célul. Suhajda Edit médszertani ismertetésében az RWCT
torténete és megvaldsulasi formai mellett, praktikus ta-
nacsokkal szolgal a pedagdgus kérdéskultarajanak frissi-
téséhez is, mely ugyancsak elengedhetetlen a szovegértés
fejlesztéséhez.

Kooperici6 a tanéran

Dr. Kopp Erika irasaban a csoportmunka egy ki-
lonleges fajtajanak, kooperacién alapulé kozos munka-
nak az elméleti és gyakorlati megvalésitasat irja le. A
kooperativ tanulas a diakok egyiittmiikodésén alapuld
interakcids folyamat, mely szamos jellemz&jében (tob-
bek kozott eredményességében is) eltér a hagyomanyos
csoportmunkatdl, szervezése és kivitelezése nagyfoka
tudatossagot kivan a pedagégustdl, emellett a differen-
cialas egyik hatékony eszkoze is lehet.

Az erdei iskola létforma sajatossagai

Az erdei iskola tobb mint egy tobbnapos erdei ki-
randulas, Bardi Arpad szerint: létforma: ,Nem elret-
tenteni kell a gyerekeket a kornyezetszennyezés meg-
oldhatatlan problémaival, hanem megmutatni a még
természetes él6helyek nagyszer( rendezettségét, terv-
szer(iségét, az él6lények egymassal szoros kapcsolatban

ss0z

Néhany bekezdés a bibliodramar6l

»... hagyomanyos értelemben a bibliodrama soran
nem sziiletik irodalmi md, vagy szinpadi el6adas. A Bib-
lia 8si szovegeinek interaktiv olvasasrél van szé, cso-
portban zajlé torténésekrdl, amelyet a valasztott bibli-
ai szoveg idéz elS. Profan egzegézis, amely személyes
spiritualis tapasztalattal ajandékoz meg” — irja Muntag
Ildiké6 a bibliodrama hazai gyakorlatardl irt személyes
hangt cikkében.
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Magyar nevelés
(Az 1943-as szarsz6i ,Magyar Elet” taborozason tartott eléadas — részlet)

Kardcsony Sdandor

armas feladat el6tt allunk. Nevelésiinket, a sze-
rint, amint bajainak diagnézisa diktalja, egy-
szerre kell modernné, magyarra és hatékonnya
tennink. Nem panaszkodhatunk, ugyanis a mostana-
ban elmult évtizedek folyaman reformban igazan nem
sztikolkodhettiink, kulonosen pedagdgiai téren és elsG-
sorban a kozépiskolat illetSleg. Hol bevezették ezek a
reformok a gyorsirast az egyetemre el6készit§ gimna-
ziumokba, hol torolték megint a tantargyak sorabdl.
Ugyanigy jart a kozgazdasagtan is. Az egészségtant
kezdetben a hetedik osztaly kapta. Aztan lekertilt a ne-
gyedikbe ez a tantargy. Ma a negyedik osztaly is, a
nyolcadik is tanulja. Voltak napok, mikor egy-egy
kozépiskola kapujan haromféle cim és jelleg diszel-
gett egyidejlleg egymas tetejében, hogy azt mondja:
m. kir. allami férealiskola. Akarom mondani: m. kir.

realgimnazium. Respective' : m. kir. allami gimnazium.
Ugy is volt, igazat mondott a tablak latszélagos babeli
ziirzavara. A nyolcadikosok még f6realiskolasok voltak,
az els6sok mar gimnazistak, a kozépsé osztalyokba jarék
realgimnazistak. Az volt aztan az ecetagy, mikor egy-
egy vigyazatlan gimnazista megbukott, s arra ébredt,
hogy 6 nem gorogos tobbé, hanem francias. Mondjuk,
nyolcadikban, amikor ez mar nem is olyan szivetvidamité
metamorfézis. Emlékszem ilyen esetre még abbdl az
id6bél, mikor meg a gimnaziumok vedlettek at real-
gimnaziumokka, orszag szerint htsznak a kivételével.
Legfels6bb instanciaig® felkaszott az {igy, mire végzés
sikeredhetett ra. A végzés igy hangzott: A novendék
magantanulénak szamit gorog nyelvbdl, s év végén dij-
talan maganvizsgalatot tartozik tenni a teriiletileg leg-
kozelebb esé gimnaziumnak maradt gimnaziumban.
Francia 6rakon azonban benn kell, hogy maradjon az 6ran,
és csendesen tartozik viselkedni. Két momentum nyilt ti-
tok maradt mindvégiglen. Hogy tanulja meg maga ere-
jén a nyolcadik osztalyos anyagot, tobbek kozott Platén
filozéfidjanak szemelvényes részeit az a gyonge diak, aki
megbukott, tehat még tanari segitséggel sem nagyon
sikeresen tanul. Mit csinaljon francia 6ran, kiilondsen
teletszaka, amikor legyeket sincs alkalma fogdoshatnia.

Reformban volt tehat elég médunk, még sajnala-
tos, bar 6hatatlan 4aldozatai is voltak a reformnak, mint
fonnebb lathattuk. Csakhogy nem valtak be a reformok,
mert csupan részleteket szandékoztak reformalni, ho-
lott az egész reformra érett. Az iskola nem azzal valt
modernné, hogy kozgazdasagtant is tanitott, vagy meg-
engedte novendékei nagyobbik felének, hadd tanuljon
gorog nyelv helyett masodik modern nyelvet. Még csak
nem is azzal, hogy korszer(ibbé tette a tananyagot, el-
torolvén az anyanyelvi oktatasbdl a stilisztikat, rétorikat,
meg a poétikat. Nem tette modernebbé az sem, hogy
a tanitasi mddszereken igazitott egyetmast, munkais-
kolava alakitvan at az addig jorészt csak néma hallga-
tasra és legfeljebb reprodukalasra karhoztatott diakko-
z0sséget. Nem lehet az 6toml6hoz hozzafércelni az Gjat,
mert még nagyobb lyukat szakit benne, az Irasnak ezek
a szavai alaposan beteltek ezen a reformtorekvésen.
Nem jobb lett az iskola a reformok kovetkeztében, ha-
nem még rosszabb. Még tudatlanabb és még nevelet-
lenebb lett télik a diaknép. Mindez pedig azért titdtt
ki a nemes intenciok’ ellenére is igy, mert a pedagdgiai
alapviszonyt kellett volna rendezni nevel§ és novendék
kozott, részleteken végzett jobb-rosszabb pepecselés he-
lyett.

Ez az alapvet8 rendezési elv ugyanis id6kozben az
egész emberiség életében elkovetkezett. Kiilonoskép-
pen pedig az euramerikai kultarkozosségben valt érez-
het§ mértékben idészer(vé. Problematikussa érett a
»masik ember”.

Mikor az egyén érik gyerekbdl feln6tté, az érési fo-
lyamat a masik emberen mérheté le idérél-idére pon-
tosan. Gyerek, nové gyerek, serdiil§ és ifja a masik
embert excentrikus szempontbdl fedezik fel, és veszik
tudomasul. A masik ember vagy gat vagy eszkoz arra,
hogy az En érvényesiilhessen. A fejl6d8 ember viszo-
nya ehhez a masik emberhez egyszerl és szinte elté-
veszthetetlen: lebirk6zza, amennyire tudja az akadalyt,
és felhasznalja a segitséget. Az egyén akkor tekinthetd
felnGtenek, mikor legel6szor tudatara ébred a valésag-
nak, hogy a masik ember autoném lény, és igazodik

! Respective: illetve, illetdleg, vagyis, azaz hogy
? Instancia: hivatal(ossag)

3 Intencié: szandék



ehhez a tényhez. Nem a betoltott 24. életév mutatja,
hogy érett ember-e mar valaki, hanem azok a gesztik?,
melyek arulkodé jellege szerint az illetd tiszteletben
tartja a masik ember autonémiéjat.

A kozosségi életben sincs killonben. Egy-egy kul-
tarkozosség eleinte szakasztott agy viselkedik a masik
ember szempontjabdl, mint a gyerekek. Kés6bb nové
gyerek, majd pubertald, végul adoleszkalé viselkedést

arul el. Fejlodésének azonban csak akkor jutott legma-

A természet iskolaja

gasabb pontjara, érett kozosségnek csak abban az eset-
ben tekinthetd, ha korén belil az egyik ember minden
kozosségi vonatkozasaban tiszteli a masik ember auto-
némiajat. Ennek a tiszteletnek pedig egy megnyilva-
nulasi médja van. Minden kozosségi teljesitményt ket-
ténk kozos munkaja gyumolcsének tartok.

Erett kozosségi életben a neveld nem lathatja Ggy
a nevelés munkajat, hogy 6, a tudatos, a felntt, az erGs, a
kiilonb formalja, alakitja, kiképzi a csak Osztonosen €16,
fejletlen, gyenge, tokéletlenebb gyermek viasz gyanant
alkalmazkodé egyéniségét. Sajat képére és hasonlatos-
sagara sem teremtheti Gjbol 6 a vezetd a gondjaira bi-
zott alarendelteket. Még az sem segit rajta, ha a gyer-
meklélektan tanulmanyozasa folytan megismeri a
masik fél lelkét, s nevel6i munkéjaban hasznositja a
begyreszedett tanulsagokat. Tipikusan adolescens’ fel-
fogasra vall az utébbi. Az adolescens viszonyulasai: a
harc, a kultusz, a dogma, a ritus és a kritika. A harc
alapviszonyulasai ezek, agy, ahogy Arany leirja a Ba-
juszban: Epen mint a jé vezér, Ha az ellenséghez ér, Minden
bokrot és fatirzsit, Minden zegzugat kikémel. Lassan mozdul
seregével. Kiild vigydzdt, eldorsit, Pubatolja, merre gyengébb,
Hol erdsebb az ellenség; Nem siet, de csupa szemfiil, S mikor
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aztdn iitkizetre Megy a dolog: gyors a tettre. Az adolescens
is igy csinalja, a gyermeklélektannal ismer6s pedagoé-
gus nemkiilonben. A sajat képét és hasonlatossagat vi-
szont egy fokkal fejletlenebb és avultabb serdiil§ vilag-
felfogas forszirozza. Az adolescens legalabb partnernek
appercipialja a masik embert, a pubertalé idealt lat
benne. Ha a nevel$ pubertal, (kozosségi viszonyulasai-
ban mindenesetre) magamagat kelleti idealként. Kul-
tarkozosségiink novs gyerek koraban természetesen
még borzalmasabb primitivségében mutatkozik a ne-
vel6i alapviszonyulas. Ismerjik az egyént ebbdl az éve-
ibdl, valésagos Ronté Pal. Kisérletezik, far-farag, része-
gen nemrég felfedezett vagyait6l és képességeitdl, hogy
beleavatkozzék a hozza képest idegen vilagba, valtoz-
tasson rajta. Nem csoda, idaig bortone és rabtartéja volt,
imé, elégtételt vehet rajta. Kozosségi értelemben két
kultarfokkal visszamaradt, csokevény nové gyermekti-
pus az a neveld, aki novendéke egyéniségét ,viasz gya-
nant” formalja.

A masik ember autoném. Felndtt korba jutott kul-
tarkozosségi életiink felfedezte immar ezt az Gj nagy
titkot, és tobb-kevesebb sikerrel alkalmazkodni is pré-
bal hozza. Jogi, mivészeti, tudomanyos, tarsadalmi, s6t
vallasos életiink is csupa-egy hatalmas erdfeszités jeleit
mutatjak a hatalmas atalakulasnak, hogy a kozosség
élete elvszerden Gjjasziilethessék. A nevelésnek is ra kell
tehat dobbennie, hogy esetében a tétel: a masik ember
autoném, igy médosul: a gyermek, a n6v6 gyermek, a
serdiild, az adolescens, egy széval a novendék autoném.
Pedagdégiaban ezt jelenti modernnek lenni.

De mit jelent pontosan maga az autoném sz pe-
dagégiai vonatkozasban? Azt jelenti, nevelés kozben
komolyan szamot kell vetni nemcsak azzal az adottsag-
gal, hogy ketten vannak &k ketten, a neveld és a no-
vendék, hanem azzal is, hogy ketten tesznek egyet. Ha
a novendék autoném, autoném egész lénye, belsé vila-
ga is. Nem beszélhetiink tehat neveléssel kapcsolatban
életérzésekrdl, érzelemrdl, értelemr6l, akaratrdl és egyéni
hitrsl. Erzelmi, értelmi és akarati nevelés nincs, nem
lehetséges, mert a novendék érzelmi, értelmi és akarati
vilaga autoném. A nevelés lehetGsége csak azokon a
pontokon elképzelhetd, ahol az egyik ember egymaga-
ban éppoly tehetetlen, mint a masik ember. Azokrél a
szellemi tevékenységekrél van most sz6, amelyek nyil-
vanulasai kozben ketten tesznek egyet, egyik és masik
ember. Az imént felsorolt kategériak ezek, az agyne-
vezett tarsas-lelki kategériak. Eletérzések kozott a masik

1 Geszti6: gesztus, magatartas

> Adolescens: serdiil§



embertdl fuggs j6 vagy rossz kozértéssel a jogban ta-
lalkozunk. A mivészet a tarsas lelki vonatkozasok
kozott: masik ember ébresztette érzelmek. A tudomany
ugyanolyan értelmi relaci6. A tarsadalom a masik em-
berre iranyulé akaratnyilvanulasok vilaga. Egyik em-
ber egyéni hite a masik ember egyéni hitéhez képest:
vallas. A modern nevelés masodik tétele szerint tehat
csak jogi, mivészi, tudomanyos, tarsadalmi és vallasos
nevelés lehetséges.

Harmadik megallapitas szerint az autoném ne-
vel§ és autoném novendék tarsas vonatkozasai csak
mint vonatkozasok él6k és haték. Ezért hangsulyoz-
tuk eddig is, hogy a nevelés gytimolcsei kozos ter-
mékek. Nagyon fontos példaul tudomanyos nevelés
kozben az is, hogy a nevelének tekintélyes és szolid
tudomanya van, az is, hogy a novendéknek az érdek-
16dése széleskord és nagyfoki. De ez a két koriilmény
csak akkor valik eredményessé, és csak abban az eset-
ben terem j6 gyumolcsot, ha az érdeklddés és tudas
kolcsonhatasban nyilvanulhatnak, tehat a novendék
megérti a nevelSt. A megértésnek pedig nem egyet-
len kovetelménye az, hogy a nevel§ érthet6-e, vagy
sem. Még az sem elég, ha a novendéket komolyan,
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egészen a lelke mélyéig érdekli a széban forg6 prob-
léma. Az élet és halal problémaja mar csak igazan
exisztencialiter® érdekel minden serdiilét. A vallas-
tanarok meg mai napsag meglehetds pszicholdgiai
tapintattal, kell6képpen leegyszerdsitett, konnyen
érthet$ nyelven tudnak beszélni a kérdésrél. Mégis
legtobbszor elmarad a kivant eredmény. Miért? Maga
a megértés nem ment igazan végbe, az egyik és ma-
sik ember egymasra vonatkoztatott tarsas értelmi
funkciéjanak az eredménye. Szimbolikusan Goethe
Erlkinigie mutatja, mirdl van sz6. Elbeszélnek egy-
mas feje folott apa és fia. A fia koronas, hosszafarka
rémkiralyrél, mézes-mazos igéreteirdl, tiindérlanyok-
6], az apa kodfoszlanyrél, szaraz levelek csorgésé-
r6l, oreg flzfakrdl beszél. Mindkettdnek igaza van,
de nem érthetik meg igy egymast, bele is hal ebbe a
gyerek. Ha modern pedag6gusok akarunk lenni, meg
kell fejtentink az eddig még megfejthetetlen talanyt,
ismerniink kell a megértés titkat. De ugyanakkor
ugyanolyan mélyen ismerniink kell a tobbi titkokat
is, jogilag a fuggetlenségét, mivészetileg az Gszin-
teségét, tarsadalmilag a szabadsagét, vallasi vonat-
kozasok kozepette a kiildetésszeriiségét.

Iranymutatas

¢ Exisztencialiter: ,létbevagéan”
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Kooperacié a tanéran
Dr. Kopp Erika

kooperativ tanulas a mai pedagdgia egyik di-
vatos fogalmava valt: cikkek, konyvek és to-
vabbképzések tomege foglakozik vele. A ko-
vetkezGkben szeretném roviden dsszefoglalni, mit is
értink kooperativ tanulas alatt, mi teszi szitkségessé a
kooperativ oktatasi folyamatok szervezését az iskolaban,
valamint izelit6il roviden bemutatok néhany olyan
technikat, melyet a tanéran az oktatasi folyamat kii-

16nb6z8 fazisaiban alkalmazhatunk.

Mit értiink kooperativ
(egylittmiikodd) tanulas alatt?

Kooperativ tanulas alatt olyan feladatadasi médsze-
reket és technikakat értiink, melynek révén a didkok
egyuttm(ikodésén alapulé interakciés folyamatokat
szervezunk meg. A kooperativ tanulas mint médszer
a konstruktiv tanulasfelfogasra épiil, amely szerint az
ismeretek elsajatitasa mindig alkotd, azaz konstruktiv
médon torténik: az emberi agy az ismereteket nemcsak
befogadja, hanem rendszerezi, 4talakitja, Gjjateremti. A
modszer a tanulék folyamatos csoportos aktivitasa ré-
vén segiti el6 az alkoté tanulast.

A kooperativ tanulasi technikéak a frontalis okta-
tas és a hagyomanyos csoportmunka minden gyakorl6
pedagégus altal ismert problémait prébaljak meg a
tanulas hagyomanyostél eltérd szervezésével kikiiszo-
bolni: olyan szituacidkat teremtenek, melynek soran
a didkok aktivan, tevékenységek révén, egymasra
utalva, de egyéni felelGsséggel is rendelkezve vesz-
nek részt a tanulasban. Ezek jelentik egyben a ko-
operativ tanulas négy alapelvét — épits egymasrautalt-
sag, egyéni felelGsség, egyenld részvétel, parhuzamos
interakciok' — is, melyek koziil barmelyik hidnya azt
jelenti, hogy abban a helyzetben nem beszélhetiink
valédi kooperativ oktatasr6l. E négy alapelv egyben
megkulonbozteti a hagyomanyos csoportmunkatdl is:
mig annak soran a csoportban gyakran eltlinik az
egyén felelGssége, ezért megvaldsulhat a ,tarsas la-
zsalas”, a kooperativ technikak ezzel szemben bizto-
sitjak az egyén felelGsségét sajat és csoportja tanulési
sikereiért.

A kovetkez$ tablazatban a két csoportos munka-
forma sajatossagainak Osszehasonlitasat lathatjuk, a kii-
lonbségekre Osszpontositva:

Hagyoményos csoportmunka

Kooperativ tanulasi csoport

Nincs pozitiv fliggés a csoporton beliil.

Pozitiv fliggés a csoporton beliil.

Nincs egyéni felelOsség.

Egyéni felel6sség.

Homogén csoport.

Heterogén csoport.

Kivalasztott csoportvezetd iranyit.

Ko6z06s tanulasiranyitas a csoporton beliil.

A feladatmegoldés all a kézéppontban.

A feladatmegoldés és a csoporttagok egymassal vald
kapcsolata egyforman fontos.

A szocidlis kompetencia vagy elofeltétel, vagy nem
szamit.

Fontos a szocialis kompetencia fejlesztése.

A tanér nem avatkozik bele a csoport munkéjaba.

A tanar ﬁéyelemmel kiséri a csoport munkajat és
sziikség esetén segitéen beavatkozik.

Nincs evalvacio, a tanuldsi folyamat reflektalasa és
értékelése a csoport feladata.

Az evalvacio és a tanuldsi folyamat reflektalasa és
értékelése a csoport feladata.

A hagyomdnyos é a kooperativ csoportmunka kizitti kiilinbségek’

! Kagan, Spencer (2004): Kooperativ tanulas. Okonet kiad6, Budapest
2 Ohidy Andrea (2005): Az eredményes tanitési 6ra jellemzéi. Uj Pedagégiai Szemle 12. szam

















































































