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A magyar politika 
az ezredfordulón II.

Magyarország belső politikai feltételei 

LENGYEL UXSZLÓ

A pártrendszer, a magyar parlamentarizmus

1990-ben hat párt került a magyar parlamentbe, meghaladva a bekerüléshez szüksé­
ges 4%-os határt.

A parlament legnagyobb pártja az 1987 oktberében mozgalomként létrejött, 1989 óta 
pártként működő Magyar Demokrata Fórum (Hungarian Democratic Forum) 164 képvi­
selővel, 42,49%-kal. Az MDF (HDF) nemzeti konzervatív, kereszténydemokrata típusú 
középosztályos párt, amelyet a korábbi nép-nemzeti ellenzék alapított, de amely jelentő­
sen átalakult a választások előtt és után. Az MDF korábbi protestáns, a kapitalizmus és 
a szocializmus között harmadik utat kereső, populista szárnyát először kiegészítette, 
majd meghaladta egy katolikus, szociális piacgazdaságot elfogadó szárny.

A második legnagyobb párt az 1988-ban mozgalomként, majd pártként megalakult 
Szabaddemokraták Szövetsége (Alliance of Free Democrats) 92 képviselővel 23,83%- 
kal. Az SzDSz (AFD) szociálliberális típusú ugyancsak középosztály-párt, amelynek ve­
zetőit a korábbi emberjogi ellenzéki mozgalom adja. A szabaddemokraták a liberális pi­
acgazdaságot és ennek szociális kezelését hirdetik. Az SzDSz-ben egyesül egy szélső­
liberalizmus és egy szociáldemokrata típusú gondolat.

A harmadik legnagyobb párt egy történelmi párt a Független Kisgazda és Polgári Párt 
(Independent Smallholders Party), amely az I. világháború után alakult, majd a II. világ­
háború után az ország legnagyobb politikai ereje volt. Ez a „nosztalgia-párt” a választá­
sokon 44 képviselői helyet szerzett, 11,40% szavazattal. Politikai céljuk a gazdasági és 
politikai kárpótlás volt. Szavazóik vidéki, kevésbé iskolázott, idős emberek.

Negyedik helyet szerzett a Magyar Szocialista Párt (Hungarian Socialist Party), ame­
lyik 1989 októberében alakult a korábbi állampártból, 33 képviselővel, 8,55% szavazattal. 
Az MSzP(HSP) reformkommunista és szociáldemokrata érzelmű, iskolázott választókat 
nyert meg magának.

A Fiatal Demokraták Szövetsége (Federation of Young Democrats) egy 1988-ban ala­
kult sajátos nemzedéki párt 22 helyet és 5,7%-ot szerzett. A Fidesz (FYD) liberális és 
kritikus párt, amelyik elsősorban a városi fiatal szavazókra számíthatott.

A hatodik helyen a Kereszténydemokrata Néppárt (Christian Democratic People’s 
Party), egy a negyvenes évek végén működő, 1989-ben újraalakuló történelmi párt vég­
zett, 21 hellyel és 5,44%-kal. A KDNP (CDPP) a falvak, a kisvárosok idős, kevésbé isko­
lázott katolikus szavazóinak pártja.

A választások eredményeként egy középjobb — MDF-Kisgazda-KDNP -  koalíció jött 
létre, az SzDSz, az MSzP és a Fidesz, tehát a liberálisok és a baloldal ellenzékben ma­
radtak.
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A MAGYAR POLITIKA AZ EZREDFORDULÓN II.

Magyarországon az átmenet parlamentáris úton megy végbe, egy német típusú rend­
szernek megfelelően, ahol a parlament egyszerre törvényhozó és legfelső állami 
szervezet.

A mai parlamentben a pártok két nemzedéke ül. Három előzmény nélküli párt, ame­
lyek hivatkozási pontja nem a történelemben, hanem ellenzéki ellenállásukban található: 
az MDF a nép-nemzeti ellenzéki múltra, az SzDSz az emberjogi ellenzéki tevékenység­
re, a Fidesz a fiatalok ellenállására. A második nemzedék a történelmi pártoké. A KDNP 
és a Kisgazda Párt az 1945-1949 közötti „demokratikus időszakra” emlékeztetnek, mert 
vezetőiknek nincsenek felemlíthető tevékenységeik a Kádár-korból. Az MSzP nemze­
dékközi párt. Múltja a nem-vállalt állampárt, amelyből azonban az 1948 előtti egyesítés­
kori Szociáldemokrata Pártot vállalják, ellenzéki hivatkozása pedig a nyolcvanas évek 
végi pártellenzéki, reformkommunista, reformszocialista működés. A pártok harmadik 
nemzedéke, a történelmi, vagy ellenzéki múlt nélküli pártok 1990-ben még nem tudtak 
megjelenni a parlamentben. De 2005-ig még bármikor felbukkanhatnak, mint új, vagy 
mint átalakult politikai erők.

Mi várható az ezredfordulón, három -  négy (?) -  választási ciklus után a parlamentáris 
rendszerben?

Széthullás forgatókönyv

a) Weimarizálódás változat
A kilencvenes években a mai gyűjtőpártok súlyosan megosztottak és döntésképtele­

nek maradnak. Belső frakciós harcaikkal, hatalmi játékaikkal foglalkoznak, és fenntartják 
több választási cikluson keresztül az alternatíva nélküli választás rendszerét. A politikai 
centrum fokozatosan kiürül, eluralkodnak a szélsőségek. A modernizációs folyamatból, 
a felzárkózásból származó társadalmi nehézségek, egyensúlytalanság, a társadalmi 
csoportok közötti jövedelmi és vagyoni egyenlőtlenségek fokozódása, illetve a kelet-eu­
rópai konfliktusokban való részvétel tovább növeli a szélsőségek súlyát. A politikai erők 
egyre gyorsuló ciklusokban rángatják a gazdaságot. Hol a modernizáció könyörtelen 
véghezvitelére hoznak létre átmeneti koalíciókat, hol a szociális együttérzésre, hol nagy 
érdekcsoportok vágyainak kielégítésére, hol nemzeti alapú külpolitikai akciókra. Az átme­
neti pártokon belüli, vagy pártok közötti koalíciók az első nehézségek hatására felbom­
lanak, majd más felállásban újraalakulnak. Az első változatban a szélsőségesek és a 
csillapítók bennmaradnak a nagy gyűjtőpártokban, de így ezek képtelenek a kormány­
zásra. (így maradhatnak egy pártban a modernizációt, a vállalkozásokat, a társadalmi 
egyenlőtlenségeket vállalók a szociális rászorultakat gyámolítókkal. így egyesülhetnek 
egy másik pártban rasszista szélsőjobboldaliak és fontolva haladók.) A második változat­
ban a gyűjtőpártok zsákjai felhasadnak, és pártok tucatjai gurulnak ki belőlük. Bekövet­
kezik a parlament felaprózódása, az alkotmányos válságok sorozata. Az úgynevezett de­
mokratikus intézmények lejáratódnak, Magyarország beilleszkedik a kelet-európai wei- 
marizálódások sorozatába.

b) Külső hatásra széthullás változat
A parlamentáris széthullás bekövetkezhet külső hatásra, amikor az „orosz talány” a 

hátrányunkra oldódik meg, s a pártok, a parlament szétzilált kiszolgáltatottsággal áll egy 
orosz befolyás előtt. És végbemehet akkor, ha Magyarország egy kelet-európai konflik­
tusban vereséget szenved, megoldhatatlan nemzeti probléma elé kerül.

A széthullás forgatókönyvnek van bizonyos esélye. A két nagy gyűjtőpárton, az MDF- 
en és az SzDSz-en belül már megindult a széthullás folyamata, a Kisgazda Párt szét­
esett, és szinte valamennyi megnövekedett párt belső válságokkal küzd, így az MSzP és
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LENGYEL LÁSZLÓ

a Fidesz is. A pártok tekintélye lecsökkent, a parlamentáris demokráciához fűződő pozitív 
érzelmek nagyrészt eltűntek. A pártok szinte még ki sem alakultak, és máris haldoklanak. 
Ugyanakkor a társadalmon belül nem uralkodtak el a szélsőségek, nincsenek jelentős 
parlamenten kívüli erők és alternatívák, és egyre nagyobb a nyomás a pártokra a kon­
szenzusos politika folytatására. Feltevésem szerint a magyar parlamentarizmus a kilenc­
venes években nem a weimarizálódás, nem a parlamentáris káosz felé tart, hanem kifelé 
megy belőle. A mai parlamentáris összecsapások, bizonytalanságok fő oka nem a társa­
dalmi patthelyzet, nem a társadalmi és gazdasági erők túlzott megosztottsága, hanem a 
parlamenti pártok egyidejű koraérettsége és elaggulása. A Kádár-korból származó poli­
tikusok, politikai szervezetek kikerülése a parlamentáris pártokból és formáikból tisztulást 
fog hozni.

Sokkal bizonytalanabb vagyok abban, hogy hogyan fog viselkedni a magyar parlamen­
táris rendszer az egy évtizeden belül, vagy azután megjelenő nagyhatalmi orosz, vagy 
egy kelet európai konfliktusos nyomással szemben. Ez könnyen szétzilálhatja, de egye­
sítheti is a parlamenti pártokat.

Diktatúra forgatókönyv

Lehetséges egy parlamentáris látszatot fenntartó, vagy a parlamenti rendszert meg­
szüntető politikai diktatúra. Ennek három oka lehet.

a) Rendcsináló változat
Az egyik a magyar parlament és politikai rendszer weimarizálódása, a demokratikus 

pártok és intézmények teljes lejáratódása. Erre két rendcsináló válasz születhet: egy 
jobboldali (hagyományos tekintélyelvű, esetleg nemzetiszocialista), vagy egy baloldali 
populista diktatúra. A jobboldali populizmus felléphet az átalakulásból kiszorultak, a kö­
zéprétegekből lecsúszottak nevében a „kommunista-liberális hatalom- és tulajdonátmen- 
tők", az idegen tőke, a gyenge és rögtönző, fertőzött kormánnyal szemben. Jelszavai an- 
tiliberálisak, antikommunisták, rasszisták, gazdag(ság)- és idegengyűlölők lehetnek. A 
jobboldali diktatúra a „nemzeti többség" jogos erőszakát hirdeti meg, az összeesküvő, 
hazaáruló, nemzetellenes kisebbséggel szemben, s azt bizonygatja, hogy a modernizá­
ció vesztesei egy árulás áldozatai. A veszteseket szociális ígéretekkel, a tulajdonátmen- 
tők tulajdonából való részesítéssel, a nemzeti állam támogatásával kívánják győztesekké 
tenni.

A baloldali diktatúra a modernizáció veszteseként megjelenő nagyüzemi dolgozókat, 
a szocialista városok kiszolgáltatott lakóit, a túliparosított és a kilencvenes években meg­
halt régiókban élőket, a jobboldal által megsértetteket és kitaszítottakat igyekszik meg­
nyerni. Magához vonza azokat, akik nosztalgiát éreznek a Kádár-kor biztonsága, gradu- 
alizmusa, a szilárd árak, biztos munkahely, előrelátható jövő iránt. Jelszavai antiliberáli- 
sak, állampártiak, „antiimperialisták". Az átalakulás veszteseit az 1990-es fordulat visz- 
szacsinálásával, a szociális populizmussal, az új tulajdonosok tulajdonának visszavéte­
lével és igazságos elosztásával szeretnék megnyerni.

b) Reformdiktatúra változat
S harmadikként elképzelhető egy technokrata -  az „átalakulásban győztes” -  kisebb­

ség modernizációs diktatúrája is, amikor a hadsereg, az államigazgatás, a gazdasági fő­
szereplő szervezetek „ifjú tisztjei" beleunnak a pártok uralmába, és egy reformdiktatúrá­
val próbálkoznak. Itt egy modernizációs türelmetlenségről van szó, amikor egy elit meg­
próbálja felgyorsítani az átalakulást. Ennek a belső diktatúrának éppen az a célja, hogy 
olyan döntéseket csikarjon ki az államigazgatásból, a gazdasági szereplőkből, végső so­
ron a társadalomból, amelyekre az érdekképviselő pártok képtelenek. Areformdiktatúrá-
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A MAGYAR POLITIKA AZ EZREDFORDULÓN II.

val megregulázhatók nemcsak a pártok, de a szakszervezetek, a munkáltatói érdekkép­
viseletek, a különböző privilégiumokkal bíró érdekcsoportok. (A reformdiktatúra gondola­
ta általános népszerűségnek örvendett a nyolcvanas évek második felében Lengyelor­
szágban és Magyarországon, még a parlamentáris rendszer bevezetése előtt, amikor az 
ifjú technokraták az előző rendszer tehetetlenségétől szenvedtek. Az átalakulás után 
szinte valamennyi országban felmerült egy szakértői reformdiktatúra, amely vezérli a 
parlamenti pártok lassú működése helyett az átmenetet. A lengyel Mazowiecki-Balcero- 
wicz, az orosz Jelcin-Gajdar, a román Iliescu-Stolojan kormányok és hatalmak ilyesmi­
vel próbálkoztak. A nemzetközi pénzügyi intézmények számára ez a lehető legjobb vál­
tozat.)

c) Csatlós-diktatúra változat
Az ezredfordulón elsősorban külső hatásra egy csatlós-diktatúra, egy szatelita-dikta- 

túra alakul ki. A weimarizálódás közbeni, vagy utáni rendcsinálás jelentheti egy politikai 
erő puccsát, vagy törvényes hatalomrakerülése utáni diktatórikus fellépését. A pártok be­
tiltását, vagy formális fenntartását. A kívülről hozott diktatúra épülhet külső katonai bün­
tető akcióra, Magyarország háborús vereségére, katonai megszállásra.

A diktatúra forgatókönyv három belső változatára alig látok esélyt. Ehhez meg kell vál­
toznia nemcsak a pártok szerkezetének, de a magyar politikai kultúrából következő men­
talitásnak is. A magyar politikai kultúrában a belső diktatúra, a saját erőszakszervezetek­
kel gyakorolt, saját ideológiával, irányítási eszközökkel véghezvitt diktatúra erős kivétel. 
(Egy speciális vákumhelyzetben jött létre 1919-ben baloldali diktatúra, nagyon rövid idő­
szakra. Az 1919-es fehér diktatúrához már idegen csapatokra volt szükség, akárcsak az 
1944-eshez, majd az 1945 utáni Rákosi, és az 1956 utáni Kádár-diktatúrákhoz. Mind­
ezek román, német, szovjet segítség nélkül, a társadalom külső megtörése nélkül nem 
jöttek volna létre.)

A magyar társadalom minden megosztottsága, egyensúlytalansága ellenére, nincse­
nek jelentős erők a vesztesek körében, akik akár jobbról, akár balról diktatúra megszer­
vezésére képesek lennének. Sem a jobboldali, sem a baloldali diktatúra nem kínál olyan 
megoldást, amelyben a vesztesek is igazán hinnének. Másrészt, a Kádár-kor hagyomá­
nyainak továbbélése miatt, a vesztesek, az alullévők sokkal inkább vágynak az utánzás­
ra, a bennmaradásra, a megkapaszkodásra, mint a vereség közös elismerésére.

Baj van a diktatúra kivitelezésének módjával is. A magyar erőszakszervezetek 
gyengék, tekintély nélküliek, pozitív társadalmi elfogadottságuk kicsiny. Az állam te­
kintélye mélypontra került. Tehát nem arról van szó, hogy az erőszakszervezetek al­
kotmánytisztelők, hogy demokratikus szervezettségűek, hanem arról, hogy a magyar 
társadalomból hiányzik, és valószínűleg továbbra is hiányozni fog az erőszakszerve­
zeteknek, a hadseregnek, mint kasztnak a tisztelete, elfogadottsága. (Ellentétben 
például Spanyolországgal vagy Portugáliával, Görögországgal vagy Törökországgal, 
Lengyelországgal vagy Oroszországgal.) Akár jobbról, akár balról próbálkoznának, 
külső segítség nélkül nincs esély a sikeres fennmaradásra. A reformdiktatúra -  török, 
vagy latin-amerikai mintára -  ugyancsak valószínűtlennek látszik. Valószínűtlen, 
mert Magyarországon nincsenek olyan erős érdekképviseletek, amelyeket csak erő­
szakos úton lehetne visszaszorítani. Másrészt a magyar politikai rendszer inerciája 
inkább kiviszi az „ifjú tiszteket” az állam, a tekintély nélküli igazgatás, erőszakszer­
vezetek területéről a gazdaságba, mintsem egy elit kasztként benntartaná az állami­
gazgatás központjaiban. A nyolcvanas évek vége, a Németh-kormány bukása, majd 
az Antall-kormány kilencvenes évek eleji működése, a központból irányított nagy re­
form, az erőszakkal véghezvitt nagy átalakulás illúzióit nagyon megtépázta, vonzób­
bá vált a „szabad gazdaságban” való részesedés. Az államigazgatás kalandját egy 
vállalkozói, bankári kaland és etosz váltotta fel.
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„Demokratikus állampárt-rendszer" forgatókönyv

a) Nemzeti konzervatív állam párt változat
A Kádár-kor egypárti, állampárti politikai rendszere egy párton belüli alkudozási, érde­

kérvényesítési szisztémát honosított meg. A párton -  és az államon -  belül lehetett ha­
talmi pozíciókhoz, befolyáshoz, jövedelmekhez jutni, a párt a javak elosztójává és újra­
elosztójává, a nagy egyeztetóvé vált. Ennek az antidemokratikus egypárti mechanizmus­
nak a hagyományai átvihetők demokratikus feltételek közé is, amikor létezik többpárti 
parlament, a választók előtt van elvi választási lehetőség, csak éppen a gyakorlatban 
nem választhatnak mást, mint a „demokratikus állampártot”.

1991 óta a Magyar Demokrata Fórum próbálkozik a demokratikus állampárti beren­
dezkedéssel. Ennek lényege, hogy elfoglalja a közigazgatási pozíciók mellett a gazda­
ság kulcspozícióit is, és többségi alapon juttat helyet képviselőinek, párttagjainak, hívei­
nek a társadalom irányító helyein. Mivel az állami tulajdon részaránya tartósan maga­
sabb lesz, mint Nyugat-Európában, mivel az oktatási, egészségügyi és szociális rend­
szerek döntő része állami kézben marad, van miből jutalmazni, és van honnan kizárni. A 
korábbi szocialista nagyüzemek és nagy szolgáltatások „átalakíthatók” nemzeti nagyvál­
lalatokká és nemzeti közintézményekké. A konzervatív középjobb amikor osztogat és 
fosztogat mindezt abban bízva teszi, hogy a következő választásokon a „jutalmazás-bün­
tetés’’ akciók hatására továbbra is többségi párt marad, bizonyítva híveinek, hogy állás­
hoz, előrejutáshoz csak az MDF-en keresztül juthat, hogy az állami pozíciók birtoklásával 
évtizedekre be lehet rendezkedni.

A politikai ellenfelek részben megosztottak, részben a hatalmon kívül nem tudnak sem­
mit se adni, s mire hatalomra kerülnének, már nincs mit adni. Ha tehát az átmenetben 
sikerül elérni, hogy minden fontos szereplő elfogadja, hogy csak a magyar demokraták 
vannak, s nincs más, akkor nem is lesz más. Ha pedig alkukkal, fenyegetésekkel a poli­
tikai ellenfelek is belehajszolhatok abba, hogy juttatásokért cserébe, választási biztosí­
tékokért cserébe lemondjanak egy lehetséges többségi hatalomról, akkor az MDF-nek 
évtizedre nyert ügye van.

A magyar demokraták azt is felhasználhatják a Kádár-korból, hogy annak évtizedes 
legitimációs ideológiája volt: „mi politizálunk itt fenn, s békén hagyunk titeket ott lenn". 
Vagyis a politikai közömbösség, a mindennapi gyakorlatiasság, a status quo-ban, a biz­
tonságban való érdekeltség az uralkodó párt mellett dolgozik.

A konzervatív demokratikus állampárt történelmi mintáit a magyar parlamentarizmus 
története szinte kínálja: Tisza Kálmán Szabadelvű Pártjától, Tisza István Munkapártján 
át, Behlen István Egységes Pártjától, Gömbös Gyula NEP-jéig. Nyugodtan mondhatjuk, 
hogy a magyar parlamentarizmus liberális és konzervatív hagyományai 1867 óta a „de­
mokratikus ál lám párt”-rendszeren nyugosznak. E paternalista hagyományhoz kapcsoló­
dik a kliens-patrónus viszony általános elterjedtsége, a mameluk-rendszer, vagyis a kor­
mánypárti képviselők kijáró, kiszolgáló szerepe, és hogy a demokratikus állampártok 
mindig egy jelentős, karizmatikus politikai személyiséghez kötődtek.

De modern mintája lehet a II. világháború utáni olasz fejlődés, amikor a Keresz­
ténydemokrata Pártnak (DC) évtizedekig nincs alternatívája. (Elvileg lehetne a japán Li­
berális Párt is, de a japán politikai kultúra és hagyomány nagyon távoli.) Magyarországon 
nincs esélye egy Tudjman-féle horvát jobboldali, populista-nemzeti állampártnak, még 
akkor sem, ha az MDF egyes irányzatai ezt szeretnék inkább.

Kialakul egy vízfejű óriás, s vele szemben olyan politikai erők, akik eleve nem juthatnak 
hatalomra A társadalom belenyugszik, hogy fölötte van egy politikai elit, amelyik ad és 
vesz, cserélgeti önmagát, de lényegében nem változik. Ha ezt sikerül elfogadtatnia az
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MDF-nek az ezredfordulóig, akkor a demokratikus állampárti rendszerrel kell számolni 
2005-ben.

b) Középbal állampárt változat
Érzékelhetően vannak és lesznek demokratikus állampárti vágyai a Magyar Szocialis­

ta Pártnak. Amennyire az MDF abból teremthet állampárti fölényt, hogy 1990-ben magá­
val ragadta a kommunizmussal szakitokat, s magát a biztonságos fordulat középjobb 
pártjaként fogalmazta meg, úgy az MSzP, vagy valamiféle egyesített szocialista-szociál­
demokrata, középbal erő 1994-ben, vagy 1998-ban a fordítottjával rendezkedhet be. Le­
het a visszavágás, a biztonságos szakítás pártja, amelynek vannak tapasztalatai a kulcs- 
pozíciók elfoglalására. Az egyesült középbal éppannyira megkísérelheti, hogy a lejárt 
konzervatívokat, a kicsiny liberálisokat, a szélsőjobbot és a szélsőbalt tartósan ellenzék­
be szorítsa. Reflexeiket ismerve meg is próbálják megtenni.

A baloldali demokratikus állampárt „pozitív” mintája lehet a svéd szociáldemokrácia 
több évtizedes megkérdőjelezhetetlen uralma, lehet a spanyol szocialistáké. „Negatív” 
mintája a görög PASOK, amely 1974 és 1981 között felmorzsolta ellenfeleit, és megpró­
bált „örökre berendezkedni”. Sok tekintetben hasonlíthat Brazauskas litván szocialistái­
hoz. De semmiképpen se azonos egy mai Meciar-féle szlovák HZDS, egy lliescu-féle ro­
mán Nemzeti Megmentés Demokratikus Frontja (FDSN), egy Miloáevic-féle szerb Szo­
cialista Párt állampárti berendezkedésével. Az utóbbiak inkább emlékeztetnek a kádári 
MSzMP-re, amit a középbal nem állíthat vissza a kilencvenes években.

A demokratikus állampárt forgatókönyv akár konzervatív, akár szociáldemokrata válto­
zatban kisért ugyan, de bizonytalan kimenetelű. A középjobb MDF-nek valószínűleg nem 
sikerült. A gazdaság kettéválása egy jelentős állami szektorra és egy virágzó, állam elől 
bujkáló magánszektorra, és a depolitizálódás miatt, az atyáskodó és kijáró típusú rend­
szer következményeként szülheti a demokratikus állampárti rendszert. A demokratikus 
állampárt tartós uralkodásának sokkal nagyobb az esélye, mint a széthullásnak, vagy a 
diktatúra valamelyik válfajának. Ebben a formában sokkal jobban végbemegy mind a po­
litikai erők széthullása, mind pedig a „diktatúra”, ebben sokkal jobban kielégíthető a pár­
tok mohósága és a társadalom autonómia-igénye. (Itt nem egy elvont civil társadalom 
önállósága és ellenállása bontakozik ki, hanem egy nagyon is valóságosé. A második, a 
szürke, a fekete gazdaságban, a „maga ura polgár”, saját intézményeiben, saját „kereszt­
apái” között tevékenykedik.) Kormányok jöhetnek, kormányok mehetnek, tiszviselők, 
pártfunkcionáriusok osztozkodhatnak, alul pedig ez senkit sem zavar.

Kétpólusú pártrendszer, váltógazdálkodás forgatókönyv

Akétpólusú váltógazdálkodás annak a tömegdemokratikus mintának felel meg, amely­
ben a társadalom a választásokon váltja a konzervatívabb, piacosabb, szabad- 
ságelvűbb, kevésbé állampárti, több társadalmi egyenlőtlenséget elfogadó egyik pólust, 
egy szociálisabb, piacot szabályozó, egyenlőségelvűbb, állampártibb, kevesebb társa­
dalmi egyenlőtlenséget és igazságtalanságot elfogadó másik pólussal. A két póluson 
nem kell feltétlenül két pártnak állnia, állhat ott a pártok valamiféle koalíciója.

A kétpólusú váltógazdálkodás ugyanakkor egy oda-visszavágás, egy fél-demokratikus 
ingadozás kifejezője is lehet. A választói érzület hol egyik, hol másik tömb ellenében dönt, 
azért választja a másikat, mert már nem tudja elfogadni a korábbit. Ennek felel meg a 
„soha többé kommunizmust!” tömbszavazása éppúgy, mint a „soha többé keresztény­
nemzeti kurzust!", vagy a „soha többé liberalizmust" válaszszavazása.

a) Kereszténydemokrata-konzervatív kontra szociáldemokrata-munkáspárti változat.
Ez Magyarország esetében azt jelentené, hogy az egyik oldalon kirajzolódik egy kon­
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zervatív, kereszténydemokrata, amerikai értelemben vett republikánus, középjobb párt 
(koalíció) a három, vagy négy választási ciklus alatt, és a másikon egy szociáldemokrata, 
szociálliberális (?), munkáspárti, amerikai értelemben vett demokrata párt (koalíció), 
amelyek váltják egymást. A kilencvenes években bizonyosan mindkét oldal ki fog válni. 
Valószínűleg nem teljesen azokból a pártokból, amelyek ma léteznek. Konzervatív olda­
lon feltehetően az FKgPP már az 1994-es választásokon kihullik, vagy eltörpül, szavazóit 
felszívja az MDF és a KDNP, esetleg a Pozsgay-féle Nemzeti Demokrata Szövetség. 
„Demokrata” oldalon pedig átrendeződik a szabaddemokraták és a szocialisták viszonya
-  a szocialisták, vagy a szocialistákból is alakult egyesült -  koalíciós -  szociáldemokraták 
javára. Mindkét oldalon jelentősen csökkenni fog az ideologikus, és növekedni a prag­
matikus elem. A pártok választási néppártok lesznek, nagy megállapodási készséggel és 
technikai ismerettel a hátuk mögött álló érdekképviseletekkel, és érdekcsoportokkal 
szemben. A kétpólusú rendszer lehet egy paritásos megállapodás-rendszer, ahol a felek 
osztozkodnak az állami tulajdonban lévő vállalatok, a közszolgáltatások meghatározott 
irányító helyein. (Parteibuchgesellschaft -  osztrák mintára.)

b) Nemzeti konzervatív kontra szociálliberális változat.
A kilencvenes évek elejének kétpólusú rendszerét hosszabbítaná meg ez a változat. 

Az egyik oldalon szilárdan meggyökeresedne a magyar demokraták valamilyen nemzeti 
konzervatív koalíciója, a másikon pedig az SzDSz, a Fidesz, és az MSzP valamiféle el­
lenkoalícióra lépne, úgy hogy a koalíció vezető ereje a szabaddemokrácia maradna. Az 
is lehet, hogy az SzDSz és a Fidesz megpróbálná az MSzP-ét továbbra is „vörös szél­
sőségként” kiszorítani a politikai porondról. Ebben a változatban a szabaddemokraták 
és a Fidesz elfogadnák a magyar demokraták által „kínált” baloldal helyét, és mint kö­
zépbal pártok jelennének meg (a Fidesz a liberálisabb centrum, az SzDSz a szociálisabb 
baloldal).

c) Liberálkonzervatív kontra szociáldemokrata változat.
A kilencvenes évek választásain a nemzeti és keresztény konzervatív tábor vereséget 

szenved, eltörpül, hely támad a középjobbon, ezért többségi változattá válik a liberálkonzer­
vatív áramlat, a mai Fidesz, az átalakult SzDSz és az átalakult magyar demokraták. A libe­
rálkonzervatív pólus kialakulása azt mutatja, hogy a társadalomban a modernizációs válasz­
tás fontosabbá válik, mint bizonyos nemzeti és hitbeli értékválasztások. Ez a változat a mai 
cseh és szlovén parlamentáris összetétel meghosszabbítása. Ugyanarra a mintára vezethe­
tő vissza, mint a kilencvenes választások, amikor egy nemzeti konzervatív és egy (szociál)li- 
berális kettősség alakult ki, a szocialisták pedig a múlt miatt gettóba zárultak. Most a nemzeti 
konzervatívok kerülnének a gettóba, az átalakulás közben elkövetett hibáikért.

A kétpólusú politikai rendszer forgatókönyv esélye hasonlatos a demokratikus állam­
párti forgatókönyvhöz. Mintegy feltételezi, hogy nemcsak kialakul a két pólus -  ez valószínű

hanem, hogy véglegesen egyik oldal se tud berendezkedni. Ez a két pólus állandó „mi”-tu- 
datú szavazókat jelent, berögződött választási körzeteket -  itt mindig a konzervatívokra sza­
vaztak, itt már az apám is a szocikra adta a voksát meghatározó elválasztó élményt a két 
szavazó tábor között. Ilyen meghatározó történelmi élmény nincs Magyarországon, a pártok 
szavazóbázisa állandóan mozog. (így például az MDF eredeti párthíveinek mindössze 26%- 
át őrizte meg, a többiek vagy átvándoroltak a szabaddemokratákhoz és kisebb mértékben a 
Fideszhez, vagy úgy döntöttek, hogy nem mennek el szavazni legközelebb.) Félő, hogy a 
történelmi elválasztó élményt a kemény oda-és visszavágások fogják adni, vagyis a nagyfo­
kú tisztogatások, „nagytakarítások” mindkét oldalon.

Azt hiszem, hogy a kétpólusú rendszerben, a magyar társadalom politikai kultúrájának 
következményeként, a nemzeti konzervatív kontra szociáldemokrata változat valósulhat 
meg. Véleményem szerint se a nemzeti konzervativizmust, se az egyenlőséget és igaz­
ságosságot, jóléti állami beavatkozást, a szabadság némi hátrányára előnyben részesítő
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szociáldemokratizmust nem lehet tartósan kiközösíteni, ezek a nagy politikai tömbök a 
magyar társadalomban. A liberalizmus viszont partvonalra szorítható.

Hárompólusú pártrendszer forgatókönyv

A társadalom politikai tagoltsága nem válik szét két nagy tömbre, hanem egyaránt tar­
tós erőként, eltérő nagyságban maradnak meg a nemzeti konzervatív, a szociáldemok­
rata és a liberális politikai pártok, koalíciók. Egy egyensúlyi kormányzás mellett, a két 
nagy erő között a mérleg nyelvét játszhatja el a harmadik erő.

a) Erős nemzeti konzervativizmus, erős liberalizmus és kicsiny szociáldemokrácia vál­
tozat.

A kilencvenes magyar változatról van szó. Ebben a változatban sokáig felmerül a 
nagykoalíció reménye, a „baloldal" teljes kiszorulása. A két erős csapat egyben ért egyet: 
egyikük sem akar koalícióra lépni az MSzP-vel.

b) Erős nemzeti konzervativizmus, erős szociáldemokratizmus és kicsiny liberaliz­
mus változat.

A német változat, ahol a két nagy tömb csatáját a kicsiny, de fontos liberalizmus dönti 
el. Magyarországon ez azt jelentené, hogy a konzervatív pártok „összesűrűsödnének” a 
nemzeti konzervativizmus pólusán (MDF, KDNP, esetleg a Kisgazda Párt maradványai 
és a Pozsgay-vezette Nemzeti Demokrata Szövetség), a szocialisták, a szabaddemok­
raták és a baloldali pártocskák a szociáldemokrata póluson (MSzP, SzDSz, a Király Zol- 
tán-féle Szociáldemokrata Néppárt, a Németh Miklós volt kommunista miniszterelnök ál­
tal alapított bármilyen párt, esetleg a Pozsgay-féle NDSz és a Palotás János-féle Köztár­
saság Párt), a kicsiny, de fontos liberálisok helyét pedig a Fidesz töltené be. A nagy erők 
között tartósan a Fidesz koalíciós szándékai döntenének.

c) Erős liberalizmus, erős szociáldemokratizmus és gyenge nemzeti konzervatívok
A választók megbüntetik az átmenet első kormányzó pártjait, kiejtik a kisgazdákat, esetleg 

a kereszténydemokratákat is, és szűk térre szorítják a Magyar Demokrata Fórumot. Cserébe 
jutalmazzák a liberális Fidesz-t, a szociálliberális SzDSz-t és a szocialistákat. Ebben az eset­
ben az MDF játsza a mérleg nyelvét, koalíciós készsége adja, hogy ki juthat hatalomra.

d) Három viszonylag egyenlő erejű pártcsoport változat.
Elképzelhető, hogy a nemzeti konzervatívok gyengülésével, a szociáldemokraták lassabb 

erősödésével, a liberálisok térhódításával három nagyjából egyforma erős, vagy ami ugyan­
ezt jelenti, egyforma gyenge csoportosulás jön létre, és tartósul több választási ciklusra.

A hárompólusú pártrendszer és annak második változata, vagyis a nagy nemzeti kon­
zervatív tábor („nagy fekete folt”), nagy baloldal ("nagy rózsaszín pacni”) és kicsiny, de 
erős liberálisok („fehér elválasztó sáv") a legesélyesebb Magyarországon az ezredfordu­
lóra. Addigra már le fognak zárulni a kölcsönös gettóba szorítások, a visszavágások, sza­
lonképessé lesz mind a három politikai erő. Nagyjából ez a felállás felel meg a társada­
lom modernizációs helyzetének, kultúrális színvonalának. Ugyanezek a politikai erők a 
parlament létszámának csökkentésével, esetleg a szavazati határ 4%-ról 5%-ra emelé­
sével, a választások és a kormányzás professzionalizálódásával, a hatalmi eszközök 
egymásközti megosztásával ki fogják alakítani a pólusok biztonságát.

Elnöki rendszer

Az 1989-90-es magyar átalakulás fontos része, hogy a kommunista párttal szembeni 
ellenzéki csoportok, mozgalmak, pártok, először egységesen, majd egyes részeikben,
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mindent megtettek azért, hogy a prezidenciális rendszert kizárják, hogy Magyarországon 
az átmenet parlamentáris formában menjen végbe. A másik oldalon pedig, az MSzMP, 
illetve annak egyes vezetői a prezidenciális rendszerben, vagy legalábbis egy erős köz- 
társasági elnökben látták a kontinuitás biztosítékát. 1989 végén az ellenzéki pártok egy 
része -  elsősorban az SzDSz és a Fidesz -  attól tartottak, hogy a szocializmus egy elnöki 
rendszerrel lesz meghosszabbítható, ezért egy népszavazással kizárták a köztársasági 
elnök közvetlen választását, és olyan alkotmányos szabályozást fogadtattak el, amelyek 
az elnöki (prezidenciális) rendszert lehetetlenné teszik. Az MDF bár belement volna mind 
a közvetlen választásba, mind egy esetleges kommunista jelöltbe -  Pozsgay Imre sze­
mélyében -, de visszahőkölt a kontinuitástól, a kommunista kollaboráció gyanújától, 
ezért a népszavazástól való távolmaradás és önálló jelölt állítása mellett döntöttek.

1990 májusában a választások után, a parlament két legnagyobb pártja, a magyar de­
mokraták és a szabaddemokraták megállapodást kötöttek arról, hogy a köztársasági el­
nököt a parlament fogja választani, és a többségi párt más engedményekért cserébe át­
engedi a köztársasági elnöki pozíciót az ellenzéki SzDSz-nek. A jelenlegi magyar alkot­
mányos szabályozás nem rögzíti a köztársasági elnök pontos hatáskörét, ezért az átme­
net időszakában az Alkotmánybíróság határozati úton magyarázta ennek a jogkörnek a 
kiterjedését.

Gyenge elnök és kancellár-miniszterelnök forgatókönyv
Az 1990-es forgatókönyv meghosszabbítása, amelyben az erős miniszterelnök min­

den hatalmat a kezében összpontosít, az alkotmányosan gyenge köztársasági elnöknek 
csak reprezentatív, ellenjegyző funkciója van. A rendszer a nagy politikus kancellár — 
Konrad Adenauer a gazdasági szakértő alkancellár -  Ludwig Erhard - , irányító párosra 
van kitalálva, amelybe nem fér be a köztársasági elnök. De az erős kancellár még az 
elnök gyenge funkcióit is korlátozza. A konstrukció a köztársasági elnököt kizárja a vég­
rehajtó hatalomból, azt kizárólag a kormány javára tartva fenn. A köztársasági elnököt 
egy nem-létező önálló hatalmi ágként határozza meg, hogy politikailag és közhatalmilag 
semlegesítse. A mai Alkotmány szerint a köztársasági elnöknek lényegében nincs joga 
a parlament összehívására, szinte lehetetlen számára a parlament feloszlatása, vagy 
akárcsak elnapolása is. Ez a megoldás részben a politikai társbérlet következménye, 
mert a kormány nem kívánja megosztani a végrehajtó hatalmat az ellenzékkel. Viszont 
a megoldás állandó súrlódásokhoz vezet, és szükségképpen éleszti az igényt elnök po­
litikai szerepének növelésére a miniszterelnökkel szemben.

Közepesen erős köztársasági elnök forgatókönyv
Munkamegosztás alakul ki a közepesen erős köztársasági elnök és a nem kancellár 

típusú, közepesen erős miniszterelnök között. Ennek egyik feltétele, hogy a köztársasági 
elnököt közvetlenül válasszák. Ebben az esetben megnövekszik a köztársasági elnök 
súlya mind a parlamenttel, mind a kormányzati végrehajtó hatalommal szemben. így, a 
köztársasági elnök beleszólhat a nemzeti intézmények-a Magyar Nemzeti Bank, a Leg­
felső Állami Számvevőszék, a Legfelső Bíróság, az Alkotmánybíróság, a Legfőbb 
Ügyészség, a Magyar Televízió, a Magyar Rádió, az Ár-és Versenyhivatal -  elnökeinek, 
irányító tagjainak kiválasztásába és jóváhagyásába. Mintegy biztosíték arra, hogy a pár­
tok ne oszthassák fel paritásos, vagy más alapon egymás között se a nemzeti intézmé­
nyeket, se a fő gazdasági szereplőket. Az elnök rendszeresen törvényjavaslatokat ter­
jeszt elő, egyeztet az érdekképviseletekkel stb.

Prezidenciális rendszer forgatókönyv

A magyar parlamentáris rendszerben ma a békés átmenet esetén nem látszanak az 
elnöki szisztéma elemei. A két világháború között, a királyság nélküli királyságban, a kor­
mányzó a közepesen erős elnök szerepét töltötte be, amelyet a harmincas években több­
ször próbáltak kiterjeszteni a prezidenciális rendszer felé. Könnyen elképzelhető, hogy a
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kilencvenes évek eleji gyenge elnöki funkcióknak a fokozatos bővítése egy állandó ten­
denciát jelent majd az elnöki rendszer megvalósítására.

A diktatúra forgatókönyv bármelyik változatában megvalósíthatják az elnöki rendszert.
A legnagyobb valószínűségét a közepesen erős köztársasági elnök rendszerének lá­

tom, ennek a forgatókönyvnek a felemásan erős, felemásan ingatag magyar politikai élet­
ben nagyok az esélyei. A magyar politika nem nagyon szenvedheti a kancellári túlhatal- 
mat, de nem vágyik a prezidenciális túlhatalom után sem. Éppen az egymást kiegyenlítő, 
egyensúlyozó, konszenzust kereső köztársasági elnök-miniszterelnök végrehajtó hata­
lomnak van támogatottsága.

Nemzeti intézmények

Nemzeti intézmény, vagy speciális állami szervezet alatt azokat az intézményeket értjük, 
amelyek 1990-es fordulat óta közvetlenül a parlament alá tartoznak, amelyek vezetőit és tag­
jait a miniszterelnök javaslatára a parlament választja meg. Ilyen nemzeti intézmény az Al­
kotmánybíróság, a Legfelső Bíróság, a Legfőbb Ügyészség, a Magyar Nemzeti Bank, a Leg­
felső Állami Számvevőszék, a Magyar Televízió és a Magyar Rádió. (Eredetileg ilyen intéz­
mény volt az Állami Vagyonügynökség, és ilyennek tervezték az Ár-és Versenyhivatalt. Ké­
sőbb mindkét szervezet kormányirányítás alá került. Bizonyos kiterjesztéssel nemzeti intéz­
ménynek tekinthetjük a Magyar Tudományos Akadémiát is.)

Magyarországon a szokásosnál is nagyobb szerepe van a nemzeti intézményeknek.
így az Alkotmánybíróság többször is döntött olyan kérdésekben, amelyek az egész tör­

vényhozást, a kormánykoalíciót és az ellenzéket megrendítették (kárpótlás, a köztár­
sasági elnök jogai, a halálbüntetés eltörlése, a nemzeti médiumok kormányirányítása, az 
előző rendszer bűnöseinek számonkérése stb.).

A Legfelső Állami Számvevőszék-elsőként alakult ilyen ellenőrző szervezet Kelet-Eu- 
rópában - , az állami költségvetés kapcsán már többször megállapította a Pénzügy­
minisztérium jogszabálysértését, célvizsgálatait pedig kénytelen volt a kormányzat figye­
lembe venni.

Sajátos módon, a Magyar Nemzeti Bank egy jövendőbeli függetlenség ígéretének bir­
tokában, rátermett vezetővel 1990 júniusa és 1991 novembere között fontos gazdaság- 
politikai szerepet töltött be a monetáris szabályozással. A jegybankról szóló törvény meg­
teremtette az MNB nemzeti intézményi önállóságát, de személyi változások következté­
ben a jegybank veszített tekintélyéből.

A közszolgálati médiumok -  a Magyar Televízió és a Magyar Rádió -  egy médiaháború 
középpontjába kerültek éppen páratlanságuk és függetlenségük miatt.

Mivel a pártok a többségi, konfliktusos szabályokat fogadták el a parlamenti életben, 
vagyis az „aki nyer, mindent visz” szabályát, ezért a végrehajtó hatalom ellenőrzésére, 
ellensúlyozására leginkább a nemzeti intézmények maradtak. A politikai támadások el­
lenére, a politikai pártok és a társadalom meglepően nagy toleranciával, bizonyos tiszte­
lettel fogadja el a nemzeti intézmények döntéseit, a szervezetek tekintélyét. Hitelük ma­
gasabb a parlamenti pártokénál és politikusokénál.

Pártok között felosztott nemzeti intézmények forgatókönyv
A pártok szívesen behatolnának a nemzeti intézményekbe, akár maguknak az intéz­

ményeknek a felosztásával, akár az intézmények irányításának pártközi megosztásával. 
A pártok felfogása az, hogy a nemzeti intézmények függetlenségét és önállóságát a pár­
tok megfelelő kiegyensúlyozott képviselete adja ezekben a szervezetekben. A vita csak 
abban áll, hogy többségi, vagy egyenlő legyen-e ez a képviselet. Ha a nemzeti intézmé­
nyek vezetői és tagjai egy többségi elv alapján kerülnek ki -  akié a kormánytöbbség, azé
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a nemzeti intézmény vezetése akkor ezek az intézmények kormányzati szervezetek 
nyúlványává válnak. Ha a pártok paritásos osztozkodása valósul meg, akkor a nemzeti 
intézményeken belül zajlanak le a pártharcok, meggyengítve ókét.

Független nemzeti intézmények forgatókönyv
Az alkotmányos szabályozás, a választások módja és időtartama következtében a 

nemzeti intézmények pártoktól független szervezetek lesznek. A pártok belenyugszanak 
abba, hogy az alkotmányosság, a bírói gyakorlat egységessége, az állampénzügyek el- 
lenórzöttsége, a monetáris stabilitás, és a közszolgálati médiumok pártatlan működése 
nem múlhat választási ciklusokon és pártérdekeken. Ezért a vezetők és tagok kiválasz­
tásában szakmai tekintély, elfogadottság játszik szerepet, az időtartama hosszabb, mint 
a parlamenti választás ciklusa.

Báb nemzeti intézmények forgatókönyv
A diktatúra, vagy a „demokratikus állampárt" forgatókönyvek bármelyik változatában a 

nemzeti intézmények egy része egyszerű kormányzati szervezetté változtatható, vagy 
szerepük formálissá tehető.

Bízom benne, hogy nemcsak a reményeim mondatják, hogy a független nemzeti intéz­
mények szcenárió fog megvalósulni az ezredfordulóra. A nemzeti intézmények mai te­
kintélye, valamint, hogy a pártok maguk is menedéket kereshetnek és találhatnak a nem­
zeti intézmények egyes döntéseiben, a kellemetlen döntések átadásában a reményt reá­
lissá teszi.

Érdekképviseleti rendszerek

A Kádár kor érdekszerkezete arra épült, hogy egyetlen erős társadalmi csoportot sem 
szabad tartósan megsérteni, az erős csoportoknak lehetőséget kell teremteni valamilyen 
érdekközvetítésre, érdekkijárásra. Erősnek pedig azok a társadalmi csoportok minősül­
nek, amelyek tevékenységükkel, vagy tevékenységük megtagadásával képesek a rend­
szer működését megzavarni. A Kádár-rendszer megengedte az érdekek minden helyi 
megnyilvánulását, erős helyi nyomáscsoportok létrejöttét, de nem engedte az érdekek 
integrálását végző nyilt érdekképviseletek kialakulását.

A Kádár korban az érdekek képviselete, az érdekkijárás három szinten történt. A mun­
kavállalók érdekeiket informális nyomáscsoportokban, kis, elkülönült munkahelyi egysé­
gekben érvényesíthették. (Informális műhelydemokrácia, ahol az erős munkaerőpiaci po­
zícióban lévők alkuképesek voltak a munkahelyi vezetőkkel szemben. De a műhelyek, a 
gyáregységek, a munkahelyi részlegek, osztályok külön-külön gyakorolták az érdekkijá­
rást, többnyire a másik kárára.) A második szint a formalizált ágazati és ágazatokat 
összefogó szakszervezeti szervezetek szintje, ahol bizonyos ágazati érdekek képvisel- 
hetóvé váltak. A harmadik szint az állampárton és az államigazgatáson keresztüli érdek- 
kijárás. A munkahelyi vezetők, a „menedzserek" főként az állampárton és az államigaz­
gatáson keresztül érvényesítették befolyásukat, bár a nagyvállalati vezetőket tömörítő 
kamarának is voltak kijáró funkciói. A szakmák formalizált érdekképviseletei vagy nem 
léteztek, vagy gyengék voltak, ezért a szakmai érdekérvényesítés a szakmai eliteknek a 
politikai irányítókkal való informális kapcsolataira maradt. A rendszer sok tekintetben ál- 
lamkorporatív módon működött, vagyis az állam vállalta magára az érdekközvetítést.

Az 1990-es váltáskor a társadalmi érdek nyilvánítás, az érdekképviseletek, zavarba jöt­
tek. A formalizált szervezetek -  a hivatalos szakszervezetek, vállalati kamarák -  elveszí­
tették az államigazgatással való egyeztetés jogát, kizárták őket a törvényelőkészítő mun­
kából és a támadások kereszttüzébe kerültek. Ennek ellenére a régi szervezetek nem 
veszítették el befolyásukat. Az új érdeképviseleti szervezetek mind munkavállalói, mind
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a munkáltatói oldalról csekély támogatottságúak. A pártokon keresztüli érdekkijárás elő­
ször megszakadt, majd 1991 -tői újjáalakult, hasonlóképpen az államigazgatáson keresz­
tüli érdekkijáráshoz.

A munkavállalók legerősebb érdekképviseleti szakszervezete a Magyar Szakszerve­
zetek Országos Szövetsége (MSzOSz), amely erős ágazati szakszervezetekre épül. Az 
MSzOSz utódszakszervezet, sok vonásában emlékeztet a lengyel OPZZ-re. A legna­
gyobb új szakszervezeti tömörülés a Független Szakszervezetek Ligája (Liga), amelynek 
azonban nincs igazán jelentős tömegtámogatottsága.

Munkáltatói és vállalkozói oldalon a legnagyobb és legerősebb szervezet a Gazdasági 
Kamara, amely a korábbi állami nagyvállalati vezetőket képviselő szervezet utóda. Vál­
lalkozói részen két kicsiny szervezet említhető: a Vállalkozók Országos Szövetsége 
(VOSZ) és a Gyáriparosok Országos Szövetsége (GyOSZ).

Erős szakmai érdekképviseletként jelenik meg a két pedagógus szakszervezet és az 
egészségügyi dolgozók szakszervezete, illetve az Orvos Kamara.

1990 óta működik jól-rosszul az Érdekegyeztető Tanács (ÉT), amely a kormány -  Mun­
kaügyi Minisztérium a munkavállalók és a munkáltatók szervezeteinek kerekasztala. 
E Tanács igazán fontos szerepet 1990 október végén játszott, amikor a taxis vállalkozók 
útblokádja megbénította az ország életét, és a Tanácson keresztül történt a megegyezés. 
Második alkalommal 1992 novemberében váltak fontossá, amikor az Érdekegyeztető Ta­
nácsban jött létre átfogó megállapodás az 1993-as költségvetésről, és az adózás új for­
májáról. Ekkor bebizonyosodott, hogy a szakszervezetek képesek nemcsak az egymás­
közti megegyezésre, hanem egy átfogó csomagterv előadására is (ellentétben a pár­
tokkal).

Államkorporatista érdekkijárás forgatókönyv
Némi átalakulással folytatódik a Kádár-korszak érdekkijárásos rendszere. Ez a forga­

tókönyv illeszkedik mind a diktatúra, mind a demokratikus állampárt forgatókönyvekhez. 
A nagy érdekképviseletek a fennmaradó jelentős állami tulajdonon, és a közszolgáltatá­
sok területén uralkodnak. Vagy formálisak maradnak, vagy összeépülnek az állampárttal, 
az államigazgatással. Hivatásos érdekkijárók támadnak az új -  nemzeti konzervatív, 
vagy középbal -  állampártokban, államigazgatásban. Elképzelhető, hogy az érdekkép­
viseletek szétparcellázódnak, és így az állampárt, a közigazgatás lesz az érdekképvise­
let, kijárás egyetlen csatornája. A magángazdaság, a magánvállalkozás a fekete, vagy a 
szürke szférában bonyolítja a maga érdekkijáró akcióit.

Szociális partner megegyezések forgatókönyv
Az érdekképviseletek egységesülnek, átalakulnak és visszanyerik tekintélyüket. 

Immár rá tudják kényszeríteni a kormányzatot, hogy általános megállapodásokat 
kössön velük évről-évre meghatározott jövedelempolitikai, foglalkoztatási kérdé­
sekben. A nagy érdekképviseletek begyűjtik és összesítik az ágazati és szakmai ér­
dekeket elsősorban az államgazdaságból és a közszolgálatból. Mint hivatásos sza­
kértő partnerek állnak egymással és a kormányzattal szemben. A nagy magánvál­
lalkozások beilleszkednek az államgazdasági körbe érdekképviseleti szempontból. 
A kis magánvállalkozások különmegállapodásokkal, a nagy megegyezésektől füg­
getlenül alakítják ki stratégiáikat.

Gerillaháború forgatókönyv
A társadalom nagyobb része érdekképviseletek szempontjából szervezetlen marad, 

de távolodik az államkorporatrv érdekkijárástól is. Minél inkább előrehalad a privatizáció, 
a magángazdaság növekedése, minél jobban kettészakad a gazdaság -  és részben a 
társadalom annál inkább menekül mind a munkavállaló, mind a munkáltató az állam, 
az adó, a társadalombiztosítás, a nyilvántartás elől. Az állam kevesebb privilégiumot tud 
nyújtani, mint amennyit elvenni kíván. Csak az erős, közszolgálatban működő szakmák
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szervezkednek és támadnak, a köztisztviselők, a vasúti és postai dolgozók, a pedagó­
gusok, az egészségügyben foglalkoztatottak. Az állami vállalatokban dolgozó munkások 
csak akkor kezdenek igazi szervezkedésbe, ha a közös fellépést eredményesebbnek 
tartják az egyéni menekülésnél. „Fogd és fuss!"- ez lesz az érdekképviseleti jelszó. A ge­
rillaháború módszere, hogy egy erős államgazdaságban dolgozó érdekcsoport -  a vas­
utasok, a postások, az egészségügyi dolgozók, a pedagógusok stb. -  leállással, az or­
szág megbénításával fenyegetőzik, kikényszerít egy általános egyezséget a közszolgá­
lati dolgozók javára.

Valószínűnek tartom, hogy a gerilla forgatókönyv játszódik le a kilencvenes években. 
Ennek az az oka, hogy a gazdaságban és a társadalomban folytatódni fog a kettéválás. 
De az ezredfordulóra megíródhat a szociális partnerek megegyezésének forgatókönyve, 
létrejöhetnek intézményes technikái.

A területi önkormányzatok

Magyarországon hagyományosan fontos politikai szerepe van a területi önkormányza­
toknak. A magyar vármegyék a központi irányítás mindenkori ellensúlyát jelentették.
1990-ben az országgyűlés törvényben alakította át a területi önkormányzatok felépítését, 
egymáshoz és a központi államigazgatáshoz való viszonyukat. A korábban megyére 
összpontosító, kétlépcsős tanácsrendszer helyébe, a megyei szintet kiiktató egylépcsős 
önkormányzati rendszer lépett. A központi hatalom, a Belügyminisztérium, és a helyi, te­
rületi -  megyei városi, városi, községi -  önkormányzatok között nincs irányítási jogú me­
gyei szervezet. Ez a jelentős mértékű decentralizáció új helyzetet teremtett, amennyiben 
nincs, vagy kevéssé van meg a helyi önkormányzatok igazgatási és gazdasági össze­
hangolása.

Az 1990 őszi önkormányzati választásokon független jelöltek és az ellenzéki pártok 
győzedelmeskedtek. A főváros és a nagyvárosok többsége ellenzéki irányítás alá került. 
Ennek következtében sajátos kettős irányítás alakult ki az országban. A politikai érdek- 
ellentétek miatt hiányoznak a kormány és a területi önkormányzatok összehangolt prog­
ramjai az ország infrastrukturális rendszereiről, az út, a vasút, a telefon és telekommuni­
káció, a lakásvagyon és általában az önkormányzati vagyon hasznosítása érdekében. A 
területi önkormányzatok létrehozták országos érdekképviseleti szervezeteiket -  a Me­
gyei Városok, a Megyei Önkormányzatok, a Községi Önkormányzatok szövetségeit 
de ezeknek a szervezeteknek még nincs komoly befolyása.

Kettős hatalom forgatókönyv
A fennmaradó decentralizált rendszerben kettős hatalom jön létre a központi államha­

talom és államigazgatás, illetve a helyi önkormányzati hatalom között.
a) politikai kettős hatalom változat
Az országgyűlési választásokon győztes párt(ok) ellenében az ellenzék szerzi meg 

az önkormányzatokban a többséget. A maihoz képest is nagyobb önállóságot alakí­
tanak ki, amellyel ellensúlyozni igyekeznek a központi hatalmat. Az ellenzéki pártok 
berendezkednek a városi, községi gazdasági kulcspozíciókba, összefonódnak a he­
lyi vállalatokkal. Az önkormányzatok megszerzik a kormányzat elől rejtőzködő vállal­
kozók támogatását, a vállalkozóknak nyújtott „védelemért" cserébe juttatnak az ön- 
kormányzati vagyonból és jövedelemből. A már megkezdődött folyamat, hogy néhány 
vállalkozó és vállalat birtokol egy várost, támogatásával segíti az önkormányzat kép­
viselőit és polgármesterét a központi hatalommal szemben, folytatódhat. A civil tár­
sadalom szervezetei az önkormányzatoknál keresnek védelmet és érdekképviselőt 
a központi kormánnyal szemben. Vagy éppen megfordítva: a helyi hatalmi beavatko­
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zást a civil társadalmak a központi hatalom támogatásával próbálják meg kivédeni. 
Megszerveződhet az önkormányzatok összefüggő és (párt)programokkal össze­
hangolt rendszere. A központi kormány megpróbálja megszorítani az önkormány­
zatokat a költségvetésen keresztül, igyekszik befolyást szerezni a közigazgatási 
megbízott (prefektus), és különböző központi igazgatáshoz kapcsolt helyi igazga­
tási szervezeten keresztül. A kettős hatalom mostani szervezetlen és összefüg­
géstelen formái jól kialakított lövészárok-rendszerekké, hatalmi albérletekké mó­
dosulhatnak.

b) „Lokálpatrióta" változat
A központtal szemben kialakított ellenhatalom nem politikai párt ellenhatalmaként jön 

létre, hanem a helyi elit, a helyi közösség lokálpatrióta, pártok feletti, pártokkal szembeni 
érdekközösségeként. A második -  helyi -  hatalom, érdekképviselőként lép fel a központi 
állam jövedelem-átcsoportosító, a helyi gazdasági, kulturális, oktatási, szociális autonó­
miát csorbító magatartásával szemben. A helyi önkormányzati vezetők vagy kilépnek 
pártjaikból, vagy csak lazán kötődnek bármiféle országos párthoz, ellenben szoros helyi 
politikai -  kört, klubot, mozgalmat, esetleg pártot -  közösséget alkotnak. A város, a köz­
ség néhány nagy család, klán intézményes hatalma alatt működik a központi hatalommal 
szemben.

A kettős hatalom forgatókönyv mindkét változata megfelel a századok során kialakított 
politikai társadalomképnek, első változata beilleszthető mind a liberális, mind a nemzeti 
konzervatív, mind a szocialista típusú programokba. Ez a változat azt is jelenti, hogy az 
ellenzék az önkormányzatokat próbaterepként kezeli az országos ügyek elsajátításához. 
Ha pedig az ellenzék tartós -  több választási ciklusú -  kiszorulásra kényszerül, akkor az 
adott önkormányzatok a politikai megmaradás és a „másként vezetés" mintájának szol­
gálatába állhatnak. (Ezt a szerepet játsza például J. Chirac és az RPR Párizsa, vagy ját­
szotta a kommunista Bologna.)

A lokálpatrióta változat pontosan megfelel a társadalom pártpolitizálást leértékelő, 
ideológiaellenes, helyi kapcsolatrendszerekben tájékozódó magatartásának. Már az 
1990-es választások arra mutattak, hogy a társadalom a helyi kötődéseket jutalmazza, 
az országos politizálást bünteti az önkormányzati választásokon. Az önkormányzatok 
egy részében már végbement a lokálpatrióta elkülönülés, egyben folyamatos kettős ha­
talmi játéktér kialakítása.

Decentralizált, központ-helyi önkormányzat együttműködés forgatókönyve
A továbbra is decentralizált önkormányzati rendszerben vagy mindkét szinten azonos 

pártállásúak kerülnek hatalomra, vagy az ellenzék helyi szinten békülékeny, kompro­
misszumos magatartást tanúsít, vagy a lokálpatrióta mentalitás az ellenállás helyett 
együttműködést diktál. Az együttműködési forgatókönyv inkább érdekkijáróvá teszi a he­
lyi önkormányzati hatalomgyakorlást.

Központosított irányítás forgatókönyve
A tartósan fölénybe került politikai erők, a demokratikus állampárt forgatókönyv 

akár jobb-, akár baloldali változatában megpróbálkozhatnak az önkormányzati rend­
szer központosításával. Ennek formája lehet egy központosított megye-, vagy régió­
rendszer, a volt kádári tanácsrendszer valamely formájának felélesztése. De formája 
lehet egy prefekturális irányítás is, amely a központi hatalom igazgatásának döntő 
szót juttat a prefektuson és a hozzá kapcsolt prefektúrán keresztül. Ekkor a központi 
politikai hatalom közvetlenül az igazgatáson és nem a pártokon keresztül hatol be a 
helyi társadalmakba.

Magyarországon a központosított, adminisztrátori rendszernek nagyon rossz hagyo­
mányai vannak. Felállításához jelentősen meg kell változnia a politikai légkörnek, ki kell 
alakulnia a veszélyeztetettség, a rendkívüli állapot, a kényszer hangulatának.
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A közvetlen demokrácia intézményei

A parlamentáris demokrácia fontos kiegészítői a közvetlen demokrácia intézményei, az 
országos és helyi népszavazás, az állampolgári kezdeményezések, az alternatív és öni­
gazgatási mozgalmak. A magyar átalakulásban jelentős szerepe volt annak az 1989 de­
cemberi országos népszavazásnak, amelyen a szavazópolgárok arról döntöttek, hogy 
közvetlen vagy közvetett legyen-e a köztársasági elnök megválasztása. Ez a népszava­
zás megosztotta az új pártokat. Ugyanakkor jellemző, hogy 1990 nyarán, az MDF-SzDSz 
megállapodás után, sikerült összeszedni a százezer szavazót a népszavazás kiírásához, 
hogy ugyanerről a kérdésről döntsenek, de a szavazópolgárok nem mentek el a népsza­
vazásra. A tapasztalatok azt mutatják, hogy a népszavazás kiírásához szükséges aláírá­
sokat meg lehet szerezni szinte bármilyen ügyhöz, de eredményt csak pártok szervezé­
sével. 1992 végén a Létminimum alatt élők társasága (LAÉT) indított mozgalmat, hogy a 
társadalom népszavazással döntsön a parlament visszahívásáról. Helyi népszavazások 
a rendszer átalakulása óta viszonylag ritkák, elsősorban korábban összevont községek, 
városrészek szétválásáról vagy együttmáradásáról szólnak.

Magyarországon az állampolgári kezdeményezések formalizált rendszere, parlamen­
táris becsatornázása hiányzik. Ennek következtében 1990-ben a taxisofőrök benzin-ár­
emelés elleni tiltakozása országos útelzáró blokáddá növekedett, kormányzati válságot 
idézve elő (Taxis-blokád).

Magyarországon a pártosodás után nincsenek jelentős alternatív társadalmi mozgalmak. 
Egy-egy akción túl nincs környezetvédő, zöld mozgalom -  a Zöld Párt a kilencvenes válasz­
tásokon eredménytelen volt-, nincs nagyobb hatású fogyasztói, fogyasztóvédelmi, adómeg­
tagadó, abortuszellenes, vagy az abortuszt támogató, feminista, esetleg homoszexuális 
mozgalom. 1992 őszén, a Létminimum alatt élők társasága éhségsztrájkot szervezett a kor­
mány által tervezett kétkulcsos általános forgalmi adó ellen -  sikertelenül.

Nem sikerült erős társadalmi mozgalmat kialakítania a cigány kisebbségnek. Magyar- 
ország legnagyobb -  500 és 700 ezer fő közötti -  etnikai kisebbsége tucatnyi, egymás­
sal megegyezni nem tudó mozgalmat, pártot szült, amelyek alatt ott mozog a politikai 
névtelenek tömege. Az országos pártoknak nem, vagy csak nagyon kis mértékben si­
került a cigány-kérdésben dűlőre jutniuk. A kérdés inkább kriminálpolitikai, mint társa­
dalompolitikai megoldásokat nyert, és a kilencvenes években a társadalmi robbanás 
egyik leginkább lehetséges területe.

Az önigazgatás, a vállalati munkástanácsok mozgalma a várakozásokkal ellentétben 
nem jutott nagyobb szerephez se a politikában, se a privatizációs folyamatban. Az 1956- 
os munkástanácsi hagyományoknak nincs folytatása. A politikai önigazgatás -  nemzeti 
bizottságok, forradalmi bizottságok mint a pártok egyik lehetséges alternatívája eltűnt. 
A vállalati önigazgatást részben lejáratta az 1985-ben hivatalosan bevezetett önigazga­
tási rendszer, részben lehetetlenné tette a szabályozás.

Bázisdemokrata lázadás forgatókönyv
A társadalom pártok elleni dühe odáig fokozódik, hogy népszavazással, vagy bloká­

dokkal kikényszeríti a permanens kormányzati és parlamentáris válságot.
a) Adómegtagadó mozgalom változat
Ha bármelyik párt uralmi pozícióban megpróbál az erős középrétegek ellen fellépni, 

akkor azok egyik vagy másik csoportja, kihasználva az átmenet nehézségei miatti társa­
dalmi dühöt, kormányváltást, a parlament visszahívását kényszeríti ki. Ennek a bázisde­
mokrata lázadásnak a legfőbb letéteményese egy adómegtagadó (vagy áremelést ellen­
ző, közvetve adómegtagadó) mozgalom lehet.

b) Önigazgatói lázadás változat
Lehetséges a privatizáció elleni nagyüzemi munkás bázisdemokrata ellenállás is. A
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munkás csoportok fellépnek a vállalat „kiárusítása" ellen, nem elégednek meg a Munkavál­
lalói Részvény Programmal (MRP-vel). Elképzelhető, hogy a privatizáció után bekövetkező 
bukások -  a privatizáció után fennmaradó korábbi adósságok, és a saját privatizációra felvett, 
visszafizethetetlen hitelek -  váltanak ki gyárfoglaló önigazgatói mozgalmat.

c) „Szegények" lázadása változat
A létminimum alatt élők, a munkanélküliek meghatározott csoportjai, a hajléktalanok 

indítanak mozgalmat, amit azután valamelyik politikai pártnak sikerül felhasználnia.
d) Faji, nemzetiségi lázadó magatartás és mozgalmak változat
A leszakadó területeken élő cigány népesség a gazdasági hátrányok halmozódására, 

a nem-cigány népesség, a hatóságok bármiféle cigányellenes lépésére egy lázadó cigány 
magatartással, esetleg mozgalommal válaszol. Tekintettel az előítéletek mindkét irányból 
való növekedésére, a kérdésnek gyújtópontba kerülésére, a helyi lázongások elterjedhet­
nek és gyakoribbakká válhatnak. Ezek a lázongások kifejeződhetnek pogromokban és el- 
len-pogromokban, a bőrfejűekkel és más fajvédő csoportokkal való összecsapásokban, 
„gettofelkelésekben”, fegyveres önvédelmi csoportok létrehozásában és alkalmazásában, 
börtönlázadásokban. És a lázadások közötti „békeidőben", az adott térségben, az egy­
mást szülő bűnelkövetői és bűnüldöző normák válnak általános érvényűvé.

A bázisdemokrata lázadás a weimarizálódással karöltve jár. A társadalom többsége 
adómegtagadó lázadásának elhalasztására az általános adócsalás erkölcsének kialakí­
tásával, az adó és a társadalombiztosítás előli meneküléssel, egymásközti összejátszás­
sal, szemhunyással volt hajlandó. De ezt csak halasztásnak, és nem végleges megol­
dásnak tekinti. Mivel az állam a taxisblokád tapasztalatából levonta a következtetéseket, 
maga is hasonló erkölccsel játszik közre a további halasztásban. A privatizációs folyamat 
sokkal inkább korrupciós botrányokat, mint,aktív munkásmozgalmat szül. A „szegények” 
lázadásai, legyenek azok munkanélküliek vagy hajléktalanok, nyugdíjasok, vagy nagy- 
családosok, letompulnak a középrétegek, a még munkában állók, a vesztenivalóval ren­
delkezők ellenállásán. Viszont a cigány népesség lázongásainak, a helyi háborúskodás­
nak minden esélye megvan.

Bázisdemokrata beépülés forgatókönyv
A különböző bázisdemokrata szervezetek, intézmények és mozgalmak összeépülnek 

a parlamentáris demokrácia szervezeteivel, mind politikailag, mind gazdaságilag becsa- 
tornázódnak.

a) Állandósult „egypontos mozgalmak" változat
Létrejönnek, kiterjednek és állandósulnak az „egypontos alternatív mozgalmak”, ame­

lyeket a pártok és a társadalom bizonyos kérdések próbájának, szavazótömbök behatá­
rolásának fogad el. Ezek a mozgalmak mérik fel, hogy mennyire fontos az egész, vagy 
a helyi társadalom számára egy adott probléma. A mozgalmak elfogadják a parlamentá­
ris demokrácia szabályait, csak a pártlogikával nem békülnek meg, a pártok pedig tudo- 
másut veszik az egypontos mozgalmak létezését.

b) Az önigazgatás békés beilleszkedése változat
A privatizáció tőke híján bekövetkező kifulladására, az egyik lehetséges válasz az öni­

gazgatói, szövetkezeti formák felélesztése, beillesztése a népi részvény, az MRP, a me- 
nedzsment-önkivásárlás, a hiteljegy helyett, vagy mellett.

c) Békés kisebbségi mozgalmak változat
A politikai elitek képesek az iskolai, az egészségügyi, a szociális rendszerek, a köz- 

igazgatási magatartás módosításával, a cigány politikai elit bevonásával, hatókörének ki- 
terjesztésével békés és hatékony kisebbségi mozgalmak befogadására.

A bázisdemokrata beépülés békés forgatókönyve nem nagyon valószínű. A társada­
lom és eliteinek politikai kultúrája ellene szól a fentebb leírt engedékeny, beintegráló, el­
fogadó magatartásnak.
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Az egyházak politikai szerepe

Magyarországon az egyházak politikai szerepe a huszadik században viszonylag cse­
kélyebb, mint a többi kelet-európai országban. Ennek egyik oka, hogy Magyarországon 
van ugyan egy erős többségi, de nincs egy egyeduralkodó egyház. A hívők 69%-a római 
katolikus, nagyjából 18%-a református, 4%-a evangélikus, 3%-a görögkatolikus, a többi­
ek egyéb felekezetiek és részben izraelita vallásúak. (Magyarországon ezek a vallási 
tömbök a században változatlanok, kivéve azt, hogy az 1944-es holocaust következté­
ben az 6%-ot elérő izraelita arány ezrelékessé vált.)

Felekezetek s z e r in ti m e g o sz lá s  M a g ya ro rszá g o n

A másik ok, hogy Magyarországon jelentős a nem-hívők aránya, illetve a hívők több­
sége, a felmérések szerint lazán kötődik egyházához. A felnőtt népességnek mindössze 
11 -15%-a rendszeres templomjáró. A szekularizációs skála jól mutatja a magyar helyze­
tet nemzetközi összehasonlításban.

1 8 ország egyházorientált vallásosság szerint

Írország
Lengyelország
Olaszország
USA
Ausztria
Portugália
NSZK
Spanyolország
Görögország
Ausztrália
Svájc
C sehszlovákia
Hollandia
Franciaország
Magyarország
Bulgária
Finnország
Dánia

_________ V a llásosságé) Vallásosság (0) Vallásosság (-)

Az egyházorientált vallásosság mutatója azt fejezi ki, hogy az egyes országok felnőtt né­
pességéből, illetve mintájából hány százalék jár rendszeresen, vagy ritkán istentiszteletre.

Sem a katolikus egyháznak, sem a többi egyháznak nem volt jelentős ellenálló szere­
pe a kommunista korszakban, nem volt az állammal se alkupozícióban, se földalatti elle­
nálló helyzetében. Helyzetüket a kényszerből az államot szolgáló, állammal összeépülő 
egyház pozíciója jellemezte.

1990 váltása után, a magyar egyházak, és főként a katolikus egyház átvettek bizonyos 
állami szerepeket, illetve az állam, a kormány az egyházakban talált ideológiai támoga­
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tásra. Ma az államot önként szolgáló, azzal összeépülő egyház a jellemző. De mindezek 
ellenére, az összefonódás nem vált, nem válhatott általánossá.

Ellentétes ez Lengyelországgal, ahol a katolikus egyház a legfontosabb tárgyaló fél 
volt és részben marad, ahol a lengyel és a katolikus szinonimává vált. Itt érzékelhető leg­
inkább a paradox nemzeti katolicizmus, amely a politikában is érvényesülni kíván, még­
hozzá nem egyetemes, hanem nemzeti alapokon. (A két világháború között még Len­
gyelországban is csak 60%-bán volt a lakosság katolikus, de a háború utáni területválto­
zások,a holocaust, a német kitelepítések Lengyelország egyetlen egyházává emelték a 
katolikus egyházat.) Ellentétes ez Horvátországgal, ahol ugyancsak a katolikus egyház 
a horvát állam identitásának, a horvát és szerb megkülönböztetés legfőbb alapja. Végül 
ellentétesen a szerb, a román, az orosz görögkeleti, vagy a szlovák katolikus egyházak­
kal, ahol a „baloldali” rendszer legfőbb támaszai az „állam-egyházak”. Magyarországon 
minden türelmetlenség ellenére nem létezik erős vallási ortodox, vagy fundamentalista 
intézmény, mozgalom. Ugyanakkor nagyon lassan hat a II. zsinat modernizációs szelle­
mének átvétele, és nem érződnek a vatikáni egyetemes rekrisztianizációs törekvések ha­
tásai sem.

A kelet-európai államokban egyszerre lehetséges vallási indítékú összeütközés álla­
mok között, miként államokon belül is. Ezekben az államokban egyidejűleg képzelhető 
el a nemzeti tisztogatás, a kényszer-asszimilálás és az erőszakos térítés. így Horvátor­
szágban minden ortodox vallású automatikusan szerbnek és ellenségnek minősül, 
ahogy Szerbiában minden katolikus horvátnak, esetleg magyarnak, és ugyancsak ellen­
ségnek. Szerb felfogásban bosnyákok nem is léteznek, csak olyan szerbek, akiket erő­
szakkal, vagy becsapással iszlám hitre térítettek. Romániában valamennyi protestáns 
magyar -  a szászok távozása után amiként valamennyi római katolikus is. Tehát a 
nemzeti azonosság szükségképpen összekötődik a vallásival és megfordítva. Ezért fo­
lyik a „templomok háborúja”.

Politikai teokratizmus forgatókönyv
Magyarországon egy nemzeti konzervatív recept alapján végbemegy a politika teok- 

ratizálása, egy katolikus állam-egyház kiépítése, és az állam valamifajta egyháziasítása. 
Tehát, az állam és az egyház(ak) szétválasztása helyett, éppen ellenkezőleg, az állam 
és az egyház közjogi összefonódása megy végbe. Ennek az összefonódásnak a szélső 
formája a teokratikus politikájú állam. (Egy katolikus típusú teokráciát valósított meg Sa- 
lazar Portugáliában.) Az egyház politikai befolyása meghatározóvá válik, egyetlen politi­
kai erő sem lehet meg az egyház elfogadó álláspontja nélkül. A törvények egy része -  
abortusz, média, oktatás, szociális gondoskodás -  közvetlenül az egyházi tanítások ha­
tása alá kerül. Az egyházak közvetlenül részt vesznek a választási harcban, képviselőket 
küldenek az országgyűlésbe. És különösen nagy erővel szálljak meg a helyi társada­
lmakat, ahol vagyoni kártalanításuk és az állammal való összeolvadásuk révén kezükbe 
kerül az oktatás, az egészségügy intézményeinek többsége. Ha a nemzeti-konzervatív 
állampárti forgatókönyv megvalósul, akkor az egyházak ennek az állampártnak a legfon­
tosabb ideológiai és gyakorlati támogatóivá válhatnak.

Állam és egyház szétválása, az egyházak depolitizálódásának forgatókönyve
Az állam és az egyház(ak) között békésen, vagy összeütközések árán megtörténik a 

teljes szétválás. Az egyház(ak) elveszíti(k) közjogi felhatalmazásai(ka)t, magánjogi szer­
vezetekké válnak, átlépnek a politikai állam, a politikai társadalom területéről a civil tár­
sadalom területére. Az egyház befolyása a politikára nem több és nem kevesebb, mint 
más civil nyomáscsoportoké, társadalmi szervezeteké. A kereszténydemokrácia, mint 
politikai mozgalom, párt, elveszíti ideokratikus jellegét, amennyiben hívő, vallási jellegű 
pártból néppárti mozgalommá válik. Az egyházak fokozatosan visszavonulnak a politikai 
harcterekről.
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Feltételezésem szerint az ezredfordulón az állam és az egyház szétválása után le­
szünk. Magyarországon addigra már lezajlik az egyházak túlértékelésének -  konzervatív 
keresztény és nemzeti változat -  és leértékelésének -  baloldali ateista változat -  egy-két 
hulláma. A katolikus egyházi egyeduralom nem fog kialakulni, sokkal inkább valamiféle 
kiegyenlítődés, egymás melletti békés megtérés lesz a jellemző. Az egyházak, józan 
megfontolásból csökkentik politikai szereplésüket, hogy ne szennyeződjenek választási, 
napi politikai ügyekben. Atársadalom egy-két alkalmazkodási hullám után helyére, még­
hozzá civil helyére teszi az egyházak politikai szerepét. Mindezt a magyar társadalom 
gyakorlatias, „vasárnapi vallásos", bigottságot gyűlölő, fanatizmust gyanakvással szem­
lélő magatartására alapozom.

Nélküliség (Lessness)

Szubjektív utószó

1990 januárjában írott, „Az új Európa -  magyar szemmel” című cikkemben (2000, 
1990/2.; International Affairs, 1990/1.) megpróbáltam megrajzolni Kelet-Európa új térké­
pét. A szétesett Jugoszlávia és Szovjetunió, az egyesült Németország és Románia meg­
jelentek a térképen. Cikkemet azzal zártam, hogy mi, kelet-európaiak nap mint nap ki­
megyünk a Város kapujához, s reménykedő szemekkel nézzük, hogy jön-e már a meg­
váltó. Európa. De nem jön. S valószínűleg nem is fog.

A brit szerkesztő udvarias levelében egyetlen módosítást kért cikkemben. Hagyjam el 
az utolsó bekezdést, mert az túlságosan bibliai az angol olvasónak, és így félreérthető. 
Elhagytam. Elhagytam, nehogy az „Európai Megváltó” megsértődjön. Tudtam már akkor, 
hogy mire számíthatunk. Valami nélkül vagyunk. Nem új, hogy remény nélkül. Nélküli­
ségben élünk.

„Itt is, ott is minduntalan az a hír járja, vagy inkább az az eszme üti fel a fejét, hogy van 
kijárat. Még akik nem hisznek benne, azok sem úszhatják meg, hogy újra ne higgyenek, 
annak az elemi törvénynek a nyomása alatt, mely szerint -  amíg érvényben van -  itt min­
den meghal, de oly lassan, vagy ami mindennél többet mond: oly tétován, hogy még egy 
kívülről érkező sem vehetné észre. A kijárat természetéről és helyéről két fő elképzelés 
osztja meg ennek az ősrégi hitnek a híveit, anélkül, hogy szembeállítaná őket egymással. 
Az egyik tábor szerint csakis egy titkos kijáróról lehet szó, amely az egyik alagútból nyílik, 
és -  mint a költő mondja -  a természet lágy ölébe vezet ki. A másik tábor viszont valami 
álcázott csapóajtóról képzelődik a mennyezet közepén, amin át egy kéménybe jutni, 
melynek a végénél még ott ragyog a nap és a többi égitest. A nézetek változtatása igen 
gyakori mindkét irányban, és aki a egyik pillanatban az alagútra esküszik, a következő­
ben már a csapóajtóra, majd egy perc múlva megint csak meghazudtolja magát."

Sámuel Beckett ,Az elveszejtő"-ben (Le dépeupleur) írta ezt le. A világ nevű „nagy el- 
veszejtő" kicsiny, Isten háta mögötti provinciáján, a szóra sem érdemes „kis elveszejtő- 
ben” kuksolunk. Valahol a nem-létező mennyezeti csapóajtó felé ágaskodva, valamerre 
a seholsincs alagút irányába tapogatva reménykedünk: hátha átjuthatunk a „nagy elve­
szítőbe". Vannak örömeink. 1992 őszén, Budapestről ennyi látszott.

1993. január
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Az iskolán kívüli 
környezeti nevelés

KANTOR SAMUEL

1991. október 21-én 65 országban hozták nyilvánosságra a Világ Termé­
szetvédelmi Szövetsége (IUCN), az Egyesült Nemzetek Környezetvédelmi Prog­
ramja (UNEP) és a Világ Természetvédelmi Alapja (WWF) közös dokumentumát 
az élet fenntartásának stratégiájáról. A dokumentum fő mondanivalója, üzenete: 
az emberiség a természet részeként él és csak a Föld teherbíró képességének a 
határán belül lehet tovább élni.

A Föld biológiai rendszereire óriási nyomás nehezedik, az emberi tevékenység végső­
kig feszíti a Föld ökoszisztémáinak terhelését. Az élet fenntarthatóságának alapja a Föld 
és az egymás iránti tiszteleten és gondoskodáson alapuló etika. Az élet minden területén, 
az egyéni viselkedés és életmód normái közé be kell építenünk ezt az új etikát.

Az élet fenntartásának stratégiájáról szóló dokumentum mindenkihez szól. Elsősorban 
a döntéshozókhoz, a kormányok vezetőihez, a miniszterekhez, a kormányközi szerveze­
tekhez stb., de a hétköznapi emberekhez is, hiszen nélkülük ez a stratégia nem valósít­
ható meg.

Az anyag, súlyának megfelelően önálló témaként tárgyalja az egyéni magatartást és 
szokásokat. Kiemeli: „ahhoz, hogy az emberek elfogadják a fenntartható élet etikáját, át 
kell vizsgálniuk értékrendjüket és meg kell változtatni viselkedésüket.” Majd így folytatja: 
„Annak érdekében, hogy a szükséges teendőket minél többen megértsék és megismer­
jék, az iskolai és egyéb oktatási formákban kell terjeszteni azokat.”

Az üzenetnek ezek a gondolatai a teendők lényegét fogják meg. Ahhoz azonban, hogy 
az emberek értékrendjüket és viselkedésüket, szokásaikat társadalmi méretekben meg­
változtassák, hosszú úton -  a konstruktív életvezetés, a konstruktív magatartás és tevé­
kenységrepertoár fokozatos kiépítése révén -  lehet csak eljutni. Ebben viszont a peda­
gógusoknak döntő szerepük van.

Közismert tétel, hogy az ember magatartása és tevékenysége közvetlenül nem formál­
ható, mivel egy szubjektív feltételrendszer szabályozása alatt áll. A szubjektív feltétel- 
rendszert, a személyiség belső sajátosságainak rendszerét kell megfelelő minőségben 
kifejlesztenünk ahhoz, hogy kiépüljön az a konstruktív magatartás- és tevékenységreper­
toár, amelynek része a környezetkímélő magatartás, amelyet a Föld, az élet, az élővilág 
tiszteletén alapuló etika vezérel.

A személyiség társadalmi aktivitásának tartalmi sajátosságai, a magatartás és tevé­
kenység irányát meghatározó ösztönző-szabályozó személyiségkomponensek formálá­
sán keresztül befolyásolhatók.

Szakmai körök jelentős részében elfogadott az a tétel, hogy egy ember magatartásfor­
mája, szokásrendszere, értékrendje 8-10 éves korára kialakul, megalapozódik és utána 
már csak nehezen, kisebb mértékben változik. Az előzőekben vázoltakból viszont az a 
megállapítás következik, hogy a család, a társadalom és egyéb tényezők mellett a peda­
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gógusoknak hihetetlen nagy szerepük és felelősségük van a jövő társadalma, a társada­
lmat alkotó állampolgárok magatartásformájának, értékrendjének, erkölcsi, etikai szintjé­
nek kialakításában, rögzítésében. Tehát ahhoz, hogy a környezetkímélő magatartásfor­
ma kialakítási folyamatában az eredmény minél szélesebb körű legyen, már az óvodás­
korban hozzá kell látni a rend, a tisztaság, az élővilág tiszteletének, megbecsülésének 
elfogadtatásához, ezen értékrendeknek a személyiségkomponensek közé történő bevi­
teléhez és rögzítéséhez.

Mielőtt a megjelölt feladatokhoz megpróbálnánk néhány gyakorlat által elfogadott utat, 
módszert felvázolni, célszerűnek tűnik a zsákutcába vezető tévhitek létezésére felhívni 
a figyelmet. Az elmúlt évtizedek „liberalizmusának" a környezethez való viszony területén 
is negatív eredményt hozó folyamatát az általános etikai, a morális romláson túl előké­
szítette az a fixa idea, feltételezett törvényszerűség is, mely szerint az ismeret és a ma­
gatartás determinánsai egymásnak. Ez a törvényszerűségként alkalmazott feltételezés 
maga után vonta azt a gyakorlatot, hogy a pedagógia területén sok helyen összevonták 
ill. elegyítették a két tudományágat, a nevelést és az oktatást-képzést. A bekövetkezett 
általános etikai, morális romlás kiváltó okai között előkelő helyre sorolhatjuk a túlmérete­
zettismeretközvetítést, ami miatt az oktatás az elmúlt évtizedekben nem tudta a képzési 
és nevelési feladatait megfelelően teljesíteni, továbbá nem tudott a konstruktív életveze­
tés kifejlesztésére kellő méretekben hatással lenni. A környezeti nevelés területe sem ki­
vétel ez alól, hiszen az esetek jelentős részében itt is nevelés helyett oktatás, képzés, 
ismeretterjesztés folyt és ez nagyban elősegítette azt, hogy társadalmi méretekben meg­
bukott az „Ismerd meg és védd” szlogen.

Az előzőekben vázoltakból, továbbá évtizedes tapasztalatok elemzéséből megállapít­
ható, hogy nincs törvényszerű összefüggés az ismeretek egysége, nagysága, mélysége 
és a szokásrendszerek, viselkedési és magatartásformák, azaz, az ismeret és a maga­
tartás közöw. E megállapításból is egyértelműen következik, hogy a környezetbarát tevé­
kenységi és magatartásformák alakítását mély ökológiai ismeretek elsajátítása nélkül is, 
az élet, az élővilág, a természet tiszteletén, szeretetén alapuló etika elfogadtatásával, 
gyakorlatba vitelével elő lehet segíteni. Az iskolán -  a tanórán -  kívüli környezeti nevelés 
Kitűnő lehetőségeket biztosít ehhez.

A jelen anyag értelemszerűen nem foglalkozik az intézményesített oktatás keretei kö­
zött folyó környezeti nevelés, oktatás, képzés kérdésköreivel, helyzetével. Nézzük meg 
viszont, hogy a jelzett nevelési cél eléréséhez a címben megjelölt terület milyen lehető­
ségeinek felhasználásával juthatunk közelebb.

Az iskolán kívüli környezeti nevelés az intézményesített oktatás, képzés, nevelés terén 
megszerezhető ismeretekre, jártasságokra, készségekre, képességekre épít. Igyekszik 
azokat bővíteni, tovább fejleszteni, érzelmi oldalról elmélyíteni, alkalmazásukat az etika 
szintjére emelni. Hozzá kíván járulni a konstruktív életvezetés megalapozásának és ki­
alakításának folyamatában a környezetkímélő szokásrendszerek, magatartásformák 
megalapozásához, fejlesztéséhez a konstruktív magatartás- és tevékenység-repertoár 
részévé válásához.

Az óvoda mint a személyiségfejlesztés, -formálás első és legfontosabb intézménye, a 
családdal együtt meghatározó szerepet játszik a konstruktív szokásrendszerek, cselek­
vési formák megalapozásában. Felkeltheti, kialakíthatja a gyerekben a természettel, az 
élővilággal való közvetlen kapcsolat igényét, annak tiszteletét, a jelzett igényeknek a bel­
ső szükséglet szintjére való emelését.

Az iskola az intézményesített oktatás kereteit meghaladó lehetőségekkel rendelkezik 
a környezeti oktatás, képzés, nevelés terén. Saját maga is szervezhet, és szervez is is­
kolán -  tanórán -  kívüli tevékenységet, amely sok esetben kapcsolatban van a környe­
zeti neveléssel. A szakköri munka, az önképzó kör, a TDK, a pályázatok kiírása, vetélke-
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dók rendezése, kirándulások, táborok szervezése stb. sokszínű lehetőséget biztosít az 
ember természeti alapzatának kibontásához, az élet, az élővilág tiszteletét magába fog­
laló szokásrendszer, cselekvési forma megalapozásához, etikai alátámasztásához. Az 
iskola, többek között nevelési tevékenységének kiegészítésére, a hatékonyság növelé­
sére veszi igénybe az iskolán -  a tanórán -  kívüli oktatás, képzés, nevelés lehetőségeit.

Az egyházak. A cserkészmozgalom

Az oktatási intézményekhez közvetlenül nem kapcsolódó iskolán kívüli környezeti ne­
velés tradicionális területeinek, lehetőségeinek széles tárházát adják a különböző egy­
házi és társadalmi szervezetek, mozgalmak, közművelődési intézmények.

Az újjáéledő, újraszerveződő magyarországi cserkészmozgalom vajúdásai ellenére 
egyik komoly bázisa lehet az iskolán kívüli környezeti nevelés terén folyó munkának. A 
mozgalom majd 90 éves nemzetközi múltra tekint vissza. A valláserkölcsi alapzatú neve­
lés, a természettel való közvetlen kapcsolat, továbbá a cserkésztörvények által támasz­
tott erkölcsi követelmények a nevelés céljaként tűzik ki azoknak a jellemvonásoknak, ma­
gatartásformáknak a kialakítását, fejlesztését, amelyek révén el kívánják érni a konstruk­
tív életvezetés kifejlesztését és ennek részeként az ember, a természet, az egész élővi­
lág tiszteletét, védelmének segítését.

A valláserkölcsi alapzatú cserkészet környezeti nevelési munkáját hagyományaik, em­
ber- és természetcentrikus tevékenységük mellett jelentős mértékben segíthetik -  akár 
meg is alapozhatják -  a hitoktatók ¡11. a kereszténység alapművének a bibliának idevo­
natkozó részei. Feltétlen említést érdemel még a következő három egyházi megnyilvá­
nulás:

-  Lutheránus Világszövetség VII. Nagy Gyűlésére a Magyarországi Evangélikus Egy­
ház és a Szlovákiai Evangélikus Egyház által kialakított közös teológiai állásfoglalás 
(1984)

-  Pápai Tudományos Akadémia Dokumentuma, amely a környezet védelmének mo­
dern megközelítése tárgykörben 1987-ben megszervezett tudományos hét megállapítá­
sait, következtetéseit összegzi, továbbá

-  II. János Pál pápa 1990 évi újévi üzenete, amely a környezetvédelem tárgykörével 
nemzetközi súlyának megfelelően foglalkozik.

Mind a három egyházi dokumentum kiemelt figyelmet szentel a legújabb kori kihívás: 
a környezetszennyezés okozta gondoknak. Reálisan, világosan látja az emberiség legé­
getőbb problémáit. Ismeri, bemutatja a folyamatokat és a legújabb kutatások eredménye­
it. Ajánlásait, melyek tudományosan megalapozottnak tekinthetők, de a szubjektum irá­
nyába többlet-töltettel rendelkeznek, a nem hívők is magukévá tudják tenni. Kiemelten 
kezelik az élet tiszteletét, méltóságának védelmét. Az ökológiai válságot, amely az életet 
az egész földgolyón alapjaiban -  feltételeinek tönkretételében -  veszélyezteti, a legma­
gasabb, az erkölcsi kérdés kategóriájába teszik.

Az élet és az emberi személy méltósága iránti tisztelet globális méretű elterjesztésé­
nek nem is látok más útját mint az erkölcsöt és az etikát. Amennyiben döntéseinket, cse­
lekedeteinket a vázolt elveken alapuló etika és erkölcs vezérli majd, akkor lehetünk bé­
kében önmagunkkal és a természettel. A környezet védelme érdekében megszületett há­
rom egyházi dokumentum példaértékű. Kiváló segítséget nyújthat a hitoktatás és a cser­
kész-szervezetek környezeti nevelési munkájához.

A cserkészmozgalom -  országos és nemzetközi szervezettsége révén -  az egységes 
iránymutatást adó három egyházi dokumentum eszmeiségét, tartalmát felhasználva az
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egyik jó zászlóvivője lehet földgolyónkon az iskolán kívüli környezeti nevelés célkitűzé­
seinek.

Társadalmi szervezetek, mozgalmak, közművelődési intézmények

Hazánkban még nem fejeződött be a társadalmi, gazdasági átalakulás folyamata. A 
régi szervezetek, intézmények vagy megszűntek, vagy megszűnőben ill. átalakulóban 
vannak. Megváltozott nemcsak a társadalmi közeg, hanem a gazdasági háttér is. A tár­
sadalomban, a gazdaságban megszűnőben van az állam paternalista szerepe, viszont 
még nem alakult ki az a tehetős polgári réteg, az a magánvagyon, magánjövedelem, 
amely az állami támogatás helyébe tudna lépni, amely a több száz éves polgári demok­
ráciákban támogatója a társadalmi szervezeteknek, mozgalmaknak. A társadalmi szer­
vezeteknek e nehézségekkel sajnos hosszabb távon kell számolniuk.

A jelzett nehézségek ellenére, élve az egyesületekről, társadalmi szervezetekről szóló 
új törvény adta lehetőséggel, számottevően megnőtt a különböző jellegű egyesületek, 
társadalmi szervezetek, mozgalmak száma. A környezetvédelem terén ez a szám meg­
haladja a 200-at.

Az iskolán kívüli környezeti nevelésre kiváló színteret adhatnak a fejezet tárgykörébe 
tartozó mozgalmak, szervezetek, intézmények (az ifjúsági szervezetek és mozgalmak, a 
környezetvédelmi egyesületek, az erdei iskola mozgalom, a Természetvédelmi és Ma­
dártani Egyesület, a természetbarát, természetjáró mozgalom, az egészségnevelési 
mozgalom, a város- és községvédő egyesületek, a horgászegyesületek, a tudományos 
és ismeretterjesztő szervezetek, a környezetvédelmi oktató központok, a közművelődési 
szervezetek és intézmények stb.).

Természetszerűleg ezen szervezetek és intézmények nem vállalhatják át az intézmé­
nyesített oktatás, képzés, nevelés feladatát, de jól kiegészíthetik azt. Építve a társadalmi 
szervezet jellegére, alapfunkciójára, a résztvevők, közreműködők öntevékenységére, 
szélesedhet az a terület, ahol a fiatalság hasznos elfoglaltságot találhat magának úgy, 
hogy közben az autonóm szabályozású, társadalmilag értékes magatartás- és tevékeny­
ségformák kialakulnak, megszilárdulnak az egyénben. E tevékenységgel közvetve segít­
hetik, erősíthetik az iskolában folyó pedagógiai munkát.

Az iskolán kívüli keretek között folyó környezeti nevelés oldani tudja a hazánkban meg­
gyökeresedett teljesítménycentrikus, oktatásközpontú, ismeretorientált porosz stílusú is­
kolarendszer hiányosságait. Előtérbe tudja helyezni a gyermeket, a képzést és a neve­
lést úgy, hogy a gyermek személyiségének sérelme nélkül az öntevékenységen keresz­
tül segítse elő önmegvalósítását, készségeinek, képességeinek kibontakozását, a pozitív 
személyiségjegyek előhívását, az autonóm, konstruktív életvezetés megalapozását.

A következőkben nézzük meg, hogy az előbbiekben vázolt nevelési célnak az eléré­
séhez milyen utak, módszerek, formák, cselekvési területek felhasználása révén jutha­
tunk el.

Alapelvként leszögeztük, hogy az iskolán kívüli környezeti nevelés épít az intézménye­
sített oktatás keretei között elsajátított ismeretanyagra, szükség esetén pótolja, kiegészíti 
az ismereteket, de fő céljának az egyén, a személyiség sokoldalú, öntevékeny, folyama­
tos foglalkoztatását kell hogy elérje és törekedjen a társadalom által elvárt magatartás- 
és tevékenységi normák kialakítására, megerősítésére.

Célszerű, ha az előzőekben jelzett társadalmi mozgalmak ill. szervezetek, továbbá az 
intézmények az iskolán kívüli környezeti nevelés programját a bázishely, a lakóhely fel­
tárásával, környezeti állapotának figyelemmel kísérésével indítják és folyamatos tevé­
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kenységként végzik. Ez lehet ismerkedés, felderítés, megfigyelés, jelzés, állapotfelvétel 
és változás, nyomonkövetés stb.

A fiatalok részére a programot, a feladatokat természetszerűleg az egymásra épülő 
folyamatok figyelembevételével a korosztályoknak, az életkori sajátosságoknak megfe­
lelően kell megszervezni ill. meghatározni.

Szakirányú elmélyülés igényének jelentkezése esetén kiegészítő tevékenységként az 
adott gyerekek, diákok részére programba vehető a tudományos megalapozottságú ku­
tató, feltáró, ismeretbővítő munka.

Az erdei iskola program illetve mozgalom a kohézió elősegítése, a személyiségek kö­
zelebb hozása mint egyik fontos nevelési feladat mellett, az ismeretbővítést és rögzítést 
egy új, ismeretlen -  magyarországi viszonyok mellett nem mindig erdei -  természeti kör­
nyezet adta lehetőségek felhasználásával kívánja elősegíteni. Természetszerűleg e te­
vékenység ideje alatt is dominál a gyermekközpontú, nevelésorientált vezetői tevékeny­
ség. Nem ismeretlen az a cél sem, amit az utóbbi évtizedekben egyes országok -  pl. 
Csehország -  ipari környezet szennyezéssel agyonterhelt városainak vezetése egész­
ségügyi rehabilitációs alapcéllal a tanév keretében, kihelyezett oktatás formájában, több 
hetes időtartammal, meg tudta valósítani tanuló ifjúsága számára a tanévenkénti rend­
szeres erdei iskolai program beiktatását. Itt az egészségügyi regenerálódás, a tanulás, 
a természetközeliség és a környezet adta többlet lehetőség ésszerű felhasználásával 
sokoldalú nevelési cél tűzhető ki, valósítható meg. Erősíthető az egyén természeti alap­
zata. Felkelthető és évente rendszeresen erősíthető a természet, az élő világ iránti ér­
deklődés, megbecsülés. Elősegíthető a természetkímélő magatartásforma kialakítása.

A táborozás -  amely felfogható egy módosított, kiegészített, nevelésorientált programú 
erdei iskolának, természetismereti sulinak is -  elsősorban a nyári vakáció, kisebb mér­
tékben a téli ill. a tavaszi tanítási szünet időszaka alatt kínál kiváló, sokoldalú lehetőséget 
a természet, a környezet megismerésére, az ismeretek rögzítésére, a képességek sok­
oldalú kibontakoztatására, a közösség- és önfejlesztő magatartás- és tevékenységfor­
mák megalapozására, a konstruktív személyiségjegyek kifejlesztésére, megerősítésére.

A mi esetünkben a táborozás szaktáborozást jelent. Programjában az álatlános tábo­
rozási ismeretek elsajátítása, öntevékeny gyakorlása mellett megfelelő hangsúllyal sze­
repel az élővilág, a természet feltárása, tiszteletének, kíméletének, védelmének bevitele 
az etika szférájába. Az egyén természeti alapzatának felszínre hozása, a természettel 
való közvetlen kapcsolat igényének a szükségletek szintjére emelése. Ez a cél korosz- 
tályspecifikusan az egyén öntevékenységére, autonómiájára alapozva közelíthető meg. 
Fontos a pozitív magatartási minták, életeszmények nevelő, közösség- és személyiség- 
formáló hatásának érvényesítése. Ez viszont megköveteli a közösség, a tábor vezetőitől, 
hogy megfelelő ismereti és személyiségi többlettel rendelkezzenek.

Atársadalmi szervek, mozgalmak is jól felhasználhatják a környezeti nevelés folyama­
tában a vetélkedőket, pályázatokat.

A vetélkedőkre való felkészülés amellett, hogy elősegíti az ismeretek rend­
szerezésének, az összefüggések felismerésének készségfejlesztését, hozzájárul ahhoz 
a fontos nevelési célhoz is, hogy rávegye, rászoktassa a gyermeket az önképzésre, 
amely elvezet az önfejlesztő aktivitásnak szükséges szintre emeléséhez. A pályázatok is 
kitűnő lehetőséget biztosítanak ehhez.

Célszerű, ha a vetélkedők, pályázatok szervezésénél, kiírásánál a feladatcentrikusság 
helyett a fejlesztéscentrikusság érvényre juttatására törekszünk.

Fontos, hogy a pályázati témák meghatározásához az egyéni munkaformákat igénylő 
témák mellett megfelelő súlyt helyezzünk a csoportmunkát igénylő témák pályázati bevi­
telére is, elősegítve ezáltal a közösségfejlesztő és önfejlesztő hatások kibontakozását, 
megerősödését.

25



KÁNTOR SÁMUEL

Hasznos olyan pályázati kiírások megjelentetése, amelyek csak bizonyos időinterval­
lum alatt végzett folyamatos munka révén teljesíthetők. Pl. egy adott terület feltárása, az 
évszakonkénti változások figyelemmel kísérése, a környezet állapotváltozásának, tesz­
telésének rendszeres regisztrálása, az adatok feldolgozása, ok-okozati összefüggések 
megállapítása, a tennivalók, intézkedések meghatározása, a várható eredmény előreve­
títése. Vagy például egy országos, ill. regionális vagy lokális folyamat feltárása, -  pl. a 
savaseső helyenkénti meghatározása, következményének megállapítása folyamatos 
helyi észlelések felhasználásával -  témakör.

A téli madárvédelmi akció megszervezését fontos feladatnak tekintheti minden környe­
zetvédelmi jellegű szervezet. A környezeti nevelési tevékenységük egyik jól használható, 
hálás területét alakíthatják ki. A sokoldalú rendszeres tevékenység sokrétű személyiség- 
fejlesztő lehetőséget hordoz magában. A meteorológiai adatok, az etetőnél megjelenő 
madarak száma és faja, az elfogyasztott eleség mennyisége és összetétele stb. napi, 
naplószerű vezetése a folyamatos munkára nevelés mellett később a tudományos fel­
dolgozás, sok következtetés levonását teszi lehetővé. Tekintettel arra, hogy a gyermek 
ezen akció keretében a téli viszontagságok miatt nehéz helyzetbe került madárvilágnak 
nyújt rendszeres segítséget, érzelmileg is közel kerül az élővilág azon részéhez, ame­
lyért önként, a kötelesség szintjére emelt tevékenységével felelősséget is vállalt. A prog­
ram -  akció -  konstruktív tevékenység- és magatartásformák erősítése mellett jellemfor­
máló erővel is bír.

Hagyománytiszteletből is célszerű a tavasz ünnepeként megrendezni a Hermán Ottó 
által 1907-ben elindított, az elmúlt 40 év alatt visszafejlesztett, elfelejtett Madarak és fák 
napja rendezvényt. Sok módon lehet rá készülni, emlékezetessé tenni.

A környezetvédelmi oktatóközpontok döntő többségben oktatási, közművelődési intéz­
mények mellett ill. keretében működtek, működnek. A környezeti nevelési tevékenységü­
ket az oktatási intézmények tanulóira ill. spontán érdeklődő fiatalokra, kisebb mértékben 
felnőttekre alapozták. A közművelődési intézmények programjaiban, tevékenységi köré­
ben önállóan is megtalálható a környezetvédelem tárgyköre. A környezetvédelmi oktató- 
központok és a közművelődési intézmények is érzik a társadalomban végbemenő átala­
kulás következményeit. Összességükre életképességük, létük szükségessége, formája 
még nem nyert bizonyosságot. Feltételrendszerük, feladatuk, tevékenységi területük 
még nem stabilizálódott. Megítélésem szerint az állam paternalista funkciójának vissza­
szorulásával sok más egyéb feladattal együtt az előzőekben tárgyalt két intézmény tevé­
kenységének jelentős részét is a társadalmi szervezeteknek kell átvenni, átvállalni.

Család, önművelődés

A családnak el nem hanyagolható szerepe és felelőssége van a gyermek egészséges 
személyisége, a konstruktív élet vezetése, a konstruktív magatartás és tevékenységre­
pertoár kialakításában. Erősítheti vagy gyengítheti az iskolai és az iskolán kívüli nevelés 
hatását.

A megfelelő pedagógiai, erkölcsi és kulturális igényszintű családban nevelkedő gyer­
meknél kisebb energiával lehet elérni az ember, a természet, az élet, az élővilág tiszte­
letét. Szokásrendszerébe, erkölcsi értékrendjébe nagyobb eséllyel lehet beépíteni az ér­
tékek, így az élővilág megbecsülését, kíméletét.

A zöldben szervezett séták, családi kirándulások a természettel való közvetlen találko­
zás, kapcsolat élményét adják. Minél fiatalabb korban kell elérni, hogy ez a kapcsolat 
igényként, szükségletként jelenjen meg a gyermeknél.

A családi séták, kirándulások vezetésénél ügyeljünk arra, hogy a természettel, az élő­
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világgal való kapcsolat konstruktív magatartás- és tevékenységformákon keresztül való­
suljon meg. Történjen meg az élővilág, a természet tiszteletén alapuló szokásrendszer­
nek kialakítása, erkölcsi megalapozása. Jól segíthetik ezt a célt a lakásban tartott növé­
nyek, kisállatok, amelyek gondozásába célszerű bevonni a gyereket.

Mint láthatjuk, a kirándulás a család, az iskola és az iskolán kívüli szervezetek által -  
többek között a környezeti nevelés területén -  is felhasználható, alkalmazott nevelési 
módszer.

Egy megfelelő erkölcsi, kulturális igényszintű családi környezet ösztönzőleg hat a 
gyermek szellemi, személyiségbeli fejlődésére. Inspirálja az intelligencia-, a személyi­
ségfejlesztő tevékenységek önkéntes művelését. E célból kiválóan felhasználhatók az 
élővilággal, a természettel foglalkozó mesék (pl. a Vízipók), tudományos ismeretterjesztő 
szak- és szépirodalmi alkotások, filmek, videoanyagok stb. Hasznos lehetőséget kínál­
nak e témakörben a különböző megfigyelések, kísérletek, vetélkedőre, pályázatra törté­
nő otthoni felkészülés esetleg „kutató, feltáró" tevékenység végzése. Ezek a személyi­
ségfejlesztő folyamatok tulajdonképpen a környezet hatására már a gyermekkorban szó­
rakozásként, hasznos időtöltésként indulhatnak, majd belső igényként, szükségletként 
jelentkező önművelődési tevékenységként rögződhetnek. E tevékenység egyik kedvelt, 
hálás területe a környezetismereti önművelődés.

Mint láthatjuk, a család -  összhangban az óvodával, az iskolával -  sokoldalúan segít­
heti elő a gyermek természeti alapzatának kibontását, az egészséges személyiség kifej­
lesztését, a környezeti kultúra, a konstruktív életvezetés megalapozását.

Ajánlás
A jelen háttéranyag elkészítésével betekintést kívántam nyújtani az iskolán kívüli kör­

nyezeti nevelés területére, hogy felhívjam a figyelmet e terület fontosságára, sokoldalú 
pedagógiai felhasználhatóságára.

A nemzetközi ismeretek, tapasztalatok is bizonyítják, hogy a következő évtizedek pe­
dagógiai munkájának egyik kiemelt területe lesz a környezeti nevelés, képzés. Célszerű 
lenne ennek az intézményesített oktatás és az iskolán kívüli formáival egyaránt súlyának 
megfelelően foglalkozni.

Javaslom, hogy ez a pedagógiai munka a nemzetközi szervezetek ajánlásainak meg­
felelően kapjon kiemelt támogatást a tárca, az OKI ill. a PSZMP részéről. Hazai és nem­
zetközi szakmai, erkölcsi, anyagi támogatásra egyaránt szükség van ahhoz, hogy e fon­
tos területen határozott előrelépésről lehessen majd beszámolni, megközelítve ezáltal 
azt a szintet, amit a környezeti nevelés területén a fejlett polgári demokráciákban elértek.
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A számítógépes programok 
alkalmazásának lehetőségei 

Japán földrajzának tanításában
SZILÁGYI GYÖRGY

A digitális informatika, a számítógépek, az űrfelvételek alkalmazása, nagy lehe­
tőségeket kínál a földrajztudomány fejlesztése számára. Természetesen ez a 
megállapítás érvényes az oktatás minden területére, így az alsó-, a középfokú és 
a felsőfokú földrajzoktatásra is. A Föld országai közül nem véletlenül esett a 
választás Japánra, amely az USA mellett különösen élen jár a számítástechnika 
alkalmazásában és fejlődésében. A dolgozat célja, hogy bemutassa, hogyan 
segítheti a számítátechníka az oktatást.

A program egyes ábráinak bemutatásával szeretném érzékeltetni, hogyan lehet még 
színesebbé tenni a földrajzoktatást, amely sajnos eddig oktatási rendszerünkben nem 
a jelentőségének megfelelő helyet foglalta el.

Mielőtt e látványosan és az elmúlt évtizedekben rendkívül dinamikusan fejlődő 
ország földrajzát ismertetem, megjegyzem, hogy a számítógép adta lehetőségek 
mellett (amelyek a legújabb információk mellett előrejelzéseket is szolgáltatnak) válto­
zatlanul a tanár személyisége, felkészültsége a legmeghatározóbb elem az oktatásban 
és így marad a jövőben is. Hiszen a tanár felkészültsége a garancia arra, hogy a 
tanulók a rendkívül gyorsan változó világunkban a tömegkommunikáció és a modern 
technika által szolgáltatott ismereteket (adatokat) képesek helyesen értelmezni és 
alkalmazni.

A számítógépes programok használata csak akkor lehet eredményes, ha ezek 
segítik a hagyományos és eddig sok sikert elért magyar földrajzoktatást.

Bármennyire is meglepő, a számítógépek országában különösen az alapfokú kép­
zés konzervatív hagyománykra épül. A számítógépek csaknem teljesen hiányoznak az 
alapfokú oktatásból és a nevelésre fektetik a fő hangsúlyt. A világhírű cégeknél viszont 
mindenütt önálló kutatógárda dolgozik és csaknem minden fejlesztés, adatfeldolgo­
zás a számítógépekkel történik.

Jogosan tehető fel a kérdés, hogyan lehetséges mindez?
A válasz elég egyszerű. Japánban az általános iskolából a legtöbb tanuló csak 

magántanárok segítségével kerülhet be a legjobb középiskolákba. Ezekből a közép­
iskolákból, amelyekben rendkívül magas a képzés színvonala, csaknem mindenkit 
felvesznek a legjobb egyetemekre. Az itt végzettek pedig bármelyik világhírű cégnél 
elhelyezkedhetnek és tudásuk nemcsak a számítógépek használatára, hanem új 
programok készítésére -  ez a nehezebb -  is alkalmas.

Megjegyzem, hogy a számítógép használata egyébként gyorsan elsajátítható.
A magyarországi egyetemek földrajzi tanszékein is tanítanak számítástechnikát. 
Japán, amely a társadalmi össztermék nagysága alapján 1960-ban örödik volt a Föld 

országainak sorában, az elmúlt évtizedekben a világ kiemelkedően gyorsan fejlődő országa.
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Terület: 377 835 km2 (1990). sűrűn lakott parti síkságok találhatók (Kantó-al-
Lakosság: 123,2 millió fó (1990). föld). A szigeten gyakoriak a földrengések. Ég-
Népsűrűség: 326 fó/km2 (1990). hajlata szubtrópusi monszun.
Négy nagy sziget: Shikoku
Hokkaido, a legészakibb sziget. Terület: 18 795 km2. Erdőkkel fedett hegylán-
Területe: 78 500 km2. cok szelik át. Legmagasabb pont Ishuzichi
Területén vulkánokkal tagolt hegyláncok van- (1981 m). Éghajlata szubtrópusi monszun,

nak. Legmagasabb pont Asahi (2290 m). Hűvös Kyushu
éghajlat jellemzi, területének jelentős részén fe- Terület: 35 663 km2 (mellékszigetekkel 42
nyóerdók találhatók. 084 km2). Hegyláncok hálózzák be, termékeny

Honshu köztes medencékkel. 14 aktív vulkán található
A japán szigetvilág legnagyobb tagja. Terüle- a szigeten (Aszó, Kirisimastb). Éghajlata szub-

te: 23 0000 km2. Sok apró sziget kíséri, nagy trópusi monszun.
öblök tagolják, zöme erdős hegyvidék, nagy- A kisebb szigetek (mintegy 3900 apró sziget)
részt aktív vulkánokkal (Bandai, Fudzsi). Japán sorából kiemelkedik a Nanseiszigetekhez tarto-
legmagasabb pontja Fudzsi, 3776 m. Keleten zó Okinawa szigetcsoport. Terület: 2245 km2.

Az országterület -  amelynek nagy része a mérsékelt övhöz tartozik -  legészakibb, il­
letve legdélibb pontját majdnem 3000 km választja el egymástól.

Az ország területe az Ázsia peremén ívszerűen elhelyezkedő szigetsorból áll. (Lásd a 
mellékletben a számítógépes program 1., 2., 3. ábráját!)

A japán szigetek a Pacifikus-hegységrendszer Ázsiából a Csendes-óceánba ívelő vo­
nulatához tartoznak. Aszigeteken erőteljes a vulkáni tevékenység, mintegy 60 ma is aktív 
vulkánt tartanak nyilván. Az országterület 80%-a hegyvidéki jellegű.

A számítógépes program 3. ábráján bemutatjuk az 1000 m feletti, az 500-1000 m kö­
zötti, a 200-500 m közötti és a 200 m alatti területek elhelyezkedését. A program ábráit 
együtt célszerű használnunk. Elemzésükkor meg kell említenünk, hogy a legújabb elméletek 
szerint (lemeztektonika) a Pacifikus-hegységrendszer ázsiai vonulatának képződésében az 
óceáni lemezek ütközésének volt fontos szerepe.

A szigetek éghajlatát a kelet-ázsiai monszun alakítja, a tavasz és az ősz enyhe, a nyár 
és a tél szélsőséges. Nyáron a monszun-szelek hatalmas esőzéseket hoznak. Az évi át­
lagos csapadékmennyiség 1800 mm. Hokkaidó és Honshu hegyvidéki medencéiben ez 
1000 mm-re csökken, míg az ország DNY-i területein eléri a 4000 mm-t. Augusztus és 
november között gyakoriak a tájfunok. Atájfunok DK felől érik el a szigeteket. (Utalhatunk 
az 1991. évi tájfunra, újságcikkek, esetleg videofelvétel bemutatásával.)

Jelentős tényező még a partvidékek mellett elhaladó két tengeráramlás. A Nansei-szi- 
geteknél éri el Japán déli partjait a meleg Kuroshió, ennek egy nyugati ága a Tsushima- 
áramlat, Hokkaidó északi partjainál is érezteti kedvező hatását. A Kamcsatka felől érke­
zik a hideg Ojashió, amely Honshu ÉK-i parjait hűti. Mindkét tengeráramlás jelentős ég­
hajlatmódosító tényező. Itt az atlasz és tankönyv ábráit célszerű használnunk.

Afolyók rövidek és nagy esésűek, vízjárásuk egyenetlen. Az ország természetföldrajzi kör­
nyezete rendkívül változatos. Részletes bemutatása mindenképpen szükséges, hiszen csak 
így érthetjük meg az ország fejlődését. Atermészeti csapások közül a vulkánkitörések, a gya­
kori földrengések, árvizek, tájfunok, a Honshu partjain pusztító tsunamik említendők. Az em­
lített természeti csapások az ország fekvésével, szerkezeti felépítésével magyarázhatók.

Japán történelme

A legkorábbi civilizáció az ie. 5-4. ezredből való Dzsomon kultúra, le. 250-től isz. 250-ig 
virágzott szárazföldi eredetű Jajói kultúra. A legkorábbi japán állam a törzsi nemzetségi 
Jamato volt (400 k-645), majd megkezdődött a kínai mintájú központosított hivatalnokál­
lam kialakítása.
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A XII. sz.-ban a tartományi nemesség ragadta magához a központi hatalmat. AXII-XV. 
sz.-ig a Kamakura, majd az Asikaga sógunátus kezében volt a hatalom. A sógun a japán 
katonai fővezérek elnevezése. 1192-től a hadügyek irányítójaként a császár alárendeltje 
volt. (Megjegyzés: a császár a XIX. sz.-ig nem rendelkezett tényleges hatalommal.)

Japán a XVII. sz. első harmadáig többé-kevésbé kötődött Kelet-Azsia térségeihez, el­
sősorban Kínához. Többször tett kísérletet Korea lerohanására. A XVII. sz. küszöbén a 
tényleges irányítást Tokugawa sógun vette át, s ez a jogkör — apáról fiúra öröklődve — 
1867-ig maradt e család birtokában.

Japán teljes elszigeltségben élt csaknem három évszázadot.
Kyoto a császárok, Tokió a sógunok székhelye volt a kettős hatalom időszakában. A 

sógunok erős központi feudális hatalmat építettek ki. Az európai gyarmati hatalmak a 
XVIII. sz. végétől kezdve többször is megpróbálták a gazdasági kapcsolatok fevételét 
Japánnal. Ez az Egyesült Államoknak sikerült a XIX. sz. közepén (1853-54). 1853-54: 
PERRY sorhajókapitány vezetésével amerikai nyomásra Japán felhagy az elzárkózás 
polákjával. Renkdívül lényeges! 1854. március 31-én megnyílnak az első kikötők: Si- 
mada, Hakodate.

Meidzsi (1863-1912) megdöntötte a sógunátust, átvette a politikai hatalmat, s megin­
dította Japánt a gyors gazdasági, társadalmi, politikai modernizálódás útján. Reformjai 
közül különösen jelentős volt az oktatás reformja, hiszen a lakosság nagyobb része anal-
fabéta volt.

1894-95. Japán vereséget mér Kínára.
1904-05. Vereséget mér Oroszországra.
1875. Elfoglalja a Rjukju- és a Kuni-szigeteket.
1895. Elfoglalja Tajvant.
1905. Elfoglalja Dél-Szahalint, Koreát, Mandzsúriát.
1931. Elfoglalja ÉK-Kínát.
1941. Németország és Olaszország oldalán kapcsolódott be a II. világháborúba,

elfoglalta Indokínát, Indonéziát és a Csendes-óceán nyugati szigetvilágát.
1945. augusztus 6. és 9. Az amerikai atombombatámadás megadásra kényszeríti.
1951. Az USA-val kötött béke (San Francisco), megszűnt az ország amerikai megszállása.
1946. évi alkotmányreformmal polgári demokratikus politikai viszonyokat hoztak létre.
Japán államformáját, az államfő, a miniszterelnök nevét, a nyelvjárást, az etnikai és

vallási csoportokat a program 4. ábráján találjuk. A történelmi áttekintésben a legfonto­
sabb eseményeket emeltem ki.

Népesség

A népesség növekedése 1872-1991.

Év Népesség 

(1000 fő)

Évi tényleges 

szap.

Év Népesség 

(1000 fő)

Évi tényleges 

szap.

1872 34 806 1950 83 200 2,9
1880 36 649 0,6 1960 93 419 1.0
1890 39 902 0,6 1970 103 720 1.1
1900 43 847 0,8 1980 116 807 -
1910 49 184 1,1 1989 123 220 0,5
1920 55 391 1,2 1990 123 836 -
1930 63 872 1,5 1991 124 455 -
1940 71 400 0,8 2000 130 169 —
1945 72 200 0,2 (várható)
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Népesség, népsűrűség szigetek szerint (1980).

Sziget Terület
%

Népesség
%

Népsűrűség
fő/km2

Hokkaidó 21.1 4,8 71
Honshu 62,0 79,5 399
Shikoku 5,0 3,6 223
Kyushu 11,3 11,1 308
Okinawa 0,6 0,9 492

Japán 100,0 100,00 314

(Lásd a program 4., 5., 6., 7., 8. ábráti, tálázatait.)
A Meidzsi restauráció idején hagyományosan alacsony volt a népszaporulat. Ezt az 

alacsony népszaporulatot Japán a XX. sz.-ig megőrizte. Ezután felgyorsul a népesség 
növekedése, a népesség növekedése és a tényleges szaporulat a mellékelt táblázatban 
található. Az évi tényleges szaporulat 1920., 1930. és 1950-es években volt az átlagosnál 
magasabb.

A tényleges szaporulat 1945-50 között volt a legmagasabb.

(Megjegyzés: a kétmillió főt meghaladó háborús veszteség ellenére, ui. békeszerző­
dések következményeként 6,3 millió japánnak kellett hazatelepednie.) A második világ­
háborút követően Japán a világ egyik legfejlettebb társadalmává fejlődött. Ezt a változást 
a népesedési folyamatokban is láthatjuk. A születési ráta az ipari országokra jellemző 
szintre mérséklődött. Japán népessége az utóbbi évtizedekben igen nagy mobilitást ta­
núsít. A falvakból a nagyvárosokba áramló népesség egyidejűleg foglalkozást is vált.

A keresők foglalkozási megoszlása.

Év Keresők száma Mezógazd. Ipar Szolgáltatás
mill. fő % % %

1880 19,5 (1) 82 6 12
1890 22,6 (1) 26 9 15
1900 24,8 (1) 70 12 18
1910 26,2(1) 63 15 22
1920 27,0 (1) 54 21 26
1930 29,3 (1) 49 20 30
1940 32,2 (1) 44 26 30
1947 33,3 (2) 48 22 24
1950 35,6 (3) 48 22 30
1960 43,7 (4) 34 28 38
1970 52,6 (4) 21 34 47
1982 56,2 (4, 5) 8 35 55

(1) összes tényleges kereső korhatár nélkül.
(2) Csak a 10 éves és idősebb keresők.
(3) Csak a 14 éves és idősebb keresők.
(4) A 15 éves és idősebb keresők.
(5) 2% munkanélküli.

A mezőgazdaságot elhagyó, városokba áraimó népesség elsősorban az iparban és 
szolgáltatásban helyzekedik el. Az iparban és szolgáltatásban foglalkoztatottak aránya 
fokozatosan nőtt, míg a mezőgazdaságban foglalkoztatottaké fokozatosan csökkent, le­
számítva az 1947. évet (háború utáni időszak).
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Városi népesség alakulása.

Év Városok
száma

Városi népesség alakulása
millió fó a teljes népesség 

százalékában

1878
1898
1920
1935
1950
1975

99
166
232
243
418

2554

3,43
9,96

14,15
24,03
31,20
84,96

9,8
15.8 
26,1 
36,3 
37,5
75.9

A városiasodás már a múlt század utolsó évtizedeiben is gyors ütemű volt, de 1920-ig 
a lakosság döntő többsége még falun élt. A két háború között tovább fokozódott a város- 
baözönlés, különösen hat város (Tokió, Yokohama, Nagoya, Osaka, Kyoto, Köbe) lakos­
sága nőtt gyors ütemben. Különösen jelentős ez a növekedés 1950-75 között. A város- 
baözönlés ma is tart, bár üteme csökkenőben van. A jelenlegi városiasodás továbbra is 
a csendes-óceáni partvidéken a leggyorsabb ütemű, de elsősorban a 100 ezer-1 millió 
közötti városok népessége nő.

A nagyobb városokat a program 7. térképén, a falitérképen és az atlaszban keressük 
meg. A 8. táblázatban a nagyobb városok 1990-es adatait találjuk. Érdekesség, hogy a 
program feltünteti a város pontos helyét (földrajzi hosszúság, földrajzi szélesség), sőt 
még a városok telefonkódját is.

Mutassuk be a számítógépes programot a főváros, Tokió példáján!
Lakosság: 8 324 000 fő
Északi szélesség 35° 40', keleti hosszúság 39° 45’.
Találtam a programnál újabb adatot is.
Lakosság: 9 031 000 fő.
Megjegyzem, hogy földrajzi könyvekben, lexikonokban az ún. nagytelepülés adatait is 

megadják. Nagy-Tokió 14millió fó (elővárosokkal).
Természetesen a többi nagyváros adatát is elemezhetjük, erre a program kitűnő lehe­

tőséget kínál.
A 7. térképen megkereshetjük az 1 millió főnél nagyobb, az 500 000-nél nagyobb, a 100 

ezernél nagyobb és a 100 000 fó alatti városokat.
A számítógépes program kitűnő lehetőséget biztosít a lakosság kor szerinti megoszlá­

sa bemutatására. Nézzük meg az 5. ábra adatait és a 6. ábrát.
Teljes népesség: 123 220 000 fó.
Férfiak száma: 60 501 000 fó.
Nók száma: 62 719 000 fó.
Várható élekor férfiaknál 76 év, nőknél 82 év!
Jelentősebb eltérés csak a 60 éven felüli lakosság arányában mutatkozik a nók javára.
60-69 év között: nók 4,5%, férfiak 3,4%.
70 év felett: nók 4,1%, férfiak 2,7%.
A férfiak javára billen ez az arány különösen a 10-19 éves korosztályban: férfiak 8,1%, nők 7,7%.
A magas és egyre növekvő életkor jellemző a fejlett ipari társadalmakra. A magas élet­

kor magyarázatát az egészségügyi statisztika elemzésével indokolhatjuk. Az adatokat 
megtalálhatjuk a program 8. ábráján: a kórházak, kórházi ágyak, orvosok, fogászok, 
gyógyszerészek, ápolónők számának kimutatását (és a rájuk jutó népesség arányát).

Fontos ezt az elemzést is elvégeznünk, mert a fejlett egészségügy is garanciája az 
egyre növekvő életkornak (új gyógyszerek, fejlett gyógyászat, a legfejlettebb műszerek­
kel felszerelt kórházak).

A 9. adatsor (melléklet) a japán oktatást mutatja be. Általános, közép- és felsőfokú in­
tézetek száma, tanárok, diákok száma, egy tanárra jutó diákok száma az oktatás minden 
területén.

32



A SZÁMÍTÓGÉPES PROGRAMOK ALKALMAZÁSÁNAK LEHETŐSÉGEI JAPÁN..

Az 1 tanárra jutó diákok száma kedvező képet mutat: Magas a képzésben résztvevők aránya:
alapfok 22 fő (tanár) alapfok 9 872 000 fő
középfok 20 fő (tanár) középfok 11 430 000 fő
egyetem 18 fő (tanár). egyetem 2 496 000 fő.

A japán munkaerőkészlet ma már meghaladja Nagy-Britannia teljes népességének 
számát. Az ország magas képzettségű, a nemetközi versenyben eredményesen helyt­
álló, a korszerű termelésen és piackutatáson kívül a fejlesztés igényeit is kielégíteni ké­
pes munkaerőállománnyal rendelkezik.

Magasan képzett munkaerőről szólva a 9. táblázatból külön ki kell emelnünk azt az 
adatot, hogy Japán magas GNP nemzeti jövedelméből 5,1 %-ot fordít az oktatásra.

Az oktatásra fordított összeg a legjobb befektetés!
Nem véletlen, hogy Japán ilyen magasságokba jutott el a II. világháború befejezésétől 

napjainkig. A dolgozatom bevezetőjében nem véletlenül említettem a rendkívül magas 
színvonalú oktatást.

Japán katonai kiadásokra nemzeti jövedelmének csak 1%-át fordítja! [Az idevonatko­
zó adatokat lásd a 10. táblázatban, ahol az első tíz ország van feltüntetve.)

A GNP adatait a 11. táblázat tartalmazza, ahol szintén az első tíz ország van feltüntetve).
Ezek sorában Japán az USA mögött a második helyet foglalja el. Az adatok millió dol­

lárban szerepelnek.

Japán ipara

Az ipari fejlődés első periódusa 1870-1914-ig.
A régi, de csak hagyományos kézműipart folytató feudális ország rövid idő alatt széles 

alapokon kiépített nagyipart teremtett. Kezdetben számos államilag létesített üzemethoz- 
tak létre, főleg a textil- és az élelmiszeripar területén. Kyushu szigetén a helyi szénre ko­
hászat települt. Később a Hokkaido szenére és Hokuriku vízenergiájára nehézipart fej­
lesztettek.

A fejlődés első periódusában az ipari termelés 70%-a még a textil- és az élelmi­
szeriparból származott.

Az ipari termelés 1912-ben a társadalmi termék 1/5-ét adta. A vállalatok többsége a 
megerősödő magántőke kezébe került.

Az ipari fejlődés második nagy szakasza a két világháború közötti időszak.
A japán ipar fejlődési üteme már ebben az időszakban meghaladta az USA-ét, Nagy- 

Britanniáét, Németországét. Különösen a kohászat, vegyipar és a gépgyártás fejlődött. 
Ez a három iparág, amelyet a háborús politika jegyében fejlesztettek a második világhá­
ború kitörése előtt, az ipari termelésből már több mint 50%-kal részesedett.

Az ipari fejlődés harmadik szakasza a második világháború után következik.
A háborúban a nemzeti vagyon 1/4-e megsemmisült. 1947-ben megváltozott az USA 

politikája Japánnal szemben, a népi Kína létrejöttét kívánták ellensúlyozni. Óriási hitelek­
kel állították helyre a japán ipart, amely 1951-ben már elérte a háború előtti szintet. Egy 
olyan látványos fejlődés vette kezdetét, amelyet jogosan nevezhetünk „japán csodának".

Az első lépcsőfokot a villamosenergia-termelés növekedése határozta meg. A számí­
tógépes program 12. táblázatában a villamosenergia-kapacitás, -termelés, -fogyasztás 
és az egy főre jutó fogyasztás adatai találhatók. Japán energiahordozókban és nyers­
anyagokban szegény ország. A 12. táblázat adatai is ezt mutatják. Atermelés és fogyasz­
tás között lényeges különbségek mutatkoznak. Afogyasztás többszöröse a termelésnek. 
Különösen magas ez az arány a szénhidrogének esetében, de a széntermelésre is igaz.
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A gázfogyasztás húszszorosa, míg a szénfogyasztás közel nyolcszorosa a termelésnek. 
A táblázat elemzésekor megállapíthatjuk, hogy Japán készletei is szerények.

Rendkívül magas az ország behozatala energiahordozókból és nyersanyagokból. (A 
tankönyv ábrája szemléletes, jól használható a japán ipar bemutatására. Lásd a 13. 
ábrát.

A legfontosabb nyersanyagokból és energiahordozókból behozatalra szorul. A beho­
zataltól való függőség aránya: bauxit 100%, nikkel 100%, kőolaj 99,7%, vasérc 99,3%, 
ón 90% stb. Mellékelem a program 14. táblázatát, amelyben a bányászat-kőfejtés adatait 
ellenőrizhetjük. Nincs termelése bauxitból, gyémántból, foszfátból, sóból, ónból. A többi 
nyersanyagokból is szerény készletek állnak a gazdaság rendelkezésére.

A villamosenergia-termelés adatait a program 15. ábrája tartalmazza (első 10 ország 
adatai). Japán harmadik helyen áll (termelése 698 970 millió kWh) az USA és a Szovjet­
unió mögött. Az ipari termelés második szakaszában gyorsul fel a vas- és acéltermelés, 
a kőolajvegyészet, majd az erre épülő műanyaggyártás. Az ipari termelés harmadik sza­
kaszát a fogyasztási cikkek tömeges és széles skálán kibontakozó termelése jellemzi. A 
kiváló minőségű fogyasztási termékek (gépkocsik, híradástechnikai, irodai és háztartási 
gépek, számítástechnikai felszerelések) gyártásának időszaka. Japán erőforrásait a 16. 
táblázat tünteti fel. Ki kell emelnünk, hogy nagyarányú behozatalra szorul nyersanyagok­
ból és energiahordozókból.

(Színesérce van, szénkészlete alacsony fűtőértékű, vízenergia, napjainkban inkább 
atomenergia.) A behozatal arányait a tankönyv ábrája mutatja (13. melléklet).

Japán számára a külkereskedelem létkérdés!
Behozatalában nyersanyagok, energiahordozók, gépek, élelem a meghatározó.
Kivitelében késztermékek, gépek, tudományos felszerelések, elektrotechnikai beren­

dezések, számítástechnikai eszközök, félvezetők, hivatali felszerelések (17. melléklet) 
Japán fő iparágai (16. melléklet). Különösen fontos a fejlett híradástechnikai ipar, az au­
tógyártás. A japán termékek esztétikusak, kiváló minőségűek, hosszú élettartamúak és 
olcsók. (Olcsóbb a munkaerő, mint pl. az USA-ban vagy Nyugat-Európában, sok a be­
dolgozó.)

A világ sok országában megjelennek Japán iparának termékei, hazánkban is elterjed­
tek. Gépkocsiösszeszerelő üzem létesült Esztergomban (Suzuki gyár), nagy lehetősé­
gek kínálkoznak a kapcsolatok bővítésére.

Külkereskedelem

Japán fő külkereskedelmi partnerei százalékban, 1980. 

Behozatal: 143, 2 milliárd USD

Ország A japán import 

százalékban

Ország A japán import 

százalékban

USA 17,7 Kína 3,7
Szaúd-Arábia 15,0 Kanada 3,0
Indozézia 9,3 Kuvait 2,5
Egyesült Emírség 6,2 Dél-Korea 2,4
EGK 6,0 Brunel 2,0
Ausztrália 5,2 11 vezető partner együtt 73,0
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Kivitel: 151,9 milliárd USD

Ország A Japán kivitel 
százalékban

Ország A Japán kivitel 
százalékban

USA 25,7 Kína 3,3
EGK 11,8 Ausztrália 3,1
Szaúd-Arábia 3.9 Szingapúr 2,9
Dél-Korea 3,7 Indonézia 2,7
Tajvan 3,5 Kanada 1,9
Hongkong 3,5 11 vezető partner együtt 66,6

Legjelentősebb partnere az USA, mind a behozatalában, mind a kivitelében. Behozatalában 
előkelő helyen szerepel Szaúd-Arábia, Indonézia, az Egyesült Emírség, ahonnan az olajat szállítja.

A külkereskedelmi partnerek közül hagyományosan jó kapcsolatok fűzik az USA-hoz, 
korábban 30, újabban 20-25%-ot ér el a kölcsönös árucsere mindkét ország külkereske­
delmében. Japán szójababot, gyapotot, gabonát, fát és szenet importál nagy mennyiség­
ben, értük magas színvonalú ipari termékekkel (gépkocsi, telekommunikációs eszközök, 
műszerek stb.) fizet.

Az Ausztráliával folytatott külkereskedelme a 60-as évekre nyúlik vissza, amikor ott né­
hány világgazdasági jelentőségű nyersanyaglelőhelyet tártak fel (vasérc, bauxit, szén), 
s ennek kitermeléséhez a japán tőke is hozzájárult. Japán Ausztráliából nyersanyagot, 
marhahúst, fát importál, cserébe gépkocsikat, fogyasztási cikkeket szállít. Az olaj első­
sorban a Perzsa-öböl menti országokból érkezik.

A nagyfokú kereskedelem lebonyolításához szükséges volt a hajópark építése és fej­
lesztése. Hajógyártása első a világon. Különösen a tankhajók építésében tűnnek ki.

Külkereskedelme aktív! A kivitel értéke meghaladja a behozatalét. ‘Megjegyzés: ha az 
ország külkereskedelmében a jelenlegi arányok nem is változnak lényegesen, bizonyos, 
hogy a kelet-közép-európai változások lehetővé teszik, hogy Japán e térségben is foko­
zatosan megjelenjen tőkéjével és termékeivel. Pl. hazánkban Suzuki gyár összeszerelő 
üzeme és további lehetőségek a híradástechnikában és a gazdaság egyéb területein.

Japán mezőgazdasága

Japánban kevés a termőföld, a termésátlagok azonban magasak.
Japán gazdaságában a mezőgazdasági ágazat fokozatosan veszített jelentőségéből. 

1960-ban a keresők 27%-a dolgozott a mezőgazdaságban. 1982-ben már csak 8%.
A társadalmi termék (GNP) 3% -át adja az ágazat (program 19. melléklet). A természeti 

adottságok kedvezőtlenek a mezőgazdasági termelés területei bővítésére. Területének 
60%-a 300 méterrel a tengerszint fölé emelkedik, a felszín 75%-a 15°-osnál meredekebb 
lejtőkből áll. Az atlasz ábráin kívül a program 3., 13., 14., 16. ábráival szemléltetjük ezt. 
A parti síkságok meglehetősen szétaprózódottak, s elsősorban az ország keleti, benépe- 
sültebb felére jutnak. Jelenleg az ország területének 15%-át művelik. A művelhető terü­
letek aránya tovább csökken, hiszen a mezőgazdaságra alkalmas területek egy része 
egybeesik az iparosodás színtereivel.

A mezőgazdasági keresők 3/4-e saját birtokán termel, 1/6-a bérmunkás, 9%-uk bérlő.
Az átlagos birtoknagyság 1,2 ha, az 5,5 millió ha-nyi művelt terület mintegy 4 650 000 

birtok között oszlik meg.
Hazánk szántóterülete 20%-kal nagyobb, mint Japáné. A mezőgazdaság bemutatásá­

ra alkalmas a tankönyv szemléletes ábrája (18. melléklet).
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Tengeráramlások éghajlatmódosító szerepe.
Éghajlatok ismertetése (szubtrópusi monszunéghaljat, nedves kontinentális éghajlat). 

A monszunesők szerepe! (A nyári és a téli monszun is öntözi területét.) Erdőségek elhe­
lyezkedése (ország területének 2/3-át erdő borítja, 53% tűlevelű, 47% lombhullató).

Az önellátás aránya egyes termékekből:

Év 1978 1980 Év 1978 1980

Rizs 111 100 Hal 82 84

Búza 6 19 Tojás 97 99

Árpa 14 17 Tej 89 89

Szójabab 5 8 Cukor 22 32

Főzelékféle 97 99 Hús együtt 80 83
Gyümölcs 78 83 Gabona együtt 34 30

Marhahús 80 83 összes élelmiszer 73 73
Sertéshús 90 95 Takarmánynövények 29 35

Baromfi 94 96

A behozataltól való függőség aránya nagyon magas gyapotból, szójából, búzából cu­
korból. (13. melléklet)

A hagyományos termékek (rizs, kenyérgabona, burgonya, selyemhernyótenyésztés)
visszaszorulásával párhuzamosan fejlődött a zöldség- és gyümölcstermelés és az állat-
tenyésztés is. Ezek az ágazatok 1955-81 között megtízszerezték termelésüket.

Az állatállomány alakulása 1952-1981. (1000 db)

Állatfajta 1952 1964 1981

Szarvasmarha 2 670 3 175 4 385
ebből tehén 820 985 1 457

Sertés 799 3 976 10 065
Juh 578 207 16
Kecske 418 325 62
Ló 1 112 322 22
Baromfi 30 300 120 500 286 900

Állattenyésztés aránya
a mg.-i termelésből (%) 10 21 29

Japán mezőgazdaságában az 1-2 hektáros kisparaszti gazdaságok magas termésát­
lagokat érnek el. Évente kétszer is aratnak (a kedvező éghajlat ezt lehetővé teszi)! Japán 
élelmiszerszükségletének csak 4/5-ét tudja kielégíteni. A népélelmezésben kimagasló 
szerep hárul a tengeri halászatra. A második világháborúban visszaesett halászat igen 
gyorsan növelte termelését: 1950-ben 3,8, 1980-ban már 11 millió tonna volt az évi hal­
zsákmány. Japán halászata világelső!

Közlekedés

Japán szigetei több ezer kilométer távolságra szóródnak szét egymástól. A közlekedés 
létfontosságú az ország belső működésében. A világon a leggyorsabb vonatok Japánban
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közlekednek. A hálózat hossza 27 000 km (jelenleg is bővül). A legkorszerűbb vonal (kb. 
1000 km hosszú) Tokió és Fukuokát (Kyushu) köti össze: a Tokaidó-expressz óránként 
220 km-es sebességgel közlekedik. Végezetül érdemes a nagy nemzeti termék (GNP) 
alakulását vizsgálnunk (19. melléklet).

Japán az USA mögött a második helyet foglalja el. A nemzeti jövedelemből a mező- 
gazdaság 3%, az ipar 44%, a szolgálttás és egyéb 53%.

A nemzeti jövedelem évente 4,8% -kai nő!
Az egy főre jutó nemzeti jövedelem 21 914 $.

A dolgozatom célja az volt, hogy bemutassam ennek a rendkívül dinamikusan fejlődő 
országnak a földrajzát, a számítógépes program adatainak és ábráinak segítségével. A 
program az USA-ban kiadott adatokra épül. Egy-két kivételtől eltekintve ezeket az ada­
tokat használtam. Ezért lehetséges, hogy eltérések mutatkoznak az amerikai program 
adatai és a nálunk ismert adatok között. (Az ENSZ legújabb adatsora.)

1. ábra 2. ábra
JAPAN

JAPAN

Population 

123.2 Hi 11 ion 

Area (sq kw)

377,835

Elevation 

(neters)

| = Over 1000

I  - 508 1080

0  ; 200-580

[] = Under 280

4. ábra

JAPAN —  GOVERNMENT

Type of Government Constitutional Monarchy
(államforma) (Alkotmányos Monarchia)

Government Leaders EMPEROR AKIHITO (1989)
(kormányzati vezetők) (államfő)

PRIME MINISTER 
Toshiki KAIFU (1989) 

(miniszterelnök)
Major Parties Liberal Democratic Party

(fő pártok) (Liberális Demokrata Párt)
Japan Socialist Party 

(Japán Szocialista Párt) 
Democratic Socialist Party 

(Demokratikus Szocialista 
Párt)

nyelvjárás, etnikai csop. vallási csop.

JAPAN —  LANGUAGES, ETHNIC GROUPS & RELIGIONS

Languages Japanese' 99 %
Ainu —

Other (más) 1 °/o
Ethnic Groups Japanese 99 %

Other (más) 1 %
Religions Shinto/Buddhist (sinto-buddhista) 87 °/o

Christian (keresztény) 1 %
Other (más) 12 %
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5. ábra 6. ábra

JAfAM -GENERAL PROFILE
JAPAN

KORMEGOSZLÁS

Aera ( te r ü le t )
P opulation 1909 (népesség) 
P opulation Growth 
P opulation D ensity (népsűrűség) 
CMP 1989(m lllions)
GMP per Capita 
C ap ita l C ity  (fő vá ro s )

377.835 sq km 
123.220.000 

0 ,5  \
326 / s q k i  

S 2.700.215 (nemzeti jövedelem)
5 21.91* (nemzeti Jövedelem /fő) 

TOKYO

JAPAM - DEMOGRAPHICS

Population 1980 
Population 1989 
Population 1990 
Population 1991 
Population 2000 
Tu fiu la tion  Growth 
P opulation D ensity 
Pop'n Doubling lim er 
U rban iza tion  (városiasodás)

Age D is tr ib u t io n :

(k o r s z e r in t i  megoszlás)

\  Hale 0-9 ( f é r f i )
\  Female 0-9 (nő)
\  Male 10-19 ( f é r f i )
\  rcmale 10-19 (nő)
S Male 20-29 ( f é r f i )
% feniale 20-29 (nő)
\  Male 30-39 ( f é r f i )
\  r anale 30-39 (n6)
\  Male * 0 * 9  ( f é r f i )
\  r esta le  *0-**9 (nö)
% Male 50-59 ( f é r f i )
\  female 50-59 (nő)
\  Male 60-69 ( f é r f i )
\  Temale 60-69 (nő)
N Male 70 ♦  ( f é r f i )
\  Female 70 ♦  (n6)

116.807.000
123.220.000
123.036.000 
12*.*55.000
130.169.000 

0 ,5  \
326 /  sq km
139 years (népesség duplázódás! id e je  

76,7 \

Nale (lérti) Fenale (nők)

Age
/  o f 
Pop' n

z o f 
Pop’ n

Age

70« 2 .7 / 1
70*

68-69 3 .4 / ........  . , S z
60-69

50-59 6 .1 / b.3z 50-59

40 49 7 .1 / 7 .2 / 40 49

38-39 8 .2 / 8 .1 /  
___ L _ -------

30-39

28-29 6 .7 / 1 20-29

10-19 0 .1 / 1 ! 1
10 19

8 -9 6 .8 / w m Ê Ê Ê Ê Ê m Ê Ê Ê Ê o m m 0-9

12,080 6,000 0

( in  thousands)

6.000 12,000
"

i  Népesség 
a Férfiak n

123.220.000
60.501.000

• Várható élettartam (férfi) 
i  Várható élettartam (nők):

76 év 
82 év

C opyright 1990 PC (Hőbe, I n c .Tempe, AZ, USA. A l l  R ights Reserved Worldwide

8. ábra
ÍAPAN- MAJOR C ítlES  (fontosabb városok ada ta i)

Population

La titude ,Long itude  In te rn a t 1 
( f ö ld r a jz i  Phone Code 

szélesség, hosszúság) (nemzetközi 
te le fonkód)

IUKYO 0 ,3 2 4 .0 0 0 3 5 .4 0 N .1 3 9 .4 5 E 0 1 -3
Yokohama 3 , 1 51 ,000 3 5 .2 7 H .1 3 9 .3 9 E 0 1 -4 5
((soka 2 .6 4 5 ,0 0 0 3 4 .4 0 N .1 3 5 .30E 01 -A
iMUOy.i 2 ,1 4 8 ,0 0 0 3 5 .O 0 N ,1 3 6 .53E OJ-S?
5a|>|h m o 1 ,6 2 1 .OOO 4 3 .0 5 N ,1 4 1 .2 1 E 01-11
KynLti i .4  7 5 .0 0 0 3 5 .0 2 N ,1 3 5 .4 5 E 0 I-V 5
Kulin 1 .4 4 0 ,0 0 0 3 4 .4 0 N ,1 3 5 .12E 0 1 -7 0
F tikunk.* 1 ,2 0 4 ,OOO 3 3 .3 9 M ,1 3 0 .2 1 E 0 1 -9 ;’
Kawasaki 1 ,1 4 3 ,0 0 0 3 5 .3 2 N ,Í3 9 .4 1 E n i- 4 1
II i i o s liik ia 1 ,0 7 3 ,0 0 0 3 4 .2 3 N .1 3 2 .2 7 E 8 ) -O?
Ki 1akyushu 1 ,0 3 9 ,0 0 0 3 3 .5 2 N ,1 3 0 .49E 0 1 -9 3

i 0 0 4 ,0 0 0 3 0 .15N ,140.53E 81 -9 'í 6
Kagoshim a 5 3 6 ,0 0 0 3 1 .3 6 N ,1 3 0 .33E 0 1 -9 9 2
II i i  ga t a 4 0 3 ,0 0 0 3 7 .5 5 N .1 3 9 .0 3 E 81 -2S 2
lla g a s a k i 44 0 ,0 0 0 3 2 .4 0 N ,1 2 9 .55E 0 1 -9 5 0

JAPAN - HEALTH STATISTICS (egészségügyi s ta t is z t ik a )

L ife  E»pettancy (M) várható é le t ta r ta m ( fé r f i)  
L i fe  E*pectancy (F) "  "  (nő)

Cruüe B ir th  Rate szü le té s i rá ta  
CtuOe OEath Rate ha lá lozás i "  
ln fa n t M u rta lity  

Ih ib p ita ls  (kórházak)
P. »ki 1 a t  i  on/Hosp i  tá l 
Ik is p ita l Beads 
Hiumlatlon/Hosp. Bed

n  iys U: i  ans (orvosok)
Pnpulatlon/Physic ian 
Pliaim acists (gyógyszerészek)
I’Hju 1 a t  i  on/Pha rmac i  s t

Nurses (ápolónők)
Pupu1ation /nurse

76 years 
82 yars

11/1000 születések száma (1000 
7/1000 halálozások száma "

5/1000 síttrtboWéi«451
9.699

12.70* (ápo ltak  száma)
1.*01.999

88(egy kórházi ágyra Jutó né­
pesség) fő

191.3*6
6** ( egy orvosra Jutó beteg) 

135.990
906 (egy gyógyszerészre ju tó  

betegek száma)
621.*51

198 ( egy ápolóra ju tó  beteg)

7. ábra

L'7 '^Yokoha i»a  
/N agoya *

NM.ukH F* ' °“ k*
* 4 ~ K a g o s h i»

JAPAN

Popu Ú t io n  

123.2 N i 11 ion 

Area (sq hu) 

377,835

C ity  P o p u la tio n

□  Over 1 ,0 0 8 ,00í

□  Over 500,000

□ Over 100,000 

a Under 100.000

t C a p ita l

9 ábra

JAPAN - EOUCATION

E le a e n ta ry  (a la p fo k )
U in o ls  (iskolák 5/ * m ) 2» .M l
Teachers (tanárok szama) «*».000
Students (tanulók száma) 9.672.000 
Students per teacher (egy tanArra

ju tó tan u lt*) 72

Secondary (korípfcfc)
Scools (iskolák) 16.778
Teachers (tanáíuk) 569.000
Students ( tanulók) 11. 
Students per Teacher (egy tanárra

. AM .000

Jutó tanulók) 20

University (egyetem)
Schools (iskolák) 1.12)
le aders  ( tanárok) 142.000
Students (tanúlök) 2 .»96.000 
Students per Teacher (egy tanárra

Jutó tanulók) IB

(MP (or Education (oktatásra (o rd íto tt 5,1 %
1 1 teraty Rate n e v e ti Jövedelem) 99.0 \

10. ábra 11. ábra

QATAR 

IRAQ 

OHM

NORTH KOREA 

U1E THAN 

NICARAGUA 

ISRAEL>
ANGOLA 

JORDAN

SAUD I ARABIA 

JAPAN 1 1.6

GNP FOR DEFENSE 
( in  p e rc e n t) .

_ ^1 9 .4

□  lb .  6

USA

JAPAN

USSR

UNITED GERNANY

FRANCE

ITALT

UNITED KINGDON 

CANADA

CHINA

BRAZIL

JAPAN

GNP 1990 
( in  M il l io n s  o f $US)

□ 2 .0 2 9 ,0 2 5

j l , 415,946

_ 9 4 0 ,4 8 5

□  026.130

□ 6 4 6 .2 5 5

474.873

10439,231
HH348.210

_j 4 ,961 ,434

I 2.029.825
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12. ábra

Ip a r i  term elés

JAPAN - MAI AJÍ AC! UR I MG

Ueer (1906) sor 40.522.000 h e c to l ite r s  ( h i )
B ú tté r  (1986) v a j 08.000 m e tr ic  tons (tonna)
C fw . i t  (1908) cement 71.551.000 m e tr ic  tons (tonna)
Uieese (1986) s a j t 73.000 m e tr ic  tons (torm a)
O y a re tte s  (1985) c ig a re t ta  30). 000.000.000
Meridiánt Vessels(19B6) burgonya 7.739.000 gross re g is te re d  to n s (re g ls z te r  t .
N ew sprin t (1988) újságnyomtatás 2.641.000 m e tr ic  tons (tonna)
Paper & Paperboard (1988) g |P^5rto n 18.421.000 m e tr ic  tons (tonna)

Par.senger Cars (1985) személygépkocsi 7.647.000
Rádiós (1986) rá d ió 12.996.000
Ir le v is io n s  (1986) te le v íz ió 14.286.000
M ii*  ( 1987) bor 600.000 h e c to l ite r
Wool(1906) gyapjú 0 o r N/A

JAPAN - ENERGY

E le c t n c i t y  (v illa m o s e n e rg ia )
Capacity (1907) kapac itás 176.419 1000s k i lo w a tts  (ó ra )
P roduction  (1907) term elés 690.970 m il l io n s  k i lo w a tt-h o u rs  (ó ra )
Cunsuwption(1907) íogyasztés 698.970 m il l io n s  k i lo w a tts  (ó ra )
Consumption per C ap ita  (egy íö re ) 5.739 k ilo w a tt-h o u rs  (ó ra )

Cual (szén)
Reserves(1987) k é s z le t 1.120 m il l io n  m e tr ic  tons (tonna )
Procluctlon (1987) term elés 13.049 1000s m e tr ic  tons (tonna)
Consumption (1987) fogyasztás 102.512 1000s m e tr ic  tons (tonna)
Consumption per C ap ita  ( fo g y s z tá s /fö )  0 ,8  m e tr ic  tons (torm a)

N atura l Gas (gáz) ✓ 3%
Keserves (1989) k é s z le t 38 b i l l i o n  cu b ic  meters (n»j)
P roductio n (1980) term elés 2.100 m il l io n  cu b ic  meters (m .)
L.mr.im iLlon (P 8 7 )  fogyasztás 41.865 m il l io n  cu b ic  meters (m )
C onsunption per C ap ita  ( ío g y a s z tá s /fó )  344 cub ic  meters

C iih le Petroleum (pe tró leum  származk)
Reserves (1909) k é s z le t 55 m il l io n s  b a rre ls  (Im rdó)
P roduc tion  (1908) term elés 5 m il l io n s  b a rre ls  (hordó)
Consumption (1907) fogyasztás 1.147 m il l io n s  b a r re ls  (hordó)
Consumption per C ap ita  ( ío g y a s z tá s /fö )  9,4  b a rre ls  (hordó)

14 ábra

Bányászat -  KŐFEJTÉS

JAPAN - MINING & QUARRYING (1988)

Alumínium (alum ínium ) 1.099.000 m e tr ic  tons
( la n t ite  (b a u x it) 0 o r N/A
Cofiper (ré z ) 17.000 m e tr ic  tons
Ulamunds (gyémánt) 0 o r  N/A
(¿old (a rany) 7 m e tr ic  tons
Irt«» Ure (vasréz) 131.000 m e tr ic  tons
1 ead (ólom) 23.000 m e tr ic  tons
Mágnestűm (magnézium) 27.996 m e tr ic  tons
Pliosphates ( fo s z fá t ) 0 o r  N/A
r.a l t  (só ) 0 or N/A
S ilv e r  (e zü s t) 252 m e tr ic  tons
l in  (ón) 0 o r  N/A
(Ira iiiim  (uránium ) 6 m e tr ic  tons
7li»c (c in k ) 147.000 m e tr ic  tons

Mezőgazdaság

JAI’AN - AGROCULTURE

R arley (1988) árpa 344.000 m e tr ic  tons
Coffee (1988) kávé 0 o r N/A
Corn(1980) gabona 1.000 m e tr ic  tons
C otton (1908) pamut 0 o r  N/A
íggs  (1986) to já s 2.409.000 m e tr ic  tons
Meat (1906) hús 2.109.000 m e tr ic  tons
Mi Ik  (1906) t e j 7.608.000 m e tr ic  tons
l la tu ra l Rubbeer (1908) term észetes gumi 0 o r  N/A
Uats (1980) zab 6.000 m e tr ic  tons
P iita tues (1908) burgonya 4.000.000 m e tr ic  tons
Rlce (1900) r iz s 12.419.000 m e tr ic  tons
'•nybeans( 1900) szó ja 320.000 m e tr ic  tons
Sugár (1900) cukor 928.000 m e tric  tons
lea (1 90H) tea 96.000 m e tr ic  tons
liihaccu (1900) dohány 124.000 m e tr ic  tons
Wieat (1908) búza 860.000 m e tr ic  tons

13. ábra

A behozataltól való függő ség  aránya

fB a j i i t 1 0 0 » .| fGyapcrt ■100 » . |
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II fSZOJQ . 9 i < . V . | ]

fV to í rc 99 j r j | TBuzo ,91,7 » 4  1

1* .......... ........  » * . 1  1 [ Cukor ,« ‘ •*1 1
( S2f*> . „ « • ■ ‘ * 1  1 1. Fo - <.7J9lj 1

f  Ólom ; . . I
f.Mongor ' 1

l l l l l l l l l l l l l l l l  legnagyobb «parí tömörülések

15. ábra
ELECTRICITY PRODUCTION (1987) 

( in  n i  11 ions o f kUh)

USA I Z . 685,627

Kdszeri

Ira i

Ki takyushu
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16 ábra

JAPAM - NATURAL RESOURCES,AGRICULTURE,IN0USTRIES

Maturál Resources 
(erőforrások)

Fish (hal)
Limestone (mészkő)
Quicklime (oltatlan égetett mész) 
Gypsin (gipsz)
Dolomité (dolomit)
Clay (agyag)
Zinc ( cink)
Iron Ore (vasérc)
Talc ( talkun, csillám)
Barite » barit)
Lead( ólom)
Copper ( rézérc)
Chromiim (króm)
Silver (ezüst)
Cold (arany)

A g r ic u ltu re
(mezőgazdaság)

Rice (rizs)
Potatoes (burgonya)
Sugar Beets (cukorrépa)
Sugarcane (cukornád)
Mandarin, Oranges (mandarin, narancs) 
Radishes (retek)
Cabbages (káposzta)
Sweet Potatoes (édesburgonya)
Onions (hagyma)
Cucuttoers (uborka)
Apples (alma)
Wheat (búza)
Watermelons (görögdinnye)
Tomatoes (paradicsom)
Carrots (sárgarépa)
Eggplants (padlizsán)
Welsh Onions (hagyma)

Major Industries 
(fC iparágak)

Iron & Steel (vas és acél)
Cement (cement)
Paper (papír)

Sulfuric Acid (savak) vegyipar 
Plastics (műanyag)
Fertilizer (műtrágya)
Cotton Products (pamutáru)
Fluorexcent Lamps ( fluoreszkáló lámpák) 
Watches (órák)
Electronic Calculators (számítógépek) 
Stereo REcorders ( sztereo lemezjátszó) 
Videocassette Recqrders (videók)
Cameras ( kamerák)
Television Sets (televíziók)
Air Conditioners (légkondicionáló) 
Microwave Ovens (mikrosütő berendezések) 
Vehicles (közlekedési eszközok)

19. ábra
JAPAN

A  nemzeti jövedelem növekedése évenként

2.S7Í..541 2,780,215 2,829,825
3,000,800

2,258,000

1.588,800

17. ábra

JAPAN —  GROSS NATIONAL PRODUCT (GNP)

GNP 1980 (millions) $ 2 576 541
GNP 1989 (millions) $ 2 700 215
GNP 1990 (millions) $ 2 829.825
Annual GNP Growth 4.8 %
GNP per Capua $21.914
%  GNP for Agricultura (mezőgazdaság) 3 %
% GNP for Industry (ipar) 44 %
% GNP for Services (szolgáltatás) 53 %
%  GNP for Defense 1 %

JAPAN —  IMPORTS & exports

Major (fő) Im pe ls

Major (meghatározó) 
Exports

Balance of Trade 
(kereskedelmi mérleg)

18. ábra

Foodstuffs (élelem)
Fish (hal)
Machinery (gépek)
Petroleum Products (petróleum termékek) 
Chemicals (vegyi anyagok)
Textiles (textiliák)
Nonferrous Metals (rozsdamentes fémek) 
Metal Ores 
Lumber (épuletfa)
Coal (szén)
Vehicles (közlekedési eszközök)
Office Equipment (hivatali felszerelések)
Iron & Steel (vas es acél)
Chemicals (vegyi anyagok)
Scientific Equipment (tudományos felszerelés) 
Optical Equipment (optikai eszközök)
Tape Recorders (magnetofon)
Textiles (textíliák)
Machinery (gépek)
Electronics (elektromos berendezések) 
Semiconductors (félvezetők)

$ 79 590 000 000 (1988)

1988 1989 1998

i Mezőgazdaság 3% ■ Évi növekmény 4.8%
44% • Évi növekmény fejenként S 21.914

| Szolgáltatás 53% • Védelemre fordított rész: 1 .0 %
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Alternatív kémiaoktatási program
13-18 éves korosztály számára 

KISFALUDI ANDREA

Iskolánkban -  a budapesti Kempelen Farkas Kísérleti Gimnáziumban -  1989-óta 
folyik képzés nyolc évfolyamos oktatási formában. A diákok felvételi vizsga alapján 
kerülnek gimnáziumunkba. A sikeres felvételi vizsga valószínűsíti a szülők és a 
diákok számára, hogy a gyerek valóban képes lesz elvégezni az iskolát, melynek 
oktatási színvonala az átlagosnál magasabb. A különböző tantárgyak oktatási 
programjainak elkészítésekor igyekeztünk a programokat a lehető legnagyobb 
mértékben összehangolni, hogy elkerüljük a felesleges ismétléseket és elősegít­
sük a különböző ismeretek egymásra épülését. Az új kémiaoktatási program 
kidolgozását több tényező indokolja. Egyrészt indokolja ezt az új iskolatípus, a 
nyolc évfolyamos gimnáziumi oktatási forma létrejötte. A diákok ebben az iskola­
típusban nyolc éven keresztül ugyanabba az osztályba járnak, a kémia tanulása 
közben nincs iskolaváltás, így nincs szükség a különböző iskolákból jö tt diákok 
tudásának „szintrehozásra”, tehát bizonyos idő takarítható meg a tanórákon.

A másik és az előbbinél talán nyomosabb érv, hogy a jelenleg érvényben lévő tanterv 
túlságosan elméletközpontú, túl nagy súlyt fektet az anyagok szerkezetének, a kötések 
és a reakciómechanizmusok tárgyalására, viszont háttérbe szorítja az anyagok minden­
napi életben betöltött szerepének, az anyagok tulajdonságainak megismerését, a velük 
végzett kísérleteken keresztül. Az érdekesebb kísérletek a szakkörökre maradtak, mivel 
a gyakran érthetetlen, így unalmasnak tűnő elmélet kiszorította őket a tanóráról.

A gimnázium kémiaoktatási programja 1991-ben készültei első formájában, majd 
1992-ben -  a tapasztalatok és a szakmai vélemények alapján történő átdolgozás 
után -  elkészült az oktatási program második változata is. A kémiaoktatási program­
hoz kapcsolódóan elkészült és kipróbáltuk a kémia tankönyvet és a hozzá tartozó fel­
adatlapokat is.

A kémiaoktatási program célja

A kémiaoktatási program célkitűzése olyan diákok képzése, akik egy-egy hétköznapi 
életben felmerült probléma kapcsán (ilyen pl. a TV-ben nap mint nap hallható Calgon hir­
detés, vagy ha azt olvassák az újságokban, hogy új atomerőmű építését fontolgatják) 
önállóan is képesek tájékozódni. Tudásuk birtokában, képesek legyenek a problémát ér­
telmezni, az olvasottak, tanultak alapján állást foglalni, érvelni.

Célunk, hogy az iskola elvégzése után a diákokból a környezetükkel okosan és tuda­
tosan együttélni képes felnőttek váljanak. Tudják, hogy a környezetükben használt anya­
goknak -  üveg, műanyag, papír, alumínium stb. -  előállítása, felhasználása hogyan 
történik, milyen környezeti terhelést jelent. Végül, de nem utolsó sorban, a tárgy iránt kü­
lönösen érdeklődő diákokat sikeres szakirányú felvételi vizsgára kívánjuk felkészíteni.
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KISFALUDI ANDREA

A kidolgozáskor követett alapevek

Az oktatási programot igyekeztem úgy felépíteni, hogy az a diákok hétköznapi életben 
szerzett tapasztalataira épüljön. Ezeket a jelenségeket próbáljuk kémiai szempontból 
megmagyarázni és erre építjük a további kémiai ismereteket. Ezért fontosnak tartottam, 
hogy az ismeretek bővítése a diákok egyénileg, vagy kis csoportban elvégzett kísérletein 
alapuljon, a diákok tegyenek szert megfelelő anyagismeretre és laboratóriumi gyakorla­
tok elvégzésében való jártasságra.

A diákok, már a kémia tantárgy tanulása előtt számos, a mindennapi életből szerzett, 
kémiával kapcsolatos tapasztalattal rendelkeznek. Ilyen például, amikor reggeli teájukba 
citromot cseppentenek és a tea kivilágosodik. Erre a tapasztalatra támaszkodhatunk pél­
dául az indikátorok és a kémhatás tanításakor, de minden jelenség tárgyalásánál talál­
hatunk hasonló, a hétköznapi életből vett példákat.

A környezeti problémák -  pl. a háztartási szemét keletkezése és kezelése, a foszfát­
tartalmú mosóporok hatása az élővilágra, elhasznált autógumik újrahasználhatósága -  
kémiai szempontú tárgyalása, a szelektív gyűjtés és az újrahasznosítás kérdései nagy 
hangsúlyt kapnak az oktatási programban.

A kémia történetének bemutatása jelentős része az oktatási programnak. Fontosnak 
tartom, hogy a diákok megismerjék a tudományos gondolkodás útjait, a tudósok, felfede­
zők életét és munkásságát. Ez nemcsak nevelő hatással bír, hanem számos kultúrtörté­
neti érdekességet tartogat a diákok számára.

Az oktatási program lineáris rendszerben épül fel, ami azt jelenti, hogy minden anyag­
részt az adott életkornak megfelelő szinten és mértékben csak egy alkalommal tanítunk, 
majd a következő alkalommal, egy másik életkorban, az annak megfelelő szintű ismere­
tet -  a már tanultakat tudottnak feltételezve -  erre ráépítjük. A diákok nyolc éven át ugyan­
abba az iskolába járnak, így nem szükséges, hogy a már megtanult ismereteket még 
egyszer tanítsuk, mint ahogy azt a négyosztályos gimnáziumban tettük, megismételve 
az általános iskola anyagát. Ugyanakkor mód nyílik, hogy a megfelelő anyagrészeket az 
arra fogékony életkorban tanítsuk.

Fontos szempont, hogy a tantárgy keretében megtanulandó ismeretek összhangban le­
gyenek a más tantárgyakban már megtanult, vagy megtanulandó ismeretekkel. Ilyen pl. a 
matematikában a logaritmus fogalom és a kémiában a pH számítás, fizikában az energia fo­
galom kialakításának és a kémiai reakciók energiaviszonyainak, földrajzban csapadékfajták 
keletkezésének és a halmazállapotváltozások tanításának összehangolása.

A szakmai források

A tantervi program kidolgozása során igyekeztem hozzájutni a már meglevő hat- és 
nyolcévfolyamos gimnáziumi tantervekhez és ezeket elemezve és összehasonlítva, 
hasznosítani a tantervek előnyös vonásait.

Támaszkodtam többéves, az általános iskolai és a gimnáziumi általános és tagozatos 
kémiaoktatás, valamint a laboránsképzés terén szerzett tapasztalataimra.

Hasznos segítséget nyújtottak a tanulmányútjaimon, Belgiumban és Hollandiában 
szerzett tapasztalatok és konzultációk, valamint a meglátogatott országok tantervei, tan­
könyvei és az Egyesült Királyság új tantervfejlesztési programja.

Köszönettel tartozom hazai szakértő kollégáimnak, akik jótanácsaikkal segítették az 
oktatási program kidolgozását és fejlesztését.

A kémiaoktatás időtartama és a vizsgák

A kémia oktatása a nyolcévfolyamos gimnázium harmadik osztályában kezdődik, ami 
a jelenlegi általános iskola hetedik osztályának, a hatévfolyamos gimnázium első osz­
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ALTERNATÍV KÉMIAOKTATÁSI PROGRAM

tályának felel meg. így az oktatási program nehézségek nélkül adaptálható az általános 
iskolákban és a hatosztályos gimnáziumokban is.

A kötelező kémia kurzus négy éven át, heti két órában folyik. Ezt követően a diákok 
eldönthetik, hogy kívánják-e ezt a tantárgyat emelt óraszámban -  heti négy óra -  és 
emelt szinten további két éven keresztül tanulni, vagy megelégszenek az addig megszer­
zett tudásukkal és abbahagyják a kémia tanulását.

Vizsgát először az első két év után kell tenniük a diákoknak. Majd további két év tanu­
lás után teszik le a második vizsgát. A harmadikat, az iskola befejezésekor csak azok a 
diákoknak kell letenniük, akik kémia tanulmányaikat az iskola utolsó évében is folytatták.

A tanterv

Az első év (3. osztály) elején a kémia történetével és a laboratóriumi eszközökkel 
ismerkednek a diákok. Ezt követően az anyag tulajdonságairól -  sűrűség, halmazál­
lapotváltozások, szín, szag stb. -  tanulnak és amelyik tulajdonságnál mód van rá, azt 
meg is határozzák A következőkben a már megismert anyagokat összetételük szerint 
csoportosítják és a keverékekről, azok elválasztásáról tanulnak. Végül az atom 
összetételével és a periódusos rendszer felépítése közti összefüggésével ismerked­
nek meg a diákok.

A második év (4. osztály) anyagát a szervetlen kémia teszi ki. Ennek jegyében a diákok 
az elemekről, azok tulajdonságairól, előállításukról, felhasználásukról, szerkezetükről és 
környezeti hatásaikról tanulnak. Ezt követően a kémiai egyenletírás és egyes, a minden­
napi életben jelentősebb szerepet betöltő vegyületek-pl. a tisztítószerek-valamint azok 
felhasználása és szerkezete kerülnek tárgyalásra.

A harmadik év (5. osztály) az anyagszerkezeti ismeretek összefoglalásával és kibőví­
tésével kezdődik. Később a szerves vegyületek tárgyalására kerül sor. A szerves vegyü- 
letek közül a fehérjék és a nukleinsavak megismerésére a hatodik osztályban, a biológia 
tantárgy keretében kerül sor, azok biológiai szerepének hangsúlyozásával együtt.

A negyedik évben (6. osztály) reakciókinetikai, termodinamikai és elektrokémiai alap­
fogalmakról tanulnak a diákok.

A két fakultatív év első évében (7. osztály) a termodinamikai és reakciókinetikai isme­
reteket bővítjük ki és rátérünk a törvényszerűségek megfogalmazására. Az év végén a 
kvalitatív analízis alapjait sajátítják el a diákok.

A második fakultatív évben (8. osztály) az elektrokémiából tanultak kiegészítése és a 
kvantitatív analízis képezi a tanul ni valókat.

Összefoglalás

Célul tűztem ki a diákok életkori sajátosságának megfelelőbb, a mindennapi élet 
anyaghasználatából kiinduló, a környezeti kémia főbb területeit felölelő, gyakorlati szem­
léletű kémiaoktatási program kidolgozását.

Az eddig szerzett oktatási tapasztalataim azt mutatják, hogy a kitűzött céltalapjában 
sikerült elérni; a diákok érdeklődéssel tanulják a kémiát, képesek önállóan kísérleteket 
elvégezni, környezetükben lezajló jelenségeket megfigyelni és megmagyarázni, de bizo­
nyos, hogy az elkövetkezendő évek tanítási gyakorlata újabb problémákat vet fel és to­
vábbi módosításokat, javításokat kíván.

Az oktatási programmal és a tankönyvvel kapcsolatban iskolánk szívesen áll az érdek­
lődők rendelkezésére.
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Gombaiskola
GÖNDÖR TIBOR

Az iskolák kívánt autonómiája kapcsán régóta és sokszor emlegetjük a helyi 
sajátosságokhoz való alkalmazkodást, a helyi igények kielégítését. Olyan elkép­
zelhetetlenül sokféle lehet ez a helyi igény, hogy soha nem merünk hozzá 
példákat fűzni, csak jelszóként használjuk vitáinkban, amíg már-már kiüresedett 
a fogalom. Az alábbi írás visszaadhatja a „pedagógiai lokalitásba" vetett hitün­
ket, és még azt is igazolja, hogy a helyi sajátosságok provincializmus nélkül 
biztosíthatják egyidejűleg a praktikus „helyi" tudást meg az egész pedagógiai 
folyamatra kisugárzó helyzeti energiát.

Egy ökológiai nevelési központ létét ma még mindenki utópiának tartaná. Ebben a 
nevelési központban sokirányú erdei, botanikai, madár- és vadvédelmi tevékenység folyna, 
és - a táj jellege miatt - kiemelt szerep jutna benne a gombásztevékenységnek. Mondjuk 
neve is lenne már az intézménynek: Istvánffy Gyula Ökológiai (gombász) Művelődési 
Központ. A névadó botanikus, mikológus volt, 1860-1930-ig élt, a maga idejében polihisztor, 
afiloxéra elleni küzdelem ismeri magyar „védőszentje”. És hogy életszerűbb legyen, amiről 
írunk, tegyük félre a feltételes módot, tudósítsunk valami létezéséről!

Dél-Dunántúl hegyes-dombos vidékén, ahol az Alpok és az óceán közelségét már 
érezhetővé teszi a klíma, főleg cseres-tölgyes, magasabban pedig bükkös erdő 
található. Talajának összetétele, kémhatása különösen kedvez a gombáknak, amelyek 
főleg a tanév kezdetén és végén jelentenek kísértő csábítást a gombászoknak.

A település őslakosságának jelentős része cigány, kik egykoron teljes mértékben az 
erdő kincseiből éltek és főként fapapucsok, karók, teknők készítésével foglalkoztak. A 
fák, vadak, gyógynövények, erdei gyümölcsök, gombák ismerete és becsülése apáról 
fiúra szállt, sokszor máig is megmagyarázhatatlan tévedésekkel, babonákkal, hiedel­
mekkel fűszerezve. Ezek a hiedelmek nemcsak a cigány lakosságra jellemzőek. A 
lakosság többsége ma szövetkezeti dolgozó, állattenyésztésből, szőlő- és gyü­
mölcstermesztésből él. Elég gyakori háziállatuk a ló, amelynek trágyája alapanyagul 
szolgál a csiperke termesztéséhez.

A településen van egy számítástechnikai alkatrészgyár, egy fűrésztelep és egy kis 
bútorgyár. (A fűrészpor is felhasználható a gomba termesztéséhez.) Az utóbbi évek­
ben megnőtt azoknak a száma, akik nyugdíjas éveikre gondolva a környéket pihenő- 
üdülő-, majd lakhelynek választották.

Ebbe a környezetbe illeszkedik az ökológiai nevelési központ, amely több funkciójú: 
iskola, művelődési központ, az ifjúság gombász nevelésének országos módszertani 
központja, megyei botanikai és vadvédelmi kutatóhely, ezenkívül madárvédelmi és 
ebtenyésztő-kiképző telep. Az önkormányzat tartja fenn, az ügyben érdekelt egyesü­
letek és társadalmi szervek támogatásával.

Az intézmény épületeinek egy része valamikor egyházi tulajdonban levő, régi ház. 
Karbantartásukra, felújításra sokat kell költeni. Mindenesetre mindig többet annál, mint
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amennyi a költségvetésben erre rendelkezésre áll. A működés költségeinek előteremté­
se érdekében termelő gazdálkodást is kell folytatni. Szerencse, hogy van nagy iskolaud­
var, pihenőpark, vannak kihasználatlan egykori borospincék, és többféle pénzszerzési 
lehetőség adódik. Sok mindent létesítettek önerőből: szalonnasütőt, pihenőhelyeket, 
esőházakat, leshelyeket, kilátót, etetőt, állandó gom baki ál Irtási termet, gombavizsgálót, 
átvevő és árusító helyet, büfét, étkezdét. Ezeket -  az ifjúság nyomására -  hol hivatalo­
san, hol egymás között, híres emberekről nevezték el. Nem kell csodálkozni azon, hogy 
e nevek között több mikológus van, mint ahogy azon sem, hogy az általuk létesített épít­
mények formáját -  funkciójukkal és szerkezetükkel összhangban -  valamilyen gombaa­
lakra tervezték. így született csésze alakú szalonnasütő-hely, csillaggombaszerű kilátó, 
pöfeteg alakú étkezde és klubterem, kalapos gomba alakú napernyős pihenő-, társas­
hely, vizsgáló-, átvevő-, árusítóhely.

A tantestület a pedagógusok helyhezkötöttsége ellenére szerencsére mindig a jó szak­
mai összetétel irányába változott.

A pedagógiában döntő a személyiség szerepe. Ismerkedjünk hát meg a gombászat 
irányító embereivel: az igazgatóval, az igazgatóhelyettessel, a gombászklub tanár-elnö­
kével és a kirándulási úttvonalfelelőssel.

Az igazgató. Erkölcsi tekintély. Számára legfontosabb, hogy az általa vezetett intéz­
mény hosszú évek munkájával megalapozott jó hírnevét munkatársaival együtt csak 
öregbítse. Helyzethez illő változatos vezetési stílus kialakítására törekszik. Nem akar 
mindent maga irányítani, vagy ellenőrizni. A gazdasági és ügyviteli kérdések eldöntését, 
ha csak teheti, a helyettesére bízza. A sokféle rendezetlenség fokozta a rend iránti igé­
nyét és csökkentette energiáit. így nem csoda, hogy ő is megpihenni, feltöltekezni az 
„örök”, békés, nyugodt, csendes erdőbe vágyik, melynek szépsége és harmóniája min­
denkor megejti. Szépségigényét az erdő és a festészet elégíti ki.

Mindaz, amit az intézményben a természetvédelemért tettek, az ő szívéből is fakadt. 
Különösen büszke az intézményben megrendezett, külföldiek által is felkeresett orszá­
gos gombász zsinatra, a kialakított képzési rendszerre, a hírnevet hozó elméleti és gya­
korlati tevékenységre. A gombatermesztés elvi ellenzője. Nem mondja, de úgy érzi, hogy 
ez a természet ügyetlen majmolása, megcsúfolása. A termesztés csak a gombák szűk 
körére terjedhet ki, ezért csak kevés ismeretet nyújthat, és a népélelmezésben is csak 
másodlagos szerepet játszhat. További ellenérvei: a gyermekek nem ismerhetik meg a 
termelékenység növeléséhez szükséges modern biotechnológiai eljárásokat; a lótrágyá­
val, a rovar- és növényvédő szerekkel, a kemikáliákkal való tevékenykedés a gyermek­
ekre veszélyes; az állandó, folyamatos és kollektív munkaformák nehezen alakíthatók ki; 
az automatizálás esetén nincs szükség izomerőre; a bonyolult pénzügyek a gyermekek 
számára áttekinthetetlenek; nagy a ráfizetés veszélye; és ami a legfontosabb: kevés a 
kiaknázható pedagógiai lehetőség.

Szaktanár, a gombászklub és a gombászbizottság elnöke.
Gyakorlati cselekvésre, munkára orientált ember, kitűnő érzékszervekkel, finom kü­

lönbségek érzékelésének képességével. A természet a maga konkrét valóságában ér­
dekli. Tanítványaival mindenekelőtt az erdő változásait, neszező rezdüléseit, a több 
fényért, vízért, táplálékért, az utódok fennmaradásáért folytatott drámai küzdelmet láttatja 
meg. Szinte mindenbe azonnal belemegy, amit a gyermekek érdeklődésből javasolnak. 
Ugyanakkor szigorú. Téveszthetetlen gombaismeretet, szolidaritást, következettessé­
get, pontosságot, igényességet, önkorrekciót követel.

Az igazgatóhelyettes.
Ó a gombatermesztés vezetője, a diákszövetkezet elnöke.
A gombász bizottság elnökének véleményével szemben a gomba termesztését jó 

pénzszerzési forrásnak tekinti. Ezért a kedvező alkalmak felismerésére kifejlődött érzé­
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kével, átlag alatti termelékenység mellett is átlag feletti jövedelmet tud teremteni. Mestere 
az olcsóbb anyagbeszerzésnek, az energiaköltségek áthárításának, kedvező bérleti dí­
jak, vagy szállítás kialkudásának. Ebben nagy szerepet játszik varázslatosan vonzó, el­
lentéteket művészien kiegyenlítő egyénisége.

Takarékos háziasszony, kitűnő konyhaművész hírében áll. A termesztés, az ételkészí­
tés, a konzerválás munkáiban laboratóriumi tisztaságot követel, vele jóhangulatú a mun­
ka. A termesztés technológiája iránt kisebb az affinitása. Megelégszik a készen kapott 
receptúrák mechanikus, pontos betartásával.

A technikai modernizáció híve, anélkül, hogy azok működési elveivel megismerkedne, 
mert az a munka könnyebb, kényelmesebb elvégzésének feltételeit teremti meg.

A kirándulási útvonalfelelős.
Nyílt, gyors gondolkodású és beszédű, lendületes, könnyen barátkozó, közvetlen. Az 

újszerű feladatok megoldásába teljes lélekkel veti bele magát.Egyesek számára elvisel­
hetetlen az a fordulatszám, amit saját magának szabva teljesít és amire más is rákény­
szerül.

Az élővilágból legjobban a kisállatokat, a kutyákat kedveli. Ennek ellenére a kutyák 
mellett a botanikai, a gombászati, a madárvédelmi, a vadvédelmi tevékenységnek egya­
ránt lelkes támogatója, mert itt látja leginkább megvalósíthatónak a gyermekek alkotó­
kedvének, játékának, egymásközötti és felnőttekhez való viszonyának a fejlesztéséit.

Egyéni munkatervének készítésekor a természet szeretetének fejlesztéséhez az aláb­
bi feljegyzést készítette:

-  Erdők napja: „Vigyázz csendjére, hogy szólhasson hozzád!" A lombelszíneződés, lombhullás, 
levélformák, rügyezés, termés, kéreg, aljzat, növénysűrűség, megvilágítás, a cserje és fa magassá­
gának, ágak elágazásának megfigyelése,

-neszezés, zörrenés, zümmögés, madárdal, a csend figyelése,
-virágok, gyógynövények, bogyók, gombák, rovarok, lepkék gyűjtése,
-hasznos madarak, ritka növények, védett bogarak és állatok ismertetése,
-állatok, madarak életmódjának, viselkedésének figyelése,
-  lesek, etetők, odúk, pihenők, források építése,
-  madarak, vadak etetése,
-k ije lö lt erdórészek gondozása, erózióvédelme, nyiladékok karbantartása,
-faültetés, iskolaudvar-fásítás, magányos vagy beteg-sérült állat otthoni gondozása, (kis állatkert 

létesítése),
-  növényi fajtabemutató, állandó (élő és makett) gombakiállítás, gombát evő és kerülő állatok, 

rovarok bemutatása,
-  otthoni növényszaporítás és gondozás, otthoni gombatermesztés, kisállattartás, -gondozás,
-  tansétányok létesítése és azon nyilvános séták szervezése,
-  gombászati helyek és útvonalak kijelölése, gombász kirándulások, túrák, tájvédelmi nyilvános 

őrjáratok, környezetvédelmi, tájvédelmi táborozások szervezése, közhasznú munkák, mint: útjelzé- 
sek átfestése, megrongált pihenőhelyek kijavítása, források és környékük kiépítése, tisztántartása, 
útjelző táblák és növényeket, fákat, madarakat, gombákat, állatokat ismertető táblák készítése és 
kihelyezése stb., találkozások, ismerkedések erdészekkel, az erdő munkásaival,

-vadász- (gombász-) kutya-tenyésztés és kiképzés,
-z á rt  lombos erdők, füves és szikes puszták talaj-, növény- és állat-, valamint gombavilágának 

összehasonlítását célzó tanulmányi kirándulások szervezése,
- a  nagyüzemi gombatermesztés műhelyeinek megtekintése,
-„F á t ment a papírgyűjtés" akció szervezése.

Az intézmény

A gombásztevékenységet a gombász-klub és annak megválasztott vezetősége fogja 
össze, minden igazgatási jogkör nélkül. A belépésnek nincsenek feltételei, csak annyi,
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hogy valaki dolgozni akar. A kilépés, törlés, vagy kizárás teljes nyilvánosság előtt történik. A 
klub maga határozza meg programját, amit öntevékeny munkacsoportok, önkéntes társulá­
sok valósítanak meg. A pénzt önkéntes felajánlások, vagy hitelezés útján teremtik elő. A fo­
lyamatos tevékenység szakkörökben és bizottságokban zajlik. De mi is ez a tevékenység?

Gombatérkép készítése, hogy figyelemmel lehessen kísérni a gombafajok változását. 
Ez a kirándulóhelyekről előre elkészített vaktérképek, kérdőlap kiállításával történik. Be 
kell jelölni, fel kell jegyezni a talált gombák lelőhelyét, adatait. Atérképen már előzetesen 
bejelölték a tájékozódási pontokat, az égtájakat, a jellemző növénytársulásokat, a talaj 
kémhatását és a domborzati viszonyokat. A kiránduláskor már csak az aktuális időjárást, 
a levegő és a talaj hőmérsékletét, relatív páratartalmát, valamint az adott hely lux értékét 
kell megmérni és feljegyezni. A lelőhelyen eddig talált gombafajok felsorolása a hátlapon 
szerepel. Ezek közül alá kell húzni a megtaláltakat, és/vagy beírni az újakat. Külön fel­
adat a diverzitás (faj és egyedszám) megállapítása, a talaj nedvességtartalmának otthoni 
mérése, a kémhatás ellenőrzése, a talált gombafaj, a társnövény és kémhatást jelző nö­
vény összepárosítása, gombametszet készítése. Minden kiránduláson tanácsokat kap­
nak a fényképezéshez, kémiai és mikroszkópi vizsgálathoz, ételkészítéshez.

Aki a kiránduláson kapott otthoni feladatokat elvégzi, és gombatérképét kitöltve határidőre 
beküldi, az versenyen vehet részt, melynek értékelése nyilvános. A beküldött térképek érté­
kelésével állandó munkacsoport foglalkozik. Az összegyűjtött, ellenőrzött adatokat a számí­
tástechnikával foglalkozók gépre viszik. A beküldött metszet, fénykép, spórafénykép, 
talajjelző növény a meghatározó csoport felülvizsgálata után az archívumba kerül.

A számítógépes csoport a kirándulóhelyek, évszakok, időpontok, időjárási viszonyok, 
talajjellemzők adatainak feltüntetésével rögzíti a talált fajokat. A gépbe vitt adatok alapján 
mindenki kérhet információt, akár tudományos célból, akár kirándulás előtt. De kérhet se­
gítséget egy adott gomba meghatározásához is a gépben lévő határozási program alap­
ján. A számítógép harmadik funkciója, hogy piktogrammok segítségével tanprogramot 
nyújt magának a gombahatározásnak az elsajátításához.

A határozó csoport a gombák rendszertanával, a rendszeren belül az alrendszerekbe 
tartozó gombák határozókulcsainak kidolgozásával foglalkozik.

A vizsgáló csoport a gomba makro- és mikro-határozói alapján, kémiai és mikroszkópi 
vizsgálatok segítségével, konkrétan elvégzi a fajegyed nemzetségbe sorolását.

Az archívum munkacsoportja összegyűjti és rendszerezi a kapott anyagot: diafotókat, 
spórafényképeket, metszeteket, herbáriumot, gombatérképeket. Az archívum munka- 
csoportja időnként zsűrizi a fotókat és a legjobbakat klubesten a nyilvánosságnak bemu­
tatja, díjazza.

Az állandó gombakiállítás munkacsoportja megtervezi és megszervezi a valóság meg­
jelenítését szolgáló makettek, modellek, fényképek, rajzok, statisztikák, grafikonok, jelek, 
feliratok készítését. Gondoskodik élő anyag beszerzéséről és kiállításáról, filmvetítésről, 
a legfrissebb szakirodalom bemutatásáról. Zsürizési feladatkörébe tartozik a gomba ala­
kú építmények, használati tárgyak szakmai bírálata, valamint a farsangi bál gombaruhá­
inak szakmai bírálata is.

Ennek a munkacsoportnak összehangolásával készülnek a rajzszakkör által tervezett és 
atűzzománcozók által kivitelezett jelvények, az oktatáshoz felhasznált szemléltető eszközök.

A szakoktatási bizottság szervezi a gombaismereti tanfolyamokat az érdeklődő szülők, 
tanulók, gombavizsgálók, tanácsadók részére.

A rajzszakkör nem csupán gombarajzok készítésével foglalkozik, hanem gombaalakok 
(fa, gipsz, kerámia) mintázásával, tűzzománc, linómetszet készítésével, a természet vi­
lágának (növény, állat, rovar) festésével, megjelenítésével is. Ötleteket ad a létesítmé­
nyek tervrajzainak elkészítéséhez.

A könyvtárcsoport vállalta a szükséges szakirodalom beszerzését, propagálását, köl­
csönzését, nyilvántartását, a kihelyezett kiskönyvtárak gondozását.
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Az eszközfejlesztési és beszerzési csoport javaslatot tesz gombász eszközök be­
szerzésére, karbantartására, vagy házilagos kivitelezésére. (Nagyítók, tájolók, kések, 
sípok, hőmérők, fénymérők, relatív páratartalom-mérők, pH-ellenőrzó csíkok, térképek, 
filmanyagok, mikroszkóp és vetítőlámpák, tárgy- és fedólemezek, vegyszerek stb.) A 
szövetkezet keretén belül saját tervezésű, házilagos kivitelezésű összecsukható gom- 
bászkosarat gyártanak és árusítanak.

Az egészségvédelmi és etikai bizottság az egészségvédelmi, munkavédelmi, vagyon- 
és tűzbiztonsági, valamint a gombászat körében előírt kötelező magatartási szabályok 
betartásán őrködik, tájékoztatják a nyilvánosságot minden általuk megismert és felülbírált 
szabálysértésről. Javaslatot tesznek hasonló esetek megismétlődésének megelőzésére, 
tanulságos feliratok készítésére.

Részben a gombászklubhoz tartoznak, de önálló külön szervezetet alkotnak a szövetkezet 
keretén belül működő Gazdálkodó egységek: a gombatermesztők, a gombaátvevók és -áru­
sok, az étkezde, a büfé, a felszerelést kínáló bolt, a könyvesbolt, a fcosárkészítő részleg.

Ezek általában jövedelmezőek. Jövedelmező volt a gombaismerettel kapcsolatos já­
tékok (kártyák, kérdezz-felelek stb.) készítése, a számítógépes program, az erdei termé­
kek gyűjtése, az erdőben végzett karbantartó, takarító munka, az ebtenyésztés és 
kiképzés, a szemléltető anyagok és plakátok tervezése, sót a gomba alakú építmények 
és berendezések, tárgyak tervezése is.

Anyagi haszonnal zárhatók az egyes tanfolyamok is (mint pl.: ételek készítése vadon 
élő gombákból, a gombatermesztés, a gombák konzerválása stb.), olykor egyes kirán­
dulások is. A jövedelemszerző tevékenységek között kiemelkedő haszonnal jár a gom­
batermesztés.

Befejezésül: néhány sajátos szokás

Agombászklub vezetőségének választásakor, a gombásznap alkalmával napfelkelte­
kor nyilvános erdei fogadalomtételre kerül sor. Az új vezetőség ismerteti elképzeléseit, 
és megkezdődik az első nyilvános közös gombászat, amely közös gombameghatározás­
sal zárul. Ezen a napon kapják meg a jelvényüket a tanfolyamok hallgatói, ekkor kerül 
sor a kiemelkedő tevékenységek elismeréseként adományozható kitüntető jelvények 
nyilvános átadására, új klubtagok felvételére. A gombászok napján kívül több alkalommal 
tartanak kirándulással egybekötött gombanapot, egy-egy gombafaj sokoldalú bemutatá­
sával, olykor közös étkezésen való étel bemutatóval.

A nevelési központ rádiójának adását időnként a község rádiója is átveszi és a következő 
felhívással fordul a lakossághoz: „Kedvező az időjárás. Töltse pihenőnapját gombászattal! A 
levegő hőmérséklete 25°C, a relatív páratartalom 90%-os, a talaj nedvessége 70%-os. Érde­
mes nyári vargányát gyűjteni, melynek kilogramjáért ma ”X" forintot fizet az átvevóhely."

A nevesebb gombászok tevékenységének megbecsüléseként az egyes épületeket, 
vagy azok egy részét (a kilátót, a tanácskozót, az éttermet stb.) valamely természeti kép­
ződményt (forrást), olykor a mulatságot, táncot, ünnepséget egy-egy megbecsült miko- 
lógusról nevezik el.

Az etikai bizottság nem csupán az egyes szabályt sértő eseteket tárja a klub tagsága 
elé, hanem olyan tanulságokat, vagy általuk megismert életbölcsességeket is, amelyek 
megfogadása a közösség és egyén szempontjából általában, vagy éppen az aktualitása 
miatt hasznos lehet. Ezeket a bizottság „bölcsesség könyvében” gyűjti, majd a klub tag­
sága előtt ismerteti, és külön határoznak arról, melyik lehetne közülük felirat is.
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Dolgozók iskolái, mi lesz veletek?

Az 1991/92. tanévben a dolgozók iskolái száma 529 volt: a dolgozók általános 
iskolái száma 153, a dolgozók középiskolái száma 376. A dolgozók iskoláiban 77 
928-an tanultak: 11 724-en a dolgozók általános iskoláiban, 66204-en a dolgozók 
középiskoláiban. Ezt mutatják a legfrisebb országos adatok. Ennél újabb (az 
1992/93. tanévre vonatkozó) országos összesítések még nem állnak rendelkezés­
re. De a tegnapi számok ma is eligazítanak. Különben a hírek arról szólnak, hogy 
a mennyiségi tendencia már nem a csökkenés, hanem a stagnálás, sőt a növeke­
dés.

Nagyságrendileg mindenesetre mostanában ekkora a magyar közoktatásnak az az 
ágazata, melyet dolgozók iskoláinak nevezünk. El lehet dönteni, hogy a magyar közok­
tatás -  különféle típusú és fokozatú -11 136 intézményén belül az 529 dolgozók iskolája, 
s a magyar közoktatási rendszerben tanuló 2 124 696 főhöz viszonyítva, a közéjük tartozó 
77 928 fő, sok vagy kevés. (A globális adatok is az 1991/92. tanévből valók.) De a 
dolgozók iskolái sorsát mégsem csak mennyiségi mutatóik határozzák meg.

A dolgozók iskolái kiépülése közel ötven éve kezdődött, s akkor még egyértelműen 
iskolai felnőttoktatásként. Korábban a közoktatásban ilyen ágazat nem létezett. (História 
előképe lehetett a bécsi döntések után, a visszacsatolt országrészekben intézményesen 
és tömegesen szervezett polgári iskolai magántanulás.) Több mint négy évtizedes törté- * 
nete folyamán a dolgozók iskolái sok tekintetben módosultak, s eljutottak oda, hogy 
felnőttoktatási karakterük fokozatosan visszaszorult. Bár felnőttoktatási feladataik még 
léteznek, jó ideje elsősorban a dolgozó fiatalok iskoláivá váltak, s ma már a nem dolgozó 
fiatalok iskolái is.

Ezek a változások gyorsuló folyamatként érlelődtek az elmúlt években, sőt az elmúlt egy­
két évtizedben. S aztán közbelépett a piacgazdaság, a privatizáció és a munkanélküliség, 
(melyek közül az első kettő éppen csak a kialakulás kínjait éli, a harmadik azonban terebé­
lyesedő valóság), s napjainkban módosítják a dolgozók iskolái működésének társadalmi és 
gazdasági környezetét, feltételeit és a dolgozók iskolái közoktatási tennivalóit.

Időközben többször módosult a kezdetekkor kialakított ún. esti és az ún. levelező forma 
is. Mára már csak az elnevezések maradtak meg, de nem fedik a sokszínű valóságot. A 
tanítás szervezését tekintve elég változatos helyzet alakult ki, amibe ma már beleférnek 
az ún. nappali szervezési formák is. Metodikailag pedig elég eklektikus eljárásrend for­
málódott, döntően a fiatalokhoz, s csak alig-alig a felnőttekhez igazodva. S egyre inkább 
bizonyítható, hogy nevelési szemléletüket és gesztusaikat, a dolgozók iskoláiban működő 
nevelők sokkal jobban képesek tanítványaik személyiségéhez közel vinni, mint a „nap­
pali" iskolákban dolgozó kollégáik. Erre korábban a felnőttek adtak leckét, későbben 
pedig a jó szóra éhes, személyiségükben gyakran megkárosított, deviáns, nevelési re­
habilitációra szoruló ifjú tanítványaik. A dolgozók iskoláiban a magyar közoktatás szabá­
lyaitól eltérő nevelési kultúra bontakozott ki. Más probléma a dolgozók iskoláiban nyújtott
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és nyújtható, megszerezhető tudás természete és minősége. Valószínű, hogy ez a kérdés
még sokáig nyitott marad.

A dolgozók iskolái sorsa a múltban szinte évtizedenként megpecsételődni látszott. 
Megszűntetésük vagy elsorvasztásuk, de legalább fejlesztésük szükségtelensége újra 
és újra napirendre került. A háttérben jól kivehető politikai szándékok működtek.

Kezdetben azzal érveltek, hogy hazánkban mindenki, aki akar és képes rá, immár a 
szokásos „rendes” életkorban elvégezheti iskolai tanulmányait. Nincsen tehát szükség 
erre a pótló, későbbi útra. Aztán -  hiszen a statisztikák és a szociológiai vizsgálatok 
eredményei az előbbinek ellentmondtak -  az a közgazdasági érv következett, hogy Ma­
gyarországon túlképzés van, amely a tervgazdálkodásban amúgy is munkaerőgazdálko­
dási gondokat okoz, minek tetézni ezt még a dolgozók iskolai képzéssel is. Ehhez 
csatlakozott aztán az a tétel, hogy az általánosan képző dolgozók iskoláira nincsen szük­
ség, a szakmai ki- és továbbképzés közoktatáson kívüli útjait szükséges preferálni.

És mindenik érvet átszőtte a tanulás és a tudás dolgozók iskolái színvonaltalanságának 
hirdetése. Főként az a dilemma, hogy a dolgozók iskolái a „nappaliakkal” jogilag egyen­
értékű bizonyítványt, de nem egyenértékű tudást adnak. Tulajdonképpen nincsen semmi 
különbség -  mondja az ide vonatkozó szakállas vicc -  a pacsirta és a veréb között. 
Mindkettő énekes madár. Igaz, a veréb a dolgozóknál végzett.

Ma már nem is dilemma, gyakorta inkább egyértelmű ítélet, mondván a dolgozók iskolái 
rontják a közoktatás minőségét, s a közoktatás színvonalát csak a dolgozók iskolái elsor­
vasztása árán lehet növelni. Különben is bizonytalan karakterű és bizonytalan feladatú 
iskolákról van szó, amelyek felnőttoktatási intézmények, de mégsem azok, már elneve­
zésük (dolgozók iskolái) is félrevezető, nincsen körülhatárolt helyük a közoktatás rend­
szerében, közoktatási funkcióik túlságosan eklektikusak. Valószínű, hogy szerepüket -  
megfelelően szétosztva, s megtisztított arculattal más intézmények jobban betölthetik, 
illetve -  akár -  a dolgozók iskolái maguk is átalakulhatnak más intézményekké. A szó 
pontos értelmében vett felnőttoktatási szerepük egyébként is megszűnik, mivel -  a mun­
kanélküliséggel küzdve -  a munkaerőpiaci átképzésekre alkalmatlanok. Az átképzésnek 
ugyanis konkrétnak és pontosan célzottnak kell lennie, erre van gazdasági igény és 
személyes felnőttkori motiváció. Ebben a tekintetben semmi feladatot nem vállalhatnak 
a dolgozók iskolái, a maguk huzamos ideig tartó, általános képzésre koncentráló prog­
ramjaival. Egyéb vonatkozásban pedig felnőttoktatási hatásuk olymértékben korlátozott, 
hogy felesleges a számukra jövőt biztosítani.

íme, ilyen gondolatok járják körül a dolgozók iskoláit. S a bennük megfogalmazott 
tagadás, vagy csak az általuk sugallt bizonytalanság joggal teszi kérdésessé, hogy a 
közoktatási kormányzat vagy az önkormányzatok vállalhatják-e, vállalják-e fenntartásu­
kat, mi több, fejlesztésüket? Különösen a közoktatás fenntartásának és ellátásának egyre 
romló financiális adottságai között. Ez a kérdés több mint ötszáz iskola és több, mint 
hetvenezer tanuló, s az őket tanító pedagógusok sorsáról szól. Aztán még azokéról, akik 
társadalmunkban eddig valamiképpen a dolgozók iskolái tartalékait alkothatták, s leg­
alább lehetőségként, orientációs irányként az itt kínált utat esetleg felfedezhették. Mégha nem 
is fordultak is a dolgozók iskolái felé. Ók alighanem megszámlálhatatlanul sokasodnak.

Indokoltan kérdezhetjük tehát, hogy mi lesz a dolgozók iskoláival?
Az Iskolakultúrában most válaszolni igyekszünk, bár nem vállalkozunk arra, hogy min­

den tekintetben választ adjunk. Inkább a probléma alapvonalait és néhány, mára már 
kialakult megoldási módozatát mutatjuk be. S hogy minél pontosabbak legyünk, felvillan­
tunk tényeket a dolgozók iskolái múltjából is. Mindezt kellően gyakorlatiasan tesszük, 
egyetlen elméleti tanulmány kivételével, amely viszont az andragógiai szemlélet számára 
ad eligazítást, mivel a dolgozók iskoláiban valamiféle felnőttoktatás mégiscsak folyik, s a 
megoldási irányok közül ennek fenntartása nem tűnt el.
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Az átfogóan tárgyalt téma szükségszerűen általánosított és elvont lenne. A konkrétu­
mok variációi viszont majdnem kimer íthetetlenek, nem férnek el egy folyóiratszám keretei 
között. Tallózni azonban lehet közöttük, s meg lehet kísérelni a -ta lá n  -  tipikus haladási 
irányok kiválasztását, hogy követhető modelleket mutassunk. Arra törekedtünk, hogy 
arról szóljunk, ami a gyakorlatban volt és van, s nem arról, aminek eszményien lennie 
kellett volna és -  most vagy majd -  lennie kellene.

CSOMA GYULA

A felnőttoktatás jelene és jövője
Vélemények és álláspontok 1992 őszén és telén

Beszélgetőtársainkat arrról kérdeztük, hogy mi a véleményük a felnőttoktatás 
jelenéről és jövőjéről, különösen a dolgozók iskoláiról. A válaszadók között okta­
táspolitikusok, a különböző szintű önkormányzatok tisztségviselői, felnőttoktatási 
szakemberek, valamint a tudomány képviselői kaptak helyet. A véleményeket és 
álláspontokat a beszélgetések sorrendjében adjuk közre.

Sáska Géza, a Fővárosi Önkormányzat Oktatási Bizottságának vezetője:

A magyarországi iskolarendszerű felnőttoktatás gyökeres átalakulás előtt áll több ok­
ból is. Egyfelől az a modell, amelyet 1945 után dolgoztak ki, világossá vált, hogy megbu­
kott. Ez az egyik oka. A másik oka pedig az, hogy azok a felnőttek, akik most járhatnának 
iskolába, azok inkább pénzt keresnek. Harmadrészt hiányoznak azok az új formák, ame­
lyek az új, nagyon nehéz, sokkal komorabb világban működtethetőek volnának.

Az iskolarendszerű felnőttoktatást 1945 után, már ami az általános műveltséget 
illeti, kárpótlásnak szánták. Ez volt a célja. Ahogyan ma az egyházak visszakapják 
ingatlanaikat, úgy a dolgozók iskoláiban lehetőséget adtak azok számára, akik ko­
rábban nem tudtak iskolába járni. Itt más követelmények, de hasonló tartalom alapján 
a nappali tagozattal egyenértékű bizonyítványt szereztek. Tehát kárpótlás történt. Ez 
azt jelentette, hogy a dolgozók munka mellett nagyobb erőfeszítéssel fogtak neki a 
tanulásnak, mint a gyerekek, de a végeredmény az azt jelentette, hogy mindinkább 
növekedett 45-től a dolgozók iskolái és a nappali tagozat között az olló. így a két 
szféra közötti különbség nagy lett s ez legitimációs problémát hozott létre. Ez annyit 
jelentett, hogy senki sem fogadta el egyenértékűnek ezeket a végzettségeket. De ez 
nemcsak a dolgozóknál, a nappalinál is megvan, mert 40 év alatt a közoktatás nagyon 
kiterjedt s egyre több olyan nappali tagozatos gimnázium van, amelynek követel­
ményrendszere nem sokban különbözik a dolgozóétól. Tehát egyfajta bizonyítvány, 
kétfajta tudás. Ez nagyon nagy probléma.

A második nagy problémát azok a kiegészítő képzések okozzák, mint a szakközép- 
iskolák, ahol „dolgozók” is működnek. Itt minden, úgy ahogy van, az ipari struktúrában 
hátterét vesztette. Strukturális bajok vannak. Édes mindegy, hogy dolgozók, vagy 
nappali, ez nem specifikus gond. Ezt itt egyszerre kell megoldani. A harmadik, és ez 
egy örvendetes dolog, a munkaerő átképzésben, a munkaerő-piacban sokkal kom­
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fortosabb napi szükségleteket kielégítő képzéssel reagál a felnőttoktatás. Teljesen 
új formák jönnek létre a fővárosban és az országban, amelyek között vannak olyanok, 
amelyek egészen kiválóak és vannak olyanok, amelyek a szélhámosság határát sú­
rolják. Most konjunktúra van, és ennek megvan a maga tajtékja, amit nem kell sze­
retni. Mi lesz a jövő?

Azt, hogy az iskolarendszer milyen lesz, nem lehet tudni, ez nagymértékben az okta­
tási törvénytől függ. Véleményem az, hogy az iskolarendszerű felnőttoktatásnak addig 
ingyenesnek kell lennie, amíg az az iskolarendszerben van, tehát mint manapság. A 
pénzügyi háttér ehhez nem látható. Azonban mint logikai konstrukciót mindenképpen 
elfogadhatónak tartom, hogy a tankötelezettségig az oktatást az állam támogassa, tehát 
nemcsak hogy ingyen, hanem ténylegesen támogassa azokat, akik kiszorultak az isko­
lákból. Nemcsak azért, hogy az általános műveltség emelkedjen, mert az vagy emelke­
dik, vagy nem. Hanem manapság általános iskolai végzettség nélkül a munkaerő-piacra 
nem is lehet kilépni. Akik nem tudnak a munkaerő-piacra kilépni, munkaerejüket eladni, 
azok óhatatlanul a társadalom peremére szorulnak, és a radikalizmus áldozataivá vál­
hatnak. Ezért közérdek, hogy közpénzekből a társadalom legszélén élőket integráljuk 
ezzel az eszközzel is.

Torma Attiláné, Fővárosi Önkormányzat, statisztikus:

Én a statisztikai adatok tükrében azt látom, hogy az utóbbi öt évben a középiskolák 
esetében a létszám fokozatosan csökkent, de ez valójában abból adódott, hogy egyre 
kevesebben iratkoztak be a szakközépiskolák esti-levelező tagozatára. Ezzel szemben, 
ha minimális mértékben is, de nőtt a gimnáziumba járók száma. A korösszetétel alakulá­
sára a fiatalok részvétele a jellemző, ezt bizonyítja, hogy 5 évvel ezelőtt a 20 éves és 
fiatalabb tanulók száma 47,4% volt, míg 1991/92-es tanévben ez a szám 59,1%. Ezek 
az adatok természetesen csak Budapestre vonatkoznak. Érdekes, hogy ebben az isko­
latípusban magas az óraadó és mellékállásban tanító tanárok száma. A dolgozók általá­
nos iskoláiban 74 törzstagra 28 óraadó és 44 mellékfoglalkozású jut. Ez valószínűleg az 
oktatás szervezettségét, hatékonyságát befolyásolja.

Balás Kristóf, Bp. Főpolgármesteri Hivatal, Oktatási Ügyosztály, 
Szakképzési Alosztály, főelőadó:

A Fővárosi Önkormányzat a fenntartásában lévő felnőttoktatási-képzési intézmények­
nek a jövőben a megerősítésére és nem a visszafejlesztésére törekszik. A „visszafej­
lesztés" korábban hangoztatott politikai indokai, nevezetesen, hogy „mindenkinek 
lehetősége vaan a szocialista rendszerben a tanulásra nappali tagozaton”, továbbra 
sem állja meg a helyét. A középfokon történő képzésből kimaradók rétege tovább nö­
vekszik. A munkaerőpiacon képzettség nélkül lehetetlen megjelenni, tehát az iskola- 
rendszerű felnőttképzésnek a rehabilitáló jellege megmarad. Intézményeink feladata a 
fiatal munkanélküliek képzése is lehet, ebben az esetben bizonyos szocializációs funk­
ciók is szükségesek lesznek. Az általános iskolai oktatásban jelenlevő gondok szinte 
újratermelik azokat a fiatalokat, akik a középfokú képzésbe nem tudnak belépni illetve 
nagyon gyorsan kilépnek belőle.

A felnőttképző intézményekben meglévő szellemi tőke, andragógiai tapasztalat hasz­
nosítható lesz az át- illetve továbbképzésnek területén is a szakma és foglalkoztatásvál­
tás szükségessége miatt.
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Botfalusy Magdolna, Fővárosi Önkormányzat főmunkatársa:

A dolgozók iskolája -  rendeltetésszerű szerepe és a statisztika szerint -  a társadalom 
képzettségi deficitjét az alapfokon már az ötvenes években ledolgozta, a hiányzó közép­
fokot az ötvenes évek közepétől kezdte pótolni. Az esti középfok a hetvenes években 
kulminált, mára csökken. Tehát a dolgozók iskolái eredeti funkciójukban ma már csak egy 
erősen apadó csoportra számíthatnának, ez létüket önmagában nem indokolja. Mégis 
életben maradtak, mert úgy akarta ezt a kulturpolitika és maguk az intézmények is. 
Közben az idejárok populációja „elfiatalodott”, ráadásul a „dolgozók” iskoláiban elég ke­
vés a dolgozó hallgató. Nagy számban a nappali intézményekből lemorzsolódottak, pszi­
chés zavarokkal küzdők látogatják, s a színvonal legjobb esetben is relatív. A dolgozók 
iskolái keresik új feladataikat, új szerepük alakulóban van.

Itt tehát arról van szó, hogy megszűnt az a társadalmi közeg és azok az oktatáspolitikai 
elvek, amik létrehozták és működtették ezeket az intézményeket. Az új közeg már mű­
ködik, noha még ki sem épült s zavarai nemcsak az új társadalom majdani velejárói, 
hanem az átmenetéi is. Nehéz bármit prognosztizálni, de biztos, hogy a régi átváltozik s 
benne az ember is, aki működteti az egészet. Új technika, új kommunikációs pályák, más 
pénzügyi háttér várható és ehhez módosítani kell a régi módon képzett humán gárda 
szakértelmét.

A képzettségnek -  legyen humán vagy szakjellegű -  a felgyorsuló technika, kapcsola­
tok, nemzetköziség stb. miatt meg kell újulnia a munkaerőnél, de mivel állandóan változik 
a működő világ, a képzésnek rá kell állnia egy állandóan változó igény kielégítésére illetve 
arra, hogy megjelennek ma még nem ismert igények, melyeket flexibilisen, gyors reagá­
lókészséggel kell kielégíteni.

Mindennek a mai rendszerű, beidegzettségű, vállalási körű esti iskola nem tud megfe­
lelni. Mivel gyors átalakulás nem várható (anyagiak, mélyülő és lassan mozduló menta­
litás, az átállás időigénye stb.) célszerű megfontoltan és több irányban gondolkodni.

Amelyik dolgozók iskolája jól, eredményesen dolgozik és van is rá „vevő", folytassa 
jelenlegi gyakorlatát. Kapjon segítséget önmaga tökéletesítéséhez, késztessék erre, dí­
jazzák innovációját. A közvetített tartalom a hagyományos tananyag mellett a mának 
szükséges ismeretekkel egészüljön ki. Pl. középfokú iskola szintjén oktassanak idegen 
nyelvet, neveljenek kreativitásra. Az értékelés mércéjét emelni kell, megszüntetve a ka­
ritatív empátiás szabályozást.

A dolgozók iskoláiban működő ifjúsági osztályokban fontos szerep jutott a közelmúlt 
demográfiai hullámának leszerelésében, de hosszabb távon ezt a funkciót újra kell gon­
dolni.

Bővíteni kell azoknak az intézményeknek a körét, amelyek a maguk tágan értelmezett 
képzési körében olyan kiegészítő képzést, tanfolyamokat is kínálnak, amire szakirányuk­
ban is szükség lehet. Ez legyen modulrendszerben megszervezhető.

Más iskolák oldják fel a mai merev iskolai kereteket, alakuljanak át -  esetleg az adott 
alaptevékenység mellett -  relatív, minden igényt kielégítő szolgáltató-vállalkozó iskolává. 
Indítsanak az iskolák pár hónapos, éves, több éves tanfolyamokat, felvállalva szakmákat 
adó képzési irányokat. Adott esetben vállalják a tanulók, hogy olyan irányba képezik őket, 
amiről nem tud elismert, a képzettséget legitimáló bizonyítványt adni az iskola. Adjon 
viszont alapos felkészítést, hiszen nemcsak a „papír”, hanem a hozzáértés is lehet belé­
pőjegy egy-egy munkahelyre.

A kommunikatív technikák terén legyen állandó kínálata (idegen nyelv, komputertech­
nika, levelezés, beszédtechnika, piaci viselkedéskultúra). A köz kultúrájának épülésére 
legyen kínálata párkapcsolati, közéleti, munkahelyi konfliktusok kezelésének megismer­
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tetésére, művészeti képzésre, távoktatásra, a gazdaságos háztartás, az egészséges
étkezés megismertetésére.

Azaz vállalja igények szerint mindannak a közvetítését, ami ugyan nem tartozik mai 
keretei közé, de szükséges a felnőtt-társadalom kultúraváltásához.

Molnár Péter, osztályvezető-helyetes, Népjóléti Minisztérium 
Társadalompolitikai Osztály:

Kezdjük el ott, hogy miért fontos a felnőttoktatás. Az egyik érvrendszer az, hogy arra 
kell felkészülni, hogy egy embernek az élete során esetleg szakmát kell váltania, mert a 
modern technológia meg a modern társadalmi változások ezt megkívánják.

Egy másik szempont az, hogy amikor a munkanélküliség ilyen arányokat ölt, akkor 
átképzéssel, felnőttképzéssel lehet-e segíteni ezen a helyzeten. Egy harmadik kérdés 
lehet, hogy a mai fiataloknak milyen kulturális értékeik vannak, ók hogyan gondolkodnak?

Kezdjük a szociális blokknál. Ha valaki jobban képzett (az általános képzést is beleér­
tem), tehát magasabb szintű képzést kap vagy több szakképzettsége van, akkor nagyobb 
eséllyel tud védekezni a munkanélküliség ellen. Tehát az ő munkaerópiaci esélyei jobbak, 
mint annak, aki kevésbé képzett. Végeredményben az egyén szempontjából közelítem 
meg, hogy érdemes többet tudni és esetleg felnőtt fejjel is vállalni a képzést. Ezt persze 
nagyon nehéz elmondani akkor, ha valaki egyszer konkrétan munkanélkülivé vált és nincs 
egy olyan üzem, amely vállalná, hogy őt kiképezze illetve átképezze. Kulcskérdés, hogy 
elfogadjuk-e azt az elvet, hogy a felnőtteket másképpen kell oktatni, mint a fiatalokat? A 
jó tanárok úgy gondolják, hogy könnyen megtanulnak akár fiatalokat, akár felnőtteket 
oktatni, tehát ha értenek a szakmához, akkor nem az a fontos, hogy kiket oktatnak. Hát, 
valószínűleg ha a tanár jó, akkor ezt meg is tudja tenni, de tudni kell, hogy a felnőtteket 
mégiscsak másképpen kell oktatni. Valójában azt lehetne mondani, hogy kétféle tanárt 
kellene képezni, külön akik a felnőtteket s külön akik a fiatalokat oktatják. Pillanatnyilag 
a szakképzésben olyan érdekek vannak, hogy ezt a kettőt együtt kezeljék. Fontos kü­
lönbség azonban, hogy a felnőttek nem szívesen tanulnak csak úgy általában. Akkor 
viszont igen, ha konkrét érdekük fűződik hozzá. Ez könnyebben megy annak, akinek jó 
az alapképzettsége (pl. diplomája van) és már megszokta, hogy tanul. Aki azonban nem 
egyetemi végzettséggel rendelkezik, hanem szakmája van, ott kérdéses, hogy milyen 
szintű az a szakmai tudás, hogy szívesen tanul-e meg még egy szakmát. Elég kegyetlenül 
vetődik fel a kérdés, hogy valaki esztergályos volt és úgy gondolta, hogy egész életében 
esztergályos lehet, s most kiderül, túl sok az esztergályos, neki új szakmát kell tanulnia. 
Azt mondom, saját érdekében vállalnia kell.

A legigazibb gond, hogy nagyon sok felnőtt, sőt a mai fiatalok között is sok ilyen van, 
akik nem végzik el még a nyolc általánost se, vagy ha igen, akkor nagyon gyenge ered­
ménnyel.

Közülük kerülnek ki a legnagyobb számban a munkanélküliek, vagyis számukra még 
az általános iskolai képzést is biztosítani kellene, mert az is előfordulhat, hogy különben 
tartósan munkanélkülivé válnak. Nagy nehézség, hogy főleg az idősebbek már nem elég 
rugalmasak ahhoz, hogy újra beüljenek a padba. Nehezen is viselik, hogy diákként bán­
nak velük.

Mindenképpen a saját esélyeit javítja valaki, ha át- illetve továbbképzésre vállalkozik. 
Ezt természetesen megelőzi egy állami feladat, hogy minél magasabb színvonalú, jobb 
képzést adjunk a fiataloknak. Igenis megéri, ha ún. parkírozásra rendezkedünk be, vagyis 
jobb ha a fiatalok tanulnak, mintha munkanélkülivé válnak. Olyan értelemben nem tetszik 
ez a parkírozás szó, hogy csak időtöltést jelentene, nem, itt tényleg tanulásról kell hogy
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szó legyen. Még a szakképzésben is volna értelme 18 éves korig tanulni. Ez nem köte­
lezettség lenne, de a lehetőséget biztosítani kellene. Ma sok gyerek kudarcot vall az 
iskolában, ezért nem szívesen jár oda, és ugyanazzal a módszerrel kár tovább a padban 
tartani. Meg kell oldani, hogy a munka és az iskola szervesebben összekapcsolódjon. Ez 
ma egész Európában a legkorszerűbb elv. A hátrányos helyzetű tanulók képzését a 
munkába való bevonás nélkül nem lehet megoldani. Ezt a magyar iskolarendszer gya­
korlatilag még nem alkalmazza, ez lehetne a dolgozók iskoláinak új változata.

Van egy kezdeményezés, a mi főosztályunk is részt vett ebben, olyan szocializációs 
programot, tankönyveket állítottak össze, ami eddig nem volt. Itt a közkeletű nevén a 
kilencedik osztályról van szó, ahol olyan gyerekeket tanítanak, akik nyolcadik után már 
nem tanulnak tovább. Ezekben az iskolákban szakmatanulásra való előkészítés folyik. 
Lehet, hogy még mindig lesz hátrányuk, de jelentősen kevesebb, mint egy évvel korábban 
volt. Ez az európai gyakorlat.

Itt jutunk el odáig, amit bizony elég nehézt megértetni egy fiatallal, aki nem szeret 
iskolába járni, hogy a saját érdeke lenne minél tovább tanulni, mert 15 éve a nyolc 
általános iskolai végzettség még valamit ért, manapság annyit, hogy nincs végzettsége.

A másik problémakör a modernizációval függ össze. A szakmák változnak, mert olyan 
gyorsan fejlődik a technika, hogy egészen új technológiát kell megtanulni, s aki ezt elsa­
játítja, az szinte kényszerűen új szakmát is tanul. Egy jól működő ipar esetében ez azt 
jelenti, hogy nemcsak a magánember érdekelt abban, hogy tanuljon, hanem a verseny­
ben élenálló üzemeknek is érdekük, hogy embereiket továbbképezzék. A modern tech­
nológiánál ez a képzés az üzemben történik. A versenyt csak azok az üzemek tudják állni, 
amelyek egyre több pénzt fektetnek az oktatásba.

Az utolsó szempont az ifjúság. Európában mindenütt hosszabb ideig járnak iskolába 
a gyerekek, mint nálunk, pl. Németországban nem lehet 17 éves korban szakképzetté 
válni. Afiatalság Nyugaton nemcsak azt jelenti, hogy felkészül a felnőtt létre, hanem mert 
hosszúra nyúlik, egy önálló életformává vált. Ez azért egészen nyilvánvalóan az egyete­
mistáknál figyelhető meg. Magyarországon kevesen járnak egyetemre, akár kétszer 
ennyien is járhatnánk. Ezen túl még az is probléma, hogy nálunk gyakorlatilag nem létezik 
az ún. alternatív képzés. Másutt már gyakorlat, hogy a tanulást bármikor meg lehet 
szakítani és el lehet menni dolgozni, majd akár pár év után ott lehet folytatni, ahol koráb­
ban abbahagyták.

Vantsó Erzsébet, az FPI főmunkatársa:

Afelnőtt életkorban való tanulás -  autóvezetés, nyelvtanulás, számítógépes ismeretek 
terjedése -  a modern kor természetes velejárója. A tanfolyamok mellett világtendencia 
valamely felnőttoktatási hálózat, ezen belúl iskolarendszerű felnőttoktatás fenntartása. 
Az ipari társadalmakban a technológia korszakváltásai gyakraban következnek be, mint 
a nemzedékváltások, tehát egyre természetesebbnek kell elfogadnunk az életpálya so­
rán bekövetkező többszöri szakmaváltást. Ahhoz, hogy a munkavállaló erre képes le­
gyen, stabil általános képzettséget, széles körű szakmai alapműveltséget és ezek 
időszakonkénti mobilizálásának képességére van szükség. Ezek megszerzése leghaté­
konyabban szervezett formában, irányítottan, tehát oktatási intézményben történhet. A 
felnőttoktatás tehát a jövőben is -  a gazdasági struktúraváltás előrehaladtával egyre 
inkább -  az oktatásügy szerves része kell hogy legyen.

A dolgozók iskolái tehát, a fentiekből következően, szükségesek. A felnőttoktatás ere­
deti -  pótló -funkciója mára héttérbe szorult. Adolgozók iskolái a nappali iskolákat másoló 
szerkezetüket mind a mai napig megőrizték. A funkcióváltozás azonban nem alakított ki
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új iskolatípust. Az idejárók zöme nem mondhat magáénak komoly tanulmányi sikereket, 
sőt kifejezetten gyenge eredmények születnek. Ezért sokan még a felnőttoktatás létjogo­
sultságát is vitatják. A zavarok azonban nem az oktatási forma feleslegessé válásának, 
hanem a gyökeres megújulás szükségességének jelei.

Ma ezek az intézmények részben korrekciós funkciót látnak el, mint pl. az általános 
iskola esetében, ahová a normál korúak iskoláiból jobbára deviáns magatartás miatt 
kerülnek a tanulók, másrészt pedig a demográfiai hullám okozta gondok levezetésében 
játszanak szerepet, erre a gimnáziumok ifjúsági osztályai nyújtanak példát. Megjósolható, 
hogy a demográfiai hullám levonulása után sem csökken az érdeklődés, ami azt mutatja, 
hogy társadalmi igény van a meglévő középfokú intézményeknél kisebb elfoglaltságot 
követelő, a későn érőkkel, lemaradókkal, a nehezen kezelhetőkkel foglalkozást vállaló 
általánosan képző középiskolára. Ezt az intézménytípust - jogilag a felnőttoktatáson kívül 
vagy belül -  megerősíteni, fejleszteni, segíteni kell. Alternatív, esetleg gyakorlatiasabb, a 
végzés utáni munkavállalást jobban elősegítő középiskolai tantervek kidolgozására van 
szükség számukra.

A másik fő funkció, amit a felnőttoktatás folyamatosan és ma is betölt, a középfokú 
szakemberképzésben való részvétel, a munkaerőpiaci kínálat növelése, átképzés, to­
vábbképzés illetve ezek alapozása, tehát az ilyen irányú oktatási rendszer kiépítése.

Az ide jelentkezők létszáma az utóbbi években ismét nőtt és várhatólag ez a tendencia 
folytatósik. A munkaerőpiac gyors változásai miatt növekszik az igény a rövidített oktatási 
formák iránt. Ezeknek a képzési formáknak hatékony módszertanát még nem dolgozták 
ki, ezért és egyéb problémák miatt is nagy a kudarcot valló lemorzsolódók száma.

Nagyon nagy baj jelenleg, hogy csak az érettséginek van a munkavállalásban konver­
tálható értéke. Ennek a szemléletnek kellene megváltozni. Az egyik lehetséges változat 
az lenne, amire egyébként a felsőoktatásban már van példa, hogy létrehoznák a kétszin­
tes képzést, ez a középiskolát alsó és középfokra bontaná. Más megoldás lehetne, hogy 
egyes közismereti vagy szakmai tárgyakat modulokba, blokkokba rendezni. Valamennyi 
blokk elvégzése után (esetleg záróvizsgák!) összefoglaló középiskolai végzettséget kap­
hatna a hallgató. A továbbtanulni szándékozókat tetszőleges időtartamú távoktató prog­
ram keretében készítenék fel a felsőfokú tanulmányokra.

Zrinszky László egyetemi tanár, 
az MTA Pedagógiai Bizottsága Felnőttnevelési Albizottságának elnöke:

A felnőttnevelést mindeddig egyszerre vette körül túlzott bizalom és túlzott bizalmat­
lanság. Bizalom abban, hogy a felnőttnevelés oly mértékben állítható az ilyen vagy olyan 
előjelű változások szolgálatába, hogy az eredetileg kialakult személyiségből valami me­
rőben újat „állít elő”. Atotális átnevelésnek ez a koncepciója lehet szelídebb vagy erősza­
kosabb, nyíltabb vagy rejtettebb, de kitűzött célját mindig csak töredékesen éri el. A tudás 
nem mélyül műveltséggé, a szakismeret nem szervesül a gyakorlat irányítójává, az atti­
tűdök nem ágyazódnak be egy megtartó és rugalmas rendszerbe, az elfogadtatni kívánt 
meggyőződések és h ite k-h a  átszivárognak is az azonosságának megőrzésére törő Én 
védő-elhárító hártyáin -  deformálódnak, és nélkülözik az ellenállóképességet.

A változásokra orientálódó „andragógiai radikalizmussal" szemben áll a stabilitás elvű 
felnóttnevelés időszerűtlen eszméje. Nemcsak a gazdaság sorsdöntő alternatívája, hogy 
vagy alkalmazkodik a „gyorsuló időhöz" -  tehát a nevelésben, képzésben a várható 
fejlemények elébe megy - , vagy hozzájárul az elmaradottság katasztrófával fenyegető 
növekedéséhez. Az indokolatlan optimizmus itt nem a felnőttnevelés erejének, hanem a 
helyzetnek a megítélésében érvényesül. A belátható időben az élet minden területén
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csökken a „futamidő”, ezért a felnőttnevelés (képzés, továbbképzés) dinamizáló funkciója 
kerül előtérbe.

A túlzott bizalmatlanságot a túlzott várakozások kudarcai váltják ki, és egy sajátos 
tehetetlenség tartja fenn.

Kettős visszahúzó örökség terhétől nem tudtunk még megszabadulni.
Az egyik a hagyományos „iskolarendszerű felnőttoktatás” (amely egyébként hasznos 

társadalmi stratifikációs szerepet tölthetett be egy időben, de amely egymagában nem 
alkalmas az „esélyegyenlőség” biztosítására sem). Felnőttoktatásunk nagy része úgy 
ábrázolhazó, mint bármelyik „klasszikus”, tehát premodern iskola, csak éppen az osztály- 
termek padjaiban gyerekek helyett felnőttek ülnek, katedráján pedig óraadó (másodállású 
vagy nyugdíjas) pedagógus.

A másik idejétmúlt modell a „népnevelői”. Csupa jószándékkal és küldetés-ethosszal 
eltelt Felvilágosító „adja át”, osztja meg tudását a kultúrára éhes, de külső okok miatt 
elmaradott hallgatóságával.

Napjaink hazai felnőttképzését ezek a minták és valamelyest modernizált válfajaik 
uralják.

De megjelentek már - nemcsak az elméletekben és programokban, hanem a gyakor­
latban is -  a megújulást ígérő elemek: a felnőtt tanulók partnerként való kezelése, tapasz­
talataik érdemi bevonása a tervezés és feldolgozás teljes folyamatába, nagyfokú 
alkalmazkodás „életvilágukhoz”, a csoportdinamika elveinek érvényesítése, a modern - 
nagyrészt interaktív -  oktatástechnológia szerves bekapcsolása a képzésbe, a kritériu­
morientált oktatói viselkedés kifejlődése, a mennyiségi értékelés túlsúlya felől fordulat a 
minőséghangsúly felé, a tárgyközpontúság ellenében szükségletközpontúság, s még 
sorolhatnám a szembetűnő innovatív törekvéseket (melyeknek némely hazai előzményét 
is fellelhetjük a tradíciók egyes -  újrafelfedezett -  köreiben, például a népfőiskolái moz­
galomban).

Az új szemlélet leginkább a munkahelyi felnőttképzésben, továbbképzésben érvénye­
sül, ott tehát, ahol közvetlenül a legkeményebb sarkalló tényezőkkel kényszerülünk 
szembenézni. Bízhatunk abban -  meggyőződésem szerint ez nem lesz „túlzott bizalom”-, 
hogy a korszerű elvek és módszerek átterjednek majd a permanens képzés, nevelés 
minden más szektorára.

Kelemen Péter, SZDSZ Oktatási Tagozat:

Nem véletlen, hogy nem „felnőttoktatásról” beszélek, mert a dolgozók iskoláiban 
ugyanis egyre több „rendeskorú" tanul, egyre dinamikusabb az „ifjúsági" osztályok terje­
dése. Az elmúlt évtizedekben kialakult iskolaszerkezet nem felelt meg a szülők és tanulók 
igényeinek s elmaradt a korszerű nyugati normáktól is. Tizennégy éves kor után mind­
össze a korosztályok 25-28-a választhatott érettségit adó iskolatípust, ennek következ­
tében jelentős arányúvá vált a kényszer-beiskolázás. (Még tavaly is Budapesten, ahol 
pedig már 60% fölé emelkedett az érettségit adó iskolák férőhelyeinek száma, a 8. osz­
tályt végzett tanulók 40%-a volt kénytelen olyan iskolába beiratkozni, amely nem szere­
pelt az általa megjelöltek között.)

A kényszerbeiskolázásnak három oka van:
1. megfelelő intézmények (elsősorban az általánosan képző gimnáziumok) hiánya.
2. szakképzési struktúra alkalmatlansága (a képzéshelyek túlnyomó része nem prefe­

rált szakmákra esik.)
3. általános iskolát végzettek jelentős részének alulképzettsége (a megcélzott közép­

iskola igényeihez képest).
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Különösen e harmadik kategória szempontjából lényeges az ún. parkolópályás képzés 
hiánya. Az érettségit adó középiskolák tantervei elitképzés jellegűek ("maximalisták"), 
emiatt rendkívül erős a szelekciós funkciójuk. Velük szemben a dolgozók iskolái alacso­
nyabb (szempontunkból normálisabb) követelményrendszerre épülnek, tantervei és óra­
tervei kevésbé terhelik a tanulókat. Ezeket a lehetőségeket a hagyományos felnőttoktatás 
(2 vagy 3 napos oktatás) körülményei között nem lehet kihasználni: az ötnapossá bővített 
ifjúsági osztályok viszont lehetőséget adnak az elsősorban képességfejlesztő, részben 
hiánypótló, részben speciális igényeket kielégítő parkolópályás képzés megvalósítására.

Amíg tehát egységes tantervek vannak érvényben a gimnáziumokban, amíg az egy­
séges óratervek konzerválják az elitképzési követelményrendszert, indokolt a dolgozók 
iskoláinak integrálása az iskolarendszerbe, különösen az ifjúsági osztályoké. Ennek vi­
szont feltétele, hogy diszkriminatív finanszírozását megszüntessék, hiszen ezek az intéz­
mények jelenleg csak a fejkvóta egyharmadára jogosultak.

Elő kell segíteni az ilyen típusú intézmények számára sajátos oktatási programok ké­
szítését, amelyek a későbbiekben a tantervválasztás tényleges felszabadítása után a 
szabad programpiac egyenrangú tényezőivé válhatnak.

Jánosi György, MSZP:

A felnőttoktatás rendszerére ma ellentétes irányú erők hatnak. Az egyik oldalon nő a 
felnőttoktatás fontossága és jelentősége, hiszen a közoktatás rendszere egyre kevésbé 
tudja betölteni társadalmi mobilizációs funkcióját, azt a feladatát, hogy a hátrányos hely­
zetből induló gyerekeket a tehetségüknek megfelelő iskolafokozatáig juttassa el. Az egyre 
növekvő létszámú hátrányos helyzetű rétegek gyermekei megrekednek az iskolarend­
szer alsó szintjén, mert a közoktatás egyre kevésbé tudja felzárkóztatni őket, nem tudja 
kiegyenlíteni induló hátrányaikat. Ez növeli a biztonsági szelepként funkcionáló felnőtt- 
oktatás fontosságát, mely lehetővé teszi, hogy a felnőttkorban is megszerezhetővé vál­
janak a magasabb iskolai végzettségek.

Ugyanakkor a másik oldalon a növekvő munkanélküliség inkább a gyors és rövid ideig 
tartó átképzések iránt növeli meg a társadalmi szükségleteket, amelynek alig épült ki még 
a rendszere. Hosszabb távon azonban a szakismeretek gyors elsajátítását is csak a 
szélesebb körű általános műveltségelemekre épülő oktatási formák alapozhatják meg. 
Ezért rendkívül fontos a felnőttoktatás rendszerének fenntartása, nem szabad megen­
gedni, hogy jelenlegi szintjei leépüljenek. Amire szükség van, az a felnőttoktatás eddigi 
formáinak újra gondolása, azoknak az új formáknak a kidolgozása, amelyek jobban fi­
gyelembe veszik az egzisztenciális kényszerek nyomására kialakuló élethelyzeteket, és 
amelyek hatékonyabban építenek az önálló tanulás módszereire.

Ezért lenne mindenekelőtt nagy szükség a felnőttoktatásban széleskörűen alkalmaz­
ható távoktatási komplex rendszerének kidolgozására.

Dombrády Lórándné, a XIII. kér. Pedagógiai Kabinet vezetője:

Volt egy időszak, amikor sokan meghúzták a vészharangot a felnőttoktatás, a dolgozók 
iskolái felett. Azt hiszem, létük ma már nem kérdőjelezhető meg, bebizonyosodott, hogy 
változatlanul nagy szükség van rájuk. Változatlanul vannak és minden bizonnyal lesznek 
is olyan fiatalok, de felnőttek is, akik valamilyen oknál fogva -  saját hibájukból vagy 
objektív tényezők okán -  nem tudják nappali iskolában befejezni tanulmányaikat, illetve 
el sem kezdik azt. Ezek előtt nem lehet elzárni az életpálya-módosítás lehetőségét.
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Nagyon fontosnak tartom az itt folyó oktatás minőségét, amihez elsősorban tisztázni kell 
a részt vevő tanárok helyzetét. A délelőtti tanítástól fáradt tanár nem mindig képes a 
tananyagot úgy közvetíteni, hogy az valóban élményszerű legyen, s betudja kapcsolni a 
„hátrányos helyzetű” tanulókat az ismeretszerzési folyamatba. Az itteni tanulók ugyanis 
többségükben kevésbé motiváltak, tehát fellángoló érdeklődésüket stabilizálni kell s át­
menteni a kitartó munkára. Ezért elengedhetetlennek tartanám, hogy a felnőttoktatásban 
részt vevő tanárok olyan speciális módszertani felkészítésben részesüljenek, ami képes­
sé teszi őket az itteni eredményes munkára. Természetesen nem szaktárgyi felkészítésre, 
hanem a legújabb pszichológiai, pedagógiai módszerek, technikák elsajátítására gondo­
lok.

Az összeállítás befejező részében egy fővárosi kerület önkormányzatának szakem­
bereit kérdeztük meg a felnőttoktatásról, mert itt arra voltunk kíváncsiak, hogy a helyi 
oktatásirányítás hogyan látja ennek a területnek a jelenét s jövőjét.

Rapi István, az Angyalföldi Ifjúsági Iroda vezetője:

Az általam vezetett információs és tanácsadó iroda olyan humánszolgáltató intézmény, 
amely a fiatalok és a felnőtt lakosság mindennapi problémáinak megoldásához kíván 
segítséget nyújtani.

Tevékenységüket információs és mentálhigiénés tanácsadás keretében fejtjük ki. He­
tente két alkalommal továbbtanulási gondjaikkal kereshetnek fel bennünket az érdeklő­
dők. Ekkor kerülünk kapcsolatba azokkal a jobbára fiatalabb korosztályokkal, akiket a 
különböző típusú felnőttoktatással foglalkozó intézményekbe igyekszünk irányítani. Az 
esti és levelező képzés iránt az elmúlt év óta az érdeklődés kb. kétszeresére növekedett. 
Elsősorban -  mi úgy látjuk hogy a megnövekedett munkanélküliség és az igényesebb 
átképzési lehetőségek késztetik a fiatalokat arra, hogy feltétlenül érettségi bizonyítványt, 
de általában magasabb iskolai végzettséget tudjanak szerezni. A munkahelyet nem találó 
szakmunkások számára megnyugtató érzést jelent a gimnáziumi oktatásba való bekap­
csolódás lehetősége. Agimnáziumot elvégzettek talán nagyobb védettséget élvezhetnek, 
nagyobb az esélyük, hogy munkahelyeiket nem veszítik el.

Az elmondottak miatt mind most, mind pedig a jövőben nélkülözhetetlennek látszik a 
felnőttoktatás erősítése a közoktatás rendszerén belül. A feltételek javítása ezen a téren 
elkerülhetetlen, fontosnak tartanám, hogy az általános gimnáziumi képzést valamilyen 
szakirányú oktatási lehetőséggel kiszélesítsék s így növeljék a végzősök elhelyezkedési 
esélyeit.

Nemeskéri János, polgármester-helyettes, XIII. kerület:

Az elmúlt években a gazdasági-társadalmi szférákban történt változások miatt az ún. 
dolgozók iskolái (esti és levelező tagozatok az általános iskola és a gimnázium tekinte­
tében) jelentős profilváltáson mentek át. Egyre kevesebb szerepet kapott itt a nappali 
képzésben nem részesült munkás és alkalmazotti rétegek oktatása. Ugyanakkor a de­
mográfiai hullám hatása miatt is igen sok tanköteles (túlkorosok, deviánsok stb.) kerül 
ezekbe az intézményekbe. Ez arra késztette az intézményvezetőket, mind az irányítás­
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bán érdekelt szerveket, hogy ennek az iskolatípusnak a helyét, szerepét, feladatát újra­
gondolják az adott kihívásnak megfelelően.

Az önkormányzat a képviselőtestület által elfogadott Oktatáspolitikai szándéknyilatko­
zatában is alapvetően a jelzett gondokkal értett egyet. Ezekben az intézményekben 
megtalálható szellemi kapacitást, kezdeményező készséget a jövőben fel kell használni 
arra is, hogy az adott településrész önkormányzati alapfeladatában jelentősebb szerepet 
játsszanak, s ugyanakkor segítsék a felnőttek szakmai át- és továbbképzését is.

Baksa Gábor, a XIII. kerületi Polgármesteri Hivatal 
Művelődési Osztályának vezetője:

Úgy gondolom, hogy a felnőttoktatásnak, a dolgozók iskoláinak a mai kor kihívását fel 
kell vállalnia s annak meg kell felelnie. A megváltozott társadalmi-gazdasági környezet­
ben alapvető szükségleteket kell kielégítenie ezen oktatási formációknak. Ha figyelembe 
vesszük, hogy a munkanélküliséggel ma és a jövőben számolni kell, kiemelt probléma a 
fiatalok munkanélküliségének kezelése. A munkanélküliek között jelentős a képzetlenek 
aránya. Egy életpályán 2-3 szakmaváltással kell számolni. E tényezők egyértelműen 
jelzik a dolgozók iskoláinak, a felnőttoktatásnak a fejlesztését illetve ennek szükségsze­
rűségét.

Olyan mobil szervezeti struktúrát kell szakmai tartalommal együtt kialakítani, amely 
hosszú távon segíti az egyén képzését, átképzését, szakmai váltását.

Törő Imre, a XIII. kerületi Oktatási, Kulturális és Sport Bizottság vezetője:

Az 1992-es év kerületi szinten jó éve volt az oktatásnak, s ennek hasznát elsősorban 
az önkormányzati fenntartású oktatási és művelődési intézmények látták. A képviselő 
testület kidolgozott egy pályázati rendszert, amelynek keretében 32 millió forintra pályáz­
hattak az intézmények. Atestület döntései során különös figyelemmel kísérte a kerületben 
működő dolgozók iskoláját, hiszen világossá vált: ez az intézmény a mai változó oktatási 
struktúrában -  miközben az oktatás az elit képzés felé tendál -  fehér foltokat fed le. A 
hátrányosabb helyzetűek, a leszakadók oktatása nem az a terület, amiért az intézmények 
versenyeznek egymással. A lakosság igénye ebben a kérdésben az önkormányzatot, 
mint fenntartót, az iskolát mint szolgáltatót érinti. Szerencsés dolog, ha az érdekek talál­
koznak. Egy morálisan, szociálisan érzékeny önkormányzatnak elébe kell mennie e je­
lentkező problémáknak és meg kell keresnie a helyi optimális megoldásokat.

Kocsis Katalin, osztályvezető-helyettes:

Ajelenlegi társadalmi, gazdasági problémák a felnőttoktatás rendszerének újragondo­
lását, fejlesztését, az oktatás hatékonyságának növelését teszik szükségessé.

A diszkriminatív 1/3-os finanszírozási rendszer az önkormányzatokat a felnőttoktatás 
megszüntetésére, vagy az oktatási struktúra konzerválására motiválják.

Helyes az a felismerés, hogy ez a képzési forma már nem kizárólag oktatáspolitikai, 
hanem szociálpolitikai és foglalkoztatáspolitikai kérdés is.

A XIII. kerületi Önkormányzat 1992 áprilisában elfogadta Oktatáspolitikai Szándéknyi­
latkozatát, melyben a felnőttoktatás rendszerének újragondolását, korszerűsítését tűzte 
ki célul.
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A végrehajtás első lépéseként az 1992/93. tanévtől a háromnapos tanítás mellett egy 
konzultációt, korrepetálást, felzárkóztatást segítő 4. nap/osztályonként heti 6 óra beikta­
tásához biztosította a személyi feltételeket.

Az állásukat féltő, vagy már egzisztenciálisan sérült emberek felnőttként nehezebben 
tanulnak, sokan 1 -2 éven belül lemorzsolódnak. A kis csoportos és egyéni foglalkozások 
lehetősége a felnőttoktatásban indokolt és szükséges. A XIII. kerület a felnőttoktatás 
hatékonyságának jobbítása mellett döntött.

Tordy Lászlóné, tanügyigazgatási főelőadó

Ebben a kerületben még mindig elég magas az általános iskolákból felmentett, a dol­
gozók iskoláiba átirányított tanköteles korú tanulók száma. A tanulók magas óraszámú 
hiányzása, a többszöri osztályismétlés vagy a szülő különféle indoklású kérvényei jelöl­
hetők meg az iskolaváltoztatás leggyakoribb okaiként.

egyre gyakoribb a 14-15 éves 5. osztályos gyerek, aki érthető módon rosszul érzi magát 
a 11 évesek között. Inkább nem jár iskolába vagy a szülők kérik a felmentést.

A középfokú oktatással kapcsolatban megállapítható, hogy általános gimnáziumi érett­
ségivel egyre nehezebb az elhelyezkedés. A szakmát adó felnőttképzés megkönnyíti a 
fiatalok pályakezdését, beilleszkedését. Az ilyen jellegű intézményekre nyilvánvalóan 
szükség lesz a jövőben.

HAJTMAN ÁGNES és MAYER JÓZSEF

Adalékok 
a dolgozók gimnáziumai történetéhez

A 80-as évek Budapestjének sajátos színfoltjait jelentették a dolgozók gimnáziu­
mai. Peremkerületek düledező épületei, a nappali iskolák félreeső folyosói, tetőte­
rei jelentették azt a keretet, ami egy semmivel sem összetéveszthető hangulatot 
eredményezett ezekben az iskolákban. Működésükhöz a feltételek sokszor való­
ban méltatlanok voltak. Az évtized végére ezeket az intézményeket „leírták", létük, 
fennmaradásuk bizonytalanná vált. Történetükhöz ez a dolgozat néhány adalékkal 
szeretne hozzájárulni.

A dolgozók iskoláit -  mint ez ismeretes -  1945 októberében hozták létre (11 130/1945. 
M.E.). A háborút megelőző években nem volt szervezett, az iskolarendszerbe ágyazott 
felnőttoktatás, ezért az új iskolatípus azok részére biztosított tanulási lehetőséget, akik 
korábban „önhibájukon kívül” nem részesülhettek középfokú iskolai és középiskolai ta­
nulmányokban. (1) Keresztury Dezső már 1946-ban úgy látta, hogy a képzés beindítása 
"súlyos igazságtalanságokat" tesz jóvá azzal, hogy utólagos tanulási alkalmat nyújt azok­
nak a felnőtteknek, akik a múlt rendszer hibájából nem jutottak olyan iskolázottsághoz, 
amelyeket képességeik alapján különben elvégezhettek volna. (2) A történelmi igazság- 
tétel, mint az iskolatípus létét igazoló érv, gyakorlatilag a 60-as évek végéig változatlan
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marad 1970-ben, az MSZMP X. kongresszusán döntés születik az oktatás egész rend­
szerét érintő „megfelelő irányú továbbfejlesztésről”. (3)

Az oktatáspolitika változásai „nyilvánvalóan nyomot hagynak az iskolarendszerű fel­
nőttoktatáson" -  állapítja meg egy dokumentum, majd szükségesnek tartja leszögezni, s 
ezzel mintegy jelezni a folytonosságot a 60-as évekkel, hogy a dolgozók oktatása most 
már alapkérdéssé vált. (4)

A nyilvánosság számára készített dokumentumok a korábbi gyakorlatnak megfelelően 
optimizmust sugalltak. Ugyanakkor a kongresszus évében elkészül egy tájékoztató je­
lentés az iskolareform helyzetéről hozott 1965. június 8-i határozat végrehajtásáról. 
(5) Az anyagban a jelentős eredmények ismertetése mellett (kidolgozták a dolgozók 
gimnáziumai számára az új tanterveket, megfelelő tankönyvek készültek a természettu­
dományos tantárgyak számára) már a legnagyobb gondként kezelt „lemorzsolódásra” 
irányítják a figyelmet. A létszám 1965 óta mintegy 30%-kal csökkent, s ez egy évtized 
alatt több mint tízezer hallgatót jelent. Az okokat itt nem keresik, viszont megállapítják, 
hogy az iskolaszervezet időálló, tehát a tartalmi korszerűsítés folyamatos továbbfejlesz­
tése anélkül is lehetséges, hogy „magát az iskolarendszert megbolygatnánk”. (6)

A következő évben (1971) sűrűsödnek az események a dolgozók iskolái körül. Az 
MSZMP Agitációs és Propaganda Bizottsága jelentést készíttetett a munka melletti isko­
larendszerű oktatás helyzetéről. (7) A szöveget megszerkesztók felismerik, hogy a dol­
gozók iskoláinak „klasszikus korszaka" a 60-as évek végével lezárult. Ezt azzal 
magyarázzák, hogy erősen módosult a képzésben résztvevők száma és összetétele. 
Első ízben ezen a szinten itt igyekeztek összegezni azokat a problémákat, amelyekkel a 
későbbiekben ennél az iskolatípusnál mind az oktatáspolitikusok, mind a tanárok, kutatók 
elkerülhetetlen módon találkoztak. Megállapították, hogy a vállalatok nem érdekeltek a 
dolgozók képzésében, az új munkaügyi jogszabályok sem kedvezőek, de nem találták 
kielégítőnek a propaganda terén a társadalmi szervek munkáját sem. A színvonalról 
szólva világossá vált, hogy az „minden fokozatban alacsonyabb a nappali tagozaténál”. 
(8) A kisebb óraszám azonos tananyag, a rossz körülmények feltárása, az elenyésző 
számú főhivatású tanár problematikái mint megoldásra váró feladatként sorjáztak. Végül 
rámutatnak arra, hogy a IX. kongresszus határozatát, miszerint iskolába járás nélkül „csak 
vizsgázni lehessen", nem hajtották végre.

Ajelentés végkövetkeztetése mindezek ellenére az, hogy „fontos ez a forma” (9) annak 
ellenére, hogy a funkciója megváltozott. A fejlesztés irányait az alábbiakban jelölik meg: 
speciális követelményrendszert kell kialakítani, törekedni kell a minőség emelésére, dif­
ferenciált tanítási formákat kell kidolgozni s végül pedig javítani szükséges az anyagi 
feltételeket.

Egy szűkebb körre terjedő megbeszélés, amelyen az akkori időszak oktatáspolitikájá­
nak vezető személyiségei vettek részt (Kornidesz Mihály, Nagy Miklós, Gosztonyi János) 
néhány megválaszolatlan kérdésre megpróbált magyarázatot találni. A hallgatói létszám 
csökkenését a fejlődés „természetes velejárójaként" (10) értékelik. A megbeszélésen két 
új elem is előkerül a tárggyal kapcsolatban. Fontosnak tartották hangsúlyozni, hogy „ne 
csak az érettségi... megszerzése legyen a fő cél, hanem a szakmai műveltség bővítése 
is, valamint azt, hogy a felnőttoktatás anyaga a jövőben ne kövesse mechanikusan a 
rendeskorúak iskolájának modelljét." (11) Még az év vége előtt az MSZMP KB Tudomá­
nyos, Közoktatási és Kulturális Osztálya az oktatás helyzetéről folytatott egy újabb ta­
nácskozást. Az erről készített összefoglaló már érzékeltette a kialakult helyzet 
ellentmondásosságát. Eszerint a párt a bevezetett reform alapelveit ugyan helyesen 
állapította meg és dolgoztatta ki, de a célkitűzések megfogalmazása már azt mutatta, 
hogy a tervezés során túlértékelték a tudományos- technikai fejlődés várható hazai ér­
vényesülését. Érthető tehát, hogy az oktatási rendszer egyetlen fokozatának fejlesztésé-
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Érthető tehát, hogy az oktatási rendszer egyetlen fokozatának fejlesztésére „sem jutott 
elég erő”. Világossá vált, hogy hiba volt korábban meghirdetni a középiskola közvetlen 
általánossá tételét, s így megszületik az a felismerés is, hogy a „középiskolai struktúra 
túlzottan merev ezért nem ad lehetőséget az egyes iskolatípusok közti átlépésre". (12) 
Nehezíti a helyzetet, folytatja az elemzés, hogy a felnőttképzésnek „jórészt kialakulatlan 
az intézményrendszere”, már csak azért is, mert az egy korábbi időszak igényeit tükrözi. 
Tizenöt nappal később Lázár Györgyjelenlétében döntés születik arról, hogy „közoktatási 
szerveink rövid időn belül kezdjenek hozzá oktatásügyünk átfogó reformjának tudo­
mányos igényű kidolgozásához". (13) A fejlesztés súlypontjául az általános iskolát és a 
szakmunkásképzést jelölik meg. Aczél György azonosul a jelentésben foglaltakkal, de 
megállapítja, hogy "az iskolákra a jelenleginél lényegesen több anyagi eszközt kell fordí­
tanunk". (14)

1971 -ben még két fontos fórumon illetve intézményben foglalkoztak a felnőttképzéssel. 
Áprilisban a Pedagógus Szakszervezet készített egy tanulmányt. A dolgozók gimnáziu­
mával kapcsolatban ők is funkcióváltásról beszélnek. (15) A „pótló-szerep" háttérbeszo- 
rulásával a "középszintű műveltség nyújtásában" jelölik meg az iskolatípus célját. Az 
adódó nehézségekkel szemben viszont éppen azt a megoldást választották, amit a ké­
sőbbiekben az érdekeltek leginkább elutasítanak. Azt írják ugyanis, hogy „itt az ideje, 
hogy a tanulmányi idő tartalmát növeljük vagy a heti közös foglalkozások számának vagy 
a tanévek számának növelésével. (16)

Júniusban a minisztérium elemzi az esti és levelező oktatás helyzetét. Abszurdnak tűnő 
helyzetet állapítanak meg, mert úgy látják, a dolgozók gimnáziumainak vezetői nem 
ismerik saját iskolájuk cél és feladatrendszerét. Ezért ebben igyekeznek döntést hozni. 
Feltehetőleg ekkor már ismerik a szakszervezet álláspontját, mert összecseng az állás- 
foglalás: „a dolgozók gimnáziumaival szemben nem támaszthatunk elsődleges feladat­
ként a felsőfokú továbbtanulásra való előkészítést. Csupán az alapot kell megadni”. (17) 
Az elemzés további megállapításaival sem érdektelen dolog megismerkedni. A hallgatók 
lemorzsolódásának okait a következőkben látják: a) az iskolai végzettség megszerzése 
alig biztosít magasabb beosztást és keresetet, b) a vállalatok a tanulást „magánügynek” 
tartják, c) megnövekedett a szabadidő (bevezették a szabad szombatot), s ez erősen a 
tanulás ellen hat, d. felismerik az alakuló-formálódó második gazdaság „elszívó” hatását, 
s végül utalnak arra is, hogy a tanulmányi idő megrövidítésének káros következményei 
lehetnek.

Akialakult formákról és módszerekről szólva megállapítják, hogy az 1 napos levelező 
oktatás nem tartható fenn. Itt kizárólagos módszerként -  más megoldást egyébként nem 
lehetett találni -  a prelegálás uralkodott. Azon túl, hogy a hallgatókat passzivitásra kár­
hoztatta, kizárta az oktatásból a levelező elemet. A tanárok módszertani felkészültsége, 
a tárgyi feltételek hiánya, s általában a tanulási morál hanyatlása vezethetett el a jelenlegi 
helyzethez. Az egyik legfontosabb megállapítás a finanszírozásra vonatkozik. Ez önma­
gában is akadályává vált nemcsak ekkor, hanem a későbbiekben is mindenféle fejlesztési 
törekvésnek. Nappali tagozaton ekkor egy diák évi 2640 Ft-ba, szakközépiskolában évi 
3710 Ft-ba „került”, addig a gimnázium esti-levelező tagozatán ez az összeg évi 400 Ft 
volt. (18)

Az első megoldási javaslat közel egy év múlva született meg. Az MSZMP Agitációs és 
Propaganda Bizottságának ülésén térnek vissza a kérdésekre. Megerősítik, hogy az 
esti-levelező tagozatok változatlanul jelentős szerepet töltenek be az iskoláztatás ellent­
mondásainak feloldásában. Az oktatás színvonalának növelése érdekében a dolgozók 
számára kedvező tanulási feltételeket kell teremteni, akár az érvényes munkaügyi sza­
bályok módosításával is. (19)

Az 1972-es párthatározat ennek az állásfoglalásnak sok elemét felhasználta. A gya­
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korlatban azonban kevés dolognak lehetett érvényt szerezni. Az MSZMP vezető testülete 
1973-ban egy novemberi ülésen az oktatáspolitikai határozat megvalósításának tapasz­
talatait összegezte. Az előadó Kornidesz Mihály volt. A dolgozók iskolájáról ezúttal kevés 
szó esett, inkább az általános hangulatnak megfelelően intenciókat lehetett arról hallani, 
hogy „erőteljesen fel kell lépni a meggondolatlan újításokkal, felelőtlen reformtörekvések­
kel szemben is". A dolgozók iskolájában ekkor már a létszám növekedését lehetett ta­
pasztalni, de az előadásból az is „kihallható” volt, hogy ez kizárólag a "rövidített képzési 
időre " vezethető vissza. (20) Négy évvel később Grósz Károly, Jakab Sándor és Korni­
desz Mihály jelenlétében zajlott megbeszélésen megállapították, hogys az utóbbi évek­
ben az új képzési formák bevezetésével, a tartalmi munka javításával a felnőttoktatás 
jelentősen fejlődött. (21) Ennek a megállapításnak erősen ellentmondani látszott egy 
másik, hat nappal később megrendezett tanácskozás tapasztalata. (22) Itt ugyanis a 
régebbi problémák bukkanak elő, s a hozzászólók ezekre reagálnak. Ismét elmondják, 
hogy emelni kell a képzés színvonalát és korszerűsíteni kell a módszereket. Ami igazán 
újdonság az az, hogy felhívják a figyelmet a rövidített oktatási formák pedagógiai haté­
konyságának kérdéseire, de erről ezen a szinten később semmiféle döntés vagy állás- 
foglalás sem születik.

A 80-as évekre az iskolarendszer egésze a kritika tüzébe kerül. A dolgozók iskoláinak 
kérdése háttérbe szorul a minden vonatkozásban prioritásokat élvező nappali oktatással 
szemben. A „végkifejletben” az oktatáspolitika már alig fordított figyelmet a felnőttoktatás­
ra. (23)

A felnőttoktatás szakértői számára a Társadalmi Szemle szerkesztősége 1979-ben 
kerekasztal-beszélgetést szervezett. A konzultáció során nyilvánosságot kapott az a na­
gyon fontos felismerés, hogy a társadalmi-gazdasági-politikai változásokra a felnőttokta­
tás jóval érzékenyebben reagál, mint a rendeskorúak iskolái. Ekkor az iskolatípus 
feladatát abban látták, hogy segítse a társadalom mobilizációs folyamatait illetve elégítse 
ki a jelentkező munkaerő-szükségletet. (24) Az arányok egyre inkább a gimnáziumi kép­
zésre helyeződtek.

A valóságban ekkor már más volt a helyzet. A mobilizációs folyamatok fokozatosan 
lelassultak, s újra növekedett az esélyegyenlőtlenség. (25) Az új kihívásoknak -  változat­
lan feltételrendszerrel -  a dolgozók gimnáziumai nem tudtak megfelelni. Az évtized má­
sodik felére "felértékelődtek" ezek az iskolák is, habár nem eredeti funkciójukkal. A 
társadalomban megjelent a munkanélküliség, az ifjúság sorsát illetően sokan már gene­
rációs csapdákról kezdtek beszélni. A gondokat fokozta az évtized végére várható de­
mográfiai csúcs. A továbbtanulási lehetőségek után kutató családok a középiskolák 
kérdésében ekkor már nem tehették meg, hogy idejét múlt jelzőkön töprengjenek.

A következő részben a rendelkezésre álló adatok másodelemzésével néhány tanulsá­
got kívánunk levonni. A dolgok mélyebb elemzéséhez több és jóval „személyesebb" 
anyagra lenne persze szükség. Az 1979/80-as tanévben húsz budapesti kerületben mű­
ködött dolgozók gimnáziuma. Az osztályok száma ekkor 334 volt, 104 esti, 230 levelező 
formában működött. Az évtized közepéig a hallgatói létszám csökkenését követve „ért­
hetően" csökkent az osztályok száma is. 1984/85-ben már csak 241 osztály „működik”,
58 esti és 183 levelező. A következő tanév emelkedést mutat egészen a 89/90-es tanévig. 
Az osztályok száma 255, 83 esti, 172 levelező. Három kerületben megszüntetik a dolgo­
zók gimnáziumát, de ezeken a helyeken a hallgatói létszám mindig viszonylag alacsony 
volt. Érdemes a létszámokat összevetni: 79/80-as tanév: esti: 2801 fő, levelező: 7958 fő, 
összesen: 10 759 fő. A mélypontot az évtized közepe jelenti: 85/86-os tanév: esti: 1363 
fő, levelező: 5292 fő, összesen: 6655 fő.

Sok helyen már nem indítanak „estis” osztályokat, de ez „csak” a létszámokból nem 
derül ki. Mind az iskolák, mind a hallgatók előnyben részesítették a rövidebb képzési idejű
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formákat! Azon már csodálkozni sem kellett, hogy ezeknek a szabályozását már senki 
sem végezte el. így az oktatás színvonala még mélyebbre hanyatlott. Az iskolák mégis 
ezt a lehetőséget választották, mert ez tartotta életben őket.

A felnőttoktatás „megfiatalodását” az adatok egyértelműen alátámasztották. Az általá­
nos iskolát éppen befejezettek az 1979/80-as tanévben elvétve kerültek a dolgozók gim­
náziumába (67 fő). Tíz évvel később már 854-en vannak. A 16-17-18 évesek száma 
szintén növekszik az évtized elejéhez képest, de az ő utánpótlásukat jelentős mértékben 
a nappali iskolák biztosították. Atárgyalt évtizedben Budapesten a nappali gimnáziumok­
ból és szakközépiskolákból 11331 tanuló maradt ki.

A „másik oldalon” viszont elmaradtak az idősebb korcsoportok.
Nézzük az adatokat!

1979/80 
26-30 : 2555 fó 
31— 40: 2300 fó 
40 fölött: 382 fó

1989/90 
2 6 -30 : 571 fó 
3 1 -40 : 668 fó 
40 fölött: 122 fó

A 90-es évek elejére a dolgozók gimnáziumaiban a demográfiai kényszer hatására 
sajátos szerepzavar alakul ki. A „rendeskorúak" számára „ifjúsági osztályokat" indítanak 
el, de ezzel teljesen nyilvánvaló módon már egy új történetnek kell foglalkoznia.
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Új modell 
a miskolci dolgozók iskolájában

Intézményünkben 1952-tól felnőtt dolgozókat oktattunk, akiknek hiányos általános 
iskolai végzettsége volt. Az 1978-as tanévtől növekvő számban iratkoznak be 
olyan 14-16 éves fiatalok, akik sem írni, sem olvasni nem tudnak. 1981-től oktatá­
sunk kibővült a 2-3 évvel túlkoros 14-16. év közötti tankötelesek és a 16-20. év 
közötti fiatalkorúak oktatásával. Az 1989/90-es tanévtől kísérleti oktatás keretén 
belül az általános iskolai oktatással párhuzamosan 5-8. osztályokig szakmaelőké- 
szító szakmaorientáló oktatás indult be intézményünkben. Az 1990/91-es tanévtől 
kezdve átalakítottuk iskolánk belső szerkezetét. Létrehoztunk olyan alapfokú, 
illetve alsó középfokú intézményt, amely a „normális’' iskolák hatástalanságának 
korrigálásaként, valóban alkalmassá válhat tanulóifjúságunk minél hatásosabb 
nevelésére, oktatására, olymódon, hogy pályairány választási szakjellegű előkép- 
zési, sót kiképzési esélyeket adunk, miközben növeljük a személyiségalakító, 
szocializáló hatásokat és teljesítjük általános képző feladatainkat. A helyi önkor­
mányzat engedélye alapján 1991-ben intézményünk Speciális Szakiskola lett, az 
oktatás kibővült a szakmai oktatásokkal 1., 2. osztályokban.

Tanulóink Miskolc város 48 „normál" általános iskolájából, valamint a környező 30 köz­
ség általános iskoláiból kimaradó deviánsok, az úgynevezett túlkorosok, valamint a tan­
köteles koron túljutott, de végzettséget nem szerzett gyerekek. Nagy részük rossz szo­
ciális körülmények között él. A családok általában a létminimum határán tengődnek, la­
káskörülményeik többnyire nagyon rosszak, hátrányos komfortúak, sok a veszélyeztetett 
gyerek, a tanulók 84%-a cigány származású.

Az alapelvek

Miskolc város az ország egyik legjelentősebb nehézipari központja. A termékszerke­
zetváltás ezt a térséget jelentősen sújtja, országosan itt a legmagasabb a munkanélküliek 
száma, akiknek jelentős százaléka alacsony iskolai végzettségű és szakképzetlen.

Iskolánk belső szerkezetének megváltoztatásával célunk a hátrányos helyzetű, közép­
fokú intézményekben tovább nem tanuló 14-18 éves fiatalok speciális képzésének meg­
teremtése, az önálló életre való felkészítésük. Egyszerű szakmák, kismesterségek elsa­
játításával tanulóink könnyebben találjanak munkalehetőséget, vagy kisiparosként, kis­
kereskedőként, otthoni bedolgozóként jövedelemhez jussanak. Célunk továbbá a munka, 
az alkotás örömének megismertetése, a praktikus gondolkodásmód kialakítása.

Szerkezetváltoztatással olyan intézményt hoztunk létre, amely részben hiánypótló, 
részben pályaorientáló, részben szakmai alapképzést nyújtó iskola. Tevékenységi körünk 
bővítése névváltoztatást is vont maga után.

Új nevünk: Martin János Dolgozók Általános Iskolája és Speciális Szakiskola.
Nevelőközösségünk a Németországban kidolgozott és működő kétszintű képzést -  an­

nak egy magyar sajátosságokat figyelembe vevő -  átdolgozott változatát próbálja ki. Úgy 
tűnik, hogy a magyar átlagcsaládok képzési motiváltságához leginkább illenek az előké­
szítő képzéssel összevont korán kereső szakmát adó, de később folytatható képzési for­
mák.
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Ennek lényege:
I. Az első modulban szándékozunk megoldani:
Az általános képzésben:
-  a résztvevők felzárkóztatását az általános iskolai tananyag legfontosabb ismeretkö­

reiből, olyan tudást, ill. szemléletbeli felkészülést adva, mint amire az általános iskolai 
tananyagból kb. 3 év múlva emlékszik egy 3-4 osztályzatú tanuló;

-segítségetnyújtunk a résztvevőknek személyiségük és társadalmi környezetük össz­
hangjának kialakításában, a világgal való kapcsolataik rendezésében;

-  segítjük az autonóm munkavégzéshez szükséges információszerzést, problémaér­
telmezést, a munka előkészítését, végrehajtását, ellenőrzését, eredményének értékelé­
sét, vagyis az önmenedzselést.

A szakmai képzésben két tanév alatt szakmunkásvizsga letételét tesszük lehetővé, 
amely már munkavégzésre jogosító szakmunkásbizonyítványt ad.

Többségük elsősorban otthoni bedolgozási munkára ad lehetőséget, de a vállalkozó 
kedvű fiataloknak jogosítványt ad kisipari engedély megszerzésére is.

II. A második modulban a szakmunkásképző intézetekkel kiépített kapcsolataink alap­
ján, segítséget nyújtunk végzett hallgatóinknak ahhoz, hogy általánosabb és magasabb 
kvalifikációt nyújtó szakmákat is megszerezzenek.

I. modul II. modul
szőnyegszövő és ja v ító --------------------- - textilipari szakmák
gépi kézihímző, viseletkészítő . takácsmester
szíjgyártó -----------------------------------------► bőrdíszműves, bőripari szakm.
kosárfonó ---------------------------------------- ► faipari szakm.
palántanevelő-zöldségterm. ----------------► kertész
építőipari fenntartó ---------------------------- ► kőműves, padlóburkoló stb.

A Martin János Dolgozók Általános Iskoláia és Speciális Szakiskola differenciált szerkezete

( Iskolaszer »ezé * a (M* -16) es (16 - 20) éves korosztály d iffe renciá lt oktatására) 

Pályaorientációs szakasz Alsó kozépfok

év f ■V 5 -6
évf

dtaUmos mü»elt- [  v" j  ált művelt- í  V j
y  séget adó j  seget adó i— — »

V ,

7-8  1 szók ma -
évf [ eldkészitfl

*1 \

kompenzáló osztály

Munkába állás 
lene* 6 lege

X .

Az érvényben lévő 

gyakorlat szerint 

tonulómk jelerékez-
hetnek

gimnázium

_  . . .  rUD í    munkavallalas nakkazepisfcola
mezog [VRJ -  ,fhftá je9e

szakmunkaskepzok

Szakmaelőkészítő —  fémipari szakmák
—  mezőgazdasági szakmák
—  szolgáltatás

Tanfolyami képzés
(hagyományőrző, virágkötő, kosárfonó, szerszám­
nyélkészítő, szemfelszedő stb. igényeknek, lehe­
tőségeknek megfelelően)
Speciális Szakiskola
(építőipari karbantartó, zöldségtermesztő, kézi-, 
gépi hímző, viseletkészítő szakmákban stb.)

VR —  Vizsgarendszerhez kapcsolódó egyéni is­
kola által kidolgozott vizsgarendszer 

V —  országos alapműveltségi vizsga 
(12— 16 éves korban)

Fakultációs foglalkozások
(háztartási ismeretek, barkácsolás, szabás-varrás
stb. igényeknek, lehetőségeknek megfelelően)
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1. Felzárkóztató, szintrehozó oktatási forma
Ebben az oktatási formában írni, olvasni, számolni nem tudó hallgatók vesznek részt, 

függetlenül az érvényes végbizonyítványuktól. Ezeket a tanulókat az év eleji felmérések 
során szűrjük ki.

Követelmény:
Alapkészségek elsajátítása, melyek birtokában a tanulmányok folytathatók.
Az eredményfelmérés az iskola által kidolgozott vizsgarendszerben történik.

2. Pályaorientáló szakasz
Ez a szakasz a párhuzamos oktatást foglalja magában. Egyrészt általános műveltséget 

ad, másrészt szakmai képzést nyújt.
Célunk: az általános szakmai elő- és alapképzést biztosítani
A) 5-6. osztályokban a közismereti tárgyak tanítása 6 tantárgy keretében történik (a 

normál általános iskolai tanterv és követelmények alapján).
Országos alapműveltségi vizsgával zárul.
A szakmai oktatás fakultációs foglalkozásokon történik, amely minden tanuló részére 

kötelező, de szabadon választhat, hogy a kínálaton belül melyikben szeretne részt venni. 
Ilyenek pl.:
-  barkácsolás
-  szabás-varrás
-  háztartási ismeretek
-  csecsemőgondozás
-  kisállattenyésztés
-  illemtan
-ismerkedés a cigánykultúrával, hagyományaival, nyelvével stb.
Eredmény -  számonkérés országosan kidolgozott, valamint az iskola által kidolgozott 

vizsgarendszer alapján történik.
B) A 7-8. osztályokban az
-  általános műveltséget adó
-  szakmaelőkészrtő, szakmaorientáló 
-tanfolyami képzés
valósul meg.
Az általános iskola 7-8. osztályaiban a normál általános iskolai tantárgyfelosztás alap­

ján tanítunk. A szakmai oktatás eredményesebb végzése érdekében, magasabb óra­
számban tervezzük tanítani a szakmához szükséges tantárgyakat.

(Pl. A mezőgazdasági ismeretekhez kapcsolódva magasabb óraszámban biológia ok­
tatása, karbantartó szakmához a fizikát)

Szakmaelókészító osztályok
A Speciális Szakiskola l-ll. évfolyami osztályokban beinduló szakmák oktatásának 

előkészítését szolgálják. Ezeket ipari, mezőgazdasági és szolgáltatás területén indít­
juk be.

Iskolánkban a következő szakmaelókészrtók vannak:
-  mezőgazdasági ismeretek 
-fé m - és faipari ismeretek 
-textil- és ruhaipari ismeretek
-  kerámia
-  kosárfonás
-  szövés
Tanfolyami képzés
A szakmai képzésből kimaradt tanulók részére lehetőséget biztosítunk a különböző 

tanfolyamok elvégzésére (pl. szemfelszedó, virágkötő, gépkocsivezető).
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3. Alsó középfok Speciális Szakiskola oktatás /-//. évfolyam
Itt történik a 7-8. osztályokban elkezdett szakmaelókészrtő folytatása, szakiskola szin­

ten. Az oktatás mezőgazdaság, ipar és szolgáltatás területén folytatódik.
Mivel iskolánk megyei szintű oktatási intézmény, és 30 különböző településről napon­

ként bejárnak a tanulók, az I. osztályba más iskolákból is felveszünk tanulókat.

Az 1991/92-es tanévben az I. osztályokban beindítottuk
-  az építőipari fenntartó, karbantartó,
-  a palántanevelő, zöldségtermelő és
-  a kézi-gépi hímző viseletkészítő
szakmák oktatását.

Jelenleg az 1992/93-as tanévben az I. osztályokban
-  a kosárfonó kertibútor-készítő,
-  a kertész és
-  a kézi-gépi hímző
szakmákat oktatjuk.
Az 1993/94-es tanévben a következő szakmák beindításáttervezzük:
1. szíjgyártó, népi bőrműves, 2. szőnyegszövő, javító, 3. textil- és ruhaipari varrómun­

kás.
A sikeres két év után a tanulók betanított, vállalati, ágazati szakmunkás-bizonyítványt 

kapnak, amivel munkát vállalhatnak.
Az elhelyezkedés lehetőségét a Munkaügyi Szolgáltató Iroda segítségével biztosítjuk 

üzemekhez, szövetkezetekhez, vállalkozói társulásokhoz. A munkábaállás megkönnyít­
hető azzal is, hogy a szakmai képzést az intézmények, üzemek, szövetkezetek szakok­
tatói végzik. így szakemberigényüket az általuk képzett hallgatókkal elégíthetik ki. Tanu­
lóink iskolatípusunkban eddig juthatnak el, de lehetőség van a továbblépésre. Az iskolát 
eredményesen befejezők továbbképezhetik magukat a középfokú oktatási intézmények­
ben: gimnáziumban, szakközépiskolában, szakmunkásképzőben, -  de tanfolyami kép­
zésen, át- és továbbképzőkben is továbbtanulhatnak.

A kezdeményezés létrehozásának anyagi forrásai

A szükséges anyagi forrásokat a különböző pályázatokon elnyert pénzeszközök fel- 
használásával tudtuk biztosítani.

Népjóléti Minisztérium pályázatain összesen 1 700 000 Ft
Országos Szakképzési Alap 500 000 Ft
Megyei Pályázat 500 000 Ft
Pro Renovando Cultura Alapítvány 80 000 Ft
Közművelődési Pályázat (Etnikai csoport) 10 000 Ft

(Sporteszközök) 10 000 Ft

Mindösszesen 3 000 000 Ft

Borsod-Abaúj-Zemplén megyei pályázaton nyertünk még 1 500 000 Ft-ot tanműhely 
kialakítására. A megpályázott -  régen is oktatásra használt, üresen álló -  épületet a fenn­
tartó sajnos nem bocsátotta rendelkezésünkre. Az iskola udvarán új tanműhely építésé­
hez a pályáztató nem járult hozzá, így az összeget nem kaptuk meg.
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A szakképzésbe bevont fiatalok beiskolázása

Évek óta figyelemmel kísérjük az iskolánkból kikerülő -  8. osztályt eredményesen be­
fejező-tanulóink életét, sorsát. Tanulóink 20-25%-a a szakmunkásképzőbe jelentkezik 
továbbtanulni. Atöbbi munka nélkül az utcán csavarog. Aszakiskolába tehát elsősorban 
a 8. osztályt az iskolánkban végzett tanulókat iskolázzuk be. Atöbbi intézmény felé a tá­
jékozódás a középiskolai felvételi tájékoztatóban jelenik meg.

Az érdeklődés felkeltése érdekében nyílt napokat, kiállításokat szervezünk. Iskolánk­
ban évek óta megyei szintű felnőttoktatási továbbképzéseket tartunk, ahol felhívjuk a kol­
légák figyelmét az új kezdeményezésekre.

A képzésben résztvevő fiatalok jellemzői

A tanulók tekintélyes része hátrányos helyzetű családból érkezik, e körben gyakori az 
emocionális törődés hiánya, s ez a felnőttek világával kapcsolatos konfliktusokhoz vezet. 
A családi szocializáció hiányosságai határozzák meg a legsúlyosabb problémák kialaku­
lását.

A tanulókra jellemző:
-  alacsony tanulási és teljesítménymotiváció,
-  szétszórt figyelem,
-  lassú tanulási tempó,
-  a kitartás hiánya,
-  rezignáció vagy agresszivitás,
-  önállótlanság,
-  a felnőttekkel szembeni bizalmatlanság és távolságtartás.
Ez azonban nem jelenti azt, hogy ezek a fiatalok nem képesek sikerek elérésére. A 

programokban el kell érnünk, hogy a tanulók motivációja javuljon, olyan magatartásfor­
mákat ismerjenek meg és gyakoroljanak, amelyekre a szakképzésben szükség van.

A kezdeményezés és a modell kidolgozásában az iskolavezetés 
egységesen részt vett

-  Pályamunkákat, taneszközrendszereket készítettünk, tematikákat dolgoztunk ki, 
-felvettük a kapcsolatot a szakminisztériumokkel a megfelelő információk érdekében,
-  eljártunk az engedélyek megszerzésében,
-figyelemmel kísértük és részt vettünk az országos rendezvényeken,
-  tapasztalatcsere jellegű látogatást szerveztünk és konzultációkat folytattunk hasonló 

jellegű intézményekben.

A kezdeményezésben oktatott szakmák:

1. Kézi-gépi hímző, engedély száma: 12/6
2. Mezőgazdasági ismeretek, zöldségtermelő, palántanevelő, engedély száma: 

60883/1975. (Mezőgazdasági és Élelmezésügyi Minisztérium által kiadott tanterv és uta­
sítás alapján)

3. Építőipari fenntartó, engedélyszáma: 12/1979
4. Kosárfonó, kertibútor készítő, engedélyszáma: 152 IP VSZI
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5. Közismereti program NSZI programja szerint (Esélyjavító program)
6. Textil- és ruhaipari varrómunkás, engedélyszáma: VSZI 12 14 sz
7. Szíjgyártó, népi bőrdíszműves, engedélyszáma: SZÓ 662/90
8. Szőnyegszövő, javító, engedélyszáma: SZÓ 662/90

Az oktatás tárgyi és személyi feltételei

Iskolánk Miskolc egyik külterületén, a Martintelepen egy régi általános iskola épületé­
ben van. Az eredetileg 6 tantermet még négy szükségteremmel bővítettük, úgyhogy fel­
számoltuk a tornatermet, öltözőket és a szélesebb folyosórészeket.

Évek óta 30-40 létszámú tanulócsoporttal dolgozunk. A szakiskola beindítása után az 
általános iskolai osztályok számát csökkentettük, de a létszámokat 15 helyett 25-30 főre 
emeltük. így a tanulólétszámunk az általános iskolában nem csökkent, a szakiskola 6 
osztályában pedig 185 főre emelkedett. Az épület nagysága sajnos a későbbi létszám 
alakulását meghatározza. A szakiskolai oktatás 4 jól felszerelt műhelyteremben történik. 
A gyakorló kertben két fóliasátor és egy korszerű, most épült üvegház áll a tanulók gya­
korlati oktatásának rendelkezésére. A műhelytermek gépi felszereléseit a pályázatokon 
nyert összegből vásároltuk (fúrógép, fűrészgép, köszörű stb.) Kisiparosokkal legyártattuk 
a kosárfonó műhely bútorzatát és a kézi szövőszékeket. A tíz használt ipari varrógépet 
egy szövetkezettől vásároltuk meg, majd kilenc táska-villanyvarrógéppel egészítettük ki

Az építőipari fenntartó szak gyakorlati oktatása a 114. Szakmunkásképző Intézetben 
történik. A műhelytermeket béreljük. Az általános iskolai oktatás audiovizuális felszerelt­
sége jó, de az eszközök tárolása, elhelyezése gondot okoz, mivel a szertár igen kicsi. 
(Számítógép, videokamera, videolejátszó, fénymásoló, színes TV, magnó stb.)

Az iskola személyi feltétele jó. A szakos ellátottság százszázalékos. A Szakiskola köz­
ismereti tárgyait az általános iskola szaktanárai oktatják. A szakelméleti és gyakorlati ok­
tatást a különböző szakmunkásképzők tanárai -  szakoktatói -  óraadóként tanítják. A ké­
zi-gépi hímző és viseletkészító szakon három népi iparművész oktat nagy hozzáértéssel. 
A mezőgazdasági szak oktatásához két főhivatású mezőgazdászt alkalmaztunk.

A kezdeményezés eredményei

Második éve működik a szakiskola. Egy év tapasztalata kevés az általánosítások le­
vonásához. Azt tapasztaltuk, hogy a második év beiskolázásánál az érdeklődés megdup­
lázódott. Három új osztály beindítására kaptunk engedélyt. Ajelentkezés többszöröse volt 
a felvehető létszámnak. Ezért „szigorú” felvételi vizsgán mértük meg a jelentkezett tanu­
lók elméleti ismereteit magyarból, matematikából. Szakoktatók mérték fel a jelentkezők 
manuális készségét.

Gondoltunk a lemorzsolódásra is, így magas létszámú tanulócsoportokat alakítottunk 
ki (30-40 fő), hogy az oktatásban minél többen részt vehessenek.

Az első évfolyam eredménye azt igazolja, hogy tanulóink megszerették a szakmát, a 
szülők is elégedettségükről nyilatkoznak. Az egy év bizonyította, hogy tanulóink képesek 
elvégezni a tantervi követelményt. A tanuláshoz való viszonyuk sokat javult. Különösen 
szeretik a gyakorlati foglalkozásokat, azokon szívesen vesznek részt. A sikerélmény buz­
dítja őket. Személyiségükben sokat fejlődtek. Jellembeli tulajdonságaik pozitív irányban 
alakultak. Erősödött az egymás iránt érzett felelősségük is.

Az iskolai rendezvényeken, versenyeken, vetélkedőkön aktívan részt vesznek. A nyol­
cadik osztályt iskolánkban végzett tanulók magaviselete, szorgalma, az előző évekhez
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viszonyítva sokat változott. Helytállásuk, felelősségtudatuk, a munkához való viszo­
nyuk pozitív irányban változott.

A három tanított szakmából kiemelkedett a kézi-gépi hímző, viseletkészítő szak. A ta­
nulók munkadarabjai szépek és esztétikusak. Ennek köszönhető, hogy a megyei Nép- 
művészeti Kiállításon 16 tanuló munkadarabja szerepelt. Az Élő Népművészet címmel 
rendezett országos kiállításon, mely a Népművészeti Múzeumban volt, 4 tanuló munka­
darabja vett részt.

Térségünkben a munkahely biztosítása egyre nehezebb feladat. Ezért nagy eredmény­
nek tekintjük, hogy a kosárfonó és kertibútor készítő szakmát úgy tudjuk beindítani, hogy 
a gyakorlati oktatást a tokaji SOLYX Kft. vállalta, amelyik szakemberszükségletét tanu­
lóinkból kívánja biztosítani. Atanulók első év után a nyári szünidőben már fizetésért mun­
kát vállalhatnak. A két év elteltével pedig a megfelelő szakismerettel rendelkezőkkel mun­
kaszerződést kötnek.

Munkánk végzésében segített az a tudat, hogy amire vállalkoztunk, arra térségünkben 
nagy szükség van. Az új iskolaszerkezet bevezetésével az volt a célunk, hogy a túlkoros 
tanköteleseket, aluliskolázott munkanélkülieket, szakiskolai I. és II. osztályokban olyan 
szakmai képzésben részesítsük, amely a képességüknek megfelelő szakmai képesítést 
nyújt. Ezzel a komplex nevelési és oktatási programmal azt szeretnénk elérni, hogy 
fiataljaink megfelelő felkészültséggel tudjanak kilépni az életbe. Mi hiszünk ezekben 
a tanulókban, tudjuk, hogy többre képesek, mint amit eddigi iskolai munkájukkal bi­
zonyítottak.

KRAJNYÁK LÁSZLÓNÉ

A Szabó Ervin Gimnázium tegnap és ma

A jelzett intézmény bemutatását annak modell-értéke indokolja. Története azt a 
folyamatot tükrözi, amely a dolgozók gimnáziumaiban az utóbbi években lezajlott. 
A változások természetének tanulmányozását az egyes „esetek" kapcsán jobban 
el tudjuk majd végezni, s ehhez kíván kiindulópontot és adalékot nyújtani az alábbi
írás.

Tegnap

A Szabó Ervin Gimnázium jogelődei 1946 óta Budapest XIII. kerületében különböző 
helyeken és eltérő elnvezések alatt működő dolgozók gimnáziumai voltak. Ez az iskola­
típus a „szocialistának" nevezett társadalom struktúrájához, feltételeihez kötődött, de mű­
ködésében már a „hetvenes" évek végén, és a nyolcvanas évek elején komoly zavarok 
mutatkoztak. Az eredeti célkitűzést, a társadalmi mobilitás elősegítését, illetve a „normál” 
iskolarendszer „korrekcióját” kevéssé, vagy egyáltalán nem tudta megvalósítani.

A nyolcvanas évek második felében a XIII. kerületi Dolgozók Gimnáziumában évfolya­
monként 1 -2 osztály működött. Ezek rendre óriási létszámokkal indultak, de a tanév vé­
gére szinte alig-alig maradt hallgató az iskolában. A hagyományos levelező tagozat mel­
lett itt is, akárcsak Budapest más hasonló jellegű iskoláiban működtek ún. intenzív gim­
náziumi osztályok is. Itt -  mint ez közismert - ,  arról volt szó, hogy a tanulók két tanév
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anyagát igyekeztek egy tanév alatt elsajátítani; általában igen kevés sikerrel. Az ered­
ménytelenség a fenntartó szerveken kívül a tanárok számára is óriási gondokat jelentett. 
A társadalom (és a munkahelyek) egyébként határozottan igényelték ezt a roppant csá­
bítónak látszó lehetőségek. Ekkor a gimnáziumnak nem volt önálló épülete, működése 
egy általános iskola tetőterében zajlott, mindössze öt tanteremben.

Az iskola vezetése a tanárok támogatását bírva az 1989/90-es tanévben „ifjúsági osz­
tályokat" indított. Négy osztály heti három tanítási napon látogatta az iskolát, míg az ötö­
dik osztály „specialitása" az volt, hogy ott nagyothalló tanulók tanultak. Számukra a 
Bárczi Gusztáv Gyógypedagógiai Főiskola szakmai támogatásával sajátos tan- és óra­
tervet dolgozott ki a gimnázium. Atantermek kihasználtsága így jelentősen megnőtt. Dé­
lelőtt az említett osztályok, délután a gimnázium általános iskolai tagozata, míg este a 
„hagyományos" dolgozói tagozat működött. A következő tanévben sikerült elérni, hogy 
az ifjúsági tagozatok négy napot járhassanak iskolába s programjukban jelentős helyet 
kaphatott a nyelvoktatás.

Az égető teremproblémákon az segített, hogy az Önkormányzat az iskola rendelkezé­
sére bocsátott egy általános iskola által használt óvodaépületet. Kisebb átalakítások után 
nyolc normál méretű és négy kiscsoportos foglalkozások megtartásához szükséges ter­
met nyert így a gimnázium. Ettől kezdve komolyabb fejlesztésekre is lehetőség nyílt. Ha­
bár a tantermek száma még így is kevésnek bizonyult, (ezen utóbb egy közelben működő 
általános iskola öt tantermének átadásával igyekeztek segíteni) mód nyílt arra, hogy a 
nyelvi képzésnél bontott csoportokat hozzanak létre, valamint elkezdjék egy korszerű 
számítástechnikai kabinet kiépítését. 1991 /92-re tehát már három helyen folyt tanítás, ek­
kortól már Szabó Ervin Ginnázium néven. A tantestület úgy döntött, hogy az ifjúsági ta­
gozatot "rendes" nappali tagozatként kívánja működtetni, s ehhez a gimnázium vezető­
sége elnyerte a helyi önkormányzat támogatását.

Ma

Milyen állapotban van az 1991/93-as tanévben a Szabó Ervin Gimnázium? Létezik. 
Jelenleg a négy nappali évfolyamon 22 osztály van. Anappali tagozaton belül Budapesten 
különlegességnek számít, hogy szakmunkásképzőt végzett fiatalok oktatását is ellátja az 
iskola. Ez az utóbbi típusú képzés feltehetőleg a jövőben igen fontos szerepet tölthet be 
a magyar középfokú oktatásban. A felvételiken 8-10-szeres a túljelentkezés. Ez érthető, 
hiszen a fiatalok jelentős része nem tud a szakmájában elhelyezkedni.

Az esti tagozaton a „dolgozók” négy tanítási napon vesznek részt. Három napon ke­
resztül "hagyományos" tanítási órákat látogatnak, a negyedik nap pedig „felzárkóztató­
fejlesztő" képzés zajlik. Néhány helyen már itt is órarend szerinti nyelvoktatás folyik. Az 
iskola tanulóinak 80%-a részesül számítástechnikai oktatásban. Itt az a célkitűzés, hogy 
a gépek kezelését-használatát alapszinten minél több diák elsajátítsa. Az érdeklődőbbek 
magasabb szintű képzésben is részesülhetnek.

A nappali tagozatnak is kialakult a profilja. Az A osztályok magas óraszámban an- 
gol-német-lengyel nyelvet tanulnak. A B osztályok a hagyományos gimnáziumi érett­
ségi mellé „Vállalkozói ismereteket" szerezhetnek. Ez négy tanév alatt 10 plusz­
tárgyat jelent a tanulók számára. Az iskolarendszeren belüli képzés mellett a gimná­
zium komoly szerepet vállal az át- és továbbképzések szervezésében és lebonyolí­
tásában is.

Az osztályok és a tanulók számának a növekedése hirtelen felduzzasztotta a tanári 
kart is. A legnehezebb feladatok egyike az lesz, hogy ilyen feltételek mellett kell kialakítani 
a viszonylag egységes pedagógiai arculatot, s közben az önálló egyedi értékeket meg­
tartva hagyományt kialakítani.
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Holnap

Már 1991 végére elkészültek azok a tervek, amelyek egy új, nyolc tantermes épületet 
és a jelenleg használt épület teljes rekonstrukcióját tartalmazták. Az építkezés 1992 ta­
vaszán elkezdődött, s feltehető, két tanév alatt be is fejeződik. Az iskolaépítés utolsó fá­
zisában remélhetőleg felépül a tornaterem is. Méltó helyet kap az elkészült épület-komp­
lexumban a számítógéppark, a nyelvi képzés (angol, német, francia, lengyel), a filmklub 
és számos, az iskolai életet színesítő program is.

Évfolyam

Délelőtt

9.40-

15.00

IV. IV. Szombat

A A A A u a u — ►Speciális

B B B B P P P — ►  „Szakmát” adó

i C C C C Y Y Y — ►Tanfolyamok

N N N N - - __„  (Humán képzés)

Nappali tagozat

---------------------------------------------►  Tanfolyamok
— ►  Gimn. osztályok

--------------------------------------------- ►  Általános iskola 7. 0. 8. 0.
Speciális gimná­

ziumi osztály (S2)

Fakultációk,

korrepetálás

Szakfoglalkozások a „nagyothalló" 

csoportokkal

I 1/1 2/1 3/1 4/1

hétfő-péntek

1/2 2/2

Speciális tanrenddel működő 

osztályok (Ö)

Esti tagozat

Délután 

14.00- 

18 00

Este

17.00-

21.00

JELMAGYARÁZAT

A,B,C -  .hagyományos’ (8. általánost végzettek részére) -  nappali tagozat -  5 tanítási nap 
N-jelú osztályok speciális „kislétszámú" csoportok (10 fő) -  nagyothalló tanulók -  nappali tagozat 5 
tanítási nap
a, p,Y-nappali tagozat, szakmunkásképzőt végzett fiatalok részére (17-20 év között) 5 tanítási nap
Általános iskola -  „felmentett", túlkoros tanulók -  2 tanítási nap
1/1 stb. -  esti tagozat -  3 tanítási nap + 1 felzárkóztató-fejlesztő nap
S2 jelű -  nappali tagozatos osztály: de. művészeti foglalkozások + du. heti 5 nappal gimnáziumi 
oktatás
"Ö" és hétvégi gimnáziumi osztályok: speciális tanrenddel működnek pl. hétvégi tanítás, (szombat) 
havi 1 teljes hét tanítás + minden más héten 1 nap konzultáció.

SINGER PÉTER
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Iskola a Taigetos alatt

Gyakran szoktam -  rossz nyelvek szerint -  szégyenlős büszkeséggel tréfálkozni 
vele, hogy „az iskola rémeinek iskoláját" vezetem. Valljuk meg, azt a társadalmi $s 
pedagógiai kihívást, amelyet a „tankötelesek munkanélkülisége” néven emleget­
nek manapság aligha lehet az eddig szokásos módokon megválaszolni. A gond 
már ott kezdődik, hogy a szóban forgó réteg egyetlen a jellemzésre emlegetett 
kategóriába se fér bele igazán. Mindenekelőtt nem munkanélküli, hanem „iskola­
nélküli", ha lehet így nevezni azt az állapotot, hogy valakit gyenge tanulmányi 
eredménye miatt egyszerűen nem vettek fel középfokra, holott a tankötelesek 
továbbtanulását az állam szavatolni köteles. De tankötelesnek se nevezhetők 
igazán, mert befejezték az általános iskolát, vagyis eleget tettek az alapiskolázott­
sági követelménynek, középfokú iskolába járni pedig jelenleg nem kötelező. 
Szüleik többnyire szeretnék, ha folytatnák tanulmányaikat, és szakmát szerezné­
nek, de a szakképző iskolák, férőhely és gyakorlóhely hiányában elutasítják őket, 
mivel a jobb tanulókkal már sikerült feltölteniük a létszámot. Végül pedig az iskola 
nélkül csellengő, munkába állni nem tudó fiatalok egy igen jelentős része, közel 
fele nem is tanköteles, a középfokra fel nem vettek közé se sorolható, mert felvették 
gimáziumba vagy szakképzésbe, de valami okból kimaradt onnan. Egyik-másik 
már két-három iskolát is kipróbált, csupán az köti őket az előző csoportohoz, hogy 
unalmukban együtt lógnak velük.

Mindezek ellenére ez a csoport mégis fölöttébb homogénnek tekinthető. Elsősorban azért, 
mert közös bennük a fölöslegesség tudata, amely előbb-utóbb társadalomellenességbe for­
dul, és mert nagyon szeretnének kikerülni ebből a helyzetből, de segítség nélkül képtelenek 
rá. Gőgösek és büszkék helyzetükre, mert naponta kell méltatlan szemrehányásokat és meg­
aláztatásokat elviselniük a felnőttektől, akik semmivel sem különbek náluk, és akikkel mind­
ezekért perben-haragban állnak. A csoport, a galeri vagy a banda -  az utóbbi kifejezés hasz­
nálatos ma -  mindenre gyógyírt kínál. Ha a barátaikról beszélnek, meglágyul az arcuk, mo­
solyognak és nem is hinné az ember, hogy előző este disco utáni mámorukban kocsikat fosz­
togattak, szeméttartókat gyújtottak fel, randalíroztak és verekedtek, külföldieket kergettek ha­
za. Hazafiságukban is hontalan, családjukban otthontalanok és minden durvaságukat rossz 
közérzetük magyarázza. Ezért vihetők bele mindenbe, amit másnap őszintén megbánnak 
akár a kórházban, akár előzetes letartóztatásban, vagy éppen otthon, ők a „belekeveredők", 
már az általános iskolában is azok voltak. Akik elvitték a más „balhéját” is, így váltak az iskola 
rémeivé. Később mindenért őket okolták, mert már rajtuk volt a stigma. Beleszorultak ebbe 
a helyzetbe, és akárhogy kapálódznak, nem tudnak kikecmeregni belőle. Pedig akarnak. Ami­
kor új iskolába jönnek látszik az igyekezetük, de mivel az nem megy egycsapásra, újra csak 
belesodorják magukat egy-egy vaskosabb diákcsínybe. Ekkor megrémülnek, elhiszik az előző 
szidalmakat is, mármint azt, hogy elvetemültek, és úgysem képesek megváltozni. A büntetés 
csak folytatja a megszakíthatatlan láncolatot, amely a meggyötört kamasznak azt bizonyítja, 
hogy sem az iskola, sem a társadalom elvárásainak nem tud megfelelni, hogy alkalmatlanok 
egymásnak.

Aszóbanforgó iskola tehát abban különbözik az átlagos középiskolától, hogy befogadja, 
és az eminens diáknak kijáró megbecsüléssel kezeli minden tanulóját, akárhonnan, és akár­
milyen lelkiállapotban érkezik is. Legfontosabb feladatunknak tekintjük, hogy diákjaink jól érez­
zék magukat az iskolában, ezért feleslegestiltásokat nem állítunk afegyelmezés szolgálatába. 
Atantestület alapelve, hogy a tanár van a diákért, és az alá-fölérendeltségi viszonyt az együtt­
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működés és kölcsönös tisztelet jegyében igyekszünk átformálni. Meglepő, hogy azoknál 
a tanároknál, akik ezt az alapelvet következetesen vallják, a tanulók egymást fegyelmezik 
az órákon. Természetesen diákjaink nem eminensek, és a tanítás feltételeit minden órán 
változatos pedagógiai módszerekkel kell kiharcolnia minden kollégának. Az oktatási fel­
adat pedig a felzárkóztatás és ez nem kis dolog. Az alsó tagozat 3. osztályától kell elkezdeni 
a munkát, és lehetőség szerint az egyéni képességekre is figyelve lépésről lépésre haladni. 
Legfőbb elv, hogy kérdezni nem szégyen, akkor se, ha valami fontos alapismeret hiánya derül 
ki belőle. Tanáraink szemrebbenés nélkül harmadszor is elmagyarázzák ugyanazt a feladatot, 
és nem modják, hogy ezt már rég tudnod kellene.

A legnagyobb gond mégis a követelményszint beállítása. Mi az a tudás, amit el lehet 
várni mindenkitől az oktatási folyamat egyes szakaszaiban: félévkor, az első év végén, 
és a második év végén? A program tervezésének idején, a hipotézis időszakában úgy 
gondoltam, hogy a kilépő diáknak annyit illik tudnia, amennyire 3-4 év múlva emlékszik 
az általános iskola tananyagából egy erős közepes gyenge négyes tanuló. Most, hogy 
első végzőseink elhagyják az iskolát, úgy érzem sikerült teljesíteni ezt a feladatot. Leg­
többjük gimnáziumba készül, levelező vagy távoktató rendszerben érettségizni akar.

Az iskola születése -  avagy a vajúdás gondolatai

A Budapesti Művelődési Központ a főváros közművelődésének módszertani központ­
jaként tíz éven keresztül a szakfelügyelet (szaktanácsadás) bázis intézménye volt. Eb­
ben a minőségben feladatai közé tartozott az oktatás és közművelődés egymást segítő 
kapcsolatának gondozása és a gyermek korosztály, valamint az ifjúság közművelődése, 
amely nem választható el az iskolától.

A tízéves szakfelügyeleti és módszertani munka során felhalmozódott szellemi érték és 
tapasztalat jelentős segítséget nyújtott a szakiskolai kísérleti program elkészítéséhez és meg­
indításához. A cél egy olyan iskola létrehozása volt, amely a közművelődési módszerek és 
eszközrendszerek irányában tér el a hagyományosan szigorú (porosz) iskolai modelltől, és 
ezzel teremti meg a felzárkóztatás és olykor a „rehabilitálás” sajátos feltételeit.

A tanulóifjúság szabadidejének kultúrája és a családok e munkához kötése érdekében 
jöttek létre észak-európai mintára az Általános Művelődési Központok szintén a 90-es 
években, amelyekben az iskolához könyvtár és művelődési otthon is -  mintegy az iskola 
önmagában létrehozta ezeket a fontos intézményeket -  kapcsolódott. Ezáltal is igyekez­
tek megnyitni az oktatási intézmény kissé elzártnak tűnő kapuit a lakosságnak, a szülők­
nek, akik bizony elég nehezen ébredtek rá, hogy ennek a lehetőségnek milyen előnyei 
vannak. Valljuk meg, az ÁMK-k részlegei külön-külön működtek, de így is igen-igen fon­
tos volt, hogy legalább egy helyen. A közművelődés mint módszer itt-ott bejuthatott az 
oktatásba, és számos esetben gazdagította, felfrissítette azt.

A Budapesti Művelődési Központ iskolai programjának előkészítése 1987-ben kezdődött. 
A kiindulás két felismeréshez kapcsolódott. Egyrészt nyilvánvaló volt, hogy a demográfiai 
hullám a kilencvenes évek elejére megoldhatatlan feladat elé állítja az iskolát. A nagy létszá­
mú felsőtagozatos osztályok időzített bombaként lapultak az oktatásügy nemtörődöm bizton­
sággal áramló folyamának sodrában. Másrészt meg kellett válaszolni azt a kérdést is, hogy 
miként alakulhat a művelődési otthon tevékenységszerkezete, ha jelentősen csökken a fize­
tőképes kereslet a szabadidőben kínált programokra. A két kérdés külön-külön adható több­
fajta válasz közül markánsan formálódott ki az általános iskolából kikerülő nagylétszámú 
réteg egy sajátos feladatokat kívánó csoportjának befogadása a művelődési otthonba.

Különösebb jóstehetség nélkül fel lehetett becsülni, hogy ez lesz az a „lefedetlen terület”, 
ahol az új jelentkezőt talán még szívesen is látják, és örömmel hagyják dolgozni mind az
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oktatásügyben, mind a közművelődésben. A példa, az ÁMK ezúttal fordított sorrendben, 
de kezdett kiformálódni. Aki akkortájt megfordult az iskolában, könnyen észrevehette, 
hogy az általános iskolai kényszerű tömegoktatás a nagy létszámmal küzdve meglehetősen 
nagy létszámú selejtet képez. A lassan kibontakozó munkanélküliség pedig a segédmun­
kássá válás lehetőségeit is elzárta a továbbtanulásból kimaradók elől. A korábbi megoldás 
tehát nem működött, vagyis dolgozni nem mehetett el a szakképzetlen tanköteles tanuló, 
szakképesítést pedig átképzési tanfolyamon azért nem szerezhetett, mert általános művelt­
ségbeli lemaradása és túl fiatal kora miatt tanfolyami képzésre nem volt alkalmas. Ennek 
ellenére megpróbálták ezt a formát is, sajnos nem sok eredménnyel.

E réteg helyzetének visszássága különösen élesen jelentkezett, amikor finaszírozásra 
került a sor. A tankötelezettség szempontjából iskolavégzettnek tekinthető fiatalt jogilag 
munkanélkülinek lehet nyilvánítani, ha nem kap munkát, így átképző tanfolyamra jogo­
sult. Ugyanakkor, mivel tanköteles, iskolanélküli, ha továbbtanulását az állam nem tudja 
biztosítani, de tanulási nehézségei miatt az általános műveltsége is hiányzik, így ha 
akarna sem tud továbbtanulni. Ez a kettősség (hármasság) tette lehetővé, hogy a prob­
léma az egyik íróasztalról a másikra vándoroljon, de legalábbis az oktatási és munkaügyi 
tárca egymásra mutogasson a megoldás finanszírozásának kérdésében. Holott ezekre 
a fiatalokra nagyon ráférne, hogy mindkét minisztérium támogatását élvezzék, mert fel­
zárkóztatásuk jóval igényesebb munkát és nagyobb anyagi ráfordítást igényel, mint az 
átlagos középiskolai képzés. (Korrepetálásokat, olvasási- és írászavarok javítását szol­
gáló különórákat kellene szervezni a tanulók mintegy felének külön díjazás nélkül.)

A képzési program összeállításakor fontos szempont volt, hogy a művelődési otthon 
által biztosított környezet előnyös feltételeire tudatosan építhessünk. A szabadidőre ter­
vezett feltételek vonzónak látszottak az iskolai kudarcok okozta hátrányok, sérülések és 
társadalmi beilleszkedési zavarok orvoslására. Ezt erősítette a közművelődés más típu­
sú eszközrendszere, és a munkatársi gárdának az iskolaitól eltérő oktatási gyakorlata, 
amelynek jegyében a műveltség közvetítője „másként szólítja meg” az oktatás alanyát.

A program tervezésekor alapvetően eldöntendő kérdésként merült fel a felzárkóztató álta­
lános képzés és a szakmai tananyag viszonya a cél megválasztása, valamint a kvalifikáció, 
amely még máig se dőlt el teljes egészében. Első megközelítésben nyugati példák arra 
ösztönöztek, hogy a felzárkóztatás mellett csak pályaorientációt adjunk. Másik lehetőség volt, 
hogy elkezdjük a szakmai oktatást is, a mielőbbi kenyérkereső tudás elnyerése érdekében

A második megoldást választottuk. Elsősorban azért, mert a magyar oktatási gyakorlat 
nagyon is célirányos, csak annak a képzésnek van tekintélye, amelyik valamilyen „jogo­
sítványt” is ad. Másodsorban tartanunk kellett attól, hogy az ismétlőiskola jelleg nem fogja 
segíteni a tanulási motiváció regenerálódását, amely az általános iskola idején „erodáló­
dott”. Végül pedig úgy véltük, hogy ezeket a fiatalokat mielőbb ki kell segíteni függő 
helyzetükből rossz családi körülményeik közül, hogy kialakítsák saját életüket.

Az iskola szakmai képzésének kiépítése is kézenfekvő formában kínálkozott. Forrása az a 
népművészeti kézműves hagyomány volt, amelyet az elmúlt 40 év során a művelődési ottho­
nokba száműzött szakköri mozgalom őrzött meg, és mentett át a kézműves szakmák felszá­
molása idején. A szakköri mozgalom infrastruktúrája és kiképzett oktatói vagy időközben népi 
iparművésszé emelkedett kézművesek segítették az iskola programjának kialakítását. Épp a 
Budapesti Művelődési Központ adott otthont már alakulásakor (1979-ben annak az immár 15 
éve működő pedagógusképzésnek, amely a népművészet iskolai oktatásának meghonosítá­
sa és segítése érdekében előbb szabadidő-technikák megtanítására, majd kézműves oktatók 
képzésére vállalkozva alkalmassá vált az új feladatra A kézműves iskola megszületését, és 
gyors elterjedését az tette lehetővé, hogy az első kísérletekkel egyidőben a népművészet 
szakma biztosítani tudta a képzés felkészült oktató gárdáját Budapesten, és vidéken egyaránt.

A program kidolgozásának idején 1989-ben tehát a felzárkóztató képzés készülő tan­
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anyagához helyben lehetett megtalálni a szakképzési oldalt, amely lehetővé tette, hogy 
„ismétlő iskola" helyett -  új szemléletű, a közismereti tananyagot esélyjavító programhoz 
kapcsolva -  szakmai képzést létesítsünk szakiskolai formában. Ehhez nyújtott lehetősé­
get az Oktatási Törvény 1990. évi XXIII. módosításának 28. §-a, amely a beilleszkedési 
zavarokkal és tanulmányi nehézségekkel küzdő fiatalok felzárkóztató képzését speciális 
szakiskolában kívánja biztosítani és létrehozza a nem fogyatékosok szakiskolai hálóza­
tának feltételeit, és normatív támogatását.

A két terület: az esélyjavító és a szakma program összekapcsolása rendkívül előnyösnek 
bizonyult a tanulók személyiségfejlődése és munkamotivációja szempontjából. Az intézmény 
komoly áldozatvállalásával kialakított műhelyekben folyó oktatómunka a tanulókban nagyon 
hamar kialakította a szakma iránti érdeklődést, a szakmával kapcsolatos sikerélmény pedig 
megteremtette a korábban hiányzó munkamotivációt. Magunk, a program összeállítói is meg­
lepődtünk az eredményen. Kiállításokon és egyéb nyilvános szereplések alkalmával (Mester­
ségek Ünnepe, 1991. aug. 20., Budapesti Farsang 1992. febr., éló népművészet országos 
kiállítás 1992. május.) az iskola diákjai a felnőtteket is megelőzve fódíjakat és kiemelt elisme­
réseket hoztak el. Az a lehetőség, hogy a tanuló a szakmaszerzés során nem részfeladatok 
készségszintű elsajátítására kényszerül csupán, -  próbára téve szorgalmát és kitartását -, 
hanem önálló tárgyalkotással a munkafolyamat teljességét tanulhatja meg, sokkal eredmé­
nyesebb nevelési lehetőséghez vezet, mint a korábbi szakmunkásképzés, amely a vállalati 
tanműhelyek számának és férőhelyeinek csökkenésével amúgy is egyre kevesebb tanulót tud 
felvenni. Az „emberlépték" szakma nagyon rövid idő alatt (2 hónap) meghozta az eredményt, 
a sikert a munkában. Az eredmények fényében gyorsan kirajzolódott a képzés gyenge 
pontja is. Nevezetesen az, hogy ezek az egyszerűnek látszó, nem elméletigényes szak­
mák nem is olyan egyszerűek, és a második év közepén a tanulók, mesterek egyaránt 
megfogalmazták, hogy a két éves képzési idő kevés az igazi szakma elsajátítására. 
Ezalatt - erőltetett tempóban meg lehet ugyan tanítani a legfontosabb szakmai fogásokat, 
de épp azt nem lehet átadni, ami egy kisiparosnak legjobban kell: az önálló munkavégzés 
készségét. Végül is könnyű belátni, hogy egy hagyományos kézműves szakma legalább 
olyan igényes, mint a nagyüzemi gépmunka, de a múltból örökölt szakképzési jegyzék­
ben csak a nagyüzemi szakmák szerepelnek, azokat lehet iskolában megszerezni háro­
méves képzési idővel, a kézműves mesterségek csak iskolarendszeren kívüli, tanfolyami 
formában oktathatók jelenleg az Ágazati Szakmai Jegyzék (ÁSZJ) szerint.

A Budapesti Művelődési Központ Pályakezdők Speciális Szakiskolája tehát az a kü­
lönleges öszvér intézmény, amely szakiskolai keretek között iskolarendszeren kívüli kép­
zést valósít meg. Ez a fából vaskarika megoldás volt az egyetlen amely legalizálhatta 
engedélyezett formában a kézműves szakmák oktatását. Vagyis létrejött egy iskola -  
immár több mint tíz vidéki követő iskolájával -  úgy is mondhatnánk, hogy egy új iskolatí­
pus van születőben, -  amelynek képzési színvonala és eredményei meghaladják az 
éppen válságban lévő hagyományos szakmunkásképzést is olykor -  és a törvényes 
gyakorlat nem fogadja el igazi szakmának adott képesítéssel. Mindez a szakképzési 
törvény megjelenéséig komoly gondot jelent. Kérdés, hogy utána rendeződik-e? Talán 
nem kellene addig várni, hanem meg kellene határozni a kézműves iskolák helyét a 
szakképzési rendszerben és pontosan megfogalmazni az ott nyerhető kvalifikációt. A 
jelenlegi feltétel között ugyanis a régi mesterek utódai nem nyerhetnek mesteri címet.

Az iskola programja és működése -  gondolatok az érvényesülésről

A Budapesti Művelődési Központ Pályakezdők Speciális Szakiskolája 1990. október 
1 -jén kezdte meg működését a Művelődési és Közoktatási Minisztérium kísérleti engedélye és
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Budapest, Főváros Tanácsa állami feladat ellátására szóló megbízása alapján. Ez volt 
az első iskola, amely művelődési otthon keretében jött létre kihasználva annak délelőtti 
férőhelyeit, valamint a közművelődési területen dolgozó felkészült szakemberek oktatási 
és oktatásszervezői tapasztalatait, hozzáértését. A 30 főre tervezett kísérleti iskola 120 
tanulóval nyitotta meg kapuját, mert jelentkezőt elutasítani nem akartunk. A diákok kettes 
bizonyítvánnyal, vagy más középiskolából kibukva érkeztek. Az írás- és olvasási zavarok 
mellett a matematika tudásuk volt a leghiányosabb. Néhányan az alapműveleteket sem 
tudták .

A szakiskola kísérleti programja két jól elkülönülő és szorosan egymáshoz kapcsolódó 
tananyagból áll, amely egyhetes ciklus alatt teljes egységet alkot. Ezt az egységet 
annyira fontosnak tartjuk, hogy az órarend szerkeztésénél még arra is ügyelünk, hogy az 
egymást követő tantárgyak pozitív transzfer hatást keltsenek. Ennek szellemében a ta­
nulók három napot töltenek a szakma elsajátításával, ebből két nap műhelygyakorlat, egy 
nap szakmai elmélet, amely közvetlenül kapcsolódik a következő két napon megvalósuló 
esélyjavító képzéséhez.

A kifejezés, „esélyjavító" tartalmi és pedagógiai, módszerbeli eltérést jelent a többi 
iskolák közismereti tananyagához képest. Ebben a programban az általános iskola min­
den tantárgya szerepel -  a készségtárgyak kivételével, -  de más megközelítéssel, más 
csoportosításban, és főként más céllal. Az első év célja minden tantárgynál az előző 
iskolai évek alatt kialakult averziók feloldása, annak felismerése, hogy a "tantárgy", an­
nak tananyaga megtanulható, és hogy a tanuló személy szerint képes megérteni, alkotó 
módon elsajátítani a szóbanforgó ismereteket. Ezért az első évben a haladás ütemét a 
tanító tanár az egyes osztályoknál -  sőt olykor egyes tanulóknál -  a képességüknek 
megfelelően dönti el, és különösen az első hat hónapban lehetőségeket keres az egyéni 
foglalkozásra is (korrepetálás, egy-egy probléma egyéni megbeszélése), amelyet a szá­
monkérés beszámolóval kombinált módszerei egészítenek ki.

A második év tananyaga az általános iskolai törzsanyag szűkített változatának tömör 
áttekintése, bizonyos tanulástechnika készség elsajátítása mellett. Minden tantárgy ta­
nításának fontos módszere az önálló vázlat készítése, a lényegkiemelés, könyv­
tárhasználat, jegyzetelés (hallás után és könyvtári könyvből), az önálló tanulás és a 
kerek, jól felépített kiselőadás készítésének gyakorlása. A tanulók egy része a második 
év végére -  egyéni képességeitől függően -  alkalmassá válik esti-, levelező-, esetleg 
távoktató rendszerű gimnázium elvégzésére, és ehhez az oktatás során szerzett sike­
reivel megfelelő instrukciót is kap. Jellemző eset történt 1991-ben: az egyik budapesti 
gimnázium mintegy 20-25 tanulót átvállalt a jelentkezőink közül egy külön fakultációs 
osztálya számára, amelyben eleve gyengébb tanulókat gyűjtöttek össze, és lassúbb 
haladási tempót ígértek. Az átjelentkezőknek elsősorban szüleik ambicionálták a gim­
náziumot, de a gyerekek is örültek a lehetőségnek. A tanév végére összesen hatan 
maradtak az átirányított tanulókból a gimnáziumban. Többségük visszajött és beiratko­
zott a következő évre. A nem tervezett kísérlet sajnos fényesen bizonyította a felzárkóz­
tatás erre a célra kidolgozott módszerének fontosságát.

A jelentkezők élethelyzetéből következően ugyanis iskolánkban nincs és nem is lehet 
felvételi vizsga. Ide beiratkoznak a tanulók. Ennek legfőbb oka, hogy a jelentkezők között 
az egyetlen alkalomhoz kötött beszélgetésnek vagy képességpróbának nincs értelme. 
Az érintetteknek el kell hinniük, hogy tudják, mit akarnak, vagy ha nem, a mi feladatunk 
az újabb segítség. A megoldás tehát a kínált szakmákban van. Minél többet és minél 
változatosabbakat kell létesítenünk, hogy sikertelenség esetén tanulóinknak legyen le­
hetőségük a pályakorrekcióra. Ilyen módon megfelelő képzési formát kell biztosítani a 
gyenge képességű fiatalok számára éppúgy, mint a személyiségfejlődésükben sérült, 
jóképességűeknek. Az iskola jelenleg kialakult és fejlesztés útján tovább bővíthető kíná­
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lata ezt szolgálja. Eddig 19 mesterségben lehet felkészülni a vizsgára, melyek között 
több képesítés összekapcsolásával, „többlábon álló", konvertálható szakembert biztosító
összetett szakmák is vannak.

A szakmunkás vizsga küszöbére jutott tanuló a választott szakmában a régi segéd­
nek megfelelő szakmai felkészültséggel rendelkezik majd. Képes a legfontosabb 
munkafolyamatok önálló elvégzésére használható és piacképes terméket tud előállítani, 
ismeri a legfontosabb javítási fogásokat, és önállóan el is tudja végezni azokat. Két év 
alatt ez a tudás megszerezhető, de szükség volna a harmadik évre is, hogy a tanuló 
megtanulja saját munkájának megszervezését, a folyamatos termelőmunka végzését.

Az iskola követelményrendszere szerint a végzős tanuló a következő években a 
Nemzeti Alaptanterv szerinti általános műveltségi vizsgával bizonyíthatja felzárkózá­
sát, ha arra igénye van. A vizsga kötelező vagy fakultatív jellegét az Oktatási és 
Szakképzési törvény megjelenése után döntjük el. Fontos követelmény bizonyos tár­
sadalmi jártasság megszerzése is, amely alkalmassá teszi a végzőst saját érvénye­
sülésének biztosítására.

A tervek szerint az oktatási intézmény tovább is tartani szándékozik a kapcsolatot a vég­
zettekkel. Elsősorban az anyagbeszerzésben és az értékesítésben nyújt segítséget az otthon 
dolgozóknak. Terveink között szerepel, hogy az otthoni műhely felállítására anyagi feltételei 
miatt nem képes fiatal kézművesek -  pl. állami neveltek -  az iskola segítségével csoportos 
műhelyben kezdjenek dolgozni, egy-egy műhely bérlésével megtalálva, megőrizve önállósá­
gukat is. Az angol „inkubátor house" mintájára az iskola kézműves ház létrehozását szeretné 
kezdeményezni, amelyhez alkalmas épület és támogató is szükséges. Ez fontos fejlesztési 
elképzelés, ily módon a végzett hallgatók még néhány évig kapcsolatban maradnak a képző 
intézménnyel, mestereikkel. Termékeiket az értékesítés kapcsán rendszeresen bírálják, érté­
kelik, tehát továbbfejlődésük biztosított.

Az iskola az esélyjavító program folytatását is tervezi. A végzettek számára távoktató 
rendszerű gimnázium kidolgozása folyik az intézményben. A feladathoz elnyertük a Pro 
Cultura fíenovanda Treffort Ágoston alapítványának támogatását, de az csak a tervek 
egy részének elkészítésére elegendő. Az iskola működési költségei még korántsem biz­
tosítottak. Pedig az az indulás feltétele.

A szakmai továbbképzés biztosítása és az érettségi megszerzésének lehetősége egy 
új típusú, kulturált kézműves mester nyugat-európai modelljének képét rajzolja fel. Ter­
mészetesen továbbra is lesznek olyanok, akik még az általános műveltségi vizsgát se 
tudják letenni, és a kézműves szakmunkásvizsga követelményeinek se tudnak megfelel­
ni. ók azok akik az ún. speciális szakiskolai norma szerint betanított munkás bizonyít­
ványt kapnak, vagy bizonyos szűkített feladatra szóló ÁSZJ szakvizsgát tehetnek. Az 
önálló munkára képes kisiparosjelölt már már a képzés során kiválasztható, a szeré­
nyebb képességűek pedig később is megpróbálkozhatnak a magasabb szintű vizsgával, 
ha a munka során kellő tudást és gyakorlatot szereztek.

Az alapításkor elsősorban a válságkezelés érdekében létesült kísérleti iskola egyre 
inkább igazi szakképzési és esélyjavító céloknak igyekszik megfelelni. Következéskép­
pen a feladat túlnő a válságon. Egyrészt mert valószínűleg mindig szükség lesz -  ha nem 
is ilyen nagylétszámban -  a felzárkóztatásra. Másrészt, mert az iskolai sikertelenségek 
a legjobb törvényi szabályozással sem előzhetők meg. Továbbra is lesznek későnérők, 
és bármely okból félresiklott tehetségek, akik jó, ha számíthatnak ezekre a lehetőségek­
re. Végül pedig a nem tanköteles korúak, köztük is az érettségizett szakképzetlenek 
kézműves képzését is meg kell oldania a társadalomnak. Igaz ők már tanfolyamképesek, 
de az iskola több lehetőséget kínál. A felszerelt műhelyháttér, a felkészült mesterek, 
vagyis az iskolarendszerű képzés ennek a rétegnek legalább olyan fontos az érvénye­
sülésre felkészítéséhez, mint a „kicsikének. Mind a képzés, mind az azt követő pályára
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segítés az ó számukra is állampolgári jog, amelyet a készülő szakképzési törvény 20 
éves korig állami feladatként fogalmaz meg.

Mindebből következik, hogy a Pályakezdők Speciális Szakiskolája mint engedélyezett, 
állami feladatot ellátó iskola az oktatási rendszer része, szakképesítést nyújt, de nem 
akarja, nem is tudja átvenni a válsággal küzdő szakoktatás feladatait. Ugyanakkor fontos 
kiegészítője annak, sót egy magasabb szintű szakképzés előkészítője is lehet.

A kézműves képzés hiánya olyan öröksége szakképzési rendszerünknek, ame­
lyet sürgősen pótolni kell, és ennek az iskolaformának az elfogadása egyben ezt is 
szolgálhatja. Mindemelett úgy tűnik, hogy az iskola eredeti válságkezelő célját se lehet 
még sokáig fölöslegesnek tekinteni. A demográfiai hullám alakulása következtében egy­
re több az érettségizett jelentkező, és ők valódi munkanélküliek. Az ő igényük termé­
szetesen egészen más az iskolával szemben, mint a tanköteleseké. Mindenekelőtt a 
szakmát akarják elsajátítani magas színvonalon, gyakran az Iparművészeti Főiskola „elő­
szobájának" tekintve a kézműves képzést. Az ó esetükben a vállalkozói ismeretek taní­
tása jelentheti az esélyjavítást, hiszen az iskola elvégzése után életkoruk szerint már 
iparképesek.

Az iskola modelljének hihetetlenül gyors sikere és elterjedése (jelenleg 12 követő is­
kolája van vidéken), azt mutatja, hogy ez az oktatási forma fontos társadalmi szükségle­
tet elégít ki. Mindkét diákréteg számára az érvényesülés útját biztosítja. Nem „parkoló 
pálya” -  még az érettségizettek se annak tekintik -, hanem a szakmai elkötelezettség 
kialakulásának forrása a tanulók többségénél.

Ennek kibontakozását jelzik az iskola sikerei kiállításokon és egyéb nyilvános szerep­
léseken. A sikerek bizonyítják, hogy ezek a fiatalok egy új, „míves” értékeket képviselő 
iparos réteg megvalósítói lehetnek, ha a kritikus pillanatban felkarolják őket, és nem 
hagyják elveszni alkotó erejüket.

Az iskola feltételei -  avagy segítség, segítettek!

Már az alapításkor is meglehetősen szerények voltak a feltételek a feladat ellátására. 
Jónéhány kérdésben, így a normatív támogatás összegében is megalkudott az intéz­
mény. Indulás óta 60%-os fejkvótát kapunk. Az első évben 1 300 000 Ft pályázati támo­
gatás segítette a munkát az MTA-Soros Alapítvány és a Közoktatásfejlesztési Alap a 
létesítéshez járult hozzá. A 120 tanuló 4 tanulócsoportban 6 szakmát tanult óradíjas 
mesterek és óraadó tanárok irányításával. Csupán az iskola vezetője - ekkor még felnőtt­
nevelési csoportvezetőként is -  egy adminisztrátor, egy oktatásszervező dolgozott e 
területen főfoglalkozásban, természetesen népművelői státuson.

A tárgyi feltételeket (helység, eszközökj a BMK helyben biztosította, ill. a kereskedő 
osztályok szakmai gyakorlatát a Centrum Áruházakban oldottuk meg. Ez a tanulólétszám 
szűkösen ugyan, de maradéktalanul elfért az épületben, bár az osztályok népesebbek 
voltak az ideálisnál, 25-30 tanulót helyeztünk egy csoportba a tervezett 15 helyett.

A második tanévben (1991 -92.) már decemberben elkezdődött a jelentkezők roha­
ma, amelyet még tovább fokozott néhány pozitív kicsengésű rádió és tv riport. A 
helyzet reménytelennek látszott, hiszen a kétéves képzés nem szabadított fel további 
férőhelyet. Ekkor két budapesti intézmény jelentkezett iskolaindítási szándékkal az 
Almássy téri Szabadidő Központ és a József Attila Művelődési Központ. A szervezeti 
feltételeket keresve, az intézmények a Fővárosi Önkormányzattól a kihelyezett tago­
zat létesítésének ötletét kapták, mint legjobb megoldást. Az Almássy téren a keres­
kedő tagozat szerveződött meg, a kerületi önkormányzat lelkes támogatásával, a 
XIII. kerületben új szakmákkal a kézműves tagozat bővült. A kerületi önkormányzat
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erkölcsitámogatásaezúttalsem maradt el. A BMK-ban a népi kismesterségek tagozata 
maradt, és kibővült a fafaragó-kisbútor asztalos szakmával, amely programmal újra el­
nyerte az iskola a Közoktatásfejlesztési Alap támogatását.

Annak ellenére, hogy az Iskolát nyilvánosan nem hirdettük továbbtanulási tájékoz­
tatóban, a létszám a tervezett többszörösére emelkedett. A BMK külső bérleményekbe 
helyezte ki műhelyeit, hogy a művelődési otthon épülete a közismereti oktatás színhelye 
legyen csak. Felszámoltunk néhány irodát, összeköltöztettük a munkatársakat, és így 9 
osztály befogadására vált alkalmassá az épület. A kihelyezett műhelyek a város külön­
böző pontjain működnek. Hat bérleményben kilenc szakma kapott helyet. A tanulólét­
szám 564 fő volt a három intézményben együttesen. Becslés szerint mintegy 300 tanulót 
utasítottunk el helyhiány miatt.

Az 1992. tanévben még tovább növekedett a jelentkezők száma. Az iskoláról nem 
jelent meg információ a tanulmányi lehetőségeket kínáló értesítőkben, és a tömeg­
kommunikáció bemutatási lehetőségeit is igyekeztünk elhárítani. Idén valamivel több 
volt az érettségizettek száma, de alig csökkent a tanköteleseké. Az Ady Művelődési 
Központ jelentkezett tagozat indításának szándékával, bár az első tárgyalások alkal­
mával kerületi fenntartású önálló követő iskolát kívánt szervezni. Mind a BMK-ban, 
mind Újpesten indokoltnak látszott a szakmák bővítése, mivel a két év alatt felvett 
tanulók vizsgái után esetleg túlképzés veszélye fenyegetett. A BMK kidolgoztatta a 
varrónő és a lakástextilkészítő szakot, az Ady Művelődési Központ pedig az iroda­
ügyvitelt. A felvettek létszáma mintegy 600 fő, az elutasítottaké közel ugyanannyi, 
többségük érettségizett. A BMK-nak sikerült újabb műhelyeket kialakítani az Orszá­
gos Képzési Tanács támogatásából gépeket és eszközöket vásároltunk. Ellenszol­
gáltatás és bérleti díj felszámolása nélkül az Öveges József Szakközépiskola áten­
gedett öt műhely helyiséget egy fűthető faházban és 3 osztálytermet délutáni okta­
tásra, annak fejében, hogy pályakorrekcióra váró ‘bukott tanulóikat átvesszük, és 
különböző szakmákban képezzük.

A zsúfoltság és a szétszórtság bizony nagy gondot jelent, de még nagyobb probléma, 
hogy időközben kaptunk egy kiváló lehetőséget, amelyet nem tudunk realizálni. 1991- 
ben kormányrendelet ítélte az iskola céljaira a III. kerületi szovjet laktanya egyik épületét, 
amely 4500 négyzetméter hasznos alapterületével még a fejlesztésre, a kézműves szak­
mák kiteljesítésére is ideális otthont biztosítana. Rendbehozatalára azonban egyes becs­
lések szerint legalább 100 millió, más megítélések alapján 300 millió forintra lenne szük­
ség. Ki az, aki ezekre a gyerekekre, ezekre a célokra ennyi pénzt tud áldozni. Pedig a 
börtönök sokkal többe kerülnek, és ezek a fiatalok, ha nem kerülnek iskolába igen nagy 
veszélyben vannak.

Keressük a megoldást reménykedve és reményvesztetten, újra és újra megújuló lel­
kesedéssel, de úgy tűnik, a feladat megoldhatatlan. Közben az épület állaga pusztul, 
őrzése nagyon költséges, amelyet a csökkentett fejkvótából nemcsak nem lehet, de nem 
is tudunk fizetni. Volna tehát megoldás, de nincs. Az épület így 4-500 milliót ér, de nekünk 
csak teher, csak gondunkhoz egy újabb. Mégsem mondunk le róla. Bizakodunk. Néhány 
szülő csatlakozásával magán alapítványt hoztunk létre, Pályakezdő Fiatalok Esély Ala­
pítványa címen, és bízunk benne, hogy áldoznak rá mások is, azok legalább, akiknek 
családjában van rászoruló fiatal, és azok is akikében nincs, de tudják, hogy az iskola 
olcsóbb, mint a bűnözés törvényi megfékezése. Talán akadnak néhányan olyanok is, 
akik a régi magyar kézműves és népművészeti hagyomány újraélesztését, egy új típusú 
iskola megszületését, kibontakozását is szívesen támogatják.

Reménykedünk.

SZIRMAINÉ KÖVESSI ERZSÉBET
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Van-e didaktikája a felnőttek tanításának?

A közoktatásban dolgozó tanárok számára evidencia, hogy a tanulás normális 
ideje a gyermek- és ifjúkor, az a mintegy másfél évtized, amely az iskolakötelezett­
ség alsó határával kezdődik meg. A felnőttkori tanulás ezt csak pótolhatja vagy 
szakmai vonatkozásban esetleg még ki is egészítheti, de lényegében nem módo­
sítja a tanításról és a tanulásról kialakított képet. Vagyis a felnőtteket ugyanúgy kell 
tanítani, mint a fiatalokat, különösen abban az esetben, ha a tananyag ugyanaz, 
például az iskolai oktatás különböző szintjein. Minden eltérés az ott megszokott 
tanári munkától engedmény lenne a követelményekből, ezért ha akár a rendelke­
zésre álló idő rövidsége, akár a tanulók másirányú (munkahelyi, családi) lekötött­
sége ezt mégis előidézné, akkor az óhatatlanul az oktatás eredményességének 
romlásához vezet. Ennek alapján az is meggyőződéssé válik, hogy az iskolai 
oktatás esti és levelező tagozata a nappali tagozathoz képest kevésbé hatékony, 
már csak azért is, mert oda azok kerülnek, akik a nappali tagozaton képtelenek 
voltak helytállni vagy gyengébb tanulmányi eredményük miatt be sem juthattak a 
közép- és felsőfokú oktatás nappali tagozatára.

Ha sok vonatkozásban igaz is ez a megállapítás, figyelmen kívül hagy mégis néhány 
lényeges dolgot: azt, hogy vannak lassabban érők, akik csak később jutnak el oda, hogy 
eredményesen tudjanak tanulni; azt, hogy az iskola tananyagának gyengébb elsajátítása 
nem jelenti feltétlenül, hogy valaki másféle tanulásban is csak rossz eredményt tud elérni; 
s azt, hogy kedvezőtlen anyagi helyzet is közrejátszhat abban, ha valaki csak idősebb 
korában próbál magasabb képzettséget szerezni.

Mindez magyarázatot adhat arra, miért ér el nem egy tanuló jobb eredményt az egyetem 
levelező tagozatán, mint a nappali tagozatosok. Kétségkívül az is igaz viszont, hogy ezen 
a szinten már a felismert szakmai érdek és a munkában szerzett tapasztalat is számít; a 
nappali tagozaton tanulók motiváltsága ennek hiányában érthetően gyengébb lesz, ami 
rontja tanulmányaik eredményességét is. E körülmény figyelmeztethet bennünket arra, 
hogy revideálnunk kel! azt a nézetet, mely szerint a nappali tagozaton és a dolgozók is­
koláiban tanúsítandó tanári magatartásnak semmiben sem kell különböznie egymástól. 
Ez a meggyőződés ugyanis a tananyag elsajátításából eredő követelmények azonossá­
gát veszi csak figyelembe, a tanulók eltérő helyzetét nem. Vagyis számára a tanulás nem 
egy meglevő tudás- és képességszint megemelése, hanem egy meghatározott ismeret- 
anyag elfogadtatása, emlékezeti rögzítése. A tananyag-központúság uralma a tanulók 
személyi fejlesztése fölött azonban a gyermekek és ifjak körében végzett tanítás hatását 
is rontja.

Érdemes megfontolni, mit mond erről Paulo Freire, az oktatásügy nemzetközi hírű brazil 
szakértője: „Atanár-diák kapcsolat gondos elemzése az iskolán belül feltárja, hogy ennek 
alapvetően közlő jellege van. E kapcsolat magában foglalja a közlő szubjektumot (a tanárt) 
és az őt türelmesen hallgató objektumokat (a tanulókat). A tanárok úgy beszélnek a va­
lóságról, mintha az statikus, részekre osztott és előre kiszámítható lenne. Vagy a tanár 
olyan témáról magyaráz, mely teljesen idegen a tanulók tapasztalataitól. A tanárnak az 
afeladata, hogy »teletöltse« a diákok fejét elbeszélésének tartalmával, olyan tartalmakkal, 
amelyek el vannak szakítva a valóságtól, amelyek elváltak attól a teljességtől, amely szülte 
őket, s nekik jelentőséget adhatna. A szavak konkrétsága ennek következtében kiürese­
dik, elidegenedett és elidegenítő verbalizmussá válik. E közlő oktatásnak fő jellegzetes­
sége az, hogy a szavak hangzatossága ellenére sincs formáló ereje... Aközlés (a tanárral, 
mint elbeszélővel) a tanulókat arra készteti, hogy mechanikusan memorizálják az elmon­
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dott tartalmakat. S ami még rosszabb, azaz, hogy ez a »tanítás« a tanulókat »edényekké«, 
tartályokká teszi, amelyeket a tanároknak meg kell tölteniük. Az a jobb tanár, aki tökéle­
tesebben tölti meg ezeket a tartályokat, és azok a jobb tanulók, akik alázatosan engedik 
magukat tartályként megtölteni.

Az oktatás így a letétbe helyezés aktusává válik, amelyben a tanulók a letétbe helyezett 
ismeretek befogadói, s a tanár a letétbe helyező. Ahelyett, hogy párbeszédbe kezdené­
nek, a tanár közleményeket bocsát ki, amelyeket a tanulók türelmesen fogadnak be, em­
lékezetbe vésnek és elismételnek. Ez az oktatás »bankkoncepciója«, amelyben a tanulók 
cselekvése arra korlátozódik, hogy befogadhatják, tárolhatják és raktározhatják a kapott 
dolgokat.” (3)

Bár ez a kritika a gyermekek és ifjak tanítására vonatkozik, és azt célozza, hogy a fel­
nőttoktatás gyakorlatát ettől eltérően alakítsák ki, kétségkívül felfogható Freire vádja a 
rossz pedagógia bírálataként is, amelynek helyébe egy élettelibb, eredményesebb peda­
gógia állítható. S ez még mindig lehetne a gyermek- és ifjúsági korosztályok tanításának 
és a felnőttek tanításának közös elvi-elméleti alapja. Csakhogy Freire és a felnőttoktatás 
sok más teoretikusa olyan követelményeket fogalmaz meg, amelyek nehezen foghatók 
fel az iskolai oktatás egyszerű korrekciójának. Ez a koncepció abban látja a felnőttoktatás 
sajátos megalapozásának lehetőségét, hogy a tanulók magukkal hozott tapasztalataiból 
kell kiindulni, s azok kritikus elemzésével kell eljutni az elméleti általánosításokig. Továbbá 
a tantárgyakra osztott iskolai tananyag helyett az életben fölmerülő problémákat kell a 
tanulás központjába állítani, s azok sokoldalú, komplex vizsgálatával kell eljutni ahhoz, 
hogy a tanulásban résztvevők képessé váljanak e problémák megoldására. Végül szinte 
valamennyien hangoztatják, hogy a tanulás folyamatában a tanárnak a tanulók egyen­
rangú partnerévé kell válnia, és ez a gyakorlatban azt is jelenti, hogy maga is tanul, s 
egyúttal a tanulók csoportját is bevonja a tanítás folyamatába, megosztva velük annak 
felelősségét.

Aligha tekinthetők ezek az ajánlatok a gyermek- és ifjúkori tanításban érvényesítendő 
alapelveknek, jóllehet a tapasztalatokra építés és a problémaelemzés egyaránt helyet 
kaphat benne, sót a tanulás eredményességének javítása érdekében a tanulócsoport ak­
tív felelőssége is megnövelhető. Mégis érezhető talán, hogy ezek az elvek más didaktikai 
alapozás felé mutatnak, mint amit az iskolák gyakorlatában megszoktunk. És ezért az is 
kérdéses, hogy a felnőttoktatás szorítható-e iskolai keretek közé, nem szükségszerű-e, 
hogy a dolgozók iskolái nálunk már lényegében a túlkoros fiatalok iskoláivá váltak?

A felnőttoktatás sajátos didaktikájának lehetőségét tagadóknak mindenesetre végig 
kellene gondolniuk azt az összehasonlítást, amit Malcolm S. Knowles tett a pedagógia 
és az andragógia között. Úgy tetszik, az összehasonlítás alapját adó kritériumok világosan 
mutatják az eltérő helyzetet, amely jóval több, mint életkori különbség; a felnőttek társa­
dalmi státusát is számításba veszi.

Knowles a tanuló szerepét a következőképp fogalmazza meg: a pedagógiában a ta­
nulók függenek tanáraiktól. Atanárt ól azt várja a társadalom, hogy felelősséggel határozza 
meg mit, mikor és hogyan tanuljanak. Az andragógiában viszont „az egyén a függőségtől 
a fokozódó önirányítás felé halad, de az emberek különböző szinteken és az élet külön­
böző területein teszik meg ezt. A tanárok felelőssége, hogy ösztönözzék és segítsék ezt 
a folyamatot. A felnőtteknek pszichikai szükségletük az önirányítás, bár átmenetileg, 
egyes helyzetekben kerülhetnek függő viszonyba”.

A tanulók tapasztalata a pedagógia gyakorlatában csekély értékű. Ezért a tapasztalat, 
amelyből a tanulók legtöbbet nyernek, a tanár, atankönyvíró, az audio-vizuális eszközöket 
előállítók és más szakemberek tapasztalata. Az oktatás ennek következtében főként közlő 
módszereket alkalmaz: előadást, kijelölt olvasmányokat, audio-vizuális bemutatásokat. 
Az andragógia felismerése ezzel szemben az, hogy az emberek fokozott mértékben hal­
moznak fel tapasztalatokat, s ezek forrásai lesznek tanulásuknak. Ezért a felnőttek na­
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gyobb jelentőséget tulajdonítanak az olyan tanulásnak, amely tapasztalataikra épül, s ki­
sebb jelentőségűnek látják a passzív elsajátítással járó tanulást. Eszerint a felnőttoktatás 
fő módszerei a tapasztalati tudás feldolgozásában jelennek meg: a laboratóriumi gyakor­
latokon, a megbeszéléseken, a problémamegoldó esettanulmányokban, a szimulációs 
gyakorlatokon, a terepgyakorlatokon és más hasonlókban.

Atanulási készséget Knowles így különbözteti meg: a pedagógiában a tanulóknak min­
den társadalomban azt mondják, hogy tanulniuk kell, hogy a tudatlanságukat megszün­
tessék. A társadalmilag meghatározott ismeretekből következik, hogy az iskolai oktatás­
ban ugyanabban az életkorban minden tanulónak ugyanazt kell megtanulnia. Ezért a tan­
anyagot egy standardizált tanterv keretei közt alakítják ki, amelyet minden tanulónak lé­
pésről lépésre haladva kell elsajátítani. A felnőttek viszont akkor hajlandók valamit meg­
tanulni, ha belátják, hogy szükségük van valaminek a megtanulására, hogy a problémáikat 
jobban tudják megoldani és az életben eléjük kerülő feladatokat jobban tudják elvégezni. 
A tanár felelőssége ebben az esetben az, hogy megteremtse ennek a helyzetnek és a 
hozzá kapcsolódó folyamatnak a feltételeit, és olyan eszközöket és módszereket adjon, 
amelyek segítik a tanulásban résztvevőket szükségleteik felismerésében, céljaik megva­
lósításában. Ezért a tanulást a megszerzendő tudás alkalmazása érdekében kell meg­
tervezni és megszervezni atanulási készségeknek megfelelően.

A tanulásra orientált magatartás Knowles szerint abban tér el egymástól, hogy a gyer­
mek- és ifjúkorban alkalmazott pedagógiában a tanulók a tanulást a tananyag elsajátítá­
sának tekintik. Feltételezik, hogy ez csak életük későbbi szakaszaiban lesz hasznosítható. 
Ezért a tananyagot olyan tantárgyi egységekre osztják, amelyek az adott tárgy logikáját 
követik. (Pl. a régebbi korok történetétől az újabb időkig, az egyszerűtől a bonyolultabbig) 
A tanulók tanulási orientációja tehát tananyagközpontú.

Az andragógia szerint viszont az oktatás a megnövelt kompetencia fejlesztési folya­
mata. Célja az ismeretek és jártasságok felhasználása a gyakorlati élet hatékonyságának 
javítására. Ezért a tanulást is a kompetencia fejlesztése köré kell szervezni, amelynek 
következtében a tanulás teljesítmény-központú lesz, s a teljesítmény minőségének az át­
alakulásán mérhető. (5)

Kérdéses persze, hogy Knowles andragógiai megállapításai nem túlságosan prakticis- 
ták-e? Nem tesznek-e engedményeket az olyan tanulásnak, amely a gyakorlati hasznot 
kereső motivációra szűkül?

Ez a gyakorlatiasság még igazolható is, ha számításba vesszük, hogy a felnőttoktatás 
főként a szakmai képzés, továbbképzés, átképzés és vezetőképzés terén mutat vonzerőt, 
illetve az olyan tanfolyamokon, ahol praktikus dolgokat lehet megtanulni a mindennapi 
életszükségleteihez kapcsolódva. (Szabás-varrás, kertészkedés, gépkocsi-vezetés stb.) 
Mintha jogosnak látszana az a munkamegosztás, mely szerint az általános műveltség 
elsajátítása a gyermekkorra korlátozható, s a felnőttkorban már csak a speciális és gya­
korlati irányú képzés lenne számításba vehető. Csakhogy ennek épp az mond ellent, hogy 
szélesebb látókör a felnőttkorral együtt alakulhat ki, míg a gyermek- és ifjúkor inkább kor­
látozódik az átélhető (az „itt és most”-ban érzékelhető) környezetre.

Ennek az ellentmondásnak a feloldásához még valamit figyelembe kell vennünk, amit 
általában mellőzni szoktak a gyermekkori és a felnőttkori tanulás megkülönböztetésében 
is. Ez az a tény, hogy az önmagát társadalmi környezetében elhelyező, felelős gondol­
kodás és az ennek megfelelő öntudat csak a felnőtté válás folyamatában alakul ki (ter­
mészetesen nem mindenkinél egyformán); így a tanuláshoz fűződő tudatos viszony is 
igazán csak a felnőttkorban (estleg az ifjúkor végén) várható. Amíg a gyermek -  és a korai 
ifjúkorban lévő tanuló a tanulást kívülről reáháruló követelménynek fogja fel, a felnőtt ön­
ként vállalja azt, -  ha meg van győződve annak szükségességéről, s várható hasznáról. 
Ezért döntő kérdés a felnőttoktatás számára a motiváció és annak az erősségi foka. Ezért 
játszik benne nagy szerepet az érdek, ami persze nemcsak anyagi lehet. És ezért jelenik
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meg a felnőttoktatásban az individualizálás igénye, vagyis az, hogy a tanulás a lehetőség 
szerint feleljen meg a személyes szükségleteknek, adjon lehetőséget a tapasztalatok fel- 
használására, irányuljon a magatartás és a tevékenység megváltoztatására és adjon mi­
nél több teret az önálló vélemény kialakítására. Ha a felnőttoktatást a gyermek- és ifjú­
korhoz igazodó pedagógia alá sorolnánk, értetlenül kellene állnunk az olyan javaslatok 
előtt, amelyek szerint a tanulókat be kell vonni a tananyag tervezésébe, és osztozni kell 
velük a célok elérését segítő módszerek kiválasztásában. ( 5, 7) Ha viszont elismerjük, 
hogy a felnőttoktatásban az eredményesség feltétele annak feltárása és alapul vétele, 
amit a tanulók magukkal hoznak a tanítás-tanulás folyamatába, akkor nyilvánvaló, hogy 
a tanulmányi terv nem válhat függetlenné ettől. (1) S az is magától értetődő, hogy a tan­
anyaghoz kapcsolódó tapasztalatokat azok ismerik, akik valaha átélték azokat, s kialakí­
tották róluk ítéletüket. De nemcsak az induláshoz szükséges tudnunk, melyik résztvevő 
mivel is járul hozzá egy tanulócsoport közös munkájához, hanem a tanulás későbbi sza­
kaszaiban sem lehet mindegy, hogy miként is változik meg az induló szint. Persze mindez 
csak akkor kap jelentőséget, ha a súlypont a tanításról a tanulásra kerül át, és ha nem 
az lesz elsődlegesen fontos, hogy a tanár mit csinál, hanem az, hogy a tanulás eléri-e a 
célját, a tanulók tudása, képessége valóban fejlődik-e.

A felnőttoktatásnak azonban számolnia kell azzal, hogy sok felnőtt kötődik a már meg­
levő véleményéhez, rögzült szokásaihoz. (7) Ez esetben megtörténhet, hogy disszonan­
cia keletkezik a szerzett új ismeretek és a korábban kialakult gondolkodásmód között. S 
ha az új ismeretek nem tudnak beépülni a befogadó tudatba, akkor könnyen elfelejtődnek, 
így veszélyeztetik a tanulás eredményességét. A „rég"" és az „új” találkozásánál ugyanis 
rendszerint a régi „tudás" győz, már csak azért is, mert annak többnyire tapasztalati (azaz 
átélt) alapja van. Ezért a tanításnak az új ismeretek átadásánál jóval több időt és energiát 
kell fordítani a régi tudás és az új információ szerves egységének a megteremtésére, az 
új ismeretek feldolgozására.

E közös munka szükségességét világítja meg Horst S/efc>ertmegállapítása, mely szerint 
„a felnőttek keveset tartanak meg emlékezetükben abból, amit csak hallanak; többet ab­
ból, amit hallanak és látnak (pl. a film); legtöbbet abból, amit ők maguk dolgoznak ki. Az 
aktivitás növeli a tanulás sikerét.” (9) Ugyancsak ő mutat rá arra, hogy a legtöbb tanár 
„hosszabban és gyakrabban beszél”, mint ahogy szükséges lenne, ahelyett, hogy irányí­
taná a tanulócsoportban a vitát és a problémák megoldását. Pedig a tananyag közlése 
a felnőttoktatásban másodlagosnak látszik a tanuláshoz szükséges képességek fejlesz­
tésével szemben, hiszen az ismeretadást személytelen médiumokkal is lehet helyettesí­
teni, s a felnőttek elfoglaltságát figyelembe véve a feladat inkább az önálló tanulás ké­
pességének fejlesztése lenne. Nem véletlen, hogy napjainkban a jelenléten alapuló, osz­
tálytermi oktatással szemben a felnőttoktatás mindinkább előnyben részesíti a távokta­
tást, amelyben minden egyes tanuló ott és akkor tanul, amikor számára a legmegfelelőbb. 
A helyi és időbeli kötöttségektől mentes távoktatás ennek ellenére azonban képes arra, 
hogy személyre szóló segítséget adjon minden résztvevőnek, jóllehet egyszerre sokkal 
több emberrel foglalkozik, mint a hagyományos tantermi oktatás. Ezt azzal tudja elérni, 
hogy a tananyag minden fontosabb részletéhez feladatokat és ellenőrző kérdéseket kap­
csol, a megoldott feladatokat szakértőkkel értékelteti, megszervezi hozzá a tanácsadást 
és a konzultációs szolgálatot, s ennek során arra törekszik, hogy a tanulók megértsék a tanulás 
közben jelentkező nehézségek okát, képessé váljanak hibáik kijavítására, teljesítményük ér­
tékelésére. Az önállóság fokozása tudatosan követi Carl Rogers alapeivét: „a leghasznosabb 
tanulás a tanulás folyamatának a megtanulása". (8) Rogers arra is figyelmeztet, hogy a taní­
tásban közvetített ismeretek kevéssé épülnek be a tanulók gondolkodásába, s az egyes in­
formációk átvétele is részleges lesz, ha a tanulás nem párosul a tanulók aktív munkájával, 
tapasztalataik átértékelésével és átstrukturálásával.

Bármily furcsán hangzik is, a felnőttoktatásban kiemelt jelentőséget kap „a tanulás meg­
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tanítása". Csodálkozásunkat az válthatja ki, hogy feltételezzük, a gyermek- és ifjúkorban 
az iskolai tanítás ezt már megtette. A felnőttoktatás legkülönbözőbb alkalmai és szintjei 
azonban tanúsítják, hogy ez nem így van, a hatékony tanulást az iskola az esetek nagy 
részében nem tanította meg. Nem adott módszereket hozzá, s nem fejlesztette ki a tan­
anyag feldolgozásához szükséges alkotó gondolkodást. Feltehetően ez annak a követ­
kezménye, hogy sok tanár számára a tanulás nem más, mint a tankönyvek szövegének 
hű visszaadása, vagyis lényegében passzív reprodukció, amelyben a tanulók önálló gon­
dolatainak semmiféle szerepe sem lehet. Amikor azután a felnőttoktatásban arra kerül 
sor, hogy a tanulók ismereteiket a társadalmi valóság változó helyzeteire alkalmazzák, 
csődöt mond az a tanulási beállítottság, mely képtelen kezelni a rendelkezésére álló té­
nyeket, adatokat, és azt hiszi, hogy a tankönyv, a tanár vagy valamely szakirodalmi forrás 
megállapításainak az elmondásával már „tanult” valamit.

Feltételezhető, a felnőttoktatás eredménytelenségét hangoztató vélemények sokszor 
arra építenek, hogy a gyermekeknél és az ifjúságnál alkalmazott módszerek itt nem válnak 
be; s ahelyett, hogy e nézetek vallói felismernék, hogy az eltérő körülmények közt más­
képp kellene tanítaniuk, arra a következtetésre jutnak, a felnőtteket nem is lehet eredmé­
nyesen tanítani.

Jellemző egyébként az a különbség, ami a tanulás közben elkövetett hibák vonatko­
zásában mutatkozik a tananyag-központú pedagógia és a teljesítményre orientált andra- 
gógia között. A hagyományos pedagógiai felfogás szerint a tévedés a tanulás sikertelen­
ségének jele, ezért rossz osztályzattal büntetni kell. Az andragógia szakirodalma viszont 
azon az állásponton van, hogy a hiba hasznos visszajelzés a tanuló számára egy értel­
mezés helytelen voltáról, és ezért azt kizárva hozzásegíthet más, jobb megoldások meg­
találásához. Különösen akkor, ha a tanulást a reprodukciós szándék helyett a problémák 
megoldására irányuló kereső, kutató magatartás jellemzi. Ezzel együtt nélkülözhetetlen 
feltétel még a vizsgálandó probléma diagnosztizálása, mely nem más, mint az adott prob­
lémát meghatározó körülmények számításba vétele és egymásra vonatkoztatása. Ter­
mészetesnek látszik, hogy az összefüggések feltárása és értelmezése közben nem lehet 
azonnal a legjobb következtetésekig eljutni; ezért a megközelítésmód folytonos korrek­
ciója -  vagyis a hibás válaszok fokozatos meghaladása maga is tanulás, mégpedig olyan 
tanulás, amely sokkal maradandóbb eredménnyel jár, mint az, amelynél pusztán a jó meg­
oldások emlékezeti rögzítése történik meg. Tanítási tapasztalatokkal igazolható, hogy „a 
felnőttek akkor tanulnak legjobban, amikor megtanulták, hogyan tanuljanak” (10) és az 
is, hogy „mennél aktívabban működik közre egy felnőtt saját hibáinak kijavításában, annál 
valószínűbb, hogy elfogadja e javításokat, és le is tudja győzni saját hibáit". (11)

A hibák feltárásában még egy lényeges követelményre kell rámutatni. A felnőttek el­
várják, hogy érett emberként kezeljék őket. Sértőnek találják, ha tévedéseikért megszé­
gyenítésben részesülnek. Aki munkahelyén vagy legalább a családjában felelős pozíciót 
tölt be, nehezen viseli el ezt a bánásmódot. Ezért a felnőttoktatás szakirodaimában gyak­
ran ismétlődik a figyelmeztetés: a tanári munka nem párosulhat fölényességgel, a tanu­
lókat megbélyegző minősítéssel. Atöbb tudás és a szakértelem sem jogosítja fel afel nőttek 
tanítóit arra, hogy lekezelően bánjanak tanítványaikkal, akik esetleg a műveltség más te­
rületein náluk többet tudnak, s őket taníthatnák. Am íg a felnőtt és a gyermek kapcsolatában 
mindig a felnőtt az, aki tanít, és a gyermek az, aki tanul, a felnőttoktatásban ez a kapcsolat 
viszonylagos, csak az adott helyzetre érvényes. Ha elfogadhatónak találjuk, hogy a fel­
nőttoktatás „két különböző világ és tudás összecsiszolódása” (2), akkor az is elismerhető, 
hogy itt a tanítás-tanulás tulajdonképp cserefolyamat (1), amelyben a tanár maga is ré­
szese az adott problémák vizsgálatának, s neki is éppúgy kell tanulnia, mint tanítványa­
inak. (5) Ezért a felnőttoktatás nem lehet tekintélyelvű, autoriter módon utasításokat adó. 
A tanárnak inkább segítőként kell közreműködnie a tanulási folyamat kibontásában, al­
ternatívákat adva a folyamatban résztvevőknek, amelyekből azután választhatnak érdek­
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lődésük szerint. Súlyos hiba lenne, ha nem így tenne, ha nem tekintené egyenrangúnak 
a nála tanulókat.

Természetesen szó sincs arról, hogy a megértő és partneri kapcsolatból következően 
a tanár nem figyelmeztethet a tanulás fogyatékosságaira, s nem teheti szóvá a tanulás 
gyenge színvonalát. A tanítás etikájának mondana ellent az, ha a nyilvánvalóan rossz 
eredmények fölött elsiklana, s azokat „nagylelkűen” jó értékeléssel minősítené. Ajó emberi 
kapcsolat követelményének félreértése, ha az kritikátlanságot jelent, s a tanári értékelés 
feladásához vezet. Ez avval járna, hogy a tanulók megelégszenek meglevő tudásukkal, 
és abban a téves nézeteiket „igazságként” erősítik meg.

Egyébként a tanulói teljesítmények értékelésében is felfedezhetők a felnőttoktatás sa­
játos követelményei. Amíg a gyermek- és ifjúkorúakkal foglalkozó oktatásban az értékelés 
általában a tudásszintet kifejező számjeggyel, osztályzattal történik, a felnőttoktatásban 
az értékelés súlypontjának át kell kerülnie a részletesebb szöveges értékelésre. A felnőtt 
tanuló számára ugyanis nélkülözhetetlen, hogy megértse teljesítménye értékelésének in­
dokait, és felismerje, hogy miben miért hibázott, s a megoldásaiban mi volt különösen jó, 
megerősítendő. Persze a tanár szakértői szempontjai nem lesznek mindig könnyen ért­
hetőek és elfogadhatóak, de az elemző értékelés segíthet a szakmai követelmények jobb 
megértésében és oda vezethet, hogy a tanulók képessé válnak munkájuk önkritikus meg- 
ítélsésére. C. Rogers szerint „ha a tanulásban érvényesül az önkritika és az önértékelés, 
az ösztönzi az önállóságot, az alkotóerőt és az önbizalmat" (8), tehát a folyamat pozitív 
hatású. Ezért kimondható, hogy a teljesítmények tárgyilagos értékelésének az elsajátítása 
szerves része a felnőttek tanulásának, azaz maga is tanulás.

Végül még egy lényeges különbségre kell utalnunk az iskolában alkalmazott pedagógia 
és a főként iskolán kívül érvényesíthető andragógia között. Az elsőben a tantervben rög­
zített-és országosan kötelezőnek vett-tananyag a tanítás-tanulás kapcsolatának a meg­
határozója. S minthogy az anyag bősége és a rendelkezésre álló idő szűkössége közti 
ellentét állandó feszültséget teremt, a tanárok tevékenysége kimerül a tankönyvekbe fog­
lalt tananyag feldolgozásában. Ritkán adódik lehetőség arra, hogy a tanítás a tan­
könyveken túl szélesebb távlatokat nyisson, s az elmélyültebb tudás megszerzésének 
igényét felébressze. Erre már azért sincs idő, mert az oktatást megköti a tanulás ellenőr­
zésének kényszere, hiszen csak így érhető el, hogy a tanulásra kötelezett tanulók tegye­
nek is valamit a tananyag feldolgozásáért, elsajátításáért. Nem véletlen persze, hogy eb­
ben a kényszerhelyzetben a tanulás megkedveltetésére, eredményes módszereinek a 
megtanulására és a tananyag érdekesebb összefüggéseinek a kibontására már nem ma­
rad idő és erő.

Afelnőttoktatásnak -  ha megszabadul az iskolai kötöttségektől és maga tervezheti meg 
a tanmenetét -  ennél sokkal több lehetősége kínálkozik az említett hiányok pótlására. 
Sőt, feladatköre épp ezek köré összpontosul, amennyiben felismeri, hogy a sikere a ta­
nulási motiváció erősítésén, a hatékony tanulási módszerek alkalmaztatásán és az ön­
képzési lehetőségek kibontásán, szakszerű támogatásán múlik. Paradox állításként hat, 
de van benne igazság: a felnőttoktatásnak arra kell törekednie, hogy fölöslegessé tegye 
önmagát. Azaz: a szervezett tanulást tartós önképzéssel váltsa fel. Nyilvánvaló, hogy ezt 
csak úgy érheti el, ha maximálisra fokozza a tanulói öntevékenységet és önállóságot, de 
az is nyilvánvaló, hogy ez teljes mértékben sohasem valósulhat meg. Mindig lesznek olyan 
szakterületek és problémakörök, amelyeknek a feldolgozásában a laikus érdeklődők a 
szakemberek segítségére lesznek utalva. S így a felnőttoktatás sohasem fog feloldódni 
a teljesen egyéni tájékozódásban, még akkor sem, ha a jövő nemzedékei a jelenleginél 
jóval magasabb iskolai végzettséget szereznek majd. Az a hiedelem, hogy az ifjúság is­
kolázottsági szintjének emelkedésével a felnőttoktatásnak szükségszerűen el kell halnia, 
arra a feltételezésre épül, hogy szerepe az iskolapótlás.

A jelen tendenciái ennek épp az ellenkezőjét mutatják: az egyetemi végzettséget sem
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tekintjük már a tanulás utolsó és egyben legmagasabb fokának, hiszen bebizonyosodott, 
hogy a posztgraduális továbbképzés nélkül a korábban megszerzett diploma értékét vesz­
ti. Éppen ezért érdemes elgondolkodni Peter Drucker szavain, amelyek az 1960-ban 
Montrealban tartott felnőttoktatási világkonferencián hangzottak el: „A felnőttoktatás épp­
oly természetes a művelt társadalomban, mint a gyermekek oktatása az írástudó társa­
dalomban." ( A.S.M. Hely: 1982) E megállapítás feltehetően arra a meggyőződésre épült, 
hogy művelt társadalomról csak akkor beszélhetünk, ha a tanulás az egész életen át tart, 
és nem fejeződik be a gyermek- és ifjúkorral.

S ha úgy gondoljuk, hogy ezzel egyetértve meg kellene próbálni az andragógia elmé­
letileg kidolgozott alapelveit gyakorlatunkban is érvényre juttatni, meg kellene kezdeni a 
felnőttoktatás elméleti és módszertani szakirodaimának -  a pedagógiát megközelítő mér­
tékű -  kiadását, és meg kellene szervezni végre sok más országhoz hasonlóan nálunk 
is a felnőttoktatásban dolgozók speciális felsőfokú képzését. Úgy gondolom, enélkül le­
hetetlen a felnőttoktatás színvonalának az emelése.
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MARÓTI ANDOR

A felnőttoktatás és a közművelődés

A dolgozók iskoláinak nemcsak a tananyagot kell megtanítaniuk. Fontos az is, hogy 
tágítsák a hallgatók látókörét, bővítsék kulturális ismereteiket, a művelődés szere- 
tetére neveljék őket. Iskolánk: a budapesti IX. kerületi Mester utca 23. alatti Dr. 
Antos István Dolgozók Közgazdasági Szakközépiskolája ugyancsak felismerte ezt 
az igazságot. Évtizedek óta sokirányú kulturális tevékenységet folytatunk.

Más esti iskolákhoz hasonlóan, nálunk is gyakoriak a múzeumlátogatások. Itt persze 
figyelembe kellett vennünk a fővárosi távolságokat. Az iskolánktól messze lévő Nemzeti 
Galériát és Szépművészeti Múzeumot ritkábban tudjuk felkeresni. Látogatásainkat szom­
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bati napokra szervezzük, de ez családos dolgozó emberek számára nem mindig megfe­
lelő. Gyakrabban látogatjuk viszont az iskolánkhoz közeli intézményeket. Ilyen a Mester 
utcai Ferencvárosi Pincetárlat vagy a Gát utcai József Attila Emlékmúzeum. Ezeket ma­
gyarórákon szoktuk felkeresni. Az Iparművészeti Múzeum is csak öt percnyire van tőlünk; 
ide már sok osztályt elvittünk az elmúlt húsz évfolyamán, tanítási napokon egy órával az 
oktatás kezdete előtt. Sokan persze csak menet közben érkeznek, de azonnal tudnak 
csatlakozni a már itt lévőkhöz. (Érdekes, hogy nem egy asszony-hal Igatónk utólag el­
mondta: ez a múzeum sok ötletet adott neki lakásberendezési és díszítési kérdésekben...)

Nagyon bensőséges kapcsolatunk alakult ki Dési Huber Istvánná lakásmúzeumával. 
Ez az Ipar utca 11. alatt, iskolánktól egy percnyire van. 1967 és 1987 között minden esti 
és levelező osztályt elvittünk ide magyar vagy osztályfőnöki órán. Ahallgatókat lenyűgözte 
a lakás, ahol nemcsak a falak, hanem a fiókok és a szekrények teteje is tele volt Dési 
Huber festményeivel és rajzaival. Sokan felismerték a művész által megfestett budapesti 
külvárosi utcákat. Észak-erdélyi tárgyú képei pedig az odaátról származó hallgatóinkban 
pendítettek meg érzelmi húrokat. Az özvegy élményszerű magyarázatokat adott egy-egy 
mű keletkezéséről. (Erről a lakásmúzeumról egyébként tanulmány jelentmeg a Budapesti 
Nevelőben.)

Sajnos, Dési Huber Istvánné 1987-ben meghalt. A napisajtó egyik nekrológját éppen 
iskolánk hallgatója: Baráthné Balogh Veronika írta. Azóta a lakás hatalmas gyűjteménye 
Szombathelyre került át, ezért hallgatóink az utóbbi években már nem gyönyörködhettek 
benne.

Évtizedek óta -  más felnőtt iskolákhoz hasonlóan -  mi is rendezünk közös színházlá­
togatásokat. Ez is kultúrált szórakozást biztosít hallgatóinknak. 1980 előtt osztálykeretek 
közt, azóta össziskolai szinten is rendezünk közös színházbamenetelt. Ez mindig is ko­
moly élményt nyújtott hallgatóinknak. Figyelembe kellett azonban vennünk egy objektív 
nehézséget is. Az előre megállapított időpontok nem mindig feleltek meg minden tanu­
lónknak (különösen a családosoknak). Ezért az ilyen közös megmozdulásokon az osz­
tályok tanulóinak csak fele-kétharmada tudott megjelenni.

Az elmúlt évtizedekben azonban kialakult a színházi programnak egy másik formája: 
a kiscsoportos látogatás. Általában a baráti kör tagjai vettek ezen részt; iskolánk révén 
szerezték a jegyet hozzá. Ez a kötetlenebb forma jól egészíti ki a közös színházlátoga­
tásokat.

Az utóbbi években bontakoztak ki nálunk a tanulmányi kirándulások. Ezt először Bokor 
László volt igazgatónk kezdeményezte. 1988-ban egynapos Nógrád megyei kirándulásra 
ment néhány tanárunk és mintegy 40 hallgatónk. (Az autóbuszt ingyen bocsátotta ren­
delkezésünkre az Ikarusz gyár, ahol kihelyezett osztályunk működött.)

Az utóbbi években jónéhány osztályt vittünk vonattal Szentendrére és más közeli he­
lyekre. Rábai Ildikó je lenlegi igazgató, Mohácsi Csabaés más tanárok lelkesen szervezték 
ezeket az egynapos programokat, melyek nemcsak örömöt szereztek hallgatóinknak, ha­
nem ismereteiket is bővítették. Komoly segítséget nyújt ez a hazafias nevelésnek.

Ehhez kapcsolódik a honismereti nevelés. Több felnőttiskolában folyik komoly munka 
ennek érdekében. Nálunk -  Veress Imréné kezdeményezésére -  az a gyakorlat alakult 
ki, hogy honismereti tárgyú osztályfőnöki órákat tartunk. (Az idén januárban e sorok írója 
rendezett ilyen témájú bemutató tanítást, vetítéssel és képeskönyvekkel szemléltetve. Ér­
dekesek voltak a hallgatók észrevételei. „Magyarországon is sok műemlék található, csak 
jobban kellene azokkal törődni" -  hangzott egyikük kritikai megjegyzése.)

Kovács Lászlóné igazgatóhelyettes másfél év óta sokszorosított, 3-4 oldalas, színvo­
nalas ismertetéseket állított össze Budapestről, illetve néhány megyéről. Ezek igen hasz­
nos segédanyagoknak bizonyultak.

A honismereti órákra azért is szükség van, mert hallgatóink sok esetben hiányosan is­
merik Magyarországot. A már eml ített bemutató órán is kiderült, hogy a témát képező Sop­
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ron, Kőszeg és Szombathely városokban az osztály tanulóinak egyharmada még nem 
járt.

Felnőttiskolánk hosszú ideje vesz részt a tanulmányi versenyeken. Ezekre a hallgatók 
legjobbjai jelentkeznek. A felkészülés a tananyagon túlmenően jelentős új ismeretekhez 
juttatja őket.

Történelemből a legszebb eredményünk az volt, hogy csapatunk 1989-ben a felnőtt 
középiskolák fővárosi első helyétérte el. (A téma az első világháború volt. Érdekes, hogy 
a mi csapatunk legyőzte a katonai középiskolásokat is!) Azóta is jól szerepelünk a törté­
nelem versenyeken. Matematikából is sikeres szokott lenni a részvételünk. Az idei fővárosi 
versenyen csapatunk a felnőtt középiskolák legjobbjai közé került. Más tantárgyakból is 
becsülettel szoktak helytállni a mi együtteseink.

A közművelődési munkának azonban vannak olyan részterületei is, amelyek sajátosan 
a mi iskolánkra jellemzőek. Érdemes ezeket kissé bővebben áttekinteni.

1981 óta iskolánkban rendszeresek a kiállítások. (Erre a célra a folyosón vitrinszekré­
nyünk és több falitáblánk van.) Ezek a kiállítások a vizuális szemléltetés céljait szolgálják. 
Minden osztály hallgatóinak megmutatjuk ezeket, melyek megtekintése nem olyan sok 
időt vesz igénybe az órából.

Változatos a kiállítások tematikája. Van, amikor tájegységet mutatunk be (például Kár­
pátalját). Vannak külföldi tárgyú kiállításaink. Ilyet rendeztünk 1990 őszén az egyesült Né­
metország tájairól. Kiállításokat rendezünk neves személyiségekről (például Széchenyi­
ről, Berzsenyiről, Bessenyeiről, Móriczről).

Megemlékeztünk olyan költőkről is, akik a tananyagban nem szerepelnek (például Koz­
ma Andorról vagy Garay Jánosról). Kétévenként ismételjük meg a „Pest-Buda 1848 táján" 
című kiállításunkat. Ezt mindig úgy időzítjük, hogy a március 15-i osztályünnepségekhez 
kapcsolódjon.

Egyes ilyen rendezvényeinkről a sajtóban is szó esett. 1984-ben például kiállítást ren­
deztünk Mátrai Gyula kétszeres Kossuth-díjas építészmérnökről. Erről a Népművelésben 
cikk jelent meg.

Sokat foglalkozunk felnőttiskolánk múltjával. 1984-ben önálló iskolánk húszéves év­
fordulóján erről kiállítást állítottunk össze. Ezt megnézte Csorna Gyula, az akkori OPI egyik 
igazgatója is, megállapítva, hogy „hasonló témájú kiállítást sehol az országban nem ren­
deztek". 1989-ben pedig 25. évfordulónkat ünnepeltük. Ennek tiszteletére nagyszabású 
kiállítást rendeztem az épületben. (Anyagom volt bőven, hiszen -  a fényképeken túlme­
nően -  elég sok cikk is megjelent iskolánkról. Intézményünk múltjáról egyébként tanul­
mányt írtam a Felnőttképzésbe.)

Vannak aztán olyan kiállításaink, amelyek országos visszhangot is keltettek. Ezek egyi­
kével, az „Erdély tragédiája 1916-ban” témájúval már foglalkoztunk az Iskolakultúra 1992. 
évi 11-12. számában. A másik kettőről azonban érdemes részletesen írni.

1981 óta ápoljuk a szakoktatás akkor elhunyt kiválóságának: Merényi Oszkár pedagó­
gusnak és irodalomtörténésznek emlékét. A róla szóló kiállítást először iskolánk épületé­
ben rendeztem meg. Ezt kétévenként szoktuk megismételni. Ez a kiállítás azóta sok he­
lyen megfordult az országban. Budapesten öt iskolában mutattuk be. Vidéken pedig hat 
városban (Kaposvárott, Nyíregyházán, Győrött, Szombathelyen, Celldömölkön és Sop­
ronban) rendeztük meg.

Az ifjúságnak példaképekre van szüksége. Dr. Merényi Oszkár a maga nevelői, tudo­
mányos és népművelői tevékenységével méltán lehet azzá. A róla szóló kiállítással a Pe­
dagógusok Lapja, a Magyartanítás, a Népművelés és más lapok foglalkoztak. A Pedagó­
giai Szemle pedig 1985-ben tanulmányt közölt életéről.

Iskolai kultúrális munkánk fontos része a Szőnyi Jenővel való kapcsolatunk. A neves 
pedagógus-festőművész kiállítását először 1982 tavaszán rendeztük meg, a szomszédos 
Likőripari Vállalat kultúrtermében (mivel iskolánk épületében erre megfelelő helyiség
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nincs). Azóta iskolai hagyománnyá vált az, hogy minden félévben sor kerül ilyen rendez­
vényre, mindig más-más témájú Szőnyi-művekkel. (A művésznek mintegy tízezernyi al­

kotása van!)
Hallgatóinknak nagyon tetszenek ezek a kiállítások. Különösen nagy élmény számukra, 

hogy a megnyitáskor (három-négy osztály jelenlétében) maga a művész szól hozzájuk 
és felel kérdéseikre. Szónyi Jenót több esetben osztályfőnöki órára is meghívtuk.

A Szőnyi-kiállításokat a már említett szomszédos üzem dolgozói is megnézték. Ezzel 
azonban nem elégedtünk meg. 1986-1990 között iskolánknak kihelyezett osztályai voltak 
a soroksári Építőipari Gépesítő Vállalatnál és az Ikarusz gyárban. Ide is kivittük Szőnyi 
Jenő kiállítási anyagait. Ezek megtekintése is segítette az üzem és felnőttiskola kapcso­
latát.

1992 januárjában ünnepeltük Szónyi Jenő 90. születésnapját. Iskolánk épületében ki­
állítást rendeztünk a művész életéről és munkásságáról, (számos művének fotómásola­
tával). Ennek megnyitása után Szónyi Jenő bement a levelező ll/A osztályba. Egy osz­
tályfőnöki órát terveztünk, de kettő lett belőle, annyira sok kérdést tettek fel a hallgatók.

Szívügyünknek tekintettük, hogy a művész 90. születésnapját széles körben tudatosít­
suk. (Ritka eset, hogy egy tehetséges alkotó elérje a 90. életévét!) E sorok írója 3 fővárosi 
és 6 vidéki lapban tett közzé cikkeket Szőnyi Jenőről. Mások is írtak róla; elmondhatjuk, 
hogy országos visszhangja támadt ennek a szép évfordulónak.

Szőnyi Jenőt tantestületi tagnak tekintjük; 25 éves jubileumi ünnepségünkre is meg­
hívtuk ót. Nagyon szeretnénk, ha album jelenne meg válogatott alkotásaiból. Sajnos, a 
jelenlegi könyvkiadási viszonyok ezt eléggé megnehezítik...

Végül, de nem utolsósorban meg kell emlékeznünk egy kezdeményezésről, amiben a 
mi iskolánk egyedüli az országban. Esti irodalmi szakkörünk 27 év óta létezik.

A szakkört az érdeklődő hallgatók kérésére hoztam létre 1966. március 14-én. Nem 
véletlen, hogy nemzeti ünnepünk előestéjén alakultunk meg, hiszen ezzel is a hazafias 
hagyományokhoz kapcsolódtunk. Foglalkozásainkat mindig tanítás előtt tartjuk meg.

A kezdeti időszakban munkánk középpontjában a szavalatok és színjátszási gyakor­
latok álltak. Több esetben léptünk fel az üzemekben önálló kulturális műsorral. (Ezért 
1967-ben a Mirelit Hűtőház Vállalattól elismerő oklevelet, más helyekről köszönőleveleket 
kaptunk.)

A70-es években változott szakkörünk profilja. Aszavalati, színjátszási és prózai szö­
vegmondó gyakorlatok továbbra is megmaradtak. Ettől kezdve azonban nem külső fel­
lépéseken vettünk részt, hanem iskolán belül. Az olyan ünnepélyes alkalmakra, mint a 
március 15-i osztályünnepségek vagy a ballagás, az irodalmi szakkörösök szoktak felké­
szülni. Ez mindmáig így van.

Ugyancsak a 70-es években tértünk át arra, hogy a hallgatók önálló irodalmi alkotásait 
felolvassuk és megbeszéljük. Igen érdekes, őszinte hangú viták szoktak kialakulni. A jobb 
alkotások aztán az iskola -  minden évben meghirdetett -  irodalmi pályázatán is részt- 
vesznek és a szerzők könyvjutalomban részesülnek.

Hallgatóinkat biztatom arra is, hogy sikeresebb írásaikat próbálják nyomtatásban meg­
jelentetni. Néhány szakköri tagunk versei, illetve novellái már megjelentek üzemi lapok­
ban. Ki kell emelnünk Baráthné Balogh Veronikát, akinek írásait már a Pedagógusok Lap­
ja, a Közalkalmazott és az Új Ószidó is közölte.

Néha rendezünk író-olvasó találkozókat. Ezeken nemcsak szakköröseink jelennek 
meg, hanem más érdeklődő hallgatók is. Krúdy Zsuzsa írónő többször is ellátogatott is­
kolánkban; mindegyik alkalommal élményszerű előadást tartott édesapjáról, Krúdy Gyu­
láról. Irodalmi szakkörünkről a sajtó többször is írt, (így a Népművelés, a Pedagógusok 
Lapja és 1971-ben a Felnőttoktatás Módszerei folyóirat). A fővárosban felfigyeltek erre. 
Más iskolákban is voltak ugyanis ilyen próbálkozások, de kudarccal jártak. (1966-ban pél­
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dául a közelünkben lévő dolgozók általános iskolájában is indítottak irodalmi szakkört, de 
ez egy éven belül megszűnt.)

Irodalmi együttesünk léte más szakosokat is gondolkodóba ejtett. Egy lelkes matema­
tikatanárunk gondolt arra, hogy saját tárgyából szakkört szervez. Mikor azonban beszélt 
az érdeklődőkkel, kiderült, hogy azok valójában korrepetálást szeretnének. Ez viszont 
nem szakköri feladat. Még egy komoly akadály merült fel. Irodalomból meglehetett oldani 
az évfolyamfelettiséget; foglalkozásaink egy első osztályost éppúgy érdekelhetnek, mint 
egy negyedikest. Matematikából más a helyzet. Ami egy elsős diák számára új, egy má­
sodikos számára már nem érdekes. így a matematika szakkör végül is nem jött létre...

Az utóbbi hét-nyolc évben még egy újabb funkciója lett a szakkörnek. Ennek keretében 
történik az irodalmi és történelmi versenyekre való felkészítés. (A már említett, 1989-ben 
fővárosi első helyezett csapatunk mindegyik diákja szakköri tag volt.)

Az előbbiekben áttekintettük felnőttiskolánk kulturális tevékenységét. Elég színes és 
sokoldalú ez; érződik, hogy a közművelődést szívügyünknek tekintjük. Ezt a tényt az is­
kolán kívül is elismerik.

Közismert tény, hogy a közművelődés helyzete nem mindenütt kedvező. Akadnak olya­
nok, akik nem szívesen csinálják ezt. Egy továbbképzés során mondta a szünetben egy 
tanárnő: „Nem megy nálunk a kulturális munka. Miért nem talál ki az igazgatónk valamit?” 
Vajon végiggondolta-e az illető: várható-e egy iskola vezetőjétől, hogy -  ezernyi gondja 
közepette -  még a közművelődéshez is ó adjon ötleteket? Persze olyanok is akadnak, 
akik szerint mindezt a minisztériumnak kellene megoldania. Miért kellene mindent „felülről” 
várnunk? Ez az elmúlt évtizedek rossz beidegződése.

A fentebb említett kifogások valójában a tehetetlenséget leplezik. A közművelődés érdeké­
ben magában az iskolában kell kezdeményezni az adott lehetőségek határai között.

Mi szükséges az eredményes kulturális munkához?
Az első az, hogy legyen egy vagy két lelkes tanár, aki kézbeveszi a közművelődés ügyét. 

Nem az a fontos, hogy munkaterveket „gyártson”, hanem az, hogy reális gyakorlati kez­
deményezéseket tegyen; nem szükséges, hogy ehhez „felülről” várja a biztatást.

A másik tényező az, hogy az igazgatóság hagyja dolgozni a kulturális téren kezdeményező 
tanárokat. Ne szóljon bele a részletkérdésekbe; az eredményeket viszont megelégedéssel 
vegye tudomásul. Szerencsére ilyen téren iskolánkban kedvezőek a tapasztalatok.

A harmadik fontos feltétel a tantestület hozzáállása. A kollégák már azzal is segíteni 
tudják a közművelődési kezdeményezéseket, ha nem tesznek gáncsoskodó megjegyzé­
seket. Szerencsére iskolánkban az elmúlt évtizedek folyamán (néhány „furkálódó” egyén 
kivételével) a tantestület jóindulattal fogadta a kulturális téren kezdeményező kollégákat.

A negyedik fontos tényező az, hogy legyenek olyan hallgatók, akikben élénk a kulturális 
érdeklődés. Ilyenek perszenem sokan vannak, a tanulói összlétszám hoz viszonyítva. Ha 
azonban egy felnőttiskolában akad 20 ilyen ember, ők már mozgósítani tudnak másokat 
is. A közművelődési erőfeszítés akkor is megéri, ha a hallgatóságnak csak kisebbségét 
tudjuk bevonni az ilyen tevékenységbe. Az említett négy tényező iskolánkban szeren­
csésen összejött. Tevékenységünkben mindig figyelembe vettük a reális lehetőségeket. 
Ezek persze minden iskola esetében mások. Éppen ezért a mi közművelődési munkánkat 
nem lehet másutt mechanikusan lemásolni. Nem utánzásra szeretnénk felhívni másokat. 
Azt kívánjuk, hogy a mi tevékenységünk gondolatokat ébresszen másokban.

A IX. kerületi tanács 1966 nyarán meghatározatlan időre engedélyezte irodalmi szakkörünket, 
azóta „hivatalosan" is működünk.

MERÉNYI LÁSZLÓ
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Javaslat a dolgozók iskolái elhelyezésére 
az új oktatási törvényben

A javaslatot 1991 januárjában a Magyar Felnőttoktatási Egyesület munkabizottsá­
ga készítette és juttatta el a Művelődési és Közoktatási Minisztérium akkori 
illetékeseihez. A munkabizottság tagjai: Csorna Gyula tudományos tanácsadó, 
fóigazgatóhelyettes, Országos Közoktatási Intézet, Gálos Júlia tudományos fő­
munkatárs, Országos Közoktatási Intézet, Kajtár László igazgató, Dolgozók Álta­
lános és Középiskolája, Csepel, Mayer József igazgató, a budapesti XIII. kerületi 
Szabó Ervin Dolgozók Általános és Középiskolája. Ajavaslatnak nemcsak történeti 
dokumentum jellege van, de helyzetelemzó és koncepciót adó tanulmány is.

Tájékoztató

A dolgozók iskoláit az Ideiglenes Nemzeti Kormány hozta létre 1945 nyarán. Akormány- 
rendeletet gróf Teleki Géza vallás- és közoktatásügyi miniszter írta alá, a végrehajtási 
utasítást a következő kultuszminiszter, Keresztury Dezső, 1946 februárjában adta ki. Bár 
az 1945/46. tanévben már alakultak a dolgozók iskolái, az első teljes tanévük az 1946/47. 
tanév volt.

Az alapító rendeletben „az önhibájukon kívül iskolai képzésben nem részesült felnőtt 
dolgozók” iskolai tanulmányainak biztosításáról volt szó. A rendelet kimondta, hogy ré­
szükre, az akkor létező valamennyi iskolai fokozatban és iskolatípusban, „rövidített szor­
galmi idővel, különleges tantervekkel és óratervvel működő iskolákat (a következőkben: 
dolgozók iskoláit) kell létesíteni”.

A dolgozók iskolái társadalmi és közoktatási szerepe azóta többször módosult. De sze­
repük mai megítélésénél figyelembe kell venni, hogy a nyolcvanas években 14 éves korig 
a tanulók 82% körüli hányada fejezte be tanévenként az általános iskolát, 16 éves korig 
pedig tanévenként 93-94% körüli hányada, s egy részük már a dolgozók általános isko­
láiban; az általános iskolát végzettek 46-47%-a tanévenként nem teljes jogú középisko­
lákban tanult tovább, 6-8%-a sehol sem, legalábbis közvetlenül a végzés után. Visszafelé 
tekintve a hiátusok tendenciózusan nőnek. Jellemző adat például, hogy az 1990-ben 35-
59 éves korosztályok több mint 55%-a nem végezte el az általános iskolát. Közöttük a 
nagyobb rész már 1945 után volt tanköteles.

Figyelembe kell venni továbbá, hogy az iskolázatlanság illetve a megtört vagy sikertelen 
iskolai pályafutás „magánbűnei”, a frissebb szociológiai és pedagógiai vizsgálatok tükré­
ben, ma már új megvilágításba helyezhetők, s ily módon az „önhibából” és az „önhibán 
kívül” minősítése, mint kritérium, eléggé viszonylagossá vált. Kiderültek ugyanis iskoláink 
társadalmi és pedagógiai működési zavarai: közöttük az egyenes ágon való előrehaladás 
esélyegyenlőtlenségének társadalmi meghatározottsága, aminek differenciáltságával s 
olykor visszahúzó erejével alig-alig tudnak az iskolák mit kezdeni; vagy a tanulási indítékok 
pedagógiai kézbentartásának esetlegessége, és az iskolai szocializáció, valamint a tudás 
általános közvetítésének nehezen oldódó uniformizáltsága, ami sosincs kellő tekintettel 
a tanulás törvényszerűen egyéni különbségeire A honi szakirodalom évtizedek óta szol­
gáltat ismereteket arról, hogy iskoláink működésének fogyatékosságai miként degradál­
nak s szorítanak ki az iskolákból tanulói rétegeket, nemcsak szociális determinációkkal 
nem tudván mit kezdeni, de egyéniségük genetikai sajátosságaival sem. Mindebből kö­
vetkezik, hogy a közoktatás felelősségének szemszögéből vizsgálva mindazok, akik ta­
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nulmányaik folytatása érdekében a dolgozók iskoláiba kényszerültek, kényszerülnek, a 
magyar közoktatás „normális" ágazatában érvényesülő zavarok áldozatai. Ebben a meg­
közelítésben a magyar közoktatás a dolgozók iskolái által saját működési zavarait igyek­
szik kompenzálni, a közoktatás rendszerén belül kiépített „vigaszágon", a „második csa­
torna" segítségével. S mivel nem valószínű, hogy a következő években közoktatásunk 
működési zavarai gyorsan csökkenni fognak, majd rövid időn belül megszűnnek, az ön­
korrekció fenntartására még hosszú ideig szükség lesz.

Mindezek alapján a dolgozók iskolái -  jól-rosszul -  rehabilitáló szerepet töltöttek, töl­
tenek be a közoktatásban. Ebben a szerepben benne foglaltatik az ún. szociokulturális 
hátrányok (ilyen vagy olyan mértékű) kompenzálása, a szocializáció devianciáinak ellen- 
súlyozása, a személyiség csonkulásainak kiigazítása, a társadalmi perspektívátlanság 
helyébe a perspektívák esélyeinek kidolgozása. Különös tekintettel az ifjúságra, az álta­
lános iskolákból és a középiskolákból kihullottak minél gyorsabb intézményes istápolá- 
sára.

Ebben a tekintetben a dolgozók iskolái egészen közvetlenül is kapcsolódnak a közok­
tatás „normális"ágazatához. A dolgozók általános iskolái veszik föl az általános iskolákból 
menet közben kimaradókat: az ún. túlkoros tanulókat, valamint a tanköteles életkoron túl­
jutott, de végzettséget nem szerzetteket, bár mindig kevesebbet, mint ahányan ott tané­
venként újratermelődnek. A dolgozók gimnáziumai veszik föl a gimnáziumokból és más 
középiskolákból lemorzsolódókat menet közben, vagy egy-két év kihagyás után. (Az ő 
arányuk a „nappali" gimnáziumokban négy tanév folyamatában 14-16%, a szakmunkás- 
képzőkből kimaradók aránya, valamint a szakközépiskolákból kimaradók aránya na­
gyobb, mint a gimnáziumokból kimaradóké.) Mostanában a dolgozók gimnáziumai néhol
-  minthogy erre társadalmi és közoktatási igény egyaránt jelentkezett -  a „nappali” gim­
náziumokba s más középiskolákba be nem jutott 14-15 évesek számára is osztályokat 
nyitottak. A dolgozók középiskolái -  elsősorban az ún. szakmunkások középiskolái -  nyit­
nak perspektívát a nem teljes jogú középiskolát végzetteknek a teljes jogú középiskolai 
végzettség megszerzésére, közvetlenül folytatva tanulmányaikat. Az a korosztály, amely­
ből ebben a tömbben szó van, tehát 14-19 évesek. Egyik részük meg sem kísérelhette a 
belépést a társadalmi munkamegosztás rendjébe, nem dolgozik, más részüknek már van, 
vagy volt munkahelye. Ebben a tekintetben a dolgozók iskolái a legteljesebben az iskolásko­
rúak iskolái, és részben (elnevezésükkel ellentétben!) a nem dolgozók iskolái is.

A másik jellemző életkori tömb a 20-24/25 éves fiataloké, a harmadik a 26-36 éves 
fiatal felnőtteké. Mindent egybe vetve, a dolgozók iskoláiba -  iskolatípusonként némileg 
eltérő belső arányokat mutatva -  zömmel 15-25 évesek járnak. A 20. év felettiek már 
teljes egészében dolgozó korosztályok vagy potenciálisan azok, ha éppen nem is találtak 
maguknak helyet a munkaerőpiacon, vagy kiszorultak onnan. Sajátos réteget alkotnak a 
katonaságtól leszerelő, de megfelelő iskolai végzettséggel és/vagy szakmával nem ren­
delkező fiatalok, akik egyre nehezebben helyezkednek el.

A dolgozók iskolái szerepének megítélésénél, az előbbieken túl, figyelembe kell venni, 
hogy az idősebb korosztályok számára alkalmat adott, alkalmat ad a szakmai képzés meg­
alapozására (általános iskola, magasabb szinten a gimnázium), s magára a szakképzés­
re: az első szakképesítés megszerzésére és szakmai utóképzésre, szakmaváltásra, ma­
gasabb szakképesítésre (szakközépiskolák, technikusképzés). S mivel a közoktatás -  
„nappali" ágazata, természeténél fogva sosem számolhat „naprakészen" a gazdaság és 
a munkaerőpiac változó lehetőségeivel s igényeivel, az itt nyújtható kiegészítés a közok­
tatáson belüli szakképzés reális és szükséges része lehet.

Ezzel együtt a dolgozók iskolái a munkanélküliséget az átképzéssel enyhítő (kompen­
záló) tanulási utakat nyithatnak. Mégpedig a munkaerőpiacon esélytelenül vagy kis 
eséllyel induló alulképzett fiatalok számára éppen úgy, mint az ott már egzisztáló, de a 
munkanélküliség esélyeivel számoló vagy éppen a munkanélküliségbe kiszoruló időseb­
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bek számára. Igaz, a dolgozók iskolái nem lehetnek részesei a rövid távú, munkahelyről 
munkahelyre irányuló, közvetlen átképzésnek, de kétségtelenül vannak olyan rétegek, 
melyek esetében az átképezhetóség illetve a magasabb kvalifikációk felé törekvő átkép­
zés előfeltételét alkotják, olykor még a rövid távú átképzési célok esetében is. Középtávon 
mindenképpen javítják a munkaerőpiacon történő mozgás esélyeit. Ily módon a dolgozók 
iskolái -  akkor is, amikor netán egyértelműen általánosan képző iskolák- a  munkaerőpiaci 
átképzési rendszer részeinek tekintendők.

Kétségtelen azonban, hogy a fentebb vázolt, igen összetett szerepkört a dolgozók is­
kolái változó és egyenetlen minőséggel töltik be. A könnyű bizonyítványszerzés sűrűn 
emlegetett vádjait ugyan érdemes kritikával fogadni, hiszen az országos statisztikai 
összesítések tanúsága szerint, létszámaikhoz viszonyítva, a dolgozók középiskoláiban 
háromszor annyian buknak meg tanévenként, mint a „nappali" középiskolákban, ezen 
belül a dolgozók gimnáziumaiban több mint háromszor annyian, mint a „nappali” gimná­
ziumokban, a dolgozók általános iskoláiban pedig közel duplája a bukások aránya a "nap­
pali” általános iskolák buktatásainak. A munka melletti tanulás karaktere egyébként is ne­
hezítő tényező, s ha a még nem dolgozó fiatalokra tekintünk, náluk az ún. szociokulturális 
háttér, a tanulási motívumok fejletlensége és a „nappali” iskolákból hozott tanulmányi-fel­
készültségi színvonal az elhanyagolhatatlan, visszahúzó nehézség. Adolgozók iskoláiban 
produkált tanulmányi színvonalak mindazonáltal beilleszthetők a magyar közoktatás szín­
vonalainak hierarchiájába, bár ezideig ennek a hierarchiának az alsó szintjeit foglalják el. 
A dolgozók iskolái -  átlagosan -  valahol a „nappali” iskolák átlaga alatt teljesítenek, de 
azért még belül maradnak az általános és a középiskolai oktatás nevelési-oktatási kom­
petenciáján. (Vannak egyébként a „nappali" iskolák átlagát elérő, sőt azt túlteljesítő ered­
mények is.) Persze a tömegekkel keveset törődő elitizmus, valamint a reálisan elérhető 
kevesebbet kevesló illúziók, az ilyen földhöz ragadt valóságot aligha akceptálják.

Alapításuk óta -  nagyjából párhuzamosan az iskolarendszer általános változásaival -  
a dolgozók iskoláinak rendszere néhányszor megváltozott. Jelenleg a következő iskola­
típusokat foglalja magába: a dolgozók általános iskoláját, a dolgozók gimnáziumát, a dol­
gozók szakközépiskoláit, s a szakmunkások középiskoláját. Klasszikus formái az esti és 
a levelező tagozat voltak. Ma már ezek a formák többszörösen átlalkultak, elvesztették 
eredeti jelentésüket, belőlük és mellettük elég változatos formavilág alakult ki. A legjel­
legzetesebbek a hetvenes évek közepétől kibontakozó ifjúsági tagozatok illetve ifjúsági 
osztályok. A legutóbbi években pedig már megjelentek a szakmai előképzési programo­
kat magukba foglaló formák is a dolgozók általános iskoláiban és gimnáziumaiban, -  a 
szocializációt és a munkaerőpiacra történő belépés megkönnyítését szolgálva.

Adolgozók iskolái önálló iskolaként és a „nappali" iskolák tagozataiként szerveződnek. 
Az elmúlt tanévben 180 dolgozók általános iskolája (önálló és tagozat együtt), valamint 
427 dolgozók középiskolája (gimnázium, szakközépiskola, szakmunkások középiskolája) 
működött (önállóan vagy tagozatként). Összesen 607 iskola.

A közeli években nagyjából tanévenként 100 ezren tanultak a dolgozók iskoláiban: a 
dolgozók általános iskoláiban 12-13 ezren, a három középiskolai típusban együtt 80-90 
ezren. Durván számolva Magyarországon minden harmadik középiskolás a dolgozók kö­
zépiskolái valamelyik típusában tanul. Adolgozók iskolái eddigi történetében voltak ennél 
magasabb létszámok, de voltak alacsonyabbak is.

A koncepció vázlata

Helyes, ha abból a tételből indulunk ki, melyet európai és amerikai pedagógiai gondol­
kodók már a hatvanas évek felé hangoztatni kezdtek, (gyakran magyar fordításban is), 
és az UNESCO elemzései régóta folyamatosan hirdetnek, hogy t.i. századunk utolsó har­
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madában, s nyilván a jövő évezred kezdetén is, a közoktatási rendszereknek és a peda­
gógiának egyszerre, együtt kell elitképzést és tömegképzést produkálniuk. A tömegkép­
zési feladat magában hordja annak veszélyét, hogy a közoktatás teljesítményeinek mi­
nősége lefelé nivellálódik, de annak veszélyét is, hogy a közoktatás kettészakad: a lefelé 
nivelláló tömegképzésre és a társadalmilag erőteljesen szelektáló, nagy minőségi telje­
sítményeket nyújtó elitképzésre. A magyar közoktatás és a pedagógiai kultúra mindkét 
veszély szimptómáit hordozza, s mostanában annak jelzéseit is, hogy esetleg tudomást 
sem véve a kettős feladatról, csupán az elitképzést kívánja preferálni. Ugyanakkor a tö­
megképzés működése és minőségének fenntartása megkívánja a közoktatás folyamatos 
önkorrekcióját, az ezt szolgáló, intézményesített apparátus működtetésével is. Mégpedig 
olymódon, hogy ez az intézményesített önkorrekció -  valamilyen mértékben -  magában 
hordja az elitképzés feltételeit.

A dolgozók iskolái, illetve azok az intézmények, melyek belőlük kifejleszthetók, elemei 
lehetnek a kettős feladat megoldásának, különös tekintettel a magyar közoktatás folya­
matos önkorrekciójára.

Adolgozók iskolái maguk is működési zavarokkal küzdenek. Sem infrastruktúrájuk, sem 
tanügyigazgatási szabályozottságuk, sem nevelési struktúráik nem elegendőek arra, 
hogy feladataikat jól ellássák. De problémáikat nem megszüntetésükkel, hanem átalakí­
tásukkal, jelen állapotuk meghaladásával lenne szükséges megoldani, minthogy azok a 
tennivalók, miket jól-rosszul végrehajtanak, nem szüntethetők meg. A meghaladás folya­
matában nyilvánvalóan át lehet alakítani szervezeti kereteiket, növelni lehet, sőt növelni 
kell nevelési hatékonyságukat és tanulmányi színvonalukat. Működési feltételeiket hozzá 
kell igazítani közoktatásunk most kialakuló rendjéhez. Elnevezésükön is módosítani lehet.

Az egyik feladatsornak, szerepkörnek megfelelően a dolgozók iskoláit olyan iskolákká, 
tagozatokká, osztályokká lehetne átalakítani, kifejleszteni, melyek „normális” iskolák mun­
kájának korrigálásaként, alkalmassá válhatnak a marginális (és olykor deviáns) ifjúsági 
rétegek minél hatásosabb nevelésére, oly módon is, hogy pályaválasztási, szakirányú 
előképzési, esetleg szakképzési esélyeket adnak, miközben növelik s^emélyiségformá- 
ló-szocializáló hatásukat, és teljesítik általánosan képző feladataikat. Itt személyiségköz­
pontú, képességfejlesztő pedagógiai munka folyna, mely képes az egyénekre méretezett 
intenzív nevelőhatások kidolgozására. Mindennek megfelelően sajátos tananyag-variá­
ciókat és tevékenységformákat alkalmazna. Kimeneti normája kezdetben a nyolcosztá­
lyos általános iskola módosított (reálisan elérhető) követelményszintje lehetne, hozzátéve 
a szakjellegű képzés változatos normáit; később a 16 éves korra kontemplált alapmű­
veltségi tudásszint módosított struktúrája. Megszüntetve a most használatos elnevezé­
seket, a közérzékenységet nem sértve, ezt a változatot intenzív iskolának, tagozatnak, 
osztálynak nevezhetnénk, minthogy egyik jellemzője valóban az intenzív nevelés. Egye­
lőre az általános iskolai rendszerhez igazodna. Szervezhető lenne önálló iskolaként, ta­
gozatként, vagy a „nappali” általános iskolák speciális osztályaként.

A második feladatsornak, szerepkörnek megfelelően a dolgozók iskoláit olyan iskolák­
ká, tagozatokká, osztályokká lehetne átalakítani, kifejleszteni, melyek a „normális” iskolák 
munkájának korrigálásaként, többféle kompenzációt és igényt megvalósítva, az általános 
iskolát végzett, később a 16 éves életkorra kontemplált alapműveltséget megszerző, a 
munkaerőpiac tartalékát képező 14-20 éves korosztályok (később 16-20 éves korosztá­
lyok) nevelésére vállalkoznának. Befogadnák a „nappali” középiskolákból menet közben 
lemorzsolódókat is. Pályaválasztási, szakirányú előképzési, esetleg szakképzési esélye­
ket adnának, miközben növelnék személyiségformáló-szocializáló hatásukat, és teljesí­
tenék általánosan képző feladataikat. Itt is személyiségközpontú, képességfejlesztő pe­
dagógiai munka folyna, amely képes az egyénekre méretezett intenzív nevelóhatások 
kidolgozására. Ennek megfelelően sajátos tananyag-variációkat és tevékenységformákat 
alkalmazna. Két fokozatra tagolódna: az 1-2. osztály-az egyenes ágú előrehaladás ese­
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tén -  a 16 éves életkorra kontemplált alapműveltségi szintig vezetne, a 3-4. osztály több­
féle elágazásban, speciális képzést nyújtana. Később az 1 -2. osztály összekapcsolódna 
az intenzív iskola befejező osztályaival. A 4. osztály kimeneti normája a középfokú vég­
zettség igényeinek felelne meg. Megszüntetve a használatos elnevezéseket, ezt a vál­
tozatot reáliskolának nevezhetnénk. Egyelőre a középiskolai rendszerhez igazodna. 
Szervezhető lenne önálló iskolaként, tagozatként, bármely „nappali" típus speciális osz­
tályaként.

Az intenzív iskola (tagozat, osztály), illetve a reáliskola (tagozat, osztály) mindennapos 
iskolaként működik, minthogy nevelési feladatainak ez felel meg. Amunka melletti tanulás 
szabályai abban az esetben sem érvényesek rájuk, ha szakképzési jellegű feladataik kap­
csán programjaikban a munka (adott esetekben a termelő, szolgáltató vállalatoknál, in­
tézményeknél végzett munka is) helyet kap.

A harmadik feladatsornak, szerepkörnek megfelelően, a munkaerőpiacon egzisztáló -  
dolgozó illetve onnan kieső (munkanélküli), vagy a munkaerőpiacon maguknak több 
mozgáslehetőséget, perspektívákat kívánó, fiatalabb és idősebb rétegek iskolai tanulá­
sára kell esélyt biztosítani. Esetükben a munka melletti tanulás kondíciói érvényesülnek. 
A tanulás szervezése és irányítása a munka melletti tanulás lehetőségeit és szabályait 
követi. A színvonal emelése érdekében végre alkalmazni kell a munka melletti tanulás 
hatékony szervezési formáit és eljárásait, minthogy ilyenek világszerte léteznek. Ezek az 
iskolák tovább viselhetnék a dolgozók iskolái nevet, minthogy valóban a dolgozók iskolái, 
abban az esetben is, amikor éppen munkanélküliek vesznek részt a tanításban. Az UNES­
CO által szentesített nemzetközi konvenció szerint ugyanis ez az elnevezés, (mint a fel­
nőttoktatás is), a társadalmi munkamegosztásba történő első belépés után hatályossá 
válik.

A dolgozók iskoláit a következő iskolatípusok alkothatják:
Dolgozók általános iskolája: a) alfabetizációs tagozat, b) alapműveltségi tagozat, ese­

tenként összekapcsolva iskolán kívüli szakképző tanfolyamokkal. Ez utóbbi kimeneti nor­
mája az általános iskolai végzettségnek felel meg. Később kiegészülhet a 16 éves élet­
korra kontemplált alapműveltségi szintek elérésével.

Dolgozók középiskolája: az ifjúsági reáliskola munka melletti változata. A szakmunkás 
(vagy ezzel egyenértékű) végzettséggel rendelkezők számára a három utolsó éve szak­
mai orientációk nélkül, általános műveltséget nyújt; vagy a teljes szorgalmi idő a szak­
mával rendelkezők számára (átképzési céllal), és a szakmával nem rendelkezők számára 
szakmai orientációt ad.

Dolgozók gimnáziuma: a felsőfokú továbbtanulás esélyét nyújtja, az első két év után 
elágazó, speciális képzéssel.

Dolgozók szakközépiskolái: a közoktatáson belüli szakképzés munka melletti változa­
tai. Elsősorban a szolgáltatási és adminisztrációs ágazatokban működhetnek.

Az alapműveltségi szint elérése után a reáliskola és a dolgozók középiskolája érettsé­
gire előkészítő tagozatot indíthat, a szakközépiskola előkészíthet technikusképzésre és 
valamely szakágban felsőfokú továbbtanulásra. A dolgozók gimnáziumánál ez általános 
eljárás. A dolgozók szakközépiskoláiban a szakterületnek megfelelő, felsőfokú továbbta­
nulásra előkészítő tagozatok indulhatnak. A szakközépiskolák az érettségivel egyenér­
tékű szakmai képesítést adnak.

A dolgozók iskolái önállóan és tagozatként szervezhetők.

Törvényi keretek

Atörvény ne adjon részletes szabályozást, hanem nyisson utat az átalakuláshoz. Ennek 
megfelelően a következők rögzítését javasoljuk:
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1. A magyar közoktatásban alapíthatók és működhetnek olyan iskolák, tagozatok és 
osztályok, melyek a koncepció vázlatában az intenzív iskola és a reáliskola feladatait el­
látják és ezek karakterének megfelelnek; alapíthatók és működhetnek továbbá dolgozók 
iskolái, a koncepció vázlatában lefektetett fealdatok ellátására és az ott jelölt sajátosságok 
szerint.

2. Valamennyi típus a magyar közoktatás szerves részét, annak sajátos ágazatát al­
kotja.

3. Alapíthatják és fenntarthatják a helyi önkormányzatok, több önkormányzat együtt, 
egy megye, illetve régió önkormányzatai közösen, oktatási vállalatok, termelő és szolgál­
tató vállalatok, intézmények, magántársulások, magánvállalkozó személyek.

4. Mindazok iskolai taníttatását, akik az alapműveltségi szintet nem érték el, az alap- 
műveltségi szintű záróvizsga letételéig, valamint a munkanélküliek iskolai taníttatását ezt 
követően is, az állam az alapellátás körébe vonja. Ez azonban nem mentesíti a résztve­
vőket a záróvizsgákon minimális vizsgadíj kifizetésétől. Kivételt képeznek a magánúton 
tanulók, akik esetében a felkészülés folyamata nem tartozik az alapellátásba, de ők is 
vizsgadij fizetésére kötelezettek.

5. Az alapellátáson túli iskolai tanulás a munkahellyel rendelkezők esetében -  ide értve 
a második szakképesítés megszerzését is -csak részben terhelhető a tanulókra. Atanítási 
költségek egyharmadát tandíj és vizsgadíj formájában meg kell téríteniük, kétharmadát a 
fenntartók, a munkahelyek, alapítványok és az állam -  valamilyen reális megosztásban
-  biztosítják.

6. A munkanélküliek esetében a munkanélküli segély folyósítása összekapcsolódik az 
iskolai tanulással.

7. Az ide sorolt iskolák felkészítő munkája négy vizsgaszint elérésére szerveződik: az 
elemi ismeretek vizsgája, az alfabetizációs tanfolyamok zárásaként; alapműveltségi vizs­
ga, a nyolcosztályos általános iskola befejező szintjén, illetve a középfokú iskolák első 
két évfolyama után; a középfokú végzettséget tanúsító vizsga; érettségi illetve képesítő 
vizsga. Amennyiben az általános képzéshez szakmai előkészítő vagy kiképző program 
is csatlakozik, ezek értelemszerűen a vizsgák részét képezik. Minden vizsga autonóm 
vizsgabizottság előtt zajlik le.

8. Valamennyi vizsgaszintre magánúton is fel lehet készülni.
9. A „szintvizsgára” tanévenként két vizsgaidőszak (+javítóvizsga-időszak) adható, me­

lyek időpontját az egész országban egységesen a Művelődési és Közoktatási Miniszté­
rium állapítja meg. A két vizsgaidőszak lehetőséget kínál arra, hogy a felkészülési idő, 
mind az iskolákban, mind a magántanulás esetén, némi rugalmassággal legyen kezel­
hető.

Budapest, 1991. január 25.
MAGYAR FELNŐTTOKTATÁSI EGYESÜLET
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Az oktatás vására 
DIDACTA 93

1993. október 26. és 29. között Budapesten 
ismét megrendezésre kerül a „Hungarodidact" 
nemzetközi oktatási, oktatástechnikai és képzé­
si szakvásár, amelynek fó orientációs pontját 
most is az aktuális magyar képzési és szakkép­
zési szükségletek jelentik majd. Ezt megelőző­
en, lényegesen korábban, 1993. március 1. és
5. között a stuttgarti vásárközpontban harmad­
szor rendezzük meg a „didacta" nevű nemzetkö­
zi képzési és szakképzési kiállítást és vásárt. A 
világ több mint 20 országából kereken 800 kiál­
lító látogat majd Stuttgartba, hogy a „didacta 93" 
szakvásáron bemutassa hardware- és software- 
termékeit, szolgáltatásait az általános iskolai ok­
tatás, a felsőszintű szakmai képzés, a szakmai 
alap- és továbbképzés, a különbzó vezetői szin­
teken biztosított ágazatközi továbbképzés és 
nem utolsósorban a gyerekek játékos személyi­
ségalakításának terén.

Amikor 1985-ben először jelent meg Stutt­
gartban a „didacta’ , a rendezők fó elgondolása 
az volt, hogy az eredetileg „iskolai" vásárnak ter­
vezett rendezvényt átfogó képzési és szakkép­
zési vásárrá bővítsék, amelynek súlyponti terü­
lete a szakmai alap- és továbbképzés Azóta ezt 
a kínálati vonalat következetesen továbbvittük 
és ennek megfelelően a „didacta 93" rendezvé­
nyen ez a terület még markánsabb megjelení­
tést kap majd mint eddig bármikor. Erre nagy 
szükség is van, hiszen a képzési és szakképzési 
piac amellett, hogy mélyreható változásokon 
megy keresztül -  az állami és magángazdasági 
fenntartóknál egyaránt jelentkező pénzhiány kö­
vetkeztében -  egyre inkább ki van téve a stag­
nálás, sőt akár a visszafejlődés veszélyeinek is. 
Ezért a nemzetközi képzési és szakképzési pi­

acnak szüksége van olyan fórumokra, amelyek 
egyrészt bemutatják a „tanulás újvilágának" fel­
fedezése érdekében tett sokféle újítást, más­
részt pedig nyomatékosan felhívják a széles 
közvélemény figyelmét arra, milyen fatális kö­
vetkezményekkel járhat, ha a rendelkezésre álló 
pénzeszközök a képzés és a szakképzés rová­
sára kerülnek elosztásra.

A képzés a jövő záloga

A képzés és szakképzés a jövő biztosításá­
nak kulcsfogalmai. Ha az állam és a szubszidia­
ritás elve alapján működő magángazdasági 
fenntartók kivonnák magukat a szakorientált 
képzési feladatok elvégzése alól, ez már Európa 
iparilag fejlett, exportorientált országaiban is kö­
zéptávon kérdőjelezhetné meg a versenyképes­
séget. Ha figyelembe vesszük, milyen mérték­
ben fonódnak össze a klasszikus szakmákról al­
kotott képek a csúcstechnológiai standardokkal, 
a CNC-irányítással, az SPS-programozással, a 
digitális indormációfeldolgozással, a folyamat­
technikával vagy a telekommunikációs és háló­
zati technikákkal, vagy milyen gyorsan törnek 
utat maguknak a „tanulás újvilágának" felfede­
zéséhez szükséges módszerek, a folyamatos 
tanulásra és teammunkára való képesség, az in- 
terdiszciplinaritás, az átfogó gondolkozás és 
együttműködés iránti igény, valamint a kreativi­
tás szerepének növekedése a termelékenysé­
get növelő és a költségeket csökkentő gyártás 
megvalósításában, akkor világossá válik az is, 
hogy mindez olyan folyamatláncolatot indít el, 
amelyben a képzésnek és szakképzésnek az el­
gondolások középpontjában kell állnia.

A képzés nemcsak a képzéssel foglalkozó 
szakemberek, oktatáspolitikusok és pedagógu­
sok ügye, hanem érinti a kereskedőket, pénz­
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ügyi szakértőket és marketing szakembereket, 
a műszaki vezetés képviselőit, valamint a ma és 
a holnap minden munkavállalóját is. És így fon­
tos kérdés minden gyerek szülei számára is, 
akiknek majd egy bonyolultabb és valószínűleg 
bizonytalanabb munkaerőpiacon kell megtalál­
niuk létfenntartásuk és önmegvalósításuk lehe­
tőségeit és módját.

Magas színvonalú munkanélküliség?

A korábbi „oktatási forradalmak" politikai ál­
modozásból és a politikai korszellemből fakadó 
tévelygései mindannyiunk számára ismerete­
sek. Sok esetben nem volt többről szó, mint egy 
magas színvonalat képviselő munkanélküliség 
termeléséről, sok felsőfokú, többször egyetemi 
végzettséggel rendelkező munkanélküli kibo­
csátásáról a munkaerópiaci szükségletek teljes 
figyelmen kívül hagyásával. A szakmai alap- és 
továbbképzés koncepcionális bővítésével és 
erőteljesebb hangsúlyozásával a „didacta 93" 
mindenképpen olyan esemény lesz, amely 
nagymértékben hozzájárulhat az ezzel kapcso­
latos gondolkodásmódnak oly kívánatos meg­
változtatásához. A tanárokon és szakoktatókon 
túlmenően a széles nyilvánosság számára is vi­
lágossá teheti, hegy a jól megalapozott gyakor­
lati szakképzés, amely a képzési piac nyújtotta 
lehetőségeket és innovációkat még akkor is 
ügyesen és felelősen tudja alkalmazni, amikor a 
pénzeszközök már nem állnak olyan bőségesen 
rendelkezésre, mint a korábbi években, egzisz­
tenciánk biztosításának „legkirályibb" módját je­
lenti. Természetesen ezt a feladatát a „didacta" 
a média segítsége és támogatása nélkül nem 
tudja elvégezni.

Ha a gazdaság meg kíván felelni a viilágszer- 
te csökkenő konjunktúra és szerkezeti válság ál­
tali kihívásoknak, minden szinten olyan kvalifi­
kált és tanulásra kész munkatársakra van szük­
sége, akik az oly gyakran idézett „lean producti- 
on"-t (áramvonalas, karcsúsított termelés) a 
gyakorlatban tudják megvalósítani. Jelen pre­
zentációnknak éppen az a célja, hogy felhívja a 
figyelmet a gazdaság előtt álló feladatokra és ar­
ra, milyen segítséget nyújthat a „didacta 93" 
ezek megoldásához.

A párbeszéd alapja

Az általános iskolai oktatás, valamint a szak­
iskolákban, szakfóiskolákon és egyetemeken 
folyó képzés is egyaránt rá van szorulva a gaz­

dasággal folytatott folyamatos párbeszédre, ha 
tevékenységük során figyelembe kívánják venni 
a tényleges szükségleteket. A „didacta 93" egyik 
fontos célja, hogy fórumjaival alapot teremtsen 
ennek a párbeszédnek a számára. A vállalatok­
nál, az iparban, a kereskedelemben és a kisipar­
ban, valamint az ezek képzési intézményeiben 
dolgozó oktatási felelősök és a képzés irányítói 
számára a „didacta 93" az új oktatási módsze­
rek, felismerések és képzési eszközök eddig so­
ha nem ismert tárházával fog szolgálni. Meg kell 
említenünk ebben az összefüggésben azokat a 
szakmai fórumokat is, amelyek a szakvásár kí­
nálatát éppen azokkal az információkkal fogják 
kiegészíteni, amelyek elvezethetnek a tágabb 
értelemben vett termékfelhasználáshoz és a 
problémamegoldáshoz is. Ezen a területen a „di­
dacta 93" mindenképpen ablakot jelent a nem­
zetközi oktatási, képzési és szakképzési piacra 
és találkozó helyet teremt egész Európa okta­
tással, szakképzéssel és felsőfokú képzéssel 
foglalkozó szakemberei számára. Az „Európa 
mint a képzés színtere" címet viselő fórum első­
sorban a tudásanyag és a készségek elméleti és 
gyakorlati közvetítésének új módszereit kívánja 
majd bemutatni és így az állami, a vállalati vagy 
vállalatcsoporti fenntartók képzési intézményei­
nek szakembereihez egyaránt fog szólni. Emel­
lett ún. „kapcsolatbörze" működik majd a to­
vábbképzéssel és humánpolitikai kérdésekkel 
foglalkozó szakemberek számára, valamint kü­
lön standon lehet majd információkat kapni a 
gazdaságró! és a munkaerőpiacról, ennek kere­
tében bemutatásra kerülnek a technológiailag 
állandó továbbfejlődésre „ítélt" szakmák is. A vá­
sár keretprogramjában a német tartományok 
kultuszminisztériumai, valamint számos képzési 
intézmény működik majd közre, így pl. a genfi 
ILO- szervezet, az ENSZ munkaerővel kapcso­
latos kérdésekkel foglalkozó szakosított szerve­
zete is.

A „didacta 93" csúcspontjai

Különös fénypontja lesz a „didacta 93" szak­
vásárnak az interdiszciplináris, illetve szak- és 
ágazatközi továbbképzéssel kapcsolatos kínálat 
bemutatása. Ezt a kínálatot elsősorban a külön­
böző tanfolyamszervezó és vezetőképző intéz­
mények mutatják majd be. Széles körű vitára 
számíthatunk ezzel a témával kapcsolatban a 
„Továbbképzési és vezetőképző központ" nevet 
viselő fórumon is.

Természetesen az iskolai, egyetemi és szak­
képzés mellett nem hanyagolhatjuk el a már
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gyerekkorban kezdődő játékos tanulást sem, 
ennek is külön fórumot szentelünk, amely a 
„Játszva tanulunk" nevet viseli majd. A „didacta 
93" elsődleges célja azonban természetesen az, 
hogy a szakképzésnek, közös jövőnk ezen fon­
tos és meghatározó területének új lendületet ad­
jon, elsősorban a képzési és szakképzési szféra 
ésszerű és a költség-haszon viszony összefüg­
géseiben is képviselhető ajánlatainak bemutatá­
sával, valamint a párbeszéd lehetőségének biz­
tosításával mindazok számára, akik felelősség­
gel viseltetnek a képzés ügye iránt és azon fá­
radoznak, hogy egész kontinensünkön jobb és 
hatékonyabb oktatást, alap- és szakképzést va­
lósíthassunk meg.

(Jörg Tiskennek, a Messe Stuttgart Internati­
onal sajtófőnökének bevezető előadása a „di­
dacta 93" budapesti prezentációján, 1993. janu­
ár 12.)

További információk:
„didacta 93"
Messe Stuttgart International 
Pf. 10 32 52 
D-7000 Stuttgart 10
Tel.: (0049) 711 2589-238, Telefax: -440

Ipolymenti Népfőiskola

A börzsönyi Kemencén zárószakaszát tartot­
ta az Ipolymenti Népfőiskola. Az iskola sajátos­
sága az, hogy a határfolyó mindkét oldaláról ér­
keztek a hallgatók. Nagy érdeklődés kísérte a té­
mát, ami a „településbarát iskola" kérdése köré 
szerveződött. A hallgatók megismerkedtek a 
„Börzsönyi Gyümölcsprojekt" Iskolatársulás in­
novációs taneszközeivel. A Szlovákiából érkező 
kollégák bemutatták a Madách Kiadó gondozá­
sában megjelent fontos helyismereti kötetet - 
megannyi honti és nógrádi helyi tanterv majdani 
nélkülözhetetlen bázisát -  a Csáky Károly írta 
Nógrádi tájakon című könyvet.

Gyermektanulmányi 
kongresszus

Március 18: gyermektanulmányi kongresszus 
Budapesten. így volt ez kereken 80 esztendővel 
ezelőtt is, amikor a pszichológus Nagy László 
vezettte Gyermektanulmányi Társaság hívta 
egybe a gyermekvilág kutatásában érintett 
szakmák jeles képviselőit. S 1993-ban is sor ke­

rült az eseményre. A Gyermekérdekek Magyar- 
országi Fóruma, az Iskolafejlesztési Alapítvány 
és a Gyermektanulmányok Alapítvány hívta 
össze -  emlékezvén a századelővel indult prog­
resszív mozgalomra, a megszakadt kontinuitás 
szálaitkeresve.AGyermektanulmányiKongresz- 
szuson ezidén a Gyermektanulmányok Alapít­
ványának ösztöndíjasai, jobbára egyetemi, főis­
kolai hallgatók számoltak be éves, több hónapos 
kutatómunkájukról, melyben mind meghatározó 
volt a gyerekügy iránti elkötelezettség és az in­
terdiszciplináris metodika (peadagógia, lélek­
tan, jog, szociológia stb).

A szakmai rendezvényhez szervezeti ese­
mény is csatlakozott: nyilvánosság elé lépett az 
Új Magyar Gyermektanulmányi Társaság.

200 éves líceum

Alapításának 200. évfordulóját köszönti 1993 
májusában a székelykeresztúri Orbán Balázs Lí­
ceum. Az unitárius gyülekezet kezdményezésé- 
re létesült alma mater a városlakók adakozása, 
kezem unkája jóvoltából többszöri építkezés 
után e század első évtizedében érte el mai for­
máját. Megannyi hányattatás után ma a székely- 
földi magyar középiskolázás fontos intézménye. 
Az utóbbi időben is történelmi tradícióihoz méltó 
események szintere. Itt került sor a NYIT Társu­
lat szakmai táborára -  romániai és budapesti iro­
dalomtanárok részvételével. Ez a romániai tan­
ügy történetének első olyan pedagógus-tovább­
képzése volt, melyet nem az állam, hanem civil 
szakmai szervezet (a NYIT) hívott életre, ennek 
megfelelően a részvétel is önkéntes volt. A líce­
um falai közt kérte fel Asztalos Ferenc, a buka­
resti parlament tanügyi bizottságáank alelnöke 
a Társulatot a középiskolai feladatok ésszerű 
csökkentésére (hiszen a jelenlegi maximalista 
követelményrendszer -  a tapasztaltok szerint -  
éppenséggel, különösen a szórványvidéken 
csökkenti a magyar tanulók beiskolázási kedvét 
a magyar nyelvű középiskolákba). A NYIT mint 
testület a közvetlen politikai feladatot, a szerve­
zet szakmai jellegére hivatkozva elhárította, de
-  egyetérve a javaslattal -  a továbbképzés ideje 
alatt biztosította, hogy a jelenlévő magyartaná­
rok e fontos szakértői munkát elvégezzék.

Abicentenáriumi ünnepre készülő középisko­
lában tartotta meg a NYIT Társulat közgyűlését 
is. Körvonalazódott az a fejlődési lehetőség, 
hogy civil szerveződési kereteit megőrizve a 
NYIT programfejlesztő központtá (nem egy vo­
natkozásban alternatív központtá) intézménye­
sül. A kapcsolattartásra nagyon is számító, a ha­
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zai folyamatokban árnyaltan -  olykor kritikusan 
-tájékozott romániai kollégák számítanak a ma­
gyarországi szakirodalom folyamatos megkül­
désére, a képzések folytatására (váltott helyszí­
neken). Az együttműködés keretei között a „cse­
retanár" intézménye is felmerült.

A 200 éves Orbán Balázs Líceum szívesen lát 
minden vendéget.

A Kézenfogva 
Gyermekszövetség 
eddigi munkájáról

A Gyermekszövetség megalakulása: Bács- 
Kiskun megye akkori (1989) úttörőelnöke, Földi 
Emil kezdeményezésére a gyógypedagógiai is­
kolák csapatvezetői a gyermekek érdekeit és le­
hetőségeit megvitatva, úgy határoztak, hogy 
egy egységes, az ország valamennyi csatlakoz­
ni kívánó közösségét összefogó speciális szer­
vezetet hoznak létre. Ez Kézenfogva Gyermek­
szövetség néven 1990. április 22-én alakult Bu­
dapesten, és ma 22 szervezet több mint 2500 
tagját jelenti. (Az úttörőmozgalom tagszerveze­
te)

A szövetség székhelye a mindenkori elnök la­
kóhelye szerint változik.

Működési területe az egész országra kiterjed 
a gyógypedagógiai intézmények és általános is­
kolák mellett működő úttöróközösségekben, 
szervezetekben.

Célunk:
-  a fogyatékos gyermekek érdekvédelme és 

képviselete,
-  társadalmi szinten történő elfogadtatásuk 

megbélyegzés nélkül,
-  információs és képzési lehetőségek meg­

teremtése a speciális tevékenység szervezése 
érdekében,

-  kapcsolatok kialakítása és segítése,
-  közös rendezvények, programok megvaló­

sítása.
A szövetségnek tagja lehet bárki, aki belépési 

szándékát kinyilvánítja és a szövetség alapsza­
bályát elfogadja.

Programjainkat találkozó jelleggel szervez­
zük, melynek célja, hogy gyermekeink megis­
merjék egymást, s az együttjátszás örömét vi­
gyék haza közösségeikbe, mellyel elősegítjük 
személyiségfejlődésüket és önmaguk jobb meg­
ismerését, valamint lehetővé válik barátságok 
kialakulása is.

A találkozók előre meghatározott program

szerint szerveződnek, amelyek megvalósítását 
egy-egy közösség vállalja fel.

így került eddig megrendezésre: -  I. Szép Er­
nő Országos Színjátszó Találkozó Mezőtúr, 
1991. március -  I. Országos Sporttalálkozó 
Szentes, 1991. június -  I. Országos Turisztikai 
Találkozó Somogyvár, 1992. május -  Budapesti 
kirándulás és koncert, 1992. m á ju s - II. Orszá­
gos Sportverseny, Négytusa és Triatlon ágak­
ban Szentes, 1992. június -  Tehetségfejlesztő 
tábor Csillebérc, 1992. július

Éves közgyűléseink eddig rendszeresen Sze­
geden voltak, ahol a programok megvitatása és 
elfogadása történt.

Terveink között szerepel a hagyományokhoz 
híven 1992-93-ban: -  Szép Ernő Színjátszó ta­
lálkozó- III. Országos Sportverseny -  kis Ken­
guru-Olimpia -  Tehetségkutató verseny „Te is 
lehetsz csillag" címmel (népi játékok, ének, ha­
gyományőrzés, rajz kategóriákban.)

RUBICSEKNÉ KEREKI GIZELLA

A Tinódi Lantos Sebestyén 
Általános Iskola, Szigetvár

Városunk nem sorolható a híres iskolaváro­
sok sorába. Ennek ellenére már a XII. sz.-tól ta­
lálhatók olyan írásos és tárgyi emlékek, melyek­
ből megtudhatjuk, hogy e téren nincs szégyellni 
valónk más településekkel szemben.

Már a XII. sz. táján a premontrei szerzetesek 
(egyesek szerint az ágoston rendiek) monostora 
állott kéttornyú gyönyörű templommal a mai 
Oroszlán szálloda helyén a Zrínyi téren. A IV. 
Béla alapította monostor az egyházi feladatok 
ellátása mellett hivatott volt a környékbeliek lelki 
gondozására. A szerzetesek nevelő-tanító mun­
kát is végeztek, iskolát tartottak fenn, oktatták a 
felnőtteket és ifjúságot egyaránt. Településfej­
lesztő vonzereje akkora volt, hogy köréje tele­
pültek le a tanulni vágyó családok, a földműve­
lést és kézműipart tanulók és gyakorlók népes 
tábora, majd a külföldi iparosok ide toborzott se­
rege is. Büszkén mondhatjuk, hogy városunk el­
ső ősi magját a szerzetesektől tanulók és azok 
leszármazottai alkották. Tehát előbb volt iskola 
mint város Szigetben. A török megszállás alatt a 
Koránt tanították az itt tartózkodó szépszámú tö­
rök ifjúnak. Tanúsítja ezt a várbéli dzsámi nagy­
számú falfelirata, valamint egy név is: Slidede a 
törökök híres költője is tanított szigetvári iskolá­
jukban A XVII-XVIII. sz.-tól a város híres iparo­
sai, majd céhei is a város oskoláiban tanították 
tanoncaikat a betűvetésre. Enélkül segédlevelet
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sem kaphatott a tanonc. Az 1780-as évektől va­
sárnapi rajziskola is működött a városban, mert 
az inasoknak legalább 1 évet kellett igazoltan 
idejárni, mielőtt segédlevelet kaptak.

A századfordulóra a városnak tőkeerős, sok­
rétű polgársága volt kialakulóban. A polgári egy­
letek mellé nagy szükséggé vált a kor szellemét 
sugárzó oktatási intézmények építtetése is. így 
épült fel 1901-ben az akkori Somogy vármegye 
első fiú Polgári Iskolája, majd 1905-ben magán­
iskolaként működő Leány Polgári Iskola.

Iskolánk előde egy Községi Iskola volt, de 
sem befogadóképessége, sem felszereltsége, 
sem pedig államon kívüli kezelhetetlensége 
nem felelt meg a kor követelményeinek. Állami 
elemi iskola a nagy Magyarországon is csupán 
2436, Somogybán pedig 23 működött, ami 
1905-ben is kevés volt. Szigetvár község képvi­
selőtestülete 1902-ben és 1903-ban is megaján­
lotta hozzájárulását egy új állami elemi iskola 
építéséhez. Erre a Magyar Királyi Vallás- és Köz- 
oktatásügy minisztere, Berzeviczy Miniszter úr 
megadta az engedélyt egy magyartannyelvű ál­
lami elemi iskola állításához.

A képviselőtestület még 1904. augusztus hó 
végéig megvásárolta a jelenlegi iskolánk telkét. 
A telekrendezés után 1905. május 6-án megtör­
tént az ünnepélyes alapkőletétel. 1906. március 
9-én már a munkálatok befejeződtek. Rövid 10 
hónap alatt épült fel a 8 tantermes iskola, igaz­
gatói és szolgai lakásokkal együtt. Tervezője Ba­
umgartner Sándor budapesti építész. Az építke­
zés vezetője Ocsodál János helyi építész volt. A 
120 000 korona összértékű épületből 49 320 
korona értékben kiváló helyi iparosok és gyáro­
sok adták a berendezést és anyagot. Az iskola 
államosítása körül a legtöbb érdeme Olay Lajos 
országgyűlési képviselőnek, és Gulyás Ferenc 
dr. Somogy vármegyei tanfelügyelőnek volt.

A Somogyi Hírlap 1905. IX. 14-én közli, hogy 
a királyi tanfelügyelő havi jelentésében kiemelte: 
a szigetvári népoktatási tanintézeteket, az új Ál­
lami Elemi Iskolát és a Magánpolgári Leányisko­
lát mintaszerű elhelyezésével sikerült a legma­
gasabb színvonalra emelni, örvendetes ered­
mény, hogy vármegyénk déli határszélén a nép­
oktatás rendezésével a magyarságnak immár 
biztos végvára alakult. Az iskolánál alkalmazott 
tanítók kötelesek voltak az iparos tanonc iskolá­
ban is a tanítást ellátni. Sokáig a tanoncok kép­
zése is ebben az épületben történt a délutáni és 
esti órákban.

Iskolánk 30 tanulócsoportjába 721 gyerek jár 
a mostani tanévben. Tanulói összetételünk a vá­
ros és környéke sajátos helyzetével függ össze,

a gyerekek zöme igen szolid anyagi körülmé­
nyek között élő, dolgozó és egyre nagyobb szá­
mú munkanélküli családjából származik, s ide 
jár a városban élő cigányság gyermekeinek zö­
me is. Humánus légkörben, az alapozó funkci­
ókra koncentrálva végezzük pedagógiai mun­
kánkat. Az anyanyelvi oktatásban élünk a több­
féle programkínálattal, a fakultáció elsősorban a 
nyelvoktatás és számítástechnika lehetőségeit 
bővíti. 35 éve ének-zene szakosított tantervű 
osztályaink is működnek. Iskolánk része a tér­
ségi feladatokat is ellátó enyhe értelmi fogyaté­
kos gyerekek tagozata. Felszereltségünk az át­
lagosnál is gyengébb, a pedagógusok átlagbére
-  a mostani emelést is beszámítva -  alig éri el a 
18 000 Ft-ot.

Az idei Zrínyi Emlékünnepség keretében vet­
te fel iskolánk Tinódi Lantos Sebestyén nevét és 
a Vám- és Pénzügyőrség Országos Parancs­
noksága iskolazászlót adományozott intéze­
tünknek.

DINNYÉSI JÁNOS -  KOLICS PÁL

Nyírségi Földrajzi Napok

A Magyar Földrajzi Társaság Nyírségi Osztá­
lya, a BGYTKF Földrajzi Tanszéke, a TIT Jurányi 
Lajos Egyesülete és a Szabolcs-Szatmár-Bereg 
Megyei Pedagógiai Intézet 1992. november 16- 
30. között közös szervezésben rendezte meg az 
immár hagyománynak tekinthető 15. Földrajzi 
Napokat, Nyíregyházán, Kisvárdán, Mátészal­
kán, Nyírbátorban.

Az előadássorozat programjában 6 kiemelt 
témakör szerepelt: -  Tudományelméleti kérdé­
sek (Nyíregyháza, november 17.) -  A Nyírség 
és a Felsó-Tiszavidék (Nyírbátor, november 19.)
-  Az Alföld történeti földrajza (Nyíregyháza, no­
vember 24.), -  Az Alföld vízrajza (Nyíregyháza, 
november 26.), -  A változó Kelet-Közép-Európa 
(Kisvárda, november 26.), -  Földrajzpedagógia 
(Mátészalka, november 30.).

Az előadásokat érdeklődő földrajztanárok, 
földrajz szakos főiskolai hallgatók, rokontudo­
mányok szakemberei látogatták, ahol a tudo­
mány legújabb eredményei, a társadalmi és a 
gazdasági haladást szolgáló témák kerültek elő­
térbe. Az előadássorozat egyben a szakembe­
rek találkozója is. Mindez alkalmat nyújtott az el­
méleti és a gyakorlati szakemberek vélemény- 
cseréjére, az elmélet és a gyakorlat ütközteté­
sére, amely termékenyítóleg hat az oktató-neve­
lő munkában, a tudományos kutatásban.
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Néha elbizonytalanodik az ember. Néha azt hiszi, az 
ember nem is olyan rossz -  talán. A talán a legszebb 
magyar szó. Benne van a t tiltása, de felülkerekedik rajta 
az / és az n lágysága, az a és az á aszonyos komolysága.

Az emberiségről akartam, keveset, de jót. Leesett a hó, s 
nyomban elment az autóm ventillácója. Elment a melegem, 
valahova ki = télbe. Van nekem egy szerelőm (vagy neki 
van egy kuncsaftja, én -  így, ez a kettő körülbelül jelzi a 
valós viszonyt), elvittem hozzá a bajomat. Felnyitotta, bele­
nézett, azt mondta, minden rendben, ez villamossági sze­
relőt igénylő probléma. Ő nem az. Egy óra múlva azonban 
fölkeresett az iskolában, azzal, hogy utána nézett a Peuge­
ot lehetséges fűtési műszaki hibáinak, s van egy pont, amit 
eddig nem ellenőrzött, s hogy lelkiismeret és szakma, és 
adjam a slusszkucsot. Adtam. A hiba pedig ott volt. Mele­
gem kordában tartva. Nyúlnék a zsebembe, de elhárítja. 
Nem fogad el pénzt ezért a szolgáltatásért. Ezt ő saját 
maga miatt csinálta. A szakma becsülete miatt.

Szerelőm pedig igaziból nem szerelő, hanem tanár. Aki 
csak szívességből, nekem, baráti alapon. Mert szereti a 
masinákat. Amikor nem tanít. Na, például az ő tanítványa 
szeretnék lenni. Amikor tanít.

ZALÁN TIBOR
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Körmös

Fel van jelentve a magyar társadalom. Ki van jelentve, hogy a 
negyven évig tartó szocialista-kommunista kísérlet kiölte az emberek­
ből a felelősségvállalást, talpnyalóvá tett milliókat, szabad rablóvá 
alakította a társadalmat. Megtörték a népegész és az egyes ember 
gerincét, talán legjobban a pedagógusokét. Az ember ösztönévé vált 
a félelem, elképesztő a közöny, nem lehet csodálkozni azon, hogy a 
nép nem fogékony igazán az önkifejező demokráciára. Legnehezeb­
bé a pedagógusok állapota teszi a kérdést (sic.). Őket, meg a nem 
pedagógus felnőtteket csak mérsékelt eredménnyel lehet nevelni. A 
mai gyerekeket kellene, de kinek? A múlt rendszertől lelke mélyéig 
fertőzött pedagógusnak nem, mert az exkomcsi tanerő ma még nyíl­
tabban mételyez, mint régen. Új tanárnemzedékre van tehát szükség, 
4-5 év múlva kezdődhet az akkori gyerekek egészséges nevelése. 
Mindez -  országosan -  évtizedekeig tarthat, ez több, mint amennyi 
idő a keresztény, vagy ha tetszik emberi erkölcs lerombolásához 
szükségeltetett. De van egy lehetőség a mocskos időszak áthidalásá­
ra: a televíziós távoktatás. A leendő tisztességes nemzeti televízió 
majd összeállít egy olyan programot, amelyet be lehet illeszteni a 
tanrendbe és nézését az iskolában kötelezővé lehetne tenni. Az or­
szág legjobb pedagógusai, a szellemiségükben tisztességesen ma­
radtak csinálnák ezeket a műsorokat, a gyerekek számára érdekfeszí­
tő módon, a kommunistának maradt többségi tanerő gunyoros meg­
jegyzéseit fékezőn.

Ez a tévés oktatás föltétlenül jobb lenne, mint a jelenlegi rend­
szertelenség, s közben az egyetemek, főiskolák évről évre bocsáta­
nak ki az új szemléletet magukba szívott fiatal pedagógusokat.

A Körmös momentání összeállítója keresztény. Ebbéli minőségé­
ben, továbbá kávéházi írástudása okán felelősen tiltakozik a fentebbi 
mondatok ormótlansága ellen. A magyar népet följelentő és leváltani 
akaró szerzőt Horti Józsefnek hívják, civilben a Hírlapkiadó Vállalat 
vezérigazgatója.


