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Az (iskolai) nevelés 
természetéről

SZABÓ LÁSZLÓ TAMÁS

Lényegében a nézőponttól függ, hogy vélekedünk e jelenségről*. Valószínűleg 
eltérő lesz az iskoláról való véleményünk aszerint, hogy tanárként vagy tanuló­
ként vagyunk érintve. Ám tanárként is igen különböző módon gondolkozhatunk 
felőle. Általános érvénnyel állítható, hogy a nevelés köznapi értelmezésében van 
egy alapvető beleértett mozzanat, ami problémahelyzetben újra és újra műkö­
désbe lép: eszerint a nevelésben mindig csinálunk valamit, beavatkozunk vala­
milyen tevékenységgel annak érdekében, hogy megváltoztassuk a nevelt nem 
kívánatos megnyilvánulását (lustaság, szemtelenség, rendetlenség stb.). E fel­
fogásban a következő kérdéssel jellemezhető nevelői alapállás rejlik: mit te- 
gyek-tehetek a növendék megváltoztatása érdekében? A nevelés mindennapja­
iban ez az alapállás közmondásszerű alapszabályokban sűrűsödik össze („a 
gyereknek erős kézre van szüksége"). Az efféle „aranyszabályok" azonos célt 
szolgálnak: alapot adnak a nevelői beavatkozáshoz.

Felvetődik a kérdés: vajon mi hívta életre ezeket az „aranyszabályokat", s vajon mi 
az oka annak, hogy szívósan beépülve tovább élnek szakmai érvrendszerekben?

Talán az, hogy ezek fényében a nevelői beavatkozás hosszú hagyományon nyugvó, 
legitim eljárásnak minősülhet, s -  talán -  a „mondás” általános érvényűnek tekintett 
igazsága mintegy leveszi a nevelő válláról az egyedi/egyéni helyzetdiagnózis terhét, 
oldja annak pszichikai feszültségét.

E szabályok szívósságának vélhető további oka, hogy -  úgy gondolhatjuk -  hitele­
sített nevelői tapasztalatok summázódnak bennük. Nem tagadható tehát, hogy a 
nevelői tevékenység ökonómiája felől nézve, valódi funkciójuk van e szabályoknak. 
Ám veszélyt is rejtenek akkor, ha a nevelői döntéshozatal kizárólagos támpontjaivá 
válnak, kiszorítva az egyéni helyzetre adott egyéni reagálás lehetőségét is.

Az, hogy a fenti kérdés mintegy magától értetődően fogalmazódik meg -  s ezáltal a 
válasz is kézenfekvőnek látszik -  azt eredményezi, hogy egy másik kérdés viszont 
rendszerint nem tevődik föl. Ez utóbbi kérdés így hangzik: hogyan viszonyulok ehhez 
a gyerekhez, és hogyan viszonyul ő énhozzám? A kérdésben kifejezésre jutó néző­
pontváltozásban a nevelés kommmunikatív felfogása jut szóhoz (1). Egyszerű oka van 
annak, hogy ez utóbbi, a nevelő és növendék közötti viszonyra vonatkozó kérdés nem 
tevődik föl: a személyközi kapcsolatok rendszerint észlelésünk homályos zónáiban 
rejteznek, külön erőfeszítést igényel, hogy tudatosan észleljük őket. (A nevelési taná­
csért forduló szülő sem azzal szokott előhozakodni, hogy rossz a kapcsolata gyer­
mekével. Ehelyett a gyermek „rendetlen", „lusta", „szeretetlen".) Az a körülmény, hogy

* Részlet a Szerző Szabályok-alkuk-viselkedések (Minőség és minősítés az iskolában) című 
kötetének kéziratából.
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a gyermek eme „tulajdonságai” kapcsolatba hozhatók lennének a szülőnek a gyermek 
iránti (velem szembeni) elvárásaival, attitűdjeivel, ritkán kerül bele az észlelet! mezőbe, 
gyakoribb az, hogy elfojtódik. A fenti címkékben mindig a gyermek személyiségéről 
kimondott ítélet és a nevelő és nevelt közti viszony implicit definíciója húzódik meg. 
(Az a felismerés, hogy ebben az észleletben egy olyan érzelmektől átitatott, előfeltevé­
sektől színezett ítélet jelenik meg, amelyik lényegében a nevelőnek a nevelttel kapcso­
latos beállítottságától függ, általában hosszabb tanácsadói beszélgetések után fogad- 
tatik el.) (Túlságosan erős az ellenállás egy effajta belátással szemben.) Először is 
feladni (vagy legalábbis relativizálni) kellene azt a magától értetődőnek tűnő nézetet, 
hogy a gyermek ténylegesen az, mint akinek a nevelő számára mutatkozik.

E helytelen nézetet erősíti a hosszú megszokás, a nevelőnek a tanulóról kialakított képe. Az 
ún. P y g m a lio n  hatás (2), mely szerint a gyermekek-tanulók alkalmazkodnak nevelőik velük 
kapcsolatos pozitív vagy negatív elvárásaihoz, a nevelés teljes folyamatában érvényes, így 
természetesen az osztályteremben is. Annak a gyermeknek, akiről nevelői észleletében negatív 
kép jelenik meg, aligha van esélye arra, hogy kivonja magát e szuggesztió alól.

Mindez megnehezíti annak belátását, hogy a gyermek „milyensége” a nevelő atti­
tűdjeivel, ítéletével kapcsolatos. Ennek elismerése ugyanis megnövelné a nevelők 
felelősségét. Annak elismerését jelentené, hogy a nevelő nem pusztán a tudatos 
ténykedéseiért, eljárásaiért felelős, hanem még a gyermek iránti (vele szembeni) 
beállítottságáért is. A felelősségnek ilyen kiterjesztése erős bűntudattal is jár(na), ha 
nagyjából az derülne ki, hogy a gyermek hibás viselkedése valamilyen módon össze­
függ azzal, hogy a nevelő érzelmileg elutasítja őt vagy legalábbis közömbös iránta.

Az ilyen típusú belátások kényelmetlenek. Nehezen illenék össze egy ideális énkép­
pel és az internalizált normákkal. Hiszen az ember nehezen tud rendelkezni az érzelmei 
és értékei fölött, és a nevelői viszonyt csak akkor lehet újra definiálni, ha elismerjük 
annak a tanuló személyiségére gyakorolt kedvezőtlen hatásait. A nevelés kommunika­
tív felfogására helyezkedő álláspontból belátások gyakran csalódást is okoznak, 
hiszen gyakorlati szempontból is irrelevánsnak tűnnek.

Nem meglepő tehát, hogy olyan virulens a felfogás, amely szerint a nevelés vala­
mely akció, cselekvés, beavatkozás megtételében áll. Összhangban áll ez a nevelők­
nek avval az érthető vágyával, hogy problémahelyzetben valaminek történnie kell, 
lehetőleg gyorsan, anélkül hogy kellemetlen belátásokra kényszerítené a nevelőt. A 
tekintet a problémára irányul -  a növendék nem kívánatos viselkedésére -  anélkül, 
hogy azt az érintettek közti viszonnyal hoznák kapcsolatba. Ez a szemlélet gyakorta 
kritikátlanul hisz a tudományban, illetve képviselőiben, a nevelési tanácsadóban vagy 
a „szakértőben”. Tőle várja azt, amit önmaga nem tud megtalálni, nevezetesen azt a 
gyors és hatékony eszközt, amelynek alkalmazása révén maga a nevelői viszony 
ugyanaz marad.

Megjegyzendő, hogy a jelzett séma nem érvényes valamennyi nevelési problémára. Léteznek 
ugyanis olyan helyzetek, ahol az okok ténylegesen a nevelési helyzeten, a nevelő-növendék 
kapcsolaton kívül keresendők.

E meggondolások ahhoz a legfontosabb belátáshoz vezetnek el, hogy a nevelés 
mint cselekvés mindig a nevelés mint kommunikáció háttere előtt zajlik le. Mind­
azonáltal iskolai keretben a nevelés hordozó közege jórészt az oktatás. Az oktatás 
maga, valamint a tanítási órák eseményei személyközi kapcsolatrendszerben játszód­
nak le. A résztvevők -  a tanár és tanulók -  számára személyes élmény mindaz, ami a 
tanítási órákon történik. Az óra kezdetét jelző csöngetéskor „felmegy a függöny”, az 
osztályban jelenlévők valamennyien „szereplői" lesznek (10). Folytatva a metaforák 
sorát egy szociálpszichológiai gyökerű kifejezéssel, beszélhetünk a tanítási órák 
eseményeinek, történéseinek jelenetként (szkéné) felfogott értelmezéséről is; a nevelő 
és a növendék interakciója térben és időben meghatározott körülmények között, a 
tárgyi környezet és a személyes jellemzők kölcsönhatásában valósul meg. A tartós, és
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bejáratott interakciós minta szerint lefutó jeleneteket a szakirodalom „iskolai rituálé­
nak” nevezi (11). Ezek olyan speciális, egy adott intézményi keretben érvényes 
normatívák, amelyek kifejezésre juttatják, hogy az adott keretben nem egyenlőek az 
igények (érzelmek, szükségletek stb.) kinyilvánításának esélyei. Ulich értelmezése 
szerint a rituálé funkciója az, hogy demonstrálja, a résztvevők elfogadják a vázolt 
helyzetet (pl. a „jelentkezés” rituáléja a megtanult hatalmi különbségek közös elisme­
rését demonstrálja; a „rendes füzet” rituálé a konformizmussal kapcsolatos követelmé­
nyek elismerését demonstrálja stb.)

Szellemes elemzést olvashatunk a rituálé működéséről az iskolaköpeny viselésével 
kapcsolatos játszmák értelmezése alapján. Jól tudjuk persze, hogy manapság szinte 
intézményenként változnak az iskolaköpeny viselésével (nem viselésével) kapcsola­
tos felfogások. Mindettől függetlenül az idézett szerzők tanulmánya nagyon is alkal­
mas annak bemutatására, „miről szól (még) az iskolaköpeny?" Abból indulnak ki, 
hogy az iskolában tanuló sikere vagy sikertelensége, megfelelése vagy meg nem 
felelése kimondottan az intézményi értékeket jelképező, az intézmény szervezeti rend­
jét erősítő interakcióban való részvétel képességén, az erre való alkalmasságon áll 
vagy bukik. Az általuk képviselt nézőpont -  a szimbolikus interakcionizmus -  alapján 
egy interakciós helyzetben kétféle identitás állhat egymással szemben: az egyén által 
képviselt én-identitás és a partner által ráruházott szociális identitás. Ennek megfele­
lően -  szimbolikus -  alku folyik adott interakciós helyzetben részt vevők között, 
amelynek tétje a helyzet meghatározása vagyis az, hogy a résztvevők milyen identitá­
sokat tartanak érvényesnek, kölcsönösen elfogadhatónak az adott helyzetben. Termé­
szetesen egy „kialkudott" helyzeti szerepet (esetünkben a tanulóét) nem kell minden 
alkalommal (pl. minden órakezdéskor) újra tárgyalni. Az azonos (hasonló) szituáció­
ban, azonos partnerekkel lefolytatott szerep-viselkedéseknek állandó jegyei vannak. 
Ismételt alkudozásra mindaddig nincs szükség, amíg valamelyik fél a kialakult helyze­
ten nem kíván változtatni.

Az „alkudozás" legfontosabb mozzanata az én-megjelenítés. Az alapkérdés: vajon 
milyen kapcsolatban áll a mozzanat az iskolaköpennyyel? Az én-megjelenítés (ruhá­
zat, hajviselet, nemi, életkori jellegzetességek, testtartás, beszédmodor, arckifejezés) 
általában az egyén ellenőrzése alatt áll.

Intézményes helyzetben viszont a hatalommal bíró félnek érdekében áll a partner 
én-megjelenítését saját ellenőrzése alá vonni, mivel ilyen módon ellenőrizni képes azt 
az identitást, amellyel az egyén az interakcióban részt vehet. A megjelenített én 
ellenőrzését adott intézmény (esetünkben: iskola) hatalommal felruházott képviselői 
az intézményi rend fenntartásának eszközeként használják. Ugyanakkor ennek révén 
folyamatos visszajelzést kapnak az intézmény hatókörébe vont egyének lojalitásának 
illetve ellenállásának mértékéről.

„Amikor egy diák az iskolaköpeny sajátos használata révén mint felnőtt vagy mint nő jelenik 
meg, próbára teheti tanárát, hogy képes-e alkalmazkodni az így felkínált helyzethez, képes-e 
olyan helyzeti szerep kialakításában közreműködni, amely ezeket az identitásmozzanatokat is 
figyelembe veszi. De az iskolaköpennyel ugyanígy kifejezheti a környezete és önmaga számára, 
hogy ó, noha a szokásos tanulói viselkedést egyébként végrehajtja, nem azonosul az iskola által 
előírt szereppel” , (i. m. 445. p.)

Az intézményi rend felől nézve tehát az iskolaköpenyt, azt mondhatjuk, hogy az 
uniformis arra alkalmas, hogy „arctalanítsa" viselőjét, s ezáltal mederben tartsa azt a 
szerepviszonylatot, amelynek sajátossága, hogy a felek nem egyenrangúak. (Végletes 
formában e törekvés az ún. totális intézmények világában -  például a hadseregben -  
nyilvánul meg, ahol a saját image bemutatásának megelőzése történik.) Az iskolakö­
peny szimbolikus funkciója tehát lehetővé teszi, hogy azt maguk a diákok is eszköz­
ként használják, amellyel bekapcsolódhatnak az önnön iskolai szerepükről folyó al­
kudozásba. Ám ha az „erőviszonyok" olyanok, hogy erre nincs mód, akkor legalább
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az iskolai köpeny által szimbolizált, elvárt tanulói szereptől való távolságtartásukat 
fejezik ki általa és vele (címkék, rávarrások, hímzések, jelvények stb.). Sajátos a 
dologban, hogy -  mint a hivatkozott tanulmányból megtudhatjuk -  a tanárok általában 
nem látszottak tudatában lenni a köpeny eme szimbolikus funkciójának. Érdekes 
módon a megkérdezett tanárok közül csak egy nyilatkozott úgy, hogy: „a köpeny 
funkciója az, hogy a tanuló tanuló legyen". Másképpen: a köpeny segít megszilárdítani 
az iskola struktúrájának alapját képező, egymást kiegészítő tanár-diák szerepet. (Léte­
zik a nem kialkudott, hanem intézményesen eleve adott szabályok, helyzetdefiníciók 
köre is. Róluk később szólunk.)

Megismételjük alaptételünket: az iskolában a nevelés legfontosabb közege az okta­
tás. Annak minősége, légköre. Erre vonatkozólag állítom, hogy jónak akkor minősít­
hetjük az oktatást, ha általa a közvetített műveltségi tartalmak mellett a tanulók számára 
szóló személyes jelentés is megfogalmazódik. Ennek feltétele a nézőpontváltás, a 
tanárnak abbéli képessége, hogy elvonatkoztasson önmagától, képes legyen lebon­
tani a megszokás révén rögzült minősítési sablonjait és frissen, a tanulók szemével 
nézze a tanítás tárgyát. Ahhoz azonban, hogy a tanítás megtörténhessék, meg kell 
teremtenie bizonyos elemi feltételeit (pl. a zajszint mérséklése, hogy hallhatóvá válja­
nak a résztvevők megnyilatkozásai; a figyelem biztosítása; az agresszív megnyilvánu­
lások tompítása stb.), amelyeket összefoglalóan társadalmi kontroll elnevezés alatt 
címkézhetünk. A tömegtanítás helyzetei aligha képzelhetők el e kontroll funkciók 
működtetése nélkül, épp ezért érthető a tanárok kontroll utáni vágya. Érzékeny egyen­
súlyról van szó, mert erős a kísértés a kontroll túlhangsúlyozására, amelyek olyan 
jelenségekben öltenek testet, mint hogy a tanár túlságosan sokat beszél az órán 
(esetenként a tananyag, szisztematikusan a gyerekek rovására); olymértékben struk­
turálja a tanítást, hogy ezáltal letöri a tanulók spontaneitását (12). Az a tanár, aki „nem 
adja ki a kezéből” a tanítás-tanulás irányítását, azt tudatosítja magában, hogy a tanítási 
helyzet definiálásában (az érvényes játékszabályok meghozatalában) nem veszti el a 
kezdeményezést. „Domináns" marad akkor is, amikor annak hozama jelentéktelen a 
tanítás eredményessége szempontjából. A tanítás ily módon történő elrendezésének 
számos „üzenete” van a tanulók számára, amelyek azonban nem nyíltan, hanem 
implicit vagy rejtett módon közvetítődnek (13). Egy olyan valóság teremtődik, ami az 
érintettekben nem tudatosul: „a tanításban csendesen megoldódik a hatalom és a 
presztízs kérdése" (11). Más dolog, hogy ennek az implicit kommunikációnak a 
hátterében ott rejlik a tanárnak attól való szorongása, hogy megtörik a fegyelem és 
lankad a tanulók figyelme. A tanítást kikerülhetetlenül körülveszi, „beburkolja”, kíséri a 
nem szóbeli párbeszédek láncolata, amelynek valamilyen módon mindig emocionális 
jelentése van. Az emóciókat azonban igen nehéz hordoznia a mai, főképp az intellek­
tus pallérozása (idomítása?) jegyében szerveződő, a megismerésre-megismertetésre 
orientált oktatásnak. Ebben rejlik a második oka annak, hogy a tanítási célú cselekvé­
sek kommunikatív dimenziója oly gyakran reflektálatlan marad. Azaz nem emelődik föl 
a tudat világosságába, hanem lesüllyedve személyiségünk mélyebb rétegeibe, az 
órák, napok, hónapok és évek kumulálódó tapasztalataként az iskolázásról őrzött, 
erősen érzelmi színezetű élményegyüttesként raktározódik el. S igazából azt sem 
mondhatják, hogy észrevétlen marad, hiszen e helyzetben minden érintett tudja hánya­
dán áll a másikkal. Csak éppen fogalmilag nem vétetik munkába ez az élményanyag. 
(Erre hívja föl a figyelmet Ballantine, (14) megállapítván, hogy az iskolával foglalkozó 
tanulmányokban ritkán bukkan fel az a szempont, milyen érzelmeket táplálnak a 
tanulók az iskola iránt vagy vele szemben.)

A kommunikáció modern felfogása éppen ezt az implicit, érzelmi dimenziót emeli ki, 
új megvilágításba helyezve az iskolai „szkénéket". Eszerint a tanár szakmai kompeten­
ciáját -  ha tetszik: pedagógiai kultúráját -  e vonatkozásában az minősíti, mire és
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hogyan reagál. A tanuló közléseinek, viselkedésének közvetlen jelentésére vagy a 
szavak (cselekedetek) mögöttes, érzelmi tartalmára? A kompetens nevelő e felfogás 
alapján arra törekszik, hogy minél pontosabban, árnyaltabban megnevezze a szavak 
mögött vélelmezett érzelmi állapotot. Nem minősít, nem értékel -  megnevez. Lehet, 
hogy téved. Ám ekkor módja van az elfogadás, a meg nem ítéltetés felszabadító 
élményét átélő növendéknek arra, hogy korrigálja, pontosítsa a tanár helyzetmegálla­
pítását. Ilyen módon a nevelő az elfogadás nyelvére találhat rá, szemben azzal, amikor 
korhol, fenyeget, „lelkizik" azaz -  Thomas Gordon kifejezésével élve -  az elutasítás 
nyelvét használja. A tanár ilyen jellegű reagálásai módot adnak arra, hogy tematizálód- 
janak az érzelmi jellegű viselkedésmódok és szóbeli megnyilvánulások. Azaz felemel­
kedvén a szóbeliség szintjére, a tudatosítás világosságába, növekszik az esélye 
nevelő és növendék kölcsönös megértésének. A kommunikáció e felfogásában felér­
tékelődnek a tanári „beavatkozás” olyan mozzanatai mint az „odafigyelő” hallgatás, az 
„empátiás dörmögés” és kiváltképp az érzelmi üzeneteket, állapotot rögzítő aktív 
hallgatás. A kölcsönös elfogadást megcélzó tanári viselkedés technikáit Thomas 
Gordon (15) mutatja be, azt ígérve, ezek értő elsajátítása révén valamennyien hatéko­
nyabb nevelővé válhatunk.

A tanítási helyzetet, az iskolai létet mozgató szabályoknak csak kisebb hányadát 
fogalmazzák meg a hivatalos dokumentumok (Rendtartás, Házirend). Nagyobb részü­
ket, a fontosabbakat (esetleg: az adott közegben valóban érvényeseket) a gyakorta 
ismétlődő, tipikus helyzetekből kell mintegy „kiszűrnie" a tanulóknak. A nevelési 
helyzet sajátossága azonban abban áll, hogy a nevelő és a növendék között szociali­
zációs és hatalmi különbségek állnak fönn, s ebből kifolyólag a nevelőnek jobb esélyei 
vannak a rejtett szabályok definiálására és újrafogalmazására.

Nevelő és nevelt viszonyának eme „komplementer" (16) jellege nem nyilvánvaló, 
ezért elfedi azt a tényt, hogy minden esetben szabályok szerint lezajló eseményekről 
van szó. Az említett szocializációs (és hatalmi) különbségek okán normál nevelési 
helyzetben inkább a kapcsolat felnőtt szereplőjének áll módjában a helyzet kompetens 
kezelése s ezért okoz ennek elsajátítása nagy gondot a növendéknek.

Ezért igaz Piaget-nak (17) az a kijelentése, hogy a szabályok kompetens kezelésére nézve a 
fiatal számára jóval kedvezőbb lehetőségeket nyújt az azonos jogú tagságot tómörító kortárs- 
csoport, mint a felnőtt nevelővel való interakció. Vele szemben Dreeben (18) avval érvel, hogy 
a szabályok tanulásának implicit jellege valójában jótékonyan hat a gyermekek szociális érésé­
re, mivel éppen ez biztosítja a családból a felnőtt munka világába történő átmenetet. Nézete 
szerint a gyermekek ezekből a rejtett folyamatokból tanulják meg, hogy békítsék össze az 
életnek e két dimenzióját -  deklarált szabályok és látens elvárások -  valamennyi formális 
szervezetben.

Az iskolai nevelési helyzet lényegi sajátossága az is, hogy a helyzetek meghatáro­
zását valójában nem egyes személyek (pl. tanár) végzik, és nem is alkufolyamatban 
munkálódnak ki, hanem a legfontosabb helyzetmeghatározások intézményesen eleve 
adottak. E meghatározások a magától értetödéseknek olyan hálózatát alkotják, amely­
ben adott interakció résztvevői egymással érintkeznek. Az implicit szabályrendszert 
voltaképpen intézményesen eleve adott definícióknak tekinthetjük. Afféle szabályokra 
gondolhatunk, hogy az iskolai nevelés intézményes keretében mikor kinek szabad és 
mikor kell megszólalnia, illetve hallgatnia; a társak segítése csak meghatározott mó­
don „törvényes” ; a tanórákon tanúsítandó figyelem oly mértékben „kifizetendő”, hogy 
a figyelem színlelése is vonzó viselkedésmódnak tűnik (vállalva persze akár a lebukás 
kockázatát is); hogyan kerülhető ki a tanár kérdése, ha nem akarnánk válaszolni, 
hogyan szórakozhat az ember az unalmas órán; mi kell ahhoz, hogy valaki „jó tanuló" 
legyen?; valóban teljesítményt kell produkálni vagy beéri az intézmény a lázas buzga­
lommal stb. Nyilvánvaló, hogy e szabályok nem tárulnak föl a közvetlen szemlélet 
számára adódó jelenségek szintjén, következtetni lehet rájuk a tanulók megnyilvánu-
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lásaiból, a tanárok arra történő reagálásából, illetve a tanulók viszontreagálásából. 
Jelenségszint és jelentés összekapcsolása a társadalomtudományi kutatás egyik 
alapproblémája. Megoldásával oly módon próbálkoztunk, hogy törekedtünk a vizsgá­
lat empirikus bázisának kiszélesítésére, azaz az elemzésben egymásra vonatkoztatjuk 
az óramegfigyelések jelenségszintű adatait és a tanári-tanulói interjúkban megfogal­
mazott értelmezéseket, magyarázatokat, jelentés tulajdonításokat.
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A hellenizmus filozófiája
BOTH MÁRIA -  CSORBA F. LÁSZLÓ

A hellenizmus korának filozófusai elsősorban a gyakorlati életben fölmerülő 
etikai kérdésekre keresték a megoldást, a szűkebb értelemben vett termé­
szettudományok eredményeit többen érdektelennek tartották, mint olyat, ami 
nem teszi boldogabbá vagy teljesebbé az életet. Többnyire elfordultak a közélet­
től is, hiszen az áttekinthetetlen hatalmi gépezet lehetetlenné tette, hogy „politi­
záló élőlény” -  zoón politikon -  váljon belőlük.

A szkepticizmus
A szkepticizmus (szkepszis = kétely) irányzata szókratészi hagyományokat fejlesz­

tett tovább. „Tudom, hogy semmit sem tudok” -  szokta mondogatni Szókratész, 
amivel a minden előítélettel szembeni kritikus magatartásra kívánta sarkallni követőit. 
Ebből azonban többen arra a következtetésre jutottak, hogy a bölcsnek mindenfajta 
ítélettől tartózkodnia kell, mert csak így kerülheti el a tévedéseket. A megismerhetetlen 
igazság helyett a szkeptikusok szerint a valószínűséget kell elfogadnunk.

,A szkeptikusok szerint valószínű az, ami cselekvésre késztet bennünket anélkül, 
hogy igaznak tartanánk azt, amit csinálunk. Tegyük fel például, hogy az előző, oly 
derűs és oly tiszta éjszaka megkérdeztek bennünket, hogy a Nap ma is oly sugárzóan 
és oly tisztán kel-e majd fel, azt hiszem, azt kellene válaszoljuk, hogy nem tudjuk, 
azonban mégis azt mondjuk: úgy látszik. Minden effélét, mondja az akadémikus, 
«valószínűnek», «igazsághoz hasonlónak» kell neveznünk." (Cicero: Academica, idézi 
Augustinus: Az akadémikusok ellen)

(A szkeptikusokat másképpen akadémikusoknak is nevezték, mert közülük sokan a 
Platón alapította Akadémián tanítottak.)

A legnevesebb szkeptikus filozófus, Pürrhón (i.e. 365-275) volt. A szkeptikus tudo­
mány- és erkölcskritika hatást gyakorolt több gondolkodóra (pl. Ciceróra), de későbbi 
korokra is (Augustinus, Pascal, Descartes, Anatole Francé).

Az epikureizmus
Alapítója, Epikurosz (i.e. 314-270) athéni kertjébe szabad bejárása volt a nőknek és 

a rabszolgáknak is. Epikurosz szerint csak szépen és kellemesen érdemes élni, a cél: 
a gyönyör (hédoné).

....Amikor azt állítjuk, hogy a végcél a gyönyör, nem a kicsapongások gyönyöreiről
beszélünk, ahogyan egyesek magyarázzák, (...) hanem arról, hogy testünk ne érezzen 
fájdalmat, lelkünk pedig zavart." (Epikurosz: Levél Menoikeuszhoz)

A testi fájdalmaktól az élvezetek bölcs és mértékletes kiélésével szabadulhatunk 
meg -  véli Epikurosz. A lelki zavarok fő oka pedig az istenektől, a haláltól és a 
természettől való értelmetlen félelem. Az epikureus filozófia fő célja, hogy e félelmektől
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megszabadítson. A tudás tehát csak szükséges eszköz a félelem nélküli, nyugodt 
lelkiállapot (ataraxia) eléréséhez. Epikurosz, és nagy tanítványa, Lucretius Carus (i.e. 
98-53) arról igyekeznek meggyőzni bennünket, hogy istenek nincsenek, vagy ha 
vannak is, nem foglalkoznak e földi világgal:

„Isteneink természete azzal jár ugyanis, hogy 
Életüket békés nyugolomban töltik örökké 
Emberi dolgoktól végképpen visszavonulva,
Menten minden bajtól, nem fenyegetve veszélytől 
Bízva saját erejükben, mit se törődve mivélünk,
Nem bánják bününk, s nem nézik érdemeinket. "

Ahogy az istenek világa, úgy a halál sem tartozik az emberre:

„Látnivaló hát, hogy nem kell félnünk a haláltól,
Mert aki nincs, nem szenved, s nem számít neki semmit 
Hogyha világra sem jön soha, mert hisz e kurta, halandó 
Létet végnélküli enyészet váltja fel úgyis. ”

Lucretius: De rerum natura III.

Epikurosz tanításának fontos része, hogy az egyén mintegy kiléphet a társada­
lomból, és baráti társaságban, gyűlölködés nélkül élheti le létét.

Epikureusz (kb. 342-271 i.e.)
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E gondolat megvalósíthatósága vetette föl az akarat szabadságának kérdését. Az 
egyén ugyanis része a társadalomnak, a társadalom pedig a természetnek. A termé­
szetben törvények uralkodnak, amelyek eszerint az egyénre is vonatkoznak, és meg­
szabják döntéseit. Epikurosz számára, aki az atomelmélet híve volt, a kérdés így merült 
föl: ha az ember teste is, lelke is atomokból áll, s az atomok mozgását szigorú 
természettörvények szabják meg, akkor érzeteink, gondolataink is ennek következmé­
nyei, s ekképp szintén nem szabadok. Mivel Epikurosz ilyen következtetést nem tudott 
elfogadni, kétségbevonta a premisszát: a törvények mindenre kiterjedő érvényessé­
gét. Úgy gondolta, hogy a fizikai hatások -  az atomok súlya és ütközése -  nagy 
vonalakban meghatározzák ugyan a részecskék pályáját, azonban kisebb és véletlen- 
szerű ingadozások (clinamen) mégiscsak föllépnek, s ez már elég fizikai alapot nyújt 
a szabad döntésekhez. A véletlen (tükhé, casus) az epikureus szóhasználatban olyan 
eseményt jelöl, aminek nincs oka. (Tehát nem csak tudatlanságunk miatt nem ismerjük 
az okát.) Ezt az újszerű nézetet már a kortársak közül is sokan és hevesen bírálták 
Epikuroszt a középkorban erősen lebecsülték (követőit „Epikurosz disznóinak" nevez­
ték), tanainak népszerűsége a művészek és életművészek körében azonban töretlen 
maradt.

A sztoicizmus
A sztoikus irányzat neve onnan ered, hogy megalapítója, a Kition városából szárma­

zó Zénón (333-262, csak névrokona az éleai Zenónnak!) az athéni Tarka Csarnokban 
(sztoa poikilé) tartotta előadásait. A későbbi császárkorig elterjedt irányzat népszerű­
ségét mi sem mutatja jobban, mint hogy Marcus Aurelius császártól (121-180) az 
író-filozófus Senecán át (i.e. 4-i.u. 65) az egykori rabszolga Epiktétoszig (50-120) igen 
sokan vallották és hirdették -  noha inkább csak a társadalom műveltebb rétegeiben.

A sztoikusok célja megegyezik az epikureusokéval: a lelki béke -  ataraxoa -  elérése. 
Módszerük és világlátásuk azonban egészen más. Míg az epikureusok az örömet

Epiktétosz (i.u. 50-130) 
az újsztoikus iskola legjelentősebb képviselője, 
frígiai származású rabszolga volt, akit később 

fölszabadítottak. Magyarul is megjelent 
„ Kézikönyvecskéje" a „Szabadságról” című 

beszélgetése a sztoikus filozófia egyik 
alapkérdését feszegeti.

okozó érzelmek (emóció, pathosz) át­
élésére buzdítanak, addig a sztoikusok 
szerint ez csak eltereli a figyelmet az 
önismeretről (oikeiózisz). Aki ismeri, és 
mintegy „elsajátítja" önmagát, az min­
dig tudatában van annak, hogy ő cse­
lekszik, nem a külvilág kényszerének, 
hanem saját belső késztetéseinek en­
gedve. Mivel a külvilág kényszere testi 
vágyainkon keresztül ragadja meg és 
tartja szolgaságban a lelket, ezért a 
sztoikus bölcs igyekszik megszabadul­
ni érzelmeitől (apatheia) vagy leg­
alábbis keretek közé szorítja azokat. 
("Arany középút”, „aurea mediocritas"
-  Cicero, Arisztotelész nyomán).

„...a lélek betegsége Zénón szerint 
hasonlatos a test beteges állapotához. 
Márpedig azt szoktuk mondani, a test 
betegsége alkotórészeinek, a meleg­
nek és a hidegnek, a száraznak és a 
nedvesnek aránytalan állapota. (...) A 
testrészek aránya vagy aránytalansága
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pedig a szépség és a rútság. A szép és a rút lélek kifejezéseket analóg értelemben 
használjuk. (...) A lélek emócióját természetellenes mozgásnak nevezhetjük, amely a 
félelem, a vágyakozás, és hasonlók hatására alakul ki. Az efféle mozgások ugyanis 
nem engedelmeskednek az értelemnek.

Efféle vakság hatására gyakran a zárat harapjuk és az ajtót verjük, ha nem nyílik elég 
gyorsan. Ha egy kőben megbotlunk, bosszúálló módon viselkedünk, széttörjük és 
eldobjuk valahova, s eközben a leglehetetlenebb dolgokat mondjuk.

E példákból megértheti az ember az emóciókban rejlő esztelenséget is, meg azt is, 
hogy ilyen pillanatainkban elvakultak vagyunk, mintha nem is volnánk azonosak 
azokkal, akik előtte filozófiai dialógusokat folytattak.” Khrüszipposz: Az emóciókról

A sztoikusok nem hittek a véletlenben, mert a világot harmonikus egésznek látták, 
amelyben minden résznek megvan a maga rendeltetése, feladata (szümpatheia). A 
folyamatokban az isteni értelem (gondviselés) nyilvánul meg, amelyet fölismerhet és 
követhet az érzelmek örvényéből megszabadult emberi értelem. A gondviselés értel­
münk számára mint természettörvény (nomosz) jelenik meg. Ilyen gondolati közegben 
az akarat szabadsága és az egyén méltósága nem abban áll, hogy igyekszik kibújni a 
törvények alól (hiszen az úgysem sikerülhet), hanem abban, hogy az önnön lelkében 
fölismert nomosz szerint cselekszik. (Esetleg éppen a politikai zsarnokság ellenében). 
A végzet (fátum) csak azok számára tűnik romboló, vak erőnek, akik saját kicsinyes 
érdekeiket és életüket a nomosz elé próbálják helyezni. „Ha beleegyezel végzetedbe, 
akkor vezet, ha nem egyezel bele, akkor kényszerít." -  írja Seneca.

Minden lélek eredete közös, görög és barbár, férfi és nő, rabszolga és szabad 
egyaránt képes a nomosz feliismerésére és követésére. Ezért a sztoikusok szerint 
mindenki egyenlő jogú „világpolgár" (kozmopolita) egy világállamban. Ez annyit 
jelent, hogy elsősorban ember, és csak másodsorban tagja egy államnak, városnak, 
családnak, vagy bármely más kisebb közösségnek.

Hogyan ismerhetjük fel a törvényt, az igazságot? A sztoikusok szerint ismereteink 
forrása az érzékelés. Átveszik a platóni viasztábla-hasonlatot: a lelkűnkben keletkező 
képzetek a tárgyak lenyomatai. Ha az 
érzékelés hibátlan lenne, a lenyomat 
formája hű mása lenne a valóságnak.
Mivel azonban ez nincs így, az emberek 
azonos dolgokról is különbözőképpen 
vélekedhetnek. Ha azonban sokan jut­
nak ugyanarra az eredményre, köz­
meggyőződés keletkezik, amely alól 
már senki nem vonhatja ki magát. A 
közmeggyőződés Zénón szerint magát 
a valóságot ragadja meg, mások óvato­
sabb véleménye szerint csupán bele­
egyezésünket.

Az újplatonizmus
A Platón tanaiból, valamint püthago-

reus és keleti vallásos elemekből ŐSZ- neoplatonista filozófus. Alexandriában tanult,
szeállrtott Újplatonizmus (neoplatoniz- majd Rómában nyitott filozófiai iskolát. Platón
mus) legnagyobb hatású hirdetője Plő- ,'anaibó}  a sxojcizmusbói áskeleti misztikából 

u osszeszótt gondolatai széles korben elterjedtek a
SZ volt. Római Birodalom műveltebb rétegeiben, és a

Plótinosz (205-270) neoplatonista fi- kialakuló kereszténységre is nagy hatást 
lozófus. Alexandriában tanult, majd Ró- gyakoroltak.

Plótinosz (265-270)
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mában nyitott filozófiai iskolát. Életéről nem sokat tudunk. Életrajzírója, Porphürosz így 
jellemzi: „Plótinosz, a filozófus, aki kortársunk volt, mintha csak szégyellte volna, hogy 
testben lakik. E beállítottsága miatt sem származásáról nem volt hajlandó beszélni, 
sem szüleiről, sem pedig szülőhazájáról.” Hitelesnek tartott szobrát is titokban, tudta 
nélkül készítették el.

Plótinosz elgondolása szerint a dolgok sokfélesége az Egyetlen Létező, a Legfőbb 
Jó kiáramlásából (emanációjából) jött létre. A Jót a formával, a Rosszat pedig a 
kaotikus, alaktalan anyaggal azonosította. A természeti és lelki jelenségek egyfajta 
rangsorát, hierarchiáját kapta ekképp, amiben a tökéletesedést a formával való azo­
nosulás, a romlást pedig az anyagba süllyedés jelentette.

„A jobb ugyanis mindig előbbre való a rosszabbnál, és míg az előbbi forma, az 
utóbbi inkább a forma hiánya. ... (Az anyagban) tőle idegen erő teremt rendet, 
mivelhogy önmagától nincs benne semmi jó, hanem csak árnyalak a létezőkhöz 
képest. Ezért még léte sincsen, hogy legalább ezen a módon részesülhetne a Jóból, 
hanem csak az egyszerűség kedvéért mondjuk róla azt, hogy van, valójában nem 
létezik."

A megismerés célja Plótinosz szerint mintegy „fordított irányban” bejárni a kiáradás 
eredeti útját. A Szellemnek ez a visszafordulása nem térbeli vagy időbeli folyamat, 
hanem az egység felismerése a sokaságban: mintha a sokféle árnyék vizsgálata során

Plótinosz: Az emanáció
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ráébrednénk az egyetlen fényforrás jelenlétére. Bizonyos pontig racionálisan (észér­
vekkel) is eljuthatunk ezen az úton, az Egyhez azonban csak az önmagából való 
kilépés (ex-sztázisz) során juthat el a lélek. Noha a neoplatonisták nem fogadták el a 
kereszténységet, tanításuk nagy hatást gyakorolt a keresztény gondolkodókra, példá­
ul Szent Ágostonra is.

Summa 

Vitakérdések, problémák
1. A szofisták -  pl. Prótagorasz -  és a szkeptikusok eléggé hasonló módon tagadták 

az igazságot, vagy annak megismerhetőségét. Szerepük a közéletben mégis eléggé 
eltér. Mi lehet a különbségek oka?

2. Hogyan befolyásolja a tudás a szabadságot? Az itt felsorolt vágyak, kívánságok 
mely esetekben ütköznek természettörvénybe, s mely esetekben jelent korlátozó 
tényezőt a tudás hiánya?

-  Megállítom a Napot az égen!
-  Röpülni fogok!
-  Szeretnék örökké fiatal maradni...!
-  Akarom, hogy a víz ne 100°C-on forrjon!
-  Egyedül elhúzom az egész hajót!
-  Szeretnék sakk-nagymester lenni!
3. Epikurosz a szabadság forrását a véletlenben látta. Van-e egyáltalán véletlen, 

vagy csak tudatlanságunk miatt gondoljuk így? Ha csak tudatlanságunk miatt: sza­
badságunk is csak hibás vélekedés? Létezhet-e olyan esemény, aminek nincs oka? 
(Például közlekedési baleset, ötös találat a lottón, találkozás egy régi ismerőssel, 
tizenegyesből kapufa, a holnaputáni időjárás)

4. Mi az igazság? -  kérdi Pontius Pilátus Jézustól. Figyelembe véve az egész 
történetet: szkeptikus volt-e Pontius Pilátus? Mi befolyásolta döntését: a félelem, a 
politikai számítás, a tudatlanság? Segítette-e a tudása abban, hogy helyes döntést 
hozzon?

5. Milyen párhuzam vonható a Plótinosz szerinti Rossz és a Démokritosz szerinti 
Vákuum között? Vajon közös eredetűek-e ezek a fogalmak, s ha igen, felhozhatók-e 
Plótinosszal szemben is az atomelmélet elleni érvek?

6. Hogyan vélekedjünk a közmeggyőződésről, mint az igazság mércéjéről? Ará­
nyos-e egy érv súlya azzal, hogy hányán vallják? Különbözik-e ebből a szempontból 
az érzet, és annak megítélése?

a. Egy almát kilencvenen zöldnek látnak, egyvalaki azonban pirosnak.
b. A falu lakóinak többsége arra szavaz, hogy a közpénzből vízvezetéket, és ne 

iskolát építsenek.
c. A Föld lapos, mert mindenki laposnak látja.
d. A dánok többnyire kékszeműek. Szerintük az a szép, akinek a szeme kék.
7. Miért tartunk bizonyos lehetőségeket valószínűeknek, másokat pedig nem? Szük- 

séges-e ehhez valamely tudományos elmélet (rendszer) előzetes elfogadása? Vagy 
elegendő csupán nagyszámú független eseményt megfigyelni? Szembefordíthatók-e 
érveink a szkeptikusok állításával? Például:

a/ Piros az ég alja, aligha szél nem lesz. (Petőfi)
b/ A folyó nem folyhat visszafelé.
c/ Megszülettél, tehát meg is fogsz halni.
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d/ Meghalsz, tehát föl is fogsz támadni.
el A hóvirág hamarabb nyílik, mint a kökörcsin.
8. Pithagorasz szerint a világ: Rend (Kozmosz).Egyetértett-e ezzel az állítással 

Pürrhón, Epikurosz, Epiktétosz és Plótinosz?
9. Van-e különbség a test, az anyag sztoikus és neoplatonista értelmezése között?
10. Milyen szerepet játszik a tudás és az egyéniség a hellenizmus filozófiai áramla­

taiban? Önálló értéknek, célnak tekintik-e vagy csupán eszköznek?

JEGYZET

Részlet a Szerzők Tudománytörténet I. c. tankönyvének kéziratából.

Az ISKOLAKULTURA 
módszertani 

cikkpályázatának eredményei
Lapunk 1992-ben is meghirdetett egy cikkpályázatot. A pályaműveket szerkesztő­
ségünk elbírálta. Első díjat nem adtunk ki.

Két mű kapott második díjat, egyenként 7000,- -  7000,- Ft-ot:
Adorján Ferencné: Természettudományról angolul
Takács Gáborné: Időpontok megadásának, időtartamok kiszámításának
tanítása

Öt mű kapott harmadik díjat, egyenként 5000,- -  5000,- Ft-ot:
Budaházy Éva: A szintézis-teremtés útjai
Iván Csaba: Kiss Anna: A macskaprémkalapos hölgy
Poór Zoltán: Szép időnk van...
Fükéné WaJter Mária -  Füke László: A tudománytörténeti szempont a fizika

tanításában
Rózsahegyi Márta -  Wajand Judit: Mégegyszer az elektrokémiáról 

A díjazottak, és azok a további pályázók, akik díjat ugyan nem kaptak, de művüket 
közölni kívánjuk, levélben kapnak tőlünk értesítést.

Az ISKOLAKULTÚRA szerkesztősége
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A balkezes gyermek
MAJOROS MÁRIA

A tanítás során különösen érdekes tapasztalatot jelentett számomra a balkezes 
gyerekek matematikatanulása. Általános következtetést a megfigyelt tanulási 
jelenségek pszichológiai magyarázatára nem tudok levonni, mert teljesen nyitott 
kutatási területről van szó. A tanulási minták közreadására mégis azért szántam 
rá magam, mert ezeknek a gyerekeknek a matematikatanulási sajátossságai 
gyakorlatilag ismeretlenek a tanárok számára.

1984-ben egyik tanítványom egyenletmegoldásánál vettem észre, hogy következe­
tesen másképp gondolkodik. Gyula egy művészeti szakközépiskola első osztályos 
tanulója volt akkor. A szakközépiskolás tankönyv egyik feladatán mutatom be a 
kettőnk gondolkodása közötti különbséget.

„Két állványon könyvek vannak. Az első állványon 7-szer annyi könyv van, mint a 
másodikon. Amikor az első állványról elvittek 12 könyvet, és a másodikra 8-at tettek, 
akkor az első állványon 154-gyel több könyv volt, mint a másodikon. Hány könyv volt 
mindegyik állványon?”

Az én megoldásom: Gyula megoldása:
7x-12=x + 8 + 154 X-12-154=V7+8
Ha a feladat lehetővé tette, akkor ehhez hasonló szimmetriák mindig megfigyelhetők 

voltak Gyula matematikai értelmezéseiben. Ha én úgy gondolkodtam, hogy az egyik 
mennyiséghez hozzá kell adni, ahhoz, hogy a másikkal egyenlőt kapjunk, Gyula a 
másikból vonta le ugyanazt a számot, ahhoz hogy az egyenlőség igaz legyen. Ha én 
az egyik mennyiséget szoroztam, hogy a másikkal egyenlőt kapjak, Gyula mindig a 
másodikat osztotta, és így tette azt az elsővel egyenlővé. Ha választani lehetett, én, aki 
jobbkezes vagyok, mindig automatikusan az összeadás és a szorzás, tehát a növeke­
dés irányában kerestem a megoldást, Gyula mindig kivont és osztott, tehát a csökke­
nés irányában gondolkodott.

A valós számkörben a szorzás kommutatív. Én automatikusan balról jobbra szoroz­
tam, Gyula jobbról balra végezte ugyanazokat a műveleteket. 

a(b+c)=ab+ac a(b+c)=ca+ba
(a+b)(c+d)=ac + ad+bc+bd (a+b)(c+d)=db+da+cb+ca
Természetesen egy idő múlva megtanulta a másik szempontból történő gondolko­

dást is, és felváltva írta fel a megoldásokat, hol így, hol úgy.
Amikor Gyulát tanítottam, akkor értettem meg, hogyan történhetett meg az egyik 

osztályomban korábban, hogy egy balkezes gyerek nem tudott ülésrendet írni szá­
momra. Amikor új osztályt kezdtem tanítani, mindig megkértem a hozzám legközelebb 
ülő gyereket, hogy írjon egy olyan ülésrendet, ahogyan ón látom az osztályt. Dávid az 
osztálynak háttal ülve képtelen volt elképzelni, hogyan néz az ki szemből. Két tenge­
lyes tükörképet és egy középpontos tükörképet kaptam. Végül egy kislány írta meg 
Dávid helyett az ülésrendet.
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A saját gyerekem is balkezes. Zoli az első osztályban a10-es átlépést tanulta. Miután 
egy csúnya, makacs mumpsz miatt hosszú ideig hiányzott az iskolából, együtt tanul­
tunk, hogy a hiányosságokat pótoljuk. A 14-et kellett felbontania két szám összegére.

14+0
13+1
12+2
11+3
10+4

0+14

Szerettem volna rávezetni a felbontásban megfigyelhető szabályosságra, ezért arra 
kértem, figyelje meg, ahogyan növekednek az egyik oszlopban a számok, úgy csök­
kennek a másikban. Nem értette. Mivel a gyerek gondolkodásához illeszkedő jobb 
magyarázatot nem tudtam mondani, ezért elismételtem ugyanazt. Zoli teljesen értetle­
nül nézett hol rám, hol pedig a számoszlopra. Végül felragyogott az arca, és megkér­
dezte, azt akarom-e mondani, hogy az egyik számoszlopban mindig eggyel kisebb 
szám van. Míg én a növekedés szabályosságára figyeltem, addig ő a csökkenésre.

Az előző példák azt mutatták, hogy egy balkezes ember számára érthetetlennek 
tűnhet egy jobbkezes ember gondolatmenete. A következő esettanulmánnyal azt 
szeretném bemutatni, hogy ez fordítva is megtörténhet.

Zoli a következő feladatot oldotta meg második osztályos korában:
Kati, Feri, Panni és Zsolt virágot szedtek. Mindegyik ugyanannyit. 4 vázában osztot­

ták szét, mindegyikbe 7 szál virág került. Mennyit szedett Feri, Mennyit szedtek együtt?
7-4=28 „Mindegyik vázába 7 szál virágot tettek, és 4 váza volt, tehát 28 szál 

virágot szedtek összesen."
7 + 7 + 7 + 7 + 7=28 „így is írhatom.”
Arra a kérdésre, hogy hány szál virágot szedett Feri, a következő műveletet írta le 

Zoli:
28:7=4
Megkértem, olvassa el még egyszer a feladat szövegét, mert rosszul válaszolt. A 

gyerek újraolvasás után sem tudta a megoldást kijavítani. Megkértem, magyarázza el 
szavakban is a gondolatmenetét, úgy gondoltam ezzel segítek neki. Nagyon megle­
pődtem, mert szóban helyesen válaszolt: „Négyen mentek virágot szedni, 28 szálat 
szedtek összesen, ezért úgy gondolkodtam, hánnyal kell elosztani a 28-at, hogy 
négyet kapjak eredményül."

Ha összehasonlítjuk a kettőnk gondolatmenetét, akkor én a 2Q/4 = ...
feladatot oldottam meg, a gyerek a 28:... =4
feladatot. Matematikai tartalmát tekintve az egyik művelet a részekre osztás műve­

lete volt, a másik bennfoglalás. Mivel Zoli más nézőpontból kezelte a problémát, ez 
arra enged következtetni, hogy a kettőnk által alkalmazott gondolkodási műveletek a 
reciprocitás viszonyában állnak egymáshoz képest.

Danit nyolcadik osztályos korában tanítottam rövid ideig. A kisfiú fél évig külföldön 
élt. Hazatérte után azért vett részt néhány órán, hogy az iskolában ez alatt az idő alatt 
tárgyalt néhány alapvető fogalmat áttekintsük. Dani nagyon okos gyerek volt, így az 
iskolai anyaggal gyorsan végeztünk, és maradt időnk arra, hogy nehéz gondolkodtató 
feladatokat oldjunk meg a gimnáziumi felvételi vizsgához.

Az első feladat, melynek összehasonlító megoldását ismertetem, a következő volt:
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„Állapítsuk meg AUBUC elemeinek számát az alábbi táblázatban közölt adatok 
alapján!

Elemeinek számaHalmaz
A 17
B 11
C 16
AnB 4
A n c 7
B n c 6
A n e n c 4'

A feladat megoldásához segítségképpen megbeszéltük, milyen rajzot célszerű ké­
szíteni. Dani otthon azonban nem támaszkodott a szemléletre, hanem a feladat 
megoldását fejben végezte.

Az összeszámlálás szokásos gondolatmenete:
Összeadjuk az A, B és C halmazok elemeinek számát:
17+11+16=44
E művelet elvégzése során azonban az
ADB, AnC és SnC halmazok elemeit kétszer számoltuk meg, így 
4+7+6 = 17-et
le kell vonnunk a kapott eredményből:
44-17=27
A kivonás során azonban az 
A n e n c
halmaz elemeit pontosan háromszor vontuk le, tehát a kivonás elvégzése után őket 

egyetlen egyszer sem számoltuk meg, így 4-et hozzá kell adnunk a 27-hez:
27+4=31
Dani gondolatmenete:
Először Dani is összeadta a 17-et, a 11-et és a 16-ot. A továbbiakban azonban úgy 

gondolkodott, hogy az összeadás során háromszor számolta meg az 
A n e n c
halmaz elemeit, ezért kétszer levonta őket: 44-8=36
Mivel az
A n e n c
halmazt ilyen módon rendbetette, a következő állításait az 
(Ane)\(AnanC),
(AnC)\(AnenC), 
(enC)\(AnenC)
halmazokra mondta ki, miszerint a kétszer történő számlálás csak 4-4, 7-4, 6-4 

számú elemet érint, tehát a 36-ból le kell vonni 0+3+2 elemet. 36-5=31 számú eleme 
van tehát a halmaznak.

Míg az én megoldásom és az általam ismert 
feladatmegoldások általában kívülről befelé halad­
va számolják össze a keresett halmaz elemeinek a 
számát, addig Dani belülről kifelé haladva gondol­
kodott. Valószínűleg nemcsak balkezességével, 
hanem okosságával is összefüggött, hogy általá­
ban deduktív gondolatmeneteket követett a fel­
adatok megoldásában. Nézzük például a követke­
ző feladatot:

„Helyezd el a számokat 1 -12-ig a négyzetekben 
úgy, hogy a külső körbe eső számok összege

17



MAJOROS MÁRIA

éppen a kétszerese legyen a belső körbe eső számok összegének.”
Dani összeadta a számokat 1-12-ig, 78-at kapott. Azt mondta, hogy 78 harmadrésze 

kerül a belső körbe, kétharmada pedig a külső körbe. Ahhoz, hogy így gondolkodjon, 
eleve fel kellett tennie, hogy a számok beírhatók, és be is írtuk őket. Ezután úgy 
folytatta, ha a belső körbe eső számok összege 26, akkor a feladatnak annyi megol­
dása van, ahányféleképpen 1-12-ig négy egész szám összegeként a 26-ot elő tudjuk 
állítani, és gyorsan mondott is egy előállítást: 12+3+6+5. A többi kerül a külső körbe, 
fejezte be a megoldást.

Dani következő feladatmegoldásán azt szeretném bemutatni, hogy a balkezességé­
ből és okosságából fakadó következetesen deduktív gondolatmenetei milyen nagy 
akadályt jelentettek abban, hogy az iskolai feladatmegoldási stílushoz alkalmazkodni 
tudjon. (Gondoljuk el, milyen nehéz helyzetben van egy ilyen gyerek merev tanár vagy 
strukturalista-formalista tanítási stílus esetén.)

Szöveges egyenletet oldottunk meg:
„Egy iroda új igazgatót kapott. Működését azzal kezdte, hogy az alkalmazottak 

számát megduplázta. A következő hónapban felvett további 7 dolgozót. Ezután meg- 
sokallotta alkalmazottainak számát, és elbocsátotta a dolgozók 40%-át. Kisvártatva 
kiderült, hogy akadozik a munka, nosza gyorsan felvett 15 embert. A takarékossági 
intézkedések hatására el kellett bocsátania a dolgozók egyharmadát. így 24-en ma­
radtak. Hányán dolgoztak az irodában az igazgató érkezésekor?"

Ha a szöveget szó szerint követjük, akkor a következő egyenletet írjuk fel:
2x + 7-0,4 (2x+7) +15-1 /3 [2x+7-0,4 (2x + 7) +15] = 24
Ennek a kifejezésnek a felépítésében kizárólag induktív lépésekre hivatkozunk.
Ha nem követjük a szöveget mechanikusan, akkor az elbocsátásoknál a megmaradt 

dolgozókat vesszük figyelembe, és így egy lényegesen egyszerűbb matematikai 
kifejezést kapunk:

2/3[0,6(2x+7) + 15] =24
Ennek a kifejezésnek a felépítésében hol induktív, hol deduktív lépésekre hivatko­

zunk.
A deduktív gondolatmenetet követő gyerekek számára mindkét egyenlet felírása 

nehéz, ha nem tanítjuk meg a nézőpontok különbözőségét. Ezt a nehézséget fokozza, 
hogy ezek a gyerekek az egyenlettel történő megoldást tökéletesen feleslegesnek 
érzik, hiszen egy deduktív gondolatmenetet követve sokkal gyorsabban oldják meg 
fejben a feladatot. Természetesen Dani is fejben okoskodott:

„Mivel a 24 dolgozó az utolsó előtti létszám kétharmada, így megelőzően 36-an 
voltak.

Ez egy olyan létszámváltozás következménye volt, amikor 15 embert felvettek, tehát 
megelőzően 21-en voltak.

Ez a létszám viszont egy 40%-os elbocsátás eredményeként alakult ki, tehát koráb­
ban 35 dolgozója volt az irodának.

Mivel ez a létszám úgy alakult ki, hogy 7 embert felvettek, tehát a felvétel előtt 28-an
voltak.

Ez az utolsó szám viszont egy létszámduplázás eredménye volt, így eredetileg 14 
dolgozót foglalkoztatott az iroda.”

Dani egyébként, mivel kivételesen intelligens volt, teljesen pontosan meg tudta 
fogalmazni az egyenletek felírásával kapcsolatos problémáját. Elmondta, hogy azért 
nem szeret egyenleteket felírni, mert abba mindig „belegabalyodik”. Természetesen 
egyenletek felírása nélkül nem minden esetben tudunk boldogulni. Az ilyen típusú 
feladatoknak a matematikai szimbólumok nyelvére történő átfogalmazása könnyen 
tanítható volt Daninak.

Még egy példával szeretném alátámasztani, hogy a balkezes gyerek más nézőpont­
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ból történő probléma-megközelítésével mindig számolnunk kell. Zoli rendezési felada­
tot oldott meg:

Az 1,2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 számokat kellett rendeznie a következő tulajdonságok 
szerint. Az A halmazba az 5-nél nagyobbak tartoznak, a B halmazba a 9-nél kisebbek.

A gyerek nem az elemeket rendezte a tulajdonságokhoz, hanem a tulajdonságokat 
az elemekhez. Az ilyen típusú globális megközelítés nagyon megnehezíti a helyes 
megoldást, hiszen a gyerek fejben gondolkodik végig, és csak a végeredményt írja le. 
Pontosan a következőről volt szó:

Gondolatban elékszítette az 5-nél nagyobbak halmazát:
6, 7, 8, 9.
Ugyancsak gondolatban elkészítette a 9-nél kisebbek halmazát:
8, 7, 6, 5, 4, 3, 2, 1.
Ugyancsak fejben kereste meg a mindkét tulajdonsággal rendelkező elemeket:
6, 7, 8
Ebben az esetben természetesen szintén fejben kellett megkeresni az 
A\B és B\A
halmazok elemeit, ahhoz, hogy a halmazábrát helyesen tudja kitölteni.
A gyerek nagyon gyorsan megértette, hogy a nagy hibalehetőség miatt célszerű az 

izoláló szemléletet követni, és az elemeket egyenként vizsgálni.
Mindnyájan érzékeljük, hogy a jobbkezes emberek természetes gondolatmeneté­

nek követése sok esetben nézőpontváltásra kényszeríti a balkezes gyerekeket, ezért 
a tanulás sokkal nagyobb intellektuális erőfeszítést jelent számukra.

JEGYZET

Részlet a szerző Oktassunk vagy buktassunk c. könyvéből, amely részben a PSZM projekt 
támogatásával jelent meg.
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„Nemcsak munkával él az 
ember”

Természeti népek*

MÓJZESNÉ SZÉKELY KATALIN

Minél távolabbra tekintünk vissza az emberiség múltjában, annál több a homály. 
Mégis vessünk egy pillantást erre a különös világra, amely évmilliókat jelent. 
Divatról ott a szó mai értelmében nem beszélhetünk. Bár, ha végignézel egy 
Amazonas-menti kajapó férfin, nem fogod azt állítani, hogy ne adna magára: 
„Alsó ajkában 6 cm átmérőjű nagy ék (csészealjszerú korong) van, hímvesszejét 
kis tok fedi, a fülcimpába fúrt nagy lyukakból kis gyöngysorok lógnak. Egész 
testét fekete-vörös színű festett minták borítják, szemöldöke, szempillája kiszed­
ve, testszőrzete leborotválva. Haja a fejtető egy pontjáig le van borotválva, ám 
kétoldalt és hátul nagyra növesztve szabadon lóg.” (1)

Tudd, hogy amikor természeti népet mondok, azokra gondolok, amelyeket gyakran 
„primitívek"-nek vagy „vadakénak neveznek lekicsinylő hangsúllyal, mert „megreked­
tek" a fejlődésben! Sokan úgy gondoljuk, nem ez a lényeg, hanem az a másság, mely 
a gondolatvilágukat jellemzi. Nem voltak olyan gyakorlatiasak és képzettek, mint a 
modern emberek, de volt fantáziájuk és közvetlen kapcsolatban álltak a természettel 
Mágus volt az ősember -  varázsló -  és a maga ösztönös módján összekapaszkodott 
a többiekkel.

Tudd azt is, hogy amikor természeti népet mondok, szélesen értelmezem a jelen­
tését! Időben gondolom azt a „történelem előtti" kort, amelyet millió évre teszünk; 
amikor a mai Kenya vidékén emberszerű lény maradványai kerültek a földbe. 2,6 millió 
éves a Rudolf-tó melletti -  2 koponya és kőszerszám. Közelebbről arra a szenzációra 
is gondolok, amit Európa emlékezete őriz: 100 ezer éves a Neander-völgyben előkerült 
ősünk, „aki" 70 ezer év alatt benépesítette a földet, és 30 ezer éves kultúrát hagyott 
ránk. A jégkorszak végi-kőkorszaki ősünknek szerszáma volt, rátalált a tűzre és 
képeket festett a barlangjában.

Térben ma is jelen vannak a természeti népek: Afrikában, Ázsia, Amerika bizonyos 
részein megőrizték az ősi életformát, amely nem rosszabb vagy jobb, csak más, mint 
az ipari társadalmaké. Vadászat, gyűjtögetés -  állatszelídítés, földművelés e hosszú 
időszak állomásai. Gondolom, megértetted: nem vesszük sorra időben és térben 
ezeket a népeket, csak megpróbálunk megragadni egy, a mienktől eltérő gondolko­
dásmódot és szokásrendszert, amelyet:

-  a régi népek emlékeinek tanulmányozása,
-  a természeti állapotú mai népek megfigyelése és
-  a gyermeki gondolkodás segít megérteni.

* Részlet a szerző A divat, az öltözködés és a szépségápolás története c. tankönyvének 
kéziratából.
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Életmód, szellem i élet
Neves szociológus írt arról, milyen nehéz lenne eldönteni Kukorica Jancsiról (János 

vitézről): vajon a munkáját végezte vagy a szabad idejét töltötte, mikor terelgette 
nyáját, fújta furulyáját és ölelgette lluskáját. -  A munka és a szórakozás mai elkülönü­
lése ismeretlen volt korábban.

Vallásos hit -  művészet
Az „ősember" életében a vallásos hit mágikus (varázslással összekapcsolt) formája, 

valamint a művészet hozzátartozott a mindennapi tevékenységhez. A barlangi rajzok 
beszédesek, ha jól kérdezünk. A sötét barlangok falán, ahol csak mesterséges fény­
ben lehetett látni, gyönyörű rajzokat találtak. Bizonyára nem -  csak -  saját gyönyörű­
ségére alkotott az ősember. A vörös, fekete, sárga színekben pompázó rajzok funkciót 
töltöttek be. A lerajzolt vad biztosította a sikeres vadászatot.

Az emberiség történelmének ez a szakasza a létért való küzdelemről szól. Gondolj bele 
a történész állításának igazságába: „Az ember, a teremtés koronája, társaitól elhagyottan, 
izoláltan tekintve, a mindenség leggyengébb, leggyámoltalanabb teremtménye. Támadó, 
valamint védelmi fegyverek híján vadállatok, külellenségek, majd a viszontagságos időjá­
rás martalékaként: egyrészt képtelen a nélkülözések elviselésére, másrészt egyedül alkal­
matlan a kedvező körülmények kihasználására.. S a természet e törékeny, e gyenge 
teremtménye mégis a föld, a mindenség urává emelkedett.” (2)

Gyengébb a nagyvadaknál; nem fut úgy, mint a nyúl; nem lát úgy, mint a sas; nem 
hall úgy, nincs olyan jó szimata, mint a kutyának; nem változtatja színét, mint a 
kaméleon -  mégis a világ ura. Társult és társadalmat hozott létre, kialakította az 
együttélés szabályait, hogy működőképes legyen a társadalom. A nyelvvel, a munká­
val és az alkotással utat talált kortársaihoz és hozzánk. Az ősember kegyetlen törvé­
nyei, szigorú vallása és kimért szertartásai egy tőről fakadnak; mint ahogy az istenség, 
a törzsfőnök és a szertartásmester is egy személy volt. A mai udvariasság ősi törvénye 
az erősebbnek való alávetésen alapul. Az enyhe meghajlás, a lábcsókból szelídült, 
mellyel a legyőzőt illették. Alkalmazkodás az ismeretlenhez és kegyeinek elnyerése: ez 
az ösztönös értelmezés alakította a gondolatvilágát, amely állatkultuszban, a tárgyak 
imádásában, földön-túli istenhitben, tabukban jelent meg. Termékenységi áldozatai, 
halottkultusza a gonosz szellemek elűzését és a jók megnyerését szolgálták.

Az első rajzokon emberalak nincs, vagy csak elvétve. Ez esetben az alakok a 
jégkorszakban is ruhátlanok, és ha nők, akkor viselősek. A nő figurák jól megtermet­
tek. A földművelő népek női szépségeszménye is a jó l táplált nő. Az „elefánt-járású” 
asszony megszerzése a cél. Volt, ahol súlyra vették a menyasszonyt, ha elég nagy volt 
a fara. Ma is vannak népek, pl. a hottentották, akik hizlalják a fart, vagy sokszorosan 
körbetekerik a csípőt, hogy nagyobbnak lássék. (S, divat, ó! a XIX. század végén 
megjelenik Európában a „turnűr”, a farpántos szoknya.) Suriwana női hatalmas lábik­
rát fejlesztettek. Elkötik lábukat bokában -  mert ez tetszik a karib férfinak. A pápua nő 
akkor szép, ha nagy az orra és a melle: „Valamiképpen olyan szépségideálok alakul­
nak ki, amelyek megkövetelik az emberi test eltorzítását. Ellaposítják a homlokokat, 
megnagyítják az ajkakat, lehúzzák a fülcimpákat, cukorsüveg alakúra kényszerítik a 
koponyát, ellaposítják az orrot stb. csakhogy elérjék a divat által megkövetelt formát. 
A divat mögött szépségeszmény, a felsőbbrendűség kiválasztott típusa húzódik meg, 
és azt kell föltételeznünk, hogy voltaképpen ennek elérése a divat célja." (3)

Emberi kapcsolatok
Fordulatot jelentett az emberi kapcsolatokban, amikor a far és a hát helyett az arc, 

a mell, az öl érdekelte a férfit. Szembefordult a nő, ölelkeztek. Ettől kezdve partnerré
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váltak, társak lettek. A vadásztársadalomban férfiuralom volt. Voltak nőuralmú társa­
dalmak is a későbbiek során.

Bizonyára hallottál az amazonokról!
Az Atlanti-óceán mentén a férfi fekszik gyermekágyat ma is. Hosszú ideig nem kel 

fel, jóval azután sem, hogy az anya már dolgozik. Új-Guineában, a csabuliknál a 
férfinak csak vonzónak és kellemesnek kell lennie. Zenél, énekel, míg a nő dolgozik.

A férfi férfiházban lakik felavatásáig. Gyakran nősúlése után is külön házban él és 
ellátja magát. Az is jellemző, hogy önálló otthona van, de a feleség vagy -  több nejűség 
esetén -  a feleségek felváltva látjá(k) el.

A családi élet és a szexualitás változatos formát mutat, és nagyon komolyan veszik. 
Poligámia esetén a nők „feleségtárs”-nak nevezik egymást, és a féltékenységet nem 
ismerik. A férfi anyagi lehetőségein múlik, hány feleségnek tudja megteremteni a külön 
házat. Minél többen vannak, annál jobban el lehet osztani a munkát.

Szokásban volt a menyasszony váltság, ajándék, hozomány. Ez lehetett pénz, 
élelem, dísztárgy, vagy menyasszonycsere (a vőlegény húgát odaadták a meny asz - 
szony bátyjának). Megesett, hogy ledolgozta a férfi a váltságot, szó szerint „megke­
reste” a feleségét. Ez nem egyszerűen úzleti ügy. Kifejezte vele a férjjelölt, hogy hálás 
a lány felneveléséért, és mert éppen neki adják. „Helyettesítő" is az ajándék, hiszen 
kiesett a családból egy munkaerő. Jelenti azt is, hogy a nő értékes az új családjának, 
így törvényesítik a házasságot. Gyakran nyilvánosan megtekinthető a hozomány. A 
lány szülei is adnak ajándékot, de az kisebb értékű. Megesik, hogy veszekedéssé fajul 
az egyezkedés. A bozótnégereknél 5 év korkülönbség az ideális -  házasok esetén -  
a több: erkölcstelen. A szüzesség nagy érték, külön szúzességőrzési díjat fizet a férfi. 
A válás könnyű és a megcsalás megengedett. Terhesség alatt hetekig intenzív nemi 
életet élnek, ennyi idő alatt fogan meg tudásuk szerint a magzat. A szülés után 13 
hónapig nem szabad a feleséggel hálni.

Fekete-Afrikában (Zambia, Zimbabve) megengedik a nőnek a házasságon kívüli 
nemi életet. Vendégbarátság címén bizonyos csoportokon belül a feleségcsere is 
természetes. A megerőszakolás sem tiltott. A nandi fiúk ünnepségeken, nyilvánosan 
tartanak szexuális együttlétet a felnőttkor küszöbén. Ilyenkor végigrohannak a falun, 
és szerelmeskednek a lányokkal, asszonyokkal -  akik útjukba akadnak. Ez 2-3 hóna­
pig tart. Ha ellenállnak, megerőszakolják őket. Az eszkimó férfi barátsága jeléül fel­
ajánlja felesége szolgálatait vendégének. Sértés visszautasítani.

Jellemző az érzéki örömök megléte és elfojtása egyaránt. A különböző kultúrák a 
két nem kapcsolatát és a nemiséget is más módon ítélik meg. Néhol a nők vonakodá­
sa jellemző. Helyenként a szülők összevarrják a kislányok nemi szervét -  a szüzessé­
get őrizvén (Etiópia, Szomália, Szudán). Máshol, pl. a közép-afrikai bantuknál, már 
serdülőkorban megszerzik a lányok a szexuális tapasztalatot: idősebb férfiaktól. Emel­
lett a falu öregasszonyai kis csoportokban felkészítik őket az életre: a gyermekgondo­
zásra, a férjjel való bánásra és a rituális ismeretekre. Szexuális oktatást is kapnak. 
Fekve és állva tanulják a férfinak „kedves" mozdulatokat. A parék kis agyagfigurákon 
látnak szexbemutatót. A pagarók egy kultikus fa körül a fával „szeretkezve" tanulnak. 
Máshol az idős nők ujjaikkal vagy kukoricacsővel készítik elő a kislányokat az érintke­
zésre. Helyenként állatbőrbe öltözött férfiak szeretkeznek velük, mintegy tanítási gya­
korlatként.

Sok helyen nem tudják, hogy a közösúlés, menstruáció, terhesség és a szúlés 
összefügg. Hiedelmük szerint: szellem teszi be a bébit a nő hasába (a szüzébe nem 
tudja); a fiú az apából, a lány az anyából bújik elő. „Akkor még apám hasában voltam”
-  meséli az indián gyermek.

Vallási jelentése van a menstruáció megítélésének: tisztátalan a menstruáló nő: 
külön költöztetik és bezárják; étel tőle nem fogadható el. Az Amazonas menti indiánok-
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ná! a nemi érés első alkalma tisztátalan. Elkülönítik a lányt a kunyhó sarkában. Anyja 
ad neki ételt és este lopózhat ki mosdani a folyóhoz. Azután bemutatják a közösség­
nek felékesítve és fényes mulatsággal riasztják el a démonokat. Mindenki tép a lány 
hajából egy szálat, aki kendőt kap és viseli, míg ki nem nő a haja. Ettől kezdve 
szabadon szerelmeskedhet. Gyakran korábban is együttélnek kicsi lányok férfiakkal. 
Szüzességük elvesztése nyilvános: letépik viselt szalagjukat vagy éppen ágyékkötőt 
kapnak. Óceániában a lányoknál 6-8, a fiúknál 10-12 évesen kezdődik a nemi élet. A 
szüzesség ismeretlen. Egy térben élnek szüleikkel, így tapasztalatuk is van. Melanézi- 
ában csoportos szex van. A szerelmes fiú leharapja a lány szempilláját, de a csók 
ismeretlen. Vannak falvak, ahol 300 napra „szerelemtanulásra" kölcsönzik a lányokat. 
Gyakori a nőrablás és szöktetés is. Polinéziában a fehér bőrű és kövér lány a kelendő. 
Tahitin ugyanezért sötétbe zárják és hizlalják őket.

Életmód
A Kalahári félsivatagi részén élő busmanok életmódját 18 hónapig vizsgálta egy 

kanadai tudós, Lee. Az időjárás függvényében hol szétválnak -  ha van elég víz -  hol 
összegyűlnek az egyetlen vízforrásnál, 25 fős csoportokban. Gyűjtögetés és vadászat 
a nembeli munkamegosztás alapja. Húst, mongongómagot és sok más növényt 
esznek. 10%-kal több kalóriát fogyasztanak, mint az USA élelmezési minisztériumában 
napi mennyiség. Ennek 2/3-a növényi eredetű (a fehérje 60%-a is). Akkor esznek húst, 
ha kevés a növény. Mennyi erőfeszítést kíván ez és milyen életminőséget biztosít? -  
„...átlagosan két és fél napot dolgoznak egy héten, s mert a munkanap 6 órás, a heti 
munkaidő 15 óra. És mindezt egy olyan étrendért, amely jócskán meghaladja a nyugati 
szabványokat. Mi több, a fiatalok általában húszéves korukban kezdenek dolgozni, és 
hatvanéves koruk táján vonulnak nyugalomba. A fiataloknak van idejük arra, hogy 
játsszanak és szórakozzanak, az időseket pedig megbecsülik tapasztalataikért. Ez a 
lét, amely egyáltalán nem rendkívüli a világszerte élő gyújtögető-vadászó népeknél, 
aligha nevezhető piszkosnak, durvának és rövidnek.

A kungok tevékeny életük mintegy harmadát munkával, egy másik harmadát más 
táborokban élő rokonok és barátok látogatásával, a harmadik harmadát pedig roko­
nok fogadásával töltik.

A tekintélyes szabad idő óriási lehetőségeket nyit a kultúra felépítésére, ami éneklést, 
rituális táncokat és mesélést jelent. A mesélés a közösség idősebb tagjainak kedvenc 
foglalatossága, akik általában lelkes és aktív közönséget vonzanak -  kultúrájuk döntő 
részét a kungok sem a hátukon, hanem a fejükben hordják.” -  fejezi be Lee. (4)

Szertartások, ünnepek
Minden nép életében fontosak az együttlétek és szabályok, amelyekkel fenntartják 

a közösséget. Még a gazdaság megteremtésében is szerepe van a nem gazdasági 
motívumoknak.

Házasság, gyermekszületés
A házasságkötés, a gyermekszületés fontos ünnepségek. Egyes törzseknél hetekig 

tartott az esküvő, és ráment a család minden tartaléka. A vérfertőzést igyekeztek 
kizárni. A poligámia érdekesen nyilvánult meg bizonyos hordáknál: „Az előírt feleség 
volt a státusfeleség. Egyedül övé volt az igazi feleség pozíciója. A férfi ugyanakkor más 
vidékről fogoly nőt hozatott, ez dolgozott rá, ő volt tehát a munkafeleség; idővel 
elnyerhette a férfi kegyét és szerelem-feleséggé léphetett elő." (5)

A gyermekvárást is külső kényszerek és hiedelmek befolyásolták. A magzatelhajtás 
és a csecsemógyilkosság a társadalom védelmét szolgálta, az öregek megölésével
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együtt. Terhessé vált a nem dolgozó ember és gyakran éhség fogadta az új jövevényt. 
A túlnépesedés ellenében a felnőtt társadalmat védelmezték. Egységes és célszerű 
lépések voltak ezek, mert a bébik megnehezítették szüleik életét. A pillanatnyi népes­
ségszükséglet döntött sorsukról. Ausztráliában általános volt a csecsemőgyilkosság. 
Ha kevés volt a víz, az élelem -  nem volt kívánatos a gyermek. Az ikerpár egyikét eleve 
megölték, gyakran mindkettőt. Az elsőszülöttet nemcsak meggyilkolták: az anya meg 
is ette, hogy erősebb legyen ő és a következő gyermeke. Átlagosan 6 gyermeket 
szültek és két fiút meg egy lányt tartottak meg. Az egynemű gyermekek szégyennek 
számítottak. Némely szigeti népek saját csecsemőjüket megölik, hogy ne kelljen 
felnevelni és más vadaktól serdülőkorút vásárolnak.

A kannibalizmus általános szokás volt. Oka leginkább az élelemhiány. Új-Britanniá- 
ban boltokban árusították az emberhúst és megölés előtt felhizlalták őket. Tibetben 
szülőevés volt szokásban, máshol az anya ette meg csecsemőjét. Ausztráliában a férfi 
nem ehette gyermekét, de a nőnek kötelező volt. Brazíliában a halott hamuját ették. A 
jumenák szerint így költöztek beléjük őseik. A masszagéták állati hússal keverve ettek 
embert. Olykor a csoportok kicserélték halottaikat, úgy fogyasztották őket. Afrikában 
szertartások része volt az emberevés.

A névadó ünnepély illetve a beavatás szertartása a legnagyobb ünnep volt. A 
táncban mindenki részt vett. Megadták a módját a test feldíszítésének: közösen 
kifestették magukat és rendbehozták a „frizurát". Felöltöttek minden rituális jelvényt. 
Ha valakit ünnepeltek -  pl. a beavatandó fiúkat -  azok különváltak, díszesebbek voltak 
és durván viselkedtek, hangosan követelték az ennivalót. Megkülönböztető jelük a 
karkötő volt. A névadás a rokoni körből történt, ezzel is őrizték az összetartozást. 
Fontos a szépség az ünnepségeken, ahol dalokkal tisztelegnek. A kajapók a madarak­
hoz szólnak. Saját vérükkel kenik be magukat és madártoll a díszük (keselyű, sas).

A beavatás kínzással és önkínzással együttjáró kemény erőpróba. Ha nem élte túl 
valamelyik ifjú, az a szülőnek nem fájdalmas veszteség, hanem szégyen. Gyakran 
kellett a fiúknak ez alkalommal nagy vadat felkoncolniok. Ha az nem akadt -  ember is 
megtette.

Gyász, halotti tor
Kiemelkedő ünnep a gyász és vele a halotti tor is. Hittek a kettős énben és a 

túlvilágban, amely elgondolásuk szerint a létezőnek egy távolabbi része. Ezért temet­
ték el a halottal a tárgyait és élelmet. Esetleg visszavárták, vagy el sem temették: fák 
alá ültették. Peruban az elhalt törzsfőnök tetemét minden tanácskozáson az asztalfőre 
ültették. Érdekesek azok a jelenségek, amelyek megerősítették a természeti ember­
ben, hogy „ő kettő” : a saját árnyéka, amely követte őt és mozgott; arcának, alakjának 
tükörképe a vízben; a visszhang jelensége; az álom, amelyben „valahol járt", míg a 
vele alvó látta, hogy nem távozott el; az ájulás és öntudatlanság állapota (I.: a 
„magához tér” mai kifejezésünket). Ezután teszi fel a kutató kérdést: „Mi tehát a 
halálnak elkerülhetetlen értelmezése7 Az alvás után, mely hasonló a halálhoz, a másik 
»én« vissza szokott térni. Sőt visszatért az eszméletlenség után is, mely a halálhoz már 
valóban nagyon hasonlít. Vajon nem fog-e szintén visszatérni e még hosszabb ideig 
tartó nyugalom és merevség után is? Világos, hogy ez lehetséges -  sőt még valószínű 
is ... valahol még mindig van ... minden pillanatban visszatérhet, hogy megtegye azt, 
amiről mondotta, hogy meg akarja tenni.” (6)

Ahol csapásként fogták fel a halált, arról is meg voltak győződve, hogy azt 
gonosz szellemek varázslattal idézik elő. Ha kiengesztelik őket, a halál elkerülhető 
szerintük.

A temetkezési szokások is a halálról való elképzelésekkel függnek össze. San 
Cristoval szigetén a temetkezésnek 21 -féle módja ismeretes. Attól féltek, hogy a halott
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bosszúállni visszajön, ezért pl. a tasmániaiak nehéz köveket helyeztek a sírra, gyakran 
össze is kötözték a halottat.

Az eszkimók ezzel szemben a halotti tor alkalmával nagy ünnepélyt rendeznek, ahol 
az utolsó falatig elfogyasztják a halott eleségkészletét ill. dobnak belőle a szellemek­
nek. 2-3 napos mulatozás után elosztják a hagyatékot is. Ezt a hozzátartozók a 
vendégseregnek adják; még a ruháikat is levetik. Majd minden hajszálat levágnak 
magukról mondván: már mindent szétosztottak.

Kelet-Queenslandban állványokra teszik a tetemet és a hulla nedvét elfogyasztják, 
így veszik örökül vitézségét.

Az Új-Hebridákon úgy hiszik, a lélek 2-3-szor is meghal. A borneói dajákoknak az a 
hite, hogy hétszer annyit él a lélek a túlvilágon, mint a földön -  majd gomba, fű, 
gyümölcs vagy virág lesz belőle. Attól függően, hol jelölik ki a lélek helyét (szív, agy, 
máj, lélegzés, vese), félelmetes szokások alakulnak ki. Pl. ha a lélek helye a fej -  gyűjtik 
a koponyát. Ezért ölnek meg idegen törzsbelieket is. Kiássák, festik, feldíszítik és 
kunyhóikban őrzik azokat (Új-Guinea, Dél-Amerika). Máshol guggoló ülésben temet­
nek.

A Mississippi-völgyi indián temetők bőrbe, gyékénybe gondosan betakart halottai 
magas fákon vagy állványokon nyugosznak. Az ozsibvék földbe temetkeznek, de rá 
fából házikót emelnek.

Mérés
Nagyon érdekes az idő mérése. A mi időfogalmunk az órával kapcsolódik össze. 

Afrikában a természet: a Nap, a Hold, a kakaskukorékolás, a bagolyhuhogás, a kakukk­
dal a tájékozódás alapja. A napszakokról úgy tartják, az a vízhúzás, a jószág-hazatérés 
ideje Ugandában az év = mezőgazdasági esemény-év, lehet 350 vagy 390 napos, ha 
az események úgy állnak össze. A hónap = holdhónap, annak eseményeivel; időjárás-  
hónap: „forró" vagy „első eső ideje", a „gyomirtás"-é, „babszedés”-é. A hét a piacnapok 
összege; van ahol négy nap, öt nap. A nap felosztását a jószág körüli események 
tagolják. Mi is ismerjük a „pössentésnyi" időt, a „míg megfő az étel" idejét. Tehát 
számszerű naptár nincs, csak eseménynaptár, mert az idő: események együttese. Ha 
napfelkeltére beszélsz meg randevút, az lehet 5 óra és 7 óra is. A múltat szájhagyomány 
méri. 600 évig is „emlékeznek”. Ők nem használják, hanem teremtik az időt.

Hasonlóan izgalmas a számolás, a mértékek és a fejlett matematikai gondolkodás 
Afrikában. Az idő jelölését, a naptár szükségletét a mezőgazdasági munka igényei 
vetették fel. Gyakori az 5-ös és a 20-as számrendszer. A busmanok csak az 1-et, 2-őt 
és sokat ismerték. Számok helyett számjelölő szavak vannak, pl.: ujjak, kezek, lábak. 
Ezek fejeznek ki számalakot: 2 kéz és 1 láb = 15. Négy szám ismerete esetén is 
képesek a továbbszámolásra -  fogalmakkal Embert, állatot akkor sem számolnak, ha 
tudnak, mert félnek a gonosz szellemektől. Kutatók szerint a fizikai környezet, az 
öröklött kulturális háttér és a külső erők határozták meg a matematika fejlődését. A 
mindennapi szükséglet megszülte a megoldásokat. Gyakori kommunikáció a gesztus, 
a mutogatás. Főként akkor nem mondanak ki számokat, ha azok valamiért szerencsét­
lenek. Ugye ismerős?

A kereskedelem gyakoriságával megjelent a csereeszköz, mely bármi lehetett. 
Gyakori a kauri -  a csigaház. Megjelentek a mértékek is. Addig a falu leghosszabb karú 
embere adta a ruha mértékét. A népszámlálás madzagra csomózással vagy boton 
rovással történt. Az időt is így mérték. Hogy csinálta a csaga felesége? -  „férjét várva 
sorra bontotta ki a csomókat; fa főzőkanala nyelére egy-egy rovást vésett, ha a férje 
megütötte. Amikor már nem volt több hely, elérkezett a válás ideje." (7)

Ismerd meg a brit birodalmi rendszer mértékeit, melyeket az emberi testrészek 
szabványosítottak a gyarmati népeknél:
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„hüvelyk = a hüvelykujj hegye és ízülete közötti távolság; 
rőt = (bibliai mérték) a könyöktől a középső ujj hegyéig, vagy hattenyérnyi hossz; 
láb = négy tenyér, vagy tizenhat ujj. Ezer évvel ezelőtt ezt 36 -»a kalász közepéből 

való« -  árpaszemként szabványosították; 
yard = Edgár király orrától kinyújtott karjának középső ujja hegyéig vett távolság; 
öl = a széttárt jobb és bal kéz ujjhegyei közötti távolság;
acre = akkora földdarab, amekkorát egy pár ökör egy nap alatt fel tudott szántani.” (8) 
Lehet, hogy nem tudja megszámolni juhait a fekete ember, de ha egy eltűnik, 

azonnal észreveszi.

Játék
Sokat jelent a játék a természeti ember életében. Míg az európai iskola meg nem 

jelent Afrikában, minden ismeret a falu véneitől, a szülőktől és testvérektől került a 
néger gyermekhez; annyi, amennyi ősei életmódjának folytatásához szükséges volt. 
A játék szerves része a nevelésnek. A legkorábbi gyermekkortól ez tanította meg neki, 
hogyan kell viselkednie. Keresik a tudósok is a választ: miért fontos a játék az ember 
életében?

Próbálj erre válaszolni!
A gyerek játszik egyedül és a többiekkel, incselkedik a felnőttel. A legjobb játék az, 

amit nem néznek végig a felnőttek. A tegnapi gyermek úgy játszott, mint a mai. Vannak 
nagyon régi játékok. Ilyen a kecskebak, a kiszámolók: ugyanaz az I. századi Rómában, 
mint a XX. századi Svédországban.

Visszatérve tárgyunkhoz: az afrikai gyermek is kiszá­
molt (lábujjon is), játszotta a 3 egysorban-t, hálózatokat 

• • csinált (ne emeld fel a kezed!), készített rejtvényt, játszót-
t ta a számsorrendezést. A felnőtt afrikai férfi szerencsejá­

tékot űzött, a dél-amerikai kakasviadalt élvez stb. Ismer- 
jünk meg két játéktípust!

a) Kösd össze a pontokat úgy vonalakkal, hogy köz­
ben ne emeld fel a kezed (mint a busong gyermek)!

b )  a libériái kpelle gyerekek rejtvénye ismerős törté­
net, logikai játék: élt egy ember, akinek van egy leopárd­
ja, egy kecskéje és egy halom kasszava (manióka) leve­
le; ezt mind át kell vinnie a folyón. A csónakban azonban 
egyszerre csak egy fér el az ember mellett. A kecskét 
nem lehet egyedül hagyni a leopárddal, de a kasszavale- 
velekkel sem, mert azt meg ő eszi meg. Akkor hát hogyan

'C ------ _------lehet átvinni őket a folyón? Mivel a leopárdot hidegen
hagyják a levelek, ez a pár hagyható együtt. Az ember 
elindul a kecskével...” (9) 

folytasd:

A test és a test díszítése
Bizonyára elfogadod, hogy a ruhának csak a testtel együtt van értelme! A test 

„bűnös” az egyik kultúrában és „csodálatos” a másikban. Vannak akik állítják, hogy a 
„vadság" kora akkor ér véget, amikor emberei felöltöznek. A meztelenül születő 
emberiség lassan-lassan valóban felöltözködik. A leghidegebb jégkorszaki emberáb­
rázolás mezítelennek mutatja a testet bizonyítván, hogy nem(csak) a hideg ellen 
burkolózik be az ember. Az eszkimó csecsemőt ma is naponta kiteszik meztelenül a 
hóba -  edződni.
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A test
Tudományos alapon állítják, hogy a testnek a meleget nem feltétlenül kívülről kell 

kapnia. A hőmérsékletet a bőr alatti zsírszövet szabályozza. Eszerint az emberiség 
„elsatnyulását" mutatja, ha ruhával kell védekeznie a külső hőmérséklettel szemben. 
Megjegyzik, hogy a hideg elől beburkolózó ember éppen a legkényesebb testrészeit
-  szemét, száját, orrát, fülét -  nem védi. Százezer évek teltek úgy, hogy védekezésül 
nem öltözött fel az ember. Olvastam, hogy a Dél-Afrika hidegebb részein ruhátlanul élő 
emberek akkor pusztultak el tüdővészben, amikor a hittérítők felöltöztették őket a 
hideg ellen.

A modern ember a fiúgyermeket melegebben járatja. A női ruha 10-50%-át sem éri 
el a férfiöltözetnek.

Figyeld meg ezt környezetedben és írd le a tapasztalataidat!
A finn ember -  személyesen is láttam Finnországban -  kellemesnek találja szauná­

zás közben, hogy a forró gőzből a jéghideg vízbe ugorjon! Emlékezz Schirilla György 
jeges Duna-beli úszúsaira!

D. Morris könyvet szentelt a testnek és a testrészeknek. Ajánlom, olvass bele! Több 
helyen megpróbálok kedvet csinálni ehhez. Az emberi testet a legkülönösebb dolog­
nak tartja a természetben. A „hátsó lábain peckesen lépdelő" négylábú ősünk -  és 
magunk -  csodálattal tölti el. És a miért-re nincs kielégítő válasz: miért egyenesedtünk 
fel, hogyan lettünk sima bőrűek, s miért jó ez az „idétlen" tartás?

A test vonzza a szemet egészében és részleteiben is. A rassz-beli különbségeket 
nem tartja nagynak. A világ népességének 92%-a fehér és keleti, a maradék 8% néger 
és busman. 18 éves korra éred el a felnőtt súlyt és méretet, melynek átlaga: férfiaknál 
175 cm és 73 kg; nőknél: 162 cm és 61 kg. Amerikai a legsúlyosabb férfi 635 kg, és 
mexikói az a törpe nő, aki 17 évesen volt 2,13 kg.

Ellenőrizd, hol tartasz méreteiddel!
Az „embertérkép"-nek nevezett könyv részenként vizsgálja a testet. Az eljárás 

végkövetkeztetése a „sok hűhó semmiért” gondolat: „minden, arra irányuló nekikese­
redett igyekezetünk ellenére, hogy külsőnk minél jobban eltérjen a többiekétől, külön­
böző kulturális szimbólumainkkal és testi szokásainkkal együtt is -  mindannyian 
alapvetően ugyanolyanok vagyunk. A furfangos csecsebecséken, a karpereceken, a 
frizurákon és a kozmetikumokon túl sokkal több bennünk a közös vonás, mint 
amennyit általában bevallunk magunknak.” (10)

Díszítkezés
A természeti ember díszítkezése nem nevezhető ruhának, de az sem mondható, 

hogy teljesen mezítelen lenne. Bizonyos törzseknél ez egyetlen öv vagy pénisztartó. 
Másutt a nő egyetlen ruhadarabja a fej kendője. Anélkül nem jelenik meg, zavarban 
van. A test elfedésében nem azonosak a szokások a különböző kultúrákban. Az 
európai ember nyaktól combig burkolózik be, az ázsiai nő lába számít obszcénnak, az 
arab nő az arcát takarja el. A természeti népek ruhadarabjai sem az elfedést szolgálják, 
vagy az nem szemérmességük jele. A meztelenül járó pigmeus férfi visel ugyan 
penisztartót a lába között, amely 5-6 cm átmérőjű, 40 cm hosszú és sárga színű. Mai 
szemmel nézve ez inkább dicsekvésnek tűnik, de mindenképpen hangsúlyozást 
jelent. Ez újul meg a reneszánsz falloszkultuszában.

A törzsi társadalmak egy része -  ha lehet érzékeltetni e finomságot -  nem a testét 
fedi be, hanem a bőrét díszíti, és ennek jelentősége sőt jelentése van. A bőr egyrészt 
a test biológiai-pszichológiai határa, másrészt társadalmi határ is. Ki hogyan értelmezi 
ezt, aszerint díszíti. Mondhatjuk okoskodva, hogy a testfelszínen (is) játszódik az 
emberi szocializáció. Nagy biztonságot ad az embernek, ha összhangban van az őt 
körülvevő világgal. A divatos ember magabiztos. A díszítkezés és öltözködés alakítja
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és közvetíti is azonosulásunkat a környezetünkkel. A meztelen ember, akinek nincs 
vagyona, nem képez felesleget, nem is tudná tárolni, magára aggatja ingóságát. A 
ruhája a hordozható háza, a hatalma jelképe. Valóban: a kalap megnöveszt, a széles 
váll erősít, a ragyogás elképeszt és tiszteletet kelt.

A természeti népek viselnek némi ruhát (övét, ágyékkötőt) vagy festéssel és tetová­
lással öltözködnek. Jellemzőek az ékszereik is. Fontos a hajviselet, valamint az 
általánosnak mondható testtorzítás(ok). Mindezekben nagy jelentőségük van a szí­
neknek is. Gyakran kifejezik a kort, a nemet, a társadalmi helyzetet, az alkalmat.

A kajapók -  míg meg nem jelent az európai viselet náluk -  mindig festették magukat. 
Olvastuk, hogyan néz ki nagyjából a férfiember. Jellemzője a festés és a színek. A 
vörös és a fekete, amelyet a fehér szín egészít ki, a domináló színek. Ezek arányának 
jelentősége van. A törzset, felkart és combot feketére festik. Ez a szín látható az arcon, 
a homlokon, a szemen és a szájon. A lábszár és a lábfej, az alsókar, a kézfej és a 
szemkörnyék vörös. A fekete a faluhoz tartozás határszíne és a halálé. A szellemek 
színe a fehér. A fekete részek jelentik a falat a külső erők elé. A vörös az erő színe és 
a külvilággal érintkező kézre, lábra, arcra, szemre kerül. Fokozza az ember erejét a 
külvilággal szemben.

A gyerekeket bonyolult mértani ábrákkal karcolják tele az anyák nyaktól térdig. 
Levél-tű a munkaeszközük. Az alapos munka -  hogy „jól öltözöttek” legyenek -  több 
órát igényel. Ki-ki elengedheti fantáziáját, egyénítheti az ábrákat. A mai Marcsikon, 
Julikon masnikkal, fodrokkal jut kifejezésre az anyai szeretet -  ott ez a „ki tud eredetib­
bet karcolni" versenyben nyilvánul meg. A gyermek pedig önfegyelmet tanul. Pistinek, 
Péternek hátratett kézzel, csendben kell ülnie a természetrajz órán; a kis kajapónak 
fekve, némán kell tűrnie órákon át a szurkálást-karcolást. Egyéníti őket a művelet, 
ellentétben azzal, ami a férfiakkal, felnőttekkel történik. A nők gyermekmódon festik 
egymást. A férfifestés célja, hogy egymáshoz hasonlóvá tegyen. Ezzel összetartozá­
sukat erősítik. Összegyűlnek, közösen díszítkeznek. Egyszerű, könnyen megvalósít­
ható a minta. A díszítkezést szertartások követik.

Már a jégkor embere is használta a vörös színt. A ma élő dél-afrikai busmanok 
vadász nép. Kezdetlegesek a fegyvereik, a szín, a festés a sikeres vadászat része. 
Miután közelről kell elejteni a vadat, felöltik a zebráéval rokon sárga-piros színeket. A 
tűzföldi ona-indiánok télen fehérre festik magukat, hogy a hóval egybeolvadjanak 
vadászat közben. Gyakran szolgálta a szín a megkülönböztetést: a törzsfőnök harc 
közben így ismerte fel a saját embereit. Ez a katonai egyenruha őse. Úgy gondolták 
őseink, hogy a szellemekre is hatnak a színek. Ezért a „test kapuit" -  szájat, szemet -  
színes körökkel védték. Az indián „rézbőre” is festés eredménye.

Hajviselet
A borotválás, szőrtelenítés, hajvágás (vagy ellenkezője) is fontos jelentéssel bír, 

megváltoztatja a természettől kapott formát. A Varjak Népe nevű indián törzsben a nők 
haja rövid, a férfiaké hosszú. Jellemző, hogy a göndör népek egyenesítik a hajukat, a 
szöghajúak göndörítik. Akinek vékony, gyenge szálú hajat adott a teremtő, az aztán 
nekimegy mindennel: tehéntrágya, faggyú, agyag és állati szőr keverékével merevítik 
pl. Belga-Kongóban. Ez a tapasztott torony hátrahúzza a nő fejét több kg súlyával és 
ajakénak csábító csucsorítást ad. Lelke rajta!

A kajapó szertartásban nagy jelentősége van a szőrzet eltávolításának, amelyről az 
a véleményük, hogy míg a testen belül van: él, azon kívül elidegenül viselőjétől és 
elhal. A leborotvált szőrrel válik a bőr vérből és húsból társadalmi takaróvá, mellyel 
fegyelmezni lehet az ember ösztöneit. A tisztálkodás is ezért fontos számukra: közös­
ségellenes tettnek számít, ha bőrük nincs lemosva.

A haj kitör a biológiai testből és behatol a társadalmi térbe. A kajapóknál egyesek
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viselhetnek hosszú hajat, mások nem. A csecsemők, a nők -  akik szültek -  és a 
hímvesszővel rendelkező beavatott férfiak hosszú hajúak. A gyermek, a lány, a fiú, a 
gyászoló csak rövid hajat viselhet. A szopós gyermek még anyja biológiai energiájá­
hoz tartozik, s mint ő, hosszú hajat viselhet. Elválasztásától megrövidítik haját, ettől 
kezdve önálló, de szexuális képessége még nincs. Ha valaki elveszíti szeretteit: 
megcsonkul a biológiai lénye, meg kell rövidíteni a haját. Ma is vallásonként eltérő a 
hajjal, szőrzettel kapcsolatos felfogás.

Testcsonkítás és torzítás
Hitbeli felfogás, szépségeszmény és gyakorlatiasság egyaránt alakítja azokat az 

eljárásokat, amelyek szokássá vagy divattá teszik a testbe való beavatkozást. Ezek 
mai szemmel megdöbbentőek, nevetségesek és visszataszftóak is lehetnek.

A torzítások sora végtelen. Szokás az amerikai karaibiknél, hogy elkötik a bokát és 
a térdet, így lábszáruk golyóformára nő. A pápuák (Új-Guinea) a karizmot növesztik 
hasonlóan. Divat lehet a fejforma megváltoztatása: amerikai indián törzsek diótörő-for- 
ma szerkezetbe szorítják a fejet. Teszik Afrikában is, és szokásban volt Egyiptomban 
(I. fáraófejek). Ahol elterjedt: az emberek fejükön hordják a terhet. Itt a csúcsos fej az 
előkelők „viselete”. Máshol éppen a lapított fej az előkelőség jele (Egyiptom).

A tányérajak lényege, hogy az afrikai négerek tányérnyi fakorongot erősítenek 
szájukra. Ismerd meg a történetet: „Az arabok arról a vidékről rabolták a nőket 
háremeikbe, és a négerek azt tapasztalták, hogy a megnyújtott ajkú lányok nem 
kellenek nekiik. Az arabok ugyanis európai módon csókolóznak, ami annál a néger 
törzsnél ismeretlen." (11)

Kis iróniával hozzátehetjük: talán így kevesebbet beszélt a nő.
A kajapóknál a legfontosabb ékszer az ajakék: idősebb férfiaknál hatalmas méretű. 

Náluk csak férfiak „viselik”, és fontos társadalmi helyzetet és személyes erőt fejez ki. 
Kiegészíti a kifúrt fület -  mindkét nem ékét. Nem véletlen, hogy a beszéd és a hallás 
kellékeit hangsúlyozzák. A kristályból készült hengeres ajakék pl. az idős férfi legdrá­
gább kincse: 15 cm hosszú és 2,5 cm átmérőjű is lehetett.

Gyakran átfúrták az orrsövényt, s teleaggatták pálcával, csonttal, fémmel vagy 
kagylóval. Kitüntetett szerepe volt a fülnek: azt kifúrták, díszítették. A pápuáknál, de 
máshol is -  ez vallásos aktus és olyan fontos, mint Európában a keresztelő. A kaffer 
társadalomban csak a férfifülhöz nyúlnak. A zambézik füle vállukig ér. A kifúrt lyuk 
karnyi vastag. Új-Kaledóniában odaakasztják a házi eszközöket és a cipekedni valót.

A körülmetélés a mohamedán kultúrában volt szokásos. Ezek „az istennek tetsző” 
önkínzások: „Van olyan aratási ceremónia, hogy a felserdült ifjú fogát kihúzzák, vagy 
átfúrészelik, azzal a saját szempontjukból értelmes megokolással, hogy utat nyissanak 
ott a léleknek." (12)

A vérző seb és a vér megbecsült érték. A magukon ejtett sebeket tartósítják, tágítják, 
bekenik -  és a hegekre nagyon büszkék. Seb a férfitesten: az erő és a bátorság 
jelképe.

Ékszerviselés
Nem csupán szépítkezés, hanem a társadalmi helyzet jelzője. A jégkori vadászok is 

csak férfi csontvázakon találtak övét, bokaperecet, nyakláncot, karkötőt; mindezt 
kagylóból, csontból. Viselték az elejtett állat fogait is. Talizmán is volt: elűzte a gonosz 
szellemeket, a jókat megvesztegette. Az ékszerdíszítés kiemelte a szép testrészeket, 
ill. segítette azt megteremteni. A nehezebb ékszereket a törékenyek, a könnyebbeket 
a zömök emberek szeretik. Az ékszer csörgése, zaja is fontos volt. Rendkívül súlyos 
egyik-másik esetben a felékszerelés. A néger törzsfőnököt, aki hivatali díszeit felöltvén 
nem tudott megmozdulni: szolgái cipelték. A maszáj férjezett nő hatalmas, fém nyak­
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tekercset viselt, mely a válláig ért. (Különben is több kg ékszert viselt magán.) Meleg 
napon úgy felforrósodott, hogy viselőjét enyhítésképpen nyakon kellett önteni vízzeír 
Divatos és szép volt számukra a szoros öv-viselet is, mely 10 cm-t is összehúzott a 
férfi derekán.

Fogalmak
életmód: válasz arra a kérdésre, hogyan és miből élünk? Cselekvési és magatartási 

rendszer, mellyel életük fenntartására, változó szükségleteik kielégítésére többé vagy 
kevésbé tudatosan törekszenek az emberek.

fel- (be-)avatás: férfivé avatás szertartása a természeti népeknél, mely a fiúkat 
kemény, bátorságot kívánó és nehéz próbák elé állítja.

szépségeszmény: koronként változó elképzelés arról, milyen a szép ember. Aki nem 
felel meg ennek, de van ilyen vágya, törekszik ezt mesterségesen ill. tudatosan elérni.

szocializáció: bevezetés (és részben beilleszkedés) a társadalomba. Eközben ta­
nulja meg az ember a társadalom szabályait és alakul ki a személyisége. A család és 
az iskola szerepe kiemelkedően fontos benne. Társadalmi tanulás, mely egész éle­
tünkben tart. Minden intézmény szocializál, de erősek a spontán hatások is.

társadalom: az ember mesterséges környezete, melyet teremtett. Nem egyszerűen 
emberek együttese, hanem emberek meghatározott, kölcsönhatáson alapuló viszony- 
rendszere.
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A vizuális közlőnyelv ábécéje
SZALONTAI GYÖRGY

A vizuális nyelv alapelemei önmagukban is számtalan közlési lehetőséggel
rendelkeznek, a hozzájuk kapcsolódó képzettársítások révén pedig végtelen a
közlőképességük.

A vizuális kommunikáció gyakorlatában (síkon, vagy térben megjelenített közlések 
esetén egyaránt) alapvetően három jelet alkalmazunk.

Ezek: a pont, a vonal, a felület (folt), -  síkon, vagy bemélyedő, illetve kiemelkedő, 
plasztikus formában.

Az alapelemek önmagukban is, különböző kombinációikban pedig főként képesek 
minden közlésre, mely a látható világra vonatkozik.

Ezeknek a nyelvi közlés elemeihez (hangok, írásjelek) képest óriási előnyük, hogy 
a közlés és befogadás szintjén egyaránt globálisak. Nincsenek alapvető (anya)nyelvi 
korlátok! Univerzális használatukat alig korlátozza az egyes különböző kultúrszférák 
helyenként eltérő gyakorlata.

Az alapelemek a kommunikáció gyakorlatában kontrasztokként jelennek meg, spe­
cifikus közlési képességeik azonban teoretikusan jól elkülöníthetők. A mindennapok 
vizuális közlési és befogadási gyakorlatában a síkon történő megjelenítés (illetve 
ennek „olvasata”) dominál, de gyakori az is, hogy plasztikus, vagy téri konstrukciók 
révén közlünk valamit, vagy ilyen jelzéseket fejtünk meg. Ha az alapelemeket ily 
módon vizsgáljuk, akkor

a) síkon (felületen): színes, vagy színtelen
- a pont
- a vonal
- a folt (felület)
b) térben: a fentiek téri (bemélyedő vagy kiemelkedő) változata
- a tömeg
- a domború és homorú forma
- a fény-árnyék hatása
- a tapintható minőség
(Mindezek a vizuális kommunikációban egymással szoros kölcsönhatásban állnak, 

variációk révén számtalan közlés és értelmezés lehetőségét hordozzák.)
A vizuális jelzőrendszer alapelemei megjelenésük minősége alapján egyben az 

esztétikum hordozói is.

A pont
Nem azonos a geometria „pont”-fogalmával. Ennek kiterjedése van, ezért látható. 

(Köznapi nyelvhasználatban emiatt inkább „pöttynek” nevezhetnénk.)

31



SZALONTAI GYÖRGY

Az így értelmezett pont látszólag rendkívül szegényes lehetőségekkel bír az ábrázo­
lás és kifejezés szolgálatában, ha azonban alaposabban megvizsgáljuk, kiderül, hogy 
ez korántsem igaz. Egyetlen pont is sokrétű jelentéssel rendelkezhet, ha egy korábban 
üres felületre kerül. A pont megjelenésével magára vonja a figyelmet; a hely, ahol 
megjelent, kitüntetett hellyé válik; maga a pont a felületen viszonyítási alap lesz (most 
már tőle jobbra, balra, „fölötte", „alatta" láthatók kisebb-nagyobb üres felületek). A 
pontnak „súlya" van! Ennek megfelelően, ha „megül" a felület alján: statikus helyzetű, 
ha beljebb van: labilis. Ha megbújik egy sarokban: fél, biztonságra vágyik, védettséget 
keres; ha fent van: leeshet, vagy repül; ha középre kerül: jelentős, öntudatos, bátor 
stb. lehet. A példákból is érzékelhető, hogy a vizuális nyelv legegyszerűbb eleme is a 
viszonylatok, és a hozzájuk kapcsolódó asszociációk révén nyerhet gazdag és értel­
mezhető jelentést. Mindezek révén az üres felületen megjelenő pont jelentős mérték­
ben megváltoztatja a látvány értékét. Az addig közömbös, jelentés nélküli felületen 
valami jelentős esemény történik, amely a felsoroltakon túlmenően is rendkívül gazdag 
jelentéstartalmakat közölhet a szemlélővel. Természetes, hogy pontsor, vagy ponthal­
maz megjelenése újabb (felsorolhatatlan) tartalmak hordozója lehet. Ugyancsak gaz­
dagítja a jelentést, ha a pont színek formájában jelenik meg a felületen. Ízelítőül 
vizsgáljunk meg néhány ilyen lehetőséget!

„Ó " a legfontosabb, mert 
egyedül van, és a mértani 

középpontban van.

„Ó" a legfontosabb, bár nincs 
egyedül, de nagyobb, és 

aranymetszési pontban van.

„Ó" a fontosabb, mert piros 
(bár mindketten 

aranymetszési pontban 
vannak).
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Nagyjából kiegyenlített a képi egyensúly (bal ol­
dalon sűrű, de jelentéktelen ponthalmaz egy ki­
emelt fekete ponttal -  jobb oldalon három erőtel­
jes fekete pont egy kiemelt vörös ponttal). A jobb 

oldalon erőteljesebb kontrasztok állnak.

Például:
-  ha egy rajzon két arcot látok, s 

egyikük tele van pöttyözve, utóbbival 
kapcsolatban arra gondolunk, hogy az 
illető szeplős, vagy ragyás, de nem fel­
tétlenül gondoljuk, hogy nem „szeplő­
telen". Ha azonban a két személy iránti 
érzelmi ítéleteinket vizsgáljuk, többnyi­
re nem a szeplőst ítéljük meg pozitívan. 
(Kisgyerek ábrázolása esetén azonban 
a szeplős „aranyos” is lehet!)

-  a pontozás konkrét grafikai jelként 
a faktúraképzés egyik jó eszköze lehet 
(pl. citrom pórusos felülete.)

-  a pont elhelyezése összefügghet 
kompozíciós szándékkal (többnyire lá­
tens mértani helyekkel.)

-  a ponthalmaz, vagy lineárisan el­
rendezett pontsor folt, vagy vonal, be-
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lelátott folt, vagy vonal képzetét keltheti. A belelátott folt, vagy vonal karaktere, vagy 
más minősége (pl. színe) újabb képzeteket indukálhat. Lehet statikus, vagy dinamikus 
stb.

Asszociációink révén a kép számtalan variációban megszemélyesíthető:
-  másodrendű bandavezér nagyszámú, de vacak galerije körében -  kontra a „me­

nő" superman három félszuper társával;
-  birkanyáj a vezérürüvel + a pásztor és három pulija;
-  egy galaxis + három csillag egy szupernóvával stb.
A lineáris pontsornak dinamikája van. (Nekem, jobbkezesnek?)

Ez felszálló mozgást jelent (a nyílhegy nélkül is).

-  Más alapelemekkel együtt plasztikát jelző, vagy 
faktúraképző elem is lehet (önmagában is), de a külön­
álló, erőteljesebb pont itt is a legfontosabb képi elem.

Asszociációink révén lehet:

•

»

O

Bátor, „kivagyi” Félénk, zárkózott, magányos Felszálló (de instabil is)

%

•

•'

*r

Stabil, statikus, nyugodt, Ugráló, ideges Jobbra elrepülő
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•v
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A lineárisan elrendeződő pontsorba „belelátjuk” a vonalat, s az zárt alakzatokat is 
képezhet. A ritkuló, sűrűsödő pontsornak ritmusa, dinamikája lehet.

A vonal
Nem azonos az absztrakt vonal-fogalommal, mert annak elvileg csak egy kiterjedé­

se van. Gyakorlatunkban úgy fogható fel, mint az elmozduló pont nyoma a felületen 
(”a befestékezett pont végigcsúszik a papíron”). (így írunk, így rajzolunk!) Más aspek­
tusban egymást érintő pontok lineáris sorozataként is felfogható.

Mindkét feltevés egyértelműen kínálja azt a megállapítást, mely szerint a vonal 
birtokolja a pont ábrázoló és kifejező lehetőségeit is. Ezen túlmenően azonban saját
-  elsősorban karakteréből és dinamikájából eredő -  jelentéstartalmakkal is rendelke­
zik. Ebből a szempontból alapvető különbség van a mértani vonal és a kézjegyvonal 
között.

A mértani vonal -  keletkezésének kötött körülményei következtében -  majdhogy­
nem személytelen. Milyenségéből legfeljebb készítője gondosságára, vagy gondat­
lanságára következtethetünk.

A kézjegyvonal kötetlen, megjelenési formája nagyrészt létrehozójának személyisé­
gétől függ. Karaktere van! Megjelenési formája még a képzetlen képolvasó számára 
is sok információt közöl készítője személyiségéről, fizikai és pszichikai állapotáról, 
közlési szándékairól, a gyakorlott képolvasók számára pedig az információk végtelen 
tárháza lehet.

A kézjegyvonal fenti tulajdonságainak felismerésén alapul a grafológia tudománya, 
de egyebek között ez teszi lehetővé, hogy e jellegzetességek révén felismerjük műve­
ikről az alkotókat, különösen grafikai művek alapján.

A vonal jellege utalhat konkrét formára, vagy egyszerűen csak dinamikát, nyugalmi 
állapotot stb. jelez, de kifejezheti az érzelmi állapotot, a kézügyesség fejlettségi fokát, 
az észlelés bizonytalanságát stb.

Lehet a művész stílusjegye is:
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Jellege lehet:

Bizonytalanul keresgélő (nem 
elvetendő)

A „szálkás” rajz lehet a 
bizonytalanság, az 

ügyetlenség, v. a szétszórt 
lelkiállapot jele is

A biztos körvonal lehet betanult 
séma is

A vonal jellege eredhet 
racionális, geomatrizáló 

hajlamból is stb.

A folt (felület)
Sajátos kontúrral (befoglaló körvonallal) határolt, vagy kontúr nélküli síkalakzat. Úgy 

is felfogható, mint pontok, vagy vonalak egymást érintő, sűrű halmaza. Mint ilyen, 
magában hordozza a pont és vonal kommunikációs lehetőségeit. Sajátos adottságai 
(főként kiterjedései, alakja, színe és tónusa) által azonban további lehetőségekkel is 
rendelkezik.

Alapvetően kétféle minőségben jelenik meg:
-  vagy konkrétan utal valamely konkrét formára (a jelzett dologra jellemző síkalak­

zattal):
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-  vagy amorf jellegénél fogva képzeletünket készteti működésre, s számtalan értel­
mezést indikál:

„fejre állítva”: házak, fák a stb.
dombon

-  ha a folt színe, vagy tónusa nem homogén: újabb képzettársításokat indikál. Ha a 
folt színes, mást láthatunk benne:

lehet madár (varjú is) lehet madár (de varjú nem,
mert vörös a folt)

A folt jellege (alakzata) is kifejező lehet:

virág is lehet (vörös is)

lágy kemény agresszív
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Ha a folt kontúr nélküli, képzeletünk szabadabban működik. Ha színes, a szín 
részben megköti (leszűkíti) az asszociációk lehetőségét, részben az adott szín sugal­
lata által más-más asszociációkat indukálhat.

JEGYZET

Az itt közölt részlet egy készülő tanítóképző főiskolai, módszertani jegyzet része. Ezért összefüg­
géseiből kiragadva nem teljes értékűen értelmezhető. Alapgondolata Soltra Elemér: A rajz 
tanítása c. tanárképző főiskolai tankönyvének anyagára támaszkodik, azt helyenként módo­
sítva, kibővítve, illusztrációs anyagában is megváltoztatva.
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Ásványhatározás
BARTA ISTVÁN

Ebben az összeállításban néhány közismertebb, nagyobb gyakorisággal előfor­
duló ásvány felismeréséhez, meghatározásához adunk rövid leírást. Közöljük az 
azonosításukhoz szükséges egyszerű, könnyen kivitelezhető próbákat, módsze­
reket.

Az itt leírt vizsgálatok bármelyik iskolában, sőt otthon, esetenként terepen is 
elvégezhetők. Csupán néhány könnyen beszerezhető egyszerű segédeszköz és 
vegyszer szükséges hozzá. A nagyobb szakértelmet és költséges eszközöket, 
műszereket igénylő eljárások ismertetésébe nem bocsájtkozunk.

Az ásványok felismeréséhez mindenekelőtt tanácsoljuk, hogy gyűjteményekben, 
kiállításokon minél több azonosított ásványt nézzünk meg és külsőleg hasonlítsuk 
össze az általunk ismeretlen ásvánnyal. Ezek után a biztos azonosításukhoz elegendő 
egy-két jellegzetes próbát elvégezni. Tehát először az ásvány külső megjelenését 
tekintsük meg (alak, termet, kifejlődés, szín, fény, átlátszóság). Ezután a fizikai saját­
ságok lehetnek döntők (sűrűség, keménység, hasadás). Végül, ha szükséges, egy­
szerű kvalitatív kémiai módszerekkel jellegzetes próbát végzünk 

Nagyon hasznos lehet egy iskolai vagy akár otthoni kis ásványgyűjtemény összeál­
lítása. Az azonosításhoz fontos lehet a származási hely ismerete 

Ez a rövid útmutató csupán a felismeréshez legfontosabb, alapozó ismereteket 
említi meg. Részletesebb, bővebb ismereteket ásványtani, ásványhatározási kézi­
könyvekből szerezhetünk.

A leírásban használt rövidítések:
S; sűrűség; K: keménység (Mohs-féle); H: hasadás

PIRIT, FeS2 -  Szabályos diakiszdodekaéderes 
S: 5-5,2 
K: 6-6,5 
H: nincs
Megjelenés: Leggyakoribb kristályalak a kocka és az ötszög 12-es (piritoéder). A 

kristályok felületei gyakran rostozottak. Tömeges-vaskos, szemcsés halmazokban,
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gumós-cseppköves kifejlődésben is keletkezik. Gyakran képez pszeudomorfózákat 
más ásványok után, szerves testeket órcesít. Jellegzetesek a piritoóder átnövéses 
ikerkristályai. Leggyakoribb, legközönségesebb szulfidásvány.

Szín, fény, átlátszóság: Fakósárga-aranysárga. Erősen fémes fényű, átlátszatlan.
Felismerés, azonosítás: A kristályok színe, fénye, alakja már meghatározó. Nem 

hasad. Rideg. Porának, karcának színe szürkésfekete. Kémcsőben hevítve szúrós 
kén-dioxid szag érezhető, a kémcső hidegebb falán sárga-narancssárga kénszubli­
máció keletkezik. Csipesszel lángba tartva is érezhető a jellegzetes szúrós szag, sőt 
még kalapáccsal való törésnél, őrlésnél is. Ütésnél szikrázik, kiizzítás után a maradé­
kot vonzza a mágnes. Csak oxidáló savakban, savkeverékekben oldódik. Salétrom­
sav melegítéssel, kénkiválás mellett sárga színnel oldja. Az oldatból vasreagenssel 
próbát lehet végezni, pl. ammónium-hidroxid rozsdabarna pelyhes csapadékot vá­
laszt le. Sósavban nem oldódik. Leginkább kalkopirittel, pirrhotinnal lehet összeté­
veszteni (különbségeket lásd ott!).

PIRRHOTIN (magnetopirit), FeS -  Hexagonális holoéderes
S: 4,6
K: 4
H: rossz
Megjelenés: Jól fejlett kristályai ritkák. Hatszöges táblás, leve­

les rozettaszerű csoportosulásban, bemélyedt bázislappal. Fő­
képpen vaskos-tömeges, szemcsés halmazokban fordul elő.

Szín, fény, átlátszóság: Friss törési felülete erősen fémes fé­
nyű, sárgás bronzbarna színű. Színe hamarosan dohánybarnára változik. Átlátszatlan.

Felismerés, azonosítás: A külső megjelenése, színe, fénye mellett igen fontos a 
felismerésénél, hogy az ásványt természetes állapotában vonzza a mágnes (magne­
topirit!). Ez már megkülönbözteti a pirittől. Másrészt sósavban melegítve oldódik. 
Közben jellegzetes szagú (záptojásra emlékeztető) kénhidrogéngáz fejlődik. Az oldat­
ból vas ionokra próba végezhető. Kémcsőben hevítve csak kevés kén szublimál, de a 
kén-dioxid szúrós szaga érezhető.

KALKOPIRIT, CuFeS2 -  Tetragonális szkalenoéderes
S; 4,2
K: 3,5-4
H: rossz
Megjelenés: Jól fejlett kristályai ritkák. Leginkább a tetraéderhez hasonló torzult 

ékalakúak (diszfenoidok), bonyolult külsejűek, sajátos rostozottsággal, érdes felület­
tel. Leginkább vaskosan, tömegesen képződik.

Szín, fény, átlátszóság: Zöldes árnyalatú sárga, aranysárga. A friss törési felülete 
tarkára futtatódik. Erősen fémes fényű. Nem átlátszó.

>
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Felismerés, azonosítás: Ha nincsenek jól fejlett kristályai, akkor leginkább a pirittel 
lehet összetéveszteni, amellyel általában együtt jelenik meg. Gyakorlott szem a szín- 
árnyalat különbségéből meg tudja különböztetni. A karcszíne (pora) zöldesfekete. 
Döntő próba a Cu kimutatása. Az ásvány kis darabkáját csipesszel lángban izzítjuk, 
majd a lángból kivéve híg sósavval megnedvesítjük. Újból a lángva tartva észleljük a 
réz jellegzetes lángszínezését, élénkkék mag körül intenzív smaragdzöld színeződés. 
Sósav nem, salétromsav melegítéssel oldja. Az oldatból a Fe és Cu ionok is kimutat­
hatók. Például ammónia oldatot adunk hozzá feleslegben, (az ammónia szag érezhető 
legyen), akkor vörösbarna, pelyhes csapadék képződik (vashidroxid), az oldat pedig 
átlátszó, kék színű (rézkomplex). A kén kimutatható egyszerűen kémcsőben hevítve. 
Sárga kénszublimátum és szúrós kén-dioxid szag érezhető.

GALENIT, PbS -  Szabályos holoéderes
S; 7,4
K: 2,5
H: kitűnő (kocka szerint)
Megjelenés: Szépen fejlett kristályain leginkább a kocka, az oktaéder és a kettő 

kombinációja az uralkodó forma. Torzulások, görbült, íves lapok, bemaródások gya­
kori jelenségek. Tömeges -  vaskos, szemcsés -  pátos halmazok ismertebbek.

Szín, fény, átlátszóság: Ólomszürke, kü­
lönösen a friss hasadási lapon erősen fé­
mes fényű. Idővel a felülete sötétebb 
ólomszürkére futtatódik, vagy fénytelenné 
válik. Nem átlátszó.

Felismerés, azonosítás: A szín, fény, 
kristálytermet mellett a kitűnő, kocka sze­

rinti hasadása jellemző. A vaskos -  tömeges galenit a hasonló képződésú antimonittal 
téveszthető össze leginkább, de az utóbbi sokkal könnyebben megolvasztható (lásd 
ott!). Töményebb salétromsavban melegítve fehér PbS04+S csapadék kiválás mellett 
oldódik. Ülepedés, hűlés után az oldat tisztájához sósavat adva szintén fehér PbCi2 
csapadék választható le. A kéntartalom kimutatása a „kénmáj” próbával lehetséges.

ANTIMONIT (stibnit), Sb2S3 -  Rombos bipiramisos
S; 4,6-4,7
K: 2
H: kitűnő

Megjelenés: Kristályai formákban 
gazdagok. Leginkább a hosszú oszlo­
pos, tűs, szálas kifejlődés a jellemző, 
hosszanti rostozottsággal. Sugaras kris­
tálycsoportok, kristálynyalábok gyakori­
ak. Transzláció miatt az oszlopos, szá­
las kristályok gyakran görbültek, hullá­
mosak.

Szín, fény, átlátszóság: Sötét ólom­
szürke színű. Friss törési felülete erősen 
fémes fényú, mely idővel fénytelen szür­
kére változik, vagy tarkára futtatódik. 
Nem átlátszó.

Felismerés, azonosítás: A szín, fény, kristálytermet igen jellemző. Kitűnően hasad. A 
hasadási lapok a megnyúlt oszlopokkal párhuzamosak. Lágy. Pora ólomszürke, de
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finomabban porítva vöröses. Viszonylag alacsony az olvadáspontja (550°C). Már 
gyertyalángban is könnyen olvad (különbség a galenittől!). A láng a képződő antimo- 
noxid füsttől fehér színű lesz. Ha faszénen izzítjuk az ásványt irányított fúvócső 
lángjával, akkor hófehér verődéket (antimonoxid) kapunk halvány kékes szegéllyel. 
Hevítés közben a kén-dioxid szúrós szaga érezhető.

SZFALERIT, ZnS -  Szabályos, hexakisztetraéderes
S: 3,9-4,2
K: 3,5-4
H: kitűnő
Megjelenés: Kristályai formában gaz­

dagok, változatosak. Uralkodó forma a 
romb12-ős, de gyakori forma a tetraéder 
sajátos rostozással. Leginkább forma­
kombinációkkal kristályosodik. A fen- 
nőtt kristályok mellett gyakoribb a vas­
kos, pátos, szemcsés halmaz. Igen gyakran tartalmaz egyéb szulfidos ércásványokat 
(pirít, kalkopirit).

Szín, fény, átlátszóság: Színe a vastartalmú szennyezésektől (FeS) függően a mé­
zsárgától kezdve, a barnán át a feketéig változhat. A világosabb gyantasárga kissé 
áttetsző, a sötétbarna vagy fekete már átlátszatlan, nagy fénytörésű, kissé fémes 
fényű.

Felismerés, azonosítás: Külső sajátosságok mellett a kitűnő hasadása, gyémánt 
fénnyel tükröző hasadási lapja jellemző. Karcának, porának a színe halványsárga, a 
sötét színúeké barnássárga. Sósavban melegítve kellemetlen, záptojás szagra emlé­
keztető szagú gázfejlődéssel (kénhidrogén) oldódik.

MAGNETIT (mágnesvasérc), Fe30 4 -  Szabályos holoéderes
S; 5,2
K: 5,5
H: nincs
Megjelenés: Leggyakoribb kristályalak az oktaéder (pl. kristályos palákban). Gya­

kori még a romb12-es és a kocka. Néha kombinációk. Spinell ikreket képez. Nagy 
tömegben vaskos, finomszemcsés, tömött halmazokat alkot.

Szín, fény, átlátszóság: Vasfekete. Tompa, zsíros, félig fémes fényű, gyakran fényte­
len. Átlátszatlan.

4 ^

Felismerés, azonosítás: A kristály alakja, színe, fénye. Rideg. Nem hasad. Törése 
kagylós. Karcszíne fekete. Felismerésénél nagyon fontos még, hogy természetes 
állapotában, hidegen vonzza a mágnes (mágnesvasérc!). Finom porát töményebb 
sósav melegítéssel lassan, sárga színnel oldja, amelyből Fe-próbát lehet végezni.
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HEMATIT (vörösvasérc), Fe20 3 -  Ditrigonális szkalenoéderes 
S; 4,9-5,3 
K: 6,5 
H: nincs
Megjelenés: Zömök prizmás, lencsés vagy bázis szerint lapos táblás, lemezes. 

Formagazdag kristályok, bázislapon sajátos háromszögű rostozottsággal. Alacso­
nyabb hőmérsékleten (epitermásan) vésés -  gömbös -  sugaras alkatú úgynevezett 
„vörös vaskobak" képződik. Nagyobb tömegben mikrokristályos, vaskos megjelené­
sű. Közönséges hőmérsékleten téglavörös finomszemcsés, vagy földes külsejű he- 
matit képződik.

Szín, fény, átlátszóság: A kristályos kifejlődésű acélszürke, fémes fényű. Felülete 
gyakran tarkára futtatódik. A vaskos, mikrokristályos módosulat szürke, vasfekete, 
tompafényű vagy fénytelen. A földes külsejű vörösbarna, fénytelen. Valamennyi mó­
dosulat átlátszatlan.

Felismerés, azonosítás: Az ásvány külső megjelenése, színe, fénye mellett döntő 
lehet a porának, vagy karcának színe, amely meggypiros (vörösvasérc!). Szénen való 
kiizzítás és lehűtés után vonzza a mágnes. Finom pora töményebb sósavban melegít­
ve lassan oldódik, az oldatból Fe-próbát lehet végezni (NH4OH, NH4CNS stb.). A 
finom-lemezes kifejlődésű vascsillám lágy, kézen, papíron csillogó pikkelyes kenődést 
okoz.

LIMONIT (barnavasérc), Fe20 3-nH20

Megjelenés: Vastartalmú ércek, ásványok végső mállásterméke Eredetileg vashid- 
roxid-gél, amely idővel részben átkristályosodik. Szabad szemmel látható kris­
tályalakja nincs. Leginkább vaskos, szálas, vésés -  gömbös (barna vaskobak), csepp- 
köves, szemcsés, oolitos, gyakran földes tömeg. Más ásványok után az alak megtar­
tásával úgynevezett pszeudomorfózákat alkot, pl. pirit, sziderit limonitosodik.

Szín, fény, átlátszóság: Sárgásbarna, rozsdabarna, néha fekete. Fénytelen, de lehet 
szurokfekete (pl. vaskobak). Átlátszatlan.

Felismerés, azonosítás: Kristályalak nincs, esetleg pszeudomorfóza (álalak). Finom 
pora, karca sárgásbarna, barna (barnavasérc!). Kémcsőben hevítve a kémiailag, vagy 
adszorpciósan kötött vizét leadja, a kémcső hidegebb falán víz csapódik le. Porát a 
sósav melegítéssel lassan oldja, az oldattal vaspróbát lehet végezni. (Pl. NH4OH-val 
Fe(OH)3). Szénnel való izzrtás után lehűtve vonzza a mágnes.

KVARC, Si02 -  Trigonális trapezoéderes

K: 7
H: nincs
Megjelenés: A jól fejlett kristályai (fanerokristályok) többnyire hatszöges, nyúlt

S: 3,5-4 
K: 1-5 
H: nincs

S; 2,7
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oszlopos termetúek, amelyeket általában hegyes, nem egyensúlyban levő, torzult 
romboéderek tetőznek. Az oszlopra merőleges lap (bázis) mindig hiányzik. A hatszö­
ges oszlop lapjaira jellemző a mindenkori erőteljes harántrostozás. Különböző ikreket 
képez. Gyakran tartalmaz különböző zárványokat (pl. csillám, amfiból, rutil, hematit, 
víz stb). Vannak sugaras, szemcsés kriptokristályos (rejtett) módosulatai, amelyeknél 
a kristályos alak szabad szemmel nem észlelhető. A teléreket kitöltő kvarc piszkos­
szürke, zavaros, vaskos megjelenésű.

Néhány jellegzetes fanerokristályos módosulat: 
hegyikristály -  víztiszta, színtelen
máramarosi gyémánt -  víztiszta, színtelen (bennőtt kristály)
füstkvarc -  szürkés füstbarna
ametiszt -  ibolyaszínú
rózsakvarc -  rózsaszínű
citrin -  sárga
morion -  barnásfekete
aventurin -  barnásvörös (csillám zárvány)
prazem -  hagymazöld (amfiból zárvány)

Kriptokristályos módosulatok: 
kalcedon -  kékesszürke 
achát -  szalagosan színezett 
karneol -  vérvörös 
jáspis -  vörös (sárga, barna, szürke)

Szín, fény, átlátszóság: Víztiszta, átlátszó. A szennyeződésektől függően színe, 
átlátszósága változik. Üvegfényű.

Felismerés, azonosítás: Jellegzetes kristályalakzat. A bázislap mindenkor hiányzik, 
vagyis az oszlopos kristályok mindig hegyes (romboéderes) végződésűek. Maga­
sabb hőmérsékleten képződött kristályoknál az egyensúlyban kifejlődő romboéderek 
hatszögletes piramisformát képeznek. Az oszlop lapjai rostozottak. Hasadása nincs! 
Törése kagylós, szilánkos. Rideg. Kemény ásvány, az üveget könnyen karcolja (K:7). 
Savakkal, lúgokkal szemben ellenálló. Egyedüli oldószere a HF (folysav).

OPÁL, S i02nH20 
S: 2-2,5 
K: 5,5-6,5 
H: nincs
Megjelenés: Szilárd kovasavhidrogél. Fanerokristályai nincsenek. Vaskos, fürtös, 

gumós, cseppköves kifejlődésűek, bekérgezések. Eres -  teléres kitöltésekben. Más 
ásványok után pszeudomorfózákat alkot.

Külső tulajdonságai, színe, fénye alapján néhány változata: 
nemesopál -  tarka, színjátszó 
tűzopál -  túzvörös, irizáló csillanással
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viaszopál -  viaszsárga, tompa viaszfényű
tejopál -  tejfehér, áttetsző
májopál -  barna
üvegopál -  üvegszerű
faopál -  elkovásodott fa, évgyűrűkkel

Szín, fény, átlátszóság: Színe, fénye, átlátszósága az idegen színezések, zárványok 
miatt változó. Üveg-, gyanta-vagy viaszfényű, lehet fénytelen.

Felismerés, azonosítás: Változatos színűek. Hasadásuk nincs. Törése kagylós. Né­
mely kriptokristályos kvarcmódosulattól szabad szemmel nehéz megkülönböztetni. Mi­
vel néhány százalék vizet tartalmaz (1-21%), kémcsőben hevítve vizet veszít. Kemény­
ségük valamivel kisebb a kvarcénál, és forró lúgban melegítve jobban oldható.

KALCIT (mészpát), CaC03 -  Ditrigonális szkalenoéderes 
S: 2,7 
K: 3
H: kitűnő (romboéder szerint)
Megjelenés: Nagyon gyakori, közönséges ásvány. Kristályformákban és kombiná­

ciókban rendkívül gazdag. Leggyakoribb alak a romboéder és a szkalenoéder. Terme­
te a keletkezési körülményektől függ. Lehet táblás, lencsés, cseppkőszerű, szálas, 
rostos, szemcsés, pátos. Monomineralikusan, vaskosan kőzetképző. A mészkő, a 
márvány anyaga. Lehet földes, réteges, oolitos stb. kifejlődésú.

Szín, fény, átlátszóság: Ritkán víztiszta átlátszó (izlandi pát). Általában fehér vagy 
gyengén színezett. Sárgás, zöldes, szalagosan színezett, de lehet fekete is. A szeny- 
nyezéstől függően színe, átlátszósága változik. Üvegfényú.

Felismerés, azonosítás: A külső sajátságok mellett jellemző, hogy bármilyen a 
kristályos termet, mindig kitűnően hasad romboéder szerint. Tehát a hasadási lapok 
egymásra nem merőlegesek. A másik, ami jellemző, hogy hideg, híg sósavban heves 
pezsgéssel oldódik. Gyenge szerves savakban is oldódik (pl. ecetsavban). A savval 
megcseppentett ásvány a lángot intenzíven téglavörösre színezi. Lángban kiizzított 
ásványt vízzel megnedvesítve és fenolftalein oldattal megcseppentve piros színű lesz 
(lúgossági próba!).

MAGNEZIT, MgC03-  Ditrigonális szkalenoéderes 
S: 3,0 
K: 3,5-4,5
H: kitűnő (romboéder szerint)
Megjelenés: Kristályai alapromboéderek. Főleg dur­

ván kristályos, szemcsés, vaskos, tömött (gélmagne­
zit) megjelenésű.

Szín, fény, átlátszóság: Színtelen -  fehér, a kevésbé
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tiszta a gyakoribb, akkor szürkés, sárgásszürke, barna. Kissé áttetsző, üvegfényű.
Felismerés, azonosítás: Kitűnő hasadása romboéder szerint. Felismerésnél nagyon 

fontos, hogy sósavval megcseppentve, vagy kémcsőbe téve hidegen sósavban 
egyáltalán nem pezseg, nem oldódik. Melegítve viszont erős pezsgéssel (C02) oldó­
dik (különbség a kalcittól, részben a dolomittól!). A tiszta magnezit nem színezi a 
lángot.

DOLOMIT, CaMg(C03)2 -  Trigonális romboéderes 
S: 2,9 
K: 3,5-^
H: kitűnő (romboéder szerint)
Megjelenés: Túlnyomóan alaprombo- 

éder, horpadt -  görbült nyeregszerű la­
pokkal, gyakran apró kristályokból tevő­
dik össze. Lehetnek lemezszerű, görbült 
formák. Gyakori a pszeudomorfóza.
Nagy mennyiségben kőzetként fordul 
elő a dolomit, vagy dolomitos mészkő.

Szín, fény, átlátszóság: Fehér, sárgásfehér, világosszürke, barnás. Áttetsző, üvegfé­
nyű.

Felismerés, azonosítás: Kitűnő hasadása. Legfontosabb a kalcittól, magnezittől való 
megkülönböztetése. A Ca:Mg arány a képletnek megfelelő 1:1 aránytól eltérhet. Hideg 
sósavban többnyire csak enyhén pezseg, melegítve erősen. A Ca-ionok a lángot 
téglavörösre színezik.

SZINDERIT (vaspát), FeC03 -  Ditrigonális szkalenoéderes 
S; 3,7-4,0 
K: 3,5-4,5
H: tökéletes (romboéder szerint)
Megjelenés: Jól fejlett kristályai alapromboéderekből állnak, 

amelyek lapjai többnyire nyeregszerűen görbültek. Egyéb forma 
ritka. Leggyakoribb vaskos, pátos tömegekben. Sugaras, göm­
bös -  vésés kifejlődésű a „szferosziderit”.

Szín, fény, átlátszóság: Sárgásfehér, sárgásbarna, borsósár­
ga. Levegő, nedvesség hatására megbámul (limonitosodik). A 
Mn tartalmú barnásfekete színű. Üvegfényű, átlátszatlan.

Felismerés, azonosítás: Színe és romboéder szerinti tökéletes hasadása. Kém­
csőben hevítve erősen pattogzik, apró fekete szemcsékre esik szét. Az izzítási 
maradékot kihűlés után erősen vonzza a mágnes. Savban melegítve erős pezsgés­
sel oldódik. A sárga színű oldatból a vas kimutatható. (Pl. NH4OH Fe(OH)3, rozsda­
barna csapadék.)

GIPSZ, CaS042H20  -  Monoklin prizmás 
S; 2,3-2,4 
K: 2
H: kitűnően (több forma szerint)
Megjelenés: Változatos, táblás, zömök prizmás. Gyakran selymes, rostos, tömött, 

finom szemcsés (alabástrom). Lehetnek lencsés halmazok, tűs kristályok, kris­
tálycsoportok. Igen gyakoriak és jellegzetesek a „fecskefark” alakú ikrek.

Szín, fény, átlátszóság: Lehet színtelen, átlátszó. Fehér, sárgás, néha szürke vagy 
vöröses az idegen szennyezések, zárványok miatt (limonitos, agyagos stb.), áttetsző,
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Felismerés, azonosítás: Puha ás­
vány, körömmel könnyen karcolható. 
Kristályai kitűnően hasadnak, késsel 
vékony, átlátszó lemezekké szedhető. 
Kémcsőben hevítve, vagy csipesszel 
lángba tartva vizet veszít, kifehéredik, 
megzavarosodik, porrá esik szét (ége­
tett gipsz!). A kémcső hidegebb falán 
víz csapódik le (H20  kimutatás). Csi­

pesszel lángban kiizzítva, majd sósavval megnedvesítve a lángot téglavörösre színezi 
(Ca kimutatás!) Porát kémcsőben desztillált vízzel melegítve, esetleg kevés sósavval 
megsavanyítva, ülepítve az oldat tisztájához híg (kb. 5%-os) BaCI2 oldatot adva 
megzavarosodik, fehér BaS04 csapadék képződik (S04 kimutatás!). Természetesen 
a „kénmáj” próba a szulfát kimutatásra itt is alkalmazható.

BARIT (súlypát), BaS04 -  Rombos bipiramisos 
S; 4,5 
K: 3-3,5 
H: kitűnő
Megjelenés: Többnyire táblás, rombikus alakú kristályok, de lehet lemezes, meg­

nyúlt oszlopos kifejlődésül ritkábban cseppkőszerű, gumós halmazok. Előfordul kő­
zetszerű pátos, szemcsés térkitöltésként. Gyakran társul antimonittal, amelyet zár­
ványként is tartalmazhat.

Szín, fény, átlátszóság: Színtelen, átlátszó, de leginkább fehér, áttetsző. A keletkezé­
si körülményektől függően gyakran sárgás, szürkés, néha kékes vagy vöröses. Üveg­
fényű.

Felismerés, azonosítás: A kristály megjelenése mellett a kitűnő, több irány szerinti 
hasadása. Nehéz ásvány, amely a nem fémes fényű ásványok között ritka (súlypát!). 
Fakózöld (halvány sárgászöld) lángszínezést mutat. Az ásvány kis darabkáját csi­
pesszel gázégő lángjában izzítjuk (óvatosan, mert könnyen szét patt ogzik). Izzrtás után 
kevés híg sósavval megnedvesítjük és újból a láng széléhez tartjuk. Ekkor jelentkezik 
a jellegzetes zöldes lángfestés (Ba kimutatás!). Esetleg sósav használata nélkül is a 
lángba tartott ásvány szétpattanásakor bevillan a halványzöld szín, amelyet gyakorlott 
szem észrevesz. Egyértelműbben lehet látni a Ba lángszínezését, ha a próbát platina­
drót segítségével végezzük. A szulfát (S04) kimutatása „kénmáj” próbával a legegy­
szerűbb.

FLUORIT (folypát), CaF2 -  Szabályos holoéderes
S; 3,1-3,3
K: 4
H: kitűnő (oktaéder szerint)
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Megjelenés: Legismertebb alakja a kocka. A koc­
ka lapjai az összenövések miatt gyakran parkettázot- 
tak, érdes felületűek. Magasabb hőmérsékleten ke­
letkezett kristályainál kombinációkban egyéb szabá­
lyos formák is előfordulnak, főleg az oktaéder jelenik 
meg. Gyakoriak a kockán átnövéses ikrei. Telérek- 
ben, repedésekben gyakran vaskos, tömeges, pá- 
tos, szalagos térkitöltéssel jelenik meg.

Szín, fény, átlátszóság: Színe változatos. Ritkán színtelen, átlátszó. Általában fehér, 
mézsárga, barna, zöldes, ibolyás, kékes, sőt fekete is lehet, az allokrómás színezések 
miatt Nedves üvegfényű, áttetsző.

Felismerés, azonosítás: A kristályalak, üvegfény, oktaéder szerinti kitűnő hasa­
dása jellemző. A színes példányok gyakran fluoreszkálnak, például áteső fényben 
zöldnek, ráeső fényben ibolyáskéknek látjuk. Kémcsőben hevítve -  különösen a 
teltebb színűek -  foszforeszkálnak, vagyis a hővel gerjesztett ásvány sötétben 
fényt bocsájt ki. Hevítéskor erősen pattogzik. Tömény kénsavban melegítve szúrós 
szagú, mérges gáz fejlődik belőle (HF), amely az üveg falát megmarja, oldja 
(üvegmaratás!). Ezután az üveg falát a folyadék már nem nedvesíti, mintha zsíros 
felületú lenne.

KŐSÓ (halit), NaCI -  Szabályos holoéderes
S; 2,1-2,2
K: 2
H: kitűnő (kocka szerint)
Megjelenés: Alakja szinte mindig kocka. Nagyobb tö­

megekben szemcsés, leveles-rostos.
Szín, fény, átlátszóság: Színtelen, üvegfényü, átlátszó, 

azonban igen gyakran szennyezi valamilyen idegen 
anyag. Finom eloszlású agyag szürkére, vas-oxid sárgá­
ra, barnára, vörösre, bitumen feketére színezi. Foltos 
ultramarinkék színeződést szabad Na-ionok okozzák.

Felismerés, azonosítás: A kristály alakja rendesen kocka. A kocka lapjaival párhu­
zamosan kitűnően hasad. Vízben jól oldódik, íze sós. Vizes oldatából AgN03 oldat 
fehér túrós AgCI csapadékot választ le, amely fénytől megszürkül. A szennyezett kősó 
a Mg-vegyületektől erősen higroszkópos. Vízben oldva a gázzárványok miatt általá­
ban pattogzik (sercegő só!). A gázlángot a Na intenzív sárgára színezi.
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A szexualitás kettős természete
JACQUES LACOURT

Az emberi gondolkodás, a mindennapi tapasztalat kettős természetűnek tünteti 
fel az ember szexualitását, egyszerre romboló erejű vágy és húzóerő, gazdagság 
forrása és rendellenesség okozója. Miért van ez így?

A Teremtés Könyvének első két fejezete az isteni adományok nagyszerűségét 
és gazdagságát írja le. Az ezt kővető fejezetekben találkozunk az embernek erre 
adott válaszával: az ember elutasítja az isteni adományt.

Hogyan jelenhetett meg és szaporodhatott el egy ilyen szép és jó  világban a 
rossz? A Biblia nem ad rá választ. Jézus sem ad a rossz eredetére semmilyen 
magyarázatot. Megtapasztalja az emberi szenvedést, az emberi aggodalmat, 
ami nagyrészt Isten elutasításának, a bűnnek a következménye. Magára veszi 
fizikai és erkölcsi bűneinket, hogy megszabadítson, de nem ad semmire magya­
rázatot. A rossz problémája rejtély marad.

Ádám és Éva megkísérlésének és bűnbeesésének jelképes leírása arról beszél, 
hogy az ember szabadságával visszaélve a Teremtő akaratának elutasításáig züllött, 
pedig az számára a boldogság forrása.

Az első emberpárnak Istentől való eltávolodása minden szinten összezavarta az 
emberi kapcsolatokat személyek, csoportok, népek és fajok között egyaránt.

Természetesen az első emberpár sem volt kivétel. „Észrevették, hogy meztelenek.” 
Ez a megjegyzés sok emberben azt a benyomást kelti, hogy a bűnbeesés szexuális 
bűn volt. Mások azt állítják, hogy az Édenkertben az ember nemtelen volt.

Isten emberpárt alkotott. Ennek a párnak a szexuális élete szerves részét alkotta 
azoknak a dolgoknak, amire a Teremtő azt mondta: „Ez jó.” Az első emberek bűne nem 
szexuális bűn volt; annál is inkább, mert ez nem lehet az emberi bukás jele. A bűnt 
szellemi síkon követtük el: visszautasítottuk a Teremtő, az Úr iránti szeretetet, Isten 
nélkül akartunk istenivé válni, magunk akartunk ítélni a jó és rossz felett, azaz gőgösen 
mindenben önállónak képzeltük magunkat.

A bűnnek következményei vannak. Az Istennel való szakítás további szakítások 
egész láncolatát indítja el. Az első egy belső szakítás; a test és lélek közötti finom 
harmónia megtörik: test és szellem állandó konfliktusban él egymással.

De a teremtő Istentől való eltávolodás kihatással van a férfi és a nő kapcsolatára is. 
Férjet és feleséget egymás szeretetére, segítésére teremtette az Isten. A nő csábította 
bűnre a férfit, és a férfi őt vádolja, akit védenie kellene. Veszélybe került a szerelem, a 
pár szétszakadt. A házastársi kapcsolat első drámája ez!

Ezt követően a férfi és nő közti harmonikus kapcsolat néhányszor veszekedésbe fordul. 
Az Úr ekkor azt mondja a nőnek: “Vágyakozni fogsz férjed után, ő pedig uralkodni fog 
rajtad.” A bűn, ami megosztja a férfit és a nőt, kiszolgáltatja a nőt a férfinek. Az Édenkert 
szégyenérzet nélküli meztelensége zavartságnak és kétértelműségnek adja át a helyét.
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Zárójelben jegyezzük meg a következőt: Nem kell szó szerint értelmezni a bűnbee­
sés történetét. Annál is inkább, mert arra ösztönöz bennünket, hogy az emberi mun­
kában sorscsapást, a bűn következményét lássuk. A munka nemesít (Id. Teremtés 
Könyve). A Biblia nem azt tanítja, hogy az anyaság fájdalmait isteni büntetésként fogjuk 
fel és ne is próbáljunk rajta enyhíteni. Azok a keresztény házaspárok, akik orvosi 
módszerekkel próbálják enyhíteni a szülés fájdalmait, nem cselekszenek hitükkel 
ellentétesen.

A szexualitás kettős realitás: bezárkózássá, birtoklási vággyá degradálódhat, eroti­
kába, bujaságba, idegbajba, perverzióba süllyedhet. A fennen hangoztatott szexuális 
szabadság rabszolgasággá válhat. A nyitottságot, egyesülést, kreativitást nem adják 
ingyen.

A személy méltósága elleni bún
A reklámokban és a pornófilmekben a nőket tárggyá alacsonyítják. A plakátokon, 

prospektusokban, magazinokban többé-kevésbé hiányos öltözékben ábrázolva 
őket... italok, férficipők, borotválkozás utáni arcszeszek eladásához veszik igénybe 
szolgálataikat!

A környezet erkölcsi és lelki szennyzése sokkal súlyosabbnak bizonyulhat, mint a 
vegyi szennyezés. Soha még ilyen kevés ember nem volt képes beszennyezni annyi 
másikat. „Felvetődik a kérdés a kereskedelem mértéktelen étvágyát látva: vajon a
pronográfia nem a nők hallatlan lealacsonyítását szolgálja-e?"

Akkor, amikor a nő egyre inkább tudatára ébred emberi méltóságának, amikor egyre 
inkább részt vesz a közéletben és a munkában, amikor végre a kulturális élet aktív 
részese lehet, vajon hogyan tűrheti még el, hogy megcsúfolják és kereskedelmi,
fogyasztási és reklám célokra használják fel?

Vajon a feministák, akik a nőket sújtó társadalmi és gazdasági diszkrimináció 
megszüntetésének egyik állomásaként szabaddá akarják tenni az abortuszt, számot 
vetnek-e azzal, hogy ezzel a férfiak malmára hajtják a vizet?

A terhesség nem fogja többé betölteni annak az utolsó bástyának a szerepét, amely 
visszatartaná a férfit attól, hogy a nőt csak gyönyörének eszközéül, „kikapcsolódásra” 
használja. Vajon Marylin Monroe akkor is öngyilkos lett volna, ha Hollywood a szemé­
lyiségére figyel, nem pusztán szexbálványként ünnepli?

A nemiség istenítése
A modern ember újdonságnak állítja be, hogy visszatér őseink szokásához, akik az 

eroszt tették az első helyre és minden emberi energiát a gyönyörbe és a szenvedélybe 
fektettek be. „Szerelmeskedjetek, ne háborúzzatok!”, mondja a hatvanas évek beli 
jelszó. A tömegtájékoztatási eszközök elhitették velünk, hogy egyetlen dolog számít 
az életben: a sikeres testi kapcsolat.

Egyesek szerint mindig az ösztön után kell menni. Mások szerrint a szexuális szabados­
ságnak politikai következményei vannak: a szexualitás elfojtotta az emberi ösztönt, gon­
dolják ők, és az ösztön elnyomásának következménye a kapitalista termelésű társadalom 
kialakulása. Egyedül az intenzív, gátak nélküli szexuális élet szabadíthatná fel az embert és 
változtatná örömmé a munkát és élvezetessé a létet. A házasság az ember maga készítette 
lánca, amely megakadályozza a női emancipációt.

Sokak számára a gyönyör a csodaszer a magány és a belső üresség ellen, amit jól 
ismerhetnek már a modern társadalmak jóvoltából. Az ismétlés ugyebár megkoptatja 
az újdonság fényét, így elterjedt az a nézet, hogy az állandóan váltogatott partnerekkel 
aberrált vagy már-már patologikus esetnek számító módon élik meg a szexualitást.
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Sajnos, „aki nagyon keresi az élvezetet, attól elmenekül”, írta Victor Franki, a kitűnő 
pszichiáter.

A gyönyör
A katolikus Egyházat azzal vádolták, hogy gyanakvással tekint az élvezetre, neve­

zetesen a szexuális életre. Ugyanakkor Assisi Szent Ferenc nem győzte tanítványait az 
örömre biztatni, és egészen halálos ágyáig a „zene élvezetét” kereste. XII. Piusz pedig 
a gyönyör, mint a házastársi együttlét részének őszinte elfogadására ösztönzött.

Az üzenet lényege nem változott.
így tehát, helyesen szemlélve az élvezetet, nem mint önmagáért való dolgot, hanem 

mint a termékenységet szem előtt tartó személyek egyesülésének velejáróját, immár 
nem a fizikai öröm „technikai" jellegét fejezi ki, hanem azt az örömöt, amit Isten adott 
teremtményeinek. De azt se feledjük, hogy a gyönyör bizonyos fokig „véges”, Isten 
országában eltűnésre van ítélve: „Hiszen amikor feltámadnak, nem nősülnek és 
férjhez sem mennek, hanem úgy élnek, mint az angyalok az égben.” (Mk 12,25.) A 
házastársak közötti kapcsolatnak át kell lényegülnie. A házasélet gyönyöre, ami a két 
személy egységéből és kölcsönös egymásnak ajándékozásából fakadó öröm testi és 
átmeneti része, megszabadul az önzés és a csak kapni akarás kísértésétől, meg attól 
is, hogy önmagát tegye végcéllá; ehelyett, mint minden emberinek, meg kell járnia 
saját kálváriáját: ez az az út, amit az Egyház már évszázadok óta próbál egyengetni.

Az Egyháznak a hitvesi gyönyörrel kapcsolatos álláspontjának története igen bonyolult. 
Az Egyház egyszercsak két tűz közé került; egyik oldalon a manicheusok voltak, akik 
elítélték a szexualitást, a másikon pedig a libertinus vonal meg éppen bálványozta. Az 
Egyház képviselői néha túl kemény hangot ütöttek meg, de néhány évtizede a szexualitást 
már a nevelés problémájának tekintik. II. János Pál szavait könnyebb megérteni, mint a 
régi szerzőket, mivel az Egyház követelményeinek pozitív értelmét próbálja megvilágítani. 
De az üzenet alapvető értelme nem változott: II. János Pál apostoli buzdításában egysze­
rűen csak emlékeztetni akar minket „az Egyház mindig ősi és mindig új normájára és 
tanítására a házassággal és az élet átadásával kapcsolatban.”

★

Két véglet létezik tehát: egyrészt gyanakodva tekintenek a gyönyörre -  különösen a 
szexuális gyönyörre, mint a puritanizmus -  másrészt éppenséggel minden érték fölé 
helyezik.

A fiatal generációk nagyobb jelentőséget tulajdonítanak az élvezetnek, az élet­
örömnek, az élet minőségének. Az biztos, hogy pszichológiai szinten az élvezet 
hozzájárul egy személyiség rendszeréhez: az evés, ivás, művelődés, zenehallgatás 
élvezete. Van amikor az ember úgy érzi, hogy megszűnik számára az idő és hely, hogy 
teljesen átéljen egyetlen pillanatot: egy szép szimfónia egy egész más világot vará­
zsolhat körénk.

A szexuális kapcsolatban, „abban a mértékben, ahogyan a gyönyört átélik egy 
partnerrel, akit boldoggá akarnak tenni, mindenki megéli a másikkal való, egyszerre 
mély és múló egységet, a boldogság és teljesség forrását. A gyönyör megtapasztalá­
sának nagy szerepe van a házastársak életének minőségében."

De a gyönyör maga, mint minden ami emberi, kettős természetű. A másik tárgyként 
való kihasználásává válhat, önkontrollját az ember elveszítheti tőle, esetleg életének 
kizárólagos céljává teheti.

Pedig a gyönyör csupán ugródeszka az érzékek csillapításához, az egység teljes­
ségéhez. Nem is abszolútum: nem ugyanaz mint a lelki béke vagy a boldogság. Míg
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az igazi boldogság az ember végtelenségre vágyódására válaszol, addig az élvezet 
mindig a pillanatra és az azt előidéző tettre korlátozódik. Tulajdonképpen az ember 
végességének a jele. Emlékezteti törékeny, véges teremtmény voltára. A boldogság 
ugyanakkor több, mint a szexuális élvezet, -  és a „Mennyek országáén” vállalt cölibá­
tus megőrzi a személy kiteljesedésének minden értékét.

★

A gyönyörnek is szüksége van átalakulásra és felszabadulásra. Nemcsak az erköl­
csi tiltásról van szó, amely megelégszik azzal, hogy az erotikával ellentétes irányban 
működjék, de semmi többet nem tesz. Pedig mindenekelőtt a lét teljes rendjének kell 
helyreállnia. Nos, amikor az ember úgy szereti a másikat mint hozzá hasonlót, de 
ugyanakkor mint tőle különbözőt is, akiben Isten képére és hasonlatosságára ismer, 
akkor az emberi szexualitás rátalál értelmére. Ha lemondunk a gyönyörről mint végcél­
ról, akkor úgy fogjuk újra megtalálni, mint kegyelemforrást. Ha már nem elfogyasztan­
dó húsként tekintünk a másikra, ahogy azt Lénina, a Szép új világ hősnője mondja, 
akkor ő lélekkel átitatott testté válik, mely egyesül az enyémmel. A szeretett lény testi 
valóságának ebben a kiteljesedésében egy kissé a Paradicsomot láthatjuk előlegezve, 
mert az isteni teremtés lehetővé teszi a test és lélek harmóniáját; hagyja, hogy 
szépsége véges szépségként jelenjék meg, mert egyedül ez teszi lehetővé, hogy az 
iránta érzett szeretet végtelen legyen.

A szexuális szabadosság
Elég egy példa, hogy lássuk miről is van szó: „Huszonegy éves koromig szűz 

voltam. Aztán összeköltöztem egy férfival Most már bárkivel lefekszem, a lényeg, 
hogy tényleg tessék nekem. Pillanatnyilag négy férfival van viszonyom. Mindegyiket 
szeretem, és elképzelhető, hogy végül is igazán szerelmes leszek az egyikbe Mind­
azonáltal nem áll szándékomban férjhez menni, hacsak nem botiok bele életem nagy 
szerelmébe”.

De hát mi a szexualitás értelme ennek a fiatal lánynak a számára? Mit jelenthet 
számára a szeretet, miközben nyughatatlanul keresi a rokonleiket, élete nagy szerel­
mét? Vajon a szexuális szabadosság egyes fiatalok esetében nem valamiféle kiábrán­
dultság jele? Egy abszurdnak tartott világban, ahol a munkanélküliség, a nagyvárosok 
névtelen magánya, a nyers erőszak tölti be életüket, a szexuális vágyak válogatás 
nélküli kiélése nem a kábítószer-fogyasztáshoz hasonló menekülés? A test rendezet­
lensége a lélek kudarcából fakad.

Talán az emberi szeretet valódi értelmének újbóli felfedezése lehetne a mentőöv 
ebben a morális hajótörésben; az üdvösség és az igazi boldogság útja egy olyan 
fiatalság számára, amely az életre szomjazik ugyan, de eltévelyedett, mivel nem 
gondolkodott eleget az élet értelmén és tétjén.

Pascal mondta, hogy a helyes gondolkodással kell kezdeni. Máskülönben ahelyett, 
hogy úgy élnénk, ahogyan gondolkodunk, úgy fogunk gondolkodni, ahogyan élünk.

JEGYZET

A közölt fejezet a szerző A szerelem kockázata című könyvéből való. (Fordította: Andrásfalvy 
András.)
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Az alsó tagozat testnevelésének mozgásanyaga rendkívül sokrétű. Belőle na­
gyon sok felhasználható olyan feladatok megoldására, amelyek mozzanatai 
(futás, átugrás, kúszás, dobás stb.) térben és időben is egymás után következ­
nek.

A feladatokat a tanulók az akadálypályán egymás után (váltóversenyszerűen), 
vagy egymástól meghatározott távolságra indulva egyszerre is teljesíthetik. Az 
akadálypálya jellemzője, hogy szinte nincs olyan mozgásforma, amelynek gya­
korlására vagy alkalmazására ne lenne rajta lehetőség. A gyakorlatok variálható­
sága, változtathatósága miatt rendkívül érdekesen funkcionál. Bármilyen célzott 
didaktikai feladat megvalósítása közben nagyon hatékony a koordinációs ké­
pesség fejlesztésében.

Mindenekelőtt pontosan meg kell határozni azokat a didaktikai célokat, amelyeket 
érvényesíteni akarunk. Ennek megfelelően többféle akadálypálya lehetséges.

1. Célként használjuk az akadálypályát akkor, ha a tanulók versenyzési és játékigé­
nyét kívánjuk kielégíteni. Ebben az esetben általános (koncentrálóképesség, önfegye­
lem, önállóság, győzni akarás, a társak segítése stb.), és speciális (a legjobb végre­
hajtási forma keresése, találékonyság) nevelési feladatokat egyaránt előtérbe állítha­
tunk. Ekkor az akadályok megválasztásának legfontosabb szempontja az érdeklődés 
felkeltése, a végrehajtásra serkentés.

Az akadályok leküzdéséhez többfajta mozgásformát használhatunk fel, ezért ezt 
általános vagy vegyes jellegű akadálypályának is nevezhetjük. Ilyenekkel találkozunk 
játékos gyermekversenyeken, osztályok közötti versenyeken stb.

2. Eszközként használjuk akkor, ha célként valamilyen új mozgás oktatását, egy már 
ismert mozgás alkalmazását, vagy valamilyen kondicionális képesség fejlesztését 
határozzuk meg.

Ekkor is figyelembe kell venni ennek az eszköznek a játék és versengési igény 
kielégítésében játszott szerepét, bár ezekben az esetekben ez nem domináns.

Az első változatban a feladat „egyszerűbb”, hiszen csak megfelelő fantáziával kell 
az akadálypályát kialakítani. Nem nélkülözhető sem a humor, sem az újszerűség. 
Fontos, hogy a feladatmegoldás formáját ne kössük meg, bízzuk azt a tanulók találé­
konyságára, alkotóképességére. Az akadálypályának eszközként történő felhasználá­
sakor az akadályok összeállítását, egymáshoz való viszonyát olyan pontosan kell 
tervezni, hogy azok leküzdésekor a tervezett hatást (mozgástanulás, alkalmazás, 
képességfejlesztés) feltétlenül elérjük. Ennek érdekében vegyük figyelembe a válasz­
tott mozgás végrehajtásának formai és tartalmi követelményeit, az alkalmazáshoz 
szükséges teljesítményközpontú végrehajtás feltételeit, valamint a célzott képesség 
fejlesztésének terheléselméleti alapelveit. Tervezett akadálypályánk tehát akkor éri el a 
célzott hatást, ha adekvát kitűzött didaktikai céljainkkal. Az akadálypályák eszközként
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történő felhasználás szempontjából a következők lehetnek.

1. táblázat 
Az iskolai akadálypályák felosztása.

A. Atlétikus jellegű­
ek

1. futó jellegű pá­
lyák:
a) állóképesség fej- 
lesztóek,
b) ritmusfutás jelle­
gűek,
c) megindulást- 
megállást, irányvál­
tozást tartalmazók
2. ugrásokat tartal­
mazó pályák
a) magasba ugró 
és
b) távolba ugró jel­
legűek,
c) ugróerő fejlesz- 
tóek.
3. Dobásokat tartal­
mazó pályák:
a) hajítást,
b) lökést,
c) vetőmozdulatot 
tartalmazók.

B. Labdás jellegűek
1. labdaérzéket fej­
lesztők (gurítást, lab­
davezetést, labdahor­
dást),
2. labdás dobásokat, 
átadásokat és rúgá­
sokat tartalmazók.

C. Torna jellegűek
1. fel-, le-, átugrást 
és/vagy az ugródesz­
ka használatát,
2. a légmunkára kon­
centráló, és/vagy 
egyensúlyozási fel­
adatot,
3. mászást, kúszást, 
átbújást, átmászást, 
gurulást, fordulatot, 
forgást tartalmazóak.

D. Egyéb
A felhasznált szer jelle­
gének megfelelőek 
(pl. kerékpár, roller, 
görkorcsolya stb.).

Atlétikus je llegű akadálypályák

Futó jellegű akadálypályák
a) Állóképesség-fejlesztő akadálypályák
Az állóképesség fejlesztése kiemelten fontos feladata az alsótagozatos testnevelés­

nek, annak a teljes tanévben érvényesülnie kell. E feladat technikai megoldása azok­
ban az időszakokban nehéz, amikor az időjárás nem teszi lehetővé a szabadtéri 
állóképesség-fejlesztést. Ha figyelembe vesszük, hogy az országban rendelkezésre 
álló tornatermek nagy részének mérete 9x18 m, akkor könnyen kiszámítható, hogy a 
legnagyobb körbefutásra felhasználható terület optimális esetben sem nagyobb, mint
45-48 méter. Körbefutással 500 méter megtételéhez tehát 10-12 kört kell teljesíteni. Ha 
figyelembe vesszük azt is, hogy a tornaterem nagyobb berendezési tárgyai (szőnye­
gek:, ugrószivacs, ugrószekrény stb.) általában a fal mellé vannak helyezve, akkor az 
említett terület csak kevesebb lehet. Ilyen körülmények között az állóképesség-fejlesz­
tés rendkívül monoton, unalmas. Az állandó körbefutás még nagyobb alapterületű 
teremben sem túlságosan érdekfeszítő.

Mindezek elkerülése érdekében az ún. végtelenített akadálypályát ajánlatos használ­
ni. Ez egy olyan futópálya, amely a legteljesebb mértékben kitölti a tornaterem alapte­
rületét. Nem más, mint egy, a terem adottságait felhasználó, önmagába visszatérő 
cikcakk-vonal.

Az átlagméretű tornateremben az ábrán bemutatott példa szerint 75-95 m nagyságú 
„végtelenített kör” alakítható ki.

Az állóképességet fejlesztő végtelenített akadálypálya összeállításának szempontjai 
a következők:

-  az akadályok zömét a tornateremben egyébként is rendelkezésre álló szerekből
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kell összeállítani,
-  az akadályok magassága és jellege nem lehet olyan, amely rontja az egész pálya 

állóképesség-fejlesztő hatását (pl. a túl sok szökdelés vagy lalabilis egyensúlyi hely­
zetben haladás torlódást eredményez stb.),

-  az akadály kifáradás esetén sem válhat balesetveszélyessé (pl. átugrással vagy 
átlépéssel leküzdhető ugrószekrény felsőrész első vagy második osztályban).

Nagyon hasznos és érdekes a gyermekek számára, ha a kialakított akadályokat a 
természetben is előfordulókról nevezzük el. Néhány ajánlható példa:

Ugrószivacson futás = szántáson, vastag avaron, homokban futás.
1-1,5 m sáv átugrása = árok, szakadék átugrása.
Szlalomfutás akadályok között = erdőben futás a fák között.
Karikákba lépve futás = patakon átkelés kövekre lépkedve.
Átbújás fejmagasságban kifeszített gumizsinór felett = lehajló ágak alatt 

futás.
Mindezeken túl fel lehet használni e feladat végrehajtásához mászóköteleket, torna­

botokat, tornaszőnyegeket, ugrószekrényt, magasugróállványt, medicinlabdákat stb. 
Nagyon sok múlik a tanító fantáziáján, és azon, hogy mennyire képes felhasználni az 
azonos időszakban más tantárgyakban tanultakat is.

b) Ritmusfutásokat tartalmazó akadálypályák

Jellemzői a következők:
1) Az akadály talajra húzott vonal, sáv vagy legfeljebb 30 cm magas zsámoly, ilyen 

magasságban kifeszített zsinór vagy ekkora medicinlabda stb. lehet.
2) Ha két akadály között a távolság olyan kicsi, hogy csak egy lelépés lehetséges, 

akkor a futómozgás technikájának (térdemelés, elrugaszkodás stb.) iskolázása törté­
nik:

-  egyenletes távolság esetén a futómozgás állandóságának, ritmustörés nélküli 
végrehajtásának fejlesztése a feladat (Max. 0-30 cm magas akadályok állíthatók be. Az 
akadályok távolsága a kívánt haladási sebességtől függően 80-150 cm.),

-  csökkenő távolság esetén állandó sebesség mellett a frekvencia növelése a 
feladat (Figyelni kell a lendületes ráfutásra. Az akadályok talajra húzott vonalak, 
szalagok, botok, karikák stb., melyek egymástól mért távolsága 15-30 m-es távon 150 
cm-töl 30 cm-ig csökken.),

-  növekvő távolság mellett a fokozatosan növekvő ellépési erőszükséglet miatt az 
elrugaszkodó láb munkájának a javítása a feladat (Figyelni kell a lendületes ráfutásra. 
Az akadályok talajra húzott vonalak, szalagok, botok, karikák stb., melyek távolsága 30 
cm-tól kb. 160 cm-ig nő 15-30 m-es távon. A végén már szökkenés-szerű futólépések 
lesznek).

3) Ha két akadály között 3-6 m távolságon kb 30 cm-es sávot, vagy max. 30 cm 
magas akadályokat állítunk egyenesen vagy ív mentén, akkor a feladat a következő 
lehet:

-  két akadály között előre meghatározott lépésszámot kell megtenni (a távközök 
távolsága állandó),

-  két akadály között tetszőleges a lépésszám, de meghatározzuk az átlépő lábat (pl. 
bal, jobb vagy egyszer bal, egyszer jobb. A távközök távolsága lehet változó is),

-  állandó haladási sebesség mellett távközönként vagy az egymást követő végre­
hajtásoknál különböző lépésszámmal történő haladás (a távközök távolsága állandó),

-  keresni és minősíteni kell a tanulóknak azt a sebességet, amellyel a legkevesebb 
lépésszámot lehet megtenni két akadály között (a távközök távolsága lehetőleg állandó).

c) Megindulást-megállást, irányváltozást tartalmazó futó jellegú akadálypályák:
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Jellemzői a következők:
1) az akadályokat úgy kell összeállítani, hogy a pálya előre, hátra és oldalirányú 

mozgáslehetőségeket tartalmazzon,
2) az akadályok elhelyezésétől függően a pályák tartalmazhatnak enyhe vagy mere­

dek -  pillanatnyi megállást tartalmazó -  ívű irányváltoztatást is,
3) meredek irányváltoztatást tartalmazó pályán a feladat lehet átlépéssel, átugrással 

összekapcsolt megállás, kerülés közben megállás, érintés közben megállás stb.
Az atlétikus futó jellegű iskolai akadálypályák összességükben fejlesztik az állóké­

pességet, a felgyorsulási képességet, a mozgás- és mozdulatgyorsaságot, a dinami­
kus koordinációt, a dinamikus egyensúlyérzékelést. Javítják továbbá a futómozgás 
technikáját, felhasználhatók a megindulás, megállás és irányváltoztatás mozgásszer­
kezetének és ritmusának begyakorlására, és a fontos mozzanatok tudatosítására.

Lehetséges és szükséges is, hogy esetenként a felsorolt futó jellegű akadályokat 
együtt is alkalmazzuk. Ezzel olyan változatos, érdekes pályákat tudunk összeállítani, 
amelyek a tanulók fejlődésének mérésére is lehetőséget biztosítanak.

Ugrásokat tartalmazó akadálypályák

a) Magasba törekvő ugrásokat tartalmazó pálya

E pályatípus legfontosabb jellemzője, hogy a leküzdéséhez alkalmazott ugrás me­
redeken felfelé törekvő. Ehhez az szükséges, hogy az ugrás íve 60 foknál magasabbra 
irányuljon. Az akadályok magasságát és az egymástól való távolságát ennek megfe­
lelően kell meghatározni. A következő szempontok ajánlhatók a pálya tervezéséhez:

1) a választott akadályok magassága 40-80 cm,
2) az akadályok közötti távolságot úgy kell meghatározni, hogy a tanulók ne tudja­

nak túlzottan felgyorsulni (Erre azért van szükség, mert túl nagy vízszintes haladási 
sebesség esetén olyan nagy teher nehezedik az ugró lábra, amellyel már nem lehet 
a felugrást helyesen végrehajtani. Következménye lehet, hogy a tanuló átesik az 
akadályon. Ezért a távközök 2-4 m-nél nagyobbak ne legyenek.).

Mivel a felfelé ugrást a súlypont határozott süllyesztése előzi meg, ajánlható a 
felugrás elé 1-2 lépésre egy olyan akadály (pl. átbújás) elhelyezése, ahonnan a 
tanulónak már nincs ideje a teljes felegyenesedésre.

Az akadályok magasságának és a köztük lévő távolságnak a meghatározásával 
biztosítani tudjuk, hogy optimális lendületvétel, erőteljes kitámasztás és meredek 
felugrás idegződjön be.

b) Távolba törekvő ugrásokat tartalmazó pályák

Ezeknél az akadályokat úgy kell tervezni, hogy leküzdésükhöz szükséges ugrás íve 
60 foknál nagyobb ne legyen. Az akadályok magasságát és a távközöket a következők 
figyelembe vételével kell tervezni:

1) Akadályként használhatók a 150 cm-nél nagyobb talajra rajzolt sáv(ok), vagy 
legfeljebb 20-30 cm magas emelvények (zsámoly, medicinlabda, zsinór stb.),

2) A távközöket úgy állapítsuk meg, hogy biztosított legyen a felgyorsulás. Ez, ha az 
előző akadályról jó lendülettel érkezik le a tanuló, legalább 3 m, ha viszont a sebessége 
minimális, akkor legalább 4-6 m.

Ha az akadályokat a fentieknek megfelelően állítottuk össze, akkor a tanulók a gyors 
lendületvételt és a lapos, hosszú elrugaszkodást gyakorolják be, anélkül, hogy ennek 
érdekében túl sok szóbeli magyarázatot kellene adni.

c) Az ugróerő fejlesztését biztosító pályák
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A tervezéskor arra kell figyelni, hogy egy végrehajtás esetében minél több ugrást 
végezzenek a tanulóink. Ezt a sorozatugrásokkal érhetjük el. Ez történhet egy és váltott 
lábon, valamint két lábon. Ugyancsak jó láberőfejlesztó hatása van a különböző 
magasságokról történő leérkezéseknek. Ezek hatása azonban más, mint a felugráso­
ké. A leugrás magassága nem lehet nagyobb, mint amit még tanulóink képesek a láb 
és törzsizomerővel ízületekben utánaengedve, izmokkal fékezve „kifogni". A mélybe- 
ugrásos ugróerőfejlesztéssel, annak az ízületeket rendkívüli mértékben terhelő hatása 
miatt, óvatosan kell bánni. Az alsó tagozatban elsősorban a készségfejlesztő hatást 
lehet érvényesíteni: legfeljebb zsámolynyi magasságról történő leugrásoknál a két talp 
elülső részéről, a gyors visszaugrást kell megéreztetni és tudatosítani tanulóinkkal.

Dobásokat tartalmazó pályák
(hajítás, lökés, vetés)
Az eddig tárgyalt akadálypályák jellegük szerint egymástól jól elhatárolhatóak. A 

dobások esetében viszont legalább két, egymástól jól elválasztható részre lehet 
bontani tervezett pályánkat.

Az egyik része a didaktikailag meghatározó, dobásokat tartalmazó egység. Ebben 
azokat a feladatokat kell tervezni, amelyek hajító, lökő vagy vető mozdulattal végrehaj­
tott dobást tartalmaznak. A pálya ezen egysége tartalmazhatja a dobás előkészítő 
mozzanatait (lendületvételt és/vagy a dobást közvetlen előkészítő szakaszt), és a 
dobás közvetlen végrehajtó részét. (Például a kíslabda felvétele, majd lendületvétel 
után előre kijelölt vonalnál beszökkenés és dobás célba.)

Biztosítani kell a megfelelő célfajtát is, amelynek az eltalálása a pálya teljesítésének 
értékét valamilyen átszámítás szerint emeli (például társnak dobott és visszakapott 
labda, célterület talajon, falon stb.).

Arról is rendelkezni kell, hogy az eldobott szer, a pálya rendeltetésszerű teljesítése 
kapcsán eredeti helyére visszakerüljön. Egy akadálypályán belül a jelleg megfelelő 
érvényesítése érdekében legalább két dobófeladatnak illik szerepelni. Ez lehet egyfajta 
dobásforma (pl. hajítás), vagy akár egymást követve mindhárom (hajítás, lökés, 
vetés). A felhasznált szert tekintve ajánlatos egyidejűleg minél többféle dobószert 
felhasználni.

A dobó jellegű pálya másik részét a dobások közötti haladást biztosító egység adja. 
Ez mindazokat a feladatokat tartalmazhatja, amelyeket már korábban érintettünk, de 
azokat is, amelyeket e fejezet további részében tárgyalunk. Csak arra kell figyelmet 
fordítani, hogy e járulékos egység a pályánk jellegét ne változtassa meg. Ne kerüljön 
túlsúlyba olyan mozgásanyag, amely a didaktikailag központi célként tervezett dobá­
sok jelentőségét csökkenti.

Labdás je llegű akadálypályák

1. Labdaérzéket fejlesztő feladatokat tartalmazó pályák
A labdaérzék az egész test és a labda viszonylatában értendő. Ennek megfelelően 

ez a fajta pálya tartalmazhat gurítást kézzel, lábbal, labdavezetést kézzel, lábbal, 
labdahordást, és fejelést is. A pályát teljesíteni lehet járással és futással, attól függően, 
hogy a tanuló mennyire fejlett labdaérzékkel rendelkezik. A járáson és futáson kívül 
természetesen mindazok a kiegészítő, haladást biztosító feladatok szerepelhetnek, 
amelyeket akár a futó, akár az ugró vagy torna jellegű pályán alkalmaznánk. Felhasz­
nálásuk alapvető feltétele, hogy tanulóink ezek alkalmazóképes tudásával rendelkez­
zenek.

A labdaérzéket fejlesztő pályák tartalmazhatnak:
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a) gurítást kézzel és lábbal, közben kerülést, átugrást, átbújást, vagy utánafutást,
b) labdavezetést kézzel és lábbal egyenes vonalon vagy szlalomban,
c) labdahordást kézben, ahol a feladat az, hogy járás, futás, kerülés, átugrás, 

átbújás, egyensúlyozás stb. közben a labda biztos birtoklásáról szerezhessenek 
tapasztalatot a tanulók.

A feladatokat nehezíteni lehet egynél több labda beiktatásával. Az a-c pontban 
felsoroltak ritkán kerülnek egyenként alkalmazásra, célszerű ezeket a külön meghatá­
rozott feladatokat vegyesen tervezni.

2. Labdás dobásokat, átadásokat és rúgásokat tartalmazó pályák
A labdás dobásokat az atlétikus dobások (hajítás, lökés, vetés) megtanulása után 

végeztetjük. Gyakorlásuk és alkalmazásuk didaktikailag sajátos feladatot jelent.
Tanulásuk, de gyakorlásuk és alkalmazásuk még inkább feltételezi a labdaérzék 

fejlesztését. A rúgások lényegileg ugyanebbe a kategóriába sorolhatók. Azok a konk­
rét feladatok, amelyeket egy ilyen jellegű akadálypályán végeztetni lehet, rendkívül 
változatosak. Néhány példa a lehetséges megoldásokra:

-  Labdadobás kijelölt távolságra, majd előre meghatározott 1-2-3... pattanás után 
elkapás és más feladatok további teljesítése,

-  labdadobás adogató társnak, majd egyéb feladatok elvégzése után a visszado­
bott labda elkapása és a pálya folytatása,

-  labda átdobása kifeszrtett gumizsinór felett, majd átdobás és labdaelkapás után 
egyéb feladatok folytatása,

-  rúgás falra, vagy lefordított tornapad ülőlapjára, a visszapattanó labda átvétele, 
majd egyéb feladatok folytatása,

-  labda dobása, rúgása célba, majd a labda felvétele és a pálya folytatása,
-  a tanult átadások és rúgások párokban történő végrehajtása.

Torna je llegű feladatot tartalmazó akadálypályák
A torna mozgásanyagát tartalmazó akadálypályákat a feladat jellege szerint a követ­

kezőképpen súlypontozhatjuk:
1. Fel-, le-, átugrást, és/vagy az ugródeszka használatát tartalmazó akadálypályák
Az ilyen pálya abban különbözik az atlétikus ugrásokétól, hogy azt az ugrásszerke­

zetet tartalmazza, amelyet a torna ugrásainál használhatunk. Ez az egy lábról két lábra 
szökkenés és onnan felugrás, amely még kiegészül azzal, hogy az ugródeszkát önálló 
akadályként lehet és kell beilleszteni. (Mint láttuk, az ugrásgyakorlatoknál az ugródesz­
ka használatát külön meg kell tanulni.) Emellett olyan sorozatugrásokat alkalmazha­
tunk, ahol folyamatosan a kétlábas ugrások szerepelnek. Megoldási lehetőségek:

-  Sorozatugrások páros lábú szökdelésekkel akadályok felhasználásával (fel-le, 
átugrások feltámaszkodással is). Az akadályok magassága támaszhelyzet nélküli 
ugrásoknál 20-30 cm, feltámaszkodásos ugrásoknál, kis lendületvétellel, akár öt ré­
szes szekrény is lehet. Ne felejtsük el, hogy itt nem szekrényugrásról, hanem akadály­
leküzdésről van szó! Ez utóbbi esetben a szerre történő felkerülés a tanulók egyéni 
képességeitől függően tetszőleges.

-  Az akadályok közötti távolságot sorozatugrásoknál úgy kell meghatározni, hogy 
vagy duplázással, vagy anélkül tudják tanulóink a feladatot elvégezni. A feltámaszko­
dásos ugrásoknál az akadály előtt 2-3 m-nél nagyobb távolságot nem kell hagyni.

-  Az ugródeszka használatakor a boka, térd, csípő ízületeinek izmokkal történő 
feszesen tartására kell figyelni, hogy a leérkezéskor az ugródeszka visszaadja a 
befektetett energiát. Az izomműködés gyorsasága nagyban függ a használt ugródesz­
ka rugalmasságától. Lágyabb deszka lassúbb, keményebb deszka gyorsabb izom­
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megfeszítést igényel.
Megfigyeléseink szerint e mozzanat ebben a korban valamivel fontosabb, mint a 

sarok leengedése vagy a levegőben tartása. Természetesen arra kell törekedni, hogy 
e feszes leérkezés később kiegészüljön a talp elülső részén történő támaszkodással. 
Megoszlanak a vélemények arról, hogy az ugródeszka használatának e kezdeti sza­
kaszán zsámolyról történjen-e a ráugrás vagy sem. A magasból ráugrás azt eredmé­
nyezi, hogy a tanulóknak nagyobb erőt kell a ráugráskor „kifogni", amely még na­
gyobb terheléssel hat az izomzatra. Kétségtelen előnye viszont, hogy a ráugrás 
távolsága így jól szabályozható. A tapasztalatok azt mutatják, hogy ha csökkentjük az 
ugródeszkára történő ráugrás távolságát, akkor az előre ugrás, míg ha ezt növeljük, 
akkor a felfelé ugrás felé tolhatjuk el az ugrás irányát.

2. A légmunkára koncentráló, és/vagy egyensúlyozási feladatot tartalmazó akadály- 
pálya

A torna mozgásanyagának végrehajtása a tanulóknak komoly koordinációs és 
egyensúlyozási feladatokat jelent. Ez megfordítva is igaz: e mozgások olyan képessé­
geket fejlesztenek, amelyeket szinte semmilyen mozgással nem tudnánk ilyen hatéko­
nyan elérni. Ezek többek között a levegőben végzett hely- és helyzetváltoztatások, 
fordulatok, forgások lehetnek. Közben a testet olyan egyensúlyi helyzetben kell tartani, 
hogy a leérkezés ne váljon balesetveszélyessé. Ugyancsak fontos a talajfogás elővé- 
telezésének a gyakorlása.

E gondolatkörbe tartoznak a szereken, támaszhelyzetekben végrehajtott statikus és 
dinamikus egyensúlyozási feladatok is. Ezeknél a feladatoknál arra kell törekedni, 
hogy minél magasabban, minél kisebb alátámasztási felület biztosításával hajtsuk 
végre a gyakorlatot. Ajánlható megoldási lehetőségek:

-  Leugrások négy-öt részes ugrószekrényről, bordásfalról különböző szerkezetű 
talajra (pl. sportpadló, filc, szivacs, ugródomb) testhelyzet változtatással (kar-, lábhely­
zet) és anélkül, különböző nagyságú fordulattal, forgással. A balesetveszély elkerülése 
érdekében nagyon fontos a fokozatosság betartása!

-  Bordásfalon, nyújtórúdon haladás függésben, vándormászás kötélen, támlázás- 
sal haladás támaszban, járás különböző feladatokkal (kar-, lábemelések, guggolás, 
fordulat, átlépés, átbújás stb.) a tornapad merevítő gerendáján.

3. Talajon és szeren mászást, kúszást, átbújást, átmászást, gurulást, fordulatot, 
forgást tartalmazó akadálypálya

Szinte minden tornamozgás a megszokottól eltérő testhelyzetben történő moz­
gásvégrehajtást, a különböző testtengelyek körüli átfordulással, forgással járó 
egyensúlyozási feladatot jelent. Nagyon fontos mozzanata ezeknek, hogy a test 
legkülönbözőbb részei kerülnek érintkezésbe a szerekkel, a talajjal. Szükséges, 
hogy tanulóink e területen minél több helyzet-, tapintási, és térérzékelési tapasz­
talatot szerezzenek.

E feladat kapcsán ismereteket kell szerezni a test különböző részeinek a különböző 
talajokkal való érintkezéséről, a legkülönfélébb szerek, tornaszerek anyagi minőségé­
ről. Eközben játékos formában ismerkednek a megszokottól eltérő testhelyzetben 
történő haladásról, talajon a szélességi és hosszúsági testtengely körül végezhető 
átfordulásokról. Néhány ajánlható megoldási lehetőség:

-  mászás, kúszás, utánzójárás fel, le, át különböző talajon, akadályok felhasználá­
sával,

-  haladás átfordulással a szélességi és hossztengely körül fel, le, szeren át (pl. 
szekrényfelsőrész) különböző talajon is.
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AZ ISKOLAI AKADÁLYPÁLYÁK ÖSSZEÁLLÍTÁSÁNAK SZEMPONTJAI

Az iskolai akadálypályák összeállításának szabályai

Általános szempontok:
1. Az akadálypályának karakteresen meg kell felelni az adott óra didaktikai feladata­

inak (eszköz, cél).
2. Az akadályok magasságát és a távközöket a céloknak megfelelően tudatosan kell 

megállapítani.
3. Az akadálypálya jellegét az ún. fő akadályok határozzák meg (ugró, futó, labda- 

érzékfejlesztő, torna stb.).
4 A fő akadályok mellett ún. kiegészítő akadályok használata célszerű. Ezeket akkor 

alkalmazzuk, ha:
-  a túl gyors haladási sebességet lassítani kell, pl. karikán átbújás, magasugróáll- 

vány kerülése stb.,
-  a csoportok közötti differenciálás ezt megköveteli, pl. az egyik csoport felugrik, a 

másik zsámolyról fellép,
-  az akadálypálya speciális jellegének az erősítése vagy a hatás fokozása szüksé­

ges, pl. magasba törekvő ugrás előtt átbújás,
-  előre nem látható balesetveszély kiküszöbölése, pl. fal előtt lassítás, vagy megál­

lás érdekében átbújás vagy kerülés.

Speciális szempontok:
1. A képességfejlesztésre tervezett akadálypályán csak már ismert akadályokat 

állítsunk be.
2. A képességfejlesztő pálya egyszeri végrehajtásakor az adott feladat legalább 

4-5-ször kerüljön végrehajtásra.
3. Egy foglalkozás alatt az akadálypálya 5-10-szer végrehajtható legyen.
4. Szervezéssel biztosítani kell, hogy a pálya teljesítése közötti szünetekben foglal­

koztassuk a tanulókat.
5. A tanulók fáradásával az akadályok leküzdése ne váljon fokozottan balesetveszé­

lyessé.
6. Különösen első, és második osztályban az egy- és kétlábas ugrásokat tartalmazó 

akadálypályákat egymástól határozottan el kell különíteni.

JEGYZET

Részlet A testnevelés alapjai 6-10 éves korban című kéziratból.
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készült hangszerek

CSIRMAZ MÁTYÁS

Pásztorfurulya:

Pásztorfurulyának a hatlyukú, végénfúvós, dugós hangszert nevezzük, amelyet a 
magyar pásztorok dúr (dó, re, mi, fá, szó, Iá, ti), vagy mixolid (szó, Iá, ti, dó, re, mi, fá) 
hangsorúra készítettek.

A pásztorfurulya alaphangja igen sokféle lehet, ezért a fokozatokban szereplő 
leírásoknál, rajzoknál nem szerepeltetem a hangok abszolút (abc) neveit.

A hangszer hangterjedelme a végleges (6 lyukú) változatnál 2-2 és fél oktáv A 
módosított hangokat a hangképzőnyílás félig történő fedésével, illetve villafogással 
szólaltathatjuk meg.

1. fokozat
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A hangszeren három lyukat találunk 

kialakítva A tanuló először tetszőleges 
ujjrenddel fogja be a hangnyílásokat. A 
szó és a Iá hangot mindig a balkéz 
valamelyik két ujjával, a mi hangot pe­
dig a jobbkéz tetszőleges (gyűrűs, kö­
zépső, mutató) ujjával fedi. Ez a gyári 
fúvós, illetve a blockflőte típusú hang­
szerekhez történő ujjrend-szoktatást 
jelenti.

Parasztfurulyásoknál nem volt sza­
bály, hogy hogyan fogják a furulyát já­
ték közben.

Az első fokozatban négy hanggal 
dolgozunk: dó-mi-szó-lá hangokkal.

Az 1. fokozat elsajátításának folyamata:
1. A légzéstechnika kialakítása, légzőgyakorlatok.
2. Mindkét kéz hüvelykujjával alulról megtámasztjuk a hangszert.
3. Szánkat a fadugóval zárt cső végéhez helyezzük, úgy hogy ajkunkat a nyílásra 

illesztjük (nem kapjuk be a cső végét). A befújt levegő a fadugó melletti keskeny 
nyíláson át áramlik a szélhasítónyílás éles peremének.

4. A megszólaltatás gyakorlása, indítás tű hangzóval, az egyenletes erősségű fúvás 
egy hangon, a hanglyukak nyitva tartásával.

Hangszer helyes tartása.
5. A hanglyukak felülről történő befedése egyesével (lá-szó-mi-dó), s megszólalta­

tása.
Fokozatos erősségű fúvás a dó-mi-szó-lá hangsorban.

6. A dalok megtanulása:
-  szó-mi relációk: Cicukám, kelj fel; Cserebere fogadom; Csíga-biga; Én kis kertet; 

Fussunk, szaladjunk; Hinta, Katica; Keress kopó; Kis hurka; Szólj síp; Zsípp-zsupp stb.
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-  lá-szó-mi relációk: Borsót főztem; Csett Pápára; Egy taliga kosár; Fehér liliomszál; 
Felugrón a Sára; Gyertek lányok; Kele, kele; Kis kacsa fürdik; Vágok, vágok fát stb.

-  lá-szó-mi-dó relációk: Csíp, csíp, csóka; fíecse, recse pogácsa; Sika, sika komá- 
masszony stb.

2. fokozat
A dó-mi-szó-lá kiegészül a ré-vel és a 

té-val. A fá hang megtanítása ellen csak 
az az egy tényező szól, hogy félhang­
képző. A lokiga és a rendelkezésre álló 
dalanyagok, valamint a gyerekeknek 
azon képessége, hogy minden gond 
nélkül képesek elsajátítani, maga után 
vonja azt a lehetőséget, hogy előbb 
megtanítsuk őket rá, mint eddig szo­
kásban volt.

Hat hanggal dolgozunk: dó-ré-mi-fá- 
szó-lá hangokkal.

Jobb kezünk gyűrűs ujja a legelső (ré), középső ujja alulról a második (mi), mutató­
ujja pedig alulról a harmadik hangképző nyílást (fá) fedi.

Bal kezünk gyűrűs ujja a 4. (szó), középső ujja pedig az 5. (Iá) hangképző nyílást 
fedi le.

Ezzel a 6 lyukú pásztorfurulya végleges fogásmódját sajátíttathatjuk el a tanulókkal 
(a 6., ti hangnyílás hiányzik még, melyet a harmadik fokozatban alakítunk ki, s bal 
kezünk mutatóujjával fedünk).

¡S) 01 Pl
A 2. fokozat elsajátításának folyama­

ta:
1. Összehasonlítás: Az első és a má­

sodik fokozat összehasonlítása, azo­
nosságok és különbségek megfigyelé­
se, megbeszélése. Megfigyeltetjük ve­
lük, hogy a dó és a mi közé esik a ré, a 
szó és a mi közé a fá. Még azt is észre- 
vetethetjük, hogy a fá hangképzőnyílás 
közelebb van a mi hangképzőnyílás­
hoz.

2 A hangsor gyakoroltatása. Erre 
azért van szükség, hogy automatizá- 
lódjon a sorrend.

3. Az 1. fokozat során tanultak elját- 
tfrö ío , szása 2. fokozatban. Lényeges, mert új 

fogásmódban kell eljátszani a dalokat.
4. Az új relációkat tartalmazó dalok megtanulása.
-  mi-ré-dó relációk: Bújj, bújj, itt megyek; Cickom, mackók; Cin, cin, kis egér; Gólya 

bácsi, gólya; Haj, jó menő; Hej, Vajdáné; Héja, héja; Hosszú szárú galuska; Lipem-lo- 
pom a szőlőt; Széles a Tisza.

-  szó-mi-ré-dó: A Győri Györgynek; Egyél libám; Elvesztettem zsebkendőmet; Hej a 
sályi piacon; Hej gerenda, gerenda; Katalinka szállj el; Sardó jö jj el; Ti csak esztek, 
isztok; Jön a kocsi.

-  lá-szó-fá-mi-ré-dó: Mért küldött az új asszony?; Tekeredik a kígyó; Dobi, dobi 
hátát; Esik az eső; Hull a pelyhes; Körtéfa; Méz, méz, méz; A part alatt; Főzzünk, 
főzzünk.

ÓJ3
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A 333 olvasógyakor/atot is fel lehet 
használni e relációk tanításában, vala­
mint Béres: Furulyaiskola című kiadvá­
nyát.

P

— — ?

< —

3. fokozat
A 2. fokozat kiegészül még egy hangképző nyílással, a ti-vel. 
Ezzel eljutottunk a pásztorfurulya végleges, 6 lyukú formájához.

A 3. fokozat elsajátításának folyama­
ta:

1. Összehasonlítás: Az 1. és a 2. fo­
kozat összehasonlítása a 3. fokozattal.

2. A hangsor gyakoroltatása dó-tól 
felső-ré ig. A felső dó-t és ré-1 átfúvás- 
sal szólaltatjuk meg. A fogásmódjuk 
ugyanaz, mint alsó oktávban, csak erő­
sebben fújjuk meg, s így megkapjuk 
ugyanazt a hangot egy oktávval fel­
jebb.

3. Ismétlés: .
a) Az 1. fokozat dalainak eljátszása;
b) A 2. fokozat dalainak eljátszása.
4. Bővítés: Olyan dalok megtanítása, 

amelyek kibővülnek a ti, a felső dó és a 
felső ré-hangokkal: Hopp Juliska; Volt 
nekem egy kecském; Kis kertemben 
uborka; Szélről legeljetek; Cickom; 
Csipkefa bimbója; Hej Jancsika; Két 
szál pünkösdrózsa; Úgy tetszik stb.
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4. fokozat
Itt már nincs új hangképzőnyílás. A 3. fokozat által létrejött 6 lyukú pásztorfurulyát 

használjuk.
A 4. fokozat lényege átfúvással a felső oktávban történő mozgás, oktáwáltós dalok 

gyakorlása (első és második fúváserősség egy dalon belül), továbbá más dó-helyek­
ben való játszás elsajátítása. (Amennyiben C-alaphangú furulyánk van, úgy F, ¡11. 
G-dó-ban történő játék megtanulása.)

Q

ÓjO
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A 4. fokozat elsajátításának folyamata:
1. Az oktáwáltás gyakorlása. A második fúváserősség gyakorlása.
2. Az 1. fokozat dalainak eljátszása felső oktávban.
3. A 2. fokozat dalainak eljátszása felső oktávban.
4. Az 1. és 2. fokozat dalainak megtanulása (C-alaphangú furulya esetén) F és
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G-dóban:
-  szó-mi relációk,
-  lá-szó-mi relációk
-  szó-mi-dó relációk
-  lá-szó-mi-dó relációk
-  mi-ré-dó relációk
-  szó-mi-ré-dó relációk
-  szó-fá-mi-ré-dó relációk
-  lá-szó-fá-mi-ré-dó relációk

5. A 3. fokozat dalainak eljátszása más (F, G) dó-helyekben.
6. Hangsorok:

1 kereszt, 1 bé előjegyzésben való mozgás elsajátítása.

Harántfuvola
A nép között „oldalfúvós furulya", „flóta” néven volt ismert.
A tanulás módszere, ugyanúgy fokozatokra van felosztva, mint a furulyánál. A 

fuvolának, mint hangszernek, a lényegéből adódóan vannak eltérései a furulyához 
képest.

A hangszeren 6 hangképző nyílás van, ugyanúgy, mint a pásztorfurulyán. Oktáwál- 
tás itt sincs A felső oktávot átfúvással szólaltatjuk meg.

A harántfuvolán nehezebben tanulnak meg a gyerekek játszani a megfúvás, meg­
szólaltatás nehezebb módjából adódóan. Ezért külön fokozatként vesszük a fúvólyuk 
kialakítását a csövön.

1. fokozat
Egy cső, amelyen csak a fúvólyuk 

van kialakítva. Ezen a csövön csak az 
alaphang és felhangjának megszólalta­
tását gyakoroljuk.

2. fokozat
A csövön három hangképzőnyílást 

találunk kialakítva. Ez a fokozat mód­
szerét tekintve megfelel a furulya 1. fo­
kozatának.
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A 2. fokozatban négy hangunk van: 
dó-mi-szó-lá.

A 2. fokozat elsajátításának folyama­
ta:

1. A fokozatos erősségű fúvás a dó- 
mi-szó-lá hangsorban.

2. A test-, kéz-, ujj-, szájtartás és a 
hangszer helyes tartása.

A harántfuvolán jobb- és balkezes tar­
tás egyaránt lehetséges, ám a más hang­
szerekre történő átállás miatt a jobbkezes 
tartást gyakoroltatjuk: a jobb kéz a cső 
alsó vége felől van; a jobb kéz tenyérrel 
előre, a bal kéz tenyérrel hátrafelé néz.

o •
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3. Dalok tanulása:
-  szó-mi relációk: Cicukám, kelj fel; Cserebere fogadom; Csiga-biga; Én kis kertet; 

Fussunk, szaladjunk; Flinta, Katica; Keress, kopó; Kis hurka; Szólj síp; Zsipp-zsupp.
-  lá-szó-mi relációk: Borsót főztem; Csett Pápára; Egy taliga kosár; Fehér liliom- 

szál; Felugrott Sára; Gyertek lányok; Kele, kele; Kis kacsa fürdik; Vágok, vágok fát stb.
-  szó-mi-dó relációk: Aki nem lép egyszerre; Éliás, Tóbiás; Mit mos?; Kör, kör, ki 

játszik?; Húzz, húzz engemet; Hőc, höc, katona; Hinta-palinta; Ciróka, maróka stb.
-  lá-szó-mi-dó relációk: Csip, csip, csóka; Recse, recse pogácsa; Sika, sika 

komámasszony stb.
3. fokozat
A dó-mi-szó-lá kiegészül a ré-vel és a 

fá-val. Hat hanggal dolgozunk: dó-ré- 
mi-fá-szó-lá hangokkal.

Ez a fokozat módszerét tekintve meg­
felel a furulya 2. fokozatának.

A 3. fokozat elsajátításának folyama­
ta:

( X a {  • • • • • O i

\
(. 0 • • • • O H

•••oo

°  §

Jo , ••ooo o f§

^icr ( 0 o o o • o f|

u . ( 0 0 O O 0 o |

1. A gyerekek az összehasonlítás során felfedezik ugyanazokat az azonosságokat, 
amelyeket a furulyánál már megfigyeltettünk velük, az 1. és a 2. fokozat összehason­
lítása során.

2. A hangsor gyakoroltatása. Az ujjrend a furulyánál már automatizálódott. Itt a 
kéztartás és a füvás, fúváserősség eltérő volta miatt van rá szükség.

3 A 2. fokozat során tanultak eljátszása 3. fokozatban.
4. Az új relációkat tartalmazó dalok megtanulása.
-m i-ré-dó relációk: Bújj, bújj, itt megyek; Cickom, mackók; Cin, cin, kis egér; Gólya 

bácsi, gólya; Haj, jó nenő; Hej, Vajdáné; Héja, héja; Hosszú szárú galuska; Lipem-lo- 
pom a szőlőt; Széles a Tisza.

-  szó-mi-ré-dó relációk: A Győri Györgynek; Egyél libám; Elvesztettem zsebkendő­
met; Hej a sályi piacon; Hej gerenda, gerenda; Katalinka szállj el; Sardó jö jj el; Ti csak
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esztek, isztok; Jön a kocsi stb.
-  szó-fá-mi-ré-dó: Ennek a kislánynak; Én kicsike vagyok; Kerekecske dombocs­

ka; Komatálat hoztam; Lányok ülnek a toronyba; Koszorú; Tüzet viszek stb.
-  Iá-szó-fá-mi-ré-dó relációk: Mért küldött az új asszony; Tekeredik a kígyó; Dobi, 

dobi hátát; Esik az eső; Hull a pelyhes; Körtéfa; Méz, méz, méz; A part alatt; Fűzzük,
fűzzük; Ég a gyertya, ég stb.

4. fokozat
A 3. fokozat kiegészítése a 6. hang­

képző nyílással, aí/'-vel. Ezzel eljutottunk 
a népi harántfuvola végleges, 6 hang­
képző nyílásból álló formájához.

A 4. fokozat elsajátításának folyamata:
1. kéztartás a végleges változatban.
2. Összehasonlítás: Megfigyeltetjük, 

hogy a furulya végleges formájához ha­
sonlítva, a fuvola végleges formája

mennyiben tér el és mennyiben hasonlít (sípszerkezet, hangnyílások).
3. A hangsor gyakoroltatása dó-tól felső ré-ig. A felső dó és ré megszólaltatásával 

lép be az átfúvás.
4. Ismétlés:

a) A 2. fokozat dalainak eljátszása
b) A 3. fokozat dalainak eljátszása

5. Bővítés: Olyan dalok megtanítása, amelyek kibővülnek a ti, a felső dó és a felső 
ré hangokkal: Hopp Juliska; Volt nekem egy kecském; Kis kertemben uborka; Szélről 
legeljetek; Cickom; Csipkefa bimbója; Hej Jancsika; Két szál pünkösdrózsa; Úgy 
tetszik stb.
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5. fokozat
Itt már nincs újabb hangképző nyí­

lás. A 4. fokozat által létrejött 6 hang­
képző nyílásból álló fuvolát használ­
juk.

Az 5. fokozat lényege az átfúvás 
gyakorlása, felső oktávban, s más dó­
helyekben való mozgás elsajátítása.

Az 5. fokozat elsajátításának folya­
mata:

1. Az átfúvás gyakorlása.
2. A 2 fokozat dalainak eljátszása 

felső oktávban.
3. A 3. fokozat dalainak eljátszása 

felső oktávban.
4. A 2. és 3. fokozat dalainak más 

dó-helyekbe (F, G) történő transzponálása:
-  szó-mi relációk,
-  lá-szó-mi relációk,
-  szó-mi-dó relációk,
-  lá-szó-mi-dó relációk,
-  mi-ré-dó relációk,
-  szó-mi-ré-dó relációk,
-  szó-fá-mi-ré-dó relációk,
-  lá-szó-fá-mi-ré-dó relációk.

5. Hangsorok:
1 kereszt, 1 bé előjegyzésben történő mozgás elsajátítása. 

Pánsíp

Görögországban pásztorhangszerként kb. i. e. 400 óta volt ismert Szürin néven. 
Innen terjedt el nyugatra, ahol népi hangszerként máig él. Magyarországon csak 
régebben és szórványosan előforduló gyermekjáték-változatáról tudunk.

A pánsíp több különböző hosszúságú cső összetűzése révén keletkezik. Megszó- 
laltatási módja ugyanazon az alapelven nyugszik, mint a harántfuvoláé: a levegőt 
közvetlenül a cső peremére (fuvolánál a hangszertest oldalán lévő lyuk peremére) 
fújjuk, s az éles peremnek ütköző levegő megrezeg.
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1. fokozat
A megszólaltatás, a fúvásmód gyakorlása egyetlen, majd kettő darab csövön a 

relatív szolmizáció rendszerében, különféle dó-helyekben.

Ajánlatos a dó-mi-szó-lá hangolású csöveken külön-külön, majd párokba állított 
relációikon gyakorolni.

Az 1. fokozat elsajátításának folyamata:
1. A megszólaltatás gyakorlása.

i
------ X.----- ______W-

2. A helyes szájtartás és a hangszer he­
lyes tartása.

3. Összehasonlítás: A csövek méreteinek 
megfigyeltetése, hangjaiknak összehasonlí­
tása (Mitől függ, hogy milyen hangot ad a 
cső?).

2. fokozat
Az 1. fokozat négy csövét összeragaszt­

juk, s így könnyen végig tudjuk játszani a 
hangsort.

Négy hanggal dolgozunk: dó-mi-szó-lá 
hangokkal.
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Ezt a fokozatot is elkészíthetjük a 
legkülönfélébb dó-helyekben.

A pánsípnál minden hangnak külön 
csövet kell kialakítani. Ha több dó-hely­
ben készítjük el, akkor több öt csőből 
összeállított hangszerünk lesz, s ez na­
gyon jó alkalmat ad arra, hogy a tanu­
lókkal megfigyeltessük az összefüggé­
seket.

A 2. fokozat elsajátításának folyama­
ta:

1. A hangsor gyakoroltatása.
2. Dalok megtanulása: A furulya 1., 

illetve a fuvola 2. fokozatának pánsí­
pon való adaptálása:

-  szó-mi relációk,
-  lá-szó-mi relációk,
-  szó-mi-dó relációk,
-  lá-szó-mi-dó relációk.

3. fokozat

& WvIl So &

vy
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\
• i 
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A dó-mi-szó-lá kiegészül a ré-vel és a fá-val. Hat, ezekre a hangokra hangolt, 
összeillesztett csövünk van.
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-m i-ré-dó  relációk,
-  szó-mi-ré-dó relációk,
-  szó-fá-mi-ré-dó relációk,
-  lá-szó-fá-mi-ré-dó relációk.

3. fokozat
A 2. fokozat kiegészül a ti és a felső 

dó hangfákkal.
A 3. fokozat elsajátításának folya­

mata:
1. Összehasonlítás: Az 1. és 2. fo­

kozat összehasonlítása a 3. fokozat­
tal.

2. A hangsor gyakoroltatása dó-tól 
felső dó-ig.

3. Ismétlés:
Az 1. fokozat dalainak eljátszása.
A 2. fokozat dalainak eljátszása.

4. Bővítés: Olyan dalok megtanítá­
sa, amelyek kibővülnek a ti és a felső 
dó hangokkal.

5. Kettő ütő használata:
a) Ritmusgyakorlatok 2 ütővel.
b) Kettő ütővel szekundok, tercek, kvintek stb. megszólaltatása; kísérő hanggal 

dallamok eljátszása.
4. fokozat
A lefelé és a felfelé történő bővítés, továbbá félhangokkal történő kiegészítés lehe­

tősége; a különféle dó-helyekben történő játszás.

Nádiduda
Nádból készült egyszerű nyelvű hangszer. Ezen a hangszeren 3-4. osztályban 

ajánlatos tanulni, mivel megfúvása erőteljesebben veszi igénybe a tüdőt, s a fiatalab­
bak ezért nehezen tudják megszólaltatni.

Ennél a hangszernél már nem érdemes fokozatokat kialakítani, mivel tanulásakor a 
gyerekek már rendelkeznek azokkal az ismeretekkel, készségekkel (furulya, harántfu­
vola, pánsíp mint előzmény), amelyek megkönnyítik a nádidudán való tanulást.

A furulya, fuvola, pánsíp az ajaksípok, a nádiduda a nyelvsípok családjába tartozik.
A nádidudán hét nyílást alakíthatunk ki. A hetedik nyílást a cső hátoldalára fúrjuk a 

hüvelykujj számára.

74



TERMÉSZETES ANYAGOKBÓL KÉSZÜLT HANGSZEREK

A nádidudán átfúvásra nincs lehetőség, csak oktávnyi hangterjedelem szólaltatható 
meg rajta.

A nádidudán való játékmód elsajátításá­
nak folyamata:

1. A megszólaltatás gyakorlása: a száj­
üreg levegővel történő felfújása után 
olyan, mint egy tömlő. A szájüreg helyette­
síti a dudánál oly jól ismeri bőrtömlő szere­
pét.

A sípot olyan mélyen vesszük a szánk­
ba, hogy a derékszögben behasított nád- 
nyelvecske szabadon rezeghessen. A 
nyelvecske rezgés közben a ferde vágás­
felületre csapódik.

A nyelvünk nem vesz részt a dallam fra­
zírozásában. Csak pillanatnyi légzési szü­
neteket szabad tartani.

Tartott hang gyakorlása.
2. A hangsor gyakoroltatása: Először fu­

rulya-féle ujjmozgással:
-  A furulya 1. fokozatának megfelelő 

dalok megtanulása.
-  a furulya 2. fokozatának megfelelő 

dalok megtanulása.
-  Oktáv hangterjedelmű dalok megta­

nulása.
3. A hangsor gyakoroltatása: A dudára 

jellemző speciális hanglefogás megtanulása.
Az új fogásmóddal a 2. pontban említett dalok megtanulása.

Nádsíp
A nádidudához hasonló hangszer, 

azzal a különbséggel, hogy a sípon 
sípfedő van, így nem kell azt mélyen
a szánkba venni. A végén fújva szó­
laltatjuk meg, ezzel lehetővé téve a
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dudától eltérő megszólaltatási módot.
A nádidudától eltérően nem 7, hanem 8 hangképző nyílása van (7+1). A hangsor 

sem felel meg a nádidudáénak: dó-ré-ri-mi-fá-szó-lá-ti-dó'.

Regössíp
A regössíp hangolása a nádsíp hangolásának megfelelően történik. A hanglyukak 

száma is megegyezik a nádsípon találhatók számával (7+1). Hangsora: dó-ré-ri-mi-
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fá-szó-lá-ti-dó'. Fogásmódja is azonos.
A regössíp nem rendelkezik sípfedővel. Megszólaltatása a nádi dudánál leírtak 

szerint történik.
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Lopótökduda
Megszólaltatása a nádsípnál leírtak sze­

rint történik. Hangolása lehet nádiduda 
(6+1, dó-ré-mi-fá-szó-lá-ti-dó') , illetve 
nádsíp (7 + 1, dó-ré-ri-mi-fá-szó-lá-ti-dó’) 
jellegű.

A fúvószáron befújt levegő a lopótök 
gömbölyű részén áthaladva szólaltatja 
meg az alsó szárba légmentesen beépített 
nádsípot.

W ]
X

Lopótökfurulya
Hanglyukainak száma lehet a pásztorfurulya hanglyukainak számával egyező (6), 

de lehet 6+1, 7+1 is.
Megszólaltatása a pásztorfurulyánál leírtak szerint történik. Hangsora megegyezik a 

furulyafélék (pásztor-, blockflötte) hangsorával: dó-ré-mi-fá-szó-lá-ti-dó’.
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Perembevágásos furulya
Általában 6 + 1 és 7+1 hangképző nyílás található rajtuk. Hangsoruk a lopótökfuru­

lyánál leírtakkal egyezik. Átfúvásuk nehéz, ezért másfél oktávnál többet (dó-felső szó) 
nem lehet kijátszani.
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A perembevágásos furulyák megszólaltatása úgy történik, hogy nyitott végét a 
perembevágással felfelé alsó ajkunkhoz támasztjuk, s ajkaink között keskeny résen, a 
levegőt a perembevágás élének irányítva, arra ráfújunk.

Nádm irliton, lopótökm irliton
A mirlitonok olyan hangszerek, amelyeknek membránja hangszínező.
Nád- és végénfúvós lopótökmirlitonnál a cső végébe, oldalfúvós lopótökmirlitonnál 

pedig a hangszer oldalán kiképzett nyíláson dúdolunk bele. A dúdolástól a hártya a 
dúdolt dallammal rezeg: a „természetesnél” élesebben hangzó hang keletkezik.
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I
1

Köcsögduda
A köcsögöt a bal hónunk alá vesszük. Jofefo kezünkön az ujjainkat megnedvesítjük 

(vízzel). A köcsög vesszejét marékra fogjuk, s kezünket le-fel mozgatjuk rajta úgy, 
hogy erősebben csak a mutató- és a hüvelykujj érintse a nádat. Csak lefelé történő 
ujjmozgástól keletkezik hang. A begyantázott nádcső dörzsölődése következtében 
megrezeg a kifeszített hártya, s ez a köcsögben levő levegőt is megrezegtetve adja a 
jellegzetes brummogó hangot.

A dörzsölést lehet nedvesített vagy gyantás rongydarabbal is végezni.
A köcsögdudával dallamkíséretben általában a negyed egységeket jelezzük.

A közölt cikk a Sajátkészítésű hangszerek alkalmazása az általános iskolai alsó tagozatos 
ének-zene oktatásban című, kiadásra váró tankönyv egyik fejezete. A könyvben a természetes 
és a nem természetes anyagokból készült hangszerek készítésének, alkalmazásának közért­
hető leírása is megtalálható, mely lehetőséget ad a tanítónak, hogy ó maga készíthesse el 
tanulóinak ezen olcsó hangszereket, illetve a későbbiek folyamán meg is taníthassa nekik azok 
készítését. Fotó: Fekete Imre

JEGYZET
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KUSLITS KATALIN

Részlet a Tanítható-e az ember? című tanári segédkönyvből. A munka szerves 
része a Segédkönyvhöz kereszthivatkozásokkal szorosan kapcsolódó Szö­
veggyűjtemény, azonban az egyes fejezetekben „Feldolgozásra feltétlenül aján­
lott irodalom", illetve „További ajánlott irodalom" címmel még számos színvona­
las és tartalmas szöveget megjelöltünk, megkönnyítendő ezzel a tanártársak 
munkáját. Nem szabad ugyanis elfelejteni, hogy embertant a tanárképzőkben 
ma még csak elvétve tanítanak, s azt sem, hogy maga az anyag is változhat attól 
függően, hogy milyen alkatú, felkészültségű, érdeklődésű kolléga foglalkozik 
vele.

Munkám megírásához nyújtott segítségéért köszönettel tartozom a Pedagó­
gus Szakma Megújítása projekt programirodájának, néhány Embertan-műhely- 
beli kollégámnak: mindenekelőtt Kamarás Istvánnak, Vörös Klárának, Fejér Ág­
nesnek, továbbá értékes tanácsaikért Váradi Istvánnak, Székely Györgynének; a 
Segédkönyv és a Szöveggyűjtemény irodalmi illetve szerkesztési feladataihoz 
nyújtott segítségéért Köncze Györgynek.

Embertanban tanítási gyakorlatot a Fóti Ökumenikus Iskolában szereztem. 
Őszintén köszönöm Tyukász Tamás igazgató úrnak, hogy lehetővé tette a kísér­
leti tárgy tanítását az általános iskola felső tagozatának valamennyi évfolyamán. 
Kollégáimra és diákjaimra is hálával gondolok munkámhoz nyújtott támogatásu­
kért.

Végül külön köszönöm az Országos Pedagógiai Könyvtár és a Magyar Tudo­
mányos Akadémia Könyvtára dolgozóinak közreműködését a szakirodalmi 
anyag gyűjtésében. Nélkülük ez a munka nem születhetett volna meg.

Az elmúlt évtizedben a Zsolnai József vezette kutatócsoport értékközvetítő és 
képességfejlesztő programot dolgozott ki. Ebbe a rendszerbe szervesen illeszkedik a 
Kamarás István tanítási tapasztalataira és más kiváló szakemberek előadásaira épülő 
embertan tárgy, amely folyamatosan formálódik ma is az Országos Közoktatási Intézet 
önképző Embertan-műhelyében.

Együtt dolgoznak itt az ország különböző vidékeiről hónapról hónapra összegyűlő 
általános és középiskolai tanárok, lelkészek, népművelők, óvónők, valamint egyetemi 
oktatók. Ök az embert teljes valóságában szeretnék megismerni és tanítványaikkal 
megismertetni. Antropológusokkal, pszichológusokkal, filozófusokkal, szociológu­
sokkal, biológusokkal, teológusokkal beszélgetve hasonlítják össze emberképüket és 
rendezik tudásukat tanítható anyaggá. Természetesen nem feltétele a Műhelybe járás 
az embertan tanításának.

Többen vannak közöttük olyanok, akik normál tanítási órákon, sőt középiskolában, 
főiskolai szemesztereken tanították már kísérleti jelleggel az embertant. A tantárgynak
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a jászberényi és a sárospataki pedagógusképző főiskolán tartott órákon alapuló 
programirata, sajátos hangvételű első alapvetése -  Kamarás István munkája -  két 
esztendeje már megjelent könyv alakban. (Kamarás István: íme az ember! Oktatásku­
tató Intézet -  Edukáció Kiadó, Budapest, 1990.)

Mások diákok körében beszélgettek vagy vitatkoztak a „Ki vagyok én?", „Miért 
élek?", „Miben remélhetek?" kérdésekről. A kérdve kifejtés s a beszélgetés egyaránt 
hasznos eszköz számunkra. Ha az ember nemcsak kérdező, hanem válaszoló lény is 
(Lukács György: A társadalmi lét ontológiájáról III. Prolegomena. Magvető Kiadó, 
Budapest, 1976. 60. p.) -  miért volna ez másképp éppen 10 és 14 éves kora között?

Beszélnek az én és a másik viszonyáról, társadalomról, történelemről, az időről és 
a természetről. Boncolgatják a törvények, erkölcsi szabályok igazságosságát, a szép­
ség és a szeretet mibenlétét. Eközben módot találnak sok egyébre is: megismertetik 
tanítványaikat a legjelentősebb pszichológiai irányzatokkal, az ember testi és szellemi 
működésének jellegzetességeire összpontosítva, de mindig a szóma, a psziché és a 
pneuma egységét hangsúlyozva. A történelem kapcsán szóba kerül az idő, a relativi­
tás, az események, a mindennapi élet története is. A magyar és a világirodalom 
klasszikusaira támaszkodva feltárják az ember érzelmeinek gazdagságát. Élethelyze­
teket elevenítenek meg, az értve-figyelés módszerével gyakorolják a konfliktusok 
megoldását, egymás megértését. A legkorábbi próbálkozások ezek.

1991 szeptembere óta a tananyagba illesztve, rendszeres, nem fakultatív formában 
zajlik az embertan oktatása a Fóti Ökumenikus Iskolában. Az iskola igazgatójának, 
Tyukász Tamásnak köszönhetem, hogy az 1991/92-es tanévtől kezdve az 5.-8. évfo­
lyamosoknak heti egy órában, a két rajzórával kombinálva taníthattam e tárgyat. A jelen 
munka alapját az első másfél esztendő tanítási tapasztalatai adják.

Tárgyunk nem egyszerűen antropológia. Az is, de több is, kevesebb is annál: 
Embertan. Leginkább talán az énképfejlesztés és az önnevelés programjába illeszthe­
tő; akár heti egy órában tartott „rendes” tárgyként, akár szakkör formájában tanítjuk- 
tevékenykedjük-éljük végig diákjainkkal az 5.-8. osztályokban.

Az embertan filozófiája...
Elméleti kiindulópontunk szerint a tudományok több évezredes fejlődése -  melynek 

eredményeként rendkívül sokat tudhatunk ma az emberről (tehát az emberről és nem 
az ember bői) -  úgy volt lehetséges, hogy az analízis során az embert „legapróbb 
részeire" bontották szét. Ezáltal rengeteg fontos, a részleteket megmutató ismerethez 
jutottunk, azonban a tudományos ismeretek e fejlődési folyamatában bizonyos érte­
lemben éppen a legfontosabb: maga az ember veszett el. Szükség van tehát szinté­
zisre. A tárgy kimunkálásában az egykor létezett, de mára elveszített egységet szeret­
nénk újra visszaállítani, megteremteni, de legalább felmutatni, mégpedig a diákok 
életkori sajátosságaihoz igazodva, holisztikus szemlélettel úgy, hogy közben emberré 
válásukhoz -  érzelmi, értelmi, erkölcsi szempontból -  is igyekszünk pozitív értékeket, 
jól használható, stabil fogódzókat nyújtani.

Föltevésünk szerint lehet az emberre történelméből, alkotásaiból, tudományainak 
történetéből, művészetéből, kultúrájából, egyszóval civilizációjából következtetni. Az 
ember megmutatása, megsejtetése során több kor, tudományág és művészeti ág 
tapasztalatait kell használnunk. Interdiszciplinaritása ellenére sem mondhatjuk -  leg­
kevésbé sem -, hogy az általános iskolai embertan összerakható lenne például az 
általános iskolai történelemből, biológiából, irodalomból és művészeti-művészettör­
téneti ismeretekből. Utóbbiaknál az adott szakterület ismereteinek elsajátítása a cél, 
ezek az ismeretek többlettudás és a más módszer segítségével eszközzé válnak az
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embertannál az egész mögött ott lévő, ott rejtőzködő ember keresésében és a diákok 
helyes énképének kialakításában, illetve önnevelésük elősegítésében. Négy éven át 
„keressük az embert”. Megkíséreljük megismerni, legalábbis egyre többet megtudni 
róla, ám ha a teljes megismerés kicsúszik is a kezünkből -  akár rájövünk, akár csak 
ráérzünk erre megvilágosodik, hogy magunk vagyunk az ember, akit keresünk, 
kutatunk, elemzünk és nevelünk.

Ugyanakkor rendkívül fontos a tantestület és a szaktanárok együttműködése, alkotó 
kollegialitása is. Hiszen az embertan nem „kakukktojás” a tantárgyak között, de okot 
sem ad rá, hogy szakmai féltékenység tárgya legyen, hiszen eredendően más: lénye­
gesen több, de egyben sokkalta kevesebb is bármely más tantárgynál. Sőt, gyakran 
nyújt kiváló alkalmat a tantestület többi tagja és az „embertanár” közti mély, alkotó 
együttműködésre. De nem is osztályfőnöki óra, s azt a tapasztalatok szerint nem is 
helyettesítheti.

...és módszere

Első látásra furcsa lehet a Segédkönyv kényszer szülte szak- és szépirodalom-cent- 
rikussága. De ne felejtsük el, hogy itt egy egészen új tantárgyról van szó. Sikeres 
tanításához tehát először is létre kellett hozni a közös ismerethátteret, ugyanis a tárgy, 
az embertan néhány rendkívül ígéretes kezdeménytől eltekintve ma még készre ren­
dezett formában nem létezik. Avantgarde jellege gyakran inkább előny, mint hátrány: 
meg kell, sőt újra kell alkotnunk mindannyiunknak, akik tanítjuk vagy tanítani szeret­
nénk. Hiszen az embertan különféle módokon felépíthető és tanítható. („Számos út 
vezet Athénba" -  mondta Bertold Brecht Lukács Györgynek egy jeles vitában 50-60 
évvel ezelőtt. Sokszorosan igaz ez az embertanra.) Minden tanára a maga és diákja 
képére kell hogy gyúrja majd anyagát. Ahhoz azonban, hogy legyen mit gyúrni, 
szükség van kezdeti, de rendszerezetten összefoglalt tananyagra és sok eredeti 
ötletre. (Ezt az esetünkben hiányzó láncszemet igyekszünk a szöveggyűjteménnyel és 
a Segédkönyv sűrű hivatkozásaival pótolni. Annál is inkább fontos ez, mivel a tan­
anyag döntő többsége ma már gyakorlatilag hozzáférhetetlen kötetek mélyén rejtőzik.)

Tárgyunk szokatlanul nagy mértékű kreativitást igényel a tanártól. Nem arról van szó 
ugyanis, hogy megtanulva a főiskolán vagy az egyetemen a mások által kidolgozott 
anyagot, óravázlatokkal és készen kapott segédletekkel lépünk ki a felsőoktatás 
kapuján, „teljes fegyverzetben", mint Pallasz Athéné Zeusz fejéből. A színvonalas és a 
diákoknak élményt, életélményt adó órákért újra és újra meg kell küzdeni, s az is 
előfordulhat, hogy az egyik tanévben -  alkalmasint az osztály (vagy szakköri csoport) 
összetétele, igényei miatt, vagy csupán mert magunk változtunk -  egészen vagy 
részben eltérő tartalmú anyag alapján fogunk dolgozni.

Emiatt látszik különösen célravezetőnek a projektek* szerinti tagolás és felépítés is. 
A projekt-a. m.: problémaorientált tématerv, témaajánlás, J. Dewey nyomán közel 100 
éve ismert megoldás már a pedagógiában -  összerendezett egész, alkalmas az anyag 
egy-egy önálló egységének, témájának teljes kibontására. De hogy mennyi időt, hány 
tanítási órát kíván a tanár és az osztály eltölteni vele, az változhat: néhány órától 
negyedévig, sőt részletesebb kidolgozású vagy tartalmas új elemek hozzákapcsoló- 
dása esetén akár hosszabb periódusig is.

Fontos, hogy munkánk ne puszta ismeretátadás legyen, hanem sokkal inkább játék,

A fő szempontot, mely szerint e Segédkönyv rendeződik, helyesebb volna talán tématervnek, 
témaajánlásnak nevezni. Mivel azonban a projekt szó meghonosodott már a magyar nyelvű 
pedagógiai irodalomban, kényszerű használatától nem tekinthetünk el.
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kötetlen beszélgetés, játékos-érdekes szemléltetés, sőt alkotó munkába integrált ne­
velés, melynek során saját gondolkodó-cselekvő kreatív tevékenységükkel, alkotá­
sukkal maguk a diákok kísérleteznek, próbálnak ki és sajátítanak el bizonyos pozitív 
értékeket, ismereteket. Ennélfogva az ismeret s a tanítás lényegében csupán hordozó 
anyag, ürügy. Ürügy a beszélgetésre: emberről, társadalomról; magunkról, másokról; 
jóról, szépről és rútról; születésről, életről, halálról; barátságról, szeretetről, szerelem­
ről; tisztaságról és bűnről; hűségről és hűtlenségről; haragról és agresszivitásról; 
szenvedésről és boldogságról; másságról és toleranciáról; lényegesről és lényegte­
lenről. A játékok során -  éppen, mert eljátszva értelmezzük -  reflektálunk a legkénye­
sebb embertani kérdésekre. Új módon kell tanítanunk, diákjaink gátlásait oldva, ahol 
a legfontosabb, hogy ne csak memóriájukat terhelve fejükkel tanuljanak, hanem át is 
éljék az anyagot szívükkel, lelkűkkel, sőt fizikai tevékenységgel is.

Azokat az értékeket, ismereteket, amelyekhez élmény, érzés, tevékenység és moz­
gás kötődik, könnyebben interiorizálják, s nem vagy lényegesen kevésbé fogják 
elfelejteni. A tanulók életkorának megfelelően tele élettel, képekkel illusztrálva, az 
átélés ezernyi formájával, kézügyesség-fejlesztéssel praktikus módon alakíthatjuk 
identitásukat, emberképüket. Azok a beszélgetések maradnak meg bennük, amelyek­
be őszintén, gátlásoktól mentesen adják saját énjüket, és ráéreznek, rájönnek, hogy 
gondolataikra szüksége van társaiknak is. Ezeken az alkalmakon, ha mindenki önma­
gát adja -  a helyzetből, a beszédszituációból -, eleve éreznünk kell, hogy természetes, 
ha a másik embernek más a véleménye.

Ha megértik, miként élt, érzett, dolgozott a régi korok vagy a nem nyugati civilizációk 
embere, egyre világosabbá válik majd számukra az a viselkedés, az az emberi 
magatartás, amely szerint szívesen és szeretettel élhetnek ma, saját világukban. 
Tárgyunkon belül idő van erre is -  mi másra kellene, hogy inkább legyen? -, s így 
valóban szervesen kapcsolódhat össze élet és iskola. És az az ifjú ember, aki átélte, 
átérezte már: hogyan, milyen szokásokkal átszőve, milyen nehézségek és sajátságok 
közepette élte életét egy más kor vagy egy más kultúra embere, az később, felnőttebb 
korában is fogékony lesz a toleranciára, kevésbé lesz szüksége rá, hogy bőrszíne, 
eltérő beszéde, nyelve miatt ellenfélnek vagy ellenségnek tekintse társát.

Göröngyös utunkat -  melynek során a széthullott mozaikkockákból kezd összeállni 
egy reálisabb, világosabb emberkép, és a négy esztendő alatt a tanulók emberré 
nevelődése is előbbre halad -  a legkülönfélébb, de mindig a tárgyhoz szorosan 
kötődő szemléltető-aktivizáló eszközökkel (játékkal, filmvetítéssel; zenehallgatással; 
versek olvasásával; diavetítéssel; zenére, versre rajzolással és festéssel; agyagozás­
sal; vályogvetéssel; hajómodell-készítéssel; dramatizálással; novellaírással; múzeum- 
látogatással stb.) szeretnénk járhatóbbá tenni. Az ismeretszerzésnek nemcsak pasz- 
szív-szemléltető, hanem aktív-tevékenykedő módja is lehetséges. Például az ősember 
harcát, akaratát, összpontosítását az egyszerű vizuális szemléltetésen túl (lásd pl. 
később: Altamira) tartalmilag is tevékenyen reprodulálhatjuk, ha az 5. osztályban -  
amikor az ősember kora és művészete a történelem tantárgy része -  embertanban 
kikísérletezzük és elkészítjük például a természetes ásványi festékanyagokat -  a 
kiválasztott anyagokat porrá őröljük, majd zsírral dolgozzuk össze és ezekkel 
festünk kőre. Nemcsak megcsodáljuk a foltszerű barlangrajzokat, hanem az ősmű­
vésszel együtt végigjárjuk az alkotó folyamatot. „Varázslóvá válunk.” Ez segít majd 
máskor is, amikor egy-egy sajátos, nehezen érthető, nehezen földolgozható problé­
mánknál kíséreljük meg a lényeg kiemelését és a megoldás megkeresését.

S ha úgy véljük, hogy a „Mi az ember és ki a művész?” kérdésre az adekvát válasz 
egy részét például a veleméri templomban találjuk meg, akkor el kell mennünk oda és 
át kell tanulmányoznunk a kérdést együtt, akár egy kéthetes erdei iskola keretében. A 
közös alkotó tevékenység mellett legfontosabb eszközünk a beszélgetés. Ezek termé­

85



KUSLITS KATALIN

szetéből fakadóan folyamatosan építjük fel az anyagot. Nagyon fontos, hogy a foglal­
kozások során a diákok megtanuljanak kérdezni. Hiszen ez mutatja érdeklődésüket, 
őszinteségüket, és ez az, ami életkoruknak leginkább megfelel.

Eleinte sokat segít az „összerázódásban”, ha tudjuk, hogy vannak köztünk olyanok, 
akik közösnek mondható tevékenységek -  beszélgetések, egyazon könyv olvasása, 
film nézése -  során már szereztek együtt élményeket, nekik már van közük egymás­
hoz, ők már összetartoznak valamelyest. A foglalkozásokon a közös élményt magunk 
teremtjük. A kezdeti nehézségeket sikerrel háríthatjuk el úgy is, ha diákjainkkal problé­
matárat állítunk össze. (Ide sorolhatják összes megválaszolatlan kérdéseiket, azokat 
a témákat, amelyek őket legjobban érdeklik, izgatják.)

Miközben arról beszélgetünk, amit bennünk társunk, önmagunk vagy a képek, 
művek, helyzetek, cselekedetek előidéztek, meghallgatjuk egymást, és meghallgatnak 
minket. Megtanuljuk, hogy fontosak legyünk egymás számára.

Okozhat-e ezek után meglepetést, hogy itt, az embertanban nincsen hagyományos 
feleltetés és dolgozatírás, sem pedig olyan fenyítés, mint például az intő. (A fóti 
gyakorlat szerint az embertan a bizonyítványban „Részt vett” értékeléssel szereplő 
tárgy, de a tanár minden félévben néhány mondatos szigorú, írásos értékeléssel 
és/vagy köszönetnyilvánítással lepte meg diákjait.) Természetesen jut azért a tanárnak 
a fegyelmezésből is, de messze nem annyi, mint más órákon. Fegyelmezi a gyereke­
ket az, hogy maga a dolog érdekes, szokatlan, hogy körben ülünk és mindenki látja a 
többiek arcát, testét. A legfontosabb az egész programban talán éppen az, hogy 
ráébredjenek: több és többféle út van, és hogy a válaszokat maguknak kell kimonda­
niuk értelmi, érzelmi fejlettségüknek megfelelően. Az órák során az is kiderül, hogy 
úgyszólván semmi téma nincsen, melyet egy 10-14 éves diák megfelelő fogalmazás­
sal és magyarázattal ne értene meg. Sőt világossá válik, hogy tabuk, tiltott témák 
sincsenek közöttünk.

Tantárgyi követelmény, hogy diákjaink otthon legyenek társaik között, önmagukban 
és a világban. Tudják kezelni és megfogalmazni testük, lelkűk, társaik jelzéseit, szeres­
sék egymást és önmagukat, felelősséget érezve egyúttal a világért is, amelyben élnek. 
Szívesen és igényesen olvassanak, merjenek „mankó” nélkül is, önként közeledni 
képzőművészeti alkotáshoz, zenéhez, netán maguk is hozzáfogjanak valami effélének 
az elkészítéséhez.

Mindaddig, amíg tankönyvet nem adhatunk diákjaink kezébe, nagyalakú, sima 
spirálos füzet a munkafüzetük. Ebbe írják órai jegyzeteiket, saját gondolataikat, de 
ebbe ragasztják a fénymásolt fotókat, vagy maguk készítenek rajzokat.

Kötelező irodalmat, azaz elolvasandó könyveket embertanból nem feltétlenül szük­
séges adni. Fontos viszont, hogy lehetőség szerint minden projekthez kapjanak a 
diákok ajánlott irodalmat vagy más gondolkodási feladatot, melynek jellegét a tanár 
maga dönti el, figyelembe véve az órák ütemezése, anyagfelosztása mellett a helyi 
könyvtár (könyvtárak) használható állományának minőségét is.

Projektek

1. Projekt: kötetlen beszélgetés: mi az ember?*
Ez rövid, bevezető projekt lesz, alig néhány órát vesz majd igénybe.
Kérdések:

* Az 5. osztályos anyag projektjei helyenként részletesebbek, mint a későbbiek. Szükségesnek 
látszott ez elsősorban azért, mert a Segédkönyv legelején járunk. Később rövidebb, utalász- 
szerű leírások is elegendőek lesznek.
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Mi az ember? Ki az ember? Érdekes-e számunkra az ember? Miért? Mi mindent 
tanultunk meg az emberről eddigi iskolai tanulmányaink során? Milyenek az emberek 
az állatok, vagy egy „marslakó" szemével? Mit gondolsz, mi az embertan?

Milyen válaszokat adnak a diákok? Az első kézből adott válaszaik testi-anatómiai 
jellegűek lesznek. Csak sok rávezetés után kezdik a belső életet is említeni. Ez rögtön 
tanulság: tanítványaink, akárcsak mi magunk, tanárok, mélyen gyökerezünk abban a 
világban, amely a külsődlegest, az anyagit, a testit részesíti előnyben. Egyszóval: „a 
néger is ember", „az ember két lábon járó majom", „az ember az a lény, aki a kezével 
dolgozik" stb. sztereotip válaszokat kaphatunk első közelítésre. De ez természetes, és 
legkevésbé sem baj. A negyedik év végére egészen másképp gondolkodnak és 
beszélnek majd róla.

Tanári előkészület:
Itt össze lehet vágni napi- vagy hetilapok reklámfotóit és szövegeit, cikkcímeket, 

életképeket montázsnak. Figyeljük meg, mivel foglalkozik a mai ember, mi érdekli, mire 
kíváncsi az emberből!

Ajánlott irodalom:
Kamarás István: íme az ember! 1. fejezet
Desmond, Morris: A csupasz majom. Európa Könyvkiadó, Budapest, 1988. 7-9. p.

2. Projekt: Ember -  de mióta?
Elsősorban Kleibl, Josef: Ádám nyomában című könyve alapján tárgyalhatjuk az 

anyagot.
A felkészüléshez elengedhetetlen irodalom:
Kleibl, Josef: Ádám nyomában. Móra, Budapest, 1983. 1. fejezet, ill. 221-230. p. 

Fontos elméleti és szemléleti adalék még: Teilhard de Chardin: Az emberi jelenség. 
Gondolat Kiadó, Budapest, 1980.

Az altamirai barlang
Először Kleibl alapján részletesen, pontosan, de leginkább izgalmasan, érdekfeszí­

tően elmeséljük az altamirai barlang felfedezésének teljes történetét.
-  Miután meséltünk, s így a diákok is önálló képet alkottak a dologról, gondolatban 

megjelentek szemük előtt a falra rajzolt állatok. Csak ezután mutatunk képeket a 
barlangrajzokról, s csak akkor kezdünk beszélgetni róla, hogy mit érezhetett a kis 
Mária a föld alatti „kiállítóteremben”.

-  Döbbenetes, hogy mennyire élethűek a rajzok, amelyek az állatok „indulatait" is 
kifejezik.

Feladat:
Rajzolják le a gyerekek is kedvenc állataikat, amikor azok dühösek, morgósak, 

kedveskedők, támadóak stb.
-  Kiderül tehát, hogy a művész, „az, aki a rajzot rajzolta", igen alaposan megfigyelte 

rajzainak, festményeinek tárgyát. Életében sokat kellett látnia az ábrázolt állatokat, 
tehát egy időben kellett élnie modelljeivel. Elfogadva a tudomány felfedezéseit -  mely 
vegyszereivel és a csontok elemzése alapján megállapította, hogy -  a barlangrajzok 
kora hozzávetőleg 15 ezer év.

-  Beszéljünk róla, illetve néhány mondatban írják le, hogy ki rajzolhatta ezeket az 
élethű rajzokat. Ehhez Picasso bikaredukcióit és a barlangrajzokat fénymásolatban 
megkapják. Le kell írniuk, hogy kifejezőbb-e egyik mint a másik. Miért?

-  Mit fejeznek ki, milyen érzéseket váltanak ki belőlünk a rajzok?
-  A következő alkalmak anyaga adott: tudjuk már, hogy ŐS, de ez azt jelenti csupán, 

hogy régi. Az, hogy ember, csak most jöhet. Ezután óvodás gyerekrajzokat nézünk 
meg velük (fej-láb ember), és majomrajzot (a majom az ujjaival húz vonalakat, de a
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diákok rájönnek, hogy annak semmiféle mondanivalója nincsen), továbbá impresszi­
onista képeket is mutatunk. (A diák ragaszkodni fog hozzá, hogy a gyerekrajz fejlet­
tebb a majoménál, de a művészi rajzot visszafejlődésnek fogja mondani.)

Házi feladat:
-  Az ember mely részei vesznek részt a rajzot, festményt eredményező munkában, 

akár a gyermek, akár Picasso, akár ősmúvész legyen is ő.
A következő órán várhatóan megmondják majd: keze, szeme, izma, agya stb. Itt 

fontos, hogy ráérezzenek: a művész rajza érzelmeket vált ki belőlük, s bár redukciós, 
bár sematikus, mégis lényegkiemelés, és erre csak az EMBER, sőt, igazán a művész 
képes egyedül. így van ez altamirai esetünkben is: a barlangrajzokat ősidőkben élő 
EMBER készítette.

-  Kíséreljünk meg bikaképeket rajzolni! Használják a „föld-színeket” festéskor. Vagy 
készítsünk együtt festéket, mint az ősember, agyagból, zsírból: rudacskákat; véssük 
agyagtáblába az ősállatok körvonalait!

Házi feladat:
Legalább 5 mondatos ember-meghatározást kérjünk!
-  Az altamirai barlang felfedezésekor egyáltalán nem volt még ismert az ősember 

létezésének ténye. Tudománytörténeti szenzáció a felfedezés -  ezt ők maguk is érezni 
fogják -, kifejezetten izgalmas fogadtatása is, hiszen a tudományos közönség, a 
legnevesebb tudósok egyszerűen nem akarták elhinni a felfedezés tényét!

Beszéljünk arról, mi hogyan fogadjuk az új dolgokat! (Új étkezési szokás, új osztály­
társ, új tanár, tanítási forma stb.)

-  Illusztrációnak használható az Emberré válás című videofilm is*, ahol az emberré 
válás befejezéseképpen azt mondja a szpíker, hogy amikor az ősember a szivárvány­
ban gyönyörködik, az emberré válás folyamatának vége**. Elemezzük ezt a kijelen­
tést! Mi a különbség a szivárványban, naplementében gyönyörködő ember és a 
Holdat ugató kutya között?

-  Kiegészítés: rendkívül szemléletes az „időóra” Kleibl könyvéből. (Ld.: Szövegy- 
gyűjteményben.) Elemezzük közösen!

Mikor és hogyan lett az ember?
-  A következő lépés: kiindulunk az általuk írt ember-definíciókból. Néhányan el­

mondják. Játsszuk azt, hogy: az ember, olyan oroszlán, aki...; az ember olyan kutya..., 
olyan hal..., olyan víziló..., olyan madár, aki... stb. Ezáltal szóba kerülnek az állatok 
ösztönei. Kiderül, hogy az ember ösztönei a legtökéletlenebbek. De az is ki fog derülni, 
hogy az embernek számos más képessége is rendkívül tökéletlen az állatéihoz képest. 
(Vö.: Gehlen, Arnold: Az ember története és helye a világban. Gondolat, Budapest, 
1976. 7-53. p. Nyíri Tamás: Antropológiai vázlatok. Szent István Társulat, Budapest, 
1972. 7-26. p.)

-  Szemléletesek Teilhard de Chardin hasonlatai arról, hogy az ösztönök, melyek az 
állatot jellemzik, egyre bonyolultabbakká válnak az evolúció különféle állomásaiban, s 
egy ponton valamiképpen az ösztön „lélekké” változik. Nehezen lehet az értelem 
megjelenését csupán külsőleg, csak testi változásokban megfogni. De az evolúcióból 
az is nyilvánvaló, hogy ettől elvonatkoztatva sem lehet tárgyalni.

* Maga a film hozzávetőleg 30 perces, de nem különösebben színvonalas, inkább részletei 
használhatók a témához. Az embertanárnak magának kell eldöntenie, hogy szüksége van-e 
akár az egészre. Az iskolák videotékájában általában megtalálható; ha nem, értékes segítsé­
get kaphatunk a Könyvtárellátó Szolgálattól. (Budapesten: KÉSZ, az 1-47-77-56-os telefon­
szám)

** Ld. még: 1No\f, Josef-Burian, Zdenek: Az őskori ember. Gondolat, Budapest, 1988. 101. p.
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Az ösztönök világából nesztelenül lép elő az em beri értelem
(Olvasmány)

Az ösztönök rendszert alkotnak, mely egyre bonyolultabb: a kutya „lelkülete" magasabb 
rendű a vakondénál vagy a halénál. Minden ösztönforma „értelemmé" igyekszik növekedni, de 
csak az ember vonalán sikerűi végigvezetni ezt a folyamatot. Ó az egyetlen, aki a gondolkodás 
fokára eljutott. A sorozat csúcsa felé, az emberhez közeledve kikerülhetetlen, hogy az ösztön 
értelemjellegűvé váljon. (Lásd: majom, delfin, kutya.)

Zavarba ejtő, hogy az ember állat őse testében milyen kevéssé különbözik az emberszabású 
majomtól. Származási kezdőpontja felé haladva pedig alig különülnek el. Mikor és hogyan lett 
mégis az ember?

Hasonlatok a gondolkodás kritikus lépésének megértéséhez:
1. A víz 100°C-os. Ha tovább melegítjük, a hőfoka nem változik, de gőzzé alakul, minden 

külön beavatkozás nélkül.
2. Ha a kúpot az alapjával párhuzamosan szeleteljük, a körfelületek nagysága egyre csökken, 

míg egy végtelen kis távolság után minden külön beavatkozás nélkül a felület ponttá válik.
Az értelem megjelenését külsőleg lehetetlen megfogni, mint ahogy a csecsemő fejlődésében 

is így van. Az értelem tökéletesedése a test fejlődésével egyszerre valósul meg. Az a lény, 
amelytől az ember származott:

-  kétlábúvá vált,
-  keze szabaddá lett,
-  állizmai fellazultak, és többé már nem állkapcsával ragadta meg zsákmányát,
-  megnövekedett az agy,
-  a szemek közelebb kerültek és a kézben lévő tárgyra szegezódtek. A szellem számára 

mindent közelebb hozott.
A gondolat magából a mozdulatból vetítódőtt ki. A lelki változások sokkal gazdagabbak és 

árnyasabbak az őket kísérő testi változásoknál. A test vizsgálata nem képes megmagyarázni a 
különbséget. Az anatómia tudománya nem képes többé ennek az élőlénynek a szerkezetét 
meghatározni, ezentúl a lélektannal kell párosulnia.

A lélek (a teljes ember) teremtódésének pillanata számunkra még megfoghatatlan titok.
(Teilhard de Chardin nyomán)

-  Kiderül, hogy az ember a világban gyökerezik, része annak, de felelősséggel is 
tartozik érte*. Itt, az Embertan tanulmányok során most először fognak ráérezni (több 
ötödikben még nem fog menni, de a későbbi években lassan kibontakozik majd 
bennük!), hogy nem vendég az ember a Földön. így a természetvédelem sem külsőd­
leges feladat, hanem egészen belső, szerves együttélést feltételez. Jellemző, hogy a 
zoológus Desmond Morris -  könyve** is azt mondja, hogy a növényevő majomnak 
ragadozóvá kellett válnia, amikor lekerült áfáról: semmi, ami a Földön van, nem idegen 
az embertől, mindenhez köze van.

Továbbá fontos, ami Teilhard de Chardin alapján kiderül: az evolúcióban minden az 
értelem felé mutat.

Mi lehet ez a „többlet", ami az embert emberré teszi? Hol lakik az emberben? 
Engedjük, hogy találgassanak, s indokolják meg feltevésüket. (Pl. a többlet a fejünk­
ben, szívünkben, kezünkben van.) Jó, ha hagyjuk, hogy azonnal elbizonytalanodja­
nak, egészen addig, míg valaki be nem mondja: a többlet egészen „bennem” van.

* Programunk végén, például nyolcadik osztályban egy új projektben visszatérhetünk az 
emberré váláshoz. Eszköz: szerezzük meg az Aki szelet vet című filmet videón; nézzük meg 
együtt. Beszéljük meg részletesen, feltárva a szereplők belső és egymás közötti feszültségeit. 
Elképzelhető, hogy az osztály vagy csoport egyes tagjainak egészen más szereplők, megol­
dások lesznek majd rokonszenvesek. Ekkorra az osztály tagjai talán már előre fogják tudni, 
hogy ki hogyan gondolkodik a filmről. A lényeg azonban nem ez. A lényeg itt a vélemények 
különbözőségének értékelése, elfogadása, s mint programunk során mindvégig, a tolerancia 
értékének megmutatása és őrzése az órán!

** Desmond, Morris: A csupasz majom. Európa Könyvkiadó, Budapest, 1988.
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(Köznyelvi példák: „Add nekem a szívedet!", „A veséjébe lát.", „A szem a lélek tükre.”, 
„Kilehelte a lelkét."). Valóban csak a szemünk dolgozik, mikor összekapcsoljuk tekin­
tetünket? Valóban csak a kezünk, ha kezet fogunk valakivel? Esetleg csak a könny­
zacskóink, amikor meghatódunk vagy sírunk? írjunk meghatározást a „többletről"! 
Melyek azok a tulajdonságok, amik csak az emberre illenek?

Feladat: írják ki lexikonokból, szótárakból a következő szócikkeket: ösztön, lélek, 
gondolkodás. Hasonlítsák össze az általuk definiált „többlet”-tel!

Átvezető feladat a görög kultúrára épülő projektekhez:
Lapozgassanak művészettörténeti könyvekben, emlékezzenek múzeumokra, ahol 

valaha jártak, kérdezgessék szüleiket: kik azok a legrégebbi művészek, akik a „legem- 
berszerűbb", legélethűbb, legpontosabb szobrokat, emberábrázolásokat készítették. 
(Az ősművészetben torzított az ábrázolás: lényegkiemelése a varázslatot szolgálja. Az 
egyiptomi ezzel szemben merev, zárt, fegyelmezett, nem „élő". A görög szobrok és 
festmények, rajzok minden része fényképszerűen pontos, valódi*. A Tér, forma, szín 
című tankönyv jó segédeszköz a feldolgozás során.)

IRODALOM

Szöveggyűjtemény
Börli, Hans: Altamira, avagy a barlangfestő monológja, Sullivan, Nancy: Bölényt ábrázoló 

prehistorikus barlangrajz, Char, René: Lascaux. In. Sík Csaba: Az értelem bilincsei. Európa, 
Budapest, 1978. 31., 127., 128. p.

KányádiSándor: Kőkorszak. In. Bukfencező múzsa. Kozmosz Könyvek, Budapest, 1976. 274. p.

TOVÁBBI AJÁNLOTT IRODALOM:

Kamarás István: íme az ember. OKI-Edukáció, 1990. 1., 2. fejezet 
Teilhard de Chardin: Az emberi jelenség. Gondolat, Budapest, 1980.
Nyíri Tamás: Antropológiái vázlatok. Szent István Társulat, Budapest, 1972.
Szöveggyűjtemény, 5-22. p.

* Itt kitűnő alkalom kínálkozik, hogy együttműködjünk a rajz-művészet tanárkollégával.
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A világrendszerek kialakulása
Részlet egy középiskolásoknak szánt tankönyvből

VERESEGYHÁZI BÉLA

Az emberiség -  történelme folyamán -  bolygónk egyre több térségét fedezte fel s 
vette birtokába. Ezzel párhuzamosan a szellemi és az anyagi javak megteremtésé­
ben is gyorsuló fejlődés játszódott le. Történelmének folyamán ma van legközelebb 
ahhoz, hogy az egész Földön érzékelje és alakítsa létének feltételeit.

A globális kifejezés tehát az egész Földre, a glóbuszra kiterjedő folyamatokra 
vonatkozik. Kifejezi azt, hogy a fejlődés eme fokán, a 20. század végére elértünk egy 
olyan szakaszba, amelyben a gazdasági-társadalmi-politikai cselekvések kilépnek 
a helyi keretekből és a bolygó egészét érintik. A történelem tanulmányozása bemu­
tatja azokat a folyamatokat, emberi cselekedeteket, amelyek fokozatosan közelítet­
ték egymáshoz az eredetileg külön történelmet élő népeket, kontinenseket. Amikor 
a döntő lépés megtörtént, s az európai kalandorok sorra fedezték fel az új földeket, 
egy új világ tárult föl előttük. Létrejöttek az első világrendszerek -  melyek fejlődése 
egy organizmus fejlődéséhez hasonlít (tehát élettartammal, eltérő virulenciával ren­
delkeznek).

A világrendszer -  Immánuel Wallerstein szerint -  „olyan társadalmi rendszer, amely 
határokkal, struktúrákkal, részcsoportokkal, legitimációs szabályokkal és koherenciá­
val bír”.

A világrendszerek -  nagy területre, sok népre, csoportra kiterjedő rendszerek -  vagy 
birodalmakként jöttek létre és funkcionáltak, vagy olyan rendszerként, amelyben 
nemcsak az egységes politikai akarat volt az összetartó erő.

Feladat: Keressen példát mind a birodalom típusú világrendszerre, mind a más 
típusú világrendszerre!

Ezek a világrendszerek „életfolyamataik" során mind nagyobb területre igyekeztek 
befolyásukat kiterjeszteni. A 20. századra véres konfliktusokba torkollott ez a vetélke­
dés, melynek során újabb és újabb szövetségek, gazdasági-politikai tömörülések 
jöttek létre.

A gazdasági fejlődés globálissá válása a politikai és a társadalmi változásokat is 
maga után vonta, olyan területekre is kiterjesztette, amelyek korábban kívül estek a fő 
vonaltól. A gazdasági-politikai és társadalmi fejlődésben élen járó országok, birodal­
mak, területek fokozatosan kiemelkedve a többiek közül cenfrumországokká váltak. 
Velük szemben a fejlődésben lemaradt, megrekedt vagy abban éppen elinduló terüle­
tek perifériákká, semiperiférfiákká váltak.

A centrum országai és népei előnyük megőrzésére, a perifériák pedig hátrányuk 
lefaragására törekedtek. A két típus között lehetséges ugyan az átjárás, de -  főként a 
centrum felé törekvés -  igen nehéz és súlyos áldozatokat kíván.

Feladat: Keressen példát az újkori történelemben arra, hogy egyes országok felzár­
kóztak, mások pedig a centrumból a perifériára kerültek.

A technikai-tudományos fejlődés gyors terjedése elsöpörte a szellemi határokat. Ma
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minden állam hozzájuthat a vezető országok titkaihoz s profitálhat belőlük. Ehhez 
természetesen sok pénzre, fejlett társadalomra van szükség.

Ez a tankönyv a világrendszerek kialakulásáról, a természeti és társadalmi folyama­
tok globalizációjáról, az egész Föld egységessé válásáról, annak hasznáról és veszé­
lyeiről szól.

A világ egységesülésének történeti folyamata
Az emberi történelem nagyobb része kontinensekre, vagy még kisebb egységekre 

szétesett történelem -  legalábbis oktatásunkban és a történetírásban. Ha ezen a nagy 
eseményfolyamon végigtekintünk, azt tapasztaljuk, hogy bizonyos mértékig igaza van 
tankönyveinknek, hiszen mintegy 500 évvel ezelőttig a kontinensek történelme csak 
kicsiny folyosókon keresztül érintkezett egymással. A római világ, a kínai birodalmi 
világ, vagy India, netán a közép- és dél-amerikai világ elszigetelődve élt, s csak néhány 
bátor ember tartotta közöttük a kapcsolatot. Az egymástól távol lévő civilizációk 
közeledését számos akadály nehezítette. A földrajzi nehézségek (hajózási útvonalak, 
hegyek, sivatagok), a technikai problémák (közlekedési eszközök), a más kultúrától 
való idegenkedés, az elszigetelődés politikája mind ezek közé tartozott.

Feladat: Mérje fel és vesse össze a nagyobb civilizációk közötti érintkezési lehető­
ségeket és azok akadályait a római világ idején, a középkor virágzó időszakában és a 
nagy földrajzi felfedezések előestéjén! Szerkesszen belőle táblázatot!

A civilizációs érintkezés lehetősége és tényei azonban mindvégig fennálltak. Az 
alábbi táblázat a legismertebb utazók útvonalait és utazásuk időpontját tartalmazza.

1. Táblázat 
A civilizációk közötti kapcsolatok 1492-ig

utazó neve útvonalának főbb állomásai időpontja
Csang Csien Kína—Tien-san, Fergánai-medence i.e. 138-126
Kan Jing Kína—Délnyugat-Ázsia i.sz. 97
Szkylax (perzsa) In­ Szuezi-öböl i.e. 510-508
dus—Arab-tenger,
Föníciaiak Földközi-tenger—Atlanti-óceán i.e. 7-8.sz.
II. Nekó Afrika megkerülése i.e. 600 körül
Hanno Északnyugat-Afrika i.e. 6.sz. vége
Pytheasz Héraklész oszlopai— Brit szigetek i.e. 4.sz.vége, 325-320
AÍexandrosz Makedónja—Kis-Ázsia—India, Egyiptom i.e. 336-323
Rómaiak Nílus vízvidéke i.sz. 1. sz.
Ingolrf és Leif Izland 871
Vörös Erik Grönland 982-985
Szerencsés Leif Vinland (Észak-Amerika) 1000 körül
Ibn Ruszta Eló-Ázsia és Kelet-Európa 1000 körül
Maszudi Közel- és Közép-Kelet, Kelet-Európa, Kelet-Afrika 10.sz.első fele
Idrizi Afrika és Közép-Ázsia 12.sz.
Ibn Battuta Afrika, Arábia, Közép-Ázsia, India, Távol-Kelet 1325-1354 között
Rubruk Fekete-tenger—Aral-tó—Mongol birodalom 1250-es évek
Piano de Carpini Itália—Karakorum 1245-47
Marco Polo Itália—Kína (szárazföldön és hajón) 1271-95
Bartoloméu Diaz Afrika déli csúcsa 1481

Ezek a többé-kevésbé datálható expedíciók, de mellettük ma már egyre több 
közvetett dokumentum van az afrikaiak (egyiptomiak és a négerek) amerikai expedí­
cióiról vagy a dél-amerikai szárazföld lakóinak csendes-óceáni tutajozásairól.

Feladat: Gyűjtsön össze legalább három könyveimet, mely a fölsorolt expedíciókkal 
foglalkozik!
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Az 1492 előtti utazások nem hozták meg az áttörést. Kolumbusz hajóútjától kezdve 
azonban megváltoztak a korábbi érintkezési formák. Az európai hódítók -  bárhol, 
bármelyik kontinensen jártak is -  erőszakosan léptek fel. A megváltozott magatartás 
mögött sokféle ok rejtőzött. A legfontosabb Európa újfajta szerepe a világtörténelem­
ben. Amíg Kína éppen ebben az időszakban fordult befelé, az oszmán birodalom 
szárazföldön hódított (belső konzervativizmusát azonban nem tudta megszüntetni), 
addig Európa véglegesen előrehaladt. A politikailag megosztott kontinens -  ahol a 
megsokszorozódó hadseregek, kifejlődő haditechnika, születő és erősödő abszolu­
tista államok, egyre fejlettebb kereskedelem és ipar, végső soron gazdasági-múszaki 
dinamizmus vált jellemzővé -  éppen ebben a versenyben vált a világ központjává 
(centrumává). Ezen belül az atlanti part és környéke játszotta a vezető szerepet.

1492 ma a világ kiterjesztését, a felfedezéseket és az azokat követő gyarmatosítá­
sokat jelenti, valamint a világ megismerésén alapuló egységesülés kezdetét. A 16. 
század gazdasági, ideológiai, politikai és katonai változásai az európai polgárság és 
az európai hódítás diadalát jelentették. Az európai államok között azonban éles harc 
folyt a hatalomért, a vezető szerep elnyeréséért. E harc katonai állomásai a követke­
zők:

2. Táblázat
A legfontosabb európai háborúk a 16-18. században

időpont háborúk megnevezése ellenfelek neve
1525 Paviai csata francia I. Ferenc—spanyol, osztrák (V.

Károly)
1546-1547 A schmalkaldeni háború V. Károly—lutheránusok
1558-1583 Livóniai háború Orosz (Rettegett Iván)—német lovag­

rend
1562-1598 Vallásháborúk Franciaországban Katolikusok—hugenották
1566-1609 Németalföldi szabadságharc Spanyol II. Fülöp— németalföldiek
1571 Lepantói tengeri csata Keresztények—oszmánok
1588 Az Armada pusztulása Angol—spanyol
1593-1606 Tizenötéves háború Habsburgok—törökök
1618-1648 Harmincéves háború Európai háború
1642-1649 Angol polgárháború Parlament—király
1683-1699 Magyarországi felszabadító háború Szent Liga, Habsburgok—törökök
1700-1721 Északi háború Svédek ellen az oroszok, dánok, len­

gyelek, szászok
1701-1714 Spanyol örökösödési háború Francia—osztrák, spanyol, Habsburg
1716-1718 Osztrák—török háború
1740-1748 Osztrák örökösödési háború Porosz—Habsburg
1756-1763 Hétéves háború Osztrák—francia—szász szövetség a

poroszok ellen
1756-1763 Angol—francia gyarmati háború
1776-1783 Angol—amerikai harcok

Ezek a háborúk a 16-18. századi európai világ hatalmi vetélkedését mutatják. Még 
azok az összecsapások is a hegemóniáért való küzdelmet szolgálták, amelyek egy- 
egy idegen hatalom alóli felszabadítást célozták meg.

E korszak másik alapvető változása az erős állam kialakítása. Ez a folyamat az állam 
szerepének újfajta felfogását követelte meg. Az állam vezetése egyre nagyobb létszá­
mú szakapparátusokat hozott létre (diplomáciai, adószedő, katonai, belbiztonsági 
stb ). Feladatuk a gazdasági, katonai, pénzügyi alapok megteremtése volt. Bár ezek a 
konstrukciók sok hibával működtek, mégis előrelépést jelentettek a középkori állam­
hoz és apparátusához képest. A megerősödött állam másként kezelte alattvalóit is. Az 
állam jólétével párhuzamosan polgárainak jóléte is fontossá vált.

A 16-18. század a világ egységesülésének első komolyabb lépcsője volt. Kialakítot­
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ták ugyanis azokat a technikákat (hadi, diplomáciai, gazdasági), melyek a későbbi 
időszakokban elősegítették a szövetségi rendszerek létrejöttét. Az időközben kibonta­
kozó ipari-tudományos fejlődés azonban még nem ért el olyan szintet, amely lehetővé 
tette volna a gyorsabb rendszerré válást. Gazdasági-tudományos és kulturális téren 
azonban már érlelődtek a feltételek.

Feladat: Keressen olyan technikai és tudományos eredményeket a korszakból, 
amelyek a későbbiekben fontos építőköveivé váltak a globalizációnak!

A 16-18 század harcainak és eredményeinek lezárása a nagy francia forradalom és 
a napóleoni háborúk időszaka volt. Európa leggazdagabb országának változásai 
Nepóleon nélkül is hatottak a kontinens államaira. A császár azonban -  fegyveres 
erőszakkal -  tovább terjesztette egyrészt a polgárok forradalmi követeléseit, másrészt 
az ezzel járó liberális gondolkodásmódot az élet minden területén. A francia polgárság 
ekkor kísérelte meg -  egy nagy birodalom kereteibe ágyazva -  az egységes Európa 
létrehozását. Ennek a szándéknak azonban az akkori feltételek mellett nem lehetett 
megfelelni. A 18. században kialakult status quót féltékenyen őrizték -  különösen 
Anglia, amely ekkor már kialakította kontinentális egyensúlypolitikáját. Az állandóan 
újraszerveződő koalíciók felőrölték a kitörni vágyó Franciaország erejét, s hosszú harc 
után visszaterelték az európai karámba.

Eközben a világ másik pontján, Amerikában létrejött és erősödött az az államszövetség 
(az USA), amely már akkor is a politikai és a gazdasági hatalom megosztásának kezdetét 
jelentette. Az európai konvencióktól és a területszűkétől nem szenvedő ország történelmi 
mértékkel mérve hihetetlenül gyorsan került a világ élvonalába. 1814-15-ben Bécsben 
egy szokatlanul széles körű és látszólag egységes szövetségi rendszer alapjait teremtet­
ték meg, a Szent Szövetségét. Ennek a laza összefogásnak a célja az európai „rend” 
védelme volt. Rendszeres összejöveteleiken (Troppau, Laibach, Verona) ugyan mindent 
megtettek ennek érdekében, de az európai polgárosodás és a nemzetté válás erősebb­
nek bizonyult az uralkodók érdekeinél. A 19. század gazdasági és tudományos-kulturális 
folyamatai amúgy sem kedveztek törekvéseiknek. Az ipari forradalom fejlődési sebessé­
ge egyre nőtt. A különböző iparágak egymásra hatva indukálták egymás fejlődését. Jól 
alátámasztotta a kezdeti sikereket a természettudományok termékenysége. Az ipari 
forradalom minőségi ugrása a közlekedés gyors fejlődésével fémjelezhető. Ezzel tárult ki 
véglegesen és valóságosan a világ.

3. táblázat
A világ vasúthálózatának megoszlása a kontinensek között (%)

Földrész 1840 1860 1880 1900 1920
Európa 46,7 47,7 42,7 34,3 30,3
Eszak-Amerika 51,5 49,5 45,2 45,4 043,3
Latin-Amerika 1,8 0,8 3,2 7,4 9,3
Ázsia - 1.3 5.0 7,5 9,2
Afrika - 0,4 1.8 2,2 4,0
Ausztrália - 0,3 2,1 3,2 3,9
Összesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

4. táblázat (1)
A hajózás fejlődése

Év Gőz- és motorhajók ka­
pacitása ezer t-ban

Vitorlások kapacitása 
ezer t-ban

A gőzhajók kapacitása a 
vitorlások %-ában

1840 368 9012 4,1
1860 1710 14890 11,5
1880 5880 14400 40,8
1900 13857 6674 207,6
1914 28254 3686 766,5
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A közlekedés gyors fejlődésével arányosan növekedett a kereskedelem is. A keres­
kedelem mozgatói az angol és az amerikai ipar igényei és produktumai voltak a kezdeti 
időkben. Később a kevésbé fejlett országok is bekapcsolódtak termékeikkel.

5. Táblázat 
Európai export

Év GNP %
1830 4,0
1860 9,4
1890 12,6
1913 14,0
(Berend T. Iván - Ránki György után)

Az ipar, a közlekedés és a kereskedelem robbanásszerűen gyors fejlődése nemcsak 
a világgazdasági kapcsolatok bővülését eredményezte, hanem a világpolitikai össze­
fonódások szinte felismerhetetlenné válását is.

A világgazdasági kapcsolatokban az áruszállítások mennyisége 1780 és 1913 kö­
zött több mint ötvenszeresére nőtt, a tőkekivitel összege pedig az alábbiak szerint 
alakult:

6. Táblázat 
A tőkekivitel összege

Ev millió dollár 1870-100
1825 900 015
1840 1200 020
1850 2000 033
1870 6000 100
1900 24000 400
1913 46000 767

(Berend T. Iván - Ránki György után)

A tőkekivitel 26%-a Európában, 24%-a Észak-Amerikában, 20%-aLatin-Amerikában, 
16%-a Ázsiában, 9%-a Afrikában és 5%-a Óceániában helyeződött el.

A nyersanyagok és a késztermékek, a dollármilliárdok mellett útrakelt az ember, a 
munkaerő is. A 16-18. század döntően kényszerű vándorlásai, emberkereskedelme 
után a 19. században mintegy 50 millió ember hagyta el szülőföldjét, hogy más 
országokban és földrészeken keressen boldogulást

7. Táblázat
Az európai kivándorlás adatai a 19. században

Év millió fő a kivándorlók nemzetisége százalékosan az egészből
1800-1850 3,4 brit (75), német (17)
1851-1880 8,1 brit és német (82), skandinávok (6)

spanyolok és portugálok (4), olasz (2,5)
1881-1914 32,1 olasz (24), spanyol és portugál (13)

Osztrák-Magyar Monarchia (13), orosz (9), skandináv (6)
(Berend T. Iván-Ránki György után)

Feladat: Magyarázza meg a táblázat adatai alapján, mi az oka a földrajzi régiók 
szerinti változásoknak!

A vándorlás iránya elsősorban a dinamikusan fejlődő Egyesült Államok voltak (22 
millió fő körül), de igen sokan választották Kanadát, Latin-Amerikát (különösen Argen­
tínát), Ausztráliát s kevesebben Afrikát (elsősorban a brit területeket).
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A gazdaság egységesülését fejezték ki azok a törekvések is, melyek alapján a 
nemzetközi gazdasági kapcsolatok is rohamosan intézményesültek. 1865-től, amikor 
a Nemzetközi Távíró Unió létrejött az első világháborúig .mintegy 200 nemzetközi 
szervezet alakult meg a gazdaság világában.

A gazdasági kapcsolatok erősödése, a tudomány és a gazdaság addig elképzelhe­
tetlen ütemű fejlődése lassan magával vonta a politikai szervezetek, szövetségek 
kialakítását is. A szent-szövetségi rendszer 1848-as látványos bukása után az addigi 
hatalmak egymással is összecsaptak (krími háború), majd a régi rendszer egyik 
legkonzervatívabb tagja a Habsburg Birodalom került szembe először az olasz, majd 
a német egységesülési törekvésekkel. Miután nem tudta a régi módszerekkel kezelni 
a kérdést, elvesztette azokat a területeket s a felettük gyakorolt befolyását is. 1870-ben 
szembekerült az európai rendszer stabilitását védő Franciaországgal. A sedani csata 
új korszakot hozott a világ alakulásában. Kialakult és konzerválódott a francia-német 
ellentét, mely csomópontjává vált az I. világháborúig tartó korszak hatalmi szervezke­
déseinek A másik újdonság az Európán kívüli világ felosztása, az érdekszférák 
kialakítása a Földön. Az 1880-as évekre gyakorlatilag ismertté vált bolygónk a felfede­
ző ember előtt.

Feladat: Lexikonok segítségével gyűjtse ki a 19. század második felének felfedezé­
seit és felfedezőit. Ábrázolja az adatokat a térképen. Melyek a legfontosabb felfedezé­
sek?

A felfedezőket követő gyarmatosítók a gazdag európai és amerikai hatalmak ér­
dekszférájába vonták e területeket. Rövidesen kialakultak a nagyobb övezetek, me­
lyekbe egy-egy kisebb hatalom is beékelődött.

Az európai szövetségi rendszerek kialakulása és annak mozgása határozta meg 
mindkét folyamat irányát.

8. Táblázat
Az európai szövetségi szerződések 1870-1918 között

Ev A szövetség neve A szövetség tagjai
1872 Három császár szövetsége Oroszország, Németország, Monar­

chia
1879 Kettős szövetség Németország, Monarchia
1882 Hármas szövetség Németország, Monarchia, Olaszor­

szág
1887 Viszontbiztosítási szerződés Németország, Oroszország
1887 Keleti hármas szövetség Monarchia, Olaszország, Anglia
1891 Francia-orosz szövetség Franciaország, Oroszország
1904 Entente cordiale Franciaország, Anglia
1907 Angol-orosz szerződés Anglia, Oroszország
1912 Angol-francia flottaegyezmény Anglia, Franciaország
1914 Londoni szerződés Anglia, Franciaország, Oroszország
1915 Olaszország az antant mellé áll

Az európai szövetségi rendszereket többféle érdek alakította ki. Ezek az európai 
egyensúly megtartásától a gyarmati viszonyokon át a nemzetiségi hovatartozásig 
széles skálán mozogtak. Az I. világháború e politizálás fegyveres folytatása volt, 
amelybe az USA és a távol-keleti hatalmak is bekapcsolódtak.

Ebben az időszakban, s magában a háborúban az egységesülés a tömegek moz­
gatásában és elpusztításának lehetőségeiben, a viszonylag gyorsan manőverező, 
ezért távolra is elérő hadseregekben fejeződött ki.

Az első világháborút lezáró ún. versaillesi-washingtoni békerendszer a berlini kong­
resszus óta a legnagyobb és legátfogóbb kísérlet volt regionális és globális problémák 
rendezésére
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A kiindulási alap azonban nem a felvetődött kérdések igazságos, valóban békés 
rendezése volt, hanem az erőn alapuló, a veszteseket megalázó újfajta rend beveze­
tése.

A Versailles-i békeszerződések
1919. június 28.
Németországgal. Elzász és Lotaringia visszaadása Franciaországnak; Danzig (Gdansk) önál­

ló területként való kezelése; a Memel (Nyeman)-vidék szövetséges ellenőrzése; Schleswig egy 
részének átengedése Dániához; Eupen és Malmédy Belgiumé; Felsó-Szilézia Lengyelországé. 
A Saar-vidék francia közigazgatás alá kerül (15 év múlva népszavazás); a Rajna bal partjának 
szövetséges ellenőrzése. Németország elveszti gyarmatait.

1919. szeptember 10.
Saint-germaini béke Ausztriával. Dél-Tirol a Brenner-hágóig, Görz és Isztria Olaszországé 

lesz, Karintiából Jugoszlávia részesül. Klagenfurtban népszavazás dönti el a hovatartozást. 
Burgenlandot Ausztria kapja.

1920. június 4.
Trianoni béke Magyarországgal. Szlovákia Csehszlovákia,Burgenland Ausztria része. Horvát­

ország, Szlavónia, Bácska és Bánát egy része Jugoszláviáé, Erdélyt, a Partiumot és Bánát 
másik részét Románia kapja.

1920. augusztus 10.
Törökországgal a Sévres-i béke. Konstantinápoly és környéke kivételével Törökország elveszti 

európai területeit, Dódekanészoszt és Rodoszt Olaszországhoz csatolják.
Feladat: Középiskolai atlaszán kövesse figyelemmel a felsoroltakat! Hol voltak 

Németországnak gyarmatai?
A Versailles-i konferencia 1919. április 29-i keltezéssel elfogadta a Népszövetség 

alapokmányát. A Népszövetség olyan nemzetközi szervezet volt, melynek feladata a 
béke megőrzése. Ennek érdekében -  igen korlátozott eszközökkel -  gazdasági és 
katonai intézkedéseket is foganatosíthatott. A győztes országok alakították meg ezt a 
szervezetet, de egyéni jelentkezés alapján, mérlegeléssel a vesztesek is bekerülhettek. 
A Népszövetség delegációi alkották a Közgyűlést, amely évente ülésezett. A Népszö­
vetség Tanácsa a nagyhatalmak állandó képviselőiből és a választott delegátusokból 
állt. Az USA -  híven a felerősödött izolacionalista törekvésekhez -  nem lépett be a 
szövetségbe, míg Németország 1926-33 között, Japán 1919-33 között volt a tagja. A 
Szovjetunió 1934-ben lett a Népszövetség tagja

A Népszövetség időszakának legfontosabb eseményei
1919. április 29. A Népszövetség megalakulása.
1920. november-december A Népszövetség első közgyűlése.
1922. szeptember 18. Magyarországot felveszik a Népszövetségbe.
1923. augusztus-szeptember A korfui (olasz-görög) incidens megoldása.
1924. október 2. A genfi protokoll elfogadása a nemzetközi viták békés rendezéséről.
1925. október Locarnói konferencia.
1931. október A japán-kínai konfliktus megoldási kísérlete.
1933. június-július Gazdasági konferencia Londonban.
1935. október Embargó Olaszország ellen Etiópia megtámadása miatt
1939. április 11. Magyarország kilép a Népszövetségből.
A népek szövetségének korai tervén kívül -  amely kétségkívül sikertelen kísérlet volt

-  más jelek is mutattak arra, hogy a világban tovább folyik az összefogásra való 
törekvés.

Egyik fontos állomása a Brit nemzetközösség létrehozása volt. 1931 decemberében 
elfogadták az ún. Westminsteri Statútumot. Ez a brit birodalmat -  mely kétségkívül a 
legnagyobb az akkori világon -  formailag egyenlő jogú államok szövetségévé alakí­
totta át, megszüntetve Anglia előjogait. A Brit Nemzetközösség ugyan a gyakorlatban 
nem így funkcionált, de mindenképpen előrelépést jelentett politikai és gazdasági 
téren.

A két világháború közötti időszak másik fontos -  a világrendszerek kialakulása felé
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mutató jelensége -  a jobb- illetve a baloldali diktatúrák megjelenése és fokozódó 
jelenléte a nemzetközi életben. A Szovjetunió megalakulása a világ területének egyha- 
todát érintette. Bár ezt a birodalmat erőszakos eszközökkel teremtették meg (pl. a balti 
köztársaságok), s óriási gazdasági, nemzetiségi problémái voltak, léte mégis megha­
tározta a világ katonai, politikai fejlődését. Ugyanez vonatkozik Németországra is, ahol 
Hitler 1933. január 30-i hatalomra kerülése a fasiszta diktatúra kezdetét jelentette.

A két világháború között a Föld egészét meghatározó országok több erővonal 
mentén gyülekeztek. A hagyományos polgári demokráciák többé-kevésbé önálló 
politikát folytattak, s ehhez szereztek híveket (pl. a Kisantant országok). Az USA az 
egész időszakban izolációs irányt követett, kevés befolyása volt az európai politikai 
életre. A Németország köré gyúlő országokban szigorúbb-enyhébb diktatúrák jöttek 
létre, faji, nemzetiségi alapon korlátozva az emberi jogokat.

VERESEGYHÁZI BÉLA__________ ___________________________________________________________

A Szovjetunió különálló egység volt, minimális kitörési lehetőséggel a gazdasági­
politikai magányból. Az Európán kívüli világ sajátos képet mutatott azért, mert ekkor 
indultak meg benne azok a belső mozgásfolyamatok, amelyek az önálló állami létet, 
az alapvető szabadságjogokat, a területükhöz való jogukat tűzték ki célul.

Feladat: Történelemkönyve alapján vázolja fel ennek a folyamatnak legfontosabb 
állomásait. Mely államokban, területeken indult meg leghamarabb, miért?

A világ politikai folyamatai a két világháború között változatosabb formákat öltöttek 
és számos formában artikulálódtak. A szövetségek és a megegyezések rendezetteb­
bekké váltak, ugyanakkor több sajátos magatartásformát is megfigyelhetünk.

A gazdasági élet világháború utáni fejlődését az 1929-33-as világválság szakította 
meg, mégpedig igen durván. A válság élesen rámutatott az egymagukban fejlődő 
államok és a nemzetközivé váló piac terén ható törvényszerűségek közötti anomáliák­

Jt Fon tos s t r a t é g i a i  pont

A brit világbirodalom 1931 után
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ra. Az ellenőrizetlen belső és külső piac, a kontroll nélküli termelés, a fogyasztás fehér 
foltjai mind lelepleződtek a világválságban. A gazdaságpolitikusok egyik felismerése 
a piac ellenőrzésének, felügyeletének követelménye, másik az állam szerepének 
növelése. Ezek magukkal vonták a nemzetközivé vált piac nemzetközi ellenőrzésének 
igényét, valamint a gazdaság területén való összefogás sürgetését.

A világválságból kilábaló nagyhatalmak azonban már politikai-katonai terveikkel 
voltak elfoglalva. A gazdasági szerkezet némely országban szinte teljesen eltorzult. 
Japán, a Szovjetunió, Németország nemzeti jövedelmének több mint 20%-át fordította 
védelmi kiadásra. A nagyhatalmak óriási fegyverarzenált hoztak létre néhány év alatt.

9. Táblázat
A nagyhatalmak háborús potenciálja 1937-ben
Ország %
USA 41,7
Németország 14,4
Szovjetunió 14,0
Nagy-Britannia 10,2
Franciaország 4,2
Japán 3,5
Olaszország 2,5
(a hét ország együtt) 90,5

(Paul Kennedy után)

Ez a politikai-gazdasági és társadalmi feszültség a második világháborúban rob­
bant. A hitleri Németország gyors sikereinek tetőpontján egy olyan új világrendről 
álmodozott, melyben az egységes Föld a fasiszta nagyhatalom és szövetségeseinek 
uralma alatt szolgálja a náci világrendet. Ez azonban a Szovjetunió, Anglia és USA 
összefogásának köszönhetően az utópiák birodalmában maradt.

A fasisztaellenes nagyhatalmak átmeneti összefogása felcsillantotta a hosszútávú 
összefogás reményét. A teheráni konferencia biztató jelei után a jaltai összejövetelen 
már korántsem volt teljes az egyetértés. A potsdami konferencia pedig az elkülönülés 
kezdete volt.

JEGYZET

(1) Mindkét táblázatot Id. Berend T. Iván-Ránki György: Európa gazdasága a 19. században. 
Gondolat, Budapest, 1987.
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A szavazás egy matematikai modellje
Mindennapi életünkben gyakori jelenség, hogy a több embert is érintő kérdé­
sekben szavazással döntenek. Ez a szavazás gyakran választott testületekben 
történik (parlament, diákönkormányzat), hisz gyakorlatilag képtelenség lenne 
mindig mindenkit mindenről megkérdezni. Ahhoz, hogy egy döntést meghozza­
nak, általában kétharmados, vagy egyszerű (azaz 50% feletti) többség kell. 
Lényeges az is, hogy egy-egy képviselő hány szavazattal rendelkezik.

Ahhoz, hogy egy szavazó testületben a testület egyes tagjainak hatalmát, illetve a 
szóba jöhető hatalmi viszonyokat vizsgálhassuk, célszerű egy modellt alkotnunk. 
Modellünket vegyük a halmazelmélet témaköréből. Magát a szavazó testületet tekintsük 
alaphalmaznak, melynek elemei az egyes tagok. Minden elemhez rendeljük hozzá azt 
a számot, ahány szavazattal az adott tag rendelkezik.

Minden tagnak lehet indítványa és ahhoz, hogy az indítványát elfogadtassa, 
esetenként más tagok szavazatát is meg kell szereznie. A továbbiakban azok halmazát, 
akik az adott kérdésben a javaslat mellett vannak, nevezzük szövetségnek, akik pedig 
tartózkodnak, vagy a javaslat ellen vannak, ellenzőknek. A szövetség illetve az ellenzők 
az alaphalmaz részhalmazai, egymás kiegészítő halmazai az alaphalmazra vonatkozó­
an. Ha a szövetség a javaslat elfogadásához szükséges szavazatszámmal rendelkezik, 
nyerő szövetségről beszélünk. Ha a nyerő szövetségből egy tag sem hagyható el 
anélkül, hogy a szövetség nyerő jellegét elveszítse, legkisebb nyerő szövetségnek 
nevezzük. A továbbiakban a legkisebb nyerő szövetséget a rövidség kedvéért 
LNYSZ-szel jelöljük. Ilyen LNYSZ általában több is van.

A testületben bárki indítványozhat, majd támogatókat keres, hogy szövetsége nyerő 
legyen. Az indítványozó számára természetesen egy LNYSZ megszerzése a cél. Az 
utolsó olyan embert, akinek szavazatára szükség van, ahhoz, hogy a szövetség nyerő 
legyen, kulcsszemélynek nevezzük, hiszen ő kulcspozícióban van. A hatalmi viszonyt 
jól jellemzi, hogy ki hányszor szerepel kulcsemberként. Diktátor az, akinek nincs 
szüksége szövetségesre, egy személyben is nyerő. Lehetnek olyan személyek, akiknek 
vétójoguk van, akik nélkül egyetlen javaslat sem vihető végig, akik tehát minden 
LNYSZ-nek tagjai. Lehetnek továbbá jogfosztottak, akik nem tagjai egyetlen LNYSZ-nek 
sem.

Ha egy szavazótestület hatalmi viszonyait vizsgáljuk, ezt nem jellemzik kielégítően 
a tagok szavazatainak arányai, ugyanis például egyszerű többségi szavazás esetén, 
az, aki a szavazatok felénél akár csak eggyel is többet birtokol, már diktátorként 
funkcionál, a hatalom teljes egészében a kezében van. A többiek tulajdonképpen 
jogfosztottak. Egy adott tag hatalmán általában azt értjük, hogy mennyi az esélye annak, 
hogy egy javaslat keresztülviteléhez az ő támogatására is szükség van.

A hatalmi viszonyokat jobban jellemzi a LNYSZ-ek ismerete. A hatalomnak jobb 
mérőszáma az a szám, amely megadja, hogy az adott tag, az esetek hány százalékában 
kerül kulcspozícióba.

Példaként tekintsünk egy három tagú {A,B,C) szavazótestületet! A rendelkezzék x, -  
B y, -  C pedig z szavazattal.

Egységnek, azaz 1-nek tekintjük az összes szavazatok számát. Az egyszerűség 
kedvéért legyen x>y>z. A döntéshozatalhoz pedig legyen egyszerű többség

100



SZEMLE

szükséges. Milyen hatalmi viszonyok képzelhetők el? Vizsgálatunkat három részre 
bontottuk.

a) x>0,5, azaz A a szavazatok több mint a felével rendelkezik. Nyilvánvaló, hogy 
bármely nyerő szövetséget tekintünk is, A kerül kulcspozícióba, hisz nélküle nem 
szerezhető meg az 50% feletti szavazati többség. Ebben az esetben A egyszemélyben 
nyerő, azaz diktátor, B és C valójában jogfosztott, hisz véleményük a szavazás 
kimenetelét nem befolyásolja. Ebben az esetben három LNYSZ van (A), (BA), (CA). A 
hatalmi viszony 3:0:0.

b) x=0,5, azaz A épp a szavazatok felével rendelkezik. Ekkor A részvétele minden 
esetben szükséges ahhoz, hogy a szövetség nyerő legyen, mindig tagja az LNYSZ-nek. 
Egyedül ugyan nem viheti végbe akaratát, de A nélkül sem vihető végig egyetlen javaslat 
sem, A-nak tehát vétójoga van. A indítványa esetén ugyanakkor B illetve C is 
kulcspozícióba kerülhet. Ebben az esetben a következő LNYSZ-ek vannak: (AB), (AC), 
(BA), (CA). A hatalmi viszony 2:1:1.

c) x<0,5, azaz A szavazatai nem érik el a szavazatok számának felét, természetesen 
továbbra is érvényes az x>y>z>0 feltétel.

Bármelyikük is indítványoz, a LNYSZ eléréséhez valakit maga mellé kell állítania. 
Mindhárman kétszer kerülnek kulcspozícióba. Az esélyek egyenlőek. Ebben az esetben 
a következő LNYSZ-ek vannak: (AB), (BA), (AC), (CA), (BC), (CB). A hatalmi viszony 
1:1:1.

Feladatok

1. Az előző példában milyen hatalmi viszonyok alakulhatnak ki, ha A vétójoggal 
rendelkezik? Add meg az LNYSZ-eket!

2. Hogyan módosulnak a hatalmi viszonyok, ha C, azaz a legkisebb szavazatszámmal 
rendelkező tag rendelkezik vétójoggal?

*

Földünk legtöbb országot magába foglaló szervezete az Egyesült Nemzetek 
Szervezete, röviden ENSZ, idegen szóval United National Organization, amelynek ma 
már több mint 150 ország a tagja. Az ENSZ egyik legfontosabb szervezete a Biztonsági 
Tanács, röviden BT, amelynek feladata a világbéke megőrzése.

A BT minden viszályt, vagy minden olyan helyzetet, amely a nemzetek között súrlódást 
okozhat, vagy viszályt vonhat maga után, megvizsgálhat annak megállapítása végett, 
hogy a veszélyhelyzet elhúzódása, vagy a helyzet fennmaradása nem vezethet-e a 
nemzetközi béke és biztonság veszélyeztetésére.

A Biztonsági Tanács minden háborúval fenyegető eseményt megtárgyal és a testület 
tagjai szavazással döntenek a különböző megoldási javaslatok között.

A BT-nek 5 állandó tagja van, az USA, a Független Államok Közössége, Anglia, 
Franciaország és Kína, továbbá 10, kétévenként választott tagja.

Az állandó tagoknak vétójoga van, azaz a BT csak akkor hozhat konkrét lépéseket 
maga után vonó határozatot, ha azt mind az öt állandó tag megszavazza. Ha bármelyik 
vétót emel, azaz nemmel szavaz, akkor a határozatot elvetettnek kell tekinteni. Egy 
javaslat elfogadásához kilenc szavazat szükséges, köztük az öt nagyhatalom 
szavazata.
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Feladatok
1. Az ENSZ Biztonsági Tanácsában milyen az egyes tagok hatalmi viszonya?
2. Milyen szervezetei vannak az ENSZ-nek?

JEGYZET

Szemelvény a Szerzők A tudományos modellalkotás alapjai I. c. tankönyv kéziratából
FATALIN LÁSZLÓ-VARSICS ZITA

Miért nem esnek le a felhők?
Ki ne gyönyörködött volna még a nyári kék égen gomolygö felhőkben? A felhők­
nek ez a változatos tengere milliónyi apró vízcseppecskébói és jégkristályból áll.
E parányi cseppek átmérője a felhő fajtájától függően 0,001 mm-tól 0,2 mm-ig 
változik. A vizcseppek illetve a jégkristályok sűrűsége lényegesen nagyobb, 
mint a levegő sűrűsége. Miért nem esnek hát le a felhők?

Foglalkozzunk először egy egyszerűbb, mérési feladattal!
Folyadékokban vagy gázokban a testek mozgását a közegellenállási erő akadályoz­

za. Ez az erő két részből tevődik össze. Első tagja a belső súrlódásból származik és 
a test sebességével arányos. A második komponens a test mögött keletkező örvények 
következménye és a test sebességének négyzetével arányos. A belső súrlódásból 
adódó erő Fs=67i>/rv, ahol rj a közeg ún. viszkozitása, r a közegben v sebességgel 
mozgó gömb alakú test sugara. Az örvénylésből származó erő pedig Fö=cpr2jrv2 ahol 
p a közeg sűrűsége, c pedig egy alaktól függő állandó.

Határozzuk meg, hogy a levegőben eső felfújt léggömb esetén melyik erő játssza a 
lényegesebb szerepet!

Ha elég magasról leeejtünk egy levegővel felfújt léggömböt, akkor megfigyelhetjük, 
hogy rövid idejű gyorsuló mozgás után egyenletesen mozog. Egyenes vonalú 
egyenletes mozgás esetén a testre ható erők eredője nulla. Mivel a léggömbre ható 
felhajtóerő ugyanakkora nagyságú, mint a léggömbbe zárt levegő súlya, ezért az 
egyenletes mozgás során a közegellenállási erő nagysága megegyezik a léggömb -  
mérlegen mért -  súlyával. A közegellenállási erőt tehát úgy változtathatjuk, hogy kis 
tömegekkel terheljük a léggömböt.

Állapítsuk meg a közegellenállási erő és a sebesség közötti összefüggést! 
Ábrázoljuk a mért sebességértékek függvényében a rendszer súlyát (1. ábra).
A feladat megoldásához már csak azt kell eldönteni, hogy a kapott pontok lineáris 

vagy négyzetes függvényhez illeszkednek-e inkább. Ez „ránézéssel" nem dönthető el 
elég megbízhatóan.

Mivel:
lgFs=lgrv+lg67r// és 
lgFö=2lgrv+lgcji/9, ezért
a lg r v függvényében ábrázolva lgFs-et illetve lgFö-t, olyan egyeneseket kapunk, 

amelyek meredeksége egy, illetve kettő.

Két szemelvényt közlünk Király László: A problémamegoldó gondolkodás fejlesztésének 
lehetőségei a fizikaórán című kéziratából. Az egyik a Természeti jelenségek fizikája, a másik 
a Rejtélyek és paradoxonok című fejezetből való.
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Ha tehát a mért közegellenállási erő logaritmusát ábrázoljuk lg r v függvényében, 
akkor azt kell eldönteni, hogy a kapott pontok egy meredekségé vagy kettő 
meredekségú egyeneshez vannak-e közelebb. (2. ábra)

Az ábrán lévő pontok kis hibával illeszkednek egy kettő meredekségú egyenesre. 
Tehát megállapíthatjuk: a léggömb esésekor az örvényekből adódó erő a meghatározó, 
azaz a közegellenállási erő a sebesség négyzetével arányos. Az örvények létrejöttéhez 
szükséges határsebesség tehát levegőben igen kicsi.

Vizsgáljuk meg glicerinbe ejtett apró üveggyöngyök mozgását!
A glicerint néhány centiméter átmérőjú, magas mérőhengerbe öntjük. Tolómérővel 

lemérjük az üveggyöngyök átmérőjét, mérleg segítségével meghatározzuk egy gyöngy­
szem súlyát. Megmérjük a folyadékoszlop magasságát, és stopperórával megállapítjuk, 
hogy mennyi ideig tart a gyöngyök esése. (Például: 85%-os glicerinben egy 2,8 mm 
átmérőjú üveggyöngy 25 cm utat 6 másodperc alatt tett meg egyenletesen, azaz 

0 25sebessége v=-g^-=0,04m.) A gyöngyök az első néhány centiméteres út megtétele

után már egyenletesen mozognak, mert a sebesség növekedése miatt a növekvő 
közegellenállási erő nagysága eléri a gyöngyre ható gravitációs erő és a felhajtóerő 
nagyságának a különbségét. A kísérleti eredmények elemzése azt mutatja, hogy igen 
apró golyók ejtésekor mindig a Stokes törvényt kell alkalmaznunk, tehát a belső 
súrlódásból származó, a sebességgel arányos erőkomponens a domináns. (Megjegy­
zés: ezzel a méréssel jól előkészíthetjük a Millikan kísérletet.)

Most már foglalkozhatunk az eredeti problémával: miért nem esnek le a felhők?
A felhőkben igen kicsi átmérőjű jégkristályok és vízcseppecskék találhatók. Tegyük 

fel, hogy egy vizsgált ködcseppecske létrejöttekor sebessége nulla. Ekkor az r sugarú, 
pcs sűrűségű cseppecskére a gravitációs erő és a felhajtóerő hat. Ezek az erők ellentétes 
irányúak, nagyságuk Fg=4/3r3ji/9csg, illetve Ff= ^ r 2jr/0|g, ahol p\ a levegő sűrűsége. 
Mivel /0|</9CS, ezért a cseppre ható erők eredője függőlegesen lefelé mutat, a csepp 
gyorsulni kezd. Ekkor azonban már a közegellenállási erő is szerephez jut. Mérőkísér­
leteink alapján a Stokes törvényt kell figyelembe vennünk: Fk=6^//rv. Mivel ez az erő 
is ellentétes a gravitációs erővel és a sebességgel egyenesen arányos, ezért a csepp 
csak addig gyorsul, amíg az eredő erő zérus nem lesz. Ekkor a csepp állandó 
sebességgel ereszkedik lefelé.

Számítsuk ki, hogy mekkora lesz egy 0,02 mm átmérőjű csepp sebessége! A csepp 
mozgásegyenlete -  az a=0 feltételt figyelembe véve:

4/3r3jr/9csg -4 /3 r 3jr/9 lg -6ú77 rv= 0
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4r29(/W >l) v= ----- ^ -----
Behelyettesítve a megfelelő adatokat: 
v=10'3 m/s = 1 mm/s 
A csepp fél óra alatt kb. 1,8 m-t tenne meg.
A pici cseppek tehát igen lassan, szinte észrevétlenül ereszkednek lefelé, de mielőtt 

még komoly utat tennének meg a Föld felszíne felé, ismét elpárolognak.
Hát ezért nem esik le a felhő!

Mozog-e a kocsi?

A 3. ábrán látható kocsit higannyal töltötték meg.
A nyomás átlagos értéke a kocsi a és b falánál egyenlő, mert az csak a folyadék 

magasságától és sűrűségétől függ. A b fal felülete azonban nagyobb, ezért erre a falra 
ható nyomóerő is nagyobb, mint az a falra ható nyomóerő.

Ezért úgy tűnik, hogy a kocsinak gyorsulnia kell. Miért nem valósítható meg ez a 
„motor”?

3. ábra 4. ábra

A nyugvó folyadék által bármely felületre kifejtett erő merőleges a felületre, mert a 
nyíróerő hiányában az erőnek nincs a felülettel párhuzamos komponense.

Ezért a lehetséges elmozdulás irányában, azaz vízszintes irányban a nyomóerőnek 
csak a vízszintes komponense gyorsíthatja a kocsit.

Jelöljük a bal oldali fal felületének nagyságát A-val, erre a felületre ható nyomás 
átlagos értékét pedig p-vel. Ekkor a bal oldali falra ható nyomóerő értéke:

Fb=pA.
A 3. ábra alapján látható, hogy a jobb oldali fal felülete A - 1/sina, mert a rajz síkjában 

fekvő oldalak hányadosa 1/sina 
Ezért a jobb oldali falra ható nyomóerő értéke:

Fj=p-A/sina
A lehetséges elmozdulás irányában azonban -  mint már megállapítottuk -, az fq erő 

vízszintes komponense gyorsít: 
ez a komponens Fjv=Fj-sina 
Behelyettesítve Fj értékét:

F j=p- A/sina -sina = p- A.
Mivel a vízszintes erőkomponensek eredője nulla, ezért a kocsi meg sem moccan.

KIRÁLY LÁSZLÓ
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A szellemi munka módszertana
A tanulási módszerekről nagyapád nemzedéke is olvashatott már egy kis köny­
vecskét, Margittai Sándor tudós tanár művét. A könyv alcíme: Gyakorlati taná­
csok a tanulóifjúság számára. Vajon mond-e ez ma is számunkra valamit; 
mennyit változott a tanulásról való felfogás hatvan év alatt? Vannak-e „örök 
érvényű” szabályai a tanulásnak? Magad is válaszolhatsz ezekre a kérdésekre a 
hajdani könyv itt következő szövegrészleteinek elolvasása után.

A tanulás lényege az iskolai tanulás 
A diák tanulás alatt -  elég helytelenül -  elsősorban a házi tanulást érti. A tanulás az 

iskolában kezdődik, sőt az iskolai tanulásra kell hogy szorítkozzék az össztanulás 
legnagyobb része. Gondoljuk csak meg, hogy mennyi ismerettel rendelkeztek a régi 
görögök és rómaiak.

Pedig az otthoni tanulás fogalma ismeretlen volt előttük. Tudásukat kizárólag az 
iskolában szerezték. De ott figyeltek és tanultak. Ha a mai diák csak azt tudná, amit az 
iskolában tanul, akkor igen keveset tudna: 1. mert nem azzal az elhatározással jön az 
iskolába, hogy itt tanuljon, 2. mert az iskolában nem figyel vagy legalább is 
rendszertelenül figyel, tehát az itt hallott dolgokat nem is tanulhatja meg.

Előkészület a tanórára 
A helyes tanulásnak tehát első feltétele, hogy azzal az elhatározással menjünk 

iskolába, hogy ott tanulni akarunk. Minden reggel, iskolába jövet, sőt minden óra előtt, 
a tízperc végén ébresszük fel magunkban ezt az elhatározást. Az emberi agy az érzelmek 
és gondolatok dúsgazdag tárháza. De egyúttal agyunk befogadóképessége véges. Az 
egyik érzelem, az egyik gondolat a másikat kiszorítani vagy a másik elől a helyet 
elfoglalni képes. Ha temetésről jövet hirtelen vidám társaságba tévedünk, nem tudunk 
rögtön a társaság hangulatához asszimilálódni. Idő kell ahhoz, hogy a gyászének és 
a hozzátartozók zokogása által keltett depresszió felengedjen s helyet adjon az 
emeltebb kedélyállapotnak. Szent Bernátról, a középkor egyik legnagyobb szentjéről 
és tudósáról jegyezték fel életírói, hogy templomba menet egy gondolatot ismételgetett 
magában: „Cogitationes profanae foris manate!" (Világi gondolatok maradjatok a 
templom kapuin kívül!) Tudta jól, hogy csak az tud igazán imájába mélyedni, aki Istenén 
kívül mindenről elfeledkezik, s hogy ehhez az elfeledkezéshez idő kell, az az idő, amely 
alatt a munkahelyétől a templomig terjedő utat megteszi. Ezek a példák lebegjenek 
szemeink előtt, valahányszor az iskolába, a tudományok templomába lépünk. Az 
otthonból, az utcáról, a pajtásokkal való diskurzusból sok érzelmet és gondolatot 
hozunk magunkkal, amelyek nagyon zavarólag hatnak az iskolai munkára. Hagyjuk 
ezeket a gondolatokat az iskola falain kívül. Aki komoly gondolatokkal, azzal a 
szándékkal lép az iskolába, hogy ott tanulni akar, az mintegy előkészíti agyát a 
tárgyalandó ismeretek befogadására.

Figyelem nélkül nincs megértés 
Másik fontos dolog, hogy a tanórákon figyeljünk. Figyeljünk társaink feleletére, mert 

ezáltal tulajdonképpen az anyagot átismételjük, miáltal az jobban bevésődik. De főleg 
figyeljünk a tanár magyarázataira. A tanár magyarázatát a legjobb tankönyv sem 
pótolhatja; úgyszólván minden tantárgynak van olyan részlete, melyet magyarázat 
nélkül megérteni teljes képtelenség. Ceruzával a kezünkben lessük a tanár szavait, s 
ha gyakorlati jelentőségű dolgot mond, azt azonnal jegyezzük fel. Ez a mi iskolánkban, 
ahol a gyorsírás oly fontos tárgy, könnyű munka lesz, s ezáltal a gyorsírást is gyakoroljuk.
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Különösen a nyelveknél, a számtani tárgyaknál és a könyvvitelnél, ahol a tankönyvnek 
csak másodrendű fontossága van, nagy jelentőségű, hogy amint egy-egy praktikus 
„fogást" hallunk, azt azonnal felírjuk. Aki óra alatt figyel, az leckéjének felét legtöbbször 
az iskolában megtanulhatja.

A figyelem állandó ébrentartása
A figyelés azonban nehéz szellemi munka. Nehéz dolog érdeklődésünket huzamo­

sabb időn át egy dologra koncentrálni. Különösen olyankor, amikor az a bizonyos 
dolog nem is érdekel. Mert bizony az iskolai anyagnak sok oly részlete van, amely 
érdekesnek egyáltalán nem nevezhető, sőt, mondjuk ki bátran, unalmas. Ilyenkor 
azonban igyekezzünk kissé megerőltetni magunkat, más szóval próbáljuk a figyelmet 
erőszakkal ébren tartani.

Ambicionáljon bennünket az a gondolat, hogy talán éppen ennek a tételnek fogjuk 
a későbbi életben a legnagyobb hasznát venni. Ha pedig olyan jellegű a dolog, hogy 
nyilvánvalóan a gyakorlati életben sohasem fogunk vele találkozni, akkor tartsa ébren 
érdeklődésünket az a tudat, hogy a szóban forgó pont olyan logikai láncszem, amely 
nélkül az utána következő anyagot nem tudnánk megérteni.

A házi és iskolai munka összefüggése
Ilyen meggondolások sokszor erőt fognak adni ahhoz, hogy a kezdeti érdektelenség, 

közönyösség ellenére is osztatlan figyelemmel üljük végig az előadást. Mert az iskolai 
figyelem az eredménynek elengedhetetlen feltétele. Kissé triviális hasonlattal élve, a 
szellemi táplálékot az iskolában esszük meg, otthon csak megemésztjük. Az otthoni 
munka tulajdonképpen csak az iskolában szerzett ismeretek átismétlése, bevésése. 
Az írásbeli feladatok célja a tanultak begyakorlása, elmélyítése, néha előkészítés a 
következő óra anyagának megértéséhez.

Hamar kezdjük meg a próbafelmondást!
Fontos, hogy ne soká olvasgassuk a szöveget, hanem hamar lássunk hozzá a 

próbafelmondáshoz. Nem tanulnak gazdaságosan azok, akik 15-20-szor is elolvassák 
a szöveget. Ne törődjünk azzal, hogy elakadunk, inkább nézzünk bele minden második 
sornál a könyvbe, de már a második, harmadik átolvasás után feltétlen kezdjük meg 
a próbafelmondást.

A tanév első óráján kezdjük meg a komoly munkát!
Kellő gyakorlattal mindent meg lehet tanulni, így a tanulást is. Anekdotának hangzik, 

de teljesen igaza volt annak a tanárnak, aki egyik növendékének azon kérdésére, 
hogyan lehet leggyorsabban tanulni, így felelt: „Légy jeles tanuló!" Megfigyeléseink 
szerint a jeles tanulónak semmivel sincs több dolga, mint az elégségesnek. Csak 
korábban, a tanév első napjaiban kezdi a munkát, és azt rendesen folytatja. 
Természetesen nem értjük ezt arra az egy-két zseniális eszű jeles tanulóra, aki ottthon 
alig veszi kezébe a könyvet, ugyancsak azon nagyon nehézfejű, de hangyaszorgalmú 
növendékre sem, aki csak óriási szorgalommal képes egy kegyelmi elégségest 
produkálni; ezek kivételek, ellenben vonatkoztatjuk a nagy átlagra. Aki idejekorán kezdi 
a komoly munkát, az a tanulásban csakhamar olyan tréningre tesz szert, hogy azt a 
leckét, melyet hasonló tréninggel nem rendelkező társa bizonyos idő alatt csak 
elégségesre tud megtanulni, ő ugyanazon idő alatt jelesre tanulja meg. Az állandóan 
és pontosan készülő tanulónak egy másik előnye, hogy neki olyan alapismeretei 
vannak, amelyekre az újabb anyagot már igen könnyű ráépíteni.
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Állandó készülés mellett nincs leckehalmozás
Sokszor halljuk fogadóóráinkon a szülőktől, hogy a fiú otthon szorgalmasan tanul, 

az iskolában figyel, hiszen ennél és annál a tanár úrnál nagyon jó véleményt hallott 
róla, de X tanár úrnál nem tud boldogulni, mert nem érti a magyarázatait. A szülő 
előadásából szinte kiérzik az az elhallgatott vád, hogy X tanár úr nem tud magyarázni. 
S a szülőnek teljesen igaza is van. Eleinte hanyag és figyelmetlen fia ma már komolyan 
próbál figyelni és tanulni, de egyes tárgyaknál teljesen eredménytelenül. Az X helyébe 
bárkit helyettesítsünk is be, az ő fiának jelenlegi számtantudása mellett a mai számtanóra 
anyagát senki sem fogja tudni megmagyarázni. Elölről kell kezdeni a dolgot, ha ugyan 
van még hozzá elegendő idő; sajnos a legtöbb esetben nincs.

Kezdjük meg tehát a tanév első óráján a komoly figyelést és egy órának anyagát se 
hagyjuk feldolgozatlanul. Nem a diák számára írták, de talán senkire sem lehet oly 
találóan alkalmazni, mint a diákra: „Minden órának leszakaszd virágát”. Akkor ki fog 
derülni, hogy a tanárok egész jól tudnak magyarázni, máról holnapra nem szoktak 
húsz oldal leckét feladni, valamint hogy nem kell naponta éjfélig a szemet rontani és 
emellett másnap mégis beszekundázni.

Az idegen nyelvek és a költemények tanulása
Általában kezdjük a tanulást mindig az idegen nyelvvel, mint a legnehezebb 

tantárggyal. Ez annál is inkább fontos, mert az idegen szókat vagy kivált az idegen 
nyelvű emlézést nem elég egyszer megtanulni. Aki három órakor elkezd egy 
hat-nyolcsoros német szöveget tanulni és azt fél négykor tudja kívülről, az még másnap 
abból szekundára is felelhet. A szószerint tanulandó szöveget és az idegen szókat 
ismételjük át este újból és ha lehet, reggel még egyszer. Ha az ilyen jellegű feladat nem 
másnapra van, akkor is nézzük át egyszer-kétszer. Megtanulni nem kell, csak úgy 
nagyjából átvenni. Másnap, mikor komolyan kezdjük tanulni, azt fogjuk tapasztalni, 
hogy az a négy-öt perces átvétel nagyon is kifizeti magát, mert ma húsz perccel 
hamarabb megtanuljuk, mintha tegnap azt az öt percet nem szántuk volna rá. Itt 
megdőlnek az összeadás törvényei, mert ha egy leckét ma öt percig, holnap tíz percig 
és holnapután húsz percig tanultunk, az nem harmincöt, hanem hatvan perces 
egyfolytában kifejtett tanulással lesz egyenértékű.

Általában minden tárgynál legokosabban akkor járunk el, ha az iskolából hazamen- 
vén, mielőtt könyveinket elraknánk, először mindenikkel foglalkozunk pár percig. 
Ilyenkor még frissen emlékezetünkben van a tanár magyarázata is, az anyagot rövid 
munkával, könnyen rögzíthetjük. Tehát mielőtt a holnapi tanrendet megnéznénk, előbb 
a mait revideáljuk. Ehhez nem kell sok idő. Félóra bőven elég ahhoz, hogy mind az öt 
tárgy anyagán röviden átfussunk és csak aztán kezdjünk bele a másnapra való pontos 
készülésbe. Aki ezt a módszert egy hétig folytatja, soha sem fogja abbahagyni, annyira 
feltűnően tapasztalja, hogy az a félórai munka milyen bőségesen meghozza a maga 
kamatait. Éppen a mi iskolánkban, ahol sok a heti két- és háromórás tantárgy, van 
ennek a tanulási módszernek nagy jelentősége.

A megtanulandó tantárgyak sorrendje
A tanulást tehát kezdjük a legnehezebb tárggyal, aztán jöhetnek a könnyebbek s végül 

az írnivalók. A hasonló természetű tárgyakat ne tanuljuk egymás után, mert az fárasztó és 
unalmas. így pl. két nyelvet, történelmet és irodalomtörténetet, jogot és közgazdaságtant 
sose vegyünk egymás után. Helyes sorrend például a következő: német nyelv, történelem, 
angol nyelv, könyvvitel. Gyakran előfordul, hogy egy-egy tárgyra, különösen ha abból több 
van feladva, tanulás közben ráununk. Tegyük félre gondolkozás nélkül, ne kínlódjunk, 
tanuljuk a következő tárgyat s bizonyos idő múlva térjünk ismét vissza az előzőre.
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Pihenés tanulás közben 
A szellemi munka éppúgy kimerít, mint a fizikai, azért közben tartsunk szünetet. 

Szünet alatt legcélszerűbb felállni és sétálni, néhány törzshajlító és karlendítő mozgást 
végezni, vagy ha sétálva tanulunk, leülni, esetleg ledőlni a pamlagra. Fontos dolog a 
szünet idejének a megállapítása is, mert úgy a túl sok, mint a túl kevés pihenés károsan 
befolyásolja a tanulást. Lélektani kísérletekből az derül ki, hogy egy órai munka után 
10-15 perces szünetek tartása a legcélszerűbb. Tíz percnél kevesebb pihenő mellett 
agyunk hamar kifárad, viszont 15 percnél hosszabb szünet kizökkent a munka 
hangulatából, ami a tanulás zavartalansága szempontjából megint nem kívánatos.

Az ismétlések célszerű elosztása 
Az anyag tartós megjegyzésére nagy jelentőségűek azonkívül az úgynevezett 

rendszeres ismétlések, melyeknek beosztásáról a szaktanár úgyis gondoskodik, de jó, 
ha ezeknek fontosságát és helyes módszerét ismerjük. így egyrészt több kedvvel 
készülünk az ismétlési órákra, másrészt pedig önálló, iskolán kívüli tanulmányainkban 
aszerint járhatunk el, hiszen a legtöbb emberre nézve a tanulás az iskolával még nincs 
befejezve. Kísérletileg igazolható, hogy az ismétléseknél nem azon van a hangsúly, 
hogy az anyagot egyszerre sokszor vegyük át, hanem gyakrabban, kisebb-nagyobb 
időközökben. Ha ma valamit százszor áttanulok, az nem fog úgy a fejemben maradni, 
mintha ma csak 30-szor, holnapután tízszer, két nap múlva ötször, egy hét múlva 
háromszor, két hónap múlva kétszer, egy év múlva egyszer vettem volna át. 
Tanulmányainkból különösen a számokat felejtjük el könnyen, pedig a történelem és 
az irodalomtörténet fontosabb évszámait, a kémiai képleteket az érettségin is tudni kell. 
Nagyon célszerű, ha az évszámokból és a képletekből magunknak táblázatokat 
csinálunk (sok tanár ezt szigorúan meg is követeli), melyeket időnként átismétlünk, 
akár fel van adva, akár nem. így kevés fáradsággal elérjük egyrészt azt, hogy az 
összefoglaló ismétlésre, az érettségire nem kell számokat, képleteket tömegesen 
biflázni, ami talán mindenféle tanulás közt a legnehezebb, másrészt még esztendők 
múlva is vissza fogunk emlékezni a fontos dolgokra.

JEGYZET

A szellemi munka módszertana című szöveggyűjteményből kiválasztott részlet.

OROSZLÁNY PÉTER

Tokaj-Hegyalja természeti értékei
Összegzés a feladatsorok és a feladatsorok megoldása alapján

Tokaj-Hegyalja kialakulását a Zempléni-hegység létrejöttének ismeretében lehet csak 
leírni, mivel Tokaj-Hegyalja szerkezetileg a belső kárpáti vulkáni öv utolsó magyarországi 
tagjához, a Zempléni-hegységhez tartozik*.

* Részlet a Szerző Tokaj-Hegyalja című tankönyvének kéziratából
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A táj földtörténeti kialakulása

Hazánk területét két fejlődéstörténeti részre osztja egy mélyszerkezeti törésvonal. A 
déli-délkeleti kéregdarab felépítése valószínűleg eurázsiai. Számunkra, a vizsgált terület 
szempontjából fontos észak-északnyugati rész pedig afrikai rokonságú. Ez a helyzet 
a kéregdarabok vízszintes irányú elmozdulásának eredménye. A kőzettömegek 
ütközése hatalmas gyűrődéseket hozott létre.

A földtörténeti harmadidőszakban, a törésvonalak mentén, kisebb-nagyobb meg­
szakításokkal jelentős vulkáni tevékenység zajlott le.

A Zempléni-hegység helyén a miocén vége felé a lemezdarabok ütközése, torlódása 
következtében több kitörési centrum jött létre. A vulkáni működés azonban a pliocén 
elején is folytatódott. A szakaszos vulkáni működés réteges szerkezetű (sztráto-) 
vulkánokat hozott létre, mint amilyen a Tokaji-(Kopasz-)hegy.

Lengyel Endre: Újabb adatok a Tokaji-Nagyhegy pirogenetikájáhozcímű munkájában 
(Földtani Közlöny, 1924. évi LIV. kötet) így fogalmaz: „A Tokaji-Nagyhegy egy 
erupcióciklus következménye”.

A nyugalmi időszakokban a tenger is benyomult a vulkánok közé. (Ezekben az 
üledékekben találhatók -  Erdőbénye környékén -  az ősmaradványok.)

A vulkánok elhalása után még sokáig tartott az utóvulkáni tevékenység. A gejzírek 
általi lerakódás a pliocénban volt a legerőteljesebb, de pl. a Botkői gejzírkúp még a 
jégkorszakban is épült.

A pliocénban a Zempléni-hegység tönkösödött, majd a letarolt felszínt a tektonikus 
mozgások feldarabolták. Az összetöredezett tönkfelszín egyes darabjai megemelked­
tek, a peremterületek pedig megsüllyedtek. így alakultak ki a táj peremlépcsői, 
kismedencéi, rögei. A pleisztocénben lösz és vályog képződött, míg a magasabb 
térszinteken a fagyaprózódás volt a legfőbb felszínalakító folyamat.

A Zempléni-hegység több mikrotájra tagolódik. A süllyedékek (pl. Bodrogköz) felől 
átlagosan 30-40 méterrel emelkedik ki a hegységet szegélyező peremlépcső, melynek 
délkeleti része Tokaj-Hegyalja.

Tokaj-Hegyalja peremlépcsőjéből emelkedik ki a Tokaji- (Kopasz)-hegy andezitből, 
riolitból és riolittufából álló vulkáni kúpja. A hegy felszínét lösztakaró borítja.

Kőzetek, ásványok

A vulkáni tevékenység és ezen belül is a miocén (harmad időszaki) vulkánosság 
fontosabb kőzetei a riolit, az andezit, a dácit. Ezek közül a riolit és ezek tufái, valamint 
andezit és tufái a térség legjellemzőbb kőzetei.

Az 1930-as években karbon időszaki kőszenet feltételezve Nagy-Toronyán és 
Kis-Toronyán feltárásokat végeztek. (Ma a Szlovák Köztársaság területe.) Mindkét 
helyen találtak szenet, melynek fűtőértéke 6425-6491 kcal/kg volt.

A legmélyebb akna 22 m mély volt; benne három kőszéntelepet találtak. Az akna 
hányóján kvarcos homokkő, fekete agyagpala és grafitos agyagpala volt látható.

A fekete agyagpala sok növénymaradványt tartalmazott. A kitermelést megkezdték, 
de a világháború véget vetett a munkáknak *

* Vitális István: Karbonkorszakú kőszén a Zempléni-Szigethegységben. Az MTA Matematikai és 
Természettudományi értesítője LXII. kötetéből, Bp. 1943.
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Felszíne

A vulkáni tevékenység megszűnte után a lepusztulás alakította a felszínt. A 
tönkösödéssel egyidejűleg a felszín alatti (szubvulkáni) képződmények a fedőrétegtől 
megszabadultak. Kialakult az enyhén hullámos denudációs felszín, amelyet a szerkezeti 
mozgások feldaraboltak. A tönkök a harmadidőszak és negyedidőszak határán ismét 
kiemelkedtek, miközben alföldi előtere megsüllyedt. Ezeknek a mozgásoknak köszön­
hető a Hernád árkos völgye, valamint a kismedencék kialakulása. -  Egyúttal nőtt a 
relief energia, amely a mai vízhálózatot alakította ki.

Jellegzetes darabja a Tokaji- (Kopasz)-hegy.
A lépcsőzetes, tipikus centrális vulkánosság által létrejött, mára erősen lepusztult 

hegyet 10 radikálisan szétfutó völgy jellemzi. Legtöbbjük aszóvölgy. A völgyek egyes 
szakaszaikon elérik a 100 m mélységet is.

A jégkorszakban a Tokaji-hegység alacsonyabb peremtájain lösz halmozódott fel, a 
magasabb régiókban kőfolyások, kőtengerek képződtek.

A jelenkorban a külső erők mellett az emberi tevékenység is jelentősen formálta a 
felszínt, sajnos többnyire negatív eredménnyel.

Az areális erózió és az emberi beavatkozás eredményeként a löszréteg egyre 
vékonyodik. Egyes szakértők szerint a folyamatban közrejátszik az, hogy a borkombinát 
hagyta kipusztulni az egykori „Hétszőlő" területét. A pusztulás mérséklésére a tokaji 
hegy külön védelmét javasolják. Az utak gondozatlanságából adódik, hogy a víz nem 
tud rendesen lefolyni. A talajvédelmet szolgáló liktogödröket szintén elhanyagolták. 
Ezek arra szolgálnak, hogy a lezúduló vizet felfogják és ülepítsék.*

Talaj

A hegység változatos természetföldrajzi viszonyai két talajtípus kialakulását tették 
lehetővé. A belső területeken az erdőtalajok, az alacsony térszinteken a mezőségi 
talajok a jellemzőek. A folyók partvidékén, illetve a Bodrogközben öntéstalajok és 
láptalajok jöttek létre.

A Tokaji-(Kopasz-)hegyet néhol 20-50 m-es vastagságú lösztakaró borítja. Különösen 
ez utóbbi igen jó hőtároló képességgel rendelkezik, de a vulkáni eredetű málladékok 
hőmérséklete is felülmúlja októberben a kecskeméti homoktalajok hőmérsékletét. Ez 
az adottság hozzájárul a terület szőlőtermesztésének sikerességéhez. A hőtároló 
képesség, így az éjszakai kisugárzó hatás eredményezi a vidék szőlőjének aszúsodását, 
ami e terület jellegzetes borának az alapja. (Az elmúlt időszakban áttértek a szőlők 
magas kordonú művelésére, így a kisugárzó hatás nem tud érvényesülni, romlik a bor 
minősége.)

Éghajlat

A Zempléni-hegység éghajlata -  a függőleges tagoltság következményeként -  
változatos. A hegyvidéki jellegen belüli mikroklímák kialakulásában a hőmérséklet és 
a csapadék játszik nagy szerepet (pl. intramontán kismedencék, hegyaljai szőlők 
mikroklímája).

A hegység központi és északi része hazánk leghűvösebb tájai közé tartozik, míg a

* Szilágyi Dezső. Teendőink Tokaj-Hegyalja érdekében. „Tokaji Bor” -  mutatványpéldány, 10.o.
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déli hegysógperem, Tokaj-Hegyalja klímája alig tér el alföldi előterétől.
A legfontosabb éghajlatalakító tényező a napsugárzás. Tokaj-Hegyalján a napfény­

tartam 50 éves átlagban 1943 óra/év, ebből 1428 óra esik a tenyészidőszakra. (Májustól 
októberig átlag 200 óra/hónap.) Besugárzási viszonyai (helyenként eléri a 90°-ot), igen 
kedvezőek.

A „vénasszonyok nyará”-nak hőmérséklet-emelkedése elősegíti a szőlő aszúsodását. 
Érdekes megállapítást tett Szilágyi Dezső*. Véleménye szerint a szüretek idejének 
meghatározása igen fontos. Valaha október 28-a előtt a szüretet senki nem merte 
megkezdeni, hiszen „a szeptember érleli, október mézeli" a szőlőt.

RÁBÓCZKINÉ BENKŐ ZSUZSANNA

Hogyan lesznek a Freinet-pedagógusok?

Élményeink és tapasztalataink sokféleségében felfedeztünk egy közös, sajátos 
vázat, amelynek három eleme egymásra épülve, állandóan gyarapodva nyitott 
rendszerré szerveződött a „Freinet-pedagógus-életünkben”.**

Mi ez a három elem? Hogyan működik a „rendszer”?
1) A Freinet szellemiséggel való ismerkedésnek szinte mindig van egy első 

alapélménye, amit legtöbben csak úgy éltünk meg, hogy: „Én nem tudom, mi ez, de 
jó nagyon!" -  Honnan szerezhető ilyen élmény? Leggyakrabban Freinet-találkozókon, 
műhelymunkákon, óvodai-iskolai látogatásokon stb.

2) Akit ez a szellemiség megérintett, abban természetes kíváncsiság ébredt. Ki is 
volt C. Freinet? Miféle pedagógiai elveket vallott? Mit is jelent az, hogy közel a 
természethez; hogy nyissuk ki az óvoda kapuját az életre; a szabad önkifejezés 
technikái;...? És sorolhatnám tovább a Freinet-pedagógia jellegzetes vonásait. Hogyan 
elégíthető ki a kíváncsiság? Például Freinet műveiből, a róla szóló tanulmányokból, 
ismertető előadásokból stb.

3) A megkapó élmény és a szakmai háttéranyagok segítségével megtettük az első 
lépéseket: Freinet-elemeket kezdtünk alkalmazni pedagógiai munkánkban. Gyűjtöttük 
a tapasztalatokat, élményeket, írtuk az „Életünk Könyvét”, és egy idő után újabb 
természetes szükségletként jelentkezett, hogy szeretnénk örömeinket, problémáinkat 
megosztani valakikkel. Szeretnénk visszaigazolást kapni munkánkról. Az óvónői 
önkifejezés és a szakmai legitimitás lehetőségeit keresve ismét elmentünk egy 
Freinet-találkozóra, vagy műhelymunkát, óvodai bemutatót vállaltunk, vagy éppen a 
nyilvánosság erejében bízva írtunk az Óvodai Nevelés, a Freinet Magazin vagy más 
szakmai folyóirat hasábjain.

A második Freinet-találkozón már mindenki tudja, hogy az a kellemes érzés, az a jó 
élmény, ami rá vár, nem más, mint a Freinet pedagógiájából áradó szabadság és 
életöröm.

Simoné de Beauvoir így fogalmazta meg Freinet titkát: „A szabadság kiapadhatatlan 
forrása a felfedezéseknek; amikor elősegítik a szabad szárnyalást, gazdagodik a világ".

* Szilágyi Dezső: Teendőink Tokaj-Hegyalja érdekében. Tokaji Bor különlenyomat, 10. o.
** Részlet a soproni Benedek Elek Óvóképző Főiskola Freinet-csoportja által szervezett találkozó 

zárótanulmányából.
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Ilyenkor már mindenki alig várja, hogy a „beszélgetőkörben" kicserélhesse tapasz­
talatait, megvitathassa nézeteit.

A műhelymunkák hangulata is ilyen szárnyaló. A művészi ihletésű kibontakozás 
sokféle lehetőségét kínálja változatos technikák segítségével. Van egy olyan segítő, 
megértő, inspiráló és befogadó légköre, amely az önmegvalósítást teljes élménnyé 
teszi. Ugyanakkor az ilyen találkozókon megéli az ember gondolatainak korlátait, 
kifejezőeszközeinek hiányosságait is. Ezért az önértékelés újabb és újabb technikák 
keresésére, szakmai anyagok tanulmányozására sarkall.

De mit érne mindez, ha az óvodában (vagy az iskolában) nem tudnánk megteremteni 
ugyanezt a természetes folyamatot? Az élményekben gazdag életet, az ihlető 
környezetet, az alkotásnak, az önkifejezésnek százféle lehetőségét! Ez egy „ördögi 
kör”, ami magával ragadja az embert? -  Nem tudom, hogy mihez hasonlítható ez a 
folyamat, de azt érzi az ember, hogy nem lehet abbahagyni, hogy szeretne még többet 
megtudni.

Ilyen elemekből és ilyen módon működik a továbbképzés rendszere (és az óvodai 
élet is) Freinet-módra.

A Freinet-találkozók modellje nem hasonlítható egyetlen más továbbképzési 
rendszerhez sem. Miért?

Freinet elképzeléseinek alapja, hogy a nevelést természetes módszerekkel kell 
folytatni. (J. J. Rousseau óta vajon hányán tettek erre kísérletet?)

„A tudás kívánása eredeti vágy a lélekben, csak fel kell serkenteni" -  mondta Bolyai 
Farkas, mert ő is hitt a nevelés természetes erejében.

A Freinet-szellemú továbbképzések is egy természetes utat követnek a pedagógus 
szakmaiságának kibontakozásában.

-  Fontos az indíték, hogy a pedagógus akarja, keresse a megújulás lehetőségeit. 
Esetleg maga kezdeményezze, szervezze. (Ha küldik, rábeszélik, külső motívumokkal
-  pénzzel -  csalogatják, esetleg kötelezik -  ez nem természetes út!)

Miért? Mert szabad akaratából képes a nyár kellős közepén, anyagi áldozatok árán 
is elmenni egy Freinet-találkozóra. (Ritka kivétel, hogy sikerül támogatót szerezni.)

Mert minden tőle telhetőt megtesz a siker érdekében.
Mert felelősséget érez a választott program megvalósításában.
-  Fontos a program tematikája. (Ha központilag irányított, ha szigorúan kötött -  nem 

természetes!)
Miért? Mert a résztvevők szeretnének választ kapni saját problémájukra.
Mert az élet sokszínűsége, aktualitásai, a pedagógus, a gyermek egyénisége a maga 

végtelen változatosságával nem tűri a sémákat, az általánosításokat, az előre gyártott 
elemeket.

-  Fontos a részvétel minősége (Ha az embert társas lény létére némaságra 
kárhoztatják, ha nem kíváncsiak szakmai véleményére -  ez nem természetes állapot!)

Miért? Mert nem tud mit kezdeni a sok általánosított bölcsességgel, ha nem maga 
értelmezi, ha nem próbálhatja ki, és nem győződött meg annak igaz voltáról.

Mert a munkálkodó részvétel a képességek fejlesztési lehetősége.
Mert a kommunikációs képességek gyakorlását valamennyi résztvevő számára 

biztosítani kell.
-  Fontos az eredményesség megítélésének módja. (Ha formális, ha külső motívumok 

működtetik, pl. legyen papírja róla -  ez nem természetes mód!)
Miért? Mert önmagát senki nem csaphatja be. Hazatérve neki kell önállóan helytállni.
Mert ha összemérhette magát másokkal, akkor tudja, hogy miben vannak hiányos­

ságai, és mivel szabad akaratából vett részt a továbbképzésen, törekszik azokat pótolni.

SZEMLE
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Elindul a permanens önképzés útján.
A Freinet-szellemú továbbképzések sajátos formájára illik a találkozó, a műhelymunka 

elnevezés, mert jól kifejezik az elóbb felsorolt „fontos” dolgokat.

A Freinet-pedagógia sajátosságai tükröződnek a pedagógus 
személyiségjegyeiben. Milyen egy Freinet-pedagógus?

A Freinet-pedagógia egyik sajátossága, hogy nem egy lezárt, elvekkel, módszerekkel 
jól körülhatárolt rendszer, hanem nyitott, dinamikus fogalmi rendszerével rugalmasan 
alkalmazható. Két alapelve, a természet- és az életközeliség szinte magától viszi előre 
a megújulás irányába. Lehetővé teszi a gyermek és a pedagógus szabad önkifejezését, 
segíti egyéniségének kiteljesedését.

Vannak pillérei, amelyekbe kapaszkodni lehet, de nincsenek korlátai, amelyek 
beszabályozzák. Pedagógia -  pontosan meghúzott kontúrok nélkül. Csak alkotó 
pedagógusok kezében működik, mert feltételezi a változó világhoz, a környezethez 
való alkalmazkodó képességet.

Talán ez a titka örök frissességének, hiszen 60 éve állja az idő próbáját. Ez a titka 
nemzetköziségének is, mert nyitottságával megszünteti az országhatárokat, lehetővé 
teszi az adaptációt a világ számos pedagógusa számára.

A problémát is tulajdonképpen ez a sokszínűsége adja. Ha nincsenek feltételei, 
követelményei, kritériumai, akkor hogyan lehet eldönteni, hogy ki a Freinet-pedagógus? 
Ki dönti el egy programról, hogy az valóban Freinet-szellemű-e?

Sokat foglalkoztunk ezekkel a kérdésekkel. A találkozón résztvevő pedagógusok 2-4 
éve kapcsolatot tartanak a magyarországi Freinet-mozgalommal. Azt is mondhatnám, 
hogy ők az első generációs Freinet-sek. Mégsem merte senki sem megválaszolni a 
kérdést. Hiszen ha lezárnánk a kérdést a képességek és a személyiségjegyek 
felsorakoztatásával, akkor lezárnánk a fejlődés útját, esetleg kirekesztenénk a csatla­
kozás lehetőségét. Ez idegen ettől a szellemiségtől -  ezt valamennyien éreztük. (Van 
olyan óvodai programkísérlet, amelyben csak akkor vehet részt egy óvónő, ha elvégezte 
a Gordon-tanfolyamot és egy teszt-lapos felmérésen elérte a kívánt ponthatárt!)

Azt is éreztük, hogy mégsem mindenkire való ez az „öltözet". De szerencsére ezt az 
is megérzi, aki „fölpróbálja”. Működik ebben a természetes folyamatban egyfajta 
természetes kiválasztódás.

Például van aki elmegy egy Freinet-találkozóra, és azonnal megállapítja, hogy ezt 
nem neki találták ki. Nem érti, nem érzi, hogy ebben mi a jó. Köszöni, neki ebből ennyi 
elég volt, keres magának, egyéniségének egy jobban megfelelő „öltözetet”, irányzatot. 
Van akit az első élmény megfogott ugyan, de amikor a gyakorlatban magára marad, 
nem boldogul. Hiányzik neki az irányítás, a fejbólintás, az azonnali visszajelzés, hogy 
jó-e, amit csinál. Rájön, hogy valami más, neki megfelelőbb utat kell választania

Mi, akik most ezen a találkozón összejöttünk, már évek óta -  néha elbizonytalanodva, 
néha megerősödve -  építjük a Freinet által 60 évvel ezelőtt Franciaországban 
megkezdett utat.

Kísérletező tapogatózással (ez is Freinet-től származó kifejezés) haladunk. Nekünk 
évtizedekig megmondták, hogy mit-mikor-hogyan tegyünk. A tanterv és utasítás szűkre 
szabta módszertani szabadságunkat. Tudjuk, hogy most már nem kell egy kaptafára 
készülnie egy nevelési programnak, de hogyan készüljön a saját helyi program? Ha 
egy pedagógus soha nem látott projekt rendszerű tananyagfeldolgozást, akkor nem 
tud magának ilyent kidolgozni. Ezért készítettünk egyet egy soproni óvodai csoport 
számára, hogy példa jelleggel használhassák, a saját környezetükre, gyerekeikre, 
magukra átírhassák.

Nagyon pozitív hozzáállást tapasztaltunk. Senki nem másolta, hanem továbbgon­
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dolta, ötleteket merített belőle, kiegészítette a saját ötleteivel stb. Jó kapaszkodónak, 
eligazodási lehetőségnek bizonyult, és senki sem kezelte „központi" programként, 
amelyben megszabják, hogy mit kell tennie. Lehetetlen lenne ilyen módon használni, 
hiszen nem általánosságban használható bölcsességeket tartalmaz, hanem konkrét 
soproni vonatkozásai vannak, pl. a két óvónő saját mese-vers-dal repertoárja szerepel 
benne. Ez a példa is bizonyítja, hogy a Freinet-pedagógust nagyfokú önállóság kell 
hogy jellemezze.

A Magyar Pedagógia 1990/1.-2. számában Köte Sándor Egyetemi reform és 
tanárképzés című tanulmányában is magára ismerhet egy Freinet-pedagógus. A szerző 
szerint a jövő pedagógusának jellemzői a szellemi nyitottság, a gondolkodás 
önállósága, az alkotó képzelet, a leleményesség (kreativitás), az állandó tökéletesedés 
vágya és képessége. De említhetném még ugyanebben a számban Ballér Endrének 
a „Neveléstudomány és pedagógusképzés" című tanulmányát, amelyben arról olvas­
hatunk, hogy nyitottság, tolerancia, demokratizmus, kommunikációs képesség, önálló 
ismeretszerzés-művelődés, alkotó adaptálásra képesség, szervezői és vezetői képes­
ségek, közéletiség jellemezze a pedagógust.

Az a csodás Freinet pedagógiájában, hogy szinte „kitermeli" az ilyen pedagógusokat, 
mert csak úgy működőképes. Fokozatos kiteljesedésre kell gondolni, nem pedig 
varázslatra. Ahogy tanulmányom elején a Freinet-pedagógus „születésénél" felvázoltam.

Befejezésül elnézést kérek mindazoktól, akik nem ismerik ezt a reformpedagógiai 
irányzatot, és enélkül nehezen értelmezik beszámoló tanulmányomat. Most csak a 
pedagógus szakma megújulásának egy lehetőségét szerettem volna bemutatni, amely 
egy szín lehetne a pedagógusképzés palettáján.

Szeretném megnyerni a szakma továbbképzésekben érdekelt felelőseit, fogadják el 
ezt a modellt a maga sajátos arculatával. Tegyék lehetővé, hogy a soproni Óvóképző 
Főiskolán évente egyszer rendezhessünk olyan Freinet-találkozót, amely anyagi 
támogatást élvez. Természetesen élünk a pályázati lehetőségekkel is, mert tudjuk, hogy 
az óvónők anyagi helyzete nem olyan jó, hogy évente legalább egyszer vagy kétszer 
elmehessenek az ország másik felébe, egy Freinet-találkozóra.

A mostani találkozón résztvevőket első generációsoknak neveztem. De már kopogtat 
az ajtón a második, sőt a harmadik generáció is!

ZSÁMBOKI KÁROLYNÉ

Környezetismeret 
óvodapedagógus hallgatóknak

Részlet egy jegyzetből

A Világegyetem (Univerzum) felépítéséről, a benne zajló változások, mozgások 
időbeliségéről stb. szóló ismereteink a tudományok fejlődésének függvényében 
sokasodnak, változnak. Főként a csillagászati, fizikai, matematikai, de a kémiai, 
biológiai, földrajzi ismeretek gyarapodásának köszönhetően elmondhatjuk: napjaink­
ban megbízható leírást adhatunk kozmoszunkról. Az űrkutatás napról napra tartogat 
valami újdonságot. Természetesen -  az alapcélkitűzésünknek megfelelően -  csak olyan 
részletességgel tárgyaljuk az egyes problémaköröket, hogy a megértéshez szükséges 
alapismeretek feltétlenül szerepeljenek. így az Univerzum térbelisége, tagozódása és 
anyagi struktúrája kérdések nem hagyhatók el.
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A Világegyetem felépítése: makro- és mikrovilág

Az Univerzum és tagozódása (Makrovilág)
A térbeli struktúra elemzésekor szereplő „határtalan, de nem végtelen" jelző csak az 

elméleti szakemberek számára jelent lényeges különbséget, az átlagembernek nem. 
Többet mond inkább az, hogy jelenlegi műszereink által felfogott jelek alapján bizton 
állítható: 10 milliárd fényévnél nagyobb távolságban is léteznek kozmikus objektumok. 
A mérhetetlen nagy távolságokat szeretnénk érzékeltetni az 1. ábra segítségével. A 
méretek gigászi nagyságára döbbent rá az is, ha egy ismert sebességű (pl. 1000 km/ó) 
repülőgépet választva szeretnénk eljutni naprendszerbeli szomszédainkra.

© - — 8— > n a pkm '  \ J  7  '  fényév
Fold Hold fényperc \  /  Plútó Csillog

5,5 fenyóro í,. 25 fényév

Golokfiko 
kce pontja

................... ......
. 7 :  ■ • -  - . » ' W V ^ r r v ...........................................................

-  ^>o«akt,ka::̂ . :  '•

....   v- • • • • - :. f. • • .." "■ : ”r .
Naprendszer '•"¿Kto.-:»:*."”

átmérő 3 fényév

extra  galaktikák

I
galaxishalmazok

i
UNIVERZUM

1. ábra
A Tejútrendszer-Univerzum felépítése

A Holdra 380 óra (fél hónap) múlva, a Napra 18 év múlva érnénk, míg a Plútó bolygóig 
810 évnyi utazás lenne szükséges.

A csillagászatban használt fénysebesség adataival „messzebbre juthatunk”. Képze­
letben kapaszkodjunk bele egy fotonba (fényrészecskébe), s mérjük az időt az egyes 
állomásokon:

a Holdra: 1,28 másodperc 
a Napra: 8,3 perc 
Plútóra: 6 óra
Naprendszerünk peremére: 1,5 év 
legközelebbi csillagra: 4,25 év 
Galaktika kp-ba. 30 ezer év
Metagalaxis átmérője (Univerzum műszerekkel látható része): 10 milliárd év 

A Metagalaxis valójában kb. 1 milliárd extragalaxisból áll. (Egy ilyen extragalaxis az 
Androméda-köd is.) A mérések szerint e Metagalaxisban az alkotórészek távolodása 
figyelhető meg ("táguló világegyetem").

Az Univerzumunk keletkezésére vonatkozó legvalószínűbb hipotézis szerint az anyag 
egy ún. „szupersűrűségű" állapotában, kb. 15 milliárd éve felrobbant (ősrobbanás, 
azaz Big Bang), s azóta alakult ki a ma megfigyelhető tagoltsága.
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Az Univerzumot alkotó galaxishalmazok egy jól jellemezhető részhalmaza a Tejút­
rendszer (Galaktika vagy Galaxis). Ebben a diszkoszhoz hasonlítható képződményben 
az alábbi alkotórészeket különböztethetjük meg (I. 1. ábra): mag, 1011 csillag (100 
milliárd), diffúz csillagközi anyag (5%).

A rendszerben a mag körüli körpályán keringenek a csillagok. A mi Napunk is egy 
ilyen csillag, amely a gravitációs terébe tartozó égitestekkel együtt 250 km/sec 
sebességgel mozogva pályáján kb. 250 millió év alatt tesz meg egy „tiszteletkört a 
mag körül.

A Galaktika tömegének túlnyomó részét alkotó csillagok akkor láthatók, amikor a 
Nap nem homályosrtja el a fényüket. (Ez az éjszaka időtartamát jelenti.) A csillagok 
gázgömbök, s nemcsak a Tejútrendszer, hanem az egész Metagalaxis leggyakoribb 
képződményei. Önálló fényük van, amely az alkotóelemek egymásba történő átalaku­
lása következtében áll elő. Mintegy „szabadtéri magfúziós atomreaktor"-ként működ­
nek: a (H-*He-*C) elem átalakulások révén. E folyamat egyik jelzője a fény, amelyet 
minden csillag folyamatosan, de változó intenzitással sugároz ki magából. A közben 
felszabaduló hőenergia nagyságától függően más-más színű lehet egy-egy csillag. Az 
alacsonyabb hőmérsékletű inkább vörös, a magasabb hőmérsékletű viszont kék fényt 
sugároz, míg a közepes hőmérsékletúeket sárgás színűeknek látjuk. E tulajdonság­
együttesről az 1. táblázat ad megfelelő képet.

1. táblázat
Összefüggés a csillagok tulajdonságai között

Felszíni hőmérséklet (K) Színe Színkép típusa
50 000 kék Q (Szupernóvák)
50 000 kék W
35 000 kék O
25 000 kékesfehér B
10 000 fehér A
6-8000 sárgásfehér F

5500 sárga G (Nap)
4500 narancs K
3500 vörös M
3500 alatt vörös RN S

Nagyságuk kifejezésére szuperóriás, óriás, közepes, törpe, szupertörpe jelzőket is 
szokták használni. Átmérőjük lehet csupán pár tíz km (neutroncsillagok), de lehet a 
Nap átmérőjénél 200-szor nagyobb is. Tömegük a legtöbb csillagnál a Nap tömegének 
1/10 és 10-szerese között változik.

Minden csillagnak saját élettörténete van: a csillagközi anyagfelhők zsugorodásával 
keletkeznek. Az összehúzódás következtében megnövekedett nyomás hatására indul 
meg a már említett magreakció. Amikor elfogy az átalakulandó hidrogén vagy hélium, 
a csillag vagy felrobban, vagy fehér törpecsillaggá omlik össze. Sűrűségük is igen tág 
határok között változik: a majdnem légüres térnek megfelelőtől az 1,41 gcnrv3-es 
Napunkon át a szupersúrúségű ún. neutroncsillagokig. (Utóbbiak között akadnak a 
Napnál milliószor nagyobb súrúségúek is.)

A csillagok egy része ún. csillagrendszereket alkot: kettőscsillagokként vagy 
halmazokban (nyílt, gömb) csoportosulhatnak, amelyeket a gravitációs erő tart össze. 
Más részük átmeneti társulásokat alkot, amelyek bizonyos idő után szétesnek.

A csillagképek -  többnyire az emberi fantázia alapján elnevezett -  valóban 
összetartozó vagy egymástól teljesen független halmazok a Tejútrendszerben. A Dél 
Keresztje, a Nagy Medve, a Göncölszekér, az Orion stb. égi képekhez sok-sok mesét, 
mondát kreált az ember, szinte népenként más-más variációkban. A napjainkra újra
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divatossá vált asztrológia (csillagjóslás) legkedveltebbjei az ún. állatövi vagy zodiákus 
csillagképek. (Id.: 2. táblázat)

Az égi egyenlítő mentén a tavaszponttól (III. 21.) számítva 30 fokonként a Napunk 
mögött egy-egy csillagképet láthatunk havonként váltva a napmozgás irányában:

2. táblázat
Az állatövi csillagképek

A csillagkép neve 

Kos (Aries)

jele

V

Az égi hosszúság 
fokórtóke 

0°- 30°

Naptári
időtartam

lll.21-IV.10.

Bika (Taurus) Ö 30°- 60° IV.20-V.19.

Ikrek (Gemini) X CT) O o s o V.20-VI.20.

Rák (Cancer) ® 90°-120° VI.21-VII.21.

Oroszlán (Leó) f t 120°-150° VII.22-VIII.21.

Szűz (Virgo) m 150°-180° VIII.22-IX.22.

Mérleg (Libra) w 180°-210° IX.23-X.22.

Skorpió (Scorpius) ni 210°-240° X.23-XI.21.

Nyilas (Sagittarius) / 240°-270° XI.222-XII.21

Bak (Capricornus) % 270°-300° XII.21-1.18.

Vízöntő (Aquarius)
/VVV
/VW 300°-330° 1.19-11.18.

Halak (Pisces) X 330°-360° 11.19-111.20.

Mivel a Nap, a Hold és a bolygók is az ekliptika síkjában mozognak (pár fokos 
szögeltérés lehet csak), az ember a periodikus változás és a párhuzamosan zajló földi 
jelenségek (esőzés kezdete, folyó áradása stb.) között direkt kapcsolatot (oksági 
összefüggést) vélt.

Ma már tudjuk, ezek egy része valódi összefüggést jelent (pl.: évszakos hőmérsékleti 
értékek változása, monszunjelenség), amiben -  a Nap ismert földi hatásai miatt -  nincs 
okunk kételkedni. Az állatövi csillagképekhez „kötődő" emberi sajátosságok, sorsok, 
hangulatok azonban inkább a „szabadon szárnyaló emberi fantázia” (asztrológia) 
sokszínűségének, mint valódi ok-okozati kapcsolatnak tulajdoníthatók. E szkeptikus 
véleményt az alábbi érvekkel támasztjuk alá:

-  A Nap március 21-tól ma már nem a Kos, hanem a Halak zodiákusban „tartózkodik", azaz 
más csillagzat alatt születik ma valaki, mint 2000 évvel ezelőtt. Ennek oka, hogy a precesszió 
következtében elmozdul az Egyenlítő síkja és a tavaszpont retrográd irányban 26 000 év alatt
1 kört ír le. Ennek következtében kb. 2100 évenként a Földről szemlélve a Nap egy-egy újabb 
állatövi csillagképbe kerül.

-  A csillagképek Földünktől való távolsága miatt nehéz elképzelni valamiféle ható tényezőt, 
amely komolyabban befolyásolhatná az említett emberi sajátosságokat. Példaként a Kos csillag­
kép tagjainak távolsági adatait említhetjük: legközelebbi tagja 50, a legtávolabbi 172 fényévnyi 
távolságra van tőlünk. így a csillagkép „fizikális” összetartozása is megkérdőjelezhető. (A Nap 
gravitációs határa is mindössze 1,5 fényévnyi.) De feltételezve, hogy mégis van valamilyen 
sugárzó hatás ilyen távolból, akkor nemcsak az illető csillagkép tagjairól, hanem az égbolton 
látható csillagokról is érkezhetnek hasonló „hatások” , amelyek sokasága közül aligha képes 
szelektálni az emberi szervezet.

-  Ha pedig nem direkt az egy hónap időtartamig tartó csillagképhatásról lenne szó, hanem
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az abban az időben a Földön ill. közelebbi környezetében zajló természeti folyamatok havon­
kénti változó hatásáról, tulajdonképpen 12-féle emberi karakterről, 12-féle emberi sorsról beszél­
hetne ma a tudomány.

Több ezer csillag szabályos vagy szabálytalan időközökben változtatja a fényét: ezek 
a pulzárok, nóvák, szupernóvák. A Galaktika alig 5%-át az ún. csillagközi anyag alkotja, 
amely igen ritka anyageloszlást jelent: mindössze 1 atom/cm3 sűrűségű. Anyaguk zöme 
H-ból és He-ból áll (99%), illetve atomos állapotú O, Na, N, C, Fe, Mg, Si is megtalálható 
bennük. Ritkán molekuláris anyagszerveződés is előfordul: CO, H20, NH3, HCOOH 
(hangyasav), H2N-CN (ciánamid), CH3-CHO (acetaldehid), etilalkohol, szőlőcukor stb.

A csillagközi anyag és a csillagok váltakozva alakulnak át egymásba. Tejút­
rendszerünk központjában egy a Napnál 100 milliószorta nagyobb szupercsillag lehet, 
amelyről ma még vajmi keveset tudunk.

A Naprendszer

Felépítése, méretei, jelenségei 
Naprendszerünk egy kis „sziget" a Tejútrendszerben: a Galaxis külső harmadában 

található, kb. 3 fényévnyi kiterjedésű kozmikus képződmény. A rendszert alkotja: a Nap,
9 nagybolygó (Id. később: 3. táblázat) és holdjaik, kisbolygók (kb. 100 ezer), üstökösök 
és meteorok, bolygóközi anyag.

A felépítő kémiai elemek aránya eltér a bolygókon, és a Napban, amely tény a 
rendszer keletkezését magyarázó hipotézisek közül a befogásos (ún. kaptációs) 
elméletek valószínűségét erősíti. Ezek szerint a bolygók (köztük a Föld is) feltehetőleg 
egyidejűleg keletkeztek, kb. 4,6 milliárd évvel ezelőtt. A rendszerben a Nap gravitációs 
ereje uralkodik, mivel a Nap tömege 750-szer nagyobb a rendszert alkotó összes többi 
égitest együttes tömegénél.

N A P
Mars 0,06
Vénusz 0,82
Föld 1
Merkúr 0,11
Jupiter 3,18
Szaturnusz - 9,5
Uránusz 14,5
Neptunusz - 17
Plútó 0,1
Hold 0,012
Nap 330.000

2. ábra
A bolygók és a Nap tömege a Földéhez hasonlítva

A rendszer tagjai az égi mechanika Kepler által leírt törvényszerűségei alapján 
mozognak: a bolygók enyhébb, az üstökösök megnyúltabb ellipszis alakú pályán 
keringenek a Nap körül, miközben mindegyik bolygó és holdjaik ún. „saját tengely" 
körüli forgást is végeznek. A keringési időtartam hossza függ a Naptól való távolságtól: 
a Merkúr 58 nap, a Föld 365 nap, a Plútó 247 év.

Szaturnusz

7
Jupiter

Mars 
Föld 

Vénusz 
Merkur
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A tengely körüli forgás időtartama rapszodikus: 10 órás fordulatú (Jupiter, Szatur­
nusz); 243 napos fordulatú (Vénusz).

Földünk a Naptól egy csillagászati egységre (CsE) -  149,6 millió km-re kering. Ez a 
közepes naptávolság a napközei (147 millió km) és a naptávol (152 millió km) számtani 
közepe. A fény 8 perc 19 másodperc alatt teszi meg ezt az utat, míg a Plútóig közel 6 
óráig száguldhat egy foton.

A mozgások során néhány optikai jelenség játszódhat le, amely a Földrőől jól 
megfigyelhető. Ilyenek a fogyatkozások (nap- és holdfogyatkozás), nappalok-éjszakák 
változása (3. ábra).

A fogyatkozások alapfeltétele, hogy a Nap-Hold-Föld egy egyenesbe essenek. Ez a 
helyzet ritkán következik be, mivel az ekliptika síkja, valamint a Hold Föld körüli keringési 
síkja nem esik egybe. Évenként 2-7 fogyatkozás figyelhető meg a Föld különböző 
helyeiről, amelyek közül mindig több a napfogyatkozás. (A történelmi múltban a 
jelenségekhez igen sok misztikum tapadt, s népek közötti csaták kimenetelét döntötte 
el egy ügyes udvari csillagász „jóslata", amelyet természetesen égi hatalmak jelének 
tulajdonítottak.)

3. ábra

A Nap
A csillagok jellemzésénél elmondott általános jellemzők a Napra is vonatkoznak, így 

e részben csak a specifikus tulajdonságokat emeljük ki. Napunk átlagos csillagként 
említhető, s így a róla szerzett információk általánosan kiterjeszthetők a kozmosz 
hasonló objektumaira. A Napon 30-szor nagyobb a gravitációs vonzás, mint a Földön, 
átmérője 110 földátmérőt tesz ki. Tengely körüli forgása 26-34 nap közötti periódusú. 
A 6000 K felszíni hőmérséklet miatt a G színképtípusú csillagtípusba tartozik, bár 
belsejében 20 millió K feletti hőmérséklet is előfordul. Anyagait két kémiai elem uralja: 
a hidrogén (80%), és a hélium (20%) alkotja, de az egyéb elemek közül nyomokban 
közel hetvenet mutattak ki eddig.
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—  korona

-----kromoszféra (Nap légköre)

—  fotoszféra

-----konvekciós zóna

rtg  -  zóna

—  központi mag

sűrűség ritku ló  /á tl 1,41/

-----  6000°K, napfoltok
—  10000° K, protuberanciák

—  1 -2  m ill ió 0«

4. ábra
A Nap szerkezete (Gábris nyomán, 1989.)

Energiatermelése főként a már említett 
H-He átalakulásból ered: másodper­
cenként 600 millió tonna hidrogén alakul 
át. Tömege -  ugyan lassan de egyre 
fogy, bár a közeljövőben még nem kell 
tartania az emberiségnek attól, hogy 
elfogy ez a természetes energiaraktá­
runk. (A számítások szerint 6-8 milliárd 
évig még „ellátja feladatát".)

A napfolttevékenység a fotoszférában 
alakul ki az erős mágneses tér miatt. A 
foltot az okozza, hogy ott kb. 1000 K 
fokkal alacsonyabb a hőmérséklet, így 
kissé sötétebbnek látszik a környezeté­
nél. A foltok átmérője a 10 000 km-t is 
elérheti. Többnyire csoportosan jelen­
nek meg. Intenzívebb napfoltképződés
11,2 évenként észlelhető az elmúlt évti­
zedekben (régebben hosszabb periódu­
sokban is előfordult).

A naptevékenységnek az alábbi hatásait figyelték meg földünkön:
-  a protonsugárzás biológiai hatásaival magyarázzák, hogy az infarktusok gyakorib­

bá válnak;
-  az évgyűrűk vastagabbak a fák törzsében;
-  intenzívebb fotoszintézis -* 0 2 termelődés.

A bolygók
A nagytömegű Nap tartja fogva gravitációs vonzásával a 9 nagybolygót, illetve a 

százezernyi kisbolygót.
Néhány fontosabb adat a naprendszer bolygóiról:

3. táblázat
Néhány fontosabb adat a Naprendszer nagybolygóiról és a Holdról

A bolygó neve Súrúséa Földhöz Átlaghőmérséklet Légkörének gázai Naptól való
g/cm visz. grav. éjjel nappal távolsága

értéke °C (CsE)
Merkúr 5,44 1/3 -185 430 - 0,39
Vénusz 5,22 9/10 400 480 C 02 ,N2,02,H2S04 0,72
Föld 5,52 1 15,5 02,N2,C02 1
Mars 3,94 1/3 -60 C02,Ar,02,N2,H20 1,52
Jupiter 1,34 2,5 -143 CH4,H2,He,NH3 5,2
Szaturnusz 0,71 I. Föld -170 H2,He,CH4,NH3 9,55
Uránusz 1,41 I. Föld -270 H2 .He.CH4 19,2
Neptunusz 1,88 I. Föld -220 H2 .He.CH4 30,1
Plútó 5,00 1/10 -240 39,5.
Hold 3,34 1/6 -160 + 134 - 384,000

* Távolsága a Földtől 
Földközelben: 354 000 km 
Földtávolban: 404 000 km
Megjegyzés: Az ember csak a Holdon járt még (1969. július 21.), de az űrszondák segítségé­

vel a legtöbb bolygóról sikerült műszeres analíziseket és fotókat készíteni.
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Éjjel fényesnek látjuk ezen égitesteket (különösen fényes a Vénusz, az esthajnalcsil­
lag), de tudnunk kell, hogy ez nem a „saját fényük", hanem a Napról jövő fényt verik 
vissza.

Legtöbbjüknek több holdja (mellékbolygója) is van. Jelenlegi ismereteink szerint -  
főként a kedvezőtlen hőmérsékleti adottságokat figyelembe véve -  az élő anyag 
enzimjei, fehérjéi számára bolygóinkon nincs alkalmas életfeltétel. Szinte általános 
jelenség a vulkanizmus: a vulkáni működések és meteorbecsapódások következménye 
rajtuk a sokféle kráteralakzat. Földünkön nem ismert vegyületeket nem tudott kimutatni 
a tudomány. A Vénuszon előforduló leggyakoribb vegyületek: MgO, Al20 3, Si02, K20, 
Ti02 stb. A Holdon: Fe-Mg-oxidok, Ca-vegyületek.

Üstökösök, meteorok
Az üstökösöket az égbolt talán legfurcsább képződményeinek is nevezhetjük, ennek 

oka, hogy igen megnyúlt ellipszis, illetve parabola vagy hiperbola pályájuk miatt egyesek 
több évtized elteltével érnek vissza az ember megfigyelési szférájába (a Halley-üstökös 
1911 után 1985-ben került ismét földközelbe); míg mások millió év után, vagy soha 
nem térnek vissza hozzánk.

Anyaguk jórészt fagyott jég porszemekkel összefagyva, amely a Nap közelébe érve 
gyors párolgásba kezd, s ilyenkor fénylik. Némelyiknek a csóvája több száz millió 
kilométer hosszú is lehet.

A meteorok (a Földet elérőket meteoritoknak nevezzük) olyan kozmikus testek, 
amelyek nagysága változó. Hideg, sötét anyagúak. A Nap körül keringve elérhetnek 
Földünk légkörébe is, amikor a súrlódás miatt felizzanak, s fényes csíkként tűnnek fel 
az égbolton: innen ered a „hullócsillag” elnevezés. (Természetesen a valódi csillagokhoz 
semmi közük, hisz saját fényük nincs!) A nagyobbak a Földbe csapódva kráterszerű 
bemélyedéseket hagynak névjegyként (találtak már köztük 100 km-es átmérőjűt is). 
Anyagukat zömmel vas, nikkel, kén, foszfor, szilícium, szén és magnézium alkotja.

Keletkezési elméletek
Mint sok más jelenség esetén, amelyeknek nem tudjuk biztosan az igazi okait, a 

Naprendszer keletkezésére vonatkozóan is csak hipotézisekre hagyatkozhatunk. 
(Hipotézis: feltevés, nem bizonyított összefüggés, nem bizonyított létezés.)

Az alábbi feltevések említhetők témakörünkkel kapcsolatosan:
a) a Nap és bolygók egyidejűleg keletkeztek (Kant, Laplace, Alfven, Hoyle);
b) a meglévő Nap fogta be a csillagközi tér anyagát, s ebből keletkeztek a bolygók 

(Smidt elmélete);
c) az eredetileg kettős csillag egyik tagja darabokra esett szét, amely azután 

összetömörülve bolygókká alakult, míg a másik megmaradt; ez a ma is létező Napunk;
d) Egy, a Napot megközelítő csillag annak anyagából egy részt kiszakított, s ebből 

keletkeztek a bolygók.
Ismereteink szerint az a) variációt tekinthetjük a legvalószínűbbnek. Annyi bizonyos­

nak látszik, hogy a gravitáció, a forgó és keringő mozgások, a hőmérséklet-változások, 
a mágneses erők szerepe fontos tényezők lehettek a keletkezésben. Újabban a 
plazmafizika tudománya révén jutunk fontos argumentumokhoz a kozmikus történetek 
magyarázataiban.

LAKI FERENC -  MIKLOVICZ ÁRPÁD
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„Színház az egész világ”
Magyar színjátszás a XVI-XVII. században

Az itáliai reneszánsz Magyarországra a humanista reneszánsz uralkodó, Mátyás 
udvarán keresztül érkezett. A polgárság kialakulásával és lassú fejlődésével egy 
időben itt is megfigyelhető a középkori vallásos színjáték fokozatos elvilágiaso- 
dása. A túlzottan elvont és bonyolult előadásokban egyre inkább előtérbe kerül 
az ember. A jómódú polgárok külföldre járnak tanulni, követendő divat lesz az 
olasz műveltség. Mátyás udvarát humanista főpapok és világi értelmiségiek 
töltik meg, mindennaposak a színpompás ünnepségek; vándor mulattatok, kül­
földi társulatok érkeznek, Plautust és Terentiust játszanak.

Mindezek együtt járultak hozzá ahhoz, hogy a XVI. században megszülessen a 
magyar reneszánsz dráma, ami alapvetően humanista dráma. Tegyük hozzá, hogy 
dráma sokkal előbb volt Magyarországon, mint igazi színház. Nagy műfaji sokszínűség 
jellemzi ezt a korszakot. A legelterjedtebb színjátékformák a népi eredetű világi játékok: 
az állatalakoskodás, a parodisztikus lovagi torna, a tréfás párviadal. Az egyik 
legkedveltebb a trufa, amely a francia farce magyar megfelelője, és szinte az egyetlen 
forma, amelyik már magyar nyelvű. Mátyás a triumphus\ kedvelte, ez az olasz trionfóhoz, 
a színpompás felvonuláshoz hasonló. Sajátos forma az allegorikus élőkép, különösen 
a nemesi udvarokban divatos, maguk az előkelőségek is fölléptek benne, mint például 
Bethlen Gábor és felesége.

Négy szerzőről, illetve műről fontos e korszakból kiemelten is szólni. Az első egy 
protestáns pap, Sztárai Mihály, akinek hitvitázó drámái a magyar nyelvű drámairodalom 
kezdetét jelentik. Az igaz papságnak tiköre című műve és egy töredék a papok 
házasságáról a katolicizmust támadja a lutheri reformáció jegyében.

Az 1569-ben megjelent Comoedia Balassi Menyhárt áruitatásáról ismeretlen szerzőjű 
mű egyike az első komédiáknak. Egyértelműen felismerhető benne Plautus hatása 
mind jellemábrázolásában, mind szatirikus stílusában. Ez az eleven és mozgalmas 
dráma a hittel kereskedők pellengérre állításával már valódi reneszánsz alkotás.

A korszak kétségkívül legjelentősebb alkotása, a magyar drámairodalom igazi 
kezdetét jelentő mű Bornemissza Péter 1558-ban írt Magyar Elektra című drámája. Ez 
a diáktársai kérésére írt mű nem átvétel és nem is fordítás, hanem valódi magyar dráma. 
Ahogy Bornemissza jelölte: Tragoedia magyar nyelven az Sophocles Elektrájából. 
Eredetiségét a görög Elektra-drámához viszonyított két változtatás is erősíti. Borne­
misszánál a kórus egy vénasszony -  Chorus néven szerepel fecsegő, mindenbe 
beleszóló tipikus figura; s egy új szereplő is belép: ő Parazitus, az udvari talpnyaló. A 
beszélő nevek egyébként is sokatmondóak. A dráma központi kérdése az aktív 
ellenállás vagy a megalkuvó passzivitás konfliktusa; a zsarnokság-szabadság, a 
törvény-életöröm kérdése igazi humanista reneszánsz felfogást tükröz.

Balassi Bálint Szép magyar komédiája (1588) azért számított merész tettnek, mert 
ez volt az első igazán szerelmes tárgyú mű. Eredeti címe Credulus és Júlia, egy olasz 
pásztorjáték alapján írta Balassi. Történetében több Shakespeare-vígjáték alapmotívu­
ma is felfedezhető (pl. Romeo és Júlia, Ahogy tetszik).

Az első drámák születése és a különböző reneszánsz színjátékformák elterjedése 
ellenére sincs még ekkor Magyarországon egységes színház, színházi élet, nem tud 
egymásra találni drámaíró, színész és közönség. Pedig ez az időszak Angliában már 
Shakespeare-t, Spanyolországban Lope de Vegát, Franciaországban hamarosan 
Corneille-t, Racine-t és Moliere-1 jelenti.
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A törökök és a Habsburgok ellen szüntelen harcot folytató magyarok lassabban 
tudnak elindulni a polgárosodás útján. Az értelmiség leginkább az egyházi irányítású 
iskolákban található. Minden iskolában volt színpad, legtöbbször a templomokban, a 
kápolnákban, főképp ezért lesz az iskolai színjátszás a szinte egyedüli állandó színházi 
forma. Szerepe mindenekelőtt a nevelésben volt. Nem egyedülálló jelenség -  s tegyük 
hozzá ma is követendő lehetne hogy az ifjúság nevelése és a színjátszás között 
szoros összefüggés fedezhető fel. Az iskolai színjátszás -  a német szokásoktól eltérően
-  nem maradt belterjes, lévén szinte egyedüli színházi forma, a lakosság szórakozá­
sában is szerepet játszott.

A jezsuita rendnek ekkor Magyarországon 44 iskolája volt, itt folyik a színjátszás 
leginkább meghatározó része. Az előadások latinul folytak, de más -  evangélikus, 
református és különböző szerzetesrendi -  iskolákban már olykor magyar nyelven is 
játszottak. A híres jezsuita iskolákban -  Kassa, Eger, Nagyszombat -  előírás szabályozta 
a papnövendékek és tanárok számára a színjátszásban való részvételt, a dramaturgiai 
képzést, az előadások lebonyolítását.

Meglehetősen sokszínű volt a darabválasztás. Általában az alsóbb osztályok 
komédiával, a felsősök tragédiával foglalkoztak. Főképp olyan műveket kerestek 
előadásra, amelyekben nem, vagy csak alig volt női szerep, ezt ugyanis fiúknak kellett 
játszaniuk. A tragédián és komédián kívül játszottak mirákulumot, moralitást, hitvitázó 
drámát, sőt néha még istenparódiát is. Mintegy 15 ismeretlen szerzőjű iskolai 
színjátszásban előadott dráma is fennmaradt.

A templomokban felállított színpadokat hatalmas szőnyegekkel és puha kárpittal 
borították, illetve díszítették. A gazdag jelmezhasználat és a pompás díszletek a barokk 
fényűzést idézték. A képzőművészetek minden lehetőségét igyekeztek kihasználni a 
látvány megteremtéséhez; szobrok beállításával, mozgatható kellékekkel, perspektivi­
kus kulisszákkal tették pompázatosabbá az előadásokat.

A XVI-XVII. századra tehát Magyarországon már megszületnek az első drámák, de 
még nincs drámairodalom. Vannak színjátékformák, de még nincs színjátszás. 
Tulajdonképpen az iskolai színjátszás rendszerességének és színvonalának köszön­
hető, hogy megteremtődik a későbbi igazi színház alapja, hogy majd a XVIII. századra 
Magyarországon is a kulturális élet szerves részévé, a művelődés meghatározó elemévé 
váljon.

Sztárai Mihály: Az igaz papságnak tiköre
Bornemissza Péter: Magyar Elektra
Balassi Bálint: Szép magyar komédia 

(Minhárom ajánlott mű megtalálható a Magyar remekírók sorozat Magyar drámák 16-18. század 
című kötetében, Szépirodalmi Könyvkiadó, Budapest, 1981.)

JEGYZET

A közölt fejezet részlet a Színház az egész világ című, kiadásra váró tankönyv anyagából.
BUDAI ÉVA
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Chris Burden

Chris Burdennel Corinna Ferrari beszélget

Corinna Ferrari: Performance-aidban elsősorban az időbeliség hat rám, az az 
idődimenzió, melyben az előadás lezajlik: az ¡dóstruktúra és az esemény közötti sajátos 
összefüggés, mely szerint az általad elindított esemény addig folyik, amíg valami más, 
véletlen mozzanat gyökeresen meg nem változtatja vagy félbe nem szakítja. Egy előre 
meghatározott esemény, amely lehetséges és ellenőrizhetetlen események hatásának 
van kitéve.

Chris Burden: Minden munkámnak kétségtelenül eleme az idő is, amely néha a 
legfontosabb szerepeket kapja. Szélsőséges formái ennek az idő szerepnek a „lövés" 
c. szobrom, amely egyetlen pillanatig létezett, és a Ronald FeldmannÁl legutóbb, New 
Yorkban bemutatott munkám. 22 napig egy forgó korongon feküdtem. De az 
idő-tényezőnél fontosabb talán az, hogy performance-eim -  gondos felépítés mellett 
vagy ellenére -  mindig kísérletek. Nem tudom, merre fejlődhet egy-egy akció egy 
bizonyos ponton túl, és mi fog történni. Jó példa erre a legutóbbi munkám Alessandra 
Caste///'nél, itt Milánóban: nem tudtam előre, sikerül-e a szobában levő embereket 
rábeszélni, hogy maradjanak, és azt sem, hogy a kinti közönség hogyan fog reagálni. 
Bizonyos értelemben ennek persze már nem volt jelentősége. Csupán annyi volt az 
én szándékom, hogy egy olyan helyzetet hozzak létre, amelyben valaminek történni 
kell. Minden performance-nél az a legfontosabb, hogy képes legyek valóban arra 
figyelni, ami történik. így tudom azokat az előadásokat is megcsinálni, amelyek mások 
szerint önmagamra és másokra nézve is veszélyesekké válhatnak. Ha egyszer egy 
munkát elhatároztam, az olyan, mintha el lenne rendelve.

C : Az esemény előre nem látható lefolyása érdekel, hogy a sok lehetőség közül mi 
valósul meg: vagyis az a pillanat, amikor a szükségszerű meghatározott esemény 
síkjáról a dolog áttér a magatartás szférájába? A performance jellegzetessége a 
személyek magatartásával való kísérletezés, mint mondod. Ez esetben, hogy hogyan 
reagálnak a barátságra, illetve kirekesztettségre. Vagyis arra, hogy benne vannak-e 
vagy sem a vélt eseményen. A test, mint kihívás, mindenfajta megoldás előtt nyitva. 
Sokan elsősorban az erőszakot érzik munkádban -  pedig ez inkább az erőszak ábrája, 
paradigmája, önmagadon elemzed az erőszak érzését, vagy másokon, másokban, 
erőszakolt helyzetek, határesetek, végsőkig kiélezett helyzetek által, melyek az 
egyébként passzívan vagy öntudatlanul átélt reakciókat tudatossá és érzékletessé 
teszik.

Ch.B.: Sok munkám tulajdonképpen képzelgésen alapszik, és a realizálás során 
hasonló képzelgésre ösztönöz. Ezeknek a fantáziálásoknak azért van jelentőségük, 
azért lehet másokat belevinni, mert ezek mindannyiunkban közösek. Provokációim 
lerombolják a fantázia és valóság közti akadályokat, és lehetővé teszik, hogy az emberek 
meglássák, milyen élményekre, tapasztalatokra képesek!

C:. Milyen értéket tulajdonítassz a valóságos térnek, amelyben munkáid lezajlanak?
Ch B.: Elsősorban szobrásznak érzem magam. Az egyes munkáim túlnyomórészt 

abból az adott térből születnek, amelyben le is zajlanak -  az adott tér inspirálja őket. 
Más szóval: sohasem tudom, mit fogok csinálni, amíg nem látom a helyszínt. Pl. már 
négy éve gondolok az A Castellinél lefolyt performance tervére, csak nem találtam

Kortárs képzőművészeti szöveggyűjtemény I. Szerk.: Tolvaly Ernő, L. Menyhért László
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hozzá elég jó színteret. Az a szoba viszont, amelyben Castellinél megcsinálhattam, 
ideális volt, mert csak egy pici bajárata volt és ablakai nem voltak.

C:. Mit gondolsz, a térrel kapcsolatos különböző kulturális magatartásformák és az 
a kulturális kontaktus, melyben a művészi munka folyik, megmutatkoznak-e a művészet 
milyenségében?

Ch.B.: A califomiai művészet egyik legfontosabb jellemzője, hogy általában a környezet 
(a tér) átalakításával foglakozik. Ez a szándék ugyanebben a formában nem található meg 
a New York-iaknál vagy Európában, ahol a művészet inkább a gesztusokon alapszik. Pl. 
vegyünk egy környezeten dolgozó európai művészt: D. Burent. Olyannak veszi a 
környezetet, amilyen. Arra irányul fő törekvése, hogy az ehhez az adott térhez fűződő 
értékelési szokásainkat és elképzeléseinket megváltoztassa. Európának és a keleti partnak 
nagy története van, az ilyen környezet -  azt hiszem -  pszichológiai ellenállást szül a 
változással szemben: konszolidált helyzetet, tradíció ... Az egész californiai kultúra viszont 
a változáson alapszik és mintha még mindig változtatható lenne minden.

Egy 50 éves struktúra -  öreg, érett rá, hogy lerombolják, újjal helyettesítsék.
C.: Milyen közös elemeket találsz saját munkáid és más californiai művészek munkái 

között?
Ch.B.: Mint a californiai művészeket általában, munkám vizuális oldala nagyon 

érdekel a legjobban, a vizuális tartalom. Ezek vizuális kísérletek, és én megpróbálom 
őket ebből a szempontból a lehető leggazdaságosabbá tenni. Az emberek nagyrésze 
a munkának ezt az oldalát nem is veszi észre, pedig ez az, amin a hatás múlik.

Chris Burden akciói

1. 5 napos akció egy szekrényben, University of California. Irvine 1971. ápr. 26-30.
5 napig az 5-ös számú szekrénybe voltam bezárva és ezalatt azt nem hagytam el.

A szekrény méretei: 60,96 cm magas, 60,96 cm széles és 91,44 cm mély. több nappal 
az akció előtt koplalni kezdtem, hogy bezárhassanak. A felettem levő szekrényben 19 
liter víz volt egy edényben, az alattam levőben egy 19 literes üres edény.

2. Bicikli-akció, University of California, Irvine 1971. május 6-20.
A központi kapu és a galéria hátsó kijárata közt fekete, kígyózó útvonal volt kijelölve, 

melynek szélessége 30,48 cm volt. Az egyetem galériájának nyitvatartási ideje alatt egy
10 sebességes kerékpáron egyfolytában ezen a kijelölt útvonalon bicikliztem: a főkapun 
be, a hátsó kijáraton ki, majd újra be a főkapun, stb.

3. Üvöltés-akció, E. Space, 1971. augusztus 21.
Egy 4 m magasan felfüggesztett lapon ültem. A hajam copfokba volt fonva, az arcom 

vörösre festve. Körülöttem 4 db 500 wattos reflektor állt, a bejáratra irányítva fényüket. 
A hangomat 3 erősítő közvetítette. Amikor a közönség belépett, elkezdtem ordítozni: 
„Menjetek ki, menjetek azonnal ki!"

Amikor a hang -  az ultrahangokkal együtt -  a legerősebb lett, az emberek nagy része 
gyorsan elment.

4. Prelűd, 220 voltra vagy 110-re, F. Space, 1971. szeptember 10-20.
Vasbetonba ágyazott rézkarikákkal a földhöz voltam rögzítve. Mellettem 2 vödör víz,

belemártva a 110 voltos vezeték.
Ez a jelenet 3 alkalommal került megrendezésre este 8 és 10 között.
5. Titkos hippy lettem, Museum of Conceptual Art, 1971. október 3.
A jelenet azzal kezdődött, hogy levettem a farmert meg a trikót, és lefeküdtem a 

földre, a hátamra. Egy barátom kalapáccsal egy csillagforma megkülönböztető jelet 
szögezett a mellcsontomra. Aztán egy székre ültetett és kopaszra nyírt. Végül felvettem 
néhány külön ez alkalomra vásárolt FBI típusú ruhát.
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6. 220, F. Space, 1971. október 9.
A galéria helyisége 30 cm magasságban vízzel lett elárasztva. 4 m magas létrákra 

kapaszkodva rajtam kívül még négyen néztük a vizet. Egy 220 voltos vezetéket ejtettem 
a vízbe. Éjféltől hajnalig tartott a jelenet, kb. 6 óra hosszat. A résztvevőkön kívül nem 
volt jelen senki.

7. Sohasem látjátok meg az arcomat Cansas Cityben, Morgan Gallery, 1971. 
november 6.

Egy panell mögött 3 óra hosszat ültem mozdulatlanul. A panell eltakarta az arcomat 
és a nyakamat, senki se láthatott a panell mögé, mert alsó részét egy másik lemez 
határolta el.

Amíg ez idő alatt Cansas Cityben tartózkodtam (nov. 5-7.), az utcán csak sí-álarcban 
mutatkoztam.

8 Lövés, F. Space, 1971. november 19.
Délután 7.45-kor egy barátom belelőtt a bal karomba. (22 kaliberes karabély, 

rézhüvelyes golyó.) A barátom 4 és fél méterre állt tőlem.
9. Televízió-eltérítés, 1972. február 9.
Január 14-én Phyllis Lutjeane felkért, hogy vegyek részt a helyi TV egy adásán. Miután 

különböző javaslataimat vagy a társaság, vagy maga Phyllis vetette el, egy interjúban 
állapodtunk meg. A felvételre magammal vittem a saját technikai berendezésemet, hogy 
felvételt készítsek az eseményekről, hogy utólag is láthassam magam. Ugyanis azt 
kértem, hogy menjen az adás egyenesben -  de ebben az időpontban egyáltalában nem 
volt adás, ezért a kérést nem teljesítették. Az interjú során Phyllis megkért, beszéljek 
néhány tervezett akcióról. Felvázoltam neki egy televízió-eltérítési jelenetet: egy kést 
szögeztem a torkának azzal, hogy elvágom a torkát, ha az adást megszakítják. Arról 
beszéltem a továbbiakban, hogy trágár jeleneteket szeretnék előadni. A végén a felvételt 
elkértem, levakartam a szalagról és leöntöttem acetonnal. A TV igazgatója magán kívül 
volt. Felajánlottam neki saját felvételemet, de az nem kellett neki.

10. Doss Equis, 1972. október 16.
x-alakot ácsoltam 5 m hosszú póznákból és felállítottam őket a Laguna Canyon-i 

autósztrádán, hogy gátolják a forgalmat. A faanyag előzőleg napokig benzinben ázott, 
meggyújtván az x-eket, eltávoztam a környékről.

11 Halott, Misuno Gallery, 1972. november 12.
Este 10-kor lefeküdtem Cienega Boulevard úttestére, és betakartam magam 

kátrányos vászonnal.
2 lámpa volt elém helyezve, hogy az autókat figyelmeztessem. A lámpák egy 

negyedóráig adtak világosságot, utána kimerültek.
A rendőrség megérkezett, mielőtt a lámpák kialudtak volna. Letartóztattak, az volt a 

vád, hogy hamis riadót provokáltam. A per Beverly Hills-ben volt. 3 napos vita után a 
bíróság nem tudott ítéletet hozni, a bíró elejtette a vádat.

12. 747, 1973. január 5.
A Los Angelesi nemzetközi repülőtér melletti strandról több pisztolylövést adtam le 

egy felszálló Boeing 747-esre.
13. Égő göngyöleg, Közös kiállítás (C B.) Paul Cotton (Howard Field), Museum of 

Conceptual Art 1973. február 28.
Televíziónézéssel, sörivással és szivarozással kezdtem az estét. A többi résztvevő 

a kiállításra készült, kezdtek megjönni a látogatók, az én tevékenységem szinte 
észrevétlen maradt. Kb. egy óra múlva felkeltem és körbejárva kioltottam a villanyokat. 
Egy öreg nadrág volt rajtam, amit egy sor barátom hordott már. Levetettem ezt a 
nadrágot, ledobtam a földre, leöntöttem egy gyúlékony folyadékkal, és meggyújtottam, 
majd a meztelen testemmel eloltottam a tüzet.

Újra felgyújtottam a villanyt, és folytattam a TV-nézést.
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14. Icarus, 1973. április 13.
3 nézőt hívtam a műterembe délután hatra. A műterem 5x8 m-es helyiség, melyet a 

természetes fény jól megvilágított. A műteremhez csatlakozó kis helyiségből ruhátlanul 
léptem be: 2 segítőm kettő db kb. 2 m hosszú üveglapot támasztott kétoldalt a 
vállamnak, úgy, hogy azok egyenlő szöget zárjanak be a testemmel. Ezután benzint 
öntöttek az üveglapokra, és eltávolodva égő gyufát dobtak rá, meggyújtották, pár perc 
múlva felugrottam, az üveglapok összetörve, lángolva hullottak a padlóra. Ezután 
visszatértem a hátsó kis szobába.

15. Filmezés lefelé, Oberlin College, 1973. május 1.
Lábamnál fogva, ruhátlanul fel voltam akasztva egy tetőgerendáról lelógó kötélre. Egy 

tornaterem kosárlabdapályájának középpontja felett lógtam, mely ebben a helyzetben 
célpontnak tűnt. A kezemben egy filmfelvevő volt, ezt a pontot vettem fel. A terem távoli 
sarkában egy zongorista játszani kezdett, és beengedték a közönséget. Másfél percig 
szólt a zene. Amint abbamaradt, egy, fent a gerendázatban tartózkodó társam a kötelet 
egy baltacsapással elvágta. Leestem a földre, felkeltem, felöltözködtem és elmentem.

16. B.C. Mexicó, Newspace, 1973. május 25-június 10
San Felipében magamra hagytak, a Cortes tengeren. Egy kis vászon kajakkal eveztem 

dél felé, amíg egy elhagyott partot nem találtam. Vittem magammal ivóvizet. 11 napig 
éltem ott. A napi átlaghőmérséklet 50 fok volt. Június 7-én visszatértem San Felipébe, 
kocsin vittek vissza Los Angelesbe. Június 10-én a New Space Galleryben egy rövid 
kisfilmet mutattam be az elindulásról és felolvastam a naplómat, amelyet ezalatt írtam.

17. Lágyan az éjszakán keresztül, Los Angeles, Main Street, 1973. szeptember 12.
15 métert kúsztam összetört üvegcserepeken, hátamon összekulcsolt kezekkel.

Nagyon kevés néző, az is szinte csupa járókelő. A jelenetet 16 mm-es film dokumentálja.
18. Az ég küszöbe, 1973. november 15.
Délután 6-kor kiálltam Venice egyik járdájára nyíló műterem ajtajába. Egy pár alkalmi 

néző előtt két áramba bekapcsolt vezetéket vezettem a mellkasom felé. Amint a huzalok 
kereszteződtek, robbanást idéztek elő, melynek során megégtem, de a halálos 
áramütést elkerültem.

Clarification (felvilágosítás)

Chris Burden performance-a a milánói Castelli galériában, 1975. május 5-én 
A Castelli galériának több, különböző arányú és építészeti megoldású helysége van. 

Az egyik helységet ritkán használják, mivel a bejárata kicsi és ablaka nincs. 24 széket 
helyeztem ebbe a helyiségbe, négy sorban, ahogy a színház nézőterén vannak a 
széksorok. Megvártam, míg bejön 11 ember, aztán belülről elzártam az ajtót az 
odakészített deszkákkal és csavarokkal. Kívülről is rászögezett egy segítőm egy panellt 
az ajtóra, és befestette fehérre, hogy ne különbözzön a galéria többi ajtajától.

A közönség jó része a szobán kívül rekedt, kb. 150 személy. A képzeletükre volt bízva, 
hogy mi történik a szobában. Odabent beszéltem az emberekkel -  olaszul -  és megnyertem 
őket, hogy maradjanak, meghatározatlan ideig, míg csak ránk nem törik az ajtót. 
Figyelmeztettem őket arra, hogy ők a “szobrom” és ők felelősek munkám sikeréért.

Hogy tűrhetővé tegyem a benntartózkodást, mindenkinek gyertyát és egy üveg 
ásványvizet adtam, és egy WC-t is rögtönöztem. Kb. másfél óra múlva a kívülrekedt 
közönség leszedte az ajtó külső oldalára szerelt panellt, az ajtót kiemelték a sarkából, 
hogy bejöhessenek. A kiállítás további idejére a helység érintetlen maradt.

(DOMUS 1976) (Fordította Birkás Ákos)

Szerkesztette: L. MENYHÉRT LÁSZLÓ -  TOLVALY ERNŐ
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A japán nyelv és kultúra
Tanterv az általános iskolai oktatáshoz

A japán nyelv és kultúra oktatása az általános iskolában kísérletként indult meg 
Törökbálinton, a Kísérleti Általános Iskolában az 1987-88-as tanévben* A ta­
pasztalatok alapján több iskola is foglalkozik a bevezetés gondolatával, fakultá­
cióként vagy kiegészítő tárgyként. Pillanatnyilag a japán nyelvtanárok száma ill. 
leterheltsége és a megfelelő oktatási program hiánya akadályozza a japán nyelv 
bevezetését. A megnövekedett érdeklődés hatására a felsőoktatásban növek­
szik a japánszakos hallgatók száma, akik közül várhatóan többen is az oktatás­
ban fognak elhelyezkedni.

A japán nyelv általános iskolai tanítása szokatlannak és újdonságnak számít a 
közoktatásban. Ennek az írás sajátossága és a földrajzi távolság miatt nehezen 
elsajátítható ill. gyakorolható nyelvnek mégis érdemes helyet találni az oktatásban. Az 
új, világra nyitott szemlélet kialakítása olyan fontos feladata a személyiségfejlesztésnek, 
amely elől nem térhet ki az intézményes oktatás.

A világkultúra értékeinek eredményes befogadásához viszont szükség van a 
fogékonyság megalapozására, az igény kiépítésére. A japán nyelv és kultúra oktatása 
erre különösen alkalmas. Választásunkat indokolja, hogy:

-  a japán nyelv különböző jelrendszereivel való megismerkedés során eredménye­
sen aktivizálódik sokféle diszpozíciós és nyelvi ill. nem nyelvi kommunikációs képesség;

-  az írás megtanulása a kisiskolás kori fogékonyságot figyelembe véve eredménye­
sebbnek bizonyul, mint felnőttkorban;

-  a japán kultúra sokrétűsége, a hagyományok megőrzése mellett az új kulturális 
elemek beépítése pozitív példát nyújt az értékválasztás alternatíváihoz;

-  a nyelven keresztül közelebb kerülhetünk a mienktől eltérő gondolkodáshoz;
-  az egyre bővülő gazdasági, kereskedelmi és kulturális kapcsolatok sürgető igényt 

jelentenek a kulturális háttérismerettel együttesen kialakított nyelvtudásra, mely alapja 
lehet a minőségi szakmai nyelvismeretnek.

A tanterv felépítésénél elsődleges szempont a kommunikációra épülő, kulturális 
értékeket közvetítő rugalmas program kidolgozása. Tekintettel arra, hogy az általános 
iskolai tanításhoz megfelelő taneszközök most készülnek, ill. most fognak csak 
megjelenni, a javasolt taneszközök csak egy lehetőséget jelentenek a nem túl sok 
közül. Feltehetőleg még néhány évig számolni kell a taneszközök hiányával, ill. a 
meglévők hiányosságaival. Ezért a tantervet a tanító pedagógus mindenkor segéd­
eszközként használja, hozzáigazítva a rendelkezésre álló taneszközhöz, a tanulócso­
port adottságaihoz és az iskolai körülményekhez, ill. igényekhez (pl. heti óraszám stb.). 
A taxonomizált és ezáltal bontható tantervleírás is ezt kívánja elősegíteni.

A tanterv három fő blokkból áll.
1. A célrendszer, amely tartalmazza az oktatás során megvalósítani kívánt célokat, 

rendszerbe foglalva.
2. A tananyag, amely tartalmazza az öt év folyamán végigvonuló főtevékenységeket 

és a megtanulandó ismereteket.Először áttekintésre összefoglalva, majd haladási

* A szerző - Székács Anna, Sz. Tóth Gyula és Varrók Ilona segítségével - a KÁTÉ Alapítvány 
tevékenységéhez kapcsolódva készítette el a japán nyelvoktatáshoz ajánlott tantervét. E 
tanterv bevezetését és célrendszerét ajánljuk az olvasó figyelmébe.
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szakaszokra iil. évekre lebontva. A tanári tervező munkát segíti az első négy évre 
elkészített grafikus időterv, mely a résztevékenységek javasolt belépési idejét mutatja.

3. A követelményrendszer, melyet haladási szakaszokra, azon belül évekre bontva, 
a tevékenységekhez rendelve állítottunk össze. A nyelvtanulás-tanítás távlati célja, hogy 
a harmadik haladási szakasz végén a tanulónak megbízható nyelvtudása legyen, 
melynek alapján képes teljesíteni legalább az általános nyelvvizsga alsó fokát, és 
eredményesen tud készülni tanulmányaiinak további folytatására. A követelmények 
szintjét természetesen igazítani kell a „leadott" óraszámhoz és ismeretmennyiséghez.

A tanterv a tanítás-tanulás folyamatában részt vevő tanulónak is szól, nemcsak a 
pedagógusnak, ezért feltétlenül szükséges, hogy a tanulók is ismerjék azt az oktatási 
programot, amelyben részt vesznek. A követelményeket pedig kifejezetten a tanulók 
számára fogalmaztuk meg, hogy ezzel segítsük az önálló, tudatos készülést az órákra 
és a szülők beavatását a gyermek előtt álló feladatba.

Célrendszer

A japán nyelv és kultúra oktatása során képességfejlesztési és értékközvetítési célokat 
fogalmaztunk meg.

I. Általános célok:
1. a japán kommunikációs formák elsajátítása
1.1. a nyelv helyes használata mindennapi szituációkban
1.2. az írásrendszerek megismerése és használata
2. a japán civilizáció és kultúra alapértékeinek közvetítése 
2.1. a japán és magyar kulturális értékek cseréje
3. a további tanulmányok megalapozása

II. A japán nyelv és kultúra tanítása során fejleszteni kívánjuk a tanuló 
kulturális igényszintjét, valamint az egyén tényleges és potenciális 
képességeit.

A) A fejlesztendő szükségletek, igények
1. játékszükséglet
- szerepjáték révén belépni egy új civilizá­

ciós körbe
2. a tanulás, mint munka megbecsülése
- a nyelvtanuláshoz szükséges akaraterő 

erősítése
3. önművelés
- információk gyűjtése a japán kultúráról

4. önkifejezés
- új nyelvi és nem nyelvi kifejezésformában
5. tárgyi értékek gyűjtése

-  a japán civilizáció köréből
B) A fejlesztendő képességek 
1. alapképességek
1.1. diszpozíciós képességek
1.1.1. észlelés, vizualitás
1.1.2. képzelet
1.1.3. figyelem, koncentráció
1.1.4. emlékezet -  vizuális memória
1.1.5. absztrakció és általánosítás
1.1.6. grafomotoros képességek
- aránytartás és formakóvetés

1.1.7. akusztikai jelészlelés
1.2. gondolkodási képességek
1.2.1. asszociáció
1.2.2. eredetiség-kreativitás
1.3. grammatikai képességek
2. tevékenységspecifikus képességek,
2.1. nyelvi-kommunikációs képpességek
2.1.1. japán nyelvű beszéd és beszédértés
2.1.2. írás, szótag- és képírás, helyesírás, 

szövegalkotás
2.1.3. olvasás, szövegfeldolgozás
2.1.4. grammatikai ismeretek és alkalmazá­

suk
2.1.5. nyelvi korrekció, nyelvi és anyanyelvi 

tudatosság
2.1.6. szóban és írásban történő fordítás 

mindkét nyelvre
2.2. nem nyelvi-kommunikációs képessé­

gek
2.2.1. testtartás
2.2.2. gesztikuláció
2.2.3. mimika
2.3. szociális képességek

129



SZEMLE

3.1.1. hagyománytisztelet és nyíltság
3.1.2. japán és hazai értékek megbecsülé­

se
3.1.3. a negatív viszonyulás megelőzése ill. 

korrigálása
a) ellenszenv
b) gúny
c) túlértékelés

3.2. esztétikai viszonyulások
3.2.1. művészi ízlés kialakulása
D) Az énkép fejlesztése a japán kultúra 

megismerése során
1. énazonossági tudat erősítése
a) különböző nyelvi szerepek gyakorlása 

kapcsán
b) a japán kultúrával való találkozás kap­

csán
2. önismeret fejlesztése
2.1. erkölcsi jellemzők tekintetében
2.2. életmód tekintetében
a) példaképek választása
b) igényszint fejlesztése

3. önértékelés
3.1. reális önértékelés egy más civilizáció­

val való összehasonlítás tükrében
3.2. irreális önértékelés kialakulásának 

megelőzése
3.2.1. önhittség
3.2.2. kishitűség esetében
E) A világképformálás segítése
1. a kommunikáció világának teljesebb 

megismerése
2. az emberi kultúra teljesebb megismeré­

se
KISS SÁNDORNÉ

Könyvtártudományi kislexikon
Az itt következő kislexikonban a könyvtártudomány leggyakrabban használt sza­
vait és kifejezéseit közlöm.

Az összegyűjtött terminus technicusoknak a tanári segédletbe történő szer­
kesztése a praktikumot szolgálja és a könyvtárhasználati ismereteket tanító 
pedagógus munkáját könnyítheti meg.

A kislexikon szócikkeit Vértessy Miklós: Könyvtárosok kislexikona (Múzsák, 
Budapest, 1987.) c. könyve felhasználásával állítottam össze.

Célom, hogy mindazok, akik könyvvel és könyvtárral foglalkoznak, egybe­
gyűjtve megtalálják az általános dokumentumismeret szavait, a könyv- és könyv­
tártörténet szakkifejezéseit.

Kislexikon

adatcsoport: a bibliográfiai leírás összetartozó —> adatelemekből álló egysége. A 
számítástechnikában is hasonló értelemben használják.

2.3.1. szociális alkalmazkodás
2.3.2. konfliktusok elemzése
C) Pozitív viszonyulások megerősítése, 

személyes kultúra fejlesztése
1. személyes viszonyulás
1.1. intellektuális érzelmek terén
1.1.1. kíváncsiság
1.1.2. sikerélmény
1.2. attitűdök kialakulása
1.2.1. pozitív attitűd és kritikai viszonyulás
a) az anyanyelvhez és idegen nyelvhez
b) a japán kultúrkör értékeihez ill. azok 

hazai közvetítéséhez
c) az anyanyelvi kultúrkör értékeihez és 

azok japán nyelvi közvetítéséhez
1.2.2. negatív attitűdök megelőzése és kor­

rekciója
- az előítéletes gondolkodás más népek­

kel, kultúrákkal szemben
1.3. érdeklődés felkeltése és erősítése
1.3.1. a japán kultúra iránt
1.3.2. a hazai és a távol-keleti történelem 

iránt
1.3.3. a nyelv és a művészetek iránt
1.3.4. a nemzetközi kommunikáció és an­

nak szükségessége és fontossága iránt
2. társas viszonyulások
2.1. empátia
2.2. barátság
2.3. előítélet kialakulásának megakadályo­

zása, a népek közötti megértés elősegítése
3. értékekhez való pozitív viszonyulás kiépí­

tése
3.1. erkölcsi viszonyulás
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ajánló bibliográfia: az olvasók meghatározott csoportja részére készített iroda­
lomjegyzék: egy tárgyra, tudományágra, korszakra, fogalomkörre, személyre stb. 
vonatkozó leghasználhatóbb művek listája, melyet rendszerint —> annotáció kísér.

ajánló katalógus: válogató katalógus, amely az — > állománynak azt a részét 
tartalmazza, amelynek olvasását a könyvtár propagálja.

alapkatalógus vagy teljes katalógus: a különgyújtemények kivételével a könyvtár 
egész állományát tükrözi. Cédulái a legteljesebb —> bibliográfiai leírássáI készülnek 
és arról is tájékoztatnak, hogy a felsorolt művekről szóló cédulák a könyvtár 
katalógushálózatában hol vannak ezenkívül is elhelyezve.

alcím: a könyv és folyóirat címoldalainak valamelyikén közölt, a címet követő és a 
tartalmat részletesebben meghatározó kiegészítő cím. 

állomány: a könyvtár tulajdonában levő dokumentumok összessége. 
almanach (ném.): jelentése többször változott. A középkorban a csillagászati 

évkönyveket nevezték így. Ezek asztrológiai jövendöléseket és orvosi útmutatásokat 
is tartalmaztak (pl. mikor, milyen testrészen lehet eret vágni). Később más tudnivalók 
is megjelentek lapjaikon (pl. országos vásárok, postajáratok jegyzéke), még később 
pedig adomák, versek, mezőgazdasági tanácsok. A XIX. században az —ok 
időszakonként megjelenő, vegyes szövegeket tartalmazó, rendesen naptárral kezdődő 
könyvek lettek. Nálunk is, külföldön is elterjedtek az irodalmi —ok (Remény, Uránia, 
Auróra). Manapság az elnevezés a különböző statisztikai és egyéb adatokat közlő— > 
évkönyvekre használatos.

általános bibliográfia: tartalmi megszorítás nélkül, minden szakterületre kiterjedő 
irodalomjegyzék. Anyaga rendszerint meghatározott dokumentumtípusokra szűkített. 
További válogatási szempont lehet a kiadványok megjelenési helye, ill. szövegük nyelve 
(Id. még: nemzeti bibliográfia), valamint a kiadványok megjelenésének időpontja (Id. 
még: kurrens bibliográfia; retrospektív bibliográfia).

általános katalógusa könyvtár teljes gyűjteményét dokumentumtípus szerinti, időbeli 
vagy más szempontú korlátozás nélkül feltáró leíró katalógus.

annales (lat. = évkönyvek): az ókorban így nevezték Róma főpapjainak vallásos és 
történeti feljegyzéseit, a középkorban pedig azokat a kezdetleges történelmi műveket, 
amelyek egy-egy kolostorban, városban vagy országban történt eseményeket időrendi 
felsorolásban örökítettek meg. Ma az —> évkönyvek egy részét hívják -nek.

annotáció (lat.): rövid megjegyzés, felvilágosítás egy fogalomról, címről, egy-egy 
könyv vagy egyéb dokumentum értékéről, tartalmáról. Hasonlít a —> referátum hoz, 
de szubjektivebb annál.

annotált bibliográfia: olyan, rendszerint —> ajánló bibliográfia, amelynek tételeit 
annotáció egészíti ki.

annotált katalógus: katalógus, ahol a —> bibliográfiai leírásokat a művek tartalmára, 
értékére, irányzatára vonatkozó megjegyzések egészítik ki, hogy az olvasó bővebb 
tájékoztatást kapjon róluk. Általában az —> állomány aránylag kis, különösen ajánlott 
részéről készül, s így az —> ajánló katalógus szerepét is ellátja.

antikva (lat.): 1. a legelterjedtebb betűtípus, a latin ábécék álló betűinek a neve. A 
római feliratok és a humanista kódexek betűjét utánozzák a nagybetűk, a kisbetűk 
pedig a római -  minuszkulákat. Először 1465-ben nyomtattak vele. Formája azóta 
feltűnően keveset változott. A fővonalak és a kötővonalak vastagsága közt nagy a 
különbség, atalpak általában merőlegesek a fővonalra. Főbb típusai: mediaeval, francia, 
angol, reneszánsz, klasszicizáló, újabban az egyiptien és a groteszk. A különböző 
típusok közt számtalan átmenet van, néha nehéz az egyiket a másiktól megkülönböz­
tetni;

2. sok könyvtárban, az OSZK-ban is, így nevezik a XVI. századi nyomtatványokat. 
Helyesebb elnevezésük a —> vetustíssima.
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antikvár könyvek (lat.): régi és használt kiadványok. Vételükkel és árusításukkal 
antikváriumok foglalkoznak.

antológia (gór. = virágfüzér): ilyen címmel állított össze az i. e. I. században 
Meleagrosz egy négyezer verset tartalmazó gyűjteményt. Ennek mintájára hívjuk ma 
is -nak a különböző szerzők költeményeiből, rövidebb prózai írásaiból vagy szemel­
vényeiből összegyűjtött műveket. Latin neve florilegium.

apparátus (lat.): mindazoknak a könyveknek, tanulmányoknak, bibliográfiáknak és 
egyéb forrásoknak az összessége, amelyeket a szerző munkája megírásakor, ill. a sajtó 
alá rendező feladata elvégzése közben felhasznált. A —> segédkönyveket is -nak 
szokták nevezni (pl. a —> tájékoztatás-a).

appendix (lat.): a függelék, toldalék régi neve. Két fajtája van: a) a szerző magyarázata 
műve keletkezéséről, b) más szerzőtől származó tanulmány. A leghíresebb Bolyai János 
~-e, az abszolút geometria alapvetése, amely apjának, Bolyai Farkasnak Tentamen 
című művéhez csatlakozott. 

archívum (gör.): 1. levéltár;
2. egyes dokumentumfajtákból összeállított gyűjtemény. Ilyen a sajtóból származó 

—> kivágatgyújtemény, a —> film, —> hanglemez stb;
3. idegen nyelvű folyóiratok gyakori címeleme.
átdolgozás: 1. egy már megjelent mű részben eltérő tartalmú (pl. új adatokkal 

kiegészített, új szempontok szerint módosított) új kiadása;
2. valamely mű (alapmű) felhasználásával új mű létrehozása (pl. valamely regény 

dramatizálása).
átdolgozott kiadás: egy, már korábban megjelent műnek az eredeti kiadástól eltérő 

szövegű új kiadása. Az átdolgozást végezheti maga a szerző, vagy halála után más 
személy. Különösen a tájékoztató könyveknél szokásos —t közreadni.

atlasz: térképeket tartalmazó könyv, amely nevét a földgömböt vállán hordó Atlasz 
titántól kapta. Fajtái: kézi, iskolai, történelmi stb. Más nagyalakú könyveket is gyakran 
nevezünk így, pl. anatómiai —ról beszélünk.

besorolási adat: az az adat, amelynek alapján a bibliográfiai leírást a katalógusba 
besoroljuk.

besorolási elem: a besorolási adatnak a betúrendezés, illetve a visszakeresés 
szempontjából minősített és e célból megkülönböztetett része (pl. rendszó, kiegészítő 
adat).

besorolási érték: a jelek egymáshoz viszonyított sorrendjének meghatározója a 
rendezés szempontjából. A magyar betűrendbe sorolási szabvány (MSZ 3401-81) a 
betűrendezésnél figyelembe veendő jeleket négy csoportba osztja: szóköz, szimbólu­
mok, számok, betűk. A legkisebb besorolási értéke a szóköznek, a legnagyobb pedig 
a betűknek van. Az egyes csoportokon belül a pozitív egész számok egymáshoz 
viszonyított sorrendjét számértékük, a betűk csoportjában pedig a magyar ö, ü betűkkel 
kiegészített latin ábécé határozza meg a sorrendet. A kis- és nagybetűk értéke azonos.

bestseller (besztszeller, ang. = legjobban eladható): a leggyorsabban fogyó, nagy 
üzleti sikert arató művek elnevezése.

betűrendbe sorolás: az MSZ 3401 szabvány szerint a 26 betűből álló latin ábécé 
szerint történik. A betűk: a, b, c, d, e, f, g, h, i, j, k, I, m, n, o, p, q, r, s, t, u, v, w, x, y, 
z. A kettős betűk két különálló betűnek számítanak. A betűk ékezetekkel, diakritikus 
jelekkel ellátott változatát nem kell megkülönböztetni egymástól; kivétel az o és az u, 
mert az o-t és az ö-t, valamint az u-t és az ü-t nem szabad egybeosztani. A egyéb 
fontosabb szabályai: a cím elején a névelő figyelmen kívül hagyandó. 

betűrendes elhelyezés: szerzők, illetve címek szerinti raktározás. 
betűrendes katalógus: olyan katalógus, amely a könyvtár állományát a —> 

besorolási adatok (szerző, cím, intézmény stb.) betűrendjében tükrözi. A ennek alapján
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választ tud adni a következő kérdésekre: a) mi van meg a könyvtárban? b) megvan-e 
egy meghatározott mű? c) egy műnek milyen kiadásai vannak meg? d) egy szerzőnek 
milyen művei vannak meg? e) a keresett mű hol található meg a raktárban?

betűrendes mutató az ETO-hoz: betűrendben sorolja fel a rendszer által számbavett 
fogalmakat és közli ETO —> jelzetüket.

betűrendi egyéni általánosan közös alosztás: az ETO szakrendszerében az egyéni 
elnevezéseket tárja fel. Bármely dokumentum főtáblázati számához külön jelzés nélkül 
csatlakozhat a tárgyalt személy, testület, alkotás, márka stb. neve.

bibliofil vagy amatőr kiadás: különleges művészi kiállítású könyv, amely elsősorban 
—> bibliofilek részére készült, különleges papíron, szép kötésben, rendesen sok — > 
illusztrációval, sokszor számozva, aránylag kis példányszámban. Néha ugyanarról a 
szedésről készítenek és nem kiadást, az utóbbit olcsóbb papírra nyomják.

bibliofil (gör.) vagy könyvbarát: az az ember, aki a könyvek külső, belső értékét 
egyaránt becsüli, ismeri, s ezeket meghatározott szempontok szerint gyűjti. Ilyen 
szempontok: első kiadások, 1711 előtti magyar könyvek, szerzői ajánlással ellátott 
művek, egy-egy író munkái stb., vagy egyszerűen a szép kiállítású könyvek. A könyvek 
szeretetét bibliofiliának nevezzük.

bibliográfia (gör.) vagy könyvészet: a könyvtári elméletnek és gyakorlatnak az az 
ága, amely az irodalmi termés nyilvántartásával, tartalmi feltárásával és módszertanával 
foglalkozik. Az írásművekről készült jegyzékeket is -nak nevezzük. A — k az — > 
állománygyarapítás, — > feldolgozás és—> tájékoztatás legfontosabb segédeszközei. 
Fajtái: a) — > retrospektív (összefoglaló) és —> kurrens (folyamatos), b) teljes és 
válogató, c) egyetemes és —> nemzeti, d) általános és — > szak, e) önálló és — > 
rejtett, f) dokumentumfajták (könyvek, folyóiratok, zeneművek stb.) szerint tagozódó . 
Különleges fajtája az —> ajánló és az —> annotált. 

borító: az elülső borítófedél homlokoldala.
borítófedél: a kiadvány testét védő külső lapok együttese A a kiadvány élén álló 

elülső fedélből (borítóból), a kiadványt lezáró hátsó fedélből, illetve a gerincből állhat.
bővített kiadás: egy műnek olyan kiadása, amely az első vagy az előző kiadáshoz 

viszonyítva bővített tartalommal jelenik meg.
breviárium (lat. = rövid mű): 1. zsolozsmákat tartalmazó imakönyv a katolikus egyház 

papjai részére;
2. egy-egy író eszmevilágával megismertető mű, amely jellemző idézeteket, kisebb 

szemelvényeket, tanulmányokat tartalmaz, esetleg az író rövid életrajzát (Goethe, 
Kölcsey stb.). Rendesen kisalakú könyv. 

brosúra (fr.): rövid, általában 48 lapnál vékonyabb terjedelmű füzet. 
cédulakatalógus: a könyvtárakban ma túlnyomó többségben használt katalógusfor­

ma. Minden katalógustétel külön-külön papírlapra kerül, s azután valamilyen elv szerint 
rendezik őket. Nagy előnye, hogy az új beszerzések cédulái bármikor beoszthatók a 
többi közé. Méretük régen nagyobb volt, ma a nemzetközileg használt cédulakartonok 
mérete, amelyet az MSZ 3406 szabvány is előír, 7,5x12,5 cm.

cenzúra (lat.): a kiadványok nyomtatás előtti előzetes vizsgálata egyházi és világi 
hatóságok által az erre kijelölt személyek, a cenzorok útján. Célja a hatalommal 
ellentétes eszmék terjesztésének megakadályozása. A katolikus egyházban az 1515. 
évi lateráni zsinat tette kötelezővé (— > nihil obstat). Magyarországon a XV-XVI. 
században vezették be, de a rendszeres csak 1726-ban lépett életbe. 1754-ben 
nyomtatásban is kiadták az állam által eltiltott könyvek jegyzékét (Catalogus librorum 
rejectorum per concessum censurae címmel). Hazánkban, éppúgy mint külföldön, 
többször eltörölték és többször visszaállították.

cikk: olyan önálló mű, amelynek saját címe és szerzőségi adata van, és amely 
valamely más mű (pl. folyóirat, gyűjtemény) fizikailag nem önálló részeként jelenik meg.
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A tudományos ós szakfolyóiratok legjellegzetesebb műfaja; általában egy-egy konkrét 
eredményről tájékoztató közlemény. Témájánál és terjedelménél fogva egyaránt 
elmarad az — > értekezéstől. Az újságcikk politikai, közéleti problémákat mutat be. 

cikkbibliográfia: Id. folyóiratcikk, repertórium és bibliográfia. 
cím: könyv vagy folyóirat megjelölésére szolgáló felirat. A könyvön több helyen is 

szerepelhet, a bibliográfiai leírásban a belső címoldalon levőt vesszük irányadónak. A 
többi -et járulékos -nek mondjuk, ilyenek: borítékon levő külső cím, gerincre nyomott 
gerinccím, a mű első lapján látható előzékeim. 

címlap: Id. címoldal.
címlapverzó (lat.): a címlap hátoldala, amely rendszerint az —> ISBN-t, illetve az 

—> ISSN-t, a —> copyright szövegét, a közreműködők nevét, esetleg a könyv egyéb 
bibliográfiai adatát tartalmazza.

címnegyedív: a könyvek bevezető része. A hozzá tartozó oldalak száma rendszerint 
négy. Elrendezése: 1. oldal: szennycímoldal, 2. oldal: üres, 3. oldal: címoldal, 4. oldal: 
impreszum adatok (lektor, illusztrátor stb. neve, a nyomda adatai, ez utóbbiak sokszor 
a köny végén).

címoldal: a könyv első vagy második lapjának rektója (első oldala), amely a könyvről 
a legrészletesebb bibliográfiai információkat tartalmazza, a főcímet és rendesen az 
alcímet, a szerzőre és a közreműködőkre vonatkozó adatokat, ha nem első kiadás, a 
kiadás sorszámát, ós a teljes vagy részleges —> impresszumo\. Ha egy többkötetes 
műnél külön előzékoldal sorolja fel a többkötetes könyv egészére, és külön előzékoldal 
az adott kötetre vonatkozó információkat, ezeknek az oldalaknak mindegyike -nak 
minősül. Hátoldala a —> címlapverzó.

címoldalhelyettesító: olyan oldal vagy oldalrész, amely rendszerint a — > címoldalon 
található adatokat tartalmazza és címoldal hiányában átveszi ennek szerepét. Pl. előzék, 
kolofon, lapfej, élőfej, régi könyveknél az (—>) implicit és (—>) explicit. Ezek közül a 
legteljesebb bibliográfiai információkat tartalmazót kell -nek minősíteni.

MELYKÓNÉ TŐZSÉR JUDIT

Disputa Ferdinandy György 
Szarvasok című novellájáról

Nobel Iván: A magyar kultúra évszázadain „lassan, méltóságteljesen vonultak a 
szarvasok" Szenczi Molnár Albert zsoltárfordításától kezdve Arany János Regéjén, 
Bartók Béla Cantátáján át József Attiláig, Nagy Lászlóig, Juhász Ferencig. És most 
Ferdinandy György novellájában ismét megjelennek a strasbourgi utca szürke, eső 
verte aszfaltján.

A szarvas-motívum szimbólum is egyben, a szabad élet, a kötöttségek nélküli lét, 
az öntudattal vállalt életforma jelképe, de ugyanakkor a sebezhetőségé, a kivetettségé, 
a magányé, az egyedüllété is. A csapatban vándorló szarvasok az együvé tartozás 
biztonságát, a társas élet védelmét érezhetik, a magányos szarvas pedig az állandó 
védekezési kényszer bizonytalanságát, az előre-hátra-oldalt kémlelő űzöttség tanács­
talanságát. Az együttes lót melegítő nyugalmát vagy a kiúzetettség szívszakító 
kopárságát. Talán erről szól ez az elbeszélés.

Erdélyi Erzsébet: A helyszín: Strasbourg. Lehetne bármelyik nyugati nagyváros is, 
ahol csapatban vagy magányosan élnek magyarok, de a pontos földrajzi meghatározás 
hitelesíti az elmondandót Az író, aki most Puerto Ricóban él, a strasbourgi egyetemen
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szerezte diplomáját. Ismeri hát a várost, a tereket, a székesegyházat, tudja, hol 
éjszakáznak a csőlakók, hol lehet az autósztrádáról lehajtani, és hol keresse honfitársait. 
Még azt is talán, hogy miről gondolkoznak együtt vagy egyedül. így lesz valós a történet.

N.I.: A történet? Hiszen alig van az írásnak története. A vékonyka cselekmény inkább 
csak arra szolgál, hogy a párbeszédeket felfűzze az író, valamiféle valós hátteret adjon 
a dialógusokból kibontakozó életérzésnek. Lassan adagolja az információkat, a 
töredékes mondatokból mégis összeáll a kép, az ábrázolt élethelyzet: az apa 1956-ban 
elhagyta Magyarországot, most Közép-Amerikában él, s az összetartozás, a család 
látszatát azzal próbálja megőrizni, hogy évenként felkeresi -  rövid és fájdalmas 
találkozásra -  Franciaországban élő fiát. Aztán autóba ülnek, határozott cél nélkül 
utazgatnak, beszélgetnek, továbbmennek. Mintha az amerikai beat-irodalom hatását 
éreznénk itt. Nem is utazás ez, inkább kóborlás valami furcsa nyugtalanságtól hajtva, 
ahol a megállások sem nyugtatnak, inkább fölborzolnak, nem pihentetnek, hanem 
további csavargásra sarkallnak, míg végül a szereplők visszatérnek oda, ahonnan 
elindultak. Csak éppen kiábrándultabban, dúltabban, de mégis vágyakozva valami 
szépre, valami nemesre, kiegyensúlyozottságra.

E.E.: A párbeszédek tökéletes tükrei annak a lelkiállapotnak, amilyenné ez az életérzés
-  a folytonos készenlét a búcsúzkodásra (hiszen apa és fia között kimondatlanul is ott 
feszül ezeknek a találkozásoknak az átmenetisége) -  változtatja a szereplők belső 
világát. Szaggatottak, kihagyásosak, befejezetlenek. Itt a dialógusok mögött évtizedes 
indulatok feszülnek, éledő és eltemetett vágyak, befejezetlenül is befejezett sorsok. És 
mindez röviden, szikáran, mindenféle díszítettség nélkül. Alig mondanak a szereplők 
négy-öt szavasnál hosszabb mondatokat, de éppen ez a szűkszavúság jellemzi őket: 

Az ott Strasbourg -  mondta apa. A völgy mélyén tejfehér pára úszott.
-  És a magyarok?
-  Türelem!”
Ez a rövid párbeszéd mennyi feszültséget, várakozást és reménykedést sugall!
N.I.: A dialógusok adják a novella jelentős részét, az elbeszélő részek pedig, amelyek 

szinte elenyészőek az előbbiekhez képest, rövid információkkal festik meg a pszichikai 
hátteret, de itt is nagyon takarékosan alkalmazva az „irodalmibb” eszközöket.

„Stephan mereven nézte a műszerfalat. A cigaretta kiesett a kezéből, felvette, tartotta 
tovább. Olyan elesett volt, mint vágóhídon lehetnek a kiöregedett versenylovak."

A pszichikai háttér is olyan, mint a valóságos: kiégett emberek sivár környezetben 
tengetik életüket. A csövesek menzai repetákon tartják fenn magukat, az apa 
nyaralásukkor is csupán diákszálláson lakhat fiával. A karrier csúcsát jelenti, ha egy 
honfitársuk tánciskolát nyit. „Elnéztem őket; ültek az ágyon, hetyke fény csillogott a 
szemükben, teljesen egyformák voltak így, amint tele szájjal, nyavalyatörős dühvei 
töltögették a fogmosó poharakat.”

E.E.: Van azonban egy fontos elbeszélő-lírai rész a szövegben: a Cantata profana­
részlet. Ez a balladisztikus betét mintegy az egész elbeszélés csúcspontja. A kilenc 
csodaszarvas sorsa példázat, az apa így próbálja megértetni sorstársával: illúzió az a 
szabadság, amely elszakít minden szálat, s a tisztaságért, a szabad választásért nagy 
áldozattal kell fizetni. így kerül szembe az elképzelt létforma, a szabad szarvasok nemes 
világa -  akik csak hűvös forrásból isznak -  a kijózanító valóssággal: az itt kallódó 
magyarok fogmosó pohárból nyakalják az italt.

N.I.: És mekkora hangulati ellentétként hat a szép idézet után a vulgáris szójáték: 
„felszarvazott minket ez a vadnyugat"! -  Vélemény? Megállapítás? ítélet? Mindenesetre 
a csavargó mondatából kihallatszik mindaz a csalódottság és elkeseredettség, amit a 
novella -  többek között és talán nem is főmotívumként -  elbeszél. De fontos ez a 
hitelesség szempontjából is: olyan szereplőtől halljuk, aki saját, átélt élményeivel, húsz 
óv minden csalódásával hitelesíti a mondatot.
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E.E.: A szarvas-motívum még kétszer fordul elő a szövegben, a novella utolsó
részében. Az egyik talán az elbeszélés legkétségbeesettebb mondata: ... a csorda
magára hagyja-e a beteg szarvasokat." Ez a gondolat magyarázza a címet: ezek a 
kallódó emberek beteg szarvasok, magányosan róják útjaikat, és egyre jobban rájuk 
telepszik életük céltalanságának tudata. Csak képzeletük vásznára vetítődik a szarvasok 
méltóságteljes vonulása a befejező látomásban. Csak egy elképzelt és nagyon-nagyon 
vágyott életforma ez, és a gyerek talán most érti meg annak az életformának a lényegét.

N.I.: A novella hangulatát meghatározó másik motívum: a búcsúzásé. Úgy búcsúznak 
a szereplők egymástól, hogy érezzük: utolsó találkozásuk volt ez. így, otthon nélkül, 
ki tudja, hova vetődnek a „beteg szarvasok”? Először Stephantól, a csavargótól 
búcsúzik apa és fia. ("Rőt reménytelenség világított a szemében." „A vadállatok gőgje 
villant meg az arcán. Nem látjuk mi egymást soha többé!")

Aztán apa és fia fúcsúzik: ("Tudtam, hogy ez fájni fog neki, ez az »otthon«. Meg az, 
hogy ,majd megírom’. így búcsúztunk el minden évben. Acsarkodva, kétségbeesetten. 
Másként hogyan tudtunk volna elválni lenn a kapuban?")

E.E.: Nem véletlenül szerepel ebben a búcsújelenetben kiemelten az „otthon” szó. 
Hiszen éppen ez az apa tragédiája: az elvesztett és -  érzi, vele együtt mi is, -  a soha 
meg nem található otthon. Hiszen a „Hazamegyünk?” kérdésre a mú elején az apa 
valójában nem is válaszol. Mást jelent már ez a kifejezés -  van-e még egyáltalán 
hagyományos jelentése az ő számára? ("...annak idején apa így mondta: haza.") Az 
otthontalanság-érzésből ered az apa vagabund-élete, csavargó-filozófiája, a szokottnál 
is nagyobb fáradtsága.

N.I.: Két jelenet is árulkodik az apa otthon utáni vágyáról. Az egyik az, amikor a fia 
ruháit felsoroló lajstromot megtalálja. „Elfordult, kifújta az orrát, és úgy csúsztatta 
tárcájába a cédulát, mint aki levelet kapott." Ez a kis cédula valamiféle rendet, rendszert, 
megállapodottságot, talán a frissen vasalt ruhák illatát is jelenti, a valahova tartozást. 
A családiasság hiánya abban is megmutatkozik, hogy nincs női szereplő a novellában. 
A legősibb emberi közösség ziláltsága is az elkallódottságot, az elveszettséget, a 
széthullottságot jelképezheti. És erre az „elveszett nemzedékre” utalhat a két főszereplő 
névtelensége is: a megszólítás személyességében, intimitásában sem lehet része az 
apának és a fiúnak.

E.E.: A másik jelenetben is a befejezettséget, a töredékesség ellentétét, a teljességet 
szeretné látni az apa.

Nem volt pénzük befejezni -  mondta apa.
-  Idesüss!
Lekuporodott egy kirakat elé, magához szorított. Az üveg tükrében a katedrálisnak 

hirtelen két szép arányos tornya lett.
-  Nos? -  kérdezte büszkén.
-  Minden este tízkor megszólal fenn a toronyban a harang. A várost fal vette körül: 

így hívták haza a férfiakat."
Minden mondat egy requiem az elvesztegetett, eltűnt, elillant és soha újra meg nem 

található otthonért.
N.I.: A félresikerült, eltört életek nyelvi kifejezései meggyőzően bizonyítják a feltehető írói 

üzenetet: az otthontalanság kikerülhetetlenül rátelepszik mindenkire: „Remegett a keze, a 
szája szegélye ismét ferde mosolyba szaladt." Ezzel a figurával így találkozik másodízben 
a két főszereplő -  és az olvasó: „A reggeli csavargó egyedül ült a sarokban. Sovány volt, 
nézte az asztalt, gyér haja tarkójára tapadt." A „remegett", „szaladt", „ferde", „egyedül”, 
„sovány", „gyér" szavak a jelenet hangulatát is meghatározzák. Vagy: „Megborotválkoztam, 
kimostam az ingem a folyóban..." bevezető mondata ez annak a szívszorító mozzanatnak, 
amely a csavargó és lánya meghiúsult találkozását mondja el. Az egyes szám első személyű 
ragok gyors egymásutánja is magányosságára utalhatnak.
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E.E.: A befejezetlenség a vékonyka cselekményt át- meg áthatja. Sok a kérdés a 
szövegben, gyakran verbális válasz nélkül: egy sóhajtás, egy legyintés a felelet. A 
köztes lét sorsuk meghatározója. Elmentek egyszer otthonról, de soha, sehova nem 
érkeztek haza. És nem is fognak: érződik ez reménytelen életükből, szavaikból, 
mindennapjaik egyre szürkébb, eső verte világából. (Négyszer ismétlődik a „szemerkélő 
eső" kifejezés.)

N.I.: Az ismétlés másutt is fellelhető a novellában. A bevezetésben: az apa „az idén 
mintha fáradtabb lenne a szokottnál." A befejezésben pedig, a búcsúzásnál: „Az idén 
fáradtabb volt a szokottnál.” Eltűnt tehát a feltételes mód, a kijelentés bizonyossága 
utal a reményvesztés folyamatára. A Budapest felé mutató útjelző tábla, melyet ők 
nyolcvanan, az itt élő magyarok szögeitek fel a fára, nem biztat a visszatérés reményével. 
Kopottak és idegesek, „visznek magukkal valamit, amitől nyugtalanabb a levegő.”

E.E.: A történetet és a szereplőket a fiú szemszögéből látjuk. Az író nem használja 
ki azt a lehetőséget, hogy a gyermek szerepeltetésével érzelgőssé tegye a történetet
-  (erre számos példa akad a magyar irodalomban). A korát sem ismerjük, de az kiderül 
a novella végére, hogy sajátos határhelyzetet él át, a tudatában történő változások 
sugallják a felismerést, amelyet nem annyira az életkor, hanem inkább az élmény 
mélysége határoz meg. Most ismerkedik a magyarokkal, a csőlakókkal, a csavargókkal, 
az őket körülvevő világgal. És hogy milyen erősen hat rá az élmény, a kallódás, az 
elveszettség élménye, bizonyítja az, hogy ő mondja ki a már idézett kulcsmondatot a 
beteg szarvasokról. És ő látja meg látomásként az ablakon kihajolva a méltóságteljesen 
vonuló szarvasokat, a novella záróképét. Benne még talán parázslik a remény a 
nemesebb emberi kapcsolatok után.

N.I.: Lehet azonban, hogy ez csak búcsú ettől a reménytől, hiszen a szemerkélő 
esőben ez a parázs is kialszik. A lehangoló előzmények legalábbis ezt -  ezt is -  
sugallhatják. Ez a befejező mondat, mint zárókő a boltíveket, tartja össze az elbeszélés 
gondolatait, párhuzamosan az első szóval, a novella címével.

E.E.: Ez az alig-történet nem ad lehetőséget a megszokott, szabályos építkezésre. 
A szabálytalan, széthulló életek megjelenítése tükröződik a szerkezet mozaikosságában 
is. De a keret világosan felismerhető: az első és az utolsó helyszín is ugyanaz, a 
szereplők is azonosak, csak a szituáció ellentétes: ott a találkozás, itt a búcsúzás. Ami 
a kettő között történik, az a belső változás, amely a kalandra induló fiút felnőtté érleli. 
Megsejt -  szavak nélkül is -  olyan titkokat, amelyek közelebb viszik őt apjához, a 
magyarokhoz. Az évente ismétlődő kaland most válik katartikus élménnyé: apja 
„ideszakadt” honfitársainak élete -  félbeszakadt, torzó sorsok -  valamilyen meleg, 
befogadó közösség éltető szükségességét villantja fel, amelyben a kötődés melegét 
nem csupán egy ketrecbe zárt nyúl jelenti, szimbolizálja.

N.I.: A találkozások, a beszélgetések, az elhallgatások tapasztaltabbá, elgondolko- 
zóvá és szomorúvá teszik. De talán megértett valamit ennek a széthullott és 
kétségbeesett közösségnek célba nem jutó vágyaiból, kapaszkodni próbáló igyekeze­
téből, szétszóródottságában is megtartó erejéből.

Szarvasok

Megírtam apának, hogy délután ötkor lent leszek a kapuban. Fél öt után elállt az eső, levittem 
a ház elé a ketrecet és a kofferomat. Az utca üres volt, visszaszaladtam, bezártam a lakást. 
Amikor odaadtam a házmesternek a kulcsot, a nagymutató éppen átugrott a nyolcason.

-  Tedd az asztalra -  mondta.
Letettem.
Nem felejtettem el semmit. Kiültem a koffer mellé, magamhoz szorítottam a nyulamat. Sunyí- 

tott: ha valami nem tetszik neki, csapott fülekkel sunyit a nyulam.
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-  Ne félj -  mondtam neki te szamár! Még öt perc, és itt van apa.
Távolabb, az autósztrádán, tompán dübörögtek a motorok. Azután az utca mélyén megmoz­

dult a levegő, és a városháza tornyában ötöt ütött a harang.
-  Hát ez az oroszlán? -  kérdezte apa a kapuban.
-  Ez? Morcos.
Az éjjeli járattal jött, kinőtt a szakálla, az inge pedig magába szívta a nikotinillatot.
-  Mutogatni fogjuk -  mondta.
A hátsó ülésre helyezte a ketrecet és a kofferomat.
-  Mutogatni?
-  Hát. Jól fog jönni a pénz. Tud valamit?
Megráztam a fejem.
-  Sebaj -  mondta apa. -  Morcos Mór, sörétgyáros. Holnapra készen lesz a felirat.
-  Azután hová mentek? -  kérdezte a házmester.
-  Nem tudom.
-  Nem tudod?!
-  Az attól függ, hogy apának mennyi pénze van.
-  Van annak -  mondta a házmester komoran.
Igaza van, apa minden évben kitalál valamit. Volt úgy, hogy a kempingeket jártuk: képeket 

vetítettünk Amazóniáról, esős napokon. Máskor szerecseneknek mutogattuk Párizst vagy az 
Alpokat. Apa körül minden más: nyugtalanabb a levegő, élesebbek a körvonalak. Vele nem 
fontos, hogy hová megy az ember. Megérkezik gyűrötten, szakállasén, de azután beindítja a 
motort, csillogni kezd a szeme, és mire kiérünk a szabadba, már kész a fejében a kaland.

★

Az idén mintha fáradtabb lenne a szokottnál. Az autóút bejáratánál egy pillanatra megállt, nem 
tudta, merre menjen, de nem is gondolkozott rajta, csak állt, és nézte a kék feliratokat.

-  Nos? -  kérdezte kisvártatva. -  Mi lesz? Fokföld? Dél-Amerika?
-  Adj egy cigit -  mondta, amikor látta, hogy nem válaszolok. Ha nyugatnak tartunk, reggelre 

elérjük az óceánt. Belelógathatod a lábadat. Keletre hegyek vannak. A kék Vogézek, ahogy az 
öregek énekelték a háborúban.

-  Tudod mit? -  kérdezte apa. -  Meglátogatjuk a magyarokat!
-  Hazamegyünk? -  annak idején apa így mondta: haza.
-  Lassan a testtel -  felelte. -  Azt mondtam: meglátogatjuk a barátaimat. Meglátod, milyen 

remek fickók -  tette hozzá később.
Simogattam a nyulat, néztem az apa arcán pásztázó reflektorokat. Elnyomott az álom. Amikor 

kinyitottam a szemem, az ég alja világosodott.
-  Az ott Strasbourg -  mondta apa. A völgy mélyén tejfehér pára úszott.
-  És a magyarok?
-  Türelem!
Diákszálláson vettünk ki szobát. Beköltöztünk, apa vitte a ketrecet, én, a kabátom alatt, a 

nyulat.
-  Jó kis hely ez -  mondta apa. -  Beengedik a sörétgyárosokat.
Kipakoltam a kofferomat.
-  Hát ez mi? -  kérdezte. Hat darab ing, négy pár harisnya, kettő selyempizsama...
Anya minden utazáshoz készített egy ilyen lajstromot.
-  Féltek, mi? -  kérdezte apa. -  Féltek, hogy ellopom!
Akárki azt hihette volna: haragszik. De ón láttam, hogy csak tetette magát. Elfordult, kifújta az 

orrát, és úgy csúsztatta tárcájába a cédulát, mint aki levelet kapott.
Reggelre elkezdett esni az eső. Levittük a boltba az üres üvegeket, az árukból tejet vettünk s 

kenyeret. Apa megígérte, hogy délután felkeressük a magyarokat, de azután minden gyorsab­
ban ment, mint gondoltuk: álltunk a szemerkélő esőben a járdaszegélyen, és akkor egy 
kerékpáros kivágott a sorból, elénk kanyarodott.

-  Rád ismerek -  mondta apának.
-  Te sem változtál, Marci -  felelte apa.
-  Hol élsz?
-  A déli tengereken.
A másik megigazította nadrágszárán a csíptetót:
-  Hány éve is? -  kérdezte.
-  Húsz éve -  felelte apa.
-  Ez ki volt?
-  Ez Marci.
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Rágyújtott, remegett a keze.
-  Hihetetlen -  mondta. -  Él, karikázik. Asztalos volt, és most is asztalos, 
így kezdtük keresni a magyarokat.
Korán volt, a pára pasztellszínekbe burkolta a várost. A csólakók is felkeltek már: ott köpköd­

tek, krákogtak a híd alatt.
A katedrális előtt megálltunk, néztük a bárányfelhőkbe hajló rózsaszínű kótömeget.
-  Nem volt pénzük befejezni -  mondta apa. -  Idesüss!
Lekuporodott egy kirakat elé, magához szorított. Az üveg tükrében a katedrálisnak hirtelen 

két szép arányos tornya lett.
-  Nos? -  kérdezte büszkén.
-  Minden este tízkor megszólalt fenn a toronyban a harang. A várost fal vette körül: így hívták 

haza a férfiakat.
Kuporogtunk a kirakat előtt.
-  Tudod -  mondta apa -, amikor megérkeztem ide, azt hittem, hogy ez a város lesz a hazám. 

Volt idő, amikor mindenáron meg akartam szeretni ezeket az embereket.
-  És most?
-  Most? -  kérdezte. -  Láthatod. Nem ismerek mást, csak a honfitársaimat.

★

Másnap vasárnap volt. Kinyitottuk az ablakokat, az ágyon fekve hallgattuk a katedrális 
tornyában kongó harangokat. Kezdtem megszeretni ezt a helyet. A harangzúgást, a párát, a 
krákogó csavargókat a híd alatt.

Kávéházban reggeliztünk, szótlanul tördeltük a kávéba a kiflit, apa erősen gondolkozott.
-  Láttad az ajtó mellett azt az ürgét? -  kérdezte, már a kocsiban.
-  Láttam. Ismered?
-  Valakihez hasonlított.
Körbejártuk a híres Maginot-vonalat, megnéztük a Rajna partján pálló leprás bunkereket. 

Mind a túlsó partra néztek: a franciák onnan várták a németeket.
-  Aztán mégsem onnan jöttek -  mondta apa, aki rendszeresen Ogino-vonalnak mondta a 

Maginot-vonalat.
-  Ez pedig itt a Szabad Európa székháza -  állt meg hirtelen az őserdő közepén. Erre az 

óriásfenyóre szögeltük fel a táblát: „Budapest: kétezer kilométer.” Nyíl volt rajta, keletre mutatott 
Nyolcvanan éltünk itt, magyarok.

Amikor visszaértünk a városba, a csavargók már ott sütkéreztek a menza előtt, a napon.
-  Stephan itt van? -  kérdezte egy szakállas öregtől apa.
-  Stephan? Ismeri?
-  Bent van -  mondta az öreg helyett egy fiatalabb.
Beálltunk a sorba.
-  Azt úgy csinálják -  magyarázta apa -, hogy nem itt mennek be, ahol szedik a jegyeket, 

hanem hátul, a kijáraton. Leülnek egy asztalhoz, kitörlik a tányérokat. Mindig akad, aki hoz nekik 
repetát.

-  Te is hoztál? -  kérdeztem.
-  Nekem is hoztak -  felelte apa.
A reggeli csavargó egyedül ült a sarokban. Sovány volt, nézte az asztalt, gyér haja tarkójára 

tapadt. Apa a vállára tette a kezét:
-  Szevasz Stephan -  mondta. A másik ferdén elmosolyodott, és ó is azt mondta: szevasz.
-  Rám ismersz?
-  Látlak, napok óta. Visszajöttél? -  kérdezte Stephan.
-  Miért nem szóltál?
-  Azt hittem, nem akarsz beszélni velem.
Az arca vonaglott, csikorogtak a szájában a szavak.
-  Kerestelek -  mondta apa. Stephan bólintott:
-  Ez itt -  mutatott rám -  a fiad?
-  Hozol repetát? -  kérdezte apa, én pedig rohantam, és púposra raktam a tányéromat.
-  Nekem hoztad? -  óvatosan megérintette a hajamat.
-  Tényleg kerestél?
Apa bólintott.
-  Mert engem itt már senki se keres. Ha látom ókét, kerülök egyet, kikerülöm én is a 

haverokat.
-  És te -  kérdezte később mi lett veled a trópusokon?
Apa vonogatta a vállát és hallgatott.
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-  Elment az étvágyam -  mondta Stephan. -  Nektek most dolgotok van, nem igaz?
Remegett a keze, a szája szegélye ismét ferde mosolyba szaladt.

★

-  Tiéd a kocsi? -  kérdezte.
Álltunk a magyarok ablaka alatt, a nyári kurzusokon.
-  Te, én nem megyek be -  mondta Stephan.
-  Akkor ón se -  szaladt ki a számon.
-  Menj nyugodtan, mi ketten megvárunk a kocsiban.
-  Hány éves vagy? -  kérdezte, amikor magunkra maradtunk. Megmondtam.
-  Nekem is volt egy lányom. Amikor nagykorú lett, bementem az ügyészhez, azt mondtam 

neki: mutassák meg a lányomat.
-  Régen nem láttad?
-  Régen.
-  És?
Stephan hallgatott: valahol elvesztette a fonalat.
-  Mit és? Érdekel ez téged?
-  Szóval -  folytatta el lett intézve a találkozás. Csak az volt a baj, hogy én, ugye, korán 

kelek. Megborotválkoztam, kimostam az ingem a folyóban, készen álltam, mire kisütött a nap. 
Az ügyészhez meg csak délutánra idéztek.

Stephan megint elhallgatott.
-  Szóval, ittam. Csak egy pohárral akartam. Csak hogy ne remegjen a kezem. Féltem. Nagyon 

féltem megismerni a lányomat. -  Te, látom, jól vagy apáddal -  mondta.
Bólintottam.
-  Be sem engedtek az ügyészhez. Néha még elnézem a lányokat a híd alatt. De hát alulról, 

ugye, mind hasonlítanak egymáshoz a lányok. Melyik az enyém? Nem tudom.
-  Na, gyere -  mondta.
A magyarok az ablakban mutogattak.
-  Megyünk! — kiáltottam.
Kézen fogtam a barátomat.
-  Szóval tanárok vagytok -  mondta Stephan. -  Melyikótök a párttag?
-  Én -  felette egy csöndes, nagydarab ember.
-  Akkor te őrződ őket -  jelentette ki Stephan.
-  Egyél! -  nyújtogatták a pogácsát.
-  És -  folytatta tele szájjal a barátom -  hol tanítasz?
-  Orosz-francia szakon.
-  Énekeljünk -  ajánlotta Stephan. Megtántorodott.
-  Egyél -  biztatták. -  Miért nem jössz haza? Majd helyreráznánk mi téged, te idegenbe 

szakadt!
Azután mégis énekeltek. Elnéztem őket: ültek az ágyon, hetyke fény csillogott a szemükben, 

teljesen egyformák voltak így, amint tele szájjal, nyavalyatörós dühvei töltögették a fogmosó 
poharakat.

-  Miért hívsz te haza engem? -  kérdezte Stephan a párttagot -  Te hazaszakadt!
Súrú füst lebegett a szobában: kinyitottam az ablakokat.

*

-  Emlékszel a két patikusra? -  kérdezte Stephan. -  Mind a kettőnek saját patikája van, a kis 
Román meg a barátja Andorrában fogorvosok.

-  És a Babó?
-  A Babó nagy ember lett: tánciskolát nyitott.
-  Kiről tudsz még? -  kérdezte apa.
-  Rólad is tudtam. Kérdezhetsz. Mindenkiről tudok.
-  Hárman haltak meg, egy öngyilkos lett, emlékszel? A Lajos. Hárman bediliztek. Szegény 

Továris kiugrott a vonatablakon.
-  Hazatoloncolták, nem akart. Annyira azért még ó sem volt bolond.
-  Engem is akartak -  mondta kisvártatva.
Apa barátai. A remek fickók.
-  Akarod látni őket? -  kérdezte Stephan. Apa megrázta a fejét.
-Te?
-  Én? -  Stephan szája ismét ferde mosolyba szaladt. -  Mondtam, nem? Kikerülöm őket. Vagy 

ók kerülnek ki engem? Ez, ugye, relatív dolog.
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-  Na és? -  kérdezte. -  Mit csinálsz? írtál egy könyvet, emlékszem.
Apa hallgatott.
-  Látom, van egy autód, és van egy fiad. De valahol mégis ciki az egész. Mit kerestek itt? 
Apa nem felelt.
-  Te -  folytatta. -  Gondolkoztál már rajta? Miért maradtunk mi kívül a tojáson? Hol rontottuk 

el a dolgokat?
-  Ismered a kilenc csodaszarvast? -  kérdezte apa. -  „A mi szarvunk ajtón be nem férhet, csak 

befér az völgyekbe. A mi karcsú testünk gúnyában nem járhat, csak járhat az lombok közt. 
Karcsú lábunk nem lép tűzhely hamujába, csak puha avarba. A mi szájunk többé nem iszik 
pohárból, csak hűvös forrásból.”

-  Egyszóval -  mondta Stephan -  felszarvazott minket ez a vadnyugat.
-  Na gyere -  tette hozzá. -  Elállt az eső. Veszünk bort a görögnél.
-  Találd ki, mi van a zsebemben -  mondta, amikor visszaült a kocsiba.
Friss fügét, szárított datolyát hozott.
-  Valaki beletette.
Letépte az üvegről a kapszlit, és elégedetten, hosszan ivott.

★

Beesteledett.
-  Menjünk -  mondta apa.
-  Megint enni akartok?
A menza előtt már hosszú sorban álltak a külföldi diákok. Hallgattunk. Nemsokára véget ér ez 

a hét, én pedig visszakérem a házmestertől a kulcsot, és elfelejtem a magyarokat.
-  Hová megyünk? -  kérdezte apa a kocsiban.
-  Sehová -  felelte Stephan.
Elszívtak egy cigarettát. Franciául beszéltek, és ettől valahogyan minden megváltozott.
-  Vigyél el vidékre -  mondta Stephan. -  Van egy helyem, kiérsz fél óra alatt.
Nem érzékelte már az időt: a hely, amiről beszélt, alig öt percre volt, a colmari úton.
-  Ide állj! -  mondta egy sarkon.
Szemerkélt az eső. Némán ültünk a kocsiban. Stephan mereven nézte a műszerfalat. A 

cigaretta kiesett a kezéből, felvette, tartotta tovább. Olyan elesett volt, mint vágóhídon lehetnek 
a kiöregedett versenylovak.

-  Van szükséged valamire? -  kérdezte apa.
Megrázta a fejét, és akkor láttam, hogy sír.
-  Milyen hamar -  mondta -, milyen hamar elmúlt ez az élet! Emlékszel? Micsoda karnevál 

volt! Micsoda forradalom!
Kinyitotta az ajtót, kiszállt:
-  Na, szevasz.
Apa rám nézett: rőt reménytelenség világított a szemében. Kiszálltunk mi is.
-  A viszontlátásra -  mondtam -  a viszontlátásra, Stephan!
-  Mi van? -  kérdezte. A vadállatok gőgje villant meg az arcán. Nem látjuk mi egymást soha 

többé!
Ment, ment. Szemerkélt az eső. Apa beindította a motort. Csak a diákszálláson szólalt meg:

★

Álmatlanul forgolódtam az ágyon. Ilyenek apa barátai. Nem jók, és nem rosszabbak, mint más
-  csak visznek magukkal valamit, amitől nyugtalanabb a levegő.

-  Aludj -  mondta apa. -  Holnap indulunk.
-  Felejtsd el -  tette hozzá. -  Ha túléled őket, nem haltak meg egészen. Túlélni, érted? Micsoda 

szégyen! Mégis, ez az egyetlen.
Későn ébredtünk, már magasan járt az égen a nap. Összecsomagoltunk levittük a ketrecet a 

kocsiba.
-  Apa -  mondtam -, nézzük meg, mit csinál.
Arra gondoltam, hogy talán már nem is ól.
-  Én nem fordulnék meg a helyedben -  felelte apa. -  Régen úgy tudták, hogy aki visszafordul, 

sóbálvánnyá változik.
-  Min rágódsz? -  kérdezte később, már az autóúton.
-  Azon, hogy akkor miért jöttünk el ide.
-  Igazad van -  felelte. -  Megfeledkeztem róla, érted? Ellenőrizni akartam a dolgokat.
-  Haragszol? -  kérdezte.
-  Gondolkodom.
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-  Min gondolkodsz?
-  Azon, hogy a csorda magára hagyja-e a beteg szarvasokat.
Nem felelt.
-  Majd otthon kikeresem, azután megírom.
Tudtam, hogy ez fájni fog neki, ez az „otthon". Meg az, hogy „majd megírom”. így búcsúztunk 

el minden évben. Acsarkodva, kétségbeesetten. Másként hogyan tudtunk volna elválni lenn a 
kapuban?

Hallgatott. Az idén fáradtabb volt a szokottnál. Elkértem a házmestertől a kulcsot, felcipeltem 
a szobámba a ketrecet meg a nyulat.

Besötétedett, kinyitottam a koffert. A tetején lapos, szürke csomag volt: „Morcos Mór, sörét- 
gyáros". A felirat. Kihajoltam az ablakon; szemerkélt az eső. Az utca mélyén lassan, méltóság- 
teljesen vonultak a szarvasok.

ERDÉLYI ERZSÉBET - NOBEL IVÁN
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A Pedagógus Szakma Megújítása Projekt 
első éve

Az Iskolakultúra II. évfolyama 6-7. összevont számából értesülhetett először a
szakmai közvélemény a Pedagógus Szakma Megújítása Projekt létezéséről. Az
azóta eltelt közel egy év alatt közzétett pályázati felhívások, tanfolyami hirdeté­
sek, közlemények révén országszerte ismertté vált szakmai programunk.

Jelen számunkban arra vállalkozunk, hogy tájékoztassuk az olvasót a Pedagógus 
Szakma Megújítása -  közismert nevén PSZM -  Projekt 1992. évi működéséről, 
eredményeiről. E bevezető írásban pedig arra teszünk kísérletet, hogy röviden áttekint­
sük a PSZM Projekt egyéves történetét

A kezdetek
Andrásfalvy Bertalan művelődési és közoktatási miniszter 80.183/1999.XVIII.sz. 

rendelkezése 200 millió Ft fejlesztési előirányzat MKM-költségvetésben történő elkülö­
nített kezelését hagyta jóvá a PSZM Projekt szakmai feladatainak 1992. évi megvaló­
sítására 1992. január 9-én, majd február 5-én megbízta Zsolnai Józsefet, az Országos 
Közoktatási Intézet főigazgatóját a PSZM Projekt kuratóriumi feladatkörének ellátásával, 
a kuratórium és a projekt programirodájának megszervezésével és vezetésével.

A PSZM Projekt rendelkezésére álló pénzkeret -  címzett támogatásként -  a 
közoktatásfejlesztési szakmai programok (1. sz. melléklet) 2. alprogramjaként szerepelt 
a művelődési tárca költségvetésében, s az alábbi feladatok támogatására szolgált:

-  pedagógusképzési és továbbképzési szakmai programok, posztgraduális képzési 
programok kidolgozására;

-  pedagógiai programok, fakultatív, kísérlet tantárgyi programok és tanulási progra­
mok fejlesztésére, adaptálására;

-  kísérleti iskolák, óvodák, kísérleti programok és fejlesztések támogatására;
-  alternatív tantervek, tantárgyi rendszerek, taneszközök, tankönyvek kidolgozására.
„E feladatok megvalósítására pályázatok írhatók ki, amelyeknek értékelésében

szakértői bizottságok (kuratóriumok) vesznek részt" -  rendelkezett az MKM Művelő­
désgazdasági Főosztályának gazdálkodási, kötelezettségvállalási és utalványozási 
szabályzata (részletesebben lásd az 1. sz. mellékletben). E szabályzat rendelkezett 
arról is, hogy a pályázatok kiírásáért a programiroda felelős. Rendelkezett továbbá arról 
is, hogy a 200 millió Ft-os pénzkeretet az Országos Közoktatási Intézet kezeli.

1992. február 24-én kelt levelében Dobos Krisztina helyettes államtitkár jóváhagyta a 
programiroda létrehozását, és intézkedett arról, hogy 17.7 millió Ft „az iroda 
finanszírozására” átutalásra kerüljön.

Az induláshoz elégséges pénzfedezet birtokában, a kuratórium megszervezésével 
egyidőben, a felálló programiroda pályázatkiírást és tanfolyami felhívást tett közzé 1992 
március elején az Iskolakultúrában. 1992. március 20-án megtartotta alakuló ülését a 
PSZM Projekt kuratóriuma (2. sz. melléklet). A kuratóriumi elnök által felkért szakemberek 
közül egy fő visszalépett a kuratóriumi tagságtól, mivel nem értett egyet azzal, hogy a 
programiroda a kuratórium megalakulása előtt közzétette a PSZM Projekt pályázati 
kiírásait. (Ennek részleteiről a 168 óra 1992. március 14-i számából „Pedagógus Projekt 
Csata" címmel olvashattak az érdeklődők.)

A PSZM Projekt kuratóriuma alkuratóriumi keretben kezdte meg működését. A 
szakmai programoknak megfelelően öt alkuratórium létesült.

Az 1. alkuratóriumhoz rendelt szakmai feladat „a professzionális pedagógiai kultúra
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megalapozását segítő intenzív tanfolyamok, továbbképzések szervezése iskolafenn­
tartók, iskolavezetők és pedagógusok számára” volt.

A 2. alkuratórium döntött a „pedagógiai programok, tantárgyi programok és 
taneszközök fejlesztésére, külföldi programok és taneszközök adaptálására" pályázatot 
benyújtók támogatásáról.

A 3. alkuratórium a „minőség elvét tudatosan vállaló és teljesítő iskolák", valamint a 
„kísérleti iskolák, óvodák, kísérleti programok és fejlesztések" témakörökben benyújtott 
pályázatok elbírálására szerveződött.

A 4. alkuratórium fogadta és bírálta el a „pedagógusképzés és a posztgraduális 
képzés megújítására" érkező pályamunkákat.

A márciusban meghirdetett pályázatokra, illetőleg az 1. alkuratórium májusban 
közzétett pályázati felhívására 1054 pályamunka érkezett. Ebből 331 a 2. alkuratórium- 
hoz, 331+282 a 3. alkuratóriumhoz, 188 a 4. alkuratóriumhoz és 35 az 1. alkuratóri- 
umhoz.

Mivel a kísérleti iskolák a korábbi években az MKM-mel szerződést kötöttek, s e 
szerződések jelenleg is hatályosak, a 3. alkuratóriumhoz benyújtott pályázatokat a 
helyettes államtitkár átkérte a Közoktatás Fejlesztési Programhoz (korábbi közismert 
nevén KFA-hoz). Cserébe a PSZM Projekthez került a „speciális nevelést igénylők 
programjainak fejlesztése”, valamint a „közoktatási rendszer információs bázisának 
kidolgozása" elnevezésű szakmai program, a hozzárendelt pénzeszközökkel együtt. 
A programcserét a PSZM Projekt kuratóriuma jóváhagyta, a változásról a programiroda 
a közoktatási helyettes államtitkár és a kuratórium elnöke által írt levélben értesítette a 
pályázókat (3. sz. melléklet).

Az „átszervezés” időszaka
A programcsere következtében 1992. nyarán átszerveződött a PSZM Projekt 

kuratóriuma. A régi 3. alkuratórium megszűnt, helyette felállt az új (speciális nevelést 
igénylők programjainak pályázatai felett döntő) Alkuratórium, majd az 5. (a közoktatási 
rendszer információs bázisának kidolgozására vállalkozó) szakkuratórium (4. sz. 
melléklet).

A kuratórium átszervezésének időszakában születtek meg az 1. pályázati ciklus 
eredményei. A 2. alkuratórium 59 pályázatot fogadott el, a 4. alkuratórium 101 pályázót 
támogatott, az 1. alkuratórium 16 pályázatot ítélt támogatásra alkalmasnak. (A 
támogatott pályázatok listáját, a támogatást nyert témával és az elnyert pénzösszeggel 
együtt e lap hasábjain újból közöljük, a 2. pályázati ciklus nyerteseivel együtt.)

A programiroda a támogatást nyert pályázókkal megbízási, kutatás-fejlesztési vagy 
vállalkozói szerződést kötött.

A megbízási szerződésekben a támogatást nyert pályázók az általuk megpályázott 
program, tanítási vagy tanulási segédlet, AV-eszköz, forgatókönyv, útmutató, jegyzet 
stb. kidolgozására kaptak megbízást. Az elkészült kéziratokat a programiroda lektorál­
tatja és -  a lektori véleményektől függően -  500 -  2000 példányban megjelenteti, 
országosan népszerűsíti, terjeszti.

A m ásodik pályázati c ik lus
A második pályázati ciklusra -  az 1. alkuratórium kivételével -  négy alkuratórium írt 

ki újabb pályázatokat. A pályázatbenyújtási határidők -  alkuratóriumtól függően -  
szeptember 30 -  november 30. között jártak le. E pályáztatás eredményekét újabb 688 
pályázatot bíráltak el a kuratóriumi tagok külső szakértők bevonásával. Az egyes 
alkuratóriumok döntéseit tartalmazó listát hírlevélben, illetve több lap, folyóirat hasábjain 
(Köznevelés, Népszabadság, Heti Világgazdaság, Új Katedra, Iskolakultúra) megjelen­
tette a programiroda.

144



SZEMLE

Kiadói partnereit szintén pályáztatás útján választotta ki a PSZM Projekt Programi­
rodája. Az 1. pályázati ciklus produktumait a Calibra Kiadó, a Dinasztia Kiadó, a Gondolat 
Kiadó, a Honffy Kiadó, a Magyar Médiapedagógiai Műhely, a Nemzeti Tankönyvkiadó 
Jegyzet Osztálya és a Szaktudás Kiadó fogja megjelentetni. A második pályázati ciklus 
produktumainak megjelentetésében -  a már említett kiadók mellett -  közreműködik az 
Alternatív Közgazdasági Gimnázium Alapítványa, a Magazin Kiadó, a Szent Gellért 
Egyházi Kiadó, valamint a Zenemű Nyomda és Kiadó.

A második pályázati ciklus időszakában kerültek megszervezésre a PSZM Projekt 
keretében hirdetett tanfolyamok, továbbképzések. Az I. Alkuratórium tagjai e tanfolya­
mok szakmai felügyeletét, vezetését, koordinálását látták el szeptembertől december 
végéig. (Mivel a tanfolyamok, továbbképzések 1992-es programjáról részletes tájékoz­
tatás olvasható a későbbiekben, a részletek ismertetésétől itt eltekintünk.)

A második pályázati ciklus kevesebb problémával és konfliktussal zárult, mint az 
első (lásd programcserék, a kuratórium „átszervezése"), néhány problémát azért itt is 
meg kívánunk említeni. Kilenc pályázó kifogásolta az 1. pályázati ciklusban hozott 
alkuratóriumi döntést. E pályázatokat az összkuratórium újból felülbíráltatta az érintett 
alkuratóriumokkal. Közülük kettő -  más alkuratóriumhoz történő átirányítás után -  
támogatást kapott, öt pedig részletes alkuratóriumi indoklás mellett ismét elutasításra 
került.

Két kuratóriumi tag kiválásához vezetett az 5. szakkuratóriumban jelentkező belső 
konfliktus, amely abból adódott, hogy az egyik szakkuratóriumi tag munkahelye által 
benyújtott pályázat kapta a legkedvezőbb elbírálást a pályázatok értékelése során. (Az 
SZMSZ értelmében az érintett szakkuratóriumi tag nem vett részt sem a pályázatok 
bírálatában, sem a döntéshozatalban.) E konfliktust a kuratóriumi elnök azzal zárta le, 
hogy megszüntette a „szakkuratóriumi" státuszt, s az érdemi munkát végző tagokat 
alkuratóriumi (egyben kuratóriumi) taggá nyilvánította (5. sz. melléklet).

A legtöbb problémát az okozta, hogy a PSZM Projekt rendelkezésre álló 200 millió 
Ft-os pénzkeretből több, mint 70 millió Ft csak 1992. decemberében került átutalásra 
a Kezelő számlaszámára. S mindaddig, amíg ez a pénzösszeg nem állt a Projekt 
rendelkezésére -  az alkuratóriumi döntések ellenére -, a programiroda nem tudott a 
támogatást nyert pályázókkal szerződést kötni. A késői pénzátutalás következtében a 
programiroda munkatársai még az ünnepek alatt is -  és ünnepek között is -  a 
szerződéskötésekkel voltak elfoglalva.

A PSZM Projekt jövő je
Mint az már köztudott, az Országgyűlés 164 millió Ft-os előirányzatot hagyott jóvá 

a PSZM Projekt számára az 1993-as költségvetési évre (lásd: Magyar Közlöny 1992/133. 
szám, 4772. old.). Mire e tájékoztatónk megjelenik, a PSZM Projekt 1993. évi pályázati 
felhívása is napvilágot lát. Az újabb pályázati lehetőség és tanfolyami, továbbképzési 
részvétel mellett, a pedagógusszakma számára erre az évre érnek be az 1992-es év 
támogatott pályázatai révén születő produktomok. Februártól kezdve ugyanis folyama­
tosan jelennek meg azok a könyvek, AV-eszközök, videofilmek, amelyek a PSZM Projekt 
valamennyi alprojektjét hitelesíteni fogják a szakmai közvélemény előtt.

Melléklet

1. 20/3/1-20 Címzett támogatások
3/2. Közoktatás fejlesztési szakmai programok 405,5 millió Ft
Az előirányzat a pedagógiai innovációt ösztönző és segítő pénzforrás.
3/2/1. alprogram 205,5 millió Ft
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A keret az alábbi főbb feladatok támogatását szolgálja:
-  A Nemzeti Alaptantervre alapozott alternatív tantervek kidolgozása. Pedagógiai programok, 

tantervek, tankönyvek és egyéb taneszközök kidolgozása és elterjesztése;
-  Vizsgarendszer, vizsgakövetelmények kidolgozása, kipróbálása és előterjesztése;
-  Speciális nevelést igénylők, illetve halmozottan hátrányos helyzetűek oktatási és nevelési 

programjainak kidolgozása;
-  Nemzetiségi és etnikai kisebbségek számára készítendő programok fejlesztése;
-  A tankötelezettség kiterjesztéséből fakadó és a munkahelytalálás esélyét növelő programok 

fejlesztése;
-  A közoktatás információs rendszerének kiépítése.
3/2/2. alprogram 200,0 millió Ft
A keret az alábbi főbb feladatok támogatását szolgálja:
-  Pedagógus képzési és továbbképzési programok, posztgraduális képzés;
-  Pedagógiai programok, fakultatív kísérleti tantárgyi programok és tanulási programok 

fejlesztése, illetve adaptálása;
-  Kísérleti iskolák, óvodák, kísérleti programok és fejlesztések támogatása;
-  Alternatív tantervek, tantárgyi rendszerek, taneszközök, tankönyvek támogatása;
Az egyes feladatok megvalósítására pályázatok írhatók ki, amelyeknek értékelésében szakér­

tői bizottságok (kuratóriumok) vesznek részt.
A pályázat kiírásáért felelős:
2/1. alprogramnál az 1. sz. Alprogram Iroda
Az iroda költségeit a Gazdasági Osztályhoz kell átcsoportosítani.
2/2. alprogramnál a 2. sz. Alprogram Iroda
Az alprogram 200 millió Ft-os keretét az Országos Közoktatási Intézet kezeli.
Kötelezettségvállaló: közoktatási helyettes államtitkár
(Múvelódésgazdasági Főosztály gazdálkodási, kötelezettségvállalási és utalványozási sza­

bályzata [részlet]. Érvényes 1992. január 1-tól.)

2. A Pedagógus Szakma Megújítása Projekt kuratóriumának összetétele 
1992. márciusában

Csúcskuratórium:
Zsolnai József (elnök)
Dobos Krisztina 
Kocsis Károly 
Nagy J. József

1. alkuratórium: Nagy J. József (elnök) 
Honffy Pál

2. alkuratórium: Hámori József (elnök) 
Bihari Mihály
Hartai László 
Kamarás István 
Sipos Lajos

3. alkuratórium: Korzenszky Richárd (elnök) 
Bernáth József
Kotschy Andrásné 
Várhegyi György

4. alkuratórium: Kocsis Károly (elnök)
Bakos István
Kerékgyártó László 
Sallai Éva

Czakó Kálmán Dániel 
Hámori József 
Korzenszky Richárd

Falus Iván

Felföldi László 
Illyés Sándor 
Magyari Beck István 
Szabados Árpád

Gaul Emil 
Liskó Ilona

Deme Tamás 
Salamon Konrád 
Vastagh Zoltán
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3. A Közoktatás Fejlesztési Programhoz átirányított pályázatokról értesítő 
levél fénymásolata

PEDAGÓGUS SZAKMA MEGÚJÍTÁSA PROJEKT
P R O G R A M I R O D Á J A
1055 BudaDest, Szene István krt.l.,IV.em.5.
Tel.: 111-05-25

A Köznevelés 1992. évi 19. számából Önök is értesülhettek róla, hogy a Művelő­
dési és Közoktatási Minisztérium az 1992-es évben két szakmai programot működtet a 
közoktatás fejlesztése céljából. Az egyik program: a Közoktatás Fejlesztési Program 
(korábban KFA), a másik pedig a Pedagógus Szakma Megújítása Projekt, amelynek pályá­
zati kiírására Önök is jelentkeztek.

E két program egymással szorosan együttműködve, a feladatokat megosztva dolgozik.
A programok közötti feladatmegosztás 1992. május 14-én, a PS2H Projekt kuratóriumi 
ülésén véglegesült az alábbiak szerint:

A PEDAGÓGUS SZAKMA MEGÚJÍTÁSA PROJEKT FELADATAI:
1. A professzionális pedagógiai kultúra megalapozását segítő intenzív, rövid tá­

vú tanfolyamok szervezése iskolafenntartóknak, iskolavezetőknek és pedagógu­
soknak. - 40mFt,

2. Pedagógiai programok, fakultatív tantárgyi programok és taneszközök fejlesztése, 
külföldi programok és taneszközök adaptálása -80mFt

3. Speciális nevelést igénylők programjainak kidolgozása. - 20mFt
4. A pedagógusképzés és a posztgraduális képzés megújítását lehetővé tevő akció­

kutatások, fejlesztések, képzési programok és továbbképzések támogatása - 30mFt
5. A közoktatási rendszer információs bázisának kidolgozása - 2CtaFt

A KÖZOKTATÁS FEJLESZTÉSI PROGRAM FELADATAI:
1. kísérleti iskolák, illetve a minőség elvét vállaló és teljesítő iskolák támo­

gatása - 60mFt
2. A NAT-ra alapuló tantervi rendszerek és taneszközök kidolgozása - 6CtaFt
3. A vizsgarendszer és vizsgakövetelmények kidolgozása és kipróbálása - 2CtaFt
4. Az etnikai és nemzeti kisebbségek tantárgyi programjainak kidolgozása - 20mFt
5. A tankötelezettség kiterjesztéséből fakadó pedagógiai programok kidolgozása -

A fenti feladatmegosztás következtében az Önök által benyújtott pályázat ügyében 
a Közoktatás Fejlesztési Program kuratóriuma hozza meg döntését.

Pályázatuk a PSZM Programirodától átkerült az MKM-ben működő Közoktatás Fejlesztési 
Program Programirodájához.

Tisztelt Pályázók!
Tárgy: Értesítés pályázat 

átirányításáról
Ikt.sz.: 0.12.4./776/92 
Ügyint.: Orosz Zsuzsa

lOmFt

Eredményes munkát kívánva, 
szívélyes üdvözlettel:

147



SZEMLE

4. A Pedagógus Szakma Megújítása Projekt Kuratóriumának összetétele az 
átszervezés után (1992. augusztusától)

Zsolnai József (kuratóriumi elnök)
Kerékgyártó László 
Nagy J. József (1. alkuratórium elnöke) 
Falus Iván (1. alkuratórium tagja)
Hámori József (2. alkuratórium elnöke) 
Felföldi László (2. alkuratórium tagja) 
Hartai László (2. alkuratórium tagja) 
Magyari Beck István (2. alkuratórium tagja)

Illyés Sándor (3. alkuratórium elnöke) 
Brezovay Pálné (3. alkuratórium tagja) 
Mikecz Pálné (3. alkuratórium tagja)
Kocsis Károly (4. alkuratórium elnöke) 
Bakos István (4. alkuratórium tagja) 
Kotschy Andrásné (4. alkuratórium tagja) 
Sallai Éva (4. alkuratórium tagja)
Czakó Kálmán Dániel (5. alkuratóriumi el­
nök)
Várhegyi György (5. alkuratórium tagja)

Geda Gábor (szakkuratóriumi tag, nem 
volt tagja az összkuratóriumnak)
Káldy Tamás (szakkuratóriumi tag, nem 
volt tagja az összkuratóriumnak) 
Laczkovics Mária (szakkuratóriumi tag, nem 
volt tagja az összkuratóriumnak)
Nagy Orbán(szakkuratóriumi tag, nem volt 
tagja az összkuratóriumnak)
Szilágyiné Szemkeő Judit(szakkuratóriumi 
tag, nem volt tagja az összkuratóriumnak)

Dobos Krisztina
Korzenszky Richárd
Honffy Pál (1. alkuratórium tagja)
Orosz Sándor (1. alkuratórium tagja)
Bihari Mihály (2. alkuratórium tagja)
Gaul Emil (2. alkuratórium tagja)
Kamarás István (2. alkuratórium tagja)
Sipos Lajos (2. alkuratórium tagja)
Szabados Árpád (2. alkuratórium tagja) 
Mezeyné lsépy Mária (3. alkuratórium tagja) 
Nádas Pál (3. alkuratórium tagja)
Szabó Imre (3. alkuratórium tagja)

Deme Tamás (4. alkuratórium tagja)
Salamon Konrád (4. alkuratórium tagja) 
Vastagh Zoltán (4. alkuratórium tagja)
Liskó Ilona (5. alkuratórium tagja)

Ferenczy Endre (szakkuratóriumi tag, nem 
volt tagja az összkuratóriumnak)
Limbacher László(szakkuratóriumi tag, nem 
volt tagja az összkuratóriumnak)
Kiss János(szakkuratóriumi tag, nem volttag­
ja az összkuratóriumnak)
Nagy László(szakkuratóriumi tag, nem volt 
tagja az összkuratóriumnak)
Surányi Bálint(szakkuratóriumi tag, nem volt 
tagja az összkuratóriumnak)
Tápay Tamás(szakkuratóriumi tag, nem volt 
tagja az összkuratóriumnak)

5. Az 5. alkuratórium tagjai 1992. decemberétől
Czakó Kálmán Dániel
(5. alkuratóriumi elnök) Ferenczy Endre
Geda Gábor Kiss János
Nagy László Nagy Orbán
Surányi Bálint

Budapest, 1993. január 13.
HEFFNER ANNA 

a programiroda vezetője

A Pedagógus Szakma Megújítása Projekt 
tanfolyamai, szakmai továbbképzései

A PSZM Projekt keretében megszervezett szakmai tanfolyamok, továbbképzések 
szervesen illeszkedtek a Projekt pályázataihoz. Meghirdetésükkel az 1. alkuratóriumnak 
az volt a célja, hogy egyrészt segítséget adjon az iskolák pedagógusainak a helyi 
programválasztáshoz, tájékoztatva őket az adaptálható alternatív programokról és az 
egyes szaktárgyakban végbemenő változásokról, megújulási folyamatokról, másrészt
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felkészítse a pedagógusokat a helyi programok megvalósításához szükséges munka­
szerepekre.

A tanfolyamokról (lásd a mellékelt táblázatokat) az iskolák a PSZM Projekt 
pályázatainak közzétételével egyidőben -  1992. márciusában, áprilisában -  értesültek. 
A jelentkezéseket a programiroda június 10-ig várta. E határidőre összesen 905-en 
pályáztak a meghirdetett tanfolyami helyekre. Valamennyiük jelentkezését elfogadtuk. 
E jelentkezést azonban többen visszavonták a későbbiekben a megváltozott körülmé­
nyekre hivatkozva. Ugyanakkor határidőn túl is érkeztek jelentkezések (egyéniek is, 
illetve pedagógiai intézetek által összegyűjtött jelentkezési lapok), amelyeket szintén 
elfogadtunk.

A tanfolyamokon -  a vezetői programok kivételével -  díjtalan volt a részvétel, ami 
azt jelentette, hogy a résztvevőknek a programért, segédletekért nem kellett fizetniük. 
A terembért, előadói díjat stb. szintén a PSZM Projekt fedezte. Külön kérésre -  a 
hallgatók költségére -  étkezést és szállást biztosítottunk. S ugyancsak a résztvevőket 
terhelte az útiköltség és (az iskolát) a helyettesítési díj. És bár a programok jelentős 
részében a szombatot (néhány esetben a vasárnapot!) is igénybe vették, az eredetileg 
jelentkezők közül csak 476 fő tudott részt venni a tanfolyamokon. A távolmaradók 
indokai között elsősorban anyagi fedezetének hiánya szerepelt, és megnehezítette a 
helyzetüket az is, hogy munkahelyük csak igen kis mértékben -  vagy egyáltalán nem
-  tudott volna az étkezési és szállásköltségükhöz hozzájárulni.

A tanfolyamok programjára kiírt pályázatra 1992. június 10-ig 35 pályázat érkezett 
be. Az 1. alkuratórium e pályázatok közül 16-ot fogadott el. Ez utóbbiból 6-ot tartott 
alkalmasnak arra, hogy részben vagy egészében a tervezett programot ráépítse. Több 
pályázót tanfolyami szakanyagok társszerzőjeként, illetve tanfolyami előadóként fog­
lalkoztatott egy-egy tanfolyami munkacsoport.

Azok az elfogadott és díjazott pályázatok, amelyek nem illeszkedtek szervesen a 
meghirdetett tanfolyami témákhoz, a jövőben kerül(het)nek felhasználásra.

Azokra a tanfolyami programokra, amelyekre nem érkezett pályázat (illetve nem 
nyújtottak be elfogadható színvonalú pályázatot), az alkuratórium szakembereket kért 
fel előadói, tanfolyamvezetői szerepre. Az előadók között számos egyetemi oktató 
szerepelt, illetve társukként ott találhattunk szaktanácsadókat, gyakorló tanárokat és 
tanítókat, jogászokat, mérnököket, szerkesztőket és pszichológusokat.

A tanfolyami munkacsoportok (teamek) a programok kipróbálását az első tanfolya­
mokon igen fontosnak tartották. Menet közben elvégezték a szükséges tartalmi 
korrekciókat, és javaslatot tettek a programok módosítására, a szervezési formák, 
szerkezeti keretek, módszerek pontosítására. Szándékaink szerint csak azok a 
programok kerülhetnek majd nyilvánosságra, illetve további felhasználásra, amelyek 
nemcsak a kitűzött célnak megfelelő, jól értelmezhető tartalmakat hordoznak, hanem 
az előadók, hallgatók számára jó l használható eszközöket, módszertani leírásokat, 
színvonalas háttéranyagot és tartalmas irodalomjegyzéket is tartalmaznak. Az így 
elkészült programcsomagok már e tanév végén megvásárolhatók lesznek (erről a 
Köznevelés és az Iskolakultúra hasábjain tájékoztatjuk az érdeklődőket) és felhasznál­
hatóvá válnak a helyi tanfolyamokon.

A meghirdetett tanfolyam (21) közül 1992. szeptemberétől, december végéig 
összesen 17 (féle) valósult meg. Kettő (játéktervező, demontrációs eszköz-készítő) 
kellő számú jelentkező hiányában egyelőre nem került megszervezésre; másik kettőnek 
a programja (tanítási programíró, tanulási programíró) kidolgozás alatt áll.

Néhány programot összevontunk, mint például az önkormányzati vezetők és 
intézményvezetők helyi programkészítésről szóló tanfolyamát, mivel az önkormányzati 
vezetők részéről csekély érdeklődés mutatkozott. Továbbá a napok számát is 
csökkentettük -  a meghirdetetthez képest mert a NAT körüli problémák miatt a helyi
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tantervkészítést nem tudtuk kellő mélységben tárgyalni. A résztvevők a két nap alatt 
így is 14 alternatív programmal ismerkedhettek meg. (Az e programokról szóló könyv 
hamarosan megrendelhető lesz a programirodától.)

Más összevonásokat az alacsony létszám (hanganyagkészítő -  állóképszerkesztő
-  mozgóképszerkesztő) vagy a szorosan összetartozó tematika tett indokolttá 
(követelménykidolgozó -  tantervíró, illetve tankönyvszerkesztő -  feladatgyújteményké- 
szítő -  szakmai lektor). Ezekben az esetekben a tanfolyami tematikák úgy alakultak, 
hogy a közös és specifikus jegyek is érvényesülhettek.

Jó néhány tantárgy alternatíváit nem tudtuk bemutatni, mert a jelentkezők létszáma 
igen alacsony volt. így a tanítók csoportja mellett csak a magyar nyelv és irodalom, 
történelem, természettudományos tárgyak és a matematika tantárgy iránt érdeklődő 
általános iskolai tanárok vehettek részt a meghirdetett kurzusokon. A középiskolai 
tanárok számára -  jelentkezés híján -  egyetlen tantárgyból sem tudtunk csoportot 
szervezni.

A tanfolyamok időtartama változó volt. A vezetői és szaktárgyi tájékoztatók két, illetve 
három naposak voltak, a „Szakmai profizmus a vezetésben” című kurzus 3 hetes, a 
munkaszerepekre felkészítő tanfolyamok 70-80 órákat vettek igénybe.

A tanfolyamok szerkezete általában igazodott a tartalomhoz. Ahol a tartalom 
indokolta, ott a program több szakaszból állt, hogy a hallgatók a közbülső időben 
otthoni feladatokat is elvégezhessenek.

A munkaformákra elsősorban a kis csoportok, műhely jellegű tevékenységek voltak 
jellemzők. Ahol -  a téma természete miatt -  az ismeretközlés dominált, ott is volt 
lehetőségük a hallgatóknak az előadókkal való kommunikálásra. Több tanfolyamnak 
szerves része volt a különböző képességeket fejlesztő tréning, vagy a tréning jellegű 
gyakorlat, foglalkozás.

A segédleteket, irodalmakat, jegyzeteket azzal a szándékkal osztották ki az előadók, 
hogy a tanulás segítése mellett a hallgatók véleményét is megtudják a segédletek 
használhatóságáról.

A munkaszerepekre felkészítő tanfolyamok résztvevői egyéni munkával bizonyítják, 
hogy mennyit sajátítottak el a tanultakból. (A legtöbb tanfolyam záródolgozata januárban 
érkezik be a programirodára.)

Mire ez az írás megjelenik, az eredményes munkát végző hallgatók tanúsítványt 
kapnak. Névjegyzéküket közzétesszük, továbbá megküldjük a pedagógiai intézeteknek 
és a regionális oktatási központoknak avégett, hogy szakértőként, helyi tanfolyamok 
előadójaként foglalkoztassák őket.

Vezetői tanfolyamok

Meghirdetett progra- Előzetesen jelentkezők létszáma A tanfolyamon részt vett hallgatók
mok létszáma
Önkormányzati veze- 14 fő
tők tanfolyama /101. 71 fő
kód/
Intézményvezetők tan- 109 fő 
folyama /103. kód/
"Szakmai profizmus a 84 fő két csoportban összesen 41 fő
vezetésben/103. kód/
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Pedagógusok számára meghirdetett tanfolyamok
Meghirdetett progra- Előzetesen jelentkezők létszáma A tanfolyamon részt vett hallgatók 
mok
„Alternatívák az egyes 170 fő 143 fő
szaktárgyak tanításá­
ban" /104. kód/
(tanítók, magyar, törté­
nelem, matematika, 
természettudományok 
ált. isk. tanárai)
A többi tantárgy áttalá- 63 fő 
nos- és középiskolai ta­
nárai

Pedagógus munkaszerepre felkészítő tanfolyamok 1105. kód/

Meghirdetett progra­ Előzetesen jelentkezők létszáma A tanfolyamon részt vett hallgatók
mok létszáma
Tankönyvszerzők 31 fő
Tankönyvszerkesz­ 15 fő 3 csoportban összesen 50 fő
tők
Feladatgyűjtemény ké 41 fő
szítók
Szakmai lektorok 8 fő
Hanganyag-készítők 3 fő

6 fő
Allóképszerkesztók 3 fő
Mozgóképszerkesztók 9 fő
Tantervírók 35 fő 

27 fő
Követelmény kidolgoz 29 fő
ók
Vizsgáztatók 77 fő 51 fő
Mérési szakemberek 63 fő 2 csoportban, összesen 37 fó
Szaktanácsadók 69 fő 2 csoportban, összesen 34 fő
Iskolaelemzók 37 fő 16 fó
Tanítási programírók 18 fő megszervezése folyamatban van
Tanítási program készí­ 13 fő megszervezése folyamatban van
tők
Dem onstrációs esz­ 9 fő
köz-készítők
Játéktervezók 5 fő

AMBRUSNÉ SZALAI KATALIN 
a programiroda külső munkatársa

A PMSZ Projekt 2. alkuratóriumának 
1992. évi működése

A PSZM Projekt 2. alkuratóriumának feladatkörébe pedagógiai programok, fakultatív 
tantárgyi programok és taneszközök fejlesztése, külföldi programok és taneszközök 
adaptálására kiírt pályázatok elbírálása tartozik. Az alkuratórium munkájában 9 
kuratóriumi tag vett részt.

A kuratóriumi tagok munkáját a programiroda képviselője segítette. Az 1992-es évben
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2 pályázati ciklusban hirdettünk témákat. Az első ciklus 1992. április 30-án, a második 
szeptember 30-án zárult. A pályázati kiírás 27 témakörben mintegy 90 pályázati témát 
nevezett meg. A pályázati kiírás március elején jelent meg. A pályázóktól nem kidolgozott 
pályamunkákat kértünk, hanem a pályamunka rövid szinopszisát, a leendő kézirat 
legfontosabb paramétereit.

A pályázatok elkészítésére rendelkezésre álló rövid idő ellenére 331 pályázatot vettünk 
nyilvántartásba. A témák szerinti megoszlást az alábbi lista mutatja:

(01) Kreatológiai kultúra 17 (15) Magyarországismeret 4
(02) Egyéb 5 (16) Munkakultúra 6
(03) Énképfejlesztés, ön nevelés 21 (17) Művészeti kultúra 50
(04) Mindennapi élet 49 (18) Politikai kultúra 5
(05) Érzelmi kultúra 6 (19) Szabadidős kultúra 16
(06) Globalisztika 14 (20) Szellemi kultúra 6
(07) Humanizációs kultúra 6 (21) Szervezési kultúra 3
(08) Inform. kultúra 24 (22) Szociológiai kult. 5
(09) Játékkultúra 13 (23) Tanulás-önművelési k. 7
(10) Jogi kultúra 0 (24) Tájkultúra 20
(11) Klasszikus humán kult. 4 (25) Tudományos gondolkodás 6
(12) Kognitív kultúra 4 (26) Új enciklopéd. m. 11
(13) Magatartáskultúra
(14) Magyarságkép

8
23

(27) Világkultúra

Valamennyi pályázatot 2-2 szakértő véleményezett, előre meghatározott szempontok 
alapján, írásban. A véleményekben az eredetiséget, a szakszerűséget, a kommuniká­
ciós szempontokat elemezték a szakértők.

Az elkészítendő produktum szükségességét, indokoltságát is figyelembe véve tettek 
javaslatot a pályamunka későbbi sorsára vonatkozóan. Ezek szerint „feltétlenül 
javaslom”, „nem ítélhető meg", „kiegészítésre szorul” és „nem javaslom” minősítésekkel 
összegezték véleményüket.

A 331 pályázatból ily módon 59 kidolgozásának támogatását fogadták el.
Ez az 59 pályázat legalább az egyik szakértőtől a feltétlenül javaslom minősítést 

kapta.
Mivel a kuratórium a pályázatok között -  az elfogadottakon kívül -  jónéhány támogatásra 

méltót talált, nem utasította el a pályázót véglegesen. A jó színvonalú pályázatoknak az 
újrapátyázás lehetőségét ajánlotta fel. Ezzel a lehetőséggel 98 pályázó élt.

Az elfogadott pályamunkák szerzőivel a programiroda szerződést kötött a pályázat 
kidolgozására. A kéziratok, forgatókönyvek, mesterkazetták, hangszalagok a szerző­
désekben rögzített határidőre folyamatosan készülnek.

A második pályázati ciklusban -  amely szeptember 30-án zárult -  bővítettük a témákat. 
Pályázatot hirdettünk alternatív programokhoz illeszkedő taneszközök és tanítási 
segédletek kidolgozására alternatív iskolák, alternatív tárgyakat fejlesztő csoportok és 
egyéni pályázók számára.

A második pályázati ciklusban, a KFA-val történt témamegosztás alapján, alkurató- 
riumunk bírálta el az onnan átirányított 92, a szabadidő kultúrált eltöltésének segítését 
célzó pályázatot.

Az első ciklusból, a KFA-tól átirányított, valamint az újonnan benyújtott pályázatokkal 
együtt az alkuratórium 347 pályázat sorsáról döntött. A pályázatok témák szerinti 
megoszlását az alábbi lista mutatja be:

(01) Kreatológiai kultúra 6 (07) Humanizációs kultúra 1
(02) () Egyéb 25 (08) Információs kultúra 7
(03) Énképfejlesztés, önnevelés 4 (09) Játékkultúra 12
(04) Minennapi élet kutúrája 14 (10) Jogi kultúra 0
(05) Érzelmi kultúra 0 (11) Klasszikus humán kultúra 3
(06) Globalisztika 4 (12) Kognitív kultúra 1
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(13) Magatartáskultúra 5 (33) Testnevelés és sportkultúra 3
(14) Magyarságkép, nemzeti identitás 21 (34) Matematikai kultúra 13
(15) Magyarságismeret 3 (35) Természettudományos kultúra 18
(16) Munkakultúra és pályaorientáció 2 (36) Földtudományi és energetikai kult. 0
(17) Művészeti kultúra 50 (37) Földrajzi kultúra 5
(18) Politikai kultúra 0 (38) Kozmológiai kultúra 2
(19) Szabadidős kultúra 5 + 92 (39) Történelmi kultúra 13
(20) Szellemi kultúra 4 (40) Filozófiai kultúra 0
(21) Szervezési kultúra 2 (41) Körnnyezetkuttúra 0
(22) Szociológiai kultúra 1 (42) Ökológiai kultúra 5
(23) Tanulási-önművelési kultúra 2 (43) Hátrányos helyzetű gyermekek
(24) Táj kultúra 6 felzárkóztatása 0
(24) Tudományos gondolkodás 3 (44) Erkölcsi és etikai kultúra 0
(25) Új enciklopédikus műveltség 4 (45) Vallási kultúra 1
(27) Világkultúra 1 (46) Techmikai kultúra 3
(28) Anyanyelvi kommunikációs kultúra 14 (47) A termelés, a fogyasztás,
(30) Informatikai kultúra 4 a forgalom kultúrája 0
(31) Embertani (antropológiai) kultúra 2 (48) Gazdálkodási kultúra 4
(32) Egészségkultúra 2 Összesen 255+ 92

A pályázatok elbírálása ugyanolyan módon történt, mint az előző ciklusban.
A támogatásra javasolt pályamunkák szerzőivel néhány kivételtől eltekintve még 

1992-ben szerződést kötöttünk.
Az elkészült produktumokat ugyanolyan módon állíttatjuk elő, mint az első cikluséit.

OROSZ ZSUZSA 
a programiroda alkuratóriumi képviselője

A PSZM Projekt 3. alkuratóriumának 
tevékenysége

A PSZM Projekt szerepe a gyógypedagógiai munka megújításában

A gyógypedagógia területén a Pedagógus Szakma Megújítása Projekt nagy 
lendületet adott a gyógypedagógiai tanárok gyakorlatmegújító tudományos 
munkájának. Az Országos Közoktatási Intézetben működő kislétszámú csoport 
mellett a Bárczy Gusztáv Gyógypedagógiai Tanárképző főiskola a hazai gyógy­
pedagógiai fejlesztések egyedüli bázisa. Ez a szűk kutatási bázis többnyire az 
alapvető domentumok megírásával és korszerűsítésével van elfoglalva, és nincs 
elég ereje annak a sokrétű feladatnak a megoldására, amit az igen sokféle 
gyógypedagógiai intézményben folyó tanítás tartalmának, eljárásainak, pedagó­
giai eszközeinek megújítása jelent. A projekt pályázatos rendszere valamennyi, 
gyakorlatban dolgozó gyógypedagógus számára új lehetőséget teremtett arra, 
h°gy gyakorlatfejlesztési elképzeléseinek kidolgozásához és megismertetésé­
hez anyagi támogatást kapjon.

A gyakorló gyógypedagógusok az ebben a lehetőségben rejlő kihívásra igen nagy 
aktivitással válaszoltak. Az ismert tudományos kutatók mellett nagyszámú gyakorló 
szakember nyújtott be pályázatot. Bár a pályázatokban alig akadt olyan, amelyik téves 
pedagógiai elképzelésekre épült volna, mindegyik pályázatot mégsem lehetett támo­
gatásban részesíteni.

A pályázatok egy részét azért kellett elutasítani, mivel a pályázó az intézmény
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működéséhez, vagy működési feltételeinek javításához kért anyagi támogatást. 
Kétségtelen, hogy a gyógypedagógiai iskolák az országban sok helyen nehezebb 
működési feltételek mellett dolgoznak, mint más alsófokú intézmények, azonban 
ezeknek a finanszírozásbeli hiányokanak az enyhítése, vagy megszűntetése nem a 
projekt feladata. Különösen nehéz volt az elutasító döntés megfogalmazása azokban 
az esetekben, amikor különösen rossz körülmények között dolgozó gyógypedagógiai 
iskolák, hátrányos helyzetű gyermekcsoportok jobb neveléséhez kértek anyagi 
támogatást.

A kuratórium nem tudta támogatni azokat a pályázatokat sem, amelyekben a pályázók 
erősen egyedi, nem terjeszthető, helyi megoldásokat javasoltak. Az elutasítás ezekben 
az esetekben nem jelenti a pedagógiai elképzelések minősítését. Sok olyan jó 
megoldás létezhet, amely a helyi körülményeknek megfelel, azonban szélesebb körben 
már nem alkalmazható.

A pályázatok rövid futamideje miatt nem volt mód új kutatások indítására, a gyakorlatot 
közvetlenül nem segítő tudományos vizsgálódások támogatására, illetve olyan vállal­
kozások finanszírozására sem, ahol nem volt garancia arra, hogy a produktum az 
egyéves támogatási idő végére elkészül.

Az alkuratórium fő célkitűzése az volt, hogy a pályázati támogatásokkal széles körben 
terjeszthető pedagógiai dokumentumok (tantervek vagy tanterv-részletek, tankönyvek, 
oktatási és korrekciós segédletek, stb.) szülessenek és ezáltal a pályázat a gyógype­
dagógiai gyakorlat általános színvonalának emelését segítse elő.

Az alkuratórium az egyéves pályázati ciklus végén szakmai konferenciát rendez, 
amely értékelni fogja az elkészült munkák színvonalát, és amely remélhetőleg 
támpontokat nyújt majd ahhoz, hogy a következő pályázati ciklusban a pályázatok 
kiírása és elbírálása még jobban igazodjon a gyógypedagógia gyakorlat szükséglete­
ihez és a jó elképzelések megvalósításához.

ILLYÉS SÁNDOR 
a 3. alkuratórium elnöke

A PSZM Projekt 3. alkuratóriumának 1992. évi működése

A speciális nevelést igénylő gyerekek programjainak fejlesztését célzó pályáza­
tok az eredeti kiírás szerint a Közoktatás Fejlesztési Alaphoz (KFA) érkeztek és a 
két fejlesztési alap közötti programcsere következtében csak nyár elején kerül­
tek át a PSZM Projekt programirodájához. Az erre a feladatra szerveződött gyógy­
pedagógiai (3. számú) alkuratóriumba olyan kutató-fejlesztő szakembereket hí­
vott meg a kuratórium, akik a különböző fogyatékossági területek ismert szemé­
lyiségei, és többségükben maguk is gyakorló pedagógusok, intézményvezetők.

Az alkuratórium prioritásait az alábbiakban határozta meg:
produktum-orientáltság,
országos terjeszthetőség,
interdiszciplinaritás,
modellszerűség.
Az alkuratórium az első ciklus pályázatai közül mindössze 24 pályázatot támogatott. 

Ennek okait az előző fejezetben az alkuratórium elnöke ismertette.
Az őszi pályázati kiírásban módunk volt pontosan meghatározni a megpályázandó 

témaköröket, a pályamunkákkal szemben támasztott tartalmi és formai követelménye­
ket Ennek következtében nemcsak a pályázatok tematikája gazdagodott, és költség­
vetés-tervezése lett reálisabb, de egy-egy pályázat mellékleteként szinte félkész-kész
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produktumok érkeztek. Minden pályázat értékelését egy alkuratóriumi tag és egy 
(esetenként két) külső bíráló végezte. Összesen 78 neves szakembert kértünk fel 
lektorként való közreműködésre.

A második pályázati fordulóban igen sok értékes pályázatnak közel 50 %-át támogatta 
az alkuratórium. Az 1. és 2. ciklus beérkezett és elfogadott pályázatainak tematikus 
megoszlását az alábbi lista mutatja be:

Témakör

Látássérültek
Hallássérültek
Mozgássérültek
Korai fejlesztés
Dyslexia
Logopédia
Kutatás
Főiskolai jegyzet 
Szülőknek szóló könyv 
Középsúlyos értelmi fogyatékosok 
Enyhe értelmi fogyatékosok 
Értelmi fogyatékos szakképzés 
Modellkísérletek 
Halmozottan sérült 
vegyes

Összesen

I.ciklus II.ciklus
Beérk. Elf. Beérk. Elf.

p á l y á z á t o k
8 4 8 4

11 3 9 4
3 3 2
3 5 2

25 6 8 3
6 9 4
1 5 3
- 5 4
- 3 2
2 9 6

18 11 31 14
6 14 6
2 3 -

5 - -

3 - - -

93 24 112 54

A nyertes pályázókkal 97 produktumra 
műfajokban:

főiskolai jegyzet 
szöveggyűjtemény 
kutatási beszámoló 
könyv szülőknek 
pályaválasztási füzet 
tankönyv 
feladatgyűjtemény 
fejlesztő füzet 
konstruáló játék

kötött szerződést a programiroda az alábbi

tanterv
követelményrendszer 
fejlesztő program 
módszertani útmutató 
forgatókönyv 
diasorozat
számítógépes program 
zenei program

Egyetlen évben közel száz új tanulást-tanítást segítő produktum megjelenése 
reményeink szerint lendületet adhat az egész gyógypedagógus szakmának, és 
számottevően megújíthatja a gyógypedagógiai nevelést.

A legnagyobb összegű támogatásokból (összesen kb. 5 millió Ft) elindultak a 
gyógypedagógiai alaptantervek munkálatai, és februárban az üzletekbe kerül első 
kiadványunk, a dyslexia-prevenciót szolgáló LEXI fejlesztő füzet a nagycsoportos 
óvodások és kisiskolások számára.

OLÁHNÉ VÁGÓ IRÉN 
a programiroda alkuratóriumi képviselője
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A PSZM Projekt 4. alkuratóriumának 
tevékenysége

A PSZM Projekt 4. számú alkuratóriuma elsősorban a pedagógusképzés-tovább- 
képzés területén született pályázatok értékelésére volt hivatott, ezért ennek 
megfelelően verbuválódtak tagjai is. A Kocsis Károly rektor úr által vezetett 
alkuratóriumban a következő munkatársaink dolgoztak: Bakos István (MKM), 
Deme Tamás (OKI), Kotschy Andrásné (ELTE), Salamon Konrád (ELTE TKF), 
Sallai Éva (Veszprémi Egyetem) és Vastagh Zoltán (JPTE). A felsorolásból látha­
tó, hogy az adott területen megfelelő kompetenciával bíró szakemberek értékel­
ték a beérkező pályázatokat. Tevékenységüket felkért lektorok is segítették.

Az alkuratóriumhoz két pályázati fordulóban összesen 258 pályázat érkezett. Ezek 
tematikus megoszlása olyan széles skálán mozgott, hogy csoportosításukra nem 
sikerült koherens rendszert alkotni, így a mellékelt kimutatások témaköreit jobb 
megoldás hiányában állítottuk össze. Minden pályázatot legalább két alkuratóriumi tag 
vagy felkért lektor értékelt. Az értékelés szempontjait több beszélgetésen kialakítva az 
alábbiakban határoztuk meg:

-  eredetiség,
-  szakszerűség,
-  hasznosíthatóság, megvalósíthatóság,
-  kidolgozottság,
-  indokoltság,
-  szükségesség.
A referálók meghallgatása vagy a lektori vélemények megismerése és az adott 

pályázat előzetes átnézése után az alkuratórium az egyhangúság vállalásával hozta 
meg döntéseit. így összesen 129 pályázat több, mint 37.000.000,- Ft-tal való 
támogatásáról határozott.

Az elfogadott pályázatok sorában feltűnően magas volt az egyetemi és főiskolai 
jegyzetek megírására vonatkozó támogatás, ugyanakkor nagyon kevés volt a kutatásra 
vállalkozók száma.

Tekintettel arra, hogy a támogatott pályázatok listája már több fórumon is megjelent, 
a továbbiakban csak két összefoglaló kimutatást közlünk a dolgozatok tartalmi 
megoszlásáról és a témakörönkénti támogatások összegéről.

Kimutatás a 4. alkuratóriumhoz érkezett pályázatok igényeiről és a kapott támogatásról

Témakörök Pályázatok Kért Támogatott Megítélt
száma összeg pályázatok összeg

Közoktatáskutatás 1 350,000 1 200,000
Etika 3 1,800,000 2 150,000
Történelem tanítása 10 4,508,000 5 1,150,000
Anyanyelv-irodalom
tanítása 10 3,738,000 4 700,000
Idegen nyelv tanítása 10 47,956,240 - -

Művészeti nevelés 20 13,538,160 14 3,170,000
Szomatikus nevelés 14 4,028,400 7 1,360,000
Matematika-fizika- 
biológia-csillagá- 
szat tanítása 16 11,079,500 11 2,190,000
Környezet-földrajz- 
ökológia tanítása 22 8,707,960 14 3,050,000
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Számítástechnika­
informatika tan. 21 13,560,640 10 1,890,000
Pszichológia­
speciális nevelés­
lelki egészségvéd. 17 8,534,800 8 1,850,000
Kiscsoportos sze­
mélyiségfejlesztő 
tréningek vezetőinek 
felkészítése 17 21,180,940 4 2,700,000
Pedagógia-pedagógus- 
képzés-továbbképzés 
a) kutatás- 
fejlesztés 42 42,670,600 19 10,470,000
b) továbbképz. 39 47,015,868 20 5,710,000
Átirányított-át- 
kért pályázatok 5 3,082,000 5 1,260,000
Egyéb 11 4,989,626 5 1,210,000

Összesen: 258 236,740,734 129 37,060,000

Kimutatás a 4. a/kuratóriumhoz érkezett pályázatok megoszlásáról

A pályázatok száma
Témakörök az I. a II.

Közoktatáskutatás 1
fordulóban összesen

1
Etika 2 1 3
Történelemtanítás 7 3 10
Anyanyelv-irodalom tan. 9 1 10
Idegen nyelv tanítása 7 3 10
Művészeti nevelés 18 2 20
Szomatikus nevelés 13 1 14
Matematika-fizika-
biológia-csillagászat
tanítása 14 2 16
Környezet-földrajz- 
ökológia tanítása 16 6 22
Számítástechnika­
informatika tanítása 16 5 21
Pszichológia-speciális 
nevelés-lelki egészség- 
védelem 17 17
Kiscsoportos személyi­
ségfejlesztő tréningek 
vezetőinek felkészítése 17 17
Pedagógia-pedagógus- 
képzés-továbbképzés: 
a) kutatás-fejlesztés 31 11 42
kp) továbbképzés 25 14 39
Átirányított-átkért
pályázatok 5 5
Egyéb 11 - 11

Összesen: 192 66 258

KOCSIS MIHÁLY 
a programiroda alkuratóriumi képviselője
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A közoktatás információs bázisának 
kialakítására szerveződött alkuratórium 

működése
5. alprojekt

A PSZM Projekt legkésőbb szerveződött alkuratóriuma 1992. júliusában alakult 
meg. Feladata - a bevezetőben már említett KFA-val történt programcsere követ­
keztében - a közoktatás információs bázisa kiépítésének megkezdése volt. Az 
első négy alprojekttól jelentős mértékben eltérő funkció realizálására számító- 
gépes szakemberekből, statisztikusokból, jogászokból, oktatásszociológusok­
ból álló szakkuratórium állt fel a projektfeladat megvalósítására.

A tág területeket felölelő témát szűkítve a “Magyarországon fellelhető általá­
nos és középiskolai tantervek ... egységes információs rendszerbe illeszthető 
számítógépes adatbázisban történő leírására" írt ki pályázatot az 5. alkuratórium 
1992. szeptemberében. Erre a kiírásra 20 pályázat érkezett, közülük egyet tartot­
tak a szakemberek a legmegfelelőbbnek arra, hogy a pályázati célkitűzést reali­
zálni tudja. Az elfogadott pályázat szoftvere segítségével maguk a tantervfejlesz­
tők viszik majd be a rendszerbe (egységes adatbázisba) saját tanterveiket. Az 
ehhez szükséges ismereteket tanfolyami keretben fogják elsajátítani.

Az alkuratórium megbízásából a Programiroda levélben kereste meg a kísérle­
ti, alternatív programmal dolgozó általános és középiskolákat (összesen 56-ot), 
amelyek közül 25-öt kér fel az alkuratórium az induló - ún. “pilóta" - programban 
való közreműködésre. Visszajelzés eddig 21 iskolából érkezett.

1. Igény

a.) Az információ kapcsolatot hozzon létre
A képzés rendszerére vonatkozó információ kapcsolatot hoz létre a különböző 

szerveződési szintek között. Szerveződési szintet jelent pl. az iskola, az önkormányzat, 
a regionális központ, a minisztérium, a kormányzat, a nemzetközi fórum. A konkrét 
formát öltő adat ezért különböző szinten lehet hatékony.

Az iskolákról keveset tudunk. Igaz ugyan, hogy a legfontosabb mutatókról van 
benyomásunk, ismereteinket mégsem fogalmaztuk meg a nemzetközi szervezetek 
informatikai igényeinek megfelelően. Pénzügyi szempontok is sürgetik, hogy az egész 
iskolarendszert illetően mind az önkormányzat, mind a kormányzat döntések megho­
zatalát szolgáló, egyre több szempontból felhasználható információval rendelkezzen.

Az is igény, hogy az egyes területek konkrét munkája és a minisztérium irányító 
munkája igazi kapcsolaton alapuló legyen. A kapcsolatok adatszerúségének fokát lehet 
növelni.

b.) Az információ a szükséges mértékben legyen részletes
Részletesebb ebben az esetben az az információ, amelyik a társadalom egyes tagjaira 

vonatkozik, s összefogó jellegű az, amelyik az egész társadalmat jellemzi.
Az ország egészét jellemző adat összefogó jellegű, az egyes iskolák azonban a 

gyermekekre jellemző adatokkal is rendelkeznek. Az önkormányzatok gondjai közé pl. 
az iskolák működtetése tartozik, a kormányzat azonban a képzés egész rendszerére
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vonatkozóan rendelkezhet. Egy-egy régió jellegéből következően más feladatot old 
meg, a minisztérium azonban valamennyi régió egészét tekintheti át.

2. A felhasználás jellege

Egy adott állapot jellemzésekor sokféle szempontunk lehet. Alapvetően azonban 
legalább kétfélét elkülöníthetünk egymástól. Az egyik módon adott srtuktúra működte­
tésével hozzuk kapcsolatba, a másik mód szerint új helyzet kialakítására törekszünk.

Ahhoz, hogy egy iskola, mint intézmény jól működjön, az intézmény struktúráját leíró 
adatok használatára törekszünk. Tudnunk kell a benne dolgozók számát, a tantermeket 
karban kell tartani, üzemeltetni kell a fűtőberendezést stb. De nem hanyagolható el az 
sem, hogy miközben az iskola a megszokott módon működik, új feladatok megoldására 
is alkalmassá kell, hogy váljon, pl. a korszerű, új képzésnek is otthona legyen.

3. Fejlesztési feladat

A Művelődési és Közoktatási Minisztérium lehetőségei szerint a Pedagógus Szakma 
Megújítását szolgáló projekt pályázati rendszerben kívánta megadni a legjobb pályá­
zónak azt a lehetőséget, hogy a közoktatás információs bázisa egyik lehetséges elemét 
kifejlessze.

A PSZM Projekt 5. alkuratóriumának egységes döntése alapján az iskolai élet 
középpontjában lévő, tanári munkát közvetlenül szolgáló tantervi segítségnyújtást 
tűztük ki célul. Ennek megfelelően a tantermek egységes adatbázisba rögzítését olyan 
módon kívánjuk megoldani, hogy az a gyakorlatban a hozzáférés szerint mindenkinek 
információt adjon, amikor az önállóbb tantervkészítés és az iskolastruktúra változásának 
szakasza érkezik el.

Várható az egyes iskolák autonómiájának a növekedése. Ha a központi irányítás 
inkább csak elveket és általános követelményeket fogalmaz meg, a képzés egész 
rendszerében fokozottabb mértékben szükséges az egységesség, az összehasonlít­
hatóság lehetőségének a megteremtése. A tanárok, a diákok, a tananyag állandó 
változásban van, sohasem „csak megtanulunk” valamit. Ennek a változásnak sarkalatos 
pontját képezi a tantervi változás.

4. A projekt menete

Valamennyi iskola bekapcsolódását előkészítendő az iskolák kisebb körén belül (25 
helyen) a tanterveket a PROFIL (Mentor termék) szoftver segítségével megfelelő 
struktúrában az egyes iskolák saját szakemberei viszik fel. A szükséges ismereteket 
tanfolyamon tanítjuk be. Az iskolák jelentkezését várjuk a programirodán.

Az első fölviteli fázist követően a fölvivő szakemberek tapasztalatai alapján a 
PROFIL/szoftver továbbfejlesztésére kerül sor abban az értelemben, hogy a felmerült 
új igényeknek is megfeleljen. Alapvető célkitűzésünk, hogy azt a lehetőséget teremtsük 
meg, ami a moduláris felépítésű tananyag minél személyesebb kialakítását és 
alkalmazását szolgálja.

A termékként megjelenő, adatszerűén tárolt tantervek hozzáférhetőségét azzal is 
növelni kívánjuk, hogy azokat összehasonlítható formában, kiadványban tesszük közzé.

A tantervi feldolgozás különböző mélységű lehet, ezért akik a meglévő tantervek 
struktúrálását végzik, hogy a gépi feldolgozás számára előkészítsék anyagaikat, több
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lépésben oldják meg majd a feladatot. Az iskola valamennyi tanterve alapján a képzés 
helyi arculata rajzolódik ki. Az egyes iskolák munkájába könnyen beletekinteni, abból 
tanulni csak akkor lehet, ha mindenki egységes módon teszi hozzáférhetővé saját 
anyagát.

A projekt egyik eredménye az is, hogy kellően nagyszámú bekapcsolódó esetén 
hitelesebb kép alakul ki az országban folyó munka hagyományos és kísérleti formájáról. 
Lehetővé tesszük, hogy a fejlesztések mások tapasztalatára alapulva is folytatódjanak.

Minthogy jelen pillanatban nem áll módunkban a gépparkok jelentős fejlesztése, a 
tartalmi fejlesztésre irányítjuk figyelmünket. A korszerű technikai lehetőségek gyorsan 
változnak, s bármilyen gépeink is lennének, akkor is kérdéses volna, hogy mit csináljunk 
velük, milyen módon dolgozzuk fel adatainkat. A feldolgozáshoz szükséges eszközök 
a projekt rendelkezésére állnak.

Az iskolák szabad bekapcsolódása hasonlítható ahhoz a helyzethez, amelyben a 
postás meghozza a levelet és bedobja a postaládánkba, de tőlünk függ, hogy 
kivesszük-e a levelet, elolvassuk-e, válaszolunk-e rá.

5. A projekt továbbépítése

A tantervek leírása, fejlesztése a képzési folyamat egyik kulcseseménye. Valameny- 
nyi informatikai fejlesztés, ami az iskolai életre vonatkozik, innen nyeri erejét. A 
továbbiakban azonban csak a tantervek egységes információs rendszerbe illesztése ad 
kellő alapot, hogy valamennyi terület szervesen alakuljon ki a képzés helyein. Ilyen 
területek között tartjuk számon pl.: demográfiai, szociológiai, oktatásadminisztrációs, 
iskolai adminisztrációs, szakirodalmi, jogi, nyilvántartási, hiányzást, vizsgatervezési, 
kollégiumi, munkaügyi, eszközfejlesztési, eröforrásgazdálkodási, tevékenységszervezé­
si témaköröket. Csak a kellő figyelem és tudás hozhatja meg a projekt továbbépítését 
a gyakorlatban. Remélhetőleg a személyes fejlődést szolgálja majd a képzés információs 
rendszere akkor, amikor tanítani tudó és tanulni vágyó, tanár és diák együtt halad az 
átadhatóból és továbbfejleszthetőből a felfogott és továbbfejlesztett felé. Az információ 
csupán elengedhetetlen alap a helyes cselekvéshez, a lényeg mindig rajtunk múlik.

CZAKÓ KÁLMÁN DÁNIEL 
az 5. alkuratórium elnöke

A Pedagógus Szakma Megújítása Projekt 
Szervezeti és Működési Szabályzata

Budapest, 1992

f
Általános rendelkezések 

/.
A művelődési és közoktatási miniszter 80.183/1999.XVIII. sz. rendelkezése 200 millió 

Ft fejlesztési előirányzat MKM költségvetésben történő elkülönített kezelését hagyta 
jóvá a

Pedagógus Szakma Megújítása
(a továbbiakban PSZM) Projekt szakmai programjainak (alprojektjeinek) 1992. évi
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megvalósítására. Ezek a szakmai programok (alprojektek) az alábbiak:
1. A professzionális pedagógiai kultúra megalapozását segítő intenzív, rövid távú 

tanfolyamok, továbbképzések szervezése iskolafenntartók, iskolavezetők és pedagó­
gusok számára.

2. Pedagógiai programok, tantárgyi programok és taneszközök fejlesztése, külföldi 
programok és taneszközök adaptálása.

3. Speciális nevelést igénylők programjainak, taneszközeinek kidolgozása.
4. A pedagógusképzés és posztgraduális képzés megújítását lehetővé tevő akció­

kutatások, fejlesztések, képzési programok és továbbképzések támogatása.
5. A közoktatás információs rendszerének kidolgozása.

II.
A PSZM Projekt székhelye: Budapest, V. kerület, Szent István krt. 1., IV. em. 6. (1055)

III.
A PSZM Projekt megvalósításáért, a 200 millió Ft-os pénzalap célirányos felhaszná­

lásáért a művelődési és közoktatási miniszter által megbízott kuratóriumi elnök, valamint 
a kuratóriumi elnök felkérése alapján szerveződő Kuratórium felel.

IV.
A PSZM Projekt szakmai programjainak kivitelezésével összefüggő szervező, 

koordináló, információkezelő és -feldolgozó, tájékozódó és tájékoztató, reklám- és 
propagandatevékenységet, illetve kiadásra előkészítő, valamint a pénzalap felhaszná­
lását nyomonkövető tevékenységet a PSZM Projekt Programirodája Iája el.

V.
A PSZM Projekt megvalósítására rendelt 200 millió Ft-os pénzalap kezelője az 

Országos Közoktatási Intézet (1051 Budapest, Dorottya u. 8 ).

VI.
A PSZM Projekt tanfolyamai, továbbképzései, szakmai programjai pályázati rend­

szerben, a szakmai sajtóban közzétett pályázatok révén kerülnek nyilvánosságra. A 
projektfeladatok pályázaton kívüli megvalósítására csak akkor nyílik mód, ha az adott 
feladat kivitelezésére nem érkezik pályázat, illetve ha a benyújtott pályázatok egyike 
sem felel meg a formai és tartalmi követelményeknek.

A PSZM Projekt szakmai programjainak megvalósítását segítő 
szervezet felépítése

ld. a következő oldal ábráját

A PSZM Projekt Kuratóriuma

/. A Kuratórium jogállása 
A Kuratórium a PSZM projekt megvalósításáért, a 200 millió Ft-os pénzalap célirányos 

felhasználásáért felelős, a művelődési és közoktatási miniszternek beszámolni köteles, 
önállóan -  elsősorban alkuratóriumokban -  működő, a pénzalap felhasználásáról 
kizárólagos döntési jogosultsággal rendelkező, a pénzalap felhasználását ellenőrző 
testület.
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II. A Kuratórium hatásköre
(1) A 200 millió Ft-os pénzalapból nyilvános pályázat, illetve meghirdetés útján 

szerveződő tanfolyamok, továbbképzések, valamint a tanfolyami keretben születő 
fejlesztések finanszírozásával való kizárólagos rendelkezési jog.

(2) A 200 millió Ft-os pénzalapból nyilvános pályázati rendszerben, projektcélokra 
történő támogatások nyújtására való kizárólagos rendelkezési jog.

(3) A 200 millió Ft-os pénzalapból az (1)-(2) bekezdésben meghatározott célokra 
nyújtott pénzügyi támogatások felhasználásának ellenőrzése.

(4) Az alprojektek, valamint a Programiroda költségvetésének jóváhagyása.
(5) A jóváhagyott költségvetés belső tételeinek évközbeni átcsoportosítása.
(6) A PSZM Projekt szakmai programjainak megvalósítására életre hívott szervezet 

(Kuratórium, Programiroda) Szervezeti és Működési Szabályzatának jóváhagyása.

III. A Kuratórium feladata
(1) A Kuratórium dönt a PSZM projekt rendelkezésére álló pénzalap költségvetéseinek 

jóváhagyásáról, az egyes költségvetések belső tételeinek évközbeni átcsoportosításá­
ról, a PSZM projekt Szervezeti és Működési Szabályzatának jóváhagyásáról.

(2) A Kuratórium -  külső szakértők bevonásával -  alkuratóriumi keretben dönt:
a) az intenzív, rövid távú tanfolyamokra és továbbképzésekre kiírt pályázatokra 

beérkező pályamunkák minősítéséről, felhasználásáról és díjazásáról (1. alprojekt);
b) Az intenzív, rövid távú tanfolyamok keretében született produktumok elfogadásáról, 

díjazásáról és felhasználásáról (1. alprojekt);
c) a program- és taneszközfejlesztésekre kiírt pályázatokra beérkező pályamunkák 

minősítéséről és elfogadásáról (2. alprojekt);
d) a pályázat útján felkért (megbízott) szerzők program- és taneszközfejlesztési 

produktumainak szakmai értékeléséről, díjazásáról és felhasználásáról (2. alprojekt);
e) a pályázaton kívül megbízott szerzők program- és taneszközfejlesztési produktu­

mainak szakmai értékeléséről díjazásáról és felhasználásáról (1., 2., 3., 4. és 5. 
alprojekt);

f) a speciális nevelést igénylők programjainak, taneszközeinek fejlesztésére kiírt 
pályázatokra beérkező pályamunkák minősítéséről és elfogadásáról (3. alprojekt);

g) a speciális nevelést igénylők programjainak, taneszközeinek fejlesztésére -  
pályázat útján -  felkért (megbízott) szerzők produktumainak szakmai értékeléséről, 
díjazásáról és felhasználásáról (3. alprojekt);

h) a pedagógusképzés és posztgraduális képzés megújítására kiírt pályázatokra 
beérkező pályamunkák minősítéséről és felhasználásáról (4. alprojekt);

i) a pedagógusképzés és posztgraduális képzés megújítását segítő kutatásokra, 
fejlesztésekre -  pályázat útján -  felkért (megbízott) szerzők, kutatók, fejlesztők, 
intézmények és csoportok kutatási, illetve fejlesztési produktumainak minősítéséről, 
díjazásáról és felhasználásáról (4. alprojekt);

j) a közoktatás információs bázisának kiépítésére kiírt pályázatra beérkező pálya­
munkák minősítéséről, felhasználásáról és díjazásáról (5. alprojekt);

k) az információszolgáltatásba bevont (felkért) intézmények közreműködésének 
feltételeiről, a közreműködés honorálásáról (5. alprojekt);

I) az elkészült szakmai produktumok publikálásáról, kiadásáról (1., 2., 3., 4. és 5. 
alprojekt).

(3) A Kuratórium ellenőrzi a 200 millió Ft-os pénzalapból juttatott pénzügyi 
támogatásoknak a Kuratórium döntésében foglalt célra és feltételekkel történő 
felhasználását.

(4) A Kuratórium gondoskodik a pályázati rendszerrel kapcsolatos döntéseinek sajtó
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útján történő nyilvánosságra hozataláról.
(5) A Kuratórium a tárgyévet követő év január 31. napjáig beszámol a művelődési 

és közoktatási miniszternek a PSZM Projekt megvalósításáról, a pénzalap felhaszná­
lásáról.

IV. A Kuratórium összetétele
(1) A Kuratórium öt alkuratórium révén fejti ki tevékenységét.
(2) A Kuratórium tagjai nagytekintélyű, pedagógiához értő társadalom- és termé­

szettudósok, művészek, pedagógusok, illetőleg a közoktatásért felelős tárca képviselői.
(3) A Kuratórium tagjait a kuratóriumi elnök kéri fel a kuratóriumi munkára. 

Megbízatásuk alól -  indokolt esetben -  ugyancsak a kuratóriumi elnök ad felmentést.
(4) Az egyes alkuratóriumok létszáma 5-11 fő.

V. A Kuratórium működése
(1) A Kuratórium hatáskörét ülésein gyakorolja.
(2) A Kuratórium elsősorban alkuratóriumi keretben ülésezik.
(3) A Kuratórium tagjai érdemi munkájukért (pályázatok bírálata, kéziratok lektorálása, 

előadások, továbbképzések tartása, stb.) díjazásban részesülnek.
(4) A Kuratórium döntéseinek előkészítését, a döntések végrehajtását, a III. pontban 

meghatározott feladataihoz kapcsolódó operatív tevékenységet a Programiroda látja 
el.

(5) A Programiroda képviselői látják el a Kuratórium, illetőleg az alkuratóriumok titkári 
feladatait.

(6) A Kuratórium tagjai a működésük során tudomásukra jutott információkat 
kötelesek hivatali titokként kezelni.

(7) A Kuratórium szakmai döntéseinek előkészítését, a pályázatok alaki és tartalmi 
követelményeknek való elsődleges megfeleltetését a Programiroda látja el.

(8) Az alaki és tartalmi követelményeknek megfelelő pályázatok elbírálását -  a 
Kuratórium tagjain kívül -  külső szakértők végzik. A külső szakértőket a Kuratórium 
kezdeményezésére a Programiroda bízza meg.

VI. A Kuratórium üléseinek előkészítése
(1) A Kuratórium ülésének napirendjét a kuratóriumi elnök, az Alkuratórium ülésének 

napirendjét az alkuratóriumi elnök határozza meg.
(2) Az elnökök által meghatározott napirendi pontokhoz szükséges dokumentumokat 

a Programiroda képviselői állítják össze, s küldik meg a kuratóriumi tagoknak.
(3) A kuratóriumi elnök és az alkuratóriumi elnökök külső szakértőket is meghívhatnak 

a kuratóriumi ülésekre.
(4) A Programiroda képviselői gondoskodnak a kuratóriumi ülések tárgyi és személyi 

feltételeiről.

VII. A Kuratórium ülései
(1) A Kuratórium üléseit a kuratóriumi elnök, az Alkuratórium üléseit az alkuratóriumi 

elnök hívja össze.
(2) A kuratóriumi ülést a napirend megjelölésével, az ülésekre előkészített, szakértői 

véleménnyel ellátott pályázatok, illetve egyéb mellékletek csatolásával -  a kitűzött 
időpontot megelőzően nyolc nappal korábban lehet összehívni.

(3) A Kuratórium negyedévente, az Alkuratórium havonta tartja rendes üléseit.
(4) Rendkívüli kuratóriumi ülést a kuratóriumi elnök, illetve az alkuratóriumi elnökök 

szükség szerint bármikor összehívhatnak a kuratóriumi tagok legalább ötven százalékának 
javaslatára (ötven százalék a Kuratórium, illetőleg az Alkuratórium létszámának a fele).
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(5) A rendkívüli kuratóriumi ülést is a napirend megjelölésével, a szükséges 
tájékoztató anyag csatolásával, a kitűzött időpontot megelőzően nyolc nappal korábban 
lehet összehívni.

(6) A Kuratórium határozatképtelensége esetén az elnök köteles nyolc napos 
időközökkel a megismételt ülést összehívni.

(7) A kuratóriumi üléseken az elnök(ök) és a kuratóriumi tagok személyesen vesznek 
részt.

(8) A kuratóriumi üléseken személyesen kötelesek résztvenni a Programiroda 
képviselői.

(9) A kuratóriumi üléseket az elnök(ök) vagy az elnök(ök) által megbízott kuratóriumi 
tag(ok) vezeti(k).

VIII. A Kuratórium határozathozatala
(1) A Kuratórium határozatképes, ha a kuratóriumi elnök, valamint a kuratóriumi tagok 

fele jelen van az ülésen.
(2) Az Alkuratórium határozatképes, ha az alkuratóriumi elnök, valamint az alkurató- 

riumi tagok fele jelen van az ülésen.
(3) A Kuratórium és az Alkuratórium döntései nyílt szavazással, egyszerű szótöbb­

séggel hozza. Szavazategyenlőség esetén az elnök szavazata dönt.
(4) A kuratóriumi elnök, az alkuratóriumi elnök, illetőleg a kuratóriumi tag nem 

szavazhat, ha az adott ügyben elfogult, vagy ha személyével kapcsolatban összefér­
hetetlenség áll fenn.

(5) A Kuratórium, (Alkuratórium) tagjával kapcsolatos összeférhetetlenség megálla­
pítására -  bármely kuratóriumi tag bejelentése alapján -  a kuratóriumi (alkuratóriumi) 
elnök jogosult.

(6) A kuratóriumi (alkuratóriumi) elnökkel szemben felmerülő elfogultságot vagy 
összeférhetlenséget a Kuratórium (Alkuratórium) tagjai egyszerű szavazattöbbséggel 
állapítják meg.

(7) A Kuratórium (Alkuratórium) üléseiről jegyzőkönyvet kell vezetni. A kuratóriumi 
(alkuratóriumi) ülés jegyzőkönyvét az érintett elnök jogosult hangszalagon rögzíteni. 
Az ülés jegyzőkönyvét az elnök és a Programiroda képviselője írja alá.

IX. A Kuratórium határozatai, intézkedései
(1) A Kuratórium határozattal dönt:
a) a PSZM Projekt rendelkezésére álló pénzalap költségvetéseinek jóváhagyásáról;
b) az egyes költségvetések belső tételeinek évközbeni átcsoportosításáról;
c) a PSZM Projekt Szervezeti és Működési Szabályának jóváhagyásáról.
(2) Az Alkuratórium határozattal dönt:
a) az intenzív, rövid távú tanfolyamokra, továbbképzésekre kiírt pályázatokra beérkező 

pályamunkák elfogadásáról, díjazásáról és felhasználásáról (1. alkuratórium);
b) a tanfolyami oktatás keretében született produktumok elfogadásáról, díjazásáról 

és felhasználásáról (1. alkuratórium);
c) a program- és taneszközfejlesztésekre kiírt pályázatokra beérkező pályamunkák 

elfogadásáról (2. alkuratórium);
d) a pályázat útján felkért (megbízott) szerzők program- és taneszközfejlesztési 

produktumainak értékeléséről, díjazásáról és felhasználásáról (2. alkuratórium);
e) a pályázaton kívül megbízott szerzők program- és taneszközfejlesztési produktu­

mainak értékeléséről, díjazásáról és felhasználásáról (1., 2., 3., 4., 5. alkuratórium);
f) a speciális nevelést igénylők programjainak, taneszközeinek fejlesztésére kiírt 

pályázatokra beérkező pályamunkák minősítéséről és elfogadásáról (3. alkuratórium);
g) a speciális nevelést igénylők programjainak, taneszközeinek fejlesztésére -
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pályázat útján -  felkért (megbízott) szerzők produktumainak szakmai értékeléséről, 
díjazásáról és felhasználásáról (3. alkuratórium);

h) pedagógusképzés és posztgraduális képzés megújítására kiírt pályázatokra 
beérkező pályamunkák minősítéséről és felhasználásáról (4. alkuratórium);

i) a pedagógusképzés és posztgraduális képzés megújítását segítő kutatásokra, 
fejlesztésekre -  pályázat útján -  felkért (megbízott) szerzők, kutatók, fejlesztők, 
intézmények és csoportok kutatási, illetve fejlesztési produktumainak minősítéséről, 
díjazásáról és felhasználásáról (4. alkuratórium);

j) a közoktatás információs bázisának kiépítésére kiírt pályázatra beérkező pálya­
munkák minősítéséről, felhasználásáról és díjazásáról (5. alkuratórium);

k) az információszolgáltatásba bevont (felkért) intézmények közreműködésének 
feltételeiről, a közreműködés honorálásáról (5. alkuratórium);

I) az elkészült szakmai produktumok publikálásáról, kiadásáról (1., 2., 3., 4. és 5. 
alkuratórium).

(3) A Kuratórium, illetőleg az Alkuratórium határozattal rendelkezik az (1)-(2) 
bekezdésekben meghatározott döntések végrehajtásáról, a döntések módjáról és 
időpontjáról, valamint a kuratóriumi támogatás felhasználásának ellenőrzéséről.

(4) A Kuratórium állást foglal a kuratóriumi elnök és a Programiroda vezetője által 
előterjesztett költségvetési beszámolóról.

(5) A PSZM Projekt keretében végzett tevékenységekről szóló éves beszámolót -  
a Kuratórium jóváhagyása után -  a kuratóriumi elnök terjeszti a művelődési és 
közoktatási miniszter elé.

X. A Kuratórium elnöke
(1) A kuratóriumi elnök hatásköre:
a) a kuratóriumi ülések összehívása;
b) a kuratóriumi ülések határozatképességének megállapítása;
c) a kuratóriumi ülések napirendjének meghatározása;
d) az alkuratóriumi ülések felügyelete;
e) indokolt esetben az alkuratóriumok által hozott döntések felülbírálata. (Amennyiben 

az alkutatóriumi döntés ellen a kuratóriumi elnök vétót emel, az alkuratóriumi döntést 
a Kuratóriumnak kell felülbírálnia.)

(2) A kuratóriumi elnök feladata:
a) a kuratóriumi ülések negyedévenkénti összehívása;
b) a kuratóriumi ülések napirendjének meghatározása;
c) rendkívüli kuratóriumi ülés összehívása szükség szerint bármikor;
d) rendkívüli kuratóriumi ülés összehívása abban az esetben, ha azt a kuratórium 

tagjainak legalább ötven százaléka a napirend beterjesztésével kéri;
e) a PSZM Projekt keretében végzett tevékenységről szóló éves beszámoló 

elkészítése, jóváhagyatása a Kuratóriummal, beterjesztése a művelődési és közoktatási 
miniszterhez;

f) a kuratóriumi ülésen való részvétel és az ülés levezetése, szükség esetén az ülést 
levezető helyettes megbízása a kuratóriumi tagok közül;

g) mindazon feladatok, amelyek a kuratóriumi tagokra hárulnak.

X. Az Alkuratórium elnöke
(1) Az alkuratóriumi elnök hatásköre:
a) az alkuratóriumi ülések összehívása;
b) az alkuratóriumi ülések határozatképességének megállapítása;
c) az alkuratóriumi ülések napirendjének meghatározása;
(2) Az alkuratóriumi elnök feladata:
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a) az alkuratóriumi ülések havonkénti összehívása;
b) az alkuratóriumi ülések napirendjének meghatározása;
c) rendkívüli alkuratóriumi ülés összehívása szükség szerint bármikor;
d) rendkívüli alkuratóriumi ülés összehívása abban az esetben, ha azt a kuratórium 

tagjainak legalább ötven százaléka a napirend beterjesztésével kéri;
e) a kuratóriumi és az általa vezetett alkuratóriumi üléseken való részvétel, az 

alkuratóriumi ülés levezetése; szükség esetén az alkuratóriumi ülést levezető helyettes 
megbízása az alkuratóriumi tagok közül;

f) mindazon feladatok, amelyek a kuratóriumi tagokra hárulnak.

XII. A kuratóriumi tagok
(1) A kuratóriumi tagok feladata;
a) személyes megjelenés a kuratóriumi ülésen, illetve az érintett alkuratóriumi ülésen;
b) döntés a szakértők által véleményezett és a Programiroda által előkészített 

pályázatok elfogadásáról, díjazásáról és felhasználásáról, valamint a pályázaton kívül 
született produktumok elfogadásáról, díjazásáról és felhasználásáról;

c) döntés az elkészült produktumok publikálásáról, kiadásáról;
d) rendelkezés a b-c) pontban rögzített döntések végrehajtásának módjáról és 

időpontjáról;
e) rendelkezés az odaítélt támogatások felhasználásának ellenőrzéséről.

XIII. A Programiroda képviselője
(1) A Programiroda képviselője nem tagja a Kuratóriumnak, szavazati joggal nem 

rendelkezik.
(2) A Programiroda képviselője a Kuratórium (Alkuratórium) döntéseinek előkészíté­

séért, a kuratóriumi ülések technikai lebonyolításáért, a kuratóriumi (alkuratóriumi) 
döntések végrehajtásával összefüggő tevékenységek elvégzéséért felel;

(3) A Programiroda képviselőjének feladatai a kuratóriumi (alkuratóriumi) ülések 
előkészítésében:

a) az ülés napirendi pontjainak átvétele az elnöktől;
b) az ülés meghívójának elkészítése, aláírása, a meghívó és a mellékletek elküldése 

a kuratóriumi tagoknak és a meghívott külső szakértőknek;
c) az ülés személyi és tárgyi feltételeinek biztosítása.
(4) A Programiroda képviselőjének feladatai a kuratóriumi üléseken:
a) jelenléti ívet vezet;
b) hangszalagon rögzíti az ülést vagy írásos jegyzőkönyvet vezet az ülésről.
(5) A Programiroda képviselője készíti el -  a jegyzőkönyv alapján -  a kuratóriumi 

(alkuratóriumi ülés) emlékeztetőjét, s küldi meg az érintett kuratóriumi tagoknak az ülést 
követő öt napon belül.

(6) A Programiroda képviselője kapcsolatot tart fenn az érintett alprojekt keretében 
benyújtott, elfogadott pályázatok képviselőivel, szakmai konzultációt folytat a megbízott 
szerzőkkel.

A PSZM Projekt Programirodája 

I. A Programiroda jogállása
(1) A Programiroda a kuratóriumi elnök és a közoktatásért felelős helyettes államtitkár 

(91/192. XXXI. sz. helyettes államtitkári rendelkezés) előzetes megállapodása révén 
létrehozott szervezet.
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(2) A Programiroda székhelye: Budapest, V. kér. Szent István krt. 1., IV. em. 6. (1055).
Telefonszáma: 111-05-25.

(3) A Programiroda a PSZM Projekt szakmai programjainak kivitelezésével össze­
függő szervező, koordináló, információkezelő és -feldolgozó, tájékozódó és tájékoztató, 
reklám- és propagandatevékenységet kifejtő, kiadásra előkészítő, valamint a Projekt 
pénzalapjának felhasználását nyomonkövető szervezet.

III. A Programiroda alapvető feladatai
(1) A Programiroda végzi a Projekt végrehajtásához kötődő kutatások, fejlesztések, 

tanfolyamok és továbbképzések szervezésével, koordinálásával összefüggő tevékeny­
ségeket.

(2) A Programiroda állandó kapcsolatot tart fenn a kutatással, fejlesztéssel, tanfolyam- 
és továbbképzésszervezéssel megbízott szakemberekkel, szakmai szervezetekkel, 
lektorokkal és kuratóriumi tagokkal.

(3) A Programiroda lebonyolítja az 1. alprojekt tanfolyami, továbbképzési programok 
kidolgozására, tanfolyamok, továbbképzések tartására szóló pályázatát: megjelenteti 
a pályázatkiírást, a beérkező pályázatokat kiadja az 1. Alkuratórium tagjainak, illetve 
külső szakértőknek bírálatra. A véleményezett pályázatokat az 1. Alkuratórium elé 
terjeszti. Értesítést küld az érintetteknek a pályázat elfogadásáról vagy elutasításáról. 
A kuratóriumi döntést publikussá teszi. Szerződést köt az elfogadott pályázatok 
szerzőivel és a szakértőkkel. Kiadja lektorálásra az elkészült kéziratokat. A két lektor 
által egybehangzóan kiadásra javasolt kéziratokat kiadásra készíti elő, illetve átadja a 
PSZM Projekt Porgramirodájával együttműködő kiadónak. Közreműködik az elkészült 
produktum terjesztésében, népszerűsítésében.

(4) A Programiroda hirdeti meg az 1. alprojekt keretében tervezett tanfolyamokat, 
továbbképzéseket. Közvetlenül vagy közvetve részt vesz atanfolyamok.továbképzések 
szervezésében, lebonyolításában. Kezeli (nyilvántartja és feldolgozza) a tanfolyamok, 
továbbképzések dokumentumait. Kiadásra készíti elő a tanfolyami képzés keretében 
született, lektorok által elfogadott produktumokat.

(5) A Programiroda lebonyolítja a 2. alprojekt program- és taneszközfejlesztési 
pályázatát a (3) bekezdésben leírtaknak megfelelően.

(6) A Programiroda lebonyolítja a 3. alprojekt pályázatát a (3) bekezdésben leírtak 
szerint.

(7) A Programiroda lebonyolítja a 4. alprojekt pályázatát a (3) bekezdésben leírtak 
szerint. Közreműködik a kísérletek, kutatások, fejlesztések eredményeit bemutató 
szakmai konferencia megszervezésében és kivitelezésében.

(8) A Programiroda lebonyolítja az 5. alprojekt pályázatát: közzéteszi a pályázatkiírást; 
a beérkező pályázatokat nyilvántartásba veszi; átadja véleményezésre az 5. Alkurató­
rium tagjainak vagy az általuk felkért külső szakértőknek. A véleményezett pályázatokat 
átadja az 5. Alkuratóriumnak döntés végett. A pályázóknak értesítést küld az 
Alkuratóriumi döntésről. A nyertes pályázókkal -  az érintett Alkuratórium által megadott 
feltételek szerint -  szerződést köt. Ugyancsak szerződést köt az 5. Alkuratórium által 
együttműködésre felkért, adatközlő intézményekkel. Nyomon követi a szerződésben 
rögzített feladatok teljesítését.

(9) A Programiroda adatbázist és dokumentumtárat épít ki, s azokat folyamatosan 
bővíti. A rendelkezésre álló adatokat és dokumentumokat a felhasználók (iskolák, 
főiskolák, egyetemek, kutatóhelyek, fejlesztőintézetek, szakmai szervezetek, stb.) 
számára hozzáférhetővé teszi.

(10) A Programiroda folyamatosan nyomonköveti a szakmai programok megvalósí­
tására szolgáló pénzeszközök felhasználását. A pénzalapot kezelő intézet pénzügyi­
gazdasági szakembereivel rendszeres konzultációt folytat. A felhasználható pénzesz­
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közök mértékéről negyedévente -  indokolt esetben havonta -  tájékoztatja az érintett 
Alkuratóriumot.

(11) A Programiroda -  képviselői révén -  előkészíti a Kuratórium (Alkuratórium) rendes 
és rendkívüli üléseit. Az ülések programjáról -  az elnöktől kapott információk alapján -  
az ülés előtt legalább nyolc nappal értesítést küld az érintett kuratóriumi tagoknak.

(12) A Programiroda közreműködik a Kuratórium éwégi beszámolójának elkészíté­
sében, valamint a költségvetési beszámoló elkészítésében.

III. A Programiroda szervezete
(1) A Programiroda munkatársai kirendelt vagy megbízott, pedagógiához értő, 

szervezésben, információkezelésben és -feldolgozásban, kiadványozásban és gazdál­
kodásban felkészült szakemberek és ügyintézők.

(2) A Programiroda kirendelt, vagy megbízott alkalmazottai felett a munkáltatói jogkört 
a kuratóriumi elnök gyakorolja.

(3) A Programiroda tevékenységét az irodavezető -  távollétében az irodavezető­
helyettes -  irányítja.

(4) A Programiroda főfoglalkozású dolgozói: az irodavezető, az irodavezető-helyet- 
tes, 4 fő ügyintéző;

megbízásos jogviszonyban lévő munkatársai: öt fő képviselő; 
másodállású dolgozója: 1 fő (4 órás) kézbesítő és 1 fő (2 órás) takarító; 
a fentieken túl a Programiroda munkáját szolgáltatásaival segíti 1 fő jogi szakértő.
(5) A pályázatok, szakmai anyagok, kéziratok szakmai véleményezését, lektorálását 

külső szakértők végzik, akikkel a Programiroda megbízásos jogviszonyt létesít.

IV. A Programiroda dolgozóinak hatáskörére és kötelességére vonatkozó 
általános szabályok

(1) A Programiroda dolgozóinak munkaviszonyból eredő jogait, kötelességét és 
felelősségét a Közalkalmazotti Törvény, a Munka Törvénykönyve, valamint a PSZM 
Projekt Szervezeti és Működési Szabályzata, illetve az ezek alapján készített munkaköri 
leírások rögzítik.

(2) A Programiroda dolgozóinak hatásköre kiterjed azoknak az intézkedéseknek a 
megtételére, amelyeket jogszabály, Szervezeti és Működési Szabályzat, belső utasítás, 
munkaköri leírás vagy az arra illetékes vezető számukra feladatként határoz meg.

(3) A Programiroda valamennyi dolgozójának biztosított hatáskörében a jogok 
gyakorlása egyben kötelessége is, amelyről az érintett dolgozó nem mondhat le, 
legfeljebb azok gyakorlását küzvetlen vezetőjének hozzájárulásával átruházhatja.

V Kiadmányozás és utalványozás
(1) A PSZM Projekt keretében kiadmányozási és utalványozási jogkörrel a kuratóriumi 

elnök, valamint -  a kuratóriumi elnök megbízásából -  a Programiroda vezetője 
rendelkezik.

VI. Ellenjegyzés és érvényesítés
(1) A PSZM Projekt keretében ellenjegyzési jogkörrel a pénzalapot kezelő Országos 

Közoktatási Intézet gazdasági igazgatója rendelkezik.
(2) A PSZM Projekt keretében érvényesítési jogkörrel rendelkezik az Országos 

Közoktatási Intézet gazdasági igazgatója által felhatalmazott pénzügyi szakember.

VII. Bélyegzőhasználat
(1) A Kuratórium és az Alkuratórium elnöke jogosult használni a “PEDAGÓGUS
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SZAKMA MEGÚJÍTÁSA PROJEKT KURATÓRIUMA" feliratú körbélyegzőt.
(2) A Kuratórium levélpapírján, borítékján a Kuratórium elnevezése, székhelyének 

címe, telefon/fax-száma, postafiókszáma kerül feltüntetésre.
(3) A Programiroda vezetői, ügyintézői és képviselői jogosultak használni a 

“PEDAGÓGUS SZAKMA MEGÚJÍTÁSA PROJEKT PROGRAMIRODÁJA” feliratú kör­
bélyegzőt.

(4) A Programiroda címtábláján, levélpapírjain, borítékjain és hosszú bélyegzőjén 
jogosult az elnevezését, címét, telefon/fax-számát és postafiókszámát használni.

(5) A Kuratórium és a Programiroda használatában lévő, illetve tartalékolt bélyeg­
zőkről nyilvántartást kell vezetni. A bélyegző elvesztése esetén jegyzőkönyvet kell 
felvenni oly módon, hogy abból az elvesztéséért felelős személy felelőssége megálla­
pítható legyen.

(6) Az elvesztett bélyegző érvénytelenítése és nyilvántartásból való törlése érdekében 
a Programiroda vezetője köteles intézkedni.

VIII. Vagyonkezelés
(1) A PSZM Projekt múködése időszakában a Programiroda működését segítő 

vagyontárgyak (gépek, bútorok, műszerek, stb.) kizárólag a Programiroda kezelésében 
vannak és a Kezelő vagyonnyilvántartásában szerepelnek.

(2) A Programiroda által vásárolt tárgyi eszközök és készletek naprakész nyilvántar­
tását a Kezelő vezeti.

IX. Szabad pénzeszközök feletti rendelkezés
(1) A PSZM Projekt szabad pénzeszközeit a Kezelő rövid (fél évnél nem hosszabb) 

lejáratú, államilag garantált értékpapírba fekteti a Programiroda vezetőjének egyetér­
tésével.

(2) A rövid lejáratú lekötések hozadékai felett kizárólagos joggal a Kezelő egyszemélyi 
felelős vezetője és a PSZM Projekt kuratóriumi elnöke rendelkezik.

Záró rendelkezés

Jelen Szervezeti és Működési Szabályzatot a Kuratórium 1992. március 20-án 
megtartott ülésén jóváhagyta azzal, hogy 1992. április 1. napjával lép hatályba. 

Budapest 1992. március 20.
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A PSZM Projekt 1992. évi kiadásai, illetve szerződéssel lekötött várható kiadásai

1. Alprojekt 2. Alprojekt 3. Alprojekt 4. Alprojekt 5. Alprojekt Programiroda Összesen
1. Pályázatok lektorálásra kifize- 108.000,- 1.116.300,- 462.000,- 709.500,- 106.500,- -  2.502.300,-
tett tiszteletdíj xn
2. Díjazott pályázat 216.000,- 24.093.140,- 17.660.000,- 38.345.000,- 6.000.000,- -  86.314.140,-
3. Tanfolyamok kiadásai 3.075.328,- -  -  -  -  “  3.075.328,-
4. Eqvéb kiadások 4.806.120,75 254.207,- 876.853,- 19.264,- 15.261.008,- 9.845.501,95 31.062.954,7
5. Az 1. pályázati ciklus könyve- ----------------- 26.239.972, ---------------  26.239.972,-
inek kiadására lekötött összeg
6. A 2. pályázati ciklus könyve- ----------------- 40.808.660, --------------- 40.808.660,-
inek kiadására lekötött összeg
Összesen 190.003.354,7
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A Pedagógus Szakma 
Megújítása Projekt 1992-ben 
díjazott pályázataira kifizetett, 
illetve szerződéssel lekötött 

pénzösszegek
Ablonczy Dánielné
Háztartás, családszervezés 7-8. osztályo­

soknak -  feladatlap 
56 eFt (+14 eFt)*
Agárdi Napköziotthonos Óvoda
(Szaniszló Elemérné)
Tanulási (dyslexia, dysgraphia) és magatar­

tási zavarok megelőzését segítő integrált 
program 

50 eFt
Alternatív Közgazdasági Gimnázium
Taneszközök fejlesztése
1,000 eFt
Altuir Bt Szakmai csoport
A modellelmélet és a modellmódszer meg­

ismertetéséhez -  tankönyvek és útmutató pe­
dagógusoknak 

196 eFt (+42 eFt)
Amurt Hungary Életkör 
Környezetvédelmi speciálkollégium prog­

ramja 
10 eFt
Andrásfalvy András dr.
(Sándor Kör, Budapest)
A szeretet kockázata -  fordítás 
80 eFt (+14.4 eFt)
Antal György
Az etika alapjai -  „Kövesd a Logoszt...!" 

(jegyzet és szöveggyűjtemény)
50 eFt (+ 20 eFt)
Antal Sára
Én és a világ -  tanulói útmutató 
60 eFt (+10 eFt)
Arató László -  Pála Károly
Irodalom és szövegértelmezés -  tanári se­

gédkönyv és munkatankönyv 
400 eFt (+80 eFt)

Arday István
A globális problémák iránti fogékonyság 

megalapozása -  tankönyv, útmutató, transz­
parens és videofilm-forgatókönyv 

110 eFt (+16.4 eFt)
Ágh Zsófia
Útmutató pedagógusoknak tárgyi és szel­

lemi néprajz tanításához 
151 eFt (+10 eFt)
Általános Iskola (Székesfehérvár)
Tanítási útmutató súlyos és középsúlyos ér­

telmi fogyatékosok alternatív iskolakísérletéhez 
120 eFt
Általános Iskola és Diákotthon (Hódme­

zővásárhely)
Fejlesztő írás-olvasás középsúlyos értelmi fo­

gyatékosoknál -  tantervjavaslat és feladatlap 
100 eFt (+20 eFt)
Általános Iskola és Diákotthon (Kecske­

mét)
Olvasás-írás tankönyv középsúlyosán értel­

mi fogyatékos gyermekek számára 
270 eFt (+45 eFt)
Általános Iskola és Diákotthon 
(Budapest, Miskolci út)
Gyengénlátó tanulók tehetséggondozó ze­

nei oktatásának programja 
100 eFt
Általános Iskola és Diákotthon
(Budapest, Miskolci út)
Gyengénlátó tanulók optimális fejlesztését 

segítő képesség- készség- és tehetségfejlesz­
tő program 

150 eFt
Általános Iskola és Diákotthon (Kőszeg)
Tanári és tanulói segédeszközök enyhén 

értelmi fogyatékos tanulók számolási kész­
ségfejlesztéséhez 

100 eFt
Általános Iskola és Diákotthon (Kőszeg)
5. osztályos tanmenet és feladatgyűjtemény 

készítése 
90 eFt (+15 eFt)
Általános Iskola, Diákotthon és Speciális 

Szakiskola (Sopron)

* A zárójelben lévő összeg a készülő kézirat lektorálási díja
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Eltérő képességű gyermekek helyzetfelmé­
rése, tantervei, életrenevelési programja 

500 eFt
Bakó Tihamér dr. -  Túri Zoltán dr.
Hallgatói személyiségfejlesztő csoportokat 

vezető oktatók képzése 
800 eFt
Baranya Megyei Pedagógiai Intézet
Nyelvi, irodalmi és kommunikációs nevelési 

program tanítására felkészítő és továbbképző 
tanfolyam 

200 eFt
Baranyai Gizella
Dráma az oktatásban és a nevelésben -  

videofilm -  értelmi fogyatékosok 
250 eFt (+20 eFt)
Baráthi Ottóné dr.
Tudatosabban élni -  gyógynövények -  ter­

mészetes gyógymódok -  tankönyv 
48 eFt (+10 eFt)
Bardócz Tódor András 
Termodinamika -  tankönyv 
50 eFt (+14 eFt)
Barna Róbert
Az alkotó írás technikája -  programcsomag 

vázlat és tankönyv 
100 eFt( +16 eFt)
Bartha Árpád dr.
A játékok szerepe, alkalmazási lehetőségei

-  útmutató pedagógusoknak 
40 eFt (+10 eFt)
Bartos Nándorné Jánosi Gyöngyi
Útmutató és videofilm a vizuális művészetek 

tanításához
106 eFt (+14 eFt)
Bácskai Júlia
ÉNKÉPZÓ -  Az önismeret pszichológiája -  

tankönyv
100 eFt (+20 eFt)
Bánréti Zoltán
Kommmunikálj! -  kommunikációs és nyelvi 

tréningek a 14-18 éves korosztálynak 
110 eFt (+20 eFt)
Bánréti Zoltán
Generatív grammatika -  tankönyv és szö­

vegfeldolgozási tréning 
200 eFt (+30 eFt)
Bérezi Gusztáv GYP TKF Gyakorló Általá­

nos Iskolája anyanyelvi és matematikai mk.
Enyhe értelmi fogyatékos tanulók alternatív 

alaptantervének és tanítási programjának ki­
dolgozása

2,600 eFt
Bérezi Gusztáv GYP TKF Oiigofréniai Pe­

dagógiai Tszk.
Serdülőkorú tanulók humanizációs folya­

matának megvalósítása -  programcsomag 
50 eFt (+10 eFt)
Bérezi Gusztáv GYP TKF 
(Lórik József)
Hallási differenciálás diagnózisa és terápiája 
360 eFt

Bérezi Gusztáv GYP TKF
(Csocsán Lászlóné dr.)
Matematikai alapfogalmak -  fejlesztő prog­

ram vak óvodások és előkészítő osztályosok 
számára 

250 eFt (+ 26 eFt)
Bérezi Gusztáv GYP TKF -  Beszédjavító 

Intézet
Logopédiai vizsgálatok kézikönyve 
180 eFt (+ 30 eFt)
Bérezi Gusztáv GYP TKF 
Pályaválasztási útmutató hallássérülteknek 
100 eFt
Bérezi Gusztáv GYP TKF -  Pszichológiai 

Intézet
Hogyan jutok el innét -  látássérültek önálló 

tájékozódásának és közlekedésének tréningje 
100 eFt (+14 eFt)
Bárdossy Ildikó dr. -  Kovácsné Tratnyek 

Magdolna
„Város, mint iskola” -  útmutató pedagógu­

soknak 
80 eFt (+19 eFt)
Bárdossy Ildikó dr. (JPTE) -  Fehérhegyi 

Általános Iskola (Pécs)
„Város, mint iskola" -  továbbképzés meg­

szervezése, lebonyolítása 
170 eFt
Benedek Elek ÓKF Freinet-csoportja
Az ósz kincsei -  tematikus projektek 
40 eFt (+6 eFt)
Benedek Elek ÓKF Freinet-csoportja
Freinet szellemű továbbképzés óvónők szá­

mára 
140 eFt
Berentés Éva dr.
Szociálpszichológiai ismeretek bővítése -  

útmutató pedagógusoknak 
70 eFt (+14 eFt)
Berzsenyi Dániel TKF 
A pedagógusképességek tréningszerű fej­

lesztése tanítói szakon -  új tantárgypedagó­
giai programok 

500 eFt
Bessenyei György TKF informatikai és 

Számítástechnikai Tszk.
WINDOWS ismeretekre alapozott számítás- 

technikai képzés korszerűsítése 
120 eFt
Beszédjavító Intézet (Székesfehérvár)
(Oblathné Nagy Zsuzsanna -  Hagymási 

Endre -  Sajtos Lajosné) 
Dyslexia-veszélyeztetettek 1 éves fejlesztő 

foglalkoztatásainak részletes programja 
100 eFt
Beszédjavító Intézet (Székesfehérvár)
(Hagymási Endre -  Brückler Tamás)
Magyar nyelvű számítógépes olvasást taní­

tó program szoftverje 
100 eFt 
Békési Imre
Jelentésszerkezetek interpretációs megkö­
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zelítése
150 eFt (+24 eFt)
Bérezi Szaniszló dr. -  Cech Vilmos -  He­

gyi Sándor
Felkészítés a technikai korszakváltásra tan­

könyv 
200 eFt (+40 eFt)
Bogya Ida
Mentálhigiénés preventív program 
40 eFt (+5 eFt)
Bornemissza Isvánné -  Szirkó Piroska
Addig-addig mondom -  gyakorlóanyag 
60 eFt (+9 eFt)
Borsányiné dr. Dányi Katalin -  Halácsy 

Éva
Biológia, egészségtan -  tankönyv 
70 eFt (+24 eFt)
Both Mária -  Czippán Katalin -  Csorba F. 

László
Tudománytörténet -  tanári kézikönyv, tan­

könyv, szöveggyűjtemény 
220 eFt (+52 eFt)
Brunszvik Teréz OKF 
Tanulási zavarok óvodás és kisiskolás kor­

ban -továbbképzés 
110 eFt
Brunszvik Teréz OKF -  ATE MG. Víz- és 

Környezetgazdálkodási Kar
A két intézményben közös ökológiai, bioló­

giai, környezet- és természetvédelmi stratégia 
kidolgozása 

300 eFt
Bruszvik Teréz ÓKF
Posztgraduális képzés óvodapedagógu­

soknak bábjáték témakörből 
150 eFt 
Budai Éva dr.
Színház- és drámatörténet 
150 eFt (+33 eFt)
Budainé Medvegy Tilda -  Nagy Tamás -  

Németh János
(Apáczai Csere János TKF)
Posztgraduális képzéshez segédletek ké­

szítése 
500 eFt
Budapest TKF Továbbképző Központ
Családpedagógiai intenzív továbbképzés 
100 eFt
Budapesti TKF Neveléstudományi Tszk.
Pedagógusképzésben oktatók felkészítése 

hallgatói személyiségfejlesztő csoportok ve­
zetéséhez

1,000 eFt
Budavári Általános Iskola
(Budapest, Tárnok u.)
Dyslexia korrekció számítógép segítségével 
200 eFt
Búza Domokos
(Élet Alapítvány)
Pedagógusképzésben oktatók kiképzési 

programja személyiségfejlesztő hallgatói cso­
portok vezetésébe

400 eFt
CALIBRA Kiadó Kft
Majoros Mária: Oktassunk vagy Buktassunk 

c. művének megjelentetése 
250 eFt
Comenius TKFI Művészeti Nevelés Tszk.
Gyermekjáték és Néptánc; Báb- és Dráma­

játék és -pedagógia; Zenei és vizuális nevelés 
400 eFt
„Comenius” program
(Brunszvik T. OKF, Comenius TKF, ELTE 

TKF Gödöllő, Jászberényi TKF, OKI PKK) 
Pedagógiai kutatási témák és egyes peda- 

qóqiai területek taneszközeinek kidolgozása
5,000 eFt
Czeglédy István -  Róka Sándor
(Bessenyei György TKF)
Poszgraduális képzési formák és progra­

mok matematikatanárok számára 
200 eFt (+27 eFt)
Czeglédy István dr.
Matematika -  tantárgypedagógiai jegyzet 
150 eFt (+36 eFt)
Czeglédy Istvánné dr.
Tanítási, tanulási és szülői útmutató az 5. 

osztályos a matematika tanításánhoz és tanu­
lásához 

50 eFt (+10 eFt)
Csabay Katalin
„Lexi” iskolaelókészító program nagycso­

portos óvodásoknak dyslexia prevencióval 
100 eFt (+5 eFt)
Csapkó Gabriella
Az öltözködés, a divat, a szépségápolás 

történetének, napi gyakorlatának bemutatása 
150 eFt (+30 eFt)
Csányi Yvonne dr.
(Bárczi Gusztáv GVPFI)
Tájékoztató füzetek hallássérült óvodás és 

iskolás gyermekek számára 
100 eFt
Csehovicsné Kóródi Judit
Tárgyi és szellemi néprajzi ismeretek a ma­

gyar népdal és népszokások 
35 eFt (+8 eFt)
Csoknya Mária dr. -  Lengvári István dr.
A biológiai szabályzó rendszerek -  jegyzet 
150 eFt (+50 eFt)
Csoportanalitikus Kiképző Társaság
Tanító- és tanárképzésen oktatók tovább­

képzése 
500 eFt
Csorba Piroska
Tótágas -  kreatológiai feladatgyűjtemény 
80 eFt (+20 eFt)
Dániel Speer Rézfúvós Kvintett
Tapasztalatgyűjtemény rendhagyó énekó­

rákról 
106 eFt
Dankó Ervinné dr.
Az óvodai irodalmi neveléskérdései korunk­

ban -  tankönyv
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150 eFt (+15 eFt)
Dávid István -  Siposné Gyarmati Teréz
A kémia színes pillanatai -  szakmai háttér­

anyag az oktatócsomagról 
12 eFt
Debreczeni Tibor
Drámajáték 
70 eFi (+ 14 eFt)
Deli Bálint Attila -  Csizek Gabriella
Ősi és modem mítoszok a gyermekkultúrában 
80 eFt (+8 eFt)
Dobi János dr.
A matematikatanítás a gondolkodásfejlesz­

tés szolgálatában -  jegyzet 
100 eFt (+30 eFt)
Down Alapítvány
ULWILA zeneoktatási módszer oktatási se­

gédanyagainak elkészítése 
100 eFt
„Egyenlő esélyt” alapítvány
Ilyen leszek -  feladatlapgyújtemény 
86 eFt (+5 eFt)
„Egyenlő esélyt” alapítvány 
Számolni kezdek -  feladatgyűjtemény 
86 eFt (+5 eFt)
„Egyenlő esélyt” alapítvány 
A Down-szindrómás csecsemők és kisgyerme­

kek korai fejlesztési programjának kidolgozása 
100 eFt
„Egyenlő esélyt” alapítvány
Súlyosan beszédfogyatékos gyermekek 

nyelvi-kommunikációs fejlesztését elősegítő 
tréningek-terápiák 

150 eFt (+ 10 eFt)
ELTE BTK Természettudományos Neve­

lés Szakcsoport Munkacsoportja
Segédletek kidolgozása a tervezett környe­

zetpedagógus képzéshez 
350 eFt '
ELTE BTK Történelem Segédtudományai 

Tszk. alkotócsoport
(Szögi László dr., Bak Borbála dr., Borsodi 

Csaba dr.)
Közigazgatástörténeti, egyházszervezeti és 

egyházigazgatási történeti földrajzi ismeretet 
fejlesztő tanítási program 

300 eFt (+ 36 eFt)
ELTE Pedagógiai tszk. mk.
Bevezetés a pedagógiai kutatás módszere­

ibe -  kézikönyv 
300 eFt (+50 eFt)
ELTE TKFK Földrajz Tszk.
Intenzív földismereti tanártovábbképzés 
250 eFt
ELTE TKFK Neveléstudományi Tszk.
A keresztény pedagógia alapkérdései -  

jegyzet és szöveggyűjtemény 
180 eFt (+20 eFt)
ELTE TTK Atomfizikai Tszk.
Kutatás indítása: „A magyar iskolai termé­

szettudományi oktatás nemzetközi összeha­
sonlításban"

HÍREK

300 eFt
ELTE TTK Oktatástechnikai Csoport és 

társult szakértők
A táj és az építészet kapcsolata -  videofilm­

forgatókönyv 
50 eFt (+4 eFt)
Eszterházy Károly TKF Közgazdaságtani 

Tszk.
Iskolai management -  továbbképzés 
250 eFt
Eszterházy Károly TKF Oktatástechnoló­

giai és Informatikai Tszk.
Oktatás- és információtechnológiai intenzív 

pedagógus továbbképzés 
300 eFt
Eszterházy Károly TKF Oktatástechnoló­

giai és Informatikai Tszk.
Könyvtáros-informatikus képzés 
200 eFt
Eszterházy Károly TKF Oktatástechnoló­

giai és Informatikai Tszk.
A lipicai ló Magyarországon -  videofilm 
150eFt
Értékközvetítő és Képességfejlesztő Is­

kola Alapítvány
(Muhi Klára dr. -  Németh István dr.) 
Mozgókép/média -  kutatási beszámoló és 

tanári segédletek készítése 
750 eFt (+28 eFt)
Farkas Bálintné -  Kissné Király Piroska
lllemóra 6-12 éveseknek -  tankönyv 
90 eFt (+18 eFt)
Farkas Gyula -  Varga Tibor 
A természettudományos kutatás módszerei 

és technikája -  tankönyv 
100 eFt (+39 eFt)
Fábián Zoltán dr.
A pedagógiai kutatások módszere és logi­

kája -  oktatócsomag 
120 eFt (+12.8 eFt)
Fehér Ferenc
Érdemjegytőzsde -  pedagógiai játék 
150 eFt (+2 eFt)
Fejér Megyei Pedagógiai Intézet
Információkezelő technikák a tanítás-tanu­

lás folyamatában -  tanfolyam 
150 eFt
Fenyő D. György
Poétikai iskola -  tanulási segédlet 
70 eFt (+ 10 eFt)
Fercsik Erzsébet
Helyesírási olvasókönyv és feladatgyűjte­

mény leendő pedagógusok számára 
200 eFt (+ 44 eFt)
Fercsik Erzsébet -  Raátz Judit 
Kommunikáció írásban és szóban -  jegyzet 

és feladatgyűjtemény nem magyar szakos pe­
dagógusjelölteknek 

200 eFt ('+ 36 eFt)
Fernengel András
Természetközeli táboroztatás -  útmutató 
30 eFt (+6 eFt)
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Fischerné dr. Dárdai Ágnes dr.
(Kolumbusz BT)
Szakmai továbbképzés történelemtanárok 

számára 
200 eFt
Fogthűy Krisztina dr.
Múzeumpedagógia (iskola és múzeum 

együttműködési lehetőségei, múzeum szere­
pe az iskolai képzésben)

70 eFt (+5 eFt)
Fogthűy Krisztina dr.
(ELTE TKFK Neveléstudományi Tszk.) 
Múzeumpedagógiai posztgraduális képzés

-  programszervezés, háttéranyagok 
150 eFt
Földvári György
Szöveggyűjtemény a humoros műfajok be­

mutatásához
120 eFt (+ 24 eFt)
Fővárosi Pedagógiai Intézet 
(Laki Ilona)
Magyarország -  diaképsorozat a földrajz 

tanításához 
286 eFt
Fővárosi Önkormányzat Óvoda, Általá­

nos Iskola és Diákotthon
Számítógépes tankönyvíráshoz szükséges 

fordítóprogram kidolgozása 
396 eFt
Fővárosi Pedagógiai Intézet
(Nagy Attilánó)
Háztartási munka és költségelemzés -  to­

vábbképzés megszervezése, lebonyolítása és 
leírása 

150 eFt
Frim Jakab Általános Iskola
(Szombathely)
Felnőtt életem könyve -  munkatankönyv 
60 eFt (+10 eFt)
Galicza János dr.
A pedagógusok lelki egészsége -  kézi­

könyv 
150 eFt (+ 10.550 eFt)
G. Havas Katalin dr.
A logika alapjai -  tankönyv 
120 eFt (+24 eFt)
Gál Ildikó -  Bánky Judit 
A matematika tanítása a hatosztályos gim­

náziumban 
150 eFt (+12 eFt)
Geda Gábor
Kvantumszámok és atompályák közötti 

összefüggések bemutatása számítógépes 
programmal és diasorozattal 

210,5 eFt (+20 eFt)
Gereben Ferencné
Felkészítés speciális nevelési szükségletek 

alkalmazására a tanítói munkában (tovább­
képzés és anyag)

250 eFt 
Göncöl Enikő
A Középkori Európa -  tankönyv

100 eFt (+16 eFt)
Granasztói Szilvia 
Hüvelykujjam almafa -  segédkönyv 
260 eFt (+52 eFt)
Gyenes Csilla
Mindennapok csodái -  környezetismeret 

rajz technika, néprajz -  tanulási segédlet az 
általános iskola 1., 2., 3. osztálya számára 

100 eFt (+36 eFt)
Gyógyítva Nevelő Általános Iskola
(Algernon Alapítvány)
Irodalmi szemelvénygyűjtemény, nyelvtani 

munkakönyv, követelmény-rendszerek 
300 eFt (+40 eFt)
Gyórffy István
Összhangzattani kalauz a Bach-korálokhoz 
50 eFt (+12 eFt)
Gyór-Moson-Sopron Megyei Pl és Kísér­

leti Regionális Feji. Kp.
A vezetőképzéssel kapcsolatos igényfelmérés, 

információs bank felállítása, esettanulmányok 
410 eFt
Győr-Moson-Sopron megyei Pl és Kísér­

leti Regionális Központ
Segédanyag Magyarország gazdaságföld­

rajzának tanításához 
100 eFt
Győr-Sopron-Moson megyei Pedagógiai 

Intézet
(Jáki Katalin dr.)
Útmutató a világ országainak többszem­

pontú megismeréséhez 
100 eFt (+20 eFt)
Győr-Sopron-Moson megyei Pl és Kísér­

leti Regionális Központ
Földrajztanárok nyári akadémiája -  szerve­

zés és lebonyolítás, valamint a továbbképzés 
részletes leírása 

40 eFt
Hadházy Jenő dr. -  Schmerz István dr.
Közlés szavak nélkül -  videofilm-forgató- 

könyv 
60 eFt (+10 eFt)
Hagymásy Endre 
Korai fejlesztés -  program 
168 eFt (+28 eFt)
Hajdúböszörményi ÓKF 
Drámapedagógiai továbbképzés óvónők, 

tanítók és tanárok számára 
200 eFt 
Halász Gábor
Adatfeldolgozás és eredményeinek közzé­

tétele az „Önkormányzatok és a közoktatás” 
kutatás keretében 

200 eFt 
Hardi András
Tájékozódás, természetjárás, tájfutás -  

programcsomag 
110 eFt (+22 eFt)
Harmath Imre
Latin tankönyv -  l-ll. osztály
100 eFt (+36 eFt)
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Hatos Gyula
Fogyatékosok a változó világban -  A pécsi 

Gyógypedagógiai Kongresszus anyaga 
50 eFt (+35 eFt)
Hegyi Ágnes dr. -  Cseh Katalin
Afáziaterápia -  jegyzet, gyakorlatok és út­

mutató 
360 eFt (+62 eFt)
Heit Gábor
Kommunikáció -  tankönyv 
100 eFt (+20 eFt)
Hellenbach Gabriella
Variációs készséget fejlesztő bábkészlet és 

paraván prototípusa 
50 eFt
Herbály Gyula
Globál vídeolevél 
80 eFt (+10 eFt)
Herkel László
Gondolkodás-fejlesztés és egyéniség-fejlesz­

tés képzeti megalapozása, szemléltetéssel 
100 eFt (+5.88 eFt)
Homor Tivadar -  Mészáros Antal 
Könyvtárhasználati és informatikai ismere­

tek -  segédkönyv 
125 eFt (+25 eFt)
Homor Tivadar -  Mészáros Antal
Információ és az ember-feladatgyűjtemény 
28 eFt (+7 eFt)
Horváth György
A tesztszerkesztés és -értékelés alapjai -  

kézikönyv 
120 eFt (+24 eFt)
Horváth Miklósné
ÉKP -  bábozás -  tanítói útmutató
16 eFt (+8 eFt)
Huber Jánosné
Tanköteles korú értelmi fogyatékosok ké­

pesség szerinti beiskolázása -  kézikönyv 
96eF t(+  16 eFt)
Húga Ibolya
Könyv- és könyvtárhasználati ismeretek -  

ált. isk 3.-4. oszt.
35 eFt (7.5 eFt)
Huszár Csilla -  Kokovayné Bíró Erzsébet
(Nevelési Tanácsadó -  Hódmezővásárhely) 
Részképességkiesésben szenvedő gyer­

mekek fejlesztő programja 
250 eFt 
Hutkai László
Kézműves mesterségek -  tanulási segédlet 
100 eFt (+20 eFt)
Innovációs Csoport 
(Jászfényszaru)
Taneszközök és útmutató 
210 eFt (+62.1 eFt)
Iskolafejlesztési Alapítvány 
„Az alternatív pedagógiák a pedagógus- 

képzésben" pályázathoz kapcsolódó témák 
kidolgozása 

300 eFt
JATE Természeti Földrajzi Tszk.

Egységes és többlépcsős geográfus-kép­
zés kialakításának előkészítése 

200 eFt
Jakab György
Bevezetés a történelembe -  kézikönyv 
150 eFt (+30 eFt)
Janza Károlyné és munkatársai 
Háztartási ismeretek az enyhén értelmi fogya­

tékos tanulók általános iskolájában -  tankönyv 
156 eFt(+26 eFt)
Jarecsni László -  Bérezi Ildikó 
Latin szöveggyűjtemény a nyolcosztályos 

gimnázium 4-5. osztálya számára 
100 eFt (+ 25 eFt)
Jáki Katalin dr. -  Kerényi Attila dr.
Útmutató a környezetvédelmi ismeretek ta­

nításához
64 eFt (+16 eFt)
Járai Attila
Szociológia -  tankönyv 
100 eFt (+20 eFt)
Jászberényi Márta dr.
Segítség ! Fogyatékos a gyermekem -  kézi­

könyv
75 eFt (+15 eFt)
Jászberényi TKF
Pedagógusképző intézmények oktatóinak 

továbbképzése (emberkép-gyermekkép, ma­
gyarságkép, társ.kép)

400 eFt
Jászberényi TKF Neveléstudományi Tszk.
A pedagógia tanításának képességfejlesz­

tő, személyiség- és tevékenységközpontú mo­
dellje 

200 eFt
Jászberényi TKF Nyelvi-irodalmi Tszk.
(Várszegi Tibor)
Színház az oktatásban -  program 
150 eFt
Jerikó Keresztény Humán Gimnázium
Nemzeti kultúrák -  oktatási segédletek 
300 eFt
JPTE BTK Pedagógiai Tszk.
Keresztény Pedagógiai Nyári Egyetem 
250 eFt
JPTE BTK Pedagógiai Tszk.
A nevelés szociális alapjai -  segédanyag és 

szöveggyűjtemény 
300 eFt
JPTE BTK Modern-kori Tszk.
A XX. századi egyetemes és magyar törté­

nelem csomópontjai -  előadássorozat 
200 eFt
JPTE BTK Neveléstudományi Tanszék A l­

kotó Kollektívája
(Bárdossy Ildikó,Déri Andrea,Szekeres Já­

nos dr.,Adonyiné dr. Gábori M.)
Különböző tankönyvek készítése a pedagó­

gusképzés megújításának minőségi program­
ja számára 

300 eFt
JPTE BTK Neveléstudományi Tszk. Alko­
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tó Kollektívája
Alternatív pedagógiai irányzatok bemutatá­

sát szolgáló sorozat füzetei 
200 eFt
JPTE BTK Pedagógia Tszk.
Ciganológiai alapismeretek -  intenzív to­

vábbképzés 
270 eFt
JPTE TTK Földrajz Tszk., Turizmus „C” 

szak oktatását szerv. csop.
Területi tervezés, településfejlesztés és a 

turizmus -  jegyzet és szöveggyűjtemény 
180 eFt
JPTE TTK Regionális Társadalomföldrajz 

tszk.
Társadalomföldrajzi ismeretek -  szövegy- 

gyújtemény 
200 eFt
JPTE TTK Számítóközpont Technika Tszk.
Számítógéppel irányított távoktatás, beren­

dezés, szoftver fejlesztése 
200 eFt
Juhász Gyula TKF
Környezetvédelem és egészségnevelés az 

iskolában -  tanár-továbbképzés 
260 eFt
Juhász-Nagy Pál dr.
Természet és ember -  kézikönyv 
204 eFt (+30 eFt)
Jurisits Miklós úti Általános Iskola (Pécs)
A magatartáskultúra fejlesztése -  útmutatók 

és tanulási segédletek 
120 eFt (+26 eFt)
Kabay János Általános Iskola (Tiszavasvári) 
Kompenzáló, tanórai tevékenységeken kí­

vüli program enyhe fokban értelmi fogyatékos 
gyermekek számára 

100 eFt
Kakuk Jenő -  Hauser Zoltán dr.
Mozgóképkultúra -  szöveggyűjtemény 
120 eFt (+30 eFt)
Kalóz Sándor
Problémacentrikus társadalomismeret taní- 

tása-tanulása -  szakmai háttéranyag 
12 eFt
Karlovitz János dr.
(Nemzeti Szakképzési Intézet) 
Tananyagszerkesztói, tankönyvszerkesztői, 

pedagógiai információs és kommunikációs 
tanfolyam 

250 eFt
Katona András dr. és munkacsoportja
(ELTE TFK Történelem Tszk.)
A történelemtanítás gyakorlata -  főiskolai- 

egyetemi jegyzet elkészítése 
300 eFt (+30 eFt)
Katz Sándor dr.
(Tolna megyei Önkormányzat Pedagógiai 

Intézete)
Matematika tanárok tehetséggondozást se­

gítő továbbképzése 
140 eFt
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Kálmán Zsófia dr.
Baj a családban -  kézikönyv 
240 eFt (+40 eFt)
Kántor Sámuel
Iskolán kívüli környezeti nevelés -  szakmai 

háttéranyag 
12 eFt
KÁTÉ Alapítvány
(Tóth Gyula dr.)
Francia nyelvi középhaladó program 
300 eFt (+56 eFt)
Kecskeméti Kálmán
A tájszemlélet változásai a XX. században -  

videofilm-forgatókönyv 
60 eFt (+20 eFt)
Kedves Tamás 
Zeneesztétika jegyzet 
150 eFt (+50 eFt)
Kenéz Gyózóné dr. -  Nagy Attiláné
Háztartási munka és költségelemzés -  szö­

veggyűjtemény 
100 eFt (+ 24 eFt)
Kenéz Győzőné dr. -  Szél Éva dr. 
Egészségnevelési szöveggyűjtemény 
100 eFt (+20 eFt)
Kerekasztal Társulás 
Színházi nevelési program 5-6. és 7-8. osz­

tályosok számára 
100 eFt
Kereszty Kornél -  Kereszty Kornélné
Virágrendezés -  útmutató pedagógusoknak 
40 eFt (+10 eFt)
dr. Kettesy Aladár Általános Iskola és 

Diákotthon
(Debrecen)
Gyengénlátó gyermekek látásnevelése -  

fejlesztő füzetek 
200 eFt
Kékesiné Jánó Rozália
Módszertani útmutató az általános iskolás 

korú mozgásfogyatékos tanulók gépírás-okta­
tásához 

60 eFt (+ 10 eFt)
Kindler József -  Zsolnai László 
Etika a gazdaságban -  kézikönyv 
140 eFt (+24 eFt)
Király László
A problémamegoldó gondolkodás fejleszté­

se a fizikaórán -  útmutató
65 eFt (+11 eFt)
Király Tibor
Testnevelési gyakorlatgyűjtemény 5-10 éve­

sek számára
100 eFt (+10 eFt)
Király Tibor -  Göncöl László -  Mészáros 

János
A testnevelés tanításának módszertani alap­

jai 6-10 éves korban -  jegyzet 
200 eFt (+22 eFt)
Kis Lajos
Informatika -  jegyzet tanítóképző főiskolák 

részére
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100 eFt (+ 16 eFt)
Kis-Tóth Lajos dr.
Kommunikációs és információs technológi­

ák és technikák a közoktatásban 
150 eFt (+40 eFt)
Kisházi Veronika
Textiltechnika -  jegyzet tanítóképzős főisko­

lai hallgatók számára 
200 eFt (+ 30 eFt)
Kiss Albert
A szexuálkultúra közvetítése -  útmutató és 

tankönyv
100 eFt (+31 eFt)
Kiss Jenóné dr. Kenesei Éva
Alternatív lehetőségek a zenepedagógiá­

ban -  segédkönyv 
100 eFt(+20 eFt)
Kiss Lászlóné Sallai Éva -  N. Szabó Sán­

dor -  Unger Pálma
A Játék, az különös... -  drámatanítás az 

iskolában 
100 eFt (+30 eFt)
Kiss Margit -  Szeghó István 
Fizika -  tankönyv és feladatlap a 8 osztályos 

gimnázium 2. osztálya számára 
50 eFt (+14 eFt)
Kiss Sándorné Székely Ilona 
Japán nyelv oktatása -  programcsomag 
413 eFt (+33.8 eFt)
Kiss Ágnes -  Csatlós Sándorné 
Hagyományok -  néprajztanítás az 5. osz­

tályban 
80 eFt (+ 9 eFt)
Kissné Karacs Rózsa
Tudsz helyesen közlekedni? -  tankönyv
50 eFt (+ 6 eFt)
KLTE Földtudományi Intézet Ásvány- és 

Földtani Tszk.
Posztgraduális képzési program földrajz, bi­

ológia, kémia szakos tanárok geológia kiegé­
szítő szakján, valamint a Geológia c. tanári 
kézik.nyv összeállítása 

676 eFt
KLTE Neveléstudományi Tszk. Tanterv­

fejlesztő Munkacsoport
A Tantervfejlesztő Pedagógus posztgraduá­

lis képzés segédanyagainak elkészítése 
300 eFt
KLTE Pl Személyiség- és Klinikai Pszi­

chológiai tszk.
(Bugán Antal dr. és csoportja)
A pedagógiai hivatásszemélyiség fejleszté­

se (modell, hatékonysági és hatásvizsgálatok, 
példatár)

300 eFt
Kojanitz László
Ókori civilizációk -  tankönyv és feladatgyűj­

temény 
216 eFt ('+36 eFt)
Kottái Magdolna -  Baktay Patrícia
Kézműveskönyv és tanterv a kézművesség 

tanulmányozásához
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270 eFt (+ 30 eFt)
Kondacs Mihályné
(Brunszvik Teréz ÓKF)
Vizuális nevelés az óvodában -  jegyzet 
140 eFt (+18 eFt)
Kovács Béláné
Szakiskolai tantervek speciális szakiskolák 

számára 
50 eFt (+10 eFt)
Kovács Ferenc
(Tolna megyei Önkormányzat Pedagógiai 

Intézete)
Rajzoktató pedagógusok továbbképzése 
50 eFt
Kovács Katalin
(OKI Pedagógusképzési és Fejlesztési Köz­

pont)
Az IUC magyarországi képviseletének létre­

hozása, benne megvalósítható továbbképzési 
programok kidolgozása 

300 eFt
Kovács Október
Az emberi test -  tankönyv 
120 eFt (+20 eFt)
Kovács Péter 
Gazdaságtan -  tankönyv 
50 eFt (+ 10 eFt)
Kovács Zoltán 
(Játék-Tanszer Stúdió)
„Élményből fakadó matematikatanítást" to­

vábbképzés és a stúdió fejlesztése 
500 eFt
Kölcsey Ferenc TKF Technika Tszk.
Megyei továbbképzés technikát oktató pe­

dagógusok számára 
200 eFt
Könczeiné Kuslits Katalin
Szöveggyűjtemény és útmutató az Ember­

tan c. tantárgyhoz 
100 eFt (+34 eFt)
Kórősi Csorna Sándor TKF Neveléstudo­

mányi Tszk.
Tempus program feladatgyűjteményeinek 

terjesztése 
220 eFt
Kórösné dr. Mikis Márta és munkacso­

portja
Feladatgyűjtemény kisgyermekeknek az in­

formációs kultúra és a játékkultúra megalapo­
zásához

95 eFt
Krebsz János
Hermeneutika -  tankönyv 
60 eFt (+14 eFt)
Krónika Alkotóközösség és Filmalapít­

vány
(Zoltán Annamária)
A középkor mindennapi élete -  kolostorok, 

szerzetesek a középkorban -  videofilm 
120 eFt
Krónika Alkotóközösség és Filmaiapít- 

vány
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HÍREK

(Kormos Ildikó -  Lugossy István)
Kis Magyar Enciklopédia -  Se hal, se láp -  

Organikus építészet -  videofilm 
850 eFt
Kugyela Jánosné
Kertészeti alapfogalmak -  (I. és II. évfolyam)

-  tankönyv
100 eFt (+18 eFt)
Kun János -  Kun Jánosné 
Szexuálkultúra 14-18 éveseknek -  tankönyv 
100 eFt (+20 eFt)
Kutiné Sahin-Tóth Katalin 
A maci ír -  módszertani útmutató; A maci és 

a betűk -  olvasókönyv 
100 eFt (+21 eFt)
Laki Ferenc dr. -  Miklovicz Árpád dr.
Környezetismeret -  jegyzet óvodapedagó­

gus-hallgatók számára 
130 eFt (+36 eFt)
Lengyel Zoltánná
A magyarságkép és a nemzeti identitiás 

kialakítása -  videofilm 
100 eFt (+20 eFt)
Lengyel Zsolt dr.
Iskolai idegennyelvi adatkezelő és -értékelő 

bázis kidolgozása 
612 eFt
Lipóthné Póka Éva
Készítsünk együtt bábot! -  útmutató 
40 eFt (+6 eFt)
L. Menyhért László -  Tolvaly Ernő
Egyetemes kortárs képzóművésztei szö­

veggyűjtemény
86 eFt (+17.6 eFt)
Lőrincz László
Életmódtörténet l.-ll. -  tankönyv 
200 eFt (+40 eFt)
Magyar Istvánná
Nyelvtan és nyelvi szerkezetalkotás -  fel­

adatgyűjtemény 
110 eFt (+20 eFt)
Magyar Médiapedagógiai Műhely BT
Olvasók, könyvek, könyvtárak -  kézikönyv 
100 eFt
Magyar Médiapedagógiai Műhely BT
Vallástörténeti füzetek fordítása 
150 eFt
Magyar Óvodapedagógiai Egyesület Bu­

dapesti Koordináló Bizottsága
Játékgyűjtemény óvodások számára 
60 eFt (+ 15 eFt)
Magyar Ó vodapedagógia i Egyesület 

Óbudai Területi Köre
Dajkai szakképzés 
150 eFt
Magyar Pedagógiai Társaság
Továbbképzés neveléstudományi szakér­

tők és innovátor pedagógusok számára -  ne­
veléstudományi eredmények 

150 eFt
Majer József dr.
Az ökológia alapjai -  jegyzet

302 eFt (+70 eFt)
Majer József dr.
Bevezetés a kvantitatív ökológiába -  jegyzet 
184 eFt (+60 eFt)
Marosits Istvánná
Betűtanuló lapok olvasni tanuló gyermekek 

számára 
50 eFt (+4 eFt)
Mándics Izabella
Társadalmi gyakorlatok -  tankönyv speciá­

lis szakiskolák I. évfolyama számára 
78 eFt (+13 eFt)
Mánfai György
Barangolás a Dunántúl bazaltvulkánjain -  

videofilm-forgatókönyv
15 eFt (+4 eFt)
Márkus Eszter
Technikai eszközök a súlyosan és halmozot­

tan sérült mozgásfogyatékosok gyógypedagó­
giai neveléséhez -  diasorozat és útmutató 

160 eFt (+20 eFt)
Mátraháziné Gyöngyössy Andrea
Az alma és a szőlő biológiai fogalomrend­

szerére épülő szabadidős tevékenységek -  
feladatgyűjtemény és útmutató

76 eFt (+22 e_Ft)
Medgyessy Önképviseleti Csoport
A III. Országos Osztályfőnöki Ankét prog­

ramjához készült jegyzetek (Csoportfejló- 
dés,Tanulás-pszichológia)

50 eFt
Melykóné Tőzsér Judit
Tanulási források használata -  tankönyv, 

útmutató és feladatgyűjtemény
60 eFt (+17.6 eFt)
Mentor Informatikai Kft.
A közoktatásban fellelhető tantervek egysé­

ges adatbázisban történő számítógépes fel­
dolgozása -  25, a pilot projetktben részt vevő 
iskola teljes hardver-szoftver ellátása, kiszol­
gálása

6,000 eFt (+ÁFA)
Mezei Jánosné dr. -  Csányiné Molnár 

Erzsébet
Útmutató pedagógusoknak tanulói önkor­

mányzatok szervezéséhez 
48 eFt (+12 eFt)
Mészáros Tamásné
Az információs kultúra megalapozása -  út­

mutató pedagógusoknak 
150 eFt (+30 eFt)
Mojzesné Székely Katalin 
Az emberi viselkedési normák túrténeti vál­

tozásai -  tankönyv 
100 eFt (+20 eFt)
Mojzesné Székely Katalin 
A divat, az öltözködés és a szépségápolás 

története -  tankönyv 
130 eFt (+24 eFt)
Molnár Ferenc
A tornaoktatás módszertani kézikönyve 
200 eFt (+60 eFt)
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Molnár Tibor -  Ungvári Judit
A magyar tárgyi néprajz megismerése -  

feladatgyűjtemények -  5-6. osztály 
150 eFt(+30 eFt)
Montágh Imre Általános Iskola és Szakis­

kola
(Gödöllő)
Az értékközvetítő és képességfejlesztő 

program gyógypedagógiai adaptációja 
960 eFt
Montágh Imre Általános Iskola és Szakis­

kola
Kutatási beszámoló a hagyományos gyógy­

pedagógiai program képességfejlesztő hatá­
sainak tisztázásáról 

120 eFt
Murányi Sándor
Magyarok a határon túl (Erdély vázlatos 

történelme 1920-tól napjainkig) -  tanulási se­
gédlet 

48 eFt (+8 eFt)
„Mustármag” Ökumenikus Keresztény Is­

kola
Kommunikációs kultúrát fejlesztő tanfolyam 

a nevelőtestület részére 
500 eFt
Nagy Bertalanná
Furulyatanítás enyhe fokban sérült értelmi 

fogyatékosoknak -  program 
93 eFt (+40 eFt)
Napköziotthonos Óvoda (Hajdúböször­

mény)
(Dóka Jánosné -  Tömöriné Oláh Mária) 
Integrált személyiségfejlesztés szociálisan 

hátrányos helyzetű gyermekek vegyes cso­
portjában -  program 

100 eFt
Neuwirth Annamária -  Foltin Jolán
Program az óvodai és kisiskolás-kori játék- 

és tánctanuláshoz 
100 eFt
Német Nóra -  Német István
Az informatikai kultúra fejlesztése -  program 
150 eFt (+30 eFt)
Németh András dr.
A reformpedagógia múltja és jelene (1889- 

1990) -  kézikönyv 
100 eFt (+20 eFt)
Németh László Nyolcosztályos Gimnázium
(Hoffmann Rózsa dr.)
A Németh László Nyolcosztályos Gimnázi­

um tanterve 
300 eFt (+90 eFt)
Nikodémusz József
Demonstrációs eszközök készítése -  szaka­

mi háttéranyag 
12 eFt
Nobel Iván -  Erdélyi Erzsébet
Én otthon vagyok költő -  kézikönyv 
100 eFt (+20 eFt)
Nyitott Tanulás Pedagógiai Műhely
Útmutató pedagógusoknak tanulásmód­

HÍREK

szertani ismereteik bővítéséhez
16 eFt (+4 eFt)
Nyíri Mihályné 
Egészségnevelés -  jegyzet 
100 eFt (+12 eFt)
Nyíró András
Intelligens történelmi atlasz számítógépes 

programja 
200 eFt(+20 eFt)
OKI Fejlesztési Központ
(Takács Viola)
Tananyagstruktúrák összehasonlító elem­

zése -  középiskolai fizika 
600 eFt
OKI Fejlesztési Központ, Gyógypedagó­

giai Csoport
(Vinczéné Bíró Etelka)
Az értelmi fogyatékosok nevelésének-okta- 

tásának komplex tartalmi fejlesztése
2,600 eFí
OKI Iskolafejlesztési Központ
(Hamrák Anna)
Az aktív részvétel pedagógiáján alapuló las­

sított iskolakezdés programja-tanítási program 
160 eFt
OKI Kutatási Központ
Posztgraduális képzési programcsomag a 

közoktatási rendszer intézményvezetői szá­
mára 

500 eFt
OKI Pedagógusképző és -Továbbképző 

Központ
(Bardócz-Tódor András)
A kozmikus világkép kialakításának helyze­

te -  nemzetközi összehasonlítás 
300 eFt
OKI Értékelési Központ
Holland-magyar együttműködési projekt e- 

lókészítése 
550 eFt
Olvasótáborok, Közművelődési Táborok 

Csongrád megyei Egyesülete
Közösségformáló, képességfejlesztő önis­

mereti intenzív pedagógus továbbképzés ol­
vasótábori formában 

680 eFt
Oroszlány Péter
A tanulás módszertana -  tankönyv és útmutató 
136 eFt (+35 eFt)
Óbudai Népzenei Iskola
Kultúrális gyökerek -  akciókutatás
7,000 eFt
Óvoda, Általános Iskola és Diákotthon
(Hódmezővásárhely)
A korai gyógypedagógiai segítségnyújtás 

pedagógiai programja 
700 eFt (+10 eFt)
Óvoda, Általános Iskola és Diákotthon
(Hódmezővásárhely)
Középsúlyos értelmi fogyatékos gyermekek 

6-7-8-os pedagógiai programja és tantervja­
vaslatai
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60 eFt
Óvoda, Általános Iskola és Diákotthon
(Tarhos)
Kézműves mesterség tanítása súlyos értel­

mi fogyatékosoknál -  videofilm-forgatókönyv 
80 eFt
Papp János
Növénytermesztési alapfogalmak -  I. és II. 

évfolyam -  tanulási segédlet 
120 eFt (+20 eFt)
Paraszkay Sára
Személyiségfejlesztő nevelési program az 

általános iskolák alsó tagozatában 
42 eFt (+7 eFt)
Paraszkay Sára
Finommozgás és konstrukciós képességfej­

lesztő program 5-8 éves gyerekek számára 
40 eFt (+4 eFt)
Pálfalvi Antal János
Az értékközvetítő és képességfejlesztő 

program Ének-zene-furulya tankönyve
61 eFt (+15 eFt)
Palkuti Györgyné
Mezőgazdasági ismeretek a technika tan­

tárgyhoz -  tanulási segédlet 
60 eFt (+12 eFt)
Petőfi S. János és szerzőtársai
Szövegtan és verselemzés -  kézikönyv 
300 eFt (+60 eFt)
Petőfi Sándor Művelődési Ház -  Általá­

nos Iskola
(Jászfényszaru)
Bakancsosok 2. tábora -  pedagógusképzés 

nyári táborban 
210 eFt
Pusztai Jánosné
lllemtankönyv 
80 eFt (+16 eFt)
Rábóczkiné Benkő Zsuzsanna
Magyarország természeti, kultúrális tájegy­

ségeinek több szempontú megismertetése, 
tájvédelem -  tanulási segédlet 

30 eFt (+4.8 eFt)
Rácz Éva dr.
Szexuálkultúra -  tankönyv 12-14 éves tanu­

lóknak 
100 eFt (+20 eFt)
„Rászorultjaink Szakképzéséért” alapít­

vány
Általános etika és (keresztény) ifjúságneve­

lés -  tanterv 
100 eFt
Rezes Ferenc és csoportja
Az ember táplálkozása -  program és tanulá­

si segédlet
100 eFt (+10 eFt)
Rogers Személyközpontú Iskola és Peda­

gógus Műhely
(Szőcs Tibor -  Kelemen Katalin -  Burka Erika) 
Szöveggyűjtemény a görögség és a zsidó­

ság legfőbb ünnepeivel kapcsolatban 
200 eFt (+35 eFt)

Rumi László
Egyszerű hangszerek készítése-videofilm­

forgatókönyve 
80 eFt (+10 eFt)
Salné Lengyel Márta dr.
(OKI Fejlesztési Központ)
Fejlesztő füzetek és modul programok kidol­

gozása -  beszéd-, mozgás- érzékelésfejlesztés 
550 eFt 
Sáfrány Péter 
Tűzvédelmi tankönyv 
100 eFt (+20 eFt)
Sándor Gertrúd
Könyves füzet -  feladatgyűjtemény 
50 eFt (+14 eFt)
Sándor Éva -  Apostol Éva 
Feladatgyűjtemény enyhe fokban értelmi fo­

gyatékosok művészeti tevékenységéhez 
110 eFt (+6 eFt)
Sántha Attila dr.
Környezetgazdálkodás -  jegyzet 
150 eFt (+52 eFt)
Sára Endréné -  Schiller István 
Energia és természet -  tankönyv 
124 eFt (+24 eFt)
Schranz András és munkacsoportja
A tudomány térképe -  kisenciklopédia 
660 eFt (+44 eFt)
Serhók-Sulyok Gizella
Pilletánc I. kötet -  tanulási segédlet 
50 eFt (+5 eFt)
Sipos György 
(Comenius TKF)
A tanítóképző főiskolán folyó testnevelés­

képzés programja új koncepció szerint 
200 eFt (+4.25 eFt)
Sipos György 
(Comenius TKF)
Anatómiai, élettani és gyógytestnevelési 

alapismeretek -  főiskolai jegyzet 
200 eFt (+20 eFt)
Sípos Gyula
Befejezett jövő idő? -  útmutató 
50 eFt (+10 eFt)
Somogyi Ferenc
Bűnmegelőzés a speciális tantervű általá­

nos iskolák felső tagozatán osztályfőnöki óra 
keretében -  útmutató 

18 eFt (+3 eFt)
Sümegi Józsefné -  Kovácsné dr. Nagy 

Ibolya -  Gállos Ilona
Képes érzékszervi és b^szédfejlesztó gya­

korlatok 
130 eFt (+14 eFt)
Sütő Károly
Az informatika alapjai -  jegyzet 
170 eFt (+28 eFt)
Szabolcs Ottó dr.
(Magyar Történelmi Társulat Tanári Tagozata) 
Három posztgraduális tanfolyam projektjé­

nek munkálatai 
200 eFt
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Szabolcs-Szatmár-Bereg megyei Peda­
gógiai intézet

Országos koordinációs tanácskozás a pe­
dagógusképzés-továbbképzés helyzetéről, 
megújításáról 

100 eFt
Szabó Ervin Gimnázium Alkotó Közösség
Speciális didaktikai segédeszközök nagyot­

halló gyermekek részére 
650 eFt
Szabó László Tamás
Szabályok -  alkuk -  viselkedések -  jegyzet 
150 eFt (+38.4 eFt)
Szabóné Morvay Gabriella 
Logopédiai komplex feladatgyűjtemény 
56 eFt (+14 eFt)
Szabó Zsuzsanna
Bábozzunk együtt- az iskolában -  útmutató 
90 eFt (+9.6 eFt)
Szalay Tamás
Tánc és mozgásképzési program az alapfo­

kú oktatási intézmények számára 
20 eFt (+5 eFt)
Szalontai György
A vizuális nevelés éstantárgypedagógiája- 

jegyzet
60 eFt (+18 eFt)
Szebényiné Nagy Éva 
Böngésző tankönyv -  képességfejlesztés 

gyengén író-olvasó gyermekeknek
96 eFt (+16 eFt)
Szeder Piroska
Élet és egészség -  fakultációs program 
60 eFt (+12 eFt)
Szegény Mihály
Állattenyésztési alapfogalmak -  I. és II. évfo­

lyam 
100 eFt (+18 eFt)
Szendőfi Pálné
Az olvasás- és írászavarban megnyilvánuló 

tanulási nehézségek okainak feltárása, gyó­
gyító nevelése 

80 eFt (+14 eFt)
Szenes Márta -  Vidákovich Tibor -  Zsol- 

nay Anikó
(JATE Pedagógiai-pszichológiai Tszk.) 
Humán pályához szükséges készségek fej­

lesztése -  tanfolyam 
300 eFt
Szenes Márta -  Vidákovich Tibor -  Zsol- 

nay Anikó
(JATE Pedagógiai-pszichológiai Tanszék- 

csoport)
A pedagógusképzés gyakorlati vonatkozása­

inak megújítását célzó modellkísérlet -  1. fázis 
300 eFt
Szenográdi Ferenc
Természettudományi önképzó általános is­

kolások részére 
100 eFt (+30 eFt)
Szent Gellért Egyházi Kiadó
A Nevelés Nyelvei -  a XX. sz. filozófiai, 

neveléstörténeti öröksége a pedagóguskép­

zés számára
1.000 eFt
Szentirmay László
Nevelés kézzel-bábbal -  kézikönyv 
110 eFt (+12 eFt)
Szerény) Mária dr.
4.-5. osztályos latin tankönyv 
100 eFt (21 eFt)
Széchényi Péter
Vizuális kultúra oktatása angol nyelven -  

útmutató pedagógusoknak 
40 eFt (+8 eFt)
Szép Ilona
Lakáskultúra -  oktatási program 
120 eFt (+15 eFt)
Szilágyi Ilona -  N. Horváth Margit
Linguam Latinam disco I. -  tankönyv és 

tanulási-szülői útmutató 
104 eFt (+22 eFt)
Szivárvány Óvoda (Dombóvár) 
Játégyűjtemény óvodások számára a test­

séma fejlesztéséhez 
120 eFt
Szunyogh Gábor dr.
Fejezetek a dinamikus földrajz köréből 
150 eFt(+25 eFt)
Takács Zoltán -  Smidéliusz Kálmán
Magyarország természeti és kultúrális táj­

egységei -tankönyv és szöveggyújtemény 
150 eFt (+40 eFt)
Tamássy Györgyi dr. -  Békés Veronika dr

-  Horváth Veronika dr.
Filozófiai bevezető gyerekek számára 
100 eFt (+24 eFt)
Tanárképzők Szövetsége -  Pedagógiai 

Szakosztály
A pedagógia mesterségére való felkészítés 

helyzetének felmérése és elemzése
1.000 eFt
Tarján Gábor dr. -  Bocz Beáta
Diasorozat és grafikus illusztrációkkal ellá­

tott tanári segédkönyv a tárgyi és szellemi 
néprajz tanításához 

360 eFt (+40 eFt)
Technika Tanári Munkaközösség
Informatika -  tanári segédanyag 
100 eFt (+20 eFt)
TIT Kecskeméti Planetáriuma
Rendhagyó természettudományi órák -  tar­

talmi anyag, média anyagok és szemléltető 
eszközök 

150 eFt
TIT Pest megyei Egyesülete
Magyar anyanyelvű matematikatanárok to­

vábbképzése 
200 eFt 
Tolnai Mária
A drámapedagógia tanítása -  kézikönyv 
150 eFt (+15 eFt)
Tompa Klára dr. -  Vancsó Ödön
Matematikai feladatgyűjtemények kidolgo­

zása, számítástechnikai kézikönyv fordítása 
250 eFt
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Torda Ágnes dr.
Kézikönyv a tanulási zavarokról 
83 eFt (+11 eFt)
Torda Ágnes dr. -  Kovács Györgyné
Mondd ki, Írd le, törd a fejed II. kötet -  nyelvi 

fejlesztő feladatok 
60 eFt (+10 eFt)
Tóth Gézáné Sztányi Mária -  Axmann 

Judit
Fizika munkafüzet a hatosztályos gimnáziu­

mok 1-2. osztálya számára 
50 eFt (+10 eFt)
Tóth Éva
Öltözködés, divat, a szépségápolás törté­

nete, jelentősége, napi gyakorlása -  tankönyv 
120 eFt (+24 eFt)
Tóthné Bíró Mária
Anyagvizsgálat 2-4. oszt. -  feladatgyűjte­

mény és útmutató 
74 eFt (+16 eFt)
Dr. Török Béla Óvoda, Általános Iskola és 

Diákotthon
Hallássérült-specifikus és normál tanterv 

követelményrendszerének és diagnosztikájá­
nak kidolgozása 

300 eFt
„Törők Sándor” Waldorf-pedagógiai Ala­

pítvány
A posztgraduális Waldorf óvóképzés befeje­

ző trimeszterével kapcsolatos feladatok 
195 eFt
„Tőrök Sándor” Waldorf-pedagógiai Ala­

pítvány
A solymári Waldorf-tanárképzés támogatása 
310 eFt
„Török Sándor” Waldorf-pedagógiai Ala­

pítvány
Waldorf tanárképzésre felkészítő program 

kidolgozása 
100 eFt
„Török Sándor” Waldorf-pedagógiai Ala­

pítvány -  OKI Iskolafejl. Kp.
A solymári Waldorf Tanárképző alapozó év­

folyama első szemeszterével kapcsolatos fel­
adatok 

500 eFt
Turcsik György
Kultúrtörténet általános iskolások számára-  

tankönyv és útmutatók 
200 eFt (+42 eFt)
Túri Zoltán -  Bakó Tihamér dr.
Egyetemista vagy főiskolás csoport egyé­

ves pályaszocializációja, eredményeinek kiér­
tékelése 

300 eFt
Újhelyi Imre Mezőgazdasági Szakközép- 

iskola
(Gyenis Antalné és munkatársai) 
Háztartástan oktatása -  intenzív pedagó- 

gus-továbbképzés 
250 eFt 
Újvári István
Kreatológiai program -  tankönyv és útmutató

60 eFt (+12 eFt)
Vajda Zsuzsanna dr.
Neveléslélektan tanárok számára 
150 eFt (+30 eFt)
Vajda Zsuzsanna dr.
Mi -Ti -  Ók -  A társaslélektan rejtelmei -  

tankönyv 
50 eFt (+11 eFt)
Valaczka András
Nyelvfejlesztó taneszköz hallássérült kö­

zépiskolásoknak
87 eFt (+12 eFt)
Varga S. K. Endre
Alternatíva a vers, ének, zene és tánc, azaz 

a ritmikus művészetek oktatásához -  szakmai 
háttéranyag 

12 eFt
Vámos Ágnes dr. -  Czuczor Sándor
Katalógus a magyar-angol tannyelvű kö­

zépiskolákban használatos idegennyelvű ta­
neszközökről 

70 eFt (+14 eFt)
Váradi Balázs
Művészeti iskolai illetve rajztagozatos tan­

anyag 
20 eFt (+6 eFt)
Vásárhelyi Pál Általános Iskola és Szak­

iskola
Matematikai taneszközcsomag az általános 

iskola 1. osztálya számára 
100 eFt
Veresegyházi Béla dr.
A világrendszerek kialakulása és problémái

-  tankönyv
100 eFt (+12.96 eFt)
Veress Márton dr.
Általános természeti földrajz -  jegyzet 
200 eFt (+30 eFt)
Veszprémi Egyetem Pedagógiai-pszicho- 

lógiai Tszk.
A képzők képzése -  tanulmánykötet 
300 eFt 
Vető Anna
(Bárczi Gusztáv GYPFI)
Heinrich Ullrich látó értelmi fogyatékosok­

nak kidolgozott módszerének lefordítása, át­
dolgozása 

70 eFt
Vitéz János TKF Természettudományok 

Tszk.
Környezeti nevelés- továbbképzési program 
200 eFt
Zalaegerszeg, Béke ligeti Ált. Isk. Techni­

kai Munkaközössége
Alternatív technika tanterv enyhe fokban ér­

telmi fogyatékos gyermekek számára 
100 eFt 
Zombori Béla
Vizuálsi kommunikáció -  a vizuális nevelés 

új dimenziói -  12 eFt 
Zrinszky László dr.
A pedagógiai kommunikáció -  jegyzet 
150 eFt (+ 16 eFt)
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Lapvég
És kivették. Az 1993-as év legelső hideg vasárnapján végigszen­

vedtem életem első operációját. Túléltem, más is túlélt már ilyesmit. A 
vakbél semmi, mondják a kórházi ügyekben jártasak, márpedig kór­
házi ügyekben csakúgy jártas ennek az országnak szinte valamennyi 
állampolgára, akár a fociban. A vakbelet már a portás is megcsinálja, 
röhögnek akik hallják, és jóindulattal, ám az együttérzés legcseké­
lyebb nyoma nélkül csapkodják a vakbeles hátát, aki ezt keserűen 
kénytelen eltúrni, ő mégis csak egy vakbeles, az „igazi” betegek 
pedig már némi lenézéssel is kezelik a csakvakbeleseket.

Ehhez képest erős fájdalmakkal a hasamban érkeztem meg X. 
kórházba. Kilencen egy kórteremben. Itt a gyomorból -  orron át 
levezetett csövön keresztül -  tör föl a vér és a váladék. Ott elhal 
valakinek a lába, jajgat és arra vár, mikor vágják le -  végre. Ennek 
keresztet rajzolt a hasára a sebész kése, annak megkurtították né­
hány arasszal a bélrendszerét...

Egész nap élelem, víz nélkül. (Tudom, az éhségsztrájkolók kínjaihoz 
képest -  de engedtessék meg nekem, hogy én döntsem el, mikor és 
miért nem akarok enni. Hát vagyok én egy llkei?) Szőrzetemet szap­
pan nélkül, szárazon borotválták le. Ez is fáj. Tessék kipróbálni. A szint 
valamennyi „vágott" betegére összesen három vécékagyló jut -  egyik 
a tusolóban, hogy tusolni se lehessen. Milyen komikus és szórakoz­
tató, amikor beöntés után nem sikerül a szerencsétlen páciensnek 
kagylót kiküzdeni magának.

Tanultam egy jó káromkodást is. Az esti vizitet tartó nővér, megtud­
ván, hogy a műtét után húsz órával még mindig nem kezdtem el 
járkálni, a következő inspiráló szövegre ragadtatta magát: „ha reggel 
én szedem ki az ágyából ígérem, a szentháromságot is rablóbandá­
nak nézi”. Nagy lélektani hatással bírt a szöveg. Kértem egy fájdalom- 
csillapító injekciót a fenekembe, két fájdalomcsillapító tablettát be­
kaptam hozzá, s fél óra múlva, összegörnyedve bár a fájdalomtól, 
jártam. Azóta is azt gondolom, könnyebb a vízen járni, mint friss 
sebbel az oldaladon egy kórház folyosóján.

Volt humor is. Az egyik éjszakai ápolónő a sarokban nyöszörgő 
öreg kérésére, hozna be neki ágytálat, nemes egyszerűséggel csak 
annyit válaszolt -  mielőtt kiment, hogy reggelig ne is lássuk „hoz a 
lófasz”. Valamennyien nevettünk ezen, az érintettet kivéve, ma sem 
értem, miért. Sajnos, nevezett lófasz ottartózkodásom ideje alatt nem 
került elő, így az öregnek senki sem hozott ágytálat. Később én 
hoztam, vittem a kacsát, ágytálat a nagybetegekhez/től, mert én 
tényleg csak vakbeles voltam. Megúsztam a legmegalázóbb helyze­
tet: hogy testi szükségemet mások szeme láttára, sőt, másoknak 
kiszolgáltatva végezzem el. Lám, ha mégiscsak nevetséges, vajon 
miért mondják, komoly, mint a vakbél?
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Körmös

Amióta a bőrfejűek bevonultak a tömegkommunikáció­
ba, sokszor hallani két érvet. Mindkét érv enyhén felmentő 
árnyalatú, holott a politikai paletta két ellentétes szegleté­
ből jön. A bőrfejűeket pártoló felnőttek, köztük ország- 
gyűlési képviselők, arról beszélnek, hogy ők is a mi gyere­
keink, a szélsőjobboldali ideológiát elvetők pedig az okta­
tás csődjét emlegetik.

Vegyük jobban szemügyre e két érvet, alkalmasak-e a 
felmentésre?

Az elsőre nem kell sok szót vesztegetni, egy hasonlat 
megvilágítja képtelenségét. Amióta emberi társadalom lé­
tezik, mindig voltak törvények, és mindig voltak törvény- 
szegők. A törvényszegők se a Holdról jöttek, hanem a „mi 
gyerekeink voltak” .

Beszélhetünk-e az oktatás csődjéről csak azért, mert 
néhány száz vagy ezer fiatal -  a több százezerből -  kifica­
modott, az emberiességgel össze nem egyeztethető elve­
ket vall? A társadalom erkölcsi válságáról papoló politiku­
soknál jóval erkölcsösebb társadalom teszi a dolgát, és 
pedagógusai keze alól tízezrével kerülnek ki a nem fajgyű­
lölő, nem szélsőségesen agresszív fiatalok, akikről persze 
nincs mit írni, mert a kötelességek csendes teljesítése, a 
megbízhatóság, a segítőkészsécj, a megértés és a türelem 
oly unalmas polgári erények. Éppen csak a társadalom 
nem működik nélkülük.


