iskolakultina

Az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet
folydirata
I1l. évfolyam, 12. szdm

. ATARTALOMBOL Szendrei Janos: A szam-
- fogalom bovitésérél v'v/ Takacs Gabor—Ta-
- kacs Gaborné: Alternativ tankények v/
Radnoti Katalin: Elképzelések egy komplex
' természetismeret tankdényvrél 15-16 éves ta-
nuldk részére vv/ Kiss Eva: A dan oktatasi
rendszer néhany jellemzdje v'v/ Csdlle Ani-
ta: A csoportdinamika szerepe az oktatasban
v'v' Asztalos lldiké: Otthon a szinhazban




Szamunk

szerzol

Asztalos lldiké, szerkesztd,
Keresztény Sz6, Kolozsvar

Bathory Zoltan, tud. tanacs-
adé, OKI, Budapest

Bencze Lérant, féigazgato,
Zsambéki Tanitoképz6 Fois-
kola

Csébfalvi Karoly, nyug. ma-
tematikus, Budapest

Csolle Anita, tanar, ELTE
BTK, Budapest

Faludi Szilard, ny. tanar, Bu-
dapest

Farkas Karoly, f6isk. docens,
Budapesti Tanitéképz6 Féis-
kola

Galantai Zoltan, technikator-
ténész, BME TTTK, Buda-
pest

Gyé6ri Anna, f6isk. docens,
Kulkereskedelmi Féiskola,
Budapest

Jelenik Gyulané, muzeum-
pedagdgus, Petéfi Irodalmi
Muizeum, Budapest

Kiss Eva, tudomanyos mun-
katars, MTA Fold-
rajztudomanyi Kutaté Inté-
zet, Budapest

Komaromi Gabriella, foisk.
tanar, Csokonai Vitéz Mihaly
Tanitoképzé Fdiskola, Ka-
posvar

Nanszakné Csertfalvi llona,
tanszékvez. fGisk. tanar, Kol-
csey Ferenc Tanitoképzp Fé-
iskola, Debrecen

Erkki, Pehkonen, egy. tanar,
Helsinki Egyetem

Radnéti Katalin, foisk. ad-
junktus, ELTE TFK, Buda-
pest

3‘3“: i i fI\.ﬂ, ‘,":“‘v'm I, |

Scharnitzky Viktor, egy. ad-
junktus, ELTE TTK, Buda-
pest

Sipos Lajos, egyetemi do-
cens, ELTE BTK, Budapest

Szende Tamas, MTA Nyelv-
tudomanyi Intézet, Budapest

Szendrei Janos, Juhasz
Gyula Tanarképz6 Féiskola,
Szeged

Takacs Gabor, tanar, Gelléri
Andor Endre Nyelvi Tagoza-
tos Altalanos Iskola, Buda-
pest

Takacs Gaborné, tanar, Szi-
geti Jozsef utcai Altal4nos Is-
kola, Budapest

Takéacs Imre, igazatéhelyet-
tes, Kozgazdsagi Szakko-
zépiskola, Hajduszoboszlé

Tompa Klara, tud. munka-
tars, OKI, Budapest

TrencsényiLaszlé, tud. mun-
katars, OKI, Budapest




ISKOLAKULTURA
Matematika—Informatika—
Technjka

lll. éviolyam 1993/12.

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet
folyéirata

FOSZerkeszro:
GECZI JANOS

Szerkeszto:
SCHILLER ISTVAN

A sZerkesztoséq munkatdrsals.
ANDOR MIHAL

DIPPOLD PAL
KAMARAS ISTVAN
KORMANY GYULA
MANYOKI ENDRE

MATIS LIVIA

SALLAI EVA

SEBOK ZOLTAN
SZAKALY SANDOR
SZENDREI JANOS
SZEKELY SZ. MAGDOLNA
TAKACS VIOLA

TRE CSENYI LASZLO
VAGO IREN

ZALAN TIBOR

*

ASZTALOS ILDIKO (Kolozsvar)
FULOP YVETTE
SZEBERENYI! BEATA

TOLNAI SZABOLCS
VALCZER JANOS

VARGA PIROSKA

A borftdt és a belso tpografidt
rervezre.
HELLE MARIA

E szam kiadasat tamogatta:
Kornyezetvédelmi és Teruletfej-
lesztési Miniszténum

Kiadja az Orszagos Kozoktatasi
Intézet
Budapest, Dorottya u. 8. 1051

Felelos kiado.
ZSOLNAI JOZSEF fsigazgaté

SzerkesztGség:
Budapest, Doro
(Postacim: 1393
Pt.: 701/420)

Telefon: (1) 138-29-38
Telefax: (1) 118-63-84

a u. 8. 1051
udapest,

Szerkesztoségi/ fogaddnapok.:
kedd, szerda, csutortok 10-14 h

Tereszt a Hirker, valamint egyéb alter-
nativ tenjeszték is. Eldtizethets a szer-
kesztéség camen kdzvetlendl, vagy at-
utalassal MNB 232-90174-4273 pénz-
forgalm jelzészamon. Eidfzetési di
szamonkent 100,- Ft. (Teljes évfolyam
2400 - Ft; Természettudomany 1000 -
Ft, Tarsadalomtudomany 1000,- Ft,
Matematika-Informatika- Technika
400,- Ft.) Megjelenik kéthetente.

HU ISSN 1215-5233

A nyomas az MSZH Nyomda és Kiadd
Kft. Nyomdajaban keszult

FelelGs vezets:
Nagy Laszl6 igazgato

Lapzarta: 1993. majus 24

iskolakulbina

AZ ORSZAGOS KOZOKTATASI INTEZET
FOLYOIRATA
lIl. évfolyam, 1993/12

Tartalom

Szendrei Janos: A szdmfogalormn bovitéserd/ (2)
Takacs Gabor-Takacs Gaborné: Alternativ tan-
konyvek (9) Radnoti Katalin: E/képzelesek egy
komplex ftermeszetismeret tankonyvro/ 15-716
eves tanulok részere (12) Farkas Karoly: Gornao-
/atok az inforrmatkal neveles szereperol es lehetose-
geirdl az also tagozatos tehetséggondozdsban (27)
Bathory Zoltan: Az ,északi” moadell hatisa a ma-
gyar oktatdasugqyr reformokra (27)

SZEMLE

Kiss Eva: A gdn oktatdsi rendszer néhany jellem-
zoje (34) Gyéri Anna: Felvétel/ ,valogato” Spa-
nyolorszdagban (37) Erkki Pehkonen-Tompa Kla-
ra: Matematkaoktatds a tanulok szemevel Magyar-
orszdgon és Finnorszdgban (39) Scharnitzky Vik-
tor: Ezernyi feladat (46) Galantai Zoltan: Aobotok
(47) Takacs Imre: A j/apan csoda titka a korszeri
oktatds (50) Komaromi Gabriella: Gyermekkonyv-
kultura Ausztriaban és Magyarorszdagon (57) Tren-

csényi Laszlé: Megszakitott folytonossag a ma-
gyar gyermekiroaalomban (59) Bencze Lorant-Si-

pos Lajos-Csébfalvi Karoly—-Szende Tamas: A
zsambeki model/ (67) Faludi Szilard: ,Emickezés
az ujiskoldra” (77)Csélle Anita: A csoportainarmka
szerepe az oktatdsban (74) Asztalos lldiko: O#-
hont a szinhazban (78) Jelenik Gyulané: Muzeum-

peaagogial modszerek 6s tapasztalatok a Petor
/rodalmi Muzeumban (80) Nanszakné Cserfalvi

llona: Szakdolgozatok a Neveléstudornany: Tan-

szeken (83)

HIREK (87)



A szamfogalom bévitésérol

SZENDREI JANOS

A jelen cikkben szakmai oldalrél segitséget kivdnunk nyujtani ahhoz, hogy a
természetes szamok kézotti miveletek tulajdonsagainak felhasznalasaval hogyan
lehet mér a természetes szamok k6zott azokat az azonossagokat kiemelni, ame-
lyek —a permanencia-elvet szem elétt tartva— modellként szolgédlnak a nemnegativ
tortek, ill. a raciondlis szdmok k6zotti mdveletek értelmezéséhez.

Természetes szamok

A természetes szam fogalmaval, a velik kapcsolatos muiveletekkel és ezek tulajdon-
ségaival az alsé tagozatban ismerkednek meg a tanul6k. Atermészetes szamokkal valé
megismerkedés modjat, médszereit itt nem kivanjuk targyalni. Abbél indulunk ki, hogy is-
mertnek tételezzik fel az alabbiakat:

Természetes szamok: 0, 1, 2, 3, ...

Atermészetes szamok halmazat N jeloli. (Alatin naturalis = természetes sz6 kezddbe-
tdje.) Atermészetes szamok kdzott megismert relaciok és (részben korlatozott) mdvele-
tek:

nagyobb vagy egyenld: man;

tobbszorose (osztbja): m tobbszorose n-nek (n osztdja m-nek), ha van olyan t termé-
szetes szam, amelyre m=nt;

az 6sszeadas: m+n;

a kivonas: m-n (ha mzn);

aszorzas: m - n;

az osztas: m : n (han = 0, és m tobbszorése n-nek)

Ervényesek a kdvetkezs azonossagok (ahol feltesszik, hogy a szerepls kildnbségek,
hanyadosok természetes szamok):

(1) m+n=n+m, (1") mn=nm, (kommutativitas=
felcserélhetdség)

(2) (m+n)+k=m+(n+k), (2") (mn)k=m(nk), (asszociativitas=tarsithatésag)

(3) (mxn)k=mkxnk, (disztributivitas=
széttagolhatésag,
azaz a szorzas (osztas)

3) (m=n):k=(m:k)=(n:k) az dsszeadasra, kivonasra
nézve széttagolhato)

(4) m—n=(m+k)—(n+k), (4') m:n=mk:nk,
(5) m—n=(m—k)—(n—k), (8") m:n=(m:k):(n:k),
(6) (M+n)—k=(m—k)+n, (6") (mn):k=(m:k)n,
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(7) (m+n)—k=m+(n—k), (7) (mn):k=m(n:k),
(8) (m—n)—k=m—(n+k), (8") (m:n):k=m:(nk),
(9) m—(n—k)=(m-n)+k, (9') n:(n:k)=(m:n)k.

Ezeket az azonossagokat gyakran szavakban is megfogalmazzuk. A (4), (5)ll. (4", (5"
lgy fogalmazhato:

A kulénbség értéke nem valtozik, ha a kisebbitendbhéz és a kivonandbéhoz ugyanazt
a (természetes) szamot hozzaadjuk vagy kivonjuk.

A hanyados értéke nem valtozik, ha az osztandét és az osztét ugyanazzal a (termé-
szetes) szammal szorozzuk vagy osztjuk.

Ezek maskeppen azt jelentik, hogy egy természetes szamot tobbféleképpen irhatunk
fel akar kalonbségként, akar hanyadosként. Péld4ul:

6=6—0=104=13—-7=7-1=19-13=...
6=6:1=12:2=30:5=60:10=90:15=...

A (6), (7),ill. (6", (7") megfogalmazasa:

Osszegbdl tgy vonunk ki egy szdmot, hogy az 0sszeg egyik tagjabdl vonjuk ki a sza-
mot és a kilénbséghez hozzdadjuk az 6sszeg masik tagjat.

Szorzatot ugy osztunk egy szdmmal, hogy a szorzat egyik tényezdjét osztjuk el a
szammal és a hanyadost szorozzuk a szorzat masik tényezéjével.

A (8), (9), ill. a (8'), (9') azonossagot is megfogalmazhatjuk, bér ez kissé kortiiménye-
sebb, s éppen ezért nem is gyakran hasznaljuk.

Az azonossagok oldalainak felcserélésével kapott azonossagok is nagyon fontosak.
Elegendd példaul a (3) alatti disztributivitasra gondolni, ami az oldalak felcserélésével az
un. kiemelést eredményezi.

Az eddigi azonossagok kozott nem szerepel kuldonbségek Gsszege, szorzata, és hé-
nyadosnak Osszege, szorzata. Kérdés, hogy a felsorolt azonossagokbél kaphatunk-e
ezekre valaszt. Nézzik el6szor két kilonbség 6sszegét! (Az = jel folétt jelezzik, hogy
mely azonossagot alkalmazzuk.)

(10) (M=n)+ (k=) E(m+ (k=) —n=((m +k)=)—n=(m+k)—(1+n),
azaz az 6sszeadas kommutativitasat felhasznalva
(m—)+(k=)=(m+k)—(n+l).

Két kalénbséget ugy adhatunk Gssze, hogy a kisebbitendbk 6sszegébdl kivonjuk a ki-

vonandbk 6sszegét.
Két klldnbség szorzatéat a kovetkez8képpen kaphatjuk:

(m—n) (k=) En (k—)—n (k=) Lmk-mi)~(nk—nl)’
=((mk=m1)—nk) +nIE{mk—(ml+nk)) +nI=(mk+nl)—(ml+nk).
Roviden:

(11) (m-n)(k)=(mk+nl)—(ml+nk).

Szavakban megfogalmazva (kissé bonyolult): Két kllénbség szorzatat megkaphatjuk
ugy is, ha a kisebbtendék szorzatanak és a kivonanddk szorzatdnak 6sszegébdl kivon-
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juk az elsé kisebbitendé és a mésodik kivonandé szorzaténak és a mésodik kisebbitendé

és az elsé kivonandé szorzatdnak 6sszegét.
Hasonléképpen vizsgaljuk a hanyadosok dsszegére, ill. szorzatara vonatkoz6 azonos-

sagokat is. A (3') alatti azonossag oldalait felcserélve kapjuk az
(12) (m:n)+(k:n)=(m+k):n

azonossagot. Ez szavakban a kdvetkez6t jelenti:
Két, k6z6s osztéju hdnyados 6sszege egyenlb az osztandbk osszegébdl és a k6zés

0sztébdl képezett hanyadossal.
Hogyan alakul két hdnyados ésszege, ha a hanyadosban nem koz6s az 0szt6? Most

felhasznalhatjuk a (4') azonossagot:
(m:n)+ (k) S(miznl)-+ (nk:nl) S (ml+nk):nl,
azaz
(13) (m:n)+ (kel)=(ml+nk):nl.

Két tetszbleges hanyados osszegét ugy is megkaphatjuk, hogy a hanyadosokat k6z6s

0sztéju hanyadosokka alakitjiuk, majd az osztandék 6sszegét osztjuk a k6zos osztéval.
Végul két hanyados szorzatat is fel tudjuk ini egyetlen hanyadosként a kdvetkezé moé-

don:
(m:n)(k:1)=(m(k:l)):n=(mk:l):n=mk:nl, azaz
(14) (m:n)(k:)=mk:nl

Ez megfogalmazva a kovetkez6t jelenti:

Két hdnyados szorzata egyenlé az osztandék szorzatabdl és az oszték szorzatabdl al-
kotott hanyadossal.

Ismételjik, mindezek a természetes szamok kilonbségére és hanyadoséara vonatkoz6
azonossagok igazak, feltéve, hogy a kulonbség ill. a hanyados maga is természetes
szam.

A szamfogalom bévitése ugy merdl fel, hogy a természetes szdmok halmazaban a ki-
vonas, ill. az osztas csak bizonyos esetekben végezhetd el. Mégpedig az m—n kildnbség
akkor képezhetd, ha m=n, és az m:n hanyadosnak is csak akkor van értelme, ha ez ter-
mészetes szam. Algebrai szempontbél a természetes szamfogalom bévitésére azért
gondolunk, hogy a bévebb szamhalmazban a kivonast ill. az osztast (természetesen a
0-val val6 osztast kivéve) korlétlanul elvégezhessik.

Ha a kivonas elvégezhetdségét akarjuk elérni, akkor a természetes szamok klldnbsé-
gére rott kikotést, az man feltételt ejtjik el, azaz most mar a természetes szamokbdl 4ll6
valamennyi kuldnbseéget tekintjik, megtartva mindazokat az azonossagokat, amelyek a
természetes szamok halmazaban érvényesek voltak. (Ez a permanencia-elv.)

Egész szamok

Egész szamon két természetes szam kilénbségeként felirhaté szamot értiink a (4), (5)
azonossdg figyelembevételével, azaz két kilonbség ugyanazt az egész szamot jelenti,
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ha egyik a masiktél abban kiilénbézik, hogy a kisebbitendéhoz és a kivonandbhoz ugyan-
azt a természetes szamot hozzaadjuk vagy kivonjuk, azaz,

(4*) m—n=(m+k)—(n+k),
(5% m-—+n=(m—k)—(n—k),

Ezek szerint egy egész szamot tobbféleképpen irhatunk fel két természetes szam k-
I6nbségeként. Példa:

4-10=5-11=2-8=0-6=10-16=...,

Az egész szamok kozétti Gsszeadds és szorzas a természetes szdmok kllénbségei
6sszegenek, szorzatanak (10), (11) alatti azonossaga — mint ,modellje” — alapjan a ké-
vetkezképpen értelmezhetd:

(10*) (m-—n)+(k—)=(m+k)—(n+l),
(11*) (m-—n) (k=)=(mk+nl)—(ml+nk).

Igazolhatd, hogy az egész szamok kozott e mlveletekre érvényes a kommutativitas,
asszociativitas és a disztributivitas.

A (4), ill. az (5) azonossagot is felhasznalva mindig elérhetd, hogy két természetes
szam kulénbsége olyan kilonbségként irhaté fel, amelyben a kivonandé 0 vagy a kiseb-
bitend6 0. Legyen ugyanis mzn, akkor m=n+t, ahol tEN, s igy m—n=(n+t)—n=(n+t—n)—
—(n—)=t-0.

Ha pedig m<n, azaz van olyan sEN, amelyre m+s=n, akkor m—n=m—m+s)=(m-m)—
(m+s—m)=0-s.

Tehat barmely két természetes szam kilonbsége, azaz barmely egész szadm t—0 vagy
0-s alakban irhaté fel. At-0 kulénbség azonban természetes szam, mégpedig t—0=t.

(10*) alapjan kénnyen lathatd, hogy, (0—s)+(s—0)=(0+s)—(s+0)=s—s=0,

azaz a 0-s kuldnbséggel jellemzett egész szam az s természetes szam ellentettje (al-
gebrai nyelven additiv inverze). A 0—s kilonbséggel adott egész szamot a késSbbiekben
egyszeren —s-sel jel6ljuk, azaz 0—s=-s.

Kénnyen belathato, hogy —s ellentettje pedig s, mivel

—(—8)=0—(-s)=(s—s)—(0—s)=(s—0)—(s—s)=s—0=s.

A 0 ellentettje nyilvanvaléan 6nmaga.
Az ellentett fogalmanak bevezetésével az m—n kllonbséget 6sszegként is felirhatjuk
mivel

m-N=(mM+0)—(0+n)=(m—-0)+(0—n)=m+(-n).
Mindezeket figyelembe véve az egész szamok a kovetkezdk:

- 3, 2, =1, 0, 1, 2, 3

N |- Vi > |
vV VT

természetes szamok természetes szamok
ellentettjei

Az egész szamok halmazat Z jeldli. (A német Zahl=szam kezdébetuje alapjan.) Ezek
utan az egész szamok kozoétt (10*)-ban és (11*)-ban éltalanosan értelmezett 6sszeadast
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és szorzéast elegendd a természetes szdmokra és ellentettjeikre megadni. A kdvetkezé

eseteket kell megkulénbdéztetnink:
a) Mindkét tag (tényez6) természetes szam. Ebben az esetben nyilvanvaléan a terme-

szetes szamok Osszegét illetve szorzatat kapjuk. '
b) Egyik tag (tényez6) természetes szam, a masik természetes szamnak az ellentettje:

t-s €N, hatzs,
t+(—s)=(t+0)+(0—s)=(t+0)—(0+s)=t-s=
—(s—t), hat<s

t(—s)=(t+0)(0—s)=(t - 0+0 - s)—(t - s+0 - 0)=0-ts=—ts.
c) Mindkét tag (tényezd) természetes szam ellentettje:

(~1)+(=s)=(0-1)+(0-5)=(0+0)—(t+s)=—(t+s),
(-t)(=s)=(0-t)(0—s)=(00)+(ts)—(0 - s+t - 0)=ts—O=ts.

Ha ezeket az eredményeket szavakba foglaljuk, akkor a tankonyvekbdl ismert szove-
geket kapjuk. Példaul a legutolsék igy fogalmazhaték meg:

Két természetes szam ellentettiének 6sszege egyenld a természetes szamok 6ssze-
gének ellentettjével.

Két természetes szam ellentettiének szorzata egyenld a két természetes szam szor-
zataval.

Racionalis szamok

Ha a természetes szamok ismerete utan az osztas muveletét kivanjuk ,korlatozas nél-
kdl” elvégezni, akkor az m:n hanyados fogalmat kell értelmezntnk barmely m és n(=0)
természetes szamra. Ekkor alakitjuk ki a természetes szamokb6l képezett racionalis sza-
mok fogalmat. (Racionalis itt azt jelenti, hogy aranyként (hanyadosként) felirhato). A ter-
mészetes szamokbd6l alkotott racionalis szam fogalmanak kialakitasa tehat azt jelenti,
hogy minden m és n(=0) természetes szamra értelmezzuk az m:n hanyadost, amit mas-

ként %-nel jelolunk. Most m-et (az osztand6t) szamlalénak, n-et (az osztét) pedig neve-

zdnek hivjuk. (Racionalis szamon most egyelére csak a természetes szamokbdl képezett
racionalis szamot értjuk.) A racionalis szam fogalmanak kialakftasa soran a természetes
szamoknal megismert (4'), (5') azonossagot is altalanosithatjuk, s megallapodunk abban,
hogy minden k =0 természetes szamra teljesuil:

(4%) % - r:_: (Ezt bbvitésnek nevezzik.)

Tovabba, ha k osztéja m-nek és n-nek (azaz maradék nélkil megvan m-ben és n-ben),
akkor

(5%)

m m:n o
- (Ez az egyszer(sités.)

Megfogalmazva: A racionalis szdm értéke nem véltozik, ha a szadmlalét és a nevezébt
ugyanazzal a (természetes) szdmmal szorozzuk (osztjuk).
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Ezek alapjan egy racionalis szamot tobbféleképpen irhatunk fel. Példa:

6 12 2 30 36

9 18 3 45 54

Gyakran célszerl a racionalis szamnak a tovabb mar nem egyszersithetd alakjat hasz-
naini.

Aracionalis szamok koz6tti miveletek modelljének most a természetes szamok kozotti
osztasra vonatkozé (12), (13), (14) azonossagokat tekintjik. Ezek alapjan a racionalis
szamok O0sszeadasét és szorzasat a kovetkezbképpen értelmezzik:

(g, X _mik
n n n
m k ml nk ml+mk
8+ =R *n~
oM k_mk
(14)n | nl

Ezeknek a definicibknak a megfogalmazasai:

Két k6z6s nevezdju racionalis szdm 6sszege egyenld a szamlalék 6sszegébdl és a ko-
z06s nevezdbdl képezett racionalis szammal.

Két tetszbleges racionalis szam 6sszegét ugy kapjuk meg, hogy a racionalis szamokat
k6z6s nevezdjd raciondlis szamokka alakitiuk, majd a szamlalok 6sszegét osztjuk a ko-
z6s nevezdvel.

Két raciondlis szam szorzata egyenlé a szamlalék szorzatabdl és a nevezbk szorzata-
bdl alkotott hanyadossal (racionalis szammal).

Ezek utan — felhasznalva a (4*) ill. (5% azonossagot — bizonyithatjuk, hogy a (12%),
(13*), (14* szerint definialt 6sszeadas és szorzas kommutativ, asszociativ, a szor-

zas az 0sszeadasra nézve disztributiv, van zéruselem (mégpedig % =0, ahol n=0). Az is

nyilvanvalé, hogy az
—=—=m (n=0)

alaku racionélis szamok a természetes szamok. Tovabba az

LY G P (m=0,n=0)
n m mn

alapjan % az % racionalis szam reciproka (inverze). Ez utébbi mas széval azt jelenti,

hogy 0-t6l klldénb6zd minden racionalis szamnak van reciproka. Az eddigiek alapjan az
is lathaté, hogy minden raciondlis szam igy is felirhaté:

Ez az azonossag szolgél alapul az iskolai anyagban a tort kétféle értelmezésének.

Atermészetes szamok hanyadosaibdl alkotott racionalis szamok halmazat jeldljuk Q*-
gal. (Q a latin quotiens=hanyados kezddbetdije.)

Az eddigiek soran leirt kétféle eljarast igy szemléltethetjuk:
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N
Z Q*
Az egész szamok Z halmazéban tehét az 6sszeadas, ennek forditott (inverz) muavelete
a kivonas és a szorzéas végezhet6 el korlatlanul, de az osztas csak bizonyos esetekben.
Ha most fejezet elején leirtakhoz hasonléan barmely m, n (=0) egész szam hanyadosat
tekintjik, és ezekre terjesztjik ki a Z-ben mér értelmezett elsé harom alapmuveletet, ak-

kor itt az osztas is mindig elvégezhetd, kivéve természetesen a 0-val valé osztast. Ez a

racionalis szamok Q halmaza.

A Q*-ban viszont a kivonas végezhetd el korlatozottan, pontosan akkor, ha a kisebbi-
tendé nagyobb vagy egyenlé a kivonandénél. Ebben az esetben az egész szamoknal
leirtakhoz hasonléan eljarva, azaz Q barmely két elemére értelmezve azok kuldnbségét,
szintén olyan sz&mhalmazhoz jutunk, amelyben mind a négy alapmuvelet (kivéve a 0-val
val6 osztast) elvégezhetd, és az ismert miveleti azonossagok teljestinek. Bizonyithatd,
hogy ez a halmaz is az dsszes racionalis szamok Q halmaza.

Az 6sszes racionélis szamok Q halmazaban minden elemnek van ellentettje &s minden
nem zérus szamnak van reciproka.

A fenti abréat kiegészitve az utbbb vazolt két eljarassal a kovetkezbt kapjuk:

N
z/ \cr
Bebizonyithaté hogy Q-nal szikebb halmazban mind a négy alapmuvelet nem végez-

hetd el. Legyen ugyanis Q' a Q-nal szikebb halmaz, azaz Q' C Q és tegyuk fel, hogy
Q’-ben is elvégezhetd mind a négy alapmivelet. Az osztas elvégezhetésége miatt Q’-ben

van 0-t6l kulénbdzé r elem. Az %: 1 € Q. Az 6sszeadas elvégezhetdsége miatt:

1+41=2, 2+1=3, 3+1=4, ...

alapjan N C Q'. Ebbdl a kivonas elvégezhetdsége miatt Z C Q' kdvetkezik. Majd ebbdl
ismételten az osztas elvégezhetdsége miatt kovetkezik Q C Q'. Ez pedig ellentmond a
kiindulasi feltételeknek. Tehat a szamok vilagaban az dsszes racionélis szamok halmaza
a legszdkebb olyan halmaz, amelyben a négy alapmuvelet (a 0-val val6 osztast kivéve)
az ismert tulajdonsagokkal elvégezhetd.

A fentiekben megfigyelhetd, hogy kerliltik a ,pozitiv”, ,negativ” jelz8ket, csupan ,ellen-
tett”-rél beszéltink. Ennek oka az, hogy a pozitiv, negativ fogalom a miveleti tulajdonsa-
gokon kivil mast is takar. Nevezetesen azt, hogy a 0-tél kilénbdz8 egész szamok hal-
mazat olyan két (idegen) részhalmazra lehet bontani, amelyek kdzll az egyikben az
Gsszeadas és a szorzas mindig elvégezhetd. Ez utébbiba tartozd szamokat nevezik po-
zitiv egészeknek, a masikba tartozdkat pedig negativoknak. Bizonyithatd, hogy az egész
szamok halmazat csak egyféleképpen, az ismert médon lehet igy két részhalmazra bon-
tani. Hasonl6 igaz Q-ban is. Szemléletesen ez azt jelenti, hogy a szAmegyenes két fele
— a szamok szempontjab6l — nem azonos szerepet tolt be.




Alternativ tankdnyvek

Matematika tankényv a harmadik osztalyosoknak
TAKACS GABOR-TAKACS GABORNE

A matematikan messze tulmutatéan értelmezheté az a kijelentés, hogy napjaink-
ban (és nagyon valészind, még sokaig) a tankényv a legfontosabb nyomtatott
Oktatasi segédeszkéz. Iranymutato szerepe vitathatatlan, mert sajnos nagyon sok
gyakorlé pedagdgus azt hiszi, hogy a tankényv anyagat kell megtanitania. Pedig
nem igy van. A tankonyv elsésorban a tanulé munkaeszkéze, a tanitéé, a tanaré
a tanterv. A tantervi anyag oly sokat emlegetett zsufoltsaga és a feldolgozéasra
rendelkezésre allé idétartam szdkos volta kozétti ellentmondas nyilvan okoz fe-
szultségeket, csokkentheti a pedagégusok szabadsagérzetét.

Az 1993/94-es tanévtdl valaszthatok az 1991-ben indult alternativ tankonyvsorozat
harmadikos kotetei. Hasonléan az els6 két évfolyam konyveihez, a két félév anyaga két
kulon kotetben jelenik meg. Ez a gyerekek iskolataskaja sulyanak csokkentését jelenti:
egyrészt a kozvetlen fizikai értelmezés szerint, masrészt bizonyara tartalmilag is, men-
talhigiéniai szempontbdl. A tankdnyv terjedelme pontosan megegyezik az el6z6 évfolya-
mok részére készilt alternativ matematika tankonyvek terjedelmével.

Kezelheti-e szabadon a lelkiismeretes tanitd, szaktanar azt a tananyagot, amelyrél
olyan érzése van, hogy ellepi, beboritja? Bizony nem! Pedig ha fel kellene sorolni azokat
az okokat, amiért érdemes pedagogusnak lenni, ebbdl a felsorolasbdl nem maradhatna
ki a tanitasi 6rak szabadsaga. Ezért véljuk ugy, reméljik helyesen, hogy a tankonyv ter-
jedelmének a feldolgozhatésag hataran belil kell maradnia.

Aki ismeri, hasznalja a tankonyvsorozat el6z6 koteteit és elégedett vele, az a harma-
dikos kényvben sem fog csalddni. Nyilvan azonos szakmai, médszertani felkésziltség-
gel, azonos didaktikai alapelvek figyelembe vételével és hasonlé gondossaggal készilt
a harmadikos konyv is, mint az el6zéek. Ha valamelyik osztalyban az el6z6 tanévekben
a matematika tanulasahoz nem e tankonyvsorozat konyveit hasznaltak, az nem akadalya
alkalmazasanak. Ugyanis a tankonyvek évfolyamonként az adott tanév tantervi kovetel-
ményeihez késziltek. Fuggetlenul az el6zményektél. Ha nem felelnének meg az évfo-
lyamra érvényes tantervi eléirasoknak, akkor fel sem kertlhetnének a hivatalos tankényv-
jegyzékre.

A tankdnyv munkatankonyv, el6készitett valaszhelyekkel kozel ezer feladatot tartal-
maz. Négyszinnyomasu, azaz barmilyen szinhatas eléalltasara alkalmas nyomdai tech-
nikaval készul, amit b6séges abra- és képanyaganak kialakitasakor természetesen ki-
hasznaltunk. A tankonyv abrait, szines képeit a kisiskolasok érzelemvilaganak, érdeklé-
dési korének figyelembevételével valogattuk. A matematikai tartalom megjelenitésén ki-
vul a képek motivacios hatasat is igyekeztink kihasznalni. Ugyanakkor nem felejthetd el,
hogy a matematikai nyelv (kulénosen felsébb fokon) nagyon sok szimbdlumot hasznal.
Ezért mar kisiskolas korban célszerii az 6sszefliggések, kapcsolatok felismerését képek-
kel, abrakkal, diagramokkal, piktogramokkal, azaz grafikai, tipogréafiai eszkozokkel segi-
teni, illetve esetenként megadni. Masrészt a grafikus abrazolas, a kép segitséget nyljthat
a konkrét és az absztrakt fogalmak kozotti tavolsag athidalasahoz. A gyerekek tobbsége
a megértéshez szikséges gondolkodasi miveleteket (analizist, szintézist, az absztrak-
cidt, az analdgia felismerését stb.) a verbalis- és képi ingerekre torténd egyuttes reaga-
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lassal a multbeli tapasztalatai, ismeretei felhasznalasaval eredményesebben tudja elvé-
gezni. Atankényvben talalhaté képek tobbsége nemcsak motivacios célbdl szerepel, ha-
nem a matematikai tartalom tébboldali megjelenitését is szolgalja. A legjobb megoldas
nyilvan az az eset, amikor a probléma-szituaciok képi megjelenitése a probléma mate-
matikai tartalma megértésének a segitését és a tanul6i motivacié erésitését egyutt teszi
lehetéve.

Meggy6z6désiink szerint a legeredményesebb tanulasi médszer az egyéni munkaval,
tapasztalati Gton, prébalkozassal, korabbi ismeretek felhasznalasaval - Ujraszervezése-
vel, vagy analdgia alapjan torténé problémamegoldas. Természetesen feltételezve, hogy
ehhez a pedagégus folyamatos, személyre sz6l6 segitséget nyujt. Az alapfoku oktatas
mai feltételrendszerét figyelembe véve ez leghatékonyabban munkatankonyvvel szer-
vezhetd. Olyan munkatankonyvvel, amelyben a feladatok megoldasahoz elékészitett va-
laszhelyek kialakitasa, a megoldas Iépéseinek tagolasa hozzajarul a tanuléd tevékenysé-
gének iranyftasahoz. A széban forgé tankonyv ilyen. Atananyag elrendezeése a feldolgo-
zas javasolt sorrendje szerint talalhaté. Kulonbozé témak, témarészletek feladatait lehe-
t6leg csak akkor szerepeltetjuk ugyanazon az oldalon, ha valéban van kozottuk kapcso-
lat. Atananyag beosztasanal arra torekedtunk, hogy mindig egyertelmi legyen, mi a leg-
fontosabb didiaktikai feladat, mire kell a {6 figyelmet forditani. Ezt, a témarészleteknek
megfelel6 fejezetcimek kulon kiemelik.

Elsé félév: A tankonyvben hasznalt jelolések, Eveleji ismétlés, Eveleji felmérés, A
szamkor bévitése 1000-ig, Romai szamok, Hanyféleképpen?, Pontos adat — kozelité ér-
ték, Valogatasok, Osszeadas az ezres szamkorben, Teriiletmérés, térfogatmérés, 1d6-
szakos felmérés, Kivonas az ezres szamkorben, Az 0sszeg és a kulonbség valtozasai,
Mennyiségek és mérGeszkozeik, Kapcsolatok keresése, Akor, Negativ szamok, Mivele-
tek gyakorlasa, Félévi felmérés.

Masodik félév: |d6épont és idGtartam, A pénzhasznalat gyakorlasa, Tukrozeés, Szorzas,
osztas gyakorlasa, Tagok és tényezdk felcserélhetésége, csoportosithatosaga, Tobbje-
gyl szamok szorzasa, [rasbeli szorzas, Mi a valészinlbb?, Id6szakos felmérés, Ossze-
fuggések, kapcsolatok keresése, Testek epitése és tulajdonsagaik, Miveletek gyakorla-
sa, Nagyitas, kicsinyités, Tortek, tortrészek, Mlveletek kozti kapcsolatok, Nyujtas, zsugo-
ritas, Mennyiségek és mérésuk, Mldveletek gyakorlasa, Tanévvégifelméreés, Itt a vakacio.

Atankonyvhoz Tanari kézikonyv is készult. Tanévkezdésre az elsds és masodikos tan-
konyvhoz készult kézikonyvhoz hasonld segitségre szamithatnak a tanitok. Akézikony-
von kivul a Tanité 1993. majusi szamaban a tankonyvhoz készitett, érakra bontott tan-
anyag — beosztasi javaslatunk, szeptemberi szamaban pedig a felmérokhoz készitett ér-
tékelési Utmutato is hozzaférhetd lesz.

Tanari kézikényv a harmadik osztalyos matematika tankényvhoz

Atananyag feldolgozasa, a tantervi kovetelmények teljesitése a pedagogus személyi-
ségeétol, tanftvanyai eléismereteinek mennyiségétél, képességeik kimunkalasi szintjétol,
a rendelkezésre allo targyi feltételektdl fuiggéen sokféleképpen torténhet. A pedagogus
onallésaganak, a tanitéi szabadsagnak az elismerését viszont sziikségesnek tartjuk el-
valasztani a taniték magarahagyatottsagatol. A kiadéval torténd egyeztetés soran ezén
ragaszkodtunk a tankonyv és a tanari kézikonyv egyideji megjelenéséhez. Véleményiink
szerint aki igényli, annak hozzaférhet6vé kell tenni a tananyag egy lehetséges feldolgo-
zasanak részletes leirasat.

A kézikonyv (raktari szam: 83217) azonos szerkezet( az elsd és a masodikos tan-
konyvhoz készilt, a Tankonyvkiado altal 83201, illetve 83216 raktari szamon megjelen-
tetett tanari kézikonyvekkel. Az els6 fejezetben néhany oldalon a munkatankonyvnek a
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matematikatanitas eszkozeként valé felhasznalasaval kapcsolatos gyakorlati tudnivalék
talalhatok. Ezt kdveti egy tananyag-beosztasijavaslat, amelyben témarészletenként sze-
repel a tananyag, a hozza tartozé tankonyvi oldalak és a témarészlet feldolgozasara ja-
vasolt idétartam.

A legterjedelmesebb (a kézikonyv terjedeimének kb. 80%-a), legrészletesebb fejezet
az ¢rakra bontott tananyag-feldolgozasi javaslat. Ebben az egyes érakon feldolgozandé
tananyag legfeljebb néhany mondatban torténé megadasa mellett az 6rara javasolt tan-
konyvon kivuli tevékenység szervezéséhez kapcsolédé javaslataink és tanacsaink vala-
mint a tankonyv feladataihoz irt megjegyzések talalhatok. E harom rész tartalmilag és ti-
pografiailag is jol elkulonul, igy a kézikonyv hasznalatakor a tanité remélhetéleg kdnnyen
megtalalja az igényének megfeleld terjedelmi és tartalmd informéaciét. Ezen kivil az
egyes témareészletekkel torténd foglalkozas elsé 6raja elétt hosszabb-rovidebb médszer-
tani 6sszefoglalok, utmutatok talalhatok. Ezeknek bizonyara pusztan a cime is jelentés
informacié tartalommal bir.

Akollégak figyelmeébe ajanljuk: A szam és a valésag kapcsolata, Atizes szamrendszer,
Romai szamok, A kombinatorikai gondolkodasmdd fejlesztése, Kerekités, Tulajdonsag
és tagadasa, Ala- és folérendelt fogalmak, Halmazok kapcsolata, [rasbeli 6sszeadas, az
analdgia, mint gondolkodasi mivelet, Teriiletek 6sszehasonlitasa, mérése, A térfogat fo-
galmanak kozelitése az Grtartalom feldl, [rasbeli kivonas, Széveges feladatok, Szabaly-
jatékok felhasznalasa a figgvényfogalom alapozasahoz, Mértékegység-rendszerek, A
kor, Negativ szamok, Miveletek gyakorlasa, A tukrozés, mint egybevagdsagi transzfor-
maécid, Tagok és tényezdk felcserélhetésége, csoportosithatésaga, rasbeli szorzas egy-
jegyl szorzéval, Dobdkockak, Alltasok vizsgalata, Biivos négyzetek, Hasonlésagi
transzformacio, A tortszam fogalmanak kialakitasa, Nyujtas, zsugoritas.

Az érakra bontott tananyagfeldolgozasi javaslat az id6szakos, az éveleji, a félévi, a ta-
névvégi felmérések feladatainak a tantervi kovetelményekhez valé szintézisét és a fel-
meérdk javitasi utmutatojat is tartalmazza.

A kézikonyvben talalhatd tananyagbeosztas megfelel az évi drakeret felosztasanak, a
tantervi utasitasban szereplé aranyoknak, és igazodik a tankonyvben kovetett sorrend-
hez.
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Elképzelések egy komplex
természetismeret tankonyvrol
15—16 éves tanuldk részeére
RADNOTI KATALIN

Evek 6ta folynak a kisérletek a vilag legkilonb6z6bb orszagaiban arra vonatkozo-
lag, hogy a természettudoméanyokat milyen médon lehet a leghatékonyaban tani-
tani azok szamara, akik a mindennapi élethez szikséges altalanos ismereteket
akarjak megszerezni, s nem ezekbdl a targyakbdl késziilnek felvételire, hiszen 6k
kézelitleg csak az adott korosztaly 10%-a. A hozzajuk eljuttatott természettudo-
many korrekt ismereteket és tényeket tartalmazzon, ugyanakkor legyen érdekes,
keltse fel az érdeklédésiket. Kapcsolédjon a mindennapi élet problémaihoz, de
altalanos alapvetést is nyujtson.

Atermészettudomanyos nevelés legUjabb tendenciaja a 80-as években bontakozott ki.
Egyfajta humanisztikus orientacié kezd el megjelenni a természettudomanyos nevelés-
ben, mely magara vallalja az embernek a tarsadalommal és a természettel szembeni fe-
lelés magatartasanak kialakitasat is.

A modszertani alapelvek legfontosabbjai kozé tartoznak a természet egyseges egesz-
ként valé szemlélése, a valtozas és alkalmazkodas stratégiajanak kialakitasa, a szeme-
lyes és tarsadalmi szikségletek felismerése és azok 6sszhangba hozasa, a természet-
tudomanyos megismerési modszer, a modellalkotas gyakorlasa példak sorozatan ke-
resztil. Meg kell értetni azt, hogy a tudomany tarsadalmi felhasznalasa hasznos, de ka-
ros kovetkezményekhez is vezethet, ki kell alakitani a tudatot, hogy a Fold eréforrasai
végesek, elfogadtatni, hogy egy dontési folyamatban minden kényszert szamitasba kell
venni, és hogy ebben az etikai megfontolasoknak is szerepe kell legyen.

Az Uj szemléletl természettudomanyos oktatasban, mely a leendé atlagpolgarnak, és
nem a természettudomanyos vonalon tovabbtanuld diaknak szol (és 6k vannak tobbseg-
ben) az élet soran felmerulé dontéshelyzetek mérlegeléséhez a tarsadalmi osszefugge-
seiben értelmezett tudomany, az alkalmazasi lehetéségek széles kore, a helyi érdekelt-
ségek bemutatasa a f6 cél. Atanuldk tanulasanak tervezése soran a tapasztalatszerzes-
nek, a kutato eljarasok gyakorlasanak (mely onallo kisérletezest, irodalmazast, de tarsa-
dalmi tevékenységet, gondolkodasmadot is jelent egyben) lényeges szerepe kell legyen.
Ezen oktatasi forma lényeges eleme a tanulok kommunikacios képességenek fejleszte-
se, ami minden tantargy feladata ebben az életkorban, mely a kulonbozé termeszettudo-
manyos vonatkozasu tarsadalmi aktivitasokra késziti fel a tanulokat. Ide sorolhaté az in-
formatika, melynek keretén belul természettudomanyos osszefuggések megjelenitésére
is mod van. Magatdl értetédéen nyul majd ehhez az eszkozhoz a jovd, a XXI. szazad
embere a kulonbozé tervezeési eljarasok soran, melyeket esetleg tevékenyen kell vegez-
nie.

Az ilyen tipusu oktatasban, mely a tudomanyok fejlédésére, valtozasara epul, egyre
fontosabba valnak az olyan fogalmak, melyek tobb tudomanyban is kozosek, mint pl. a
kolcsonhatas, az energia, az anyag, az informacié, az anyagszerkezet, a fejlédés, az
evolicid, az entropia stb. Szintén kozos elemek az olyan elemi eljarasok, mint a megfi-
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gyelés, mérés, kiserlet, modellek megalkotasa, elméletek felallitasa, matematikai le-
iras.

Komplex természetismeret 15—16 evesek részére

A kurzust els6 menetben két évre tervezem 15-16 éves gyerekek részére, akik nagy
valésziniséggel nem a természettudomanyok valamely teriiletén kivannak tovabbtanul-
ni. Atermészetismeret egy kdzismereti tantargy részikre. Ez magaban foglalja a fizika,
a kémia, a bioldgia és a foldrajzbdl a természetfoldrajz Iényeges elemeit, de mar szami-
tani lehet az altalanos iskolai alapismeretekre, mely a tananyag elkészitésekor konnyités.
Tehat a legfontosabb gondolatokat, alapelveket kell megkeresni a tankonyv irasakor. A
tantargy komplex jellege segitség, hiszen egy-egy fogalom ily médon tobbszor, tobbféle
aspektusbdl is el6keril. A tovabbiakban modulrendszerben ki lehet egésziteni megfelels
szakanyagokkal minden komplex fejezetet, melyek kozil a killénb6z6 szakiskolak a pro-
filjuknak megfelelé modulokat valasztanak. llyen médon akar a felvételire vald felkészités
is megtérténhet barmely hagyomanyos értelemben vett tantargybdl, de azt, hogy az ala-
pozas kozos, azt mindenképpen fontosnak és elénydsnek tartom.

Az altalanos iskolaban torténé bevezetésnél arra a nagyon lényeges momentumra kell
figyelemmel lenni, hogy a természettudomanyos fogalmak kiépitése itt torténik meg. Ez
némileg indokolja ugyan a hagyomanyos értelemben vett tantargyakra bontast, bar az
nem szugségszeru. A kdrnyezetismeret tantargy anyagat tanulmanyozva lathatjuk, hogy
egészen jo, komplex tantargy, de csak az els6 6t évben tanulnak igy a gyerekek. A ter-
mészettudomanyos vonalon lehet folytatni ezt a vonalat, de legalabbis nem kéne oly sok,
heti két dras tantargyra bontani. Az ilyen tantargyak tanulasi hatékonysaga nem tual jo,
amint azt a kulonb6z6 felmérések is mutatjak.

Az altalam javasolni kivant tananyag, tehat 15-16 éves korosztaly szamara, a kovet-
kez6 altalanos alapelvek koré csoportosul:

1. A megismerési folyamat, modellezés

2. Energia

3. Anyagszerkezet

4. Fejlédés, valtozas, alkalmazkodas

5. Kolcsonhatas

6. A mindennapi életben valé eligazodas, egészségvédelem
7. Kornyezetvédelem

Atankonyvek szerkezete némileg eltér a megszokottdl. Az egyes fejezetek végén vaz-
latosan, cimszavakban szerepelnek a legfontosabb fogalmak. Ez elésegiti a lényeglatast.
Ugyanakkor nem definiciokkal, meghatarozasokkal lesz tele a tananyag, a szoveget gor-
dulékennyé kell tenni. A kérdések és feladatok a fejezetvégekre kerilnek. A tanuldk ér-
dekl6dését néhany ugynevezett aktivitasi feladattal kell fenntartani. Ezek elvégzése nem
kotelezd, de azt gondolom érdekesebb, szinesebb igy az ismeretszerzés. Afeladatok ki-
I6nb6z6 otthon elvégezhetd egyszerid mérések, melyek bizonyos szempontbdl tanulsa-
gosak, rovid kutatdmunkat igényelnek, irodalmi bavarkodast feltételeznek. A tananyag
feldolgozasat, az egyes orak megtervezését munkalapok segitenék, melyek kisérleti le-
irasokat, megfigyelési szempontokat tartalmaznanak. A tanitasi 6rakon nem a szdbeli
kozlésnek kell dominalnia, hanem a beszélgetéseknek és tanuldi kisérleteknek, a prob-
lemamegoldasoknak, melyek nem feltétlenil szamolasos feladatot jelentenek. Inkabb a
grafikonelemzés, illetve azok készitése sajat méréseik alapjan és értelmezésiik a fontos.
Az 6raszam 3x2 ora lehet alapszinten az altalam felvazolt rendszer szerint.
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Az egyes fejezetek egy-egy adott nagyobb témakor koré csoportosulnak, azt minden
oldalrél bemutatjak. Egy nagyobb egységen belil altalaban mind a négy természettudo-
many képviselve van, de természetesesen nem mindegyik azonos aranyban. Ez adja a
feldolgozas komplex jellegét. Az egyes fejezetek logikailag egymésra éplilnek, ezeket fel-
cserélni nem célszerd. Itt jegyzem meg, hogy vannak olyan tankonyvek is forgalomban
(Anglia), ahol teljes mértékben masok az egymast koveté témak, mondvan, igy nem unal-
mas a gyerek szamara.

Akét év tananyaganak vazlatos felépitése, fontosabb gondolati csomépontjai a kovet-
kezok:

1. Evfolyam

1. A tudomanyos megismerés modszerei, megfigyelés, mérés, ménékegységek hasz-
nalata, mérési hiba, kisérlet, modellalkotas lépései. Konkrét modellek elemzése.

Az elsé 1-2 lecke anyaga a természettudomanyos megismerési médszer elsajatitasa.
Ra kell mutatni arra, hogy a megismerési folyamat a megfigyeléssel kezdddik, ahol a ki-
valasztott jelenség, az anyag egy-egy tulajdonsagat, annak valtozasat figyeljuk. Egy ki-
valasztott targy néhany tulajdonsaga azonban nem azonos magaval a targgyal. Atargyak
és azok tulajdonsagai viszonyanak egyértelmivé tételéhez a kovetkezd példakat ajan-
lom: néhany anyagot, mint homok, tej, s6, mosépor stb. kulonbozé szempontok szerint
csoportositsa, vagy egy gyufasdoboz minél tobb tulajdonsagat sorolja fel és tegye hozza
azt is, hogy mely tulajdonsagot, mely érzékszervével észlelte.

A korulottunk lévé targyak azonban nincsenek egymastol elszigetelve, hatassal van-
nak egymasra, melynek soran az egyes tulajdonsagok valtoznak. Erdemes rendszerezni
ezeket a kolcsonhatasokat.

A valtozasok leirasahoz, mennyiségi megfogalmazasahoz azonban mérnunk kell, eh-
hez viszont megfelel6 egységek bevezetése szukséges. Az S|-mértékegységrendszer
léte nem nyilvanvalé még e korosztaly szamara, itt lehetdség van a tisztazasra. Ekkor
érdemes kulonb6z6 mennyiségeket méretni a tanuldkkal, mint hosszusag, tomeg, térfo-
gat, és roviden ki lehet térni a mérési pontossagra is. De tulzottan nem szabad a hiba-
szamitas elemeibe belemenni, mivel 15 éves gyerekek szamara ez még korai. A sok sza-
molas elveszi a kedviket a mérésektdl, a kisérletezéstél és ez semmiképpen nem cél.
Erdemes viszont ravenniink néhany gyereket arra, hogy prébaljak meg pl. egy rizsszem
tomegét és térfogatat meghatarozni. A beszamol6 soran a tobbi is raébredhet, hogy ez
nem is olyan konnyd feladat, hiszen egy rizsszemmel nem is tud az otthoni eszkozei se-
gitségével dolgozni. De még 100 db rizsszem is kevés, legalabb 500 kell. Azt leszamolni
mar nem is kevés idébe telik. Es amit eredményiil kap az csak egy atlageredmény, nem
biztos, hogy egyetlen rizsszem is van az 500-bdl, mely a kiszamolt tomeggel és térfogat-
tal rendelkezne.

Ide illeszthetd a biolégianak a rendszertani része, az él6lények osztalyozasanak alap-
elvei, a torzsfejlédes, hiszen ez a teriilet meglehetésen leird jellegu.

A megismerési folyamat kovetkez6 eleme a kisérlet, majd a vizsgalt jelenség modelle-
zése. A modellalkotas lényeges lépéseit néhany egyszerl példan keresztiil érdemes
megvilagitani, de tapasztalatom szerint nem j6 az év elején tul sokat foglalkozni a téma-
val. Az ilyen korl gyerekek még konkrétan gondolkoznak. Hatékonyabban alakthatjuk ki
amegismerési folyamat alapvetéseit igy, hogy ha minden anyagrésznél felhivjuk a figyel-
muket arra, hogy amit felhasznalunk a magyarazatainkhoz, az a vizsgalt jelenségnek
csak egy lehetséges modellje.

Aktivitasi feladatként adhaték a kilonb6zé naprendszermodellek, melyek altalaban
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lazba hozzak ezt a korosztalyt. Nagyon élvezik, hogy a természetismeret és a torténelem
ezeken a modelleken keresztil mennyire 6sszekapcsolddik. Talan igy érdemes a modell-
alkotas lépéseit megfigyeltetni.

2. Az energia kulonb6z6 megnyilvanulasi formai, energiahordozok, kornyezetszennye-
zés, az energia megmaradasa, elsé és masodik fététel, egyszerl gépek.

Az ismeretelméleti bevezetés utan az altalanos iskolaban tanultak ismétlése, illetve
azok uj szempontok szerinti csoportositasa a cél. Kézponti fogalom legyen az energia.
Ravilagithatunk arra, hogy a foldi energia f6 forrasa a Nap. A Nap energiaja az alapja a
foldi életnek, hiszen a novények ezt az energiat hasznaljak fel fotoszintézisik soran. A
névényeket aztan a néveényevok, azokat pegig a husevék, mindenevék fogyasztjak el. A
Nap energiaja konzervalédott a szénben és a kéolajban is.

Miért van azonban szikségunk az energiara? — tehetjik fel a kérdést. Mennyi energi-
aravan szuksegunk naponta a kulonb6zé tevékenységekhez? Hogyan vesszilk magunk-
hoz az energiat és hogyan nyerjuk ki, hogyan hasznositjuk? Az embernek nemcsak a tap-
lalékbdl felvett energiara van sziksége, hanem ahhoz is energia kell, hogy életét kényel-
mesebbé tegye. Az él6 és élettelen fogalmak targyalasat is itt kezdhetjik el, megprébalva
életkritériumokat keresni.

Megkillonboztetjik az energia kétféle alapvetd fajtajat, a mozgasi és a potencialis
energiat. Ramutatunk arra, hogy az energiahordozékban az energia csak mint lehetéség
van ott, azt ki kell nyerni. A kinyerés modjaban azonban kiulonboznek egymastol. A leg-
tobb esetben a kotések atrendezédése kdzben szabadul fel energia, mely kémiai kotés
a szén, olaj és pl. a taplalek esetében, de nagysagrendekkel nagyobb, ha az atomma-
gokban a nukleonok rendezédnek at. Mar itt beszélhetiink az egyes energiatermelési
modszerek kornyezetszennyez6 hatasairdl is, tovabba arrdl, hogy készleteink végesek.

Ezutan kovetkezik a hordl alkotott elképzelés, melyet a részecskék mozgasaként ér-
telmezhetunk. Az energiaatalakulasok tanulmanyozasakor kimondhatjuk az elsé f6tételt,
majd ravilagitunk a masodikra is egyben, hiszen ha az energia megmarad, akkor miért
van szikség az energiahordozokra? Vagyis az energiahordozdkban koncentralt forma-
ban tarolt energia szétszorédik a kdrnyezetben, mikozben a kornyezet felmelegszik.
Elektromos berendezéseink hosszabb hasznalat utan felmelegszenek, az autdkban is
melegszik a motor, a hiitéviz, és a léghitéses autdkban ventillatorra van szikség, és vég
nélkul lehet sorolni a példakat.

Atargyalas soran érdekes aktivitasi feladatokat lehet adni a gyerekeknek, példaul, ké-
szitsenek naplét egy teljes napjukrél. Pontosan irjak fol, hogy mely tevékenységael
mennyi id6t toltenek el, majd egy tablazat segitségével szamoljak ki, hogy mennyi ener-
giara volt szukséguk a nap soran. Tanulsagos megnézni, hogy a felhasznalt energiat mi-
lyen élelemiszerekben vették magukhoz, és ezeknek mennyi az energiatartalma. Tobb
vagy kevesebb energiat vettek magukhoz a nap folyaman mint szukséges? Masféle, de
szintén tanulsagos feladat lehet az, hogy nézzenek korul otthonukban abbdl a szempont-
bél, hogy milyen modon kapjak és hasznaljak fel az energiat a kilonbozé tevékenysé-
gekhez, pl. t6zés, fités, készitsenek leltart arrdl, hogy milyen elektromos berendezéseket
hasznalnak, ezek mennyit fogyasztanak és a kilonbozé energiafelhasznalasi moédok
mennyire terhelik meg a csaladi kasszat. Az ilyen jellegi feladatok életkozelbe hozzak a
gyerekek szamara a természettudomanyokat és a technikat.

3. Anyagszerkezeti alapon épul tovabb a tankonyv, az anyag harom halmazallapota
adhat csoportositasi lehetdséget. A gazok vizsgalata az elsé |épés, minél tobbféle aspek-
tusbol. Afizikahoz és a kémiahoz egyarant tartozé gaztorvények, a kulonbozé anyagi mi-
néségl gazok, a Fold és a tobbi bolygo légkore, Uiveghazhatas, levegészennyezés, szél-
rendszerek és az élélények légzése szerepel ebben az anyagrészben.

Mivel komplexen szeretnénk az ismereteket atadni, ezért nem maradunk a Foldon, ha-
nem az Univerzumban talalhato gazokrdl is beszélhetunk, majd a foldi légkor részlete-
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sebb targyalasa és a tobbi bolygd légkorének ismertetése kovetkezik. [gy csillagaszati
ismeretek is kerulnek ebbe a fejezetbe.

Akovetkezé részben a gazok kinetikus modelljének felhasznalasaval épitsuk fel a gaz-
torvényeket. A modell segitségével értelmezzilk az allapotjelzéket, majd egyértelmi kap-
csolatot teremtiunk kozottik. Kimondjuk Avogadro torvényét, beszélunk a parcialis nyo-
masokrdl és a térfogati munkardl is.

Ezt a részt néhany szamolasos feladat is kovetheti, amivel a gazok allapotegyenletét
gyakoroltatjuk, értelemezziik. Feladat lehet egy egyszerli méréssorozat elvégzése ott-
hon egy léggomb segitségével, melynek térfogatvaltozasat kell figyelni a hémérséklet
fuggvényében gy, hogy egy felfujt I6ggombot hitészekrénybe tesz a tanuld és 10 per-
cenként megbecsduli a térfogatat a technika elemeibdl, a gézgépek és hasznalatuk kerul-
het ide .

A gazok kinetikus modelljének targyalasat, a foldi léegkor valtozasai, az idéjaras egyes
elemeinek targyalasa koveti az eddigi ismeretek felhasznalaval. A levegé felmelegede-
sével kapcsolatban az Uveghazhatas is széba kerulhet (ami aktualis kornyezetvédelmi
kérdések targyalasat teszi lehetévé), majd a legnyomas és a szél kapcsolata, a kulonbo-
26 szélrendszerek ismertetése kovetkezik. A kulonbozé gazok attekintésekor ismertetjuk
azok hasznos és karos voltat. Ez egy aktivitasi feladat témaja is lehet.

Munkalapok utmutatasaival kulonb6zé anyagi minéségu gazokat fejlesztenek és fog-
nak fel atanulok. Némelyik gaz élettani hatasat is lehet vizsgalni, kulonbozé novényeket,
allatokat (pl. légy) helyeznek szén-dioxid, vagy oxigénatmoszféraba és figyelik viselke-
désuket, vitalkapacitas merést végezhetnek stb. Ezen kisérleteket elemezve fel tudjuk
hivni figyelmuket a novények fontossagara a foldi atmoszféra stabilizalasaban, majd el6-
kerulhet a levegészennyezés kérdése és annak esetleges globalis hatasai.

Afoldrajz témakorébdl az idéjaras egyes elemeirdl, a szélrél és a kulonbozé szélrend-
szerekrdl targyalhatunk ebben a fejezetben.

4. A folyadékok vizsgalata a kovetkezé nagy fejezet, oldatok, reakciok az él6 és élet-
telen természetben, a Fold vizburka, vizszennyezés, az éghajlat elemei, élet a vizben.

Atargyalas a tankonyvben a folyadékok fizikai leirasaval kezdodik. A gazok modelljé-
hez hasonldan az anyagot ebben a halmazallapotaban is sok apro részecskébél allonak
képzelhetjuk, de ezek lényegesen kozelebb vannak egymashoz, szinte dsszeérnek. Ez-
zel magyarazhatd a folyadékok allandé térfogata. Erdemes 6sszehasonlitani nagysag-
rendjUket tekintve a gaz és a folyékony halmazallapotu anyagok siriségét: a folyadéko-
ke kb. ezerszerese a gazokénak. A részecskék kozti vonzé kolcsonhatas fontos szerep-
hez jut ebben a halmazallapotban, de ez erésen fugg az anyagi mindségtdl. Ennek
osszehasonlitasara kulonbozé folyadékok esetében j6 példa a felileti fesziltségik, mely
egyszerl eszkézokkel mérhet6 is. Ezutan lehet beszélni a killonb6z6 tipusu masodrend
kélcsonhatasokrél, mint diszperzids, dipdl-dipdl kdlcsonhatas és hidrogénkotés. Nem
gondolom azonban, hogy az atom és molekulaszerkezetrél az altalanos iskolaban mar
alapszinten tanultakat nagyon ki kell egésziteni. A magyar kémiatanitasban megszokott
kvantumszamok targyalasat nem érzem feltétlenil szilkségesnek ezen a szinten. (Zaré-
jelben jegyzem csak meg, hogy ez az egyik legkedvesebb tananyag szamomra, mint a
kémia-fizika szakos tanaroknak altalaban, mégis ugy gondolom, hogy ennek a megkdze-
litésnek csak bizonyos szint folott van értelme. A nehéz és elsé pillanatban érthetetlen
szammisztikaval elvehetjik a tanulok kedvét a természettudomanyoktdl, és ez semmi-
képpen sem cél.)

Az altalanos iskolaban tanult hidrosztatikai alapfogalmakat munkalapok segltségevel,
kisérletes formaban ismételtetjik at. Itt emlitjik meg az ezzel kapcsolatos technikai alkal-
mazasokat.

Az azonos részecskék kozti kolcsdnhatasok targyalasa utan érdemes megnezni, hogy
kllonb6z6 részecskék miként lépnek, avagy nem lépnek kolcsonhatasba egymassal.
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Remek tanulokiseérlet lehet az, ha kiadunk a gyerekeknek sokféle anyagot, nézzék meg,
mi miben oldédik. Ugyis szeretnek mindent mindennel sszekeverni, csak egyre figyel-
junk a jaték soran, hogy a tapasztalatokat rogzitsék.

A hajszalcsovesseg jelenségét és a novények tapanyagfelvételét ugyanazon 6ran ér-
demes targyalni, lehetdleg kisérlettel egybekatve.

A tulajdonképpeni kémia targyalasa itt kezdédik meg, hiszen a legtobb reakcié oldat-
ban jatszédik le. Munkalapok segitségével lehet vizsgalni a reakciésebesség valtozasat
kilonbozd korulmények kozt, titralasi gyakorlatokat végezni, és itt érdemes bevezetni a
vizes oldatok kémhatésara jellemz6 pH-fogalmat. Igy a szervetlen kémia egy része is
ohatatlanul ide kerdl, hiszen a legfontosabb savakat, bazisokat, sékat megismerik a gye-
rekek.

Az oldatokkal kapcsolatban néhany egyszeri, szamitasos feladat is adhatd, és ide tar-
tozhatnak a kiulonb6zd testnedvek, a vér stb. vizsgalata: Mi a fizioldgias oldat, mekkora
a pH az egyes testnedvekben, és az miért fontos stb.

A Fold vizburkarol is itt beszélhetink, az éghajlat azon elemeirél, melyek a gazoknal
kimaradtak, a csapadékképzédés a halmazallapotvaltozasokkal, parolgas, abszolut és
relativ paratartalom, forras, a kulonbozé vizszennyezések, a savas es6é kémhatasanak
vizsgalata, a savassagot okozo tényezdék, és hogy ez miként karositja az él6 szervezetet.

Erdekes aktivitasi feladat lehet a tanulok szamara, hogy nézzék meg és jegyezzék fel
a kulonbozé tipusu asvanyvizek iontartalmat, melyek altalaban megtalalhaték a palac-
kokra nyomtatva. Melyiket milyen tipusu betegség esetében ajanljak? Sét, némely gyogy-
furdd is kozli, hogy vize milyen ionokat és azokbdl mennyit tartalmaz.

5. Szilard halmazallapot targyalasa a kovetkezé fejezet, a Fold szilard kérge, kézetek,
anyagi pont és merev testek mechanikaja, az élélények vazszerkezete.

Atargyalast ebben az esetben is egy egyszerli modell felvazolasaval érdemes kezde-
ni. Aszilard halmazallapotu anyagot is sok, apré részecskébdl allé halmaznak gondolhat-
juk, de a részecskék mozgasa mar meglehetésen visszafogott a folyadékokhoz és a ga-
zokhoz viszonyitva. Meghatarozott rendben sorakoznak és egyensulyi helyzetuk koril re-
zeghetnek ,egy kicsit". Ezzel megmagyarazhatjuk azt, hogy a szilard anyagnak nem csak
a térfogata, de az alakja is allando.

Az altalanos bevezet6 utan megtargyaljuk a kulonb6zd kristalyracstipusokat a részecs-
kék elrendezédésének modja és a részecskék kozti kdlcsonhatasok szerint csoportosit-
va. Atanulok munkalapok felhasznalasaval megvizsgaljak keménységiket, aramvezet6
képességuket, hasadasi modjukat, végeznek oldatbdl valo kikristalyositasi gyakorlatokat.
Ezek utan érdemes ratérni a természetben megtalalhaté kristalyokra, kézetekre, ezek
el6fordulasi helyeit és azok kialakulasat megbeszélni, vagyis a Fold szilard kérgének ta-
nulmanyozasara. A szervetlen kémia és a geokémia egy része ily modon részben bele-
kerul ebbe és az el6z6 nagy fejezetbe.

A szilard testekkel foglalkozé nagy témakorhoz gondolom az élélények vazszerkeze-
tének targyalasat, a csontszovet és a szerkezetileg ezzel hasonlésagot mutaté kompozit
anyagok targyalasat, mely mar a maifejlett technika vilagaba vezeti el a tanuldkat. A vaz-
elemek targyalasa azonban elképzelhetetlen mechanikai alapismeretek nélkil. Az anya-
gi pont modell hasznalataval az ut, elmozdulas, sebesség, gyorsulas, majd az eré fogal-
manak bevezetését elsé pillanatra furcsa médon ugyan, de ide képzelem. A merev test
modelljével folytatjuk a mechanika vazlatos targyalasat, ennek kapcsan a forgdmozgas
is elékerul, majd a rugalmas és rugalmatlan deformaciokat beszéljuk meg. Az élélények
mozgasahoz szikség van az egyszeri gépek mikodési elvének ismeretére, de sok pél-
dat hozhatunk a technika vilagabdl is. Az auté mozgasanak vizsgalatahoz pl. van amikor
j6 a tdmegpont modell, de pl. Utkdzés, illetve a sikos Gton valé megcsuszas jelenségének
megértéséhez mar nem kielég#é.

A mechanikat is szigoruan jelenségcentrikusan targyaljuk. Néhany egyszerl gép, az
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orsénak az eré hatasvonalanak iranyatél figgé kulonbozé iranyu forgasat, a nagy terhe-
lés hatasara torténé megcsuszasat, grafikonok elemzését, végeztetjik el munkalapok
felhasznalasaval.

Az éghajlat és az id6jaras elemeinek targyalasat és 6sszegzését is ide keriljon az év
végi ismétlés idejére. Ekkor mar mindenképpen meg kell legyen a fajhd fogalma, munka-
lapok segitségével méressiink is meg néhanyat, a vizét és néhany kézetét feltétlenil. Az
eredmény mindenképpen tanulsagos, hiszen a viz fajhéje igen nagy a tobbi anyaghoz
viszonyftva, és ennek jelentds szerepe van az él6lények testhGmérsekletének fenntarta-
saban, de az id6jaras alakitasaban is, hiszen koztudott, hogy a tengerek mellett sohasem
olyan szélséséges az éghajlat, mint a szarazfoldek belsejében.

2. Evfolyam

1. Amasodik év elejének fé témaja a rezgések és hullamok. Hang és hallas, foldren-
gések, fény és latas, szinképek.

Ismét a fizikai alapokkal, a periodikus jelenségek vizsgalataval érdemes kezdeni ezt a
szintén meglehetésen szerteagazd témakort. A kormozgas vetileteként érdemes a rez-
gést bemutatni, rezgésidéket mérni, és megfigyelni, hogy az mitél figg (rugéallandotal,
rezgé test tomegétél, de az amplitidotol nem!). Atrigonometrikus leiras elhagyhaté gon-
dolom alapszinten, elég a periodikussag felfedeztetése. Arezgések utan kovetkezhetnek
a mechanikai hullamok, alléhullamok, hangszerek, majd szervesen kapcsolédva ehhez
a kilonbozé élélények hangkelté és hangfelfogd szervei. Idé6méré eszkozok, periodikus
jelenségek az é16 rendszerekben pl. sziv és felépitése stb. Ehhez a témakorhoz kapcsol-
haték a foldrengések is, a rengéshullamok vizsgalati modszerei és az azokbdl levonhato
kovetkeztetések a Fold szerkezetére vonatkozodlag.

A fény hullammodelljét, az elektromagneses szinképet, és ehhez szervesen kapcso-
l6dva a kulonbozé élélények fényérzékelése is ebbe a nagy fejezetbe kerul. Ismét el6-
keril a novények fotoszintézise. Itt targyaljuk a kulonbozé fotokémiai reakciokat is, me-
lyek kozul a legismertebb a fényképezés, de ide vehetjik a HCl szintézisét is, tovabba a
bér lebarnulasa is ide kerilhet, az el6z6 fejezetbdl ugyis eléggé kimaradt a kémia.

A munkalapok segitségével rendkivul latvanyos kisérleteket végezhetnek a tanulok az
optika témakorébdl, melybdl a geometriai optika sem maradhat ki, de Ujratargyalasat nem
érzem sziukségesnek, hiszen ez tananyag az altalanos iskola 8. osztalyaban.

2. Az elektromos jelenségek széles korl targyalasa a kovetkezd rész, mely az éloé rend-
szerek elektromos viselkedését, a Fold magneses terét, a villamok mibenlétét, az elekt-
rokémiat, és a szervetlen kémia nagy részét is magaban foglalja.

A fejezet elektrosztatikai alapjelenségekkel kezdédik, Coulomb-torvényének megfo-
galmazasa, aramerdsség és fesziltség fogalmanak definialasaval, megosztas jelensé-
ge, Faraday-kalitka és alkalmazasa, kondenzator, majd a villamlas jelenségének értel-
mezésével szinte észrevétlenul mar a foldrajz terulétén vagyunk rovid ideig.

Az els6 6rakon sorra kell kerllnie a kulonbozé tipusu vezetési mechanizmusoknak, a
fémes, vagyis az elektronvezetés, ionos oldatok aramvezetése. Ez balesetvédelmiszem-
pontbdl igen fontos, mivel a csapviz is vezeti az elektromos aramot, hiszen az is elektrolit
oldat, oldott allapotban tartalmaz sokféle sét, melyet az el6z6 évben meg is vizsgaltak.
Fontos tovabba az é16 anyag elektromossaganak és a galvanelemek, akkumulatorok mu-
kodésének megértéséhez is.

Erdemes a vezetéképesség hémérseékletfuggését is vizsgalni fémeknél, elektrolit olda-
toknal és félvezet6knél, majd értelmezni a tapasztalatokat, s megbeszéljuk, milyen anya-

got nevezink szigetel6nek és miért fontosak ezek az anyagok is az elektromos gyakor-
latban?
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Munkalapok segitségével sokféle elektromos kapcsolast készithetnek el a gyerekek, a
gyakorlatban ismerve meg Ohm-térvényét, a huroktorvényeket. Erdeklédébb gyerekek
kilonbozé logikai kapcsolasokat is készithetnek, tervezhetnek, mely lehetéséget ad a dif-
ferencialt foglalkozasra.

Tervezzenek kilonboz6 galvanelemeket, nézzék meg, mitorténik ha galvanelem elekt-
romos energiajat kémiai redszerbe taplaljak be, felfedezve igy az elektrolizis jelenségét,
az elektromos polarizaciot és az akkumulator mikodési elvét. A redox folyamatok egy
részét is megismerik ilyen formaban. Az elektrolizissel torténd eléallitasi médszereket is
itt érdemes targyalni. Vagyis a szervetlen kémia egy része igy szervesen kapcsolédhat
ehhez a fejezethez.

A hulladékelhelyezés (pl. az elhasznalt akkumulatorok, elemek) problémajat itt is meg-
emlitjuk, s ravilagithatunk a szelektiv hulladékgydijtés fontossagara. De szintén itt beszél-
hetink a Fold nyersanyagkészletének véges voltardl is.

Az élélényekben az ingerllet tovabbitasa elektromos természetd, igy bioldgiabdl az
idegrendszer targyalasa kivankozik ehhez a fejezethez.

A magneses alapjelenségek targyalasakor megbeszéljik a foldi magnességet és an-
nak valtozasat a Fold torténete soran és azt, hogy ebbdl milyen informéaciokat kaphatunk
a kontinensek vandorlasara vonatkozdan, tovabba, hogy hogyan érinthette az élévilagot
egy poluscsere, mikoris néhany ezer évre eltiint a Fold magneses mezdje. Beszélhetiink
a tobbi bolygd és a Nap magneses terérdl és annak lehetséges eredetérdl is, s igy némi
csillagaszati ismeretet is beleviszink ebbe a fejezetbe.

A valtakozo aram és aramkor targyalasa az energiaszallitas, a kozponti energiaelosz-
tas lehetéségének megteremtédése, az alacsony veszteséggel torténd szallitas miatt lé-
nyeges része ennek a fejezetnek.

A fény mibenlétének, elektromagneses hullam voltanak targyalasaval, a TV- és radio-
adasok lehetéségének tisztazasaval érdemes zarni ezt a rendkivul széleskorl ismerete-
ket nyujto, komplex fejezetet.

3. Az utolsé elétti nagy fejezet a szerves kémiat, a biokémiat, az 6roklédés torvénysze-
rdségeit oleli fel.

Ebben a fejezetben a meghatarozd szerep a kémiaé és a biologiaé. Afejezet elsé fele
a legfontosabb szerves vegylleteket tartalmazza, mely nem kevés, ezért amikor csak
mad nyilik ra kisérleteztetni kell a gyerekeket, hogy anyagismeretre tegyenek szert. Na-
gyon nagy szerepe van a logikus rendszerezésnek, mely valamennyire megkonnyiti az
eligazodast, és ha van, minden esetben az adott vegydulet élettani hatasait is emlitsik
meg.

A mianyagok targyalasa soran ismét beszélni kell mind a hulladékelhelyezés problé-
majardl, mind a gyartasi és ,molekulatervezési" eljarasokrol.

A szerves kémiabdl szinte észrevétlenil mehetink at a biokémia teriletére.

A DNS megismerése, az 6roklédés torvényszerlségeinek tisztazasa utan ismét érde-
mes, mar az év végi nagy, rendszerez6 osszefoglalasra gondolva a torzsfejlédést, a rend-
szertan elemeit attekinteni. Az evollcid itt tarulkozik fel igazan, az életkozosségek védel-
mére, az okologia fontossagara a kornyezetvédelem jelentéségére itt mutathatunk ra ta-
lan leghatasosabban.

4. A zaro fejezet a magfizika elemeit tartalmazza, a sokféle hasznositasi lehetéséggel
és azok lehetséges kockazataval egytt.

A magfizikai ismeretek tanitasat mindenképpen fontosnak tartom napjainkban, amikor
Foldunkon kozel 400 atomerémvi blokk Uzemel, némelyik mar 30 éve termeli a villamos-
energiat, de sajnos a magfizikai ismereteket mas célra, atombomba eléallttasara is fel
lehet hasznalni. A vilag ezt a felhasznalasi lehetéséget ismerte meg leghamarabb (lasd
amasodik vilaghaboru végén ledobott két bomba), s ez alapvetéen meghatarozza az em-
beriség atomenergiahoz val6 viszonyat, ami nem mentes a szélséségektél. Ezért fontos,
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hogy korrekt, tudomanyosan bizonyitott ismereteket adjunk tanftvanyainknak ebbdl a té-
makaorbél, de természetesen egyszerd formaban.

Az utolsé elétti fejezet ismétlésre is lehetéséget ad mér, hiszen a téma komplex feldol-
gozasakor nagyon sok fogalmat, jelenséget kell ismét érinteni.

Atéma felvezetéseként érdemes attekinteni az energia killonb6zé megjelenési formait,
ismét megfogalmazni az energiamegmaradas torvényét, az energiaszikségleteket és
azok kielégitési lehetéségeit szambavenni. Aktivitasi feladatként a tanulok készithetnek
tablékat, gydijthetnek Ujsagcikkeket a témaval kapcsolatban.

Az energetikai bevezeté utan keril el6 az atom szerkezete, azon belul is az atommag.
Tisztazni kell a méretviszonyokat, tovabba azt, hogy igaz, hogy az atommag nagyon ki-
csi, de a magerdk tobb nagysagrenddel nagyobbak a kémiai reakciok energiajahoz vi-
szonyftva. Az energiavélgyet csak grafikon segitségével érdemes targyalni ezen a szin-
ten. Fontos, hogy lassak a kétféle energiafelszabaditasi lehetdséget, a fuziét, mely
egyenlére csak a csillagokban valésul meg szabalyozott formaban, és a hasadast, mely
jelen pillanatban lehetéséget ad az energiatermelésre a Foldon is. Azonban a hasadva-
nyok mindenképpen radioaktivak lesznek, hiszen a hasadvanyokban tébb a neutron,
mint az az azonos rendszamu stabil magban, ezért a hulladék biztonsagos elhelyezésére
ténylegesen nagy gondot kell forditani.

A radioaktiv sugarzastdl valo félelem miatt kell beszélni a természetes eredetl sugar-
terhelésrél, melyben az élet is kialakult, tovabba a mesterségesrél, melynek jelentés ré-
sze az orvosi gyakorlatban jelentkezik és nem az atomerémuivek mikodésének kovet-
kezménye. Tovabba érdemes ismét attekinteni az egyéb energiatermelési lehetéségek
kornyezetszennyez6 hatasat is e fejezetben.

5. Osszefoglalé fejezet, az ismeretek attekintése a javasolt altalanos alapelvek szerint.

Mint az a javasolt felépitésbdl latszik, minden nagyobb egység, fejezet a fizikai alapis-
meretek felvazolasaval kezdddik és csak azutan kovetkeznek a kémiai, biologiai, foldrajzi
és helyenként a technikai elemek. Azt gondolom, ez a felvezetés a célszeri a tankdnyv-
ben, de a tanitasi 6rakon ettdl eltéré megoldasokat is el tudok képzelni motivacios célzat-
tal.

Egy ilyen jellegl tankonyv megirasa semmiképpen nem lehet egy ember feladata, fel-
tétlenilteam-munkara gondolok, a csoportban fizika, technika, bioldgia, kémia és foldrajz
szakos kolleganak is részt kell venni. Amit én javasoltam, az a mindenképpen mas-mas
szerz6k altal, de ugyanakkor ebben a szellemben irt, egyes fejezetek csoportositasi méd-
ja. f[gy a tankényv mozaikos felépitési lenne, csak az egyes elemek egy adott nagyobb
témakor (mint gazok, folyadékok stb.) koré csoportosulnanak.

Mint azt jelen irasomban hangsulyoztam, a természettudomanyos ismeretanyagnak
ilyen tipusu felépitését egy atgondolasra alkalmas rendszernek vélem. Cikkemet vitain-
diténak szanom, és varom az ezzel kapcsolatos észrevételeket, kritikakat, éptté szandé-
ka véleményeket. Kilondsen a bioldgia és fo!drajz szakos kollegak segitségét varom, hi-
szen én magam, mint kémia-fizika szakos tanar nem lathatom at teljes mélységében
ezen tudomanyteriiletek ismeretanyagat. Célom annyi, hogy gondolatokat ébresszek kol-
legaimban, és szerény eszk6zeimmel hozzajaruljak a hazai természettudoményos okta-
tas fejlesztéséhez, javitasahoz.
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Gondolatok
az informatikai nevelés

szerepérdl és lehetbségeirdl
az also tagozatos
tehetséggondozasban
FARKAS KAROLY

.-..minden ismeretet a kor szikségeire s kivanata-
ira, a jelenlét nemesitésére s a jovendd elbkészité-
sere forditani s a lehetségig életbe hozni; ezt kiva-
nom mindazoktol, akik a kézdolgokban forgandok.”
(Kolcsey Ferenc)

A Genius Maganiskolaban (Budapest, Kalaszi u.) harmadik éve alkalmazzuk, fejleszt-
juk a ,Jatékos Informatika Oktatas” mar korabban kialakitott médszerét. Az elsé évben
az also tagozat 1-3. osztalyaban, az 1991/92 tanévben a negyedik osztalyban tanitottam
a targyat. ldén az elinditott nyolcosztalyos gimnazium elsé osztalyaban fakultativ tan-
targyban foglalkozom az informatikai neveléssel.

Informatika tantargy az altalanos iskola alsé tagozatan ma még hazankban kisérleti jel-
legl, de szerencsére mar egyaltalan nem egyedi. A kutatod, tobbet, jobbat adni prébald
iskolakra jellemz6, hogy valamilyen formaban megjelent céljaik kozétt, nemcsak prakti-
kus vagy éppen divatos célbdl, de egyre inkabb pedagdgiai, mddszertani megfontolasok
alapjan is az informatikai oktatas. Sét ez, a tarsadalom altal igényelt ,Gjitas” egyre altala-
nosabb.

Mit jelent szamunkra az informatika? A Képes Diaklexikon definicidjaval értiink egyet:
JInformatika az informacidszerzés, -tarolas, -tovabbitas és -feldolgozas rendszereinek és
modszereinek gyujtéfogalma. Az informaciéval valé gazdalkodas minden é16 rendszer
fonnmaradasanak feltétele. Informatikaja mar a legegyszeribb élélénynek is van. Ko-
runkban rohamosan novekszik az egyes ember és a tarsadalom szamara nélkilozhetet-
len informacié mennyisége és ezért elGtérbe keriilt az informacio fontossaga. A modern
technika megteremtette a megnovekedett informaciomennyiség kezelésének eszkozta-
rat, rendszereit is Uj érzékelbszervek teszik lehetévé a nagyon rovid, nagyon gyenge
vagy nagyon erds jelek, a nagyon tavoli informaciéforrasok érzékelését (méréstechnika).
Az optikai (pl. képlemez), a magneses (pl. magnetofon, videomagnetofon, magneses
tan, a holografikus (holografia) tarolok igen kis helyen rendkiviil sok informéaciét képesek
régziteni. A klasszikus” kabelek mellett fényvezeté és mdholdas rendszerek kotik 6ssze
az informacioforrasokat a felhasznaldkkal. A szamitégépek és a kapcsolt eszkdzok segi-
tik az informacidk gyors feldolgozasat, a szamitégépes folyamatiranyitast, az integralt in-
formaciés rendszerek kialakulasat (ISDN). Mindezek egyuttvéve jelentik a modern infor-
matika terlletét, amelynek ismerete és hasznalata nélkiul ma mar egyetlen szakma, a jo-
vében pedig még a haztartasok sem lehetnek eredményesek.”

Az idézetben mi is d6lt betlvel irtuk azokat a szavakat, amelyek mint szécikkek meg-

21



FARKAS KAROLY

talalhaték a lexikonban. Ha gy tetszik, ezek a fogalmak az informatika tantargynak a
kulcsszavai (deszkriptorai).

Az, hogy informatikat tanitunk egy maganiskolaban, ma mar természetes, amint az is,
hogy az informatikai nevelés a kozeljovében altalanos lesz. Ahhoz, hogy a Nemzeti Alap-
tanterv varhatéan — véleményem szerint nagyon is helyesen — mar elsé osztalytdl lehe-
16vé teszi az informatikai nevelést, a JIO kutatas — igy a Genius Maganiskola is, amely
ennek egyik jelentds szintere — hozzajarult. Ma mar az iskolak tobbségében tanitjuk a
kisgyermekeket informatikara. A kisérletek — szakmai kozosségunkben, amelynek kozel
szaz pedagdgus tagja és télunk fuggetlenil is — tébb iranyban folynak. Sok az ellentmon-
das, de egyre tobb a konszenzus. Orémmel latjuk, hogy vannak olyan gondok, amelye-
ken sikerult tarsadalmunknak tullépni:

— Ma mar senki nem gondolja, hogy felesleges az informatika, mindenki elismeri, hogy
a szamitastechnikanal tobbrél kell széInunk. '

—ABASIC nyelv és szerényebb képességi hordozoéi folyamatosan hattérbe szorulnak.

— Az informatika teriletei kozott a szamitogép alkalmazasainak sokrétliiségébdl a NAT
tervezete is elemi szinten ,jaték- és oktatdprogramok hasznalatara, széveg, grafika, ani-
macié megjelenitésére” hivja fel a figyelmet.

— A hagyomanyosabb informaciokezelési modok kozul a konyvtarak hasznalataval to-
vabbra is kiemelten kell foglalkoznunk. A korszerd konyvtar informacio-forraskdzpontta
alakul at. Akonyvek és a tobbi nyomtatott informaciok kozti eligazodas még sokaig fontos
ismeret, és az informaciok gépesitett kezelésére is szemléletes modell.

— A kulonféle olvasasi modok, a kézi lyukkartyatechnika és az informaciokezelés (ke-
resés, valogatas, rendezés stb.) tovabbi hagyomanyos fajtainak megismerése az infor-
matika gépesitett részének megértéséhez is hasznosak. Ezeket a nem szamitogepes
részleteket is lehet és célszerd is az altalanos képzésben bemutatni, megtanitani.

(A NAT eddigi valtozatai — szerintink — az informatika teruleteit, példait kisse leszuki-
tették. Biztosan tobbet tartalmazna a NAT legutdbbi tervezete példaul a videorol, a sza-
balyozastechnikardl, a telekommunikaciorél, a szérakoztatéd elektronikarol, ha osszealli-
16i k6zott még tobben lettek volna a nem csak szamitastechnikai vagy konyvtaros sza-
kemberek.)

Az itt sorolt elveket koveti tanitasi programunk és gyakorlatunk, a JIO, amelyet a Ge-
nius Maganiskolaban is alkalmazunk, fejlesztink. Mddszerinket egy kényvsorozat is is-
menteti. A Jatszd el a tekndcot! sorozat elsé két kotete 1989-ben, 1990-ben, illetve Uj ki-
adasban 1991-ben jelent meg. (Tarsszerzé Kérosné dr. Mikis Marta.) Ezek a konyvek az
alsé tagozat egy lehetséges tananyagat és tanttasi modszereit tartalmazzak. A harmadik
kotet, a K1 szintre (6todik osztaly vagy a nyolcosztalyos gimnazium elsé osztalya) vonat-
kozo javaslatainkat tartalmazza. (Ezt a Pest Megyei Pedagdgiai Szolgaltatéd Iroda napja-
inkban adta ki, tarsszerzé Tortely Evatanité.)

Harom év alatt az informatikaban annyi valtozas tortént, mint mas tantargyak esetében
30 év alatt. Orémmel latjuk azonban, hogy sikeriilt olyan részeket megragadnunk, ame-
lyek maradandoak, amelyeket ma is érdemes tanitani. A gondolkodas fejlesztése, az in-
formatikai ismeretek, eszkozok funkcidinak bemutatasa, felhasznaldi szemlélése idétalld
célok. A Logo-pedagdgia, a lego-mddszerek, a modul tartésan értékes, sikeres elemek.
Tovabb er6sodott azon véleményiink, amely szerint egyre kevésbé kell, egyre kevésbé
szabad lexikalis ismereteket tanitani, egyre inkabb at kell alakitanunk az iskolat. A,mondd
utanam, ismételgesd, felelj bel6le” modszer helyett az informatikaban (és nem csak itt!)
példaul az alternativ pedagdgiat is jelenté Papert-féle ,szambaiskola" is kovethets. Nem
mindig szilkséges mereven tankonyv, irott tematika szerint haladni! Az informatika tan-
menet példait kilénben is havonta kellene Ujra irni! (Ez persze nem jelenti azt, hogy ne
keészitenénk dokumentumokat, mégkevésbé azt, hogy nem terveznénk meg az oktatasi-
nevelési tevékenységiinket.) Nem szabad bemagoltatni programnyelv-utasitasokat!
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Szentgyorgyi Albert is figyelmeztet: ,Az agyunk nemesebb dolgokra szolgal, mint infor-
maciok tarolasa!" A szaktanterem legyen kitapétazva puskakkal! A Genius Maganiskola
ezen elvek alkalmazasaban példamutaté. Az informatika szakteremben szamitégéppel
készitett, igényes kulalakban szerkesztett tablokat helyeztiink a falakra. A kiscsoportok-
ban val6 foglalkozas (7-12 f6) megkonnyiti a gyermekhez, az adott egyénhez valé diffe-
rencialt igazodast. Nem kotelezd a fuzetvezetés, a hazi feladat. Fontosabb, hogy infor-
matikabol minden diaknak van sajat konyvtara, magneslemeze és/vagy alkonyvtara a
szamitdgépben, és vannak dnszantabol készitett sajat alkotasai. (Iskolank diakjai figye-
lemre mélté programocskakat tudnak mar alkotni. (Nemcsak hirdetjik, de alkalmazzuk
is, hogy a legfontosabb:

Jatsszunk, kutassunk egyditt a gyerekekkel!

Ugy véljik, hogy nem a szamitégépek szama a lényeges. Persze gép nélkil nagyon
nehéz lenne. Javasoljuk kovetdinknek: inkabb kevesebb eszkoz legyen, de j6 minéség!
Ma mar komolyabb pedagdgiai munka nem képzelheté el IBM PC gépek nélkil az alsé
tagozaton sem. Szerencsére ebben is meg tudta tenni a valtast a Genius. Jelenleg IBM
kompatibilis gépekkel dolgozunk, a Commodore 64-ek pedig csak tartalékok. A szamito-
gép mellett tovabbi eszk6zok segithetik az informatikai nevelést. Beszerzési sorrendben
kovetkezhet talan a szamitogéphez kotheté LEGO konstrukcids készlet, a videokamera,
a szintetizator. A Genius a mult évben mar hasznalta az informatikai oktatasban is a LE-
GO készleteket és a videokamerat. Nem feledtik: a szamitégép (a modell, a kamera) az
informatikanak csak eszk6ze. Amint a technikai nevelésben a manualitas, Ggyanlgy az
informatikai nevelésben a szamitégép hasznalata nem cél, csak eszkéz, csak az egyik
eszkoz!

Maodszerlnk elméleti alapozasaban Papert szerepe meghatarozé. Papert iskolaja ma
mar vilagsikerli. A nemzetkozi konferenciak az 6 neve mellett szellemi tarsainak, Piaget-
nak és Vigotszkijnak nevét idézik. Sok fejlett orszagban a Logo a legelterjedtebb és leg-
népszerlbb nyelv az altalanos iskolakban. Az ezekre épulé JIO koncepcidt (Ugy latjuk)
az id6 igazolta, tovabbvitele kivanatos. A JIO mdédszer meghatarozéja a logo-pedagdgia.
Papert koncepciojabdl kiemelem a jatékossagot, a szintdnia szerepét. A szintdnikus ta-
nulast a disszocialis tanulas ellentéteként értelmezzik. A Logo nyelvet hasznalé gyere-
kek magukat a teknéc helyébe képzelhetik, a rajzkészités algoritmusat eljatszhatjak, vé-
gigjarhatjak, a Logo nyelv igy testszintonikus. A gyermek azért is azonosulhat a tekndc-
cel, mert a parancsolas-végrehajtas folyamatat jatszhatja el. Ebben a relaciéban viszont
6 a parancsold. A szamitégép — aki hasznalja jol tudja — egyaltalan nem tavolija el egy-
mastol afelhasznald embereket. Kulondsen igaz ez a Logo nyelvet hasznal6 gyermekek-
re. A sok megoldhatdnak latszé (és konnyen megoldhatd, motivald) probléma, a sok fel-
vetédd otlet, a sok aprod siker folytonos kommunikalasra készteti a gyerekeket. Ostoba-
sag volna a gondolatok cseréjét fékezni.

A tehetséggondozasban a kommunikacios és informaciés kapcsolatokat a gyerekek
egymas kozott fokozottabban igénylik. Médszerinkben kiemelt fontossagu a k6zdsség
szerepe. A tehetséggondozasban — ugy tapasztaltam — a csoportmunka talan nehezeb-
ben szervezhetd, de természetesen itt is vagy talan itt fokozottabban is kiemelkedé je-
lentéségd.

Véleményem szerint a gondolkodasfejlesztés, a Polya-féle gondolkodas iskola, a kre-
ativitas-fejlesztés legjobb médszere, ma, kisgyermekek szamara a logo-pedagdgia. Eb-
ben a Logo programnyelv csak egy eszkoz. A logo-pedagdgianak (az algoritmizald kész-
ség fokozasanak, a strukturalt gondolkodas alakitasanak a geometriai és térszemlélet-
nek fejlesztésének, a technikai gondolkodasmad kialakitasanak), kivalé modszere a LE-
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GO elemekkel valé jaték is. A LEGO dacta altal kifejlesztett LEGO TC logo eszkozrend-
szer és tanitasi médszer méltan vilagsiker. Ennek hazai adaptalasa nem okozott nehéz-
séget. A legujabb — kilfoldon beszerzett — LEGO készletek prospektusainak, épitési al-
goritmusainak forditasara sem volt szilkséglink, hiszen a Genius-ban minden kisgyerek
két idegen nyelvet tanul. A LEGO-elemekbdl megépitett teknéciinkkel meg tudtuk azt is
oldani, hogy az egy labirintusbél Gnmagatdl kitalaljon. Akét motorral hajtott szerkezet két
érzékelst, két mikrokapcsolét is tartalmaz. Ha példaul a bal oldali kapcsolé az utkézés
miatt jelet ad a szamitégépnek a programban a jobbra.hatral eljaras indul, amely hatasara
a teknéc iranyat modositja, majd tovabb prébal elére haladni. A szabalyozott haladashoz
a kovetkez6 programot irtuk meg:

to Tezeusz : to jobbra.hatral,
listento 7 talkto ,a rd onfor 1@ rd
if sensor? [jobbra.hatral] end\

listento 6

if sensor? [balra.hatral] to balra.hatral

fd 19 talkto "b rd onfor 1@ rd
Tezeusz end

end

A 7-es érzékeld a teknéc bal oldalan, a 6-os a jobb oldalan van elhelyezve, az ,a jeld
konnektoraljba a jobb oldali, a b jelibe a bal oldali motort taplalo vezetéket csatlakoztat-
tuk.

Ezen kivil a LEGO téglacskakat, vagy barmely mas téglatest alaku elemeket (Gabi
epitéjaték, domind, gyufaskatulya) az altalunk téglalogonak elnevezett jatékhoz, tanitasi
maédhoz is hasznaljuk. Ez a jaték az ugyancsak eredeti gyufalogo jatékhoz hasonléan
komplex forméaban jatékosan fejleszti az algoritmizalé készséget, a térszemléletet és a
manipulaciot is.

Az iskola diakjai segitettek hozza a JIO kutatas egy eredményéhez: a kutatatd-fejleszté
munka eljatszasanak egy médjahoz. Ezt részletesen ismerteti az Iskolakultiraban korab-
ban megjelent cikk: Jatékos informatika. Iskolakultira / Matematika — Informatika — Tech-
nika, Il. éVf. 8. sz. 1992/3. 71-74 p.

'f\z altalunk indanak elnevezett alakzat megrajzolasahoz a kovetkez6 eljarast ajanlot-
tuk:

TOI:D

IE\EA'\/:«;E "A @ REPEAT 7QQ[FD 7 RT :AMAKE "A :A # :D]
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llletve, ha nagyobb értékeket adunk a :D paraméternek és nem szeretnénk, ha az alak-
zat rajzolasa, hibauzenettel megakad:

TOI:D

MAKE "A @

REPEAT 300@ [FD :7 RT REMAINDER :A 360 MAKE "A :A # :D]

END

A cikk megjelenése ota az indak, rézsak vilagat tovabb kutattuk és annak Ujabb, koz-
zétételre erdemesnek talalt szépségeit fedeztik fel.

Egyik alkalommal véletlenul (tapasztalhattuk, hogy a kutatasban a felkésziltség és
szorgalom mellett, a véletlen is szerepet jatszik, nekiink csak megragadnunk kell az Ujat)
az :A paraméter kezdd értékére @ helyett 1-et allitottunk be. Az indak talan még szebb
valtozatait kaptuk. Megjelentek a csokrok, fuzérek és hullamok utan a koszoruk.

[me néhany példa, a :D egyenlé 3, 5, 10, 21, 25 paraméterekre:

| L T d:’?c‘. ?3
1'(' I . /"' ’:4;
S, = [® '/'?
, ". ,ﬁ" | .!.S'
T g '

I-.-__"— a "';u ! ’ﬂg. "'i_?'%?
L2 €3
e e
"-‘%éﬂ *::* ii-:‘"‘}

A Genius Maganiskolaban végzett munkankrol legfontosabb megallapitasaimat vége-
zetul pontokba is foglaltam:

1. Az iskola diakjai az atlagosnal lényegesen tobbet kivannak és képesek elsajatitani
az informatikai miveltség terén. A gyerekek ilyen iranyu iskolan kivil szerzett ismeretei,
- nyilvan a csaladi, barati hattér miatt is — kimagasloak.

2. A diakok kreativitasa, fantaziaja ebben az iskolaban gazdagabb, szabadabb.
Kénnyebben lehet szamukra humanus, ,alternativ pedagogiat” alkalmazni.

3. Ugyanakkor, egyes pedagogiai feladatok a tanar szamara, mas iskolahoz viszonyit-
va élesebben, erésebben jelentkeznek. (Példaul a diakok kozul tobben kiulondsen nehe-
zen viselik el az idénként szukségszeri alarendeltséget.)

4. A gyors haladas és a szerencsére fellépé kilonlegesebb igények miatt a meglevé —
a hazai viszonylatban j6 — technikai felszerelésnél is még tobbre (valtozatossagaban és
minéségében) volna szikség. Az informatikai oktatas koltséges, a tehetséggondozas
szintén, a ketté szuperponalasa kilonosen.

5. Az informatikai képzés, nevelés terlletei kozil elsésorban a szamitogép gondolko-
dasfejleszté hatasat alkalmaztuk a Logo nyelv, a logo pedagdgia segitségével. Ez j6, de
ezen diakoknak nem elegendd. Még tobbet fogunk a jévében foglalkozni a videdval és a
szabalyozastechnikaval (pl. LEGO jatékok, az informaciétechnika felhasznalasa az isko-
lai életben).
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6. A iskolaba késébb érkezé gyerekek be tudtak kapcsolédni a munkaba és szinte
mindegyikik felzarkézott az informatika terén. Természetesen nem egyforma szinten
hasznaljak a gépeket, de a legfontosabb, hogy Bence is tud 6nalléan alkotni ,helikoptert”
forgé propellerrel, vagy Gergé is tud 6nalléan papagalyt rajzolni a képernyére, Pistinek
buszkesége az altala alkotott repulégép rajz.

7. Az elsésok szamara a szamitogép az olvasas-iras tanulas jelentés segitéje. Ebben
még oriasi lehetésége van ennek az iskolanak is.

8. Anémet és az angol nyelv tanitasat j6l tamogatja a szamitégép. (Ebben az iskolaban
ezt a két nyelvet els6tél tanuljak a gyermekek.) A szamitégépes angol drilleknél sokkal
fontosabb a Logo angol valtozatanak hasznalata. Az utébbi idében talaltuk meg a német
szokincset hasznald Logo nyelvet, amely ugyanigy j6l segiti a német nyelv tanulasat.

9. Jaték programok kozul sikerult olyanokat talalni, amelyek a gyerekek szamara at-
menetet jelentenek a ,jaték" (izgalmas, de kevésbé értékes) és a hasznos de ,unalmas”
programok kozott. A Reader Rabbit, vagy a Spell program népszer(i és értékes.

A Genius tehetséggondozé iskolaban végzett informatika oktatas a téma fontos kuta-
tasi terllete, a hazai informatikai nevelés fejlesztését is elésegiti.
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Az ,eszaki” modell
hatasa a magyar oktatasigyi
reformokra
BATHORY ZOLTAN

Az oktatasi szakért6k a vilagon mindendtt jol ismerik a Stockholmi Egyetem
Nemzetk6zi Pedagdgiai Intézetét, azt az intézetet, melyet a vilaghirl svéd profesz-
szor, Torsten Husén alapitott. Sokan egyszerden ,Husén-intézetnek” nevezik. Ez
az intézet 1992-ben lnnepelte fennallasanak 20. évforduléjat. Ebbél az alkalombdl
december 17-18-an tudomanyos Ulésszakot rendeztek, melyen a két féreferatu-
mot Torsten Husén, az alapito, és Ingemar Fagerlind, az intézet jelenlegi vezetéje
tartottak. Az Ulésszakra a szerzé is meghivast kapott, ahol az alabbi el6adast
tartotta.

Magyarorszag az egykori kozép-kelet-eurdpai szocialista orszagok kozoétt sok szem-
pontbdl kildnleges statust élvezett. A hatvanas évek végén lehetéség nyilt arra, hogy a
gazdasag terén uj reformpolitikat jelentsenek be (Uj gazdasagi mechanizmus). Ezt a sok
szempontbdl liberalis gazdasagpolitikat a hetvenes évek kozepén ugyan visszavontak,
de a reformgondolkodas ettél kezdve beagyazodott a magyar értelmiség mentalitasaba.
Er6sen hatott a kulturalis és az oktatasi szféraban is, és altalanossa valt a pedagdgiai
kutatas mdhelyeiben. Aztan a hetvenes és a nyolcvanas évek forduldjan hivatalos rangra
lépett eld, és amit az adott korszakban politikailag tenni lehetett (nem tal sokat), az testet
oltott az 1985. évi oktatasi torvényben. Ezt a torvényt ma nalunk sokan a demokratikus
valtozasok fontos el6zményének tekintik (Halasz, 1987).

A magyar pedagogiai kutatas muhelyeiben meghonosodott reformgondolkodas kiter-
jedt az iskolastruktura, a tanterv (tartalmiiranyitas) és a kozoktatas iranyitasanak a prob-
Iémaira egyarant. A politika a tartalom reformjat preferalta, engedményeket tett az okta-
tasiranyitas terén, de vilagossa tette, hogy az iskolastrukturaban nem lehetségesek val-
tozasok.

Atartalom reformjat a Magyar Tudomanyos Akadémia kezdeményezte 1973-ban. Egy,
atudomanyos osztalyok felett allé EInokségi Kozoktatasi Bizottsag javaslatokat dolgozott
ki a tavlati mlveltség tartalmara és ennek iskolai konzekvenciaira nézve. Atudds testulet
Jfehér" konyvben foglalta 6ssze javaslatait (1976). Ezt kovette az 1978. évi tantervi re-
form, melynek fokozatos bevezetése a nyolcvanas évek kozepéig huzodott el. Ez volt az
utolsé kozpontilag kezdeményezett tantervi reform Magyarorszagon. Ezzel parhuzamo-
san folyt az iranyitas decentralizalasa, a kozponti-miniszterialis szint totalis hatalmanak
megtorése, a helyi-iskolai onallésag alapjainak lerakasa.

A felulrdl lefelé iranyuld reformtorekvéseket egészitette ki ebben az idészakban (het-
venes és nyolcvanas évek) az alternativ iskolak mozgalma, amely elsésorban a magyar
pedagdgusok innovacios energiaira alapozott. Ezekben az iskolakban hol szelidebben,
hol markansabban az uralkodé ideoldgiatdl eltéré nevelési értékeket, tartalmakat fogal-
maztak meg és Uj szervezeteket probaltak ki. Szamitasok szerint a kilencvenes évek ele-
jére a pedagodgiai innovacioban érdekelt pedagégusok aranya elérte a 20 szazalékot.

Ebben az oktatasi reformidészakban az iranyitas decentralizalasa és a tantervek libe-
ralizalasa mellett olyan oktataspolitikai és pedagdgiai értékek jelentek meg — mint demok-
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racia, modernizalas —, melyek megvalositasara csak a politikai és tarsadalmi rendszer-
valtozas utan kerilhetett sor. Joggal nevezhetjik tehat a hetvenes évek kozepétdl a
nyolcvanas évek végéig terjedd idészakot a magyar oktatasugy aktiv reformidészakanak,
még ha ez a reform csak téredékesen valésulhatott meg, és nem terjedt ki az iskolast-
rukturara.

A pedagdgiai kutatas muhelyeiben kifejlesztett oktatasi-pedagogiai reformgondolko-
das kezdettdl fogva nyitott volt a kilfoldi példak irant. Nem akartunk mindent elolrdl kez-
deni, és egy percig sem gondoltuk, hogy az Uj magyar oktatasugyet kizarolag a magyar
multbdl kellene kifejleszteni. Sajatsagos, hogy reformtorekvéseinkre, reformgondolkoda-
sunkra a szomszédos orszagok és a Szovjetunio oktatasugye szinte semmilyen hatast
sem gyakorolt. A most ,szocialista neveléstudésoknak” cimkézett csoport is inkabb a
marxi (a fiatal marxi) hagyomanyokhoz valo visszatérést hangsulyozta, és kell6keppen
elhatarolddott a kurzus ideoldgiajatol. Egyértelmd, hogy a ,kelet-europai” modelltél akar-
tunk elszakadni, ezért kezdettdl fogva ,nyugati” mintakat és fogoédzdkat kerestink. Valo-
szinlleg sok palyatarsam egyetér azzal, hogy az amerikai pedagogia és a nyugatnémet
Gesamtschule mellett a legnagyobb és tartés hatast az ,,észak-europai” modell gyakorol-
ta rank.

Az ,északi" modell elészor mint ,svéd” modell jelent meg Magyarorszagon a hetvenes
évek elejétdl kezdve. Az észak-eurdpai térségben elsésorban ezzel az orszaggal alakul-
tak ki politikai, gazdasagi és kulturalis kapcsolatok. A sved oktatasi reform és kulonosen
a svéd komprehenziv iskola hire angol és német nyelvl leirasok kozvetitésével valt is-
mertté. Ugyancsak ismertté valt azoknak a svéd kutatoknak a neve és munkassaga, akik
ezt a reformot kezdeményezték és bevezetését szorgalmaztak. Orszagunk pedagogiai
intézetének az IEA-hoz valé csatlakozasa (1968) sok Uj lehetéséget igért. Es mivel az
IEA-kOzpont ekkor és még sokaig Stockholmban volt (1968-1988), az IEA is bizonyos
mertékig ,svéd"-nek szamitott. S6t, Svédorszag adott otthont 1971-ben Grannaban az el-
s6 tantervi vilagszeminariumnak, mely lehetévé tette, hogy az amerikai humanista peda-
goégiai iskola — Ralph Tyler és Benjamin Bloom — nézetei nalunk is elterjedjenek. Ennek
a szeminariumnak mély és tartés hatasa volt a magyar neveléstudomany belsé fejlode-
sére és a soron levé tantervi reformra is. Joggal, jog nélkul Grannat is a ,svéd” modellhez
soroltuk.

Mint emlitettem, a ,svéd" modell sok mindent jelentett nekink, szinte mindent, amité|
kelet-eurdpaiizolacionk csokkenését remélhettiuk. Megkapd volt a komprehenziv nevelés
eszméje és a hatvanas években (1962) megvaldsitott svéd komprehenziv alapiskola. De
talan a legvonzébb az volt, hogy a svédek a tradicionalis német pedagogiahoz képest
eredetien Uj pedagdgiai filozofiat és oktataspolitikat tudtak alkotni, melyben liberalis és
szocialis eszmék j6l kiegyensulyoztak egymast, a demokracia és modernizacio szerves
egységet alkotott. A mi felfogasunk szerint a ,svéd" vagy ,északi" modell sohasem volt
egy tipikus szabadpiaci modell, arra mindig erésen hatott a tarsadalmi kontroll. A refor-
melképzeléseknek ez az Ujszer(i komplexitasa és eltérése a klasszikus kapitalista mo-
delitél okozhatta, hogy a kelet-eurdpai szférabdl és mentalitasbol kitorni szandékozo ku-
tatokra a ,svéd" modell olyan meghatarozé hatast gyakorolt. Megallapitasaimat talan ala-
tamasztja, hogy a két legfontosabb magyar pedagdgiai folydirat (Magyar Pedagdgia, Pe-
dagdgiai Szemle) 1970-92 kozti évfolyamaiban kozolt tanulmanyokban kozel szaz hivat-
kozasttalaltam a svéd oktatasi reformokra és kozvetve a ,svéd" modellre. Talan nem k-
IonGsebb véletlen, hogy a svéd szerzék listajat Torsten Husén vezeti. De igen sok hivat-
kozas, utalas talalhaté ezekben az irasokban Sixten Marklund, Urban Dahlléf, Nils-Eric
Svensson, Kjell Harnqvist és masok munkassagara is.

Nem az én feladatom annak elemzése, hogyan valt a hetvenes években a ,svéd" mo-
dellbél ,északi” modell. Mindenesetre bizonyosnak tlinik, hogy ennek a modellnek talan
legfontosabb eleme, a komprehenziv alapiskola, a hetvenes években megjelenik Finnor-
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szagban, Norvégiaban és bizonyos megszoritasokkal Daniaban (International Encyclo-
pedia of Education, 1985). Ugyanakkor nagyon valészininek tartom, hogy a kétségtelen
hasonlésagok mellett jelentds kulonbségek is léteznek az egyes északi orszagok peda-
vetkeztetésre jutottam idén 6sszel, amikor a Jyvaskylai Egyetem Pedagdgiai Kutatéinté-
zetének vendégkutatojaként lehetéségem nyilt a finn oktatas helyszini tanulmanyozéasara
(Bathory, Leimu, 1992).

A magyar oktataspolitikusok és pedagdgiai kutatok véleménye természetesen meg-
oszlik abban a tekintetben, hogy végul is milyen nevelésfilozéfia, oktataspolitika és iskola
jellemzi az ,északi” modellt. Talan a legszélesebb kord egyetértés a komprehenziv neve-
lés eszméjében jeldlheté meg, a fogalom mindkét értelmében, ahogy Torsten Husén irja
a sveéd iskolareformra visszatekinté irasaban: ,,...it would cater for all children from a given
area, as well as provide all the programmes under the same roof.” (Husén, 1989: a komp-
rehenziv iskola adott terileten minden gyerek oktatasarél egy iskolaban gondoskodik).
Ez mas szdval az iskolai esélyegyenldség elényben részesitését jelenti minden fajta
megkulonboztetéssel és szelekcidval szemben. Nyilvanvald, hogy ebben az eszmében
liberalis és szocialis megfontolasok keverednek. Es az is bizonyos, hogy ez az eszme
megvaldsult az észak-eurdpai térség alapiskolaiban és Svédorszagban még az egysé-
ges kozépiskolaban is. A komprehenziv nevelés eszméje tartésnak bizonyult, akkor is,
ha mostanaban az oktatas minéségének elve (féltése) mintha szembe keriilne az oktatas
egyenléségének elvével még az észak-eurdpai térségben is (Kadarné, 1991).

Bizonyara nem meglep6, ha azt alltom, hogy a kulonbozé tarsadalmi rétegek gyere-
keinek egységes alapiskolaban valé oktatasanak gondolata, vagyis a komprehenzivitas
elve, a pedagdgiai progresszié régi gondolata, térekvése, nem csak Eszak-Eurépéaban,
hanem Ko6zép-Kelet-Eurépaban és igy Magyarorszagon is. Ebben a régidban a masodik
vilaghaboru befejezése utan minden pedagdgiai el6készités nélkiil, politikai nyomasra
hoztak létre az egyséeges, nyolcosztalyos alapiskolat (Einheitsschule). Ez még akkor is
igaz, ha a magyar altalanos iskola megalapozasaban korabbi, haladészellemi elgondo-
lasokra is lehetett hivatkozni. A politika a szovjet hatalom alatt allé6 Kelet-K6zép-Eurépa-
ban koraszulott ,komprehenziv” iskolakat vajudott. Ezekben az iskolakban a nyilt kom-
munista hatalomatvétel utan (1948) egységes célok szellemében, egységes és kozponti
tantervek szerint, tantargyanként egy-egy eldirt tankonyvbdl tanitottak. differencialasral,
érdeklédésrél, motivaciordl, a reformpedagogia minden korabbi eredményérél nem volt
szabad beszélni — mert mindez totalisan kilonbozott az akkori politikai ideolégiatol. A
komprehenziv nevelés eszméje és gyakorlata ilyen médon erésen kompromittalodott a
kézép-kelet-eurdpai térségben, egyenlévé valt az ideologikus-normativ nevelés szovjet-
szocialista gyakorlataval.

Sok magyar pedagogiai kutato szerint jellemzi még az ,északi” modellt az allandé re-
formkészség, a reformgondolkodas elényben részesitése a konzervativ gondolkodassal
szemben. Ennek ékes jele az empiria iranti hajlam, és ami ezzel 0sszefligg, a pedagdgiai
szakértelem felértékelése. Sokan, sokszor megallapitottak, hogy a reformgondolkodas
és a pedagogiai kutatas (szakértelem) egymast erésité tényezék, melynek megvaldsula-
sara j6 példak talalhatok az észak-eurdpai térségben — személyes tapasztalataim szerint
elsésorban Svédorszagban és Finnorszagban. Ide tartozik még annak rogzitése, hogy a
fejlett vilag legjobban ellatott iskolai éppen az ,északi” térségben talalhatok. Az OECD
oktatasi indikatorai bizonyara elégséges bizonyitékul szolgalnak ehhez a megallapodas-
hoz (Education of a Glance, 1992).

Talan viszonylag kevesebben méltanyoljak nalunk és a kiutat keresd kozép-kelet-eu-
ropai térségben, ahogy az ,északi” modellben oktataspolitikai szempontbdl gyakorta el-
lentétes tendenciak kiegyenlitédnek. A magam részérél az egyensudly-technikakat — eze-
ket az oktataspolitikai ,hibrid" megoldasokat — kulonosen jellemzének tartom az , északi”
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gondolkodasmddra. Talan a legfeltiinébb az, ahogy ebben a modellben demokracia és
modernizacié egymasra talalt. Ahogy a tanul6 érdekeit szolgalé nevelést és a tarsadal-
milag hatékony nevelést sikeresen parositottak. Hogy személyiségfejleszté és hatékony
iskolat egyszerre és egyenértékiien tudtak teremteni, és elkerulték a terméketlen vitat ar-
rél, hogy inkabb személyiségfejleszté legyen az iskola (akar a hatékonysag aran) vagy
inkabb hatékony (akar a személyiségfejlesztés aran). Az északi modell oktatasi haté-
konysagat j6l szemléltetik az IEA-vizsgalatok eredményei — még ha ezuttal a gyors atte-
kinthetéség kedvéért csak a rangsorszamokat mutatom is be — 6t vizsgalat tukrében. Ku-
l6ndsen kiemelkedé ebben az osszevetésben — egy-két kivétellel — a finn és a svéd ok-
tatasi rendszer. (1. tablazat).

1. tablazat
Ot IEA-vizsgalatban elért orszagos teljesitményatlagok rangsorhelye
az észak-europal orszagokban

IEA-vizsgalatok

IEA-vizsgalat, 1. populacio 2. populacio 3. populacio

a felmérés éve
(az orszagok szama) S F D N | S F D N | S F N
Természettudomany 2. 5 - - - 6. 11. - - - 9. 8. -
1970 (12) (14) (14)
Olvasasmegértés 1. 3 - - - 7 65 - - - 7. 5 -
1970 (12) (13) (12)
SIMSS, 1980-82 19. 14 - - - - -
aritmetika - 6. 4. -
algebra 17 9 - - _ 6 3. -
geometria 13 9 - - _ .
merés 12 9 - - _ L
leir6 statisztika 13 8 - - - 4 2 _
integralszamitas S ' 2 d)

(20)

SISS, 1983-84 4 2. - 1. - 7. 6. - 11 - - - -
természettudomany 9 11 7
bioldgia 12 16 1
kémia 2. 16 8
fizika (18) (25) (19)
Olvasasmegeértés
1991 ) 3 1 24 7 9 311517 4
eleSZéfzé 2 1. 24 7 9 931217 1.
magyar 4 1. 19, 10. 11,
tablazatolvasas (27) sl 1(%11)8 2

S = Svédorszag, F = Finnorszag, N = Norvégia, D = Dania, | = Izland

Kétségtelenil egyensuly-technikanak minésitheték azok a pedagdgiai és oktataspoli-
tikai kezdeményezések is, amelyek megkisérlik egyenléség és kivaldsag (equality and
excellency) egyuttes kezelését. A tomegoktatas kezdetétél e paradoxon feloldasa a pe-
dagogia egyik kdzponti, belsé problémajava valt. Az ,északi" valaszban az a figyelemre
meélté, hogy az egyenléséget hangsulyozé komprehenziv iskolat és nevelést megprobal-
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jak az iskola teljes belsé rendszerére és valamennyi tevékenységére kiterjedd differenci-
alassal 6sszekotni.

Az 1986. évi IEA-kozgyllésen Stockholmban Sixten Marklund egy érdekes tablazattal
alit el6 (2. tablazat). Ez a tablazat az 1970. évi IEA természettudomanyi vizsgéalat adata-
inak masodelemzésén alapszik, és azt mutatja, hogy a vizsgalatban részt vevé kulonbo-
z6 fejlett orszagok oktatasi rendszerei milyen mértékben felelnek meg az egységesség
kritériumanak. (Minél nagyobb a szam, annal nagyobb a teljesitmények szérasa.)

2. tablazat
Az iskolak koézti kulénbség a tanulok kézti kilénbség szazalékaban az 1970. évi
IEA természettudomanyi vizsgalatban
(Marklund, 1986)

Orszag 1. populéacié 2. populacié
Anglia 19 33
Finnorszag 28 20
Magyarorszag 40 34
Japan 18 20
Hollandia 23 40
Skécia 29 43
Svédorszag 15 12
USA 32 28
Ny.-Németorszag 27 30

A szamok egyértelmien jelzik, hogy mig Svédorszagban az iskolak kozti kiilonbségek
— atanulok kozti kulonbségek szazalékaban mérve — igen alacsonyak, addig Magyaror-
szagon igen nagyok. Az oktataspolitika mindkét orszagban az iskolai esélyegyenléség
megteremtését tizte ki célul, de mig Svédorszagban eme cél megvaldsitasahoz szakér-
telmet, energiat, pénzt nem kimélve lattak hozza, Magyarorszagon a deklaracidkon kivil
szinte semmi sem tortént. Atablazat a svéd oktataspolitika sikerét és a magyar partallam
oktataspolitikajanak a kudarcat mutatja. Mellékesen szélva ez inspiralt engem arra, hogy
egy differencialis pedagdgia és tanitaselmélet hazai létjogosultsagan és lehetéségein
gondolkozzam (Bathory, 1992).

A hivatalos magyar pedagodgiai gondolkodasban és szakirodalomban hosszu idén at
egyrészt bagatellizaltak a tanulok és az iskolak kozti kiilonbségeket, masrészt szilardan
tartotta magat az a nézet, hogy az egyeéni és tarsadalmi eredetl kilonbségeket kozpon-
tilag kitlizott, minden tanuléra egyforman érvényes nevelési célokkal és tananyaggal kell
kiegyenliteni. Ez az oktataspolitika egyes-egyedul a kozpontilag kidolgozott, egységes
célokat, tanterveket és tankonyveket fogadta el érvényesnek. A pedagogiaelmélet pedig
végletesen normativ beallitottsagaval csak tamogatta ezt az oktatasiranyitasi szemléle-
tet. A nevelési-oktatasi folyamatot, annak problematikajat nem a tanulébdl vagy a tanu-
lasbdl (tehat valamibél, ami empirikusan megragadhato), hanem kizardlag az ideologiku-
san megfogalmazott nevelési célokbdl vezette le. Ennek a szemléletnek igen sokaig nem
létezett alternativaja.

A differencialis pedagdgia ezzel szemben azt alltja, hogy az iskolai nevelés és a tanu-
lasszervezés teljes logikajat — a célképzéstdl a tartalom meghatarozasan at a belsé isko-
lai szervezet kialakitasaig — a tanuldknak a tanulassal kapcsolatos értékeihez, érdekei-
hez és érdekl6déseihez kell igazitani. Ezen a logikai Uton egyrészt eljuthatunk az iskolai
folyamatok kétpolusiu szabalyozasanak kovetelményéhez és lehetéségeihez, masrészt
a differencialasnak individualizalasként valé értelmezéséhez (Marklund, 1984). A tanuld
és a tarsadalom szempontjabdl végiggondolt iskolaban megfelelé6 mozgasteret kell kap-
niuk egyrészt az iskola hasznaloi (a tanuldk, a tanuldk szilei és a helyi érdekek képvise-
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I6i), masrészt a tarsadalmi konszenzussal rendelkezd értékrendszer és miveltség szem-
pontjainak. Ezt az eredendden ,északi’ — de ma mar inkabb ,eurdpai” — gondolkodasmo-
dot prébaltuk a magyar viszonyokhoz alkalmazni, amikor erre a rendszervaltozaskor po-
litikai lehetéség tamadt, javasolva, hogy az egyoldalu kbzponti tantervi iranyitast valtsa
fel egy olyan szabalyozas, amelyben a helyi érdekek (iskolai alapi tanterv) és a tarsa-
dalmi érdekek (nemzeti alaptanterv) egyenértékien jelennek meg. Nem a javaslattevé-
kén mulott, hogy ez nem valésulhatott meg.

A differencialas az ,északi" modellben jellegzetesen az iskola belsd, pedagodgiai ugye,
amely kiterjed a tanulasi szervezetekre, a tartalomra, a tantervre és a tankonyvekre, és
legfeljebb a felsé kozépfokon az iskolaszerkezetre és az iskolatipusokra. Ezzel szemben
a mi térséginkben inkabb az a nézet terjedt el, hogy a differencialast kilonbozé célu és
tartalmu iskolatipusokkal kell és lehet megoldani. Es mivel politikai okok miatt az iskola-
szerkezet kérdése a partallamban mindig hattérbe szorult, nem nagy csoda, hogy a rend-
szervaltozas elsd jelére éppen az iskolaszerkezettel kapcsolatos U] elgondolasok kove-
teltek maguknak érvényesulést. Rovid idén belul meglehetésen kusza helyzet allt eld.
Nem beszélve arrél, hogy a kozépfoku oktatas tomegessé fejlesztése — mely a nyugati
vilagban a hatvanas években kezd6dott — a régidban és nalunk erds faziseltolddasban
van. A megfelel6 életkori csoportnak (14-18 évesek) kb. az egynegyede jar altalanos
képzést nyujté kozépiskolaba, mig masik negyede szakmai kozépiskolakat latogat. Ez a
helyzet ma mar nemcsak a kozépfoku oktatas fejletlenségére utal, hanem — a gazdasagi
problémak mellett — a fels6oktatas kivanatos expanzidjanak is egyik legnagyobb gatja.

A politikai és tarsadalmi rendszervaltozas utan az iskolastruktira terén az Utkeresés
harom fé iranya alakult ki: 1. A jelenlegi alapfoku iskolatipus, a nyolcosztalyos altalanos
iskola atfogd, belsé reformja és a kozépiskola egységesitése (,északi’ modell). Ez utéb-
bin éntjuk az altalanos képzés pozicidinak a megerdsitését és kiterjesztését 10 évfolyam-
ra, valamint a szakképzésben a szakkozépiskola és a szakmunkasképzés tartalmi re-
formjat. 2. Hatosztalyos alapiskola, ennek folytatasaként 3+3-as (vagy 4+2-es) rendszer-
ben sokféle tartalmu és iranyu kozeépiskola létrehozasa (,amerikai” modell). 3. Négyosz-
talyos elemi iskola és nyolcosztalyos gimnazium (német modell).

Jellemz6 a mostani helyzetre, hogy a nyolcosztalyos gimnaziumok kezdeményezdi
tobbnyire nem a jelenlegi, belséleg differencialt német gimnaziumot tekintik példaképnek,
amire egyébkent allandéan hivatkoznak, hanem a masodik vilaghaboru elétti, osztrak
gyokerd magyar gimnaziumot. Félé az is, hogy tapasztalatlan oktataspolitikusaink — a mi-
néség vélt védelmében — szelektiv iskolatipusokat részesitenek majd elényben, kompre-
henziv és belséleg differencialt iskolakkal szemben.

sk

Osszefoglalasként megallapithato tehat, hogy a hetvenes és a nyolcvanas években a
.svéd”, majd az ,északi" modell erésen inspiralta a magyar pedagdgiai kutatdk reformel-
képzeléseit. Ennek koszénhetéen, gondolati szinten, messze meghaladhattuk tényleges
lehetéségeinket és kitorhettiink a rank kényszeritett izolaciobél. A magyar pedagdgia fej-
I6dése szempontjabol az ,északi" modellnek ez eléviilhetetlen érdeme. Ezek a reformel-
képzelések rendkivil nagy szerepet toltottek be abban, hogy a nyolcvanas évek elejétél
a ,szovjet-szocialista” modellt Magyarorszagon fel lehetett lazitani. A rendszervaltozas
kezdetén j6 esélyek latszottak arra, hogy ezeket az eszméket a hivatalos oktataspolitika
rangjara lehet majd emelni. Ez a probalkozas azonban belelitkdzott a hatalomra kerult
partok konzervativ oktataspolitikajaba és nem illeszkedett azok recentralizald hajlama-
hoz. Ha tehat befejezésként azt vizsgaljuk meg, hogy a fiatal magyar demokrécia okta-
taspolitikaja kozelit-e az egyenléséget és kivaldsagot egyarant hirdets ,északi’ modell-
hez vagy tavolodik attél, akkor arra a sajnalatos konkluziéra kell jutnunk, hogy inkabb ta-
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volodik attol. Mig az ,északi” modellnek valtozatlanul nagy hatasa van a magyar pedagé-
giai gondolkodas es elmélet fejlédésére, azokra az elvekre és nézetekre, amelyek a gya-
korlati pedagdgia szamara iranymutatast adhatnak.
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A dan oktatasi rendszer néhany jellemzgje

A kézelmdultban gyakorlétanarként tanulmanyuton voltam Daniaban. F6 célom a
dan oktatdsi rendszer ,megismerése” volt, a révid id6 azonban csak az oktatas
alapvetd elveivel valé felszines ismerkedésre, az iskolatipusok, a tanitasi médsze-
rek sokféleségébe vald bepillantasra, benyomasokra adott lehetdséget. Ezeket az
impresszibkat, tapasztalatokat a publikalt forrasokbdl szerzett informaciokkal ki-
egészitve fontosnak tartom kézzé tenni.

A magyarorszagitél eltérd dan térténelmi hagyomanyok és a sajatos tarsadalmi-
gazdasagi fejlédés eredményeképpen a dan iskolarendszer egészen mas gyoke-
rekbdl, szellemiségbdl taplalkozik, mint a magyar, megismerése elényésen hathat
a hazai iskolarendszer megujulasara is.

Daniaban mar évtizedek 6ta hangsulyt helyeznek a népességnek, mint (leendd) mun-
kaerdnek az oktatasara, képzésére. Szerény terlletd és természeti er6forrasokban, as-
vanykincsekben szegény orszag |évén a gazdasagi novekedés és fejlédés Iényeges ele-
me a szellemi eréforras, a szellemi téke mindsége, amely kimutathaté szerepet jatszott
az orszag eddig elért eredményeiben.

A dan oktataspolitika egyik sarkalatos elve, hogy nem az iskolaba jaras, az iskolazta-
tas kételezd 9 évig, hanem az oktatas, a tanulas. Ezt a mult sz&zadban deklaraltak, s az
iskolak leétesitésekor, szabad valasztasakor egyarant figyelembe veszik. A hangsuly tehat
a gyerekek tanitasan van és nem az iskolaba jarason.

A masik fundamentalis elv az oktatas szinvonalanak allandé fejlesztése. Az elmult né-
hany évben olyan reformokat hajtottak végre, amelyek 6sszhangba hozzék a kilonféle
iskolak oktatasi modszereit, javitjak az oktatas és a képzés szinvonalat, hogy a fiatalok-
nak megfeleld ismeretei, tudasuk legyen, amikor belépnek a munkaerdpiacra.

A dan oktataspolitika harmadik markans eleme azon a felismerésen alapul, hogy egy
olyan kis orszag szamara, mint Dania, |étkérdés az idegen nyelvek és idegen kultlrak
alapos ismerete, ezért elsédleges az idegen nyelvek (f6leg az angol és a német nyelv)
tanitasa, amit mar az elemi iskolai szinten elkezdenek.

Daniaban az oktatas 9 évig kotelezd, azt kdvetden pedig lehet valasztani, hogy hozza-
tesznek-e még egy 10. és 11. évet vagy sem. A szUl6k szabadon dénthetnek abban a
kérdésben, hogy allami (6nkormanyzati) vagy maganiskolaba iraijak-e gyermekeiket.
Sét, ha ugy gondoljak, iskolat is alapithatnak, ahol maguk hatarozzak meg, hogy mit és
:ogyzn tanitanak. Alkotmanyos joguk van arra, hogy gyermekeiket sajat maguk is tanit-

assak.

Az allami iskolaban az oktatas ingyenes, a maganiskolaban a koltségek 10-30%-at a
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szul6k fizetik, 70-90%-at pedig az allam. Az eldbbit a tanul6k 90%-a latogatja, mig az
utobbit 10%-uk. Az allam nevében egy inspektor gondoskodik a dan nyelv, a szamtan és
az angol nyelv tanitasarél, amelyekkel szemben az 4llami iskolakhoz hasonlé kdvetelmé-
nyeket tamasztanak. a maganiskolak tanarainak keresete megyezeik az allami iskolék-
ban tanitokéval, annak ellenére, hogy az elébbiben olyan embereket is alkalmazhatnak,
akiknek nincs tanari diplomaja.

Adan maganiskolak kozott igen sajatsagos helyet foglalnak el a ,friskole-k, a :,szabad
iskolak”. Szamuk mintegy 180, tobbnyire kisméretdek, tanulbik szdma 28450 f6 kdzott
valtozik. A legnagyobb hanyadukat Grundtvig és Kold eszméi alapjan alapitottak. N.F.S.
Grunditvig, a lelkész és kolt6 azt vallotta, hogy az ember szabad és szabadon forméalhatja
a sajat életét, de ugyanakkor felelds Iény, nemcsak magaval, hanem a kdzosséggel
szemben is. Fellépett az allami iskolak merevsége ellen is, amelyekre a ,bemagoléas” volt
a jellemzdé. C. Koldot az a meggy&zddés vezérelte, hogy a gyermekek képzelSerején és
az él6 szbn (pl. elbeszélésen) keresztll megvalésuldé gyermeki tapasztalasnak elsébb-
séget kell adni az elméleti ismeretekkel és a magolassal szemben. Grundtvighozhason-
I6an & is Ugy gondolta, hogy a gyerekek csak akkor tanulnak, ha kivancsisagukat, érdek-
I6désuket kell6képpen felkeltették. Ezt igy fejezte ki: ,Az embert még nem lattak bolcsnek
abban, amit nem a legjobban szeretett.”

Ezen eszmeiségbdl eredden a ,friskole’-ban a gyermekeket fuggetlen, gondolkodé
lényként tisztelik, és az a cél, hogy teljes emberekké formaljak éket, azaz minden terlle-
ten szert tegyenek ismeretekre. Ne korlatozzak tudasukat, tanitasukat az ipar vagy a to-
vébbtanulas kdvetelményei szerint. Eppen ezért a gyakorlati képzés, a mivészet, a zene
ugyanolyan fontos az oktatasban, mint az elméleti ismeretek. A reggeli 6sszejoveteleken,
a tanitas megkezdése el6tt dalokat, egyhazi énekeket énekelnek 10-15 percig. Az ének-
Iés és az elbeszélés a tanitas integrans része. Az elbeszélést féleg a dan torténelem, a
Szentiras, a mitoszok és a tindérmesék tanitasakor alkalmazzék. lly médon nemcsak a
.gyokereket”, a torténelmet ismerik meg a gyermekek, hanem a kdzosségi és keresztényi
életszemléletre is felkészitik Sket, ami szintén nagyon fontos elve a szabad iskolanak.

A Vestern Skerninge-i friskole-ban tett latogatasom sorén is érezhetd volt, hogy az nem
szokvanyos iskola. Mar az épulet is ezt sugallta, hiszen egy nagyobb méretu, egyemele-
tes lak6hazat alakitottak at iskolava a szUlék. Az osztalytermek kisméretiek, berendezé-
sUk igen baratsagos, a székek és padok nem ,katonas” sorban allnak. A tanul6k szaba-
don mozoghatnak a labirintusszerd épuletben, még a ,tanérinak” nevezett helyiségbe is
barmikor bemehetnek. Kis Iétszamu (35 f6) iskola Iévén, egészen csaladias hangulat jel-
lemzi. A tanarok és a tanul6k szinte egyutt élve toltik itt napjaikat.

Az oktatas kotelezS 9 éve alatt a tanul6k olyan alapismereteket sajatitanak el, és olyan
altalanos muveltségre tesznek szert, amely lehetévé teszi szdmukra a magasabb szintu
oktatasi intézményben valé tovabbtanulast, ill. bizonyos munkavallalast. A 9. vagy a 10.
osztaly befejezésekor a tanulok a f6 targyakbél vizsgat tesznek.

Egy tanév altalaban 200 napos. A heti tanitasi 6rak szama évfolyamonként valtozo,
15-30 6ra kdz6tt van. Az egy tanarra juté maximalis didkszam 28 f6, mig az atlag 19 f6.
Az alapoktatas altalanos céljait és szerkezetét a Parlament hatarozza meg a torvényho-
zason és az adminisztrativ intézkedéseken keresztll. Az Oktatasi Minisztérium altal ki-
adott iranyelvek alapjan az iskolak, pontosabban az 6nkormanyzatok altal felallitott isko-
lai kormanyzétestlletek (igazgatétanacsok) dolgozzék ki az egyes iskolak tananyagaét,
amely az ott tanit6 tanarok szamara kotelezé érvényu. Abban viszont mar nagyfoku sza-
badsaggal rendelkeznek a pedagbgusok, hogy azt hogyan, milyen médszerekkel tanit-
jak, hogyan épitik fel az 6rékat.

A Vestern Skerninge-i 6nkormanyzati iskola mar sokkal inkabb hasonlit a mi altalanos
iskolainkra. Az iskola épllete, az osztalytermek nagysaga, berendezése, a csengetési
rend, az 6rakon vald jelentkezés, az 6rarend, a tanéri elkllonUlése, ahova a gyerekek
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nem ,jarnak be”. A tanéradkon mér kevésbé szabadon mozoghatnak a tanulok, de meg
mindig mé&s a hangulat ezekben az osztalyokban, mint az itthoniakban.

Az elemi és als6 kdzépiskola allandéan fejlédik és valtozik a helyi innovacidk réven,
amelyeket pénzugyileg az allam és az 6nkorményzatok tdmogatnak. Dania 16 megyéje-
nek mindegyike szervez és pénzel olyan oktatasi programokat, amelyek a suketek, a va-
kok és a pszichikai zavarokkal kiszkoddk oktatasat, képzését segiti. Alassabban fejl6d6
tanul6k szdmara szintén speciélis oktatasi médszert dolgoznak ki azért, hogy a kovetel-
ményeket teljesiteni tudjak.

Az ifius4gi és a tovabbképzd iskolak tanuléi a 1418 évesekbdl kertinek ki. Az oktatasi
rendszer fejl6désének kovetkeztében ma mar ezek az iskolak is az allami iskolakhoz ha-
sonld oktatasban részesitik a tanulkat, gyakran kilénds hangsulyt helyezve az olyan
kreativ targyakra, mint a sport. Napjainkban kozel 200 fijusagi és tovabbképzd iskola van
Danidban. Az dnkormanyzati ifjusagi iskolakban évente mintegy 200 ezer fiatal tanul.
Ezek az iskolak az elemi és az als6 kozépiskola szamos targyat oktatjak, kiegészitve
olyan targyakkal (pl. gyakorlati targyak), amelyeket azok nem kinalnak. A tovabbképzd
iskolakban a 8., 9. és 10. osztaly |atogathat6. Ezt az iskolatipust évente 15 ezren latogat-
jak. Az iskolak mukodési koltségeihez és a tanulok kéltségeihez az allam és az onkor-
manyzatok hozzajarulnak.

A termelési iskolakat, amelyek igen specidlisan szervezett iskolak, azon 1625 év ko-
zGtti fiatalok szadmara szervezik, akiknek nehézségeik vannak a tanulasban vagy nem
tudnak elhelyezkedni. Ezek az iskolak olyan instrukcidkkal latjak el a fiatalokat, amelyek
segitik 6ket a gyakorlati életben valé elindulasban és a termelé munkaba térténd bekap-
csolédasban.

A 9. vagy a 10. osztaly elvégzése utan a fiataloknak tdbb mint a fele folytatja tanulma-
nyait gy, hogy beiratkozik valamilyen alapszakképzé tanfolyamra (pl. egy alaptechnikai,
vagy egy szocialis, vagy egy egészségugyi alaptanfolyamra) az Alap Szakképzési Okta-
tas intézményei keretében.

Az elemi és als6 kdzépiskola elvégzése utan a fiataloknak majdnem egyharmada foly-
tatja tanulmanyait gimnaziumban. Az ott eltoltott harom év utan a tanuldk vizsgaznak és
olyan bizonyitvanyt kapnak, amely felvételt biztosit az egyetemekre vagy a felséoktatas
mas intézményeibe.

A gimnaziumokban az 1988-as reform el6tt a nyelvek és a matematika tantasat he-
lyezték elétérbe, majd azt kdvetéen nagyobb figyelmet forditottak a tanulék torténelmi is-
mereteinek, torténelmi szemléletének erdsitésére, a természettudomanyok oktatasara, a
kreativitas kibontasara, a targyak kozotti 6sszeflggések mélyebb megvilagitasara; egy
flexibilisebb 6rarendi struktira kialakitasa révén az olyan Uj targyak oktatasara, mint a
szamitastechnika, az (zleti gazdasagtan és a technolégia.

Odense kozelében levd gimnaziumban a mi gimnaziumainkhoz hasonlé az élet. Reg-
gelente a nemrég atadott modern épulet hatalmas belsé el6csarnokaban gyllekeznek a
tanulok. A tanitas 8 6rakor kezdddik, az 6rék 45, a szinetek 10 percesek. A diakoknak
egy nap 5 vagy 6 6rajuk van. It is jellemzd a szaktantermes kialakitas. Ezek igen j6l fel-
szereltek, kUlonGsen a kémiai, a bioldgiai és a fizikai. Az osztalyok atlagos |étszama 25—
30 f6. (Az egyes tantargyak 6raszaméra és a tananyag megismerésére tobb iddre lett
volna szukségem.)

A gimnazium mellett masik alternativa, a kétéves felséfokl elSkészité tanfolyam,
amelynek elvegzése utan szintén lehet jelentkezni egyetemekre vagy més felséfoku in-
tézményekbe.

Daniaban nagyon jelentés a felndttoktatas. Az dnkéntes tanulni vagyokat igen sokféle
iskola varja, ezek lenyegében két {6 tipusba sorolhatok, az eqyik az esti iskoldk, a masik
a népfdiskolak csoportja. Az elébbiekben — bar magan oktatasi szervezetek hozzéak létre
— a koltségeknek csak kisebb részét fizetik a résztvevék, a nagyobb részt az allam és az
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onkormanyzatok fedezik. Ezeken az esti kurzusokon, ahol elméleti, gyakorlati vagy élta-
lanos természetd targyakat oktatnak, évente mintegy 700 ezer dan vesz részt. Ez az is-
kolatipus arra is modot ad, hogy azok, akik szocialis helyzetik miatt nem tudték elvégez-
ni az alsé kdzépiskolat, itt folytathassak, ill. fejezhessék be tanulmanyaikat.

A magyarra ,népféiskola™ként forditott ,folkehojskole” sajatos forméja a dan oktatas-
nak. FS vonalakban a kdvetkezdket érdemes megjegyezni réluk: bentlakasos iskolék, 6,
10 és 22 hetes tanfolyamaik vannak, amelyekre barki jelentkezhet bizonyos koltségek
befizetése és az iskola rendjét tartaimaz6 szabalyzat elfogadasa mellett. A népfdiskolak
gyakran specializal6dnak valamilyen gyakoriati, kreativ vagy elméleti targyra. Pl. az olle-
rupi népfdiskolan a sport, azon belll a gimnasztika volt a fétantargy. Az iskolak mukad-
tetésére forditott kiadasok 80%-at az allam fedezi. A mintegy 100 népfbiskolan évente
17-18 ezer diak tanul.

Daniaban évente 2,5 milli6 ember, a népesség kozel fele részesul olyan oktatasban,
amelyet teljesen vagy részben a kdzponti kormanyzat vagy az 6nkorményzat finansziroz.
Ebbdl egymillié a gyermek, illetve olyan fiatal, akik az elemi iskola 1—7. évfolyamét vagy
az als6 kodzepiskola 8-9., 10. évfolyamat, illetve az ifiisagi és a tovabbképzd iskolakat
latogatja. 1,5 milli6é felnétt szabad idejének egy részét forditja speciélis, szakmailag ori-
entaltabb tanfolyam elvégzésére. Ugyanakkor hazankban a kdzoktatasi intézmények k-
I16nbbz6 tagozatain az 1991/92-es tanévben a népesség 17%-a tanult. Ezen az igen ala-
csony szamon az sem valtoztat Iényegesen, ha feltételezzik, hogy a népesség néhany
szazaléka még részt vesz kildnbdzé tanfolyamokon (ezekrdl azonban nincsenek meg-
bizhat6 statisztikai adatok).

Még egy adatot célszeru dsszevetni. Dania GNP-jének 7,9%-at és koltségvetési kiada-
sainak 14,5%-at koltotte mar 1987-ben is az oktatasra. Ezzel szemben hazank még
1989-ben is GNP-jének csak 5,4%-at és a koltségvetési kiadasoknak alig 6,4%-at fordi-
totta az oktatasra.

KISS EVA

Felvételi ,valogaté” Spanyolorszagban

A kézel 40 milliés Spanyolorszagban a felvételi rendszer olyan bonyolult, hogy didk
legyen a talpan, aki kiismeri magat lehetéségei zegzugaiban.

Mieldtt azonban az esélyek taglaldsaba kezdenénk, lassuk, hogyan alakul a didk
sorsa még az egyetem eldtt.

A gimnazium négyosztalyos, az elsé harom osztaly elvégzése utan kap a diak
érettségi bizonyitvanyt. A negyedikben mar csak azok maradnak, akik egyetemen
kivannak tovabbtanulni. A negyedik osztdly neve ilyenformdn tehat ,egyetemi
elbkészitd tanfolyam” (Curso de Orientacion Universitaria, C.0.U.). Az el6készité
évben a didkok érdeklédésiknek és felsGoktatasi irdnyultsdguknak megfeleléen
human, real, illetve vegyes tantargycsoportot latogathatnak. Amikor a tanév befe-
jezdédik, julius kézepén tartjdk a valogaténak (selectividad) nevezett felvételi vizs-
gat.

A felvételi vizsga érdekessége, hogy szinte valamennyi felsSoktatasi intézményben
egységes. A felvételi kizarélag irasbeli, anyanyelvi és irodalmi ismeretekre, torténelmi és
altalanos muveltségi kérdésekre vér vélaszt, illetve az elkészitén tanult tantargycsoport-
bél egyes kotelezd és véalasztott tantargyak felvételi kérdéseit tartaimazza.
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Az 1991. tanévben dsszesen 330 000 tanulé iratkozott be az egyetemi el6készitdre.
KozUlik 175 000-en feleltek meg az eldkészitd kdvetelményeinek, tehat kb. ugyan-
ennyien jelentkeztek a kilonbozd egyetemekre és fbiskolakra.

A felvételin megfeleltek aranya kb. 86%-0s szokott lenni, ezért a palyazéknak hozza-
vetdleg 86%-a kéri, hogy jegyezzék el egyetemi tovabbtanulasra.

A felvételi pontszam szamitasa gy torténik, hogy alapul veszik a felvételi tantargyak
tesztjeinek atlageredményét, majd hozzaadjak ugyanazokbdl a tantargyakbél a gimnazi-
umban elért eredmények atlagat.

Hogy bejut-e az altala megjeldlt egyetemre, ezek utan mar nem a palyazén mulik.
Amennyiben az egyetem korlatozza a felvehet6k szamat, akkor a pontszam szerinti
rangsor donti el, hogy ki jut be. A nagyon keresett egyetemeken és szakokon igy magas
pontszdmmal sem biztos a bejutas, a kevésbé ostromlott felsGoktatasi intézményekbe
pedig a gyengébb eredményeket elérék palyaznak elsésorban, és 4k is jutnak be. A fel-
sGoktatasi intézmények a felvételi jelentkezések eldtt orszagos napilapban kdzzé teszik
az elézé évi ponthatarokat. Az is neheziti a helyzetet, hogy Spanyolorszag egyetemei
korzetesitettek. Az egyes felsdoktatasi intézményekbe nem egyenlé eséllyel palyazhat-
nak diakok az orszag barmely pontjarél. A diakok és szlleik tajékoztatasara és dontdké-
pes helyzetbe juttatasara a napilapok ugyancsak kézoIni szoktak, hogy milyen az egyes
karokon, ill. szakokon végzettek foglalkoztatasi trendje és aktualis munkaerdpiaci hely-
zete.

A korzetesités nem ésszerttlen egy féimillié km?-es, 17 autoném kdzosségbdl 4ll6,
négy hivatalos nyelvet hasznal6 orszagban. A merevséget oldja viszont az a lehetdség,
hogy a palyazé a koérzetin kivil még harom egyetemre benyujthatja jelentkezését. Sét,
olyan felséoktatasi intézménybe is jelentkezhet, ahol nem korlatozzak a felvehetdk sza-
mat. Ha a palyaz6 a korzeti egyetemre nem jut be, a tovabbi harom felsSoktatasi intéz-
ményhez beadott jelentkezési lapja az Egyetemek Tanacsahoz kerll, ahol kdzpontilag
dontenek a fennmaradé helyek részrehajlas nélklli elosztasarél.

Spanyolorszagban egyébként évrdl évre né a felsboktatasban részt vevék szadma. A
legtobb diak a tarsadalomtudomanyi és jogi fakultasokon tanul, Iétszamban Sket kovetik
a bolcsészek, negyedik helyen vannak a mérnokhallgaték. Ez a trend figyelheté meg a
tobbi kdz6s piaci orszagban is.

Az egyetemet végzettek kozul legjobban foglalkoztatottak a telekommunikaciés mér-
nokok, legkevesbé a tanitok. A munkaerdpiacon legjobb a mérmaokok, a legkedvezdtle-
nebb a bolcsészek és az egészséglgyi tudomanyok diploméasainak a helyzete. Ez utdb-
biak kozul kivételek az egészségugyi féiskolak és egyetemek &polastudomanyi karain
végzettek. Nemhiaba legmagasabb a ponthatér a telekommunikaciés és az apolastudo-
manyi karokon, szakokon. Az utébbi években mintha kissé javulna az orvosok munkae-
répiaci helyzete is sokéves jelentés munkanélkiliségi mutaték utan.

Vé%ezetal engedtessék meg néhany személyes reflexié a spanyol felvételi rend-
szerrol.

Talalkoztam egy kozvetlendl érintett fiatalemberrel. Egy hénappal voltunk a felvételi
eldtt. Kérdésemre, hogy hol szeretne tovabbtanulni, azt felelte, hogy még nem dén-
totte el. Mivel j6 tanuld, rengeteg lehetésége van. Ha j6l sikeril a felvételi, akkor még
valogathat is. Amikor megtudja a pontszamat — és kiderdl, hogy milyenek az esélyei
—, akkor fogja kivalasztani, hogy melyik egyetemre és milyen szakra jelentkezik majd.
Ebbdl persze az is kovetkezik, hogy ha valakinek hajlama, kedve, tehetsége van pl.
mezdgazdasagi mérnoki tanulmanyok folytatasara, és nagyon j6 eredményeket ért el
a kbzépiskolaban, sét a felvételin is, szinte szégyenkezhet, ha nem a legdivatosabb,
legnagyobb presztizsd szakokra nyujtja be a jelentkezését. A tarsadalmi megitélés
hierarchiaba sorolja az egyes palyakat, s ltala az illetd palyakra felkészitd felsdok-
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tatasiintézmeényeket. Masrészrdl a ,szabadversenyes” megkozelités piaci értékitéletet
fejez ki, ami a tarsadalom reakciéiban az egyes palyak, foglalkozasok, intzmények fel-
vagy leértékelésekéent csapodik le.*

GYORI ANNA

Matematikaoktatas a tanuldk szemével
Magyarorszagon és Finnorszagban

Az elmult évtizedekben a matematikaoktatas teriletén végzett nemzetkézi 6ssze-
hasonlité vizsgalatokban jelentds hangsulyt kapott, és kap ma is, a tanuldi teljesit-
mények mérése, 6sszehasonlitdsa és elemzése, valamint a tanitas tantervi
aspektusainak vizsgalata (IEA tanulmanyok, pl. Garden és Robitaille, 1989).
Ugyanakkor ezek a vizsgalatok nem igen térnek ki arra, hogy tanaraink és didkjaink
hogyan vélekednek a matematikarél és a matematika oktatasarol.

igy van ez annak ellenére, hogy a mindennapi tapasztalatok s a céliranyos vizsga-
latok is azt mutatjak, hogy a matematika tanulasanak sikerességére jelentds hatassal
van az, hogy a gyerekek hogyan vélekednek e kérdésrdl. Schoenefeld (1985) ramu-
tatott, hogy a matematika hatékony elsajatitasanak gatja lehet az a ,hiedelem-rend-
szer”, amely a gyerekekben él a matematikar6l és annak oktatasarél. Borasi (1990)
szintén azt hangsulyozta, hogy azok a tanulék, akiknek szigoru és negativ irdnyd vé-
leménylk van a matematikaoktatasrél, kénnyen passzivva valnak, a megértésnél
erésebben hangsulyozzak a memdria szerepét a matematika tanulasaban. Ezt a né-
zépontot, vagyis a tanuldékban éI6 képet is fontos figyelembe venni barmely oktatéas-
fejlesztési torekvés esetén.

Rengeteg feltevés és valaszra var6 kutatasi kérdés fogalmazhaté meg ezen a te-
ruleten. Vajon hogyan vélekednek ma a gyerekek a matematikarél, a matematika ta-
nitasar6l? Mit és hogyan kérdezzlink, hogy hiteles, pontos képet kapjunk? Mennyi-
ben tér el a gyerekek véleménye kilénbdzé orszagokban, amelyekben kilonbozé le-
het a tanterv, a matematika tarsadalmi presztizse, az alapvetd tanitasi médszerek és
egy sereg mas pedagoégiai tényez6? Mennyire ,képezi le” a gyerekek véleménye az
adott orszag matematikaoktatasanak f6 jellemzéit? Melyek azok a jelentds tényezdk,
amelyek hatassal vannak a gyerekek véleményére? Végul, ebben az egyaltalan nem
teljes sorban, talan a legfontosabb és a legnehezebben megvalaszolhatd kérdés, az,
hogy milyen ésszefuggésben vannak a tanuléi teljesitmények a gyerekekben él6 kép-
pel, hiedelemmel?

Egy olyan széles koéru vizsgalati terv korvonalai fogalmazédtak meg a Helsinki Egye-
tem Tanarképz6 Karan, amelybe tobb orszag is jelezte bekapcsol6dasi szandékét. Eb-
ben az irasunkban egy olyan ,elévizsgélat” eredményeirdl szamolunk be, amely adatokat
nyujt ahhoz, és segit abban, hogy a szélesebb koru vizsgalat hipotéziseit, kérdéseit ko-
rdltekint6bben és hatékonyabban tudjuk megfogalmazni.

* (Acikkben szerepl6 adatok az EL PAIS napilap 1992. marcius 16-i szamaban talalhatok. Eredeti
forras az Orszagos Statisztikai Evkonyv, illetve az Egyetemi Statisztikai Evkonyv 1990.)
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A vizsgalat kérdlményei

Az elbvizsgélatra Finnorszdgban és Magyarorszdgon volt lehet6ségunk, mégpedig
hetedik osztélyos gyerekek kdrében. A vizsgalatot ebben az idészakban azért vegezhet-
tik el, mert csatiakozni tudtunk egy a finneknél finanszirozott masik matematika vizsga-
lathoz, amelyben azt vizsgaltak, hogy a finn gyerekek hogyan kezelik a ,probléma-mezé-
ket”, s e vizsgalat keretében hattérvaltozoként és ismeretkéent kezelték a matematika
irAnti érzés és hiedelemvilag feltarasét. E praktikus okokon tul a hetedikes gyerekek ki-
valasztasanak elvi jelentdsége is van, hiszen a fejl6déslélektan szerint ebben az életkor-
ban mar kelld kritikai érzékkel szemlélik a gyerekek a korulottik 1évé vilagot, kellGképpen
tudnak véleményt formalni az éket ért hatasokrol.

A finn oktatasi rendszer sok tekintetben kilonbozik a magyartél. E kalénbségek kozdl
lényeges, hogy a finn gyerekek 7 éves korban kezdik az iskolat. Az elsé hat osztalyt az
elemiben, ugynevezett ,osztalytanitd” vezetésével végzik, aki szinte minden tantargyat
tant. Csak hetedikes kortél tanitja a matematikat ,szakos” tanar, igy a finn gyerekek vé-
leménye az elemi iskolaban szerzett tapasztalatokra épll. A magyar gyerekek pedig,
mint tudjuk, mar 6todikes koruktél szakos tanarral tanuljak a matematikat.

Atantervekben és a taneszkozokben is van kllonbség, csak néhany lényegeset eme-
lGnk ki:

— Egy UNESCO-jelentés szerint Eur6pa orszagai kdzul Finnorszagban van a legkeve-
sebb matematikaéra az altalanos képzés soran, mig a magyar gyerekeknek, ehhez vi-
szonyitva, tobb matematikaérajuk van.

— Atanitas Finnorszagban nagyon tankonyv-centrikus, nincsenek olyan céliranyosan
fejlesztett manipulacios taneszk6zok, amelyek a targyakban, a kornyezd vilagban rejlé
matematikai tapasztalatszerzést segitik eld. (Igaz ugyan, hogy tobbféle tankényv kozul
lehet valasztani.)

— Az is elmondhatd, hogy Finnorszagban vannak audiovizualis technikai eszkdzok és
a szamitégépek az iskolakban, de a matematika tanitdsahoz nincsenek a magyar diaso-
rozatokhoz, irasvetité abrasorokhoz hasonlé kozponti fejlesztésu taneszkozok. Ezek a
taneszkdzOk egy vizsgalat szerint a magyar iskolakban valéban megtalalhatok (Suba,
1987). Természetesen az mas kérdés, hogy tanaraink ezeket mennyire hasznaljak fel az
orakon.

— Afinn tantervben a matematikatanitas céljainak megfogaimazasa kellé rugalmassa-
got biztosit a tanaroknak (azoknak, akik nem csak a tankonyvet kdvetik), hogy médsze-
reikben és a kiegészitd tartalmakban igényeik szerint lehessenek ,modernek”.

— Az 6rakon a tanul6csoportok heterogének, nincsenek a képességek szerinti kilon
osztalyokba helyezve a tanuldk, csakugy, mint Magyarorszagon altalban.

A vizsgalat résztvevii

Afinn gyerekek 255 s csoportjat 15 hetedikes osztaly tanul6i alkottak. Az osztalyok
Helsinki kGl6nbozd régi6ibél és egy Helsinkitdl 40 kmre 1évéS kisvarosbél, Jarvenpaabd
szarmaznak. Az adatokat az 1989-90-es tanévben vettiik fel. Amagyar adatok pedig egy
éwvel késdbbrdl, az 1990-91-es tanévbdl szarmaznak. A vizsgalatban 191 tanuld vett
részt Budapest kilonboz4 régidibél és Ceglédrdl. Minthogy célunk az informaciészerzés
volt, a mar korabban idézett kutatasi kérdések pontosabb megfogalmazasahoz és egy
szelesebb kord vizsgalati terv kidolgozasahoz, megelégedtink a véletlenszerden jelent-
kezett pedagogusok osztalyainak részvételével. (A magyar iskolak a kdvetkezdk voltak.
Budapestrél: Bem Jézsef Altalanos Iskola, X.ker.; Mérnok Utcai Altalanos Iskola, XI.ker.:
Banyai Jalia Altalanos Iskola, XII.ker.; Szlovak Altalanos Iskola, VIIl ker.: Fazekas Mihaly
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Gyakorl6 Iskola, Vlll.ker. Ceglédrdl a VArkonyi Istvan Altalanos Iskola hetedikes tanul6i
vettek részt a vizsgalatban.)

A vizsgalat eszkoze

Vizsgélatunkban Bernd Zimmermann, a német matematikaoktatas egyik kutatéja altal
bsszeallitott kérddivet hasznaltunk, amelyet egy német-finn kdzés vizsgélathoz fejlesz-
tettek ki (Pehkonen és Zimmermann, 1990). A kérdéivnek alapvetden két része van. Az
els6 kerdes 32 itembdl all, 6tfoku egyetértési skalan megfogalmazhaté értékitéleteket
tikr6z a matematikaoktatas kulénbozé aspektusairdl. (A 32 item elétt ez all: ,Az igazi ma-
tematikaoktatashoz hozzatartozik...”, és igy jon a 32 befejezé mondatrész; a skélan az
1=teljesen egyetértek, a 2=egyetértek, a 3=nem tudom, a 4=nem értek egyet, az
5=egyaltalan nem értek egyet, tehat minél kisebb a valaszok 6sszegzésébdl adbdé atlag,
a gyerekek annal inkabb egyetértenek a kijelentés méasodik részével.) Az egyes itemek
megfogalmazasat az eredmények bemutatasanal lathatjuk majd részletesebben.

AkérdSiv masik része két nyilt kérdést tartalmaz. Ezek egyike a matematika tanitasaré|
szerzett |6 és rossz tapasztalatok sajat szavakkal torténé megfogalmazéasara kéri a gye-
rekeket, a masik pedig azt kérdezi, hogy milyen matematikatanftast szeretnének. A nyilt
kérdésekre adott valaszok kategorizalasa és értékelése is folyamatban van, de ebben a
beszamolbéban erre még nem térink ki.

Néhany eredmény és azok értékelése

A kérddiv elsé kérdésére adott valaszokat két szempontbél elemeztik. Egyrészt a 32
itemre adott szamszerd valaszok atlagainak eloszlasait hasonlitottuk 6ssze a két orszag-
ban. Masrészt pedig a faktoranalizis statisztikai médszerének alkalmazésaval megproé-
baltunk ésszefogottabban is belelatni abba, hogy milyen tényezékben foghaté meg a
gyerekek matematikaoktatasrél kialakult véleménye, s ez hogyan kllonbdzik a két or-
szagban.

1234567891011121314151617 18192021 2223242526272829303132

1. abra Az atlagos eloszlasa a két orszagban
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Az 1. 4bra az egyes kérdésekre adott valaszok atlagét és szorasat mutatja meg a két
orsz4g esetében. Az elsé megfigyelés alapjan azt mondhatjuk, hogy a két orszag nagyon
hasonl6 az 4tlagok tikrében. Mindkét orszagban az atlagok 60%-a (19 item) az (1,5; 2,5)
intervallumba esik, és a valaszol6k tulajdonképpen a kérdések tobb mint felére elfogado
valaszt adtak. 10 allitassal (31 %) kapcsolatban semleges, hezital6 a vélemeny, a vala-
szok pontatiaga 2,5 és 3,5 kdzé esik, és néhany kérdésre kaptunk elutasitast, azaz 3,5
és 4,5 kdzotti tlagpontot. Mindkét orsz4g tanul6i tehat kozel azonosan reagaltak a ker-
déiv kérdéseire, a kérdéseknek kevesebb mint egyharmada olyan, hogy a valaszt nehéz
volt elddnteni.

(E dolgozat keretében, terjedelmi okokbél, nincs médunkban az 6sszes itemre adott
vélaszt elemezni, vagyis megnézni, hogy az egyes allitasokkal milyen mértékben értenek
egyet a tanulék, s ennek milyen a szérasa. Akit azonban ez a kérdés részleteiben is ér-
dekel, az — az 1. 4bra és a faktoranalizis keretében sorra vett itemek azonositasanak
segitségével — kdnnyen valaszt kap ezekre a kérdésekre is.)

.
l Il Oitference ‘,

1 2 3 4 56 7 8 91011121314151617181920212223242526272829303132

2.abra. A finn és a magyar atlagok kulénbségei

A méasodik 4bra szemléletesebbé teszi, hogy melyik allitasoknal talalhatunk lenyeges
kuldnbséget a finn és a magyar gyerekek véleménye kozott. (A finnek pontatiagabol von-
tuk le a magyarok pontatlagat, igy a zérus tengely feletti oszlopok a magyarok alacso-
nyabb pontatiagét, tehat az allitassal valé erésebb egyetértést jelentik, mig a tengely alat-
ti oszlopok a finnek hatarozottabb egyetértésére utalnak.)

Hét itemre adott valaszok atlagainak kulonbsége feltinden nagynak mutatkozik. Ezek
sorban a kdvetkezdk: 5, 8, 10, 12, 16, 18 és a 27.

A magyar hetedikes gyerekek a finn hetedikesekhez viszonyitva sokkal hatarozottab-
ban |atjak ugy, hogy:

Az igazi matematikaoktatashoz hozzatartozik...

5. ... az, hogy mindig mindent olyan pontosan kell kifejezni, amennyire csak lehet.”

10. ... az, hogy mindig van olyan megoldasi menet, amelyet pontosan kell kdvetnunk
ahhoz, hogy biztosan eljussunk az eredményhez.”

12. ...az, hogy sok mindent tanuljunk meg fejbdl.”

16. ...az, hogy mindig minden pontosan be legyen bizonyitva.”

A finn gyerekek pedig, a magyar gyerekekhez képest, azokkal az allttasokkal értenek
hatarozottabban egyet, hogy:

"Az igazi matematikaoktatashoz hozzatartozik...

8. ...az, hogy szigoru fegyelmet kdvetel.”

18. ...az, hogy annyi hasonl6 feladat legyen, amennyi csak lehetséges.”

27. ...az, hogy a gyerekek annyira 6nall6an oldhassak meg a problémakat, amennyire
csak lehet.”

Az itt megmutatkoz6 kuldnbségek egyik része elég 6l tukrdzi, amit &ltaldban a finn ma-
tematikadrakon lathatunk, nevezetesen azt, hogy egy nagyon fegyelmezett gyermekcso-
port a kényve folé hajolva, énalléan oldja meg a gyakorldsra szant sok-sok feladatot.
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Masrészt Magyarorszag nemzetkdzi megitélése is tikrozédik kissé, hogy a magyar ma-
tematikaoktatas tanterve jobban hangsulyozza a ,tiszta matematikat”, mint — példaul — a
finn tanterv.

Minthogy a kérdSiven igen sok kérdés volt, a kompaktabb elemzéshez, a vélemények
atfogobb képének megismeréséhez a faktoranalizis statisztikai médszerét alkalmaztuk.
A Macintosh szamtégépen futé StatView program altal felkinalt tesztet futtattuk le az
adatainkkal. Az els6 menetben a vélemények 11 faktorbél all6 csoportositasa adddétt,
amely nehezen interepretalhat6, a masodrendu faktoranalizis otre redukalta a faktorok
szamat.

A kdvetkezd interpretalasban — egy finn statisztikus javaslatara — a faktorok elemeihez
a két faktoranalizisbdl kapott faktorsulyok szorzatét rendeltuk hozz4. Ezzel a médszerrel
az alabbi faktorsulyokat, s az alabbi véleménystruktirat kaptuk a tanul6k véalaszainak
adataib6l. (A faktoranalizis médszerét itt most nem célunk bemutatni, csak annyit eme-
link ki, hogy a valaszoknak a statisztika médszerével rendezett strukturaja azt mutatja
meg, hogy milyen atfogobb jellemzdkkel irhatok le a sok valasszal korllirt vélemények, s
hogy egyegy ,tulajdonsagcsoportot” d6sszefogd faktorban milyen dominanciaval szere-
pelnek az egyes valaszok.)

A faktor

Az igazi matematikaoktatashoz hozzatartozik...

18. ...az, hogy annyi hasonl6 feladat legyen, amennyi csak

lehetséges. 0,76 - 0,74=0,56

3. ...amechanikus szamolas. 0,74 - 0,72=0,53
32. ...az, hogy minden esetben a tanar mondja meg pontosan,

hogy a gyerekeknek mit kellene csinalniuk. 0,74 - 0,66=0,49

29. ...az, hogy annyi gyakorlas legyen, amennyi csak lehetséges. 0,76 - 0,59=0,45
17. ...az, hogy az olyan kulonb6zé témak, mint a szazalékszamitas,
a geometria, az algebra, teljesen kulon legyenek tanitva,

ezeknek semmi kozlUk egymashoz. 0,55 - 0,68=0,37
27. ...az, hogy a gyerekek onallban oldjak meg a feladatokat,
tanari segitség nélkdl. 0,55 - 0,54=0,30

Ez a faktor azt jelzi, hogy a hetedikes gyerekek a matematikatanulast elsésorban 6nal-
l6an végzett szamitdscentrikus tevékenységnek érzik.

B faktor

Az igazi matematikaoktatashoz hozzatartozik...

16. ...az, hogy mindig minden pontosan be legyen bizonyitva. 0,88 - 0,68=0,60
26. ...az, hogy a feladatok megoldasa soran a tanar
magyarazzon meg minden |épést pontosan. 0,88 - 0,64=0,56
30. ...az, hogy minden gyerek a sajat lehetdségeihez képest mindent
megértsen. 0,88 - 0,60=0,53
5. ... az, hogy mindig mindent olyan pontosan kell kifejezni,
amennyire csak lehet. 0,88 - 0,55=0,48
8. ...az, hogy szigoru fegyelmet kovetel. 0,67 - 0,66=0,44
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13. ..az, hogy a gyerekek kérdésekkel és problémakkal johessenek

el és azokat meg is beszéljék az 6ran. 0,88 - 0,38=0,33
11. ...az, hogy minden gyerek megértse. 0,67 - (-0,45)=—0,30
31. ...az, hogy a gyerekek iddnként csoportokban

dolgozzanak egyutt. 0,67 - (-0,34)=—0,23

Ez a faktor azt mutatia, hogy a matematikaoktatdsban a megértésnek, a pontos-
ségnak, a bizonyossagnak a jelentdségét érzékelik a gyerekek.

C faktor

Az igazi matematikaoktatashoz hozzatartozik...

28. ..kUlénbdz6 targyak (pl. egy doboz) megépitése és a vellk vald

munka. 0,84 - 0,78=0,66

6. ...az abrak rajzolasa (pl. haromszogek). 0,84 - 0,63=0,53

14. ..a zsebszamolégép hasznalata 0,59 - 0,68=0,40
19. ...az, hogy olyan feladatokkal foglalkozzunk, amelyeknek

gyakorlati hasznuk van. 0,59 - 0,64=0,38

15. ...az, hogy a tanar rogton segitsen, ha nehézség tamad. 0,59 - 0,40=0,24

Ezeknek az itemeknek az egy faktorban valé dominanciaja azt mutatja, hogy a gye-
rekek véleménye szerint a matematikatanitdsnak valahol a konkrét dolgokra kell épite-
nie.

D faktor

Az igazi matematikaoktatashoz hozzatartozik...

7. ...az, hogy a helyes valaszt mindig gyorsan kell megtalalni. 0,87 - 0,73=0,64

2. ...az, hogy a helyes valasz mindig fontosabb, mint a megoldas

. Mmenete. 0,87 - 0,50=0,44
12. ...az, hogy sok mindent tanuljunk meg fejbdl. 0,87 - 0,46=0,40

10. ...az, hogy mindig van olyan megoldasi menet, amelyet pontosan

kell kbvetnunk ahhoz, hogy biztosan eljussunk az eredményhez. 0,87 - 0,46=0,40
24. .. .az, hogy rendszerint nem csak egy megoldasi méd van. (-0,51) - 0,72=-0,37
4. ..az, hogy a gyerekek iddnként talalgathatnak, megsejthetnek,

probalgathatnak. (-0,51) - 0,66=—0,34

Ezeknek a kijelentéseknek az 6sszetartozasa azt jelzi, hogy a gyerekek a matematika-
Oktatast teljesitménycentrikusnak Iatjak.

E faktor

Az igazi matematikaoktatashoz hozzéatartozik...

9. ..aszbveges feladatok megoldasa. 0,86 - 0,66=0,57
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22. ..aterllet és térfogatszamitas (pl. a téglalap terllete,

a kocka térfogata). 0,86 - 0,61=0,52

1. ...afejben szamolas. 0,86 - 0,58=0,50

23. ...az, hogy sok eréfeszitést jelent a gyerekeknek. 0,61 -0,76=0,46
20. ...az, hogy csak a matematikaban tehetséges gyerekek tudjak

megoldani a legtdbb feladatot. 0,86 - (-0,41)=—0,35

25. ...ajatékok tanulasa is. 0,61 - (-0,39)=—0,24

21. ...az, hogy nem mindig sz6rakoztaté. 0,61 -0,37=0,23

Ebbe a faktorba azok a vélemények sorolédtak, amelyek a matematikaoktatas tartalmi
aspektusait, illetve azok, amelyekkel a gyerekek a matematika tanuldsat komoly erdfe-
szitésként és kemény munkaként értékelik.

Ez az 6t faktor jellemzi egyuttesen, hogy milyen alapokra épul a gyerekeknek a ma-
tematika oktatasara és tanulasara vonatkozé véleményforméléasa.

A faktor: Onall6, szamitascentrikus tevékenység

B faktor: Fontos a megértés, a bizonyosséag, a pontossag

C faktor: Konkrét dolgokra épitsen

D faktor: Teljesitménycentrikussag

E faktor: Eréfeszités, kemény munka.

A két orszag 6sszehasonlitasara azt az eljarast alkalmaztuk, hogy a most bemutatott
faktorsulyokkal sulyozott pontatiagok alapjan kiszamftottunk egy sulyozott faktoratlagot”
és szbrast a két orszagra, majd tprébaval megnéztik, hogy szignifikAnsake a k-
I6bnbségek az igy kapott atlagok kozott.

atlag széras t-érték

A faktor M 1,239 0,257 -7,313

F 1,064 0,245 bk

B faktor M 0,593 0,177 5,857

F 0,707 0,222 foiail

C faktor M 0,983 0,263 0,924
F 1,006 0,261

D faktor M 0,649 0,225 9,952

F 0,864 0,226 —

E faktor M 0,441 0,224 1,497
F 0,441 0,186

1. tablazat. Faktoratlagok és szoras
(M = magyar, F = finn)

Az 1. tablazat azt mutatja, hogy az A, a B és a D faktorokban szignifikans ktlonbség
van a két orszag kozott.

Az adatok azt mutatjak, hogy a magyar gyerekeknek a matematika oktatasarél alkotott
képében lényegesen erdsebb tényezd a megértés, a pontosséag, a bizonyosséag fontos-
saga, valamint a teljesitménycentrikussag, mint a finn gyerekek véleményében. Viszont
a finn gyerekek véleményét hangsulyosabban befolyasolja a szamitascentrikussag érzé-
kelése. A masik két faktor esetén nincs szignifikans kilénbség, de a magyar gyerekek
kicsit erdsebben érzékelik a konkrét dolgok jelentéségét a matematikaban. Ezek a meg-
allapitasok egybecsengenek a két orszag oktatasaban meglévé — tanulményunk elején
mar jelzett — kllonbségekkel.
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Osszefoglalva eimondhatjuk, hogy az ,el6vizsgélat” eredmenyei azt sejtetik, hogy a
helyesen, megfelel6 gondossaggal, precizséggel feltart tanul6i vélemények, a ma-
tematikaoktatassal szemben formalt hiedelmek hiden tukrézhetik azt ahogyan a mate-
matikaoktatas .jelen van” az adott orszagban, s hogy érdemes ezen az Gton tovabb vizs-
galédnunk, j6I megtervezett sszehasonlitd vizsgalattal értekes visszajelzéseket nyuijt-
hatunk a matematikaoktatas fejlesztéi szaméra.
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ERKKI PEHKONEN-TOMPA KLARA

Ezernyi feladat

Az emberek — kilonosen a fiatalok — tobbsége szereti tudasat, képességeit probara
tenni, masokéval 6sszemérni, szeret versenyezni. Van, aki testi, van, aki szellemi
képességei alapjan akar kitdnni, esetleg hirnévre szert tenni.

A szellemi jellegu versenyek egyik tipikus és fontos 4gat a matematikai verse-
nyek alkotjak. Magyarorszdgon folyamatos vetélkedék a KOMAL pontversenyei
(ezeket sok orszag didkjai és tandrai irigylik is); az évenként rendszeresen ismét-
16d6 orszagos és helyi versenyek pedig ma mar az altalanos iskolak felsé tagozatos
diakjaitél az egyetemi tanulmanyokat befejezett fiatal diplomasokig minden korosz-
taly szamara rendelkezésre allnak. A versenyek népszerdek, a részvétel rangot,
az elért j6 eredmény pedig dicséséget, ismertséget ad a versenyzonek, a tanara-
nak, az iskolajanak. Végul a csucs, a Nemzetkézi Matematikai Olimpia, ahova
kijutni csak tehetséggel, szorgalommal és sok-sok munka aran lehet.

A matematikai versenyekre is gyakorolni, edzeni szikséges. Amint Pdlya Gyorgy
(1887-1985), a vilaghird matematika professzor irta a Problémamegoldas iskoldja cimu
konyve eldszavaban: ,A problémamegoldas csakugy gyakoriat kérdése, mint az Uszas,
sizés vagy zongorazas. Megtanulni is csak gyakorlas Utjan lehet. Aki Uszni akar tanulni,
annak vizbe kell ugrania, aki problémakat megoldani akar tanulni, annak problémak meg-
oldasat kell gyakorolnia.” A gyakorlashoz pedig feladatok kellenek.

Feladatok, mégpedig szebbnél szebb feladatok talalhatok pl. a KOMAL minden sz4-
maban. A vesenyekrdl sz6l6 beszamolbk a kitdzott feladatokat is ismertetik és a felada-
tok idénként egy-egy kotetben is megjelennek. A KOMAL régi évfolyamainak legszebb
feladataib6l kotetek késziltek és szamos szerzd sajat gyljtését is kdzreadta egy-egy
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kényvben, valamilyen sokszor konkrét cél megszabta korlatok kozott (kar, hogy ez az
értékmentd munka hisz éve alszik). Egyik ilyen Uj kotet Réka Sdandomak az 1000 feladat
az elemi matematika kérébdl cimu feladatgydjteménye. Az elemi jelzé itt nem a feladatok
rendkivali egyszerdsegére utal, haenm arra, hogy a megoldasukhoz nem szikséges fel-
séfoku matematikai apparatus, elegenddek a kdzépiskolaban oktatott matematikai isme-
retek. A kotet 6sszeallitéja huszonhat fejezetbe csoportositotta a feladatokat. Ezek sor-
rendben: Pdros vagy paratlan? Melyik szam a nagyobb? Parositas. Miért nem négyzet-
szam? Négyzetszamok. Két szomszédos egész szam szorzata. Diofantoszi egyenletek.
Primszamok. Oszthatdsagi feladatok. Kulénféle szamelméleti feladatok. Racionalis és ir-
racionalis szamok. Egész egyitthatés polinomok. Szadmkonstrukcidk. Egyenletek.
Egyenidtlenségek. Kulénbbzd algebrai feladatok. Flggvényegyenletek. Terdletatalakita-
sok. Geometriai konstrukciok. Invarians moédszer: atalakitdsok és az allapotjelzd figg-
vény. Feladatok a sakktablan. Skatulyaelv. Matematikai jatékok. Kulénféle kombinatori-
kai feladatok. Konstrukcidk. Teljes indukcib.

A kétet feladatainak tdbbsége szamelméleti jellegu. A klasszikus tipusiak mellett Uj
szinfolt pl. a Fuggvényegyenletek cimu fejezet feladatai vagy az éllapotjellemzé flgg-
vény cimd elnevezéshez felsorolt feladatok.

A feladatok tobbsége hazai vagy kulfdldi versenyfeladat, sok szarmazik a KOMAL-bél és
a KVANT cimd foly6iratbdl. Orémmel fedeztem fel kozottik egyetemi felvételi feladatot is.

A megoldasok, utmutaték cimu részben minden feladathoz eredmény, a feladatok tl-
nyomo tébbségéhez &tlet vagy Utmutatas, némely feladathoz hosszabb megoldéasvéaziat
tartozik. Hasznos lett volna néhany (pl. minden fejezetben egy) feladat teljes megoldasat
is k6z4Ini, hogy az olvasé egy-egy j6 megoldas koruitekinté megszdvegezésére is kapjon
Utmutatét.

A kdnyv cimében szereplS ,elemi” sz6 egyUttal egy ugyanezt a jelzét viselS egyetemi
és fliskolai matematikai kurzusra is utal, amelynek teljesitéséhez a kotet kivaléan fel-
hasznalhat6. Ajanlom a gydjteményt matematikét tanité kollégaimnak, a kilonb6zé ma-
tematikai versenyekre és vetélkeddkre készuléknek, valamint annak a sok-sok didknak,
akik a mindennapi leckén tilmenden érdekes feladatok (és azok megoldasa) utan is ér-
deklédnek.

Roka Sandor: 1000 feladat az elemi matematika témakorébdl. Typotex, Budapest, 1992.
SCHARNITZKY VIKTOR

Robotok

Emberformaju gépek

A robot” kifejezés Karel Capek R.U.R. cimi mivében szerepelt el6szér, és innét ter-
jedt el, noha a fogalom talan — bar mas formaban és lappangva — mér jéval kordbban is
|6tezett. Hiszen ott volt példaul a XVIIl. szazadban Vaucanson hires ,szemtelen kiska-
csaja”: fogaskerekek, tengelyek, rugok, eréatvitelek bonyolult szévevénye, ami a kor ud-
varias amulatatél kisérve nem csupan megette a magokat, hanem megemésztette és vé-
gul kidritette... Es amennyiben ezt a hihetetlentl eilmés mechanikai remekmdivet hajlamo-
sak lennénk minddssze unatkozé nemesek és Ugyes kezd mechanikusok jatékanak te-
kinteni, elég arra gondolnunk, hogy Vaucansonhoz hasonléan a szintén francia Claude-
Nicolas Le Cat éppen ekkoriban — egészen pontosan 1744-ben — nyuijtott be egy tanul-
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manyt a Tudoméanyok és Szépirodalom Akadémiajahoz ,a mesterseges emberrdl, aki az
616 ember természetét utanozza”, ami eqy kortars feljegyzése szerint ,|élegezni fog,
emészteni, izzadni, lesz epéje, szive és tideje, méja és hélyagja, és Isten bocsassa meg
nekink, mindaz, ami ezzel eqgytt jar! Lesz laza, vérezni és szenvedni fog, s mindenféle

szempontbdl teljesen emberi lesz!”
A soha meg nem val6sulé terv héatterében ott hizédott René Descartes mechaniszti-

kus filoz6fidja, mely szerint ember és éllat egyarant gép: bonyolultnak bonyolult ugyan,
de attél még gép, barha az embernek a géptest mellé a lélek kivaltsaga is megadatott.
Es elsé Iépésben persze minden korok Ggyes ezermesterei a viszonylag egyszerubb ol-
dalrél kivantak a problémat megkozeliteni: a test, a torzs és a végtagok mozgasainak
mechanikus masol4saval. (Ezek a korai mechanikusok esetenként inkabb magusok vol-
tak; nem véletlenil sziletett 1326-ban olyan pépai bulla, ami megtiltotta a keresztények
szamara mind préfétikus mufejek, mind izelt ujjak és gépmutatéujjak készitéset).

Es ha a dolog ennyiben maradt volna, ma nem tarthatnanak szamot kiiléndsebb érdek-
|6désinkre a robotok; ott lenne valahol a helylk a gblem — az agyagbdl készult ember —
mellett, miként a tdbbi muvelddéstorténeti kuribzumnak: a nekromantikanak, a kabala-
nak és a homunkulusznak.

Vagy legfeljebb a science-fiction rajongéi torédnének vele: egy lenne a tudomanyos-
fantasztikus konyvek és szuperszines flmek megannyi hatasos diszlete kdzul; egyenran-
gu agyszulemény a lézerpisztollyal és a |ézerkarddal, meg a fénysebesség sokszorosa-
val a hipertérben szaguld6 csatadrhajéval — a glluszemd idegen lényekrdl mar nem is
beszélve (ahogy valéban nem sokkal tobb ennél a Lucas-féle Csillagok haborujanak két
robotja, akik egyébként — Asimov és Frenkel kdnyvében olvashatjuk ezt — a Metropolis
ember alaku robotasszonyatdl, illetve egy nagyon-nagyon formatervezett, modern por-
szivotdl eredeztethetik alakjukat).

Es nem létezne robotika sem, a robotok elméletével és gyakorlataval foglalkozé tudo-
many; és nem nevezhetnénk korunkat, a XX. szazad utolsé évtizedeit legalabb olyan jog-
gal a robotok, mint az Urutazas vagy az atomenergia koranak.

Ez a kijelentés elsére persze akar elhamarkodottnak vagy tulzasnak is tinhet. De ezt
esetleg csak azért érezzik igy, mert egyfeldl a televiziomusorok — vagy éppen az Ujsagok
— kevesebb figyelmet szentelnek a robotoknak, mint — mondjuk — egy sikeres Urutazas-
nak vagy egy atomerému-katasztréfanak, lévén eléretorésik kevésbé latvanyos (a latva-
nyossagot néha a szé legszorosabb értelmében véve) vagy kevésbé fenyegetd.

Masfeldl az is igaz, hogy mindmostanig — példaul Magyarorszagon — az atlagos érdek-
I6désu és szintugy atlagos matematikai muveltségud olvasé nem is nagyon talalhatott
olyan j6 és alapos ismeretterjeszté konyvet, amibdl kedvére tajékozddhatott volna. Az
utobbi években megjelentek ugyan igényes és szinvonalas munkak nalunk is — akar a
robot — manipulatorokrél, akar a robotiranyitasi rendszermodellekrél —, de a bevezeté
megjegyzéeseket kivéve rogton matematikai ismereteket kovetelt volna meg az olvasés,
méghozza alkalmasint a kozépiskolainal jéval magasabb szinten. Ezen tdl nem is az
egesz problémakorrel foglalkoztak, hanem csupan egy-egy részkérdéssel. Persze ezek
szakkonyvek voltak, szakemberek szamara irédtak, és igy ez tokéletesen érthetd.

Es a fentiek alapjan az is belathato, hogy az Asimov-Frenkel szerz6paros konyve sza-
munkra hianyp6tlé md, hiszen valéban atfogja a robotika teljes tertletét. Megértéséhez
igazan nem kell semmilyen specidlis szak- vagy természettudomanyos ismeret, Asimov
— szerzdtarsa segitségével — kivaldan kamatoztatja tudomanyos ismeretterjesztdi multjat
(amit a biolégia torténetérdl vagy a csillagaszatrél irt konyvébdl ismerhetiink), valamint
sci-fi ir6i tapasztalatait (nem véletlendl jelent meg elbeszéléskotete ,En, arobot” cimmel);
és az is kiderll, hogy lehet a témét a két szésség: az elképesztd torténetek meséige-
tése, a tobbé-kevésbé megalapozott j6slatok és latnoki kijelentések hangoztatasa; illetve
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a szaraz és a végletekig matematizal6 méd mellett egy harmadik megkozelitésben is tar-
gyalni: kbnnyedén és olvasmanyosan.

Mert ez a konyv valdban érdekes, sét, életkdzeli. A bevezetésnek tekinthetd torténeti
rész mellett (feltunik itt példaul Frankenstein, aki a kozhiedelemmel ellentétben nem a
szormyeteg, hanem a szdrnyeteg teremtdjének neve; emlités torténik Roger Baconrél, az
IBM hd&skorardl, a korai ingadrakrél vagy a lyukkartyak eredetérdl) a hangsuly inkabb a
kézelmuit és a jelen eseményein van, hiszen a mai értelemben vett robot ekkor jelent
meg, illetve mostanaban kezd egyre fontosabba valni. Ez a robot — kilsejét tekintve —
néha meglehetdsen tavol all szokvanyos elképzeléseinktdl: egy emberre végképp nem,
és a filmek robotjaira is alig emlékezteté programozhaté szerszamgéprdl van szé. Vagy
veszélyes kdrmyezetben mukodd, tavvezérelt manipulatorokrél, esetieg automatikus fes-
téksz6r6 berendezésekrdl. Ez utébbiakkal kapcsolatban nem csak abba érdemes bele-
gondolni, hogy olcsébba teszik a gépjarmdivek elallitasat, hanem abba is, hogy miként
teszik olcsObba és célszerubbé: feleslegessé vainak a draga és energiaigényes elszivo-
berendezések; a robotok gyengébb fényben is tudnak dolgozni, mint az emberek; és
mindezeken felll — ami talan a legfontosabb — megkimélik a munkéasokat a zajté| és az
egyéb, amugy nehezen kikiszobdlheté munkahelyi artalmaktdl.

Rogton felmertinek persze problémak is a festéksz6ré-, hegeszté- és anyagmozgatd
robotokkal kapcsolatban, olyan problémak, amelyek megvalaszolasa a szikebb értelem-
ben vett robotikan kivili terlletek szamara is hasznot hozhatnank: példanak okaért j6
lenne tudni, miként tokéletesithetd a gépi latas és a gépi tapintas, hogy az igy szerzett
tapasztalatokat valamikor majd a mindennapi életben is felhasznalhassuk...

Mert az egy pillanatig sem kétséges, hogy a robotok — szamunkra, kivilallék szamara
altalaban nem feltind médon —maris jelen vannak a legkllonbozébb terlleteken, és ma-
ris éreztetik hatasukat. Es ugyanigy kezdik megvaltoztatni a vilaggazdasagot is — a kényv
negyedik fejezetének nem véletlendl ,Vilagméretu kihatasok” a cime.

Es mar pusztan ebbdl a cimbdl is kidertl, hogy Asimov és Frenkel robotokrél beszélve
a technikai megoldasokon tul a ,robotjelenség” egyéb osszetevdire is kivancsiak, mivel
ugy tartjak, hogy a problémakor nem szikithetd le a robotok megkonstrualasanak és
gyakorlatban térténé mukodtetésének kérdéseire. Figyelembe kell venni, hogy az Ujabb
és tokéletesebb robotok megjelenése hogyan hat vagy hogyan hathatna a munkahelyek
szamara; milyen Uj kdvetelményeket tdmaszt az oktatassal és a szakképzettséggel
szemben, és igy tovabb. A kérdéskor bonyolultabb, mint amilyennek elészorre latszik.

Sét, még arra is gondolni kell, hogy ha a robotok mindennapjainak részévé valnak, akkor
ez vissza fog hatni mindennapjainkra, és a kényelmesebb élet mellett méas valtozasok is tor-
ténni fognak. Elképzelhetiink egy robotot, ami képes megteriteni az asztalt — de ha ezt akar-
juk, akkor lehet, hogy Ggyelnunk kell arra, hogy mindig ugyanarra a helyre kerlljenek vissza
a kistanyérok és a nagytanyérok. Mert a gép maskulonben esetieg nehezen talalja meg ket

Lehet, hogy ez a probléma a megalmodott jovShoz képest nagyon szlrkének és jelen-
téktelennek tunik. Es az is lehet, hogy végul éppen ez a probléma fel sem fog merdini.
De az biztos, hogy a robotok — elébb vagy utébb — széles korben el fognak terjedni. Biz-
tos tovabba, hogy nem lesznek olyan ,j6k” vagy olyan ,gonoszak”, mintha emberek len-
nének — de hat nem is emberek, hanem robotok.

Es végezetll az is biztos, hogy mindenkinek érdemes elolvasnia Asimov és Frenkel
konyvét, ha érdeklik a robotok, a robotok jelenlegi fejlettsége és az automatizalas varhaté
hatasai — vagyis az, amit mind gyakrabban neveznek az (j ipari forradalomnak.

Isaac Asimov—Karen A. Frenkel: Robotok. Akadémia Kiadd, Budapest, 1992. p. 292., 890, Ft

GALANTAI ZOLTAN
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A japan csoda titka a korszeru oktatas

Morita Akio, a vildghird Sony cég megalapitéja és elnéke Made in Japan c.

kényvében nemcsak a mamutvéllalat nagyszerd eredményeirdl nyilatkozik, hanem
a japan oktatasi rendszerrdl is, hiszen nem lehet megérteni a fejlett muszerezett-
séggel rendelkezd véllalat sikereit a japan oktatdsi rendszer nélkdl. A japan
térténelem még az 1868-as nagy nyitas eldtt is kedvezden befolyasolta a tudas
gyarapitasét, mert a szamurajok kordban az egyes tdrsadalmi csoportokat igen
merev hatarok vélasztottak el egymastél. Az alsébb tarsadalmi osztalyokbdl kitérni
csak gy lehetett, ha valaki mdvész vagy tudés volt, mert akkor mar nem szamitott
sziletése illetve osztélyhelyzete. Igy a tarsadalmi ranglétrén tovabbléphetett.

Ma a kdzépiskola alsé tagozata kotelezd, a tanuldék 94%-a tovabbtanul felsé kdzépis-
kolaban, a kdzépiskolat végzetteknek 37%-a pedig féiskolan folytatja tanuimanyait. Az
iskolaév marciusban ér véget, a vallalatok a féiskolakon, egyetemeken az utolsé tanév-
ben valogatjék ki leendd alkalmazottaikat. igy azok mar az iskolaév végén tudjak, hogy
hol fognak dolgozni. Morita Akio tdbb mint 40 éve mindig bemutatja a végzett fdiskola-
soknak, egyetemistaknak a Sony céget. Ekkor a neves vezetd felhivia az Uj dolgozok
figyelmét arra, hogy életik végén ne banjak meg, hogy tobb mint 30 évet a Sonynal tol-
tottek, de ennek érdekében azt is elmondja, hogy mit kell tennitk. Hangsulyozza, hogy
boldogsagukat elsésorban maguknak kell megteremteni.

Amagyar kdzvélemény japan taldlmanynak gondolja azt, hogy az alkalmazottak egész
életUket egyetlen véllalatnal toltik, pedig ezt a megszallas idején a japanokra erdltetett
munkaulgyi torvények hoztak |étre. Az amerikai New Deal kdzgazdasz és szociolégus
technokratai lehetetienné tették azt, hogy valakinek fel lehessen mondani. Ebbdl a kény-
szerhelyzetbdl a japan tarsadalom erényt kovacsolt a késébbiek soran, mintegy csalad-
da alakitotta at a vallalatok dolgoz6it. A japan egalitarianus tarsadalomban a miniszterel-
noki hivatal felmérése alapjan a megkérdezetteknek tobb mint 90%-a mar 10 éve kdzép-
osztalybelinek tekinti magat. A fejlett oktatasi rendszer jelentésen hozzajarul ehhez az
eredményhez. Mindenki csodalja a japanok miniaturizalasban elért sikereit, amit az ok-
tatasi rendszer alapozott meg. A diaknak mar gyermekkoraban azt mondogatjak, ,hogy
ez a fémdarab, amit a kezében tart, tavoli orszagok ércbanyaibdl szarmazik, nagy kolt-
seggel szallitottak Japanba, és a kohok, ahol feldolgozzak, szintén tavoli helyekrdl érke-
28 gazt és szenet hasznalnak’”. igy az efféle tArgyak nagyon értékesnek szamitanak. A
japan iskolak olyan diakokat bocsatanak ki, akik sajat maguk mindségellendrei.

Mar tobbszor irtam a tavol-keleti orszagban a vallalatoknal onként szervezédé ming-
ségellendrzé-korokrdl, amelyeknek szlléatyja az amerikai W. Edwards Deming. Japan-
ban egy vallalat dolgoz6i szamara a legnagyobb megtiszteltetés az, ha elnyerik a miné-
séget dijaz6 Deming-érmet. Ishikawa A., a tdbb mint egymilliét meghaladé szervezetek
igen j6 ismerdje A mindségellendrzé-kérok mukédési elvei cimd tanulményaban kifejti,
hogy ezen 6nkéntes szervezédéseknek harom célja van:

— Tanulmanyi csoportok tamogatasa, amelyekben a muvezeték és munkasok egyutt

tanulnak.

— Atanulmanyok eredményeinek alkalmazasa a muhelyekben.

— Amunkasok és muvezetdk személyiségének fejlesztése, gazdagftasa.

Mindezen tények egyértelmien igazoljak, hogy Japanban az oktatas, a tanulas szer-
ves részét alkotja a tarsadalmi-gazdaséagi folyamatoknak, hogy az oktatasi rendszer be-
épul a tarsadalom egészébe.

Ajapan iskolékban az egyik legfontosabb értékfogalom a mottainai, amelyet nem lehet
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leforditani. Morita Akio errdl ezt irja: ,Kulcsfontossagu fogalom, amely sok mindent meg-
magyaraz a japan neprdl. Ez a kifejezés azt sugallja, hogy a vildgon minden a Teremtd
ajandéka, amelyert halasnak kell lenntnk, és soha semmit sem szabad elpazarolnunk.”
A japan iskolakban a diakok cselekvését jelentésen motivélja az, hogy a képességeiket
sem szabad elpazarolni. Nemcsak a japan oktatasi intézmények, hanem az egész tarsa-
dalom tisztaban van azzal, hogy a munkaerd intelligenciéja egyike azoknak a tényezdk-
nek, amelyek tovabbra is eldnyt jelentenek a japan gazdasag szdmara. Ezért a tavol-ke-
leti orszagban egyre jobban né az elégedetlenség a jelenlegi oktatasi rendszerrel szem-
ben, amely rakényszeriti a didkokat, hogy idejuk nagyrészét a vizsgakra valé felkészi-
léssel toltsék el, igy j6 iskolaba kerllhessenek. Ez a rendszer amely addig j6l szolgalta
afejlédest nem biztosit elég idé6t a kisérletezésre, az eredeti gondolkodasra. Morita Akio
és masok is egyre jobban flirgetik a kreativ gondolkodéasra nevelés médszereinek elter-
jesztését. Morita Akio irja: ,Nalunk mindenki szdméra &llandé kihivas az otletek nyilt fel-
vetése”, majd igy folytatja: ,a mi rendszertinkben csak a munkéasok kapnak prémiumot, s
Ok tudjak is, hogy a vezetés nem osztogat sajat maganak busas jutalmat. Amikor pedig
egy vallalat bajba kertl, akkor legeldszor a csticsvezetdknek csokkentik a fizetését.”

Ezen elosztasi mechanizmus minden dolgozét mozgésit 6tleteinek megsziletésére és
a j6 otletek megvaldsitasara. Amikor a neves véllalatvezetS ezen gondolatait olvastam,
és a magyar viszonyokra gondoltam, csak nyeltem egyet.

Ezek utan érthetS, hogy Japanban az oktatasi intézmények hatékonyan tudnak dol-
gozni, hiszen a tudasnak nagy presztizse van. Nem véletlen, hogy a kilénb6z6 foglalko-
zasok kdzll Japanban a presztizsrangsor élén a pedagoégus all, akinek értékitélete nagy-
mértekben maghatarozza a tanulék jovéjét is. Morita Akio a vallalat egyik vezetSjének
munkéjarél irja: ,0ga az iskolai értesitSket lapozgatja, kikeresi az Gjonnan végzetteket és
az igereteseket kijeldli a toborzasra.” Vajon hazankban hany véllalat veszi figyelembe az
oktatasi intézményben végzettek felvételénél, anyagi elismerésénél a didkévek érdemje-
gyeit. Természetesen az igazsaghoz az is hozzatartozik, hogy kérdés, vajon ezen ér-
demjegyek alapjan el lehet-e minden esetben donteni a végzettek tudasét, kepességeit.

TAKACS IMRE

Gyermekkdnyvkultura
Ausztriaban és Magyarorszagon

....van egy vildgra nyilé ablak, azon tul pedig a vilag.

No de mi van az ablakon innen?

Természetesen a vildg, mi mas lehetne?

...eqy darabka vildg, amely most egy méasik vildgot szemlél?”
(Italo Calvino) (1)

Ha atlépem hazam hatérat, csak ugy tudok nézelddni, mint Italo Calvino hése.
Lerakhatatlan poggyaszként viszem magammal darabka vildgom. Azt, ami csak
az enyém, meg azt is, ami a magyarsagom. Nincs bennem elfogultsdg, elditélet és
az idegennek sz6l6 olcsé rajongés sem. Csak vdrakozds meg kivancsisag. Es j6
ideje azt sem hiszem, hogy ,extra Hungariam non est vita”. Nagyon is van! Kulénb
is, keservesebb is, és a miénkhez hasonlé is.

Egy honapot téltéttem Bécsben, a Collegium Hungaricum 6sztondijasaként. Idém javéat
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szukebb szakteriletem, a gyermekirodalom és az olvasaskutatas nemzetkozi intézete-
ben toltdttem, kisebb hanyadat Bécs muzeumaiban és a Staatsoper allohelyén. 3

0O, hany évtizede 4brandozik a magyar kultira egy olyan intézetrdl, mint a bécsi! (2) Es
hiabal Holott a gyermeki érdeklédés kutatasanak, a gyermekirodalom iranti érdekl6dés-
nek, az olvasaskutatasnak mar a szazadeldn is volt lendilete nalunk. Ha csak a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag tevékenységére gondolunk, mondhatjuk, hogy akkoriban
nem voltunk késésben Nyugat-Eurépahoz képest. A Magyar Ifjisagi Irodalmi Tarsasag
(1921-1944) életében Ujra és Ujra feléledt egy intézet terve. Allitélag 1943—44-ben meg
is val6sult. Akad réla adat. De tiszavirag-életd volt, mikodése nyomtalan. Meglehet, név-
leg éIt csak. A régi 4brand azéta is fel-felbukkan. Néha-néha ugy beszéllnk réla, mintha
érintéskdzelben volna a valéra valas, pedig egyre tavolodik. Remény sincs ra. lI1Gzi6.
Gyermekkdnyvkulturank kérdéskoreit végiggondolva mintha egyre kevésbeé lenne fontos
a hatarainkon innen, hogy lesznek-e a jovének olvasoi.

Pénztelenséginkre (ton-Utfélen és okkal-joggal hivatkozhatunk. De szemmel lathato,
hogy a bécsi intézet se furdik tejpen-vajban. A mayerhofgassei hazat éppen renovaljak,
és senki se 4llthatna, hogy elhamarkodott a munka. Az intézet berendezése puritan, és
helyszukében is vannak. Méris tobb a kdnyv, mint a polc. S az intézetnek tul sok munka-
tarsa sincs. Elegancidja az atmoszférajaban, a szellemi sugarzasaban van. Egyszerre
kényvtar, dokumentéaciés kozpont, szerkesztéség, az irodalom egy sajatos tajan kultura-
lis centrum. Munkatérsai tanitanak is: a bécsi egyetemen, pedagégiai akadémiakon. Az
intézet kdnyvtara a német nyelvtertlet gyermekirodalmat a maga teljességében gydjti, a
nagyvilag gyermekkonyveibdl pedig valogatast kinal. Informaciés kdzpontja a gyermeki-
rodalom elméletének, torténetének és az olvasaskutatasnak. Rendezvényei immar tradi-
cionalisak. Augusztusban egyhetes tanacskozast szentelnek a gyermek- és ifjusagi iro-
dalom valamely kérdéskorének. Hadd emlitsem meg az utdbbi évek néhany konferencia-
témajat: Masodrendu irodalom? (Wien, 1985); A gyermeki lét korunkban. Valésag, tabuk,
almok és rémalmok (Krems, 1989); A hdsok alkonya — vagy uj hdsék (Klagenfurt, 1990).
Odakintrdl jové pillantasokkal hazalatok, és ajegyzkonyveket lapozgatvan eszembe jut,
hogy a Magyar Ir6szovetség gyermekirodalmi szakosztalyanak vitaestjei csaknem sem-
mive ritkuftak, hogy konferenciai kétévenként esedékesek (s megrendezésuk korul egyre
tdbb a gond), hogy e tanacskozasokon konyvekrdl egyre kevesebb sz6 esik, inkabb csak
az irodalmi élet gondjairél szélnak és a gyerekrdl a zajl6, atalakul6 vilagban. A legszebb
magyar gyermekkonyveket utoljara 1990 6szén Hamburgban lathattuk kiallitason.
Ugyanitt jelent meg 70 szines illusztracibval A magyar gyermekkultura almanachja. (3)
Megjelentetése a német Ujraegyesités eldtti hetekben nemes gesztus volt hazank irant.
J6, ha tiz év mulva nalunk ilyesmire futja! Milyen kar, hogy a kotet honi kritikanktdl egy 6
szét se kapott. Mar csak udvariassagbdl is észre kellett volna venni értékeit.

A bécsi intézet legfontosabb szovetségese az osztrak gyermekkonyvklub. (4) Tulaj-
donképpen az intézet 1965-ben a gyermekkonyvklub kereteiben szuUletett meg azért,
hogy az elméleti feladatokat atvallalja. Az intézet és a gyermekkdnyvklub ma is kdzos
épuletben, csak kilonbozd szinteken lakik. A gyermekkényvklub nélkdl aligha létezhetne
a piacgazdasag koralmeényei kozott értékkozvetitd szandéku gyermekkdonyvkiadas. Pon-
tosabban olyan, amelynek kinalataban érték és csalétek egyszerre van jelen. Nem esett
volna meg az a csodaszamba mend dolog, hogy Ausztria kényvkiadasaban az elmult év-
tizedekben hosszu( id6n at — néhany évet kivéve — a kdnyvek fele gyerekkonyv volt. (5)
Hol mutatnak akar hasonlét is a statisztikak? Pedig a kdzkényvtarak a megmondhatdi,
hogy olvas6ik jelentés hanyada még mindig a gyerek és kamasz korosztaly. Gyermek-
kL_:Itt’Jrénk léte szempontjabél halogathatatlan egy nyugati mintara szervez6dd gyermek-
konyvklub-mozgalom és gyermekkonyvkiadas. S a példaért messze se kell menni. Akar
Aus?ztria is lehetne az! Akonyv arabdl a terjesztéknek juttatott 25-40% a gyerekvilagnak,
az iskolaknak jutna. A gyermekkonyvkiadassal foglalkozék egymas ellenségeibdl a jo
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ugyre szovetkezdk serege lehetnének. (Ajo6 gy j6 Uzlet is volnal) Nem kijatszani akarnak
egymast, hanem megteremteni az ,aru” korul a levegdt: reklamot, évkonyveket, ajanié
bibliografiakat, folybiratokat. Néhanyat példaként megemlitek: ajanlé bibliogréafiak (Bu-
cher-Hits, Blattsalat) periodikumok (Topic, Joker, Philipp-Leseheft) folybirat és antolégia
a pedagbgusoknak (Jugend und Medien, Die Barke). Egy un. Super Pass birtokdban — a
25%-kal olcsébb kényvon kivil — de sok mindent kaphat ajandékul a gyermek- és ka-
maszvilag! Es a pedagégus! (De a Super Passnél olcsébb igazolvany is akad.) A moz-
galom kulcsfiguraja a tanitd, a tanar. (Az 1988-as pedagégussztrajk idején 25 000 tagot
vesztett az osztrak gyermekkdnyvklub.) E mozgalomban ir6k, kiadék, konyvkereskeddk,
szponzorok, pedagogusok, szildk fogtak dssze a muveltebb jovéért. Nem kevesebb a
cél, minthogy legyenek a jdvének is olvaséi. Akcidik (vandorlé kdnywvtarak, kazettak, kial-
ltasok, lottd, ,olvassunk a parkban!”-mozgalom a vakaciéban) behalézzék az egész or-
szagot. Az allam a kiadasok 1/25-ét allja. A Méra Konyvklub nalunk még csak csirajaban
levé mozgalom az osztréak vagy dan példahoz képest. Igaz, a gyerekek 40-60%-a
rosszul olvas Ausztriaban is.

Ok is a Gutenberg-galaxis felboml4sa idején élnek! De masutt a helyzet sokkal rosz-
szabb, mint naluk. Ez persze kevésbé vigasztalja 6ket, és gyakran elhangzik egy vész-
j6slé mondat: ,Sok gyerek egyetlen konyvet sem olvas, mivelhogy nem tud 6l olvasni;
nem tud j6l olvasni, mert egyetien kdnyvet se olvas.” A mozgalom jelszava: Olvasdsra
csabitani! Az olvasas motivacidja: Aki nem tud j6l olvasni, az az élet valamennyi szinterén
esélytelenebb.

Aklub és az intézet kiadvanyai nélkil a gyerekkdnyvnek Ausztridban se lenne kritikai
visszhangja. Akarcsak néalunk, ahol 1988-ban megszint a Kényv és Nevelés, ahol a Hat-
tér a gyermekkuliurahoz (1988) cimu periodikumnak az elsd szdma az utolsé is lett, ahol
a gyermekkonyvkritika végsd menedéke irodalmi gyermekfolybiratunk, a Kincskeresd.
Amig él. 1992 szeptemberére oly kicsivé zsugorodott, hogy mér a tenyerinkben is elfér,
s oly szintelen a boritlap, hogy nincs gyerekszem, amely magéatél észrevenné. Nemes
irigységgel forgatom a német Der bunte Hund (A tarka kutya) szamait. Ordmmel is per-
sze, hogy van ilyen gyerekfolydirat is a vilagon. S ha csak egy olyan folyéiratunk volna,
mint a 1000 und 1 Buch (Zeitschrift der Kinder- und Jugendliteratur)! Az Ezeregyéjszaka
meséibe ill6 fordulat lenne, hogy az osztrak folyéirat cimével jatsszam. S hogy is bonta-
kozhatna az elmélet- és tdrténetiras az intézet szakkonyvtara és férumai nélkdl. Legfel-
jebb maganyos, egyszemélyes muhelyekben szilethetne egy s mas véletlenszerden,
mint nalunk.

De az egyetemi kutatomuhelyek nélkul a gyermekirodalom Ggye egy bécsihez hasonlé
intézetben is szellemi gettéban volna. Szerencsére studiumként rég befogadtatott az
egyetemek falai k6zé szerte a nagyvilagban: az Egyesult Allamokban, Kanad4ban,
Strassbourgban, Stuttgartban, Hamburgban, Berlinben, Bécsben, Frankfurtban, Pragé-
ban, Pozsonyban. Mar az eredmények is latszanak. Hadd példalédzam Frankfurttal!
1963 6ta létezik muhelye ott a gyermekirodalomnak. A 70-es évek derekéra mar megsz(i-
letett a Klaus Doderer szerkesztette, vilagszerte ismert gyermekirodalmi lexikon. (6)
Ugyanitt 1969 6ta lehet Un. magister-fokozatot szerezni a targyb6l. J6 néhany éve meg-
szerezhetG a Dr. phil. cim is. Akarcsak Ausztridban a bécsi, a salzburgi, az innsbrucki és
a grazi egyetemen. Ausztria egyetemein a 80-as években mar félszaz értekezés szle-
tett targykorankbdl. S hany disszertacié van sziletéfélben! Egy bibliografia az utdbbiak-
rél is tudéstt. (7)

A magyar egyetemekre az ifjisagi irodalom még nem nyert bebocsétast. Csupén a ta-
nit6- és 6vondképzd féiskolainkon a szakképzés elidegenithetetien része, akéarcsak az
osztrak pedagbdgai akadémiakon. A tanarképzé féiskolak 1984-es tanterve szerint az iro-
dalomtérténet toldalékaként és az utolsé félévben mint fakultativ targy jatszhatja el jelen-
téktelen szerepét. Mellette, helyette nagyobb presztizsu tantargyakra is lelhet a fakultativ
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véalasztékban a tanarjeldlt. gy aztan tébbnyire Ggy Iép majd katedréra, hogy ismeri Walter
von der Vogelweidét, Chaucert, Holderlint, tan Peter Handkét, Paul Celant és Thomas
Bernhardot is. Tanult Bessenyei Gyorgyrdl és olvasta Mdrait. De meglehet, sose hallott
arrél, hogy R.M. Rilke, Christian Morgenstern, T. S. Eliotvagy Szab6 Ldrinc gyerekverset
is irt; hogy Babits Mihaly és Fust Milan mesék szerzéje; hogy Szabé Magda, Mandy Ivan
és Gion Nandor vagy Mészély Mikl6s regényeket irtak az ifjusagnak. Nem hall arr6l sem,
milyen a gyermeki befogadas pszichés mechanizmusa, holott az irodalmi kommunikéacié
és a hermeneutika teriletén némiképp iskolazott. Mondhatnank, hogy ennek leginkabb
a kortérs ifjisagi irodalom a karvallottja, hiszen a katedréara |épd hajdani élmenyeit adja
tovabb. De mindebbdl alighanem nagyobb baj is tAmadhat. Lehet, hogy a jovonek tény-
leg nem lesznek olvaséi. Az olvas6véa nevelés egyre rogdsebb utjan egyre inkabb vak
vezet vilagtalant. S megfeledkezink arrél, hogy olvasasra kéne csabitani.

Mindez furcsa médon ot térténik, ahol Petdfi és Jokai 6ta a legnagyobbak kezébdl a
vilag legtermészetesebb dolgaként kerll ki a gyermeknek val6. Szép tradicionk, hogy a
legnagyobbak se restelinek a legkisebbeknek irni, nem mindennapi. Raadasul az 6tve-
nes évek 6ta fel is er6sodott, hiszen a ,hallgaté” ir6, kolté gyerekeknek irt, s késdbb se
maradt hitlen az irodalom eme tajahoz. — Az osztrak Musil vagy Stefan Zweig ritka szép-
ségu és mélységu gyermekabrazolasait meg-megemlegetjik, de hiaba keresnénk gyer-
mekkdnyveinket. A mi Karinthynk, Mdriczunk irt gyerekeknek. Kosztolanyi és Ottlik fordi-
tott. Ha az osztrak gyerekek olvas6konyvében olyan jelentds kortars koltdk verseire tala-
lunk, mint Emst Jandl vagy Christine Busta, csodalkozunk. Barbara Frischmuth, Peter
Handke vagy Thomas Bernhard gyermektorténeteire bukkanva meglepddunk. Miért is
tagadnank? Az efféle csodalkozasokba belejatszanak az észlelt tendenciak. — Val6 igaz,
hogy Christine Bustanak, Barbara Frischmuthnak vagy Friderike Mayrockernek nem egy
gyermekkonyve van. De 6k a kivételek. A kortars osztrak gyermekirodalom legjobbjai
(Karl Bruckner, Ernst A. Ekker, Vera Ferra-Mikura, Wolf Harranth, Othmar Franz Lang,
Mira Lobe, Lene Mayer-Skumanz, Erwin Moser, Christine Néstlinger, Monika Pelz, Kathe
Recheis, Renate Welsh) munkassagukkal nemigen Iépik at a gyermekirodalom korét. Az
orszaghatarokat azonban annal inkabb, hiszen konyveiket vilagnyelven irjak. Irodalmuk
a német nyelvterulet egészében rész. Erénye, fonakja egyszerre van a ténynek. Hol ez,
hol az latszik.

Kétségkivul eldny, hogy az osztrak gyerekkonyv Minchenben csakugy kiadora talal,
mint Bécsben. Rangot ad és kellemes, ha Christine Nostlinger és Renate Welsh vagy
Mira Lobe nevét Michael Ende, Benno Pludra, Gudrun Pausewang, Peter Hartling vagy
James Kruss tarsasagaban emlegetik. Az azonban mar kesery, ha a német nyelvterulet
gyermekirodalom-torténetében (8) Ausztrianak nem jut kulon fejezet, mint ahogy Svajc-
nak sem. A mai osztrak gyermekirodalom ebben az irodalomtorténetben annyi, hogy
Nostlingert sdrin emlegetik (a kotet osztrak kritikusa szerint § a ,kedvenc”), tovabba Kar/
Bruckner és Renate Welsh egy-egy muvére vonatkozik észrevétel. Bizony nem csoda,
ha keveslik (Bruckner Szadakd éini akar cimu Hirosimarél sz616 kdnyve eddig 30 nyelven
jelent meg. Magyarul két kiadasa is napvilagot latott). Ami igaz, igaz: élhet egy irodalom
is kisebbsegben, arnyékban. Nem csoda, ha keresi, prébalja felmutatni a maga massa-
gat; azt, hogy nem német, hanem tipikusan osztrak. (9)

Mi tagadas, nem talsagosan konnyu sajat tulajdonanak mondhaté karakterisztikumait
megragadni. Mert vilagnyelven szélal meg, végképp nem lehet sziget. Sét: a vilagirodal-
mi jelenségek hullamverései torvényszerden elébb elérik. Példaul a 70-es, 80-as évek
un. antiautoritar hullama, (10) amely a 80-as évek végére tan mar el is csendesedett. S
ha nem is tul latvanyosan, de a gyerek- és felnSttvilag mintha megkoétotte volna a maga
kllonbekéjét a konyvek lapjain. Igaz marad azonban, hogy a muvek valésagszintjén az
antiautoritar hullam valésagos foldcsuszamlast jelentett. Az 6szinteség jegyében ingatta
meg a felndttvilag tekintélyét. Tematikai motivumok tintek el nyomtalanul: a tiszteletre
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mélté példakép; a bocsanatot kérd, bunbané gyerek; a tanacsokat osztogaté anyak.
Végképp nyoma veszett a mintagyereknek. Az aramlat konyveiben a gyerekhds tobbnyi-
re negativ érzéseit tudja kifejezni. Kritizal reggeltdl estig, és jobbara otthon, mert a csaladi
milié mellett az iskola valahogy mellékszerepldvé valt.

Szuletett mindebbdl érték (az Sszinteség maga is az), tamadt megujulas. S bizonyéara
voltak az iranyzatnak vadhajtasai is. Ami tortént, azon a gyermek- és ifjusagi irodalom-
nak egyszeruen tul kellett esnie. Végul is az autoritar gyermekirodalom kliséi (a makulét-
lan felnétt, a vasott kdlydk, a javulasi histéridk) tul sokaig forogtak kozkézen. A tekintély-
tagad6 hullam 6rokre szamuzte a szentenciékat, a patentszeru életrecepteket, valamint
az olyan didaxist, amelynek a torténetbdl kilég ,keze, laba”. Mindez hozzéank lassabban,
modjaval ért el. Oszinteségi rohammal senki se vadolhatn a magyar ifjlisagi prozét.

Christine Nostlinger kamaszkdnyvei az antiautoritar hullam tipikus darabjai. Megjelen-
tek magyarul is (Futydlink az uborkakiralyra, 1989; Konzerv Konrad, 1985; Punk, avagy
a hajmereszto hétfé, 1988). Egyre kisebb késéssel. Az els6ként emlitett 1972-ben szlle-
tett, a harmadik 1984-ben.

A tekintélyrombolasnal a 70-es, 80-as évek gyerekkonyveiben fontosabb dolog is tor-
tént: tagult a tematika, tabuk tortek. Tabutéma volt a halél, habar a mesevilag se hallgat-
hatott réla. De a 80-as évek gyerekkonyveiben észintébben beszélnek réla. Példaul a
svéd Astrid Lindgren (Oroszlanszivd testvérek) vagy a svéjci Irina Korschunow, az oszt-
rak Lene Mayer Skumanz, Kathe Recheis vagy Renate Welsh. Az utébbiak muvei még
nem jutottak el hozzank. (11)

Es mennyi minden volt még tabu! A sziletés titka, a szexualitas, a valas bonyodalmai,
az idésebbek szerelme, az 6regek maganya, a ,vasarnapi szllék és gyerekek” élete.
Mekkorat csattant a pedagégiai heviletd kritika, amikor Daniel Anna az 6sszezart gene-
raciok s a hazassagok jeleneteinek (szakitasoknak és megbocsatasoknak) bonyolultsa-
garél megprébalt 6szintén beszélni (Egydttes, 1983). A drog veszedelmeirdl valészindleg
Néstlingertdl olvashattak el6szor regényt a magyar fiatalok (/lse Janda fiatalkoru, 1978).
A német Peter Hartling be meri vinni olvaséit az Altersheimek (aggok héaza) vilagaba, és
gyerekszemmel lattatja a munkanélkiliség okozta sebeket. Renate Welsh egy olyan
gyerek lelki torténéseit tarja fel, akinek bortonben van az apja (Empfanger unbekannt —
zurdck!) (A cimzett ismeretlen — vissza a feladénak! — 1975). Tulajdonképpen elegendé
az angol Sue Townsendtollabdl A 13 és 3/4 éves Adrian Mole titkos napldjat lapozgatni,
hogy ez a tematik&jaban kitagult vilag a maga jellemzdé motivumaival a szemunk elé ta-
ruljon.

Mintha minden tabu széttort volna. De mégsem! Néstiinger emlitette egy konferencian
(12), hogy bar minden 6todik kamasz lany sejti, hogy a szexualis erészak buntényei le-
selkednek ra, aregényekben még sose 6vtak ettdl. Nincs példa arra, hogy a testileg nyo-
moreék, lelkileg séralt, bantalmazott, meggyotort gyerek f6hds lehetne. Lehet, hogy a né-
met Peter Hartling (Das war der Hirbel) és az orosz Zseleznyikov (Bocsdss meg, Mada-
rijesztd!) regényei a Nagy Kivételek? De mintha e dologban is valtozasok vennék kezde-
tlket. Az osztrak Buchklub der Jugend 1991/92-es évkonyvének 3—4. szama bizonyéara
karitativ érzéseket akar felkelteni a tol6kocsiban él6 Stefan torténetével. Ugyanebben az
évkonyvben szelid humorral atszétt torténet sz6l egy hajléktalanrél. Es toleranciara nevel
ez a nyugat-eurdpai gyermekirodalom! Ki tagadhatna ennek égetden szikséges voltat?
A gyerekkonyvklub évkdnyveiben akad szerb, horvat és torok nyelvd novella. S nemegy
iras, amely az idegenséget oldani kivanja. De nemcsak toleranciara, a massag elviselé-
sére, hanem demokratikus érzelmekre, civis Ontudatra, lokalpatriotizmusra is nevel ez a
gyermekirodalom. Az osztrak Westermann cég elemi iskolai olvasdkoényveiben az elsé
nyolcvan oldal a gyerek szukebb vilagarél szél: a tatomanyrél vagy a nagyvarosrol (Wi-
en, Salzburg), ahol a gyerek él. A bécsi kisiskolast levélben kéri a polgarmester az olva-
sokonyv lapjain, hogy vigyazzon vérosara. A burgenlandi gyerek a maga olvasékonyvé-

55



SZEMLE

ben olvashat magyar népmesét, a Térdszéli Katict. A 81. oldalt6l a tudni- és olvasniva-
|6k minden osztrék gyerek szamara azonosak.

Se a demokratikus szellemiség, se a tematikatagitas, se a tabutdrés nem kizarélago-
san osztrék tulajdon. Mi hét a tipikusan osztrék? A mindennapok vilagahoz valé kétédeés;
a hétkdznapok milidjéhez, atmoszférajahoz, felnétt-gyerek konfliktusaihoz valé ragasz-
kodéas. Olyan foldkdzeli és problémaérzékeny ez az irodalom, hogy akér szociolégiai
esettanulmanynak is nevezhetném az osztrak gyerekkonyvet. Az élet minden fontos mo-
tivumat atemelik, Gjrateremtik az irodalomban: megsz6lalnak a mdilt életben tartott kérdé-
sei (L. Renate Welsh: Johanna, 1979), sz6 esik a veszélybe sodort jov6rdl, természetrd|;
megjelenik a lakételepek vilaga, a vendégmunkéasok problematikaja; nem hallgatjak el a
generéci6s konfliktusokat, és felmutatjak a konfliktusok feloldasanak lehetdségeit (Wolf
Harranth: Opa ist alt, ich hab’ihn sehr lieb, 1981). Minderrél méar az is meggydz bennun-
ket, ha néhany tematikus antolégia kertl a kezinkbe. Pl.: abékérdl (Wier Gedanken sind
frei, 1990), az életszerepek médosulésairdl (Madchen ddrfen pfeifen, Buben dirfen wei-
nen [A lanyok fUtyGlhetnek, a filk sirhatnak], 1982), és arrél, hogy ne tegylk tonkre a
Foéldet (Mach die Erde nicht kaput! 1986). Hadd jegyezzem meg, hogy az ut6bbi antol6-
gidban Lengyel Baldzs egy novelléjara is ratalaltam.

Ezekben a mindennapisagban fogant realisztikus torténetekben a fantasztikum is a
hétkéznapok kisemberi milidjében szuletik. L.: Nostlinger uborkakiralyat, aki egy csaladi
otthonban poffeszkedik, vagy még leforditattan konyvének kisértetét! (Rosa Ried!
Schutzgespenst [Rosa Ried|, a véddszellem], 1979.) De legmeggydzébb példam a kisér-
tethistéridk antolégiéja lehetne: Die Uhr schlagt Mitternacht [Az 6ra éjfélt Gt] 1976. Ezek
a torténetek jatékosak, humorosak, &m ez nem zérja ki, hogy az élet arnyékosabb része-
irél is sz6ljanak. A szerzék nemcsak a humor, hanem az irbnia és a groteszk eszkoztara-
bél is meritenek. Es tipikus von4sa az osztrak gyerekprézanak a lokéalkolorit szineihez
valé vonzddas. Nostlinger torténeteinek példaul a lényegéhez tartozik a bécsi dialektus.
Magyar nyelven persze ez elvész. — Bar keresi az osztrak ifjusagi préza az uj formakat,
szocidlis érzékenysége jobban szembettinik, mint muvészi ujdonséga. Es talan jobban
segit éini, tajékozdédni a vildgban, mint a mi ifjusagi regényeink.

A 70-es évek derekaig az osztrak ifjusagi prézaval egy térdl fakadt a német. Annak is
a problémaérzékenység volt a legszembetindbb vonasa. A hetvenes évek végén a né-
met gyermek- és ifjisagi irodalom az elvontabb |étélmények, az individuum boldogséaga,
a csoda felé mozdult, és a parabolikus abrazolas eszkdzeiért nydlt. Mindennek Michael
Ende Momo (1976) c. kdnyve a nyitanya és a nyolcvanas években a Végtelen torténet a
folytatas. Nem véletlen, hogy az alomszerd, kolti fantaziajatékokkal él6 Mira Lobe-
konyv (Die Oma im Apfelbaum [Nagymama az almafan], 1965) Ende muveinek szom-
szedsagaban ma sikeresebb, mint volt szlletése koraban. Szinte torvényszend, hogy a
német Ursula Wélfel mindennapisaghoz tapadé, természeti kdrnyezetiinket fétS kdnyve
(Die grauen und die grinen Felder [A szirke és a zold mezdk], 1971) Ausztridban nyert
dijat, és lett nagyobb siker. Mert korlatok kozott éltink évtizedeken &t, nalunk a parabo-
likus abrazolasnak Ggyszolvan torténeti okai vannak. A mesében, a meseregényben is!
S a mindennapisaghoz kétddé ifjusagi regények nem véletlenll nem az észinteségukkel
ejtenek rabul. Ameseszertiség és parabolikussag ma is gyermekirodalmunk kivételes ér-
tékeit teremti. EgyGtt, parban jarva. Igy Békési P4l meseregényeinek (A kétbalkezes va-
razslé, 1983, A Féldlény, 1991) nem a szomszéd orszagban akadok rokonsagara, ha-
nem német foldon, Ende muivei kdzétt.

Mert korképet kivanok adni a gyermekkdnyvkultirarél, szét ejtek az elméleti vizsgalé-
das iranyair6l is. Ez az irany német nyelvterileten j6ideje befogadaslélektani és iroda-
lomszociolégiai. Mindkét nézépont nagyon természetes.

A gyermek- és ifjusagi irodalomnak nincsenek kilén poétikai sajatosséagai. A gyerek-
vers az vers, a gyermeknovella az novella, az ifjisagi regény az regény. Csak a ,cimzett-
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juk” gyerek, kamasz. Massaguk befogadaslélektani szempontb6l kozelitheté meg. (L.:
Viktor Bohm: Karl May und das Geheimnis seines Erfolges, 1979). Az irodalomszociolé-
giai vizsgalédas nem kevesebbre kivancsi, minthogy miféle teremtett vilagokba Iép be a
gyerekolvas6. Regula Renschler és Roy Preiswerk konyve (Das Gift der Frihen Jahre,
1981) példaul a rasszizmust vizsgélja a gyermekirodalomban, a diszkriminacié vala-
mennyi jelenségeét. Alélek mérgezéseit! De példaul az antiszemitizmust nem 6nmagéban
vizsgalja, hanem a filoszemitizmussal egyitt. Az ilyesféle vizsgalatok a kdnyvek vilagat
a valésaggal szembesitették. Valaszok példaul a ,Mit tudsz HitlerréI?” kérdésre: ,Szdke
és kék szemu németeket akart, habar 6 sotét haju és sotét szemd volt”. (16 éves lany);
.Hitler azt akarta, hogy a birodalom a németeké legyen. S ha ez sikerll, ma nem lenné-
nek koztunk idegenek.” (17 éves fil). (Mitagadas, Rostock utan hatborzongaté va-
lasz.)

S mennyire része hatarainkon tul a gyermek- és ifjisagi irodalom az irodalomtérténet-
nek? A gyermekirodalmat szamon tarté muvek tobbsége inkabb a neveléstorténet, mint
az irodalomtorténet kdnyvespolcéara kivankozott kordbban is. Talan éppen ezért adtak ki
Ujra és Ujra Hermann Kostler gyermekirodalom-torténetét. (Die Geschichte der deuts-
chen Kinderliteratur, 4. Aufi. 1925). Az utols6 kiadas hasonméasa még a hetvenes évek-
ben is napvilagot latott a szerz6 100. szlletésnapjéra. De 1990-ben megjelent a modern
német gyermekirodalom-torténet, amelyet megemlitett mér ez az ir4s. A német team
munkaja terjedelmét, tartalmat, kivitelét tekintve egyarant kiemelkedd muve szakterule-
temnek. Méltan allthaté a Klaus Doderer szerkesztette lexikon mellé. A kétet kritikusai is
ezt allitjak. (13) Gyermekirodalom-torténet szerzéje vagyok magam is. (14) Munkam leg-
feliebb szerényen meghizédhat a német monogréfia arnyékaban. Amazt vilagnyelven
inak, 12 ismert kutaté munkajat zérja magéaba, és 250 illusztracié gazdagitja lapjait. A
magaménak aligha lehet seélye azon az olaszorszagi palyazaton, amelyre a gyermeki-
rodalommal foglalkozé elméleti-kritikai-torténeti monogréfiak kapnak meghivast minden
harmadik esztend6ben.

lgy hat marad szdmomra pusztan az az 6rém, hogy a magam vallalkozéasa kulonds és
sajatsagos vonasait a nagyvilag gyermekirodalom-torténetei koz6tt még e minden kétsé-
get kizar6an nagyobb szabasu véllalkozas mellett se vesziti el. Hiszen Victor Béhm, a
kotet bécsi kritikusa is széva tette, hogy a szerzék csak ,tobbé-kevésbé” veszik figyelem-
be a ,felnétt” és a gyermekirodalom kapcsolatait. Engem pedig mindvégig az vezérelt,
hogy a gyermek- és ifjisagi irodalom torténete a nemzeti kultira és irodalom torténeté-
nek bar sajatos, de elidegenithetetlen taja; hogy sorsa és minésége elvalaszthatatlan az
irodalom egészének torténetétdl. A szazadelS fényes lapjai gyermekirodalmunk térténe-
tében se ragyognak kevésbé! Latvanyosan igaz, hogy Reiner Wildék torténete jovel
hosszabb, a kézépkortél a 80-as évek végéig tart. De az alcimben jelzett fél szadzadnal
az én munkam is nagyobb idét ivel at. Az Grokséget szdmba véve éltem az id§ behzé-
sanak irodalmi trikkjével. Alapjaban véve a német monogréfia 454 szévegoldalabél 203
az elsé vilaghaboru utani iddkrdél szél, s végul is a konyv kétharmada a XX. szazadé, amit
a ,gyermek szazadanak” is szoktunk nevezni.

S hogy mennyire tartanak benniinket szamon a hatéron tul, a szomszédban? Richard
Bamberger kdnyve (Jugendlektire, 1955) a német gyermekkonyvek magyar forditasait
nem tartja szamon. Nyelvek és irodalmak tucatjaira figyelt. A kotetben, (15) amely a vilag
hires gyermekiréit mutatja be, nincs magyar ir6. A 79 szerzé kdzul 4 lengyel, 3 cseh, ill.
szlovak. — Ez persze mit sem véltoztat azon, hogy Lazar Ervin munkésséga a vilgon is
parj4t ritkitjia, hogy Janikovszky Eva nem kisebb ir6, mint Christine Néstlinger, hogy Csu-
kas Istvan vagy Békés Pal tehetségét megirigyelhetnék barhol. Igaz, nekink nincs An-
dersen-dijasunk. A gyermekirodalom legrangosabb kitintetése ez. Ausztriabdl Néstlinger
(1984) és az illusztrator Lisbeth Zwerger (1990) mér elnyerte. Gyonyord nyelvink borto-
nébe zarva éinek gyermekkonyveink. S errél panaszkodhatna irodalmunk egésze is. Az

57



SZEMLE

IBBY (Gyermekkdnyvek Nemzetkozi Tanacsa) diploméjat eddig 6t irénk (Térék San-
dor, L&z&r Ervin, Nemes Nagy Agnes, Csukés Istvan, Tarbay Ede) és hét illusztrator
kapta meg (Réber Laszl6, Reich Karoly, Wartz Adam, Heinzelmann Emma, Gaél Eva,
Elek Livia). Az illusztratornak tan az Andersen-dijra is nagyobb esélye volna. Amig
froként 1992-ben az Andersen-dijat az amerikai Virginia Hamilton kapta, illusztrator-
ként Csehszlovakiabdl Kveta Pacovska. Sz6, ami sz6, dijak dolgaban a magyar irét
nem kényezteti a sors. Kulondsképp, ha arra adta fejét, hogy gyerekeknek ir. Auszt-
ridban a dijakat és dijazottakat mar kilon kdonyv tartja szamon. (16) Van gyermekiro-
dalmi dija az orszagnak, a tartomanyoknak, a nagyobb varosoknak. Az Osterreichis-
cher Jugendbuchpreis zsrije évente (6t kategériaban) 180 000 schillinget oszt szét.
Az IBBY magyar szekcibja ,Az év gyermekkonyve” dijjal (ugyancsak &t kategériaban)
osszesen 100 000 Ft-ot adhat. De mintha megmozdult volna nalunk is a féld. Héba-
héba jart mar eddig is gyermekirodalmi munkéassagért Jozsef Attila-dij (1. Janikovszky
Eval), de 1992-t8l a Magyar [részévetség szandéka szerint minden esztendében kap
valaki. 1992-ben a Muvészeti Alap dijat Tordon Akos a gyermekkdnyveiért kapta.
1983 6ta adomanyoz az IBBY magyar szekciéja jutalmat az év legjobb gyermekkony-
veinek (gyermekkonyvnek, ifjisagi regénynek, ismeretterjesztd munek, illusztrator-
nak, muforditénak). Az ,Ev kdnyve” cimre, amelyet a Szerzéi Jogvédd Hivatal adoma-
nyoz, 1985 6ta gyermekkonyv is palyazhat. Biztat6 jelek az amigy mégiscsak mos-
toha sorsu gyermekkonyvkultira hazatajan.

A kisnépek igen kevéssé ismerik egymas kultirajat. A gyermekkonyvkultaraban miért
is lenne ez masként? Az egyetien igazan hires, ismert magyar gyerekkonyv a hataron tul
a Jungen der Paulstrasse, azaz A P4l utcai fiuk. A legismertebb, legszeretettebb osztrak
gyerekkonyv a hataron innen mindmaig Salten konyve, a Bambi. De sokan azt se tudjak
réla, hogy osztrak. Azt pedig még kevesebben, hogy iréja Budapesten szuletett.

(1) Calvino, Italo: Palomar tdprengései. Holmi, (1992/2 227.p.)

(2) Internationales Institut fir Jugendliteratur und Leseforschung

(3) Almanach der ungarischen Kinderkultur. Red. Margareta Gorschenek, Annamaria Rucktaschel.
Hrsg. Katolische Akademie. Hamburg, 1990. 233. p.

(4) Osterreichischer Buchklub der Jugend

(5) Bamberger, Richard: Aus der Geschichte der dsterreichischen Jugendliteratur. In: Osterreichis-
che Kinder- und Jugendliteratur. Hrsq. Lucia Binder. Berger, Wien, 1982.

(6) Lexikon der Kinder- und Jugendliteratur. Hrsg. Klaus Doderer. 1-3. Bd. + Erganzungs- und Re-
gisterband. Weinheim-Basel, Beltz, 1975-1982.

(7) Bibliographie wissenschaftlicher Arbeiten zur Jugendliteratur und Leseforschung in Osterreich
1948-1988. Red. Emnst Seiber. Hrsg. Int. Inst. fir Jugendliteratur. Wien, 1989.

(8) Geschichte der deutschen Kinder- und Jugendliteratur. Hrsg. Reiner Wild. Stuttgart, Metzer
Verl., 1990. 454 p.

(9) I.: Binder, Lucia: Typisch ,Osterreichisch”. Kinder und Jugendliteratur aus Osterreich. Themen,
Motive, Entwicklungen. — In: Almanach der dsterreichischen Kinderkultur. Hrsg. Katolische Aka-
demie. Hamburg, 1991. 18-23. p.

(10) Tekintélytagadé, a gyermekirodalmi mivek felnéttabrazolasaban gydkeresen Gjat jelentd irany-
zat.

(11) Knecht, Gertrud: Tabuthema Tod. — In: 1000 und 1 Buch. Zeitschrift fur Kinder— und Jugendli-
teratur. 1990. No. 1. 10. |.

(12) L: Heldendammerung — neue Helden? Red. Jutta Kleedorfer. Hrsg. Int. Inst. Fir Jugendlitera-
tur und Leseforschung. Wien, 1990. 4. p.

(13) B&hm Victor: Geschichte der deutschen Kinder- und Jugendliteratur. — 1000 und 1 Buch. 1991.
No. 1. 49-50. p.

(14) Elfelejtett irodalom. Fejezetek XX. szazadi ifjisagi prozank torténetébdl: 1900-1944. Méra Ki-
ado, 1990.
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(15) Jugendbuchautoren aus aller Welt. Red. Lucia Binder. Hrsg. Int. Inst. fir Jugendliteratur und
Leseforschung, Buchklub der Jugend. Wien, 1975.

(16) Bacher haben ihren Preis. Red. Gertraud Pauker, Heinz Steuer. Hrsg. Bundesministerium far
Unterricht, Kunst und Sport. Wien, 1985.

KOMAROMI GABRIELLA

Megszakitott folytonossag
a magyar gyermekirodalomban

Ajelenségre tan egy évvel ezelétt figyeltem fel. Az okos, muvelt Sdrkézi Matyas dolgo-
zatot it egy népszeru napilapban a ,szocializmus korszakanak” irodalméarél. Az ,Gjholda-
sok” és mas jelesek belsd szamuzetésérdl sz6lvan igy értékelt: ,legjobb koltdink kény-
szerultek gyerekversek farigcsalasara”. A tény igaz. A muvészet diadala — ha nem is a
realizmusé —, hogy e szamuzetés, belsé emigrécié ,eredményeképp” a magyar irodalom
mégsem lett szegényebb! Hiszen Wedres, Pilinszky, Kormos vagy akéar Juhdsz (s folytat-
hatnank a listat) ,galyapadbdl laboratériumot” alakitvan mégiscsak végrehajtotta, bete-
t6zte ezenkdzben a magyar gyerekkoltészet nagy forradalmat! Végképp — legalabbis so-
kaig ugy gondoltuk, hogy végképp — kiszoritvan a gyerekek olvasmanyai kdzul az avitt-
konzervativ gigy6gést, no meg az Uj keletd sematizmust is. Val6 igaz, bonyolult politikai-
tarsadalmi viszonyok kellettek mindehhez, a maga médjan a szicialista allam ,paternaliz-
musa” is hozzajarult, meg a késdébbi években valami hallgatélagos szerzédés is — a gye-
rekirodalomban érvényesilé minéségelv érdekében. E sorok most nem elegendéek arra,
hogy azokat a térténelmi folyamatokat értékeljuk, Czigdny Lérant egyszerden a szocia-
lizmus hatalmi elitiének sznobizmusaval magyarazza a dolgot. Egy dolog biztos: ,foga-
lom” volt a ,Mdra-szinvonal”, lezajlott — masutt irtam errdl részletesen — a ,,gyermekkultu-
ra eredeti felhalmozasa” (egyébként nemcsak az irodalomban, de zenében, kényvilluszt-
racioban, ontevékeny szinjatékban, animaciés filmben, kérusmogzalomban, rajztanitas-
ban is). Az Irészévetség Bajza utcai székhdzdnak klubjaban, majd évente Szekszardon
— egyre szélesedd kérben — lltek 6ssze pezsgo vitdra a gyerekirodalom szakértdi, szim-
patizansai, alkotdi és kritikusai.

Nemcsak j6 gyerekirodalom volt, hanem irodalmi életis a gyerekirodalom korul. Ennek
az irodalomnak — az egyetemes irodalom integrans elemeként (ahogy ezt Lengyel Ba-
lazs hangsulyozta mindig) — ontudata volt. Néhany elkotelezett krénikas jovoltabol még
torténete is kezdett lenni.

Ebben az dntudatban mindig volt valami megbantottsag is. Mondhatni, harci kedv an-
nak érdekében, hogy végre ez a didaxistél, politikai szolgalattél megszabadult irodalom
kiléphessen, kisz6lhasson a ,gyerekszobabdl”. Rangjahoz mélté megméretést, folyama-
tos kritikat kért, kovetelt. S ha lassan is, mégiscsak kialakult ez a presztizs. Persze, hogy
alapvetéen a j6 muveknek kdszonhetden, a j6 muvek nyoman. Wedres, Hars, Mandy, az
utols6 muveiben sulyossa és tisztava éré Gergely Marta, Gazdag Erzsi és masok nyo-
man Uj és Uj nemzedékek vallaltak hiséget az irodalom, a kéltészet eme fontos, korant-
sem kdnnyd agahoz. (Nem gy&zom ismételni, a hiséges kapcsolathoz éntd keritd” is
akadt, hiteles, igényes szerkeszték segttették az (j magyar lira legjavat, Csodrit és Hor-
gast, Szepessit és Orban Ottét, Veress Miklést és Bella Istvant ahhoz, hogy gyerekvers-
kétetUk legyen a legkisebbek kdnyvespolcan, hogy klasszikusokka valjanak az 6vodasok
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és kisiskolasok szajan. Nemkuldnben igy volt ez a meseirodalommal is, hogy csak Lazar
Ervin, Békés P4l, nevét emlitsiik, de gondolhatunk akar szegény Hervay Gizellara is.)

A gyerekirodalomnak s a gyerekirodalomré| (az irodalom integrans részeként — ezt
nem gy6zom hangsulyozni!) kialakul6 esztétikai, irodalomtorténeti gondolkodasnak a 70-
es évekre, 80-as évek elejére eltagadhatatian folyamatossaga lettt. Ez j6t tett a mindségi

kivalasztodasnak, értékképz6 1égkort jelentett.

Hittik azt sokan, hogy ez a folyamat csak nyerhet a tarsadalom demokratikus atalaku-
l4s&ban, a talmi értékek kuhullanak majd a rostan, s felragyoghatnak az igaziak —a gye-
rekek javarais. S a boldog utékor a ,mult rendszer” furdévizével nem 6nti majd ki a gyer-
meket is; az elmUlt korszak sommas kritikajaban nem nevezi farigcsalasnak Wedres, Ne-
mes Nagy, Tamké Siraté és méasok életmivének sulyos alkotéelemeit.

A gyerekirodalom folytonossaga elészor a mivekben szakadt meg. Elsorvadt, a piac
farkastorvényei kdzétt ellehetetlendit a korabbi monopolkiadd, a ponyvan olyan rémek
jelentek meg, kisértetek tdmadtak fel, melyeket a Bajza utcai klubestek lelkes résztvevdi
almukban sem képzeltek el.

S most egyre gyakrabban latom, hogy a gyerekirodalom éntudatanak folytonossaga is
szétfoszléban. Uj teoretikusok, Uj kritikusok veszik 4t a sz6t — én 6regednék? —, s immér
semmi kdzik a korabban oly nehezen, keservesen kivivott folytonossag — és értéktudat-
hoz.

igy jartam ,kedvenc lapommal” is, az Iskolakulturaval. Olvasom Gétz Esztertdl, hogy
milyen jél fogadjak a gyerekek a Dormogé Domotoérben Gyarfas Endre verses torténeteit.
Bizonyéra igy van. S bizonyara vannak érvei a szerzének amellett, hogy Gyarfas e ver-
seit jonak tartsa. Egyébként olykor én sem tartom Sket olyan rossznak, mint ahogy 6t a
,Szakma” beskatulyazta. De Ggy irmni errdl a mufajrél, ti. a Dormogs-torténetekrdl, mintha
a ,gyerekirodalom ontudata” — okkal, ok nélkil —nem e verseket kritizalva csiszolta volna
onmagat, mintha a Dormogdé-jelenség nem az egyik leghevesebb vitapontja lett volna a
gyerekirodalomnak, szerintem nem lehet!

S itt a masik példa. Baldzs Attilaszép-szomoru irast publikalt ugyanitt Andersenrdl. Be-
vezetd érvei kozt elsd, hogy a ,szocialista irodalomkritika, irodalomtorténet” elsillyesztet-
te Andersent.

Csakugyan?

De hiszen a gyerekirodalom szamara a dan mesekolté teaskannaja — tudatos utala-
sokkal! —ugyanaz volt, mint a maga helyén az a bizonyos gogoli kdpeny! Rossz helyen
kereste az értékelést Baldzs. Ha j6I sejtem, a Vilagirodalmi Lexikonban. Vagyis besétalt
ugyanabba a csapdaba, ahonnan a ,gyermekirodalom éntudata” oly keservesen, azt hit-
te, hogy kibujt. Miért nem ott kereste? Tudom, annyira konnyu dolga nem lett volna. Hi-
szen az egykori Konyv és Nevelés cimu folyéiratban mar nyomda elétt alit Petrolay Mar-
gittanulmanya, az ,El8sz6 a rut kis kacsahoz” cimd (mely tanuimany egyebek kézt a ma-
gyar Andersen-rodalom sorsat is attekintette), amikor a ,gazdasagi helyzetre” hivatko-
zassal —tan 1988-ban — ,&tmenetileg” megszunt a folyéirat maga. A rit kis kacsa” sorsa
nemcsak a mesekdltd magavalasztotta szomb6luma, a gyermekirodalomé is. Petrolay
ezek utan konyvet tervezett az Andersen-értékelés koré: megirta az Iskolakultiraban is
bemutatott ,Az emberiség emlékezetét” (a Pedagbgiai Tarsasag Kisgyermeknevelési
Szakosztalya adta ki 1990-ben). Amesérdl sz6l6 kdnyvecske zarofejezte tehat igazsagot
szolgaltatott a dan mesekoltének, akinek nem egy meséje azéta a magyar folklérkincs
halhatatlan darabja lett, akinek irasait Szendrey Julia forditotta el6szér magyarra, s aki-
nek remekébdl Ranki Gyorgy készitett a kora hatalméanak hazugsagat elsék kozott lelep-
lezd meseoperat: A Pomadé kirélyt. Ez is a korszak kultartorténetéhez tartozik, s fontos
adalék a gyermekekhez cimzett mdalkotasok torténetéhez és elméletéhez.

Idézzunk befejezésil Petrolay kdnyvébdi:
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.Viktor Janos szellemes tanulméanya Rab Zsuzsa Andersen-forditdsainak elészava-
ként jelent meg 1959-ben.

Andersen fantaziaja szinte kizarélag muveinek formalis kidolgozasaban érvényesiilt,
abban a képességében, hogy medfigyeléseit mesteri médon tudta atiltetni fiktiv szemé-
lyek, vagy akar megszemélyesitett allatok és targyak életébe. Ami azonban elbeszélései
tartalmat, mondanivaléjat illeti, semmi sincs bennik, ami kitalalas, megkonstruélt elem
lenne. [...] Mint egy lirikus, szintelendl dnmagat, sajat élményeit tarja elénk. Regényei-
ben éppugy, mint meséiben, torténeteiben. [...] Eletmuve tulajdonképpen alig méas, mint
egy darabokra tordelt, rendezetlenil reank maradt, lirikus 6néletrajz.

Ezt az életrajzot a rut kis kacsarél sz6l6 meséjében onti klasszikus mese forméjaba a
koltd. Ezzel a meséjével adja kezinkbe a kulcsot, mely koltészetének megfejtését és
Osszefoglalasat teszi lehetévé az irodalmi elemzés szaméara, és megmagyarézza vilag-
raszolé sikerének titkat. Gyermekkoranak nyomorisagéért, ifjikora megaléztatasaiért,
be nem teljesllt szerelmeiért a mesék vilagaban vesz maganak elégtételt, hol szelid hu-
morral, hol fajdalmas irniaval, hol kiméletlen szarkazmussal jelenitve meg a baromfi-
udvar alantas vilagat, hol csak fujol6dé lenézésben volt része, mig egy szép napon a
magasba emelkedve, 6 maga teszi nevetség targyava a hapog6, gagogé, kotkoda-
csolé népséget.

Ez a gondolat foglalja 6ssze Andersen egész koltészetét. Mint csuffa tett, kikosarazott
kiralyfi a kanasz 6cska gunyajaban, & jelenik meg az olvasok elétt, a furfangos Kis Kolozs
az 6 nevében all bosszit a kapzsi szomszédon. A tuzszerszam obsitos katondja az 6
szamara szerzi meg a fold alatti kincseket, s a féltve 6rzott kiralykisasszonyt a népi tin-
dérmesék plebejus moralja szerint. O kacagja ki a meztelen kiralyt a fittydgetS utcagye-
rekekkel, a kinai csaszar szép hangu fllemuléjében a maga koltészetének egyszerd
igazsagat juttatja megilletS helyére a kicicoméazott mesterséges madar divatos dalocské-
javal szemben.

ime, ez a titka Andersen vilagsikerének.”

TRENCSENY! LASZLO

A zsambéki modell

Javaslat az informatikai alapu, kétfokozatu tanitoképzés
bevezetésére*

1.1. A magyarorszagi tanitoképzés — amint ez koztudott — 170 éves multra tekint
vissza. Az elsé 6nallé magyar tannyelvu tanitbképzét 1828-ban alapttotta Pyrker Janos
LaszI6 érsek Egerben. Ebben az intézményben két tanulasi év alatt a névendékek meg-
ismerték az elemi iskolai tantargyak b&vebb anyagét, elsajatitottak a neveléstant és a
tanitastant, tovabba zenei ismereteket szereztek. Ez utébbiakra kalénésen nagy gondot
forditottak. A leendd tanitéknak ugyanis kantori teenddk ellataséhoz is szaktudast kellett
szerezniuk.

* Bencze Lorant féigazgato iranyitasaval és részvételével kidolgozta Sipos Lajos dékanhelyettes
(ELTE BTK), Csebfalvi Karoly matematikus, Szende Tamas, a nyelvtudomany doktora. Az anyag
Osszeallitasaban észrevételeikkel, javaslataikkal kozremikodtek a Zsambéki Tanitoképzo okta-
toi.
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Az egyhézi, gyakran puspoki kezdeményezésre alakult kétéves tanitoképzék azonban
nem voltak megfelelék. Ezért kerllt sor 1840 utan 6t kiralyi katolikus tanitoképzd” felal-
ltasara. Ezekben az intézményekben nem az egyhézi szertartasokon valé k6zremuko-
désre, hanem az iskolaban tanitandé vilagi ismeretekre készftették ol a jelolteket.(1)

1869 utan Edtvos Jozsef kezdeményezésére alakultak meg az allami tanitéképzdk.
Ezekben az iskolakban olyan 1418 éves didkok tanultak, akik az intézmény befejezté-
vel, kétévi tanitasi gyakorlat és képesitévizsga abszolvélasaval tanitéi oklevelet kaptak.
Az igy kiképzett pedagégusok az alsé fokozatl oktatasi intézményekben minden targy
oktatasara felkészlltek. Mivel ebbe az oktatasi fokozatba a tudomany véaltozésa nem ért
el, a kdzvetitendd ismeretek pedig szilardnak tintek, ezért itt a j6 reprodukciéra valo fel-
készités volt a cél. Ennek megfeleléen a képzé intézetekben a legfontosabb tantargyak
a ,tanméd’-ok voltak, legfontosabb feladat pedig a ,mintatanitasok” bevésése lett. (2)

Az 4ltalanos tanitoképzés ,edtvosi’-nek mondott koncepciéja nalunk tovabb élt 1949
utan az egységes négyéves allami tanitoképzésben, az 1959 utan szervezett, érettsegire
épulé haroméves felsSfokl tanitoképzdk oktatasi rendjében, az 1976 utan veglegesre
formalédott tanitoképzé féiskolakon is. (3) A felséfoku tanintézetekben azonban az ,al-
talanos tanitbképzés” mellett valamilyen médon megjelent a specializacié igénye is. A
debreceni intézményben népmdveld-kdnyvtar szakosokat is képeztek, 1976-t0l pedig
mindenhol bevezették a szakkollégiumok rendszerét. A hallgatbknak kotelezden valasz-
taniuk kellett egy studiumot az orosz nyelv, az ének-zene, a rajz, a technika, a testneve-
lés és egyet — pedagdgia, népmuvelés, kdnywtar — szakokbdl. (4)

Ez a szakosodasi igény azt jelezte, hogy az altalanosan képzett tanitdkkal az iskolak
nem tudjak megoldani a maguk oktatasi-nevelési-szervezési feladatait. (5) A demogra-
fiai trendek valtozasa pedig az 1980-as években arra késztette az oktatas iranytoit, hogy
a végzett taniték egy részének tegyék lehetdvé a tanarképzd féiskolak elvégzését, annak
érdekében (is), hogy a gyermeklétszam alakulasatél figgden a palyan 1évék akar az al-
s6-, akar a felsd tagozatban tanithassanak.

1.2. A tanitbképzés Eurbpa tobb orszagaban ezenkdzben masként alakult. Finnor-
szagban a hatosztalyos alapiskola teljes iddszakara egyetlen intézményben képeznek
tanarokat. Mas orszagokban — példaul Anglidban, Walesben, Daniaban, Hollandiaban,
Spanyolorszagban és Svajcban az altalanos tanitoképzést 6sszekapcsoljak specializa-
I6dassal is. Van, ahol a képzési id6 egyharmadaban torténik ez (Dania), van, ahol a sza-
kosodas alapvet§ igény (Spanyolorszag), és van, ahol mindez a képzés felét tolti ki
(Svajc).(6) A szakismeretek (szaktargyi ismeretek) szerzésének lehetdsége és mértéke
ezekben az allamokban j6val meghaladja a magyar intézmények szakkollégiumi rend-
szerében szerezhetd informécibkat.

1.3. Amagyar muvel6désugyi és oktatasi, valamint az igazsagugyi miniszter a kdzok-
tatasrol sz6l6 43069/1992. szdmu (ezutan a kormany és a parlament elé terjesztendd)
torvénytervezetében ,A kozoktatas pedagbgiai szintjei és a szintekhez kapcsol6d6 intéz-
mények” cimd fejezetben az oktatas ,elemi szint™-jét 6 évfolyamban, az ,als6 kdzép-
szint”-et a 7-10. iskolaévben jeldli meg. A parlamenti vita az ,elemi szint” idétartaman
feltehetdleg nem fog véltoztatni, ez ugyanis a vilag igen sok orszagaban hasonlé idé-
mennyiség; (7) a benydjtandé felsSoktatasi torvénytervezet pedig bizonyara nem fog ka-
tegorikusan intézkedni sem a meglévé formak megszintetésérdl, sem Uj formak kdtelezd
kialakitasarol. A torvénytervezet a tanarképzd intézményeket arra fogja dsztdndzni, hogy
keressék meg a helylket az Uj iskolarendszer kiszolgalasaban. A tanitéképzd fSiskolak
esetében ez a 6-10 éves korosztaly tanitaséra elgondolt és kialakitott Altalanos tantékat
felkészitd szisztéma felllvizsgélatat fogja eredményezni.

Atanitoképzés korszerlsitésének és adaptacidjanak egyik lehetséges valtozata a két-
Iépcsds tanitbképzés. Ez a rendszer minden felvett hallgatét felkészitene a 6-9 éves kor-
osztaly altalanos képzésére és nevelésére, valamint 2%—12 éves didkok szaktanitdi ok-
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tatasara. A tantargycsoportok vagy tantargyak szaktanitéinak alkalmat adnak arra, hogy
gradualisan vagy posztgradualisan Ujabb ismeretekhez (és ezzel Ujabb oklevelekhez,
diplomakhoz) jussanak olyan szakterlleteken, amelyekre a jovendd oktatasi, muvel6dé-
si és szabadidS-intézményekben nagy szlikség lesz. Egy ilyen felséfoku tanitéképzés
felkészitene a torvénytervezetben leit munkakorokre is, szakszerdbbé tenné az oktaté-
neveld munkat, segitséget adna az iskola szolgaltatd funkciéjanak ellataséhoz, perspek-
tivat nyujtana a pedagdgusoknak, biztositana, hogy elméletileg megalapozott tudas bir-
tokaban, személyiséguknek legjobban megfelel§ munkakorokben helyezkedjenek el, (a
torvénytervezet munkakoreit idézve) legyenek ,altalanos tantték az 1-3. osztélyban, tan-
targycsoportot oktaté "szaktanitok, a 4-6. évben, vegyenek részt az ,iskolaotthonos ne-
velés™-ben, legyenek ,napkozi otthonban mukddd pedagégusok”, szabadidé-szervezdk.

A kétfokozatu tanitbképzeés arra is lehetdséget adhat hogy valaki mindezeket a mun-
kakordket az intézmeny érdekében, vagy egyéni ambiciotél vezéreltetve akéar valtogassa
is.

1.4. AZsambeéki Tanitoképzd Féiskola szamara nemcsak az a kérdés, hogyan alakitsa
ki az Uj oktatasi torvényhez és az Uj iskolaszerkezethez igazodva a maga (j profiljat, ha-
nem azt is mérlegelni kell, hogyan jaruljon hozza Magyarorszagon a katolikus tanitékép-
zés Ujjaszervezéséhez, mennyiben adjon példat a katolicizmus értékrendjének, a ma-
gyar tanitoképzés fennallé hagyomanyainak az érvényesulésére, tovabba az elmult idS-
szak és az adott intézmény legjobb hagyomanyainak tovabbélésére.

1.4.1. Akatolikus értékek funcionaltatasaban feltehetdleg az egyhazi féhatéséag allas-
pontja lesz a dontS. Mivel az egyhaz és a szerzetesrendek iskolapolitikja sohasem a
multba nézett, hanem minden esetben a korszak érvényes vagy éppen alakulé pedag6-
giai gondolatat karolta fol, ezért biztosra vehetd, hogy az intézményt felligyelé egyhazi
hatésag nem Ohajt visszatérni a torténelmi kezdetekhez, a kantortanité pedagbégusok
képzéséhez. Ugyanakkor a Zsambéki Tanitbképzd Féiskola mar a tervezés fazisaban
felajanlhatja (el6készitheti, megtervezheti) a katolikus egyhazi zene- és képzémuvészet
oktatasat, kutatasat, népszerusitését, tovabba elSkészitheti a néphagyomanyban éI6 ka-
tolikus dramatikus jatékok vizsgalatat és tanitasat.

1.4.2. A magyar tanitoképzés 170 éves torténetében azok voltak a sikeres intézmé-
nyek, ahol nem végrehajtdkat, hanem gondolkod6 szellemu embereket neveltek. Mérle-
gelni kell, milyen formakban érvényesilhet egyszerre a katolicizmus értékrendje, hagyo-
manytisztelete és a szellemi szabadséag kutatészenvedélye.

1.4.3. Az (j intézmény szellemi felépitése kdzben szembe kell nézni az elmult idészak
értékeivel is. Ebben a periédusban a jelszavak a szocilis egyenléség elvét hirdették,
idénként — a felvételek esetében — hatranyos helyzetd tarsadalmi osztalyok, csoportok
lehetSségeit adminisztrativ intézkedésekkel is tamogattak. Mindezek ellenére Magyaror-
szagon a tarsadalmi mobilitas sokkal kisebb mértékd volt, mint a vilag nyugati részén.
Eppen ezért meg kell tervezni, hogy a korabbi korszak deklaralt, de nem érvényesilt el-
vei hogyan érvényesulhetnének a kozeljovében.

1.4.4. Az oktatas tartalmanak meghatéarozasaban kiindulépont, hogy mire lesz sziksé-
ge a 6-12 éves gyermeknek, akit az a tanit6 tanit majd, akit a féiskolai tanarok tantanak.
A gyermeknek olyan tudassal és egyéniséggel kell rendelkeznie, aminek kdvetkeztében
nem tudjak majd becsapni felnétt életében, és meglesz a kell§ kudarctiré képessége is
a boldogulashoz. Ennek érdekében a fdiskola ars didacticajahoz tartozik, hogy a hallga-
tokat tanulmanyaik soran az Uj ismeretek j6 hatasfok( befogadasara nyitotta, ismereteik
embert formal6 kisurgarzasara képessé, az ket majdan a gyermekeik nevelésével meg-
biz6 kb6zbsség példamutatd segitésére alkaimassa tegye. Az oklevél megszerzéséhez
feltétlenul szUkséges ismeretek atadasan tul a fiskolanak torekednie kell arra is, hogy
hozzajuttassa hallgatéit olyan fizikai és erkolcsi tartashoz és muveltséghez, amellyel
végzett tanitoként folyamatosan jobbitani tudjak sajat életik mindségét, példajukkal ta-
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nitvanyaikét, munkajuk szabadsagét pedig kellS fedezet birtokaban a leheté legjobban
kiaknazhasséak. A fentiekben a féiskola keresztény és a katolikus verete, a hit a hivé ta-
niténak azt az oldalvilagitast adja meg, melyben ezek az értékek még fényesebben, min-
tegy természetfol6tti fényben ragyognak. Ez a vilagitas az értékeket ugyanakkor bizton-
saggal, éles hatérokkal |4tja el és meg is védelmezi.

1.5. Mivel az Gjfajta tanitoképzés nehéz és bonyolult feladat lesz, az 6vodapedagbgusi
és a tanitoképzést kildnvalasztva kell tovabbvinni. Az idézett torvénytervezet szerint —
az 6vodai szakemberek olyan pedagégusok volnanak, akik 3 éves kortdl ,a tankotele-
zettséghez szikséges fejlettség eléréséig, legfeljebb 7 éves korig” terjedS korosztallyal
foglalkoznanak, végeznék a gyermekek iskola-elSkészitését, a tanitok pedig a 6-12 éves
korosztaly pedagbgusai volnanak. A kétféle képzés szimbibzisanak egyetien oka lehet:
az egységes szellemu és szemléletd intézményben a pedagégiaban és a pszicholdgia-
ban érvényesiilet a kooperéci6, s mindkét terilet szamara hasznos lehet az informéacié-
aramlas megszervezése.

1.6. Az elemi iskolak tanit6inak képzésére vonatkoz6 gondolatmenet valamilyen for-
méban hasznosithaté lehet az évodapedagbégusok képzésében is.

2.1. A kétlépcséds tanitbképzés eiméleti alapja egyrészt az a fejlédéslélektani felisme-
rés, miszerint az iskolaba kerGl§ didk a 9. életév tajékan Iép a személyiségfejlédés és
énképalakitas Uj szakaszaba, a gyermekkor végéhez pedig 12 éves kora kornyékén ér-
kezik el.(8) Ebben a két korszakban eltérnek ugyan a személyiségfejlesztés feladatai és
modszerei, de nem kilonbdznek annyira egymastél, mint példaul a9-12 és a 15-18 éve-
sek esetében. (9) Ezt a szisztémaét igazolhatja egy moralfilozéfiai tény is. Az Uj iskolaban,
a demokratikus tarsadalom gyakorl6 terepén nyilvanvaldéan az elsé pillanattol kezdve az
autoném erkolcs kialakitasa a cél, nem szabad azonban szem eldl téveszteni Piaget gon-
dolatmenetét arrél, hogy az 5-7 (6-9) éves gyerek erkdlcsi felfogasa heteronomikus,
azaz a kisember nem vesz figyelembe még enyhtd korilményeket, kész arra, hogy vég-
rehajtsa a mas(ok) altal megfogalmazott (erkolcsi parancsban rogzitett) torvényeket. A9
éves kor kornyékén az ember a szabalyt nem engedelmességbdl, hanem belatasbél k-
veti, nem a térvény betdje, hanem szelleme szerint jar el, hattérbe szorul ekkor az enge-
delmesség és fuggdség, helyébe a szabdlytisztelet és szolidaritas 1ép.(10) A kétlépcsds
tanitbképzés mellett sz6l — harmadrészt — egy praktikus pedagdgiai tény is. A 6-9 éves
korosztaly szamara, mas-mas hangsullyal ugyan, de cél az iras-olvasas, az elemi kom-
munikaci6, a szamolasi alapkészségek elsajatitasa. A 9—-12 éveseknek mindez mar esz-
kéz a vilag birtokbavételéhez. A tanitbknak a kildonbozd tantargymddszertanokban egy-
forman csak az elsé szakaszra kellene felkésziini. A masodik szakaszban megval6suld
oktatasra mar tantargyakban vagy tantargycsoportokban készilnének, s ezzel — a fel-
szabadul6 pedagoégiai 6rak lehetéségeit kihasznalva — alkalom nyilna egy-egy tudo-
manycsoportban a tudomanyelméleti megalapozasra is. Egy ilyen stadiumsor sokféle
haszonnal kecsegtetne: javitana a tanitbképzdbe jarék elvonatkoztatasi készségét, kre-
ativitasat, visszahatna a 6-9 éves korosztaly altalanos tanitasara is; a tudomanynyal (tu-
domanycsoporttal valé megismerkedés megalapozna a gradudlis és posztgraduélis to-
vabbkeépzést, arra 6sztdndzne, hogy a szaktanitd, mivel a 9—12 éves korosztalyban a tu-
domanyok elemi szintu transzformalasara van szikség, élete végéig 6rizze meg a szak-
tudomanyaba (szaktudomanycsoportjaba) tartozé tények és folyamatok iranti érdeklSdé-
sét. Es még egy szempontbél fontos lenne az altalanos tanitokeépzésrdl a szaktanité kép-
zeésre valo attérés. A jovendd iskolaja mindenképpen nagyobb &nallésagot fog kévetelni
a pedagogustol. A tanitbnak nem lesz elég ,mintatanitasok’-at reprodukalni, nem lesz
elégséges ,bévebben ismernie az elemi iskola tantargyait”, amint az a XIX. szAzadban
még érvényes cél volt, hanem neki 6nalléan kell kialakitania majd talan a tantargyat, tan-
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terveket, esetleg tankonyveket, segédleteket kell késziteni. Ez pedig elképzelhetetlen, ha
nem ismeri a tudomany (tudomanycsoport) belsé logikajat.

2.2.1. Akétlépcsés tanitoképzés révén a kdvetkezé feladatokra késziilne fél minden
hallgaté:

—az 1-3. osztaly (mai gyakorlat szerint 1—4. osztaly) altal4nos tanitaséra,

— a 4-6. osztalyban szaktanitéként végzendd munkara,

— vagy egy tantargyban (magyar nyelv és irodalom, matematika, hittan, természettu-
domany, német, angol nyelv, testnevelés, ének, rajz),

— vagy egy tantargycsoportban (tarsadalomtudomany, természettudomény, mivésze-
tek);

—a dramatanit6i vagy média, tovabba kornyezettani, mezégazdasagi, egészségneve-
Iési és csaladvédelmi stb. feladatokra.

2.2.2. Ugy kellene megszervezni a kétlépcsds tanitoképzést, hogy a legjobbak eseté-
ben el6készitdje (megalapozéja) legyen az egyszakos tanéri diploma megszerzésének
is, lehetéséget adva arra, hogy a hallgaté egyéni érdekiédése, ambici6ja és tehetsége
szerint a tanegysegeket akar gradudlis, akar posztgradualis forméban is teljesithesse.
(11) Mindezeket a stadiumokat (el6sz6r a studiumok egy részét) a mar palyan 1évé tani-
tok tovabbképzésére is meg kellene szervezni.

2.3. A kétlépcsds tanitoképzés kialakitasahoz az alabbi dontések meghozatala szik-
séges:

A struktura kialakitasa kdzben a megoldandé feladat a meghatarozé, nem pedig a je-
lenlegi keretek megdrzése, a partikularis érdekek érvényesitése.

A megndvelt képzési idS elsd felébe kell koncentralni az altalanos képzés stadiumait.
Amennyiben a kézalkalmazottakrédl sz616 térvény muvelddésigyi konkretizalasa lehetd-
vé teszi, esetleg ezt a fokozatot az egyetemi BA kvalifikacié mint&jara kulon névvel is
lehetne illetni.

A jelenlegi tanszéki rendszer helyébe intézeteket kell szervezni. Az intézetek — a f6is-
kola koncepci6jat meghatarozé alapelveket érvényesitve — maguk szabjak meg a cél- és
feladatrendszert, maguk allitjak 6ssze a programokat, maguk dontenek szakmai kérdé-
sekben.

Mar az alapképzés tanegyseégeit is Ugy kell dsszedllitani, hogy — bizonyos hatarok ko-
z6tt — a hallgaté maga donthessen a félévek terhelésérdl.

A munka egyik lehetséges kerete példaul ez lehetne:

2.3:1; Nyelvi Intézet
Részei. Magyar Nyelvi Tanszék

Tantargypedagoégiai Szakcsoport
Szemiotikai Szakcsoport
Hermeneutikai Szakcsoport
Retorikai Szakcsoport

Angol Tanszék

Német Tanszék

Cigany Nyelvi és Néprajzi Tanszék

2.3.2. Muvészeti Intézet
Részei: Esztétikai Szakcsoport

Irodalom Tanszék
Tantargy-pedagdgiai Szakcsoport

Zenei Tanszék
Egyhazzenei Szakcsoport
Tantargy-pedagdgiai Szakcsoport

Vizualis Muvészeti Tanszék
Egyhazmuvészeti Szakcsoport
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Tantargy-pedagégiai Szakcsoport
Dramapedagogiai Tanszék
Média Tanszék

Nyomtatott Média Szakcsoport

Elektromos Média Szakcsoport
Mozgbkép-pedagobgiai Tanszék

2.3.3. Tarsadalomtudomanyi Intézet
Részei: Hittudomanyi Tanszék

Néprajzi-népismereti és Honismereti Tanszék
Torténettudomanyi Szakcsoport
Jogtudomanyi Szakcsoport
Filozo6fiai Szakcsoport
Kbzgazdasagi és Pénzigyi Szakcsoport
Egészség- és Csaladvédelmi Szakcsoport
Kultarantropolégiai Szakcsoport

2.3.4. Természettudomanyi Intézet
Részei: Matematika Tanszék

Tantargy-pedagdgiai Szakcsoport
Informatikai-szamitastechnikai Szakcsoport
Mezégazdasagi és Kornyezettani Szakcsoport
Biologiai Szakcsoport
Féldrajzi Szakcsoport
Tantargy-pedagogiai Szakcsoport

2.3.5. Neveléstudomanyi Intézet
Részei: Pedagogiai Tanszék
Pszichologiai Tanszék
2.3.6. Testnevelési Tanszék
Tantargy-pedagogiai Szakcsoport

2.4. Az intézeteknek, tanszékeknek, szakcsoportoknak a belsé 6raszamaranyok kiala-
kitasaban az alabbiakbdl kell kiindulniuk:

A most készulS felsGoktatasi torvény rogziteni fogja, milyen tipusu intézményekben,
milyen tipusu stadiumok elsajatitasa utan milyen diploma szerezhetd. A diplomak egye-
nértékdségét biztositandd ,kimeneti” oldalrél torténik a meghatarozas,; ,bemeneti” regu-
lacié a targyak megnevezésére és felsorolasara fog szorftkozni. Ez a térvény csak a ko-
telez8 minimumot és a tanegységek minimalis és maximalis mennyiségét fogja szaba-
lyozni. Minden egyetem és fGiskola ennek elfogadasa utan kezdhet hozza a maga prog-
ramjanak kialaktasahoz.

A Zsambéki Tanitoképzd Féiskolanak érdemes volna most attekinteni, melyek azok a
tanegységek, melyek a kétfokozatu tanitbképzés kialakitasa esetén az alapképzés ido-
szakaban kerulnek sorra, s melyek azok, amelyek a késébbiekben; mérlegelni kellene,
hogyan igazithaté a két fokozat igy egymashoz, hogy atfedések ne zavarjak a munkat.

3. Javaslat az informatikai megkozelitésu oktatas bevezetésére minden tantargyban.

A féiskolan foly6 informatika-oktatasnak harom f6 funkciéja van:

— .Felszereli” a hallgatét olyan egyéni hasznalatra szant eszkozokkel, amelyekkel mar
tanulasukat és késdbbi munkajukat is j6l lehet segfteni. (Szovegszerkesztés, tablazatke-
zelés, gazdasagmatematika, gépi rajzolas, hal6zati szolgaltatasok igénybevétele, stb.)
Viszonylag gyorsan lehet a praktikusan is hasznalhat6 ismereteket atadni. (Gondoljunk
csak arra, hogy mivel a szovegszerkesztd programok hasznalatahoz eldszor is a vakon-
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gépirast tanitjuk meg, azzal maris nagyobb darab kenyeret adott a f6iskola a hallgaté-
nak.)

— Segiti az dsszes tobbi tantargy ismereteinek j6 hatasfoku, aktiv birtokbavételét. Le-
hetdvé teszi, hogy a tanit6 elsé fokon minden tudomanyagban alapveté eligazitast adjon,
ismét ,polihisztor” legyen, a fellletesség veszélye nélkul.

— EIS példan mutatja be az informatika legujabban felkinalt lehetéségeinek, az un. in-
telligens, ,negyedik generaciés” szoftvereknek, az ismeretalap szakértéi és tanacsadé
rendszereknek a szakmakozi egyuttmukodést oly hatasosan segit szolgaltatasait.

3.1. Eppen az informatika-oktatas harmadik funkcidja kinalja fel azt a lehetdséget, ami-
nek alapjan a féiskolat mas hasonl6 intézményektd| (ugyancsak) megkllénbéztetd jelz8k
egyikét el lehet majd nyemni. Ha ugyanis lehet olyan témat talalni, ahol a legklénb6zdbb
szakmaju emberek ismereteiket, tudasukat (az informéciétechnolégia aldzatos segitsé-
gevel) egy kdzds cél érdekében hasznosithatjak, akkor e téma alkalmat adhat arra, hogy
a harmadik évezred polgarainak neveldit a felértékel6dott kooperativ munka megbecsi-
|ésére tanithassuk.

Az informéaciok keletkezésének, tovabbitadsanak, tarolasanak és visszakeresésének,
feldolgozasanak, tovabba a feldolgozasi eredmények felhasznélasanak szamos olyan
eleme van, ami a szamitogépektdl figgetlendl is jelen van egész vilagunkban. Ha segi-
tank felismerni a legfontosabb torvényszeriségeket, tanitvanyaink a géppel tAmogatott
informéacitkezelést illetéen is viszonylag id6all6 ismeretekhez juthatnak. Mig sok techni-
kai ismeretunk ,felezési ideje” mintegy 6t év, addig az Ujabb és Ujabb eszk6zok gyors
megismerését épp az emlitett idéallé ismeretek segitik a legjobban.

Az oktatasi program médszertani jellegzetessége, hogy az informatikai alkalmazéaso-
kat mindenkor a tdbbi tantargyban éppen tanultakon kivanja bemutatni.

3.2. lllusztraci6:

Magyar nyelv. Irj egy szAzszavas hiradast szovegszerkesztével, és hozd olyan forma-
ra, hogy az a masnapi Ujsagban akar meg is jelenhessék!

Angol nyelv. Ellendrizd dolgozatod helyesirasat a SPELLCHECKER programmal! Az
értelem megtartasaval irj &t adott tizsoros angol nyelwi szoveget a THESAURUS alprog-
ram altal javasolt szinonimak felhasznalasavall

Testnevelés. Szamitbgépbe bekotott két infrakapu segitségével készitsiink a tornate-
remben egy elektronikus id6mérésu futbpalyat! Szervezziink olyan osztaly-futbversenyt,
amelynek mindenkori és végeredményeit a képernydn leolvashatjuk!

Enek-zene. a) Készitsd el a .Kitrakotty mese” logikai séméajat! b) Generéalj a SOUND
és a PLAY utasitas felhasznalasaval egy természetes és egy temperalt C-dur skalat! Pré-
bald megkeresni azokat az évfolyamtarsaidat, akik a két skalat hallas utan biztonsago-
san meg tudjak kulonboztetni!

3.3. Az mar ezekbdl a példakbdl is lathatd, hogy a médszertani elvbdl a szikséges
szakismereti tanterv anyaga 6| leszarmaztathato.

A program megvalésitasanak nélkulozhetetlen feltételei, kritikus sikertényezéi:

— Korszery, didaktikus tananyag és tanterv megléte;}

— JOl felkészllt oktaték mukodése;

— Alkalmas oktatasi eszk6zok (hw/sw) rendelkezésre allasa;

— Atandri kar és a hallgatok egyetértése, elvi timogatasanak megszerzése, ,belelke-
sitése”;

— Az oktatasi (beleszél)hatésagok jévahagyasa;

— A tantargy oktatasanak anyagi fedezete.

Prioritasokat majd csak e tényezd6k érvényesulését célzé folyamatokra kell megéllapi-
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tani. A tervek feltarasaval segitséget kell kémi kalfdldrél és hazai szakemberektd| és in-
tézményektdl.

A kétfokozat tanitbképzés bevezetésével egyidejlleg kell az informatikai tananyagot
&s atantervet dsszedlltani és az dsszestantargy szaktanarait atképezni Ugy, hogy szak-
targyaikat 8k maguk oktassak informatikai alapon, s az informatika kalon targyként min-
tegy .jelentéségét veszitse”. lgy az informatikai alapon torténd képzés nem nédveli az éra-

szamot.

4. Az Altalanos, a szaktanito- és a posztgraduélis képzés egymara épithetésegét joI
lehet demonstralni a most folyé tanitoképzés, ennek korrekcibja tehetd javaslat és a gra-
dudlis/posztgraduélis magyar szakos szaktanité és szaktanar képzés dsszekapcsolasa-
nak egyik variacidjaval.

4.1. Aharoméves tanitéképzésben a magyar nyelv és irodalom tanegység részét a ko-
vetkez6 studiumok képviselik: (12)

Elso valtozat:

magyar nyelvi eléadasok heti 1 6ra 1. és 2. félév
helyesirasi szeminarium heti 1 6ra 1. félév
nyelvmuvelés szeminarium heti 1 6ra 2. félév
beszédmuvelés szeminarium heti 1 6ra 2. és 3. félév
magyar nyelv szeminarium heti 1 6ra 2. félév

heti 2 6ra 3. és 4. félév

Masodik valtozat:
Leir6 nyelvtan 4 félév, 4 eléadas, 4 szem.
Beszédmduvelés 2 félév, 2 szeminarium
Irodalmi tanegységek (13)
Gyermekirodalom 2 félév, 2 eléadas, 2 szeminarium
Korunk irodalma 2 félév, 2 szeminarium
Tantargy-pedagogiai tanegységek
Anyanyelv és irodalom tantargyp. 4 félév, 4 eléadas, 4 szem.

4.1.2. A 4 éves tanitoképzés elsé két évében, az altalanos tanitoképzésben, a ma-

gyar nyelv és irodalom tanegységcsoportban a kdvetkezd targyak oktatasara kerul-
hetne sor:

Nyelvészeti tanegységek: (14)

Az ember és a nyelv (el6adas, 14 6ra)

A nyelv elem- és szerkezettana (el6adas, 14 6ra)

A nyelvilkdzlési tartalmak (el6adas, 14 éra)

A nyelvhasznalat (el6adas, 14 6ra)

Helyesiras: |. félév (szeminarium 15 6ra)

Hangtani, alaktani, grammatikai elemzés: |l. félév (szem.: 30 6ra)
Komplex szévegelemzés és szerkesztés: lll. félév (szem.: 30 6ra)
Beszédmuielemzés és szerkesztés: V. félév (szeminarium 15 6ra)

Elképzelheté egy masik koncepcié is: (15)
Az ember és a nyelv. Nyelvtorténet (eladas, 14 6ra)
Leir6 magyar nyelvtan: 2 félév (1 eléadas+2 szeminarium;
az els6é szeminarium:
Helyesiras. (A szeminariumok mindig 2-2 6rasak.)
Tajnyelvek és nyelvmiivelés; beszédmivelés és retorika (ea., 14 6ra)
Beszédmlivelés és retorika: (szeminarium 30 6ra)
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Irodalmi tanegységek: (16)

Irodalomesztétika: |. félév (el6adas, 14 6ra)

Irodalmi proszeminarium: 4. Mdelemz6 gyakorlatok (szem. 30 éra)
Irodalomhermeneutika: 3. A mubefogadas fokozatai (ea. 30 6ra)

Tantargy-pedagdgiai tanegységek:
A magyar nyelv és irodalom tanitasa az |-Il. osztalyban.
Hospitalas és draelemzés: |l. félév (gyakorlat 30 6ra)

Dramatikus jaték, énképfejlesztés az |-Il. osztalyban. Hospitalas, dramatikus
tréning, mikrotanitas: |ll. félév (gyakorlat 30 6ra)
Tanitasi gyakorlat az I-Il. osztalyban IV. félév (gyak. 30 6ra).

A 4 éves tanitoképzés elsé két évében mindez tehat a kévetkezd terhelést jelentené:

Nyelvészet:
4 vagy 3 el6adas, 4 vagy 3 kollokvium,
4 vagy 3 szeminarium, 4 vagy 3 gyakorlati jegy

Irodalom:
2 eléadas, 2 kollokvium
1 eléadas, 1 gyakorlati jegy

Tantargy-pedagogia:
3 gyakorlat, 3 gyakorlati jegy

-----

altal értékelt mintatanitas zarja az I-I1. osztaly barmelyik tantargyabdl.

4.1.3. Aszaktanitoképzés soran (az V-VIII. félévben) az alabbi studiumok szerepelhet-

nének a magyar nyelv és irodalom tantargyban specializalédni kivanék programjaban:

Nyelvészeti tanegységek: (17)

Az altalanos nyelvészet fébb iranyai. A torténeti nyelvtudomany. A XX. szazad nyelvieird vizsga-
latai, iskolai és nyelvészeti iranyzatai. A nyelvészet tarstudomanyai.
adas 30 6ra)

Nyelvjaraskutatas napjainkban, beleértve a hatarokon tuli nyelvjarasokat is. Egyeztetheté az
1.1.4. sz. tanegységgel (eléadas 30 ora).

Valaszthat6 tanegységek:

Bevezetés a nyelvtudomanyba. A nyelv és nyelvhasznalat viszonya ... [1.1.1. tanegység]

A nyeltudomany forrasai, segédeszkdzei ... [11.2. tanegység]

A magyar nyelvemlékek ... [1.2.2. tanegyséqg])

Retorika. A retorika kialakulasa, torténete ...[1.4.3. tanegység]

Irodalmi tanegységek:

Az antik irodalom toérténete (el6adas, 14 6ra) [1] (18)

Bibliai ismeretek (el6adas, 14 6ra) (19)

Az egyetemes muvel6dés torténete a XVIII. szazad végéig [6)

Az egyetemes muvel6dés torténete a XIX.—XX. szazadban napjainkig (eléadas, 30 6ra) [7]

A XX. szazad vilagirodalma (eléadas, 30 6ra) [10]

A XX. szazadi magyar irodalom fébb iranyai (eléadas, 14 6ra) [16]

Valaszthat6 tanegységek:

Az irodalomtudomany aramlatai (eléadas, 14 6ra) [2]

A magyar irodalom a XVI. sz. végéig (el6adas, 30 6ra) [11]

A magyar irodalom térténete a XVII-XVIIl. szazadban (eléadas, 14 6ra) [12]

A reformkor irodalma (el6adas, 14 6ra) [13]

A magyar lira a XIX. szazad 2. felében (el6adés, 14 6ra) [14]

A magyar proza és drama a XIX. szazad 2. felében (el6adas, 15 6ra) ]15)
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Szeminarium a régi magyar irodalombdl és a felvilagosodas korabél (szeminarium 30 6ra) [17]
Szeminarium a XIX. sz. magyar irodalmabél (szeminarium 30 éra) [18]
Szeminarium a XX. szazad magyar irodalom kdrébél (szem. 30 éra) [19]

Tantargy-pedagégiai tanegységek:
A magyar nyelv és irodalom tanitasa a IV-VI. osztalyban (szeminarium, 30 6ra)
Tanitasi programok és stratégiak. Hospitalas, 6raelemzés, mikrotanitas, tantervkészités (szemi-

narium, 30 6ra)

Tanitasi gyakorlat a IV-VI. osztalyban (30 éra)

A 4 bves képzés masodik két évét dllamvizsga és szakdolgozatvédés zarja.

4.1.4. A valaszthat6 tanegységekbdl 2 nyelvészeti és 2 irodalmi targy valasztasa kote-
lezd.

4.1.5. Amennyiben a hallgaté teljesiti a szabadon valaszthat6 (e listaban korantsem
teljes valasztékon prezentéld) nyelvészeti tanegységeket, leteszi a meghatarozott szi-
gorlatokat, teljesiti az irodalmi kotelezettségeket (szigorlatot tesz az 1, 8, 9, 10, 11, 12,
13, 14, 15, 16-0s szdmmal jelzett tanegységekbdl), megvédi valamelyik szakteruletrdl
készitett dolgozatat, tovabba abszolvélja az eléirt pedagégiai és pszichol6giai vizsgakat,
(a Zsambéki Tanitbképzb Féiskola jogosultsdga esetén) gradudlis vagy posztgradualis
form&ban, meghatéarozott idén belll a szaktanitéi diploma mellé magyar szakos tanari
diplomat is szerezhet.

5.1. Ki kellene dolgozni, hogyan szerezhetd a szaktanitéi oklevél mellé dramatanitéi
szakképesités, pontosan megtervezve, milyen viszonyban lehet ez a Szinmuvészeti Fé-
iskolan szerezhet6 hasonlé oklevéllel.

Megszervezhetd a f6iskolan hasonlé (gradualis és posztgradualis) képzés matemati-
kabdl, német és angol nyelvbdl.

5.2. Mérlegelni kellene a kétfokozatu képzés lehetdségét a pedagdgiaban és a pszi-
cholégiaban is.

6. A kétfokozatu képzés bevezetéséhez mérlegelni kell az alabbiakat:

6.1. Amagas szinvonalu eiméleti képzés mellett szikséges a gyakorl6terep; a gyakor-
|6iskola megszervezése is. Ebben az intézményben semmiképpen ne a frissen itt végzett
hallgatok tanitsanak! Ellenkezdleg, csak olyanok dolgozzanak itt, akik 10 évet tanitokéent
dolgoztak, ismereteket integraltak, publikalnak, jartasak a tantervek és segédletek készi-
tésében.

6.2. Atantargy-pedagoégiat csak 15 évesnél hosszabb tanitéi gyakorlattal szabad ok-
tatni. E munkakérben nem feltétel az egyetemi végzettség.

6.3. Atantargy-pedagogia oktatasat és a szakvezetd tanari munkat dssze kell hangol-
ni. Tanszékenként 1—1 tanarképzési megbizott koordinalja ezt a tevékenységet, ellenérzi
a gyakoribiskolaban foly6é szakmai munkat.

6.4. Minden oktat6i fokozatban meg kell hatarozni, mi az alkaimazas feltétele; nem
szabad azonos (formalis) feltételrendszert kialakitani.

JEGYZETEK

(1) Amagyar nevelés torténete. Tankdnyvkiado, Bp. 1988. 1.229., 291-294., 365-366.

(2) V6.: Barany Ignac. Az olvasas tanmddja. Lampel Rébert kiadasa, 1874.

(3) Ennek valtozatlan érvényességérdl nyilatkozott Hunyadi Gydrgyné dr. A Tanitd 1992. oktéberi
szamaban.

(4) Pedagdgiai lexikon. IV. 1988. 256.

(5) Akuldénb6z6 betétlapok-kal rendelkez6 tanitok nem jutottak érvényes, érdemében felhasznal-
hat6 vagy jogilag érvényesithet6 tudas birtokaba.

(6) Vajo Péter (szerk.): Pedagogusképzés, tovabbképzés, ,pedagdguskutatas" Nyugat-Eurdpa-
ban. Hattér Kiado, 1988. 14., 39., 62., 99., 117., 122,

(7) V&.: Koczka Janos: KdzépfokU oktatasi reformok torténete tiz orszagban. OPKM kiadas, 1970.;
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Sipos Lajos (szerk.): Irodalomtanitas Belgiumban, Franciaorszagban, Hollandiaban, Japanban,
Olaszorszagban, Portugaliaban, Szovjetuniéban és Magyarorszagon. Honffy Kiadé, 1991.; Si-
pos Lajos: Iskolapéldak: Elet és Irodalom, 1992. szeptember 18.

(8) VO.: Kelemen Laszlo. Pedagoégiai pszicholégia. Tankdnyvkiadd, 1984.; Mérei Ferenc-V. Binét
Agnes. Gyermeklélektan. Gondolat, 1985.; Bruno Bettelheint. A mese bivolete és a bontakozé
gyermeki lélek. Gondolat, 1988.

(9) J6I mutathatja egy szépirodalmi alkotas is, mennyire nem alkalmas ugyanaz az ember a 10-12
évesek és a 15—-18 évesek oktatasara. VO.: Mdrai Sandor. Bébi avagy az elsé szerelem.

(10) Mérei Ferenc-V. Binét Agnes: |.m. 221-222.

(11) Atanitoképzés és tanarképzés ilyen dsszekapcsolasat mar megvalésitottak a Berzsenyi Daniel
Tanarképz6 Féiskolan.

(12) A nyelvészeti oktatas elsé valtozata jelenleg a Zsambéki Tanitoképz6 Féiskolan valésul meg
(6sszeallitotta: dr. Gasparics Gyula, Homyak Jozsef, dr. Kovacs Erzsébet, Sasvari Marta), a ma-
sodik a Budapesti Tanitoképz6 Fdiskola gyakorlata (dr. Csikvari Gabor szives kdzlése).

(13) A Budapesti Tanitoképzé Féiskola tanrendje szerint.

(14) Dr. Szende Tamas javaslata.

(15) Dr. Csikvari Gabor javaslata.

(16) Az irodalmi tanegységeket a Berzsenyi Daniel Tanarképzé Féiskola tanitasi programja szerint
alltottam &ssze (a programot dr. Lang Gusztav tanszékvezeté féiskolai tanar készitette.)

A []-ben szerepl6 szam az eredeti listan szerepl6 tanegység sorszama. Ahol a tantargy elnevezése
utan nincs ilyen szam, ott a tanegység programba allitasa az én javaslatom.

(17) Amagyar nyelv és irodalom szak képesitési feltételeit dr. Kenyeres Zoftan egyetemi tanar (EL-
TE BTK) elndkletével és dr. Grétsy Laszl6 féiskolai tanar tarselndkletével (ELTE TFK) egy bizott-
sag dolgozta ki. A []-ben szerepl6, 3 szamjeggyel ellatott tanegységek e bizottsag eléterjeszté-
sébdl valok. Az |-1V. félév nyelvészeti programjaban szerepld stidiumokat elnevezésben és tar-
talomban egyeztetni lehetne ezen eldterjesztés 1.3.1., 1.3.2,, 1.3.4., 1.3.5., 1.4.1., 1.4.4. sza-
mokkal jelzett tanegységeivel. VO. melléklet.

(18) A[]-ben szereplé szamok dr. Lang Gusztav programjanak sorszamai.

(19) A Kenyeres-féle bizottsag tervezetének tanegység-elnevezése.

' BENCZE LORANT-SIPOS LAJOS-
CSEBFALVI KAROLY-SZENDE TAMAS

,Emlékezés az (j iskolara”

Egy — ha j6l emlékszem Békés megyei — pedagdbgiai hirmondéban béngészve
bukkantam a kényvre, amelynek mar a cime is felkeltette érdekiédésemet. Szerzdit
nem ismerem, roluk sose hallottam. De ebbe a kényvbe a fAradsagos munkan kivdil
egész lelkiket beleadtak.

Joggal jelentik ki, hogy Domokos LdszIéné, ,Emmi néni” iskoldja — amellett,
hogy mélyen valldsos — forradalmian uj volt. Uj egész felépitésében, berende-
zésében (az épulettdl a kerten 4t, a mozgathaté padokig) s médszereiben,
nevelési rendszerében, Uj a tanulbkrél készitett pszichogramokban, a tipizal4s-
ban, a globalis olvasastanitasban, a csoportmunka bevezetésében, az osztaly-
és tandrarendszer tudatos olddsdban, demokratikus légkérében, a szocidlis
érzékenységre nevelésben.

A konyv két f6 részre oszlik. Az elsében leirast és elemzést olvashatunk —a méso-
dikban volt ndvendékek és tanarok (pl. Bibé Istvan, dr. Waczulik Margit) visszaem|é-
kezéseit.
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Az iskola igazgaténdje az iskolara kolti egész vagyonkéjat (1). Szép és hatarozott
asszony, aki tudja, hogy mit akar, s aki a ,massag” elfogadasara és tiszteletére nevel.
Nagy L4szI6 tanftvanya, Dewey, Decroly, Montessori; Claparéde, Piaget, Bergson 6 is-
merdje és hive.

Nagy L4szl6 — eurbpai léptékd, Uttdré pszicholégusunk, aki hazankban el6szor al-
kalmazta a tantervkészitésben a tantargyankénti (vertikalis) tervezés helyett az élet-
kori ciklusonként valé (horizontélis) tervezest, s aki a Gyermektanulmanyi Tarsasag
megbizas4b6él maga késziti el az ,Uj Iskola” tanterveit, 1919-ben igy fogalmazta meg
az iskola céljat:

Az Uj Iskola gyermektanulmanyi alapon &llé kisérleti iskola. Egyrészt arra valo, hogy
azt az elméleti tudast, amelyet a gyermektanulmanyozés szolgaltatott nekiink, valésag-
ga Vvéltoztassa a kdzoktatasban, masrészt arra, hogy azokat az oktatasi és nevelési
médszereket, amelyeket a modern pedagégia létre hoz, kiprébalja, s maga is termeljen
Uj moédszereket...” (2)

Dr. Domokos L&szléné az 1914. évi tanévnyit6 szuldi értekezleten a kdvetkez6 pon-
tokba foglalta 6ssze programjat:

1. Olyan pedagbgia helyébe, mely dnkényes erészakkal kiviilrél akar a gyermek bensé
énjére szavak Utjan hatni, olyan nevelés lépjen, amely a gyermekek velesziletett képes-
ségeit 6nall6 munkaban és természetes hatarokkal éleszti, és lehetévé teszi, hogy a
gyermek magét belllrdl kifelé a legkisebb erdfeszitéssel fejlessze.

2. Atanitas szokott séméja, élettelen logikai rendszere, (3) pontos adagokra szétdara-
bolts&ga karos a gyermek sajatos, szabad gondolattevékenységei szempontjabdl, eldli a
medgfigyelés gazdag és tdg mezejét, az 6nall6 szintézist, az érdeklédést holtponton tartja.

3. Az eleven tanitasi méd az érdeklédésre épit és mindenki annyit vehet fel, amennyit
felsziv magaba.

4. Atanterv gerince az élet! A fejl6dés tényezdibdl vonhatok le az élet torvényei.

5. Elméleti tanitas, sét tanuldas szamuzott. A tanité mutat, medgfigyeltet, analizaltat, a
gyermekek mesterkedjenek, kisérletezzenek, gyujtsenek, alkalmazzanak.

6. Acselekvési és mozgasi szabadsag megbecsulése. Az izomemlékezet fontos tama-
sza az ismeret tartéssaganak.

7. Osztalyok, padok nincsenek. Nem fényesen megkonstrualt padok kellenek... hor-
dozhaté padok a szabadban.

8. Atanulas helye minden hely: az erdé, a rét, a konyha, a bolt, a mesteremberek mu-
helyei, a készUld haz, a gyarak és a banyak. A munkatermek csak feldolgozasra valok.

9. Anyelwv kiejtés gyakorlasanak elve: olyan szétart adni a gyermekeknek, amelyben
a szavak mogott ne csak konkreét valésag alljon, hanem, hogy azokat 6nallé gondolatmo-
tivaciok hidaljak at.

10. Nem lesznek 45 percenként valtoz6 tantargyak, mert nem a tantargyakat kell val-
togatni, hanem a tevékenység nemeit.

Ehhez nemigen kell kommentar.

Ahuman targyak tanitasaban — mondjak a szerz6k — nem csupan rideg tényeket kdzol,
hanem lattatja a kort, mufajokat, személyeket. Nem az emlékezetre hagyatkozva megta-
nult széveggel ismeri fel az adott anyag Iényegét, hanem atélve, lejatszva, hozzaolvas-
va, rajzolva, mintazva, dramatizalva személyiséget formal az irodalmi mud. (4)

Eletkori és egyéni (differencialis) pszichol6giardl, alapvetden pszichol6giai megkozelitésrol
van sz6. Ezt szolgélja a pszichogram — a gyermekek megismerésére szolgalé megfigyelési
pontok (5); az egyeniségek megfigyelése; atipizalas; s a mindezek alapjan 6sszehozott cso-
portmunka — amelyet Domokosnéék alkalmaztak nalunk elészor, s amelynek nemcsak okta-
tasi, hanem szocializ4cios (tarsas egyuttmukodési) jelentdsége is vott.

A gyermek spontan megnyilatkozhat az ,6ran”, a szinetben, jatékban, csoportmunka-
ban, az 6nképzdkérben, a munkakiallitasok (6) anyaganak elSteremtésében. Sajéat alko-
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tasaikkal fejezik ki magukat, a szabadsag, a bizalom, a partnerkapcsolat légkérében,
amelyben a testi fenyités — tiltas nélkul is —ismeretlen, ahol mindenki 6nmaga 616 néhet,
elérheti lehetdségei felsé hatarat.

Igaz: az iskola szelleme mélyen vallasos és nagy hatassal van rajuk Bergson intuicio-
nalizmusa. Egy félreértést azért nem art tisztaznunk. A ,beleélés”, az ,élményszerliség”
hangsulyozasa nem feltétlendl irracionalizmus. ,A targyi igazsag objektivitasa — Ggy-
mond — nem veszit azzal, ha meglatjuk, hogyan rajzolédott az egyéni |élekfellletre és
milyen személyes viszonyba kerult a formalédé egész emberrel.”

Nem ajultunk bele egy aligha ,sokszorosithatd”, s kétségtelenul elit-iskola blvkorébe,
de azért meg kell gondolnunk, hogy egy kisérleti iskola — ha kdvetéi, ,kdvets-iskolai” van-
nak is —mindig egyedi volt, lesz és marad, s mindig ad valami j6 I6kést az egész oktata-
sigynek. A késdbbi kritikakban felmerdit ,Gveghazi” jelleggel Ugyszintén nem tudunk
egyetérteni. Egy iskola, amelyre volt tanitvanyai 50 év utan is igy emlékeznek, aligha le-
hetett csupancsak ,uveghaz”!

Az iskola igazi szellemi vezetdje és meghataroz6 személyisége maga az igazgaténd,
dr. Domokos L4szIéné. O hatarozza meg az iskola személyes arculatat, koréje gyulekez-
nek a szellemi erék. Mindenttt jelen van, anélkil, hogy kozvetlenll beleszélna a tanari,
vagy gyermeki munkaba. (7) Karizmatikus személyiség, az § emléke maradt meg legin-
kabb az iskolaban megforduléknak, vagy ott dolgozéknak. Faradhatatlan, ha az iskolarél
van sz6. J6 szemmel valogatja munkatarsait... a gyermekek fuzeteit maga is atnézi, vé-
leménnyel latja el, 6rai 8lményt jelentenek. Fontosnak tartja a sztlSkkel val6é kapcsolatot,
szamukra rendszeresen el6adasokat tart... Tajékoztatasa mindig a gyermek személyisé-
gének fejlédésérdl szél, nem az érdemjegyek taglalasarél. Nem a ,hanyas”, hanem a ,mi-
lyen” a fontos szamara.

A konyv legnagyobb érdeme: bensdséges volta. Lélek van benne. Sok-sok |élek.

JEGYZET

(1) Az iskola helye valoszindleg XII. ker. (a kdnyvben XlIl. van nyomtatva) Biré utca 16; okker szinu
nagy villa, gyonyord kérnyezetben a Kis-Svab-hegyen; a kicsik, az elemistak a Csemegi utca
10-be jartak.

(2) Mint a szerz6k és volt tanitvanyok irjak — s amint az tobbé-kevésbé kdzismert — a gyermektanul-
manyt és az azon alapulé pedagdgiai rendszert, s az Uj (alias ,burzsuj”) Iskolat 1948—49-ben
torolték az élok sorabdl. Azt a sz6t kimondani, hogy ,pszicholégia” éppen gy gyanus lett, mint
a ,tesztek” alkalmazasa. A ,beleélés”, az intuicid, az élményt nyujtd, dramatizalé pedagdgia
ugyancsak anatéma ala kerult. Ma mar tudjuk, hogy az ,élmény-pedagogiat” — kiatkozva — szur-
ke, arcnélkili, burokratikus és autokratikus iskola szuletett, amely minden volt, csak nem ,szo-
cialista nevel6 iskola”. Amiképpen Dr. Nagyné Horvath Zsuzsanna visszaemlékezéseiben meg-
szivlelendd boicsesség szolal meg: ,barcsak a magyar tarsadalom egésze megtanulta volna ak-
koriban, hogy egy Uj kezdete nem feltétlenul a régi megtagadasa. Mennyi szenvedés nem tortént
volna meg, ami késébb bekdvetkezett.”

(3) Ez az averzi6 a logikaval, a logikai rendszerrel szemben — j6llehet kétségkivil Bergson hatasara
vall — kétélu (talan nem annyira ellentmondasos, mint amennyire félreérthetd). Itt tulajdonképpen
nem logikaellenességrdl, irracionalista offenzivarél van szé, mint inkabb ,felszabadité haborurol”
a felnott-logika raoktrojalasaval szemben. (Mint minden ,haboriban”, itt is talaltatnak végletes
talzasok is.)

(4) Jakab Maria (NSzK) emlékezésébdl: ,Erzsi néni... 6rai tele voltak joiranyu fesziltséggel, dinami-
kaval. Sokszor mesével kezdte, ebbdl rajz lett, mozgas, ismeret. Mar a mesénél figyelt mindenki.
A rajzolas lekdtott. Mar mint élmény élt az ismeret bennink. A mozgas lehetett koz6s munka,
kisérlet, kirandulas.” A munkaoktatas, az aktivitas ebben az iskolaban nem szinlelt dekoracio
volt. Az Uj Iskola a szellemi felfedezés Utjara akarta megtanitani a gyermeket: mindenkit a maga
képességei szerint, lehet6leg egyéni uton segitve egy maghatarozott cél felé.

(5) Az Uj Iskolaban 1915-ben késziilt az elsé pszichogram (megfigyelési szempont-sorozat). Dec-
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roly, Montessori — és a Waldorfiskolaban is — alkalmaztak. Ebbél indul ki a tipizalas; ezt hasz-
naljak fel a csoportok dsszeallitasanal.

(6) Volt kiallitas, amelyet Németh LaszI6 is megtekintett és nagy szeretettel értékelt. Szekfu Gyula,
dr. Hajnal Istvan és Tamasi Aron mellett Indiatél Angliaig jottek a latogatok.

(7) Waczulik Margit irja visszaemlékezéseiben: ,...csak annyit mondott, hogy Istenaldotta képessé-
gem van a tantashoz, teljesen szabad kezet ad, végezzem a legjobb belatasom szerint a mun-
kat, csak idénként szamoljak be neki tapasztalataimrél, problémaimrol. Azt hiszem, kevés isko-
laban inditottak igy el egy fiatal tanart. Megcsapott az azéta sokat emlegetett, de kevéssé meg-
valésitott tanari szabadsag levegdje.

Musztafané Horvéth Gyérgy — dr. Nagyné Horvéth Zsuzsanna: "... egy régi iskola Gzenete a jévo
szamara...,, A szerzok kiadasa, Oroshaza, 1992.

FALUDI SZILARD

A csoportdinamika szerepe az oktatasban

Bizonydéra sok tandr feltette mar maganak a kérdést: ,Mi lehet az oka annak, hogy
az egyik csoportommal kénnyen megy a tanulds, mig a mdsikkal egyszerden
semmi sem sikeril?” Ki vagy mi lehet felel6s azért, hogy egy olyan csoportbdl,
amely egymdastdl tobb szempontbdl (kor, lakhely, érdekiédési kér stb.) erdsen
kilénb6z6 embereket foglal magaba, kialakul-e egy jél mukédé k6zosség, vagy
sem? Ahhoz, hogy ezekre a kérdésekre valaszolni tudjunk, fel kell hasznalnunk a
csoportdinamikai ismereteket is, és azokat a praktikus elemeket, melyek segitsé-
gével tudatosan lehet irdnyitani egy csoport fejlédését. Az eredményesebb tanulas
érdekében — legyen az nyelvtanulds vagy barmilyen mds kiscsoportban torténd
oktatas — a tandrnak nagy figyelmet kell forditania a csoportdinamikai tényezdkre.
A tovabbiakban attekintést nyujtunk azokrdl a tényezdkrdl, melyek nagy mértékben
befolyasoljak a k6z6s munka kimenetelét, sikerélményt jelentenek a tanuldk és a
tanar szamara, egyszersmind hatékonyabba teszik a tanulast.

Elményszerdség

Ahhoz, hogy egy k6zdsségnek jovéje legyen, szukséges az, hogy olyan multra tekint-
sen vissza, mely valamilyen oknal fogva emlékezetes a csoporttagok szamara. Ebben
elsddleges szerepe van a tanarnak, mint csoportvezetének és érairanyiténak. Egy induld
csoportnal olyan eseményeket kell ,létrehozni” az 6rakon, melyek nem mertinek fele-
désbe. Az eredmény szempontjabdl szinte k6z6mbds, hogy ez az élmény pozitiv vagy
negativ: egy kdz6s dolgozattél valé félelem épplgy ,0sszehozza™ a csoporttagokat, mint
egy kézds karacsonyi Unnepség.

Hogyan teremthet a tanar éiményeket?

Elsésorban a tananyag szinesitésével. Olyan feladatok alkalmazéaséaval, amelyekbe a
tanulk bele tudjak szdni sajat egyéniségiket, tapasztalataikat. llyen esetekben szami-
tani lehet a tanulok képzelSerejére, humorara, segitékészségére. Rendkivul j6 eszkdz-
nek bizonyulnak a szerepjatékok (szituécids jatékok) egyrészt a nyelvorakon, ahol az
adott idegen nyelven kell a szerepeket eljatszani, masrészt olyan 6rakon, melyek tan-
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anyagahoz valamilyen formaban kothetS egy szerepjatékos parbeszéd (pl. egy térténel-
mi esemeény eljatszasa, vagy egy regényrészlet megjelenitése stb.).

Néha nagy kisértés, hogy egy ilyen ,jaték” helyett valami ,komolyabb” tevékenységet
folytassunk az 6ran, holott hossz(tavon ezek a ,jatékok” jobban gyimélcséznek, mint a
-komoly’-nak hitt (kevésbé vidam és szines) feladatok.

Igen hatékonynak bizonyult a 'beszélgetések’, csoportvitak alkalmazasa, melyekben
egy adott témardl mindenki kifejti véleményét, az esetleges nézetklilonbségeket meg le-
het vitatni. Ez a feladattipus is elsdsorban a nyelvérékra jellemzd, de barmely més éran
is alkalmazhat6 még akkor is, ha nem érezzik szorosan a tananyaghoz tartozénak.

A tanulék legnagyobb poztitiv élményei kdzé tartozik az is, amikor valamilyen egyéni
produktummal (dolgozat, felelet, fogalmazas stb.) alinak eld, és azt a tanér, illetve a cso-
port pozitivan értékeli.

Az élmények tudatositasa

Az elsd idészakban a tanarnak kell felhivnia a figyelmet valamely muitbeli eseményre
— amennyiben erre lehetdség nyilik — példaul ugy, hogy: ,Emlékeztek arra, amikor’...
El6bb-utébb a diakok maguk emlitenek majd meg egy-egy muiltbeli eseményt igy is erd-
sitve a kdzos ,multtudatot”.

Normak

Egy csoport nem csupan tagjainak 6sszessége, hanem egy olyan mukodé rendszer,
melynek sajat szerkezete és kultiréja van. Ezek olyan ,tdrvények”, melyeken igen nehéz
valtoztatni, ha mar kialakultak.

Dimock (1986) szerint kétféle normarendszert kilonbdztetink meg: olyan normékat,
melyek intézményi eredetuek (iskola, munkahely stb.), valamint olyan szabalyokat, melyeket
a csoport allit fel (hazi feladat megirasa kételezd, késni nem szabad, az 6rék latogatasa ko-
telez6 stb.). Ez utébbi kialakitasaban nagy szerep jut a tanamak. A kezdeményezés az 6vé,
de anormakat a csoporttal egyUtt kell megbeszélni és elfogadni. Amennyiben a csoport egye-
tért a szabalyokkal, Ugy be is fogja azokat tartani. Démyei Zoltan (1990) ezen kivil még két
fontos tényez6t emlit tanulmanyaban, melyek befolyasoljak a normék betartasét: az, hogy
mennyire egyértelmdek és vilagosak a normak, valamint, hogy mennyire érzik a csoportta-
gok, hogy a tanar komolyan veszi a normakat, betartja és betartatja azokat. A normarendszer
ugyes és tervszerd kialakitasa nyoman szikségtelenné valik a fegyelmezés, blntetés alkal-
mazasa. llyenkor ugyanis a csoporttagok vagy nem szegik meg az elfogadott szabalyokat,
vagy ha ez valakivel mégis eldfordul, a csoport tobbi tagja érezteti, hogy a kdzos munkét
gatolja azzal, ha nem tartja be a normékat (pl. ha késik, akkor zavarja az 6rét; ha hianyzik,
akkor lemarad és késlelteti a tobbiek haladasat stb.).

Ezzel kapcsolatban egy nagyon hatékony ,médszert” vezettem be, amelynek segitsé-
gével minimalisra csokkentettem a hidnyzasok, késések és hazi feladat-elmulasztasok
szamat olyan csoportoknal is, ahol nincs konkrét ,bunteté” médszer (pl. ellenérz8konyv-
be val6 beiras stb.) llyen csoportok taldlhaték a nyelviskoldkban, ahol a csoporttagok
szuverén joguknak tartjdk annak eldontését, hogy irnak-e hazi feladatot vagy sem, hi-
szen Ok fizetnek azért, hogy tanuljanak. Hasonlé probléméval kell szembenézni az egye-
temi csoportoknal, ahol a hallgatbk az 6réara jarast nem tekintik kotelezének. Ez a ,méd-
szer” igen egyszerd, kdnnyen kivitelezhetd, mégis feleldsséget r6 arra, aki megszegte a
norméakat. Annak aki késik vagy nem készit hazi feladatot, a kdvetkez$ éréara egy tabla
csokoladét kell hoznia, melyet a csoport elfogyaszt. Ha valaki tdbbszor szegi meg a sza-
balyokat, a csoport (nem a tanér) salyosbithatja a ,blntetést” a mennyiség novelésével.

ElséS hallasra talan bizarrnak és komolytalannak tinik az 6tlet, ugyanakkor az elmult
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két évben minden csoportnal (6sszesen 15-nél) sikert és célt értem vele. Csupan 2-3
hétre volt szilkség ahhoz, hogy mindenki értékrendjébe épitse a csoportnormakat, és a
késdbbiekben alig-alig esett meg, hogy egy csoporttag megszegte volna azokat.

Elsé Iépések — az elsé 6ra kulcsfontossaga

A legelsd taldlkozas alkalmaval (rendszerint ez az elsé 6ra) nagy vonalakban elddl,
hogy milyen lesz a csoporttagok kapcsolata egyméssal és a tanarral. Ekkor kell a norma-
kat megbeszélni és elfogadni, ezért atanarnak kitlntetett figyelmet kell forditani a legelsé
talalkozasra.

Atmoszféra

Az 6rak hatékonysagat, a tagok kozérzetét és a csoport alakulasat nagy mértékben
befolyasolja az 6ra atmoszféréja. Ezt meghatarozza:

— a fizikai kbrnyezet (terem; padok, székek elrendezése),

— az 6ra hangulata (a dolgozatiras komolysagénak nem elSfeltétele a rettegés; a j6
hangulat — persze a megfelel hatarokon belll — nem veszélyezteti a dolgozat jelentése-
get),

— a tanar és a csoport kapcsolata,

— a csoporttagok kozti kapcsolat,

— a tanéar hozz4&4llasa (barmilyen attitidot mutat a tanar, az roévid id6S alatt atterjed a
csoportra is),

— kélcsonds bizalom:

Amennyiben a tanar bizalommal fordul a csoport felé, optimalis esetben a csoport vi-
szonozza a bizalmat, és fesziltségektdl mentes Iégkor alakul ki. igy a konfliktusokat is
konnyen meg lehet oldani, valamint a tévedések és a hibak is mas elbiralas ala keruinek.
A csoporttagok akkor fogadjak el, hogy a tanar nem tévedhetetien, ha a tanar is elfogadja
ezt a tényt, és nem prébal a mindentud6 &larca mogé rejtézni. Ha a tanar elismeri téve-
dését, az sokszor igen pozitivan hat a csopartra, mert Ugy érzik, hogy a tanar egy paranyi
titkot mutatott meg nekik az &letébdl, egyuttal latjak, hogy a tanér is ember. igy a tovab-
biakban nem fellirél jové ellenségnek, hanem kozéjlk tartozé segitétarsnak fogjak 6t te-
kinteni.

Egymas elfogadasa

,A csoporttagok kozti kapcsolatok targyalasanal kétfajta affektiv interperszonalis
viszonyt kell megkllonboztetni: a masok irant érzett kezdeti szimpatiat, valamint ma-
sok elfogadasat. Shaw (1976) szerint a szimpatia, tehat az interperszonalis vonz6-
das A és B személyek kozott fugg a megnyerd killsétdl, az A és B személyek attitdd-
jeiben, személyiségjegyeiben, gazdasagi és tarsadalmi helyzetében meglévd hason-
I6sagoktdl, tovabba attél, hogy milyen képességlinek tartjadk egymast. (...) Az elfoga-
das fogalmat a humanista pszicholégiai iranyzat vezette be a hatvanas években.
Olyan nem mindsitd érzést jelent, melynek nincs kdze szimpatidhoz-antipatiahoz; el
lehet valakit fogadni minden hibajaval egyutt, mint erényekkel és fogyatékossagokkal
egyarant rendelkezé emberi lényt. (...) A csoportdinamika egyik f6 tétele kimondja,
hogy a csoportfejl6dés a kezdeti interperszonalis vonzédasoktél figgetiendl elvezet-
het egy olyan csoportkohézié kialakulasahoz, mely a tagok kélcsénds elfogadaséan
alapul.” (Dérnyei, 1990)
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Ahhoz, hogy a csoporttagok elfogadjak egymast, szikséges, hogy megismerjék egy-
mas pozitiv s negativ tulajdonsagait. Ezt azonban nem szabad a véletlenre bizni, a tanar
feladata, hogy Ugy iranyitsa az 6rakat, hogy lehetéleg minél tdbb variaciéban kerdljenek
a csoporttagok parokba vagy csoportokba. Nagyon kell tgyelni arra, hogy a tagok ne
érezzék a csoportositast kényszerit6 jellegiinek, éppen ezért olyan szempontokat kell ki-
talalni, melyeket a csoport objektivnek itél meg (pl. hajszin, szemszin, érdeklédés szerinti
csoportositas stb.). A rendszeres Ujracsoportositassal kdnnyen elérhetd, hogy a csoport-
tagok megismerjék egymast, egyuttal az 6éra is dinamikusabba valik.

Nemcsak az 6ra folyaman lehet egyittmikodésre alkalmat teremteni. Nagyon ered-
ményesek az olyan jellegu hazi feladatok, melyek soran a tanul6knak az éra keretein
kivll kell létrehozni egy k6zds produktumot. Ez nem csupén ,élményt” jelent szamukra,
hanem a problémamegoldas soran jobban megismerik egymas értékeit, egyszersmind
nd a felel6sségérzetik egymas irant.

Motivacio

A motivacio szerepét az oktatasban mar igen sok oldalrél elemezték. Csoportdinamikai
szempontbdl a legfontosabb, hogy a csoportkohézi6, a kdzésségtudat igen nagy motiva-
16 eréként hat, és ez elésegiti az eredményes tanulast. (Kézismert, hogy nyelviskolas
csoportoknal, erds kohézi6 esetén a lemorzsolédas minimalis, szemben azokkal a cso-
portokkal, ahol a tanar nem fordit elegendd figyelmet a csoportdinamikai tényezdkre, s
ennek eredményeképpen a csoportlétszam néhany hénap alatt a felére csokken.)

Felmerdild problémak
Devians tanulé(k)

ElSfordulhat az is, hogy a tanar minden eréfeszités ellenére néhany csoporttagot nem
tud bevonni a kdzés munkaba, hanem ezeknek a tanulbknak sikerll a csoportot maguk
maogé allitani, a tanarral szemben.

Ezeket az eseteket nagy empatiaval és tirelemmel érdemes kezelni. Anégyszemkozti
beszélgetés sokszor segit, &s amennyiben lehet, feleléssé kell tenni a devians tanuldkat
a csoportert (pl. kalon feladattal stb.), ly médon talan sikerul 6ket is rabirni a kozos tanu-
lasra.

,Receptorok” hianya

Gyakran olyan helyzettel allunk szemben, hogy a csoport ,mast var” a tanartél (méd-
szerben, stilusban stb.), mint amilyen a tanar személyisége, meggy6zédése, kora, hang-
vétele stb. Ezt az esetet hivom a ,receptorok” hianyanak (tehét a csoportnak nincsen re-
ceptora arra, amit a tanar ad). Az elsé néhany 6ran mindez kiderul, és vizsgalataink —
melyeket két egyetemen 10 csoporttal és 24 tanarral végeztink (Id. Csélle, 1993) — azt
bizonyitottak, hogy ha a tanar nem alkalmazkodik a csoport elvarasaihoz (tehat nem ve-
szi figyelembe, hogy pl. egy 40-50 év atlagéletkort csoporttal egészen masképp kell
.banni”, mint egy kdzépiskolas csoporttal), akkor nem lesz kell6képpen eredményes a
k6z0s munka. A tanari rugalmassag, empatia, és alkalmazkod6képesség vezethet a
megoldashoz.
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CSOLLE ANITA

Otthont a szinhazban

Széljegyzetek a 200 éves kolozsvari magyar szinjatszas
megunneplésének margojara

Legorddlt a figgony, elcsendesedett a terem, rakerlltek a székekre a huzatok, vége
az Unnepnek. Surgd-forgd néma népség tusténkedik lebontani az allvanyokat, kellékeket
a kétszaz év oromeit, tragédiait képekben, ruhakban, szinhazi targyakban elbeszél6 ki-
alltast. Valami nagy-nagy szomorusag fogja el az embert, mert azt vartuk, hogy ez az
alkalom nem csupan Kolozsvar unnepe, nem csupan néhany szaz alkoté, eléadé vagy
lelkes nézS Unnepe lesz, hanem alkalom kultirank feltdltédésére, a muilt felé kinyUuijtott
léggyodkerek feléledésére s egyszersmind mindennapjaink perspektivajanak megterem-
tésére. Ehelyett viszont szell6zetlenek, bezartak maradtak a hétkdznapok, a médiumok
legjobb esetben is csak szenzacioként kezelték az Unnepségsorozatot, mely ki is ég,
amint a latvanyossag megszinik. Witold Gombrowicz szellemes magyarazata jut az
eszembe, miszerint énunk sulya a foldgoly6 népességével aranyos. Demokritosz az em-
beriség negyszazmilliomod része, Brahms egymilliardnyi, s igy tovabb. Egyre kdnnyeb-
bek leszlnk, s a végzetes hatart mar rég tulléptik. S minél nagyobb szikséglnk volna
életveszélyes egzisztencidlis sulytalansagunk lekizdésére, annél kevésbé vagyunk ra,
ugy tdnik, képesek.

Vajon meghaladna egy ilyen suly, kétszaz év sulya a tiréképességinket? Vajon mit
tudunk kezdeni azzal a moralis értékkel, amellyel Kdtsi Patké Janos és a lelkes ,jadz6”
tarsasag 1792. december 17-én a kolozsvari Rhédey-haz baltermében hozzakezdett ah-
hoz a rendszeres munkahoz, amelybdl néhany év alatt szinhaz szuletett? Szinhaz, ame-
lyet magyarul addig j6forman meg sem tudtak nevezni eleink, s amely 1830-ban, amikor
Bajza Jozsef egyik irasaban eldszor olvashatjék a sz6t — szinhaz — az intézmény sem
kevésbé megszokott, mint amit a sz6 fed. Keresem, mi maradt Janovics direktor ur ko-
noksagabdl, két vilagégésbe, a szinhaz kissmmizésébe belerokkanni nem tudé Ujrakez-
deseibdl, tragikus sorsabél. Vagy tan végképp kiveszett volna érzékenységiink a drama
irant, a nyelv irant, amelybdl a maga sajatos mondattana szerint a szinhaz éIni tud, on-
magat ki tudja fejezni? ,Mindez abbdl az egyszerd és mindennapos ténybdl ered frja
Tompa Gébor rendezé-igazgaté , hogy szinhazi ember kizrélag a szinhazzal tud beszél-
ni aszinhazrél.”
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Induljunk el most ezen a csapason, s emeljunk ki e tiznapos Gnnepségsorozatbél né-
hany olyan szuletéspillanatot, amely a szinpadot |étezésének eredeti és egyetlen értel-
mével, az alkotéi munkaval szentelte meg, s ezzel egyben a mult fuggdnyétdl eltakart, de
a kdvekben, eszmékben ott liktetd életfolyamatnak a szinjatszasnak a szbkratészi ér-
telemben vett babaja tudott lenni. Mert a jelenleg egy éplletben mukods két intézmény-
ben, a Magyar Szinhazban és a Magyar Operaban a masodik ezredvégen létezik egy
olyan fiatal alkotonemzedék, amelyik nem kevesebbre vallalkozott, mint a mivészi miné-
ség misszibjara, a kimondott sz6 és zene elorzott hitelének visszaszerzésére. S teszi ezt
legkevesebb két fal szoritasaban: a muvészi anyaggal megvivott alkotéi kiizdelemben,
de teszi ezt egy félelmetes fantommal az elrontott kdzeggel szemben is, amely ugy all
ellen, hogy jobbara miként a Jézust keresztre fesziték nem tudja, mit cselekszik. S e két
ellenallas mellett most, a XX. szazadban létezik egy harmadik, metefizikus fogantatasu
is: ,Mert mar nem elegend6 az, hogy 6l tudjuk jatszani a jatékot, hanem mindig félmerdl
a kérdeés: ezt a jatékot kell-e egyaltalan jatszani, és melyik a megfelels jaték?” (Wittgens-
tein)

Tompa Gabor rendezé egy pillanatig sem altatja azzal az itt bemutatott Szentivanéji
alom nézéit, hogy ki lehet emelkedni az idébdl; ugy is fogalmazhatnank, hogy minden
muvek mesterprobajanak veti ala Shakespeare tundérjatékat: vajon képesek-e mukodni
a benne foglalt szinhazi archék egy mai kozegben? Itt nem kllséségekben kimerulé ak-
tualizalasrél van sz6, hanem egy olyan hermeneutikai igényrdl, amely a klasszicitas su-
lyatol mar-mar a mindennapokbdl kiveszd Shakespeare-muvet a korllottink zajlé vilag
mozaikkockaibdl Ujjaépiti, s igy észrevétlenul |étrejohet a nagy talalkozas: raismerés sa-
jat vilagunk ,klasszicitasara”.

Hasonl6 alapallas vezeti a Hary Janos rendezdéjét, Demény Attilat is, aki a musorflzet-
ben megjelent mdhelyvallomasaban Kodaly daljatékanak mai Gzenetét keresi. ,Szerin-
tem a Hary alapkérdése ez: hol vagyunk mi otthon? (...) Amikor a diszlettervezével el-
kezdtuk keresni, hogy hol van ez a Tiszan innen, Dunan tul, mi is a targya a mi hazasze-
retetinknek, Ugy gondoltuk, hogy a Hary jatéktere nem lehet méas, mint egy »seholsincs
hely«, egy paradicsomi allapot tere ha akarom, panoptikum, ha akarom, bolondokhéaza,
ahol a szabadsag korlatlan, az ember val6ban zavartalanul otthon érezheti magéat.” A ta-
valyi ugyancsak Demény Attila rendezte emlékezetes Székely foné-bemutaté amely
egyértelmden vizvalasztonak tekintheté nemcsak a mu torténetében, de abban a tekin-
tetben is, hogy a vele val6 azonosulas, illetve az ettdl val6 elhatarol6das egyfajta kultu-
ralis polgarhaboruhoz vezetett az erdélyi magyarsag korében megfogalmazott egy olyan
jelrendszert, amelyben az oratorikus jellegy, tehat szinpadi értelemben statikus mu (]
osszefuggésekkel lett gazdagabb, és mukodni kezdett. Az idei Hary-rendezésnek az
Oszinte, gyermeki (és nem gyermekded!) jatékstilus leple alatt sikerGlt frappans megol-
dast talalnia az 6nmagaban véve afunkcionalis pikareszkre, s ugyanakkor a nosztalgia-
ban kimerulé magyarsagkép helyett egy sokkal igazibb, abszurditasaban tragikus ma-
gyarsagszemlélettel tette az el6adast nemcsak a magyarsag, de a szdzadvég egész ke-
let-k6zép-eurbpai problematikéjanak muvészi megfogalmazasava. A Kolozsvéari Magyar
Opera rendelkezik immar Kodaly teljes szinpadi életmuivének mind muvészisége mind
eszmeisége tekintetében érvényes eldadasaival, s talan nem véletlen az sem, hogy épp
most és épp ott johetett ez létre, ahol a nemzeti kultliranak |étkérdése, hogy valédi tartal-
makkal teljék meg.

S ha méar gyokerek, akkor Andrei Serban rendezésében a Bukaresti Nemzeti Szinhaz
tarsulata altal bemutatott Médeia-el6adéas kivankozik a sorba. Az elemiség olyan tomor-
ségét, a dramaisagnak olyan archetipikus lebontasét hajtja végre az eldadés, hogy en-
nek elsOpré ereje az ért6 és a nem érté néz6t egyarant valami &si szakrélis élmény ré-
szeséve teszi. Arrél a szinhazi teljesitményrdl, ami az Antik Tril6gia, méltan keringenek
kozel masfél éves bemutatasa utan is legendék: az eladas |étink elsullyedt Atlantiszat
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hozza a felszinre. Az 6gorog nyelv a gesztusok, a drdma indulatszavainak hat, s a hatas
Kolozsvaron is fergeteges siker volt.

December 14-én kertilt sor az operapalyéazat dijnyertes muvének dsbemutatéjara. De-
mény Attila egyfelvonéasos operéjanak szovegkdnyvét Orwell Allatfarmjanak, valamint
Petri Gyorgy és Christian Morgenstern szovegeinek felhasznélasaval Visky Andras irta.
A md a szerz6i utasitas szerint ,szlrrealista |atomas, mely amennyire Orwell regényére
tekint, el is tekint téle, megtérténhet tehat barhol és bérkivel”. Nos éppen ebben a tekin-
tetben hagy az el6adas némi hianyérzetet. Azzal, hogy a budapesti vendégrendezd, Ke-
rényi Miklés Gabor koncepcibjaban az el6adas tilsagosan is realista médon az azono-
sulds eszkdzével dolgozik, épp az a distancia vész el, amitél ez a darab para- és nem
4llatfarm, vagyis szandékai szerint nem a kommunista totalitarizmus parabol&ja, hanem
a hatalom lényegre sdritett természetrajza. A muU metafizikus megalapozottsaganak
hangsulyozasaként Visky Andras szavait idézzik: ,Az ember kikerll az események ko-
zéppontjabél, mert Ugy dont, hogy az események kdzéppontjaban immar & van. Kovet-
kezésképpen olyan kérdésekben gondolja magét illetékesnek, amelyek korabban a te-
remtés rendjébdl fakadé léttorvények tiltdsa alatt allitak.” Reméljik, a md réatalal elSbb-
utébb arra a rendezére is, aki épp ezekre a metafizikus tartalmakra lesz fogékony...

Az eseménysorozat zar6 el6adasa a dramapalyazat dijnyertes darabjanak, Marton
L4szI6 A nagyratord cimd szomorUjatékanak dsbemutatédja volt. ,Marton Laszlé darabja
vallja Pardszka Miklés vendégrendezd kovek kodzott 8ridédd, torzuld valésagunkat mu-
tatja fel. Torténelmi szomorujatéka nem historizal6, nem aktualizal6: 1ényeglats." A mai
fllnek kissé régiesnek hat6 drdmai jambus, a szovegben foglalt rengeteg informacio,
részlet kozotti kapcsolas és visszakapcsolas nehézkességét a fészerepld néhol hatbor-
zongaté szinészi alakitasa valédi szinhazi éiményt nyujtva tudta feledtetni. Az altala meg-
személyesitett Bathory Zsigmond moralis kisiklasa a szemunk elétt jatszédhatik le olyan
hitelességgel, amelyet szinpadon is csak ritkan latni.

Mindezek az el6adasok, bar formavilagukban, eszmeiségikben sokfélék voltak,
arr6l azért egyértelmden vallottak, hogy a szinhazbdél ki kell dzni a rossz szellemeket,
azt Ujra meg kell szentelni, és ra kell végre Ujra talalni a szinhazban az otthonra. Amig
nem késé.

ASZTALOS ILDIKO

Muzeumpedagdgiai mddszerek
és tapasztalatok
a Petdfi Irodalmi Mizeumban

A Karolyi-palotaban mdkédik 1957 6ta a Petdfi Irodalmi Mizeum. Ez a volt gréfi kastély
a Belvaros egyik legszebb miemlék épulete, melyet klasszicista stlusban épittetett 4t a
mult szazadban akkori tulajdonosa, gréf Kérolyi Gydrgy — 1831-t81 16 éven keresztll, a
kor leghiresebb épitészeivel, mivészeivel, mesterembereivel (Anton Pius Riegel, Hein-
rich Koch, Hofricter J6zsef, Pollack Mih&ly, Ybl Miklés, hogy csak néhany kiemelkedd ne-

Muazeumi levél korokrol-stilusokrdl, 1992. Petéfi Irodalmi MGzeum, 1053 Budapest, Karolyi Mihaly u.
16. Tel.: 1173611
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vet emlitsek a hosszu sorbdl). A Petdfi Irodalmi mizeumot nagyon kdnnyu megkozeliteni
(metréval, busszal, vilamossal), hiszen itt van a févaros kézpontjaban, az V. keruletben,
a Karolyi Mihaly u. 16-ban, a Ferenciek tere és a Kalvin tér kozott féliton.

Nemcsak az épulet régi, hanem e falak kdz6tt az irodalom kultusza is a mult szadzadra
nyulik vissza. 1838 utan itt mar irodalmi szalon mukodott. Bartfay LaszIé, gréf Karolyi
Gyorgy személyi titkara volt, és amikor a nagy pesti arviz 1838-ban romba dontétte ott-
honét, az UlI&i Uti Kérolyi-majort, a nagylelkd ,Gyoérgy gréf’ otthont adott neki és felesé-
gének, Jozefine-nek, s a palotaban itt mukodott tovabb Bartfayék irodalmi szalonja,
amelynek olyan rangos latogatéi is voltak, mint Vorésmarty Mihdly, Bajza Jézsef, Toldy
Ferenc.

A mazeum szellemi el6dje az 1876-ban alakult Petdfi Tarsasdg, melynek célkitlizéseit
Jokai — a Petdfi Tarsasag elsd elndke — igy jellemezte: ,...A Petdfi Tarsasag a szépiroda-
lom nemzeti szellemben valé muvelésén kivil a Petdfi-kultusz apolasat és terjesztését
tekinti f6feladataul. Gyditi, tisztazza a nagy kolt6 életére vonatkoz6 adatokat, erkélcsi ta-
mogatasban részesiti forditdit, €s ma még szerény, de idével nagyon értékessé valhatéd
ereklyetara, egyes emlékezetes targyak, kéziratok és elsd kiadasok alapja egy késdbb
|étesitendS PetSfi Muzeumnak...”

Az elsé Petdfi-kiallitas még hosszu ideig varatott magarra. Jokai halala utan 6t évvel,
1909. november 7-én nyilt meg az un. Petéfi-haz (a Bajza utca 21-ben, a volt Feszty Ar-
pad-villaban), amelynek a foldszinti helyiségeiben Petdfi, emeletén pedig Jokai ereklyéi
voltak |lathatok.

Ezt az alapgyudjteményt 6rokolte a Petdfi Irodalmi Muzeum, és kibdvitette a gydjtékort
a magyar irodalom egészére. A legkivalobb magyar kolték és irék emlékére allandé és
idészaki kialltasokat rendezink, s a palyajukat, életuket kutaté és feltaré munka eredmé-
nyei kiadvanyok formajaban jutnak el az olvasék6zonséghez.

A kialltasok mélyebb, éiményszeribb megismertetése érdekében tarlatvezetéseket,
musorokat, vetélkeddket, terem-foglalkozasokat tartunk. Egy foglalkozassorozatot is-
mertetek részletesen, azzal a céllal, hogy az iskolaban tanité pedagégusok figyelmét fel-
hiviam a Korok-stilusok muvel6déstorténeti sorozatomra. Nem tekintem ,talalmanynak”,
de olyan médszernek, amelyet, gy gondolom, érdemes megismertetni az iskolaban ta-
nité és muzeumokban tevékenykedd kollégaimmal, hatha hasznosithatjak. Hétfénként
és szerdanként tartom ezeket a jatékos vetélkeddket a Petdfi Irodalmi Mizeum eléad6-
termében. El6zetes megallapodas szerint latogathatdk, s természetesen ingyenesek.

A sorozat célja egy-egy korszak megismertetése, stilusjegyeinek bemutatasa — jaté-
kos modszerekkel és eszkozokkel, szamitva a fiatalok fantazigjara, beleélé képességé-
re. Sok szemléltetd eszkozt hasznalok fel az élmény fokozasa és a hangulati raérzés
érdekében. Kiemelt pedagégiai célom az irodalom, a kllonb6z8 muvészetek, gondolko-
dasmad, életforma stb. kdzotti dsszeflggésekre vald raébresztés.

Hét foglalkozast dolgoztam ki, forgatbkdnyvvel, diasorokkal, zenei 6sszealltassal, iro-
dalmi anyaggal. A szemléltetéshez korszeru technikai, muszaki felszerelésink van (mag-
netofon, lemezjatsz6, diavetitd, TV, video). A videénak fontos a szerepe, mert muzeu-
munk 1986-ban egy kiallttassorrozatot inditott Bevezetés a magyar irodalom vilagaba
cimmel. Evenként egy-egy nagyobb miivel&déstorténeti, mivészeti korszakot mutattunk
be. Az elsé kidllitas A reneszansz és barokk kora volt, ezt kovette Kazinczy és kora, majd
az Abrandok és tettek kora kovetkezett. Ezekhez a kidllitasokhoz szinvonalas, szép kivi-
telezésu katalégusok készultek a Soros Alapitvany tamogatéséaval. Mivel idészaki kialli-
tasok, videokazettara felvettik Sket, a foglalkozasokon ezekbdl is szoktam részleteket
mutatni.

A Korok-stilusok muvel&déstorténeti sorozatot elsdsorban kdzépiskolasoknak szan-
tam, de egy-egy szakkdr vagy specidlis tagozatu altalanos iskola hetedikes, nyolcadikos
osztalya szamara is alkalmas, némileg médositott forméaban.
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A kiscsoportos, jatékos vetélkedén (5 asztal koré Ultetem le a tarsasagot) a megolda-
sokat pontozassal vagy kirakéjaték elemeivel dijazom. A jaték végeén a gy6ztes csapat
tagjai mizeumi kiadvanyt vagy mas ajandékot kapnak (plakat, képeslap, poszter stb.)

A kdvetkez6 foglalkozasokat dolgoztam ki:

— Areneszansz,

— A barokk,

— Aklasszicizmus (+rokoko és szentimentalizmus),

— Eurépai romantika,

— Nemzeti romantika (+reformkor)

— Arealizmus és... (XIX. szazad masodik felének stilusai),

— A szecesszio.

Nem 6nkényesen vagy lustasagbdl hagytam abba a szecesszional a sorozatot, hanem
—miként Németh Laszloa XVI||. szazadot |atta az utolsé figyelemreméltonak, 0sszegzesi
szandéka miatt — én a szecessziot tartom az utolsé egyetemes stilusiranyzatnak, amely-
ben a kilonbozé mivészetek egységességét (homogenitasat) még érzékelem, és igy
érzékeltetni is tudom.

Fontos eszkodzei még a foglalkozasoknak a 7a/zok, kirakojatékok (kosztumos papirba-
bak, korabeli épiiletek, szobaberendezések, parkok), amelyeket vetités utan kézbe kap-
nak és ki kell kozuluk valasztani a targyalt korszaknak megfelel6t. Ezeket a jatékeszko-
zoket egy belsGépitésszel terveztik és kiviteleztettik.

A muzeum tarainak anyagat is felhasznalom az élmény fokozasara: relikviakat, eredeti
kéziratokat, elsé kiadasu konyveket, képzémuvészeti alkotasokat mutatok be.

Ezek utan hadd térjek ra a foglalkozasok egyik legfontosabb részére: a sze/lerny jate-
kokra, amelyekkel a fantaziat és a mimetikus készséget szeretném fejleszteni. Néhany
olyan konkrét példat ragadok ki a sok kozil, amelyik a leginkabb bevalt, s a legtobb 0r6-
mot szerezte a résztvevéknek, és igy nekem is.

A reneszansz foglalkozas egyik feladata a nyelr stiusjatek. Heltar Gaspar A részeg-
ségnek és tobzdédasnak veszedelmes voltardl valo dialogus c. magyaritasabdl — 6t rovid
dialégust kiosztok a csoportoknak. A feladat: mindegyik csoport egy masik parbeszédet
irjon at a mai nyelvallapot szerint, majd 2-2 gyerek adja el6. A fantazia-mimetikus jatékon
kivil még az is a célom, hogy radobbentsem 6ket, nem csak az irodalomban, a kéznyelv-
ben is valtoznak a szavak, kifejezések: a metakommunikacio.

A reneszansz foglalkozasban van egy filmes jaték is. A feladat a kovetkezd: az alig
féloldalas Mohacsi viadalom cimi He/tas Gasparszoveget képbe kell attenniuk a gyere-
keknek, mintha rendezék lennének vagy egy filmélményuket mesélnék el valakinek. (Ko-
zelités, tavolitas, szinek, zenei alafestés, szereplék mozgatasa, kezdd és zard kép stb.).
Volt olyan gyerek, aki nemcsak elmesélte, hanem le is rajzolta elképzeléseit.

A kifejezetten mimetikus jaték (szindarabrészlet, helyzetgyakorlat) a foglalkozas ve-
gére szokott maradni, ekkorra mar teljesen feloldédnak, és 6rommel jatszanak korhd
vagy jelzésszeriruhakban, kellékekkel. Ennek egy kiforrottabb, tobb hetes el6készuletet
igényld, innepi formaja: a Korok-stilusok immar hagyomanyossa valt — zaréinnepsége.
Egész majusban erre a junius eleji eseményre készulink. Rovid jeleneteket tanitok be
egy-egy hires dramabdl, amelyrél — vagy hasonlordl — mar szé esett év kozben. A sze-
replék a hozzank jard, leginkabb ratermett gyerekekbdl kertilnek ki. A jelmezes el6ada-
sokon a szinpadot is illiziékeltéen rendezziik be a mizeum butoraival, aprébb disztar-
gyaival, festményeivel. Szul6k, tanarok, j6 baratok nézik meg az el6adast. A mizeumi
rngnkatérsak is latogatjak az el6adasokat, a vezetGségbél a f6igazgatd vagy a helyettese
is jelen van, és a foglalkozasokon kiemelkedd teljesitményt nyujté iskolak képviselSinek
okleveleket, mitargy-masolatokat, mizeumi kiadvanyainkat adja at.

JELENIK GYULANE
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Szakdolgozatok
a Neveléstudomanyi Tanszéken

A debreceni Kélcsey Ferenc Tanitoképzé Fdiskola Neveléstudomanyi Tanszékén
az oktatott targyakhoz kapcsolédva évente mintegy 110 szakdolgozatot irnak a
hallgaték. A kévetkezdk reprezentaljak az utébbi év témaajanlatainak sokszinu-
ségét, apedagdgiai munka hatékonysagat segitd elemzéseket, a hallgaték igényes
munkait, valamint az oktatok és hallgaték hosszabb, tartalmas mdhelymunkait.

T6bids Déra: Az edelényi |. Sz. Altalanos Iskola térténete 1949-t6l napjainkig

A dolgozatban feldolgozasra kerllt hazank kdzoktatasugyi helyzete 1949-t6l napjain-
kig, Edelény kbzség torténeti bemutatasa, az iskola objektuméanak, felszereltségének fej-
I6déstorténete, a tantestiilet bemutatasa (végzettség, szolgalati idS, tovabbképzés, élet-
kérdimény), az iskola tanulbinak statisztikai bemutatasa, tovabbtanulés, tanulményi
eredmények, az iskola szakmai munkéjanak értékelése a fellgyeleti |atogatasok tukré-
ben, az egyéb tevékenységi terlletek: szakkorok, sport, kulturalis tevékenység, dnkor-
manyzat, hagyomanyok. )

A dolgozat eredeti irattari és levéltari anyag alapjan készdit. Ertéke az, hogy rairanyitja

a figyelmet az iskolai munka alapproblémaira és erésiti a hagyomanyok apolasat.

Lazar Maria: A cserkészet torténete Mezdkévesden

A magyar cserkészet torténetének rovid bemutatasa utan bepillantast ad Mez6kovesd
multjaba. Az érdemi fejezetekben részletesen targyalja a helyi Torekvés, majd a Bem apé
cserkészcsapat keletkezésének korliményeit, életének fontosabb torténéseit, klldnds
tekintettel a nevelShatasok érvényesulésére.

Legvégll pedig a rendszervaltas utan Ujjaéledt 127. sz. Szent Laszl6 Cserkészcsapat-
rél olvashatunk.

A munkat gazdag jegyzetapparétus és képek sokasaga teszi érzékletessé.

Obbagy Csabané:
Pedagdgusok a vilagnézetileg semleges iskolaban

Témavalasztasat szakmai és emberi felelésségvallalas jellemzi. A téma aktualitasét,
fontossagat meggy6z8 médon adja elé.

Alaposan feltarja és bemutatja azt a szociokulturédlis kornyezetet, amelyben gondjai,
feladatai megfogalmazéddnak, ahol dolgozatanak anyagat 6sszegydijtotte.

A téma szakirodalmat széleskorden ismeri, alaposan feldolgozta, kritikusan elemzi,
mindig kovetkezetesen a sajat elképzelésének szemuvegén keresztul. Elfogadhatd,
meggy6z6 allaspontot képvisel ebben a nehéz kérdésben.

Sajat empirikus vizsgalataval tovabb kutatja a helyes megoldast és 6t pontban felva-
zolja a sajat elképzeléseit, melyek igen figyelemre méltbdak.

A dolgozat értékét emelik a mellékletek.
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Tamasi Klara: A tanitoideal — gyermekszemmel

A dolgozatir6 j6l ismeri és feldolgozza a téma nemzetkozi és hazai szakirodalmat. In-

terdiszciplinaris témakidolgozasa meggy6z6vé teszi témavélasztasat.
A vizsgélat a kisiskolas korosztalyra vonatkozik, kiilonbézé telepulésszerkezeten és

szociolégiai mezében. A dolgozatban alkalmazott vizsgalati médszerek tébb szempontu-

ak, dsszehasonlité elemzésre alkalmasak.
Eredményeiben bemutatja a pedagégus személyiség f6bb paramétereit a kisiskolasok

életkori, nemek és tanulményi eredmények, valamint a gyermekvezeték szempontjabol.
Osszefliggéseket keres a fenti tényezdk mellett a szlldk foglalkozéasa, életkori megosz-
l4sa szerint is. A dolgozat feltarja azokat a lehet6ségeket, miként lehet fejleszteni az als6
tagozatos pedagbéguscsoportok értékjelzéit, hogyan lehet elfogadhatébba tenni a tanul6-
szUlé-pedagbdgus kapcsolatot.

Csabai Emdke-Szabd Gydngyi: Egészségnevelés az also tagozatban

A kutatas tudomanytorténeti elézményeiben alaposan és részletesen bemutatjak a té-
ma hazai eredményeit, |6l elemzik a szakirodalmat. A dolgozatirék célkitizéseiben sze-
repel a tanari és szUl6i mintan belul feltarni a témahoz kapcsolddé attitiddket, megvizs-
gélni a leggyakoribb és leghatékonyabb egészségnevelési metodikakat, az alkalmaza-
sukat befolyasolé tényezdket, feltarni az egészségnevelési szokasokat, azok gyakorisa-
gét, intenzitasét, a gyermeki viselkedéssel kapcsolatos 6sszefuggéseket.

A vizsgélat soran a médszertanilag megalapozott ok- és targyfeltaras igénye vezette a
dolgozatirbkat. Eredményeik hozz4jarulhatnak a pedagégusképzés tartalmi megujitasa-
hoz is, a gyakorl6 pedag6égusok szamara pedig olyan, a gyakorlatban azonnal alkalmaz-
haté ismereteket ad, amelyek fokozhatjak a visszajelzési formakat, azok tudatossagat és
ezaltal a neveld munka hatékonysagat.

Hudak Rita: Az also tagozatos neveld munkaban alkalmazott jaték
kreativitast fejleszto hatasa

A szerz$ a vizualis nevelés soran alkalmazott jaték kreativitast fejleszté hatasat vizs-
galta a tanari attitiddel 6sszefliggésben. Vizsgalati célja, 6sszehasonlité elemzés als6é
tagozatos csoportok esetében.

A vizsgalat eredményeit Torrance-teszttel rogzitette, elemezte és dsszehasonlitotta a
nyert adatokat.

Megallapitotta, a kreativitast segtti, fejleszti a jaték, de nagymértékben a tanéri attitdd
hatarozza meg.

Hajdu Erika: A gyermeki személyiséqg alakulasa
a kedvezdtlen csaladstruktura és szocialis viszonyok tikrében

Az altalanos iskolasok — kilondsen az als6 tagozatosok — kdrében éwrél évre né a ne-
hezen nevelheté gyermekek szama. Ennek ellenére ez a terllet az elmult évtizedekben
meglehetdsen elhanyagolt volt, a nevelSk sem tudtak megbirk6zni az e téren rajuk haruld
feladatokkal. A szerzé a gyakorlé pedagdgusoknak sz616 segités szandékaval kozelit a
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problémakdrh6z — mozgositva a neveléspszicholégia, nevelésszociolégia, gyermekpszi-
chiatria rendelkezésre allé elméleti ismereteit.

A nehezen nevelhetdséget, magatartasi rendellenességeket a szocializaci6 zavara-
ként értelmezi (Parent-Gonnet, 1965., K6sané Ormai, 1981.) Vizsgalja kialakulasanak
okait, a kdrnyezeti hatasok (csaladi struktura, neveldi attitdd, nevelési eljarasok stb.) sze-
repét a viselkedészavar |étrejottében és megnyilvanulasi formait.

Hipotézisek: 1. A rendezetlen csaladi viszonyok kozott él6 gyermekek impulzivabban
vagy éppen tulzottan gatoltak a rendezett korilmények kozott é16 tarsaikhoz viszonyitva.
2. Azok a gyermekek, akiket szlleik sokat bintetnek, érzelmileg labilissa valnak, az ant-
roverzi6 iranyaba fejlédnek.

Vizsgalati médszerek: 1. Kérddiv (a csalad szocidlis korilményeinek vizsgalata), 2.
JEPQ-teszt, 3. IKE-teszt.

Vizsgalati populacié: két altalanos iskolai osztaly (2. és 3. osztaly, 6sszesen 42 f6).

A szerz$ a vizsgalati adatokat matematikai-statisztikai médszerekkel dolgozza fel,
osszeflggéseket, egylttjarasokat ismer fel. Ezek kdvethetdségét tablazatokkal, grafiko-
nokkal, diagramokkal segtti.

A vizsgalatok soran bizonyitast nyert, hogy az adott populacié keretében a negativ ha-
tasok kedvezétlen iranyba forditjak a személyiségfejlédést. Vannak szUldk, akik a gyer-
meknevelésben a buntetést mindenhatdnak tartjak. A gyerekekre jellemzé az érzelmek
hullamzasa, és a latsz6lag minden ok nélkdl fennall6 félelem, szorongas.

Demjén Eva: Fiatalkoru binézék kényv- és konyvtarképe

A tarsadalmi beilleszkedési zavarok magyarorszagi tendenciai motivaltak a szerzé té-
mavalasztasat.

Jogerds itélettel a Tokoli Fiatalkorlak Bortonében és Foghazaban blntetésuket toltd
fiatalkorhak kérében vizsgalta az olvasasi szokasok kialakulasat befolyasol6 tényezdket.
Az iskolai végzettség és életkor szerint heterogén Osszetétell vizsgalati csoport a tébb
szempontu elemzést és 6sszehasonlitast tette lehetévé.

A dokumentumelemzéssel ill. kérd6ives mbddszerrel gydjtott adatok: a csaladi kérnye-
zet életvitelét, éiményeit és tapasztalatait, a szuldk ill. fiatalkortak iskolai végzettségét,
valamint a fiatalkortak altalanos tajékozottsagat és konyvhoz fizédé viszonyat tarta fel.
Az adatok elemzése megerGsitette azt a feltételezést, hogy tobbek kozott az olvasasi
szokasokat — dontéen a csaladi éimények, szokasok, valamint a fiatalkorGak iskolai vég-
zettsége hatarozza meg. A konyv kivalasztasanal az iskolai végzettségtdl és a csaladi
kordlmeénytdl fuggetlenul a pozitiv hésoket keresik.

Avizsgélat tanulsagai a kdzoktatas és kozmuvel6dés terlletén egyarant felhasznalha-
tok.

Bukovszky Julianna: Az enyhe értelmi fogyatékosok mesealkotasa

A szakdolgozat 1992-ben készult gybgypedagdgia témakorben. A dolgozat 120 oldal,
valamint a fGggelékben 25 mese jegyzSkonyve talalhat6.

Motté: ,Minden embert tisztelni kell.. Mert hiszen nem tudjuk, hogy milyen, hogy miért szdletett,
hogy mi telik tole...” (Gorkij)

A dolgozat alapjat jelentd vizsgalatot 20 enyhe értelmi fogyatékos gyerekkel készitette
a specialis iskola 2-3—4. osztalyaban. Hipotéziseiben az enyhe értelmi fogyatékosok

85



SZEMLE

személyiségére, a kudarcaik miatt kialakult feltételezett fesziltségekre, valamint stiliszti-
kai elemekre vonatkozd kérdéseket fogalmaz meg. Ez utébbihoz harom csoportban
dsszesen 13 szempontot allitott 6ssze.

A mu egyik érdekessége a mesékkel foglalkozé elméleti rész, melyben az emberiség
torténetéhez megy vissza, hogy végigvezesse a mese helyét a vilagban napjainkig. Ezt
a gondolatot j6l kdvethetéen és magabiztosan folytatja az enyhe értelmi fogyatékos gye-
rekek meséinek bemutatasakor is.

A doigozat egyik zar6gondolata attél valik jelentéssé, hogy segit a fogyatékosok mas-
sagét ugy elfogadtatni a ,tarsadalommal”, hogy kézben nem felejtjik el, hogy Sk is em-
berek: ,...képesek meséket alkotni, amelyekben megjelennek gondjaik, problémaik, 6ro-
meik, sikereik, kudarcaik, s ezt a mesealkotast értelmi szintjiknek megfelelé médon, s
ezen a szinten a lehetéségek teljes kihasznalaséaval teszik.”

NANSZAKNE CSERFALVI ILONA
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Eurdpai levegészennyezddési
projekt 1993/94

Kedves Tanarno, Tanédr Ur !

— Szeretne megismerni egy sikeres kornye-
zetvédelmi oktatéprogramot?

— Szeretne csatlakozni az Eurépa 15 orsza-
gaban zajlé népszerld kornyezetvédelmi akcio-
hoz?

— Szeretné, ha tanuldi Uj, korszerl elméleti
ismereteket szereznének?

— Szeretné, ha ezt a tanuldk a gyakorlatban
is szivesen alkalmaznak?

Ismerje meg! Hasznalja a hatékony oktatasi
maodszereket!

Kedves Djgkok!

— Szeretnétek tobbet tudni lakéhelyetek kor-
nyezeti allapotarél?

— Tudni azt, hogy mennyire savas a lehulld
csapadék? Miért pusztulnak az erddk, a koztéri
szobrok?

— Tudni azt, hogy mennyi a foldfelszini 6zon
koncentracidja a levegében? Miért van az, hogy
ma mar egy kis séta a ,j6 levegon” is artalmas
lehet?

— Megismerni a lakohelyetek koruli termeé-
szetes életkozosségek (erdok, mezdk, patakok)
allapotat?

Ismerjétek meg! Végezzétek el a kisérlete-
ket!

Az 1993/94. évi tanévben ismét megrende-
zésre kerulé Eurépai Levegészennyz6dési Pro-
jekt segitsegével mindez lehetévé valik.

* * K

A Norvég Természetvedelmi Tarsasag altai Eu-
ropa 15 orszagaban meghirdetett Eurépai levegé-
szennyezdodési projekt célja, hogy novelje a didkok
és a tanarok ismereteit a levegészennyezésrdl, en-
nek artalmas kémyezti hatasairdl, illetve amrél, hogy
hogyan lehet fellépni a problémak ellen.

A projekt keretén belil a didkok gyakorlati
méréseket, kisérleteket hajtanak végre:

Savas Eso program.

1993 oktéberében a résztvevé csoportok 4
héten keresztul figyelik az id6jaras jellemzdit és
mérik az es6 pH-értékét.

Ozon program:
1994 marciusatdl a diakok a foldfelszini 6zon

karos hatasait vizsgaljak kulonb6z6 dohanyfaj-
tak segitségével.

A tananyagot, a szukséges eszkozoket és
anyagokat a Norvég Természetvédelmi Tarsa-
sag biztositja.

A 15 eurépai orszag adatainak Gsszesitése
utan a résztvevé osztalyok részletes angol nyel-
vl informaciét kapnak a projekt eredmeényeirdl.

Magyarorszagrél ezer, kb. 15 fGs iskolai cso-
port, osztaly, szakkér, 6nképzd kor jelentkezé-
sére szamitunk. Egy osztalybdl tébb csoport je-
lentkezésére is van lehetéség.

A résztvevé diakok korhatara: 12-15 év.

A Kémyezetvédelmi és Terlletfejlesztési Minisz-
ténum megbizasabdl kérjik, hogy a jelentkezési la-
pokat az alabbi cimre szwesket%nek elkdldeni:

Kérnyezetgazdalkodasi Intezet

Budapest, 1369. Pf. 352.

Témafelel6s: Bagi Eva (tel: 132-9940; fax:
111-5826)

Jelentkezési hatarid6: 1993. junius 30.

A jelentkezéseket a bekildés sorendjében
fogadjuk el.

Kérnyezeti nevelés —
tovabbképzés
ovodapedagogusok
es tanitok szamara

A tanfolyam céjja. a kornyezeti problémak at-
fogé megismertetése, a kérnyezeti nevelés ha-
zal és nemzetkozi torekvéseinek és megolda-
sanak attekintése, gyakorlati tapasztalatok
nyujtasa.

A tanfolyam rdotartama. 2 télév, 120 ora, al-
kalmanként 6 6ra (szeptember végétdl juniusig
szombat délelGtt)

A tanfolyamra jelentkezhetnek a 4-12 éves
korosztallyal fo?lalkozé pedagdgusok, akik a
kérnyezeti nevelésre nyitottak.

A tanfolyam tervezett témakérei: cko/ogiar /s-
meretek, termeszetvéadelem, kormyezet es tar-
sadalom, kornyezetvédelm/ pedagogiak, gaz-
dasag — technika — kornyezet, kornyezetvéde-
/em,  kornyezetallapot-vizsgalat, — kornyezet-
egeszsegtan, tanuimanyut.

A tanfolyam helyszine: Vitéz Janos Tanito-
képzo Faoiskola

Esztergom, Majer Istvan u. 1-3.

Részveteli di): félévenként 4.000,- ft

A tovabbképzés zarédolgozat megirasaval
és szobeli védésével fejezodik be, melyrdl a
résztvevo tanusitvanyt kap.

Jelentkezés és a részveteli koltség |. félévi di-
janak befizetése: 7993 augusztus 15-6jg.

Cim és informacié: Horvath Piroska

VJTF Természettudomanyok Tanszék
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2500 Esztergom, Majer |. u. 1-3.
Telefon: (33)313-699

A Budapesti Ovénéi és
Pedagdgiai Szakk6zépiskola

Hazankban a nemzetiségi 6vondképzés ko-
zép- és felsG szinten folyik. Az orszagban ket
nemzetiségi 6vondi szakkozépiskola mikédik,
az egyikben német, szerb és horvat, a masik-
ban szlovak nyelvi événdket képeznek.

E két szakkozépiskolan és a gimnaziumokon
kivul masfajta szakkozépiskola, szakmunkas-
képz6 a nemzetiségi nyelven tovabb tanulni
akaro diakok szamara nem létezik, pedig, ha a
nemzetiségi tanulé az anyanyelvét tovabb tudna
fejleszteni, szakmat is adé kozépfoku intézmeény-
ben, talan tobb szulé iratna be gyermekeét a nyelv-
oktaté vagy a kétnyelvi altalanos iskolaba.

A négyéves szlovak nemzetiségi 6vondkép-
zést 1974-ben inditottak be Budapesten, az akko-
n Bem Jozsef Ovondi Szakkozépiskolaban. Az el-
s6 években osztalyonként csak 5-6 tanulé szer-
zett érettségit, mara mar ez a létszam megket-
szerez6dott. S6t, az egyik 1983-ban végzett ta-
nulé ma mar a tantestulet féallasu szlovak-torté-
nelem szakos egyetemi diplomat szerzett peda-
gogusa, aki szlovak nyelven tanitja heti 4 6raban
nemcsak a szlovak nyelvet és irodalmat, tarsal-
gast, hanem az éneket is, s a 3-4. évfolyamban
heti 5 éraban a szakmai gyakoriat tantargyat, va-
lamint a 2-3. évfolyamban a médszertant.

A nemzetiségi altalanos iskolakban végzett ta-
nuldknak a szakkozépiskolaba valé jelentkezés-
kor szlovak nyelven is felvételizniok kell. Az elsé
évben tarsalgast, ének-zenét tanulnak szlovakul,
s az 6vodahoz szikséges szlovak dalokat, mon-
dokakat, a masodik évtdl klasszikus és gyermek-
irodalmat, nyelvtant s az évodai, nemzetiségi, or-
szagismereti tdmakat magaba foglalé tarsalgast.

A tanuléknak a harmadik évtol van lehet6sé-
guk a Pest megyei Pilisszantén (Santov), a
nemzetiségi nyelvet oktaté 6vodaban gyakoria-
tot végezni, ahol sajnos nem minden évodai
foglalkozés zajlik szlovak nyelvet, mert az 6voé-
nok hianyos nyelvi tudasa ezt nem teszi leheté-
vé. Csak az irodalmi, zenei és a kérnyezetisme-
reti foglalkozasok szlovak nyelviek. Szakmai
gyakorlaton a tanulék a masodik évtél vesznek
részt 3 éraban, s magyar nyelven szerzik meg
az 6von6i munkahoz sziikséges alapvetd isme-
reteket a gondozasi tevekenység, a gyermek-
munka és jatékiranyftas tertletérol.

Az 6vondjelditek hetente egyszer jarnak szak-
mai gyakorlatra a pilisszantéi 6vodaba, ahol reg-
gel 8-t6l 10-ig foglalkoznak a gyerekekkel, majd
12-ig a latott foglalkozasokat elemzik és felké-
szllnek a kévetkez6 heti foglalkozasokra.

A gyakorlati érettségi vizsgat is ebben az
6vodaban teszik le a tanul6k szlovak nyelven
azokbdl a targyakbdl, amelyekkel korabban is
szlovak nyelven foglalkoztak.

Az iras- és sz6beli érettségi vizsgat a kotele-
z6 tantargyak mellett szlovak nyelv és iroda-
lombdl is leteszik, s a végzGs didkok ezzel a dip-
lomaval az orszag barmely magyar és szlovak
nemzetisegi 6vodajaban elhelyezkedhetnek.

1989-t6l a szlovak nyelvet tanulé kbzépisko-
lasok a kéthetes 6sszefliggd nyari szakmai gya-
korlatot Szlovakiaban, Modoron (Modra) veg-
zik, ahol nyelvtudasukat, szakszokincsiket Is
fejleszthetik az él6 nyelvi kérnyezetben.

A magyarorszagi nemzetiségi oktatas szinvo-
nalanak emeléséhez, s ahhoz, hogy a gyermek-
ek mar az 6vodaskorban ismerkedjenek meg,
szeressék meg a szlovak nyelvet, szikség len-
ne a jelenlegi kozépfoku nemzetiségi 6voné-
képzés tovabbfejlesztésére — és nem megszin-
tetésére, ahogy ez a tervekben szerepel.

KOVACS ANNA

C.G. Jung: Onnevel6
az igazi gyermeknodveld

Aki atadni szeretne tudast és emberséget, az
szembetalalkozik a sévargd tudasszomjasok-
kal, a makacs elfordulékkal és a lassan ébredé
k6zo6mbdsokkel.

Hogyan lelje meg nyitjukat — tegye 6romtelib-
bé a tanulénapok gyakran fel6rld kolcsénds
kizdelmét? Minden zarhoz lelheté kulcs, ha
nemcsak a gondolkodé tudat és a cselekvé kéz
korul keressuk, hanem a hangolé érzelmek és a
megsejtd intuiciok vilagaban. Ott, ahol a fel nem
ismert képességek és rejtett er6tartalélok
alusszak Csipkerézsika-almukat. Felébreszte-
sliikh6z nyujt segitséget a lélek mitikus, vallasos
mélyrétegeiben legavatottabb pszicholégus,
C.G. Jung — akinek régen vart osszefoglald
kényve végre magyarul is olvashaté.

Lektoralta: Fehér Jozsef Andras kreativitas-
kutato, iré )

Ajanlja: Ranschburg Agnes pszichologus

Melg rendelhetd:

ELETFA Jungianus Egyestlet

Budapest V., Régiposta u. 15.

Hirek a Megyei Pedagdgiai
Intézetekbdl

Vas

Video ajanlas altalanos iskolaknak

Tolnai Gyulané modszerének alkalmazasa-
val elkészult

Kézszoroban c. videofilmunk.

Témaja: 2. osztalyos alapmiveletek és mér-
tekvaltasok alkalmazasa/gyakorlasa. A felvétel
45 percben, Németh Laszloné tanitoné osztaly-
aban mutatja be a szombathelyi Bercsényi Mik-
I6s Altalanos Iskolaban eredményesen alkal-
mazott médszer hatékonysagat.

Készitették: Bartalis Istvan és Czetter Zoltan
(VMPI, 1992))

Megrendelheté: Vas Megyei Pedagdgiai Inté-
zet

9700 Szombathely, Hollan Erné u. 8.
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LAPVEG

Na, én most j6l meg fogom dicsérni a renddrséget. Ne lepédjenek meg
ezen, j0l vagyok, elmém tiszta, nem tartanak sakkban a multammal, jele-
nemmel, jsvémmel. Es nem is 4ltaldban fogom j6l megdicsérni a rendér-
séget, hanem konkrétan. Megvan ra ugyanis az okom.

Tortént, hogy Franciaorszagba késziltem. Csitértok este tizenegykor
késziiltem, hogy pénteken délelétt tizenegykor induljak. Am feleségem,
utlevelemet lobogtatva, belobogott a dolgozészobaba, ajté maradt mégot-
te feldaltan nyitva, s k6zélte, utlevelem immar hetekkel elébb lejart. Fuccs
Paris, fuccs Moulin Rouge, fuccs Szajna, fuccs fekete-piros szajhék... Es
én elindultam bavatagon a barszekrény langold ajtaja felé, hogy legalabb
vérésborosan fuccsoljak be, amikor...

H. Péter baratom, ki ott tldégélt a fotelomban (fotelemben) éppen, tettre
szanta el magat: felhivta a nullahetet. Majd grabancon ragadott, elszallitott
az Andrassy ut kilencvenvalahanyba, ott berimankodott a kapusnal, ott le-
ultetett a harminc-negyven kialvatlan, hal6zsakos, elgy6tért és éhezd, ut-
levelét varé ember kézé, szerzett egy éjjelnappali postardl drlapot, lefény-
képeztetett egy f6ldszinti automataval, okmanybélyeget ragaszttatott egy
ablakocskara a papiron (honnan vette?), majd gitarjat meglobalva ma-
gamra hagyott. En pedig éjjel kettbkor maris egy vékonyka asszonnyal ul-
tem szemben az egyetlen ugyeletet tarté szobaban. Faradt, kialvatlan asz-
szonyka, kintrél behallatszott a régtoni utlevelik késése miatt morgd em-
berek elnyujtott Gvoitése (volt, aki harom hete vart, sajat bevallasa sze-
rint). Enyhe, de fenyegetd demokratikus déorémbdlés. En elmondtam, & in-
gatta, felita, nem reménykedett, hazakuldott, megprobalja, hatha, de re-
ménytelen, megerdsiti. Atlépkedtem a halézsakos alvokon, at a kapuban
bébiskoldkon, at a sorstarsak szerencsétlen lépcsdéfokain...

Reggel kilenckor ismét ott, és a kezembe nyomtak egy vadonas uj, ke-
cses Kis utlevelet, benne egy kialvatlan briganti ram hasonlité fényképé-
vel. Ranézek az asszonykara, aki egy pillanatot sem aludt éjszaka, és la-
tam, hogy 6nil. Hogy boldog 6 is. Es reflexszerlien megélelem, megcsé-
kolom — hagyja. Asszonyom, ha jelent Onnek valamit: meleg szeretettel
gondoltam Magara — életemben eldszér rendérre igy — a Szajna valame-
lyik hidjan allva, belenevetve a szélbe.

Zalan Tibor
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KOormos

Mar régen szerettlink volna autéporszivét. Kinéztem egy
fajtat: kicsi, de helyes, a szivargyujtérél mikddik és kétezer
forint. Es eljott a sziiletésnep ideje; most megvessziik - ez
lesz férjem"éjéndéka. Nosza, bementiink egy uzletbe a Ba-
zilika mellett. Nem is akarmilyenbe, nyugati tulajdonesuba.
Kérjlk a kocsiporszivét. Van. Nem szivargyujtérol mikédik.
Nem kétezer, hanem négyezer. Egye fene. De hany wattos?
Nincs rairva. Van négynyelva leiras mellette, a teljesitmény
azon sem szerepel. A dobozon sem. A kiszolgalon szines
egyenruha, a nyugati cég jelvényével. Kérdezem téle: leg-
alabb ki lehet probalni a gépet? — Azt sajnos nem — mondja
a bolthoz mélté udvariassaggal.

Isten ments, nem a tankényvellatas jutott errél eszembe!
Hogy tudnniilik nem hat forint, hanem haromszazoétven.
Hogy szines, de nem lehet kiprébalni. Hiszen a két eset k-
I6nbdzik: autéporszivé nélkll nagyon jél meg lehet lenni...

Takdn Vete



