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Husz éve foglalkozom vizualis nevelés-
sel, els6sorban a budapesti Képzé- és
lparmivészeti Szakkozépiskola rajz-festd
tanaraként. Az itt kozolt feladatok egy ré-
sze sajat lelemény, mas része gydijtés,
adaptacié. ,Gyudjteményembdl” itt csak
azokat kozlom, amelyek a tanitas soran
valamilyen szempontbél kilonésen hasz-
nosnak bizonyultak. Tobbet kozulik mé-
domban allt kiulonbozé korosztalyokkal,
kulonbozé kulturalis hatterd, felkésziltsé-
gl didkcsoportokkal is kiprébalni (Anglia-
ban, Belgiumban, Németorszagban). A
feladatok szimultan hatasai kozul — mint
az varhaté volt — mindig mas-mas mutat-
kozott er6sebbnek.

Ez afeladatgydjtemény abbdl a felisme-
résbél sziletett, hogy nincs a mivel6-
désnek még egy olyan terilete, amely ke-
vésbé igényelné a kotédést a mar korab-
ban besulykolt mintakhoz, mint éppen a vi-
zualis mlvészeti nevelés. A kreativ latas”
sziikségképpen szubjektiv és felfedezé él-
ményekben gyokeredzik, amelyek mind-
egyike egyarant értékes, am teljesen elté-
ré iranyokat jelolhet ki, létjogosultsagukat
— szerencsére — egyre kevésbé illik"
megkérddjelezni.

Eppen ezért ma mar egyre nyilvanva-
I6bb, hogy a vizualis nevelés altalanos ér-
vényld tankonyvét" csaknem lehetetlen
megszerkeszteni. Tul sok a valtozé ténye-
z6 ahhoz, hogy biztonsaggal rogzithet-
nénk egy-egy pontot, hogy akarcsak rovid
idére is hitelest alkothatnank.

Ez a feladatgyljtemény olyan tanari se-
gédkonyv kivan lenni, amely allandéan
gyarapszik, atalakul; él6 ,segédeszkoz”,
amely képes az allanddan valtozé igénye-
ket kovetni.

Avizualis nevelés, természeténél fogva,
akkor igazan hatasos, ha olyan gyakorlati
feladatokon keresztil valésul meg, ame-
lyeknél gyakran maga a kérdés tartalmaz-
za az informaciot; amelyeknél nem a meg-
oldas a legfontosabb, hanem a kérdés
megértése, és a hangsuly nem a kész va-
laszon van, hanem az odavezetd Uton,
vagy utakon, amelyeknél soha sincs csak
egyetlen megoldas. A tanitas pedig akkor
eredményes, ha a tanulé nem elsésorban
,valaszadd", hanem maga is ,kérdez6".

Elképzelésem szerint minden feladat-
nak kulonallé lapon a koénnyd keresést
szolgalé kartonrendszerben kell lennie,
hogy onnan a tanar a sajat koncepciéja

szerint felépitett feladatsorokhoz kiemel-
hesse a legalkalmasabbakat.

Hangsulyoznom kell azonban, hogy ez
a segédkonyv csak akkor mikodik j6l, ha
maga a hasznaldja is gyarapitja a gyujte-
ményt.

Aképek kozlését bizonyos szempontbdl
hibasnak tartom, mert 6hatatlanul ,mintat"
ad, pedig ez teljesen ellentétes a gyiijte-
mény szellemével. Tobb mas okbdl vi-
szont mégis indokoltnak éreztem megjele-
nésiket: egyrészt mert  hitelesitik” a hasz-
nalhatésagot, masrészt az elfogadhato
szinvonalrél adnak némi elképzelést. De a
kép nem minta! —csak egy a szamtalan le-
hetséges megoldas kozul.

Az elozmények

Ugy latszik, hogy a vizudlis nevelés a
mUvészetoktatas valsaganak periédusait
kovetve — az egész vilagon — folytonos at-
alakulasban van, énmaga allandé ujra-
meghatarozasara kényszerul. Mivel ez
nem mindig sikeres, a ,rajzot", mint tantar-
gyat idénként megszuntetik, a vizualis ne-
velés csak bujtatottan jelenik meg mas tar-
gyakban, vagy minimalisra csokkentett
oraszammal visszaminGsitik készségfej-
leszté targgya, amelynek célja a manuali-
tas fejlesztése és az izlésnevelés. (Ez
egyébként céljat tekintve megegyezik a
mult szazadi ,mintakdnyves” rajztanitas-
sal.)

A XX. szazad végére bebizonyosodott,
hogy csak a nyitott kulturak képesek fenn-
maradni. A fejlett ipari orszagok, melyek-
nek kulturaja ma meghatarozé az egész
vilagon, annak koszonhetik poziciojukat,
hogy képesek befogadni a kilonbozé ér-
tékeket, és a kiulonbozéséget” mint érte-
ket ismerik el. Az individuum, az eredeti-
ség kulondsen nagy értéknek szamit, kul-
tivalasat alapveté pedagogiai célnak te-
kintik. Ezek a tarsadalmak egyrészt kulo-
nosen védik az egyént, masrészt viszont
magara hagyjak, allandéan versengésre,
masok és onmaguk tulszarnyalasara
késztetik.

Ez a kulturaban ,massagra” torekvés-
ként jelenik meg. A régi eszmék, eszmé-
nyek meghaladasa, megtagadasa, altala-
ban a lazadas, a dekonstrukcié nem sza-
mit eretnekségnek, hanem egyenesen ki-
vanatos a kulturalis életben.

Ez permanens fesziltség forrasa, mert
a tarsadalom egészséges muikodéséhez
egyarant szukség van a rendre, valamiféle
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allandésagra, és a rombolasra, a valtozas-
ra, a mozgasra. Az allandésag és a valto-
zas egyarant létkérdeés, és ez féleg a pe-
dagogiara ré oriasiterheket. Kulonésen az
alap- és kozépfoku iskolakban, ahol az ok-
tatassal egyenrangu cél a nevelés. A ne-
velés, amely egyrészt a tarsadalmilag el-
fogadott értékrendet hivatott kozvetiteni —
az allandésag feldl kozelitve —, masrészt
viszont az individuumra koncentralva a ta-
nuldk személyiségfejlédését kell segitse.
A személyiségét, amely a valtozasok for-
rasa. Ez a két nevelési cél gyakran kerul
ellentmondasba egymassal, igy a tanar
konfliktushelyzetbe kerul, mivel egyszerre
felelés a tarsadalmi érdekekért és noven-
dékei személyes érdekeiért. Egyszerre
kell képviselnie az allandésagot és a val-
tozast.

A vizualis nevelésben pedig hatvanyo-
zottan jelentkezik ez a probléma, mert itt
az oktatas és nevelés szétvalaszthatatla-
nul 0sszefonddik. Raadasul a vizualis ok-
tatas nem linearis jellegd. Itt nem lehet a
tananyaghoz kiegészité fejezetként hoz-
zacsatolni a ,legujabb kutatas eredmé-
nyeit”. Itt legtobbszor az egész valik meg-
kérdéjelezetté, idejét multta.

Anthony Ehrenzwejg egy 1982-es cik-
kében (Alienation versus self-expression.
In Studio International vol.195. No. 993/4)
leirja, hogy a megjelenésekor —az 6tvenes
évek elején — anti-muveészetként fellépd
absztrakt expresszionizmus, amely ,an-
nak idején az elszigetelt individuum tilta-
kozasakeént szuletett atarsadalmi konven-
ciok ellen” a hetvenes évekre maga is kon-
venciéva valt. ,A szegény mivésznoven-
dék a szabad onkifejezés sziikségességét
szinte moralis kotelezettségnek fogadja
el... az onkifejezés annyira klisévé valt,
hogy alig tobb, mintha barmi aron egyéni
kézirast igyekeznénk kialakitani. Tobb
mint valészin(, hogy ez az er6lkodés afek-
talashoz vezet. Ezért fogékony mivészek
—mint William Turnbull és Richard Hamil-
fon — tanitasukban megprobaljak ellensu-
lyozni névendékeik tularadé onkifejezési
vagyat azaltal, hogy kifejezetten személy-
telen feladatokat adnak nekik.” Vagyis a
széls6séges szubjektivitasra ellenhatas-
ként a mlvészeti oktatasban a személyte-
lenebb, a vizualis gondolkodas hatarait
kutaté megkozelitések keriltek el6térbe.

A vizualis nevelés altalaban kisebb-na-
gyobb lemaradassal a mivészet f6bb vo-

nulatainak valtozasait kovette. A XX. sza-
zad masodik felében azonban sem iskolai
vizualis nevelés, sem a mivészeti iskolak
nem képesek a gyors valtozasokkal lépést
tartani. Neheziti helyzetiket az is, hogy a
mavészeten kivili, egyéb tényezék amugy
is sokkal nagyobb hatassal vannak ma a
lataskulturara, mint a szervezett — iskolai
- nevelés. [gy aztan a mivészeti iskolak-
nak, a rajztanaroknak megszégyenulve
kell tudomasul venniuk sajat korszerditlen-
séguket, inkompetenciajukat.

A posztmodern ujabb helyzetet terem-
tett. Amint azt Umberto Ecoegy interjuban
kifejtette, a ,monoteista” tradiciét az ,ate-
ista” avantgardizmus szétz(zta. Ezek he-
lyébe |épett most a posztmodern, amely
Jpoliteista”. ,Tobbféle isten létezik, és a
koztuk folyé dialégus altal a filozéfia, az
irodalom és talan a politika is emberibbé
valhat. A politeisztikus tarsadalmak a mult-
ban mindig kevésbé voltak fanatikusak
mint a monoteistak.”

Most j6 esélye van annak, hogy megfo-
galmazzuk a vizualis nevelés Uj céljait. Ha
ezeket meghataroztuk, ratérhetunk arra,
hogy megkeressilk a vizualis nevelés leg-
alkalmasabbnak tetsz6 médszereit.

A vizualis nevelés célja

A vizudlis nevelés az altalanos és ko-
zépiskolakban nem csupan latasnevelést
jelent, a vizualis észlelés szinvonalanak
emelését, hanem nevelést a legszélesebb
értelemben — a vizualitason keresztul.

lgaz, a kozfelfogas sokkal kisebb jelen-
toséget tulajdonit a rajztanitasnak”. Mivel
azt szorosan a miveészetre utalénak tart-
jak, tobbnyire olyasvalaminek, ami érté-
kes, am ezoterikus, a neveléstél és az
élettdl szeparalt valami.

Pedig egyetlen tantargy tanitasa sem ad
lehetéséget olyan teljességre, mint éppen
a vizualis nevelés. Célja nem egyszerden
csak az, hogy gazdagitsa az életet, hanem
cementként fogja 6ssze a legkilonb6z6bb
emberi megnyilvanulasokat. Mikdzben
oromet okozhat, segiti Gnmagunk és a vi-
lag megénését, és jelentés az altalanos
nevelé hatasa.

Ugy gondolom, elfogadhaté altalanos
nevelési cél az, hogy a tanar a tanuloknak
kozvetitse a tarsadalmilag elvart magatar-
tas normait, ugyanakkor segitse dnisme-
retuk, onallé személyiséguk kialakulasat,
fejlodését. Vagyis egyarant foglalkozzon a
kozosséggel és az egyénnel. A tradicio, a
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hagyomany, a szabalyok tilhangsulyoza-
sa ugyanannyira karos lehet, mint azok fi-
gyelmen kivil hagyasa. Egyszerre kell az
elfogadas és a kételkedés attitidjére fel-
késziteni a tanuldkat.

Fontos tehat, hogy ezek az altalanos
nevelési célok helyes aranyban valésulja-
nak meg a vizualis nevelésben is.

A szikebb értelemben vett vizualis ne-
velés célja:

— A latas fejlesztése; a vizudlis észlelés
érzékenységének fokozasa; a lathaté vi-
lag kutaté vizsgalatara valé serkentés,
hogy ezaltal a novendékeket ravezesse a
latvany (a természetes és mesterséges
kornyezet, a vizualisan rogzitett ismere-
tek, kulonos tekintettel a mdalkotasokra)
minél magasabb szinti értelmezésére;
segitse korszerd( tér- illetve valésagszem-
léletuk kialakulasat.

— Avizualis kifejezés; a megjelenités ké-
pességének fejlesztése, a vizualis kifeje-
zés, illetve ismeretrogzités bizonyos for-
mainak gyakorlati megismerése. (Hogy
melyek ezek a formak és azokat milyen
mélységig kell a tanuldknak elsajatitaniuk,
iskolanként és korosztalyonként valtozé.
Mindenesetre a vizualis nevelés akkor ha-
tékony igazan, ha a gyakorlati és elméleti
tevékenység egységeként valésul meg).

— Az alkotas, az alakitas igényének fel-
keltése, az alkoto, kreativ gondolkodas fej-
lesztése.

Mig a felvazolt célok allandénak és ko-
telezének tekintheték, addig az atadhatd
konkrét ismeretek, azok jellege és aranya
a programon belul erés eltéréseket mutat-
hat, atanuldk koratdl, a helyi adottsagoktdl
és a tanar személyes érdekl6désétél fug-
géen.

Amikor egy-egy konkrét szituaciora ne-
velési programot készitink, mindig figye-
lemmel kell lenni arra, hogy az altalanos
nevelési célok, a vizualis nevelési célok és
az atadando konkrét ismeretek mellett mi-
lyen célokat szeretnénk még megvalésita-
ni. Célszerd ezért el6re felmérni az egyes
feladatok, illetve feladatsorok varhaté szi-
multan hatasait. llyenek példaul, hogy: fej-
leszti:

— a megfigyeléképességet,

— az észlelés érzékenységét,

— az aranyérzéket,

— a vizualis memdriat,

— a vizualis fantaziat,

—alatvanyértelmezd (tajékozodo) kész-
seget,

— a problémafelismerd készséget,

— a problémamegoldé készséget,

— a kreativitast,

— az elvont gondolkodast,

— a manualis készséget

— a konstrudlé készséget,

— a kommunikéaciés készséget

— segfti az onkép, az identitastudat ki-
alakulasat,

— segfti az érzelmi gazdagodast.

Ezt a sort lehetne még folytatni, még
csak egyet emlitek meg: mivel a latas a
szavak el6tt jar’, egy komplex vizualis ne-
velési program (amely tehat nem egysze-
rden csak ,rajztanftas”) a szamos ,athal-
las" révén szélesebb latékord gondolko-
das kialakulasat segitheti, amelyben a k-
I6nboz6 helyekrél szerzett ismeretek dina-
mikus kolcsonhatasban vannak, szerves
egésszé kapcsolodnak.

A feladatok

A tajékozodast megkdnnyitendd az itt
kozolt feladatokat cimszavakkal lattam el.
Ezek azonban csak nagyon kevéssé infor-
malnak a feladat hasznalhatésagardl, hi-
szen minden feladat tobbféle cél elérésére
is alkalmas, hasznalhatésagukat egyéb-
ként is a tanuldk koratdl, felkésziltségik-
t6l stb. figgéen mindenki maga dontheti
el.

Mddszertani ajanlasokat, technikai is-
mertetéseket sem kozlok. Egyet azonban
fontosnak tartok megjegyezni: A hagyo-
manyos rajztanftas szinte kizarélag olyan
feladatokkal dolgozik, amelyek egyeéni
eréfeszitéseket igényelnek. Ezek ,elma-
ganyositd” hatasat a csoportos gyakorla-
tokkal feloldhatjuk. Fontos, hogy olyan
légkor alakuljon ki az osztalyban, amely-
ben a tanulék szabadon megnyilvanulnak
tarsaik elStt, mernek kisérletezni és akar
tévedni is. _

A csoportos munkak — altalaban kis, 4-5
f6s csoportokrél van szé — gyakran az ot-
letek 6sszegydjtésével kezdédnek. Ennek
talan leghatasosabb médszere az ugyne-
vezett brain storming” (angolbdl atvett ki-
fejezés). Ez a mddszer igen alkalmas arra,
hogy az egész csoportot aktivizalja. Lé-
nyege a kovetkezé: egy megadott problé-
ma megoldasahoz a tanulék egymas utan
mondjak otleteiket. Ezalatt senkisem szdl-
hat kozbe. Az elhangzott 6tleteket felirjak
a tablara. Ha valakinek nincsen Ujabb ot-
lete, kimarad, de a kdvetkezd korben ujra
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sorra kerul. Amikor mar vegképp nincsen
senkinek Ujabb otlete, elkezdddik a kiérté-
kelés. Ekkor kozosen kiemelik a legjobb-
nak ftélt megoldast (megoldasokat).

1. Megfigyelés. Az észlelés érzékenysé-

gének fokozasa

Az drai munka megkezdeése elétt a fol-
don hanyatt fekve ,hallgassak a csendet”.
Becsukott szemmel 2-3 percig néman
hallgassak a neszeket, zorejeket. Utébb
mindenki beszamol arrél, hogy mit hallott.

2. Megtigyelés

Egy fotd vagy reprodukcioé fénymasola-
tan szines rosttollal jeloljunk meg egy kon-
turdarabot. Azonos méretl Ures pauszpa-
piron a megfeleld helyre rajzoljak meg a
vonalat. Apauszt a képre helyezve ellend-
rizheté az eredmeény.

3. Meghgyelés

Acsoport korbeall, egyikik atmegy a ko-
ron, egy masik ezutan megprobalja uta-
nozni jarasat.

4. Megligyelés

A csoport minden tagja kap egy krump-
lit. Azt egy percig vizsgalhatja, majd 6sz-
szegydjtjuk mindet egy zsakba. Az asztal-

ra ontve mindenki talalla meg a sajat
krumplijat.

5. Megligyelés. , Vizudlis pletyka”

A csoport egyik tagjanak villanasnyi idé-
re felmutatunk egy egyszerd, de kissé két-
értelmi vonalas abrat. Rajzolja le mit |a-
tott. Ezutan az 6 rajzat mutatjuk meg a ko-
vetkez6 tanulénak (természetesen Ugy,
hogy a tébbiek ne lathassak). O is rajzolja
le, amit latott. Es igy tovabb. Amikor a sor
végére érink, tegyik ki sorba a rajzokat.

6. Megfigyelés. ,,Megorckités”

Fesse meg azt a hobdl vagy jégbdl
osszeallitott csendéletet, amelyet a fiitott
teremben helyeztink el.

7. Megfigyelés. Megyjelenités

A modellként hasznalt latvany (interieur,
csendélet stb.) ténusait gondolatban
ossza 6 fokozatra (fehér: 1 — fekete: 6) A
papiron csak egyet, példaul csak a harma-
dikat jelenitse meg.

8. Megligyeles. Memoria. Megyjelenités

a) Rajzoljon le egy beallttast ugy, hogy
hattal Ul a latvanynak, és azt csak idénként
nézi meg.

b Rajzolja le a beallitast ugy, hogy azt
el6észor csak nézi (2-3 percig). A rajzolas
folyaman nem lathatja tobbé a modelit.

9. Memorna. Ismeretrogzités

Készitse el lakasuk alaprajzat emléke-
zetbdl. Rajzat otthon ellenérizze, mas szi-
nd ceruzaval korrigalja.

10. Erzékelés. Mozgas. ,Fényfim”

Készitsenek 3 perces videofilmet stati-
kus latvanyrol, statikus helyzetd kamera-
val. A filmen minden mozgas csak a fény
valtozasaitél szarmazzon.

171. Taktiis érzékelés

A csoport egyik tagjanak bekotik a sze-
mét. Vele szemben leul egyik tarsa. Pro-
balja meg felismerni ugy, hogy csak az ar-
cat tapinthatja végig.

12. Taktilis érzékelés. Megyelenités

Egy kendével letakart (kisméretl, nem
tulkonnyen felismerhetd) targyat kell leraj-
zolni Ugy, hogy azt a kendd ala nyulva két
kézzel 1 percig tapogathatja.

13. Hang-tér

Készitsenek hangjatékot (magnofelvé-
telt) egy rovid, kitalalt esemeénysorozatrol,
amelyben csak zorejekkel, hangokkal (de
szavak nélkul!) lattatjak” a torténteket.

74. Hang-tér. Transzkripc/io

a) Készitsenek 1 perces hangfelvételt,
amelyben ezt az id6tartamot kiulonbozés
zorejekkel, hangokkal ,tagoljak”.

b) Probaljak meg elkésziteni ennek vi-
zualis atirasat papiron.

15. Tériatas

.Belsé térben allé targyak (példaul egy
kozépre allitott szekrény) egyenes éleinek
képzeletbeli meghosszabbitasa hol mets-
zené el a terem falat?" A csoport tagjai
Jlippjeiket” megjelolt gombostikkel tegyék
meg, majd kifeszitett zsineggel ellendriz-
zék, ki allt legkozelebb a valédi ponthoz.

16. Vizualis kifejezés. Test-nyelv
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a) A csoport egyik tagja (a ,szobrasz") a
tdbbieket ,szobor-anyagként” hasznalva
alltson be olyan él6 szoborcsoportot,
amelyet a tobbiek majd megprébalnak ér-
telmezni.

b) Ezutén allttson be szandékosan értel-
metlen mozdulatokat.

17. Vizudlis kifejezés. Test-nyelv

A csoport minden tagja menjen végig
Ggy atermen, hogy természetes jarasat el-
valtoztatja.

18. Kifejezés

Prébaljon meg sajat jelenlétének vala-
milyen médon tarsai el6tt hangsulyt adni.

19. Kifejezés és rogzitett kifejezés

a) 4-5 {6s csoport készitsen el egy ro-
vid performance-ot, amelyben az épitett
kornyezetet, a mozgast és a hangot egya-
rant felhasznaljak.

b) Akozonség elétt el6adott performan-
ce-ot vegyék fel két videokameraval, két
teljesen eltéré nézépontbdl.

20. Rogzfett kifejezés. Megjelenités — a
lermészet utdni rajz, mint a latvany értel-
mezése

a) Rajzolja le a beallitott, csomédra kotott
kendét vagy kotelet, esetleg 6sszeguban-
colt filmszalagot.

b) Ismételje meg emlékezetbdl a rajzot.

Hang-ter, I6g-tér. Performance a budapesti Kepzo- és [parmivészeti Szakkozepiskoldban. 1984

21. Megjelenités — a természet utani rajz
mint a latvany értelmezése

Készitsen természet utani rajzot drapé-
ridba csomagolt, de igy is felismerhetd tar-
gyakrol.

22. Megyelenités — a természet utani rajz
mint a latvany értelmezése

Rajzolja le a beallitott kette- (vagy tobb
darabba) tort targyat.

23. Megjelenités — a tudott dolgok az
ész/elést is befolydsoljak

a) Rajzolja le a terembe vonszolt, nagy,
sulyos ladat vagy papirdobozt.

b) Vizsgaljak meg a ,rejtélyes” lada tar-
talmat, majd ujra rajzoljak le.

24. A tér hdaromaimenzios megjelenite-
se

Visszaemlékezve egy barlangba tett ki-
randulasra, mintazza meg agyagbél a bar-
lang légterét (illetve annak egy részletét).
Vagyis az agyag tomege a barlangban lé-
vé levegdnek feleljen meg.

25. A tén helyzet megyelenitése

a) Egy nagyobb épuletben (iskola?) a
csoport tagjai zsineget feszitenek ki; folyo-
sokon, lépcsékon, termeken ki-be, le-fol
kanyarodva gy, hogy minden fordulénal a
csoport egyik tagja fogja a zsineget. Ez-

Wusztracio a 19. feladathoz.
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utan felvaltva egyesével mindenki végig-
jarja a zsineget.

b) Készitse el drotbol a zsineg kisméreti
makettjét.

c) Abrazoljak ezt a makettet rajzban gy,
hogy a téri helyzet egyértelmu legyen —va-
gyis, hogy rajza alapjan a drétmakett re-
konstrualhato legyen.

26. A téri helyzet megyjelenitése rajzban

Készitsenek magyarazé rajzot négy Ki-
téré egyenesrdl beallitott modell alapjan
(egy vizszintes sik lapba szurt négy palca)
ugy, hogy a rajz alapjan az egyenesek téri
helyzete pontosan rekonstrualhatd le-
gyen.

27. A ,magyarazo rajz”

a) Készitsenek magyarazé rajzsort (pél-
daul egy ismeretlen papirhajtogatasrol
vagy egy bonyolult csomé megkotésérdl).
Arajzokon csak jelek (példaul nyilak) sze-
repelhetnek, iras nem.

b) Cseréljenek rajzot, és a kapott rajz
alapjan készitsék el a hajtogatast, a cso-
mot stb.

28. Rajzzal kozolheto informaciok

a) Készitsen tonusos rajzot egy bealli-
tott modellrél.

b) Kizardlag sajat rajza alapjan mintaz-
za meg agyagbol azt a targyat.

29. Rajzzal kozolheto informaciok

a) Kérjuk meg a csoport tagjait, hogy a
terem kozepére helyezett nagy kartondo-
bozt zUzzak 6ssze.

b) Ezutan rajzoljak le a dobozt ugy, hogy
érzékeltessék az erét, amely a deforma-
lashoz vezetett.

30. A teljes tonusu és a vonalas raz

Készitsen vonalas rajzokat pauszpapir-
ra egy fotérdl ugy, hogy a képre helyezi a
papirt, és csak vonalakkal ,atmasolja".
Vizsgalja meg, mit rajzolt.

31. 7ér helyzet értelmezése csak vona-
lak segiiségeve/

a) Rajzolja le a beallitott modelit (példaul
kissé oldalara billentett, levegébe fug-
gesztett konyhaszék) Ugy, hogy az 6sszes
élét — a nem lathatokat is — egyenletes
vastagsagu vonallal abrazolja. Ezutan a
lathato éleket erGsitse meg.

b) Akovetkezd, hasonldoan elkezdett raj-
zon minden rendszeresség nélkul erdsit-
sen meg egyes vonalakat.

32. A megyelenités

a) Egy papirlapra rajzoljon csikokat,
majd ezt gylrje meg.

b) Készitsen rajzot a gydrott papirrél
ugy, hogy kizarélag a rarajzolt vonalakat
jeleniti meg.

33. A térn helyzet dbrdzoldsa

A két példanyban el6rajzolt abrat szi-
nekkel értelmezze (fesse ki) ugy, hogy

a) az valamilyen térmélységet sugalljon

b) a legkevésbé se utaljon haromdimen-
Zios térre.
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34. Nezopont
Belsé teret vagy csendéletet rajzoljon le

ugy, hogy egy rajzon beliil tobb nézépontot

alkalmaz.

35. Nézopont. Nézoponttagitas

a) Készitsenek rajzot belsé térrél ugy,
hogy helyukrél nem allnak ugyan fel, de fe-
juk forgatasaval a latomezét a lehetséges
legnagyobbra tagitjak. A rajzon minden le-
gyen rajta, amit igy latnak.

b) Egy megadott gorbe mentén — egy
helyben allva — mozgassak a foto- vagy vi-
deokamerat és igy készitsenek felvétele-
ket. Ha videofelvételt készftettek, kocka-
zassal masoljak at a latvanyt a képer-
ny6rél pauszpapirdarabokra, majd ezeket
ragasszak ossze.

36. Nézopont

a) Készitsenek diszletszerd csend-
életeket. (Az egyes targyakat fessék meg
kartonpapirra, vagjak ki, és rendezzék el a
térben)

b) Ezekrél a bealltasokrél fessenek ké-
pet.

37. Nézdpont. Téniliziok

Mindig szérakoztaté és nevelé hatasu
ha ,laboratériumi korulmények” kozott
esunk érzéki csalédas aldozataul. Széra-
koztatd, mert nincsen igazi tétje, tanulsa-

7
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gos, mert szinte hihetetlen, hogy bizonyos
dolgok — egy nézépontbél — mennyire
masnak latszanak, mint amilyenek valéja-
ban. Az egyik leggyakoribb szandékosan
el6idézett érzéki csalddas a perspektiva-
korrekcidnak az a mddja, amikor a vizszin-
tes sikon fekvé trapéz egy nézépontbdl al-
I6 négyzetnek latszik. Konnyebb azonban
teremben eléallitani a fal sikjara szigetel6-
szalaggal ,felrajzolt” abrat, amely erés ol-
dalnézetbdl allé négyzetnek fog latszani.
Ezeket és mas hasonlé gyakorlatokat leg-
jobb videokameraval végezni és fotéval
dokumentalni.

38. Muzio — jatek

Ketten leulnek egymassal szemben.
Egyikéjuk tukrot tart az arcanak also része
elé. Aszemben Ul valla folott videokame-
ra,nézi” a tukrot tarté arcat. Atobbiek kép-
ernyon ellenérzik, hogy az alsé és a felsé
rész 6sszhangba keruljon.

39. Arany. Rész-egész

Rajzoljanak portrét ugy, hogy kezdet-
ben a modell fejére nejlonharisnyat huz-
tak. Ez eltunteti a részleteket, afejformaja
hangsulyozottabba valik. Késébb vegyék

A 39. feladat modeljje

le réla a harisnyat, és igy folytassak a raj-
zot.

40. Arany. Hész-egész. Telles tonusu
rajz

Perspektiva korrekcio. Krétara/z betonon.
Musztrdcio a 37. feladathoz
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Az oldalrél er6sen megvilagitott modell
elé 4 réteg vékony tullfuggonyt erésitink.
Készitsen teljes tonusu rajzot a latvanyrol.
A rajz fejlesztése soran fokozatosan ve-
sziink |le egyet-egyet a fiiggonyokbél. Igy
a latvany ténusokban egyre gazdagabba
valik.

471. Egyed) és altaldnos

Két modell Ul szorosan egymas mellett
azonos poézban. Rajzoljon portrét az
egyikrél, majd a félig kész rajzot a masikrol
folytassa.

42 Aszemélyes és az altalanos —arajz-
ban

A csoport korbelli a beallitott modelit
(példaul csendélet), és mindenki elkezdi
rajzolni. Egy kis idé multan mindenki atul
a baloldali szomszédja helyére, és azt a
rajzot folytatja. Atanar jelzésére ismét ,to-
vabbulnek”, és ez addig folytatodik, mig-
nem minden rajzon mindenki dolgozott.

43 Elképzelt tén helyzet abrazoldsa

Rajzolja le azt az elképzelt latvanyt,
mintha Uvegkockak hullananak egy sima
viztukorbe.

44. Elképzelt szituacio abrdazoldasa

Probalja meg sajat mozdulatat rajzban
rekonstrualni. Példaul vegye le a kabatjat,
és ezt a kabat-levételt” rajzolja le.

W
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45. Elképzelt helyzet dbrdzoldsa

Egy Osszetett targyat (példaul egy téli-
kabat, egy szék stb.) rajzoljon le Ggy, hogy
képzeletben alkotbelemeire szedi szét.

46. Elképzelt helyzet dbrdzoldsa

Beallitott csendélet természet utani raj-
zolasa a feladat, de Ugy, mintha egy kép-
zeletbeli ferde sik elmetszette volna a tar-
gyak egy részét.

47. Mikro terek. Elképzelt helyzet dbra-
zoldasa

Képzelje magat egy kis méretl targy
belsejébe (mintha hangya lenne) és ezt a
térélményt abrazolja rajzban (példaul egy
elemlampa belsejében)

48. Mikro terek. Elképzelt helyzet abra-
zoldsa

Egy beallitott csendéletrél készitsen raj-
zot vagy festményt, mintha az tajkép len-
ne.

49. Transzformacios feladatok. A moael/
transzformacioja

Egy dolog lényegét Ugy is megkozelit-
hetjuk, hogy a vizsgalédas targyat atalakit-
va, a végsokig eltorzitva azt a pontot ke-
ressuk, amikor mar tobbé nem tekintheté
annak, ami eredetileg volt.

Kisebb csoportok egy-egy targyat kap-
nak (példaul husdaralo, madarkalitka, le-

et/

Mikro taj — egy tranzisztoros radio belsejében. Varkonyi Gyorgy(16 éves) ceruzarajza.
Musztracio a 47. feladathoz
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mezjatszé stb.), ezt kell tanulmanyozniuk
agy, hogy kilonbozé transzformaciokat
végeznek rajta, (példaul szokatlan helyre
teszik, megvaltoztatjak a funkcidjat, fizikai
tulajdonséagait, roncsoljak, vagy hozzaad-
nak stb.). Az atalakitasokat lehet6leg do-
kumentaljak. A munka elsé fazisaban a
csoport az otleteket gydjti ossze (ajanlott
a brain storming médszer), majd megalla-
pitjak a megvaldsitas praktikus sorrendjét.

50. Transzformadcios feladat

Rajzoljon le egy targyat (modell utan),
amilyen rosszul csak tudja.

51. Transzformacios feladatok. Egy mar
meglevo abrdzolds atalakitasa

Véltoztassa meg egy miutargy értelmét
(festmény vagy szobor reprodukcidjat,
fénymasolatat) valamilyen beavatkozas-
sal.

52. Transzformacios feladatok. Az abra-
z2olas kordimeényeinek atalakitasa

Festés, rajzolas beallitott modell utan a
szokasostdl eltéré médszerekkel. Példaul:

— jobbkezes bal kézzel rajzol,

— hosszU pélca végére erdsitett ceruza-
val rajzol,

— a ceruza rogzftett, a rajzlap mozog,

—diktalas utjan (a rajzolé nem latja a be-
allitast, a diktalé viszont nem latja a rajzot),

53. Transzformaécios feladat

Készitsen a bealltasrél rajzot ugy, hogy
a rajz fejjel lefelé abrazolja a latvanyt.

54. Transzformadcios feladatok

Talaljon ki egy torzitasi rendszert (példa-
ul oldaliranyban felére csokkenti a képet)
és ennek szabalyai szerint transzformal-
jon egy rajzot vagy képet.

55. Transzformacios feladatok. A szem-
/é/és kordiményeinek atalakitasa

a) Rajzolja le a modellt (példaul csend-
életet, mintha az ellenkezd oldalrdl latna.

b) Készitsen ténusos rajzot a beallitott
modellrél egy elképzelt masféle megvila-
gitasban.

c) Tukorbél rajzolja a beallitast.

56. Transzformadc/os feladaltok. A szem-
/6/6 — onmagunk — dltalakiidsa

Transzformacios feladat. A model| transzformacioja
Musztracio .a 49. feladathoz
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a) Jojjon az odrara olyan oltozékben,
amelyet teljesen idegennek érez 6nmaga-
tol.

b) Valtoztassa meg az arcat festéssel.

c) Készitsen olyan rajzot vagy festményt
a bedllitasrél, amelyet teljesen idegennek
érez onmagatol.

57. Transzformdcios feladat

A csoport minden tagja készitsen masz-
kot maganak, és ezt viseljék az 6ran, mi-
kozben rajzoljak a beallitast.

58. Transzformacios gyakoriat

Négyen uljenek le egymas mellé egy
padra. Igyekezzenek minél idétlenebb ké-
pet vagni. (Ezttartsak legalabb egy percig,
majd kérjuk meg 6ket, hogy fogjanak kezet
a szomszédjukkal.

59. Transzformacios feladat

Masoljon le egy adott festményt Ugy,
hogy az eredeti megvilagitast a masolaton
megvaltoztatja. (Példaul képzelje el, hogy
a ,Las Meninas" terét vakuval vilagitottak
meg.)

60. Transzformacios feladatsor

a) Mintazzon meg agyagbdl egy kavi-
csot tobbszorosen felnagyitott méretben.

b) Képzelje el, hogy a kavicsot 4-5 ku-
l6nboz6 sikkal elmetszette. Ezt rajzolja le.

c) Készitse el papirbdl ezt a makkettet.

d) Fesse ki temperaval a makettet.

z3 YL
3 e
o %, 5

e) Hasznalja ezt a makettet modellként
egy olyan festményhez, amely nem tartal-
maz semmilyen haromdimenziés térre
utalé elemet. Vagyis addig dolgozzon a ké-
pen, amig a kép teljesen kétdimenziés, de-
korativ kompoziciéva nem alakult.

61. Transzformdcid. Pozith-negatlv

Készitsen teljes tonusui rajzot a kont-
rasztosan megvilagitott beallitasrdl ugy,
hogy a papiron az eredeti latvany negativ-
jat jeleniti meg.

62. A pont

Jelenitse meg papiron az oldalfénnyel
megvilagitott beallitast kizarélag pontsze-
rd elemekkel.

63. A pont

[rjion-rajzoljon ,konkrét verset” a betiket
mint pontszeru elemeket hasznalva.

64. A vonal

Hozzon létre vonalakat — mint mozgas-
nyomokat — a legkulonb6zébb médokon.

65. A vonal

Rajzoljon le targyakat csak korvonallal

a) egy tipikus, felismerhetd

b) és egy nem tipikus nézetbdl.

66. A vonal

Huzzon egyet azokbdl a cédulakbdl,
amelyekre érzelmi allapotokat irtunk fel
(fajdalom, félelem, nyugalom, hianyérzet,
fasultsag, gydlolet stb.). Ezt probalja meg
csak vonalakkal — elvont médon — kifejez-

A kavics transzformacicjanak eqyik stadiuma. Hullamkarton, tempera.

Nusztraclo a 60. feladathoz
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e S

Szinekkel atértelmezett kompozicio. Tempera, papir.

e

Musztracio a 70. feladathoz

ni. A végén felolvassuk a kihuzott szava-
kat, és a csoport megprobalja kitalalni, me-
lyik rajz melyik allapotot fejezi ki.

67. Aszin

Fesse meg eddigi életét egy papircsikon
ugy, hogy a kulonbozé életszakaszokat,
eseményeket szines savokkal jelzi.

68. Aszin

Cédulakra felirt érzelmi allapotok kozul
a csoport minden tagja huz egyet, igyek-
szik azt szinekkel (festéssel) elvont mé-
don kifejezni. Utébb a teljes listat felolvas-
va a csoport megprobalja kitalalni, hogy
melyik abrazolas melyik fogalomhoz tarto-
zik.

69. Szinhang

Egy beallitott csendéletrdl fessen képet
ugy, hogy egy megadott festmény repro-
dukciéjanak alapjan annak szinhangjat
koveti.

/0. A kompoziclio

Egy ornamentalis és egy dramai kom-
pozicid erdsen leegyszerisitett vonalas
rajzat értelmezze szinekkel sajat elképze-
lése szerint.

/1. A kompozicio

Fessen elvont képet, amely egy elére

v

koveti.
72. A kompozicio. A képtér

Fessen képet a bealltasrél egy szokatlan,
esetleg szabalytalan formaju képsikra.

/3. A kompozicio

a) Egy ornametikabdl (részletkiemelés-
sel) fessen dramai kompoziciét.

b) Egy ismert festménybdl készitsen or-
namentalis kompoziciot.

/4. Lépték

Fessen meg (esetleg tobben egydutt)
egy kisméret( targyat oriasi meéretben.

75. Kivetités

A csoport elé lerakott kavicshalom min-
den darabja (éppen annyi, ahanyan van-
nak) a csoport egy-egy tagjanak felel meg.
Keresse ki mindenki a sajatjat. (Ha szuk-
séges, segitségként felolvashatunk né-
hany elézetesen megit mondatot, ame-
lyek a kavicsrél szélnak ugyan, de az ille-
tére is raillenek.)

76. Kivetités , Allat-6narckép”

Valassza ki azt az allatot, amellyel leg-
inkabb azonosulni tud, és fesse meg a
protréjat, mint sajat onarcképét.

77. Kivetités. , Targy—onarckép”

Valassza ki azt a targyat, amellyel leg-
inkabb azonosulni tud, és készitsen errél
rajzot vagy festményt, mintha sajat onarc-
képét készitené el.

/8. Kivetités

Készitse el onarcképét, vagy egy barat-
ja portréjat targyak egyuttesébdl (assemb-
lage).

79. Az abrazolas szemeélyes vonatkoza-
sal

Fessen emlékezetbél harom képet
olyan székekrdl, amelyek valamiért fonto-
sak voltak szamara élete soran.

80. Az abrazolas szemeélyes vonatkoza-
sa/

Fessen olyan tajat, amely egy altala el-
képzelt esemény szinhelye lesz majd.

72
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Kompozicios feladat. Lorincz Tamas (16 éves) munkaja.
Musztraclo a 72. feladathoz

81. Az abrazolas személyes vonatkoza-
sal

Vetitsunk egy megrazoé hatasu diaképet
a rajzlapra. A fontosabb konturokat ceru-
zaval rajzoljuk korbe. Ezutan kell a bealli-
tasrol a papirra képet festeni.

82. Az abrazolas személyes vonatkoza-
sa/

Fessen természet utan tajképet, amely
elére meghatarozott gondolatot sugall
(példaul ,A vilag megismerhetd”, LAz em-
ber kiszolgaltatott a természetnek”, ,Ater-
mészetben rend uralkodik”, ,A vilag undo-
rité” stb.)

83. Az abrdzolas személyes vonatkoza-
sal

Fessen olyan tajat, vagy csendéletet,
amely egy adott fényképpel (példaul egy
eskuvé, Stonehenge, egy buddhista szer-
Zetes stb.) valamilyen altala valasztott
szempont alapjan osszekapcsolhaté.

84. Az abrdzolas személyes vonatkoza-
sal

Fesse meg mindennap ugyanazt a tar-
gyat tiz napon keresztul.

85. Vizualis interju

Apapirra a ,kérdezd" felfest egy néhany
vonallal elkezdett abrat. A ,valaszolé" rea-
gal a ,feltett kérdésre”.

86. Kontextus

Tervezzen egy olyan format (foltot),
amely nem kelt hatarozott asszociaciokat,
illetve nincsen egy hatarozott jelentése.
Fotokartonbdl vagja ki és helyezze el ku-
I6nb6z6 helyeken. Tanulmanyozza a folt
varhato hatasat a kulonboz6 kérnyezetek-
ben. Ezt fotoval dokumentalja.

87. Az ido. A ,,megorokités”

a) Gydjtson olyan abrazolasokat (fotd,
fénymasolat stb.), amelyek az idé mulasat
fejezik ki.

b) Prébaljon kitalalni olyan targyat, alko-
tast, amely nem hagyomanyos modon, de
ugyancsak az idé mulasat fejezi ki.

88. A Jattatds”

Tegyen lathatéva, hallhatéva természeti
jelenségeket (példaul szélszobrok, hang-
szobrok).

89. Téralakitas

A leheté legkevesebb beavatkozassal,
minimalis eszkozokkel valtoztassa meg
egy belsd tér értelmét.

90. Téralakitas

Minimalis beavatkozassal hagyjon nyo-
mot egy természeti kornyezetben.

91. Téralakitds

Készitsen papirmakettet egy szandéko-
san értelmetlen épitészeti térrdl.

13
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Belsd ter atalakitdsa. Turi Erzsébet (17 éves) munkaja. Papirhengerek, Zsineg, tempera.
Musztrdcio a 92. feladathoz

92. Jéralakitas

Egy bels6é tér hangulatat valtoztassa
meg targyak hozzaadasaval, festéssel,
fénnyel stb.

93 Latvanytervezes

Tervezzen olyan latvanyelemeket, ame-
lyek a figyelem felkeltését szolgaljak (pél-
daul valamilyen eseményre hivjak fel a fi-
gyelmet).

94. Jéralakiias

Egy dobozt (példaul cipdsdobozt) te-
kintsen egy szoba makettjének. Rendezze
be ugy, hogy az egy nyugtalanité hatasu
hely hatasat keltse.

95. Targyalakias. , Vizualis mentdlada”

Egy kisméretlii dobozt rendezzen be
olyan targyakkal, képekkel stb., amelyek a
szamara legfontosabb vizualisan rogzitett
informacidkat tartalmazzak.

96. Jargyalakitas. Pozitiv-negativ tér

Készitsen ,tokot" egy szamara fontos
dolognak.

97. Térformalas

Készitsen egy dinamikus formai megol-
dasu, nem gyakorlati funkcioju toronysze-

rd konstrukciét (200 cm magas legyen),
amelyhez csak egy 70*100 cm-es hullam-
karton lemezt hasznal.

98. Térformalas

Tervezzen (és esetleg Kivitelezzen)
olyan labirintust, amelyhez valamilyen
személyes kapcsolat fizi.

99. Térformalas

Tervezzen egy nem gyakorlati funkcioju
lépcsét.

100. Térformalas

Tervezzen egy sajat ritualis teret".

1071. Térformalas

Tervezzenek egy nem gyakorlati funkci-
0ju toronyszerU épitményt.

102. Térformalas

Készitsenek ,héjat" (a lehetd legkisebb
teret) a csoportnak minimalis eszkozokkel
(példaul gallyakbol és papirbdl).

103. Térformalas

Keressen olyan helyet, ahol legszive-
sebben van egyedil, és a meditaciora leg-
alkalmasabbnak talalja, ezt jelélje meg va-
lamilyen médon. Dokumentalja a helyet.

14



MELLEKLET

Torony. lgndcz Erika (17 éves) munkaja. Aluminium, szinezett skicc pausz, zsineg. 800x700x700.
Musztracio a 101. feladathoz

R TS T N
RO PRI S G

Medlitacios hely. Feférvar Zsolt (18 éves) munkaja
Muszitracio a 103. feladathoz
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