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Beköszöntő
Magyarország környezetpolitikájának központi eleme a társadalmi együttműködésre 

való törekvés. Ennek érvényesítésében az oktatás és nevelés kiemelt szerepet tölt be. 
Lényeges követelmény, hogy a társadalom minden csoportja, rétege, minden tagja tu­
datosan vállaljon felelősséget a környezet ügyéért, a környezet védelme, gondozása, 
alakítása éa fejlesztése érdekében. Az erre való felkészítés, a környezetorientált érték- 
rendszer kialakítása a korszerű oktatás és nevelés kiemelt feladata.

A környezeti témakör világszerte fontos helyet tölt be az országok oktatás- és műve­
lődéspolitikájában, eleinte az ökológiai összefüggések és a környezeti problémák, a kör­
nyezet* és természetvédelmi feladatok tudatosításának igényével, majd -  a nyolcvanas 
évektől kezdve -  egyre inkább előtérbe került a környezeti gondolkodásmód jelentősége, 
mint a világ megismerésének és megértésének alapfeltétele és mint magatartásformáló 
tényező.

A magyar környezet- és természetvédelmi kormányzat munkájában több mint egy év­
tizedes hagyomány az oktatás és nevelés ügyének felkarolása, különösen a környezet­
és természetvédelmi oktatóközpontok, szakkörök, táborok és a témakörhöz kapcsolódó 
pedagógiai kutatások támogatásával.

Ezt a kötelezettséget vállalja fel a Környezetvédelmi és Területfejlesztési Minisztérium 
is az új politikai feltételek keretében, alkalmazkodva a korszerű környezeti kultúra köve­
telményeihez. Lényeges törekvésünk, hogy a fiatal és az idősebb nemzedékek környe­
zetük összefüggéseit, életfolyamatait megismerjék és megértsék, hogy kialakuljon és 
megerősödjön a kisebb és nagyobb közösségek, a szűkebb és tágabb környezet iránti 
felelősségtudat.

A törekvések fontos eredménye, hogy a Művelődési és Közoktatási Minisztériummal 
közös megállapodásban is foglalt, szoros együttműködés alakult ki, a közoktatás irány­
elvei között a környezeti nevelés elismert szerepet kapott, az iskolák és az óvodák mind 
nagyobb hányadában jelentős környezeti oktatás-nevelés folyik, több mint hetvenre gya­
rapodott a rendszeres és színvonalas munkát végző oktatóközpontok száma.

A KTM továbbra is fontos feladatának tekinti és tevőlegesen is segíti a környezeti ok­
tatás-nevelés fejlődésének előmozdítását, eszköztárának bővítését, a pedagógusok fel­
készítését. Ezt igazolja, hogy az utóbbi évben különösen megnőtt a minisztérium által 
szervezett illetve támogatott szemináriumok, továbbképző tanfolyamok és kiadványok 
száma.

A Nemzeti Alaptanterv körüli szakmai vitákban egyre nagyobb hangsúlyt kapott a kör­
nyezeti nevelés ügye. Az alapfokon képző iskoláknak óriási szerep jut a környezeti kul­
túra alapozásában, az élet iránti tiszteleltre, az ember által létrehozott értékek megbe­
csülésére nevelésben, a környezettel való konstruktív viszonyt meghatározó attitűdök, 
magatartásmódok kialakításában, az ökologikus gondolkodás, a globális környezeti 
szemlélet megteremtésében.

Korszerű környezeti ismereteink új életre kelő régi hagyományokkal ötvöződve terem­
tik meg napjainkban a természetközeli oktatás, környezeti nevelés sajátos színtereit és 
speciális metódusait. Az iskolák pedagógiai programjához, egyedi arculatához, lehető­
ségeihez igazodó helyi tantervek kimunkálásához egyre több iskolában kezdenek hozzá. 
Az „Iskolakultúra” összevont különszámát ennek az alkotó munkának a segítésére szer­
kesztettük. A környezeti nevelés különböző műhelyeinek: szakembereknek, alkotó kö­
zösségeknek az írásaiból válogattunk. A szerzők problémafelvetéseivel, ötletkínálatával, 
módszertani ajánlásaival a pedagógus közösségek szakmai vitáihoz, fejlesztő munká­
jához kívánunk példákkal szolgálni.

VAJDOVICHNÉ DR. VISY ERZSÉBET
főosztályvezető

(Környezetvédelmi és Területfejlesztési Minisztérium)
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Az organikus iskolák
DESZPOT GABRIELLA

De nincsen egy kicsiny tett sem, amely ne az egész emberiség ne vében, 
minden idő számára, egyszer s minden korra és az egész emberiségért 
történne meg. Minden tett visszhangot kelt a világban, s e visszhang 
a világegyetemben évezredekig szói és nem hal e l soha. "

(Hamvas Béla: Scientia Sacra)

A környezeti nevelés célja
A környezeti nevelés az egyik pillére az emberi életre való nevelésnek. Időszerűsége 

egyre inkább elismertté válik, mert már az ember is mint biológiai lény veszélybe került.
A környezeti nevelésben az iskolának kulcsszerepe van, hiszen a felnövekvő gyerekek 

életük egyharmadát ott kénytelenek élni. A tanárok felelőssége és feladata olyan pozitív 
jövőképet adni, amely a jelenlegi romlást visszafordítandó megoldási mintákat ad.

Az élet számunkra, emberek számára többféle környezetben, térben és időben jelenik 
meg. Képesnek kell lennünk arra, hogy mindezeket értsük és érezzük, jó gazda módjára 
használjuk.

Először is tudnunk kell érzékelni. Érzékelni a világ minden erejét. Az így szerzett is­
mereteket rendszereznünk kell, mégpedig úgy, hogy azok egymásra gyakorolt hatásával 
is tisztában legyünk. Mindez pedig csak akkor segítheti életünket, ha az a gyakorlatban 
konstruktív élettechnikává válik. Ehhez számtalan képességünket, készségünket kell fej­
lesztenünk, karbantartanunk életünk során, amelyet a kultúrált környezeti művelésben 
használunk föl.

A „természetelvű iskolák” alakításának módjáról

Sötétségbe süllyedő korunkban lehet-e létjogosultsága egy olyan iskolamodellnek, 
amely a széttöredezettség ellenében az egységes egész harmóniáját keresi?

NEM

-  mert a Világ kerekének zuhanását ez nem befolyásolhatja.

IGEN

-  mert a „fényszikrákat" magban őrizve át kell vinni a „túlsó partra"!
A természetelvű, organikus, harmóniát kereső iskolák alakítása csak szerves módon 

mehet végbe. Először a gondolati magot kell elvetni, majd táplálni, ápolni azt, míg alkal­
mazkodva a körülményekhez „kinövi magát”. Mindig az adott helyből kell kiindulni: a táj, 
az ott lakó emberek milyen karakterűek, melyek a természetes szokások -  a hagyomá­
nyok és a törekvések ötvözete.
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DESZPOT GABRIELLA

Az objektív psziché sajátosságának figyelembevétele is alapelve 
az organikus iskolák alakításának.

Ez annyit jelent, hogy tudjuk: a gyermek személyiségének alakulását a lelkében meg­
levő archetípusok (ősalakzatok) életrekeltésének lehetősége adja. „Az objektív psziché 
sajátos világ, amelyben igen nehezen elhatárolható, de annál nagyobb feszültségű alak­
zatok, mint a lélektan mondja, archetípusok élnek. Az emberi lélek legnagyobb része ilyen 
ősalakzatok szövevénye. Archetípus a tanító, a hérosz, a lovag, a pap, a katona, a mes­
terember, a családapa, az anya, archetípus minden elgondolható és elképzelhető hivatás 
és minden magatartás, minden világszemléleti állásfoglalás és minden tulajdonság, ki­
vétel nélkül kidolgozott és begyakorolt helyzet és tevékenység. Mintha az archetípus az 
emberiség évszázezredek óta gyűjtött tapasztalata lenne alakzatokba sűrítve és a lélek 
e sok ezeréves tapasztalataiból a jellegzetes típusok seregét formálta volna meg.

(...) Az archetípus bizonyos tekintetben örökéletű. Ezért objektív (...) abban a pillanat­
ban, amikor az ember magát vele azonosítja életre kel (...) az azonosítás az imagincáci- 
óval kezdődik: én hős akarok lenni, vagy én gazdag akarok lenni, vagy én hatalmas aka­
rok lenni. Ezzel csaknem lépésről lépésre kiszámítható folyamat indul meg. Az archetí­
pus az embernek minden hivatás, vagy a magatartás, vagy az életcél realizálásához 
szükséges tulajdonságot és energiát szállítja és eszerint lesz az ember agyafúrt vagy 
könnyelmű, fecsegő vagy melankolikus, álmodozó vagy szélhámos. Ami az emberi lé­
lekben egyéni lehet, az nem az ősalakzat, hanem az alakzatok szövevényének valamely 
rendje vagy rangsora vagy stílusa. Maga az individuum pedig az, aki az egészet tartja, 
az infinitezimális szubjektum.

Az objektív pszichéről szóló teória azért olyan fontos, mert az ember életének egész­
séges vagy patalóg volta az archetípusok szövevényének függvénye. Amíg a szövevény 
egységes és az alakzatok között kölcsönhatás él, a lélek élete normálisan folyik le. Abban 
a percben, amikor valamely ősalakzatot az ember kiemel és elszigetel, előnyben részesít, 
mást viszont megtagad és elrejt és félretol, a kiváltságos és az elnyomott alakzat romboló 
hatást fejt ki, és az ember egyensúlya felborul... Az individuális és a kollektív lélektan 
között ezen a területen különbség nincs. Az emberi egyén, a kaszt, a törzs, a nép, a tár­
sadalom belső élete az objektív pszichétől függ, és aszerint harmonikus vagy zaklatott, 
és aszerint virágzik, vagy kerül válságba, hogy az archetípusok benne természetesen 
összenőtt egységben élnek, vagy azt autonóm komplexusok irritálják. [Ham vasBéla:Az 
öt géniusz. Bern, 1985.)

Az egészséges, harmonikus személyiségformálás akkor valósulhat meg, ha az iskola 
arra törekszik, hogy az élet sokszínűségét az archetípusokon keresztül mutassa be és 
tegye átélhetővé. Gyermekeink ma egy kaotikus, technicista szemléletű világba szültnek. 
A természet törvényeit, az archetípusokat hozzák magukkal, amelyeket mint élettechni- 
kákat egyre kevésbé tudnak alkotó módon, játékon keresztül, harmonikus egységben 
kipróbálni, alkalmazni, mivel környezetük ezt nem teszi lehetővé számukra. Fennáll az 
a veszély, hogy az emberiség saját magát dehumanizálja, elmosva az ősi tapasztalatok 
rendszerét teljesen átalakul vagy lényegét veszti.

A holisztikus szemlélet alkalmazása, terjesztése talán gyógy rtólag hat a fentiekben vá­
zolt válsághelyzetre. A fontos az, hogy a gyerekek minél többször találkozzanak az „élet"- 
tel mint jelenséggel. Vegyük körül őket minél több élőlénnyel, tárjuk föl az élő és élettelen 
dolgok közötti kapcsolatokat, kölcsönhatásokat és a világ egységét.

A természetes idő- és térszemlélet alkalmazása kulcsfontosságú a természetelvű, or­
ganikus iskolák pedagógiai gyakorlatában, neveléselméleti rendszerében.

Mit jelent ez?
1. Figyelembe kell vennünk az emberi élet fordulópontjait, amelyek az életszakaszokat 

(gyermekkor, ifjúkor, felnőttkor, öregkor) elválasztják, illetve azokat az átmeneteket, „be- 
avatódásokat", amelyek egy-egy kisebb korszak megélésének kezdetét, végét mutatják, 
(például a fogváltás: „a nagygyermekkor" vagy iskoláskor kezdete; a nemi érés: a ser­
dülőkor kezdete.)

A fejlődéslélektan közhelye, hogy a „gyermek nem kicsi felnőtt" alkalmazása alapelv. 
A gyermek fejlődő lény, a tökéletesedés felé halad egyéni élete során a saját maga útján, 
és saját maga ritmusában. A gyermekkel született alapadottságok, tulajdonságok „csírá­
zása”, „érése” a maguk törvényei szerint haladnak. Minden testi-lelki tevékenységnek
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AZ ORGANIKUS ISKOLÁK

megvan a maga törvényszerű jelentkezési ideje. A környezeti tényezők adják az alkalmat 
manifesztálódására.

Az egyik -  kicsiny (!) -  környezeti tényező a személyiség érésében az iskolai oktatás- 
nevelés. Az iskola „professzionizmusánál" fogva nem követheti el azt a hibát, hogy e ter­
mészetes fejlődést sietteti vagy késlelteti egy mechanikus tervezésű rendszerrel.

A feladatot nehezíti, hogy korunk az eredeti, ősi klasszikusnak mondott, illetve tapasz­
talt emberi fejlődési folyamatot és annak periódusait összemossa. Tehát mivel „felgyor­
sult az idő", és „mindenki siet", olyan dolgokkal bombázzák a felnőttek a gyerekeket és 
egymást, amelynek akkor és ott éppen nicsen sem helye, sem ideje, és a „minél előbb, 
minél többet" elve érvényesül. A fejlődő gyermek, ha életben akar maradni, követve az 
alkalmazkodás törvényét olyan sorrendben hívja' elő adottságait, képességei rend­
szeréből a kellő reakciót, ahogyan azt a környezete diktálja és ha ez nem az ő belső 
törvényszerű ritmusát követi, az élet, az életkor íze vész el a harmóniával együtt. (Vesd 
össze számtalan természetellenes példával: például az üvegházi paradicsom termesz­
tése.)

2. Figyelembe kell vennünk az évszakok hatásrendszerét, amely a fény-árnyék ará­
nyának változásából, a Föld-Nap kozmikus viszonyából következik. A magyar nép jelle­
mének változatos harmóniája annak is köszönhető, hogy négy, arányosan elosztott, egy­
másba áttütő, mégis karakterisztikusan elütő évszakunk van. Az évszakok váltakozásá­
nak tükröződnie kell az egész iskola életvitelében (tananyag és módszerek megváloga- 
tása, évszakos órarend, négy negyedre osztott tanév, évszakos munka- és ünneprend 
stb.)

3. Figyelembe kell vennünk a fény-árnyék arányváltozását egy napon belül is, tehát 
hogy mire alkalmasabbak inkább a délelőtti, délutáni, esti órák -  váltakozva az évszakok 
függvényében.

4. A pedagógiai tevékenység során figyelembe kell venni, hogy mikor egészséges, ter­
mészetes a koedukáció illetve a nemek megkülönböztető kezelése, foglalkoztatása, és 
hogy az oktatási-nevelési folyamatban mikor szerencsés a különböző fejlettségű, korú 
gyerekek keverése illetve elkülönítése.

Összegezve: Az organikus iskola tiszteletben tartja a növekedés, változás termé­
szetes ritmusát, időigényét, számol azzal, hogy bizonyos folyamatokat nem szabad gyor­
sítani erőszakos vagy mesterséges eszközökkel. Az oktatás-nevelés fő meghatározójá­
vá teszi az ember számára a természetesen adott testi, lelki, szellemi, kozmikus erőfor­
rásokat.

A környezetgazda-iskola, mint az organikus iskolák egyik formája

Alapelvek és módszerek

1. A természetelvű iskolák egyik konkrét megvalósulási formája a környezetgazda-is­
kola. Ez a környezet fogalmát a legtágabban értelmezi. Mégpedig úgy hogy az magában 
foglalja

-  a belső, személyes (testi, lelki, szellemi)
-  a külső, személyes (interperszonális, társadalmi)
-  a külső, természetben adott
-  a külső, mesterségesen alakított

környezetet.
A környezet szintjeit, köreit nem választja el egymástól élesen, élő, változó, oda­

visszaható organizmusként kezeli és, ezek tudatos „használatát” tanítja.
2. A környezetgazda-iskola az emberi élet négy alaptevékenységét -  a munkát, a gaz­

dasági tevékenységet, a közéletet és az ünnepet- egyformán képviseli és működteti.
3. A környezetgazda-iskola létrehozása és működtetése organikus módon történik, te­

hát:
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-  A kulturális szférák figyelembevételével alakítja tantervét: a helyileg domináns ele­
meket hangsúlyozza, fokozatosan felerősíti, a „negatív elemeket” megpróbálja ellensú­
lyozni, harmóniába ötvözni az objektív psziché más elemeivel.

-  Alkalmazva a holisztikus szemléletet, a valóságot egységes egésznek tekinti, amely 
nem közelíthető meg az értelem kizárólagosságával. Éppen ezért olyan integratív vagy 
komplex tantárgyakat tanít, és olyan cselekvési programsort állít össze, amellyel a kör­
nyezet minden szférája megérinthető, birtokba vehető.

-  Alkalmazza a természetes idő- és térszemléletet, az esztendő és az emberélet ter­
mészetben adott tulajdonságrendszerét.

4. A környezetgazda-iskola programjában változatos, rugalmas, életszerű: Képes al­
kalmazkodni a változó körülményekhez, környezeti igényekhez. Oktatási-nevelési prog­
ramjának megvalósításához az organikus rendszerszervezés elveit részesíti előnyben.

5. A környezetgazda-iskola szószerint is gazdálkodik. Mindig az emberi értékeket kép­
viselve, és azok szolgálatában, gazdálkodik a térben és időben változó természeti és 
társadalmi erőkkel, javakkal.

Közép-amerikai égboltábrázolás. (Kutscher nyomán)

A környezetgazda-iskolák lehetséges szerepe 
az oktatási rendszerben

A földi környezet állapotában bekövetkezett és rohamosan fokozódó kedvezőtlen vál­
tozások a világ szinte minden országának a figyelmét arra fordították, hogy komolyabban 
kell venniük a környezetgazdálkodás kérdését. Világszerte szaporodik azoknak az isko­
láknak és intézményeknek a száma, amelyek valamilyen szinten a társadalom környe­
zettudatának formálását és a környezetbarát szakemberképzést tűzték ki célul. A hagyo­
mányos, diszciplínákon alapuló képzés életképtelenségét bizonyítja a teljes környezeti 
válság: a globális felmelegedés, az „ózonlyuk” terjedése, káros sugárzások lejutása a 
Földre, növény- és állatfajok kipusztulása, termőtalajok lepusztulása, elsivatagodás je­
lentős területeken, savas esők, kollektív szeméttermelés, veszélyes hulladékok, kiapadó 
energiahordozók, sugárzó hulladékok, vizek hőszennyeződése, az élelmiszerek kemi­
káliákkal való mérgezése, tömegek éhezése stb.

Magyarországon a társadalmi és politikai változásoknak köszönhetően út nyitott a környe­
zeti nevelés megindításához az oktatás és művelődés minden szintjén, sok területén. Ez a 
folyamat önszerveződő és minden iskolafokon szinte egyszerre indult. Jelenleg még olyan 
stádiumban van, amelyben a „kis mozaikszernek" nem álltak össze egységes képpé. Tehát 
vannak átfedések és hiányok is egyben. Mindenesetre a legtöbb intézmény és iskola tudja, 
hogy minél sokoldalúbb, komplex gondolkodásra képes embereket kell nevelniük.
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A helyes környezeti magatartást -  az intézményes oktatás-nevelés keretében -  már 
óvodában, az odaillő sajátos módszerekkel el lehet kezdeni. Már van néhány ilyen óvoda 
Budapesten és Zalaegerszegen. Az általános iskolákban is elkezdődött valamilyen mó­
don az ökológia oktatás-nevelés, általában tanórán kívüli keretben, de úgy is, mint a 
Nagykovácsi Általános Iskolában, amely az egész iskola életét, mint rendszert fogja át.

A környezeti nevelésben, oktatásban résztvevő iskolák tisztában vannak azzal, hogy 
a környezettel való helyes gazdálkodás elsajátításánál

-  az interdiszciplináris megközelítés elsődlegességet kell, hogy élvezzen. Atermészet- 
és társadalomtudósok, a gazdasági szakemberek, az ipartervezők, a filozófusok együtt 
kell, hogy megtalálják a közös megoldást.

-  az okokat és a következményeket mindig a megoldás szempontjából kell vizsgálni.
-  minden problémát regionális és nemzetközi szinten is összefüggéseivel együtt kell 

nézni,
-  meg kell tanítani azt az integratív és holisztikus szemléletet, amellyel a dolgok közötti 

kapcsolatok felfedezhetők és mindezt olyan pedagógiai módszerekkel, amely az elmé­
letet és a gyakorlatot szerencsésen ötvözi, tevékenységeken keresztül tanít.

Sajnos a tanulás fogalma sokaknak még mindig az, hogy a gyermek „értelmes" tekin­
tettel tankönyve és munkafüzete felett merengve ül. Aztán mikor kikerül ebből a pótcse­
lekvés sorozatból, nem tudja, hogy mit kezdjen az életével, hogyan rendezze be azt, és 
vigye tovább, amit elődei ráhagytak.

Ne féljünk tehát attól, hogy az élet sokszínűségét bevigyük az iskolába, és hogy már 
gyerekkorban kialakuljanak azok a képességek, készségek, amelyek lehetővé teszi szá­
mukra az „egészséges" létet.

Környezeti nevelés és környezetkultúra 
Ökológiai nevelés az iskolai környezet által

A környezeti nevelés akkor lehet hiteles, ha azt nemcsak a tantárgyak rendszerébe építjük 
be, hanem ha az ökológiai szemlélet áthatja az egész iskola működését is. Az épület és az 
abban zajló folyamatok „egészséges" működtetésének megszervezéséért és annak fenntar­
tásáért az iskola fenntartók, iskolavezetők, de minden használója is felelős.

Mindez miért fontos?
A környezet minősége a gyermek számára létkérdés. A természeti, társadalmi -  tech­

nikai környezet állandóan küldi üzeneteit, jeleit, amelyeket a gyermek kódjai alapján mo­
dellez önmagában. A környezeti hatások kitörölhetetlen nyomokat hagynak, és a szemé­
lyiséget egy egész életre meghatározzák.

Az iskolának óriási a felelőssége abban, hogy az emberélet e korai, érzékeny szaka­
szában milyen szellemi és anyagi környezetet képes biztosítani. Mivel a gyermek tapasz­
talatait mindig környezetéből, elsősorban nonvertoális-vizuális és gyakorlati úton szűri le, 
arra kell törekedni, hogy az élet sokszínű teljességével rendezzük be az iskolát.

A használt, felépített és berendezett tereknek harmóniában kell lennie a gyermek élet­
kori tulajdonságaival, szokásaival, a természetes életrenddel. A harmónia -  a dolgok 
együttállása -  lételeme a gyermeknek. Mégis egyre kevesebb a lehetősége, hogy azt 
megtalálja. Tipikus példája ennek a dehumanizáló iskolai környezet. A felnőtt társadalom 
óriási felelőtlensége, hogy méltatlan környezetben hagyja felnőni a következő nemze­
dékeket. Az iskolák általában rosszul tervezettek: nem veszik figyelembe az ott folyó ok­
tató-nevelő munka igényeit, a használók életkori sajátosságait, körét, sokszor még lét­
számát sem. A lehető legsilányabb anyagokat használják, mert állítólag így a legolcsóbb.

Az a szemlélet, hogy az oktatás a gazdaság inproduktív szférája, még mindig tartja 
magát. Az üzletházak, bankok, szórakozóhelyek csillognak, villognak, az iskolaépületek­
ben csak ócska PVC-t, betont, máló vakolatot, kopott bútorokat, szürkeséget találunk.

Egyértelmű, hogy nem az iskolák, a „tudás házai" sugallják a nagyobb tekintélyt és 
fontosságot. Tulajdonképpen érthetetlen, hogy miért nem ismerik fel és hangsúlyozzák
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a környezetkultúra fontosságát az oktatási-nevelési intézmények személyiségformáló 
szerepében?

A gyermekkorban ki nem alakított helyes környezethasználói magatartás orvoslására 
később a társadalom egész védőbástyarendszert alakít ki különféle törvényekkel, retor­
ziókkal. Ezek összeségében sokkal többe kerülnek, körülményesek és nem igazán ha­
tékonyak. Mennyivel egyszerűbb lenne mindenkinek a megelőzés!

Az iskolai környezet tudatos harmonikus alakítása, a gyermekhez, emberhez méltó tárgyi 
környezet kialakítása és használatának lehetővé tétele az egyik leghatékonyabb és még min­
dig a legolcsóbb(!) eszköze lehetne a környezetbarát személyiség formálásának.

Ma annak is örülhetünk, ha valamelyik iskola a környezeti nevelést célul tűzi ki, pedig 
a környezetkultúra oktatása nem cél, hanem eszköz kell hogy legyen. A környezetkultú­
rára való nevelés ott kezdődik, hogy a hely, ahol ez történik az praktikusan szolgálja az 
ott természetesen lezajló cselekvéseket, oktatási-nevelési folyamatokat. A gyakorlati 
funkción túl pedig élményt adó, pozitív érzelmeket keltő, alkotásra ösztönző.

A helyesen megépített és berendezett iskola sok pedagógiai kérdést spontán megold 
illetve még felvetődését is kizárja.

Ma még nem érkezett el a művészi értékű iskolaépítészet kora. Olyan szakem­
bergárda, képzési és más szolgáltató intézményi rendszer, amely képviselné a helyesen 
épített és környezetbarát módon üzemeltethető iskolaépítószetet, ma Magyarországon 
egyszerűen nincsen.
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Ennek ellenére, mivel a környezet állapota a legtöbb iskolában kétségbeejtő, meg kell 
próbálni -  még jelentősebb anyagi feltételek hiányában is -  azt amennyire lehet, huma­
nizálni.

Hogyan építsünk iskolát? 
Az organikus iskolaépítészetről

Organikus iskolaéprtészet???
Mi az?

Nincs! Nem létezik! Vagy mégis?
Hogyan építsünk iskolát?

A gondolati mag
Ha a gondolati mag megszületik egy iskola alapításáról, körvonalazódik, hogy a szülők, 

tanárok „mire" akarják nevelni a gyerekeket -  a „hogyan" sikerét nagyban befolyásolja 
az az épület és annak közvetlen környéke (= iskola), ahol mindez történik.

Mi minden lehet szempont egy iskola épftésénél?
A hely kiválasztása, megtalálása
„A helyet nem szabad összetéveszteni a térrel. A tér és a hely között az a különbség, 

hogy a térnek száma, a helynek arca van." (Hamvas Béla) Az iskola helyének megkere­
sése a tájban, a településen meghatározó géniusz, amely szellemi töltést ad az ott folyó 
munkához.

A telekform a és az épület elhelyezése
Mesterdolog azt megtalálni, hogy hogyan lehet úgy elhelyezni az épületet az adott tel­

ken, hogy az „mint magból csíra" válaszokat tudjon adni a változó igényekkel szembe­
sülve. (Például a létszám fokozatos növekedése, pedagógiai módszerek megváltoztatá­
sa, újabb közösségi funkciók megjelenése stb.)

Lángoló Nap. Sztánai fűrészelt házhomlokdisz, Kalotaszeg

Az épület „negatív lenyomata" -  amely a telekből kimaradó szabad terek alakját jelenti
-  is legyen értelmes, átgondolt, jól hasznosítható az iskola életében. Az iskolaudvarnak, 
a kerteknek ugyanolyan fontos a szerepe az ott folyó pedagógiai munkában mint az épü­
letnek magának!

Az Iskola alaprajza
Tegye lehetővé, hogy az élet minden fontos tevékenysége megjelenhessen. Ne csak 

munkahely -  tantermek, irodák, szertárak, mosdók sora legyen hanem az ünnepek 
szakrális teremek, a közéletnek és a különféle gazdasági tevékenységeknek is  adjon he­
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lyet. Az iskola tehát legyen egy olyan „óletdarab" helye is, amely horizontálisan és verti­
kálisan (a kaputól a legintimebb helyig, a pincétől a padlásig) úgy van megszerkesztve, 
hogy az élet teljességének érzékeltetését teszi lehetővé.

Az iskola működése, működtetése
Legyen szoros kapcsolatban a változó természettel. Az energia és más anyagok áram­

lása olyan körfolyamatokban történhessen, amely személyes élménnyé válhat az ott élők 
számára. A megújuló energiák használata, a másodlagosan hasznosított hulladék mind­
mind segíthetik a dolgok igazi karakterének megismerését, és a rendezett életszokások 
kialakítását.

Az épületnek és berendezésének anyagai
Legyenek „korszerűek”. Tehát alkalmazandó a természetes és mesterséges anyagok 

széles skálája, de csakis a neki megfelelő helyen. A gyerekek minél többször találkoz­
zanak tartós nemes anyagokkal, adekvát formában. Érvényesüljön és így tudatosuljon 
az anyagok hierarchiája (értékrendje), a képződésükhöz ill. előállításukhoz szükséges 
energia és idő függvényében, amelyet mindig az „élet" fenntarthatóságára kell vonatkoz­
tatni.

Az iskola tárgyi és színvilága
Legyen gyermekcentrikus. A bútorok, tárgyak legyenek gyermekre szabottak (szó sze­

rint is, ergonómiailag), de tervezőjük vegye figyelembe a gyerekek színkedvelését, ízlé­
sét, a nagyobb igénybevételt és az egyéb pszichikai tényezőket is.

A fent ismertetett filozófiai és pedagógiai szempontok térben, tárgyban, anyagban 
megvalósíthatók. Az organikus iskolaépítészet terjedése nem elképzelhetetlen, főleg Ma­
gyarországon nem, ahol régi és új hagyományai vannak ennek a gondolatnak.

Az iskolatervezésnek csapatmunkává kell válnia, amelyben építészek, pedagógusok, 
iparművészek, pszichológusok, gyermekorvosok dolgoznak együtt a gyermekek érde­
kében.

Földtől eloldja az eget 
a hajnal s tiszta, lágy szavára 
a bogarak, a gyerekek 
kipörögnek a napvilágra, 
a levegőben semmi pára, 
a csillogó könnyűség lebeg!
Az éjjel rászálltak a fákra, 
mint kis lepkék, a levelek.”

József Attila: Eszmélet (részlet)

A környezeti nevelés beillesztése a tantárgyakba
Elvek:
A környezeti nevelés ismeretanyagának nagy része eddig is szerepelt a tantárgyak­

ban, de hiányzott az ökológiai szemlélet, amellyel ezt fel lehetett volna fedezni, fedez­
tetni. A környezettel tulajdonképpen minden ismeret összefügg, tehát nincs olyan téma­
kör, amelynek nincs környezetesztétikai, környezetvédelmi, környezetgazdasági vetüle- 
te.

A környezeti nevelés beillesztése a tantárgyakba akkor tehető eredményessé, ha az 
követi a rendszerszervezés organikus metódusát, vagyis az ismereteket, készségeket 
úgy adja át, hogy az

-  nyílt rendszerben, de a körfolyamatok érzékeltetésével történik,
-  a részismereteket átfedésben, különböző vonatkoztatásban,
-  időben és térben többször felelevenítve,
-  sokféleképpen,
-  a helyi, egyéni forrásokra építve, és azokra is vonatkoztatva,
-  élményen, vagy gyakorlati tevékenységen átszűrve tanítja.
Módszerek:
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Mivel a tanárképzés, a taneszköz és tankönyvpiac még nincs felkészülve a környezeti 
nevelés kiszolgálására, nagyon nehéz azoknak az iskoláknak, pedagógusoknak, akik 
mégis ezen az úton szeretnének járni.

A környezeti nevelés beillesztésének egyik módja a tantárgyak rendszerébe az integ­
rált tanmenetkészítés és annak megvalósítása.
Az integrált tanmenet készítéséről

Integrált tanmenetet készíthet
-  egy tanító vagy tanár, több tantárgyat feldolgozva,
-  több tanár, több tantárgyat összehangolva,
- tö b b  tanár, egy „tantárgy” megtervezésénél.

Elvek:
-  az alapkészségek kialakítása, az alapvető ismereti magok elsajátítása előzze meg 

a részletezőbbeket vagy bonyolultabbakat;
-  a kiemelt témák egy időben, különböző megközelítésben bukkanjanak föl;
-  a „tananyagot" természetes módon lehessen tanítani (ezt a gyermek életkori sajá­

tosságainak maximális figyelembevétele és a természetben való szemléltetés -  az év­
szakokhoz, a térhez és időzöz való igazítás -  teszi lehetővé, valamint az, ha éppen az 
tanít, aki azt a dolgot legjobban tudja).

Módszerek:
-  (egy tanító, tanár esetében)
1. A körfolyamatokat érzékeltető komplex témakörök megkeresése a tanagyagban (pl. 

a fa, a táplálkozás, a kenyér).
2. A fogalmak hálótervének elkészítése.
3. Az ismeretek, készségek „évszakolása" (az évszakokhoz és időszakokhoz való ren­

delés).
4. Komplex, integratív, holisztikus szemlélet alkalmazása a tervezés-tanítás során.
-  (több tanár -  munkacsoport esetében)
1. A centrum tantárgy (tengely tantárgyak), vagy más pszichológiai tényező megtalá­

lása, elfogadása, amely köré az ismereteket rendezik.
2. A fogalmak hálótervének kialakítása (melyik tantárgyban mi mire épül).
3. A témakörök időbeli összehangolása ill. évszakolása.
4. Közös feladatok illetve foglalkozások rögzítése.

Állatöv az egyiptomi Dendars templomából. Ptolemaiosz-kor, i, sz. /  sz.
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5. Rendszeres kooperáció, megbeszélések az aktuális problémákról.
6. Közös értékelés.
Mindez a tanítóktól, tanároktól sokkal több felkészülést, időt igényel, de ez az alkotó­

munka sokkal örömtelibb gyermeknek, tanárnak egyaránt.

Az integrált tanmenet kidolgozása

A tanmenet tartalm a:
1. A témakör megnevezése.
2. A témakör nevelési és oktatási célja, feladata.

(Oktatási cél = tartalmi értékek feldolgozása.
Nevelési cél = képességek, készségek kialakítása.)

3. A tananyag főbb részeinek megnevezése.
4. A tananyag időbeli szakaszolásának megtervezése.

(Jelölve a hónapot, hetet, óraszámot, esetleg összesítve a téma óraszámát.)
5. A tevékenységi formák megnevezése az adott tananyag feldolgozásakor. (Pl.: kí­

sérlet, gyakorlás, ismétlés, számonkérés, csoportmunka, alkalmazott kézműves techni­
ka, gyűjtés stb.)

6. A tananyag kapcsolódási viszonylatainak jelölése.
(Pl. más tantárgyakból milyen értékekre-fogalmakra, készségekre alapoz; mihez 

nyújt alapot; mivel halad szimultán.)
7. A minimális követelmények (alapvető fogalmak, képességek, készségek) feltünte­

tése.
8. A tanítás során használt taneszközök feltüntetése.
9. Forrásanyagok, információs anyagok megnevezése:

-  tanároknak,
-  diákoknak.
(Pl. tankönyvek, folyóiratok, könyvek, kiadványok stb.)

Az organikus környezetgazda iskolák lehetséges óratervei

A jelenlegi iskoláknak lehetőségük van arra, hogy a környezeti nevelést valahol elkezd­
jék. A tanórán kívüli programokban ezt különösebb kötöttségek nélkül megtehetik. Agon- 
dok ott kezdődnek, amikor a pedagógusok vagy szülők a tananyagba szeretnék beillesz­
teni a környezeti ismereteket, készségeket (helyi tanterv fokozatos kialakításaként), és 
kiderül, hogy a jelenlegi tantárgyi struktúra erre alkalmatlan.

Ekkor kell elkezdeni azt a természetelvű, belső megújító munkát, amelyet a „legkisebb 
mennyiségi változtatásból következő minőségi változás" elvének nevezhetnénk. (Példá­
ul heti plusz egy óra biztosításával és órarendi tömbösítéssel az 5. osztályos tanulók a 
környezetismeretet a természetben, terepórákon tanulhatják és nem padban ülve, 
könyvből heti kétszer 1 órában.

Az alábbiakban néhány óratervi változat látható, amelyet olyan iskola alkalmazhatna, 
amely a környezeti nevelést kívánja választani helyi tantervéül. Mindez csak javaslat, 
mert

-  a tantárgyakra jutó időt módosítja az, hogy az adott ismeretek hogyan integrálódnak 
egymásban -  ez pedig az adott tanártól, a tanulóktól, helyi körülményektől függ.

-  az új közoktatási rendszer még nem alakult ki, mivel az új közoktatási törvény még 
nem született meg, és így az 1985-ös tanterv óratervét vesszük alapul. (Az óratervek 
Gombai/stvánnéiqazqaXő és D. G. közös munkája.)
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„ Szubjektív” feltételek 
(az egyén és az iskola oldala)

„ Objektív" feltételek 
(a társadalom és a tárgyi körülmények 
oldala)

1. Készség a megújulásra.

2. Széles látókörű, minőséget preferáló, de­
mokratikus iskolavezetés.
Nyitott, jól képzett tantestület: alkotó, értel­
miségi tanítók, tanárok, más humán szak­
emberek.

A NAT teljes, világos kidolgozása, par­
lamenti elfogadása, a vizsgarendszer 
élő gyakorlata.

Szervezett, hatékony posztgraduális 
képzési rendszer, az értelmiségi élet­
mód biztosítása, rugalmas, minőséget 
adó felsőoktatás.

3. Készség az önálló gazdálkodásra. Állami/önkormányzati pénzügyi garan­
ciák.

4. Demokratikusan kialakított iskolaarculat. 
Megfelelő szakmai kompetenciával kialakí­
tott tantárgyrendszer.
A hatékonyságot előnyben részesítő, sze- 
mélyorientált óraterv kialakítása.
A meglévő taneszközök kreatív, gazdasá­
gos használata.
Készség az önálló taneszköz-készítésre.
A szülők korrekt tájékoztatása, „terhelése".

5. A helyi tanterv hosszútávú működésének 
biztosítása a megfelelő szakembergárda 
megtartásával, ill. toborzásával. A helyi kol­
lektív szerződés és a helyi tanterv szinkro- 
nitása

A helyi társadalom aktív-pozitív hozzáál­
lása.
Minisztériumi védnökség.
Társadalmi piaci-pénzügyi garancia a 
nevelés-oktatás tárgyi feltételeinek 
megteremtésére.
Alternatív projektek kidolgozása minden 
műveltségi területen, témakörökre bont­
va.
A szabad taneszközpiac ösztönzése, 
szakmai garantálása.
A társadalmi közvélemény felvilágosítá­
sa a használható, kérhető stb. tanesz­
közökről.

Helyi, társadalmi erkölcsi, anyagi és jogi 
garanciák.

A környezeti nevelés beillesztése az iskola teljes életébe, 
helyi tanterv, iskolai munkaterv készítése

Mivel a környezeti nevelést nem lenne szerencsés egy tantárggyal kipipálni és talán 
unalmassá tenni, a program akkor hiteles, ha az az egész iskola munkatervének része, 
vagy teljesen kitölti azt. Az alábbi feltételek szükségesek a helyi tanterv kidolgozásához:

A kömyezetgazda iskola he lyi tanterve:
-  azonkívül, hogy magában foglalja az országos tantervet,
-  felkészít az előírt vizsgákra, megtanítja az alapvető ismereteket, készségeket,
-  integrált módon közelíti meg a műveltségtartalmakat,
-  kiemelten kezeli a természetismereti (biológia, földrajz, környezetismeret, fizika, ké­

mia), környezetgazdálkodási (technika-háztartástan, kertészet) és környezetkultúra 
(rajz, technika, egyéb művészeti) tantárgyakat,

-  az ismeretátadást befolyásoló tényezőnek tekinti az időt, mint a gyermekek szellemi 
és testi „ráhangoltságát" az évkörre és mint az adott életszakaszban való aktualizálást,

-  biztosítja a tevékenységhez szükséges időt,
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-  maximálisan kihasználja a helyi adottságokat: környezet- és személyorientált.
A munkaterv pedagógiai részébe természetesen belekerülnek mindazok a programok, 

amelyek az oktatás-nevelés különféle területeit ölelik fel, és tanórán kívül zajlanak. Na­
gyon fontos, hogy ezen programok elsősorban a környezeti nevelést szolgálják és tuda­
tos, tervezett munka legyen. Ezek azonban ne szakadjanak el a tanórán tanultaktól, sőt 
inkább arra épüljenek (pl. tantárgyi versenyek, vetélkedők), vagy azt mutassák be (kiál­
lítás), illetve valamilyen módon segítsék magát a tanítást vagy annak körülményeit (szem­
léltető és dísztárgyak készítése, energia racionálása-program stb.), de kapcsolatot is tart­
sanak az iskolán kívüli világgal (kereskedelmi kapcsolatok, közlekedés).

Az organikus iskolaalakítás a közoktatási törvénytervezet 
és a Nemzeti Alaptanterv meghirdetett koncepciójának tükrében 
(1993. január)

A sokszínű és szabad környezeti nevelés Magyarország iskoláiban akkor indulhat el 
igazán, ha az alább ismertetett körülmények, feltételek létrejönnek:

1. Ha a nemzet gyerekeinek oktatási követelményrendszere három részből tevődik 
össze/

Ez a következő:
-  van egy közös, mindenki számára egységes, egyforma és azonos állami, nemzeti 

követelményrendszer,
-  van egy helyi, az adott közösséghez igazodó iskolai követelményrendszer;
-  van a tanulónak saját, egyéni követelményrendszere.
Mindháromban, de legalább az egyikben helyet kaphat a környezeti nevelés. Mivel a 

helyi egyéni követelmények kialakítása az iskola szabadsága, a pedagógusok, a szülők, 
és a gyerekek közös munkája, lehetőség nyílik, hogy az úgynevezett szabad sávban a 
környezeti nevelés mint helyi, vagy egyéni profil jelenjék meg.

2. Ha az Iskola tantestülete képes arra, hogy kinyilvánítson egy olyan helyi követel­
ményrendszert, amely a gyerekek érdekeit szolgálva megegyezik a szülők többségének 
igényeivel és tartalmazza a minimális-optimális elvárásokat, illetve a helyi vizsgák rend­
jét, az értékelés és bizonyítványadás módját.

3. Ha jog ilag  és pénzügyi garanciákkal biztosított a sokszínű, sokszakmás tantestület 
alakítása

A helyi tantervvel rendelkező iskolának, mint például a környezetgazda iskolának is 
olyan tantestülettel kell rendelkeznie, amely szakít a közelmúlt hagyományaival és nem 
egynemű -  tehát nemcsak tanítókból és tanárokból áll.

A megváltozott és rohamosan változó társadalmi igényeket az iskola személyi állomá­
nyának jelenlegi struktúrájával nem tudja követni, sem kielégíteni. Egy iskola életében 
számos olyan feladat van, illetve olyan elvárások a társadalomtól, amelyeket képtelen­
ség megoldani a jelenlegi, elsősorban szaktanári feladatokra kiképzett emberekkel.

Az egészséges tantestületekben a feladatokat úgy kell differenciálni, hogy azok a tár­
sadalmi élet jogos igényeire adjanak választ. (Jogszerű igény az iskolával szemben az, 
amely valóban csak az intézményes oktatás-nevelésben oldható meg. Az iskola tehát 
ne vegye át a család szerepét -  de fordítva se legyenek igényei - ,  hanem inkább segítse 
elő (a maga eszközeivel) annak a nemzeti programnak a beindítását, amely lehetővé 
teszi, hogy a család újra betölthesse régi, méltó szerepét. Az iskolában, a gyerekekért 
olyan felnőtt embereknek kell dolgozniuk, akik a rájuk bízott munkakörhöz jól értenek, 
lelkileg kiegyensúlyozott, érett személyiségek. Munkájukat nem hivatalnokként végzik, 
hanem szeretettel. Az ott dolgozók mindegyike, de főleg a pedagógusok tudják, hogy „az 
egyéni léleknek igazi voltát, szellemi alkatának teljességét csak egyetlenegy úton köze­
líthetik meg a megismerésben: mégpedig úgy, hogy a mindenséget összetartó legfőbb
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metafizikai erővel, a szeretettel közeledünk feléje. Aszeretetnek, a pedagógiai hérosznak 
ez az elmélyült termékeny elve a nevelői egyéniség legértékesebb vonása, tulajdonkép­
pen az egyedüli, hivatására képesítő érzületi meghatározója.” (1)

... a jó pedagógust ugyanis nem a szakismeret s nem a módszer teszi, hanem egy
sajátos lelkesedés, amely (akár adakozó kedvből, akár színészi ösztönből, akár szenve­
dő fölényérzete gyermekes kielégítéseként) azt, amit megtanult, másoknak azonnal to­
vább szeretné adni; a költőéhez hasonló lelemény, hogy a fejében kialakult képet a másik 
fejbe valahogy átjátssza, néha, hogy a végleges képet a maga számára is ott alakítsa 
ki. Ahol ez a lelkesedés s naiv furfang megvan: ott a pedagógus, ahol nincsen, ott akármit 
is tud s tanult: nincs." (2) *

A pedagógusnak szolgálatot kell tennie a gyermek érdekében. A dolga azonban egyre 
nehezebb, mert a gyermekeket egyre több negatív hatás éri. PL: környezetszennyezés 
útján a gyermeki szervezetbe kerülő mérgek, rádioaktív anyagok káros hatása a szerve­
zet fejlődésére, teljesítőképességére, a család védő, alapozó szerepének szétzúzása, a 
technikai civilizáció fokozódó stresszhatásai, erkölcsi válsághelyzetek gyakori átélése a 
sikerorientált, teljesítményelvű világ zsarolása stb. A feladat megoldása egyre nehezebb. 
A gyermekeket szerető, lelkiismeretes pedagógus látva ezeket a kihívásokat, ha szeret­
ne is ezek feloldásában részt venni, nincs ehhez megfelelő képesítése, ideje és lelki ere­
je-

A helyes megoldás megtalálásához vezető úton az egyik kezdő lépés talán az lehetne, 
ha az iskolára háruló feladatokat differenciált „kezelés" alá tudnánk venni.

Jó, ha a tantestületben többféle elütő karakterű tanár, nevelő dolgozik együtt. A válto­
zatosság, a sokszínűség biztosítja azt a rugalmasságot és nyitottságot, amellyel az iskola 
élete „biológiai alapokat" nyer, és folytonos növekedésben élő lehet.

Jó, ha a különféle típusú pedagógusoknak a nekik megfelelő „testhezálló” feladatokat 
adjuk, azokat, amelyeket ők a saját természetükből adódóan tudnak megoldani. így lesz­
nek inkább az oktatással illetve inkább a neveléssel foglalkozók, racionálisak és intuití­
vek, alkotók és részfeladatokkal megbízhatók stb.

4. Eredményes környezeti nevelés csak akkor lesz, ha az iskolaépületen kívü l is  fo ly­
tatódhatsz oktató-nevelő munka: a kertekben, a kutatóterületeken, az ország különböző 
tájain, műhelyekben, más intézményekben és a tanuló otthonában.

5. H aazáHam illetve az iskolafenntartó biztosítja az iskola teljes programjának finanszíro­
zását. Tehát ha az iskola tantestülete és az iskola tanulója programjának a környezeti neve­
lést választja, akkor az állami tanterven kívül arra is meg kell kapnia a szükséges pénzt.

6. Ha az oktatás-nevelés ú j háttérbázisai kialakulnak, akkor lehet igazán eredményes 
bármilyen alternatív program. Ez egyrészt a tanárképzés reformját, színesítését, a 
posztgraduális képzést kell hogy jelentse. Másrészt létre kell hozni azokat a tan­
könyveket vagy műveltségi blokkokat tartalmazó füzeteket, gyűjteményeket, amelyekből 
a tanárok könnyen dolgozhatnak. Ki kell alakítani egy olyan új taneszközpiacot illetve az 
oktatási háttérintézmények olyan rendszerét, melyben megtalálhatók az állami, de a helyi 
alternatív programok adatbankjai is.

JEGYZETEK
(1) TettamantiBéla: A személyiség nevelésének magyar elmélete -  Schneller István rend­

szere, Szeged, 1932.
(2) Németh László/Levél egy kultúrpolitikushoz, Tanárok c. fejezet

* A szerző „Kézikönyv az organikus iskolák környezeti neveléséhez" című kéziratos művé­
ben bővebben is kifejti koncepcióját. Mellékletként adatlapokkal, kérdőívekkel is szolgál az 
iskolai környezet felméréséhez, az organikus iskola megtervezéséhez. A fogalmi és szem­
léleti tisztázást pedig bőséges, mintegy 50 oldalas szómagyarázata szolgálja.
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ÓRATERVEK

ÉVFOLYAM 1. osztály 2. osztály

45 perces óraszám ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b.

ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b.

Maqyar nyelv és irodalom 333 8-10-8 332 333 8-9-8 314

Történelem és államp ism.

Idegen nyelv
Környezetismeret - 2-0-2 38 37 2-1-2 56

Biológia

Földrajz
Ökológia

Kertészet és gazd

Kémia

Fizika

Matematika 185 4-4-4 148 185 5-5-5 185

Kézművesség 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Környezetkultúra

Ének-zene 37 1-1-1 37 74 2-2-2 74

Testnevelés 111 3-3-3 111 111 3-3-3 111

Osztályfőnöki óra

Fakultatív óra
Összesen 740 20-20-20 740 814 22-22-22 814

ÉVFOLYAM 3. osztály 4. osztály

45 perces óraszám ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b

ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b

Magyar nyelv és irodalom 333 8-9-8 314 259 7-7-7 259
Történelem és államp. ism.

Idegen nyelv 74 2-3-2 92
Környezetismeret 37 2-1-2 56 74 2-2-2 74
Biológia

Földrajz

Ökológia

Kertészet és gazd 2-0-2 38
Kémia
Fizika

Matematika 185 5-5-5 185 148 3-3-3 111
Kézművesség 111 3-3-3 111 148 3-4-3 148
Környezetkultúra

Ének-zene 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Testnevelés 111 3-3-3 111 111 3 3-3 111
Osztályfőnöki óra 37 1-1-1 37 37 1-1-1 37
Fakultatív óra
Összesen 888 24-24-24 888 925 25-25-25 925
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ÉVFOLYAM 5. osztály (A) vált. 5. osztály (B) v.

45 perces óraszám ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b.

ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b.

Magyar nyelv és irodalom 185 5-4-5 167 185 5-5-5 185
Történelem és államp ism. 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Idegen nyelv 111 2-4-2 110 110 2-4-2 110
Környezetismeret 74 4-1-4 94 74 4-2-4 112
Biológia

Földrajz

Ökológia

Kertészet és gazd. - 3-1-3 75 - 2-0-2 38

Kémia

Fizika

Matematika 148 3-4-3 129 148 4-4-4 148
Kézművesség

Környezetkultúra 148 2-3-2 92 148 3-4-3 129

Ének-zene 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Testnevelés 111 2-3-2 111 111 3-3-3 111

Osztályfőnöki óra 37 1-2-1 56 37 1-2-1 56
Fakultatív óra

Összesen 26-26-26 963 28-28-28 1037

ÉVFOLYAM 6. osztály (A) vált. 6. osztály (B) v.
45 perces óraszám ÉVI

a.
őszi-téli-tavaszi ÉVI

b.
ÉVI

a.
őszi-téli-tavaszi ÉVI

b.

Magyar nyelv és irodalom 148 4-4-4 148 148 4-4-4 148

Történelem és államp ism. 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Idegen nyelv 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Környezetismeret

Biológia 74 3-1-3 74 74 2-2-2 74

Földrajz 74 3-2-3 92 74 3-2-3 92

Ökológia

Kertészet és gazd - - - - 2-0-2 38

Kémia

Fizika 74 3-2-3 92 74 2-2-2 74

Matematika 148 3-4-3 130 148 4-4-4 148

Kézművesség

Környezetkultúra 148 3-4-3 130 148 2-4-2 110

Ének-zene 74 1-3-1 73 74 2-2-2 74

Testnevelés 111 3-3-3 111 111 2-3-2 92

Osztályfőnöki óra 37 1-1-1 37 37 1-1-1 37

Fakultatív óra

Összesen 1036 28-28-28 1035 1036 28-28-28 1035
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ÉVFOLYAM 6. osztály (C) vált. 6. osztály (D) v.

45 perces óraszám ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b.

ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b.

Magyar nyelv és irodalom 148 4-4-4 148 148 4-4-4 148

Történelem és államp. ism. 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Idegen nyelv 74 2-2-2 74 74 2-3-2 92

Környezetismeret

Biológia 74 3-1-3 74 74 2-3-2 92

Földrajz 74 4-2-4 112 74 4-2-4 112

Ökológia

Kertészet és gazd - 2-0-2 38 - 1-0-1 19

Kémia

Fizika 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Matematika 148 3-4-3 130 148 4-4-4 148

Kézművesség

Környezetkultúra 148 2-4-2 110 148 3-4-3 130

Ének-zene 74 1-3-1 73 74 2-2-2 74

Testnevelés 111 2-3-2 92 111 3-3-3 110

Osztályfőnöki óra 37 1-1-1 37 37 1-1-1 37

Fakultatív óra

Összesen 1036 28-28-28 1036 1036 30-30-30 1110

ÉVFOLYAM 7. osztály (A) vált. 7. osztály (B) v.

45 perces óraszám ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b.

ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b

Magyar nyelv és irodalom 148 4-3-4 130 148 4-4-4 148
Történelem és államp ism. 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Idegen nyelv 74 2-3-2 92 74 2-2-2 74

Környezetismeret

Biológia 55 2-1-2 56 55 1-2-1 55
Földrajz 55 2-1-2 56
Ökológia 55 2-2-2 74
Kertészet és gazd.

Kémia 55 2-1-2 56 55 1-2-1 55
Fizika 55 2-2-2 74 55 2-1-2 56
Matematika 148 3-3-3 111 148 4 4-4 148
Kézművesség

Környezetkultúra 92 2-3-2 92 92 2-3-2 92
Ének-zene 55 1-2-1 55 55 2-1-2 55
Testnevelés 111 3-3-3 111 111 3-3-3 111
Osztályfőnöki óra 37 1-2-1 55 37 2-1-2 56
Fakultatív óra 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Összesen 1036 28-28-28 1036 1036 29-29-29 1072
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AZ ORGANIKUS ISKOLÁK

ÉVFOLYAM 7. osztály (C) vált 8 osztály

45 perces óraszám ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b.

ÉVI
a.

őszi-téli-tavaszi ÉVI
b

Magyar nyelv és irodalom 148 4-4 4 148 148 4-4-4 148
Történelem és államp. ism. 74 2-2-2 74 92 2-3-2 92
Idegen nyelv 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Környezetismeret

Biológia 55 1-2-1 55 55 2-2-2 74

Földrajz 55 1-0-1 18 55 2-2-2 74

Ökológia 2-2-2 74

Kertészet és gazd.

Kémia 55 1-2-1 55 74 2-2-2 74

Fizika 55 2-1-2 55 55 2-1-2 56

Matematika 148 4-4-4 148 148 3-3-3 118
Kézművesség

Környezetkultúra 92 2-3-2 92 92 3-2-3 92

Ének-zene 55 2-1-2 55 55 1-2-1 55

Testnevelés 111 3-3-3 111 111 3-3-3 111

Osztályfőnöki óra 37 2-1-2 56 37 1-1-1 37

Fakultatív óra 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Összesen 1036 30-30-30 1090 1070 29-29-29 1072

a = az 1985-ös kiadott óraterv szerint 
b = az alternatív program  óraterve szerint 
Megjegyzés: a tanévet 37 hetesnek vettük
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Gondolatok a 
„környezetvédelem” szakos 

tanárképzésről
KÁRÁSZ IMRE

Közismert tény, hogy hazánkban a környezet állapota -  minden eddigi javító szándékú 
környezetvédelmi ténykedés ellenére -  talán már csökkenő mértékben ugyan, de még 
mindig folyamatosan rosszabbodik. A szakigazgatásban és a különböző szintű képzés­
ben tevékenykedő szakemberek véleménye abban megegyezik, hogy a fenti tendencia 
megfordítása csakis szemléletváltozással, korszerű ökológiai ismereteken nyugvó kör­
nyezetkímélő magatartás kialakításával érhető el. A nemzetközi példák is ezt a meggyő­
ződést igazolják. A természet megértésének képességét és ésszerű, kímélő hasznosí­
tásának igényét az általános műveltség részévé kell tenni. E folyamatban döntő szerepe 
van az iskolának, s azon belül a pedagógusnak. Ennek felismeréseként már 1978-ban 
az első környezetvédelmi-oktatási tanácskozáson megfogalmazódott, hogy „Minden dip­
lomát szerző magyar fiatal kapja meg tanulmányai keretében a modern ökológiai-bioló­
giai világkép alapkérdéseinek ismeretanyagát! A pedagógusképzésben -  szaktól függet­
lenül -  ökológiai világnézeti tárgy kötelező oktatását kell beiktatni." Az azóta eltelt tizenöt 
évben majd minden jelentős hazai és nemzetközi tanácskozás, konferencia -  például az 
UNESCO Környezetvédelmi Oktatási Szemináriuma (Salgótarján, 1981), Környezetvé­
delem a közoktatásban címmel szeminárium (Kazincbarcika, 1987), UNESCO-UNEP 
Kongresszus (Moszkva, 1987), Környezetvédelem a pedagógusképzésben című konfe­
rencia (Felsőtárkány, 1989) -  lényegében megismételte és megerősítette a fentiek szük­
ségességét. Ennek ellenére az idézetben megfogalmazottak megvalósulásától még ma 
is távol vagyunk.

Történtek azonban lényeges változások, amelyek biztató jelként előrevetítik a környe­
zet megítélésének lassú pozitív változását. Kialakult és hatékonyan dolgozik az ország 
számos településén a Környezet- és Természetvédelmi Oktatóközpontok hálózata. Szá­
mos NGO (1) eredményesen kapcsolódott be a környezetbarát viselkedésre nevelés is­
kolán kívüli formáiba. A környezeti nevelés külön műveltségi területként fogalmazódott 
meg a Nemzeti Alaptanterv legutóbbi változatában.

A Környezetvédelmi és Területfejlesztési Minisztérium és a Művelődési és Közoktatási 
Minisztérium együttműködési megállapodást írt alá. Számos felsőoktatási intézmény tan­
tervében részben kötelező, részben fakultatív tárgyként helyet kapott a környezetvéde­
lem.

A környezeti képzés terén mérföldkőnek tekinthető az 1992. esztendő. Többéves elő­
készítő munka után ebben az évben a művelődési tárca megalapította a „környezetvé­
delem” tanári szakot és így az 1992/1993. tanévben (igaz ugyan, hogy egyelőre csak a 
biológia szakkal párosítva) három tanárképző főiskolán (Esterházy Károly TKF, Eger; Ju­
hász Gyula TKF, Szeged; Bessenyei György TKF, Nyíregyháza) megkezdhették tanul­
mányaikat az első környezetvédelem szakos tanárjelöltek.

Annak ellenére, hogy hagyományokkal nem rendelkező új szakról van szó, mindhárom 
intézményben túljelentkezés mutatkozott. Az idei évben még nagyobb érdeklődés ta­
pasztalható, amit a nappali tagozatra történt többszörös túljelentkezés jelez.

A jelentkezőknek és tanáraiknak kevés információjuk van a szak tartalmi követelmény­
rendszeréről. Többek között ezért örrülök annak, hogy e folyóirat lehetőséget ad a szak 
rövid bemutatására.
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GONDOLATOK A „KÖRNYEZETVÉDELEM" SZAKOS TANÁRKÉPZÉSRŐL

A környezetvédelmi szak tantervi követelményrendszere

Az előzőekben jelzett három főiskola alapjaiban egyeztetett tanterv szerint kezdte meg 
a szakképzést. A helyi adottságok és az intézményi strruktúra azonban nyilvánvalóan 
némi eltérést is eredményez. Részletesen az egri főiskola tantervét mutatom be azzal a 
megjegyzéssel, hogy a többi intézmény tantervével alapjaiban megegyezik, így az intéz­
mények közötti átjárhatóság lehetséges.

Az egri főiskola képzési rendszerében 1992 szeptemberétől áttért a világ számos országában 
működő úgynevezett kredit-rendszerre. Ennek lényege, hogy a hallgatóknak tanulmányaik során 
meghatározott pontszámot kell összegyűjteniük ahhoz, hogy államvizsgát tehessenek.

A tantárgyak helyett jelenleg a tanegység, a kredit-pont helyett a munkaegység kifejezéseket 
használjuk Aszakképzésben négyféle tanegység van: alapozó képzés, törzsképzés, kötelezően 
választható és szabadon választható tanegység. Valamennyivel a heti óraszámnak megfelelő 
mennyiségű pontot (munkaegységet) lehet szerezni, ha a hallgató valamilyen számonkérési for­
mával (gyakorlati jegy, kollokvium vagy szigorlat) lezárja annak tanulását. Atanegységeket bizo­
nyos megkötöttségekkel szabadon veszi fel a hallgató a leckekönyvébe. A legfontosabb kötöttség 
az, hogy az alapozó képzés tanegységeinek teljesiése előtt a hallgatók nem vehetik fel a többi 
képzési szakasz tanegységeit. Ez utóbbiak közül többnél ugyancsak előfeltételek vannak, azaz 
csak bizonyos sorrendben vehetők fel. Az Esterházy Károly Tanárképző Főiskola nappali tago­
zatos környezetvédelem szak tanegység listáját mutatja az 1. táblázat A rövidítések a teljes lés 
módját jelölik. Aszigorlatokná) külön jelöltük az annak tartalmát jelentő tanegységeket. így például 
a környezetvédelem földtudományi alapjai szigorlat a 130-131 -132-133-134-135 kódszámmal je­
lölt tanegységek tananyagát foglalja magába A kódszámok az órarendkészítést segítő jelek.

A 2. táblázat a hallgatók részére tájékoztatást ad arról, hogy hogyan célszerű (javasolt) 
felvenniük a különböző tanegységeket ahhoz, hogy az óra- és vizsgaterhelés többé-ke- 
vésbé egyenletes legyen a képzés során. A szakképzés természetesen minden peda­
gógusdiplomára pályázó hallgató esetében kiegészül a tanári szakhoz tartozó tanegy­
ségekkel. Ezek közül a táblázat csupán a környezettudományi tanszék által ellátandó 
szakmódszertani tanegységet tartalmazza.

Kiegészítő tagozati képzés

A környezetvédelem szak elvégzését a beindulás óta egyre inkább igénylik a már ké­
pesítéssel rendelkező, működő tanárok. A nagyfokú érdeklődés (és természetesen az 
ilyen képzettségű szaktanár hiány) kikényszerítette a szak más formában való indítását, 
ezért az 1993/1994. tanévtől úgynevezett Á7<^sz/fi?/&^<?z5/l?/7lehetősógetadunkabtológia 
szakos végzettséggel már rendelkező pedagógusok részére a környezetvédelem szak elvég­
zésére, egy második diploma megszerzésére.

A kiegészítő tagozaton ugyanazokat a követelményeket kell teljesíteni, mint a nappalin. 
Eltérés a képzési idő hosszúságában, a tanegységek felvehetőségének és ütemezésé­
nek rendjébenn és a gyakorlatok elvégzésének módjában van.

A képzési idő 5 félév. Atanegységeket a 3. táblázatban leírt ütemezéssel veszik fel a 
hallgatók. A képzés során minden tanegység elsajátításához konzultációs lehetőséget 
biztosítunk. Mivel a képzési idő rövidebb, az egyes számonkérési szakaszok nagyobb 
tananyagot ölelnek fel. A gyakorlatok elvégzése tömbösített formában és némiképpen 
rövidített tematikával történik. A konzultáció nem kötelező, lehetőség a hallgatók részére, 
a gyakorlatokat viszont kötelező mindenkinek elvégezni. Mindez havonta 2-3 napos, az 
intézményben eltöltendő elfoglaltságot jelent. A képzés formája önköltséges.

Jelentkezés és felvételi követelmények

Mindkét képzési formára az évről évre megjelenő Felsőoktatási Felvételi Tájékoz­
tatóban közölt módon lehet jelentkezni. A kiadvány tartalmazza a felvételi követelménye­
ket is. Mivel ezek egyik évről a másikra lényegesen változhatnak, részletesen értelmetlen
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e helyen taglalni azokat. Egy komoly változásra hívom fel csupán a figyelmet. Az 
1993/1994. tanévtől az intézmények többsége felvételi könnyítéseket vezetett be. így a 
biológia-környezetvédelem szakon a két felvételi tárgy (biológia és kémia) közül elégsé­
ges az egyik -  a felvételiző által választott -  tárgyból írásbeli és szóbeli felvételi vizsgát 
tenni, a másik tárgy felvételi pontszámait a középiskolai szaktárgyi érdemjegyek alapján 
számítják ki.

A kiegészítő tagozatra egyelőre csak biológia szakos diplomával már rendelkező ta­
nárok jelentkezhetnek, és kémiából tesznek szóbeli felvételi vizsgát.

Mire képesít a „környezetvédelem” szakos diploma?

Forrongva megújuló iskolarendszerünkben szinte valamennyi iskolatípusban megkü­
lönböztetett vagy legalábbis lényeges helyet kapott, illetve kap a környezet ismeretén és 
értésén alapuló környezet- és természetkímélő magatartásra nevelés. Az iskolák egy ré­
szénél a „minden" tantárgyba beépülő ismeretekkel, másutt külön tantárgyba (tantár­
gyakba) szintetizált tudásanyaggal igyekeznek a célt elérni. Egyik forma sem nélkülöz­
heti a jól felkészült „környezet" szakos tanárt.

A hagyományos iskolák környezetismeret tantárgyát és a fakultatív Ember és környe­
zete, Kölcsönhatások a természetben, Föld, víz, levegő tantárgyakat véleményem sze­
rint a környezetvédelem szakos tanár tudja a legeredményesebben tanítani.

Az új típusú iskolákban máris számos új tantárgy került fel az órarendre, mint például 
a természetismeret, az ember és környezete, a környezetvédelem. E tárgyak tanítására 
is a környezetvédelem szakos diploma adja a legjobb képesítést.

Tanárjelöltjeinket olyan ismeretekkel vértezzük fel, ami a 10-18 éves korosztály kör­
nyezettel kapcsolatos ismereteinek tanítását lehetővé teszi. Számos tanegység tanulása 
elsősorban a közigazgatásban (önkormányzatok), illetve szakigazgatásban (pl. környe­
zetvédelmi felügyelőségek, nemzeti parkok és természetvédelmi igazgatóságok) való 
munkavégzésre készíti fel hallgatóinkat, így remélhetően lehetőségük lesz környezetvé­
delmi előadó vagy ügyintéző munkakörök betöltésére is.

Bízunk abban, hogy végzett hallgatóink akár iskolában, akár más intézményekben he­
lyezkednek el, képesek lesznek a környezeti „kovász" szerepét betölteni, s általuk egyre 
nagyobb lesz a gyerekek és felnőttek körében egyaránt a pozitív környezeti attitűdökkel 
rendelkezők tábora.

Előretekintés

Az eddig leírtakból kiderült, hogy jelenleg csupán főiskolai tanári szakként és biológi­
ával párosítva végezhető el a környezetvédelem szak. Arra törekszünk, hogy ezek a kor- 
látokfeloldódjanak. Egyelőre csak reméljük, hogy a szakpárosítási kényszer előbb-utóbb 
megszűnik. A kémiai, fizikai vagy földrajzi ismeretek csaknem olyan fontosak a képesítés 
megszerzéséhez, mint a biológiaiak. A tantervi struktúra finomításával és a képzési ra­
cionalitás érvényesítésével megoldhatónak látszik a kémiával, fizikával illetve földrajzzal 
történő párosítás.

Az 1993/1994. tanévtől a Veszprémi Egyetemen megindul a környezettan szakos 
egyetemi szintű tanárok képzése. Arra törekszünk, hogy a tantervek egyeztetésével, 
kompatibilitásuk megvalósításával a jelenleg környezetvédelem szakos tanárokat képző 
intézményekben meginduljon az egyetemi diplomát adó képzés.
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1. táblázat
Környezetvédelem szak tanegység listája 
(1992/1993. tanév, nappali tagozat)

Tanegység
kód

Tanegység Tanegység 
név heti óraszám

Tanegység
követlemény

Tanegység
előfeltétele

A. Kötelező tanegységek 
A/l. Alapozó képzés

KV-111-2 Ember és környezete 2 K -

KV-113-2 Ember és környezete 2 K 111
KV-121-2 Környezeti kémia I. 2 K -

KV-123-2 Köryezeti fizika I. 2 K -

KV-130-2 A körny.véd.földtud.alapjai 2 Gyj -

KV-131-2 A körny.véd.földtud.alapjai 2 K 130
KV-132-2 A körny.véd.földtud.alapjai 2 Gyj 131
KV-133-2 A körny.véd.földtud.alapjai 2 - 132
KV-135-1 Táj és település földrajz 1 -

KV-139-0 A körny.véd.földtud.alapjai 
(130-135)

A/ll. Törzsképzés

0 Sz

17 óra

133,135

KV-310-2 Környezeti kémia II. 2 Gyj 121
KV-311-2 Környezeti kémia II. 2 K 310
KV-312-2 Környezeti kémia II. 2 Gy 311
KV-313-2 Környezeti kémia II. 1 - 312
KV-314-2 Környezeti fizika II. 2 Gyj 123
KV-315-2 Környezeti fizika II. 2 K 314
KV-316-2
KV-319-0

Környezeti fizika II. 
A körny.vód.fizikai 
és kémiai alapjai

2 Gyj 315

(121,123,310,316) 0 Sz 312,315

KV-411-2 A körny.véd.ökológ. alapjai 2 K 113
KV-412-2 Természetvédelem alapjai 2 Gyj 411
KV-413-2 Természetvédelem alapjai 2 K 412
KV-414-2 Természetvédelem alapjai 2 Gyj 413
KV-415-2 Természetvédelem alapjai 2 -

KV-417-1
KV-419-0

Táj- és településökológia 
A körny.véd.biológiai alapjai

1 - -

(411 Dv—417) 0 Sz 415,417

KV-422-2 Biometria 2 Gyj _
KV-424-2 Biometria 2 Gyj 422
KV-425-2 Környezetegészségtan 2 K -

KV-426-2 Környezetegészségtan 2 Gyj 425
KV-427-2 Környezetegészségtan 2 K 426
KV-431 -2 Körny.véd.és társadalom 2 K -

KV-433-2 Klimatológia 2 K -

KV-435-2 Körny.véd.jog és igazg. 2 K -

KV-437-2 Hulladékgazdálkodás 2 K 419
KV-440-2 Biogazdálkodás 2 Gyj -

KV-441 -2 Biogazdálkodás 2

46 óra

K 440
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B. Kötelezően választható

KV-601 -2 Természetvédelmi bioi. 2 K 419
KV-602-2 Hidrobiológia 2 Gyj “

KV-603-2 Hidrobiológia 2 K 602
KV-605-2 Erdő- és vadgazdálkodás 2 K ”

KV-606-2 Körny.véd.technológia 2 Gyj "

KV-607-2 Körny.véd.technológia 2 K •
KV-611-2 Tájrendezés 2 K 419
KV-613-2 Körrnyezetgazdálkodás 2 K 419
KV-615-2 Ornitológia madárvédelem 2 K -
KV-617-2 Populációgenetika 2 K -

KV-621-2 Körny.véd.pszichológia 2 K -

KV-622-2 Természetgyógyászat 2 Gyj
KV-623-2 Természetgyógyászat 2 K 622
KV-615-2 Génbankok szerepe

a természetben 2 K 419
KV-616-2 Mikrobiológia 2 Gyj -

KV-617-2 Mikrobiológia 2 K 616

C. Szabadon választható

KV-701-2 Herpetológia 2 K
KV-703-2 Magyarország és a nemzetközi

környezetvédelem 2 K
KV-704-2 Természetfotózás 2 Gyj
XT-705-2 Tömegkomm.és term.véd. 2 K
XT-707-2 Term.járás és term.véd. 2 K
XT-711-2 Távoli tájak nemz.parkjai 2 K
XT-713-2 Természetgyógyászat 2 K

D. Tanári szakhoz kötelező

KV-800-2 A környezetvéd.tanrtása 2 Gyj 419
KV-802-2 A környezetvéd.tanítása 2 Gy 800

Kötelező szakm ai és terepgyakorlatok

- Környezet- és természetvédelmi szaktáborozás (10 nap) 2 félév után
- Ökológiai és környezetvédelmi terepgyakorlat (5 nap 4 félév után
- Szakmai gyakorlat (üzemi ill. szakigazgatási) (10 nap) 6 félév után
- Természetvédelmi tanulmányi kirándulás (3 nap 6 félév után

Megjegyzések:

- A KV-800-2 tanegység felvétele csak a didaktika teljesítése után lehetséges.
- A kötelezően választható tanegységek közül kettő felvétele kötelező.
- A Környezeti kémia II. és a Környezeti fizika II. tanegység tartalmilag felölelik a leve­
gővédelem, vízvédelem és talajvédelem témaköröket.

Jelmagyarázat.
K = Kollokvium
Gyj = gyakorlati jegy
Sz = Szigorlat
KV = környezetvédelem szakosok részére
XT = bármely szakos részére
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2. táblázat
Környezetvédelem szak tanegységeinek javasolt ütemezése

TANEGYSÉG ö s s z .
MUNKÁÉ.

I. II. III. IV. V. VI. VII. VIII. Gyak.
jegy-

Koll. Szig.

Ember és környezete 4 2+0 2+0 I. II.

III.
Környezeti kémia 1. 2 2+0 I.

Környezeti kémia II. 7 2+2 1+2 II. III. II.
Környezeti fizika 1. 2 2+0 I.
Környezeti fizika II. 6 2+2 0+2 II. III. II.
A környezetvédelem föld­
tudományi alapjai

8 2+2 2+2 I. II. I.
II.

Táj- és településföldrajz 1 1+0 I.
A környezetvédelem bio­
lógiai (ökológiai) alap.

2 2+0 V.

IV.
Természetvédelem alap. 8 2+2 2+2 III. IV. III.
Táj és település ökológia 1 1+0

Biometria 4 0+2 0+2 V. VI.
Környezetegészségtan 6 2+0 2+2 VI. V. VI.
Környezetvédelem és tár­
sadalom

2 2+0 VII.

Klimatológia 2 2+0 VIII.
Környezetvédelmi jog és 
igazgatás

2 2+0 VIII.

Hulladékgazdálkodás 2 2+0 VII.

Biogazdálkodás 2 2+0 VII.

Kötelezően és szabadon 
választón

19 2 4 4 4 2 2 Értelem­
szerűen

Környezetvédelem taní­
tása
Tanítási gyakorlat

4

5

0+2 0+2

0+3 0+2

V. VI.
VII.
VIII.

Heti óraszám 11 14 11 11 10 12 11 9
Vizsgák száma: 

Szigorlat 
Kollokvium 
Gyakorlati jegy

5
1

1
3
3

1
2
3

1
3
1

3
2

3
3

4
1

4
1

Munkaegységek száma: 
Alapképzés 
Törzsképzés 

Kötél, és szab. v.
Tanári szakhoz köt.

17
46
19
9

11 6
8 9

2
7
4

4
4
2

6
4
2

6
2
3

4
3
2

82
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3. táblázat
A környezetvédelem szak tantervi hálója (kiegészítő tagozat)

Tanegység I. félév II. félév III. félév IV. félév V. félév Megjegy.

Ember és környezete 20 óra (K)
Környezeti fizika l-ll. 10 óra (K) 10 óra 

20 óra (G y) Szigorlat
Környezeti kémia Ml. 10 óra (K) 10 óra 

20 óra (Gy)
A környezetvédelem földtudományi 
alapjai

10 óra 
20óra(Gy) Szigorlat

Táj- és településföldrajz 5 óra
A környezetvédelem ökológiai alapjai 10 óra

SzigorlatTá|- és településökológia 5 óra
Természetvédelem alapjai 10 óra ea. 

20óra(Gy)
Kötelezően választható tanegység 10óra(K?) 10 óra (K?)
Biometna 10 óra (K) 

10óra(Gy)
Környezetegészségtan 10 óra (K)
Környezetvédelem és társadalom 10 óra (K)
Klimatológia 10 óra (K)
Környezetvédelmi jog és igazgatás 10 óra (K)
Hulladékgazdálkodás 10 óra (K)
Biogazdálkodás 10 óra (K)
Szabadon választható tanegység
Környezetvédelem tanítása 10 óra (K)
Szakdolgozati konzultáció 5 óra 10 óra 5 óra
Konzultáció összesen: 

elmélet 
gyakorlat

55 óra 
20 óra

30 óra 
50 óra

60 óra 
20 óra

50 óra 35 óra

Mindösszesen 75 óra 80 óra 80 óra 50 óra 35 óra
Vizsgák száma 3 K 

2 SZ 
1 GYJ

1 K 
1 SZ 
1 GYJ

2 K 
1 SZ 
1(2) GYJ

4 K 
1 GYJ

3 K
ÁLLAM­
VIZSGA

Kötelező terepgyakorlat: 2. félév végén 1 hét környezetvédelmi tábor (egyénileg);
4. félév végén 5 nap (ökológia és természetvédelem)

JEGYZET
(1) Nem kormányzati szervezet (Szerk.)
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Természetkutató és 
környezetvédő szakkör 
egy általános iskolában

OROSZ ANDRASNE -  ZSOLTNE KAPUVARI JOLÁN -  
JUSZTIN KATALIN

Több mint tíz óve sikerrel működik iskolánkban a „Búvár" termószetkutató és környe­
zetvédő szakkör. Örömmel adjuk közre szakköri tematikánkat és a már nyomdában lévő 
tanulói munkafüzetünk néhány feladatlapját. Szívesen válaszolunk e szakkör szervezé­
se illetve a munkafüzet iránt érdeklődő kollegáink kérdéseire abban a reményben, hogy 
minél több iskolában meginduljon szervezett keretek között is a környezeti nevelés.

Az új típusú, komplex szakkör működtetését négy okból tartottuk szükségesnek.
1. Módot ad a tanulók látásmódjának fejlesztésére a természettudományos ismeretek 

integrált közvetítésével.
2. A szakkör előtérbe helyezi a környezeti nevelést, környezetbarát magatartás kiala­

kítását ismeretek és pozitív attitűdök által.
3. A szakköri tevékenység gyakorlatias, a képességfejlesztés áll előtérben.
4. A természettudományos érdeklődésű, tehetséges tanulók fejlesztésének színtere.

A szakkör szervezése, működése

Iskolánkban a szakkört a felső tagozat mind a négy évfolyamán meghirdettük, s a nagy 
létszámú jelentkezés miatt évfolyamonként külön csoportot szerveztünk (10-20 fő/évfo­
lyam). A négy szakköri csoportot az indulás óta (1980) négy szaktanár vezeti.

Szakpárosításuk: biológia-földrajz 
biológia-kémia 
matematika-fizika

A szakköri foglalkozások a hét meghatározott napján mind a négy csoportnak egyidő- 
ben zajlanak. Éves szinten 16-16 foglalkozást az iskolai szaktantermekben, kötött tema­
tika alapján tervezünk. További 4-4 alkalommal videofilmét illetve diaképeket vetítünk, 
növény- és állatfelismerési, -határozási gyakorlatokat végzünk. A többi foglalkozást az 
iskolán kívülre szervezzük, főként közművelődési intézményekben, csoportonként vagy 
összevont csoportokkal.

ősszel és tavasszal 1-1 napos kirándulást vezetünk az ország valamelyik védett te­
rületére, melynek programját az adott lehetőségeket kihasználva igyekszünk színesen, 
sokoldalúan összeállítani.

A szakkörvezető tanárok két-két hónapig gondoznak egy-egy csoportot, így minden 
évfolyamban iskolai és iskolán kívüli tevékenységeket is szerveznek.

Kisebb iskolákban, kevesebb szakköri tag esetében is javasoljuk, hogy 2 vagy 3 szak­
tanár együtt vezesse a szakkört, ez a megoldás több okból is igen előnyös.

1. A több tanár együttes munkájaként megjelenő környezeti nevelés erőteljesebb sze­
repet kap az iskola nevelési rendszerében.

2. Nagyobb tanulói létszám tartozik a tanárok vonzáskörébe.
3. Több a speciális szakismeret.

27



OROSZ ANDRÁSNÉ -  ZSOLTNÉ KAPUVÁRI JOLÁN -  JUSZTIN KATALIN

4. A csoportmunka sok jó ötletet szül.
5. Az iskolán kívüli foglalkozások szervezése, a kísérés könnyebben megoldható.
6. A tanár betegsége esetén összevont csoportok foglalkoztatásával a szakkör folya­

matosan működtethető.
Az éves szakköri munka szerves folytatása a nyári szaktábor.

A szakköri tevékenység módszerei

A szakköri munka nagyobbrészt a tanulók önálló tevékenységére épít.
A megismerés lehetőleg a közvetlen tapasztalatszerzésből induljon, s járjuk végig az 

induktív megismerés útját (megfigyelés, leírás, összehasonlítás, mérés, adatgyűjtés, áb­
rázolás, következtetés, általánosítás).

A módszerek között kiemelt szerephez jut a természettudományos kísérlet, melyet füg­
getlenül biológiai, fizikai vagy kémiai tartalmától a problémamegoldás eszközeként kívá­
nunk alkalmazni. A szakköri tevékenység fontos része az önálló kutatómunka, a szak­
könyvekben, folyóiratokban történő tájékozódás, anyaggyűjtés.

Esetenként aktív környezetvédelmi tevékenységet szervezünk (szelektív hulladék- 
gyűjtés, facsemeték ültetése, környezetrendezés stb.). Aszakköri tagokkal részt veszünk 
a területi vagy országos rendezvényeken (vetélkedők, Föld Napja, Környezetvédelmi Vi­
lágnap stb.).

Szakköri tematika

Az iskolai foglalkozások témája évfolyamonként egy-egy komplex jelenségkör több 
szempontú megközelítésére épül: 

az ötödik évfolyamban a víz, 
a hatodik évfolyamban a talaj, 
a hetedik évfolyamban a levegő, 
a nyolcadik évfolyamban az ember és környezete

témakörökben vizsgálódunk, tájékozódunk. Az egyes témák feldolgozása során a kör­
nyezetvédelem globális problémáira irányítjuk a tanulók figyelmét, keresve a megoldás 
lehetőségét. Az általános problémákon kívül célszerű az aktuális és helyi környezeti ká­
rosodások felderítése, megismerése is.

Témakörönként 16-16 foglalkozás anyagát tanulói feladatlapokon dolgoztuk fel. A feladat­
lapokat a Közoktatásfejlesztési Alap, A Magyarországi Környezeti Nevelésért Alapítvány, a 
Környezet- és Területfejlesztési Minisztérium, a XI. kerületi Önkormányzat, a Whirlpool Ma­
gyarország Kft anyagi illetve erkölcsi támogatásával munkai űzeti formában, színes nyomással 
tudjuk megjelentetni. A szakköri munkafüzet sok éve hiányzik a taneszköztárból, így reméljük, 
kollegáink szívesen fogadják tizenhárom éves szakköri tapasztalatunk írásos termékét.

A foglalkozások tartalmilag és nehézségi fokozatukban is egymásra épülnek. Biológiai, 
kémiai, fizikai kísérletek, táblázatok, térképek, leírások, érdekességek, jó tanácsok segí­
tik a tanulókat a természet titkainak feltárásában, az üsszefüggések meglátásában, kör­
nyezeti problémák iránti érzékenységük kialakulásában. Akísérletek, vizsgálatok egy kö­
zepesen felszerelt általános iskolában is elvégezhetők.

A tanulói munkafüzetet sikerrel használhatjuk szakköri foglalkozásokon, fakultációs 
órákon, valamint a természettudományos szakórákon kiegészítő anyagként.

A továbbiakban ismertetjük a részletes tematikát, három foglalkozás feladatlapját.
A víz témakörből: Miért pusztulnak a tavak?
A talaj témakörből: Tervezzünk kiskertet, zöldségeskertet!
A levegő témakörből: Az életet adó fény.
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I. A víz
1. A sokarcú víz
2. Miért veszélyes a helytelenül tárolt vegyi hulladék?
3. Mekkora volt Salamon király évi jövedelme? (A mértékegységek története)
4. Miért esik az eső?
5. Ellenállnak-e a hegyek a víz támadásának?
6. Hogyan keletkeznek a barlangok?
7. Hogyan növekednek a kristályok?
8. A Duna-víz árus
9. Hogyan tisztítjuk az ivóvizet?
10. Miért pusztulnak a tavak?
11. A vizek parányai
12. Hej halászok, halászok...
13. Madarat csőréről...?
14. Mennyi víz kell a növények életéhez?
15. Hogyan indul a magok csírázása?
16. Tőled is függ, lesz-e ivóvizünk 2000-ben!

II. A talaj

1. Miért fekete a jó kerti föld?
2. Mit jelez a madársóska?
3. Mit eszik a gulipán?
4. Miből építkeznek a növények?
5. Hogyan terjed a víz a talajban?
6. A növények vízfelvétele
7. Mérjünk sűrűséget!
8. A talaj felmelegedése
9. A dolgos talajlakók
10. Állatok, amelyek ritkán láthatók
11. Miért terméketlen a kivágott őserdők talaja?
12. Védjük termőtalajainkat!
13. Legjellemzőbb élőhelyeink
14. Kertészkedjünk a természet mintájára!
15. Tervezzünk kiskertet, zöldségeskertet!
16. Szemétdombon akarunk lakni?

III. A levegő

1. Az élet egy hajszálon múlik
2. Hány fokon forr a víz a Kékestetőn?
3. Találsz-e havat az Egyenlítő környékén?
4. Változik-e Földünk éghajlata?
5. Üvegházban élünk?
6. „Bókaeső”
7. „Időjós" élővilág
8. Mi szab határt az élőlények elterjedésének?
9. Hol tölti a telet a gólya?
10. Az életet adó fény
11. Hol ól az orchidea?
12. Fülbemászó dallam vagy fülsiketítő zaj?
13. Vizsgáljuk meg a levegő porszennyeződését!
14. A gyilkos kén-dioxid
15. Meddig elviselhető a légszennyeződés mértéke?
16. Miért tüntettek a Margit körúton (volt Mártírok útja)?
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IV. Az ember és környezete
1. Term észetvédelm i területek
2. Aranyház Tihanyban
3. A nemzeti parkok
4. A Vörös könyv figyelmeztetése
5. „Kifordítom, befordítom" I.
6. „Kifordítom, befordítom" II.
7. Élet a nagyvárosban
8. Milyen városban szeretnél lakni?
9. Milyen hatással van az ember környezetszennyező tevékenysége az élő szerve­

zetekre?
10. A kulcsszó: fotoszintézis
11. Zárt rendszer-e egy tó világa?
12. Füst -  köd -  füstköd
13. Mivel fűtünk 100 év múlva? I.
14. Mivel fűtünk 100 év múlva? II.
15. A kozmikus sugárzás
16. Az űrhajózás fejlődése és jelentősége

I. A víz
M iért pusztulnak a tavak?

Az ábrák elemzésével egészítsétek ki a 
mondatokat!

A ....... es a ..........
..............szállítanak
a tóba.
A vízmélység.........

A part menti növényzet
egyre...................
hatol a tó belsejébe.

Azöld növényszigetek...
............. tagolják az
...............víztükröt.
A pusztulás e szakaszában 
lévő tó a ...............

Figyeld meg a víztükör to­
vábbi változását!.......

A tó .............alakul.
A hajdani tavat m ár....
...... növényzet borítja.
Ez a .....................
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Keress példákat hazánk állóvizeiből a tó pusztulási fázisaira!
t ó : ..............................................................................................
fertő: ........................................................................................
m o c s á r :.....................................................................................
láp: ...........................................................................................

Egy különleges példa:
A köves partokon, mólók betonépítményein, 
facölöpökön él a Balaton leghíresebb zooló­
giái ritkasága, a balatoni szivacs.
Ez az állat az egész világon egyedül csak a 
Balatonban él.
Az ilyen élőlényeket bennszülött (endemi­
kus) fajoknak nevezzük.

Természetvédelmi területeink jelentős része vízi, vízparti, mocsári, nedves réti élőhe­
lyeket véd. Gondolkozz! Miért?

A tavak, mocsarak, lápok életközössége különböző.
Keressetek jellemző fajokat a 88 színes oldal a vízi- és a m ocsári növényekrőlcímű 

könyvből!
tavak:.......................................................
mocsarak, lápok:............................................
A koíokánelterjedése is a víz minőségének romlását jelzi.
Figyeljétek meg a fotót, olvassátok el a növény jellemzőit!

Balatoni szivacs
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Ha a víz növényi tápanyagtartalma feldúsul, a vízben elszaporodnak a növények. Ezt 
eutrofizálódásnak nevezzük. Az eutrofizálódás a természetben több száz óv alatt zajlik 
le, de napjainkban a mind gyakoribb környezetszennyeződés (pl. műtrágya, mosószer­
felesleg) hatására ez a folyamat néhány óv alatt is végbemehet. Az eutrofizálódás során 
a víz minősége erőteljesen megváltozik, az emberi használat szempontjából romlik.

Agyárakból, háztartásokból, szántóföldekről származó -  főleg nitrogén- és foszforve- 
gyületek az algák és más vízi növények nagyfokú elszaporodását idézik elő. Az elpusztult 
növényeket a baktériumok bontják el. A túlszaporodott növényzettel az őket fogyasztó 
állatok száma is nő. Egyre nagyobb az oxigónfogyasztás. Az oxigénhiány következtében 
az élőlények tömegesen pusztulnak el, a víz életközössége kipusztul. A víz színe meg­
változik, zavaros, szürkés, barnás-zöldes lesz, a partokon habzik, rossz szagú.

Végezzük el a közelben található tó (állóvíz) vizének vizsgálatát az alábbiak szerint:
Kísérlet:
Végy két főzőpoharat! Az egyiket töltsd meg vízmintával, a másikat desztillált vízzel! 

Tégy a főzőpoharak mögé hófehér papírlapot, és állapítsd meg a vízminták színét!
Tapasztalat:
desztillált víz:......... a tó vize:...........
A vizet a benne oldott és lebegő kémiai anyagok, valamint a parányi élőlények színezik 

el. A tiszta víz színtelen. Az ettől eltérő szín szennyeződésre utal. A színből következtet­
hetünk a „kórokozójára" is.

OROSZ ANDRÁSNÉ -  ZSOLTNÉ KAPUVÁRI JOLÁN -  JUSZTIN KATALIN _______________

sz ín te len ........................................... tiszta víz
zöldessárga ..................................... az eutróf víz zöldessárga, mert a

fenókiszapban sok a rothadó anyag

k é k .....................................................ha az eutrifizáció során a kékalgák,
sárgásbarna páncélos kovamoszatok, a zöldalgák
pirosas szaporodnak -  a jelenség: vízvirágzás
zöld

barna .............................................. természetes eredetű humuszanyagok
fekete

fe h é r ..................................................A kicsapódott, finom eloszlású kalcium­
karbonát okozza (szikes tavak)

s á rg á s .............................................. sok lebegő anyagrészecskét (pl. lösz)
sá rg a ................................................. tartalmaz, „szőke"

Folyóink vizének színe olyan jellegzetes, hogy a megfigyelések alapján jelzőként te­
szik a neve elé. 

pl.................Duna;..................Tisza
A Duna csakis akkor felel meg régi jelzőjének, ha kevés lebegő hordalékot szállít. 
Tudod-e, ki a szerzője a Kék Duna keringőnek?
Elgondolkoztató adatok:
-  Évente 150 tonna foszfor jut a Balatonba.
-  Egy-egy szezonban több mint másfél tonna napolajjal szennyeződik a tó.
-  A tóban és vízgyűjtő területén eddig összesen 42 halfaj előfordulását jegyezték fel, 

jelenleg 20-24 halfaj előfordulásáról tudunk.
-  1975-ben 80 tonna hal pusztult el.
-  Amíg 1975-ben 2100 ha, 1982-ben 1600 ha a balatoni nádas.

(A vízpartok nádasai jelentős mennyiségű tápanyagot képesek megkötni.)
Mit tehetünk tavaink rohamos pusztulásának megakadályozására?
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II. A talaj

Tervezzünk kiskertet, zöldségeskertet!
A zöldsógeskert tervezésénél jó tudni: 
Nemkívánatos szomszédságok: 

bab -  hagyma 
káposzta -  hahyma 
burgonya -  hagyma 

K9dvező hatású szom széd növények: 
paradicsom -  petrezselyem

- hagyma
- zeller
- bokorbab 

borsó -  káposztafélék
- zeller
- burgonya

vöröskáposzta -  paradicsom 
sárgarépa -  paradicsom 
petrezselyem -  fejes káposzta

saláta -  retek
-  bab
-  uborka
-  cékla 

káposztafélék -  bab
-  cékla
-  zeller
-  uborka

hagyma -  karotta
Ajánlatos a különböző zöldségfélékből 1-1 sort tervezni, így kártevőik nehezebben 

szaporodnak. 1-1 tő zeller mindenütt jó riasztónövény. Sok hasznos tanácsot kaphatsz: 
Az élet kertje és az Öngyógyító kiskert című könyvekből.

Tervezzetek kiskertet, zöldségeskertet!
Mire figyeltek a tervezésnél?
A mellékelt növényrajzokat színezzzétek ki, majd vágjátok ki, és a képecskék segítsé­

gével készítsetek rajzlapra kiskertet!

bab

vöröshegyma

fokhagyma

fejes káposzta

sárgarépa

petrezselyem

burgonya

paradicsom

Ü i i i i i i i i

I I I I ( I I [
w*„> r i  L j,J Sn3̂ ! W

I I  i  m i i
saláta

uborka

zeller

retek
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III. A levegő

Az életet adó fény
(feldolgozása 2 órában javasolt)

Láttál-e már fénysugarat?
Meg tudod-e fogni?
Be tudod-e zárni egy dobozba?
Vajon miből lehet?
Ezek a kérdések butáknak tűnhetnek, mert napjainkban valóban sok ismeretünk van 

a fényről, de ez csak az utolsó néhány száz év eredménye.
Platón (Kr. e. 427-347) görög filozófus is azt gondolta még, hogy a fény a szemből 

indul ki és a tárgyakkal való összeütközése kelti a látást.
Ma a mi rejtelmes világunk e „megfoghatatlan” jelenségét szeretnénk több oldalról, job­

ban megismerni.

1. A színek
Milyen színű a lemenő Nap?.................................
Egy felhőtlen nyári eget milyen színűnek látsz?............
A redőny résén beszűrődő napfény színe milyen?.............
Mit gondolsz, milyen színű a Nap fénye?....................
A következő kísérlet segít ezt a problémát jobban megérteni.

1. Kísérlet:Az írásvetítő fényével egy üvegtálka vizet világítunk át.
Milyen színű a vetítő fénye?...............................
A vizestálka ráhelyezése után mit tapasztalsz a falon?....

Hogyan lehetséges ez?

A Nap fehér fénye az írásvetítőéhez 
hasonlóan a szivárvány színeiből tevődik 
össze. A tálka víz ezt a fehér fényt bontot­
ta fel színeire. Rajzold be a megfelelő 
sávba a megfelelő színt, és közben tanuld 
meg a szivárvány színeit!

A szivárvány szépsége Markó Káro/y\es\ö\ is megihlette, (id. Markó Károly: A puszta)
2. A fény „term észete”
A Napból érkező sugárzásnak a látható fény csak egy szűk tartománya. A következő 

ábra ezt szemlélteti számunkra.
(Nyisd ki a Rejtelmes világ című könyvet a 112. oldalon!)
A Nap sugárzása hullám formájában jut el a Földre.
Figyeld meg a hullámok változását!

T80 >T\
Az ábra a kék, illetve a piros fény 1 -1 

periódusát ábrázolja. Húzd át mindkét 
hullámot a nekik megfelelő színnel!

1 m =1 000 000 000 nm = 109 nm 
(nanométer)

1 nm = m
A piros szín hullámhossza: nm
A kék szín hullámhossza: nm
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Jegyezd meg: a különböző hullámhosszú fényhez különböző energiaérték tartozik.
3. A fehér fényben m itő l színes a világ?
Ahhoz, hogy ezt megértsük, tudnod kell, hogy egy tárgyat olyan színűnek látunk, ami­

lyen színű fénysugár érkezik arról a szemünkbe.
Miért fehér a hóvirág?......................................

Miért fekete a szemed bogára?

(Lapozz a Rejtelmes világ 176. oldalára!)
Miért látjuk pirosnak a pipacsot?
A pipacs a piros színt visszaveri, a szomszédos színeket pedig elnyeli.
Melyik színt nyeli el a pipacs teljesen?...................
A pirosnak a ..............a kiegészítő színe.
A kiegészítő színeket a festők a múlt század vége óta tudatosan alkalmazzák.
Figyeljétek meg ezeket R ippl Rónai József k  körtvélyesi kastély, Szinyei Merse PálA 

lilaruhás nő, Van G oghk narancstetős ház című festményén.
Érdekes: A poentilisták a színeket pontokban viszik fel a vászonra. Bizonyos távolság­

ból a néző szemében jön létre a színkeverés (pl. Seurat képei).
Santiago -  Hemingway k i öreg halász és a tenger című regényének hőse -  így gyö­

nyörködött a tenger színeiben: „A tenger egészen sötétkék volt, s a fény itt-ott szivárvá- 
nyosan tört meg a vízben. Az algák milliónyi rőtvörös foltját most kioltotta a napsütés, a 
magasan járó nap, s az öreg halász csak a nagy, mély szivárványprizmákat látta lent a 
kék vízben..."

A fény számára a víz kevésbé átjárható közeg, így csupán bizonyos mélységig hatol 
bele. A mélységgel nem csupán a fény mennyisége, hanem a minősége, hullámhossza, 
színe is változik.

Színezd a fénysugarakat!

Milyen színű moszatok élnek a különböző mélységekben? 
írcSa megfelelő vonalra! Színezd a megfelelő színnel!
A vörösmoszatok olyan fényeket is hasznosítanak, amelyek a látható fénynél mélyebb­

re hatolnak le.
Néhány érdekes adat: a legnagyobb mélység, amelyben még aljzathoz nőtt vörös ten­

geri moszatokat találtak:

Izland 88 m
Oslo-fjord 45 m
Dánia 38 m
Helgoland 15 m

Keresd meg ezeket a földrajzi helyeket a térképen!

Földközi tenger 200 m 
Menorca 160 m
Nápoly 130 m
Grönland 120 m
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Miről kaphatta nevét a Vörös-tenger? Keresd meg a Földrajzi nevek etimológiai szó­
tárában!

A fénymennyiség (azaz a megvilágítási időtartam) az év folyamán a földrajzi széles­
ségek szerint is változik.

4. Hogyan hasznosítják a növények a napfény energiáját?
Egészítsd ki a következő folyamat egyenletét a hiányzó anyagok kémiai jelével!
6 .... + 6 ....... .................... ► C6H12O6 + 6 ......

szőlőcukor
Mi a neve a folyamatnak?....................................
írd a nyílra, mire van még szükség ahhoz, hogy a folyamat végbemenjen!
Mi a fotoszintézis jelentősége a FÖLDI ÉLET szempontjából?

Vizsgáljuk meg a növényzöld festékanyagait!

2. Kísér/et. Nyers növényzöld oldat készítése.
Kb. 10 g mélyhűtött parajkrémet dörzsölj jól össze 20 ml 96%-os etilalkohollal! Szűrd 

le kémcsőbe!
Figyeld meg a színét!

3. K ísérlet:Növényi festékek szétválasztása.
Petricsésze aljába önts kb. 1/2 cm magasságban nyers növényzöld oldatot!
Vágj a Petricsésze átmérőjénél 1 cm-rel nagyobb papírkorongot, a közepébe fúrt lyuk­

ba helyezz felsodort szűrőpapír csíkot. Fedd le a Petricsészét oly módon, hogy a felsodort 
szűrőpapír csík merüljön az oldatba! Tedd félre 20 percre!

Színezd ki az ábrát a megfigyeléseid alapján!

A jelenség oka: a szűrőpapír hajszálcsöves szerkezete miatt megkötötte az oldott 
anyag molekuláit.

Minél kisebb a molekula, annál..................jutott át a szűrőpapíron.
A különböző anyagok szétválasztásának ezt a módszerét nevezzük papírkromatográ­

fiás eljárásnak.
Hogyan befolyásolja a napfény energiájának hasznosítását az a tény, hogy a levélzöld 

többféle festékanyagból áll:

(Az előző ábra most is segít)
Nézzünk meg egy rövid viedofilm-részletet az Egyetlen Föld című japán filmből, a nap­

fény és az erdőségek kapcsolatáról!
A fényviszonyokhoz való alkalmazkodás eredménye a növénytársulások szintezettsé- 

ge. Mutassuk ezt be kiselőadások formájában hazai erdőtípusaink rövid jellemzésével! 
Szempontok:

a.Az erdőtípusok megjelenése domborzat szerint
b.Uralkodó fafajok
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c.Fónyviszonyok
Színezettség -  egy-kót faj megnevezésével

d. Változásai évszakonként
A csoport: tölgyerdő
B csoport: bükkerdő
C csoport: fenyőerdő

Az élőlények fényigényük szerint három csoportba sorolhatók:
1. fényigényesek
2. árnyéktűrők
3. árnyékkedvelők

Feladat:
Élőhelyük alapján következtess a diaképeken látható növények fényigényére, és írd 

a növény nevét a megfelelő helyre! Válogatás a Védett növényeink című audiovizuális 
műsorból: árnika, gimpáfrány, kaukázusi zergevirág, magyar kikerics, sziki őszirózsa, 
szibériai nőszirom, szarvasbangó, magyar kökörcsin, fekete áfonya, réti kardvirág, Teleki 
virág, pilisi len, pirosló hunyor.

Gondolj arra is, hogy mikor virágoznak!
Fényigényesek Árnyéktűrők Árnyékkedvelők

Ezek a növények az ország egész területén védelem alatt állnak, függetlenül attól, 
hogy lelőhelyük védett terület-e.

Milyen színű az árnika?..............................
Milyen színű a szibériai nőszirom?....................
Milyen színű a réti kardvirág?........................
Milyen színű a pilisi len?............................

Milyen színűnek látják a rovarok a virágokat?
A kevésbé fejlett állatok fényérzékenysége a rövidebb hullámhossz-tartományba esik.

A rovarok számára pl. a vörös szín éppoly láthatatlan, mint számunkra az infravörös. 
Viszont érzékelik az ultraibolya fényt. A pipacsot pl. a beporzó rovarok kevésbé a vörös, 
inkább az ultraibolya fénye alapján keresik fel.

Kedves Kollegáink!
Kérjük, próbálják ki a feladatlapokat tanulócsoportjaikkal, keressenek meg vélemé­

nyükkel, kérdéseikkel a szakkörrel, feladatlapokkal kapcsolatban. Reméljük, segítségük­
re lehetünk a szakkörök szervezésében.

A munkafüzet négy témája két kötetben jelenik meg.
Az első kötet 1993 júliusában elkészül, a második kötet megjelenését 1994 első fél­

évére tervezzük.
Megrendelhető: 1119 Budapest, Mérnök utca 39. Általános Iskola.

37



Taníthatjuk-e az élet szeretetét 
megkövült lények, préselt 

növények, kitömött állatok közt?
VÁSÁRHELYI TAMÁS

A címben fe lte tt kérdést, különböző változatokban, sokszor hallottam  már. M osta­
nában egyre több szó esik az élővilág, a biodiverzitás pusztulásáról és arról, hogy 
önmagukért is  és saját érdekünkben is védenünk ke ll a bolygónkat velünk meg­
osztó lényeket. Különösen mélyen érző állatvédők néha szinte úgy fogalmaznak: 
a bolygójukat velünk megosztó élőlényeket. Magyarországon a legtöbb gerinces 
állat, sok száz gerinctelen és sok száz növény védett. Szabad-e, lehet-e elpusz­
tított, védett fajhoz tartozó élőlényeket mutogatni, remélhetjük-e, hogy látványuk­
ka l tanítványaink közelebb kerülnek hozzájuk? A válasz természetesen igen. 
Ebben az írásban megkísérlem körüljárni a kérdést, és bemutatni, hogyan hasz­
nosulhat az, am it a Magyar Természettudományi Múzeum kiállításain ön és 
tanítványa láthat, és elöljáróban arró l is  szó esik, am i a „színfalak m ögött” van, 
m ert tapasztalataink szehnt a kíváncsi gyerekek errő l is szeretnének tudni.

Néhány szó múzeumokról, gyűjteményekről

A hazai természettudományi múzeumokban vagy nagyobb múzeumok termé­
szettudományi osztályain általában a természettudományok különböző ágainak megfe­
lelően vannak ásványtani, őslénytani, növénytani, állattani, esetleg embertani gyűjtemé­
nyek illetve kiállítások. A múzeumok sokfélék a tekintetben, hogy a gyűjtésre, a tudo­
mányos feldolgozásra vagy a kiállításra, közművelődésre koncentrálnak-e. Nálunk az 
utóbbi ritkább, de a világban vannak nagy bemutatóhelyek és múzeumok, melyek tevé­
kenysége elsősorban a közönség felé fordul, s kiállításaik mögött szinte nincs is gyűjte­
ményi anyag. A magyarországi természettudományi múzeumokban a tudományos gyűj­
temények mennyisége sokszorosan meghaladja a kiállításon bemutatott anyagokét, 
azaz egy-egy kiállítás mögött hatalmas, rejtett tudományos anyag van. A Magyar Termé­
szettudományi Múzeum „Magyarország állatvilága" kiállításán háromezernél kevesebb 
példány látható, az Állattár gyűjteményeiben pedig 8-9 millió, vagy még több van. Ezek­
nek egy része származik csak Magyarországról, a többség a határainkon túlról, idegen 
földrészekről, más égövekről. A gerinces állatokat darab szerint ismerjük, mindegyiknek 
leltári száma van, az ezer- sőt milliószámra őrzött rovaroknak fiókonkénti, szek­
rényenként példányszámát tudjuk, de nem lehet megszámolni a kis alkoholos fiolában 
lévő atkákat, hangyákat, egysejtűeket és egyebeket. Ezért aztán nem is tudjuk pontosan, 
hogy mekkora a tudományos kutatást szolgáló gyűjtemény. Ez az anyag a múzeum ala­
pításától, 1802-től kezdődően gyűlt össze, s egyes gyűjteményeket tekintve a világ él­
vonalába emeli a magyar nemzeti gyűjteményt.

Sokszor elhangzik a kérdés, hogyan gyűjtik a természettudományos tárgyakat. Leg­
többször terepen, legyen az barlang, bánya, nyíltszíni fejtés, pusztaság, erdő vagy tó mé­
lye. A gyűjtött példányokat már a terepen úgy kell eltenni, hogy lelőhelyük azonosítható 
legyen. Rendszerint további információkat is rögzíteni kell, pl. a gyűjtés időpontját, körül­
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ményeit, a gyűjtő nevét stb. Az anyag azután a múzeumba jut, ahol vagy eredeti állapo­
tában, vagy valamiféle tisztítás, preparálás, majd tudományos vizsgálat után előbb-utóbb 
helyére kerül a gyűjteményben vagy a kiállításon.

A kiállításokban a legszebb példányok láthatók, melyek egy részét egyenesen ilyen 
célra gyűjtötték. Szinte minden gyermekcsoport megkérdezi a kiállításon, hogyan készül­
tek a kitömött gerinces állatok, érdemes hát ezt is röviden ismertetni. Az állat megölése 
után fel kell venni testének fontosabb méreteit. Ezek tudományos dokumentációul is szol­
gálnak, de a preparátor munkájához is szükségesek. Ezután kezdődhet a nyúzás, majd 
a bőr és az eltenni szándékozott csontok alapos tisztítása, zsírtalanrtása, cserzése. Ez­
után következik a munka művészi része. A preparátor -  mostanában már dermoplaszti- 
kusnak hívják, mert ez a szó a munkáját jobban leírja -  megtervezi az állat végleges test­
tartását. Ehhez jó ha ismeri az állatok viselkedését, jellemző mozdulataikat. Elkészíti az 
állat izomzatának életnagyságú szobrát (régebben gipszből, újabban műanyagokból, pl. 
poliuretánhabból), majd a megpuhított bőrt ráfeszíti az izomzatra, és rögzíti rajta. így ter­
mészetesnek tűnő „kitömött" állatokat lehet készíteni. Rovarokat szárazon könnyű pre­
parálni: a végleges testtartásba beállított rovart hagyjuk megszáradni, s évszázadokig is 
eláll, csak a színe fakul többé vagy kevésbé. Kisebb, törékenyebb, száradáskor össze­
zsugorodó állatokat formaiinban, alkoholban szoktunk eltenni (tehát nem vízben, ahogy 
sok gyerek gondolja). Növényeket (magvak, tobozok, fás részek stb. kivételével) nehéz 
preparálni, mert összeszáradnak, színüket veszítik. Gyakoriak a kiállításokgn a préselt 
növények, ritkábbak a térben megszárrtottak és a folyadékban megőrzöttek. Újabban ter­
jed a liofilizálás, amikor a friss növényt mélyhűtik, és a csontkeményre és formatartóra 
fagyott preparátumból vákuumban szublimáltatják a jeget.

A hatalmas múzeumi anyagban rengeteg olyan példány található, amelyek kiállíthatok 
lennének, természetes tehát, hogy kiállítási célra ezeket használjuk és azokat az elhullott 
állatokat, amelyeket gondos honfitársaink szednek fel az autópályák mentén, villanyve­
zetékek alatt és másutt, aztán a múzeumba hoznak. Tavaly például barátkeselyűhöz ju­
tottunk így. Hozzánk kerültek a néhány éve Budapesten járt cápa-show és a tavalyi del- 
fin-show áldozatai is.

Egy-egy jó preparátum évtizedekig, évszázadokig is eláll. Némelyik emlékezetes kiál­
lítási darabunkat lassan már nagyszülőkorban lévők is láthatták gyermekkorukban. Ez 
teszi lehetővé, hogy egy-egy állat pusztulása árán több millió ember juthasson az illető 
fajra vonatkozó közvetlen benyomásokhoz, ismeretekhez. A múzeumlátogatás egyik 
motivációja és nagy élménye, amikor az apák elcipelik fiaikat azt a Stegosaurust vagy 
gímszarvast megnézni, amelyre gyermekkorukból emlékeznek, s amelyet legalább any- 
nyira szeretnének maguk is látni.

A múzeumi gyűjtőtevékenységbe bepillantást engedő néhány bekezdés után két pél­
dán azt szeretném bemutatni, hogyan hasznosulhat a hatalmas gyűjteményekből kiállí­
tott anyag a pedagógus olvasó és tanítványai számára a legjobban. Kiállításaink a Nem­
zeti Múzeum épületében láthatók. Közülük a Magyarország állatvilága címűre és a Ter­
mészetbúvár-teremre szeretném itt felhívni a figyelmet.

Magyarország állatvilága -  egyezred négyzetkilométeren

Az 1964 óta létező állandó kiállítás bemutat néhány biológiai jelenséget, majd több 
száz gerinctelent és szinte valamennyi gerinces állatunkat, utóbbiakat természetes élő­
helyükön, természetes tevékenységük, mozdulataik közben. A bevezető dioráma (talán 
az életkép volna jó magyar fordítás) jégkorszaki tájat ábrázol néhány akkoriban jellemző 
állattal, így jelzi a nagyléptékű klímaváltozások meghatározó hatását. Színes diapozitívek 
mutatják be jellemző védett tájainkat és azok jellegzetes növény- és állatvilágát. A kiállítás 
kezdetén, baloldalt, az állatvilág törzsfája látható és a rendszertani kategóriákat szem­
léltető, értelmező rovaranyag. Ugyancsak rovarokon mutatjuk be a fajon belüli méretbeli 
és színezetbeli változatosságot. Két -  valljuk be, nem túlzottan szerencsés -  szervezet- 
tani vitrin után ökológiai jelenségek (táplálkozási típusok, ökológiai piramis), majd a me­
zőgazdaságilag és egészségügyileg fontos állatok bemutatása következik. A folyosó tú­
loldalán (visszafelé haladva) a gerinctelen állatok találhatók rendszertani sorrendben.
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Ezen a bevezető folyosón ismét végig kell haladnunk, ha a gerincesekhez akarunk 
érkezni. Most kezdődik a kiállítás látványos, nemzetközi hírű szakasza. Valamennyi állat 
diorámában (életképben) látható. A kisebb-nagyobb fülkék hátterét művészek hozták lét­
re, s magukat az állatokat is művészek készítették. Ismét csak rendszertani sorrendben 
ismerkedhetünk halainkkal, kétéltűinkkel és hüllőinkkel, madarainkkal, emlőseinkkel. A 
halak két diorámában láthatók, az egyik hegyi patakot, a másik lassú folyót idéz. Nagyon 
népszerű a jó kétméteres viza és az óriásharcsa. A vízfelszín közelében találjuk az onnan 
táplálkozó, a fenék közelében pedig az onnan csipegető halfajokat.

A kétéltűeket igen nehéz bemutatni száraz preparátumban, annál látványosabbak a 
kígyók (siklók és viperák), a gyíkok és a mocsári teknős. A madarak több nagy diorámát 
töltenek be, külön láthatók például a szikesek fészkelő és vonuláskor látható fajai, a lá­
pok, a középhegységi erdők, a galériaerdők, a löszfalak madarai. Egyetlen hatalmas, 
tópartot, homokbuckást és dombvidéket egyesítő dioráma tartalmazza kisemlőseinket. 
Ide persze nem férnek be a denevérek, nekik külön barlang épült. Egy téli képben ma­
gyarázhatjuk el a hermelin színeváltását, télen hófehér, nyáron barnás szőrzetét (s per­
sze a királyi hermelinpalástról is érdemes szót ejtenünk).

Nagyemlőseink diorámái vezetnek vissza a bejárathoz. Láthatunk itt Magyarországon 
már szabadon nem, legfeljebb csak fogságban élő, vagy néha-néha idetévedő fajokat, 
mint a jávorszarvas, hód, európai bölény, barna medve, visszatelepült fajt, mint a farkas; 
betelepített fajt, mint a muflon; és őshonos nagyvadakat: gímszarvast, őzet és vaddisz­
nót.

A kiállításban tehetünk egy (a fentiekben jelzett) sétát, de felkészülhetünk arra is, hogy 
egy-egy témakör feldolgozásakor használjuk extenzív szemléltetésként. Kisgyerekek 
számára nyilván emlékezetes egy séta a látványos termekben, de ne gondoljuk, hogy 
nagyobbak számára már nem hasznosulhat. A biológiai jelenségek bemutatása, a fajok 
kiválasztása, a diorámákban található tájképi és élőhelyi részletek tudományos megala­
pozottsággal készültek. A növényzet például túlnyomórészt olyan fajokból áll, amelyeket 
könnyű volt konzerválni, de ezen a korláton túl egy-egy tájra nézve jellemző így akár a 
földrajzoktatásban is segítségünkre lehetnek a különböző tájtípusokat bemutató diorá- 
mák. Egy másik adottság a valódi állatok nyugodt megfigyelésének lehetősége. Ha raj­
zoltatni akarjuk tanítványainkat, természetes alakokat, színeket, sőt mozdulatokat, valódi 
méreteket nyújt a gazdag anyag. Kisebbekkel megint könnyebb feladatokat végezhetünk 
itt, pl. kifestőkkel hívhatjuk fel a figyelmet, mondjuk, lepkék, énekesmadarak színezetére. 
Tapasztalatból tudjuk, hogy mennyire élvezik a gyerekek, ha egy-egy részletre így ráéb­
rednek, ha önálló feladattal, saját tempójukban ismerkedhetnek az állatokkal. Akiállítás 
hatékony használatában segíthet a bemutatott védett fajokat felsoroló katalógusunk és 
a Közművelődési Osztály dolgozói is készséggel állnak a tanárok rendelkezésére.

Természetbúvár-terem

Az alábbiakban egy, az előzőtől alapvetően eltérő kiállítási-oktatási elven alapuló le­
hetőséget ismertetünk. Az első természetbúvár termek az Egyesült Államokban jöttek 
létre Discovery Room néven a hetvenes évek végén, s lényegében ugyanilyen a bécsi 
Naturhistorisches Museum gyermekszobája is. A termek célja az, hogy a látogató a mú­
zeumban ne csak mint egy szentély látogatója legyen jelen, akitől üveg választ el minden 
bemutatásra szánt tárgyat -  akár egyedi és értékes darab, akár közönséges vagy éppen 
másolat - ,  hanem legyen arra módja, hogy a természeti tárgyakat testközelből, szemé­
lyes élmény formájában tapasztalhassa. Ez az élmény azért más, jobb, több, mint a ha­
gyományos kiállításé, mert:

-  a látogató több érzékszervével észleli a tárgyakat, ez erősíti kíváncsiságát,
-  a többféle tapasztalás nagyon segíti a jobb megfigyelést, az ismeretek rögzülését,
-  a tárgyak itt mozgathatók, könnyebben kerülnek a kisebb gyermekek számára kel­

lemes magasságba, közelségbe is, és ez elősegíti a gyermekek és a kisgyermekes szü­
lők nyugodt szemlélődését,

-  a helyesen kiválasztott tárgyak, kialakított anyagok önálló tanulásra, tapasz­
talatszerzésre serkentik az embert,

40



TANÍTHATJUK-E AZ ÉLET SZERETETÉT MEGKÖVÜLT LÉNYEK,...

-  az önkéntes tapasztalatot mindenki a maga szintjén (az absztrakt gondolkodásra 
nem képes kisgyerek például kizárólag az élmény szintjén) szerezheti meg,

-  a saját élményként szerzett ismeret megelégedést kelt és jobban rögzül,
-  a termek meghitt hangulata jó közérzetet ad,
-  a látogató kicsit „bennfentesnek" érezheti magát a múzeumban is, a termé­

szettudományokban is, és ez mindkettőhöz való viszonyát pozitív módon változtatja.
Azt, hogy az ilyen terem valóban másfajta élményt nyújt, illusztráljuk három amerikai 

és egy magyar vendégkönyvi bejegyzéssel: „Ez a terem azoknak való, akik szeretik a 
csodákat." ,A  gyerekeim itt éledtek fel. Ez kinyitotta a szemüket, és úgy nézték meg a 
múzeum többi részét." „Most, hogy láttam ezt a termet, szívesen fizetem az adót." „Én itt 
szeretnék élni."

Az utolsó vélemény egy kislányé, aki háromnegyed órát töltött valóban páratlan han­
gulatot nyújtó kiállításunkban, melyet a Nemzeti Múzeum első emeletén az Országos 
Széchényi Könyvtár volt Folyóiratolvasójában alakítottunk ki. Ez egy nagyon szép, han­
gulatos terem, körös-körül kellemes zöld polcokkal. Alapterülete mintegy 100 négyzet- 
méter, három hatalmas ablaka a Pollack Mihály tér felé, hatalmas fák lombkoronájára 
néz. A teremben 3 méter magasan egyszerűen díszített öntöttvas galéria fut körbe; itt 
féltett, de látványos, nagyméretű tárgyakat helyeztünk el. A meghagyott könyvtári polc- 
rendszeren alapvetően kétféle jellegű anyag kerül a látogató kezeügyébe : „fe lcsigázó” 
tárgyak és „nahát!”6obozok.

„Felcsigázó” tárgyak: Ezek általában nagyobb, gyakran nem is mozdítható tárgyak, 
melyek puszta érintése is öröm. Ilyenek például nagyobb kitömött állatok (barnamedve, 
sarkantyús teknős, fekete kajmán), nagy kristályok, ásványok, kövületek (mamutfog, cet 
alsó állkapcsa, méretes ammonitesz), hatalmas fatörzs, óriáskagyló stb. Afelcsigázó tár­
gyak lehetnek mozgathatók is, és esetenként figyelemfelkeltő szövegekkel, kérdésekkel 
vannak ellátva (pl. Vajon mi ez? Hogy keletkezhetett? Nézz bele! Fordítsd meg! Emeld 
meg! Dugd bele a fejed!). Afurcsa, talán nem odaillőnek érzett feliratok újfajta kapcsolatot 
váltanak ki a tárgy és szemlélője között.

„N ahát!” dobozok. Ezek egységes méretű, ízléses fadobozok, bennük egy vagy több 
apróbb természeti tárgy van, melyek együttese és a mellékelt rövid, egyszerű magyará­
zat önálló ismeretszerzésre, de legalábbis élményszerzésre ad módot. Néhány példa a 
dobozok tartalmára: Ammoniteszek, Krisztustövis, Emlőskoponyák, Emberi koponya, 
Évgyűrűk, Korai denevér, Rágásképek, Dunai kavicsok, Toboz-doboz stb.

Itt néha az egyszerű, közönséges tárgyak a hasznosak és nem a ritkaságok. Sok min­
dent máshogy látunk, ha más környezetben kerül elénk.

Részben a teremben lévő anyagok keltette kérdések megválaszolására, részben a lá­
togatók és az esetleg társaikra várakozók jó közérzete érdekében az egyik sarokban, 
adományokból, szabadpolcos könyvtárat alakítottunk ki. Volt, aki ezért jött másodszor.

Sajnos a terem nem a kiállítási térből nyílik, így egyelőre csak csoportokat tudunk fo­
gadni, előzetes bejelentkezés után (138-2728, 32 mellék). Eddigi látogatóink zömmel ál­
talános iskolás tanulók, de óvodáskortól felnőttekig sokan jöttek már. Külföldi tapasz­
talatok (Los Angeles) szerint a látogatók fele gyermek, fele felnőtt, a látogatók 80%-a 
gyermek és felnőtt együttese volt. Magányos gyermekek egy-egy tárggyal átlagosan 
csak 30 másodpercet töltöttek, de ha szülővel voltak, ez az idő háromszorosára nőtt. A 
tárgyak fölött gyakran kezdtek eszmecserét.

Legnépszerűbbek a dobozok voltak (77%), azután a játékok (puzzle, 16%), az emberi 
csontváz (11%), a kitömött hód (8%). Legfontosabbnak a megérinthetőséget érezte a lá­
togatók 58%-a, „az egészet" 32%, a nyugalmat 11%. Mi ilyen felmérést még nem végez­
tünk. A terem egészében népszerű, alig győzzük az előjegyzéseket. A legnépszerűbb, 
leginkább igénybe vett tárgyak pedig éppen a kitömött állatok: a barna mackó nyilván, 
de a többi is, egészen a széncinkéig, amelyet már többször láttunk úgy, hogy egy-egy 
gyermek az arcához szorította s úgy nézelődött. Akörnyezeti nevelés egyik első alapelve, 
a személyes tapasztalás, a közvetlen élményszerzés ebben a teremben teljes mérték­
ben megvalósul.

Afentiekben csak két példát ismertettünk a Magyar Természettudományi Múzeum kör­
nyezeti nevelési lehetőségeinek széles köréből. Nyilvánvaló, hogy sokféle ajánlatunk 
volna magunknak is, de kíváncsian várjuk a pedagógus kollégák ötleteit, kívánságait. Vé­
gül is önök tudják legjobban, hogy mire van igényük.
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a matematikus szemével
M AT AVOVSZKY TIBOR

Ha arra a kérdésre akarunk válaszolni, hogy m ilyen legyen az elkövetkezendő 
évek, évtizedek közoktatása, akkor először azt ke ll megvizsgálnunk, hogy m i a 
rossz a je len leg i iskolarendszerben. Ez a kérdés végigkísérte negyvenéves peda­
gógia i pályafutásomat.

Kezdetben, kezdő tanárként megpróbáltam alkalmazkodni az erősen kötött tanterv kö­
vetelményeihez. Igyekeztem tanítványaim számára világos magyarázatokkal megköze- 
líthetőbbé, gyorsan és jól elsajátíthatóvá tenni az előírt tantervi anyagot. Állandóan a tan­
tervtől való elmaradással küszködtem. Ha viszont a tanterv szerint haladtam, akkor a 
tanulók nem értették meg a továbbiakhoz szükséges szinten a fogalmakat, eljárásokat, 
bizonyításokat. Módszerek begyakorlására mindig kevés volt az idő.

A hatvanas években úgy gondoltam, hogy a programozott oktatás megoldja a nehéz­
ségeket, mert biztosítja a tanulók számára a megértéshez szükséges egyénenként kü­
lönböző haladási sebességet.

Később az egyetemen tanítottam számítástechnikát, és ezzel párhuzamosan végez­
tem kutatást a számítógéppel segített oktatás témakörében. Doktori értekezésemben ki­
fejtettem egy olyan oktatórendszer koncepcióját, amelyben a számítógép a hozzá csat­
lakozó perifériákkal, tanulói és tanári terminálokkal biztosítja az egyénenkénti tanári irá­
nyítást. A tanulói irányító program struktúráját úgy adtam meg, hogy minimális legyen a 
tanári beavatkozás. A rendszer gyakorlati megvalósítására anyagi fedezet hiányában 
nem kerülhetett sor. Később, a nyolcvanas évek közepén, a személyi számítógépek el­
terjedésének kezdetén oktatási kísérletbe kezdtem „A matematika és a számítástechnika 
in tegrált oktatása "címmel. A kísérlet legfőbb eredménye az volt, hogy kialakítottam a ma­
tematika tananyag koncentrált elrendezését, s ezzel sikerült kiküszöbölni a túlméretezett 
tanterv következtében előállt állandó időzavart, és azt is elértem, hogy a tanulók rákény­
szerültek korábbi ismereteik állandó ébrentartására és aktivizálására. Ebben a rend­
szerben a tanulók nem számíthatták ki, hogy a következő órán milyen jellegű kérdésekre 
kell válaszolniuk, mert a megoldásra kerülő problémákat úgy válogattam össze, hogy 
természetes módon fel kelljen idézniük a legkülönbözőbb, már korábban megismert fo­
galmakat, eljárásokat.

Tapasztalataimat a következő pontokban összegzem:
1. A jelenlegi iskolarendszer nem biztosítja a tanuló számára az egyéni haladás se­

bességét.
2. A tananyag elrendezése olyan, hogy az egyes részek közti kapcsolatokat csak a 

legjobbak ismerik fel az egyes tantárgyakon belül és közülük is kevesen a különböző 
tantárgyak között.

3. Az osztályzástól való állandó félelem érzése a legtöbb tanuló esetében megbénítja 
a tananyag eredményes elsajátításának alapvető feltételét, a tanuló alkotó gondolkodá­
sát.

4. Atanárt a túlméretezett és rosszul strukturált tanterv arra kényszeríti, hogy fogalmak 
elsajátíttatása helyett szabályokat tanítson, mert így látszólag hamarabb ér el eredmé-
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nyékét. Az így megszerzett tudás nem tartós, illetve csak a megoldotthoz teljesen hasonló 
problémák mechanikus utánzásának képességét fejleszti ki.

5. A legtöbb tanuló számára a tanulás és az azt követő értékelés nem jelent igazi örö­
met, mert az a jó osztályzathoz és nem az igazi szellemi teljesítményhez kapcsolódik. 
Ennek következménye, hogy a tanulók törekvésének célja a valódi tudás helyett a nem 
elégtelen osztályzat megszerzése.

Ilyen körülmények között érthető, hogy a tanulók igénylik azokat a fogyasztói társada­
lom által felkínált lehetőségeket, amelyek pillanatnyi felszabadulást, élménypótlékot je­
lentenek az iskolában szerzett kellemetlen élményekkel szemben. Ebből következik, 
hogy az iskolának úgy kell betöltenie az értékközvetítő szerepét, hogy a tanulók ne igé­
nyeljék az antikultúra termékeit.

Ennek a követelménynek a biztosítása érdekében fogalmazom meg a következőkben 
egy olyan iskolakoncepció vázlatát, amely, véleményem szerint, a jövő iskolájának egyik 
lehetséges változata lehet.

1. Az iskolának rendszerszemléleti alapokra kell épülnie, mert csak így tudja ellensú­
lyozni a rendszerszemléletre épülő technikai civilizáció káros hatásait.

2. Nem elsősorban ismereteket és zárt ismeretrendszereket kell közvetítenie, hanem 
ezeket eszközként kell használnia azoknak a képességeknek a kialakításához, amelyek 
biztosítják az eljövendő nemzedékek számára az egészséges továbbélés lehetőségét.

3. Múltunk emlékei és a létfeltételeket biztosító természet élményszerű megismerésé­
nek fontos szerepe van abban, hogy képessé tegye a tanulókat a múlt értékeinek meg­
becsülésére, illetve a természet szeretetére és az ahhoz való alkalmazkodás képessé­
gének elsajátítására.

4. Az önismeret fejlesztése és a másik emberről szerzett ismeretek feldolgozása által 
el kell érni, hogy a tanulók képesek legyenek a másik ember, a különbözőség elfogadá­
sára és önmaguk helyének reális meghatározására.

5. Meg kell tanítani a tanulókat arra, hogy a szellemi élet minden szintjén tudjanak kom­
munikálni és helyesen értelmezzék a különféle forrásokból származó információkat.

6. Rá kell szoktatni a tanulókat az egészséges életmódra, a fizikai és szellemi egyen­
súly megőrzésére.

Rendszerszemléleti megközelítés

Napjainkban a jelenségek vizsgálatánál az ismeretelméleti módszerek közül egyre in­
kább a rendszerszemlélet kerül előtérbe. Ez az emberi gondolkodási folyamatok egyik 
legtermészetesebb módja. Az ember szellemi tevékenységére jellemző ugyanis, hogy 
meghatározott, jól elkülönített fogalmakkal operál. Ezért nem idegen tőle a rend­
szerszemléleti megközelítési mód, amelynek lényege, hogy a vizsgálat tárgyát önmagá­
ban, minden mástól elkülönítve, annak rendszerére összpontosítva vizsgálja. Az új, el­
képzelésünk szerinti iskola felvázolásánál is ezt a módszert fogjuk követni.

„A  rendszer célkitűzések elérésére koordinált elemek halm aza” (*)
A rendszerszemléletű gondolkodás lényege, hogy a jelenségek vizsgálatánál először 

az egész rendszer célját, részletesebben az egész rendszer működésének értékmérőjét 
határozza meg. Az oktatásnak, mint rendszernek a célja a személyiség kialakítása. A 
személyiség, véleményem szerint, azoknak a tulajdonságoknak az összességével jelle­
mezhető, amelyek szükségesek ahhoz, hogy alkalmassá tegyék az embert, egy meg­
határozott közösség tagjaként, a létfeltételek biztosítására. A XX. század végére világos­
sá vált, hogy ez a közösség a földet benépesítő emberek teljes közössége.

A rendszerszemlélet következő jellemzője, hogy a rendszer állapotának meghatáro­
zásakor számba veszi a rendszer környezetét. Ebből a megállapításból az következik, 
hogy az oktatásban a cél eléréséhez a környezetet kell gondosan megtervezni, azt a 
teret vagy közeget, amelyben az oktatás folyik. Mivel a tanuló környezetét az iskolán kívül 
a szülői ház és a baráti kör is alkotja, rendkívül fontos ezen három környezeti elem össz­
hangja és együttműködése. Ma az egyik legnagyobb probléma, hogy ezek a környezeti 
elemek legtöbbször lerontják egymás hatását, sőt az iskolán belül sincs összehangolva 
az adott személyiséget fejlesztő tevékenység.
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A harmadik jellemző, hogy a rendszer állapota a környezetből felfogott információk ha­
tására megváltozik (bemenet), és a megváltozott állapotra csak a kiváltott hatásokra 
adott válaszokból (kimenet) lehet következtetni. Az oktatás szempontjából ennek rend­
kívüli a jelentősége. Ugyanis az ember (a tanuló), mint rendszer önmagát is tudja irá ­
nyítani. Fel tudja ismerni, hogy a tanár mit vár tőle, és igyekszik ennek a jó osztályzat 
reményében megfelelni. Ha a tanári elvárás nem egy meghatározott személyiségjegy 
kialakítására irányul, hanem a tanulót csak produkcióra akarja késztetni, akkor nem épít, 
hanem rombol.

Minden rendszernek van stabil egyensúlyi állapota, amelyet a változó körülmények 
hatására is képes megtartani. Tehát az oktatásnak arra kell törekednie, hogy kifejlessze 
a személyiségben az egyensúlytartás képességét az őt érő külső hatásokkal szemben. 
Legyen képes a tanuló megvédeni a döntési szabadságát, és elutasítani minden olyan 
hatást, amely a kialakulóban lévő vagy a kialakult személyiségjegyeit rombolja.

Fontos tulajdonsága az embernek a többi élő rendszerhez képest, hogy nemcsak a 
génjeibe programozottak szerint tud cselekedni, hanem a szabad döntési képesség bir­
tokában a személyiséget egy magasabb szintre is tudja emelni. Magasabb szintű álla­
potot tud elérni és ezt tudja stabilizálni is. Mit értek a magasabb szintű állapoton? Meg­
határozásához röviden segítségül kell hívni az entrópia\oQaSxwá\.

Az entrópia fogalma történetileg először a termodinamikában jelent meg, de sikerrel 
alkalmazható az élet más területein is. Az entrópia a jelenségek megfőrdíthatóságával 
kapcsolatos. Valamely folyamatot az abban részt vevő elemek rendezettségi állapota jel­
lemez. A magára hagyott rendszerben, tehát abban, amelyet (elméletben) elkülönítünk 
környezetétől, a változások mindig a rendezetlenség irányában következnek be, belső 
szervezettsége hosszabb-rövidebb idő alatt lebomlik. Ezt fejezhetjük ki úgy, hogy a rend­
szer entrópiája nő, a rendezettségi szintje alacsonyabb lesz. A rendszer entrópiája csak 
úgy csökkenthető, ha olyan a környezete, amely a rendszer elemeinek olyasmit képes 
átadni, ami által a rendezettség nő. Fizikai példával a legegyszerűbb ezt illusztrálni. Ilyen 
környezet például valamilyen fizikai erőtér, amely az elemeket rendezettségi állapotra 
kényszeríti. Az asztalon nyugvó vasgolyó magától nem emelkedik fel, csak ha egy mág­
nest mozgatunk feléje, vagyis a golyót mágneses erőtérbe helyezzük. Ennek az erőtér­
nek a megszűnésével azonban a golyó visszakerül eredeti állapotába, mert a hatást nem 
tudta struktúrája átalakítására felhasználni. Ezzel szemben az élő rendszer asszimilálni 
tudja környezete hatásait. Önfejlesztésre képes, azaz fel tudja használni azt, amit a kör­
nyezetétől átvett úgy, hogy rendezettségét növelje vele. (Entrópiája csökken.) Az ember 
az absztrakciós képesség birtokában ezt a rendezettséget még tovább tudja fokozni.

Minden rendszerhez tartoznak erőforrások, azok az alrendszerek, amelyek a rendszer 
működését biztosítják. Ez az oktatás esetében a tanulók személyi adottságai, továbbá 
a tanulást segítő személyek és eszközök.

Az egyensúly fenntartásának eszköze, a rendszeren belül a rendszer legfontosabb al­
rendszere a vezérlő rendszer. Ez reagál a rendszert ért külső hatásokra. Ami azt jelenti, 
hogy a vezérlő rendszer igyekszik visszaállítani az egyensúlyi állapotot, stabilizáló sze­
repe van (negatív visszacsatolás), vagy növeli az egyensúlyi állapottól való eltérést (po­
zitív visszacsatolás). A személyiségfejlesztő rendszer vezérlő rendszere a tanár.

Csak az a rendszer működhet hatásosan, amelyben az egyes alkotóelemek teljesít­
ményének növelésével az egész rendszer teljesítménye is növekszik. Olyan rend­
szerben, amely élő alkotóelemekből (rendszerekből) áll, a célirányos, hatásos működte­
tés sokkal nehezebb. Különös jelentőséget nyer itt a kommunikáció. Ez tágabb értelem­
ben a rendszert érő külső hatás és a rendszernek erre adott válasza. Ez biztosítja a lét 
minden szintjén a rendszerekből álló struktúrák kialakulását, egyensúlyát, fejlődését. Bo­
nyolultsága függ a kommunikációban részt vevő rendszerek bonyolultságától. A rendszer 
vezérlésének gondoskodnia kell a kommunikáció zavarainak (pl. konfliktusok) elhárítá­
sáról is.

A rendszerszemléletű oktatás megszervezésénél számos olyan kérdés vetődik fel, 
amelynek a megválaszolása nemcsak e vázlat kereteit, de írója illetékességét is meg­
haladná. Szakemberekből álló munkaközösségek feladata e feleletek kimunkálása.

Új, nagy jelentőséghez jutnak a módszertan problémái. Hisz az emberi tudat (vizsgált 
rendszerünk elemei) olyan magas fokon áll, hogy a környezeti hatások közt szelektálni 
tud. Ez a képesség a tudatra gyakorolt manipulációval eltorzítható. (Az embert ingersze­
gény környezetbe helyezzük, vagy olyanba, amely a tudat egészséges fejlődését gátol­
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ja.) Ellenkező esetben, kellő irányítással, szervezéssel a születéssel magával hozott 
adottságok keretein belül érzékeny fogékonyság alakítható ki.

Tudomásul kell azonban venni, hogy atágabb környezet, a társadalom struktúrája je­
lenleg nem segíti elő az igazi értékek befogadására való igényt az emberben. Az adott­
ságok teljességét ezért valamennyi tanulóban még nagyon sokáig nem fog sikerülni moz­
gósítani a legjobban felszerelt és szervezett iskolarendszerben sem. Noha kezdetben a 
gyermek természetes nyíltsággal fordul a világ felé, az a tapasztalat, hogy szellemi nyi­
tottsága hamar beszűkülhet Ha a világ felfedezése már nem tölti el örömmel, akkor bi­
zonyos szint elérése után már nem lesz hajlandó az újabb ismeretek megszerzéséhez 
szükséges erőfeszítésekre. A fogyasztói társadalom által igényelt értékek (kényelem, 
szórakozás, élvezetek) eléréséhez nagyon alacsony, hamar és könnyen elérhető szel­
lemi szint is elegendő. Valószínűleg több generáció áldozatos munkájára lesz szükség 
annak eléréséhez, hogy minden tanulóban végig ébren tudja tartani az iskola által köz­
vetített értékek befogadásának igényét.

Az új iskolarendszer néhány jellemzője

Az általános képzés első feladatai és időtartama
Az általánosan képző iskola első feladata, hogy átadja a tanulóknak azokat az elemi 

ismereteket, amelyekre az élet miden területén szükség van. (írás, olvasás stb.) Egyben 
már a kezdetektől, tehát az óvodai iskolaelőkészrtéstől kezdve lehetőséget kell nyújtania 
az önismeret és az önértékelő képesség kialakítására. Ennek érdekében olyan gyakorlati 
foglalkozások széles választékát kell biztosítania minden szinten, amelyekkel a tanulók 
kipróbálhatják adottságaikat. Ennek hatásaként remélni lehetne, hogy a tanuló megta­
lálja a helyét az életben, és a társadalomba való sikeres beilleszkedésével harmonikus 
emberré válik.

Mivel a különböző szintű szakmai műveltség megszerzéséhez szükséges érettséghez 
különböző korban jutnak el a tanulók, az általános műveltséget adó képzés időtartamát 
a pályaválasztási, illetőleg a továbbtanulási szándéknak kell meghatároznia. Hat, nyolc, 
tíz és tizenkét éves szintek képzelhetők el. Hasonlóképpen a tervezett pálya dönti el az 
alapvető ismeretek elsajátítása után a továbbiakban az elméleti és gyakorlati foglalko­
zások arányát. Alapszinten a hatékony oktatás csak differenciáltan, a tanulók adottságait 
figyelembe vevő kisebb csoportokban képzelhető el. A hetedik évtől azonban minden­
képpen legalább háromféle, a kilencediktől kétféle csoportosítás szükséges aszerint, 
hogy a tanuló mikor fejezi be az általános képzést nyújtó iskolát. A módosítás lehetőségét 
folyamatosan biztosítani kell.

Problémamegoldás, gyakorlati foglalkozások
Az oktatásban sokkal nagyobb teret kell biztosítani a problémamegoldó gyakorlati te­

vékenységnek. A személyes megtapasztalás nemcsak a sikeres pályaválasztás feltéte­
le, hanem pótolhatatlan motiváló erő a munkához való helyes viszony kialakításában is. 
így hasznosítható továbbá az ifjúságban rejlő hatalmas mértékű tettvágy, amely különben 
mindenféle, sokszor káros, sőt romboló pótcselekvésben tör utat magának. A sikeres al­
kotás örömére az ifjúságnak a legfiatalabb kortól kezdve szüksége van. Az így szerzett 
alaposabb megismerést nem pótolhatja semmiféle szemléltetés (kép, film, üzemlátoga­
tás), még kevésbé szóbeli előadás. Ha pedig mégis szükség van a film, a videó adta 
lehetőségek felhasználására, gondoskodjunk az információ feldolgozásáról, hogy az ne 
csupán passzív befogadás legyen.

A matematikaoktatásban már világszerte az egyes életkoroknak megfelelő probléma­
megoldás képességének a fejlesztése került a középpontba. Ez ugyanis már kezdetben
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is szerény, jórészt házilag előállítható eszközöket igényel csupán. Később az anyagi rá­
fordítás tovább csökken. Ezt kell az oktatás többi, nagyobb költségeket kívánó területére 
is kiterjeszteni. A legkisebbek alkotó és szerepjátszó játékától a főiskolára készülők saját 
kísérleteit rögzítő jegyzőkönyvéig a tanulmányok során minél több közvetlen kapcsolatot 
kell biztosítani a tanulóknak az egyes anyagokkal és élőlényekkel, de a legkülönbözőbb 
emberekkel és embercsoportokkal is.

A fogalmak kialakítása
A gyakorlati foglalkozások, a közvetlen megtapasztalások legfontosabb eredménye a 

helyes fogalmak kialakulása. Ez minden tanítás alapja. Az oktatáskutatás egyik legfon­
tosabb feladata azoknak a folyamatoknak a feltárása, amelyek során ez az emberben 
végbemegy. Azonban nyilvánvaló, hogy tapasztalatok sorozatára van hozzá szükség.

A fogalom az emberi tudatba beépült vezérlő rendszer, amely irányítja a személy cse­
lekvését a felmerülő problémával kapcsolatban. A probléma sikeres megoldása lénye­
gében attól függ, hogy a személy rendelkezik-e az adott probléma megoldásához szük­
séges vezérlő rendszerekkel. (Pszichon) A fogalom kialakítása nem helyettesíthető a 
probléma megoldásához szükséges szabályok, eljárások, algoritmusok ismertetésével. 
Részben, mert enélkül a tanuló a mintaként megoldottal analóg problémával tud csak 
megbirkózni, teljesen új problémahelyzetben képtelen kezdeményezni. Másrészt, mert 
nem tud a problémához alkalmazkodni, és a bonyolultabb eljárást követi olyan esetekben 
is, amikor egyszerűbb megoldás is lehetséges. Átapasztalat azt mutatja, hogy a szöveg­
szerűen tanult ismeretek bevésése rengeteg energiát kíván, anélkül nem épülnek be kel­
lő mélységben a tanulók tudatába, hamar elfelejtődnek, kiesnek a memóriájukból. Gaz­
daságosabb tehát a fogalmak kialakítása. Végül azért is hasznosabb, mert pusztán a 
szabályok alkalmazása nem biztosítja az önkontrollt.

Élményt nyújtó iskolai környezet
Az oktatás csak akkor élményszerű, ha a tanulók a lehetőségek széles köréből válo­

gathatnak, hajlamaik és megelőző próbálkozásaik tapasztalata szerint. (Nem mellőzhető 
azonban esetenként a tapintatos és gondos nevelői irányítás, már csak a túlságosan ko­
rai szakosodás elkerülése érdekében sem.)

Az iskolákat fel kell szerelni a legkülönbözőbb műhelyekkel, házi kerttel, laboratóriu­
mokkal éppúgy, mint sportpályákkal és művészeti stúdiókkal, illetőleg a saját lehetősé­
geket különféle kapcsolatok szervezésével kell kiegészíteni. (Akár az egyes iskolák közti 
munkamegosztással, akár az iskola, valamint más művelődési és egyéb intézmények 
együttműködésével.) A gazdagabb lehetőség bőven megérné a szervezés és egyeztetés 
többletmunkáját. Az integrált általános műveltséget adó iskolarendszerben éppen ez a 
tevékenység, a megfelelő környezet biztosítása lenne az iskola egyik legjelentősebb fel­
adata.

Kapcsolata természettel
A matematikus a természettel való kapcsolat új korszakának kezdetét sürgeti.
Közismert, hogy a matematika eredményeinek alkalmazása nélkül nem alakult volna 

ki a technikai civilizáció, és az a szédületes fejlődés, amely ezen civilizáción belül nap­
jainkban is tapasztalható. Az anyagi létünket meghatározó technológiai folyamatok nem 
jöhettek volna létre, ha először nem alkotják meg ezek matematikai modelljét. Ugyanak­
kor az is igaz, hogy ezeknek a folyamatoknak a bevezetésével egyidejűleg nem model- 
lizálták azokat az emberi és természeti környezetre gyakorolt hatásokat, amelyeket e 
folyamatok és az azok eredményeként létrehozott termékek kiváltottak. Igaz, ha ezt meg­
teszik, egy sor technológia megvalósítása nem történt volna meg, lassúbb lett volna a 
fejlődés, vagy bizonyos termékek meg sem jelenhettek volna. Ma ugyan már vannak kez­
deményezések a várható hatások modellezésére is, de ez lényegesen nehezebb prob­
léma, mint annak a rendszernek a modellezése, amely a hatást kiváltotta. Az is feltehető, 
hogy a leghatékonyabb együttműködéssel sem lehet azt a modellt megalkotni, amelynek
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alapján biztosan megjósolható egy bevezetett vagy bevezetés előtt álló folyamatnak a 
környezetére gyakorolt hatása. Ha pedig ezek a modellek hiányoznak, akkor nincs lehe­
tőség ellenintézkedések megtételére a káros hatásokkal szemben, és a föld stabilitásá­
nak megőrzésére sem. Ebből következik, hogy a jövőben fejlődés csak úgy lehetséges, 
sőt a fennmaradás is csak akkor remélhető, ha csak olyan folyamatokat vezetünk be, 
amelyeknek a környezethez való alkalmazkodását is biztosítani tudjuk.

Az új nemzedékben ennek a felismerésnek nyilvánvalóvá, döntéseik legfontosabb 
szempontjává kell válnia. Meg kell éreztetni a tanulókkal, hogy a természet minden érték 
forrása. Az élet folytonosságának biztosítása érdekében mindent meg kell tenni kizsák­
mányolása, romlása, pusztulása megállításáért, (dinamikus) egyensúlyi állapota vissza­
állításáért. (Negatív visszacsatolás) Az oktatás hatékonyságának egyik legfontosabb 
mércéje, hogy mennyire tudja az iskola minden egyes tanulóban felébreszteni ezért a 
felelősségérzetet és a természethez való alkalmazkodás igényét. Ez az alkalmazkodás 
csak közvetlen élmények során sajátítható el.

Különös jelentőséget kell kapnia minden olyan tevékenységnek, amely a természettel 
való minél intenzívebb kapcsolat kialakítását szolgálja. Az oktatást úgy kell megszervez­
ni, hogy ami az egyes tantárgyakból a terepen (iskolakert, farm, táborozás, kirándulás) 
megtapasztalható vagy cselekvés útján megtanulható, arra meg is legyen a lehető­
ség.(Pl. térképolvasás, tájolás, tájékozódás a túrák során. Aföldművelés és állattenyész­
tés fogásainak elsajátítása, eszközeinek megismerése az iskolafarmon. A növények fel­
ismerése, az állatok életének, viselkedésének tanulmányozása táborozáskor stb.) Jól fel 
lehet használni a tanulmányi kirándulások adta lehetőségeket. Az előkészítés az osz­
tályban tanító tanárok közreműködésével történjék, az általuk meghatározott didaktikai 
célokkal összhangban.

A testnevelés szerves részévé kell tenni a szabad természetben űzött sportok (gyalo­
gos-, vízi- és kerékpártúrák, tájékozódási futás stb.) művelését. Mindez a tanulók testi 
egészsége, fejlődése szempontjából is pótolhatatlan. Alkalmakat kell teremteni, hogy 
megtapasztalják a természeti élmények személyiségformáló, gazdagító hatását esztéti­
kai fogékonyságuk növelése érdekében is, és azért is, hogy egész életük során képesek 
legyenek a természetben megtalálni a felüdülés, kikapcsolódás, az életerő fokozásának 
állandó forrását.

Meg kell szervezni a lehetőségét annak, hogy a tanulók megismerhessék, s ha felkelti 
érdeklődésüket, el is sajátíthassák a természetes anyagokat használó, a természet 
egyensúlyát meg nem zavaró hagyományos mesterségeket. Nem holmi érzelmes nosz­
talgia okán, hanem szemléletük alakítása céljából. Az anyag megbecsülésének, gazda­
ságos felhasználásának megtanulására, a kétkezi munka tiszteletére, az egyszerű élet­
mód megtapasztalására minden fiatalnak szüksége van. E célból érdemes és hasznos 
együttműködni a skanzenekkel és a múzeumokkal.

Tantárgyi koncentráció
Az egyes tantárgyak közti koncentrációt minél szervezettebbé kell tenni. Az általános 

szempontokon túl (elmélet-gyakorlat egysége, az egyes történelmi korok és stílusirány­
zatok sokoldalúan megközelített tárgyalása stb.) néhány rendezőelv következetes alkal­
mazása különösen fontosnak tűnik.

Említettük a fogalmak kialakításának jelentőségét. Az egyes tantárgyak határait sok­
szor túl kell lépni az esetenként szükséges példák, alkalmazási lehetőségek bemutatá­
sáért. (Pl. a fagráf -  a hierarchikus struktúra a feudalizmusban.) Hasonlóképpen tantár­
gyak egész során át történik a kommunikációs, a konfliktusmegoldó és az információ 
megszerzési készség kialakítása, több tanár közös tevékenységével.

A kommunikációs készség kialakítása
Az iskolában a központi feladatok egyike legyen a kommunikációs készség kialakítása. 

A társadalomban ugyanis nem indult be az a kommunikációs folyamat, amely ennek a 
legmagasabb szintű rendszernek az egyensúlyát és egészséges fejlődését biztosítaná. 
Az emberek kommunikációja a legmagasabb szintű, és mert sok tényező befolyásolja,

47



MATAVOVSZKY TI BOR

esetlegesebben működik, mint más, egyszerűbb rendszerek esetében. A napjainkra jel­
lemző alacsony szellemi igényszint az emberek nagy részénél a kommunikációs szintet 
is károsan befolyásolja, ennek megjavítása a társadalom fennmaradásának egyik alap­
vető feltétele.

Ugyanakkor a kommunikáció az ember legtermészetesebb igénye. Az ember ugyanis 
akkor igyekszik a kapcsolat felvételére a másikkal, ha problémája van, feszültség vagy 
egyensúlyzavar keletkezik benne, és a megoldáshoz, feloldáshoz vagy megszüntetés­
hez külső seegítségre van szüksége. A kommunikációs készség fejlődése a személyiség 
gazdagodását, kiteljesedését eredményezi.

A kommunikáció javításához segítséget nyújthat az alacsonyabb szintű rendszerek 
kommunikációjának tanulmányozása. Ezek modellül szolgálhatnak az emberek közti 
egészséges kapcsolatok működéséhez is.

Az iskolában a tanulókat a tanár problémahelyzetek elé állítja. Ezzel készteti őket arra, 
hogy a probléma megoldása során külső segítséget (tanári magyarázat, segédeszközök 
használata) igényeljenek. Az értékelés rendszere viszont szorongást kelt, és akadályozza 
az egészséges kommunikáció kialakulását tanár és diák között. Ezért az osztályozás nem 
lehet a tanulásra serkentés eszköze, csupán visszajelzés, hogy a tanuló az ismereteket mi­
lyen szinten sajátította el, és mit kell még tennie, hogy a saját maga által kitűzött célt elérje.

A kommunikációs készség feltétele a jó kifejezőkészség. Alapozása az anyanyelvi oktatás, 
nyelv és irodalom keretében történik. Fejlesztésében szerepe van a művészeti tárgyaknak 
és természetesen az idegen nyelveknek is. Sőt, ebben az összefüggésben szemlélve, a ma­
tematika is nyelv, mely a mennyiségi és formai viszonylatok tekintetében alkalmasabb, átte­
kinthetőbb és kezelhetőbb formában képes a dolgok közti kapcsolatok és folyamatok leírá­
sára, mint a szavakkal beszélő nyelv. E tárgyak tanárainak szorosan és tudatosan együtt kell 
működniük. (Nem mellőzve az olyan primitívnek tűnő feladatokat sem, mint a tanulók bárhol 
előforduló helyesírási és nyelvhelyességi hibáinak következetes javítása.)

A konfliktusmegoldás képessége. Emberi kapcsolatok
A konfliktusmegoldás képessége feltételezi a jó kommunikációs készséget.
A sikeres iskolai munka létalapja a konfliktusok eredményes megoldása. Ha a tanár 

és a tanuló közt konfliktus alakul ki, és a helyzet állandósul, megszűnik a tanítás és a 
tanulás lehetősége. A tanulók közti konfliktus is zavaróan hat. Az eredményes konflik­
tuskezelés elsajátítása növeli a tanítás hatékonyságát. Az iskola tehát ennek és egyál­
talán az emberi kapcsolatok alakításának legjobb gyakorlóterepe. Segíthet ebben is az 
alacsonyabb rendszerek konfliktusmegoldási módjainak tanulmányozása (pl. a biológi­
ában), de még inkább a történelem, az emberiség története során felmerült konfliktusok 
és megoldásaik kiemelt bemutatásával.

Az iskola nevelő tevékenysége az önnevelést és az emberi kapcsolatok harmonikus ki­
alakítását tekintve azonban mindeddig mégsem volt eredményesnek mondható. Történtek 
próbálkozások az osztályfőnöki órákon, és kísérleteztek az állampolgári ismeretek tanításá­
val, ahol a törvény oldaláról közelítették meg ember és ember kapcsolatát. Napjainkban szó­
ba került az erkölcstan tanítása, és az újra meginduló hitoktatástól várnak e területen is meg­
oldást. Ez utóbbitól márcsak azért sem remélhető siker, mert a vallásos meggyőződés csak 
a társadalom egy részében él, a hittantanrtást sem igénylik általánosan, minden iskolában.

Úgy véljük, kétségkívül szükség van valamilyen új „tantárgy" bevezetésére. Anyagá­
nak kidolgozása a pedagógus kollegák közreműködésén túl pszichológusok, szocioló­
gusok stb. segítségét is igényli.

E tantárgy nem annyira új ismereteket közölne, hanem a már megszerzettekre támasz­
kodva, sajátos célkitűzése szerint rendezné a tanultakat. Az eddigiekben is következe­
tesen hangsúlyozott életközeliségnek, az elméletieskedés kerülésének talán itt van a 
legnagyobb fontossága. Példa értékű életek bemutatásával kellene felkelteni a tanulók 
érdeklődését, hogy igényes értékrend kialakításával a társadalom harmonikus és hasz­
nos tagjai lehessenek. Az új tantárgy honismeret vagy tágabban: „világismeret” része,

43



EGY RENDSZERSZEMLÉLETŰ „ZÖLD ISKOLA” VÁZLATA

keretében a diákok emberi alkotó folyamatok és alkotások közvetlen megtapasztalására 
kapnának lehetőséget. Ezt éppoly fontosnak tartjuk, mint a közvetlen természeti tapasz­
talatok megszerzését. A gyakorlatban e kettő többnyire párhuzamosan megszervezhető, 
kirándulások, országjárás során, a látottakat videó- és filmbemutatásokkal kiegészítve, 
(gy tanulhatnák meg tisztelni az alkotó embert, megbecsülni a múlt örökségét és óvni a 
tehetséggel és erőfeszítéssel létrehozott értékeket.

Talán ezeknél is fontosabb azonban egy, az új tantárggyal kapcsolatos, kisiskolás ko­
ruktól az érettségiig tartó cselekvési rendszer kiépítése, mely figyelembe veszi a tanulók 
adottságait és otthoni körülményeit is.

Napjainkban nagyon sok a magára hagyott gyermek. Különösen feltűnő a lakótelepe­
ken unatkozva ténfergő, hulladékkal játszó gyermekek csoportja. Anyagi ellátásuk idáig 
még általában megfelelő lenne, de élményszegénységük megrázó. Sok a lelkileg sérült 
kisgyermek, aki már korán megtapasztalta a feleslegesség, a kitaszítottság érzését. Be­
lőlük lesznek a közterületet rongáló, kábítózó, nemegyszer öngyilkos fiatalok. Egy-egy 
nagyobb fiú vagy lány megváltoztathatná az életüket néhány, rendszeresen rájuk fordított 
óra árán. Játszhatnának velük, foglalkoztathatnák őket, mesét olvashatnának. Közben 
gyakorlatban sajátíthatnák el az emberekkel való bánásmódot, kifejlődhetne az empátiás 
érzékük, növekedhetne a szociális érzékenységük, felelősségérzetük a környezetükben 
élőkért, a konfliktusmegoldó képességük.

Ennek az új tantárgynak a bevezetése remélhetőleg az iskola derűs, elfogadó, erősítő 
légkörének megteremtését is elősegítené. Ez pedig minden pedagógus feladata.

Az információ megszerzésének képessége

Az információk elérése elsősorban technikai feladat. Az oktatás során a tanulóknak 
minden tantárgyban meg kell tanulniuk a problémák megoldásához rendelkezésre álló 
rendszerek használatát. Egyaránt kell tudni tájékozódni a könyvtárban, a videó- és hang­
tárban, és meg kell ismerkedni a számítógép használatával is. (A szükséges információk 
kikeresésére, feladatmegoldásra és a feladatmegoldások segítésére.) Középiskolások 
már önállóan használhatják ezeket a rendszereket, a tanár tanácsadó segítségével.

Ezenkívül az iskola feladata az információhoz jutás igényének kifejlesztése. A tanuló­
nak tudnia kell, hogy az információ hatalom, mindenkinek természetes joga ebben ré­
szesülni. Tanulmányai befejeztével, az „életben" a diáknak éppúgy hozzá kell férnie a 
számára szükséges információkhoz, mint az iskolában (pl. a feladatmegoldáshoz szük­
séges könyvtári könyvhöz). Ezt akkor is követelheti, ha politikai vagy gazdasági érdekből 
el akarják zárni előle.

Kapcsolata szülői házzal

El kell érni, hogy a szülő iskolaválasztását elsősorban a közös cél motiválja. Az új típusú 
iskola főként a megfelelő környezet kialakítására törekszik. A tanítás, a nevelés csak akkor 
lehet eredményes, ha a tanuló otthoni környezete ugyanazt sugallja, mint az iskolai.

Atanuló igényszintjét a szülői ház határozza meg. Aszülőkben kell élni annak az igény­
nek, amelyet az iskola a tanulóban ki akar alakítani. Éneikül sikeres ráhatás elképzelhe­
tetlen, mert hiányzik a legfontosabb motiváló erő. Ha a szülő igényszintje magas, akkor 
ez ösztönözheti az iskolát, hogy megfeleljen az elvárásoknak. Fordítva, az iskola igény­
szintje az otthoni igénytelenségre nem tud hatni. Amikor az iskolákban az előadás volt 
az általános oktatási forma, egy-egy kivételes tanáregyéniség hatása magával ragad­
hatta még a fogékony tanulót a kívánatos otthoni háttér hiányában is. Az új, a probléma- 
megoldást és a gyakorlati megtapasztalást előtérbe helyező iskolába a tanulónak meg­
felelő otthoni indíttatással kell jönnie. Ez a legnehezebben megvalósítható alapelv. Kez­
detben és nyilván még sokáig bizonyára külön kell foglalkozni a szülőkkel is, következe­
tesen és türelmesen meg kell győzni, valamint igény és lehetőség esetén továbbképzés­
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ben kell részesíteni őket. (Nem árt, ha a szülő, ha ideje engedi, legalább részben elvégzi
azokat a feladatokat, amelyeket az iskola gyermekének előírt.)........................

Az iskolai tevékenységnek az otthoni nevelés meghosszabbításává kell válnia. Aszülő 
azért adja a gyermekét a választott iskolába, mert meg van róla győződve, hogy az iskola 
olyan elemekkel egészíti ki az otthoni nevelést, amelyekre az otthoni környezetben nincs 
lehetőség. Ezért, amit otthon meg lehet tanulni, azt ne tanítsa az iskola. Ezen ismeretek 
körét a szülőkkel közösen meg lehet állapítani. (Pl. bizonyos háztartási ismeretek.) A pár­
huzamosság felesleges.Másrészt az iskolának olyan kínálatot kell biztosítania, amellyel 
minden tanuló, akár egyéni foglalkozás során is, valóban kiegészítheti tapasztalatai kö­
rét. (Pl. városi környezetben növénytermesztési ismeretek, -  ha nincs a családnak 
hobbykertje.) A közös cél, a hasonló környezet, a harmonizáló igényszint, a tanuló érde­
kében való együttműködési szándék az a cél, amely a tanárt és a szülőt partnerkapcso­
latba fűzheti. Erre a nevelés hatékonysága érdekében az iskolában töltött évek során 
kezdettől végig szükség van.

JEGYZET
O  Churchman, C. West: Rendszerszemlélet Bp , 1974 , 39. p 
A rendszerszemléletű gondolkodás jellemzőit e mű alapján ismertetjük.

(Részlet a szerző „A következő évek, évtizedek közoktatása" című tanulmányából Az írás a ma­
tematikaoktatás megreformálásával is foglalkozik.)

SEMMISÉG

Sándor Iván

A SZÁZHETVEN ÉVE 
FEL NEM FEDEZETT 

BANK BAN

„Figyelembe véve, hogy első színreke- 
rülése óta folyamatosan irodalmunk, köz­
gondolkozásunk, színházi kultúránk kö­
zéppontjában van, talán meglepő a köny­
vem alapeszméjével összefüggd kérdés: 
vajon fel van-e fedezve másfél évszázad 
után a Bánk bán? ... Azt a kérdést teszem  
fel: milyen az a mű, amelynek kapcsán 
egy irodalom, egy közgondolkozás, egy 
tágabban értelmezett mentalitás megfej- 
tetlenül hagyja a nem megfejthetetlent?"
-  határozza meg az önmaga elé állított fel­
adatot a szerző.

Jelenkor Sándor Iván eredeti és meggyőző ér­
telmezését adja nemzeti drámánknak, s 
mintegy mellesleg lényegig ható, szigorú 
kritikáját nemzeti színjátszásunk szellemi 
színvonalának.

184 oldal, ára 200 Ft. 
Megrendelhető rózsaszín postai 
utalványon a Jelenkor Kiadó 
dmén: 7621 Pécs, Széchenyi tér 17. 
Legalább 11 db. megrendelése 
esetén 40 % árengedményt adunk!

A könyv hasznos segédanyag lehet a kö­
zépiskolai irodalomoktatásban.
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A természet- 
és környezetvédelem tanítása

Témajavaslatok az általános iskola részére 

ORGOVÁNYI ANIKÓ

Földünk természeti és környezeti állapota egyre válságosabb. Az eddigi érintetlen te­
rületeket mindinkább kiszorítja az ember térhódítása. Pusztulnak az élőhelyek, s velük 
számos növény és állatfaj is eltűnik örökre. A levegő, a víz, a talaj szennyezésének mér­
téke ökológiai katasztrófával fenyeget.

Sürgős és gyökeres változásra van szükség a világról alkotott gondolkodásunkban, 
szokásainkban és cselekedeteinkben. Nem lehet célunk többé a természet legyőzése 
és kizsákmányolása. Tiszteletben kell tartanunk törvényeit, ha biztosítani akarjuk fenn­
maradását és egyben saját jövőnket.

A korszerű környezeti nevelés leghatékonyabb módszereinek kidolgozása folyamat­
ban van. Az évek során szerzett tapasztalatok teszik majd teljessé, eredményességét 
pedig a gyakorlatban bekövetkezett változások igazolhatják.

Az általam összeállított témajavaslat azon a tapasztalaton alapszik, amelyet többéves 
pedagógiai munkám során, a környezeti nevelés tantárgy kidolgozása közben, valamint 
a Zöld Szív ifjúsági természetvédő mozgalomban szerzett gyakorlat révén szereztem.

Célom elsősorban az volt, hogy egy gyökeresen más szemléletű nemzedék felneve­
lését segítsem elő. Meggyőződésem, hogy a világ környezeti állapotának további rom­
lását csak egy természetszerető, a természet törvényeinek magát alárendelni tudó, a 
többi élőlényt egyenrangú társként elfogadó, azok jogait elismerő, a fejlődés fenntartha­
tósága helyett az élet fenntartásának lehetőségeit kutatógeneráció állíthatja meg. Ennek 
az elvnek rendeltem alá valamennyi témát, gyakorlatot és feladatot. A hagyományos 
módszereken nevelkedett szakemberek (pl.biológusok) valószínűleg nem értenek majd 
egyet számos nézetemmel (pl. ne szemléltessünk kitömött állatokkal stb.), ez azonban 
csak azt a véleményemet erősíti meg, hogy a felsőoktatásban is radikális változtatásra 
van szükség. Munkámat elsősorban azoknak a kollégáknak javaslom, akik készek egy 
egészen más oldalról megközelíteni a világról kialakított hagyományos nézeteket, s az 
új, környezetmegóvó gondolkodásmódot szeretnék átadni tanítványaiknak is.

Ennek az összeállításnak az alapjául az a több évfolyamra kidolgozott és a gyakorlat­
ban kipróbált tanmenet szolgált, amelyet a környezeti nevelés tantárgy tanításához ké­
szítettem el. Ez a jelenlegi összeállítás ennek az anyagnak a témakörönkénti csoporto­
sítása, mely mintegy étlapként használható. Ki-ki tetszése szerint válogathat belőle saját, 
és környezetének igényei és lehetőségei szerint.

Rendkívül fontos tehát, hogy a feladatokat minden pedagógus a saját igényei szerint 
dolgozza át, figyelembevéve a helyi adottságokat, s az általam összeállított anyagot csu­
pán ötletadó támaszként hasznosítsa.

*

A szemléletformálást a legfogékonyabb korosztálynál, kisgyermekkorban kell elkez­
deni.

Ez a tantárgy lehetőséget teremt a korszerű természet- és környezetvédelmi ismeretek 
elsajátíttatására, a természettel való kapcsolat elmélyítésére, értékeinek megbecsülésé­
re, érzelmi motivációk kialakítására.
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Segít a környezetszennyezések, s természetkárosító hatások felderítésében, az 
összefüggések megláttatásában, s az eredményekhez vezető út módszereinek megis­
merésében.

Jó, ha a tananyag koncentrikus körökre épül. A gyerekek közvetlen környezetéből ki­
indulva fokozatosan nyíljon a külvilág felé. Az út apró csodákon keresztül vezet a termé­
szet birodalmába. Az árokpart társulása, a kő alatt rejtőzködő világ, vagy a korhadó fa­
törzsön megtelepedő élet mind izgalmas meglepetéssel szolgál és újabb kutatásra ser­
kent.

Gondosan ügyeljünk tehát arra, hogy cselekedeteinket a természet iránti tisztelet és 
szeretet vezérelje ! Megfigyeléseink során ne zavarjuk meg az élővilágot I Soha ne sza­
kítsunk le vadvirágot, különösen ne húzzuk ki tövestől! A meghatározásokat a helyszínen 
végezzük el, és elégedjünk meg a látható részek tanulmányozásával. Az állatok megis­
merésénél legyünk tapintatosak. Ne ragadjuk meg őket erőszakosan. Rovarszelídítéssel 
módunk van testfelépítésüket, mozgásukat közvetlen közelről szemügyre venni anélkül, 
hogy megrémítenénk őket. Ezt a módszert más állatok esetében (pl.bóka, gyík stb.) is 
alkalmazhatjuk.

Külön örömet jelent ilyenkor az állatok nyugodt, barátságos viselkedése. Növeljük ta­
nulóink beleérzőképességét más élőlények iránt. Semmiképpen ne szemléltessünk ki­
tömött, kipreparált állatok vagy levágott állati testrészek (pl. kacsaláb) bemutatásával!

Soha ne végezzünk állatboncolást! Ne készíttessünk növény- és rovargyűjteménye­
ket! Lehetőleg természetes élőhelyeken gyűjtsünktapasztalatokat! Kiegészítésül fotókat, 
diaképeket, könyveket, videofilmeket stb. használjunk. Hangsúlyozzuk, hogy a termé­
szetben mindennek megvan a maga helye, szerepe, ezért amennyire lehet kerüljük a 
hasznos, káros kifejezéseket fajok jellemzésekor, vagy tegyük hozzá, hogy ezek a sza­
vak az ember érdekeit tartják szem előtt. Sétáink során tartsuk be a szabályt, hogy a 
természetből ne vigyünk el, és ne hagyjunk ott semmit! Élményeinkkel térjünk haza, me­
lyet gondolatainkban és érzelmeinkben őrzünk tovább.

Természetjárásaink során a szépségek mellett előbb-utóbb a problémák is előbukkan­
nak. A megoldáshoz vezető út módszereinek átadására is lehetőség van ezeken az órá­
kon. A gyerekek megtanulják az akciószervezés módját, beleértve a cél kitűzését, a köz­
vélemény tájékoztatását és a tárgyalás mikéntjét az illetékes felnőttekkel. Az akció érté­
kelése során a tapasztalatok leszűrése nagymértékben segítheti a következő rendez­
vény sikerét.

A környezeti nevelés hatásaként remélhetőleg egy új természet- és környezetvédő szem­
lélettel, s ökológiai ismerettel rendelkező nemzedék nő fel. mely szívügyének érzi a helyi 
értékek megóvását,törekszik a problémák megoldására, s ezzel hozzájárul a Föld élő, s élet­
telen természeti értékeinek megőrzéséhez, és környezeti állapotának javításához.

Témajavaslatok

A természet- és környezetvédelmi nevelés tantárgy tananyaga a gyerekek ösztönös 
természet iránti érdeklődésére alapozódik, és az addigiakban kialakult környezeti szo­
kásokat, ismereteket bővíti.

A természet- és környezetvédelem témaköreit öleli át, úgymint ökológiai ismeretek, ta­
laj, levegő, víz stb. Szemléletében pozitív beállrtódású a természet iránt, így a hangsúlyt 
az őshonos, vadon élő fajokra helyezi. Rávilágít a természet egymásraépülésére, és 
összhangjára, mely könnyen kibillen az emberi beavatkozásra. A tananyag a gyerekek 
közvetlen környezetéből, az osztályból indul, és lépésről lépésre nyílik a külvilág felé. 
Központi téma valamely természeti táj, mely a gyerekek környezetében található (pl. me­
ző, erdő, patak, tó, nádas stb.) és ezek társulásai. (Városi környezetben park, fa, folyó, 
madárvilág stb.) A vadvirágok szépsége, a rovarok zümmögése a patak csörgedezése 
vezessen a mélyebb ismeretekhez. A megismert növények és állatok iránti szeretet ma­
gával hozza a sorsukért való aggódást.

A gyerekek életközösség térkép készítése közben megismerkednek egy adott terület 
ökológiájával. A gyakorlatban tapasztalhatják az élőhelyek csökkenését.
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Jó, ha a pedagógus együtt éli át tanítványaival az élményeket. Világítsanak rá közösen 
a dolgok mögötti összefüggésekre, keressenek magyarázatot a kérdésekre, kutassák 
közösen a kivezető utat, próbáljanak elérni valamilyen megoldást. Nem elég a szépség­
ben gyönyörködni, a pusztításon megbotránkozni, cselekedni is kell. Az eredményre ve­
zető út módszereinek megismerésére is lehetőséget ad ez a tantárgy. Takarékosságra, 
az értékek meglátására, megőrzésére nevel,és megalapozza a felelősségérzet kialaku­
lását a világ további sorsa iránt.

A természetes felszíni vizek vizsgálata fontos szerepet kap a környezeti nevelés tan­
anyagában. A helyi lehetőségek figyelembevételével választhatjuk patak, folyó, tó, nádas 
stb. megfigyelését. A hangsúly a víz és vízpart élőközösségének tanulmányozásán, és 
a természeti, környezeti körülmények meghatározásán van. (Pl. a patak, tó méretei, tisz­
tasága stb.)

A gyerekek megtanulnak különbséget tenni tiszta és szennyezett víz között, megisme­
rik a vízszennyezés okait és ennek következményeit.

Megismerkednek a természetben zajló körfolyamatokkal, és példát kapnak arra, mi 
történik, ha az ember a körfolyamatokat megzavarja. A nagyobb témakörökön keresztül
-  víz, levegő, talaj, természet- és környezetvédelem -  választ kaphatnak arra, hogy miért 
létfontosságúak az élővilág szempontjából ezek az elemek, mi történik, hogyha ezek ká­
rosodnak, és milyen módon őrizhetnénk meg tisztaságukat.

Gyakorlati tanácsokat is kapnak a gyerekek, amiből megtudják, hogyan takarékoskod­
janak az anyagokkal, és miképpen tudnák azokat a szemétbe dobás helyett más módon 
felhasználni.

A levegő is lehet kiemelt téma, különösen a városi gyerekek számára. Megismerked­
hetnek a levegőszennyezés által okozott problémákkal, végezhetnek egyszerű levegő­
vizsgálatokat.

Fel kell ismerniük az összefüggést az erdő és a jó levegő, a közlekedés és a levegő- 
szennyezés, az erdőirtás és a levegőromlás, vagy a levegőszennyezés és az erdők pusz­
tulása között.

Kísérleteik során megtanulják az anyagok kémhatásának kimutatását, s ezt alkalmaz­
hatják levegővizsgálataik közben is.

Védnökséget vállalhatnak lehetőség szerint egy fa, park, vagy kisebb erdő felett, sőt 
ők maguk is ültethetnek facsemetét, hozzájárulva így a levegő tisztaságának megőrzé­
séhez. A természet értékeinek felfedezését, a veszélyforrások felkutatását, a megoldás 
keresése kövesse. Az akciókra történő felkészülés közben a gyerekek képességeiknek 
megfelelő feladatot választhatnak (pl. plakátkészítés, újságcikk megfogalmazása, tár­
gyalás felnőtt vezetőkkel stb.) Az akció összegzésekor gyakorolják az önértékelést és a 
tapasztalatok alapján levonhatják a tanulságokat.

Év végén a gyerekek akciót rendezhetnek a számukra legkedvesebb természeti terület 
megmentéséért, és a szebb, tisztább környezetük megteremtéséért.

A környezeti nevelés során szerzett tapasztalatok, ismeretek hozzájárulnak ahhoz, 
hogy tanítványaink természet- és környezetvédő szemléletű nemzedékké váljanak.

Példa a környezeti nevelés tantárgy témajavaslataira

Ökológia
N yári élménybeszámoló a természet- és környezetvédelem témakörében. Volt-e szép 

természeti élményed a nyáron? Tapasztaltál-e környezetkárosítást? Feladat: Rajzoljátok 
le élményeiteket I

Bevezetés a környezeti nevelésbe. Mi a természet és a környezet ? Sorolj fel vadon 
élő növényeket és állatokat! Közismert vadvirágok, és állatok felsorolása (gyermeklánc­
fű, pipacs, katicabogár, béka stb.) Mi található a környezetedben (otthon, iskolában, ut­
cán stb.)?

Élőlények A növények is élnek. Életjelenségek megfigyelése szobanövényeken. Be­
leérzőképesség fejlesztése: fény-árnyék érzékelés-, tapintás csukott szemmel.

Kísérletek: párolgás megfigyelése tenyéren és növény levelén celofán lapocskával.
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Ismerkedés vadvirágokkal. (A vadvirágokat ne tépjük le !) A virágok megfigyelése szín, 
forma, illat, levél, szár stb. szerint. Gyakori vadvirágok nevének kikeresése a Kis növény­
határozóból (pl.cickafark, katángkóró, útszéli bogáncs stb.).

É let a mezőn. (Esetleg árokparton, patakparton, parkban, stb.) A vadvirágok rovarokat 
vonzanak. Kísérlet: Rovarszelídítés. (Az ujjunkat óvatosan a rovar lábához tolva hagyjuk, 
hogy az átmásszon rá. így alaposan megfigyelhetjük, anélkül, hogy kárt tennénk benne. 
A megfigyelés után arra a helyre tegyük vissza, ahol találtuk!)

Apró csodák. É let egy kő  alatt. (Vagy a mező, árokpart stb. állatai: rovarok, csigák, 
pókok...) Miért éppen ezt a helyet választották élőhelyül ? A kicsi élőhelyek részei a na­
gyobbaknak. Milyen a megfigyelt terület környezete? (A megfigyelés végeztével az ere­
deti állapot szerint rendezzük vissza a terepet! Pl. a követ rakjuk vissza a helyére!)

Életközösségek. Élet egy korhadó fatörzsön. Hányfajta élőlény telepedett meg a kidőlt 
fán? Milyen lehetőségeket nyújt az élőlények számára a korhadó fa? Tápanyagforrást a 
növények (gombák, zuzmók, mohák stb.) táplálékot, életteret az állatok (rovarok, pó­
kok,stb.) számára. A lebontó szervezetek tevékenysége.

Találkozás a természettel. Felkészülés elméletben és gyakorlatban. Mire figyeljünk, 
mit vigyünk magunkkal? A természetet a lehető legkisebb mértékben zavarjuk! Olyan 
eszközöket vigyünk magunkkal, amelyek a megfigyelést segítik, de a természetben kárt 
nem okoznak (pl. távcső, nagyító, határozók, notesz stb.). A természetjárás nem egyenlő 
a hagyományos értelemben vett kirándulással! Csendben, a természet rezdüléseire fi­
gyelve szemlélődjünk.

Tanulmányi séta. Lakóhelyünk felszíni formái, vizei. Megfigyelések természet- és kör­
nyezetvédelmi szempontok alapján. Milyen jellemző természeti formák találhatók kör­
nyékünkön? Mi jellemzi környékünk időjárását, mi az uralkodó szélirány? Milyen a térség 
növény- és állatvilága? Van-e természetes felszíni víz a környéken? Található-e környe­
zetszennyező forrás a közelben? Ha igen, ez milyen jellegű?

Feladat: Térképvázlat készítése a tapasztalt természet- és környezetvédelmi megfi­
gyelések bejelölésével.
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Természet- és környezetvédelm i térkép készítése csoportmunkában, egy kiválasztott 
területről. Pl: Egy tó és környékének megfigyelése. Milyen a tó életközössége ősszel? 
Növény és állatfajok előfordulási helyének, környezetszennyező forrásoknak a bejelölé­
se.

A term észet változásai ősszel. Madarak vonulása, lombhullás, termések beérése stb. 
(Elsősorban a vadontermő növények terméseit soroljuk fel! Pl: makk, csipkebogyó, bo­
dzabogyó stb.)

Vadon é lő  cserjék és terméseik. Mi a különbség a cserje és a fa között ? Gyakori cser­
jék megnevezése: vadrózsa, kökény, som, galagonya stb.

A fák élete ősszel. Levelek hullása, termések beérése. Lombhullató és tűlevelű fák. 
Hogyan ismerhetjük meg a fákat télen ?

Tevékenység: Kéregminták összehasonlítása satírozással. (Áfa törzsére helyezett pa­
pírlap átdörzsölése zsírkrétával.) (Ugyanezt lehullott falevéllel is megpróbálhatjuk.)

Lehetőség szerint: egy facsemete elültetése.
É let az erdőben ősszel. Az időjárás megváltozása és az élőlények viselkedése közötti 

összefüggés. Állatok készülődése a télre. (Vándorlás, rejtekhelyek keresése, színvál­
tás...)

A körfolyam atok megzavarása. Az erdők pusztulásának okai. Az ember térnyerési (te­
lepülések, üzemek, utak stb....), anyagnyerési igényei (a fa mint alapanyag), mezőgaz­
dasági területnyerés stb. Savas esők, erdőtüzek pusztító hatása. Az őserdők irtása. Az 
erdők irtásának veszélye, követkeménye. Élőhelyek pusztulása, talajerózió, levegő­
szennyeződés, vízháztartás felborulása, zajártalom növekedése stb....

Szemléltetés: erdőirtások bemutatása fotón, dián, vagy videón
Életközösségek témakör. Tápláléklánc. Egyik élőlény a másiknak táplálékul szolgál 

(pl: szúnyog -  béka -  gólya; szú -  fakopáncs -  héja).
Táplálékhálózat egy korhadó fatörzs életközösségében. Táplálékpiramis felépítése a 

tápláléklánc, a táplálkozási szintek egyedszám- és testnagyságváltozásainak bemuta­
tására.

Változatosság. Élőlények a biológiai változatosság tükrében. A növény és állatfajok 
sokszínűsége. A fajok számának csökkenése. Fajok kihalásának okai.

Szemléltetés: Egyszer volt állatok című könyv bemutatása.
Körfolyamatok a természetben. A természetben mindennek megvan a szerepe. Nincs 

le nem bomló hulladék. Minden elpusztult szervezet visszakerül a körforgásba. A talaj. 
Szerepe, összetétele, védelme.

Megfigyelés: Különböző talajminták összehasonlítása.
Természetkutató túra. A közösen kiválasztott terület kutatása életnyomok után. (láb­

nyomok, tollak, madárfészkek, gombák, mohák, zuzmók, csigák, kavicsok stb) Életkö- 
zösség-térkép készítése csoportokban. Egy-egy kisebb terület átfürkészése a nagyon 
belül.

M i az ökológia .^Élőlények tanulmányozása a természetes élőhelyükön. Életközösség­
térkép összeállítása a csoportok munkáiból. A terület védelmének megszervezése.

Az erdő. Az erdő kialakulása, fejlődése, jelentősége, védelme. Hol, s hogyan alakul­
hatnak ki erdők ? Hogyan, s hány év alatt fejlődhet ki erdő egy füves pusztából? Mi az 
erdő jelentősége? (Élettér, megakadályozza a talajeróziót, tisztítja a levegőt, oxigént ter­
mel, csökkenti az éghajlati szélsőségeket, szerepet játszik a vízháztartásban, csökkenti 
a zajártalmat stb.)

Kísérlet: erdősáv szélcsökkentő erejének bemutatása terepasztalon.
Erdőtípusok. Lomblevelű és tűlevelű erdők. Az éghajlat és az erdőtípusok közötti 

összefüggés. Mi a társulás? Hazánk őshonos erdőtársulásai (tölgy, bükk, éger stb.). A 
folyó és az erdő kapcsolata. Az ártéri erdő szerepe.

Szemléltetés: Különböző erdőtípusok beutatása képen, vagy dián.
Az erdő m int élettér. Az erdőtársulások életközössége (fák, cserjék, lágyszárúak, mo­

hák, zuzmók, férgek, ízeltlábúak, kétéltűek, hüllők, madarak, emlősök stb....) Az erdő
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élettere szintezettség szerint (lombkoronaszint, cserjeszint, gyepszint stb.). Élet az avar­
ban. Az erdő talaja.

Feladat: Avar vizsgálata, élőlények megfigyelése.
Körfolyamatok a természetben. Tápláléklánc és hálózat egy erdőben. A környezet- 

szennyezés veszélyei: mérgek felhalmozódása a táplálékláncokban. Pl: tölgyfalevél, le­
véltetű, fátyolka, énekesrigó, hója.

Feladat: táplálékhálózat összeállítása egy erdőtársulás életközösségéből.
Hogyan élnek az állatok Nálunk telelő állatok viselkedése a hideg évszakban. 

Vastag bunda növesztése, csökkentett életritmus, téli álom, emberi települések felkere­
sése stb. Hogy telelnek a rókák, szarvasok, madarak, békák, rovarok stb.?

M it tehetünk m i a természet és környezet védelméért té len .? Gondoskodhatunk a ma­
darak etetéséről, a korhadt farönköket ne égessük el a bebábozódott rovarok miatt, a 
járdát só helyett homokkal szórjuk le a növények megóvásáért stb.

Zöldelő fák télen. A tűlevelűek. Magjaikat a tobozok rejtik. Karácsonyra kivágott fa he­
lyett élő fenyőt díszítsetek fel (gyökereset vagy szabadban állót)!

A növények és állatok élete télen. Megnehezült életfeltételek a hideg évszakban. Sok 
állat keres menedéket az emberi települések közelében. Városi életközösségek. Alkal­
mazkodás az emberi környezethez. Hogyan segíthetünk a településekre húzódó állato­
kon? Pl: ágakból és avarból búvóhelyet rakunk össze.

Éled a természet. A tavasz jeleinek megfigyelése. Megjelennek az első vadvirágok. 
Megduzzadnak, kipattannak a rügyek. Előbújnak az állatok. Hogyan éled a természet a 
mezőn (vagy árokparton, patakparton...)? Fontos ! Soha ne tépjük le a vadvirágokat! Új 
fogalom: Védett növények. Miért nyilvánítanak egyes növényeket védetté ? Egy környé­
künkön élő védett vadvirág megismertetése (pl. tarka nőszirom).

Ö kológiai ismeretek. Életközösség térkép tavaszi kiegészítése. Ismételjük meg az őszi 
természetkutató túránkat tavasszal. Milyen változásokat figyelhetünk meg ? Vannak-e 
új élőlényekre utaló nyomok: tollak, lábnyomok, szőrcsomók stb.? Visszatértek-e környé­
künk költöző madarai (gólya, gyurgyalag, mezeipacsirta vagy más)? Figyeljük meg vi­
selkedésüket, fészekrakásukat, táplálékszerzésüket.

Feladat: készítsük el környékünk madáróráját! (Milyen sorrendben ébrednek a mada­
rak ?) Hótalvók figyelem! Korán kell kelni!

Védett állatok. A béka. (Minden béka védett!) Megfigyelés lehetőség szerint termé­
szetes körülmények között. Peterakás, ebihalak, kicsi békák... A békáknak is szükségük 
van élőhelyre és tiszta vízre.

Visszatérnek a költöző madarak. Madarak a mezőn vagy a vízparton. Viselkedésük meg­
figyelése. Fészekrakás, költés, fiókák etetése. Készülődés a madarak és fák napjára.

Víz

A víz. Természetes felszíni vizek megfigyelése. (Patak, folyó, tó stb.) A víz, és vízpart 
természeti értékei, környezeti állapota. Milyen növényeket és állatokat figyelhetünk meg 
a vízen, vízben és vízparton ? Van-e szemét ezeken a helyeken? Milyen jellegűek ? A 
víz tiszta átlátszó, vagy zavaros, habos, esetleg színes,szúrós szagú ? Mi lehet ennek 
az oka ?

Tevékenység: A megfigyelések lerajzolása.
A természetes felszíni vizek élővilága. A patakok, folyók, tavak mint életterek. Élet a 

vízen, vízben, vízparton. Kölcsönhatások megfigyelése a vizek élőlényei között.
Feladat: Készítsünk körszalagot a vízi életközösség körfolyamatainak bemutatására!
É let a vízben. Természetes felszíni vizek megfigyelése. Gerinctelenek, vagy egysejtű­

ek vizsgálata (lehetőség szerint). Gerinctelenek vizsgálata. A víz minőségének állapotá­
ról az egyes állatfajok jelenléte is árulkodik. Kavicsos vízpart esetén egy kislapáttal mintát 
veszünk a vízzel borított kavicsos mederből és vízzel teli tálba rakjuk. Más jellegű part 
esetén a kísérleti nap előtt három héttel kirakunk egy kaviccsal teli hálót a kijelölt helyre. 
A tálból egyenként szedjük ki a kavicsokat, alaposan átvizsgálva őket. A rájuk kapasz­
kodó kis állatkákat határozó segítségével azonosítjuk. Jelenlétük vagy hiányuk a víz mi­
nőségéről árulkodik. Akárcsak a rákok, kagylók, vízicsigák esetében.
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Más lehetőség: Egysejtűek vizsgálata mikroszkóp segítségével.
Vizek, vízpartok élővilága. A víz és vízpart mint növények és állatok élőhelye. Milyen 

kapcsolat van az itt található élőlények között? Tápláléklánc a vizi életközösségben.
Tevékenység: A táplálólánc elkészítése rajzok, képek segítségével.
Megfigyelés: Él-e a vízben hal ? Ha nem, mi lehet az oka ? Milyen élőlényeket látunk 

a vízen, és a vízparton?
Tevékenység ajánlat: Víz alatti élet fürkészése vízbenéző periszkóp segítségével. Pil­

lantsunk a felszín alá vízbenéző periszkóppal! (Üreges henger végére fóliát kötözünk, 
és ezt a végét a vízbe mártjuk.)

A víz és vízpart élővilágának változásai évszakonként. Milyen változásokat figyelhe­
tünk meg? A természet körforgásának jelei.

A víz körforgása. Körfolyamatok a természetben. A víz jelentősége. A víz tisztaságának 
fontossága.

Kísérlet: A vízkörforgalom modellezése (párolgás -  lecsapódás bemutatása).
A víz m inőségének vizsgálata. Egyszerű vízminőség-vizsgálatok: hőmórsékletmérés, 

csapvíz összehasonlítása természetes vízzel, felületi feszültség megfigyelése. (A pohár 
víz felszínére óvatosan egy húszfillérest helyezünk, majd mosószert csepegtetünk a víz­
be, addig amíg a pénz elsüllyed.) Következtetések levonása.

Vízszennyezés. Mi szennyezheti a vizet? Vízszennyező források felsorolása (ipar, me­
zőgazdaság, háztartások). Milyen károkat okozhat a szennyezett víz?

Kísérlet: Vízszennyezés -  víztisztítás bemutatása. (Egy tál tiszta vízbe különféle szeny- 
nyezőanyagokat öntünk -  olaj, ecet, mosószer, szemét majd különböző áteresztő-ké- 
pességű anyagokon keresztül -  szita, rongy, vatta, szűrőpapír stb -  átszűrjűk.

A vízszennyezés hatása a term észeti környezetre. A vízbe került mérgek pusztítják a 
növény- és állatvilágot. A víz felszínén szétterülő olaj gátolja az oxigénfelvételt. A szerves 
anyagok gyorsítják a tavak elöregedését, feltöltődését.

Kísérlet: Tó feltöltődésének bemutatása.
Vízmínőségvizsgálat

1 liter víz átszúrásé tölcsérbe helyezett vattán
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-  Természetes vízből vett minta összehasonlítása csapvízzel. Szín, szag, átlátszóság 
szerint.

-  1 I természetes víz átszűrése vattán. Avatta színe, szaga a szűrés után.
-  Átlátszóság vizsgálat. Meddig látjuk a betűket a vízbe merített lapon? 
Következtetések levonása.
Kém iai kísérletek. Kémhatások vizsgálata. Ismerkedés a pH skálával. A különféle 

anyagok savas vagy lúgos kémhatását univerzális indikátorpapír segítségével mutathat­
juk ki (az iskolák kémiaszertárában találha­
tó). A vizsgálandó mintába, pl. vízbe mártott 
indikátorpapírt a doboz fedelén lévő színská­
lához hasonlítjuk és leolvassuk a számát. A 
számok 1-14-ig mutatják a savasság és lú­
gosság mértékét. A7-es szám jelenti a közé­
pértéket, mely a desztillált víz kémhatása is 
egyben.

Kísérlet: Végy különböző folyadékokat 
(csapvíz, ecet, mosószeres víz, esővíz, po­
csolyavíz, üdítő, tea stb.). Vizsgáld meg a 
pH-értéküket !

Vízminőségvizsgálatok. A víz szemrevéte­
lezése. Van-e szemmel látható elváltozás a 
vízen? Habképződés, elszíneződés, termé­
szetestől eltérő szag stb. Elvégezhetjük az 
előző években tanult mérési módszereket is 
(hőmérséklet, vízminták összehasonlítása, 
átszűrése). Vizsgáljuk meg a víz kémhatá­
sát! Univerzális indikátorpapír használata. 
Ok -  okozati összefüggés vizsgálat eredmé- 

pH-vizsgálat nye szerint. Mit lehetne tenni a megőrzés,
(savasság-lúgosság) vagy javítás érdekében? Megoldás keresé­

se.
Természetes víztisztítók. Az ártéri erdők szerepe, tisztító hatása. A nádas tisztító ereje. 

A természetes meder kavicsrétegónek szűrőhatása. Akibetonozott meder hátránya.

Levegő

A levegő. Egyszerű meghatározás: Mi a levegő ? (Alapvető elem. Élőlények légzésé­
hez, létezéséhez, nélkülözhetetlen. A felettünk lévő levegőréteg vastagsága mindössze 
15 km. Mégsem vigyázunk rá eléggé.) A növények szerepe a levegő összetételének 
egyensúlyában. A levegő tisztaságának fontossága. Tiszta és szennyezett levegőjű he­
lyek összehasonlítása, és felsorolása. Mi lehet a levegőszennyezés oka?

A levegőszennyezés megnyilvánulásai:
-  ipari jellegűek (korom, por, gázok)
-  közlekedésből eredőek (mérgező gázok)
-tüzelésből származók (füstgázok)
A zajártalom káros következményei.
Kísérlet: Hó vagy esőminta begyűjtése forgalmas út mellől és csendes,védett helyről. 

A mintákat vattán átszűrjük és megvizsgáljuk a vatta színét. Összehasonlítás: Melyik min­
ta tisztább? Miért?

Feladat: Plakátkészrtés a tiszta levegőért.
A levegő minősége és az egészség. Van-e összefüggés a kettő között? Hogyan hasz­

nosítják az emberek a tiszta levegőt? (Szanatóriumok, kirándulóhelyek...) Milyen gondo­
kat okozhat a szennyezett levegő (betegségek, rossz közérzet, lelassult fejlődés)?

Kísérlet: Mennyire szennyezett a környékünkön a levegő? Cellux-próba. (Cellux csí­
kokat helyezünk növények leveleire -  forgalmas út mentén, és védett helyen, majd fehér 
lapra ragasztva ezeket, összehasonlítjuk szennyezettségük mértékét.)
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A levegőszennyezés fajtái. Hányféle módon szennyezik az emberek a levegőt? Köz­
lekedés, gyárak, fűtés, tűzgyújtás, palackok hajtógázai... Környékünkön melyek okoznak 
leginkább problémát? Mit tehetünk mi ? (Járjunk többet autó nélkül, ne használjunk freon 
tartalmú szórópalackot stb.)

A term észet körfolyam atainak megzavarása. A levegőszennyezés következményei: az 
üvegházhatás. Mit jelent? A Föld átlaghőmérséklete növekszik. Mi okozza? (Fűtés, ki­
pufogógázok, gyárak füstje stb.) Példa: Csillagos este után hidegebb az éjszaka, mint 
felhős időben, mert a felhők megakadályozzák a meleg kisugárzását. Mit tehetünk mi? 
Beszéljük rá szüleinket, hogy kevesebbet használják az autót, ne égessék el a kerti hul­
ladékot, készítsenek komposztot. A komposztépítés módja.

Kísérlet: Égéstermékekből származó szennyező anyagok. A gyertyaláng kormosodá- 
sának megfigyelése üveglap segítségével.

A levegőszennyezés következményei. A levegőszennyezés és természetpusztítás kö­
vetkeztében emelkedik a levegő szén-dioxid-tartalma. Ez az üvegházhatás okozója. A 
szórópalackok, hűtőszekrények freongáz tartalma az ózonréteget károsítja. A füstgázok 
a savas eső képződéséért felelősek.

Az üvegházhatás. Miért baj? Elolvadhatnak a sarki jéghegyek, a mélyföldek lakóit a 
víz elárasztása fenyegeti. Az égövek melegebbé, és szárazabbá válhatnak, s ez számos 
növény és állatfajt fenyeget kipusztulással.

Kísérlet: Az üvegházhatás modellezése fentről lámpával megvilágított üveglap alatti 
hőmérsékletváltozással.

A savas eső. A füstgázok bekerülnek a víz körforgásába, és savas eső formájában 
hullanak vissza. A savas kémhatású víz pusztítja az erdőket, kiöli a tavak élővilágát, a 
talaj elsavanyodik, az épületek, szobrok károsodnak.

Kísérlet: Levegő pH vizsgálata műanyagok égetése során. Különböző típusú műanyag 
darabkák elégetéce során keletkező füstbe tartjuk az ún. indikátorpapírt, majd összeha­
sonlítjuk a színskálával. (A PVC égetése során savas kémhatású gáz keletkezik.)

Levegővizsgálat. A levegő szennyezettségére több mindenből következtethetünk. Ér­
zékelés:

-  szürkés, szemet csípő, köhögtető, kellemetlen szagú levegő pl. kipufogó gáz
-  porlerakódás: növények levelén figyelhető meg,
-  mágneses részecskék lerakódása utak mentén, gyárak közelében,
-  zuzmófajták jelenléte vagy eltűnése,
-  növények leveleinek foltosodása,
-  esővíz, tavak, pocsolyák savas kémhatása stb.
Kísérlet: Kerítés két oldalára erősítsünkfel ragasztószalagot,ragasztós oldalával kifelé. 

Egy hét múlva hasonlítsuk össze őket. Keressünk zuzmókat környékünkön. Készítsünk 
zuzmótérképet. Határozó segítségével következtessünk a levegő minőségére. Vizsgál­
juk meg az eső kémhatását. Vonjuk le a következtetéseket. Ismerkedés a zuzmókkal. 
Zuzmómérce rajzolása a levegőszennyezés kimutatására.

M it tehetünk a levegő tisztaságáért /’Ültessünk fát. Hagyjunk meg minél több zöld fe­
lületet. Kevesebbet vitessük magunkat autóval. Vigyük magunkkal a családot gyalog-, 
és kerékpártúrákra. Ne gyújtsunk tüzet a szabad természetben! Készítsünk komposztot 
szüléink segítségével, de akár az iskolában is. Ne használjunk freon tartalmú szórópa­
lackokat. Válogassuk szét a szemétfajtákat. Milyen ötletetek van még ?

Talaj

A talaj. Mi a talaj? A talaj keletkezése a földtörténet során, és napjainkban. A talaj je­
lentősége. Megőrzésének fontossága. Atalaj megkötő képessége, szűrő, tisztító hatása. 
Természetes és kibetonozott folyómedrek szűrőképességének összehasonlítása. Az 
időjárás szerepe a talaj alakulásában.

Kísérlet: Talajvizsgálat. Különböző talajminták összehasonlítása. Kőzetek mállásának 
bemutatása. Talajtáblázat készítése ülepítéssel.

A ta la j szerepe, védelme. A humusz keletkezése. Málladékból élő talaj. Atalaj élővilá­
ga. A jó talajnak gadag az élővilága, a leromlott talaj életszegény. Mit tehetünk a jó talaj
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megmaradásáért ? Hagyjuk, hogy visszajuthassanak a szerves anyagok, ne égessük el 
az avart!

Kísérlet: A talaj megkötő-képessége. Lyukas kémcsőbe -  ha nincs, akkor papírzseb­
kendőre -  tegyünk evőkanálnyi talajmintát és színes folyadékot öntsünk rá. Figyeljük 
meg a zsebkendő alján megjelenő cseppeket. Milyen színűek? Meddig ismételhető a fo­
lyamat? Miért?

A körfo lyam atok m egzavarása. Talajpusztulás, talajszennyezés Minek a következmé­
nye a talajpusztulás? Természetes és emberi tevékenységek szerepe a talajpusztulás­
ban. Természetes úton: a víz és a szél munkája. Az emberi beavatkozás következményei: 
térfoglalás (települések,ipari üzemek, utak, vasutak, meddőhányók, szeméttelepek, kül­
színi bányák). Mi szennyezheti a talajt ? (Mezőgazdasági vegyszerek, ipari származé­
kok, háztartási szemét stb.) Elsivatagosodás.

Kísérlet: Talajlemosódás, szélerózió szemléltetése
terepasztalon. Talaj kémhatásának mérése. Lyukas kémcsőbe -  ha még mindig nincs: 

papírzsebkendőre -  csipetnyi földmintát szórunk, pár csepp vizet öntünk rá, majd a zseb­
kendő alján megjelenő cseppeket felfogjuk az ún. indikátorpapírral és a dobozon lévő 
színskálához hasonlítva leolvassuk a pH-értéket.

Figyelem! Az összehasonlítást azonnal végezzük el, mert 10 mp múlva már lehet, hogy 
mást mutat! A mérést legalább kétszer, háromszor végezzük el. Mit gondolsz, miért vál­
tozik meg néhány másodperc alatt az indikátorpapír színe? Savas vagy lúgos kémhatá­
súnak találtad a talajmintát? Mi lehet az oka?

M it tehetünk a ta la j védelméért .^Faültetéssel segítjük a talaj megkötését, kiszáradását, 
a lehulló falevelek gazdagítják a minőségét. (Ne égessük el az avart! A tűz a talaj minő­
ségét is rongálja.) Beszéljük rá az apukákat, hogy a fáradtolajat adják le a benzinkútnál. 
Ne sózzuk télen a járdát !

Feladat: Rajzoljunk szórólapokat, melyek a fáradtolaj leadására szólítanak, s adjuk 
oda autós ismerőseinknek.

Természetvédelem

Természetvédelmi ism eretek:
Mivel foglalkozik a természetvédelem? Az élő és élettelen természetet védi. A termé­

szeti értékeket eredeti, érintetlen állapotukban szeretné megőrizni.
Védett növények és állatok. Mit jelent a védettség kifejezés? Miért van szükség a vé­

detté nyilvánításra? Élőhelyek csökkenése, vegyszeres pusztítás, gondatlanság.
Veszélyeztetettség. A védett élőlényeket törvény is védi. Néhány példa a védett növé­

nyek és állatok jegyzékéből (pl. védett a békák, a kétéltűek, a kígyók minden faja).
Természetvédő mozgalmak hazánkban és a világban (pl: Zöld Szív Ifjúsági Termé­

szetvédő mozgalom, Göncöl Alapítvány, Greenpeace, WWF stb.)
A term észet körfolyamatainak megzavarása. Az ember beavatkozása a természet 

egyensúlyába. Környezetszennyezés, területfoglalás, élőhelyek csökkentése,élőlények 
pusztítása.

A tűzgyújtás veszélyei. A tűz élőlények és élőhelyek sokaságát pusztíthatja el. A kor­
hadó fatörzs eltüzelésével egy élővilágot égetünk el! A tüzelés levegőszennyezést és 
talajkárosodást is okoz. Avar égetésekor hasznos tápanyagok mennek veszendőbe. Hul­
ladék eltüzelésekor mérgező gázok szabadulhatnak fel, melyek hozzájárulnak a savas 
eső keletkezéséhez.

Feladat: Ne gyújtsunk tüzet a természetben, s erre figyelmeztessünk másokat is! Ké­
szítsünk komposztot szüléink segítségével !

Hazánk őshonos növényei és állatai. Mit értünk őshonosság alatt ? Soroljunk fel ős­
honos növényeket és állatokat. Figyeljük meg, hogy az őshonos, vagy az egzóta növé­
nyek vonzzanak-e több állatot? Növénytelepítéskor részesítsük előnyben az őshonos nö­
vényeket !

A természetes élőhelyek és az ember által kezelt területek közti különbség. Pl: termé­
szetes tó és halastó összehasonlítása. A természetes és a telepített erdők közti különb­
ség. Zöld sivatagok: A nyírt pázsit és a golfpálya. A nyírt gyep és a természetes rét közötti 
különbség.
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Védett növények és állatok. Mit értünk védettség alatt ? Mely növények és állatok vé­
dettek? Mi az oka a védetté nyilvánításuknak? Van-e környékünkön védett növény és 
állat? Mit tehetnénk mi az érdekükben?

Veszélyeztetettség 
A gyík Is védett á llat

Szemléltetés: A Vörös könyv bemutatása.
Védett növények. Tavaszi hérics (Másik védett virágot is választhatunk a területen elő­

fordulók közül.) A virág bemutatása, jellemzői. Előfordulási helye.
Figyelem! A védett virágoknak nemcsak letépóse, magjának begyűtése, áttelepítése 

is tilos!
Feladat: Hívjuk fel erre a kirándulók figyelmét (plakát, szórólap, szendvicsember stb.)!
Védett állatok, pl: sárgarigó (Választhatunk más védett állatot is!) A madár jellemző 

külső jellemzői. Színe, mérete stb. Fészekrakás, fiókák nevelésének megfigyelése. Atáv- 
cső használata. Helyes beállítás.

Madarak és fák napja. Madarak és fák kapcsolata. Madárfószkek a fákon; ágak között, 
odúban stb... Figyeljük meg távcsővel a madarak viselkedését. Összefüggés a madarak 
és fák között. Áfák élőhelyet, fészkelőhelyet, tápláléklelőhelyet jelentenek a madaraknak. 
A madarak összeszedik a fákat károsító rovarokat. Néhány gyakori madár megnevezése 
(gólya, fecske, cinke). Élet az erdőben tavasszal. Madarak és fák közötti kapcsolat. Ma­
darak táplálkozási szintjei a fákon. Minden madárnak van egy jellemző táplálkozási szo­
kása, melyhez rendszerint egy területi szint is kapcsolódik. Figyeljük meg ezeket! (Afe­
keterigó a földön keresgél, a csuszka, a fakopáncs a fatörzsön kutat, a királyka a fa tetejét 
uralja stb.)

Feladat: Készítsünk madárvédelemre figyelmeztető plakátokat. Ültessünk fát! A faül­
tetés szabályai. Áfa hosszútávú gondozása.
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Állatvédelem. Az állatok kiszolgáltatott helyzete. Állatok fogságban -  cirkusz, állatkert, 
állatkereskedés. Állatkísérletek. Allatáldozatok az emberi szeszélyekért: szórakozás: bi­
ka- kakasviadalok, babona: orrszarvúvadászat a szarvért, üzlet, elefántcsont, állatcsem- 
pószés, luxus: bundák. Mit tehetünk mi az állatokért? Ne fogjunk be szabadon élő állatot! 
Tartsuk'tiszteletben az állatok szokásait. Beszéljük le szüleinket az eredeti állatszőrmé­
ből készült termékek vásárlásáról! Háziállatainkkal bánjunk kíméletesen.

Természetvédelmi akciók
A Föld napja: április 22. Szervezzünk természetvédelmi akciót (pl. a rét virágainak, 

vagy egy kis tó bókáinak megmentéséért)!
Akcióterv készítése a Föld napjára. Válasszunk ki egy természetvédelmi problémát, 

?mi az óv során leginkább felkeltette a gyerekek érdeklődését, és ehhez készítsünk ak­
ciótervet. Pl. egy patak védelmezése. Jelszó: Mentsük meg a patakot!

Akcióterv kidolgozása tpatak védelmére. Találkozó szervezése a patakhoz, a Föld nap­
jára. Szakemberek, hivatalos személyek, újságírók, az iskola tanárai, diákjai, szülők stb. 
meghívása. Meghívók, plakátok, szórólapok elkészítése.

Akcióterv tó védelmére. Témaválasztás. Pl: Vegyük védelmünkbe a Nádas-tavat! Cél 
kitűzése: Mit akarunk elérni ? (Legyen helyi védettségű terület a tó és környéke.) Mód­
szerek megválasztása: Hogyan tudjuk ezt megvalósítani? Kiket akarunk mozgósítani? 
Program összeállítása. Ötletgyűjtés -  Minden ötletet felírunk a táblára, majd kiválogatjuk 
a használhatóakat. Sorrendiség felállítása fontossági és időrendi szempontok figyelem- 
bevételével. Meghívók, plakátok megtervezése, elkészítése. Címlista összeállítása. Pos­
tázás.

Természetvédelmi akciók 
(p l pataktisztrtás)

Akciónap. Természetvédelmi akció a Föld napjára (ápr. 22.). Az akció levezetése a 
tervek szerint. A helyszín felkeresése a meghívottakkal együtt. A gyerekek beszámolója 
eddigi tapasztalataikról a jelenlévő helyi hivatalos szervek képviselőinek, újságíróknak, 
természetvédelmi szakembereknek,és a többi érdeklődőnek. A terület természeti érté­
keinek és környezeti veszélyeztetettségének újbóli számbavétele a szakemberek segít­
ségével. Együttgondolkodás a megoldásról. Közös munkavégzés az állapotjavításért. Pl: 
szemétszedés, -elszállítás.
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A z akciónap értékelése. Élménybeszámoló. A gyerekek meséljék el a nap élményeit, 
jó, rossz, tréfás mozzanatait. Foglaljuk össze az eseményeket. Mennyire volt eredmé­
nyes a nap? Eljöttek-e akikre számítottunk? Meg tudtuk-e értetni másokkal is a problé­
mát? Elértük-e a célunkat? Mit kellene legközelebb másként csinálni? Vonjuk le a nap 
tapasztalatait. Erősítsük meg a jót, tanuljunk a hibáinkból. Hamarosan szükség lesz rá 
újra! Dicsérjük meg a szervezőket !

Természetvédelmi akció a fákért

Környezetvédelem

Környezetvédelmi ismeretek: Mivel foglalkozik a környezetvédelem ? Az embert, s az em­
beri környezetet védi, beleértve az épített kgmyezetet, kultúrát is. Sok ponton találkozik a 
természetvédelem törekvéseivel. A levegő, a víz, a talaj védelme mind természet- mind kör­
nyezetvédelmi szempontból fontos. Pl. vízvédelem: t.véd.: életfeltételek k.véd.: ivóvízellátás 
védelmében. Létezik nyelvi és szellemi környezetvédelem is, mely anyanyelvűnk tisztasá­
gért, s a szellemi szabadságért küzd (idegen szavak, giccsek, káros hatású videokazetták 
stb. ellen). Milyen a mi lakóhelyünk környezete ? Vannak-e kulturális értéket jelentő épületek? 
Vannak-e parkok? Mit tehetnénk a szép, kultúrált környezetért?

Környezetvédő mozgalmak hazánkban és külföldön. (Pl: Reflex, Levegő munkacso­
port, EYFA, GREEN.)

A környezetszennyezés fajtái. Víz-, levegő-, talajszennyezés. Mivel, milyen módon 
szennyezi az ember ezeket a közegeket? Kísérlet: Egyszerű víz-, levegő- és talajszeny- 
nyezési módok bemutatása.

Hulladékok. Hogyan keletkezik a szemét? Milyen fajtái vannak? Szeméttermelésünk 
évről évre növekszik. Mit tehetnénk a folyamat megállításáért? Megoldás: meglévő dol­
gaink megóvása, esetleg más célra való újrafelhasználása, vásárláskor a csomagoló­
anyag figyelembevétele. Csoportosítás: Újrahasznosítható és hasznosrthatatlan anya­
gok szétválogatása.

Újrahasznosítás. Mit lehetne hasznosítani vagy újrahasznosítani? Mi az amit meg sem 
kellett volna venni? Gyűjtsük külön a papírt és a fémet! Milyen fémtárgyak kerülhetnek 
a szemétbe (alufólia, üdítőitalok fémdobozai, fémkupakok, aluzacskók, szórópalackok, 
fogkrémtubusok stb.)? Ezek alapanyaga az alumínium, melynek előállításához nagyon
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sok energia szükséges, és erős környezetszennyezéssel jár. Miért fontos az újrahasz­
nosítása? Mit tehetünk? Legjobb, ha meg sem vesszük! Ha már megvan, gyűjtsük külön, 
és vigyük vissza a MÉH-be.

H ulladékanyagok csoportosítása. Elbomló, el nem bomló, újrahasznosítható anyagok. 
Tevékenység: Különböző alapanyagok szétválogatása (papír, fém, műanyag, textil). Mit 
tudnánk még valamire felhasználni ?

Ú jrahasznosítás!ötle tek. Mely tárgyaink váltak feleslegessé ? Mi az amit meg sem kel­
lett volna vásárolnunk? Atúlcsomagolás a szeméttermelést fokozza. Mit tudnánk hasz­
nosítani vagy újrahasznosítani? Visszaváltható: papír, fém, üveg (vajon meddig?), elem 
(egyre több helyen). Új életre kelhet: kinőtt gyerekruha elajándékozva, elhasználódott 
ruha rongyként, műanyag dobozok irattartóként, stb. Gyűjtsük külön: a papírt, a fémet 
(ezeket már az előző évek óta gyűjtik a gyerekek), az elemet. Rendezzünk ruhavásárt! 
Kinőtt ruháinkat jelképes összegért árusítsuk el. Milyen ötletetek van még ?

Hulladékok csökkentése, újrahasznosítása. Mit tudnál még valamire használni? Mi az 
az anyag, amit ésszerű vásárlással elkerülhettél volna? Mit menthetünk még meg a sze­
métbe dobástól? Újrahasznostíási lehetőségek: papírgyűjtés, üvegvisszaváltás stb.

Feladat: Gyújtsd külön a papírt! (Válogató papírgyűjtés elindítása osztálykeretben.)
Tegyünk valam it a levegő tisztaságáért/Pl: Plakátrajzolás, levél fogalmazása egy kö­

zeli levegőszennyező üzem vezetőjének, melyben időpontot kérünk egy személyes be­
szélgetéshez, újságcikket Írhatunk egy helyi újságba stb.

Tegyünk valam it a víz tisztaságáért! Honnan kapjuk az ivóvizet? Szakember előadása, 
vagy látogatás egy ivóvíz kútnál. Hová jut a szennyvizünk? Szennyvíztisztító telep mű­
ködésének magyarázata. A csatornázás nélküli települések szennyvízelvezetési lehető­
ségei. Problémák: Gyakran az árkokba, patakokba engedik az emberek a szennyvizüket. 
Feladat: Vizsgáljuk meg a patakunk vizét, s az eredményt közöljük a polgármestei hiva­
tallal.

Tegyünk valam it a ta la j tisztaságáért! A talajban lévő szennyező anyagokat a növé­
nyek is felszívhatják, s elfogyasztva őket megbetegedhetünk.

Feladat: végezzünk talajvizsgálatokat, gyűjtsük külön az elemeket, hívjuk fel az em­
berek figyelmét az akkumulátorok veszélyességére, reklámozzuk a fáradtolaj visszavált- 
hatóságát!

Tegyünk valam it az épített környezetünkért!Térképezzük fel, hogy van-e műemlék, 
műemlék jellegű épület, vagy védelmet érdemlő öreg ház a környékünkön. Készítsünk 
tanulmányt a származásáról, és a korról amelyben készült. Mutassuk meg a polgármes­
teri hivatalban, és vállaljunk feladatot gondozásában.

Tegyünk valam it a nyelvi és szellem i környezetszennyzés «9//é>/7/Vegyünk részt anya­
nyelvi versenyeken, ne használjunk indokoltlanul divatos idegen szavakat (pl. project) 
tiltakozzunk a gyerekeket mozgósító idegen elnevezésű akciók ellen (pl. Chalange day) 
stb. Hívjuk fel a figyelmet a reklámok, a durvaságot sugalmazó videofilmek stb. káros 
hatására.

Zöldikék

Apró cselekedetek a természet és környezet védelméért. Az energia és a környezet. 
Takarékosság az energiákkal. Az energia megőrzésének módjai. Ötletgyűjtés: Mit tehet­
nénk mi? Takarékoskodjunk az energiákkal: Vegyük lejjebb a fűtést, ne az ablakon en­
gedjük ki a meleget! Kapcsoljuk le a villanyt, ha kimegyünk a szobából! Zárjuk el a csö­
pögő vízcsapot! Ne folyassuk a vizet fölöslegesen! Sokszor elég egy rövid zuhanyozás 
a sok vizet kívánó kádfürdő helyett stb.

Takarékoskodjunk az anyagokkal: írjunk a papír mindkét oldalára, használat után se 
dobjuk a szemétbe, inkább gyűjtsük össze, s adjuk le papírgyűjtéskor. Készítsünk papírt! 
A házipapír receptje.

Mit tehetnénk még ? Óvjuk az erdőket, ne gyújtsunk tüzet, ne hagyjunk ott szemetet, 
figyelmeztessünk erre másokat is ! Rendszeresen gyűjtsük külön a papírt, hogy keve­
sebb fát kelljen kivágni! Vásárláskor „újrapapírt" válasszunk. Használjuk újra a borítékot 
az előző cím átragasztásával.
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Napi aktuális természet- és környezetvédelmi témák megbeszélése (pl. a népesség­
növekedés következményei). TV-ből, rádióból, újságokból származó információk, vagy 
saját élmény feldolgozása. Diaképek, videó, könyvek bemutatása, előadók meghívása 
stb.

Környezetvédelmi akciók

Akcióterv a Környezetvédelm i Világnapra (jún. 5.). Környezetvédelmi téma kiválasz­
tása. Pl: levegővédelem. Problémamegállapítás: Pl. levegő: iskolánk utcájában nagy a 
forgalom, a parkoló gépkocsik elfoglalják a járdát.

Más esetben: Víz: A közeli üzem tisztítás nélkül bocsátja ki a szennyvizét, s ezáltal 
veszélyezteti az ivóvíz minőségét. Hulladék: az iskola környéke egyre szemetesebb, 
mert nincs elég szemétláda. Zöldterület: A közelünkben lévő park elég elhanyagolt, rá­
adásul egy részét le akarják betonozni.

Cél kitűzése. Mit akarunk elérni? Tiszta legyen környékünkön a levegő. Hogyan érhet­
jük el ? Módszerek kiválasztása. Akció kiválasztása a levegővédelem témán belül. Pl. 
kiállítás szervezése a levegő témakörben, vagy kerékpártúra a tiszta levegőért stb.

Akciónap szervezése. Előkészületek. Szervezés (levélírás, plakátkészrtés, részletek 
megbeszélése stb.). Mit tegyünk? Célkitűzés: Mit akarunk elérni? Módszerek: Hogyan 
tudnánk ezt elérni? Kikhez akarunk szólni? Ötletvihar. Tervezés. Feladatok megosztása.

Felkészülés, előkészületek. Tárgyaló csoport: Szerepjátékkal felkészül a felnőttekkel 
való tárgyalásra (polgármester, vállalatvezető). A helyes viselkedés alapvető szabályai, 
céltudatos, lényegkiemelő, érthető előadásmód stb. Kapcsolatteremtő csoport: Felké­
szülés az emberekkel való kapcsolatteremtésre (járókelők, autósok, kereskedők, újsá­
gírók stb.). Udvarias megszólítás, összefogott tájékoztatás, meggyőzőerő stb. Tesztlapot 
állítanak össze a probléma kérdéseiről. Szemléltető csoport: plakátokat, feliratokat, jel­
mezeket, szórólapokat készít, meghívót tervez stb.

Akciónap:Környezetvédelm i Világnap^jún. 5.) Tárgyaló csoport: Felkeresik a hivatalos 
szerv képviselőjét (felnőtt kísérettel). Tárgyalnak az észlelt problémáról. Megpróbálnak 
valamiféle eredményt elérni. Kapcsolatteremtő csoport: Megkérdezik a járókelők véle­
ményét a problémáról, felteszik a teszt kérdéseit, válaszolnak az érdeklődők és az újság­
írók kérdéseire. Szemléltető csoport: Plakátokat tesz ki, feliratokat hordoz, szendvicsem­
berként szórólapot oszt stb.

Az akciónap értékelése. A csoportok élménybeszámolót tartanak. Elemzik, és értéke­
lik munkájukat. Foglaljuk össze az eseményeket. Mit csináltunk jól, mi az ami nem sike­
rült? Hogyan kellett volna jobban csinálni? Elértük-e a célunkat? Hogyan folytatjuk a mun­
kát? Az akció értékelésének összefoglalása, a résztvevők munkájának elismerése.

Az éves munka összefoglalása. Milyen témakörökkel foglalkoztunk? Ökológiai isme­
retek, Természetes közegeink: levegő, víz, talaj, természetvédelem, környezetvédelem. 
Melyik témakört szeretted a legjobban? Melyikből tanultad a legtöbbet? Melyik döbben­
tett meg leginkább?

Melyikkel foglalkoznál a jövőben is? Megváltozott-e a szemléleted, viselkedésed a 
tanultak hatására? Sikerűlt-e szüléidét vagy más felnőtteket meggyőznöd a természet- 
és környezetvédelem fontosságáról? Eszrevettél-e valamilyen változást cselekedeteik­
ben? Az éves munka értékelése.

IRODALOM
Búvár zsebkönyvek (Móra):
Vadvirágok, 1,2: Bogarak, Lepkék; Madarak; Sáskák, szöcskék,tücskök; Mohák, zuzmók, ha- 

rasztok 
Szemtanú sorozat (Park):
Pillangók és lepkék; A fa; A madár
Usborne Természetbúvár könyvek: Az erdő könyve Novotrade, 1990 
Tudománytár gyermekeknek: Állatok akcióban Móra, 1990.
Magyar Károly: Környezetvédelmi akciók

(Országos Környezet- és Természetvédelmi Hivatal) 1987.
Simon -  Csapodi:K\s növényhatározó, Tankönyvkiadó, 1982. 
l ^ /^ .  ÁIIatismeret, Tankönyvkiadó 1983 
Sedlag. A csodálatos rovarvilág, Natura, 1982
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Ném eth -  Seregély e s i bántsd a virágot! OKTH 1981.
Kis ökológia. Novotrade, 1990 
Fürkész könyvek. Gondolat, 1986.
Mi micsoda: Ahogy az állatok látnak, hallanak és éreznek.

Vándorutak az állatvilágban,
Tessloff és Babilon, 1991.

Victor András:Zseblabor vizsgálatok, 1987.
Papp János: Játékos természetismeret. Mezőgazdasági 1990.
NádaiM agda .Varázslatos vízivilág. Aqua 1990.
K önczey- N agy:Zöldköznapi kalauz. Föld Napja Alapítvány, 1992.
Az erdő könyve. Novotrade, 1990.
Magyarország fészkelő madarai Natura 1984 
Az állatvilág enciklopédiája. Helikon (sorozat)
Kárász //77/».Ökológiai és környezetvédelmi alapismeretek. Typotex Kft. 1990. 
Kalas György:Kukaügyi ismeretek gyerekeknek. Reflex, 1990.
Csapody.Nédett növényeink Gondolat, 1982.
M átyás: Az erdők nagy képeskönyve. Móra, 1986 
Vizy István né: ÖY&\óq\á\ kisenciklopédia, OPI 1983.
Vörös Könyv Szerk.: Rakonczay Zoltán, Akadémiai Kiadó 1990.

Kedves Pedagógusok, kedves Szülők!
A Pátria Kiadó figyelmükbe ajánlja a "Bujdosó bábuk” című Herczeg Ferenc-mese- 

kötetét, melyet a 8-12 éves gyermekek könyvespolcára szántunk. Úgy gondoljuk, ez 
a korosztály ma nincs ellátva színvonalas ifjúsági könyvekkel, és hasznos lehet, ha 
már viszonylag korán valós irodalmi értéket kap. A könyv az 1993-as Ünnepi Könyv­
hétre jelenik meg, egy rajzpályázat is fog kapcsolódni hozzá, értékes nyere­
ményekkel, melynek felhívását később tesszük közzé. Előzetesen megrendelni a ki­
adó címén lehet: 1088 Budapest, Szentkirályi u. 47. Tel.: 2100-580

Kedves fiatal barátunk!
Nagy szeretettel adjuk át Neked ezt a könyvet, 

Te, aki már megtanultál olvasni, és a szüleid, 
nagyszüleid esti halk meséi után önállóan akarsz 
felfedezni új meséket, új kalandokat. Hogy meg­
tanuld, milyen csodálatos érzés, ha valaki egy jó 
könyvvel egyedül maradva szabadon engedheti 
fantáziáját, gondolatait. Szeretnénk, ha Herczeg 
Ferenc mesekönyve az első "komoly" könyv len­
ne a könyvespolcodon, az életedben. Ezek a me­
sék már nem a csodálkozó szemű óvodásnak 
íródtak — a helyzetek, a történetek segítenek el­
igazítani a világban, hogy tudjál jól választani le­
hetőségek, emberek, érzelmek és értékek között. 
Tedd el jól, és ne szégyelld elővenni később, kö­
zépiskolai időkben sem, mert lehet, akkor még 
nagyobb szükséged lesz rá, mint most...
Ára: 195,-Ft

HERCZEG FERENC

BUJDOSÓ BÁBUK
-  mesék -
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Fajismeret
FRANYÓ ISTVÁN

Az elm últ években gyakran és sok helyen hangzott el, hogy a felnövekvő nemze­
dék szinte egyetlen növény- és á lla tfa jt sem ismer, pedig az eredményes környe­
z e ti nevelés elképzelhetetlen sz ilá rd  fa j Isme ré t nélkül. A z ilye n  á llítások  
igazságtartalm án nem érdemes vitatkozni hiszen je lenleg mindenki, a k i elégedet­
len a központi tanterv tananyagának tartalm ával és struktúrájával, he ly i tantervet 
készíthet, melyben a fajism eret kialakításának abban az évfolyamban és annyi 
óraszám ot biztosíthat, ahol és amennyit csak gondol.

A vizsgálat célja

Az általunk ismert helyi gimnáziumi biológia tantervek többsége céljai között deklarálja 
a jelenleginél bővebb és szilárdabb fajismeret kialakítását, de a tananyag tartalmából 
csak a fajnevek nagy száma és a rendszertan óraszámának jelentős emelkedése tűnik 
ki. Kb. húsz tantervtervezet illetve -vázlat áttekintése után kiváncsiak lettünk arra, hogy 
a biológiatanároknak- általában -  mi az elképzelésük a kötelező iskolábajárás ideje alatt 
(6-16 éves korig) a biológiatanítás jövőjéről, a tananyagról és ennek felosztásáról, a fel­
dolgozandó témák sorrendjéről, az óraszámokról stb. Mivel arra, hogy egy ilyen nagy 
kérdéskört teljesen áttekintve tudományos alapossággal dolgozzunk fel nincs lehetősé­
günk, ezért olyan részekre osztottuk a feladatot, melyek megoldása önmagában is ér­
dekes adatokkal szolgálhat. Mivel -  mint említettük -  a fajismeret erősítése tűnt elsődle­
ges problémának a helyi tantervek készítői számára a részfeladatok közül a fajismeret, a 
fajismeret kialakítása és helye a tananyagban t é m akö r feldolgozását vettük első helyre.

A tájékozódó vizsgálathoz kérdőíveket szerkesztettünk. Igyekeztünk a kérdéseket úgy 
megfogalmazni, hogy a válaszok rövidek és egyértelműek lehessenek. Ehhez a kérdőív 
első változatát néhány kollégával -  minden segítő információt, magyarázatot mellőzve 
-kitöltettük és válaszaik alapján a kérdéseket pontosítottuk. így állt össze az a 15 kérdést 
tartalmazó kérdőív, melyet 200példányban 1992. szeptemberében küldtünk el az ország 
olyan részeibe, ahol régi kapcsolataink révén reményünk volt a lapok kitöltésére. Még így is a 
lapoknak csak a jó harmada (számszerint 82 db) érkezett vissza kitöltve november végéig. A 
válaszoló kollégák negyede (22) gimnáziumban tanított, a többi (60) általános iskolában. (A 
hitelesség kedvéért meg kell jegyeznünk, hogy nemcsak egyének töltötték ki a kérdőíveket, 
hanem egy gimnáziumi és két általános iskolai munkaközösség is.) Nyilvánvaló, hogy ezzel 
a vizsgálattal kapcsolatban sem a kérdőívek száma, sem térbeli elosztása miatt nem beszél­
hetünk reprezentativitásról, de a válaszok így is jelzik, hogy a biológiatanárok egy része milyen 
jellegű változtatásokra lenne kész.

Kérdések és a válaszok statisztikai feldolgozása

A kérdőív 15 kérdésére adott válaszokat a kérdések sorrendjében mutatjuk be. A kér­
déseket az arab sorszámok után dőlt betűkkel jelöltük. Érdemesnek találtuk az általános
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iskolai és a gimnáziumi tanárok válaszait és e két csoporton belül a különböző tanítási 
gyakorlattal rendelkezők válaszait külön is kigyűjteni. A tanítási gyakorlatot a 20. évig öt 
éves szakaszokra osztottuk, 20 év fölött viszont már nem differenciáltuk. A szakaszha­
tárokhoz semmilyen objektív esemény sem köthető, az ötéves egységek viszont prak­
tikusan kezelhetők. Ezek alapján a válaszolókat kétszer öt csoportba sorolhattuk. Az 
egyes csoportokba sorolt tanárok számát az alábbi táblázat mutatja:

korcsoport általános iskola gimnázium
(év) (fő) (fő)

0 — 5 6 3
6 - 1 0  6 4
1 1 -1 5  14 1
1 6 - 2 0  12 2
20 fölött__________________________ 22___________________________________ 12

Összesen: ~  60 22
(Az utolsó korcsoportba soroltuk a két általános iskolai és az egy gimnáziumi munka­

közösséget is.)
A továbbiakban csak a kérdésekre adott válaszokat összegeztük és a táblázatba ren­

dezett számok jelentésére térünk ki. A válaszok értékelésére és a válaszok közötti 
összefüggések feltárására a következő fejezetben kerül sor.

1. Egy tíz évfolyamos (6-16 éves korig nevelő) iskolában m ely évfolyamokon és he ti 
hány órában kellene tanítani bio lógiai ism ereteket? (Az óraszámokat írja az évfolyam  
száma alá!)
évfolyam: 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.

Ált. iskola
korcsoport
0 - 5 1 3 2 1 1

2 1 2 3 2 5 6 6 6 6 6
3 1 1

6 - 1 0 1 3 3
2 1 1 2 3 6 6 6 3 3
3 1 1 2

11 - 1 5 1 4 3 3 3 1 1 2 2
2 2 3 3 7 8 7 8 10 9 9
3 1 1 5 6 6 4 3 3

1 6 -2 0 1 5 2 2
2 1 4 5 8 10 9 9 9 10 9
3 1 1 2 3 2 1 1 2
4 1 2 1 1

20 fölött 1 5 4 3 2
2 1 3 6 9 19 19 18 16 15 15
3 2 2 3 4 4 6 5
4 1 1 2

Gimnázium
korcsoport
0 - 5 1 1

2 1 1 1 2 2 2 2
3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

6 - 1 0 2 1 1 1 2 4 3 3 3 1 1
3 1 1 1 2 2
4 1 1

11 -  15
2 1 1 1 1 1 1 1 1

1 6 -2 0 1 1
2 1 1 1 2 1 1 1 2 2
3 1 1 1

20 fölött 1 3 6 6 3
2 3 3 3 8 12 9 8 8 5 7
3 2 4 4 7 5
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A táblázatból az derül ki, hogy a két iskolatípusban a különböző tanítási gyakorlattal 
rendelkező tanárok közül hányán gondolják a biológiai ismereteket az egyes évfolyamo­
kon heti 1, 2, 3 esetleg 4 órában feldolgozni. Nyilvánvaló, hogy egy tanár nemcsak egy 
évfolyamot jelölt meg és a különböző évfolyamokhoz nem mindig azonos heti óraszámot 
írt. Például: az általános iskolai tanárok közül azok akik már több mint húsz éve tanítanak 
16-an szeretnék a biológiai ismereteket a 8. évfolyamon heti 2 órában tanítani. Ugyan­
ebben a tanárcsoportban ketten a 10. évfolyamban 4 órát szánnának a biológiára. Ha 
egy tanár a 8. évfolyamban heti 2 órában kívánna biológiát tanítani az a 1 0.-ben egyaránt 
írhatott 0, 2, 3 vagy 4 órát is, de hogy melyiket az ebből a táblázatból nem derül ki.

2. Egy tíz évfolyamos iskolában m elyik évfolyam(ok)ban tartja szükségesnek konkrét 
növény- és állatfajok megismertetését? (Tegyen X  je le t a javaso lt évfolyam(ok) száma 
alá!)
évfolyam: 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Alt. iskola
korcsoport
0 - 5 2 2 3 3 5 5 3 2 2 2
6 - 1 0 4 6 6 5 1
11 - 1 5 4 4 5 10 14 14 8 2 1 1
1 6 - 2 0 2 3 5 9 12 12 7 4 4 3
20 fölött 2 2 5 12 22 22 21 5 2 1

Gimnázium
korcsoport
0 - 5 2 1 1 1 2 3 3 3 1 1
6 - 1 0 1 1 1 2 4 4 3 2 1 1
11 - 1 5 1 1 1 1
1 6 - 2 0 1 1 1 1 2 2 2 2
20 fölött 5 6 8 10 12 11 10 7 2 2

A táblázatból az olvasható ki, hogy az egyes évfolyamok közül melyikben, hány tanár 
tanítana konkrét fajokról. Például: a gimnáziumban több mint két évtizede tanítók közül 
az 5. évfolyamban 12-en, a 8. évfolyamban már csak 7-en foglalkoznának a fajismerettel. 
Természetesen ennél a kérdésnél is több évfolyamot lehetett egyszerre megjelölni. így 
volt olyan válaszoló, aki csak az 5. és 6. évfolyamot jelölte meg, de volt olyan is, aki mind 
a tíz évfolyamban tanítana konkrét növény-és állatfajokról. Ezt -  az adatfeldolgozás jel­
legéből következően -  a táblázatban nem lehetett elkülöníteni.

3. Kb. hány hazai növényfaj megismertetését tartja szükségesnek az iskolában ?
faj szám: 30 40 45 50 60 65 70 80 90 100 110 120 150 200
Alt. iskola
korcsoport
0 - 5 2* 2 1 1
6 - 1 0 1 2 2 1
11 -  15 1 2 5* 1 4* 1
1 6 - 2 0  1* 4 2 2* 1 1 1
20 fölött 3* 6* 4 1 1 1 4 1 1

Gimnázium
korcsoport
0 - 5 2 1
6 - 1 0 2 1* 1
11 -  15 1*
1 6 - 2 0 1 1
20 fölött 1 1 5* 1* 3* 1*

A táblázatból két információ olvasható ki. Egyrészt az, hogy hány darab növényfaj 
megismertetését tartják fontosnak a kollégák. Ez a szám 30 és 250 között szóródik. A 
javasolt fajszámok mindegyikét tartalmazza a táblázat legfelső sora. Másrészt az is lát­
ható, hogy az egyes fajszámokat a különböző időben végzettek milyen gyakorisággal
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javasolják. Például a legfiatalabb általános iskolai tanárok közül ketten 50 fajt írtak, kettő 
elegendőnek tart 40-et, de van egy, aki 80-ra gondol.

A tanárok közül nóhányan nem konkrét számot adtak meg válaszként, hanem inter­
vallumot. (pl. 40-50 vagy 200-250). Csillaggal jelöltük meg, hogy mely számok között van 
egy-két olyan válaszoló, akinek a válaszából táblázat készítésekor az intervallum alsó 
értékét vettük figyelembe.

4. Kb. hány hazai á lla tfa j megismertetését tartja szükségesnek az iskolában? 
faj szám:_________30 40 50 53 60 65 70 80 90 100 120 150 200

Ált. iskola
korcsoport
0 - 5 4 1 1
6 - 1 0 2 1 1 1 1
11 - 1 5 1* 1 4 1 1 1 1 3* 1
1 6 -2 0 1* 3* 1 3 1* 1 1 1
20 fölött 1 5 4* 1 5 4 1 1

Gimnázium
korcsoport

10 - 5 1 1
6 - 1 0 1 3
11 -  15 1
1 6 -2 0 1 1
20 fölött 1 1 7 1 2

A táblázatban szereplő számok jelentése a 3. kérdéshez tartozó táblázattal megegye­
zik. Kiolvasható az adatok közül tehát, hogy például a 12 legidősebb gimnáziumi tanár 
közül hét 100 hazai állatfajról tanítana, kettő 200-ról. Ennek a táblázatnak a felső sorában 
is feltüntettük az összes javasolt fajszámot, a csillaggal jelölt helyen egy-egy válaszoló 
válaszának az alsó értékét vettük figyelembe. Például az általános iskolai tanárok utolsó 
korcsoportjában egy válaszoló 60-70 faj megismertetését tartja szükségesnek. E választ 
a 60-as számmal jelzett oszlopban tüntettük fel az a három mellett, akik csak egyszerűen 
60 fajt írtak.

5. Kb. hány távoli tájon é lő növényfaj megismertetését tartja szükségesnek az iskolá­
ban?
faj szám: 8 10 12 15 20 25 30 35 40 50 60 70 100

Ált. iskola
korcsoport
0 - 5 1 1 1 3*
6 - 1 0 3 2 1
1 1 -1 5  1 1 3 1 6 1 1
1 6 - 2 0  1 2 1 5* 1 1 1
20 fölött 2* 3 2 6* 4 1 3 1

Gim názium
korcsoport
0 - 5 1 1 1
6 - 1 0 1 1 1 1
11 - 1 5 1*
1 6 -2 0 1 1
20 fölött 4 1 1 5 1*

A táblázat a kérdésre adott válaszokat az előző két kérdésre adott válaszok feldolgo­
zásával azonos módon tartalmazza. Látható, hogy például 8 faj megismerését elegen­
dőnek tartja az általános iskolában tanító idősebb három korcsoportból egy-egy kolléga, 
de van egy a gimnáziumi tanárok legidősebb korcsoportjában aki 100-150 fajt is megis- 
merendőnek vél. A csillagok jelentése is az előzőekével egyezik meg.
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6. Kb. hány távo li tájon é lő  á lla tfa j megismertetését tartja szükségesnek az iskolában ?
faj szám:_________20 25 30 35 40 50 60 70 90 100 130 200

Ált. iskola
korcsoport
0 - 5 1 1 3* 1
6 - 1 0 1 2 2 1
11 -15 2 1 4 2 3 1 1
1 6 - 2 0 2* 3 1 2* 2 1 1
20 fölött 4* 1 5* 1 3 7 1

Gim názium
korcsoport
0 - 5 1 2
6 - 1 0 1 1 1 1
11 - 1 5 1*
1 6 - 2 0 1 1
20 fölött 1 1 1 7 1 1

Ez a táblázat ugyanabban a formában tartalmazza a feldolgozott válaszokat, mint az 
előző három. A legfelső sorban itt is megtalálható a válaszokban említett fajszámok mind­
egyike, a táblázat belsejében lévő számok pedig azt mutatják, hogy az egyes fajszámo­
kat hány válaszoló jelölte meg. A csillagok jelentése is azonos az előzőekével.

7. Ön szerint m it tud az, akirő l azt állítják, hogy van fa j isme re te ? Néhány sorban írja 
le, hogy m it é rt fajism ereten!
Iskolatípus:_______________ általános iskola_________________gimnázium___________Összesen
korcsoport: Ö"- W- TT ÍF  20- 0? íT TT Í 6: 20-
_̂_____________________5 10 15 20 fölött_________5 10 15 20 fölött
felismeri 3 2 7 i 8 1 3 25~
-  természetben 1 1 2 3 4 1 2 14
-  képről 1 1 1 3  3 1 2 12
-  leírásból 1 1 2
megnevezi 1 4 2 2 1 2 1 2 15
lényeges tulaj­
donságát ismeri 2 3 4 1 7 1 1 3 22
-  alaktani (külső) 1 1 4  8 1 1  2 18
-  élettani íbelső) 1 1 3  5
-életmódbeli 2 1 2  1 1 7
élőhelyét (elő­
törd.) ismeri 1 1  1 1 1  3 8
ökológiai jelen­
tőséget (igény,
szerep) ismeri 1 3  1 1 4 10
gyakorlati hasz­
nát ismeri 1 1 2
származását
ismeri 1 1 2
rendszertani
helyét ismeri 1 5 7 3 5 1 3 1 4 30
jellemezni tudja 3 4 7
(fel)ismen
-  leggyakoribbakat 1 3 4
-  környezetében
élőket 1 3  3 1 1  9
ismén
-  védetteket 1 1 2
-  hazai fajok

70%-át 2 2
-  életközösségek

jeli. fajait 1 2  2 1 6
-  fajtákat 1 1
hatarozni tud 1 1  1 1 2  6
fajfogalmat érti 1 1
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A válaszok terjedelme meglehetősen változó volt. Egyesek részletesebben, mások ál­
talánosabban fogalmaztak. Volt aki csak egy-kót jellemzőt írt, volt aki lényegesen többet. 
Ha az összes variációt feldolgoznánk, az adatok értékelhetetlenné válnának. Ezért a 
válaszokat tipizáltuk és csoportosítottuk. A „felismeri” illetve a „lényeges tulajdonságait 
ismeri" válaszok gyakorisága mellett feltüntettük ezek részletezettebb változatainak gya­
koriságát is. Természetesen az általánosabb megjelöléshez rendelt számokban nem 
szerepelnek a részletezettebb válaszok gyakoriságai. (Például az általános iskolában 
tanítók legidősebb korcsoportjában a lényeges tulajdonságok ismerete 7 „szavazatot" ka­
pott, mig a pontosabbnak mondható alaktani lényeges tulajdonságait ismeri 8-at.)

Néhány típusválasz tartalmát nehéz meghatározni. Ilyenek a lényeges külső és belső 
tulajdonságok, a leggyakoribb fajok illetve az életközösségek jellemző fajainak ismerete. 
Ezek közül a belső tulajdonságok meghatározása a legproblematikusabb, mi az élettani 
tulajdonságokkal azonosítottuk. Az ökológiai jelentőség csoportba soroltuk az ökológiai 
szerep illetve a környezeti igény kifejezéseket is, bár tudjuk, hogy nem teljesen azonos 
fogalmak. Ugyanez vonatkozik az élőhely és az előfordulás kifejezésekre is.

Mivel az összes választ fel kívántuk dolgozni, így kerültek a felsorolásba a fajták (ere­
detileg „a vadon élő fajok fajtái") és a fajfogalom kifejezések is, melyeket csak egy-egy 
általános iskolai tanár említ.

A táblázat utolsó oszlopába az egyes sorokban szereplő számok összegeit írtuk, en­
nek értelmére a III. fejezetben térünk vissza.

8. Kb. m ennyi idő t fordítana növény- és állatrendszertan tanítására összesen?
hónap: 2 3 4 5 6 8 9 10 12 15 16 18

Ált. iskola
korcsoport
0 - 5 1 1 1* 1 1
6 - 1 0 1 1 1 3
11 -  15 1 1* 1 3 1 1 1* 4* 1
1 6 -2 0 1 4* 3 1 1
20 fölött 1 5* 3 3 4 1 3 2

Gimnázium 
korcsoport 
0 - 5  
6 - 1 0  
11 -  15 
1 6 - 2 0  
20 fölött

2 *

1 *

1*

A táblázat legfelső sorában a válaszolók által megadott idő mindegyike megtalálható. 
Látható, hogy rendszertani stúdiumokra van aki csak 2, de van aki 20 hónapot fordítana. 
Az egyes időtartamok oszlopaiban a különböző korcsoportokba sorolt tanárok válasza­
inak gyakorisága található. Például a gimnáziumban 20 évnél régebben tanítók csoport­
jában 3-an tartanának 5 hónapig rendszertai órákat. Acsillaggal jelölt számoknál egy-két 
kolléga idő intervallumot adott meg, melynek alsó értékét vettük fel a táblázatba.

Az eddigi kérdések (kivéve a 2.-at és a 7.-et) válaszainak táblázatában az egyes kor­
csoportokhoz rendelt számok összege megegyezett a kérdőívet kitöltők számaival. Eb­
ben a táblázatban az általános iskolai tanárok legfiatalabb és a 16-20 éve tanítók cso­
portjánál ez nem így van, mert két tanár e kérdésre nem válaszolt, egy pedig végtelen 
jelet írt válaszként, ami értékelhetetlen.
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9. Egy tíz évfolyamos Iskolában mely évfo!yam(ok)on és évfolyamonként hány órában 
foglalkozna az élővilág rendszertanával? (írja a javaso lt óraszámot az évfoiyam(ok) szá­
ma alá!)
évfolyam: 1._____ 2._____ 3._____ 4______ 5._____ 6______ 1______ 8______ 9. 10.________

Ált. iskola
korcsoport
0 - 5 1 3 4 2 2 2
6 - 1 0 3 5 2
11 -  15 1 5 8 8 6 3 2
1 6 - 2 0 1 4 7 4 3 1 3
20 fölött 1 1 1 2 3 9 14 9 4 2

Gimnázium
korcsoport
0 - 5  1 2 2 1 1
6 - 1 0  1 1 1 2 3 3 2 2 1 1
11 -  15 1 1
1 6 - 2 0  1 1 1 1 2 2 2 2
20 fölött 2 2 3 8 7 7 4 2 3

Ez a kérdés a kérdőív előzetes kipróbálása ellenére sem volt egyértelműen feldolgoz­
ható, mert az óraszámokat hol heti, hol évi összóraszámban adták meg a válaszolók A 
táblázatba ezért csak a kérdés első felére -  mely évfolyamokban foglalkozna rend­
szertannal -  adott válaszokat vettük fel. így a számok csupán azt mutatják, hogy melyik 
évfolyamba javasolják a legtöbben és melyikbe a legkevesebben a rendszertani isme­
retek feldolgozását.

10. M ely rendszertani katergóriák megismerését és használatát tartja fontosnak? (Te­
gyen X je le t a szükségesnek íté lt kategóriához!)
kategória alfaj faj nemzetség család rend osztály törzs
Ált. iskola 
korcsoport 
0 - 5 6 2 2 6 6
6 - 1 0 6 2 1 6 6
11 -  15 1 14 1 5 3 14 14
1 6 - 2 0 12 4 4 12 12
20 fölött 2 22 1 10 11 22 22

Gimnázium
korcsoport
0 - 5 3 1 2 3 3
6 - 1 0 1 4 1 4 1 4 4
11 -  15 1 1 1 1 1
1 6 - 2 0 2 1 1 2 2 2
20 fölött 1 12 4 11 6 12 12

A táblázat nagyon egyszerű. Az olvasható ki belőle, hogy a különféle rendszertani ka­
tegóriák közül -  melyeket előre megadtunk -  melyiket hányán tanítanák. Itt is érvényes, 
hogy egy válaszoló több kategóriához -  akár mindegyikhez -  is tehetett jelet. Az viszont 
nem derül ki a táblázatból, hogy aki -  például az általános iskolai utolsó korcsoportból -  
a nemzetség kategória ismeretét fontosnak tartja, az még melyik rendszertani egységet 
jelölte meg válaszában. A megadott kategóriákon kívül egy fiatal gimnáziumi tanár az 
alosztály kategória ismeretét és használatát is beírta válaszként.
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11. Ön szerint egy nagyobb rendszertani kategória (pl. osztály) élőlényeinek általános 
jellem zéséhez hány konkrét növény- illetve á lla tfa j előzetes ismerete szükséges?
Faiszám 0 1 2 3 4 5 6 7 10 11 15 20 25 30 50 120 maximum

Korcsoport
Ált. isk.
0-5 2 1 1 2 20

6-10 3 1 1 1 11

11-15 2 2 3 2 2 1 1 50

16-20 2 1 3 1 2 1 1 1 120

20 fölött 3 4 1 3 6 1 4 30

Gimn.
0-5 1 1 1 10

6-10 1 1 1 1 10

11-15 1 5

16-20 1 1 10

20 fölött 1 2 2 2 2 1 1 50

Az előzetes kipróbálás ellenére ez a kérdés sem bizonyult egyértelműnek. Ketten nem 
válaszoltak, sokan pedig nem egy konkrét fajszámot adtak meg, hanem intervallumot. 
Voltak akik az alacsonyabb- és magasabbrendű élőlények szerint adtak meg különböző 
számokat. A feldolgozáskor ezt az utóbbi megkülönböztetést nem vettük figyelembe, az 
intervallumoknak pedig az alsó értékeit írtuk a táblázat legfelső sorába és a táblázaton 
belül lévő számokhoz is csak az alsó értékeket vettük figyelembe. (A korábbi táblázatok­
nál, ha az intervallumok alsó értékeit számítottuk válasznak, akkor ezt -  az illető számnál
-  csillaggal jelöltük. Mivel ennél a táblázatnál -  az előző szokás szerint -  majd minden 
számhoz kellene csillagot tenni, ettől eltekintünk.) Az utolsó oszlop az intervallumok felső 
értékei közül a legnagyobbat mutatják. Azt viszont nem lehet a táblázatból kiolvasni, hogy 
a felső értéknek melyik alsó érték a párja, mert például az általános iskolai tanárok utolsó 
korcsoportjában a maximálisként megjelölt 30 fajt így is írták: 10-30 és így is: 20-30, tehát, 
egyiket a 10-es oszlopba, a másikat a 20-asba soroltuk. Az sem derült ki a táblázatból, 
hogy a legnagyobb fajszámot hányán javasolták.

12. Tapasztalatai szerint egy tanítási órán kb hány növény- illetve á lla tfa j megismer­
tetése lehetséges?
faj szám: 1 2 3 5 6 10 maximum

Ált. iskola
korcsoport
0 - 5 1 4 1 5
6 - 1 0 6 3
11 -  15 2 8 3 1 10
1 6 - 2 0 9 3 4
20 fölött 2 16 2 2 5

Gimnázium
korcsoport
0 - 5 1 1 1 50
6 - 1 0 1 1 1 7
11 - 1 5 1 10
1 6 - 2 0 2 5
20 fölött 1 3 . 1 3 2 1 20

Ketten erre a kérdésre sem válaszoltak, a legtöbben pedig konkrét érték helyett inter­
vallumot adtak meg. Éppúgy mint az előző kérdésnél, ebben a táblázatban is a legfelső 
sorban az intervallumok alsó értékeit tüntettük fel és az utolsó oszlopban a legfelsőt. Mi­
vel például az általános iskolai legfiatalabb korcsoport 6 tanára nemcsak háromféle vá­
laszt adhatott, mint ahogy a táblázatból kiderülne, hanem válaszuk lehetett hatféle: 1 -2 ,
2, 2-3, 2-4, 2-5, 3-4, de más variációk is előfordulhattak, a táblázatból csak az derül ki, 
hogy legalább hány faj megismertetését tartják lehetségesnek egy órán a különböző ta­
nítási gyakorlatú biológiatanárok.
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13. M ely szempont(ok) szerint válogatna az isko la i tananyagba a megismertetendő 
növény- és állatfajokat?

iskolatípus: általános iskola gimnázium

korcsoport: 0- 6- 11- 16- 20- 0- 6- 11- 16- 20-
5 10 15 20 fölött 5 10 15 20 fölött

gazdaság 4 1 5 3 11 1 1 6
földrajz 3 6 12 9 1 1 8
rendszertan 3 4 4 3 1 1 3
evolúció 1 1 3
ökológia 1 4 1 6 1 1 5
védettség 1 4 1 7 1 1 5
gyakoriság 3 2 4 2 5 2 1 2
ismertség 1 1 1 2 1
érdekesség 2 2
különlegesség 2 1
jellegzetesség 1 1 1
szemléltethetőség 2 1

Talán erre a kérdésre kaptuk a legváltozatosabb válaszokat. A válaszok tipizálása 
során sok esetben egy-egy szemponthoz csak némi kompromisszum árán tudtuk a ja­
vaslatokat rendelni. Például a gazdasági szempont szerinti válogatáshoz számítottuk 
azokat a válaszokat is melyek szempontként a felhasználást, a mindennapi életet, a 
gyógynövényeket említették. A földrajzi szempont közé soroltuk azokat, melyek a köz­
vetlen környék élővilága, az élőlények elterjedési területe, az élőhely szerint szelektál­
nának. Az ökológiai szemponthoz az életközösségi és a társulási, a védettségihez a rit­
kaságit, a jellegzetességhez a tipikusságot vettük. Itt is nyilvánvaló, hogy a fajok kivá­
lasztásához egy tanár több szempontot is megadhatott, de hogy a felsorolt szempontok 
közül ki melyiket említette, azt ez a fajta feldolgozás nem tünteti fel. A számoszlopokból 
csak az olvasható ki, hogy mely szempontok a gyakoribbak és melyek a különlegesek, 
azaz a csak egy tanár által leírtak. Az adatokat a táblázat az eddig is alkalmazott iskola­
típus és korcsoport szerinti bontásban tartalmazza.

14. M elyik csoportosításban dolgozná fe l a megismertetésre kiválasztott fajokat? (Te­
gyen X je le t a m egfelelő szempont(ok) m ellé!)
szempontok: társulási növény-

állatföldrajzi
ökológiai rendszertani más

Ált. iskola
korcsoport
0 - 5 5 3 4
6 - 1 0 3 2 4 6
11 - 1 5 10 4 7 6 élet­

közösségi
1 6 - 2 0 5 8 7 9
20 fölött 16 9 12 13 helyi,

élettani

Gimnázium
korcsoport
0 - 5 1 2 1 2
6 - 1 0 4 1 2 4
11 - 1 5 1 1
1 6 - 2 0 1 3
20 fölött 10 7 8 6 evolúció,

kömy.véd.

A táblázat az előre megadott válaszok választási gyakoriságát adja meg korcsopor­
tonként. Csak kevesen adtak meg a legfelső sorban olvasható válaszokon túli szempon­
tokat, ezeket mind fel is tüntettük. Természetesen itt is több választ adhatott mindenki, 
de hogy egy-egy válaszadó mely szempontokat jelölte meg egyszerre, azt ebből a táb­
lázatból nem derül ki.
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15. Néhány sorban írja le, hogy m iként egyezteti össze a természetvédelem íro tt és 
íratlan szabályait, elvárásait az é lő anyagon történő, lehetőleg tömeges szem léltetés igé­
nyével.
icUniotínnc- általános iskola_________________gimnázium____________

0- 6̂  iT  16̂  20 össz.
5 10 15 20 fölött*
1 4  1 1 9  47

korcsoport: 0- 6- I l ­ 16- 20-
5 10 lő 20 fölött

terepen szemléltet 3 2 8 7 11
visszahelyezi
a környezetébe 1 2
nem védetteket
szemléltet 1 1
tömegesen
előfordulókat szeml 1 1
kártevőt
és gyomot szeml. 1 2 2 4
termesztettet
szemléltet 1 4
saját nevelésűt
szemléltet 1 2
egy példányt
szemléltet 1 1 2 2
szervet, részt
szemléltet 1 2 2
elhullottat
szemléltet 1 1 5 2
prepatátummal
(herbánumok,
modellek)
szemléltet 2 3 6 5 7
videóval szemléltet 4 5 3 5

12

2 25
2 1 5 25

A válaszolók többsége mindennapi gyakorlatát írta meg, mások, hogy hogyan csinálnák, ha 
csinálnák, és néhányan pedig, hogy milyen lehetőségek biztosítása volna szükséges a kér­
désben említett két szempont összeegyeztetéséhez. Ez utóbbiakat nem tekintettük a kérdésre 
adott válaszoknak, ezért a táblázatban sem szerepeltettük őket. A terepen szemléltetők közé 
soroltuk a kirándulást, terepgyakorlatot, erdei iskolát, állat-, növény- ésfüvészkertet említőket. 
A „saját nevelésűt" említők között vannak azok is akik az élősarokban, terráriumbán, de azok 
is akik az iskolai gyakorlókertben „állítják elő" az élő szemléltetőanyagot. Azok akik a táblázat­
ban felsorolt megoldási módok közül az utolsó előttit említik megírják, hogy ez valójában ál­
megoldás, de a pusztítás mértékét jelentősen tudják csökkenteni, hiszen a tartósított, preparált 
példányok közül csak az elhasználódottakat kell pótolni.

Az utolsó típusválasz valójában nem is válasz a kérdésre, hiszen a videó, a különféle ké­
pek, a modellek az élő valóságtól még messzebb vannak, mint a préselt, preparált példányok. 
Ezeknek az eszközöknek a használatát azért tüntettük fel a táblázatban, mert a válaszok 
szinte harmadában megtalálható volt s nem kizárólagos megoldásként említették.

A válaszolók többsége erre a kérdésre is nemcsak egyféle megoldást írt, sőt sokan 
jelezték, hogy a módszereik egymást kiegészítik, erősítik.

A táblázat utolsó oszlopában lévő számok azt mutatják, hogy az egyes megoldási mó­
dokat az összes válaszolók közül hányán írták.

A válaszok elemzése, értékelése következtetések

A visszaérkezett kérdőívek közül az általános iskolai tanárok válaszait tartalmazók 
többnyire külön-külön iskoláoól származtak, míg a gimnáziumból visszakapottaknál 
gyakran tapasztaltuk, hogy egy-egy gimnázium 2-3 tanára is kitöltötte a kérdőívet. Jel­
lemző volt az ugyanabból a gimnáziumból származó válaszokra, hogy kevéssé tértek el
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egymástól. Ebből arra következtettünk, hogy legalább egy-egy iskolán belül általában 
egyetértenek és egy álláspontot képviselnek a biológiatanárok.

A 82 tanár korcsoport szerinti eloszlásáról egyik iskolatípusban sem lehet messzeme­
nő következtetést levonni. Viszonylag kevesen vannak a fiatalabb korcsoportból és töb­
ben a 10 évnél régebben tanítók közül. Feltehetően azok, akik mint volt pedagógiai in­
tézeti munkatársak vagy szakfelügyelők, szaktanácsadók a kérdőíveket kérésünkre 
szétosztották a régebb óta tanítók közül ismertek több tanárt, azoknak adták tovább a 
lapokat, tehát azok közül is válaszolhattak többen. Ilyen kevés háttérinformáció alapján 
nem állíthatjuk, hogy a fiatalabb tanárok kevésbé merik véleményüket nyilvánítani, mind 
az idősebbek.

A továbbiakban az egy-egy bekezdésnél lévő arab szám a kérdőív egy-egy kérdésé­
nek sorszámával egyezik meg, tehát a szám után következő elemzés, értékelés az adott 
sorszámú kérdés válaszaira vonatkozik.

1. A válaszoló biológiatanárok közül szinte kivétel nélkül mindenki fontosnak tartja, 
hogy az 5. osztálytól mindegyik évfolyamban jusson idő biológiai ismeretek feldolgozá­
sára. Az első négy osztályban ez nem ennyire egyöntetű. Az első osztályban csak 40%, 
a másodikban 45, a harmadikban 52 és a negyedikben 68%-uk tanítana biológiai isme­
reteket. Ha a hagyományos alsó tagozatra vonatkozó számokat a válaszadók munka­
helye szerint szétválasztjuk azt tapasztalhatjuk, hogy a gimnáziumban tanítók közül re­
latíve többen javasolják az alsó tagozatban biológia tanítását. A százalékban kifejezett 
adatok az alábbi táblázatból olvashatók ki.

évfolyam 1 . 2 . 3. 4.
Általános iskola 38 40 48 63
Gimnázium 45 59 69 73

Ha az alsó tagozatra vonatkozó adatokat korcsoport szerinti bontásban vizsgáljuk az 
a feltűnő, hogy mindkét iskolatípus tanárainak legfiatalabb korosztálya javasolja nagy 
arányban az élő természettel való foglalkozást. Legkisebb mértékben ezt a 6-10 év kö­
zötti gyakorlattal rendelkezők kívánnák. Mindenki számára nyilvánvaló, hogy a biológia
-  mint tudomány -  előretörése és a művelődési anyagban a súlyának növekedése nem 
az utóbbi öt évben történt. Éppen ezért furcsa e két egymáshoz közel álló és képzettsé­
gében elenyészően különböző korosztály jelentősen eltérő állásfoglalása. Csak arra 
gondolhatunk, hogy a legifjabb tanárok még igen lelkesek „ide nekem az oroszlánt is!" 
állásfoglalásúak. A következő korosztály már némi gyakorlat után tudja, hogy jelenleg 
milyen „biológiai ismeretekkel” rendelkeznek az alsó tagozatból kikerülő kisdiákok s ab­
ból nem kérnek, inkább saját magukra számítanak. Az idősebbeket e tények már nem 
érik meglepetésként, s azért állítják, hogy az alsó tagozatban igenis van szükség biológiai 
jelenségek szakszerű feldolgozására.

A heti óraszámként a válaszolók többsége a jelenlegi óraszámokat adta meg. Ez az 
első három osztályban egy, a további hatban két óra. (Kivéve a 9. évfolyamnak megfelelő
I. gimnáziumi osztályt, ahol jelenleg nincs az óratervben biológia.) Akadnak azonban nem 
elhanyagolható arányban olyanok is, akik az alsó tagozatban két órát szánnának bioló­
giai jellegű stúdiumokra. Három órát -  bizonyára tájékozatlanság miatt -  csak egy fiata­
labb gimnáziumi tanár javasolt. A 4. osztálytól fölfelé jelentős számban kívánnának, heti 
3 órát. Ebben az általános iskolában több mint 10 éve, és a gimnáziumban tanítók járnak 
az élen. Nyilvánvaló, hogy minden tanár igen fontosnak ítéli saját szaktárgyát (különben 
nem választotta volna foglalkozásul), de ha a több mint tíz tantárgy mindegyike legalább 
10%-os részesedést kívánna belátható, hogy ez matematikailag is lehetetlen. Lehetetlen 
a tanulók heti terhelésének növelése is, így mindenki némi önmérséklettel kell, hogy az 
óraszámigényét meghatározza. Különösen vonatkozik ez azokra, akik az utolsó három­
négy évfolyamban heti 4 órában foglalkoznának a biológiával.
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Összefoglalva a tanárok óraszám javaslatait az alábbi táblázat állítható össze. A táb­
lázat bekeretezett részével a többség évfolyamonkénti óraszám igényét kívántuk kiemel­
ni.

Évfolyam 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
óraszám ________________

1 22 17 15 9 1 1 - - 5 5

2 10 19 24 40 65 63 62 62 54 55

3 1 1 4 7 13 17 19 16 20 18

4 - - - - - - 1 3 3 4

Reálisan gondolkodva: e sávban az alacsonyabb óraszámot sem biztos, hogy minden 
évfolyamban el lehet érni a gyerekek heti terhelésének maximalizásása után.

2. A megkérdezettek konkrét növény- és állatfajokról mind a tíz évfolyamban javasol­
nak tanítani, de évfolyamonként eltérő gyakorisággal. Akár az általános iskolában, akár 
a gimnáziumban tanítók válaszait nézzük, mindkét csoport tanárai erre legnagyobb 
számban az 5. és a 6. osztályt jelölték meg. Érdekes, hogy a skála mindkét vége felé a 
statisztikus elosztásnak megfelelően csökken a választási gyakoriság. Amint az iskola­
típus szerinti, úgy az adatok életkor szerinti csoportosítása sem mutat az egyes csoportok 
válaszai között lényeges különbséget. Összességében megállapíthatjuk, hogy a jelen­
legi helyzetet -  miszerint az általános iskola 5. és 6. osztályában szerepel a feldolgozan­
dó fajok 90%-a -  a válaszolók helyesnek ítélik meg.

3. A jelenleg központilag érvényes 4. és 5. osztályos környezetismeret munkatanköny­
vekben, az általános iskolai 6-8. osztályos biológiatankönyvekben és a gimnáziumi II. 
osztályos biológiatankönyvben a törzsanyagban összesen 196 fajnév (esetenként nem­
zetségnév) fordul elő. Közülük 78 csak egyszerű név (pl. A-vitamin van a sütőtökben; a 
Bükk-hegységben él a ho/lő). A tankönyvekben 118 fajról van olyan többé-kevésbé rész­
letes leírás, mely a fajismerettel kapcsolatba hozható. Ezekből 79 hazai, a többi távoli 
tájakon él. A hazai fajokból 34 a növény.

Biológiatanáraink többsége a 34 növénynél kb. 50%-kal nagyobb fajszámot tart kívá­
natosnak, de azok sincsenek kevesen, akik ennek a fajszámnak a 3-4 szeresét adták 
meg. Az általános iskolában tanítók a gimnáziumi tanárokhoz képest mértéktartóbbak. 
Zömük 100 alatti számot írt válaszként. Érdekes, hogy a magasabb fajszámokat az idő­
sebb -  legalább 10 éve tanító -  korosztály válaszaiban találjuk.

A gimnáziumban tanítók minden korcsoportjában két -  szinte élesen elhatárolható -  
álláspont található. Az egyik álláspont szerint elegendő 50 hazai faj ismerete, a másik 
szerint legalább 100 kellene, sőt egy közülük még a 250-et sem tartja irreálisnak. Az ada­
tok tehát mindenképpen azt mutatják, hogy a mennyiségi szem lélet még m indig uralkodó, 
pedig már több mint 25 éve egzakt vizsgálatok mutatták ki, hogy a gimnáziumban fel­
dolgozásra kerülő fajok számának redukálása a fajismeretet nem csökkentette hanem 
lehetővé tette, hogy az egyes élőlényekről alaposabb, részletesebb és tartósabb isme­
reteket szerezzenek a tanulók.

4. A jelenlegi tananyagban 45 hazai állatfaj kerül feldolgozásra. Ezek közül néhány -  
számszerint három -  tenyésztett, a többi vadon élő, vagy a termesztett növények káro- 
sítója. A kérdőívet kitöltő általános iskolai tanárok 40%-a ezt a fajszámot (ők többségük­
ben 50-et írtak) elegendőnek tartják. A többiek válaszai 80 faj körül szóródnak, a szélső 
érték eléri a 200-at is. Ennél a válasznál is jellemző -  akárcsak az előzőnél hogy a 10 
évnél régebben tanítók igénylik a magasabb fajszámot. A gimnáziumi tanárok fele 100 
faj tanítását tartja szükségesnek s csak hetede elégedne meg a jelenlegi fajszámmal. A 
válaszolók 25%-a 150-200 fajt tartana reálisnak. A korcsoport szerinti adatok ennél az 
iskolatípusnál semmi jellegzetességet nem mutatnak.

5. A jelenleg érvényes tanterv szerint a távoli tájakon élő fajok közül feldolgozott 39-ből
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10 növényfaj. Összehasonlítva a hazai és a távoli tájakon élő növényfajok számával kap­
csolatos elvárásokat megállapíthatjuk, hogy hazai fajok közül dupla annyit tanítanának, 
mint a hazánkon kívül előfordulók közül. A távoli tájak növényeire vonatkozó kérdésre a 
válaszolóknak csak 15%-a tartja elegendőnek 8-10 növényfaj feldolgozását. Ezek is va­
lamennyien általános iskolai tanárok s majd minden korcsoportban van ennek a véle­
ménynek képviselője. Azok, akik 20-30 fajra gondolnak szintén általános iskolában dol­
goznak zömmel s a korcsoportok véleménye között nincs különbség. A gimnáziumi ta­
nárok egyik fele 20-30, másik fele 40-50 fajra gondol, sőt ketten 100-ról kívánnának ta­
nítani.

6. A távoli tájakon élő állatfajok közül a jelenlegi tananyag törzsanyagában 29 feldol­
gozására van idő. Ez a szám a megismerendő hazai fajok 65%-a. Az általános iskolában 
tanítók -  függetlenül a korcsoporttól -  a megemlített fajszámok közül a legtöbben ezt a 
fajszámot javasolják, de nem sokkal kevesebben voksolnak 50 fajra. Érdekes, hogy csak 
ennél a kérdésnél van a jelenleginél kevesebb faj tanítására javaslat, s számuk nem is 
elhanyagolható, hiszen arányuk 15%. Ugyanúgy mint a korábbi három kérdésnél, itt is 
jellemző, hogy az idősebb generációtól nem idegen a több faj feldolgozása, ami a jelen­
leginek akár háromszorosa is lehet. A gimnáziumban tanítók szinte egyöntetűen 40-60 
faj mellett törnek lándzsát, s szintén nincs a korcsoportok válaszai között lényeges elté­
rés.

A négy, fajszámmal kapcsolatos kérdés válaszairól összességében megállapíthatjuk, 
hogy bár van különbség a két iskolatípus és az egyes korcsoportok igényei között, álta­
lában ajelenleg feldolgozásra kerülőfajok számának a dupláját/áK<?so^ra tananyagba. 
Akik az ennél lényegesen magasabb fajszámot adták meg válaszként, azok vagy vég­
letekig elkötelezett természetvédők, vagy oly régóta tanítanak, hogy még emlékeznek a 
régi természetrajzi, rendszertani szemléletű biológiaoktatásra, melyben a tananyagban 
felsorolt fajok száma a jelenleginek többszöröse volt. Manapság divat minden kritika nél­
kül visszatérni a régire.

7. Szerintünk egy faj ismeretéhez feltétlenül szükséges, hogy egyedeit a termé­
szetben, képről és leírásból egyaránt felismerjük. Ehhez tudni kell az élőlény lényeges 
külső, alaktani jellemzőit. Meg kell tudni nevezni és tisztában kell lenni ökológiai jelentő­
ségével is. Az is a fajismeretéhez tartozik, hogy mások számára felismerhetően jelle­
mezni tudjuk az illető növényt vagy állatot. Fajismerethez fajszámot adni illuzórikus, hi­
szen önmagában nincs fajismeret, hanem csak egy kisebb vagy nagyobb vagy még na­
gyobb területen élő fajok ismeretéről beszélhetünk. Az adott terület lehet fajokban sze­
gény, de lehet gazdag is.

A fajismeret ismertetőjeleivel kapcsolatos kérdésre adott válaszokat a fenti nézőpont 
alapján elemezzük. A válaszok három csoportba oszthatók. Az egyik csoportba a fajok 
egyedijo//emzőinek\s>rc\Q\Q\Qve\ kapcsolatos elvárásokat soroltuk. A másikba a fajszám­
mal foglalkozó válaszokat tettük. A harmadik csoport egy elvárást tartalmaz: m egtudja-e 
határozni az ism eretlen / ^ / / ’Kérdezheti bárki, hogy ez utóbbi ismérv nem tartozik-e az 
első csoportba. Ha arra gondolunk, hogy ismerve egy faj egyedi jellemzőit a határozás 
legfeljebb csak névmegállapítás lehet, valamint, hogy a valódi növény- vagy állathatáro­
záshoz a megfigyelés, a leírás és az összehasonlítás alkalmazása elegendhetetlen, be­
láthatjuk, hogy a határozni tudás képessége és egy faj egyedi jellemzőinek ismerete nem 
tartozhatnak egy csoportba. Ezek alapján a határozás képessége nem is tartozik jelen 
vizsgálódásunk körébe, elemzésünknél csak az első két csoportba sorolt válaszokra szo­
rítkozunk.

Egy faj ismeretével kapcsolatos elvárásokat az egyes elvárások választási gyakorisá­
gával lehet rangsorolni. A82 válaszból 30-ban a rendszertani hely ismerete megtalálható. 
Ezzel a 37%-os gyakorisággal ez az elvárás van az első helyen. A rangsorban második 
kritérium az, hogy az illető fajt felismeri. Ennek a válasznak a gyakorisága 30%. (Érdekes, 
hogy akik ezt a kritériumot részletezték, azok kb. azonos arányban írták, hogy a termé­
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szetben és képről egyaránt felismeri a fajt, a leírásból való felismerést azonban szinte 
nem is említették.) A faj lényeges tulajdonságainak ismerete 27%-os választási gyakori­
sággal a harmadik. (Ezen belül az alaktani, külső tulajdonságok ismeretét lényegesen 
többen írták, mint a belső tulajdonságok és az életmódbeli sajátosságok ismeretét.) Azt, 
hogy a fajismerethez a faj nevének ismerete is hozzátartozik, azt a válaszolóknak csak 
18%-a tartotta fontosnak. A faj ökológiai jelentőségónak ismerete csak 12%-nyi választ 
kapott.

Az általános iskolában tanítók a faj felismerését fontosabbnak tartják, mint a gimnázi­
umi tanárok. A megnevezésnél fordított a helyzet. Elképzelhető, hogy ekét kritérium alatt 
ugyanazt értik, csak másként fejezik ki. (Véleményünk szerint a felismerés és a megne­
vezés nem azonos, mert felismerhetem pl. egy régi tanítványomat anélkül is, hogy a ne­
vére emlékeznék.) Lényeges különbség van a két iskolatípusban tanítók között abban, 
hogy a fajismerethez az illető növény vagy állat ökológiai jelentősége (igénye) hozzátar­
tozik-e. A gimnáziumban tanítók háromszor akkora arányban írták ezt, mint az általános 
iskolai tanárok. Ha korcsoportok szerint vizsgáljuk a fajismeret felsorolt kritériumait meg­
állapíthatjuk, hogy mindkét iskolatípusban az idősebbek több szempontot sorolnak fel, 
mint a fiatalabbak.

Álláspontunk szerint az általunk felsorolt kritériumok egyaránt és egyenlő mértékben 
fontosak. Ehhez képest a tanárok a rendszertani besorolást nagyon lényegesnek írták, 
a jellemezni tudást szinte meg sem említették. Pedig a tudomány, a tudás is csak akkor 
ér valamit, ha nem egy ember tulajdona. Tehát a fajismeret esetében is sokkal fontosabb, 
hogy az illető fajt jellemezni -  azaz mások számára is felismerhetővé tenni -tudjuk, mint 
az, hogy a rendszertani besorolását ismerjük.

A fajszámmal kapcsolatban kevés választ kaptunk. Ezekből az derül ki, hogy az álta­
lános iskolában tanítóknak egész más az elképzelésük erről, mint a gimnáziumi tanárok­
nak. Az általános iskolaiak a közvetlen környék fajait és az életközösségek jellemző fajait 
ismerőket nevezik fajismerettel rendelkezőknek. A gimnáziumi tanárok a leggyakoribba­
kat, a védetteket illetve a hazai fajok 70%- át ismerőket tartják annak. (Ez utóbbi nyilván­
való képtelenség, hiszen hazánk gyakrabban előforduló növény- és állatfajait tartalmazó 
Kis növényhatározó és Állatism eret könyvek több mint 1600 fajt sorolnak fel, s hol van 
ez még a teljes flóra és fauna fajszámától!)

8. A rendszertan tanítására fordítandó időt tekintve az általános iskolában tanítók vá­
laszai érdemben nem különböznek a gimnáziumi tanárokétól. Mindkét iskolatípus taná­
rainak válaszaiból vagy három-öt hónapos vagy egy-másfél éves rendszertani studium 
igénye fogalmazódik meg. Az általános iskolában jelenleg három hónapig foglalkoznak 
a diákok rendszertannal. A tanárok negyede 3-4 hónapot írt válaszában, néhányan ke­
vesebbet, s mintegy 20%-uk 5-6 hónapot. A válaszolók másik fele 10-12 hónapos rend­
szertant szeretne a tananyagban. Agimnáziumi tanároknak is fele 3-6 hónapos, a többiek 
egy éves, vagy hosszabb ideig tartó rendszertani tanulmányokat tartana reálisnak. A kor­
csoportok között nincs ebben a kérdésben különbség.

Ha meggondoljuk, hogy a fajismeret egyik leggyakrabban megfogalmazott kritériuma­
ként az illető faj rendszertani helyének ismeretét határozták meg, akkor ennek az igény­
nek a kielégítése csakis a magasabb rendszertani óraszámokkal lehetséges. Kérdés vi­
szont továbbra is, hogy a fajismeretnek fontos része-e a rendszertani hely ismerete.

9. Rendszertani ismereteket a legtöbben a 6. és a 7. osztályban tanítanának, de az 5. 
és a 8. osztályra is elég sokan adták szavazatukat. Az évfolyamonkénti választási gya­
koriságok eloszlása az általános iskolában tanítóknál asszimmetrikus, a gimnáziumi ta­
nároknál viszont szimmetrikus. Ez egyrészt abból adódik, hogy az általános iskolai ta­
nárok az alsó tagozatban -  egy kolléga kivételével -  nem kívánnak rendszertannal fog­
lalkozni, míg a gimnáziumban tanítók közül többen is. Másrészt a gimnáziumban tanítók 
válasz -  gyakoriságának maximuma a 6. osztálynál van, mig a másik iskolatípusnál ez
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a 7. osztályra esik. A válaszokat korcsoportok szerint vizsgálva említésre méltó eltérést 
nem tapasztaltunk egyik iskolatípusnál sem.

Érdemes összevetnünk ezeket a válaszokat a 2 . kérdésre (melyik évfolyamokon taní­
tanának konkrét növény- és állatfajokról?) adott válaszokkal. Ott is az egyes évfolyamok­
ra jutó válaszok gyakoriságának eloszlása szimmetrikus volt, az összes választ figye­
lembe véve, itt is szinte az. A két görbe maximuma azonban nem esik egybe, egy évfo­
lyam eltolódás van közöttük. A 2. kérdésre adott válaszokból azt állapítottuk meg, hogy 
a legtöbben az 5. és a 6. osztályban kívánnak konkrét fajokkal foglalkozni. A most vizsgált 
kérdésnél a válaszok gyakoriságának maximuma a 6. és a 7. osztálynál van. Ez azt je­
lenti, hogy igen sokan a konkrét fajok megismertetését rendszertani studiumba ágyazva 
képzelték el.

A rendszertan évfolyamonkénti óraszámait sokféleségük miatt nem tudtuk táblázatba 
összefoglalni. Nagyon tanulságos azonban ha az egyes tanárok válaszaiban összevet­
jük a rendszertani ismeretekre fordítandó összidőt (8. kérdés) és ennek évfolyamonkénti 
elosztását (9. kérdés második fele), majd megvizsgáljuk, hogy mindez hogyan viszonyul 
a biológiatanításra fordítandó évfolyamonkénti óraszámokhoz (1 . kérdés). Elsőként az 
állapítható meg, hogy a rendszertani stúdiumok idejére adott válaszok 3-5 hónapos vagy 
egy-másfél éves átlagértékei az évfolyamok óraszámainál sok variációban konkretizá­
lódnak. Pl. a tíz hónapos rendszertant írták egy-egy évfolyamhoz, de írták kettőhöz meg 
háromhoz is, sőt ezen belül évfolyamonként különböző óraszámok is szerepeltek. A 3-5 
hónapos összidőhöz is szinte válaszonként más és más variációban fordul elő a rend­
szertan tanításának évfolyamonkénti óraszámára a javaslat. Ha ezeket a számos variá- 
ciójü óraszámokat átszámoljuk -  már ahol lehet -  évfolyamonkénti heti óraszámra és 
összehasonlítjuk ugyanannak a válaszolónak a kérdőív 1 . kérdésére adott válaszával, 
akkor jutunk második lényeges megállapításunkhoz: sok esetben a két adat nem egye­
zik. Többnyire azzal a furcsasággal találkozunk, hogy aki a biológiára a rendszertan 
szempontjából vizsgált évfolyamokban heti két órát szánna, az ugyanabban az évfolyam­
ban heti három órás rendszertant tanítana. A fordított helyzet sem ritka: összesen 10 hó­
napig tanítana az egyik válaszoló két évfolyamban (évi 40 órában) rendszertant. Ez heti 
2 órás biológiaoktatást jelent, pedig az 1 . kérdésre adott válaszában heti három óra ta­
lálható. A példákat tovább is sorolhatnánk, de már ennyiből is látható, hogy az óraszá­
mokkal kapcsolatos igények -  az esetek többségében -  nem az alaposan átgondolt el­
képzelésekből adódtak.

10. A rendszertani kategóriák közül a faj, az osztály és a /¿»/zskategóriák tanítását min­
denki szükségesnek ítélte. Az általános iskolában tanítók közül a válaszolók 36-38%-a 
a család és a A^í/megismertetését, használatát is fontosnak tartja. A gimnáziumban 
tanítóknál ez az arány a családdal kapcsolatban 82%, a rendnél 55%. Az egyes iskola­
típusokon belül a különböző korcsoportok adataiban nincs számottevő eltérés. Ajelenlegi 
általános iskolai tananyagban csak a faj, az osztály és a törzs kategóriák szerepelnek, 
a gimnáziumiban kategórianév nélkül néhány rend és a kiegészítő anyagban néhány 
család jellemzése is megtalálható. Ennél tehát mindkét iskolatípusban többet kívánnak 
a biológiatanárok tanítani, ami szerves következménye a már az előző kérdésre adott 
válaszok elemzésénél kimutatott erős rendszertani beállítottságuknak.

11. Amikor azt kérdeztük, hogy egy nagyobb rendszertani kategória általános jellem­
zőinek megállapításához előzetesen hány konkrét faj ismeretét tartják szükségesnek a 
megismerésnek a deduktív és induktív módja közül az utóbbit helyeztük előnybe. A 82 
válaszoló tanár között csak egy volt, aki ebben az esetben a deduktív utat is elképzel­
hetőnek tartotta, hiszen válaszában nulla (így számmal: 0) faj olvasható. A többiek na­
gyobb hányada minimum 2-5 fajt javasolt, de jelentős számban írtak 10 fajt is. Az általá­
nos iskolában tanítók válaszai között kb. 20%-ban 10-nél nagyobb (50 sőt 120!) fajszám 
is előfordult, érdekes módon az idősebb korosztálynál. Az erre a kérdésre adott válaszok 
egyenkénti vizsgálata során számos esetben tapasztaltuk, hogy a növények, illetve az
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állatok, vagy a törzsfejlődés során korábban, illetve későbben megjelent élőlények sze­
rint más és más számot adtak meg a tanárok. Általában a növényeknél és az alacso- 
nyabbrendű élőlényeknél javasoltak kisebb fajszámot.

A 3-6. kérdésekkel azt tudakoltuk, hogy a különböző területeken élő növények és ál­
latok közül hányról tanítanának. Összegezve és átlagolva a javasolt fajszámokat 220 kö­
rüli értéket kaptunk. Ha ezt a számot az egy kategóriára átlagosan jutó 10 fajjal osztjuk 
el, akkor 22 nagyobb rendszertani kategóriát kapunk. A jelenlegi általános iskolai és gim­
náziumi tananyagban előforduló osztályok és törzsek számát összehasonlítva ezzel a 
számmal kiderül, hogy a tananyagban majd kétszer annyi kategóriát neveznek meg a 
szerzők, mint amit a kérdőíven szereplő adatok felhasználása szerint lehetne tanítani. 
Nyilvánvaló, hogy e számos kategória konkrét fajok alapján történő tanítása csak úgy 
lehetséges, ha átlagban egy kategóriára maximum 5 faj jut. És akkor még nincsenek ki­
elégítve azok, akik jelentős számban (Id. a 10. kérdésre adott válaszokat) a család és a 
rend kategóriákat is felvennék a tananyagba. Ha a jelenlegi kategóriákat elegendőnek 
tartanák és minden kategóriához átlagosan csak 4 fajt számítanánk akkor kb. 160-180 
fajról kellene tanítani. Ez a megkérdezettek igényének az alsó határa közelében van.

12. Egy tanítási órán legalább hány növény- illetve állatfaj megismertetése lehetsé­
ges? Erre a kérdésre az általános iskolai tanárok nagyon egyöntetű választ adtak: 1-3, 
de a leggyakoribb érték a 2. Az egy órán maximálisan feldolgozható fajszám nem haladta 
meg náluk (egy válaszoló kivételével) az ötöt. Agimnáziumban tanítók válaszai nemcsak 
a minimum tekintetében szóródnak nagyon (egy és 10 között rendszertelenül helyezked­
nek el a számok a táblázatban), hanem a maximumnál is 5 és 50 (!) között változik az 
egy órán megtanítható fajok száma. A két iskolatípus tanárainak válaszaiban lévő jelen­
tős különbség oka abban rejlik, hogy konkrét fajokról inkább az általános iskolában ta­
nulnak a diákok, így az általános iskolai tanároknak nagyobb a gyakorlatuk e témában. 
(Nyilvánvaló, hogy az az ifjú gimnáziumi tanár, aki 50 faj megismertetését is lehetséges­
nek véli, életében még egyetlen egy konkrét fajról sem tanított.) Az összes választ 
összegezve megállapíthatjuk, hogy a tanárok szerint átlag 3 fajról taníthatók meg a szük­
séges ismeretek egy tanítási óra alatt.

Érdemes elvégezni az eddigi kérdésekre adott válaszokkal egy kis számítást. Átlagban 
mintegy 220 faj ismeretét tartották fontosnak a kérdőívet kitöltő tanárok. Ha ezt a számot 
az egy órán feldolgozható átlagos fajszámmal osztjuk, akkor azt kapjuk, hogy ennyi faj 
megismertetéséhez több, mint 70 olyan tanítási óra szükséges, melyen csak ú j anyag 
feldolgozása folyik. Jelenleg egy heti két órás tantárgy évi óraszáma 72, a három órásé 
108. Mivel a tanév során az összes óra nem fordítható új anyag feldolgozására (minden 
didaktikai feladatot figyelembe véve maximum 60%-ot számíthatunk) esetünkben a 220 
faj jellemzéséhez és az ismeretek rögzítéséhez kb. 120 óra kellene. Ez egy heti három 
órás tárgy valamivel több mint egy évi, egy két órás tárgy másfél évi óraszáma. És akkor 
még csak a fajok jellemzésével foglalkoztunk! Élőhelyükkel, ökológiájukkal, evolúciójuk­
kal, rendszertanukkal semmit. Már pedig a fajismerethez -  mint a 7. kérdésre adott vá­
laszokból kiderült -  legalább ennyi még szükséges! A feladat tehát csak úgy volna meg­
oldható, ha -  mint ahogy a 2. kérdésre adott válaszokban is megfogalmazódtak -  két 
éven át foglalkoznának a diákok intenzíven konkrét fajok megismerésével, és ahogy az
1. kérdésre adott válaszból kiderül heti 2 vagy 3 órás tantárgy keretében. Ha erre nincs 
mód, akkor vagy a megismerendő fajok számából kell engedni, vagy a fajismeretre szánt 
időt kell az évfolyamok között széthúzni, ami esetleg más fontos fejezetek tanításának 
kárára mehet.

13. A megismertetendő fajok kiválasztásához a válaszokban 12 szempont (-csoport) 
található. Természetesen nem írta mindenki valamennyi szempontot. Vannak sokszor és 
vannak csak egy-kétszer előforduló szempontok. A nagy választási gyakoriságuak a kö­
vetkezők: földrajzi, gazdasági, ökológiai, gyakorisági, rendszertani szempont és védett­
ség. Ezek a szempontok mindkét iskolatípus tanárainak válaszaiban előkelő helyet fog-
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lalnak el, csak említési gyakoriságuk szerinti sorrendjükben van egy kicsi eltérés. Például 
az általános iskolai tanárok a gazdasági szempontot előrébbvalónak gondolják az öko­
lógiai szempontnál, a gimnáziumban tanítók a védettséget a rendszertani illetve gyako­
risági szempontnál. A korábbi kérdések elemzésekor kimutattuk, hogy a rendszertant mi­
lyen fontosnak tartják a tanárok. Ennél a kérdésnél viszont -  mint válogatási szempont
-  csak a 4-5. helyen van a sorban.

Tanulságos összevetnünk a jelenlegi általános iskolai és gimnáziumi tananyag fajis­
merettel kapcsolatos részét az erre a kérdésre adott -  iskolatípus szerint szétválasztott 
-válaszokkal. Jelenleg az általános iskolában elsősorban földrajzi, gyakorisági és gaz­
dasági szempontok szerint válogatott fajok szerepelnek. Agimnáziumban a földrajzi mel­
lett az ökológiai és a rendszertani szempontok érvényesülnek. Ugyanezeket a szempon­
tokat találjuk a válaszok között is nagy gyakorisággal, tehát ez is megerősíti azt a korábbi 
állításunkat, miszerint azok akik a fajismeret erősítését kívánnák, nem a fajok kiválasz­
tásának szempontjaival, hanem csak a számával elégedetlenek. Ismételten azt kell 
hangsúlyoznunk, hogy a mennyiség növelése a minőségi fajismeret kárára válna. A 
mennyiség növelése helyett a tanulókat arra kell képessé tenni, hogy önállóan tudjanak 
ismereteket szerezni (pl. határozással). Ne élő lexikonként soroljanak minél több nevet, 
ami mögött nincs valós fajismeret.

14. Míg az előző kérdés a fajok kiválogatásának szempontjaira vonatkozik, ez a kivá­
lasztott fajok tananyaggá rendezésének szempontjait tudakolja. Az előre megadott 
szempontok szinte megegyeznek az előző kérdésekre a tanárok által adott válaszokkal. 
Éppen ezért érdekes a két kérdésre adott válaszokat összehasonlítani. Míg a fajok kivá­
logatásához a földrajzi volt az első szempont, addig a, rendezésnél a társulási szempont 
az első és a földrajzi volt az utolsó. Társulási csoportosítást említőknél alig kevesebben 
dolgoznák fel a kiválasztott fajokat rendszertani csoportosításban. (Ez összecseng a 9. 
kérdésre adott válaszok elemzésénél leírtakkal. A rendszertani szempont az előző kér­
désnél azonban csak a 4-5. helyen volt. Az ökológiai szempontú tananyagszervezés még 
a gimnáziumi tanároknál is csak 50%-ban szempont, pedig a fajok kiválasztásához náluk 
ez a második helyen áll. Az elemzést nem érdemes folytatni, hiszen ezek a válaszok is 
rávilágítanak a kérdőív következetlen kitöltésére.

15. Az élő anyagon történő tömeges szemléltetés a biológiatanításban azt jelenti, hogy 
minden tanuló kezében van a feldolgozandó faj egy-egy egyede és vizsgálat közben tesz 
szert ismeretekre. Ha ebből a szempontból nézzük a válaszokat, megállapíthatjuk, hogy 
az általános iskolai tanárok sokkal változatosabban oldják meg a látszólagos ellentmon­
dást, mint gimnáziumi kollégáik. Egy egyed alapos vizsgálata sok esetben az élőlény 
elpusztításával jár. Ilyen tanulmányozáshoz teljesen fölösleges a terepre menni, pedig 
minden második válaszoló a terepen szemléltet. De a terepen az állatok tanul­
mányozásának lehetősége is minimális! Aterepen nem a fajok egyedi jellemzőinek meg­
ismerése az elsődleges feladat, hanem az ökológiai vizsgálat. Az sem lehet kétséges, 
hogy az alapvető általános jellemzők megvizsgálásához nem a védett, nem a ritka, nem 
is a természetes életközösségek tagjaiból kell választani típusfajokat. Számos olyan faj 
található, melyek kultúrökoszisztémákban nemkívánatosak viszont a biológiai vizsgáló­
dásokhoz jól felhasználhatók. Szerencsére a válaszolók között több ilyen megoldást vá­
lasztó volt, mint akik a nem védetteket illetve a tömegesen előfordulókat szemlélteti él­
őben. Nyilvánvaló, hogy átéli időszakban a herbáriumi és preparált példányok, különfé­
leképpen tartósított szervek és részek jó szolgálatot tesznek. Ezek begyűjtése is lehet­
séges természetkímélő módon. Tartósításuknak pedig olyannak kell lenniük, hogy minél 
hosszabb ideig felhasználhatók legyenek. így ugyanis csökkenthető az utánpótlás okoz­
ta természetpusztítás. ( Kár, hogy a tartósított anyaggal történő szemléltetés a valóban 
élő tömeges szemléltetésnél kétszer gyakoribb.)

Az egyes megoldásokkal kapcsolatos problémákat mind-mind megfogalmazták vála­
szaikban az általános iskolai tanárok (a gimnáziumi tanárok alig írtak valamit a terepgye-
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korlatokon kívül), amiket egy új korszerű tananyag kialakításakor feltétlenül figyelembe 
kell venni.

Tanulságok
Vizsgálatunknak célja az volt, hogy kiderítsük mennyire értenek egyet az általános is­

kolai és a gimnáziumi biológiatanárok néhány fajismerettel kapcsolatos kérdésben. A 
vizsgálathoz használt kérdőívben a biológiatanításra fordítandó időre, a konkrét fajokkal 
foglalkozó tananyagrészek elhelyezésére, a megismerendő fajok számára, a fajok kivá­
lasztására és tananyaggá rendezésére, a növény- és állatrendszertan tanítására, vala­
mint a fajismeret és a természetvédelem kapcsolatára vonatkozó nyíltvégű kérdések sze­
repeltek.

A válaszokból kiderült, hogy egy tíz évfolyamos általánosan képző iskolatípus minden 
évfolyamán kívánatos biológiai ismeretekkel foglalkozni, az alsó négy osztályban kicsi, 
a felső hatban nagyobb óraszámban. Abban is jórészt egy állásponton voltak a válaszo­
lók, hogy a konkrét növény és állatfajok megismertetése elsősorban a 4-6. osztályos bi­
ológiatanításának feladata és a rendszertani ismeretekre a 6-7. osztályokban kerüljön 
sor. A 15 kérdésre adott válaszok elemzéséből az is kiderült, hogy a biológiatanárok az 
ökológiai ismereteknél is fontosabbnak tartják a növény- és állatrendszertan tanítását. 
(Nem véletlen tehát, hogy a legtöbb tantervtervezetben a rendszertan túlsúlya figyelhető 
meg.)

Abban viszont egyáltalán nincs egységes álláspont, hogy mit is értsünk fajismereten, 
elfogadható fajismerethez (ha van ilyen) hány fajról kellene tanítani, milyen szempontok 
szerint volna jó a tananyagba válogatni az élőlényeket és milyen szempontok figyelem- 
bevételével kellene a kiválasztott fajokat tananyaggá rendezni. Ennek következtében 
kétséges számunkra, hogy szükséges-e a fajismeret erősítése, és ha szükséges, a faj­
ismeret erősítésére mindenki számára elfogadható program dolgozható-e ki. Kétséges 
az is, hogy óraszámemelés nélkül a megismerendő fajok számának és a rendszertani 
ismereteknek a növelése a többi -  kétségtelenül fontos biológiai ismeret mennyiségének 
változtatása nélkül -  megoldható-e úgy, hogy a tanítás hatékonysága ne csökkenjen.

Lényeges különbség van az általános iskolai és a gimnáziumi tanárok válaszai között 
a tananyag tartalmát érintő módszertani kérdéseknél. Úgy tűnik, hogy az általános isko­
lában tanítók közelebb állnak a realitáshoz és ötlettáruk gazdagabb.

Az egymással összefüggő kérdések elemzése azt is bebizonyította, hogy a megkér­
dezettek önmagukkal sincsenek egyetértésben. Egy-egy témáról nincs önálló vélemé­
nyük, a kérdésekre ötletszerűen válaszolnak.

Kétségtelen, hogy bármelyik tantárgy tantervének elkészítéséhez -  hacsak nem telje­
sen egyedi tantervet kíván valaki készíteni -  sok szempontot és véleményt kell figyelem­
be venni. Ezeknek a szempontoknak és véleményeknek összegyűjtésére -  mint láthattuk
-  a kérdőív nem alkalmas. Kérdőívvel csak az általánosabb problémákra lehet választ 
kérni, a részletek kidolgozása legfeljebb egy szűk munkacsoport feladata lehet. Az elké­
szült tantervtervezetet kell szélesebb szakértői réteggel véleményeztetni, majd a véle­
mények alapján javítani. Az így elkészített tantervet lehet választható tantervként kínálni 
azok számára, akik a részletekkel is azonosulni tudnak.
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Újjászülető erdei iskolák Magyarországon

Korunk szinte megoldhatatlannak látszó problém ái -  az urbanizáció m egállítha­
tatlan terjedése és az ezzel összefüggő életm ód egészségkárosító hatásai, a 
term észet bizonyos értelemben vett összeszűkülése és már-már katasztrófával 
fenyegető veszélyeztetettsége, valam int az iskoláztatásban dominánsan zárt 
tanterm i oktatás válságtünetei -fe le rő sítik  azt a társadalm i igényt, hogy „az iskolát 
hozzuk közelebb a természethez". Ez a nehezen megfogható, talán túlságosan is  
általános kívánalom konkrétan realizálható cselekvési form át kap az olyan oktatási 
tradíciók és ú j kezdeményezések támogatásával, amelyek az oktatás színhelyét 
ideiglenesen a természetbe helyezik ki, s ezzel ú j m egismerési és tevékenység­
szervezési form át hoznak létre illetve elevenítenek fel. Ez a törekvés -  szerencsés 
módon -  találkozik a környezetvédelem globális dim enziójú igényeivel is, amelyek 
a felnövekvő nemzedék nevelésében a maga szempontjainak az emberiség 
fennmaradása érdekében kitüntetett helyet követelnek. Ezek a szükséglegek és 
igények az utóbbi években egyre nagyobb számban hívták életre az isko la i 
innováció sajátos, újszerű (ám a pedagógiatörténetből m árism ert) form áit: az ún. 
erde i iskolákat.

Az erdei iskola elnevezés egyrészt gyűjtőfogalom, másrészt fantázianév. Gyűjtőfogal­
ma mindazoknak az iskoláknak, amelyek működésük szerves részeként az iskolai taní­
tási (szorgalmi) időszak egy részében -  jobbára ősszel és tavasszal -  természeti kör­
nyezetben töltenek el egy-egy hetet; ugyanakkor fantázianév, mert a helyszíne nem fel­
tétlenül az erdő. Az erdei iskola működhet folyó mentén, síkságon, tanyavidéken vagy 
esetleg nagyvárosok közelében levő zöldövezetben. (De változhatnak az elnevezések 
a tevékenységek jellege szerint is: környezetvédő-, honismereti-, expedíciós táborok ill. 
iskolák stb.) A számos nemzetközi és hazai elnevezés változat közül mai hazai gyakor­
latunkban megőriztük a magyar pedagógiatörténetben elsőként meghonosodott erdei is­
kola elnevezést.

A neveléstörténet az első erdei iskolák létesítésének közel egy évszázados múltját tart­
ja számon. Mint oly sok más, napjainkig élő és ható progresszív irányzat, ez is a száza­
delő reform pedagógiai mozgalmának időszakában keletkezett. Az erdei iskola -  a re­
formpedagógiai mozgalom sajátos hajtása- felmutatja mindazokat a humanisztikus vo­
násokat és pedagógiai törekvéseket, amelyeket az elemző utókor ezen áramlat ismér­
veiként összegzett. A középpontban itt is -  mint minden, e korszakban születő kezde­
ményezésben- az a törekvés áll, hogy a gyermeket felszabadítsák, s megszabadítsák a 
hagyományos, merev iskola béklyóitól. Ez törvényszerűen tagadja a „magoltató" iskolát, 
s igenli az életszerű, gyakorlati tevékenységekben való tanítást.

Az erdei iskolák életrehívásánál meghatározóak voltak az egészségügyi és a -  mai 
szóhasználattal -  szociálpolitikai szempontok is. A Berlin melletti Charlottenburgban 
1903-ban alapították meg azt az intézményt, amelyet a pedagógiai szakirodalom az erdei 
iskolák őstípusának tart. Találóan fejezi ki létrehozásának legfőbb indokát az intézmény 
elnevezése is: alapítói Freiluftschule-nak, -  szabadlevegős iskolának nevezték. A kez­
deményezés kiemelt célja volt, hogy az egészségileg veszélyeztetett nagyvárosi gyere­
keket (legalább egy rövid időre) kimenekítsék a városok mérgezett, füstös levegőjéből, 
az agyonzsúfolt tantermekből a szabadba, bőséges étkezéssel segítve fizikai felépülé­
süket. A levegő jótékony hatása mellé odasorolják a mozgásigény, a többirányú, jókedv­
vel végzett tevékenységek, a szabadban végzett fizikai munka pozitív fizikai-pszichikai 
hatását.
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Röviddel a századeleji németországi kezdetek után Európa-, sőt Amerika-szerte igen 
gyorsan elterjedtek a hasonló típusú iskolák. Az utódintézmények azonban -  bar külön­
féle elnevezésekkel (kerti-, park-, erdei-, szabadlevegős iskolák, zöld-, tengeri-, napfény­
osztályok stb.) -  lényegében ennek az iskolának alapvető sajátosságai megtartásával 
építették fel saját rendszerüket.

A charlottenburgi példát Németország határain kívül az elsők között Magyarország is 
követte. 1908-ban Mátyásföldön reform-nevelőintézet elnevezéssel erdei iskolát létesí­
tettek, amelyben a tradicionális iskola működési logikáját tagadó markáns reformpeda­
gógiai elvek a szabadban végzett fizikai termelőmunkával, valamint ipari és kereskedelmi 
tevékenység végzésével társulnak. Az iskola integratív elve a munka, a mindenre kiter­
jedő hasznos gyermeki tett, amely abban is megnyilvánul, hogy a tanulók maguk gyűjtik 
illetve termelik a szemléltetéshez szükséges anyagok nagy részét. A földrajzi, biológiai 
ismeretek elsajátítását a természetben, a szabad levegőn végzik.

Ugyanebben az évben Szombathelyenis létesítenek erdei iskolát, elsődlegesen gyó­
gyászati és prevenciós célokkal, tuberkulózissal veszélyeztetett gyerekek számára. Az 
intézmény bentlakásos rendszerben működött, gyógyászati funkcióján túlmenően a gye­
rekek oktatását és nevelését is vállalta, követve a reformpedagógia „gyermektanulmá­
nyozás" néven ismert pedagógiai-pszichológiai alapelveit.

A Budapest VII. kerületében az Aréna úton a székesfőváros tanácsa 1909-ben ke rti 
polgári leányiskolát létesített. Tipikus példája volt ez a folyamatosan működő szabadle­
vegős iskoláknak A „szabadlevegős iskola" gyűjtőfogalom ebben az értelemben széle­
sebb az erdei iskolánál, amennyiben ezeknél a szabad levegő jótékony hatását -  ha erre 
lehetőség van -  az anyaiskola mindennapjainak természetes elemévé teszik. E törekvés 
jelentőségét így értékeli egy későbbi összefoglaló tanulmány: „Az a pedagógia, amely 
az egészséget az ismeretszerzéssel és az erkölcsi neveléssel egyenlő rangú tényezőnek 
ismerte el, fel akarja használni a tankötelezettség korát, hogy az ifjúságot életének ebben 
a jelentős korszakában felruházza a higiéné-tudás fegyvereivel. ...A szociális és állam- 
polgári felfogástól távol álló környezetből jövő, nagy többségben satnya gyermekeknek 
az iskolával kapcsolatos berendezések és tanítások által való tökéletesítése az iskola­
higiéné tetőpontja." (G yulaiAladár:A szabadlevegős iskolák jelene és jövője. Néptanítók 
Lapja, 66. évf., 16. sz., 578. p.)

Az előzőekben felvillantott példák megerősítik a hazai neveléstörténetből jól ismert 
tényt, hogy a század elején Magyarország élen járt a reformpedagógiai törekvések meg­
valósításában. E termékeny időszakon belül is kiemelkedő eseménynek számított az 
1913 márciusában megrendezett Első Magyar Gyermektanulmányi Kongresszus és K i­
állítás. A kiállítás vezérgondolata a gyermek alkotómunkáját az ismeretgyarapítás szol­
gálatába állító pedagógiai irányzat képviselete volt, és mint ilyen, nagy jelentőséggel bírt 
az erdei iskolák hazai elismertsége szempontjából is. A hazai kezdeményezések meg­
ismertetésén túl vendégül látták és munkájuk elemző bemutatására kérték fel az európai 
erdei iskola mozgalom akkori reprezentáns személyiségeit és intézmményeit.

Bár az I. világháború és az azt követő nehéz történelmi időszak hazánkban is -  mint 
világszerte -  visszafogta a századelőn töretlennek látszó reformpedagógiai fejlődést, az 
erdei iskolai kezdeményezések mégis fel-felbukkannak az elkövetkező évtizedek során. 
Közülük is külön említést érdemel az Országos Gyermekvédő Liga kezdeményezésére 
Farkasgyepümellett létesített egész éves üzemeltetésű erdei iskola, amely 180 gyerek 
elhelyezésére volt alkalmas, vagy a Velencei tónál, egy volt nemesi kúria épületében, 
gyenge szervezetű hadiárva kislányok számára berendezett intézmény.

Az erdei iskola korai, a reformpedagógia alapelveit követő szakasza után mindinkább 
elterjednek az „iskola az erdőben" slogennel jellemezhető (és sajnos, napjaink újjászü­
lető erdei iskoláinak megszervezését is befolyásoló) megoldások. Ennek a megoldásnak 
igényes, ám tipikus példája a jászóvári prem ontrei kanonokrend gödöllő i reálgim náziu­
mának és Szt. Norbert nevelőintézetének erdei iskolája. Az intézetben nevelkedő növen­
dékek (egy 1927-ből származó leírás szerint) a heti 28-29 tanítási órából az enyhe idő­
szakban átlag 16 órát töltöttek a szabad levegőn. {B uczkóEm ilűfc/Erdei iskolánk. Ajá- 
szóvári premontrei kanonokrend értesítője. Gödöllő, 1927., 10-13. p.) A szabadban -  bár 
a leírás szerint itt is kihasználták a természeti környezet kínálta felfedeztető, élményszer­
ző tanulás lehetőségét -  lényegében az iskolai (osztálytermi) tanulás szigorú leképezése 
folyt. Az „erdei osztályok” berendezése a szabadban hű mása volt az osztályterminek: 
korabeli fénykép tanúsítja, hogy a gyerekek szabályos rendben felállított padokban ülve 
figyelik a tanárt, aki velük szemben, egy fa alá állított ácsolt katedra mögött állva magya-
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ráz. Az erdei iskolát ugyanakkor nem tekintették az osztálytermi tanulással egyenrangú 
formának és ezt a tanulók előtt is nyilvánvalóvá tették: mivel az erdei iskola helyszíne az 
anyaiskola épületének közelében volt, a kimenetelt illetve a ki nem menetelt a jutalmazás 
illetve a büntetés eszközeként is fel lehetett használni. A leírás egyébként egyértelműen 
arról tanúskodik, hogy ez az egyházi iskola gyermekszerető, igen jó légkörű intézmény 
lehetett. Ugyanakkor az is nyilvánvaló, hogy ez az erdei iskola -  létrehozói pedagógiai 
felfogását tekintve -  már igen távol van a reformpedagógiai kezdetektől. Valójában egy 
herbarti tanulóiskoláról van szó, amely -  dicséretére legyen mondva -  igen jól megfér a 
keretei között önként létrehozott reformpedagógiai formával, de fő  param étereit a tradi­
cionális iskolátó l eredezteti. Ezzel szemben a századelőn keletkezett reformpedagógiai 
megoldások abból indulnak ki, hogy meg kell változtatni a tradicionális iskolát, annak min­
den tartalmi és formai követelményeivel együtt.

Az erdei iskolák hazai történetében új fejezetet nyitott az 1954-ben induló tanulással 
egybekötött gyerm eküdültetési rendszer. Az iskolai időszak alatt kezdetben hatezer, ké­
sőbb már tizenegy ezer gyerek számára biztosítottak férőhelyet. Az ország legszebb he­
lyein levő kastély- és üdülőépületekben, jó ellátási viszonyok között működtek ezek az 
erdei iskolákhoz hasonló „üdülő-iskolák". Ugyanakkor alapvetően különböztek is az erdei 
iskoláktól, mert nem egy iskolából származó gyerekcsoportokat, hanem az ország leg­
különbözőbb helyeiről jövő gyerekeket fogadtak. Ezek az intézmények két alapvető ok 
miatt nem töltötték be az erdei iskola alapvető funkcióját: nem olyan tanulócsoportokkal 
foglalkoztak, amelyeknek együttes élmény a természetben való tartózkodás „előttje” és 
„utánja", tehát a pedagógiai folyam at folyamatjellege nem érvényesülhetett. Emellett a 
gyermeküdülőkben zajló tanulásszervezés csak remménytelenül birkózhatott egy felté­
telezett egységes, egyidejű „országos" tanmenethez való igazodás lehetetlenségével. 
Ugyanakkor nem modernizálta ezt a folyamatot tudatos didaktikai módszerváltással, ha­
nem tanulási folyamatjellegének felszámolásával válaszolt a kihívásra (a gyermek- 
üdülőkben tartott tanítási órák jóformán már alig működtek tanítási órákként).

Témánk szempontjából szükségesnek tartom megemlíteni az utóbbi évtizedek gya­
korlatából azokat a speciális úttörő táboroztatási formákat (népművészeti-, történelmi-, 
anyanyelvi-, expedíciós táborok stb.), amelyek a táborozás megszokott programjai ke­
retébe játékos, projekt jellegű tanulási szakaszokat állítottak. Ezek -  a táborozás környe­
zetének kihasználását és megismerését is figyelembe vevő -  keretprogramok és forga­
tókönyvek, a hozzájuk kapcsolódó aktivizálási módszerekkel igen változatos és érzelmi 
hatásaiban gazdag tevékenységi formákat mutatnak be, amelyek igen jól használhatók 
más célú, helyi sajátosságú és tanulói összetételű tevékenységeknél, így az erdei isko­
láknál is. (Nem véletlen, hogy az erdei iskolát szervező kollégák legtöbbje többéves tá­
boroztatási gyakorlattal rendelkezik, sőt -  a jelenleg újjászerveződő különböző ifjúsági 
mozgalmak vagy iskolai ill. iskolán kívüli egyéb kezdeményezések bázisán -  ma is szí­
vesen szervez szünidei táborokat.)

Az előző áttekintésből azonban nyilvánvalóan kitetszik, hogy sem a tanulással egybe­
kötött gyermeküdültetés, sem a táborozás nem nevezhető pár excellence erdei iskolá­
nak. Az erdei iskola eredeti célját, formáját és tartalmát mutató kezdeményezések ha­
zánkban a 80-as években bukkannak fel újra. Ez a folyamat részét képezi annak a -  
leginkább az 1985-ös oktatási törvénnyel fémjelzett -  oktatáspolitikai áramlatnak, amely 
a beszabályozott iskolai élet pluralizálódásának irányába mutat és lehetővé teszi, hogy 
az iskolák a helyi igényekhez igazodva maguk határozzák meg tevékenységük célját, 
tartalmát, módszereit és helyszíneit. Nem véletlen tehát, hogy az erdei iskolák szerve­
zésére vállalkozó iskolák éppen azok közül kerültek ki, amelyek igyekeztek szuverén mó­
don élni ezekkel a lehetőségekkel.

A közelmúlt kiemelkedő jelentőségű erdei iskola kezdeményezései közül -  mintegy az 
újjászülető erdei iskolák modelljeiként -  tartjuk számon a szentlőrinci kísérleti iskola 
1985-től működő táboriskolának nevezett orfűi erdei iskoláját és a budapesti Deák té ri 
Általános Iskola először 1986-ban a Börzsönyben, majd azóta más helyszíneken és vál­
tozatos megoldásokkal szervezett erdei iskoláját. Bár a két modell egymástól teljesen 
függetlenül, különböző célokkal jött létre és működésük során különböző tartalmi és szer­
vezeti megoldásokat alkalmaztak, a megismerési folyamat megszervezésének alapel­
veiben- híven a reformpedagógiai elődökhöz-teljes azonosságot fedezhetünk fel ben­
nük. Ennek lényege, hogy az élet természetes integráltságára épít; az erdei iskola kör­
nyezetének komplex feltárását tűzi ki célul; lehetővé teszi a tanulók felfedező, élmény- 
szerű tanulását és életük szuverén megszervezését, problémacentrikus: vagyis a projekt
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módszeren alapul a tanulás és tevékenységszervezés. A másik közös jellegzetesség, 
hogy a természeti környezetbe helyezett tanulási periódust nem tekintetik a tanév elkü­
lönített részének, hanem olyan tanulási szakasznak, amely szerves egységben van az 
egész évi tananyaggal, amennyiben mind a tartalom, mind az időbeosztás vonatkoza- 
sában meghatározza és átstrukturálja azt.

Ez a két jellegzetesség az erdei iskola, mint komplex tanulásszervezési forma diffe­
rentia spéci ficama.

A megújuló erdei iskolai kezdeményezéseket hamarosan egyre többen követték, sőt 
az utóbbi években számuk ugrásszerűen megnőtt. A kezdeményezések nagy számának 
köszönhetően és életrehívásuk történetének változatossága okán kísérletet lehet tenni 
tipológiájuk egyfajta felvázolására.

Genezisüket tekintve a jelenlegi magyar erdei iskolák az alábbi három csoportba so­
rolhatók:

1. Az első csoportba azok a szerveződések tartoznak, amelyeknél a helyszín a deter­
mináns Ae\\á\ az a hely -  legyen az az iskola tulajdonában levő vagy általa rendszeresen 
bérelt állandó „terep" vagy különböző szervezeti megoldásokkal váltogatott helyszínek 
sora ahová a szorgalmi időben „kiköltöznek". A helyszín azért meghatározó, mert ah­
hoz készül a program, az határozza meg a programot. A jelen hazai gyakorlat (de az 
erdei iskolák kialakulásának története is) azt igazolja, hogy ez a típus az erdei iskolák 
leggyakoribb -  mondhatni klasszikus -  formája. Ebbe a típusba tartozik az előzőekben 
említett szentlőrinci és a budapesti Deák téri iskola. A teljesség igénye nélkül megemlí­
tünk néhány további példát:

A salgótarjáni Petőfi /sko/a\öbb éve Galyatetőn szervez erdei iskolát. A 2-6. osztályo­
sok számára részletesen kidolgozott programjuk főbb témakörei: környezet- és termé­
szetismereti tudnivalók; természetjárás-turisztika; környezetvédelem alsófokon; integra­
te  esztétikai nevelés az erdei iskolában.

A budapesti Gém utca i Komplex Általános Iskola (a komplex jelző itt sokfunkciós 
gyógypedagógiai iskolát jelent) évek óta összes tanulója számára egyidőben szervez 
erdei iskolát Fonyódligeten. A kezdeményezés sikere bizonyítja, hogy az erdei iskola 
olyan speciális feltételek mellett is megszervezhető, mint a szellemi és testi fogyatékos 
gyerekek nagylétszámú együttes foglalkoztatása.

A Kölcsey Ferenc Tanítóképző Főiskola gyakorlóiskolá/Szarv aso n; az a jka i Fekete Ist­
ván Általános iskola a város közelében levő Parkerdőben; a csabdiáltalános iskolások 
a közeli hegyvidék erdészházában; a pécsi Apáczai Csere János Nevelési Központ á l­
talános isko/áiÖ rfűn választottak helyszínt erdei iskolájuk számára-de hosszan lehetne 
tovább sorolni a példákat.

2. A másik csoportba olyan iskolák tartoznak, amelyek különféle munkaformákban 
(szaktáborok, szakkörök, környezetvédelmi akciók, honismereti táborok stb.) rendelkez­
nek tradíciókkaíWeXMe gyakorlattal. Azáltal lesznek ezekből a programokból erdei iskolák, 
hogy létrehozóik és szervezőik nagy súlyt helyeznek arra, hogy a szorgalmi időszakban 
is több időt tölthessenek a gyerekek természeti környezetben, és ezzel tradicionális prog­
ram jaikat intenzívebbé tegyék és feldúsítsák.

A röszkeiÁ ltalános iskola több éve működő környezetvédelmi szakköre sok gazdag 
tapasztalattal, kialakult munkaformákkal és programokkal rendelkezik. Atipikusán alföldi 
településen a tanulók vízvédelmi, földtani vizsgálatokat, botanikai méréseket végeznek. 
Az iskola az évek során a tanítási folyamat egész rendszerében megvalósított környezeti 
nevelés egyik bázisa lett. E tradíciók megtartásának és kiszélesítésének szándékával 
határozták el, hogy alföldi erdei iskolát létesítenek Nagyszéksóstón, egy elhagyott tanya­
si iskola jelenleg kihasználatlan épületében, szinte még érintetlen természeti környezet­
ben. Az erdei iskola tornyospá/cai modemének gyökerei ugyancsak egy régóta működő 
természetkutató szakkör tradícióihoz nyúlnak vissza, amelynek bázisa a ricsikai erdőben 
szervezett környezetvédelmi ifjúsági tábor.

3. A harmadik csoportba azok az iskolák tartoznak, amelyek sem helyszínekhez, sem 
programokhoz kötődő hagyományokkal nem rendelkeznek, viszont igénybe veszik ke­
retprogrammal rendelkező erdei iskolai bázisok szolgáltatásait. Az ilyen vállalkozások 
azért minősíthetők erdei iskolának, mert ezekben is érvényesül az erdei iskola legfőbb 
jellegzetessége: az iskola„rákészüi"ám egajánlottprogram ra, ami azt jelenti, hogy egész 
évi tervezésénél számításba veszi, elfogadja a készen kapott program kihívásait, vállalja, 
hogy annak megfelelően alakítja át helyi tantervét.
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Nagy előrelépés lenne a hazai erdei iskola mozgalom kiteljesedése szempontjából, 
ha -  mint külföldön sok helyütt -  hazánkban is szélesebb körben létezne az ilyesfajta 
erdei isko la i hálózat. Sajnos, ehelyett csak egyedi példákról számolhatunk be, és csak 
annak a reménynek adhatunk hangot, hogy e lehetőség felismerése ösztönzőleg fog hat­
ni további kezdeményezésekre is.

Három működő erdei iskolai bázishelyet mutatunk be:
A P ilis i Parkerdőgazdaság Erdei Művelődés Háza komplex programcsomagot kínál az 

ide jelentkezőknek. A felkínált programokhoz (pl.: terepgyakorlatok, vad- és madármeg- 
figyelés, helyismereti szakvezetés stb.) jó eszközfelszereltség, valamint munkafüzet, 
munkanapló és feladatlapok tartoznak.

Az ún. „Soproni erdei isko la i m odell" helyszínei: a Fertő-tó vidékének vízvilága és 
Brennberg-bánya hegyes-erdős környezete. A két bázishelyre kidolgozott programok 
(Sopron város és környéke története -  ökológiája -  művészete -  idegenforgalma) sop­
roni és a Sopron környéki iskolák számára készültek. Hangsúlyozzák, hogy a program 
adaptálása valójában helyi tantervek készítését jelenti, és ezeket a keretprogramokatYi\ 
kell egészíteni az iskola helyi igényei, sajátosságai, értékei és a tanulók érdeklődése, 
szükségletei szerint. A program készítői a tanulási programok mellett „Alaptevékenysé­
gek" címszó alatt összegezték az erdei iskolai közösség- és tevékenységszervezés le­
hetséges módjaira, az egészséges életmód biztosítására és szabadidős programokra 
vonatkozó ajánlásaikat is.

A zánksiiGyermeküdülő-Centrum minden évben hirdet erdei iskolai programlehetőséget a 
Balaton-felvidéktermészeti és kulturális értékeinek megismerésére, az ökológiai környezetta­
nulmányozására A helyszín adottsága ideális, de mivel erdei iskolai szakmai keretprogrammal 
nem rendelkeznek (terveik között szerepel ennek kidolgozása) a szolgáltatásokat igénybe ve­
vő iskoláknak saját maguknak kell kidolgozniuk tevékenységük tartalmi programját.

*

Örülni is lehetne neki -  mert az erdei iskola megnövekedett presztízsét jelzi - , hogy 
számos alkalommal neveznek így olyan néhánynapos kirándulásokat, táborozásokat, 
amelyek -  még ha önmagukban érdekesek és hasznosak is -, nem illethetők ezzel a 
névvel. Az előzőekben az erdei iskola differentia specificájaként említett körülmények 
(nevezetesen a projektjellegűkom plexitás a programban és ennek organikus, kölcsön- 
hatásos kapcsolata a tanév egészével) ezeknél az iskolán kívülre helyezett programok­
nál nem állnak fenn. Ebből a szempontból lényegtelen, hogy utazási irodák vagy külön­
féle vállalkozások hirdetik-e ajánlataikat „erdei iskola" felirattal, mint ahogy ebből a szem­
pontból -  de csak ebből a szempontból! -  az is érdektelen, hogy a meghirdetett program 
önmagában érdekes és tartalmas-e, mert ez esetben nem erdei iskoláról van szó, hanem 
valamiféle tanulásról és szórakozásról az erdőben.

#

Elsődleges célom, amiért megkíséreltem felvillantani az erdei iskola hazai történetének 
főbb állomásait, hogy bebizonyítsam: az erdei iskolai periódus tevékenységrendszere 
radikálisan különbözik a hagyományos iskola i tevékenységektől, tehát az erdei iskola 
nem „iskola az erdőben”, azaz nem egyszerűen áttelepített, de változatlan tevékenysé­
gek halmaza, hanem olyan komplex projekt, amelynek tartalmát és munkaformáit az 
adott természeti és kulturális környezet határozza meg mint központi rendszerező elem; 
továbbá, hogy hangsúlyossá válhasson legfőbb ismérve: organikus, kölcsönhatásos 
kapcsolata a tanév egészével.

Az erdei iskolai tanulásszervezés jelentőségét hangsúlyozó érvek sorában végezetül szól­
ni kell arról, hogy az erdei iskola a környezeti nevelés jelentős színtere és eszköze is...

Közismert tény, hogy az utóbbi években a természeti környezet állapota és súlyos ve­
szélyeztetettsége miatt a környezeti nevelés m int társadalm i szükséglete jelentősen fel­
értékelődött. Ebben a mezőben kiemelt jelentősége van az erdei iskola a term észeti kör­
nyezet értékeinek tudatosítására és védelmére nevelő funkciójának is. Túl azon, hogy 
az erdei iskola -  mivel hogy a természetben foglal helyet -  magától értetődően teszi ré­
szesévé valamennyi résztvevőjét azoknak az indirekt környezeti hatásoknak, amelyek 
kizárólag az élő, jelenlevő természetből fakadhatnak és nem pótolhatók annak sem képi, 
sem szöveges vagy zenei tükrözésével, fontos ezt a lehetőséget arra is felhasználni, 
hogy felkeltsük illetve fejlesszük a gyerekek felelősségérzetét a természeti környezetért. 
Indokolt, hogy megfelelő hangsúlyt kapjanak a direkt, közvetlen természet- és környe­
zetvédelm i programok, akciók: az erdők gondozása, az élőhelyek védelme stb. E tevé-
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kenysógek pedagógiai jelentősége túlmutat közvetlen gyakorlati hasznukon, szemléletet 
alakítanak, reflexeket kondicionálnak, amelyek már-már észrevétlenül szabályozzák a 
gyermekek cselekedeteit, magatartását a természeti környezet védésére és óvására.

Az erdei iskolák megvalósításuk formáit, tevékenységrendszerük tartalmát tekintve igen 
változatosak és sokfélék. Egy dologban feltétlenül hasonlóak! életrehÁ/ásukat egyértelműen 
kedvezően fogadják a gyerekek, a szülők, sok helyütt az iskola széles értelemben vett tár­
sadalmi környezetének támogatását is élvezik. A pedagógusok is szívesen vállalják az erdei 
iskola megszervezésével járó jelentős többletmunkát és felelősséget, mivel az erdei iskolá­
ban ritka módon teljesedik ki a pedagógiai munka talán legfontosabb törekvése: a gyerekek 
úgy jutnak új ismeretekhez, hogy közben felszabadultan, jól érzik magukat.

HORTOBÁGYI KATALIN

Környezetbiológiai stúdium
avagy az ökologikus szemléletű gondolkodásra nevelés, 

az „ ökológiai erkölcs ”kifejlesztése

Mottó:
„A természet hatalmas, az ember parányi 
Ezért aztán az ember léte a ttó l függ, m ilyen 
kapcsolatot tud terem teni a természettel, mennyire 
é rti meg... ’
(dr. Szent-Györgyi A lbert: A tudós polgár)

Célkitűzés:

Az a feladatunk, hogy minél több fiatal ismerje, szeresse és óvja meg a természetet, 
mindannyiunk érdekében, mindannyiunk elragadtatására!

Módszer:

Élő és közvetlen kapcsolat megteremtésére van szükség, melyet az ifjú a természet 
vizsgálata alapján nyerhet el. Ezt a gyerekeknek játékos, életkori sajátosságaiknak meg­
felelő közvetlen élményt, izgalmas benyomást jelentő formában kell biztosítani úgy, hogy 
önként, szívesen vegyenek részt a tevékenységben, miközben az ismereteket maguk 
sajátítják el. (gy a természettel való újszerű kapcsolat fejleszti személyiségüket, növeli 
tudásukat, és egy olyan társadalom felnövekedését biztosítja, mely nyitott, érzékeny a 
problémák megoldására. A Környezetbiológiai Stúdium mint nevében is benne van -  a 
gyerekek már megszerzett ismereteit szeretné az ökológia oldaláról átértékelni, rend­
szerbe fogni, ezekhez kapcsolódó új tudásanyaggal, élményekkel kiegészíteni, s a maj­
dan tanultaknak termékeny táptalajt biztosítani.

Adottságuknak, lehetőségüknek megfelelően a terepfoglalkozásokra koncentrálva, a 
kinti és teremben zajló foglalkozások szerves rendszerét hozzuk létre.

A teremfoglalkozásokra is -  amennyire lehet -  a „természetet kell behozni", illetve a 
gyűjtött anyag feldolgozását ott kell elvégezni. Elsősorban az új, sok technikával kombi­
nált gyűjtési módszereket (fotó, magnetofon, videó), részesítem előnyben. Színvonalas, 
a gyermekek nyelvén jól tudó tanárok meghívásával -  akik a saját szakterületükről él- 
ményszerűen tudnak beszámolni vetítésekkel, vetélkedőkkel, a gyerekek által össze­
hozott kiállításokkal tűzdelt foglalkozásokat kell tartani.
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A stúdium legjobb szervezeti formája a kiscsoport. Több 5-6 fős kiscsoport kialakítása 
a cél. Ez nagyon fontos, mert hathatós, környezetkímélő terepmunkát csak kiscsopor­
tokban lehet végezni. A team-munkának egyéb előnyei is vannak, úgymint: megtanulják 
a csoportmunka előnyeit, az egymásrautaltság, segítőkészség összefüggéseit és a terv­
szerű célirányosságot, a közös felkészülést, a siker-kudarc közös megélését.

A stúdiumban a hangsúly a terepprogramokon van. Erre azért van szükség, mert az 
iskolai oktatási rendszerből éppen ez hiányzik. Az alapokat jelentő morfológiai, faunisz- 
tikai, rendszertani, ökológiai, etológiái ismeretanyagoknak éppen az egyik legfontosabb, 
érzelmileg is motivált oktatási lehetősége hiányzik az élő valóságos természeti tapasz­
talás hiányában. Mindezeken túlmenőleg az ifjúságnak a hétközbeni szobai lekötöttsége 
miatt létfontosságú igénye a tiszta levegőn való testmozgás.

Az a szerencsés, ha két-három fix vizsgálati tereppontot tudunk kijelölni, és éveken 
keresztül ezeket kutatjuk, dolgozzuk fel. Természetesen a vizsgálati napok közé válto­
zatosságot, témaelválasztót jelentő alkalmi programokat is kell illeszteni. Ilyenek a távo­
labbi kirándulások, múzeumlátogatások vagy környezet- és természetvédelmi kutató- és 
bázishelyek felkeresése, planetáriumlátogatás stb.

A stúdium állandó kutatóhelyei lehetnek a helyi adottságoknak megfelelően egy erdő, 
park területe, vízpart, urbanizált városi vagy mezőgazdasági kultúra. Lehet termé­
szetvédelmi (odutelepkezelés, ponttérképezés, faunisztikai felmérés stb.) és ehhez kap­
csolódó környezetvédelmi jellegű (mérések, feltárások, megoldást célzó kivitelező prog­
ramok stb.) programokban gondolkodni. Szerencsés a sokféleség, mivel ez a korosztály 
még nem érett a mélyreható, átfogó, elvonatkoztató, hosszú kifutású kutatómunkára.

A terepprogramok helyszín és vizsgálódási cél szerinti felbontása az ökoszisztémák 
aspektusaihoz, az évszakokhoz igazodik, a következőképpen:

1. őszi aspektus: szeptember közepétől november 30-ig
2. Téli aspektus: november 30-tól március 1-ig
3. Tavaszelői aspektus: március 1-től április 30-ig
4. Tavaszi aspektus: május 1-től június közepéig
5. Nyári aspektus: június közepétől július végéig
6. Nyárutó aspektus: augusztus -  szeptember 
A terem foglalkozások ökológiai törzsanyaga:
-  A szervezet és a környezet egysége 
Az élet és a környezet
-  Biotóp, biocönózis, életforma
-  Élelmi (trofikus) láncolatok 
Élelemlánc, élelmi hálózat (Elton-gula)
Biomassza (életközösség) -  diverzitás (sokféleség)
-  Ökoszisztéma
-  A populációk tevékenysége az ökoszisztémában 
A faj
Az ökoszisztémák ritmusa
Az ökoszisztémák évszakok szerinti aspektusa
Szukcesszió
-  A bioszféra
A bioszféra felosztása 
Vegyianyagok körforgása a bioszférában 
A víz körforgása, eutrofizáció
-  Élet az állóvizekben 
Élet a folyókban
Élet a megművelt területeken 
Zöldséges, gyümölcsös 
Élet az erdőben
-  A természetvédelem és a környezetvédelem kapcsolata 
Biológiai védekezés, gradáció, versengés (kompetíció)
-  A természetvédelem és a biológia alapelvei
1. Génbankelv
2. Indikátorelv
3. Eutrofizációs elv
4. Élőmúzeum elv 
Ökológiai diverzitás
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Ökológiai niche 
Ökológiai szabályozás 
Ökológiai tűrés
A fenntartható társadalom „
Az órarend tanmenetbe állításának úgy kell megvalósulnia, hogy heti 2x2 óra kabinet

és 4 óra terepfoglalkozási lehetőséget biztosítson. SZENTENDREY GÉZA

Múzeumi hívogató a Liget szigetére

Ha a földalatti Széchenyi-fürdő állomása felől érkezünk, Alpár Ignác szobra köszönt. 
A tehetséges építész méltán tekint oly büszkén művére, a Vajdahunyadvár épületcso­
portjára.

Az 1896-os millenniumi -  ezredéves -  kiállításra készült ez az építészeti remekmű, 
melyet a rajongó fővárosi közönség nevezett el később a Hunyadi család erdélyi fész­
kéről, mivel annak számos jellegzetes vonását hordozza magán. Az akkor még favázas 
szerkezetű, olcsóbb kivitelezésű épületegyüttes az úgynevezett történelmi főcsoport ki­
állításai számára készült, ezért Alpár Ignác zseniális ötlettel eggyé komponálta a hazai 
építészet legjellemzőbb stílusait. A századfordulón aztán maradandó anyagból újrafarag­
ták díszeit, hogy végleges otthona lehessen a szintén a Millennium évében létesített Me­
zőgazdasági Múzeumnak.

Múzeumunk épületei kellemes építészettörténeti sétára csábítanak. Mielőtt belépnénk 
a főbejáraton -  javaslom -  járjuk körül a várkastélyt.

Az oroszlános kőhíd régi lovagvár felvonóhídját idézi. Izgalmas, kissé borzongató át­
haladni a Nyilaskapu csapórácsa alatt, bár a hecjyes cölöpöket nem lehet leengedni. Bal­
ról a fiatornyos -  a vajdahunyadi zárt-erkély másolatával ékes -  Kínzótorony mögött ro­
mán stílusú várrészletet formázott az építész. A középkori kolostorudvar és kerengő 
nagyszerű átvezetés az úgynevezett Jáki kápolnához. A kápolna bélletes, apostol-szob- 
rokkal díszített kapuzatának eredetije a Vas megyei Jákon található. A román szárnyban 
működik a múzeum Közművelődési Főosztálya. Programjainkról készségesen nyújtunk 
felvilágosítást az érdeklődőknek. Rendhagyó, múzeumi órák megtartásával, tárlatveze­
téssel, gyermekvetélkedővel, kézműves foglalkozások, előadások tartásával, szakmai 
továbbképző programokkal szolgáljuk az iskolákat. Környezetvédelmi oktató központunk 
kiemelt feladatának tekinti a környezeti nevelés segítését.

A román épületszárnnyal szemközt a gótikus, csúcsíves ablakokkal, erkélyekkel pom­
pázó Hunyadi-udvarban tekinthetünk körbe. A csodálatos, mérműves rózsaablakot az 
épületen belül is ámulva lehet szemlélni, hisz' olyan szép színes, festett üvegeivel. Asze- 
pescsütörtökhelyi kápolna bejáratát utánzó könnyed kőfaragványok is lebilincselők. Az 
udvaron a körbefutó erkélyek szobrai és domborművei, valamint címerábrázolásai Má­
tyás korát idézik. A gótikus szárny kü lső-tó  felőli oldalán -  a vajdahunyadi mintára épült 
„Nyebojsza”, azaz „Ne félj!" torony magasodik. Mellette a mesés Hunyadi-loggiák ellen­
súlyozzák komorságát. A várudvar közepén magasodik az Apostolok tornya, amely a se­
gesvári vár hasonló nevű részletére emlékeztet. Az épületegyüttes részleteit rajzos táb­
lácskák magyarázzák. Megéri végigfürkészni ezeket.

A múzeum főbejárata az impozáns renaissance-barokk stílusú főúri palota középriza- 
litjában nyílik, de érdemes körüljárni a tóparti sétányon, mielőtt belépnénk. A palota kü­
lönböző homlokzatai a német és francia stílusok hazai változatait példázzák. A vidéki kas­
télyaink által ismert késő barokk homlokzat előtt hazánk mezőgazdaságának kiemelkedő 
egyéniségeit mutatja be a szoborpark. A sarkon magasodó Katalin bástyatorony mellől 
a csónakázótóra -  vagy télen a Műjégpályára -  vethetünk pillantást.

Múzeumunk tizennyolc állandó kiállítással fogadja látogatóit. Bár a háborúk komoly 
károkat okoztak a gyűjteményekben, ma, az 1985-ös felújítás óta szebb, mint valaha. Az 
aulából, ahol vasárnaponként népzenei előadásokat lehet hallgatni, több irányba indul­
hatunk. Balra a háziasítás történetét magyarázzák a tárlók és honfoglaló eleink háziál- 
/^te/k^/ismerkedhetünk. Élethű baromfiudvar áraszt igazi tanyasi hangulatot. A sertés­

ár



SZEMLE

tartást bemutató kiállításunkat most építjük át. Különleges érdekessége lesz, hogy a né­
zelődést hangzóanyag teszi majd élvezetesebbé. A szilaj gulyások hétköznapjait idézik 
az életképek szarvasmarha-tenyésztési kiállításunkon. Vastagh György pompás harci 
mént ábrázoló életnagyságú bronzszobra nyergébe képzelhetjük magunkat. Vajon a lá­
togató, mint egy híres lovasnemzet fia, mit tud a lovakról? Ismeri-e Kincsemet, a verhe­
tetlen csodakancát? Csontvázát őrzi a kiállítás. Megfigyeltük-e már a ló harmonikus moz­
gását? Animációs képsorok segítségével most megtehetjük. Megcsodálhatók a legszebb 
lószerszámok felidézve a pusztai csikósok kemény életét.

Az aulától jobbra a folyosón a juhászat emléktárgyait állítottuk ki. Akit érdekelnek a 
gépek, megszemlélheti a múlt század közepén gyártott gőzvontatót, valamint néhány 
erőgépmodellt is. Eketörténeti kiállításunk páratlanul értékes, nem érdemes elsietni mel­
lette.

A gótikus épület pincelépcsője előadótermünkbe vezet. Szerda délutánonként filmve­
títéssel, videoprogrammal, vagy neves szakemberek előadásaival várjuk a gyerekcso­
portokat. A témákról programfüzetünkből is tájékozódhatnak.

Két évente hirdeti meg múzeumunk a „Hazánk mezőgazdasága diákszemmel” című 
pályázatát iskolások számára. A kidolgozandó témák között mindig szerepel környezet­
és természetvédelemmel kapcsolatos is. A legjobb pályaművekből, képzőművészeti al­
kotásokból, kézműves tárgyakból kiállítást rendezünk idén tavasszal is. Az erdőgazdál­
kodás dokumentumait és eszközeit bemutató kiállításunkat úgy alakítottuk ki, hogy az 
legyen a látogató érzése: maga is erdei ösvényen sétál éppen. Az erdei munkások fá­
radságos munkáját nem nehéz elképzelni a súlyos szerszámok láttán.

Hazánk természetvéde/mét\srr\ertető tárlatunk legszebb részlete az a négy dioráma, 
amely nemzeti parkjaink állatvilágát és hangulatát idézi. Kitömött állatok segítenek felis­
merni természeti kincseinket, védett ritkaságainkat.

A kastély pincéjében kapott helyet a szőlészetet^s borászatotbemulaXó kiállítás. Mint­
ha igazi borospincében járnánk! Több, mint százéves, szépen faragott eszközöket -  pré­
seket, hordókat -  mutatunk be. Történelmi borvidékeink jellegzetes szőlőfajtái is itt talál­
hatók.

Mint a kastély főúri vendégei, úgy lépdelhetünk a márványlépcsőn az emeletre. Előt­
tünk a színes rózsaablak ékeskedik. A lépcső karzatán a halászat emlékeit találjuk. Bi­
zonyára meglepő a Dunából egykoron kifogott óriási viza látványa.

Hol is kaphatott volna méltóbb helyet a vadászati bemutató, mint a gótikus palota va­
dásztermében? Vadjainkat természetes környezetükben kiállítva szemlélhetjük. Mielőtt 
visszamennénk a földszintre, vessünk néhány pillantást a vadászfegyver-kiállításraI

A barokk palota emeletére impozáns fehér márvány lépcső vezet fel az aulából. A fé­
nyűző belső terek a gabonatermesztés történetét, a kertészet emlékeit és napjaink me- 
zőgazdaságáfoercttAaXó állandó kiállításainknak adnak helyet. Kiállításainkat igyekszünk 
élővé tenni. Alkalmanként bejelentett csoportok számára „Pásztortáska” címmel játékos 
foglalkozásokat vezetünk. A gyerekek számára megelevenednek a tárlatok. Felpróbál­
hatják a szokatlan, régi ruhadarabokat, használhatják az érdekes pásztor-szerszámokat, 
népi játékokkal, muzsikával tesszük feledhetetlenné a foglalkozást, s olykor egy kis kós­
tolóra is mód nyílik elfelejtett pusztai ételekből. Havonta rendezünk kézműves foglalko­
zásokat. Régi mesterségek egyszerű fogásaival ismerkedhetnek a gyerekek. Immáron 
hagyományossá vált „Hónapraforgó" című vetélkedőnk is, melynek során minden hónap­
ban más-más kiállításunkhoz kapcsolódó feladatlap megoldásán törhetik a fejüket a hoz­
zánk látogató iskolások.

Gyermekprogramjainkról a Közművelődési Főosztály munkatársai adnak tájékoztatást 
a 1412-011-es telefonszámon az érdeklődőknek.

Szombat délutánonként múzeológusok vezetik végig az érdeklődőket egy-egy bemu­
tatón.

A látottak -  remélem -  mindenkit vissza-visszacsábítanak ide. Kellemes, nyugalmat 
sugárzó, harmóniát tükröző kis sziget található itt, a Városligetben. Gyönyörködni, meg­
pihenni, érdekes látnivalókra rácsodálkozni, könnyedén, játékosan okosodni egyaránt 
remekül lehet itt.

WELLISCH MÁRIA
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Erdei iskola -  erdei vasúttal

A természet a gyalogos túrázót örvendezteti meg apró titkaival igazán. Autóval, autó­
busszal elsuhanva az erdei utakon szerényebb arcát mutatja felénk az erdő. A termé­
szetet féltő emberek ódzkodva fogadják védett területek megnyitását a gépkocsiforgalom 
előtt, felrémlik a szemetes, olajszennyes parkolók riasztó látványa, az út mentén széles 
pásztában kiirtott erdő csúfsága, a száguldozó botcsinálta „rally-bajnokok" által felvert 
élővilág pusztulása.

Van azonban egy alig ismert tömegközlekedési eszköz, amely méltán bonyolíthatna 
le védett természeti tájaink kirándulóforgalmát: az erdei vasút. Bár szükségességüket 
számtalanszor megkérdőjelezték már kétes gazdaságossági számítások, az erdőn-me- 
zőn nyugalmat, örömöt, élményt kereső természetbarátok igénylik létüket. A kisvasúton 
utazni vágyók legtöbbször magáért az utazás kellemes, lelket gyönyörködtető élményé­
ért veszik igénybe az erdei vasutakat. Általuk messze be lehet jutni az erdőrengetegek 
szívébe, turisztikai célpontok válnak elérhetővé. Pályájuk harmonikusan illszekedik a táj­
ba, nincs számottevő környezetszennyezésük sem. Vonalvezetésük könnyen alkalmaz­
kodik a terep adta lehetőségekhez, keskeny vágányaik kevés helyet foglalnak el az er­
dőből. Apró kocsijaiknak, mozdonyaiknak sajátos bájuk van. Az utasok nem háborgat­
hatják az élővilágot, s a rendszeresen közlekedő kis vonatokat az állatok hamar meg­
szokják, gyakran látható a többnyire érdekesen változatos pálya mellett, természetes kö­
zegében a malacait vezetgető vaddisznó, elugró őz, vonuló szarvascsorda.

Természetközeli oktatásunkat is sokban segíthetik e kedves kis vonatok. Az utazás 
élménye még vonzóbbá, még érdekesebbé teszi a terepi vizsgálódást, könnyen elérhe­
tővé válik számos, eltérő arculatú táj, életközösség. A MÁV Széchenyi-hegyi Gyermek­
vasúján működőhöz hasonlóan nem nehéz mozgó laboratóriummá berendezni egy sze­
mélykocsit, így a vasút valóságos „gördülő tanösvénnyé" alakítható a közeli s távolabbi 
környék iskoláit kiszolgálandó.

Rövid összeállításomban szeretném bemutatni hazánk valamennyi, még működő er­
dei vasútvonalát. Érdemes felfedezni őket. Az erdei vasutak nemcsak közlekedési esz­
közként kaphatnak új szerepkört, hanem a környezeti nevelés szolgálatába is állíthatók.

Atúrák tervezésénél célszerű levelet váltani az üzemvezetőségekkel, mert -  mivel kor­
látozott közforgalmú vasutak -  menetrendjükbe időközönként üzemszünetet kénytele­
nek iktatni. Különmenetek szerverzésére, a csoport kívánságának megfelelő menetrend 
kialakítására azonban legtöbbször találnak módot.

Erdei kisvasútjaink az erdészeti szállítások csökkenésével vagy megszűntével az ide­
genforgalom, s még inkább az ökoturizmus leghivatottabb kiszolgálóivá tehetők. Mi, kör­
nyezeti nevelők segítsünk ebben!

1. Debrecen-Hármashegyalja

Az egykori Debrecen Városi Erdei Vasút vonalának 16 kilométeres megmaradt sza­
kaszán a Debreceni Közlekedési Vállalat tartja fenn aforgalmat. Avégállomást, a hajdani 
fatelepet a város keleti felében, a Nyírábrány-Érmihályfalvi vasút Szabadságtelep meg­
állóhelye közelében találjuk. Kisvasutunk innen indul kelet felé, a vámospércsi országút 
mentén, hogy Csereerdő megállóhelye után észak-északkeletre fordulva átvágjon a vá­
rost övező erdős pusztákon. A ligetes, nyárfás, tölgyes erdőben megannyi tanya húzódik 
meg. Az úttalan homokon kisvasutunk az egyetlen megbízható közlekedési eszköz. A 
végpont ma Hármashegyalja. Itt a város kirándulóközpontot épített ki.

2. Pálháza-Rostalló

A Zempléni-hegység északkeleti részén járunk, a Hegyköz északi csücskében, a 
Bozsva-völgy bejáratánál. A falu határában álló állomásépülettől nyugatra tartva a vasút 
átszeli az erdészet fatelepét. Elhalad a perlitbánya mellett, majd a Kemence-patak fo­
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lyását követve délnyugatnak fordul. Érinti Kishuta községet, üdülők, hétvégi házak között 
fut az erdőgazdasági műúttal párhuzamosan, többször keresztezve a patakot..

Kemencepatak megállóhely után a szűk völgybe szorul út, vasút és patak. A pálya fölött 
összeborul a lombsátor. Szinte meglepetésként hat az ívből kikanyarodó vonat előtt fel­
tűnő halastó, s az e fölé emelkedő rioíittufa-agglomerátum szirten épütt Károlyi-kastély.

A szirtet alagút fúrja át. Kőkapu állomás az üdülő udvarában van. Innen a patak magas 
árterén, tágas irtásrétek mellett halad tovább a vonat a Nagy-Gereben alatt kialakított 
Rostalló végállomásig.

3. Miskolc-Lillafüred-Garadna; Miskolc-Farfcasgödör-Örvénykő

Legismertebb, leglátogatottabb erdei vasútjaink egyike a Lillafüredi Állami Erdei Vasút. 
A kedvelt -  Ótátrafüred hangulatát idéző -  kirándulóközpont, Lillafüred nevével szinte 
összeforrt, az emberek szeretik, s heves tiltakozással reagáltak, mindahányszor a vonal 
felszámolása szóba került.

Fővonalai ma Majláth üzemi központból futnak szét. A várost Diósgyőr északi peremén 
futó vonalával közelíti meg.

Majláthtól keletre a Szinva folyását követi a vasút a hegyoldalba kapaszkodva. Két 
meglévő, üzemelő vonala a Diósgyőri Papírgyár fölött találkozik. A régebbi, garadnai fő­
vonal Hámor külterületén, attól délre kígyózik erős emelkedésben. A Puskaporos-szorost 
átvágva erdei vasúton meglepően merész, három vasbeton pilléren nyugvó, 25 m ma­
gas, 64 m hosszú völgyhídon fut át a vonal. Lillafüred előtt és után egy-egy 110 m hosszú 
alagút teszi érdekessé az utazást.

A Palotaszálló mellett -  az elveszett kárpáti üdülőhelyek stílusában megépített -  állo­
más és postaépület előtt mindig időznek egy kicsit a vonatok.

A Fazola család által felduzzasztott Hámori-tó meredek partján kanyargó pálya egy 
különleges, íves viadukton vezet át, majd a Garadna-patak déli, magas árterén vezet to­
vább. A Kis- és Nagymező közé ékelődő, szurdokszerű Garadna-völgy igazán festői 
szépségű. A kohászat ipartörténeti emlékei kísérik a vasutat. Az őskohó és a hámor ma 
múzeum.

A vonal a ma Miskolchoz tartozó egykori kicsiny hegyi falucska, Ómassa előtt mintegy 
2 kilométerrel végződik az összeszűkülő völgyben.

A másik, kevésbé ismert fővonal Papírgyár állomástól ágazik ki. Északra tartva a Csa- 
nyik-völgyben merész ívekből álló szerpentinnel emelkedik fel az Ortás-tetőig. A Kismező 
északi peremén haladó pályáról remek kilátás nyílik a Tardonai-dombságra és a Harica- 
völgyre. A vasút úttalan vadont szel át. Vonala mentén szénégetők dolgoznak. A végál­
lomásig -  Farkasgödör-Örvénykőig -  a tszf. 410 méteres magasságra kapaszkodik fel 
a vonat. Innen számos túraútvonal indul Tardona, Harica, Szentlélek és a Dédesi vár 
irányába.

4. Felsőtárkány-Stimecz ház

Meglepő, hogy míg a Bükk keleti felében Miskolc kisvasútjai országos hírűvé fejlődtek, 
addig a hegység nyugati oldalán, az Eger közelében működő Felsőtárkányi Erdei Vasút 
alig képes kitörni az ismeretlenségből.

Pedig a nagymúltú kisvasút gazdái minden erejükkel azon fáradnak, hogy vasútjukból 
ismert látványosság legyen. A példaadóan takaros kisvonatot ízléses Tormaruhába öltö­
zött vasutasok irányítják. Igyekeznek kiszolgálni a kirándulók igényeit. Iskolás csoportok 
részére a természetben tartott rendhagyó órákhoz különvonatot biztosítanak, keresik a 
kapcsolatot utazási irodákkal is.

Az egykor szerteágazó hálózatnak egyetlen, 5 km-es darabján bonyolítják le a forgal­
mat. A jó fekvésű, kellemes éghajlatú, csinos kis üdülőfalu Felsőtárkány északkeleti vé­
gében találjuk a fűtőházat. Az egri autóbuszjárathoz csatlakozó vonatok innen indulnak 
először a néhány száz méternyire lévő Sziklaforrásig. Az egykori érseki nyaraló előtti ta­
vacska partján, a Szikla fogadóval szemben kicsit időz a szerelvény, majd visszatolat a 
fűtőházhoz, hogy másodjára északnak fordulva az Egeres-völgy felé vegye az irányt.
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A faluszéli irtásrét peremén fut a vonal. Gyönyörű a kilátás a „bükki kövek felé. 2 ki­
lométerre a falutól a Varróháznál állunk meg. Az erdészházzal átellenben kicsiny vadas­
kertet létesítettek. Gímszarvas, dámvad, muflon látható a vonatból. A vonal északkeletre 
fordul, a Vöröskő-völgyben kanyarog a patak mentén. A végállomás a szerény, de láto­
gatottságának megfelelően kiépített Stimecz ház.

5. Szilvásvárad-Szalajka-völgy

Aszilvásváradi Szalajka-völgyben fut hazánk egyik legsikeresebb erdei vasútja. Rövid 
vonala az egyetlen engedélyezett közlekedési eszköz a természetvédelem alatt álló tá­
jon. Végpontja közkedvelt idegenforgalmi célpont. Természeti szépségekben bővelkedik, 
de a nagy rét a szabadban való játéknak, közös családi programoknak is alkalmas tere­
pe. Látnivalói közül kiemelkedő a szabadtéri erdei kiállítóhely: az Erdei Múzeum, sokan 
állnak meg a pisztrángos tavaknál, kaptatnak fel az istállós-kői ősember-barlanghoz. A 
Szalajka-patak mésztufa gátjai, a híres Fátyolvízesés pedig egyenesen páratlan szép­
ségű.

A fogathajtó világbajnokságra kiépült lovaspálya mellé került a kisvasút községi vég­
állomása, Örömed-lovaspálya. Pár perces séta innen az Eger-Putnoki vasút Szalajka- 
völgy megállóhelye. Az üzemi központ, a Fatelep csinos kis felvételi épülete mindössze 
pár száz méternyire van ide. A vonal a község határában települt turistafogadó bázis és 
autóparkolók mellett elhaladva a Szalajka-patak óriási lapulevelekkel benőtt, égerfákkal 
szegélyezett partján kapaszkodik felfelé.

Halas-tó megállójától az Erdei Múzeum érhető el és sokan szállnak itt le- és fel azok, 
akik rövid sétával fel kívánják keresni a pisztrángos tavakat, és a különlegesen szép Szik­
la-forrást. Helyenként bevágásban fut a vonat, jól megfigyelhetők a meggyűrt agyagpala 
rétegek. A Fátyolvízeséssel átellenben van a kisvasút végállomása. Innen vezet a gya­
logút tovább az ősember-barlang, és a Bükk „teteje", az Istállós-kő felé.

6. Gyöngyös-Mátrafüred; Gyöngyös-Lajosháza

A Mátravasút már a háború előtt is közkedvelt és közismert kiránduló vasútja volt a 
gyöngyösieknek. A szépen rendbe hozott Orczy-kastélyban ma a Mátra Múzeum kiállí­
tásai láthatók. A kastélypark kapujából a látogatóknak gyakran feltűnnek a kis, sötétpiros 
vagy világoskék vagonok.

A parkot keletről megkerülve az országút mellett vezet a vasút. Galya-térköznél ágazik 
szét a két fővonal. A mátrafüredi a jóféle borszőlővel beültetett Farkasmály után hétvégi 
házak előtt vezet. Végpontja a kedvelt kirándulóhely és üdülőtelepülés -  Mátrafüred -  
központjában van. A pálya nem túl változatos, de gyönyörű a kilátás, a város és a Mát- 
ra-bérc irányába egyaránt.

Galya-térköztől bal kitérővel indul a lajosházi vonal. Keresztezve a községi földeket 
Jánoska megállónál eléri Gyöngyössolymost. A „kertek alatt", a patak folyását követve 
izgalmas vonalvezetéssel kanyarog át a falun. A patakot egy meglepő, ferde hídon íveli 
át, majd az egykori fűtőház után Cserkő megállóhelyet elhagyva, az erdőben fut tovább 
északra, a Galyatető irányába.

A patakot követő, napsütötte tisztásoktól, andezit sziklarajzoktól változatos erdei sza­
kasz a vonal legszebb része.

A végállomás -  Lajosháza -  barátságos, békét árasztó tisztásán csinos fogadó tájba illő 
épülete áll. Rövid sétával elérhető innen Mátraháza és a Csór-réti víztározó. Turistautak ve­
zetnek Galyatető és Mátraszentimre felé is a felszedett, egykori vonalakat követve.

7. Kismaros-Királyrét

A vasútvonal a MÁV szobi fővonalának Kismaros állomása közeléből indul. A pálya 
északnyugatnak tart, a Morgó-patak folyását követi. A vasút Kismarost elhagyva a műút 
mellett vezet. Vállalati és magánüdülők, hétvégi házak épültek a völgyoldalba az elmúlt
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két évtizedben. Börzsönyliget a fővárosiak egyik könnyen megközelíthető, kedvelt pihető 
övezetévé vált.

A völgy akismedencébe érve kitárulkozik. Községi legelő és kaszáló mellett felkapasz­
kodva jut a vonat Szokolyára. Afalut egyik utcáján vezetett pályával szeli át, majd északra 
fordulva szántóföldek peremén érkezik Kincskereső állomásra.

Királyrét látogatott kirándulóközpont. Számos turistaút kiindulópontja. Innen közelíthe­
tők meg a Magas-Börzsöny menedékházai, telente pedig a legjobb síterepek.

8. Nagybörzsöny-Nagyirtás

Az ország egyik legbravúrosabb erdei vasútján a Magas-Börzsönyt a Nyugat-Bör­
zsönytől elválasztó Hosszú-völgyben fut a törzsvonal Nagybörzsöny község határától, a 
fatelepről.

A vonal kezdeti, 4 kilométeres szakasza még viszonylag sík. A patak futását követi. 
Annak ártéri égeresei és a hegyoldal gyertyános tölgyesei mentén ível a vidékre igen 
jellemző, egykor művelt irtás rétek között. Kisirtás-puszta megállóhelynél néhány társas 
üdülőház vendégei a kisvonat gyakori leszálló utasai. Kisirtás fejállomás. A vágány üt­
közőbaknak fut. A kisvonat útját folytatva menetirányt vált. A kis mozdony most majd 1 
kilométeren át maga előtt tolja a kocsiját. A csúcsváltóval megtört pálya Z-betűhöz ha­
sonlóan kúszik fel a Tolmács-hegy oldalába.

A Nagy-Gyertyános és a Sas-hegy közti hágón kanyargós szerpentinen vezet át a vas­
út. A végállomás Nagyirtás-Vízválasztó, a Szent Orbán fogadótól nem messze található.

9. Kemence-Hamuház

A vasútüzem a kovácsműhely társaságában a község szóién ma is megvan. A ritka­
ságszámba menő 600 mm-es pályát saját használatú vasútként működtetik, a nagykö­
zönség számára nincs megnyitva. A település szélén nyaralók előtt kanyarog a pálya a 
feltáróút mentén. Meredek, andezitagglomerátum sziklák tekintenek a vonalra. A Csar- 
na-völgy bejáratánál az erdei iskolai bázishelyként közkedvelt ifjúsági szálló előtt fordul 
délre a kisvasút.

A páradús levegőjű Csarna-völgyben rohanó bővizű csermelyt több kis fahíddal íveli 
át. Jobbról a VILATI üdülője, balról a Godó-vár meredek hegyoldala. A szerelvények, me­
lyek általában erdei munkásokat vagy faanyagot szállítanak, többnyire a Hamuháznál 
várakoznak.

10. Pörböly-Gemenc-Bárányfok

Az ország egyik leghíresebb vadrezervátuma a Sió-torkolattól délre elterülő 22 ezer 
hektáros Gemenci-erdő. A Dunát egykor széles sávban kísérő galériaerdők maradványa 
viszonylag háborítatlan ősvadon. A puhafa ligeterdőket kisebb-nagyobb tisztások tagol­
ják. Megannyi folyóág, holtág, morotva teszi változatossá a tájat.

Példaadó lehet, hogy a védett terület szabadon nem látogatható. A kíváncsi csoportok, 
vagy kishajóval, vagy a Gemenci Állami Erdei Vasutak vonataival utazva pillanthatnak a 
rengeteg életébe. A Szekszárd határában kiépült idegenforgalmi központon, Bárányfo­
kon van a vonal egyik végállomása. A vidék építészeti stílusát idéző épületekben étter­
met, fogadót, üzleteket, lovardát találunk, és van itt egy trófeamúzeum is.

A kisvasút az árvízvédelmi töltés mentén kanyarog a keselyűsi erdészház érintésével 
a gemenci Duna-partig. Gemenci-deltától délre veszi az irányi és a Gemenci- és Rezé- 
ti-Holt Duna folyását követve fut tovább. Az utat folytatva nyárjas erdők, fűzligetek között 
érjük el Lassít. A felázott, agyagos, sáros földutak magyarázzák a helynevet. A rezéti er­
dészház után vonatunk befut a vasútüzem központjába, Pörbölyre, ahol a bátaszéki 
nagyvasúthoz találunk csatlakozást.
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11. Almamellék-Lukafa-Sasrét

Almamellék. Aprócska falu Szentlászló és Ibafa között a Zselic leaszebb vidékén. A 
megváltoztathatatlanba beletörődve dacol az idővel az Almamelléki Állami Erdei Vasút. 
Úgyszólván elszakadva a világtól hozza-viszi utasait nap mint nap a kisvasút. A legkisebb 
vasutunk. A ma is 600 mm-es vágányokon közlekedő szerelvény az állomás előtti egykori 
rakodóról fordul a nádasokkal szegélyezett halastavak felé. Furcsa, S-alakú kanyarral 
ível északra. A hajnalonként köd ülte völgyben a szentmártom szántóföldek mellett halad. 
Szinte nem is erdei, hanem mezei vasút. A vonal végén a kisvonat rendre végigjárja a 
lukafai, majd a sasréti vonalakat. Gyönyörű vadászkastély is található itt. A parkja termé­
szetvédelmi terület. A jó állapotú, de üres iskolaépület még hasznosításra vár.

12. Mesztegnyő-Felsőkak

Külső-Somogy szelíd dombvidékén járunk. Marcalitól délre 8 kilométerre, a Balatont 
Somogyszobbal összekötő vasútvonal mentén fekszik a csinos kis falu: Mesztegnyő.

Nem messze a nagy állomástól várakozik a kicsiny személyvonat. Nem mindennapi 
útiélményt kínál. A fővonal a falut kelet felől kerüli meg, szántók között halad. Gyóta-Bus- 
vár megállóhelyen szállnak fel a község központjából érkezők. A vasút keletre fordul, a 
Busvári-halastó mellett vezet tovább. A sebesség a pálya állapota miatt mindössze 10 
km/h, így jól megfigyelhető a tó értékes madárvilága. Szürkegémek kelnek szárnyra, ka­
nalasgémek gázolnak a nádas szélén, s itt is, ott is különféle récecsapatok úszkálnak.

Szunyogvár megálló után barátságos tölgyerdőben vezet tovább a vaspálya. A kisvas­
út töltése a Hajmáslapi-halastavat két részre osztja. Szinte a vízen jár a vonat. Nagyszerű 
élmény. A rejtelmes nevű Mélyéger megálló nyírfarönkökből rótt váróháza előtt az erdő 
szélén, a poros földút padkáján vezető vágány alig látszik a fűtől.

A végállomás, Felsőkak, meglepetés. Barátságos erdőspuszták, távolból csillogó ta­
vacskák, bókoló páfrányok és végtelen nyugalom.

13. Szenta-Kaszó

A Hohenlohe hercegek egykori vadászkastélya körül gyönyörűen gondozott park várja 
a látogatókat. ízléses, mértéktartó, a részletekre is ügyelő pusztaromantika a somogyi 
ősvadon szívében: ez Kaszó.

Az egykori majorság szélén, a fűtőház előtt várja utasait az erdei kisvasút szerelvénye. 
A vonal kelet-nyugati és észak-déli irányú szakaszokkal kerülgeti az erdőtagokat. Boj- 
sza-kitérő megállóhelynél a különlegesen párás mikroklímában a vágányok között is 
meghökkentő méretű málymoha és csillagmoha párnák díszlenek. A pálya mentén de­
rékmagas saspáfrányok hajladoznak. Az idős tölgyek kérgét vastagon lepi be a zuzmó. 
A Baláta-tó zsombékos őslápjához értünk. Az agyagos mélyedést kitöltő ingoványos ná­
das különböző kiterjedésű, nyílt vízfelületekkel váltakozik. Az őslápon és az azt övező 
fűz- és égerláp erdőkben különleges, jégkori reliktum flóra rejtőzik. Egyedülálló érték a 
csalános égerláp és a gyékényből és vízi harmatkásából álló úszólápok. Kissé távolabb 
nyírlápok és láprétek mozaikja. Az erősen savanyú, oligotróf vízben él az Aldrovanda ne­
vű rovaremésztő hínárnövény. Hazánkban ez az egyetlen lelőhelye, s az egész világon 
is csak mintegy 50 helyről ismert. Az iszapos partszegének növényritkasága a tóalma. 
A nyílt vízfelületeken tenyésző fehér tündérrózsa pedig egyenesen lebilincselő látvány.

Különleges az itt élő állatvilág is. A számos gázlómadár közül is kitűnik ritkaságával 
az itt fészkelő fekete gólya. A szürke gém, a vízicsibe, a vízityúk, a búbos vöcsök szinte 
mindennapos. Néha látni halászó jégmadarat, és fel-feltűnik az itt fészkelő holló is. A ke­
resztes vipera fekete színváltozata csak itt él. Igen gazdag a kétéltű fauna is. Az emlősök 
közül a csalitjáró pocok érdemel említést, mint különleges jégkori reliktum.

A változatos, gazdag élővilág szigorú védelmet élvez. Embert alig lát e táj, látogatni 
csak csoportosan, vezetővel, külön engedéllyel szabad. -  No és a kisvasúton.

A Baláta-tó szúnyogjárta vidékét elhagyva szárazrétek peremén, tölgyesek ölén ka­
nyarog a vasút, míg a lombsátor alól kibújva fel nem tűnik Szenta.
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14. Csömödér-Kistolmács

Az ország legkiterjedtebb erdei vasútja üzemel ma is ott, ahol -  miként a helybéliek mond­
ják -  „a hajnali harmattól is járhatatlanok az utak".

Kistolmács parányi falucska. Letenyétől északra búvik meg a dombok között. Az utóbbi 
időkben a városiak innen, és Lentiből, de még távolabbról is szívesen járnak hétvégezni a 
meglepően kulturált, a lankás tájba harmonikusan illeszkedő kistolmácsi strandra.

A Béci-patak felduzzasztásával keletkezett kristálytiszta vizű tó ma még a zalai táj egyik, 
szinte felfedezetlen titka. Kevesek ismerik, akár a kisvasutat, melynek végállomásán, a kis­
tolmácsi erdészház előtt takaros esőház áll. Előtte különösen bővizű forrás jéghideg vize várja 
az utazni vágyókat.

Nagyszerű, ahogy útjára indul a szerelvény. Az üde, mindig nedves rét ezernyi virága kö­
zött; a völgyben megülő nehéz, párás levegőben haladunk egyre magasodó erdők felé. A 
sötét, elegyes tölgyesek alján valóságos páfrányrengeteg. Kanyarról kanyarra változik a kép. 
Hol napsütötte, déli kitettségű dús aljnövényzetű erdőben, hol szigorú, sötét fenyvesek hűvös, 
északias oldalában fut tovább a vonat. Néhol kicsiny irtásrétek, izgalmas nyiladékok, s min­
denütt a mozdony zaját is túlharsogó madárdal.

Az első település Bázakerettye, az olaj egykori „fővárosa". A kis falu főterén még mindig 
himbálják gémjüket a fáradhatatlan olajszivattyúk. Kaszálók, legelők, szántók váltogatják 
egymást, és kis kerek erdőket kerülget a vasút.

Észrevétlenül emelkedtünk át az alacsony vízválasztón az Alsó-Válicka völgyébe, forösz- 
neken csatlakozik a szentpéterföldei fővonal, majd befutunk Kányavárra. Dömefölde és Páka 
után, a Cserta-patakot áthidalva érkezünk meg a hálózat üzemi központjába, Csömödérre, 
a fatelepre.

15. Lenti-Szilvágy

A Lenti Erdei Vasúton végigutazni igazán nagyszerű élmény, de keveseknek adatik, hiszen 
kizárólagos használatú vasút, közforgalma nincs. A végeláthatatlan Kerka-menti erdőségek­
ben vágott nyiladékban futó vasút az egykor oly fontos erdélyi, felvidéki erdei vasutak han­
gulatát árasztja. Az erdők az ősvadon benyomását keltik, mert másodnevelésű csemeték 
átültetésével kettős lombkoronaszintet alakítottak ki.

A kisvasút keresztezi a ródicsi MÁV-vonalat, majd Mumor előtt egy 79 m nyílású acélhídon 
ível át a Kerka-patak felett. A Malonya-patak folyását követve keresztezi a 75-ös országutat 
a Zajdai-erdőben.

Borókás csenderesek közt halad, majd tölggyel, bükkel, gyertyánnal elegyes fenyveseket 
szel át. Impozáns S-kanyar után hagyásfákkal ékes rétre, Sárdipusztára érünk. A fővonal 
Szilvágy községen átvezetve annak határában végződik.

JEGYZET
Részletek a szerző „Közlekedésföldrajzi vizsgálódások hazánk erdei vasútjain" cím ű tanul­

mányából. (Szerk.)
LEHOCZKY JÁNOS
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Integrált programok a „Deák tériek” erdei 
iskolájában

S ajnos ritkán  adódik alkalom  arra, hogy a gyerekek a konkré t tapa szta lásbó l 
kiindu lva, adekvá tprob lém áka t vizsgáljanak a ta n tá rg y i kere teken tú llépve, sok­
oldalúan. P edig a  világ  d o lg a i összetettek. A folyam atok, je le n sé g e k összefüggés- 
rendszerekben léteznek, önm agukban vizsgálva nem  a  te lje s  valóság tá ru l fe l 
előttünk. A term észet és a társadalom  egyaránt so kré tű  és fo ly to n  változó. A  
tan tá rgyak egym ástól független tanítása p e d ig  m indezze l e llenkező, s ta tiku s  
világszem lé le te t sugall.

Fontos tehát, hogy megteremtsük, és rendszeresen módszerként alkalmazzuk a tan­
tárgyon belüli és azok közötti koncentrációt. Igen hasznos, ha az anyaiskolában a tanév 
során gyakorta élünk ezzel a lehetőséggel. A tantárgyak művelődési anyagának elren­
dezése azonban csak helyenként, alkalomszerűen ad módot erre. Alapvető célunknak 
tartjuk, hogy tanítványaink ne csupán a tananyagot tudják, hanem környezetük jelensé­
geinek értelmezéséhez kreatív, alkalmazásképes tudásuk is legyen. Ennek a kialakítását 
segítik komplex erdei iskolai programjaink.

Ezek során nem pusztán fogalmakat tanítunk meg, folyamatokat mutatunk be, hanem 
teljes, környezetadekvát témákat dolgoztatunk fel, úgynevezett projekt módszerrel. Év­
folyamonként ajánlásokat, tervezeteket dolgozunk ki, melyeket adaptálni kell az aktuális 
szituációkhoz.

Ezek az ajánlások módszertani keretek, melyeket konkrét tartalommal folyamatosan 
kell megtölteni az erdei iskolában. Tervezeteink a törzsanyagra és a kiegészítő anyagra 
egyaránt építenek. Atantárgyak fogalomrendszerét integráló elv évfolyamonként más és 
más. A megvalósítás pedig a pedagógus stáb önálló teremtő munkája.

Integrált programjaink jelentős szemléletformáló erővel bírnak. Az értelmi nevelés te­
rén is áldásos a hatásuk. Tapasztalataink szerint javul az önálló ismeretszerzés képes­
sége, jobb lesz az ismeretalkalmazás, könnyebb az absztrakció.

A tanulásnak ez a módja a felfedezés örömmét nyújtja. Nő a tudás becsülete. A fel­
adatok megszabásánál jól differenciálhatunk, a gyengébb képességű gyerekek is élve­
zettel végzik oknyomozó, feltáró munkájukat.

Az integrált program hatásai kétségkívül kedvezőek, de igen nagy együttműködést kí­
ván a kollégáktól. Az éves anyag átrendezése is elkerülhetetlen.

Tekintsük át ezek után vázlatosan ajánlásainkat.

„Képzelet és valóság"

A programot ötödik osztályosoknak állítottuk össze. Elképzelésünk az, hogy a gyere­
kek újraéljék az emberiség világról alkotott képének fejlődését. Elsősorban az ókori né­
pek művelődéstörténetét vizsgálva, mindennapjait szimulálva kíséreljük meg beleélni 
magunkat gondolatvilágukba.

Elsőként a természeti környezetet figyeltetjük meg és ábrázoltatjuk. Majd benépesítjük 
a tájat képzelt lényekkel: jó és ártó szellemekkel, démonokkal, manókkal, istenekkel. 
Megismertetjük a gyerekeket a görög-római, a zsidó-keresztény, a germán-kelta terem­
tésmítoszokkal, a Kalevala idevonatkozó részleteivel, az ősmagyar hitvilággal. Ezek tük­
rében elképzeljük a világ „teremtését”, a környező természet formáinak, tárgyainak, lé­
nyeinek kialakulását. Varázsló és áldozati szertartásokat találunk ki és játszunk el.

Továbblépésként folyamatokat figyelünk meg. Felszínalakulást, a természeti erők 
munkáját (hordalékmozgás, erózió, kőzetaprózódás stb.) az időjárás elemeinek változá­
sát mérjük és regisztráljuk. A növényzet milyenségét mutatjuk meg. Tapasztalatainkat 
összevetjük a hiedelmekkel, babonákkal, népi meteorológiai megfigyelésekkel. Egy-egy 
ilyen jelenséget megpróbálunk többféleképpen magyarázni: mesésen, mitikusan, líraian, 
tudományosan, áltudományosan stb.
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Megfigyeljük a csillagos eget, bemutatjuk a legjellegzetesebb csillagképeket. Ismét előke­
rülnek a népi magyarazatok, a mitológia, a csillagjóslás, sőt játékosan még horoszkópot 
is készítünk. E játék végén a gyerekek biztonsággal ismerik fel a megalapozott, tudo­
mányos igényű magyarázatokat, de megtanulják azt is, hogy a hiedelmek, a vallásos 
világkép az emberiség kultúrájának bizonyos szintjén milyen fontosságú voít.

Hasonló aspektusból vizsgáljuk az életközösségeket is. Attól függően, hogy milyen év­
szakban vagyunk, megtanítjuk felismerni a legfontosabb erdőalkotó fákat, a gyógynövé­
nyeket. Ökológiai fogalmak kialakítását készítjük elő a földrajzi környezet és az életkö­
zösségek közötti kapcsolatok szemléltetésével. Fontosnak tartjuk, hogy a gyerekek jár­
tasságot szerezzenek a legalapvetőbb megfigyelési eljárásokban, ismerjék egyszerű 
eszközeink (távcső, nagyító, kézi mikroszkóp stb.) használatát, tudják rögzíteni írásban 
és rajzban a megfigyeléseket.

A természettudományi blokk keretjátéka szintén az ókori művelődéstörténet.
Sajátos arculattal kapcsolódik programunkhoz a matematika is. A számolás és számí­

rás kezdetével, kialakulásával ismerteti meg a gyerekeket. A római számok felismerését 
segíti egy római számokkal ókori csatákat megelevenítő számháború. Igyekszünk belát­
tatni a gyerekekkel azt, hogy az ókori népek műveltsége elismerésre méltó fokon állt. A 
természetből eredő mértékegységekkel terepi méréseket végzünk. Kerület- és terület­
mérések kapcsolódnak ehhez, városok, épületek terveit, makettjeit készítjük el. Színe­
sítjük a programot matematikai legendákkal, számmisztikával. A tudományhoz való von­
zódást érdekes görög, arab-hindu eredetű feladatokkal erősítjük.

A program minden elemét úgy tervezzük, hogy fejlessze a kommunikációs készséget. 
A tapasztalatokat sokféle módon fogalmazzuk meg, sokféle interakciót kezdeménye­
zünk. Az eljátszott szertartások között csak némajátékot használó is szerepel (pl. a „tiszta 
tűz” meggyújtása).

Serkentjük a gyerekeket az eljátszottakhoz igazodó beszédstílus alkalmazására. Ro- 
konértelmű kifejezések gyűjtésével, a környék részleteinek leírásával bővítjük szókincsü­
ket.

Lényeges szempont a gyerekek kreativitásának fejlesztése. Ugyancsak fontos, hogy 
tanítványaink megérezzék azt, hogy az ismeretszerzés érdekes, izgalmas „kaland", hogy 
tudni, ismerni környezetünket jó dolog. A program az empátiás készségre is nagymér­
tékben épít, fejleszti is azt.

„Középkori mindennapok”

A hatodikosoknak összeállított program képzeletben a középkorba viszi vissza a gye­
rekeket. Igen inspiráló volt a kemencei helyszín. Két Árpád-kori vár romja is áll a szállás­
helytől elérhető távolságban. A hajdani börzsönyi aranybányászkodás, az egykori vár­
megyeház és annak tömlöce is felcsigázta a gyerekek érdeklődését.

Kis létszámú csoportokban rokonszenv alapján választanak lovagrendeket, céheket, 
várbéli védősereget, szerzetesrendeket stb. Előkészületül felelevenítjük a középkori élet­
ről eddig tanultakat részben történelmi, részben irodalmi ismeretek alapján. Dramatikus 
játékokkal elevenítjük meg a Toldi, vagy az Egri csillagok egyik-másik epizódját, szőjük 
tovább a cselekményt. A középkori élet megannyi színhelyét -  a nemesi udvarházat, a 
várost, a végvárakat -  ábrázoltatjuk, maketteket készítük.

Akiscsoportok az adott helyszínnek megfelelő életet szimulálják fél napon át. Ehhez 
előzőleg elkészítik a szükséges tárgyakat. A heti élményeiket krónikában, históriás éne­
kekben örökítik meg. Különböző megbízatásaikat, szerzett, kiérdemelt jogaikat oklevél­
ben rögzítik.

A középkori ember gondolatvilágát szemléltetjük a földrajzi világkép fejlődésének meg­
ismertetésével is. Modellezünk egykor használt eszközöket, régi mesterségeket játszunk 
el. Az aranymosás, az opál- és féldrágakő keresés még ma is szerencsével kecsegtet. 
Közben pedig a vulkáni ércesedés és kőzetképződés folyamata tárul fel.

A vízenergia felhasználását a patak munkába fogásával mutatjuk be. Megvizsgáljuk, 
hogy az egykori foglalkozások űzése közben hogyan változtatta meg környezetét az em­
ber. Hogyan változott mindez napjainkra.

Az élőhelyek és életközösségek közötti összefüggések bemutatásával a tűrőképesség 
bizonyítására hozunk fel példákat. Megvizsgáljuk azt, hogy az ember által megbolygatott
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környezetben hogyan módosul az élőlények társulása. Összehasonlítjuk a term észetes  
és m esterséges életközösségeket. M indezek során bővítjük a fajismeretet is.

„Nemzedékről nemzedékre”
A magyar néprajz a tantervben egységes művelődési anyagként nem szerepel. Rész­

leteivel ugyan foglalkozik az irodalom, a történelem, a rajz, az ének-zene, a földrajz, -  
de csak periferikusán. A hazafias nevelés elengedhetetlen részének tekintjük, hogy ta­
nítványaink megismerkedjenek a tárgyi és a szellemi néprajzzal. Ezért ajánljuk a hetedik 
osztályosok számára néprajzi projektünket.

A vizsgálódás előkészítéseként a következő témákat idézzük fel:
-  Demográfiai és nemzetiségi változások a XVIII. században.
-  Életmód a XVIII-XIX. században, falun.
-  Atelepülések szerkezete, a letelepülés indokai, a foglalkozási ágak telepítő tényezői.
-  A leírás, a riport, interjú.
-  Alaprajzszerkesztés, térképábrázolás.
Megbeszéljük az anyaggyűjtés legmegfelelőbb módjait, segítséget adunk a feldolgo­

záshoz és a beszámolók elkészítéséhez. Megalakulnak a gyűjtést végző 3-4 fős csopor­
tok, témát választanak, és előtanulmányokat végeznek könyvtárunkban.

A kiscsoportok vizsgálati témái a következők:
1. A falu szerkezete, alaprajza, központja, a falu temetője.
2. Hagyományos népi építészet, lakberendezés.

Használati tárgyak a ház körül. A konyha és ételek.
3. A falu vallás szerinti tagozódása. Temploma(i).

Vallási ünnepek.
4. A falu története, a helység nevének eredete, lakóinak származása.
5. A tájnyelv jellegzetességei, szavai. A környékhez kapcsolódó mondák, hiedelmek, 

népmesék.
6. Ünnepek, jeles napok, fontos események (aratás, szüret, disznótor).
7. A paraszti élet (mezei munkák, állattartás) és szerszámai, épületei, jellemző mun­

kaformái.
8. A falu iparos mesteremberei és munkájuk.
9. Helyi népdalok, zeneszerszámok, rigmusok, népi játékok, mondókák.
10. A szerelem, házasság, gyermekáldás -  halál, temetés körüli népszokások.
A csoportok a gyűjtött anyagok alapján, tanári segédlettel, kiselőadásokat készítenek elő. 

A rajzokat, képeket tablóra ragasztják; a riportokból, magnóra vett szövegekből, dalokból mű­
sort szerkesztenek: a tárgyi emlékekből kiállítást rendeznek. A csoportok beszámolóikhoz 
vázlatot készítenek, amivel bemutatás közben társaik jegyzetelését segítik.

A néprajzi program mellett egy környezetvédelmi blokkot is beiktattunk a tervezetbe. 
A „zseblabor" használatával a gyerekek adatokat gyűjtenek a talaj, a vizek, az erdő, és 
a levegő állapotáról. Értelmezik a vizsgálati eredményeket.

„Múlt s jövendő a mai valóságban”

Nyolcadikosaink a hetedik osztályban „kitapasztalt" anyaggyűjtési m ódszereket hasz­
nálják az e program során elvégzendő szociológiai felm éréseinknél. Ezúttal a gyerekek  
a falusi életforma sajátosságait kutatják és összehasonlítják a tapasztalatokat saját min­
dennapjaikkal. A csoportos beszám olók során a különböző helyekről szerzett informáci­
ók összefüggései szám os helyi gondra adnak magyarázatot. Az egyes csoportok adat- 
gyűjtési tém ája a következő:

1. A fa lu  népessége, korösszetétele, foglalkozás szerinti m egoszlása. N épességm oz­
gások, munkalehetőségek.

2. A fa lu  története, lakosságának eredete, nem zetisége, vallása.
3. Egészségügyi ellátás. Háziorvosi és gyermekorvosi rendelés, orvosi ügyelet, terhes- és 

csecsemőgondozás, meentő- és baleseti ellátás, kórházi, szakorvosi ellátás, bölcsőde. Nép­
betegségek ma és a századelőn. Átlagos életkor, halálokok. Állategészségügyi ellátás.
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4. Kereskedelem . Milyen az ellátás alapvető élelmiszerekből? Mit vásárolnak boltban, 
és mit termelnek meg az emberek. Milyen a választék ruházati cikkekből, hol lehet bútort, 
iparcikket, tartós fogyasztási cikkeket venni? Honnan szerezhető be az építőanyag? 
Mennyivel növeli a beszerzés költségeit a szállítás? Az őstermelők hol adhatják el ter­
mékeiket? Piaci és vásározási szokások.

5. Közlekedés. Melyek a tömegközlekedés fő irányai? Milyen a menetrend, mennyi az 
utazási idő, hogyan alakul az eljutási idő? Milyen célból utaznak az emberek? Vannak-e 
ingázók? Mi jellemző a helyi közlekedésre? Kerékpárok, gépkocsik használata, fuvaro­
zás módja, igásállatok tartása. Milyen a távközlés színvonala, a távbeszélő ellátottság, 
a postai forgalom? Hány tévéelőfizető van? Hogyan oldható meg a háztartási gépek, a 
tévé, rádió, gépkocsi stb. javíttatása?

6. M űvelődés. Hányán járnak iskolába, milyenek az osztálylétszámok? Milyen az iskola 
felszereltsége? Hány tantermük van, van-e tornaterem? Hányán tanítanak az iskolában? Mi­
lyen az iskola légköre? Milyen tanórán kívüli programjai vannak? Milyen a nyolcadikosok to­
vábbtanulási lehetősége? Van-e óvoda a faluban? Mennyire kihasznált? Milyen szórakozási 
lehetőségük van az itt élőknek? Milyen programokat szervez a művelődési ház? Hány kötetes 
a községi könyvtár? Milyen könyveket olvasnak szívesen az emberek? Milyen folyóiratokat 
járatnak? Hogyan élnek az idősek az öregek napköziotthonában?

7. Lakásviszonyok, házépítés. Hogyan őrzik a hagyományokat a házépítésben? Mi­
lyen a régi és új lakások aránya? Mekkora házak épülnek? Hogyan? Milyen a közműve- 
sítettség? Milyen az udvarok, kertek elrendeződése? Hogyan rendezik be lakásaikat? 
Milyen a közterületek állapota, az utcák burkolata?

8. A z erdőgazdaság tevékenysége. Kié az erdő? Milyen formában művelik? Mit ter­
melnek, hogyan? Milyen az erdőállomány, a vadállomány? Hogyan értékesíthető? Milyen 
végzettségű emberek dolgoznak itt, hányán? Nyereséges-e a termelés? Milyen gazda­
sági gondjaik vannak? Milyen juttatásokat nyújtanak dolgozóiknak? Hogyan dolgozik a 
faluban a helyi kisipar? Milyen a szolgáltatások színvonala?

9. A term e/őszövetkezetm eVkora  és milyen földeken gazdálkodik? Mit termelnek? Mi­
lyen állatokat tartanak? Nyereséges-e a tevékenységük? Milyenek az értékesítési lehe­
tőségek? Milyen gondjai vannak a gazdaságnak? Kik dolgoznak itt, milyen végzettség­
gel, milyen szaktudással? Hogyan segíti a tsz a község boldogulását? Mivel foglalkoznak 
az emberek a magángazdaságokban, milyen feltételekkel, milyen nyereséggel? Milyen 
gondok nehezítik az önálló gazdaságok kialakulását?

10. A község környezetvédelm i gondjai. Az ivóvíz minősége, vezetékes ellátás, csatornázott­
ság, szennyvízkezelés. Talajerózió, erózió elleni védekezés. A növényvédőszerek és műtrágyák 
használatából eredő problémák. Az állattartó telepek hígtrágyájának kezelése. Kommunális hul­
ladékok, háztartási szemét lerakása, törmeléklerakás. Az erdőpusztulás. A tájvédelmi körzet je­
lentősége. Kirándulóforgalom, idegenforgalom, falusi vendéglátás, ökoturizmus.

Ezeket a feladatokat ennél részletesebb kérdéssorok formájában adjuk ki. A csoportok 
maguk tervezik meg a munkájukat, dolgozhatnak mindvégig együtt, de a csoport tagjai 
külön is végezhetnek gyűjtőmunkát. A megbeszélés nem szirogúan egymás után követ­
kező kiselőadásokból áll, hanem inkább eszmecsere jellegű. A feladatsorok között 
ugyanis átfedések vannak. Az egyik csoport információját a másiké megerősítheti, vagy 
cáfolhatja. A megbeszélések során korrigáljuk az adatokat, összefüggéseket állapítunk 
meg, majd minden csoport írásban is megfogalmazza tapasztalatait.

JEGYZETEK
A szem elvény a  szerző  „A  Deák Téri Általános Iskola környezeti nevelési koncepciója" cím ű 

tanulm ányából való.

LEHOCZKY JÁNOS

103



SZEMLE

A természetvédelmi szakköri 
és tábori tevékenységek hatása 
az iskolai oktató-nevelő munkára

Tornyospálca községben 1979 ó ta fo lyam atosan tevékenykedik környeze t- és 
te rm észetvédelm i szakkör, m e lye t kezd e ttő l fogva egyedü l vezetek. Létszám unk 
á lta lában  50-100 fő, de vo lt é v  (1985), am ikor e lfog la ltságom  lehe tővé  te tte , hogy  
k é t csoportban 200 -n á l több gye reke t fog la lkoztassak te rm észetvédelm i szakkö­
rünkben. Sajátos, ta lán  sok tekin te tben országosan is  egyedü lá lló  m etod ika  
szenn t fo ly ik  a szakkö ri munka.

Jelen összegzésemben azt kívánom érzékeltetni, hogy milyen kapcsolatrendszerek 
vannak a címben jelzett iskolai, illetve iskolán kívüli munkaformák között.

A szakköri munka elvi, pedagógiai jelentősége

Az iskola életére igen pozitív hatása van a különféle szakköri tevékenységeknek. Mun­
kánkat időnként kiszélesítjük -  bevonjuk a tanulók döntő többségét és a nevelőket is. 
Ilyen például az őszi fásítási akció, a „védetté nyilvánítjuk" akció, amikor egy-egy osz­
tályközösség a község parkjait, odútelepeket, középületek parkjait csinosítja, részt vesz 
azok különböző karbantartási, ápolási munkálataiban, az iskolai fűvészkert fejlesztésé­
ben.

Úgyszintén az egész iskolára kiható tevékenység a „Madarak és fák napjának" rende­
zése. Itt akadályversenyeken, a természet iránti érzelmi kötődést szolgáló vetélkedőkön, 
erdei kutatóutakon vehetnek részt töm egesen  a gyerekek. Mindez a szakkörösök szak­
mai irányításával, szervezésével. Sajátos szervezeti egység szakkörünknél a törzs. Min­
den törzsnek vannak ún. szimpatizánsai, segítői, akik ugyan érdeklődnek a szakköri 
munka iránt, de különböző elfoglaltságaik miatt nem tudnak rendszeres résztvevők lenni. 
A szakköri törzsek konkrét feladatokat kapnak erősen differenciált lebontásban, így a tör­
zsön belül senki sem érzi magát feleslegesnek, tehetetlennek, értéktelennek.

Ez a pedagógiai tevékenység döntően jelen van minden munkánkban. Ugyanis az isko­
lában -  iskolákban -  egy jelentős gyerekréteg kimarad sok-sok, főleg intellektuális képessé­
geket igénylő szakkörből. Ezek a „sehová sem tartozók”. Természetvédő szakkörünkben 
döntően építünk ezekre a gyerekekre. Értelmesen „igénybe véve" a tenniakarásukat, lelke­
sedésüket, általában nem menekülnek pótcselekvésekhez, hanem elfoglaltságot találnak a 
szakköri munkában. Megtalálják önmagukat. Ez visszahat a tanulásra, az iskolai munkára, 
hiszen megváltozott magatartásukkal a közösségi beilleszkedés könnyebbé válik, vagy meg­
oldódik, teljesítőképességük (a szakköri elvárások motivációja révén) fokozódik, iskolai el­
őmenetelük javul, illetve méréseim szerint semmi esetre sem romlik.

A környezeti-közösségi nevelésen belül lehetőség van a biológiai, földrajzi, kémiai, fi­
zikai ismeretbővítésre is. Ennek egyik formája a szakköri tantermi foglalkozásokon kínál­
kozik, másrészt a terepmunka jelent nagyszerű lehetőségeket. Véleményem szerint min­
den egyes természetvédelmi szakkört vagy fakultációs órákat vezető tanárnak feltétlenül 
ismernie kell az adott iskolatípusbeli osztályok tantervének, tananyagainak vázát, hogy 
a megfigyeléseket, kísérleteket ehhez igazítsa, elkerülve az átfedéseket, ismétléseket.

A szakköri foglalkozásokon időnként lehetőség van a tanulmányi munka értékelésére, 
közösség előtti dicséretekre, elmarasztalásokra -  ezek gyakorlatom szerint rendkívüli 
nevelőerővel bírnak. Amennyiben biológiai szaktanterem, szertár, illetve kutatószoba is 
van az iskolában (mint a mi esetünkben), a terepen gyűjtött gazdag termószetrajzi anyag 
feldolgozását, tárolását itt oldhatjuk meg. Rengeteg hasznos szemléltetőanyaghoz jut
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ezek által a gyűjtések által mind a nevelő, mind az iskola. A környeztesztétikai nevelés 
remek terepének kínálkozik a községünkben két éve létesített iskolai fűvészkert, ahová 
közel 300 tanult vagy kiegészítő anyagként megismerendő növényfaj van betelepítve. 
Az esztétikai nevelés jó lehetősége lehet mini virágkötészeti gyakorlatok szervezése, 
rajzverseny, szakköri naplók kiállítása. Tegyük ezeket minél nagyobb gyerekközönség 
számára hozzáférhetővé, mintegy értékelve, motiválva ezzel is a munkákban részt ve­
vőket.

Hagyományosan szakkörösök látják el évek óta a szaktanterem állandó felügyeletét, 
s így a növények, a sokféle akváriumi, terráriumi állat gondozását, a terem esztétikus 
kialakítását. Saját szakköri faliújság van, melyre olyan gyerekek is készítenek rajzokat, 
írnak cikkeket, felhívásokat stb., akik eleddig ilyennel nem próbálkoztak képességeik is­
kolai, osztályközösségi előítélettel terhes leértékelődése miatt.

Számtalan gyerek próbálkozik versírással (főleg a természetről), amely fejleszti fogal­
mazási készségüket, önállóságra nevel; s a mások elé kiállás, mint személyiséget befo­
lyásoló tényező sem elhanyagolható. Rendezvényeken a szakkör tanulói önálló közös­
ségként mutatkoznak bee. Sajátos, bemutató szekrényekkel kiegészített faliújságunk 
van, mely egyaránt szól a szakköri tagokhoz, valamint az iskola többi tanulójához.

„Most láthatod a természetben" címmel egy állandó, a természet aspektusonkénti vál­
tozását bemutató természetrajzi kiállításunk is van, ahol a kiállított növények, állatok 
megismerésével bővíthetik fajismeretüket. Védett állatot csak fotón vagy rajzon szemlél­
tetünk! E kis kiállítás az egész tanulóifjúság szemléletét formálja, természetismeretét 
gyarapítja.

Az iskola életében hagyomány már a szakkör egyes tagjai által szerkesztett és kiadott 
újság, a M adártani Figyelő, melybe a gyerekek évközi írásaiból válogatunk.

Összefoglalva: ... A természetvédelmi szakkör mint a tanórán kívüli nevelés egyik le­
hetősége, igen fontos a mindennapok iskolai életében. Olyan kölcsönös egymásrahatá- 
sok alakulnak ki, melyekből a szakmai oldalon túl tantárgypedagógiai, illetve általános 
pedagógiai eredmények is származnak.

Az iskola életében a jól működő szakkör állandóan jelen van, kisugárzó ereje eseten­
ként a község életében is megmutatkozik (bemutatóestek, természetvédelmi ankétok). 
Természetesen fontos, hogy az iskola -  bárhol légyen is az -  ismerje el és támogassa 
jól működő szakkörének sokirányú tevékenységeit, adjon biztatást új ötletek, módszerek 
kipróbálásához.

A szakköri programban tervezettek időnként párhuzamosan haladnak egy-egy évfo­
lyam tananyagával, sok lehetőség van a koncentrációra, komplementer ismeretanyagok 
nyújtására.

A közös eszköz- és szemléltetőanyag-használat sem elhanyagolható, s a szertárfej­
lesztés egyik bázisa lehet a szakkör, vagy azon belül egy kisebb gyerekcsoport tevé­
kenysége.

A szakköri munkában tapasztaltak pedig újabb töltést, ötleteket adhatnak a szakmai 
módszerváltáshoz, pedagógiai eljárások megválasztásához, azok variálásához.

Természetkutató szaktáborok

A tábor -  a hasonló természetvédő szakkörök esetében -  többnyire az éves munka 
összegzésének, egy hosszabb, közösségben töltött természetismereti foglalkozásnak is 
tekinthető. Eddig kilenc alkalommal szerveztük meg a mindig romantikus sátortábort, 
módszerében építve a cserkészhagyományokra. Diákjaink a szakköri munka során szer­
zett ismereteiket itt kissé kötetlenebb formában bővíthetik tovább. A pedagógus több ol- 
dalrról ismerheti meg tanítványait (személyiségüket, viselkedésüket stb.), s visszatérve, 
az iskolában ezekre építhet nevelőmunkája során. A táborokban igyekszem bizonyos fe­
déssel a környezetismereti és biológiai tananyagokra is közvetetten kitérni, mintegy be­
lelopva a már tanult vagy tanulandó anyagrészeket, tantervi anyagot a tábor szakmai 
életébe. Például:

kéregrajzolatok -  fajismeret, 
biomassza-vizsgálatok -  táplálkozási piramis,
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talajlakók -  a mikroszkóp használata, az ökológiai egyensúly.
Megállapíthatjuk, hogy a tábori környezetben egyrészt a szaktárgyi tudás fejlesztődé, 

másrészt pedagógiai nevelőereje révén a gyerekek személyiségét pozitív irányba tudjuk 
befolyásolni. Közvetlenebb, mondhatni őszintébb, a szó tiszta értelmében bizalmasabb 
kapcsolat alakul ki tanár és diák között, amelyre szilárdabban építhetjük nevelőmunkán­
kat.

Hipotetikus modellem az erdei iskola

Most saját elképzeléseim szerint, tapasztalataim alapján vázolom fel az általam ideá­
lisnak látszó erdei iskola modelljét.

A környezeti nevelés szempontjábóll egy sokat ígérő oktatási-nevelési formát tervez­
tem meg a folyamatosan üzemelő erdei iskolában, amely az intézményekben folyó szak­
köri, önálló tábori képzés utolsó láncszeme. Megyénkben érdemes a Ricsikai-erdőben 
található, volt Forgách-kastélyban kísérletképpen beindítani ezt a fajta munkát. 20-25 fős 
gyerek- vagy ifjúsági csoporttal hetenkénti turnusváltással legcélszerűbb üzemeltetni. A 
tanulók megfelelő tanári, szakmai irányítás mellett gyakorlatias mmódszerekkel ismer­
kednek az erdő adott biocönózisaival -  vizsgálják fajait, alapvető ökológiai ismeretekhez 
jutnak. Ezen egy hét alatt tantárgyi tanítás nem folyik, illetve csak önképzési formában, 
vannak viszont biológiai és ökológiai órák megfelelő ütemezés szerint. Az effajta erdei 
iskola ötletét érdemes lenne országosan továbbgondolni. Az Országos Erdei Iskola 
Egyesület tervez is lépéseket tenni, s várható, hogy a környezeti nevelés témakörében 
jártas elméleti és gyakorlati szakemberek, pedagógusok bevonásával egyre több rész­
letes munkaprogramot is sikerül a közeljövőben megalkotni.

A környezeti nevelés jelenlegi iskolai lehetőségeit, korlátait ismerve, az erdei iskola, 
mint nevelési-oktatási forma, mindenképpen eredményes lehet, ha megfelelő irányítás­
sal dolgozik. Mint új lehetőség, nemcsak színezheti változó közoktatási rendszerünket, 
de eredményeivel hozzá is járulhat annak sikeréhez, egy új, környezetközpontú, gyerek­
korban megalapozott, s óhajtott ökológiai szemlélet kimunkálásához.

A tornyospálcai erdei iskola programja

(A teljes program 170 oldalas, benne 30, az erdei életközösség tanulmányozását se­
gítő melléklettel.)

Első nap:
9 h Ünnepélyes megnyitó a szabadban. Rövid előadás a Ricsikai-erdő történetéről.

Vers elszavalása
10 h Az erdei iskolai program ismertetése, balesetmegelőzési, egészségügyi ismeretek

Atörzsek kialakítása (lásd: Agárdy Sándor: Ötletek-módszerek a környezeti neve­
lés köréből 1984)

11 h Szülőkkel közös gyalogtúra a 400 éves tölgyfához Az erdő fohászának felolvasása
Környékének rendbetétele Versíró és plakátkészítő verseny meghirdetése

11 h Környezet- és természetvédelmi faliújság elkészítése, kihelyezése
12 h Ebéd
13 h íjászat -  szabadprogram
14 h A mikroszkóp, a fényképezőgép, a távcső megismerése, a velük való munka (for-

gószínpadszerűen, törzsenkénti beosztással)
16 h A bioszféra helyzete és tagolódása, védelme 
A környezet és a természetvédelem
-  a savas esők
-  az ózonpajzs
(lásd: Mit tudunk a savas esőkről OKTH 1983)

17 h Számháború a törzsek között
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19 h Felkészülés a nyitó tábortűzhöz -  rőzsegyűjtés Esti tea: cickafarkvirág-menta Va­
csora

21 h Nyitó tábortűz (vidám műsoros bemutatkozások, éneklés)
22-23 h Pihenő

M ásodik nap:
6 h Ébresztő -  reggeli torna (alternatív választási lehetőség: futás a 400 éves tölgyig,

séta vissza) Tisztálkodás, reggeli
7 h Ökológiai kutatóút a „Hubertus vadászlak" területéhez Háborítatlan erdei utak él­

ővilágának megismerése A biocönózis tanulmányozása, növény- és állatfajok ha­
tározása Tápláléklánctípusok elemzése az erdei túra során A homokkötés során 
lejátszódó szukcesszió tanulmányozása a „Leshegy” nyugati legelőrészein Aszuk- 
cesszió fogalma Állatok nyomainak vizsgálata és gipszbeöntésee

13 h Ebéd
14 h Szabad program (sárkányeregetés)
16 h A délelőtt gyűjtött anyag meghatározása, feldolgozása tablóra
17 h Kéregrajzolatok készítése az egykori kastélytónál
18 h Szabad program, pihenő (Víz alatti periszkóp készítése a 3. napi vízi életközösség

vizsgálatához)
19 h Vacsora Esti tea: szederlevél-csalánlevél

20 h Éjszakai vadles. Gyalogtúra az „őz-kútM környékére Az éjszaka hangjainak, ne­
szeinek meghallgatása, séta egy vadcsapáson

22 h Pihenő

H arm adik nap:
6.30 h Ébresztő -  reggeli torna (futás az egykori kastélypark körül) Reggeli
7.30 h A fenyvesek élővilágának kutatása Köpetek gyűjtése-felismerése A talaj élővilá­

gának megismerése -  mikroszkópi megfigyelések Talajszelvény készítése (ásása) 
A gyűjtött anyag rendezése, kiállítása tablókon A talált bagolyköpetek vizsgálata 
sztereomikroszkóp alatt, feldolgozásuk

11 h Ügyességi játékok (zsákbafutás, kötélhúzás, lisztfúvás, lekvároskenyér evés stb.)
12 h Ebéd
13 h Az ókenézi Tisza-holtág (morotva) vizsgálata Kutatások a vízi életközösségben A

Tisza szabályozása (elmondás) A szukcesszió vizsgálata Az emberi beavatkozás 
hatása az ökoszisztéma produkciójába Vízimadárfajok megismerése -  fajismeret 
színezéssel Vízi kétéltűek Halak meghatározása (a horgászok által fogott halak 
vizsgálata) Álllat- és növényhatározások Vízminőségvizsgálatok -  nitrit mérése fo- 
tometriás módszerrel (lásd: vízminőségvizsgáló táska használati utasítása) Oldott 
oxigén mérése analaqua  vízanalitikai készlet segítségével

17 h Visszaérkezés az erdei iskolába A gyűjtött anyag feldolgozása, tablók készítése 
Vízi egysejtűek határozása mikroszkóppal Kb. 10 perces előadás a víz körforgá­
sáról

19 h Vacsora Esti tea: citromfű-akácfavirág
20 h Alternatív programok:

-  Az égbolt vizsgálata csillagászati távcsővel (meghívott előadó: VitányiG yörgyXa- 
nár, Tiszadob)

-  Videofilmek vetítése (National Geographic természetfilmek -  Megyei Pedagógiai 
Intézetből kölcsönözhető)

-  Növény- és állatfajismeret -  színes diafilmvetítés (meghívott előadó: P etn iia  A ttila  
vagy Dr. LegányA ndrás)

-  Egy szennyvíztisztító telep modelljének elkészítése 
22 h Pihenő

N egyedik nap:
7 h Ébresztő -  reggeli torna az udvaron Tisztálkodás
7.30 h Reggeli
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8 h Botanikai-földrajzi kutatóút a „Kása-hegyre” (Az Aranyosapátiba vezető műút jobb 
oldalán található 137 méter magas homokdomb) Madárfajok énekének hallgatása, 
felismerésük (citromsármány, erdei pinty, fülemüle, vadgerle, tövisszúrró gébics -  
lásd: Dr. Országh M ihály: Magyarország madárhangjai -  erdő, nádasz. lemez, il­
letve kazetta) Dűlőutak menti növénytársulások elemzése Gombák, mohák, zúz- 
mók vizsgálata, gyűjtése

11 h visszatérőben az ősnyíres élővilágának vizsgálata ízeltlábúak és puhatestűek ha­
tározása Levéllenyomat készítése, gipszlenyomat készítése nyírrfárról és fekete 
nyárról Alternatív program: Zugh település „kutatása" Rügyek, termések össze­
gyűjtése, feldolgozásuk, határozásuk (Tabló) az erdei iskolában

13 h Ebéd
14.30 h Egy fatörzs tanulmányozása a 400 éves tölgy környékén (kidőlt fenyők, illetve 

a hársfasor rőzsecsomói) Lombpusztító rovarok és kártételük szemléltetése A 400 
éves tölgy magasságának mérése

16.30 h Odúk, etetők készítése tetszés szerint
18 h Az elkészült odúk kihelyezése
19 h Főzőverseny (öhön-étel készítése bográcsban Ricsikai erdei recept szerint)
21 h Szabad program Alternatívák: akvárium, terrárium berendezése (szakirodalom:

Gerald Durrell: Az amatőr természetbúvár; Pénzes Bethen: Terráriurrt) Rovarcsap­
dák kihelyezése

22 h Pihenő

Ötödik nap:
7 h Ébresztő -  reggeli torna (futás a fenyves melletti dombtetőre) Tisztálkodás
7.30 h Reggeli (reggeli tea: bodzavirág-csipkebogyó)
8 h A sövények élővilágának kutatása Szukcessziós folyamatok tanulmányozása az

egykori kastélytónál A fülemüle, a barátposzáta, a feketerigó megismerése Gyógy­
növények gyűjtése, megismerése Termések, tojáshéjak gyűjtése, határozása Gu- 
bacsvizsgálatok:

-  a nagy magyar gubacs
-  az osztrák gubacs
-  a rózsagubacs

(G eraldDurrel: Az amatőr természetbúvár, 257. old.; Móczár L.: Rovarkalauz)
Egy virág látogatóinak megfigyelése, fényképezése (Durrell: Az am atőr term é­

szetbúvár, 253. oldal)
13 h Ebéd
14 h Természetismereti vetélkedő a törzsek között
16 h Ünnepélyes eredményhirdetés Az erdei iskolai program zárrása, jutalmak átadása, 

a program teljesítésének értékelése Búcsú-tábortűz gyújtása (Közben a rajz-, illet­
ve plakátverseny különdíjasak átadása) A tábortűz alatt a versíró verseny legjobb 
alkotásainak felolvasása, díjak átadása

17.30 h Búcsú az erdei iskolától -  hazautazás.
AGÁRDYSÁNDOR

Egy „natúr” iskola Dániában

Dániában igen sok erdei iskola, illetve a környezeti nevelést szolgáló egyéb intézm ény  
működik, melyek zöm e a hetvenes évek köz epétől-végétől kezdte kialakítani profilját, s 
napjainkra a gyakorlatban jól bevált -  nagy létszámú gyerm ekközösségek által is vég­
rehajtható programokat valósítanak meg. Dániában is, akárcsak Nyugat-Európa más á l­
lam ában ezt a fajta nevelési-oktatási rendszert, illetve nevelési területet nem a divat, ha­
nem a szükség szülte. Eltűntek ugyanis a nagy, összefüggő erdőségek, szennyezettekké
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váltak a folyók, a tavak, a fjordok, illetve a tengerpartok, és az élőhely eltűnésével vagy 
nagymérvű beszűkülésével számos állat- és növényfaj pusztult ki vagy került a közvetlen 
kipusztulás szélére. Az ember mint biológiai lény fennmaradása került végveszélybe. A 
természetet sikerült legyőzni, de az ár óriási.

Az általunk megismert naturskolen (a hazai gyakorlatban erdei iskola, illetve erdei ok­
tatóközpont már funkcionál egynehány) Herning városától néhány kilométerre északra 
fekvő Őrre nevű település mellett létesült. Az első bázisépületben Jorgen Mortensen ta­
nár, az oktatóközpont vezetőjének előadásában hallhattunk a helyi környezeti nevelési 
modellről.

Az épület, mely valaha istálló volt, egy hajdani kultúrterület -  egy legelő -  szélén ta­
lálható. A legelőt az oktatóközpont létrejötte (1987) óta nem művelik, így lassan az ere­
deti, csarabos növényi vegetáció mindinkább tért nyer, természetesen számos gerincte­
len és gerinces állatfajnak is élőhelyet biztosítva. Ez az enyhén dombos, fűvel borított 
terület az egyik bázisa a biocönózis-kutatásoknak. Az épület egy kb. 40 fő befogadására 
alkalmas előadói teremből, egy igen gazdag állat- és növénypreparátum-gyűjteményből, 
térképeket, faliképeket tartalmazó szertárhelyiségből, valamint odúk, etetők barkácsolá­
sára és egyéb -  terepen végzendő -  kísérletek előkészítésére szolgáló, egyik oldalán 
nyitott színből áll.

A 2. sz. épületegyüttes, mely az előbbitől kb. 2 km-re egy bükk-fenyő elegyes erdő 
szélén áll, a legkorszerűbb építési technikával készült, de akárcsak más dániai épületek, 
ez is rendkívül egyszerű és esztétikus. Belső berendezései minden -  az ökológiaokta­
táshoz szükséges igényt kielégítettek. Két, emeletes ágyakkal ellátott hálóhelyiség kb. 
35 tanuló elszállásolására szolgál, melyekből folyosókon lehetett eljutni az épület többi 
szobájához. A környezetvédelmi kutatásokhoz olyan laboratóriumot alakítottak ki, amely 
felszereltségében, eszközellátottságában talán csak a legjobban felszerelt gimnáziumi 
laboratórriumokkal vetekedhet.

Itt is megtalálhattuk a gazdag preparátumgyűjteményt, a kb. 300-00 kötetes szak- 
könyvtárat, diatárat, videotárat, valamint 3 osztályteremnyi foglalkoztató helyiséget. Ki­
sebb patakocska is folydogált a közelben, így ez az egység két biocönózis, nevezetten 
az erdő és a víz-vízpart vizsgálatára fordított nagyobb figyelmet.

A szakmai programok végrehajtása mellett fontos szempont a dán erdei iskolákban 
az is, hogy a hét végére vagy a hétfőtől péntekig tartó egyhetes turnusra érkezők jól is 
érezzék magukat, pihenjenek, játsszanak. Ezért itt, az örrei iskolában több „indián kenu" 
is van.

Igen érdekes és különösenn nevelési szempontból igen fontos lehetőségként említet­
ték az itt már két éve folyó gyakorlatot, az ún. „életmódtábort".

A tábor, mely az erdei iskola infrastruktúrájára épült, de kb. 1 kilométerrel távolabb az 
erdőben -  valójában az indiánok vagy kőkori emberek életét, környezetükhöz való vi­
szonyát próbálja „lejátszani”. Olyan romantikát igyekszenek teremteni, ami a környezeti 
nevelés egyik legfontosabb célját, az életmódot próbálja helyes irányba befolyásolni. A 
főleg nyáron folyó életmódtáborokban közvetlen módon -  játékos programok során -  is­
merik meg a természetjárás, a túrázás olyan örömeit, amelyek nem járnak szükségsze­
rűen a természet, a táj elpusztításával, minden eszközzel való megváltoztatásával. Sát­
rakban, maguk tákolta kunyhókban laknak, s lehetőleg természetes ételeket fogyaszta­
nak.

Az oktatóközpontnak (naturskolen) két, pedagógus végzettségű, állandó vezetője van. 
ők  szervezik, segítik, irányítják az ideérkező csoportok munkáját. Természetesen a cso­
portok többnyire tanáraikkal, illetve a szülőkkel érkeznek, így valójában csak a szakmai 
tevékenység irányítása a vezetők munkája. Ha az előadásokból nem hallottuk volna, ta­
pasztalataink meggyőztek arról, hogy Dániában már (sajnos) igen alacsony az ország 
erdőterületeinek aránya. Szinte az egész táj, mely kissé emlékeztet lankásságával szű- 
kebb hazámra, a Nyírségre -  egy hatalmas kultúr ökoszisztéma. Parlagterületekkel vagy 
többszáz hektáros erdőkkel sehol sem találkoztunk. A mezővédő erdősávok -  ha vannak
-  igen szegényes élővilággal rendelkeznek. Legelők, kaszálók, cukorrépa- és burgonya- 
földek váltják egymást gyönyörű, színes mozaikként. Az elmondottak után nem kell cso­
dálkoznunk azon, miért védik oly nagy szeretettel a legkisebb erdőcskéket is. Náluk már 
nagy-nagy hiány van belőle.

Az örrei erdei oktatóközpont mellett, Mortensen úr kalauzolásával, rövid sétát is tehet­
tünk egy 80 év körüli, elegyes, lombhullató erdőben. A központi sétaút valójában tanös­
vényként is szolgált. Ezt végigjárva megnézhetik a gyerekek a legjellemzőbb társulásai­
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kotó fajokat, s itt kapnak gyakorlati betekintést az életközösség fogalmába. Fontos szem­
pont az erdei túrák során, hogy lehetőleg csak azt gyűjtsék be, amit a természet „elen­
ged", valamint, hogy minél több érzékszervükön keresztül nyerjenek ismereteket a nö­
vény- és állatvilágról. Érdekes volt hallani, hogy több évi munkával mesterségesen tele­
pítették vissza az erdőbe a civilizációs hatások miatt már-már alig található vöröshangyát. 
Számos odút is megfigyelhettünk, ami a madártelepítósi munkakat jelzi. Az erdő szelén 
közvetlenül az oktatóközponti épületek mellett kialakítottak egy „mini-zoo"-t, ahol külö­
nösen a városi gyerekek találnak hasznos elfoglaltságot. Aprószemű dróthálóval vették 
körül azokat a földbe épített kis „fakunkereket", ahol kb. 15-20 db házinyulat tartanak, 
gondoznak. Megtalálható volt mmég itt a házi kecske és különböző baromfiak.

Az oktatóközpontba érkező gyerekek egy vörös színű munkafüzetet kapnak (NATÚR 
OG MILJO), melyből szabadon választnatnak programokat speciális érdeklődési terüle­
teknek megfelelően, de központi közös feladatokban is részt vehetnek. Fontosnak tartják 
a munkák során a növény- és állatfajismeretet, illetve a tanult élőlények ökológiai helyé­
nek, értékeinek bemutatását. (Megismerni, megszeretni, védeni!)

A nagy létszámú résztvevővel folyó programjaik közül megemlítendő a hulladéksze­
dés, melyet erdőtakarításnak neveznek. Ennek során a patakparton, illetve az erdei pi­
henőhelyek környékén összegyűjtik az eldobált (nem jellemző!) papír-, műanyag és fém­
hulladékot, illetve kiürítik a kukákat.

Nagy sikernek örvend a faültetési akció, melynek során gyerekek, szülők, nagyszülők 
közös erdőtelepítésben vesznek részt. Afacsemetéket illetőleg az oktatóközpont minden 
fenntartási költségét a herningi kommuna finanszírozza.

Az igen jól felszerelt laborban, illetve a terepen folynak a levegő-, a talaj- és a vízvizs­
gálatok. Ezek végrehajtására pontos utasításokat is találnak a már említett vörös füze­
tekben, de ide kerülnek a megfigyelésekről, kísérleti eredményekről készült tapasztalatok 
leírása is. A környezetvédelmi jellegű feladatok között szerepel különböző helyi (dán), 
illetve más globális ökológiai problémának az elemzése, s perspektívák keresése. Az 
erdei oktatóközpontban ezeken kívül mindenki elsajátíthatja a természetfotózás alapjait 
is.

A vörös füzetben mint választható lehetőség (aktivitás) szerepel még a termé­
szettörténet, a tájba illő építészet, a gyógynövényismeret, az egyszerő szövés-fonás és 
meteorológiai alapismeretek is.

Minden foglalkozáson hangsúlyozott szerepe van a gyakorlatnak. A tanulmányi kirán­
dulás mint kiegészítő lehetőség szintén a programok között van. Autóbusszal kb. egyó­
rányi távolságra található Ydby nevű helység, ahol a természetes energia felhasználá­
sával foglalkoznak. Itt megtekinthetők a szél- és a napenergia-hasznosítás legújabb 
eredményei, de folynak kísérletek a biotechnológiával történő szennyvíztisztításra is.

Az alapfokú iskolákban az idegen nyelvek tanítása és a zenei oktatás mellett az utóbbi 
időben egyre jelentősebb a környezeti nevelés. Alkalmam volt részt venni azon az órán,
3. osztályban, ahol a folyosórészen kifeszített kb. 1 m -es zöld posztóra gombostűkkel 
felerősítették az erdő állatainak, növényeinek képét, majd a közöttük levő táplálékháló­
zatot vastagabb, vörös cérnák kihúzásával jelölték.

Ezen a látszólag kusza hálózaton keresztül értették meg, jöttek rá az összefüggésekre. 
Pihentetőül úgy tízpercenként, közösen eldaloltak egy-egy, a témához illő dalocskát.

Különösen 3. és 4. osztályban találunk a biológia tanításában sok környezetvédelmi 
anyagrészt. A tankönyveik színesek, rajzosak, az ábrák önmagukért beszélnek, talán 
ezért is nagyon kevés a szövegrész.

Összefoglalásképpen megállapítható, hogy Dániában komolyan veszik a környezeti 
nevelést, melynek legfőbb színhelye az iskola és a különböző oktatóközpontok.

Sok pénzt áldoznak a környezetvédelmi szemléletformálásra, tudván, hogy az okta­
tás-nevelés a leggyorsabban megtérülő befektetés, jelen esetben a környezet- és ter­
mészetvédelem területén is.

AGÁRDY SÁNDOR
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Természetismereti szaktábor szervezése 
és programja

A nyolcosztályos Németh László Gimnázium első és második évfolyamán heti 2 órá­
ban természetismeretet is tanulnak a gyerekek. A természetismeret több mint tantárgy. 
Szemléletet kíván nyújtani, s kellő alapfogalom elsajátításával előkészíti a harmadik osz­
tályban belépő új tantárgyakat, a földrajzot és a biológiát.

Természetismeretet tanulni gyakorlati tapasztalások, vizsgálódások nélkül nem lehet. 
Városlakó -  sőt többnyire lakótelepi -  gyerekek az iskolában is sokat megtudhatnak az 
őket körülvevő természetről. Rendelkezésre állnak video-filmek, diasorozatok, makettek, 
kitömött állatok és egy szakkönyvekkel és folyóiratokkal igazán jól ellátott iskolai könyv­
tár. De az igazi tapasztalás a kirándulás, a megfigyelés a természetben, a gyűjtőmunka, 
majd a látottak elemzése.

Figyelembe véve azt, hogy a gyerekek heti 30 órában különféle tantárgyakkal ismer­
kednek, természetismereti kirándulást az óv folyamán csak egy tavaszi szombatra ter­
vezünk. Ezt általában ki tudjuk egészíteni egy őszi kirándulással. Ennél többre nincs le­
hetőség, elsősorban a gyerekek elfoglaltsága miatt. Ezért van szükség a nyári szünetben 
több napos szaktáborra.

A tábor szervezésénél a helyi adottságokból, lehetőségekből kell kiindulni. A mi, adott 
esetünkben két alapvető dolgot tartottam szem előtt. Egyrészt a szülők anyagi teherbí­
rását, másrészt azt, hogy a helyválasztás a lehető legjobban feleljen meg az elvégzendő 
feladatnak. így esett a választás a Mogyoró-hegyen épült Jurta táborra. Ez a terület része 
a Pilisi Tájvédelmi Körzetnek, amelyet az UNESCO Bioszféra Rezervátummá nyilvání­
tott. A Jurta-tábor közvetlen közelében van a Visegrádi Erdészet Erdei Művelődési Háza, 
melynek programjait igénybe lehet venni.

A 4 napos tábor költségét -  önellátással -  1200,- Ft-ra terveztük. Sokallva ezt az 
összeget, éltünk a pályázati lehetőségekkel. Elnyertük a Fővárosi Önkormányzat 
12.500,- Ft-os hozzájárulását, így az egy főre eső költség 700,- Ft-ra csökkent.

A tábor szakmai részének tervezéséhez a következő szakkönyveket használtam fel: 
Tanulmányutak, megfigyelések, kísérletek (Tanári segédkönyv)
Victor András: Zseblabor -  vizsgálat
Kovács Márta: Élővizek környezeti viszonyainak feltárása
„Mi virít itt?” -  Virágkalauz
Pintér Károly: Halhatározó
A Pilis és a Visegrádi hegység (Útikönyv)
R.T. Peterson: Európa madarai
Angéla Wilkes: Első természetbúvár könyvem
Durell: Az amatőr természetbúvár
Ezek a könyvek igen nagy segítséget adtak a feladatok összeállításához.

A tábor célja:
-  a természeti környezetben való helyes magatartás kialakítása,
-  a környezetvédelem fontosságának megértése,
-  a kutatási módszerekkel való ismerkedés,

-  a pontos megfigyelés készsége és a kísérleti tapasztalatok elemzési készségének
kialakítása.

A feladatok 5 fős csoportokra készültek. Ebben a formában van lehetőség az egyéni 
feladatokra és az egyéni teljesítőképesség bemutatására, mivel csak az összegzés tör­
ténik közösen. így egymás segítése, mások munkájának megbecsülése a későbbi évek­
ben is kamatozhat.

Bár a tábor természetismereti szaktábor, mégis fontos a más tantárgyak adta lehető­
ség kihasználása.

Történelem -M ég nem tanulnak történelmet, de a latin nyelv kapcsán ismerik a róma­
iakat, így a hadiút ma is látható őrtornyaival találkozhatnak, s mivel művelődéstörténetet 
is tanulnak, királyainkról is sokat tudnak. Ezt az ismeretet egészítette ki a fellegvári és 
visegrádi kirándulásunk.

R ajz-fK  megfigyelt növények, állatok lerajzolása természetes környezetükben.
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T e s tn e ve /é s -lú \á k  előtti bemelegítés az izomláz m egelőzésére. Az erdei tornapályák  
gyakorlatainak elvégzése.

M a g ya r- Az élményekről naplót, fogalmazást írnak.
La tin  n y e lv -N ö v é n y - és állatfajok m eghatározása, latin neve.
H ázta rtásia iap ism ere tek -  Egy bográcsétel elkészítése.
A programok lebonyolításában részt vett -  velem együtt 3 pedagógus (egyik közülünk  

szülő és a főzést vállalta) és 2 felsős, III. osztályos gimnazista.

A szaktábor programja

Hétfő
Indulás 8.00 h. -  hajóval, érkezés 11.00-12.00 h.
Elhelyezkedés a táborban kb. 14.00 h.
Közben ebéd -  saját csomagból 
Délután portyázás -  rovarcsapdák kihelyezése 
kb. 19.00 h. vacsora 
Játék, szabadfoglalkozás
22.00 h. lefekvés 

Kedd
Ébresztő: 7.00 h.
Mosakodás, reggeli
1 /2 9-12.00 h. gyűjtés -  talaj, kőzet 
Ebéd 13.00 h.
15.00-17.00 h. gyűjtés -  növény és rovar (csapdákból)
17.00-18.00 h. vizsgálatok elvégzése
19.00 h. vacsora
játék, szabadfoglalkozás
22.00 h. lefekvés 

Szerda
Fakultatív hajnali program:
1/2 5 ébresztő
5.00 h. -  indulás hajnali vad- és madármegfigyelés 
visszatérés 8.00-9.00 h.
Reggeli
Szabadfoglalkozás, pihenés
13.00 h. ebéd
15.00-18.00 h. -  kirándulás a Dunához -  vízvizsgálat
19.00 h. -  vacsora
21.00 h. -  tábortűz
23.00 h. lefekvés 

Csütörtök
7.00 h. -  ébresztő
8.00-11.00 h. gombaismereti terepgyakorlat (helyette: a táj gyógynövényei)
12.00 h. -  ebéd
14.00 h.-ig csomagolás
15.00-16.30 h. Visegrád -  Királyi palota
17.00 h. -  hajóállomásról indulás haza
19.30 h. -  megérkezés a Vigadó-térre
Az Erdei Művelődés Házának programjaiból a „Hajnali vad- és madármegfigyelést" vá­

lasztottuk.
Hajnali 1/2 5-kor indultunk el tíz önkéntessel a táborhelytől. Az út végcélja a Fekete­

hegy oldalában lévő magasles volt. Közben tájékoztatást kaptunk a pilisi madárvédelem­
ről is.

Tervezett program volt a „Gombaismereti terepgyakorlat”, de a szárazság miatt nem 
volt gomba, (gy helyette a táj gyógynövényeivel ismerkedtünk meg egy szakvezető se­
gítségével.

Végül a tervezett programokat hiánytalanul, némi praktikus változtatással elvégeztük. 
A természetismereti szaktáborban végzett feladatok leírása:
1. Feladat:
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N övénygyűjtés
Cél -  meghatározás és préselés (1 -1 példány)
Módja -  óvatosan, gyökerestül kivenni a földből (A zöld szabályok betartásával!) -  Te­

gyétek a növényt újságpapír közé, majd a dossziéba.
Z ö ld  szabályok
1. Csak annyi növényt gyújts össze, ahányra feltétlenül szükséged van!
2. Minél kevésbé bolygasd a természetet kísérleteiddel!
3. Csak bőven termő vadvirágokból szedj néhány szálat!
4. Soha ne szedj le ritka növényt!
2. Feladat:
R ovarcsapda fe lá llítása
Süllyesszétek a műanyagpoharakat a földbe úgy, hogy karimája egy szintben legyen 

a földdel!
Tegyetek bele sajtdarabot vagy kekszmorzsát, vagy szalámi darabot.
Rakjatok a csapda köré 4 követ és fektessetek rá egy fadarabot. így ez a tető védi a 

rovarokat a tűző naptól, esőtől, vagy az arra portyázó éhes állatoktól.
A füzetbe írjátok le a csapdák felállításának helyét és időpontját.
Holnap vegyétek ki a csapdákat és az állathatározó segítségével határozzátok meg a 

csapdákba esett rovarokat. Rögzítsétek írásban! A rovarokat engedjétek szabadon az 
erdőben. (Lehetőleg ott, ahol csapdába estek!)

3. Feladat:
T a la jm in ta  gyű jtése
Erdőben, réten, vízparton. Módja: kis lapáttal, növényzettől megtisztított talajmintát mű­

anyagzacskóba tesztek, a zacskót lezárjátok, ráírjátok honnan gyűjtöttétek!
Tala jvizsgálatok
1. A ta la j összetéte le
Feladat: kémcsövet tölts meg kb. félig a begyűjtött talajjal, önts rá annyi vizet, hogy a 

kémcső szinte tele legyen, majd ujjaddal befogva addig rázd erőteljesen, amíg a talaj 
teljesen szét nem „ázik" a vízben. Ezután tedd le a kémcsövet, hogy mozdulatlan legyen, 
s figyeld, hogy lassú ülepedése közben a talaj milyen rétegekre válik szét. Mit tapasz­
taltatok?

(Ehhez tudni kell, hogy a talaj term ékenysége annál nagyobb, minél több benne a las­
san -  csak percek alatt -  ülepedő összetevő.)

3 féle talajmintátok van:
erdei talaj, réti talaj, vízparti talaj.
Melyik a legtermékenyebb a vizsgálat alapján?
2. A ta la j levegőtarta lm a
Miért fontos ez? (Bizonyára tudod, hogy a talajban levő gyökereknek, a talajlakó élő­

lényeknek életükhöz levegőre van szükségük.)
F e la da t:A lyukas kémcső aljára tégy egy csipet vattát, majd 2-3 cm-es rétegben talajt, 

majd a mérőhengerben lévő vizet apránként adagold atalajra. A víz lassan átitatja a talajt, 
kiszorítva belőle a levegőt. Amikor a kémcső alján megjelenik az első csepp -  tehát a 
talaj levegőtartalmát vízre cseréltük ki -, akkor olvasd le a mérőhengerről a felhasznált 
vízmennyiséget!

Mi a tapasztalat a három vizsgált talajminta levegőtartalmáról?
4. Feladat:
Vízvizsgálatok  (Duna-víz)
1. A víz kém hatása
Fe/adat. Eqy üvegpohárba vegyetek Duna-vizet, s ebbe mártsátok bele az indikátor- 

papírt.
A mellékelt színskálával megkapjátok a Duna-víz pH-ját.
2. A víz á tlá thatósága
Feladat: Egy műanyag vonalzót mártsatok a vízbe, s nézzétek meg, meddig látható a 

számskála.
3. A vízben le vő  é lő lények
Fe/adat:\JvBqbQ n Duna-víz vétele. Vizsgálat mikroszkóppal. Atárgylemezre cseppent­

setek vizet! Rajzoljátok le, mit láttok?
4. Vízhőm érséklet m érése
F e lada t: Vízszint közelében (kb. 5 cm-re); -  mélyebben (kb. 50 cm-re): olvassátok le 

a vízhőmérőről az értékeket! Mit tapasztaltatok?
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ANYAGSZÜKSÉGLET GYŰJTÉSHEZ ÉS VIZSGÁLATOKHOZ

ROVARCSAPDA FELÁLLÍTÁSÁHOZ
(csoportonként)

3 db műanyagpohár
1 db kislapát
1 db boríték

NÖVÉNYGYŰJTÉSHEZ

2 db dosszié
1 db újság
2 db itatóspapír 
1 db borítók

VÍZMINTÁHOZ

(csoportonként)

(csoportonként)
1 db műanyagvonalzó 
1 db indikátorpapír 
1 db üvegpohár 
1 db csavaros üveg tetővel 
1 db borítók 
1 db vízhőmérő 

TALAJGYŰJTÉSHEZ

VIZSGÁLATHOZ

1 rovarhatározó 
1 nagyító 
1 műanyagedóny

NÖVÉNYVIZSGÁLATHOZ

1 növényhatározó 
kb. 10 rajzlap 
ragasztó
1 ív csomagolópapír

VÍZVIZSGÁLATHOZ

3 db mikroszkóp 
3 db cseppentő

TALAJVIZSGÁLATHOZ

1 db kómcsőtartó 
3 db kémcső 
vatta
1 db mérőhenger

(csoportonként)
3 db műanyagzacskó 
1 db kislapát 
6 db gémkapocs vagy 
befőzőgumi
3 db címke 
1 db boríték

Anyagra összesen 700,- Ft-ot költöttem (rajzlap, csomagolópapír, borítókok, címkék, 
itatóspapír, műanyagzacskók, ragasztó stb.).

Tanulók hozták: műanyagpohár, kislapát, rovarhatározó, növényhatározó.
Isko la i készletből: mikroszkópok, kémcsövek, mérőhenger, vízhőmórő, indikátorpapír, 

nagyító.
Véleményem szerint a különféle gyűjtések, vizsgálatok külön-külön is elvégezhetők, 

ha nincs lehetőség szaktábor szervezésére.
pl.:
-  a vízvizsgálatok a Duna-part egy pontján, vagy a Rákos-pataknál;
-  rovarcsapda felállítása egy közeli parkban, vagy az iskolaudvaron;
-  növónymeghatározások egy közeli erdőben.
Természetesen ezek a vizsgálatok -  kb. félnapos, vagy 1-2 órás programok -  nem 

érnek fel egy tábori hangulattal. Úgy érzem, a gyerekek (25-en) reális ismeretekkel, op­
timista nézettel, helyes környezeti szemlélettel tértek haza.

Ezt támasztja alá az a tény, hogy ebben az évben közülük a leglelkesebb 10 tanuló 
természetismereti szakkörön tovább mélyíti ismereteit és szerzi élményeit.

HECZ ISTVÁNNÉ
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LAPLA TOGA TAS
Tudomány

A Tudomány című lap az eredetileg angolul megjelenő Scientific American magyar ki­
adása. Ez a folyóirat 1845. augusztus 28-án kerülhetett először az olvasók kezébe.

Hazánkban magyarul hót esztendeje hozzáférhető. Természetesen nem csak nálunk 
olyan nagy az érdeklődés iránta, hogy akadnak, akik vállalkoznak a lefordítására (illetve 
kibővítik a megjelentető ország tudósainak tanulmányával is): a Scientific American-t már 
az összes világnyelven kiadják; megjelenik németül, franciául, olaszul, spanyolul, oroszul 
és arabul, sőt, újabban van lengyel változata is.

A folyóirattal kapcsolatos nemzetközi -  valamint hazai -  érdeklődés teljesen indokolt. 
A havonta megjelenő, nagyalakú ismeretterjesztő lapot nyomdatechikailag kiváló minő­
ségben, a finnyásabb igényeket is kielégítő külalakban állítják elő, és ha valaki a külseje 
alapján, első ránézésra akarna véleményt alkotni róla, minden bizonnyal arra a követ­
keztetésre jutna, hogy a Tudomány magas színvonalú, igényes folyóirat lehet, a tudo­
mány pedig -  amit rosszabb esetben unalomba torkolló tanórákon ismert (vagy nem is­
mert) meg -  szórakoztató és érdekes dolog. És az, aki először kézbevéve ezt a kiadványt, 
rögtön erre gondolna, egyáltalán nem tévedne.

Az első, futólagos „megmérettetést" minden bizonnyal leginkább a képanyagra tá­
maszkodva hajtanánk végre. Az érthetőséget, a szó jó értelmében vett figyelemfelkeltést 
szolgálják a színes fotók, és közelebb hozzák a témát mind a „tudományokat" eddig némi 
óvatos távolságtartással szemlélő laikushoz, mind pedig más szakterületek művelőihez. 
A képaláírások ráadásul akkor is eligazítanak bennünket, ha esetleg lusták vagyunk vé­
gigböngészni a cikket. Ugyanerre szolgálnak az érdekes és könnyen áttekinthető, infor­
matív magyarázóábrák is.

Szintén a szám valamelyik cikkéhez kapcsolódik az első, színes borító: ábrázolhatja 
az ősi Világmindenség mikrohullámú képét vagy a tengeri levesteknősöket; rögtön az 
első oldalon aztán, a kicsinyített borítóábra kíséretében rábukkanhatunk a kép értelme­
zésére, vagyis a hozzákapcsolódó cikk rövid ismertetőjére. Már ebből is sejthető, hogy 
a folyóirat nagy hangsúlyt helyez a pontos, korrekt magyarázatokra meg a tökéletes ért­
hetőségre.

Továbblapozva a második és harmadik oldalra, a tartalomjegyzékhez jutunk. Ez nem 
csak (miként megszoktuk) az oldalszámot, a címet és a szerzőt tünteti fel, de van itt egy, 
a cikkel kapcsolatos, szinte ikonszerű kis színes rajz vagy fotó, és rövid összefoglaló 
ismerteti magát a tárgyalt kérdést is.

Ehhez hasonló, kiemelt tájékoztatók találhatóak az egyes cikkek elején, és ez lehetővé 
teszi, hogy a túl kevés idővel rendelkező -  netalán túlságosan kényelmes -  olvasó pil­
lanatok alatt tájékozódjon a cikk mondanivalójáról.

Vétek lenne persze kizárólag erre az elsősorban összefoglalónak szánt, két-három 
mondatos kiemelésre támaszkodni: a viszonylag nagyobb lélegzetű írások tudo­
mányosak ugyan, ám ez sosem megy az esszéisztikus stílus rovására. Az olvasmányos­
ság, a könnyed és közérthető hangvétel mellett ezek a publikációk tökéletesen alkalma­
sak arra, hogy a különböző tudományos területek eredményeit naprakészen és hitelesen 
mutassák be, legyen szó káoszelméletről, sejtbiológiáról, asztrofizikáról, paleontológiá­
ról vagy bármi másról. És az előbb említett közérthetőség azt jelenti, hogy e tanulmányok 
megértéséhez és élvezetéhez egy minimális szintű alapműveltségen túl -  ami a mate­
matika esetében például nemigen haladja meg a gyökvonás ismeretét -  csupán némi 
érdeklődésre, vállalkozókedvre és nyitottságra van szükség.

Van egyébként valami, ami különösen érdekessé és értékessé teszi ezeket az írásokat, 
nevezetesen az, hogy nem jó tollú ismeretterjesztőktől származnak, akik estleg -  nélkü­
lözvén a megfelelő mélységű tudományos ismereteket -  éppen a legfontosabb kérdé­
seket értik félre. Ez itt nem fordulhat elő: maguk a kísérleteket végző, kiemelkedő kutatási 
eredményeket elérő tudósok a cikkek írói.

Erről egyébként akár meg is győződhetünk, mert a cikkek szerzőit rövid ismertetők 
mutatják be. És ezek között a tudósok között nem egy Nobel-díjas is akad.
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Szintén a hitelességet támasztja alá az egyes számok végén közölt felhasznált szak- 
irodalom: a tanulmányok nem a „levegőbenlógnak”, és akinek kedve van hozzá, az bár­
melyik kérdést alaposabban is tanulmányozhatja.

Persze akadnak más állandó rovatok is, mint amilyen a Könyvekről című, ahol a Ma­
gyarországon kapható műveket értékelik a recenzión túlmutató kritika igényével, mindig 
részletekbe menően és nagy szakmai hozzáértéssel -  és természetesen közérthetően. 
Aki figyelemmel kíséri ezt a rovatot, könnyen fog tudni választani a hazai kínálatból, fog­
lalkozzon bár a recenzált könyv a pszichoanalízissel, szociobiológiával vagy matematikai 
játékokkal.

A „Tudomány és Társadalom" felirat alatt pedig hol az agykutatás legújabb fejlemé­
nyéiről, hogy a Magyar Tudományos Akadémiáról olvashatunk, de terítékre kerül az ún. 
„kis jégkorszak" rejtélye és megtudhatunk egyet s mást Crickről, a neurobiológia „Me- 
fisztójáról”: a címben foglalt kategória (mármint a „Tudomány és Társadalom") -  lénye­
gének megfeleően -  igen tág témakört ölel fel.

De hiba is lenne a „tudományról" hallva csak a „reáltudományokra" gondolnunk: ha a 
folyóiraban több is az orvostudománnyal, fizikával, mesterséges intelligenciával kapcso­
latos tanulmány, minden számban találunk azért írást, példának okáért történelemmel, 
szociológiával, tudománytörténettel foglalkozó publikációt. Olvashatunk arról, hogy mi­
lyen szerepet játszott a türkiz a Kolumbusz előtti Amerikában, mi az igazság az észak­
amerikai bennszülöttek állítólag kegyetlen törzsi háborúival kapcsolatban, és ki készít­
hette -  vagy nem készíthette -  a híres gundestrupi ezüstüstöt.

Van azonban két, kimondottan a természettdudománnyal foglalkozó, állandó rovat. Az 
egyik a „Matematikai észjáték": sci-fi köntösébe burkolt érdekességek gyűjteménye arról 
a látszólag nagyon is elvont, olykor azonban kimondottan gyakorlati problémáról, hogy 
maximálisan hány egyenlő sugarú gömb érintkezhet a központi gömbbel, miközben egy­
mással is érintkeznek (háromtól n dimenzióig bezárólag); vagy milyen szokatlan kalan­
dokban lehetne részünk egy nem einsteini, hanem kizárólag newtoni törvények által kor­
mányzott Világegyetemben...

Ha pedig az egyik számban nincs „Matematikai észjáték", úgy minden bizonnyal talál­
ható benne „Műkedvelő tudomány". Ez valamelyik cikkhez kapcsolódik, és azt mutatja 
meg, hogy egy érdekes és közérthetően megírt cikk eredményeit -  például az infravörös 
kamerákkal kapcsolatban -  miként ültethetjük át saját, kézzelfogható, mindennapi bar- 
kácsgyakorlatunkba.

Talán ez a rovat fejezi ki a legjobban a lap koncepcióját, noha az megnyilatkozik a 
rendszeresen kiadott külön- illetve temetikus számokban is, akár az agykutatás, akár a 
hálózatszervezés a kulcsfogalom. Mindenképpen az a lényeg, hogy nem csak kell, de 
lehet is tájékozódni a természet- (és társadalom-) tudományok legújabb eredményeiről, 
legyen bár az ember asztrofizikus, középiskolai diák vagy filológus; azon van a hangsúly, 
hogy a kívülállók számára már-már afélelmetességig elvontnak tűnő témák elmondhatók 
naprakészen és közérthetően, sőt, érdekfeszítően és izgalmasan is, és a tudomány leg­
újabb eredményeinek megismerése -  legyen szó a mesterséges intelligencia fejleszté­
sének valamelyik irányzatáról vagy a matematikus Sophie Germain élettörténetének be­
mutatásáról -  olyan élvezetet jelent, amitől nem érdemes megfosztanunk magunkat. ( *

Tudomány. A Scientific American m agyar kiadása. M eg/e/enik ha vonta 84 oldalon, ára 148, - Ft.

GALÁNTANI ZOLTÁN

()A  folyóirat kiadása szünetel
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Védjük a pusztuló környezetet!
A környezet- és természetvédelem szükségességének 

megtáttatása tanulóinkkal

Szükség van a  környezetvédelem re, a m i a  term észetes kö rnyeze t védelm ét je le n ti 
a z em ber káros, m esterséges h a tá sa i ellen. Fö ldünk tá rsada lm i-gazdaság ip rob­
lém á ihoz napja inkban egyre aggasztóbb m értékben tá rsu lnak a  so kré tű  kö rnye­
z e ti válságjelenségek.

Növekednek a környezet válságjelenségei

Szent-Györgyi Albert a környezetszennyezés kérdéseivel foglalkozva többek között 
ezt írja: „Az ember eltűnődik azon, kik juttattak ide bennünket? Mérgezzük a tengert, 
pusztítjuk az óceán élővilágát, halált okozó gázokkal töltött tízezer bombát süllyesztünk 
a tengerbe. Mi történt? Ki irányított erre a veszedelmes útra? Atudomány kezünkbe adta 
a nagy hatásfokú eszközöket, melyek birtokában kinőttük szűk kis világunkat. Tonkrete- 
hetjük, pöcegödörré változtathatjuk az óceánokat, kimeríthetjük természetes tarta­
lékainkat, kipusztíthatjuk önmagunkat. Az évezredes szabályok hirtelen megszűnnek ér­
vényesülni. Egyik napról a másikra egy új világban találjuk magunkat, mely teljesen új 
szabályokat és törvényeket igényel."

Az emberiségnek fennmaradása érdekében csökkentenie kell a termelés és a fo­
gyasztás káros termékeit, hulladékait. A népességtömörülések, egyes ipari üzemek, de 
különösen az ipari körzetek és az egyre nagyobb terméseredmények érdekében iparo­
sodó mezőgazdaság, továbbá a közlekedési eszközök elterjedése, óriási mennyiségű 
szennyező anyagot hoznak létre. A társadalom sokáig nem gondolt ennek káros követ­
kezményeire, nem számolt a több oldalról támadó hatásaival, és nem lépett fel idejében 
a negatív jelenségekkel szemben. A közömbösség oka az is volt, hogy a szennyezettség, 
a környezetnek az ember életére is ható károsodása csak egy küszöbérték elérése után 
vált veszélyessé, s addig nem tartották szükségesnek az intézkedéseket.

A reagálás késése részben azzal is indokolható, hogy a tudomány csak az utóbbi év­
tizedekben fejlődött olyan szintjére, hogy képes lett kimutatni egyes tényezők széles kör­
ben jelentkező káros hatását (például az emberi testben felhalmozódó vegyszerekét).

Mindezt tudatosítanunk kell tanulóinkban, akikkel földrajzi, biológiai, kémiai és techni­
kai tanulmányaik során folyamatosan meg kell láttatnunk a környezetet veszélyeztető 
jelenségeket. Ugyanakkor fokozatosan tudatosuljon bennük az is, hogy a jelenlegi ked­
vezőtlen ökológiai állapot javítható.

Jellemző pl., hogy hazánkban a gazdaság teljesítményéhez képest túlzottan nagy a 
hulladék mennyisége. A '80-as évek első felében az iparban egymillió dollár érték előál­
lításánál az USA-ban 5131, Ausztriában 5101, Belgiumban 1861, Magyarországon pedig 
25001 ipari hulladék keletkezett. A gazdaságos termelés föltétlenül megkívánja az arány 
javítását, ami azután a környezetszennyezést is csökkenti.

A környezet állapotának romlásához jelentős mértékben hozzájárul egyebek mellett 
az urbanizációs folyamat felgyorsulása, ezzel azonban nem tart lépést az infrastruktúra.

A környezet állapotának alakulását a gazdaság i tevékenységben bekövetkező vá lto ­
zások  nagymértékben befolyásolják. Pl. a kő o la j term elése és fe ldolgozása  kezdetben 
főleg azt a célt szolgálta, hogy világításra használt pe tró leum ot á ssa n a k  elő a vállalko­
zók. A kőolaj lepárlásánál képződő benzin t semmire sem használható, kellemetlen sza­
gú mellékterméknek tartották. Az Amerikai Egyesült Államok Pennsylvania államában 
sok-ezer hordó benzint elégettek, vagy a folyókba és -  a farmerek tiltakozása ellenére
-  a lege lőkre , olykor a szántófö ldekre öntötték. Nem lebecsülendő környezeti károkat 
okoztak így, nem csupán a fúrótornyok felállításával, hanem a szennyezéssel is. A rob­
banómotorok feltalálása viszont egyszerre az értékes termékek közé emelte a benzint,
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és ezáltal még megbecsültebb nyersanyaggá a Kőolajat, amely ma már nélkülözhetetlen, 
de termékeivel együtt, egyik -  sok form ában m eg je lenő-környeze tszennyezőnk.

A gazdasági tevékenységnek a környezet állapotára gyakorolt hatása tulajdonképpen 
kettős: a legtöbb környezetszennyező anyag, a legnagyobb környezeti ártalom a gazda­
sági szférában keletkezik, ugyanakkor itt állítják elő a lé g kö r és a víz szennyezését csök­
ke n tő  techno lóg iáka t is. Tehát ebben a szférában rejlik a tuda tos, a  környezetkím élő  g a z­
dálkodás lehetősége, az a k tív  környezetvédelem  kulcsa.

Veszedelmes méreteket öltött a levegő szennyezése

Egy embernek naponta kb. 1,30 kg élelemre, továbbá 2 I vízre, ugyanakkor 13,5 kg 
(12-14 m ) levegőre van szüksége. Életünk fenntartásához -  sú lyra  átszám ítva -  tízsze r 
több levegő t fogyasztunk, m in t élelm et. Nem lehet tehát közömbös számunkra, hogy a 
minket körülvevő levegő „tiszta" vagy szennyezett.

Földünket (többezer km) vastag levegőréteg veszi körül. Ennek legalsó rétege a tro­
poszféra, amely Magyarország fölött 10-12 km magasságig terjed. Ebben a tekintélyes 
méretű légtömegben a szennyezés észrevétlenül eloszolhatna, azonban nagyobb fajsú­
lya következtében a felszínhez közel, a levegőburok lega lsó  rétegeibe, é le tünk szín te ré ­
be süllyed. Korábban az ipari termelésben keletkező szennyező anyagok uralkodtak 
ezen a szinten. Amikor még kevés létezett, az ipari szennyeződések jelentős hányada 
ellen a kém ények m agasságának növelésévela  légteret „embermagasság ig" védeni le­
hetett. Jelenleg viszont nincs kellő védelem a gépjárművek levegőbe kerülő szén-m ono- 
x id é s  ólom tartalm ú g á za i ellen, amelyek főleg a nagyvárosokban, az első számú leve­
gőszennyező anyagok, és az em berm agasságnyi levegőrétegben  halmozódnak fel. A 
kicsi gyerekek, a babakocsiban tologatott csecsemők még töményebb koncentrációban 
lélegzik be, a felszín közelében egyre szennyezettebb levegőt.

A sok üzemet tömörítő ipari körzetekben főleg kén-dioxid jut a levegőbe, elsősorban 
a nagy kéntartalmú szenek elégetése, továbbá a kénsavgyártás és a papírgyártás során.

Hazánkban 1950 után a nehéziparfej/esztéseW exüW  előtérbe, s ennek következtében 
megnőtt a környezet veszélyezettsége, elsősorban az ip a ri térségekben, ahol a szén-, 
illetve lignittüzelésű hőerőművek, a kohászat, valamint az építőanyag-ipar ágazatai közül 
a cementipar gyárai szennyezik legnagyobb mértékben a levegőt.

Az 1980-as évek átlagában a hőerőművek évi 400 ezer t kén-dioxidot, 40 ezer t nitro- 
gén-dioxidot és 85 ezert szilárd szennyezőanyagot juttattak a környezetbe. A kohászat 
ebben az időszakban 100 ezer t szén-dioxiddal és 60 ezer t szilárd anyaggal szennyezte 
a levegőt, ami azt jelentette, hogy pl. a legszennyezettebb kohászati központban, Duna­
újvárosban, a felszín 1 km2-ére évente több mint 3001 por került.

Amikor ezeket az adatokat olvassuk, azt is tudomásul kell vennünk, hogy a nálunk 
fejlettebb technológiákat alkalmazó iparral, sokkal nagyobb termelési kapacitással ren­
delkező országokban is ijesztő mértékű volt a légszennyeződés. Pl. a ma Németország 
nyugati felét alkotó korábbi NSZK-ban, a Ruhr-vidéken és a többi nehézipari körzetben 
egyetlen óv alatt, a '70-es évek átlagában, 800 millió t szén-dioxid, 8 millió t szén-mono- 
xid, 4 millió t kén-dioxid, 3,5 millió t különféle nitrogéntartalmú gáz s mintegy 3 millió t por 
szennyezte a levegőt. Ez a nagym értékű környezetszennyezés azóta je le n tő se n  csök­
kent, mert az üzemek, a hatósági rendelkezéseknek eleget téve, új technikai berende­
zésekkel szűrik meg a termelés során keletkező károsító anyagokat.

Nálunk az 1990-es évek elején az ip a rí term elés visszaesése következtében egyes 
térségekben, pl. Ózd körzetében, csökkent a légszennyezés. Remélhető, hogy az újra­
szervezett üzemek a fejlettebb, a környezet védelmét is figyelembe vevő technológiák 
alkalmazásával ugyancsak elkerülik a nagyobb mértékű szennyezést.

Előtérbe került az erősen szennyező szén- és lignittüzelésű hőerőművek szaporítása, 
illetve rekonstrukciója helyett gazdaságos és környezetbará t gáztu rb inás erőm űvek  lé­
tesítésének gondolata, esetleg a széngázosító technológia  kifejlesztése. Jelenleg villa- 
mosáram-termelésünknek közel a felét a paksiatom erőm űszo\^a\\dM \a, amely a szakér­
tők szerint, üzembiztos és a környezete t nem  károsítja, viszont gondot okoz a termelése 
során keletkező rad ioaktív hu lladék elhelyezése.

Amikor a levegőt szennyező szén-dioxid és kén-dioxid keveredik a légkörben lévő víz­
gőzzel, azzal szénsavat, illetve kénessavat alkot. Ez lecsapódva megtámadja az épüle­

118



SZEMLE

tek kőburkolatát, valamint a szobrokat. Évszázados műemlékek rongálódtak meg ezáltal 
az utóbbi évtizedekben ennek a „kőráknak" nevezett „betegségnek" a hatására.

A levegőszennyezés savas esők formájában a növényzetre is kedvezőtlenül hat. Ká­
rosan befolyásolja a terméseredményeket, a lombkorona fejlődését, valamint az erdők 
fahozamát. Hazánk területén elsősorban a Mátra és a Bükk erdőállományában mutat­
kozik a káros hatás.

Az utóbbi négy évtizedben jelentősen megnőtt hazánkban a közlekedés, amiben s tru k ­
tu rá lis  vá lto zá sa  bekövetkezett. A vasú ti szá llítá ssa l szem ben  előretört a k ö z ú ti fo rga ­
lom : áruszállításban az arány 2%-ról 25%-ra utasszállrtásban pedig 5,6%-ról 74%-ra 
emelkedett. Míg 1950-ben 13 ezer személyautó volt hazánkban, ezek száma 1990-re 
megközelítette a két milliót, s ezen kívül még 25 ezer autóbusz, 200 ezer teherautó és 
egyéb speciális gépjármű közlekedik utainkon. Mindezek nem kis százaléka elavult, 
nagy és gazdaságtalan üzemanyagfogyasztó, ennek következtében megállapítható, 
hogy a '90-es évek elején az összes légszennyezés egyharm ada, nagyobb te lepü lése ­
inken  70-80% -a a közlekedési eszközöktő l ered.

A nagyvárosok levegőjében, különösen a tél folyamán, szm og (füstköd) képződik. Fő­
leg akkor alakul ki, amikor az erősen szennyezett levegő összekeveredik a köddel vagy 
az alacsonyan szálló felhőzettel. A szmog hatására olykor fényes nappal alkonyati sö­
tétség borul a városra. Egyes városok, pl. Tokió, Los Angeles, ilyen, egészségre veszé­
lyes helyzet esetén szmog-riadót rendel el, amikor is korlátozzák a forgalmat, es leállítják 
a füstokádó üzemeket.

A légkör védelmének kérdéséhez ma már szorosan hozzátartozik az ózonré tege t fe ­
nyege tő  ^szá^elhárításának problémája is.

A légkörben az élet színterét jelentő troposzféra  fölött elhelyezkedő réteg a sztra tosz­
féra, amely kb. 50 km magasságig terjed. Ennek felső sávjában alakult ki az ózonréteg, 
ahol háromatomos oxigén (O3) halmozódott fel. Az ózonrétegen fennakadnak a Napból 
érkező rövidhullámú sugarak, s így megszűrődve, az életet nem veszélyeztetve éri el 
Földünk felszínét az ibolyántúli sugárzás. Az ózonréteget azonban veszély fenyegeti!

Az 1930-ban felfedezett „csodagáz", a színtelen, szagtalan, nem mérgező freon alkal­
mazása megoldotta a porlasztók, a klímaberendezések különösen a hűtőszekrények 
gazdaságos készítését. Később derült ki, hogy ez a gáz -  amelyből pl. 1987-ben 800 
ezer tonnát gyártottak -  reakcióba lép a háromatomos oxigénnel, és m egbontja, véko­
nyítja , ese tleg  k i is  lyukasztha tja  az „ózonpaplant", amely a sarkok felé, a magasabb szé­
lességi körökön már ma is veszélyes helyzetben van, különösen a déli félgömbön. Auszt­
ráliában és Új-Zélandon naponta közük az u ltra ibo lya  koncentrációt. Nálunk Európában 
több helyen figyelmeztetik a síelőket, hogy kerüljék a magaslati napfürdőzést. Az orvosok 
szerint az ibolyántúli sugárzás növekedése fokozza a bőrrák veszélyét, és zavarokat 
okozhat a szervezet betegség elleni védekezésében, csökkenti az ellenállóképességet.

Az ENSZ környezetvédő programja 1995-ben jelölte meg azt az időpontot, amikorra 
meg kell szüntetni a gáz előállítását, ám a tudósok többsége szerint m indennap i ké s le ­
kedés n ö ve li az em beriséget fenyegető  veszé lyt!

Aggasztóan növekszik a vizek szennyezettsége

A vizet ma már fontos ásványi kincsnek tekintik, és egyre nagyobb gonddá válik a tár­
sadalom növekvő vízszükségletének kielégítése.

Századunk elején naponta személyenként átlag kb. 15 liter ivóvíz minőségű víz fogyott. 
Ma ez a mennyiség eléri a 150-200 litert, amit a városok fogyasztása meg is halad. Az 
ipar vízigénye -  arányosan a termékek mennyiségével -  ugyancsak állandóan növek­
szik.

Földünk felszínének ugyan 3/4-ét víz borítja, ám a földi vízkészletnek 97%-a sós víz. 
A fennmaradó 3%-ból tekintélyes hányad a sarkvidékek jégtakarójára, az ezekről lesza­
kadó jéghegyekre, valamint a magashegységek állandó hóval borított területeire és 
gleccsereire jut.

A természeti környezetben lejátszódó folyamatok közül a legjelentősebbek egyike a 
víz körforgása, aminek következtében a vízkészlet tulajdonképpen nem változik, állan­
dóan utánapótlódik. Sajnos, a gazdaság növekvő vízigénye egyre több szennyezett vizet 
juttat a természetes körforgásba, s ezzel a felhasználható vízkészletek mennyiségét 
csökkenti.
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A z ip a ra  legnagyobb vízfogyasztó, a legnagyobb szennyeződ . Az 1980-as években 
hazánk területén az élővizekbe és a közcsatornákba évente többek között 10 ezer t am­
mónia, 7 ezer t olaj és zsiradék, a szennyvizekben eloszolva 1401 cink, 6 0 1 króm, 2 6 1 
réz jutott. Az utóbbi években kissé csökkent az ipar szennyvízkibocsátása, de még így 
is eléri az évi 600 millió m3-t.

Legszennyezettebb folyóink: a Kapós, a Séd-Sárvíz-Sió folyórendszere, valamint a 
Zagyva és a Sajó. A Duna és a Tisza szennyezettsége is aggasztó, különösen a nagy­
városok és az ipari központok környékén.

Földünk nagyobb részén még néhány évtizeddel ezelőtt a települések és az ipari üze­
mek természetes szennyvízcsatornának tekintették a folyókat. A szennyvizek tisztítási tech­
nológiájára vonatkozó ismeretek, tapasztalatok egyre gyarapodnak, s ma már általában a  
fo lyóvizek védelme érdekében kötelezik az üzemeket szennyvíztisztító berendezések léte­
sítésére. Nálunk rendeletek írják elő, hogy az önkormányzatoknak gondoskodtok kell a te­
lepülések csatornahálózatából a folyóba kerülő szennyvíz előzetes tisztításáról.

A korábbi években főleg a falusi települések ivóvízellátása az ásott kutak segítségével, 
a talajvíz felszínre hozásával történt. Ma a műtrágya és a növényvédő szerek alkalma­
zása talajvizeink nitráttartalmát annyira megnövelte, hogy emberi fogyasztásra alkalmat­
lanná, a csecsemők számára egyenesen életveszélyessé váltak. Több községbe a cse­
csemők számára „zacskós vizet” szállítanak.

A ta la j m eg fe le lő  víztartalm a  nélkülözhetetlen a természetes növénytakaró és a ter­
mesztett növények számára. A legfelső rétegben kialakuló ta la jnedvesség  mellett ebből 
a szempontból igen lényeges a ta la jv íz  megfelelő magassága is, amire döntő hatást gya­
korol a közeli folyó- vagy állóvíz vízmagassága, vízmennyisége. A környezet- és termé­
szetvédelem egyik feladata a folyószabályozásokkal összefüggésben annak biztosítása, 
hogy az emberi beavatkozás ne károsítsa a szomszédos területek felszín alatti és felszíni 
vizeit, illetve az azokhoz kapcsolódó.élővilágot. Ezt nem vette figyelembe a b ő s i vízlép­
cső  építkezése, és így félő, hogy az Öreg-Duna elterelése súlyos károkat okoz a Sziget­
köz növényzetében és mezőgazdasági termelésében.

A folyószabályozással a természet rendjébe való beavatkozás előnyei és hátrányai 
egyaránt megmutatkoznak azokkal a munkálatokkal kapcsolatosan, amelyeknek célja a 
Nílus vizének nagyobb mértékű hasznosítása volt.

A z asszuáni N agy G át megépítésével létrehozott „N úbiai-tenger” (N asszer-tój biztosítja 
az egyenletes vízellátást, a folyamatos öntözést és termelést. Az itt létesített erőmű 
Egyiptom villamosáram-igényének kétharmadát fedezi. Ugyanakkor a gát és a tó fe lb o ­
ríto tta  a N ílus völgyének ö ko lóg ia i egyensú/yát:a  f o lyó szállította termékeny iszap atóban 
marad, így a termőterület nem kap természetes trágyát; a hordalékától megfosztott víz 
gyorsabban folyik, erősen bevágódik a medrébe; tápanyagokban szegényebb lett, ezért 
csökkent a halzsákmány; a talajvízszint emelkedésével a földek sok helyen elmocsara- 
sodnak, máshol elszikesednek.

A felszín alatti vizek közül a karsztvíz  szintjének alakulását különösen befolyásolja az 
emberi beavatkozás, elsősorban a bányászat.

Tapolca idegenforgalmi látványossága volt a tavasbarlang, ahol a kristálytiszta vízen csó­
nakázni is lehetett. A '70-es években fokozatosan eltűnt a barlangból a víz. A H évízi-tó \ouá- 
sának vize is megcsappant, és hőmérséklete csökkent. Megállapították, hogy a Bakonyban, 
N yírádtérs^ébenrc\\M >óő  bauxitbányák művelése a karsztvíz szintje alá Katóit, és a munka 
csak úgy végezhető, ha a vizet állandóan szivattyúzzák. Percenként 220 m vizet távolítottak 
el, ami 16 év alatt kb. a Balaton vízmennyiségének felelt meg. Ebbe a karsztvízrendszerbe  
ta rtozik Tapolca és H évíz térsége  is. 1990-ben megszűnt a nyírádi bányákban a munka, s 
remélhető, hogy 2000-re helyreáll az eredeti karsztvízszint.

A Tatabánya körzetéhez tartozó Mány és Nagyegyháza szénbányáinak termelését is 
megszüntették, részben gazdaságtalan voltuk miatt, részben azért, mert karsztvizük el­
távolítása a budaiterm á/vona/\orrásai\c\ak vízellátását zavarta az itteni karsztvizek meg- 
bolygatásával.

A folyóvizek és a felszín alatti vizek veszélyezettségének fletárása mellett az utóbbi 
években egyre inkább előtérbe kerültek az állóvizek védelmének problémái.

Hazánkban Közép-Európa legnagyobb tava a Balaton, környezeti adottságaival mint 
üdülési és idegenforgalmi központ, egyedülálló természeti és gazdasági értékünk. Víz­
minőségét erősen károsította a mezőgazdaság által hasznosított környezetéből a csa­
padékvizekkel bemosódó, főleg foszfor- és nitrogéntartalmú vegyszerek tömege, ami a 
tó a lgásodásá tokozza, ugyanakkor a partokat védő nádállománynak sokat árt. A náda­
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sok és a természetes homokos part a víz öntisztulását, a szennyező anyagoktól való 
megszabadulását segítik elő, s ezt a part beépítése, lebetonozása, a nádasok fölösleges 
kiirtása akadályozza.

A vízminőség javítását szolgáló program keretében a tó környezetében meg kellett 
szüntetni a nagyüzemi állattartó telepeket, a műtrágya okozta szennyezési veszély miatt. 
Sokat ártott a to vizének a Z?/,?torkolat előtti szakaszának csatornába szorítása, ami azt 
eredményezte, hogy a folyó a hordalékát teljes egészében a Keszthelyi-öbölben rakta 
le, és eliszaposította azt. Ma már ismét a Kis-Balatonba vezetik a folyót, ahol megsza­
badul hordalékától, és a tóba ez a megszűrt víz jut.

Az utóbbi évek tapasztalatai azt mutatják, hogy a tó ökológiai egyensúlyára kedvezőtlenül 
hatott az élővilágának táplálékláncába idegen angolna betelepítése. Az állatok tömeges 
pusztulása szennyezte a tó vizét, s ez erősen csökkentette a külföldi vendégek látogatását.

Az emberi beavatkozás káros hatása ijesztő módon mutatkozik meg a volt Szovjetunió 
közép-ázsiai térségében, a Kazahsztán és Üzbegisztán területén lévő A ra l-tó sorsában. 
A tavat tápláló Szírdarja és Amudarja vizét a „szocialista tervgazdálkodás" keretében lé­
tesített csa to rnahá lóza tta l túlzott mértékben igénybe vették, s ezáltal erősen csökkent 
a tó víz utánpótlása. A hazánk 2/3-ának megfelelő nagyságú tó vize közel 100 kilométerrel 
visszahúzódott, s az egységes vízfelület kettészakadt. A vízfelület csökkenése a környe­
zet klímáját befolyásolta. A kiszáradt tómeder sós homokját a viharos szél a települések 
felé sodorja. A visszahúzódó víz a halászat lehetőségeit is csökkentette.

Nem mentesek az emberi tevékenység káros hatása alól a tengerek sem. Egyre ag- 
gasztóbbá válik, különösen a kontinensek körüli tengerrészek szennyeződése, ami az 
ott kialakult élővilág nagymértékű károsodását is jelenti. Elsősorban a kőola jszennyező- 
dé sokozza a legtöbb gondot: a szállítást végző óriási tartályhajók gyakori sérülése, gon­
datlan tisztítása akaratlanul vagy felelőtlenségből gyakran gyakran juttat kisebb-nagyobb 
mennyiségű kőolajat a vizekbe. Mindezek megakadályozására világméretű összefogás 
és szigorú intézkedések szükségesek.

A termőföld és a növényzet károsodása

Hazánk természeti erőforrásai közül -  az azoknak mintegy kétharmadát adó -  te rm ő­
fö ld  a legnagyobb érték. Védelme, termőképességének megőrzése gazdaságunk fejlő­
désének egyik fontos tényezője. A termőföldet érő károsodások nagyobb részét a m e­
zőgazdaságban a lka lm azott technológiák változása  okozta, és okozza ma is.

A nagyüzem i gazdálkodásra való á tté rése  növénytermelésben módosította a növény- 
ápolást és -védelmet, valamint a betakarítást is. A nagyteljesítményű, nagysúlyú erő- és 
munkagépek mozgása megváltoztatta a talaj szerkezetét, porózusságát, víz- és levegő­
tartalmát, vízvezető és víztartó képességét. Mindezek hozzájárultak a csapadék gyor­
sabb elpárologtatásához, amivel csökkentették a jó termés esélyeit. A száraz, porló ta­
lajokat a szél és a víz felszínformáló munkája, a defláció, ille tve  az erózió  erősebben ve­
szélyezteti.

A mezőgazdasági termelés kem izá lása -  többek között a természetes hatóanyagnak 
tekinthető /¿¿MfrA^/afelhasználásának háttérbe szorításával -  az elmúlt évtizedekben 
felgyorsult, és a termésmennyiség növelése érdekében helyenként úgyszólván túlada­
golásról beszélhetünk. Mezőgazdaságunk 1938-ban egy hektár területen -  hatóanyag­
ban számítva -  két kg műtrágyát használt, s ez a mennyiség 1985-re 205 kg-ra emelke­
dett. (Azóta ez a mennyiség kissé csökkent.) Nőtt a növényvédő és gyom irtó  szerek  
használata is.

A környezet károsítása abban mutatkozik, hogy elsősorban a nitrogénműtrágyák fel- 
használása gyorsította a talajok savanyodását, s ennek következtében megváltozott a 
talajok élővilága. A talajban káros vegyületek szabadultak fel, amelyek a terményekben 
s így a táplálókban is megjelentek, ezzel veszélyeztetik az ember egészségét. Egyes 
országok piacain újabban nagyobb áron értékesíthetők az ún. biotermékek, amelyek ter­
melésénél semmiféle vegyszert sem alkalmaznak.

A közúti közlekedés térnyerése, különösen p ed ig  a m unkagépek alkalmazása a leve­
gőbe juttatott ártalmas anyagok mellett ta la jszennyezést is okoz: a gépek ápolása, kar­
bantartása, a fáradt olaj gonddatlan kezelése, gyakran juttat olyan anyagokat a környezet 
talajára, ami ott tartós károsodást okoz.
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Egyrészt a domborzati viszonyokés az időjárási körülm ények, másrészt a növényter­
melési technológ iák változása  következtében, hazánk termőtalajának mintegy 35%-a a 
víz pusztító munkájától, az eróziótól, a 22%-a pedig a szól káros hatásától, a deflációtól 
veszélyeztetett. Számítások szerint a termőtalajból évente 80-100 millió m pusztul le, 
amelynek szervesanyag-tartalma meghaladja az egymillió tonnát.

A hegyvidékek lejtőin a talajréteget védő erdőtakarómegmaradása, szakszerű műve­
lése és hasznosítása nemzeti érdekünk. Többek között a P ilis  néhány csupasz mészkő- 
és dolomitlejtője mutatja az erdőtakarójától megfosztott területen a talajpusztulás ered­
ményét, máshol az új erdők telepítésének, a régiek pótlásának zöld foltjai a helyrehozás 
szándékáról tanúskodnak.

Hazánk szomszédságában az Adriai-tenger partján a D inári-hegység\á \\an, karsztos 
rögei mutatják az ember erdőpusztító tevékenységét, az itt-ott zöldellő kertek pedig az 
újrateremtő munkáját.

A lakosság gazdasági tevékenységének környezetpusztító hatása megmutatkozik pél­
dául Nyugat-Afrikában, az ún. száhel-ővezetben, a sivatagban való átmeneti terület bo ­
zó tos szavannáin. Ezt a térséget rendszeresen felégetik, ezzel meggátolják a kártevő 
rovarok szaporodását és a bozót növekedését. Az égetés azonban gyorsítja a ta la jpu sz­
tulást, és értéktelenebb növényzet kialakulásához vezet azért is, mert a tüzelőt a fá k á l- 
la n d ó //Túlbiztosítja. A lakosság számának emelkedésével párhuzamosan gyorsan nö­
vekszik az állatállomány, s a hatalmas csordák vándorlásuk során, különösen az itató­
helyek környékén, a növényzetet teljesen kipusztrtják. A z ö ko ló g ia i egyensú ly m egbom - 
lása  következtében, táplálékhiány miatt, százezrek élete forog veszélyben.

Egészen más életközösség a tró p u s i őserdők (esőerdők) területe, amelyet Földünk 
tüdejének mondanak, s amelynek a fo toszin tézis\o \)a rc\a \á \ia \ döntő szerepe van abban, 
hogy a levegő élethez szükséges oxigéntartalmát biztosítsa, és szén-dioxid tartalmát 
egyensúlyban tartsa. A /o/asz//7/öz/5tulajdonképpen a zöld növények alapvető életfolya­
mata. Ennek során a növény szervetlen anyagokból -  szén-dioxidból és vízből -  a Nap 
fényenergiájának felhasználásával és klorofill tartalmának közreműködésével szerves 
anyagot állít elő, miközben oxigén szabadul fel. (A folyamat alapképlete: 6 C02 + 6 H2O 

6 H12O6 + 6 O2)
Földünk szárazulatának legnagyobb zöld növénytömege, biomasszája az erdőkben, 

elsősorban a trópusi őserdőkben (esőerdőkben) halmozódik fel. Ezek összterülete meg­
haladja a 7 millió km -t, s ebből az Amazonas-medence erdeje egymagában 5 millió km . 
Különösen ez utóbbinak a területe az elmúlt évtizedekben rohamosan csökkent, és csök­
ken ma is. A terjeszkedő mezőgazdasági termelés érdekében és utak építése céljából 
nagy területeken, olykor meggondolatlanul irtják ezt az erdőt, ezzel Földünk óriási zöld 
területeket veszít.

Az Egyesült Nemzetek Környezetvédelmi Programjának 1992 októberében közölt adata, 
hogy az elmúlt 200 évben Földünkön összesen 6 millió km -nyi erdő tűnt el. Az emberiség 
érdekében meg kell akadályozni az o lykor pazarló és pusztító erdőktás folytatását, mert a le­
vegő szén-dioxid tartalmának növekedése általános felm elegedéssel járna. Ez a jelenség a 
sarki jégtakaró egy részének megolvadását okozná, aminek következtében a tengerek és az 
óceánok vízszintje annyira megemelkedne, hogy nagy szárazföldi területek kerülnének víz alá.

Védjük a mikrokörnyezetvédelem megértését

A zok a  közvetlen tapasztalatok, élm ények, tevékenységek, amelyek az otthoni, az is­
kolai és a szűkebb lakóhelyi mindennap életével együtt járnak, megfelelő irányítás, el­
várás és követelmény esetén kialakíthatnak olyan szemléletet, amely szé les körben lá t­
ta tja  m eg a környeze t védelm ének szükségességét, és ennek érdekében a későbbiek­
ben cselekvésre késztet.

Tekintsük át ebből a szempontból néhány, magától értetődően megvalósítható tervet.
Váljon alapvető igénnyé a J ó  leve g ő "biztosítása mind a lakásban, mind az iskolában, 

megfelelő szellőztetéssel! Különösen kerülni kell a dohányfüsttel szennyezett levegőben 
való tartózkodást!

A háztartási szemét folyamatos gyűjtését megfelelő tárolását, elszállításáról való gon­
doskodás szervezettségét figyeljék meg a tanulók otthon is, és az iskolában is, és szük­
ség szerint kapcsolódjanak be ezekbe a munkákba!

122



SZEMLE

A családi ház udvarában, kertjében, a ház utcai frontján rendszeresen takarítsák el a 
hulladékot, a szemetet!

Ahol ásott kút szolgáltatja az ivóvizet, tudja meg a tanuló, megvizsgáltatták-e hatósá­
gilag a víz minőségét!

Ha autóval, motorkerékpárral rendelkezik a család, kísérje figyelemmel a gyerek, meg­
történik-e minden annak érdekében, hogy benzin, olaj ne szennyezze a ta la jt, és minél 
kisebb mértékű legyen a levegőszennyezés!

AkváriumésNa.q'j terrárium b'\rtokábar\ ismerjék a gondozott állatok élőhelyét, igényeit.
A k e rtte l és/vagy fó liasá torra l, szán tó fö ldde l rendelkező családban, kisebb-nagyobb 

mértékben bekapcsolódva a növénytermesztés teendőinek ellátásában, ismerkedhet 
meg a tanuló néhány konyhakerti, illetve szántóföldi növény talaj- és vízigényével, a ter­
mészetes és a műtrágyák, valamint a növényvédő szerek célszerű alkalmazásával úgy, 
hogy ne károsítsák a ta la jt!

Ha a család állattartással foglalkozik, a gyerek figyelje meg az állatok ellátásával össze­
függő teendőket, és fokozatosan kapcsolódjon be ebbe a munkába. Közben figyelje meg és 
értékelje (alkalmazza) a  környezetszennyezés elkerülésének m ódjait, az etetés, különösen 
pedig az almozás, valamint a trágya eltakarítása és további kezelése során.

Vegyen részt a tanuló faültetésben is, és ezzel segédkezzen az o tthon eszté tikus m ik- 
rokömyezeténekk\a\aki[ásában  is! Tudja értékelni lakóhelyén az utcák, terek mestersé­
gesen kialakított természeti környezetét: vegye észre és értékelje az esztétikus, illetve 
a köm yezetcsúfító jelenségeket!

Életkoruknak megfelelően, fokozatosan ismerjék meg lakóhe lyükszűkebb kő inyeze- 
ténekökoszisztém áit. heqy-, domb-, vagy síkvidéki erdő, rét, legelő, állóvíz vagy folyóvíz 
a parti növényzettel, ártéri erdővel. Megfelelő pedagógiai irányítással értékeljék ezek 
ökológiai állapotát! Ökológiailag mennyire szép, mennyire „sé rte tle n "a  megfigyelt terü­
let? Hogyan mutatkozik -  milyen mértékben, milyen gondossággal -  a z em beribeava t- 
kozás?  Pótolta-e a beavatkozás az e lve tt é rté ke t?Például a kitermelt fák helyett telepí- 
tett-e újakat? Hol és hogyan mutatkozik meg a természet „öngyógyrtó", regeneráló, az 
e re d e ti á lla p o to t visszaá llító  e reje ?

Természetesen a fö ld rja z i és a b io ló g ia i ism eretek  folyamatos elsajátításával, a tudás- 
mennyiség növekedésével a közvetlen környezet megfigyelése megalapozza majd a tá­
volabbi területek ökoszisztémáinak értékelését.

KÖVES JÓZSEF

Hasznosítható tapasztalatok

A környezetvédelem oktatása az angol felsőoktatásban

A környezetvédelem oktatása Angliában általában a földtudományok és a földrajz tan­
székek feladata, de több egyetemen önálló környezetvédelmi tanszék van, s ezen tanít­
ják a földrajzot is, mint például az University of Wolverhamptonban, ahol az egyik legna­
gyobb környezetvédelmi fakultás működik. A Cambridge Egyetemen és a hozzá hason­
lóan jelentős és neves felsőoktatási intézményekben különféle doktori fokozatok, tudo­
mányos címek (például Master of Philosophy Degree Course) eléréséért egy-, esetleg 
kétéves továbbképzésen kell részt vennie a hallgatóknak környezetvédelem és terület- 
fejlesztés szakon.

A környezetvédelem oktatásának három nagy témaköre van:

1) Területfejlesztés és globális környezetvédelem

All. világháború utáni időszak világgazdaságának elemzése során tárgyalják a globá­
lis gazdasági kríziseket, különösképpen az infláció, az adósság és a deficit okait mint
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környezeti problémákkal összefüggő jelenségeket. Az általános környezetvédelemmel 
kapcsolatban a globális felmelegedés és a C02 kérdése követklezik: a szénciklus vizs­
gálata, az üvegházhatás, a klimatikus változások modelljei és előrejezései.

A következő témacsoport a nemzetközi érdekek egyeztetése, a nemzetközi összefo­
gás és együttműködés, a világ nagy természetvédelmi területeinek konzervációja, meg­
őrzési stratégiája a XX. századbana Európában és a volt gyarmati területeken. (A „Brunt- 
land Report” jelentés feldolgozása.)

A környezetvédelem és a nemzetközi környezetvédelmi politika vizsgálata következik. 
Ezt mindig a geográfiai módszerek, a nemzeti környezetvédelmi programok elemzésvei 
és a nemzetközi környezetvédelmi törvények ismertetésével kezdik. Külön témakör ezen 
belül az Európai Közösség munkájának elemzése, speciális esettanulmányok értékelé­
se.

A gazdasági felmérések ismertetésekor bemutatják a nemzeti jövedelem és a környe­
zetvédelmi költségek, az egyes források feltárásának költségviszonyait, a fejlesztési pro- 
jecteket, a különféle országok környezetvédelmi hálózatának költségeit, a folyamatok au­
tomatikus és eseti ellenőrzésének hálózatát, rendszerét, a kiadások és veszteségek 
elemzésének módszerét -  még generációs vonatkozásokban is. Ide tartozik a biológiai 
produktivitásnak, a találmányoknak, a föld- és talajpusztulásnak, degradációknak az 
elemzése, a mezőgazdasági területek termőképességének megőrzése és a helyes föld­
hasznosítás, valamint az erdők állapotának megőrzése.

2) Optimális modellek és specifikus fejlesztési problémák

Ezt a témakört csak azok kezdhetik tanulmányozni, akik az első anyagából sikeresen 
levizsgáztak, és három -  önkéntesen vagy a tanár javaslatára kiválasztott -  esszét si­
keresen megírtak. (2500 szónál nem lehet hosszabb, és a jelöltnek a földtudományok 
és földrajz fakultáson sikeresen meg kell védenie.) Eztán az alábbi résztémákat dolgoz­
zák föl:

A folyók, folyamok medencéinek integrált analízise a szedimetációs rendszerekkel, az 
öntözéssel, a felszíni talajcsuszamlásokkal és az eróziós vizsgálatokkal összefüggés­
ben. E folyamatokat módszertani szempontból is modellezi kell, és analíziseket kell ké­
szíteni a mérési eredmények alapján. Ezt követi a tropikus területek, valamint a szubtro- 
pikus övezetek környezetvédelme. A halászat ökológiai kérdései, az áradásos területek 
ökoszisztémái és társadalmi hatása. Az emberi beavatkozás a folyók életébe.

A következő résztéma a környezeti hatások és az energia hasznosítása. A különböző 
energiák a produktivitás szemszögéből vizsgálva, a légköri emissziók elemzése, az ener­
giaátalakításból adódó felhalmozódások felszíni és a vizekre gyakorolt hatása. A mellék- 
termékek toxicitása, ennek problémái. A biztonságos tárolás és ennek ellenőrzési stra­
tégiája.

A városi környezetvédelmi problémák. A kevésbé fejlett területek infrastukturális prob­
lémái, a városi vezetés és a közösség képviselőinek feladata a környezetvédelemben.

Az oktatási anyag tárgya itt is a földhasznosítás és a mezőgazdasági földterültek vé­
delmének környezetvédelmi vizsgálata. Külön kifejezést is használnak: „mezőgazdasá- 
ági erdők" -  ezek tulajdonképpen védő-erdősávok, és célszerű kialakításukat is tanul­
mányozzák. Aföldvédelem technológiai és társadalomgazdasági jelentőségének tárgya­
lása mellett esettanulmányokat készítenek Közóp-Amerikára, Dél-Kelet-Ázsiára és a 
csendes-óceáni szigetvilágra vonatkozóan.

Még ezen a témakörön belül feldolgozásra kerülnek gazdasági és ökológiai koncep­
ciók is, főként a környezetszennyezés és megelőzés. Környezetpolitikai kérdések az el­
lenőrzési, a környezetvédelmi szankciók lapelvei és határai, az emissziók világszabvá­
nyainak kidolgozása, illetve ismertetése, a környezeti minősítés technológiai megoldása, 
a közvetlen szabályozás és az alapelvek megállapítása. Feladatként szerepel itt a tiszta 
technológiák és a környezetkárosító technológiák vizsgálata is.

E második nagy témakörből szintén kell esszét írni, amely nem lehet több 5000 szónál, 
és egy bizottság előtt kell megvédeni. Terepi gyakorlati munkát is kell végezni (vagy la­
boratóriumi vizsgálatokat) a különböző technikai és módszertani ismeretek elsajátításá­
ra.
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3) Végül a harmadik nagy tantervi csoport 
a technikai projectek gyakorlati megoldása

Ez új módszerekkel és aspektusokkal kibővített összefoglalója az eddig tanultaknak. 
Vizsgálják és analizálják a leggazdaságosabb környezetvódemi technikákat és terveket. 
Megvitatják ezeknek a technológiáknak a határótékeit, különböző partikuláris érdekek 
szempontjból (pl. az egyes gyárak, üzemek gazdaságossági mutatóit, a termék árának 
változásait, az adók révén befolyt összegeket, egy-egy folyamat nyomán szüksgées re­
kultiváció költségeit gyakorlati példákkal illusztrálva).

A földhasznosítási technológiákban és a különböző fejlettségű országok természeti 
erőforrásainak feltárásában a távérzékelés potenciális lehetőségeit is tanulmányozzák. 
Illusztrálják ennek technikai megoldásait, és bemutatják, miként lehet rendszeresen fel­
ügyelni és ellenőrizni a környezetvédelmi előírások betartását.

A környezetvédelem szociális, társadalmi hatásainak kutatási módszertana után a kü­
lönböző költségű környezetvédelmi eljárásokat tárgyalják.

Mindezek után az adatok feldolgozása, értékelése, tárolása és térképi ábrázolása kö­
vetkezik, amelyek anyagát a központi könyvtárban és a tanszéken tárolják, hogy hozzá­
férhető legyen az érdeklődők számára.

Ezzel fejeződik be a képzés, amely egy 1200 szónál nem hosszabb esszé elkészíté­
sével és annak megvédésével lehetővé teszi a környezetvédelmi szak diplomájának 
megszerzését.

Számunkra a lassan szerveződő és még jelenleg formálódó környezetvédelem-okta­
tás kialakítása szempontjából ezek a tapasztalatok rendkívül hasznosak, hiszen az angol 
felsőoktatás világviszonylatban is élen jár ebben.

GÖÖZ LAJOS
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Környezet- és természetvédelmi oktatóközpontok 
Magyarországon

Az országban ma m ár 76 környezet- és természetvédelmi oktatóközpont működik. 
Ezek az oktatóközpontok óvódákban, általános- és középiskolákban, felsőoktatási 
intézményekben, múzeumokban, m űvelődési házakban és term észetvédelm i 
egyesületek keretében fe jtik  k i környezeti oktató-nevelő tevékenységüket, de 
hatásuk egész vonzáskörzetükben érezhető. Fő tevékenységük szakkörök, tábo­
rok, továbbképzések, szakm ai programok, kiállítások, pályázatok, vetélkedők 
szervezése, kiadványok összeálltása, akciók, kampányok lebonyolítása. Az okta­
tóközpontokat a KTM évrőlévre-lehetőségeihez mérten -  anyagilag is  támogatja, 
de ez a segítség csak töredéke annak az áldozatos munkának, am it a pedagógu­
sok folytatnak a felnövekvő korosztályok szemléletének formálásában, ism eretei­
nek, lá tókörének bővítésében. Az alábbiakban közö ljük a term észet- és 
környezetvédelm i oktatóközpontok cím listáját:

1. Bálint Csaba

Dr. Kalas György

2. Juhász Nagy Ágnes

3 Szatmári Gabnella

Rogna Emília

4 Végvári Ágnes

5. Lehoczky János

6. Darvas Lászlóné

Wellisch Mária

REFLEX Környezetvédő Egyesület 
9024 Győr, Bartók B. u. 7.
96/17-531 
REFLEX Zöld Zóna 
9028 Győr, Móra parK 1.
96/17-531
TIT Természettudományi Stúdió 
1113 Budapest, Zsombolyai u. 6.
1850-514, 1669-019, 1850-414 fax 
Xantus János Környezetvédelmi OK 
1026 Budapest, Marczibányi tér 5/a.
Lak.: 1026 Budapest, Hermann Ottó u. 27. 
1557-409
Xantus János Környezetvédelmi OK 
1022 Budapest, Marczibányi tér 5/a.
Lak.: 1125 Budapest Istenhegyi út 50/b. 
Zöld Jövő Környezetvédelmi OK 
Lak.: 1223 Budapest, Tűzliliom u. 57. 
2271-471
Encián Környezetvédelmi OK 
1052 Budapest, Sütő u. 1.
1173-963
Lak.: 1046 Budapest, Dunakeszi u. 10. 
1808-783
Magyar Mezőgazdasági Múzeum 
1367 Budapest, Vajdahunyadvár 
1412-011, 1429-120 fax 
Lak.: 1207-061
Magyar Mezőgazdasági Múzeum
1367 Budapest, Vajdahunyadvár
1412-011, 1429-120 fax
Lak: 1046 Budapest, Dunakeszi u. 10. II. 6.
1808-783
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7. Tóth Imréné

8 Labanc Gyulánó

9 Dr. Zsuffa Istvánné

Lőrinczné dr Keller Mária
10 Dr Agócs József

11 Szentendrey Géza

12 Kiss Gyöngyi

13 Polonyiné Hajnal Irén

14 Gecse Gábornó

Grúz Jánosné

15 Lisztes János

16 Halmai Gáborné 

17. Nagy Sándor

18 Dr. Hári Ferencnó

19 Wohlfart Zsuzsa

Bárdossyné Stolár Klára

20 Hivatal Nándor

21 Horváth Ferenc

Tuzson János Környezetvédelmi OK 
3060 Pásztó, Nagymező u. 3.
32/60-244
"Kék Cinke” Oktatóközpont 
1082 Budapest, Horváth M tér 9 
11-31 027
Lak: 1055 Budapest,Falk Miksa u. 10 
1313-416
Baktay Ervin Gimnázium és Vízügyi SZKI 
2330 Dunaharaszti, Piac tér 1.
24/70-324, 70-374, 70-572 
Lak.: 1011 Budapest, Fő u 7.
Lak.: 2330 Dunaharaszti, Táncsics u 43.
TIT Nógrád M Szervezete OK 
3100 Salgótarján, Mérleg u. 2.
32/14-082, 14-282, fax: 11-734 
Erdei Művelődés Háza 
2025 Visegrád, Pf. 32.
26/28-227, 26/28-381 fax
Lak.: 2000 Szentendre, Csóka u. 12.
Terra Mater Környezet- és Term védelmi OK
2030 Érd, Alsó u. 9
23/45-490
Lak.: 2030 Érd, Enikő u. 1/b.
23/45-490

Lak : 2100 Gödöllő, Stromfeld sét 6/b 
28/10-202
"Füstifecskék" XXI. kér. Óvoda 
1214 Budapest, Iskola tér 46.
2767-025
"Füstifecskék" KOK
1214 Budapest, Iskola tér 46
2767-025
Lak.: 1215 Budapest, Ady E u 47.
2760-425
Fülöpháza Oktatóközpont
6000 Kecskemét, Liszt F u. 19
Lak : 6000 Kecskemét-Katonatelep, Vadalma u 8
Hollós László TKV Oktatóbázis
7100 Szekszárd, Mártírok t. 10
74/16-722 tel/fax.
Hermán Ottó TV OK
7200 Dombóvár, Hunyadi tér 23. III. 7
74/66-934
Lak: 7200 Dombóvár, Bezerédy u 8 
74/65-602
József Attila Gimnázium
8000 Székesfehérvár, Jókai u. 20
22/311-160
Homoki Nagy István OK 
8200 Veszprém, Kopácsi u. 1 
88/28-222
Homoki Nagy István OK 
8200 Veszprém, Kopácsi u 1 
88/28-222
Lak : 8211 Veszprém, Vilonyai u. 6/a.
Boronka udvar MME „Somogy" TVSz 
7400 Kaposvár, Szt Imre u 14 
82/12-952
Erdészeti és Vízügyi SZKI

127



HÍREK

Lehoczky István 

Kuzma László

22. Dr Fülöp István

Szabó László

23. Tóth Oszkár

Biliege István

24 Dr Oroszy Zoltán 

25. Bárki Andrea

26 Dr Deák György

27 Agárdy Sándor

28 Takács Mihály

Dr. Legány András 

Szögi Lajos

29 Papp Ferencnó

30 Balogh István

31 Petnlla Attila 

32. T Horváth Ildikó

7570 Barcs, Latinca S u. 13.
82/52-611 tel/fax.
Erdészeti és Vízügyi SZKI 
7570 Barcs, Latinca S. u. 13.
82/52-611 tel/fax.
Lak.: 7570 Barcs, Bajcsy Zs. u. 74. 
Erdészeti és Vízügyi SZKI 
7570 Barcs, Latinca S. u. 13.
82/52-611 tel/fax.
Lak.: 7570 Barcs, Bajcsy Zs. u. 67. 
Mecseki Kultúrpark 
Pécs, Dömörkapu 
72/12-788
Lak.: 7622 Pécs, Bajcsy Zs. u. 10.
72/16-929
Mecseki Kultúrpark
Pécs, Dömörkapu
72/12-788
Lak.: 7625 Pécs, Vince u. 60 
Művelődési Ház és Könyvtár 
8868 Letenye, Szabadság tér 15. 
Polgármesten Hivatal 
8868 Letenye, Kárpáti u. 2
28
Apáczay Csere János OK 
8900 Zalaegerszeg, Apáczay tér 5 
92/11-426, 11-209, fax 11-426 
Megyei Műv és Ifjúsági Központ 
9700 Szombathely, Ady tér 5.
94/12-535, fax. 12-734
Borbás Vince KV Klub
9700 Szombathely, Károlyi Gáspár tér 2-4
94/13-892, 12-248
Tomyospálca OK
4642 Tomyospálca, Mándoki u 4
15
Bölcs Bagoly Oktatóközpont 
4440 Tiszavasvári, Ifjúság út 4 
42/72-745

4440 Tiszavasvári, Kossuth u. 56/a

4440 Tiszavasvári, Pethe F. u 24 
42/72-751
3. sz Általános Iskola
5600 Békéscsaba, Kölcsey u 2.
66/321-626
Lak.: 5600 Békéscsaba, Rezeda u. 1
66/328-881
TRIDEA Mátészalka
4700 Mátészalka, Kölcsey u 2.
44/10-010
Lak : 4751 Kocsord, Hunyady u 64 
44/14-491
Szivárvány Természetismereti OK 
Sóstó-Erdei Szabadidő Park 
4431 Nyíregyháza, Sóstó-Fürdő 
42/11-195
MMTE Természetvédelmi OK 
4034 Debrecen, Gáspár E. u 11. 
52/17-577/33 m (Dón Múzeum)
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33 Dr. Kárász Imre

34. Sinder Imre

35. Dr. Surányi Dezső

36. Zsibók András

37. Dr. Tóth Albert 

38 Gilly Zsolt

39. Törőnó Kovács Jolán

40. Kiss Balázs

41. Dósa Gyula 

42 Béres Mária

43. Csobán Judit

44 Kőszeghy Tamás 

45. Dr Majer József 

46 Dr. Krizsán Józsefnó 

47. Csulyák László

48 Dr Antal Annamária

49 Orosz Sándor

Eszterházy Károly Tanárképző FI 
3301 Eger, Eszterházy K. tér 1.
36/310-466, fax. 310-119 
Lak.: 3304 Eger, Sánc u. 42.
Kilián Gimnázium
3534 Miskolc, Kiss tábornok u. 42., 
46/323-075
Magyar Pál TV Ifjúsági tábor és OK 
1088 Budapest, Bródy S. u. 16.
138-3544
Kiss Ferenc Erdészeti SzKI
6721 Szeged, József A. sugárút 26.
62/323-105
Jermy Gusztáv OK
5310 Kisújszállás, Széchenyi u. 4.
Hankovszky Oktatóbázis
Mátyás kir. körúti Iskola
6000 Kecskemét, Mátyás kir. krt. 46.
76/324-411
Comenius Tanítóképző Főiskola 
3950 Sárospatak, Eötvös u. 7.
41/24-211
Lak.: 3950 Sárospatak, Hild tér 3.
41/23-190
Kertváros 1. sz. Ált. Iskola 
Regionális IKV Központ 
3700 Kazincbarcika, Herbolyai u. 5. 
48/10-600
Lak.: 3700 Kazincbarcika, Engels u. 21. 
48/16-105
Erdei Művelődési Ház
5005 Szolnok, Kaán Károly u. 5.
56/378-612
Öko-kontroll Szolnok M. Múzeum 
5000 Szolnok, Kossuth tér 4.
56/341-602
Lak.: 5300 Karcag, Kossuth L. u. 26.
Déry Frigyes TV Oktató és Információs Bázis 
6500 Baja, Petőfi sziget 11.
79/26-242
Lak.: 6500 Baja, Oltványi u. 7.
79/23-946
Missziói és Kömyezetügyi Központ 
1126 Budapest, Tartsay V. u. 11.
1566-551
MMTE Baranya M. Csop.
7623 Pécs, Ifjúság u. 6.
72/27-622/115 m.
Benkő Gyula KTV OK 
5400 Mezőtúr, Kossuth tér 6.
188, 140
Tóth Kálmán TKV OK 
6500 Baja, Katona J. u 3.
79/24-644, fax. 21-727 
Lak.: 6500 Baja, Béke tér 11.
Ságvári Gimnázium
8900 Zalaegerszeg, Rákóczi u. 49-53.
92/11-144 “
Kós Károly Építőipari Műszaki SZKI 
3100 Salgótarján, Acélgyári út 59.
32/10-461
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Pintér Kovács Katalin

50 Kerezsi Andrásné

Dr Csuka Zoltánné

51 Farkas Gyuláné

52 Kosztolányi Istvánná 

53. Futó János

Dr. Galambos István 

54 MayerTiborné

22 Makiári Jenőné

56. Hajdú Imre

57 Déváid István

58. Dr Budayné dr. Kálóczi Ildikó

59 Fersch Attila

60 Dr Andrássy Péter

61 Sallai Sándor

62 Dr Vásárhelyi Tamás

63 Horváth Ernő

Kós Károly Építői Műszaki SZKI 
3100 Salgótarján, Acélgyári út 59 
Lak.: 3100 Salgótarján, Kistarján u 8 
5. sz. Napköziotthonos Óvoda 
2120 Dunakeszi, Garas u. 28 
27/41-887
Lak.: 2120 Dunakeszi, Nyárfa köz 6 
27/42-175
5. sz. Napköziotthonos Óvoda 
2120 Dunakeszi, Garas u 28 
21/41-887
Lak.: 2120 Dunakeszi, Iskola u. 9 
27/42-175
Napköziotthonos Óvoda
1214 Budapest, Erdősor u 110-112
1-277-513
2271-471
Erdei Iskola Alapítvány
2000 Szentendre, Alkotmány u 12
26/11-816 (Templomdombi Iskola)
Bakony Természettudományi Múzeum
Tiszafa KOK
8420 Zirc, Rákóczi tér 1.
56
Bakony Természettudományi Múzeum 
8420 Zirc, Rákóczi tér 1.
Lak: 8420 Zirc, Alkotmány u 33
MUSTÁRMAG Keresztény Ökumen Óvoda és Iskola
1038 Budapest, Ezüsthegy u. 70
1688-902
Lak.: 1037 Budapest, Laborc köz 29.
Káposztásmegyen ÁMK
Homoktövis KV OK
1046 Budapest, Hajló u 2-4
1806-188, 1806-218 fax
Lak.: 1046 Budapest, Falemez u. 9
1806-929
Hódtói Általános Iskola
6800 Hódmezővásárhely, Ormos Ede u 18
62/342-998
Tokaj Ferenc Gimnázium 
3910 Tokaj, Bajcsy Zs u 7.
41/52-026
BIOCÉN KTV Klub
4034 Debrecen, Szt. Anna u 26
52/49-099, fax 19-297
Fertő-tavi Nemzeti Park
9400 Sopron, Károlymagaslati u 14
Kitaibel Pál Környezeti Nevelési OK
9400 Sopron, Széchenyi tér 11
99/14-547
Lak 9400 Sopron, Juharfa u. 18 
99/17-730
2. sz Általános Iskola
2144 Kerepestarcsa, Vörösmarty u. 2.
28/70-410
Természettudományi Múzeum 
1088 Budapest, Baross u 13.
1181-846, 1382-122/60 m , fax 113-8820
ÁMK Általános Iskola
5211 Tiszapüspöki, Fő u 93
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Lovász Gáborné 

64. Czippán Katalin

65 Báli Pálné, Deli Szilvia

66 Dr. Budayné dr. Kálóczi Ildikó

Barta Ágnes 

67. Pusztai Ferenc

68 Sára Endrénó

69 Somoskövi János

70 Hay Éva

71 Mihály Istvánná dr

72. Kovács Róbert 

73 Prohászka István

74. Szálé Zsoltné

75 Dr Szalma Elemér

76. Dr. Szabóné dr Danka Klára

29 (Szolnokon keresztül kérni)
5000 Szolnok, Hunyadi u 44
56/373-736
GÖNCÖL Alapítvány GAIA Munkacsoport 
2600 Vác, Ilona u. 3., Pf. 184 
27/11-179 (fax is)
"Kék Öko-Suli”
1213 Budapest, Rákosi Endre u. 138
276-0767
HNP Szerkő OK
4024 Debrecen, Sumen u 2.
52/49-482, fax 10-645 
Fazekas Mihály Gimnázium
4025 Debrecen, Hatvan u. 44 
52/13-875
Öveges József Műszaki SzKI és Gimn 
1118 Budapest, Beregszász u 10 
1861-565 (fax is)
CSEMETE Erdei Iskola Oktatóközpontja 
6725 Szeged, Boldogasszony sgt. 6.
62/372-420, fax 372-579 (Polg m. Hiv.)
Lak: 6758 Röszke, Juhász Gy u 1 
62/372-556
Széchenyi István Gimn. és SZKI 
6723 Szeged, Felső Tisza-part 25 
62/313-469
Ének-zene tag Ált. Isk. és Újreál Gimn.
1115 Budapest, Bartók B út 141.
Brunszvik Teréz Óvóképző Főiskola 
5541 Szarvas, Szabadság u. 4., Pf.: 6 
67/11-511, fax 11-592 
Bem József Általános Iskola 
1101 Budapest, Hungána krt. 5-7.
11-38-620
523. sz. Ipari Szakmunkásképző Int 
8601 Siófok, Bakony u. 2 
84/10-857
Lak: 8600 Siófok, Sorház u.
84/11-920
Általános Iskola
2300 Ráckeve, Kölcsey u. 7.
24/85-718
JGyTF Biológia Tanszék 
6701 Szeged, Boldogasszony sgt 6 
62/310-244, fax 62/310-953 
ARany J Ált sk. ÖRÖKZÖLDEK OK 
5310 Kisújszállás, Kálvin u. 3.
59/21 501
Lak: 5310 Kisújszállás, Vásár 10 
59/21-747

Összeállította: Báskaynó Gellér Zita (KTM)

EK-NK
A Fővárosi Pedagógiai Intézet kebelén belül működik az Egészség- és Környezeti Nevelési Központ (EK-NK) 

TornyosinéNagy vezető-szaktanácsadó irányításával. A központ a fővárosi környezeti nevelők számára kíván 
szakmai, módszertani segítséget nyújtani terepprogramok, környezetközeli oktatási módok, környezeti nevelési 
projektek, erdei iskolai tantervek elkészítésben, kimunkálásában.

A jövő tanévben, október 26-28-ig továbbképző programot szervezünk Drámapedégógusi módszerek a környezeti 
nevelésben címmel. A Lehoczky János környezeti nevelési szaktanácsadó és Papp Zoltán drámapedagógus által 
vezetendő kurzusnak a Mezőgazdasági Múzeum ad majd otthont.

(Szerk.)
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Környezeti nevelők könyvespolcára ajánljuk

Alábbi könyvjegyzékünkben olyan, többnyire gazdagon illusztrált kiadványokat gyűjtöttünk össze, 
amelyeket tanulmányaik kiegészítéseként, illetve oktató-nevelő munkájuk során sok haszonnal 
forgathatnak a diákok és a tanárok.

Nádai Magda: Gyümölcs a tudás fájáról 
Kárász Imre: Ökológiai és környezetvédelmi alapismeretek 
Csordás-Fehér: Magyarországi kerékpártúrák 
Pollack: Duna-menti kerékpártúrák Ausztriában 
Papp Lászlóné: Ötletadó útikalauz 

belföldi kirándulásokhoz 
Miczek Gy.: A Pilis és a Visegrádi-hegység 
Ahol az ég a földet éri... (Hortobágyi Nemzeti Park) 
lsépy I.: A Vértes természeti értékei 
Kalotás: A tolnai Mezőföld természeti kincsei 
Száraz P: Szársomlyó (Villányi-hegység)
Réty Zs.: A Körösök vidéke 
Kácsor L.: Bogrács és nyárs a vízparton 

(Cserkészek, kirándulók, horgászok szakácskönyve)
Fekete I.: Pepi-kert (A Szarvasi Arborétum)
Mihályné Oppelcz Éva: Madarakat mentettem 
Réthy Zsolt: Békés megyei természetvédelmi zsebkönyv 
Magyar K.: Környezetvédelmi akciók 
Könczey-Nagy: Zöldköznapi kalauz 
Vörös könyv. A Magyarországon kipusztult 

és veszélyeztetett növény- és állatfajok 
Simon-Csapody: Kis növényhatározó 
Varga Zoltán: Allatismeret 
Kropog-Mándics-Molnár: 5000 feladat biológiából 
Máthé-Romváry: Fűszerek és gyógyító növények a kertben 
Bukovinszky Julianna: Ezerjó fű 
Oláh Andor. Házipatika gyógynövényekből 
Bruns: Amit nagyapáink még tudtak 

(Kertészeti mesterfogások)
Czáka-Füstös-Hrotkó: Növényszaporítás 
Seprős: Növényorvoslás a kertben 
Horn-Zsilinszky: Akvarisztika 
Bíró András. Kutya a lakásban 
Varró: Gyógynövények gyógyhatásai
Kis növényevők (emlősök) -  (Az állatvilág enciklopédiája sorozat)
Vízimadarak -  (Az állatvilág enciklopédiája sorozat)
Természettudományi Lexikon I II.
Természeti katasztrófák (Mi micsoda sorozat)
Vándorutak az állatvilágban (Mi micsoda sorozat)
Múmiák (Mi micsoda sorozat)
Olimpiák az őskortól napjainkig (Mi micsoda sorozat)
A nap (Mi micsoda sorozat)
A háziállatok (Mi micsoda sorozat)
Évszakok (Első pillantásra sorozat)
Ellentétek (Első pillantásra sorozat)
Természet (Első pillantásra sorozat)
Az erdő világa (BIP-PEN sorozat)
Az állatok világa (BIP-PEN sorozat)
A vizek világa (BIP-PEN sorozat)
BIP-PEN elektromos toll a BIP-PEN sorozat köteteihez 
Az emberiség (Veszélyben a világunk sorozat)
A levegő (Veszélyben a világunk sorozat)
Az erdők (Veszélyben a világunk sorozat)

fve 477,- Ft
fve 64,- Ft

fve 316,- Ft
fve 200,- Ft

fve 63,- Ft
kve 200,- Ft
fve 70,- Ft
fve 23,- Ft
fve 52,- Ft
fve 49,- Ft

kve 160,- Ft

fve 160,- Ft
kve 180,- Ft
fve 138,- Ft
kve 160,- Ft
fve 65,- Ft

fve 161,- Ft

kve 952,- Ft
fve 192,- Ft
fve 139,- Ft
fve 320,- Ft
fve 210,- Ft
fve 104,- Ft
fve 125,- Ft

fve 1 96 - F t
fve 242,- Ft
fve 252,- Ft
fve 316,- Ft
fve 132,- Ft
fve 303,- Ft
kve 520,- Ft

kve 1537,- Ft
kve 297,- Ft
kve 254,- Ft
kve 254,- Ft
kve 297,- Ft
kve 297,- Ft
kve 297,- Ft
kve 239,- Ft
kve 239,- Ft
kve 239,- Ft
fve 191,- Ft
fve 191,- Ft
fve 191,- Ft
db 249,- Ft
kve 265,- Ft
kve 265,- Ft
kve 265,- Ft
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A víz (Veszélyben a világunk sorozat) kve 265,- Ft
Az állatvilág (Veszélyben a világunk sorozat) kve 265,- Ft
A Föld (Veszélyben a világunk sorozat) kve 2 6 5 ,-Ft
Első természetbúvár könyvem kve 370,- Ft
Földünk élete (A Föld enciklopédiája) kve 678,- Ft
USBORNE enciklopédia gyermekeknek kve 425,- Ft
Kempingezés, túrázás (Usborne könyvek) fve 212,- Ft
Nádai Magda: Varázslatos vízi világ fve 147 ,-Ft
Madarak (Csudavilág sorozat) kve 191,- Ft
Pókok (Csudavilág sorozat) kve 191,- Ft
Békák (Csudavilág sorozat) kve 201,- Ft
Majmok (Csudavilág sorozat) kve 264,- Ft
Krokodilok (Csudavilág sorozat) kve 264,- Ft
Mit tud a levegő? (Szemtanú kísérletek sorozat) kve 264,- Ft
Mit tud a fény? (Szemtanú kísérletek sorozat) kve 264,- Ft
Egyiptom (Mítoszok és legendák sorozat) kve 285,- Ft
Görögök (Mítoszok és legendák sorozat) kve 285,- Ft
Farkasok (Mítoszok és legendák sorozat) kve 285,- Ft
A növény (Szemtanú sorozat) kve 520,- Ft
A fa (Szemtanú sorozat) kve 477,- Ft
A hal (Szemtanú sorozat) kve 414,- Ft
A pénz (Szemtanú sorozat) kve 414,- Ft
Az első emberek (Szemtanú sorozat) kve 414,- Ft

A fenti kiadványok postai szállításra megrendelhetők az AQUA KÖNYVESBOLT-ban.
Az árak tartalmazzák a 6%-os ÁFÁ-t!
(Levélcím: Budapest, Pf. 178)

Összeállította: Domokos Sándor (KTM)

Kollégáim figyelmébe ajánljuk az ismert környezeti nevelési szakíró, Mikusné dr. N ádaiM agda  
megjelenés előtt álló új művét, melynek cím e: Fővárosunk tüdeje.

A kétkötetes kézikönyv a Budai-hegységben szolgál praktikumként. Rövid ismertetőkkel, szemel­
vényekkel segíti a természeti séták, kirándulások érdekesebbé tételét. Irodalmi alkotások teszik 
hangulatossá. Játékos, rejtvényes feladatainak sokaságával szinte minden általános iskolás kor­
osztályhoz szólva inspirál a természet, s különösen a fővárost övező hegyvidék megismerésére. 
Búvárkodásra csábítanak problémafelvetései, elgondolkodtatóak lényegre törő tényközlései. A ki­
rándulások, terepi séták, vetélkedők, erdei iskolai programok tervezésénél a vidéki iskolák pedagó­
gusai is haszonnal forgathatják.

(Szerk.)

Réce-füzetek

(A környezeti nevelők kiskönyvtára)

1991 őszén mintegy százharminc környezeti nevelési szakember részvételével került sor az 
.Alapítvány a Magyarországi Környezeti Nevelésért" által rendezett konferenciára. Az itt összegyűlt 
tapasztalatok alapján kezdett hozzá 13 szakíró alkotóközösség egy olyan módszertani kiadványso­
rozat megszerkesztéséhez, amely a közoktatás szinte valamennyi színterén hasznos segítője lehet 
a környezeti nevelő munkának.

Örömmel tudatjuk, hogy az idén tavasszal már kollégáink kezébe kerülhet a sorozat első két kö­
tete A sorozat az Alapítvány emblémájáról a Réce-füzetek nevet kapta.

Kezdő és tapasztalt táborozok forgathatják haszonnal a Környezeti nevetés a  táborban című kö­
tetet Környezetvédelmi, természetmegfigyelő táborok szervezéséhez, szakmai programjai össze­
állításához, a tábor ellátásának biztosításához ad útmutatást e régen várt mű. A szerkesztő, dr. Le- 
gány András és a neves alkotógárda sokéves táborozási tapasztalata a garanciája e kiadványunk­
nak.

Megjelenés előtt áll az ugyancsak hiányt pótló kötet, mely a Kisiskolások környezeti nevelése 
címmel az alsó tagozaton folyó nevelést kívánja segíteni. A dr. Havas P éteré\\a\ szerkesztett mű a 
tanórákon és a tanórán kívül folyó nevelési lehetőségeket veszi számba és nyújt gazdag ötletvá­
lasztékot

A sorozat tervezett további kötetei:
-  Óvodások környezeti nevelése
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-  Környezeti nevelés a szakkörökben
-  Környezeti nevelés az erdei iskolában
-  A környezeti nevelés pszichológiai, filozófiai és vallási alapjai
-  Környezeti nevelés az iskolai tantárgyakban (10-18 éves korig)
-  Környezeti nevelés klubok, akciók szervezésével
-  Környezeti nevelési lehetőségek a bemutatóhelyeken, múzeumokban
-  Környezeti nevelés játékok, vetélkedők keretében
-  Környezeti hatások az emberi szervezetre
-  Az iskola mint élettér
-  Erőforrások, energiagazdálkodás

A kötetek megjelenéséről, a megrendelés mód­
járól a környezetvédelmi oktatóközpont halózat és 
a pedagógiai intézetek útján tájékoztatjuk az érdek­
lődőket. Technikai okokból elsőként a Réce-füzetek 
második kötete jelenik meg így szeretnénk biztosí­
tani azt, hogy e táborozási kézikönyvet már az idén 
nyáron is sikerrel használhassák. Ara 320,- Ft lesz, 
melyhez postai szállításnál a költséget is felszámít­
juk Tíznél több példány megrendelése esetén 5%, 
harmincnál több esetén 10% kedvezményt tudunk 
biztosítani

Megrendeléseiket, észrevételeiket, véleményü­
ket az alapítvány címére várjuk:

ALAPÍTVÁNY A MAGYARORSZÁGI KÖRNYE­
ZETI NEVELÉSÉRT

1055 Budapest, Markó utca 29.
A sorozat további köteteinek kiadásához támo­

gatókat keresünk.
Adományokat a Budapest Bank 380-20854 (Bp 

Etele u 57.) bankszámlánkra várunk.
Gryllus Vilmos DALOK címmel jelentetett meg 

hangkazettát és ahhoz tartozó kottásfüzetet. A mű­
vészi és pedagógiai szempontok összekovácsolásával komponált dalok ntmizálása, dallamvezeté-

1 Ml szél ho-zott, kis fu - tár? -  Nem szél ho-zott, nap-su-gár

2 Ked-ves gaz-dád ki le-het? -F ű - n e - v e - lő  k l-k e - le t

3. Sml a |6 hir a - ra-nyom?-Sár-gul-hat a ka -la -pom l

Jó a hír, jó a hír, Is -ten  ho-zott, gó -lya -h lr!

u n  5 c  | f c | c  | f c | c  | f c | c  | f  c |
gitárok, basszusgitár

se, hangulata a versekhez igazodik, de mindig figyelembe veszi a kisiskolás korosztály képessége 
it, hangterjedelmét, hangfekvését A dalszövegek kiváló magyar költők versei Ajánlom a kazettát és 
a dalosfüzetet bensőséges, harmonikus ünnepségek rendezéséhez, de táborban, túrán, erdei isko­
lában is jó hangulatot teremthetnek e bájos dalocskák

(A szerk.)
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Kaán Károly élete 
és munkássága

Kaán Károly Nagykanizsa szülötte 1867. jú­
lius 12-ón látta meg a napvilágot Szülei is 
Nagykanizsán születtek ós ott éltek Id Kaán 
Károly ügyvéd volt, az 1848-as Szabadságharc 
idején mint a kanizsai nemzetőrség kapitánya 
őrszolgálatot vezetett a Mura partján. Édesany­
ja Thenn Anna Mána négy gyermeket hozott a 
világra. Az ifjú Károly 6 éves korában vesztette 
el édesapját. Tanulmányait Nagykanizsán kezd­
te, a gimnáziumot a piaristáknál végezte. Nagy­
bátyja -  aki Batthyány Lajos özvegyénél volt er­
dész -  nyaranta meghívta az ifjút. O kedveltette 
meg a természetet, s főleg az erdőt a fiúval, ha­
tására folytatta tanulmányait a Selmecbányái 
Erdészeti Akadémián.

A főiskola befejezése után 1888-ban a besz­
tercebányai errdőigazgatóságnál az államren­
dészet szolgálatába lépett Képességeivel ha­
marosan kitűnik. Nyitott szemmel jár mindenütt, 
észrevesz és megjegyez magánnak mindent, 
nem elégszik meg azzal, hogy megismen az 
okozatot,, keresi az okot vagy az okokat és vizs­
gálja, kutatja, lehet-e az eddigi célszerűtlen, 
nem helytálló, nehézkes vagy elavult rend­
szereken, megoldási módokon javítani, helyes­
bíteni vagy helyettük újat alkotni.

1887. évi külföldi tanulmányúján állami ösz­
töndíjjal bejárja Németországot, Ausztriát, Galí­
ciát és Bukovinát, s ez meghatározza fejlődé­
sét Rendkívül gazdag tapasztalatokkal tér haza 
s megalapozza későbbi munkásságát.

Külföldi útjáról a földművelésügyi miniszter­
nek terjedelmes tanulmány keretében számol 
be, amelyért külön miniszteri elismerésben ré­
szesül

1899-ben az Erdészeti Lapokban megjelenik 
Átalakulások a z erdei term ékek szállítóeszkö­
zeiben  című első tanulmánya Ezt a munkáját, 
mint az abban az évben megjelent három leg­
jobb szakmunka egyikét, az Országos erdészeti 
Egyesület jutalomban részesíti

Pályája első időszakában a kincstári erdő- 
gazdálkodás fejlesztésére, korszerűbbé tételé­
re fordítja minden figyelmét. Figyelme közép­
pontjában a szállítóberendezésekkel feltárt er­
dőgazdaság áll, amelyben fokozatosan felújító 
vágással kapcsolatos házikezelés folyik

Külön tanulmányban foglalkozik az erdők 
gyérítésének fontosságával. Számszerű ada­
tokkal bizonyítja, hogy a szakavatott gyérítések 
végrehajtásával mennyi -  eddig pusztulásra 
kárhoztatott -  faanyag menthető meg a köz ja­
vára, s egyben a gyérítésből kikerülő faanyagok 
a beruházások töiiesztésénél milyen nagy se­
gítségére lehetnek a birtokosnak

Meggyőző erővel mutat rá a tarvágással 
szemben a fokozatos felújító vágások különféle 
módjainak nagy előnyeire, amelyek nemcsak a 
talaj termőerejónek megóvását, értékesebb fa­
anyag termelését, de a jövő faállomány költség­
mentes, vagy lényegesen kevesebb költséggel 
való sikeres életrehívását is biztosítják.

Bizonyítja, hogy az erdő, ahol a befektetés 
csak hosszú idő után térül meg, s ennek folytán 
elüt más közgazdasági ágaktól, csak a tarta­
mos ós okszerű kezelés mellett válhat tulajdo 
nosának és a köznek javára.

A kincstári erdőgazdaságokban az 1900-as 
évek elején sikerült bevezetnie a házikezelést.

Közben felfigyel a M agyar Mérnök ós Építész 
Egylet műszaki minősítés rendezése ügyében 
készült tervezetére, amelyben az erdőmómö- 
kökre nem tértek ki. Kaán Károly írásban fordul 
az Országos Erdészeti Egyesülethez, felhívja a 
figyelmét és közbelépését kéri. A Magyar Mér­
nök ós Építész Egylet tárgyalásra hívja meg az 
Egyesületét, ez eredménnyel jár és a mérnöki 
ágazatok közé az erdőmémökök is bekerülnek.

1908-ban Darányi Ignác dr. földművelésügyi 
miniszter szolgálattételre a minisztériumba ren­
deli be ós még ebben az évben megbízza egy 
termószetvódeelmi munka megírásával, amely 
ezután A term észeti em lékek fenntartása cím­
mel 1909-ben jelenik meg.

1911-ben Erdőgazdasági eredm ények és 
azok gazdaságpolitikaikövetkezéseicímű adat­
gazdag tanulmányában az elért eredményekről 
számol be ós a kitermelt anyagok értékesítésé­
nek előnyeit ismerteti.

1913-ban tartja meg az Országos Erdészeti 
Egyesületben AHamerdészeti közigazgatás a 
nyugati országokban című felolvasását, s ezzel 
a gyakorlati erdőgazdaság tárgyköréből kilépve 
először foglalkozik az erdészeti közigazgatás 
kérdésével

1916-ban miniszteri tanácsosi címmel a 
kincstári erdők főosztályának főnöke lesz, majd 
a Faértékesítő Hivatal az ő irányítása alá kerül.

Az állami erdőbirtokok jelentős csökkenése 
következtében új intézkedések váltak szüksé­
gessé.

1920-ban jelenik meg a Köztelekben. „Erdőt 
az A lfö ldre'című tanulmánya, ós ezzel megin­
dítja alföldfásítási nagy akcióját.

Az eddig hasznot nem, vagy alig hozó terüle­
teket óhajtja hasznosítani, éspedig úgy, hogy az 
alföldi erdők védjék a mezőgazdasági területek 
termőerejót, csökkentsék a szelek káros hatá­
sát s ezenkívül mikroklimatikus, ós szociális 
szempontból is felhasználhatók legyenek.

Ugyanebben az évben hagyja el a nyomdát 
Erdőgazdasági politikai kérdések című bővebb 
tanulmánya. Ezt a munkát a Magyar Tudo­
mányos Akadémia 1922-ben a Kereskedelmi 
Bank jutalmával tüntette ki.

A z erdei alapokról, A z erdőbirtokhitelről, A z 
erdészetiigazgatásrólés A z alföldi erdők telepí­
téséről és a fásításokrólszóló írásokat 1923. év­
ben a nemzetgyűlés az 1923. évi XVIII., XIX., 
XX. és XXII. törvénycikkénél iktatta be a tör­
vénytárba

1924-ben Kaán Károlyt a Magyar Tudo­
mányos Akadémia eddigi irodalmi munkássága 
elismeréséül levelező tagjává választotta meg.

1924. évben földművelésügyi minisztériumi 
államtitkár címet kap Még ebben az évben 
megtartja a Magyar Tudományos Akadémián 
Változások a Nagy M agyar A lföld képén  c ím ű  
székfoglalóját ós 1925-ben a Szóchenyi-cente- 
nárium alkalmával mutatja be ugyancsak a Ma­
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gyár Tudományos Akadémián a legnagyobb 
magyar nagy elgondolásairól írt tanulmányát 
Széchenyi és a  Nagy M agyar A /főid  címen

Már eddigi irodalmi munkássága alapján is 
könnyen megállapíthatjuk, hogy nem minden­
napi eredményeket, sikereket ért el, pedig írói 
képessége csak akkor kezd valójában kibonta­
kozni, amikor 1925. óv végén nyugalomba vo­
nul és megszabadulva felelősségteljes hivatali 
gondjaitól, minden energiáját irodalmi tevé­
kenységének szentelheti

Meggyőződésévé válik, hogy az Alföld lehe­
tőségeinek feltárásával tesz legjobb szolgálatot 
hazájának

1927-ben a Magyar Tudományos Akadémia 
kiadásában megjelent -  méreteiben is hatalmas 
művében A M agyar A/fő/dban  meg ál lapítja: "a 
természet rendjének helyreállítása és fenntartá­
sa az Alföldön minden egyéb közgazdasági cél 
szolgálatával legalább egyenrangú, és már 
csak a gazdasági termelés érdekében is mi­
előbb és sürgősen megoldásra váró elsőrendű 
nemzetháztartási feladat!”

Ezt a munkáját 1929-ben „Az A lföld problé­
m á ja ' című műve követi, amelyben ugyaneze­
ket a kérdéseket más oldalról világítja meg

Az Akadémiának A Magyar Alföldet 1928-ban 
a megelőző három évben megjelent közgazda- 
sági munkák közül a báró Komfeld Zsigmond- 
alapítvány díjával, „Az Alföld prroblémája" címűt 
pedig 1932-ben az utolsó 5 óv alatt megjelent 
gazdasági munkák közül a Weisz Fülöp-alapít- 
vány díjával jutalmazta

1928-ban „A M agyar Tudományos Akadémia 
és az erdőgazdasági tudom ányok'című, szin­
tén értékes munkáját a Magyar Tudományos 
Akadémia centenáriuma alkalmával mutatja be

Minden elismerést megérdemel és széles 
körű érdeklődésre tart számot a „ Termé­
szetvédelem  és a term észeti em lékek'című kö­
tete is Ebben nemcsak nagy fáradsággal ösz- 
szegyűjtött óriási adathalmazt tár elénk az or­
szág természeti emlékeiről, de a termé­
szetvédelemre és a természeti emlékek fenn­
tartására is megfontolandó elgondolásokat 
nyújt. Az Akadémia ezt a munkáját is jutalmazta, 
mégpedig a Vitéz József-díjjal.

1934-ben a finn erdészettudományi társa­
ság, a Suomen MetszttietseHinen Seura tiszte­
letbeli tagjának választotta, 1938 decemberé­
ben pedig a földművelésügyi miniszter az 1935. 
évi IV t.c értelmében megszervezett Országos 
Természetvédelmi Tanács elnökévé nevezi ki 
Nagy lelkesedéssel foglalta el ezt az állást és 
korát megcáfoló lendülettel látott a nagy felada­
tok megoldásához.

1939-ben jelenik mmeg Alföldi kérdések c\- 
mű legnagyobb munkája, amely az Erdészeti 
Lapok részéről is kellő méltatásra talált.

Előszavában megokolja, miért adta ezt a cí­
met és így folytatja: „Vonatkozhatik e cím egy 
kötetre, de többre is, ezért a közelebbi tájékozó­
dás céljából alkalmaztam alcímet is (Erdők és 
vizek az Alföld kérdéseiben). Szándékom 
ugyanis, hogy Isten segítségével ilyen terjede­
lemben és alakban, fokozatosan a többi részt is 
megírom." Erre, váratlan halála folytán, a ma­

gyar szakirodalom örök kárára, sajnos már nem 
kerülhetett sor.

Halála előtt pár hónappal jelent meeg utolsó 
értekezése a Zeitschrift fü r W ettforrstwirrtschaft 
által közreadott magyar vonatkozású külön 
számban, „Naturschutz, mit Hinsicht auf die 
Geschichte dér ungarischen Forstwirtschaft" 
címmel.

Halála után, a Magyar Mérnök és Építész 
Egylet f. évi április hó 17-én tartott közgyűlésén 
adták ki az „Alföldi kérdések” című munkájáért 
az egyleti aranyérmet Ezt a munkáját, ugyan­
csak halála után, az Akadémia a Serbán-díjjal 
tüntette ki.

Kaán Károly egész hivatali működését és iro­
dalmi munkásságát bámulatos sokoldalúság 
jellemzi Mindig a köz érdekeit tartotta szem 
előtt.

Céljainak elérése érdekében itt-ott talán túl 
gyors tempót diktált, s talán erélyesebb eszkö­
zöket használt, ezért sokan nem értették meg, 
vagy félreértették.

Az önálló kötetein kívül igen sok cikke jelent 
meg szaklapokban, folyóiratokban.

Egész életében nagyon elfoglalt ember volt 
Szabad idejét családjának szentelte, velük 
együtt nyaralt a Balatonnál, Felvidéken és Er­
délyben, de az osztrák Alpokat is látogatták 
Szerette a társaságot. Mint már említettük, 
nyugdíjazása után is tovább dolgozott, részt 
vett az MTA Nyelvművelő Társaság ában és 
Természetvédelmi Bizottság elnöke volt. To­
vább dolgozott az „Alföldi kérdésekben, s erről 
még két kötetnyi kézirata gyűlt össze, amely 
már nem jelenhetett meg. A háború alatt -  
könyvtárával együtt -  megsemmisült.

1899-ben feleségül vette Raáb Margitot, aki 
erdészcsaládból származott, s biztos hátteret 
nyújtott a nyugalmas munkálkodásához. Három 
gyermekük, s örökösükként hat unoka, hét déd­
unoka és ez ideig három ükunoka született.

Kaán Kát oly emlékét őrzi:
A nagykanizsai szülőházán elhelyezett em­

léktábla, a püspökladányi ÉRTI Tiszántúli Kísér­
leti Állomás parkjában álló mellszobra, a Szent- 
györgy-hegyen elhelyezett emléktábla, a Bada- 
csony-hegyen elhelyezett emléktábla, a Bükk 
hegység Jávor-hegyének délkeleti oldalán lévő 
forrás, a Pilis hegység Apátkúti völgyében a Kis 
Kilián alatt foglalt forrás, a budapesti Nagy- 
Hárs-hegyi kilátó.

A Madarak és Fák Napjának 
megünnepléséről

Régi hagyományai vannak ennek a kedves 
ünnepnek. 1906-ban az Országos Állatvédő 
Egyesület javaslatára Apponyi Albert közoktatás- 
ügyi miniszter elrendelte az ország összes nép 
iskoláiban a Madarak és Fák Napja megünnep 
lését. Az Országos Állatvédő Egyesület az em­
lített előterjesztésben Ígéretet tett arra, hogy a 
tanítók és tanárok munkájának megkönnyítése 
céljából pályázatot hirdet a Madarak és Fák 
Napjára alkalmas előadások írására, és a jutal­
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mazott pályamunkákat ingyenesen fogja a nép­
tanítók rendelkezésére bocsátani A beérkezett 
33 pályamunka közül jutalomban részesítettek 
ötöt, azokat az Országos Állatvédő Egyesület 
1908-ban egy kötetben adta ki. A kötet elősza­
vában ez olvasható: „Tekintsék a Madarak és 
Fák Napját az iskola egyik legszebb ünnepé­
nek, és igyekezzenek annak jelentőségét a 
gondjaikra bízott gyermekekkel is megértetni, 
azok szívébe a természet iránt való szeretetet 
beoltani.”

A kötetben részletes leírás van az öt pálya­
munkáról, amelyeket Ízlése szennt használha­
tott fel minden pedagógus, aki az ünnepséget 
előkészítette. Ezek az ünnepségek az adott idő­
szakban megfeleltek a kor igényeinek. A mai fel­
nőtt társadalom szívesen emlékezik vissza a 
gyermekkorában évente ismétlődő -  már a kö­
zelgő vakációt sejtető -  házi ünnepségekre.

A Madarak és Fák Napja nagyon kedves ün­
nep volt régen Lázasan készültek kisebb-na- 
gyobb közösségek -  ki verssel, ki prózával, ki 
zenei produkcióval -  az eseményre, amelynek 
központjában mindig a természet állt, az újjá­
születő életet hangsúlyozva A megújulást de­
monstrálta az akkori ünnepségek egyik fontos 
programja, a faültetés és a fészekodúépítés. Az 
említett pályamunkák útbaigazítást adtak a pe­
dagógusnak, honnan szerezze be a facsemeté­
ket, hogyan oktassa tanítványait a fanevelés 
fortélyaira, faiskola fenntartására.

Az idő előrehaladtával ezek az ünnepségek 
szomorúan megkoptak Elmaradtak a fészek- 
odúkészítési munkák, a faültetések, a jobbára 
csak a rendezvény majális jellege maradt meg 
Végül ez is nyomtalanul eltűnt

Az elmúlt tíz esztendőben újra feléledt a Ma­
darak és Fák Napja igazi megünneplésének 
gondolata Igaz, sokszor egy-egy ünnepséget-  
ami egynapos kirándulással járt együtt -  az er­
dő szomrú látványa követett: megriadt vadak, 
fészküket pánikszerűen elhagyó madarak, letö­
rött faágak, virágok és soha el nem pusztuló 
csúf szemét Bizonyára nem ezt akarta Hermán 
Ottó, aki így írt: .... a kertek gyümölcsfáin és 
minden alkalmatos helyen ott van a költőházikó, 
benne a kert legszorgalmasabb munkásai, a ci­
negék, légykapók, rozsdafarkúk, fülemülék és 
egyebek. Ide kell törekednünk, édes magyar 
Népem Tartóztasd vissza gyermeked a fé- 
szekszedéstől, mert az oktalan rablás és a ma­
gad kára: s azontúl megkeményíti, már zsengé­
jében is megrontja a gyermek szívét."

A korszerű környezet- és természetvédelmi 
nevelés egyik sarkalatos pontja a tanulók tevé­
kenysége Igazi manuális tevékenység elsősor­
ban a szabad természetben, a terepen lehet 
Lehet a Madarak és Fák Napját korszerűen ün­
nepelni, sőt igazán csak most lehet Nem az a 
cél, hogy majálist rendezzünk új tartalommal 
De célunk az, hogy fészekodút építsünk, fát ül­
tessünk és olyan osztályfőnöki órákat szervez­
zünk, ahol mindenki beszámol a saját munkájá­
ról (hogyan végezte a téli madáretetést, milyen

verset, prózát, közmondást, szólás-mondást is­
mert meg, amelyek a természettel kapcsolato­
sak, s hogyan fogta össze ezeket egy csokorba, 
hogyan ápolt növényeket, esetleg ültetett fát
stb.)

Sok segítséget kapnak az iskolák a Madarak 
és Fák Napja korszerű megünnepléséhez Az 
ENSZ Környezetvédelmi Programja kezdemé­
nyezésére 1983-ban globális méretű akció- 
program indult „Minden gyermeknek egy fát” jel­
szóval Ez a mozgalom szorosan kapcsolódik a 
minden évben rendszeresen ismétlődő Fásítási 
Hónaphoz és a Mini-arborétum -  Iskolaerdő-ak- 
ciókhoz. A településfásítási társadalmi tevé­
kenységet sok országos hatáskörű szerv segíti.

Természetesen előnyös helyzetben vannak a 
vidéki iskolák, hiszen a környékükön mindenütt 
találni beültethető területet. Az „aszfalt-iskolák­
nak" vajmi kevés lehetőségük van iskolaerdőket 
telepíteni, miniarborétumokat létrehozni. De 
odút a városi iskolák is kihelyezhetnek, téli ma- 
dáretetést is végezhetnek, sőt élősarkot is ké­
szíthetnek.

Ancsel Éva

Bumfordiak voltunk Ancsel Éva óráin. Amúgy 
nagymenő bölcsészek, de Éva néninél bizony 
bumfordiak. Megfeszültünk, hogy valami na­
gyon meglepőt, valami nagyon okosat mond­
junk. Mert az nem lehet, hogy itt ül velünk ez az 
apró asszony, mindenre tudja a választ, amire 
meg a kérdést sem találtuk meg, szavai, mon­
datai egyszerűek, akár ruhája és meglegséget 
sugároznak, akár tekintete Az egyszerűen nem 
lehet, hogy ne pörgessük teljes fordulatra 
agyunkat, igyekezve felvenni a tempót, amellyel 
Ancsel Éva az eredetiséget a kiérlelt gondola­
tokkal, a merész meglátásokat a megtartó tradí­
ciókkal váltogatta Hát ezért voltunk bumfordi­
ak. Szétcsúsztak a tappancsaink, kipörgött a lá­
bunk nagy igyekezetünkben.

Bumfordiak voltunk, ahogy órái után megke­
restük, egyesével, valami nagyon fontos filozó­
fiai problémával. Többnyire egyetlen mondattal 
megválaszolta, még ha a kérdés véletlenül va­
lóban mély is volt. Még ha sok kötetnyi bölcses­
séget kellett is számunkra összefoglalnia: sike­
rült, mert mindig tudta, kihez szól Azt is tudta, 
persze, bármilyen bonyolult és nagy horderejű 
a kérdés, nem ez a lényeg Nem ezért mentünk 
oda hozzá Egyszerűen jó volt vele Neki magá­
nak legfőbb alapelve volt, hogy a gyereket nem 
nevelni, a gyerekkel lenni kell. Persze, volt eb­
ben valami kafkai: nagyon ki akartuk érdemelni. 
Tudtommal soha senkit nem utasított el, de so­
kan meg sem próbálták, viszont butáknak, sze­
meteknek zseniknek és senkiknek egyforma 
esélyük volt. Ebben a tekintetben másfelől 
egyenrangúak voltunk a kultúrtörténet nagyjai- 
val: Ancsel Éva tudta, tanította, a nagy művek 
mind a szeretetről szólnak. Tudta, a legnagyob­
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bak is olyan bumfordiak, mint mi bölcsészhall­
gatók. Tudta, mi izgatta igazán Kafkát vagy 
Csehovot, Shakespeare-t vagy Wittgensteint 
Együttérzéssel, megértéssel közeledett hozzá­
juk, mert tudta, milyen rettenetesen nehéz meg­
látni a nagy és fontos dolgok mögött a lényeget. 
Ancsel Éva tudta, az igazán nagy műalkotások 
a szeretetről szólnak. Tudta, a mi nagy böl­
csészhallgató bölcsességeinkkel azért ostro­
moljuk, mert jól esik meleg tekintete, jó beszél­
getni vele.

Persze Ancsel Évát nem csak bumfordi egye­
temisták keresték meg, akiknek jó volt vele len­
ni Megkeresték ravasz menők és somfordálók 
is. Az effektus azonban ugyanaz volt: ha már 
ilyen okos emberhez jövök, mondanom kell neki 
valami okosat. Igaz, somfordiék tudták, amit az 
együgyű bölcsészek nem: nincs okosság, csak 
hírérték. Mondtak hát titkosat, titkokat Ancsel 
Éva egy kicsit olyan is volt, mint a delphoi jósda: 
mindenki hozzá járt jóslatért, hálából pedig el­
kotyogták titkaikat. így hát Ancsel Éva többet tu­
dott azokról mind ezek, ezekről, mint azok. Sza­
vainak értelmét pedig többnyire csak sejtették, 
hiszen ha megértették volna, eszükbe sem jut 
hozzá somfordálni. De talán mégis kapisgáltak 
valamit. Különben miért tértek volna vissza? Ta­
lán rájuk is volt olyan hatással, hogy kirángatta 
őket sunyiságukból, vörösszőnyegükről a sima 
parkettre penderítette őket, ahol kikapartak tap- 
pancsaik és bamba melákságukról maguk is el­
hitték, hogy csak bumfordiság.

Az is világos és hozzá tartozik a dolog pszi­
chológiájához, hogy A Szakma számára Ancsel 
Éva nem csak etalon, hanem felettes én is volt: 
aki egy kicsit is adott magára, meggondolta, va­
jon nem tudná-e nagy apparátussal kiizzadt dol­
gait néhány Ancsel-féle mondatban elmondani. 
Valószínű, hogy az Ancsel Éva után támadt űr­
ben eltűnik ez az önkontroll és megárad a tudá­
lékosság.

Aminthogy tudálékosság lenne tudományos 
érdemeit is tovább sorolni, inkább vállalom a 
bumfordiságot, és kimondom, legjobban az hi­
ányzik, hogy nem lehetek vele. Csak úgy Mert 
jó. Mert ő nagyon jó -  volt.

BAKTAY MIKLÓS

Tehetséggondozás 
könyvtárral/könyvtárban

Az MKE Könyvtárostanárok Szervezete pá­
lyázatot hirdet valamennyi iskolatípusban mű­
ködő könyvtárostanár részére

1. Pályázni lehet olyan könyvtárra épülő pe­
dagógiai programokkal, amelyek egy-egy szak­
területen és/vagy nevelési területen a tehetsé­
ges tanulók minél korábbi felismerését, ill. a te­
hetségek differenciált és hatékony fejlesztését 
szolgálják az iskolai és/vagy más könyvtárak és

az információhordozók széles körű felhasználá­
sával.

A pályázat bemutathat tanórai és tanórán kí­
vüli tevékenységet egyaránt.

2. Formailag ill műfajilag a pályázat elméleti 
metodikai tanulmány, speciális tantervi program 
(szaktárgyi vagy tantárgyközi) óravázlat-soro­
zat, feladatgyűjtemény egyaránt lehet.

A pályaműhöz kérjük csatolni mellékletként a 
pedagógiai programot szolgáló anyagokat, 
nyomtatott és nem nyomtatott (AV anyagok, 
számítógépes program stb.) dokumentumokat, 
segédleteket, s ha vannak: az eredményessé­
get dokumentáló méréseket. Maga a pályamű 
ne legyen több egy ív terjedelemnél!

3. A pályázaton a könyvtárostanárok önálló­
an, vagy más szakos tanártársaikkal közösen is 
indulhatnak.

4 A pályázati anyag beküldendő 1993. szep­
tember 20 -ig a Berzsenyi D ániel Tanárképző 
Főiskola Könyvtára címére:

9701 Szombathely, Károlyi Gáspár tér 4.
Eredményhirdetés a Könyvtárostanárok 

Szervezetének e témával foglalkozó szakmai 
tanácskozásán lesz ez év novemberében Kecs­
keméten.

Pályadíjak: iskolafokozatonként egy-egy kü- 
löndfj és

1 db I. díj 20 000,- Ft
1 db II. díj 15 000,- Ft
1 db III. díj 10 000,- Ft.

Öntevékeny 
gyerekközösségek

Ej-haj, föl a fejjel...
Zajlik az iskolaév. Szülői minőségünkben egy 

pillanatra föllélegezhettünk. Mert kiadások ide 
vagy oda, de legalább egy ideig délelőtt nincs 
gond a gyerekkel Persze, hajói tanul. Vagy leg­
alább tanul. Ha nem csavarog, legalább tanítási 
idő alatt. A délután, az már más lapra tartozik. A 
mi dolgunk, hogy gondoskodjunk a nyelvórák­
ról, a sportról, meg az egyéb extrákról. A hétvé­
geken pedig? Örülhetünk, hogy a miénk a gye­
rek. .

De csakugyan teljesen nyugodtak vagyunk-e 
szülőként? Nincs-e azért olykor-olykor valami­
féle hiányérzetünk? Vagy ha netán még azt is 
észre tudjuk venni, hogy magányos. Ilyenkor 
eszünkbe jutnak (ha eszünkbe jutnak, vagy ha 
egyáltalán vannak) saját gyerekkori közösségi 
élményeink...

Az efféle értékálló élmények begyűjtésére 
leginkább a különböző gyerekmozgalmak te­
remthetnek alkalmat

Az iskolán kívüli, mozgalmi jellegű nevelési 
formák akkor kezdtek kibontakozni, amikor a 
robbanásszerű iparosodás „iparosította" az is­
kolai oktatást is, a városiasodás pedig távolabb 
sodorta a gyerekeket a természettől és a szülői 
háztól A gyökereket ennélfogva természetesen 
Amerikában találjuk meg Amikor az angol Ba-
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den PoweiH  amerikai cserkészvezetők (anno 
1910) „a cserkészet atyjának" nevezték, a moz­
galomalapító egész sor amerikai kezdeménye­
zést sorolt föl, melyekből szerény vallomása 
szerint „összelopkodta" a maga módszerét. Ér 
demes idéznünk egy két, e vallomást alátá­
masztó passzust a Magyar Cserkészvezetők 
Könyvéből (1922):

„Az első lépés D ániel C arterB eardnevéhez 
fűződik, aki megszervezte az Úttörő fiúkat (The 
Boy Pioneers). Kimondott célja volt: visszave­
zetni a gyermeket a természetbe s átélni vele az 
egykori »mezftlábas, barna arcú« amerikai fiúk 
romantikus életét Fokozni kívánta a fiúk termé­
szetes tevékenységét, divatba hozta a régi játé­
kokat, s programba vette a jellemnevelést. Első 
lépés volt, hogy kiszakította a fiúkat a felnőttek 
társadalmából, s a halványan pislogó családi 
tűzhely pótlására a nagyvakációban a tábortü­
zet tette a fiúk életének meleg központjává 
»Vissza a természethez és a tábortűzhöz!«

( . . . )  Thomas Chew  megalkotta az Am erikai 
Diákegyesületek Szövetségét (The Federated 
Boy's Clubs of America). Nagy tervek keresztül­
vitelénél gyakorlatilag rávette a fiúkat, hogy le­
het közös erővel véghezvinni olyasvalamit, ami­
re egymagában képtelen az ember A fiúélet 
rendezésére irányuló törekvéseket Amenkában 
az ifjúság nagy szeretete hozta létre Minden 
más nép akart valamit az ifjúsággal, a nemzeti, 
faji vagy vallási eszmék szolgálatába akarta ál­
lítani; Amerika a gyermeket egyszerűen csak 
gyermeknek akarta Ez a felfogás erősen rá­
nyomta bélyegét az amerikai cserkészetre is."

E mélyből fölfénylő „amenkai anziksz" csak­
nem százéves. A csaknem száz év alatt sok víz 
lefolyt a Dunán -  térjünk csak vissza a saját por­
tánkra és a jelenbe! Nézzük, hogy ma, Magyar- 
országon -  miután a mi ifjúságunkat is igencsak 
megpróbálták e század folyamán különféle esz­
mék szolgálatába állítani -  mennyire szeretjük 
és becsüljük ifjúságunkat; milyen kereteket te­
remtünk gyerekeink közösségi nevelődéséhez?

Ne térjünk ki ezúttal azokra a m inőségi Isko­
lákra, amelyek igyekeznek az oktatást a neve­
léssel és a szabadidei művelődéssel egységbe 
foglalni, vizsgáljuk csak a szabadidős mozgal­
makat.

Napjainkban tucatnyi bejegyzett gyermek- 
szervezet működik Magyarországon A másfél 
milliósra becsült általános iskolás korosztálynak 
mintegy tíz százalékát tudják tagjaik sorában 
Ha futólag áttekintjük a színskálát, két hagyo­
mányos mozgalom- vagy szervezetcsaládnak, 
közös leszármazottamak és új szerveződések­
nek a jelenlétét állapíthatjuk meg. Hagyomá­
nyosnak tekinthetők a cserkészek szövetségei 
és az úttörőcsapatok területi és egyéb szerve­
ződései. Érdekes színt jelentenek azok a szak­
mozgalmak, amelyek például m űvészeti vagy 
/?o/7/5/776,Afi>//tevókenységükre összpontosítva fi­
gyelmüket, a szükséges mértékben támaszkod­
nak cserkész- és úttörő-hagyományokra. Új je­
lenség például a természetvédőknek az ökoló­
giai mozgalommal rokonságot tartó, önálló 
szervezetbe tömörülése

Vannak iskolák, melyek országos mozgal­
maktól függetlenül hozzák létre saját szabadi­

dős szervezeteiket, s települések is, melyek 
gyerekönkorm ányzatokkal kísérleteznek

Mint látjuk, ha a skála széles, a paletta szí­
nes, léteznek és működnek pedagógiailag érté­
kes gyerekközösségek iskolában és iskolán kí­
vül. Csak egyben nem lehetünk bizonyosak: 
elegendő-e vajon, ha csak minden tizedik gye­
reknek jut valamiféle közösségi háló?...

Gyerek-önkormányzatok
Ezúttal nem a diák-önkormányzatokról lesz 

szó Magyarországon is kialakulóban van egy 
olyan sajátos nevelési forma, amely a gyermeki 
játékosságot használja fel a legmagasabb ren­
dű pedagógiai cél: a demokratikus állampolgári 
magatartás elsajátíttatása érdekében

A modell Franciaországban jött létre a Nem­
zetközi Gyermekév (1979) folyamán. Megalko­
tói abból indultak ki, hogy a gyerektársadalom 
amúgy is szerveződik (bizonyára francia baráta­
inknak is voltak rossz tapasztalataik e szervező­
dés egészségtelen kinövéseiről), miért ne szer­
veződjék hát -  gondolták nagyon helyesen -  
olyan keretek között, amilyenek közt a demok­
ratikus mintákat követő felnőtt-társadalom 
igyekszik élni?

Igaz, a felnőtt-társadalomnak több ezer éves 
vívódásaiba került a demokratikus politikai mo­
dell meggyökereztetése, hisz az emberiség 
eredendően magával cipeli az erőszakon ala­
puló hierarchiát (ami, valljuk be, makacsul elő­
bukkan a magukra hagyott gyerekközösségek­
ben is), ám azért -  a játék kedvéért! -  a gyerek­
társadalom is hajlandó elfogadni a demokrati­
kus játékszabályokat

Franciaországban tehát néhány településen 
kezdeményezték majd’ másfél évtizede a tele­
pülési gyerek-önkormányzatok létrehozását.. A 
továbbiakban nem a francia példáról lesz szó, 
hisz örömmel jelenthetjük, hogy a modell ná­
lunk is gyökeret vert. Szóljunk hát a hazai kez­
deményezésekről.

Nincs még egy éve, hogy hivatásos és ön­
kéntes közösségfejlesztőknek, népművelők­
nek, pedagógusoknak és önkormányzati tiszt­
ségviselőknek egy tanácskozásán Tűrje község 
polgármester-asszonya beszámolt egy sajátos 
közösségfejlesztési kísérletről. Ennek lényegét 
pedig imigyen lehetne összefoglalni

Pedagógusoknak és önkormányzatnak 
egyaránt gondot kezdett okozni a szabad idejé­
ben magára hagyott ifjú korosztály Különösen 
pedig az általánosiskolásokkal volt gond, hisz a 
nagyobbaknak jó része -  tanulmányai vagy 
munkája kapcsán -  már más településekhez 
(is) kötődött A kisebbekre ellenben hirtelen rá­
szakadt a nagy „szabadság", mert a szabadide­
jüket addig így-úgy szervező úttörőszervezet 
felbomlott, más közösségek pedig nem léptek a 
helyére. E különféle veszélyekkel fenyegető kö­
zösségi űr betöltésére találták ki a Zala megyei 
községben a francia modellre rímelő települési 
gyerek-önkormányzatot.

Noha az első számú kezdeményező pedagó­
gus volt, a megvalósításban melléje állókkal 
együtt igyekezett a játékot minél inkább kisza­
badítani az iskola falai közül. Igaz, a „választási 
események” zömmel az iskolában zajlottak le -
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dehát faluhelyen a felnőtt-közéletben is jelentős 
szerep jut az iskolaépületnek és a tantestület­
nek ám a lebonyolításban legalább ekkora 
rész jutott az önkormányzatnak, hisz az ötlet 
legfőbb pártolója és életre segítője a polgár- 
mester asszony volt, s a játékszabályok megal­
kotásában sokat segített a jegyző (úgyszintén 
asszony), merthogy a gyerek-önkormányzati 
választás természetesen a valódi önkormány­
zati választás szabályai szerint ment végbe. (A 
szabályai szerint, de a gyakorlatban jóval tisz­
tábban -  általános felnőtt-választási tapasz­
talatainkhoz képest.)

A továbbiakban a gyerekönkormányzat kissé 
nehezebb talajra sodródott, hisz a választási já­
téknál jóval nehezebb a mindennapokban helyt­
állni -  egyáltalán feladatot, szerepet találni. (De 
nemigen van ez másként a felnőtt-világban 
sem.)

Amikor a türjei gyerek-polgármester és -ön- 
kormányzati testület a helybéli községháza ta­
nácstermében bemutatkozott a Közösségfej­
lesztők Egyesületének 20-25 érdeklődő tagja 
előtt, teljes bizonyossággal csak annyit lehetett 
a kezdeményezés javára írni (persze, ez sem 
kevés!), hogy ízelítőt adott egy szétesésre ítélt 
gyereknemzedék egy iskolányi-falunyi töredé­
kének a közös játék, a közösséghez tartozás él­
ményéből. A múlt év tavaszi találkozó óta azon­
ban mozgalommá bokrosodott a türjei csíra 
Ősszel már hat gyerek-önkormányzat ifjú tiszt­
ségviselői és felnőtt segítőik találkoztak a Nóg- 
rád megyei Nézsán és Terényben (Termé­
szetesen mindkét faluban működött már megte­
kintésre érdemes gyerek-szervezet.)

Az egyre szélesedő érdeklődésre való tekin­
tettel az esztendő vége felé újabb találkozót kel­
lett szervezni -  ezúttal Budapesten. A működő 
szervezetek képviselőin kívül sokan jöttek más 
településekről is olyanok, akik hasonló kezde­
ményezésekről gondolkodnak. A mozgalmat 
immár a Települési Gyermekönkormányzatokat 
Segítők Egyesülete (önálló jogi személy, türjei 
székhellyel) szervezi (a Közösségfejlesztők 
Egyesületének szakmai támogatásával). Az 
előbb említett egyesületnek az óv végén 19 (fel­
nőtt) tagja volt, négy megyéből.

A decemberi, Corvin tén találkozón hat tele­
pülés gyerek-polgármestere vázolta testületé­
nek tevékenységét. A tevékenységi kör általá­
ban az alábbi területeket érinti: szórakozási al­
kalmak (jeles napi ünnepségek, diszkók) és 
sportversenyek szervezése, újság megjelente­
tése, együttműködés a környezetvédő mozgal­
makkal és a faluvédő egyesületekkel, játszóte­
rek, jégpályák létesítése, gondozása, talált tár­
gyak kezelése, használt holmik vására, házi­
gazdái közreműködés önkormányzati és egész­
ségvédelmi szaktáborokban Mint látjuk tehát, a 
gyerek-képviselők főleg a „szakigazgatás” terü­
letén próbálgathatják oroszlánkörmeiket.

Amikor a legutóbbi találkozón több gyerek­
polgármester megemlítette, hogy a munkájuk 
támogatását jelentő 20-30 ezer forintos taka­
rékkönyveket is maguk kezelik, több -  egyéb­
ként nyilvánvalóan gyerekszerető, és a demok­
ratikus nevelés elveivel egyetértő -  felnőtt 
résztvevő helytelenítésének adott hangot,

mondván, hogy a pénz komoly dolog, nem gye­
rekjáték. E megállapítással jelen sorok írójának 
is egyet kell értenie, ugyanakkor azt is meg kell 
kérdeznie, hogy hát a gyerekjáték nem komoly 
dolog? Különösen pedig, ha éppen a felelős, 
felnőtti életet modellje! 20-30 ezer forintnyinál 
nagyobb kockázatot is vállalnia kell a nemes cél 
érdekében egy-egy (többszörös intézményi hát­
térre is támaszkodó) felnőtt-közösségnek -  fő­
leg, ha az ifjú korosztály szocializációjának se­
gítésére szövetkezett.

Az anyagi kérdésekben való felnőtti aggá­
lyoskodás kapcsán fölmerült a kérdés: vajon 
mennyire valóságos önkormányzatok ezek a 
gyerek-önkormányzatok? Mennyire érezheti 
benne a gyerek felelős személyiségnek önma­
gát -  avagy nem érzi-e inkább magát a felnőttek 
kénye-kedve szerint hol hosszabbra, hol rövi- 
debbre eresztett pórázon? Többen feszegetni 
kezdték hát a jelen lévő felnőttek közül: milyen 
jogosítványokkal bírnak e választott gyerektes­
tületek? Van-e lefektetett -  és partnereikkel (a 
felnőtt-önkormányzattal és a tantestülettel) -  
közösen elfogadott együttműködési szerződé­
sük, melynek pontjai mindkét (avagy mindhá­
rom) oldal esetleges „törvényszegéseit" megfe­
lelően szankcionálják? E kérdés is némi ber­
zenkedést váltott ki a jelen lévő -  nyilvánvalóan 
gyerekszerető, és a demokratikus nevelés elve­
ivel egyetértő -  felnőttek némelyikéből. Nem 
kétségbe vonva e kollegáink legjobb szándékait 
és a gyerekközösség-teremtés terén elért pél­
daszerű ererdményeit, nem hallgathatjuk el 
azon véleményünket, miszerint társadalmi fejlő­
désünk jelenlegi szakaszában talán a szemé­
lyes kapcsolatok melegségénél is (ami minden 
korban egyaránt fontos!) fontosabb az érdek- 
csoportok közötti kapcsolatok szabályozottsága
-  ez jelenti a polgári lépcsőfokot, melyet nem 
léphetünk át, nem kerülhetünk meg, ha ki aka­
runk kapaszkodni a szociál-feudális-paternalis- 
ta ingoványból, melyben a felnőtt sem lehet iga­
zán felnőtt, nemhogy a gyerek fölemelt fejű fel­
nőtté válhatna

Magunkat csapnánk be, ha nem akarnánk tu­
domásul venni, hogy az ifjúság valóságos ér­
dekcsoport -  még akkor is, ha sokszor nem, 
vagy éppen rosszul fogja föl a saját érdekeit 
Egy százféle gonddal küszködő társadalomban 
nagy a veszélye annak, hogy ez a korosztályi 
csoport elszaggasson minden köteléket, ami a 
szülők, a nevelők, a jövendőbeli munkáltatók és 
a társadalompolitikusok nemzedékéhez köti 
Ezt megelőzendő, a felnőtt társadalomnak fo­
lyamatosan kell tanulnia, hogyan szólítsa meg 
egy-egy adott pillanatban önnön gyermekeit. E 
tanulási folyamatnak egy mozzanata a települé­
si gyerek-önkormányzatok kezdeményezésével 
való kísérletezés. Az eddigi eredmények bizta­
tóak. Több magyarországi településen örömmel 
fogadták és javukra fordították a gyerekek a fel­
nőttek által kínált közösségi-tevékenységi kere­
teket -  s hasonlóképpen fogadta a természetes 
célért való közös munkálkodás lehetőségét el­
sősorban e települések értelmisége, s többé- 
kevésbé a szülő-nemzedék szélesebb köre is.

Úgy gondoljuk, a fentebb leírt pedagógiai 
kezdeményezés megérdemli az országos szak­
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mai figyelmet Tudjuk, hogy a meglévő szerve­
ződéseken kívül alakulóban vannak újabbak is 
különböző helyeken. Talán nem árt megemlíteni 
befejezésként, hogy a Gyermekönkormányzato­
kat Segítők Egyesülete tavaszra vagy a nyár ele­
jére szeretné tető alá hozni a „Gyermekönkor­
mányzatok Országos Fórumár. E fogalom egyfe­
lől módszertani konferenciát takar, másfelől egy 
esetleg megalakítandó gyerekszervezetet -  hogy 
ne csak a segítőknek legyen már egyesületük! Kí­
vánjuk: sikerüljön a dolog, hisz ez is egy lehető­
ség gyerekeink „megszólítására”.

TRENCSÉNYI IMRE

Miből lesz a cserebogár?

Noha az óvodapedagógiában hazánk az el­
sők között törte az utat a múlt században, a szo­
cializmus idején mintha háttérbe szorult volna 
az óvodás korú gyermekek nevelésének prob­
lémája. Talán mert a „szocialista hazafiságot” 
életkorukra nem lehetett szabni, gyermekver­
sekkel megalapozni. Ezért az előző rend­
szerben óvodás korú gyermekek nevelésével 
foglalkozó munkák megjelentetése, szélesebb 
körben való terjesztése sem volt rendszeres.

Ilyen előzmények után érthetjük meg igazán, 
miért jelentős BalázsnéSzűcs JuditWönyvQ a vi­
zuális nevelésről. Az óvónők és a pszichológu­
sok tudják, hogy mekkora jelentőséggel bír a 
korai gyermekkorban a képi (vizuális) önkifeje­
zés: amit a gyermek még nem képes kimonda­
ni, azt egy rajzlapon vagy gyurmafigurák segít­
ségével ki tudja fejezni, meg tudja jeleníteni.

Telitalálat ilyen szempontból a bevezetőül vá­
lasztott Spiró Györgyiéin önvallomás. Aki tudni 
akarja, milyen fejlődési fokokon megy keresztül 
egy „emberpalánta", az ezen az irodalmi példán 
keresztül kap kedvet, hogy áttanulmányozza 
„tudományos" fokon, a Piaget-szakaszok ismer­
tetésén keresztül, vagy az óvónő személyes ta­
pasztalatai nyomán a kérdést. Balázsné első­
sorban saját tapasztalatai alapján fogott neki 
munkája megírásához. Sorai közt nagy munka­
szeretetei és hozzáértést érzünk: igen mély 
empatikus képességekkel rendelkezik a gyere­
kek, valamint a gyermekkor fejlődési fázisai 
iránt Leírásai inkább gyakorlatias jellegűek, 
mindazonáltal könyve színes, hasonló élmé­
nyekkel találkozhat a legtöbb óvónő mindenna­
pi munkája során.

Tanulságos a kötet végén található színes 
képanyag, mely szorosan kapcsolódik a szö­
veghez. A könyvhöz szemléletes ábrák, fekete­
fehér fényképek is tartoznak A mű rendkívüli ér­
téke, hogy a rajzfejlődést 2-8 éves korig a Pia­
get-szakaszok alapján írja le; kifejtésében egye­
síti a nagy pszichológus fontos gondolatait saját 
tapasztalataival

Balázsné Szűcs Judit könyve nem csupán az 
óvónőknek és az óvodapedagógusoknak, ha­
nem minden érdeklődő szülőnek, nem csupán a 
pedagógiában és a pszichológiában jártas, de 
kisgyermekekkel rendszeresen foglalkozónak 
ajánlható Talán egyetlen „hibája" ennek a jól si­

került, ámde úttörő jellegű szakkönyvnek az ára 
(490,- Ft).

Az Alex-typoúj, friss szemléletű, színvonalas 
(tan)könyvkiadó a kiadói palettán. Érdemes fi­
gyelni további könyveire. Egyre több az ilyen 
vállalkozó szellemű (tan)könyvkiadó. Az ember 
önkéntelenül is felszisszen: „Miből lesz a csere­
bogár?”

Balázsné Szűcs Judit: Miből lesz a cserebo­
gár? Budapest, Alex-typo Kiadó 1992. 490,- Ft

JÁNOSI TIBOR

Továbbképzés

Az ELTE Zenei Tanszéke intenzív tanárto­
vábbképzést szervez. Időpontja: 1994 január 3-
8. (60 óra)
Témakörök:

a magyar gyermekkari irodalom 
a kortárs zene az iskolában 
a renaszánsz zene előadási kérdései és le­

hetőségei az iskolában
mozgás és tánc az iskolában 
improvizáció a zenében és a táncművésze­

tekben.
A továbbképzés ingyenes, a helyetesítéssel 

járó kiadások a küldő iskolát terhelik. Utazási és 
szállásköltséget térítenek, napidíjat fizetnek. 

Jelentkezni lehet:
Kollár Éva tanszékvezető 

ELTE Tanárképző Főiskolai Kar Zenei Tan­
szék

1055 Budapest, Markó u. 29.

Pályázat

Az Örökség Alapítvány, amely a gyermekek 
környezeti tudatosságának fejlesztéséért jött 
létre, pályázatot hirdet 6-18 éves, a világ bár­
mely részén élő, magyarul író-olvasó gyermek­
ek számára.

Magyarországi környezetvédelmi témájú gyer­
mekrajzok és grafikák, lírai és prózai alkotások, 
publicisztikák, történelmi példákat és hagyomá­
nyokat felelevenítő rövid munkák, tudományos­
fantasztikus írások küldhetők a pályázatra

Beküldési határidő:
1993. szeptember 1.

Cím: M agyarok Világlapja 
1016 Budapest, Lisznyai u. 15.

Ülésezett 
a Gyermekszervezetek 

Kerekasztala

A Gyermekszervezetek Kerekasztalánál 
rendszeresen találkoznak, cserélik ki informcá- 
ióikat a gyermek- és serdülőszervezetek veze­
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tői. 1993. április 22-én az Országos Közoktatási 
Intézet székházéban a Fiatal Sasok Országos 
Egyesületének, a Gyermekérdekek Magyaror­
szági Fórumának, a Magyar Cserkészszövet­
ség, a Magyar Cserkészcsapatok Szövetsége, 
a Magyar Úttörők Szövetsége, a 4 H Klubok 
Magyarországi Szövetsége, a Pro Pátria Szö­
vetség, s a Zabhegyező -  Gyerekanimátorok 
Egyesülete képviseltette magát a találkozón 

A résztvevők ismertették szervezeteik aktuá­
lis helyzetét, az együttműködés jegyében dön­
töttek arról, hogy a készülő közoktatási és gyer­
mekjóléti törvénytervezettel kapcsolatos álláspont­
jukról, állásfoglalásaikról minden esetben tájékoz­
tatják egymást Mint köztudott, a Művelődési és 
Közoktatási Minisztérium Közoktatáspolitikai Taná­
csában az Úttörőszövetség a „diákoldal" reprezen- 
tása lett, a hozzá címzett minisztériumi felkérésre -  
hogy az országos tanterv- és tankönyvtanácsba 
delegáljon szakértőket -  a Kerekasztal közös vá­
laszt adott, valamennyi szervezet saját szakértőit, 
adott profilhoz illő tárgykörben javasolják majd az 
úttörők a minisztériumnak

Reménnyel üdvözölték az ifjúsági ügyekért 
felelős minisztert, az e feladatra minap kineve­
zett Surján Lászlót, aki körlevelében az ifjúság- 
politikai érdekegyeztető mechanizmus újra­
élesztését, az ifjúsági szervezetek igényeinek 
legmesszebbmenő figyelembevételét Ígérte 

A Gyermekszervezetek Kerekasztala a mi­
niszter által összehívott közelgő találkozóra ké­
szülve közös nyilatkozatban hangsúlyozta, 
hogy az ifjúsági érdekek általános körében au­
tonóm módon artikulálódnak a gyerek- és ser­
dülői érdekek, ezért megkülönböztető figyelem­
re számítanak az általuk képviselt nemzedékek 
nevében. A közös nyilatkozatban viszont elha­
tárolták magukat minden olyan megkülönbözte­
tésre irányuló törekvéstől, mely a gyerek- és 
serdülőszervezetek közé verne éket, s a gyere­
kek körében végzett munkát nem az esélyek 
egyenlősége elvén, s nem valóságos teljesít­
ménye, hatékonysága szerint kívánja mérni.

A Magyar Villamos Művek Rt. 
iskolai programja

Magyarország demokratikus átalakulása na­
gyon fontos feladatot jelent a villamosenergia- 
iparág számára is A villamos társaság(ok)nak a 
társadalom demokratikus intézményrendszeré­
vel, a társadalom rétegeivel, a nyilvánossággal 
és annak jelentős szereplőivel sokrétű, folya­
matos, szoros kapcsolatot kell kiépítenie Ezen 
kapcsolatok, a különböző szervezetekkel, cso­
portokkal, és egyénekkel folytatott állandó kom­
munikáció ugyanúgy feltételei a szolgáltató tár­
saságok konfliktusmentes működésének, mint 
a gazdasági, jogi stb keretek

Fentiek miatt az MVM Rt., mint az ország vil- 
lamosenergia-ellátásáért felelős szervezet, 
stratégiájának lényeges részeként kezeli a nyil­

vánossággal való kapcsolattartást, a folyama­
tos kommunikációt. Ez a kapcsolat kétirányú, 
egyfelől szeretnénk minél jobban megismerni a 
fogyasztók igényét szolgáltatásunkkal szem­
ben, kíváncsiak vagyunk a társadalom csoport­
jainak véleményére, elvárására működésünkkel 
kapcsolatban, másfelől pedig folyamatosan 
szeretnénk informálni a társadalmat céljainkról, 
elképzeléseinkről, annak érdekében, hogy job­
ban érthessék, és bizalommal kezeljék azokat.

Ezen céljaink elérésének feltétele azonban, 
hogy az egyes emberek számára az energetika 
alapkérdései, az energiaszolgáltatás műszaki, 
gazdasági, környezetvédelmi stb. összefüggé­
sei érthetőek, átláthatóak legyenek.

Ennek érdekében az MVM Rt., illetve az 
MVM-család részvénytársaságai fontos felada­
tuknak tartják az oktatás, az iskolai képzés terü­
letén végzett munkát. Célunk az, hogy az ener­
getikai és a hozzá kapcsolódó ismeretek (haté­
kony energiafelhasználás, környezetvédelem 
stb ) széles körben szerepeljenek a tananyag­
ban, hosszú távon az iskolai tanterv része le­
gyen az ilyen ismereteket átadó oktatás. Ta­
pasztalataink szerint az oktatási intézmények 
szívesen várják, örömmel fogadják az ilyen jel­
legű segítséget.

Fenti teweink elérése érdekében felvettük a 
kapcsolatot a magyar közoktatás több intézm- 
nyével. Előkészítés alatt áll az együttműködés 
szervezeti kereteinek megteremtése

Az együttműködés az oktatási intézmények­
kel, felügyeleti szervekkel -  igazodva egyrészt 
a villamosenergia iparág felépítéséhez, más­
részt a közoktatás szervezeti rendszeréhez -  
két szinten zajlana, egyrészt az egyes oktatási 
intézményekkel, helyi, regionális szervekkel (pl 
Regionális Oktatási Központ) az áramszolgálta­
tó, illetve erőmű társaságok tartanák a kapcso­
latot, míg az egész országra kiterjedő tevékeny­
séget, az országos hatáskörű szervekkel való 
kapcsolattartást, oktatási anyagok készítését 
koordinálná a Magyar Villamos Művek Rt

A program során alapvetően három irányban 
kívánjuk tevékenységünket folytatni:

-  Kapcsolattartás a pedagógusképzés intéz­
ményeivel, a szakmai folyóiratokban való publi­
kálás révén tájékoztatás (képzés, továbbkép­
zés, információ)

-  A közoktatással való együttműködés az ok­
tatási intézményekkel, iskolákkal való kapcsolat 
révén (oktatási segédanyagok, energia-tan­
könyv, tantervek)

-  Egyes események, rendezvények alkalmá­
val közvetlenül a diákokkal való kapcsolatiéivá 
tel (iskolai vetélkedők, bemutatók, létesítmé­
nyek látogatása)

Az iskolai program megvalósítása során a 
következő konkrét tevékenységeket kívánjuk 
végezni, illetve kezdeményeztük:

-  Oktatási anyagok készítése. Előkészítés 
alatt áll az energetika teljes kérdéskörét felölelő 
oktatási segédlet-sorozat kidolgozása, mely a 
középiskolai oktatás során szolgál a tanárok 
számára segítségül A 10-18 éves korosztály is­
kolái számára egyéb oktatási segédanyagokat, 
fóliasorozatokat, magyarázó ábrákat készítünk 
Az iskolák között az energetika alapfogalmait
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népszerűsítő könyvet terjesztünk. Terveink kö­
zött szerepel egy energetikai tankönyv készíté­
se.

-  Személyes kapcsolat pedagógusokkal El­
látogattunk néhány iskolába, hogy érdeklődjünk 
az együttműködés lehetősége iránt. Néhány fel­
kért fizikatanár kidolgozta annak programját, 
hogy az energetikai ismereteket hogyan lehet 
az adott iskola tantervébe beilleszteni. A továb­
biakban is fontosnak tartjuk a személyes kap­
csolatot az iskolákkal, elsősorban programunk 
hatékonysága, elfogadottsága felőli visszajel­
zés érdekében

-  Előadások, iskolai rendezvények szervezé­
se A Mester utcai bemutatótermünkben rend­
szeresen szeretnénk iskolákat, tanárképző in­
tézmények csoportjait, pedagógusokat fogadni, 
egy-egy, az órarendbe illesztett foglalkozás, 
vagy továbbképző előadássorozat keretében

-  Szem léltető eszközök készítése A bemuta­
tóteremben makettek, modellek állnak rendel­
kezésre az energetika különböző területeiről, 
ezek egy részét az iskolák kikölcsönözhetik.

-  Filmek, videók készítése Készítés alatt áll 
egy oktató videofilm-sorozat, melynek első film­
jei már hozzáférhetőek. Terveink szerint több 
egyéb film is készül, és tervezzük a televízió 
gyermekeknek szóló adásaiban ezeket szere­
peltetni, illetve az iskoláknak vetítésre átadni

-  Iskolai versenyek A középiskolák körében 
kétfordulós, országos iskolai versenyt kezde­
ményeztünk (az első forduló pályázatainak kiér­
tékelése jelenleg folyik). A versenyre középisko 
lai osztályok, egyéni tanulók pályázhattak, 
melynek során az energia hatékony, tudatos fel- 
használása témájában készítettek pályaműve­
ket A nagy érdeklődést, és a színvonalas pályá­
zatokat tapasztalva, a továbbiakban rend­
szeresen (évente) kívánunk hasonló országos 
méretű versenyeket szervezni

-  Létesítmény-látogatások Tapasztalataink 
szerint az átadott ismeretek elsajátításának ha­
tékonyságát nagyban növeli a személyes él­
mény A diákok, de a tanárok körében is igen 
nagy az érdeklődés az energetikai létesítmé­
nyek látogatása iránt. Ilyen jellegű látogatások 
már korábban is voltak esetenként Szeretnénk 
rendszeressé tenni ezeket, ennek szervezeti el­
őkészítését most végezzük A szóbajöhető léte­
sítmények:

-  atomerőmű
-  hagyományos hőerőmű
-teherelosztó (országos, körzeti)
-  vízerőmű
-  villamos hálózati alállomás
-  Tanári továbbképző rendezvények, szak­

m ai folyóiratok
Szeretnénk előadásokkal, ismertető anya­

gokkal résztvenni továbbképző konferenciákon, 
illetve a pedagógusok továbbképzésében segít­
séget nyújtani Felvettük a kapcsolatot a peda­
gógusok főbb szaklapjainak szerkesztőségei­
vel, szeretnénk ezen lapokban rendszeresen 
publikálni.

A 4 H program Magyarországon
Felelős kiadó: Nagy Miklós, Piremon, Debre­

cen, 1992.

A gyermekmozgalom pluralizálódása sze­
münk előtt lejátszódó folyamat. Bár időnként 
úgy érezni, lenne szándék arra, hogy valamelyi­
ket & tucatnyi közül újra a legbefolyásosabbá 
kellene támogatni, azonban a realitások, a tár­
sadalom fogadókészsége s a gyermekmozgal­
mak mindegyikének toleráns önképe, sőt e 
mozgalmak egymás előtt is deklarált esélye­
gyenlőség-princípiuma tartósan biztosítja a sok­
színűség, a választók civil gazdagságának őr­
zését

A tucatnyi gyerek-, és serdülőmozgalom kö­
zül a Magyarországi 4 H klubok szövetsége mu­
tatta be önálló kiadványban tevékenységét A 
kiadvány bevezető Ajánlásában Mihály Ottó, aki 
a magyarországi 4 H klubok szövetségének is 
elnöke, a hazai iskolafejlesztések, alternatív pe­
dagógiák mozgásában helyezi el a 4 H-t 
„Egész pedagógiai gondolkodásunk -  hangsú­
lyozza -  egyoldalúan városcentrikus. Magyar- 
országon a pedagógiát az urbaneducation’ jel­
lemzi, a falusi, a vidéki, a nem-ipari körzetek is­
kolázásának, az ott jelentkező képzésnek a 
gondjai háttérbe szorulnak." Ezzel szemben -  
véli a jeles pedagógiai kutató -  a 4 H helye a 
„pedagógiai rendszertanban" a hazai alternatí­
vák közt alig-alig képviselt „pluraleducation” kö­
rében van kijelölve.

Mi is az a 4 H?
A történelmi tanulmányból megtudjuk, hogy 

ez a mozgalom is a „Gyermek Évszázadának" 
hajnalán indult útjára, szinte egyidőben más 
amerikai gyermekmozgalmakkal (pioníroknak, 
indiánoknak nevezték a városi gyerekek játék­
csapatait az Újvilágban, majd cserkészeknek a 
búr háborúból hazatérő tábornok „fiait" Angliá­
ban). Mindegyik mozgalom a felnőtteket utánzó 
szerepjáték szabályait kínálta a csellengő gye­
rekeknek Hyde Bailey nem katonásdit, nem fel- 
derítősdit, nem indiánosdit játszott növendékei­
vel, hanem „farmeresdit". A 4 H mozgalom tör­
ténete második nagy eseménye már legendát 
teremtett, s sodorta a világhír felé a mozgalmat 
1902-ben az lllionis-i klub minden tagja egy-egy 
uncia vetőmagot ültetett el, s várta a „termesz­
tési" eredményeket. A mozgalom ekkor már vi­
selte háromlevelű lóherés jelvényét, rajta 3 H 
betűvel (head = fejek, hands = kezek, heart = 
szív). 1911-ben írták hozzá a negyediket, az 
egészség (a heaftfi) jegyét, mint értékeiket tel­
jessé tevő jelképet

E jelek jegyében bontakozott ki a 4 H nem­
zetközi viszonylatokban, hogy hosszú útja után 
finn közvetítéssel Magyarországon is létrehoz­
za szervezeteit.

A hazai elterjedésről másik tanulmány szól 
Jellegzetesnek mondható, hogy azon pedagó­
giai törekvések találtak esélyt a 4 H-ban, me­
lyek évtizedek óta az oktatás és termelőmunka 
összekapcsolásával kísérleteztek, csak éppen 
az iskolás gyerekek hasznos, öntevékeny gaz­
dálkodásához alkalmas termelési viszonyokat 
nem találtak (legutóbb a reményteli két, a szö­
vetkezeti -  iskolaszövetkezeti -  mozgalom mál­
lóit szét alóluk).

A 4 H az egyéni vállalkozók társasjátéka. A 
klubélet keretei közt autonóm személyek -  ha 
gyerekek is -  gyakorolják az érvényesüléshez
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szükséges szövetségkötéseket, kölcsönös ér­
deklődésen és érdekeltségen alapuló tapasz­
talatcsere technikáját. (Nem tanulság nélküli az 
az információ, hogy nemegy fejlett mezőgazda­
ságú nyugati, északi állam valódi adókedvez­
ményekkel, más támogatásokkal biztosit zöld 
utat a gazdálkodó gyerektársulásoknak, ha a 4 
H keretei közt működnek.)

A kiadvány végül a szervezethez csatlakozás 
néhány információt nyújtja át az olvasónak.

Kellemes kiállítás, kedvet teremtő informáci­
ók. A fényképek a magyarországi 4 H mozga­
lom hőskorában kitűnt Debrecen-tócoskerti is­
kola nevelőinek és növendékeinek tartalmas, 
derűs alkotó életéből vett pillanatfelvételekkel 
agitálnak az új mozgalom mellett.

A szervezet ügyvezető elnöke Bényei Sándor 
iskolaigazgató, címe: 4225 Debrecen-Józsa, 
Gönczy Pál u. 1-3.

TL

A német nemzetiségi tagozat 
35 éves munkájáról

Egy jubileum mindig jó alkalom arra, hogy az 
ember számot vessen eddigi munkájával. Hon­
nan indultunk, meddig jutottunk, mit tettünk he­
lyesen, miben tévedtünk, hogyan lehetne tanu­
lóink nemzetiségi öntudatát jobban motiválni, 
anyanyelvi ismeretüket mélyíteni.

Az indulás éve, 1956 igen nehéz volt, meg 
kellett küzdeni a szülők félelmével, amely a szo­
morú események folytán kitörölhetetlenül belé­
jük vésődött. Beiskolázási gondunk ma is van, 
de ez már örömteljes: nagy a túljelentkezés. 
Bernáth Józsefné igazgatása alatt párhuzamos 
osztályt is nyithattunk, es a 129 jelentkező miatt 
a jövő tanévben -  hála a Városi Önkormányzat­
nak és Szövetségünknek három első osztályt 
indíthatunk.

Nyelvet igazán az adott nyelvterületen lehet 
megtanulni. Már 25 évvel ezelőtt -  1990-ig -  minden 
nyáron az NDK-ban dolgoztunk dákjainkkal. Mostani 
tanulóinknak sokkal nagyobb lehetőségeik vannak 
Megnyitak a határok 7 partneriskolánk van, így diák­
csere útján mindenki eljuthat német nyelvterületre 
Ez a tanároknak óriási plusz megterhelés, de a diá­
koknak nagyon tanulságos, ezért megéri Cserekap 
csolataink városai: München, Fellbach, Braunschwe­
ig, Apenrade (Dánia), Graz, Graz Libenau, Icking.

Minden évben kapunk a Goethe-lntézettől 
ösztöndíjakat, és sok tanulónk tanul németor­
szági egyetemeken A történelem, földrajz, filo­
zófia és osztályfőnöki órák mellett most már a 
biológia órák is német nyelven folynak.

Bárhova kerülnek is tanulóink, az iskola elvég­
zése után, szeretnénk, ha helyes értékrendet vin­
nének magukkal útravalóul; ha nem hajszolnának 
hamis ideálokat, ha szívükbe vésnék, hogy az 
igazi gazdagságot és boldogságot az jelenti, ha 
az ember nemcsak kapni, ae adni is tud.

Természetesen ez csak úgy hiteles, ha sze­
mélyes példánkkal is igazoljuk Amennyiben ez 
sikerül, munkánk eredményes lesz.

HUSZNAI GÁBORNÉ

Hírek a Megyei Pedagógiai 
Intézetekből

Hajdu-Bihar
Szálláslehetőségek
a) A hortobágyi Petőfi Sándor Általános Iskola 

diákotthonában szállást kínál kirándulócsoportok­
nak tanítási időben hétvégeken, szünidőben június 
14-aug. 1. illetve aug. 19-20 között.

Elhelyezés 4 ágyas szobákban.
Szállásdíj diákoknak: az első nap 250,- Ft/fő 

(ÁFÁ-val) + egyszeri mosatási díj 80,- Ft. Ennél 
több éjszaka 200,- Ft/fő/éj.

Napi háromszori étikezés az iskola ebédlőjé­
ben: 200,- Ft/fő.

Cím: Petőfi Sándor Általános Iskola 
4071 Hortobágy, József A. u. 1.

Telefon: 06/52/69-128
b) Szarvason a Holt-Kőrös partján, az Erzsébet li­

getben olcsó üdülési lehetőség van gyerekek részére; 
összesen 15 faházban 79 férőhely van.

Szállásköltség: első éjszaka 270,- Ft/fő, min­
den további 220,- Ft/fő/nap.

Étkezés a helyszínen 300,- Ft/fő/nap.
Sátorozási lehetőség szinte korlátlan: 100,- 

F t/fő/nap.
Áraink az ÁFÁ-t is tartalmazzák.
A táborban társalgó, tv-szoba, büfé, kajak kenu, 

az úszi nem tudók részére elkerített kismedence 
van, és telefon is áll a vendégek rendelkezésére. 
Szarvas látnivalói: Arborétum, Szárazmalom, Szlo­
vák tájház, Múzeum, Tessedik-fa, Ruzicskay 
György festőművész alkotóháza.

Kirándulási lehetőségek: gyalog a békésszen- 
tandrási duzzasztóműhöz, autóbusszal Gyulára, 
Gyomaendrődre (melegvizes strandok) A távolab­
bi országrészből érkezőknek érdemes innen kirán­
dulni az ópusztaszeri honfoglalási emlékparkba 
Naponta sétahajó közlekedik a Kőrösön.

A tábort üzemelteti: Szarvas Város Önkor­
mányzata Gyermekélelmezési Egysége; bővebb 
felvilágosítás:

Babák Mihályné 
5540 Szarvas, Rákóczi u. 3.

Telefon: 06-67/11471.

Pályázat

Az Egyiptomi Közművelődési M inisztérium  
az „Egyiptom a világ gyermekeinek szemében” 
nemzetközi képzőművészeti versenyen való 
részvételre hívja meg a 4-15 éves korú ifjúságot.

Téma: Képzeld el Egyiptomot! (a gyermekek 
elképzelései Egyiptomról) Méret: nem nagyobb 
30x40 cm-nél. Bármely rajzolási vagy festési el­
járás alkalmazható Beadási határidő: 1993. au­
gusztus 1.

Cím: Department of Foreign Cultural Relations 
El-Mehassa St. 44. Dokki Cairo -  Egypt.
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Szállingóznak a fiatalok. Öltönyös, hirtelen megkomolyodott fiúk, meg­

lepően domborodó fehér blúzokban a lyányok (milyen jó is, hogy ezt eddig 
nem vettük észre, a domborodást, a blúzokat, milyen jó, hogy a tanár nem  
ember); sápadtan várakozik a tanári kar. Pontosftsunk! A tanári kar, élén 
egy darab csinos igazgatónővel, a tévé előtt áll, ül, járkál fel-alá. Elhadar­
ják a nyolcas híreket. Közük, hogy kapcsolják a tévészékházban a vizsga- 
tételkijelölőbizottságkülöntermet. De nem kapcsolják. Ostoba videoclipet 
kevernek fel helyette. Bunyó, meg jó csajok, meg pimf zene, pont olyan, 
amilyen a vizsgatételek kapcsolása előtt kell. Mindig volt stílusa a magyar 
közszolgálati tévének, miért most hagyná éppen cserben őtet. Valaki ká­
romkodik, ejnye, tanár úr, hallom, alighanem én voltam, pedig hát van 
bennem szeretet a vizsgatételeket kijelölő szakértő bizottságok irányá­
ban. De van ám. Különösen, amikor egy gyűrött ábrázatú setét szakember 
mondatokkal arról tudósít, hogy ők, mármint ő és még valakik, titkosan va­
lakik a háttérben meghúzódva, talán setét álarcban ők is, már reggel hat­
kor összvegyűltek a tévé székháza egy abszolutly titkosított termében, 
hogy abszolutly pártatlanul kiötöljenek három abszolutly pártatlan tételt. 
Mondanom se kell, gyomrunk ekkorra akkorka, mint egy gombostű fejé­
nek az ezredrésze. Mert egy tételkijelölő bizottság, hajnali hatkor a pártat­
lanság jegyében, titkosan a székházban, no, valljuk be férfiassan, nem  
akármi ám! Aztán jönnek a tételek a férfiú szájából, szépen sorban kifelé. 
És van ámulás, van megkönnyebbülés. Mert ezek a tételek (Babits, Cso­
konai, választható, XIX. századi regény) nem rendítik meg az emberi agy­
velőt. Sőt. Van tűnődés, mi a fenét kínlódhattak ottan szakmailag a titkos 
bizottságiak, ha ennyire konvencionális tételsort sikerült csak kiötölniük. 
Vagy két óra kellett ahhoz, hogy a jóindulatuk alá gyűrjék a szakmai maxi- 
malizmusukat? Mindegy. Állt ott a tanári kar, s nem tudta, röhögjön, kö­
högjön, vagy csak könnyebbüljön meg. Mi mást tehet
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Körmös
A múzeum intézménye eredetileg elválaszthatatlan az apokalip­

tikus világszemlélettől. Már az első múzeumalapítók Noé bárkájá­
nak mintájára fogták fel: rendeltetését abban látták, hogy a várha­
tó katasztrófa utáni újrakezdéshez mentse át a legszükségesebb 
szellemi alapokat. A múlt század hajnalán az emberek még egye­
dül a régiségeket tartották érdemesnek a tartósítára, a konzer­
válásra. Ekkor még elképzelhetetlen volt, hogy a reneszánszt kö­
vető időszakból bármi is múzeumba kerülhessen.

Az intézmény étvágya azonban egyre nőtt. Az első világháború 
után fokozatosan megnyílt a 19. század előtt, a második világhá­
ború küszöbén már a századeleji moderneket is befogadta, az öt­
venes években magához ölelte a negyvenes évek művészetét, a 
hatvanas évektől pedig kivetette hálóját a kortárs kultúrára is.

A jelen helyzetet jól példázza az a kortárs plakátkiállítás, ame­
lyet nemrég láthattunk egyik patinás múzeumunkban. A rendezők 
szinte teljességre törő kritikátlansággal gyűjtötték egybe az utóbbi 
három-négy év plakáttermését, még egyszer megmutatva azt, 
amit a megnyitóra menet akár az utcán is láthattunk. A gondosan 
bekeretezett színes lapok előtt az első muzeológusok jutottak 
eszembe, akik bizonyára nem pusztán maradiságból vagy taka­
rékosságból ódzkodtak a korabeli értékek muzealizálásától, ha­
nem ésszerű megfontolásból. Ők még tudák azt, ami időközben 
feledésbe merült: egy kultúra vitalitását hagyományosan az bizto­
sítja, hogy élő értékei az emberek közvetlen környezetében ma­
radnak, így gazdagítva gondolataikat és cselekedeiket. Ha az 
ilyen értékeket elkülönített rezervátumba zárjuk -  mint az említett 
kiállításon történt -, csak siettetjük annak a katasztrófának a be- 
kövekezését, aminek veszélye a múzeum intézményét, ezt az az­
óta lim-lomoktól süllyedező „kultúrális bárkát” eredetileg életre 
hívta.


