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Koszonto

Huszonkét évvel ezel6tt, 1972-ben it 6ssze az ENSZ kezdeményezésére az els6 kor-
nyezetvédelmi vilagkonferencia. Véletlen egybeesés csupan, hogy az év nyaran szer-
veztiik gimnaziumunkban az elsé kornyezet- és természetvédelmi taborozasunkat. Ha
nem is elséként, de az elsék kozott az orszagban. Akkor ez a kérnyezeti nevelési forma
még Ujdonsagnak szamitott, 6sztonds volt és dszinte, a tapasztalatokat pétolta a j6szan-
dék és a hatartalan lelkesedés. Nem véletlen azonban, hogy szerte az orszagban egy-
mastél fiiggetlentl ekkortajt indultak meg botladozé Utkereséssel a hasonlo kezdeme-
nyezések Tornyospalcatol Tiszavasvarin 4t Készegig. Ekkorra érett egyre inkabb tudatos
felismeréssé mind tobbiinkben, hogy a ,megsebzett bolygon” az ember és a természet
viszonyanak gyokeres Ujragondolaséara és megvaltoztatasara van szukség. Es ez nem
egy szabadon valaszthato alternativa, hanem az emberiség ,tulélési stratégiajanak” kri-
tériuma, sziikségszer( kényszer(iség. A tarsadalmi [énnyé valt ember — a dinamikus md-
szakifejl6dés, a fejlett vilag fogyasztéi tarsadalmi strukturajanak dobbenetes gyorsasagu
kialakitasa kozben (amely ahitott vagya lett fejl6dé és elmaradott gazdasagu orszagnak
egyarant) — ugyanis egyszeriien elfelejtkezett arrél, hogy Iényegét tekintve természeti
lény maradt, hogy a természet része és nem egy olyan kivilallé hatalom, amelynek fel-
adata és hivatasa uralni és meghdéditani, ,leigazni” Iétrehozéjat. Az ember tarsadalmi énje
figyelmen kivil hagyja, hogy a természet eréforrasai végesek, a bioszféra egyetlen ha-
talmas okoszisztémaként miikédd, sokmillié éves evolucidja soran dinamikus egyensulyi
allapotba jutott 6nszabalyozé rendszere labilis és sériilékeny, szamos mutatdja a kritikus
érték felé kozeledik.

Véltozasra, valtoztatasra van tehat sziikség. Azonnal és minden teruleten. Torekedni
kell arra, hogy a technokrata szemléletet egy Uj kornyezetbarat” szemlélet valtsa fel. Leg-
fontosabb azonban egy olyan nevelési program kidolgozasa, amely ezt a szemléletfor-
malast tizi ki céljaul attél a pillanattél kezdve, ahogy az Uj nemzedékek ifju tagjai az Sket
korulvevé vilagra racsodalkoznak.

1972 éta sok (szennyezett) viz lefolyt a Dunan. Az elmult két évtized kornyezeti neve-
|ési torekvései és kezdeményezései (a kozpontiak és az alulrdl jovék egyarant) minden
szinten elismerésre mélté eredményeket tudnak felmutatni. Az oktatasi és nevelési prog-
ramok, Uj szervezeti forméak, a kapcsolatteremtés és az informacids halézatok lehetdsé-
gei, a szakmai anyagok és kiadvanyok — és még lehetne folytatni a sort — egy valéban
széles front megnyitasat jelentették a kornyezeti nevelés arcvonaléan. Ugyanakkor valto-
zatlan kihivas ma is minden pedagégus szamara, hiszen komplexitasa miatt az évodai
neveléstd| a felsGoktatasig interdiszciplinarisan kell érvényestlnie. Biolégiai, okoldgiai
alapismereteket kivand, tudatosan elfogadott, az 6sszefliggéseket, a valtozasok kovet-
kezményeit tisztan |até értelmi alapokon nyugszik, azonban emocionalis attitidjei is leg-
alabb ennyire fontosak.

A kornyezeti nevelés mint Uj nevelési feladatokat magaba foglalké terilet jelentkezett
a hetvenes évek elején. Ha azonban végiggondoljuk torekvéseit, megvalésitasi modjait,
megismerjuk eszkoztarat, egyszercsak azt vesszik észre, nincsenek kulonleges, egyedi
specifikumai, benne van, benne kell lennie részként az egészben, valamennyi olyan ne-
velési feladatban, amelyet a pedagdgia mint neveléstudomany eddig is magéba foglalt.
Minden teriileten hatnia kell, mert csak igy formalja 4t a gondolkozast lépésrdl lépésre,
valtoztatja meg a magatartast és eredményezi, hogy a tarsadalom minden tagja érezze
sajat, senki masra at nem ruhazhato felelésségét.

SZERENY!| GABOR




Erték és értékatadas
a kornyezeti nevelésben

HAVAS PETER

A kérnyezeti nevelés az intézmenyes nevelésben megtervezett pedagogiai folya-
mat, amely a tarsadalom és a természet fenntarthatosdaga céljabol elésegiti és
erdsiti az emberek kornyezettudatos magatartasat, életvitelét. A kérnyezeti neve-
lés dtfogja a személyiség kognitiv és nem-kognitiv tartomanyait, alakitja az érzelmi
viszonyuldsokat, értékrendet, megismeresi, cselekvesi €s dontési képességeket
fejleszt, az embert egylittmukodésre, altruizmusra és életvitelének tudatos han-
golasdra teszi képessé, beleértve az dnkorlatozast is. Felismerteti az élet kulon-
leges jelentéseget, a személyes felelosséget a természet és a kornyezet
fenntarthatosaga szempontjabol. Erdteljesen epit az ember hitére és reményeire,
a fenntarthato jovot idezi fel, mikézben ahhoz készit elod.

A kornyezeti nevelés idGtartama

A kornyezeti nevelés élethosszig tarté folyamat, amely nemzedékeket forraszt 6ssze
az Emberiség globalis egymasrautaltsagaban és torekvésében. A primer szocializacioval
kezdddik, a legels6, korai csaladi hatasok erételjes bevésédésével, atfogja az individuaciot
(a perszonalizaciot) és a felnéttkor, oregkor éveiben is elésegiti a kornyezettudatos életvitel
korrekcidit, megnyilvanulasait. Az ember életének végsé szakaszaban hozzasegit a szuksé-
ges méltosaghoz és megbékéléshez, amely a haldl kozeledtekor kivanatos.

A kornyezeti nevelés — mint tudjuk — a szUl6k kornyezeti nevelésével kezdédik. A csa-
ladok kornyezetkulturaja és életvitelik, mindennapjaik modellszerlisége meghatarozza
gyermekeik kornyezeti attitiidjeit, szokasait. A kornyezeti nevelés az intézményes neve-
|ési helyzetekben (6voda, iskola, kollégium, gyermek- és ifjisagi kozésségek, mozgal-
mak, szovetségek és egyesuletek) nem korlatozédhat el6re meghatarozott idékeretekbe,
hanem egészlegesen tolti ki az intézményes nevelés teljes idésavjat: mintegy allandéan
és mindenkori folyamatossaggal jelenlévé hatas-egylttesként érvényesdul.

Intézményes és nem-intézményes hatasok
a kornyezeti nevelésben

A kornyezeti nevelés intézményes formajaban az 6vodakban, iskolédkban, kollégiumok-
ban és mas nevelSintézményekben pedagdgiailag megtervezett, értékelt és ellendrzott
moédon torténik.Az adott neveléintézmény a kornyezeti nevelésnek az intézménytipusra
és az adott konkrét intézményre vonatkozé céljat, kovetelményeit és lehetséges médo-
zatait meghatdrozza és megvaldsitja. Intézményes kornyezeti nevelési hatast kifejthet-
nek nemcsak neveléintézmények, hanem a tarsadalmi gyakorlat mas intézményei is.
Ezek korét tagasan értelmezhetjik. Igy idetartozénak vélek egészségugyi, természet- és
kornyezetvédelmi, egyhazi, mezégazdasagi, ipari és energetikai és egy sor mas intéz-
meényt. Ezen tarsadalmi intézmények — j6llehet nem nevelGintézmények — kozonségkap-
csolataik, dontéseik, tomegbefolyasuk révén az allampolgari tudatra (és attitidokre, ér-
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zelmi viszonyulasokra, értékrendre, szokasokra és érdekekre) gyakorolt hatasukban ak-
tiv kornyezeti nevelést végeznek.

A nem-intézményes kornyezeti neveléhatast a szakmailag nem neveléssel, befolya-
solassal és képzéssel foglalkozé intézmények, véllalatok, tarsadalmi szervezetek, vallal-
kozasok fejtik ki. A nem-intézményes nevel6hatasok lehetnek spontanak, véletlenszeru-
ek és lehetnek tudatosak, tervezettek is. A nem-intézményes kornyezeti nevelShatast is
kifejthet intézmény. Ez esetben az emberekre gyakorolt kornyezeti befolyas, hatas nem
feltétleniil a kérnyezeti nevelés cél- és értékrendszerére épil. llyen hatésa lehet a ven-
déglatéiparnak, a kereskedelemnek, a reklamszakmanak, a muivészeti életnek, a hon-
védelemnek és sok egyéb, mas intézménynek. Ezen hatdsok 6sszekuszaltan befolya-
solhatjak, médosithatjak egymas hatasat. A nem-intézményes kornyezeti nevelés ma-
gasztos feladata lehet kulturalis intézményeknek, véllalkozasoknak, a mivészeti szféra-
nak, a témegtajékoztatasnak stb. Igen erételjes és igéretes a polgari egyestlések, tar-
sasagok, civil egyesiiléseknek kérnyezettudatot erésité hatasa. Ugyancsak ebbe a korbe
kivankoznak a felekezeti kiskozosségek, egyhazi intézmények és csoportok, felekezeti
bazis-kozossegek.

Az intézményes és a nem-intézményes kornyezeti nevel6hatasok kolcsénhatasai mé-
lyebb szociolégiai és tarsadalomlélektani elemzést igényelnek. Izgalmasak e téren az
évodakban, iskolakban érvényesiilé nem-intézményes kornyezeti nevel6hatasok — akar
a rejtett tanterv részeként értelmezve azokat.

Tudomanykoziség, tantargykoziség a kornyezeti nevelésben

A kornyezeti nevelés komplex kézelitésmodot képvisel. Atfogja a természet- és tarsa-
dalomtudomanyok igen széles (szinte teljes) korét. Multidiszciplinaris, hiszen az ember
életvitelét, szokasait, magatartasat a kornyezettudatossag mindségi kontrollja ala rendeli.
A kornyezettudatossag igényli a kornyezettudomanyi, az élet- és foldtudomanyi, ezek
hatterében a fizikai, kémiai, matematikai tudomanyok egész rendszerét, am igényli az
emberi viselkedés leirasara vallalkozé tudomanyteruleteket és tudomanyagakat is. Ezért
a tarsadalomtudomanyok, a humanetoldgia, a jog, a kultdra és politolégia, a kozgazda-
sag és a vezetéstudomanyok széles korét is bevonja. Tudomanykozi olyan értelemben,
hogy kilonb6z6 tudomanyok hatarteriletein 1évé jelenségek értelmezésére is vallalkozik,
s6t, arra kényszerit. Példaul a természet és a tarsadalom egyittélésébdl fakadé huma-
nokolégiai problémak kérnyezetgazdalkodasi vonatkozasai erdsen inter-diszciplinari-
sak, tobb tudomany feldl is megkozelitheté jelenségek.

Az intézményes kornyezeti nevelés a tanuldk altal végzett tevékenységeken keresztul
jelenit meg kovetelményeket, formal értékeket, attitidoket. Az elterjedt és hagyomanyos
iskolaszervezés a tanuldk tevékenységét az egyes tantargyak oraiba, foglalkozasaiba
utalja, amelyek meghatarozzak a pedagogusképzést és egy sor mas iskolai paramétert.

Ebbdl (is) fakad az a felfogasmdd, hogy a kérnyezeti nevelést tanérai tevékenységként
értelmezzék. E gondolatmenet abba az iranyba sodor, hogy a kornyezeti nevelést 6nallo
tantargyi keretbe keriljon, hiszen ezaltal biztonsagosan, a hagyomanyaink alapjan meg-
tervezhetd, tananyagga szervezhetd, a kovetelmények elkilonitett csoportot alkossanak,
és megindulhasson a ,harc” az éraszamokért. Ennek folyomanya lenne a pedagdgus-
képzés terén az 6nallé szak kidolgozasa és elinditasa — az egész, hagyomanyosan ku-
darcos, burokratizaltan elidegenedett kdzoktatasligyi masinéria megcsontosodott sza-
balyai szerint. )

A kornyezeti nevelés — vilagszerte — tantargykozi. Atitat valamennyi tantargyat és ta-
néran kivili tevékenységet. Megjelenik tananyagokban, szakkorokben, klubokban és ta-
borokban, erdei iskolakban és szabadidds tevékenységek elemeként.

A kornyezeti nevelés (a szerzé szerinti értelmezésben):

— integralé szempont, amely tantargyakat egybekapcsol a kozos illetékesség, a szak-
mai-szaktargyi kapcsolatok alapjan,

—rendezé elv, amely kilonb6z6 tanuléi tevékenységeket segit megfelels ,mintazatok-

ba” elhelyezni. Osszhangba hozza az iskolai intézményes és nem-intézményes nevels-
hatasokat,
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— osszehangolast elésegitd értelmezési keret, amelyben aranyosan és harmoéni-
kusan elhelyezkedhetnek szakkérok és tantargyi blokkok, k6z6sségek tevékenysége
és az intézmeényt korulvevé-fenntarté kozosségek szempontjai, érdekei is egyeztet-
hetéekké valnak.

A kérnyezeti nevelés lokalis és globalis jellegérdl

A kornyezeti nevelés lényegét tekintve ellentétes tendenciakat s(rit és tart egyensuly-
ban. A lokalis jelleg azt jelenti, hogy az ,itt és most™-bél kiindulva a helyi sajatossagokra,
tapasztalatokra épit, a helyi kornyezeti elemeket vonja be a személyes tapasztalas ko-
rébe. A megismereés ontogenezisét megejté tisztasaggal abrazolja Jean Piaget, aki hang-
sulyozza személyes cselekvési sémak gondolkodasi miveletekké valasat. A lokalis elv
a kornyezeti nevelésben tehat egyrészt pedagdgiai lélektani sziikségszerliségbél fakad:
csak az jelenik meg a gyermek kornyezet-képében, amely szamara tapasztalhaté, azaz
ahol létezik. A kornyezeti attitiidok alakulasaban a lokalpatriotizmus, a sajat-csoporthoz
valo tartozas élménye is mind-mind En-kézpontu helyzetekben gyokerezik. A kérnyezeti
nevelés a ,Think globally, act locally!” (Gondolkodj globélisan, cselekedj lokalisan!”) er-
kolcsi hatasara a cselekvés felelésségét hangsulyozza. A kornyezeti nevelés élénken
biztatja az iskolakat: cselekedjenek egytt a helyi kozosségekkel kornyezetiik érdekében.
A helyi cselekvések ereje és hatasa mar pedagdgiai metafora is: a két térekvés interak-
ciéja pedagogiailag értékes eredményt hozhat. Gyerekek, akik csaladjukkal és tanitéjuk-
kal egyutt serénykednek sajat kornyezetiikben, hitelesnek érzik az iskola eréfeszitéseit
telepulésukon.

A fejl6dé ember gondolkodasa idében és térben mind tagabba valik.Képes lesz a meg-
ismerés origdjatél, az En-tél tavolodva ,decentralni” és létrehozni a mult és a j6vé dimen-
zioit, valamint a kozel és a tavol kategériait. Mindezeket a megismerési élmény-szeleteket
osszeragasztja a létezés okoldgiai haldja, az egymasrautaltsagok és kolcsénhatasok fi-
nom szovedéke.

A kolcsonhatasok vizsgalatanak életkori feltétele a kisiskolaskor végétél elindulé gon-
dolkodasfejlédés.A kognitiv funkciok mindsége lehetévé teszi a tavolabbi, a régebbi je-
lenségek megfeleléen pontos megérntését és gondolati feldolgozasat. Ugyanakkor érzel-
mileg jéval korabban megkezdddik a globalis jelenségek felfogasanak elékészitése. A
,mi-tudat” létrejovetele, a ,sajat-csoport” fogalmi tdgassaga alapozza meg az emberisé-
get teljességében, a minoritasok kirekesztése vagy alarendelése nélkil.

Mar 6vodas koruaknal lehetséges az egész emberiséget ,sajat csoportként” kezelni,
amikor is a foldgombon a szarazfoldeket egységes szinnel jelolve az 6sszetartozast, nem
pedig az orszaghatarok altal sugalmazott politikai és gazdasagi kulonbségeket hangsu-
lyozzuk.

A globalis nevelés az emberek egymasrautaltsagat, a kornyezetiink megévasanak ko-
z06s felel6sségét hangsulyozza. A globalis nevelés holisztikus jellegU: helyi problémaink
tulnyomo tobbsége globalis eredete miatt helyileg nem megoldhaté. E problémakkal csak
kinlédni lehet, de megoldasukhoz széles kori egyuttmikodésre van sziikség. Ebbél fa-
kad, hogy a globalis nevelés az emberek kozotti szocialis technikakkal is foglalkozik: a
konfliktusok kezelésével, megoldasi stratégiakkal, a békére neveléssel, mikézben
egyuttmikodésre, toleranciara, empatidra és a massag elfogadasanak nyitottsagara tesz
képessé.

A globalis és a lokalis iranyultsagok egyazon célnak alarendeltek: a kérnyezet problé-
maival ismerkedd, azokat megoldani kivané emberiség sziikségszerli békekotése és
egymasratalalasa jelenik meg e célokban, az emberiségnek nincs mas alternativaja.

Aktualitas és jovo a kornyezeti nevelésben

A kornyezeti nevelés jelenidejlsége igen fontos erd, hiszen a tapasztalasra, a szemé-
lyes cselekvés konkrét idi-téri kategériaira épul. A hatékony térekvések a kornyezeti ne-
velésben az idétengelyt annak teljes dinamizmusaban felhasznaljak. A jelenidejiség a
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mindennapok realitdsat emeli be a nevelésbe. A pedagdgiai transzformaciéknak koszon-
hetéen megjelennek a mindennapi események. Mar az évodasok korében a napi élet
része a vizzel valé ésszer( takarékossag, a szelektiv szemétkezelés és hasonlok. Mind-
ezek jelenideji események, csakugy, mint az allatok-novények szépsége, a talaj védel-
me, a verekedds kisfii megfeddése és egyebek. Az iskolasoknak ismeretszerzési hely-
zetek a terepsétak és terepgyakorlatok, a sajté és hiranyag szemlézése, a kornyezeti
eseményekbél, jelenségekbdl levonhaté adatok, kovetkeztetések. A jelen vékony hartya-
ja mogoétt mind vildgosabb korvonalakkal rajzolodik ki a kozeli és a tavolabbi jové képe.
A kérnyezeti nevelés a jelen tapasztalatait felhasznalva transzponalja annak osszefug-
géseit a jovdre, trendeket, tendencidkat keres és mind pontosabb képet vazol a jelen al-
ternativ folytatasaiként.

A nevelés jévéorientalt tevékenység. A kornyezeti nevelés nem egyszerlien egy alta-
lanos jov6idét haszndl, hanem a jelenben mutatja fel a jov6 kezdetét. A fenntarthato jové
aztjelenti, hogy a jelen életviteli szokasait, jelen szovetségeinket az anyaggal, energiaval
és egymassal kell ugy alakitanunk, hogy az alternativ jovéképek kozul a kedvezét: a
mindnyajunk szamara fenntarthatét valaszthassuk. A jovéképek a jelen dontéseitdl kap-
nak meghatéarozast. E dontésekhez erét ad az a hit, amelynek mélyén szunnyad az alap-
vetd értékekkel valé azonosulds, a partikularitason felilemelked6é eszmények és ideak
kére. Ez adja azt a belsé, személyes biztonsagot, amely alapjaul szolgél a bizakodasnak.

A kérnyezeti nevelés jovdorientaltsagat a hit, az értékek és eszmények elfogadasa, a
bizakodas és a remény hatarozza meg. Mindezek az entitdsok megjelenhetnek kulon-
b6z6 ideoldgiai iranyzatok korében, nem feltétlentl kapcsolédnak ossze a vallasossag-
gal, még kevésbé a vallasgyakorlassal, a hivé életvitellel.

A tradicionalis kérnyezetvédelmi propaganda vilagszerte a pusztulastoél valo rettegésre
épit. A katasztréfa-pedagégiak kovetkezménye a sotét jovét elutasito, a ,felnétt tarsada-
lom altal tonkretett vilagbol” kivonuld, aszocialis, cinikusan kiégett fiatalsag. A kornyezeti
nevelés jovéorientaltsagaban a felmutathaté értékek, és eszmények még vonzobba te-
hetik a jovét. Az elképzelt szép jovordl alkotott képek, az aktiv imaginacié atemelnek a
kornyezeti karok és pusztulas lattan kialakulé csiiggedésen, er6t adnak ahhoz a harchoz,
amely a korlatozas és énkorlatozas konfliktusaiban sok nehézséget okoz. Mindez soha-
sem jelenthet kozmetikazott, hamisitott jovéképet! Amint a piacosodo tarsadalmunk tra-
gikomikusan hazug reklam idealjai hamis vagyakat és igaztalan abrandokat gerjeszte-
nek, élesen el kell kulonulnie ezek zsibvasaratol a jelenben is bemutathaté kornyezeti
joviképnek. Meg kell talalni, fel kell mutatni a megérzott értékeket, a kozosségek erdfe-
szitéseinek gyumolcsét, a szép példazatokat, mint a megklzdott harcok és megoldott
konfliktusok eredményei. A jovoképek a kiilonbozé életkorokban mas- és mas jelentdsé-
gliek. Egy harom éves gyermeknek a jov6képe tagolatlan, meseszerlen csillogdé, magi-
kusan erételjes szivohatast gyakorol. A nyolcvanhét éves ember jovéképe részletdus,
konkrét, am igen kevéssé tartalmaz ,hizoéerét”, hiszen meghatarozza a halalfélelem, a
szeparacios szorongas.

A kornyezeti nevelés id6tengelye az adott kultura, az adott tarsadalom kerekforgasa
sebességétdl fuggden alakul. Vannak jovobe forduld, vannak multba révedd kultarak.
Mindezt még szinezi-differencialja a konkrét torténelmi-politikai helyzet, amelyben a do-
minans idésik a legmeghatarozobb szerepet vallalja-koveteli. A valsagokban szenvedd
kozosségek jovévarasa felfokozott, mar-mar hisztérikus is lehet, hiszen a problémahely-
zetben az indulatvezérelte gondolkodas veszi at a gyeplét. A kornyezeti nevelés jovéo-
rientaltsaga olyan alapelv, amely a jovével szemben a racionalitast, a kiérlelt és tajéko-
zottsagra épulé dontéseket részesiti elényben.

A kérnyezeti nevelés rendszerszemlélete

A kornyezeti nevelés rendszerszemléletl tevékenység. Mint minden rendszert, ezt is
csak akkor hatarozhatjuk meg, ha definialjuk az alrendszereket és azok egymashoz valé
viszonyat. Tovabbi kérdés az, hogy vajon a kornyezeti nevelés nyilt vagy zart rendszer-e?

A kornyezeti nevelés alrendszereit a nevelés altalanos kategoriaibol vezethetjlik le. Az
alrendszerek kozil kiemelt helyre kertl a nevelés alanya:
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A nevelo (a pedagogus) személye

A nevelési hatékonysag érdekében alapvetéen szilkséges szakmai felkésziltsége,
szaktudasa. A személyes hatas érdekében kornyezeti attitidjei, értékrendje, tarsas ha-
tékonysaga, nevelési stilusa, kommunikécios kultdraja, toleranciaja és életviteli stratégi-
aja kozvetlenil részt vesznek a nevelési folyamatban: a nevelés eszkézei és keretei. A
kornyezeti nevelés (is) csapatmunka, feltétlenll sziikséges a nevelé kapcsolatkészsége,
nyitottsaga, empatias érzékenysége és kitliné kooperaciés képessége. A hazai pedagé-
gusképzeés ismert hianyossagai és adésségai a kornyezeti nevelés terén (is) hianyalla-
potokat teremtettek. Ugyanakkor eréfeszitések torténnek a hiany felszamolasaért. Kiilo-
nésen érdekes a tovabbképzések rendszere, amelyekbdl kibontakozik a pedagégustar-
sadalom igénye, szandéka és tehetsége.

A nevelés kornyezete

A kornyezeti nevelés olyan konkrét tevékenység, amelynek targyi-anyagi realitasai
vannak. Mivel a kornyezetrdl szél, az adott kérnyezet vagy 6sszhangban van ezzel a mon-
danivaléval vagy azzal diszharménikus. A folyamat eredményessége érdekében meg kell
valésitani a harmoniat, az egységet a nevelés kornyezete és lizenete kozott. Ez vonat-
kozik a kornyezeti nevelés szinterére, ahol a tevékenység folyik: az intézmény épiiletére,
az épitettség kulturajara. A belsé- és kils6 terek harmoénidja, a funkcionalitas, a tajba
(kornyezetbe) illeszkedés, az ergonémiai tényez6k, a helyi hagyomanyok esztétikus
megjelenése és szépsége, a felhasznalt anyagok és technolégiak ékolégiai Uzenete:
mind -mind nevelShatassa nemesedik. Ezt a kategériat ersithetik a munkaeszkozok, a
belsé terek és berendezés targykultiraja, az emberi lépték érvényesiilése és a megfeleld
emberi tevékenységeknek, kapcsolatoknak valé maradéktalan megfelelés. A belsé tar-
gyi-mUszaki kornyezet a sajat energiagazdalkodasaval, anyagkezelésével adott 6kolé-
giai és 6kondmiai szinvonalat képvisel, amely lehet pozitiv modell is, de lehet akar kirivo
ellenpélda is.

A kornyezeti nevelés targya: a tanulo

A nevelési folyamat interaktiv és adaptiv. Messzemenéen alkalmazkodik a tanulé élet-
korabdl és egyéni adottsdgaibdl adodo fejleszthetéségéhez, egészleges hatasokra to-
rekszik, a tanul6 szikségleteire, érdekeire, a kozossége elvarasaira épit. A tanulé ennek
olyan alrendszere, amelyben érvényesiinek emberi és személyiségi jogai, méltésaga.
Kllonos sullyal esik latba az alanyi allampolgari joga a kérnyezet-kultlrahoz, joga a kor-
nyezetrél szerezhetd informaciokhoz, joga az egészséghez — annak tag értelmezésében.

A kornyezeti nevelés eldfeltételezi a tanuld aktivitasat, vagyat a szép, értékes és tar-
talmas élethez, alkotashoz és boldogsaghoz.

Osszhangot teremt a tanulé kozosségéhez valé kapcsolédasaban, eréfeszitéseket
tesz a tanul6 onérvényesitése és mas érdekek, szilkségletek kozotti konfliktusok keze-
lése érdekében. A tanuléval kapcsolatban igyekszik olyan konfliktusmegoldasi stratégi-
akat képviselni, atadni, amelyek birtokdban a tanulé képessé valik nemcsak ,beillesz-
kedni” adott kozosségébe, hanem személyes értékeit képviselve értékteremté életviteli
stratégiat tud megalkotni, identitasat megdrizve és masokét tiszteletben tartva.

A kornyezeti értékek dtaddsa — tanitasi €s tanulasi folyamat

Hatarozott kovetelmény a kornyezeti nevelésben a tanulas tag, telieskorl értelmezése.
Ez azt jelenti, hogy ismereteket k626l a kérnyezetrél és informacidkat nyujt a probléma-
megoldashoz, tudoméanyos fogalmak és tényanyag megtanitasara is vallalkozik. Szere-
pek és magatartasi médok megtanulasa, viselkedési és életviteli stratégiak kialakitasa
és gyakoroltatasa, attitlidformalas, érzelmiviszonyuldsok és értékek kozvetitése is része
e folyamatnak. A modern oktatasi stratégiak szétfeszitik a hagyomanyos didaktika kilire-
sedd kereteit. A kornyezeti nevelés intézményes és nem-intézményes formai mind ha-
sonlobba valnak azaltal, hogy eltinedeznek a sablonos ,iskolas” formak, megjelennek




HAVAS PETER

az olyan médszerek, mint a projektek, az akciok, a mivészeti alkotasok, a drama és a
terepmunka.

Atanulasitevékenység egybekapcsolodik a mindennapi léttel (6vodai, iskolai és egyeb
helyszinek). Tananyagszer(vé valik az étkezés és a tisztalkodas, a vasarlas és az emberi
kapcsolatok, a hulladékkezelés és a fogyasztéi — vasarlasi szokasok, a haztartas és a
mentalhigiénét szolgalé tevékenységek A kornyezeti nevelés az intézményes nevelés
egészét végigkiséri, mint masodelemzés, értelmezés, életmod — kontroll és jobbit6 to-
rekvés.

A nem iskolaskortaknal a tanuldsi tevékenység tulnyomorészt a kozésségen beluli
csoportdinamikdra épit: az egyéni attitidok a csoportértékekhez val6 igazodas soran
alakulnak. A kérnyezeti nevelés soran a szocidlis tanulas szerepe is ériasi. A kisiskolas
kor végéig elsédlegesek a felnétt (a pedagégus) modellek, majd kés6bb a kortars csoport
és annak szubkulturaja valik vitathatatlanul fontosabba. Ezért a kérnyezeti nevelés
eredményessége érdekében fokozottan erésiteni szikséges a kortars csoportok ko-
hézisjat, épitentink kell a kiskozosségek egyuttes-élményére, norma- és értékkoz-
vetité szerepére.

A kérnyezeti nevelés a problémamegoldashoz készit fel, ezért maga is problématelveto
médszereket, heurisztikus eljarasokat hasznal. A modern tanitasi-tanulasi stratégia nem
nélkiilézi a heurisztikat, a tanulé 6nallé felfedezését, alkoté kutatasat, gondolkodasat
igényl6 feladathelyzeteket.

A kérnyezeti nevelés tartalma

A rendszer 6todik elemét az adott kornyezetben él6k kozossége formalja abbdl a cél-
bél, hogy fenntarthaté legyen élete. A kérnyezeti nevelés tartalmilag tehat elsésorban a
kozosségbdl és annak kornyezeti sajatossagaibél szarmazik.

A kozosség (az adott tarsadalom) sajat kultdrajat, okolégiai és tarsadalmi ismeretett,
torténelmileg kialakult kornyezetképét transzformalja e nevelésbe. A kornyezettudoma-
nyok fejlédése, a globalizalédas mind hasonlobba teszik a kilonbéz6 tarsadalmak kor-
nyezeti nevelési tartalmait. Nyilvanvalé, hogy az altalanosan érvényes, a Fold egészét
érinté problémak megoldasa az egész emberiség kozos erdfeszitésétigényli, ezért a glo-
balis kornyezeti 6sszefliggések tartalmilag elhagyhatatlanok a tananyagokbdl.

A tartalom szorosan kapcsolt része az emberi viselkedés, reakciomaodok, cselekvések,
probléma-és konfliktusmegoldashoz szikséges miveletek sokasaga, amelyek a tantervi
kovetelmények ,pszichomotoros” elemei.

A kornyezeti nevelés tartalmazza a tarsas készségeket, a kapcsolatteremtés és kap-
csolattartas eszkozeit, az emberi dontések, konfliktusmegoldasok egyéni és csoportos
véltozatainak készségeit.

A kornyezeti nevelés programja tartalmazza az érzelmi viszonyulasok, attitidok for-
malasanak, befolydsolasanak tervét is. A kornyezettudatos magatartast az egyén viszo-
nyulasai hatarozzak meg. Ez vezet el a jellem alakitdsanak pedagégiai feladatahoz. A
kornyezethez fiz6 viszonyok értéket is hordoznak. Az ember kornyezettel kapcsolatos
értékfelfogdsa a modern tarsadalomban a polgari magatartas megitélésében, a jellem
értékelésében nélkulozhetetlen. Itt érintkezik a kornyezeti nevelés a pedagdgia etikai fe-
lelésségével, amely a polgari nevelés legfébb tartalmi eleme.

A kérnyezeti nevelés: egyuttmikodésre serkentés

A kornyezeti nevelés osszetett személyiség-, magatartas- és attitidformalas, amely
képessé tesz masokkal val6 egylttmikodésre. E tarsas szokasok és beallitédasok a ko-
vetkez6 elemekbdl allnak:

— a masokra figyelés képessége,

— a masok elfogadasa, pozitiv attitidok masok irant,

— empatias kapcsolatok képessége

— altruizmus, segité magatartasformak képessége,

— onalavetés és dominancia inditékok egyensilya,
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— a kozos cselekvések koordinalasanak képessége,

— tlrelem és megértés masok hibazasaval kapcsolatban

— a sajat identitastol eltéré tulajdonsag (a ,massag’) toleranciaja

— a kozos cselekvések kontrollalasi képessége

A tarsas képességek a kornyezeti nevelésben (is) az ,6sbizalomra” és a masok iranti
szeretetre épllve valhatnak eredményessé. Mindezek feltételezik a mentalhigiénés
egészseéget, a kozosség ,lelki egészségét” és harmoniajat.

Az egyuttmikodés és versengés finom ellentétbe fesziinek, amely paradoxont csak
kulonleges esetekben lehet feloldani. A versengés — az onérvényesités szélséséges for-
maja — kizarja az egyuttmikodést, kivéve akkor, ha a versengésnek specialis szabalyai
vannak.

A kornyezeti nevelés soran ki kell alakulniuk és meg kell er6sodnitk a versengés fék-
jeinek, az azt szabalyozé személyiség és csoportmechanizmusoknak. Ezt legélénkeb-
ben az egyuttmikodési helyzetek sokasaga teremti meg.

A kisiskolaskorig a paros és kiscsoportos tanulasi és jatékhelyzetek valnak alkalmas
gyakorlétereppé a kooperaciét illetéen. A prepubertaskor a kortérs csoportokat szorosab-
ba zarja, megnovekszik a valédi egyuttmikodés realis lehetésége. A serdilé- és ifju-
korban is konnyen halad az egylttmikodés a tanulédsi és problémamegoldasi hely-
zetekben. A csoportkohézié novekedtével megnovekszik a csoporton belili konflik-
tusok esélye, amely a csoport széthullasahoz vezet. A belsé rivalizalast csokkenti a
csoport kulsé fenyegetettsége, am ez a jelenség mar a csoportkozi egyuttmuikodés té-
makore felé vezet el.

Az egyuttmikodeési készségek igazi probatétele, amikor mas csoporttal kell egyuttmu-
kodni, 6sszedolgozni. A kérnyezeti nevelés sokszor edzi, fejleszti e készségeket a ko-
zosségek egymashoz iranyitasaval, egyuttmikodést koveteld helyzetek pedagdgiaicéli
életrehivasaval. Ezekben a szituaciokban a csoportok informaciogydijtéssel, problémak
megoldasaval, akciokkal foglalkoznak, és ezt a folyamat végén osszegezik. A csoportok
egymasrautaltsaga kizarja a rivalizalast, a sajat-csoport képzést, a gy6zelem-vereség
alternativa egyoldalusagat.

A kérnyezeti nevelés stilusjegyei

A kérnyezeti nevelés a pedagdgiai gyakorlat sajatlagos teriilete. Onallé célokkal, spe-
cialis médszeregyuttessel, csak e terlletre jellemzé stilusjegyekkel rendelkezik.

Analitikus €s holisztikus

A kornyezeti nevelés a kornyezetet elemz6 médon vizsgalja, a kornyezet részeirél és
azok kolcsonhatasardl analitikus jellegl képet nyuijt. Tényezénként valogatja szét az egy-
massal 0sszefliggd jelenségeket, elvalasztva a biotikus és az abiotikus faktorokat, a va-
|6sag valtozasainak természetét kutatva. A kornyezeti nevelés szikségszerien alkal-
mazza a kornyezettudomanyok vildgszerte elterjedt médszereit — mint tudomanyos maéd-
szereket — ilyenek példaul a mérés, osszehasonlitas, vizsgalat, kisérlet, modellalkotas
eljarasok. Mindezek rész-egész relaciokra bontjak szét a valésagban 6sszetartozé enti-
tasokat és létrehozhatjak a megismeré személyben a részlegességet kvazi-teliességnek
imitalé benyomast. A kdrnyezeti nevelés veszélyesnek tartja az analitikus stilusu megis-
merési utak egyoldalisagat, hiszen a szétszedett vilag a vilagképben elvesziti érték-pri-
oritasait.

A kornyezeti nevelés az elemz6 modszerek hasznalatara kényszeriilve arra torekszik,
hogy ezt egyensulyba allitsa a holisztikus kozelitésmoddal. A teljesség érzékelhet6-ész-
lelhetd jelenléte a racionalitason tuli élményben ad nyomatékot a |étezésnek.

A teljesség élményének érvényesilése a nevelésben a kornyezeti nevelés olyan spe-
cifikuma, amelyet nem képes nyujtani sem a természettudomanyos sem a tarsada-
lomtudomanyi nevelés.

A teljesség nem differencialatlan kdoszként, hanem a részek osszességének onallo
mindségeként jelentkezik, tehat strukturaltan gazdag differenciaciéval. A holisztikus vi-
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lagkép magéba zérja az embert: védi és fenntartja. A kornyezetkép holis'ztikus. minésé-
gében felmérhetd az emberegyed picinysége és kozosségei felelésségepgk‘glgantlkus
dimenziéja. A holisztikus kérnyezetkép teszi belathatéva, hogy az élet evoluciojaként foly-
tonosan tovabb differencialédé létformak, az Ujabb és ujabb fajok az alkalmazkodasi és
dkolégiai problémakra adott &tmeneti megoldasok, nem rendelkeznek értékkilonbségek-
kel, hiszen koegzisztensen igénylik egymast. Az értékszempont, a szubordinacios keny-
szer olyan mesterséges szempont, amely torzitja a holisztikus szemlélet aranyossagat.
A Foldon a létez6k sokasaganak sokféle nézépontu elemzését mindsitését végezhetik
el tudomanyos vagy gyakorlatias médszerekkel, am értéket mint a létezket rangsorba
vagy fontosségi sorozatba elhelyezé megkilonbéztetd jegyet szukségtelen hasznalni.

A holisztikus stilusjegy a nevelésben a tanul6 szamara egyedi létezésének teljesség-
élményét, a létezok korében a létezés szépségének megosztasat teszi lehetévé. Erzelmi
szempontbdl ez az 6rém-megosztas vezeti be a létezés egyenrangusaganak racionalis
megértését. Ez az, amelyet a mitoszok, eredetmondak, az &si eposzok és mesék (az
éegyiptomi, az indian, a kinai és a magyar is) Ugy rogzitettek, hogy a létezé dolgok ,egy-
mas testvérei”.

A holisztikus élmény a tag értelemben vett kozosségben valo feloldédas szépséget is
nydjtja. Enyhiti a halalfélelem szorongatasat azzal, hogy a szorosan 6sszetartozo részek
az 0sszesséq teljességében taldlhatjak meg egyedi létezésiik utani kildetésuket. A ho-
lisztikus stilusjegy teszi racionalisan felfoghatéva a globalis jelenségeket, problémakat,
az olyan elméleteket is ideértve, mint a Gaia hipotézis.

Az ertelem és erzelem

A kornyezeti nevelésben a racionalitas jelentésége nyilvanvalé. A folyamat soran a
mind tudatosabba valé magatartasformak éppen az értelem altal kontrollalt viselkedés
szabalyozasat segitik el6. A kornyezetrd| szerezheté ismeretek, a racionalis dontések,
az informaciok kezelése a problémahelyzetekben mind-mind az intellektus vilagaba utal-
hato tevékenységek. A kornyezeti nevelés eréfeszitéseket tesz arra, hogy felfoghatova
tegye a gondolkodds szamara a fenntarthatd tarsadalom feltételeit és mindennek a jelen
dontéseiben valo gyokereit.

Ugyanakkor a kornyezeti nevelés nem tarthatja fenn az értelmi tevékenység kizarola-
gossagat a pedagogiaban, amint azt fentebb a tanitas-tanulas tag értelmezése kapcsan
megjegyeztem. A racionalitdas hegemonizmusa a hibas dontések sokasagat idézi el6, az
ember racionalitasa igencsak korlatozott.

Az érzelmi és az értelmi er6k egyuttesen alkotjak a magatartas szabalyozasanak azon
képzédmeényeit, amelyet attitidoknek nevezink. A kornyezeti nevelés attitidoket formal:
az attitidok érzelmi viszonyulasait és azok ,kognitiv cstcsat” is. Az érzelmiviszonyulasok
meghatarozzak az egyén kornyezetének elemeihez és azok egész rendszeréhez valo
viszonyat — a vonzas és taszitas, az oldas és kotés személyes szinezetl kapcsolatait.
Az érzelmi viszonyulasok a tudattalan tartomanyban kozvetlenul nem formalhatok, a bo-
nyolult identifikacios folyamatok soran, a modellkovetéskor, a referencia-k6z6sség hata-
sara, am mlvészetek altal kozvetitve is alakulnak.

Az érzelmi viszonyulasok kapcsolodnak a motivumok, a sziikségletek vilagahoz, hi-
szen a pozitiv érzelmek megerdsitenek, a negativok fékeznek, visszatartanak. A kérnye-
zeti nevelés soran az attitidok formalasaval egyutt probaljuk az ember inditékait, szuk-
ségleteit és értékrendjét pedagégiai eszkozokkel formalni, ezzel elésegiteni a magatar-
tasszabalyozas kivanatos iranyu mikodeését.

Az érzelmi hatasok a kornyezeti nevelés soran nemcsak a mivészetek, a mitoszok
révén, hanem sok-sok egyéb csatornan érvényestilnek. igy példaul a nevelé személyes
erzelmi hatasa, a kozvetlen kornyezet, a tarsas helyzet, a taneszkozok, a tevékenység
mind-mind érzelmi reakciokat okoz, érzelmeket valt ki.

A kivaltott érzelmek pozitiv vagy negativ iranydak, intenzitasuk végtelen sokféle lehet.

A kornyezeti nevelés sok pozitiv érzelmet valthat ki: szeretetet, vonzalmat, tiszteletet,
kellemes és j6 érzések sokasagat.
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Az élet tisztelete, a létezés oromteljessége, a gondoskodo érzések az élélényekkel
kapcsolatban hagyomanyosan fontosak a kornyezeti nevelésben. Ugyanakkor ezt egyen-
sulyban tartjak a kivaltott negativ érzelmek: gytlolet és harag a kornyezetpusztitokkal, a
kornyezetet rongalokkal szemben. Ellenérzéseket -helyesebben negativ érzéseket kell
ébresztenlnk a tanulékban azokkal az emberekkel, intézményekkel szemben, akik ve-
szélyeztetik vagy pusztitjak a kornyezetet. Ezt nem tompithatjak sem a hatalom vagy te-
kintély tiszteletébdl fakadd, sem a személyes elfogultsagokbdl adédé mas érzelmek! A
kornyezethez valé személyes viszonyulasok erkolcsi megitélését komoly nevelési fel-
adatnak kell tekintenink — ez ad erét a késébbiekben az 6nszabalyozashoz is.

A kornyezeti nevelésben nem valaszthato kulon tehat — még didaktikus megfontola-
sokbdl sem — az értelmi és az érzelmi hatasok, folyamatok sokasaga.

Tudomanyos €s miveszi

A kornyezeti nevelés tudomanyos modszereket és eszkozoket hasznal fel ahhoz, hogy
a tanulok kornyezetképe pontos, a valésagosnak megfelel6 legyen. A természet- és tar-
sadalomtudomanyok sokasagat ,épiti be” a tananyagkészités soran. Az alapozé szint
integralt tantargyai, a tantargykozi helyzetek a természet- és tarsadalomtudomanyok
széles korének ismereteit, fogalmait, eszkozeit és felismeréseit 6tvozik. A kdrnyezettu-
domanyok, a magatartas-tudomanyok, a tarsadalom- és természettudomanyok nélkiloz-
hetetlenek a kornyezeti nevelésben. Az egyes fogalmak és fogalmi rendszerek megérizve
eredeti jelentésuket, bekerulnek olyan tananyagokba, ahol mas tudomanyok fogalmaival,
eszkozeivel kapcsolodnak. A kornyezeti nevelés a fogalmi komplexitassal igyekszik mo-
dellezni a valésag bonyolult jelenségeit.

A mivészeti tevékenység az alkotas és élménybefogadas szintjein teremti meg azokat
a lehetéségeket, amelyek soran intuitiv moédon, érzelmi viszonyulasokon keresztul valik
megragadhatéva a kornyezet vagy annak egy része. A mivészet eszkozei a kérnyezeti
nevelés soran a létezés élményét sokszinl érzelmi kontossel diszitik, fokozva és kitel-
jesitve annak szépségét és érteket. A kornyezeti nevelés soran a képzémuvészetek, a
szépirodalom, a drama, a zene, a mozgasmuveészetek, a film és video egyarant megta-
laljak sajat helyuket és kildetésuket.

A kornyezet értékeinek és azok fenyegetettségének abrazolasa rajzokon, festménye-
ken, kollazsokon a személyes kreativ erék orvényl6 indulataiban hozza intuitiv megra-
gadhaté kozelségbe a szubjektiv érzelmeket és értékelést — esztétikailag is élvezheto
maédon. Vilagszerte terjednek a kornyezeti tematikaju rajz- és fényképkiallitasok, mive-
szeti korok, szakkorok, palyazatok, melyeknek neveléhatasa nyilvanvalo.

A tapasztalas analitikus, tudomanyos eszkozokkel torténé produktumait kiegészitik,
személyesen hitelesitik az abrazolasok, amelyek a szabadrajz vagy mas, onkéntesen
valasztott technikaval kifejezik a szubjektiv élmény instanciait.

A drama olyan lehetéség, amelyben a személyes érzelmi és indulati tartomanyok fe-
jeznek ki szubjektiv Uzeneteket. A tarsas dramatikus jatékokban a szerepek stritenek
emberi értékeket, attitidoket, és jelképesen bemutatjak a konfliktusok lényegét, megol-
dasmddjait. A drama eljatszasakor atélhetévé valnak a szerep érzelmi-indulati mélységei
és kifejezheték az ezzel kapcsolatos személyes reflexiok: 6romok és félelmek. Mindezzel
a drama katartikus funkcidt is betolt: ugyanakkor a dramajaték latvanya empatiasan ko-
vethetd, atélhetd.

Mindezek alapjan — nem részletezve most a mivészetek mas mufajait, formait — be-
lathatd, a kornyezeti nevelés a mivészi tevékenység (alkotas és/vagy miélmény befo-
gadas) révén képes a személyes érzelmi-indulati szféra dinamizalasara. A muveészet a
sirités, a szimbolikus kifejezés vagy a kozvetlen expressziok altal a kornyezethez fiz6d6
személyes indulatokat és érzelmeket megragadhatéva, kovethetévé és érzékelhetévé te-
szi. A szubjektum atélheti az irracionalitds mélységeit, megragadhatja a szépség, a j6sag
és az igazsag artisztikumat az esztétikum izzasaban.




HAVAS PETER

Helyszinek és pedagdgiai kdrnyezetek

A kérnyezeti nevelés téri sajatossagai is kettésséget mutatnak. A nevelés helyszine-
ként egyarant szikségesek a belsé, ember-alkotta terek: mint az 6vodai csoportszoba,
a tanterem, a laboratérium, a kényvtar, a szinhaz, és hasonlék. A tanuldsi tevékenység
tartalma, feltételei, eszkozei és mas szempontjai segitik meghatarozni, hogy milyen az
alkalmas (pontosabban a legalkalmasabb) helyszin.

A valésag megismerésének J. Bruner szerint harom szintje lehetséges: az enaktiv, az
ikonikus és a szimbolikus. Az enaktiv leképezés a kdzvetlen konkrétsagot igényli: az adott
kornyezet Gnmagat reprezentélja az adott pedagdgiai helyzetben. Ezaltal példaul az is-
kola épiilete, a folyosd, a tanterem, az étterem, a mosddk 6nmagukat jelentik, mint pe-
dagdgiai kornyezetek.

A kornyezeti nevelés a természeti kornyezet megismeréséhez, tapasztalasahoz veze-
16 Uton a legalkalmasabb helyszinként magat a természetet vélasztja. A természet gyak-
ran a legjobb tanterem.

A megismerés kozvetlen varazsat, az élmény teljességét nem pétoljak a hagyomanyos
L8lésarok” jellegli utanzatok. Ugyanakkor ezek igen primitiv, durvéan leegyszerisité mo-
delljei avalésagnak. Az élésarokkal kapcsolatos fellendiilé érdekl6dés a varosiasodassal
egyttjaré, drvendetes pedagégusi hevillet — amelyet egyre erésebben biralnak a kor-
nyezetvéddk. Erveik szerint a kisallatok mesterségesen elkilonitett tartédsa az allatoknak
szenvedést, atermészet-egésznek pedig kart okoz. Az iskolaszervezet nehezen birkozik
meg azzal, hogyan lehet 6sszeegyeztetni egy barmennyire is kisméreti biotop mester-
séges fenntartasat és az iskola pedagdgiai és egyéb funkcidi teljesitését. Megjegyzést
érdemel, hogy minél kisebb az adott biotép, fenntartasa annal bonyolultabb technikakat
és eszkozoket igenyel.

A kiilsé természeti kérnyezet kinalja 6nmagat a pedagdgiai folyamatok szamara az
iskolaudvaron, iskolakertben, a taborban, az erdei iskola helyszineken, a terepgyakorla-
tok soran.

Nem mindig a természeti kornyezet jelenti a  kills6” helyszint, lehet ez a varos, az utca,
a falu egyik tere vagy vasutallomasa is. Ezeken a helyszineken az adott kornyezet saja-
tossagairdl valésagos és konkrét képet lehet nyerni, azzal interaktiv kapcsolatba lehet
kerulni.

A Bruner-i szimbolikus és ikonikus leképezésnél ugyanis sohasem johet létre a tanuld
és a valés kornyezet kozotti interakeio!

A szabadban folytatott kornyezeti nevelés soran az élmény ingergazdagsaga pétolha-
tatlan, hasonléan azokhoz az érzelmi és racionalis hatasokhoz, amelyek a tapasztalas
kozvetlensége révén az élmény hitelességét biztositjak.

Természetkozpontu €s tarsadalomkozpontu

A kornyezeti nevelés az emberre, az ember magatartasara, annak szabalyozasara ira-
nyul. Kézvetlen céljai tehat alarendeltek a viselkedésszabalyozas tarsas mechanizmu-
sainak. Az embert felkésziti e pedagdgiai folyamat arra, hogy tarsadalmi kérnyezetében
hogyan vezesse életét a természeti eréforrasok, a természeti Iényként torténé létezése
fenntarthatéosaganak érdekében. A kérnyezeti nevelés naprendszerében kettés napko-
rong vilagit.

Az 6sszefliggések vonatkoztatasi pontjaként alapveté médon érvényesiil a természet,
atermészeti jelenségek és erdk vilaga. Az ember a természet része, a Fold kérnyezetét
e természeti erék alakitjak.

A természettudomanyok szerepe ezért a kornyezeti nevelésben kétségbevonhatatlan.
A természet részeként tételezett emberiség azonban — j6l-rosszul — megalkotta 6nmaga
kornyezetét, szabalyozdit. Az evollcié soran az emberré valas a bioldgiai szabalyozok
egy részének elvesztését eredményezte —amint azt Konrad Lorenz és masok tanitasabdl
felismertuk. Az emberi csoportok agressziojat, a tulajdonhoz és territériumhoz valé visel-
kedésu sztereotipiait tobbé nem a csupasz majom biolégiai 6roksége, hanem a Homo
sapiens altal megalkotott torvények, tabuk és erkolcs szabalyozzak.
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A barlang helyett a mai metropolisok, a szavannak 6svényei helyett aszfalt és betono-
zott uthaldzat, a gyujtogetett és vadaszott élelem helyett a kisebbség a konzumalédott
piac manipulaciokkal kisért és tulcsomagolt tap-csodait csipegeti, a tobbség a hagyoma-
nyos éhezés és alultaplaltsag nyomorat szenvedi.

A kornyezet valos allapotanak megismeréséhez hol a természetet, hol a tarsadalmat
kell szemléInlnk, élvezve és gyotrodve a két kozéppont altal vonzasban tartott naprend-
szer bonyolultsagaban.

A kornyezeti nevelés a természetrdl és a tarsadalomrél, mint a foldi jelenség 6sszefo-
nédott hiperstrukturajarél szél. Ennek a tevékenységnek alanya és targya is az ember,
az a természeti-tarsadalmi képzédmeény, akit bioldgiai léte a természeti erdk altal vezérel
- szﬂksége van fogyaszthaté vizre, levegoére, kell oxigén és megfelelé mennyiségu szer-
ves anyag is — am viselkedését, magatartasat a kozosségi lét (amely az egykori hordat
felvaltotta) hatarozta meg. Ertékrendjét, attit(idjeit a tarsas helyzetek kommunikaciés tor-
ténéseiformaljak, fogalmakat és szavakat tanul, |étformakat és életvitelt utanoz, eszmék-
ben hisz és hitet kovacsol biztonsaga és udve érdekében. Tehat nemcsak a természeti
erok vonzasaban kering (a Madach-i Fold Szelleme analdgiajaként), hanem tagja-rabja
annak a kulturanak, amelybe beleszuletik.

A kornyezeti nevelés e kulturalis orokséget igyekszik okologiai szempontokkal, a fenn-
tarthatosag érdekében értékprioritasokkal, az egyéni magatartas és életvitel racionalisan
kontrollalt formalasaval erésiteni.

Gondolkodas es cselekves

A kornyezeti nevelésben a kilsé és belsé tevékenységnek egyarant jelentés szerepe
van, nem szoritkozhatunk csak az egyikre, illetve csak a masikra.

A kornyezetrdl szerzett ismeretek, a problémak felismerése, a megoldas megtalalasa,
a dontést el6készité mérlegelés eléggé belsd, kivilrdl nem lathaté folyamatok. A kognitiv
tevékenység nem-latvanyos, am fontos el6készulet! A tanulé gondolkodasat kell, hogy
fejlessze a kornyezeti nevelés, hiszen a kornyezettudatos magatartas a j6 dontésekre
épul. A kornyezet elvalaszthatatlan része a belsé kornyezet, a lelki-mentalis szféra. En-
nek torténései, belsé folyamatai a cselekvést, a dontéseket elékészité érzelmi-indulati
folyamatok. A lelki feszultség altal létrejott intuiciok és imaginaciok az ember cselekvé
valaszait vetitik eldre, a képzelet képernydjére.

A kornyezeti nevelés nemcsak a cselekveés elokészitésével, hanem annak konkrét ki-
vitelezésével, edzésével és gyakorlasaval is foglalkozik.

A kornyezetrdl az aktiv cselekvés nyuijtja a legpontosabb képet. A tanulok kornyezeti
nevelésre az életviteluk cselekvé magatartasaban nyilvanul meg. A kornyezeti nevelés
célja nem arra iranyul, hogy eredményesen tudjanak a tanuldék kornyezeti vetélkedékon
teszt feladatokat megoldani, vagy ezzel kapcsolatos elméleti felismeréseket hozni. Még
kevésbé a kornyezeti szépségeken vagy katasztréfakon valo szépelgés, bajolgas vagy
szornyulkodés a cél.

A tevékenység kozpontusag az a szemléleti alap, amelyre biztonsaggal helyezhet6 el
a kornyezeti nevelés pedagoégiai épitménye. Ebbdl az kovetkezik, hogy a program meg-
alkotasakor az alljon a k6zéppontban: mit cselekdjen, mit tevékenykedjen a tanulé? A
kovetelmények felvazolasakor nemcsak ismereteket, érzéseket, hanem konkrét cselek-
vésielemeket és komplex tevékenységeket igyekezziink megragadni. A tanulokkal szem-
ben tamasztott igények lehetleg maguk a cselekvések, tevekenységek legyenek.

A tevékenységet nehéz standardizalni, hiszen végtelenul sok helyi, személyiségbéli
és mas valtozotol figgenek. Meg kell alkotni az dvodai, iskolai életnek azt a tevékeny-
ség-készletét, amelyet elsajatithat, fejleszthet és megalkothat minden tanulé. Mind tobb
olyan feladatot és problémat kell beemelni a ,tananyagba”, amely a tanulasi folyamatban
egyensulyba hozza a belsé és a kiilsé cselekvéseket. A projektek, a problémafelvetd
modszerek, a heurisztikus tanulasi helyzetek sokféle lehetéséget nyujtanak.

A kornyezeti nevelés kovetelménykészletét ugy komponalhatjuk meg, ha az adott is-
kolatipus adott évfolyamanak valamennyi tantargya valamennyi kovetelményébdl 6sz-
szerendezzlk azokat, amelyeket integral6 erével struktural a kornyezeti nevelés célkitu-
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