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El6sz0

E kétet irasai szakmai anyagok (nem hivatalos dokumentumok), amelyek a Mivel6dési
és Kozoktatas Minisztérium felkérésére készultek, hogy nyersanyagul szolgaljanak a
Nemzeti alaptanterv kdvetelményeinek kidolgozasahoz. (A kovetelmények rovid, kozért-
heté valtozatanak elsé normativ szovegezés kisérletét november tizenkilencedikén fel-
adtuk a Minisztérium cimére azoknak az &ltalanos céloknak és elveknek néhany oldalas
megfogalmazasaval egyitt, amelyeket a kovetelmények munkalatai soran szem elétttar-
tottunk). A szakmai anyagok megjelentetése azt a célt szolgalja, hogy az érdekiéds ol-
vasé megismerkedhessen a téma koncepcionalis problémaival, az ujszerl megoldasok
elméleti hatterével, értelmezésével, indoklasaval.

A kézoktatas torvény ugy rendelkezik, hogy a tartalmi szabalyozast az alapelvek, a
tantervi kdvetelmények, a vizsgakévetelmények, a kerettantervek, a helyi tantervek, a
pedagdgiai programok 6sszehangolt rendszerével kell megvaldsitani. E rendszerben a
tantervi kovetelmények a tanuldk felkészultségének, tudasanak, tudatanak, érzelmeinek,
szokasainak, motivumainak, képességeinek, készségeinek fejlesztési feladatait irjak le.
Az atszarmaztatando értékeket és ismereteket évfolyamokra elosztva és a tantargykozi
ésszefliggések szerint tantargyakba rendezve a kerettantervek, a tankényvek és a ta-
neszkozok tartalmazzak mint tartalmi ajanlasokat. Az értékelési, illetve a vizsgakovetel-
meények pedig azt fogalmazzak meg, hogy a képzés szakaszainak végén mit tudjon cs-
nalni a tanulé az elsajatitott tudasaval, képességeivel.

Az olvasé afentiek értelmében nem hagyomanyos tantervi kovetelményeket fog talaini,
hanem fejlesztési kovetelményeket; nem tantargyakba rendezett ismereteket (ezeknek
a helye a kerettantervekben van), hanem fejlesztendé felkésziltségeket, motivumokat,
képességeket és hasonlokat.

A kotelezd iskolazas egészére megfogalmazott kozos kovetelmények egyik legna-
gyobb problémaja a tanulok kozotti kilonbségek figyelembevétele. Azt kellene elérni,
hogy a legtobbre képes tanulok is optimalisan fejlédhessenek, ugyanakkor a lassan fej-
I6d6ket ne allitsuk megoldhatatlan feladatok elé. A fejlesztés kovetelményeket ugy igye-
keztink megfogalmazni, hogy a legjobbaknak is lehetéséget kinaljanak a mélyebb, az
alaposabb elsajatitasra. Ugyanakkor a kevésbé felkészulteknek, a lassabban fejl6d6knek
az éntékeles kovetelmények a tanitanddkon belul (kutatasokra alapozott felfogasunk sze-
rint) majd meghatarozzak a feltétlentl megtanitandé rész elsajatitas szinvonalat is. Ez
arész a tanitandéknak mintegy a felét teszi ki. Amikor tehat az olvasé azt mérlegeli, hogy
a kovetelmények maximalistdk-e vagy minimalistak, akkor gondoljon e kétféle differen-
cialas lehetéségeére.

A fentieknél is nagyobb problémat jelentenek a kotelez iskolazassal szembeni uj igé-
nyek és lehetéségek. Eredményesebbé kell tenni az értelem kimdvelését, amire a kog-
nitivtudoményok fejlédése lehetéséget is kinal, ha eredményeit fel tudjuk hasznalni. Meg-
nétt az iskola feleléssége az egészséges és kulturalt életmédra nevelésben, az En ki-
bontakozasanak segitésében, vagyis az alanyi felkészliltség fejlesztésében, amihez a
pszicholégia uj eredményei kindlnak segitséget. Lényegesen novekedett az igény az alapo-
sabb tdrsadalmi felkészLiltség (a fejlettebb szocialis motivumok, képességek és készségek,
az allampolgari és gazdasagi felkészittség, a poltikatorténetet meghalads torténelmi tudat
és magygrsa’gtudat) irant, amihez a szocidlpszichologia és mas tudomanyok eredményei
hasznosithatok. A természettudomanyos és technikai felkész(iltséggel szemben pedig az a
hatarozott igény, hogy 6koldgiai, természetvédelmi szemléletmédra épiiljon.

Ha az olvasé mindezt tekintetbe veszi, remélhetéleg megértéen és segitékészen vi-
szonyul a megoldas kisérletek sok és sokféle problémajahoz.

Ezuton is koszonom a kozremikodék és a segiték munkajat, a véleményezé iskolak,
pedagogusok, a pedagégus szakmai szervezetek gondos és hasznos biralatat.

NAGY JOZSEF




Bevezet

Hazankban is, mint a legtobb orszagban, az utébbi évtizedekben a csaladi nevelés
hatasa csokkent. Megvaltozott a csalad életmdédia, a szil6knek kevesebb az idejlk, le-
hetéséglk, hogy gyermekeikkel egyitt legyenek. Hozzajarul a valtozashoz még az is,
hogy a gyermekek aktiv idejik tulnyomo részét az dvodaban, az iskolaban toltik. E ten-
dencidkbdl kovetkezéen az iskolanak kell az eddigieknél lényegesen nagyobb neveldi
szerepet vallalnia. Most, amikor tovabb novekszik az iskoldban toltétt évek szama, kulo-
nosen fontossa valt, hogy az iskolai nevelés hatékonysaga javuljon, hogy a meghatarozé
jelentéségd, és a jovében majd remélhetdleg javuld csaladi nevelés eredményesebb ki-
egészitdje legyen.

Ennek az a feltétele és mddja, hogy a személyis€g teljes kibontakozasanak segitése
(amint ezt az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata és a nemzetkozi Egyezmény a gyer-
mek jogairdl ciml deklaracio is el6irja) az iskolai életmdd, a nevelés, a tanitas megha-
tarozéjava, kozponti feladatava valjon. A személyiség teljes kibontakozasanak segitése”
a minden emberben benne rejl6 fejlédés lehetéségek minél teliesebb megvaldsulasat
hangsulyozza, a ,teljes” jelz6 pedig (tobbek kozétt) arra utal, hogy nemcsak a szellemi
és fizikai fejlesztésrél, hanem a magatartas, a jellem, az érzelmek 6sszehangolt fejlesz-
tésének segitésérdl van szo, vagyis a nevelés és az oktatas egységgé szervezett hata-
sardl, amelyben a nevelés az eddigieknél nagyobb szerepet kap.

Azokban az orszagokban, amelyekben a kozépfoku oktatds altalanossa valasa meg-
valésult vagy megkezdddott, a fenti alapvetd pedagdgiai torekvés foler6sodott. Ennek ko-
vetkeztében atalakuldoban van az iskolai életmdd, az oktatas tartalma, szervezeti kerete;
az iskolai nevelés, tanitas tartalmi szabalyozasaban is fontos valtozasok tanui lehetlnk.

Mivel Magyarorszagon is elérehaladott a kozépfoku képzés altalanossa valasa, nalunk
is megnovekedett az iskolai nevelés hatékonysagaval szembeni igény. Ennek szolgala-
taban és az oktatas eredményességének egyébként is indokolt javitasa érdekében olyan
kovetelményekre van sziikség, amelyek hatarozottan 6sztonzik az egyéni kilonbségeket
jobban figyelembe vevd, ugyanakkor a sziukséges mértéku egységet is megdrzé oktatast.
E szandék teljesulését a hagyomanyos merev tantervi szabalyozassal nem lehet elése-
giteni, ezért nalunk is kialakuléban van a rugalmas szabalyozast megvaldsito eszkoz-
rendszer. Ennek elemei a tantervi (a tartalmi) iranyelvek, a tantervi (fejlesztés) kovetel-
mények, a vizsga- (a fejlettségi, az értékelés) kovetelmények, a kerettantervek (tartalmi,
tantargyi-ératervi ajanlasok) és az iskolai pedagégiai programok. A tantervi (fejlesztési)
kovetelmények e rendszer egyik elemekeént a fenti torekvéseket szolgaljak.

A hagyomanyos iskola a tudomanyok, a miivészetek altal folhalmozott kulturalis javak-
bél indul ki, azokbdl torekszik kivalogatni és tantervekben, tantargyakban, tankonyvekben
megjeleniteni az elsajatitando tartalmakat. Az egész iskolai életet ezeknek a tartalmak-
nak a tanitasa hatarozza meg, amelynek eredményeként a tanuléban létrejonnek vala-
milyen, kozelebbrél meg nem nevezett valtozasok. Ez a kiindulas a targyi tudas elsajati-
tasat helyezve k6zéppontba, az ember egyoldalu fejl6dését eredmeényezi (a szellemi gaz-
dagodashoz képest elmarad a szocidlis, erkolcs, testi fejlédés, s6t az értelmi képességek
sem fejl6dnek a tanitott tudas mennyiségéhez mérhet6 szintre).

Ezt a problémat a reformpedagdgiai iranyzatok mar szazadunk elején felismerték, és
azéta folynak a kutatasok, kisérletek a nevelést el6térbe helyez6 iskola megvalésitasara
atanuléi cselekedtetés, tevékenység kozéppontba allitasaval. Ebben az esetben az élet-
moédra, a tanuld viselkedésére, magatartasara, tevékenységére, cselekvésére esk a
hangsuly abban a reményben, hogy ennek hatasara a tanuloban Iétrejonnek olyan (a
nevelés szempontjabdl fontos, de kozelebbrél meg nem nevezett) valtozasok, amelyek
anevelést eredményesebbé teszik. Az ilyen iskolak kétségtelenul hatékonyabban nevel-
nek, de rendkivul idGigényesek, ezért az elsajatitott tudas tekintetében altalaban nem
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versenyképesek a hagyomanyos iskolaval. Ez lehet a magy_arézf'ata annak, hogy erényeik
ellenére egy évszéazad alatt sem tudtak széleskorien elterjedni. i )

Ha az iskolatél elsdsorban a targyi tudas tanitasat varjuk el, akkor a kovetelményeknek
ezt a targyi tudast kell kdrulhatarolniuk, a nevelés ez altal, ennek alélzendelve vgld{sulhat
meg. A kovetelmények a targyi tudas nyelvén fogalmazédnak (példaul az elsalétltandé
kémiai, nyelvtani ismeretek nyelvén). Ha a nevelés all kozéppontban, akkor az iskola, a
neveld feladatai, az iskolai életmdd, tevékenységrendszer kérilhatarolasa adja a kove-
telményeket, amelyek a célok, a feladatok, a tevékenységek nyelvén fogalmazottak. Ha
a nevelést és az oktatast egyarant fontosnak tartjuk, akkor ,a személyiség teljes kibon-
takozasanak segitése” érdekében magaval a tag értelemben vett személyiség fejléde-
sével, fejlesztésével szembeni kovetelményeket célszerd megfogalmazni (a személyiség
fogalma itt és a tovabbiakban nem személyiségelméleti alapfogalom, hanem a kulféldi
szakirodalomban gyakran és szivesen hasznalt megnevezéssel a teljes embert” jelenti).
Ugyanakkor azt is meg kell jelolni, hogy ennek érdekében melyek az iskola, a nevelés
feladatai, és azt is korul kell hatarolni, hogy a fejl6dést milyen tudastartaimak elsajatita-
saval kivanatos elésegiteni. Mas széval: a sarkitott fogalmazassal ,oktato iskolanak” és
.neveld iskolanak” is nevezett két iranyzat értékeinek az egyesitésére célszert torekedni.

A jelen tantervi (fejlesztési) kovetelmények az alapvetd pszichikus rendszerekbdl in-
dulnak ki, a kévetelményeket ennek megfeleléen a szokasok, a motivumok, a képesse-
gek, a készsegek, az ismeretek (mint pszichikus reprezentaciok) és a mindezekbdl szer-
vez6dé atfogo pszichikus rendszerek: a felkészlltségek (kompetenciak), az entudat
(identitas), az énkep, az egyeéni vilagkep, az egyéeni tudat nyelvén fogalmazzak meg. Azt
rogzitik, hogy az alapvetd pszichikus rendszerek az éntudat és annak az alapjat képezé
énkeépi, vilagképi jelentéségl ismeretrendszerek, meggy6zédések, a felkészlltségek
(kompetenciak), a tehetsegek és ezek osszetevdi, készletei: a szokasok, a motivumok,
az érzelmek, a készségek, a képességek, az ismeretek milyen szintl fejlédésének se-
gitése lehetséges és kivanatos.

A jelen tantervi kovetelményekben a fenti két alapveté iranyzat kovetelmény-megadasi
modja ugy egyesul, hogy eldbb a tanuloban kialakitando, étrehozando, fejlesztendé pszi-
chikus rendszert (felkészultséget, motivumot, képességet stb.) nevezi meg, majd eléirja,
hogy ennek érdekében mit kell tenni, kovetni (a kerettanterv készitjének, a tan-
konyvirénak, az iskolanak, a pedagogusnak és mindenkinek, akinek koze van a tanulok
nevelésehez, oktatasahoz). Majd azt korvonalazza (amely pszichikus rendszerrel kap-
csolatban ez lehetséges és célszerl), hogy a megnevezett pszichikus rendszert milyen
tartalmak altal kivanatos fejleszteni. Ugyanis a fejlesztési kovetelményeknek csak akkor
lehet eredményesen eleget tenni, ha az iskolai életmaodot, a szervezeti kereteket ennek
erdekében alakitjuk és mikodtetjik, ha a tudomanyok logikajat nem mell6zve az ember
fejlédését leginkabb segité tartalmakat valasztjuk ki és tanitjuk, ha a hatékony magatar-
tas, tevékenységi, cselekvési, nevelés, tanitas, tanulas médokat keressiik és alkalmaz-
zuk.

Hasznositva az ,évfolyam nélkili" iskolak kulfoldi tapasztalatait, amelyek nagyobb
mozgasteret tesznek lehet6vé az iskolanak és a pedagégusnak, a hazai szokastdl elté-
réen a kovetelmények nem évfolyamonként adottak. A magyar iskolarendszer iskolaé-
puletekben is rogzilt hagyomanyos alapszerkezetét (4+4+4), a gyermekkor és a serdii-
IGkor sajatossagait, valamint atankotelezetiség végét (16. életév) figyelembe véve, atan-
tervi kovetelmények a 6-10, a 11-12, a 13-14, a 15-16 éves életkorokra, vagyis az 1-4.,
az 5-6.,a 7-8. és a 9-10. évfolyamokra adottak. Mivel az alapveté motivumok, készsegek,
képességek kialakulasa sokéves folyamat eredménye, és a tanulok tobbéves kulonbség-
geljutnak el a megkivant szintre, a fejl6dési folyamatok a szakaszokon is ativelnek. Amely
esetekben a fejlesztés folytatasanak sziikségességét hangsulyozni célszerd, igy jarunk
el: példaul az 1-4(6). EVFOLYAM azt jelenti, hogy az elsé négy évben megkezdett fej-
lesztést folytatni kell azoknak a tanuloknak az esetében, akik a kivant szintet nem érték
el a 4. évfolyam végéig.
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Azaltal, hogy a kovetelmények a pszichikus rendszerek nyelvén fogalmazottak, a ne-
velés, a tanitas lényegére 6sszpontositjak a figyelmet. Ugyanakkor lehet6vé teszik, hogy
elegendd legyen a mozgastér a tartalmi ajanlasok (a tartalmak, a tantargyak nyelvén
megfogalmazott kerettantervek) készitéinek, az értékelés kovetelmények kidolgozadinak,
a tankonyviréknak, a taneszkozfejlesztoknek, az iskolai pedagdgiai programok készité-
inek és a pedagogusoknak. A fejlesztési kovetelmények rendszere a vizsga- (az értéke-
lési) kovetelmenyeket kidolgozok, a tartalmi ajanlasokat (kerettanterveket) 6sszeallitok,
a tankonyvirok, a taneszkozfejlesztok, az iskolai pedagogiai programokat kidolgozok, to-
vabbfejlesztok eszkoze, a pedagogus nevelo, oktato munkadjanak, e munka fejlesztésé-
nek irdnymutatdja (a nem hivatasos pedagégusok, a szulék részére a terjedé nemzetkozi
szokast kovetve rovid, kozértheté valtozatot kell kiadni).

A kovetelmények rendszere egységes érvényl a kotelezd iskolazas egészére. Az is-
kolafajtak (iskolatipusok, iskolafokozatok, felekezeti iskoldk stb.), az egyes iskolak és a
tanuldk kozotti kilonbségek ezek kerettanterveiben, az értékelés kovetelményekben (az
elsajatitas szintekben, mélységekben) és az iskoldk pedagdgiai programjaiban jutnak
kifejezésre. A tanulok kozotti kilonbségek oka, mértéke és jellege sokféle. A szélsGséges
kulonbségeket figyelembe vevé specidlis iskolafajtakra ez a dokumentum nem vonatko-
zik, a szamukra érvényes kovetelmények kidolgozasa kulonall6 feladat. Az altalanos fej-
I6dés problémak (fejlédés elmaradas, alacsony tanuldsi hatékonysag), valamint a spe-
cidlis fejl6dés problémak (példaul az olvasas zavar, a gyenge zenei hallas) figyelembe-
vétele, kezelése és a tehetséggondozas minden iskola feladata. Ezért az egyes tanuléig
eljutd, a személyre szdl6 nevelés szélesebb korli megvaldsitasanak, az egységesség és
a kulonbozéség egylttes érvényesiilésének az elésegitése a fejlesztés kovetelmények
szemléletbeli alapja. (Ezzel a kérdéssel a Tehetségigéret és lassu fejl6dés cimi fejezet
kalon is foglalkozik.)

A fejlesztési kovetelmények el6irasa nem azt jelenti, hogy azokat a szokasos médon
.be kell vezetni”, és a kovetkez6 tanévtdl minden feladatot e szerint kell végezni. E kove-
telmények rendszere avaltozas iranyait, a valtoztatas, fejlesztés viszonyitasi alapjait jeloli
meg, amibdl az allam és az 6nkormanyzatok, az iskolafenntartok, az egyes iskolak és a
pedagogusok annyit valésitanak meg, amennyit a feltételek, a felkésziltség, a meggy6-
z6déssé érlel6dott szandékok folyamatosan lehetévé tesznek. Az iskolai életmdd, a ne-
velés, a felkésziltségek, a szokasok, a motivumok, az eméciok, a képességek, a kész-
ségek fejlesztésével kapcsolatos kovetelmények teljesitése nem hataridéhoz kotott, a fel-
tételektdl figgéen folyamatosan felkészllve lehet haladni. Tovabba a kévetelmények az
elsé hat évfolyamon csak olyan mértéku valtozasokat irnak elé, amelyek a jelenlegi fel-
készlltséggel, tankonyvekkel, eszkozrendszerrel is mikodtetheték. Ezek folyamatos
megujitasa nem hataridéfliggé. Egyedil a 7-8. és a 9-10. évfolyamok egymasra éplulé-
sének megvaldsitasa kovetel meg idében 6sszehangolt fejlesztés tevékenységet, hatar-
idoket. Ez a folyamat legkorabban az 1995/96-os tanévben indulhat a 7. évfolyamon f6l-
menod rendszerrel és négy év mulva zarulhat.

A tantervi kovetelmények rendszere nem hatarozatlan idére szél, hanem a négy-, il-
letve kétéves szakaszok terjedelmének megfeleléen négy évig érvényes, hogy az otlet-
szerl valtoztatasokat és a tul hosszu ideig tarté valtozatlansagot ki lehessen zarni. A
tudomanyok fejlédése és a nevelési/oktatas tapasztalatok elemzése alapjan négyéven-
ként el kell végezni a szliikséges javitasokat, médositasokat (legkozelebb az 1997/98-as
tanévben kell vitara bocséatani a valtoztatas javaslatokat, és 1998 szeptemberével kez-
dddik az érvényesség ujabb négyéves szakasza).




Ertelmi felkészilltség

Az emberi magatartas és tevékenység informacick kezelésével (vételével, kozlésével,
rendezésével, atalakitasaval, feldolgozasaval, létrehozasaval, tarolasaval) valosul meg.
Ugyanakkor mindenféle tanulas informacick felhasznalasaval, elsajatitasaval valik lehe-
t6vé, legyen sz6 a fizikai tevékenység készségeirdl, a fogalmakrél vagy a meggy6zéde-
sekrél. Maga a személyiség is informacick altal alakul, véltozik, fejlédik. Az ember ma-
gatartasanak és tevékenységének, tanulasanak és fejlodésének skere nagymeértékben
fiigg attél is, hogy milyen informaciokkal rendelkezik és hogyan tudja ezeket kezelni a cél
elérése, a feladat, a probléma megoldasa érdekében.

A értelmi felkésziiltségolyan pszichikus nagyrendszer, amely az informaciok kezelését
oldja meg sajatos motivumok (mint példaul az érdeklédés), képesseégek (megismerés,
kommunikacié, gondolkodds, tanulas), készségek (példaul az iraskészseég) es ismeretek
(példaul a nyelvtani fogalmak) készleteinek a felhasznalasaval.

A értelmi felkésziltség szempontjabdl kétféle informacio érdemel kilonos figyelmet:
a nyelvifogalmi és a vizualis/képi informacio. Ezek sikeres kezelése érdekében kétfajta
értelmi felkésziltség: a nyelvi és a vizualis felkészliiltség fejlesztését kell megoldani. A
nyelvi/fogalmi informaciokezelést a magyar nyelvi, az idegen nyelvi, a matematikai és az
informatikai felkészultséglnk fejlettségétdl figgd szinvonalon tudjuk megvalositani.
Ezért a értelmi (kulonosen a tanulas) motivumok és képességek mellett a vizualis, a ma-
gyar nyelvi, az idegen nyelvi, a matematikai és az informatikai felkészUlltség fejlesztése-
nek kovetelményeit kell megfogalmazni.

A értelmi felkésziltseg fejlodese, fejlesztése az eredmenyes neveles €s oktatas kiin-
dulo feltétele, eszkoze €s célja, mivel informdciokezelés altal sajatitunk el minden mas
motivumot, képesseget, készseget, ismeretet is. Ugyanakkor a értelmi felkésziiltseg
csak a targyi, a tartalmas informdciok, a targyi tudas hasznalataval és elsajatitasaval fej-
I6dhet.

Tanulasi motivumok

Mivel a tanulé idejének nagyobb részét az iskolaban és otthoni tanuldssal tolti, ez az
élete, ezért elsérendd, mindent meghatarozé kérdés, hogy teljesiilnek-e vagyai, tanuléi
létében jol érzi-e magat, szeret-e iskolaba jarni, szivesen végzi-e az ott elvart tevékeny-
ségeket. Ez — minél fiatalabb a tanulé, annal inkabb — attél fligg, hogy kielégiilnek-e a
szukségletei. Mindenekel6tt mozgasigénye, természetes kivancsisaga, jatékszeretete,
alkotasvagya és f6leg szocidlis igényei: szabadsagvagya, onallésulds torekvése, koto-
désvagya, védettségigénye, tamaszkeresése, az elismerés iranti vagya és hasonlok. To-
vabba attdl, hogy a nevelés/tanitas mennyire él magukban a dolgokban, a tevékenysé-
gekben benne rejl6 motivaciokkal. Az ilyen motivécié hatasa, e szikségletek, vagyak fo-
lyamatos, az egy(ttélés szabalyait kovets kielégilésének, teljesilésének segitése nem-
csak a tanulds motivumok, hanem az egész személyiség fejlédése szempontjabdl is
alapveté jelentéségu.

Mindez legszembet(inébben az iskolahoz, a tanulashoz valé viszonyban (az iskolafo-
biatdl, a beteges szorongastdl, az elkérgesedett kozombosségtsl az erés kotédésig ter-
jedd skalan értékelhetd), a tantargyi kotédésekben, az érdeklédések gazdagsagaban és
erejében jut kifejezésre. A kutatas eredmények azt mutatjak, hogy ezek a tényezék nem-
csak atanul6 életérzését hatarozzak meg, hanem a tanulmanyi eredménnyel is szorosan
osszefuggnek.

Az életkor elérehaladtaval azonban egyre kevéssé nélkilozheté a szandékos tanulas,
amihez a értelmi motivumok (a kivancsisag, az érdekl6dés), a dolgokban, a tevékenysé-
‘gekben benne rejlé motivaciok 6nmagukban mar nem elegenddek. Jol fejlett sikeri-
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génnyel, elismerésvaggyal, feladattartassal, komoly szorgalommal, akarattal, koteles-
ségtudattal, majd tanulas életprogrammal kell rendelkezni ahhoz, hogy a tanulé optima-
lisan fejlédhessen.

Mindezek és hidanyuk, valamint az iskolahoz, a tanulashoz valé pozitiv, kozombos vagy
negativ viszony nem valamiféle eleve |étez6 tényezdk, amiket csak tudomasul vehetiink,
esetleg osztalyzattal minésithetlink, hanem tanult motivumok, melyek pozitiv irdnyu fej-
lesztése, fenntartasa a nevelés legfontosabb feladata. A fejletlen tanulasi motivumok, az
iskolaval, a tanuldssal szembeni ellenséges beallitddas, félelem, érdektelenség, a peda-
gogus, a tantargy iranti ellenszenv, a szorgalom, a kotelességtudat hianya esetén az is-
kolai nevelés/tanitas minden eréfeszitése hiabavald.

A tanulasi motivumok tudatos €s kitarto fejlesztése tehat meghatarozo jelentéségu pe-
dagogiai kovetelméeny, ami természetesen nemcsak az iskolai neveléstdl fligg, am ha
csupan a veletlenekre hagyatkozunk, ha ezt nem allitjuk magunk elée alapveté pedagdgiai
kovetelmenykent, nem remenykedhetink abban, hogy az iskolai nevelés eredményes-
sége javulni fog.

1-6(10). EVFOLYAM A fejl6dés kozvetlen belsé inditékai az 6roklott tanuldsi motivu-
mok: a szervezet ingersziikséglete, informéaciésziikséglete, amely a kivancsisagban nyil-
vanul meg és a tajékozodo tanulast (az exploréciot, az utanzast, a mintakovetést), vala-
mint a problémahelyzet okozta bizonytalansag, amely a megoldasi késztetésben nyilva-
nul meg és a felfedezé tanulast (a ,trial and error’-t, a problémamegoldast) mikodteti. E
kétféle alapmotivum a jatekszeretetben és az alkotasvagyban egyltt hat, ez a kettés mo-
tivaciéo a magyarazata a jatékban, a jatékos tanulasban és az alkotasban, az alkoto ta-
nuldsban benne rejlé késztetés rendkivili erejének. A gyerekek iskolaba Iépésik el6tt
éber idejik tulnyomo részét tajekozodo tanulassal, jatékkal, alkoto jatékkal toltik, és en-
nek koszonhetéen nagyon sokat tanulnak. Az iskola a tanulast munkava alakito igyeke-
zetének tulzasaival, az ennek megfeleld teljesitménymotivacio egyeduralmaval jorészt
hatastalanitja a tanulas oroklott motivumait. A tanulasi motivumok fejlesztésevel szem-
beni alapveto kovetelmeny, hogy olyan tanulasi modokat mikodtessiink (lasd a Tanulas
képesség ciml pontot), amelyek nem gatoljak, hanem inkabb felhasznaljak, megerdsitik,
tovabbfejlesztik az oroklott tanuldsi motivumokat.

Az iskola ugyanakkor a szandékos tanulas intézmeénye, és mint ilyen, teljesitméeénymo-
tivdacio nélkul nem lathatja el tarsadalmi funkciojat. Gyermekkorban a teljesitménymoti-
vacio csaknem kizarélagos alapja az 6roklott elismeresi vagy, amely a kotédo, a szeretett
felnéttek altal nyujtott védettséget, tamaszt, segitokészséget van hivatva megtartani. Az
iskolai nevelés elemi érdeke, hogy ezt a hatalmas ereji alapmotivumot optimalisan mu-
kodtesse a szandékos tanulas hatékonysaga érdekében, ami az érintett felnéttek isko-
lahoz, tanulashoz valé helyes viszonyan alapszik, és ami a felnéttek hibas viszonyulasai,
elvarasai miatt konnyen k6zombosithets. Ugyanakkor elé kell segiteni, hogy az elismerés
vagy az életkor elérehaladtaval ne torzulhasson szolgalelkliséggeé.

A tanulasi motivumok fejlettsége, fennmaradasa, lebomlasa vagy fejlédése részben
attol fligg, hogy a szilck mennyire tartjak fontosnak az iskolat, a tanulast, milyen a vi-
szonyuk az iskolahoz, a gyerekuket nevelé pedagogus(ok)hoz, az iskolatarsakhoz. Mivel
a legtobb szil6 nincsen eléggé tudataban annak, hogy az iskolaval, a pedagogussal
szembeni negativ beallitodasa, és a gyermekével szembeni igénytelen vagy éppen tulzo,
teljesithetetlen elvarasai milyen rombolast végeznek gyermekének tanulas motivumai-
ban, ennek tudatositasa gyakran elésegitheti a szUl6i beallitodas, a hibas elvaras mo-
dosulasat. Ezért a tanulasi motivumok fejlesztésének fontos kovetelménye, hogy a fejl6-
dést gatlé szil6i beallitodasok, elvarasok szembetiing eseteiben kell6 tapintattal, de ki-
tartassal tudatositsuk (ebben az osztalyfénoknek donté szerepe van) a szll6kben ennek
jelentéségét gyermekik jovéje szempontjabol.

A kotédés (mint a kdlcsonos egyuttérzés, védelem, tdmasz, segités alapja) az egyik
legfontosabb szocidlis szlikségletiink. A gyermek és a felnétt kozotti kotédés sajatos: a
gyerek léte fliigg a kotédéstél — minél fiatalabb, annal inkdbb —, 6 viszont sem védelmet,
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sem tamaszt, sem segitséget nem vagy alig tud nydijtani, e h?Iyen teljgs 6nrr3a~ga'\'t, ra-
gaszkodasat, az elvarasok elfogadasat, teljesitését adja a felnpttnqk, akihez kot9d|k, és
aminek visszaigazolasat elismerési vagyanak kielégulésével érheti el. A pedggogus és
a tanulé kozétti tanitvanyi kotédés az egyik leghatékonyabb fejlesztd, tanulasi motivum.
Létrejottének az a feltétele, hogy a tanuld érezze: a bizalmaval, odafadéséval kitintetett
pedagdgustdl sziikség esetén feltétlentil megértést, védelmet; selgutséget kap. Aﬂpeda-
gégus nem szeretheti egyforman minden tanitvanyat, de !elleloss.egérzgtet, §egltoké§z-
séget, védelmez6 szandékot, vagyis kotédést minden tanitvanya irant lflalakltr'\at, .ha on-
magéban kifejleszti ezt a beallitédast, amire az érzelmi vélasz a tanuldi kotédés kialaku-
lasa. Mivel a tanuléi kotédés a sikeres fejlesztés, a szandékos tanulas legerdsebb (gyer-
mekkorban csaknem kizarélagos hatasu) motivuma, ezért alapvetd kovetelmény a tanit-
vanyi kotédés kialakitasa és dpolasa, annak elérése, hogy minden gyereknek legyen leg-
alabb egy ilyen kotédése, legyen legalabb egy pedagégus, akivel kapcsolatban érzi, tud-
ja, hogy hozza feltétlen bizalommal fordulhat, akité| megéntést, védelmet, segitséget kap-
hat. Az osztalyfénok fontos feladata, hogy tanitvanyi kétédések kialakulasat elésegitse.

A térsakhoz vald viszony minden tanul életének, az iskolahoz, az osztalyhoz és koz-
vetve a tanulashoz valé viszonyéanak, ezaltal tanulas motivumainak fontos alakitéja. Ah-
hoz, hogy a tanulétars viszonyok a tanuldsi motivumok fejlédésének segitéi és ne rom-
boléi legyenek, az iskolai tevékenységek olyan szervezeti megoldasait kell mikodtetni,
amelyek lehetdvé és elvarhatova teszik a segitkész egyuttmikodés és a tisztességes
versengés folyamatos gyakorlasat, a tanulok kozotti konfliktusok ilyen szellem( kezelé-
sét, az egymasra utaltsag, a masokeért érzett felel6sség megtapasztalasat. Emellett a pe-
dagégusok gondosan, tapintatosan mozditsak elé a tanulék kozotti baratsagok kialaku-
lasat, maganyos tanitvanyaik elszigetelddésének feloldasat, és forditsanak kilonleges
gondot a massaguk, a gyongeséguk, a félénkséglk miatt glinyolédasnak, tdmadasoknak
kitett tanulokra nemcsak miattuk, hanem a méassag elfogadasanak, az egyuttérzés, ato-
lerancia fejlesztésének az érdekében is.

A kutatasok azt mutatjak, hogy a tanulas motivumok fejlédésében fontos szerepet jat-
szik az iskolai életmod, légkor, szellem. Ezért az iskola kinaljon vonzoé tandran kivdli éle-
tet, szervezzen olyan foglalkozasokat, amelyekben a tanulék 6rommel vesznek részt. Le-
gyen az iskola, az osztaly baratsagos, otthonos. A legfontosabb azonban az, hogy az
iskola, az osztaly legkore, szelleme szeretetteljes, védettséget, tamaszt sugarzo legyen,
az egyertelmu és kovethetd elvarasoknak koszonhetéen a tanulé biztonsagban érezze
magat, és az onbizalmat erdsit6 igényes és sikerrel teljesithet6 tevékenység hassa at az
egesz iskolai életet. A pedagdgusok gondosan ugyeljenek arra, hogy a tanulas motivu-
mok fejlédésének legnagyobb akadalya: a félelmet, frusztraciét, szorongast okozo telje-
sithetetlen kovetelés, ridegség, kényszer, erészak ne kaphasson labra, a konfliktusok
megeérté kezelése, feloldasa ne maradjon el.

A mai iskola hatékonysaga nagymértékben fiigg a tandran kivdli, az otthoni tanulastol.
Optimalisan csak az a tanulé fejl6dhet, aki rendszeresen és eredményesen elvégzi az
otthoni tanulas feladatokat. Mivel ez 6nalléan végzendé tevékenység, nincsenek kozvet-
lendl jelen a kils6é motivalé tényezdk, amelyek a belsé tanulas motivumokat is mozgo-
sithatnak, ezér az iskoldba Iépé gyermek szamara a feladatként megjelend tanulds ne-
hezen motivalhaté tevékenység. Ez a nehézség a tanuldsi szokds kialakitasaval enyhit-
het6, ami a pedagégus részérd| azt koveteli meg, hogy rendszeresen adjon sikeresen
teljesithetd otthoni tanulési feladatokat, azokat minden alkalommal értékelje, és elégitse
ki a tanul6 elismerési vagyat, rendszeresen részesitse sikerélményben. A szil6t pedig
arrél kell meggy6zni, hogy a tanulasi szokas kialakitasa fontos gyermeke jovéje szem-
pontjabdl, hogy mindaddig, amig fokozatosan nem valik a gyerek szokasava a tanulas
feladatok elvégzése, uljon mellé, jelenlétévelis éreztesse, hogy mennyire fontosnak tartja
a rendszeres tanulast.

7-10. EVFOLYAM A serdulGkorra is érvényesek a tanulasi motivumok fejlesztésével
kapcsolatos fenti kovetelmények. Mivel azonban a tanulas egyre inkabb szandékos, cél-
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tudatos tevékenységgé valik, a gyermekkori motivumrendszer atalakul (a kivancsisag
tantargyi kotédéssé, érdekl6déssé, a tanulas szokas szorgalomma, kotelességtudatta
fejlédhet), illetve a teljesitménymotivacié szerepének novekedésével uj tanulasi motivu-
mok alakulhatnak ki: az elismerés vagy kiegészilhet jutalomvaggyal, sikervaggyal, kiala-
kulhat a tanulas igénynivé, a tanulas értékének meggy6z6désbdl fakado felismerése és
atanulas életprogram. Ha ezek a valtozasok nem kovetkeznek be, a gyermekkoritanulas
motivumrendszer szétesk, a serdul6é szamara értelmetlenné, kényszerré valik a tanulas,
aminek sulyos kovetkezményei kozismertek. Ebbdl kétféle kovetelmény adodik: a serdi-
I6korban is erételjesen élni kell a természetes tanulas motivacioval, és a teljesitmény-
motivaciohoz szikséges Uj motivumok fokozatos kialakulasara nagy gondot kell forditani.
Ezek kozll a tantargyi kotédés, az érdeklodés, a tanulds igénynivo, a tanulas mint érték
elfogaddsa, valamint a tanulas életprogram fejlesztése érdemel kiemelt figyelmet.

A tantargyi kétédés a tantargy iranti érdeklddés, amely eré6sen osszefonddik ugyan a
targyat tanité pedagogus iranti kotédéssel, ebbdl indul ki, de fokozatosan fliggetlenedhet
a pedagogus személyétl és a tantargy tartalma iranti érdeklédéssé fejlédhet, ami haté-
kony tanulas motivumma valhat. Ezért a pedagégusnak nagy gondot kell forditania tan-
targya megszerettetésére.

Serdulékorban az onallésulas torekvés folerésodésével a kivancsisag és a birtoklas
vagy mozgatta targyi érdeklédés fokozatosan kiegészil kiilonb6z6 tevékenységek, sze-
repek, foglalkozasok iranti érdeklodéssel. A 6nmagat keresé érdeklédés felébresztése,
kulonbozo tevékenységek kiprobaldsanak lehetveé tétele, segitése a serdilékori neve-
lés egyik legfontosabb feladata (lasd a Tehetségigéret és lassu fejlodés cimi fejezetet).

A teljesitménymotivacio végul is kialakit egy belsé motivumot, a tanuldsi igénynivot,
amely megszabja, hogy a teljesitmény milyen szinvonala eredményez sikerélményt, il-
letve kudarcélményt. Ez sokféle lehet az igénytelenségtdl a szorongast okozo teljesithe-
tetlenségig. A magas, de teljesithetd tanulas igénynivé olyan ereji motivum, amely jo-
forman 6nmagaban is elegendd a tartésan j6 szinvonalu teljesitményhez, az onmagat
erdsité folyamatos sikerélményhez. Ezért az ilyen igénynivo kialakulasanak elésegitése
az alapvet6 pedagoégiai kovetelmények koze tartozik.

A tanulas mint a személyiség fejlédésének eszkoze a magasabb szinvonalu életmino-
ség és a jobb érvényesiilés feltétele, és mint ilyen a legfontosabb értékek kozé tartozik.
Ennek a tanulasi eérteknek a tudatositasa és szilard meggy6zodéssé alakitasa is a tanu-
las motivumok fejlesztésével kapcsolatos kovetelmények kozé tartozik.

A serdllékor eleje, kozepe tajan kezd formalédni a tovabbtanulas lehetésége, iranya.
Ennek tudatosulasa tavlati torekvésként tanuldsi életprogramma fejlédhet, ami erés ta-
nulas motivumként mikodik minden olyan tanulas feladatban, tevékenységben, amely
e tavlati célt latszik szolgalni. Ezént a tanulas életprogram kialakulasanak elésegitése is
fontos pedagdgiai feladat.

Ertelmi képességek

Az informaciokezelést értelmi képességeinkkel valdsitiuk meg (amelyek bonyolult
készségrendszerek és ismeretek készletével mikodnek), ezek fejlettsége behatarolja az
emberek informaciokezel6 kapacitasat, hatékonysagat és fejlédés lehetéségeit is. A ér-
telmi képességek fejlesztése ezért nemcsak cél, hanem a hatékonyabb tanulas feltétele
és eszkoze is. Szokasos terminolégiaval négytéle értelmi képességet kilonboztetunk
meg: megismereési, gondolkodas, kommunikacios és tanulas képességet. E fogalmak
ugyan erdsen atfedik egymast, de mindegyiknek van olyan sajatossaga, ami pedagogiai
szempontbdl elényossé teszi hasznalatukat.

A megismerés folyamataban gondolkodunk is, kommunikalhatunk is és tanulunk is, de
a megismerési keépesseg sajatossaga az informaciok felvétele, kédolasa, értelmezése
és ellendrzése. A kommunikacié folyamataban is zajlik megismerés, gondolkodas és ta-
nulas, létezik azonban olyan sajatossag, amely csak a kommunikacios képességre jel-
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lemzé: a kapcsolat létrehozaséanak és fenntartasanak, a kozlemény megértésének, ér-
telmezésének és létrehozasanak, megalkotasanak a képessége. Hasonloképpen a gon-
dolkodas folyamataban is mikodik a masik harom értelmi képesség, de létezik a csak ré
jellemzé sajatossag: a gondolkodasi képességnek koszonhetéen meglévé tudasm{nkbol
(korabbi tudasunkhoz viszonyitva) Uj tudast hozhatunk létre (példaul kovetkeztetéssel).
Végiil: atanulas megismerés, kommunikacié és gondolkodas réven valésul meg, de. csak
a tanuldsi képességre jellemz, hogy altala kiilonb6z6 tartéssagu tarolas kovetkezik be.

A képességek mindenféle tartalmon ugyanugy mikodnek, de csak a begyakorlott tar-
talmakon hatékonyak. Fejl6désuk is csak akkor optimalis, ha sokféle tartalmon gyakorol-
juk. Ezért a ertelmi képességek fejlesztése valamennyi tantargy pedagogusanak alap-
vetd feladata. Természetesen a kulonboza tartalmak, tantargyak mas és mas értelmi ke-
pességek fejlesztéseben jatszanak kitlintetett szerepet. A tartalmi ajanlasok és a mod-
szertanok feladata, hogy megmutassak: mely értelmi képességek mely tantargyak milyen
tartalmaival fejleszthetok optimalisan. E helyen példak szemléltetik a tartalmi kapcsola-
tokat, a fontosabb képességfejleszté tartalmak a kilonbozé felkésziltségekkel foglalko-
26 alfejezetekben talalhatok.

Megismereési képesseég

A megismerés képesség alapja a szuletés utani néhany évben észleléssé fejl6dé ér-
zékelés. Az észlelést hasznalva alakulnak ki a megismerés képességek: elébb a megfi-
gyelés és a kodolas, majd serdilékorban az értékelés, az értelmezés és az indoklas/bi-
zonyitas kepessége.

1-6(10). EVFOLYAM A gyermekkor a tapasztalati tanulas, a tapasztalatszerzés ideje,
amelyben a fejl6d6 megfigyelési képesség jatssza a donté szerepet. E képesség segit-
ségevel osszetartozasokat veszink észre: a dologhoz tartozé tulajdonsagokat (szinét,
alakjat, méretét, sulyat stb.), a dolog részeit, az események el6zményét és kovetkezmé-
nyeét, a dolgok kozotti viszonyokat. Az iskolaba lépés el6tt a gyerekek szamtalan spontan
megfigyelést végeznek. Az iskola lehetésége és feladata, hogy a szemléletes megfigye-
léseket szoban is megfogalmazza, megfogalmaztassa, midltal a megfigyelés képessege
fogalmi szintre fejlodhet, az osszetevok €s a kozottik levo viszony mint a megfigyelés
nulok, novekszik fogalmi készletiik, szokincsik. Mindez csak akkor lehetséges, ha a fel-
dolgozando tartalmak lehetéve teszik a megfigyelési képesség mikodtetését (lasd az el-
s6 hat évfolyam kovetelményeit), és a tanitas modja a megfigyelést, a megfigyeltetést
allitja kozéppontba.

Az informaciokezelés sokféle kodolast mikodtet. A kodoldsi képesség fejlettsége ha-
tart szab az informaciokezelés lehetéségeinek és hatékonysaganak, ezért a kddoldsi ke-
pesség fejlodesenek elémozditasa a kotelezé iskolazas valamennyi évfolyaman folya-
matos feladat. Gyermekkorban az észleleti informaciok szobeli megfogalmazasa (lasd a
megfigyelés szébeli megfogalmazasaval szembeni fenti kovetelményt), valamint a szo6-
veges feladat szamfeladatta alakitdsa alljon a fejlesztés kozéppontjaban.

7-8. EVFOLYAM A serdiilékor elején a megfigyelési képesség fejlesztése tobb szem-
pontra kiterjedhet, megkezdédhet a megfigyelések jegyzékonyvezésének elsajatitasa,
gyakorlasa (e célra kilonésen a bioldgiai, kémiai, fizikai megfigyelések alkalmasak). A
kodoldsi képesség fejlesztésében a feladat: tablazatok, grafikonok, diagramok, grafok
(ideértve az egyszeribb fogalomrendszerek fagrafjait és Venn-diagramjait is) olvasasa
és a legegyszer(ibb véltozatok megszerkesztése szébeli informaciok alapjan (a termé-
szettudomanyi targyak mellett a nyelvtan és a torténelem kinal megfelel tartalmakat),
észl_elhetetlen dolgok modellezése (ehhez féleg a kémia szolgal alkalmas példakkal), va-
lamint egészen egyszeri formulak olvasasanak, széveges feladatok formulazasanak
gyakorlasa (féleg fizikai, matematikai példkon).
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A serdulékor elején lehetévé valik az értelmezési képesseg fejlesztésének megkez-
dése egyszer( rendszerviselkedések, -mikodések szabalyszerliségeinek, torvényeinek
megismerésével, magyarazataval, alkalmazaséaval, a véletlen és a sziikségszerd, az ok-
sag és az egyuttjaras megismerésével (ehhez a fizika, az 6kolégia, a bioldgia kinal al-
kalmas tartalmakat). Megkezdddhet az indoklasi/bizonyitdsi képességtapasztalati szint(
gyakorlasa a medfigyelések eredményeinek ellenérzésével, matematikaifeladatok ellen-
6rz6 szamitasaival.

9-10. EVFOLYAM Kissé bonyolultabb tartalmakon folytatédjon a megismerés képes-
ségek gyakorlasa. A kddoldsi kepesség a gépi kéd, a kod és a kddolas lényegének, sze-
repének ismerétével egésziljon ki. A tartalmi jellegl ertelmezési képesség fejlesztése
pedig a értelmezés képesség tudatositasaval, ami a jelolt, a jel és a jelentés, a realitas,
alehetéség (hipotézis) és a fikcio, a tény és a nézet (vélemény, hiedelem, tévhit, babona
stb.), valamint az igaz és a hamis kijelentés megkulonboztetését szolgalja (e képesség
gyakorlasahoz elsésorban a tarsadalomtudomanyok kinalnak alkalmas tartalmakat). Ve-
gul az indoklasi/bizonyitasi képesség egesziljon ki a mintabol szarmazé adatok meg-
bizhatésaganak elemiismereteivel és a legegyszerlibb tartalmakon szemléltetve néhany
klasszikus bizonyitas eljaras példajanak megismerésével (matematika).

Kommunikacios képesség

Az emberi kommunikacié sokféle jelrendszerrel és kiillonb6z6 célok szolgalataban mui-
kodik. E fejezetben eltekintiink a nyelvi/fogalmi és a vizualis/képi kommunikacié szocio-
I6giai és mivészeti szerepétdl, csak az értelmi funkciot tekintjik. A képi és fogalmi kom-
munikacio értelmi funkcidjanak lényege a jelekkel megfogalmazott gondolatok vétele és
kozlése. Ez azért valik lehetségessé, mert a vétel és a kozlés ismert jelekkel, rogzult sza-
balyok szerint kézleménnyé, szoveggé, képpé/abrava szervezddve torténik, tovabba
azért, mert rendelkezink a szévegéneés, szovegértelmezés, valamint a szovegképzés,
szovegalkotas képességével. Az ilyen kommunikacio sikere attdl fligg, hogy mennyire is-
merjik a felhasznalt, felhasznalando jelrendszert, a jelek jelentését, tovabba attdl, hogy
mennyire kidolgozottak, begyakoroltak a szabalyrendszert miikodtet6 képességek, kész-
ségek, szokasok Végul attol, hogy milyen szintl ismeretekkel rendelkezink magardl a
kommunikaciordl, a képi és a széban forgd fogalmi nyelv mikodeési szabalyairdl.

Az értelmi célu képi és fogalmi kommunikacio nyelvét kezdetben tapasztalat, mintako-
vetés Utjan sajatitjuk el. Ezzel a tapasztalati szintl tudasunkkal képesek vagyunk meg-
hatarozott bonyolultsagu képi és fogalmi kozlemeényeket, szovegeket megérteni és ilyen
szovegeket képezni, létrehozni anélkil, hogy barmiféle ismeretink lenne a képi, a fogal-
mi nyelv mikodésének szabalyairdl. E szabalyok megismerése, elsajatitasa lehetdvé te-
szi a képi és a fogalmi nyelv mikodésének megértését, ezaltal a magasabb, szintu tu-
datos nyelvhasznalat, felkészlltség elsajatitasat.

A kepi és fogalmi kommunikacios képesség fejlesztese azt jelenti, hogy alkalmas, az
életkornak megfeleld, fokozatosan novekvé komplexitasu és absztrakcios szintd kommu-
nikacioval gyakoroltatjuk a szovegertést €s a szovegkepzest. Majd az irasbeliség kész-
ségeinek birtokaban (felhasznalva az also eévfolyamok alapozo ismereteit) a gyermekkor
vége, a serdlldkor eleje tajan megkezdjik a nyelv mikodeésének ertelmezését, torveny-
einek, szabalyainak megismertetéset, és e szabalyok figyelembevételével a racionalis
szintd kommunikacios képesség: a szovegeértelmezé és a szévegalkoto képesség fej-
lesztéset.

Mivel jelentéségének megfeleléen a értelmi célu magyar nyelvi, idegen nyelvi és vizu-
alis felkésziltség fejlesztésének kovetelményei 6nallé alfejezetben szerepelnek, a kom-
munikacios képesség fejlesztésével szembeni kovetelmények is ott talalhatok.
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Gondolkodasi képesség

A tobbi értelmi képességhez viszonyitva a gondolkodasi képességnek az a sajatossa-
ga, hogy 4ltala meglévé tudasunkbdl (sajat korabbi tudasunkhoz viszonyitva) uj tudast
hozunk Iétre, ami lehet egy Uj pszichikus rendszer (képzet, gondolat, készség és hason-
I6k), avagy targyiasult tudas. A gondolkodas muveleti képességekkel (rendszerezéesi ke-
pességgel és miiveleteivel: 6sszehasonlitds, azonositas, halmazképzés, altalanositas,
besorolas, sorrendfelismerés, sorképzés, osztalyozas; kombinativ képességgel és mu-
veleteivel: varialas, kombinalas, Descartes-féle szorzatképzés, osszes részhalmazkep-
2és; kovetkeztetési képességgel és miveleteivel: a logikai miveletekkel; szabalyinduk-
cids képességgel és miveleteivel: 0sszeflggesbelatas, szabalyfelismereés, szabalykép-
zés) és problémamegoldo képességgel (dontéskepességgel. énékelés, célképzes; alko-
toképességgel: prébalkozas, szabalyhasznalat, tervezés) valésul meg.

A gondolkodas miveletek maguk is problémamegoldasként mikodnek, ha egyaltalan
miikédnek, amig nem gyakorlédtak miveleti képességgé. (Hat palcika nagysag szerinti
sorba rendezését a felnéttek rutinszerien oldjak meg; Uj tudas a létrehozott sorrend. Az
5-6 éves gyerekek 30 szazaléka egyaltalan nem tudja megoldani a feladatot, 22 szaza-
lékuk probalgatassal, vagyis problémamegoldassal jut eredményre, 48 szazalékuk pedig
probalgatas nélkil kiemeli a legnagyobb vagy a legkisebb palcikat és a tobbit sorba mel-
lérakja, vagyis bennik mar képességgé, miveleti képességgé fejl6dott a manipulativ sor-
képzés muvelete.

A gondolkodasi miveletek meghatarozott bonyolultsagig a tapasztalati, e bonyolultsag
folott a mikodési ismeretek elsajatitasaval racionalis miveleti képessegge fejlddhetnek.
Az iskolai nevelés feladata, hogy a gondolkodasi muveleteket alkalmas tartalmak segit-
ségével tapasztalati szintd miveleti képessegge, tovabba a fontosabb gondolkodasi mu-
veleteket racionalis szinten is mukodo kepessegge fejlessze.

A problémamegoldas a prébalkozas (a hezitaciés mozgas) oroklott mechanizmusabol
fejlédik sajatos stratégiakat koveté problémamegoldo képessegge. A problemamegoldo
képességvalosagos problémahelyzetekben a sikeres dontés és kivitelezés, vagyis a don-
tesképesseg és az alkotoképesseg, illetve ezek osszeteviinek (értékeld, célképzd, sza-
balyhasznalo, tervez6 képesség) alapja. A dontésképességbdl, az alkotoképességbdl ki-
emelt,mlproblémak” nélkulozhetetlenek, de nagyobb gondot kivanatos forditani a valo-
sagos vagy szimulalt helyzetekben gyakorolt problémamegoldasra. Az iskolai nevelés fel-
adata az, hogy a dontésképesséeg és az alkotoképesség szerves reszekent a legkulon-
bozobb tantdrgyak erre alkalmas tartalmain fejlessze a tapasztalati szintd problémame-
goldo keépességet. Majd a serdlilékor elején, tudatositva a problémamegoldasi (dontési,
alkotasi) stratégiak mukodéset, kezdje meg a problémamegoldo képesség racionalis
szintre fejlesztését.

1-4. EVFOLYAM A rendszerezés, a kombinativ és a szabalyindukciés képesség ta-
pasztalati szintli fejlesztése valosagos targyakkal (jatékokkal, mas kézbe foghaté dolgok-
kal) és targyak képeivel (kartyakon a szam, a betd, a sz6 is kézzel foghat6 dolog) mani-
pulalva. Rendszerezési képesség: halmazképzés és besorolas egy-harom tulajdonsag
szerint, két szempont szerinti halmazképzés és szortirozas metszet nélkil és metszettel,
sorképzés egy valtozd szerint, valamint szamok és betiik, illetve a vellik cimkézett tar-
gyak sorba rendezése. Kombinativ képesség: valamennyi mvelet minimalis bonyolult-
sagu feladatokkal. Szabadlyindukcids képesség: a megfigyelés képesség fejlesztésének
folyamataban az arra alkalmas elemi 6sszefliggések belatasanak és a benniik miikodo
szabalyok felismerésének gyakorldsa. A kovetkeztetési képesség szébeli tapasztalati
szintli fejlesztése egyszeri kovetkeztetési sémakkal a tanulé altal j6l ismerttartalmu mon-
datokkal megadott feltételekbé| a tartalmilag helyes kovetkezmények megfogalmazasa-
val. A problémamegoldo képesség fejlesztése manipulativ konstrualassal (alkoté jellegti
kézi-munkakkal), alkoté jatékokkal.
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FEJLESZTESI KOVETELMENYEK

5-6. EVFOLYAM A kombinativ és a szabalyindukcids képesség valamennyi muvele-
tének fejlesztése a minimumnal egy fokkal bonyolultabb feladatok altal, valésagos tar-
gyakkal (jatékokkal, mas kézbe foghato dolgokkal) és targyak képeivel (kartyakon a
szam, a betl, a sz6 is kézzel foghaté dolog) manipulélva, valamint szébeli tapasztalati
szinten minimalis bonyolultsagu feladatokkal. A rendszerezési képesséegfejlesztése sz6-
beli tapasztalati szinten: fogalmak (dolgok szavainak) besorolasa megadott fogalom al3,
szortirozasa két fogalom ala metszet nélkil és metszettel, fogalom felosztédsa egy szem-
pont szerint 2-6 részhalmazt jel6l6 fogalmakka (valamennyi tantargy erre alkalmas tar-
talmaival). A kovetkeztetési képesseg tapasztalati szintl fejlesztése osszetett kovetkez-
tetés sémakkal a tanulé altal jol ismert tartalmi mondatokkal megadott feltételekbdl a
tartalmilag helyes kovetkezmény megfogalmazasaval; két tagbol allé mellérendelé mon-
datrészek és mondatok logikai viszonyanak értelmezése (az értelmezé olvasas képes-
ségfejlesztésének keretében). A problémamegoldo képessegfejlesztése cselekvési min-
tak, targymintak és szabalyok segitségével egyszerl targyak konstrualasaval (technika
tantargy) és egyszeri fogalmi feladatok megoldasaval (kilonb6z6 tantargyak erre alkal-
mas tartalmait felhasznalva).

7-8. EVFOLYAM A kombinativ és a szabalyindukcios képess€g valamennyi mivele-
tének fejlesztése a minimumnal néhany fokkal bonyolultabb feladatok altal, valésagos
targyakkal (jatékokkal, mas kézbe foghato dolgokkal) és targyak kepeivel (kartyakon a
szam, a bet(, a szo6 is kézzel foghaté dolog) manipulalva, valamint szébeli tapasztalati
szinten a minimumnal egy fokkal bonyolultabb feladatokkal. A rendszerezési képesseg
fejlesztése szobeli tapasztalati szinten: fogalmak (dolgok szavainak) besorolasa egy-ha-
rom jeggyel megadott fogalom ala, szortirozasa két egy-harom jeggyel megadott fogalom
ala metszet nélkil és metszettel, fogalom hierarchikus osztalyozasa egy szempont sze-
rint (valamennyi tantargy erre alkalmas tartalmaival). A kovetkeztetesi képesség racio-
nalis szintl fejlesztése harom-négy tagot tartalimazo tankényvi mondatrészek és mon-
datok, valamint kovetkeztetés sémakat tartalmazé tankonyvi szovegek értelmezésével
(az értelmezé olvasas képesség fejlesztésének keretében). A problémamegoldo képes-
ség fejlesztése cselekvési mintak, targymintak és szabalyok segitségével dsszetettebb
targyak konstrualasaval, egyszer( targyak elkészitésének megtervezésével (technika
tantargy) és osszetettebb fogalmi feladatok megoldasaval (kilonbozé tantargyak erre al-
kalmas tartalmait felhasznalva).

9-10. EVFOLYAM A kombinativ és a szabalyindukcios képesseg valamennyi mivele-
tének fejlesztése szobeli tapasztalati szinten (fogalmakkal) a minimumnal néhany fokkal
bonyolultabb feladatok altal (valamennyi tantargy erre alkalmas tartalmait felhasznalva),
valamint racionalis szint( fejlesztése elemi kombinatorikai és szabalyindukciés ismeretek
elsajatitasaval, alkalmazasaval, a definialas képességének racionalis szintu kialakitasa
(matematika). A rendszerezési képesseg fejlesztése szobeli tapasztalati szinten: fogal-
mak (dolgok szavainak) besorolasa korlatlan szamu (ami gyakorlatilag nem tobb négy-
nél-nyolcnal) jeggyel megadott fogalom ald, szortirozasa harom-négy megadott fogalom
ala metszet nélkul és metszettel, tobbszempontu hierarchikus osztalyozas (valamennyi
tantargy két-harom erre alkalmas példajan). A kovetkeztetési képesséeg racionalis szintu
fejlesztése elemi logikai ismeretek elsajatitasaval és alkalmazasaval (matematika, infor-
matika). A problémamegoldo képesseg racionalis szintl fejlesztése az alapveté proble-
mamegoldasi, dontés, tervezés modok megismerésével, gyakorlati alkalmazasaval (ma-
tematika, informatika, technika).

Tanulasi képesség

Mivel tanulas nem létezik megismerés, kommunikacio, gondolkodas nélkil, ezért a ta-
nulas képesség fejlédése mindenekel6tt e harom képesség fejlodésétsl fligg. A tanulasi
kepesséeg fejlesztésevel kapcsolatos iskolai feladat tehat a megismerési, a kommunika-
cios és a gondolkodasi képesség fejlesztése. A tanulds mindezen tul informaciotarolas,
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