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Csikos Csaba

A mélypont ragyogasa az okologiai
valsag sodraban

Napjainkat vildgméretii vdlsdg hatja dt. Az 6kologiai krizis csupdn
ezek egyik - taldn nem is a leglényegesebb - vdlfaja, inkdbb azt
mondhainok, hogy ez dll az érdeklddés homlokterében, napjainkban
éppen ez van soron, s az errdl valé beszéd segit elleplezni a globdilis
vdlsdg kisértetét. ,A krizis az ember tdrsadalmi, szellemi életének
zavarossd, illetve problematikussd vdit struktiirdja, illetve egész
Struktirarendje. Tdrgyi oldalrol a megoldhatatlansdgi jelleg, alanyi
oldalrol a krizis-tudat jellemzi lényegesen” - irja Hamuvas Béla.(1)
Az élet minden teriiletét dthato vdlsdg chatatlanul a rémiszté
apokaliptikus vildgkep képzetét kelti korunk emberében, s ez
elsésorban talajvesztésébdl, pluralizmusnak feltiintetett teljes
értekrendjének, a konzervativ mordlnak leértékelésébol, végsé fokon
nihilizmusdbol fakad. Persze vdlsdg mindig volt, sét mi t6bb, minden
kornak megvolt a maga vdlsdg-piramisa, melynek csiicsdt valamilyen
megoldhatatlannak tiiné krizisjelenség alkotta; politikai, tarsadalmi,
8azdasdgi, kulturdlis — az elmuilt évtizedekben tudomdnyos-technikai
- vdlsdg, mindenkor azt a téves elgondoldst sugallva, hogy ennek
megolddsa meghozza a végso iidvot és helyredll a rend uralma,
amely utdn évezredek 6ta dhitozott az emberiség.

tikatlanul a kérnyezetszennyezéssel azormositanak) — az elmult évszazad vetette
felszinre, de tudatos felismerése talan Oswald Spenglertdl eredeztethetd, aki A
"yugat alkonya cimii miivében a kultira 6sszeomldsat — a biologiabol atvett keletkezés-
fe_!'l()dés-pUSZtUIéS analégiajara — bizonyos eléjelekre hivatkozva josolja meg.(2) Am ha
eléfeltevésiink alapjan a valsag olyan vilagjelenség, amely végightizoédik az emberiség
trténelmén, akkor jogos a kérdés, hogy miért csak a mi korunk terhes ennek a vélsagtu-
datnak — &g tudoményénak, a krizeolégianak — a felismerésétdl. Ennek oka kizardlag a
hatalom 4tstrukturalodasaban keresendd: A kozépkorban a hatalmi rendszer alapja a
vallas volt, az Ujkorban a hatalmi rendszer alapja a tudomany.”(3) A tudomany pedig a
Nietzschei Wille zur Macht elv értelmében hatalomma valt, tilndtt 5nmagan, s a 20. sza-
zad kezdetén a fizika latvanyos eléretorése, a szellem latszolagos korlatlan uralma az
anyag felett a sotétség hatalmait szabaditotta fel, amelyek az atombomba bevetésében tri-
umféltak. Hamvas Béla azonban még nem sejthette, hogy ma mar nem a tudomany az
alap, a kor tulntt az egyre inkabb kimeriil6 és céljavesztett, dezintegralodott tudoma-
lyon, s ma a hatalmi rendszer fundamentuma az informacio, a mesterséges intelligenci-
kultusza. De voltaképpen mindegy, hogy a vallasi bazist milyen més mitikus-tudoma-
nyos vagy egyéb talapzattal helyettesitik, felmeriil a krizis arnya, amelyet vallasi alapon
le !ehet vezérelni, de erre sem a tudomény, sem az informatika, sem masmilyen hatalmi
éP',tmény nem képes: ,,A civilizaciok és kultirdk mindig akkor viragzottak, amikor a ci-
Vilizatorikys alapot beboritotta a vallasi panteon vagy az egy Istenbe vetett hit osszeflig-
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g6 szellemi horizontja, s a hanyatlas mindig egybeesett a legmagasabb rendii Végtelen
tampontjainak megfakuldsaval, a vallasi szimbélumok kitiresedésével.”(4) S ez a véle-
mény egybecseng Hamvas Béla megéllapitasaval, aki a mai krizis természetét abban je-
16lte meg, hogy ,,valldsos”.(5) Vagyis minden kisebb, egyedi — pl. 8kologiai — krizis, vagy
az emberiséget napjainkban athat6 globalis vildgvdlsdg mélyén egy etikai-moralis valsag
hiizédik meg, melynek gyokere az elmaterializalddott ember teoldgiai — €s ennek folytan
— egzisztencialis talajvesztése. S ha végigtekintiink az emberiség torténelmén, azt tapasz- |
taljuk, hogy minden valldsos korban — az antikvitastol kezdve a 19. szazadig — a krizis-
jelenségek az eleven lelkiismeret szavatdl vezérelve mindig kezelhetk voltak. Vagyis
nem valami ,,valsagmentességrol” volt sz6, hanem a teoldgiai alapon nyugvé morlis ko-
vetelmények teljesitése folytan helyreallithato, helyreallé rendrdl.

A katasztréfa kezdete a felvilagosodas idejére tehetd. A reformacié csak a korrupt klé-
rus ellen iranyult, de sajnos az Egyhaz egyetemessége esett el ebben a harcban, mig a klé-
rus uralma megmaradt. A vallasos érziilet ellenben nem halt ki, s6t — a reformécié futo-
tlizszerti terjedésével egyfel6l, a katolikus egyhaz ujraszervezédését célzo Tridentinum-
mal masfel6l — a tomegek igazi ahitata még fokozddott is. A felvilagosodas azonban mér
nem az Egyhézat tdimadta, hanem Isten 1étét vonta kétségbe; eldszor csak megkérddjelez-
te, majd kifejezetten tagadta, és harca végiil kiteljesedett a Marxék éltal oly forradalmi-
nak és tudomanyosnak kikialtott dialektikus materializmusban. Ezt mér csak betetézte az
Isten halalarél sz6l6 nietzschei vizi6 és az ember 6rok istenné vélasanak felelevenitése:
,»Ha volnénak istenek, miképen viselném el, hogy én ne legyek isten! Tehat nincsenek
istenek.”(6) Ennek a filozofianak kudarcat tragikusan példazta a két nagy haboru vilag-
égése és a diktaturak ,,fortélyos félelem igazgatta” rémuralma. Az atomkor altal beko-
szont6 technikai fejlddés azutan teljesen hatalmaba keritette a mindenbél kidbrandult és
nihilizmusba siillyedt embert, s ekkor hangzott el Martin Heidegger dramai figyelmezte-
tése: ,,Mar csak egy Isten menthet meg benniinket”, ,,s az rejlik e megfogalmazas mogott,
hogy a vilag egyre ujabb és Gjabb atalakitasanak, uralma ala hajtasanak terveit szovo, a
technika abszolutizalasanak eufériajatol megrészegiilt emberiséget egyre kevésbé latta
alkalmasnak arra, hogy megbirkézzon sajat vilaganak technikajaval, és hogy megtaldlja
a technoldgiai vilagnak megfeleld kozosségi-tarsadalmi formét”.(7)

Annak érdekében, hogy e krizishelyzet gyokerét feltarjuk, s egyben megleljiik a kigd-
zolas lehetdségét, vissza kell nytlnunk a bibliai teremtéstorténethez, melynek — akarat-
lan vagy szandékos — félreértelmezésébol fakadt fel nemesak az 6koldgiai, hanem korunk
tarsadalmi-gazdasagi és tudomanyos-technikai valsaga is. S ennek oka, hogy a Bibliabol
kiolvashat6 isteni iizenet oly gazdag, hogy a ,,félrehallas” kovetkeztében latszolag ellen-
tétes értelmezésekre is lehetéséget ad, masfelél ,,a 1étezésrol sz616 hiteles informacio a
szentkényvekben megvan, de nincs realizélva”.(8) A Genezis konyvében két teremtés-el-
beszélést taldlunk. Az elsd (Gen 1,1-2,4a) az un. P (=papi) elbeszélés — keletkezéset tf?'
kintve mintegy fél évezreddel fiatalabb testvérénél —, melyet hatnapos ciklusai réven
hexaémeron™-nak, azaz hatnapos teremtéstorténetnek is neveznek. A masik, mely az
édenkertrél szol6 elbeszéléssel indul (Gen 2,4b-25), nemcsak hagyoménytérténetlleg’
hanem felfogasaban, emberképében és az ,,uralom”, a dominium terrae vonatkozéasaban
is eltér a teolégiai magaslatokon jaré P-elbeszéléstél. Gyokerei mélyebben nytlnak a né-
pi hagyomanyba, s elnevezését (nem valami szellemdus gondolat folytan) a benne "SZC‘
replé JHVH istennévrl nyerte : J (<jahvista). A Gen 1,25 olvasata szerint a TeremtO at-
adja a teremtett vildg — ma gy mondanénk: a kozmosz — feletti uralmat a maga képére
és hasonlatossagara alkotott embernek, aki nem ,,Isten”, hanem csak képmas, és beér t,o'
kéletes a maga mivoltaban, istenképiségében, mégis — a visszavételezés (cdldm + d myt)
révén — csupan csak hasonlé Alkotéjahoz. Az uralom 4taddsa — helyes értelmezés szerint
— az ember beiktatdsa ,helytart6i” szerepébe; feladata, hogy humanizalja a rabizott te-
remtményi vilagot. ,,Ahogyan Isten 6rkodik az id6, a torténelem és a kozmosz rendje fe-

4




Iskolakultira 1996/10

Csikds Csaba: A mélypont ragyogasa az dkologiai valsag sodraban

lett, akként kell az 6 képmasénak uralma ald vonni a foldet Isten képviseletében, Isten
szeretetével.... Az ember tehat Isten megbizottja, Isten urasaganak megjelenitéje, nem
szolga, hanem kivalasztott.”(9) Az ember bar korlatlan uralmat kapott, ez nem jogositja
fel 6t pusztitasra és rombolésra. Ez a gondolat taldn még kifejezettebb a J elbeszélésben
(Gen 2, 15): ,,Az Uristen vette az embert és Eden kertjébe helyezte, hogy miivelje és Oriz-
ze”, ami expressis verbis adja meg a helytartoi szerep gyakorldsat, az oltalmazé szeretet
Jjegyében gyakorolt uralmat. J6llehet az ember visszaélt ezzel az isteni adomannyal, a Te-
remtd nem vonta vissza igéretét, nem fosztotta meg az embert isteni teljességbol fakado
adomanyait6l — par excellence a szabad akarattél —, de stilyos feleldsséget rott ra, a sza-
monkérés terhét: vajon emberarcuva formalja-e a vildgot, vagy egy, a planetéris halél fe-
1¢ haladé bolygét hagy maga utan, amely kivérzett az ember rémuralma kovetkeztében.

»Sok valasztisa az évszazad végéig nincs az embernek. Vagy 1j szivhez és értelemhez
Jut és igy virdgoskertté valik a vildg, vagy elpusztitja 6nmagat... Vagy a szelidek 6roklik
a Foldet, vagy nem lesz orokség” (F. Baade).(10)

Az ember végiil valahol, valamikor elvétette a lépést. Az tjkorban kibontakozé tudo-
madnyeszmény el6szor a kisérletezd médszer egyeduralmanak igényét vetette fel, s a ko-
zépkor filozofikus-spekulativ ismeretszerzésének eszményét a metrizalas-matematizalas
valtotta fel. (A természet kényve ,scritta in lingua matematica”, a matematika nyelvén
irédott.) Bekovetkezett a teoldgia detroni-
zacidja, s ez sziilte azutan az ipari forrada-
lom ¢s a gazdasagi fellendiilés folyamata-

,Sok vdlasztdsa az évszdzad

ban azt a hamis tudatot, hogy az ember
korlatlan tr a természet felett, s bar lépten-
nyomon megtapasztalta végességét, kon-
tingencigjat €s istenre-utaltsagat, sajat el-
méjének eredményei annyira elbiivolték,
hogy nemesak a pusztitds és irtds rémét si-
keriilt ellepleznie, hanem gy érezte, hogy

végéig nincs az embernek.
Vagy 1ij szivhez és értelemhez jut
és igy virdgoskertté vdlik a vildg,
vagy elpusztitia dnmagdt...Vagy
a szelidek oroklik a Foldet,
vagy nem lesz 6rokség”

¢vszdzados alma végre valéra valik: on- (F. Baade).

erejébdl Istenné koron4zhatja magat. Ez a
hamis euférikus hangulat — melyet a felvi-
lagosodas hivei és a nyomaban kibontakozé ateista gondolkodok és gondolatrendszerek
vallottak — hamar szertefoszlott; nemcsak az istenné vélas 6rok vagya omlott dssze, ha-
Nem az emberi szellembe vetett bizalom is megingott. A gazdasagi valsagok, a két vilag-
habory vilagégése, a diktatorikus rendszerek meghozték a teljes kidbrandulast. A tudés-
tarsadalom természetesen 4d4zul védelmezte a hitelét vesztett tudomany megtépazott ba-
bérkoszorﬁjét, a tudomanyos-technikai forradalom, a civilizacié fejlodése, az élet ké-
n}"elmesebbé vélasa és a fogyasztéi tarsadalom gazdasagi sikerei hamar elfeledtették a
mult sebeit, hogy azutén Gjult erével feltérjon a krizis: végveszélyben van életteriink, ki-
fosztottuk az emberre bizott €s az emberi szellem éltal fénybe vont bolygoénkat.

Ezzel kapcsolatban szeretnék hivatkozni egy nemrégiben, a VEAB veszprémi székha-
Zaban elhangzott vitdra. Az el6ads, Zoltai Tibor professzor az USA-ban készitett prog-
nozisokat ismertetve ramutatott arra, hogy az egyetlen Fold olyan végveszélybe keriilt,
hogy a tudomény eréfeszitései ellenére is csaknem elkeriilhetetlen a szornyd, apokalipti-

Us katasztréfa. A 6 okok: az energiaforrasok kimeriilése (elsosorban a fosszilis energia-
hordozeke), a Fold tulnépesedése, s a kornyezet — elsésorban a levegd CO, és CH, ga-
zokkal valg — szennyezése (ezzel kapcsolatban a fellépd meleghdzhatés, az 6zonpajzs
Vé,gZete§ sérillése). Mindezek a tudomény jelenlegi szintjén megoldhatatlan problémak
elé allitjak a kutatokat. Az eléadé kissé borulatéan nyilatkozott: ,,Ha a felismerések nyo-
man egy kicsit Gvatosabban hasznéljuk fel az energiahordozokat, annyit elérhetiink, hogy
a katasztrofa idépontjat kitoljuk. Azaz.mi mar nem, gyerekeink talan, de unokaink bizto-
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san megérik azt a valsagos idét. Persze mindez csak abban az esetben igaz, ha feltételez-
ziik, hogy a tudoméanyos haladas megall. Egyértelmii tehét, hogy csak az alap- és alkal-
mazott tudomanyok kelld mértékii timogataséaval remélhetjiik, lehetiink olyan optimis-
tak, hogy ezt a problémat is megoldjuk... Hogy milyen lesz az életiink a tudoménnyal?
Erre nehéz valaszolni. Lehet, hogy ezen az uton sem mondhatnank sokkal jobbat, mint
az el6z6 esetben, legfeljebb a krizist nem néhany évtizeddel, hanem mondjuk pér széz
évvel tolnank idében tavolabbra. Ugyhogy lehet, hogy ez sem lenne sokkal jobb. Kétség-
telen, hogy a tudas is okozhat problémaékat.”(7/) A veszprémi tuddstarsadalom jelenlévo
képviseli természetesen erételjes latszatoptimizmussal vallottak a tudomanynak e téren
valé mindenhat6 szerepét, s azt, hogy az emberiség a tudomany segitségével eddig min-
den valsaghelyzetb6l kilabalt, s a jelen helyzetben is ez varhat6. Nem kivanunk pélcat
torni e vélekedés felett, de azért tegyiik fel a kérdést: a tudomany 6nmagéban képes-e el-
oszlatni az apokaliptikus latomas rémét, kizardlag a ,,technological change”-t6l varhat6-
e a valsaghelyzet felszamoldsa?

Kétségtelen, hogy a miiszaki, gazdasagi stb. problémakat és valsaghelyzeteket miisza-
ki, gazdaségi stb. uton kell megoldani. De hogy egy ilyen tobbrétegii, globalis krizis ke-
zelhet6-¢ pusztan a tudoményos vagy a technikai haladas sikjan, az erételjesen kétség-
bevonhaté. A mai valsaghelyzet megoldhatatlansdganak gyokere a totélis, alapvetd Kitt-
talansag. Ellene pedig csak a filoz6fia képes felvenni a harcot, de nem egy marxista vi-
lagmegvaltast hirdet6 ideologia, hanem az ember egyediségét, megismételhetetlenségét
vall6, az ember istenképiségét tiszteletben tartd, a létre nyitott egzisztencialista (perszo-
nalista) filozéfia. Az alapvetd elidegenedés oka — Heidegger szerint — az ontolégiai el-
idegenedés, a semmit kinyilvanité ,,aggddas”, nevezetesen az ember , Iétfelejtése”. A fe-
kete-erdei filozofus — bar a lét mivoltat nem tisztazta kielégitden — mégis ramutatott ar-
ra, hogy alapvetd talajvesztésiink megsziintetésének elofeltétele a létre valé utaltsagunk
felismerése, a lét felé val6 nyitas.(72) A 1ét — melynek helyét és transzcendenciajat Hei-
degger — a semmibe 4gyazottsagbol vezeti le, a keresztény ihletettségii filozofidk tanusa-
ga szerint nem mads, mint a Szellemi Abszolutum, ,,minden megvalésultsag megvalésult-
saga, minden tokéletesség tokéletessége” (Aquindi Szent Tamds), vagy Karl Rahner meg-
fogalmazésa szerint: Istent csak ugy szabad elgondolni, ,,mint az abszolit »létbirtoklas«
1étez6jét, s ezzel Ggy, mint a tiszta és abszolit onmegvilagitottsag, a tiszta és abszolut 6n-
magahoz valé viszony létez6jét, illetve a beteljesedett (és nem mondjuk, az eltorolt)
»ontologiai differencia« létez6jét”.(13) A tudoményok — partikularis jellegiikbol ered6en
— képtelenek egy globélis valsagjelenség orvosldsara, mert ez mélyebben gyskerezik, igy
megoldésa is csak egy mélyebb rétegbdl, a moralis-etikai szint bemérésébél fakadhat.

Keresztény szo6hasznélat szerint ez nem mads, mint metanoia. A sz itt nem az atértel-
mezett ,,megtérés” értelemben szerepel, hanem eredeti, etimoldgiai felfogasban, mint a
gondolkodés teljes atformalasa, a gondolkod4smod atalakitasa, transzcenddldsa. Ez pe-
dig ohatatlanul egy mélyréteg feltarasa felé 6sztonoz benniinket, mely nem mas, mint 2
moralis-etikai sik alatt meghuz6do egzisztencialis-teoldgiai szint, ahol a fenti problémak
nyugvopontra jutnak. Itt kettés megokoléssal talaljuk szembe magunkat:

Az emberi boldogsagkeresés kudarca abbdl fakad, hogy elszakadtunk létiink alapjatol,
Istent6]. A teremtésben deklaralt istenképiség, az Istenhez valé hasonlésag az 6sbiin ko-
vetkeztében eltorzult. Ennek oka pedig nem egyszeriien engedetlenség vagy kevélység
(pléane nem ,,almaevés™) volt, hanem az embernek egy olyan 6si — és sajnos, mindmaig
hato torekvése —, hogy 6nerébél Istenné véljon, a Teremt6tol kapott képmas €s hasonl_a‘
tossag jelleget identitassa formalja. Ezt példazza az ésbiin (,,0lyanok lesztek, mint aZ 15
tenek, akik ismerik a jot és a rosszat”) és a torténelem megannyi térekvése az bzbn_\'i?tél
a babeli toronyépitékon at egészen a mai kor maga felett senkit el nem ismerd individu-
alista emberéig. S az ember valoban megismerte azt, amit persze dsztondsen — az [sten-
t61 kapott adomanyok birtokaban — mindig is tudott, a j6 és rossz megkﬂlbnbﬁztetését- S
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a halmazati biintetés nem az Edenbol valo kitizetés volt, hanem az, hogy a rossz felisme-
résével egy idoben, mivel szabadon donthetett, legtébbszor sikeriilt a rosszat valasztania.
Isten azonban nem hagyta magara az istenkdzelségbe tartozd, bar az éllatszintre ismétel-
ten visszahullé embert. Hiszen azért és olyannak teremtette, aki képes a dialégusra, aki
képes lizenetét meghallani, s akinek képmasat, teremtményiségét egykor majd maga is
felolti, emberré koncentrélva — végletekig kitiresitve, kifosztva 6nmagat — vallalja a mi
nyomorusagos és méltésagteljes emberségiinket. Az ember évezredes torekvése, hogy is-
tenné valjon, kudarcot vallott, mert az ember soha nem lehet Istenné; de a tétel konver-
zidja mér igaz: az Isten lehet — és lett is — emberré! S itt fénylik fel eléttiink a teolégiai
szint mélysége €s egyetemessége, az, hogy ,,...a teoldgia kdzéppontja Isten, és az O iid-
vozitd terve... Ugyanakkor az is igaz, hogy a teoldgia mindig az emberrdl beszél, még
akkor is, ha Istenre vonatkozo6 igazsagokat allit. A teolégus nem beszélhet ugy Istenrél,
hogy egyszersmind ne szélna az emberr6l...” — irja Fila Béla. (14) Vagy ezt — kissé sza-
badabban atfogalmazva — igy is mondhatjuk:-,,barmit allitunk az emberrdl, azt Istenrdl is
allitjuk, s — mutatis mutandis — , amit &llitunk az Istenr6l, azt az emberrél is allitjuk”: ez
természetesen csak Krisztusban vélt elevenné és nyilvanvaldva. Vagyis a program, a
metanoia Szent Pél szavaival: ,,Vessétek le a régi embert szokdsaival egyiitt és oltsétek
fol az ujat, aki teremtdjének képmaséra allandéan megujul a teljes megismerésig. .. (ahol)
minden és mindenben Krisztus” (Kol. 3,10-11).

Az dkolégiai krizis éltal felvetett apokalipszis 4rnya rettegésben tartja korunk embe-
rét. Bar a tudomanytol — minden bizakodéasunk ellenére csak idéleges megoldést vérha-
tunk, mert ha sikeriil is az energiaproblémat felszamolnunk, a tilnépesedést megallita-
nunk, hulladékmentes technolégidkat kialakitanunk, a kihalt fajok mar aligha hozhaték
vissza, és abban se nagyon bizakodhatunk, hogy a konzumalis tarsadalomban meggyoke-
rezett ember lemond kényelmérél egy esetleges kérnyezetmegdvas érdekében. Mégis, a
vilagvégétdl egyelére nem kell tartanunk. Masrészt az apokalipszis latomasa nem csak a
Végitélet lovasait, a nagy szornyeteget és az armagedoni iitkozetet allitjak elénk, hanem
az udvoziiltek karat és a mennyei Jeruzsalemet is. A vilagfolyamatot a teremtés kezdetén
feltiindokld fény ragyogja be, ebben sodrédik a vilag és az ember torténelme mindenkor
Isten akarata szerint; igy vélik az (t iidvtorténetté az eszkatolégikus beteljesiilésig. Ha
pedig a verebek is meg vannak szdmléalva, s mi minden téliink telhetdt megtettiink, akkor
miért rettegiink?
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Forro Edit

Talajtani ismeretek a rendszer-
szemléletii kornyezeti nevelésben

A szdrazfoldi okoszisztémdkban a talaj az a kézeg, az a nagy
[feliiletet biztosito fizikai-kémiai rendszer, amelyben olyan dltaldnos
anyag- és energiaforgalom zajlik, amelynek kozvetitésével a novények
képesek a [oldi koriilmények kozotti egyetlen ,ingyenes” energict,

a Nap energidjdt hasznositani a _fotoszintézisen keresztiil. Eppen
ezert a kiilonbozo természetes talajok és a miivelt termofoldek
Jokozottabb figyelmet és nagyobb védelmet igényelnének.

A tiilnépesedd emberiség élelmiszerelldtdsdnak biztositdsdahoz
kénytelen az ember a talajokon intenziv termesztést folytatni, ami
zavart okoz a természetes anyagforgalomban és a termdfoldek
dltaldnos leromldsdhoz, valamint egyéb kérnyezeti kdrosoddsokhoz
vezet. Gyorsan vdltoz6 vildgunkban, amikor az éhinség szdmos
régioban fenyegeti a népességet, fokozodik az elsivatagosodds
veszélye, killondsen fontossd vdlnak a mezégazdasdggal, s kozuiliik is
taldan a legfontosabbak a talajjal és a vizzel kapcsolatos tényezok.

energiaforrasok kimeriilése, az 6zonpajzs elvékonyoddsa — miatt a bioszféra

egyensilya megbomlik. A fenntarthat6 fejlodés alapgondolatat szem elétt tartva
hatékony védelem csak a kiilsnbozd teriiletek: a természetvédelem, a kornyezetvédelem
és a mezdgazdasagi termesztés kolcsonhatasainak figyelembevételével képzelhetd el. A
jelenlegi allapotok helyes felmérése és a lehetséges, bekovetkezd valtozasok miatt egyre
inkabb elétérbe keriil a rendszerszemléletii, 5kologiai megkdzelités. Az okologiai elem-
zések — amelyek az €16 rendszerek és a kornyezet kélcsonhatésait boncolgatjak — melle’tt
egyre jelentdsebbé vélnak az alkalmazott koldgia kérdései is, amelyek viszont a mez0-
gazdasagi rendszerek és a természetes rendszerek kolcsonhatésait vizsgaljak. ;

A rendszereket anyag- és energiavaltozasokkal, tér—id6 szerkezettel jellemezhetjﬁk, a
mult—jelen—jové dsszefiiggésrendszerén beliil a meghatérozott térben, de idében allando
valtozasokat kell figyelemmel kisérniink. Az é18vilag evoliici6ja soran az emberrel olyan
bioldgiai lény jelent meg, aki tarsadalmi lény is — tdrsadalomban €1, amelyben a térsadall'
mi szabalyoknak veti ald magét. A tulnépesedés miatt az ember elszakadt a természettdl,
elidegenedett tole, szerepe tulsagosan megnétt a Foldon; mint él6lény, akar tudomast
vesz rola, akar nem, a természetes rendszerek része, viszont kiillonbdzo beavatkozasok-
kal megbontja a természetes szabalyozési rendszereket. Talan egyaltalan nem véletlen,
hogy a tudoményos rendszerelmélet kidolgozéja biolégus, Ludwig von Bertalanffy volt,
aki felismerte, hogy a foldi életben mennyire fontos a természetes egyensuly, és ugyan-
akkor egy hatalmas, 6sszefligg6 rendszer egyensulyarol van szo.

A tudoményos megkdzelités hogyan jutott el idaig? =4

A részbdl vagy az egészbdl kiindulé gondolkodasmédok az dkori ﬁlozéﬁal iskoldk ta-
nitsait6l kezdve szembenéllnak egymassal. Az ujkori természettudomany klalakulésélfg ?
két gondolkodasmod kozotti vitanak csak teoretikus jellege volt és 1ényegében a filozofia
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iskolak kozotti vitdkra korlatozodott. A 18. szézadi természettudomanyos megkozelitésre
az volt a jellemz6, hogy a teljes tapasztalati vilag irdnti érdekl6dés és a vilagnak egész-
ként val6 szemlélete feliiletességhez, dilettantizmushoz vezet. A 19. szdzad végétdl tamadt
fel a tudésokban az igény, hogy nem az egyes folyamatokat, dolgokat kell tanulmanyozni,
hanem az egész rendszer viéltozésait kell vizsgalat ala vetni. A ,,rend” fogalméval el6szor
Hegel filozofigjaban talalkozunk. Eszerint a vilagban valamiféle rend uralkodik, amit az
ember mesterséges szabalyozassal megbont, mert tulajdonképpen nincs fogalma magérol
az egész rendszerrdl, amelyben a rendnek kellene uralkodnia. Az ember, mikozben a ma-
ga emberi vilagat megteremti, egy téle idegen, vele szemben allo vilagot hoz létre.
A kozépkorban, de még késébb, a felvildgosodas szazadaiban is, egészen a szdzadfor-
duloig, a hagyoményos tudoményos gondolkodast elementarista elvek iranyitottak. Ma a
fejlodés valamennyi tudomanyagban nem elemi, hanem totalis problémakat vet fel. A rész
tanulmanyozasa helyett megjelenik az egész, a szervezet, a dinamikus kolcsénhatas prob-
léméja. A kiilonféle tudoményagak gyakran hasznaljak a rendszer fogalmat (pl. termeszté-
si rendszer). Szamos tudomanyagban fontossé vélt a kérdések rendszerszemléletii megko-
zelitése, ugyanakkor tisztdzni kellett, hogy mit is jelent a rendszer? Vannak-e a rendszer-
nek kozos tulajdonséagai, vonasai? Mindezek a kérdések elvalaszthatatlanok a tudoméanyok
belsd fejlodésébdl szarmazé problémaktol, a rész és egész dialektikdjanak tisztazasatol.
A Foldet globalisan, rendszerben kell vizsgalnunk. A rendszerek akkor miikddnek jol, ha
egyensulyban vannak. Alapkérdésiink tehat az, hogy a Fold globalis egyenstilyat milyen té-
nyezok zavarjak? Meg kell probalnunk képet alkotni az egész rendszerrdl, s azt jobban
megismerve nagyobb feleléséggel gondolkodunk bolygonk életének jelenérdl és jovojérol.
A talajok és terméteriiletek védelme szempontjébél figyelembe kell venniink a kiilon-
b6z6 kélessnhatasokat. Ezek koziil a legfontosabbak a talajképzo kozet — talaj — viz —
tdpanyag — a talaj él6vilaga kozotti dialektikus kapcsolatok. A talajtani ismeretek rend-
szerében fontos a Féldnek mint bolygénak a kialakulésa, illetve az ezzel kapcsolatos té-
nyek elhelyezése az ismeretek rendszerében. A csillagdszati és tirmegfigyelések alapjan
azemberiségnek mara be kellett latnia azt a tényt, hogy bar a Naprendszerben az élet sza-
mos elemi lehetdsége adott, mégis a ,kék bolygd”, a Fold az egyetlen, amelyen az élet
magas szintli, rendszerszervezddési folyamataban a bioszféra étrejohetett. Ennek pedig
alapvetd feltétele a Foldnek mint bolygénak a Naprendszerbeli elhelyezkedése.
Otmilliard évvel ezel6tt a Fold eredeti atmoszférajat alkoté csillagkozi géz foként hid-
rogénbél és héliumbol 4llt. A bolygé tomegvonzasa nem volt elég erés ahhoz, hogy visz-
Szatartsa a konny(i gdzokat, igy azok megszoktek, elillantak a vildgiirbe. Nem igy a viz.
AFold éppen megfeleld tivolsagra (93 milliard mérfold) van a Naptol ahhoz, hogy a fel-
szin hémérséklete nem emelkedik sokkal 0°C folé, igy a viz folyékony halmazallapotban
Mmarad. Ez a Fold, a foldi élet fejlédése szempotjabol dontd, mivel a kémiai folyamatok
legkedvezébb kozege a viz, amely folyékony halmazallapoti 1évén, elboritotta a mélye-
déseket és Osszegylilt azokban, megteremtve ezaltal az élet kialakulasénak lehet6séget.
A Fold kialakulasa 4,5-5 milliard évvel ezel6tt kezdédott, s folytatddott az elsd €élolé-
nyek, novények és allatok, végiil pedig a Fold geoldgiai ujkordban, a Homo sapiens, a
Glcs ember megjelenésével, aki nemcsak megéli, hanem meg is érti a torténéseket. Koz-
ben a hatalmas véltozdsokat, tomeges kipusztulasokat idérél idére ujabb €és ujabb ujja-
Szervezdési folyamatok kovették. Mindekozben a Fold felszinének arculata is alland6-
an valtozik. A kiilsnbozé folyamatok két csoportba oszthatok egyrészt tektonikai mozga-
so_kra, endogén folyamatokra, amelyek a Fold belso erdire vezethetdk vissza, tovabba a
sleél'd.fbldkéreg mozgésaira, a hegységek kiemelkedésére, a medencék besiillyedésére.
masik csoportot exogén folyamatok, geomorfolégiai mozgasok alkotjak, amelyek a
SzaraZﬂ}ldek felszinét, a domborzatot alakitjak, s létrejottiikben kiilonbozé hatéerdk és
energetikaj folyamatok jatszanak szerepet. Egy résziik a napenergidra vezethetd vissza
(s2¢l, viz, hémérséklet-ingadozas), és foleg a mallasi folyamatokban, a kiemelkedések le-
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pusztulasaban nyilvanulnak meg. Maga a méllas kémiai értelemben az ionok stabil alla-
potba valé lasst atalakulsét jelenti, mivel a kézetek és asvanyok a Fold felszinén 1évo
fizikai-kémiai viszonyok kozott instabilak. Ugyanakkor a gravitacio hatdséra a kiemelke-
dések lepusztult kézet- és tormelékanyagat a mélyedésekbe szallitja és felhalmozza, mi-
altal a kiemelkedések lepusztulnak, a mélyedések pedig feltoltddnek. A méllott felszine-
ken megindulhat a talajképz6dés. A fentiekbdl kovetkezik tehat, hogy a mindenkori, ki-
alakult talaj tulajdonségai 6sszefliggnek a kézet anyagi minéségével és a pusztulasi for-
maival. A kémiai mallas, az oldédéas folyamataiban az éghajlati tényezéknek nagyobb
szerep jut, mivel fontos feltétel a mozgasban 1évo viz, amiért is szaraz éghajlati helye-
ken teljesen hidnyozhat, a humid teriileteken viszont, a nedves trépusokon példaul fel-
gyorsul és a talaj mélyebb rétegeiben is teljesen atalakul. A viz kozremiikodésével az old-
hat6 sok, a nitratok, szulfatok, kloridok elsodrédnak, az oldhatatlan részek, igy a szilika-
tok felhalmozdédnak. A kémiai mallas eredményeként jelennek meg a talajokban a kollo-
idméretii agyagasvanyok, amelyek egyéb (foleg dsvanyi vas-, aluminium-oxidok, vala-
mint humuszanyagok) kolloidféleségekkel egyiitt a talajok feliileti megkotdképességeert
felelosek. Igy valik a talaj viz- és ionmegkotoképességgel is rendelkez6 rendszerré. A
biolégiai méllas folyamatdban a szervetlen rendszerek és az é16 szervezetek olyan kol-
csonhatdsa jon létre, amelyben megidul a szervesanyag-felhalmozodés, humuszképz6-
dés; minbségileg uj anyagok, specifikus humuszmolekuldk keletkeznek, amelyek révén a
kézetmalladék talajja alakul és termékennyé valik. A mai felszineket borité talajok kiala-
kulésahoz hosszt idére, adott esetben évezredekre volt sziikség.

A rendszerelmélet a rendszereket strukturalis miikddésiik alapjan vizsgalja. A termé-
szetes Okoszisztémak az adott feltételek kozott fejlddésen mennek keresztiil, amelyet a
véltozatos életfeltételek és a nagy fajszam tesz lehetové. A természetes rendszerek ki-
egyensulyozott miikodésének alapja a negativ visszacsatolds, amely megakadélyozza a
rendszer tulzott novekedését.

A természetes rendszerek nyilt rendszerek, melyek anyag- és energiakicserélédéssel
egyarant jellemezhetdk. Minden 6koszisztéma energiafelvételre szorul, miikodéséhez ki-
viilré] energiat kell felvennie. Valamely energidnak a masikba val6 4talakuldsa viszont
energiaveszteséggel jar. A folyamatok az energiadramlast tekintve tehat irreverzibilisek.
Minden rendszerre érvényesek a termodinamikai folyamatok. Az energia csokken, a
rendszer rendezetlensége né. A rendszer akkor miikédik jol, ha egyensiilyban van, az
egyenstly a hatas—ellenhatds elvén alapul.

Az tkoszisztémaknak mint rendszereknek az id6 fliggvényében harom allapota lehet-
séges. Atmeneti, de pozitiv allapotot jelent a fiatal és ndvekvd okoszisztéma, mint ami-
lyen egy Gjonnan szérazra keriilt sziget vagy egy frissen vetett szant6fold. Ezt az okoszisz-
témat kevés faj, egyszerii taplalkozasi lancok, nagy produktivités, gyors energiaéramlé.S es
alacsony biomassza-termelés jellemzik. Az 4lland6sult allapotot a kiegyensulyozott oko-
szisztéma képviseli. Ilyenek a nagy erdéségek és az dcean. A dinamikus egyensulyt allan-
dé és kiegyensiilyozott véltozasok biztositjak, az anyagcsere és az energiadramlas egyen-
stlyban van, nagy a biomassza és nagy a produktivitas. Szintén atmeneti, de negativ alla-
potot jelent az 6regedd 6koszisztéma, amilyen egy kidolt fatorzs példaul. ’

Az emberiség szdméra az allando fejlédés, a novekedési allapot az ismert, €zt tartja
természetesnek, és a nagy energiafelhasznalassal a bioszférdban negativ energiamérleget
hozott létre. . b ki

Az emberre is vonatkoznak az 6kolégia és az dkoszisztémak torvényszertiségei, mint
bioldgiai Iény, mint é16 szervezet a természetes dkoszisztémak része. A téple.iléliléncbar:
a legmagasabb szintii konzumens tag, ra van utalva a producensekre. A tobbi él6lénnye
ellentétben az ember egyre nagyobb mértékben véltoztatja meg az éléhelyét. AZ a"ylfgﬁ
és energiaellatottsagot biztositania kell, a hulladékokat a lebontd szervezeteknek le ke
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bontaniuk. Ezek a folyamatok foleg a talajban mennek végbe. Az élévildg nem tudja ko-
vetni ezt a nagy iramu fejlédést, a pozitiv visszacsatolas tilnépesedéshez és o6riasi anyag-
és energiafelhasznalashoz vezet. Korlatozo tényezo, hogy a szarazfoldeknek mindossze
30%-a alkalmas szant6foldi miivelésre, és az, hogy az ember 4ltal magas szintre fejlesz-
tett mesterséges Okoszisztémak anyag- és energiaellatds szempontjabél nem onalldak,
hanem élland¢6 bevitelre szorulnak.

Az Okoszisztémak anyag- és energiaviszonyai

ANYAG  —korforgas

ENERGIA - egyiranyt 4ramlas — alland6 utanpo6tlast igényel
— energiahasznositas — a trofikus szinteken végighaladva fokozatosan romlik
— legalacsonyabb szinten a legjobb

ZOLD NOVENYEK — napenergidt hasznositanak
— tobb szervesanyagot épitenek be a testiikbe, mint ami szerve-
zetiik fenntartasdhoz sziikséges
— szdrazfoldi 6koszisztémdkban a TALAJ véltozasai meghatéro-
zéak
— tulajdonsdgai szabjdk meg a producensek tevékenységét, az
elsddleges produkciot.

Okoszisztémdk TER-IDO SZERKEZETE
dinamikus — térben és idoben allanddan valtozik

Természetes Gkoszisztémdk Agrdr-ckoszisztémdk
az eltdvozo energia a napenergiabol potlodik potenergiat igényelnek
a producensek szdma a trofikus lancban nagy a konzumensek szdma ugrasszertien nd
a trofikus lancok bonyolultak, sszetettek talnépesedés
Nagy fajgazdagsag fajszegény, hidnyos okoszisztémak
i monokultirdk
dinamikus 6koldgiai egyenstly fokozottan sebezheték
nagy stabilitas produktiv, de kizsakmanyold
pozitiv energiamérleg negativ energiamérleg
az egész bioszférara kihat
fosszilis energiahordozok kimeriilése
tr-idd szerkezet stabil, de nem merev tér—id6 szerkezet labilis

regeneracios képesség csokken

emberi beavatkozas sziikséges
a terhelések a kornyezd természetes 6koszisz-
témakra héarulnak
a természetes Okoszisztémak tiréképessége is
csokken '

Az dltalénos trofikus struktirak tehat azonosak. Az elsédleges termeldk a zold novények,
amelyek megkétik a napenergiat. A kiilsnbség abban rejlik, hogy a természetes Okosziszté-
mak taplélkozasi lancai bonyolultabbak, és kevés energia- és anyagdramlassal valosulnak
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meg, az agrar-okoszisztémak egyszerii felépitésiiek. Az egyenstilyt az embernek kiviilrél kell
biztositania. Energetikai szempontbdl a napenergian kiviil kiegészité energiara szorulnak.

A természetes Okoszisztémdk szerteagazd kapcsolatrendszeriikbol eredéen biztosabb
egyensulyi allapotban vannak, ezért a kiviilr6l jové zavar6 hatasok kivédése biztosabb. Az
agréar-koszisztémak egyensulyanak megbomldsa gyakran vezethetd vissza az dkoszisztéma
szamara idegen fajok (pl. gyomok, €16sk6dok, kértevok) elszaporodésara, vagy a normalis
produktivitast meghalad6 igénybevételre (pl. tdpanyaghidny a talajban). A monokultirak
oxigéntermelése, viztarolasa kicsi. A rovid életii, rendszerint egyéves kultirak betakaritdsa
leggyakrabban a vegetaci6 kozepén torténik, amikor pedig mér fokozédna az oxigénterme-
1és. A sokszor emlegetett vegyszerek a kornyezet szamara idegen anyagok. Az egész oxigén-
termelés €s a vizhaztartas szabalyozésa az egyébként is egyre csokkend természetes dkold-
giai rendszerekre hérul, és foleg a talajokban, illetve a természetes vizekben érezteti hatasat.

E. P. Odum Fundaments of Ecology cimii munkajéban a természetes és miivelt rend-
szerek kozti fo kiilonbséget a produktivitasban latja. Mig a természetes 6koszisztémak-
ban a természet a brutté produktivitast, az 6koszisztéma 6ssztomegét, biomasszajat, ad-
dig az agrar-okoszisztémakban az ember a hasznosithaté biomasszat, a nett6 produktivi-
tast noveli. A termodinamikai és koldgiai torvényszertiségeket is figyelembe véve az ag-
rar-okoszisztéma a bioszféranak olyan, ember altal létrehozott funkcionalis egysége,
amelyet az ember iranyit és az embert6l fligg. Természetes viszonyok kozoétt kolcsonha-
tasok miikodnek, az agrar-okoszisztémak fenntartasahoz viszont kiviilrl van sziikség
szabalyozasra, ami nagy energiafelhasznalast igényel. Egy mez6gazdaségilag miivelt te-
riiletet fiatal korban a nagy produktivitas jellemez, de érett, vagy oregedd szakaszban
nem tudja biztositani a fiatal korra jellemz6 termoéképességet.

Nézziik most a természetes és miivelt talajok kozti kiillonbséget!

Az agrar-okoszisztémak stabilitasat klimatikus, novénytani, allattani tényezok és a ta-
laj valtozasai befolyasolhatjak. Az egész rendszerben a talajtulajdonsagok és talajvalto-
zésok azért nagyon fontosak, mert ezek szabjak meg az elsédleges produkcidt, a pro-
ducensek tevékenységét.

A talaj a bioszféra része, a szarazfoldi bioconozisok él6helye, okoldgiai szempontb(?l
nem puszta aljzat, hanem a talaj felszinén és a talajban 1év§ él61ények rendszere. A talaj-
ban lévé gyokérzet, elhalt szervesanyagok, gyokeér- és tarlomaradvanyok, ezeket, vala-
mint a talajlaké mikroorganizmusokat fogyaszt6 allatok 6sszessége. A talajban végbeme-
né fizikai és kémiai folyamatok alapja a talajban folyé biolégiai tevékenység. A talaj ter-
mékenységének bioldgiai koriilményeit a legutobbi idokig figyelmen kiviil hagytk. A ta-
lajlaké szervezetek nemcsak tdpanyaglebontast, hanem detoxikalast is végeznek.

A természetes talaj Snfenntarto, onszabalyozo. A miivelt talaj nem képes az onszaba-
lyozasra, sok szervetlen és szerves anyag elvonodik belSle. A lebonté szervezetek a szer-
ves anyag lebontasaval nem tudjék pétolni a ndvények széméra fontos asvanyi anyago-
kat, ami az anyagok korforgasdban hianyt okoz, s ezt miitragyazassal probaljuk meg k}'
kiiszobdlni. A szérazfoldi okoszisztémak lebont6 szakasza, a mineralizacié a talajban zaj-
lik. Ebben nagyon fontos szerepet jatszik az edafon, a talaj él6vildga, amely amiatt 1S fon-
tos, hogy a szerves anyagokb6l vizben oldhat6 és felvehet6 tapanyagok keletkeznek.ﬂAg-
rotechnikdval ez a folyamat felgyorsithaté. Az ember ma a felvehetd tapanyagokat mutlré'
gyakkal pétolja, vagyis tdpanyagok a mikrorganizmusok kozvetitése nélkiil is felvehetok.

A ndvénytermesztésben, a talajok miivelésekor, a miitragyak alkalmazasa beavatkoz{ls?
jelent a természetes anyagforgalomba. A bioszférdban, az dkoszisztémékban a l’<émlal
elemek kor vagy spirél alaki palyakon, biogeokémiai ciklusokban mozognak. A kézqtek
méllasa, a talajképz6dés, a viz altali felvétel, a novényi anyagcsere-folyamatok utén visz-
szajutnak a talajba. A ciklusok nem mindig szabalyosak, a Féld fejlédése sordn voltak
megtorpanasok. Legjellemzébb a szén felhalmozodésa a kiilonbozé fosszilis s;erQS'
anyagokban, de CaCO, forméjéban is, az iiledékes kdzetekben. Ma a biogeokémial cik-
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lusok — kiilonosen a szén-ciklus — felgyorsulasat figyelhetjilk meg, amely az évmilliokon
keresztiil 6sszegy(ilt napenergia rendkiviil gyors felhasznalasat jelenti.

A mezbgazdasagi rendszerek fajszegény okoszisztémak, monokultirdk. Ma a miivelt
talajokon foly6 intenziv termesztési koriilmények kozott a kemikalidk alkalmazasa dur-
va beavatkozast jelent az dkoszisztémaba, a miitragyahasznalat talajtani €s agrokémiai
szempontb6l beavatkozas a természetes tdpanyagforgalomba, a ndvényvéddszerek pedig
a felhalmozo6das mellett a hasznos rovarokat is pusztitjak.

A bioldgiai gazdalkodas mell6zi a kemikalidkat, energiatakarékos, kornyezetkiméld,
bioldgiai eljérdsokat alkalmaz. Nem biztos azonban, hogy biztositani tudja az emberiség
novekvo élelmiszer-sziikségletét, masrészt gyakran idegen elemeket, példaul fajokat te-
lepit az dkoszisztémékba. A biologiai médszerek is lehetnek veszélyesek skologiai érte-
lemben, azaltal hogy kozvetleniil a természetes trofikus lancba avatkoznak be.

Az emberi kultura fejlédése soran csupén Stezer évvel ezelétt alakult ki a helyhez ko-
tott gazdalkodas. Az azéta eltelt rovid ido alatt, de kiilondsen az utobbi szaz évben az em-
ber olyan eszkozoket tart fel, amelyekkel feléli a korabbi évmilliok soran felhalmozédott
energiaforrasokat és természetes kornyezetét mesterséges kornyezettel valtja fel. Az em-
ber tkolégiaja sokkal gyorsabban véltozik, mint barmely mas €l61ényé. A véltozasokat a_
technolégiai fejlddés motivalja, aminek kovetkeztében az emberi 1ét 1ényegét illetden tul
S9k és felesleges, mélyrehaté valtoztatassal az ember maga veszélyezteti azt a bioconé-
Zist, amelyben és amelybdl él.

A foldmiivelés skoldgiai jovjét illetden az egyik lehetséges megoldés, hogy az az em-
ber életterével egyensilyban legyen, vagyis az a mod, ahogy azok a természeti néptor-
zsek élnek, amelyek gylijtogetésbdl, halaszatbol, vadaszatbdl, csekély foldmiiveléssel
tartjak fenn magukat. Az ilyen emberi kulturdk egy allatfaj populdciéjahoz hasonléan
hiem, vagy csak kismértékben befolyasoljak a biotépot. A masik méd olyan paraszti kul-
turdk és folmiivelési rendszerek fenntartasa, amelyben az emberek a novénytermesztés-
sel és allattartassal, egészében sajat igényeire szabott biocénozist teremt. Nemzedékeken
k'er'esztiil ugyanazt a talajt hasznalja, és a gyakorlatban tobb nemzedék éltal szerzett 6ko-
16giai ismeretek alapjan megtanulta és tudja azt, hogy az élet alapfeltételei nem kimerit-
hetetlenek. A hagyomanyos paraszti gazdalkodéasban az igazi j6 gazda, aki utédaira j6 al-
!fipotban akarta hagyni a foldet, mindent megtett azért, hogy a talaj termékenységét meg-
Orizze, vetésforgot, szervestragyazast alkalmazott, kiilonbdzé modokon potolta azt, amit
a talajtol elvett.

J6l miiksdd Okoldgiai rendszerben az agrar-okoszisztémak feladata a terméshozam nove-

ése kisebb energiafelhasznélassal, a dinamikus 6kologiai egyensily felboruldsa nélkiil. A
fenntarthats talajhasznélatban a termésatlagok névelésén tul fontos az is, hogy a képz6dott
Szervesanyag hogyan épiil be a bioszféra altalanos anyagforgalmaba. Mindekozben nem
szabad megfeledkezniink arrl sem, hogy az agrér-okoszisztéméknak is van egy tér—ido
Szerkezetiik, és a pillanatnyi allapotok rogzitésén tul figyelembe kell venniink azt is, hogy a
rendszer bonyolult hatasmechanizmua allandéan miikodik, maga is allandéan véltozik.
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Matavovszky Tibor

Kornyezetvédelem és a helyi tanterv

A kaposztasmegyeri Kordovan téren

1990. februdr elején koltoztem a kdposztdsmegyeri Kordovdn térre.
A teli idbszak ellenére is megdllapithattam, hogy a telep zdld teriiletei
nagyon kiilénbozo dllapotban vannak. Sok a gondozatlan vagy
mdris tonkretett teriilet. A helyzet a még rendezés alatt dllé Kordovdn
téren volt a legrosszabb, mert itt még folyt az épitkezés. A diszburkolat
mdr elkésziilt, de a nem fedett teriileteken ott maradt az épitési
tormelék. Hamarosan szertefoszlott a teriilet rendezésével kapcsolatos
reményem, amikor kideriilt, hogy az akkor még Fouvdrosi Tandcs
a tertiletrendezésre biztositott dsszeget visszavonta. Kordbbi
tanulmdnyomban egy iskolakoncepciot fogalmaztam meg. Ennek
megirdsdra a lakotelepen tapasztaltak is 6szténoztek. Akkor meriilt
Jel bennem a gondolat, hogy a tanulmdny bizonyos elemeit
a gyakorlatban is megvalositsam.

landdk segiteni abban, hogy a hazak kozott tiszta, rendezett, novényekkel (fakkal,

bokrokkal, viragokkal) beiiltetett zold teriileteket hozzunk létre. A munkatarsak fel-
kutatasa érdekében felvettem a kapcsolatot a helyi kozosségekkel (a Zold Parttal, a ro-
mai katolikus egyhazkozséggel, a Kaposztasmegyeri K6zosségek Kerekasztalaval €s az
egyik tanitondvel, aki kornyezetvédelemmel foglalkozott és aki késébb a ., Homoktovis”
Kornyezetvédelmi Oktatokozpont vezetdje lett). Ezek a kapcsolatok azonban nem bizo-
nyultak kielégitének.

E 1s6 gondolatom az volt, hogy ahol ennyi ember lakik, talalok olyanokat, akik haj-

A kornyezetvédelmi munka hat éve

Az egyik szilon azért el tudtam indulni. A IV. keriileti Polgarmesteri Hivatal Kom-
munalis Osztalyanak parkfenntartasért felelés eléadéjaval igen jo és tartés kapesola-
tom alakult ki. Ez a kapcsolat hat éve tart, és egymés elgondolasait és problémait egy-
re jobban megismerve mind gyiimolcsoz6bbé valik. Az 6 segitségével, 1990-t8] kezd-
ve, maganyosan vagtam bele a munkéba. Az els6 teend$ az volt, hogy a rendezetlen
kozteriiletrdl a mar 9-10 hénapja itt lakok ltal kihordott szemetet el kellett tavolita-
ni. Az FKFV teriiletileg illetékes telepének vezetéje, aki a Zold Partot is szervezte
Kéaposztdsmegyeren, segitségemre volt: a takaritashoz és a szemét tarolasdhoz eszk0-
zoket biztositott (talicska, lapat, konténer). Ezenkiviil illegalisan felhaszndltam aZ
épitovallalatnak a téren elhelyezett konténereit is. Mintegy hiisz orai munkaval sike-
riilt a teret négy konténernyi héztartasi hulladéktél megszabaditani. Ebben az évben
tortént néhany, korantsem elegendé lépés az illetékes épitdvallalat részérdl is a ter
rendbehozatalara (a durva épitési tormelék elszallitasa, a szomszédos Mogyoro6di pa-
tak kornyékérdl szdrmazé, parkositasra alkalmatlan kék agyag elteritése). Ett6] kezd-
ve a téren szétszorodd szemét eltakaritasat kisebb-nagyobb megszakitasokkal folya-
matosan végeztem és végzem. Ehhez a munkahoz nem sikeriilt segitdket talalnom. EZ
a tevékenység évenként 300 6ramat veszi igénybe.
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1991-ben kilenc facsemetét kaptam abbdl az 1990-es készletbdl, amelyet a helyi Zold
Part vezet6je szerzett be még dijmentesen a Pilisi Parkerdd Gazdasagtél. Ezekbél négy
eredt meg. Kettét fiatalon kitortek, egy évekig senyvedett, egy pedig szépen fejlédik. Ez
az 6t éves platan a tér legnagyobb fdja és egyben jelképe is az itt folyé munkanak.

1992-ben felvettem a kapcsolatot a teriilet altalanos iskolajaval. Kozosen benyujtot-
tunk egy pélyazatot a Pro Renovanda Cultura Hungariae Alapitvanyhoz. A pénzt — sz4z-
ezer forintot — az iskola krnyezeti nevelésének tdmogatasara kértiik. Ez volt a kérhetd
maximum. Kaptunk harmincezret. Irésbeli szerzédéskotés nem tortént, de szoban megél-
lapodtunk az igazgaténé altal megnevezett, az iskolakertért felelés tanarral, hogy az 6sz-
szeg felét konyvjutalom formajaban azok a gyerekek kapjék, akik a legtobbet teszik a
Kordovan tér rendjéért. Az iskolatol 600 6ra teljesitését vartam. (Errdl az akciérél szé-
moltam be az Iskolakultira 3. évfolyamanak 13—14. szamaban.) Az illetékes tanar szer-
vezett is két alkalommal takaritasi akciot, az egyikre hat, a masikra két gyerek jott el. Az
Osszes teljesitett munkaorak szama nagy
Joindulattal nyolc volt. Az tjabb kudarc

€rlelte meg bennem a gondolatot, hogy va-
lami mds megoldast kell keresnem.
1992-93-ban szerveztem meg a Kordovan
ter Barati Kor (KOTBAK) kornyezetvédd
Szervezetet. Az elképzelésem az volt, hogy
egy attekinthetd kozvetlen kapcsolaton
alapulé szervezet jojjon létre. A KOTBAK
esetében ez 5 haz, 17 lépcsdhaz, 760 lakas
€s kb. 2000 személy, akiknek a fele gyer-
mek vagy fiatalkorii. Ez az egység volt a
szervezés alapja. Ugy gondoltam, hogy
mindenki felismeri, hogy a kérnyezet tisz-
tasaganak, épségének megorzése és apold-

1991-ben kilenc facsemetét
kaptam abbol az 1990-es
készletbol, amelyet a helyi Zold
Pdrt vezetdje szerzett be még
dijmentesen a Pilisi Parkerdo
Gazdasdgtol. Ezekbdl négy eredt
meg. Kettot fiatalon kitdrtek, egy
évekig senyvedett, egy pedig
szépen fejlodik. Ez az ot éves
Dlatdn a tér legnagyobb fdja és
egyben jelképe is az itt folyo
munkdnak.

sa elemi érdek, és legalabb a csaladok ot-
Ven szazaléka egy napi munkaval vagy évi
f}eh%_iny szaz forinttal segiti a cél elérését. Ez esetben azokat a feladatokat, amelyeket az
°nl$0rm:‘inyzat anyagiak hidnyaban nem tud a parkfenntarto vallalattal megoldatni, mi
majd el tudjuk végezni. Az eredeti tervezetben a parkban sziikséges ontozésen, fiinyira-
son kiviil a rongalas és a szemetelés megel6zését is fontosnak tartottam. Valamilyen
Parkdri szervezetet szerettem volna létrehozni. Ez az elképzelés nem valésult meg. A
Szervezetbe Gsszesen huszonketten jelentkeztek.

; 1992 8szén tortént meg a teriilet ideiglenes rendezése. Ez azt jelentette, hogy az €pité-
S1 tﬁrmelékréteg egy részét elvitték és annak helyét 10-20 cm vastag terméfolddel takar-
tak le. A késébbi munkalatok bizonyitottak, hogy vastagabb térmelékréteg maradt, mint
amennyit elvittek. Nem tortént meg az, amit a Keriilet foépitésze ugy fogalmazott meg,

O8Y a tereprendezés elsd 1épése a felvonulasi teriilet talajanak eltavolitdsa 50 cm vas-
tagsagban, Vilagos, hogy a kiiiltetett fik és cserjék egészséges fejlodéséhez ma is hia-
n)"Oanlk a sziikséges feltételek. A feltoltott teriiletet oktoberben flivesitették. Az egy-két
hfft milva bekovetkezett szokatlanul széraz hideg miatt csak a teriilet kisebb részén kelt

| @ mag. A tavaszi utanvetés a széraz, meleg aprilis miatt volt eredménytelen. Ehhez

Ozzajf‘mh még az is, hogy az altaldnos iskola tanuléi, roviditve az iskoldhoz vezetd utat,
4z egyik f5lddarabon 4tlos iranyban tobb méter széles utat tapostak.
rabl 9fz3 tavaszara esett a KOTBAK elsé akcidja. Az onkormanyzattol kapott harminc da-

. t €s hatvan darab cserjét iiltettiik el. Az akcioban tizendten vettek részt. Nydron
mptunk még szazhisz darab cserjét, de az iiltetéssel megbizott vallalat brigadvezetdje a

egdllapodas ellenére onkényesen hatérozta meg az iiltetés helyét, el6zleg nem egyez-
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tetett vellink. A kitiltetett bokrok fele 1993-94 telén tonkrement — &m nem az iddjaras
zordsaga, hanem elsésorban egynémely csaladok gyermekeinek vandal pusztitasa kivet-
keztében (dgak letordelése, atgazolés a teriileten stb.).

1993 nyaran kérésiinkre, az altalunk megjelslt helyekre az Snkormanyzat 12 darab ko-
saras szeméttarolot helyeztetett ki, amelyekre késébb csikktartd is keriilt. A rakovetkezo
évben tortént meg eldzetes egyeztetés alapjan a teriilet parkositasa. A parkositas elott
szitkségessé valt a kordbban eliiltetett és még megmaradt bokrok atiiltetése. Ma ezek a
mar emlitett platan mellett a tér legszebb diszei.

Annak ellenére, hogy kértem a lakoétarsakat javaslataik megtételére, szinte egyediil
kellett dontenem a lakokozosséget érintd kérdésekben (hol €s mennyi jatszotér legyen,
milyen felszereléssel stb., pedig a lakok legnagyobb része fiatal hazaspar).

Miutén a fiivesités megtortént, és késébb — a parkositas befejezése utén — is, a KOT-
BAK a tizenhét lépcs6hazban felhivasokat fliggesztett ki a park épségének és tisztasaga-
nak megorzése érdekében. Kezdetben a helyzet Gjszerlisége még féken tartotta a reniten-
sebb lakdkat is, de késébb olyan gatlastalanul kézlekedtek, mintha a tér most is csak épi-

1994-ben felvettem a kapcsolatot
orszdggylilési képuviselonkkel is.
Ennek eredménye, hogy
a Kornyezetvédelmi és Tertilet-
fejlesztési Minisztérium
tdjekoztaté szolgdlatdtol meg-
kapom a havonta megjeleno
rendezvénynaptdrt. A kornyezet-
védelmi torvénnyel kapcsolatban
150 aldirdssal eljuttattam
hozzdjuk a kbzparkok rendjének
szabdlyozdsdra vonatkoz6
Javaslataimat. Mivel ezek tiil
konkrétak voltak, a térvényben
nem jelenhettek meg, de
az Onkormdnyzatok kérnyezet-
védelmi szabdlyzataiban
[feltétleniil helyet kellene
kapniuk a javaslataimban
megfogalmazott normdkhoz
hasonloaknak.

tési tormelékkel fedett teriilet volna. Az
eredmény: az eliiltetett cserjék harmada
tonkrement.

1995-ben az 6nkormanyzat a civil szer-
vezetek tAmogatasara palyazatot irt ki, me-
lyen 250 000 forintot kaptunk. Ennek je-
lentds része — 200 000 Ft — akdcdorongbol
késziilt védokeritésre ment el, 30 000-ért
180 darab cserjét vaséroltunk és 20 000 fo-
rintot kaptak a kerités épitésében részt ve-
vok gyermekeik tdboroztatisanak el6segi-
tésére. Az eredmény nem maradt el, noha
azota is el6fordul az 1j iiltetvényben cse-
kély mértéki rongalas.

Ebben az évben szintén sikeresen pa-
lyaztunk az énkormanyzatnal: 100 000 fo-
rintot kaptunk felszerelés vasarldsara. A
pénzbdl fiinyirogépet, valamint 6ntdz0-
csovet vettiink kocsival, illetve két szoro-
fejjel és a sziikséges tartozékokkal egytitt.
A hazunk (320 lakés) intézobizottsaga mar
t6bb mint 10 000 forinttal timogatott ben-
niinket. Ebb8] kéziszerszamokat vasérol-
tunk, valamint szerelvényeket a meglévo
ontdzécsdveinkhez. Valoban sziikséges
hogy az onkorméanyzat éltal megbizott

parkfenntarté vallalat munkajét kiegészitsiik. Naluk egy-egy munkaiitem egeész Ujpest
1200 000 m* fiivesitett teriiletére vonatkozik. igy nem megoldhaté, hogy mindenhova a
legalkalmasabb idében jussanak el. Négy alkalommal van fiinyiras és kétszer kapalds. Ez
nem elegendd. Itt jegyzem meg, amikor sor keriil a kapalésra, falusi néni dolgo‘zélk na-
gyon gondos és szép munkat végeznek. Az 6ntdzés vizdijat, ha nehezen is, de allja az on-
korményzat. Nyilvanvaléan azért, mert erre és ilyen kovetkezetességgel csak mi Vé!la['
kozunk, és a teljes kiadashoz képest ez nagyon csekély dsszeget tesz Ki. Amivel nincs
gondunk, az a szeméttarolok hetenkénti rendszeres tiritése. lat

Az elmondottak alapjan Gigy tiinik, hogy a KOTBAK létrehozéasa hasznos gondola

volt. Tevékenységiink eredményességét jelzi az altalunk gondozott teriilet és a tobbi tiz-
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emeletes haz koril elteriild park kozotti kiilonbség is. Amit mi gondozunk, a tisztasagot
illetden méris tilszdrnyalja a févérosban kiemelten gondozott parkokat is (Margitsziget,
Vérosliget stb.). A z6ld teriiletek mindsége az eltelt rovid idd ellenére hatarozottan javul
€s megvan a remény arra, hogy néhany éven beliil latvany tekintetében is eléri az emli-
tett parkok szinvonalat, esetleg tul is szarnyalja azokat.

1994-ben felvettem a kapesolatot orszéggyiilési képviselénkkel is. Ennek eredménye,
hogy a Kérnyezetvédelmi és Teriletfejlesztési Minisztérium tdjékoztaté szolgalatatol
megkapom a havonta megjelend rendezvénynaptart. A kornyezetvédelmi torvénnyel kap-
csolatban 150 aldirassal eljuttattam hozzajuk a kdzparkok rendjének szabélyozasara vo-
natkozé javaslataimat. Mivel ezek tul konkrétak voltak, a térvényben nem jelenhettek
meg, de az 6nkorményzatok kornyezetvédelmi szabalyzataiban feltétleniil helyet kellene
kapniuk a javaslataimban megfogalmazott normakhoz hasonléaknak.

Legutols6, 1996-o0s kisérletem az volt, hogy anyagilag érdekeltté tegyem a sziiléket.
Olyanokat kerestem, akik vallalnanak feladatokat, ha a KOTBAK részben vagy egészé-
ben megtéritené a ﬁyermekeikkel kapcsolatos iskolai €s kulturalis kiaddsaikat. Felhivaso-
mat az iskola tjan juttattam el a sziil6khoz, de gyakorlatilag semmi visszhangja nem volt.

Kézben kevés idém és energiam jutott a KOTBAK szervezeti megerdsitésére. Az idén
visszaesett a tagdijfizetési hajlandésag. Lényegében csak azokkal van kapcsolatom, akik
anyagi timogatas helyett érdemi munkat végeznek. Jelenleg dten vagyunk, akiknek a mun-
kéjara lehet szamitani. Tovabbi hat f6 lakésa vagy iizlete kozelében rendszeresen gondoz
egy-egy kis z6ld teriiletet. Harom f6 akcios tevékenységbe vonhatd be szombati napokon.
A szimpatiznsok széma nagy. Szamszeriien ugyan nem meghatérozhatd, de a kiilonboz6
rokonszenv-megnyilvanulasokbol erre lehet kivetkeztetni. A kovetkezé honapok legfon-
tosabb teenddje lesz, hogy a szimpatizansok korébdl a tagsag 1étszamat megnoveljiik.

A lakételep kornyezeti problémai

Anyagi és személyi feltételek hidnydbél adédo problémdk
A dont6 probléma, hogy az 6nkorményzatoknak szlikosek az anyagi lehetdségeik. Pél-
ddul egy huszonstezres 1élekszamu lakételep szdmara soknak hangzik a htiszmillié forin-
tos réforditas. Ha azonban meggondoljuk, hogy ebbél a pénzbdl torténik az esetleges 1j
1gények kielégitése (uj jatszoterek, labdapalyak stb. létesitése), tovabba hogy az épitési
munkékat és a karbantartast egy olyan vallalat végzi, amelynek igen nagy a miikodési
koltsége, akkor val6jaban ennek az dsszegnek csupan a toredéke jut a felmeriil6 felada-
?01'( megoldasara és a fejlesztésekre. Ha ugyanis mintegy 300 000 m? zoldteriiletet szaraz
id6ben is ntoznek, akkor négyzetméterenként kb. 200 mm esének megfeleld vizet kel-
€ne a teriiletre juttatni, s igy a vizdij koltsége Snmagéban is 6 millié forint lenne. Azért
erplitettem ezt a példat, mert a pénztelenség legsulyosabb kovetkezménye, hogy a fii nyar
0zepére mindeniitt kiszarad, csak a szarazsagtiird gyomok viritanak szigetként, z6lden
a széraz fii kozott, Kétségtelen, ez a helyzet a karbantartonak kedvez. Egyrészt a nyéri
kaszélaskor sokkal rovidebb id6t kell egy négyzetméternyi fii nyirdsara forditani, mas-
részt ha a flivet folyton letapossak, az hozzajarul a teljes kipusztulashoz. Fel lehet szé-
Lnuolm az Ujratelepités koltségeit. A kiiiltetett fak és cserjék a vizhiany miatt nehezebben
kgtnek. Az tjraiiltetés ismét a vallalatnak elényds. Vilagos, hogy a pénz hianya olyan
Itségeket gerjeszt, amelyek rendes koriilmények kozott megtakarithatok volnanak.
akételep kozteriileteinek tervezési hibaibol adodo kovetkezmény, hogy a gyalogos
k:talﬁés utak tervezésekor nem vették figyelembe az optimalis megkdzelitési itvonala-
el yenlfor a kozlekeddk kényszerpdlydinak kialakitésa szintén sok pénzbe keriil (400
i rr:é kerités ér.a 200 000 Ft). E tervezési hibak kijavitdsanak masik modja a vérosterve-
s mok Szerint a parképités utan kitaposott utak legalizalsa és utolagos kiépitése. Ezt

¢ kell tervezni a koltségekbe.
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A teriilet elszennyez6désének megeldzése szintén anyagi probléma. A megel6z€s egyik
médja lehetne, hogy a parkokban minden egyes pihen6pad mellé szemétkosarat és csikk-
_tartot helyeznének ki. A keletkez6 szemét dsszetétele alapjan legaldbb hdromszor annyi
csikktartdra lenne sziikség, mint szemétkosarra. A Kordovan téren példaul megfelel6 a sze-
métkosarak siirtisége, de a csikktarté nagyon kevés. Ezen feltétleniil valtoztatni kellene.
Nem a kozparkok problémaja a tomegkodzlekedési eszkdzok megalléiban elhelyezett
szemétkosarak és csikktartok szama, de a lakételepeken ez az el6bbit6l nem valaszthatd
el. Jelenleg minden megéll6ban legfeljebb egy szeméttdrold van csikktart6 nélkiil. Kivé-
tel ez al6l a Kordovan tér buszmegall6ja (kélt szeméttarolo, két csikktartd). Ezeket, sze-
mélyes kdzbenjarasomra, az FKFV Kommunalis Osztalyénak vezet6je helyeztette ki.
Ennyit tudtam elérni. Az illetékesek figyelmen kiviil hagyjék a dohanyzé utasoknak azt
a szokasat, hogy véarakozas kozben, az id6t kihasznalva, ragytjtanak és a busz érkezése-
kor a cigaretta maradvanyat eldobjék. Az ebbdl eredd szemetelés megsziintetésének
egyik mddja lehetne, ha az oda érkezé jarmu ajtajaival szemben csikktart6t helyeznének
el, a megéllé védbkorlatjan vagy a megéllohely hatardn. Ha nincs ve’d‘zikorlét, erre a cél-
ra alkalmas lehetne az autok szabélytalan parkoldsat megakadélyozé oszlop is.

A rendoérségi és kozteriilet-feliigyeleti ellenorzés az érvényben 1évo rendeletek betar-
tatasa érdekében nem elegendd vagy egyéltaldn nincs. Eddig nem tapasztaltam, hogy a
kozteriileti rend ellen vétoket vagy a rendelet értelmében kotelességiiket nem teljesitoket
figyelmeztették volna, noha sokat vagyok a téren a legkiilsnb6zébb napszakokban.

A lakék magatartdsdbdl adédo problémadk

Elészor egy olyan problémat emlitek, amely megsziindben van. Ez a hazak hungaro-
cell szigetelésének rongélésa a gyerekek altal. Amig nem volt jatsz6tér, addig ez allando
probléma volt. A jatszétéri lehet6ségek boviilésével errdl a gyerekek kezdenek leszokni.
Pozitiv jelenség, hogy eddig a graffiti sem j6tt divatba nalunk. ;

A szemetelést az atlagosnél joval nagyobb mértékii takarités sem sziintette meg. Erde-
kes viszont, hogy az eldobalt csikkek szdmahoz képest az egyéb szemét elenyészé meny-
nyiségli. A nagyméretii szemét csak nagyon ritkdn nem kertil a szemgtkosarba. A legtobb
csikk a pihendpadok, az éjjel-nappal nyitva tartd iizlet és az italbolt krnyékén, tovabba
az OTP arkéadsora alatt, az orvosi rendel6 varéhelyiségének ajtaja el6tt és a busz megal-
16jaban van. Eredményként konyvelhetd el, hogy a csikkeknek mintegy a harmada g
csikktartokba keriil. A csikktarté kozelségének kedvezd hatasa érzékelhetd az emlitett su-
riisodési pontok kozelében.

A védbkerités hasznos volt. Sajnos, teljes védelmet igy sem tudtunk biztositani. Jelen-
leg a kitaposés elleni egyetlen védekezés az intenziv 6ntdzés, amellyel a terhelést probal-
juk ellensulyozni.

A kiépitett labdézohely tulterheltsége miatt kénytelenek voltunk a flives terillet egy
meghatarozott részén is engedélyezni a labdajatékokat.

A kutyatart6k nem veszik figyelembe a tilté tablékat. Sokszor megtorténik, hogy a ku-
tyakat tiltott teriileten futtatjdk. A kutya piszkét a gazddk sohasem takaritjék el.

Nagy gondot jelent a lakok érdektelensége, kozombossége. Amikor kozvéleményku-
tatést végeztem a mér emlitett parkositds megkezdése elétt és utan (javaslatokat keértem
a kozteriilet hasznalataval kapcsolatban), igen kevés kérdéivet kaptam vissza, s a vissza~
kapottak informaciotartalma is olyan csekély volt, hogy az a dontések meghozatalahoZ
hasznélhatatlannak bizonyult.

Javaslat a lakételepi iskoldk kornyezetismereti helyi tanterveihez

az Altaldnos

A NAT-ban a természetismeret és kornyezetvédelem az alapfok szémara o

fejlesztési kovetelmények cimsz6 alatt a 11. pontként szerepel: ,,Mélyliljon el benne
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mészet szeretete, alakuljon ki védelmének igénye, becsiilje meg kornyezetének értékeit.”
A tébbihez viszonyitva ez az, amit az elsd helyen kiemelnék, mert ebben a mondatban
benne van minden, ami meghatérozza az ember és a természet kapcsolatét.

A felsorolt problémaék sora és a kiemelt fejlesztési kdvetelmény meghatérozza azokat

a feladatokat, amelyeknek egy lakételepi
iskola helyi kornyezetismereti tantervében
szerepelniiik kellene. E18szor is meg kelle-
ne fogalmazni azokat az egyiittélési nor-
mékat, amelyek betartdsa és betartatisa
biztositja az adott korzetben a békés, nyu-
godt, lehetdleg konfliktusmentes egyiitt-
€lést és a legnagyobb érték érvényesiilését:
az egyén szabadsagat. Ezek a norméak nem
hatdrozhat6k meg feliilr6l, csak egy adott
teriilet sajatossagai alapjan. A lakotelep
struktirajatol fligg, hogy az iskola milyen
normékat allapit meg. Egy ilyen szabaly-
Vvagy normarendszernek tartalmaznia kell
a zdldteriiletek funkcidk szerinti megosz-
tasit. Ezek a kozmegegyezésen alapuld
funkciok a kovetkezok:

Jatszotér. Korosztalyonként meghaté-
rozva. Tizenévesek nem hasznélhatjdk az
6vodas kort gyermekek szaméra rendsze-
resitett maszokakat, rugés jatékokat, ho-
mokozokat, csuszdakat stb. A jatszoterek
koz¢ sorolhaték azok a teriiletek, ahol en-
gedélyezziik a kiilonboz6 labdajatékokat
(példaul a labdajatékok szaméara nem a le-
betonozott vagy a salakos palya a legmeg-
felelébb, hanem a gyep). A gyerekeknek
dtengedett gyepteriiletet j6l eld kell készi-
teni és a hasznalat sorén, a terhelés aranya-
t{an (gyakoribb nyirassal és rendszeres on-
tozéssel, esetleg pihentetéssel) gondos-
kodni kell mingségének meg0rzésérdl. Pi-
hentetés esetén valtéterilet kijelolése
SZﬂkSéges,

Napoz6, illetve pihenéteriiletek megha-
:irgzﬁsa. ezek a fiives teriiletek mas célra

asznalhato 1 .
ﬁlttatésra)_ k (pl. kugyasétaltatasra,
leutyasétaltaté vagy -futtat6 helyek kije-

€se. Ezek lehetnek zoldbetonnal, disz-

Nem a kézparkok problémdja
a tomegkozilekedési eszk6z0k
megdlloiban elhelyezett szemét-
kosarak és csikktartok szdma, de
a lakotelepeken ez az elobbitdl
nem vdlaszthato el. Jelenleg
minden megdlloban legfeljebb
egy szeméttdrolo van csikktartoé
nélkiil. Kivétel ez alol
a Kordovdn tér buszmegdlloja
(kélt szeméttdrolo, két csikktarto).
Ezeket személyes kozben-
jardsomra, az FKFV Kommundilis
Osztdlydnak vezetdje helyeztette
ki. Ennyit tudtam elérni.

Az illetékesek figyelmen kiviil
hagyjdk a dohdnyzo6 utasoknak
azt a szokdsdt, hogy vdrakozds
kozben, az idot kihaszndlva,
ragytjtanak és a busz
érkezésekor a cigaretta
maradvdnydt eldobjck.

Az ebbil eredd szemetelés
megsziintetésének egyik modja
lehetne, ha az oda érkezd jarmu
ajtajaival szemben csikktartot
helyeznének el, a megdllo
védokorldtjdan vagy
a megdllohely hatdrdn.

Ha nincs védokorldt, erre a célra
alkalmas lehetne az autok
szabdlytalan parkoldsdt
megakaddlyoz6 oszlop is.

urkolatta] ellatott, aszfaltozott vagy fiives teriiletek, amelyeket minden mas teriilettol el

ell killoniteni.

Bicikliutak meghatérozasa. Ezeknek burkolt feliiletiieknek kell lenniiik. Kerékpéro-
i{a nem megengedhetd a fiives teriiletek hasznalata.
utdparkol6-helyek kijelolése. A kiépitett parkolohelyeken kiviil sziikséges lehet erre a

Jak

o 0 €8Yeb burkolt felletek igénybevétele is. Ezeket gy kell meghatarozni, hogy ne zavar-
Az egyeb célt szolgdl6 kozteriiletek hasznélatét és ne veszélyeztessék az ott tartdzkodokat.
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Egyéb szabalyok:

a) A kordbban ismertetett elv szerint meg kell dllapitani az adott teriileten elhelyezés-
re keriilé szemétkosarak €s csikktartok szamat és helyét.

b) A rendérséggel és a kozteriilet-feliigyelettel egyiittmiikodve biztositani kell a sze-
metelés megelézését.

c) Egyértelmiien meg kell hatarozni, hogy melyek azok a munkak, amelyet a tertiletért
felelds karbantart6 és takarité végez, és melyek azok, amelyeket az iskola, a tanuldk, a
sziilok és a teriileten esetleg miikodé kormyezetvédd szervezet 14t el.

Fontos szempont a sziilok és a tanulok 6sztonzési rendszerének kidolgozasa (pl. gon-
dozési versenyek a legszebb zold teriiletért, az € munkaban résztvevd tanuldk vagy szii-
16k segitése, gyermekiidiiltetés, -taboroztatds, tanulmanyi kirdndulas stb. biztositdsaval),
az Osztonzés anyagi alapjainak megteremtése.

A helyi tantervnek tartalmaznia kell a vallalt feladatok végrehajtasanak részletes rend-
jét, azaz:

1. a feladatok felsorolasat;

2. a feladatok végrehajtasanak idépontjat és gyakorisagét;

3. egy-egy feladat végrehajtasanak tanarfelel6sét (a végrehajto lehet tanuld, sziild, csa-
14d, az egy osztalyban, egy hazban vagy egymas szomszédsagaban laké tanuldk csoport-
ja, esetleg egy egész osztaly — ut6bbi esetben a feladat ellatasa gyakorloora keretében is
torténet);

4. a feladat elvégzéséhez sziikséges eszkozok fajtit €s szamat;

5. a sziikséges eszkozok tarolasi helyét;

6. az eszkozokért felelés személyek nevét;

7. a kolcsonzések, illetve visszaszolgaltatasok idépontjat;

8. az eszk6zok javitasanak és karbantartdsanak szabalyait.

Amennyiben a kérdéses teriileten iskolai, csaladi forrasbol az eszk6zok nem allnanak
rendelkezésre, akkor szitkségessé valik a beszerzés iitemének elkészitése, a rendelkezés-
re all6 forrasok megnevezése, a hianyzo forrasok felkutatésa.

Meg vagyok gybézddve arrél, hogy egy ilyen rendszert a dontd tobbség megelégedés-
sel fogadna. Megvalésulhatna a sziilsk és az iskola gyliméles6zd egyiittmiikodése. A
gyermekek sajat munkajuk eredményét sikerként élhetnék meg. Egy sajatos természetl
egység kozvetitésével kialakulhatna a tanulok €s a természet szoros, bensdséges kapeso-
lata. A lakételepi gyermekek szdmdra a hazak kozotti parkok jelentik a természetet. A ter-
mészethez val6 viszonyukat ezek a parkok hatdrozzak meg. Ha a park elhanyagolt, pisz-
kos és lepusztult, akkor ezt a kdrnyezetet fogjak megszokni és természetesnek tartani. AZ
ilyen allapot azt sugallja: ilyen vildgban is lehet éIni. Meggy6zddtem arrél, hogy ha a
park gondozott, 6k is indittatva érzik magukat, hogy részt vegyenek a szépitési munkala-
tokban. Sajnos, oktatas és az iskola iranyitésa nélkiil ez csupan szdndék marad. Ezért kell
az iskolanak ezt a feladatot vallalnia.

Irodalom

Matavovszky Tibor: Egy rendszerszemléletii ., zold iskola” vdzlata a matematikus szemével. Iskolakultura,
1993. 13-14. sz., 42-50. p.

Matavovszky Tibor: Javaslat integrdlt dltaldnos miiveltséget adé z6ld iskola létrehozdsdra. Természet- és Kor-
nyezetvéds Tandrok Egyestlete /TKTE/ 1. és I1. nyilvanos eldadsi konferencidjanak eldadasai. TKTE, Buda-
pest, 1994, 82-84. p. :
Matavovszky Tibor: A budapesti kdposztdsmegyeri Bérfestd utcai Altaldnos Iskola és a Kordovdn s
Kor egyiittmikodése az iskola korzetét alkotd lakdteleprész parkjainak, jdtszotereinek megdrzése érde
Uo., 197-199. p.

Nemzeti Alaptanterv (NAT) tervezet. Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium, Budapest, 1994.

» Barati
kében.

20




Iskolakultira 1996/10

Adorjanné Farkas Magdolna

Természettudomanyrol, kornyezet-

védelemrol — angolul
Tehetséggondozo szakkor

Het éve minden Osszel dsszeverbuvdlodik egy-egy lelkes kis csapat:
komoly szellemi kalandra vdllalkozo tanulok csoportja. Viltozo
Szervezésben, (1) vdltozo helyszineken és részben vdltozo részi-

vevokkel miikodik a tehetséggondozo szakkériink. A cél azonban
minden évben azonos: angolul tanulunk természettudomdnyrol

~ foként kémidrdl, fizikdrol és kornyezetvédelemrdl,

elég nehéz a fizika vagy a kémia tananyaga magyarul is? A célom az angol nyelvii tanit4s-

sal természetesen nem a gyerekek nehézségeinek gyarapitésa, hanem a tovabbi lehetdsé-
geik bévitése. Ma mér gyakorlatilag minden magyar gyerek hat-nyolc éves koratdl tanul ide-
gen nyelvet az iskolaban, a legtobbjiik angolt. Sokan kéziilitkk majd felnéttként az idegen nyel-
Vi ismereteiket a nemzetkozi tudomanyos életben fogjdk kamatoztatni. A nemzetkozi tudoma-
nyos €letben a kommunikacié nyelve az angol. Ezért fontos, hogy a jové természettudomé-
Nyos €s miiszaki szakemberei mér fiatal korban megismerkedjenek a természettudomanyos
szakkifejezésekkel és elsajatitsak az idegen nyelvii szakirodalom olvasasanak technikajat.

J ogosan meriilhet fel a kérdés: miért kell idegen nyelven tanulni ezeket a tantargyakat, nem

Miért tanulunk természettudoméanyrol angol nyelven?

‘ N.éhény évtizeddel ezel6tt a természettudomanyos, orvosi vagy miiszaki palyéra készii-
16 didkok el3szor egyetemista korukban talalkoztak azzal a lehetdséggel €s elvaréssal,

‘hogy a leendt szakteriiletitk irodalmat idegen nyelven is olvassak. Ma masok a lehet6sé-

gek és a kihivasok a fiatalok szdméara. A mostani didkok elstt valaha elképzelhetetlen le-
hetéségek nyilnak meg: sokan mar kozépiskolas korukban kiilfsldi iskoldkban tanulhatnak
egy-két félévig, és az egyetemistak szaméra sem elérhetetlen vagyélom a hosszabb-rovi-
debb idére sz616 kiilfoldi Osztondij. Azonban mindennek a lehet6ségnek az eléréséhez egy
rendkiviil lényeges dolog sziikséges, a nyelvtudas. Fontos, hogy a kiilfoldre kijuté didk
vagy szakember, a mindennnapi életben valo tajékozodashoz szitkséges kifejezéseken til,
'Smerje a szaktertiletének a szokincsét is. Az angol nyelvii természettudomanyos alapis-
meretek megszerzését segiti a ,, Természettudomanyrél angolul” tehetséggondoz6 szakkor.
Nem is kell azonban kiilféldon tanulnia egy didknak ahhoz, hogy kovetelmény legyen
SZémér_a a szakkifejezések idegen nyelvii ismerete. Didkjaink részt vesznek olyan nem-
zet!<621 természettudoményos és kornyezetvédelmi versenyeken, palyazatokon vagy mé-
rés',pmgramokban, amelyeknél magatol értetddo, hogy az informacidkat angol nyelven
apjak meg a résztvevek és a palyamunkat vagy a mérési beszamolét is angolul kell el-
késziteniuk. A magyar kozépiskolasok és egyetemistdk legjobbjai nemzetkozi didkolim-
glﬁkon mérik 8ssze természettudomanyos tudasukat més orszagok diakjaiéval. Az ezeken
ald részvételiik elképzelhetetlen lenne megfeleld nyelvtudas nélkiil.
pib teI‘mészettl.ldom'«inyok, és ezen belill is a kdrnyezetvédelem, az emberek mindenna-
i éeszélgetésemek ¢s olvasmanyainak is a témaja. Ma mar a Foldon kiviili €let lehetd-
8r6l, a savas esoro vagy a Fold energiagondjairél nemcsak a természettudomanyos
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konferencidkon esik sz6, hanem a mindenkihez sz6l6 médiaban vagy a magéanbeszélge-
tésekben is. Ezt a tendenciat kovetik a nyelvvizsgak is, ezért szerepelnek a nyelvvizsga-
kon természettudomanyos, illetve kornyezetvédelmi témak is.

Miért nem hasznalunk kiilfoldi tankonyveket a szakkéron?

Miutén a szakkor otlete megsziiletett, kovetkezett a tananyag és a tankonyv kivalasz-
tasanak feladata. Sok angol és amerikai tankdnyvet bongésztem végig, majd szomortan
allapitottam meg, hogy barmilyen érdekesek, tartalmasak €s vonzé kiilsejiiek is ezek a
kényvek, a mi céljainknak mégsem felelnek meg, hiszen a székincsiik, a terjedelmiik és
a feladataik az angol nyelv anyanyelvi szintii ismeretét feltételezik. (Az aruk pedig vas-
kos pénztarcat.) A 13—16 éves didkoktol elvarhatd, hogy az anyanyelviikon a fizika- vagy
kémiadran egy harom-hat oldalas anyaggal megbirkézzanak. Idegen nyelven azonban a
természettudomanyos szakszévegbdl csupan egy-két oldalnyi anyagot lehet feldolgozni.
Ha ilyen tempoban haladnank az angol vagy amerikai didkok szamara irt tankényvben,
akkor a tananyagnak csupan nagyon kis szeletét tudnank atvenni.

Mi akkor a megoldas? Kézenfekvé a valasz: ha nem all a rendelkezésiinkre megfelelé
tankonyv, irjunk egyet. En is ezt tettem: megirtam a testre szabott segédanyagokat: elészor
a Matter cimiit, amely kémiai és fizikai alapismereteket kozol, majd a Man and Environ-
ment cimii kornyezetvédelmi anyagot. Ezek a szakkori segédanyagok kifejezetten a nem an-
gol anyanyelvii didkok szdmara késziiltek, ezért a benniik eléforduld szovegek nyelvileg
konnyebbek, mint az azonos korti angol anyanyelvii didkok szdmaéra 6sszeéllitott tananyag.
(Leckénként még igy is harminc-negyven uj sz6 fordul el6 benniik.) A szovegek utéan talal-
hat6 feladatok szintén alkalmazkodnak a nem angol anyanyelvii didkok igényeihez. Az élta-
lam &sszeallitott tananyag lehet6vé teszi, hogy a didkok egy-két év szakkori tanulas alatt a
szakteriilet viszonylag széles szeletét tekintsék 4t. A konyvek egyarant szolgaljak a tanulék
természettudomanyos ismereteinek boviilését és az angol nyelvi ismereteik gyarapodasat.

A programhoz kidolgozott angol nyelvii szakkori fiizetek (2)

1. Matter (Az anyag)

(A természettudomanyok alapjai angolul)

A szakkori fiizet a fizika és a kémia néhany alapveté témajat targyalja — példaul a a to-
meg és a siily fogalmat, a halmazallapot-valtozasokat, az atomok és a molekulak szerke-
zetét. Foként azoknak a 13-16 éves tanuloknak allitottam 8ssze ezt az anyagot, akik méar
meglehetésen j6 angol nyelvtudassal rendelkezve, a természettudomanyos szakirodalom-
mal is szeretnének ismerkedni, a koruknak megfelelé témaju és nehézségii szovegeken
keresztiil. Az dsszeallitott anyag fejleszti a tanulok angol nyelvtudasat, emellett felfrissi-
ti €s gyarapitja természettudomanyos ismereteiket is.

Az anyagot tizenkét leckére tagoltam, amelyek feldolgozasa egyenként két tanitasi orat
vesz igénybe. Minden lecke egy olvasmanybol, az abban szerepl6 fontos természettudo-
manyos kifejezések angol nyelvii magyarazatabol, valamint az olvasmany nyelvi és tar-
talmi feldolgozasét egyarant segité feladatokbol 4ll. A megszerzett ismeretek ellen6rzé-
sét két feladatlap szolgélja. A feladatok nagy részének megoldésat is tartalmazza a fuzet.
A konyvecske végén a Glossary-ban 6sszegylijtottem az olvasméanyokban szereplo fon-
tos természettudomanyos kifejezések angol nyelvii magyarazatat.

2. Man and Environment (Ember és kornyezet)

(Kornyezetvédelemrdl angolul) il

Ezt a szakkori fiizetet foként azoknak a 13-16 éves didkoknak készitettem, akik J
tudnak angolul és akiket érdekel a Fold sorsa. A szakkérom résztvevéi eloszor 4ltalaban
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az el6zéekben ismertetett Matter cimii flizet anyagat tanuljék meg, igy elsajatitanak né-
hany fontos fizikai és kémiai alapfogalmat. Majd ez utan a ,bemelegités” utan hozzafog-
nak a nyelvi és tartalmi szempontbol egyardnt nehéz kornyezetvédelmi anyaghoz.

A tananyag 0sszeallitdsa kozben arra torekedtem, hogy a didkok atfogé képet kaphas-
sanak a kornyezeti problémékrol. Ezt azért is tartom fontosnak, mert a kdrnyezeti prob-
lémdkrol még keveset beszéliink az iskolakban, igy ez a szakkori fiizet, legalabb a szak-
kori tagok szamaéra, hianyp6tlo.

A tananyagot hat nagyobb témakorre tagoltam:

— Az els6 témakorben a tanulok megismerkedhetnek a 1égkor szerepével és eredetével.
Beszéliink a légszennyez6dés okairél és kovetkezményeirél, példaul az iiveghazhatas
erdsodésérol és az 6zonréteg elvékonyodasarol.

— A mésodik témakor a vizrél és a vizszennyezédésrol szol, beleértve a savas esd al-
tal okozott kdrnyezeti problémékat is.

— A harmadik témakor ,,foszerepldje” a hulladék. A hulladék kezelésének modjait, a
kiilonbozd modszerek elényeit és hatranyait targyalja a fejezet. A kiilonboz6 anyagok -
rahasznositédsédnak lehetéségeirdl is esik
sz6 benne.

— A negyedik témakor az ételiinkben
Iévd tapanyagokrol és szennyezédések-
16l sz6l. Az életfontossdgl tapanyagok
koziil a vitaminokat és az asvanyi sokat
targyalom részletesebben. Az ételiinkbe
bekeriil§ veszélyes szennyezédésekrdl is
tanulunk.

— Az 6todik témakor az ionizalé sugar-
Zasokrol sz6l. A diakok ebben a fejezetben
az 1zotdpokrol, az ionizalé sugarak fajtéi-

A tananyag Osszedllitdsa kozben
arra torekedtem, hogy a didkok
dtfogo képet kaphassanak
a kornyezeti problémdkrol.
Ezt azeért is tartom fontosnak,
mert a kornyezeti problémdkrol
még keveset beszéltink
az iskoldkban, igy ez a szakkori
fiizet, legaldbb a szakkori tagok

16l €s forrasairol, valamint a sugarzasnak szdmdra, hidnypotlo.

az emberi szervezetre gyakorolt hatésarol
tanulnak.

— A hatodik témakérben a tanulok a hagyoményos és az alternativ energiahordozokrol
olvashatnak. Megtudhatjak, hogy gazdasagi és kornyezeti szempontb6l milyen elonyok-
kel és hatranyokkal jar a kiilonboz6 energiaforrasok alkalmazasa.

A szakkori anyag Osszeallitasanal az volt az egyik célom, hogy felhivjam a didkok
f}lgyelmét a stlyos kornyezeti gondokra. A kornyezeti problémék megoldaséahoz veze-
t6 dton az elsé 1épés az, hogy az emberek tisztaban legyenek e problémak stlyossa-
gaval. Ha a didkjainkban a vildgon mindeniitt kialakitjuk a kérnyezettudatos szemlé-
letet, akkor reményiink lehet arra, hogy az emberiség képes lesz megbirk6zni a kor-
nyezeti gondokkal. Gondolnunk kell arra, hogy néhany év miilva a mai gyerekek ko-
ZUI_ keriilnek ki azok, akik felelds, meggondolt dontéseikkel csokkenthetik a kérnye-
Zetl bajok szamat. Vannak azonban olyan teriiletei is a kérnyezetvédelemnek, ame-
lyekben a tanul6k mar most aktivan részt véllalhatnak, gondoljunk példaul a szelek-
tiv hulladékgytjtésre.

A szakkori fizetben nemcsak a riaszté jelenségeket irom le, hanem azokat a lehetésé-
geket is, amelyekkel a problémak megoldhaték, de legalabb enyhithetok. Mivel az ember
a torténelem folyaman soha nem volt hajlandé technikai visszafejlodésre, igy csakis ab-

an bizhatunk, hogy a természettudomany és a technika eredményeinek felhasznalasaval
Ipeg tudja oldani, vagy legaldbb enyhiteni a kdrnyezeti problémakat. Nem reménykedhe-
tink példau] abban, hogy az emberek onként lemondanak a személyaut altal nyujtott ké-
yelemrél, abban azonban bizhatunk, hogy a szakemberek olyan autokat fejlesztenek ki,
amelyek a mostaniaknal lényegesen kisebb mértékben szennyezik a kdrnyezetet.
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A masik fontos célom az, hogy a fiatalokat megismertessem a koryezetvédelemmel
kapcsolatos, szinte nap mint nap hallott szakkifejezések jelentésével. Példaként emlithe-
tem a szmog, az iiveghazhatés, az 6zonlyuk vagy a radidaktivitas fogalmat.

A Man and Environment szerkezete hasonld a Matter cimii fiizetéhez, vagyis az egyes
olvasmanyokat angol nyelvii fogalom-magyarazatok és feladatok kovetik benne. A Man
and Environment anyaga azonban nemcsak lényegesen nehezebb, hanem hosszabb is:
legalabb 6tven tanitasi 6ra sziikséges a feldolgozéasahoz.

Egy részlet a ,Man and Environment” cimii szakkori fiizetb6l

Minden leirasnal tobbet arulhat el az dsszedllitott anyagrol, ha az olvasé 4ttanulményozza a
szakkori flizet egy kis részletét, amely a tipanyagokkal foglalkoz6 negyedik témakorbol valo.

Important Trace Minerals

It was first noted in the seventeenth century that iron was necessary for human health. It is a component of
hemoglobin which allows red blood cells to combine with oxygen in the lungs and carry it to body tissues. About 60
percent of total body iron is found in hemoglobin. About 30 percent of total body iron is stored in the blood cell-
forming organ (bone marrow) and in the liver. After a red blood cell has spent some 120 days moving throughout the
body, it is destroyed in the liver. The iron in the cell is released from its hemoglobin, is saved and used again. Despite
of this natural recycling,-we lose some iron every day. In order to replace these losses we have to intake some amount
of iron by proper food. People who don't get enough iron from their diet, or have iron-absorption problem, become
anemic. People with anemia are often tired, pale and irritable. A large percent of children and women are chronically
iron-deficient. Liver is the richest source of iron. Egg yolks, meats, peas, whole grain products, nuts, seafood, and
many vegetables also contain iron. Unfortunately, our iron absorption ability from foods.is very poor, only about 10%.

Copper was used to treat various human illnesses by the Egyptians 1500 years ago, from lung diseases to
mental disorders. Copper is present in all animals and in people. Babies of all animals are born with quite a
large supply of copper stored in their livers. There are five to ten times more copper in a baby's liver than in an
adult's liver. Once a baby is born, this copper decreases rapidly during the first year of life. The only organ in
the human body that is known to accumulate more copper with age is the brain. Copper is found in all tissues,
but its heaviest concentration is in the liver, kidneys, heart, and brain.

Copper plays a role in the process of building red blood cells and it is a major component of a compound
which is essential for the transport of iron in the blood. Copper deficiencies are rare because the mineral is SO
widely distributed in our foods. However, people with some diseases can suffer from deficiency in copper. The
symptoms are anemia, bone disorders, a lack of growth, heart failure, stomach upsets, and a loss of pigments
in hair. Babies kept on an all-milk diet for a long time after birth, can suffer from a lack of copper as milk
contains very little. Shellfish, organ meats, nuts, and mushrooms are the richest sources of copper. There 15
copper in green parts of vegetables as it is found in chlorophyll, the green coloring pigment of plants. -

Todine plays an important role in the proper functioning of the thyroid gland. Insufficient iodine in the diet
results in an underactive thyroid or in goiter, a condition in which the thyroid becomes tremendously enlarged
in an effort to compensate for lack of iodine. It often occurs in areas where the soil is poor in iodine. In these
countries people usually use iodized salt. Severe childhood iodine deficiency results in delayed development
and mental retardation. Overdose of iodine can cause thyroid gland problems as well. Seafood and plants grown
near the sea are the richest sources of iodine.

A trace quantity of manganese is necessary for the utilization of B vitamins and the transmission of impulses
between nerve and muscle. The lack of manganese can affect the ability to remove excess sugar from blood.
Plants are the chief source of manganese in the diet, but only if the soil is not deficient in the mineral.

The total amount of zinc is quite small, however it is required to proper growth and development. Zinc 1S
present in some amount in all of our tissues. Since zinc is so important to life processes, it is present in alm'OSt
all living systems. The richest sources are meats, poultry, liver, egg, dairy products, seafood, and whole grains:
The symptoms of deficiency in children are slowed growth and development. y

Traces of fluorine are present in animals and people. It occurs in the body only in form of fluoride ions sinceé
fluorine gas is poisonous. The highest concentrations of this mineral in mammals are found in bones and teeth.
In teeth it forms a tough outer layer which makes it more difficult for bacteria to attack and cause tooth qccay.
Only few sort of foods — seafood, and tea — contain fluoride compounds. Therefore, supplementation 9
municipal water supplies with fluoride is now common practice in many countries. Excess fluorine can lead to
destruction of the teeth and to formation of fluoride deposits in the joints.

In 1959, traces of element chromium were found to be important to health. If somebody does not get °“°‘.'g,h
chromium in his diet, his body is no longer able to use sugar properly, as chromium works with insulin. Insulin’s
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major function is to control sugar metabolism in the body. Chromium deficiency is one of the factors which can
upset the function of insulin. Egg, yeast, liver, and whole grains are considered good sources of chromium if
the soil at the given area contains enough chromium.

Selenium is one of the rarest elements on our planet surface yet it is important for human and animal bodies.
Since 1957 we have known that selenium is an important trace element. Its deficiency occurs in areas where
soil does not contain enough selenium; and causes progressive degeneration of muscles including heart muscle.
This disease is a major cause of death in some parts of China. Tuna, herring, yeast, wheat germs, bran, broccoli,
onion, cabbage, and tomato are good natural sources of selenium unless soil is poor in this element.

Vanadium is a quite rare metal on the earth but its ion has been found to play important roles in health. It
speeds up reactions that involve the chemicals that aid the work of the brain and the central nervous system. It
seems that vanadium keeps excessive cholesterol from forming, and that way it can decrease the possibility of
some type of heart diseases. Marine life is a good source of vanadium.

Words to remember

Hemoglobin: Red coloring pigment present in red blood cells. It is a protein containing carbon, hydrogen,
0xygen, nitrogen, and iron. Hemoglobin combines with oxygen in the lungs and carries it in the arteries to the
tissues where it is reduced.

Thyroid gland: Gland which regulates the rates of metabolism and body growth.

Goiter: Enlargement of thyroid gland on the front and sides of the neck, as a result of deficiency of iodine.

Insulin: It controls sugar metabolism in the body.

Excercises

L Find the English words in the text-which are the equivalent of the following Hungarian words or
€Xpressions:

tido — vérszegény —
sdpadt — potol, ellenstlyoz, kompenzal —
késleltet — kiegészités, potlas —

2. Complete the blanks in the following text by choosing one of the words from the list. You can use
each word in the list once only. There are two words which do not fit anywhere in the passage.

bones, day, heart, hemoglobin, hydrogen, insulin, lungs, manganese, oxygen, processes, thyroid gland, trace

Despite of the fact (1) ol b bbop s it ah e R e elements are required in minute quantities
Bl e e i Tl Jthey are ‘essentialito'nortalilife o\ nlnem it s Iron is a
SCICAt Ot Ml e SOl RORR L Jthe cartictofioxygen fromithe:, Sl il AUsbn SUaRnd to

0dy tissues. Copper HEIDStransSport off v s stk sir s sican R el sl i in the body. Copper,

......... e e e s SElENTum and zine are required to many biochemical processes.
Chromium works with ... L L e TIodine plays an important role in the proper
play: p

AEHDR e o the RO R R Fluotiae’ ionsare foundint ot ie s dmm i it
and teeth,

A tapasztalataim

Az eddigi szakkori foglalkozasaimon 12-16 éves tanulok vettek részt, altaldban ve-
gyes kora csoportokban. A tananyag inkabb a tizennégy évnél idésebbek szaméra volt
megfelels. A naluk fiatalabbak, bar mindannyian nagyon jol tudtak angolul, nehezen bir-

6ztak meg az anyaggal, mert még nem rendelkeztek elegendo fizikai és kémiai alapis-
Merettel a megértéséhez. A korcsoport felfelé viszont szabadon bévithetd, hiszen aki ed-
fj‘g, még nem foglalkozott angol nyelvii szakszovegekkel, annak szdmadra idésebb korban
18 Ujdons4got Jelent az 6sszedllitott tananyag, kiilonosen a kornyezeti problémékrol szo-
an and Environment. Ezt tamasztjak ala azok a tapasztalataim is, amelyeket a termé-
Szettudomény szakos tandrok szaméra tartott tovabbképzé tanfolyamon szereztem. Ezen
a _tOVébbképzésen a mar végzett tanarok nagy érdekldéssel tanulmanyozték ugyanazt a

yezetvédelmi anyagot, amit a gyerekek tanultak a szakkori foglalkozasokon.

| A modszerem féként a tehetséggondozas teriiletén alkalmazhat6. Ez azonban nem je-
enti azt, hogy az sszeallitott tananyagot csak szakkori keretben lehet feldolgozni; j6 ké-
Pesség(i tanulécsoportnal az iskolai angolérakon is felhasznélhat6 kiegészitd anyagként.
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Az bsszedllitott anyag, a természettudomanyos ismeretek gyarapitdsan tul, a didkok an-
gol nyelvtudasat is eredményesen fejleszti, mert érdekes ismeretek kozlésével élmény-
szeriien boviti a didkok szokincsét és nyelvtani ismereteit.

A szakkori foglalkozasok két ,,didktipusnal” szinte attorést eredményeztek a tanulas-
ban. Azok a tanuldk, akiket f6l6ttébb érdekel a természettudomany, viszont az idegen
nyelv tanulasahoz nem eléggé fogékonyak, a szakkéri foglalkozasok soran radobbentek

A modszerem foként
a tehetséggondozds teriiletén
alkalmazhato. Ez azonban nem

Jelenti azt, hogy az ésszedllitott

tananyagot csak szakkori
keretben lehet feldolgozni, jo
képességii tanulocsoporindl
az iskolai angolordkon is
felhaszndlhaté kiegészito
anyagként. Az osszedllitott
anyag, a természettudomdnyos
ismeretek gyarapitdsdan til,

a didkok angol nyelvtuddsdt is
eredményesen fejleszti, mert
érdekes ismeretek kbzlésével

élményszertien béviti a didkok

szokincsét és nyelvtani
ismereteit.

arra, hogy az idegen nyelv tanuldsa az 6
szamukra is nagyon fontos, st érdekes. A
Man and Environment cimii fiizetben 1évo
szovegek tanulmanyozésa mér igazi szak-
irodalom olvasasnak tekinthet6, mivel a
szovegekben sok esetben olyan 11j ismere-
tek fordulnak el6, amelyekkel a didkok
magyar nyelven nem is taldlkozhatnak. Igy
az angol nyelv az 1ij ismeretekhez vezetd
kapu kulcsava valik a gyerekek szamara.
De a ,,humén” beallitottsagu, a természet-
tudoményoktol idegenkedd gyerekek ese-
tében is komoly attorést lehetett elérni ez-
zel a médszerrel, akik a szakkori foglalko-
zasok soran rajottek arra, hogy 6k is képe-
sek megérteni az eddig kicsit mumusnak
tekintett természettudomanyt.

Mivel a szakkori munkaban a tanulék
onkéntes alapon vesznek részt, az elsd
egy-két foglalkozés alapjan eldonthetik,
hogy az megfelel-e az elképzeléseiknek €s

az igényeiknek. Minden csoport induldsé-
n4l voltak olyanok, akik az elsé egy-két al-
kalom utan lemorzsolédtak. Akik viszont maradtak, azok hiiségesen jértak és teljes oda-
- adéssal tanultak, minden kozlekedési dugé, hoakadaly, vagy éppen az els6 tavaszi nap-
siités ellenére. Minden esetben nagy élmény volt ezekkel a gyerekekkel dolgozni. Okos,
érdekl6do, faradhatatlan szellemii gyerekek csoportjaval foglalkozhattam, akik a tuddsért
tanultak, és még a negyvenedik Uj kifejezés megértésekor is felcsillant a szemik.

Jegyzet

(1) A , Természettudomanyrol angolul” szakkor harom éve a Févarosi Pedagogiai Intézet kozponti tehetséggon-
doz6 szakkorei kozott szerepel. A szakkorbe igy egész Budapest teriiletérdl jelentkezhetnek a gyerekek.
(2) A segédanyagok egyelére csak szovegszerkesztovel elkészitett kézirat forméajaban léteznek. A szakkorok
résztvevii a kéziratok fénymasolt példanyaibol tanulnak. A kidolgozott tananyag akkor juthatna el tobb tandr-
hoz és didkhoz is, ha a szakkori fiizetek nyomtatésban is megjelennének. A kidolgozott kéziratok egy vallalko-
z6 szellemii kiadéra varnak.
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Kozépfoku kornyezeti asszisztensi
képzés beinditasi tapasztalatai

A kornyezeti képzés rendszerszemiéletének egyik elemét képezi
a kornyezetvédelmi szempontbol ma még hidnyosnak tekinthetd
dltaldnos és kozépiskolai képzés utdni ,post secondary’,
illetve az iskoldn kiviili felnditképzes, amelynek

10bb haszna lehet.

tanarok mellett megjelennek azok a foleg gyakorlati beéllitottsagi kozépfoku ta-
nacsadék, munkatérsak, akik kozépfoku szinten foglalkoznak a kornyezetvédelem-
mel. Belathato az is, hogy az olyan kozépfoku végzettségiiek korében, akik nem nyertek
egyetemi felvételt vagy nem jutottak munkahelyhez, igény lehet valamilyen kézépfoku
szakmai képesitést add tanfolyam elvégzésére. Ez vagy egyetemi felvételiiket, vagy az uj
SL{akméban valo elhelyezkedésiiket teszi lehet6vé. Végiil pedig megallapithato, hogy nagy
hlényosségok tapasztalhatok a hazai lakossag kornyezettudatossagaban, amelyet ez a kép-
Z¢s lényegesen javithat. Az'igy képzett kozépfoku kornyezetvédelmi aktivistak ugyanis
lakéhelyiikén a maguk szintjének megfeleld tanacsadassal szolgalhatnak, segithetik az
Onkorméanyzatok munkajat és a megszerzett tudést lancreakciészeriien terjeszthetik.
4 A TIT-Stadi6nal az 1993/94-es tanévben beinditott kdrnyezeti asszisztens képzést el-
SOsorban a Veszprémi Egyetem kornyezetvédelemmel foglalkozé oktatogardajara épitet-
ték. A tapasztalatok alapjan nagyobb érdeklédéssel és moédositasokkal az 1994/95-6s tan-
€vben a képzés folytatodott. A tanterv és a tananyag irant az érdeklédés tobb regionalis
1_<5myezeti oktatokozpont, TIT-szervezetek és egyetemi tovabbképz6 intézetek részérdl
1S olyan élénk, hogy érdemes részletesebben ismertetni a képzés megalapozasét, a kidol-
gOtht tantervet, tananyag tematikéakat, a szakmai képzés teljesitéséhez sziikséges koz-
ponti iranyelveket, valamint a képzés eddigi tapasztalatait.

E 16szor: az egyetemi szinten képzett iranyité miiszaki szakemberek és kozépiskolai

A képzés beinditasa

A rendszervéltés utén a munkanélkiiliségi probléma hirtelen, és a fiatal korosztalyok, a
Pélyakezd(")k esetében fokozott mértékben jelentkezett. Az Orszagos Munkaiigyi Kozpont
adatai alapjan pl. 1993 elején minimum hetvenezer palyakezd munkanélkiili volt. Nem
Véletlen, hogy a Munkaiigyi Minisztérium allamtitkéra, Benedek Andrds levéllel fordult a
fe_IS('S_Oktatés vezetdihez, hogy dolgozzak ki a palyakezdé fiatalok atképzésének médoza-
tait, inditsanak tanfolyamokat, hogy ezek a kall6do fiatalok szakmahoz juthassanak vagy
tuddsukat a kovetkezs egyetemi felvételiig szinten tarthassék, ill. tovabb fejleszthessék.

A Veszprémi Egyetem Mérnoki Kara ekkor mér egy éve elinditotta az orszag els6 kor-
nyez‘?tmémdki oktatasat, sét a rendszerszemléletii oktatés folyomanyaként (kornyezetvé-
delmi szakmérnokképzés mar 1974 6ta folyt Veszprémben) az MKM-t6] engedélyt ka-
Pott 1993-t61 kozépfoku kornyezettan tanarok oktatdséra. Az egyértelmii volt, hogy az
A e Al ) e o e e K ek o Tt

€52t6si Minisotdr itasiban te é / r oy delmi és Terulet
azo| nalkh:,[;n~l s,z?én",mnﬂlk, a Miivelddési és Kozoktatdsi Minisztériumnak és a Német Népfoiskolai Szo g (DVV) Budap i} és mind-
1 yeknek, szery knek és vallalatoknak, amelyek az els6 tanév sikeréhez hozzajérultak.
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Gin. post secondary, kdzépiskola utani képzést, Magyarorszagon nem lévén ilyen intézmé-
nyek, az egyetemeknek, féiskolaknak kell felvallalniuk.

A Veszprémi Egyetem a kornyezetvédelmi képzés teriiletén eurépai, sét amerikai,
ausztraliai, indiai stb. kornyezetvédelmi képzések tapasztalataival is megismerkedhetett.
Ezért a rendszerszemlélet jegyében megsziiletett a posztgradudlis kornyezeti képzés gon-
dolata is, hiszen az Eur6pai Unidban mar inditottak felséfoki kornyezeti szaktanacsado
(Eco-councellor) képzést.

Az uj 6nkormanyzatok megalakulasaval nemcsak a dontési és irdnyitasi jogkoriik nétt
meg, hanem a feladataik is, tobbek kozott a kérnyezetvédelem teriiletén. Mivel gyakran
vettiink részt kisebb helyi onkormanyzatok altalanos és 6néllé rendezési terveinek kidol-
gozasaban, alkalmunk volt 6nkormanyzati polgarmesterekkel, jegyzokkel beszélgetni,
akik az 6nkormanyzatoknal hidnyoltdk a kdrnyezetvédelmet iranyit6, de a kozépfoku
szinten végrehajté és tanacsadd szakembereket is. Gazdéalkodasuk problémai, az adé-
megosztas a helyi és a kozponti koltségvetési szint kozott azonban ma sem. valdsziniisiti
az ilyen szakemberek onkorményzati alkalmazasénak lehetdségét.

1993 aprilisaban a budapesti TIT-Studio szervezésében a Veszprémi Egyetem szakala-
pit6i és mas orszagosan elismert kornyezetiigyi szakemberek részvételével mégis megin-
dultak a targyalédsok mind a fels6foku, mind a kézépfoku képzés kidolgozésa érdekében,
amelyek sordn a Német Népfoiskolai Szovetség (Jakob Horn igazgato tir) és a KTM Ku-
tatas- és Oktatasszervezési Onallo Osztalya (Vajdovichné Vissy Erzsébet féosztalyveze-
t6) pénziigyi timogatast igértek a képzések beinditdséhoz. Ezen a megbeszélésen valt
egyértelmiivé, hogy a képzést az emlitett két szinten kell elkezdeni. A felséfoku kornye-
zeti menedzseri képzés kidolgozasat a PHARE tdmogatasaval lattak megvalsithatonak.
Ennek a tervezetnek a kidolgozasat, kivitelezését Rédey Akosra biztak és kevésbé siirgs-
nek itélték meg. A lakossag kornyezeti tudatossagat illetd hidnyossagok ismeretében a
szakembercsoport a kozépfokt munkatarsak, az in. kérnyezeti asszisztensek képzésének
megval6sitasat itélte fontosabbnak, ezért a DVV és a KTM pénziigyi tamogatdséra, ill. a
TIT-Studi6 szervezési és a Veszprémi Egyetem oktatogardajanak elméleti és oktatdsi ta-
pasztalataira alapozva ezen cikk iréjat bizta meg a szakképzési tervek kidolgozasaval. A
feltétel az volt, hogy a képzést legkésébb 1993 8szén meg kellett inditani. A tervek a
Szakmai Bizottsag (Juhasz Nagy Agnes, TIT-Studié, igazgat6; Dr. Vésérhelyi Judit,
FOK, iigyvezetd elnok; Monspart Eva, Gjsagiré; Dr. Jakob Horn, DVV Budapesti Iroda,
igazgat6; Szendi Csaba, KTM, fétandcsos; Fésii Jozsef, MKM, tanécsos; Valko L4szlo,
BME Ké&rnyezetgazdasagtani Osztély, egyetemi docens; Frigyer Attila, KTM, kornyezet-
védelmi tanacsad6; Katona Jozsef, KTM, kornyezetvédelmi tanacsad6 és Dr. Réde.y*
Akos, VE Kémiai Techn. Tanszék, kérnyezetvédelmi szakvezetd és tanszékvezetd) kriti-
kus tamogatasaval idére elkésziiltek, s oktoberben elindulhatott a képzés. A KTM és i
DVV mintegy 3 millié Ft-ot biztositott, igy a kisérleti évfolyam mintegy 45 résztvevo-
vel, 6sszesen 30 ezer Ft-os tanfolyami dijjal megindult. Az els6 év sikerét igazolja, hogy
az 1994/95-6s tanévben — az immér gyakorlatilag tdmogatas nélkiil indul6 tanfolyamon
—a 80 ezer Ft-os tandij ellenére mintegy hatvan érdekl6do vett részt.

A sikerhez az is hozzéjarult, hogy az els6 tanfolyam elkezdésekor tortént meg a szak-
mai képesitést ad6 tanfolyamok orszagos egységesitése, rendezése, amelynek részekeént 8
KTM iranyitésa alatt miikod6 tanfolyamok kozott a kornyezetvédelmi asszisztens is beso-
rolast, in. FEOR-szamot kapott és szakmaként bekeriilt az Orszagos Képzési Jegyzékbe,
azaz a végzettek szakmai tudasukat igazolé szakképzési diplomat nyertek. Az ilyen kép-
zések egységes kovetelményrendszerét, a szakmai vizsgaztatas rendjét, altalanos szaba-
lyait a munkaiigyi miniszter 10/1993 (XI1.30.) MiiM sz. rendelete alapjan kellett kidolgoz*
ni. Az els6 tanfolyam vizsgaja 1994 szeptemberére volt id6zitve, tehat addigra meg kellett
adni — a szakképzésrdl sz6l6 1993. évi LXXVI. sz. térvény végrehajtasara a munkaiigy!
miniszter altal 7/1993 (X11.30.) szémon kiadott Orszagos Képzési Jegyzék alapjan —2 kor-
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nyezeti asszisztensi szakképesités szakmai és vizsgaztatasi kovetelményeit is, amelynek
elkészitésével a KTM Kutatas- és Oktatasszervezési Féosztalya megbizasa alapjén, a Kor-
nyezetgazdalkodési Intézet (KGI) koordinaldsaval szintén e cikk ir6jat biztak meg.

A kornyezeti asszisztensi képzés terve

A kornyezet védelmére €s helyreallitasara, a kérnyezet tovabbi szennyezésének meg-
elézésére iranyuld torekvések megvaldsitasa Gjszer(i, komplex ismereteket és azok mi-
elébbi gyakorlati alkalmazasat koveteli meg. A helyes kdrnyezetvédelmi szemlélet, a
kornyezetet magaénak érzé gazda szemlélete, az olyan magatartasforma kialakitasa,
amely a harmonikus fejlédésben, a meglévo értékeknek a jovendd szdmara valé megor-
zésében gondolkodik, csak akkor valésithato meg, ha a képzés minden szintjén, az 6vo-
datol az egyetemig, ill. az élet minden teriiletén magas foku kornyezettudattal rendelke-
20, a tarsadalom €s a természet érdekében tevékenyked6, megfeleld szakembereket és
oktatokat, vezetOket és gyakorlati munkatarsakat (asszisztenseket), ill. allampolgarokat
taldlunk. A cikkben bemutatott iskolan kiviili oktatas formédjaban megvalositott post
secondary tanfolyam a kérnyezeti asszisztenseknek a képzését tiizte ki célul.

A javaslat benyujtéi koziil a TIT-Stadié 1970 6ta végez felnbttképzést. Széleskorii
kapcsolatokat tart fenn hazai és nemzetk6zi tudomanyos, kulturélis és oktatési intézmé-
nyekkel. Jol felszerelt eléadétermeiben a szervezett programokat évente 50-70 ezren la-
togathatjak. A TIT-Studié Kornyezetvédelmi Oktatékozpontjat 1983-ban alapitottdk, s ez
az elmult 10 évben sok valtozatos programmal segitette a lakossag helyes kornyezeti
szemléletének kialakuldsat. A felndtteknek rendezett programok kozott jelentds a mod-
szertani segitségnyujtas a kdrnyezeti nevelésben részt vevé pedagbgusok részére. Even-
te tobb szaz f6 vesz részt a kornyezetgazdalkodoi szaktanfolyamokon. Az elmult tiz év-
ben a szakmai és a nagykodzonségnek sz6l6 programokon tébb, mint 100 ezer hallgaté és
latogaté vett részt. A TIT-Studié és annak Oktatokdzpontja a kornyezeti neveld munkat
a jovében folytatja és fejleszti, ennek bizonyitéka a Magyarorszagon elsé izben 1993
6szén inditott hidnypo6tlo tanfolyam a kornyezeti asszisztensek képzésére, amelynek a
harmadik évfolyama is elindult. A kornyezeti asszisztensek képzésében a rendszergazda
szerepét a TIT-Studi6 kapta meg.

A Veszprémi Egyetemet mintegy 45 éve vegyészmérnokképzés céljabol alapitottak
meg. Az egyetem tobb tanszéke, az alapképzést kiegészitve, ill. teljessé téve, mér a hat-
vanas évek kozepe 6ta folytatott kornyezetvédelmi oktatast és kutatast. A posztgradualis
kornyezetvédelmi szakmérnokképzés 1974-ben indult be, s mostanaig kb. 500 szakem-
ber végezte el ezeket a tanfolyamokat, amelynek témai kozé a levegétisztasag-védelem,
a vizellatas és szennyviztisztitas, valamint a hulladékok feldolgozésa, artalmatlanitasa
tartozik. Ezeknek a tapasztalatoknak alapjan 1991-ben a vegyészmérnoki szakon beliil
kornyezetvédelmi szakirany indult be, amelynek logikus folytatasaként 1992-ben Ma-
gyarorszagon elészor a Kémiai Technoldgia Tanszék oktatoi dolgozték ki és inditottak be
egy teljesen 0ij szakma, a kornyezetmérnokség oktatasat. Felismervén azt is, hogy a kor-
nyezettudatot a szakemberek mellett a tanarok, pedagogusok képesek leginkabb megval-
toztatni, 1993-t61 a kérnyezettan tanarok képzését is beinditotta. Az egyetem oktatoi a
TIT-en beliil szivesen vallalnak a felnéttképzés szdméra népszerii ismeretterjeszté mun-
kat is, s nem zérkoznak el a hianypotlo post secondary képzéstél sem. A TIT-Studiéval
kdzosen benyijtott javaslat szakmai részéért ezekre a tényekre alapozva a Veszprémi
Egyetem Kémiai Technologia Tanszéke vallalta a felelésséget.

A javaslatot szakmai bizottsag véleményezte, és az els6 javaslat atdolgozasat ezeknek
a véleményeknek, tovabba a kiilfldi és hazai tapasztalatoknak a messzemend figyelem-
bevételével végeztiik el. A szakmai bizottsag, amely az oktatds tovabbi sorsat is figye-
lemmel kisérte, tigyelt a megfelelé6 szakmai szinvonal megérzésére, fenntartasara is.
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Az 6nkormanyzatok, a gazdalkodé szervezetek, az oktatasi intézmények, a civil tar-
sadalmi kezdeményezések (népfoiskolak, egyesiiletek, alapitvanyok stb.) és a tomeg-
kommunikéci6 teriiletein dolgozok részére javasoltuk a képzési programot. Ez azonban
a pdlyakezdd munkanélkiili fiatalok, els6sorban a kozépiskolai végzettséggel rendelke-
z0k részére is nyitott volt. A tanfolyamot a sikeres egyetemi felvételihez is jo elokészi-
tonek tekintettiik. Nyilvanvalonak latszott, hogy a nemzetgazdasag szamara ez a befek-
tetés nagyobb haszonnal jar és gyorsabban tériil meg, mint ha munkanélkiili jaradékot
vagy segélyt fizetnek.

A képzés célkitiizései

A kornyezetpolitikai-kornyezetgazdalkodéi-kornyezetvédo felndttképzési rendszernek
fontos elemét képezi a nemzetkdzi tapasztalatok szerint is bevalt kérnyezeti asszisztensi
képzés.

A képzés célja olyan miiszaki, természettudomanyi, kozgazdasagi, jogi, egészségiigyi
stb. ismeretekkel rendelkez6é kornyezeti asszisztensek képzése, akik gyakorlati kornye-
zetiigyi tevékenységet folytatnak és a kiilonboz6 tarsadalmi tevékenységek kovetkezté-
ben jelentkez6 komyezeti dllapotromlas folyamataba a helyi lakossagnak nytjtott tanacs-
adas és gyakorlati segitségnyujtas tjan avatkoznak be. Az asszisztensek személyében £6-
leg a kormanyzati és 6nkorményzati szerveknél jelenhetnek meg olyan munkatérsak, akik
— jollehet vezetdi iranyitassal — komplex modon lesznek képesek foglalkozni a felmerii-
16 kornyezetgazdalkodasi, kérnyezetpolitikai, természet- €s tdjvédelmi, teriilet- és telepii-
lésfejlesztési, kornyezetegészségiigyi stb. problémakkal és a kiilonb6z6 érdekszférak ko-
z6tti kozvetitéssel.

A képzés szakmai javaslata

A képzés formdja

A kornyezeti asszisztensek képzését két féléves, félintenziv forméaban szerveztiik meg.
Ez 1993. oktdber és 1994. szeptember kozotti iddszakban pénteki napokon 6 6ras elméle-
ti elfoglaltsagot (eléadason, szeminariumon valo részvételt), ill. 8 oras gyakorlati foglako-
zast (els6sorban az oktatott tananyaghoz kapcsol6dé tanulmanyutat) jelentett. Ez a meg-
oldas lehetéséget biztositott azok szdmara is, akik munka mellett vagy éppen munkahelyi
javaslatra kivantdk elvégezni a tanfolyamot, vagy esetleg Budapestt6l tavolabb laktak.

A részvétel feltételei

A tanfolyamra olyan legalabb kozépfoku végzettséggel rendelkezé érdeklddok jelent-
kezhettek, akik az oktatés céljaival egyetértettek, a kornyezetiigyi munka irant elhivatott-
sagot éreztek, esetleg ilyen iranyu gyakorlati tevékenységet mar végeztek.

A jelentkezokkel a szakmai bizottsag folytatott beszélgetést, s ennek alapjan vélasztot-
tuk ki a tanfolyam résztvevoit.

A képzés idétartama

1 éves képzési id6; 300 o6ras oktatassal (11 honap alatt 40 alkalommal), 180 6ra elmé-
leti képzéssel (eléadasok, szemindriumok, témaba vagé videofilmek vetitése, esetleg sza-
mitégépi programok bemutatasa 30 alkalommal 6 6raban) és 120 6ra szakmai gyakorlat-
tal (szakmai tanulményutak, latogatdsok miikodé kornyezetvédelmi kapcsolodasu intéz-
ményeknél, szervezeteknél, kitekintés a jelenlegi kornyezetiigyi problémékkal foglalko-
z6, azokat megoldani, vagy megelézni szandékozé onkormdnyzatok, civil tarsadalmi
szervezédések gyakorlati tevékenységére 10 alkalommal 8 6raban, amelyekrdl rovid, né-
hény oldalas beszamolokat kellett késziteniiik, plusz a vélasztott esettanulmany 40 6ras
elkészitési ideje a szaktanarokkal val6 konzultacidkat is beszamitva).
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A képzés inditasa 1993. oktéber 22-én volt, befejezése 1994. szeptember 24-re esett.
1994 augusztusédban 1 honapos nyari sziinetet tartottunk. 4 képzés helyszine a TIT-
Stadi6, Budapest, Zsombolyai 1ti elédadéterme volt.

A képzés tartalma

Harmas tagolast oktatasi format épitettiink fel, amelynek egyes részei és targyai
erdteljesen épiiltek egymasra. Ennek soran a résztveviknek el kellett jutniuk annak fel-
ismeréséig, hogy az emberkdzpontu kornyezetvédelemben a természet, a tarsadalom és a
termelés (technoldgia) harmas egysége mennyire fontos, és hogy az igazi kérnyezetvé-
delmet az adott szférdk kozotti kompromisszum megkotése jelenti, mindig az adott kor
technikai szinvonalan, a gazdasag teljesit6képességének alapjén, a tarsadalmi tudat meg-
feleld fejlettségét feltételezve, és mindig a természet megérzése érdekében. Tehat a kor-
nyezeti asszisztensnek ismernie kell a természettudomanyos alapokat, azokat a miiszaki
megoldésokat, amelyek a kornyezeti artalmak megel6zését segitik, meg kell allapitania a
szennyezés tényét, azaz tisztdban kell lennie mérési modszerekkel, vagy ismernie kell
azokat az intézményeket, ahonnan megfelel6 adatokhoz juthat és amelyekkel a bonyolul-
tabb méréseket elvégeztetheti, olyan szintig jartasnak kell lennie a jogban és a gazdasag-
tanban, tovabba a kornyezetszociol6gidban, -pszichologidban és -egészségiigyben, hogy
a kornyezetében felmeriild problémakra megoldast javasolhasson, egyszoval hatéssal le-
gyen sziikebb k6zosségének kornyezeti tudatéra.

Ezért az oktatott tananyagban helyet kellett kapniuk azoknak az alapozé targyaknak,
amelyek az asszisztens alapvet6 tuddsanyagét alatdmasztottak. Ezek a természettudomé-
nyos targyak képviselték a sziikebb korti természetvédelmet.

A természet egészére és a tarsadalomra is kiterjed6 in. komplex kérnyezetvédelem
maér olyan altalanos feladat, amelynek megvaldsitasdban a természetvédelmi szerveken
kiviil az 4llamigazgatési szerveknek, a gazdalkod6 szakembereknek és a civil tarsadalmi
szervezeteknek is részt kell venniiik. A valodi kornyezetvédelem tehat az ember altal
okozott artalmakkal szemben az ember természetes és mesterséges kornyezetének meg-
védésére iranyuld tervszerli szervezett tevékenység. A kornyezeti asszisztensek oktatasi
anyagaban ezt a szakmai targyakkal és a gyakorlatokkal igyekeztiink kifejezésre juttatni.

Alapozé szakasz (elméleti foglalkozdsok)

Altalanos ismeretanyagot kozolt ahhoz, hogy a résztvevok megértsék, miért a termé-
szet, az élet védelmébdl kiindulva kell kezdédnie mindenfajta kornyezetiigyi tevékeny-
ségnek. Ennek érdekében és a késébbi tanulméanyok megalapozasara biol6giai alapisme-
retek 4tismétlése, ill. azok szamara, akik ezt a kozépiskolaban nem tanultak, elsajatitdsa
tortént. Az 6kologia tanitasaval az ember kdrnyezetének, ill a kdrnyezeti rendszereknek
a megismertetése volt a fo cél. Az un. kornyezeti kémia alapjainak elsajatitasa részben
szintén a kozépiskolai kémia tananyag atismétlése, de egyben teljesen uj felfogésu tan-
téargy is volt. A természeti erdforrasok targya megalapozta azokat a tovébbi részeket,
amelyek a kdrnyezet védendd elemeivel (levego, viz, talaj, dkorendszerek, ember, tarsa-
dalom) foglalkoznak. Ide illeszkedett a természet- és tajvédelem targya a megfeleld gaz-
daségi és jogi szempontokkal kiegészitve. Az alapozé szakasz végén a résztvevok elju-
tottak addig, hogy felismerték az altaluk is alkalmazandé kornyezeti menedzsment fon-
tosségat €s alapjait.

Szakmai tdrgyak szakasza (elméleti foglalkozdsok és szemindriumok)

Ismertettiik a kornyezet egyes elemeire (levegore, vizre, talajra, épitett kornyezetre,
Okoldgiai rendszerekre, emberre) kifejtett kdros hatésokat, a hatasok alapjan kialakul6
kdrnyezeti 4llapotokat, azok meghatérozasi médjait, tovdbba mindazokat a miiszaki és
egyeb technikali, ill. természetes megoldasokat, amelyek a karosodott kdrnyezet gyogyi-
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tasat szolgaljak és végiil olyan uj eljarasokat, amelyek a megel6zést segitik el6 (tisztabb
technoldgidk). Foglalkoztunk a jogi, miiszaki és gazdasagi szabalyozas eszkozeivel,
rendszereivel, és ide tartozott a kiilonb6z6 informatikai rendszerek hasznalata, a kérnye-
zeti problémék menedzselésének, a kdrnyezetszociolégiai felmérések gyakorlatanak, ér-
tékelési modszereinek megismerése, akcidk, rendezvények szervezéséhez sziikséges is-
meretek elsajatitdsa. A pszicholdgia, 6nismereti, viselkedési és kommunikacids tréning
jelentés silyt kapott ebben a részben.

Megismerkedtek a hallgatok azokkal a konkrét és komplex feladatokkal is, amelyeket
az Uj torvényi rendelkezések értelmében az onkormdnyzatok feladatkorébe utaltak, és
megismertettiik 6ket azzal az intézményrendszerrel, amelynek a valédi feladata ezeknek
a tevékenységeknek a segitése.

A szakismeretek gyakorlati alkalmazdsa (gyakorlati helyszineken)

A tanfolyam soran, az éppen tanulmanyozott téméhoz kapcsolddva szakmai gyakorlat-
tal, tanulmanyutakkal mélyitettiik el a tanult elméleti és gyakorlati ismereteket. Az okta-
tok vezetésével, ill. a meglatogatott intézmény szakembereinek segitségével a tanfolyam
résztvevoi kozvetlen betekintést nyertek azokba a tevékenységekbe, amelyek kornyeze-
tilkben, a csaladokban, a munkahelyeken, a helyi kozosségekben és régidjukban jelent-
kezhetnek, de nem maradt el a globalis kitekintés sem.

A résztvevonek 6nallod beszamolot kellett készitenie, amelyet erdemjeggyel osztélyoz—
tunk. A tanulmanyutakrdl tehat nem lehetett hianyozni, mert a vizsgéara bocsatas feltéte-
1ét is e beszamolok sikeres megirasa jelentette. A beszamolok atlagjegye a végsé érdem-
jegy (diploma minésités) fontos részét képezte.

A gyakorlati munka fontos részét képezte egy esettanulmany (diplomamunka) is.

A képzés targyai, a tanév érarendje

Egyes targyak oktatéinak el6adésai el6tt tobb esetben egy-egy komyezetiigyekben jar-
tas, a gazdasagpolitikai irdnyitasban részt vevd szakember alapozta meg a témat.

Az oktat6k a tematikékon sajat belatasuk szerint valtoztathattak, de az altaluk oktatott
tananyagot az eléadas elott kitelesek voltak a szakmai bizottsdgnak bemutatni. A tan-
anyag Oraszamatdl fliggden 6 6ras eldadasra kb. 30 nyomtatott oldalas tananyagot készit-
tettiink el, amely a hallgatok részére az adott téma alapismereteit tartalmazta. Ezeket a
segédanyagokat a résztvevok részére a TIT-Studi6 sokszorositotta, hogy a vizsgara valo
felkésziiléshez rendelkezésre lljanak. Ezeket az oktatasi anyagokat a kdrnyezeti asszisz-
tensek kézikonyvévé lehetett dsszefiizni, amelyet késobb hasznosithatnak. A kézikonyvet
idénként olyan részekkel kell feltjitanunk, amelyek a kornyezetvédelmi tudomanyok 0j
eredményeit, torvényeket, rendelkezéseket, szabvanyokat, iranyelveket és az iranyito
szervezeteknél bekdvetkezo véltozasokat tartalmazzak.

A tovébbiakban felsorolasszeriien ismertetem a képzés targyait és az 1993/94-es tan-
év Orarendjét.

1. Bevezetés, ismerkedés (6 6ra) 11. Hulladékgazdalkodas (18 6ra)

2. Biologia, tkologia (18 6ra) 12. Bioétrend, bioéletmod, onkolégia (6 ora)

3. Kornyezeti kémia (6 ora) 13. Zaj- és rezgésvédelem, radiodkologia (6 6ra)
4. Természeti er6forrasok (12 6ra) 14. Kornyezetgazdasagtan (12 ora)

5. Természet- és tajvédelem (6 6ra) 15. A kornyezetvédelem szervezeti és jogi kérdései (12 6ra)

6. Az épitett kornyezet védelme (6 6ra) 16. A kornyezetvédelem technikai eszkozei (12 6ra)

7. Levegdtisztasag-védelem (12 6ra)  17. Kdrnyezetszociologia, kommunikacio, konfliktuskezelés (12 6ra)
8. Vizellatas, vizgazdalkodas (6 6ra)  18. Kornyezetpolitika (6 6ra)

9. Szennyviztisztitas (12 6ra) 19. Konzultaci6 a kodrnyezeti asszisztens vélasztott esettanulmanyi
10. Talajtan, talajvédelem (6 6ra) témajarol (6 ora)
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Orarend (a gyakorlatok d6lt betiivel kiemelve):

1. Felvételi beszélgetés (egész napos) 25. Hulladékgazdalkodas (6 ora)

2. Bevezet6k és ismerkedés (6 6ra) 26. Hulladékgazdalkodas (6 6ra)

3. Biologia (6 6ra) 27. Hulladékgazdalkodasi gyakorlat (8 dra)

4. Bioldgiai gyakorlat (8 dra) 28. Bioétrend, bioéletméd, onkologia (6 Ora)

5. Okologia (6 6ra) 29. Zaj- és rezgésvédelem, radiodkolégia (6 ora)

6. Okologia (6 6ra) 30. Akusztikai és radiockoldgiai gyakorlat (8 éra)

7. Kornyezeti kémia (6 6ra) 31. Kornyezetgazdasagtan (6 6ra)

8. Természeti erdforrasok (6 6ra) 32. Kornyezetgazdasagtan (6 Ora)

9. Természeti erdforrasok (6 6ra) 33. A kornyezetvédelem szervezeti és jogi kérdései
10. Energetikai gyakorlat (8 éra) (6 6ra)
11. Természet- és tajvédelem (6 6ra) 34. Szabvanyok és hatarértékek, iranyelvek, rendele-
12. Az épitett kornyezet védelme (6 6ra) tek (6 ora)
13. Természet- és tdjvédelmi gyakorlat (8 éra) 33. Gyakorlat nemkormdnyzati kornyezetvédelmi
14. Levegbtisztasag-védelem (6 6ra) szervezetnél (8 éra)
15. Levegbtisztasag-védelem (6 6ra) 36. A kornyezetvédelem technikai eszkozei (6 Ora)
16. Levegétisztasdg-védelmi gyakorlat (8 dra) 37. A kornyezetvédelem technikai eszkozei (6 6ra)
17. Vizgazdalkodas (6 6ra) 38. Kornyezetszociologia (6 6ra)
18. Vizgazddlkoddsi, vizvédelmi, vizmindsitési gya-  39. Konfliktuskezelés, kommunikéci6 (6 6ra)

korlat (8 éra) 40. Kornyezetpolitika (6 6ra)

19. Szennyviztisztitas (6 6ra) 41. Konzultaci6 a tananyaggal és a szakdolgozattal
20. Szennyviztisztitas (6 6ra) kapcsolatban (6 6ra)
21. Szennyviztisztitdsi gyakorlat (8 dra) 42. Konzultaci6 a tananyaggal és a szakdolgozattal
22. Talajtan, talajvédelem (6 6ra) kapcsolatban (6 6ra)
23. Talajtani gyakorlat (8 éra) 43. Szakdolgozat védése (egész napos)
24. Hulladékgazdalkodas (6 6ra) 44. Zarovizsga és tinnepélyes diplomaosztés (egész napos)

A kornyezeti asszisztens szakképesités szakmai és vizsgaztatasi kovetelményei

Az Orszdgos Képzési Jegyzékben szerepld adatok

— A szakképesités azonosito szama: 52 4 5399 07 9 0 09

— A szakképesités megnevezése: kornyezetvédelmi asszisztens

~ A szakképzésben valo részvétel feltételei: gimnéziumi vagy szakkozépiskolai vég-
Zettség + érettségi

A szakképesités munkateriilete

— A képzés célja: A helyi dnkorményzatok polgarmesteri hivatalai részére kornyezet-
Vvédelmi kodzonségkapesolati, tajékoztatasi és kornyezetvédelmi tigyviteli feladatokat el-
lat6 kdzépfoku végzettségii szakember biztositasa.

~ A munkateriilet jellemzése: Az 6nkormanyzat vezetésének segitése kornyezetvédel-
mi feladatok végrehajtdsaban. Kozremiikddés kornyezetpolitikai, -szociolégiai, -jogi és
-miiszaki kérdések megoldasaban.

— A szakképesitéssel legjellemzébben betlthetd munkakor(6k) és foglalkozas(ok):
kornyezetvédelmi asszisztens, kornyezetvédelmi szakeldad6

Szakmai kévetelmények

Ez a rész a foglalkozas gyakorlasa soran eléfordul6 feladatokat, feladatcsoportokat, az
elméleti kivetelményeket és a gyakorlati kvetelményeket tartalmazza, amely alapjaban
megegyezik a korabban ismertetettekkel.

A szakképesités vizsgaztatdsi kovetelményei

_Meghatarozza a vizsgara bocsatas feltételeit, a szakmai vizsga részeit (irasbeli, szobe-
li), a szémonkérhetd feladatokat és a vizsga egyes részei aloli felmentés feltételeit.
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A szakképesités vizsgdztatdsi eldirdsai

1. Vizsgaztatasra jogosult intézmény: A szakképesitésrol sz616 torvény 13. § (1) be-
kezdésében megfogalmazottak szerint a KTM altal kijelolt intézmény. A képzés iskolai
és iskolan kiviili (tanfolyami) képzés keretében szervezhetd.

2. A vizsgaztatasra felkérhetd szakértok jegyzéke: A vizsgaztatasra felkérhetd szakér-
toknek az Oktatasi és Szakképzési Torvény képesitési eloirasainak kell megfelelniiik. A
KTM kozzéteszi a vizsgaztatasra felkérhetd szakértok névjegyzékét. A tanfolyamot szer-
vezd intézmény a vizsgaelnok személyére javaslatot tehet, azonban ehhez a KTM jéva-
hagyéasat meg kell szereznie.

3. A felkészités és a vizsgaztatas dokumentalasi el6irasai: Ld. 10/1993 (XI1.30.) MiiM
sz. rendelet.

4. Az oktatési dokumentumokra vonatkozé iratkezelési szabélyok: Ld. az elébb emli-
tett rendeletet.

Egyéb eldirdsok

A képzés ujszeriisége miatt barmely szervez6 intézmény a rendszergazdaval, a TIT-
Stadidval koteles egyeztetni. A szakmai vizsgaztatasra jogosult intézményekrél a KGI
ad felvilagositéast. A vizsgaiddpontot 30 nappal korabban be kell jelenteni a KTM Ku-
tatas- és Oktatasszervezési Onallé Féosztdlyanak. A vizsgazasrol készitett torzslapot a
KGI-TOI Kérnyezetvédelmi Tovabbképzé Kozpontjanak is meg kell kiildeni.

Lényeges, hogy aki ilyen szakmai képzést 6hajt szervezni, annak a KTM-mel, a TIT-
Stadiéval és a KGI-vel kell egyeztetnie. A képzés regiondlisan az orszég minden pontjan
megvalésulhat, de fontos az is, hogy a fentebbi kovetelményrendszer orszagosan egysé-
gesen teljesiiljon.

Az els6 tanév tapasztalatai

Tulajdonképpen pozitivak voltak, a méasodik tanévre csak néhany javité szandéku val-
toztatés tortént. A tagozatvezetést a KTM fOosztélyvezetdje Frigyer Attila vette at, igy a
masodik tanév tapasztalatait 6 tudja értékelni és publikalni.

A képzés targyai koziil‘a tarsadalomtudomanyi €s a kommunikacids tréning 6raszdmai
némileg néttek a miiszaki targyak rovéasara. A tanulményi kirandulasok helyszineiben be-
kovetkez valtoztatasokat a képzés olcsobba tétele indokolta. Az elsd tanév tapasztalatai
alapjan a gyakorlati 6rak utan idében pontosabban koveteltiik meg a témaba illeszkedd
vagy a szakmai gyakorlat tapasztalatait bemutat6 dolgozat leadasét. A TIT-Stidi6 meg-
szervezte az un. végzettek klubjat,-hogy a végzettek sorsardl tovabbra is ismereteink le-
gyenek, 0k a tapasztalataikat ismertessék és problémaik esetén a megfelelé szakemberek-
kel talalkozhassanak. Szintén j6 Gjitasnak szamit, hogy minden témakornek van a hallga-
tok koziil egy-egy feleldse, koordinatora, akik az adott targyak oktatdival egyeztetik az
oktatasi témakoroket. A hallgatok koziil egy személy az j tanévben tagja lett annak a
szakmai blzottségnak amely a tantervi, tartalmi és egyéb kérdésekben dont.

Ujnak szamit az is, hogy az el6z6 év egyik végzettje, egyébként kozépiskolai tanér,
kémiai-bioldgiai felzarkoztatot tart. A masodik tanévben tobbet foglalkoznak a palya-
zatok megirasi modjaival is, mint az elsé évben végzettek. A TIT-Studio kidolgozta
azokat a kérddiveket is, amelyek alapjédn a korabban végzettek palyamo6dositasairél
kaphatunk tdjékoztatast.

Végiil az elsé év tapasztalatai alapjan folyamatosabb tanulésra igyeksziink a résztve-
véket kényszeriteni, ugyanakkor a zar6 szakmai dolgozat megirdséra és a vizsgara valo
késziilésre hosszabb nyari sziinetet biztositunk. A résztvevok az irasos tananyagot, amely
bévebb, mint a vizsgdn megkovetelt anyag mar az eléadésok elott megkapjak, igy azok-
bol akér eldre is tdjékozodhatnak, de ezzel egyuttal a foglalkozasok kozotti folyamatos
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tanulast is elosegitjilk. Tobb szeml€lteté oktatédsi eszkozt, videofilmet, szamitogépes de-
monstracids eszkdzt biztositunk. Megfelelé segédkdnyveket és konyvtarakat javasolunk,
ahol a tanult anyagokkal mélyebben is megismerkedhetnek.

Ezek a valtoztatdsok varhatéan még vonzobba teszik a tanfolyamot, amelynek méso-
dik tanévérol a tapasztalatokat értékelni kellene.

Tobb helyen folyik az orszdgban hasonl6 képzés, 1995-ben Hajdiboszérményben vég-
zett a kovetelményrendszernek megfelel6 tanfolyam, amelynek vizsgaztatisara a TIT-
Stadiét jelolte ki az illetékes miniszter. Tudomésunk van arrél, hogy tobb egyetem, f6is-
kola tovabbképzé intézményei is elinditanak a tanfolyamot és TIT-szervezeteknek is
szandékaban all regionalis tanfolyam indit4sa. Az oktatds regiondlisan a rendszergazda
engedélye alapjan Veszprémben is megvaldsulhatna, hiszen az ehhez sziikséges oktato-
garda rendelkezésre all és a kornyezetmérnoki, kornyezettan tanari, ill. posztgradualis
kornyezetvédelmi szakmérnoki képzés a sziikséges targyi feltételeket is biztositani tudja.
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Hardi Andrds

Gyermek a természetben

Ha most azt gondolja az olvaso, hogy dolgozatom tdrgya az iskolai
természetjards, igazdbol nem téved nagyot. Részben a természetjdrds,
mert ma mdr nehéz elképzelni iskoldt, amely - kiilénbozé formdkban

- nem biztositja tanuléinak a természet kozvetlen megismerésének

lehetbséget. Részben pedig a természetben torténd tanitds, nevelés,
amelynek hatdsait ma még nem tudjuk kiakndzni megfelelo
mértékben.

¥ 4
rhattam volna azt: ,, Tanulé a természetben”, de jobbnak lattam a ,,gyermek” szdt hasz-

nalni. Bizonyos vagyok benne, hogy a pedagdgus természetben torténd tanitasa soran

nemcsak ismereteket ad 4t, hanem a gyermek teljes személyiségét formélja, alakitja. S
a természetben tevékenykedd gyermek atél egy folyamatot, amely kozel viszi a természet
és a kornyezet iranti igényességhez.

Ez a folyamat kisiskolas korban elkezdédhet, ha a pedagégus kozremiikodésével a
gyermek meglatja a természetet. Igénye tdmad arra, hogy megismerje, s amit megismer,
amint megismer, igy megszereti. Ekkor bizonyosak lehetiink abban, hogy megvédi, ha a
természetnek sziiksége, a gyermeknek pedig lehetésége van ra.

Ha a természetjéaras, vagy mas, a természetben folytathaté tevékenységek helyét keres-
siik az iskolai tevékenységben, a kovetkez6 kérdések meriilhetnek fel:

J6-¢ a gyermeknek, ha a természeti sportok valamelyikére neveli, irdnyitja az iskola?

J6-¢ az iskolédnak a természeti sportok jelenléte? (Alakitja-e az iskola képét ez a tevé-
kenység? Beilleszthet6k-e az iskola kereteibe a tevékenység egyes elemei? Ha beilleszt-
hetdk, akkor harmonikusan illeszkednek-e a helyi tantervhez? Hogyan kapcsolodnak a
természeti sportok a kdrnyezetvédelmi programokhoz?)

Epithet6k-e kapcsolatok a természetjarashoz k6t6dé intézmények (szakszovetségek,
erdészetek) és az iskolarendszer kozott? (Egyaltalan, jelen van ez a szandék?)

Hogyan tud tevékenykedni az iskola, tanul6i érdekében, a természetjaras szerveze-
teiben?

Ahhoz, hogy milyen tobbletlehetdséget nyijt a pedagégusnak a természetjarés a tani-
tasi-nevelési tevékenységhez, el6szor ismerkedjiink meg — vazlatosan — a sportaggal.

A természetjaras nem versenysport. Szakéagai koziil elsésorban a gyalogos természet-
jéaras felel meg elvarasainknak. Sportagi szervezete, létesitményei az utébbi szaz évben
alakultak ki, s ezek mindenki szamaéra nyitottak. Barki egyénileg, illetve barmilyen (nem
feltétleniil jogi személyiségii) csoport tagja lehet a Magyar Természetbarat Szovetségnek.
A tagdij tanuloknak évi 40, illetve feln6tteknek 100 forint. d

A természetjaras létesitményei koziil elsésorban a jelzett utak halozatat emelném Ki.
Kiilonosebb eléképzettség nélkill olvashaté turistatérképek mutatjak be az uthalézatot
tarazni széndékozoknak. A terepen a jelzett utak kovetése sem okozhat kiilondsebb ne-
hézséget. Ugyancsak fontos kérdés a szallashoz jutas: a kulcsos turistahdzakat altalaban
természetbarat egyesiiletek, szakosztalyok iizemeltetik, a szallasdij az MTSZ tagségénak
egy fore és egy éjszakara 150-300 Ft kozott van. ‘

A pedag6gus munkéjihoz segitséget nytijtanak a kiilonféle — orszagos és tajegységl ~
tiramozgalmak (Pl: orszagos a Kék Tura, a Rockenbauer P4l Dunantuli Kék Tura, Gjab-
ban alfoldi kiegészitéssel; tajegységi a Baranyai varak, a Bakonyerdé Ismerdje stb.). Lé-
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nyegilk: a kijelolt utvonalat barmikor, barmennyi id6 alatt gyalogosan lehet teljesiteni, a
jelzett turista utvonalak segitségével, s barmilyen szakaszokra bontéssal. A teljesitmény
elismeréseképpen jelvényt kapnak a teljesitok.

A tajékozddasi tudas felmérésére szolgalnak a tajékozodasi turaversenyek. Nehézségi
szintjilk valaszthat6 (egy versenyen beliil is), az egyszer(i turistatt-kovetéstol a tajfuto-
térképpel megvaldsithato igen preciz tajékozodasig.

Az utobbi években egyre népszeriibbé véltak a teljesitményturak, amelyek elsésorban
a fizikai teljesitményt probaljak ki. Meghatarozott tavot (20, 30, 50 km-t) lehet megha-
tarozott id6n beliil teljesiteni ezeken a verseny jellegii tirdkon.

Az nyilvanvald, hogy a természetben zajlo tevékenységek megfeleld terepiil szolgal-
nak az ismeretek 4tadaséra, a ,,tananyag teljesitésére”. A természetben torténd megfigye-
lések sordan mélyebben rogziilnek az ismeretek, az élményszeriiség, a tapasztalds soran.
A természeti jelenségek minden érzékszervvel valé megtapasztalasa, megfigyelése, mint
tanitasi mod, nagyon eredményesnek tiinik.

Miféle ,,tananyagot” ,teljesithetiink” a természetben?

A természetes kornyezetbe kilépd ember 6hatatlanul talélkozik a természet csodéival,
igy, a szaktudoményokra bontas igénye nélkiil. Sziikségletévé valik a tajékozodasi tudas,
bizonyos egészségtani ismeretek stb.

Persze fel kell bontanunk részeire a dolgot, hogy az egészet lassuk. Amint a termé-
szet csodait felbontjuk a természettudomanyos szaktargyakra, figyelembe véve az élet-
kor sajatossagait, mar alakul a tevékenység tanterve. Belathatjuk, hogy a természetben
szerzett tapasztalatok igazolnak bizonyos, az iskoldban mar megtanult/megtanitott dol-
gokat akér biolégiabél (pl. hazdnk természetes novénytakardja, a ndvénytarsulasok, a
novényi élet szintjei stb.), akar foldrajzbol (az id6jarastol a kézetekig), akar a fizika je-
lenségeibol (a viz korforgasa, viselkedése a mészkében, a magnesség stb.), akar kémia-
bél (a vizzel kapcsolatos folyamatok, a mészko, és igy tovdbb). Ugyanezen tapasztala-
tok aztdn megjelenhetnek a tanitési oran is — példaként, hivatkozasi alapként, kiindulé-
pontként egyarant.

Mit csindl az a tanuld, aki tdjékozédni tanul? Elészor is egy absztrakciét (a térképet)
értelmezi. A jelkulcsok ismeretében eldbb-utobb eljut a készségszintre, a gyakorlatban
hasznalni fogja. Osszeveti az absztrakt rajzot (a térképet) a valésaggal (a tereppel). En-
nek soran nézépontot vélt: egy nehezen értelmezheté feliilnézetet hasonlit folyamatosan
egy természetes oldalnézethez. (Megfigyeléseim azt mutatjak, de tajfuté korokben is al-
talanos vélemény, hogy ez kb. 10 éves korban sikeriil.)

Majd tavolsagot becsiil, késébb mér a térképen, ezeket atvaltja a méretarany ismereté-
ben a terepre vonatkoztatott értékekre. (Matematika: becslés, mérés, mértékegységek, at-
véltas, arany, ardnyszam, és sok-sok fejszamolas.)

Aztén megtanulja a nevezetes irAnyokat, iranyszogeket mér, megadott iranyba halad
(szogmérés, vektor). Végiil is képessé valik arra, hogy a térképbe kédolt informacidkat
teljes értékiien leolvassa.

Osszevetés: a Nemzeti Alaptanterv kovetelményei
(Onkényes vilogatds)

Ebben a rovid fejezetben azokat a kovetelményeket emelem ki a Nemzeti Alaptantervbol, amelyek megva-
losithatok a természeti kornyezetben zajlo tevékenység, tanitas, nevelés soran. Kiemelten pedig azokat, ame-
lyek szinte csak a természeti kornyezetben valosulhatnak meg igazan.

Az idézeteket a Nemzeti Alaptanterv Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium megbizdsabol a Korona Ki-
adg 4ltal 1995-ben kiadott kotetébél idézem. A kiemelések altalam torténtek.
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Az ,,Ember és természet” fejezetbdl:

.. Tanisitson a tanul6 érdekl6dést a természet jelenségei, folyamatai irant. Tudjon ismer(e)tekhez jutni a ter-
mészeti és technikai kornyezet jelenségeinek, folyamatainak megfigyelése, mérése, kisérleti vizsgalata és mo-
dellezése, illetve az ismeretterjeszt$ irodalom és a konyvtar hasznalata révén. Legyen képes a természettudo-
manyok korébe tartozo kiilonbdzd problémak felismerésére.” (Vonatkozik minden évfolyamra) 121. oldal

»Tanari iranyitassal tudjon egyszerii megfigyeléseket és vizsgalatokat végezni.” (1-6 évfolyam) , A termé-
szet vizsgalatakor vegye figyelembe, hogy a természet egységes egész, és csak megismerése soran tagoljuk ré-
szekre.” (7-10. évfolyam) ;

., Vegye észre a természet szépségeit.” (1-6. évfolyam) , Ertékelje a természet szépségeit.” (7-10. évfolyam)

.. Vegye észre a valosag és annak képi abrazolasa kozotti kapcsolatot. ... Tudjon a térképen tajékozodni, tér-
képvazlatot késziteni.” (1-6. évfolyam) 122. oldal

,.Lassa be, hogy kornyezetének allapota sajat egészségére is hatassal van, igényelje az egészséges életkoriil-
ményeket.” (1-6. évfolyam)

Ismeretei ébresszék ra, hogy felelds a természet jovojéért, fenntarthatosagaért, és ezért becsiilje meg kor-
nyezetének értékeit.” (1-6. évfolyam) 123. oldal

LIsmerje a vilagtajakat, tudja azokat felismerni a valosagban és a térképen.” (1-6. évfolyam) ., Tudjon tajé-
koz6dni a lakohelyén és annak kornyékén.” (1-6. évfolyam) 124. oldal

Ismerje a kornyezetében €16 novények és éllatok elterjedési terilletét.” (1-6. évfolyam)

,-Tudatosuljon benne, hogy a természetrél szerzett ismereteinket megfigyelés, vizsgalodas, kisérletezés, meé-
rés utjan szerezzik meg.” (1-6. évfolyam) 125. oldal

A Természetismeret cimil fejezetben ,, Részletes kovetelmények a 4. évfolyam végén'”

., Fejlesztési kovetelmények” 127-128. oldal

Megismerési modszerek elsajatitasa: megfigyelés, leiras, osszehasonlitas, csoportositas, mérés, folyamatok
nyomon kovetésének képessége.” (A megismerési modszerek alapozésa)

Az élet tisztelete, a természet épsége, ha kell megvédése iranti igény és pozitiv beallitodas.” (Ua. alfejezet-
ben)

LA felszini formak, felszini vizek felismerése a valésagban, képi dbrazoléds alapjan, a térkép jelei szerint.
(T4jékozodasi alapismeretek)

.Legyen képes a vilagtajakat a természetben megmutatni.” (Uo.)

.. Térbeli tajékozodas az Gtvonalrajzok, térképvazlatok alapjan (iranytii segitségével is).” (Uo.)

LIranyitott megfigyelések a lakéhely kornyékén.” (Uo.)

Legyen képes az él6lények fobb jellemz6it megfigyelni, majd elmondani, leirni, lerajzolni.” (Az €16 termé-
szet alapismeretei)

A ,, Foldunk és kornyezetiink™ cimii fejezetbsl:

Altalanos fejlesztési kivetelmények, 7-10. évfolyam (153. oldal)

.- Tanusitsanak felelds kornyezeti magatartast.”

2. Ismeretszerzési és -feldolgozasi képességek”

,.Legyenek képesek pontos megfigyelésekre. Tudjanak 6nalldan vizsgalodni a fold- és kornyezettudomanyok
megfelelé szempontjai szerint. Vizsgalataik, megfigyeléseik alapjan alkossanak véleményt.”

..Legyenek képesek a kornyezetben torténd események, helyzetek bemutatésa mellett azok reélis értékelésé-
re és indoklasara.”

L. Tajékozottsag az ismeretanyagban™ 154. oldal

,,1. Tdjékozottsag a kdrnyezet anyagair6l”

,»A) A tanulok legyenek képesek felismerni a leggyakoribb asvanyokat, kzeteket, nyersanyagokat és ener-
giahordozokat, talajokat, a viz és a levegs anyagait jellemz6 tulajdonségaik alapjan. )

B) Legyen ttekintésiik az ember gazdasagi tevékenységét meghatérozo természeti, tarsadalmi, gazdasagi
kornyezet tényezdirdl.

C) Ismerjék a kornyezetet karositd leggyakoribb szennyezd anyagokat és azok forrasait. Tudjak, hogyan
csokkenthetd vagy sziintetheté meg karosité hatasuk.”

,,2. Tajékozottsag a térben”

,,B) Léssak a térkép és a valosag kapcsolatat, értsék az abréazolas korlatait.”

4. Téjékozottsag a kornyezet kolcsonhatasaiban™

,F) Ismerjék meg az emberi tevékenységek okozta koryezetkarosito folyamatokat, azok megelézésének és
megsziintetésének lehetdségeit.” 155. oldal

,,9. Tajékozottsag regionalis és globalis kérdésekben™

,»A) Alakuljon ki a tanulokban a hazai tajhoz, a természeti és tarsadalmi értékeinkhez valé kotédés.” :

D) Ertsék meg, hogy a természet egységes egész, a Fold egységes rendszer, melyben az ember természet!
és tarsadalmi lényként é1.”

,G) Ismerjék meg a természetvédelem alapvetd céljait, nemzeti parkjainkat és természeti értékeinket. Ismer=
Jjék meg a kdrnyezetkarosodasok megelézésének elveit, fobb modjait, illetve a kérosodott tajak természetes al-
lapotanak visszaallitasi lehet6ségeit és korlatait.”
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Példak

A sokféleség nemcsak technikai, hanem tartalmi szinten is megvaldsul. A példdkban

szerepld technikai kérdések:

~a programgazda altalénos iskola, kiilonféle szintii természetbarat kapcsolatokkal, il-

letve erdészet;

—a tevékenység egynapos tlirdkbol, vagy turistahdzi széllassal egybekotott taborozas

tipusu erdei iskolabdl all;

—a tevékenységet a programgazda pedagdgus, iskola tervezi, szervezi, illetve vezeti,
vagy pedig a tevékenységre specializalodott pedagogus.

— A tartalmi kérdések:

—mindegyik tevékenység része (illetve része lehet) az alakulo helyi tanterveknek;
- mindegyik tevékenység tartalmaz megfeleléseket az eljovendé Nemzeti Alaptan-

tervhez;

—mindegyik tevékenység tartalmaz tan-
anyagot, korosztalyokra bontva;

~ mindegyik tevékenység tartalmaz
olyan tananyagokat, amellyel kivalthat tani-
tasi orakat, igy ezen tevékenységek rendes
iskolanap keretében is megvaldsithatok;

—a tartalmi sokféleség éppen ezen tan-
anyagok valtozatossdgaban val6ésul meg.

Tiira-iskola

(A szerz0 programja, amely a Bicsérdi
Altalénos Iskola alakulé helyi tantervének
elemévé valhat.)

A programban 6todik osztalyos tanulok
vesznek részt. A Tajékozddas, természetja-

A programban ot6dik
osztdlyos tanulok vesznek részt.
A Tdjékozodds, természetjdrds,

tdjfutds fakultdcio keretében
ismerkednek meg -
szeptembertdl mdjusig — a nagy
méretardny térképek (turista-,
tdjfuto- vdros- parktérképek)
haszndlatdval. A programhoz
kapcsolédnak tdjekozdoddsi,
vdrosismereti versenyen valo
részuvételek, illetve mds
tananyagot teljesito
tirdk is.

ras, tajfutds fakultacio keretében ismer-
kednek meg — szeptembertdl majusig — a
nagy méretaranyu térképek (turista-, tajfu-
t0-, véros-, parktérképek) hasznalataval. A programhoz kapcsolodnak tajékozédasi, véro-
sismereti versenyen valé részvételek, illetve mas tananyagot teljesité tirak is.

Egy tira leirdsa: (Pécs — Egervolgy — Jakabhegy — Cserkiit)

— Az Egervolgy ,bejaratanal”, a varos szélén l4that6 a természetvédelmi teriiletet jel-
26 tabla. A tdbla abrajanak értelmezése utan a természetvédelmi teriilet jelentésének meg-
beszélése kovetkezik. (Mit szabad és mit nem szabad tenni a természetvédelmi teriileten?
Miért sziikséges védeni ezt a tdjat?)

~ Az Egervolgyben levé Delel-kut forrdsnal a viz késtoldsa, dsszevetése a hazulrél
hozott vizzel. Megfigyelés: a viz kellemesen hiivos, nagyon jo izi. A tevékenység kap-
Csan beszélgetés a viz korforgasarol, illetve utjarél a mészkShegységben.

- Az Egervdlgybdl kb. 1 km-es, szerpentin tipusi dsvény vezet az Egerteton levo jat-
szotérig. Jol érzékelhetd a szerpentin 1t funkcidja. A pihendben egy félbe vagott alméan
modellezziik a szerpentin és a meredek, hegyre vezetd ut kiilonbségét.

— A jatszotéren tizoraizas, pihenés, jaték, majd kis csoportok kialakitdsa, a feladatok
megbeszélése kovetkezik.

— A Kkis csoportok killon-kitlén jutnak el a Jakabhegytetére (kb. 2-3 km-es 1t). A
téqutétérképek irant érdeklddok (és tigyesen tajékozodok) kiilon, 2-3 fés csoportokban,
Ondlléan tdjékozddva jutnak el a tetdre (elére megbeszélt, tudasuknak megfelelé mérték-
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ben azonosithaté itvonalon), akik pedig kevésbé tudnak tajékozddni, a jelzett turistatiton
gyalogolnak fel. (Eltévedés a program 4 évében nem fordult eld.)

— A Jakabhegytettn a vaskori telepiiléssel kapcsolatos ismeretekrdl hallanak a gyerme-
kek, majd a vaskori temeté maradvényait figyelhetik meg (halomsirok, 4satasnyomok).
Felidézik a régészek munkajarél mar tanultakat. Foglalkozunk a kézépkori kolostorrom-
mal — hangstlyozva a vaskor — kézépkor kozotti idobeli, népességbeli kiilonbségeket.

— A Zsongorké a tura egyik legszebb pontja. J6 id6ben lathatd a Pécsi-siksag egésze,
a Villanyi-hegység, de gyakran latni lehet a tdvolban az Eszék korny¢éki hegyeket. A gyer-
mekek érdekl6dését legjobban az kelti fel, ha hazalatnak. Val6ban, lathatok innen azok a
falvak, ahol a gyermekek élnek. A széles panoméra adja a lehetdséget az iranymérési gya-
korlatra. Ezt tajfuto tajoldval végzik a tanulok, altaldban 1-2 fokos pontossaggal (Ezek a
tajolok 2 fokos osztasuak, igy ez valdjadban nem szamit hibanak. Az irdnymérés a tajéko-
z6das fakultaci6 tananyaga). Ezutan tavolsagbecslések kovetkeznek, majd a becsiilt té-
volsagokat dsszevetik a turistatérképen mért (tényleges) tavolsdgokkal. Végiil a Zsongor-
ko sziklain iilve hallgathatjak meg a helyrél sz616 népmondat.

— Lejjebb, a Babas szerkveknél ujabb népmonda kovetkezik. (Forras: Rejtett kincsek
nyoméban, A baranyai nép monddib6l kozreadjak: dr. Vargha Karoly, dr. Ronai Béla,
Muszty Lasz16, Pannonia kényvek, 4. kiadas, 1995.) A monda meghallgatasa utén beszél-
getés a népmondak keletkezésérdl. Igazabdl itt, a kozelrdl ijesztd, meredek sziklak tete-
jén értik meg a gyermekek, miért talal ki a nép kiilonds torténeteket egy-egy foldrajzi
helyhez.

— Cserkuton egy szépen elrendezett, gondozott falu képét figyelhetik meg a gyerme-
kek. J6l latszik a falu lakéinak a kdrnyezettel valé torédése: a novények gondozottsaga,
az egyszeri, nem hivalkodé épitmények 6sszhangja a téjjal. Kiilon élmény az arpadkori
templom megtekintése — némi elézetesként a 6. osztalyos tananyaghoz.

— A 6. foutnal jelent6s kiilonbséget érzékelnek a gyermekek a levegd mindségében. A
forgalmas féut szennyezett levegdje megdobbentd a gyermekeknek az egész napi tiszta
leveg6jti erd6 utdn. A buszra varva széba jon a novények szennyezést lekotd képessége.

Egy erdei iskola program Iényeges elemei
(A Bicsérdi Altaldnos Iskola tantestiiletének programja)

A programot valésziniileg az a felismerés hozta létre, hogy sziiksége van a gyermekek-
nek egy olyan kozos egyiittlétre, amely meghatarozé lehet az osztalyban tanul gyerme-
kek hangulatéra egész tanévben. Az ,,Erdei Iskola” programot 3., 5., 7. osztalyban, tanév
elején valdsitja meg az iskola.

A program alapeleme a 3—4 napos turistahazi egyiittlét. Ez az egyiittlét biztositja az
osztalyfénoknek a gyermekek nem iskolai kornyezetben valé megismerését, s rengeteg 0j
informéciét ad a gyermekekrdl.

Lényeges, hogy az dnellatast a gyermekekkel egyiitt oldjak meg a felnéttek (az osztély-
fonok és véllalkozo sziilok). Az ételkészités a gyermekek kozremiikodésével torténik,
akér konyhai, akar szabadtiizi ételek készitésérél van sz6. Egy-két nap alatt kialakul a
gyermekek kozott is egyfajta természetes munkamegosztas a favagastol a nyersanyagok
fozésre valé el6készitésén at a mosogatasig.

A megtanitandé tananyag fiigg elsésorban a korosztalyt6l, masodsorban a helytdl (a
turistahaz helyét6l). Csak olyan tananyagot célszer(i valogatni, amely nem igényli az
iskolas szerkezet alkalmazasat (az osztdlyszeriiséget, a kozlés—befogadas technikat).
Az erd6vel val6 ismerkedés a ndvények vizsgalataval kezd6dik, az id6jaras, a dombor-
zati formdk, a talaj, a vizek megfigyelésével folytatodik, majd a tapasztaltak rogzitésé-
vel zérul. (Pl. grafikonszerii dbrék a napi hdingds, a csapadék, stb. abrazolasaval, a
gylijtott falevelek festéklenyomatai, jegyzetek.)
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A turistahaz helyétdl fiiggéen rovidebb, hosszabb turak soran dolgozzék fel a gyerme-
kek a pedagégus iranyitasaval az ,.erdei ismereteket”. A tirék célpontja is véltozatos: a
mecseki turistahdzakbdl az Abaligeti-cseppkdbarlang, az Orfiii-térendszer, ugyanitt a
Malommiizeum, a Melegmanyi természetvédelmi teriileten lathaté mésztufa-1épcsék, a
zselici turistahazakbol a Sasréti természetvédelmi teriilet, az ibafai Pipamiizeum, a szen-
nai Szabadtéri Néprajzi Gyiijtemény, a szigetvari Zrinyi-var.

Honismereti program a tajékozédasra, a természetjarasra épitve
(A Pécsi Istenkiti AMK Altaldnos Iskoldjanak programjardl)

A program elsd két évének részletes kidolgozasa ez évben fejez6dott be, és a tevékeny-
ség az 1996/97-es tanévben 4-5. osztalyban indul. A Strasszer Péter és kollégai altal ki-
dolgozott program elészor a tajékozodast, a tereptant érinti, illetve a térkép értelmezésé-
vel kapcsolatos ismereteket. Ezutan szerezhetik meg a gyermekek a természetjarashoz
sziikséges alapismereteket. Ebben a részben a menetrendek olvasésa, a jelzett turistautak
hasznélata, a tirazas-taborozas f6bb szabalyai, a tira tervezése, lebonyolitasa keriil teri-
tékre. [gy megszerezheti a programban résztvevd gyermek az alapvetd tiravezeti isme-
reteket, s egyénileg is képes lesz turazni.

A mésodik évben keriil sor a program honismereti részére (5—6. osztaly). Itt ismerked-
hetnek meg a gyermekek Pécs varos torténetével, milemlékeivel, a kozintézményekkel.
Kiilsn foglalkozik a program az iskola helyével a varosban, illetve az iskola torténetével.
A véros megismerése utan a Mecsek hegység sajatossagai kovetkeznek. Ekkor keriil sz6-
ba a hegység kialakulasa, tagol6dasa, telepiilései, felszine, éghajlata, novény- és éllatvi-
laga. Kiilon foglalkozik a program a Nyugati-Mecsek érdekességeivel: az Abaligeti-bar-
langgal, a Jakab-heggyel.

Amellett, hogy a tananyaggal heti egy éraban foglalkoznak a tanulok, a programot va-
rosismereti sétak, tajékozodasi terepgyakorlatok, tirak, és a masodik év végén egy tobb-
napos kulcsoshazban torténd taborozas egésziti ki. Igy a természetben végzett tevékeny-
ség visszaigazolja az iskolai 6rakon hallottakat.

A Mecseki Erdészeti Rt. erdei iskolaja

Ez év mérciusaban alapitotta meg a Mecseki Erdészeti Részvénytéarsasag Természetisme-
reti Kozpontjat. A Kozpont az altalanos iskolai tanterv anyagéra épiilve lehetéséget nyujt a
gyermekeknek kornyezetiik fokozatos megismerésére, egy masfajta szemléletmod kialakité-
sdra, a természet szeretetére, tiszteletére, a kornyezeti problémak fokozatos meglattatésara.
Lehet6séget nyujt tehat arra, hogy a gyermekek a természetben tanuljanak a természetrol.

A tavaszi idészakban 28 iskola jelentkezett a programra. A tanév végéig 49 osztalyt,
azaz 1081 gyermeket tudott a Természetismereti Kézpont fogadni. (A program a felsé ta-
gozatosoknak 2 napi, az alsésoknak 1 napi foglalkoztatast biztosit.) A mindennapi tevé-
kenységet fofoglalkozasu tanér, Adorjdn Rita vezeti, erdész segitségével. A Mecseki Er-
dészeti Rt. hosszi tavi befektetésnek tekinti a Természetismereti Kozpontot, bizva ab-
ban, hogy az itt tanulé gyermekek méasként viszonyulnak majd az erdéhoz, a természet-
hez, mint elédeik.

A tényleges program fontosabb sarokpontjai:

—a Mecsek természeti szépségeinek bemutatésa;

—az erd6 élovilaganak vizsgalata;

- az erdégazdalkodas megismertetése;

- a fakitermelés, fafeldolgozas megismertetése.

A gyermekek az Arpadtetén levo fogadoépiilethez helyijérati autobusszal mennek. Az
¢piiletben megtalalhaté minden szilkséges felszerelés: tv, video, mikroszkop, vizvizsga-
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lati laborfelszerelés, maggytijtemény, kitomott allatok. Az ismerkedés utan a gyermekek
megismerik a napi tura utvonaltervét, majd mindenki megkapja a sziikséges felszere-
1ést: turistatérképet, tajolot, novény- és allathatdrozot, nagyitét, és a napi programhoz
kapcsolddé fogalom-definiciogyiijteményt.

A tiira utvonala a Melegmanyi-volgybe, természetvédelmi teriiletre vezet. A prog-
ramban tajékozodasi ismeretek, a turista utjelzések kovetése, a fafajok meghatérozésa a
levél, a termés, a kéreg alapjan, az erddre jellemz6 lagyszariak vizsgalata, rendszere-
zése, morfolégidja.

A gyerekek csak a széaraz, lehullott novényi részeket gytijtik — a természetvédelmi te-
rillet kovetelményeinek megfelelden. A rovarokat nagyitoval ellatott gytijtoiivegben
vizsgaljak, majd szabadon engedik. A vizsgalodast a rovarok sértetleniil talélik.

A Melegmanyi-volgy mésztufa-lépcsdinél megismerkednek a karszt kialakulasaval, a
karsztjelenségekkel.

Visszaérkezés utén a nap élményeit jatékos vetélkedd formajaban dsszegzik.

Altalaban az egész napi tevékenységre — a komoly vizsgalddas mellett is — jellemzd
a jatékossag. A jol ,,szerepld”, iigyesen cselekv, gondolkodé gyermekek fabatkat kap-
nak, s a legtobb fabatkat gytjt6ket jutalmak varjak. (Védett novényeket, allatokat be-
mutaté képeslapok, konyvjelzok, matricak, plakatok, ezenkiviil Siini wjsag, térképek.)

A tanarn6 megfigyeli azt is, ha egy-egy gyermek valamelyik részteriilet irdnt kiilono-
sen érdeklédik. Nekik tovabbi lehetdségek nyilnak, pl. a madarak irant érdekl6d6k részt
vehetnek a nyari madérgy(irizé taborban, Sumonyban, a tajékozodas, természetjaras
irant érdekl6d6k beléphetnek a Mecseki Erdészeti Rt. Turaszakosztalyéba.

Mivel az Arpadtetén levd Természetismereti Kozpont elsésorban az iskolai szor-
galmi id6ben miikodik, a K6zép-Zselicben, Sas-réten is létrehozott a Mecseki Erdésze-
ti Rt. egy oktatétermet. Ez elsésorban nyari és hétvégi tabor jelleggel mitkodik. A szal-
lashelyet Almamelléken egy régi iskolaépiiletben alakitottak ki, s innen erdei kisvasut
viszi a gyermekeket a sasréti természetvédelmi terillethez. Itt az arpadtetdihez hasonlo
oktatéterem, erdészeti és vadaszati kidllitas vérja a tAborozokat.

A programhoz kapcsolédott a Madértani Egyesiilet Pécsi Csoportja is. A tardk ut-
vonaldn madérodukat helyeztek el, s eléadasokkal segitik a Természetismereti Koz-
pont munkéjat.

A tavaszi id6szak programjain részt vett érdekl6do, kisérd tandrok kérddiven értékel-
hették a Természetismereti K6zpont tevékenységét.
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A Viz vilagnapja

Néhdany étlet e jeles nap megiinnepléséhez

Az okori gérog gondolkodok — Thalész, Empedoklész, Arisztotelész
stb. - a vizet az anyagokat felépito egyik dselemnek tartotidk.

A 18. szdzad mdsodik felétol tudjuk (Lavoisier és Cavendish
kisérletei bizonyitottdk), hogy a viz nem elem, hanem vegyiilet.
Régi indiai k6zmondds szerint: ,Ha a Nap a teremtés apja, akkor
aviz az anyja.” E k6zmondds szemléletesen fejezi ki azt, hogy a viz
meghatdroz6 szerepti, ,teremtd” tényezd a Foldon. Miért vdlhatott
az egyik legfontosabb és legdiltaldnosabban elterjedt vegyiiletté?

A vizmolekuldk kémiai szerkezetébol kbvetkez6 szdmos
kiilonleges fizikai és kémiai tulajdonsdgdbol adodéan.

di szférakkal? Természetes koriilmények kozott az egyetlen olyan vegyiilet,

amely mindhdrom halmazdllapotban jelen van bolygénkon. A vizburok (hid-
roszféra) a Fold felszinének 71%-a, 6sszesen 361 milli6 km® kiterjedésti. Ennek
97,4%-4t a vildgocean sos viztomege teszi ki. Az egyéb felszini vizek, a tavak, a fo-
lyok (ér, patak, folyé, folyam), a ho- és jégmezok, jéghegyek édesvize pedig az sszes
viztomeg minddssze 2,6%-at jelenti.

A viz egyike a felszinformdlé kiilsé eréknek. Mechanikailag (aprézédas) és kémiai-
lag (méll4s) egyarant hat a kézetekre. A lecsopogd vagy a lejtdkon lefuté csapadékviz,
a sziklakrol lezidulo vizesések, a hompolygd folyok, a hegyoldalakrol lecsiiszé glecs-
cserjég, legordiild hotomeg stb., mind-mind er6zids tényezok. A karbonatos kozetek-
ben, péld4ul a mészkdben 1évd tiregek, barlangok és mas karsztformék, a barlangokat
borité cseppkovek, barit-, kalcit- és aragonitkristalyok stb., az iiledékes kézetek tobb-
sége (pl. mészko, dolomit, forrasmészko, kdso, gipsz, kavics, homok stb.) képzoédése is
Vizhez kotott. A kdzetek porusaiban, illetve repedéseiben talélhaté réteg- (vagy artézi-)
€s résvizek (pl. a karsztviz) kitlind minségii ivovizek.

A viz kapcsolatban van a talajjal (pedoszféra) is. Az oda beszivargo csapadék egy-
részt a szarazfoldi nsvények vizellatasaban jatszik donté szerepet, mésrészt ebbdl hal-
mozédik fel a talajviz.

A vizburok keveredik a /égkirrel (atmoszféra). Vizgdz jut a légkorbe a vizek parol-
8dsa, az élok légzése és parologtatasa révén. Ebbol, valamint a cseppfolyos és a szilard
halmazéllapotﬁ vizbbl felhdk jonnek létre. A hullé csapadékfélékkel (pl. esd, ho, havas
€s0, dara stb.) a viz ismét visszakeriil a felszinre.

_E vegyiilet volt az alapfeltétele a foldi élet kialakuldsdnak és fennmaraddsdnak is az.
Miért? Mert az élettelen kornyezeti tényezok egyike, az €16 szervezetek fontos alkoto-
Ja. Az életfolyamatok tobbsége vizhez kototten megy végbe. A ndvények egyik tépanya-
8a. A ndvények és egyes allatcsoportok hémérsékletének szabalyozasaban szintén sze-
'®pe van, A légkori oxigén is a vizb8l szarmazik (fotoszintézis — fotolizis).

. A hidroszféra fontos élettér. Mind a s6s, mind az édesviz és partjaik élovilagat
1gen viltozatos, kiilonboz6 szervezettségii, testfelépitésii és életmodi novények és
dllatok alkotjak. :
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Az ember mint tarsadalmi lény sziiletése pillanatatdl sokféle kapcsolatban van a viz-
zel. Hasznélja f6zésre, ivasra, tisztalkodésra, tisztitasra, hiitésre. A gyogyvizekkel kiilon-
boz betegségeit kiiralja. Ontozi vele a talajt, és ezzel javitja a termesztett novények élet-
feltételeit. A felszini vizek lehetnek széllitasi Gitvonalak, a sport- és szabadidé-tevékeny-
ségek, valamint a pihenés helyszinei. A viziallatok koziil sok faj emberi taplalék, illetve
ipari nyersanyag. Késziilhet beléliik haszonallatok eledele is. A vizek és vizpartok nové-
nyei kozott szintén vannak emberi taplalkozasra alkalmasak, hasznélati eszkoznek és €pi-
téanyagnak valok.

A felszini vizek energiajat mar évezredek 6ta alkalmazzuk kiilonboz6é munkék vég-
zésére, példaul a kall6- és érlémalmok, valamint vizemeld rendszerek miikodésére. A
18. szazad végétsl ismert g6zgépnél pedig a vizgbdz kozvetitését hasznaljuk a hdener-
gia mechanikai munkava alakitdsdhoz. A vizturbinakkal elektromos energiat terme-
liilnk. Az ember megcsodalja, gyonyorkodik a vizesésekben, a rohand, zubogé hegyi pa-
takokban, az ezek és egyéb felszini és felszin alatti vizek éltal létrehozott formak stb.
szépségében. Vagyis a viz esztétikai él-
ményt is nytjt az embereknek.

A gyerekeknek a viz mind A gyerekeknek a viz mind cseppfolyds,
cseppfolyds, mind szildrd mind szilard halmazallapotaban jdtékesz-
halmazdllapotdban koze is. A népmesékben az élet vizének és

ja’téleesz]eéze is. A népmesé]eben a viztitkornek jelképes értelme van. Az
az éle[ vizéne[a és a vz’z[ukornek élet vize alapvet('S, l:lj életet add folyadék,
jelképes értelme van. Az élet vize amiért érdemes minden veszéllyel szem-
alapuet6, 1ij életet ado folyadek, ~ beszalini. A viztiikdrben a népmese hose
amiért érdemes minden jovjét pillantja meg.

4 o) i 2 Ugy véljiik, mindezek egyiittesen ad-
veszéllyel szembeszdllni. A viz- jak a viz innepének, a Viz vilagnapjanak

tuleorbezfl a.népn.zese hdse létjogosultsagat, melyet 1993-t6l vezet-
jovdjet pillantja meg. tek be. Az iinnep, a jeles nap olyan,

amely valamiben kiilonbdzik a tobbit6l.
Unneplésre ad alkalmat — 6romiink, tisz-
teletiink, megbecsiilésiink kifejezésére. A nemzetkozi iinnepek kozott sajatos helyet
foglalnak el a természethez, a kdrnyezet- és természetvédelemhez kapcsolodok. Ezek
kozé tartozik példaul a Fold napja, a Madarak és fik napja, az Allatok vilagnapja és
a Viz vilagnapja is.

Az 6vodakban, az iskolédkban a Viz vildgnapja, de még inkabb az erre valé felkészii-
1és hetei, vagy az e napt6l a Fold napjéig, tehat marcius 22-€tdl1 aprilis 22-éig tart6 honap
sokféle programra ad lehetéséget. Fontos, hogy a ,,viz iinneplése” a kornyezeti neveld-
munka részét képezze, beilleszkedjék annak folyamatéba, az alkalmazott modszerek €s
eszkozok pedig megfeleljenek az abban részt vevd gyerekek életkoranak, melynek jel-
lemzdje a cselekvo viselkedés.

Az tinnephez kapcsolédéan szervezhetiink kirandulast, sétat valamely patak-, folyo-
vagy topartra. Ezen a gyerekek tapasztalatot szerezhetnek példaul arrél, hogy milyen cso-
dalatos dolog tiszta, j6izi, friss forrasvizzel szomjat oltani, kavicsokat gyiijteni a csillo-
g6 vizii patak partjan és azokbol allatformékat barkécsolni vagy kirakni; tavesével figyel-
ni a nddasban fészkel6 vizimadarak fészkét, tollruhdjuk szinét, roptiik eleganciajat, meg-
ismerni neviiket, beszélgetni a taplalkozasukrol, viselkedési szokasaikrol; a toparton
csendben hallgatni a békakoncertet, figyelni a békak mozgésat, petéiket és a mér kikelt
ebihalakat; sipnak valé nadat, barkacsolashoz megfelel6 fiizfavesszét vagni stb.

A vizhez sajnos mind gyakrabban kapcsolédnak negativ élmények is. Ezek természe-
tesen nem ,.korlatozédnak” a kirdndulas napjara. A gyerekek is megtapasztalhatjak pél-
daul az id8szakos vizhiany okozta kellemetlenségeket. A béritkon érezhetik, hogy a Viz
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esetenként rossz mindségli vagy szennyezett. Lathatjak az udvarukon 4sott kut kiszara-
dasat, és azt, ha kistestvériik csak zacskds vizet iszik. Lathatjak a tavak, a folyok felszi-
nén Uszé olajfoltokat, a viz habzédsat, az elpusztult, vizpartra sodrédott haltetemeket,
érezhetik a viz és a vizpart feldl terjeng0 biizt stb. A Viz vildgnapja alkalmat ad elbeszél-
getni e jelenségek okairdl, a vizszennyezés csokkentésének , hétkoznapi” mddjairdl, s
gyakorolni a vizzel valo takarékoskodas kiilonboz6 valtozatait.

A ,,viz honapjaban” elsétalhatunk, kirdandulhatunk valamelyik hazai cseppkd- vagy hé-
vizes barlanghoz, ahol a gyerekek kozvetleniil tapasztalatot szerezhetnek a viz kézetol-
dé hatdsanak kovetkezményér6l, megismerhetik a cseppkévek és a kiilonbozo kristalyok
keletkezésének folyamatat, és ebbdl kovetkezoen azt is, hogy miért nem szabad a csepp-
kovek feliiletét ,,megsimogatniuk”.

Anyanyelvi 6rdn (esetleg 6vodéaban is) program lehet olyan kifejezések gyiijtése és
azok jelentésének megmagyarazasa, amelyekben szerepel a viz. Példaul:

— Teljesen atnedvesedett / csak tigy szakad réla a viz = erdsen izzad.

— Addig még sok viz lefolyik a Dunan = sokéra lesz még.

—Kinn van a vizbdl = sikeriilt kikeveredni a bajbél.

— Tiszta vizet ont a pohdrba = tisztazza a dolgot, 6szintén beszél.

— Vizet prédikal és bort iszik = masképpen cselekszik, mint ahogy beszél.

—Nem sok vizet zavar = nem avatkozik semmibe, nem fontos személy.

—Dundba / tengerbe hord vizet = f516sleges, céltalan munkat végez.

Olyan sz6osszetételek gyiijtése is feladat lehet, amelyekben a viz elé- vagy utdtag. A
szokincsgyarapitas mellett ez egyben a helyesirds gyakorlasat is megfeleléen szolgalhatja.

—El6tag a viz és az { mindig hosszu: pl. vizagyu, vizholyag, vizéllas, vizéradat, vizbo-
ség, vizesepp, vizcsap, vizduzzaszto, vizépités, vizellatas, vizfeliilet, vizfej, vizfesték, viz-
folyas, vizfliggony, vizgazdalkodas, vizhidny, vizgyiijtd, vizhordo, vizgéz, vizfelvétel stb.

—Elétag a viz, de az i megrovidiil: pl. vizeskancso, vizespohdr, vizeletcukor, vizelet-
Vizsgalat stb.

— Utétag a viz és az i hosszi: pl. ivoviz, fiirdéviz stb.

~ Vizi elétagu szavak, amelyeket kiilon frunk: pl. vizi erémd, vizi jarmi, vizi kirandu-
lés, vizi er6 stb.

= Vizi elétagu szavak, amelyeket egybe frunk: pl. viziakna, vizicickany, vizicsibe, vi-
zil6, vizililiom, vizimadar stb.

_Lehet feladat a vizbol képzett szavak gyiijtése és helyesirasa (pl. viz, vizez, vizesen,
Vizesedés, vizesedéssel, vizesedésnek, viztelen, viztelenit, viztelenités, viztelenit, vizte-
le:nitve stb.) vagy a viz igéinek gytijtése (pl. csobog, vizez, folyik, hompdlyog, hullam-
zik, csepeg, csepereg, omlik, permetez, szemerkél, esik, zuhog stb.).

Ovodéban és iskolaban olyan verseket is gyijthetiink, elmondhatunk, meghallgatha-
tu"nk, amelyek a viz eléfordulasi formairél (pl. forrasrol, patakrol, foly6rol, tengerrol, fel-
hérg), csapadékokrol stb.) vagy azokrol is szélnak. Néhany ezek kozill:

Petdfi Sandor Tisza cimii versének egy részlete példaul arr6l taniskodik, hogy a 19.
Szazad elsé felében folyéink vize még ivoviz tisztasagu volt: ,, Ttlnan, vélem atellen-

en €pen, / Pér menyecske jott. Korso kezében. / Korsajat mig telemeritette, / Ram
Nézett 4t aztén ment sietve.” Vagy: ,,...Oreg foly6 jar dudolva / parti fék alatt, / buk-

e’ncuezik kévon, sziklan / sok kicsiny patak.” — tudatja veliink Zelk Zoltdn a Pdrbeszéd
°Imii (megzenésitett) versében. A jatékos, pajkos patak ,.elevenedik” meg Szalai Bor-
bdla Migrs esillog a patak vize cimii kolteményében. A folyok, patakok évszakonként
mas-m?s arcukat mutatjak meg. Télen 4ltalaban befagy a viziik, tavasszal megduzzad,
néha,kl is 1ép a mederb6l. Szemléletesen, szépen szol ezekrél a valtozasokrol Kdnyd-
6; Sando’r Elnémult a kis patak vagy Szalai Borbdla Fut, fut a patak... cimi verse. Az
K:g e@dben fakadé forras és a vizébol szomjukat olté madarak és emlésdk a témdja

yadi Sandor Enek a Jorrdsndl kolteményének.
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A viz korforgasanak lirai megfogalmazésa Szalai Borbéla Csodakuit cimii alkotdsa. Az
a gyerek, aki meghallgatja vagy elolvassa Kanyadi Sandor Ballag a folyo cimii versét, az
maga el6tt latja a viz utjat a forrastol a torkolatig: ,,...A foly6 csak / ballagdal, / Meg-
megall minden / pataknal. / ... Tengerbe ballag, / tengernek.” Masutt: ,, Tornyos hajokat
vontatok, halasznak hust adok, / 6vemben hosszi kés fityeg, szikrazé cetfarok...” — tud-
juk meg a tengerrdl Galambosi LdszIlé A tenger éneke cimii miivében.

Felhokrol szol Osvdt Erzsébet Irigy felh6 és Kanyadi Sandor Nydri zdpor cimii ver-
se. Az emlitett versek elhangozhatnak kirandulason, vagy akar az évoda, iskola udvarén
felhofigyelés” kozben. A lassan tovaiszo vagy gyorsan rohané felhdk mozgésanak,
alakjanak, alakvaltozdsanak megfigyelése jo jaték lehet a gyerek szdmadra és beszélge-
tésre Osztondzheti 6ket, mig a mihez hasonlit a felh6? jaték pedig megmozgathatja a
képzeletiiket.

Osszel ,,Lassii, nehéz esék jonnek, / és megcesapkodijak a foldet,” (Juhasz Ferenc: A ker-
tekre leszdllt a dér), télen pedig ,,Szakad a hé nagy csomokban” (Nemes Nagy Agnes: Ho-
esésben), vagy ,...csak pilinkél” (Kéanyadi Sandor: Ez a tél). A ,,H6 a mezd takardja”
(Webres Sandor: Tél), de a hotol ,, Tiszta lesz a / piszkos udvar, / hofehér / a haztetd-...”
(Osvat Erzsébet: Hopihék). A vastag havon
e 3 sl ,,-..fut a si / meg a szdn” (Weores Sandor:
A viz unnepére késziilhetnek  Nagy a hé), abbél a ,...fidk labdat gytr-
a gyerekek gy 1s, hogy gytijtik  hatnak” (Csanadi Imre: Hélabda), abban a

a vizi és vizparti élolényeket varjlcsapat ,,Ldba nyoma ott marad, / ki-

dbrdzolo fenyképeket, cifrizza a havat” (Osvét Erzsébet: Hova
reprodukciokat és azokbol - tiint a gyalogiit). A tavaszi zaportol ,,Csil-
pedagégusaik segitségével ~ log a boz6t, / 4ga-boga azik” (Wedres San-

dor: Futézdpor), nyaron hirtelen ,,Dordiil
az ég, és / zuhog az es6” (Kanyadi Sandor:
Nydri zdpor). Az észi évszakban a ,,Kdd
szital, / hull a dér” (Csanadi Imre: Oszi le-

kidllitdst rendeznek.
Természetesen a vizek,
vizpartok novényei és dllatai

s SOk_SO,’?,,{eqhemeﬂy’ dal vél). A januar pedig ,A fékra is zuz-
,,Szere;[?lez . W8 Ea B l?ﬁet marabol...” kot ,eziist levelet” (Zelk Zol-
a gyujtémunka témdija. tan: Janudr), amelyt6l az ,,...eziist agak /

muzsikaltak” (Székely Dezs6: Eziisterdd).
A nyari, illetve a kora 6szi reggeleken lat-
hatunk harmatcséppon letelepedett apr6 lepkét (Szilagyi Domokos: Lepke-dal).

A zenei és a képzomiivészeti alkotdsok az irodalmiakkal egyiitt foként az érzelmekre
hatnak, ezért fontos és nélkiilozhetetlen eszkozei a kbrnyezeti nevelésnek is.

Nagyon sok dalnak, zenemiinek, képzémiivészeti alkotasnak témaja a viz, illetve an-
nak kiilonbozé megjelenési formaja. Ezek megtanulasa, kozos eléneklése, meghallg?té'
sa, megtekintése — miizeumban vagy reprodukciok formajaban — élménygazdag modja 3
Viz vilagnapja megiinneplésének. Kovetkezzék most néhany vizrol — vagy arrél is — 520~
16 dal, zenemti, illetve e témat abrazolé festmény: Altal mennék én a Tiszan...; Hej Du-
nardl fiij a szél...; Széles a Duna...; Mit mos, mit mos...; Uszik a kdcsa...; Gyertek haza
lidaim...; Kiskacsa fiirdik...; Szényi E.~Weores S.: T6 vize, t6 vize...; Koddly Z.—Weores
S.—Kdrolyi A.: Ndd alél...; R. Strauss: Alpesi szimfonia; Beethoven: VI. Szimfonia, II. t¢-
tel; Hindel: Vizizene; Respighi: Réma kiitjai; Smetana: Moldva; Debussy: A tenger:
Brueghel: Vaddszok a héban; Turner: Hajétorés utdn, Rabszolgahajo; Courbet: Sz:kl_aé.'
tdj, A tengerpart Palavas-ndl; C. Monet: Bdrkdk, A tengerpart Etretat-ndl; C. LO"C ain.
Tengerparti tdj; Wright: Vizeséshdz; Seurat: Haldszhajék Port-en-Bessin-nél, Fi 1irdoz
A. Sisley: Az drviz; A. Renoir: Teherbdrkdk a Szajndn stb. !

A viz tinnepére késziilhetnek a gyerekek ugy is, hogy gyiijtik a vizi és vizparti élolé-
nyeket abrazolé fényképeket, reprodukcidkat és azokbol — pedagdgusaik segitségével =
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kiallitast rendeznek. Természetesen a vizek, vizpartok ndvényei és éllatai is sok-sok kol-
temény, dal ,,szerepldi”, igy ez is lehet a gyiijtémunka témaja. Wedres Sandor Eren-nd-
don cimii versébol példaul kideriil a gyerekek szamara, hogy a vizisikl6 hol €1, hogy a
hajladozé nad kozott a vizicsibe kotlos ,,vizicsibe-népét tereli a vizben”. Tavasszal , a
szinyogoknak hada, .../ Még csak zirreni se mer” (Szilagyi Domokos: Tavasz), de nyaron
annal elszantabban ,, dalolnak” az ember fiilébe. Nyaron gyakran latni a patakok, tavak
viztiikre f616tt szinyogokat kerget6 szitakotoket (Osvat Erzsébet: Szdllnak erre, szdllnak
arra; Dénes Gyorgy: Nydri idill). A gyerekek kedvelt vizipokjaval ,,beszélget” Zelk Zol-
tan a Hovd szaladsz, vizipék? cimii versében, de 6k a ,kis bohdcok™ is Dénes Gyorgy
Nyéri idilljében. Mesehangulatot araszt Békkon Gdbor Salamon, a rdk cimii kolteménye.
Hazai vizeinkben el6 nem forduld, ezért csak filmeken vagy az allatkertekben lathaté al-
latokrol szintén irtak verseket koltdink (pl. a krokodilrdl — Hajnal Anna: A krokodilus,
Majtényi Erik: A vérszomjas; a vizilorél — Csanadi Imre: Vizek szornye, Csukds Istvdn:
Vizilo, Tarbay Ede: A vizild).

A Viz vilagnapjara iddzitsiik a gyerekek vizi él6lényeket abrazolo rajzait és egyéb al-
kotésait bemutato tarlat megnyitdjat.

Ugy gondoljuk, ha a gyerekek mér dvodas és kisiskolds korban érzik, atélik a viz je-
lentoségét, a viz tisztasaga, él6vilaga megdrzésének fontossagat, akkor talan feln6ttként
is ennek szellemében fognak cselekedni. Ehhez a mindennapok kozvetlen pozitiv és ne-
gativ tapasztalatai, élményei, cselekedetei mellett sziikségesek az értelemre és az érze-
lemre egyarant hato, jol szervezett, érdekes, a témat tobbféle oldalrél megkozelité prog-
ramokat kinalé iinnepnapok is.
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Egy nagy lakdtelepi iskola
kis pedagoguskozosségének
tapasztalataibol

A székesfehérvdri Tolnai Utcai Altaldnos Iskola jellegzetes
nagyvdrosi lakételepi tanintézet. Az 1982-83-as tanévben kezdte
meg miikodését. Az elsé tanévben 17 tanulécsoport, 395 tanulé
és 32 pedagogus dolgozott (koztiik 1 biologia szakos) az iskoldban,
ma mdr ez 31 tanuldcsoporttd fejlédott 755 tanuloval,
akiket 62 pedagogus oktat (4 biologia szakos). Az épiilet
Clasp rendszerii, 16 tanteremmel, tornateremmel, kényuvtdrral.
Az emelkedd tanuloi létszdm kbvetkeztében az évek sordn
a kondiciondlo termet és a raktdrakat is dt kellett alakitani
tanteremmé, s nott a kihelyezett osztdlyok szdma is. Iskoldnk
kornyezetében tdrsadalmunk valamennyi égeté gondja megtaldlhato.
A sziilok korében egyre né a munkanélkiiliek ardnya, fokozodik
az elszegényedés. A romlo szocidlis helyzet értelmi és érzelmi
elsivdrosoddshoz vezet.

Hagyomanyosan

Az 1982-89-es id6szak szinte eseménytelentiil telt el. Egy Uj iskola létrehozésa egy vij varos-
részben, vegyes gyermekkozosséggel, alakulé munkakozosségekkel, nehéz feladatot rott rank.
A napi oktatési-nevelési gondok teljesen lekotottek benniinket. Tanitottunk, tanulészobaztunk,
menzaztattunk, korrepetaltunk, versenyekre készitettink fel, széval tettiik a dolgunkat.

Kezdeti probalkozasok

Az 1989-90-es tanévben — iskolankban elészor — a biologia (foldrajz, kémia, rajz,
technika) munkakozosség tagjait kezdte el foglalkoztatni a szakmai megujulds gondola-
ta. Ekkor kezdtiik el a tanulok személyiségfejlédéséhez jobban igazodd, rugalmasabb ok-
tatasi modell kiépitését, ugy, hogy eldszor is a tantargyi kovetelményeket vizsgaltuk felill
mindségi és mennyiségi szempontbdl. Az egyenletes, de fokozédo terhelés biztositasa ér-
dekében az egyes évfolyamokban a tananyag bizonyos témakdoreit a kdrnyezetismeret €s
a biolégia tantargyakat illetéen atcsoportositottuk. A hagyomanyos osztalykereteket fel-
bontva biolégia—kémia tantargyakbol a tanulok képességei szerint szerveztiink csoporto-
kat. A teljesitménycsoportos oktatassal a differencidlast, a tantargyi koncentraciot, a
szaktargyi ismeretek elmélyitését, illetve a tanuléi teljesitmény novelését céloztuk meg,
hatékony tanitasi-tanulasi folyamatok kialakitésara torekedtiink. Kdzben minden lehetd-
séget és eszkozt igénybe vettiink annak érdekében, hogy tantargyaink oktatdsa kozben
megfeleljiink a kor kévetelményeinek, ébren tartsuk tanuléink érdeklddését, és a hagyo-
manyos ismeretek mellé mindig odacsempéssziink egy kis kornyezetvédelmet is.
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Szamitogép — kdrnyezetvédelem

Iskoléank miikodésének kezdetére esett a szamitogépes program beinditasa az altalanos
iskolakban. Az akcié soran kezdetben Primo majd C+4-es gépek keriiltek birtokunkba,
melyek gondozését a bioldgia munkakozdsség vallalta magara. Felismertiik, hogy a szé-
mitégép egy idoben targya és eszkoze is a tanitasnak. Frissen szerzett tud4sunkat mind a
tanuléknak, mind a kollégaknak igyekeztiink tovabbadni. A kollégaknak bemutat6 6rat
tartottunk, ahol nemcsak a szdmit6gép tanorai felhasznélasahoz nyujtottunk segitséget,
hanem a kémia és foldrajz tantargyak koordinaciés lehet6ségeire is ramutattunk. Tébb
éven 4t miikodtettitk a Sulikép elnevezésii, szamitogépes zart lancu képijsagot. Ennek se-
gitségével kornyezetvédelmi hireket kozoltiink, és kornyezetvédelmi problémék megol-
déséra serkentettiik a tanuldinkat.

Video — kornyezetvédelem

Mi, biol6gusok ismertiik fel elséként, hogy a video kivalé szemléltetd eszkoz; egyszer-
re tobb érzékszervet von be a megismerés folyamataba, felkelti az érdeklodést, élmény-
szer(ibbé teszi a tanulast. Felhasznélasanak lehet6ségeirdl mdédszertani bemutat6 6rat tar-
tottunk. Munkénk eredményeként a video felhasznaldsa ma mar széles kérben elterjedt
az iskolankban. Az6ta nagyon sok kérnyezet- és természetvédelmi filmet vetitettiink tan-
orakon, szakkorokon, versenyeken.

Koényvtar — kérnyezetvédelem

Réjottiink tehat, hogy a jov6 emberének rendelkeznie kell a hang- és képolvasas tech-
nikdjaval, de nem felejtettiik el, hogy az oktatasban sziikség van a kulturalis hagyoma-
nyok apolaséara, a nyomtatott taneszkozok hasznalatara is. A hatodik osztalyban vérosi
szint{i bemutat6 6rat tartottunk biologiabol, mellyel kettés célt szolgaltunk: egyrészt a
tobbkonyvii 6rak médszertani bemutatésat konyvtari foglalkozas keretében, masrészt az
Okolégiai ismereteken alapulé aktiv természetvédelemre valé nevelés egyik lehetdségé-
nek a bemutatdsat. (Az 6ra leirasat 1. az Iskolakultira 1991. 1-2. szaméban!)

Szakkéri munka — kornyezetvédelem

Ezekben az években tehat az ismerethordozok széles skaldjaval dolgoztunk. Részben
hogy megszerettessiik tantargyunkat, méasrészt hogy ébren tartsuk az érdeklédést, sokszi-
niivé tegyiik munkénkat, igy figyelemfelkeltonek tartottuk a kornyezetvédelemmel valé
foglalkozast is. Ekkor figyeltiink fel arra, hogy tanul6ink egyre jobban elszigetelddnek a
val €lettdl, a természettel val6 kapesolatuk a minimalis szintre korlatozédik. Idejiik nagy
részét az iskola, illetve otthonuk négy fala kozott toltik. Az altalanos iskolai tanterv pedig
keveset foglalkozik a kézvetlen kornyezet megismerésének lehetéségeivel. Ilyen koriilmé-
nyek kozott ngy éreztiik, tobbet kell tenniink a természettudoményos, természetismereti
nevelés terén. Ennek megval6sitasara a hagyomanyos szakkori foglalkozas latszott a leg-
alkalmasabbnak. Komplex szakkdri programot dolgoztunk ki a vizzel kapcsolatos téma-
korben. A feladat az volt, hogy sokoldalian megismerkedjiink a kornyezetiinkben taldlha-
t6 vizekkel, megtanuljunk vizsgalodni a természetben. A szakkori program elnyerte a Pro
Renovanda Cultura Alapitvany tamogatasat. Mér ekkor korvonalazédott annak a gondola-
ta, hogy az iskolankban széles korii felvilagosité munkdra lenne sziikség, hogy az iskola
valamennyi tanul6jaban kialakuljon a helyes kérnyezetvéd$ magatartés és a mélyebb dko-
logiai szemléletméd. Ezzel kapcsolatban kidolgoztunk egy iskolai szintii, hénapos bontas-
ban dsszeallitott tervet, nyéaron pedig megszerveztiik elsé kornyezetismereti taborunkat.
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A munkakozosség tevékenységének kiszélesitése

Munkako6zosségiink 4llandoan kereste az utat, hogyan lehetne egy jellegzetes lakote-
lepi iskola szerkezetét' atalakitani ugy, hogy jobb eredményeket érjiink el, és nyitott,
gondolkodo, a természetet szeretd és védo fiatalokat neveljiink. El6szor alternativ tan-
terveket, modszereket tanulméanyoztunk, kutatva egy helyi pedagogiai program kialaki-
tasanak a lehet6ségét, amely fontosnak tartotta az iskolai miiveltség €és tevékenység-
rendszer 4talakitasét, s a tananyag korszeriisitésével is foglalkozott. Igy 1991-ben csat-
lakoztunk a Magyar Kémikusok Egyesiilete Kémiatanari Szakosztalya altal kidolgozott
programhoz, amely Alternativ nevelési és oktatdsi program 10-14 éves tanuldk szamd-
ra cimmel jelent meg. A kisérlet f6 célja az értékkozvetités és a személyiségfejlesztés,
tovabba a tanitando tananyag tantargyankénti igen szoros egymasra épitése volt. A prog-
ramot 4tlagos dsszetételii és képességii 5. osztalyban inditottuk, mely az alsé tagozatban
altalanos tanterv szerint tanult, hagyomanyos mddszerekkel. Az tijszerii munkaprogram-
ba valé bekapcsolddast mi, bioldgusok kezdeményeztiik, a tobbi kolléga onkéntes ala-
pon csatlakozott hozzank. Minden médszertani és nevelési kérdésben gyakorlatilag ko-
zOsen hatéroztunk. Az iskolai élet valamennyi teriiletén arra torekedtiink, hogy a tanuld
és a tandr egyiittes tevékenysége felszabadult hangulatot teremtsen, fejlessziik az egyiitt-
gondolkodas képességét, tiszteletben tartsuk az eltéré gondolkoddsmodot és elismerjitk
egymas egyéniségét.

Az indulas évei mégis rogosnek bizonyultak. Tankonyvpo6tld jegyzetekbdl tanitottunk,
melyekhez néha fénymasolt formdban, fejezetenként jutottunk hozza. Nem voltak meg-
feleld taneszkozeink, de fokozatosan lekiizdéttitk a nehézségeket, megoldottuk a problé-
mékat. Az egyiittmiikodés kovetkeztében pedig tjabb és wjabb otletek, ujszerti, megolda-
sok, médszertani probalkozasok sziilettek. Az orszag tobb iskoldjaba eljutottunk tovabb-
képzésre, szakmai tapasztalatcserére. A programhoz val6 csatlakozas tovabbi kitiind le-
het6ségeket biztositott a kornyezetvédelmi tevékenység hatékonysadganak novelésére.

Idéutazas az 6skorban

Tevékenységiink elsé évében kisérletet tettiink az 6sszefoglalas, rendszerzés egy j
modjanak bevezetésére. Igy jott létre a Képzeletbeli utazds az dskorba, mely egy tor-
ténelmi jatsz6haz keretein beliil, egyszerre tobb szaktanar irdnyitasaval, a tanulok fo-
lyamatos cselekvé-alkoté részvételével rendszerezte az 6skorrél szerzett ismereteket.
A komplex dsszefoglalé éran a tanul6k elészor csoportokban végeztek 6nallo kutatd-
munkét, melynek sordn megismerték az 6sembert mint biolégiai lényt, életmodjat,
kornyezetét, eszkdz- és szerszamkészitési szokasait, majd az egyes csoportok kézmii-
ves mithelymunkéban vettek részt. A rugalmas idékeret, a felszabadult hangulatban
végzett munka, az egyiittes tevékenység mindségi valtozast hozott a pedagogus—diak
egyiittmiikddésében, de az iskola és a didkok, tovabba a kollégak egymas kozotti kap-
csolataban is. '

Eletmédtabor

Az elsé tanév végeztével és azota folyamatosan igynevezett életmédtabort szervez-
tiink. A tabor a tanitasi-tanulasi folyamatok szerves részeként illeszkedik a tananyaghoz,
komplex médon 6tvozve az egyes tantargycsoportok ismeretanyagét. A tabor helyszine
évenként mas és mas, igy évenként mas-mas kornyezetben nyilik lehetéség okoldgiai €5
egyéb vizsgalodasra, kornyezetismereti, kornyezetvédelmi feladatok megoldésara, ta-
pasztalatok szerzésére. El6szor Ganton gyarapitottuk geoldgiai ismereteinket, ismerked-
tiink a Vértes élovilagaval, majd Zankan és Csopakon foglalkoztunk a Balaton keletke-
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zésének kérdéseivel, illetve megcsodaltuk Tihany természeti szépségeit, Vajtan pedig a
Mez6f6ld novény- és éllatvilaga keriilt meghatarozasra.

Filmet készitiink

Az alternativ programban kiilon muveltségi blokkot kapott az informatika. Ezt a tar-
gyat is 6todik éve tanitjuk és probéljuk helyi adottsagainkhoz alakitani. Otodik-hatodik
osztalyban konyvtarismeretet és szamitastechnikat oktatunk, hetedikben-nyolcadikban
mozgoképkultirat. Ez a targy sok 0j lehet6séget rejt magaban, és j6 eszkdznek bizonyult
a tanulok személyiségformalasaban, kérnyezetvéd6 magatartasanak kialakitasdban. He-
tedik és nyolcadik osztélyos tanuldink tanérai elokészités utin a nyari tiborozason sajat
forgatokényv alapjén, sajat rendezésben filmet készitenek. Igy sziiletett meg Csopak ter-
mészeti és torténelmi értékeit bemutatd elsé kisfilmiink. Tanuldink ilyen filmes el¢zmé-
nyek utan maguk vallaltak, hogy egy kémia bemutatd orara filmet készitenek A forrdstol
afelhaszndldsig cimmel a szénsav tanitasahoz. Ez a munka mindenkinek 6rokre sz6l6 él-
ményt jelentett: voltak, akik a forgatds helyszineit keresték fel, masok a forgatékonyv
megirasanal segédkeztek, megint masok zenét kerestek alafestésnek. Filmes munkank-
ban kitiintetett szerepet kapott a tanulds — az alkotas tartalmahoz kapcsolodé helyszinek
bejarasa, alapos megismerése, majd a helyszinen szerzett élmények feldolgozasi leheté-
ségeinek kibontasa. A sajat élményii tanulas lehetéségeinek felfedezésén tul, az alkoto-
munka 6romének megismerése révén ezek a gyerekek a kémiat is jobban megszerették,
és kornyezetiik problémait is jobban megértették.

Rékényszeriiltiink az alland6 énmiivelésre, a szakirodalom tanulményozaséra, j tech-
nikai eszk6zok kiprobaldsara. Mikdzben tanitottunk, magunk is tanultuk a programot, to-
vabbképzésekre jartunk. Tanar és didk egyiittes tevékenységére épitettiink, az egyiittgon-
dolkodas képességét fejlesztettiik. Gyermekszemléletiink megvaltozott, magunk is krea-
tivva véltunk és ezért tudjuk vallalni, hogy a gyerekeket is kreativ tevékenységre készit-
siik fel. Felhasznaljuk a tanulok sokiranyu érdeklodését; feladatait mindenki a képessé-
geinek, érdeklédésének megfelelé médon €s szinvonalon hajthatja végre. Az alternativ
osztalyok esetében minden lehetséges médot megragadtunk a kornyezetvédelmi nevelés
elmélyitése érdekében. :

Kornyezetvédelmi verseny

Otodik éve rendeziink kornyezetvédelmi versenyt a varos éltalanos iskolainak. Erre
minden évben elézetes feledatok megoldasaval lehetett benevezni. Ezek kozott szerepelt:

— riport készitése valamelyik vallalati szakemberrel a varos kornyezetvédelmi problé-
mairol;

—kornyezetvédelmi plakat készitése;

—megyei természetvédelmi teriilet bemutatéasa;

~ oldat kémhatdsainak vizsgalata — a savas esok hatasa a kornyezetiinkre;

A verseny lebonyolitdsa sordn véltozatos feladatok elvégeztetésével igyekeztiink él-
ményszer(ivé tenni, gyermekkozelbe hozni a nehéz és gsszetett kornyezetvédelmi prob-
lémakat. Volt totd, keresztrejtvény, kisérlet, villamkérdés, novényfelismerés. Az tinnepé-
lyes eredményhirdetés utan a délutan faiiltetéssel zarult. Az iskola udvaran cseperedd 6t
kis fa bizonyitja, hogy ezeket a versenyeket érdemes folytatni.

Kornyezet- és egészségvédelmi nap

Az idei év kiemelked6 eseménye iskolankban a kornyezet- és egészségvédelmi nép
rendezése volt. Tanuldinknak és sziileiknek, azaz az egész lakotelepnek programokat;
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eléadasokat, bemutatokat szerveztiink, hogy segitsiink és dtleteket adjunk egészségiink
megdrzéséhez, kornyezetiink megévasdhoz, megismeréséhez és szebbé tételéhez.
Programunkhoz elnyertiik a Orszagos Jaték Alap tdmogatasat. Osztalyainknak elébb
vetélkedét rendeztiink, majd tanuléink eléadasokat hallgattak az egészséges taplalko-
zésrol, a serdiilékor és a kabitoszer kérdésérdl, az egészséges ivovizrdl, a Bakony €16-
vilagarol, a Sosté Székesfehérvar természetvédelmi teriiletrdl, a tenger és a kornyezet-
védelem témakorérol.

Nyolcadikos didkjaink tizemlatogatason vettek részt. A sziinetekben és délutén az is-
kola aulédjaban kiéllitasokat rendeztiink, vasérokat tartottunk, sor keriil egy, a gyerekek
altal készitett reformételek bemutatéjara, egyik természetfotésunk miiveinek kidllitaséra,
a lakotelepi lakasok klimajat elviselé disznévények vasarara, gylimolcestea-kdstoldsra. A
nap folyaman szdmos egészség- és kornyezetvédelmi kérdést tartunk fel, tandcsokkal
szolgaltunk, otleteket adtunk. A visszajelzések alapjan a gyerekek és a sziil6k jol érezték
magukat, élményekben gazdagon tértek haza. Hétszazétven tanulét €s szamos sziilot si-
keriilt bevonni programunkba, melyet a jov6ben is folytatni szeretnénk.

Hib4k és hidnyossagok

Munkakozosségiink az elmult években széles korti és sokoldali tevékenységet
folytatott. Uttorék voltunk a legujabb technikai eszkdzok kiprobalaséban, alkalmaza-
saban. Uj tanulasi-tanitdsi mddszereket
vezettiink be és mutattunk be kollégaink-
nak. A kisérleti program beinditdsa utan

A nagyvdrosi gyerekek

egyre tfiUOlan kerﬁltl?k minden évfolyamban parhuzamosan ta-
a t?”’??efzettql- Tanqlomle nitunk a régi és az (ij tanmenet szerint, a
helyi névény- és dllatismerete  régi és az (j konyvekbdl. Eredményein-

néhdny éve még gazdagabb volt  ket, tapasztalatainkat publikaltuk. Palya-
a jelenleginél. Ma mdr tuddsuk  zatokon nyertiink timogatast a gyerekek

nagy részét a tévebdl, video- nyari téboroztatdsdhoz, kérnyezetvédel-
[filmekbdl szerzik, midltal mi nap lebonyolitdsdhoz, az iskolaudvar
ismereteik sokrétiibbek ugyan, fasitasahoz, kémia—kornyezetvédelmi

munkafiizet megirasdhoz.

Mégis tigy érezziik, a jovében ennél is
tobbet kell tenniink a kérnyezet megismer-
tetésének, védelmének érdekében. A-sok-

de elméleti alapon nyugszanak,
s hdttérbe szorult a kézvetlen
kérnyezetre valo figyelés.

Vlssjzf kell t€hat ternunlg éves gyakorlat alapjan ugyanis a kovetke-
az élo természetben valo z6 hianyossagokra, hibdkra derillt fény:
vizsgalodds, a kézvetlen A nagyvirosi gyerekek egyre tdvolabb
megfigyelés, tapasztalat- keriilnek a természettdl. Tanul6ink helyi

szerzés modszereihez. novény- és allatismerete néhany éve még

gazdagabb volt a jelenleginél. Ma mar
tudasuk nagy részét a tévébol, videofil-
mekbd6l szerzik, mialtal ismereteik sokrétiibbek ugyan, de elméleti alapon nyugsza-
nak, s hattérbe szorult a kozvetlen kornyezetre valo figyelés. Vissza kell tehat térniink
az é16 természetben valo vizsgalodas, a kozvetlen megfigyelés, tapasztalatszerzes
modszereihez.

Bar programjaink soksziniiek, a tanulokozosségnek csupén egy részét mozgositjak és
kapcsoljdk be a kornyezetvédelmi tevékenységbe. Erdfeszitéseink ellenére kollégéll{k
tobbségének még ma is az a nézete, hogy a kornyezetvédelem kizardlag a biolégiatana-
rok iigye. A jovben tehét egyre tobb kollégat kell megnyerni és a tanulék szélesebb ko-
rére Kiterjeszteni a kdrnyezetvédelmi tevékenységet.
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A jovel?

Eddigi tapasztalatainkat mérlegelve, a NAT idevonatkoz6 fejezeteit elolvasva, ugy
éreztiik, itt a lehetdség a szemléletvaltasra: egy uj természettudoményos miiveltség és
kornyezetvédd magatartas kér helyet maganak a nagyvarosi lakételepi iskolaban.

Abbodl a felismerésbdl indultunk ki, hogy a fejlesztést als6 tagozatban elkezdve, folya-
matosan kell véghezvinniink. Alsés és felsds pedagogusoknak tudatosan egyiitt kell mii-
kodniiik, ha a gyermek személyiségfejlesztésében tartés eredményt akarunk elérni. Alsé
tagozatban a legfontosabb a kornyezetbarat viselkedés kialakitdsa a tanulok cselekedte-
tése €s a kozvetlen kornyezet minél sokoldalubb megismertetése altal. Valtozatos tevé-
kenységekkel szeretnénk fejleszteni az alapkészségeket és erésiteni a tanulok kornyezet-
hez val6 érzelmi viszonyulasat. Felsé tagozatban az egységes természetszemlélet kiala-
kitdsat célozzuk meg a fokozatossag elve alapjan, egyre tobb tantargyat bevonva a kor-
nyezetvédelmi nevelésbe. Végiil, nyolcadik osztalyban, a kémia tantargyban nyilna lehe-
toség tudomanyos alapokra épit6, tevékeny természetvédelmi nevelésre az eddigi termé-
szettudomanyi targyak szerves egységbe foglaldsa éltal. Itt foglalkoznank a globalis
problémaékkal és azok megoldasanak lehetségeivel. A KOMA tdmogatasat elnyerve, eh-
hez jovére egy kémia—kornyezetvédelmi munkafiizet is elkésziil.

A fentiekben szakmai fejlédésiink 6 vonalait, 4llomasait mutattuk be, azt, hogyan ju-
tottunk el a mindennapi robotot felvalto alkototevékenységig, mely ha nem is kapcsolo-
dott mindig szorosan kornyezetvédelmi témahoz, mégis segitett abban, hogy felismerjiik
korlatainkat, lehet6ségeink hatarat és megalapozzuk egy, a helyi koriilményekhez alkal-
mazkodd, helyi igényeket kielégitd, a NAT szellemében késziilo, egységes iskolai prog-
ram kialakitasat.
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Tanithaté-e a problémamegoldas?

Az iskoldban, az egyetemen, tandrtovdbbképzésen, bardti korben,
a csalddon beliil, szoval lépten-nyomon szembestiliink a kbvetkezo
kérdessekkel: Milyen a korszerii miiveltség? Mennyi a matematikai
ismeretek, a matematikai gondolkoddsmad részesedése a teljes
kultiirkincsben? Mit és hogyan haszndl a matematika
tanulmadnyaibol az, aki eskiiszik rd, hogy semmit? Hol hiizédnak
a szakmdm - matematika, fizika, dbrdzolo geometria szakos tandr
vagyok - hatdrai? Mi az, amit csak a matematika, mi az, amit
a matematika is (esetleg sajdtosan) tud kozvetiteni? Ismeretekel,
ismeretrendszereket, vagy az ismeretek elsajdtitdsdnak, rendezésének
Jogdsait kell-e tanitani? A szakma elkiiloniilé jellegzetességeinek
szakavatott kézuvetitésére, vagy inkdbb az egységes vildgkép
kialakitdsdra kell-e a hangstilyt helyezni? Mit és milyen szerkezetben
tartalmazzon a tananyag? Tanithaté-e a problémamegoldds? Mikor
tériil meg? Mikor van erre id6? Mi lesz a tantervvel? Mit hagyjak ki?

deink biztosan tudtak a titkot, hiszen szamos neves tudost bocsétottak utjara. A (sike-
res) magyar matematikatanitdsi hagyomanyok tartalmi és médszertani elemeit kutat-
va, az embernek az a benyomasa tdmad, hogy a fentihez hasonl6 kérdések szamukra nem
vélasztasi kényszerrel, hanem sulypontvélasztas, aranykijelslés formajaban meriiltek fel. A
mai tantervvitak kizar6 ,,vagy-vagy” kérdései helyett az ,,is” uralkodott, €s talan ettol valt
gazdagabb4, érdekesebbé és hatékonyabba a matematika tanitdsa és tanulasa. A régi Ko-
zépiskolai Matematikai Lapok versenyfeladatait olvasgatva lathatjuk, hogy a matematika-
tanitas a konkrét ismeretek és készségek elsajatitasa mellett a heurisztikus gondolkodasi,
problémamegoldasi stratégiak hasznalatat is megcélozta. A heurisztikus stratégiak kozott
kozponti szerepet jatszik a kiilonbozé tudésteriiletek kozotti transzfer, az analogiak felis-
merése, az anal6gias kovetkeztetés. Ezek a gondolatmenetek, gondolkodasi struktirak igen
gyakran (¢és nem mindig tudatosan) alkotték a problémaorientalt oktatas, a munkatankony-
vek, feladatgyiijtemények, feladatsorozatok, tanuléprogramok osszedllitdsanak bazisat.
De vajon mit is értsiink analogian? 1991-ben az elsé osztrak-magyar matematika-di-
daktikai talalkozon megalakult egy analogia munkacsoport. Osztrak, magyar és német ta-
narok, matematikusok, matematika-didaktikaval foglalkoz6 kutatok és pszicholéguSOK,
oktatasszervezésben tevékenykedd szakemberek kilenc fos csapata hatdrozta el, hogy
példakat gytijt a sikeresen és kevésbé sikeresen alkalmazhat6, anal6gian alapul6 kovet-
keztetésekre, s a szerzként kijelslt négyes ezzel parhuzamosan keresni kezdi az analé-
giaépités tanulaslélektanilag megalapozott magyarazatat.(/) Ebbol az ttkeresésbol sze-
retnénk néhany mozzanatot felvillantani.

Tanér, didk, sziil6, mindenki a ,,gazdasagos” tanulés fortélyait akarja megtalélni. E16-

Az analégia fogalmanak els6 megkozelitése Polya Gydrgy nyomén

Pélya Gyorgy két gondolkodasi rendszert emlit, amelyek a problémamegoldaési folya-
matban tudatosan alkalmazhatok a matematikai tartalom és matematikai gondolkodés
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kozvetitésének eszkozeként: az indukciot és az analégiat. (2) Ezek hatékonysaga a mate-
matikai modellalkotés és a matematika belsé fejlddésével alatamaszthatd. Polya Gyorgy
példai szépek, beleillenek a magyar matematikatanitas és tehetséggondozas hagyoma-
nyaiba. A konkrét példakat olvasva mindenki gy érzi, hogy érti, mit takar példaul az
»analégia”. A tanitési-tanulasi folyamat tudatos tervezésekor azonban ennél szabatosabb
fogalomalkotasra van sziikség, kiilonosen, ha a matematikan kiviili ismeretszerzésre, a
jelenségek matematikai modellezésére is ki akarjuk terjeszteni ezt a gondolkodasmédot.

ALTALANOSITAS

ANALOGIA ) /

) . = SPECIALIZALODAS

e Lo

APASI N

OLDAL SZ0G

A) Pélya példaja eukleidészi értelemben

Az analdgia
szempontjai

egysikiak
®
es @
nem egysikiiak
N NN

® cgy kozonséges pont ® cgy idedlis pont

B) Ugyanazon példa projektiv értelemben
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Az A és B példakban azt szeretnénk érzékeltetni, hogy két dolog ,,analégias” kapcso-
lata a szituaci6tol, a tudashéttértdl, az dsszevetés jellegétol és az 6sszehasonlitas szem-
pontjatol fiigg. Az A) részben az 6sszehasonlitas alaphalmaza az eukleidészi tér, a harom-
szbg analogonjai ugy keletkeznek, hogy hozzavesziink egy, a haromszog sikjan kiviili
pontot, illetve annak sikjaval nem parhuzamos iranyban eltoljuk. A két analogon a tetra-
éder és a hdromszog alapu hasab. Az analég tars ugyan nem egyértelmdi, de legalabb ,,vi-
l4gos”, hogy mi a kiilénbség az analogonkeresés, az altalanositds és a specializalas ko-
zott. A B) pontban az idealis elemekkel bévitett eukleidészi tér (a projektiv tér egy mo-
dellje) az alaphalmaz; a haromszdg ,,rokonait” gy kapjuk, hogy a haromszéglemez min-
den pontjat dsszekotjilk egy, a haromszoglemezen kiviili ponttal. Ezaltal az éltalanositas
beleolvad az analogonkeresésbe, a kétféle korabbi analogon kozotti kiilonbség projektiv
értelemben eltiinik.

Az analégiaépités tanulaslélektani megkozelitése

Az analdgia alapvetd szerepét senki nem vitatja az alkalmazkodasban, megismerés-
ben, de a részletes fogalmi tisztazas hianyzik. Ennek részben a tanulasi folyamatok 6sz-
szetettsége, részben a tulsagosan tag értelmezés az oka. Mi az analdgiat a problé-
mamegoldasi stratégiak, gondolkodasi strukturdk szempontjabol kezdtiik vizsgalni. Az
analégia fogalméanak pontos meghatérozasa nélkiil azonban azonnal nehézségekbe iitk6z-
tiink, amint konkrét példdk helyett a kiilonb6z6 tudasteriiletek, élményanyagok kozotti
keresztkapcsolatok elemzésére, tudatos serkentésére torekedtiink.

A tanér és a didk ismeretei, a didk ismereteinek részteriiletei stb. kozott sok-sok pozi-
tiv és negativ transzfert, analog kapcsolatot lehet felfedezni. Az ismeretszerzés egyes
szakaszaiban az egyezés mértéke més és mas lehet az egyes tanulok, illetve a tanuld és a
tanar szamara. Gyakran alkalmazunk anal6g meggondolédsokat olyankor is, amikor egy —
a tudomany, a tanar szempontjabol — deduktiv rendszer a tanul6k szamaéra analogiaként
érzékeltethetd. Beszéliink példaul a prototipus (pl.: mintapélda) és a tobbi elem (pl. gya-
korl6 feladatok) kozti analég kapcsolatrél. A prototipust kategorija jellegzetes képvise-
16jének tekintjiik és a vizsgalatba bevont kor objektumain szerkezeti vagy funkcionélis
(esetleg részleges) egybeesést keresiink.

A kutatés jelenlegi szakaszaban az analdgidk egy szitk korét, a rendszerek kozotti ana-
l6gidkat tudjuk leirni. Ezen a lesziikitett teriileten az analégiét ugy tekinthetjiik, mint €gy
ismert rendszernek egy részben ismeretlen rendszerre vald , atiiltetését”, leképezését (3)-
A ,felismert” kapcsolatokat kiterjesztjiik (az ismertrél az ismeretlenre vetitjiik), ezéltal
az ismeretlen rendszert ,helytallo” és ,,nem helytall6” kapcsolatokkal ruhazzuk fel. A
részben ellenérzott, részben ravetitett kapcsolatok az ismeretlen rendszert heurisztikusan
kezelhetdvé teszik szamunkra, hipotéziseket fogalmazhatunk meg, kidolgozhatjuk a cél-
zott keresés és ellendrzés stratégidjat. g

Az itt célbavett analogiak alapja az ,,4 viszonya B-hez olyan, mint C viszonya D-hez
séma (elsérendii anal6gia), jelolésére elterjedt az 4:B C:D és az A:B::C:D szimbolum.
Ezen a tetszetds egyszerii séman beliil azonban az egyes jelek a kiilonb6z0 konkret ese-
tekben sokféle tényleges tartalmat takarhatnak. 4 és B sokrétii kapcsolatban éllhat egy-
massal, ebb6l az dsszetartozasbol, dsszerendezésbél a helyzetnek és a szandéknak meg-
feleléen valami vagy valamik fontosabba vélnak. 4 és B ,,viszonya” egy halvany hason-
latossagérzettdl egészen az Gsszetartozas valamilyen elvont fogalmaig terjedhet.

Az intelligenciatesztek szamos olyan feladvanyt tartalmaznak, amelyeket analogiaépi-
tési és felismerési feladatnak tekinthetiink, (4) mint példaul a

NAP : NAPPAL = HOLD : ... (I) vagy NAPOS : NYAR = HAVAS: ... (I)
sémék kiegészitése. Vajon milyen gondolkodasi stratégidt, jarulékos ismereteket téte
fel egy ilyen feladat kitlizése? Valoban egyértelmii-e a megoldasuk?
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Ha az A:B = C:D kapcsolatot matematikai aranyossagként fogjuk fel — amint azt az
analdgia sz6 jelentése sugallja —, akkor a NAP : NAPPAL = HOLD : ... az aranypdr ét-
rendezésével nyert NAP : HOLD = NAPPAL : ... feladvanynak ugyanazt a megoldast
kell szolgéltatnia. Ez azonban a hagyomanyosan analdgianak tekintett kapcsolatnak csak
egy sziik korére teljesiil.

Az () és (II) rendszereket egymassal analognak tekinthetjiik, azaz az dsszevetés tagjai
maguk is lehetnek analég rendszerek. Az ilyeneket méasodrendii analégidnak nevezziik.

NYAR

5 |
e i

Ha feloldjuk az (I) és (II) analog rendszereket, formélisan Gjabb ,.els6rendii analégia-
kat” nyerhetiink azaltal, hogy a téglatest valamely ¢lét (vagy lapatléjat) az egyik rend-
szernek, egy vele parhuzamos élet (lapatlot) pedig a vele analég rendszernek tekintiink.
Azt persze nem tudhatjuk, hogy az igy el64allé analdgiak értelmesek-e.

A mi példankon elvégzett proba mutatja, hogy a kiindulédsi rendszereinken beliili kap-
csolatok nem egyenld erdsségiiek. A kombinatorikus lehetdségek kozott adédnak , értel-
mes analégidk” még olyan esetekben is, amikor a feltételezett kapcsolatok az eredeti
rendszerben nem is szerepeltek (lapatlokat vetiink dssze). Ugyanakkor talalunk olyan
eseteket is, amikor az eredeti élek semmilyen hasznalhaté kapcsolatot nem képviselnek.

NAP : HOLD = NAPPAL : EJIJEL NAP : NAPPAL = HOLD
NAP : HOLD = NYAR :TEL NAP : NYAR = HOLD
NAP : NAPPAL = NAPOS : ... NAP : NAPOS = NAPPAL : ...
NAP : HOLD = NAPOS : HAVAS?  NAP : NAPOS = HOLD
NAPPAL : EJJEL = NYAR : TEL NAPPAL : NYAR = EJJEL
NAPPAL : EJJEL = NAPOS : HAVAS? NAPPAL : NAPOS = EJJEL
NAPPAL : EJJEL = NAP : HOLD NAPPAL : NAP = EJJEL
NAPOS : HAVAS = NYAR : TEL NAPOS : NYAR = HAVAS

NAP : NAPOS = EJIEL  : TEL? NAP : EJJEL = NAPOS

Az anal6giaépités matematikai-didaktikai szempontbol

A kovetkezo diagram az dsszehasonlitds pontosabb leirasat segiti, az analog kovetkez-
tetés szerkezetét szemlélteti. A, B és a koztiik fenallo ¢ kapcsolatok(nak az dsszevetés-
nél szambavett része) alkotjdk az egyik rendszert; C, D és a részben ismeretlen @* kap-
csolatok a masik rendszert. A két rendszer alkotéelemei kozotti kapcsolatokat, vagy
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azoknak az sszehasonlitas szempontjabol lényeges részét , illetve y* jelzik. Az ana-
16g kovetkeztetés a o=@* egyenldség feltételezése.

A

Az 6sszevetés szempontjanak megfogalmazasa rendkiviil fontos. Ennek hidnyaban
igazabol lehetetlen eldonteni, hogy egy analég kovetkeztetés helyes vagy helytelen. Ve-
gyiik példaul a ,,3 viszonya 6-hoz ugyanolyan, mint 4 viszonya X-hez” egyszer(i felada-
tot. A 3:6=4.X irasmod azt sugallja, hogy matematikai értelemben vett ardanyparrél van
sz0, ahol @ = @*, y = y* és a leképezések aranyt, osztast jelentenek. Ekkor a megoldas
a ,,6 a 3 dupléja, 4 megduplazva 8” okoskodas alapjan X = 8.

A kérdés vonatkozhat az 4brén l4that6 3a, 65 befogdji derékszogii haromszog nagyi-
tott képére, vagy annak a hdromhatod értékii tortnek a nevezéjére, amelynek a szamléalo-
ja 4. A gondolatmenetet gyakran alkalmazzuk, de tobbnyire nem ilyen pontosan. A ,,3 vi-
szonya 6-hoz ugyanolyan, mint 4 viszonya X-hez” szébeli megjegyzés, vagy a 3:6::4:X
alak kevésbé koti meg a 3:6 kapcsolatot. Teljesen jogos példaul a kapcsolat ,,6 harommal
t5bb, mint 3” olvasata, amib3l megoldasként ,,4 megnovelve 3-mal az 77 adédik. A tani-
tasi gyakorlatban konnyii ilyen , félreértéseket” eldidézni, hiszen egy ilyen egyszert ko-
vetkeztetést ltaldban csak egy ujjmozdulattal jelziink az abran.

Az A ugyanolyan viszonyban van B-vel, mint C a D-vel” analog kovetkeztetés az egy~
értelminek tekintett ,NAP : NAPPAL mint HOLD : ...” tesztkérdésben sem nyilvanva-
16. Még azok a kisérleti személyek is eltéréen indokolnak, akik a feladat kitiizsjének
szandéka szerinti (EJJEL) valaszt adjék. Gyakori jelenség, hogy a parokat automatikusan
atrendezhetOnek tekintik és az indoklas az atrendezett alakra vonatkozik.

¢
NAP., . ==t NAPPAL
v T i
I ;
HOLD s 2 2 A RYIEL
(p*
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Néhany indoklast idéziink:

— NAP és HOLD égitestek (), NAPPAL és EJJEL napszakok (y*). A Nap csak nap-
pal lathat6 tapasztalat alapjan megelolegezziik azt a megallapitést, hogy a Hold csak éj-
jel lathatd. Egyidejiség (¢ = ¢*).

— NAP/HOLD és NAPPAL/EJJEL ellentétparok.

—NAP és HOLD fényforrasok NAPPAL, illetve EJJEL.

Az analog kovetkeztetés eredményének értékelése ugyancsak szitudciofliggd. (Vitatni
akarjuk-e, hogy a Hold csak éjjel lathato? Fényforrasnak akarjuk-e tekinteni a Holdat?)

Analégia a matematika tanitasaban (Kisérlet a Kontyfa utcai iskolaban)

1995-ben egy féléven at iskolai kisérletet végeztiink a Kontyfa utcai éltaldnos iskola
két 6todik osztalyaban. Abbol a meggondolasbdl indultunk ki, hogy ez az életkor kiilo-
nosen elésegiti az analogiaképzés folyamatét, a 10—11 évesek oromiiket lelik a probléma-
megoldasi stratégiak elsajatitasahoz sziikséges tapasztalatszerzésben. A kisérleti osztaly
tanulasi-tanitasi folyamatéban az analdgiara épiilé gondolatmenetek — részben a gyere-
kek szamadra is — tudatos mddszerként szerepeltek, a kontrollosztalyban a tankonyv sze-
rint haladtak. Az analég kapcsolatok egyrészt a tananyag aritmetikai és geometriai részé-
nek szerves kapcsolatat, masrészt a kiilonféle élethelyzetek azonos vagy hasonlé mate-
matikai modellezését céloztak. A természetes kiindulast a mérés, 6sszehasonlitds (manu-
alisan is) biztositotta. A kisérlet f6 célja az volt, hogy a deduktiv-szekvenciélis és az ana-
l6gidra épiil tananyagfeldolgozas motivéacios hatdsat és hatékonysagat 6sszehasonlitsuk.
Az ausztriai ellendrz6 kisérletet 1996-ra tervezzik. (5)

A kisérlet ,,atlagos” tanulok bevonasaval folyt, a modszertani feldolgozés kivételével min-
dent igyekeztiink egyforman szervezni a két osztalyban: a kisérletet megel6z0 évben a két
osztaly matematikatanara kozos volt, az osztalyok 1étszama egyenld, nemek szerinti €s szo-
cidlis dsszetétele hasonlé, a tananyag tartalmilag az érvényes tantervnek megfeleld, a tanuld-
kat a kisérlet soran ugyanaz a személy tanitotta, mindkét osztaly tanuléi feladatlapokon dol-
goztak. Dokumentacioként az irdsos feljegyzéseken kiviil videofelvételek is késziiltek. A fel-
adatlapok az egyéni foglalkoztatast, differencialast (6) szolgaltak. A gyerekek éltal kitoltott
feladatlapok azonban a dokumentécio lényeges részévé is valtak, a kisérlet lezarta utan is le-
het6vé teszik az 6rai torténések rekonstrudlasat. A videofelvételek a kisérlet kozben is fontos
ellendrzési lehetéséget nytjtottak a tanar didaktikai modszerének elemzésére, annak eldonté-
sére, hogy mennyiben tanitotta masként a kisérleti osztalyt, mint a kontrollosztalyt. Mindezek
hozzajarultak a teljesitmény, valamint motivécios és intelligenciatesztek mutatta kiilonbségek
magyarazatéhoz. Az eredmények azt jelzik, hogy a kisérleti osztaly tanul6i az analog kovet-
keztetések helyes kezelésének gyakorlaséra forditott id6 kiesése ellenére legaldbb olyan jo
eredményeket értek el a normal tananyag elsajatitdsaban, mint a kontrollosztaly tanuloi.

A kdvetkezokben bemutatunk egyet abbdl a nyolc feladatlapbdl, amelyekkel a kisérleti
osztalyban a tanul6k az analégia felismerését, magyarazatat és képzését gyakoroltak. A fel-
adatlapok a jobb olvashatésdag miatt — €s hogy elegendd hely legyen a gyerekek viszony-
lag nagybetiis valaszainak, szoveges vagy rajzos magyarazatainak — A/4 formatumuak vol-
tak. Megjegyzéseink a feladatlap (csak e dolgozat szaméra) szamozott soraira vonatkoz-
nak. A feladatlapok szerkezete, kiilsé megjelenése mindig egyforma volt, ezzel is segiteni
akartuk a kornyezet és a feliileti ismérvek stabilizaldsét. A 2 (a focim), 4 (pletyka), 8 (ka-
kukktojés-keresés), 15 (szabalykeresés), 22 (gondolkodtaté feladat) sorok valtozatlanul,
az 1 (konyvecske), 3 (a feladatlap témaja) sorok aktualis tartalommal, de Iényegében val-
tozatlanul jelentek meg. Egy-egy ilyen feladatlap kiosztasa, kitoltése, beszedése 15-20
percbe telt, a gyerekek hetente kaptak egy-egy ilyen jellegii feladatlapot. Tudtak, hogy nem
osztalyzattal, hanem csak pontszdmmal értékeljiik azokat. A javitaskor, megbeszéléskor
atanuléknak nemcsak a sajat, hanem tarsuk megoldasat is meg kellett ,védeniik”.

oY




Vasarhelyi Eva - Hermann Astleitner — Hans-Jorg Herber ~ Karl Jose Parisot: Tanithato-e a problémamegoldés?

N h B W N

oo

10
11

12
13

14
15
16

17
18

19
20

21
22
23
24
25
26
27
28

OLVASTAD-E? TUDOD-E? TALALD KI!
PONTOZOTT HANGJEGY
PLETYKA:
Ha egy hangjegy tartamat a felével meg akarjuk ndvelni, akkor egy pontot tesziink
uténa. :
Mennyit ér egy pontozott nyolcad? .............occivcnncnnn \
Ez a hang —— felekben ......... , negyedekben ......... , nyolcadokban ......... X
tizenhatodokban ............... értékil.
KAKUKKTOJAS-KERESES:

0)

a) tapintas  b) izlelés c) hallds d) mosolygés e) latés

s kakukktiasEmiert Ll S Ag LR g it Jastbibipedigilalnidnlps e 4
@

a)6+3 b)d+d o412 9843 ¢)206+103

6 L0 (2B 18 8
iy kakukktajas; miert it . nled, Sahg sl satdbbipedig uimilRuitat i lis
®

a)§+§.+§. b)l+.5_+.5_ C)Z_,.JQ_,.Q e)i+l+l
18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18 18

S ekakukleto iy mert &b bl il A s artdbbiipedigi i dnilinduisuptan
KAPTAFA:

©)

: E I
frrs e 7 e

A ——— gy viszonyul ———— -hez, mint A viszonyul ........... -hoz
NEGREr L R S s A s R RN R A K AR S
@

aZaZL dio.

Ha egy 12 szeletes tortabol 3 szeletet kapsz, akkor éppen annyit ehetsz, mintha egy
24 szeletes tortabdl ...... szeletet kapnal,

azaz a torta ...... részét.

TORD A FEJED!

Marika egy zacskd cukrot kapott ajandékba.

Egy szem cukrot megevett, és a maradék felét a testvérének adta.

Ismét megevett egy szem cukrot és a maradék felét a baratndjének ajandékozta.
fgy 5 szem cukorkaja maradt.

Hény szem cukor volt eredetileg a zacskéban?
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1 A konyvecske az irasos informacié szimbdlumakeént jelent meg, arra utalva, hogy a
matematikai tartalom mellett az olvasast, az irdsos informacié megértését és az uj isme-
ret alkalmazésat is tanulnunk kell. A gyerekek mindig 6rémmel fogadtak a feladatokat.
Az egyik lapon a feladatlap sorszdma szerepelt, a masik lapon a gyerek sorszdma. Egy
hét utan mindenki tudta az osztalytarsai sorszamat, és nagy lelkesedéssel segitettek a fel-
adatlapok kiosztaséban.

3 A nyolc feladatlapon kiilonféle élethelyzetek (sport, a matematika torténete) és mas
tantargyak (irodalom, nyelvtan, torténelem, zene) a matematika tananyag soron levd ré-
szével (szamok irasmddja, tortszamok, mérés, dsszehasonlitas, sorbarakas, rendezés) ot-
vozve jelentek meg. Egy lapra csak egy matematikan kiviili téma és egy nem tisztdn ma-
tematikai feladat keriilt. Az analdgia gyakorlasén kiviil az 6ra anyaganak (masfél, tortek
bdvitése a jelen feladatlapon) motivélasa, elokészitése is cél volt.

5 Az ,,informéci6” a zenét tanuldk szdmara nem 1j; most 6k az éra szakértoi.

6 Visszajelzés, hogy a tanulok megértették-e az informaciot.

7 A (frissen szerzett) zenei ismeretek alkalmazasa.

9, 11, 13 Ezeknél a jatékos feladatoknal matematikén kiviili és matematikai fogalmak-
ban k6zos, eltérd, azonosité és kizard tulajdonségokat kell keresni, valamint a sajat kije-
lentésiik igazsagtartalmat ellendrizni. 11-ben felet, illetve a felét adjuk az eldtte allo
szdmhoz.

10, 12, 14, 17, 28 Azt szolgélja, hogy a tanuldk ne csak taldlgassanak, hanem érvelni,
indokolni is probaljanak.

16, 18, 20 a tulajdonképpeni analogiaépitési feladatok. 18 az oszthatdsag ismétlését
célozza, 20 az Ora anyagéanak el6készit6 feladata, a tortek bovitése.

19, 21 A valaszt Ggy kell leirni, hogy beférjen az iires helyre.

22 A gondolkodtato feladat megolddsa nagyon egyszeri, ha az ember a szoveges in-
formaciot visszafelé olvassa. Az egyik gyerek az alabbi megoldast irta le:

el et VAR TS TR TG RE A 0 SR TR e T T

maradt baratné Marika testvér Marika Gsszesen
és kiegészitette egy kis statisztikaval: Marika: 7, testvér: 11, baratnd: 5. Mindebbdl jol
rekonstrudlhat6 a visszafelé kovetkeztetés ,,stratégiaja”.
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Informatikaoktatas — honnan hova?

Immdr t6bb mint fél évtizede jelent meg az az osszefoglalds, amely
az Iskola és szamitdstechnika Magyarorszdagon cimii, terjedelmes
kutatdsi jelentést tette roviditett formdban hozzdférhetévé. (1)
A jelentés a szamitogépesitést mindvégig pedagogiai kérdésként
vizsgdlta, s a nemzetk6zi gyakorlat dttekintése utdan
vdgott neki a hazai tapasztalatok felmérésének.

sabb tanulsagait:

— Noha a szdmitéastechnikai kulturara az iskola és a tarsdalom el6bb jelentette be
igényét, mint a gazdasag, a nyolcvanas évek kozepétdl a gazdasagi élet szerepl6i mind-
inkabb azt kovetelték meg, hogy az 1j informacidtechnoldgiai alaptudés elsajatittatasa-
nak terheit legalabb részben vegye 4t az oktatas.

— A szamitastechnikai alkalmazas kiilonb6z6 formdinak magas szintre val6 fejleszté-
séhez nem kellett a kozoktatds altal megteremtett szamitdstechnikai alapmiiveltség, a fo-
lyamat a fejlett orszagokban enélkiil is gyors iitemben zajlott, ezért az 4llami ,,felzarko-
zasi elképzelések sehol sem helyeztek erre silyt (kivéve a svéd és talan a francia modellt,
ahol a ,,szamitogépes kor” szamara sziikséges képzés érdekében indult el program, er6-
sen ,tarsadalomban gondolkodva”). Ugyanakkor éltaldnos tapasztalat, hogy a szamit6gé-
pes kultira elterjedése nem a meghirdetett iskolai programok, hanem a tarsadalmi-gaz-
dasagi kornyezet elektronizélasanak-informatizalasanak a kovetkezménye.

— Az iskolak szandéka sem a szamitastechnikai kultira megteremtése, hanem a peda-
gbgiai eszkozok gazdagitdsa volt. A nemzeti iskola-szamitogépesitési programok ebbdl a
szempontbol teenddk mérlegre. Fontos adalék, hogy az informatikatanar-képzésben az
egyes orszagok mennyire eltérd stratégiat valasztottak.

— A hazai iskola-szamitogépesitési program foleg gazdasagi okok miatt indult.

— A szamitégépesités nem valtoztatta meg a képzési kereteket, az uralkodé forma a
szakkdr maradt, a szamit6gép tanorai alkalmazasara a dragasag és a szakismeret hianya
miatt alig keriilt sor.

— A tanarképzés e tekintetben messze elmaradt a kiilfoldi gyakorlattol, a tanfolyami
forma nem volt képes a kell6 szinvonalat biztositani. A tanari onallésagnak sem szerve-
zeti, sem szakmai, sem szocilpszichologiai feltételei nem teremtddtek meg. Ennek elle-
nére a kozponti ,,akciénal” joval dontdbb mozzanat volt a helyi (iskolai) ontevékenység.

— Kialakult egy technikai és mennyiségi szemlélet, amely az informatika iskolai helyét
meghatarozta.

— Az ,alapismeretek” a programnyelvek (leginkdbb a BASIC) ismeretét jelentették.

1996-0s szemmel nézve azonban mar ,kokorszakinak™ tiinnek ezek az allapotok,
hiszen

— az informatika ,,bevonult” az oktatasba, sok helyen 6nallé tagozattal, mésutt 6nallo,
tobbéves tantargyként, de legaldbbis a Technika targy részeként;

— tobb helyen is megindult e téren a foiskolai szintii tanarképzés;

—a Nemzeti Alaptanterv is elismerte és kijeldlte a széban forgé tudasteriilet helyét;

— nagyon sok iskola tett szert korszerii szamitégépes laboratériumra vagy jol hasznal-
hat6 eszkozparkra;

B evezetésként érdemesnek latszik roviden osszefoglalni e vizsgalodasok legfonto-
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—nagy szamban jelentek meg helyi fejlesztésii tantervek és tanmenetek, 6nallé segéd-
anyagok, amelyeknek kialakult a masodlagos piaca, sorra jelennek meg az alternativ In-
formatika-tank6nyvek és -munkafiizetek, amelyek szémtalan ponton mutatnak egy-egy
mozaikképet az altalanos, az alkalmazott és a tarsadalmi informéciétudomany megkoze-
litési lehet6ségei alapjan;

— létrejott az Informatika- és Szamitastechnika-tanarok Egyesiilete, amely Inspiracié
cimmel lapot jelentet meg, s kivalo elméleti organumma nétték ki magukat az Iskolakul-
tura informatikai szamai is;

—uralkoddva valt az ,,Informatika tébb, mint a szamitastechnika™ szemlélet, s ennek
jegyében a programnyelveket megkezdték kiszoritani az alkalmazéi (elsdsorban a sz6-
vegszerkeszt6 és adatbéaziskezeld) szoftverek, illetve diadalmasan elterjedt a LOGO, a
maga komoly szakmai és didaktikai hatorszagaval.

Hogy az eredményekrol fecsegé felszin mogott vajon milyen mélység hallgat, arrol
mind nehezebben tehetiink érvényes allitdsokat a vltozés kiilondsen gyors és a legfonto-
sabb szempontokat masfél-kétévente atrajzold mivolta miatt. Ugy véljiik azonban, hogy
az 1994 6szén nyolcvan budapesti altalanos iskolat érint6 kérdbives felmérésiink (2)
eredményeinek, valamint néhény még frissebb statisztikai adatnak a birtokéban batran al-
lithatjuk, hogy a pillanatnyi gyorsfényképnek igenis jelentésége van, ha egy tobbé-kevés-
bé realis helyzetkép kialakitasatol varunk igazodasi és kiindulasi pontokat a tudatos fej-
lesztéshez. A széban forgd vizsgalat eredményeit ennek reményében foglaljuk ossze.

Informatika az altaldnos iskoldban — a hardvertdl az attitiidokig

A felmérés alapjan megallapithatjuk, hogy az iskolak egymastél rendkiviil eltérd helyzet-
ben vannak, s egyes jellemzdik nagyon nagy eltérést mutatnak. Az aldbbiakban a fontosabb
teriileteket elkiilonitve vizsgaljuk, eldszor az ellatottsag, majd a szakmai kondiciok mentén.

Hardverelldtottsdag

A felmérésben szerepld éltalanos iskolak hardverellatottsaga ditaldban rossznak mondhato.

A szamitogéppark vészesen elavult, sok helyen ma is XT-k, Spectrumok, Commodore-
ok, C+4, C16, C64, ZX-81 tipusu ,,informatika-torténeti miiemlékek” alkotjak a gépek
z6mét, s mellettitk mutatoba megjelenik egy-egy IBM AT-286-o0s is. Olyan iskolanak,
amely 286-0s vagy 386-0s platformon legalabb tiz gépet tudhat magaénak, s mindezt egy
szdmitogépes szaktanteremben oktatasszeriien is hozzaférhetévé tudja tenni, minddssze
az dsszminta negyede (kb. 20) szamit. S noha taldlunk olyan helyet, ahol 80(!) db 286-0s
lizemel, elkeseritéek azok a szamadatok, amelyek a hardverlista legaljardl szarmaznak:
harom helyen egyéltalan nincs gép, két helyen egyetlen XT, ill. AT arvalkodik, s tovabbi
két helyen az egyetlen 286-0s mellett csak annal joval gyengébb masinék talalhatok. Ve-
gylik mindehhez azt az ot helyet, ahol két AT képviseli a cstcstechnikat, s elmondhatjuk,
hogy a felmérésben részt vett iskolak mintegy 6tédében a helyzet egészen kildtdstalan.

Ha tjra a lista , tetejére” ugrunk, a kép akkor sem lesz sokkal szivderitébb. A legero-
sebb gépbél (486-DX) mindosszesen kettdt taldlunk, akarcsak kistestvérébol, az SX-bol.
Két iskolaban 6t darab Macintosh talalhaté. Gépeit mindéssze nyolc iskola (10%) volt
képes halozatba kotni.

Osszefoglaloan elmondhatjuk tehat, hogy néhény szinvonalas szaktanteremben megfe-
leld er6sségii egy-két szamitogép talalhato, am ez csak az iskolak kis részére jellemzd. A
vezetd helyen levok és a katasztrofélis helyzetben levé ,,also 6tod” kozé azok az iskolak
¢kelddnek, amelyek néhany korszerlibb gép beszerzésével meg tudték kezdeni elavult
gépparkjuk lecserélését, &m mennyiségi okok miatt még kénytelenek hasznalni a régi al-
loményt. (Nota bene: néhol sikeriilt elényt kovacsolni ebbdl a hatranybél, és megtalalni
az eloregedd gépek tudasdnak leginkabb megfeleld alkalmazast: a régi Spectrumokat pél-
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déul egy feliratozé program segitségével iskolai képujsag készitésére hasznéljak egy 6bu-
dai altalanos iskolaban, masutt ezek a jatékra kijelslt gépek...)

Ennél is lesujtobb a helyzet a monitoroknal és a perifériaknal.

Elvétve taldlunk korszerii szines monitorokat (6sszesen 6t darabot négy helyrél), de
nem duskalnak az iskolak a jobbfajta mono-képernyékben sem. Nem csoda: 29 kiilénbo-
z6 tipust sikeriilt 6sszeszdmolni, s ebben a még viddman iizemeld Junoszty televiziok is
benne vannak — 33 iskoléban, s kapaszkodjunk meg: 246 példanyban. Négy helyen tala-
lunk egy-egy hangkartyat, tovabba 3 db miikodé CD-meghajtordl tudunk beszamolni, ez
azonban csak két iskolat jelent. Az dsszesen 33 egér mindossze 7 iskoléban talélhat6. Azt
gondolnank, hogy joy-stickbdl sok van — de nem, két iskolaban minddssze 16. Hét isko-
laban talalunk scannert, az egyikben kett6t is. Multimédias alkalmazasra egyetlen iskola
képes; nem meglep, hogy naluk egyuttal 2 fax, 2 NOKIA-személyi hivo, 2 fénymasol6
és egy radiotelefon reprezentalja a hightechet — ez ma a cstcsot jelenti az altalanos isko-
lai informatikai eszkozok tekintetében.

Mindezen persze egy pillanatig se csodalkozzunk. Az iskolak anyagi lehetdségeihez és
napi gondjaihoz képest jelentos dsszegnek szamito hardverberuhazasra nemigen futja, s
forrasboviilésre a kozeljovoben sem szamithatnak.

100 ezer Ft-ra (vagy annél kevesebbre) 8, 200 ezer Ft alatti értékre az el6z6 kategori-
aval egyiitt 19 iskola becsiilte informatikai eszkdzparkja értékét. Mindez azt is jelenti,
hogy az iskoldk negyedének felszereltsége jelképes. A 300-600 ezer Ft és az 1-1,6 millio
Ft kozotti tartomanyba esik tovabbi egy-egy negyed (19 €s 17 iskola), a maradék nagy
szérassal oszlik meg. (A legértékesebb allomany becsiilt értéke 5 millio Ft, 2,5 millio fe-
lett minddssze 5 iskolat talalunk.) S szdmokrdl lévén sz, ne feledkezziink meg persze
arrél sem, hogy az egyediilalléan gyors informatikai amortizacié miatt a felméréskor,
1994 6szén becsiilt érték 1996 dszén mar legalabb 60%-kal kevesebbet jelent.

A teljes gépéllomanybdl az adatok szerint 126 gép szarmazik vasérlasbol, az iskola-
fenntart6 szervekt6l, onkormanyzatokt6l pedig 27 db gép érkezett. Néhany géphez ver-
senyen, jutalomként is hozza lehetett jutni. A tobbi alapitvanyi konstrukci6ban, 4tirassal,
vallalati tamogatasként, adomany révén, sziil6i hozzéjarulasként, hasznélatra atengedve,
Osszesen tizennégy féle jogcimen érkezett az iskoldkba, sokszor hasznaltan, lestrapalva.

A hardverhelyzet ilyen aprolékos elemzését nem holmi technicista diith motivalta. Ve-
gyiik figyelembe, hogy az informatika eszkdz-infrastruktiraja jelenleg a halozatokrol, az
ij — gyakran multimédias — alkalmazéi szoftverek altal igényelt merevlemez-, procesz-
szor-, videokdrtya-, CD-ROM- és RAM-igényekrdl sz6l. Csoda-e, hogy ennek a feltétel-
kornyezetnek jelenleg egyetlen iskola felel meg a vizsgalt nyolcvanb6l? Nem nehéz be-
latni, hogy ha a jelenlegi helyzet tartésan fennmarad, az iskoldk képtelenek lesznek ko-
vetni az atlagos(!) hardverfolyamatokat. (Ezen még az sem viltoztat, hogy odahaza eset-
leg egyre tobben férnek hozza sziileik révén mindehhez.)

Nem véletlen ezek utan, hogy az iskolak 81%-aban nincs szertar, 40%-aban nincs 6nal-
16 szamitogépterem (labor). A 1étez6 47 szamitogépterem zome (87,5%) 20 fét vagy an-
nal kevesebbet tud befogadni, a legkisebb labor 5, a legnagyobb 45 f6s. Onéllé terem vagy
szertar hijan a gépek elhelyezése esetleges: irodaban (36 iskola), az igazgaténal (13),
kényvtarban (11), a tanariban (9), a matekteremben (7), 4ltaldban elzarva tartjék 6ket; ért-
het6 hat, ha kétszer megfontoljak, hogy a kivenni (regisztralni?) — feldllitani (re-installdl-
ni pl. a,,park”-olt régi tipusii merevlemezeket) — leszerelni — visszaszéllitani — elzarni pro-
cedurat elkezdjék-e. (Arrél nem is szolva, hogy a mozgatas a gépeknek sem tesz jot...)

Szoftverek

Ugyanez a helyzet a ,,szoftverfronton” is.

Az iskoldk 41%-anak nincs szoftverbeszerzése (értsd — a hasznalt programok igy-ugy
de leginkabb illegélisan ,,érkeztek”). Tovabbi 25% esetében az nem éri el a 100 ezer Ft-ot.
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100 és 250 ezer Ft-os beszerzés az iskoldk 26%-at jellemzi. Az 1 millié Ft-ot e tekintetben
egyetlen iskola éri el. Csak szemléltetésképpen néhany adat a leginkabb elterjedt felhasz-
néléi programokrdl: Windows-ra 21 helyen tudtak szert tenni, de Winword mér csak 9 he-
lyen fut. Az ,alapszoftvernek” tekinthetd Norton Commandert mindossze 8(!) iskoldban
hasznalhatjdk. Az adatbaziskezeléssel az Excel révén 4, a grafikus alkalmazasokkal a
Corel Draw segitségével 3 helyen ismerkedhetnek a diakok.

Osszességében megallapithaté, hogy a birtokolt szoftverek dsszetétele teljesen esetleges,
nem beszélhetiink egy iskolai sw-minimumcsomagrdl, ami mindeniitt megtalalhat6 volna.
A tanérok éltal 6sszedllitott mértéktart6 igénylista terjedelmesebb, mint a meglévo szoftve-
rek felsorolasa. Oridsi sziikség volna egy (miifajaban, s nem konkrét programvélasztasban)
egységes alapkészletre, amely korszerli operacids rendszerbdl, (Norton) commanderbél,
szovegszerkeszt6bol, adatbaziskezeldbodl, grafikus programboél all (tegyiik hozza: mini-
mum jobbfajta 386-os platformon). Es akkor még nem beszéltiink az elvétve megtalalhaté
billentyiikezels, 6rarend- és naplokészitd, konyvtari, ujsagszerkeszté stb. programokrol.

Szinte mindeniitt érzik, hogy szitkségesek a szaktargyi szoftverek, illetve oktat6cso-
magok is, de az iskolék tobbségében ezek még nem segitik az oktatést. Atlagban az isko-
lak negyedében ,,informatizaltdk” egyes szaktargyak oktatdsat.

A tantargyak koziil e téren a matematika a listavezet6 (31 iskola), szorosan a nyoméban
a foldrajzot (28) talaljuk. Kémiadran 22, fizikaéran 21, magyartanitashoz pedig 16 helyen
veszik igénybe a szamitogépet. Meglepden
alacsony a nyelvoktaté programok szama:

angolt 15, németet mar csak 4 helyen tala-
lunk. A kinalat ismeretében a bioldgia- (5)
€s a torténelemprogramok (1 db!) széma
minimalisnak mondhato.

Megallapithatd, hogy a szaktargyi
szoftverek altalaban igazodnak az isko-

Mindezen persze
egy pillanatig se csoddlkozzunk.
Az iskoldk anyagi lehetéségeihez
és napi gondjaihoz képest
Jjelentbs 6sszegnek szdmito
hardverberuhdzdsra nemigen

lai informatikai infrastruktirdhoz: a le-
szakado, szinte eszkoztelen ,alsé ne-
gyed” teljesen kiszorul a szemléltetés-
nek ebbdl a lehet6ségébol, az atlag sza-
méra elérheté néhany program, de telje-
sen esetlegesen, s csak a legjobb feltéte-
lekkel rendelkezd iskolak tehetik meg, hogy szoftverekkel rendszeresen timogassak
a szaktargyak oktatdsét is (egy-egy targyhoz egynél tobb programot fél tucat iskola
tud csak kindlni: a rekord 9-9 db program 4 kiilonb6z6 szaktargyhoz).

Mindez azért kiilonosen fajdalmas, mert a jartassagra és gyakorlati tudésra €piild, s ezért
aminimum két-harom didk/1 szdmit6gép aranyt igénylé felhasznél6i programokkal szemben
a szemléltetd igényli szaktargyi szamitogép-hasznalat egyetlen gépre tud(na) korlétozédni.

Izgalmas lesz mindenesetre koriiljarni, hogy milyen képzés tud ilyen alapfeltételekre épiilni. ..

futja, s forrdsboviilésre
a kozeljovoben sem
szdmithatnak.

Az informatika helye a képzésben

Szamitastechnikai eszk6zok birtoklasa korantsem jelent automatikusan oktatast is. A kis lét-
szamu szakkori, illetve klubfoglalkozasokb6l kinéve viszont a szamitéstechnika/informatika
mara sok helyen lett érarendi targy. Olyannyira, hogy a tanszabadsag éltal lehet6vé tett, isko-
lai szint(i tantérgytervezés kivetkeztében a szervezett oktatas kovetkezo tipusai alakultak ki:

- a technika tantargy keretein beliil néhany ora szamitdstechnika;

—a technika targy orakerete kb. 50-50% aranyban megoszlik a technika €s a szdmités-
technika kozott (az iskoldk 47,5%-dban ennyit jelent a hivatalos oktatés!);

~Kkis draszdmban féléves vagy egyéves 6nallo targy (esetleg nem is mindenkinek);

— tobbéves, 6nallo targy, egyiittesen nagy 6raszamban, altaldnosan koételezden,;
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— sz4mitastechnika/informatika fakultdcié vagy tagozat, emelt 6raszammal (az iskoldk
16,2%-4ban, iskolalétszamtél fiiggéen 4tlagban 20 f6 koriili 1étszammal — a legkevesebb
11, a legtbb 90 f0);

— hivatalos szakkori foglalkozasok (az iskolék 71%-aban, jellemzéen 20 és 50 f6 ko-
z6tti létszammal — a legkisebb miikdd szakkor 4, a legnagyobb 300 f6s).

Mikozben kilenc helyen mind a mai napig nincs szdmitastechnika 6ra, az 6nallosult okta-
tas két iskolaban mar tizenharom éves multra tekinthet vissza (1982-ben kezdték!). Feltiind,
hogy az iskolak zome két hulldmban vezette be az Gj targyat: 1985-87 kozott 20, 1992-ben és
1993-ban 25 helyen kezdték el az oktatast. (1991-ben harom, 1994-ben mar csak egy helyen
véagtak bele!...) Ha az els6 hullamot az iskolaszamitégép-programnak tulajdonitjuk, a méso-
dikat pedig a PC-areséshez és az informatikatanar-képzés elsé végzds évfolyamaihoz kotjiik,
akkor nem tévediink nagyot. Az is jol latszik viszont, hogy a kovetkez6 nagyobb hullamot az
ezredforduld koriil varhatjuk, mert a legut6bbi ,,hullam” ltal nem érintett iskoldk csatlakozé-
sa a szamitastechnikat oktatokhoz csak elenyészé szamban vérhat6. Ezt a hullamot esetleg
egy-két évvel hamarabb hozhatja az 1997-98-ra jelzett gazdasagi fellendiilés egy tovabbi ar-
csokkenésekkel, generacios ,,megnyugvasokkal” és integraciokkal letisztuld szamitogép-piaci

- helyzettel, amely esetleg egy kormanyzati-oktataspolitikai stratégiavaltassal is talélkozik...

Az oktatas tartalmardl a felmérés alapjan annyit mondhatunk el, hogy az alapvetden
tovabbra is programnyelv-orientalt.

Az iskolak 68,7%-a (55) oktat valamilyen nyelvet, s ez az 6raszamigény ismeretében
azt is jelenti, hogy ha az oktatas ujabban mind gyakrabban ki is egésziil felhasznalo6i
programok bemutatasdval és tanitasaval, annak zémét tovéabbra is a programnyelvek te-
szik ki. (A tanari becslések alapjan 5 iskoldban kizérélagosan programnyelv-oktatas fo-
lyik, 50% fo16tti arannyal pedig még mindig 23 iskoldban tanitanak programnyelvet. Az
55 iskolabol 30 (!) helyen tanitjédk az egyeduralkodé BASIC-et, ebbél tiz helyen valame-
lyik masikkal parban. Pontosan felezi ezt a LOGO, amelyet 15 helyen tanitanak, ebbél
10 iskolaban egyediiliként. ,,Fut még” a PASCAL (4) és a TurboPascal (2).

A tantargyat 22 helyen nevezik informatikénak, a tobbi esetben szamitéstechnikénak.

A felmérés eredményeib6l az oktatas tartalméra vonatkozoan mindehhez még annyit
tehetiink hozz4, hogy sok helyen programszertien kizarjak az oktatdsbol a szamitogépes

jatékokat (kategorikusan 10 iskoldban tiltjak, 9-ben pedig nemigen engedélyezik — ez
egyiitt 25%, annak ellenére, hogy vélaszaik alapjan a tanarok els6prd tobbséggel (76%)
meg vannak gy6zédve a jatékos oktatéas sziikségességérol!

A hagyomanyos tantargyakhoz valé felzarkézast jelzo hdziversenyig az iskolék negye-
dében (21 helyen) jutottak el, 10 versenyzénél tébbet azonban csak 7 helyen inditottak.

Tandr, tanterv, szakmai hattér

A tantestiiletek 31,3%-dban mind a mai napig nincsen szamitastechnikai szaktanar,
ezekkel egyiitt az atlag 1,2 f6, ezek nélkiil durvén 2 fé/iskola. (Ugyanakkor a tanar hié-
nya nem feltétleniil jelenti az oktatas hidnyat — sok helyen 6raadokkal oldjak meg a kér-
dést.) A hallgatéi létszamoknak megfeleléen néhol tobben vannak: egy iskoldban 6, ket-
tdben 5 és haromban 4 tanart taldlunk, nem véletlen, hogy munkakdzosséget csak az is-
koldk 11%-aban alkotnak. Varatlan eredménye volt a felmérésnek, hogy a hagyoményo-
san férficentrikusnak vélt szdmitastechnika tanarai kozott egyaltalan nem talalunk domi-
nanciét, az ,,ivari mérleg” szinte tokéletes egyenstlyt mutat (51,1,: 49,9 a férfiak javara)!

Hasonloképpen meglepé eredményt hozott a tandrok rekrutdcidjanak vizsgalata.
Ugyan a technika és a matematika tanitasarol , attértek™ a jelenlegi oktatogarda zomét te-
szik ki, az ének-zenétol a biologidig elég sok iranybol érkeztek a szdmitastechnikaval
,beoltott” pedagdgusok. Ez egyszerre kritikdja a sokaig elmaradé foiskolai informatikus-
képzésnek, ugyanakkor jol jelzi a tantestiiletek tagjaiban meglév® (jité erét, az ,,idok sza-
vanak” megértésébol fakadé kezdeményez6 aktivitast.
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Mindezzel egyiitt a targyat oktatok 30%-a nem kapott szamitastechnikai képzést, a tob-
biek azonban alapképzettségiikon feliil is szitkségesnek tartjék, hogy tovabbképzéseken ve-
gyenek részt, jellemzd mddon tobbon is. (A rekord 9 tovabbképzés!) A tovabbképzések
szakmai szinvonalat a résztvevok donté tobbsége (78,8%) megfelelének tartja. Sokatmon-
d¢ az is, hogy 28 iskolaban taldlunk olyan tanart, aki valamely szakmai egyesiiletnek tagja.
A legtobben 1992-93-ban kezdték az oktatast, majdnem annyian, mint a nyolcvanas évek-

ben dsszesen. Az oktatoi munkat ugyanak-
kor nagyban megneheziti az a tény, hogy ki-
dolgozott tantervvel minddssze két iskola
rendelkezik, mindeniitt masutt a tanaroknak
kell , kitalalni” a tananyagot. Ennek kovet-
kezménye az a 34(!) sajat készitésii jegyzet,
illetve oktatasi segédanyag, melyek koziil
huszonegyet ,6nallé (tantargy)pedagogiai
Ujitasként” értékeltek a szerzoik, s melyek-
nek tobbsége (19) tantargyi palyazatra is
beadatott. Kiilondsen nagyra értékelendd az
a tény, hogy az iskolak 65%-anak van ,ke-
reszt-tapasztalata”, mas iskola oktatasi gya-
korlatarél szarmazo ismerete, s ez a korab-
bi mutaték alapjan kifejezetten innovativ,
kreativ informatikaoktat6i garda egyiittmii-
kodési készségérdl tanuskodik.

A szakmai infrastruktura lényeges 6sz-
szetevOi lehetnének még az oktatasban
hasznalhaté konyvek — ha az informatikai
»hazikényvtar” nem érne véget néhany
szamitogép-ismertetd kiadvannyal és
programnyelv-kézikonyvvel.

Nyolcvan iskoldban 39 féle, a targyat
valamiképpen érintd konyvet hasznalnak,
a gyér szamban feltiinedez0 alternativ /n-
Jormatika, illetve Informatika—Szamitds-
technika tankonyvek viszont jelzik, hogy
azért a tanarok tdjékoztatdsa vagy segé-
danyagkeres$ lendiiletiik koriil is lehet
hiba... Hidba élénkiilt meg tehat drvende-
tesen a szaktargyu tankonyvek irasa és ki-
addsa 1991 6ta, ezek a munkdk egyelére
még nem valtak a szakmai kozélet altal is
befogadott segédanyagokka.

A szakmai folydiratok terén a helyzet
tobb, mint siralmas.

Az iskolak 68,8%-4ba egyaltalan nem jar
szaklap, mikézben az informatikai univer-

Az iskoldk 68,8%-dba egyditaldn
nem jar szaklap, mikozben
az informatikai univerzum

villamgyors alakvdltozdsai miatt

a tdjékozodas elsodleges forrdsdt

ma szinte kizdrolag a fiirge és
sokoldalui folyéiratok jelentik.
Kiilénosen érthetetlen, hogy

a kifejezetten a hidnyzo szakmai

Jorum megteremtése érdekében

1993-ban létrehozott Inspirdciot,

az Informatika-Szdamitdstechnika
Tandrok Egyestiletének lapjct
minddssze 4 iskola jaratja,
vagyis a ,szakmai kozloény”
csupdn az iskoldk 5%-dba jut el!
De nem sokkal jobb a helyzet

a tobbi lapndl sem: a listavezetd

Jolyoirat az Alaplap, amely
7 iskoldba jar, 6 helyen
fizetnek el6 a Computerworld-
Szdmitdstechnikdra,

a PC-World-6t 4 iskoldban
taldljuk meg. A helyzet
tarthatatlannak tiinik,

dam e jelenlegi helyzetben

nem elképzelhetetlen, hogy

taldlhaté volna olyan
konstrukcio, amelynek keretében
az iskoldk hozzdjutndnak
a 4-5 legfontosabb
szakfolyoirathoz.

zum villamgyors alakvéltozasai miatt a tajékozodas elsddleges forrasat ma szinte kizarélag a
flirge és sokoldalu foly6iratok jelentik. Kiilsnosen érthetetlen, hogy a kifejezetten a hidnyz6
Szakmai férum megteremtése érdekében 1993-ban létrehozott Inspirdciét, az Informatika-
Szémitastechnika Tandrok Egyesiiletének lapjat minddssze 4 iskola jératja, vagyis a ,,szakmai
kﬁglény” csupén az iskolak 5%-aba jut el! De nem sokkal jobb a helyzet a tébbi lapnal sem:
a listavezetd folyoirat az Alaplap, amely 7 iskolaba jar, 6 helyen fizetnek el6 a Computer-
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world-Szamitéstechnikéra, a PC-World-6t 4 iskolaban talaljuk meg. A helyzet tarthatatlannak
tiinik, 4m e jelenlegi helyzetben nem elképzelhetetlen, hogy talalhaté volna olyan konstruk-
cié, amelynek keretében az iskolék hozzajutndnak a 4-5 legfontosabb szakfolydirathoz.

Mindenesetre j6l kirajzolhat6é a magara utalt, kiilondsen hétranyos szakmai helyzetben I¢-
v informatikatanér képe, aki a minimalis infrastruktira hijan teljes mértékben sajét elkép-
zeléseire és hattértudasara hagyatkozhat, sokszor épkézlab segédanyag nélkiil. Magaért be-
szél az a tény, hogy a miiveltségteriilet térnyerését akadalyoz6 okokrol megkérdezett tanarok
mindezek utan utolsé helyen emlitették a magasabb fizetést vagy az érakedvezményt, s leg-
fontosabbnak az alapfelszereltség meglétét és a targy didaktikdjéanak kialakitasat tartottak!

Megkockéztathatjuk azt az allitast, hogy az éltaldnos iskolai informatikaoktatés szin-
vonala az egyes iskoldkban kizarolag attdl fligg, hogy van-e olyan lelkes tantestiileti tag,
akinek sziviigye a targy oktatasanak elindit(tat)asa, a szakmai 6nképzés vallalasa, a sza-
mitastechnikai klub miikodtetése — a kevésbé szerencsés iskoldkban a mai napig sem ter-
mettek meg ezek a ,,csodabogar” pedagdgusok, akiknek raadasul komoly kozegellenéllas-
sal is meg kell kiizdeniiik: az informatikai kultirat még csak késtolgaté tantestiiletével.

Informatikai kultira: attitiidok és szemléletek

A felmérés alapjan sokatmondo ,,gyorsfényképet” készithetiink arrdl a tantestiileti ko-
zegr6l, amely az uj miiveltségteriilet érdekében, illetve ellen egyarant sokat tehet.

J6l lathatdan eldolt az a kérdés, hogy van-e helye az iskoldban a szamitastechnikénak.

A megkérdezettek 78%-a ¢érzi, hogy az uj szemlélet terjesztése az iskolai alapfelada-
tok részét kell hogy képezze, s a szamitdstechnika az alapismeretek kozé tartozik. 76%
abban is biztos, hogy kiilon tantérgyat kell biztositani neki (a 3. osztalyt6l kezd6déen),
az otfoku fontossagi skéalan pedig elsoprd, 88,8%-os tulsulyt kapott az informatika (6tos
fokozat: 66,3 négy: 22,5%). Még ennél is egyértelmiibben (90%-os tobbséggel) képviselt
felismerés, hogy a human targyakban is nagy hatasfokkal hasznalhat6ak a korszerti infor-
macidtechnoldgian alapul6 oktatéprogramok.

Ehhez képest a targyak presztizsrangsoraban eléggé hétra keriil az informatika. 50%
nem érzi a tobbi targgyal azonos mindségnek, s az ezt oktatd tanarok is csak éppen a ko-
zepes besoroldsi szint folé kertiltek. Szintén 50%-osan elfogadott az az allaspont, mely a
legfobb célt kizarélag a tanitas hatékonysdgaban jatszott szerephez koti. Emogott végsod
soron az sejthetd, hogy a tantestiiletek tovabbra sincsenek tisztaban az informatizalas tar-
sadalom- és valdsagatalakitd 1éptékeivel, s noha magéaval az eszk6zzel mar sokkal job-
ban megbaratkoztak, mint a korabbi iddszakban, informatikai alapmiiveltségiik tovabbra
is hianyos. Nem érzik magukat tal 6regnek ahhoz, hogy megtanuljak a szamitégép forté-
lyait, de azért maradtak még fenntartésaik a dolog ,,kicsit bonyolult” mivoltaval kapcso-
latban. Ez persze érthet6: mikdzben az informatikatanarok 71,3%-4anak otthon is van gé-
pe, tantestiiletenként minddssze atlagosan 2—5 otthoni gép a jellemzd. Nem csoda, hogy
egyaltalan nem, vagy alig vannak olyan tantestiileti keresztkapcsolatok, ahol a szaktané-
rok az informatikus segitségét kérik.

Osszefoglaléan az aldbbiakban summazhatjuk a felmérés eredményeit:

— az informatika dltaldnos iskolai elfogadottsdaga és bevezetettsége tovabb novekedett,
de rendkivil eltérd formdban és szinvonallal van jelen az oktatdsban;

— megkezdddott a programnyelvcentrikus képzés korszerdisitése, de zomében még min-
dig ez a meghatdrozé képzési tartalom — éppen ezért volna oridsi sziikség egy egységes
koncepcio jegyében kiérlelt informatika curriculumra;

— az iskoldk hardver-, szoftver- és szakfolyéirat-elldtottsdga katasztrofalis, és ha a beszer-
zés esélykornyezete nem vdltozik meg kedvezéen, a helyzet még kildtdstalanabba vdlik (3)...;

—a jelenleg elért szint (illetve annak megtartdsa) elsésorban az informatikdt tanito
,megszdllott” pedagégusoknak koszonhet6, akik a feltételek sziikosségét elhivatottsdg-
gal és lelkesedéssel pétoljdk.
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Az eszkozellatottsag és az 0] ,.tantargyi kultira” szilik keresztmetszete mellett elsdsorban
a képzés tartalma az, ami a kozeljovében dontéen meghatarozza majd az informatika isko-
lai helyét és helyzetét. Az 1j, korszerli szemléletii oktatdsi anyag kialakitdsara az elmult ido-
szakban szdmos — és egymassal sok ponton érintkez6 — hazai és kiilfoldi kisérlet sziiletett.
A kovetkez6kben egy olyan koncepciot fejtek ki, amely véleményen szerint a szemléleti
alapja lehet az informécié és az informatika koriili miveltségteriiletek oktatasanak.

Javaslat egy korszerii informatikai miiveltséganyag Osszetevdire

Az informatikaoktatasnak a felmérésben is tapasztalt, szélsdségesen eltérd gyakorlata
€s bels6 aranytalansagai két alapvet6 okra vezethetéek vissza:

— elméletileg nem sikeriilt tisztdzni az informdciohoz kotddd tuddsteriiletek hatdrvona-
lait és egymdshoz valé viszonydt, ennek kovetkeztében eltérd jellegti, karakterd, didakti-
kdji teriiletek ,,olvadnak” ossze amorf
tananyaghalmazokkd, egy , legtagabban
értelmezett informatika” jegyében;

— minden emancipdcié-deklardcio elle- 3 : il
nére sem sikeriilt kibujni a szdmitdstechni- az iskolai alapfeladatok részél

kai kényszerzubbonybdl. A segédanyagok kell hogy képezz e,’ .5 Sdeﬁ,éS-,
nem szdmitdstechnikai fejezetei, az egyedi  technika az alapismeretek kozé

A megkérdezettek 78%-a érzi,
hogy az 1ij szemlélet terjesziése

tanmenetek |, dltaldnos” informatikai ré- tartozik. 76% abban is biztos,
szei szervetleniil illeszkednek a képzés hogy kiilon tantdrgyat kell
egészéhez, egyfajta jol megérzett, de ko- biztositani neki (a 3. osztdlytol

?e{kezetlenﬁl érvényesitett ,, korszeriiségi”  kezddbdben), az éifoki fontossdgi
1geny jegyében idegen testként csapédnak skdldn pedig elsépro, 88,8%-0s
@ hagyomdnyos oktatdsi anyaghoz. tiilsiilyt kapott az informatika
A kdvetkezékben_— els6 megfogalma- (6165 fokozat: 66,3 négy: 22,5%).
zésban — egy olyan javaslategyilttest kor- Még ennél is eg’yértelmz’ibben

Vonalazunk, amely kiindulépontja lehet % 2 > o
€gy majdani egységes curriculumnak (ter- (90 l@'OS tqbb}feggel) lfepvfself
mészetesen alternativ rendszerezésekkel Jelismerés, hogy a humdn

€s tankényvekkel). A javaslatnak mar jelen tdrgyakban is nagy hatdsfokkal

allapotéban is képesnek kell lennie arra, haszndlhatéak a korszerii
hogy integralja valamennyi ,kisérlet” informdciotechnologidn
eredmeényeit, s modellszertin kijelolje a alapulo oktatoprogramok.

kﬁlﬁpbﬁz(’i szinvonalon és mélységben
megjelenitett tudasteriiletek helyét.

4 A Jelenleg , informatika-szamitastechnika” cimszo alatt fut6 képzések harom, egymas-
1l lényegi jegyekben kiilsnbozd teriilet ismeretanyagat keverik: az els6 és legfontosabb
teends ezek szétvalasztasa. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy egy helyett harom tar-
8yat tartunk kivénatosnak — ahhoz azonban, hogy tantargyi javaslatot tehessiink, minden-
képpen el kell végezniink a tisztazast.

Informatikai irasbeliség (Information literacy)
A hagyoményos irds- és olvasastudés a tuddsatadas/szerzés, az informéciorogzités és
a kbzvetett kommunikécié alapképességeként érdemesiilt arra, hogy amiéta iskola léte-
tzilk’ »bevezetd”, kikeriilhetetlen alaptargy legyen a szitkséges képességminimum elsaja-
tatdsa. Nem képezheti azonban vita targyat, hogy mindharom informécids folyamat
esetén csdkken a hagyomanyos alapkészségek szerepe, a re-verbalitds és a re-vizualitas
egésze_n Ujfajta kulturalis-szocializaciés kornyezetet és kihivasegyiittest jelent. Az isko-
ak igazodnia kell ehhez a kornyezethez, s hagyomanyos tantargyi keretek kozé szorit-
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va, feszes és céljaban egységes didaktikaval kell elérnie, hogy a késobbi iskolai és isko-
lank kiviili ismeretszerz0 tevékenységet megalapoz6 alapkészség-egyiittes minimuma
megteremethetd legyen. Az iskola az egyediili tarsadalmi alrendszer, amely a legalkalma-
sabb életkorban, optimélisan igényelt idokeretben képes elvégezni a sziikséges készsé-
gek/jartassagok rutinszertivé tételét. Mindez egyszerre eredményezheti

— az ,,informécios tarsadalom” ltal termelt Gjfajta esélyegyenlotlenségek csokkenését
(talan leghatékonyabban valamennyi lehet6ség koziil);

—egy jelenleg részleteiben még prognosztizalhatatlan, 4m irdnyaiban j6l lathaté
munkaerépiaci alapsziikséglet iddben torténé megteremtését;

— olyan szerves képességegyiittes altalanos kiformalésat, amely a képzésen mint sziik
keresztmetszeten atmend korosztalyok szaméra a megvaltozott informéciés kornyezet-
ben a kordbbiaknal nagysagrendekkel nagyobb esélyt kindl a tudas intézményes megszer-
zésén alapul6 onkiteljesitésre és onérvényesitésre.

Ezek a képességek az irds €s olvasas tanulasaval parhuzamosan (esetleg a hagyomé-
nyos targy pedagodgiai tartalmahoz kézvetleniil kapcsolédva) adandok at, s egyuttal leg-
alabbis feliilvizsgalandoak ezek hagyoményos célkitlizései is. (Kérdés példaul, hogy az
irastudas egyet jelent-e a kéziras-tudéssal, s a billentytizettel generélt szoveg ennél meny-
nyivel ,,alacsonyabb rendii”. Megvizsgalando6, hogy miképpen lehet a hagyomanyos alap-
készségek megteremtésének médiuma a szamitdgép.) A szamitdgép-vezérelte, kiilonbo-
z6 ,,intelligencidju” eszk6zokkel valé ismerkedés, illetve az ezekkel valé kommunikécio
a gyermek—szamit6gép kapcsolat lehetséges el6zményeinek (6vodai, otthoni géphaszna-
lat) és jellegzetességeinek ismeretében mar elsd osztalytol kezdve a képzés részévé tehe-
t6. Kiilonosen fontosnak tartjuk ugyanakkor kiemelni, hogy sz6 sincs a szamitogép kiza-
ré6lagossagarol, sét! Az informatikai irasbeliség els6, docogd 1épéseinél mar ott kell len-
nie a minket koriilvevé vizualis jelkultiranak, a televizio, a kényv, a sajto alapfoku meg-
ismerésének. Még az ,,irastudas” jelenlegi cstcsai, a halézati , kozlekedés” és kommuni-
kacio, a konyvtari keresés, illetve az intelligens telefonszolgéltatasok sem igényelnek
olyan tudashatteret és ,érettséget”, hogy ne volnanak als6 tagozaton megtanulhatéak.

Az ismeretminimum szervezett megteremtése azonban csak az elsd 1épés: nyilvanvalo,
hogy az erre raépiil ismertek fokozatos béviilése allandé folyamat, amely részben automati-
kusan, részben a més iranyui tanulasi tevékenység jérulékos mozzanataként megy majd végbe.

Mindent dsszevetve az ,informatikai irasbeliséghez” szitkséges tudas, illetve képessé-
gek az alabbiak:

a) jelfelismerés, -értelmezés és -hasznalat

— iras- és olvasastudas,

— szamoldés €s mérés,

— beszédfelismerés és -értés, nyelvek, forditas,

— kdryezeti jelrendszerek ismerete (utcai-, épiilet- és kozlekedési jelek, piktogrammok,
kultarahoz kotott és nemzetkozi szimb6lumok, postai cimek, igazolvanyok, pénz stb.),

— kottaolvasas (esetleg: titkosiras, tanciras stb.), :

— id6szamitas és idomérés;

b) informacics alapeszkozik ismerete és haszndlata

— konyvtipusok, informaciok és metainforméciok a konyvben,

— konyvtari alapismeretek, altaldnos visszakeresési eljarasok,

— Ujsagok tipusai és felépitése,

— eligazodés hagyomanyos és digitalis térképen (,,térképolvasas™),

— irdnyti és tajolo,

— mikroszkdp és taveso,

— fényképezdgép,

— tdvolséag-, suly- és lirtartalommérd eszkozok,

— iréeszkozok és informaciorogzits segédeszkdzok,
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— szamitogép-billentytizet, utasitas-vezérlés, kommunikacié szoftverrel,

— televizid, video és CD (felvételprogramozassal), filmfelvevo,

—naptérak és idoszervezé eszkdzok;

¢) informdciés alakzatok (beszédmii, irdsmii, szerkesztett széveg, dbra) elddllitdsa,
megszerzése, értékelése, dtalakitdsa, megdrzése és tovabbitdsa N

—a kozvetlen emberi kommunikécié ,,alapjatszmai”, illetve ,,formuldi” kozvetlen
érintkezéssel, telefonon vagy irasban (levélben és haldzaton),

— fogalmazas, retorika és vitakezelés,

— olvasds- €s tanulasmddszertan,

— mnemotechnikak,

— szovegszerkesztés és nyomtatas,

— informdacio sajét atalakitdtevékenységet kovetd reprezentdcidja (tdblazat, grafikon,
abra készitése hagyomanyosan és szamitogéppel),

— levelezés és elektronikus levelezés,

— informaciokeresés adatbazisbol,

— iratkezelés, dokumentacioszervezés (személyes irasanyag, iskolai célanyagok) dosz-
sziék, mutatok,

— szervezési feladatok informatikai timogatdsa (versenykiiras és -értékelés, forgato-
kdnyvkészités, kérdéiv/adatlapkészités és -kiértékelés, adatbazis-épités),

— specialis informacios alakzatok alkotdsa (recept, jatékszabaly, eloiras, emlékeztetd
feljegyzés stb.);

d) relativ és problémamegoldo gondolkodds

—anyelv, a gondolkodas és a kommunikécié bizonyos szabalyszeriiségeinek felismerése,

— természeti-tarsadalmi kornyezet és megismer$ ember, illetve ezek kapcsolatdnak
alapkérdései (érzékelés, informaciofeldolgozas, emlékezetmiikodés, dontés, visszacsato-
las — fogalmi alapok és rendszerezés),

— a tudas- és ismeretfajtak elkiilonitése (a gyakorlati tudastol a tudoményig),

— csoportos déntéshozatali eljarasok alkalmazasa és egyedi kidolgozésa (szavazas, va-
lasztas, kirandulés helyszinének kijelslése stb.),

— hétkoznapi logika — kozvetkeztetés és bizonyitas,

~modellezés és megismerési utak,

— rejtvények, rejtvényfejtés, rejtvénykészités,

— szellemi jatékok (sakk, go, améba, kartyajatékok).

Szétfeszitené irasunk terjedelmét, ha az egyes tételeket részletesen ki akarnéank fejte-
ni, szemlélteté példakkal vagy modszertani megoldasokkal szeretnénk gazdagitani. Cé-
lunk a ,,bazisképességek™ lehetdség szerinti teljes listajanak elkészitése volt, amelynek
Jonéhény eleme raadasul méar komoly el6zményekre tekinthet vissza.

A médiapedagdgidnak a vilagon sok helyiitt vannak kidolgozott programjai, ezek be-
mutatdsa, (4) adaptalasa és tovabbfejlesztése, (5) MédiABC-ként vald népszertisitése (6)
kellé szakmai hatorszagrol tantiskodik. A sajtdismeret egyébként szintén nem 1j ,,6tlet™:
Norvégiéban a sz4zad eleje, Japanban évtizedek 6ta van jelen az oktatdsban (7). Magya-
rorszagnak masutt vannak komoly hagyomanyai: nalunk 1913 6ta alkalmaz(hat)(na)nak
Jilmeket a pedagégusok — azéta mitkodik ugyanis az Oktatofilmgyar.

Probalkozasok régéta vannak a tanuldstan megjelenitésére (taldn leginkabb a franci-.
aknak sikeriilt), masutt kisérleteztek ,,altalanos vagy integralt tudomany” targgyal. A
{fdnyv- és konyvtdrhaszndlatnak, a vizudlis kultira formanyelvébe valé bevezetéseknek,
illetve a rejtvénytannak elméleti kidolgozasat angolszasz és német nyelvteriileten elvé-
gezték. Magyarorszagon Tamdsi Gyorgyi és a PAC program igyekszik népszertisiteni és
elterjeszteni, (9) megjelent a téma Pixi cimen ismertté valt nemzetkozi alapkonyve.

A billentyiizet-tanité programok néhany iskolaban szép eredményekkel futnak, belét-
hat6 kozelségbe keriilt a szdmitogépes didklevelezés meghonositésa. A felsoroltak koziil
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szamos, Ujnak hat6 elem megjelent a ,reformtematikékban”, melyek sok ponton rokon
vonésokat mutatnak a Zsolnai-féle — részben mar a pedagdgiai gyakorlatban is alkalma-
zott — elképzelésekkel. j

Befejezésiil fontosnak tartjuk kiemelni, hogy a vazolt tuddshalmaz tobbfajta konstruk-
ciéban kozvetithetd a 6-12 éves didkok szamdra, és lényeges hozzajarulasra szamithat
mas teriiletek — els6sorban természetes gondolkodasfejleszté szovetségesétdl, a matema-
tikaoktatas részérdl. Ezittal egy minimalis és egy maximalis programot fogalmazunk
meg, a ketté kozott szamtalan variacié lehetséges.

Minimdlis program: A jelenlegi targyak — anyaguk feliilvizsgélata és korszer(isitése
utan — alkalmassa valnak arra, hogy — a kiilénboz6 targyakat tanitok igényes egyiittmii-
kodésével — mozaikszertien ,,0sszerakjék™ az igényelt tudast.

Maximdlis program: Az ,jinfo-irastudas” nagy 6raszdmban megjelenik 6nallo targy-
ként, magéba olvasztva az irds-olvasast, és érakeretet csipve el a szamolas-mérés, a fold-
rajz, a kornyezetismeret és a biologia targyaktdl, atvéve azok tananyaganak informa-
cié/informatika részeit.

Informdcio, ember, tarsadalom (Altaldnos informdciétudomdny)

Tiz és tizennégy éves kor kozott, a felsé tagozaton — az iménti minimalis/maximalis
programhoz hasonlé médon — sziikséges volna megjelenniiik az dltaldnos informdciotu-
domdnyi miiveltséget kdzvetitd ismereti tombdknek. Mint kordbban emlitettiik, az akadé-
miai tudomanyrendszertan ilyen tomboket nem ismer, még ha a kényvtartudomany (el-
s6sorban angolszdsz nyelvteriileten) szereti is 6nmagat feltiintetni ,,information science-
nek”. (Mas kérdés, hogy a kifejezést csak a szamitastechnika altal tdle elrabolt ,,informa-
tika” helyett taldlta maganak.)

Az altalanos, alkalmazott és tarsadalmi informéaciétudoméany ugyan nem kiiloniilt disz-
ciplinaszertien el egymastol, komponenseik — amelyek 6nmagukban tobbé-kevésbé ,,be-
vetett” tudoméanyok — révén azonban egyfajta vizgyijtéi a kiillonb6z6 helyekr6l eredd tu-
dasfolyamoknak. Ezt az integralo szerepet jol érzékelteti az alabbi felsorolas (a listdn
dolt betiivel jelezziik azokat a miiveltségteriileteket, amelyek jelenleg is megtalalhatok
valamelyik tantargy részeként, mégha csak esetlegesen vagy alig érintett forméban is):

— a kognitiv pszicholégia informaciéfogalma, a kognitiv folyamatok informéciofeldol-
gozésként valo felfogasa és leirasa. A gondolkodas, a tanulds, az emlékezés, a dontés me-
chanizmusai;

— az informaci6 fogalma, rokonfogalmainak rendszere és keresztdefinicioi — kitekintés
a matematikai-statisztikai informaciéfogalomra;

— informacids alakzatok — az informéciotdl az ismereten at a tudasig;

— ember-kornyezet-informacié dinamikus modellje;

— a megismerés altalanos kérdései és rovid filozdfiatorténete, a miivészet mint a meg-
ismerés forrasa;

— az informécids tevékenységtipusok rendszerezd attekintése, az egyes tevékenyseéget
tamogaté informacids eszkdzok technika- és tarsadalomtorténete;

— egy informaciokozpontu tarsadalom-, kultira- és torténetszemlélet elemei;

— altalanos jelelméleti (szemiotikai) és kommunikdcidelméleti ismeretek;

— a legfontosabb informaciérendszerek és informaci6-, illetve tudasszervezd intézmé-
nyek attekintése:

a) nyelv (az éltaldnos nyelvészet alapjai és nyelvtorténet),

b) irés (6sszehasonlité irastorténeti ismeretek),

c) a hang- és képrogzités, illetve -tovabbitas kultartorténete,

d) a szamitastechnika eszkozei és elterjedésiik,

e) sajté-, illetve médiaelmélet és -ismeret,

f) tudoményelmélet és tudoménytorténet,
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g) konyv- és konyvtartorténet-, illetve ismeret,

h) oktatastorténet és -elmélet;

—az informacids tarsadalom valésaga, elméletei, elétorténete. Ismeretek az informa-
cidban gazdag vilag torvényszerliségeirdl;

— a tudés infrastrukturdja ma (konyvek, konyvtarak, szakfolyoiratok, adatbazisok, szé-
mitégépes vilaghalézatok, CD-ROM);

— az informatikai csticstechnoldgia jelen éllapota és mozgasiranyai;

— Orwell vagy Athén? Az informatizalds forgatokonyvei. Informécidszabadsag és
adatvédelem.

A felsorolt tudastartoményok természetesen nem a maguk szakmai pompéjanak teljes-
ségében, hanem , korosztalyosra” hangszerelve, leginkabb a 7-8. osztalyban jelenhetnek
meg — némelyik éppen csak az emlités vagy a problémafelvetés szintjén (mint mondjuk
az utolsoként felsorolt ,,informacidszabadsag és adatvédelem” témakor). Az 5-6. osztaly-
ban alapozhat6ak meg a fogalmi alapok és a torténelemoktatassal parhuzamosan érkez-
het az egyes informacidrendszerek miivelddéstorténetének attekintése.

Néhény érintkezd pont ellenére az idetartozé miiveltségtombok atadasat semmiképpen
nem ajéanlatos az elséként felsorolt tudasteriiletek valamelyikével 6sszevonni.

Informadcidtechnikai ismeretek

Az ,6sszevonas tilalma” fokozottan érvényes e harmadik nagy ismeretvilagra, annal is
ink4bb, mert noha jelenleg dontéen idetartozik a tantargyszerfien oktatott ismeretek zo-
me, a jovében varhatéan ez az arany megfordul, s éppen ezek az ismeretek véalhatnak fa-
kultativva vagy szorulhatnak vissza a ,,Technika” tantargy keretei koz¢:

— Hogyan miikodik a szamitogép? Hardver és szoftver ismeretek, az operacios rend-
szer ismerete. Halozati architektirak és protokollok;

~ A szamitogép programozasa. Valamelyik programnyelv ismerete;

— A hirkozlés infrastruktirdja. (Jelsugarzo- és -vevd eszkozok, kabelek, miiholdak, a
misorszoras technikai hatorszaga, optoelektronikus eszkozok);

— Telefon és telefax — mindentudé késziilékek, mindentudo didkok;

— Sokszorositési eljarasok: nyomdatechnikai ismeretek, fénymasologép-kezelés;

~ Mikroszkop és fényképezégép — miikodés- €s alkatrészismeret;

— Vezérlés, szabédlyozas, automatizalds, robottechnika.
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Oktatocsomag az iiveghazhatasrol

Sok tudos és politikus szerint a Fold legnagyobb kornyezeti problémdja
az tiveghdzhatds erésédése. Az angliai szerz0, David R. Wright munkdja is
errél a témakorrél szol. Ez az angol nyelvii munka egy komplex
oktatocsomag, amely videofilmbdl, munkafiizetbol,
poszterbél és tandri kézikonyvbdl dil.

A videofilm

A 30 perces videofilm megmagyarazza
az liveghdzhatas 1ényegét, és azt is, hogy a
légkorbe bocsatott szennyezd gézok ho-
gyan fokozzak ezt a hatdst. Elénk tarja az
liveghdzhatés erdsodésének varhato kovet-
kezményeit és bemutatja azokat a jelensé-
geket, amelyeket az éghajlatvaltozas els6
Jeleinek tekinthetiink.

A film alcime — Tudnak-e a jegesmed-
vék a vizen jdarni? — arra utal, hogy a Fold
atlaghdmeérsékletének novekedése kovet-
keztében a sarki jég nagy része elolvad és
ezéltal jelentdsen lecsokken a jegesmed-
Vek élettere.

A film érdekes, gondolatébresztd és
megey$z9. J6 ardnyban valtakoznak benne
a narrétor altal felolvasott magyarazé szo-
vegek a szakértok szavaival, valamint a
kovetkezményeket bemutaté képek a je-
lenségek okait magyarazo dbrakkal és a té-
nyekre ravilagité szamadatokkal. A filmet
a Fold kiilonbozé pontjain forgatték:
Nagy-Britannia mellett az USA-ban, Bra-
zilidban, Etiépiaban, Bangladesben, Kin4-
ban és Indidban.

1. fejezet: Az iiveghdzhatds problémdja

Mi torténik? Miére? Miért? Miért? (1)

A jelenlegi tendencidk alapjan ugy be-
csiilik, hogy a 1égszennyezddés miatt igen
rdvid id6 — 50-100 év alatt — legaldbb
5°C-kal emelkedhet a Fold atlaghémérsék-
lete. Hogy érezziik ennek a véltozésnak a
nagysagat, érdemes belegondolni, hogy a
Varhat6 hémérséklet-valtozas koriilbeliil
°1y%}n nagy, mint amekkora a jégkorszaktol
Napjainkig bekdvetkezett.

Nehéz elére megmondani, hogy a Fold
cgyes helyein pontosan mekkora lesz a ho-
mérséklet-valtozas. A felmelegedés mérté-

ke eltérd lesz, s6t néhany helyen hémér-
séklet-csokkenés is bekdvetkezhet. Varha-
téan a sarkokon kovetkezik be a legna-
gyobb mértékii homérséklet-emelkedés,
ami egyes szamitdsok alapjan elérheti a
8-12°C-ot is. Mindez komoly aggodalom-
ra adhat okot, hiszen hatalmas mennyiségt
jég olvadhat el, s ennek a tengerszint meg-
emelkedése lesz a kovetkezménye.

Az liveghdzhatds erdsodése maga utén
vonhatja azt is, hogy szélsdségesebbé va-
lik az éghajlat. Ezért gyakrabban kovet-
keznek be természeti katasztrofak (arviz,
aszaly, tornado, vihar), és a katasztrofak
pusztitobbakka valnak. Az észlelések azt
mutatjak, hogy maris tapasztalhat6 ez a
tendencia. A videofilmen rovid, de megra-
z6 képsorokat lathatunk néhany olyan ter-
mészeti katasztréfarél, amelyek 1987-ben
és 1988-ban kovetkeztek be a Foldon.

2. fejezet: Okok és kovetkezmények

Ki a hibds? Ki fog szenvedni?

Mi a négy legegyszeriibb médja annak,
hogy a légkort minél hamarabb tonkrete-
gyiik? Furcsa érzést kelt a ginyos kérdés,
és azt keltenek a ra adott, képekkel illuszt-
ralt valaszok:

,,Pocsékold az energiét!”

.Egess el annyi dsvanyi eredetti ener-
giahordozdt, amennyit csak tudsz!”

,,Tedd ténkre az erdot!”

,,Mérgezd meg az eget!”

Mintha rank kialtananak: ,,Bolond Em-
beriség, nem latod, hogy a vesztedbe ro-
hansz?! Térj észhez!” A légkort még min-
dig ugy tekintjiik, mint egy 4llandéan meg-
julé természeti forrast, amely korlatlan
mennyiségli szennyez6dést6l is magétol
meg tud tisztulni. Ezért minden int6 jel el-
lenére is egyre nagyobb mértékben szeny-
nyezziik kiilonbdz6 anyagokkal — tébbek
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kozott szén-dioxiddal, a nitrogén oxidjai-
val, metannal és CFC-gazokkal.

Az erdok irtasanak kétszeresen is kéros a
hatdsa: egyrészt csokken a szén-dioxid-
megkotés és az oxigén-termelés, masrészt
kozvetleniil is megnovekszik a szén-dioxid-
termelés, mivel az erddirtast sok esetben
tgy végzik el, hogy felgyijtjdk az erdét.

Az iiveghazhatds er6sodésének kovet-
kezménye lehet a tengerszint emelkedése
is. Becslések szerint a kovetkezd negyven
évben legalabb egy méterrel emelkedhet a
tenger szintje. A Fold népességének ha-
romnegyede tengerparton vagy annak a
kozelében €l, igy a tengerszint emelkedése
tobb milliard ember lakohelyét veszélyez-
tetheti. A gazdag orszagok rengeteg pénz
befektetésével talan meg tudjdk védeni a
teriileteiket a tenger betorésétdl; példa er-
re Hollandia. Azonban a szegény orsza-
goknak erre nem lesz anyagi lehetdségiik.
Bangladesben példaul maris tizmillié em-
bert fenyeget az arvizveszély.

3. fejezet: Az emberiség élelmezése

Képesek vagyunk arra, hogy meg-
probaljuk megdllitani azokat a folyama-
tokat, amelyek az iiveghdzhatdst okozzdk.
De valéban meg akarjuk-e ezt tenni?

Egyes teriileteken arviz, mashol azon-
ban aszaly fenyeget. Afrika hatalmas terii-
letein a tartés szarazsdg méris €hinséget
©okoz. Ha a globélis felmelegedés kovet-
keztében Eszak-Amerikdban és Eurdzsia-
ban északabbra tolodnak az éghajlati sa-
vok, az egyben a magas terméshozamot
eredményez6 gabonatermeld teriiletek
zsugoroddsat is maga utan vonja, mivel a
északabbra fekvd teriileteknek rosszabb
mindségli a talaja. Sok orszag Eszak-Ame-
rikdbdl és Eurdzsiabol importalja a gabo-
nat, igy a jovoben a termelés csokkenése
ezekben az orszdgban is okozhat élelmezé-
si gondokat.

4. fejezet: Ki kovetkezik?

Meddig élhetiink az eddigihez hasonloé
életstilusban?

Az utdbbi kétszaz évben foként az ipari-
lag fejlett orszagok kornyezetszennyezése
novelte az tiveghdzhatast. A fejlédo orsza-

gokban t6bb millidrd ember €1, akik szeret-
nék elémi azt az életszinvonalat, amely a
fejlett orszagok dallampolgarai szémdra
mar megszokott. A fejlédd orszagok lakéi
elmondhatjak: ,,Most mi kovetkeziink.”
Ha azonban ezekben az orszagokban is nd
az életszinvonal, az tobb millié 4j autdt,
tobb milli6 uj hltészekrényt, tehat a kor-
nyezetszennyezés fokozddasat jelenti. A
helyzetet sulyosbitja, hogy két hatalmas
orszagban — Indidban és Kindban — a leg-
fontosabb energiahordozé a szén, amely a
leginkabb kornyezetszennyezo energiafor-
ras. Megoldést csakis az hozhat, ha min-
denki felad valamit a mér elért, vagy az el-
émi Ohajtott életszinvonalbdl. De vajon
hajlandok vagyunk-e erre az aldozatra?

" 5. fejezet: Egyiitt kell cselekedniink

Gyorsan tenniink kell valamit a kornye-
zetszennyezés ellen, ugyanis nagy a veszé-
lye annak, hogy kifutunk az idébél. Csak-
is akkor van reményiink arra, hogy csok-
kenthetjilk a foldi életet fenyeget6 ve-
szélyt, ha egyiitt, 6sszehangoltan cselek-
sziink. J6 példa az osszefogasra az 1987-
ben Montrealban tartott konferencia, ahol
a résztvevd orszagok kormanyai megalla-
podtak abban, hogy minden orszagban be-
sziintetik az Ozonréteget karosit6 CFC-
gazok termelését. Az iparilag fejlett orsza-
goknak segiteni kell a kevésbé fejletteket
abban, hogy korszertibb ipari technolégiat
vezessenek be és kevésbé kornyezetszeny-
nyezd energiaforrdsokat hasznaljanak.

Egyiitt kell cselekedniink, hiszen a lég-
szennyezés kovetkezményei kozvetlenill
vagy kozvetve minden ember életére ha-
tassal vannak. Gondoljunk bele, hogyha
csupan az emberiség egy szazalékat érinti
is kozvetleniil az éghajlat megvaltozasa,
az majdnem hatvanmilli6 embert jelent.
Az aszély vagy az emelkedd tengerszint
miatt emberek milliéi kényszeriilhetnek
arra, hogy lakéhelyet valtoztassanak.
Mindez egy soha nem latott méretii nép-
vandorlashoz vezethet, ami habortkat €s
mérhetetlen emberi szenvedést is maga
utan vonhat.

A kornyezetszennyezés csokkentéséhez
nem elegendd az egyes kormanyok kozot-
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ti megallapodas. Mindenkinek egyénileg is

tennie kell valamit.

Befejezésként idézem a film zaré monda-
tait, amely ennél a fejezetnél a , kulcskér-
dést” helyettesiti: , 4 Fold megérdemli a se-
gitségiinket, hiszen az életfeltételeket bizto-
sitja a szamunkra. Az életstilusunk megvdl-
toztathatja a kornyezetet, ezért meg kell vdi-
toztatnunk az életstilusunkat, hogy a Fold
mindenki szdmdra jobb hellyé vdlhasson.”

A munkafiizet

A munkafiizet véltozatos, gondolkoztatd
feladatokkal segiti a témakor eredményes
feldolgozasat. Idézeteket kozol példaul hi-
vatalos beszédekbdl vagy tudoményos cik-
kekbél. A tanuloknak at kell irniuk ezeket a
szovegeket konnyebben érthetd mondatok-
ra. Abrak, grafikonok, tablazatok értelme-
zése, kiegészitése tobbszor is szerepel fel-
adatként. Erdekes az a feladat, amely azt
kéri, hogy a tanuldk irjanak levelet egy
fontos személyiségnek valamilyen kornye-
zetszennyezési problémarél. Tanulsagos az
a feladat is, amely térképvazlatokon mutat-
Ja be, hogyan csokken egy svajci gleccser
mérete 1870 6ta. A gyerekeknek az a fel-
adatuk, hogy irjak le, hogy a gleccser zsu-
goroddsa hogyan befolydsolja azoknak a
sorsat, akik a kdzelben élnek, igy példaul a
gleccser alatt épiilt szalloda igazgatojaét.

A flizet szerz6i azt is feladatul tlizték
maguk elé, hogy a gyerekeken keresztiil a
feln6tt csaladtagokban és ismerésokben is
fejlesszék a kornyezettudatos szemléletet,
ezért a gyerekek sokszor kapnak olyan fel-
adatot, hogy egy-egy leckérdl szamoljanak
be odahaza, vagy végezzenek a csaladjuk-
ban kérdéives felmérést.

A munkafiizet szdmos feladata Nagy-
Britannira vonatkozik. Ez érthetd, hiszen
azon tal, hogy a kényvet foként az angol
gyerekek szamara irtdk, Nagy-Britannidt
varhatoan nagy mértékben érintik az iiveg-
hézhatds er6sodésének kovetkezményei.

A poszter

A poszter egy, a Foldrél késziilt mi-
holdfelvételen tiz olyan helyet jelsl meg,

amelyet az iiveghazhatds erésodése miatt
kozvetlen kornyezeti veszély fenyeget,
ilyen példaul a Nilusdelta vidéke vagy
Hollandia teriiletének nagy része. A posz-
ter ezenkiviil képekkel illusztralva meg-
mutatja a levegészennyezés fo okait (szén-
tiizelésii erdmtivek, ipari iizemek, az es6-
erd6k pusztitasa és a gépjarmiivek altal ki-
bocsatott gazok), valamint annak legfonto-
sabb kovetkezményeit (4rviz, szarazsag).
Egyetlen viddm eldrejelzés a poszteren
egy szOloskert képe Anglidban az 53° szé-
lességi kornél.

A tandri kézikonyv

A tanari kézikonyv nem nagy terjedelmii
(30 oldalas), mégis sokrétii segitséget nyujt
a videofilm feldolgozésdhoz. Tobbek ko-
zott hattérinformaciokat biztosit a tanarok
szamara, s két folyoiratcikket is idéz az
iiveghédzhatés er6sodésének okairél és an-
nak a kutatok éltal josolt kovetkezményei-
16l, s ezek azt hangsulyozzak, hogy a glo-
balis kérnyezeti problémdk megoldasdhoz
nemzetkozi Osszefogds sziikséges. Az
egyik, a The Timesban 1989-ben megjelent
cikk szerz6je Shridath Ramphal, a K6z6s
Piac akkori fotitkara, aki ramutat arra is,
hogy a politika, a gazdasag és a kornyezet-
védelem egymastol elvalaszthatatlan terti-
letek. A New Scientistbdl idézett cikk
(1988) inkabb tudomanyos oldalr6l kozeli-
ti meg a problémat, a szerzbje Michael
McElroy, a Harvard Egyetem egyik vezeto
kutatoja.

Anglidban és Walesben 1989-ben uj
Nemzeti Tantervet (2) és 1j érettségi (3)
kovetelményeket vezettek be. Ett6] az év-
t6l kezdve minden tankonyv €s oktatasi se-
gédanyag értékelésénél fontos szempont,
hogy az megfelel-e a Nemzeti Tanterv és
az érettségi kovetelményeinek. A tanari
kézikonyv ezekb6l a kovetelményekbdl
idéz és az Uveghdzhatds cimi videofilm
¢s munkafiizet megfeleld részeire utalva
ramutat arra, hogy az anyag megfelel a
tantervi kovetelményeknek.

A kézikonyv kozvetlen segitséget is
nyujt a film feldolgozasdhoz, a filmben
szereplo abrak, grafikonok és a szakértok
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altal mondottak értelmezésével, illetve
esetenkénti kiegészitésével. A kutatok ma-
gyaréazatainak és a természeti katasztrofak
altal sujtott emberek beszdmoldinak egy
részét irasban is kozli a konyv, ami ne-
kiink, nem angol anyanyelviieknek is se-
gitséget jelent a szovegek pontos megérté-
sénél. A konyv egynttal otleteket ad, hogy
milyen, a témahoz kapcsoléd6 tovabbi
kérdéseket érdemes a tanulokkal megbe-
szélniink, s6t arra vonatkozéan is utasitast
ad, hogy a munkafiizet mely feladatai kap-
csolédnak a film egyes részleteihez.

Ha azt akarjuk, hogy a tanitvanyaink
minél tébbet tanuljanak a filmbél, tudato-
san kell feldolgoznunk a latottakat. A kézi-
konyv ehhez is tanacsokat ad (4):

1. Valasszanak ki a tanulék egy olyan
részt, amelyet a legfontosabbnak tartanak,
és indokoljak meg a valasztasukat!

2. A tanar allitsa meg néha a videét és
kérdezze meg a tanulokat, hogy szerintiik
mi kovetkezik most a filmben. Igy a tanar
aktivizélja a gyerekeket.

3. Ha ugy itéljik meg, hogy egy-egy
rész érdektelen vagy nem érthetd a mi cso-
portunk szamdra, nyugodtan hagyjuk Kki.

4. Ha olyan részletet néztiink végig,
amelyben egy-egy tertilet szakembere be-
szélt, irjanak le a tanuldk olyan kérdéseket,
amelyeket 6k tennének fel a szakembernek.

5. A fontos részeket nézziik végig leg-
alabb kétszer!

6. Az ismétlésnél fel lehet gyorsitani a
filmet, ezzel id6t takarithatunk meg és
egyben dramaibba tehetjiilk a hatést.

7. A fontos részek ismétlésénél lehalkit-
hatjuk a hangot és felkérhetjilk valamely
tanulét arra, hogy kommentalja az adott
részletet.

8. Ha a filmben tavoli tdjak kornyezeti
problémai szerepelnek, kérdezziik meg a
tanitvanyainkat, hogy tudnak-e hasonlo
gondokrol a sajat kornyezetiikben.

9. A tanar a film megnézése utan kérdez-
ze meg a tanitvanyait, hogy szerintiik tilzo
volt-e a film, vagy elfogulatlan. A tanulok
az allitasukat tdmasszak alé az adott téma-
korben végzett tovabbi kutatémunkajukkal!

Osszegezés

Mivel az ismertetett kiadvany angol
nyelvii, alkalmas a kérnyezeti nevelés és
az angoltanitds Osszekapcsoldsara. Ez a
gondolat a NAT célkitiizéseiben is megje-
lenik, hiszen az €16 idegen nyelvek oktata-
sandl az el6irt témakorok kozott szerepel a
kornyezetvédelem is. A kiadvéanyt tehét
vagy a kornyezet problémai irant nyitott
angoltanarok, vagy az angolul jol tudo ter-
mészettudomany szakos tanarok tudjak
felhasznalni a 1216 éves, angolul elég jol
tudé tanulok oktatdsdnal. Lényeges gya-
korlati tudnival6, hogy ezt a kiadvany
Obudén, a Mikl6s tér 1. szam alatt, a Kul-
turalis Innovacidés Alapitvany Konyvtara-
ban lehet megtalalni mas, szintén kérnye-
zetvédelemmel foglalkozd, féként idegen-
nyelvii konyvek tarsasagaban.

Adorjdnné Farkas Magdolna

Jegyzet

(1) Minden fejezet elején szerepel egy-két , kulcskeér-
dés”, amely a fejezet lényegére utal.

(2) Az angol Nemzeti Tanterv az 5-16 éves korosz-
talyok oktatasat szabalyozza.

(3) Anglidban is tizennyolc éves korukban érettségiz-
nek a diakok. Az érettségi lezarja a kozépfoku tanul-
manyokat és felméri, hogy a jel6ltek megfelelnek-¢ a
felséfoki oktatasi intézményekben a felvételi kove-
telményeknek.

(4) Ezeket a tanacsokat természetesen barmely més
videofilm feldolgozasanal megfogadhatjuk.

David R. Wright: The Greenhouse Effect. Hod-
der Stoughton Ltd, London, 1990.
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A kornyezet megismerése és védelme

Tevékenységi lehetoségek az ovodaban

Vallom, hogy a gyermekkori ismeretek, benyomésok
egy életre meghatarozok. Ha pozitiv élményekhez juttat-
juk a felndvekvé generaciot, sikeriil érzelmeiben koze-
lebb vinni 6t kornyezetéhez — akkor felnéttként talan na-
gyobb figyelmet fordit annak megdrzésére, védelmére.

A jatekrol (mint legfontosabb tevékenységrol), a jatékkészités lehetdségeirdl
a kornyezeti nevelés keretében mdr - ha csak részleteiben is - irtam
(Iskolakultiira, 1994. 13. sz.). Most olyan tevékenységi lehetGségekrdl

szeretnék emlitést tenni, amelyeket ovoddnkban évrdl évre megualdsitunk
kornyezetiink megismertetése és védelme érdekében.

zdlni, hogy a kilencvenes évek eleje

6ta osztatlan csoporttal dolgozunk,
melynek létszama 25-30 f6. Arra torek-
sziink, hogy a csoportban minden egyes
korcsoport ugyanolyan létszammal képvi-
seltesse magat. Nem a hagyomanyos cso-
portnaplét hasznaljuk, hanem olyan tevé-
kenységi tervet dolgoztunk ki, mely a le-
hetdségek kihasznaldsaval évrél évre fo-
kozatosan béviil. A tevékenységiink sétak-
hoz, kiranduldsokhoz, iinnepekhez kap-
csolodik, tehat elsdsorban a kornyezet
megismerése adja annak f6 vazat. Ez egé-
sziil ki irodalmi anyaggal, 4brazol6 tevé-

B evezet6iil még annyit szeretnék ko-

kenységgel, mozgasfejlesztéssel, ének-ze-’

nei és matematikai feladatokkal. Hosszi
tavi (3-4 évre sz6l6) terveinket mindig
nagycsoportos szintre dolgozzuk ki. Az
egyes tevékenységi formakban mindhdrom
korcsoport részt vesz a gyerekek egyéni
fejlettségi szintjének megfeleléen.
Sétainkra, kirandulasainkra teljes cso-
porttal megyiink, a kisebbeket sem re-
kesztjiik ki az élményszerzésbol. Ev elején
ezért révidebb tavolsagokat vélasztunk (az
Ovoda udvara és kornyéke), majd fokoza-
tosan hosszabbodnak a sétak. Az a tapasz-
talatunk, hogy a gyerekeket hozza kell
szoktatni a gyaloglashoz (legtobbjiiket az
6vodaba is autéval szallitjak a sziileik).
A nagyobb mozgéstér, a valtozatosabb ja-
téklehetdség vonzo a gyerekek szamara.

Osszel a gyerekekkel megfigyeljiik a
természet valtozasat: a fak szinesedését, a
viragokat, a novények termését, az dssze-
gylijtott levelekbol flizért fiiziink, képeket
ragasztunk. A levelek Gsszegereblyézését,
egybe hordasat kozosen végezzik, ilyen-
kor a gyerekek szivesen ugralnak bele a
levélhalomba, s szeretnek hemperegni
benne. Kozben megfigyelhetik a levelek
szineit, forméjat, hallgathatjak csorgését.
Orommel dobjak a magasba a levélhalmot,
s allnak a hull6 levelek al4, illetve nézik,
hogyan széllnak szerte-szét.

Terméseket, terményeket gytjtiink bar-
kécsolashoz: jatékeszkozok, fuzérek, ké-
pek késziilnek beléliik, vagy éppen f6zocs-
kéznek veliik a babakonyhédban, de babok
készitésére is kivaloan alkalmasak. A gye-
rekek szivesen valogatjék a sokféle forma-
ja, szind, illatd magokat. Szeretik ket
zorgetni (hangszer) és felfiizni.

A Kadar-volgy szélén van egy terebé-
lyes mogyorébokor, ahova rendszeresen
kijarunk. Terméseit szedegetjiik, probaljuk
kével feltorni. Sajnos, az udvarunkon lévo
bokornak sosincs ideje beérni, még zolden
letépkedik a keritésen bejaré gyerekek.

El-el sétdlunk a Duna-partra is, s a gat-
rol gyonyorkodiink a szinesedé tdjban, a
viz kanyargd ttjaban (kozben a figyelmiin-
ket az ott ,,diszelgé” szemét sem Keriili el).

Hagyomannya vélt dvodankban az al-
masziiret. A kérnyék almaskertjeibe szok-
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tunk bekéredzkedni. Tavaly Madocsan
voltunk. A gyerekek nagy élvezettel sze-
dik tele szatyraikat, alig birjak, ugy cipe-
kednek. Az évodaban kompoétot féziink,
vitaminsalatat készitiink az almabdl, ko-
zosen hamozzuk, daraboljuk. Kozben le-
hetdség kinalkozik, hogy elbeszélgessiink
velik a gylimdlcsnek az étrendiinkben
betoltott szerepérdl, a higiéniai szokasok-
rél, a magok jelent6ségérdl a novény éle-
tében stb. Azt is sikeriilt mar megszervez-
niink, hogy sz6lésziireten és didverésen
vettiink részt. Rend-

A terményekbdl készithetiink hangszert,
kartonlapra felragasztva érzékel jatékot.
Szines falevelekbdl préselés utdn memo-
riaképek sziilethetnek, s ha kézben meg is
nevezziik, milyen fa levelérdl van szo, egy
id6 utan a gyerekek is tudni fogjék.

Télen is lehetdvé tessziik, hogy a gye-
rekek mindennap kint legyenek a szabad-
ban. Ha van hd, szdnkézunk, hégolyo-
zunk, héembert épitiink, jégpalyan csisz-
kalunk. A csoportszoba melegébe rend-
szeresen visziink be havat, jeget, s figyel-
jik, hogyan olvad,

szeresen kisétalunk
a piacra is, hogy las-
suk, mi mindent ki-
nalnak az éarusok, a
kertvérosi sétainkon
pedig a konyhaker-
teket is latjuk, ahon-
nan a piacra kerilt
az aru.

A madarak életé-
b6l a fecskék készii-
16dését figyelhetjiik
meg, mert egy koze-
li villanyvezetéken
gyiilekeznek rend-
szeresen, s kozben
arrél is beszélhe-
tiink, hogy miért és
hova vandorolnak. A
mi udvarunkon is
sok a madar: fekete-
rigd, gerle, veréb,
Oket is rendszeresen

Hagyomdnnyd vdlt
ovoddnkban az almasziiret.
A kérnyék almdskertjeibe
szoktunk bekéredzkedni.
Tavaly Madocsdn voltunk.
A gyerekek nagy élvezettel
szedik tele szatyraikat, alig
birjck, 1igy cipekednek.
Az ovoddban kompotot
[foziink, vitaminsalditcit
készitiink az almdbdl, k6zosen
hdmozzuk, daraboljuk.

2

Ko6zben lehetbség kindlkozik,
hogy elbeszélgessiink veliik
a gytimélcsnek
az étrendiinkben betoliott
szerepeérol, a higiéniai
szokdsokrol, a magok
Jelentdségerdl a novény
életében stb.

illetve mennyi
szennyezdanyagot
tartalmaz a holé,
amit a héban nem le-
hetett l4tni (sok gye-
rek eszi rendszere-
sen a havat, jeget).

A hoésoprést és
-lapétolast is mi vé-
gezziik.

A sok hé épitke-
zésre is lehetdséget
ad: hédomb 0Ossze-
hordaséara, hovar ki-
alakitdsara. Nyomo-
kat is megfigyelhe-
tiink benne: sajat lab-
nyomunkat, targyak
lenyomatait, madar-
nyomokat stb.

A gyerekek oft-
honrél is hoznak ma-
got az 6vodéba, hogy

figyelgetjiik.

A novényeken rengeteg a katica; iparko-
dunk megévni Oket a pusztitastol: éneke-
liink nekik, elbeszélgetiink arrél, hogy mi-
ért hasznosak.

Az bsszegylijtott terményekkel, termé-
sekkel, a gyerekek altal hozott ,kincsek-
kel” rendszeresen gazdagitjuk természet-
sarkunkat. Kis papirlapra mindegyiknek
felirjuk a nevét, igy a sziilok is megismer-
kedhetnek gyiijteményeinkkel. A termé-
szetsarok még akvariummal, diszhalakkal
és piros fiilii ékszertekndcokkel egésziil ki:
én tisztitom a helyiiket, de a gyerekekkel
kozosen etetjik dket.

etethessiik az ablak-
parkanyon a madarakat. Foleg gerlék, ve-
rebek, rigok lakoméznak igy. A gerlék, a
gyerekek nagy romére az ablakon is beki-
véancsiskodnak.

Tavasszal a megujulé természet megfi-
gyeltetése ad okot a rendszeres sétara. Fi-
gyeljiik a fii megujulasat, a fak, bokrok ri-
gyeit, 0j leveleit, virdgait. A viragok meg-
jelenése eldcsalogatja a rovarokat is.

Tavasszal is rendszeresen terveziink
ovodakirandulast (kozosen a négy €SO-
port), amikor falusi portdra megyiink élla-
tokat nézni, illetve a szabadban sétalunk
ndvényeket, viragokat keresve.
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Az 6vodak tavasszal szoktdk megren-
dezni vérosi szinten a Fold napjat, ame-
lyen mi is rendszeresen részt vesziink.

Ovodank is résztvevdje volt a Korldnc
elnevezésii rendezvénysorozatnak, amely
a szervezd 6voda megsziintetésével leza-
rult, pedig sok hasznos ismeret szerzésére,
a kornyezettel kapcsolatos megfigyelések-
re, hasznosithato otletekre, jatékokra adott
lehetéséget.

A gyermeknap megszervezésével is a
szabadba toreksziink: legtobbszor a Duna-
partra sétalunk ki — ilyenkor a f6zés és az
étkezés is kint a szabadban térténik. Min-
denki nagyon szereti ezeket a ,kivonulos”
napokat. Ilyenkor megfigyelhetjiik a Dunat,
gyljthetiink kavicsokat, kagylokat. A seké-
lyebb részeken a vizzel is jatszhatunk (pl. a
szabad strandnal lehetéség van a pancso-
lasra, véjatok kialakitasdval megfigyelhet-
juk a viz utjat, fadgakat tsztathatunk stb.).

Meleg id6ben az udvarunkon is lehetd-
ség van a pancsolasra, zuhanyozisra. A
homokozéban is rendszeresen hasznalhat-
Jék a gyerekek a vizet: figyelhetik a viz t-
Jat, tavat”, csatornakat véjhatnak a ho-
mokba stb.

Minden év végén a varosunkon kiviilre
is szerveziink kirandulasokat, legtobbszor
Budapestre megyiink — a Planetariumba, a
repiil6térre, az allatkertbe. Ilyenkor ugy
szervezziik meg az utat, hogy a gyerekek a
fovarosi kozlekedési eszkozoket is kipro-
balhassak (metr6, villamos).

Ha ezeket a kiragadott eseményeket a
gyerekek jo hangulatban, oromtelin élik
meg, akkor igénylik a tovabbi sétakat, fel-
fedezd utakat is. A varosi gyerekek a ter-
mészet, illetve a kornyezetiik — falusi élet,
f:rdé, mezd, folyo stb. — 1j oldalat is meg-
Ismerhetik, olyan élményekhez jutnak,
melyet a mindennapok soran nem kaphat-
nak meg egy. Tovéabbi célunk, hogy megta-
nuljanak viselkedni, alkalmazkodni ehhez
a massaghoz (ne hangoskodjanak, ne ron-
géljanak, ne szemeteljenek). A kozosen
Osszegyijtott , kincsek” Gjabb gyijtogetés-
re 6sztbnoznek (ami talan a gyereknek ott-
hon is szokasava valik, befolydsolva ezzel
a sziileit is). Az dsszegylijtott termények-
bél, anyagokbol rendszeresen késztiink,
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barkacsolunk valamit, ezaltal a gyermek
érzelmeit gazdagitjuk, izlését formaljuk.

A megfigyelteté séta csak akkor lehet
eredményes, ha mi, 6vodapedagogusok,
felkésziiltek vagyunk; ha tudjuk, mit sze-
retnénk a gyerekeknek megmutatni, s mirdl
szerezhetnek tapasztalatokat. Mindez bizo-
nyos szintl kornyezeti ismereteket kovetel
t6liink, amit 6nképzéssel megszerezhetiink.

Vérosunkban az Ovodai Pedagdgiai Na-
pok keretében kornyezetismereti tovabb-
képzésre is sor keriilt; a Duna-parton sétal-
va vérosunk novényzetével ismerkedhet-
tiink. A sétat Dr. Kanczler Gyuldné iranyi-
totta, s nagyon tartalmas volt, sok-sok is-
merettel gazdagodhattak a résztvevok. Mi-
vel 6sz volt, a novények terméseinek meg-
figyelése volt szdmunkra az egyik legfon-
tosabb feladat. A sétar6l videofilm is ké-
sziilt, melyet késobb visszanézve, lerajzol-
tam magamnak ezeket a terméseket, s igy
konnyliszerrel meg tudtam mutatni a gye-
rekeknek a kecskeragét, tliztovist, soska-
borbolyat, csorgofat stb.

Sajnos, tavasszal bajban voltam, mert a
szamomra egyforma riigyezd, levelezd
bokrokrél nem tudtam biztosan, mi micso-
da. Csak azokat a névényeket mertem azo-
nositani, amelyekr6l biztosan tudtam, hol
taldlhatok. Ezért is fontos a rendszeres
megfigyelés, az egy-egy kivalasztott no-
vényhez torténd rendszeres visszatérés.

Az 6voda udvarat is feltérképeztiik: me-
lyik részén milyen fak, bokrok, viragok talal-
hatok, hiszen miutan azokat naponta latjuk,
konnyebben figyelemmel kisérhetjilk Oket.

Varosunkban egy megyei szintii tovabb-
képzésre is sor keriilt, amelyen a mi 6vo-
déank is bemutatkozott. Sokféle tevékeny-
séget terveztiink: a mozgasfejlesztésen at a
dramajatékokig, anyanyelvi jatékokig
mindent megtekinthettek itt az érdeklo-
dék. A munkatarsném kerti munkat valasz-
tott, mivel tavasz volt, a gyerekek virago-
kat nézegettek, illetve kotottek csokorba,
palantazni késziilédtek. A szémos vendég
koziil azonban senki nem kivant kimenni,
hogy megnézze, mit és hogyan tevékeny-
kednek gyerekeink. Maig sem értjiik, maig
sem tudjuk, miért.

Golubovné Gergely Anna
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A kornyezetkultirankrol

»...a vilag kisérteties és fenyegetd. A boldogsag
nyomait csak a hegyekben, a fak kozott lehet meg-
talalni, a névények és allatok korében.”

(Bdlint Gyorgy, 1940)

A keserti motto felbukkandsdnak évében voltam érettségi elnok egy kertészeti
szakkozépiskoldban. Az iskola igazgatoja segitségemet kérte, merthogy
a ,magyart tanito fiatal tandrnd kilenc tanulé dolgozatdra javasolt elégtelen
osztdlyzatot, ami azért mégiscsak tilzds”. Végiil csak hdrman buktak meg,
koziiliik ketten tobb tantdrgybol. Egyikiik csak t6bbszori probdlkozds utdn
volt képes hibdtlanul felolvasni az irodalmi feladatot. A szerencsétlennek
az avantgdrd koltészetrol kellett volna beszélnie, de hdt az nem ment,
és Jozsef Attila sem volt ismertebb szdmdra.

z értékeld megbeszélésen a tarsel-

nok azzal ,védte” a fiut, hogy a

szakmai vizsgan, kiilénosen a trak-
torvezetésben volt j6. Megemlitette azt is,
hogy a ,,magyar dolgozataban sok minden-
rol irt... és nem igazan érti a tandrnét, aki
a dolgozatokban a meg sem érthetd hegyi
boldogsagot kereste”. — A tanarnd valasza
rovid és e korben szokatlan volt. Koriilbe-
liil igy hangzott: ,Igaza van a tarselnok tr-
nak, felesleges keresni a boldogsagnyomo-
kat, és egyébként sem merek a titkkorbe
nézni.” — A valasz ersen felrazta az isko-
la vezet6jét. Hosszasan fejtegette, hogy 6
sem érti, hogy keriil a magyar dolgozatba a
hegy, a boldogsag és mit akar a tandrnd
mondani a tiikorr6l?!

A szavakat talan értették, de a tartalma-
kat ellentmondasok, mély szakadékok va-
lasztotték el egymastol €s ez mar nem egy
érettségi konfliktusa volt. Dehat nem eb-
ben é€liink, nem ettél szenvediink minde-
niitt? Mas az igazgat6i, a tandri €s a tanu-
16i boldogség és mast latunk a tiikrokben?
— Igen! A hiba a tiikdrben van, vagy talan
benniink? Miel6tt megkisérelnék vélaszt
adni a kérdésre, szeretném a nem minden
tanulsag nélkiili torténetet kiegésziteni a
kornyezetkultiraval, az arra valé nevelés-
sel kozvetlenebb dsszefliggésben 4llo, ma-
sik torténettel.

Az idei, késbn érkez6 tavaszban e szak-
kozépiskolatél nem messze, szinte egy-
szerre indultak meg, szdzszamra, a Fert-

tavat 6vezd dombok erdeibdl a vizhez a
békék és a vizi siklok. Tébb mint tiz éve
annak, hogy az auték 4ltal az Gton szétla-
pitott békdk lattdn, természetvédd erd6-
mérndkok, pedagégusok, egyetemistdk €s
tanulok ‘kezdeményezésére , békamentd
akcié” indult. Ugyes megoldéssal gytijtot-
ték Ossze és szallitottak at vodrokben az ut
tuloldaldra a vandorokat, tavasszal és 05z~
szel. Az akcidban nyugat-eurdpai fiatalok
is részt vettek. A tevékenységrél a megyei
lap — egyetemet végzett — ijsagirdja is hirt
adott. Beszamoldjat igy kezdte: ,,Vodor-
ben a sokfajta béka. Hollandok is segitik
az aprd, ugralé hiillsk megmentését.”
Amikor az idén éppen nemzetkozi csapat
dolgozott a Fertd-parton; t6liik néhany ki-
lométerre, csaknem verekedéssel zarult a
természetvédelmi szakkdrosok kiizdelme a
békak életének védelmében. A Sopron vé-
rosdhoz tartozé Szérhalmi-erdé nemzetl
parki védettségét , élvezd” — gépkocsifor-
galomtl elzart — itjn tizenegy kisgimna-
zista tanul6 és két tandruk igyekezett atse-
giteni a z6ld és barna varangyokat a viz
kozelébe. A mentés kozben, a sorompot le-
szakitva két gépkocsi robogott egy hor-
gésztéhoz. Odattban tbb mint dtven bé-
Két ,,vasaltak ki” a mintegy haromszéz mé-
teres Utszakaszon, meg sem hallva a gyere
kek tiltakozasat. A két horgésznak ez volt
a rovidebb ut. Ok a boldogsagot keresnl
indultak a stégre, a KRESZ, illetve a vé-
dett terilletet jelzo tabldk, valamint a SO
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rompdk nem szamitottak, a békak meg —
ugyan, kérem! Mi pedig oriilhettiink, hogy
miutdn megallitottuk s figyelmeztettiik
6ket, ép borrel megusztuk a taldlkozast.

Szombat 1évén, tobb csalad is ,,sétalt”
az erdei uton, 6vodas koru gyerekekkel,
kutyakkal. Az erddjarék azonban az ,un-
dorit6 allatok™ pusztitdsaban — rugdosés-
sal, botokkal — a gépkocsivezet6k teljesit-
ményét is igyekeztek feltilmulni. S megle-
pédtek, amikor a kutydk, a varangyok
megérintése utdn — visszahatraltak. A leg-
aktivabb ,.édesanya” — aki elmagyarazta
gyerekeinek, hogy a ,,nagyok a kicsinyei-
ket viszik a hatukon” — a bétortalan kutya-
kat hiillyéknek nevezte. Mire pedagogus-
hoz méltatlanul (?) azt vélaszoltam a leg-
feljebb harminc éves sziilének, hogy nem
a kutya hiilye, hanem az ember miivelet-
len, aki kérésiinket, magyarazatunkat meg
sem hallgatva, biztatja gyermekét é€s ku-
tyajat artalmatlan allatok pusztitdsara. Az
egyik batrabb lany a csoportunkbdl, erre
még ratett egyet: ,,Nem is igaz, hogy a nds-
tények a kicsinyeiket, hanem a himeket ci-
pelik a hatukon.” — Talan ez véltotta ki a
szoban forgé asszonyban a legnagyobb dii-
hot, s mar délt is belble a szidalomaradat:
»JOra tanitja maga ezeket a szemtelen
kolykoket” —,,Maguk a hiilyék, maga a hii-
lye!” — | Semmi koziik ahhoz, hogy mit
csindlunk az erdében!” — ,Ki mondta,
hogy a békak védettek?” —,,Hol van ez ki-
irva?” — Majd az elol halad6 két férfi utan
tvoltott: ,,Jozsi, gyertek ide!” Jozsiék
azonban nem jottek. Jol el voltak egymas-
sal és a sorosiivegekkel. Ok békét taldltak
az erdében és a — tavolsagban. Szeren-
csénk volt. Sajnos, azt nem tudtuk meg-
mutatni a szitkozéddknak, hogy miként
kellene viselkedniiik az erdében és 6vni az
€l6lényeket, mert a tajékoztaté tablanak
csak a kerete maradt itt, a tobbit hazavitte
valaki tanulményozasra!

A horgasz férfiak, illetve a kirandulé
csaladok felnétt tagjainak tobbsége tiz-ti-
zendt éve fejezhette be az altalanos isko-
lét. Talan még ki sem dobtdk azt a szines
képekkel teli tankonyvet, amelyben kovér
betlik figyelmeztették Gket: ,Magyaror-
szagon minden kétéltii és hiills védett!”

A szomoru kitérd utan térjiink vissza a
kérdéses érettségihez, amelyen maradt né-
hény nyitott kérdés. Ne felejtsiik el azon-
ban az elpusztitott, illetve a megmentett
békakat, tovabbd az apr6 boldogsédgokat —
horgészbot, agresszié kiélése, alkohol —
keresok €rveit és kérdéseit sem!

Az érettségizé fiatalember a tarselnok
szerint: ,,sok mindenrdl irt” és ,jo volt
traktorvezetésben” — a szaktanar ennek el-
lenére elégtelent javasolt a dolgozatara.

Vitathatatlan és jo, hogy a vilag szamos
orszégaban — koztilk hazankban is — évrol
évre sok minden torténik a kornyezet és
természet védelmében, sokat irnak €s tesz-
nek a nevelés €s a tajékoztatas érdekében.
Elképzelhetd-e ennek ellenére, hogy a tel-
jesitményre valaki — példaul a természet
maga — elégtelent javasol? Miel6tt vala-
szolunk a kérdésre, nézziink meg koze-
lebbrél néhany dolgot.

Egyre tobb az atfogd kornyezetvédelmi
torvény, nemzetkdzi megallapodas, egyre
tobb az intézkedés és a biintetés (ezer fo-
rintt6l a Kinaban hozott halélos itéletig).
Mind jelentésebb a védett teriiletek ara-
nya, a védett fajok szama. Egyre tobben
dolgoznak a kornyezetvédelmi hivatalok-
ban, igazgatdsagokon, intézetekben, vagy
mas intézményekben a kornyezetvédelem
szakértbjeként. Egyre n6 azoknak a szama
is, akik nem fizetésért végeznek ilyen te-
vékenységet, akik ellenszolgaltatas nélkiil,
lelkesedésbdl védik a természetet, hada-
koznak érte és nevelnek épségének meg-

‘Ovasa érdekében. Az dvodatdl az egyete-

mekig, az egyesiiletekt6l az egyhazi szer-
vezeteken 4t egészen a politikai partokig,
egyre gyakrabban esik sz6 a természet vé-
delmérél, vagy a szélesebben értelmezett
kornyezetkultura (ezen beliil az egészség-
védelem) terén tervezett, illetve elvégzett
munkarol. Még a szegény orszagokban is
alig akad olyan nap, amikor valamelyik
varosban, esetleg kisebb telepiilésen ne
rendeznének e feladatkérben tanacskozast,
kiallitast, versenyt.

Huszonkét évvel ezeldtt a Kitaibel Pal-
6l elnevezett kozépiskolai bioldgiai ta-
nulmanyi versenyen alig szdz gimnaziumi
tanulé indult és csak futélagosan volt sz6
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természetvédelemrol, tiz évvel késébb a
verseny mar az érdeklodés kozéppontja-
ban &ll, az indulék szama pedig eléri az
Gtezret. Azota az altalanos iskolak tanuloi
is bekapcsolddtak a versenybe, és tizezer
indulérél tudésitanak a jelentések. Nya-
ranként Eurdépa sok orszagaban hivnak fi-
atalokat kornyezetvédelmi taborokba.
Utazasi irodak hirdetnek speciélis termé-
szetvédelmi programok koré szervezett
utakat.

Két évtizede végzek Osszehasonlitd
adatgytijtést a sajtoban megjelend infor-
macidkrdl. Ezen id6 alatt a hazai napi- és
hetilapokban a kornyezetkultira teriiletén
(ide sorolva a viselkedéskultirat is!) tor-
téntekrél megjelent informéaciok aranya
nyolcszorosdra novekedett és ezek az
anyagok egyre elokelobb helyre keriiltek a
yrangsorban”. Nem egy lapban (pl. a Ma-
gyar Nemzetben) még az erdszakos cse-
lekményekrol sz616 hireket is megeldzték.
(Az utébbi harom-négy esztendében azon-
ban az erdszak ujra elébbre tort, €s nem-
csak a hirekben, elemzésekben!) Azt, hogy
a kornyezetkultira témakorében megjele-
nd kiadvanyok szama megsokszorozédott
a korabbi id6északéhoz képest, mindannyi-
an érzékelhetjilk. Pontos adatok helyett
azonban mind az eurdpai orszégokban,
mind az USA-ban csak becsiilt adatok 4ll-
nak rendelkezésiinkre, teljes attekintést
egyetlen esetben sem kapunk. Ezzel szem-
ben a postabélyeget gytijtok a kiilonbdzd
tematikus katalogusokbdl, specialis kiad-
vanyokbol (pl. ENSZ) teljes attekintéshez
juthatnak a kornyezet- és természetvédel-
mi téméjh postabélyegeket illetéen. A Ma-
gyar Posta példaul 1975 és 1995 kozott
203 olyan bélyeget jelentetett meg, ame-
lyek hazank és mas foldrészek védett no-
vényeit, allatait, kornyezetvédelmi saja-
tossagait mutatjdk be és népszeriisitik
(Példéaul: A természetvédelem éve — 1995;
Védett orchidedink, lepkéink, ragadozd
madaraink, kiseml6seink). Ez a szdm
azonban nem tartalmazza a gyiimolcsfajta-
inkat bemutatd bélyegeket.

De vajon ki tudja a széban forgd téma-
korben megjelent kaprazatos kiallitasu
konyvek, videofilmek nagyobb részét

megvenni? Ki tudja meghallgatni akér a
toredékét is annak, ami ebben a kérdésben
elhangzik a radioban és a televiziéban?
Egyre tobb magyar tankonyvben tortént
elérelépés, kiilonosen az altalanos iskola-
sok valogathatnak a természet-, a kornye-
zet- és az egészségvédelmet ,.tanitd” tan-
konyvekbol.

Oldalakon keresztiil lehetne folytatni a
felsorolast arr6l, hogy mi minden tortént a
kornyezetkultura fejlesztése, az élovilag
védelme érdekében az elmult évtizedek-
ben. Ennek ismeretében is donteni kell
azonban arr6l, hogy milyen osztélyzatot
javasolhatunk a teljesitményre, a feladat-
megoldasra. Abban az esetben, ha nincs
szandékunkban valamilyen kényszerité ok
miatt hazudni, becsapni valakit vagy vala-
kiket, ha nem akarunk megelégedni a soro-
zatosan vereséget szenvedd labdartigéink
,JOl kiizdottek™-féle mindsitésével, és a
tiikkrot sem szdndékozunk letakarni, akkor
az eredmény még mindig elégtelen. Leg-
feljebb szorgalomb6l adhatunk ,,véltoz6”
jegyet, igaz , az egy masik dimenzi6, mi-
ként a magyar nyelv- és irodalom dolgozat
értékelésénél a traktorvezetés is az.

De hat miért elégtelen, ha egyszer valo-
ban szinte felsorolhatatlanul sokat tettiink
a kérdéses teriileten?

Emeljiink ki néhany igazén jellemz6 el-
képzelést, tervet, tettet, és , vizsgaljuk
meg”, milyen eredménnyel jartak azok.

Mit ér példdul a torvény védelme, a
nemzetkozi szavatossag?

A széthullott Jugoszlavia egyik hires
nemzeti parkjanak épiileteit szétlotték, an-
nak ellenére, hogy azokon tébbnyelvii zo-
ménctabla szavatolta a hagai nemzetkozi
megallapodasban rogzitett, s a haborus ko-
riilmények kozott is kijar6 védelmiiket. De
nem védték meg az ezekhez hasonlé tab-
lak Mostar vilaghirti hidjat és mas mtiem-
léképiileteit. A hivatasos, onkéntes, zsol-
dos, illetve ilyen-olyan nemzetiségli vagy
vallasi fegyveresek persze nemcsak az ,
épiiletekre, hanem a kérdéses nemzeti pa{k
védett allataira, tovabba alkalmazottaira is
l6ttek. Egy amerikai tévétarsasag kozveti-
tése jovoltabol lathattuk, hogy ,bator”
orvldvészek, milyen eredményesen céloz-
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tak Szarajevoban a vizért sorban allokra,
az utcékra kimerészked6 asszonyokra,
gyermekekre. Hét lehet ilyen emberben és
a torvényeiben bizni?

Mondhatjuk erre azt, hogy a haboru az
mas, ott nem érvényesiilhetnek a torvé-
nyek, a nemzetkzi megéallapodasok. Ahol
béke van — mint nalunk — ott példaul e ha-
boru alatt is 1j nemzeti parkok, védett te-
riilletek sziilettek és a korabbinal tobb fajt
véd a torvény. Igen, nalunk nem telepitet-
tek aknakat a nemzeti parkokba: a veszé-
lyes hulladékokkal teli hordok mérge las-
san 6l, nem tgy, mint a felrobbané taposo-
akna. Az ideiglenesen nalunk tartézkodot-
tak talajba keriilt ola-

ta meg, hogy ki volt a rendelettel védett
személy. Rovidesen ezt is megtudhattam,
amikor a szlovék—magyar hatéron fegyve-
res hatarorok szedtek le a vonatrol ,,a szo-
késos rutinellenérzésre, amelynek irasos
nyoma nincs”. (Ezt a hatar6rség orszagos
parancsnoka firta panaszlevelemre! Igaza
volt, mert ezt kovetéen éveken at szokas
lett a rutinellenérzésem minden hatératke-
léskor.) A rendszamhoz tartozd gépkocsi-
tulajdonos borténparancsnok s hatarér is-
merodsei teljesitették kotelességiiket.
Kezdményezésiink nyoman, sok-sok tanu-
16, illetve tanér kolléga egyiittmiikodésé-
vel, valamint a természetvédelmi feliigye-
16ség irényitasaval,

ja és l6szere kiviil
esik a megallapoda-
sokon. Nélunk védett

szok l6ttek, a hivata-
sos magyar vaddsz-
mester csak felhajto
volt. Fegyver hidnyé-
ban a védett teriileten
gépkocsival tapossak
el, botokkal iitik
agyon a védett béka-
kat azok, aki a tor-
vényr6l nem tudnak,
vagy ugy vélik, e tor-
vény a vandalokra
nem  vonatkozik.
Mintegy tiz évvel ez-
elott arra kértem egy
fokozottan védett te-
riilletre gépkocsival

Huszonkét évvel ezelditt
a Kitaibel Pdlrol elnevezett
kozépiskolai biologiai
tanulmdnyi versenyen alig
szdz gimndziumi tanulo
indult és csak futolagosan volt
20 természetvedelemrol, tiz
évvel késobb a verseny mdr
az érdeklodes kozéppontjdaban
all, az indulok szdama pedig
eléri az dtezret. Az6ta
az dltaldnos iskoldk tanuloi is
bekapcsolodtak a versenybe,
és tizezer indulorol
tudositanak a jelentések.
Nyaranként Europa sok
orszdgdban hivnak fiatalokat
kornyezetvédelmi taborokba.

azutan bekeritettiik a
MAB Bioszféra re-
zervatum fokozottan
védett sztyep-rétjét.

Természetvédo
korokben nagy 6rom
volt Gydér-Moson-
Sopron megyében,
amikor a Fert6 t6 és
kornyéke gazdag ter-
mészeti értékeinek
védelmére, bemuta-
tasara ,,kozos oszt-
rak—magyar” nemze-
ti park jott létre
1991-ben. Abban re-
ménykedtiink, hogy a
Szigetkoz elvesztése
utdan nem noveked-
nek tovabb a veszte-
ségek és nem a hatar-

felhajto, leanykokor-

csineken labdazo csaladot, hogy menjenek
méshova sportolni. Meghallgattak, s mint-
ha mi sem tortént volna, tovébb folytattak
a testedzést és a pusztitast. Erre felirtam a
gépkocsijuk rendszamat — béar ne tettem
volna. Két hét mulva a varosi tanécs sza-
bilysértési eloaddja ,berendelt”. Megko-
szonte figyelmemet és kozolte, hogy a sza-
bélysértést elkovet ellen — aki csaladjaval
akkori forintértékben koriilbeliil Gtvenezer
forint kért okozott — ,,az érvényes rendele-
tek értelmében 6k nem jarhatnak el.” Azt
azonban az illetékes el6adé nem mondhat-

6rok kegyétol fiigg
az értékmegismerés és -megismertetes,
amely egyre tobb fiatalt nevelhet a termé-
szet aktiv védelmére.

A mozgas itt a hatarvidéken csakugyan
sokkal konnyebb lett, ami azonban hama-
rosan hatrannya valt. Ezzel egyiitt sok mas
is tortént. Impozans igazgatdsagi székhaz
és kutatohaz épiilt a Fertd partjan, amely
sok érdeklodot, kutatdt képes befogadni, s
ahova folyamatosan érkeznek is az iskolas
koruak, akik a kornyéket, az itt honos €él6-
lényeket jol ismerd nemzeti parki munka-
tarsaktol tanulhatnak természetismeretet
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és -szeretetet. Talan a legfontosabb, hogy
ezzel egyiitt sokkal kedvezobb feltételek
teremtdédtek az atvonulo és itt €16 madarak
»fogadasdra” €s bemutatasara anélkiil,
hogy a latogatok megzavarnak éket. Szak-
szerli koriilményeket alakitottak ki tobb
6si magyar haziallatfajta (pl. sziirke mar-
ha, bivaly, rackajuh) tartdsara, tenyészté-
sére. Rég vart kiadvanyok késziiltek el és
jelentek meg.

E néhany év alatt azonban — foként az
igazgat6sagtol tavolabbi, illetve a Sopron-
hoz kozeli teriileteken — nemhogy csok-
kent volna, hanem inkabb felgyorsult a ter-
mészetpusztitas, rosszabbak lettek a ,,kor-
nyezeti mutatok” (pl. a kozlekedés okozta
szennyezOdések). A tulterhelés, a felelot-
lenség, az Onzés, a vandalizmus és az
tigyeskedés hatarozza meg a taj, az €l6vi-
ldg sorsat, nem a nemzeti parki (térvényi),
véarosszépitdi vagy a kornyezetvédelmet
a maganérdekekkel egyesitd egyesiilet
(mintegy tiz taggal!). Sajnos, az Erdészeti
¢s Faipari Egyetem és a Tanulméanyi Erd6-
gazdasag Rt. is csak Ujabban igyekszik
kozremiikodni a mentésben, az elmaradt
feltirasban. Senkit sem vigasztalhat az,
hogy az egész orszégban ezt a helyzet! Er-
zékeltetésként lassunk néhany példat az
artalomsorbol, a pusztitasbol:

Porszennyezédés: hisz év alatt a tiz-
szeresére nétt. A véarosban olyan helyen
van iskola és kollégium, ahol a zajszint és
a gazszennyez6dés sulyosan egészségka-
rosité hatari. Az athalad6 gépkocsik sza-
ma vetekszik Budapest legnagyobb for-
galmu helyeivel. A varoson keresztiil ve-
zet6 lkva patak vizmindsége akéar a
szennyvizcsatornaké. A jégkorszaki, alpe-
si killonlegességeket évezredeken 4t meg-
6rz6, fokozottan védett Kistomalmi-laprét
ot-nyolc év alatt ,,véd6zona lett”, fajainak
jelent6s része eltiint! Vize kevés, szennye-
z6dése nagy. A kiskertek és azok hulla-
dékgyijtéi csaknem elérik a laprétet. A
nemzeti park tulajdondba 1évo teriileten
»,magéanutak”, szemétlerakok sorakoznak,
szétvert, kidontott tablak, leszaggatott so-
rompok tarsasagaban. A Fert6 tora is szép
kilatast nyajté kilat6 felsé védodeszkaza-
tat minduntalan lefeszitik, dsszetorik. Bi-

tumenes kerékparut a kornyezetvédelmi
egyesiilet vezetdjének tervezésében. Az
erdében hétvégi héazat épitdk a sittet a
kosborosra teritették. A boldogasszony
papucsat — két-harom t6 kivételével — ,,vi-
ragkedvel6” kiskert-tulajdonosok ,haza-
mentették”. Néhany éve a természetvédel-
mi Or tetten ért egy hazaspart, amely har-
mincot szél leanykokoresint gytijtott cso-
korba (nem volt tobb!). A férj épp az id6
tajt vett részt a soproni egyetemen ,,kor-
nyezetmérnoki” képzésen és hallgatta
R. Z. tanszékvezet6 elbadasait.

Soproni Tdjvédelmi Korzet. Sziibogarak
kérositdsa nyomén tarvagasok, voroslé
lombozat, hamlé kéreg. Széttért sorom-
pok, felgyujtott esébedlld, megrongalt ki-
14t6 itt is, szemét (hiitdszekrény, moségép,
WC-tartaly, gumiabroncs stb), a legnehe-
zebben megkozelithetd helyeken is. A
fatolvajok, ahogy mondani szoktuk: fé-
nyes nappal dolgoznak. Ujdonsag: erés
stabil drotkeritések, szogesdrot magasita-
sokkal a védett erddben. Tulajdonos: X. Y.
Facsemete-iiltetés, beszéd, fényképezés,
sajté = Fold Napja! Tervek a kialakitand6
tandsvényre, erdei iskola, bemutat6 a Ka-
roly-kilaténal.

Milyen lehet az osztilyzat?

Jeles a gulipannak, a mocsari kosbor-
nak, a bivaly kisborjanak, az elt{int fajokat
kordbban megorokitd fotoknak. Lehet-€
azonban akér elégséges is a rombolast, a
tolvajlast, a pusztitdst megfékezni nem tu-
dé torvénynek, az azokat kijatszo ember-
nek? Nem!

Az az ember, aki nem képes az erdd
csendjében, a levelibéka, a viragz6 hisos
som, az Osszel elszinez6dd levél, a harma-
tos fiiszal szépségében kedvét lelni, annak
a ,szeretet ize” valéban egy reklamozott
édesség lesz. Csak az erkolesi alapokon
1étrejott torvények alapjén 4116, illetve csak
a teremtett vilaggal erkdlcsi alapokon
wszbvetkez&” ember reménykedhet a sike-
res potvizsgaban. Van erre remény? Kell,
hogy legyen, bar Kindler Jozsef igazat ma
nagyon nehéz lenne kétségbe vonni: ,, Talan
nincs még egy olyan meghatarozoan fontos
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teriilete k6zosségi életiinknek — beleértve a
gazdaségot is —, ahol akkora tavolsag lenne
a véagyak és a lehet6ségek kozott, mint a
komyezetiigy esetében” (Kornyezetiigy at-
menetben. OKOTAJ, 1993. 4. szim).

Jogos az olvasé kérdése — amennyiben
nem hagyta még abba az olvasast: Vajon
mit mutat az elégtelent javasld tanar-szerz6
tikre? Megfaradt cinizmust, elkeseredést?
Cinizmust semmi esetre sem! Ha igy lenne,
akkor aligha jarta volna az 1995-96-os tan-
év csaknem minden szombatjén — hatvan-
hérom éves nyugdijasként — a kornyék er-
doit tiz-tizenkét éves

egy-egy felkészitd tanar ,,mindenre képes”
a jobb helyezés érdekében.

A ma is aktiv nyugdijas tanar minden
bizonnyal odasorakoztathat a kérnyezet-
kulttra, a nevelés érdekében ,,sok mindent
felmutatok” kozé. Azok kozé azonban mar
nem, akik masok utén felszedik vagy gye-
rekekkel felszedetik a szemetet, akik min-
dig készek hadakozni, amennyiben arra
sziikség van. Az, hogy mégis ,,belement” a
bevezetében elmondott ,,béka-kalandba”,
a békak és a harcostars fiatalok érdekében
tortént. El6fordult olyan is, hogy ilyen
helyzetben sz6 nél-

tanulokkal, s nem ter-
vezne tandsvényt a
veszélyeztetett terii-
leten és nem vallalna
kornyezeti-nevelési
oktatékdzpont veze-
tését. Faradtsagot
sém mutat a tikor?
Szerencsére azt egy-
elére csak a kerékpa-
ros turakon a fiatalok
Csapataban, hegyme-
netben, valamint a
csalédasok elviselé-
seben. Elkeseredés,
csalédottsag? Van bi-
zony bdven! Amikor
a természetvédelmi
szakkorbe jelentkezd
tanulok tsbbsége alig
Ismeri a kérnyéket, a

Példaul a feketerigot,
a kokényt és a mo-
gyorét. Amikor latja,
hogy a szép kérnye-

Soproni Tdjvédelmi Korzet.
Szubogarak kdrositdsa
nyomdn tarvdgdsok, voroslo
lombozat, hdamlo kéreg.
Széttort sorompok, felgyiijtott
es6bedillo, megrongdit kildto itt
is, szemét (hiit6szekrény,
mosogép, WC-tartdly, gumi-
abroncs stb), a legnehezebben
megkozelithetd helyeken is.
A fatolvajok, ahogy mondani
szoktuk: fényes nappal
dolgoznak. Ujdonsdg: erés
stabil drotkeritések, szogesdrot
magasitdsokkal a védett
erdében. Tulajdonos:

X. Y. Facsemete-iiltelés,
beszéd, fenyképezés, sajto
= Fold Napja! Tervek
a kialakitando tanosvényre,
erdei iskola, bemutato'

a Kdroly-kildtondl.

kil odébballt. Igy
volt ez példaul Bécs-
ben — az okopedago-
gusok nemzetkozi ta-
lalkozojan —, amikor
a kornyezeti nevelést
féiskolan oktato ta-
nar a cigarettacsikket
a disznovény csere-

pének  talajaban |
nyomta! Ismeri
Moldova Gyorgy

,,egy ujjal mutogatoi-
nak leckéjét”, akik
mindig tudjak, hogy
méasoknak mit kelle-
ne tenniiik, de nem
hiszi, hogy az 6nami-
tasnak értelme lenne.
Sem torvények, sem
egyetlen apparatus,
sem egyesiiletek nem
képesek az emberek
tobbségének onzését,
kultirdjanak iressé-
gét, igénytelenségét

Zetismereti, biolégiai
tankdnyvek és munkafiizetek hatalmas is-
Meretanyaga és képei szinte semmit sem
Jelentenek.” Amikor Ujra meg Ujra azt ta-
fi?lS(Ztal'hatja’ hogy sajéat tanitvanyai — igen
iska klvéte_llel — ugyaniigy gazolnak at az
ola elétti park gyepén, mint a tobbiek,
ngl%y :g){-két méternyi utat megtakaritsa-
biollé \mikor a Kitaibel Palrél elnevezett
) glai és kayezetvédelmi tanulmanyi
tseny dontsjében azt tapasztalja, hogy

lényegesen megval-
toztatni. Ugy véli, az iskola valéban sokat
tehet, de mégsem tud eleget tenni, mert ve-
zet6i nem is szandékoznak felismerni va-
16di feladataikat.

Sz6 sem lehet tehat arrél, hogy a nem
keveset cselekvo szerzének kegyelem-ket-
test, elégségest javasoljunk, mert sajat kor-
nyezetében is csak kevesekre tudott ér-
demben hatni!

Andrassy Péter
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A szemléletformalas nehézségei

Néhdny éve egy természetismereti szaktdbor szervezése és programja
kapcsdn irtam arrol, hogy iskoldnkban — a nyolcosztdlyos Németh Ldszl6
Gimndziumban - elsé és mdsodik éyfolyamon természetismeretet tanulnak
a didkok. Az alapfogalmak és ismeretek elsajdtitdsdn kiviil a tantdrgy
szemléletet kivan nyiijtani. Nemcsak természetszereto, hanem a természetre,
kornyezetre érzékenyen reagdlo tanulokat akartunk és akarunk nevelni.
Mert mi a kritikus pont? ,...a halmoz6dé bizonyitékok ellenére a »nem
cselekvés« vdlasztdsa tulajdonképpen az a vdlasztds, hogy folytatjuk,
sot fel is gyorsitjuk a gondatlan kornyezetromboldst” - olvashaté
ezzel kapcsolatban Al Gore Mérlegen a Fold cimii kényvében.

it is tettlink a cselekvés érdeké-

ben? Az évi két ,kotelez6” ter-

mészetismereti kiranduldson na-
gyon sok megfigyelést végeztiink. Alapve-
t6 szempont a természetbarat viselkedés —
a lehetd legkisebb beavatkozas a természet
rendjébe —, a didkok a novényeket helyben
hatarozzdk meg novényhatarozoval, illet-
ve rajzokat készitenek. A rovarokat, boga-
rakat — a jobb megfigyelés érdekében — ro-
vid idére gytjtik csak ssze a csoportok, s
meghatarozas utan a gyiijtés helyén szaba-
don engedik azokat. Gytijteni csak termé-
seket, kozeteket, kavicsokat gytijtenek,
amivel a foldrajz szertart gyarapitjak. Na-
gyon valoszinti, hogy didkjaink a csaladi
kirandulasrél sem fognak letort dgakkal,
letépett viragokkal hazatémi. Ugy gondol-
tuk, hogy béar ez sem kevés, ennél tobbet
kell elérniink. A természetért, kornyezetért
tenni is kell.

Erre tobbféle lehetdséget kindlunk a
gyerekeknek:

1. iskolankban gyfijtélada szolgal a
hasznalt elemek gytijtésére;

2. néhany tanulonk a Kozponti Légkor-
fizikai Intézet — Savas Esé Mérése Iskolai
Méréhéalozat — szervezésében csapadék-
méréseket végez;

3. iskolankban két kornyezetvédelmi
szakkor miikodik évek ota a legkiilonbo-
z6bb feladatokkal,;

4.a Biofilter Kornyezetvédelmi Kft.
gylijti a haztartasokban keletkezett — rék-
kelté anyagokkal telitett — siitGolajat, me-
lyet zart, miianyag hordékban osszegytij-
tiink, majd a Kft. elszéllitja, kezeli és ujra-

hasznositja azt (vegyszerek, miitragyak).
Tehat mifelénk ez a veszélyes hulladék
nem keriil a lefolyokba. Nagyjabol ebben a
gylijtésben rendszeresen 25-30, alkalom-
szerlien pedig szintén ugyanennyi tanuld
és mintegy 8—10 tanar vesz részt.

Ezek utén tigy gondoltam, hogy minden
rendben van. Am egy év végi dolgozatiras
ismét elgondolkodtatott. A 2/A. osztalyban
az évi anyagot 4 viz és a vizpart élévildga
cimii fejezettel zartuk. A tanulok megismer-
kedtek a vizek pardnyi él6lényeivel, a vizi-
novényekkel, a vizparti fakkal, madarakkal,
természetes vizeink védelmével. Duna-par-
ti kiranduldst szerveztiink, videofilmeket
néztiink meg, mikroszképos vizsgalatokat
folytattunk. Az sszefoglalas utén egy szab-

.vényos témazéré dolgozatra késziiltek a

gyerekek. Tesztkérdésekre, rajzokra, §Z0-
vegkiegészitésre. Tehat egy kicsit vératlanu_!
érte 6ket a cim: A viz és az ember. A miifaji
megkotés nélkiili dolgozatot huszonkilenc
tanul6 irta meg. Az, hogy milyen otletesen
és szépen fogalmaztak, az elsésorban a ma-
gyartanart dicséri. Ami engem kiilonosen
izgatott, kideriil-e a dolgozatokbél valaml
abbol a bizonyos szemléletformalasbol?
Megérzik-e a tanulok, hogy milyen fontos 2
vizek védelme? A kérdést valamilyen for-
méban mindegyik tanulé érintette. Ime, né-
hény szemelvény a valaszokbol:

- ,,Ha az emberek nem szemetelflé
annyit, nagyon szép és jo lehetne a kornye-
zetiink.” i

— Azember oft irtja a természetet, ahol €1l

-, Az emberek egyre tobb gyonyorl he-
lyet tesznek tonkre.”

nek
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Ezek a mondatok arrél szélnak: nem én,
hanem az emberek szennyezik és teszik
tonkre a vizet és kornyékét. Nekem nincs
kozom hozzda, az emberek a biindsok! Ami
egyben a felel6sség elhdritdsat is jelenti.

Mas:

—,Szennyezziik a vizeinket, irtjuk az
élovilagukat, pedig bolygénkon az élet viz
nélkiil lehetetlen volna.”

- ,En szeretném, ha az emberek jobban
vigyaznéanak a vizekre!”

—,,Mi, emberek, egyre pusztitjuk él6lé-
nyeinket.”

forg6 tanulokat. Erzem ki az, aki egy-egy
ujsaghir alapjan valaszolt, ki az, aki komo-
lyan 4térezte a kérdést, s ki az, aki esetleg
azt irta, amir6l ugy gondolta, hogy ezt var-
jék tole. Tulajdonképpen két dolgot allapi-
tottam meg;:

1. Még mindig van, aki kiviilrél szemlé-
li az embereket, s a kérdésben magéat nem
érzi feleldsnek.

2. A tanulok nem fogalmaztédk meg ha-
tarozottan, mit is lehetne csindlni. Pedig
koziilik néhanyan gyiijtik az olajat, a
hasznalt elemeket...

- ,Hogy mi az él-
vezet abban, hogy az
emberek szennyezik
a vizet, azt nem tu-
dom  megérteni.”

- A viz az életet
Jelenti. Hat vigyaz-
zunk ra!”

- ,,A szennyezés
nem tal biztat6 a jo-
vre nézve. Tegyiink
ellene, amig lehet!”

Ezeknél a monda-
toknal a tanulok ko-
z0sséget vallalnak az
emberrel: ,,mi, embe-
rek”, érzik a sajat

1. Még mindig van,
aki kiviilrél szemléli
az embereket, s a kérdeésben
magdt nem érzi felelosnek.
2. A tanulék nem fogalmazick
meg hatdrozottan,
mit is lehetne csindini.
Pedlig koziilitk néhdnyan
gyiijtik az olajat, a haszndlt
elemeket... Nem fogalmazidk
meg azt sem, mit ne tegyink:
Ne mossuk a csaldd kocsijct
a patakban, folyoban.
Ne szemeteljiink stb.

Nem fogalmaztak
meg azt sem, mit ne
tegylink: Ne mossuk
a csalad kocsijat a
patakban, foly6ban.
Ne szemeteljiink stb.

Persze nem tu-
dom, igazan elvéarha-
té-e mindez a 11-12
éves gyerekektdl,
amikor sok felnétt
sem képes erre.

A dolgozatokat
természetesen meg-
beszéltik a tanulok
korében, s szoban —
miutdn mar gondol-

felelésségiiket: | te-
gylink ellene, amig lehet!”

Két tanulénal a globalis szemléletet 14t-
tam felcsillanni:

= »-..pedig bolygénkon az élet viz nél-
kiil lehetetlen volna.”

—»Nemzetkozi osszefogdsra van sziik-
ség. Egy vagy ket orszag nem tud sikere-
Sen megkiizdeni a vizek védelmének prob-
lémajaval »

Azt hiszem, ezekbél a kiragadott mon-
datokbf’)l féleg én tudok kovetkeztetéseket
levonni, hiszen két éve tanitom a szoban

kodtak a téman —
mar-mar megnyugtattak a vélaszaikkal.
Ami viszont nem zarta ki azt, hogy én is
Gjragondoljam, milyen feladatokkal tudom
legjobban alakitani a szemléletiiket.
A cél még tavoli, de szép:
,,Szeresd a Foldet joakarattal,
Ne rongald és ne uzsordzd Ki erejét,
Mert nem jatékszeriink, hanem otthonunk,
Mit at kell adnunk gyermekeinknek.”
(Szent-Gali Kata)

Hecz Istvanné
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A villamosenergia-ipar és
a kornyezetvédelem

A villamosenergia-ipar termékei -

amelyekkel a mindennapi életben

szinte mindig taldlkozunk - a villany és a hé. Felhaszndldsuk sordn
szinte semmiféle terhelést nem jelentenek a kérnyezetre,
kizdrolag jotekony hatdsaik jellemzéek. A villany (villamosenergia) jelen
van mindennapjainkban, nélkiile a civilizdlt élet el sem képzelheto.
Az ipardg mdsik termékével (szolgdltatdsdval) legt6bbszor a tavho
(fiités, melegviz) formdjdban taldlkozunk.

villamosenergiat erémiivekben al-

litjdk el6. Az erédmiirél tobbnyire a

magas kémények jutnak esziinkbe
és természetesen a fiist, amely a kéményen
at a kornyezetbe jut. A tarsadalom igénye-
inek kielégitése, mindannyiunk kényelme
érdekében torténd villamosenergia terme-
lés sziikségszerii velejardja a kornyezet
valamilyen mértékii igénybe vétele.

A fiist tulajdonképpen az égéstermékek
keveréke. Az égéstermékek két f6 alkotdja
a szén-dioxid és a vizgéz. Amikor a ha-
gyomanyos tiizeléanyagok elégnek, a
szén, a fiitdolaj és a foldgaz dsszetevoibol
ez a két vegyiilet keletkezik. De sajnos

nemcsak ezek. A levegd o alkotdja (az
égéshez nélkiilozhetetlen oxigén mellett) a
nitrogén egy része a tiizelés soran nitro-
gén-oxidda, a szénben és az olajban 1évo
kén pedig kén-dioxidda alakul at. Széntii-
zeléskor a meddd, nem éghetd anyagok
egy része pernye (por) formédjaban ugyan-
csak a kéményen tavozik.

A Magyarorszagon eléallitott villany
egyik felét a hagyomanyos tiizel6anyagok-
kal miikodé er6miivekben, masik felét a
Paksi Atomerémiiben termelik.

Az atomerdmii nem bocsét ki olyan 1ég-
szennyezd anyagokat, amelyekrél fentebb
sz6ltunk. Sét, ha az atomerdmiiben termelt

o
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villamosenergiat hagyoményos erémiiben
kellene elé4llitanunk, akkor koriilbeliil
masfél-kétszer ennyi kén-dioxid és szén-
dioxid kerillne a légtérbe. Az els6 abran a
magyarorszagi erémiivek primerenergia
felhasznalasanak id6beli alakuléasat lathat-
Juk. Ezen jol lathat6 az utobbi években az
atomerdmiivi termelés részaranyanak no-
vekedése, a szén szerepének fokozatos
csokkenése. A mésodik abran a magyar
erémiivek kibocséjtasi értékei lathatok.
Megfigyelhets, hogy tobb, e cikkben is
emlitett intézkedés hatdsara az utobbi
években jelent6s csokkenés volt elérhetd.

A légkort szennyezd anyagok kibocsata-
sanak csdkkentése tobbféle modszerrel le-
hetséges. A villamosenergia-termelés hatas-
fokdnak novelésével lehet a legjobb ered-
ményeket elérni, mert ha egységnyi meny-
nyiségii (hoértékil) szénbol vagy olajbol
t6bb villanyt 4llitunk el6 (ez a hatasfokno-
velés lényege), akkor a szénben és az olaj-
ban lévé mindenfajta karos anyagbol
1' kWh (kilowattéra) villamosenergia el6é4l-
litdsakor kevesebb keletkezik és jut a légtér-
be. Ily médon a villamosenergia-termelés
koltségei is csokkenthetok. A hatékonysag
fokozasénak egy — hazankban szdmos tele-

piilésen alkalmazott — médja a villany és
hasznos hé egyiittes, ,kapcsolt” termelése.

Az egyes szennyezdanyagok kibocsatasa
mas moédon is csokkenthetd. Az elektroszta-
tikus porlevalasztok pl. 99% feletti hatas-
fokkal csokkentik a széntiizelésii erémiivek
porkibocsatasat. Ma mar nincs Magyaror-
szagon olyan széntiizelésii erdmii, amely ne
lenne felszerelve ilyen levalasztokkal.
Ezért a hazai erémiivek porkibocsatisa a
nyolvanas években jelentésen csokkent.

Egy-egy porlevalaszt6 tobb szaz millié
forintba keriil. Ennél sokkal dragabbak a
fiistgazkénteleniték, amelyek 90-95%-os
kén-dioxid kibocsatas-csokkentést biztosi-
tanak. Hazankban egyelore ilyenek még
nem iizemelnek, de nemsokdra sziikség
lesz rajuk. Hogy a magyar erémiivek kén-
dioxid kibocsétasa 1980 ota csokkend ten-
denciat mutat, az elsésorban az atomero-
mii felépitésének koszonhetd. A kén-di-
oxid kibocséatasanak csokkentésére kevés-
bé hatékony, de Iényegesen olcsobb mod-
szert alkalmaznak az Ajkai Erémiiben. Itt
a specialis tiizelési mod (hibrid-fluid tiize-
16s) és a felhasznalt szén viszonylag nagy
mészk6-tartalmanak kénmegkotd képessé-
ge biztosit 60-80%-nyi csokkentést.
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A villamosenergia-ipar az orszag kén-
dioxid kibocsatasanak mintegy feléért fe-
lelés. Mivel azonban a kibocsatds magas
(100250 m) kéményeken at torténik, a
kornyezeti levegd szennyezéséért az erd-
miivek csak kozvetve marasztalhatok el.
Ugyanakkor szamolnunk kell azzal, hogy
az orszaghatarokon atjuté kén-dioxid
nemcsak benniinket, hanem szomszédain-
kat is veszélyezteti. Mivel e szennyezések
nem ismernek hatarokat, nemzetkozi 6sz-
szefogésra van sziikség ahhoz, hogy az al-
taluk okozott karokat csokkentsiik. A nem-
zetkozi egyezmények kovetelményeit az
egyes orszagokban a jogszabalyok kozve-
titik a szennyez6forrasok iizemeltetoi felé.

A legjelentdsebb szennyez anyagok leva-
lasztasara tehat van mar miszaki megoldas,
amely az er6miiveknél megvalosithaté. Az
ilyen ,tiszta” er6miivek kornyezetvédelmi
koltségei, amelyek a villamosenergia 4draban
is megjelennek, mintegy felét, harmadat teszik
ki az épitési és tizemeltetési koltségeknek.

Sajnos a magyarorszagi szenek mindsége
meglehetdsen kedvezétlen. Szeneink dtlagos
hamutartalma megkozeliti a 40%-ot. igy, mi-
kozben 8-10 millié tonna szenet hasznalunk
fel az erémiivekben, 3-4 milli6é tonna salak
és pernye is keletkezik. Bar a salak és pernye
10-15%-at a cementgyartasban és konnyi,
j6 hészigetelésti falazoblokkok készitéséhez
felhasznaljak, jelent6s részét lerakokban kell
elhelyezni. A miikodo lerakok (az ugyneve-
zett zagyterek) nem nyujtanak éppen szép
latvanyt, de ez csak atmeneti allapot.

Az erdmiivekbodl a zagyterekre a salak
és a pernye rendszerint vizzel sszekever-
ve jut (ez a zagy), mert ilymddon cs6veze-
téken is szallithaté. Ma mar tudjuk, hogy a
korabban alkalmazott 10:1 viz/pernye
arany jelentésen csokkenthetd anélkiil,
hogy a csévezeteki szallitas feltételei rom-
lanédnak. Ily moédon azonban kevesebb
mint tizedannyi vizre van sziikség és a
zagytér feliilete sem porzik, ha megszarad,
s6t, a szilardséga €s a vizateresztoképessé-
ge is sokkal kedvezobb. Ez azt jelenti,
hogy a salak és a pernye az Ggynevezett
stirlizagyos technoldgia alkalmazasakor
(pl. a Pécsi és a Tatabanyai Erémiiben)
alig szennyezi a talajt és a talajvizet.

. A betelt zagytereket rekultivaljak, hu-
muszréteggel teritik €s nvényzetet telepi-
tenek rajta. Ilymodon adjék vissza a terii-
letet a természetnek.

A villamosenergia-ipar a nemzetgazdasag
legnagyobb vizhasznéldja. A felhasznalt viz
tilnyomo részét, évi kb. 4 millidrd kobmé-
tert hiitésre hasznalnak. A felmelegedett hii-
tovizet tobb célra hasznéljak, példéul hal-
gazdasagokban, tiveghézak fiitésére. Az €16-
vizbe visszavezetett hiitviz sehol nem okoz
problémat az élévilagban: ha sziikséges, le-
vegéztetéssel gondoskodnak arrél, hogy a
halak ne szenvedjenek hianyt oxigénben.

A viz egyuttal hdhordozo6 is a villamos-
energia-iparban. A tiizel6anyag hojével vi-
zet melegitenek, forralnak, majd a nagy
nyomast és homérsékletii gdzzel turbinat
hajtanak meg, végiil pedig a turbinaval
forgatott generator 4ltal eléallitott villanyt
szallitjadk a fogyasztokhoz. A felhasznalt
viznek azonban rendkiviil tisztanak kell
lennie, hogy ne képzédjenek lerakodasok
(vizkd) és a korr6ziotél is megvédhessiik
berendezéseinket. A nyersvizek (dunaviz,
katvizek stb.) szennyezoéit felhasznalas
eldtt a viztisztito berendezésekben tavolit-
juk el. A technolégiai fejlesztések eredmé-
nyeképpen ma mar a korabbihoz képest
kevesebb mint feleannyi vegyszert kell
felhasznalnunk az Gn. ioncserélé gyantdk
feltjitasahoz, sot, egy 1j technika alkalma-
zasaval (ezt forditott ozmoézisnak nevezik
és nalunk az Oroszlanyi Erémiiben alkal-
mazzak) ennél is nagyobb vegyszer-
takarékossagra nyilik lehetéség. Ezzel
nemcsak olcsobba valik a kezelés, de a fo-
lyok, tavak szennyviz-terhelése is aranyo-
san csokkentheto.

A Paksi Atomerémiiben specialis kibo-
csatas-ellenérzé rendszer miikodik, amely
méri a gaz- és folyékony éllapott radioaktiv
kibocsatasokat. A mérések taniisaga szerint
— amit a hatésagok is rendszeresen ellen-
oriznek — az atomerémii kibocsatasai a ha-
tosagilag rogzitett hatarértékek 0.1-2%-2
koriil alakulnak a 1égkori és 3-60% kozott 2
vizekkel tavozo radioaktivitds tekintetébelrll-
Szilard radioaktiv hulladék a paksi eromu-
vet csak szigortian ellen6rzott kbrﬁlmé.n)_’ek
kozott hagyja el. A kis és kdzepes aktivita-
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su hulladékok tarolasara még legalébb tiz
évig lehetdség van az atomerémii teriiletén.
A nagy aktivitast hulladékokat, a kiégett
fiitéelemeket Oroszorszagba szallitjuk visz-
sza. A visszaszallitas esetleges nehézségei-
re széamitva nemsokara ideiglenes fiit6-
elemtarol6 épiil, amely magaban az erémii-
ben biztositja majd az atmeneti tarolast biz-
tonsagos koriilmények kozott.

Az atomerémi 30 kilométeres korzeté-
ben kornyezetellen6rzd rendszer mitkodik.
A sugarvédelmi hatdsag emellett sajat el-
len6rzé rendszert iizemeltet és a mérési
adatokbol rendszeresen kiszamitja a lakos-
sagot érd tobbletsugdrzas mértékét. Ez a
dézis a sokéves mérések szerint csaknem
tizezerszer kevesebb a megengedettnél, az
Un. hatésagi korlatnal, toredéke a hattérsu-
gérzasbol adodo értéknek.

Az erémiiveket tavvezetékek kotik 6sz-
sze a nagy eloszté kapcsolo-allomasokkal,
a fogyasztokkal. Mivel a nagyfesziiltségii
energiaellatas velejardja, hogy erds terek
Jjonnek létre — igaz, az erésségiik csokken
a tér forrasatdl tavolodva —, mind a Ma-
gyar Villamos Miivek Rt. (MVM Rt.)
mind a hazai nagyfesziltségii alaphalozat
tulajdonosa, mind az Orszégos Villamos
Tévvezeték Rt. (OVIT Rt.), amely a hal6-
zatot €pitette és jelenleg is lizemelteti, ta-
mogatja a téma tudomanyos kutatasét. Er-
demes megemliteni azt is, hogy az elmult
tobb évtized soran az iizemeltetd vallalat
egyetlan dolgozdja sem tapasztalta, hogy
az eréterek karos hatéssal lettek volna az
egészségére, pedig sokuk nap mint nap
nagyfesziiltségli berendezések kozelében
végzi munkajat.

A villamos berendezések gyartdinak ma
mar figyelembe kell venniiik azokat az
eléirasokat, amelyek azt a célt szolgaljak,
hogy a kornyezetiinkben ne jelenjenek
meg olyan erds terek, amelyek veszélyez-
tetik az egészséget.

Avillamosenergia-iparagi kornyezet-
védelem szabalyozasi hattere és
kapcsolatrendszere

A kornyezetvédelmi rendeletek megal-
kotaséndl, alkalmazasanal folyamatos az

egylittmiikodés az érintett kornyezetvédel-
mi feliigyeleti szervek és az ipari vallala-
tok kozott.

Az MVM Rt. és a Villamosenergiaipari
Térsasagok Szovetsége kornyezetvédelmi
tagozatanak koordinalasaval a megsziileto
jogszabélyokat az iparag kornyezetvédel-
mi szakemberei véleményezik.

A kozelmultban megjelent villamos-
energia-torvény és a kornyezetvédelmi
torvény kijelolte a létesitmények iizemel-
tetéséhez €s engedélyezéséhez sziikséges
feltételeket. Uj erémii ma mar csak alapos
kornyezeti hatasvizsgalat, a kézvélemény
és az érintett kornyezetvédelmi hatdsagok
hozzéjarulasa mellett létesithetd. A jelen-
leg tizemel$ erémiivek is csak az altaluk
kidolgozott és a hatdsag éltal elfogadott
kornyezetvédelmi szabélyzat birtokaban
kapjak meg miikodési engedélyiiket.

A privatizaci6 Uj fejezetet jelent a villa-
mosenergia-ipardg vallalatainak életében.
Megtortént az APV Rt. kezdeményezésére
a részvénytarsasagoknal a kornyezet alla-
potanak, a kornyezeti karok és felszamola-
si koltségeinek felmérése. A tarsasagok
kornyezeti 4tvilagitasa jo alapot nyujt a
kérnyezettudatos vallalatiranyitdsi rend-
szer kialakitdsdhoz. A privatizacié uj, a
fejlett eurdpai orszdgokban meglévé kor-
nyezetvédelmi szemlélet meghonosodasat
is eldsegiti.

Iparagunk kornyezetvédelmi tevékeny-
ségében tamaszkodunk a nemzetkozi
egyiittmiikddésre, az élenjaro kiilfoldi ta-
pasztalatok atvételére. Szoros szakmai
kapcsolatokat alakitottunk ki a CENTREL
orszagokkal (Lengyelorszag, Csehorszag,
Szlovakia). Részt vesziink az UNIPEDE
(Villamosenergia Termelok és Szallitok
Nemzetk6zi Unidja) tobb munkacsoportja-
nak szakmai munkdjaban. Munkankat a
Vilagbank az erémii szektor kornyezetvé-
delmi fejlesztésére vonatkoz6 alapkoncep-
ci6 féterv kidolgozdsanak finanszirozasa-
val, szaktanacsadassal tdmogatja.

Jelent6s szakmai segitséget kapunk a
fejlett ipari orszagok korményaitol tovabb-
képzési célokra, specidlis felmérések el-
végzésére. Y

Tringer Agoston
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A gépesitett értelem

Az embernek mindig is dlma volt, hogy maga képére formdiit gépeket hozzon
létre. Golem, Frankenstein, Kempelen sakkautomatdja és a sci-fi irodalom
mind azt mutatjdk, hogy alapveté a vdgy autonom, intelligens gépek épitésere.
Igy taldn magdt az embert is jobban megértjiik, behatolunk az intelligencia
titkaiba, megsejtjiik a feltdarhatatlan emberi lélek miikodésének alapveto
vondsait. Ennek a torekvésnek egy 1ij, széles drama a 20. szdzad kézepén sok
résztudomdny (matematika, szdmitdstudomdny, biologia, pszicholégia,
nyelvészet, filozdfia) keresztitjan megsziiletett kognitiv tudomdny, amely
az embert (és mds magasan fejlett organizmusokat) mint megismero,
modellezé lényeket képzelte és képzeli el.

szazad kozepétdl tobb hullamban

és tobb szempontbol kozelitették

meg e kérdéskort a kiilonbozoé terii-
letek kutatdi. Ezek kozill egyik jelentds
probéalkozas a szamitastudomanybél és
matematikabodl kinétt mesterséges intelli-
gencia. Ennek elsé virdgzasa a hatvanas-
hetvenes évekre esik, és alaptéméja a ma-
gas szintli gondolkodasként felfogott intel-
ligencia modellezése. Kevésbé euforiku-
san, de arnyaltabban, tobb irdnyban zajlik
ma a kutatds masodik periédusa, ahol a
hangsuly attevodott a bioldgiailag pontos
modellek, valamint az autonom, Onfenn-
tart6, onszervezd robotok épitésére.

Darab Tamds konyve az els6 periddus
tudomanyos kutatdsainak és az ezekre fe-
leld, ezekkel 6sszefonddo filozofiai refle-
xidk birodalméba vezet benniinket. A tét
nagy, hiszen a szakemberek és filozéfusok
toprengései a legalapvet6bb kérdéseket, az
ember Univerzumban elfoglalt helyét és
magat az emberképet is érintik. A konyv
érzékenyen mutatja be a kiilonboz6 allas-
pontokat €s kalauzol el ebben az érdekes
vilagban. Roviden ismerkedjiink meg a
konyvében felvetett legfontosabb kérdé-
sekkel!

Az elsé és talan legalapvetobb: mi az in-
telligencia, mikor nevezhetiink valakit
(vagy valamit) intelligensnek? A kézen-
fekvé vélasz: ha tud gondolkodni. Ezen a
fonalon, vagyis a gondolkodéds elméleti
megragadésaval vette kezdetét a mestersé-
ges intelligencia forradalma, melynek eld-
feltétele €s alapvetd eszkoze a szimbolu-
mokat manipuldlé szamitégép volt (és ma

is az). Az els6 probéalkozasok (sakkauto-
maték, problémamegoldé gépek, logikai
kovetkeztetd programok) nyilvanvaléva
tették, hogy a valdban intelligens viselke-
dés hatalmas hattértudason alapszik és a
mindennapi életben sok, verbalisan nem,
vagy alig megfogalmazhaté tudaselemre
tamaszkodunk, amelyek nagy, a kiilonbz6
helyzetekben minket eligazit6, hihetetle-
niil hajlékony egységekbe szervezédnek.
Ravilagitottak ezek a modellek arra is,
hogy a legmagasabb rendiinek hitt emberi
vonasok: a gondolkodas, a racionélis ko-
vetkeztetés bizonyos értelemben a leg-
konnyebben megragadhat6 vonasai az em-
beri intelligencidnak és a lenézett, ,,allati”
teljesitmények, mint a latas vagy a hallas
megoldhatatlannak tiiné feladatok elé al-
litjak a kérdezot.

A masodik fontos kérdés magara az esz-
kozre, vagyis a szdmitégépre iranyul. Va-
jon lehet-e egy gép intelligens és mikor
mondjuk annak? Tényleg megérti-e azt,
amit tesz, vagy csak un. masodlagos szan-
dékkal (intencionalitassal) rendelkezik? ES
visszaforditva az emberre a kérdést: gépie-
sen, mechanikusan miikodik-e az elme? E
kérdés mentén két taborra szakad a tudo-
manyos kozvélemény. Az tn. funkcionallf-
ta tabor szilardan hiszi, hogy az elme mii-
kodése fiiggetlenithetd az Ot hordOZ_‘S
anyagtol, az agytol, és szamitogépesen SZI-
mulélva valéban gondolkod6, érzd lényt
kapunk”. A masik tabor pedig azt hirqetla
hogy az ilyen gépek csak szimulaciok:
ahogy az esd szamitogépes modellje nem
tesz nedvessé minket, tigy az elme modell-
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je sem lesz valodi emberi lélek. A funkcio-
nalista felfogds mogott egy j mechanikus
emberkép rajzolddik ki, ahol az elme vals-
jaban egy szamitogépes algoritmus, az agy
pedig az azt hordoz6

mast. Rovid izelitét kapunk tobbek kozott
a nyelvnek a megismerésben elfoglalt he-
lyérol (ill. az idevagd vitakrol), az dnszer-
vezd rendszerek kérdéskorérdl és a filozo-
fiai vitdk stilusarol.

hardver. Ez ellen
kiizd a masik felfo-
gas, amely az embert
kiemelt helyen sze-
retné tudni, kiismer-
hetetlennek és a vi-
lagegyetem szellemi
kozéppontjanak akar-
ja latni.

A harmadik kér-
dés: miképpen mo-
dellezzitk az elmét?
Mar a kezdet kezde-
tén két alternativa je-
lent meg: az egyik a
sorosan vagy parhu-
zamosan dolgozd,
szimb6lumokat ma-
nipulalé szamit6gép
€s a szubszimbolikus
Szamitasokat végzo,
Nagyon egyszerti ele-
mi egységekbodl fel-
€piilé, asszociativ
kapcsolatokkal sz-
szekotott neuronhd-

A harmadik kérdés: miképpen
modellezziik az elmét? Mdr
a kezdet kezdetén két
alternativa jelent meg:
az egyik a sorosan vagy
pdrhuzamosan dolgozo,
szimbolumokat manipuldlo
szdmitogép és a szub-
szimbolikus szdamitdsokat
végz0, nagyon egyszerii elemi
egységekbdl felépiilo,
asszociativ kapcsolatokkal
0sszekotott neuronhdlozatos
modellek, amelyek kézelebb
dllnak az agy valos biologiai
Struktiirdjdhoz. Az elobbi
megolddsok jobban szdmot
tudnak adni az elmemiikddes
szisztematikus vondsairol, mig
az utobbiak az elme
hajlékonysdgdt, adaptivitdsdt
modellezik jobban.

Két rovid fejezet szél
a tudomanyos elmé-
letek keletkezésérol
€s magyardzo ere-
jukrél, utalva a legra-
cionalisabbnak tar-
tott gondolkodasi
forma, az elmélet-
képzés intuitiv €s
szocialisan meghata-
rozott  alapjaira.

A konyv, terjedel-
me folytan is, nem
véllalkozhat a teriilet
atfogdé bemutatdsara
(ez talan nem is le-
hetséges). Minden-
képpen olyan embe-
reknek irodott, akik
onalléan szeretnek
gondolkodni, hiszen
a szlik €s kanyargds
Osvényrol, amelyet a
szerzd kovet, szamos.
felderithet6 oldalos-
vény é4gazik el. Bat-

l6zatos modellek, -
amelyek kozelebb 4llnak az agy valés bio-
l6giai struktirajahoz. Az elbbi megolda-
Sok jobban szamot tudnak adni az elme-
miikodés szisztematikus vonasairél, mig
az utébbiak az elme hajlékonysagat, adap-
tivitasat modellezik jobban.

Ezen 6 szempontok mellé Darab Tamas
kényvében szamos kisebb is felsorakozik,
amelyek kolesonosen megvildgitjak egy-

ran induljunk neki,
vandorlasunkat gondosan osszevalogatott
irodalomjegyzék is segiti.

Darab Tamds: A gépesitett értelem. Aron,
Budapest, 1991, 114. p.

Aszalds Péter
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Az iskolai erkolcstanitas
néhany szempontja

Hozzaszolas Kamaras Istvan irasahoz

Az erkélesnek hdarom oldala van. Az értelmez6 oldal arra a kérdésre prébiil
vdlaszolni, hogy mit tartalmaz az erkélcs, a normativ oldal arra, hogy mit
kellene tenniiik az embereknek, végtil pedig a neveld oldal arra,
hogy miként formdlhatok az emberek velesziiletett hajalmai oly modon,
hogy eleget tudjanak tenni a mordlis elvdrdsoknak. Az iskolai erkélcs-
tanitdsnak mindhdrom oldallal foglalkoznia kell, de ldthaté eredményt
csak a harmadik oldaltol varhatunk.

ﬁ z ember eldtt harom lehetdség all: a
helyben maradés, a tokéletesedés,
vagy az elsatnyulas. A helyben mara-

das, a tétlenség az elsatnyulas felé mutat. A

latszolagos egyensulybol két iranyba lehet
haladni: a fejlédés vagy az elsatnyulas felé.

Miért kell az erkolcsot tanitani?

A viélasztas az ember természetétd] fligg.
Az egyensilyt fenntartani nehéz, folytono-
san kisértésekkel kell kiizdeni. Még nehe-
zebb a fejlodés. A legtobb ember egy ideig
megprobalkozik vele, de mivel az eredmény
alig latszik, elcsiigged és abbahagyja a kiiz-
delmet, és igy az elsatnyulés felé fordul ut-
ja. Az ember természetében egy elv miiko-
dik, egy 6szténz6 hajlam, mely vonja lefelé.
Ez az elfajulas elve, melynek engedve az
ember félbehagyja a tokéletesedést, sét még
azt sem tudja megérizni, amije van, elfajul
és alacsonyabb rendii életformat vesz fel.

Az elsatnyulas torvénye egyetemes. Er-
vényes az allatvilagban, a névényekre és az
emberre is. Példaul, ha egy maganyos szi-

getre visziink egy csomo kiilonbozé szinii -

szelid galambot és ott szabadon bocsétjuk
oket, majd néhany év mulva megvizsgaljuk
ezeket a galambokat, akkor azt fogjuk ész-
lelni, hogy a galambok, illetve utédaik
mind egyforma sziniivé lettek. A szép szi-
nek és kecses formék mind eltiintek, mert
mindezek a gondozas, a taplalas, a domesz-
tikaci6 eredményei voltak. Es ahogy a be-

Megjelent az Iskolakultira 1996/1-es szaimaban.

folyasok megsziintek, a galambok elvesz-
tették mindazt, amit altaluk nyertek. Mint-
ha a galambok Ose palakék szinti lett volna,
és valamilyen torvény kényszeritette volna
ket a civilizacio jegyeinek a levetésére és
Osiik egyszeriibb alakjanak a feloltésére.
Ezt a valtozast eldidézo torvényt az dsti-
pushoz valé visszatérés elvének nevezziik.

Ez a térvény a novényvilagban is érvé-
nyes. Tegyiik fel példaul, hogy egy szamo-
caval és rozsaval beiiltetett kertet néhany
évig magara hagyunk. Bizonyos, hogy a
kert rovid id6 alatt pusztulasnak indul. Ez
azonban nem jelenti azt, hogy az emlitett
novények kipusztulnak, hanem elvaltoznak,
éspedig hatranyukra. A szamocabol apro er-
dei eper lesz, a rozsabol pedig vadrézsa.

Az ember sem vonhatja ki magét a ter-
mészet torvényei alol. Az dstipushoz valo
visszatérés torvénye 6t is befolyasolja. Ha
az ember néhény évig elhanyagolja magat,
visszafejlédik. Ha testét hanyagolja el,
olyanna lesz, mint egy vadember. Ha elmé-
jét hanyagolja el, butabb lesz. Ha pedig lel-
kiismeretét hanyagolja el, gonoszabb lesz.

Kohlberg szerint a nevelés feladata az er-
kolcsi gondolkodas fejlédése és az itéletal-
kotds magasabb fokra jutisa. Ez nem Keép-
zelhet6 el erkdlesi oktatas nélkiil. A gyermelf
onmagétél nem képes elindulni az erkoles!
fejlédés tjan. Akkor pedig marad a vissza~
fejlodés, az elsatnyulds, az ostipushoz valo
visszatérés. Az elsatnyulds hanyagsag, a fej-
16dés elmulasztisanak a kovetkezmény®:
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Az elmondottak értelmében a fejlédést
gy definialhatjuk, hogy azon erék 6sz-
szessége, melyek ellendllnak az elsatnyu-
lasnak. Az életben van visszahuzoé erd,
van rombolé er6 és az erkolcstan feladata
ezeket ismertetni €s az elleniik valo kiiz-
delemre buzditani. Az erkoélcsi rossz f6
forrasai:

1. oroklott és szerzett rossz hajlamok és
negativ érzések;

masik torvény is uralkodik, és ez a biin tor-
vénye. Ha az ember beldtja, hogy a tor-
vény jO és az 6 érdekeit szolgélja, akkor
szeretné azt betartani, bar el6fordulhat,
hogy mégsem tudja, mert gyenge hozza..
Ily médon harcot viv 6nmagaval: szeretné
betartani a torvényt, de ez még nem min-
dig sikertil neki. A gy6zelem attorést jelent
a biinnel szemben, amikor dnként kotele-
zettséget vallal az

2. a téves gondol-
kodas;

3.a helytelen ne-
velés;

4. a tudatlanséag;

5. az erkoélcsi nor-
mak szandékos meg-
szegése, illetve a jo
elutasitasa.

Az erkolcs tanita-
sanal a gondolkodés
fejlesztése mellett
fontos lenne az érzel-
mi nevelés is, ami je-
lenleg teljesen hiany-
zik az iskolakbol.
Ugyanis a j6 erkolesi
€rzék az észnél is

Ez a torveny a névény-
vilagban is érvényes. Tegyiik
Jel példdul, hogy egy
szamocdval és rozsdval
beiiltetett kertet néhdny évig
magdra hagyunk. Bizonyos,
hogy a kert rovid idé6 alatt
pusztuldsnak indul.

Ez azonban nem jelenti azt,
hogy az emilitett névények
kipusztulnak, hanem
elvdltoznak, éspedig
hdtrdanyukra. A szamocabol
apro erdei eper lesz,

a ro6zsdbol pedig
vadrozsa.

ember az elfogadott
normak betartasaért.
Most mar nem élhet
kivansagai, hanem az
erkolcsi torvények
szerint. Az elmon-
dottak értelmében a
moralitds négylép-
csos fejlodést mutat:
1. az ember még
nem ismeri a torvényt;
2. ismeri, de nem
tartja be;
3. be akarja tartat-
ni, de nem tudja;
4. sikertil betartania.
A harmadik lépcsé
mar mindéségi javu-

jobb indittatast ad a
jora. A gonosz tette-
kért pedig legtobbszor a rossz szenvedé-
lyek és vagyak a felelosek.

Az erkélcstanitas célja

Minden tantirgy bevezetésénél ki kell
tlizni tanitdsanak céljat. Az erkoles két
OsszetevGbol all: egy objektiv (erkolcsi-
s€g) és egy szubjektiv (moralitas) sszete-
V6bol. Ez utébbi a helyes magatartas sza-
balyaihoz, az erkolcsiséghez valé egyéni
viszonyt jelenti, vagyis a torvényhez val6
Viszonyt. Ha az ember az erkolcsi torvényt
nem ismeri, annak megszegését nem tartja
biinnek. Ha mar megismerte az erkdlcsi
torvényt, az még egyaltalan nem jelenti,
hogy azt be is fogja tartani. Méghozz4 két
okbol: elészor, mert nem akarja, mésod-
Szor, mert esetleg nem is tudja teljesen be-
tartani. Az erkolesi torvényt azért nem
kdnny(i betartani, mert az emberben egy

last jelent, mert itt
mar az illetd be akar-
ja tartani a torvényt. Az erkolcstanitas cél-
ja ennek a lépcsonek az elérése, amikor a
gyermek mar sajat maga is kozremiikodik
a nevelésében. ‘

Az erkolcstanitas célja altalanossagban
az ifjusag erkolcesi szinvonaldnak az eme-
1ése, az erkolcsi torvényekhez valo felzar-
kozas. De vajon elérheté-e ez egy tan-
anyag oktatasdval? A vallasok képviseldi
ezt megkérdéjelezik. Szerintiik a laikus er-
kolcsoktatas nem érhet el eredményt, mert
Isten nélkiil nem lehet betartani a torvényt.
Mindekézben a Biblidra hivatkoznak, pél-
daul Ezekiel konyvére: : ,,Es adok nektek
uj szivet és uj lelket adok belétek és elve-
szem a k@szivet testetekbdl és adok nektek
husszivet. Es az én lelkemet adom belétek
és azt cselekszem, hogy az én parancsola-
taimban jarjatok és az én torvényeimet
megoérizzétek és betoltsétek” (Ezekiel
konyve 36, 26-27.).
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A keresztény egyhédzak vallas nélkiili er-
kolcsoktatassal szembeni ellenérzésének
torténelmi héttere is van, és ez a biogene-
zis térvényével kapcsolatos.

A biogenezis torvénye

A tudomanyos vildgban mintegy kétszaz
évig folyt az élet eredetérdl a vita. Két is-
kola 4llt egymassal szemben. Az egyik
szerint az anyagbdl magéabol is szarmazhat
élet, a masik szerint pedig csak el6bb léte-
76 élettdl. Az el6z0 felfogés a spontan ge-
neracié (6nnemzé€s), az utébbi a biogene-
zis (omne vivum ex vivo) tana. A vallasos
vilagban is volt egy hasonl6 vita. Itt is két
nagy iskola védelmezett két, homlokegye-
nest ellenkez6 nézetet. Az egyik szerint az
emberben a szellemi élet csak egy mar
elébb 1étez6 élet éltal johet 1étre, a masik
szerint ez 6nmagatél is megtorténhet. Az
eléz6 felfogas megfelelt a biogenezis tana-
nak, az utébbi a spontdn generacidnak. A
két felfogas kozott gyokeres kiilonbség
van. Ha a tudomany szavait a vallds nyel-
vére leforditjuk, a spontan generacié elmé-
lete igy hangzik: az ember fokozatosan
jobba és jobba lehet, mignem eléri az ujja-
sziiletett ember szellemi szinvonalat. A
biogenezis elmélete szerint viszont a szel-
lemi ember nem csupan fejleménye a ter-
mészeti embernek, hanem egy 1j teremtés,
aki feliilrdl sziiletett.

Az elézéek értelmében az egyhazak
szerint a vallas nélkiili erkdlcsoktatdsnak
azért nincs értelme, mert ha jobba is lesz
altala a gyermek, sohasem érheti el az Gj-
jasziiletett ember szinvonalét, vagyis azt,
aki mér be tudja tartani a torvényt. Ennek
a felfogasnak a gyenge oldala ott van,
hogy a vallasos erkdlcsoktatas sem éri el
ezt a szinvonalat, azaltal sem sziiletik Gjja
a gyermek, mivel az tjjasziiletés nem ér-
het6 el oktatés és tanulas altal.

Osszefoglalva: az iskolai erkolcstanitas
célja, hogy a gyermek megtanuljon Kkii-
lonbséget tenni jo €s rossz kozott. Ami
rossz, att6l elforduljon, és ami jo, azt gya-
korolja. A biint igy kell bemutatni, mint
ami rossz, amivel kart okozunk 6nma-
gunknak és masoknak, amivel boldogta-
lannad tesszilk ©nmagunkat és masokat,

egyszoval a biint meg kell utaltatni a gye-
rekekkel. Az erényt viszont meg kell sze-
rettetni. Ugy kell bemutatni, mint ami
szép, nemes és dicséretes dolog, ami 0ro-
met és boldogsagot okoz 6nmagunknak €s
mésoknak. Az nem varhaté egy tantargy
oktatasatol, hogy minden problémat meg-
oldjon, de adhat egy olyan erkolcsi alapot,
mely segiteni fogja a gyerekeket a jo va-
lasztasaban és a rossz elutasitidsaban.

Milyen erkélestant tanitsunk?

Egy mai kovetelmény az iskolaval és az
erkolccsel szemben is, hogy semleges le-
gyen. A baj ott van, hogy a jelenlegi allami
iskoldk nem semlegesek, igy nem tudjuk,
hogy milyen lenne, ha az volna. Ehhez ki
kellene dolgozni a semleges iskola alapel-
veit, semleges tankdnyveket kellene frni €s
kisérleti semleges iskolat kellene kijelolni.

Hasonl6 probléma a vilagnézeti semle-
gesség is. Ugyanis sziikséges a fejlodés-
hez, hogy az embernek legyen vilagnézete,
hiszen a fejlodés maga azt jelenti, hogy
mindig tébb és tobb dolgot értiink meg a
koriilottink levé vilagbol és 6nmagunk-
boél, mig végiil kialakul egy teljes kép,
melyben latjuk sajat szerepiinket a vilag-
ban. A vilagnézet a vilag egészének filozo-
fiai felfogéasa. Jelenti az ember és a vilag
viszonyat, azt, hogy mit latunk meg ebbél
a vilagbol. A vilagnézet magaban foglalja
a tajékozodo hitet, mely a nem latott dol-
gokrol valé meggy6zédés, a természetke-
pet, mely az anyagot és élévilagot jelenti,
illetve a vilagképet, mely a benniinket K6-
rillvevé val6sag tapasztalatbol nyert vazla-
tos képe. Ide tartozik a lathatatlan vilag is,
mivel arrél is vannak tapasztalataink. A vi-
lagot kétféleképpen lehet szemlélni és ma-
gyarazni: Istennel, vagy nélkiile. Egyik
sem semleges.

A semleges erkolcstannal az a problé-
ma, hogy aki irja, nem semleges, ezért az
ateistak semleges erkolcstana még min-
dig ateista, és megforditva is igy van. Ha
a semlegességet eléfeltételként irjuk elo,
akkor egy hasonlé helyzetet teremtiink,
mint ami volt az elmilt negyven évben,
amikor is csak marxista modszereket le-
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hetett alkalmazni a nevelésben. Ennek az
lett a kovetkezménye, hogy egy sor jo
modszert el kellett vetni, mert nem volt
marxista, €s egy sor kevésbé jot, vagy
rosszat be kellett vezetni, mert marxista
volt. Ugyanigy, ha a semlegesség eldfel-
tétel, akkor kiszorul egy csomé j6 maod-
szer az alkalmazasbél, mert nem semle-
ges, és hasznélni kell olyan rossz méd-
szereket, melyek semlegeseknek igérkez-
nek. Ha az ifjusag nevelésérél van szo,
akkor csak egy elo-

laban az erkolcsileg helytelen utak vezet-
nek alkalmazkodasi hibakhoz.

Az igazsdg torvénye

Minden tantargynal fontos, hogy ne ta-
nitsunk hazugsagokat. Fokozott mérték-
ben all ez az erkdlcstanra. Minden bolcse-
leti iskola elismeri a kovetkez6 igazsagot:
»Minden igazsdg ismerete nemesit.” Ha
ezt helyesen értelmezziik, akkor a kovet-
kezoket jelenti:
1. barmely- igaz-

feltétel lehet, és ez
az eredményesség.
Ha egy modszer nem
hoz eredményt, azt
el kell vetni, fiigget-
leniil attél, hogy
semleges, vall’ésos,
vagy ateista. Es ez
megforditva is igaz.

Vita van az erkol-
csi normak elfoga-
dasarol is. A dontés-
hez segitségiil hiv-
hatjuk a tudomaényt.
Az orvostudomany
szerint a testi beteg-
ségek nagy részét
lelki tényezék és a

Az elozbek értelmében
. az egyhdzak szerint a vallds
nélkiili erkolcsoktatdsnak
azeért nincs értelme, mert ha
jobbd is lesz dltala a gyermek,
sohasem érheti el az tijjd-
sziiletett ember szinvonaldt,
vagyis azt, aki mdr be tudja
tartani a torvényt. Ennek
a felfogdsnak a gyenge oldala
ott van, hogy a valldsos
erkolcsoktatds sem éri el ezt
a szinvonalatl, azdltal sem
sziiletik 1ijjd a gyermek, mivel
az ujjdsziiletés nem érheto el
oktatds és tanulds dltal.

sag, ha dltala csele-
kedeteinket iranyit-
juk, ezeket jobbitani
fogja. Vagyis ha az
igazsag szerint, azzal
Osszhangban cselek-
sziink, nemesebbek-
ké, finomabbakka le-
sziink.

2. Ennek a fordi-
tottja is igaz. Ha va-
lamilyen tévedést te-
sziink cselekedeteink
alapjava, ha egy té-
ves tantétel iranyitja
cselekedeteinket, ak-
kor bizonyos idd
mulva rosszabbakka
lesziink. (A német

helytelen életvitel
okozza. Ilyen érte-
lemben a betegségek nagy része elkeriil-
heté az erkolesi torvények betartasaval.
Az erkolcstan szerint rossz a biin és j6 az
erény. Az orvostudomény szerint rossz
minden, ami betegséget okoz és jé az, ami
segit megtartani és erdsiteni az egészsé-
get. Az erény sohasem okoz betegséget,
de a biin annal inkabb. Példaul a haragot
€s gyiiloletet az erkdlcstan biinnek tartja,
az orvostudomany pedig karosnak, mert
ezek a negativ érzések méreganyagot ter-
melnek a szervezetben, ami kiillonbdz6
testi betegségekhez vezethet.

A bioldgia szerint a bels6é egyensuly al-
lapotét homeosztazisnak nevezziik. Az al-
kalmazkodas abbol 4ll, hogy fenn kell tar-
tani szervezetiink azonos éllapotat, a testi
€s lelki homeosztazist a kiilsé behatasok,
stresszek és tAmadasok ellenében is. Alta-

kultarnép, és nehe-
zen érthetd, hogyan voltak képesek a kon-
centracids taborok borzalmait kigondolni
és véghezvinni. A téves fajelmélet tudta
igy leziilleszteni azokat, akik azt elfogad-
tak. Minden hébortinak megvan a maga
ideologidja, de ezek tévedések és leziil-
lesztik a haboruzo feleket.)

Ilyen értelemben az erkolcsi torvénye-
ket is ki lehet probalni. Ha ezek igazsagok,
akkor jobbitani fognak, ha tévedések, ak-
kor ziilleszteni. Ezért nem lehet szavazas-
sal eldonteni az igazsagot. Ha valamilyen
eszme nemesitéleg hat az emberre, akkor
az igaz, ha zillesztéleg, akkor tévedés.

Mi tartozik az erkoéleshoz?

Az ember minden megnyilvanulésa.
Minden, amit ugy itéliink, hogy jo, vagy
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rossz. Ha az embert a test-lélek-szellem
modell alapjan képzeljiik el, akkor mind-
egyik szférdban lehetnek erkolcsi meg-
nyilvanulasok. Mindegyik szféranak meg-
van a maga torvénye. Példaul a testi szfé-
réban a taplalkozasi torvény: Az élelem
tartalmazza a sziikséges anyagokat, de ne
tartalmazzon kéros anyagot. Aki ezt sajat
hibajabol megszegi, erkolesi vétséget ko-

gedelmeskedni a tanarnak. A gyerek tehat
tiszteletleniil viselkedik és engedetlen. De a
,»Ne 0lj!” térvénye ellen is vét, mert a tanart
lelkileg bantalmazza viselkedésével. A ta-
nar szamara ez egy karos stressz, ami ha
sokszor eléfordul, testi megbetegedéshez is
vezethet. Tovabba a gyerek rossz viselkedé-
se a tanart akadélyozza a tanitasban, ily mé-
don kevesebbet, vagy rosszabbul tud eléad-

vet el, vétkezik a ,,Ne
olj!” torvénye ellen,
s helytelen taplalko-
zaséval megrovidit-
heti életét. A tulsu-
lyossag  hasonlé
okokbol szintén er-
kolcsi vétség.

Az ember lelke ér-
telembdl, érzelembol
és akaratbol all. Er-
telmiinkkel tudjuk
megkiilonboztetni az
igazat a hamist6l.
Gondolataink lehet-
nek biinosek, karo-
sak és hasznosak.
Ezek megitélésénél
az emberi €let céljat
is figyelembe kell
venni. Ami eldsegiti
a fejlodést, az jo, ami
gétolja, az rossz. Az
érzelmek lehetnek
negativak vagy pozi-
tivak, hasonléképpen
az akarat is.

A szellem az erkol-
csi szféra. Itt van a
lelkiismeret, a hit, a
képzelet, a vagy, az
intuicié stb. Mind-
ezek etikailag vizs-
galhatoak. Példaként
nézziink egy minden-

Tény, hogy az emberek
nem szeretik az erkolcsi
prédikdciokat. Viszont
az erkolcstanitds lényege
a biinrdl leszoktatni
az ifjusdgot és az erényre
rdanevelni. Az el6z6 nélkiil
az utobbi nem megy. Az erény
ott kezdddik, ahol a biin
befejezbdik. A szeretet ott
kezddbdik, ha mdr nem
kévetiink el semmi biint
a mdsik ember ellen. Ezek
szerint az erény csak a biinék
utdn tanithato. Amig hiitlen
valaki, addig nem lehet
hiiséges. Az ember nem
lelkesedik a térvény irdnt.
A szeretet az, mely a torvény
betartdsdra késztet.

Az embernek erkdlcsi léte
szdmdra nem puszia
torvényre van sziiksége,
hanem olyan életelvre, mely
lelkesiti. Ez az életelv a
szeretel, és ebben teljesedik be
a torvény. A szeretetbol
kiindulé torvény tehdt
az igazi erkolcsiség alapja.

ni, ami kéros a tobbi
gyerek fejlodésére és
a sajat fejlodésére is.
Ugyanezt eredmé-
nyezi a figyelemelvo-
nas is.

Erkolcsi kérdés,
hogy ne csak j6 szak-
embert neveljiink,
hanem becsiiletes
embert is, s6t olyant,
aki meg tudja 4llni a
helyét az életben,
szeret dolgozni €s
rendezett csaladi éle-
tet €l.

Az erkolcstanitas
nehézségei

Sokak szerint az
erkolcsot azért nehéz
tanitani, mert az ko-
ronként, tarsadal-
manként és egyénen-
ként is valtozik.
Hadd idézzem itt
Heller A'gnest, aki
szerint a norma al-
land6, csak az ér-
telmezése valtozo.
Ugyanez érvényes azZ
értékekre is. Kétféle
ember van. Az egyik,
aki a torvényhez iga-

napos problémat: a gyerek rossz az iskola-
ban 6rak alatt. Azt kell megnézni, hogy mi-
lyen erkélesi torvénybe iitkozik ez a visel-
kedés és milyen kévetkezménnyel jar. A
gyerek megszegi azt az erkolcsi normat,
hogy az idésebbeket, az eloljardkat tisztelni
kell. Ezenkiviil a tanul¢ 6ra alatt kiteles en-

zodik, a méasik maga szabja meg a torvényt
magéanak. Ez utébbi viselkedés azonban
nem jelenti a térvény megvaltozasat, ha-
nem csupén a torvény és az ember kozti
tavolsdg valtozasat. Nekiink nem a vilto-
zést kell tanitani, hanem azt, ami nem val-
tozik. Es ebben nem lehet konszenzus.
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Sok sziild ugy gondolja, talan sok tanar
is, hogy az erkolcstan vilagnézeti targy.
Ebbdl annyi igaz, hogy a vilagnézeteknek
van erkolcstana is. De az allami iskolak-
ban vildgnézet nélkiili erkolestant kell ta-
nitani, ami lehetséges is.

Sokan nem akarjék az iskolai erkolcstan
bevezetését, mert a jelenlegi erkdlcsi szin-
vonal megfelel szamukra és nem akarnak
azon javitani. Azonban erkélcstanitas nél-
kiil ez a szinvonal csak romlani fog. Aki
szereti a blint, olyan tarsadalmat akar, ahol
az szabadon tehetd. De e torvényt valaki-
nek vagy valakiknek a sérelmére lehet
csak megszegni. A tarsadalom feladata ko-
zdsen kiizdeni minden ellen, ami rossz,
igazsagtalan és erkdlcstelen. Baj, hogy ez
a kiizdelem nem egyértelmii, mert sokan
partjat fogjak a biinnek, pedig az teszi
tonkre az emberi életet.

Azt is mondjak, hogy ne tanitsunk a
biinrdl, hanem az értékekrol, az erényrdl, a
szeretetrl. Ennek lehet, hogy az az oka,
hogy a pedagégidban ismert biintetésen
alapulé fegyelmezési modszert elvetették
€s ennek anal6giajéra a biin tanitésa is el-
vetendo.

Tény, hogy az emberek nem szeretik az
erkolesi prédikaciokat. Viszont az erkélcs-
tanitas lényege a biinrdl leszoktatni az ifji-
sagot és az erényre ranevelni. Az eldz6
nélkiil az utébbi nem megy. Az erény ott
kezdédik, ahol a biin befejezédik. A szere-
tet ott kezdédik, ha méar nem kovetiink el
semmi biint a mésik ember ellen. Ezek
Szerint az erény csak a biinok utan tanitha-
t6. Amig hiitlen valaki, addig nem lehet
hiiséges. Az ember nem lelkesedik a tor-
veény irant. A szeretet az, mely a torvény
betartdsdra késztet. Az embernek erkolesi
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léte szdmédra nem puszta torvényre van
sziiksége, hanem olyan életelvre, mely lel-
kesiti. Ez az életelv a szeretet, és ebben
teljesedik be a térvény. A szeretetb6l kiin-
dulé torvény tehadt az igazi erkolcsiség
alapja.

Az erény és blin kozti kiilonbség nem
fokozati, hanem lényegbeli. A biin 6nzés-
bél fakad, az erény szeretetbdl. Aki rosszat
cselekszik, mindig énmagét keresi. A biin
elleni harc nélkiil nem lehet megteremteni
az erény gylimolcseit. Az erény célja az
ember boldogsaga, a biin célja pedig az
ember romlésa. Az erény élete a lelkese-
dés, haléla a kozony.

Sokan azért nem vélasztjdk az erény ut-
jat, mert azt mondjak, hogy ez a vildg nem
jutalmazza az erényt. Valdban, a vilag egé-
szében véve igazsagtalan, az erényt leg-
tobbszor nem jutalmazza, és csak nagyon
kevés biint biintet. Aki gazdagsagot, hatal-
mat és hirnevet akar maganak szerezni, az
nem az erény Utjat véalasztja. A sikereket az
er6szakos és gatlastalan emberek érik el
elsésorban, az erény pedig névtelen ma-
rad. De ha az erény mindig diadalra, a biin
pedig boldogtalanségra juttatna az embert,
akkor mindenki az elsét vélasztand. Vi-
szont ez igy nem jelentene erkolcsi értéket
és az erény elve ebben az esetben nem a
szeretet volna, hanem az 6nzés.

Légrddi Ldszlo
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Altaldnos ellenvetés

Az evolicié — az ,,6slevestdl” az embe-
rig — nem természettudomanyos tény, ha-
nem bizonyos (természet)tudomanyosan
megfigyelt, leirt tények végsd soron meta-
fizikus magyarazata, valéjaban evolicio-
tan. (4) A ,metafizikust” az ateista evolu-
ciétanra vonatkozdan is meg kell jegyez-
niink, hiszen a teistanal Isten valamilyen
tobbé-kevésbé korlatozott szerepet , kap”.

A természettudomanyos modszer ta-
pasztalati adatokra, megfigyelések ered-
ményeire vonatkozik, amelyeket a szabad-
ban, vagy laboratériumi kisérletekben le-
het nyerni. Az adatoknak maésok éltal el-
lendrizhetéeknek és reprodukalhatéaknak
kell lenniiik. igy torténelmi események,
nem szabalyszer(i és szubjektiv folyama-
tok nem tartoznak a természettudomany il-
letékességi korébe. Erre azért kell utal-
nunk, mert természettudésok és teologu-

Az evoltciéval kapesolatban itt két (lelké
k nevezett) allaspont terjedéb
Al st o oo il e ot ényét képviseli.

5 B

»Hol voltal...?

(Miért nem fogadom el az evoluciot)

Mivel egy ideje nem fogadom el az evoliicidtant, kisebbségben vagyok
(bdr kisebbségi helyzet 6nmagdban még nem mindsit) a torténelmi
egyhdzak teologusai kozétt. 1988 oktoberében olvastam Willem J. Ouweneel
Teremtés vagy evoliicié? cimii irdsdt. (1) Akkor még annyira természetesnek
vettem a - teista - evoliiciot, hogy a fiizettel nem tudtam mit kezdeni.
1989 oktoberében tiibingeni dsztondijas idémben kezembe kertilt Joachim
Illies Der Jahrhundertirrtum - Wiirdigung und Kritik des Darwinismus
(Az évszdzados tévedés - a darwinizmus méltatdsa és kritikdja) cimii
konyve. (2) Ebben a biolégus szerz6 megdllapitja, hogy sok dologra,
Jelenségre nincs magyardzat a (darwini) evoliicitan értelmében, de
az evolticiét mégsem veti el. 1991 elején olvastam Werner Gitt Logosz vagy
kdosz cimii kényvet, (3) amely a valésziniiségszdmitds és az informatika
Jelél érvel az - ateista - evoliiciétan ellen. Ennek hatdsdra valamiféle
vildgkorszakos teremtésben hittem, ami a teista evoliiciotol nem is olyan
nagyon kiilénbozik. Ugyanezen év novemberének végén John Mackay
geologus, az ausztrdl teremtéskutaté kézpont igazgatoja tartott hdrom
eléaddst a SOTE-n. Azéta foglalkoztat a kézvetlen teremtés mint alternativa
- ide ,evolvdlodtam’. A kovetkezbkben réviden, az ditalam elérheté
irodalom alapjdn néhdny fontosabb szempontra
szeretnék ramutatni.

k irta) gyokeresen ellentétes véleményt olvashat az Olvaso. A Szentpétery altal képviselt (a wl?b”'l al-
van, és az allami iskolakban is fel-felbukkan. Szabol a
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sok, akik a bibliai teremtéshit és az evolu-
ciétan Osszeegyeztetésén faradoznak, tul
kénnyen azonositjak az evoluciétant a ter-
mészettudomannyal. (5) Karl R. Popper
szavaival: ,,Amit mi evoliciés hipotézis-
nek neveziink, az szamos bioldgiai és pa-
leontolégiai megfigyelés — példaul egyes
fajok és nemek kozotti hasonlosagok —
magyarazata a rokon formak kozos erede-
tének feltételezésével. Ez a hipotézis nem
egyetemes torvény, jollehet a természet bi-
zonyos egyetemes torvényei — az Oroklés,
a szegregacié és a mutdci6 torvényei —
szerephez jutnak a magyaréazatban. Inkabb
egy partikularis (szingularis vagy specifi-
kus) torténeti kijelentés jellegét olti. (...)
Azt a tényt, hogy az evollciés hipotézis a

természetnek nem egyetemes torvénye,

hanem partikuléris — vagy jobban mondva:

szingularis — torténeti kijelentés j6 néhany

foldi 4llat és novény leszdrmazasardl, né-

mileg elhomalyositja, hogy a »hipotézis«

6lasa a mai keresz-

i-Kardos h
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sz0t gyakran hasznaljuk az egyetemes ter-
mészeti torvények statusanak jellemzésé-
re.” (6) Masutt pedig: ,,A foldi élet vagy az

emberi tirsadalom evolucidja egyszeri tor-

ténelmi folyamat. Egy ilyen folyamatrol
foltehetjiik, hogy az oksagi torvények min-
denféle fajtajaval osszhangban zajlik...
Leirasa azonban nem térvény, hanem csu-
pan szinguléris kijelentés.” (7) Tovabba:
»~Egyetlen, fejlédésben 1év6 hernyé lehetd
legaprolékosabb megfigyelése sem elegen-
dé ahhoz, hogy elére jelezziik lepkévé ala-
kulasat.” (8) — Ha egyetlen lepke lenne a
vilagon, arrél ugyaniugy nem tudnank
megmondani, hogy hernyd volt. Maga az
univerzum, benne a foldi élettel, az embe-
ri fajjal az egyetlen lepke... Mivel azon-
ban tudjuk, hogy a lepke hernydbdl, sot
petébdl lesz, valami hasonlot tételeziink
fel az univerzumrol.

Hasonlé gondolatok két, a teremtést
vallé biolégustol:

,»Az élet eredete €s torténete tehat olyan
kérdés, amely nem vélaszolhat6é meg kiza-
rolag természettudomanyos modszerekkel.
Az él6lények keletkezése és torténete
bolygénkon egyszeri és nem reprodukal-
hat6. Nem lehetséges az él6lények torténe-
tét (hadd tegyem hozza, hogy az élettelen
vilagét sem) kozvetlen megfigyelésekkel
vagy kisérletekkel feltarni. Informaciokat
errél csak torténeti dokumentumok szol-
gdltathatnak — kozvetlen és kozvetett ta-
nik, nyomok a multbél. igy az eredetkuta-
tds — akar az evolicid, akér a teremtés ve-
zérelve alapjan — elsésorban torténettudo-
manynak tekinthets.” (9)

Torténeti rekonstrukciok csak bizonyos
vezérelvek, prekoncepciok alapjan lehet-
ségesek. Az adatok onmagukban még nem
kényszeritoek. A valasztast a val6sag vala-
milyen elézetes értelmezése, azaz valami-
lyen elditélet motivalja — a természettudds
1ész€rdl is:

_ »A fosszilidkat sohasem cimkével talal-
Jak. Mi, emberek soroljuk a leleteket egy
bizonyos rendszerbe. A magyarazat vélto-
zasa eszerint nem a vizsgalt anyagra veze-
tendd vissza, hanem a tudésok gondolko-
désmodja szerint valtozik.” (10) Vagy:
»Nincsenek kemény tények (hard facts) a

nyilvanvald igazsag (Selbstevidenz) értel-
mében. Kényszerit6 erejii megallapitas egy
fosszilia-csoport 1étrejottérol, elddeirdl,
utddairél, roviden: torténeti-oksagi ossze-
fiiggéseirdl elvi okbdl nem fogalmazhatd
meg. Annak, hogy az adatokra valamilyen
magyarazatot adjunk, egy adott modell-el-
képzelés, egy hipotézis a nélkiilozhetetlen
eléfeltétele, amely megengedi megfelel6
kérdések feltevését.” Igy tehat az elképze-
lések megerésithetdk vagy falszifikal-
hatok, de sohasem verifikalhatok. (71)

A torténetirasban a prekoncepcié nem
»semleges”, nem ,,objektiv’. A vilag, az
élet és az ember torténetére vonatkozoan
pedig mindenképpen vilagnézeti. Lassunk
erre két példat: Derek Ager, a Royal Geo-
logical Society volt elnoke, a katasztrofa-
geolégia ismert képviseldje figyelmezteti
a Biblidhoz igazod¢6 fanatikusokat (Bible-
oriented fanatics), akik ,,mitoszokkal van-
nak megszallva, mint Noé 6z6nvize és
(...) a nemezis”, hogy kényvében semmit
sem vehetnek ki az Osszefiiggésbol és
semmiképpen sem tamogathatja a ,krea-
cionistak” nézeteit, akiket nem tart ,,tudo-
manyosnak™. (72) Hiszen: ,,A foldi élet
torténetének legeslegvalodszintitlenebb bal-
esete maganak az életnek eredete volt. Az
Oslevesben a megfelelé vegyiiletek és a
megfeleld erdk egyiittesének valdsziniisé-
gét valaki ahhoz hasonlitotta, hogy hurri-
kén szaguld 4t egy roncstelepen, €s a dara-
bokb6l jumbo-jetet fiij 6ssze. En azonban
nem érzem ezt a fajta szkepticizmust.”
(13) Ugyanott: ,,Azt hiszem, jobb lett vol-
na egy isteni teremt6 fogalmat emlitenem,
de személy szerint nem taldlom hasznos-
nak ezt a kiilonleges hipotézist, és kisértést
érzek, hogy megkérdezzem, milyen koz-
mikus baleset teremtette 6t (feltehetden a
»big bang« elétt, amely az univerzumot el-
inditotta). Es mit csinalt, miel6tt megte-
remtette a vilagot €s az emberiséget?” (14)

Vida Gdabor mondatai sokkal kozelebb
allnak hozzam, akkor is, ha vilagnézeti
hatteriiket szintén nem tudom elfogadni:
,,A bioszféra csodalata a megismerésével
né. Napjainkban dobbeniink rd arra: valo-
ban csoddanak mondhat6, hogy képes volt
fennmaradni csaknem négymilliard éven
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at...” (15) llletve: ,,A természetes evoltici-
6val ellentétben az ember nem vak Orés-
mester, de nem is mindentudé! Van mit ta-
nulnia a »vak drasmester« egyre fogyo,
pusztulé remekmiiveib6l.” (16)

Még egyszer: mivel a vilag, az élet és az
ember létrejotte egyszeri esemény (akar-
milyen hosszu id6t is tételeznek fel), ma
nem figyelheté meg, ezért kutatdsaban
nem tamaszkodhatunk valédi analégira
(ugy, ahogyan valamilyen emberi torténel-
mi eseménynél). Sok-sok részigazsagra ra-
johetiink, de ezek Osszerakdsa sohasem
tarthat igényt a végs0 igazsagra. Vagyis az
ember legfeljebb taldlgathatja, hogy a vi-
lag, az élet és fajunk miképp johetett 1étre,
de —a cimre, J6b konyve 38,3 elso két sza-
vara utalva — biztos felvilagositassal csak
az tud szolgélni, aki ott volt. (17)

Bibliai ellenvetés

A Szentirés szerint Isten az altala elindi-
tott torténelem szuverén Ura. Ebbdl az ko-
vetkezik, hogy torténeti rekonstrukcidkat
nem lehet minden tovabbi nélkiil valami-
lyen ateista torténettudomanyra hagyni.
Még a természet torténetében sem, hiszen
minden az O uralma alatt 4ll. El kell ismer-
niink, hogy az etsi Deus non daretur elv
hasznos a mindennapi életben (nem szabad
felel6tlennek, gondatlannak lenni az a ci-
men, hogy Isten majd vigyéz), és a tudoma-
nyos kutatasban (hiszen akkor tetszés sze-
rint lehetne csodara hivatkozni). Viszont
ezen elvnek a miltra és a jovore valo korlat-
lan kiterjesztése teljesen dnkényes (és per-
sze a jelenben is megvannak a korlatai). (18)

Werner Gitt 12—12 pontban réviden 6sz-
szefoglalja az evoluciétan és a teremtéstan
alaptételeit. Ezekb6l most csak négyre
hivnam fel a figyelmet. Az els6bol kovet-
kezik a tobbi, a harom mas-mas szavakkal
lényegében ugyanazt fejezi ki:

El: Az evolicio elére feltételezett alapelv.

ES: A természeti torvények érvényessé-
gét illetden nincs kiilonbség a vilag, vala-
mint minden €16 keletkezése és az azokban
végbemend késébbi folyamatok kozott.

E9: Az idétengelynek nincs definialt
kezdo- és végpontja. Ezért az evolicios

folyamat szdmdara barmilyen, tetszés sze-
rint sziikségesnek tartott, akdr nagyon
hosszu idétartam is feltételezhetd.

E10: A jelen a mult kulcsa. Ebbdl kovet-
kezik, hogy a ma megfigyelt adatok idében
tetszoleges messzeségbe vissza-extrapo-
lalhatok. (79)

T1: A teremtés elére feltételezett alapelv.

T5: A természeti térvények hatalyat ille-
t6en alapvetd eltérés van a vilag és minden
€16 teremtése €s a teremtés befejezése uta-
ni folyamatok kozott.

T9: Az idétengelynek meghatérozott

‘kezdé- és végpontja van. (...) Id6 és anyag

a teremtéssel jottek létre, és ugyantgy
meghatarozott végiik lesz.

T10: A mult a jelen kulcsa. (20)

Tudoményelméletileg egyébként semmi
sem tiltja, hogy a Bibliabdl levezetett alapté-
telekre, axiomaékra épitsiink. (27) Ismét Pop-
perre utalva: nem az szamit, hogyan jutunk
a tedridkhoz, intuici6 vagy indukcié révén;
tudomanyosan egyediil a vizsgalat szamit.
(22) Elore el kell donteni, hogy a mult, kii-
l6ndsen is emberi fajunk Iétrejotte alapveto-
en jol és helyesen rekonstrualhaté-e pusztdn
emberi kutatassal, az etsi Deus non daretur
elve alapjan, vagy pedig sziikség van-e ,,sil-
labuszra”. Tovéabbi kérdés, hogy ki-ki mit
fogad el beldle. Annyit mindenképpen meg-
allapithatunk, hogy az ateista evoltci6tan
természettudoméanyként vald tanitasa ellent-
mond a lelkiismereti és vallasszabadsagnak.

A teista evoluciotan is kérdéses, mégpe-
dig szintén az emlitett ok miatt: az evolu-
ciétan megallapitasait til kénnyen azono-
sitjak a természettudomannyal. A kérdés
az, hogy mennyit ,hagyunk meg” Isten-
nek, hogyan latjuk ,,szerepét” az evoliicio
folyamataban. Ehhez 4t kell értelmezniink
a Szentirast, nehogy ellentmondast las-
sunk, de az evoluciotan sem mindig marad
érintetlen. A szdmtalan kisérlet illusztréla-
sara néhany gondolat:

»A teremtéstorténet kifejezetten azt
mondja, hogy Isten az 4llatokat és a noveé-
nyeket fajtajuk szerint teremti... A nové-
nyek és az dllatok teremtése tehat maga-
ban foglalja a fajok fejlédését. Az evolici-
6s elméletnek ezt az elemét igy utalaskep-
pen megeldlegezi.” (23)
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»Nézetiink szerint a fejlodéselmélet va-
lamilyen tisztult formaja nincs ellentétben
a Biblidval, mely szerint Isten az embert a
porbdl formalta (1M6z 2,7).” (24)

,»Valészinii, hogy az els6 embereket
semmiféle tudomanyos modszer, semmifé-
le miiszer nem tudta volna megkiilénboz-
tetni mas emberszabasuaktol. Az elsé em-
berek szervezetének kiilonbozésége valo-
sziniileg csak abban éllott, hogy nem volt
csodéra sziikség ahhoz, hogy az az allati-
nak latszé »én« (amely talan egész életén
at épp olyan kevéssé ébredt 6ntudatra, mint
egy ma sziiletd gyerek €lete elsd napjaiban)
orok életre szant személy legyen, és egy

(...) esetleg észrevehetetleniil szerény lé-

pést tehessen a saja-

lya annak az elméletnek, hogy egyszerre
tobb allati egyed lépte 4t a hominizacié
kiiszobét.” (27)

Az bsszeegyeztetési kisérletek monda-
nivaldjat igy lehetne §sszefoglalni: ha az
ember fizikailag, bioldgiailag az éllatvi-
lagbol szarmazik is, mégis mint Homo (sa-
piens) valami egészen uj, sokkal tobb, hi-
szen Isten (is) igy latta jonak, efelé evol-
valta. Nem is olyan régen én is ezt vallot-
tam, bar kordbban nem sokat foglalkoztam
a kérdéssel. A bibliai teremtéshit és az
evolucidtan dsszeegyeztetésével is ugyan-
az a probléma, mint a teremtéssel és az
evolucidval kiilon-kiilén: eleve fel kell té-
telezniink, hogy valamiképpen ossze-
egyeztethetok, €s ak-

tosan emberi élette-

kor sikeriilni fog. A

vékenységek gyakor-
ldsa felé.” (25)

A bibliai ,,...dréa-
mék és jelképek a ko-
rabeli vilagkép ele-
meit hordozzdk. De
benniikk nem ezek a
korhoz kotott elemek
a fontosak, hanem a
vallasi mondanival6.
E mondanivaléhoz
tartozik az is, hogy az
élet és az ember cso-
dédja Istentdl szarma-
zik. Arrol a kérdésrol
azonban, hogy mi-
lyen médon keletke-
zett az élet és hogyan
tortént a hominiza-
¢i6, a Biblia semmit
sem akar mondani. E
kérdések megvala-
szolasa a szaktudo-
ményokra és a filozo-
fidra tartozik.” (26)

Meg egyszer: mivel a vildg,
az élet és az ember létrejotte
egyszeri esemény (akdrmilyen
hosszi idot is tételeznek fel),
ma nem figyelheté meg, ezért
kutatdsdaban nem
tamaszkodhatunk valodi
analdgidra (1igy, ahogyan
valamilyen emberi torténelmi
esemeénynél). Sok-sok
részigazsdgra rdjohetiink,
de ezek Osszerakdsa sohasem
tarthat igényt a végsé
igazsdgra. Vagyis az ember
legfeljebb taldlgathatja, hogy
a vildg, az élet és fajunk
miképp johetett létre, de -

a cimre, Job kényve 38,3 elsé
két szavdra utalva - biztos
Selvildgositdssal csak az tud
szolgdlni, aki ott volt.

teolégusok tobbsége,
mint lathattuk, gy
oldja meg: a teoldgia
csak annyit allapit
meg, hogy Isten a vi-
lag, az élet és az em-
ber teremtdje. Azt
azonban, hogy ho-
gyan (és mikor) let-
tek, a szaktudomé-
nyokra kell bizni.

Szamomra ez a
megoldas(?) immar
otodik éve, kiilono-
sen is az ember létre-
jottére/teremtésére
vonatkozéan nem ki-
elégité és nem meg-
nyugtat6. Lutherrel
egyiitt nekem is min-
dennél fontosabb
megvallani: , Hi-
szem, hogy Isten te-
remtett engem, min-
den teremtménnyel

»Ami pedig az egyetlen emberpartol va-
16 leszarmazas tételét illeti, ahhoz a teold-
gidnak nem kell ragaszkodnia, hiszen az
ateredd biin tana éppugy Osszeegyeztethe-
t8 a poligenizmussal, mint a monogeniz-
mussal. A Biblidban szereplé »adam« $z6
egyebként sem személynév, hanem embert
Jelent. Teoldgiai szempontbél nincs akadé-

egylitt.” (28) Ha pedig ezt elfogadom, ak-
kor nekem, a teremtménynek, van-e jogom
azt allitani, hogy a ,hogyan” egyaltalan
nem fontos? Hogy Isten legfeljebb részlet-
kérdésekben mddositana az elméletemet,
egyébként pedig nyugodtan raiiti a pecsé-
tet? Teljesen biztos lehetek abban, hogy a
,hogyan” kérdése a Szentirasban kizérolag
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(az 6)korhoz kototten szerepel, és ezt ad
absurdum ,,négyszemkozt” maganak a Te-
remtének is megmondanam?!

Egyaltalan nem biztos tehét, hogy a két
kérdést: 1. kicsoda az ember, illetve 2. ho-
gyan lett — két kiilon-

hogy szabadség és feleldsség az elsd, koz-
vetleniil teremtett ember(ek)é. EbbSl a
szempontbdl nincs jelentdsége, hogy az
,,adam” el6szor 1M6z 4,25-ben szerepel
tulajdonnévként, altalaban pedig embert je-
lent: ,,Ez Adém nem-

b6z0 szintre lehet he-
lyezni. Azt a kérdést,
hogy valéjaban ki-
csoda-micsoda az
ember, nem tudjuk
megvalaszolni, ha
nincs biztos, kétség-
bevonhatatlan isme-
retiink arrél, hogyan
lett. Ha az ember
barmilyen (akér ate-
ista, akar teista) evo-
lucié produktuma,
ennek a lényegi meg-
itélés szempontjabol
kovetkezményei
vannak. Kiiléndsen a
biin (és a halal) érté-
kelésében, ami az
egész Szentiras koz-
ponti problémaja.
(29) Ha az ember
tényleg az allatvilag-
bél szarmazik, akkor
ez agressziojara, ero-
szakossagéara bizo-
nyos mértékig Isten
elétt is mentségiil
kell, hogy szolgaljon.

Nagyon jo lenne, ha
a fentieket szem eldtt tartva
alternativ értelmezési
lehetbségek legaldbb a kozép-
iskolai oktatdsban helyet
kapndnak, meég jobb, ha
az dltaldnos iskoldban is.
Mivel az evoliiciotan messze
legproblematikusabb részérol,
az emberrdl egy-egy
tudomdnydg alapjdn csak
részismereteket lehet szerezni
(kinyilatkoztatds nélkiil
az dsszes alapjdn is), fontos
(lesz) az embertan
tandrainak szerepe.
Hiszen kinek van joga
kérdezni, a (torténeti
rekonstrukciora vdllalkoz6
természet)tudomdnynak-e,
vagy az embernek?
Tudomdny is azért van, mert
az ember kérdez, az ember
kérdez. (Tillnyomorészit
zsid6-keresztény hdttérrel.)

zetségének konyve.
Amikor Isten embert
teremtett, Istenhez
hasonl6va alkotta 6t.
Férfiva és no6vé te-
remtette, megéldotta,
és embernek nevezte
Oket teremtésiik nap-
jan. Adém szézhar-
minc éves volt, ami-
kor fiit nemzett, ma-
gahoz hasonlét, a
maga képmésara...”
(1Méz 5,1-3a). (32)

Még egyszer: Biz-
tos felvilagositassal
csak a Teremtd tud
szolgalni, mivel O
,,o0tt” volt. Miért nem
sugallt ,korhoz ko-
totten” valamiféle
,emberré valast”?
Miért nem ,,vallotta
be” korabban, hogy
elképzelhetetleniil
hosszi id6 alatt (a
hinduizmus ,,tud”
ilyen hosszi id6rol)
(33) alkotott?! Biz-

Még akkor is, ha Is-
ten az ,emberré valas” 6rok életre rendelt
szakaszéanak elérésekor legaldbb egy keve-
set kozbeavatkozott. Persze, ez a kdzbe-
avatkozas mar nem evolutiv esemény, €s
semmiféle onmeghaladas (Selbsttranszen-
denz) (30) nem helyettesitheti.

Konzekvens evolucionista gondolko-
dasban az emberlétet igen nehéz definiél-
ni, hiszen ez a szemlélet fokozatos atala-
kulast tételez fel allat és ember kozott.
(31) (Tehat eleve értelmetlen azt kérdezni,
hogy mikortél ember ,,valaki”, akinek ap-
ja-anyja még allat volt.)

A Szentiras mind az O-, mind az Ujszo-
vetségben kifejezetten azt hangsulyozza,

tos, hogy az O miq-
den kétséget eloszlaté nyilatkozataig is ki-
elégitd magyarézatot lehet adni? (34)

Zar6 megjegyzések és halk 6haj

Magyarorszagrél nézve ugy tiinhet,
hogy az evoluciétant, benne az ,.emberré
valassal” semmi sem kérdéjelezi meg. (35)
Szinvonalas, alapos, a teremtés alapjan al-
16 miivek magyarul alig-alig hozzaférhe-
t6k. A teremtéstan hivei kozott is killonbo-
76 iranyzatok vannak, nemegyszer jelent0s
eltérésekkel. Ezek ismertetése azonban
kiilén tanulményt érdemelne. A valéban fi-
gyelemreméltd ilyen iranyu miivek — @
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gyakori kifogéssal ellentétben — nem ,a
Bibliat akarjak bebizonyitani, amely
amugy sem természettudomanyos konyv”.
Legfeljebb megprobéljak a (természet)tu-
doméanyosan mérhetd, megfigyelhet6 ada-
tokat egy, a Biblidhoz kozel(ebb) 4ll6 tor-
téneti keretben értelmezni. Hiszen, mint
utaltunk rd, torténeti rekonstrukciok esté-
ben valamilyen ,sillabusz” alkalmazasat
nem lehet megtiltani. Masrészt barmilyen
elméletet — ideértve az evoliciot is — egy
(vagy tobb) konkurens elmélet segitségé-
vel lehet a legalaposabb probanak alavet-
ni. (36) Mindekozben nélkiilozhetetlen,
hogy a tényeket az el6itéletektdl és a ma-
gyarazatoktol megkiilonboztessiik.

Nagyon jo lenne, ha a fentieket szem
elott tartva alternativ értelmezési lehet6sé-
gek legalabb a kozépiskolai oktatasban he-
lyet kapnanak, még jobb, ha az éltalanos
iskolaban is. (37) Mivel az evoluciétan
messze legproblematikusabb részérdl, az
emberrfl egy-egy tudomanydg alapjan
csak részismereteket lehet szerezni (kinyi-
latkoztatas nélkiil az Gsszes alapjan is),
fontos (lesz) az embertan tanarainak szere-
pe. Hiszen kinek van joga kérdezni, a (tor-
téneti rekonstrukciéra véllalkozé ter-
mészet)tudomanynak-e, vagy az ember-
nek? Tudomany is azért van, mert az em-
ber kérdez, az ember kérdez. (Tilnyomo-
részt zsido—keresztény hattérrel.)

Mint ember kérdezem: tényleg allatok
voltak (mikort6l, hdnyadik nagysziilémt6l
kezdve) az 6seim? Biztos, hogy a fold kii-
16nboz6 teriiletein, kiilonbozé rétegeiben
eléfordulo kiilsnbozo (vagy hasonlo) lele-
teket csak igy lehet értelmezni? (38) A
tobbség itt és most mindenesetre errdl akar
meggydzni.

De minden, mégoly jészandékia meg-
gy6zési kisérlettel szemben egyszeriien
emberi jogom azt allitani, hogy minden
6s0m (hogy mikort6l, hanyadik nagyszii-
16mmel kezdve, abban lehetnek véle-
ménykiilonbségek) ember volt. Rogton
ember, éllati elédok nélkiill. Ezt csak
egyféleképpen lehetne kétséget kizdréan
céafolni.
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elméletet nem az jellemzi, hogyan értelmezi a pale-
ontoldgiai leleteket. Hanem azt kell megmagyaréz-
nia, mi tortént abban az idében, amelybdl nincsenek
dokumentumok. Kiilonben alternativaként a (szaka-
szos, korszakos) teremtés johetne szamitasba, ame-
lyet lathatéan vilagnézeti okbol visszautasit (150. p.).
(15) Vida Gabor: A fenntarthato fejlédés és a bioszfé-
ra. Természetbuvar, 1995. 1. sz., 26. p.

(16) Uo., 27. p. — Jadki Szaniszlo: Mi az egész értel-
me? Ecclesia, Budapest, 1993 (1990) az élet és ezzel
egylitt az univerzum célszerii volta mellett érvel, no-
ha a végteleniil hosszti idoket nem veti el, és a koz-
vetlen teremtést nem tartja realis alternativanak. Réa-
mutat ara, hogy a kozhiedelemmel ellentétben Dar-
wint nem a Teremtd iranti csodalat vezette, hanem,
.....ellenszenve a teremtés irant sokkal mélyebbdl fa-
kadt, mint egyszerlien abbol, hogy nem fogadta el
minden egyes faj egyenkénti teremtését. Igazi célja a
Teremtés aldasasa volt. Nem csoda, hogy szégyen-
kezve gondolt mindig arra: A fajok eredetérél zéréfe-
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jezetében »a kozvéleménynek hodolt be« azzal, hogy
az evoluciés folyamatot végeredményben a Teremtd
miivének tulajdonitotta.” (49. p.) (Darwin egy 1863.
marcius 29-i levelében irt igy J. D. Hooker-nek; 14sd:
The Life and Letters of Charles Darwin, vol. 2, p. 18.
- u0., 249. p., 29. jegyzet).

,Ha csak tudomanyos célok érdekében muyikélkodott
volna, nem kellett volna tettetnie magat. Eletrajzir6i
alkalmanként megemlitik, hogy miutan 1845-ben
megndsiilt, mindent megtett annak érdekében, hogy
hiv§ felesége eldl elrejtse agnosztikus, materialista,
egyszeriibben szélva ateista meggydzodését. De a
naplojegyzetek tantisaga szerint mar évekkel azel6tt
tigy dontétt, nem rukkol ki materialista nézeteivel.” —
Uo., 49. p. (Darwin’s Early and Unpublished Note-
books. Atirta és jegyzetekkel ellatta: P. H. Barrett,
New York: E. P. Dutton, 1974, 256. p. — M jegyzetfii-
zet, i. m., 249. p. 31. és 35. jegyzet.)

George G. Simpson The meaning of Evolution (az
evolicié értelme) cimi konyvének zarszava az, hogy
»az ember egy céltalan, anyagi folyamat sziileménye,
amely az ember kialakuldsat eredetileg egyaltalan
nem tartalmazta. Az ember véletlen terméke ennek a
folyamatnak.« Az evolucio szintetikus elmélete tehat
a dolgokat értelmes cél tekintetében pontosan ugyan-
annyiban hagyta, mint az ortodox darwinizmus,
amelyr6l John Dewey azt mondotta: »A4 fajok erede-
térél cimii konyv teljesen felszamolta az abszolut
kezdet és az abszolut vég fogalmat.«

Sem Simpson, sem Dewey nem probalt valaszolni ar-
ra: hogyan lehetséges, hogy egy tervszeritlen, értel-
metlen fejlddés olyan Iénybe torkolljék, akinek alap-
természete a tervezés és értelmes célok kdvetése?”
A fenticket az , 6rasmester” arnyaltabb megitéléséhez
sziikséges volt el6rebocsatanunk. William Paley 1802-
ben megjelent Natural Theology, or Evidences of the
Existence of the Deity Collected from the Appearances
of Nature cimii miivének elészavaban azt mondja,
hogy amikor egy o6rat talalunk a mezon, rogton latjuk,
ami egy k6 esetében nem nyilvanvalo, hogy az 6ra
egyes részeit valamilyen cél szolgalataban illesztették
Ossze. ,Azonban még mindig felhozhattak Paley elle-
nében: ez még nem jogosit fel arra, hogy egy meghaté-
rozott célra iranyulé eszkozt lassunk azon szerkezetek-
ben — barmily bonyolultak legyenek is azok —, amelyek
létiket egy lathatatlan iparosnak koészonhetik.” Vo.
Jaki SzaniszIlo: Mi az egész értelme?, i. m., 65-68. p.
Az 6rok ords vak bamuloi cimii részben (174-178. p.)
Dawkins-rél megallapitja: ,,Annyira ellensége a cél
gondolatanak, hogy inkabb »a megszeliditett
véletlen« logikai bukfenceibe megy bele. Véleménye
szerint »a lassu, fokozatos, egymasra épiilé természe-
tes kivalasztédas létezésiink végs6 magyarazata«.
Dawkins azzal utasitja el az Isten fogalmat mint ba-
darsagot, hogy a véletlen csak tokéletlen lényeket te-
remt. Talan nem 4rtott volna odafigyeinie, milyen
megddbbentd precizitast tart fel a fizikai kutatés a vi-
lagegyetemben. Ma tobb joggal tételezhetjilk fel az
univerzum hihetetlentil hatalmas Orasanak 1étét, mint
valamikor Paley tehette” (176. p.).

(17) Az egyedi esemény oksagi magyarézatanak és
leirasanak viszonyar6l Popper a kovetkezoket irja (6.

jegyzet, 153. p.): ,,A torténetiras (...) nem Kizéarélag
egyedi események magyarazataval bajlodik, hanem
egyuttal egyedi események mint olyahok leirdsaval
is. Egyik legfontosabb feladata kétségkiviil az érde-
kes események leirasa a maguk killondsségében vagy
egyszeriségben; vagy masként: olyan aspektusok
megorokitése, amelyeket nem probal kauzélisan ma-
gyarazni; okozatilag nem Osszefiiggd események
»véletlenszerii« egyiittes el6fordulasa lehetne erre a
példa: A torténetiras e két feladata — az okségi szalak
folfejtése és annak a »véletlenszerii« modnak a leira-
sa, ahogy e szalak osszeszovidtek — egyarant szitksé-
ges, egymast kiegészitd munka; az eseményt egyszer
tipikusnak vesszilk, vagyis az oksagi magyarazat al-
laspontjardl tekintjik, maskor pedig egyszerinek.”
Minden biintény egyedi, de nyomozasuk altalanos
megfigyelések, tapasztalatok és a jelen vilag — termé-
szeti — torvényei alapjan torténik. Egy-egy nyomozés
sok-sok kovetkezé analdgiajaul szolgal a jelenleg
mérhetd és megfigyelheté vilagban. A jelenleg mér-
heté és megfigyelhetd vilag , kinyomozasara” azon-
ban semmilyen, mér , kinyomozott” vilag nem szol-
gal analégiaként. Igy sohasem lehetiink biztosak ab-
ban, hogy a ,,nyomozasnak” (majd) nem kell-e ,mas
szalon” futnia. (A ,blintény” itt részemrdl szigoruan
csak analdgia.)

(18) A tudomanyos mddszer egyik fontos posztula-
tuma (...), hogy az érvényesség korlatlansagaval ren-
delkezé torvények utan kutatunk. Ha el kellene is-
merniink olyan torvényeket, amelyek valtozasnak
volnanak alavetve, gy a valtozast sohasem lehetne
torvényekkel magyarazni. Ez annak beismerésével
éme fOl, hogy a viltozas egyszeriien csodadolog.”
Popper, Karl R.: A historicizmus nyomorisdga, i. m.,
115. p. Elétte arra is utal, hogy a torvények ido- és
térbeli korlatozottsagat sem lehet kizarni.

Jéaki Szaniszl6 Csoddk és fizika (Ecclesia, Budapest,
1992) cimii konyvének mondanivaldja roviden: az
abszolut szabad Teremté elfogadasabol egyenesen
kovetkezik a csodak lehetésége. — Szokatlan, meg-
magyarazhatatlan, rendkivili tények csodaként valo
értékelése azonban mar szubjektiv, egzisztencialis
dontés. Masrészt, aki a csodak létét tagadja, az nem
elfogulatlan™, nem ,,objektiv” hanem a természettu-
domanyos modszer irant elfogult. — Jaki is ,,csak” az
alapos vizsgalatra, a tanik szavahihetdségére tud hi-
vatkozni (67. p.). Az altalanos gondviseléshit koze-
lebbi kifejtésére itt nincs mod. Most csak annyit: a
szabalyszeriiségek, ismétlddések a vilag, az élet nor-
malis, tervezhetd menetét biztositjak. Istennek nem
,.nehezebb” ezek, azaz a masodlagos okok utjan hat-
ni, mint ellenitkben.

(19) V6. Gitt, Werner: Teremtés + evoliicié = ? 1991
(1990), 14. p.

(20) Uo., 19. p.

(21) Junker. Reinhard: Leben durch sterben?, i. m.,
217. p.; a kifogasokra is valaszol: 240. p. Erre pé!da,
az un. alaptipus (Grundtyp) modell. A bibliai ,,min’
leforditisa mindenképpen problematikus; béarhogy
forditjuk, tgy tiinhet, mintha onkényesen kivalaszta-
nank valamilyen mai rendszertani kategériét (faj, faj-
ta, nemzetség — bér leginkabb ennek felel meg). A
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Szentirdsnak nyilvan nem lehet(ett) célja, hogy mai
rendszertani besorolast adjon, csak arra utal, hogy az
€l6lények kiilonbozé csoportjai egymastol figgetle-
niil (szinte) egyszerre jottek létre. Ezt Gigy fogalmaz-
ném meg, hogy egységenkénti teremtésrol beszél.
Azokat az élolényeket, amelyek kozvetlenil vagy
kozvetve keresztezhetdk, egy alaptipushoz szamitjak.
Részletesen Id.: Scherer, Siegfried (Hg.): Tipen des
Lebens. Pascal Verlag, Berlin, 1993. — A modszer
nyilvan nem abszolut, hiszen itt is ugyanaz a torténe-
ti kérdés.
(22) Vo. Popper, Karl R.: A historicizmus nyomorii-
sdga, i, m., 6. jegyzet, 143. p.
(23) Westermann, Claus: Schopfung und Evolution.
In: Bohme, Wolfgang (Hrsg.): Das Ubel in der Evo-
lution und die Giite Gottes. Karlsruhe, 1983, 68-79
€s 70. p.
(24) Bolyki Janos: Hit és tudomdny. Reformétus Zsi-
nati Iroda Sajtéosztalya, Budapest, 1989, 65. p. — Saj-
nos a szerz a ,tisztult formara” kozelebbrol nem tér
ki. Elétte viszont a kovetkezére hivja fel a figyelmet:
Az a kovetkeztetés szilletett, hogy az dstengerben a
nukleinsavak és a fehérjék olyan talalkozasa tortént,
amelynek soran megkezddédott a fentebb vazlatosan
ismertetett »Onszabalyozas«... Ez persze csak felté-
telezés (...) amit bizonyitani csak akkor lehetne, ha a
folyamatot mesterségesen is elé tudnank idézni”.
(62. p.) ,,Bizonyitani” akkor sem lehetne...
(25) Alszeghy Zoltdan: A kezdetek teologidja. Agapé,
Szeged, 1994, 89. p.
(26) Turay Alfréd: Az ember evolicidja katolikus
szemmel. In: Kokay Jozsef-Magyar Imre: Elmosta-e
az evoliiciot az 6zonviz — a neokreacionista csapda.
Christianus. O. M. C., Budapest-Bécs, 1995, 69-79.
p. — A tanulmény sz0l ,,az evoluciés elmélet és a teo-
logiai emberkép teljes dsszhangba hozasarol”, elso-
sorban Teilhard de Chardin és Karl Rahner nyoman,
az iranyitott véletlen” (hazard dirigé) illetve az ,,on-
meghaladas™ (Selbsttranszendenz) altal (74. p.).
Jaki Szaniszlé Metafordk vizézéne cimmel Teilhard
stilusanak, illetve a kifejezései okozta , szomérgezés”
biralata utan kijelenti, hogy ,Krisztus nem az evoli-
ci6 Omegaja”. ,.A keresztény teologia is forrongani
kezdett az eredendd biintd] figgetlenitett Krisztus ol-
vastan: e bin emlitését ugyanis Teilhard rendszerint
gondosan elkerillte.” — Ld.: Jaki Szaniszlé: Mi az
egész értelme, i. m., 146. p.
(27) Turay Alfréd: Az ember evolicidja..., i. m., 78. p.
(28) Luther Kiskdtéjabdl az Apostoli Hitvallas ma-
gyarazatanak elsé mondata.
(29) Junker. Reinhard: Leben durch Sterben?, i. m.,
4. jegyzet, 98. p., a biinrdl: 101. p.
(30) Turay Alfréd: Az ember evolicidja..., i. m.
ﬁ)g Junker, Reinhard: Leben durch Sterben?, i. m.,
. p.
(32) Pal szamara az els6, biinbe esett ember, név sze-
rint Adam és az emberré lett, megdicséilt Krisztus
egyarant konkrét személy (Rom 5,12-21; 1Kor
15,22.45). A kulonféle magyarazasi kisérletek kalon
tanulmanyt érdemelnek. Az evoliciotan térhoditasa-
val és annak (sohasem teljes) diadala 6ta kilonosen a
magyarazatok nagyrészt arr6l szolnak, hogy miért

nem kell az egyiket vagy mind a kett6t Palhoz hason-
l6an latni. Viszont azota is sokan fogadjak el Krisz-
tust személyes Megvaltoként, mikézben nem vetik el
az evolucidtant. A tant persze ez nem teszi igazza.
(33) Sot sokkal hosszabbakrol is: ,,Brahma élete szaz
Brahma-évig tart, ami 311 040 000 000 000 emberi
évet teszi ki.” — Glasenapp, Helmut von: Az ot vildg-
vallas. Gondolat, Budapest, 1977, 64. p.

(34) A cim, Job 38.4 els6 két szavanak kontextusa:
,Ovezd hat fl derekadat férifasan! En kérdezlek, te
meg oktass engem!” /3. v./

..., amikor a foldnek alapot vetettem? Mondd el, ha
tudsz valami okosat!”

Junker arra hivja fel a figyelmet, hogy a Szentiras tar-
gya Isten cselekvése a torténelemben, amelyet a koz-
vetlen érzékelés mindennapi nyelvén fejez ki. A leirt
események valosagtartalmat pusztan amiatt még nem
kell elvetni, mert benniik esetleg utalas torténik a ko-
rabeli kozmografia bizonyos elemeire. 4. jegyzet,
209. p.

(35) Kordos Laszlo: Elmosta-e az evoliicidt az dzon-
viz? Természet Vilaga, 1995. december, 566. p. — A
szerzd megemliti, hogy Hollandidban a biologia
érettségi tételek kozott ma sem szerepel az evolucio,
¢és az USA tudomanyos alapjanal sincs sok esélye an-
nak a kutatonak, ,.aki témaja cimében megemliti az
evoluciot vagy a szexet”.

(36) Junker, Reinhard: Leben durch Sterben?, i. m.,
17-20. p. — Spinner, Helmut F.: Begriindung, Kritik,
Rationalitit. Zur philosophischen Grundlagenprob-
lematik des Rechtfertigungsmodells der Erkenntnis
und der kritizistischen Alternative. Bd. 1., Vieweg,
Braunschweig, 1977, 87. p. alapjan Junker hangsu-
lyozza, hogy a tények egyediil nem képesek egy el-
mélet falszifikalasara, hanem csak a szintén tények-
kel alatamaszthato alternativ elméletek. Ezek segitsé-
gével lehet egy elmélet ,,vakfoltjait” felfedezni, ,,me-
tafizikus” alapjait, részeit biralni, experimentum cru-
cist végezni. Az alternativak tovabba 1j tények felfe-
dezéséhez is hozzasegithetnek.

Scheven, Joachim: Karbonstudien. Neues Licht auf
des Alter der Erde (Hinssler, Neuhausen—Stuttgart,
1986) cimii miivében sajat megfigyelései alapjan (és
a vonatkoz6 szakirodalom ilyen iranya kovetkezteté-
seit ismerve) megallapitja, hogy a feketeszén-mezok
alatti talaj csak gyorsan lerakddott hordalék lehet. A
szénné valt 4sz6 erddk tehat tulnyomoérészt mashol
néttek, igy a szén allochton. Létrejottik (a Ruhr-vi-
déken egy helyen 230 szénmez6 van egymds folott)
ezért csak mai szemmel elképzelhetetlen vizkataszt-
rofa révén lehetséges. — A Mega-sukzessionen und
Klimax im Tertidr. Katastrophen zwischen Sintflut
und Eiszeit (Hanssler, Neuhausen—Stuttgart, 1988)
cimii miivében arrél ir, hogy a permo-trisz és a ple-
isztocén kozotti vezérkoviletek feltlinését masképp
is lehet magyaréazni. Az 6z6nviz pusztitdsa utan a ki-
16nbozé él6lények kozosségei a tomeges elszaporo-
dasuknak megfeleld életkoriilmények kialakulasakor,
azaz kulonboz6 szukcesszios szakaszokban népesi-
tették be a tengert és a szarazfoldet. Kozben szamos,
mai szemmel szintén elképzelhetetlen katasztrofa
tortént.
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(37) Scheven, Joachim: Daten zur Evolutionslehre im
Biologieunterricht. Kritische Bilddokumentation
(Hénssler, Neuhausen—Stuttgart 1982) cimii konyve az
evolicid tanitasaval kapcsolatos fogalmi tisztézatlan-
sagra hivja fel a figyelmet. A redlis fogalmak (Realbe-
griffe) azok, amelyek szamara létezik tapasztalhato targy
vagy folyamat. Mindenekeldtt a kisérleti genetika és a
populdcids 0kologia fogalmai tartoznak ide. A szuggesz-
tiv fogalmak (Suggestivbegriffe) az evolticiotan épiileté-
nek tapasztalati hézagait kivanjak eltiintetni, mint pl.
elonyds mutaciok, 6sszekotd lancszem, ritualizacio, al-
lat és ember kozotti atmenet (14. p.). Majd a szerz6 sza-
mos példaval illusztralja, hogy a tények — hirtelen elte-
metésrol tantiskodo kovilletek, gyors geolégiai folyama-
tok, a mimikri kiilonleges formai (bagolyfejet utanzo
lepke, atkakartételt utinzé lepkeszarny, megtévesztd
szemutanzat hernyon stb.) nem kényszeritenek az evolu-
cidtan elfogadaséara. Utobbiakat véletlennel magyarazni
matematikailag értelmetlen (111. p.). Végiil Scheven ar-
ra figyelmezteti a tanarokat, hogy az evoluciétan filozo-
fiai jellege miatt a tanul6 evolucié melletti vagy elleni
véleménye sohasem lehet értékelés targya. Ezt mar a fel-
adatok kijelolésénél is tekintetbe kell venni (124. p.).
(38) Lubenow, Marvin L.: Bones of Contention. A
Creationist Assessment on Human Fossils (Baker
Book House, Grand Rapids, Michigan, 1992) cimii
konyvében sorra veszi az ismertebb leletekkel kap-
csolatos bizonytalansagokat, a kormeghatdrozas és
értékelés valtozasait. Eredményeit igy foglalja ossze:
1. A modern emberektdl nem megkiilonboztethetd
fosszilidk 4,5 milli6 évre vezethetdk vissza.

2. A Homo erectus 2 millié éven at morfolégiailag l-
land6. Nem lathatd, hogy valamibdl vagy valamivé
evolvalédott volna.

3. A modern anatémiaji Homo sapiens, a neander-
volgyi, az archaikus Homo sapiens és a Homo erec-
tus egy-egy idében (nem mind egyszerre) egymasnak
kortéarsa volt. Egyik sem alakult robusztusbol fino-
mabb alkativa. S6t néhany esetben (neandervolgyi,
régi Homo sapiens) a robusztusabbak a késébbiek.
4. Minden Homo habilisként leirt fosszilia a Homo
erectus kortarsa. Igy a habilis nem fejlodhetett erec-
tussza.

5. Nincsen Australopithecus vagy mas emberszabasa
féemlds-fosszilia olyan korbol, ami alapjan evolici-
0s Osként szamitasba johetne. Az elsé emberi leletek
mér emberiek. Még ha el is fogadnank a datalast, az
ember evolucidjat akkor sem igazoljak a leletek.
6. Szamos anomalia van, azaz, killonbozd tipusi
fossziliak talalhatok azonos helyen, vagy azonos ré-
tegben. (V6. 178. p.)

Ha az iméntiek részben tévesnek bizonyulnanak is
(de legfeljebb részben), a leletek hanyadik atrendezé-
se lesz perdont6? — Csak az ,.emberré valas” ,ténye”
biztos™? (57. p.) Tovabba sok egyéb foemlds, azaz
allat, illetve az ember a mai napig fennmaradt, de a
ketté6 valamilyen aranyd atmenete miért nem?
Junker, Reinhard: Stammt der Mensch von Adam ab?
Die Aussagen der Bibel und die Daten der Naturvis-
senschaft (Hanssler, Neuhausen—Stuttgart, 1995) ci-
mi ismeretterjesztd fiizetében bemutatja, hogy a
fossziliakat mind az evoliiciotan, mind a teremtéstan
szemilvegén 4t lehet nézni. A fossziliak kilonbozo ti-
pusai a Kozel-Keletrdl az 6zonviz utén szétterjedd
emberiség killonbozd csoportjainak véandorlasaval
fuggenek ossze, s kultiraik az életkoriilmények,
pusztulasuk (foleg eleinte) a katasztrofak fuggvényei
(37.p).
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Gondolatok az evoluciorol
Szentpétery Péter irasahoz

Az jkor 1ij vildagképét alakito tényezok kiziil egy sem kavarta fel annyira
a szenvedélyeket, indulatokat, mint az evoliicio hipotézise. Erthet?é ez,
hiszen t6bb vonatkozdsban kézvetleniil érinti az embert és t6bb évezredes,
letilepedett nézetekbe, elgondoldsokba kavar bele. A kozmologia
kopernikuszi fordulata sem zajlott le simdn, de joval kisebb volt
a hulldmzdsa, mint az evoliiciéé, a fizika szdzadforduléi forradalma
pedig inkdbb csak a szakembereket érintette.

Viltozasok a vilagképben

Az evoliciot az ember nem kitalalta, ha-
nem folismerte. Hipotézisrdl van sz6, amely
helyes szemléleti iranynak latszik, mivel
egyre csak alatdmasztjak a paleontoldgia, az
embriologia, a fizioldgia, a genetika, a mole-
kuléris biologia, az asztronémia stb. eredmé-
nyei. A vilag j arculata tarulkozott fel, amit
a folismerdi evolicid néven kezdtek megfo-
galmazni és nyilvanossagra hozni. Sokakban
meglepetést vagy ellenszenvet, elutasitést
véltott ki, s heves vitak keletkeztek. Igy van
€z minden 0j dologgal; ilyenek vagyunk, igy
szoktunk reagélni. Darwin ezt irja A fajok
eredetében: ,Régebben sok természetbuvar-
ral beszélgettem a fejlédés kérdésérdl, de
egyetlenegyszer sem talalkoztam rokonszen-
vezd helyesléssel. Valdszinii, hogy némelyek
mar akkor is hittek a fejlédésben, de vagy el-
hallgatték, vagy olyan kétértelmiien fejezték
ki magukat, hogy nem egykénnyen lehetett
eligazodni véleményiikon.” A nézeteltérések,
az ellenallasok, vitak végiil is hasznosak,
mert altaluk tisztulnak az ismeretek. Senki
sem tokéletes az ismeretek birtoklasaban, ér-
telmezésében, ezért konnyen holtvaganyra
futhat. Ha pedig j6 irdnyban halad, az ellen-
Vélemények csak erdsitik. A természetisme-
ret kérdéseiben ez az eljaras mindig célrave-
Zet6, mert a természet nem valtoztatgatja a
»Véleményét”, hanem olyan, amilyen, csak
az ember vélekedik réla igy vagy tgy, de
elébb-utébb ratalal a helyes megoldésra, s a
természet ezt megvarja. A tuddsanyag gyara-
pitdséval és tisztogatasaval egyre kizelebb
lehet keriilni hozz4, ami kedves az ember szi-
vének. Az jat az esetek tobbségében ellenal-

lassal, elutasitassal, de legaldbb fenntartas-
sal, bizalmatlanul szoktuk fogadni. Szellemi
vilagunkban — amely a vilagképet, a vallast,
az értékrendet stb. tartalmazza — van egy lo-
gikai rend. Az ujat ebbe bele kell illeszteni,
ami egész szellemi bensénk tjrarendezését is
kovetelheti, hiszen semminek sincs fenntart-
va a megfelelé hely, hanem valahogyan be
van toltve. Amit egyszer megtapasztaltunk,
vagy rola tudomast szereztiink, arrél mond-
tunk is valamit, értékeltiik, beillesztettiik.
Az evolici6 legszembetiinbb képviseldi-
vel — az allatokkal, novényekkel — nap mint
nap talalkozott az ember. Azt is latta, hogy
nagy kiilonbség van az élok és az élettelenek
kozott. Az egészet az ismert médon elrendez-
te és az igy nyert latast igaznak tartotta. Ke-
vés tudasbol is, sok tudasbol is, egész vildgot
szoktunk kerekiteni. Darwin megjegyezte,
hogy a mai értelmii fejlodésre még gondolni
sem lehetett, amig a vilagegyetem korét né-
hény ezer, vagy néhany tizezer évesnek gon-
doltak. Az evoluci6 észrevétele nemcsak a
természetismereti, hanem vallasi szempon-
tokkal is iitk6zott, ami magyardzza a nagy,
maig tarto, bar csokkend tendenciéju ellendl-
last. Képesek és hajlamosak vagyunk nagyon
egyszerli, tapasztalati tényeket is megtagad-
ni. Az evolici6 kérdése azonban egyaltalan
nem egyszerti. Nem lehet azt mondani: nézd,
itt van a tenyeremen. Az is val6szinii, hogy
akinek volt vagy van valamilyen szintii, koz-
vetlen kapcsolata a természettel, az €l6vilag-
gal, hamarabb az evoliici6 kozelébe jut és ko-
zelebb jut hozza, mint az, aki kdzvetve Kisé-
ri figyelemmel, konyvek, hirk6zlok segitsé-
gével. Tobb kérdésben a szakemberek véle-
ménye is eltérd, ezért az érdeklddék konnyen

111




Szemle

elbizonytalanodnak. Az eurdpai kultira val-
lasa, a kereszténység, erésen Osszefonddott
az okori vilagképpel és sértve érezte magat
az 1j kozmoldgia, még inkabb az evolucio al-
tal. Kepler nagy bolcsességrol tett tantisagot,
amikor Galilei meghurcolasakor azt mondta:
»Nem lehetséges, hogy Isten igéje ellenkez-
z€ék Isten miivével”, vagyis a Biblia a termé-
szet torvényeivel. Ugyanezt az elvet vallotta
Aquinoi Szent Tamds is a 13. szézadban.

,,Ha egyetlen lepke lenne a vilagon”, arrdl
is meg tudnank mondani, hogy hernyé volt,
hiszen a herny6 nem véltozik teljesen lepké-
vé, hanem maga utan hagyja levedlett borét,
béabingét, sot még a megragott novényeket is,
s ezeket elobb-utobb Osszekotnénk a lepké-
vel. Allitasunk igazolsakor azonban gondot
okozhatna a hianyzé lancszem probléméja.

Tudomany és torténelem

Teljesen mindegy, hogy minek nevezziik
azt a vallalkozast, amely az evoluciot leirja,
természettudomanynak, torténettudomany-
nak, vagy egyébnek. A koviileteket, a jelen-
kori él6lényeket egyre inkdbb a természettu-
doményok kovetelményeivel vizsgéltak az
evoltcié megfogalmazasidhoz vezetd uton.
Régebben is talalkoztak koviiletekkel és ma-
gyarazatképpen mondtak réluk valamit. A
szibériai fagyban konzervalédott mammu-
tokrol elterjedt, hogy 6rias patkanyok élnek a
fold alatt, amelyek elpusztulnak, ha napfény
vagy holdfény éri dket. A torténettudomany-
oknak is a természettudomanyok kovetelmé-
nyeivel kell dolgozniuk, hiszen arrél van szo,
hogy a kijelentés fedje, vagy minél jobban
fedje az eseményt. Sajat eljaras hianydban ne-
megyszer a természettudomanyok lehetdsé-
gei segitették ki a torténészeket. A méd-lidiai
csata datumét példaul a csillagaszok tették a
helyére az egyetemes kronolégiaban, amit a
torténészek csak fél évszazados pontossaggal
tudtak megadni. Ismerds a torténelemiras ter-
he, ahol a leginkabb érvényesiilhet a hozzaal-
las, a bedllitottsag. Ezt nemigen lehet elkeriil-
ni, mert a népek és kultirak torténéseiben a
kortarsak szamara is sok a homalyos pont, a
kiilonféleképpen értékelhetd esemény, s ezek
nagy része ilyen marad a késobbi visszatekin-
téskor, ralataskor is. A természet torténetének

a kutatisa nem azonos a népek és kultirdk
torténelmének kutatasaval. A természet sok-
kal inkébb felkinalja és biztositja megismer-
het6ségét. Nemcsak a torténeti rekonstrukci-
6t, hanem mindenféle hipotézist is valami-
lyen el6zetes allasfoglalas vezérel. Ezt a ren-
delkezésre allo ismeretanyag, eloitélet, valla-
si hovatartozas vagy egyéb bedllitottsag ala-
kitja ki. A természet folyamatait nem befolya-
solja a prekoncepcionk mindsége.

Keresztény oldalrol

Akik a Biblidhoz, a kereszténységhez is ra-
gaszkodva kozelitiink az evolucio kérdéséhez,
nem akarjuk véka ala rejteni ezt az elkotele-
zettségiinket. S6t, nagy megnyugvassal tolt el
ez a felkésziiltségiink, amikor a természettu-
doményra hivatkozé legiijabb jovendoléseket
olvassuk a kozmosz és az élet jovojérol, az
élet értelmezésérdl. Feltehetden ezek szerzoi
mosolyognak méltatlankodasunkon, s talan
csak jo tréfanak tekintik az egészet. Azzal az
elvarassal ragaszkodunk a Teremtthoz az
evolticié megrajzolasakor, hogy a Teremt6 a
természettudoményos férumokon is elnyeri
majd az 6t megillet6 helyet. Az tjkor tudoma-
nya kitagadta, s még azt is elviseljiik, hogy né-
ha glinyt iz bel6le, de ott van a tudosok szivé-
ben — tisztelet a kivételeknek — bér a tudo-
méany illemtana ma még azt parancsolja, hogy
ne keriiljon a tudomanyos forumra, hanem le-
gyen amolyan maganiigy. Ezt persze eddig
sem tudtdk mindig betartani a tudosok (lasd:
Einstein példajat), am néha ligyesen és furfan-
gosan betarttattak veliik, amikor példaul
Mendel tankdnyvekben kozolt képérol el6zo-
leg levagtak a nagy mellkeresztet. Volt mo-
dom személyesen is megismerni tudésokat,
legalabb kettét. Az egyik az allategészségtan
korében eurdpai hirti ember, aki a fldalkali
alkalicitds kidolgozasaval nagy segitséget
nyujtott az éllattenyésztoknek, komoly ered-
ményt téve a tudomény asztaldra. A neve
Urbdnyi LdszIé, mar j6 par éve halott. Igen
kemény ember volt a munkéjaban, mint koz-
vetlen beosztottja mar-mar megalazottnak
éreztem mellette magamat. Emiatt tudni akar-
tam, hogy van-e ebben az emberben valamifé-
le szelidebb érzés is és hogy vallasilag tarto-
zik-e valahova. Kerestem az alkalmakat €s
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amikor mar nem keriilhette el Jézus nevének
kiejtését, azt csak Krisztus Urunknak tudta
mondani. Ekkor eldrasztott valami maig meg-
maradé nyugalom, elszallt a hitsagom és
naggya nétt eléttem a professzor. Valogatott
tisztelettel 6rzom emlékét, s amiket téle tanul-
tam. Ugyancsak volt személyes kapcsolatom
Erdés Jozseffel, az egykori tompai plébanos-
sal, a fémfiirkészek szenvedélyes kutatojaval,
aki e témaban a vilagelsok kozott tudhatta ma-
gét. Sok 1j fajt fedezett fel, munkéja tobbek
kozott a Fauna Hungariae kiadvanysorozat-
ban talélhatd, amit a Magyar Bioldgiai Tarsa-
ség Allattani Szakosztalya gondozott. Mara-
dand6 élményt jelent természettudosokkal ko-
zelrdl talalkozni, bizonyara a nem kereszté-
nyekkel vagy az istentagadékkal is. Erdemes
keresni és kihasznalni a kinélkozo alkalmakat.

A Foldon nem keletkezett élet

Az ,gélet-keletkezés”, az dsleves kérdése
valéban stlyos probléma volt. Némelyek
annyira elképzelhetetlennek tartottak az élet
keletkezését, hogy a valahonnan a kozmosz-
bol pottyantottak életcsirat a Foldre. Ezzel
ugyan csak odébb toltdk a problémét, de leg-
aldbb a Fold kérdése tisztazodott. Ha ugyan-
is ki lehet indulni egy életfoszlanybol, akkor
a tobbi mar nem jelent gondot. Masok a vé-
letlennek tulajdonitjak a foldi életet, s 6k
kénytelenek ennek megfeleléen szanalmas
Jovét josolni neki. Keresztény oldalrol sziile-
tett meg az a gondolat, amelynek segitségével
€rdekes modon jutottunk tal az 6sleves prob-
léméjan. A Foldon egyéltalan nem keletkezett
€let, csak tovabb fejlédott, tehat al-probléma-
nal akadtunk el j6 idére. Ez abban az esetben
igaz, ha az atomokat, kismolekuldkat evo-
lutiv egységeknek fogadjuk el. Az egysejtii-
ektol a tobbsejtiiekig vezetd tton elvi akadaly
nincs a megértés tekintetében, bar a sejt és a
génrendszer, mint a ,,tylik—tojas” probléma,
még elég tisztazatlan. A soksejtiiek szerveze-
te —az emberé is — a sejtek kozosségébol all,
€s a sejtek felismerhet6k, mert megorizték
egyedi strukturdjukat, mikdzben eggyé szer-
vezddtek. A sejtekben is felismerhetok a mo-
lekulék, és a molekulakban az atomok, mert
ezek is megtartottdk egyedi strukturajukat,
mikdzben sejtté szervezOdtek. Ma altalano-

san elterjedt az a szemlélet, hogy az él6lény a
sejtes szerkezetnél kezdédik, az atomok, mo-
lekulék €lettelenek. Ismeretesek ugyan a sejt-
nél egyszeriibb, primitivebb élGegységek,
mint a virusok, a fagok, de ezeket senki sem
tekintette a nagymolekuldk és a sejtek kozot-
ti atmenetnek evolutiv értelemben, mert éle-
tilkk szigorian mas sejtekhez van kétve, s bi-
zonyara nem is azok, hanem visszafejlodott
formak. Az atomok és a sejtek kozott nincse-
nek stabil él6formak. Harom stabil szintet le-
hetett eddig felismerni: az atomok-kismole-
kuldk, a sejtek és az ember szintjét.

Az atomok evolutiv egységek

Most igazolni kellene azt az allitast, hogy
az atomok evolutiv lények, de ez nem lesz
egyszer(i. Néhany szempontot méris fel lehet
ugyan sorolni, de ez még nem elegendo. A ta-
pasztalati igazolast vérjuk, azoktol, akik az
atomokkal foglalkoznak. Az él6lény fogalma
a latas altal alakult ki. Labuk van, szarnyuk
van, masznak, repiilnek stb. A mikroszkop
mar az egysejtiieket is megmutatta, de ezek
nem lognak ki a szemmel lathatok sorabol. Az
atomok azonban igen, mert nehezen illeszthe-
tok rajuk a tankonyvekben leirt életjelensé-
gek. El lehet azonban mondani réluk, hogy
ragaszkodnak egyedi strukturajuk épségéhez,
keresik a tobbiek tarsasagat €s — mint szerve-
zett struktirdji egységek — a legnagyobb Iét-
szamban vannak jelen, s noha a sejtesek mod-
jara nem szaporodnak, de egyedi élettartamuk
igen hosszu. Ne feledjiik, hogy bel6liik llnak
a sejtek €s a szervezet ,,anyaganak’ tobbszo-
i, teljes lecserélése atomi-molekuldris szinten
torténik. Az evolutiv szint tekintetében koz-
tilk és a sejtek kozott joval nagyobb a kiilonb-
ség, mint az egysejtli és az ember kozott.

Ha az atomok valdban evolutiv, azaz él6
egységek, akkor a magatartasukban kell 1¢é-
teznie olyan elemnek, mozzanatnak, amely
nem magyarazhaté sem a klasszikus fizika,
sem a kvantumfizika elveivel. Ennek a
mozzanatnak a kimutatasét varjuk az atom-
kutatoktol. Ez lesz a tapasztalati bizonysa-
ga annak, hogy az atomok evolutiv egysé-
gek. Nemigen lehetne azonban most raven-
ni valamely kutatécsoportot, hogy ilyen ér-
telemben dolgozzék, mert a szemlélet egy-
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elére meredek falat képez. Mindenki termé-
szetesnek tartja, hogy élettelen vilaggal van
dolga. A helyzet azonban mégsem remény-
telen. A kvantumelmélet szakembereinek
egy része — akarva, akaratlanul — maris el-
mozdult a varakozasnak megfeleld iranyba,
abbol a megfontoldsbol, hogy megszaba-
duljanak az okséag torvényétol és valamifé-
le spontaneitast keressenek a szubatomi vi-
lagban. Heisenberg hatérozatlansagi elve
kell batoritast adott ehhez. Ekkor mondta
Einstein, hogy ,,az Isten nem kockajaté-
kos”. Ismeretes, hogy az emlitett spontane-
itds megtalalasatol azt vérjak, hogy az a Te-
remtd-ellenes beallitottsagot fogja igazolni.
A jelenségek korébdl Isten mindig kijjebb
és kijjebb szorult, egészen az oksagi sor vé-
gére. A szubatomi spontaneitds megtalala-
saval innen is el lehetne 6t ,tiintetni”. E16-
fordulhat azonban, hogy ennek a vérako-
zéasnak éppen az ellenkez6je igazolddik be.

Az atomoktol folfelé

Az evolicid kérdését figyelve egyeldre az
atomoknal maradunk ¢s nem foglalkozunk a
szubatomi vilaggal. Tiirelemmel kell varnunk
a kutatasok eredményeire. Ha talalunk egy-
azon elvet, amelynek értelmében két atom,
két sejt vagy két ember egymas tarsasagat ke-
resi, akkor az a szubatomi vilagra is vonat-
kozni fog és nem zavar benntinket, hogy a
szubatomi vilag jelenségeinek hogyanja kel-
16képpen még nem tisztazott. A spontan elem
megfigyelését is az atom egészére vonatkozo-
an varjuk. Az atom is mar dsszetett struktira
és korantsem démokritoszi atom. Ennyiben
megfelel az evolicid képének, amelyben az
egyszertiibb egységek bonyolultabb egységek-
ké szervez6dését latjuk. Visszafelé haladva, a
szervezet sejtekre, a sejtek molekulakra, majd
atomokra bonthatdk és az atomok is tovabb
bonthatdk elemibb részekre. Nem val6szini,
hogy ezt a bontast a végtelenségig folytathat-
juk, akar elvileg is. Mar az atomi és szubato-
mi vildg is mésféle, mint az, amit a newtoni fi-
zika leir, ezért megértéséhez vagy kozelitésé-
hez szemléletvaltozasra van szikség. Ezzel a
tovabbiakban is szamolnunk kell. Helyénva-
l6bb a kutatasi eredményekre varnunk, mint
elhamarkodott kovetkeztetéseket tenni. A szu-

batomi vilagban még sok minden tisztazatlan,
ismeretlen. Ha kideriilne példaul, hogy a tér
az anyagnak nevezett szemcsékkel szorosabb
kapcsolatba hozhato, ujabb szemléletvaltasra

Jenne sziikség. Ma még csak annyit mondha-

tunk roluk, hogy térben léteznek. Nem lehe-
tetlen, hogy a tér maga is ,,anyagallapot”.

Az atomok életében a spontdn elemet
nem lesz konnyt felismerni. Egyfelél na-
gyon paranyi, ezért nehezen megkozelithe-
t6 egységekrol van sz6, masfeldl pedig az a
bizonyos spontdn magatartasi elem korant-
sem olyan szembet{ind, mint a szemiinkkel
lathat6 allatok esetében. Nem valamiféle
abszolut spontaneitasrol van itt sz9, amit az
emlitett fizikusok varnak, hanem csupan az
él6 egységre jellemzO magatartasrol, amit
példaul egy béka egy béka nagysagu kdda-
rabhoz képest produkal. Az él6 egyed akti-
vitasat neveztiik itt spontaneitdsnak, egy
nem €16 szemcséhez képest. A béka nem
azért ugrik, mert egy neki {itk6zo test kész-
tette erre. Ebben az értelemben vérjuk az
atom magatartasaban a spontan elem felis-
merését az atomkutatoktél. Ennek megtor-
téntekor talalkozik majd valdjaban a fizika
a biologiaval, mert az eddigi taldlkozas még
csak fogalmi szintli. Ekkor kapja meg ta-
pasztalati alatdmasztasat Teilhardnak az a
kijelentése, hogy az evollci6 egyetemes.

Az egyetemes evoliicio

Mivel az atomok evolutiv természetil
egységek, mindenhol megvan az evolutiv
szandék és torekvés, ahol csak atom van. A
vilagegyetem stabil egységei koziil ezek
vannak a legnagyobb létszdmban és jelen
vannak mindenhol és ugyanolyanok min-
denhol. Ebbdl a felismerésbol adédott az a
kovetkeztetés, hogy létezhetnek magasal?b
szervezettségii é6lények a Foldon kivill 1s.
Ezek nyomara ugyan még nem sikeriilt réa-
bukkanni, de a kovetkeztetés, a lehetséges-
ség fenntartasa akkor is helyénvalé. 1gaz, 2
kérdés feltevésekor mindjart az emberihez
hasonlo, vagy még ennél is fejlettebb ga-
laktikus tarsadalmakra szoktak gondolni €
a mozgékony fantazia mér be is népesitette
jarmiiveikkel légkoriinket. Nem tudjuk, 2
foldiek fognak-e ilyenekkel talalkoznls
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vagy sem. Az egyetemes evolucid hipotézi-
sének erdsitéséhez azonban ennél keve-
sebb is elegendd. Elég kimutatnunk példa-
ul azt, hogy az atomok mashol is a szerves,
a magasabb rendii irdnyaba torekszenek
szervez6dni. Ezt pedig egyre tobb megfi-
gyelés tamasztja ala. 1969-t61 kezdve rovid
id6 alatt vagy negyven szerves molekulat
fedeztek fel a csillagkozi térségek felhoi-
ben, az un. kodokben. A szakemberek meg
is lepodtek ezen, mert nem volt érthet sza-
mukra ezeknek a molekulédknak az ottani
keletkezése, és az sem, hogyan maradhat-
tak fenn. Ezeknek a kodoknek a stirlisége
ugyanis az altalunk megszokott koriilmé-
nyekhez képest igen kicsi és az ultraibolya
sugarzas is erds bennitk. Am nyomban ért-
hetévé valik e jelenség, ha engedélyezziik
az atomoknak az evolutiv aktivitast és a
szerves molekulékat nem kiils6 erék ossze-
kényszerité hatasabol eredeztetjiik. A szak-
emberek ezek utdn még az aminosavak, s6t
a fehérjék jelenlétét sem zartak ki a kozmi-
kus kodokben, amelyeket azonban a jelen-
legi radi6teleszképokkal egyeldre nem le-
het kimutatni. A Fold az élet szempontjabol
¢supan annyiban kiilénleges, hogy kedve-
zbek a kornyezeti feltételei. Nincs til me-
leg, nincs tul hideg rajta, kedvezéek a for-
gasi, keringési, gravitacios, sugarzasvédel-
mi stb. adottsdgai. A kornyezeti feltételek-

re annal kényesebb az él6 struktira, minél
bonyolultabb, minél szervezettebb, dssze-
tettebb. Az embernek kell a legtébb energi-
at forditania arra, hogy megérizze épségét.

Az evolutiv struktira

A gyurmabdl, gipszbdl, vagy fabdl készi-
tett béka élettelen marad. Persze, mert az
atomok szama és ardnya nem megfeleld
benniik. Gytijtsiink hat ossze egy békanyi
atomkupacot, amelyben az atomok meny-
nyisége ¢s ardnya pontosan megfelel az €16
béka testének. Ez az elegy kavargatas, ra-
zés, elektromos zaklatds stb. utdan sem fog
békaként életre kelni. A béka és az elegy
kozott pedig csupan a struktiraban rejlik a
kiilonbség. Az attekinthetdség kedvéért ve-
gylink két atomot. Jeloljiik a struktarajukat
egy-egy korrel, s azt, hogy evolutiv strukti-
rar6l van szo, a korre helyezett V alakzat-
tal. Ha a kett6 evolutiv strukturava egysé-
gesiil, azt ugy jelezziik, hogy egyetlen V-t
rajzolunk hozza (és nem kett6t), amelynek
nyitdsa valamivel nagyobb, mint az eléz6
ketté szamtani osszege. Hasonl6 ez ahhoz,
amikor két, egyesitett koriv nagyobb teriile-
tet zar be, mint a két kor teriiletének szam-
tani ¢sszege. Két ember is hatékonyabban
tud egyiitt dolgozni, mint a kiilon-kiilon
végzett munka hatékonysaganak osszege.

===
EeE

evolutiv struktiira

nem evolutiv struktira
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Ha a két atom nem evolutiv struktirava
egyesiil, mindkettd kiilon-kiilon megtartja
a maga V-jét. Az el6bbit élének, az utébbit
élettelennek nevezziik. Ha a békanak fol-
rajzolndnk az atomjait egy nagy papirra,
egyetlen V-t kellene a tomérdek atomhoz
rajzolnunk, amelynek nyitasa a béka fejlett-
ségi szintjét is jelezné. Ha egy békanyi ké-
darab, vagy az emlitett atomelegy atomjait
rajzolnank fel, minden atomhoz kiilon-kii-
16n oda kellene rajzolnunk a sajat V-jét,
ami azt jelenti, hogy az atomok egyiitt van-
nak ugyan, de az éltaluk alkotott egység
élettelen. Egy sémahoz jutottunk igy, amely
az evolucié folyamataban értelmezi az él6
és az élettelen strukturat. Teilhard psziché-
nek nevezte ezt a V-t; eszerint az él6nek az
egyediségére nézve egyetlen pszichéje van,
az élettelennek pedig annyi, ahdny pszichés
egységbOl all. Mivel az atomok szintjétdl
indultunk, igy minden egység €16kbol all
Ossze, mert minden atomokbol all, de nem
minden egység €él6, az emlitettek miatt.
Ugyanannyi ember alkothat szervezett ko-
zosséget, de alkothat anarchikus tomeget
is. A csillagok belsejében a nagy ho €s nyo-
mas miatt az atomstruktiira ugyan nem ké-
pes megmaradni, de éppen ez a kornyezet a
kiilonféle elemek atomjainak a felépiilési
helye, s az atommagok nyomban magukra
szedik a megfeleld elektronhéjakat, mi-
helyt enyhiil a szélsdséges hatés.

Az atomok egymashoz kotddésének mod-
jait a kémia egy bizonyos szintig tisztazta,
de ez nem elegend6é az evolutiv struktira
magyarazatahoz. Az evolutiv struktira ko-
vetelményeihez a kovalens kotés 4ll a legko-
zelebb. Itt a részt vevo atomok kozos elek-
tronparral rendelkeznek, ami a miikodésiik
eggyévalasat jelenti, s ez az evolutiv egybe-
tartozas jellege felé mutat. S6t, mar egy sta-
bilitisra valé torekvést is lathato itt az
oktettszabély értelmében, ami a késébbi bi-
olégiai kodrendszer szerepére utal: a sejtek
génrendszerére. Ha felismernénk azt a struk-
turélis tényezo6t, amely ez a molekuldk vila-
gaban ugyanazt a szerepet tolti be, mint a
gének a sejteknél, joval kozelebb keriilnénk
az evolutiv struktura titkdhoz. Ami azért is
nehéz, mert az atomok és a sejtek kozott
nincs stabil evolutiv szint. Itt inkabb csak a

kombinacios lehetdségek robbanasszerti ki-
tagulasa latszik. A szén lancokba rendezddé-
se, a lancok sokféle formaja, a kiilonféle ele-
mek kotddési lehetdségei az evolutiv struk-
tura sokirdnyu hatoképességének novelését
teszik lehet6vé. Egy nagymolekula evolutiv
struktirajat mar nem lehet a kovalens kotés-
sel megmagyarazni, amint a sejtek egyiitt-
miikodését sem a szervezeten beliil. Egy €16
egység miikodésének a teljessége ugyan
nem fér a tapasztalat korébe, de példaul a fi-
ziologiai folyamatok jol megkozelithetok.
Az evolutiv strukturanak is léteznek tapasz-
talati elemei, amint a gondolatoknak, emlé-
keknek is vannak a szervezetben tapasztala-
tilag leirhat6 kodjai, de egyikkel sem foglal-
koztak még a kutatdsok olyan mélységben,
hogy valamit is tudhatnank roluk.

Egységek, szemcsék, egyedek

Az atomok, molekulak nem egyenletesen
oszlanak szét a kozmikus térségekben, ha-
nem csoportokban, valamilyen egységbe
rendez6dve talalhatok meg ott. Mindenhol
érvényes a ,.kvantum-allapot”. Az egysége-
ket tetszés szerint jeldljiik ki, attol fliggden,
mire iranyul a figyelmiink. Egység lehet a
galaxisokat tartalmaz6 galaxishalmaz, a
csillagokat tartalmazo galaxis, egység vala-
mely csillag, a Naprendszer, egy bolygo,
egy folyd, egy bogar, egy atom, egy hegy,
egy kddarab stb. Eszerint az evolutiv termé-
szetii atomok nagyrészt élettelen egységeket
alkotnak. Minél nagyobb egy élettelen egy-
ség tomege, annal nagyobb a tehetetlensége,
nemcsak fizikai, hanem evolutiv értelemben
is. Az atomoknak a szervezddés tekinteté-
ben ez kedvezoétlen koriilmény, hiszen egyre
inkabb a gravitacié fogsagaba keriilhetnek.
Egy neutroncsillag mér csak az atomcsont-
vazak halmaza, egy feketelyuk, a mostanl
elképzelések szerint végleges borton, ahon-
nan nincs menekvés. A feketelyuk még csak
elméleti képzédmény. Ha a valésagban is 1é-
tezik, bizonyara nem végleges allapot.

A forgas

Az atomokat bénito, fokozott grgvitf}-
ciéval ellentétben dolgozik egy masik faj-
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ta, az atomok evolutiv érdekét szolgald
er6hatas, a forgas, amely az atomokat szét-
ropiteni igyekszik. Valamennyi égitest fo-
rog, forognak az égitest-halmazok is, stir(i-
ségiikkel egyenes ardnyban nd a forgasi
sebességiik. Azt, hogy az egyetemes forgas
valéban az egyetemes evolicioval kapcso-
latos, az elmondottaknal részletesebben
még nehéz lenne magyarazni. Bizonyos,
hogy forgas nélkiil az dsszehuzodas lebé-
nitand a vildgegyetem evolutiv probalko-
zésait. Ezzel az egyetemes evolticié szem-
sz6geébol kapott magyardzatot az égitestek
forgasa. Ahogyan a fajdalom — amit mind-
nydjan ismeriink — a szervezetet alkotd
evolutiv strukturak (sejtek, molekuldk,
atomok) szétesés elleni, egyiittes tiltakoza-
saként foghato fel, hasonléképpen lehet a
forgas az atomok, molekuldk egyiittes til-
takozasa a szandékukkal ellentétes iranyba
valo kényszerités ellen.

Az evolicié rugéja. Egységes elv

A psziché — amit a korre helyezett V jel-
képez — a teremtd eré megnyilvanulésa a
teremtményben; mikodés, amivel az
egyed megéli 6nmagat. Alland6 kontaktust
jelent a Teremtdvel, a 1ét forrasaval. Ezal-
tal a létnovekedés lehet6ségét is érzékeli,
amely tovabbra is a Lét Forrasabol szar-
mazhat. A médozat, hogy a létnovekedés
kozosségalkotas 4ltal torténhet meg, az is-
teni karakter tiikr6zodése, mivel maga Is-
ten is kozosség. A pszichénovekedés —
amit Teilhard tudatnévekedésnek is neve-
zett — a létnovekedéssel azonos. Azt a
mozzanatot, amikor két atom, sejt vagy
ember megtalalja azt az egymashoz koto-
dési modot, amelyben pszichéjiik, miiko-
désiik eggyé valhat, evolutiv lépésnek ne-
vezziik. Az evolutiv egységesiilés altal 1ét-
rejott struktura sajatos, csakis egyféle le-
het, olyan, amely a leginkébb biztositja a
psziché optimalis eggyévalasat. A legki-
sebb mértékii pszichéndvekedés is siker,
€s az egyed ragaszkodik hozza. A meg-
novekedett psziché a Teremtével vald
Crintkezési feliillet megnovekedését, egy-
ben a létnovekedés megélését jelenti. Az
egyed — a fejlodés barmely szintjén is le-

gyen —ragaszkodik a megnovekedett 1étal-
lapothoz. Védi egyedi épségét és energiat
fordit struktirdja fenntartasara, ugyanak-
kor keresi a tovabbi ndvekedés lehetdségét
a masokkal valé egységesiilés altal. A sej-
tes szint eléréséhez legalabb kétmillidrd év
volt szilkséges, ezutan mar a sejteket te-
kinthetjiik olyan stabil egységeknek, ame-
lyek az emberi szervezet felépitésére is al-
kalmasak. Az ember szervezetében meg-
valosult az optimélis struktira, amely a
pszichés telitettséget jelenti, amit személyi
szintnek neveziink. Az abran a V nyildsat
oly mértékiire kell rajzolni, hogy kérbe ér-
jen a strukturat jelképez6 koron. Ennél
jobban nem tudnak elrendezddni atomok,
sejtek egy szervezetben, ezért evolutiv to-
véabblépés egyedi szinten nem lehetséges.
A tovébbi fejlédésnek a kozosségalkotas-
ban kell megvalésulnia.

A szabadsig

Az atomtdl a sejtig vezetd szakaszban a
probalkozasok mennyisége megszamléalha-
tatlan, s ez arra utal, hogy nem egyetlen
sejtnek sikeriilt felépiilnie, hanem soknak
és ennek megfelelden az élet faja sem egy-,
hanem sok torzsti. A sejttél az emberig ve-
zet® szakaszban is tobb milliard a fajok sza-
ma, mert a kihaltakat is ide kell szamita-
nunk. Ez annak a jele, hogy a Teremt6 sza-
badségot ‘adott teremtményeinek. ‘Minden
atom, minden egyed haladhat az altala va-
lasztott kozosségi forma utjan. A sok zsék-
utca, a sok oldalag azonban nem értéktelen
hulladéka az evoliciénak. Nemcsak azért,
mert példaul az egyedek taplalékaul szol-
galhatnak a tobbieknek, hanem mert a leg-
kisebb evolutiv 1épés éltal is emelkedett a
vilag, van tehat maradand6 transzcendens
vonatkozasuk.

A testtomeg és a miikodés

Az evolutiv struktira sajatossagat mu-
tatja az, hogy egy ideig a psziché noveke-
dése egyenes aranyban volt a testtmeg
novekedésével, ami azt jelenti, hogy a
pszichés telitettség csak bizonyos tomeg-
hez kototten valdésulhat meg, de annak

117




Szemle

mondjuk a szdzadrészében nem. A testto-
meg novelésének tehat bizonyos fokig
pszichés és egyéb elonyei voltak. Evolutiv
értelemben nem vezetett j6ra az a tomeg-
novekedés, amelynek ugyan elényei mu-
tatkoztak az élet erdejében, de nem nott
vele aranyosan a psziché, a tudat. J6 né-
héany faj elszaladt ebbe az iranyba. A hatal-
mas testii szauruszok kipusztuldsanak okai
kozott bizonyéra ennek is szerepe van. Az
ember is beleszalad hasonlé magatartds
zsakutcajaba, amikor példaul vagyonanak
novelésével akarja magat megvaldsitani.

Az evolutiv elagazisok

Az egyedeknek a srtuktirajukhoz vald
ragaszkodasa igen elszant €s szigoru, mert
nem akarjak feladni azt a lét-tobbletet,
amit egyszer mar elértek. A pszichés nove-
kedés strukturdlis 1épéseit az egyedek rog-
zitették, amolyan biolégiai tudat formaja-
ban. Nem tudjuk még, hogyan nyilvanul
meg ez a sejt alatti szintekben, de a sejtek-
ben mér igen bonyolult kédrendszer for-
méjaban jelen van. Ennek egységeit
Mendel nyoman géneknek nevezziik. A
génrendszer 6nmaga masolatat igyekszik
létrehozni a szaporodaskor, ezzel az elja-
rassal épiil fel egy egyed szervezete. Ez a
genetikai szigorusag vigyaz ugyan a struk-
turara, de nem kedvez a strukttra evolutiv
novekedésének, mert befagyasztja azt. A
szervezet azonban inkébb akar pszichésen
novekedni, mint valamely szinten megre-
kedni, ezért a bioenergetikailag legkitelje-
sedettebb allapotaban szaporodni fog, mi-
el6tt struktirdja elfarad. Ilyenkor a gén-
rendszer follazul, szigorisaga enyhiil, s le-
het6ség nyilik arra, hogy az utédszervezet
tokéletesedjék, de arra is, hogy degenera-
16djék. Szaporodas nélkiil az egyed evolu-
cios zsakutca, mert strukturdja elfarad és
elpusztul, meghal.

Ugyanaz a helyzet a fajjal, a hasonl6
egyedek sokasagaval is, mint az egyeddel.
A faj inkabb csak logikai egység, mintsem
természeti valosag, amelyet az élovilag at-
tekinthetdsége kedvéért fogalmazott meg a
biolégia, ennek ellenére a gyakorlatban jo
szolgélatot tesz a fogalom alkalmazasa. A

faj ugyantigy befagy genetikailag és kihal,
mint az egyed, amit ugyancsak a szaporo-
ddssal hidal at. Ha valamely faj egyedei
nemzedékeken keresztiil follazulnak gene-
tikailag, egy masik fajta egyedsor, 0j faj
keletkezik. Ez is a faj fiatal kordban kovet-
kezik be, mert utdna méar nem adodik tob-
bé alkalom erre. Azok az é16agak, amelyek
messze keriiltek az evolicié tengelyétdl,
amelyet a sejt-ember vonal jelez, mint
példaul a rovarok, mindent elkovettek az
evolutiv novekedés elérése végett, amit
csak lehetett. A fajok sokasagat hozték 1ét-
re, de mivel ez sem segitett, megkisérelték
a kozosség éltali novekedést. Ezt a vallal-
kozést azonban pszichésen telitetlen egye-
dek nem képesek véghez vinni. Ennek el-
lenére oly messze jutottak a kozosségalko-
tasban, hogy mi, emberek, azt a szintet
még nem értitk el. A termeszboly élete
E. N. Marais-t olyannyira magaval ragad-
ta, hogy 6nallé organizmusnak tekintette
azt. Ugyanezt vallotta késébb Maeterlinck
a hangyékrol és a méhekrol.

A vallas

A Teremtdvel val6 érintkezés az ember-
ben tudatosodott. Ennek kovetkezménye
magatartasdban a vallas, amely az Isten
keresését és a megtalalt — vagy megtalalni
vélt — Istennel valé kapcsolat tartasat je-
lenti. Ne csak a kereszténységre gondol-
junk itt, hanem a vallasossagra, amelynek
konvenciokkal erésitett megnyilvanulasi
forméja egyik folrajzi helyen vagy szelle-
mi rétegben a kereszténység, mashol az
iszlam, vagy a sintoizmus és még néhany
ezer vallas. A valldsnak az evoluci6 értel-
mében egyazon gyokere van az emberben.
Faji jellegéhez olyan természetességgel
tartozik, mint a gondolkodo- és ért6 képes-
sége. Ezekkel egyiitt jelent is meg emberré
bontakozésa soran. Am a vallds is — mint
minden gondolat, minden szellemi teve-
kenység — az agakra bomlas evolitiv jegye-
it hordozza magan. Elagazasok, oldalagak
keletkeznek rajta, mikozben 4llandoan
érezziik a vallasi és szellemi egység szik-
ségességét. Itt is van egy 4g, amely a leg-
kézelebb talalhaté az evolicié tengelyé-
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hez, az oldalagak pedig elhalnak, mint a
fajok sokasaga az emberhez vezetd uton. A
mai ember is tobb emberi 4g egyike, amely
megmaradt, amig a tobbiek kihaltak.

Isten és az evolicio

A kronolégiai eseménysor elejére iildo-
z0tt €s a mar-mar onnan is majdhogynem
eltiintetett Teremt6 megjelent a vildg min-
den helyén, minden eseményében. Az ,.el-
s6” teremtdi aktus lényege ugyanaz, mint
barmelyik evolutiv lépésé: a teremtett lény
létnovekedése. Nem kellett Istennek a vi-
lagba lépnie, nem kellett kozbeavatkoznia
ahhoz, hogy kereszténységiink az evolutiv
vilagkép keretében is megalljon a labén,
hiszen ki sem lépett beléle egyetlen pilla-
natra sem. Folemel6 hatasat Krisztus altal
csupdn az ember szamara megfelel6 mo-
don gyakorolta és gyakorolja.

Taléan sz6lnia kellett volna bévebben te-
remtett vildga természetér6l, hogy ne
nyliglédjiink annyit a megismerésével és
megértésével, hogy ne essiink egyik jo
széndéku tévedésbdl a masikba, de nem
sz0lt. Jézus elmondhatta volna, hogy nem
a Fold koriil kering a vildg és hogy vigya-
zat, emberek, a Nap meg a Hold nem
egyenld méretii. Nem tette. Addmrol és
Evarol sem szélt egy sz6t sem. Inkabb ar-
Ia tanitott, hogy szeresd Istent és tarsaidat.
Ennek a magatartasnak a kovetkezménye
Ugyanaz, mint amikor két atom egymas
tarsasagaban nagyobb feliileten érintkezik
Istennel. Végiil is koszonet, Urunk, hogy
nem fosztottal meg a folfedezés Grométol.

Most mar mindent értiink?

Sz6 sincs rola! Sét, okulva a multbol,
Nagyon alazatosaknak kell lenniink és a té-
vedés kapujat az evolucioval kapcsolatban
1S nyitva kell hagynunk. Nem lehetetlen,
thy késobb ezt a latasmodot is az embe-
rség nagy tévedései kozé fogjak sorolni.
Egyelére azonban a tuddsanyag mozaikjai
4z evoluciot tamasztjk ald, s ezek eléggé
a tapasztalat korében vannak ahhoz, hogy
a természettudomany is ezen az allaspon-
ton legyen. Més kérdés, hogy magyaraza-
tot nem tud r4 adni. Amilyen magyarazatot
Manapsag a tudoményra hivatkozva mégis

adnak az evolicidra — ne vitassuk el egy-
mastol az illetékességet —, azt a tanulatlan
emberek sem hiszik el. Az emberi érzéket
nem lehet becsapni. Az ember megfogal-
mazatlanul is magéaban hordozza a termé-
szetfelettivel vald érintkezésnek azt a
szamtalan belsé tapasztalatit, ami az
atomtdl kezdve benne felhalmozédott az
évmilliardok soran. Késésben van a tudo-
many, mert érdemben még nem foglalko-
zott az ember valldsossagaval mint jelen-
séggel. Késésben van a keresztény teolo-
gia is, mert érdemben még nem foglalko-
zott a természetismeret eredményeivel. Jo
érzékkel jegyezte meg XIII. Led pépa a
mult szdzad masodik felében, hogy
»Aquinoi Szent Tamast nem mésolni kell,
hanem azt kell mondani, amit 6 mondana
ma”. Az el6z6 vilagkép keretében letisz-
tult, néhany tucat oldalas katekizmus utén
a mostani, 0j katekizmus tobb szaz olda-
lasra nétt. Az embernek az a benyomaésa
tamad az olvasasakor, hogy egyre vasta-
gabb fal keriil az 6kori-kozépkori vilag-
képbe agyazott teoldgia koré, aprocska ré-
sekkel, amelyek sziik latészoget biztosita-
nak és nem is lehet tisztan atlatni rajtuk.
Kepler bolcsességét, tovabba Aquinoi
Szent Tamas elveit €s mddszerét érdemes
lenne jbol figyelembe venni.

Azzal, hogy az atomokat evolutiv egy-
ségeknek tekintettiik, gy tlinik, megint
csak odébb toltuk az élet keletkezésének
problémajat. Ebben a gondolatkorben
azonban nem egészen ez a helyzet. Az élet
keletkezését nem tudjuk konstatélni, csak
a kibontakozasat. A kibontakozédsra vi-
szont a tapasztalattal nem ellenkez6 ma-
gyarazatot adtunk, sét, a tovabbiakban a
tapasztalattol véarjuk erésitését.

A kozmolégia 1j, nagy gondolata, az 6s-
robbanas, nem illik bele jél az evolicionak
az atomtol az emberig felrajzolt képébe.
Legszivesebben elutasitandnk ezt a hipoté-
zist, annal is inkabb, mert még nem mind-
egyik szakember kotelezte el magat irdnta.
Mégsem utasithatjuk el, mert azt a
voroseltolodds, a hattérsugarzas alata-
masztani latszik; a szemben levé oldalrél
viszont egyel6re nem tudunk ilyen erejii
érveket felhozni ellene.
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Végezetiil Szentpétery adjunktus trnak
csak annyit mondanék, maradjon meggy6-
z6dése mellett, ha sikeriilt azt kialakitania.
Nekem még kétségek nélkiil nem sikeriilt,
inkdbb a keresés éllapotdban vagyok, az
evolici6 elfogadasaval keresem a jarhato
utat. Kedves emlékii fOpasztorom, Lékai
LdszIo, aki a fejemre tette a kezét, batori-
tast adott ehhez. A szentelés elétt allokat
négyszemkozti beszélgetésre fogadta, az
igen tisztazasa végett. Nekem gondot oko-
zott, hogy a teoldgia el6tt behatéan foglal-
koztam a természettudomanyokkal, s két
fels6foku diplomat is megszereztem ezek-
bol. A tanulmanyaim az él6lényekkel vol-
tak kapcsolatosak, de a tananyagon kiviil
is vonzodtam hozzéjuk. A szabadban is vé-
geztem megfigyeléseket, s laboratériumi
koriilmények kozott is dolgoztam rovaral-
cakkal, inszektariumban tartott hangyak-
kal, pokokkal. Ezek az el6zmények bizo-
nyos fesziiltségeket keltettek bennem a te-
olégiaval valé taldlkozasomkor. Szellemi
tojashéjambol Teilhard de Chardin szaba-
ditott ki, igy a magam részérdl fololdott-
nak éreztem a fesziiltséget. A dolog azon-
ban nem ilyen egyszerii. Teilhard-t el6szor
egy pap adta a kezembe. Egy mésik paptol
azonban levelet kaptam késobb, aki figyel-
meztetett, hogy Teilhard maga a satdn. Is-
meretes, hogy még ¢letében kikozositését
kovetelték a papatol, aki azt valaszolta:
»Nem rendeziink még egy Galilei-pert.”
Teilhard-t tehat nem kozositették ki, de
koncepcioit nem is fogadtak el. Ilyen ko-
riilmények kozott csak visszafelé nézve
volt kellemes kiszabadulni a szellemi to-
jashéjbol. A teoldgian a tarsaim ismerték
irdnyultsdgomat, a tanaraimnak és a piis-
pokomnek is tudomésuk volt réla, hiszen
nemcsak bekotogettilk a Rezek Romantol

kért stencilezett lapokat (6 forditotta ma-
gyarra Teilhard irdsait), hanem eléadast is
tartottam beldliik az érdeklddéknek. Nem
nagy sikerrel. A reakcid inkabb csak gtny
volt. Itt megjegyzem, hogy a guny, a kine-
vetés kemény, kellemetlen fegyver, s ez az
evolucidtannal is kapcsolatos. A megfed-
dés, lealacsonyitas elterjedt modja, hogy
az allatokhoz hasonlitjuk egymast: #yuik-
eszed van; liba; disznd; olyan vagy, mint
az dllat stb. Ilyenkor rendre az éllatokat
bélyegezzilk meg, amit helyteleniil te-
sziink. Ha egyaltalan van pozitiv pedago-
giai hatdsa az ilyen megfeddésnek, akkor
is az allat vélik a megvetés targyava, mert
,Nem akarok olyan lenni, mint az...”
Ilyen hangoltsagban legalabbis érzelmi
visszautasitast valt ki, ha arr6l beszéliink,
hogy az allatoktdl szarmazunk, még akkor
is, ha az igaz. Inkabb azt kellene tudatosi-
tanunk magunkban a veliik valo 6sszeha-
sonlitaskor, hogy képességeink és adottsa-
gaink birtokdaban nem éliink olyan tisztan,
a Teremtd szandékanak olyan megfeleld-
en, mint 6k, az allatok, a sajatjaikéban.
Ezért nem az allatok a feleldsek, 4m ezzel
a mddszerrel akarva-akaratlanul mégis ra-
juk probaljuk héritani a felelosséget. Ak-
kor sem az allatok a felelések, ha erkolcsi,
magatartasbeli terheltségiink a télik valo
szarmazasunkkal hozhaté kapcsolatba. Is-
ten szereti az embert és mindent, amit al-
kotott. Ugyan lett volna-e még egy valaki,
aki azt mondja keresztre feszitve: ,,Atyam,
bocsass meg nekik, mert nem tudjak mit
cselekszenek!?” A négyszemkozti beszél-
getés végszava a fopasztorom részérdl az
volt: ,Folytassa a kérdés tanulményozé-
sat.” Koszonom! Folytatom.

Szabolesi Kardos Mihdly
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Egy i miatt

»REgi-uj” remekmii: Az ember tragédidja

Allamuvizsga-tételként Maddch drdamdijdt hiiztam. Az asztal tiloldaldn
az elndk: Mezei Jozsef professzor. Pattand idegzetii, kiilénc férfiu, eléaddsait
is vdratlanul meg-megszakito. Szeszélyes észjdrdsi tudos; éppenséggel nem
oktatonak sziiletett. Fejében taldn Maddch - Az élet értelme cimii
(majd 1977-ben, tiz évvel korai haldla elétt publikdlands) fomiivének
téziseit forgatta. Keleties félmosolya mogiil elobiijva végiil valami ilyesmit
mondott: - Most a komplex dllamvizsga kovetelte meg, hogy pedagdigiai
kontextusban kozelitsen a drdmdhoz. De jegyezze meg: a Tragédidrol
mindig vagy a tandr - vagy a filozofus eszével kell gondolkodni!

ezei Jozsefnek, nyugodjék béké-

ben, nem volt igaza. Az ember

tragédidja értelmezéséhez a ko-
zelmult évtizedekben — nagyjabol épp Me-
zei monografiajatol fogva — a szinhazren-
dez6i ész: a darabot szinpadra komponald
miivészi érzék tette hozza a legtébbet. Sen-
ki sem vitathatja Hubay Miklés folyamatos
Maddch-rajongdsdnak eszmei termékeny-
ségét és gyakorlati (Eurdpara kihato) hasz-
nat, Andrds LaszIlo 1983-as, A Maddch-rej-
tély cimii konyvének Osszegzé szandékat
és hipotetikus érdekességét, Horvdth Kd-
roly a Madach-pélyakép (1984) utan sem
lankad6 idéskori kutaté szenvedélyének
eredményességét, az éltala és Kerényi Fe-
renc éltal készitett 1989-es Madach-dra-
makiadas mértékado szoveghitelét (illetve
ennek kozvetlen szomszédsagaban a
Kerényi-féle Tragédia-edici6 becsét), a
részkutatasok (igy a nemrégiben e hasébo-
kon is tanulmannyal jelentkezé Andor Mi-
hdly) érdemeit, a tisztelet jeléiil életre hi-
vott (és aktiv) Madach Tarsasag fontossa-
gat —az 1970-es évek eleje 6ta mégis foleg
a szinhazi bemutatdkhoz fiiz6dnek a leg-
eredetibb interpretaciok. Akar rossz elé-
adésokhoz is. Természetesen a tisztdn
szOvegcentrikus — eszmetorténeti kitekin-
tésl, s modern elemzési eljarasokkal fol-
Vértezett — irodalmi vizsgalédasok elétt
mas tér nyilik meg, mint a mas (masként
Osszetett) hatdsmechanizmust szinhazi
tolmécsolasok elétt. Az azonban okot ad-
hat a literatorok és a tanarok némi lelkifur-

dalésara, hogy mig a tisztességes rendezik

mindegyike atrdgta magat — dramaturgja
segitségével — a konyvtarnyi Tragédia-filo-
légidn, addig altalaban sem egy-egy iroda-
lomtorténeti mihely, sem az iskola nem-
igen vesz tudomast a premierek sorozata-
ban folvetett, a mii utéélete szamara iro-
dalmilag értékes kovetkeztetésekrol. (Ki-
vétel, amikor a tandran a tegnap ldttuk a
Nemzetiben — ma megbeszéljiik gyakorlata
uralkodik el.) Pedig Arany Janos, Erdélyi
Jadnos és masok mellett Az ember tragédi-
dja legelsd elemzoinek egyike az 1883-as
Osbemutato rendezdje, Paulay Ede volt, és
— Hevesi Sandortol Németh Antalon és
Hont Ferencen &t Koltai Tamdsig — nem-
csak rendezok, hanem kritikusok is koze-
lebb vittek a ,,titokhoz”.

Az 1jabb el6adasok alkotdi kivétel nél-
kiil kettés eldfeltevésbol indultak ki:

1. remekmiivel van dolguk;

2. e remekmi hemzseg a hibaktol.

Az els6 pont hiiségre, tiszteletre, konzer-
vativ ancilla-tevékenységre int; a méasodik
pont elszakadésra, szentségtorésre, szabad
feldolgozasra csabit. Mivel barmely miial-
kotasnak altalaban, a Tragédidnak pedig
kiilonodsen nem létezik hianytalanul birtok-
ba vehetd — és barmely tudoményos vagy
miivészeti jelrendszer nyelvén ujrafogal-
mazhat6 — leglényege, a térekvések jobba-
ra szélsdségesek, egy-egy radikalis tedria-
nak elkotelezettek maradtak.

Kevesebb ujdonsaggal azok szolgéltak,
akik 4hitatos vagy praktikus szoveghtiség-
gel kototték meg a keziiket. Minden részér-
téke ellenére lelancolt rendezés volt példa-
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ul Vdmos LdszI6é (a centenariumon, 1983-
ban a Nemzeti Szinhéazban), Lengyel Gyor-
gvé (1992-ben Pécsett, de mar 1981-ben a
Madachban is) és a katalan Ricard Salvaté
(1994-ben a Nemzeti szinpadan). Ok azt a
nézetet vallottak: egy klasszikus mii vélt
vagy valdsagos gyongéi csak e mii 6nkorén
beliil orvosolhatok. Erkolcsi kérdéssé avat-
tak a nyomtatott és az elmondott szoveg vi-
szonyét: utobbinak minél teljesebben fed-
nie kellett az el6bbit. Egyikiik-mésikuk
szinte rekorderi biiszkeséggel emlegette,
hogy a nevezetes 4140 sor mindegyike,
vagy csaknem mindegyike életre kel a szi-
nen. Erdeklédéssel vérhatjuk, hogy Len-
gyel — akinek tudvalevden gimnazistaként,
az alma mater Madéachban volt elészor
modja megrendezni a Tragédidt — az okto-
berre tervezett debreceni premierjén is tart-
ja-e magat a minél teljesebb szoveghliség
elvéhez? (A drama egyébként a Nemzeti
igért repertoarjan is szerepel, jeleként an-
nak, hogy a két és fél évvel ezelotti 1atva-
nyossag éppenséggel nem elégitett ki tulsa-
gos igényeket. Sok fligg attél: az 0j betanu-
las a férendezévé kinevezett Iglodi Istvan
mestermunkéja lesz-e — mivel 6 kordbban
meglehetds, nagy vitat kivalté szabadsag-
gal interpretalta a Bdank bdnt is.)

A szoveghez ragaszkodé szinhazi tol-
macsolast, a huzasok-atcsoportositasok
nélkiili eléadast szokas lenézben ,,muzed-
lis szinjatszasnak”, 6konzervativ rendez6i
kozelitésnek tekinteni. Pedig amiként vég-
re-valahdra a szinhdznak altaldnosan el
kellene fogadnia azt az elvet, hogy nem a
szoveg kozvetitése, a mondanivalé atadasa
— tovabba nem ,a szép magyar beszéd
apolasa” stb. — a feladata, igy az iroda-
lomtorténeti alapozésu szinhazkritika is
belathatna: a szoveghiiség onmagaban
még nem ellensége az ujraértelmezésnek.
Epp a magyar nyelv ismerete hijan a teljes
textust ,,hozomra” (ahogy maga nyilatkoz-
ta: akusztikai benyomasamak engedve)
vallalo Salvat mutatkozott a legradikali-
sabbnak a szereplészaporitd, figurasok-
szorozé megoldasban.

A szinhaz ugyanis — ellentétben az iro-
dalom jelentéstani, stilaris és egyéb mérle-
geléseivel, az alkotéas objektuméaba be nem

avatkoz6 vizsgalodasaival — a maga termé-
szetének teljességgel megfeleld modon f6-
ként azzal kisérletezik, hogy a féalakok
szOvegeit tobb emberi, szinészi szubjek-
tum kozott folosztva szabaduljon meg
azoktol a kovetkezetlenségektol, sét tan |
képtelenségekt6l, melyek a nagy szoveg-
egységeknek egy-egy fofigurahoz (igy
Adamhoz, Luciferhez stb.) valé kizéréla-
gos hozzarendelésébol erednek. Az ember
tragédidja, 1évén egyfeldl stacids drama,
masfeldl héseit rendre 0 és Uj jelmezbe
bijtat6 drama, tapot is ad a szerepldszapo-
rit6 eljarasnak. Gondoljuk csak meg, hogy
az alomba meriil6, 6nmaga sorsat almodo
Adam szituaciéja eleve indokolja két
(szinpadi) Adam létét: az almodoét és az
almodottét. Az még ebbodl az aspektusbol
szemlélve is nyugtalanitobb, hogy ki is az
almodott Eva (azaz ki formélja meg)? A
dramabeli idémuléas adekvat modon érinti
az id6s6dé Adamot és a torténelmi-tarsa-
dalmi formaciok sordban elaggé foldi vila-
got, emberiséget. Minimalis kovetkez-
ményként kézenfekvo, hogy a szinhaz leg-
alabbis egy fiatal és egy javakorabeli szi-
nészre ossza Adamot. Az ilyesfajta kétosz-
tatlisg szinte mértaniasan vilagosabba te-
heti az Ur — Lucifer, az Ur — Adam, az
Adam — Lucifer dichotémiakat. Felszinre
hozhatja, hogy az ellentétes, am onmaguk-
ban szilardan-egy elvek vezérelte Ur és
Lucifer 6nmagaban is éppugy hasadt sze-
mélyiség, ahogyan Adamban mindig leg-
alabb két én csatazik. A dramakoltészet (az
irodalom) szdmara ez a szoveg dlomszin-
padan barmiféle beavatkozas nélkiil, ele-
mien evidens — a dramajétszas folyaman,
személyes létté élve korantsem az, s6t ma-
ga az érthetéség is veszélybe keriilhet.

Azt a miibe radikalisan beavatkozé ren-
dezoék sem vontak kétségbe, hogy Az em-
ber tragédidja az egyes ember és az embe-
ri nem létesélyeire, a 1ét lehetséges sza-
badsagfokara vonatkoz6 filozéfiai gondo-
latok poézissé sfiritése. E koltdi, dramai
stiritésen beliil primatusa van a specifiku-
san magyar, az 1849-es elbukést kovetd
tragikus eszmerendszernek (annak ellené-
re is, hogy a Tragédia egy szinte véletlen-
szerli utalason kivill 6vakodik barmiféle
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kozvetlen magyar kotodéstél). Madach
miive e vonatkozasaiban olyan univerzalis
€s extenziv, hogy nem is igen lehetne csor-
bitani. A leggyakoribb szinpadi modositas-
nak nevezhet$ figuratobbszorozés inkabb
erdsiti a mi vitadrama jellegét, ezzel va-
ratlanul eldtord modern felhangjait is.

Néhany példa — a teljesség igénye nélkiil
— a szoveggel konf-

talis osztatat, kétszeres kétpolusossagat
emlékezetiinkbe idézve, az Eva-kett6zést
tudva azt éllithatjuk: 6 volt a legradikali-
sabb a féalakok szamanak ésszerti gyarapi-
tasdban (még talzasba is esett, tovabbi alte-
regokkal, igy a gyermeki énnel kissé 6ssze-
zavarva a modellt). Ricard Salvat a harom
emberi életkor — harom szinész megoldast
vélte iidvozitének, s

rontald s mégis a szo-
veghez simuld alak-
kettézésre, alakha-
romszorozasra. Ruszt
Jozsef — aki hagyo-
manyos, iskolajaték-
szerli valtozatokat is
jegyez — 1983-ban
Zalaegerszegen
Adam a szineken be-
liili, pillanatnyi disz-
pozicidja szerint ta-
golta az elsd ember
verses passzusait. Igy
onmagaval valo
élénk vitaszituacioba
hozta a ,,lelkesiilt”, a
,kozombos” €és a
Lcsiiggedt” Adémot.
Itt nem bonthat6 ki,
miként héaramlott ez
&t az Evakra, és mi-
lyen ironikus keretek
kozt irhat6 le a ked-
ves béacsikaként abra-
zolt Urnak és jaték-
szer-(bab-)maséanak
viszonya. 1988-ban
1liés Istvan gyéri ér-
telmezésének a
fénythozé Lucifer
volt az izzoszala: az

A szbveghez ragaszkodo szin-
hdzi tolmdcsoldst, a hiizdsok-
dtcsoportositdasok nélkiili
eléadldst szokds lenézden
Lmuzedlis szinjdtszdsnak’,
okonzervativ rendezdi
kozelitésnek tekinteni. Pedig
amiként végre-valahdra
a szinhdznak dltaldnosan el
kellene fogadnia azt az elvel,
hogy nem a szoveg
kozuvetitése, a mondanivalo
dtaddsa - tovdbbd nem
,a szép magyar beszéd
dapoldsa” stb. - a feladata, gy
az irodalomtdriéneti
alapozdsii szinhdzkritika is
beldthatnd: a szoveghiiség
onmagdban még nem
ellensége az ujra-
értelmezésnek. Epp a magyar
nyelv ismerete hijdn a teljes
textust ,hozomra” (ahogy
maga nyilatkozta: akusztikai
benyomdsainak engedve)
vdllalo Salvat mutatkozott
a legradikdlisabbnak
a szereploszaporito, figura-
sokszoroz6 megolddsban.

a harom-harom
Adam és Eva mellé
(folé) meghéromszo-
rozott Urat rendelt!
Bar durva ,snittjei”,
nehézkes attiinései
rpiatt az Adam- és
Eva-tobbszorozés
sem valt be, az Ur
esetében mar kétség-
telenné lett: a Terem-
t6 szovegében Ma-
dachnal nincs harom
kiilonféle aspektus.
Hiadba volt az ese-
ménysor néma szem-
1€16je az egyik Ur, hi-
aba vett részt deriis
csonddel minden te-
remt6 aktusban a mé-
sik, s hidba maradt a
szoveg a harmadik-
nak: az Ur mégis
hdarman voltak, és
Jjatszottak egymdssal.
Még igy sem futotta
négyoranyi tartalmas,
szakadatlan jelenlét-
re: a harom kevesebb
lett az egynél. A suta
szentharomsag-(?)
gondolatot a madéchi
koncepcié lerazta

0s sugéarzasdban —
mint egymas testé-
bdl, egyrestébil kimozdulé két alak — a fi-
atal Adam és a megfaradt Adam valtotta
egymast (a két polus kozt fatalisan hatra-
hagyva az ereje teljében levé Adam hia-
nyat). Beke Sdndor 1993-ban, a szlovékiai
Komédromban Adam foltételezett énjeinek
lézadé vagy beletdrodé voltat tette figura-
valasztova. A diszlet vertikalis és horizon-

magarol.

A figuratobbszorozokkel ellentétes ol-
dalon igen népes a figuraelhagy6 rendezok
tdbora is. Mig a tobbszorozék a szovegek
megosztasaval, a tobb Adam szinkron
vagy aszinkron folléptetésével szeretnék
aranyosabbad, viselhetébbé tenni a Tragé-
dia talsulyosnak, sot olykor kuszaltnak
vélt filozofiai terheit (egyben kozelebb jut-
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ni az iréi instrukciok min6ségi kevertségén
feliilemelkedd, attetsz6 szcenikai képhez),
addig a kiméletlen kurtitok szerint a textus
porcidzasa, az Adéamra (Evara, az Urra)
er6szakolt skizofrénia csak ront a helyze-
ten. Joggal irta egy kritika — Ruszt 6t zala-
egerszegi Addmjat pasztizva — ,kicsit sok
az Adamokbol”. Az elhagyasok kozt a leg-
tradicionalisabb, a madéchi elgondoldssal
leginkébb osszeegyeztethetd — s egyébként
is megindokolhat6 — az Ur testi val6janak
mell6zése. A csak a hangjaval jelolt Ur a
korlatlan hatalom abszurditdsa, megfogha-
tatlanséga felé éppugy billentheti a Trage-
didt, mint a hit, az omnipotencia megnyug-
tatobb vilaga felé. Az Ur személyes szinre-
lépése viszont a mai esziink szdmara von-
z6bb antropomorfizéciénak kedvez: az in-
tellektualis és akarati kiizdés, a szabadsag
értelmezéséért €s birdsaért folytatott viadal
esélyei ekkor kiegyenlitettebbek; ,,iidvo-
sen hidnyzik a transzcendencia”.

Az Adam-sokszorozasok lajstroma utan
mar-mar elképzelhetetlen, hogy akadt ren-
dez6, aki éppen Adamot vonta hatrébb az
elsé vonalbdl. Borisz Lucenko 1979-ben,
Minszkben nem hagyta — nem hagyhatta —
el a férfit, a férfi principiumot, de Evat tet-
te centralissa: a n6i principiumot. A kora-
beli szovjet kritika java termésébodl véve
az idézetet: A szinhazi mese f6hdse Eva
lett, aki nemcsak az emberiség Osanyja,
hanem minden emberi tett és kezdeménye-
zés elinditdja: 6 az, aki elészor harap a tu-
das tiltott gyiimodlcsébe, rébirja Adamot az
isten ellen vivott harcra, kényszeriti, hogy
kovesse a tagadas szellemét, Lucifert...”
Adamot, a hési elemet folvaltotta Eva, az
érzéki—€érzelmi elem. Megoldddott a dré-
ma egyik értelmezési dilemmaja: Eva mint
érzelmi—€érzéki én Iépett a létproblémak
sikjara, ahol pedig legfsljebb Adam arnyé-
kéban szokott volt hely jutni neki. (A teljes
horizonthoz tartozna a masik véglet: azok
az eldadésok, melyek csak Adém koloncat
latva Evéaban, szabadulni igyekeztek a
hosn6t6l, amennyire csak lehetett.)

Epp e zar6jeles mondattal dsszefliggés-
ben tudunk olyan (Szovjetunié-beli) ren-
dezésekrol, amelyek nem csupan szereplo-
ket, hanem politikailag, ideologiailag ké-

nyesnek itélt szineket hagytak el. Lucenko
ugyan a londoni szint dolgozta ki a legha-
tasosabban (két malomkoészer(i diszlet-
elem daralta kozos sirba a szereploket. Ez
a kozos sir a szovjet szinhazakban Jurij
Ljubimov hires Hamletje utan roppant
kedvelt metaforikus elemmé valt, divatja
Magyarorszagra is atcsapott, még egy-két
éve is volt szembetiiné nyoma) — kolléga-
ja, a grozniji Mihail Szolcajev viszont
1979-ben a londoni és a mésodik pragai
képet is kihuzta, hogy a forradalmi Parizs-
ra a falanszter ridegségével mondja ki: ez
lett a nagy eszmékbol! Magyarorszagon
(és a ritka, sokszor nem is hivatdsos szin-
héazi kiilfoldi szinrevitelek alkalmaval) a
londoni szin elhagyasa {6l sem mertilt, hi-

szen 1970 utén egyértelmiien ez a szin (a

kapitalizmus kritikdja) vagy a falanszter-
szin (a ,,szocializmus” kritikdja) vélt a
Tragédia-jatszas aktualizalasanak kulcsé-
va. Kivételes az olyan eldrelatds, mint
Padl Istvané (1980-ban, Szolnokon): 6 ré-
érzett a tizenharmadik, {rbeli, és a tizen-
negyedik, jégvidéki szin keserves ezredvé-
gi idoészeriiségére. A londoni szin kiemelé-
sének legékesebb példdja a hajdani Hu-
szonotodik Szinhdz 1974-es, kollektiv
M-A-D-A-C—H-a, a szétszerelt Tragédid-
bol siiritett és miniatiirizalt (egyben tilno-
vesztett) modell. Iglédi Istvan és Szigeti
Kdroly rendezése mindenestiil belehelyez-
te a dramat a vadkapitalizmusba (ellen-
pontjaként azoknak a heroizal6, poétikus
forradalmi latoméasoknak, melyek e félig-
meddig alternativ tarsulat repertoarjan
ugyancsak szerepeltek).

A kozelmilt Tragédia-bemutat6i koziil
kettének a rendezdje: Szolnokon Paal Ist-
véan, majd Miskolcon, 1984-ben Csiszdr
Imre elemezte végig legkdvetkezetesebben
(bar homlokegyenest eltéréen) a miivet.
Paal szerint nem a 19. szézad kozepének
hegeli (vagy kanti) inspiraciéi fel6l érthe-
t6 meg a drdma, s onnan nem is magyaraz-
haté a zsenialitdsa. Preabszurd vizioként
viszont mélté tarsa Samuel Becketl
katasztrofista rémképeinek. Palnal az UT,
Adéam és Lucifer alé- és folérendeltségi vi-
szonyait nem az 4lland6sag, hanem a for-
gandésag kormanyozta, a ,Hiti ember!
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probéld s szérnyet bukol” kulcssoranak je-
gyében. A rendez6 nem mechanikusan
osztotta ki a rengeteg szerepet (minden
szinésznek jusson két-harom, lehet6leg
harmonizal¢ feladat: rossz hagyomanya ez
a nagy tarsulatot igényl6é Tragédia jatsza-
sanak) — az vezérelte, hogy mindenkit be-
zarjon a maga paradoxonaba. Ezért lett az
Urat jatsz6 szinész A Fold szelleme is; az
abszolut matéria nélkiili 1ényeg és a kiza-
rélag a matéridban létez6 lényeg: két sza-
badsadghidny mint két-egyazon test jelent
meg el6ttiink. Ugyanigy a hierarchia ab-
szolit csucsan 4ll6 Urnak: az Urat alakit6
szinésznek kellett kapnia az egyiptomi
szin halélra korbécsolt rabszolgajat: a hie-
rarchia leghitvanyabb paridjat is. Az elo-
adas elhagyta a ,,Mondottam, ember:
kiizdj’ és bizva bizzal!” zar6 sorat, a 4140
sor koziil mindig is a legvitatottabbat (lett
is ebbdl nagy, vadlo vita). Kétségtelen,
hogy Szolnokon lényegében mar 6nmaga
lehetséges ellentéteként — de a teljesség ér-
zetét keltd, modern opuszként jatszottak
Az ember tragédidjdt. A maroknyi szinész-
csapat, a filosznak is elsérangu Padl kiala-
kitotta kamarajelleg megszabaditotta a
miivet sokat hangoztatott nagyzenekari ka-
rakterének rendre kisérté disszonanciaitol.
(Tartozunk annyival Epp Kaidu asszony
1971-es tartui bemutatéjanak, a rendezd
emlékének, hogy Paal Tragédidjdrdl szol-
va ezt is megemlitsilk el6zményként.)

A makacs és kovetkezetes elemzének
tartott Csiszar Imre nem az eszmélkedés
egy évszazaddal késébbi stadiumabdl, nem
a jelenkori idépillanatbél akarta megérteni
€s megértetni a darabot. Epp ellenkezéleg,
Ugy taldlta: csakis a megirds ideje, helye,
koriilményei szolgalhatnak eligazitassal a
problematikus kérdésekben. Az a magyar
provincialitds, szellemi 4rvasag, érzelmi
Magany, a ragyogo6 talentumnak az az inga-
dozasa és tétova Onbecsiilése, mely egy-
ként ranyomta bélyegét a késziilé alkotas-
ra. Csiszar képzeletében tigy jelent meg a
Tragédidt ir6 Madach képzelete, mint ami
dehogyis hatol — nem is hatolt soha — a
Nemzeti szinpadaig: ez az ir6, ki Arany Jd-
hos akadémiai tronusa és géniusza elé is
oly félve bocsatotta kéziratét, oriilt, ha ud-

varhazanak kapujaig szabadon futhatott a
pillantasa. Miskolcon tehat amolyan falusi,
népi, vasari jaték imitacidjabol indulhatott
az eléadéds: maga az iré, Madach jatszatta
el haz népével a leirtakat, hogy ne menjen
pocsékba az irdsra tékozolt ezernyi Odra.
Ebben a kedvesen bumfordi falusiassagban
hitelesen megképzddott az emberiség para-
dicsomi gyermekkora, és a legfogasabb 1ét-
kérdések is a jozan paraszti ész természet-
elvli magyarézatait, enyhén ironikus vala-
szait kaphattak. Mig Paal abszolite elsza-
kitotta a miivet az alkot6tol (ezzel is Beck-
ett egyes eszméit tdmasztva ald), Csiszar
mintegy visszaszolgaltatta Madachnak az
irodalomtorténet, a szinhdz, a rengeteg
elemzés (vagy akar az Arany eszkozolte ja-
vitasok) altal elorzott miivet. Ebbél a kez-
do éllapotbdl, udvarhazi szinjatszasbol egy
kovetkezetesen végigvitt elem, Gselem, a
Luciferhez rendelt tliz (fény) valamennyi
szinben valé anyagi megjelenitésével
olyan koherens, magasrendii értelmezésig
jutott, amely mér azt sugallta, hogy az or-
szag elsd szinhazéban iiliink (fokozta ezt
az érzést 1984-ben a miskolci premier és a
reprezentativ, centendris budapesti premier
rivalizalasa, kiegésziilve a szellemi ver-
senybe ugyancsak benevezd Zalaegerszeg
rusztiddajaval). A lang a falanszterjelenet-
ben, a goreb alatt hunyt ki. Az emberlét a
fénytelenségbe hamvadt, majd — igy részint
kivédve a zaré sor keltette mindenkori
gondokat — visszatért eredendd kozegébe:
Madach hajlékéba. Az Ur és Adam frater-
nizalasa (atkaroltdk egymadst, egymas-
rautaltak) tulzottan is megfosztotta nagysa-
gatol a miivet, bar nem lekezeldleg érzé-
keltette: a Tragédidba annyi fér és nem
tobb, mint amennyi egy vidéki kuria jo
konyvtarral rendelkezd kisnemesi urdnak
ragyogo tehetségébe is férhetett. (Jellemzo,
hogy e fraternizalasbol egyesek Madach
,rossz” feleségére, Frdter Erzsikére torté-
nd verblis célzast is kihallottak.) Csiszéar
elhéritotta a kamara-megoldast. O szimfo-
niat jatszatott, falusi hangszereken.

Barki nytl is Az ember tragédidjihoz,
kimondva-kimondatlanul az a szandék és
remény vezeti, hogy legjelentékenyebb
nemzeti draméank, dramai kolteményiink
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rendelkezik egy bizonyos, rejtozksdo ele-
mi forméval. Ir6, rendezé, szinész, elem-
z0, tandr ezt a burkolt tokélyt szeretné ki-
hantani a maga kivételességét mindenkivel
megéreztetd, de egyértelmilen senkinek
sem bizonyito, talanyos alkotasbél. E re-
ménytelen, de sziikségszerli vallalkozas
hésiessége vezette a roppant invencidézus
filolégus, Striker Sdandor tollét is, amikor
megirta, majd hosszas csiszolgatas utan a
maga koltségén kozreadta Az ember trage-
didja rekonstrukcidja cimii konyvét (eh-
hez mésodik kotetként a mii szovegkiada-
sa: az ,€rintetlen” Madach-féle véltozat
jarul). Annyi szinhazi (re)konstrukci6 utén
most végre ismét egy irodalmi, eszmetor-
téneti rekonstrukcio.

A szerz6 Madéch sokaig csak toredéke-
sen ismert (elég csekély terjedelmii) ifju-
kori palyamunkaja, a Miivészeti értekezés
nyoméan Madachot Madéachcsal: a drama-

‘turgiai summazatot a Tragédidban érvé-
nyesiild elvekkel szembesiti. Ez az eljaras
tagadhatatlanul jogosult — példaul Beckett-
nek Marcel Proustrdl irott 1930-as tanul-
manya is jO irdnytli magukhoz a Beckett-
miivekhez. Persze akadhat, akinél megbo-
londul a magnes: manapséag példaul Spiré
Gyorgy elméletileg sokszor az ellenkez6jét
prédikalja annak, amit dramairoként a gya-
korlatban megvaloésit. Striker tén tilzottan
is zokkenomentes illeszkedést mutat ki el-
mélet és megvaldsulas kozott. Ez egész
konyvére jellemz6: mindig €l a gyanuper-
rel, és mindig az dertil ki, hogy végiil is
nem volt ok 6vatoskodni. Ezzel egyiitt iga-
zén gondolatgazdag az Ertekezés és a Tra-
gédia parhuzamos kovetése.

Mintaszerii a masodik részben (4z erkol-
esi elvi gyokerei: Kant és Maddch) a mi
négy (akéar egymasban is jelentkez6) in-
terpretacio-tipusanak Osszefoglalasa, Kant
etikdja, minden masnal fontosabb hatdsa
felé kifuttatva, s e hatast igazolva is. Striker
komoly adut jatszik ki: olyan Kkartyat,
amely szinte-szinte mindenki mésnak a ke-
zében volt, csak valamiféle , kartyavaksa-
gaban” nem vette észre. fgy ir: ,,A Tragédia
fokérdése moralis: az erk6lesds magatartas,
a dontési szabadsag kényszerére adhat6 va-
laszok lehet6ségeit kutatja. Ez Kant etikai

munkéihoz vezethetd vissza... Az altalunk
javasolt Kant-alapti megkozelitést végiil is
alig néhany tanulmany veti fel, ezek koziil
is elsésorban a kiilfoldon irottak. Ennek
alapjan folmeriil a kérdés, hogy vajon mi az
oka a kanti gyokerek évszazados elhallga-
tottsaganak? ... A valaszt a probléma tudat-
talan kezelésében jelolhetjik meg... Ezt
masként megfogalmazva a ldtszolagos evi-
dencia elvének is nevezhetnénk... Vagyis
Az ember tragédidja esetében a kulcskér-
dést oly evidensnek vették, hogy explicit
médon nem is foglalkoztak vele — ez azon-
ban megakadalyozta a mii hiénytalan re-
konstrukcidjat €s értelmezését... Mentsé-
giikre széljon, hogy nem azt olvastak, amit
Madach Imre eredetileg leirt.”

A szakember Onbecsiilésének, erkolcsi
méltdsaganak zaloga, hogy — ha nyomukra
bukkant — a latszolagos evidencidkat ne
hagyja tovabb tenyészni. Striker tobbféle-
képp kozelit az ,érinthetetlen” (értsd
most: az Arany altal javitott) szoveghez.
Kiilonosen megfontolandék kvantitativ és
korreléacids téblazatainak tanulségai — bar
napestig dilhatna a vita arrél, hogy az
Urat nyelvileg megjelenité isten szé (kere-
s6elem) minden tekintetben adekvat parja-
e a Lucifert megjelenité nem sz6
(keresbelem)?! A szabad’+ szabadsdag’és
a ‘tudds’ + ‘tudomdny’ keres6elem-ketto-
sokbe, szoparokba is bele lehetne kotni.
Az eredeti és az Arany javitotta textusok
dialégusa azonban végiil is a konkrét 6sz-
szevetéskor izzik fol. A Rekonstrukcio I1.
fejezetben ddlnek el a dolgok.

Azazhogy nem dél el semmi. Striker is
hol Madach, hol Arany megoldasat tartja
jobbnak. Nyelvileg — helyességében, stilu-
saban, versmértékében — szinte mindig
Aranyét; filozéfiailag szinte mindig Ma-
dachét. Csakhogy mintha szem el6l té-
vesztené, hogy a formailag rosszabb meg-
oldas nehezen hordozhatja a teltebb, zar-
tabb, eredetibb gondolatot. igy hat altald-
ban dontetlenre adjuk magunkban az olyan
— filoldgiailag nagyon is fontos — kérdése;
ket, vitdkat, mint hogy a ,,dore szikran
(Madach) vagy a ,gydngye lampa
(Arany) van-e inkabb a helyén? Mindket
szokapcsolat mellett lehet érvelni.
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A kardinalis szovegkérdések szdma meg-
hokkent6en alacsony, de — bar egy nemzeti
klasszikus szovege nem lehet ,népszava-
z4s” targya — a tanari munkaban kozépisko-
las és egyetemi szinten is gylimolcsozd az
elemz6 osszehasonlitas. Indokolt a dacol
ige németes részeshatarozéi vonzatainak
sokszori emlitése. A ,,Daczolhatok még is-

ra az egymastdl persze' fliggetlen, més
miifaju alkotasokra vetiil tj, éles fény: in-
kéabb az uralkod6 — alattval6 (ha tetszik:
Ur — Adam) viszonylat vilagosodik meg,
a mult szdzad utolsé harmadéhoz érkezett
vilagban.

Visszatérve befejezésiil a Madéach
,kontra” Arany rekonstrukcidra: Striker

tennek, neked” sort
Arany val6ban csak a
nyelvhelyességre ii-
gyelve igazitotta a
,Daczolhatok még,
isten, véled is” alak-
ra. Ezzel kiiktatta,
hogy Adém ,mind is-
tennel, mind Lucifer-
rel szemben, az emli-
tett erénnyel és biin-
nel szemben” foglalja
el pozicidjat. (A szin-
hazi dramaturg val6-
sziniileg egy tollvo-
nassal a ,,Dacolhatok
még istennel, s ve-
led” mondatot kreél-
ja: az eredeti ellen
sem vét, a versmérté-
ket is megérzi, a
helytelen esethaszna-
latot is kikiiszoboli.)

A negyedik rész-
ben a Tragédia, va-
lamint  Multatuli
(Eduard  Dowes
Dekker) holland ir6
regénye (Max Have-
laar...) parhuzamos
ideatorténeti és
strukturalis vizsga-

A szakember onbecsiilésének,
erkolcsi méltosagdanak zdloga,
hogy - ha nyomukra bukkant
- a ldtszolagos evidencidkat
ne hagyja tovdbb tenyészni.
Striker tobbfélekepp kozelit
az ,érinthetetlen” (értsd most:
az Arany dltal javitott)
szoveghez. Kiiléndsen meg-
Jontolandok kvantitativ és
korreldcios tdbldzatainak
tanulsdagai - bdr napestig
dulhatna a vita arrol, hogy
az Urat nyelvileg megjelenitd
isten sz6 (kereséelem) minden
tekintetben adekuvdt pdrja-e
a Lucifert megjelenité nem sz0
(kereséelem)?! A szabad’ +
szabadsdg’ és a ‘tudds’ +
tudomdny’ keresoelem-
kett6sokbe, szopdrokbal is bele
lehetne kotni. Az eredeti és az
Arany javitotta textusor
dialogusa azonban végtil is
a konkrét osszevetéskor 1zzik
fol. A Rekonstrukcio I1
Jejezetben délnek el a dolgok.

sosem csinal a szo-
vegbolhabdl — pontot
az i-re. De az a kis i
ugyanugy sorsdontd
szamdara — ténylege-
. sen és jelképesen is
—, mint ahogy ,.egy i
miatt” mennek olre a
homouszion ¢és a
homoiuszion elvét
vallok a Tragédia-
ban. Nem keriili el
figyelmét, hogy az
isten sz6t hol (és mi-
ota) nyomatjak kis i-
vel vagy nagy I-vel
(isten; Isten) a szo-
vegben. Tokéletes
biztonsaggal lel ra
arra a helyre, ahol az
,uj Istent nem ta-
lalsz” durva eliras,
hiszen az 1j Isten
(Péter apostol Istene)
éppenséggel kinyi-
latkoztatja magat. A
,régi istenek” kore
nem bovithetd még
egy, egy Uj régi isten-
nel, mivel — instruk-
ci6 —,,Az isten-szob-
rok szétporladnak”.

lata val6sagos nyo-

mozdi bravirmunka. Rosszmajiian azt
mondhatnank: Striker titkon szinte kese-
reg, hogy a ,,mélyeniild szemii, bajuszos”,
»torékeny alkatd, elveiért meghurcolt, so-
kat szenvedett, hivatalabol felmentett”
hollandus, a Madéchra kiilsleg is oly-
annyira hasonlit6 iré, erésen betegesked-
Ve bér, de tébb mint két évtizeddel tulélte
Madichot, ¢s hazassaganak valsaga is
mas kifejletbe torkollott... Itt nem annyi-

Beszéljen bér az
Arany-féle valtozat puritinabb, szemér-
mesebb nyelvezetérol, kozoljon béar a flig-
gelékben (holland) karikaturat: Striker
Sandor mindig a kis tigyekbdl indul, a lat-
szdlagos evidenciak ellen fordul — hogy
foljebb haghasson, hogy alapeszméit suly-
kolja. Egy / miatt is folveszi a harcot. De
hat nem ezért tesziink mindent? Nem egy i
miatt?
Tarjdan Tamads
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Nem tudunk semmit a tancrol

Balettverseny és tancmagazin

Nurejev 1991-ben vezényelni, 1992-ben tdancolni jétt hozzdnk.
Otvennyolc éves lenne most. Az 6 emlékére rendezziik mdr mdsodszor
a nemzetkézi balettversenyt. Az elsé verseny magas szinvonala elterjedt
a vildgban, a mdsodikra mdr rengetegen jelentkeztek. A nézék
a televizioban mdr csak a kivdlasztottakat ldathattck.

nyit6 darab Seregi LdszI6 koreogra-
A fidja volt. A féiskola ndvendékei fi-

noman keverték a néptancot és a
balettet, amit én nem szeretek, de a noven-
dékek szépek voltak. Meghato, hogy a fitk
még 18 éves korukban kisebbek, mint a l4-
nyok. Ventura Henriett Petipa Kalzovarid-
cidjaban fehéren repiilt, mint Natasa Rosz-
tova, egyediil a nagy szinpadon. Szinte to-
véabb tartotta magasban a labat, mint
ameddig a zene sz6lt. Tatley koreografia-
jat, Debussy zenéjét Acs Pdl tancolta el,
faunként. Az angol koreografus jol vegyi-
tette Bejart-t, Coolberget és Nizsinszkyt.
nagyon finoman. Ritka a kinai balettes, az
6 cirkuszuk €s operajuk egészen mas ala-
pokon nyugszik. A gyerekeket kicsi koruk-
tél nevelik éneklésre, akrobatikdra, nem
tal huménus mdédszerekkel. A kinai lany
nagyon szabadnak €s boldognak tiint eb-
ben az eur6pai térben. Jarett-Pergolesi ze-
néjére Jermakov ¢és Lill téncolta Balogh
Jozsef koreografigjat. A két férfi egy-egy
széken tornazik, néha birkéznak, hol az
egyik, hol a masik az erésebb. A stilus hol-
landos, tiszta, absztrakt, nem tudjuk, mirdl
sz0l a torténet, de az orosz tancosok la-
gyan mozognak, haldoklé gordg gallu-
sokra emlékeztetve. Lifar koreografiajat
Vadim Bourtaud tancolta. A gyonyori fél-
vér fiuban felsejlik a kés6bbi csoda. Petipa
Rosszul érzétt lanyaban az orosz Medve-
gyik és a japan Takuna tancolt. A férfi jobb
volt, a nagy orosz iskola mindig gy6z. Né-
lunk is ez volt a helyzet, mig Bejart el nem
jott. A fit hatalmas ugrasokkal szelte at a
teret, a kis japan is j6 egyediil, de nem 6sz-
szeszokott paros, nem 6k az Orosz Adél és
Réna Viktor. Borisz Nebila francias stilus-

ban és lila selyemnadragban mozgott. Var-
men Corella szép, tiszta €s szigoru volt,
néha mint egy gép, Ugy csattogtatta kaszta-
nyettdit. Olga Pavlova és Kuznyecev jaté-
kos, oroszos, dsszehangolt volt. A klasszi-
kus rendszerben a n6 mindig légies, kezei
szarnyacskak, a férfi mindig oriasikat ug-
rik, stilusbraviirokban nem sziikélkodnek.
A meghajlas a legérulkodébb, amikor ki-
csit elengedi magat a tancos, de itt csodas
volt a tapsban fiirdés is. A kazahsztani
Leila Alpieva nyerte a harmadik dijat, di-
namikus gyorsasagéért. Jelena Tumanova
orosz, egyforma a partnerével, lagysag és
er$ valtakozik benne a térden tancolt tan-
géban. O a masodik. A magyar Kozmér
Alexandra lett az els6. A szintén mésodik
Nagy Tamdssal olyan klasszikus part al-
kottak, hogy talan van még remény egy 1j
Fiilop—Kun péarosra. A mi magyar stilu-
sunk keményebb, mint az orosz és la-
gyabb, mint a francia. Vad megallasokat,
tiszta emeléseket, térékenység és erds sz€p
parharcat lathattuk. Batalov a legjobb part-
ner dijat kapta, mert ropteti a nét és hattér-
be vonul, mert van hozza ereje. Az elsé lett
Joachim de Cluz, aki feketehaju és kicsi,
de 6 ugrotta a legnagyobbakat a Don Qui-
jotéban.

A Tdncmagazin a televiziéban, allitolag
negyedévenként keriil miisorra. Fuchs Li-
via vezeti, aki azt igéri, hogy mindig be-
mutatnak majd egy fiatal tancost, egy UJ
koreogréfiat, folyamatosan megismertet-
nek minket a tdnc technikdival és nagy
egyéniségeivel. Martha Grahammel indult
a bemutatkozés, hiszen minden tancos az 0
szoknyaja mogiil bujt ki, mint az frok Go-
gol kdpenyébél. Lathattuk a MU szinhd-
zat, ahova olyan mozgasimadok gyiiltek
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Ossze, akik mashova nem fértek be, de ez
nem jelent semmi rosszat. Lathattam ked-
venc szegedi egyiittesemet /mre Zoltdn ko-
reografidival. J6, hogy megint elindult va-
lami ezen a teriileten, hiszen olyan keve-
sen értenek valamit a tanchoz. Bezzeg az
Oskorban ének, tdnc, varazslas, zene,
maszkok, monddkak és tiiz, hit és vilag-
kép, mind egyiitt volt. Nekem ezt az dskort
idézi, csodas humorral, egy néhany honap-
ja bemutatott Coolberg-balett.

A Hattyiik tava Mats Ek koreogrdfidjd-
val. A herceg gubbaszt és vakarja a fene-
két, aztan a tarkéjat, hatulrél oldalra néz,
gorbe labbal nyujtézik, guggolva szalad,
ingatja fejét, majd oldalra fordul, mint egy
egyiptomi dombormi. Ugrés, dobbantas,
rohands, kéz-lab §ssze-vissza, aztan meg-
jon a fehér hattyu és reszketnek. A herceg
nevet, mint egy gyerek, szétvetett labbal és
a porba rajzol valamit. Megjon anyja, a
kopasz, piros ruhds né, 6 kozben alibi
mozgasokat végez, mintha el volna foglal-
va valami nagyon fontos dologgal. A ha-
rom kis nohattyt is megérkezik, korbetan-
coljék a szinpad egyetlen diszletét, egy fe-
hér spiral-falloszt. A mama jatszik nagy,
fekete ruhas gyermekével, majd a gyerek
kapja derékon a mamat, végiil 6lébe csim-
paszkodik. Jonnek a fiuhattyuk is, mokas
bemutatkozas toporzékolassal és feltett
kezekkel, ismételt egyiptomi sziluettekkel.
Egy rézsaszin ruhas né is megjelenik, aki-
t6l fél a herceg, ezért a lany a mamaval
téncol. A herceg hanyatt fekve dsszegubo-
zik, nem szereti a lanyt. Stabil és mobil
mozgéasok egyszerre vannak jelen a szinen,
ettél még nagyobb tere lesz az egésznek.
Allnak, szaladnak, kiilénboz6 csoportok
alakulnak, mindenki csod4s indiai fejinga-
tast végez, ez az egy kozos benniik. A her-
ceg végiil allva térdére hajtja a fejét és
megfogja bokédjat. Ha fél, vagy almodni
akar, mindig a szinpad bal szélére vonul és
mozdulatlanna valik. A kislanyhattyik fel-
ébresztik, a herceg hatrahajlasbol hidat
csindl, majd korbeszaladja foldre tett kar-
Jat. Nagy, fekete, vékony cstnyasagaban
paros labbal ugrél, feje folé tett kézzel,
majd hatat fordit és buddhista jogdba me-
nekiil. Behiizott nyakkal rémiilten all, azu-

tan parhuzamosan elére nyujtja karjat és
lassan csoszog kozben. A kis hattyuk
megint piszkaljdk a herceget, ¢ is széllni
akar, neki jobban is allnak ezek a mozga-
sok. Klasszikus forgdsok utdn a fenekét
mutatja, combja oldalan megjelennek nagy
kézfejei. Hattyuk ossze-vissza a térben,
cirkuldlnak, majd raadjak szegény herceg-
re a koronajat, amit6l dsszeroskad. A piros
anyanak egy férfihattyu udvarol, az anya
haséval 16ki el a térdepld férfit. A herceg
most olyan, mint Hamlet, majd anyjara
rakja a férfihattyat, nydjtjak hossza nyel-
viiket, igy tancolnak. Leigaz6éan emelik at
egymason labukat, aztan vonszoljdk egy-
mast. A herceg a rézsaszin ruhas nével ke-
ring6zik, majd mégis a férfit csokolja meg,
mintha kicsi lenne, és nem tudna a nemek
elrendezddését. A rézsaszin ruhés né még
kiizd a szeretetért, foldén gurul, totyog,
forditott U alakot forméz, korbefutja a fal-
loszt, szeme elé teszi kezét, nyujtott ujjal.
A herceg bénan tantorog ide-oda, a levegot
oleli, majd lassan felfedezi, mi van a roé-
zsaszin lany szoknyaja alatt. Riadtan el-
szalad, megint magaba zuhan, megint ne-
kiindul. Nyujtott karok, kérbefordulés, le-
iilés, homokvarépités, iilve ugralas. Anyja
megszidja, de 6, mint egy vizimadar, rugo6-
zik egyet-kett6t. Sok allatmozgas van eb-
ben a balettben, amit szeretek, de a keren-
g6 dervisek magikus tanca is meglelhetd.
Most mindenki egyiitt van, durran az oria-
si pezsgd. A tancosok szinhézasdit jatsza-
nak egy nagy, attetszd lepedo elott és mo-
gott. Némelyek csak derékig latszanak,
mésoknak csak a feje van meg. Megint a
gyerekkor. Hatrafelé, hattal totyog az
egész csapat. Nagyon groteszk. Minden
14b belerug sajét fenekébe. A partinak vé-
ge, a herceg banatdban megint megfogja
bokajat, immar harmadszor. Anyja vigasz-
taloan simogatja a fenekét, mint egy kicsi-
nek. Ismét kezdédnek a kultikus pézok,
majd atvéltanak klasszikus, dzsesszes,
gyerekes mozgdsokba. A herceget tancolé
férfi elképeszt6 erejli €s rugalmas, humo-
ros, orias kezii-1abu, és gyerekes. Nagyon
ritka otvozet. Most tiitiiben tancold férfi-
hattyuk tinnek fol a szinen, egy fekete bo-
rii is van kozottik. Nem elég csavards,
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hogy a nok férfiak, még a fehér is fekete.
A tiitiis férfiak férfiasan ndiesek, nem ndi-
esen férfiasak. Kiilonos és remek. Nemi
szerviikre szoritott kézzel remegnek a tii-
tiiben, majd reggelitornaznak, fenekiiket
mutatjadk és gyonyorii, izmos ldbukat. (A
hattyti nemnélkiiliséget jelent, és valami
jot és konnyedet, valamit6l valé megsza-
badulést.) Egy jos lép a képbe, aki talan
pszichoanalitikus, ¢ probélja rendbe tenni
a herceg érzelmeit. Magot szér a madarak-
nak, akik visszatérnek, lassan, labujjhe-
gyen. Toporognak, beforditott labfejjel,
majd hatalmasakat ugranak. Technikailag
rettenté nehéz egyik pillanatban lazédnak és
puhédnak lenni, mésik pillanatban hatalma-
sakat ugrani teljes koncentraltsaggal és
erdvel! A herceg csak néz, egész teste
megnyult, mint egy fekete nudli, rettentd-
en puha és kivancsi, mint 4/ Pacino vak
tango6zasa az egyik filmben. Most mozgés-
szinhazba megy 4t a stilus, ezt nem szere-
tem, de pillanatokon beliil megint hatal-
mas ugrasok kovetkeznek. A kis néhattyuk
oriasi fehér kesztyiiben jelennek meg, ki-
nétt a szarnyuk, mulik az idé... Labuk et-
t6l még rovidebb, de végiil is a hattyl na-
gyon csunya a szarazfoldon. Tehat itt nem
esztétikardl van szo6, csak zsenialitasrol. A
csunyanak és groteszknek ebben a gyiijte-
ményében spargapézban orditanak és
nyelvet 6ltogetnek felénk. Hercegiink fiist-
felhdben almodozik, az tigyeletes fehér
hatty rateszi izmos labat a fekvo herceg-
re, folotte tancol, mint halott felett a régi
asszonyok, hatha feltdamad. A herceg has-
fajosan figyel, a hattyulab jol megrigja bii-
v0s tanca kozben. Reszketés, zuhanas, ha-
ton 4tdobéléas, ugrds gémbolyded karok-
kal. De miért sir a magus? Erdekesek ezek
az orditasok a Csajkovszkij-zenével és az
egyébként néma tanccal egyiitt. A herceg

és a hattyt egymasba kapaszkodva henger-
gb6znek, mint egy kerék két fele. Mar a ma-
gus is a hattyt utdnozza, minden elhattyu-
sodott. Olelik egymast, mig egy papirzacs-
ko el nem durran. a hattyi meghal, de jon-
nek a tobbiek. Lehet, hogy miihattyt volt.
A herceg végiil a mégussal tancol, akir6l
letépve a ruhat kideriil, hogy nd. A herceg
beteg lesz, hattytiszolgédk hozzak a regge-
lit, a targyakat magéhoz szoritja. Gyogyu-
lasként vilag koriili tra indul, a hdrom n6-
hattyu kiséri. Egymasnak ugranak, gyere-
kes szemdorzsolés, popsikidugas, 16kdo-
s6dés, fejvakaras, ujjfeltartas: merrdl fij a
szél. A herceg idonként taldl egy-egy nét,
de aztan roggyant léptekkel tovabb viszi
bérondjét, melyben a gyerekkori mackd
lapul. Egy id6 utén indulna, de mégis all.
Ez a legnehezebb, a mozdulatlan tanc,
mint sz6 nélkiil &tmenni a szinen egy sz6-
veges eloadéasban. A vilagjaras sordn a re-
mekiil atirt néptancelemekbdl tudjuk, hol
jarunk. Oroszorszag, Spanyolorszag, a
bubosfejii hattytiné itt odros, hosszu szok-
nyat visel, majd fekete hattyuva vélik a va-
razslo intésére. A par ordit, vakarja a hatat,
mutatja a fenekét, izmos labat. A herceg
oly toérékeny ehhez az erds hattyihoz. A
szerelmi kettds hosszu, kitartott mozga-
sokbol 4ll, sok kiilontancolassal, mellek
Osszeiitkoztetésébdl és gombolyded egy-
mason gurulasokbol. Végiil nagy remeggés-
ben térnek ki, egyre tobben lesznek korii-
lottiik, sotét leplekben, mintha onanizéalna-
nak. A fekete lepel aldl a fehér hattyu bu-
jik elé, akit a herceg boldogan és faradtan
vezet oltar elé. De a fekete hattyn megint
itt van...

(Hézi feladat: leirni egy mozgas-sort a
televiziobol.)

Virnagy Idike
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Balkani historiak

Balkdn (torok): erdével boritott hegyvidék. A sz6 eredeti jelentése a legtébb
kézikényvben megtaldlhato, dm érdemes volna szdmbavenni, mi mindent
illetiink ,balkdni” jelzével. Koszos, undorité (WC), csalds, megvesztegetés,
tomegirtds, vérbosszii, szdj- és koromfdjds, sorbandillds a hatdron.

em tudom, a balkaniak hogy van-
nak vele, de mi itt, a Karpat-me-
dencében szilardan meg vagyunk
gy6zddve arrdl, hogy mindez t6liink tavo-
li, rdnk nem jellemz6, éppen ellenkezdleg.
Amugy persze nem sokat tudunk roluk —
olykor ugy gondoljuk, nem is sziikséges
tobbet tudnunk. |
A fél évtizeden 4t tarté délszlav habora
ugyanakkor nagyon follenditette a nyugati
Balkan-kutatast; a média hatasara sorra
sziilettek és sziiletnek az tutleirasok, a tér-
ség torténetét, politikai, vallasi viszonyait,
egy-egy népét bemutatd kotetek, melyek
némelyike gyorsan bestsellerré valik. Az
angol nyelvii konyvek bdségérél barki
meggy6zodhet, ha csak bekukkant a Ko-
zép-eurdpai Egyetem Nador utcai kony-
vesboltjaba.

»A levagott fej a montenegréi ember
legnagyobb biiszkesége és orome volt. A
legmagasztosabb cselekedetnek és lelki vi-
gasznak tekintette a fejvételt, hiszen miti-
kus torténetek és a létért folytatott leple-
zetlen kiizdelem légkorében nott fel. Nem
érzett gyliloletet a levagott fej irant... ha-
nem csak megbecsiilést és félté gondosko-
dast. Megmosta, besozta, megfésiilte. Uto-
végre emberi fej volt — és a kivégzo sajat,
rendkiviili érdemének emblémdja. A mon-
tenegréiak nem az ellenség megfélemlité-
se végett bocsatottak kozszemlére a leva-
gott fejeket, mint a torokok, hanem azért,
hogy elnyerjék a kozosség tetszését és el-
ismerését. Szamon tartottdk, hogy valaki
hény fejet vagott le, tovabb mesélték, fel-
vésték az illetd sirkovére... Amit a kiilfol-
di barbarsagnak vélt, az a montenegroi
szemében a habort, a hadviselés koltésze-
te volt.”

Ezeket az ihletett mondatokat Milovan
Djilas, Montenegro (Crna Gora, Fekete-

hegy-orszéag) talan leghiresebb sziilotte ir-
ta, s Barbara Jelavich — feltehetéen dél-
szlav eredetli — amerikai torténész idézi
6ket. Hazai konyvesboltjaink korantsem
bévelkednek a Balkanrol sz6l6 miivekben,
ezért is olyan Orvendetes, hogy az Osiris
és a 2000 Kiado nagylélegzetii, kétkotetes
tudoméanyos munkat jelentetett meg az
,,Europica Varietas” elnevezésili kozos so-
rozataban. (Az érdeklédok magyar nyel-
ven eddig Niederhauser Emil professzor
kitlind, dm negyedszazaddal ezelétti ki-
csiny kotetébdl — Forrongo félsziget —,
esetleg Balanyi Gyorgy 1920-as; nagyon
informativ, de elfogultan oroszellenes
konyvecskéjébol — A Balkan-probléma fej-
l6dése — tajékozodhattak.)

Jelavich miive eloszor 1983-ban, tehat
Tito haléla utan, de még a nagy folfordulas
eldtt jelent meg a Cambridge University
Press-nél. Lényegében alapvetd fontossa-
gl egyetemi tankonyv, melynek elsd kote-
te az 1699-1887 kozotti, a masodik az
1887-1982 kozotti id6szakot tekinti at.
Dontéen politikatorténetet ad, némi gazda-
sag- és tarsadalomtorténettel, a miivelodé-
si viszonyoknak mar nem jut hely. Infor-
mativ, de nem zsufolt, mértékletes stilus,
de nem szaraz, targyilagos, de nem keriili
meg a kényes kérdéseket, tehat szamos
erénnyel ékes. Az egyik legfontosabb ezek
koziil, hogy a mai valsag sok eleme érzé-
kelheté, s ami még lényegesebb, megért-
het6 Jelavich fejtegetéseibol.

Mivel 750 oldanyi szovegrol van sz6, a
leglényegesebb gondolatok ismertetésére
sincs terem. Néhany tanulsagot sziirnék le
csupan, abban a reményben, hogy sok kol-
1égam kap kedvet a Balkan tanulményoza-
séhoz.

Az els6, hogy minden iszonyatosan bo-
nyolult, §sszetett — sokszor minél Kisebb a
szoban forgd nép vagy tertilet (pl. éppen
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Montenegro), annal inkabb —, a szerz6 ér-
deme, hogy tartézkodik a leegyszertisité-
sekt6l. Szerencsére gondol az egyszeri ol-
vaséra: a fejezetek végén tomor 6sszefog-
lalasok segitik az eligazodast. Jelavich ele-
mében van, ha 6sszehasonlithat; nagyon
sikeresnek érzem példaul az oszman és a
Habsburg uralom osszevetését.

Az is kideriil, hogy nem gy volt 4m,
ahogy hinni szeretjilkk: mi magyarok vitéz-
kedtiink, ellenalltunk, mig 6k a Balkanon
békésen fizették az adoét a toroknek. Egyal-
talan: Jelavich béven tud Gjat mondani a
(hanyatlé) Oszman Birodalom miikodésé-
rol.

Az sem igaz, hogy folyton a torokok ne-
véhez fiizddnek a vérengzések. Jelavich
nagyon koriiltekintd e gyakran visszatérd
események ismertetésénél, azt azonban
meg-megjegyzi: az eurépai kozvélemény
elott rendre elhallgattak a keresztények
mészarlasait, de dramai beszamolok szii-
lettek, ha ugyanazt a torokok csinaltak.

Jelavich szintén cafolja azt a kozkeletii
tézist, hogy a 19. szdzadi diploméciai bo-
nyodalmaknal feltétleniil a car vagy a
»panszlavok” kezét kell keresni. Valdjaban
Oroszorszag gyakran inkabb kivért vagy
éppen konzervativ-egyezkedd politikat
folytatott — igaz, a ,,balkani” fejlemények
azutan rendre arra kényszeritették, hogy a
fegyverekhez nyuljon. ,,Mihelyt eloszlik a
16porfiist, s eloszlanak a dics6ség rozsas
fellegei, marad a puszta eredmény, vagyis:
oriasi veszteségek, kétségbeejtd pénziigyi
helyzet. Es az elénysk? Felszabaditott
szlav testvérek. Akiknek hélatlansaga meg
fog lepni benniinket” — kesereg egy orosz
kiiliigyi tisztvisel6 az 1877-es valsag kap-
csan.

Csupan egyetlen fenntartast és egyetlen
kifogast emlitenék. A fenntartds a balkani
nemzetallamok nyugatias, ha gy tetszik,
eurdpai jellegének szol: a kérdés szakértoi
tudndk megitéIni, nem becsiili-e til a szer-
z0 ezeket a vondsokat. Igaz, sokszor emli-
ti a demokratikus-nyugatias felszin és a
keleti-balkani mélység kozotti fesziiltsé-
get, mégis az az érzésem — s az utolsé év-
tized torténései is ezt latszanak igazolni —,
az utébbiak hatédsa erdsebb.

A kifogas alapvetden az els6 kotetet, an-
nak is inkabb a bevezetdjét érinti. Sajnos
nem deriil ki — s itt latszik, hogy Jelavich
nem kozépkorkutat6 —, mit is kellene Bal-
kén alatt érteni, hogyan hatérolja koriil
foldrajzi vagy torténeti szempontbdl a tér-
séget. (A 12. oldal elég szerencsétlen tér-
képe is ezt a benyomast erésiti.) Az Osz-
mén és a Habsburg Birodalom 6hatatlanul
a latokorébe kertil, veliik egyiitt a magya-
rok is, akik ezéltal — legalabbis az els6 ko-
tetben — szintén a Balkén-torténet alanyai-
véa valnak. De nem is ezzel van bajom,
mint inkdbb azzal, hogy itt sem eléggé ve-
szi észre a nyugatias rendi és a keleties
balkani strukturdk kozotti kiilonbséget,
amihez hozzajarul a magyar torténelem hi-
anyos ismerete. Az eredmény szamos ki-
sebb-nagyobb félreértés és tévedés.

Ezzel egyiitt — ismétlem — a két kiado
igazan szinvonalas és hianypo6tlé munkat
adott ki. Balabdn Péter forditasa ezittal is
gordiilékeny, a nyomdahibak szdma nem
bosszantd, s mindkét kotet tartalmaz név-
mutatot, sét a térképek jegyzékét is.

Az angol nyelvii Balkan-irodalombo6l
emlithetd Lev Trockij izgalmas cikkgy(ijte-
ménye: az 1912—13-as Balkan-habortkrol
a Kijevszkaja Miszl szamara kiildott hadi-
tuddsitasait forditottak le és szerkesztették
kotetbe.

Egy masik riportkényv szerzéje szintén
jO ismerdsiink, John Reed, az orosz forra-
dalom krénikésa (7iz nap, amely megren-
gette a vildgot). 1915-6s balkéani utazasai
Hadbort Kelet-Eurépdban cimmel 1916-
ban jelentek meg elészor, s most (1994-
ben) a Phoenix kiadd latta elérkezettnek az
id6t az 0] kiadésra.

Oszintén szolva, szerintem nem volt ér-
demes eldvenni. Reed teljesitménye ugyan
imponalé — minden technikai és nyelvi
akadalyt lekiizdve keresztiil-kasul utazta a
déli és a keleti frontot —, az eredmény
azonban alig tobb zsurnalisztikus kozhe-
lyek gyiijteményénél. Milyen kevés viélto-
zés tortént ezen az egzotikus vidéken! —
gondolhatta az amerikai kiado, amikor
Reed ttikonyvét leporolta. Jarvanyok, mo-
csok és népdalok; hosies szerbek, lassan
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mozdul6 bolgérok, francidkat majmol6 ro-
manok, megvesztegethetd torokok, ziirza-
var az orosz hadseregben. (Kiilon tanul-
mény lenne szamba venni, mennyiben
elélegzi ez az utirajz a két évvel késébbit a
forradalmi Oroszorszagban.) Sok nagylel-
kii kis néppel talalkozunk, akik a kézponti
hatalmak hadigépezetének aldozatai. Halél
és erészak mindentitt. Hogy kik csinaltak?

»Hogy teljesen fair legyek, jeleznem
kell, hogy mindeniitt megmondtak: a ma-
gyarok és nem az osztrak-németek kovet-
ték el az atrocitasokat, akik mindig is a
szerbek ellenségei voltak... A magyarok
visszatértek vad 6seikhez, a hunokhoz...
A lerombolt el6ljarésagnal egy fiatalember
iilt, akinek szemeit magyar szurony sziirta
ki.” Mdsutt: ,,... a magyarok Osszeterelték
Prjnavor szdz lakosat — nem tudték az
Osszeset bezsufolni a hazba, ezért szoro-
san Osszekotozve mellé allitottdk Oket —,
azutan folgyujtottak a hazat és lel6tték, aki
menekiilni akart. Ez a hosszl sarcsomo a
sirjuk... A torténet til szornyilinek tiint,
ezért kiillon érdeklédtem, de szd szerint
igaznak bizonyult. Svajci orvosok vizsgal-
tdk meg a helyszint, fotokat csinéltak a tes-
tekrol: oregemberek és gyerekek voltak.”
Es igy tovabb — még az is kideriil, hogy a
tifuszt szintén az osztrak—-magyar hadsereg
vitte be Szerbidba.

Oszintén szolva, szamomra kiderithe-
tetlen az idézett sorok igazsagtartalma (a
hunokat nem szimitva). Ujabb, nehezen
megvalaszolhaté kérdés, hogy Reed (és
esetleg mas nyugati riporterek) miive
mennyiben hatott az angolszasz kozvéle-
ményre — példaul a versailles-i békecsina-
las folyamatéra. Az embernek ohatatlanul
Harold Nicholson angol fédelegatus
Oszinte sorai jutnak eszébe, aki mindig
megvetéssel gondolt a hunok barbér
leszarmazottaira. .

A nyéjas olvasé persze most azt mond-
Ja: tessék, megint benniinket béntanak,
megint minket sijtanak az eléitéletek — s
1gaza is van. Hihetetleniil lassan véltoznak
a megrogzott sztereotipidk. A viszonylag
tajékozott Jelavich is rendre visszatér az

elnyomd, sovén magyar nemzetiségi poli-
tikdra, &m bizonyitékai meglehetdsen sze-
gényesek. Igaz, a ,durva” kitételt csak az
1919 uténi balkéni nemzetiségi politika le-
irasakor alkalmazza.

Van frissebb példam is: kezembe kertilt
Immanuel Geiss, a jeles brémai torténész-
professzor egy 1990-es kényve. Geiss az
elsé vilaghdbort diplomaciatérténetének
egyik legismertebb kutatdja, s e miivének
mar a cime is izgalmas: Hosszu ut a ka-
tasztréfaba. Az elsé vilaghdbori elbtorte-
nete 1815-1914 (Piper Verlag). Az els6 fe-
jezetben felsorolja a 19. szazad fontosabb
nemzeti kérdéseit, a lengyelt, az irt, az
olaszt, a romant, a gorogot és a magyart (a
némettel persze kiilon foglalkozik). A ma-
gyar — Mohacstol a kiegyezésig — 23 sort
kapott, de ebben az alabbi mondat is elfért:
»Az 1848-49-es magyar forradalomnak a
nagymagyar sovinizmus okozta bukasa és
az 1867-es kiegyezés az 1914 felé vezetd
folyamat fontos feltéteit teremtették meg.”
A szerz6 még tobbszor visszatér a nagy-
magyar sovinizmusra — s én nem akarom
allitani, hogy olyan nem létezett —, csak
jelzem, hogy 1848-49-nél talan utalhatott
volna az orosz beavatkozasra. (A bibliog-
rafiara pillantva a dolog mar nem annyira
meglep6: Geiss az amugy remek 4. J. P,
Taylor elészor 1948-ban kiadott Monar-
chia-kényvét hasznalta, amelyben a ,,szlo-
vak eredetii, de magyarizmusra attért [!]”
Kossuth ,sem a torténelmi hagyomanyok,
sem a tények erejét nem ismerte el”, s ,,az
elsd volt, aki az idealizmust megrontva, a
nemzeti szenvedélyek szolgdlataba allitva
jutott diktatori hatalomhoz”, és ,,6rommel
{idvozolte a nemzeti konfliktusokat, ame-
lyek alkalmat adtak a nem-magyar népek
kiirtasara [!]. Egyediil 6 akadalyozta meg a
kompromisszumokat...”

Ez van — mondhatnank —, de persze nem
csak ez van. Talan lesz még lehet6ségem
az Iskolakulturaban tovabbi olyan miivek-
r6l is beszamolni, amelyek sokkal korsze-
riibb és kiegyensiilyozottabb felfogast tiik-
roznek.

Bihari Péter
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Orszagos pedagogiai
tanacskozas Pest
megyében

A Pest Megyei Pedagogiai Szolgéltaté In-
tézet munkatérsai végigjarva és -hallgatva az
utobbi évek orszagos konferencidit, részt ve-
tek a kozoktatds modernizacidjat elokészitd
gondolatcserékben, vitdkban és figyelemmel
kovették a Nemzeti Alaptanterv és a kimenet-
szabélyozast célz6 vizsgarendszer koncepci-
ojanak formélodasat, a kozoktatds irdnyitasa,
finanszirozasa, torvényi szabalyozasa koriil
kibontakozo és valtakozo hevességii vitakat.

1995 decemberében a Forduloponton a
magyar kozoktatas? cimi lillafiiredi konfe-
rencian Kosdry Domokost, az MTA kozel-
multban visszavonult elnokét hallgatva szii-
letett meg benniink az a gondolat, hogy a
legk6zelebbi pedagogiai tanacskozast a ne-
velés témakorében kell szervezni, mert
mostansag errdl esik a legkevesebb szo.
Kosary Domokos a minéségrol, ennek fon-
tossagarol beszélt, és az emberi mindségrol,
amelynek javitasa elengedhetetlen feltétele
Magyarorszag jovobeni felemelkedésének.

Lillaflireden hataroztuk el, hogy meg-
probalunk egy olyan gondolatflizért 6sszeal-
litani, amely az emberi minéséget a kozép-
pontba éllitva jarja koriil: milyen esélyei
vannak a nevelésnek a kilencvenes évek
Magyarorszagan. Igy sziiletett meg a 7dr-
sadalom—Emberi mindség—Jovo. A nevelés
esélyei a kilencvenes években cimii orszagos
pedagogiai konferencia alapkoncepcidja.

A tanécskozason elhangzott eléadasok
az érték—nevelés—iskolai és tdrsadalmi
esély cimszavaival jelolhet6 ivben fogtak at
a szakmai lényeget. lllyés Sdndor f6iskolai
tanar az érték—az ember érték—minden em-
ber érték harmas egységben, Czeizel Endre
orvos-genetikus pedig az ,.érték benniink
van” cimsz6 alapjéan fejtette ki gondolatait.

A neveléstudoméany szakemberei —
Bdbosik Istvan egyetemi tandr, Széphalmi
Agnes egyetemi docens — a nevelésrél
mint értékkozvetitdé tevékenységrél, az
emberi mindség alakitdsanak neveléssel
kapcsolatos §sszetevdirdl beszéltek.

A plenaris iilések nagy érdeklédéssel ki-
sért el6adasait miihelybeszélgetések tették
teljessé. A pedagogus személyiségérdl Hoff-
mann Rézsa igazgatd, a massagrol és a tole-
ranciarél Popper Péter pszichologus veze-
tésével beszélgettek, gondolkodhattak a ta-
nacskozas résztvevoi. Az életiink és a neve-
1és folyamata egyarant konfliktussal telitett.
A konfliktusok kezelésére, megoldasara
kaptak modszereket Szekszardi Ferencnétdl
¢és munkatarsatol rovid tréning keretében az
érdeklddok. A Széphalmi Agnes vezette mu-
helyben egy 1j pedagégiai paradigmaval, a
»szelid pedagogia” elveivel és metodikaja-
val ismerkedtek meg a jelenlévok, amely azt
sugallja: az ember erészakkal nem lehet ne-
velni, ehelyett meg kell probélni hidat verni
a kiilonbozo6 vélemények és eloitéletek ko-
zott. Haldasz Gabor oktataskutat6 eldadaséa-
ban arrél szolt, hogy esély és iskola tarsitha-
t6 fogalmak-e napjainkban, illetve hogyan
lehet esélyt adni az embereknek az oktatas,
az iskolarendszer segitségével ahhoz, hogy
megtalaljak helyiiket a vilagban, hogy mit
jelent az ,élethossziglani tanulas” fogalma.

Zaréeldadasaban Magyar Balint miive-
16dési és kozoktatdsi miniszter a magyar
kozoktatas fejlesztésének, tartalmi és jogi
szabélyozasanak terveir¢l, 'a magyar koz-
oktatasrol mint a tarsadalmi fejlodés esé-
lyének egyik fontos Gsszetevdjérol beszélt.
Aprilis 22-23-24-én a TIT Kossuth Klub-
jaban folyamatosan 80-120 pedagdgus €s
oktatasban dolgozo6 szakember élte at a ta-
nécskozas altal feldolgozott témakort €s
tavozott a befejezéskor azzal a szilard
meggy6zodéssel, hogy van esélye a neve-
lésnek, az emberi mindség javitasanak a
kilencvenes évek Magyarorszagan.

A tandcskozas résztvevi a pedagogus
szakma egészét képviselték: ovondk, tani-
tok, tanarok, iskolavezetok és szaktanacs-
adok, foiskolai és egyetemi oktatok vettek
részt a plenaris iiléseken és a miihelyfog-
lalkozasokon és nyilatkoztak elismeréssel
a szakmai tartalomrol, a szinvonalrél,. a
szervezésrél. Boldogan fogadtuk az elis-
merd szavakat, véleményeket.

A tanacskozés teljes anyaganak kozIését
az Uj Pedagogiai Szemle vallalta. Ajénljuk
minden érdeklédd szives figyelmébe.
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Fazekasmiihely
Békéscsaban

A 9. szamu Altalanos Iskola Békéscsa-
ban egyebek mellett arr6l nevezetes, hogy
itt tanit, nevel Prekop Janos keramikus ta-
ndr, itt miikddik a Gelencsér Alapitvéany.

Az anyag (az agyag) fegyelmez, a gye-
rekek, a ,,legrenitensebbek” is — véli a ta-
nar ur —, megtanuljdk a korong mellett a
dolgok tiszteletét, mikozben megannyi
eredeti otletet probalhatnak ki. A fazekas,
aki maga is vallalkozd, a kézmiives 6rakon
a vallalkozas elemeit is megtanitja, a gye-
rekek (kiilfoldi) szakfolydiratok olvasoi,
kovetik, hogy hol tart a szakma.

A rajzérakon az épitészettorténeti téma-
kor agyagtéglakbol épitenek romai vizve-
zetéket, gétikus templomot. Kiemelkedd
tanar—didk egyiittmiikodési példa az az
1993-as eset, amikor egy hatodikos tanu-
l6leany a targykultura érakhoz kapcsolod-
va cserépkalyhat tervezett a lakdtelepi la-
késba, majd megformazta a csempéket
(219 darabot, olvashat6 ma is a munka-
napldban), majd a tandr ur segitségével
megépitette a kalyhat is.

A népmiivészet,
a miivészet, az emberi sz0

kozvetitoi Csillebércen

1976-ban — htisz esztendeje éppen —
Csillebércen ,,korszakalkotd” taborozasra
keriil sor, 1000 gyerek részvételével. Az
akkori tanchaz-mozgalom (Sebdék, Ti-
marék), a fiatalok népi kézmiives mozgal-
ma (Vidckék, Székely Evdék), a dramape-
dagégusok (Gabnai), a jitszéhaz-mozga-
lom jelesei (Szabé Gyuldné Séd Teri), a
gyerekkultura és a kdzoktatas jeles hagyo-
manyo6rz6i (Keszler Mdria, Somfai Tibor-
né, Orban Emmi, Biré Mdrtonné, Puskds
Ldszlo és mésok) szovetkeztek 1j tipusi
programra. A komplexitds és a kreativitds
Jegyében kidolgozott tdborozasi modell (a
nagy, egész hetes nagykozosségi keretja-
tékba rendezett, a szellemi és kézmiives

tevékenységet egységbe szervezd: foglal-
kozéssor) az6ta meghatarozo eleme lett a
fejlesztd gyermekfoglalkozasoknak, bevo-
nult a tandraba is, jelentds szakirodalma
jott létre.

A tébori metodika bolcsdhelye, a Ma-
gyar Uttorék Szovetsége, a Csillebérci Ta-
bor érommel fogadta a jubileumon az egy-
kori taborozokat, egykori szakvezetdket, s
egykori gyerekeket, egykori uttordket,
akik ma pedagogusok, orvosok, édesanyak
vagy éppen — mint Roman Séandor, az egy-
kori cigdndi tdncos Harangozé-dijas —
tancmiivészek. A jubileumi talalkozon fel-
idézték az eseményeket az egybegyiiltek.

Indulatos hozzészélasaban Gabnai Ka-
talin arrél szolt, hogy az emberi kapcsola-
tok intenziv élménye volt meghatarozé a
csillebérei taborozésokban. Fontosnak tar-
totta, hogy a szuggesztiv vezetok tal szak-
tudasukon, szaktudasuk kozvetitésének
képességén még egyvalamire voltak képe-
sek: kozvetiték nevelésére. Olyan program
inditasat kezdeményezte, ahol a mai kultu-
rakodzvetitok legifjabb novendékeik koziil
keresnék meg, vélasztandk ki és fejleszte-
nék a kozvetités tehetségével megaldott
személyeket.

Eziistérem

A Nemzetkozi Kémia Olimpién II. lett a
magyar didkcsapat.

A Magyar Cserkészlany
Szovetségrol

A Magyar Cserkészlany Szovetség
1923-ban alakult. 40 éves sziinet utan 1989
november 1-én kezdte el ujra mitkodését.

Szovetségiink a vilag tobb mint kilenc-
millio cserkészlanyat osszefogd londoni
kozpontu vilagszovetség (WAGGS) tagja.
A Vilagszovetség figyelemmel kiséri az
egyes orszagok cserkész-szervezeteinek
programjét, és ha sziikséges, segit annak
fejlesztésében, modot ad nemzetk6zi kap-
csolatok teremtésére. Kozos taborozéso-
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kon, vagy a Vilagszovetség altal szervezett
talalkozékon vesznek részt a kiilonbozd
orszagok cserkészleanyai, s ez lehetvé te-
szi egymas értékeinek megismerését, a ta-
nulast €s a személyiség fejlesztését.

A cserkészleany mozgalmat a cserkész-
mozgalomhoz hasonléan az angol Robert
Baden-Powell hozta létre a szazad elején:
azonos torvények alapjan, azonos fogadal-
makat és célokat tlizott ki a két nem szama-
ra, de ezeket kiilonb6z6 médszerekkel ki-
vanta megvaldsitani. A mozgalom €lményt,
célokat, kihivast jelent tagjai szdmara. Le-
hetdséget ad kiilonboz6 érdeklddési tertile-
tek kiprobalasara az értelmi, érzelmi,
ligyességi és testi nevelés legkiilonbozébb
teriiletein. Onbizalom és dnbecsiilés szer-
zésére ad alkalmat. Célja a leleményesség-
re, ontevékenységre, felelésségtudatra és
dontoképességre torténd felkészités. Ki-
emeli a csaladi értékek és a kozosséghez
tartozas fontossagat. példaval nevel, mi-
kozben tiszteli tagjainak egyéniségét.

A mozgalom vallaserkdlcsi alapon all,
de nem egyhazi egyesiilet. Maximalis tole-
ranciat hirdet: mindenkit var, akéar hivo,
akar nem, s akkor is, ha még nem ismerke-
dett meg egy vallassal sem. Nemzetkozi
szervezet, amely becsiili a nemzeti értéke-
ket, 6rzi, miveli és fejleszti is azokat. Nem
nacionalista és még kevésbé soviniszta.

A mozgalom teljesen ¢nkéntes, minden-
ki irdnyaban nyitott, aki — minden anyagi
ellenszolgéltatas nélkiil — vallalja kovetel-
ményeinek teljesitését.

Torvényeink eldirjak az egyeneslelkii-
séget, kotelességeink teljesitését, a segito-
készséget, a cserkész testvériséget, az on-
magunkkal szembeni szigorisagot és ma-
sokkal szembeni gyongédséget, a termé-
szet szeretetét €s apolasat, vezetdinkkel
valé egyiittmiikodési készséget és tevé-
kenységet, a vidam és megfontolt életfel-
fogast, a takarékos életformat és a testi,
lelki tisztasagot.

Felmeriilhet a kérdés: miért van mégis
sziikség kiilon lednyszovetségre?
Gyermekeink zome évek 6ta koedukalt
iskolakban tanul, tehat fiuk és lanyok idejiik
legnagyobb részét egyiitt toltik. Kozismert
tény, hogy a kiilonbdz6 nemii gyermekek fi-
zikai és pszicholégiai adottsagai mésok,
fejlédési iitemiik is teljesen eltérd, kiilons-
sen serdiilé korban. A két nem egy bizonyos
ideig teljesen eltéré érdeklddést tanusit,
egészen mas problémdk foglalkoztatjak. A
15-16 éves lanyok mar szinte felndttnek
szamitanak, a hasonl6 koru fiuk ugyanak-
kor még ,legszebb kamaszkorukat” élik.
Mas a csalddban betoltott szerepiik is.
Leanyainkat ma a tobb helyen val6
helytallasra kell nevelniink, minthogy je-
lenlegi életforménk teljes embert kivetel
mind a csalddban, mind a munkahelyen.
Igy mér egészen fiatal korukban tudataban
kell lenniiik képességeiknek, s ezeket a ko-
zosségekben végzett tevékenységiik altal
fejleszteniiik kell. Célszerii tehat a lanyok-
nak igényeiknek megfeleld — a cserkészet
alapjain nyugvé — sajat programot kidol-
gozni. A cserkészmunkat kiilonbozé — a
korcsoportnak megfeleld — mddszerekkel
végezziik.
A Magyar Cserkészlany Szovetség je-

“lenleg 550-600 tagot szamlal. Ez nem sok.

Ennek legfébb oka, hogy szévetségiink
csak akkor alakit csapatot, ha képzett ve-
zet6 all rendelkezésre. Nagyon hidnyzik ez
a korosztaly, idésebb cserkészlanyaink
szivesen atadnak tapasztalataikat, és lenne
sok kis leendd cserkészleany is.

Szovetségiinkbe barmely korosztdlyba
beléphetnek a mozgalom irant érdekl6dok!
Kiilonosen fontos lenne, hogy az idésebb
cserkész vezeték helyére képzett fiatalok
keriilhessenek.

Jelenkezni lehet irasban:
Magyar Cserkészlany Szovetség,
1371 Budapest, Pf.: 433.
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