Udvozlet az olvasonak!

Valamiben mindenki tehetséges — tartja a hétkdznapi nyelv. A tehetségnek valéban szdm-
talan aspektusa van, de mikor és hogyan deriil ki valakirél, hogy miben kiemelkedd, és
milyen palydt futhat be talentumaival gazdilkodva?

A Magyar Reformdtus Nevelés 2010. évi 3. szimdnak gerincét a Miskolcon megren-
dezett Tehetség és Kompetencia konferencia eléaddsainak szerkesztett véltozatai adjék. Az
eléaddsokat a tehetség fogalmdnak elméleti és a tehetséggondozds gyakorlati aspektusait
vizsgdl6 tanulmanyokkal egészitettiik ki. A szdm elsd részének irdsaiban Gjra meg Gjra
megjelend fogalmak és programok arra is felhivjdk a figyelmet, hogy kell$ elszdndssal,
profizmussal és szakmai hdttérrel (és az ehhez kapcsol6dé anyagi forrdsokkal) igenis lehet-
séges Magyarorszdgon kiemelkedd és jovébemutaté pedagdgiai munkdt végezni.

Dr. Koddcsy Tamds a Biblia feldl tekintve a tehetség és kompetencia kérdésére az
alkalmassdg irdnydban tdgitva a két fogalom koérée; Dr. Csermely Péter és Sarka Ferenc
a tehetséggondozds gyakorlati lehetdségeit vizsglva a magyarorszdgi gyakorlatot eurépai
osszefliggésekben mutatja be. Dr. Balogh Ldszl6 tanulmanya az § eléaddsaikat egésziti ki,
a Debreceni Egyetem tandra a tehetséget komplex fogalomként értelmezve ir a tehetség
felkutatisinak és gondozdsinak lehetséges formdirdl. Szdszi Andrea Howard Gardner
sokrétli intelligencia elméletének Gsszefoglaldsdval a tehetség-szakirodalom egy wjabb
aspektusdt mutatja be, irdsdnak erénye, hogy mindegyik tdrgyalt intelligenciateriilethez
gyakorlati példdkat és azok katechetikai megvaldsitisi lehetdségeit is hozzékapcsolja. A
tehetség-blokk utolsé cikke a torokszentmiklési Bethlen Gdbor Reformétus Iskola tehet-
séggondozd programjinak bemutatdsa, amelynek kiilonlegessége, hogy az orszdgban el6-
szor ebben az iskoldban mikodott dtfogd tehetséggondozd program.

A tehetség egyik megnyilvdnuldsi teriilete a vizudlis nevelés, mostani szimunkban
hdrom tanulmdny is foglalkozik az iskoldskort gyermekek esztétikai nevelésével. Dr.
Vass Zoltdn a gyermekrajzok pszicholdgidjaba vezeti be az olvasékat, gyakorlati példdkon
mutatja be a gyermekrajz-vizsgilat osszetettségét. B. Toth Kldra és Dr. Somodi 1ldiké
pedig a vizudlis neveléssel foglalkozé pedagdgus mindennapi kiizdelmeibe és 6romeibe
enged bepillantdst.

Pompor Zoltin
szerkesztd
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Tehetség és kompetencia

Tehetség és kompetencia a Biblidban:
DRr. KobpAcsy TAMAS

A tehetség és a kompetencia két meghatdrozé eleme a tanulé személynek. Egymist kiegé-
szitve hatdrozzék meg a tanuld dllapotdt a tanuldsi folyamatban, 4m mindkett§ mérése
komoly fejtorést okoz a szakembereknek. Ki mennyire tehetséges? Ki mennyire kom-
petens? Ezekre a kérdésekre Osszetett, modszertandban is sokszini mérési technikdkat
alkalmaznak, a tehetséget leginkdbb az intelligencia mérésével,> a kompetencidt pedig erre
fokuszalé kompetenciaméréssel’ hatdrozzdk meg.

TEHETSEG S KOMPETENCIA

A tehetség és kompetencia f6bb 6sszehasonlitdsdt mutatja az aldbbi tiblizat.*

TEHETSEG KOMPETENCIA
aki vagyok amit tanulok
amit szeretek megtenni amit képes vagyok megtenni
amit 6rokoltem amit tanultam
amit nem lehet 4truhdzni amit 4t lehet ruhdzni

A tehetség génjeinkben €16 képesség, a kompetencia szerzett képesség. Természetesen
onmagdban a tehetség nem jelenti azt, hogy valaki képes megtenni valamit és azt meg is
teszi, ehhez sziikség van a tehetség ,felfedezésére”. Olyan tulajdonsdgrél van sz6, amely
nem ruhdzhaté 4t; hidba ilok egy tehetséges ember mellett az iskolapadban akdr négy-6t
évig, nem leszek tehetségesebb, de lehet, hogy olyan kompetens leszek mint 6.

A tehetség és a kompetencia egymdssal kolcsdnhatdsban van a tanuldsi folyamat
sordn. A kompetencia megszerzése fiigg a tehetségtdl, és a kompetencidk megszerzése
Gjabb teriileteket fedhet fel, amelyben a személy tehetséges. Mdsrészrdl igaz az is, hogy
amiben tehetséges valaki, még nem biztos, hogy kompetens, és lehet valaki kompetens
olyan teriileteken, amelyben egydltaldn nem tehetséges. A tehetség és a kompetencia azon-
ban egy dologban biztosan azonos: a tanuldsi folyamatban nem a tanitét (tandrt), hanem
a tanuldt (didkot) jellemzik. A tanuld tehetségérdl és kompetencidjdrdl van sz.

1 Elhangzott a Tiszdninneni Reformdtus Egyhdzkeriilet Tehetség és Kompetencia — ,Hatdsunk és
Felel8sségiink” pedagdgus konferencidjdn, 2010. 4prilis 10. Miskolc.

2 Gyarmathy Eva, IQ é tehetség. (1Q and giftedness) Pszicholdgiai Szemle Konyvtdra 5. Akadémiai
Kiad6 2002, Budapest. 127-154.

3 htep://www.kompetenciameres.hu

4 http://www.align4.com/talent-vs-competence/talent-vs-competence.php
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A mai kozoktatidsi és felsGoktatdsi reformok legfontosabb eleme a tanulénak / hall-
gaténak a kozéppontba valé helyezése a tandrkdzpontd oktatdsi folyamat helyett. Nem a
tananyag, és nem a tandr személyisége dll a f6kuszban, hanem az, hogy mit képes a tanu-
16 megtenni, mi az, amire alkalmas. A kozoktatdsban ez a ,kompetencia alapt oktatds”
(competence based education) kifejezésben lesz egyre hangstilyosabb, mig a felsdoktatdsban
a tantdrgyleirdsok helyett a tanuldsi eredményekben (learning outcomes) valé gondolko-
ddsban jelenik meg.’ Ezek a modern megkozelitések kétségteleniil sziikségesek — ugyan-
akkor firadsdgosabbak —, mint a kordbbi tananyag-, illetve tandrkozéppontd pedagégiai
megkdzelitések, elengedhetetlenek a hatékonyabb oktatdshoz a kdzoktatdsban és felséok-
tatdsban egyardnt. Vegyiik azért észre, hogy egy Gj médszer bevezetésekor nélkiilozhetet-
len a régihez viszonyitott kiilonbségek hangsilyozdsa (ettdl lesz az Gjdonsdg nyomatékos),
de természetesen szdimos olyan oktatdsi intézmény létezett mar kordbban, ahol a tanulé
személyisége is a kozéppontban dllt. Tobbek kozott a Debreceni Reformdtus Kollégiumrdl
igy nyilatkozik Bay Zoltdn vildghirt fizikus: ,Ha arra akarok vilaszolni, miért vagyok
hilas a debreceni iskoldnak, roviden ezt mondhatom: mert feldlelte az emberi szellemnek
azt a hdrmas tevékenységét, amely nélkiil nem ember az ember: az értelmet (tuddst), a
szépnek (muvészetnek) a szeretetét és az erkdlesor.”s

A tanuléra fokuszalé tehetséggondozdsnak és kompetencia alapt oktatdsnak egyardnt
szembe kell nézni a tanul6 személyiségével, az egyén tanuldsi szokdsaival, a tanuldsi atti-
tliddel. Ezt az attit(idot nagyban befolydsolja az a kép, ahogyan a személy a sajdt tehetsé-
gérdl és kompetencidjirdl gondolkodik.

ALKALMASSAG ES ALKALMAZKODAS

Nagytisztelet(i Susan Finster megtartotta elsd ,igazi” prédikdci6jdt az elsd ,igazi” gytileke-
zetében. Ott dllt a templom kijdratdndl, és fogadta hivei koszontését. Két gyiilekezetben
végzett hét év beosztott lelkészi szolgdlat utdn ezen a napon végre 6nallé lelkészként kezd-
te el napjdt a Miles Road-i gyiilekezetben. Az istentisztelet j6l ment, a prédikdcié minden
része elért a hallgatdsighoz. Susan szivébe zdrta a gyiilekezeti tagok kdszontéseit:

~Remek prédikicio, Tiszteletes asszony!” — mondta egy tag a lelkészkeresd bizottsigbol.

»Nagyon jo!” — tette hozz4 egy diakénus.

,K8sz6nom” — mondta egy fiatal édesanya — ,.éppen ezt kellett hallanunk”.

Am, alig htisz perc mulva Susan az irod4jaban taldlta magét, és zokogortt. A prédikdci-
6t ismételgette magdban, és azokra a pontokra koncentrélt, amelyek szerinte gyengébben
sikertiltek. Azon tinédott, hogy észrevette-e valaki, hogy a paldstja tdl nagy? Kiizdott az
émelyitd érzéssel a gyomrdban, amely mindig egyiitt jdrt egy kritikai hanggal, amely azt
kérdezte: ,Mit gondolsz, ki vagy te egydltalin?” Ezekkel a felkavaré ellentmonddsos érzé-
sekkel harcolt. Ugy ért véget Susan délel8ttje, hogy egyszerre volt diihds a teljesitményére,

5 Falus Ivdn, A kompetencia fogalma és a kompetencia alapii képzés tervezése. Tarsadalom és Gazdasdg,
Akadémiai Kiadé, 2006. Vol. 28(2). 173-182.
6 Marx Gyorgy, A marslakdk érkezése. Akadémiai Kiadd, Budapest 2000. 166.

MRN3_170x238_Belivek_20100kt.indd 3 @ 2010.11.18. 11:16:20



és arra, hogy képtelen megiinnepelni ezt a napot. Ujra ricsoddlkozott arra az 4llandé
indulatra, amely azt érezteti vele, hogy alkalmatlan.”

Susan érzése ismerds élmény, nem csak a lelkészeknek, hanem a tandroknak is — min-
den olyan hivatdsra jellemz8, ahol tanitds torténik. Ertheté volt-e, amit mondtam? Elfogad-
Jjdk-¢ a véleményemer? Tudtam-e adni valamit? Mit gondolnak rélam? Ugy tlinik, ezektdl a
gyotrd és gyakran vélasz nélkiil maradé kérdésektdl soha nem tud szabadulni az, aki peda-
gbgusi palydt vilasztott. A tanitdst éppen ez az érzékenység kiilonbozteti meg az eléaddstol:
a tanitd tekintettel van azokra a tanuldkra, akikhez sz6l. Az eldadds azt fejezi ki, hogy a
tudds birtokosa hogyan tudja el6-adni tuddsdt. A tanitdsban nem csupdn az fontos, hogy
a tanité milyen tartalmasan toltdtte ki az érdt, hanem az is, hogy mit értettek meg ebbél
a tanuldk. A klasszikus prédikdciétan is ismeri ezt a dilemmdt, a tartalomra és a hallgatéra
vonatkozé hangstlyokat accusativus (amit) és dativus (akinek) homiletikdnak nevezik.

KOZEPPONTBAN A TANULO

A kompetencia alapt oktatds pontosan a tanuldsban résztvevd tanuléra koncentrdl, arra,
aki valamilyen kompetencidra (alkalmassdgra) tesz szert a tanuldsi folyamatban. Ez ellen-
tétben 4ll a csak tandr-kozpontd oktatdssal, ahol a tandr tuddsdra, a tananyagra keriil a
hangsuly. Az el8bbi arra a kérdésre keresi a vélaszt, hogy mit tanult meg a tanulé, az utéb-
bi pedig arra, hogy mit tanit meg a tandr. A két megkozelités a kompetencia alapt oktatds
modern hangstlyozdsa sordn sarkitva ellentétes, de magdban a tanuldsi folyamatban az
érem két oldaldrél van szé. Nyilvdnvaléan nem fiiggetlen egymdstdl az, amit a tandr tanit,
és amit a tanulé tanul.

Jézus tanitdsi médszerében kiilonleges médon 6tvozédnek a tanitdsi folyamat ezen
aspektusai. Missziéi parancsiban a kovetkezdket mondja: ,Menjetek el tehdt, regyetek
tanitvannyd minden népet” (Mt 28,19), ami nem ugyanaz, mintha azt mondta volna:
»Menjetek el tehdt, tanitsatok minden népet”. A katekézis (hitoktatds) jézusi kulcsmon-
datdban szorosan értve nem tanitdsrél, hanem a tanulé dtformdldsirdl van szé, a tanit-
vannya tételrdl. ,Menjetek el”, és ,tegyetek” — ez sokkal inkdbb egy kiildottre vonatkozik,
mint egy tanteremben 4ll6 és monologizdlé tandrra.

A tanitds dinamikus kiildetés, amelyben menni és tenni kell, nem pedig egy statikus
szénoklat. Az Gjszovetségi értelme ennek a feladatnak remekiil fejezédik ki abban a moz-
zanatban, amikor az etiép fékincstdrnok és Fiilop taldlkoznak.

Ezt mondta a Lélek Fulopnek: ,Menj oda, és csatlakozz ahhoz a hintéhoz.” Amikor
Filop odafutott, hallotta, hogy Ezsaids profétat olvassa, és megkérdezte téle: Erted is,
amit olvasol?” Erre az igy vélaszolt: ,, Hogyan érthetném, mig valaki meg nem magyarizza?”
Es megkérte Fiilspot, hogy szélljon fel, és iiljon mellé. (ApCsel 8,29-31)

A torténet azzal kezd8dik, hogy Fulop a Lélek késztetésére kozelit a hintéhoz, majd
megsz6litja annak utasdt. Filop kérdésében (,Erted is, amit olvasol?”) az a fajta megértés
(ginosko) jelenik meg, amely egy tartalom ismeretére, tuddsira vonatkozik. Az ember-
nek, mint raciondlis [énynek az egyik ismertetjegye az, hogy képes felfogni, rendezni, és

7 Israel Galindo, 7he Myth of Competence. Winter 2003, 17.
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kifejezni az 8t koriilvevd hatdsokat. A ginosko arra a folyamatra vonatkozik, amely a tdrgy
megértésére irdnyuld legelsd dtlettdl a rendszerezésig magdba foglalhatja a teljes intellek-
tudlis tevékenységet.* Am az etiép fékincstdrnok vilasza tilmutat a megértés tirgyan,
amikor magyardzatot igényel. A magyardzatra vonatkozd igében (hodégeo) az tt (hodos)
képe jelenik meg, amely egyfajta Gtmutatdst fejez ki, nem pedig valaminek a magyard-
zatdt. A magyardzdsnak és az Gtnak ez a figurativ osszekapcsoldsa kifejezetten jellemzd az
Oszévetségre is.” ,Hogyan érthetném, mig valaki utat nem mutat nekem?” Fillop fizikai-
lag és mentdlisan felszallt a szekérre, mellé dilt, és utat mutatott az etiép f6embernek.

A MIT ES A KINEK KOZOTTI FESZULTSEG

Az informicié tartalma (accusativus) és annak cimzettje (dativus) polaritdsban van egymds-
sal, amely folyamatos fesziiltséget idéz el8 a megértésben. Ez a fesziiltség nem oldhato fel
sem egy karakteresen kériigmatikus (iizenetre koncentrld), sem egy kontextudlis (koriil-
ményekre koncentrdld) értelmezésben. Jézus tanitdsaiban — elsésorban példézataiban —
éppen azon a ponton jelenik meg a legerételjesebb fesziiltség, amikor az elmondott torté-
net lecsapédik a hallgatésigban, és a torténet jelentése titkdzik a hallgaték szemléletével.

~Ha valakinek kiziiletek szdz juba van, és elveszit koziiliik egyet, vajon nem hagyja-e
ott a kilencvenkilencet a pusztaban, és nem megy-e addig az elveszett utdn, amig meg nem
taldlja?” (Lk 15,4) Ha egy pillanatra eltévolodunk a jé pésztor szivhez kozel 4llé képétdl,
és az dllattenyésziés logikdjat kovetjitkk — ahogyan ezt valdszintileg a példdzat hallgatéi is
megtették —, akkor a vdlaszunk kdnnyen lehet, hogy inkdbb az: ,nem, esziink dgdban sincs
otthagyni kilencvenkilenc juhot egyért, ez nem éri meg”. Taldn éppen ez az irracionalitds
az a tanitds, amely a példdzatban a raciondlis hallgaték és a torténet mondanivaléja kozotee
fesziil, ahogyan az elveszett drahma példdzatdban (Lk 15,8-10) Isten képe egy asszony
lesz, vagy ahogyan a tékozlé fitl tobbszorosen meglepd torténetére is rdcsoddlkozhatunk.

A példézatok (paraboldk) olyan torténetek, amelyekben Jézus az Isten orszdgdrdl beszél
azoknak, akik hallgatjik 6t. Jézus valamilyen megfoghatatlan, végtelen és elérhetetlennek
ting allapotot hoz kizel egy-egy meglepd hétkoznapi torténeten keresztiil az emberhez.
Ebben az értelemben nagyon hasonlit a geometriai paraboldhoz, amely definicié szerint
azon pontok halmaza a sikban, amely egyenld tavolsigra van egy ponttdl (fékuszpont) és
egy egyenestdl (vezéregyenes).

Ugy is leirhatjuk a példdzatokat, mint olyan paraboldkat, amelyek egy leirassal begor-
bitik az ember felé (mint kis pont felé) a beldthatatlan Isten orszdgdt (mint a végtelent).
Isten orszdgdnak megértése kozelebb keriil hozzink a példdzatos leirdsokkal, a mi fékusz-
pontunkbdl olvashatjuk ezeket, bdr annak végtelensége és nyitottsiga nem ad médot arra,
hogy a paraboldt véglegesen megragadjuk. Mindig tudjuk még masképp és mds megvi-
ldgitasban értelmezni ezeket a szent torténeteket. A végtelen begorbitése az ember felé
tobbféleképpen torténhet, de mindig megmarad a kozelség és tavolsdg fura polaritdsa, a

8 Colin Brown (ed.): The New International Dictionary of New Testament Theology Vol 2. 390-391.
9 Colin Brown (ed.): The New International Dictionary of New Testament Theology Vol 3. 937-942.
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torténetek az ember és a mennyek orszdga kozott fesziilnek. A szoveg is — ahogyan annak
szerzbje is — magdn hordozza a foldi és mennyei kettds természetet.

A bibliai tanitdsokra gyakran jellemz8, hogy ,idétlen katekizmusokkd™® avatjdk
8ket, és a szent szoveg 6rok-érvényliségének drnyékdban feledésbe meriil, hogy ezek az
irdsok egy adott torténelmi szitudciéban keletkeztek. Manapsdg egyre fontosabbd viélik
az a szemlélet, amelyben nem vilik el egymdstdl a szoveg tizenete és torténeti kontextu-
sa. Irdnyzatoktdl fiiggéen hol a torténet (pl. torténetkritikai szemlélet), hol a szoveg (pl.
irodalomkritikai szemlélet) elemzése kap nagyobb hangsulyt, de azt gondolom, hogy a
szoveg lizenetének megértéséhez szervesen hozzitartozik az, hogy ki, kinek és mikor irta
vagy mondta a ma is olvasott szavakat. A szovegnek van egy jelentése, amely ,azoknak a
préfétdknak vagy evangélistdknak a gondolataiban volt, akik elészor kifejezték vagy leir-
ték a szdveget, azoknak a hallgat6knak vagy olvaséknak, akik elészor befogadtdk azt.”'' A
~kortorténeti olvasat” komolyan veszi azt, hogy a mondatok nem légiires térben irddtak,
hanem ,egy valds torténeti szitudcidban, egy valddi szerzd, egy 1étezd kozosségnek akar
elmondani valami valéban fontos informdciét.”'?

ALKALMAZKODAS (ACCOMODATIO) ES A PROTESTANS ISKOLA

A kompetencia alapt oktatds bizonyos mértékig alkalmazkodik a tanuléhoz, a bibliai
szovegek, illetve azok értelmezése szintén alkalmazkodik az olvaséhoz. Az alkalmazkodds
(accomodatio) a keresztyén hagyomdny fontos eleme, kiilondsen is a protestins szemlélet-
ben mind a bibliaértelmezésben, mind az oktatdsban kitiintetett szerepe van. A protestdns
oktatds, az iskoldk alapitdsa abbdl a felismerésbdl taplalkozik, hogy ,,az Ige testté lett, kozor-
tiink lakott” (Jn 1,14), amely azt fejezi ki, hogy Isten kijelentésében a legmesszebb megy,
alkalmazkodik az emberhez azzal, hogy emberré lesz. Az Ige megtestesiilése és koztiink
lakdsa azt jelenti, hogy érthet8en, tapinthatdan és érezhetden foghatjuk fel azt a logoszt
(Igét), amely addig megérinthetetlen és kimondhatatlan volt. Amikor Isten szél, ugy szdl,
hogy érthetjiik és hallhatjuk (4Méz 4,24). Ahhoz, hogy szavét értsiik, olvasnunk és tanul-
nunk kell — ezért alapitottdk meg a reformdcié egyhdzai az iskoldkat.

A Heidelbergi Katé 103. kérdésére (,Mit kivdn Isten a negyedik parancsolatban?”)
adott vdlasz nagyon meglepé médon kezdddik: , Elészor azt, hogy az igehirdetés szolgélata
és az iskoldk fenntartassanak...” Tébbekben felmeriilhetett mér az a kérdés, hogy mi kéze
a hetedik nap megtartdsinak az iskoldkhoz és az oktatdshoz? Egyszertien elintézhetnénk
a kérdést annyival, hogy ha egy didk — egyéltalin nem meglepé médon — rdkérdezett az
iskola mint intézmény sziikségszert 1étére, akkor a tandrnak ez egy nagyszerd szellemi
fegyver volt a kezében, hiszen mind a kdté, mind a negyedik parancsolat elég nagy tekin-
tély ahhoz, hogy megindokolja a kérdést feltevd didk konkrét helyzetét és az iskola létét.
Masrészt ennek a direkt nevel8i haszndn til egy mély teoldgiai indokit is felfedezhetjiik.

10 Pecsuk Ottd, Pil és a rémaiak. A Rémai levél kortirténeti olvasata. Kélvin Kiadd, Budapest, 2009. 12.

11 B. Jowett, On the Interpretation of Scripture. Essays and Reviews, 7" ed. (London: Longman, Green,
Longman and Roberts, 1861), 378.

12 Pecsuk Ottd, i.m. 329.
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A negyedik parancsolat, a hetedik nap megszentelése Isten teremtett rendjére vonatkozik,
hat nap munkdra és a hetedik nap pihenésére. Ebben a munkavégzés mind a tandr, mind a
didk szdmdra az iskola volt. A vélaszhoz fiz6tt igehelyek (5Méz 12,19; 1Sdm 19,20; 2Kir
6,1; Lk 2,36; ApCsel 22,3; 1Kor 9,11-14; Gal 6,6; 1Tim 4,13; 5,17; 2Tim 2,2; 3,15) az
istentisztelet és a tanitds osszekapcsoldsdra utalnak, illetve arra, ahogyan a teremtett vildg
javaibdl részesiilnek a nép lelki tanitdi.

Mir a Heidelbergi Kdtéban is 6sszefonddik a negyedik parancsolat zeremiésre utald
mondata és az iskoldk fenntartdsa. A latin kdzmondds kis dtirdssal itt is igaz: non scholae,
sed Vitae discimus® — nem az iskoldnak, hanem az Eletnek tanulunk. Az iskola arra az
életre készit fel, amely éppen azt a rendet (kozmosz) jelenti, amelyet Isten teremtett. Az
iskoldnak az egyik legfontosabb funkcidja, hogy megtanitsa az embert a teremtési rend-
ben valé létre. Teremtési rend alatt a vildgnak azt a kovetkezetességét értem, amelyben
rogzitett ok-okozati viszony van az események kozott. A rogzitettség azt jelenti, hogy ez az
ok-okozati viszony nem egy egyén vagy kozosség értelmezését koveti, hanem annak elemi,
teremtési eredete van. A teremtéshit azt jelenti, hogy 1étezik a val6sdg, amely értelmezése-
inket teszteli, amelyen azok megdllnak vagy elbuknak. Az iskola erre a kemény ok-okozati
val6sdgra készit fel, az értékelés és mérés egyik szerepe az, hogy hiteles, de nem végzetes
okozatként megmutassa a teljesitmény értékér.

ERTEKELES: TEHETSEGES, ALKALMAS?

Tobbszor taldlkozunk olyan értékeléssel és megkiilonboztetéssel, amely gy tlnik, telje-
sen ellentmond a kdzvélekedésnek. Nem vildgos, hogy valakit miért vélasztanak ki, mdst
pedig miért nem. Nem magyardzhatd, hogy egy alkalmassdgi vizsgdlaton hogyan juthatott
4t valaki, illetve miért bukott meg egy &stehetség valamilyen teriileten. A kompetencia
alapt oktatds egyik legerdsebb kritikdja az, hogy magit a kompetencidt szinte lehetetlen
pontosan meghatdrozni.'

Ahogyan az élet, Uigy a bibliai torténetek is tele vannak érthetetlen fejleményekkel,
nem tudjuk megmagyarizni példdul, hogy Isten miért pont Abrahdmot, egy vindorlé
aramot valaszeott ki (1Méz 12,1-9), miért éppen Dévidot keni fel kirallyd az Ur (1Sdm
16, 1-13), ahogyan a préférakndl is gyakran kérdés ez.

Gedeon torténetében régi irdsmagyardzati kérdés, hogy ki volt az a hdromszdz katona,
akivel az Ur megszabaditotta a népét Midjén seregétdl (Bir 7). Két hasonlé tekintélyt
kéziratcsoport kiilonb6z8 médon tuddsit errdl:

o Es azoknak a szdma, akik keziiket a szdjukhoz emelve sziircsoltek, haromszdz volt. A

nép tobbi része letérdelve itta a vizet.” (1. valt. Bir 7,06)
o Es azoknak a szima, akik nyelviikkel nyaldostik a vizet, ahogyan a kutya nyaldossa
hdromszdz volt. A nép tobbi része sziircsolve itta a vizet.” (2. vélt. Bir 7,6)

13 K8sz6nom Ritodk Zsigmond professzor trnak, hogy felhivta a figyelmemet arra, hogy az eredeti
latin kézmonddsban (az élet sz6 kis kezdébettivel) az iskola nem a teremtési rendre készit fel.

14 Gerard Lum, Wheres the Competence in Competence-based Education and Training? Journal of
Philosophy of Education, Vol. 33(3), 403-418.
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Az ember személyiségét j6l jellemzi az, ahogyan iszik. Ebben a torténetben kiilénbozd
ivési médokrdl olvasunk, de a két valtozat kozdtti dontés nem nyelvi alapokon nyugszik,
hanem azon alapul, hogy melyik ivdsi méd megfeleldbb a midianitak elleni akciéhoz. Aki
keziiket a szdjukhoz emelve ittak, nem ittak meg akdrmit. Ovatosabbak voltak, jobban
figyeltek arra, mi torténik koriilottiik. Ezekre az évatos, fegyelmezett emberekre volt sziik-
sége Gedeonnak? Vagy azokra, akik a kutydhoz hasonléan nem mérlegelnek, 6sztondsen
cselekszenek, és nem ijednek meg egykonnyen? A vélasz nem egyszerd, és tovabb lehetne
folytatni a sort pro és kontra érvekkel. A mérlegelést meg is fordithatjuk, hdtha éppen
azokat valasztotta ki az Ur, akik nem alkalmasabbak, hanem éppen alkalmatlanok voltak?
»Kiilonben még igy fog dicsekedni Izrdel velem szemben: az én kezem szabaditott meg engem!”
(Bir 7,2). Elég haromszdz ember is, hogy ezreket legy6zzon.

A legkisebb gyermek mitosza jelenik meg tobb Bibliai térténetben, Dévidot, a ,,piros-
pozsgis” (1Sdm 16,12) legkisebb fitt keni fel Sdmuel kirallya. Ugy tinik, hogy az id8sebb
fia 6roklési jogdval szemben mindig a kisebbik fitl lesz a kivdlasztott, Izsékot vilasztja
Izmaellel szemben, Jdkobot vélasztja Ezsauval szemben, mintha széindékosan nem az
emberi mérce és elviris alapjin mérlegelne az Ur.

Nem csak a bibliai torténetekben, hanem a mesékben és legenddkban is megjele-
nik ez a motivum. ,A magyar mesében — és ez taldn az egyik legaltalinosabban ismert
jellemvondsa a magyar mesének — a hds igen gyakran a legkisebb fid. Kiilonosnek hat a
dolog, amikor ma inkdbb az elsésziildttségi joghoz vagyunk hozzdszokva. E rejtély pom-
pas megolddsdt adja Ldszlé Gyula A honfoglals magyar nép élete c. konyvében. A kielégitd,
megnyugtatd felelet a magyarsdg 8si hiedelmei és hagyomdnyai kozt keresendd. Tudjuk
azt, hogy Attila a legkisebb fidt szerette legjobban, az is lett az utéda, Arpad utéda is
legkisebb fia lett. A legkisebb fit kiilonleges jogait mai napig érzi a népi jogszokds: az apa
hazdt, hdztartdsdt a legkisebb fia 6rokli, a félosztott vagyonbdl & vilaszthatja ki el8szor a
maga részét.”"

A magyar népmeséken tdl fontos, mds mesevildgra is jellemzé motivum a legkisebb
gyermek mitosza, gondoljunk a Grimm mesékbdl Holle anyéra, vagy az Aranymadarra.

Miért olyan él6 motivum a legkisebb gyermek sikere? Miért nem a kiilsé mércének
megfeleld ember kertil kivalasztdsra?

Az  ELEGSEGES’

Az alkalmassdg és alkalmatlansdg kérdésében a Biblia leggyakrabban az ,elég”, ,elégséges”
fogalmar haszndlja, az Oszovetség ezt a héber daj széval fejezi ki. A daj az, ami elég,
sziikséges valamihez. Ami a munkdsnak elég: ,Mert elég volt az anyag az egész munka
elvégzéséhez, sét még maradr is.” (2Méz 36,9), ami a felebardtnak kell: ,, Ha pedig valakinek
nines kivdltdja, de 6 maga szert tesz annyira, amennyi elegendd a visszavdltdshoz...” (3Méz
25,26), ami az éhség csillapitdsihoz elég: , Ha mézet taldlsz, egyél, amennyi jolesik. ..” (Péld
25,16), vagy ami az dldozathoz elég: ,Ha azonban nem telik neki bdrinyra, akkor vigyen

15 Bané Istvdn, Népmese. In: Magyar Néprajz. Akadémia Kiadd, Budapest. Vol. 5. http://mek.niif.
hu/02100/02152/html/05/17 .html
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vétkéért jovitételi dldozatul két gerlicét vagy két galambfiokdr az Urnak: egyet vétekdldozatul,
egyet égddldozatul.” (3Mbz 5,7).

Nem arrdl van szd, hogy egy eredményt vagy egy személyt megvizsgalnak, hogy vajon
elér-e egy adott mércét. A kifejezés magdra az egész személyre vonatkozik, és az § sziik-
ségeire. A daj az objektiv mérést8l, amely az elégségességet, megfeleldséget jelzi elmoz-
dult egy olyan jelentés irdnydba, amely a személy sziikségérzetére, a sziikség dllapotdra
vonatkozik.'¢

A daj az LXX" értelmezése szerint megjelenik Isten egyik nevében, az El-Saddajban
(saddaj), més értelmezés szerint Istennek az {tél6 tulajdonsdgdra utal (Fzs 13,65 J6el 1,15).1
Az XX a saddaj nevet tobb helyen (Ruth 1,20-21; Jéb 21,15; 31,2; 40,2) is hikanos-nak
forditja, amely gorogiil a daj megfeleldje: ,elég, elegendd, kielégits”, és ,kompetens, réter-
mett, alkalmas”, pl. ahogyan Mézes nem tartja magdt alkalmasnak az ékesszdldsra (2M6z
4,10). Isten nevei koziil a hikanos a ,Mindenhat6” megfelelgje, ,Aki elegendd (Onma-
gdnak)” — mint Isten nincs rdszorulva arra, hogy kiilsé mércével mérjék, vagy valamilyen
mis sztenderd ald keriiljon. Ez a gordg felfogdstdl annyiban kiilénbozik, hogy a sorsnak
(mmoira) még az istenek is ald voltak rendelve.?

Az Ujszévetségben a hikanos (elég, alkalmas) 40-szer fordul el8, ebbdl 27-szer Luk-
dcesndl. A lukdcsi szovegekben legtobbszor idére (Lk 8,27), vagy szdmokra vonatkozik
(ApCsel 11,24). A két karddal kapcsolatos mondatban (Lk 22,38) Jézus vilasza: ,Elég!”
minden bizonnyal nem a kardokra mint eszkdzokre vonatkozik, hanem a tanitvdnyok
szdndékdra, hogy kardot viseljenek.>

A sz6 tobbi tjszovetségi eléforduldsdt szinte csak Pélndl olvassuk. Ez az apostolsdgra,
Isten szolgdlatdra valé elégségességet, alkalmassdgot (illetve alkalmatlansigot) fejezi ki,
folytatva a Mk 1,7 és Mt 8,8 gondolatit. Pdl tobbszor is azt hangstlyozza, hogy az ember
alkalmassdga, kompetencidja nem egy konkrét mérésen alapul, hanem Istentdl jové ajin-
dék, amely az egész ember személyiségére vonatkozik. ,, Nem mintha 6nmagunktol, mintegy
a magunk erejébsl volndnk alkalmasak, hogy bdarmit is megitéljiink; ellenkezéleg, a mi alkal-
massdgunk az Istentél van.” (2Kor 3,5). ,, O tett alkalmassd minket arra, hogy az iij szivetség
szolgdi legyiink...” (2Kor 3,6) ,Adjatok hdldt az Atydnak, aki alkalmassd tett titeker arra,
hogy a szentek orokségében, a vildgossdgban részesiiljetek.” (Kol 1,12)

TALENTUM — TEHETSEG

A tehetség szt tobb nyelven is talentumnak is nevezziik (talent, das Talent), amely utal
a talentumok példdzatira (Mt 25,14-30; Lk 19,12-27). A példdzat figyelmes olvasdsa
azonban megkérddjelezi a tehetség és talentum azonossdgit, hiszen egyrészt a talentumok
birtokldsa a szolgdk tevékenységével véltozik a torténetben, amely nem jellemz8 annyira

16 Colin Brown (ed.): 7he New International Dictionary of New Testament Theology Vol 3. 728-729.
17 LXX = Septuaginta. (A szerk.)

18 Bartha Tibor (ed.), Keresztyén Bibliai Lexikon. Kalvin Kiadd, 1995. Vol 2. 447-448.

19 Colin Brown (ed.), i.m. 729.

20 U.o.
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az adottsdgra; mdsrészt a talentumokat a gazda ,, kinek-kinek képessége szerint” (Mt 25,15)
adott, amely sokkal inkdbb a lehetdségre utal.

A gazda 6t, kettd és egy talentumot osztott ki a szolgdknak, ezekkel az érmékkel
lehet legkdnnyebben (6sszességében a legkevesebb érme felhasznildsdval) lefedni a tizes
szdmrendszer Osszegeit. Ez a teljességet és az egyszertiséget kifejezi — mindent megkaptak
a szolgdk. A talentumok kiilonb6z8 mennyiségli kiosztdsa komplexusokhoz vezethet, ha
azokat tehetségnek tartjuk, de ha a talentumok lehetdségek, akkor ez egymis kiegészitését,
a kozosség és teljesség érzését novelheti.

Megkaptik a szolgak a lehetdségeiket, képességeik (tehetségiik) szerint. Mindenki
haszndlhatta a lehetSségeit, volt aki megdupldzta, volt aki godorbe dsta. A lehetdsé-
gek kihaszndldsa Gjabb lehetSségeket ad, igy lehet a végén az egyik szolgdnak tizenegy

talentuma.

OSSZEGZES

A kompetencia alapt oktatdsban alapvetd dolog a tanulé egyén kozéppontba keriilése, de
a legnehezebb dolog megfogalmazni azokat a tulajdonsdgokat, amelyek valéban leirnak
egy alkalmassdgot, egy kompetencidt. Akdr az 4lldsinterjikra, akdr az iskolai megmérette-
tésekre gondolunk, 4llandé dilemmdt érzékelhetiink azokndl a szempontoknal, amelyek
megfelelden le tudjdk irni az egyén kompetencidjit. A bibliai szévegek azt mutatjidk meg,
hogy ezek a kiilsé mérések, vélekedések sokszor csaldddst okoznak, a ,vesék és szivek vizs-
gdldja” (Zsolt 7,10) gyakran mdsképp dont, mint amire a kortdrsak szdmitanak.

Yehudi Menuhintdl, a hires hegedtim{ivésztdl és karmestertdl egy riportban azt kér-
dezték, hogyan vélogatja meg a tanitvdnyait. Mit kell tudni ahhoz, hogy a szerencsés
tanitvdnyok kozé tartozzon valaki? Mennyit kell elétte mdr gyakorolni hegediin? Milyen
darabokat kell jdtszani a vizsgdn? A mester erre azt vilaszolta, hogy mindig meghallgatom
a jelentkezdket, és odafigyelek a jatékukra. Am, amikor kivalasztom &ket, arra figyelek,
hogyan veszik ki a heged(it a tokbdl, hogyan érintik meg, hogyan veszik a kézbe. A hege-
d(ihoz valé viszony a legfontosabb szempont, a tanuldsi attitdd.

Tehetséggondozis Magyarorszdgon 2010-ben
DRr. BaLoGH LAsz1L6

A MAGYAR GENIUSZ PROGRAM KIALAKULASA, CELKITUZESEI

Kézismert mindannyiunk elétt, hogy amiéta iskola van, azéta mindig is volt tehetségfej-
lesztés, tehetségnevelés. Nemcsak évtizedekre, de évszdzadokra nyutlnak vissza a magyar
iskoldk tehetséggondozdsinak eredményei, s kiemelt szerepet jdtszottak és jitszanak ebben a
reformdtus kollégiumok, iskoldk. Magyarorszdg tehetséggondozdsban elért eredményeirdl
az intellektudlis szférdban, a mivészetekben, a sportban nemzetkozi szinten is elismeréssel
nyilatkoznak. Ugyanakkor az is tény, hogy az utébbi hdrom évtizedben egyre gyakrabban

10
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keriilt ez a kérdéskor vildgszerte a kutatdsok kozéppontjaba. (Vo: Balogh, 2004, Heller-
Maonks-Sternberg-Subotnik, 2000.) A hazai ttkeresés is intenzivvé vdlt a nyolcvanas évek
kozepe 6ta (V6: Balogh 2006, Balogh - Téth L. 1999, Czeizel, 1997, Mezd, 2003., Téth
L., 2003.) A rendszervéltdst kdveten nagyobb lehetdségek kindlkoztak az iskoldkban is
a tehetséggondozdsban a zervezettebb, korszer(ibb formdk kialakitdsdra, s ugyanakkor a
hazai szakemberek is osszefogtak az utdbbi években a hazai tehetséggondozis fellenditése
érdekében. Csermely Péter professzor vezetésével 2006 tavaszdn alakult meg a Magyar
Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége, Osszefogva azokat a civil szervezeteket, amelyek
mér addig is sokat tettek a tehetségek felkutatdsdére, fejlesztéséért. Hatékonyan indult
meg a kozos munka, hiszen néhdny hénap utdn elkésziilt a Szovetségnek egy dtfogd javas-
lata a nemzeti tehetségfejlesztés 11j programjdra a Magyar Géniusz Program kidolgozé-
sdval. E Programnak a fébb tartalmi elemeit, aktualitdsdt Csermely Péter akkoriban az
aldbbiakban foglalta 8ssze. (,Magyar Géniusz Program”, 20006.)

Eléljaréban fontos leszdgezni, a ,tehetség” megjelolés ebben a tervezetben nem vala-
mely szliken vett kritérium (IQ-teszt, tanulmdnyi, verseny vagy lizleti eredmény) alapjin
kivélasztott elitet jelol. Tehetség az is, aki kivételesen erds motivécidja miatt akar bekertil-
ni a leirt tehetséggondozd formdkba. Mindenki tehetséges: az egyéni tehetség mds és mis,
sokszor még szunnyadé készségekben mutatkozik meg. Mivel egy adott szakmdban vagy
szakteriileten a siker elérését a készségek rendkiviil vdltozatos keverékei egyardnt biztosit-
hatjik, a tehetség sziik értelmezése és definicidja nemesak kirekesztd jellege miatt, hanem
kisebb hatékonysdga miatt is kdros lehet. Ugyanakkor a motivécié egyediil nem jelenthet
jogot a tehetségsegités egyre és egyre tdbbet adé formdiba vald bekeriilésre, ehhez az elért
eredményen alapuld, szakmailag indokolt kritériumok alapjin szakértdk dleal toreénd,
nyilvdnos és ellendrizhetd kivalasztds kell.

~Magyarorszdg gazdasdgi kibontakozdsa az EU Lisszaboni Stratégidjival sszhangban
a tudds- és képességigényes dgazatok fejlesztésével valsulhat meg. Ehhez kulesfontos-
sdgt, hogy megtaldljuk e tudds- és képességigényes dgazatokat segitd, illetve kifejlesztd
tehetséges fiatalokar, és segitsiik tehetségiik kibontakozdsat. A tehetségek tiszteletének és a
tehetségsegitésnek Magyarorszdgon évszdzados hagyomadnyai vannak, amelyek mdra sike-
res civil, egyhdzi és kormdnyzati formdk szdzait teremtették meg. Ezek integralt rendszere
azonban nem alakult ki.

A javasolt program egy olyan komplex tehetségsegité rendszer kialakitdsdt tdzi ki
célul, amely Uj fejlesztésekkel a mdr meglévd dllami és civil formdk hatékonysdgdt is meg-
sokszorozza, és a tehetség hasznosuldsa, valamint az orszdg tehetség-imdzsinak kialakitdsa
révén a befektetett 6sszeg nagysdgrendekkel nagyobb megtériilését idézi el6.

A program a hosszu tdva gazdasigi fejlédésben kitorési pont lehet. A tehetségsegités
integrdlt nemzeti programja az aldbbi célokat tiizi ki:

e kialakitja a tehetségek megtaldldsinak és segitésének tj formdit, kiilonds tekintettel
az 4tjdrdsi pontokra az eddigi tehetségsegitd kezdeményezések kozot;

* kialakitja a tehetségsegitd kezdeményezések szervezett és sokoldalt egyiittmiikodé-
sét egymdssal és az dllami programokkal;

e kialakitja a tehetségsegités formdinak beépiilését az oktatdsi folyamat egészébe;

11
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* tdmogatja a tehetséges fiatalok egymadst stimuldl6 onszervezddését;

* komplex programmal el8segiti a tehetséges fiatalok dltal elért eredmények
hasznositdsat;

* megteremti a tehetségsegités tdrsadalmi tdmogatdsdnak szervezett formdit, bemutat-
ja a magyar tehetségsegitd modell példaértékét az EU-ban és vildgszinten.

A program szdmos olyan elemet tartalmaz, amely 6nfenntartd, az dllamot nem ter-
helé médon biztositja 2013. utdni fejlédését. Mindenki tehetséges valamiben, igy a prog-
ram nem egy szlik elit a tdrsadalmat megoszté belsd ligye, hanem az egész tdrsadalmat
mozg6sitd, sszefogd erd, rdaddsul a masok tehetségének hasznosuldsa mindannyiunknak
tobbletlehetdségeket teremt. A program az innovéci elterjedését, a gazdasdgi névekedést,
az esélyegyenldséget, a tdrsadalmi mobilitdst, a hdtrdnyos helyzet lekiizdését és a kistérsé-
gek, valamint az egész tdrsadalom kohézi6jdt egyardnt szolgdlja.

A program a magyarorszdgi tehetséges fiatalok megtaldldsival és helyzetbe hozdsdval
noveli az EU egészének szellemi potencidljdt, sét, a tehetségsegités specidlis és példaéreé-
ki magyar formdi az EU egésze szdmdra adaptdlhat$ és adaptdlandé példdt jelentenek.”
(Magyar Géniusz Program)

A célkittizéseket lebontva 12 feladatkdr fogalmazédott meg a Program teljesitéséhez,
tekintsiik 4t az aldbbiakban vdzlatosan ezt a struktdrit.

1.Nemzeti tehetségsegit6 formik megismerése:
e jtthon és hatdron tdl;
* a tehetség minden teriiletén;
* orszdgostol helyi programokig;
* hozzéférés biztositdsa (honlap, kiadvény);
¢ folyamatos feltdré munka.

2. Tehetségsegités kiilfoldi példdinak 6sszegyiijtése:
* (j tapasztalatok;
* kapcsolatrendszer kibdvitése;
* eddigi felméré munka eredményei 2000-t6l, ECHA-elemzések;
* hozzéférés biztositdsa (honlap, kiadvdnyok).

3. Tehetségpontok rendszere

A Program célja, hogy az orszdgot és a hatdron tdli magyarlakea teriileteket is fogjak dt a
tehetségpontok, amelyek 4j bazisai lesznek a fejleszté munkdnak. Mar alakuléban van ez
a rendszer — zomében az iskoldk jelentik a tehetségpontok kozpontjdt, az aldbbi 6sszegzés
a 2010. méjusi adatok szerint az élenjaré régidkat mutatja.

Hajdd-Bihar megye 46
Szabolcs-Szatmdr megye 11
Szolnok megye 13
Eszak-alfoldi régioé 70
12
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Budapest 42
Pest megye 8
Ko6zép-magyarorszagi régié 50
Borsod-Abatj-Zemplén megye 29
Heves megye 7
Noégrad megye 3
Eszak—magyarorszégi régié 39

4. Tehetségnapok szervezése:
e az 1. ¢s 2. pont informacidinak terjesztése;
e a 3. pont szerinti tehetségpontok megismertetése;
e helyi tAmogatasi rendszerek kialakitasa: iskolak, miivelodési
intézmények, helyi 6nkormanyzatok, civil szervezetek stb. részvételével.

5. Tehetségsegitd formdk kapcsolatrendszerének fejlesztése:
* tehetségsegité formdk halézattd alakitdsa;
* szakmai céld tapasztalatcserék (konferencidk, szakmai munkacsoportok);
* a tehetségsegités dllami formdival valé kapcsolattartds (Nemzeti Tehetség Program,
OKM és hdttérintézmények, kozoktatdsi és fels6oktatdsi intézmények stb.)

6. Tehetségsegit6 Tandcsok megalakitésa:
* helyi és regiondlis osszefogis;
* ajdnldsok a tandcsok mikodéséhez;
* segités: monitoring rendszer.

7.Hazai és hatdron tili intézmények kapcsolatai:
* rendszeres, szervezett kapcsolatok;
* kozds programok;
* vezetSk tapasztalatcseréje;
* nemzetkozi tehetségsegitd programokban valé részvétel.

8.Képzési programok a szakemberek felkészitéséhez:
e akkreditalt tanfolyami programok;
* 4j programok akkreditaldsa;
* egylittm(ikodés mds képzési intézményekkel.

e felsdoktatdsi képzések (DE, ELTE, EKE NYME).

9.Tehetséges fiatalok vezet6i, innoviciés és menedzseri képzése:
* képzési programok kidolgozisa;
* képzés-sorozat;

* képzdk képzése.
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10. Tehetségbaritok Korének kialakitdsa:
To6bb szintli koordindlas:

¢ nemzetkozi;

® 0rszagos;

* regionlis;

o kistérségi;

* helyi.

11. Tehetségek felkaroldsdnak j formdi (ilyenek eddig nem léteztek, a legfontosab-
bak kéziiliik):

* Tehetségb6énusz program;

* Tehetség Rt. és Tehetséghitel megalakitdsa;

* Tehetségalap létrehozésa.

12. A kiemelt projekt hazai és nemzetkézi kommunikdciéja, mindségbiztositdsa:
* mindségbiztositdsi rendszer kidolgozdsa minden elemre;
* fenntarthatdsig biztositésa;
¢ kommunikdciés terv;
* ,Arculati Kézikonyv” el6irdsai;
e folyamatos értékelés.

Ez a komplex struktira jél érzékelteti, hogy hallatlanul nagy munka vdr a tehetséggondo-
zéssal foglalkozé szakemberekre, s a f6bb virhaté eredmények kozott a kévetkezd muta-
tok szerepelnek:
* Magyarorszdg tehetségtérképének elkészitése;
* a tdmogatott tehetségsegité programokban résztvevd fiatalok szdmdnak jelentds
novelése;
* nagyszdmu Uj program megjelenése a palettdn;
* a tehetségpontok szdmdnak intenziv névekedése — dtfogé teriileti lefedettséggel, a
hatdron tuli tehetségpontokat is ideértve;
¢ a fejlesztd munkdt koordinalé Tehetségsegité Tandcsok létrehozdsa;
* Tehetségnapok rendezése itthon és hatdron til; tehetségsegitk intenziv képzése
jelentds létszdmban;
* az chhez sziikséges szakmai alapok tovébbfejlesztése, kidolgozdsa;
* Tehetségb6énusz program kidolgozdsa és mikodtetése, a , Tehetségbardtok Kore”
létszdmanak novelése.

Ezek a varhaté eredmények 6nmagukban jelzik, hogy ehhez foghaté dtfogd nemzeti
tehetségfejlesztd program eddig nem valésult meg. A Magyar Géniusz Integralt Tehet-
ségsegitd Program megvaldsitdsdnak el6készitése mar 2008-ban megindult, konferencidk
sorozatdval vittiik hirét a programnak. Februdrtdl szeptemberig négy nagy rendezvényen
vettek részt a hazai tehetséggondozds legjelesebb elméleti és gyakorlati szakemberei: az
orszdgos budapesti nyité konferencia utdn a fels6oktatdsi szakemberek gytiltek ossze az
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ELTE-n, majd a Debreceni Egyetemen a Tehetségpontok Orszdgos Konferencidjdt. A
Program anyagi tdmogatdsa (TAMOP 3.4.4.A) 2009 augusztusdban indult, kdzel 700
milli6 forinttal, s ezzel egyidében a szakmai munka is lendiiletet vett, a szervezési és
tartalmi feladatok gyakorlati megvalésitisdhoz [étrejott a Magyar Géniusz Projektiroda
Bajor Péter projektmenedzser vezetésével. (Mikodésérdl, a lebonyolitott és tervezett
programokrdl a www.geniuszportdl.hu honlapon tdjékozdédhatnak.) 2010 mdrciusdban
Budapesten megtartottuk a Magyar Géniusz Program els§ tehetségnapjit, s ezen megfo-
galmazédtak a kordbban jelzett célok eléréséhez a f6bb szakmai és képzési irdnyvonalak, a
kovetkez8kben ezek osszegzését adjuk kozre.

A MAGYAR GENIUSZ PROGRAM SZAKMAI IRANYAI

Kozel négyéves el8készitd munka utdn jutott el a Magyar Géniusz Program szakember-
gdrddja addig, hogy az aldbbi szakmai szempontokat mint minimum-kritériumokat meg-
fogalmazza az Gjonnan kialakitandé tehetséggondozé programokkal kapcsolatban.

1. A program céljanak pontos megfogalmazisa
(tehetségfogalom, célmeghatdrozds adekvdt volta, tehetségteriiletek)

2. A programba vilogatds korrektsége
(célkittizéshez val6 viszony, a médszerek adekvdt volta és komplexitdsa, e munkdt végzd
személy szakmai kompetencidja, a rendszer rugalmassdga)

3. A fejlesztés eszkozrendszerének gazdagsiga
(gazdagitds formdi, gyorsitds, differencidlds, komplexitds, egyéni fejlesztési program,
tandcsadds)

4. A program eredményei folyamatos szimbavétele
* Hatdsvizsgilatok (hdctéreényezdk, specidlis teriiletek).
* Monitoring eszkdzei és eredményei.
* A programbdl kikeriil6k nyomon kévetése.

5. Kapcsolatrendszer, targyi feltételek biztositdsa
* Belsd szervezettség.
* Kiils6 kapcsolatok (kiemelten a csaldddal!).

6. Személyi feltételek megteremtése

Szakmai felkésziiltség: tanfolyamok, szakvizsga, pszicholégus és specidlis tandcsad
szakember kozremuikodése stb.
Amint az a fenti vazlatos dttekintésbdl is kittinik, sokféle Gj pedagdgiai és pszicholdgiai
szempont vetddik fel, ha a tehetséggondozé programjainkat — természetesen érvényesek
ezek az iskolai programokra is! — az eddiginél is sikeresebbé akarjuk tenni. Fontos felté-
tele a sikernek az, hogy ezeket a szempontokat rendszerben 6sszedolgozva érvényesitsiik.
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Minden kérdéskor részletes kifejtésére itt nincs lehetéség, de az iskolai tehetségfejlesztés
szempontjabdl a legfontosabbakat alibb részletesebben is kifejtjiik. (Tovabbi informdcidk:
Balogh, 2006, Balogh-Koncz, 2008; Téth L., 2003)

A TEHETSEGET KERESNI KELL!

A Géniusz Program f8bb célkitlizéseinek bemutatdséndl mar utaltunk arra, hogyan
értelmezziik széles alapokon a tehetség fogalmdt, a tehetség felderitéséhez azonban nem
lehet figyelmen kiviil hagyni a korszerti tudomdnyos értelmezést. Vildgszerte dltalino-
san elfogadott a Renzulli-féle értelmezés: a kiilonleges képességek kategéridjiba sorol-
jék az intellektudlis képességeken tdl a motorikus, szocidlis, és mivészi képességeket is.
Ez annyit jelent, hogy nemcsak a nagyon intelligens emberek esetében beszélhetiink
tehetségrél. A kivételes képességek azonban 6nmagukban nem elegenddek a tehetség
manifesztdldsihoz, a kérdéses személynek igen motivdltnak kell lennie, mds széval nagy
akaraterdre, kitartdsra van sziikség. A kreativitdst a fliggetlenség és produktivitds magas
szintjeként értelmezi a szerz, a rutinszer(i vagy reproduktiv gondolkoddssal szemben.
(Monks-Knoers, 2004)

Hosszt idén keresztiil az a nézet volt domindns, hogy ,a tehetség utat tér magd-
nak”, csak hagyni kell kibontakozni... Ezt ma mdr minden kutatd, hozzdérté gyakorlati
szakember téveszmének tartja, s csak arra j6, hogy letegyiik a sajdt vallunkrdl a felel3ssé-
get, s dthdritsuk a tehetségigéretekre, megengedve azt a kovetkeztetést is: ,ha nem tort
utat magdnak, minden bizonnyal nem is volt eléggé tehetséges a didk”. Egyértelmiien
fogalmazddik meg ma vildgszerte az a kévetelmény, amit Czeizel (1997) professzor mér
évekkel ezelétt meghirdetett: ,a tehetséget keresni kell!” Sokan tartjak ezt a teriiletet az
iskolai tehetséggondozé munka legkritikusabb pontjanak. Nem véletleniil, hiszen ha nem
taldljuk meg az igazi tehetségeket, nem lehet hatékony a leggondosabban 6sszedllitott a
program sem. Mdsrészt azért is kritikus elem ez, mert ugyanakkor nagyon nehéz korrekt
moédon azonositani a tehetséget. (V6: Dévid, 2000)

Ma mir alapvetd kovetelmény a tehetségigéretek korrekt felkutatdsihoz a rendszer-
jellegli azonositds kialakitdsa az iskoldban. (Eyre, 1997) Ennek alapja, hogy a hatékony
tehetség-azonositds érdekében tobbfajta médszert kell alkalmaznia, amelyek mindegyike
madsfajta informéciéval fogja gazdagitani a palettit. A kovetkezd médszerek egyiittesen
biztositjdk a komplexitdst: tandri jellemzés; tesztek, kérdéivek és felmérések (altalinosak
és szaktdrgyiak); iskolapszicholégusok véleménye; sziiléi jellemzés; tanulétdrsak jellem-
zése. Ebben a rendszerben a tantestiilet minden tagjat bevonjik a megfelel$ azonositdsi
moédszerekre épiild kivalasztdsi folyamatba. A médszerek hatékonysdga tantdrgyanként,
életkoronként, sét gyerektipusonként is véltozé lehet, sokféle szempontot kell figyelem-
be venni a kivélasztdsndl. Csak a rendszerjelleg biztosithatja a tehetségigéretek korreke
azonositdst, s ez nagy esélyt ad arra, hogy a jé adottsdgt tanulé ne kallédjon el az iskols-
ban. Természetesen az azonositds és a gondozds komplex folyamata szorosan kapcsolédik
egymdshoz, hiszen a hatékony gondozds az éles szem(i pedagdgusnak lehetdséget nyujt a
tehetség meghigyelésére és tovabbi megismerésére is.
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Mar az el8bbiekbdl is kittinhet, hogy hallatlanul 6sszetett és felel8sségteljes a tehet-
ségigéretek azonositdsa, bevdlogatdsa a fejleszté programokba. Sorsok délhetnek el, hogy
felismerjiik-e a tanul6k tehetségét, vagy szunnyadva marad az. Gyakorlati tdimpontként
még néhdny fontos szempontot ki kell emelni ebben a kérdéskorben. (Balogh, 2006)

* A ki nem bontakozott, szunnyadé tehetség rejtekezik, gyakran ezért is nehéz felis-
merni: igy évatosnak kell lenniink a ,,nem tehetséges gyerek” titulussal, lehetdleg ne
hasznéljuk ezt egyetlen didkra sem!

* A képesség és a teljesitmény két kiilonb6z8 dolog: gyakori az alulteljesitd tehetséges
tanuld, ugyanakkor a j6 tanulmdnyi eredmény nem mindig rejt igazi tehetségigéretet.

* A pszicholdgiai vizsgilati médszerek (tesztek) segitséget nyujthatnak az azono-
sitdshoz, de 6nmagukban nem tévedhetetlenek, igy nem jelenthetnek egyediili
megoldist.

* A pedagdgus és a gyerek folyamatos egyiittes tevékenysége ad legtobb kapaszkodét
a tehetség felismeréséhez.

* Minél t6bb forrdsbdl szerziink a tanuléra vonatkozé informdcidkat teljesitményérdl,
képességeirdl, anndl megbizhatbb az azonositis.

EGYOLDALU KEPESSEGFEJLESZTES HELYETT
KOMPLEX TEHETSEGFEJLESZTES!

Déontéen az iskolai tehetségfejleszté programokon mulik, hogy ki tudjuk-e bontakoztatni
a gyerekekben szunnyadé tehetség-elemeket. A tehetségfejlesztés hossza idén dt a képessé-
gek minél magasabb szintre emelésére koncentralt, a tehetséggondozds komplex modelljei
— legismertebb a Ménks-Renzulli-féle (Monks & Knoers, 2004), illetve a Czeizel-modell
(1997) — irdnyitottdk rd a figyelmet, hogy hatékony képességfejlesztés sem lehetséges
sokirdnyt személyiségfejlesztés és megfeleld szocidlis kapcsolatrendszer nélkiil. Ezzel 6ssz-
hangban fogalmazédnak meg vildgszerte a tehetséggondozé programok £6 célkittizései s,
Feger (2000) rendszerét alapul véve ezek a kovetkezdk.

1. A tehetséggondozis nagy értékeire épitve tovabbra is kiemelten fontos fejleszteni a
tehetséges gyerek erds oldaldr. Ezen beliil azokat a szempontokat kell figyelembe ven-
niink, amelyek tipikusan a kiilonleges adottsagokat fejezik ki, s a képességek valamely
teriiletén (pl. matematika, fizika, zene, sport, miivészetek stb.) biztositjak az intenziv,
gyors elmélyiilést és el6rehaladdst. Nem mondhatunk le ugyanakkor a tehetségesnek
ldtsz6 gyerek gyenge oldalinak tejlesztésérdl sem. Ez a kordbbi évtizedekben egyal-
taldn nem keriilt a gyakorlati munka kézéppontjaba. Tehetséggel sszefiigg gyen-
ge oldalon olyan ,hidnyossdgokat” kell érteniink, amelyek a tehetség fejlédését
megnehezitik, vagy éppenséggel megakaddlyozzik. Csaknem minden tehetséges
tanulénal lehet olyan pont, amely akaddlyozhatja az erés oldal kibontakozésit,
pl.: alacsony 6nértékelés, gyenge tanuldsi motivdcié, nem hatékony informdcié-
feldolgozasi stratégidk, valamilyen részképesség gyenge szinvonala, vagy az isko-
ldban 6sszességében kiemelkedd teljesitmény mellett egy-két tantdrgyban stlyos

hidnyok stb. A gyenge oldalakat szakszertien diagnosztizalni kell, ezeknek sok fajtdja

17

MRN3_170x238_Belivek_20100kt.indd 17 @ 2010.11.18. 11:16:21



fordulhat el8, amelyek mindegyike kiilonb6z8 bandsmédot, fejlesztési eljdrdst igé-
nyel. (V6: Gefferth; 2000, Mez8, 2004) A komplex iskolai tehetséggondozé program
azon részének, amely a tehetséggel kapcsolatos gyenge oldalakat akarja megsziintetni,
pszicholdgiai bazistinak kell lennie, és egyedi segitségnytjtdsban kell megvalésulnia.
Ezt a diagnosztizélast és fejleszté munkdt csak a pedagdgus egyediil nem tudja meg-
oldani, nincs is kell8 szakmai felkésziiltsége hozzd, itt mdr elengedhetetlen az iskola-
pszicholégus kozremiikdése.

2. Megfeleld légkor biztositdsa nélkiil sem lehet eredményes a tehetség kibontakoz-
tatdsa: kiegyensulyozott tdrsas kapcsolatok a pedagdgusokkal és tanulétdrsakkal
egyardnt szitkségesek az intenziv fejlédéshez. (Vo: Balogh, 2006) Megeldzés, 1ég-
korjavitds néven is ismert ez a szakirodalomban, a ,,megel6zés” a tehetséges tanul6ra
irdnyul, s azt kell megakaddlyoznia, hogy a munkakedvét elveszitse, és hogy aszocid-
lis magatartdsmod fejlédjon ki benne. A, légkdrjavitds” 8sszességében az osztdlyban
uralkodd szitudciéra vonatkozik, és azt akarja elérni, hogy az dtlagot meghaladé
tanulé a maga gyors és tdbbnyire helyes vilaszaival nehogy elbdtortalanitsa a tobbi-
eket, s kedvezdtleniil befolydsolja onértékelésiiket és teljesitményiiket.

3. Egyre szélesebb korben elterjedd kovetelmény, hogy szabadidés, ,,lazité programok”
is sziikségesek a hatékony iskolai tehetséggondozdshoz, ezek biztositjak a feltsles-
dést, pihenést. Olyan programok ezek, amelyek kozvetleniil nem sokat nydjtanak a
gyermek specidlis tehetségének fejlesztéséhez, ugyanakkor elengedhetetlenek abbdl a
szempontbdl, hogy a fdrasztd tevékenységek utdn regenerdlédjanak a didkok. Példdul
ilyen, ha a magas szint(i intellektudlis képességekkel bir6 tehetségigéreteknek valamely
miivészeti teriileten, tdncban, sportban stb. biztositanak regenerdlédsi lehetdségeket
az iskoldban szervezett ezen kiegészitd programok.

Az el8bbiekben vézolt négyes célrendszer teljesen 4j szemléletet jelent a hagyomdnyos
iskolai tehetséggondozds eddigi hétkdznapi gyakorlatdval szemben, s kiilfsldon mér bizo-
nyitott ennek létjogosultsdga és megvaldsithatdsdga. Természetesen ezek a célkittizések
csakis komplex és rugalmas programokkal teljesithet8k, s az iskoldknak mindegyikhez
kindlni kell tevékenységi formdkat. A magyar iskoldk tobbségében csak az els§ célkittizésre
figyelnek (erds oldal fejlesztése), ezzel pedig csak rovid tévon lehet eredményeket elér-
ni. Ugyanakkor az is megéllapithatd, hogy az elmult két évtizedben egyre t6bb komplex
programot inditottak iskoldink itthon (Balogh-Koncz, 2008; Nagy, 2000), s kitiné példa
erre a 2000. 6ta m(ik6dé Arany Janos Tehetséggondozé Program. (Vo: Téth T., 2008)

TAGULO SZERVEZETI KERETEK SZUKSEGESEK!

Hagyomdnyosan a fandra a terepe a tehetség felismerésének és fejlesztésének, azonban
a gyakorlat bizonyitotta, hogy csak ebben a szervezeti keretben nem lehet megoldani a
hatékony iskolai tehetséggondozist. Leginkdbb azért nem, mert a tanéra kevésbé teszi
lehet6vé a teljes egyéni differencidldst, mint a zandrin és iskoldn kiviili szervezeti formak.
A lényeg itt is az, hogy rendszerben tud csak hatékonyan miikodni a tehetséggondozds, s
ennek a legfbb elemei a kovetkezdk: (Balogh, 2000)
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* a tanérai differencidlds kiilonféle formdi (minél tobb kiscsoportos, kooperativ tanu-
lds és egyénre szabott munka),

* specidlis osztily,

e fakulticid,

e délutdni foglalkozdsok (szakkér, blokk, onképz8kor stb.),

* héwvégi programok,

* nydri kurzusok,

* mentor-program stb.

Ezek mindegyike hatékony lehet: a célkitlizésekkel, a programmal, a tanuldk jel-
lemzdivel 8sszhangban kell koziiliik vélasztani. Természetesen fontos, hogy a tanérai és
tanérdn (iskoldn) kiviili formdkat kapcsoljuk ossze a hatékonysdg érdekében, ebben a
tekintetben is egységes rendszerben lehet sikeres a tehetséggondozds. Nyilvdnvaléan mds
kiemelt funkciéi, jellemz8i vannak a tandrdnak és a tanérdn kiviili formdknak. Az érai
tehetségfejlesztés sordn az érdemi differencidlt munka elengedhetetlen a sikerhez, emellett
kozéppontba kell dllitani az egyéni tanuldsi stratégidk fejlesztését, s folyamatosan bizto-
sitani kell a tanulék szdmdra a valédi kihivdsokat. A tanérdn kiviili tevékenységeket elsd-
sorban az egyéni érdeklédésre kell épiteni, a mindségi gazdagitis elveit kell megvalésitani,
valamint véltozatos szervezeti formdkat kell kialakitani, lehetSleg ttllépve az iskola falain
is. Mind a tandrai foglalkozdsokon, mind egyéb keretekben akkor hatékony a tehetségfej-
lesztés, ha a differencidlt fejlesztés régéra megfogalmazott elve kdvetkezetesen érvényesiil.
(V6. M.Nddasi, 2001, Turmezeyné, 2008)

A PEDAGOGUS ES MAS SZAKEMBEREK VALTOZO SZEREPE
A PROGRAMOKBAN: UJ ES SPECIALIS FELADATOK A TANTESTULETBEN

Mar az el6z6ekbél is kitlinik, hogy sokirdnyu, a hagyomdnyostdl gyakran eltéré feladat-
kor megolddsa vér azokra az iskoldkra, amelyek zdszlajukra tlizik a hatékony tehetség-
gondozds jelszavit. E feladatok sikeres teljesitésére akkor van esély, ha a tantestiileten
beliil j6l koriilhatiroljuk a funkciékat. Ennek kialakult egy rendszere, amely sikeresen
miikddik nagy hagyomdnyokkal rendelkezd tehetséggondozé iskoldkban. A kiilfsldi és
hazai tapasztalatok alapjin a rantestiileten beliil a kovetkezd munkamegosztds ajanlotr. (Eyre,
1997, Balogh, 2004)
* Programvezetd (igazgatd, igazgatShelyettes): dltaldnos dttekintés, bitoritds, segités,
ellendrzés, a téma napirenden tartdsa.
* Munkakozisség-vezetdk: atfogd programok készitése, tanérai és tandran kiviili gondo-
z4s, folytonossag és elérehaladds, forrdsanyagok biztositdsa, hatékonysdg ellendrzése.
o Tehetséggondozd koordindtor: 6ssziskolai azonosité és ellen6rzd programok készitése,
6ran (iskoldn) kiviili tevékenységek koordindldsa, mentor-programok irdnyitdsa,
versenyek szervezése.
o Tehetség-tandcsadd szakember (erre képzett pedagdgus vagy pszichol6gus): problémds
helyzetekben — elsdsorban egyéni és kiscsoportos formakban — konzulticids keretek
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kozott segiti a tehetség-program megvaldsitdsit. Munkdjdnak hdrom {8 irdnya van:
tandcsadds a gyerekeknek, a kozrem(ik6dd pedagégusoknak, valamint a sziiléknek.
(V6: Mez8, 2004)
Mentor: olyan szakember, aki kdzvetleniil és folyamatosan irdnyitja egy-egy tehet-
séges didk tevékenységét. Ez a személy tanulmdnyi tervezési célokat és pszicho-szo-
cidlis célokat is szolgdlhat, mivel a mentor példaképet is jelent a tanulé szimdra. A
mentor lehet f64lldst pedagdgus az iskoldban, aki csak ezzel foglalkozik, s rendes
tanérékat nem tart. Ugyanakkor részmunkaidében is lehet ezt a tevékenységet
végezni, illetve kiilsé szakemberek is sikeresen ldthatjdk el ezt a feladatkort. A haté-
kony tehetségfejlesztés e szerepkor felhaszndldsa nélkiil ma mdr nehezen képzelhetd
el, Magyarorszdgon most van elterjedben.

* Az ,erds oldal” fejlesztésében természetesen tovdbbra is az egyes szaktandroknak van
kiemelkedd szerepe: kozremiikodés a programok kidolgozdsdban, tehetséges tanu-
16k azonositdsa, egyéni sziikségletek és érdekldés felderitése és fejlesztése, tandrai és
6ran kiviili gazdagitds tartoznak a f8bb feladatok kozé.

Mivel 4j tipust feladatok egész sora jelenik meg az iskola tevékenységrendszerében
a tehetségfejlesztd programok kapesdn, ezért elengedhetetlen a sikeres munkahoz a folya-
matos tovdbbképzés. Ehhez ma mdr Magyarorszdgon is rendelkezésre dllnak a szervezeti
keretek. Van posztgradudlis pedagégusi szakvizsga-program , Tehetséggondozds, tehet-
ségfejlesztés” elnevezéssel, amely a Debreceni Egyetemen indult 1997-ben, ma mdr az
ELTE-n, a Nyugat-Magyarorszdgi Egyetemen is folyik ilyen szakirdnyt képzés, s van
»master-program’ e témakorben az Egri Féiskoldn.

ELENGEDHETETLEN AZ ISKOLA ES CSALAD INTENZ{V
EGYUTTMUKODESE A TEHETSEGFEJLESZTESBEN!

Kozhelynek tlinhet, de igaz, hogy mint sok mds feladatot, a tehetséggondozdst sem tudja
a csaldd hatékony kozremiikddése nélkiil sikeresen megoldani az iskola. Erre utal a vildg-
szerte elfogadott, s kordbban mdr emlitett Ménks-Renzulli modell is, amely szerint hdrom
kornyezeti tényezd jatszik egyformdn dontd szerepet a gyerek tehetségének kibontakozi-
saban: az iskola, a csaldd és a tdrsak. Monks (Monks-Knoers, 2004) professzor szerint a
tarsadalmi pillérek koziil a csaldd jtssza a legfontosabb szerepet a tehetség nevelésében. Ez
a kozeg tudja biztositani azt, hogy a gyermek egészségesen és kiegyensulyozottan néhessen
fel. Mdsrészt arra is van példa, hogy a csaldd nem ismeri fel, vagy nem ismeri el a gyermek
potencidlis tehetségét, és ez negativan befolydsolhatja a gyermeket.

Fontos tehdt a sziilékkel val6 folyamatos kapcsolattartds, informdcidcsere, egyiittmiikidés.
Ennek legfébb tartalmi vonatkozdsait az aldbbiakban lehet 6sszegezni:

* célok tisztdzdsa, egyeztetése, azonos kdvetelményrendszer kialakitdsa,

* a tanul6 megismerése, tehetségének felismerése,

* a fejlédés kozos éreékelése,

* a pedagdgus tandcsa, mddszertani segitségnyijtdsa,
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* a gyerek érzelmi timogatdsa, elfogaddsa, odafigyelés,
* kozos programok szervezése,
* pélyavélasztds irdnyitdsa.

Sokféle szervezeti formdt kell miikddtetni a csaldddal valé intenziv egytittm(ikddés-
hez: sziiléi értekezlet, sziilék akadémidja, egyéni konzultdcid, csalddldtogatds, tandcsadds
stb. Ezen formdk kialakitdsiban a kezdeményezd szerepet az iskoldnak kell felvallalnia,
s ezek sordn az aktudlis feladatok, problémdk megbeszélése mellett tovdbbképzésben is
kell részesiteni a sziil6ket a korszerli tehetséggondozds alapismereteinek, médszereinek
kozvetitésével. (Vo.: Gydrik, 2000; Mezd, 2004)

Uy KEPZESI LEHETOSEGEK A MAGYAR GENIUSZ PROGRAMBAN

Mivel 4j tipust feladatok egész sora jelenik meg az iskola tevékenységrendszerében a
tehetségtejlesztd programok kapcsan, ezért vildgszerte megfogalmazott kovetelmény, hogy
elengedhetetlen a sikeres munkahoz a folyamatos tovabbképzés. Ehhez Magyarorszdgon is
rendelkezésre dllnak tobb mint egy évtizede a felsdokrtatdsi posztgradudlis képzési keretek.
Van kétéves pedagdgusi szakvizsga-program Tehetséggondozds, tehetségfejlesztés elnevezéssel
(Vo: Balogh, 2002), amelyet a Debreceni Egyetem alapitott meg és inditott el orszdgos
osszefogdssal 1997-ben.! Mds képzési helyeken miikodik a szakirdnyd végzettséget nytj-
16, ugyancsak négy féléves Tehetségfejlesztési szakértd poszrgradudlis képzés is — nemesak
pedagégusi diplomdval rendelkezdknek (ELTE, Nyugat-Magyarorszdgi Egyetem), vala-
mint pedagdgus master-képzés ebben a témakérben az Egri Féiskoldn.

A Debreceni Egyetem Tehetséggondozds, tehetségfejlesztés programjabdl is kitlinik,
hogy nem kis megterhelést jelent a gyakorlé pedagdgusok szdmdra a két éven 4t tartd
képzési program munka melletti elvégzése, s a fent jelzett egyetemek kapacitdsa is véges
egy-egy évfolyamon a képzési létszdm tekintetében. Ugyanakkor nagy az igény a szakem-
berek részérél a tovabbképzési alkalmakra. Ezért hatdrozta el a Magyar Géniusz Program,
hogy rovidebb — 10-30 6rds — képzési programok kidolgozdsdra tesz kisérletet a fenti
igény kielégitésére. Ennek eredményeként 84 j képzési program késziilt el a legkivalébb
hazai kutaté és gyakorlati szakemberek tolldbél, s ezek akkreditdciéja jorészt lezajlott.
(Részletek a www.geniuszportal.hu honlapon!) Ot nagy tartalmi csoportba sorolhaték az
j képzések:

1. Pszicholégiai, pedagégiai alapok (6 képzés)

Definicidk, modellek, azonositds, személyiségjellemz8k, alulteljesités stb.

2. Szerepek a programokban (20 képzés)

Pedagbgus, pszicholégus, tandcsadd, koordindtor, mentor, sziild stb.

1 A Debreceni Egyetemen ma is miikodi programja az aldbbi honlapon elérhetd: htep://psycho.
unideb.hu/tehetseggondozas/index.php?p=thg_reszletes_ismerteto. A program egyben jelzi és
4teekinti a tehetséggondozé munkdhoz sziikséges pedagdgiai, pszicholdgiai ismeretek komplexitdsdt.
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3. Fejleszt6 moédszerek, eszkoztir (18 képzés)
Gazdagitis, gyorsitds, differencidlds, komplex programok, projekt-médszerek, kooperativ
tanulds, drimapedagégia stb.

4. Specidlis szakteriileti fejlesztés (30 képzés)
Komplex természettudomdny, matematika, zene, sport, irodalom, nyelv, informatika,
képzémiivészetek stb.

5. Kornyezeti tényezdk (10 képzés)
Iskola, csaldd, tdrsak, tdrsadalom, tehetségpontok.

Amint e felsoroldsbdl is ldtszik, nincs olyan teriilete a tehetséggondozdsnak — sem
pszicholdgiai, pedagdgiai, sem specidlis szakteriileti —, amelyre ne késziilt volna frissen
korszert alapokra épitett képzési program. Ez jelentds hidnypétlasa és kiemelkedd ered-
ménye a Magyar Géniusz Programnak, hiszen a kordbban bemutatott felsGoktatdsi prog-
ramok tematikdjdbdl is gyakran hidnyzik — a képzési id§ sztikosségére tekintettel — tobb
kérdéskor: elsésorban a specidlis szakteriileti tehetségfejlesztésre vonatkozdan. Ezen 10-30
6ras képzéseknek az anyagi fedezetét palydzati pénzbdl biztositja a Géniusz Program, a
madjusi meghirdetésre kozel négyszdz csoport jelentkezett, s tobb mint hatezer szakembert
érnek el képzéseink az elsd titemben.

Sokféle 4j pedagdgiai és pszicholdgiai szempont vetddik fel, ha az iskolai tehetség-
gondozé programjainkat az eddiginél is sikeresebbé akarjuk tenni. Fontos feltétele a siker-
nek az is, hogy ezeket a szempontokat rendszerben 6sszedolgozva érvényesitsitk. Ma mér
szerencsére kedvezd a helyzet ehhez, hiszen mind a szakirodalomban fellelhetd kutatdsi
eredmények, mind az iskoldinkban megtaldlhaté komplex gyakorlati fejlesztd programok
biztos kapaszkodékat adnak e fejleszté munkdhoz, amint arrdl a felhaszndlt irodalom is
tantskodik. Ugyanakkor anyagi feltételek is egyre inkabb biztositottak az elérelépéshez, a
Csermely Péter professzor dltal fémjelzett ,Magyar Géniusz Tehetségprogram” keretében
TAMOP-os palydzattal t6bb millidrd forintot osztottak ki iskoldknak, tehetségpontok-
nak az elmult évben, s vdrhaté Gjabb pélydzat kiirdsa ebben a témakorben. A parlament
dltal elmdlt évben elfogadott és elsoprd tobbséggel timogatott Nemzeti Tehetségprog-
ram keretében az Orszdgos Kozoktatdsi Alapitvdny pélydzatai is folyamatosan nytjtanak
anyagi tdimogatdst a nemzeti tehetséggondozds (hazai és hatdron tdli egyardnt!) eddiginél
hatékonyabb tételéhez.
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Ertékek és tehetség a mai iskoldban:
DR. CsERMELY PETER

Tiszrerr KOLLEGAK, KEDVES BARATAIM!

A tehetség és a kompetencidk is olyan iskolai kérnyezetben kellenek, hogy érvényesiilje-
nek, amely nagyon nagy mértékben meghatdrozza a lehetdségeket. A pedagdgusegyénisé-
gek mindig csoddt tudnak mivelni. A jelenlevék kozott én személy szerint is nagyon sok
olyan pedagdgust ismerek, aki csoddt mivel a sajat kdrnyezetében, és ezért a legmélyebb
tiszteletemet vivta ki mdr hossza évek 6ta és vivja ki mind a mai napig. De azért mégis
meghatdrozza a helyzetet az iskola, ahol iskola alatt mindvégig minden oktaté-neveld
intézményt fogok érteni.

Az iskola helyzetével kapcsolatban készitettitk el azt a jelentést illetve ajdnldsokat a
koztérsasdgi elnok trnak, amelyet a Bélcsek Tandcsa fogadott el, de amelyet pedagdgus
kollégdk hosszi munkdja kisért mintegy mdsfél éven keresztiil. Ezekbdl az ajanldsokbdl,
melyek az internetrdl is megismerhetSk azoknak, akik a részletekre is kivdncsiak?, néhd-
nyat szeretnék kiemelni.

Melyek voltak — véleményiink szerint — azok az dltaldnos véltozdsok az oktatdst koriil-
vevd kdrnyezetben nemzetkdzi szinten, amelyek az elmalt két évtizedben a legfontosabb-
nak bizonyultak?

1. Az els6 ezek koziil az informdcidrobbands. Elég, ha csak magunkat 6sszehason-
lijuk két évtizeddel ezelStti 6Snmagunkkal, lichatjuk: egy teljesen mds kozegben
vagyunk. Az informdciénak ma mdr nem a megszerzése az igazdn nehéz. Ha tudds
mivoltombdl indulok ki, az hogy a 70-es, 80-as években az ember egy tudoma-
nyos kozleményt megszerezzen, komoly nyomozé munka, komoly akcié volt,
és sokszor csak honapok multdn jutottunk hozzd ahhoz az informdcidhoz, ami
nélkiilozhetetlen volt a tovdbblépéshez. Ma midr ez mdsodpercek kérdése — ha
nincs dugo az interneten, és miikddik a hozzdférés. A kérdés tehdt megvéltozote. A
kérdés most inkdbb az, hogy melyik informdcié fontos, melyik informdcié hiteles
azok koziil, amihez hozzdjutottunk. Ezt nem egyszer( eldonteni, és nem egyszert
segitséget adni a tanitvdnyainknak abban, hogy 6k hogyan dontsenek ebben a
kérdésben.

2. A misodik pont, amelyet kiemeltiink, az emberi kapcsolatrendszer gydkeres 4tala-
kuldsa. Ma mér szinte mindennapos, hogy t6bb idét toltiink el a mobiltelefo-
nunkkal, a kocsinkkal, a szdmitégépiinkkel, mint a csalddunkkal, a rokonainkkal
vagy a bardtainkkal. Nagyon megvaltozott a kornyezet, nagyon megvaltozott a
kapcsolatrendszer. Példa a természettel valé kapcsolat megritkuldsira és teljesen
esetlegessé valdsdra, hogy egy mai kisgyerek szimdra — tisztelet a normalis csalidban

1 Elhangzott a Tiszéninneni Reformdtus Egyhdzkeriilet Tehetség és Kompetencia — ,Hatdsunk és
Felel8sségiink” pedagdgus konferencidjdn, 2010. 4prilis 10. Miskolc.
2 hetp://www.bolcsektanacsa.solyomlaszlo.hu/letoltesek.htm
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felnové kivételnek — az hogy, mondjuk, az utcdn vele szemben egy kutya jon
vagy egy dinoszaurusz, az tokéletesen ugyanolyan valdszinliségli esemény, mert
a dinoszaurusz éppugy benne van a TV-ben, mint a kutya. A valdsdgérzet kezd
elmosddni, és teljesen mdshogy viszonyul az ember ehhez a vélt vilighoz, mint a
val6s vildghoz kordbban.

3. A harmadik pont, amelyet kiemeltiink: az értékrend elbizonytalanoddsa. Sokat
beszéliink errdl idehaza is, mert Magyarorszdgon taldn kiilonosen jellemzd ez, de
vildgméretekben is az. Ezen beliil a jogok és kotelességek rendszerének, egyensa-
lydnak a megbomldsa figyelheté meg. A feleldsség kérdése, hogy én magam miért
vagyok felel8s, nagyon dtalakult és nagyon 6sszezavarodott, nagyon sok embertdl
eltdvolodtak a felel8sségi viszonyok. Az ember mindig gy gondolja, hogy ,,6k” (az
4llam, ,mdsok”) azok, akik felelések sok mindenért. En magam meg semmiért. Az
egyszeri vicc jut eszembe. Amikor a férfit megkérdezik arrdl, hogy néluk a csaldd-
ban a dontéseket ki hozza, akkor azt mondja, hogy ,,A nagy kérdésekben természe-
tesen 6 maga dont, a kis kérdésekben pedig az asszony. Mik a kis kérdések? Hit,
hogy legyen-e gyerek vagy ne legyen, koltdzziink-e tj lakdsba, vagy ne koltozziink.
Ez érdekes, és mik a nagy kérdések? Hét, hogy hdbort legyen-e vagy béke.”

4. A magyarorszdgi helyzetre azokon tilmenden, amit az el6zéekben mondtam,
hdrom mdsik fontos elemet véltiink kiemelten jellemzdnek az elmalt két évtized-
ben. Az elsd — és taldn az egyik legfontosabb — a fokozddé tédrsadalmi differencid-
16dds, ami nemcsak anyagi, hanem, ami minket a szakmdnk szintjén még jobban
érint, mivel8dési és tudds szempontbdl is jellemzd. Szétszakadt tdrsadalomban
éliink, ami nem egészséges semmilyen szinten. Még az egészség szempontjdbol
sem egészséges, ezt mérések és vizsgdlatok ezrei mutattdk ki mar sok-sok évtizede.
Magyarorszdgon ezek a kiilonbségek egy ellentétekkel szabdalt tdrsadalomban, és
egy kibeszéletlen nehezteléssel, kibeszéletlen frusztricival terhes kdzegben fej-
18dnek ki és gyokeresedtek meg. A neheztelés nagyon veszélyes. Miére? Mert ha
nem tudjuk a felszinre hozni, nem tudjuk dtbeszélni az ellentéteket, nem tudunk
megbocsdtani valakinek, akkor ezt a terhet cipeljiik magunkkal, és adjuk 4t a
kovetkezd generdcidknak is, ahelyett, hogy legaldbb 8ket — a mai fiatalokat — men-
tesitenénk attdl, hogy ilyenfajta ellentéteket, terheket vigyenek magukkal. Ezek a
terhek ugyan nagyon stlyosak. Valdszintileg mindenki a sajét csalddjabdl tudna
béven idézni a maga, esetleg sziilei vagy nagysziilei példdjabol olyan terheket, amit
az elmalt évszdzad rakott rdjuk. De ha nem adjuk meg magunknak a lehet8séget,
hogy megszabaduljunk t8liik, és embertdrsainkkal kiegyezziink, kibékiiljiink, sze-
retettel viszonyulhassunk irdntuk, akkor is, ha esetleg valahol a multban valakijitk
vagy épp sajit maguk egy ilyen tehernek a létrehozdsdban részesek voltak, akkor
olyan sulyos 6rokséget hagyunk az utédokra, amivel nehéz lesz megbirkdzni. Ez
sajnos jellemzd rank.

5. A mdsodik magyar jellemz8t, ami mdr tényleg kozel visz az iskoldhoz, gy
foglaltuk ossze, hogy ,iskolai demogréifiai hullimzds”, ami egy kicsit buta sz4-
kapcsolat ugyan, de rogton megvildgitom, hogy miért kényszeriiltiink erre. A
demogréfiai hullimzds alapvetSen egy demografiai csokkenés. Magyarorszdg
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»gyermeknemvillalé” nemzetté vdlt. Kiilonosen sajndlatos az, hogy a csaldidok
szeretnének gyereket vallalni, csak nem lesz ebbdl valésig. A kozép- és felséfoka
oktatdsi intézményekben a létszdm mégis hullimzdsként jelentkezett. Az évtized
elején tdmegesedésrdl beszéltiink, javarészt érthetd, de ugyanakkor elkapkodott
politikai indittatdsbdl. Kampdnyjellegli bvitésrdl volt szd, nem dtgondolt bdvi-
tésrol. Akkor, amikor politikailag meghatdrozzuk azt, hogy 16 vagy 18 év legyen a
tankdteles korhatdr, és nem gondoljuk 4t, hogy egy ilyen lépésnek konkrétan mik
a kovetkezményei, milyen médon helyes és indokolt az alkalmazhatdsdga, akkor
hibdt vétiink. Ha nem késziiliink fel egy ilyen lépésre kell8képpen, akkor baj van.
Ez az egyetlen 1épés bnmagdban — ha semmi mds nem lett volna abbél, amit most
emlitek — is nagyon megterhelte volna az okrtatdsi intézményeket. De az, hogy
emellett mindarra, sét még sokkal tbbre, fel kellett késziilni, és vdlaszolni kellett,
amit emlitettem (és még, ami nem is keriilt széba), az nagyon nehéz helyzetet
eredményezett.

6. Enncek a nehéz helyzetnek egyfajta kovetkezménye is volt a harmadik magyar jel-
lemz8, a pedagdgusi pdlya leéreékelédése. Ez egyfajta 6rdogi kort eredményezett
napjainkre: mivel leértékel6dote a pedagdgusi pdlya ahhoz képest, ami néhdny
évtizede vagy még azelStti évtizedekben a tdrsadalom tekintélyrendszerében jelen
volt, emiatt egyre kevésbé alkalmas, egyre kevésbé kivdl6 didkok jelentkeznek
pedagégusnak, tisztelet a kivételeknek — akik vannak — de sajnos nagyon kevesen.
Emiatt a pélya értéke még inkabb csokken, ami aztdn Gjrasziili ezt a jelenséget.
Meg kell, hogy allitsuk ezt az 6rdogi kort, és ebben mindnydjunknak egyiice kell
miikédniink. Most mondhatjak a jelenlev8k, hogy én ugyan mit tehetnék ezére,
tegyenek ezért mdsok. A mindannyiunkat a térsadalom egészére értem, nemcsak a
politikusokra, nemcsak ,,mdsokra”. Ugyanis ha ez az 6rdogi kor folytatddik, az az
egész tirsadalmat tonkre fogja tenni.

Az elemzésiinkben a hibdkra koncentrdltunk, nem azért, mert agy véljiik, hogy hibds
a magyar oktatdsi rendszer egésze, nem az, s6t nagyon sok érték van benne. A jelenlé-
v6k ezeknek az értékeknek a hordozéi. Megsértenénk méltatlanul azokat, akik értékeket
teremtenek, ha csak a hibdkra koncentrdlnink, de mégis a hibdkat kell hangsulyozni,
azért hogy ldssuk, mit kell javitani, hogy hol kell elére 1épni. 35 oldalon listdztuk ezeket a
hibdkat, és ezt a listdt most nem szeretném elmondani. Csak hdrom nagyon fontos elemet
emelnék ki beléle. A legfontosabb hibdnak azt tartottuk, hogy az oktatdsi stratégia mindig
csak papiron maradt az elmult hdsz évben. Sokszor volt stratégia, de nagyon sokszor ez
az irdny dtalakult, médosult, hangsulyeltolédast szenvedett és igy tovabb. Nem azt vérja
el senki a politikdtdl vagy akdrkitl, aki az oktatdst irdnyitja, hogy holnapra oldjon meg
minden problémdt. Mindannyian tudjuk, hogy ez lehetetlen. De azt igenis el lehet és el
kell varni, hogy ldssuk, hogy merre megyiink és lehetSség szerint holnap is arra menjiink,
amerre ma, Ggy véljiikk, hogy megytink kozosen. Ez hidnyzik.

A misodik fontos hiba, ami az elsébél kovetkezik, az oktatds irdnyitdsdnak és finan-
szirozdsi rendszerének a nagyon nagy tisztdzatlansdga. Az hogy egy gyerek ugyanannyit
ér, mint egy mdsik gyerek egy teljesen mds kornyezetben, teljesen mds iskoldban, mds
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helyzetben, az butasig. Az sem megoldds, hogy amikor késébb ezt az oktatdspolitika
észreveszi, akkor a normativit médositja egy pdtnormativdval és utdna egy pot-pét-
normativdval. Ember legyen a talpdn, aki ezen a rendszeren ma mdr kiigazodik. Rdaddsul
a rendszer még csak nem is elég bonyolult, mert még igy is nagyon kevés szempontjdt
veszi figyelembe annak, amivel ténylegesen stlyozni kellene azt, hogy egy gyerek egy adott
helyen mennyibe kertil. A jelenlegi finanszirozdsi és irdnyitdsi rendszer nagyon nehézkessé
teszi a viszonyokat. Kiilonosen azért teszi nehézkessé, mert rombolja az értékrendet, mert
nem érték szerint, nem elért teljesitmény szerint osztédnak el ezek a finanszirozdsi, illetve
irdnyitdsi lehetdségek. Kiilonosen olyan szempontbdl nem, hogy a lemaradékat megfeleld
moédon lehessen segiteni. Ez az, ami leginkdbb hidnyzik a magyar oktatdsi rendszerbdl
jelenleg. A lemaradé iskoldkat nem igazdn segiti semmi, a sajdt sorsukra vannak bizva. Ez
is eredményezi azt a hihetetlen differencidléddst, amivel kiizdiink.

Végezetiil, de a tehetséggondozds szempontjdbdl a legfontosabb médon, kudare- és
hdtrdnycentrikus szemlélet jellemzd a mai magyar iskoldkra. Sajnos nagyon régéta. Ez
valahogy veliink van a néplélek szintjén is. Magyarorszdg a mérések szerint is olyan embe-
rekbdl 4ll — dtlagosan persze — akik mindig kevesebbre becsiilik magukat, mint amennyit
érnek. Es mindig tobbre vdgynak, mint amennyit gy érzik, hogy el fognak tudni érni.
Ez a kéros alulértékelés jelentkezik abban a hdtrany és kudarc centrikussdgban is, ami az
iskoldra jellemzd, kiilondsen a kudarc-centrikussdgban, amit taldn Ggy lehet leforditani
hétkdznapi szitudcidra, hogy a tandr azt keresi, amit nem tud a didk, é nem azt keresi,
nem annak 6riil, amit tud. Az amerikai iskoldt nem akarom dicsérni, mert ott sokszor
nincs éreékrend egydltalin. De az, hogy ott tényleg megprébaljak erének erejével megta-
lalni azokat a kis fogddzokat, amit dicsérni lehet, az nagy értéke az amerikai iskoldknak. Az
amerikai sikereknek is ez az egyik alapvetd kulcsa. Ezt mi nem tanultunk meg még eléggé.

A kudarc-centrikussighoz hozzdrakédott az elmult években a hdtrdnycentrikussdg is.
Ennek birdlatdval én nem azt akarom mondani, hogy a hdtrdnyokkal nem kell kiemelten
foglalkozni. Dehogynem. Nagyon fontos és sziikséges a hdtrdnyok kiemelt kezelése és
ledolgozdsuk segitése. De nem tgy, ahogy jelenleg tessziik. Nem tgy, hogy a didkot a
hdtrdnyai alapjén definidljuk. Ha valakit a hdtrdnyai alapjn definidlunk, ha valakiért a
hdtrdnyai alapjin kapunk pénzt, akkor a hdtrdnyai szemiivegén keresztiil tekintiink rd.
Akkor lenyomjuk, ahelyett hogy az értékei alapjin definidlndnk, és ,csak” az értékeinek
a kibontakoztatdsdt gdtlé tényezdként vennénk figyelembe a hdtranyait. Ez majdnem
ugyanaz, de mégsem. Ahogyan az sem mindegy hogy félig telt poharat félig tiresnek, vagy
télig telinek nevezem, gy nem mindegy, hogy a gyermeket esetleg rejt6z8, de biztosan
benne 1év6 értékekkel teli, de hitrdnyaival kiizdé gyermeknek tartom, vagy hétrdnyok-
kal terhelt és e mellett (talin) értékeket is rejté gyermeknek. A jelenlevék pusztén abbél
is, hogy eljottek erre a konferencidra félig telinek szoktdk nézni a poharat és nem félig
tiresnek. A tobbieket is erre kéne biztatnunk. Ne hagyjuk magunkat megvezetni aziltal,
hogy a hétrdnyai szerint értékeljiik a gyermekeket, a didkjainkat, mert abb6l nem lesz
teljesitmény, de igazi tehetséggondozds sem, hiszen mar el se jutunk oddig.

A kovetkezékben az okratds elStt dll6 legfontosabb teenddket szeretném 6sszefoglal-
ni réviden. Ezek nyilvdn kovetkeznek az el6z8ekbdl. Elsésorban egy olyan hosszatdva,
kiszimithat6 okrtatdsi stratégidra van sziikség, amelyben egyet tudunk érteni. Addig kell
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gyurnunk egymdst, amig legaldbb a lényegi kérdésekben egyet tudunk érteni, és tgy kell
tudni ezeket megfogalmazni, hogy az tovdbbi egyetértésre teremtsen lehetdséget.

Misodsorban alapvetden meg kell vdltoztatni a pedagégusképzést. Nagyon nem
tarthaté az, hogy a didkok alsé 10-15 %-a — tisztelet a kivételnek — jelentkezik ma peda-
gbgusnak, ahelyett, hogy a felsd 10-15 %-a jelentkezne. Azokban az orszdgokban, ahol az
oktatds a helyén van — kevés ilyen orszdg van a f6ldon, de mi ebbe a kevésbe szeretnénk
tartozni — a felsd 10-15% jelentkezik pedagdgusnak. Helyre kell ezt tenni az egyetemeken
belill is. A tandrképzés nem bevételi forrdst generdlé intézmény. A tandrképzés az egye-
tem legfontosabb feladata minden magyar egyetemen, amelyik ezzel foglalkozik, és az
egyetem nem lehet egyetem addig, amig ezt nem ismeri f6l. Addig, amig nem a legjobb
tandrok tanitjak a tandrokat az egyetemen, hanem a maradék elven kezel8dik nagyon sok
tandrszak, addig nem m(kddik ez a rendszer. Addig, amig a tandr szinte ,eldéntheti” az
egyetemen, hogy 6 bemegy-e arra az érdra vagy nem, addig a tandrok képzése semmilyen
szintet sem ért még el. Ha egy tandr ilyen értékrendet és munkamordlt tanul az egyete-
men, ugyanilyet fog dtadni az iskoldjiban. Ha ilyen friss tandr keriil be egy iskoldba, hidba
van ott egy tandri kozosség, nem tud vele mit kezdeni, mert ezt hozta magdval. Nagyon
kis 1épésekbdl 4ll az, ahogyan 4t lehet alakitani elitképzéssé a tandrképzést. Ehhez nem
csak pénz kell. Nyilvdn az is kell, 6sztondij is kell, hogy az embereket odavonzzuk, de az
csak egy pici eleme ennek az egésznek. Az dralakitdsnak e mellett nagyon sok szemléleti
eleme is van, amit ha nem hatdrozunk meg kell8képpen, és nem veriink 4t er8nek erejével
is a fels6oktatdson, akkor a valtozds nehezen fog menni.

Harmadsorban az okrtatdsi rendszert integralni kell. A leszakadé iskoldkat kell nagyon
segiteni. Mdsként kell viszonyulni hozzdjuk, mint egy élenjird iskoldhoz. Egy élenjird
iskola kapjon még tobb szabadsigot anndl, mint amennyi jelenleg is van. Nem kevés az
sem, ami jelenleg van, de kapjon még tobbet. Ne kelljen neki fillérekre betervezni, hogy
milyen pénzt mire fordit, hiszen & tudja, hogy mit akar csindlni. Akkor pedig hadd fordit-
sa a pénzét arra, amire & szeretné. Persze el kell vele szimoltatni, de nagyobb szabadsdggal.
Még nagyobb szabadsdgot kell neki adni a tanmenetben és a tankonyvek megvalasztdsd-
ban. Ugyanakkor ezt a szabadsdgot nem lehet megadni, és nem is szabad megadni azok-
nak az iskoldknak, akik nagyon rosszul teljesitenck. Azoknak segitség kell, nem szabadsdg.
Nagyon is célzott segitség azoktdl, akik értenek hozzd, azoktdl, akik tudjik (pl. a jelenle-
v6ktdl), hogyan kell tisztességesen oktatni. Ezt a kettét nem lehet 6sszekeverni egymadssal.
Ahhoz bizony pénz kell, hogy a leszakadé az iskoldkat folhozza az ember.

Az el6addsom mdsodik felében a tehetséggondozdssal kapcsolatban szeretnék néhdny
alapvetd gondolatot elmondani. Azt nagyon sokan, s6t mindenki tudja a jelenlevék koziil,
hogy a tehetségnek négyfajta dsszetevéje van. Azért fontos mind a négyfajta Gsszetevét
emliteni: az 4ltaldnos képességeket (a kreativitdst, az érzelmi intellektust, a motiviciét)
és a specidlis képességek erdejét, mert ha a didk bdrmelyikben nagyon dtlagon aluli — és
itt visszatériink a hdtrinyos helyzet témdjéhoz —, akkor hidba kiemelked$ valamelyik-
ben, nem fog tudni teljesiteni. Ha nincs kreativitdsa, barmilyen j6é is matematikdbdl,
lehet, hogy az elsé versenypéldit meg tudja oldani, de a mdsodik versenypélddt, amivel
még nem taldlkozott, soha nem fogja tudni megoldani, mert nem volt hozza kreativitdsa.
Ha nincs kitartdsa, akkor el sem kezd8dik a tehetségének kibomldsa. Tehdt a sikerhez a
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tehetségnek mind a négy eleme kell. Nagyon fontos azt is figyelembe venni, hogy nagyon
sokfajta tehetség létezik. A specidlis képességeknek egész erdeje van. Minden egyes élet-
helyzet, akdr a nyugdijba vonulds, mert a tehetséggondozis a haldlig tart, akdr az unokdk
sziiletése, akdr barmilyen tantdrgy, birmilyen tevékenységi forma a tehetség egyik fajtdjdt
hordozhatja magéban. Nem lehetiink eléggé résen a tanteremben, az iskoldban, hogy
kiilonbozdfajta tehetségeket azonositsuk, és kilépjiink azokbdl a merev struktirdkbol,
amelyekben elképzeltiik a tehetséget, mondjuk esetleg sajt tantdrgyunkbdl kiindulva. Ez
nem elég. Ennél t6bb kell.

A kovetkezd torténetem hatéves zongordzd gyerekekrdl sz6l. Ha a gyerekek tbbet
gyakoroltak, jobb lett a zongoratuddsuk. Ha csak ezt az tizenetet sugallnd a példa, akkor
nem lett volna semmi értelme annak, hogy a torténetet megosszam Onéokkel, hiszen ez
egy kozhely. Azok a gyerekek, akik tgy gondoltdk, hogy egy évnyi gyakorlds is elég ahhoz,
hogy j6 zongoratuddssal rendelkezzenek, azok hidba gyakoroltak sokat, bizony nem sokat
fejlédtek. Akik ugy gondoltdk, hogy bizony hdrom év is kell ehhez, azokndl mér jobb
volt a helyzet, de azokndl volt igazdn j6, akik tgy gondoltdk (hatéves kisgyerekekként),
hogy tizévnyi gyakorlds is sziikséges ahhoz, hogy beléliik jé zongorista legyen. Az igazdn
kiemelkedd zongoristék tehdt mdr kicsi korukban rdtették az életiiket arra, hogy jé zon-
gorista legyen bel6liik. Csak nédluk volt szimottevd hatdsa a tobb gyakorldsnak. Ok azok,
akik igazdn ott voltak. A hossziitdvii gondolkodds nélkiil, egy ilyenfajta elkdtelezettség
nélkiil igazi siker, igazi tehetség nem lesz, tehdt ezt nagyon is el kell iltetni a didkjaink
fejében. Hogy ne csak a holnapra gondoljanak, hanem a holnaputdnra a sajit képességeik
kibontdséban is. Ez az egyik nagyon fontos eleme a tehetséggondozdsnak, amit nem min-
dig ismertink fel kell6képpen.

A misik fontos elemnek, a motivdciénak, nagyon sok része lehet. A bels§ motivicié
taldn a legfontosabb, hiszen mi, tandrok csak akkor tudunk motivélni, ha mi magunk is
valamilyen szinten motivéltak vagyunk. Ha minden egyes kis morzsit megbecsiiliink,
ami oromként jelentkezik, akdr a mi munkdnkban, akdr a kollégdk munkdjéban is. Ha
visszajon egy tanitvanyunk 10-15 év mulva, és megkérdezi a véleményiinket arrél, hogy
az életében a kovetkezd [épést hogyan tegye, vagy egyszertien csak megkdszoni azt, amit
adtunk neki régebben, anndl nagyobb 6ré6m egy pedagégusnak nem nagyon van. Az
ilyen és ehhez hasonlé pillanatok azok, amelyek nekiink motivaciét tudnak adni, és ami
végsésoron egyfajta ,flow” dllapotba tudja juttatni az embert, mert tgy érzi, hogy amit
csindl, annak tényleg van értelme. Ez az, ami elég er6t adhat ahhoz, hogy kovetkezete-
sen tudjunk dicsérni, és kovetkezetesen tudjunk birdlni. Ne feledjiik, hogy 6tszér annyi
dicséret sziikséges, mint amennyi kritika. Mert az ember ilyen. A kovetkezetesség egyben
a kreativitdst is noveli. Ezt Hopp Mdridtdl tanultam, ugyanis ha az iskoldnak, a tan6ré-
nak az éreékrendje nem kovetkezetes, akkor a didkok szorongani kezdenek, mert nem
tudjak, hogy miért van dicséret és miért van szidds. Ha a didkok szorongani kezdenek,
akkor nem lesznek kreativak. Akkor nem tudjk kiszimitani a vdratlan, kreativ tevékeny-
ségnek a hatdsdt, hogy az dicséretet vagy sziddst fog eredményezni. Akkor a tehetség is
rogton visszaszorul, és rogtén nem fog megmutatkozni. Ha kovetkezetlenek vagyunk,
akkor egy onmagdt meggyilkol6 korbe kergettitk bele az osztdly minden tagjdt, mert
kévetkezetlenségiinkkel elfojrottuk a kreativitdsat is. Igy fiigg 6ssze az iskola értékrendje a
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tehetséggondozdssal. A kettd egymds nélkiil nem megy. Ha nincs egy szildrd értékrend, és
nem tudunk kell8 kovetkezetességgel dicsérni, szidni vagy birdlni, akkor érdekes médon
a kreativitds se fog a felszinre torni. Ez egy olyan 6sszefliggés, amit nem mindig szoktunk
dtgondolni, pedig mély igazsdg van benne.

A tehetség felismerése nem egyszert. Errdl a kollégik tudndnak mesélni akdr 6rdkat
is. Arra, hogy egyszer(i szitudciokban megmérjiik a tehetséget, ma mdr van méd. Ezek
a mérések egyre precizebbekké vélnak, javasolom is az alkalmazdsukat, persze hozzdértd
pszicholégus és mds kollégak segitségével. Az, hogy a versenyeredmények milyenek, az
is nagyon fontos utbaigazitdst tud adni. Arra szeretném azonban igazdn felhivni a figyel-
met, hogy bizzunk sajit magunkban, bizzunk az évtizedes vagy sok évtizedes pedagdgiai
gyakorlatunkban. Bizzunk abban, hogy lesz egy érzésiink arrél, hogy ez az ember nem
olyan, mint a tdbbi. Hogy furcsa, hogy kiilonleges, lehet, hogy van benne valami. Nem
biztos, de lehet. Ez taldn a legfontosabb tizenet, hogy minden alkalommal, amikor olyan
érzéstink tdmad valakirdl, hogy valami érdekes, furcsa, kiildnleges lehet benne, prébaljuk
ki, hogy nem tehetséget ldtunk-e. Ez egy nagyon érdekes, jitékos, kreativ tevékenysége a
tandri pdlydnak, mert Gjra és jra csoddsabbndl csoddsabb feltételezések gyartdsdval telik
el a nap vagy a hét és utdna nagyon okos, kiilonleges és kreativ médon lehet azt bebi-
zonyitani, hogy igazunk volt-e vagy sem. Keresd tehdt a furcsdt. Ez egy nagyon fontos
eleme a tehetséggondozésnak. Hogyan miikodik ez a kisgyermekeknél? Gyarmati Evdrdl
veszem ezeket a tehetséges kisgyermekek jelentds részére egyik vagy mdsik elemében igaz
kijelentéseket:

* Szeretné tudni, hogy, hogyan mikodnek a dolgok.

o Osszefiiggéseket talal ott is, ahol mas nem.

* Elénk a képzelete.

e Kérdései szokatlanok.

* Ha valamit a fejébe vesz, azt meg is csindlja.

* Kitartéan megragad az 6t érdekld feladatoknal.

* Beszédes, sokat magyardz.

* Arcmimikdja gazdag, szinészkedik.

Ezek mind olyan dolgok, amit észre lehet venni. Ha nem is mindig mindegyik a
tehetségre utal, de érdemes gyanakodni, érdemes prébdt tenni, vajon igaz-e az, hogy ez a
kisgyermek tehetséges, avagy sem.

A tehetség helyezte egy szocidlis, tdrsadalmi halézatban nagyon mobilis. A hédlézat
kreativ eleme a tehetség. Ez a halézatos elem dllandéan ugral, mert mindig 4j és 4j szom-
szédokat, ismereteket keres a hlézatban. Nem taldlja a helyét, ott ahol van éppen, mert
azt a helyet mar megunta. Az mar nem elég neki, 6 egy masikat szeretne, 6 megint valami-
vel toltekezni szeretne. Nyilvin nem olyan egyszer(i ezekkel a tehetségekkel. Ennek egyik
oka éppen az, hogy az dllandé kapcsolatviltozds nagyon gyakran jellemzd a tehetségre.

A fehérjék nagyon furcsa szerkezetek. A legtobb fehérje kozepén vannak olyan részek,
aminosavak, amelyek a fehérje miikodésében alapvetéen fontosak. Ezeket aktiv centrum-
nak szoktdk hivni a szakemberek. Ezek az aminosavak végzik a munkar. Ok alakitjak 4t
a molekuldkat. Ugyanakkor jé pdr szdz aminosav csak koriilallja ezt a néhdnyat, amelyek
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igazdn végzik is a munkdt. Olyan tehdt egy fehérje, mint amilyen egy szocialista nagytizem
volt, ahol négyen dolgoztak, és kétszdzan csak nézték Sket. Csak az a nagy kiilonbség
a fehérjék esetén, hogy itt a kétszdzra is szitkség van, mert a kétszdz nélkiil nem lenne
kozépen az a négy. Az agyunk azonban teljesen mdshogy miikddik. Ott minden egyes
pillanatban mds idegsejt van a kdzépen, és mindig mdsok alljik koriil. A jé iskolai kdzos-
ség is valahogy ilyen. Mindig mésfajta csoportot tud képezni, ahol az egyik pillanatban
a Béluska, a mésik pillanatban a Marcsika keriil a kdzepére ennek a csoportnak, és érzi
gy, hogy 6 most kibontakozhatott, hogy 6 most adhatott a tobbieknek valamit. Ez a jé
tehetséggondozds, mert igy sokkal tobb tehetség keriilhet felszinre, semmint ha egy merev
hierarchia alakul ki az osztdlyban vagy az iskoldban. Ha vannak ,bejdratott zsenik” és
bejdratott hiilyék”, akkor az egyik kategéridbdl semmilyen dtjdrds nem miikodik a mésik
irdnydba. Ilyen helyen a tehetség is elvész.

A tehetséggondozdsi feladatokat nagyon roviden osszefoglalva: dltaldban azt szoktuk
tudni, hogy tehetséges-e a fiatal, hogy milyenfajta tehetsége van, és hogy hogyan segithe-
tem Ot legjobban. Ezek dltaldban az esziinkbe jutnak. Hogy melyik a sziik keresztmetszet,
mi az, ami a legrosszabb az 8 életében, és abban hogyan tudunk segiteni, azt mdr nem
mindig gondoljuk tehetséggondozdsi feladatnak, pedig az is az. A kdrnyezet nevelésérdl is
sokszor elfelejtkeziink, leginkabb a sziil8krél, pedig lehet, hogy ott van a kulcs, azt kellene
igazdn megoldani, nem is a gyerekkel kellene t6r8dni, hanem a papdval vagy a mamadval,
aki visszafogja 6t. Mind a sajdt, mind pedig a gyerek kiégése nagyon fontos dolog, amit
el kell keriilni.

En a Nemzeti Tehetségsegité Tandcsnak (www.tehetsegpont.hu) vagyok az elndke.
Nagy 6romomre most mdr 28 tagszervezetiink van, mert a Kdrpdtaljai Pedagégusok Szo-
vetsége is csatlakozott a Tandcshoz. Kezdetben csak 14 tagunk volt, tehdt igen 6rvendete-
sen béviilt a tagszervezeteink szdma az elmult 4 évben. Minden nagy magyar egyhdz — a
tehetséggondozds terén — tagként szerepel ebben a kozos munkdban. Ezen felill arra az
ezer partnerre vagyunk biiszkék, amelyek civil szervezetek és iskoldk.

Nagyon nagy 6sszefogds van az egész Kérpdt-medencében a tehetséggondozis terén,
ami a politikdban is jelentkezett, hiszen pusztin hét ellenszavazattal fogadta el az Orszdg-
gytlés a Nemzeti Tehetség Programot (www.tehetsegprogram.hu). Ebben a Programban
a Programot finanszirozé Nemzeti Tehetség Alap segitségével ma mdr szdmos palydzatot
irtak ki (www.oktatasert.hu). Ezek lehetdségként el6ttiink 4llnak.

Nagyon sok lehetéséget ad a Magyar Géniusz Program is (www.geniuszportal.hu),
amit a Nemzeti Tehetségsegitd Tandcs talalt ki, véllalt fel és vezet immdr egy éve. Ebben a
programban nagyon sok képzésre nyilik lehetdség. Ezek a képzések akkreditalt képzések,
beleszimitanak abba a kotelezd penzumba, amit a pedagdgusnak dgyis el kell végeznie,
ugyanakkor ingyenesek, st adott esetben még az utikoleséget is tudjuk fizetni. Rdaddsul
csoportos képzési igény esetén hdzhoz megyiink. Tehdt kiilon felhivjuk a kollégék figyel-
mét, hogy vegyék igénybe ezt a lehetdséget, amelyrdl a www.geniuszportal.hu oldalon
lehet tobbet megtudni. Amikor ezeket a sorokat irom, 2010 mdjusdnak elején mar 1200-
an jelentkeztek e képzésekre.

A Tehetségpontokat emliteném még meg réviden. 2007-ben még nagyon kevés
Tehetségpont volt az orszdgban, 2010 mdjusdnak elején mdr 250 volt. Szeretnék minden
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oktatdsi intézményt és civil szervezetet bdtoritani arra, hogy jelentkezzen Tehetségpont-
nak. Nemcsak oktatdsi intézmények, hanem plébdnidk, gyiilekezetek, ndegyletek, cégek,
javitéintézetek, azaz mindenféle térsadalmi szervez8dések szerepet kapnak mdr most is a
Tehetségpontokban. Akdrcsak a sakkegyletek, sportkorok, miihelyek és mivészeti korok.
A tehetség minden fajtdjdt meg lehet taldlni itt. Annyit véllal valaki, ha Tehetségpont
lesz, hogy nemcsak egy tehetséggondozé formdt tizemeltet, hanem belép egy informdcids
korbe, és mindazoknak tanicsot ad, akik hozz4 fordulnak. Akdr a varosbél, akar a falubél,
akdr a szomszédos iskoldbdl, szinte bdrhonnan. Nyilvin nem tud egymaga mindenkinek
segiteni. S6t, nagyon kevésnek tud segiteni, de nem hagyja cserben az embereket. Mond
nekik valamit. Segitségiil hivja a mdsik 250 Tehetségpontbdl azt, akirdl gy érzi, hogy
segiteni tud. Ennyit vallal egy Tehetségpont. Egyfajta felel6sséget vallal tehdt a tehetsége-
kért, a segités, a biztatds, a tandcsadds felel8sségét. A Tehetségnapok ennek a bdtoritdsnak
egyfajta eszkozei. Amire biiszkék lehetiink a magyar tehetséggondozdsban, azok a hagyo-
mdnyaink, a sokszintségiink.

Végezetiil hadd foglaljam 6ssze azt, hogy miért éri meg ez az egész. Miért j6 tehet-
séggondozé tandrnak, miért jé tehetséggondozé oktatdsi intézménynek lenni? Azért mert
a tehetséggondozds az egyik legérdekesebb, legizgalmasabb, kincstaldlds jellegli tevékeny-
sége a tandrnak. A tehetségek gondozdsa egyben hatalmas dnfejlesztd erd, mert tehetsé-
ges fiatalt, csak kreativ, tehetséges tandr tud gondozni. Az iskoldnak meg azért éri meg
tehetséggondozé iskoldvd vélnia, mert olyan tehetséges tandrai lesznek, akik kreativabban
tudnak viszonyulni az egyes kérdésekhez. Ez pedig az iskola egészét fejleszti abbol a szem-
pontbdl, hogy az iskola ellendllébbd vélik, hiszen ha barmi djjal taldlkozik, akkor nemesak
az elsd vélasz jut eszébe, hanem az elsét kdveti a mdsodik, a harmadik, a negyedik régton,
és utdna mindebbdl szelektdlni tudja azt, ami az adott helyzetben a legoptimalisabb. Ez
egy erds stratégia.

Végezetiil néhdny honlapra szeretném felhivni a figyelmet. Az egyik a kutaté dii-
kok honlapja (www.kutdiak.hu). Ugyan ez a tehetséggondozé mozgalom szigortian véve
csak kozépiskoldkra vonatkozik, de korhatdr nincsen, azaz dltaldnos iskoldsok is johetnek
nyugodtan. Erdemes a didkok figyelmér felhivni erre, mert a kutaté didk mozgalomban
nemcsak kutatdsi lehetdségeket, hanem bardtokat is taldlnak. A mdsodik honlap a Nemze-
ti Tehetségsegitd Tandcs mdr emlitett www.tehetségpont.hu honlapja. Sok informdcié van
ezen a honlapon és a www.geniuszportal.hu honlapon a programokroél és a lehetdségekrol.
Végezetiil a sajit blogomra is felhivom a figyelmet (www.csermelyblog.tehetsegpont.hu).
Ezen a blogon csak minden pénteken jelenik meg irds, de az tartalmas és mélyen elgon-
dolkodtaté olvasmdny. A blog elsé fél éve alatt — minden hirverés nélkiil — t6bb mint 100
ezren toltoteek le errdl a helyrdl. Az utolsé informdcié a kérdések és megjegyzések helye,
az email cimem, amely csermely@eok.sote.hu. K8sz6nom a figyelmet.
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Tehetséggondozis — orszagos és nemzetkozi kitekintéssel:
SARKA FERENC

Tiszrerr PEDAGOGUS KONFERENCIA, KEDVES KOLLEGAK!

Ezel8tt 3-4 héttel kaptam egy cimet és 30 percet. A cimet ldtva megijedtem, hisz ezt a
programot a Miskolci Egyetem Tehetség és Pedagdgia cimi fakultdcijdban egy fél éven
keresztiil 30 6raban tanitjuk és még gyakorlat is tartozik hozzd. Megprébéltam tehdt ugy
osszeszedni gondolataimat, hogy egyrészt tegyiink egy kitekintést Eurépdba, mégpedig
azokat a programokat, elképzeléseket emeljiik be, amelyek valamilyen formdban megje-
lennek Magyarorszdgon is, a magyar tehetséggondozdsban, mdsfel8l néhdny mondatban a
nemzeti tehetségprogramrol is szeretnék sz6lni, azokrol a lehetdségekrdl, amelyek 2023-ig
el8ttiink dllnak, mind a kézoktatdsban, mind kiilonbozd civil szervezeteknél.

Az UN1OS AJANLAS

A XX. szdzad utolsé évtizedeiben pezsdiilést tapasztalhatunk szinte az egész vildgon a
tehetséggondozds teriiletén. Hérom lényeges ddtumot szeretnék megemliteni: 1975,
1978 és, ami szimunkra nagyon fontos, az 1994. évi 1248-as ajanldsa az Eurdpa Par-
lamentnek, amely Magyarorszdgon is lendiiletet adott az eddig elszigetelten miikodé
tehetséggondozé programoknak. (Itt legytink biiszkék Borsod-Abatj-Zemplén megyére,
hiszen volt olyan idészak 2005-2007 kozott, amikor az egész magyar tehetséggondozds
limpdsaként jelent meg a megyei tehetséggondozé hdlézati program, ezen beliil tobb
egyhdzi intézmény is.) Mit is fogalmazott meg az Eurdpa Parlament ajdnldsa a magyar
tehetséggondozis, és lehet mondani, hogy a teljes Eurdpai Unié orszdgai szimdra? Ot
lényeges dolgot emeljiink ki ebbdl.

Az elsd a torvényalkotds kérdése. Megjelenik-e a tehetséggondozds az adott orszdg
oktatdsi torvényében? Tudjuk valamennyien, hogy ma nem létezik olyan nevelési és okta-
tési intézmény Magyarorszdgon, amely intézménynek a pedagdgiai programjanak nevelési
program részében ne lenne benne a tehetség és képesség kibontakoztatdsa. Az hogy ez
hogyan jelenik meg a gyakorlatban, az mds kérdés. De benne kell, hogy legyen, mert
egyébként azt a pedagdgiai nevelési programot nem fogadjék el.

A misodik nagyon fontos dolog, amiben szinte valamennyien megegyeztek az
Eurépai Unié szakemberei és a magyar szakemberek is, hogy ahhoz, hogy egy szervezet
miikddjon, képzett, jol felkésziilt pedagégusokra van sziikség, tehdt meg kell kezdeni a
pedagdgusok képzését, be kell vinni a tandrképzésbe, helye kell, hogy legyen a pedagégus
tovabbképzésben, de helye kell, hogy legyen az 4j tipust tandrképzésben is. Ma mar od4-
ig eljutottunk, hogy az ,elsé fecskék” ez év juniusiban dllamvizsgdznak, és szerezhetnek
mesterszakon tehetségfejlesztd tandri képesitést Magyarorszdgon.

1 Elhangzott a Tiszdninneni Reformdtus Egyhdzkeriilet Tehetség és Kompetencia — ,Hatdsunk és
Felel8sségiink” pedagdgus konferencidjin, 2010. dprilis 10. Miskolc.
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Igen fontosnak tartjdk, és szinte ajanldsként fogalmazzdk meg a szakemberek, a tehet-
séggondozdsban dolgozdk részére az informdcié eljuttatdsit. Ezt pontosan abban a hilé-
zatban lehet megvaldsitani, amelynek kiépitése az elmult iddszakban elindult hazdnkban.
Ez a tehetségpontok hédlézata, az azok kozott vald egytitemiikddési lehetdségek, ,adjam
oda, amit én tudok, de ugyanakkor segits nekem abban, amit én nem tudok”. Osszuk
meg, egyesitsiik az eréforrdsokat, mert akkor sokkal magasabb szinten tudjuk a feladato-
kat megoldani, és jobb eredményeket tudunk elérni.

A kovetkezd lényeges elem: a tehetséges gyermekek gondozdsit mar iskolds kor
elétt el kell kezdeni. Eddig is azt mondtuk, hogy lehet8séget kell teremteni arra, hogy az
6vodds és az als6 tagozatos gyerek rengeteg dolgot megismerjen. Tegye probdra képessé-
geit, bontogassa szdrnyait, mérettessen meg, egyszer majd megtaldlja a szimdra legjobbat,
a legmegfeleldbbet.

Az 6t6dik dolog: az iskoldban rugalmas és differencidlt tantervekre van sziikség.
Dr. Polonkai Mdria tandrnd, a Magyar Tehetséggondozé Tarsasdg alelndke irdnyitdsdval
elkésziiltek hazdnkban a tehetség tantervek, melyekben kiemelt helyen jelenik meg a ter-
mészettudomdnyos tehetséggondozds. Tehdt van kidolgozott, jévdhagydsra vir6 tehetség-
gondozé tanterviink. Vannak mdr ilyenek tobb eurépai orszdgban is.

Ennek az it pontnak tiikrében hol dll ma Magyarorszig? Miel6tt a kérdésre vélaszt
adnék, szeretném, ha tisztdzndnk egy fogalmat. Balogh LdszIé tandr Gr szerint minden
gyermeknek meg kell adni a lehetdséget képességeinek a kibontakoztatdséhoz. Kézoktatd-
si torvényiink is megfogalmazza a gyerekek jogdt a képességeiknek megfelels okratdshoz,
és a gyerekek képességeinek megfeleld okrtatds, nevelés biztositdsdt. A legfontosabb fel-
adatok egyike hogy hogyan lehet a hozzéférési lehetdséget biztositani minden gyereknek
gy, hogy képességeinek megfeleld oktatdsban részesiiljon. Magam is hive vagyok a diffe-
rencidlt képességfejlesztésnek. Allitom, hogy a differencidlds pedagégiai médszer és nem
szegregdcié kérdése. Nyilvdn ez a képességek szerinti differencidlds nem azt jelenti, hogy
tartdsan differencidljam / ,elkiilonitsem” a gyereket, hanem azokra a specidlis teriiletekre,
ami az § érdekl8dési korét jelenti. Mert ez a differencidlds mdsképpen valésulhat meg a
magyar a torténelem vagy a matematika 6rdkon, vagy egy iskoldhoz kapcsolédé szabad-
idés tevékenysége sordn.

Tobben iilnek itt, akik velem egyiitt 2004 novemberében a Miskolci Egyetemen
egyiitt hallgathattuk Renzulli és Monks professzorokat. Ez a konferencia 6ridsi szakmai
elismerés is volt egyben. Elismerése a magyar tehetséggondozdsnak. A Miskolci Egyetem
500 f8s eléaddjiban egyetlen tlit nem lehetett volna leejteni. Kérben élltak és még kint
is hallgattdk azokat az eszmecseréket, amelyek a tehetséggondozdsrdl és arrél a modellrdl
sz6ltak, amelyet Onok nagyon sokan alkalmaznak ma a pedagdgiai munkdban. Ezen a
konferencidn helyzetelemzést adott Monks professzor az eurdpai tehetséggondozasrol.
Nézzitk most ezt az 6 dsszefoglalé gondolatai alapjdn.

Hogyan is 4ll a torvényi szabdlyozds, vannak-e megfeleld eszkozeink a tehetség
azonositdsdra, fejlesztésére, milyen programok lehetségesek, vannak-e egydltaldn ilyen
programok, hogyan dll a pedagégusképzés és vannak-e a tehetséggondozist el8segitd
kutatdsok Magyarorszdgon? Monks professzor 2004-ben igy fogalmazott ,, napfény ragyog
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Magyarorszdg tehetségfejlesztése egén.” Es mi van 2010-ben? Most mdr t(iz a nap a magyar
tehetséggondozds egén! Emeljiink ki néhdny pozitiv valtozést.

TORVENYI SZABALYOZAS

Az eurdpai orszdgok tagdllamaiban nagyon véltozatos a kép. Nincs is kiilén torvényi
szabdlyozds tobb tagillamban a tehetséggondozdshoz kapcsoléddan. Nélunk van. Ebben
a tekintetben eldl jirnak a volt szocialista orszdgok. Szerencse, hogy a rendszervéltdst
kovetben szinte mindeniitt hozzd kellett nytlni a kozokratdsi térvényhez, és a rengeteg
véltozdsba, médositdsba a kiilonbozd végrehajtdsi rendeletekbe a térvényalkotd igyekezett
becsempészni a tehetséggondozdssal kapcsolatos teend8ket is. Legyiink biiszkék, hogy a
tehetség, képesség kibontakoztatdsa a magyar iskoldk pedagdgiai programjaiban szerepel.
Miért [ényeges ez? Azért, mert ami a pedagdgiai programban benne van az egy egyiittmii-
kodési megallapodds a fenntartd, az iskolavezetés és a sziil6k kozote. Ha ez a hdrom fél
ebben a megdllapoddsban egytittmikodik, akkor 6ridsi eredményekre lesziink képesek.

A TEHETSEG AZONOSITASA

Hogy dllunk a tehetség azonositdsival, a tehetségbevélogatdssal és annak fébb elemei-
vel? A Renzulli-Ménks-féle modellt nagyon sokan hasznéljak és alkalmazzdk a nevelési,
oktatdsi intézményeinkben. , Szunnyads tehetség” — gyakran hallani ezt a fogalmat Balogh
tandr Ur el6addsaiban, és azt is, hogy a tehetség nem t6r magdnak utat. Vigydzni kell a
tehetséges és a nem tehetséges gyermek mindsitéssel egyardnt. Ne mondjuk ki se az egyi-
ket se a mésikat. Segitsiik inkdbb képességei kibontakoztatdsdt. Kiilonosen figyelni kell
az alulteljesité tehetséges tanuldkra. Ugy fogalmazza Balogh tandr tr: , hogy tanulmdnyi
eredményekben meg nem mutatkozd tehetség”. Csermely tandr Gr emlitette, hogy vannak
olyan gyerekek, akik az egyik teriileten megbuknak a tantdrgyakbél, ugyanakkor gyo-
nyord szép rajzokat tudnak késziteni, és meg tudjdk jeleniteni mindazt, ami benniik van.
Emlékszem rd, amikor hdtrdnyos helyzet(i cigdny szdrmazdsi gyerekeknek szerveztiink
tibort, Zsigndr Istvdn, aki kiemelt miivésze volt Borsod-Abatj-Zemplén megyének, az
egyik kidllitds megnyitdja alkalmaval ezt mondta: ,,ebbe is belenyilt a kolléga, miért kellert
bdntani, engedni kellett volna, hagy vigye tovibb. It is belenyilt, ldtszik, hogy hol szakitotta
meg a gyermek gondolatdt. Engedjiik, és segitsiik végigmenni ezen az viton. Ne beleszoljunk,
hanem egyengessiik és segitsiik az & utjdt”.

Abban valamennyien megallapodhatunk, hogy a tehetségazonositds kiilonbozd
modelljei koziil a Renzulli-Ménks modellt haszndljik ma legtobben hazénkban. A modell-
r6l nem szeretnék beszélni, inkdbb annak szellemiségérél, arrél hogy mindenckeldtt a
tehetséggondozds egyik legjobb szintere az iskola, a nevelémunka egyik legjobb szintere és
lehetdsége pedig az oktaté-neveld munka. Kotelességként fel kell véllalni az intézmények-
nek a tehetséggondozdst. Minden tanulénak meg kell adni a lehetdséget. Biztositani kell
a tandri mentori hélézat kialakitdsdt, hogy szakképzett emberek foglalkozzanak veliik, és
hogy a tanul6k sajdt ismeretet szerezzenek a tuddsukrdl, képességeikrél, érdeklédésiikrél,
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tanuldsi stilusukrdl. Tudnunk kell azt is, minden egyes tanulé egyediildlls. Ezért nekiink,
pedagbgusoknak az 8sszes tanuldsi tapasztalat kapesdn figyelembe kell venniink az egyén
képességeit, érdeklédését, tanuldsi stilusdt. A tanulds sokkal hatékonyabb, ha a tanulék
élvezik, amit tesznek. Sokkal jelentSsebb és élvezetesebb, amikor a tartalom és a folyamat
val6s és jelen idejli problémdkhoz kapcsolddik. Tehdt a problémamegoldds, a gondolko-
désfejlesztés, a gondolkoddsi képesség novelése a tandri segitség mellett a tanuldk sajdt
ismeretiik és képességiik alkalmazdsa altal valésuljon meg. Erdemes még megemliteni a
Renzulli-féle dtjdrhatdsdg tridsz modellt. Mind a hdrom rész a gazdagitds tevékenységét
emeli ki az iskolai gyakorlatokbdl. Az els§ tipusban az 4ltaldnos felfedezési tapasztalat, a
miésodikban a csoportfoglalkozds, a kozos munkdlkodds?, a harmadik esetben pedig valds
problémadt oldanak meg a fiatalok.

Maradjunk még egy kicsit a Magyarorszdgon, és néhdny gondolatban foglalkozzunk
még a Czeizel-modellel, amely az adottsdgokat emeli ki. Nagyon sok eurdpai orszdgban
hasznéljdk a tehetség azonositisira. Gondolatdbdl a ,sorsfaktort” hangsalyozzuk, mely
szerint ,,nem mindegy az, hogy ki hova sziiletik.”

A tehetségazonositist csak komplexen lehet megvaldsitani. Ide tartoznak a tandri
jellemzések, a kiilonbozé mérések, tesztek. Kérem a pedagdgus kollégikat, hogy olyan
teszteket ne alkalmazzanak, amelyekre nincs kompetencidjuk. Ezeket hagyjuk meg a pszi-
cholégus kollégdknak, kérjiik a segitségiiket. Alkalmazzdk inkdbb azokat a kérd8iveket,
tantirgyi teszteket, amelyeket Onok mint pedagégusok is haszndlhatnak. Kiilon szeret-
ném kiemelni Téth LdszI6 tandr ur — a Debreceni Egyetem tanszékvezet$je — altal szer-
kesztett konyvet. Az abban 1év8 valamennyi kérddiv sztenderdizéle, bemért, haszndlhato,
alkalmazhat6 a pedagégusok szdmdra. Fontosnak tartom a sziil8k és a tanulék véleményét
is.

TEHETSEGFEJLESZTO PROGRAMOK

Eurépdban mindeniitt szélnak a tehetséges gyermek erds oldaldnak, illetve a tehetséges
gyerekek gyenge oldaldnak fejlesztésérdl. Kevésbé taldlkozunk még a tehetséges gyerme-
kek részére készitendd egyéni fejlesztési tervekkel. Az egyéni fejlesztési terv elkészitése
pontosan azt jelenti, hogy tudom a gyereknek melyik az erds oldala, tudom, hogy 8 mivel
motivélhat6, mi érdekli, és ennek megfelelden tervezem meg fejlesztését. Ett8l még mesz-
sze vagyunk a magyar kozokratdsban.

KEpzESEK
Szakemberek tovibbképzésére nagy sziikség van. Csermely professzor tr emliti, hogy az

elkovetkezd idszakban a Géniusz program keretében 300 pedagdgus akkreditdlt képzésére
keriilhet sor. Kérjék a Géniusz programot arra, hogy hozzék ide az Onok Tehetségpontjiba

2 Ez nagyon fontos lesz az elkdvetkezd id8dszakban, mert ma tdrsadalmunkban bdrmilyen kihivdsra
egyediill nem vagyunk képesek megolddst taldlni. Mindeniitt hangoztatom a tehetségpont
hdlézatoknak a kialakitdsdc, fejlédését, a kozottiik vald egyiicemikodést.
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ezeket a képzéseket. Oriilnék neki, ha a délutdn elhangzott tehetségpont-ismertetdk, eld-
addsok utdn azt is kimondandk, hogy részt kivinnak venni egy Regionalis Tehetségsegitd
Tandcs megalkotdsiban és annak munkdjiban. Vonjék 6ssze a ,tehetségpontos erdket”,
adjanak 4t egymdsnak tanagyagokat, j6 gyakorlatokat, kérdSiveket, vonjanak be sziil8i
szervezeteket.

A képzésekben a Debreceni Egyetem jir az élen, az 8 programjai zajlanak ma az
orszdg valamennyi felsGoktatdsi intézményeiben. Javaslom, hogy a TAMOP-os palydzati
pénzen elsésorban olyan szakmai képzéseket valdsitsanak meg, amelyek alkalmazkodnak a
tehetségpontokhoz, a tantestiiletekhez, kdzvetleniil a pedagégusokhoz, alkalmazkodjanak
Onoékhoz, arrél beszéljenek, ami Onoket érdekli, és abban segitsenek, amiben még nem
tudtak eldre 1épni.

A tehetségkutatdsok is a Debreceni Egyetemhez fliz8dnek. Kreativitdskutatdsok
viszont nagyon elvétve jelennek meg, ma még a felsGoktatdsban dolgozé szakemberek
sem mernek kidllni a nagy nyilvinossdg elé kreativitdskutatdsaik eredményeivel.

A MAGYAR GENIUSZ INTEGRALT TEHETSEGGONDOZO PROGRAM

A munka valamikor 2006-ban indult, a program azdta dridsit fejlédote. Két £6 cél fogal-
mazédott meg akkor: megval6sitani egy dtfogd, szakmai médszertani fejleszeést, nemesak
az iskoldban, hanem az iskoldn kiviili tehetség segitésére, és megfogalmazni ennek egységes
alapelveit és céljait. Egyértelmtien bebizonyosodott, hogy helyes 1épés volt a mindenkinek
teret add, civil bazisi segit hdlézat kialakitdsa. Nagyon sokrétd ez a hélézati munka
annak érdekében, hogy tudjanak egymdssal dolgozni, kapcsolatot teremteni minél tobb
teriileten. Nagyon fontos az dnszervezddés, és az hogy Uj lehetéségeket hozzanak a magyar
tehetséggondozds egére. Kiemelt feladatként az aldbbiakra kell figyelmet forditani:

* a hdtrdnyos helyzet(i régidk;

* egyediil nem megy — kozosen kell csindlni;

* tudomdnyos hittérre van sziikség;

* a tehetséggondozdst csak térségi szemlélettel, hdlézati munkdban lehet megvals-
sitani, amely egytrtal esélyegyenl8ségi és esélyjavité program is legyen a fiatalok
szdmdra,

* a tehetséggondozis 4j formdinak kialakitdsa;

* egyformdn jelen kell, hogy legyen az 6nkormdnyzati, a civil- és magdnszféra annak
érdekében, hogy az eréforrdsokat biztositani tudjuk;

* biztositani kell az dtjardsi lehet8ségeket a hazai és hatdron tdli magyar kezdeménye-
zések kozote;

e létre kell hozni az orszdgos adatbdzist, és hatékonyabb informdciédramlésra van
sziikség.

2008-ban orszdggytilési hatdrozat sziiletett, amely szl a Nemzeti Tehetség Program
elfogaddsardl, finanszirozdsirdl a Tehetségiigyi Koordindcidés Férum létrehozdsardl és

miikddésérdl. Ezt a parlamenti partok mindossze hét tartézkodds mellett hagytdk jévd.
Mértoldké ez, mert ettdl kezdve dllami program szintjére emelkedett a tehetséggondozis,
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az Orszdggytilés felismerte, hogy kell§ dllami szerepvéllaldssal jéval hatékonyabban el fog-
ja majd érni a céljit a szakma.

A Nemzeti Tehetség Program céljai koziil még kér dolgot szeretnék kiemelni. Az
egyik a tehetségek nyomon kovetése és tobb szempontt segitése, a mdsik: dsszefogni és
rendszerezni mindazokat a kezdeményezéseket, amelyek eddig a magyar tehetséggondo-
zés teriiletén megjelentek, és biztositani azokat a forrdsokat, a program szerint 2023-ig,
amellyel ezt meg lehet valdsitani.

Tartalmdr tekintve az egyik leglényegesebb a tehetséges fiatalok megtaldldsa. Taldl-
junk meg mindenkit, ha lehet. Tudom, hogy ezt nem lehet 100%-ra teljesiteni. Emellett
segitsiik a tehetséget a kibontakozdsdban, és a tehetség hasznosuldsit.

A Nemzeti Tehetségiigyi Koordindcids Férum kormdnyzati feladatok segitésére jott
létre. Ez egy tandcsadd, dontést el8készitd és koordindld testiilet, elnoke az oktatdsért
felel8s miniszter, tdrselndkei: az MTA elnoke, a Nemzeti Tehetségtandcs elndke és az
orszdggytilés oktatdsi és tudomdnyos bizottsdga dltal delegélt képviseld.

A NEMZETI TEHETSEG ALAP

Ez az a pénzalap, amely a magyar forrdsokat jelenti. Két forrdsbél tdplalkozik: kozvetlentil
a koltségvetési torvényben meghatdrozott médon (a munkaerd-piaci alap a 3 %-a), vala-
mint a természetes és jogi személyek hozzdjaruldsa, ill. adomdnyai dltal.

Kozvetett forrdsok: a kutatdsi és technoldgiai innovécids alap, a kdzponti kéltségvetés-
nek azon fejezetei, amely a nemzeti tehetségprogramot segitik, ill. az Uj Magyarorszig Fej-
lesztési Pélydzaton elnyerhetd timogatdsa. (ezek azok a bizonyos TAMOP-os palydzatok)

Az OKTATASERT KOZALAPITVANY

A kormdny dontése alapjan az Okratdsért Kozalapitvdny feladata — 6sszhangban a Férum
dltal meghatdrozott célkittizésekkel — a magyar forrdsok felhaszndldsira palydzatokat kiir-
ni, a pélydzatokhoz sziikséges forrdsok kezelése, valamint — szakemberek bevondsdval — a
palydzatok elbirdldsa. A pélydztatds kiilonlegessége, hogy nem sziikséges 6nrész, és nem
utéfinanszirozdsos. A legfontosabb cél, hogy a magyar forrdsok nagy része a gyerekek
fejlesztésére és a pedagégusok munkdjdnak az elismerésére forditédjon.

Tervek, pélyazati prioritdsok:

* Fontosnak tartjuk, hogy a tanulmdnyi versenyek tdimogatést.

* Tamogatni kell fiataljaink nemzetkézi versenyeken valé részvételét.

* Fontosnak tartjuk, a kozépiskoldsoknak sz416 regiondlis talentumtéborok, szakkd-
16k szervezését az elkovetkezd idészakban.

* Pélyazati kiirds varhaté a tehetséggondozé pedagbgiai médszerek beépitésére a peda-
gbgus alap- és mesterképzésbe. J6 lenne, ha ma pedagdgus nem jonne ki ugy a
fels6oktatdsbdl, hogy ne hallgasson legaldbb 30 vagy 60 6rit a tehetség és pedagdgia

cimmel. Hogy tudja majd azt, hogy mit is kell neki tennie az iskoldban.
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* J6 lenne, ha megval6sulna a tehetségfejlesztd tandr munkakér az iskoldkban. Terve-
ink szerint el8szor — kisérleti jelleggel — 100 intézményben lenne tehetségfejlesztd
tutor, mentor vagy koordindtor, aki érakedvezményt kapna, hogy 6sszefogja a tehet-
séggondozist az iskoldban.

Legytink biiszkék eredményeinkre, de ne legyiink megelégedettek, hiszen el8ttiink 4l
2011 elsd féléve, a magyar EU elnokség, a tehetséggondozds pedig bekertilt az oktatdsért
felels miniszterek tandcskozdsi témakorébe.

Lehet-e mindenki tehetséges?
A tehetség fogalmdnak drnyaldsa Howard Gardner
wsokrétii intelligencia” elmélete alapjin
SzAsz1 ANDREA

BEVEZETES

WA tehetség csak kiinduldpont” — mondta Irving Berlin orosz szirmazdst amerikai zeneszer-
z6. Hogy mennyire volt igaza, arra érveket és ellenérveket minden gyermekekkel, fiata-
lokkal foglalkozé pedagdgus, lelkipdsztor, katechéta tudna sorolni ldtva sajdt tanitvanyai
adottsdgait, és azok fejlédését illetve elsikkaddsit. Amikor tehetségrél, tehetséggondozas-
16l beszéliink, akkor a hagyomdnyos pedagdgiai nézépont azt feltételezi, hogy az ,adott
személy valamilyen tevékenységben, illetve tevékenységkomplexumban az dtlagosndl
magasabb szint(i teljesitményre képes.”’ Allandéan kérdés azonban, hogy mi tekinthetd
dtlagosnak és mi az, ami a magasabb szin( teljesitmény kategéridjiba tartozik.

Jelen tanulmdnyban — anélkiil, hogy a tehetség fogalmit illetden vitdkba bonyol6d-
nék — hadd hivjam az olvasdkat egy olyan ttra, mely egy kiilonleges nézépontot, kiilon-
leges szemszoget kindl: annak a ldtészogét, hogy minden gyermek, minden fiatal lehet
tehetséges valamilyen médon. Ez a szemléletmdd Howard Gardner harvardi professzor
kutatdsain és eredményein alapszik, mely a ,sokoldalt / sokrétli intelligencia” elmélet
néven vilt ismertté, elterjedtté elsésorban angolszdsz teriileten. Miel6tt azonban sorra
vennénk, hogyan is lehet intelligens, tehetséges valamilyen teriileten minden ember —
hadd hangsulyozzam, valéban vannak kimagaslé, igazdn kiilonleges, és egy-egy teriileten
korszakalkotd, kivalé munkdt végzd egyének. Nem vitathatd, hogy hagyomdnyos értelem-
ben &k az igazdn tehetségesek. Mégis hiszem és vallom, hogy minden gyermek, minden
fiatal dldott valamilyen médon és valamilyen teriileten.

Mire is gondolhatunk ez alatt? Minden pedagbgus tapasztalta mdr, hogy bdr tanitvé-
nya nem a legiigyesebben fejezi ki magit irdsban vagy széban, de rajzai beszélnek helyette.

1 Vajda Zsuzsanna: ,Tehetség” szdcikk. In. Pedagdgiai Lexikon III. kitet. Keraban Konyvkiadd,
Budapest, 1997. 518.
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Akdr azt is, hogy mig egyesek jol értik és dtldtjdk a tabldzatokat, masok képtelenek elti-
jékozédni a sorok és az oszlopok kozott. S8t, a jo tandr azzal is tokéletesen tisztdban van,
hogy minden gyermek, minden didk csodds kis vildg, aki képes tanulni és fejlédni. Es
persze minden pedagdgus dlma, hogy megtaldlja a kulcsot a rd bizott gyermekekhez, és
segitsen kibontakoztatni egyéni képességeiket. Howard Gardner (a harvardi pszicholé-
gia tanszék professzora) kutatdsai ennek a bizonyos kulcsnak a megtaldldsahoz segitenek
benniinket.

,Sokrétii intelligencia” nevet visel elmelétében a megismerésnek sokszint lehetdségét
térta a vildg elé. Az intelligencia fogalmdt kibdvitve, annak a kiilonb6zd rétegeit ismerte
fol, és ramutatott arra, hogy didkjaink tobbféle médon képesek elsajdtitani az ismereteket
és kompetens felndteé valni. Amerikai 6sztondijam sordn fél évet tolthettem azzal, hogy
megismertem ezt az elméletet, illetve annak gyakorlati, pedagégidban j6l hasznosithatd
kreativ lehetéségeit. Olyan utak és médok ezek, amelyek nemesak ahhoz adnak segitséget,
hogy a tehetség fogalmdt drnyaltabban értsiik és ldssuk, hanem kreativ utakat adnak és
javasolnak a pedagégus mindennapi munkdjihoz és az oktatdsi-nevelési folyamathoz.

Ha hatékony tanuldsrél, illetve hatékony tanuldst eldsegitd eszkozokrdl esik szo,
akkor nem kerilhetjitk meg napjaink pedagégiai kutatdsi eredményeit, illetve azt a tényt,
hogy a pedagdgia egyre inkdbb rdeszmél arra, hogy tuddsfelfogdsunkat differencidltabbd
sziikséges tenni. A modern pedagégusok, pedagdgiai pszicholégusok egyre inkdbb hang-
sulyozzdk annak a jelent8ségét, hogy nem elég egy bizonyos tananyagot megtanitani az
iskoldban, vagy éppen kimtvelni az értelmet — hanem az iskoldn tuli, iskola utdni életre is
fol kell késziteni a didkokat. A gondolkodds és megismerés képességeinek fejlesztése mel-
lett, valamint a diszciplindris-, és a szakértelem-tipusti tudds mellett igy jelenik meg a 20.
szdzad végének és napjainknak fejlesztési irdnyai kozote a képességfejleszeés, kompeten-
ciafejlesztés és az elsajdtitott ismeretek gyakorlati alkalmazhatésdganak igénye.” Mindez
abbdl a felismerésbdl fakad, hogy a tudds nem pusztdn elsajdtitott ismereteket tartalmaz,
hanem t6bb tipusa ismerhetd fol.> Ugyanakkor a mindennapi tanitds sordn a jé szem(
pedagégus, lelkipdsztor, hittanoktaté szembesiil azzal a ténnyel, hogy didkjaink nemcsak
sokfélék és sokszintiek, de a maguk médjdn tehetségesek és tigyesek bizonyos teriileteken.

2 Csap6 Bend, A taneszkozfejlesztés megalapozdsa: a tuddsrol vald tudds. In. Tankinyvdialdgusok.
szerk. Simon Mdria, Okratdskutaté és Fejlesztd Intézet, Budapest, 2008. 11-21.

3 A téma kutatdi, Lundvall és Johnson a kovetkezd tipusokat fedezték fol a tudds, a kompetencidk
és az ismeretek megszerzésére, megszervezésére és elsajdtitdsdra valamint alkalmazdsdra irdnyuld
vizsgilataik révén:

o Deklarativ tudds: adatokat, tényeket, ismereteket alkalmaz (a klasszikus ,know what”, azaz
yvalamit tudni” tipust tudds).

e Procedurdlis tudds: megszerzett ismeretek alkalmazdsa kiilonboz8 szitudcidkban, helyzetekben
(,know how”, azaz ,,tudni hogyan...”).

e Forrds jellegli tudds: ,tudni, hogy honnan és kitd]” szdrmazik az informdcid, stb. (,know who”).

e Indokokat ismerd tudds: ,tudni, hogy miért”, pl. miért fontos tudni azokat a bizonyos
informdcidkat, stb. (,know why”).

Lundpvall, B. — Johnson, B., 7he Learning Economy. Journal of Industry Studies, 1994/1. No.2. 23-42.
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Oktatéként pedig fontos célunk az, hogy didkjainkat segitsiik sajdt tehetségiiket kibonta-
koztatni, és batoritsuk, segitsiik ket abban, hogy kompetens felndtté valjanak.

KiNnDULOPONTOK

A sokréti intelligencia elmélet szerz8je Howard Gardner harvardi pszicholdgia (pedagé-
giai-pszicholdgia) tanszékének professzora, aki kiindulépontként, tudomdnyos hdteérként
hasznélja Piaget elméletét, melyet meg is halad. Piaget-hez visszanytlva hangstlyozza az
akkori felismerések fontossdgdt. Egyrészt kiemeli Piaget felismerését az elme fejlédése
terén, mdsrészt azt is, hogy a gyermekkép valtozdsdhoz hozzdjrult az addig “kis felndts-
ek gyermekként valé ldtdsdval és értelmezésével.* Ugyanakkor Gardner kritizdlja is Piaget
eredményeit. F§ kritikdja szerint Piaget kutatdsai és innovécidi els6sorban a nyugati kul-
tirdk korében érvényesek, s kevésbé igazak a vildg mds tdjaira. Mdsrészt a francia tudds
minden gyermeket potencidlis tudésként kezel, s igy azok a gyermekek, akik mds jellegti
talentumokkal rendelkeznek, nem johetnek szdmitdsba ndla (pl. egy miivész, festd, atléta
stb.) Ezzel szemben Gardner hangsilyozza a kiilonbségeket emberek és képességek kozote,
amely kiilonbségek mdr a fejlddés korai szakaszdban is jelen vannak. Ezen kiviil a mésik
fontos pont, ahol Gardner Piaget elméletét meghaladja, a kiilonbo6z6 tertileteken valé
kiilonboz8 képességek kozotti kiilonbségtétel. Gardner hangsilyozza, hogy a gyermekek
intelligencidja nem lehatdrolt, de mds médon értenek, mint ahogyan a felnéttek. Rdadé-
sul mig Piaget gondolkoddsmédja szerint a fejlédés ugyanolyan médon, s elére kiszdmit-
hatéan ugyanabban az idében térténik mindenkinél, ezt Gardner nem fogadja el. Nagy
hangsulyt fektet az egyéni kiilonbségek figyelembevételére, s kiemeli a fejlédésben torténd
kilonbozdségeket is. Sajdt kutatdsai is azt tdmasztjdk ald, hogy vannak hasonlésigok, azo-
nossigok az egyéni fejlédésben, de teljesen kiilonb6z6 médon is fejlédhetnek.

Eltéré médon értelmezik az intelligencia fogalmdt is. Mig Piaget csak egyetlen tipust
(a kognitiv) intelligencia fogalmdt haszndlja és ismeri, addig Gardner munkdssigdban
kiterjesztette az intelligencia értelmezését, hiszen 6 a kiilonboz8 részeeriileteket is figye-
lembe vette.” Maga az elmélete is az intelligencidk kiterjesztésérdl kapta a nevét. Elsé
magyar emlitései ,, 76bbszirds intelligencia” elméletként utalnak rd, illetve muratjak be
rendkiviil réviden, ez a magyar fogalom azonban nem takarja a teéria igazi tartalmdr.®

4 Howard Gardner: The Disciplined Mind, What All Student Should Understand, Simon and
Schuster, New York, 1999. 69.

5 Howard Gardner, 7he Unschooled Mind, How Children Think & How Schools Should Teach.
Basic Books, New York,1991. 23-29.; Howard Gardner, Frames of Mind, The Theory of Multiple
Intelligences. Basic Books, New York, 1993. 17-30.

6 Cole Fejlédéslélektan c. alapmunkdjdban utal rd, melynek magyar forditdsa sordn a forditék az eredeti
Lmultiple” kifejezést igy (t6bbszdrds) haszndltdk. Hazdnkban rendkiviil kevés irodalom taldlhaté
magyar nyelven e témdhoz, rdaddsul ezek is kiilonboz8 elnevezéseket haszndlnak. Ldsd: Michael
Cole - Sheila R. Cole, Fejlédéslélektan. Osiris Kiadd, Budapest, 1998. 513.; Richard C. Atkinson,
Pszicholdgia. Osiris Kiad6, Budapest, 2005.

41

MRN3_170x238_Belivek_20100kt.indd 41 @ 2010.11.18. 11:16:23



Erik H. Erikson tanitvdnyaként Gardner elméletének mésik nagy pillére Erikson fej-
186déselmélete és az epigenetikus elv, valamint az életen 4t tarté fejlédés gondolata, melyet
sajdt kutatdsai is megerdsitettek.

A két £6 tudomdnyos héttéren kiviil négy alapon nyugszik a tedria, melyeket a szerzd
igy foglalt ossze:

* Bioldgiai alapok (pl. genetika, agykdrosultak agyi izoldciéjdnak potencidlja);

* Logikai analizis (pl. szimbélumrendszer dekédoldsdra valé emberi képesség);

* Fejlédéspszicholdgia felfedezései (pl. elkiiloniild fejlddéstorténetek; eltérd emberti-
pusok létezése — szérakozott professzor, autistdk kiilonleges képességei, tehetségek);

* Hagyomdnyos pszicholdgiai kutatdsok (pl. pszichometrikai felfedezések, tapasztala-
ti pszicholégia eredményei).

Mindezeket folhasznalva, kutatdsaiban Gardner els6ként azt a kovetkeztetést vonta le,
hogy nemcsak az emberi elme pluralizélt, de az egyes emberek felfogéképessége (mellyel a
kornyezetiik, s a vildg dolgait igyekszenek megérteni) is lehet kiilonb6z8.” Kiindulépontja
szerint minden ember torekszik arra, hogy a koriilotte 1évé eseményeket, a vildg dolgait
megértse, és igy jelentést adjon mind a koriilstte 1évé dolgoknak, mind sajdt életének. Ez
azonban nem azonos médon torténik, mivel az embereknek eltérd adottsdgaik vannak.
Ezek az eltérd adottsdgok, képességek azt eredményezik, hogy az egyén a sajit adottsigdnak
megfeleld médon tudja leghatékonyabban f6lfogni, megérteni és elsajatitani mindazokat az
informdcidkat, melyek &t érik. Ezeket az adottsdgokat Gardner a ,,talentum’, illetve , képes-
ség” kifejezéssel is illeti. Nem véletleniil, hiszen emberképe pozitiv, mindenkit valamilyen
talentummal megdldottnak, tehetségesnek ldt. A talentumok azonban nem feltétleniil tesz-
nek kimagasléan tehetségessé valakit, azaz Gardner elmélete elkiiloniil a klasszikus tehet-
séggondozdstdl. A mindennapokban tehdt gy nyilvdnul ez meg, hogy a tanuldk tigyesek
és jok adott teriileteken (irdsban, beszédben, rajzban stb.), de nem kimagaslé tehetségtiek.
Egyénenként valtozhat az is, hogy kinek milyen téren vannak erdsségei, amelyek segitik
a vildg megértését (felfogdsdt) és a vildgrol valé tuddsa konstrudldsit.® Bar a szerzd maga
rendkiviil szereti ezeket az adottsigokat a , talentum” széval jelolni, a szakirodalom kedvéért
haszndlja rdjuk az ,intelligencia”kifejezést. Ezzel az intelligenciakutatdsban is nagy valtozdst

7 Howard Gardner, Frames... I.m. 31-58.
8 Howard Gardner, 7he Disciplined Mind... 1.m. 72-82.
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hozott, kib8vitve az intelligencia fogalmdt.” Véleménye szerint mindenki intelligens, tehet-
séges valamely teriileten / teriileteken, amely segitségével képes a vildg dolgainak, és az
6t ért informdcidknak értelmet adni. Ugyanezekkel az intelligencidkkal képes legjobban
kifejezni is Gnmagdt, megértetni véleményét és érzéseit a koriilotee 1év8k szdmadra.

A | sokrétii intelligencia” fogalmanak bevezetésével azonban Gardner nem torli el az
dltaldnos intelligencia és a tehetség hagyomdnyos értelmezésének lehetdségét sem. Ennek
létét tovédbbra is elfogadja, de az emberi értelmezés és emberi kiilonbozéségek teljesebb
figyelembe vételét igyekszik eldsegiteni az drnyalt fogalmazdssal, és az intelligencidk kozot-
ti kiilonbségtétellel. Az dltala folfedezett tipusokat rendszerbe foglalta, ennek eredménye-
ként kezdetben 8 majd napjainkra 11 eltérd tipust kiilonboztet meg. Jelen munka sordn
nem keriilhet sor mind a 11 tipus részletes kifejtésére, hiszen az utolsé hdrom még a szerzd
munkdssdgiban tovabbra is formdlédik, pusztdn folvetette ezek 1étét. Jelen tanulmdny igy
a ma leginkabb ismertté valt 8 alaptipus bemutatdsdra szoritkozik.!®

A sokrétii intelligencia nyolc alaptipusa:
o Verbdlis — nyelvi intelligencia (linguistic, word smart);
* Logikai — matematikai intelligencia (logical-matematical, number smart);
o Zenei intelligencia (musical, music smart);
* Vizudlis — térbeli intelligencia (visual-spatial, picture smart);
o Testi — mozgdsos intelligencia (bodily — kinesthetical, body smart);
* Kapcsolati intelligencia (interpersonal, people smart);

9 Gardner tovdbblép az intelligencia hagyomdnyos értelmezésén, s azt mondja, hogy a kordbbi, IQ
teszteken alapuld vizsgdlatok tdlsdgosan lehatdroltak, s csak egy bizonyos teriiletet mérnek. Ezzel
szemben Gardner tdgitani akarja a hatdrokat, s az emberi képességeket szélesebb korben kivdnja
mérni. Ahogyan mdr kordbban emlitettem, Gardner érvel amellett, hogy mindenki a sajét maga
moédjdn fejlddhet, s ez a sajdtos, egyedi fejlédési méd a didkokra is jellemzd. Nemcsak eltekint a
kordbbi intelligencia-fogalom haszndlatdtdl, hanem vizsgilataira alapozva megalkot egy twjabb
definiciét is. Egész elméletének ez a kiindulépontja, mely egy paradigmaviltdson alapul. az oldal
aljdn ne maradjon iires hely, a 9. ldbjegyzet dtfolyhat a kovetkezd oldalra. Ennek megfelelen, dgy
értelmezi az intelligencidt, mint az individuumnak azt a megkozelitési mddjdt, amivel a vildgor, s sajt
életét értelmezi. Az intelligencia tehdt nem pusztdn a ,valamit tudni”, hanem a ,valahogyan tudni”,
s ez kiilonb6zé médokon nyilvdnulhat meg. Gardner hangstlyozza, hogy mindenkiben észre vehetd
az intelligencidnak (azaz a kdrnyez vildg értelmezésének) a képessége, de ennek megnyilvdnuldsa
egyénenként kiilonbozd lehet. Az intelligencidnak ilyen tekintetben kiilonbézé mddokon valé
megnyilvdnuldsit veszi figyelembe, amikor tedridjdt a ,sokrétii intelligencia” kifejezéssel illeti.

Az dltala megalkotott intelligencia fogalom igy hangzik: ,Egy bioldgiai-pszicholdgiai potencidl
az informdcidk fejlesztésére, melyek egy adott kulturilis kizegben aktivilédnak abbdl a célbél, hogy
problémikat oldjanak meg, illetve az adott kultiirdban értékes produktumokat hozzanak létre.”
Howard Gardner, Frames of Mind... I.m. xv-xix.; 31-33.; 68-69.

Howard Gardner, Intelligence Reframed, Multiple Intelligences for the 21 Century. Basic Books, New
York, 1999.

10 www.howardgardner.com Howard Gardner, Intelligence Reframed... I.m. 47-66.
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o Onismereti intelligencia (intrapersonal, self smart);
o Természeti intelligencia (naturalist, nature smart)."”!

Ezek az intelligencia tipusok nem kezelhetéek teljesen elkiilonithetSen, bar egyes
emberek bizonyos teriileteken ligyesebbek, mint mdsokon. Gardner és kovetdi tapasz-
talatai alapjdn elmondhaté az is, hogy valamilyen médon mindegyik intelligencia tipus
jelen lehet az emberben, bdr nem mindegyik tartozik az erdsségei kozé. Rendkiviil érde-
kes hozadéka a Zero Projekt kutatdsnak, illetve az elméletet haszndlé pedagdgusok dleal
észlelt tapasztalatnak az a felfedezés, hogy dltaldban felndttként egy-hdrom részteriileten
(intelligenciatipusban) vagyunk tigyesebbek és tehetségesek. Ez az ardny gyermekkorban
(killénosen kisgyermekkorban) akdr kétszer annyi is lehet. A tapasztalatok tovabbd azt
mutatjik, hogy az intelligencidk fejleszthetdek is, elsésorban szintén gyermekkorban.'

Milyen jelei vannak annak, hogy a gyermek / fiatal tehetséges egy adott teriileten,
illetve bizonyos tipust erésebb intelligencidval rendelkezik? A kovetkez8kben szedjiik ezt
ujjhegyre, néhdny példa (a teljesség igénye nélkiil) segitségével!

VERBALIS-NYELVI INTELLIGENCIA

Az egyénnek arra képességére utal, mely a nyelvi kifejezd eszkozok terén jelenik meg. Képes
megérteni és folhaszndlni, alkalmazni, manipuldlni a szavakat, illetve a nyelv kiilonboz8
elemeit. Mindenkiben ott van ennek az intelligencidnak valamilyen szintje, és az iskold-
ban az egyik leghdldsabb intelligenciatipusként ismert. Magdba foglalja az irdst, olvasist,
beszédet, illetve bdrmilyen formdjdt a szébeli és irdsbeli kommunikdciénak. Mindazok,
akiknek fejlett (erds) lingvisztikai intelligencidjuk van képesek a beszélt vildg eszkoze-
it mesteri médon haszndlni, értelmezni és munkdlkodni a hangzdsokkal, ritmusokkal,
hangszinekkel, s egyéb a beszédre jellemzd eszkdzokkel. Akik erds nyelvi intelligencidval
rendelkeznek, megértik, értelmezik, s konnyen elsajétitjék, s emlékeznek mindarra, amit
a pedagdgus mond. Ugyanez igaz az olvasdsi készségeikre is. Mivel jél bannak a szavak-
kal és a beszéd eszkozeivel, ezért dltaliban j6l haszndljdk a szabdlyokat, a nyelvtant is.
Szivesen készitenek naplée, interjikat, jétszanak jdtékokat a szavakkal (akasztofa stb.),

»

11 Gardner kutatdsaiban emliti még az ,egzisztencidlis’, ,mordlis” és ,spiritudlis” intelligenciatipusokat,

melyeket nem tart alaptipusnak. Ezekre a vélfajokra vonatkozdan még nem fejtette ki elmélet, csak
utaldsokat tett rd eldaddsai, illetve napjainkban megjelent cikkei alapjdn. A dolgozat sordn igy ezekre
én sem fogok kitérni.
A forditdsok mellett zdrdjelben taldlhaté az eredeti angol kifejezés is. Ennek oka az, hogy bizonyos
esetben nem sz szerint forditottam le a neveket, hanem inkdbb az dltaluk kifejezett tartalomra
kerestem egy taldlébb szét. A név mellett, déle betlivel hozom a szerzd 4ltal Gjabban bevezetett
rovid Ssszefoglaldst az adott intelligencia tipus tartalmdra vonatkozdan. Ezekben az &sszegzésekben
Gardner azt sugallja, hogy az adott adottsdggal milyen kozegben boldogul jol és tigyesen az egyén.

12 www.education-world.com

Howard Gardner, Multiple Intelligences, New Horizons. Basic Books, New York, 2006. 89-90.
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vagy bétorithatéak egy beszélgetésre. Ezek a tanul6k legjobban olvasds, jegyzetelés illetve
eléaddsok hallgatdsa 4ltal tanultak. ?
Az er8s nyelvi intelligencidval rendelkezd tanul jellemvondsai még:
* Szereti mindazokat a jétékokat, melyek a szavakkal kapcsolatosak (széban, irdsban).
 Konnyen megjegyez verseket, idézeteket, melyekre jél emlékszik.
* Szépen, érthetSen fogalmaz.
* Konnyen tanul 4j szavakat, akdr idegen nyelveket is.
e Szereti a szjdtékokat, specidlis fordulatokat, melyeket szivesen haszn4l.

Erdeklddik a konyvek, irds-olvasds irdnt.

Fejlesztési lehet8ségek egy-egy adott tantdrgy keretein beliil (példdk):

, . Természettu- . Rajz, Enek-
Torténelem Matematika Idegen nyelv , Foldrajz )z B
domdnyok zene, Tdnc
A feladat- A nap 4j . ,
. » nap wj . .| Torténetek, | Zenchallgatds
ban 1évé szava jacék: Vicces sztori S
, . Ay - . e versek, utdn torténetet
Multbeli problémadra kivalasztani (sz6jarék) , .
, .. e , mitoszok irni a hallottak-
események szdveges egy Uj szot és | alkotdsa . , .
7 . . olvasdsa rél (elmondani
egvitatdsa. egoldis az ra szakkifejezés . .
megvitat megolddasi t gyakran Kkkife
- o ey a tanult milyen érzést
lehetdségek haszndlni a haszndlatdval. 1 n s .
, , teriiletrdl. valtott ki).
keresése. nap folyamdn
. . , Naploké- ,
Vers készitése, | Elmagyardzni | Spontdn . b Széban elmon-
; ) . Lépesek szités egy .
ami kulcs lehet | mdsoknak irds — olva- L e dani, hogy
. . ) ) ) leirdsa egy specidlis o
egy torténelmi | a probléma sds — beszéd iy N mit rajzolt a
, L, | kisérlethez. szemszOg- )
eseményhez. megolddsdt. | gyakorldsa. b3l padtdrs.
Versek olva- o, Képzeletbeli Tanul- .,
) , Széjarék e ; . P Lépésekre
sdsa, elemzése L is torténete arbeszéd — manyi 4 .
| Kis t tek beszéd t
o készitése ., , , » | bontani és
a torténelem g irdsa idegen pl. egy tudds- | ,tervezése .
RN matematikai , elmagyardzni a
kiilonboz6 nyelven. sal, testrésszel | a tanult ,
e szavakkal. 1 12 tanult tdncot.
korszakaibél. stb. foldrészre.
Parmunka- Y
. Alapvetd
ban: valaki , <L
. . . Beszéd mondatok | Atirni egy
Torténelmi megoldja a . s - ;
, irdsa az adott | elsajdtitdsa | torcénetet (mds
anekdotdk feladatot, a , L, .
N e - . tudomdnyos | az adott befejezést adni
dsszegytjtése. misik pedig . . ;
] témardl. idegen neki).
elmagyardzza
e nyelven.
azt.

13 Howard Gardner, Frames of Mind... 1.m.73-98.

14 Linda Campbell, 7eaching ¢ Learning Through Multiple Intelligences. Allyn & Bacon, Needham
Heights, 1996. 4-5.
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Fejlesztési lehet8ségek a hitre nevelés sordn (példdk):

e Jaték a szavakkal, bet(ikkel.
¢ A didk, mint torténetmondd. Bibliai torténetek tovabbaddsa, elmondisa.
* Tegyenek fol a tanul6k kérdéseket az adott térténethez/téméhoz.

LOGIKAI — MATEMATIKAI INTELLIGENCIA

Az adatokkal, szdmokkal valé bdnni tudds képessége tartozik ezen intelligencia haté-
korébe. Az egyén képes gyjteni, rendszerezni, analizdlni és értelmezni a hozzd eljutott
informdcidkat, adatokat. Ezekbdl kovetkeztetéseket von le, ill. a jovére vonatkozé tenden-
cidkat dllapit meg ezekbdl. Azok a didkok, akinek jok a logikai-matematikai intelligencia
teriiletén, dddtjdk az osszefiiggéseket, kapcsolatokat események kozote is.

A gondolkoddsban 4ltaldban a szimok terén, induktiv és deduktiv logika terén, vala-
mint az absztrakciék megértésében és haszndlatdban jelenik ez meg. Ezek a tanuldk jok a
problémamegolddsban is, és a kritikus (mérlegeld) gondolkoddsmédban. Szeretik a straté-
giai jdtékokat, matematikai problémakat oldanak meg. Piaget maga is ezt a tipust vizsgilta
f6ként, amely alapjin potencidlis tuddsként értékelte a gyermekeket.”

Az erds logikai-matematikai intelligencidval rendelkezd tanulé néhdny jellemzdje:

* Szereti a szdmokat, logikdt igényld feladatokart, jatékokat.

* Kategéridba rendez adatokart, eszkdzoket, informdcidkat.

e Altaliban elvont gondolkodé.

* Korosztélyi sajitossigaihoz mérten jol banik absztrakcidkkal.

* Vet korosztdlyi sajdtossdgait meghaladé médon alkot hipotéziseket, illetve prébalja

ki és alkalmazza azokat.

* Kénnyen kédol és dekddol.

e Altaliban a logikus magyardzatokar keresi. '

Fejlesztési lehetdsé

ek egy-e

adott tantdr

keretein beliil

Torténelem Matematika Idegen nyelv Term’e szettu Foldrajz Rajz, Eflek

domanyok zene, Tanc
Példdk taldldsa, Taldld k.l’ Kulesfogal- T’alalj ki el

. Ismeretlen hogy mi fog o 1 tancot kiilon-
ahol a torténe- , Lo, mak kigy(j- | Térképolva- w21z
L megolddsok torténni a , ) bo6z8 1épések
lem megismét- ) - tése egy sds. L
. . keresése. torténetben 1 kombindld-
li 5nmagit. o tdblézatba. .
vagy jdtékban! sdval.

15 Howard Gardner, Frames of Mind... I.m. 128-169.
16 Linda Campbell, i.m. 35.
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anitsd me
Tanitsd meg
. hogyan hasz- , ., ., Vajon mit .
Miben osyen Készits egy Kategorizdld ) Venn diag-
. ndlsz bizonyos | .. 1 tenne? o,
hasonlit és . vazlatot tobb kiilon- , ram segjtségé-
Kilonbézi eszkozoket s  a — képzelet- PR
tilonbozik Y — néhédny b6z8 médon R vel dbrdzold
., . (szdmolo- beli jacék . o
2 torténelmi ép, stb.) a pontban, az leveleket, 2z adott és analizdld a
korszak? 8ep> , alpontokkal allatokat, stb. s jellemzdket.
probléma kultararél.
megolddsdra.
, Klasszikus ,
Id6vonal T Gyljts Készits egy
A intelligencia- Rendszerezd a | Rendszerezd , , !
készitése egy L L, L, hasonlé képet, majd
. teszt kérdések: | témdhoz tar- a kisérlet L. o
eseményhez / S . . természeti készits puzz-
mi a kovetke- | tozd szavakat. | lépéseit. ) ) .
korhoz. Y N jelenségeket! | le-t beléle.
76 elem?
A multbeli Tabl4zat Mia Keress logi-
2 h
események készitése kiilonbség és kus 1épéseket | Abrizold
Y g p
alapjdn matematikai hasonldsdg a a felvizolt rafikonon
ap) g g
kovetkeztetés fogalmakkal, két személ szitudcidé a foldrajzi
g y J
levondsa a feladatok kozote (toreé- robléma valtozasokat.
. . p
6vlre nézve. megolddsaival | netben) stb.? megolddsdra).
J e e

Fejlesztési lehetdségek a hitre nevelés sordn (példdk):

* Egy bibliai személy életének dbrazoldsa (pl. Simuel) egy id6vonalon, vagy pedig szi-
nopszis készitése Jézus feltdimaddsardl az evangéliumok kiilonb6z8 informécidinak
felhaszndl4saval.

* Tabl4zatok, diagramok készitése egy adott témahoz/témérdl.

* Rendszerezziik, szedjitk 6ssze azokat a tényeket, informdcidkat melyek az adott
témaban taldlhatéak!

TESTI — MOZGASOS INTELLIGENCIA

A képességek azon tipusa, melynek segitségével az egyén képes informdcidkat kifejezni,
dtadni, folfogni testének mozdulataival. Ezek az emberek szeretnek mozogni, megérinte-
ni dolgokat (pl. embereket, akikkel beszélnek), jitszani (eljdtszani). Altaldban szeretnek
sportolni, élvezik a fizikai aktivitdsokat. Gyakran fejezik ki 6nmagukat tdncon keresztiil.
didkként javasolhaté nekik az érintés hasznélata, érzések kifejezése mozgassal, fizikai rela-
xdcids gyakorlatok.

Mindazon didkok, akik erds testi-mozgdsos intelligencidval rendelkeznek, szeretik a
drdmajdtékokat. Ugyancsak szeretnek beszélni, képesek olvasni az érintésbdl, s mds embe-
rek non-verbdlis jeleibdl (elsésorban mozdulatokbdl és gesztusoktdl). Ezek a tanuldk a
testiiket, mozgdsukat hasznéljak problémdik megolddsara is, pl. testedzéssel vagy tdnccal
vezetik le a benniik 1évé fesziiltséget stb.'” Eppen ezért a tanitési-tanuldsi folyamatban

17 Howard Gardner, Frames of Mind... I.m. 205-236.
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mindezek a didkok élvezik azokat a gyakorlatokat, melyben aktivan vehetnek részt, pl.
szerepjdtékok, egyéb jatékok, fizikai aktivitdsok.

Az erds testi — mozgdsos intelligencidval rendelkezd tanulé néhdny jellemzdje:

o Cselekvés 4ltal tanul.

* Szereti megérinteni azt, amit néz, amit éppen tanulmdnyoz.
* J6k a motorikus képességei.
* Sok mozgdsra van sziiksége.
e Elvezi a tantermen kiviili tevékenységeket.

* Szereti az egész kezet / testet igényld jdrékokat.
o Elvezi a szerepjdtékokar.'®

Fejlesztési lehet8ségek egy-egy adott tantdrgy keretein beliil (példdk):

, . Természettu- ) Rajz, Enek-
Torténelem | Matematika | Idegen nyelv . Foldrajz i
domdnyok zene, Tanc
., . Sz6, mondat
Eljdtszani a .. e .,
R A szoveges kifejezése o A kultdrdra
torténelem - Ry Szerepjdték- | . P T
feladat eljdt- | mimikdval, 3 .| jellemzd jéek, | Kép kifejezése
egy ese- ) . . kal eljdtszani . .
,, szdsa, megje- | testmozgssal Y tdnc tanuldsa | mozdulatokkal.
ményét / . . a kisérletet.
o, lenitése. (beszéd (baseball stb.).
személyét 11 o
nélkiil).
Mozgdsos
Korhti jaték Allské 1. P
o JEeE A tanult LOxeP Kulttrak kife- | Allokép
ruhdt, ételt alkotdsa ., , készitése L, ;o
. .. | torténet, téma jezése testnyelv | készitése egy
keresni, azt matematikai e az adott ., .
T i eljdtszdsa. ., segitségével. témarol.
kiprébélni. szabdlyok témdrol.
segitségével.
, A kultdrdra Térkép inst- ,
Ténc tanu- . i Spontdn
, jellemzd jaeék, rukciéinak .,
l4sa az adott . , A mozgds (tdnc)
Lorbol tanc tanuldsa elmagyardzdsa Jenére
(baseball stb.). mozdulatokkal.

Fejlesztési lehetdségek a hitre nevelés sordn (példdk):

* Mozgdsos (,mutogatds”) jatékok, énekek hasznalata, éneklése.
* Eljétszani pl. pantomim formdjdban egy torténetet, megjeleniteni egy szerepldt,

vagy pl. hogyan érezhette magdt az 55. zsoltdr iréja.

* Activity jellegti jatékok. pl. Mutogasd el a megvaltds, hit stb. szavak jelentéseit!

18 Linda Campbell, i.m. 65.
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V1ZUALIS — TERBELI INTELLIGENCIA

Ez az intelligenciatipus a gondolatban valé megformdlds és azzal val6 munkélkodis
képességére utal. Azok a didkok, akiknek nagy a vizudlis-térbeli intelligencidjuk, nagy a
képzelSerejiik is, és rendkiviil vizudlisak. Képesek dekddolni, olvasni és tanulni kiilonb6z6
vizudlis eszkozoket, prezentdcidkat, képeket, modelleket, diagramokat, térképeket, grafi-
konokat stb. Képesek formdlni és manipuldlni elképzelt modelleket. Elvezik a munk4l-
tatdsnak mindazon mdédszereit, amikor vizualitdsukat kell haszndlniuk, pl. rajzolhatnak,
festhetnek, vagy az informdacidkat egy konkrét, vizudlis formaban jelenithetik meg. Ennek
megfelelden tanulni is leginkdbb az dltaluk ldthaté, vizudlis, szemléltetdeszkozokkel dusi-
tott tanitdsbol és tananyagbdl tudnak."
Az er6s vizudlis — térbeli intelligencidval rendelkezd tanulé néhdny jellemzgje:
e Elképzeli a hallottakat, melyet képszertien l4t is maga elétt, illetve gyakran igy ad
tovabb.
* Hatalmas képzelSereje van.
e Fontosak szdmdra a szinek és a formak.
* Képes tdjakrdl sz6196, illetve torténetek belsd térképeinek az elkészitésére.
e Ugyesen értelmezi és haszndlja a térképeket.
* Szereti a szemléltetéseket a tanitdsban, konnyen tanul képekrdl, rajzokrél, grafiko-
nokbdl stb.

* J6 a tdjékozbéddsban.”

Fejlesztési lehetdségek egv-egyv adott tant keretein beliil (példdk):
. ., . Természet- . . Rajz, Enek-
Torténelem | Matematika | Idegen nyelv ¢ A Foldrajz 4z ,
gen ny ]
tudomdnyok zene, Tanc
Elképzelt s 1 , " . Képzeld el
airbg id Szinkédok Kép-szétar Rajzold le, Késaits & rr; 7ol le
5 oriéne segitségével készitése / mit ldtsz a cérképet a /4 nJcol del
| kiemelni a rajzos graffiti | mikroszkSp lp kel ven |
cm gy kulcselemeket. | készitése. alatt! tanultakrok mirlyen lesza
szerepléjével. jové!
1. Rajzolj képet
. Poszter, A kulturilis )207) Kepe
Vizudlis . Mondat i o, a torténet
ke . Poszter, rajz L kolldzs sajdtossdgokat kiilénbézd
terkep, rajz készitése e »irasa készitése e figyelembe wonbozo
készitése egy sy képek, rajzok &y 2 részeirdl
N feladvdnyhoz. o tudomdnyos | véve készits .
eseményrél. segitségével. o o (bdrmilyen
témdrol. képet! o
technikdval)

19 Howard Gardner, Frames of Mind... I.m. 170-204.
20 Linda Campbell, i.m. 97.
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Kiilonb6zd Osztdlyterem | Hallgass meg
L, Térkép készi- | szinek, kédok foldiszitése az | egy zenei
Freské készi- , . , ;
, , tése a felad- segitségével adott kultd- részletet csu-
tése a korrdl T > . .
o véanyrol, ill. szétvalogatni rdra, korszak- | kott szemmel,
(eseményrdl) . . . N .
megolddsrél. | a tdrténet ra jellemzd majd rajzold
részeit. médon. le, amit ldctal.
Csak szinek
Vaktérkép hasznalatdval
készitése. fejezd ki a
hallott zenét.

Fejlesztési lehetSségek a hitre nevelés sordn (példdk)

* Vizudlisan dbrdzolni, pl. dllészobor, szoborcsoport formdjdban, a remény fogalmdt.
* Rajz készitése egy adott témdrél / torténetrdl, stb.
* Plakdt készitése egy témahoz kapcsolédéan.

/. ENEI INTELLIGENCIA

Ez a tipust intelligencia az egyének azon képességére utal, mellyel a zenét képesek megér-
teni, alkotni, értelmezni. A zene megértésének képessége nemcsak a zene élvezetét jelenti,
hanem a zene alkotdrészeinek (ritmus, stb.) haszndlatdt, s az azokkal valé mesteri bdndst
is magdban foglalja. Ide tartozik a zenei részek alkotdsa, magyardzata; ritmusok, ténusok
értelmezése, vagy akdr a zenei kompozicié is, illetve egy hangszeren valé jacék.

Mindazok a didkok, akik erds zenei intelligencidval rendelkeznek, mesteri médon
haszndljék a kiilonbozé hangzdsokat, a zenei elemeket, énekelnek, vagy jdtszanak egy
hangszeren. Mindezt képesek egyediil, vagy akdr egy csoport részeként is végrehajtani.
A zenei intelligencidt Gardner szerint osszekapcsolédik a nyelvi és a logikai-matemati-
kai intelligencidval is. A nyelvi intelligencidhoz valé kapcsolépontjai a ritmusossdgban, a
logikai-matematikai intelligencidval val6 kapcsolat pedig a zenei elemek belsd logikdjaban
fedezhetd fel.?!

Az er6s zenei intelligencidval rendelkezd tanulé néhdny jellemzgje:

* J6 a ritmusérzéke.

* Kénnyen megtanul dallamokat, énekek szovegeit.

* Gyakran jdr egy dallam a fejében, ezért dudol, kopog, fiityiil stb.

o Flvezi a zenét és rezondl annak hangulatdra.

* J6l haszndlja a zene kiilonb6z6 kifejezéeszkozeit.

* Jétszik valamilyen hangszeren.

e Folfedezi a belsé ritmust a zenén kiviil (vers stb.) is.”?

21 Howard Gardner: Frames of Mind... 99-127.
22 Linda Campbell: i.m. 133-135.
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Fejlesztési lehet8ségek egy-egy adott tantdrgy keretein beliil (példdk):

v Matema- Természettu- v . Rajz, Enek-
Torténelem . Idegen nyelv , Foldrajz ,
tika domadnyok zene, Tdnc
Korbél szdirma- | A feladat, Kultardhoz A kisérlet Allathangok
26 ének, zene képlet kapcsolddé haneiainak utdnzdsa Adj cimet a
hallgatdsa, tanu- | ritmusdnak | zene hallgacd- hallg; chsa — zenévé zenének!
l4sa, elemzése. megtaldldsa. | sa, elemzése. & ’ alkotdsa.
., A természetes | Kiilonbozd ,
Dal irdsa egy Idegen N ., Készits
- . . kérnyezet kultardk .
torténelmi sze- nyelvt dalok haneiaira Jenéinek egy zenei
mélyrél, korrdl. megtanuldsa. ﬁgyegljés hallgatdsa koll4zst!
Korabeli - .| Radis-
Enekelve adj
hangszerek . - program
! , instrukcidkat! , S
tanulmdnyozdsa. készitése.

Fejlesztési lehetdségek a hitre nevelés sordn (példdk):

* Az adott témahoz kapcsoléddan egy dal, vagy valamilyen zene kompondldsa, mely
kifejezi a téma tartalmdt, esetleg az érzelmi toltetée, stb.

* A tdrténet szemléltetése, elképzelése egyszer(ibbé vélhat zene (esetleges zenei han-
gok) segitségével. Pl. Noé torténeténél a didkok készithetnek egy felvételt dllatok
hangjaival, melyek akdr a bdrkdban is hallhatéak voltak. Vagy éppen 6k maguk
tudnak ilyen hangokat hallatni.

e K6z6s éneklés, kérus alakitdsa, stb.

A zenei intelligencia kiilonosen jél kapcsolhaté a hittanoktatdshoz. A hittanokta-
tdsban az ének és a zene bekapcsolhat a kozosségbe, képes kozosséget teremteni, segit a
feloldéddsban, megérinti a lelket, nyitottabbd tesz. A dallam mellett a tartalom szinte
észrevétlenill sajdtitddik el, igy segithet az egyhdzi nyelvezet beépiilésében is.

KAPCSOLATI INTELLIGENCIA

Howard Gardner utal egy un. ,személyes” (personal) intelligencidra, melyet két tovdbbi
tipusra bont. Az els6t az ember-ember kozotti kapcsolatokban tehetségesnek mutatkozok
viselkedésmoédja alapjdn dllapitja meg. Ez az Gn. kapcsolati intelligencia, mely az egyénnek
arra a képességére utal, mellyel képes értelmezni a koriilotte 1évé emberek viselkedését,
hangulatit, érzelmeit, cselekedeteit. Az értelmezés mellett képes ezekre megfelelé médon
reagalni, akdr kezelve, alakitva azokat. E tipust intelligencia jellemz8je még a j6 kommu-
nikdciés készség, valamint a mésok irdnt valé empdtia tandsitésa is.

Az erds kapcsolati intelligencidval rendelkezd egyén képes észlelni és reagdlni hangu-
latokat, érzéseket, az embertdrsak motivaciéit. Konnyen megldtja masok kiindulépontjait,
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igy mds perspektivdkbdl is képes vizsgdlni egy-egy torténést. Torekszik mdsok megértésé-
re, képes kialakitani, alakitani és formdlni a szocidlis kapcsolatokat. Mivel észleli mdsok
érzéseit, viselkedésének motivdcidit, ezért hatékonyan kommunikdl akdr verbdlis, akdr
non-verbdlis médon.?

Az er8s kapcsolati intelligencidval rendelkezd tanulé néhdny jellemzdje:
* Beilleszkedik a tdrsasigba.
* Hatékonyan kommunik4l.
Erdekl8dik az események mozgatérugdi, a hdttérmotivécidk irdnt.
* Kooperativ a csoportban.
* Szivesen, ¢és dltaldban érthet8en magyardzza el a tananyagot térsainak.
o Eletkori sajitossigaihoz mérten tobb szempontbél is szivesen megvizsgdl szitucidkat.
* Empatikus.?

Fejlesztési lehet8ségek egy-egy adott tantdrgy keretein beliil (példdk):

, . Természet- . Rajz, Enek-
Torténelem Matematika | Idegen nyelv , Foldrajz )%
tudomdnyok zene, Tanc
, Ervelja Mit érez / ] ,
Magyardzd el | Csoportban A Térsastdnc
, L .y kisérlet, ill. gondol egy ,
a tdrsadnak az | oldjdtok meg | Szerepjdtékok. ;L , | tanuldsa,
- | eredményei adott kultd- .
eseményt! a feladartot! | s tanitdsa.
mellett/ ellen! | ra tagja?
.y Hogyan .
Szerepjaték &Y A torténet, , L
) oldod meg o Csoportban _ . Térgy készi-
parban: s szitudcié Lo Otletborze L o
. . a feladatot? , végezzétek el tése parban
torténelmi értelme- egy adott L
L Magya- o a feladatot o (épités, agya-
eseményr6l, ; zése tobb ) . témdrol. ,
A rizd el a , (kisérletet)! gozds stb.)
személyrol. szempontbdl.
partnerednek!
Képzeld el, Mondatok, , Improvizdcids
. ) Az adott téma .
hogy mit versek folol- . Vita egy gyakorlat:
. e elmagyardzdsa g
érezhetett vasasa kiilon- 1 adott parban, ahol
, . n s . kiilonboz8 o, .
az esemény b6z8 érzelmi . 1 n témdrol. az egyik felet
. szemszogbdl. g
szerepldje. hattérrel. kell valtani.
Napjaink egy Szitudcids Terke
etikai kérdé- jaték idegen P Kozos ének-
, készitése és s
sének megbe- nyelven N lés, kérus,
Nz f elmagyara-
szélése tobb parban, (2 zenekar.
ey : zdsa pédrban.
szemszogbdl. kiscsoportban.

23 Howard Gardner, Frames of Mind... 1.m. 237-276.

24 Linda Campbell: i.m. 160-161.
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Fejlesztési lehet8ségek a hitre nevelés sordn (példdk):

* Egy adott témdrdl folytatott vita sordn megkérni a didkokat arra, hogy tanulétérsaik
szemszogét gondoljdk dt és igyekezzenek megmagyardzni.
* Torténet tobb szerepld szemszogével valé elmonddsa, eljdtszésa.

ONISMERETI INTELLIGENCIA

Szintén a ,személyes” intelligencidk kozé tartozik. Mig az el8z8 tipus mdsok megismeré-
sében, a médsokkal val6é hatékony kommunikdciéban fejez8dote ki, addig ez az intelligen-
ciatipus az 6nmagunkkal valé hatékony kommunikdciét jelenti. Mindazok az egyének,
akik erds onismereti (intrapersonalis) intelligencidval rendelkeznek, képesek megérteni,
dtldtni, s irdnyitani sajét érzelmeiket, cselekedeteiket. Erés belsé motivdcidval rendel-
keznek, s torekszenek a fejlédésre, feltérképezve dnmaguk erdsségeit és gyengeségeit.
Mindazok a didkok, akik erds dnismereti intelligencidval rendelkeznek, képesek konnyen
befogadni és kialakitani egy etikai értékrendszert. Ugyanakkor a belsé motivdcié miatt
ezek a didkok kivéléan dolgoznak egyediil is, tehdt alkalmasak az 6ndllé kutatomunkdra.
Folyamatosan fejlédni szeretnének, igy keresik a vilaszt az élet nagy kérdéseire, illetve
hibdik kikiiszobolésére.

Ez azonban egyik legnehezebben oktathatd, nevelhetd intelligencia, hiszen ez rendki-
viil sok 6ndllésdgot, s belsé motivdciét igényel.

Az er8s 6nismereti intelligencidval rendelkezd tanulé néhdny jellemzdje:

* Szeret naplét irni, illetve sajdt érzéseit, tapasztalatait valamilyen médon régziteni.
PL. 6néletrajz.

e Erzékeny.

* Gyakran mindsiti sajit munkdjat.

* Ondlléan is képes jél dolgozni. Gyakran 6nélléan dolgozik a legjobban.

e Szitksége van ,csondre”, azaz dnmagiban elwltote idére a gondolkoddshoz, a tor-
téntek mérlegeléséhez.

* Szereti beosztani az idejét.

e Altaliban j6 a koncentréciés készsége.

* Gyakran von le magira vonatkozé kovetkeztetéseket.

25 Howard Gardner, Frames of Mind... Lm. 237-276.
26 Linda Campbell: i.m. 196.
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Fejlesztési lehet8ségek egy-egy adott tantdrgy keretein beliil (példdk):

Torténelem | Matematika | Idegen nyelv Termes,zct- Foldrajz Rajz, Eflek—
tudomdnyok zene, Tdnc
Te mit - Onéletrajzi Milyennek %.{aJZOId le
Taldlj ) Tervezd meg Y onmagad
tennél az 8 lérde irds: nydri A képzeled el e Dy
) érdéseket o egy hénapodat P kiilonbz6
helyében? — élményem, az . az idedlis v
s rrénelmi az adott A . az egészséges Foldet / eszkozokkel,
rorteneimi feladvanyhoz! | S0 MAE | e jegyében! odet moédon, szem-
esemény. YROE | g jov8m, stb. JEEYEPE 1 dleted stb.? s
’ szogbdl, stb.
Miben
Hires Keresd meg Hogyan, . Mlt tehetsz a | lennél mds, | e od el
. . a kulcsele- kapcsolddik Fold jovdjé- ha egy mdsik ,
torténelmi , s , Lulttrdb hogyan érzed
dbntések meket a a tanult téma | ért? — esszé, ultiriban magad!
) feladvanyban! | napjainkhoz? | beszélgetés néteél volna :
fol?

Kilennédla | Hogyan ' ’ Mllye,n'lfon— Elgyeld meg és
L , . , Milyen 4llat/ centracios jegyezd, hogy
torténelem oldandd Ki vagyok én? svény lenndl hnikdi iven hatdesal

lakiai | mee az adott | Hova rartoky | P0vény lennél | cechnildi milyen hatdssa
Eagy li ) t"rtg'n ter? ’ és miére? vannak mds | van rdd a zene,

ozt ortenetet: kultdrdknak? | a tdnc stb.

Melyik . Te mit
tévedését I\f(;ls(szzei d tennél az 8 Ki vagy Te?
javitanad ki | © o &t i d helyében? Fejezd ki
a torténe- gye gels(ige 5 | —atanult testbeszéddel.
lemnek? amatekban: | énetbdl.

Fejlesztési lehetdségek a hitre nevelés sordn (példdk):

MRN3_170x238_Belivek_20100kt.indd 54

* Tanultak applikdldsa, pl. Mit jelent a szeretet kettds parancsolatinak megélése a
mindennapok sordn? Mondjatok / jitszatok el ilyen helyzeteket!
* Képzeld el a sajdt életedet 6t év mulva Ggy, hogy hitben él6 ember vagy/ tgy, hogy

nem szdmfit szamodra a hit!

Ahogyan a zenei intelligencidt, ezt a tipust is hozzd kapcsolhatjuk a hittanoktatdshoz.
Mig az elsé f6ként sok lehetéséget tartogat szimunkra, addig ez a kiemelten fejlesztendé
teriiletek kozé tartozik. A tanitvanyi 1ét megélésére kivanjuk segiteni, nevelni didkjain-
kat, melynek fontos része onmagunk redlis, Isten el6tt valé megldtdsa, megismerése. Ez
azonban egyik legnehezebben oktathaté, nevelhetd intelligencia, hiszen ez rendkiviil sok
onallésagot, s belsé motivaciét igényel.

TERMESZETI INTELLIGENCIA

Az emberek azon képességére utal, mellyel a természetbdl képesek kovetkeztetéseket
levonni, s a kdrnyezet valtozdsai, s kiilonb6z6 események hatdsira tanulnak, sajdtitanak el
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ismereteket stb. Kiilonosen jellemzd az ilyen tipusti emberekre (didkokra is), hogy képesek
felismerni és kategorizdlni 4llatokat, novényeket, vagy a természet egyéb objektumait.
Az er8s természeti intelligencidval rendelkezd emberek szivesen kisérleteznek, s tesznek
folfedezéseket a természetben tapasztaltak alapjdn. A természetben dltaldban eléforduld
mellett folfedezi a szokatlant, melynek segitségével kovetkeztetések von le, és értelme-
zi azt. Gyakran elvonatkoztat a természetben tapasztaltaktdl, és a vildg nagy kérdéseire
vonatkozd vélaszokat sziir le abb6l. Szeret a természetben lenni, kirdndulni, tevékenyked-
ni a lakdson / tantermen kivii

Az er8s természeti intelligencidval rendelkezd tanuldk néhdny jellemzdje:

1.27

o Erdekldik a fold jovéje irant. Ezért zavarja a kbrnyezetszennyezés, valamint kor-
nyezettudatos életre torekszik.

e Elvezi, ha hazisllatot tarthat.

e Szivesen tanul a természetrdl, dllatokrél, névényvildgrol stb.

* Természetbdl szdrmazé tdrgyakat gyfijt.
e Kedveli a tdborozist, kinti idtoltéseket.

Fejlesztési lehet8ségek egy-egy adott tantdrgy keretein beliil (példdk):

v . Természet- . . Rajz, Enek-
Torténelem Matematika Idegen nyelv A Foldrajz )z o
tudomdnyok zene, Tanc
Hogyan vol- | Természeti A természet, A természet
tak jelen az kornyezet mint téma Tanulma felhasznaldsa
allatok abban | felhaszndldsaa | (fold, dllatok, | Kisérletek. R mivészeti alko-
. . nyi tardk . .
a korban, feladvdnyok- névények, tdsokhoz — rajz,
eseményben? | ban. stb.) festmény.
Hogyan lehet Kézmiives
Milyen megoldani - foglalkozdsok
R g Elmények a .y . ,
természeti matematikailag , N Novények, Kérnyezet | természetes
. , P természetrdl , , e
jelenségek a természeti o allatok tanulma- eszkozokkel
L —esszéidegen | ©.°° , Y
hatottak a problémdkat? nvelven vizsgilata. nyozdsa. (husvéti tojds-
korban? (konkrét 4 ) festés levelek-
problémak) kel, stb.).
Talalj kap- . , . ,
) kap Szamitasi fel- Séta a termé- Muze-
csolatot a . . P
. adatok nové- szetben — ide- umok, Természeti
természeti , . .
] , | nyek, dllatok, gen nyelven obszerva- | jelenségek
események és . ; L. A
. stb. folhasznd- | tanulva a torium stb. | ,eljdtszdsa’.
a torténelem iy , ) ,
1o l4s4val. latottakat. ldtogatdsa.
dolgai kézote
Kertész-
Hires tudé- kedés,
sok a korban. mint hazi
feladat.

27 Howard Gardner: Intelligence Reframed... 48-52.
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Fejlesztési lehet8ségek a hitre nevelés sordn (példdk):

* Kisel6adds, ondll6 kutatdsi lehetdség bibliai kortorténet, bibliai fldrajz korébe tar-
toz6 témakbol.

* Elképzelt ldtogatds a Szentirds vildgdban (képek, tdrgyak stb. alapjdn).

* Szentirdsi részletek elemzése, melyek a névény- és az dllatvildg korébdl hoznak

példdkat.

Mindezeket végignézve, kis izelitét kapva a sokrétti intelligencia elméletbdl, ez a teé-
ria segithet benniinket drnyaltabban l4tni, 4rnyaltabban gondolkodni a tehetséggel kap-
csolatban. Tovébbra is szimon tarthatunk kimagaslé embereket, akikkel a tehetségkutatds
és a tehetséggondozds sordn foglalkozhatunk, de ne feledkezziink meg arrél, hogy minden
ember, minden gyermek és fiatal lehet dldott az élet valamely teriiletén. Ahogyan pedig
a tanulmdny kezdetén emlitett orosz-amerikai zeneszerzé gondolata mondja: a tehetség
kiindulépont. Segitsiik fiataljainkat kibontakozni egyéni képességeikben!

Hagyomadny és jelen a Bethlen Gdbor
Reformatus Iskoldban Torokszentmikléson
VIRAGNE KATONA ZSUZSANNA

A TEHETSEGFEJLESZTES HAGYOMANYAI AZ ALTALANOS ISKOLABAN

A kezdetek

A nyolcvanas évek mdsodik felében lehetévé vl az iskoldk szdmdra, hogy a tehetséggon-
dozis 1j Gtjait keressék. Igy az 4ltalinos iskolik kozote Magyarorszigon elsSként sziile-
tett egy korszer(i, ,komplex tehetségfejlesztd program” Térokszentmikléson, a Bethlen
ati Altaldnos Iskoldban, s indult el a megvalésitisa 1987 szeptemberében. Kordbban az
intézmény ének-zene tagozatos iskolaként mikodote, igy a tantestiilet évtizedes tapasz-
talatokkal rendelkezett a tehetségfejlesztés e specidlis teriiletén, azonban érezte ebben
az egyoldaltisigot. A tantestiilet kidolgozott egy tervezetet, amely — kisérletképpen — a
Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem Pedagdgiai-Pszicholégiai Tanszéke kozremiikodésével
keriilt bevezetésre.

Az elsédleges cél a gyermekek képességeinek, tehetségének feltdrdsa és intenziv fej-
lesztése volt. Ebben fontos szempontként szerepelt az dltaldnos intellektudlis képességek és
a specidlis képességek parhuzamos fejlesztése. Ugyanakkor kiemelt része volt a célkit(izés-
nek a személyiségfejlesztés (pl. motivdci6, 6nismeret, alkalmazkodds, moralitds, viselke-
déskultira stb.). A programba valé bevélogatdsnal — a legkorszertibb pszicholégiai elvek-
nek megfelelden — komplex szempontsor és médszerek keriiltek alkalmazdsra: bizonyos
dltaldnos intellektudlis képességek (Iényegldtds, emlékezet, figyelem, kreativitds) mérése;
az alap-szaktdrgyakban nyujtott teljesitményeket (anyanyelv, matematika) figyelembe
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vétele; a tanuldk kordbbi iskoldibdl kiildott jellemzés figyelembe vétele. E hdrom tényezd
egylittese alapjdn tortént a programba a gyermekek bevilogatdsa. Sokan koziiliik a kor-
nyezd hdtrdnyos helyzet(i kistelepiilésekrdl érkeztek, ugyanis az iskola kollégiumi elldtdst
(kordbbi ,tanyasi” kollégium) is tudott nydjtani.

Két fontos pedagdgiai szempont érvényesitése 4llt a tehetségfejlesztd munka kozép-
pontjdban: az egyik a tanulék megfelelé motivaldsa, a mdsik az egyéni differencidlds. A
differencidlt munkdra a tandrdn is volt lehet8ség, azonban igazdn ez a délutdni blokkok-
ban bontakozhatott ki. A tanulék délelétti és délutdni foglalkozdsai igy szerves egységet
alkottak. A délel8tti foglalkozdsok az dltaldnos iskolai dratervvel sszhangban folytak,
délutdn azonban — a tehetséggondozds céljainak megfelelden — specidlis blokkokban folyt
a munka, lehet8séget nytjtva a tehetséggondozdsra. Ezek a blokkok a kovetkezdk voltak
az 1987-ben megindult kisérletben: anyanyelv, matematika, természettudomadny, rajz-esz-
tétika, ének-zeneesztétika, orosz nyelv, német nyelv vagy angol nyelv, szdmitdstechnika.
Ez az iskola pedagégusai dltal kidolgozott komplex blokkrendszer is eredeti volt akkor a
magyar dltaldnos iskolai tehetséggondozdsban. Mig délel8tt egyiitt dolgoztak a tanuldk a
tanérékon, addig délutdn mdr bontott csoportokban folyt a munka. Eredetileg a program
az dltaldnos iskola 7-8. osztdlydra késziilt, amely sordn a 7. osztdly els6sorban az alapozdst
és a specidlis tehetségteriilet feltdrdsat jelentette a gyermekeknél, a nyolcadik osztdlyban
pedig mar nagyobb szerepet kapott az egyének adottsdgaival dsszhangban levd specidlis
fejlesztés. Jelentds el8relépés tortént, amikor a programot kiterjesztették az 5-8. osztélyra,
és — az eredeti elveket megtartva — gazdagodtak a lehetdségek. Egyrészt az alapozé szakasz
kibdviilt egy évrdl kettSre (5-6. osztily), ugyanakkor az intenziv differencidlt fejlesztés is
két évre néte (7-8. 0.). A legnagyobb értéke a , torokszentmiklési modellként” emlegetett
tehetségfejlesztd programnak, hogy Magyarorszdgon els6ként keriilt kidolgozdsra és meg-
val6sitdsra az iskolai tehetséggondozds. Ennek f68bb jellemzdi kulcsszavakban: komplex
tehetség-azonositds és program, a tandrai és tandrdn kiviili formak szerves egysége, dif-
ferencidlt fejlesztés, pszicholdgiai hatdsvizsgilatok, ezekre épiils egyéni fejlesztd progra-
mok, a csaldddal val6 hatékony és folyamatos egyiittmiikodés, a pedagdgusok folyamatos
tovabbképzése, belsé miihelymunka.

Tehetséggondozis a reformdtus iskoldban

1991-ben ismét a Torokszentmikl6si Reformdtus Egyhdzkozség fenntartdsiba keriilt az
iskola, az egyhdzkozség presbitériuma teljes timogatdsdval tovabb folytatédott a tehetség-
gondozé munka. Az iskola a Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasdg megalakuldsicsl (1989.)
kezdve a Kelet-Magyarorszdgi Tagozat bazisiskoldja lett, sok 4ltaldnos iskola vett 4t szak-
mai elemeket, s egyre tobb iskola igyekezett az egész programot megvaldsitani. A program
kiilfoldén is elismerést véltott ki a szakemberek korében, sok publikdcié jelent meg réla,
tobb sikeres nemzetkdzi (az European Council for High Ability szervezésében) és hazai
konferencia keriilt megrendezésre az iskoldban. A legutolsé 2007 8szén a 20. évfordulé
alkalmabdl, amikorra vendégiil ldtta a nevelStestiilet és a tanuldifjasg tobb iskola tehet-
séges tanuléjdt és pedagdgusait egy rendhagyd, vetélkeddvel egybekotott taldlkozéra.
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A program eredményességét a tanulék kiemelkedd versenyeredményei, kozépisko-
lai és felsboktatdsi eredményei hitelesitik. A komplex programmal fejlesztett tanuldk
nyomonkdvetéses vizsgdlata tértént 2004-ben. A vizsgalat elvégzéséhez, értékeléséhez sok
segitséget adott a Debreceni Egyetem Pszicholdgiai Tanszéke Dr. Balogh Ldszl6 professzor
ur vezetésével.

Kozel 300 (278) olyan tanul6 korében tortént kérddives felmérés, akik 10-14 éves
korban részt vettek a komplex tehetségfejleszté programban. Ezek a tanulék 1989 és 2002
kozott végezték az dltaldnos iskola 5-8. osztdlydt. A felméréskor vagy kozépiskoldsok vol-
tak (80 f8), vagy a fels6oktatdsban tanultak (176 £6), illetve mar munkahelyen dolgoztak
(22 £9).

Kozépiskolai tanulmdnyait egynegyediik szakkozépiskoldban, hiromnegyediik gim-
ndziumban végezte. Kilencvenkét szdzalékuk f8iskoldn, egyetemen tanult tovabb (kdzgaz-
dész, bélcsész, mérnoki, orvosi, jogi, pedagdgiai, hittudomdnyi karon).

A volt didkok a programban eltoltott évek alatt a tanulds hatékonysdgdra vonatkozo-
an a kovetkez8ket tartottdk a legfontosabbnak: megtanultdk a vizsgdkra valé felkésziilés
modszereit, kialakitottdk sajét tanuldsi stratégidikat, megtanultdk a hatékony id8beosz-
tést, er6sodott logikus gondolkoddsuk, a tanulds sordn megismerték egyéni képességeiket.
Az it eledleoee évek alatt személyiségjegyeik koziil a tolerancia, az 6nallésdg, a szorgalom,
az Osszetartozds érzése és a magas igényszint er6sddtek a legjobban.

A TEHETSEGGONDOZAS KOMPLEX TOVABBFEJLESZTESE

A neveldtestiilet a 20 éves eredmények, a megvéltozott tdrsadalmi koriilmények, a térség-
ben kialakult kdzoktatdsi helyzet, a sziil8i hdctér figyelembe vételével alakitotta ki straté-
giai fejlesztési tervét, melynek alapelemei:

o A XXI. sz. szintjének megfeleld szakmai hdttérfeltételek megteremtése, az épiiletek
teljes feldjitdsa, a teljes nevelStestiilet felkészitése a differencidlt médszertani eljé-
rasokra (TAMOP 3.1.4) és a tehetséggondozds komplex értelmezésére (TAMOP
3.4.3), az interaktiv eszkozok hasznalatira (TIOP 111.07, TIOP 111.09)

* Kisebb tanuldi létszimmal kevesebb osztdly inditdsa, évfolyamonként 2 osztdllyal
val6 hosszatdva tervezés.

* A négy pedagdgiai szakasz Gjragondoldsa, a tehetséggondozds beépitése a 8 éves
folyamatba.

* 1-4. évfolyamon az egyenld hozzdtérés biztositdsa a mindségi oktatdshoz (kéttanitds
modell).

* 5-8. évfolyamon az eddigi tehetséggondozisi rendszer komplex tovébbfejlesztése.

* Komplex iskolai pedagégiai értékelési rendszer kidolgozasa.

¢ Akeresztyén értékrend tudatos kialakitdsa: egyén-iskolai kozosség-sziil6k-gytilekezet-
egyhdz egytittmiikodése dltal.

A tehetséggondozds célja: komplex, nyolc évre kiterjesztett tehetséggondozdsi rendszer
miikodtetésével a tanuldk egyéni képességeinek, készségeinek, attitlidjének, motivaci6ji-
nak rendszerszer fejlesztése, kovetése, ezen beliil
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* tantdrgyi keretek kozott, valamint specidlis tanuldsszervezési keretek biztositdsdval
célirdnyosan fejleszteni a tanulék tuddsdt, lehetdséget biztositani az egyéni képessé-
gek, érdeklddés kibontakoztatdsdra, az alapkészségek tovabbi fejlesztésére,

* megalapozott tuddssal és keresztyén értékrenddel felkésziteni 8ket az 6ndllé infor-
midcidszerzés és felhaszndlds modszereire, a kozépiskolai tanulmanyokra,

* esélyegyenldség, a mindségi oktatdshoz val6 egyenld hozzaférés biztositdsa,

e alapfokt nyelvvizsgdra valé lehetdség szerinti felkészités,

* ECDL vizsgdra valé felkészités,

* a tovdbbtanuldsi és az orszdgos kompetenciamérés eredményeinek megtartdsa.

Az egyenld hozzéiférés biztositdsa a mindségi oktatdshoz
az alsé tagozaton kéttanités modell segitségével

Az iskola az alsé tagozat pedagdgiai céljdnak tekinti a gyermekek dtvezetését az Gvoda
jatékkozpontt tevékenységeibdl az iskolai tanulds tevékenységeibe. Kiemelten kezeli a
keresztény magatartisformak, szokdsok megismertetését, megerdsitését, az egyéni adottsi-
gokra épiilé differencidlt tanulds-szervezéssel biztos alapkészségek elsajdtittatdsat (olvasds,
irds, szdmolds). Az egyformasdg helyett az egyforma lehetdség biztositdsa dll a tevékenység
és médszertani struktira kozéppontjdban, szeretetteljes befogaddsi tanuldsi kdrnyezet
biztositasa, tdrgyi feltételrendszer a mddszertani elemek biztositiséhoz (mesesarok, mobil
butorok, portfoliék kihelyezése, kis konyvtdr, az 6nkiszolgalds elemei, IKT elemek, han-
gulati elemek, tanuléi eszkdz6k), a befogadds, elfogadds értékrendszerének biztositdsa, a
befogaddi kornyezet a szemléletben, attitlidok, keresztyén alapelvek. Az egyforma lehetd-
ség biztositdsa érdekében fontos a tanuléi készségek, képességek, a motivicié, a pszicho-
légiai tényez8k, a csalddi hdttérrendszer pontos megismerése, az egyéni fejlesztési utak
kialakitdsa, sziikség szerint pedagdgiai, gydgypedagdgiai vizsgalat (sajét nevelési tandcs-
adds, logopédus), egyéni fejlesztés, a gydgypedagdgus, fejlesztd pedagdgus, tehetséggon-
doz6 és a tanit6k folyamatos egyiittmikodése az egyéni fejlesztés érdekében, a kiilonleges
tehetség felismerésben és fejlesztésben az alapfokt miivészetoktatdsi intézménnyel valé
egytittmiikodés. A lelki nevelés mint motivécids eszkdz biztositdsa érdekében a keresztyén
alapértékek tudatos kdzvetitése, a szabdlyok pontos ismerete, betartdsa és betartatdsa.

A kéttanitds modell az elsé osztdlytdl a negyedikig felmend rendszerben valésul meg.
Heti 12 érdban (olvasds, irds, szdmolds) az osztéllyal foglalkozé két tanit6 egyforma sze-
repkorben és intenzitdssal van jelen, kozos dravezetést alkalmaznak. A tobbi tanérdn az
osztalytaniték egyike van a tanul6kkal. A délutdni iddszakban a taniténdk valtdsban bizto-
sitjdk a napkozi foglakozdsok keretében a mdsnapra val felkésziilést, a szabadidd hasznos
eltoleését. A taniték éraszdma: 12+5+6,5 napkozi. Nem kotelezd, 40 6rds munkaidében
ellitandé pedagégiai feladatok: pedagdgiai feliigyelet, osztdlyfénoki feladatok, napkézis
csoportfeladatok megosztva, sziildkkel valé egytictmiikodés, csalddldtogatds (1. o.), sziik-
ség szerint (hidnyzds stb.). A taniték munkdjit szervezetten segitik a gyégypedagdgusok.

A modell alkalmazdsinak eredményei pozitivak. A tanuldsi-tanitdsi id6 (7°° — 16%)
komplex pedagdgiai egységet alkot. A gyermekek fejlédését mindkét tanité azonos szin-
ten ldtja, ismeri, az egyéni fejlesztésbe mindketten bekapcsolédnak. A sziilékkel valé
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egylittmikodés életszert. Kozos tervezés, kozos feleldsség alakul ki a pdrok kozote. Az
év végi felmérések matematika (sorozatok, miveletek, pétldsok, reldcidk, szimok helye,
szoveges feladatok), olvasds, szovegértés irds (mdsolds, széalkotds, mondat-kiegészités, toll-
bamondds) teriiletén 87-96% kozottiek, a versenyeredmények kimagasléak.

A gyermekek napirendje az els§ évfolyamon (csengetés, sziinetek hossza) életkoruk-
hoz, beilleszkedésiikhoz illesztett.

A negyedik évfolyamon a délutdni foglalkozdsok keretében az egyéni képességek-
nek, érdeklédésnek megfelelden ,Az tigyes kezek, okos fejek” tematikus foglakozdsok
keretében: Jétékos matematika, Nagy felfedezések, A vildg csoddi, ,Kénnyedén angolul”,
Kézmiiveskor, Kiilonleges dllatok, névények, Olvasokor.

Komplex tehetséggondozis az dltaldnos iskola fels6 tagozatin

Cél: az 4ltaldnos iskola felsd tagozatdn az egyenld hozzaférés biztositdsa a mindségi okta-
tishoz, komplex tehetséggondozisi rendszer miikodtetésével, a tanulék egyéni képessé-
geinek, készségeinek, attitidjének, motivicidjdnak rendszerszer(i fejlesztése, kovetése, az
ondll6 tanulds megtanitdsa, 6ndllé ismeretszerzési eljirdsok megismerése, az informdcié
tudatos kezelése, tudatos kommunikdcié(magyar / idegen nyelv / elektronikus), 6nérvé-
nyesités fejlesztése, egészséges versenyszellem, gyakorlatorientdltsdg kialakitdsa, a magyar-
sagtudat fejlesztése, a keresztyén maltunk megismerése, reformdtus gydkereink erdsitése,
reményteljes jovékép kialakitdsa.

A tradiciondlis elemek megtartdsa (gyorsitds, dusitds, gazdagitds) mellett a tehetsé-
gesekkel val6 foglalkozds megkoveteli a pedagdgusoktdl, hogy a kiemelkedd képességli
tanul6kat egyénre szabott feladatok addsdval megfelelden terhelje. A délelétti tanitdsi
6rakon elsédleges feladat a tantervi kévetelmények minél magasabb szintl teljesitése.
Ennek érdekében alkalmazzdk a csoportos és egyénre szabott fejlesztést. A tananyag
gyorsabb elsajdtitdsa, elmélyitése, illetve tobbletismeretek szerzése differencidlt munkdval
val6sul meg.

Az iskola délutdni, szabadidds szolgdltatdsai kozott kindl egy specidlis vilaszthatd
modulokbdl 4llé rendszert, amely lehetvé teszi szdmitdstechnikdbdl az ECDL vizsga,
valamint angol nyelvbél alapfoku nyelvvizsga letételét, kozépiskoldra el6készitd, verseny-
re felkészitd szakkoroket, tdncoktatdst, kézmiives foglalkozdst, sportkordket, konyvtdri,
internetezési lehetéséget. A modulok a délutdni foglalkozdsokat olelik fel. A modulok
egy részén val6 részvétel minden tanuld szdmadra kotelezd, mig masokat — kotelezden vagy
szabadon — vélaszthat.

A specidlis készségfejlesztd modulok (K kotelezd, KV=kételezen valaszthat,
V=vilaszthatd):
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5. EVFOLYAM

modul 1 modul 2 modul 3
Onismeret Tanuldstechnika Képességfejlesztés
Vilaszthaté modul 4 Vilaszthaté modul 5
Jatékos . ., | Természet- Az ékor
logika Nyelvi kommunikicié ismeret mivészete
Mozgdskultara: kézilabda, tenisz, tdnc
A\ Stratégiai jérékok, sakk
Mivészet: énekkar, szinjdtszds, kerdmia
6. EVFOLYAM
modul 6 modul 7 modul 8
K .
Honismeret, , e ,
Idegen nyelv IKT helytoreénet Képességfejlesztés
Modul 9 Modul 10
Kv Konyvtdri Viselkedéskultira, Mindennapi
ECDL . . . ..
ismeretek etikett kérnyezetiink
Mozgdskultira: kézilabda, tenisz, tdnc
v Média, miivészet: animdcids rajzfilm, Gjsdgirds
Kereszténységiink: konfirmdcié
7. EVFOLYAM
Modul 11 Modul 12 Modul 13
K
Allampolgdri ismeretek | Tanuldstechnika Mag,yaF ok vagy unk,
Eurdpédban éliink
Modul 14 Modul 16
KV A . .
ECDL Er d/ekes Nyelvi kommunikdcié Teftl_l,elkl
kisérletek egészség
Mozgdskultara: kézilabda, tenisz, tdrsastdnc
A% ECDL, olvasékér, eldkészitd
Mlivészet, egyhdztorténet
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8. EVFOLYAM

Modul 17 Modul 18 Modul 19
Kozépiskoldba késziilok Eurépai Unié Vizsgafelkészités
Modul 20 Modul 21
ECDL Idegen Vildghabortik Magyar
nyelv miivészek
Mozgdskultdra: kézilabda, tenisz, tdrsastdnc
\%
Nyelvvizsgira készitd, sziiletésiink — jovénk titka
EREDMENYEINK

Az iskola pedagdgusai a program kidolgozdsa éta fontos feladatnak tartjék a gyermekek
minél sokoldalubb fejlesztését, melynek szerves része a versenyeken valé szereplés. Egy-
egy eredmény mogott rengeteg munka van a neveld és a didk részérdl egyarant. Az elmult
néhdny év statisztikai adatai bemutatjik elért eredményeinket a tanulmdnyi és sportver-
senyek tertiletén.

Versenyz8k szdma | Virosi . helyezett Mige{;i;;:’l' Orslzlilg;; szit;XV

egyéni | csapat | egyéni | csapat | egyéni | csapat | egyéni csapat
2002/2003 33 37 1 - 16 7 31 1
2003/2004 46 73 10 11 25 8 38 1
2004/2005 44 87 12 4 28 19 49 9
2005/2006 47 72 5 2 26 16 44 3
2006/2007 23 61 - 3 10 28 21 22
2007/2008 35 87 17 2 20 23 14 4
2008/2009 23 36 5 - 22 8 9 1
2009/2010 35 34 7 3 25 8 22 -
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Az orszédgos kompetencia-méréseken az iskola teljesitményét az aldbbi tdbldzat mutatja.

2003 2004 2006 2007 2008 2009

eredménye 5| 0% | 25| 0% | B5 | 0w | 5| Ow | 5 | Ow | B&5 | O«
Szovegértés

6. évfolyam | 524 | 500 | 464 | 509 512 516 | 532 | 519 | 521 | 513
8. évfolyam - - 483 | 500 | 520 | 497 | 576 | 497 | 514 | 506 | 544 | 502
Matematika

6. évfolyam | 502 | 500 | 422 | 505 493 500 | 609 | 499 | 527 | 489
8. évfolyam - - 448 | 500 | 496 | 494 | 625 | 491 | 588 | 497 | 556 | 484

Matematikdbdl az iskola tanuléi magasan az orszdgos, a térségi, kistérségi és vérosi dtlag
felett teljesitettek, a tehetséggondozdsban részvevd csoportok eredménye az elsé felsd

tizedben.
2007 2008 2009

orszigos helyi orszigos helyi orszigos helyi
6. évfolyam
szovegértés 519 586 513 584
matematika 499 695 489 606
8. évfolyam
szovegértés 497 596 506 577
matematika 491 657 497 616

Az iskola a 2009/2010. tanévtdl részt vesz a Térsadalmi Megujulds Operativ Program
3.1.4/08/02-2008-0015 Kompetencia alapii oktatds, egyenld hozziférés-innovativ intéz-
ményekben palydzati projektben. A projeke cime: ,Csak a hittel végzett munkdinak van
értéke”. (Szent-Gyorgyi Albert). A palydzat célja a kompetencia alapt oktatds elterjesztése
a nevelésben, a tanitdsban. Ennek egyik elengedhetetlen feltétele a pedagdgiai modszer-
tani kultdra megujitdsa, melynek lehetséges eszkoze a problémakézpontu tanitds, vagy a
cselekvésbél kiindulé gondolkoddsra nevelés, a felfedeztetd tanitds-tanulds, a megértésen
és tevékenységen alapulé fejlesztés.
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A tehetséggondozis fejlesztése a Tarsadalmi Megujulds Operativ Program. 34.3-08/2-
2009-0104 keretében folyamatosan térténik. Projekt cime: ,,Az érték benniik van”. Projekt
megvaldsitds iddszaka: 2010.05.03. — 2011.10.31. Tdmogatdsi sszeg: 18.625.142.

Komplex iskolai mérési rendszer

A iskolai pedagdgiai értékelés eszkozei:
* bemeneti mérések, kovetd mérések, kimeneti mérés,
* egyéni éreékelés,
* sziil6kkel valé negyedéves kapcsolattartds, egyéni elbeszélgetés,
* szoveges értékelés, fejlesztési javaslat,
* vizsgarendszer.

Bemeneti mérések, kovetd mérések, kimeneti mérés: (5., 6., 8.0. Eysenek-féle személyiség
teszt, 1Q, tanuldsi orientdcid, tanuldsi stratégia)

Bemeneti mérések:
* Els6 osztdly: felvételi eljards, DIFER.
* 5.¢évf. szintcsoportos osztdly: 4.év végi vizsga.
* 5.¢évf. tehetséggondozé osztdly: 4. év végi vizsga, felvételi vizsga(emlékezet, logika,m
atematika,elbeszélgetés), pszicholdgiai (emlékezet, kreativitds, motivacid, szorongds

stb.)

Egyéni kovetési rendszer: tervszer(i kovetés, egyéni mappdk, portfolié
* Pszicholégiai, pedagégiai mérések 5., 6., 8. o. (Eysenek-féle személyiség teszt, 1Q,
tanuldsi orientdcid, tanuldsi stratégia)
* Pedagdgiai mérések

* 5. évfolyam: kreativitds — szabadidd, szorongds, figyelem, emlékezet, megértd
gondolkodds, szociometria, sajdt kozosség irdnti attitdd, csalddrajz.

* 6. évfolyam: onismereti mérleg, személyi kontroll, kudarckeriilés, sikerke-
resés, boldogsdg- és szomorusigforrdsok, kommunikdcié, tanuldsi stilus,
szociometria.

o 7. évfolyam: jovSkép, onjellemzés, énkép, szocidlis kép, impulzivitds, kockdzat-
véllalds, empdtia, tanulds irdnti attit(id, felelés, nyilvdnos szereplés.

* 8. évfolyam: énkép, tikorkép, kommunikdcid, palyaorienticid, felelés, nyilva-
nos szereplés, vizsgaszorongds, Oniranyitas.

* Mérési naptdr: matrix, témateriilet, évfolyam, idépont.

* Feladatbank: belsé, kiilsé (szakértdk dltal, pszicholdgiai).

* Kompetencia-mérés.

* A sziil8k negyedéves tdjékoztatdsi formadi, tervezett elbeszélgetések.

64

MRN3_170x238_Belivek_20100kt.indd 64 @ 2010.11.18. 11:16:26



Kimeneti mérések:

* 4., 8.0sztdly vizsgarendszer, kompetenciamérés.
A tanulék kiilonleges elldtdsinak biztositdsa

Az iskola és a szakszolgdlat szervesen egyiittmikodik, igy a kiilonleges elldtdsra szoruld
gyermekek fejlesztése példaéreékd. Az intézményben a sajétos nevelési igény(i gyermekek-
kel gydgypedagbgusok, logopédusok és gydgytestneveld foglalkozik. Hdrom korszertien
felszerelt fejlesztd teremben torténnek a fejlesztések. Sok feladatot tartalmazé gytjtemé-
nyek, fejlesztd eszkozok és jatékok, szdmitdgépes fejlesztd programok segitik a tanulok
elérehaladdsdt, fejlédését. Az intézménybdl utazétandr végzi az egyhdzmegye reformdtus
iskoldiban és egyéb intézményekben a sajdtos nevelési igény(i gyermekek, tanuldk ellded-
sit, valamint a veliik foglalkozé pedagégusok szakmai segitését.

Az iskola nevelési tandcsaddja pedagégiai, gydgypedagogiai, pszicholdgiai szolgiltatdst
nytjté intézményegység. Kozvetleniil kereshetik fel a sziil6k, ha gyermekiik nevelésével
kapcsolatban nehézségeik vannak, vagy ha a nevelési gondjaik megolddsihoz timpontok-
ra, tandcsokra van sziikségiik. Az intézménytinkben mi(ik6dé Egységes Gydégypedagdgiai
Médszertani Intézmény és Nevelési Tandcsadé szolgdltatdsai kozé tartozik a korai fejlesz-
tés és gondozds, valamint a fejlesztd felkészités. A fejlesztd felkészités teljesitésére otthoni
ellitds formdjdban, az intézményben, illetve Tiszafiireden, a Szivdrvdnyhdz Fogyatékosok
Reformdtus Otthondban biztosit az intézmény lehetdséget.

»A legtobb, amit gyermekeinknek adhatunk: gydkerek és szdrnyak.” (Goethe) Mi is
ezt szeretnénk tanuléinknak adni. Szdrnyakat, amellyel biztonsigosan tudnak repiilni, a
magasba ivelni. Ugyanakkor biztos gydkereket, hitet, értéket, hogy mindig legyen mibél
erét gytjteni.

Istennek adunk héldt az iskoldért, azokért, akik itt tanitottak, tanitanak, a presbité-
riumnak a timogatdsiére: ,Adjatok hélit az Urnak, mert j6, mert 6rokké tart szeretete.”
(Zsoltdrok konyve 118:1)

IRODALOMJEGYZEK

* Bandné Sz8ke Ilona, A tehetséggondozé osztdlyok szak mai programja. In. Emlék-
konyv. Szerkesztd: Virdgné Katona Zsuzsanna, Bethlen Gdbor Reformdtus, Tagoza-
tos Altaldnos Iskola, 2009.51-52.

* Virdgné Katona Zsuzsanna, Reformdtus iskoldnk a 290. tanévben. In. Emlékkinyv.
szerkesztd: Virdgné Katona Zsuzsanna, Bethlen Gdbor Reformdtus, Tagozatos Alta-
lanos Iskola, 2009.18-25
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Vizualis nevelés

A rajzvizsgalat szerepe és lehetdségei
a pedagoégiai munkdban
DR. VAss ZOLTAN

A GYERMEKRAJZOK JELENTOSEGE

Gyermekrajzok pszicholégiai elemzésével dokumentdlt médon az 1880-as évek éta
foglalkoznak a kutatdk. A témdval kapcsolatban legaldbb 8000 tudomdnyos kozlemény
jelent meg. Nem véletlen ez a nagy érdeklddés: a képi kifejezés a szavakndl sokkal &szin-
tébb és mélyebbek lehet. A rajzok az értd szemnek eldruljik, hogyan litja a gyermek
a vildgot, mitdl fél, mire vagyik, mennyire intelligens, milyen személyiségvondsai van-
nak, hogyan érzi magit a csalddban, hidnyt szenved-e valamitdl, vagy van-e valamilyen
pszicholégiai problémdja. A rajzok hitelességér mutatja, hogy rajzokat vizsgilnak meg a
szakértdk olyan jelentdségli kérdések esetében is, mint példdul a fizikai vagy szexudlis
erészak kimutatdsa, vagy gyermekelhelyezési perekben annak eldontésére, alkalmas-e a
sziil8 a gyermek nevelésére.

A pedagdgiai munkdban a gyermekrajz olyan eszkozt jelent a pedagigus szdmdra,
amely mdssal nem helyettesithetd. Betekintést enged a csalddi légkorbe, a gyermek értelmi
fejlettségi szintjébe, érzelmi édllapotdba, a tdrsas beilleszkedés sajdtossigaiba, a gyermek
éreékrendjébe vagy éppen az iskoldhoz és a pedagdgushoz valé viszonyédba.

A rajzok ,belemagyardzds” nélkiili megértése azonban nem egyszeri feladat. Ha a
pedagdgus korszer(i ismeretek és szemlélet nélkiil probalja megérteni a rajzokat, kony-
nyen tévedhet. A probléma stlydt fokozzdk azok az internetes oldalak, amelyek feliiletes
spekuldcidkat vagy misztikus szimbdlumelemzést alkalmaznak (példdul ,a kopaszsig
a szeretetképtelenség jele”). Az ilyen szemlélet egyardnt drtalmas a gyermek és a sziild
szdmdra, és sokkal inkdbb az elemz8 zavaros gondolatait mutatja meg, mint a gyermek
lelkivildgat.

A megfelel6 médszerrel elkeriilhetSk a tévedések. Biiszkék lehetiink ezen a teriileten
a magyar kutatdkra, akik eredeti gondolatokat fogalmaztak meg a képek pszicholégiai
értelmezésével kapcsolatban. A legtjabb évek fejleményei kozé tartozik a rendszerszem-
lélet bevezetése a rajzelemzésbe (hétlépéses mintdzarelemzés) és a mesterséges intelligencia
haszndlata szdmitégépes program formdjiban (ESPD program). Ezzel a szemlélettel olyan
jelentések tarhatdk fel a rajzokbdl, amelyek mads médon rejtve maradndnak.
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A RAJZVIZSGALAT KORSZERU SZEMLELETE

A gyermekrajzok mai elemzési médszere a rendszerszemléletre épiil. Ez azt jelenti, hogy a
rajzi jelzéseket (példdul fekete szinnel rajzol a gyermek, sokat satiroz vagy szokatlanul kis
méretliek az emberalakok) nem 6nmagukban értelmezziik, hanem tdgabb osszefiiggésbe
helyezziik.

Eztkonnyiti mega hétlépéses mintdzatelemzési médszer (SSCA, Seven-Step Configuration
Analysis), amely 1épésr6l [épésre vezeti a rajzok értelmezését.

Az SSCA hét, egymdsra épiil§ szakaszt tartalmaz, melyek a kép pszicholégiai meg-
értésének egy-egy stddiumde képviselik (kontextuselemzés, folyamatelemzés, intuitiv és
egészleges elemzés, itemanalizis, az esszencia felismerése). A mddszer a rajz megértésének
folyamatdt didaktikai okbdl bontja szakaszokra. A valésdgban a szakértd természetesen
nem feltétleniil koveti ezeket a lépéseket: egyes szakaszokat kihagy, mds szakaszokra utélag
tér vissza, idénként pedig az egyes [épéseket egyszerre hajtja végre. Ahogyan Heidegger
fogalmaz a hermeneutikai kor kapcsdn: a részbdl értjitk meg az egészet és az egészbdl a
részeket (részletesen: Vass, 2010).

Az SSCA gyakorlati célja a szakértdi gondolkodds megtanitdsa; olyan értelmezési
modszer, amely szétdrszer(i jelentések felsoroldsa nélkiil vezet el a képi kifejezés megér-
téséhez. Sokféle néz8pontot és elemzési technikdt tartalmaz, amelyek nagyon kiilonb6z6
szempontokbdl kozelitenek a rajzhoz. Rendszerszemléletd nézépontja szerint a gyermek
pszicholdgiai megértésének egészét tekinti rendszernek, magdt a rajzot pedig csak egy
alrendszernek, amely a teljes rendszerben nyeri el jelentését. A pszicholdgiai értelmezés
sordn a vizsgalatvezetd a rendszer komponenseit keresi, azaz élettorténeti, rajzi és viselke-
déses jellemz8ket azonosit. Ehhez a kontextuselemzés, aktudlgenezis, fenomenoldgia, intu-
itiv-egészleges elemzés és az itemanalizis médszereit alkalmazza. A feltdrt komponenseket
egyedi Osszefiiggésbe hozza egymdssal, amelyek konfigurdcidkat eredményeznek. Ezzel a
stratégidval a vizsgdlatvezetOnek nincs szitksége értelmezd kézikonyvre, és elkertiili a leegy-
szer(isitd és dltaldnosité jelentésaddst. A végeredmény olyan Gsszefiiggések hiteles halézata
lesz, amelyek a rendszer egészébe dgyazddva, mindig egyedi médon szélnak a gyermekrél.

A médszer két kulesfogalma a kontextus és a konfigurdcid. Ez azt jelenti, hogy a rajzokat
csak Osszefliggésbe helyezve lehet megérteni, vagyis az elézmények (explordcié, anamnézis,
heteroanamnézis), a rajzolds kdzben megfigyelt viselkedés és az aktudlis dllapot hatterén
kell értelmezni (fizikai, tdrsas, képi kontextus). A konfigurdcié (mintdzat) hasonlé pszicho-
l6giai jelentésti meghigyelések Gsszegytijeését jelenti, szétdrszert értelmezés helyett. Minél
tobb megfigyelés tdmaszt ald egy adott konfigurdciét, anndl nagyobb lesz a jelentés bizo-
nyossiga. Az egyes konfigurdciok jelentése azonban egymidstdl és a kontextustdl is fligg.

Az egyes lépéseket végigkdvetve, a vizsgdlatvezetd kontextuselemzést, folyamatelem-
zést, intuitiv, egészleges, formai-szerkezeti és tartalmi-szimbolikus elemzést végez. A vég-
eredmény a kép ,esszencidja’, azaz pszicholégiai jelentéstartalmdnak kivonata. Az esszen-
cia mindig t6bb informdciét tartalmaz, mint amit a vizsgalatvezetd a kép elemzése eltt
tudott a gyermekrdl. Olyan pszicholdgiai felismeréseket foglal 6ssze tomor formdban,
amelyekbdl kibonthat6 egy hosszu és részletes elemzés.
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A RAJZVIZSGALAT HET LEPESE
1. Kontextuselemzés

A rendszerszemléletli elemzés elsé 1épése a kontextus elemzése. A vizsgilatvezetd arra
torekszik, hogy feltdrjon minden ismeretet, amely a gyermekre, annak hdtterére, illetve
a konkrét vizsgdlatra vonatkozik. Feladata, hogy minél tobb megfigyelést (komponenst)
azonositson a rendszerben, amelyek a hetedik 1épésben azonositandé mintdzatok nyers-
anyagit képezik. A megfigyelések lehetnek rajzi jelzések (példdul élénk szinek, halvdny
vonalak) vagy a gyermek viselkedése rajzolds kozben (példdul félénk, visszahuzédé). Az
elsé 1épésben a komponensek azonositdsihoz a vizsgilatvezetd a rajzot mint alrendszert
egy nagyobb rendszer részének tekinti, amelyben alrendszereket kiilonit el: (1) vizsgdlr
személy, (2) rajz, (3) kontextus, (4) vizsgdlatvezetd. Ehhez az alapstrukeardhoz (5) 4jabb
személy térsul kozos rajzok, tobbszemélyes vizsgilat, tobb vizsgilatvezetd vagy meghgyeldk
esetén. Az 6t alrendszer egymdssal hétféle interakcidba léphet: vizsgdlatvezetd-kontextus,
rajzold-kontextus, rajz-kontextus, rajzold-rajz, rajzold-vizsgdlatvezetd, rajz-vizsgdlatvezetd,
rajzold-rajzold (mdsik személy).

A vizsgdlatvezetd és a kontextus interakcidjanak szokdsos eleme az anamnézis és a szii-
16i-pedagbgiai heteroanamnézis minden olyan adata, amely a rajzot kézvetleniil magya-
rdzza. A rajz tartalmdra hatdst gyakorol, hogy a vizsgilatvezet fliggetlen személy volt-e
vagy az iskoldban dolgozé pedagdgus, osztilyfénok, pszicholégus. A vizsgélatvezetd aka-
ratlanul is befolydsolhatja a rajzoldsi helyzetet kozvetlen formaban (példdul kérdésekkel,
megjegyzésekkel rajzolds kozben) vagy kozvetett médon (a gyermekhez vagy csoporthoz
val6 viszonydval, szerepével, implikdlt elvdrdsaival, aktudlis hangulatdval).

A rajzold és a kontextus dsszefiggéseinek keresésekor a gyermek aktudlis dllapotdt (pél-
d4ul féradt, tiirelmetlen, lelkes), csoportban elfoglalt helyzetét, az instrukcié szubjektiv
jelentését (példaul teljesitményhelyzet vagy érdekes kihivds) és a helyzethez val6 viszonyu-
ldsat (példdul szeret-e rajzolni) éreékeljiik.

A rajz és a kontextus kapcsolatelemzése arra vonatkozik, hogy milyen kontextusbél
sziiletett a rajz. A rajzolds fizikai helyszine (példdul sajit osztdlydban vagy egy rendelében
rajzol a gyermek) befolydsolhatja, hogy a gyermek 6nmagit az iskolaépiileten beliil vagy
kiviil dbrazolja-e. Ide tartozik az idépont (példdul firadt volt a gyermek és osszecsapta a
rajzot), az egyéni vagy csoportos vizsgalat személyességet befolydsolé hatdsa is.

A rajzolé és a rajz kapcsolatihoz tartozik a keletkezési folyamat, tesztviselkedés,
modellreakcidk és a gyermek 6nértelmezéseinek vizsgdlata. Miben segitik a rajz megér-
tését a rajzolds bevezetd elézményei (példdul hogyan fogadta a feladatot, az instrukciét a
gyermek), hogyan vélasztotta ki az eszkozoket, hogyan haszndlta 8ket? Rajzolds utdn, a
megbeszélés sordn voltak-e utélagos kiegészitések, javitdsok? Egyedi beszélgetés alkalmi-
val a vizsgilatvezetd megkérdezi, mi volt a gyermek dbrazoldsi szdindéka, szerinte milyen
a rajza, hogyan viszonyul hozzd. Kozben a vizsgilatvezet§ azt is figyeli, hogy osszhangban
dllnak-e a gyermek viselkedéses megnyilvdnuldsai és szavai a grafikus kozléssel.

A rajzolé é a vizsgdlatvezetd kapcsolata az interakciédinamika és az dttételes viszo-
nyok értelmezésére vonatkozik. Ezt a szempontot a kozds rajzvizsgilatra vonatkozd, hazai

68

MRN3_170x238_Belivek_20100kt.indd 68 @ 2010.11.18. 11:16:26



kutatdsok igen részletesen kidolgoztdk (Nagy, 2007; Vass és Vass, 2009), amelyek 60
egészleges és 68 specifikus reakcidt azonositottak. A rajzokban a vizsgdlatvezetd elemzi
a rajzolds helyzetében megjelend kapcsolati dinamikdt, a rajzolé kozvetlen és kdzvetett
szdndékait a vizsgdlatvezetSre vonatkozdan (példdul kedvében akar jirni vagy ellenkezni
akar vele), illetve a pszichoanalitikus értelemben vett dttétel, viszontdttétel megjelenési
formadit (példdul autoritdskomplexus dthelyezése a vizsgilatvezetdre).

A rajz és a vizsgdlatvezerd interakciéjdnak feltdrdsa a rajz megértési folyamatdnak
tovabbi sszetevdit tudatositja. Ezt az aspektust alapvetéen meghatdrozzék a vizsgdlat-
vezetd ismeretei, szemlélete és a rajz kiértékelésének médszerei. A rajz értelmezését befo-
lydsolja, hogy milyen a vizsgdlatvezetd viszonya a rajzhoz, mi a szdndéka vele, milyen
motivacidk vezérlik, milyen célbdl elemzi.

A hetedik kolcsdnhatds a rajzold-rajzold (masik személy) interakei6. Ez akkor jelenik
meg, ha (a) egynél tobb gyermek rajzol egyszerre, példdul csoportos rajzfelvétel esetén, (b)
ha az egyéni rajzvizsgélat sordn jelen van még valaki a helyiségben, példdul sziild, mdsik
pedagbgus, vagy pszicholégus. A megfigyelési szempontokkal és az értelmezéssel kapeso-
latban ismét a kozos rajzok igen részletesen kidolgozott értékelési médszerére utalunk.

2. Rajzolisi folyamat (aktudlgenezis)

Aktudlgenezisen kifejezéspszicholdgiai nézépontbdl a kifejezd viselkedés keletkezési folya-
matdt értjik. Idetartoznak a kovetkezd kategéridk: verbilis viselkedés, szobeli megjegyzések
és projekcidk; gesztus, mimika, nemverbdlis reakcidk; pszichomotoros jellemzik; reljes rajzoldsi
idd és kezdeti reakcididd; a rajz részeinek tagoldsa és a figurdk rajzoldsi sorrendje. Terjedelmi
okbdl ezeket a kategéridkat és a kategéridkon beliili reakcidkat itt nem ismertetjiik (meg-
taldlhatd: Vass, 2006, 81-299.), csak néhdny gyakorlati szempontot emeliink ki.

A csalddrajzokban a vizsgdlatvezetd értékeli a rajzoldsi sorrendet (6nmagit hdnya-
diknak rajzolta a gyermek), valamint a radirozdst és javitdst az egyes alakokon. Hirom
specifikus reakci6 kiilon is jelolésre kertil: (a) az elrontott alakot a gyermek jobb szinvo-
nalon rajzolja djra, (b) a szinvonal nem viéltozik, (c) a szinvonal romlik vagy a gyermek
egyéltaldn nem rajzolja Gjra a kiradirozott figurdt.

Ha mds tesztet (rajzot, kérddivet) is kitoltenek a gyerekek, akkor a feladatok egymdst
is befolydsolhatjak. Az egymdst kdvetd rajzokban a vizsgdlatvezetd megkeresi a hasonlésd-
gokat, ellentéteket és a viltozdst; osszekapcesolja egymdssal a hasonlé formai jellemzdket,
hasonlé tartalmi motivumokat, hasonlé pszicholdgiai jelentésti konfigurdcidkat, sét az
egymdsnak ellentmondd jellemz8ket is (Zians, 1997).

A vizsgdlatvezetd az aktudlgenetikus megfigyelésekben modellreakcidkat keres: ami
a rajzvizsgdlati helyzetben torténik, modellezheti a gyermek mds helyzetekben muta-
tott, tipikus reakcidit. A modellreakciénak ebben az értelemben két szintje van: (a) az
egyik szint a rajz készitése kozben megfigyelt viselkedés, (b) a mdsik ennek 4ltaldnositdsa
mis élethelyzetekre. A két szint kozott 1épésrdl 1épésre kimutathaté az analdgia, azon-
ban nem minden megfigyelt reakcié tekinthetd modellreakciénak. Az elkiilénitéshez a
hipotéziseket tovabbi adatokkal kell egybevetni, beszélgetve a gyermekkel, a sziil6vel, a
pedagbgussal.
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3. Objektiv leiris (fenomenolégiai elemzés)

A rajz tartalmdnak objektiv leirdsit az SSCA a fenomenoldgiai elemzés médszerével valé-
sitja meg, amely kifejezéspszicholdgiai néz8pontbdl a piaget-i értelemben vett egocent-
rikus észlelés ellentéte. Lényege a leirds és az értelmezés kettévdlasztdsa. Két szakasza: a
képen taldlhaté jelenségek, motivumok és azok részeinek térgyilagos, prekoncepcié nél-
kiili azonositdsa, (2) a pszicholdgiai jelentéstartalommal rendelkezd jelenségek kisziirése,
elkiilonitése a lényegtelen elemektdl és miitermékektdl.

A rajz relevins jelenségeire példa a rajz érzelmi-hangulati ténusa vagy integraltsdgi
foka, az irrelevdnsra a vonalvezetés véletlen tévesztései az arcrészek, szdj dbrzoldsdban. A
rajz tartalmazhat objektiven j6l azonosithatd rajzi jelenségeket (példdul a figurdk mérete,
tévolsdga) és tobbjelentésii vagy bizonytalanul azonosithaté jelzéseket (példdul az arckife-
jezés vagy a cselekvés alacsonyabb szinvonalu rajzokban). A fenomenolégiai elemzés azére
fontos, mert a klinikai gyakorlatban sokszor tapasztalhatd, hogy a vizsgilatvezetd félreérti
a rajzot és ,belemagyardz” olyan tartalmakat, amelyek semmilyen mds adattal nem igazol-
hatdk, és leginkdbb a vizsgilatvezetd projekeids hajlamdrél tantskodnak.

A fenomenoldgiai leirds sok, kisebb-nagyobb megfigyelést azonosit. A kovetkezd
1épéstdl kezd8dden a vizsgilatvezetd feladata a megfigyelések valogatdsa lesz, a kozos
elemek kiemelése, a fontos osszefiiggések felismerése és Gsszevondsa, amely végiil a rajz
tomor ,esszencidjdhoz” vezet el.

4. Intuitiv elemzési médszerek

Kifejezéspszicholdgiai megkozelitésbdl az intuicié olyan észlelésnek tekinthetd, amely-
ben az inger (példdul rajzi jelenség) csak részben vagy egydltalin nem tudatosodik, és
az észleld csak a végeredményt ismeri fel: a képnek az észleldre tett hatdsdt. Ez a hatds
gyakran érzelem, hangulat vagy osszefiiggés felismerése. Az intuitiv megitélés szakasza
abban kiilonbozik a kovetkezd szakasztdl, az egészleges megitéléstdl, hogy a vizsgilatve-
zet$ tudatos irdnyitds helyett nyitottan vindorolni hagyja figyelmét. Ezzel szemben az
egészleges megitélési szakaszban a vizsgilatvezetd elSre definidlt észlelési feladatokat végez,
azaz meghatdrozott dimenziék mentén értékeli a rajzot.

A rajz intuitiv megkozelitését Zians (1997) interjui a rajzvizsgdlati szakérté meg-
kiilonboztetd jellemzdi kozé soroltdk. A SSCA az intuitiv megkozelitést a kovetkezd
modszerek formdjdban alkalmazza: dsszefoglalé tulajdonsigok, spontdn figyelmi fékusz,
motoros ¢s kinesztetikus empdtia, vizualizdlds, empdtids kérdezés és egymondatos jellem-
zés. A médszerek dltaldnos ismertetése megtaldlhaté mashol (Vass, 2006), itt csak a rajz
szempontjabdl legfontosabbakat ismertetjiik.

Az 6sszefoglalé tulajdonsdgok mddszerének lényege, hogy a vizsgdlatvezetd befogads,
nyitott hozzddlldssal meghatdrozza az “6t legfontosabb jellemzdt”, azaz a rajznak mint
Gestaltnak azt a néhdny tulajdonsigdt, amely a legtobbet mondja el réla. A vizsgalatvezetd
részletek (példdul formai-szerkezeti jellemzdk) helyett a képre mint egészre dsszpontosit;
az Osszefoglalé tulajdonsdgok szdma természetesen nem sziikségszerlien és pontosan 6t. A
vizsgilatok szerint a megitél6k képesek ezt objektiv médon elvégezni, amelyet a fliggetlen
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vélemények azonossdga igazol. Az osszefoglalé tulajdonsdgokra szdmos dltaldnos példa
taldlhaté Vass (2006) konyvének 308-312. oldalain.

A masodik kiemelt jelent8ségli médszer a rajzok esetében a spontdn figyelmi fokusz.
A vizsgilatok szerint a szemlél8 spontdn figyelme 4ltaldban arra a motivumra vagy részlet-
re irdnyul, ami a rajzold szdmdra is a legfontosabb (Vass, 20006). Ez a teriilet kutatdsaink
szerint tobb pszicholdgiai tartalmat stirit, mint mds részletek. A rajzokban a nézé figyelme
legtobbszor a f8szereplére irdnyul. A figyelmi fékusszal azonosithaté személy a gyermek
szdmdra meghatdroz6 azonosuldsi mintdkat képviselhet. A kozponti motivum jelentésének
konnotécidit a vizsgdlatvezetd beszélgetéssel, torténettel, asszocidcids vizsgalattal térja fel.

5. A rajz mint egész

Az egészleges elemzés sordn a vizsgilatvezetd globdlisan (Gestaltként) értékeli a rajzot. Itt
is érvényes, hogy a Gestaltnak mds tulajdonsdgai vannak, mint az 6sszkép elemeinek.

Az egészleges elemzés elsé technikdja a tulajdonsiglistaik médszere, melyet eredetileg
Sehringer (1983, 1989, 1999, 2005) javasolt gyermekrajzok elemzéséhez. A mddszert az
SSCA a rajzokhoz adaptilta, témaspecifikus jellemz8k megaddsdval. A vizsgélatvezetd elére
megadott tulajdonsiglistabdl vilaszt ki olyan jellemzdket, amelyek pontosan illeszkednek
az adott rajzhoz. Az 4j, taldlé jellemzdket felveszi az el6z6 [épésben az Gsszefoglalé tulaj-
donsdgok médszerével azonositott attribitumok kozé. Ezek a listdk mindig a rajztémdra
specifikusak (Siile, 1988; Leibowitz, 1999; Sehringer, 2005; Vass, 2006). Mivel a kifejez6
viselkedés (igy a rajz is) a személyiség titkrozédése, az attribtumok nagymértékben segitik
a vizsgalt személy megértését, az dsszefliggés azonban nem feltétleniil explicit jellegt.

A rajz szinvonaldt a vizsgdlatvezetd az emberdbrézolds szinvonala szerint a gyermek
életkordnak megfelelének, fejletlenebbnek vagy vegyes szinvonaltnak itélheti. Az integrd-
ciét j6l mutatja a kompozicid, amelynek tipikus esetei a szétesd, zavaros, illetve a kiegyen-
sulyozott, harmonikus kompozicié. Az érzelmi-hangulati ténus elemzésekor 6t dltalinos
csoport kiilonithetd el, amely a legtobb rajz szempontjébdl jol hasznosithaté: (1) meleg,
viddm, jétékos; (2) hideg, tires; (3) kusza, zavaros; (4) agressziv, fenyegetd; (5) szorongd,
félénk érzelmi-hangulati ténus.

6. Specifikus tartalmak

Az SSCA utolsé el6tti szakaszdt itemanalizisnek nevezziik. Ebben a szakaszban a vizsgalatve-
zetd sorra veszi a rajz tesztspecifikus jelenségeit, melyeket nem 6nmagukban értelmez, hanem
konfigurdcidkat keres benniik. Az itemanalizis mddszerei az enaktiv-ikonikus-szimbolikus
elemzés, a formai-szerkezeti és a tartalomelemzés. Ezek lényege, hogy az egyes figurdk, moti-
vumok jelentésével kiilon-kiilon foglalkozunk, és dsszeftiggéseket keresiink koztiik.

7. Az eredmények 6sszegzése

Az SSCA hetedik, utolsé 1épésében a vizsgilatvezetd a rajz konfigurdcidit, azaz dsszefoglals,
mélyebb és tovibbvezetd pszicholdgiai jelentéstartalmdt keresi, szintetizdlva minden adatot
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és felismerést az el6zmények, a megfigyelt tesztviselkedés és a rajz el8z8 hat elemzési 1épése
alapjdn (,esszencia”). Tandcsaddsi és terdpids keretek kozott ez a fizis kozvetlen segitséget
ad a tanuléval kapcsolatos javaslatok vagy terdpids terv kialakitdsdhoz.

Osszegzé jellege miatt itt szerepel a kommunikdciés elemzés, amely az egészleges méd-
szerekhez tartozik. A bemutatott médszer Schulz von Thun (1981) és Sehringer (1989,
1992, 2000) munkdinak tovébbfejlesztése (Vass, 2006). A rajz egészét olyan kozlésnek
tekinti, melyet négy csatorndn vizsgdl: tartalom, kifejezés, felszolitds és kapcsolat. A négy
aspektusrdl a vizsgdlatvezetd tomor, egymondatos ,forditdst” készit. (1) A tartalmi aspek-
tus célja a képi kozlés tényszerll informdcidtartalmdnak fenomenoldgiai leirdsa, az impli-
kélt jelentések feltdrdsa és a tartalmi elemek fontossdg szerinti valogatdsa: a vizsgédlatvezetd
azt keresi, ami tovdbbvezeti a pszicholdgiai megértést. (2) A kifejezési aspektus azt mutatja
meg, mit akar tudatos és nem tudatos szinten a rajzol6 kozolni a vizsgdlatvezetdvel, a tdrsas
kornyezettel és a vildggal. Ide tartozik az aktudlis dllapot (sziikségletek, hidnyok, motivci-
0k, vagyak, félelmek) konkrét szintje és a vildgban valé létezés médjinak egzisztencialista
szintje is. (3) A felszolitdsi aspektus azt kutatja, milyen valaszt akar kivéltani, mire szélitja
fel az tizenettel a kiild§ (rajzold) az lizenet fogaddjdt (a vizsgalatvezetdt, mds személyeket,
a tdrsas kornyezetet): “tegyél, gondolj vagy érezz valamit velem kapcsolatban”. A rajz lehet
tobbek kozott a szeretet, az elfogadds, az értékelési sziikséglet, a fokozott figyelem, torédés
kivéltdsinak eszkdze vagy lehet példdul segélykérés. (4) A kapcsolati aspektus kettejiik kap-
csolatdt hatdrozza meg és definidlja Gjra minden egyes rajzban, eldrulva, hogyan viszonyul
a rajzolé a vizsgdlatvezet6hoz, minek tekinti 8t kapesolati szempontbél, milyen szerepeket
oszt ki magdnak és a vizsgdlatvezetdnek az adott interakcidban.

A felszélitdsi és kapesolati aspektus hdrom szinten vizsgdlhaté: (a) a vizsgdlt személy
és a vizsgalatvezetd konkrét interakcidjdnak szintjén, (b) a vizsgélt személy tdrsas kornye-
zethez valé viszonydban, (c) a vizsgdlt személy vildghoz valé viszonydban, a szé tdgabb,
egzisztencialista értelmében.

A rajz rendszerszemlélet(i elemzése sordn a vizsgélatvezetd a felsorolt [épésekben azo-
nositja a rendszer komponenseit (az elemi megfigyeléseket), majd ezeket konfigurdcidk-
ba vonja dssze. Az igy definidlt konfigurdciéfogalom (Vass, 2001, 2006, 2009a, 2009b)
kozéppontjdban a pszicholdgiai jelentések dllnak, amelyek az egyedi megfigyelések (rajzi
jelzések) kozos jelentésébdl tevédnek dssze'.

1 Szemléletes hasonlattal a konfigurdciét olyan képz8dményhez lehetne hasonlitani, amely legaldbb
hdrom ,ldbbal” és egy ,fejjel” rendelkezik; a ldbak a megfigyelések, a fej pedig a pszicholdgiai jelentés,
amely nem feltétleniil azonos a hdrom ldbhoz kapcsolédd értelmezésekkel, mert tobbletjelentést
hordozhat. Az egyes ldbak t6bb fejhez (jelentéshez) kapcsolédnak. Minden jelentéshez tartozik egy
bizonyossdgi tényez (certainty factor, 1asd részletesen Vass, 2006), amely kifejezi, hogy az adatokbél
milyen bizonyossdggal vonhaté le kovetkeztetés. A konfigurdcié dsszesitett bizonyossdgi tényezdjének
szdmértéke az itemek bizonyossdgi tényezdinek nemlinedris dsszegébdl szdmithaté ki, amelyet mds
konfigurdcidk is novelhetnek vagy csdkkenthetnek (részletesen ldsd Vass, 2005).
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(GYAKORI KERDESEK

Az aldbbiakban néhdny olyan kérdést vélaszolunk meg, amelyet a sziilék gyakran tesznek
fel a pedagégusnak gyermekeik rajzaival kapcsolatban.

Problémit jelez-e, ha a gyermek sotét szineket haszndl?

A szinhaszndlat a festmények, szines ceruzdval, filctollal késziilt gyermekrajzok taldn
legfeltin6bb sajtossiga. Az értelmezés azonban nem sematizdlhaté. Ha sotét szineket
haszndl a gyermek, el6szor is meg kell vizsgdlni, vajon 4ltalinos tendencidrdl van-e sz,
és kordbbi rajzaiban is megjelenik-e. Ha csak egy-egy rajzban jelentkezik, akkor ritkdn
jelez problémdt. Akkor sincs ok aggodalomra, ha a gyermek a valésight dbrdzolds miatt
haszndlja a sotét szineket (példdul fekete szin(i ruhdt vagy hajat rajzol).

Altalinos megfigyelés, hogy a szineket a pszicholégia az érzelmekkel hozza Ssszefiig-
gésbe, szemben a vonallal és a formdval, amely az intellektussal, az 6nkontrollal 4ll kap-
csolatban. Sokféle pszicholdgiai teszt igazolja, hogy a szinek erSs érzelmi-indulati felhive
jelleggel birnak, és érzelmi valaszokat valtanak ki.

A szinhaszndlat pszicholégiai értelmezéséhez mindenekeldtt azt vizsgiljuk meg,
milyen 6sszhatdst kelt a rajz: viddm, meleg, vildgos, tiszta szineket tartalmaz, vagy sotét,
komor, feketék és sziirkék dominalnak benne? Harmonikus vagy diszharmonikus-e? Az eléb-
biek nagyon dltalinosan az egészségesek rajzait, az utébbiak a disztimidt, depressziét, a
pszicholdgiai problémadkat jelzik.

Az egészséges gyermekek rajzai sokféle szint tartalmaznak, és féként az élénk, tiszta
szineket kedvelik: a pirosat, a sdrgdt, a narancssdrgat, az élénk kéket, a lildt, a rézsaszint.
Kiilonbo6z6 életkorok kiilonbozd szineket kedvelnek. A gyerekek a pirosat részesitik elény-
ben mids szinekkel szemben egészen az dltalinos iskoldig, amikor lassan a felndtteknél ked-
velt kék valik az uralkodéva, és a piros a mdsodik helyre szorul. A gyerekek sokkal jobban
szeretik az intenziv szineket, mint a felndttek; az id8sebbeknél a sziirkés drnyalatok és a
pasztellszinek keriilnek el8térbe.

A felndtteknek a vizsgdlatok szerint dltaldban jobban tetszenek a szivdrvdnyszinek,
mint a kevert szinek (példdul a sdrga és z6ld, mint a sdrgdszold); az intenziv, fényes szinek,
mint a tompa szinek; a telitett szinek, mint a sdpadt és az akromatikus szinek. A kisgyerckek
inkdbb meleg szineket kedvelnek, a nagyobb gyerekek és a felndttek hidegebb szineket.
A hires kutat6, Eysenck korai, de rendkiviil széleskor(i vizsgélata szerint a szinek dtlagos
kedveltségi sorrendje a kovetkezd: kék, piros, zold, lila, narancs, sdrga.

A szinek viélasztdsa azonban sok mindent titkrozhet: a szin kedveltségét, a maltbeli
emlékek érzelmi hatdsdt, bizonyos konvencidkat (fits, ldnyos szinek), de sok egyedi kivé-
tel is van (példdul valaki a piros inget jobban szereti, mint a kéket, de a kék tapétdt jobban,
mint a pirosat, és vélaszthatja a piros festményt a kékkel szemben, de nem azért, mert a
piros inghez hasonlit, hanem mert egy emlék jut eszébe réla).

A szinek jelentése hirom szinten értelmezhetd. Minden szinnek van (a) archetipikus
jelentése, (b) kulturélis, egyezményes jelentése, (c) egyéni jelentése.
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(a) A szinek archetipikus jelentésén olyan min8ségeket értiink, amelyek az emberiség
stapasztalataihoz nytlnak vissza, és tudatosan vagy anélkiil, de mindenképpen hozzdjd-
rulnak a szin dltal kivaltott érzelmi és asszociativ reakciékhoz. Akkor tekinthetiink egy
jelentést archetipikusnak, ha valéban dltaldnos, kultirdtdl fuggetlen és ,mdr az sember
is ldthatta”. Ilyen példdul a kék szin és a tdvolsdg, elérhetetlenség, megfoghatatlansdg, a
szellemi és a transzcendentdlis kapcsolata (kék szinti az ég, a viz, a tdvoli tdrgyak a levegd-
perspektiva miatt), a sdrga és a melegség (napsugdr, napkorong), a vords és az izgatottsdg,
veszély (vér, hus, nydlkahdrtydk, a tliz lingja), vagy a fekete és a veszély, félelem, szorongis
kapcsolata (sotétség, éjszaka).

(b) A kulturdlis jelentések ezzel szemben tanult valaszok, amelyek lokdlis jellegtiek, az
emberek bizonyos korét jellemzik, és id8ben is vdltozhatnak. Példdk a kulturdlis jelentésre
a kozlekedési jelz8lampék szinei, az autdk, repiilék, hajék fényei vagy az egyhdzi szinszim-
bolika. A nemzetkdzi szabvdnyok szerint a piros = 4llj, narancs = vigydzz, veszély, z6ld =
biztonsdg, kék = informdcié. Folytatva a példdkat, a zold kulturdlis jelentése a remény
szine, a sdrga a gy(loleté, a fehér a tisztasdgé, a fekete a gydszé, a piros a szerelem, szeretet,
forradalom szine.

(c) Az egyéni jelentést azokra az egyedi élményekre értjiik, amelyek érzelmileg szinezett
emléknyomot hagynak maguk utdn. Az emlékek érdekessége, hogy részben el is felejthet-
jik Sket. Ezeket a személyes emlékeket, asszocidciokat jellemzi az érzelmi telitettség és a
pars pro toto (a szitudcié egy mozzanata felidézi az egészet, mint a déja vu élményben).

Normilis-e ha mindig ugyanazt rajzolja a gyermek?

A gyerekek azt rajzoljak, ami foglalkoztatja 8ket. Ez lehet aktudlis élmény vagy visszatérd
motivum. A visszatéré motivumok a gyermeket folyamatosan foglalkoztatjdk: valami-
lyen fontos érzést vagy gondolatot prébdlnak vele feldolgozni, megérteni, helyretenni.
Ilyenkor az a kérdés meriil fel: mi lehet a gyermek egyedi vildgdban az a nagyon fontos
torekvés, dllanddsult érzés, vagy fejlédési jelenség, amelyet a gyermek dllandé feldolgozési
kisérletekkel probdl meg Gjra meg Gjra, mindig csak részeredményeket elérve lerajzolni?

A gyermekrajzok gyakran tobbféle élményt dbrdzolnak egyszerre, stritett médon. A
strités arr6l ismerhetd fel, hogy a gyermek valamilyen motivummal tobbet foglalkozik,
részletesebben, alaposabban, nagyobb érzelmi bevonéddssal dolgozza ki. Ez sajdtos esz-
tétikai mindséget is adhat a gyermekrajznak; Gerd Zsuzsa (1974) megfigyelései szerint
ot-hét éves korban sziiletnek az igazdn esztétikus képek. Az esztétikus rajz a magas érzelmi
héfokd élmények, érzelmi csomépontok képi kifejez8dése; a fokozott érzelmi-indulati
fesziiltséget a gyermekrajz sajdtos szépsége jelzi szamunkra.

Az érzelmi stirités folyamatdban a gyermek az élmény fesziiltségét onti formaba gy,
hogy az élmény érzelmi elemei is a képbe stirisddnek. Azok a képi elemek lesznek az emo-
ciondlis csomépontok képi megfeleldi, amelyeket a rajzokon hangstlyozottaknak, esztéti-
kusaknak éliink meg. A gyermek szdmdra ezek a képi részletek egyuttal a rajz legfontosabb
részei, mert az eredeti emlék, eseménysor a rajzoldskor is jelen van, valahol a képzetdram-
lds peremén, és ezzel a kifejezés fesziiltségét noveli (a gyermek szivesen, élvezettel rajzol).
Az emociondlis csomépontok a gyermek szdmdra fontos élmények félig megértett vagy
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részlegesen tudatosult emlékei, melyek az érzelmi-indulati dsszetevék mellett érzékszervi-
mozgdsos sémdkat is gyakran magukban foglalnak.

Milyen képi jellegzetességek mutatjédk meg, hogy az adott rajz vagy képi részlet fontos
személyes élményeket tartalmaz? Jol felismerhetd az élmény jelentdsége példdul akkor, ha
a gyermek mds motivumokndl részletesebben vagy szinesebben formdlja meg az élményt
hordozé motivumot. Gyakran irdnyul a néz spontdn figyelme is ezekre a részekre. Ezek-
ben az esetekben a gyermek egyszertien lerajzolja azt, amire vdgyik: ajindékra, kiskutydra,
csalddi Osszetartozdsra. Mds esetekben azt rajzolja, amit vdr, esetleg amitdl £él (példdul az
dbrdn a kutydkedl vagy az oltdstdl).

1. dbra: A szorongids feldolgozésa

A 1. dbra otéves kisfid rajzdt mutatja be, aki a kutydktdl retteg. A képen veszedelmes
farkast dbrézolt, aki félelmetes szdjdt hatalmasra tégja.

|

2. 4bra: A doktor néninél
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A 2. dbrdn hatéves kisldny rajza ldthatd, aki el6re megrajzolta, milyen lesz, amikor kis-
testvérével egytitt az édesanya elviszi 6t oltdsra. A bal oldali alak az anya a kistestvérrel,
mellette a doktor néni az injekcidval. A kisliny jobb oldalt @l a széken. A f8szerepld
a doktor néni, amit centrélis poziciéja is hangsulyoz. A jelenet lerajzoldsdval a kisldny
szorongdsat csokkentette.

Jelent-e valamit, hogy milyen eszkozzel szeret rajzolni a gyerek?
(ceruza, zsirkréta, festék)

A rajzeszkoz kivalasztdsa, bizonyos technikdk kedvelése sokat eldrul a rajzolérél. Ezt azon-
ban csak akkor szabad értelmezni, ha a gyermek szabadon valaszthat tobbféle eszkoz koziil.

A rajzeszkozok kivalasztdsdt alapvetéen meghatdrozza, hogy vajon a szineket vagy a
formdkat kedveli-e jobban a gyermek. A szindominancidt arrdl ismerjiik fel, hogy a kép
nagyon szines, a szinek hatdrozzék meg és vezetik az alkotds létrejottét. A szindomindns
képeken a kdrvonal szerepe kisebb lesz, a formahatdrok elmosédnak, nincsenek kirajzolt
fekete kontarok. A formadomindns képeken ezzel szemben a korvonal az elsédleges, a
formdk 4brdzols, valésigmegragadd szerepe a fontos. Tipikusan formadominancidrdl
drulkodnak a fekete-fehér rajzok, a grafikdk, a tollrajzok, tusrajzok, metszetek stb. Szinek
is lehetnek a formadomindns képeken, ezek azonban aldrendelédnek a formdnak és a
kérvonalnak, és inkdbb csak gazdagitjak azok jelentését (mint amikor a gyermek kiszinezi
a kifest6konyvben nyomtatott fekete kdrvonalakat).

A szindominancia dltaldnos értelemben az érzelmileg irdnyitorr személyiséget jelzi,
mig a formadominancia a raciondlisan irdnyitott személyiséget. Minél inkdbb elmosott,
szabdlytalan, kusza egy képi alkotds (kompozici6, ecsetvondsok, a formdk elhatdroldsa
egymadstdl), anndl inkdbb az érzelmi élet hatdrozza meg az alkoté személyiségét, és minél
tisztdbb, izoldltabb, rendezettebb a kép, anndl raciondlisabb a kép alkotdja. Az 3. dbrdn
balra ldthaté szines rajz formadominancidrél drulkodik. Szint csak utélag vitt bele a raj-
z0l6: a feketével meghtzott korvonalak hordozzik a kép lényegét (egy rajztandrné ember-
rajza). A jobb oldali képen viszont a szinfoltok hatdrai alkotjik a kontirokat. A formdk
osszemosddnak és méretiikben, alakjukban aldrendelédnek a szineknek.

3. 4bra: Formadominancia és szindominancia
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A hatdrozott, vékony vonalat hagyé eszkozok (példdul toll, tus, rotringceruza, vékony
filctollak) inkdbb az intellektudlis formaaddshoz, a raciondlis bedllitédashoz és az elemzé-
si, megértési igényhez kapcsolédnak. Ezzel szemben a szinek és az elkent, vastag nyomot
hagyé, pontos formaaddsra rosszul haszndlhaté eszkozok (példdul hagyomanyos festékek,
ujjfesték, rajzszén, zsirkréta, vastag hegy(i filctollak) inkdbb az érzelmek kevéssé mérlegeld
kifejezésének, az érzelmi irdnyitottsdgnak kedveznek. A ,szdraz” eszkozok (ceruza, szines
ceruza, zsirkréta vagy olajpasztell, pasztellkréta, tdblakréta) és a ,, nedves” anyagok (viztesték,
akvarell, akrilfesték, olajfesték, ujjfesték) szintén kiilonbdznek pszicholdgiai jelentésiikben.

Hogyan lehet fejleszteni a rajzkészséget? Azt a gyereket, aki nem szeret rajzolni,
hogyan vehetjiik rd mégis, hogy alkosson valamit?

A rajzkészséget lehet fejleszteni. Erre nemcsak a rajzolds alkalmas, hanem a finommotorika
fejlédését eldsegitd més tevékenységek is: rakosgatds jatékok, amelyekkel apré mozdulato-
kat kell végezni, kifestd- és szinez8konyvek, papirvigds gyerekolléval, hajtogatds, gyongy-
flizés stb. Erdemben 6vodaskortdl kezdve lehet foglalkozni vele, és érdemes az 6véndvel
beszélgetni errél. Ha nem szivesen rajzol a gyermek, akkor dicsérettel lehet 6t rdvenni a
rajzoldsra (4. dbra). Engedjiik meg, hogy azt rajzolja, amit & szeretne, barmi legyen is az,
és dicsérjitk meg a rajzdt akkor is, ha tigyetlen.

4. dbra: rajzolni minden gyermek szeret, ha megtaldljuk a megfeleld eszkozt
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Beszélgessiink-e a gyermekkel az elkésziilt képrél?

A rajzokat sohasem 6nmagukban értelmezziik, hanem osszefiiggésbe helyezve és keletke-
zési koriilményeiket ismerve (ldsd fentebb az SSCA médszerét). Mindig beszélgessiink a
gyerekekkel rajzaikrél, de csak utdlag! Rajzolds kozben ne befolydsoljuk dket sem dicsé-
rettel, sem kritikdval, mert ezzel befolydsoljuk a gyermek onkifejezését. Engedjiik, hogy
azt rajzolja a gyermek, amit jolesik és amivel szivesen foglalkozik. A rajz elkésziilése utdn
természetesen megdicsérhetjiik.

A gyermekrajzokat a keletkezési koriilményeinek ismerete nélkiil tehdt nem szabad
értelmezni. Ha egy gyermek példdul véresen agressziv jelenetet dbrdzol szabadrajzéban,
amelyben egy szorny kettéharap egy kisldnyt, akkor nem kell feltétleniil agresszidra vagy
szorongdsra gyanakodni: lehet, hogy csak egy mesefilm ihlette a rajzot. A 5. dbran hétéves,
egészséges kisldny rajza ldthatd, amelyben két, sirkdnyra emlékeztetd szornyet dbrézol. A
motivumot kordbban egy mesefilmben ldtta. A rajz egészséges élményfeldolgozdst mutat
be annak ellenére, hogy a széttdrt kart, hegyes karmd, ijesztd fogt szérnymotivumbdl
szorongdsra is kovetkeztethetnénk; a hidnyos végtagokbdl pedig a tehetetlenség és kiszol-
galtatottsdg érzésére is lehetne gondolni. A pozitiv jelzések a rajzban a kdvetkezdk: meleg
érzelmi-hangulati ténus (a szérnymotivum ellenére), harménia és kiegyensulyozottsdg.
Szintén egészséges elabordcidt jelez a gazdag és ,realisztikus”, azaz ikonikus értelemben
pontos szinhaszndlat, a szinezés gondossiga (egyenletes satirozds, amely figyelembe veszi
a kontdrokat), az apré részletek (példdul ujjak, fogak) preciz dbrzoldsa, a dekorativitds,
melyet a gyermek szemmel ldthatdan élvezett (hasonlitsuk dssze a lingokat és kislinyos,
masniszer(l diszt a nagy sdrkdny farkdn), és a rajz egészének sajdtos bdja (esztétikuma).

5. 4bra: Agresszi6, szorongis vagy csak egy mesefilm emléke?

A rajz elkésziilte utdn kérdezgessiik a gyermeket, mondja el sajdt szavaival, hogy szokott-e
ilyet rajzolni mdskor is, mirdl jutott ez éppen most az eszébe, mire gondolt, amikor rajzol-
ta. Jétékosra is vehetjiik ezt az ,interjat”, segitve a gyermeket abban, hogy kitaldljon egy
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torténetet, amelyben tovdbbszovi a rajzban rejld fantdzidr. Tekintsiik a rajzot olyan fény-
képfelvételnek, amely csupdn egy megdermedt pillanatdt régziti a gyermek gondolataiban
lejatsz6dé filmszer(i torténetnek.

Ha kozelebb akarunk keriilni a rajz jelentéséhez, akkor kérdezziink meg mindent,
amit nem értiink rajta. Torekedjiink arra, hogy kérdéseinkkel ne sugalljuk a valaszt.
Mutassuk meg a rajzot olyan személyeknek, akik nagyon kozel dllnak a gyermekhez és
kérdezziik meg, mit tudnak hozzaf{izni a rajz témdjihoz.
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A vizudlis nevelés lélektdl 1élekig
B. ToTH KLARA

JELEK

A vizudlis nevelés, a kreativitds fejlesztése az 6nallé, dontéképes, tevékeny felndeeé valds
egyik legfontosabb eszkdze. Aki mdr gyermekkorban rendszeresen taldlkozik kreativ
feladatokkal, fantdziafejleszté gyakorlatokkal, amelyek otletes, sajdtos megolddsra osz-
tonzik, feltaldlja majd magdt felndttként is, Ggy a hétkdznapi életben, mint valasztott
hivatdsdn beliil. A passziv, lexikdlis ismeretszerzés fontos ugyan, de kordntsem pétolja a
kétkezi tevékenységet, a kisérletezés izgalmdt, a kitaldldst kovetd megvaldsitds oromét,
eredményességét.

Mi lehet az oka, hogy a vizualitds — aminek korunkban annyira megnévekedett a jelentd-
sége (gondoljunk csak az utcai plakdtokra, multi reklimokra, szdmitégépes szolgaltatdsok
weboldalaira vagy akdr a ,képeskonyvekre”, ahol t6bb a ldtni, mint az olvasnival) — nem
jut nagyobb szerephez az oktatdsban, holott az elméletibbnek kikidltott tantdrgyak is szin-
te élvezhetetlenek ma madr a vizualis ,,talalds” nélkiil?

Miért nem segitjiik a gyermeket a tanulds fézisaiban a ldtvdny nydjtotta eszkozokkel? Pél-
d4ul verstanuldsndl: a versszakok, illetve szovegrészekre jellemzd par vonalas jelek segitik
a szoveg képi rogzitését. Gyerekeimnél jol bevalt médszer volt ilyen apré jeleket rajzolni
a versszakok mellé, pl.:

Arany Jdnos, Toldi (Elsé ének)

Fg a napmelegtél a kopar szik sarja

Tikkadt szocskenydjak legelésznek rajta

Nincs egy drva fiszal a tors kozt kelében,
Nincs tenyérnyi z6ld hely nagy hatdr mez8ben.

kor, mint nap)

hdromszog két lekonyulé csdppal)
fuggdleges vonal, mint fiszal)
z0ld tenyér, alatta csikok)

~ o~~~
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Persze ez a segitség nem helyettesiti a verstanuldst, de segit felidézni a jel rogziilt ldtvdnya
a szoveg dltal megjelenitett képsort.

Kérdezhetnénk azt is, miért nem kapnak a didkok jéval tobb memoritert? Nem akar-
juk 8ket foloslegesen leterhelni? Nem inkédbb a tanuldst kellene megkonnyiteni szimukra
a mddszereinkkel? A szovegtanulds elengedhetetlen feltétele a székincs gazdagitdsinak.

A kisgyermek a beszédtanulds els§ fizisaban kész paneleket épit be a meglevd szé-
készletébe, ezekhez a vdzakhoz illeszkednek székincsének gyarapoddsdval a tovabbi kife-
jezések, mikozben megtanulja kreativan kezelni a nyelvet, a kreativitdst aztdn egy rosszul
értelmezett konvencionlis felfogds miatt révid aton kioljiik bel8litk. Ha az ember késébb
tudatosan keresi a nyelvi kreativitds lehetéségeit, pl. elkezd verset vagy prézét irni, vissza
kell mennie a gyermekkori széalkotdsi szabadsdg szintjére (ldsd Parti Nagy Lajos, Kovidcs
Andrés Ferenc, Varré Ddniel vagy Miklya Zsolt kéltészete).

A vizudlis és a verbdlis megfogalmazds egyardnt leleményfiiggd. Egyszer a szakko-
rosokkel nézegettiink egy fotomontdzst, aminek Naplemente cimet adta a gazddja, és
biztattam &ket, taldljanak ki szinonimdkat az elhaszndlédott toposz helyett. Jobbndl jobb
ajanlatok érkeztek, az egyik 12 éves fit este még interneten dtkiildott nekem egy csokor-
ral, nem hagyta nyugodni a kérdés, ezen morfondirozott hazafelé a villamoson. Koziilitk
a Voroslé maddrbicsa tetszett legjobban.

Kérdezhetnék, miért kanyarodtam el a rajztanitds problémdjdtdl a koltészet felé?
Meggy6z8désem, hogy a kreativitds nem szeletelhetd fel szakteriiletekre. Ha a tanuldk a
képzdmiivészetben megtanuljak a jétékos képi-formai-szinbeli eszkdzok kotetlen haszni-
latdt, tudjak majd ezt az ismeretet alkalmazni minden teriiletre.

Aszd is jel, akép is. A mai kor embere jelekbdl olvas. Az informdciédradat olyméreékd
temp6t és befogaddst kivan, hogy jelentds hdnyaddnak jellé absztrahdlva van csak médja
eljutni a tudatunkig.

SZINEK

A szinek szerepe szintén feléreékel6dott. A hozzd nem értés miatt olyan merényletsorozattal
dllunk szemben a szinharménidr illetden, hogy nem csoda, ha a képzetlen befogadé azt
tanulja meg, hogy minél rikitobb egy szin, annal figyelemfelkelt6bb. Ami6ta a szdmitdgépes
szinkeverés elterjedt, és minden szindrnyalatot ki lehet keverni, sajnos mindent ki is kever-
nek, csak nem mindegy, hogy mi mellé festik {6l azt az 5nmagdban esetleg kellemes szint.
Holott ha a specidlis feladathoz megfeleld drnyalatot és szinkapcsolatokat hasznélndnak,
figyelembe véve a szinek egymdshoz viszonyitott tulajdonsdgait, hamarabb célt érnének.

Otodikes tananyag a szinek komplementer hatdsa. Ha egymdas mellé tessziik, kieme-
lik egymast, ha dsszekeverjiik, kioltjdk egymdst, sziirkésfekete szint kapunk. Figyelembe
kell venni a komplementer szinpdrok mennyiségi ardnyait is. Ha példdul egy sotétlila,
barsony estélyi ruhdhoz felvesziink egy kandrisdrga blézert, minket néznének a szinhdzban
az eléadds helyett, de ha a lila barsonyt feldobjuk egy szolid kis arany nyakldnccal, mdris
helyrebillen a harménia. Ha azonos telitettségli szineket festiink egymdas mellé, harmo-
nikus egyensilyt eredményez, mert a szinek rendszere kiszdmithatd, megtanulhatd, bér
tobbnyire 6sztondsen érezziik, mit tegyiink egymds mellé és mit ne.
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Kiilonbo6zé szitudcidban alkalmazva a szineket kihatnak az érzelmekre, a tirsadalmi
kapcsolatokra, a lélektani hatdsokra. Temetésre sem megyiink piros rézsds kivigott ruhd-
ban, mert sérti a gydszolékat, nem sugallja az egyiittérzést, ugyanigy depresszids beteghez
sem megyliink feketében, mert éppen fel akarjuk viditani. Kis szobdba ne tegyiink nagy,
virdgmintds buatort, mert kicsinyiti a teret és az a nyomasztd érzéstink timad, hogy be sem
fériink a virdgok kozé, viszont tdl nagy teret ne a legaprébb mintds kdvezettel boritsuk,
mert kétszer akkordnak fog tdinni a teriilet.

A szinek szimbolikdjdnak is 6ridsi jelejtésége van, minden kor kitermeli magibdl
azt a sajdtos tobbletjelentést, ami arra a korszakra jellemz8, amit a korabeli tdrsadalom
remekiil ért, késdbb azonban elvész a jelentdségiik. Példdul Szliz Mdria ruhdja egészen a
XIX. szdzadig voros volt, a vér, fijdalom szimbdlumaként, a kopenye kék, az égi vonatko-
zésra, istenanyai mindségére utalva. M{lalkotdsok elemzése kdzben nagy jelent8sége van a
szinszimbdlumoknak, segitik a tematikai és ikonogrifiai értelmezést.

Tobb, régi didkom jott vissza érettségi utdn, akiket sose érdekelt a rajz, a szintan még
kevésbé, mondvén, hogy sose lesz sziikségiik rd, hisz redl teriiletre mennek, aztdn kidertiilt,
hogy a szdmitégépes tervezés sordn mennyire nélkiilozhetetlen a szinek ismerete. Hénapo-
kig jartak vissza szakkorre, mig mindent bepétoltunk, amit annak idején elmulasztottak.

K10t A VALSAGBOL

Egy egyszer(i tirgyrajz sordn is fejlédik a didk formaérzéke, a kompoziciés készsége,
megtanul fegyelmezetten és konzekvensen végigvinni egy technikdt, kialakit egy grafikai
eldaddsmédot, de ha elkezdi értelmezni, megérteni a miikodési rendszert, analizdlni a
szerkezeti felépitést, fejlédik a logikdja, az absztrakcids képessége, megtanul folyamatban
gondolkodni. Es akkor még nem beszéltiink a fantdzia vagy a kreativitds fejlesztésérsl, ami
megint csak minden mds teriiletre kihat.

Mi lehet az oka, hogy ennyi értékes és fontos fejédési lehetdséggel nem élnek a dis-
kok, de az iskola, a sziil8k, sét az Okrtatdsi Minisztérium sem veszi komolyan, mert olyan
torvényeket hozott az elmult hat-nyolc évben, amelyek lehetetlenné teszik a miivészeti
nevelés minimumit is.

Mi lehetne a megoldds? Elsé [épésként a csoportbontds. Ez a munka vagy lélektél
lélekig mikodik vagy sehogy. Nem lehet személytelenné vilt tomeggel szemben szemé-
lyiséget fejleszteni, érzékennyé tenni a mivészetre. Ha azt mondja a didk: nem tudom
megcsindlni a feladatot, nekem nincs fantdzidm, azt vdlaszolom neki: d6lj hdtra, csukd be
a szemed, képzeld el, hogy...

En példdul nagyon szerettem a szabadtéri 6rékat, mert ha el is l6gott néhdny didk,
a tobbség sokkal nagyobb kedvvel dolgozott. A teremben irritdljék egymadst, sziik térben
harminc folotti osztilyok nyomorognak, elhaszndlédik a levegd, mozgdsra nincs lehetd-
ség. Kint, mivel nincsenek 6sszezdrva, mindegyik megérizheti a személyi terét, sokkal
felelésebbek a dontéseikben. A legesibészebb gyereket is munkdra lehet fogni, ha nincs
moédja kibujni a felel8sség alél, ha nincs mogotte a tdmeg mindenkit beszippanté hatdsa.

Ha néha-néha j6tt egy influenzajérvany, olyan jél lehetett dolgozni fél osztdllyal! Még
a mdskor legvdsottabbakat is munkdra lehetett fogni, mert méd nyilt megkozeliteni a
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személyiiket, felcsigdzni az érdekl8désiiket, ami tobbnyire azért hidnyzik, mert tigyetlenek,
valahol, valamikor lemaradtak, mdr nem tartjdk behozhaténak a hdtrdnyt, ezért inkdbb
lefitymdljdk a feladatot és bojkottaljak a munkdt. Tipikus ,savanyu a sz818”-effektus.

Taldlkoztam olyan esettel is, amikor az anyuka nyolc éven 4t hamisitotta az orvosi
igazoldst, hogy a gyermeke felmentést kapjon rajzbél, mert tigyetlen volt és féltek, hogy
lehtiznd az 4tagdt. Kilencedik osztdlyban deriilt ki a dolog. Szerencsére a fiti maximdli-
san egytittm(ikddote, igy tobb hénapnyi, érdk utdni kiildnfoglalkozdssal (kezdve azon,
hogyan fogja a ceruzit) olyan eredményt lehetett elérni, hogy 6 maga débbent meg leg-
jobban, mikor az els rajza elkésziilt: , Tandrnd, ez tényleg én rajzoltam?” A sziil§ rosszul
értelmezett segiteni akardsbol egész életére megfosztotta volna gyermekér a ldtviny értel-
mezésének 6roméedl.

MIT TEHETUNK AZ ISKOLABAN...

Mit tegylink, hogy az iskolai vizudlis nevelés, miivészettorténet oktatds a megfeleld hely-
re keriiljon? Ha példdul a mivészettorténetet barmilyen szinten 6ssze lehetne hangolni
az adott osztdly torténelem tananyagdval, vagy a Newton-féle prizma-kisérletet a fizika
o6rakkal, a festékek Osszetételét, egyes szinek reakeidjdt rekonstrudlni lehetne kémiadrin
(mi toreénik a kiileéri freskdkkal, ha nem fény- és mészdll festékeket haszndlnak?), tehdt
dtjdrhatébb4 lehetne tenni a szakreriileteket.

A rajzszakkorok is egyre kevesebb iskoldban mikddnek, mivel anyagi tdmogatds
hosszti évek 6ta nincs. J6, ha a koltségvetésbdl futja a tandr munkdjanak honoréldsdra.
Ezért itt is taldlékonynak kell lenni. Mindenféle anyagra le kell csapni, ami mdsodlago-
san felhaszndlhat. Kiselejtezett aluminium télcdkbol példdul a legkiilonfélébb tdrgyak
készithetSk: kozépkori pancélok, dombormiivek, szalvétatartok, veretes diszdobozok stb.
A hdztartdsban felgytlt tojdstartébdl meritett papir készithet8, vécépapirbél és tapétara-
gasztébdl farsangi maszk, szobor vagy dombormi. Egy egyszeri fakéreg, fadg, gyokér,
mékgubd, vagy csigahdz, gyonyodrli grafikdk, lindmetszetek, monotipidk ihletdje lehet.
Levélmotivum felhaszndlhaté batik készitéséhez is, ami igazdn nem koltséges tevékeny-
ség, egy kis textilfesték, nagymama kiselejtezett lepedéje, haszndle gyertydk felolvasztott
csonkjai kellenek csak hozzd, és sok lelkesedés. A kardcsonyi ajdndékdomping kidobdsra
kérhoztatott csomagolépapirjai patchwork képekké nemesednek az tinnepek utdni rajz-
6rakon. Az apréra tort, vagy elkoptatott viaszkréta-csonkokat lereszelve sablonnal vardzs-
latos képeket készithetiink. Ne hagyjuk, hogy letaglézzon a pénztelenség, ezt a kreativ
mentalitdst j6, ha meg6roklik a didkok, még sziikségiik lehet ra. ..

A rajzszakkoron nemcsak a tehetséges didkok fejlesztése torténik. A gyenge képessé-
gli, vagy csak eddig nem fejlesztett gyermekek felzarkéztatdsa is fontos feladat. A tandr
legnagyobb 6rome, ha sikeriil a tanitvdnya érdeklédését felkelteni egy feladat irdnt, majd
a siker Ujabb sikereket sziil.

Egyszer, mikor egy rendetlen, lusta didk csapnivalé munkdjira irtam az elégtelent, a
rajzlap hitoldaldn remek karikattrdkat fedeztem fel. Hozzdjéruldsival betettem az iskola-
Ujsdgba. Szdrnyakat kapott. Kovetkezd évben 6t inditottam az orszdgos karikatdraverse-
nyen, ahol elsé helyezést nyert.
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... ES AZ ISKOLAN KIVUL?

Remek lehetdség a nydri tébor, ahol valami pétolhaté az iskolai keretekbdl kiszoruld
tevékenységekbdl. 14 éve vezetek képzémiivészeti tdborokat, ahol a plein air festészetet
prébéljuk mivelni olajtechnikéval, az alapozdstdl kezdve gyakorolva a kdzépkori festék-
készitési eljardsokat. Akvarell, tempera és olajfesték készitése is lehetséges hézilag, hadd
ldssdk, nem 6rdongdsség egyik sem, ne legyiink kiszolgaltatva a fogyasztéi térsadalom
csapddinak. Gumiardbikum helyett a cseresznyefa mézgdja is megteszi, porfestéket akdr
okker- vagy vasoxidtartalma f6ldbél is nyerhetiink, de névényi festékhez pl. a pipacs, len,
vérehull6 fecskefli szdritott, poritott szirma is tokéletesen megfelel.

Szobraszkodunk is szobraszmiivész fiam vezetésével, aki esténként animacids filmet
készit a kozosen kitaldlt forgatékonyv alapjdn, ez utébbi hihetetleniil megmozgatja a
fantézidjukat, kzben pedig erdsiti a csapatszellemet az egytitt munkdlkoddst, hiszen min-
denki egy-egy részfeladatot teljesit. Néhdnyan megrajzoljak a story boardot (képkockdkra
bontva a filmet), mdsok a diszleteket készitik, fotéznak, vdgnak, van, akinek az dllathigurak
mennek jobban, mds zenét szerez a filmhez, egy hét alatt leforgatnak egy kétperces filmet,
persze még egy hét utémunka rdmegy, aztdn johet a kidllitdssal egybekotott filmvetités az
iskoldban.

Kozben pedig megy a szovés is (minden évben megszdjiikk a kozos szdttestinket,
mindenki beleszd egy kis részletet a tapasztaltabb tdborozok segitségével), a textilfestés, a
gyongyhimzés — mikor mire van lehetdség.

Eléfordul, hogy felkeliink hajnali fél négykor a lelkesebb véllalkozékkal, és kimegytink
a rétre megfesteni a napfelkeltét. Aki panelhdzak kozott né fel, vagy belvarosi bérhdzban,
sose ldt ilyen csoddt. Sotée alapot készitiink, hogy kozéptédnusbdl inditsunk, mert olyan
gyors egymdsutdnban torténik ez az égi szinjaték, hogy csak perceink vannak megfesteni a
latvanyt. Mintha a szinhdzi reflektor mindig mds szereplét vildgitana meg. Drdmai hatds.

Mindez az élmény persze nem oldja meg a rajzérai problémdkat, de legaldbb azoknak
segitséget nyujt, akik szeretnének fejlddni a képzd- vagy iparmivészet terén. A vérosbol
kiszabadul6 gyermek sokszor nem gy8z csodalkozni, hogy a falusi ember mennyire eggyé
vélik a természettel, folyamatokban gondolkodik, mindent folhasznal, talakit, semmit
nem dob ki. Egyiitt ¢l a természettel. Tudja, mit kell elégetni, eldsni, Gjrahasznositani,
mert szereti a foldet, a teremtett vildgot és felelésséget érez irdnta.

A vizudlis nevelés tudatos és médszeres elsorvasztdsa szerintem a kulttira és a miivé-
szet irdnti legsotétebb merénylet. Hiszen nem csak rajzolni, festeni tanulhatndnak meg
a gyerekek, hanem egyfajta litdsmddot is elsajtithatndnak az Sket koriilvevd vildg jobb
éreelmezése, feldolgozdsa érdekében. Es ez a munka személytelen tomegben nem oldhat6
meg, csak l[élektd] élekig.
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Vizuilis nevelés a tanitéképzésben
Somobi ILDIKO

CELOK

A vizudlis nevelés értékkozvetitd, személyiségformdld szerepére sokan, sokféle megkdzeli-
tésben rdmutattak mdr (Szalontai 1994; Lantos 1994; Balvdnyos-Sdntha 1998; Bdlvdnyos
(szerk.) 2000; Sindor 1997, 2003; Kornyeiné 2001). Mégis a vizudlis alkot6- és befo-
gadoképességek, a vizudlis aktivitdsi képességek tanitdképzésben toreénd fejlesziését, és
a kozoktatdsban betoltott szerepét vizsgdlva, ki kell emelni, hogy olyan dtfogé, specidlis
tanit6i kompetencidkrél van szd, amelyek elengedhetetlenek a vizudlis nevelés céljainak,
személyiségformadldsban betoltott szerepének megvalésitdsiban.

Mindenek elétt a vizudlis nevelés kdzoktatdsban betsledtt, vagy betdltendd, komplex
személyiségformalé szerepére rdimutatva hangstlyoznunk kell alapozé tdrgy jellegét a tani-
toképzésben. Fontos ennek hangstlyozdsa a nevelési célok megvildgitdsa okdn is, illetve a
kozoktatdsban megjelend hdtrinyos pozicidja szempontjdbdl is, hiszen tudjuk, jelenleg a
vélaszthaté érettségi tdrgyak kozote nem szerepel(!) a vizudlis kultdra tdrgy.

Sajnos ma is aktudlisak Szalontai Gyorgy megallapitdsai, miszerint a vizudlis neve-
18nek be kell bizonyitania a vizudlis nevelés dtfogé tdrsadalmi hasznossdgdt: a vizudlis
nevelés a megismerésben betoltott szerepe révén nélkiilozhetetlen a személyiség pozitiv
irdnyd formdldsdban, a vizudlis nevelés alapozd tirgy, mely képes integrdlni magiban a
tobbi tdrgy szdmrtalan vonatkozdsdt, és képes visszahatni azok jobb elsajdtitdsdra. (Szalon-
tai, 1994, 10.)

Alapozé tirgy, mert célja, hogy megalapozza a tanulék ldtdskultardjie, fejlessze vizud-
lis megismerési, gondolkoddsi-kommunikdcids és alkotéképességiiket, izlésiiket, és mind-
ezeken keresztiil formélja személyiségiiket.

Alapozé tdrgy a fentiek értelmében, mivel a személyiség egészének kompetencia-
rendszerében a vizualitds dltal miikodtetett képességstruktirdk szerves egységet képeznek.

Alapozé térgy abbdl az aspektusbdl kiindulva is, hogy a kisiskoldskort gyermek élet-
kori sziikséglete, igy az egészséges személyiség formaldsdnak alapvetd feltétele, az aktivi-
tisban dtélt grom. Ennek legfébb forrdsa lehet a vizudlis nevelés, az alkoté megismerésre
irdnyul6 gondolkodds kibontakozdsi teriilte, élményalapt tevékenységeivel legaldbb is ezt
kellene szolgdlnia.

A fenti megdllapitdsok fényében fontos hangstlyozni a vizudlis nevelés érzelmi neve-
lésben betoltott szerepét. Az alkotdsban megtapasztalt 6r6m, az elmélyiilt alkotds folya-
mdn megtapasztalt belefeledkezés, az 6nkifejezésen til a személyes érzelmi gazdagodas
megalapozéja, szemléletformalé ereje van. Pedagdgidnkat e szemléletnek kellene dthatnia,
és az onkifejezés lehetdségét, személyes taralmainak kibontakozdsit kellene szolgdlnia.
»Blnt kovet el az a pedagbgus, aki ezt a sziikségletet nem elégiti ki.”(Szalontai, 1994, 11.)

A NAT dltal kiemelt és meghatdrozott négy teriilet, a vizudlis nevelésnek széleskorii lehe-
tdséget és ondlldsdgor nyijt olyan tevékenységek, vizudlis problémdk felvetésére, tervezésére,
amelyekben a fenti célok megvaldsithatéak.
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Hangsualyoznunk kell azonban, hogy a paradigmavaltds a NAT 6ta eltelt id6ben sem
val6sult meg maradékrealanul, a vizudlis nevelés hdttérbe szoritott helyzete és més tényez8k
(szdndék, szakmaisdg) hidnydban.

A NAT-ban megfogalmazédott céloknak akkor tehetiink eleget, ha gyakorlati vetii-
leteiben, élve szabadsigunkkal, személyes tartalommal toltjitk meg. A NAT a személyes
értékeinkre épit, 6nmagunkat nem vonhatjuk ki, nekiink kell megtolteni tartalommal,
keresztyén pedagdgusként kiilondsen szép és nagy feladat ez, a rank bizott gyermekek
sziikségleteinek formaldsdban.

SZUKSEGLETEK

Kéztudott, hogy a sziikségleteink meghatdrozzdk egész személyiségiinket. A képzésben
a vizudlis miveltséganyag (szakmai-mddszertani ismeretek, mifaji-technikai ismeretek)
elsajdtitratdsa mellett elengedhetetlen feladat a gyermek lelki sziikségleteinek és adottsdga-
inak, és az alkotdsi folyamat lényegének megértése.

Ahhoz, hogy a vizudlis nevelés végre betoltse valodi személyiségformdld, éreékkozve-
titd szerepét, tartalmainak valdban a gyermek valddi sziikségleleteire kell épiilnie.

Pedagégiai alapkérdés a sziikségleteink irdnyultsdga, ezért a sziikségletek alakuldsd-
nak megértése elengedhetetlen az egészséges személyiség formdldsa szempontjibdl, hiszen
Maslow elméletébdl tudjuk, hogy a hatdsok mennyire befolydsoljdk vdgyainkat, és a sziik-
ségletpiramis fokozatai mennyire manipuldlhatéak.

Tudjuk, hogy a sziikségleteink kisgyerekkorban a biztonsdgra, elfogadisra, lelki sziik-
ségletekre irdnyulnak els6sorban, a targyi sziikségletek kés6bbi alakuldsa mdr befolydsol-
haté (rekldmok), és manipuldci6 révén (fogyasztéi tirsadalom) régzithetd, dllandésithaté.
A vizuilis nevelésben arra kellene torekedni, hogy a gyerekben eleve meglévé lelki sziikség-
letek megdrzddjenek, dllanddsuljanak.

Tanulmdnyomban a teljesség igénye nélkill olyan alapvets, a gyermekben eleve
meglévd szitkségletekre szeretnék rdmutatni, amelyek figyelembevétele és megdrzése
a vizudlis nevelés dltal elsédleges feladatunk. A tevékenységek tervezéséhez, a tananyag
meghatdrozdsihoz elengedhetetlen, hogy a gyerekek sziikségleteibél kiindulva épitsiik fel
programunkat.

A vizudlis nevelés szempontjabdl az egyik legfontosabb betoltendd sziikséglet az
érzelmi szitkséglet. A gyermek egészséges érzelmi neveléséhez tartds, wjra és Gjra dtélhetd
pozitiv élményekre van sziikség. Taldn nem tdlzds azt célként kitdzni, hogy minden nap
szerezziink neki orémet, ,oriilni valét”. Olyan lehetdségeket, amelyek megvalésuldss-
ban 6 maga is tevékenyen részt vehet, kozos alkotdsi lehetdségeket, mikozben tudjuk, a
gyermek 6nmagit alkotja. Az ilyen 6romét adé aktivitds terepe, teriilete sajdtossigaibol
ad6édéan leginkdbb a vizudlis nevelés lehetne, azt hiszem, ezt nem is kell hangstlyoznunk,
ha pedagégidnkat valéban az egészséges — egész — ember formdldsinak rendelnénk ald.
Ebben erésitenek meg Nagy Jozsef ezzel kapcsolatos aldbbi gondolatai is: ,Az élménysziik-
séglet oroklott motivum, amelynek az a funkcidja, hogy az élmény dltal létrehozott aktudlisan
felfokozott fesziiltséggel hozzdjdruljon a pszichikum egyensiilydnak optimatizdldsdhoz.” (Nagy
2000, 264.)
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A gyermek misik, a vizualitds szempontjabdl is fontos, eleve magdval hozott jellem-
vondsa a felfedezési vdgy, amely szintén kddolt sziikségletbél fakad. A gyermek rajzaiban is
keres, értelmez. A gyerek mikozben alkot megértésre torekszik, ismeretek irdnti sziikséglete
hajtja, megérteni akar a rajzaiban is, ennek rendel ald minden motivumot, ezért rendelke-
zik olyan csoddlatos lényegldté képességgel.

A Iényeglaté képességgel kapcsolatban Lantos Ferenc a gyermekben eredendéen meg-
1év§ (vizudlis) interdiszciplindris okossdgra hivja fel a figyelmet, mint meg8rzend§ értékre.
Gondolatai ma is megszivlelendéek, miszerint az egészséges gyermek okosan gondolkodik
vizudlisan, amig nem keriil a mai iskola és évoda kozelébe. ,,Nagy felelésség egy ilyen gon-
dolkoddsii, egyébként "hétkiznapi’ gyerek szamdra olyan szemléletet, szakmai és pedagdgiai
segitséget nyijtani, hogy egészséges gondolkoddsa egyre jobban kibontakozzék, és ne nyomjuk el
benne az eredendd okossdgot, mint ahogy ez dltaldban szokds az iskoldban.” (Lantos, 1994,
10) Lantos eredendd interdiszciplindris okossdgrol beszél, amit azzal tehetiink tonkre,
hogyha a gyerekekedl dllandéan sablonos, megszokott rutinrajzokat készittetiink.

Sajnos a gyakorlatban mindezek ellenére taldlkozunk a hagyomdnyos ,rajzérai”
feladatokkal, (rajzolj le egy flizfabarkdt, vazdt, falevelet stb.), bdr szimos kutatds is iga-
zolja kdros és fejlédés-lélektani szempontbdl is indokolatlansdgdt. (Kdrpdti, 1995, 331,/
2009, UPSz)

Ha mdst nem, azt mindenképpen szem el8tt kell tartanunk, hogy a gyermek spontdn
rajzaiban hogyan alkot, hogy tud belefeledkezni, teljes odaaddssal dolgozni, ,se nem ldt,
se nem hall”, megsziinik koriildtee az id8.

Spontdn alkoté tevékenységét elmélyiilés, dtélés jellemzi, dramlat / flow élményben
van része (1dsd Csikszentmihdlyi kutatdsai), teljes szivbdl dolgozik. Valami olyan elmélyii-
léssel, ami az egészségesebb korokban az egyszeri ember munkdjét jellemezte, melynek
szép példdival a népi tdrgykultdrinkban is talilkozunk.

Az igazdn emberi alkotdsnak nem is létezik mds alternativdja, ezt kellene elérni a ter-
vezett vizudlis tevékenységeinkben is, a ,rajzérdn”, a rendelkezésre 4116 45 percben sajnos
ez nagyon ritkdn valdsithaté meg.

Hangstlyoznunk kell tehdt a képzésben a kisérletezd, problémamegold6 szemléleti
tevékenységek, a tobb szempontd felvetések, megkozelitések elterjedését, a hagyomdnyos
diktdlt feladat és ,feladatmegoldds™ helyett. Feladatunk a kreativ kisérletek oszténzése, a
bétor prébdlkozdsok sordn kiérlelt megolddsok elésegitése, a gyors ,,eredményfelmutatas”
kényszere sziilte ,szép képek” elvdrdsa helyett. ,A gyorsan hunyjitok be szemeteket, és
képzeljétek el, és alkossdtok meg (Nekem!)” — gyakorlatdval, mikézben nem vessziik észre,
hogy ki és mi keriilt a kozéppontba! Elvessziik a jatékos vagy komoly felfedezés, kisérlete-
zés, probléma megoldds lehet8ségét, mikozben tudjuk, a jdték és felfedezés is alapsziikséglet.

Erich Fromm kutatdsaira alapozva, a miivészeti nevelés kapcsin valami hasonléra
hivja fel a figyelmiinket Jelenits Istvdn. Fromm rdmutat arra, hogy a gyermekekben (az
emberben) az szténokon til szenvedélyek vannak, amelyek emberi létiink hidnyabdl
fakadnak, és a mindenség megragaddsira, megszolitdsira tornek. Keresztény pedagdgus-
ként alapozhatunk ezekre az eleve benniink munkal6 szenvedélyekre, és az ebbdl fakadé
sziikségletek j6 és igaz betdltésére.
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Hangstlyoznunk kell, hogy a vizudlis nevelésben a szemléletformdlds elsédleges fel-
adatunk, értékkozvetitd pedagdgidnk alapja, a vildg Osszefiiggéseire, megismerésére nyi-
tott, szemlélédd, értelmezd, helyes értékitélet alkotd személyiség forméldsa.

Arra hivattunk el, hogy minden gyerek szdmdra a természetes adottsdgainak megfele-
18, azok alkoté megélését lehetdvé tevd programmal szolgdljuk sziikségleteinek betdltését,
formaljuk egészséges bedllitéddsdt, szenvedélyeinek magas szintli megélését, kereszyén
tartalmaink, értékeink hiteles kozvetitése altal.

Mis oldalrél megkozelitve, fogalmazhatunk 8sszegzésképpen tgy is, hogy a vizudlis
nevelés tehdt arra hivatott, hogy olyan sziikségleteket toltson be, amelyek a teljes ember, a
felnovekvd egészséges, Snmagdt alkoté aktivitdsban kiteljesiteni tudé ember szdmdra elen-
gedhetetlenek. Mindezek érdekében hangsilyoznunk kell, hogy az integricié az egyediili
lehetdség az ismeretek és szitkségletek egységben val6 kezelésére.

Kiildetésiink dtgondolva keresztyén pedagégusként, a vizudlis tevékenységek 4ltali
éreékkozvetités is az integrdci6 kindlta lehetdségek dltal, az alkotds 6romének megtapasz-
taldsa tobbletével teljesedhet ki. A teljes szivvel, beleéléssel végzett tevékenység értelme,
élménye, és az aktivitds 6rome leginkdbb az integrdcidra épiil8 projektpedagdgiai médszer
dleal valésithaté meg.

A PROJEKT

A projekt alkalmas a tudatos, elmélyiilt onkifejezésre és szitkségletekre épiils elmélyiilt
tevékenykedés, alkoté munka megtapasztaldsira. Az 6ndllé felismerések, elemzések, don-
tések, adatgytjtések, alkotdsok valdsulhatnak meg a projektben. Mindezeken til, a kap-
csolédisi teriiletek gazdag lehetdsége mellett felleli a vizudlis nevelés f8bb teriileteit (a
NAT-ban megfogalmazott hdrom {8 teriilet bekapcsoldsa) az alkotd szdindék megval6su-
ldsdnak gazdag lehet8ségeit teremtheti meg és szimos tantdrgykozi tartalom kibontdsdra
adhat lehetdséget.

A projekt tervezésekor ismerniink kell azokat a képességeket, amelyek a valésigot
értelmezni, felfedezni tesznek képessé (befogaddi képességek), és azokat, amelyek az adott
tevékenységhez szitkséges sszefiiggések felismerésével képesek 6ndll6 alkotd, probléma-
megoldé aktivitdsra inspirdlni.

Végiil, de nem utolsé sorban a projektpedagégidban a taniténak lehetdsége a kisérés
(és nem a dikedlds), a sz6 valédi értelmében, mikozben a kérdezés bdtorsiginak plantala-
sdra, az élet szépségének felfedeztetésére, és az eredendd keresés szenvedélyének a helyes
mederben tartdsdra irdnyulhat nevelési szdindéka, akozben 6 maga is gazdagodik.

Hiszen tudjuk Jézus is a gyermekeket dllitotta elénk, ,Bizony mondom néktek, ha
meg nem tértek és olyanok nem lesztek, mint a kis gyermekek, semmiképpen nem men-
tek be a mennyeknek orszdgiba” (Mt 18, 3) — rdmutatva arra, hogy van mit tanulni téliik.

Ez egyben figyelmeztetés is, hogy ne romboljuk le benniik sem, és magunkban sem
azt, ami eleve teremtettségiink ajandéka.

Végiil dlljon itt egy példa a projektmddszer dltal megval6sult alkotdtevékenységre.
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A PROJEKT LEIRASA

1. Témaindoklas

A témakor tdg lehetdséget nyujt a tantdrgykozi kapesolatok megteremtésére, értékkozve-
tit6 szemlélettel bévithetd a hitoktatds tartalmait is kibontva, az alkoté képzelet kreativ
tevékenységei dltal (pl. sziiletés és / vagy Ujjasziiletés témafelvetéssel).

A tdrgykészités az esztétikum megtapasztaldsdn til, (elsésorban ha jaték és haszndlati
térgy) egy sziikséglet kielégitésének megtapasztaldsit nyujthatja. A gyermekben a sajdt
munkdjinak értelme a hasznossdg-haszndlhatésig 6romében visszaigazolédik, igy for-
mélva dnbecsiilésitket, munkihoz valé viszonyukat. Azt hiszem ma ez kiilénosen fontos

feladat.
2. Téma-, problémafelvetés
Evszakok — Tavasz.

3. Projektfeladatok

(Lehet8ség szerint a vizudlis nevelés miden tevékenységi teriiletét bevonva tervezziink
feladatokat.)

Sajét, illusztrale tavaszkoszontd verseskonyv készitése (pl. Kanyadi Sandor: Elni j6
—Tavaszkdszonté z4sz16, plakdt készitése vagy A tavasz betlii — szinek, formdk, hangulatok

— plakdt, meghivd).

Tovébbi lehetséges projeke-témdk:
* Magok — hdzak - titkok,
e Sziiletés,
* Aranykapu,
o Ujjésziiletés,

* Atalakulds
4. Cél
Ismeretek szerzése, az irodalmi élmény alkoté megélése, a koltészethez val6 viszony elmé-
lyitése, problémamegoldé készség fejlesztése, dbrdzolé képességek fejlesztése, dnismeret
fejlesztése, esztétikai itél6képesség formaldsa
5. Szervezési feladatok

* Irodalmi gytijtések, vicces, viddm tavaszi versek, monddkak gy(ijtése-eléaddsa.

e llusztricidk gylijtése, tanulmanyozisa, stilusok és technikdk sszevetése.
* Sokszorositd grafikai eljirdsok megismerése, készitése.
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* Betli — kép — szoveg Osszefliggése — gylijtémunka.

* Kedvenc vers kivélasztisa, versszakok, vagy a vers rajzos feldolgozdsa pl. képvers,
sajdt tovibbgondolds /-koltés.

e Tllusztracidk készitése.

* Borit6tervezés, papir, formdtum valasztdsa stb.

* Verses konyv szerkesztése: tervezés, vdzlatozds, a boritd, kép — szdveg — szinek
alkalmazdsa.

* Meghivé, plakdr készitése.
6. A projekt zar6 eseménye
Teadélutdn, kidllitds: a tanulédk bemutatkozasa szavalataikkal és versillusztraciékkal.

(A téma feldolgozhaté szdmos tartalmi felvetésben, pl. Anyak napi versek és ,Az én édes-
anydmnak” verseskonyv-készités, sajit versek és rajzokkal.)

A projekt az Arany Jdnos Gyakorléiskola 3. osztélyos tanuldi dltal val6sult meg Nagy-
kéroson. Szakvezetd: Téthné Medgyesi Katalin, tantdrgypedagégus: Dr. Somodi Ildiké.
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Kdny4di Sdndor:
Héfoltos még a hatér

... Az ibolyaté folote
a sombokor pedig
dlmaban mdr szinarany
virdgot dlmodik

o
\/

Csapé Tamis 3. o.
Kényddi Sdndor: Mdrcius

Kinyilott az idg,
mint egy virag,
barkazik, riigyezik
a flizfadg.

Kék ég alate kék fust
tolldszkodik,
bontja szdrnydt 6l a
sdrga napig.

Stirdgnek — forognak

szantévetdk.
Juhnydj lepi be a
tetdt.
@ o5\
4@ @“ﬁ
88 D B
Y& &
g @ @ g o £ Pipe virdg kozote
G AR ¢ 8 g | | pipe tipeg.
oo & & & ‘ Kacagjik a
% B & sz6ke vizek.
@
@%@ | . @ &
Sz8ke Néra 3. o.
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Erdei Tamis 3. o.

Kiényddi Sdndor: Reggel még...

Reggel még a hétalvé Nap

dunyhdjabdl ki se ldtszott;

mosdja mér a zubogdéban
szemébdl a téli dlmot.

Art-e a hitnek a bibliatudomény?
DR. SANDA ISTVAN DANIEL

»Az a meggybzidés, hogy Isten a Biblia segitségével sz6l hozzdnk, emberekhez, és hogy
a Biblia az iidvisségiink szempontjdbil fontos kérdésekben eligazit benniinket,
nem mond ellene a Biblia tudomdnyos vizsgdlatdnak.” (Siegfried Zimmer)

A Kilvin Kiadé gondozdsiban jelent meg Siegfried Zimmer: Art-e a hitnek a bibliatudo-
mdny? cim( kotete.

A recenzens szdmdra kiilonosen fontos az a tény, hogy a szerz$ a ludwigsburgi Peda-
gbgiai Féiskola professzora, aki a nézetkiilonbségek hatterében meghtzédé hallgatéi atti-
tlidoket pszicholdgiai és személyes szempontokat is figyelembe véve tdrja fel. A magyar
nyelv(i szakirodalomban hidnyp6tlé munka e md, mert a Biblia az irodalomtanitdsban
ugyan tdrgyalt téma, de a Szentirds értelmezésérdl, tudomdnyos vizsgalatardl alig olvasha-
tunk. Zimmer véleménye szerint a modern bibliatudomany elfogaddsa egyrészt lehetdség
a megosztott keresztyénség csoportjai kozote hizdédé szakadék dthidaldsdra, masrészt az
okumenikus kozeledés egyik atja lehet.

92

MRN3_170x238_Belivek_20100kt.indd 92 @ 2010.11.18. 11:16:32



A m alcime: , Egy konfliktus tisztdzdsa”. A szerz arra az alapvetd — és példdul a hit-
tan tantdrgy tanitdsa sordn is Iépten-nyomon felbukkand — kérdésre keresi a vdlaszt, hogy
hogyan viszonyuljunk a Szentirdshoz. Kell-e, szabad-e, lehet-e a Biblia minden szavit,
kijelentését és allitdsdt sz6 szerint értelmezni? Zimmer a modern bibliatudomdany kutatdsi
eredményei alapjdn rdmutat Isten (és az isteni személyek) tekintélye, illetve a Szentirds
autoritdsa kozotti alapvetd kiilonbségre. Vildgossd teszi, hogy a Biblia évszdzadok alatt
tortént ,kialakuldsa” egy hosszt folyamat eredménye, melynek kdvetkezménye az egyes
konyvek korhoz-kdtottsége, és ezdltal a Szentirds isteni autoritdsnak aldrendelt helyzete.

Zimmer oktatdi tapasztalatai szerint a Biblia tudomdnyos mddszerekkel t6rténd
kutatdsa megosztja azokat a fiatal felndtteket is, akik felséfokd tanulmanyaikat tandr-,
teolégus-, hitoktaté- vagy diakénusképzés keretében kezdik meg. A torésvonal a fun-
damentalista bibliaszemléleti lldspontot és az Ggynevezett torténetkritikai médszereket
alkalmazé nézet képviseldi kozote huzédik.

A szerz§ célja az ellentétes nézetek titkdztetésével, valamint a kiilonbozd dlldspontok
bemutatdsdval az egymds nézeteinek alaposabb megismerése és ezdltal a kozosségek koze-
ledésének eldsegitése.

A konyv szerkezete és felépitése vildgos logikdt kovet. Elészor azt vdzolja fel, hogy
miben értenck egyet a keresztyének a Biblidt illetéen, majd tisztdzza a fundamentalizmus
fogalmdt. Ezt koveti annak az alapvetd kérdésnek a koriiljardsa, hogy vajon jogos-e a
fundamentalista teolégia részérdl Isten autoritdsa és a Biblia tekintélye kozotti kiilonb-
ségtétel elutasitdsa. Zimmer szentirdsi idézetekkel aldtdmasztva fejti ki, hogy egy félreér-
tésnek vagyunk a tandi, amikor azt hissziik, a megkiilonboztetés egytittal elszakitja Istent
a Biblidtdl. A differencidls kilonbségtétel, tehdt a megkiilonbodztetés inditéka az Istent
megilletd tisztelet. Egyediil O a vildg teremtéje és a személyes megvélténk. O bocsitja
meg a biineinket, nem pedig a Biblia. Isten a Szentiras felett 4ll, mert O a Szentirdsnak
is Ura. Kijelenti magdt benne, ,,hozzikiti magdt a Szentirdshoz”, mégsem azonos a Biblia
az isteni személyek egyikével sem. Ebbdl kovetkezik, hogy mig Isten 6rok és tokéletes, a
Biblia nem volt 6r6ktédl fogva, és az emberi oldala miatt nem t6kéletes, nem a mennybdl
szallt ald, hanem vannak iréi, és az adott kor szemlélete, ismeretei rajta hagytdk nyomukat
az {rédsokon.

A negyedik fejezetben Jézus Krisztus és a Biblia kapcsolatdt elemzi a szerz8. Krisztus
Isten kinyilatkoztatdsa a vildg szdmdra, mert ,Isten Jézus személyében jelentette ki magdit”.
Ebbél kévetkezik Krisztus elsébbsége az [rdssal szemben. O a Biblia kézéppontja és
mércéje.

Szémos gyakorlati kérdésre is konkrét vélaszt kapunk a kényvben. Példdul: hogyan
éresitk helyesen az Oszovetség bizonyos fejezeteit? Mit jelent Krisztus fel8l értelmezni és
olvasni a Biblidt?

A Szentirds emberi oldaldnak és korhoz kotott személetének bemutatdsa utdn az 6t6-
dik fejezet azt a szintén megkeriilhetetlen problémafelvetést jérja koriil, hogy ,Mennyiben
Isten igéje a Biblia?”

A hatodik fejezet pedig arra a kérdésre prébal feleletet adni: ,Mit jelent a Szentirds
inspirélt volta?” Nemcsak kultirtorténeti szempontbdl izgalmas kérdés, hanem mdig haté
gyakorlati jelentSséggel is bir a fejezet médsodik részének azon gondolatmenete, melyben
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a Téra zsid6-ortodox és a Kordn iszldim szemléletmddjdnak kozos vondsairdl olvashatunk,
mely szerint mindkettd egyardnt abszolut tekintélyt tulajdonit sajdt szent iratainak, hibdt-
lansdgukat, tévedhetetlenségiiket vallva.

A hetedik fejezet lényegre téréen mutatja be a Biblia nyelvi formdinak és szovegfaj-
tdinak sokféleségét, példakkal illusztrdlva az dkori ember és a ,,modern” ember pozitiviz-
mushoz vezetd, a XVIII-XIX. szdzadban kialakult empirikus és racionalista gondolkodds-
médja kozotti alapvetd kiilonbségeket.

A nyolcadik fejezet a modern bibliatudomdny kialakuldsit és fejlédését allitja pdr-
huzamba a XVIIIL. szdzadtdl felgyorsulé térsadalmi, politikai és gazdasdgi vdltozdsokkal.

A kotet mdsodik része ,Néhdny stlyponti kérdés” cimmel J6b konyvét elemzi, majd
a bibliatudomdnnyal valé szembesiilés életrajzi aspektusait tdrgyalja torténetkritikai
szemlélettel.

A harmadik, dsszegzd fejezet visszautal a nyité gondolatkorre: ,,Mennyire fontos,
hogy mi az, ami a keresztyéneket a Biblia tekintetében 6sszekdti egymadssal?”

A fentiek alapjén elmondhatd, hogy a kotet a Biblidt nyitott szivvel és értelemmel
olvasdk szdmdra ad Gtmutatdst és helyes hermeneutikai tandcsokat. Ugyanakkor végig-
hazédik a mi egészén a szerzd azon meggy6z38dése, hogy a teoldgia tudomdnyos igény(i
miivelése sem 6nmagdért valé, hanem azért, hogy a keresztyén hitet erdsitse.

A kotetet mindenkinek, az egyhdzi intézményekben oktatdi-neveldi, gondozéi hiva-
tésban helytill6 kollégdknak pedig kiilonos szeretettel ajdnlom (olvasdsra).

(Siegfried Zimmer: Art-¢ a hitnek a bibliatudomdny?
Egy konfliktus tisztdzdsa. )
Kiélvin Kiad6, 2009. Budapest. Ara: 1800 Ft.]
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KOVETKEZO SZAMAINK TARTALMABOL:
2010/4 Jo6 gyakorlatok — reformpedagogia

2011-es témaink
Versenyek
A sziilo kotelessége
Média-nevelés

ELOFIZETES 2010-re

Lapunk 2010-ben is 4 szimban jelenik meg. Reményeink szerint a lap konyvesbolti és
egyhdzi iratterjesztési forgalomban is hamarosan beszerezhetd lesz.

Lapunk 2010-es szdimai megrendelhetéek az aldbbi rendel8lapon.

MEGRENDELOLAP
Megrendelem a Magyar Reformatus Nevelés cimi pedagdgiai szaklap 2010. évi aldbbi szimait:

2010/1 505 Fe/pld ... példany
2010/2 505 Fe/pld ... példany
2010/3 505 Fe/pld ... példény
2010/4 505 Fe/pld ... példény
2010-es teljes évfolyam eléfizetése 2020 Fe ... eléfizetés

A szamldt dtutaldssal — csekken valé befizetéssel egyenlitem ki. (Kérjiik aldhtzni).

Megrendeld NEVe: .......c.cuiuiiiiiiiiiiiiiicic e

SZAMIAKEIG TEVE: vttt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e ereeeeeeaaereeaeeas

SZAMIAKEIO CIMIC: ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeaeeereeeeeeaaeneeneeas

CEGSZEITL AlAITAS: ...veuvviieiietciet ettt
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