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KOZLESI FELTETELEK

Altaldban révid, 10-20 oldalas tanulmanyok és cikkek kozlésére vallalkozunk, amelyek
hosszabb tanulméanyok roviditett vagy osszefoglald véltozatai is lehetnek. Az elméleti
irasokat a feln6ttnevelést érintd neveléstorténet, mlvelédéspolitika, az andragdgiai ne-
veléselmélet, andrag6giai didaktika, adnragégiai pszicholdgiai, nevelésszociloldgia, a fel-
néttnevelés problémét feltaré kommunikaciéelmélet, rendszerelmélet, kdzgazdasagtan
targykoreibdl vaijuk.

Szivesen kozlunk altaldnosabb andragdgiai tanulsdgokkal rendelkezd tantargypeda-
gogiai (pontosabban: tantérgyandragdgiai) elméleti tanulményokat és cikkeket nemcsak
az iskolai feln6ttoktatas, valamint a fGiskolai és egyetemi esti-levelezd oktatas tertleté-
rél, hanem a ,tantargyadragdgiat” egészen tagan értelmezve, az ismeretteijesztés, és a
feln6ttek iskolan kivili politikai és szakmai oktatdsanak barmely diszciplindjarol (tudo-
manyag, témakar) is.

Kozoljik tudomanyos kisérletek, vizsgalatok oOsszefoglalt eredményeit, feln6ttok-
tatdsi modszerek leirdsat, szivesen adunk helyet vitaknak elméleti és gyakorlati prob-
Iémakrdl. A nemzetkozi kitekintéshez kulfoldi kényv, cikk- és tanulmany-ismertetése-
ket, osszefoglald attekintéseket varunk. Beszamolokat kozlink tanulményutakrél, kon-
ferenciakrol. Koszonettel vesszilk hazai andrag6giai szakmunkak 2-4 oldalas ismerte-
tését, nemcsak a konyvarusi forgalomban kaphaté munkakrél, hanem a helyi terjesztési-
ekrél is. A tanulmanyok kozott adunk helyet a hazai és kulfoldi andrag6giai szakmunkak
kritikai elemzésének. Szivesen fogadunk minden informéciot a tudomanyos élet, vala-
mint feln6ttoktatasi kozéletlink eseményeir6l.

Cimink:  Orszagos Pedagogiai Intézet Feln6ttnevelési Osztaly
Budapest, Gorkij fasor 17—21. 1071

A kozlésre nem alkalmas kéziratokat nem &ll médunkban meg®6rizni, illetve vissza-
juttatni.
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ELMELETI TANULMANYOK






Lighetiné Verebély Anna

Személyiségsajatossagok figyelembevétele a
feln6ttek oktatdsaban

A fenti téma fejtegetése sordn nem kivanunk részletesen foglalkozni az oktatasi (tani-
tasi-tanulési) folyamat didaktikai alapkérdéseivel. Célunk az, hogy a felnéttek oldalardl
mérlegeljik a gyermekek, fiatalok szokéasaitol-beidegz6désétdl eltéré tanuldsi és onmi-
velési jellemz&ket. Természetesen az utébbiak is befolyasoljak az oktatasi folyamatot,
tehat nagyon is figyelembe kell venniink az elméleti didaktikaban. Eppen ezért egyal-
talan nem nélkilozhet6 a didaktikai ,kitekintés”. Nem mindegy azonban, hogy hova
helyezziik a téma megkozelitésének hangsulyat: a szubjektumtol indulunk-e ki sjutunk el
a tapasztalatokat elméleti szinten dsszegez6 tudomanyéaghoz, vagy forditva: az utdbbi-
t6l kozelediink az el6bbihez. A személyekt6l vald kiindulas ,,szabadabb mozgast” enged
a téma fejtegetésében; nem hatéroljak be elméleti megallapitasok, definiciok, alapelvek.
A személyek cselekvéseit mérlegeld tapasztalati bazis elemzése mégis lehetdvé teszi
azt, hogy a téma kibontasatdl eljuthassunk az elméleti szintézishez.

Még itt, a bevezet6ben szo6lunk arrdl, hogy a feln6ttoktatas szamos, magatartast
formalo elemet tartalmaz. Ez kdztudott, bar ,szemérmesen” ritkdn hangoztatott tény.
Talan azért van igy, mert a feln6ttek jé része nem szivesen beszél az iskolapadbdl kin6t-
tek magatartasanak formalasarol, legkevésbé akkor, amikor dnmagarél van szd. Mar-
pedig megéallapithatjuk azt, hogy a feln6ttoktatds olyan folyamat, amely nagymérték-
ben —noha rendszerint rejtve — tartalmaz meglehet8sen széleskdrd magatartéstalaki-
t6 nevelési elemeket, amelyek szorosan 6sszefonddnak az ismeretek atszarmaztatasat
célz6 pedagbgiai tevékenységgel. A ,rejtve beépllt hatds” - talan éppen a kdzvetett
jelleg miatt — gyakran sajnalatosan csekély. Am azt sem hallgathatjuk el, hogy ha a
befolyas eredménye nyomban nem is tapasztalhatd, az elvetett mag mégiscsak érlel6dik,
és feltételezziik, hogy gylimadlcsdt hoz.

Mindezek el6rebocsatasa utan tekintsiink at néhany olyan jellegzetességet, amely elsé-
sorban a feln6ttekre jellemzd, s amelyre érdemes figyelmet forditani oktatdsunk sorén.

1. Az egyik sajatossag abban mutatkozik meg, ahogyan a feln6ttek az oktatasi célokat
onmagukban feldolgozzak. A gyermek azért vesz részt a tanitds-tanulds folyamataban,
mert szamara ez kotelezd. Az oktatasi célokat ebbdl az alapallasbél fogadija el (passzivan
vagy aktivan, kiki vérmérséklete, érettségi foka, el- és befogadokészsége, kotelesség-
tudata szerint). Az iskolabajaras perspektivikus céljait a feln6ttek mondogatasa alapjan
veszi tudomasul; valdjaban azonban hagyomanyosan és ritkan vagy egyaltalan nem gon-
dol a tavlatokra. (Az érettség felé kozeledve ez a szemlélet fokozatosan valtozik.) A gyer-
meket egyébként is jellemzi a ,,manak élés”, s ha mégis ajov6re gondol, a lehet6ségek
rendkivil széles savban jelennek meg képzeletében. Csak kés6bb - az els§ palyavalasztas
id6szakdban —kezd élesebb korvonalat kapni a jov6 Utja, de még akkor is sok a felté-
telezett és beledlmodott lehet8ség a tavlati célokra.



A feln6tt Ggy vesz részt az oktatési folyamatban, hogy sajat hozzajérulasa eleve benne
van a részvételben. Viladgosan tudja, milyen cél érdekében valasztott Ggy, ahogyan tette.
Céltudata praktikusan és konkrétan nemcsak a jelenre, hanem a tavlatokra is vonatkozik.
Latja vagy tapasztalatai birtokdban megalapozottan feltételezi lehet6ségeit, amelyeket
részben foglalkozasa, részben beosztasa, részben csaladi hattere, részben pedig mindenkori
allapota: egészsége, kora stb. életutat meghataroz6 mddon behatarol. Ismeri tehat a sajat-
magabdl, valamint sz6kébb és tagabb tarsadalmi kdrnyezetébdl szarmazdé korlatokat —
szamol is velik. Nagyjabol kévetkeztetni képes arra, hogy mi addédhat szamara ajov6ben.
A jové viszonylag kézzelfoghatd kozelségben van hozza, s nem olyan mérhetetlen tavol-
sagban, mint a gyermek képzeletvilagaban. Eppen ezért az oktatasban vald részvételének
konkrét (gazdasagi, szakmai) és eszmei eredményeit racionalis és érzelmi motivumokkal
viszonylag jol képes bemérni énmaga szamara.

Nem allithatjuk azt, hogy az elmondottak minden feln6ttre egyarant vonatkoznak.
A feln6ttség elérése és végigélése mindenesetre feltételezi az érettséget. Ennek egyik
leglényegesebb fokmérdje a tudatos életvitel. Kézismert tény, hogy ez kilonb6z6 mérték-
ben sajatja a feln6tteknek. Akadnak un. infantilis nagykortak, akik - sajnalatosan —
akar életiik végéig sem érnek be az igazi feln6tt életvitelre. Koztik és a kiérlelt, felel6s-
séggel parosuld tudatossaggal rendelkezdk kozott széles savon talalhatok a kilonféle
érettségi szinten lév6 feln6ttek. Az érettség barmilyen fokara jutottak is el, élettapasz-
talatuk mindig segitséget nyUjt az élet dolgainak hol mélyebb és szélesebb, hol kevéssé
intenziv 4tlatdsahoz.

A felnéttek tudatossagat féleg azért hangstlyozzuk, mert els6sorban ez a képesség
miikodik kozre a célok felismerésében, kivélasztasdban, kovetésében. A célvalasztas
és -kovetés pedig olyan kategoria, lletve tevékenység, amely kdzponti kérdése a feln6ttek
részvételének az oktatasban (altalaban természetesen minden fontosabb élettevékenység
elddntésében és végzésében). Ez a kozponti kérdés azutan Ugy alakul at a feln6ttoktatas
jellemz6jévé, hogy gyokereiben befolyasolja annak tartalmat és mddszereit, ezzel egyitt
hatasat a személyiség fejlédésére.

Igaz ugyan, hogy a feln6ttoktatas tartalmat —ha az kapcsolddik az iskolarendszer(
tanitashoz-tanulashoz — allamilag hatarozzak meg. Mégis a felndtt dont végs6 soron
abban, hogy kivanja-e elsajatitani az allamiiag kijel6lt ismeretanyagot. © dont akkor is,
ha esetleg munkahelyi, vagy egyéb kényszerit6 hatasok érik és segitik létrehozni elhataro-
zasat. A neme-iskolarendszer(i oktatasi forma kivalasztésdban ennél sokkal inkdbb érvé-
nyesil a ,sajat dontés . Hatdsa oly nagy az elsajatitandd ismeretanyag tartalmara és
modszereire, hogy bizonyos oktatasi szférak és tartalmak akar ,,befogadatlanul” marad-
hatnak vagy elsorvadhatnak, mert visszautasitassal talalkoznak, masok viszont felvirdgoz-
hatnak, szinte divatta valhatnak.

Kozismert jelenség, hogy a feln6tt ember déntését nemcsak a sajat bels6 énje szaba-
lyozza, hanem szamos —mar elébb emlitett —kdrnyezeti, tarsadalmi tényezd is. Nem
utolsé sorban ilyenek példaul a tarsadalmi-gazdasagi fejlesztés-fejl6dés jelenségeinek
akkumulacidja révén sziikségletekké, divattd valo irdnyzatok, nézetek és cselekvések is.
Az ,igazi” feln6tt azonban nem sodortatja magat a napi aramlatokkal, helyzetekkel.
M(kodésbe Iép tudatos célvalaszto, céltervez6 gondolkodasa. Az oktatdsban az ezt
vélasztom elhatarozads motivumai sokkal inkabb jellemz6k a feln6ttekre, mint az isko-
lasgyermekekre. igy van ez még akkor is, ha szintén sokszor dént masok véleménye



szerint, masok meghallgatasa utan. A gyermek viszont mindig —vagy igen ritka kivétel-
lel mindig —masoktdl (szul6ktél, tanaroktol) fliggéen s az & beleavatkoz6 segitséglikkel
,dont” a fenti kérdésekben.

A felnétt személynek —tételezziik fel —rendszerint tudatos valasztasa maga utan von-
ja a felnOttoktatds legf6bb sajatos kovetelményt: az oktatdsban vald részvétel céljat
illet6 egyéni dontések tiszteletben tartasat. Ez ndlunk ma két atfogé savon valdsulhat
meg. Adodik valamiféle lehetség a sokféle célvalasztas figyelembe vételére az allamilag
szabalyozott iskolarendszer(i feln&ttoktatasban egyrészrél; ennél sokkal gazdagabb
adottsagok vannak a feln6ttek oktatasat biztositoé egyéb - tanfolyami, klubszer(i stb. —
foglalkozasokon masrészr6l. Az bizonyosnak latszik, hogy barmely oktatéasi teriletet
tekintjuk is a kétféle forméacion belil, az a feladatunk, hogy az ismeretanyag tartalmi
céljainak kitlizésénél kodzeledjiink a feln&ttek célvalasztasahoz, vagy méginkabb: a kilén-
féle, egyéni célvalasztasokbdl kialakithatd tipusiranyokhoz.

Az iskolarendszer(i feln6ttoktatasnak ez mar évtizedek 6ta megkllénboztetett gondja,
amit a mai napig nem sikerllt megoldani. Mint ahogy a masik teriileten, az oldottabb
forméaciok esetében is vannak problémaink. Ott azért, mert azok tébbnyire szolgai utan-
z0i lettek az iskolarendszer(i oktatas tartalménak és mddszereinek.

Bizonyara van megoldas, kivezetd at. Az iskolarendszer( felnéttoktatasban szo lehet-
ne példaul a tantervi anyag rugalmasabb valogatasardl. Kilénféle feln6ttrétegeket tekin-
tetbe véve ez azt jelenti, hogy a jelentkez6k tarsadalmi, munkahelyi és csaladi tapasz-
talatainak, valamint a részvétel céljanak szambavétele alapjan lehessen dénteni arrdl,
hogy az é&llamilag meghatarozott, kotelez6 — de keretjellegli — tantervi anyaghdl mi
és mennyi hagyhaté el (akar teljes egészében is), és milyen ismeretanyagot sziikséges,
tanacsos, kivanatos bdviteni (akar a meghatarozott kereteken tdl is). Azt talan folés-
leges hangoztatni, hogy az ilyen nagyfok( rugalmassag jo tanari felkésziltséget és fele-
I18sségtudatot feltételez.

Maésrészrél: a nem-iskolarendszer(i feln6ttoktatds szamtalan lehet6séget rejt magaban
ahhoz, hogy a jelentkezék célkitlizéseinek egybevagd vagy egymashoz kdzelité iranyahoz
alkalmazkodjék. Kézenfekvé ez példaul a nyelvtanfolyamokndl, a kdzismert specialis
TIT-tanfolyamokon, bizonyos szakmai tovabbképzé tanfolyamokon stb. A foglalkozéasok
kindlata egyre inkabb bévilt az utobbi évtizedben. Az alkalmazott moédszerek azonban
nem egy esetben még az iskolas eljarasokat kovetik. Mivel a modszerek erés befolyast
gyakorolnak az ismeretanyag valogatasara, vagyis az elsajatitand6 tartalomra, elsésorban
e téméban érdemes valtoztatni. Nem mondhatjuk azt, hogy a feln6ttoktatas maodszerei
—azaz a gyermekek tanitasatol-tanuldsatdl szikségszerlen eltérd eljarasai —kialakultak
volna. Az alakulas folyamatanak Uteme szdmtalan tényezd ismeretének fliggvénye.
Ide tartozik tobbek kdzo6tt a feln6ttek oktatasi részvételében kitapinthatod céltudatossag
mindsége, motivacids bazisa. Témank tekintetében egyik - s talan legnagyobb - hianyos-
sagunk azonban éppen a feln6ttoktatas tartalma és mddszerei pszicholdgiai hatterének
és megismerésében van.

2. Az el6bbiekben a felnG8ttoktatdshan vald részvételt befolyasolé céltudatossagrol,
célvalasztasrol és kovetésrél volt sz6. Most egy masik olyan jellegzetességr6l irunk, amely
szintén befolyéasolja az emlitett részvételt: ez a tanulds és a munka kozotti 6sszefliggés-
b6l adédik.



Kozismert és gyakran hangoztatott dsszefliggés ez.

Nalunk a munkaképes; feln6ttlakossag csaknem teljes egészében allami intézmények-
ben, lizemekben, gyarakban, vallalatoknal dolgozik, vagy - egy kis hanyad - a magan-
szektorban. Részvételik a tanuldsban statisztikailag, szdmszer(ien alig mérhetd. Nagyjabél
azonban felbecsulhetd, hogy témegekrdl van sz, mégpedig olyan nagy tomegekrdl,
amelyek indokoljadk, hogy a felnéttanuldssal, -oktatassal a jelenleginél megkilénboz-
teteitebben és szervezettebben foglalkozzunk a minél kozelebbi jov6ben.

A felnéttek munkdja és tanulasa-oktatasa kolcséndsen hat egymasra. Ez a kdlcsonos-
ség er6teljesen megmutatkozik az el6bbiekben vazolt célirdnyossagban is, nevezetesen
abban, hogy ki, miért kivan részt venni egy-egy sajatos oktatasi formaban, miért éppen
azt vélasztja. A munkakorbdl kovetkezik az ismeretanyag tartalmanak egyéni megkozeli-
tése (ami nem mindig esik egybe a hivatalos igénnyel); ugyancsak a végzett munka mind-
ségébdl, az ellatott munkakorb6l fakadnak bizonyos pszichol6giai motivaciok a tanulés
,-hogyan tovabbjara ’. A munkaban valé részvétel mindenképpen hat részben a tanulas
szilkségességének felismerésére és elfogadésara, részben pedig — egyéb tényez6kkel
egyltt — megszabja a lehet6ségeket is. Mindezeket nagyon is szdmba kell vennink a
feln6ttoktatasban.

Ha kolcsondsségrél beszéltink, nyilvanvaldan feltételezziik a tanulas visszahatasat a
munkavégzésre. Nemcsak olyan kozismert dolgokrol kivanunk sz6lni, mint a személyiség-
gazdagodas, amely esetenként lehet6vé teszi a munka magasabb szinten torténé ellata-
sat. Ez is természetesen egyike a koélcsdnhatasok eredményének, bar nem ilyen leegy-
szer(sitett formaban valésul meg. A hatas egyrészt nem ,egy az egyben , adok-veszek
maddra érvényesil, hanem nagyon differencialtan. Masrészt nem is biztos, hogy minden-
kinél Ggy van jelen, hogy eredménye a munkavégzés mindségében tapasztalhatd. Az
oktatasban valé részvétel sokaknal egyaltalan nem feltétlenil ,,munkajavitdé tényez6.
Lehet, hogy az eredmény egyéb teriiletén érvényesul (csaladi élet, kdzéleti tevékenység
sth.), s az is lehet, hogy az er6feszités nem azonnal terem gyimdlcsoket; a kedvezd
hatasok hosszU ideig latens formaban élnek az emberben, s csak akkor bontakoznak ki,
amikor jo talajon akkumulalédtak a személyiségben. Tobbek kozott itt tapasztalhatd
az oktatasnak magatartast formalé hatasa is.

Tételezziik fel tehat - s ehhez van alapunk -, hogy az oktatdsban valé részvétel
személyiséggazdagodassal jar. Ez j6 esetben tobb iranyl lehet. B6vilnek az ember isme-
retei; mélyil és fejlédik a szakmai teriileten szerzett képzettsége (ha a szakman beldli
oktatasrol van szd); az egyén bizonyos teriileteken készségeket szerez, vagy a meglévéket
fejleszti; Uj jartassagokra is szert tehet; az elsajatitott ismereteknek és az oktatasi folya-
matnak —mint hosszabb-rovidebb id6t és eréfeszitést igényl6 folyamatnak —hatasara
esetlen fokozodik akaratereje; talan javul etikai érzéke, moralis magatartasa; lehetséges,
hogy érzelemvildga is gazdagodik stb. Nem azért soroltuk fel ezeket a feltételezhetd
eredményeket, mert Ggy véljik, hogy keveset irtak eddig roluk. Inkdbb annak a bemu-
tatdsara tettiik, hogy mig az ismeretatvétel esetében, s bizonyos szakmai készségek,
jartassagok tekintetében nagyobb biztonsaggal szamithatunk ilyen vagy olyan ered-
meényre, addig az akarati, az érzelmi, az erkolcsi s az egyéb, fel nem sorolt magatartasi
terlileten szerezhetd tobbletértékrél csak esetlegesen beszélhetlink. Nagysagrendjét,
mindségét még altalanos értelemben sem vagyunk képesek ,,felmérni , nemhogy egyének-
re bontva. Talan a kisgyermekek korében észlelhet6 leginkdbb a nevelés-oktatas hatasa,
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s6t még a serdll6k korében is. Minél inkabb el6rehaladunk az életkorban, annal inkabb
valnak az emlitett szférak titkosakka, ennélfogva kevésbé kitapinthatokka, és annal
kevésbé mondhatjuk azt, hogy az elért eredmények a nevelés-oktatds, a tanitas-tanulas
hatdsara szulettek.

A tanulas és a munka kolcsénos egymasrahatdsdban —témank tekintetében —a mun-
kaé a fontosabb szerep. A feln6ttek esetében az oktatasban vald részvétel rendszerint
csak ,.fuggeléke” a hivatalosan végzett munké&nak. Olyan rdadas, amelyet Gzemi, vélla-
lati, illetve tarsadalmi, vagy ritkabb esetben (s még mindig t6bbnyire a munkavégzéshez
kapcsolodva) belsd késztetés tesz kotelességgé.

A gyermekek és az ifjak oktatasaban mas a helyzet. Ok azért tanulnak, hogy felkésziil-
ten vehessenek majd részt a tarsadalmi munkamegosztasban; ezért naluk a tanulds a
kozponti, a fé tevékenység.

A feln6ttek korében tehét altaldban forditott a tanulasnak és a munkénak egyméshoz
viszonyitott hangsulya, fontossagi sorendje. Ez a tény természetesen hatast gyakorol
a tanitand6 anyag tartalmara és modszereire is. Nem mintha a fiatal korosztaly részérdl
elsajatitandd ismeretanyag tartalmat nem befolyasolnak annak a munkéanak a kovetkez-
ményei, amire példaul aszakoktatéasi intézményekben felkészilnek a tanulok. Az § fel-
készllésik azonban els6dlegesen egy tavlati cél érdekében torténik; a felnéttek tanulésa
pedig inkdbb méasodfokd (nem ,,mésodlagos™) cél szolgéalataban &ll. Azonkivil a ,,honnan
hova haladas szintje is merében kiilonbdz6 a kétféle korosztalynal.

Az erre a kérdésre adand6 valasz kapcsolodik atapasztalatok mindségének sajatossagai-
hoz is. Ezeknek ismét két nagy korét emlitjik, de most az el6bbit6l eltér6 szempontbol
latolgatva a munka- és az élettapasztalatok Osszefliggését. A munkatapasztalatok részét
képezik az élettapasztalatoknak. Jogos tehat, hogy esetenként a két , kort” akar dssze is
fogjuk. Ekkor elénktarul az a kdzhelyszerlien ismert tény, hogy milyen nagy —és termé-
szetes - akiilénbség a gyermek- és a feln6ttoktatasban résztvevék kozo6tt részben a tapasz-
talatszerzés iranyaiban és folyamataban, részben a végeredményében: a tapasztalatokban.

A gyermeknek is van tapasztalata az életrél, s ez is meglehet6sen sokiranyl. Az ,,ira-
nyok szamat a csalad, az iskola és a kdrnyezet mellett nagymértékben névelik a televi-
ziés programok. A gyermekek esetében azonban nem beszélliink Un. élettapasztalatrol,
mégpedig azért nem, mert az 6 tapasztalatuk nem elég mély; a sok irany mellett is meg-
lehet6sen szlik kdrre szoritkozik témaban és id6ben; min6sége —éppen a megalapozott-
saghoz sziikséges ismeretek hianya miatt —ingadozd; 6sztonos és szubjektiv motivumok-
kal keresztiil-kasul atsz6tt. Legalabb egy emberdlté szikséges ahhoz, hogy valakivel
kapcsolatban élettapasztalatrdl beszélhessiink; valdszin(ileg ennyi kell ahhoz, hogy a
tapasztalatok felhalmozddjanak, s hogy kelléen felhasznalhatok legyenek. Az életkor
novekedésével egyitt hol mennyiségi és mindségi ndvekedésikrdl beszélhetiink, hol
egyszerlien valtozasrol (akar negativ értelemben), legalabbis az ember tudatos életvitelé-
nek hataréig.

A tapasztalatok mennyiségi és mindségi novekedését vagy egyéb valtozasat az egyén
»természetes tanulassal segiti el6. Ezen a kifejezésen azt értjik, hogy a mindennapi
életgyakorlat helyzeteihez valé alkalmazkodas soran az ember - az 6sztdnds és a tudatos
elemeket péarositva — keresi és hasznositja korabban észlelt és &tgondolt élményeit,
cselekvési emlékeit. Ismereteinek fejlesztésével nagyobb megalapozast biztosit a tapasz-
talatok szerzésének és kamatoztatdsanak.
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A mindennapi élet adta helyzetekhez valé alkalmazkodas tanuldsaban és gyakor-
lasaban sok a spontan elem mind a feln6ttek, mind a gyermekek tevékenységében. Féleg
a rutinszer( és az dnvédelemjellegl cselekvésekre érvényes ez a megallapitds. A minden-
napi utcai kozlekedés plasztikus példat nydjt mind a rutinszerli, mind az 6nvédelmi
cselekvésekre; az utobbiaknal kdzismerten nagy szerepe van a reflexek mikodésének,
azaz a rendszerint nem tudatosan atgondolt és kivalasztott, hanem onkéntelendl, hir-
telen tett mozdulatoknak, gesztusoknak. Az ilyen beidegz&désekben is jelen van bi-
zonyos tanultsagi mag, ez azonban elmosodik a cselekvések dnkéntelen megjelenitésé-
ben; egy-egy reflexszeri mozzanat elemzésekor aligha tudnank elvalasztani egymastol
a tudatos és a spontan elemeket.

A szervezett, intézményes tanulas csatlakozik a természetes tanulashoz. Mig egyrészrél
novekszik a tapasztalatok szerzéséhez sziikséges ismeretek szdma az intézményes (for-
malis) tanulas segitségével, addig masrészr6l a természetes tanulassal elsajatitott tapasz-
lésében. Vagyis gyakran szembesll az intézményes tanulds a természetes tanulds ered-
ményeivel, de természetesen a forditott mérlegelés szintén érvényesiil.

A gyermekek korében az ilyen szembesilés joval ritkdbb, mint a feln6tteknél a ta-
pasztalatok viszonylagos behataroltsaga, s az el6bbiekben mar emlitett egyéb okok miatt.
A serdul6- és ifjukorban mar ndvekszik a szandékos szembesitések szama; ez a folyamat
kiteljesedik a feln6ttkorban.

Amikor tehat az élet- s benne a munkatapasztalatok, valamint a tanulds 6sszefiiggéseit
vizsgaljuk a feln6ttek szemsz6gébdl, egy sajatos —életlink egészét atfogd —rendszerrel
talaljuk szemben magunkat. Ez a rendszer tartalmi szempontb6l arrél tantskodik, hogy
a tanulas jelen van életiink valamennyi tertletén, s megkilonboztetetten a munkaban.
Jelen van részben kotetlen formdaban, a helyzetekhez valé természetes alkalmazkodas
»koéntosében”, részben pedig szervezett keretek kdzott.

Nyilvanvald, hogy a feln6ttek gondolkodasaban és cselekvésében nagyobb mértékben
halmozddtak fel a természetes tanulds spontan vagy betanuldsos elemei, mint a gyerme-
kek megnyilatkozasaiban. Ebb6l kdvetkezik az a megallapitas, hogy a szervezett tanulas
ismeretanyagédban mell6zni lehet, vagy magasabb szintre emelni azokat a részeket, ame-
lyeknek egyik csoportja kézismert magatartasi jegyek tudatositasat tartalmazza, masik
csoportja a mindennapi életgyakorlat elemei tarsadalmi, gazdaségi, csaladi stb. tudni-
valoit foglalja magaban, harmadik csoportjaban az egyes ismeretkdroknek gyakran folos-
legesen részletezd korilirasa tartozik és igy tovabb. Fel kell tételezniink ugyanis, hogy
a felnéttek a felsorolt teriileteken tapasztalatokat, s6t —természetes és szervezett tanu-
lasi formaban egyarant — tudast is szereztek. Minderre épitve Ugy lehet valogatni az
ismeretanyagban, hogy a tanitas-tanulés célszer(ien iranyitott és végrehajtott folyamata a
felndttek célirdnyultsdgaval is kedvezden talalkozzék.

3. A sokoldali személyiségfejleszt6 hatas a feln6ttoktatasban szamos akadalyba ttkézik.
Legnagyobb gatnak tekinthetjik a feln6tt személyiségnek tébbnyire kialakult —s nem
egyszer zart —szokasrendszerét, amelybe sokféle tényez6 sorolhatd: a bels6 magatartasi
jellemz&kt6l kezdve egészen azok kiils6 megjelenitéséig, a gesztusokig. Miutan a szokas-
rendszer —mint emlitettiik —egy bizonyos életkorig (a feln6ttkor kilonb6z6 fazisaig,
kinél-kinél mikor) mar kialakult, kialakultsdgaban viszonylagos allandosagrél tesz tanu-
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sagot; ezzel egyitt fenyeget a zartsag veszélye is. Az oktatd munkéban vald részvétel
altalaban inkadbb a résztvevék nyitottsagat tételezi fel, mint a személyiség zartta vala-
sat (vagy az arra val6 szinte elszant —rendszerint nem is tudatos —t6rekvést, amelyben
az un. ,elszanast” legtdbb felndttben ndveli és motivalja az évek milasa). Mar a serdi-
16k oktatasaban is fel kell figyelniink arra, hogy a személyiség nyitottsagat feltételezd
pedag6giai munka tobb teriileten fokozatosan zarulé bels6 zdénékba itkdzik. Ez tulaj-
donképpen azt jelenti, hogy egyre erd'sebben mikodnek az egyénben az egyedil red
jellemz6 un. ontérvények. Amig a gyermekeknél, a serdiléknél és a fiataloknal ez a
miikodés — altalaban és az egyedi esetekben is - kiillonb6z6 fokozatokon keresztil
bontakozik ki s valik valakire jellemz8 mechanizmussa, addig a legtébb felndtt esetében
biztosra vehetjik a mar kialakult mechanizmus meglétét. Ennek a ténynek a belatasa
sokat modosithat az oktatd6 munkan, annak tartalman és modszerein. S6t, bizvast allit-
hatjuk, hogy a feln6ttekkel val6 kulonféle kapcsolattartasnak, igy az oktatasi jelleglinek
is, ez az egyik kardinalis pontja. Legaldbb gondolatban érdemes foglalkozni olyan kér-
désekkel példaul, hogy milyen akadalyokat allit a személyiség bizonyosfok( zértsaga az
ismeretbefogadas elé. Vagy: milyen determinalé hatast gyakorol az érdeklédés és az
egyes teruletekrél szerzett gazdag tapasztalat a zartsag esetenkénti feloldasara, esetleg
az ,,0j”, a ,,mas” felé val6 nyitasra is. Ma még - sajnos - inkabb csak gondolkodhatunk
az ilyen és hasonlé kérdéseken. A megoldaskeresést aligha vihetjuk &t gyakorlati sikra
a feltételek kozismert hidnya miatt. Ilyen hidny példaul az iskolarendszer( feln6ttoktatés
nem kielégitd személyi ellatottsaga.

Az a tény, hogy feln6ttkorban az ember zartabb szokasrendszerrel él, mint korabbi
életszakaszaban, —nem mond ellent az Gn. pedagogiai optimizmusnak. Az ugyanis nem
azt ,teszi jelszavavd hogy feltétlenil mindig, mindenkinél, mindenben elérhet6 ered-
mény. Megenged® jelleggel s tapasztalatokra alapozva azt mondja ki —s ez sem kevés —
hogy az ember a pedagdgiai folyamatok segitségével eredményekhez juthat mindaddig,
amig szellemi képességeinek birtokaban van —tehat akar élete végéig is.

A feln6ttoktatasban résztvevd személyek viselkedése nagyjabol megszilardult eleme-
ket tartalmaz, allanddsdgot mutat. Ez az &llandésag természetesen viszonylagos. Bizo-
nyos - példaul varatlan —helyzetek felbonthatjak a viselkedés bels6 strukturajat s ezzel
a kilsé megjelenités is megvaltozik a kordbbihoz képest. A viselkedés fliggvénye a
pszichikus folyamatoknak, mégha nem is mindig tiikorképe. A ,,feln6ttség” soran ugyanis
az érett ember viselkedési rutinra tesz szert; felismeri azt az egyszer(i igazsagot, hogy a mas
személyekkel vald egyuttélésnek vannak kdvetelményei és szabdalyai, amelyeknek be-
tartasa gyakran fuiggetlen attol, hogy milyen bels6 folyamat megy végbe a pszichikum-
ban. A viselkedés azonban mégsem kuldnilhet el teljesen a pszichikus tényezOkt6l.
Legfeljebb a regulaié kils6é hatasok, szabalyok adhatnak neki idénként a belsé motiva-
cioktdl eltér6 megjelenitést. (Példa erre az indulatok féken tartasa.)

Az a tény, hogy a viselkedés bizonyos szabalyok szerint alakul, és hogy ezek a szaba-
lyok valamiféle (nem is akarmilyen) tarsadalmi k6zmegyezésen alapulnak s abbol fakad-
nak, sokkal inkabb elfogadott ,tétel” és cselekvést mozgaté rugé a felnéttek korében,
mint az gyermek- és ifju korosztalyban. Mindegyik korosztalyban mas e ,,tétel” tevéleges
elfogadasanak a mindsége. (A kulonbdz6ség egyben nemzedéki elkildnilést is jelenthet.)

A viselkedést behatarold szabalyok elfogadasanak készsége részben megkdnnyiti,
részben neheziti a feln6ttek oktatasat. A viselkedés ugyanis valamilyen szerepnek a
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megjelenitése (noha a ,,szerepjatszas” nem nélkulézi —mint emlitettik —a szubjektum
pszichikus motivacioit). A tanulé feln6tt a maga viselkedésével rendszerint elfogadhatd
maédon ,valaszol” oktatdja viselkedésére, és forditva. Ez a pozitiv oldal. S mivel a visel-
kedés normait nagyjabol kozmegegyezés hozza létre, szamos altalanosithatd vonast
hordoz magaban, azaz tipikussa valik. Ez a tény fel- és megismerhet6vé, sét Kiszamit-
hatdva teszi az oktatasra adott kiilsé megnyilatkozasokat. Bizonyos fokig megkdnnyiti
a tanar és a feln6tthallgatd kozti érintkezést. Hogy a tipikus megnyilatkozasok mogott
mi hdzodik meg, ez sokkal kevésbé ismert a felnGtteket oktatd személy el6tt, mint a
gyermekeket tanitok el6tt. A kils6 forma gyakran elfedi a mogotte meghtz6dé belsd tar-
talmat, s ez a jelenség valdjaban nehezit6, s6t negativ az oktat6-nevel§6 munkaban. (A
helyzet bizonyos fokig masképpen alakul a gyermekek oktatdsdban. Van viszonylagos
azonossag is a feln6ttekével, mint amilyen példaul a ,,nehéz mogéje latni” problémaja.
Mivel azonban a gyermekek koérében tobb nehézség adodik a viselkedési szabalyok elfo-
gadasaban, és a viselkedési rutin is hianyos, mindig jobban megmutatkoznak és Kitapint-
hatok a bels§ reagélasi folyamatok, mégha az el6bb emlitett viszonylagos azonossagot
fenn is tartjuk.)

A tarsadalmi k6zmegegyezés tehat viselkedési kényszert gyakorol felnéttre, gyermek-
re egyarant —Kkire igy, kire masként. Témank tekintetében ez s az el6bbiekben vazolt
probléma nem kicsinyithet6. Amennyiben ugyanis kialakult bizonyos viselkedési rutin,
merevvé teheti az emberi magatartast. Gatolhatja tovabba a befogadd és reproduktiv
készséget, képességet; akadalya lehet a problémalatasnak és megoldasnak, az ismeret-
anyagban rejlé tudnivaldk mélyre asé felfedezésének. Gyakran hangoztatjuk ugyan,
hogy a feln6tt —iskolapadba tlve —szinte gyermekké valik, ahhoz hasonld viselkedési
jegyeket vesz at (felelési, vizsgadrukk stb.). Ez azonban egyrészt csupan hasonldsag s
nem azonossag, masrészt csak egyes viselkedési jegyekrdl van szé, nem pedig egy teljes,
évtizedek Ota kialakult viselkedési rendszerr6l.

Lehet-e oldani az el6bb emlitett merevséget? Mindenkinél valamennyire biztosan,
hiszen a személyiség sajatossagai kozé —mint emlitettiik —a valtoztathatdsag lehetbsége
is beletartozik. Az oldédas legfontosabb el6émozditdja maga a tanar; olyan légkaor létre-
hozéaséat segitheti el§, amelyben a feln6tt-tanulé valdban feln6ttnek, s ebben a min6ségé-
ben a tanar partnerének érezheti magat; nincs kiszolgaltatottsagi érzése, hanem inkabb
biztonségos talaja abban, hogy megértésre talalhat.

Az el6bbiekben arr6l volt sz6, hogy a feln6ttek élettapasztalata sokiranyd, tovabba,
hogy nbvekvd és valtozd, azonkivil sok benne a tudatos és a spontan elem, és hogy a
tapasztalat tulajdonképpen ismeretanyag, amelyet az ember hosszu évek folyamén gydijt
Ossze a mindennapi életgyakorlat soran csaladban, munkahelyen stb. Lehetséges lenne,
hogy az igen tetemesen felhalmozott ,mozgd” tapasztalat - mint ismeretanyag —és
a viselkedés bizonyos merev szokasai nem allnanak harcban egymassal? Hiszen a tapasz-
talatok segitségével novelhetd a befogadd, a probléma-megoldd, az Gjabb ismereteket
felfedez6 képesség és készség. Ugyanakkor a viselkedési rutin —mint emlitettiik - ennek
ellenében hathat. Dinamikus egymésra hatésrdl van itt sz6, amelynek kovetkeztében
legalabb id6szakosan oldhaték bizonyos merev szokéasok, de nem feltétlenil az egész
szokésrendszer.

A két iranynak, a folyamatos tapasztalatszerzésnek és a viselkedés rutinna valasanak
természetesen vannak egymastol eliitd és egymassal talalkozo, s6t egymasbol fakadd
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szakaszai. Ha a feln6tt nem sajatitana el megfelel6 rutint a viselkedésben, képtelen lenne
ellatni mindazt, amit &sszevetve és leegyszerdsitve életfeladatnak nevezhetiink. Ahhoz
viszont, hogy ez a rutin kialakuljon, megfelel§ gyakorlati és egyéb tapasztalat sziikséges.
Ez esetben az ut6bbi forrdsa az el6bbinek. Ugyanakkor a viselkedési rutin hozzésegit-
heti az embert (jabb tapasztalatok szerzéséhez és tudatos alkalmazaséhoz.

Ami pedig azt a kérdést illeti, hogy miként allunk a befogad6, az elsajatité, a prob-
lémamegoldd stb., képességgel egyrészt a tapasztalatszerzésnek és alkalmazasnak, masrészt
a viselkedés rutinnd valasanak a folyamataban, arra azt mondhatjuk, hogy az emlitett
folyamatban a két irdny egymaésrahatasanak kovetkeztében hol az egyik, hol a masik
irdny érvényesil, hol rejtve maradnak vagy lathatéan megmutatkoznak, sét gyarapodnak
az emlitett képességek és készségek. Mindegyikre béven taldlhatunk példékat. A viselke-
dési rutin f6leg a mindennapi, Ggynevezett sima élethelyzetekben, a tudatos tapasztalat-
szerzés vagy alkalmazas pedig az életfordulok esetében érvényesil inkabb, amikoris
Osszetett problémék sorat kell megoldani —és sokszor nemcsak egy emberre kihatoan.
Tovébba: a rutinbdl végrehajtott cselekvés szintén pérosul bizonyosfokl tudatossaggal.
A kettd egyittjelentkezésének aranyai azonkivil fliggnek a cselekvé személy foglalko-
z4s&tol munkakorétdl is.

Hogy milyen oktataselméleti kovetkeztetések adodnak mindebbGl? Osszegezve az
elmondottakat, nagyon lényeges kérdéskor a feln6tt-tanuldk tényleges, tevlleges rész-
vétele a ,riekik cimzett oktatas céljaban. A szandék kolcsondssége és egymasra hatasa,
a kozos érdekeltség —megfeleld oktatasi témavalasztas esetén —olyan erds lehet, hogy a
tanitasi-tanulasi folyamatban mind a felnétthallgatd, mind a tanar partnerkapcsolatban
egyltt vehet részt. Ebben az egyittesben a tanitasi és a tanulasi aranyok folytonosan
megvaltozhatnak hol az egyik, hol a masik tevékenység ,javara”. Az emlitett aranyok
akar teljesen eltérhetnek a gyermekek tanitasi és tanulasi rendjétél, Gtemétdl, aranyaitol.

A masik, ugyancsak lényeges oktataselméleti kérdéskor a felnétthallgatdk élettapasz-
talatdnak és az oktatandd ismeretanyagnak Osszehangoldsa. Ez nylvanvaléan elvezet
benniinket az Gn. tantervelméleti tudnivaldokhoz. Bizonyara érdemes atgondolni, hogy
milyen lehet6ség adddik olyan tantervi modellek elkészitésére, amelyek nagyfoku rugal-
massagot biztositanak a tananyag csoportokhoz alkalmazkod6 kivalasztasaban, mikdz-
ben a kézmegegyezés szerinti kotelezd ismereteket is megtartjak.

Végul a harmadik oktataselméleti kérdéskor: a viselkedési rutin probléméaja szoros
kapcsolatban van a pszicholdgiaval. Erdemes lenne vizsgalni, hogy miként alkalmazhatd
ez a rutin eredményesen a tanitas-tanulds folyamataban, s hogyan oldhaté a sziikséglet-
nek megfelel&en.

A fenti kérdéskérnek modszertani 6sszefiiggései is vannak. Eppen a modszerek jelentik
e téma legemberkdzelibb oldalat. Nem véletlen tehat, ha fontossdguk hangoztatasaval
zarjuk mondanivaldnkat.
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Boros Sandor:
A jartassagok és készségek fejlesztése a feln6ttoktatasban

(Korreferatum a MTA Feln6ttnevelési Munkabizottsaga
1984. XII. 17-i felolvasoulésére)

El6ljaréban annyit hadd jegyezziink meg, hogy az aldbb olvashatd fejtegetések a jartas-
sagok és készségek fejlesztésének problémakorét csupan egyetlen aspektusbol, a didak-
tika aspektusabol fogalmazzak meg. Az itt olvashatd gondolatok tézisszerlien mutat-
nak be néhany olyan (elvi) lehet6séget, amelyek jartassagok és készségek fejlesztését
eredményezhetik a feln8ttoktatasban. A korreferatum vitdja nyilvdn megmutatja majd,
hogy a leirt lehet6ségek didaktikai szempontbdl is b&vithetdk, azaz ezzel azt is jelezzik,
hogy a teljesség igényérdl értelemszerlien lemondunk, s csak vitaalapot akarunk nyuj-
tani.

Ugy gondoljuk, hogy célszer(i a jartassag és készség fogalmanak révid tisztazasa.
A fenti fogalmakon a Pedagdgiai Lexikon cimszavai alatt olvashatokat értjik.

igy ajartassag: ,,a pedagdgiai koztudatban elterjedt jelentése szerint a feladatmegoldd
tevékenységnek az automatizalodas felé haladd osszetevdje; atmeneti szint a tajékozott-
s&g és a készség szintje kdzott”. A tovabbiakban a jartassag szintjén végzett tevékenység
legfontosabb jellemz6it talaljuk, amelyeket csak réviditve elevenitiink fel:

a) atevékenység hasonlé6 médon megismételhetd,
b) lényegtelen mozzanatain még nem tudunk uralkodni,
c) atevékenység tudati ellenérzése mellett folyik,

d) az egyik mozzanat végzése kozben még nem tudunk a masikra el6késziilni, ezért a
tevékenység gyakran darabos, téredezett,

€) ajartassag szintjén végzett tevékenység sok felesleges energiapazarlassal jar, s
f) igen gyakran kivan tudati dontéseket.

»A jartassag altalanosabb, tudomanyos értelemben —olvashatjuk tovabb —uUj felada-
tok, problémak megoldasa az elsajatitott ismeretek alkot6 (kombinativ) felhasznalasa
Gtjan. llyen vonatkozasban a jartassdg nem mas, mint a feladatmegoldas maddjainak
altalanositasa,. . . megoldasi algoritmus. ... Az automatizalt és a tudatos (ddntésigényes)
lépések rendje a begyakorlas soran allanddsul, igy jon létre a jartassdg sajatos struktd-
raja. ..” stb.

A készség a tudatos tevékenység automatizalt Osszetevje. F6bb tartalmi jegyei:

a) szilard ismeretek alkotjak tudati alapjat,
b) sokszori ismétlés eredménye,

¢) a feladatmegoldas eszk6zeként funkcional,
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d) eszkdzként a hasonlé tipusi tevékenységekre altalanosan alkalmazhato,
e) lehet6vé teszi az adott tevékenység azonos megismétléseét,
f) a készségszintii tevékenység gordiilékeny, folyamatos,

g) A készség szinten végzett tevékenység strukturdlisan egységet alkot, részletei kilén
nem szorulnak a tudati kontrollra,

h) optimalis 6nszabalyozéssal folyik, minimalis kiils6 informaciot igényel,

i) az elsajatitott készség a személyiség integrans alkotd eleme, jellemz6 tulajdonséaga
lesz,

j) az elsajatitott készség igen tartds, néha életre sz6l6. Elettani alapjukat dinamikus
sztereotipiak képezik.
A fenti definiciokbdl szdmunkra a kdvetkez6 konzekvenciak adodnak:

1. A jartassagok és készségek kialakitasa, illetve fejlesztése a feln6ttoktatas egyik alap-
vetd feladata.

2. Jartassdgok és készségek, tudniillik ezek kognitiv fajtdi mindenekel6tt az ismeret-
elsajatitds folyamataiban alakulnak ki. igy a feln6ttoktatds didaktikai folyamataiban
az ismeretelsajatitds eszkozfunkcidval bir a jartassdgok és készségek fejlesztésének cél-
jellegével szemben.

3. Minden olyan képzési folyamat, amely dont6en és elsGsorban ismeretatadasra, illetve
azok megszerzésére koncentrdl, —ha magéban foglalja is a jartassagok és készségek
fejlédésének lehet@ségét - elvileg csak csdkkent hatékonysagu lehet.

4. A feln6ttoktatds szamara Iényeges azoknak a kovetelményeknek a betartdsa, amelyek
a jartassag-készseg fejlesztése szempontjabol az aldbbiak vonatkozéasaban jelentkeznek:

a) az oktatasi folyamat meghatarozott szervezeti kereteinek kialakitasa,
b) a didaktikai folyamat strukturalis sajatossagai,
c) atanorai munka szerkezete és az oktatas konkrét tevékenységi formai,
d) konkrét metodikai kérdések pl. a transzfer probléméja.

Ezekr6l kivanunk sz6lni a tovabbiakban.
1. Az oktatasi folyamat szervezeti kereteinek kialakitasa

a jartassagok és készségek fejlesztése szempontjabol

Az iskolai és iskolankiviili feln6ttoktatds egyik legnagyobb problémajat és megfogal-
mazhat6 gondjat abban latjuk, hogy a feln6ttkori tanulds, mdvel6dés kilonbdz6 for-
maiban szinte altalanos az a jelenség, hogy az ismeretnyujtas-ismeretszerzés didaktikai
fazisai meglehet6sen élesen elvalnak az ismeret feldolgozasanak, gyakorlasanak, alkal-
mazasanak fazisaitdl. Ennek a jelenségnek kilénb6z6 okai lehetnek, amelyek kilon
elemzést igényelnek. Most csupdn néhanyat emlitlink: az elsajatitasra kijelolt ismeret-
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anyag gyakran nagy mennyisége, a szlikds id6keret, az egyéni felfogoképesség, a bevé-
séshez sziikséges id6mennyiség jelentds eltérései, a nagyfoki fluktuacio stb.

Az iskolarendszerben és a tanfolyami jellegli képzésformakban a kovetkez6 ,épit-
kezési” lehetéségek vannak a tanitasi-tanulasi folyamat elvalo elemeinek egységesitésére:

a) ismeretszerzés-ismeretnyljtas —gyakorlas, bevésés —ellenérzés —majd Ujabb ismeret-
nyujtas stb.,

b) ismeretnydjtas- 6nallo, egyéni feldolgozas — konzultacié (korrekcio, ellenérzés) -
majd Ujabb adagban ismeretszerzés,

c) el6készitd, egyéni felkésziilés — szervezett ismeretnyljtas-ismeretszerzés — onallo
feldolgozas —ellen6rzés (pl. konzultacio).

Az elsd véltozat viszonylag mereven szétvalasztja az ismeretszerzés és a feldolgozas
folyamatat. Az iskolarendszerben ez igen gyakori, ez az Un. hagyomanyosan szervezett
képzési folyamat. Kétségkiviil lehetévé teszi az ismeretek kisebb kvantumokban valo,
tobb oldall bemutatasat, atadasat. Kell6en ritmizal, lehetévé teszi —az ellen6rzés rend-
szeressége révén —az ismeretelsajatitas fokanak, mélységének megismerését. A résztvevok
jartassagait és készségeit az esetek tobbségében csak indirekt mddon fejleszti, ezek gaz-
dagodasa a folyamatos egyéni tanuléds, gyakorlas fliggvénye, megismerésiik esetleges.

A mésodik valtozat els6sorban a levelezd és tavoktatas valamint a tanfolyami rendszer(
képzés gyakori jellemz8je. F6 értéke abban van, hogy a tanitas-tanulds folyamatai di-
daktikai szempontbdl egységesebbé valnak. Az ismeretnyujtast kovet6 egyéni feldolgozas
és konzultacié eredményeképpen az ismeretek mélyebb elsajatitasa, ezek és a jartassagok
széleskor(i ellen6rzése jelentkezik. A konzultacid részben utdlagos korrekciora nyuijt
lehet6ségeket, s ugyanakkor egy Ujbdli bevésést is szolgal. Erésen aktivizald hatésu,
erBsiti a lényegi informaciok kiemelésének készségét, az ismeretek reprodukélasanak
készségét, jol segiti a problémak megfogalmazasanak, annak nyelvi kifejtésének, s igen
gyakran a vita készségeinek fejl6dését is.

A harmadik valtozat legfontosabb eleme a szervezett ismeretnyUjtas el6készité és az
azt feldolgozdé egyéni tanuldsi szakaszok beiktatdsa a tanitds-tanulas folyamataiba. A
résztvev6k megismerési aktivitasa igen magas foku, tevékenységikben az 6nallo ismeret-
szerzés és elsajatitds készségei jelentékeny fejl6désen mehetnek at. A feln6ttoktatd
szerepe el6készitévé, iranyitdva és ellenérz6vé alakul at, az ismeretatadd funkcid csok-
ken. Az oktatas folyamata az iranyitott dnmdivelés jegyeire kezd hasonlitani.

2. A didaktikai folyamat struktdrajanak sajatossagai a
a felnéttoktatasban és ajartassagok, készségek
fejlesztésének kérdése

A felnéttoktatéds iskolai és f6képpen iskolankivili formaiban még a fellletes szem-
1616 sz&méra is egyhamar nyilvanvaldva vélik egy sajatosan jellemz6 jegy. A tanitas-ta-
nuléds folyamata egyoldaltan kozl6 jellegl tevékenységet jelent —ami Ggy jelenik meg
el6ttink, hogy a tanar, az el6add prelegal, a résztvevék pedig elsésorban befogadas-
nak nevezett tevékenységet végeznek. (Természetesen ezt is lehet nagyon magas fokon m(-

19



vélni). A fenti tevékenység eredményeképpen a résztvevék megértik, hogy mirdl van
sz@, de tényleges (tartds, szilard és alkalmazhatd) elsajatitasrol aligha lehet beszélni. A
felszinen emigy lathato jelenség mdgott az hizodik meg, hogy a feln6ttoktatas didak-
tikai folyamata igen gyakran csonka, nem valosul meg a didaktikai folyamat minden
strukturalis eleme. Tobbnyire csak a megértést eredményez6 ismeretnyljtas fazisat lat-
juk realizalédni, hianyoznak a folyamat tobbi elemei: az ismeretek feldolgozasa, gyakor-
lasa, alkalmazasa, s az elsajatitas ellen6rzése is. Egészen nyilvanvald, hogy a jartassagok,
készségek kialakulasat és foképp fejl6dését direkt modon éppen az elmaradd fazisok
segitenék el6 elsésorban. Nem elég tehat az Uj ismeretek megszerzését elGsegitd tanari,
el6addi tevékenység, vagy jobb esetben azoknak az utaknak —modoknak a bemutatasa,
amelyekkel ezek az Gj ismeretek elsajatithatok, hanem gondoskodni kell ezeknek az
eljarasoknak, miveleteknek, kognitiv operacioknak a gyakorlasardl és alkalmazasardl
is. A didaktikai folyamat minden strukturalis elemének végigjarasa lehet csupan biztosi-
téka ajartassag és készségkészlet hatékony fejlesztésének.

3. Ezzel a problémaval hozhato 6sszefliggésbe, megitélésiink szerint, az iskolarendszer(
felndttoktatas egy nagyon sajatos jellemzdje, az Un. vegyes tipusu 6rak igen nagy talsilya.
Tonkanogaja 1978-ban megjelent kdnyvében (Unterricht mit Erwachsenen. Volk und
Wissen Berlin. 132 p.) tobb mint 900 —a feln&ttoktatasban tartott 6ra elemzése alapjan
azt mondja, hogy a vegyes tipusi Orak aranya 60—90% kozé tehet6. Ennek problema-
tikussadga szerinte abban van, hogy ez az Oratipus bizonyos sablonossagot, egyoldall
strukturak ismétl6dését hozza magaval. Ennél stlyosabb probléma azonban az, hogy a
vegyes tipusu ora id6felhasznaldsa ésszer(itlen. Tonkanogaja a kdvetkezd atlagos id6-
felhasznalast taldlta: Az oOra egészének idejébll 6% az Oraszervezésre, 33% a szamon-
kérésre megy el. Az (j ismeretek atadasara 46,5%, a gyakorlasra, rogzitésre 14% marad.
S végil minddssze az egész id6 0,5% jut az otthoni munka instrudlasara. Ezzel az id6-
felhasznalassal szemben 6 a kdvetkezdket javasolja:

a) az el6z6 alkalommal vett ismeretanyag ismétlésére, beleértve az otthoni tanulas szé-
beli ellenrzését is, az 6ra egészébdl 20-25% id6t forditsunk,

b) az Gj ismeretek atadasara szant arany 40-45%,

c) a gyakorlasra, rogzitésre, feladatmegoldasra legalabb az O6ra egészének 25—30%-a
essen,

d) s végezetil 10%-o0s aranyban részesedjen az otthoni feladatokra szant Gtmutatas.

Ugy gondoljuk, nem szilkséges hosszasan bizonygatni, hogy az id6felhasznaléas javasolt
aranyai szervezeti kereteket biztositanak, egyrészt, a didaktikai folyamat teljes struktdra-
janak megvalositasara, masrészt pedig a jartassagok, készségek fejlesztésére fordithatd
id6 ndvelésére.

4. Befejezésil egy-két rovid, metodikai jellegli megjegyzést kivanunk tenni a tanul6i
tevékenység szervezésével kapcsolatban.

Az iskolai és iskolankivili feln6ttoktatds — tobbnyire az el6z6kbdl kovetkezéen —
dominénsan a frontélis tanuldsi-tanitasi tevékenységformékra épit, sigen kevéssé hasznal-
ja ki a csoportmunka lehet6ségeit.

20



A frontalisan kezelt tanuldi k6zdsség megosztasa kisebb csoportokra tobb értelemben
is segiti a jartassagok és készségek fejl6dését:

a) egyrészt lehet6vé teszi a differencialt kovetelmények tamasztasat, differencialt felada-
tok megadasaval,

b) ajartassagok és készségek tobboldalu és tobbfazisu begyakorlasat segiti eld,

c) a csoportmunka révén biztosithatd a tanulok széleskorl ellen6rzése, az ismeretek,
jartassagok és készségek alakuldsanak, fejl6désének menete joI nyomonkovethet6.

Tantargyaktol és ismeretkorokt6l valamint a kialakitando, illetve gyakorolando jartas-
sagoktdl, készségektdl fliggéen a csoportmunkanak harom valtozata képzelhet6 el:

a) egyszer( koakcios csoportok kialakitdsa, amelyek ugyanazon a feladaton dolgoznak,
de egymastdl fliggetlenil,

b) olyan csoportok létrehozéasa, amelyekben a csoporttagok informaciokka rendelkez-
nek egymas teljesitményérdl. Nincs kozottik egyuttm(kodés, de megfigyelhetik,
ismerik egymas teljesitményét,

c) kisebb csoportok szervezése egy-egy jelent6sebb megismerési feladat 6nallo, akotd
megoldasara.

Végil egy utolsd megjegyzés:

A jartassagok és készségek kidakitasaban és fejlesztésében nagy szerepet jatszik az
automatizmusok létrejotte. Ezen a ponton kapcsolhaté kérdéskoriinkhoéz a gyakorlas
és a transzferhatds problémaja. A transzferérték{i automatizmusok kidakitasa ismeret-
korok, agoritmusok és egyéni adottsagok, st tanulasi szokasok filiggvénye. A kidaki-
tasukhoz szlkséges ismétlések (gyakorlds) szama tehat nem hatdrozhaté meg recept-
szer(ien. Egyetlen dolog mondhat6d ki atddnosan: azok az ismétlések, amelyek a tanult
ismeretek, illetve dgoritmusok legaabb egyszeri, 6nalld, teljes és hibatlan reprodukcio-
jat eredményezik, még csak a megértést, de nem a tényleges elsajatitast jelentik. A.tartos
bevésést csak az ezutan kovetkezd ismétlések szolgaljak, amelyeknek szama mar az
el6z6ekben jelzett tényez6ktdl figg.

21






Galos Julia

A tantargyi integracié néhany elméleti kérdése a feln6ttnevelésben

A legutdbbi évek pedagogiai irodalmaban tallézva egyre gyakrabban olvashatd a kévet-
kezd fogalom: integracio. Szinte divatos kifejezéssé valt, gyakran hasznaljak a pedago-
gidban a legkiiléonb6z6bb dolgokat értve alatta. Valésagos tartalmat alig ismerik. igy az a
veszély is fennall, hogy Ki-ki azt ért rajta, amit jéhiszemien gondol. Am ezzel a problé-
maval ezuttal nem foglalkozunk. Legfeljebb annyit jegyz6nk meg, hogy a kilénb6z8
értelmezések kedvez6tlen hatésa a pedagdgiaban is nyomon kovethet6.

E fogalom tisztazadsa nemcsak szakmai korok belsé lgye, hanem szélesebb rétegek
érdekl6désére és hasznalatara is szamot tarthat. A fogalmat nem sajatithatja ki a peda-
gogiai, s6t egyetlen tudomanyag sem. Alkalmazasanak teriilete sokka tagabb, mintsem
egy tudomanydag terminus technikusa lenne.

Az ldegen szavak és kifejezések szdtaraban az adbbi értelmezése tdahatd a 376.
oldéon:

Az ,integracio” (lat.) ,,integra6das”

1. egyesités, beilleszkedés, egyes részek egyesiilése, egésszé dsszegz6dés
2. beolvasztas, hozzacsatolas
3. (kbzg.) a gazdasag egyes dgazatanak, részeinek, egységeinek egyuttmuikddése

4. (kdzg.) tobb orszag gazdasdganak tervszer(i dsszekapcsoldsa az egyes ipardg termelé-
sének 0sszehangolasava.

Dolgozatunkban természetesen nem térhetiink ki az integracio teljes tartamanak
feltardsara, csupan a pedagégiadban hasznalt értelmezéseket vizsgajuk meg. Kozullik is
csak néhanyat emeltiink ki, témank szerint szelektava.

A pedagbgiai iroddom beszél integrat tudasrol, integralt ismeretkorr6l, integralt
tantargyi rendszerr6l, integrat (k6zos igazgatasi) intézményekr6l, integraciorol mint
madszerrél, a tudomanyok integraciéjardl, stb.

Mindegyik megnevezésben véleményink szerint a korszer(iség fontos Osszetevdje
tdahatd: a mesterséges elkulonités megsziintetése anélkil, hogy csorbitand a szlkség-
szer(i differencialédast. S ez nem ellentmondas, hiszen igy dakul ki az egységesség és
differenciatsag egyensulya.

Elekes Lajos szavaival értelmezve az integraciot: ,,Marxista-leninista értelmezésben
ez lényegét tekintve nem egyéb, mint sokoldalsagaban egységet akotd, szocidista m-
vel6déseszmény egyik, bizonyos vonatkozasban kiilondsképpen id6szerlivé vat aspek-
tusa ..o éles ellentétét jelenti a szakszer(iség és a vele jaro differenciaddas XIX.
szazadi eredet( és maig is érvényesuld tipikus polgari értelmezésnek.. .”*)

Mindebb6l kovetkezik, hogy az integraas korszerl kdvetelmény. Megvadsitasa olyan
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szemlélet és olyan készségek Kkialakitasat jelenti, amelyek a differencialt mivel6dés-
elemeket képesek egységbe rendezni, a differenciéltsdgban is egységes természeti-tarsa-
dalmi torvényszerliségeket dialektikusan értelmezni azzal a céllal, hogy létrejojjon az
egyén tudomanyos materialista vilagképe.

Az integralt tudas-mivel6dés értelmezése szamos kérdést vet fel. Legfontosabbnak
mégis az latszik, hogy az integralt ismeretanyaggal valdsagos tudast, szakszer(ien meg-
alapozott miveltséget adjunk. Zsakutcaba torkollhat az integracio olyanfajta értelmezése,
amely szerint a tudomanyok kvintesszenciajat beleerészakoljuk egy tantargyba, avagy
mesterségesen, erészakoltan hozzunk létre ,Ujraintegralt” tantargyakat, kompendiumo-
kat nyQjtunk, egyfajta egyveleget - korszer(i tudas, miveltség helyett.

Az integralas alapvetd kovetelménye — véleményiink szerint —nem a kilénb6z6
diszciplindk ©Osszemosasa, hanem a marxizmus-leninizmus mdvel6dési és tudomany-
elméleti alapallasanak értelmében a diszciplinak konfrontoldsa, egymasra vonatkozta-
tdsa, a kilonbségek kiemelése és tudatositdsa a tudomanyok és miivel6dés alapvetd
egységének szemlélete alapjan.

Berend T. Istvan, amikor az integraciorol beszél, elsésorban a szemlélet integracio-
jat emeli ki:

»Az integracié nem valamely tarsadalomtudomanyi diszciplindban testesil meg, hanem
azok osszességében. Ugy is fogalmazhatnam: nem a diszciplinak integralédnak, hanem a
szemlélet. A tarsadalom vizsgalatat végzd kilonbdzd oldalrdl és moédszerrel kiinduld,
kilonbdz6 részteruletekre irdnyuld diszciplini egymasra hatnak. Megismerésik és szem-
léletik, modszertanuk és értékitéletiik athatjak egymas szemléletét és modszertanat,
jelentkeznek értékitéleteiben.”2)

Véleményiink szerint, ha igy értelmezzik a tarsadalomtudomanyok kutatasi teruletét,
vizsgalati mddszereit, ebb8l evidensen kovetkezik, hogy valamennyi igényes tantervi
kutatas alapelve és minden tovabbi lépés csak ebbdl indikéalhat6. Barmely tantargy meg-
Ujitdsa csak a napjainkban mar érzékelhetd, s a jov6ben sziikségszerlien megval6suld
integracids szemlélet alapjan lehetséges.

Az integracio elvi és metodikai alapja, a tananyagot struktdraié rendezé elv: a helye-
sen, tisztdn értelmezett marxista fejlédéstorvény, amelyet tendenciaként fogunk fel.
Az informéciorobbanas koraban csak ilymodon alakithato ki a tanulékban a tudomanyos
vilagnézeten alapul6 tudomanyos vilagkép, a mar emlitett egységes tudas. Csak igy alakit-
haté ki nevel6-oktatd munkank eredményeként a harmonikusan fejl6dd sokoldald sze-
mélyiség.

Az integracio kovetelménye az iskolai oktatas valdsagos sziikségleteibdl ered, abbdl
a kovetelménybdl, hogy segitségével képesek legyiink az emberi tevékenység lehetséges
teljességét bemutatni tanuldinknak. A ma iskolaja ezt a kdvetelményt a tantargyak szét-
aprozottsaga, er6s differencialtsaga miatt nem képes megfeleléen teljesiteni.

A kilénb6z8 integracios tematikaju szakmunkakat vizsgalva, 1ényegében az integra-
ci6 tdgabb és szikebb értelmezésével taldlkozunk. Szdmos elképzelést latszik aldtamasz-
tani. A tagabban értelmezett integracié fogalmaba beletartozik a kozoktatasi és kézmd-
vel6dési integracios térekvések egész kdre —az egységes mvel6dési tartalom megszer-
vezésének Gtjaig  (iskolamodell  kisérletek, altalanos mdvel6dési  kdzpontok).
Az integracio tdgabb értelmezése jellemzd Géspar Laszlo szentlrinci iskolakisérletére.
Gaspar Laszlo az iskola egész oktatd-nevel§ tevékenységét radikalisan megvaltoztatta:
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a tarsadalom val6sagos igényébdl kiindulva, szakitott a tananyagkivélasztas és elrendezés
hagyoméanyos elveivel. (Az iskolakisérlet elmult 12 évének tapasztalatair6l olvashatunk
a Pedago6giai Szemle 1982. évi 9. és 10. szamaban.)

A kodzoktatas és a k6zmivel6dés koztes teriiletén is felgyorsult integracios folyamat-
nak vagyunk tanui: rendkivil gyorsan szaporodnak az Gn. komplex mivel6dési kbzpon-
tok, ahogyan Gjabban nevezik: altalanos mivel6dési kozpontok. Ezek az egyiuttm(ikodési
formak az integracié iranyaban hatnak, de el6futarai a kdzoktatds és kdzmiivel6dés
integraciojanak. A jelenlegi kialakulasi szakaszban harom fokozatot kiilénbodztetnek meg
a szakemberek:

1. kumulativ forma,
2. foderativ forma
3. integralt forma (vészi Janos értelmezése az Alfa sziiletik ¢. mlvében)

Az els6 kettd létezik, s kiléndsen a masodik forma (Pécs, Debrecen) kinalja mar ma is

egy kezdeti integraciobol szarmazo elénydket. A harmadik forma az elérendd végs6 cél.
Az integracio szlikebb felfogasa az, amikor a tantargyi rendszert, vagy ezen belil

miveltségi tomboket kivanunk koherens rendszerbe 6tvézni.

A tantargyi rendszert megbontd egyik integracids lehet6ség, a tobb tantargybdl ossze-

vont integralt tantargyak kialakitasa.

Ez nem Ujkelet( jelenség a magyar tantdrgypedagégidban, hiszen a kulénb6z8 tantar-
gyak kozotti tartalmi integraciorél oktatasunk torténetében els6ként Németh Laszlo
beszél (V. 6. A kisérletez6 ember, Sajkodi esték stb.). O valds ,testvériséget” kivant a
tananyagban elhelyezésre keriil6 tantargyak kozott. Hogyan kivanta ezt a testvériséget?
A tantargyak Osszevonasdval. Négy miiveltségi tantargyat képzelt el: 1. a matematika-fi-
zika és vegytan; 2. a bioldgia; 3. a torténelem; 4. a nyelv ismeretkdrét. Szemléletével,
elképzeléseivel vitatkozhatunk, de az tény, hogy ezel6tt 39 évvel vetette fel azt a gondot,
hogy a modem vildag megndvekedett igényeit nem tudja Kielégiteni az iskola a megmere-
vedett tantargyi rendszerrel.

Okfejtése nyoman vilagosan kirajzolodik az integralt tantargyak kére —még ha nem is
nevezi igy. Koncepcioja akkor sem hatott, most sem hat eléggeé.

A tagabban értelmezett integracios teriileten belll csupan egyik teriilet az iskola
nevel§-oktatd munkajara kihatd egységesitd tevékenység. Itt sem egyértelm( azonban
az integracid értelmezése: kiilénb6z6 integracids koncepcidk jelennek meg. Megjegyez-
zUik, hogy az integracié értelmezése mégis annyiban egységes, hogy minden koncepci-
Oban helyet kap az egységes miiveltség kdvetkezménye, az egységes vilaglatas, vilagkép
kialakitasa. Minden koncepcio alapelvének tekinti a marxista-leninista fejlédéstorvény
kritériumat. Mindegyik koncepcié Ujitd szandékkal Iép fel a mliveltséganyag mélyebb,
tudatosabb elsajatitdsa és alkalmazédsa érdekében. Mindegyiknek végs6 célja egy sok-
oldald, harmonikusan fejlédé szocialista személyiség kialakitasa.

A koncepcios folyamat egyik hatdrozottan pozitiv eredménye, hogy a koncepcidk
kialakitasanak folyamatéban egyittes er6vel dolgoztak a szaktudoményok neves kép-
visel6i, szakmetodikusok és a kisérleteket végzé pedagogusok.

Az integracios folyamatokon belil kiilénb6z6 mennyiségben-mindségben beszélhetiink
az integracio elemeinek megvalosulasardl, illetve a teljes integracio realizalasarol.
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Csorna Gyula értelmezése szerint négy fokozatot lehet megkilénboztetni: 1. komplex
tantargyak; 2. tombdosités (vagy tantargyi blokk); 3. tantargycsoportok (vagy tantargy-
egylttesek); integralt ismeretkorok. Csorna Gyula tehat az integracidhoz sorolja a blokko-
sitasi és tantargycsoportos tananyagstruktarakat is. Véleményink szerint a témbdosités,
illetve a blokkositds nem érinti a tantervek 6nallésagat. Pusztan tébb 6nallo, de egymas-
sal kapcsolhaté tantargyak egy tanévben torténd tanitasardl van sz6. Példaja szerint az
elsé tanévben 3 tantargyat tanulnak a tanulok, a kovetkez6 évben szintén 3 tantargyat,
s az iskolai id6 végén jutnak el a tanuldk a teljes tantargyi tananyag elsajatitasahoz.

Ennek a formanak elénye az, hogy egy tanévben kevesebb tantargyat tanulnak. A
koncentraciés lehet6ségeket maximalisan ki lehet hasznalni, mivel egymashoz kozel
4ll6 tantargyakrol van sz6; az eddig kilonallo diszciplindk egyméshoz val6 hasonlé-
sagat vagy kulonbségét ilyenforman jobban lehet egységiikben meglattatni.

Itt azonban els@sorban az iskola hagyomanyos szervezeti rendszerének felbontasa-
rol van sz6 —hiszen a tantargyak onalléak, csupan egy magasabb szintl koncentréacio-
rol beszélhetiink, de csak a rokon tantargyak kozott. A teljes koncentriciés lehetéség
az elsé évben nem alakulhat ki, csupan a mésodik év folyaman, visszautalassal az el6z8
évben tanultakra.

Mivel az els6é évben lezarultak bizonyos tantargyak, felmeriilhet egy a maitol eltérd,
mésfajta merev rendszerré valas képe is.

A tantargycsoportok vagy tantargyegyittesek tartalma a kovetkez6: a rokon vagy a
koncentraciora alkalmas tantargyak mar egy tantervbe szervez6dnek, megtartva viszony-
lagos 6nallésagukat. Itt is a tantargyak kodzotti belsé koncentracié lehet6ségeinek maxi-
malis kihaszndlasa a rendez6 elv, de mar megtalalhatéak az integracié csirai.

A tantervben els6dleges szempont, hogy az énall6 tantargyak megtartjak viszonylagos
onallésagukat. A maésodlagos szempont az, hogy a tanterv tekintettel van az egyuvé
tartozas szempontjaira, gondoskodik a sziikséges integracios csomoépontok megkere-
sésérdl.

Ugy Vvéljiik, ebbe a témakérbe sorolhatd az integracié masik lehetdsége: a tantargyak-
ban jol kitapinthaté Brumer altal struktiraknak nevezett kulcsfontossagu tartalmi csomé-
pontok azonositdsa és tanitasa. Bathory Zoltan ismerteti ezt az elgondoléast, mint az
integracionak egyik lehetséges modozatat. Kiemeli, ,,hogy minden tantargycsoportban
viszonylag konnyen lehet ilyen, a példafeltaré tanulast el6segit6 tartalmi részeket talal-
ni, amelyek aztdn - mint hivatkozasi alap, ,,példak” —mas rokon tartalm( vagy rokon
struktarajd tananyagok tanitasanal j6l hasznélhatéak.”3)

Integralt ismeretkorok elnevezésen Csorna Gyula a tantervi integracid ,legintegraltabb”
formdjat érti. Ez a fajta integracié az egész tantargyi rendszert érinti, teljesen megsziin-
teti a tantargyi kereteket és a nevelési-oktatasi célnak rendeli ala az ismeretkoroket.
Megvaltozik a szaktudomanyok és az igy létrehozott ismeretkdrok viszonya is, amennyi-
ben a nevelési-oktatasi céloknak rendeli ald a kilénb6z6 tudoményos diszciplinakat,
igy .,nem tekinti lehetetlennek a hagyomaényos szaktudoményi felosztds és a hagyo-
manyos tantargyi megoldasok szempontjabol egyivé tartozo ismeretkérok kulénvalasz-
tasat, kiillonb6z6 ismeretkorok kozotti elosztasat sem”.4)

Az integralt ismeretkdrok egyik koncepcidja a Magyar Edit-féle koncepci6é - szerinte az
ismeretanyag felosztdsa: 1. tajékozddads (kommunikécids gyakorlatok), 2. a tarsadalom
fejlédése (irodalom és miivészetek) 3. a valtozo vilag torvényei (fizika, kémia, matema-
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tika) 4. az ember és kdrnyezete (féldrajz, bioldgia, pszicholdgia; az ember bekapcsold-
dasa a tarsadalmi életbe). Magyar Edit koncepcioja szerint az ismeretkdrok négy egymast
kovetd' szakaszban kovetik egymast, felbontva a jelenlegi dolgozok altalanos iskolaja-
nak 7—8. osztalyos érvfolyamanak hatarait, a hagyomanyos tanévre bontéast. E koncep-
ci6 és a nyomaban kialakult kisérlet gyokeresen szakit az eddigi hagyomanyos rend-
szerrel mind tartalmaban, mind szervezeti megoldasban.

Ugy véljiikk, hogy a kisérletodl levonhatd tapasztalatok messze tulmutatnak a dolgozok
altalanos iskolajanak hatarain. A tapasztalatokbdl altalanos érvény( koncepciokat von-
hatunk- vonhatnak le a tovabbi integracids térekvéseket illetéen.

A komplex tantargyak fogalmat Csorna Gyula igy hatdrozza meg: ,,A hagyomanyos
tantargyi komplexitasnal tébbféle, egymastol jobban eltérd, kilonbdzd diszciplindkat
kifejez6 ismeretek integralodnak egy tantargyban, azonos képzési cél érdekében, egységes
tantarggya szervezve. A komplex tantargyak helyet kaphatnak a hagyomanyos tantar-
gyak k6zott.”5)

A meghatarozast azzal egészitenénk ki, hogy nemcsak az egymastol jobban eltér6,
de az egymassal kozeli rokonsagban all6 vagy egymas nélkili aligha létez6 diszcipli-
nakat is egybevonhatunk akomplex tantargy tantervi anyagaba.

A komplex tantargy értelmezést szandékosan hagytuk a fogalmak megyardzatanak vé-
gére, bar Csorna Gyula els6ként emliti.

Ertelmezésben, illetve a fogalom hasznalatban itt tapasztalhaté a legnagyobb eltérés.
A legtébb szerz6 a komplex tantargyat azonositja az integralt tantarggyal, tehat nem
beszél kulén komplex és kiilon integralt tantargyrdl. Mig a térténelem esetében szinte
kizarolagosan integrélt tantargyrdl esik szo, addig az irodalom tantargyrol szélva, azt
sokan komplex tantargynak jel6lik meg. Az igaz, hogy integralt tarsadalomtudomanyi,
illetve komplex miivészeti tantargyakrdl van szo.

Az integralt tantargyak kialakitdsdban az szaktudomanyok, de a pedagdgiai szemsz6gé-
b6l is a legfontosabb kiindul6 kérdés: lehet-e t6bb diszciplina is fedezete aszaktargyaknak?

Ez a kérdés maris legaldbb két kérdést vet fel: 1 lehetséges-e tobb diszciplinabdl
egy tantargyat formalni? 2. Es ha az elsé kérdésre igen a vélasz, lehetséges-e a kiilén-
b6z6 diszciplindkbdl gy tantargyakat formalni, hogy az még mindig szakstudium marad-
jon?

A valasz — Ggy Véljik — egyértelm(: a totélis vilagkép kialakitasahoz a tudomanyok
diszciplindinak integrélasa alapjan és az integracios szemlélettel kialakitott tantargyi
rendszer nyujthat alapot. Ezt a tantargyi rendszert olyan integralt tantargyak alkotjak,
amelyek egyben megérzik szaktargyi profiljukat.

Berend T. Ivan az integralt torténelem tantargy létrehozéasaval szinte szenvedélyesen
emeli ki ezt a leglényegesebb elemet: ,,Integralt tantargyat akarunk tehat, de torténeti
studiumot!

A tantargyak részleges integracidjara a reformtantervekben talalunk példat. llyenek
példaul a rendeskorak iskolaiban a koérnyezetismeret, a torténelem és allampolgari
ismeretek, az egyes gimnaziumi fakultacios targyak stb., a dolgozok iskolaiban az allam-
polgari-jogi-kdzgazdasagi ismeretek. Az utdbbi tantargy véleményiink szerint mar erésen
az integracio jegyeit tartalmazza.

Az (j tantervek bevezetése el6tt a dolgozok gimnaziuméban mar egy a komplexi-
tast mutato tantargyrél szamolhatunk be: ez a mlivészeti ismeretek.
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Kulféldon is szdmos példa bizonyitja az efajta torekvéseket a tarsadalom-, és termé-
szettudomanyos tantargyakban egyarant. A francia és az USA tantervekben elsGsorban
maddon megvalositott, de integralt természettudomanyi nevelés folyik tébb orszagban
(Ausztria, Franciaorszag, Japan, USA) kiléndsen a kdzépiskolat megel6z6 iskolafoko-
zatokban.

Az Orszagos Pedagdgiai Intézet Feln6ttnevelési Osztalyan 1972-t6l folynak az integ-
ralt tananyagszerkezet kialakitasat célzé kisérletek (1972. Dunadjvaros: tombadsités,
integralt ismeretkorok; Debrecen; Szeged; Vac 1973., komplex miivészeti targyak.)

A kuldnb6z6 integraciés koncepcidk kodzott pardzs vita alakult ki. Talan a legszéle-
sebb vita a szaktudomanyok és az iskolai tananyag viszonya koril bontakozott ki. A szak-
tudoményok sajat fejl6désiik soran feltart Gj és Gjabb eredményeket, (olykor hipotézi-
seket is) kivantak beiktatni az iskolai tantervekbe, s nem vették figyelembe az iskola
id6korlatait, amelyek ellenalltak minden ilyen szandéknak.

A szakemberek szenvedélyesen védték o6nalld vagy onallonak vélt tudomanyagukat
az integracio egységesitésétdl. Sok esetben a mennyiségi szemlélet eltakarta a min6ségi
fejlédést. Tobben nem vették tudomasul —els6sorban sajat szakaguk differencia specifi-
kajara hivatkozva — hogy az integralt tananyag azéltal, hogy integréal, egyben diffe-
rencial is. Sokoldalubb vilagkép, vilaglatas kialakitdsahoz vezet, és lehet6vé teszi a vald-
sagnak, - annak torvényszer(iségeinek - alaposabb megismerését a tébb tudomanyag-
bol idézett konkrét példadkon at. Ez pedig a tanuldék tudomanyos, dialektikus-materi-
alista vilagnézete kialakitadsanak leglényegesebb eszkdze.

Az integrélt oktatdsnak még mindig mereven elendll a szakemberek képzése. A fels6-
oktatas a tudomanyok specializacioja kovetkeztében megmaradt a szigort zart rendben:
a bioldgia csak biolégia maradt, a fizika nem tudott ,hazassagra lépni a kémiaval; az
irodalom mas mivészetekkel. igy megmaradt a szakos tanarképzés.

Végul is ugy tlinik, hogy az élet igényei széttorik a torhetetlennek vélt falakat, s egyre
inkabb széles kori integracios folyamatnak lehetiink tandi.
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Krisztian Béla

A munka melletti képzés és tovabbképzés,
a munkdasok oktatasa és tovabbképzése

A termel6émunka és a vele parhuzamos oktatas jelent6ségérdl Lenin 1897-ben azt irta:
»Sem az oktatast és a mlvel6dést termelémunka nélkil, sem a termel6munkat parhuza-
mos oktatads és mUvelddés nélkil nem tudnok arra a fokra emelni, amelyet a technika
mai szinvonala és a tudomanyos ismeretek allapota megkovetel 4)

Manacorda mutatta ki, hogy az oktatasra vonatkozé utopisztikus javaslatok biralata soran
Lenin az oktatassal kapcsolatos ,.egyetlen helyes gondolatot , Marx gondolatat vetette
fel (,,A jov6 tarsadalom eszményét nem képzelhetjik el az ifji nemzedékek oktatasanak
és termelémunkajanak egybekapcsolasa nélkil™), és fejlesztette tovabb a feln6ttek Iét-
formajara is, amikor a fentebb idézett tézist megfogalmazta.2) Ennek értelmében a
munka és a tanulas kapcsolata az egész életen at tartd folyamat. A gazdasag és iparfej-
I6dés, a mezBgazdasag ipari jellegl rendszere, a szolgaltatasok technizalodasa és a gép-
-ember kapcsolatok atfogd érvényesilése ezt a tételt tovabb erdsiti.

A feln6ttkori tanulds Gtja a felszabadulés utan

Az iskolarendszer( felndttoktatas a magyar feln6ttnevelés szerves része. Mint rendszer,
1945 ota létezik. Az iskolarendszer egész épitményében megtaldljuk az iskolas kord gyer-
mekek, fiatalok képzése mellett az ugyanazon szinteket képvisel§ feln6ttnevelési halo-
zatot is. Illymdédon a magyar feln6ttnevelés atfogja az alsé foku, a kozépfoki és a fels6
foku képzési szinteket. A feln6ttek iskolarendszer(i képzése minden fokozatban arra a
feladatra hivatott, hogy az élethez, a munkahoz sziikséges &ltalanos és szakmai képzett-
séget biztositsa és ezt az iskolai hal6zat segitségével, az iskolai formak alkalmazasaval
érje el.

Az elmult évtizedekben - gazdasagi és tarsadalmi, meg a felnéttnevelésben kialakult
andrag0giai tudatossag kovetkeztében —a feln6ttnevelés tartésan hozzajarult az iskola-
zottsdg tovabbi bdviléséhez, a munkahelyek és az életm6d mindségének valtozaséhoz.
Bar ez a fejlédés egyenetlen és egyes iskolafokozatokban - igy az altalanos iskoldban —
allandosult az iskolat nem befejezék jelenléte, a hianyos tudas, - ami a feln6tt koroszta-
lyok ismételt megjelenését eredményezi az altalanos iskola felnétt tagozatain, a felndtt-
nevelés rendszere a rétegsajatossagok figyelembevételével kielégiti a tarsadalomnak az
iskolaztatassal és a muiveltség minél szélesebb kérre hatdé igényeit, intézményeiben, pe-
dagogiai eszkdzeiben fejlesztésre orientadltan megbizhaté alapjat alkotja az altalanos
iskolaztatasnak fi. tablazat).

Az 1946—47. tanévt6l a dolgozdk szamara szervezett esti tagozatok, majd az 1951-t6l
a levelezd oktatasi formak bevezetése jelent6s eredményeket hozott. Mindenekel6tt
az elmalt évtizedekben az 1945 el6ttr6l 6rokolt, széls6séges kulturalis egyenetlenséget
felszamoltuk. Kozeledve a jelenhez, a demogréafiai csere és a tantervi valtozasok fligg-
vényében képzettebb és méas tudéstartalml korosztalyok allnak munkaba. A feln6tt-
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oktatas lehet&ségeit egyre inkdbb azok veszik igénybe, akik az altalanos iskolat elvégezve
(vagy nem befejezve) lépnek munkéba és valamilyen ok miatt kivannak kdzép- vagy
fels6fokd tanulmanyokat folytatni.

1. tablazat
A felndttek részvétele az iskolai oktatasban 1945-t6l
Iskolai szintek
Evek altalanos iskola kozépiskolak

(beirtak) esti levelez6

1945/46-1948/49 49 409 - -

1946-1947 - 5959 .

1949/50-1950/51 59 008 11 936 -
1954-1955 42 379 20 873 18 961
1959-1960 67 024 18 587 40 316
1964-1965 92 691 55 038 131 100
1969-1970 22 492 36 267 70 057
1974-1975 68 338 45 873 115619
1978-1979 26 181 19 057 123 559
1984-1985 11 890 36 084 77 824

A kozépfok( oktatasi formakba egyre tdbben tdérekszenek. Ennek oka részben az'
egyéni érdekl8dés az ismeretek tovabbi korére, részben az a tarsadalmi felismerés, hogy a
hierarchikus emelkedésnek gyakori el6feltétele a tanulas. Tanulsagos és figyelemremélto,
hogy a képzettségi hierarchiaban val6 elGrelépés a vallalatokon beliil inkdbb a megszer-
zett tapasztalaton, mig a véllalatok k6z6tti mozgas esetében jobbéara a formélisan (doku-
mentalhat6an) is meglévl szakképzettségen —iskolai végzettségen alapul.

A felné6ttkori tanulas jellemz&je, hogy kozépfokon elsésorban fizikai dolgozok tanul-
nak tobbségben. E fokozatban minden bizonnyal tébb tanulé munkést regisztralhat-
nank abban az esetben, ha a munka tartalma ezt jobban megkdvetelné, masrészt ha a
tanulassal elérhet6 statusz vonzereje névekedne.

A fels6fokon azonban témeges a nem fizikai dolgozdk részvétele. Ez részben dssze-
figg a mar elért statusszal, vagy meger6sitési szandékaval, részben a fels6foku végzett-
séggel elérhet6 végleges kiemelkedés feltételeinek megteremtésével. A fels6foku képzési
formakban részvevé dolgozdk helyzete nem egy problémat vet fel, elsésorban a tanul-
manyok befejezése utani id6szakban, de a tovabbi el6relépés korében is.

A feln6ttoktatds kilonbdz6 formait szamos kritika éri. A képzés teljes rendszerére
azonban szikség van, mert a munkasok tobbségeinek ezek teremtik meg a palyakorrek-
ci6, az intrageneracids mobilitas lehet6ségét. Mas esetekben pedig a pétldlagos képzés
a gazdasdgi és tarsadalmi kdvetelményekkel vald Iépéstartést teszi lehetdvé.

A munka melletti szakmai képzés iskolarendszer(i lehetéségei mellett hasonldan
alakult ki - tobb kezdeményezés, kisérlet utan - a munkasképzés és tovabbképzés
kdre is.
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Az iskolan kivili munkasképzés és tovabbképzés

A munkasképzés és tovabbképzés rendszerének kialakuldsa jellemz&en az ipari képzés
korében vizsgalhatd. Az ipar és az ipari munkas szerepét a gazdasagi ndvekedésben nem-
csak az ipari termelés gyors emelkedése, ezzel a nemzetkozi jovedelem gyarapitasa és nem
is csak alapvetd tarsadalmi valtozasok indukalasa, hanem az is meghatarozza, hogy az ipar
volt —és az ipar ma is —a miliszaki haladas f6 hordozo6ja. A tudomany termelésben val6
hasznositasat els6ként az ipar fejlesztette magas szinvonalra és ezzel mas agazatoknak
is példat adott, emellett a mind bonyolultabb termelési eszkézok el6allitdsa ma is az
ipar feladata. Mindez természetesen nem adhat alapot az agazatok valamilyen rangsoréa-
nak feallitdsara és ebben az iparnak kiemelt hely juttatdsara. Az ipari fejlédéshez elen-
gedhetetlen a mez6gazdasag, a kereskedelem, a szallitas-hirkoézlés és az anyagi termelés
szférajan kivil es6 szolgaltatd agazatok fejlettsége is. Egyes agazatok kozoétt csak id6-
legesen johetnek létre aranytalansagok - a gazdasag fejl6dési folyamataban erre rovi-
debb-hosszabb ideig kerilhet sor. Az ipar maig megd&rzott fontos szerepe mellett fontos
Uj tendencia, az ipari és egyéb tevékenységek Osszefonddasa. Ez egyrészt szervezeti
egybeolvadasban, mésrészt az ipari mddszerek elterjedésében (v6. pl. a mezdgazdasag)
tiukrozddik.

A gazdalkodas fejl6désében a tudasnak mindig nagy szerepe volt. Ha tehat munkas-
képzésrél és tovabbképzésrdl beszélink, sullyal az iparra, az ipari munkassagra gondo-
lunk —nem feledve azt, hogy mas agazatok munkésainak képzésében hazankban tor-
ténelmi hagyomanyok, kialakult rendszerek vannak, amelyek azonban 1945 utan —épp
az ipari fejlédés hatéséara és kovetkezményeképpen, ma pedig épp a szelektiv iparfejlesz-
tés iranyai alapjan —sokat vesznek at az ipari képzésben létezd tartalmakbdl, formakbdl.

A felszabadulast kdvet6en mar az Ujjaépités id6szakdban munkaeréhidny volt, amit
a szakszervezetek rendezte kilonb6z8 szakmasitd és atképzési tanfolyamok igyekeztek
ellenstlyozni. A szakmunkasigény 1949-re még érezhet6bbé valt. A szakmunkésok
ezrei kerultek az 4Eamigazgatds, a fegyveres testlletek, a tarsadalmi szervezetek appara-
tusdba. A fiatalkortak allamiiag szervezett szakképzése (1950., a Munkaer6 Tartalékok
Hivatala irdnyitasaval) mellett orszdgosan az &gazati minisztériumok iranyitasaval indul-
tak meg a kevéssé koordinalt, sajatos rendszeriiket megtarté szaktanfolyamok, atképzés
tanfolyamok. Eredményességiiket a tomegesen kiképzett munkaerd megjelenése tikrozi,
valamint az, hogy a tanfolyamok segitségével megkdnnyitették az iparba &aramlo réte-
gek beilleszkedését.

A gazdasagpolitika kiigazitasara 1953-t6l kezdeményezett intézkedések a fejlesztési
célok megvéltozasahol kovetkez6en a szakmai tanfolyamok &gazati jellegében is valtoza-
sokat indukéaltak. Az egységes allami szakmunkasképzés a tanfolyami képzésre is ked-
vezOen hatott. Egyes terlileteken —a banyéaszatban, az épit6iparban vagy a mezdgazda-
sagban —fellelhet6 a tananyagok kozelitése, a mddszerbeli kapcsolatok kialakulasa. Ez
részben az iranyitas, részben a tanfolyamok koérében is tapasztalhat6. 1950 és 1957 ko-
z0tt gyorsitott formak, kordbbi tanyagok atdolgozasa, bizonyos modszerbeli fejlédés
vonésai bontakoztak ki.

1957-ben a Munkaiigyi Minisztérium alapitasaval - az MTH addig kialakult rendszerére
épitetten —(j szakasza kezd@dott a hazai szakképzésnek. A tudatos szakmai nevel6-
munka, amely a fellendll8 gazdasédg sokirdnyu kovetelményeinek megfelelGen széles-
korii szervez6-szabalyozo tevékenységet kivant, megteremtette az agazati feln6ttképzések
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kozti szorosabb koordinacio feltételeit. A MUM az 1953-6ta folytatott szakmai mddszer-
tani fejlesztémunkat tovabb szélesitette. Ennek alapjan abbdl indult ki —széleskord
tajékozodas és vizsgdlddas utan, az oktatasiigyi igazgatassal egyetértésben — hogy a fel-
néttoktatdsban a termel6munka és az oktatds, a mivel6dés parhuzamossidga megteremt-
hetd. Ez a parhuzamossag nemcsak kils6dleges —szerkezeti, formai — hanem tartalmi
is. A munka melletti tanulas, mdvel6dés legtdbb forméajaban meg kell teremteni a kap-
csolatot a munka tartalmahoz, a munkahelyen, de a tarsadalom gazdasagi és politikai
kérdéseihez is. Az egyes jellemz6 munkakorok tartalménak és a hagyomanyos mivel6-
dési anyagnak (az egyes tantargyak tartalmanak) osszekapcsolasa a tanfolyamokon mint
tantervi kérdés jelenik meg. Ez felvetette az agazati kerettantervek és a specidlis tanter-
vek (tananyagok) szlikségességét.3)

Az 1960-as években el6remutatd volt, hogy az altalanos iskola tanterv a kotelezd
foglalkozasok rendjében megtervezte az G4n. Szakmai targyakat. Ennek tartalmat a terv
szerint valamely szakma meghatarozott szintl ismeretei adtak volna — féként az egy
agazatb6l vagy munkahelyr6l val6 munkasok esetében, elvileg megteremtve a szakmai
tovabbképzés és az altalanos milvel6dés egységét. Gyakorlatilag ez a terv értékes moti-
vacidt biztositott volna mind az egyénnek, mind az Gizemnek. A terv nem valdsult meg.
A Szakmai ismeretek helyére 6nmagukban érdekes, am a mivel6dés és munka kapcsola-
tat nem kozvetlenll szolgald kdzhasznu ismeretek kertiltek. A kezdeményezés azonban
a munkasképzés ismerettartalma egységének lehetdségét kérvonalazta.

A tanfolyami rendszerben 1960—1963 a vegyipari munkasok szervezett szakkép-
zésének kisérleti id6szaka.4) Eredmények is sziilettek (az alap- és tovabbképzés korei,
a specializalt ismeretek, a kodzismereti és a gazdasag-politikai ismeretek kapcsolataban),
az 1963-as atszervezés azonban a kezdeményezés kifejl6dését hattérbe szoritotta. 1d6-
szakos részeredményeket a banyaszat és a villamosenergiaipar is fel tudott mutatni.

A kodzoktatdsban megindult reformfolyamat mellett a szakképzésben is jelent6s munka
indult meg. Atfog6, valamennyi szakmara kiterjedd elemzémunka kezd8dott meg és folyt
széleskorl vallalati egyittm(ikodéssel. Az 1963-ban megindult szakmai elemzés részben
folytatasa volt az 1957-ben megkezdetteknek. 1966—1968 kozott az Orszagos Szakmun-
kasképzési Jegyzék (0OSZJ) valamennyi szakmaja és a vallalati foglalkozasi korok alta-
lanos és specidlis terlletei vizsgalata eredményeképpen 1969-re kialakultak az egyes
szakmék jellemz§ tartalma, meghatirozhaték voltak a ,szakmai szintek , a szakma
kdvetelményrendszere. A szakmai szintek dnmagukban nem értelmezhet6ek, szélesebb
mveltségi kapcsolatrendszerbe tartoznak és sziikségszerlien hatottak az egységes, rend-
szerbe foglalt munkasképzés megvaldsitasara. 1969-ben sziletett meg az a javaslat, amely
a munkast a munkaeré-ember egységeben szemlélve nemcsak a szakmai alap- €s speci-
alis képzésre, szakéagazati szakmai nevelésre szolgald oktatdsba vezeti, hanem gondos-
kodik a munkasok rekurrens oktatasarol-képzésérdl is.

A rekurrens oktatés-képzés sokiranyu tartalma, a kialakitott fokozati rendszer lehet6-
séget nyljt a munkasok szellemi gazdagodasara, a képesitések megszerzésére, a felemel-
kedésre, a szakmai és a tarsadalmi mobilizacidra is. A tervezet jegyében sziiletett meg
- tobboldall egyeztetés utdn - a kormény 1014/1971. (IV. 28.) ,,A munkésok tovabb-
képzési rendszere fejlesztésének altalanos elveir6l” sz6l6 hatarozata a tovabbképzés
céljat abban jel6li meg, hogy a munkasok szervezett médon

- sajatitsdk el a kilonb6z6 munkakdrok hatékony ellatdsahoz sziikséges alap- és
specialis ismereteket,
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— szerezzék meg, illetve bdvitsék a tarsadalmi, gazdasagi kérdésekben val6 jartassaghoz
sziikséges politikai és altalanos alapmiveltséget,

— korszer(isitsék bizonyos id6szakonként szaktudasukat az é&llanddéan fejl6dd tech-
nikai-technoldgiai szint kdvetelményeinek megfeleléen.5)

A tovabbképzés centrikus rendszere rovid idd alatt kiépilt. A gazdasdg dgazataiban és
a vallalatoknal egyarant szervezettebbé valt az oktatdsi munka. A kialakitott rendszer
részben onfejlédésébdl részben irdnyitdsi intézkedések nyomén bévilt. Vallalati oktatasi
bazisok mellett egy sor kdzponti, tovabbképzéssel és vezet6képzéssel foglalkozd intéz-
mény szervez6dott. Megindult a tantervi anyagok kiadasa, a szakmai pedagogia elemei
folyamatosan épultek be a munkaéasképzésbe ott, ahol pedagdgiai képzettségl m(iszakiak
vettek részt a képzésben.

Az 19711974 kozott megjelent rendelkezések, U szervezeti formak, intézmények
egy-egy agazat egész munkasképzését és tovabbképzését egységesebbé tették. A szakmai
tartalom a gazdasagfejl6dés mértékében bévilt, (j specializalt ismeretek keriltek a tan-
anyagokba, szorosabbra vat a kdzismereti tantargyak kapcsolata a feln6ttképzési tan-
anyagokkal.

Az iranyitasi valtozasok, az igazgatds decentralizacidja, a vallalati 6nallésag noveke-
désével egyutt jaro, a szakmai képzési formakban is kialakuld 6nalldsag, atobb szakmara
képzés igénye, a specializalt szakok létesitése 1974-t6l egyre er6teljesebben befolyasol-
ta a munkasképzés és tovabbképzés koreit.6) A szakképzés és miivelddés sziikségszer(
integracidja, amelynek kezdeményezése még 1960-ban majd 1969-ben megtortént (a
fiatalkortak tantervi anyaga és ennek rugalmas agazati-vallalati b6vitése alkossa a munkas-
képzés-tovabbképzés anyagat) a nyolcvanas években ismét el6térbe keriilt. A mivel6dési
igazgatds az iskolarendszer(i szakképzés gazdasdgi kapcsolatainak figyelembevételével
pontositotta a munkésképzés céljait, korulhatarolta a tartalmakat, mddot adva az ipar-
ag, a vallalat és a résztvevok élethelyzetébdl adddd sajatossagok figyelembevételére.
Ennek jegyében szilettek meg a felndtt tanfolyamok rendszerére, a vizsgaztatasra és a
tananyagokra vonatkozo6 rendelkezések. Ezekhez részben kapcsolédva sziiletett meg —a
helyzetelemzés és a jové fejlesztési iranyait dsszefoglaléan —az lIpari Minisztérium szak-
képzéssel és mlvel6déssel foglalkozd koncepcidja.7)

A munkasok képzésével és tovabbképzésével foglalkozé 14/1983. MM. rendelkezés mar
korabban kiépult szervezetekre alapozhat. Mindemellett a gazdasag, a tarsadalom és a szak-
matartalmak, meg a sziikségszeriien valtozo élethelyzetek (az atképzések iranya, tartalma,
szakmavaltozasok, stb.) e szervezetekre a korabbinal is nagyobb felel6sséget ruhaznak. A
kozponti iranyitads megszabta lehet6ségek vallalati 6nalldsag értelmében kivant igénybevéte-
le, ennek tervezése, a képz6 intézményekkel térténd egylttmiikodés tovabbfejlesztése a
megszokottol eltérd feladatokat jelentenek. Ez avallalati, 4gazati, de az iranyitasi szinteken
is a szakmai nevel6munka minéségi szinvonalanak névelését és nem utolsésorban célszer(
felligyeletét, a szaktanacsadas folyamatossagat igényli (2. tablazat).
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Az lzemi, véllalati képzés —tovabbképzés fejl6dése

Tartalmak

Jellemz6 id6szak

Moédszerek és a modszer-
rendszer tartalmi meg
formai valtasa

A képzés f6 céljai

A vallalati oktatasi
szervezet feladatai

A vallalati vezet6
szerepe
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Gyakorlati, szakoktatd
jellegd, betanito
céla,
atképzéskozpontd
tdmegképzés gyorsitott
formai

Az 1945—1950-es évek

Egyszerl bemutato, kozl6
modszerek, gyakoroltatas,
filmek és modellek, altala-
nos modszertani elvek be-
vezetése, a szakmai mod-
szertan alakitasa szovjet
tapasztalatok atvétele.

A szakma betanitéasa, gya-
koroltatasa, nagytdmeg(
munkaer6 kiképzése, az
alapvet6 technoldgiai isme-
retek és gyakorlat megsze-
reztetése.

A létszam megszerzése és
a tanfolyamokon torténd
tiranyitasa, vizsgaszerve-
z6s, iranyitas, végrehajtas.

Anyagi 6sztonzés juttatasa,
egyéb 0sztonzd formak
kialakitasa, utasitdsok
végrehajtasa.

Szervezett Tanulasra
munkasokta- orientalt for-
tas, betanitds, mak, betani-

atképzés tés,
szervezett szervezett

(izemi oktatas (izemi oktatas
Az 1960-as években

Tananyagfeldolgozasok,
jegyzetek, kényvek a mun-
kaskéepzésben, filmek és mo-
dellek, tudatos modszertani
fejlesztés kiterjesztése, szak-
mai maodszertan fejlesztése
nemzetkozi tapasztalatok
kutatasa, atvétele.

Alapvet6 gyakorlati tudas
elsajatittatasa és a szakmai
alapon kialakithato béviil6
szakismeretre nevelés az 6n-
képzés érdekében a szocia-
lista nevelés feln6tt koré-
nek kialakitasa tananyagok-
kal is.

Tudatos tanfolyam és kép-
z6s szervezés, tanfolyami
anyagok oOsszedllitasa, a
szaktartalom elemzésekben
kdzremlkodés, tantervek,
vizsgaztatas, novekvd peda-
gOgiai tudatossag, végrehaj-
tas, k6zremikodés.

Szervezés, felsébb hatéaro-
zatok végrehajtasa, a ta-
pasztalatgydjtés végrehaj-
tés, kozrem(kodés sajat
célok feltérképezése.



Tanulasra és tovabbkép-
zésre orientalt képzési

onallo tanulasra,
tovabbképzésre, atképzésre

formak atképzés, betanitas specializalt képzési formakra

specializacio
szervezett tanfolyami
rendszerre épuld oktatés

Az 1970-es évek

Halétervvel készilt tanter-
vek, programozott formak,
amoédszertani eszkdzrend-
szer 4tfogd fejlesztése,
audiovizualis rendszerek ki-
alakulasa és terjedése, szé-
lesed6 nemzetkdzi kapcso-
latrendszer, munkatudo-
many bekapcsolasa.

Az iskolarendszerhez kap-
csol6do szervezett formak
keretében specializalt isme-
retek elsajatittatasa, a mun-
kasképzés, tovabbképzés
szervezeti kiépiilése, a szak-
munkésképzés és a vallalati
igényeknek megfeleld tago-
last képzési forma.

Mddszertani igényesség no-
velése, oktatok kiképzése
oktatasi feltételek, bazisok
tudatos szervezése, ebben
tudatos pedagoégiai tevé-
kenység, szervezeés, vallalati
célok alapjan tervezés, igé-
nyek kielégitésére sajat
anyagok készitése.

Szervezettség novelése, tan-
folyami hallgatok kivalasz-
tasa, érdekeltségi rendszer
fokozasa, dsztondijak alta-
lanosan és specialis célokra,
képzés 6néllé kezdeménye-
zése vallalati érdek- és fel-
adatnak megfelel6 célokkal,
kapcsolat kiils6 intézmé-
nyekkel, a kdzponti felada-
tok végrehajtasa, egyiitt-
mikodeés.

iranyulé tevékenység,
szervezett tanfolyami
rendszerre épild oktatas

Az 1980-as évek

2. tablazat

Problémamegoldasra
iranyuld szervezett és
Onképzésen alapuld
tanulasi formak terjedése
szervezett tanfolyami
rendszerre épild oktatas

Atképzés(ek)

Modszertani rendszer- és eszkozfejlesztes, U] fejlesztés.
Az elektronizécio terjedése az lizemi, vallalati képzésben.
Audiovizualis és szamitogépes, videobazisok kialakitasa
és a termelési rendszerekhez kapcsol6d6 szakmai okta-
tas altalanos és specialis vonasainak elkilontlése (pl.
»Célprogramok” segitése orientalt képzéssel), a munka-
id6kimél6 egyéni tovabbképzések szervezésével.

Az iskolai tananyagokra épulé, a feln6ttoktatas jellegze-
tességein alapul6 szervezett tanfolyami rend. Szakmun-
kasképzés, specializalt képzés, az 6nképzés igényének at-
fogo felkeltése, tanulasi (egyéni) technikak alapos meg-
ismertetése és az 6n- meg atképzésre torténd felkészités
kalfoldi munkara —kulfoldi munkan betanulas, 6szton-
dijak és tapasztalatcserék atjan.

Részvevok tudatos kivélasz-
tasa, timogatasa, iranyitott
atképzési modszerek és esz-
kozéallomany fejlesztése, ok-
tatas feltételeinek atfogd
javitasa és a technikai esz-
kdzok elterjedése, 6nalld
oktatasi munka.

Céltudatos oktatasfejlesztés
(modszer és eszkdzok), érté-
kel8 beszélgetés és egyitt-
m(ikddésre iranyulo vi-
szony megteremtése, Gj for-
mak kezdeményezése és be-
vezetése, kapcsolat képz6
intézményekkel, egyeztetés
fentiekkel, terileti iskola-
rendszer kapcsolatainak to-
vabb- és kiépitése kozponti
képzési feladatok adapta-
cidja, egyitt- és korzem(iko-
dés.

A szamitas- és videotechni-
ka bevonasa a vallalati ok-
tatas koreibe, oktatasi fel-
tételek tovabbi javitasa, spe-
cialis témak tanitasa lehe-
t6sége megteremtése

onallo oktatasi munka.

Onallo dontés alapjan tan-
folyamok szervezése, az ér-
dekeltség (életut) tanulasi
rendszerének kialakitasa, Uj
oktatasi eszkdzok modsze-
rek altalanos bevezetése és
igénylése, 6nallo oktatési
és képzési szervezés, terve-
zés a tavlatokra is a teru-
leti kapcsolatok figyelem-
bevételével egyutt- és kdz-
remdkodés, véllalati isko-
lak (feln6ttképzés is).
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Munka és tanulas folyamatossaga

Az elmult évtizedekben a munka melletti tanuldsnak, a vallalatok oktatasi tevékenységé-
nek nagy része volt abban, hogy a munkastémegek &ltalanos iskolazottsaga és szakmai
ismeretei bdviiltek. A megjelend képzettebb munkaer6 egyben tarsadalmi mozgasokat
is indukalt, jelent6s rétegek helyzete valtozott meg az id6k folyaman.8) (3. és 4. tab-
lazat).

Ha a gazdasagi folyamatokbol kovetkez6 hatdsok a tudatos valtozasok mérlegelése
szempontjabol a tarsadalom politikai rendszerén keresztil fejl6dnek ki, akkor a tudato-
san iranyitott, tervezett tarsadalomban —a befolyasolé tényez6k ellenére - a valtozas
jelent8s mértékben politikai —szociol6giai probléma, amelyben a mivel&dés, az oktatéas
és képzés minden fajtaja kiemelt helyet foglal el. Mikdzben a fejl6dés magasabb szint-
jeit célozzuk meg, nem tartosithatjuk az ezt el6z6 id6szakhoz mért oktatasi formakat
és tartalmakat. A szakmai feln6ttnevelés sokagu folyamat, bonyolult rendszer. E bo-
nyolultsdg, valamint a feln6ttre, mint ,,kész emberre * tekint6 —elvileg téves, de gya-
korlatilag nehezen megcafolhat6 —felfogas okozza azt, hogy a munkasképzés és tovabb-
képzés esetenként nehézségekkel kiizd. A munka melletti tanulas folyamatossaga bizto-
sitéka annak, hogy a munkasképzés a munkas életut szdmara is kdrvonalazhatd legyen,
az egyén szamara allandé motivaciot teremtve a kozosség érdekében is vallalt tanulashoz.

A hazankban kialakitott munkasképzés és tovabbképzés gazdasagpolitikai elveinkhez
kapcsolddva, a valtoz6 célok és feladatok mellett struktirajaban a termelési célokhoz iga-
zodik. Szerkezete els6sorban a szakmunkas szakmak, illetve a f6 munkatevékenységek
szerint tagozodik, tartalmaban megfelel§ sullyal szerepelnek tarsadalmi és politikai
ismeretek. Ma a munkasképzésnek és tovabbképzésnek - a rendeleteken és a tarsadalmi
felismerésen tll —gazdag irodalma van.9) Korabban kevesebb volt, mert a fejl6dés el6z6

3. tablazat
Az iskolarendszeren kiviili tanfolyami szakoktatas
1975 1980 1983
A tanfolyamok tipusa
években, 1000 6 hallgatd

Képesitést nyujtd (kiképz6) 104,1 152.7 149.2
Tovébbképzd tanfolyamok 200,8 272.7 279.3
0sszesen: 304,9 425,4 427,5
Ebbél
Fizikai foglalkozésokra képz6 162,5 206,6 1914
Nem fizikai foglalkozasokra
képzd 1424 218,8 236,1
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4. tablazat

A szakmunkasvizsgat tettek szamanak alakulasa 1951-t6l

Munkaviszonyban

Szakmunkastanuldk 0sszesen

. allok
Evek
o

1951-1955 105 909 126 863 232 772
1956-1960 110 579 118 688 229 267
1961-1965 216 307 151 830 368 137
1966-1970 291 735 84 810 376 545
1971-1975 327 526 80 210 407 736
1976-1980 246 210 121 338 388 097

1980 46 600 20 500 67 100

1983 45 900 12 500 58 800

1984 48 300 12 000 60 300

szakaszaiban —a gazdasag és tarsadalomfejl6dés adott problémai kdvetkeztében —a fi-
gyelem mas irdanyban volt lekdtve. Az intenziv gazdasagi fejl6dés szakaszaban tortént
atképzés, a tarsadalmi-gazdasagi valtozasok és az oktatasi rendszerek fejlesztésével kapcso-
latos —a termelési folyamatban is érezhet6 —qgyakorlati problémék kényszeritették ki
e képzési kor tudomanyos elemzését, jogi szabalyozasat és stlyanak megfelelé értelme-
zésével ajovOképbe illesztését.

Ez a jov6kép azonban mar most kdrvonalazza azokat az (j feladatokat, amelyekkel
a feln6ttképzésnek mar az ezredfordul6 el6tt szembe kell néznie. A feln6ttképzésben,
a munka melletti tanuldsban erételjesen érvényesiilnek a gazdasagi szempontok, aminek
kovetkeztében mar most érzékelhetd, hogy a gazdasag egy része hosszabb tdvon sem
tamaszt egyértelm(d igényt a munka melletti tanulasra, tovabbtanulasra, méasutt pedig
nagy szerep jut a magas szakképzettség munka melletti elsajatitdsanak. A valtozé iskola-
szerkezet és tartalmi anyag mellett a munka melletti tanulasban egyre erételjesebb a
specializalt formak vallalati beépiilése, amely felveti az 4gazatok vagy szakmacsoportok
koz0s oktatasi kozpontjainak kialakitasat (mint pl. a bauxitbanyaszat tapolcai okta-
tasi-mivel6dési intézménye), vallalatkdzi vagy terileti kialakitasban. A munka mellet-
ti tanulasnak a demografiai alakuldas kovetkeztében fel kell késziilnie fiatalab korosz-
talyok tanitaséra is. Tananyagaban az eddiginél is jobban, sajatosabban kell szolgal-
tatni a képzési kér kulonbdzé szintjeit, olyan mddszerekkel, amelyek hosszd tavon
ténylegesen fenntartjak hatékonysagat (ilyen lehet pl. a tdvoktatas vagy az intenziv, kis-
csoportos tanulas).

Az 1945 utan folyamatosan Kiterjedd, Uj elemekkel gazdagodd magyar feln6ttnevelés,
a munka melletti tanulas és tovabbtanulas rendszere, eddigi Gtja alap és biztositék arra,
hogy a képzés e teriilete olyan ismereteket nyudjtson a munkasgeneracioknak, amelyek-
kel mér ajovd évezred gazdasagét, tarsadalmat, hazankat épithetik tovabb.
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Felkai Laszlo:

A felnéttoktatds kezdetei Magyarorszagon (1848—1919)

A feln6ttnevelés szélesebb értelmezésen belil a feln6ttek mind iskolaszerli, mind az
iskolarendszeren Kivili oktatasa a XIX. szazad masodik felében keriilt napirendre Magyar-
orszagon. Megindulasat a polgari atalakulas vetette felszinre és a vele kapcsolatos els6
kivanalmak az 1848. évi forradalom egyik kimagaslé alakjanak, Téancsics Mihélynak a
nevéhez fliz6dnek. A korabeli gazdasagi, tarsadalmi és kulturdlis viszonyokbdl érthetd,
hogy 6 az iskolabdl kirekedt, elnyomott néposztalyok érdekében emelt szét, és tébbek
kozott a Munkéasok Ujsagaban jelentetett meg tébb cikket a munkasok oktataséarol.
Itt javasolta azt is, hogy az UllGi ati kaszarnyat alakitsak at ,,politechnikumma , ahol a
magyar iparosiij 6sag képezhetné magat.

A mivel6dési tevékenység tényleges meginduldsa a bécsi Fortbildungsverein mintaja-
ra szervez6d6 munkas onképz6 egyletekhez kacsolodik. A Pest—Budai Kényvnyomda-
szok 6nképz8 Egyesiletének 1866-ban megjelent alapszabélyai célul tlizték ki egyebek
kozt a tagok szellemi kiképeztetését, amelynek eszkodzeit a kdnyvtaron és az olvasokoro-
kon kivil a népszerl tudoményos felolvasasok és nyelvtanorék tartasaban jel6lték meg.

Feln6ttoktatasi kezdeményezések a Kiegyezés utan

A kiegyezést kovet6en tdbbszér az orszaggy(lés elé kerilt a feln6ttoktatas Ugye.
1869-ben Iranyi Daniel e célra 100 000 frt.-ot kért. Végil is ennek a felét szavaztak meg
féként a feln6ttek kozt altalanos analfabetizmus csokkentésére. Az Iranyi altal el6ter-
jesztett 19 paragrafusbdl all6 torvényjavaslatot Dedk Ferenc vezetésével targyalta az
egyik osztdly. Széba kerilt itt az oktatds tartalma is, amely alapjaban az elemi iskola
targyait kovetve magaban foglalta az irast, olvasat, a fejbeli szamolast jegyekkel, a mér-
tékek ismeretét, a természettant és természetrajzot tekintettel a foldmuivelés és az ipar
szlikségleteire, a hazai foldleirast és torténelmet, a gyakorlati Utmutatasokat a mezei
gazdalkodas, kiléndsen a kertészet korébdl, a polgari jogokat és kotelességeket, végil a
rajzot.

1871-ben Pauler Tivadar kulturminiszter vitte a parlament elé térvényjavaslatat a fel-
ndttek oktatasardl. Eszerint a kozségek, de adott esetben a felekezetek és egyesiletek
gondoskodtak volna a 15—20 évesek oktatasarol. Ahol ezek kéziil egyik sem képes erre,
ott az éallami iskolai hatésadgok rendeznek tanfolyamokat a fels6 népiskoldk széméra
kijelolt targyakkal. A kiadasok fedezésér6l az allam koltségvetésileg gondoskodik. Indok-
lasdban felhozta a miniszter, hogy az allam kotelessége anyagi aldozatokkal elémozdi-
tani a feln6ttoktatast. Szavait tettek is kdvették, az 1872. évre a koltségvetés 50 000
frt.-ot biztositott erre a célra.

Ugyancsak az orszaggytilésen terjesztett el 32 pontbdl all6 javaslatot Tancsics Mihaly
a feln6ttoktatas érdekében. Célul tiizte itt ki, hogy a feln6ttek pétoljak elemi ismere-
teiket és részesiiljenek szakmai képzésben. Sziikségesnek tartotta, hogy mozditsak el6 a
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feln6ttek mvelését hirlapok, gydlések segitségével is. Az id6kdzben létrejott Altalanos
Munkasegylet lapjaban, az Arany Trombitdban ugyancsak szt emelt a foldmivesek és
iparosok mdiveltségének emeléséért, elmaradottsagukért a ,fels6 Gri osztalyt tette
felelGssé.

A parlamenti el6terjesztésekkel is dsszefiiggé allami kezdeményezésekkel egyid6ben
a feln6ttoktatas tarsadalmi uton is megindult, és ez a forma az egész korszakban jellem-
z6 maradt. Ekkor mar a nyugat-eurépai allamokban intézményesen kezdtek gondos-
kodni a feln6ttek oktatasarol. Az angol Working Men s College 1854-ben, az University
Extension 1867-ben indult meg. Franciaorszagban Jean Macé hozta létre a Ligue francaise
de I’Enseignement intézményét.

Eotvos Jozsef ezirdnyd kezdeményezésének hatésara itthon Turr Istvan 1868-ban
tett kozzé felhivast annak érdekében, hogy alakuljon népnevelési szdvetség a felnéttek
kozt divo analfabetizmus felszdmolésara. Az ekkortajt megalakulé Kézponti (kés6bb:
Budapesti) Népoktatasi Kor és mas hasonld szervezetek a népoktatds tdmogatasan,
konyvtarak létesitésén kivil a feln6ttnevelést is fel kivantak karolni. A Budapesti Nép-
oktatasi Kor killon tanmenetet dolgozott ki kezd6 és halad6 feln6ttoktatasra. A novem-
bert6l aprilisig tarté tanfolyamokon is iskolaszer(i oktatadsban tanitott targyakat, tehat
az irat, olvasast, fogalmazast, szamolast, a természetrajzot, a foldrajzot, a toérténelmet,
a természettant tanitottak. A résztvevéket nemek szerint kiildonvalasztottak. A felligye-
letet a Kor valasztmanyanak tagjai gyakoroltdk, akik a tanitas utolso hetében gy6zddtek
meg annak eredmeényességér6l és jutalmakat is osztottak. Inditottak még uzleti, haz-
tartdsi tanfolyamokat is. Ez utébbiak a csal&di élettel, a lakéssal, az egészség apolaséval
foglalkoztak. Egy tudositas szerint Pauler Tivadar miniszter 1872-ben bejelentés nélkil
megjelent a Pesti Népoktatasi Kor terézvarosi tanfolyaman, és a 11 tanhelyiségben 800
igyekvl és szorgalmasan tanuld felndttet talalt. A févaros moégott nem maradt el a vidék
sem, ahol egyes helyeken féleg vasarnaponként ingyen tartottak el6adéasokat és felolva-
sasokat, masutt leanyegyletekben, olvasdkérokben tanitottdk az irdst-olvasast és mas
kozhasznu ismeretekkel igyekeztek a nép szellemi szinvonalat emelni.

Az 1870-es évektdl kezdve a tanugyi lapok hasabjain megjelené cikkek, felhivasok
gyakran foglalkoztak a feln&ttoktatas szervezeti, tartalmi és modszertani kérdéseivel.
A felnéttoktatasrél valé gondoskodast altalaban az 1868. évi népoktatasi torvény kiegé-
szitésének tekintik, de hogy ez az allam feladata-e, vagy tarsadalmi Gton oldhaté meg,
arr6l megoszlottak a vélemények. Tanakodtak a leghelyesebb formakrol és az oktatas
tartalmarol is. Az egyik felvetés szerint tobb iranyban kellene oktatni a feln6tteket.
A leanyokat példaul féijhezmeneteliikig kell tanitani népszer(i nevelés- és kézerkdlcstan-
ra, haztartastanra, konyhakertészetre, egészségtanra. A foldmuivesek targyaiul a gyakor-
lati gazdasagtant, a kertészetet, a méhészetet és a selyemhernydtenyésztést jeldlték ki,
az iparosoknak az erkdélcstant, a nemzetgazdasagtant, az 4ruismeretet, az egészsegtant,
az ember természetrajzat. A november 15-t6l februar 15-ig tartd oktatast a tanito vezette,
s a tanfelligyel6 ellen6rizte volna. A bizonyitvany elnyeréséhez kivanta kotni a cikk
szerzGje a polgari jogok gyakorlasat.

A felvetések legtobbje amellett foglalt allas, hogy az oktatds idomuljon a nép élet-
viszonyaihoz, elégitse ki a gazdasagi helyzetének javitasat célzd szikségleteket. Szin-
vonalban a tanfolyamok nagyjabdl a fels§ népiskoldénak feleltek meg. Vita bontako-
zott ki a tanfolyamok vezet6inek korébdl is. A taniton kivil tébben helyet kivantak
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juttatni a kozség vezetBinek, ajegyz6nek, a lelkészeknek, az orvosnak (és a ,,baromorvos-
nak™), az iskolaszék tagjainak, gazdatiszteknek is.

A népiskolai taniték kildéndsen szivikon viselték a feln6ttoktatast. A magyarorszagi
tanitok 1874-ben tartott masodik gydlése el6tt az elékészitd bizottsag a megyei tanito-
egyletekhez fordult, vélemeényiket kérve a feln&ttoktatasrdl. A beérkezett valaszok allast
foglaltak amellett, hogy csak olyan egyének oktathassanak, akiket a tanfeliigyelGség
erre alkalmasnak tart. A tanfolyamokon csak a negyvenedik életéviiket be nem toltottek
vehetnek részt. Fontosnak tartjdk a tanfolyamok mellett népkényvtarak, olvaséegyletek
létesitését. A tébbségiikben pozitiv javaslatok a mozgalom tarsadalmi jellegét kivantak
fenntartani.

Ez utébbi felvetés anndl inkabb is helyesnek bizonyult, mert az 1870-es évek kdzepé-
t6l, Trefort Agoston minisztersége idején a feln6ttoktatas allami tdmogatasa el6szor
csokkent, majd teljesen elapadt. Az okokat a miniszter részben a kdltségvetés hianyaival
magyarazta, részben pedig azzal, hogy a tanitds nem hozta meg a kivant eredményeket.
Szavai szerint ,,a feln6ttek oktatasdnak megkisértett mddja sem a red forditott munka-
nak, sem az arra kiadott tetemes koltségeknek megfeleld eredményt nem mutatott
fel”.

Az allami tdmogatds megsziinte utan is tovabb folyt a feln6ttek oktatasa tarsadalmi
keretek kozt. A Budapesti Népoktatdsi Kdérben példaul évenként novembert6l &prilisig
hetente haromszor este 7-t61—9-ig tanitottak az olvasast, az irast, a fogalmazast, a szdmo-
last. Tudunk azonban olyan tanfolyamokrol is, amelyeknek targyai kozt szerepelt a
kénywvitel, az Uzleti tevékenység. A Kor tanfolyamain az 1870—1895-ig terjedd id6sza-
kon belll t6bb mint negyedszazezer férfi és n6 vett részt, fele részben magyar, fele rész-
ben német anyanyelvii, tobbségben 20 év korili fiatalok. A jelzett id6szakban kb. tiz-
ezren tanultak meg itt irni-olvasni. Ugyanennyien voltak azok is, akik ezen tdlmenéen
tovabbképezték magukat.

Oktat6 tevékenység a munkéssag kérében

Jellemz6 tény, hogy az allami és tarsadalmi jelleg(i feln6ttoktatds mellett a munkas-
mozgalmon belil folyé hasonld céld tevékenység akkor indult virdgzasnak, amikor a
feln6ttoktatas allami tdmogatasa megsz(int. A mozgalmon belil folyé feln6ttoktatas
volumene, a raforditott Osszeg sokszor meghaladta az allamkassza pénztarabol erre
forditott kiad4sokat.

A munkassadg korében folyd oktatds igen sokszinl volt. Mar a kezdetben sikeres-
nek mondhaté a munkas ©&nképz6 egyletekben folyo elemi oktatds, amelynek kereté-
ben egyebek kozt helyesirast, rajzolast, természettant, orszagismeretet tanitottak. Az
esztergalyosok egyletében példaul hétfére és keddre esett a rajzolas, szerdara a szam-
tan, (csitortokre az egyleti Uigyek) péntekre az elemi ismeretek, szombatra a térténelem
és irodalom (vasarnapra kedélyes dsszejovetelek). A budapesti szabo6-segédek 6nképz6-
egyletében a férfi és n6i ruhdzathoz sziikséges rajztanon kivil szamtant, elemi targya-
kat, torténelmet és irodalmat oktattak. A budapesti kényvnyomdaszok és betiont6k
egyletében a francia nyelvb6l és a gyorsirasbol folytak tanfolyamok. El&z6re 36-an
iratkoztak be, de a jelenlév6k szama joval alulmaradt ennek. A gyorsiras tanfolyam
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végére is csak nyolc hallgatd maradt. Felhasznaltdk az 6nképz6 egyletek a munkéasok
miveléséhez a sajtdt, a mlkedvelést, a daloskdroket, olvasokoroket is.

A munkaéssajtéban gyakran lattak napviladgot felhivasok az elemi ismeretek pétla-
sat szolgaldé tanfolyamok latogatasara. Ezek targyai kozétt —az el6zéekben felsorol-
takon kivil - gyakran taladljuk a kereskedelemtant, a logikat és egyéb targyakat.
Az elemi ismeretek pdtlasan kivil a mozgalmon belill szervezett tanfolyamok részben
szakmai ismereteket oktattak, részben pedig politikailag képezték a hallgatdkat. A szak-
mai képzésre példaul szolgéalhat a Vas- és Fémmunkasok Szaklapjaban megjelent egyik
kozelmény, amely tudtul adja, hogy a hétfén, szerdan, pénteken este félnyolctdl fél-
tizig tartd ingyenes tanfolyam témai kozt szerepeltek a magnesesség és elektromossag
alapelvei, az &ramforrasok, dinamdgépek, elektromotorok, akkumulatorok, telefonok
szerkezete és kezelése. A budapesti cipészsegédek 6nképz6 egyletében egy német nyelv(
tankoényvbdl tanitottak a szakmai ismereteket.

Az 1870-es években lezajlott Gn. hitlenségi perben sulyos vadként szerepelt a szociél-
demokrata iskola fenntartasa. A targyalason az egyik jegyz6konyvvezet6 jelentkezett és
kdzolte, hogy & is tanitott az iskolan, és Irdnyi Déniel fogadta fel 6t taniténak, s R&ser
Miklés tanar fizette ki neki az egy forintos dradijat.

A rendszerhd feln6ttoktatas 1890—1918-ig

Részben a munkasmozgalom altal kezdeményezett felvilagositd tevékenység ellen-
sulyozasara, részben a kdzmiiveltség emelésének célzataval lendilt fel a szdzad utolsé
évtizedétdl a hivatalos korok Altal kilonféle formékban szervezett felnGttoktatés.
1891-ben, amikor a vasarnap rendeletileg munkaszineti nappa valt, jott létre Baross
Gabor javaslatara a Vasarnapi Munkasképz6 Orszagos Bizottsdg. Munkdjanak népszeri-
ségét jelzi, hogy fennallasanak els6 négy éve alatt mintegy 50 000 munkas vett részt a
vasarnapokon tartott ismeretterjeszté felolvasasain, tovabbd muzeumlatogatasokon és
hangversenyeken. Az évtized soran kiépult a parasztsag képzésének haldzata is azzal a
céllal, hogy a nép kozott a sziikséges mez6gazdasagi szakismereteket terjessze. Az Orsza-
gos Magyar Gazdasagi Egyesilet (OMGE) tamogatasaval folyé munkéban inkébb a tehe-
tésebb gazdak vettek részt. Kuriozuma, hogy itt kaptak el6szor fizetést a népmiivel6-
ként kozrem(kddd gazdasagi vandortanitok.

Ezid6tajt hallatta nevét el6szor a feln6ttoktatd, ismeretterjeszt6 tevékenységben a
korszak kés6bb egyik e téren legtdébb érdemet szerzett alakja, az el6bb eperjesi jogaka-
démiai tanar, majd allamtitkar, illetleg kultuszminiszter, Berzeviczy Albert. U szer-
zett az els6k kdzott ismét érvényt annak az elvnek, hogy az allam kotelessége az iskolan
kivil es6é oktatds felkaroldsa. A Deutscher Verband von Vereinen fiur offentliche
Vortrage mintajara kozponti 0sszefogd szerv felallitasat siirgette. Gondolatainak hangot
adott a masodik Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszuson is, amelynek tarsadalmi
nevelési szakosztalydban targyaltak az iskolan kivil es6 feln6ttnevelés tgyét. Itt Palyi
Sandor, a mozgalom egyik késébbi élharcosa a feln6ttoktatds szervezett meghonosi-
tasaért, Buday Jozsef az olvasokorok és népkaszinok, Guttenbeg Pal a hazai féldmUves-
nép szellemi és erkodlcsi nevelése céljabol népliceumok, gazdaegyesiiletek létesitéséért
szallt sikra.
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Koézben, 1894-ben Berzeviczy Albert elnokletével alakult meg a Szabad Lyceum,
négy év mulva az Urania Tudomanyos és Kozmlivel6dési Egylet keretében az ismeret-
terjesztéssel foglalkozd Urania szinhaz és Urania folyoirat. Az emlitett szerveken beliil
leginkdbb el6adasok, felolvasisok hangzottak el. Ugyanez évben iskolarendszer(i képzés
is indult a févarosban és néhany vidéki varosban a hivatalosan kdzépiskolai képzést
folytatd6 munkasgimnaziumok révén. Harom évfolyaman 12 targykorbdl (példaul az
irodalombol, a torténelembdl, a foldrajzbol, a természettanbol, az egészségtanbol, a
nemzetgazdasagtanb6l, az ipar és mez8gazdaség torténetébdl) oktdbert6l decemberig
és januartdl marciusig 22 hétig heti 12 6raban folyt itt oktatas. Erdeméil tudhat6 be
az oktatasnak a diavetités alkalmazasaval torténd alapos szemléltetés. Mindennek elle-
nére kevés rendszeres ismeretet kozoltek a 4—5000, féként 16—31 éves iparosokbdl,
szakképzett munkasokbol beiratkozoval. Az ideoldgiailag a munkasmozgalomtol tavol
allé képzés lényegében a polgari iskolanak felelt meg, egyes intézmények példaul a
MAV, a posta) el is fogadta az itt szerzett tanfolyami igazolast, és lehetdség nyilott a
polgari iskola IV. osztalyabdél meganvizsga letételére is.

Az eredetileg angol kezdeményezés(i, de id6kdzben a kontinens tobb orszagaban el-
terjedt (a mai nyitott egyetemekhez hasonlé) University Extension mintajara jott létre
1902-ben a Népszerii F@iskolai Tanfolyam, amelyet f6ként belvérosi - a korabeli tudo-
sitds szavaival élve —,,holgyek és gavallérok” latogattak, de hallgatdi kdzt 248 munkés-
rol is tudunk. Az ugyanezen évben megnyil6 Erzsébet Népakadémia a munkésok koré-
ben szeretett volna vonzast gyakorolni, de végil inkdbb az ipar és kereskedelem sziikség-
leteit elégitette ki. Tartottak itt nyelvtanfolyamokat, gép-, szép- és gyorsirds tanfolya-
mokat, rendeztek hazafias Ginnepélyeket, kirandulasokat, néphangversenyeket.

Részt vallaltak a mivel6dés terjesztésében, a mivel6dési intézmények tdmogatasa-
ban a f6ként hazafias iranyl, leginkdbb nacionalista beallitottsagl kdzmUivel6dési egye-
suletek, amelyek kozil kilondsen a Felvidéki Magyar KézmUvel6dési Egyesilet (FMKE)
és az Erdélyrészi Magyar Kdzmlivel6dési Egyesiilet (EMKE) a magyarositas jelszavat
tlizte ki zaszlajara a Felvidéken és Erdélyben. Id6kdzben 37 vidéki kdzmdivel6dési egye-
stilet dsszefogasabdl 1910-ben jott létre az Orszagos Koézmivel6dési Tanacs, amelynek
heti folydirata és tobb mas kiadvanya ismeretterjesztd feladatokat t61tott be.

A haladd eszméktdl kevésbé elzarkdzd szervek kozil emlitést érdemel az el6adaso-
kat, de tanfolyamokat is szervez6 Népmlivel§ Tarsasag. M(kddését a févaros kulturalis
életében egyébként is érdemeket szerzett Barczy Istvan és Wildner Odon neve is fém-
jelzi. Folydirata, a Népmivelés szdmos halad6 szellem( irasnak adott helyet. Az 1910-es
években megalakult szabadoktatési bizottsagok a falvakban szerveztek ismeretterjeszt6
el6adasokat, szabad licedlis sorozatokat. Ugyancsak a falvakban hozta létre a Magyar
Gazdaszovetség olvasokoreit, gazdakoreit, amelyekben a foldmdvelés iranti szeretetet
igyekeztek fejleszteni, a falusi életet megkedveltetni, a kisgazddk helyzetét javitani a
mez6gazdasagi ismeretek terjesztésével, a célszer(i gazdalkodas elémozditasaval. Ecél-
bél tartottak elGadasokat, felolvasasokat a mez6gazdasagot és a kdzéletet érint6 kérdé-
sekrél. A falusi népesség korében terjed6 feln6ttoktatast altalaban a szakmai ismeretek
talstlya jellemezte. Ez az irdnyzat érvényesiilt a foldmives olvasdkdrokben és a munkas
olvaséegyletekben is.

A korszakban végig szerepet jatszottak a feln6ttek oktatdsaban a felekezeti szerveze-
tek. Az 1892 6ta m(kod6 Budapesti Orszagos Kozponti Katholikus Koér példaul az
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orszdgban mintegy ezer egyesiletet hozott létre, ahol elemi ismereteket terjesztettek,
vallaserkolcsi és dllampolgari nevelésben részesitették a megjelenteket.

Az utébb emlitett, ink&bb az ismeretterjesztés kdrébe vagd tevékenységen kivil a
szorosabb értelemben vett iskolan kivili, korabeli kifejezéssel élve:szabad oktatasrol
1908-ban tanacskozas kezd6dott. Az alkalmat erre egy e targyban készitett torvényjavas-
lat tervezet (lex JancsG) megvitatasa teremtette meg. Az elGterjesztés szerzGje a targy-
kdrben egyéb publikacioi révén is ismert Jancsé Benedek az iskolan kivili oktatés at-
fogd szervezetének szabalyozasat kisérelte meg, amikor harom (als6-, kdzép- és fels6)
fokozatl szabadoktatast javasolt. Az iranyitast a kiilon e célra létrehozandd szervre, az
Orszagos Iskolan kiviil es6 Oktatasi Tanacsra kivanta bizni, amely Iényegében a tarsa-
dalmi alapon szervezett oktatast tartotta volna kézben, helyet hagyva ugyanakkor az
allami ellen6rzésnek és hangstlyozva a tanitds szabadsagat. Bar a tervezetet nem fo-
gadtak el, de Apponyi Albert miniszter 1911-ben rendeletileg létrehozta az Orszagos
Szabadoktatasi Tanacsot. A Berzeviczy Albert elnokletével, Jancsé Benedek alelndk-
letével és Palyi Sandor titkarsagaval alakult szerv feladataul tlzte ki a szabadoktatas
atfogd szervezését. Meghagytak egyben a szabadsagot a tarsadalmi Uton mdkodé testi-
letek, egyesiletek, maganosok altal vezetett szerveknek. Munkajukba az allam csak
annyiban avatkozott be, amennyiben ezek allami segélyt kértek a tiszteletdijak kifizeté-
sének tdmogatésira. Magat a minisztert, Apponyi Albertet részben egyhézh(, konzerva-
tiv és nacionalista szemlélete is vezérelte, amikor rendeletében, majd az Orszagos Kdz-
oktatdsi Tanacshoz intézett leiratdban az iskolan kivili tanitast szorgalmazta. Idejében,
az 1910-es évek koril az iskolan kivuli oktatds kereteként legf6képpen a részben mér
emlitett Szabad Lyceum, az Erzsébet Népakadémia, az Urénia, a Magyar Gazdaszovet-
ség, a Népszerl Féiskolai Tanfolyam, a Széchenyi Kor, az Orszagos Kézponti Katholikus
Kor szolgalt. Vezet6 szerepet jatszott az Orszagos Szabadoktatasi Tanacs, amelyet addigi
tanacsadd és véleményezd jellegén tal 1917-ben ruhazott fel miniszteri rendelet végre-
hajtoi jogkdrrel. A Tanacs maga az 1918. évi oktoberi polgari forradalomt6l szlnetel-
tette tevékenységét, majd a Tanacskoztarsasag idején beolvadt a Kdzoktatastugyi Nép-
bizottsag Propaganda Osztéalyaba.

A munkésmozgalmon belll folyé feln6ttoktatés a szdzadforduld utan

A szézadfordulét kévetéen a munkdsmozgalom politikai tevékenységének kiszélese-
désével egyidében er6sddott a szakegyleteken belil folyd oktatas. Az 1901-ben majd
tizezer tagot szamlalé mintegy 35 szakszervezet 2500 koronat forditott onképzésre.
A szakszervezetek 1910-ben megtartott masodik kongresszusan intézkedéseket sir-
gettek a tanfolyamok szdménak ndvelése, felolvasdsok, vitaesték tartdsa érdekében.
Ez is kozrejatszott abban, hogy szazadunk elsd évtizedében szervezetileg egymasra épulé,
a hivatalos iskolazasban szerzett ismereteket kiegésziteni, részben pétolni hivatott okta-
tasi rendszer jott létre. A legalsé szintet az analfabéta tanfolyamok képezték, ennél
magasabb az elemi ismereteket nyujté tanfolyamok, majd kdvetkezett a Tarsadalom-
tudomanyok Szabad Iskoléja és a partiskola.

Az als6 szintli oktatast rendszerint a szakegyletek szervezték. A fébb targyak voltak
a magyar helyesirds, a szdmtan és mértan, a német nyelvtan, a féldrajz, a térténelem,

46



a természetrajz, a természettan, a vegytan, a kdz- és magénjogi ismeretek, végul a rajz.
A lathatéan az elemi ismeretek pdtlasat szolglé tanfolyamon nevelési célul tizték ki
a munkésok osztalyontudatra nevelését. Tartalmilag ennek a szolgélataban alltak a maga-
sabb szint( tanfolyamok olyan témaéi is, mint példaul a kapitalizmus keletkezése, Iényege,
fejl6dése, intézményei; a szakszervezeti mozgalom Magyarorszagon és kilféldon, annak
eredményei; a szocializmus torténete; a partmozgalom; a szocialpolitika; a nékérdés;
a muvel6déstorténet. Egyes munkasképzd egyletek latogatdinak szama tObbszazra is
ment. A pécsi munkésképz6 egylet 1906. évi 500 hallgatd részvételével bonyolddo
tanfolyaman példaul foglalkoztak a Fold keletkezésével, az emberi szervezettel, a lélek-
tannal, a gazdasagi élettel, a jog elemeivel, erkdlcstannal, a szocializmus torténetével.
A munkastovabbképz6 tanfolyamokon ilyen, a szélesebb korl érdekl6dés felkeltését
célz6 tovabbi témakat talalunk: az ember helye a természetben és a tarsadalomban,
jogi ismeretek, az idegrendszer betegségei.

Mig az elemi szinti tanfolyamok vezet&iil rendszerint tantitokat kértek fel, a maga-
sabb szint(i tanfolyamokat orvosok, jogaszok, neves kulturpolitikusok, amozgalom kiemel-
kedd alakjai vezették. Az egyes témakra &ltalaban tobb 6rajutott. A szazad elsd évtizedé-
t6l szinesedtek a tanfolyamok maddszerei, amennyiben az el6adasos format egyre gyak-
rabban valtotta fel a szeminarium. Ezeken a foglalkozasvezetd bevonta a hallgatokat is,
kérdéseket tett fel nekik, hogy igy ne csak megértsék a targyat, hanem a tanulés ilyen
modjaval gyakorlatot is szerezzenek az adott targy kozlésében, tovabbadasaban is.

Kilonos jelentségre tettek szert az évtizedben a mér csak szinvonaluk révén is magas-
rendl, a Tarsadalomtudomanyi Tarsasdggal kdzdsen szervezett és Szabad iskola néven
inditott tanfolyamok. A sokszor a tudomanyossag igényeit is kielégitd rendezvények
el6adoi kozt talaljuk tébbek k6zott Jaszi Oszkart, Szabd Ervint, Somlé Bodogot stb.
Az ilyen tovabbképzésre a hallgatdkat a Szakszervezeti Tanacs jeldlte ki olyan megfon-
tolassal, hogy kik alkalmasak leginkdbb a munkastémegek vezetésére, tovabbi el6adasok
tartdsara a hallott témabdl, a szélesebb rétegek kozt folytatott propagandamunka és
tovabbképzési feladatok végzésére. Az évi program rendszerint négy sorozatbol allt
egyenként 5—5 tanfolyammal. A heti el6adasok hallgatasaért nem kértek tandijat, vagy
beléptidijat, de kotelez6vé tették az el6adas téziseit tartalmazé nyomtatott program
megvételét.

A Szabad Iskola két évre el6re kitlizott programmal dolgozott. Egy-egy munkés
rendszerint hetenként két tanfolyamot hallgatott, egy természettudmanyit és egy tar-
sadalomtudomanyit, a kovetkezd program szerint: 1. félév: A) Csillagaszat és geoldgia,
B) a munkéasosztaly torténetének alapul vétele mellett szociologiai ismeretek; II. fél-
év: A) Az anyag korforgasa a természet haztartasdban, B) a modern kapitalizmus tor-
ténete; Ill. félév: A) Fejlédéstan, B) tarsadalmi erkdlcstan; 1V. félév: A) Bioldgia,
B) 6sszehasonlitd vallastorténelem. Mas sorozatokban taldlunk olyan témakat is, mint
példaul a politikai foldrajz, a gépek szerepe az iparban, egészségtan, filozofiatdrténet,
tarsadalmi mozgalmak, jogismeretek, gazdasagi statisztika, antropoldgia, tarsadalmi
gazdasagtan, magyar torténelem, a szocializmus torténete. A Tarsadalomtudomanyok
Szabad Iskolajanak 1908/09. évi mikddésérél kiadott jelentés szerint a beirt hallgatok
szama 1203 volt, mégpedig az els6 félévben 735, a masodikban 468.

A partiskolan, mint a leggondosabban kivalasztottak képzési forméajaban specialis
témakat tanitottak. Elikdn szerepelt a gyakorlati politika, amelynek keretében végig-
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kisérték az utols6 szaz év torténetét, alapjaban a kiegyezéssel 0Osszefliggd kérdéseket
(bank, vasut és tarifa, cukor, védvam, Bosznia és Hercegovina szerepe, a Horvathorszag-
gal kotott egyezmény), majd részletesen a koltségvetést, az adokat. Mindezt kdvette a
magyar kdzjog targyalasa, ezen belul az 4llam, az 4kotmany, ajog mibenléte a torténelmi
materializmus alapjan, allampolgarsag, és illet6ség, térvényhozés és kormanyzéas Magyar-
orszagon, a viszony Ausztridhoz, valamint Horvatorszaghoz. El6adasok hangzottak el
tovabba a kapitalizmus gazdasagi fejl6désérdl és 1ényegérdl, Magyarorszag kozjogi viszo-
nyair6l és kozigazgatasardl. A korabeli munkéassajtdé nagy biiszkeséggel emlitette a part-
iskolat, amelyet jelent6ségében a politikai és gazdaséagi szervezetek mellé sorolt.

A képzésben kdzremiikddd szervezetek kozil jelentés a Szabadgondolkoddk Magyar-
orszagi Egyesilete, a Galilei kor. Ez utébbi alapitasakor 256 tagot, de id6vel majd ezer
tagot szamlalt. A haladd egyetemi hallgatokat tomorité szervezeten belll mikddott
orvoskari, jogikari, valamint technikus csoport. Jelent6sége, hogy a munkasokkal koz-
vetlen kapcsolatot tartottak fenn ajévd értelmiségiek, akik magas szinvonald el6adasokat
tartottak a munkasoknak példaul a lélektan, a vallastorténet, a mivészetek, a munkas-
mozgalom torténete, a szocialista tanok, a természettudoményok témakorébdl. A
hallgatésagot konyvekkel, fuzetekkel, ir6szerrel is ellattdk. Az el6addk kozul tébben a
szocidldemokrata part és a radikélis értelmiség késébbi vezetdi lettek. [Az el6addsokat
szeminariumokon dolgoztak fel.] Harkanyi Ede példaul az un. szabadgondolkodd szemi-
narium keretében a természettudomanyi monizmus tarnajat, Varga Jen6 a tarsadalom-
tudomanyi szemindriumon Sombart: Szocializmus és szocidlis mozgalom c. m(vét dol-
gozta fel, Polanyi Karoly a filozofiai szeminariumon Mach irasait olvastatta és magya-
razta, tobben vitaestéket tartottak.

Az id6szak kimagasld eseményeként tarthatd nyilvan a szabad tanitasrél 1907-ben
folyd pécsi kongresszus. Els6 szakosztalydban, ahol az el6adasokrol és tanfolyamokrol
vitaztak, nagy szellemi félénybe kerlltek a munkasmozgalom és a velik egyutt érvel§
baloldali értelmiség képvisel6i a kormanyhil konzervativ er6kkel szemben. Arra a kér-
désre, hogy mit tanitsanak, ez utébbiak az iskolai tananyag leeegyszer(Gsitésével a korszer(
tudomanyossagtol tavol allé6 ismereteket javasoltak, mig a balszdmy hatarozottan a
vildag megismerését, az Osszefliggéseket és torvényszer(iségeket magaban foglald olyan
tanyag mellett foglalt allast, amelynek segitségével gondolkod6 éscselekvé, az Gjért lel-
kesed6 embereket lehet nevelni, akiket egy Uj tarsadalom kivivaséra készitenének fel.
A mindennapos és konzervativ szellemben foly6 iskolazasban beszajkozott ismeretekkel
szemben felhivtdk a figyelmet a haladé hagyoményok népszerisitésére, a kirdlyok és
hadvezérek csatatereken viselt dolgai helyett a dolgoz6 nép multjanak, munkajanak
és eredményeinek felelevenitésére. Mig a jobbszamy f6ként a papokat, jegyz6ket, szolga-
birdkat tartotta alkalmasnak a tanitékon kivil a tanitésra, addig az ellenzék mindenkinek
lehet6séget kivant biztositani, aki a tudas birtokaban van, tehat helyet kivant szerezni
a tanfolyamok vezetésében a mozgalom vezetinek, az értelmiség legjobbjainak, mellet-
tik persze kdzponti alaknak ismerte el a tanitokat. A tdébbnapos vitdban a balszamy
meggy6z6bb érvelésével, magabiztos és akorszerli tudomanyra tdmaszkodd hozzaszélasa-
ival a korszak elsé jelentds kulturvitdjaban gy6ztesen kerilt ki a dogmakhoz ragaszkodd,
haladasellenes tdbor nagynevi kulturpolitikusaival szemben.

A pécsi kongresszustol szinte egyenes Ut vezetett az 1918/19. évi forradalmak kultu-
ralis eredményeihez. A kodzben eltelt évtized alatt a munkassag és a radikalis értelmiség
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munkdja a feln6ttoktatas terliletén is kiterebélyesedett és parhuzamosan a mivel6 tevé-
kenység egyéb formainak, a mivel6dés egyéb againak és intézményeinek, —a mUvésze-
tek, az irodalom, a tudomany, a kényvtarak, mizeumok segitségével elért —fejlédésé-
vel a nemzeti miveltség egészének fontos faktora lett.

A munkasmozgalom kulturalis munkajanak egyik legeredményesebb évében, 1912-ben
Garami Ern6nek az oktatasrdl sz6lo és az SZDP partgy(ilésén elhangzott beszamoléja-
bdl értesulhetiink arrdl, hogy a tanévben tébb mint 400 el6adast tartottak tanfolyami
keretek kozott, ezen belil tarsadalomtudomanyi kérdésekb6l 216-ot, a természettudo-
manyok korébdl 58-at, a tobbit leginkabb torténelmi, kdzgazdasagi, egészséguigyi tarnak-
bél. A tanfolyamokat 25 000-en latogattak. Az atlagos részvétel 26 volt, de szamolni
kellett —kiuléndsen az elemi szint(i tanfolyamokon —a lemorzsolddassal is. A tanfolya-
mokat célirdnyos képzés jellemezte, amelynek keretében odahatottak, hogy a munkéasok
talaljadk meg helyiket a vilagban, ismerjék fel érdekeiket, késziljenek fel a tarsadalom
megvaltoztatasara.

Az oktatas terliletén nagyobb valtozasokra, forradalmi Iépések megtételére az Osztrak
Magyar Monarchia megrendillése utan, 1918. oktéberében, majd 1919. mérciusaban
kerilt sor, amikor is a polgéri demokratikus forradalom, illet6leg a Tandcskdztarsasag
idején a feln6ttoktatas Gj erére kapott. Az Uj Korszak c. lap 1918. decemberében ko-
z0lte a Magyarorszagi Tanitdk Szakszervezete tervezetét, amely szolt a feln6ttoktatas
kiszélesitésérdl is. A tervbe vett néplyceumok és népi egyetemek keretében féként a ter-
mészettudomanyok, a higiénia, a szociologia, a logika, ajog, a térténelem, az irodalom
és az esztétika tanitasa kapott volna kiemelt helyet.

A Tanacskoztarsasag — ha rovid idére is —Kkiépitette a feln6ttoktatas széles kord
szervezetét. Tervezték a tankoteles kort meghaladott férfiak és n6k szamara minden
népiskola mellett parhuzamos tanfolyamok szervezését, egyet az irni, olvasni, szamolni
egyaltalan nem tudok, egyet pedig a hianyos elemi ismeretekkel rendelkezék részére.
A teljesen analfabétak tanfolyamain az iras, olvasas, szamolas alapvet6 részeiben, a félig
analfabétak tanfolyamain a népiskola 111—V. osztalyanak legsziikségesebb ismereteiben
hataroztdk meg az oktatds anyagat. A tanfolyamok tébb honapig tartottak és ingyenesek
voltak. A sziikséges tankdnyveket és iroszereket is dijmentesen juttatdk el minden részt-
vev6hoz. [Ez ut6bbin a népiskola I11—V. osztalyadnak anyagan kivil tanitottak nyelve-
ket, gyors- és gépirast, levelezést és konyvelést is.]

A kozépfoku munkastovabbképz6 tanfolyamok nyolc hétig tartottak osszesen 112
ordban és tananyaguk feldlelte a kdvetkez6ket: egészségiigyi ismeretek, természet- és tar-
sadalomtudomanyi ismeretek, irodalom, torténelem, mivészet, a munkasmozgalom
torténete, fold- és emberismeret, kdzigazgatas, filozofiai alapismeretek.

1919 majusaban létrejott a Marx-Engels munkasegyetem, amelynek természettudo-
manyi, tarsadalomtudomanyi és kozigazgatasi fakultasan kb. 200 hallgaté tanult.

A Kozoktatasligyi Népbiztossag szabadiskolajanak keretében rendeztek egyéb tan-
folyamokat is. llyenek voltak az ipari mihelyekkel kapcsolatba hozott ipari szaktanfolya-
mok, az altalanos lzemviteli, egészségiigyi és tarsadalomtudomanyi ismereteket oktatd
12 hetes Gzemviteli tanfolyamok hetenként haromszor két éraban, végil a mezégazda-
sagi tanfolyamok. A tanfolyamszer( feln&ttoktatdson tal széleskér( ismeretterjesztd
tevékenység, irodalmi, mlvészeti rendezvények, valamint agitdtorképzés szolgélta a
dolgozék mivelését.
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A Tanéacskoztarsasdg felnGttoktatdsi intézkedéseivel is valdra valtotta az alkotma-
nyanak 10. paragrafusdban is megfogalmazott elvet és a dolgozok el6tt a mivel6dés
megszerzése lehet6ségének megnyitasaval a tavol jovére nézve is (j perspektivat adott
a permanens miivel6dés gondolatanak val6ra valtasahoz.
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PANORAMA






Galos Julia

Megemlékezés a szocialista iskolai feln6ttnevelés 40. évfordul6jarol

Az 1985/86-0s tanév lnnep is volt a hazai feln6ttoktatas torténetében - 40 éve sziletett
meg a szocialista iskolai felnéttoktatas.

Az ldeiglenes Nemzeti Kormany mar 1945 6szén rendeletet bocsatott ki a dolgozék
iskolainak létrehozasara, és a végrehajtasi utasitas mar 1946. februar 7-én napviagot is
latott. A népi demokracia megadta a feln6tteknek a tanulds lehet6ségét a felndttoktatas
tarsadalmi szintl bevezetésével - s igy valt a feln6ttoktatds a demokracia fejlédésének
egyik fontos tényezdjévé; a kultira demokratizalddasanak lényeges elemévé.

A négy évtized —bar ellentmondasokkal, tarsadalmi-gazdasagi problémakkal sulyos-
bitva - gazdag és eredményes éveket jelent a hazai feln6ttoktatas torténetében. Az év-
forduld alkalmébdl orszagos emlékiilés megrendezésére keriilt sor Kecskeméten, 1985.
oktéber 16-an.

Az emlékiilés tisztelettel addzott dr. BUzas Janosnak, ahazai feln6ttoktatas ismert szak-
emberének, az Unnepség kezdeményezdjének —aki mar nem lehetett jelen kdzottink.

Geri Istvannak, a Bacs-Kiskun megyei Tanacs elndkhelyettesének megnyitd szavai
utan Kelemen Elemér, a Miuivel6dési Minisztérium f6osztalyvezetbje a kozoktatas fej-
lesztésének —kulonos tekintettel a felnéttoktatas fejlesztésére —tarsadalmi, politikai,
gazdasagi feltételeit elemezte. Kiemelte, hogy napjainkban is fontos szerepe van a felnétt-
oktatdsnak a m(vel6dési hatranyok lekiizdésében, az esélyegyenléség megteremtésében
—s ezzel a szocialista kultdra Kiterjedésében. Orszagh Ferencné, a SZOT alelndke a szak-
szervezetek és a feln6ttoktatds kapcsolatrendszerér6i beszélt, amely nélkil a feln6tt-
nevelés ma sem tudnd betdlteni feladatat. Kiemelte a szakszervezetek szerepét a dolgozok
altalanos- és szakmai mdveltségének emelésében a szellemi érdekvédelem jegyében.

Bend Kéalméan, a Magyar Pedagbgiai Tarsasdg munkatérsa a magyar feln&ttoktatas
torténetét mutatta be. Simon Gyuldnak, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag elndkének sze-
mélyes hangu visszaemlékezése tette bensdségessé az emlékiilést. Az évforduld alkalma-
b6l a mlvel6dési miniszter kitlintetéseket adomanyozott az orszag kivalo felnéttnevel6-
inek, a megyei tandcs emlékplakettek atadasaval ismerte el a megyei feln6ttnevel6k
kiemelkedd munkajat.

Az emlékiulés Csorna Gyuldnak, az Orszagos Pedagogiai Intézet igazgatdjanak zar-
szavaval ért véget.

1985. decemberében Békéscsaban tartottak (nnepélyes megemlékezést a megye
feln6ttnevel6i. Az el6addk, Bend Kéalman és Galos Julia, a magyar feln6ttoktatéds funk-
cidinak valtozasait, valamint az elkOvetkezendd évek feladatait elemezték. Ebbdl az
alkalombdl a megye 43 feln6ttnevel6je kapott oklevelet és részesilt pénzjutalomban.
Az 1986 nyaran megrendezett békéscsabai Iskolai és Munkahelyi Feln6ttnevel6k Nyari
Akadémiajan is megemlékeztiink a hazai feln6ttoktatas 40. évfordulojarél. Az Akadémia
mélté befejezés volt az Ginnepség-sorozatoknak.
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KONYVEKROL






Csorna Gyula

A munka melletti tanulas zavarai

A magyar neveléstorténet feladata lesz annak a folyamatnak a feltarasa, amelyben a fel-
néttoktatas szervezete, intézményei majd rendszere és tartalmi meguUjulasanak egyes
csomopontjai a gazdasagi és tarsadalmi fejl6dés mely szakaszan jelentek meg. A csomo-
pontok jellemz6en mutatjdk azt, hogy a feln6ttoktatas kiterjesztése, min6ségének valta-
sai mennyire dialektikus egységben vannak a valtozas folyamataval. Csorna Gyula eddigi
miveiben szinte a folyamat kronikajat adja azokkal a tudomanyos tartalomjegyekkel,
amelyek egyre 6nallobb kereteket adnak —de nem elszakadva az altalanos —pedagégia
adta lehet6ségektdl - a feln6ttoktatasnak. Uj kényve, A munka melletti tanulas zavarai
az id6szerkezet és a feln6ttoktatds sajatos jellemz@it mutatjak be, széles pedagdgiai
alapokra épulve.

Szerz6nk a feln6tt-tanulas, illetve a munka melletti tanulés altalanosabb fogalomkéoré-
ben azt az eredeti elméleti érdekl6dést kozvetiti, amely nem nagy elméletekhez fog-
haté konstrukciokban jeletkezik, hanem az empirikus kutatasokkal dsszefiggl elméleti
szempontok jelentkezésében kdvethetd. Korabbi miveiben és azokbdl integral6dé szem-
lélete tarsadalmi alapproblémat ragad meg: a munkaidd és foglalkozasszerkezetbél, az
ingazasbol, meg a csaladi teend6kb6l addddé tényeket, amelyek esetenként véglegesen
meghatarozéak a munka melletti tanulasra.

Szerte az orszagban nem egy kutatds —o6nalléan vagy nagyobb programok keretében —
foglalkozik a rétegek mivel6dési szokasaival, szabadidejének alakulasaval, az ingazok
helyzetéb6l adddd kérdésekkel (pl. az lIpari Minisztérium vallalatai vagy a szombathelyi
Berzsenyi Daniel Tanarképz6 FOiskolan végzett, mar 6nallo kotetben is megjelent kuta-
tas). Csorna Gyula szerencsésen bdviti, de egyben koncentralja is a munka melletti tanulas
nehézségeit eldidéz6 tényezbket - megbizhatd arannyal fogva at az 1d6 és felnGttoktatas
avagy a probléma kialakuldsa (p: 41—55), A munka melletti tanulas tipologiaja Gjszerd
megkozelitésl (p: 76—103) anyagait, nem feledkezve meg a személyiség tényleges és
elvarhatd magatartasat befolyasold hatasokrél sem. oOrvendetes, hogy aszerz6jelentés
teret szentel a tanulasi ritmusok, a tanitasi-tanulasi folyamat szervezeti egységében fel-
lépd valtozasoknak, amelyek a munka mellett fokozott pedagdgiai-rendszerelvii meg-
kozelitést és ennek megfeleléen magasfoki modszerbeli tudatossagot kivannak a tanu-
lasi folyamat résztvevéitél. Ennek a feltételnek ismeretében keriil sor a munka melletti
iranyitott tanulds lehet6ségei bévebb kifejtésére, a tavoktatds fogalmi korébe helyezve
egy - mar egy Ujtipusi pedagdgiai folyamat onszervezd jellegét és személyiségtdl is
fuggd alakitasanak lehet6ségét érzékeld6 — modell felvazolasara. Ebben a részben
(p: 210—258) szerz§ tavoktatassal kapcsolatos tanulas elméleti fejtegetései sziikség-
szerllen kényszeritenek a tovabbgondolkodasra. Mindenekel6tt abban, hogy a munka
melletti tanulas életkordban el6bbre tolodik (a fiatalkord munkavallalas kovetkeztében),
a masodgazdasag és a munka jellegének valtozasa kovetkeztében pedig szakmailag, fog-
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lalkozasilag szertedgazobba, nehezebben kovethet6bbé valt. Szerkezetileg egységesebb
alapm(veltséggel, de a specializicié szélesebb koérével rendelkezg tanfolyam- és tovébb-
képzési rendszer kiépllése az igény —mindez a munka, a csalad mellett. Ugyanilyen kér-
dés az is: a meglévd intézményrendszer, a megvaldsuld tavoktatds vagy iranyitott nkép-
zés milyen 0j tanuldselméleti konzekvenciakhoz vezet és ezeket milyen min6ségli peda-
gogus - a vallalatoknal szakember alloméany képes kozvetlenll vagy kozvetve iranyi-
tani?

A jol szerkesztett és id6szer(i munka mindenre nem adhatott valaszt. Témavalasztas-
ban és tartalmaban azonban a munka melletti tanulds olyan dsszefiiggéseire mutat ra,
amelyek elméleti megfogalmazasat adjak e tanuldsi folyamatnak, dsztondznek a didak-
tikai modellek hasznalatara és az idészerkezet zavarainak pedagogiai eszkdzokkel torténé
tudatos ellenstlyozasara - a tanuldk lehetséges legnagyobb mérték( bevonasaval. Csorna
Gyula a tavoktatasi feladatok 0Ojszer(i megkozelitésével annak a kordbbi tapasztaatok
birtokaban tortén6 megujitasat tlzi ki kozos célul. Most azonban mar nem 6nmagaban
a tavoktatas, hanem azt a munka melletti tanulas atfog6 rendszerébe illesztve, mint az
onallé tanulds egy bdvitett valtozata keriil az olvas6 elé —egyben a célszer(i alkalmazés
hatékonysagnovel§ eszkdzeként. (A pedagogia idészerl kérdései sorozat. Tankonyv-
kiadd, Budapest, 1985. 300 oldal).

Krisztian Béla
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Vélogatas az Orszagos Pedagogia Konyvtar és Muzeum &lloméanyéban taldlhaté
kényvekbdl és folyoiratokbadl

1. PANTZAR, E.: Comparative Adult Education. (Osszehasonlitd Feln6ttoktatas.) =Aduit
Education in Finland, 1985. Vol. 22. No 3. 2-9. p.
A tanulmany utal azokra avitdkra, amelyek az 6sszehasonlitd pedagogia helyér6l,
a pedagbgia és a felnGttoktatds viszonyardl szélnak. Definialja az 6sszehasonlitd
pedagdgiat és az 6sszehasonlité felndttoktatast, meghatarozza a kett6 kulonbségét
és sajatos modszereit. Attekinti a felnSttoktatas kialakulasanak és fejl6sésének sta-
diumait, a formakat, lehetségeket, mddszereket és megmagyardzza, miért kapott
olyan nagy jelentdséget napjainkban a feln6ttoktatas. Pontokba foglalva felsorolja
azokat az okokat, amely sziikségessé teszik ezen a téren az dsszehasonlito jellegl
kutatasokat és ismerteti az eddig elért eredményeket.

2. A feln6ttoktatas reformja Jugoszlaviaban.
=Magyar Szd, 1986. No 79. 13. p.
Az oktatasi reformtervezet foglalkozik a feln6ttek oktatasaval is. Az éaltalanos iskola
8 osztalyat négy év alatt végezhetik el, s ezzel parhuzamosan szakképzésben is részt
vehetnek. A tantervek kotelezd, szabadon valasztott és fakultativ részb6l allnak.
A tananyag 60%-a mindenki szdmara kotelez6.

3. MJAGCSENKOV, Sz.: A felnéttoktatas (Urok dija vzroszliih.)
=Pravda, 1986. No 97. 3. p.
Az (j oktatasi reform foglalkozik a feln6ttek oktatasdnak formaival és sziikségessé
teszi az esti iskola szervezeti és tartalmi modositasat. A tanulék motivalasanak Uj
formait kell megtalalni és tanulmanyozni kell az itt tanitd pedagdgusok maodszereit,
amelyeket atveheti valamennyi iskolatipus.

4. KUYPERS, Harald, V. —LEYENDECKER, B.: Erwachsenenbildung in der Praxis.
Didaktik und Methodik.
Bad Heilbrunn/Obb., 1982. Klinkhardt, 139. p.
Feln6ttképzés a gyakorlatban.
A tanulmany a feln6ttoktatds didaktikajaval és metodikajabal, annak legfontosabb
elemeivel foglalkozik, elsésorban a gyakorlat oldalarél. A fendttoktatds intenziv
fejlédését elGsegitette az intézményrendszer atszervezése, a feln6ttoktatasi formak
novelése, a min6ség fejlesztése. A konyv a feln6ttoktatas elméletérél és gyakorlata-
rél sz616 vitahoz szél hozza.

5. ELSDON, K. T: Felné&ttoktatas. Fejl6dés és problémak.
(Adult Education: Progress and problems.)
=Prospects, 1985. Vol. 15. No 3. 363—373. p.
A szerz6 a feln6ttoktatas problémait abban latja, hogy kevés az Gtmutaté a munkahoz,
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a hivatalos irdanymutatas. A megoldas egyik Utja a feln6ttoktatok kivalasztasanak
megszervezése és tovabbképzésik biztositasa. J6 lenne, ha az oktatas és kutatas szer-
ves egységben lenne az oktatasnak ezen a teriiletén is.

A felnéttek iras-olvasés tanitasa az Egyesiilt Allamokban.

(Adult Illiteracy.) = The Times, Educational Supplement, 1986. No 3625. 10. p.
Az Uj oktatasi miniszter felmérést inditott el a feln&ttek kozotti irastudatlansag fel-
mérésére és felszamolasanak lehetGségeire. 1986 folyaman 21—25 évesek szamara
inditottak tanfolyamot, melynek értékelése még ebben az évben megtorténik. A
tanulmany a kovetelményeket, a feladatokat és az értékelés szempontjait ismerteti.

. PANTZAR, E.: The Position of Adult Education Research.

(A felnOttoktatds kutatdsa.) = Adult Education in Finland, 1985. Vol 22. No 3.
9-19. p.

A tanulmény foglalkozik az elmélet, kutatas és a gyakorlat dsszefiiggéseivel. Beszamol
a kutatdsok Aallasardl, a rendszerszervezésr6l, majd elhelyezi a feln&ttoktatast az
oktatason belill és felvazolja a feln6ttoktatasi alrendszer és egyéb alrendszerek mo-
delljét. Ezutan elemzi a feln6ttoktatast, mint a tarsadalom részét. Ugyancsak modellt
kozol a feln6ttoktatas rendszerének belsd szerkezetér6l. A tanulmany befejez6 részé-
ben elemzi tapasztalatokat és felsorolja ajavasolt kutatasi téméakat.

. KUNZMANN, M.: A dolgozok képzésének és tovabbképzésének helyzete és fejlesz-

tése a Lengyel Népkoztarsasdgban. (Stand und Entwicklung der Aus- und Weiter-
bildung der Werktétigen in der VR Polen.) =Berufsbildung, 1985. No 9. 413—416. p.
A tanulmény az Uzemi szakmunkésképzés terlletén vizsgalja a feln6ttoktatas hely-
zetét. Beszdmol az esti és levelezd oktatasi formakrol és az egyre nagyobb jelentéségii
onképzésrdl.

. PNATZAR, E.: The Contents of Adult Education Research in Five Countries. (Fel-

néttoktatasi kutatds 5 orszagban.) = Adult Education in Finland, 1985. Vol 22. No 3.
25-36. p.

A tanulméany az NSZK, Finnorszag, Svédorszag, Norvégia és Dénia helyzetét ismer-
teti ezen a téren.

Dr. Mayemé Zsadon Eva
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Valogatas az androgogiai értelmezd szotar cimszavaibdl

MSZMP KB hatérozata a kdzm(ivel§dés helyzetér6l és fejlesztésének feladatairol
(1974)

A kozmivel6dés mindenekel6tt az altalanos iskola eredményeire alapozva juttatja el a
tomegekhez néplink és az emberiség haladd szellemi értékeit. A kézmdivel6désnek hozza
kell jarulnia a kozéleti tevékenység fokozasahoz, a szocialista demokracia kiszélesitése
szellemi feltételeinek megteremtéséhez. A kodzmlvel6dés fontos feladata a szocialista
életmod kialakitasanak segitése, a mivel6dési, kulturalis egyenl6tlenségek —s ezéltal a
tarsadalmi kilonbségek — csokkentése. Politikai, ideoldgiai, gazdasagi és technikai érde-
kek egyarant surgetik a mivel6dés — kiemelten a munkasmivel6dés - kovetkezetes
fejlesztését. A folyamatos és allandd miivelddés sziikségességének felismertetésében
kulcsszerepe van a munkahelyi vezetésnek.

— A falusi lakossag korében nagy gondot szilkséges forditani a korszer(i ismeretek
terjesztésére, az OlvasdO Népért Mozgalom, a honismereti korok tdmogatasara, a népmi-
vészeti hagyomanyok dapolasara, a mivel6dési otthonok kulturdltsagara. Segiteni és
fejleszteni kell az amatér mozgalmat. A szocialista kozmivel6dés egyik alapvet6 feladata
az onmdivelés fontossdgénak felismertetése, tdmogatasa.

— A szOrakozas, pihenés iranti természetes igényeket pozitiv irdnyban alakitva,
fejlesztve indokolt kielégiteni.

— A Magyar Radié és a Magyar Televizi6 munkéajénak tartalmi fejlesztésével fontos
feladat a k6zm(ivel6dés célkitlizéseinek hatékony érvényesitése.

— A sajté orientalé szerepével, kdzérthet kritikaval és értékes irodalmi és mlivészeti
alkotasok kozlésével, ismeretterjesztd cikkekkel jaruljon hozza a kdzmdivel6dési fel-
adatok megoldasahoz.

— A miivel6dési otthonokat és klubokat, mint a k6z0sségi nevelés, a tarsas élet és az
aktiv mlvel6dés intézményeit kell tovabbfejleszteni.

— A kdzmdvel6dési parthatarozat olyan igényét fogalmaz meg a partszervezetek sza-
mara, hogy mélyebben ismerjék meg a part mdvel6déspolitikajat, tevékenységiiknek
valjon szerves részévé a kulturalis nevel6 munka, a parttagsag elé pedig magasabb mi-
vel6dési kovetelmények allitasat jelolte meg.

— A kdzmlivel6dési parthatarozat a kézmdivel6dési tevékenységet ideologiai, poli-
tikai munkanak mindsiti.
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Torvény a kozmdvel6désrél

Az 1976. évi V. torvény célja, hogy meghatarozza azokat ajogokat és kotelességeket,
amelyek elGsegitik a szocialista tarsadalmat tudatosan épitd, mdiveltségiiket és szakmai
képzettségiiket folyamatosan tokéletesité allampolgéarok igényeinek kielégitését. A tor-
vény meghatarozza tovabba az allami szervek, a tarsadalmi szervezetek, a vallalatok és
szOvetkezetek legfontosabb kézm(ivel&dési feladatait.

A kdzmUvelddési tevékenység alapelvei:

A Magyar Népkoztarsasag minden allampolgara részére lehet6séget teremt az altalanos
és szakmai miveltség megszerzésére és tovabbfejlesztésére. A koézmivel6désben vald
részvétel &llampolgari jog, egyben minden &llampolgérnak — képzettsége, képessége és
érdekl6dése szerint - Onmaga és a tarsadalom ir&nti kotelessége. A kdzmiivel6dési tevé-
kenység sokoldall tarsadalmi 6Osszefogasra, az allampolgarok és kozosségek onkéntes,
kezdeményez6 és cselekvd részvételére épll. Az allam a kozm(ivelddési feladatok meg-
valGsitasa soran segiti és dsztonzi a termelési-mlvel6dési kdozosségek létrejottét, a munkas-
osztaly, a szOvetkezeti parasztsdg, az értelmiség és az ifjusag kezdeményezésébdbl kibon-
takoz6 kdzmiivel6dési mozgalmakat. Tamogatja ezek szocialista szellemben valé m(iko-
dését. A kozm(ivel6dési feladatokat, a kozrem(ikodd allami szervek és tarsadalmi szerve-
zetek, a munkahelyi, a lak6helyi és a csaladi k6zosségek, az oktatasi-nevelési és a kozmi-
vel@dést szolgald intézmények egymasra épuld, egymast kiegészité, dsszehangolt tevé-
kenységiikkel valositjdk meg. A munkassag €s a parasztsdg miuivel6dését kilénds gon-
dossaggal kell biztositani. Az ifjusdg mivelédésének fejlesztése az egész tarsadalom
érdeke és feladata. A Magyar Népkoztarsasdg - a szocialista hazafiasdg és az internaci-
onalizmus elveinek megfeleléen - tamogatja a népek kozotti kulturalis kapcsolatok
szélesitését, sajat torténelmink, kultdrdnk és mas népek kultdrajanak kolcsénds meg-
ismerését.

A kozm(velddési feladatok megvaldsitasanak altalanos szabalyai:

A dolgozék miivel6dését minden munkahelyen tarsadalmi és munkahelyi kozosségi
érdeknek kell tekinteni. A vallalatok, mez6gazdasagi és ipari szovetkezetek, a fogyasz-
tasi és értékesitd szOvetkezetek vezet§ testiletéinek és vezetSinek fontos feladata a
dolgozék mivel6désérdl vald gondoskodas. A Hazafias Népfront kezdeményezi, illetve
tdmogatja a tarsadalom kulonb6z6 rétegeinek mivel6dési mozgalmait. A szakszervezetek
kdzmivelddési tevékenységlket kilondsen a munkahelyen, a munkésszallasokon, a
munkastelepuléseken fejtik ki. A KISZ mozg6sitja tagjait a kozmUvel6désben vald rész-
vételre. A szil6k megtisztel§ kotelessége, hogy a rendelkezésre all6 lehetéségekkel meg-
felelGen éljenek a gyermek nevelése érdekében.

A kdzmUvelBdést szolgald intézmeények:

A miivel6dési otthonok és a kdzm(velGdési kdnyvtarak a kdzmivelddés helyi, eseten-
ként teruleti feladatokat ellatd alapintézményei. A kodnyvkiadas és terjesztés, a sajto, a
radid, a televizid, a filmgyartas a kdzmiivel6dési feladatok megval6sitasat szolgalo, al-
talanos hataskord intézmények. A mivészeti intézmények valogatast és mindsitést végez-
nek. A tudoméanyos intézetek és egyesiletek a kdzmlivel6dési tevékenységhez a kor-
szer(i, tudoméanyos vilagkép terjesztésével jarulnak hozzd. A mulzeumok gydijtik, 6rzik
és a nyilvanossag elé tarjak a nemzeti és az egyetemes kultira targyi emlékeit. Az egész-
ségugyi intézmények, a testnevelési és sportszervezetek a kozmivel6désben korszer(
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egészségigyi felvilagositassal vesznek részt. A szorakoztatas intézményei kotelesek gondos-
kodni az igényes szérakozas feltételeir6l. A szérakoztatd tevékenység nem sértheti a
kozizlést, az alapvetd szocialista eszményeket és nemzeti értékeket.
A kdzmUvelddés iranyitasa:

A kbdzm(vel6dés allami iranyitasat és feligyeletét a Mdvel6dési Minisztérium latja el.
A terlleti és helyi irdnyitas, ellenérzés a tandcsokon keresztill érvényesil. A tanacsok
a helyi és a terlileti kozmiivel6dési tevékenység iranyitdsaban és szervezésében egytt-
m(ikddnek a tarsadalmi szervezetekkel, véallalatokkal, szovetkezetekkel.

Csiby Sandor
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