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STANDEISKY EVA

Az oktatdspolitika hittere
negyvendtben

z Educatio folydirat e szdmdnak kérdése az egységes dltalinos iskola hetven éve,

s ezen beliil megteremtése, ezt a témdt kellene politikai, kulturdlis osszefiiggés-

be zigyaznom.1 A feladat t8bb szempontbdl is nehéz. Nem csupan azért, mert a
sokrétli véltozdsok kdrvonalazdsira kevés a rendelkezésre 4ll6 terjedelem, hanem azért
is, mert a politikdban és a tdrténettudomdnyban megoszlanak a vélemények a misodik
vilighdboru befejezését kovetd évekrsl. A politika és a tudomdny kézoeti kelld tdvolsag-
tartas hidnya jelzi, hogy még nem jott el az ideje a hetven évvel ezeldtt tdrténtek ideold-
gia- és indulatmentes értékelésének, s egytittal arra is rimutat, hogy a historikusoknak is
van még mit tenniiik annak érdekében, hogy errdl a korrdl tirgyilagosabb kép maradjon
a jelenleginél és a multbelinél a jovend8beli utdkorra,

Negyvendt — s ennek hangstilyozdsa a tovabbiak szempontjibél fontos — szimomra nem
csupédn az 1945-8s évet jelenti, hanem a misodik vildghdborut kévetd demokraciakisérlet
éveit, amely a politikdban a fordulat éveiig (1947-1949) tartott, a kultdriban egészen
1950-ig kitolédott.

A mult politikai értelmezési céljai és médszerei

Az 1945 uténi évek értékelésére a part és allampolitika még napjainkban is igényt tart.
A 2011-ben elfogadott 4j alkotmdny, azaz az Alaptdrvény multértékelésre is véllalko-
zik, ami azért veszélyes, hacsak nem ez a valdsigos cél, mert irdnymutatéul szolgil a tu-
domdnyos intézmények, férumok szdmdra, s igy a historikusok szellemi fiiggetlenségét
veszélyezteti a prejudikalt, s — mint majd litni fogjuk — ellentmondasoktdl nem mentes
hatalmi véleményalkotas.

Idézek a Nemzeti hitvalldsbdl : ,Hazdnk 1944. marcius 19-én elveszitett dllami onren-
delkezésének visszadllitdsdtél 1990. mdjus 2-t6l, az elsé szabadon vdlasztott népképviselet
megalakitdsdtél szdmitjuk. Ezt a napot tekintjiik hazdnk 4j demokrdcidja és alkotmdnyos
rendje kezdetének. [...] az 1990 utdni berendezkedés és a megel6z6 kommunista diktatira
dsszeegyeztethetetlen [...] az MSZMP és a jogelddei [...] biinézd szervezetek voltak, s fele-
l8sséggel tartoznak [...] a mdsodik vildghdborit kévetd esztenddk tobbpdrtrendszerre épils
demokratikus kisérletének szovjet katonai segitséggel térténd felszdmoldsdért.”

1 Jeleniris A magyar iskolarendszer torténelmi fordulata — az dltaldnos iskola cimi, 2015. december 17-én

rendezett konferencidn (WJLF) elhangzott el6adds bdvitett, szerkesztett valtozata.

» Educatio 2015/4. Standeisky Eva: Az oktatdspolitika hattere negyvenstben? 3-10. pp.




AZ ALTALANOS ISKOLA HETVEN EVE

A fenti sz8vegbdl azonban nem deriil ki az, hogy az 1990 el8tti kommunista dikta-
tra mettdl meddig tartott. Ha ugyanis az MSZMP jogel8déstiil biinds, vagyis az 1945
novemberi szabad vilasztisokon 17 szdzalékos eredményt elért egyik koaliciés kormany-
part, a Magyar Kommunista Part is az, a demokraciakisérlet alapjit megteremtd valasz-
t6i akaratot a sz8veg megfogalmaz6i semmibe veszik, s azt sugalljék, hogy a kommunis-
tak ugyanazok, ugyanolyanok voltak 1945-ben, mint a szovjetizalds éveiben, 1956-ban
(l4sd a reformer kommunistik szerepét a forradalom eldtt és alatt), valamint a Kad4dr-éra
kiilonboz8 szakaszaiban. A zavart éppen az okozza, hogy az Alaptdrvény idézett utolsé
két sordban megemlitik a hdbort utini demokratikus kisérlet éveit.

A fentiek mellett az Alaptorvény idézett, torténelemre vonatkozd részeiben tisztd-
zatlan a szuverenitds és a demokricia kozotti viszony. Nem esik sz6 arrdl, hogy milyen
nemzetkdzi és hazai ddntések kovetkezménye volt nemzeti 6néllésigunk elvesztése1945
utdn. Hidnyzik a felel8sség felvetése. A politika 4ltal szentesitett megfellebbezhetetlen
alapigazsdgok sulykoldsa leegyszer(isitd torténelemértelmezések, politikai célokat kévetd
tdrténelemhamisitdsok kiindulépontja lehet.

Ebben az 1j alkotmany nem 4ll egyediil. A politika a negyvendtds demokriciakisérlet
bukdsa utdn folyamatosan befolydsolta a tudomdnyos multkép alakuldsit. A kommunista
hatalométvétel utén a tudomanyban és a kézoktatdsban a masodik vildghdborut kévetd
éveket a ,népi demokratikus forradalom” idészakdnak illett nevezni, amikor minden jé
— el8revivs, a multat meghaladé, ,a fasiszta Horthy-rendszer” biineit jéva tevd dontés,
intézkedés — a kommunista parttdl, és az orszdg legfobb szovetségesétsl, a Szovjetuni-
6tdl szdrmazott. Ez a fekete-fehér, hamis, leegyszeriisitd litdsméd az 1956-os forrada-
lom révid id8szakat kivéve csak a Kdddr-kor kdzepétsl, a hatvanas évek misodik felétsl
kezdett sdtétsziirkévé, piszkosfehérré drnyalédni. A mésodik vilighabord utdni néhany
év a tudomanyban és az oktatdsban ebben az id8szakban a semlegesnek tlin ,koalicids
id8szak” elnevezést kapta. A kommunista part haladé vezetd szerepe tovibbra sem kér-
ddjelez8dott meg, a Szovjetuniét tovibbra sem lehetett birdlni, az antiszemitizmus to-
vibbra is tabutéma maradt, de megkezd8dhetett a nem kommunista partok torténetének
feltdrdsa, és egyes forrdskiadvanyok is kezdték feszegetni az addig megkdzelithetetlennek
tting hatdrokat. (L4sd mindenekel8tt a Sorsfordulé cimt gyiijtemény” viszontagsigos sor-
sat.) Eredmények sziilettek a kor gazdasdg- és kultirtorténeti feltdrdsaban is. A Szovjet-
unié gyengiilése, a Kad4r-rezsim erodildsa, fellazuldsa kedvezett a torténeti kutatdsok-
nak: forrasfeltdrasoknak és az értelmezéseknek egyarant. Igazi 4ttdrést az 1989-1990-es
rendszervaltozas hozhatott volna, ha a figyelem az els§ két évtizedben nem terel3dstt
volna fontosabbnak ttind témak felé. A politikusokat és az értelmiségieket Trianon,
1956, a masodik vilighdbort és a Horthy-kor foglalkoztatta els8sorban. A korrdl meg-
sziiletd tudomdnyossdg igényével irédott miivek azonban egyre inkdbb a demokricia
kériilményei kozote létrejott tudomdnyos miivekre jellemzd drnyaltsigot, sokféleséget
titkrozték. A tankdnyvirdk, a szintézist iré szaktorténészek a révid id8szak mindsitésé-
nek, dhatatlan beskatulydzdsinak dilemmdja elé keriiltek. Egyre ink4bb 4ltaldnossd valt,
hogy az egyedi sajitossigokkal rendelkez8 masodik vilighdborti utdni néhany év tdrténe-
tét a szovjet érdekszférdba és az 1948 utdni torténések okdn a szovjetizcié témakdrébe

2

Karsar ELEk — SomLyar MaGpa (szerk.) (1970): Sorsforduls. Iratok Magyarorszdg felszabaduldsdnak
torténetéhez. 1944. szeptember—1945. dprilis. I-11. kotet. Levéltdri Igazgatésdg, Budapest.
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soroltdk, s a nagy egységen beliil probéltak ramutatni a ,koaliciés évek” a kordbbi és a
késdbbi id8szakoktdl eltérd jellegzetességeire.?

Az utdbbi években ismét terjed a kétszin-betegség, csak az ellenkezd eldjellel, mint a
kommunista 4llampirti évtizedekben. Most minden rossza, elitélendévé vélt, ami a bal-
oldalhoz, s mindenekeldtt a kommunistikhoz kdthetd: a kommunista megkdzelitést az
antikommunista elgjeld mulerekonstrukciés méd valtotta fel. Uj intézmények joteek lée-
re, amelyek az Alaptdrvény szellemében lennének hivatottak a mult Gjraértelmezésére.
Meghokkentd példdja ennek az a konferencia, amelyet 2015 szeptemberében az ELTE
Bolesészettudomdnyi Kara és a Nemzeti Emlékezet Bizottsdga Vidékeorténeti Munka-
csoportja rendezett Viltédllitds — Diktatirdk a vidéki Magyarorszdgon 1945-ben cimmel.
A neten olvashatd &sszefoglalok szerint a tandcskozason sz6 esett a f8ldosztds anomali-
4irdl, a kdzigazgatds dtszervezésérdl, a kommunista part szerepérdl, a holokauszt idején
a zsid6 vagyonok elkobz4sirdl és széthorddsardl. Hol itt a diktatira? Melyek a sajitossé-
gai? Valéban mar ekkor is a kommunistdkedl fiiggdtt minden? Ha igy lenne, mit keres az
el8ad4sok kozott a fentiek ellenkezdjét bizonyits eldadds, amely a Zala megyei kdzigaz-
gatds 1944-1945-6s dtszervezésérdl szole?*

Fura ellentmondds és 6sszevisszasdg tapasztalhaté a masodik vilighdbort utdni évek
korunkbeli tdrténeti megitélésében. Litok viszont, pozitiv tendencidt is, amelyet — pa-
radox médon — a fentebb emlitett ,diktatira™konferencia is bizonyit. Negyvendt tjra-
értékelése, eddigi fehér foltjainak feltdrdsa ugyanis nem a nagy 8sszefoglalékon, Gjszert
vagy Ujszertinek t{ind, irdnymutatd szintéziseken mulik, hanem 1j eredményeket felszin-
re hozé részkutatdsokon, a mikrotdrténeti vizsgdloddsokon, helytdrténeti munkakon és
a tdrsadalomtorténeti vizsgildddsokon. Aki mikrotorténelemmel foglalkozik, kénytelen
az ,aprd” helyi torténésekkel, eseményekkel foglakozni, ami a forraskritikdn alapulé
tényfeltirdsnak kedvez, noha tudjuk, hogy barmit be lehet kenni a kor megkivinta ideo-
16giai mazzal. Nem lenne kivdnatos visszatérni az dllamszocialista éra torténetirdsidnak
gyakorlatihoz, és politikai-ideoldgiai itmutatdsok alapjin keresni-értelmezni a minden-
napok tdrténéseit.

Kiiléndsen olyan id8szakok esetében kontraproduktiv ez az eljirds, amelyek ezer szal-
lal kt8dnek az azt megel3z8 és az azt kdvetd tdrténelmi id8szakhoz. Ezt a problémit
hozza felszinre egy friss kiadvany, amely a ,Korszakhatdr — 19452” talinyos cimet viseli.®
A cimben feltett korkérdésre a vilaszol6 torténészek — Berend T. Ivdn, Egry Gdbor, Gydni
Gdbor, Romsics Igndc, Szakdly Sandor és Tomka Béla — egy kivétellel igenl8en felelnek.

> Léasd mindenekelétt Romsics IaNAc (1999): Magyarorszdg torténete a XX. szdzadban. Osiris, Bu-
dapest, és Gyarmatr Gyorcy (2011): A Rdkosi-korszak. 1945-1956. ABTL-Rubicon, Budapest
A korszak historiogrifiai dttekintésére lisd StanpuIsky Eva (2012): Tétova djraértelmezések. Magyar-
orszdg masodik vilighaborit kdvetd évei a rendszervaltozas utdni torténetirdsban. In Erés ViLmos —
Taxics Apim (szerk.): Tudomdny és ideolégia kézitt. Tanulmdnyok az 1945 utdni magyar torténetirdsrol.
ELTE Eétvés Kiadé, Budapest (Télentum sorozat), 134-150. és Stanpersky Eva (2015): Demokricia
negyvendtben. Napvildg, Budapest.

Az 4j tipust kozigazgatisi szerv, az Ideiglenes Nemzetgy(ilésen rendeletének megfelelden megalakitott
Nemzeti Bizottsdg tobbparti képz8dmény volt, s ebben a kommunista prtnak nem jutott szerep. Az
Ideiglenes Nemzeti Kormdny tdbbi partja, a Kisgazdapart, a Szocidldemokrata Part és a Nemzeti Pa-
rasztpart egyszeriien nem engedte be a kdzigazgatisba a Magyar Kommunista Partot. (Igaz, a késdbbi-
ekben az MKP mindent megtett befolydsa novelése érdekében.)

Levéltari Kozlemények, 2015. Tematikus folyéirat-évkotet.
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Gydni tagadé valasza mogott nagy léptékdl, viligtorténeti megkozelités van, Neki az a
véleménye, hogy a misodik vilighdbori nem hozott gyskeres viltozast a tdrténelemben.
Szerinte az els8, a mésodik vilighdbort és kdvetkezményeik csak 4llomasok abban a t5b-
bé-kevésbé egységes folyamatban, amely a kapitalizmus uralomra jutdsival vette kezdetét
és még a XXI. szdzadban sem zdrult még le.

Dertildtasra adhat okot, hogy a szintézisekkel szemben a kutatdk, s f8ként a fiata-
lok, kedviiket lelik a ,kis kérdések”, mikrotdrténeti témdk véltozatos megkézelitésti
feltdrdsiban.® Van példa tjszeri dokumentumkiadvényra is.” Negyvendt feltdrdsinak ez
az Uj irdnya taldn olyan munkdk megsziiletéséhez vezet, amelyekbdl majd kirajzolédik a
miésodik vilighaborut kdzvetleniil kdvetd évek torténetének tjszerti, meggydz8 drnyala-

tokban gazdag képe.

A politikai hattér

Negyvenét politika- és kulttrtdrténete szerintem legeredményesebben a demokracia—
diktattira tengely mentén értelmezhetd. Abbdl a helyzetbdl kellene kiindulni, ami a
nagyhatalmak lépéseit és Magyarorszdgon az egyes ember korabeli mindennapi életstra-
tégidit is meghatdrozta. Arra a vdrakoz4si 4llapotra, sorsddntd véltozasok el8tti szoron-
gésos létélményre kellene gondolni, amely 1944 és 1947 kozott jellemezte a kort. Ez volt
az a (nyilt) hideghdbord bekoszontése eldtti id8szak, amikor még bizakodni lehetett a
fasizmust legy8z8 demokratikus és diktatérikus berendezkedésti hatalmak egyiittmi-
kédésének, egyensilydnak megmaraddsiban. Utdlag kénnyt illizidnak mindsiteni azt
a reményt, amely feltehet8en a kortirsak zomét éltette: az 1945-6s szabad valasztisok-
kal és az 1946 eleji kdztarsasigi tdrvénnyel létrejott a demokratikus jogéllam, az orszdg
szdmdra kedvezd békeszerzddés alairdsa utdn véget ér a szovjet megszillds, s az orszag
visszanyeri szuverenitdsat. A vigyott (ij éra egyeseknél a Horthy-rezsim javitott kiaddsit
jelenthette, masok pedig valamiféle angol tipusti demokricidra dhitozhattak. Az eltéré-
sek mit sem vonnak le annak a megallapitdsnak az érvényességébdl, hogy az emberek a
habord borzalmai utédn készen 4lltak valami 6j befogaddsira és megteremtésére. A kom-
munista part az amerikaiakkal és az angolokkal szdvetséges Szovjetunidhoz igazodott
egészen a természetellenes szdvetség® megbomldsdig: kénytelen-kelletlen a korabeli jog-
4llamisdg feltételeihez idomult, ha ugyanakkor késziilt is a masik eshet8ségre: a hatalom
megszerzésére. 1946 tavaszdig-nyardig a kocka még nem volt elvetve.

Negyvendtben az emberek tdbbsége olyan idedlis politikai, térsadalmi rendszernek
vélhette a demokricidt, amely felszdmolja a kirivé gazdasigi egyenl8tlenségeket, s a ko-
zért felel8sséget érz8, azért dldozatot hozni kész allampolgarokka valtoztatja a maltban
gazdasigilag-tirsadalmilag elnyomott, erkélcsileg nem ritkdn torzult — megalkuvésra,
dlsdgossdgra kényszeriilt — embereket. A szép, 4j vildg tervezgetdi kdziil nem kevesen
kapitalizmus nélkiili demokracidrdl dlmodoztak. Ennek neve azonban nem demokri-

Lisd a Levéltdri Kozleményekben megjelent irdsokat, valamint a kovetkezd konferenciakétet irdsait:
GyAarRMATI GYORGY — PIHURIK JuDIT (szerk.) (2015): Hdbords hétkéznapok hadszintéren, hétorszdgban,
1939-1945. Magyar Térténelmi Tarsulat — Kronosz Kiadé — Allambiztonsigi Szolgilatok Térténeti
Levéltara, Budapest—Pécs.

L. BarocH BEN1 (szerk. és bevezetd tanulmdny) (2015): , Térvényes” megszdllds. Szovjet csapatok Magyar-
orszdgon 19441947 kizistt. Magyar Nemzeti Levéltar, Budapest.

A dikeatdra és a demokricia tartésan nem férhet meg kézés kardamban.

6



STANDEISKY EVA: AZ OKTATASPOLITIKA HATTERE NEGYVENOTBEN

cia, hanem szocializmus, addigi megvaldsult formdja pedig az 4ltaluk is ellenszenvesnek
tartott nemzetiszocialista és a bolsevik diktattra. Az 4lmodozdk abban hittek, hogy a
szocializmus nem csupdn ,igazsigos tirsadalmat” teremt, hanem tiszta erkolcsoket is.
Az 3talakulds, a megtjulds legfébb akadilyozéja pedig szerintiik a ,reakcid” volt, vagyis
mindazok, akik a szocializmusutépidval nem értettek egyet. A ndluk mérsékeltebbek — a
szocidldemokratdk és a kisgazdapdrtiak egy része, a baloldali polgéri liberalisok — a ka-
pitalizmus megszelidithet3ségében reménykedtek, abban, hogy az anyagi javak gyarapo-
dasival a szellem is pallérozédik, s valamiféle idedlis, a nyugati orszdgokéra emlékeztetd
polgari demokricia viltja fel a tekintélyelvi, avitt mualtbéli rendszert.

Nehéz kronologikusan behatdrolni a masodik vilaghaborut kovetd tdrténeti id8sza-
kot. Negyvendt id8hatarainak értelmezése attdl is fiigg, hogy milyen szempontbdl te-
kintiink erre az id8periédusra. Ha a politikatdrténet fel8l nézziik, més id8hatarokat kell
megjeldlni, mint ha a gazdasigtorténeti vagy a kultdrtorténet vagy a kultarpolitika felsl
kozelitiink hozz4. F8ként a tdrsadalomtdrténeti megkozelitésbdl nem lehet kijelenteni,
hogy negyvendt egy meghatarozott ddtumig, mondjuk 1948 kézepéig tartott.

Politikatdrténeti szemszogb8l az 1945-8s évet és 1946 elsd felét lehet az 4j tipust de-
mokracia id8szakdnak tekinteni. Sajitossigai az orszdg keleti részében mar 1944 végén
megjelentek. Magyarorszigon a front dtvonuldsival egyidejiileg megsziint a fegyelmezd
4llami kontroll: a régi dllam erdszakszerveivel egyiitt szétesett, az 1j dllamisdg megte-
remtése pedig éppen csak megkezdddott. A felsdbbség nélkiil marads, eltérd érdeki he-
lyiek egyénileg vagy csoportokba szervez3dve kisérelték meg vagyaik kiteljesitését, amibe
a nem egyszer elvakultan osztilyszempontu itélkezés és onbirdskodds is beletartozott.
A front atvonuldsit kdvetden egyes telepiiléseken a huszonot évvel kordbban a kommu-
nista tandcsuralomban szerepet villalg, s ezért a Horthy-éraban hétrdnyokat szenvedd
legszegényebbek alakitottak helyi hatalmi szervet. Elfogadottsdguk a telepiilések térsa-
dalmi tagoltsiga miatt korldtozott volt: intézkedéseik ellenérzést keltettek azokban, akik
a helyi tdrsadalmi hierarchia mas lépcséfokan 4lltak, s vagyonukat, magantulajdonukat
veszélyben érezték. Erre a legismertebb példa a Viharsarokban Dévavinya és Vészts. A
forradalmi helyzet — a gyokeres valtozast kikényszeritd dllapot — sajitos sziileményei, a
,népi” helyi hatalmi formak — a spontdn és szervezett nemzeti, foldosztd és iizemi bizott-
sagok, a hizbizalmi-rendszer stb. a kdzvetlen demokricia kiteljesitdi lettek, s ugyanakkor
nehezitették a képviseleti demokricia megteremtését.

Az 1944 8szét8l az 1945 tavaszdig terjedd id8szak £ jellemzdje orszdgos szinten a
dezintegricié, a szétesettség, helyi szinten pedig a spontdn dnszervez8dés és a kényszert
Ujjiszervezés volt. A régi hatalom felbomlott, a Debrecenben szervez8d8 j allamhatalom
hevenyészett és kis hatésugart volt. A szovjet csapatok 4tvonuldsdval jaré katonai kdz-
igazgatds a telepiiléseken lehet8séget adott a vezet8i ambicik kiélésére. Szinte minden-
hol akadtak jelentkez8k, tobbnyire a nyilas kitiritési parancs ellenére telepiilésitkén mara-
dé alacsonyabb beosztst kozalkalmazottak: eldljirésigi hivatalnokok, helyi rend8rségi
vezetdnek ajanlkozé alacsonyabb rangt katona- vagy rendértisztek. A szovjet katonai
kézigazgatis képvisel8inek nem sok fogalmuk lehetett az dltaluk kinevezettek multjardl,
de nem is igen érdekelte 8ket. Dontésiik azonban nem egyszer megosztotta a helyieket.
Ok ugyanis tudtdk, hogy a telepiilés élére keriiltek milyen politikai beallitottsagiiak, s
azzal is tisztdban voltak, hogy 1j vezet8ik emberileg milyenek, ami egyeseknek tetszett,
mésokbdl azonban elkeseredettséget, dithot valtott ki. El84llott az a furcsa helyzet, hogy
a szovjet katonai igazgatds segitett felszdmolni azokat a spontdn létrejévd, egyenldsitd
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ideolégidju, a szocidlis problémik megolddsira dsszpontositd helyi hatalmi szerveket,
amelyektdl a Tandcskdztarsasg idején alkalmazott diktatérikus médszerek sem voltak
idegenek. A mélyszegénységben él8k, a korabbi rezsimekben magukat kisemmizetteknek
érz8 helyiek hirtelen megszervez8dd hatalmat a magdntulajdonukat, kordbbi egziszten-
cidjukat félt8k — a helyi tisztségvisel8k és értelmiségiek, parasztok, iparosok és kereske-
dék — a cs8cselék rémuralmaként élték meg, Rettegtek a munkaszolgilatbdl visszatért
zsidé férfiakedl is, akik nem csupdn csalddjuk elhurcoldsdban jitszott felel3sségiiket
firtathattak, hanem vagyontdrgyaik hivatalos, félhivatalos és nem hivatalos tton térténd
eltulajdonitisit is szdmon kérhették rajtuk. Lelki onvédelembd] sajit sérelmeiket
hangoztattak, igy prébaleik elkeriilni, hogy a torténtekért feleldsség, biintudat terhelje
8ket. Minden rosszat a megszéllokra és vélt és valds kiszolgalsikra haritottak.
Negyvendét jellegzetessége az 1 tipust kdzigazgatdsi/onigazgatdsi szervek megjelenése.
A maisodik vilighdbort befejez8dése utin a korabbi intézményi struktira azonban
alapjaiban viltozatlan maradt Magyarorszdgon. A mir meglévd intézmények mellett
azonban nagy hatdskdrrel és szimottevd eredménnyel miikddtek olyan szervezetek, ame-
lyek valamiféle kdztes helyet foglaltak el a hivatalos dllami szervek, illetve a tdrsadalmi
szervezetek kozdtt (szabad szakszervezetek, nemzeti bizottsigok, orszdgos hatékért
standcsok”). Létiiket az ,dtmenetiségnek” koszonhették, annak az ideiglenes helyzetnek,
hogy az egyes teriiletek felszabaditdsa eldtt a kozigazgatdsi appardtus a legtdbb helyen
mitkodésképtelenné valt. A harcok megsziinése utin az élet Gjrainditdsit magukra vélla-
16k a felettes szerv intenciéinak hidnydban a maguk tapasztalataira alapozva hoztak létre
olyan férumokat, szervezeteket, ahol a halaszthatatlan feladatok megolddsira tettek — a
legtobb esetben eredményes — kisérletet. Olykor a mir meglévd keretek telit8dtek meg
4j tartalommal. A valtozdsok tdbbnyire ij nevekhez kapcsolédtak. Korabban héttérbe
szoritott vagy féllegalitdsba, illegalitisba kényszeritett emberek vették 4t a vezetést a
kozélet legkiilonfélébb posztjin. 1945 elején az intézményi szervez8dés kinjaival bajlods
koaliciés kormdnyzatnak &nalléan politizdld, konfrontcidra hajlamos helyi testiiletek
helyett fegyelmezetten miikodd végrehajtd szervekre volt sziiksége: olyan, tapasztalt kdz-
hivatalnokokra, akik az orszdgot megsz4llé szovjet haderd ellitdsit megszervezik, akik
fenntartjik a rendet, és feliigyelik a haborus jévitételi kotelezettségek teljesitését.

A két vildghdbort kdzott a parlament két gyenge ellenzéki pértja, a szocidldemokrata
és a kisgazda pért jogfolytonossigit megdrizve negyvendtben vdratlanul jutott irdnyitéi
poziciéba. Nem volt kormanyzdképes politikusi tapasztalatuk, s infrastrukturijuk sem
felelt meg az 1j id8k kovetelményeinek. A f8 hatalmi pozicidban 1év8 politikai erdk a
Horthy-korban és 1945 utdn is e két part felmorzsoldsdn, kivéreztetésén buzgélkodtak.
A misodik vilighiborut kdvetden ez a dicstelen szerep a korabeli legenergikusabb po-
litikai tdmoriilésnek, a demokratikus, nemzeti mezben tetszelgd kommunista partnak
jutott, amely a kisgazdapért és a szocidldemokrata part ellehetetlenitésekor éppugy a
politikai egység sziikségességének megteremtésére hivatkozott, mint az 1919 utén hata-
lomra keriils keresztény, nemzeti jobboldal. Az aktiv politikai szerepl8k egyik csoport-
jéba sorolhatdk a kisgazdapartiak, a mésikba a koalicié tobbi partjahoz tartozok, akik
1946. marcius elején blokkba tdmériilve kényszeritették politikdjuk fokozatos feladdsira
az 1945-6s vélasztdsokbol abszolut gydztesként kikeriild kisgazdapdrtot. A gytjtdpart
szerepébe keriils, belsdleg megosztott kisgazdapdrt ellenfelei konnyd préddjinak bi-
zonyult. A kommunista pért iigyesen hasznélta a szimdra nem szokatlan parlamenten
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kiviili eszkdzoket. Vezetdi paritdsos részvételen alapuld partkozi értekezleteken kész-
tették elképzeléseik feladdsira rivdlisaikat, nyomasgyakorldsra hasznaledk fel a Szovet-
séges Ellen8rz8 Bizottsigot és a politikai rend8rséget. Populista jelszavakkal utcdra vie-
ték a tomegeket. A hdbord utdni koaliciés kormdny sorsit megpecsételte, hogy eltérd
politikai nézeteket vall partok mesterséges konglomerdtuma volt.” A héborut kdvetden
hatalomra keriil8 partok — a koalicié tagjai — szisztematikusan mérgezték a kdzéletet:
4lsdgossdgra, korrupciéra késztették az embereket. A partok dltal urale kdzvélemény-
ben nem volt meg az eltérd nézetek iitkdztetéséhez sziikséges nyitottsdg, a bonyolult és
ellentmonddsos kérdések boncoldsa irdnti tdrsadalmi igény. Akik elvétve megtorték a
csendet, kiviil estek a politikdn, s hangjuk elveszett az egyre zajosabb pértcsatazajban.
Mikézben a baloldali partok politikai célbél vagy tdlzott félelembdl a lettint rendszer
visszatérésétdl tartottak, a Horthy-rendszer miikddtetdi és aktiv tdimogatéi dnvédelem-
bdl és egzisztencidlis okokbdl beléptek a baloldali partokba vagy lojilisnak mutatkoztak
irdntuk. 1944-1945 litszélagos demokratikus egysége folyamatosan bomlott, s 1946
végére, 1947 elejére a sokszinti demokratikus tibor végletesen kettészakadt. Mindkét
félnek nagy volt a tdmegtimogatottsiga — ez volt a politikai demokricia valédi vélsiga.
A gy8ztes nagyhatalmak szembekeriilése és Magyarorszag szovjet blokkbeli helyzete mi-
att a konszolid4ciés folyamat immér csak antidemokratikus lehetett. Csak a helyzettel
adekviét politikai er — a kommunista part — kizdrélagos hatalma szdmolhatta fel a szét-
esettséget, sziintethette meg az 4ltala is teremtett hatalmi formak kdosz4t. A mindennapi
élet a mésodik vildghdborut kévetd néhdny évben sajitos — a demokracidk és a dikeatarak
,békeidejétsl” eltérd — modon itatddott at politikummal, érintkezett a partpolitikdval. A
gyors véiltozdsok bizonytalansiggal terhes folyamatdban a hatalomnélkiiliség dtmeneti
4llapota a kapcsolattartds 6j formdinak létrehozdsdra késztette az embereket: szokatlan,
véletlennek tlind kapcsoléddsok jottek létre a civil szféra és a hatalom — példdul a
megszallok, az ideiglenes orszdgos politikai szervek — kozott.

A misodik vilighdbort utdni néhiny év a XX. szdzadi magyar térténelemben olyan
id8szak volt, amelyet az tjszer(i csoportos szerepvallaldsok kiilonitenek el a megel8z8-
t8l és a rakovetkez8tdl. Az MKP fokozatosan dezorganizilta a polgari demokricia in-
tézményrendszerét, megakadilyozta a korlatolt jogdllamisdg 6rokolten avult kereteinek
megujitdsit, s ezzel a kozéletet a partpolitikai csatdrozdsok szinterévé tette, ahol a hagyo-
ményos fegyverekkel harcoldk egyre inkdbb hitranyba keriiltek. A viszalykodd péartok
mogott egyre fenyegetdbben kezdett kirajzolddni egy jévendd diktattira drnyéka.

A kultarpolitikai hactér

A kultardban és a kultarairdnyitdsban a hdbort utdni években nem volt gydkeres vil-
tozas, de a régi folytatdsa mellett szamos olyan 1j elem is megjelent, amelyek megerd-
sddésiik esetén egy 4j tipustt demokricia tartopillérei lehettek volna. A kdzoktatds és
a kozmiivel3dés, mint kordbban is, 1945 és 1949 kozott kéztudottan a Vallas- és Koz-
oktatdsiigyi Minisztériumhoz tartozott. Az egyhdzak miikddéséhez, s a hozzdjuk szo-
rosan kdt8d8 iskolaiigyhéz az orszdg csaknem minden lakosinak volt valamilyen kéze.

1945 novemberétdl a két fentebbi parton kiviil a kommunista part és a Nemzeti Parasztpart vett részt a

kormdanyz4sban.
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E téren a legjelentdsebb 1épés az egységes nyolcosztilyos dltalinos iskola megteremtése
volt, amely a korabbi polgari iskoldkat, valamint a gimndziumok alsé évfolyamait egy-
ségesitette az 1j iskolatipus felsd tagozatiban, amivel megteremtddtek a tovdbbtanulds
esélyegyenléségének alapfeltételei. Ugyancsak demokratikus lépésnek tekinthetd az
egyhdzi iskolak allamositisa 1948-ban, vagyis az egyhdz és az llam szétvilasztdsa, ami
azonban a kommunista hatalomitvétel folyamatdba illeszkedve szdmos anomalidhoz és
tdrvénytelen lépéshez vezetett. 1949-ben a VKM megsziint, s helyette létrejdtt az Okta-
tasi, valamint a Népmiivelési Minisztérium. Az iskoldn kiviili népmiivelés — 1945 uténi
szellemes és kifejez8 nevén: szabadmiivel8dés — ez utdbbihoz keriilt, s immar ,népmi-
velés” elnevezéssel lényegében a kommunista part, az MKP-t 1948 nyarin felvileé MDP
ideoldgiai-propagandaszerve lett.

A kulearpolitikdban, a kultirdban 1949-1950 kézdtt még fellelhetdek a demokra-
tikus sokszinliség nyomai. Ennek az a magyardzata, hogy a berendezkedd diktattira
els8sorban a politikai és a gazdasdgi hatalom megszerzésére torekedett, és miutdn ezt
megvaldsitotta, utdna 8sszpontositotta energidit az ideoldgidra és a kultarira. Es ott is
els8sorban az ideolégiafiiggd részteriileteket kebelezte be: az irodalmi élet férumait, a
szinhdzat és filmgydrtast. A képz8miivészet és a zene, mint hatalmi szempontbél nem
igazan fontos kulturilis részteriiletek, csak utdna kovetkeztek. S a végére maradt a fo-
lyéirat- és kdnyvkiadds teljes (part)allamositisa. A demokricia lebontdsa magit a kom-
munista pdrtot is érintette. A kommunista hatalométvétel utdn a népi demokratikus
dtmenet elméleti megalapozdsiban a mésodik vilighdborut kozvetleniil kévetd években
kiilonésen kitint Lukdcs Gydrgy nagyrealizmus-elmélete korszerfitlenné vilt. Az ideo-
18giai-kulturilis kulcspozicidba keriilt Révai Jézsef a XIX. szdzadi polgdri irodalmat és
mivészetet részben, a XX. szdzadit pedig szinte teljesen kiiktatta a korabeli kulturi-
lis életbdl, egyiittmiikddést ajinlott viszont a népiek balszdrnydnak és centruminak.
Kiilondsen Illyés Gyula megnyerése, tformaldsa érdekében firadozott sokat, nem kis
bossztisigdra az erdsebb eldtt meghdtralni kényszeriilt magyar ,proletkultosoknak”. A
kommunista part a hatalom4tvételi folyamattal pirhuzamosan egységes miivészetfelfo-
gis kidolgozdsiba fogott, amelybe nem csupdn a nem kommunistik zéme, hanem sajit
balos elhajléi sem fértek bele.

* % %

A botladozé demokricidban 1 értékek sziilettek, s felszinre keriiltek régiek is. A szabad-
nak érzett légkdr véleménynyilvanitasra, alkoté munkdra 6sztdnzote. A korabeli napila-
pok, folydiratok 8rzik a sokszindi, nemritkdn magas szinvonald termést, amelybdl vissza
lehet kdvetkeztetni, hogy milyen is volt valéjiban negyvenét.
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SASKA GEZA

Az Altalanos iskola
és az emlékezetpolitika

A szovjet forgatokonyv és a nemzetnevelSk

Szabs Miklss (1935-2000)
emlékének

015-ben a hetvenéves 4llami dltalinos iskola tigye mar jészerével érdektelen, a koz-

beszédben 6nmagdban emlitve csak elvétve jelenik meg, Az okokat illetSen tdbb

magyardzat is adédik.! A legnyomdsabb érv? szerint az alsé és felsd tagozatbdl 4ll6
képzési forma harminc éve tartalmaban és szerkezetében nem egységes, kovetkezéskép-
pen éltalanos mivolta is megsemmisiilt. Voltaképpen 1j irdnyt vett a szocialista oktatdspo-
litika az 1985-6s oktatasi torvény elémunkilataitdl kezdve, amely ellentétes volt az el6z8,
1945-ben kezd8d8, vagy ha inkabb tgy tetszik, inkabb 1948-t8l tart6 id8szak felfogdsival.
Mindkettd szocialistdnak tekintette 5nmagét, a kiildnbség koztitk azonban lényeges. A
kézpontbdl vezetett tirsadalom gondolatit és irdnyitdsit felvaltotta az alulrdl szervez3ds,
onigazgaté jellegli tirsadalom és iskoldjinak épitése, s ezzel le is mondtak a térsadalmi
egyenl8ség kormanyzati eszkozokkel valé befolyasoldsrol (Sdska, 2001, 2002-3).

Az aldbbiakban az 4ltaldnos iskola hetven évének kezdeteivel, illetve eldzményeivel fog az
olvasé taldlkozni, amely — kiegésziilve az Educatio e szimdnak t5bbi — egymastdl eltérd
szemléletet kovetd — tanulmdnyaival kiindulépontot jelenthet e teriilet monografikus fel-
dolgozasihoz. Csak arrdl esik sz6, hogy milyen zavaros viszonyok kozétt sziiletett meg
ez a képzési forma, amelyben a magyar fajt legtisztdbban képvisel8 parasztsig érdekei
nevében fellépd népbarit nemzetneveldk mellett a kommunista pirt mennyire jitszott —
szovjet kottdbdl — meghatdrozé szerepet.

! A tanulminy az OTKA K100496 szdmu kutatis keretében késziilt.

A masik magyardzat a tomegoktatds kiterjedésébdl adédik: ma egy genericié megkozelitdleg hetven szd-
zaléka érettségizik, azaz az életutat meghatdrozé formalis ddntés 14. életévrdl még magasabbra keriilt.
Ebbdl fakadéan az dltaldnos iskola igen kevés igéret tehet didkjainak jov8jérsl.

A harmadik magyardzat az dllami egységes és altanos iskola létrejottéhez, illetve legitimacidjahoz kots-
dik. Az egy generdciéval korabbi szocialista rendszer bukdsdval egyiitt megsziint az az intézményrend-
szer, melyik folyamatosan dpolta e képzési forma vivmany mivoltat, képviseldi kidregedtek, kévetdik nem

akadtak.

» Educatio 2015/4. Saska Géza: Az dltaldnos iskola és az emlékezetpolitika — a szovjet forgatékonyv és a
nemzetnevelék, 11-35. pp.
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A szocialista berendezkedés legitimdcidja: az dltaldnos iskola

A magyar, szovjet tipusti szocialista (kdzoktatas) politika kezdetét az 1990 eldtti nevelés-
tdrténetirds tobbnyire az 1945-ben létrehozott 4ltalanos iskolahoz kéti.

Demokratikus tettnek tekinti az apologetikus irodalom az oktatdsi rendszer, azaz a
képzés tartalménak és szerkezetének, s vele egyiitt az iskola-szolgdltatdshoz, az iskolai
kultirdhoz valé hozzaférés lehet8ségének radikélis 4tszabdsdt, a parasztok, a munkd-
sok, és a majdani vezet8k egyiittnevelése intézményes kereteinek megteremtését, amely
felszdmolta a felsdfokt tovdbbtanulds — a vezetdvé valds — lehet8ségét formalisan elzard
népiskolai és polgari iskolai format, és kettévigta a nyolc osztilyos gimndziumi képzést.

Valéban megteremtették az oktatdshoz jutds — formdlis — egyenl8ségét. Ezt azonban
az Stvenes évek kozepére csak brutilis és statisztikajavitd® taniigy-igazgatasi intézkedé-
sekkel,* a tanulds-tanitds tirgyi-személyi feltételeinek tudatos rontdsaval tudtik elérni.
A rendszeres tananyagcsdkkentéssel, illetve a buktatis tilalmaval elérték, hogy egy-egy
genericiénak majdnem a fele tudta befejezni az 4ltaldnos iskolat” A végzettek koziil
azonban sokan nem tanultak tovabb— mintegy harmincezren — a mez8gazdasigban fog-
lalkoztatottak nélkiil® — munkéba se 4lltak, otthon maradtak.

Az egyenl8ség mértékegysége az iskolalaba beiratkozott didkok névekvd szdma lett,
és nem a megszerzett ,tuddsuk.” A b elsd évtizedben a politikai-szakmai norma szerint
az egyenl8ség megteremtésének szdmitdsi alapja a kimaradds és a bukds csokkentésé-
hez igazitott tanulnivalé mértéke, vagyis az iskoldban megmaradds foka alapjin kialli-
tott bizonyitviny lett. Az iskolarendszer dtszabdsat az egyenldséget meghozd szocialista
forradalomnak tekintették, amely a demokricia ismert hirmas jelszavabdl csak ezt az
egyet emelte ki, amellyel egyiitt a szabadsdgot’ és a ‘testvériséget’, azaz a szervez8dés jo-
git elvették. Osszehasonlitdsképpen a nyugat-eurépai polgari demokratikus orszdgokban
oktatdsi reformoknak sehol sem volt forradalmi jellege. A tiltakozis és az egyesiilés sza-
badsagat sehol sem korlatoztik.

Nemes Dezsg, a part keményvonalas ideolégusa fogalmazdsiban a Magyar Kommu-
nista Part mar 1945-ben a tarsadalmi atalakitis élére 4llt, ami ekkor mar ,tartalmazza...
a szocialista forradalomnak... igen ényeges elemeit” (S. G. kiemelése) (Nemes: 1960:233).
Az 3ltaldnos iskola e forradalom gyiimalcse.

Kétségtelen forradalmi tett, parlamenti polgari liberalis felfogds szerint azonban egy-
fajta puccs volt az dltaldnos iskola megszervezése, illetve kikényszeritése, mert a reformot
nem tdrvény, hanem rendelet tjin inditotta el az az Ideiglenes Kormany, amelyik kdz-
tudottan nem valasztisok révén 4llt fel, hanem a szovjet csapatok elérenyomuldsa kévet-

Az iskola igazgatéja hivatalbdl kdteles volt beirni azokat a gyereket is, akiket a sziileik felszélitasuk elle-
nére sem irattak be, a 1951 évi 15. sz. tvr. 6.§ - a szerint.

Az Stvenes évek elején az osztilytermek 44,6%-4t viltott rendszerben hasznéleak. (ErpEszNE, 1957:694)
> Az 1947/48-ban beiratkozott tanul6k 51,7%-a nem lett nyolcadikos az 1955/56-0s tanévben. A 6 éves ko-
rl generdci 3,3% be sem iratkozott az iskoldba, 1952-ben. Ugyanakkor az ltalinos iskoldban a tilkoros
tanuldk (az évismétldk) ardnya 1952/53-ban 24,3 és az 1956/57-ben 18,0 % volt.

Az 1955/1956-ban végz§ ltaldnos iskolai didkok tanulmdnyi idejiik alatt ,13 fontosabb felsdtagozatos
tantdrgyat vizsgilva — 14 tanterv- és 16 tankdnyvmddositast hajrottak végre.” (ErDESZ, 1957: 690-693)
A gyermekmunkdra alapvetden a mezdgazdasigban volt sziikség, és a nem 4llami tulajdonban 1év§ te-
riileteken. Az 4llami vallalatok t8bbnyire betartottdk, az idézet tvr. 8. §-a szerint a tankdteles gyereket
szorgalmi id8 alatt alkalmi vagy rendszeres munkdra nem lehet, a mez8gazdasdgban, a csalddi gazdilko-
d4sban a 16 alattiak alkalmazési jéval mérsékeltebben.

12



SASKA GEZA: AZ ALTALANOS ISKOLA ES AZ EMLEKEZETPOLITIKA...

keztében keletkezett hatalmi tirben és a szovjetek ellendrzése alatt vette 4t — mint a neve
jelzi ideiglenesen — az orszag irdnyitdsat.

A szocialista neveléstudomany vezetd képviselSi nem érzékelték a demokratikus és
a forradalmi viszonyok kézétti kiilonbséget, vagy ha mégis, — a célok feldl kdzeledve — a
puccsot indokoltnak littik.” Abent Ferenc 1962-ben a kor jellegzetes alldspontjat képvi-
selte. A Szovjetunidban kandidélt szerz8 gy latja, hogy , A kozoktatds dj rendszere legna-
gyobbrészt a Magyar Kommunista Pdrtnak készonbets...a nyolcosztdlyos, minden gyermek
szdmdra kotelezd dltaldnos iskola életre hivdsa forradalmi cselekedet volt” (S.G. kiemelései)
(Abent, 1965: 263%). Lényegében ugyanezt allitja az Stvenes évek oktatdspolitikdjinak
meghatarozd személye, Jobort Magda is: , Az ideiglenes Kormdny a Magyar Kommunista
Pért javaslatira (S.G. kiemelése) 1945. augusztus 16-dn rendeletileg kimondta az dltaldnos
iskola létrehozdsdt.” (Jobord: 1961: 50). Azaz a puccsot az MKP kényszeritette ki, még ha
azt (visszautasithatatlan) javaslatként fogalmazta is meg Jéboru.

A néptanitéi iskoldzottsdgt Simon Gyula, oktatdspolitikus, neveléstdrténész 1965-
ben irédott és 1970-ben megismételt sorai szerint az 1945-8s ... forradalmi demok-
ratikus (S. G. kiemelése) 4talakuldsnak a Magyar Kommunista Part volt a vezetd ereje”
(Simon, 1965: 15-18; 1975:216). Igaza van abban, amit haditudésité stilusban a MKP
szerepérdl mondott, azonban a forradalom és a demokricia egymdst kizdrd fogalmainak
egyiittes hasznilata mar késdbbi torténetirdi termék: Kaddr Jdnos masodik kordnak ide-
olégia-nélkiiliségének egyik ismertetdjegye.’

Az emlékezetbdl kitorlddott teriiletek

A forradalmi tettekkel létrehozott szervezetek altalinos jellegzetessége, hogy
létjogossaguk folyamatos igazoldst kivdn, amely tdbbnyire létrejdttiik sziikségszerdi
voltdban meriil ki. E magyardzat semmit se érne, ha bemutatnik az elézményeket és a
lehetséges alternativikat; éppen ezért kell ezeket elhallgatni, és a feledés hom4lyaba kiil-
deni vagy tabusitani.

Az altaldnos iskola torténetét pedagdgus kulttrdju személyek irtak, akik f8ként e néz8pontbdl tekintettek
az eseményekre. A politoldgiai szempontti elemzés nem sziiletett, ha az apologetikdt nem vessziik tekin-
tetbe. Ezzel magyardzhatd, hogy a’j6 szakmai tdrekvések és a rossz politikai dontések’ logikaja szerint
irédott a tdrténet. Ld. pl. HorvAaTH 1978, KarpOS 2007.

Az idézet elsé forrdsa Das schulwesen sozialisticher lander In Europa. Volk and Wissen Volkgseigener
Verlag, Berlin, 1962", amelynek magyar fejezetét a Pedagdgiai Tudoményos Intézetének munkatdrsai ir-
tak.

A jelent8s forrasértékil kiadvinyban valamennyi szovjet befolyds alatt 4llé szocialista-kommunista or-
szdg okrtatdsiigyét mutatjik be az intézményes neveléstudomdny képviseldi, akik Bolgar Tudomdinyos
Akadémia Pedagégiai Intézete (Széfia), Csehszlovik Tudomanyos Akadémia Jan Amos Komensky Pe-
dagégiai Intézete (Praga), Német Kozponti Pedagégiai Intézet (Berlin), OSZSZSZK neveléstudoma-
nyi Akadémidja (Moszkva), Pedagégiai Intézet (Varsd), Pedagégiai Tudomanyok Intézete (Bukarest),
Pedagégiai Tudoményos Intézet (Budapest) munkatérsai. A kollektivik vezeti: Abent Ferenc (Buda-
pest), Arszenyev, Alekszandr Mihajlovics (Moszkva), Csakarov, Najden (Széfia), Dyma, Mojmir (Praga),
Gabream, Iosif I. (Bukarest), Goncsarov, Nyikolaj Kirillovics (Moszkva), Giinther, Karl-Heinz (Berlin),
Kozjar, Jaroslav (Préga), Pechersky, Mieczyslaw (Varsé), Stojan, Stanciu (Bukarest).

A’demokratikus’ sz6hasznélat a tirsadalmi egyel8séget is jelentheti, ugyanazt, aminek kifejezésére ko-
rabban a'szocialista’ fogalom szolgéle. A sziik tdrsadalmi elit kozépiskolai monopéliumdnak a megdonté-
sét az osztalyharc részének tekintették, amit nem is neveztek demokratikusnak.
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Ugy litom, hogy — legaldbb — két elhallgatott mozzanattal szimolhatunk az 1945-6s
oktatdsi reformmal kapcsolatban. Az egyik, az a tény, hogy a szovjet befolyasi évezetben
miikodd valamennyi kommunista part egytdl egyig az egységes 4ltaldnos iskola program-
jat képviselte. Ekkora dsszehangoltsdg littdn valészind, hogy a tervet és politika-techni-
kai médszertant a Szovjetunidban dolgoztak ki, az implementicidjit innen irdnyitottdk.

Az egyenl8séget igérd oktatdsi rendszer kialakitdsinak, és az el8z8 rendszer okozta
aluliskoldzottsdgbdl szdrmaté hitranyok kompenzildsinak (Sdska, 1988) az igérete a ha-
talomba keriilés tervének az egyik eleme lehetett. A koordinicidra utald jegyekrdl majd
lejjebb szélunk.

Misodszorra azt a kommunista emlékezetpolitikit kell emlitenem, amellyel az 1945-
6s reform el6zményeit, valamint a — taktikai szdvetségeseik haboru el8tti, a nyilasokhoz
képest moderlt jobboldali nemzetnevelSk nézeteiket-voltukat elhallgatta és a 45 utdni
munkdjuk eredményét pedig sajitjaként 4llitotta be.

Kezdjiik az egységes alapfoki oktatds megteremtésérdl sz6l6 — feltételezett — szovjet
iniciativival.

Moszkovitak mindeniitt?

Ahogy a szovjet Vérés Hadsereg haladt Nyugat Eurépa felé, nyomukban vagy velitk
egyiitt jelentek meg az évek 6ta emigraciéban é18k, és akik a haboru alatt tébbnyire mun-
kaszolgilatosként a szovjet oldalra 4tszdktek, majd a katondkkal- nem ritkdn egyenru-
hat viselve — jottek vissza, mint példdul Mérei Ferenc. E jol szervezett csoport tagjait és
ideolégidjukat osztd, velitk egyiittmiikdds, korabban ellenzéki szerepben 1év8 személye-
ket,'" nevezte — részben igaztalanul™ — a Vall4s és Kozoktatasiigyi Minisztérium 1945-
46-0s allamtitkdra Bassola Zoltin moszkovitaknak.

Valamennyi kelet-eurdpai orszdgban ugyanez tdrtént, mindeniitt volt a hatalom meg-
szerzésére szervez8dott honi, és a katonai elérenyomuldssal érkez8 kommunista csoport
(Applebaum, 2014). Vélhet8en beldliik keriiltek ki azok, akiknek feladata volt az egysé-
ges alapfokt oktatds megteremtése. Kéziilitk sokan voltak olyanok, akik néptanitéként
kezdték palydjukat, vagy pedig a tanitdsdg gimnidzium-ellenességére, a gimndziumi ta-
nirsdggal, a kdzéposztillyal szembeni irigységgel elegyes ellenszenvére épitkeztek. Azok-
ra, akiket vonzott a felemelkedés, a nagyobb tekintély, magasabb életszinvonal igérete, s a
maguk értékei 4ltaldnossd tételének vigya és lehetdsége

Azokra gondolt ,akiknek idegenbél visszatért elvtdrsai adtdk dt a kiinn szerzett ideolégiai tuddst, s akiket 6k
részesitettek pdrtvezetésre és vezetésre vonatkozé kiképzésre” (Bassora, 1998:363).

Bassola nézdpontjibdl egyforma minden kommunista, vagy feléjiik fordulé szocidldemokrata. Nagy kii-
16nbség van azonban kézottiik is, elég, ha a magyarorszégiak koziil Kemény Ferenc és Agoston Gydrgyre,
vagy a Szovjetuniébdl érkezettek koziil Mérei Ferencre és Andics Erzsébetre gondolunk. Arrdl nem is
szolva, hogy 1948 utin a politikai iild6zés célpontja a hazai baloldal képviseldi voltak, példdul Rajk és
Szakasits.

A néptanitdk szervezetei mar 1896 kovetelték az egyenrangtisdgot a gimndziumi tandrsdggal. Ez volt
az egyik motivuma a tanitéképzés felséfoku szintre emelésének, és titja a vele jér6 jovedelem eléréséhez.
Ehhez a politikihoz kapcsolédott a 8 osztélyos népiskola felallitisdnak kovetelése 1910-ben (DoNATH
2015: 256-259, KELEMEN, 1993. 24).
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1947-ben, Kiss Arpéd palydjinak mdsodik szakaszdban® ugyanez a tapasztalata a
tanitésaggal. , Az dltalénos iskoldnak ma a tanitésig a legmeggydzddésesebb és legmardb-
ban hadakozé hive. Elméleti és kozosségi szempontokon kiviil természetesen az eddigi rendi
sérelmek is hajtjdk egy magasabb minédsités, nagyobb megbecsiilés, tarsadalmi elismerés felé”
(Kiss, 1947). A kozdsséghez tartozds érzésére és a ressentiment-re barmelyik politikai
oldalrél* barmikor lehetett politikdt épiteni.

Az Stvenes évek szovjet oktatdsi miniszterhelyettese el8tt is ismert volt e tény. Ponto-
san leirta azt a taktikdt, amellyel a kommunista partok a tanitésigot a hatalom megszer-
zésének eszkozeként felhasznilhatjik: ,a munkdsosztdly és politikai pdrtjai mdr a kapita-
lizmusban szévetségesiiknek tekintették a néptanitét (S. G. kiemelése), tdmogattdk az iskola
fejlesztésért’ folytatott harcdt, és arra torekedtek, hogy bevonjdk 6t a kapitalista tdrsadalom
elleni harcba” (Arszenyev, 1965: 29).

A fenti szavak nem elégséges bizonyitékai annak, hogy a kelet-eurépai kommunista
partok szovjet forgatékdnyvbdl dolgoztak volna. Az intencionalitdson kiviil szimolni kell
funkcionalista magyardzattal is: mindegyik pro-kommunista orszdgban a munkasok-pa-
rasztok, valamint a kdzéposztily kdzott a megvivandé osztélyharc igérete ltaldnos volt,
kovetkezésképpen elvileg egymdstdl fiiggetleniil is rétaldlhattak ugyanarra a technikai
megolddsra, de ennek csekély az esélye. Ami engem illet, a tudatosan felépitett koncepcié
létét tartom valészintibbnek, hiszen mindegyik orszdgban, ahol a szovjet hadsereg meg-
jelent, valamennyi kommunista pirt ugyanazt az irdnyt mutaté programot hirdette meg
1944 és 1948 kozétt, és ugyanazt valdsitotta meg,

Az intencié tényének' elégséges bizonyitéka az, hogy az Stvenes évek legvégén, bé tiz
évvel a kelet eurépai kommunista hatalom4itvétel utin az el8bb idézett szovjet politikus-
neveléstudés leszdgezte: , Az egységes iskola elve megkiveteli, hogy a legmagasabb képzett-

B Kiss Arpéd szakmai-politikai pa’lyijzinak hirom szakasza koziil az elsé, a fajvédﬁ—pedagégus feledésbe

meriilt. A masodik (az 1945-1948 kozotti), az elbukott demokratikus kisérlet egyik szakma-politikai
szerepl8jének képe megmaradt. Mig az 1948 utdni szakasz, az internéldsit kdvetd id8szak, a poszt-sztilini
rendszerrel egyﬁttmﬁki’)dﬁ j6 mindségii, Nyugat-Eurdpara nyitott, politikét(’)l tavol all6 képviseldjének
képe él taldn a legtovabb.

A néptanitok radikalizmusira Magyarorszdgon Gémbés politikdja és késdbbi a nyilas mozgalom is épi-
tett.

E politikusi szavak vildgossd teszik a pedagdgiai-szakmai koncepcidk politikai jellegét és értékét.
1945-ben a tanitdsig évtizedes kdvetelése teljesiilt: 1écrejote és a tanitdké lett az egységes nyolc osztélyos
dltaldnos iskola és megsziint a kdzépfoku tanit6képzés egy id8re. A tanitdkat az alsé és a felsd tagoza-
ti oktatdsra pedagdgiai f8iskoldban késziterték fel (LapANy1, 1989:36). Végiil is, amint a kapitalizmus
elleni harc gy8zelemmel zirult, a tanitéknak tett politikai igéretekbdl nem lett semmi, mint az 6n4llé
gazdilkodasbdl a foldosztds utdn Magyarorszdgon.

Amit adtak a tanitésignak, el is vették 1949-ben. A felsdfoku képzést, és az dltaldnos iskola felsd tago-
zatdt. Visszaillitottak a kézépfoku tanitdképzést, a pedagdgiai f8iskolikon csak a felsd tagozat tandrait
képezték. Szaktanitdként a felsd tagozaton dolgozni a szaktanfolyam sikeres elvégzését kivetden lehetett.
A taniték munkaterhei tovibbra is nagyobbak, jévedelmiik viszont alacsonyabb lett, mint a Pedagégus-
képzdt végzett kollégiké. A kozépfokon dolgozé tandrok hozzijuk képest relativ elényiik noha csokkent,
de tovdbbra is megmaradt. Ezek utin mindkettdjiikkel szembeni tanitdi ressentiment érzése allandésult.
Tudhaté, hogy a szovjet befolyds erds volt az negyvenes és Stvenes években. A mechanizmusuk azonban
nem ismert, nem ismert azonban, hogy miben volt az utasitds teljesitése és miben az eszme-kdvetd maga-
tartds.

Ismert, hogy SZKP vezetdinek politikdjit szorosan kdvette a szocialista orszdgok tdbbsége. Ldsd a hrus-
csovi 1958-ban kezd8d8 reformrdl (FARAGO: 1959b) és hatdsardl pl. JoBorU, 1951, SAska, 1981. A korab-
bi id8szakokrdl SAska, 2009. KaLmAr, 2014,
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séget minden tanuld elérhesse’” [....] Egyik iskola sem lehet zsdkutca,™ amely [a] végzett
névendékei szimdra nem ad lehet8séget a tovdbbtanuldsra. Az egységes iskoldnak ezek
az alapelvei a szocialista orszdgokban mar megvalésultak” (S. G. kiemelése) (Arszenyev,
1965: 29.).

A szovjet érdekszféraba tartozé valamennyi' eurdpai orszdgban valdban létrehoztak
az egységes iskoldt mir a negyvenes években. Ugyanakkor ez a fajta egységesség még a
hatvanas években sem mutathaté ki a Nyolc t8kés dllam kézoktatdsi rendszerében® ci-
mi konyv szerint (Illés, 1967). Az UNESCO 1956. janudr 9. és 14. kézdtt Hamburgban
tartott nemzetkdzi konferencidjén a kapitalista orszdgok neveléstuddsai csupédn arrél be-
széltek, hogy milyennek kellene lennie a kozoktatds rendszerének. A konferenciakétet
bevezetd tanulmany szavai szerint a polgari demokréicidban az ,egyenldség elve megkovete-
li, hogy... ne legyen a tirsadalmi osztdlyok szerinti megkiilonbéztetésen alapuld kettds iskola-
rendszer” (Farags, 1959a:20).

E kiildnbség alapjin alapos gyanival élhetiink, hogy a kelet-eurépai, benne a magyar-
orszdgi egységes altaldnos iskola megteremtése politikai termék, amely a kommunista
partok hatalomra keriilését timogatd forgatokényv egyik fejezete lehetett a hdborti utdni
években.

A fentiekben politikai taktikdrdl beszéltiink, amely tévolrdl sem azt jelenti, hogy
a ,zsdkutcds” képzési formak megsziintetésének gondolata, esetenként kovetelése
évtizedekkel ezelétt (vagy késdbb) barhol meg ne sziilethetett volna, ahogy a magyaror-
szdgi Tandcskoztirsasig? esetében, vagy késdbb a komprehenziv oktatds bevezetésével
Nyugat-Eurépdban meg is tortént.

Nem arrdl beszéliink, hogy az egységes alapfoku oktatds gondolata ne lett volna a le-
vegdben,? kiilonosképpen Eurépa kommunista, vagy szocidldemokrata, baloldali gon-
dolkod4sti csoportjainak kdrében, hanem arrdl, hogy terveikbdl — példaul az 1944-ben
sziiletett Langevin-Wallon koncepciébdl — semmi, vagy alig-alig valésult meg valami. A
fentebb emlitett hamburgi konferencia megéllapitotta 1956-ban, hogy ,az iskolarendszer
szerkezete egy fél évszdzada lényegében nem médosult” (Farags, 1959a 17-18). A Kelet-Eu-

7 Kontextus kedvéért idézem a kihagyott mondatot "Az egyes iskolafokozatok tanterveinek ennek kovetkezté-
ben lépcsézetesen egymadsra kell épiilniiik.” A miniszterhelyettes a tantervi szabalyozds lényegére mutatott
rd.

Itt jegyzem meg, hogy a zsdkutca’ népszerti metafora politikai értelemben maga a mobilitds igérete.

¥ Az UNESCO 1956-ban tartott konferenciéja példaként egyediil csak Norvégiit tudja felhozni, ahol , tsbb
mint 30 éve... a 7-14 éves gyerekek szdmdra kivétel nélkiil bevezették az egységes iskoldt” (eredeti kiemelés)
(FaraG6, 1959a: 31)

Azelemzett dllamok kdre Német Szdvetségi Koztarsasig, Belgium, Franciaorszag, Olaszorszig, Egyesiilt
Kirédlysig, Svédorszag, Svdjc, Amerikai Egyesiilt Allamok. A kiadvény forrdsa a ,techique, art, science”
cimii folyéirat 1966 mércius-dprilisi, 197-198. szdma.
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*' A 113 napot megélt magyar Tandcskdztdrsasig 1919. mircius 27.-én megjelent rendeletében dllamositot-

ta az iskoldkat, és rendelte el a nyolcosztilyos, kitelezd, ingyenes népiskolat (Dancs, 1977). A rendelet
mdgdtt 4116 koncepcié koherencidja szakmai tekintetben kiemelendd.

> Az Emberi jogok egyetemes nyilatkozata (elfogadva és kihirdetve az ENSZ Kozgytilésének 217 A (III)
hatérozata alapjan, 1948. december 19-én) 26. cikke a zsdkutcds képzés — puhdn megfogalmazott: u.i. az
"érdem’ kulturafiiggd, tehat politikai fogalom — tilalmat mondja ki.
» (1) Mindenkinek joga van az oktatdshoz. Az oktatdsnak legaldbb elemi és alapfokon ingyenesnek kell lennie.
Az elemi oktatds kitelezd. A miiszaki és szakoktatdst altalanossa kell tenni, és a felséfokd oktatds is legyen
érdeme alapjdn mindenki szdmdra egyardnt hozzdférhets” (S.G. kiemelése).
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répaban azonban kézvetleniil a hdborti utin mindeniitt létrehoztik az egységes dltaldnos
iskol4t.

Tehdit nem a koncepcié a szovjet termék, hanem a megvaldsitdsibél fakadé politikai
haszon learatdsa, ami a kommunista partok hatalom megszerzésének része.

Magyarorszdgon a német megszéllds el8tt mér volt hasonlé koncepcié. A kormany-
zatban sohasem 1évé Kisgazdapdrt oktatdsi programjit a néprajztudds és kommunista
szimpatizdns Ortutay Gyula® kezdeményezésére létrejott Polgiri Tagozat tagjaként
készitette masokkal egyiitt 1943 és 1944 kozéte. heep://www.rev.hu/sulinet45/szerviz/
kislex/biograf/ortutay_g.htm. A program a nemzetnevelés szellemében késziilt, és az
egységes 8 évfolyamos iskola tervét tartalmazta, amely négyéves elemi fokt képzésbél, és
négyéves ltaldnos kozépiskolabdl 4lle.** (Németh—Pukdnszky, 1996). Mdas koncepciérdl
nincs tudomasom.

A zsakutcat kikiisz6bdl8 egységes képzés gondolta valéban a 'levegben’ volt, amely
olykor a kommunista tirsadalom egyenl8sségéig is elment. A hibort utdn a Paraszt parti
Illyés Gyula felkérésére Németh Liszl6 irta meg partok vezetdinek (Németh, 1945:3) A
taniigy rendezése nevet visel6 munkdjit. A tervvel azonban elkésett, hiszen az dltaldnos
iskolt létrehozé kormanyrendelet megjelenése utdn, 1945 szeptemberében késziilt el.
Szdmos ponton technikai és elvi szempontbdl ugyan biralta a kormanyrendeletet, azon-
ban az elvi tdrsadalompolitikai céljit nem vitatta. Maga is tigy ldtta, hogy taniigyi reform
célja: ,az osztalytalan tirsadalom megteremtése a most jov8 nemzedék miiveltségében”
(S. G. kiemelése (Uo.:5)). Németh 6+6-0s rendszert javasolt. Rendszerében a 12 évfo-
lyam az egységes hatosztilyos elemire épiil8, négyféle irdnyti (értelmiségi, ipari, mez8gaz-
dasigi, adminisztrativ) kozépiskoldbdl tev8dste volna dssze.

Lissuk most a Szovjetunié érdekszférajiba tartozé orszdgokban az egységes 4ltalanos
képzés létrehozdsinak dsszehangoltsdgat mutatd jegyeket.”> A lényeges momentum nem
az 0j képzés hossza, amelyet a meghaladott iskolarendszer szerkezete eleve meghatéro-
zott, hanem az egységes alapfok képzés kiépitése, vele egyiitt a ,zsikutcds” képzési 4g
megsziintetése volt.

# A Kisgazdapért és a szocidldemokratdk 1942-t8l szorosan egyiittmiikddtek az 1943. VL. 21.-én lécrejoee

JPolgari Tagozat” az illegalis kommunistaknak tette lehetdvé a beszivdrgast. heep://lexikon.katolikus.
hu/K/kisgazdap%C3%Alrtok%20Magyarorsz%C3%Algon.html

A Ortutay a Kisgazdapdirt balszdrnydnak egyik vezetd személyisége, bardti kdrével egyiitt a réla elneve-
zett,O” csoport tagja. 1945 szeptemberétdl a néprajz egyetemi tandra, majd akadémiailevelezd tag. 1946.
mércius 7.-én egyik aldirdja az FKGP balszdrnya nyilatkozatdnak, amely tdmogatta a Baloldali Blokk
kéveteléseit. 1946. méjus elejétdl — a Magyar Kommunista Part kivinsigara — tagja lett az FKGP Poli-
tikai Bizottsdgdnak. Baloldali magatartdsa miatt 1946. juliusiban partfegyelmit kapott, majd augusztus
elején kizartdk a politikai bizottsagbdl. heep://www.rev.hu/sulinet45/szerviz/kislex/biograf/ortutay_g.
htm Ortutay 1945. marcius 7.-t8l lett titkos kommunista parttag (DoNATH, 2008:84), nem valészind,
hogy 1943-ban az okrtatési terv készitésében kommunista instrukciét kapott volna.

** Lehet, hogy technikai értelemben a Kisgazdaparti koncepcié volt az 1945-s ltalinos iskola tervének

kiindulépontja, a feltevés természetesen igazolandé.

»  Amennyiben er8sebb bizonyitékokkal igazolhaté a sejtés, akkor ezek szerint az 1948 utdni, minden or-

szdgra kiterjedd, birodalmi egységesitd szovjet politika els kisérleteinek egyikével allunk szembe.
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AZ ALTALANOS ISKOLA HETVEN EVE

Az egységes és dltalinos képzés megteremtése a szovjet érdekszfériba
tartozo kelet-eurdépai orszidgokban

Ja

Csehszlovikidban, — ahogy a neveléstudomény szakemberei késébb megfogalmaztik — a
reakci6 ellendlldsa miatt a kommunistdk csak 1948-ban tudtik elfogadtatni az egységes
kézoktatds szabalyozasardl sz6l6 torvényt. A dontd 1épést azonban hirom évvel korab-
ban mir megtették. ,1945 novemberében az dltaldnosan képzé iskoldk részére dj tantervet
adtak ki... Ennek a feladata volt az is, hogy, hogy elékészitse (S. G. kiemelése) a kozépiskoldk
(gimndziumok, redlgimndziumok, redliskoldk) alsé négy osztdlydnak a polgdri iskoldval valé
dsszeolvasztdsdt.” 1948 8szét8l hozzik létre az dltalanos iskolat, az iskolik dllamositasaval
egy id8ben. ,Ez a torvény megsziintette az oktatdsi rendszer kett8sségét és megteremtette az
egységes dllami iskoldt”(Dyma—Kojzar, 1965:118). Az dllamositdssal teljessé vilt az okta-
tdsi rendszer egysége.

Lengyelorszdg esete az el8bbitdl némileg kiildnbézik. A habort utdni oktatdspolitika
anémet megszallas el8tti, az 1932-es reform alapjin szervez8d8 6+4+2 rendszerti iskola-
rendszerhez?® nyult vissza, amelyet a fasiszta megszdllds képzés-minimalizalasi politikdja
teljesen elsopért.

1946-ban hoztik létre az egységes hét osztilyos 4ltalinos iskoldt a hatosztilyos
népiskoldkbdl olyképpen, hogy a kordbbi négyosztilyos gimndziumbdl egy évfolyamot
a népiskolahoz csaptak. 1948-ban azonban kiiktatattik a gimndziumokat tgy, hogy a li-
ceumi képzést egy évvel meghosszabbitottik. A hétosztilyos 4ltalanos iskola és négyéves
liceumi 7+4-es rendszere jott létre. Az érettségi megszerzéséhez sziikséges képzési id§
hossza egy évvel ugyan rovidebb lett, de ,ezdltal megsziint az oktatds t5bb fokozati jellege,
ugyanakkor az ifjisdg szélesebb kire szdmdra vilt lehetdvé, hogy megszerezze az érettségit, és
ezéltal a f8iskolai tanulmanyokhoz valé jogot” (Pecherski, 1965:192). E zsikutca nélkiili
rendszerben a miivel8dési egyenl8ség megteremtésének moédja: révidiil a képzés és meg-
sziintetnek egy szelektdld képzési formit.

Bulgaridban is a Csehszlovdkhoz és Lengyelorszidghoz sokban hasonlé forgatéksnyv
szerint alakultak az események, noha alapvetden masok voltak a feltételek, de azono-
sak a politikai kdriilmények. A hdbor el8tti négyosztilyos népiskola és hiroméves pro-
gimndzium’ alkotta a képzés alsé szakaszdt. A hetedik évfolyam utdn indult az egyik
irdnyba ,zsikutcds’ 4g, a 3 éves redliskola, amelyet 1944 utdn sziintetettek meg. A felsébb
tanulmdnyokra felkészit8 4g, er8sen szelektiv, 5 éves gimndziumi képzés volt (Csakarov
és mtsai, 1965: 53). A rendszer zsikutcds 4ga tiz [(4+3)+3), a felséfokra vezetd 4g pedig
tizenkét,[(443)+5] éves volt.

A f8ként kiilfsldiek 4ltal fenntartott 5 éves gimndziumokat allamositottik, lénye-
gében bezdrtik (Georgeoff, 1977). 1950-t8 kezdték kiépiteni a 11 évfolyambdl 4116 7+3
rendszer(i egységes iskoldt, amelynek a felsé hirom éve volt a gimnizium (Uo.55). A
haboru el8tti gimndziumi 4g hosszahoz képest az egységes képzés egy tanévvel révidebb

% Jedrzejewicz 1932-es reformja megsziintette a porosz eredetii magyarorszdgiéhoz hasonlé szerkezeti ok-

tatdsi rendszert, egységes hatosztilyos népiskoldt teremtett, ahonnan a négy évfolyamos gimndziumba
lehetett tovabb tanulni. A reform el8tti 8 osztilyos gimndzium elsd felét nevezték 1932 utén gimndzi-
umnak, amelynek elvégzése azonban felséfokt tovabbtanuldsra nem jogositott. A 6+4 rendszert képzés
befejezés utdn két éves liceumi tanulmdanyok utdn lehetett felséfokt képzésben részt venni. A német meg-
szdllas eldtt 6+4+2 rendszer volt kiépiildben, amelyben - tigy ttinik - nem volt ,zsikutcds” tipus, azonban
hierarchikus felépitésii volt és erésen szelektiv logikdn alapult.
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lett, mint Lengyelorszdgban. Az érettségihez Bulgdridban is rovidebb id8 alatt és tobben
juthattak a fiatalok.

Romanidban a zsikutcit a négyosztalyos népoktatdst kovetd, hiroméves szakmai el§-
készit8 tanfolyam jelentette, amelyet a kommunista pirt gy8zelmét kovet8en, az dllamo-
sitds évében meg is sziintettek, miképpen a nyolcosztilyos gimndziumot is, 1étrehozvaa 7
osztalyos egységes dllami 4ltalanos iskoldt, amelyre a gimndziumi képzés hdrom éve épiilt
(Stoian—Gabrea, 1965: 405).

A fentiek alapjdn tévolrdl sem zarhaté ki, hogy a kelet-eurépai kommunistk a béke
elsd napjaitdl kezdve egyazon forgatdkdnyv szerint épitették fel (oktatds) politikdjukart,
s koziilitk a magyarorszdgiak voltak a legsikeresebbek, még a teljes hatalom4tvétel el8tt
elérték az egységes alapfoku oktatds megteremtését és a zsdkutcds képzési rendszer fel-
szdmoldsédt, amit a tdbbieknek csak a totdlis hatalomitvétel utin — az dllamositdssal egy
fiist alatt — sikeriilt.” Az 4llamositds Magyarorszdgon mar az elsd pillanatban megkez-
dédoree.?

A magyarorszagi sikerben komoly szerepet jitszott az is, hogy az irdnyitott demokr-
cia éveiben a kommunistik sikeresen épitethettek a magyar nemzet- nevelésében jiratos
népbarit értelmiségi korre, amely a hdbort eldtti évek fajvéds ideoldgidjanak hiveibdl, s a
szociélis egyenldség megteremtésének radikélis képvisel8ibdl tev8dott ssze.

A magyar reformjobboldal elfeledett hagyatéka

A tankételezettség felemelése

Klebelsberg idején, az 1928-ban meghirdetett kormanyzati program jabb dllomédsidhoz
érkezett 1940-ben (Porndi, 1995: 322-330). Héman Bélint elSterjesztésében fogadta el a
Parlament a 8 osztilyos népiskoldrdl® sz4l6 torvényt.*® Az 1. § szerint népiskola feladata
— tdbbek kdzdtt —, hogy a ndévendékeit ,tovdbbi tanulmdnyokra is képessé tegye.” A tovabb-
tanulds atja a gazdasigi kozépiskoldk felé vezetett. Ide azonban csak azok jutottak be,
akik népiskola felsd tagozatit az atlagot meghalad6 eredménnyel végezték el, és sikeres
felvételi vizsgit tettek. Felsd becsléssel éve, legfeljebb a didkok fele jelentkezhetett a fel-
vételi vizsgira.

A jogszabily a kdzoktatdsrdl azt a politikai szandékot mutatja, amelynek a megitélése
alapvet8en mds, mint az, hogy ebb8l mennyi vélt valéra. Semmit se von le a 8 osztalyos
népiskola megteremtésébdl, és a tirsadalom tagoléddsa és az iskolatipus egymashoz ren-
delésének politikdjibél, ha a népiskoldk kilencven szdzaléka tovdbbra is hatosztilyosként

¥ Meglehet, hogy a magyar 8+4 rendszer fennmaraddsa dsszefiigg 8 osztilyos népiskola, illetve az egységes

és 4ltaldnos nyolcosztalyos dltaldnos iskola 1945-8s 1étrehozasaval.

2 Az okratds tartalma foldteti totdlis allami kontroll elsd lépéseinek egyike volt az 1946-ban megindulé

llami tankdnyvkiadas, amit a pedagdgiai elit a szakmaisdg a piacgazdasig felett aratott gy8zelmének és
a tarsadalmi egyel8ség megteremtése feltételének tekintett, (Kiss, 1946), tudva, hogy ez az intézkedés
az egyhazi oktatds mozgisterét erésen sziikiti (Id. MészAros, 1989: 89-104). Az is tudhatd, hogy a ks-
zéposztaly kdzémbdsen fogadta a termeld eszkozdk folyamatos dllamositdst, a nem-magyar gydr és iizem
tulajdonosok sorsit nem kovették, a kovetkezményeit pedig nem littak (Szaso, 2014).

» A néptanitdk szervezetei mar 1910-ben kovetelték a 8 osztalyos népiskola feldllitdsat (KeLEMEN, 1993: 24).

30 1940. évi XX. térvénycikk az iskolai kotelezettségrdl és a nyolcosztalyos népiskoldrdl.
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miikodoee volna 1945-ig (Jébord, 1961:43). Birmennyire csekély a végrehajtis hatékony-
sdga, mindez nem érinti az (oktatds)politikai cél kit{izésével egyiitt jiré felel8sséget.

A hémani térvény 4. § (1) szerint ,az iskoldzdsi kotelezettség a gyermek hatodik életévé-
nek betoltésével kezdddik és kilenc iskolai éven dt szakadatlanul tart. (2) A gyermek nyolc
tanéven dt mindennapi népiskolai oktatdsban és nevelésben, avagy hat tanéven ét mindennapi
népiskolai és két tanéven dt mindennapi mezdgazdasdgi népiskolai oktatdsban és nevelésben,
a kilencedik évben pedig gyakorlati gazdasdgi oktatdsban részesiil.” A 8+1, illetve a 6+2+1
rendszerben tankotelezettség Ssszességében 15 életévig tartott volna.

Nem lehet tudni, hogy az alulinformaltsig, esetleg a torvény végrehajtdsinak a méreé-
ke, ! vagy a jogalkotd szdndékainak tudatos mell8zése magyardzza azt, hogy csak a Ma-
gyar Kommunista Pirt els@ségének és sikeres politikdjanak llitottdk be a sikert. Holott
a tankdtelezettségrdl és az dltaldnos iskoldrdl hozott 1951, évi 15. szdma tdrvényereji
rendeletben foglaltak szerint a tankotelezettek kdrét az 1940-es népiskolai torvényben
foglaltakkal megegyez8en 4llapitottak meg*? Az els8bbségre benyujtott igény alaptalan,
dm a végrehajtis sikere nem.” Az 1930-34 id8szakban a nyolc iskolai osztilyt a 14-18 éves
korosztily 14,1%-a fejezte be, az 1951 és 1955 id8szakra vonatkoztatva ugyanez az arany
mér 64,4 % volt (Erdész: 1957:692).

Még a hatvanas évek kdzepén is arrédl beszéltek, hogy az 4ltalanos iskolat fel4llits ren-
delet ,az iskolakitelezettség iddtartalmdt a 6-14 éves gyerckek szdmdra 6 évrél 8 évre emelte

' A helyzet 1940-hez képest csak rosszabb lett 1945-ben. Megbizhaté adatok hidnydban csak annyi mond-
haté, hogy az 4j iskolatipus érdemi miikodtetéséhez a tirgyi, és a személyi feltételeknek rosszabbaknak
kellett lennie 1945-ben, mint 1940-ben, hiszen mindezek hidnyoztak a nyolcosztilyos népiskola kiépité-
séhez, Tesléry Kéroly, a VKM népiskolai iigyosztilydnak vezetdje szerint az 1945/46. tanév végén , 167
iskola sziinetelt tanitohidny miatt (Idézi Knausz 1994:9), de nem emliti sem a harcok sordn hasznalha-
tatlannd vélt, valamint katonai (kérhdz, raktdr, laktanya) és politikai célokra (parthaz) lefoglalt iskola-
épiileteket. Tesléryaltal kozdle szdm az 1937/38 tanévben mitkddd 6899 népiskola toredéke 2,4%-a, va-
16szinfitleniil alacsony az ardny. A tanit6i hidny nagysigat sem lehet pontosan tudni. Tesléry kimutatisa
nem is tartalmazza az elhunyt tanitékat, az iskoldban dolgozék kére sem lehet teljes (2984 £8). Knausz
becslése szerint (u. 0.) a munkabél kiesett —- legaldbb — 3336 tanité. Ezek szerint az 1937/38-as tanévben
népiskoldban tevékenykedd 20 149 néptanité 14,8- 16,6%-a hidnyzik. Ez persze alsé becslés. A hidny
ennél biztosan nagyobb, de nem tudjuk mennyivel. (KSH, 1938: 265)

1951. 15. Tvr. a tankotelezettségrél és az dltaldnos iskolardl 2. § (1) A tankdtelezettség a gyermek hatodik
életévének betdltését kozvetleniil kovetd szeptember hé 1. Napjival kezd8dik és megszakitis nélkiil an-
nak a tanévnek a végéig tart, amelyben a gyermek a tizennegyedik életévét betdlti.

2.§ (2) Ha a tankételes gyermek nyolc év alatt nem végzi el az 4ltaldnos iskola nyolc osztilydt, a kozségi
(varosi, vérosi keriileti) tandcs végrehajté bizottsiga a sziil8 kérelmére a gyermek tankotelezettségée —
id8korldt nélkiil S.G. — meghosszabbithatja.

1940. évi XX. tdrvénycikk az iskolai kdtelezettségrdl és a nyolcosztalyos népiskoldrdl 4.§ (3) Ha a tanulé
a nyolc tanévre terjed8 mindennapi népiskolai tanitds ideje alatt a tantervben meghatdrozott ismereteket
és készségeket nem sajéititotta el, a kirdlyi tanfeliigyeld a népiskola litogatdsinak kdtelezettségét az iskola
helyi hatésiganak (gondnoksiginak, iskolaszékének), a tanité (tanitdtestiilet) jelentése alapjn tett javas-
latdra egy évvel meghosszabbithatja.

1950-ben az 4ltaldnos iskoldk kozel nyolcvan szdzalékdban a tanuldk életkori és évfolyam szerinti bontds
nélkiil egy tanteremben egy tanitd irdnyitdsdval tanulnak. (Forray R., 1976:25). Nekik még a rossz mi-
ndségl felsd tagozati — alsé gimndziumi — oktatdsban sem letett résziik.

Az 4ltaldnos iskolai felsd tagozati szaktdrgyi 6rak kozel egydtddddét més szakra képesitett tanarok ldccdk
el. A matematika- fizika 6rak 38, a magyar-tdrténelem 6rdn 28 szdzalékit nem ezekre képzett tandrok
licedk el. (ErpEsz, 1957: 693). Az 1951.évi 15. sz. a tankdtelezettségrdl és az 4ltaldnos iskoldrdl sz6l6
torvényerejti rendelet 14§ (2) pontja szerint a kdzoktatdsiigyi miniszter dtmenetileg engedélyt adhat a
szaktanitdi vagy tandri képesitéssel nem rendelkez8k — mint olvashaté: mikddésére. Erre gyakorta sor
keriilhetett.
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fel” (Abent, 1965: 263). Az 1976-ban kiadott Pedagégiai Lexikon is arrél tudésit, hogy
»1945-ben 8 évig tarté mindennapos iskoldba jardst tették kotelezévé” (Nagy, 1976: 61).

Ma a kéztudatban az 4ltaldnos iskola létrejtte és a tankotelezettség idejének
felemelése &sszekapesolédott. Az els@ség vindikdldsinak a meghatirozé mozzanata a
szocialista berendezkedés legitimaldsinak lehetett a szempontja, amely az elsd évtized-
ben oly erds sziikséglet volt, hogy a tényeken is 4t lehetett 1épni,** ha az torténetesen
nacionalista, fajvédd, kormdnyzati politika terméke. Késdbb, f8ként a hatvanas évek ko-
zepétdl, amikor mir elfogadhaté szinten kiépiilt az 4ltaldnos képzés rendszere, nem volt
politikai jelent8sége sem az igazsignak, sem a hazugsignak. Ezt is mindenki elfelejtette.

A Horthy-rendszer belsd ellenzéke

Volt olyan kézéposztalyi kér, kiiléndsen a harmincas évek kdzepétdl, amelynek keresz-
tény nemzeti oktatdspolitikai kurzus, Kornis Gyula: Kultira és politika konyvében kifej-
tett ideoldgidjanak (Jobord, 1972: 22-36) zsidbellenes voltit elfogadta, azonban a hirom
részre osztott tirsadalom mindegyikének mas és més képzési formit adott volna, és az
oktatasi tartalmat ad6 rendszert mar nem, vagy csak részben tdimogatta.

A rendszerkritika szerint a kulturilisan szétszakadt tirsadalom a stabilitdst veszé-
lyezteti. A j6 tirsadalomban — felfogdsuk szerint —a népi és a magas kultira egységet kell,
hogy alkosson, s ezt a dinamikus és szerves kapcsolatot az iskoldnak, pontosabban a szar-
mazéstol fiiggetlen tehetségek kiemelkedését timogatd iskolarendszernek kell kiépitenie.

Kiss Arpéd szerint az az alapvetd baj, hogy a magyar tirsadalom piramisa nem 4ll
Jfeldonthetetlen biztonsdggal népi alapon, hanem kozépen megszakad, elvesziti lefelé szildrd-
sdgdt... minden terbelésnél meginog, szomortian jelezve a ... népi tartalék elhanyagoltsigit
és hozzéférhetetlenségét, egész magasabb kulturink gyskértelenségét” (Kiss, 1943 25).
E korben 4ltalinosnak mondhatd, hogy a figyelem fékuszdban a magyar nép, a magyar
falu, a magyar paraszt llt, amit a kdzéposztéllyal szembeni ellenszenv kisért. Az idea
az egységes magyar nemzet megteremtése, amelynek eredményeképpen megszﬁnik aré-
tegek kozotti szakadék és a lent és a fent kozdtt a kapcsolat organikus — ha dgy tetszik
funkcionalis lesz.

Anélkiil, hogy a téma mélyebb kifejtésre vallalkoznék, itt csak utalni tudok a népi irék
tevékenységére, a magyar népélettel hivatdsszeriien foglalkozokra, tdbbek kdzstt Gyorffy
Istvdn szorgalmazta Magyarsigtudomdnyi Intézet tevékenységére. Csupdn példaként
hozom fel az Intézet kiaddsiban az Ur és paraszt a magyar élet egységében cimet viseld
1941-ben kiadott konferencia-kdnyvet, amelynek szerz8i koziil tbben az 1945-6s fordu-
lat utdn a politikai élet aktiv szerepldi lettek. A kdnyv el8szava szerint ,valamennyi eléadé
megdllapitja, hogy a magyar miveltség alsé és felss rétegei dllando korforgdsban élnek; majd
alulrdl érkezik a taplals nedv, majd meg feliilrél a termékenyitd 6sztonzés, s6t a két miveltség
egységbe olvad, a magyar nemzeti miiveltség nagy egységébe” (Eckhardt, 1941).

Mindebben az a fontos szemléleti elem, hogy egységes és 4ltalinos a magyar nemzeti
miiveltség, azaz nem német és nem zsidd. A tdrsadalomnak magyarnak kell lennie. Nos,
ebbdl a nem-pedagdgus szerzdi korbdl négyen (Keresztury, Koddly, Mendsl, Ortutay) sze-
repelnek az 1945-ben az Orszdgos Kéznevelési Tan4cs 4ltal kiadott programadé Demok-

** Nem volt, aki céfolhatott volna: a VKM vezetdi és a tovdbb nem szolgalé tisztvisel8i, valamint az érintett

kis szamu gyerek sziilei és a taniték gyenge szava nem is kapott nyilvinossdgot.
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rdcia és Koznevelés kiadvanyban (Sik, 1945). Ugyanebben, az jrakezdést szimbolizals
1945-6s kdtetben jelent meg a hiboru el8tti kdzéletben a magyar nép-paraszti tehetséget
— a kozéposztaly rovisira — vezetdi helyzetben szivesen 14t6, (jj miiveltségeszmét ajanlé:
Kiss Arpéd, Kovics Mété, Simon L4sz16,”® Szombatfalvy Gyula, Veres Péter. Rajtuk ki-
viil a kotetben olyanok is szerepelnek, akik a végleg elpusztult 4llam politikai ellenfelei,
iildozottei, melldzottei, késébb a szocialista berendezkedés vezetdi voltak, mint a hazai
vagy a Szovjetunidbdl érkezett kommunista Andics Erzsébet és Rudas Lisz16, valamint a
magyarorszigi kripto-kommunista Molnar Erik. Hirtelenjében azonos platformon tal4l-
juk az iildézotteket és egykori tild6z8iket. Valamennyien az tjrakezdés hivei voltak, noha
mésképp képzelték el jovSt, aminek csupdn az egyik eleme, hogy 1948 utdn a szerepek
felcserélédtek: az iildoz8kbdl tildozottek lettek. Mindebbdl itt szamunkra az a fontos,
hogy lathassuk: a két korszak kézdtt a jobb oldalon volt személyi, ideoldgiai dtrendez3dés
a pedagdgia, a kdzoktats teriiletén.

A fajszeretet és a szocializmus

Az 4ltalanos iskola létrejottében meghatdrozd politikai és technikai szerepet jatszé Kiss
Arp;id és Kovdcs Maté mér a habort elétt az Orszdgos Kézoktatdsi Tandcs tagjai vol-
tak, pedagdgiai felfogdsuk akkor a magyarsigvédelmi, nemzetnevelési alapon 4llt. Onallé
magyar pedagdgidt — nevelést szorgalmazott az 1944-45 el8tti Kiss Arpéd, olyat, amely
nem idegen eredet(i. Azt irja a Magyarsdgtudomdny és Nemzetnevelés cimii — Kovics M4-
téval kozdsen szerkesztett — kotetben: , Nevelésiink ... a maga egészében szerves folytatdsa
az elsé vildghdbord elétt kiépilt, idegen mintdk szerint, idegen tanulsigok felhaszndldsdval
alakitott nagyszabdst iskolarendszernek, melyben a nevelés intézményeit, a nevelési eljgrasok
formdlis torvényeit, a tanterv szerkezetét nézve sok sajdtosan magyart vagy magyarost nem
igen taldlunk” (S.G. kiemelései) (Kiss, 1944: 49).

Kovics Mété ugyanezt 4llitja a politikai fordulat utdn, 1945-ben is. Szerinte a kdzne-
velés ,legszembetiing hidnya és hibdja, hogy nem egyetemes_(S. G.), nem a magyarsdg egészét
szolgdlja, hanem a tanuldk kivdlasztdsdban csupdn az értelmiségi utdnpétlast, azaz a letiine
uralmi rendszer érdekeit®... szolgdlja. Rdaddsul sok tekintetben idegen mintit kdvet” (S.
G. kiemelése) (Kovdcs, 1945: 107). Ezt a gondolatot megismétli az Orszdgos Kézneve-
1ési Tandcs szdmdra 1945-ben késziilt sokszorositott el8terjesztésében is. Ugy litja a
demokricia els§ esztendejében, hogy meghaladott nevel8képzésbdl hidnyzott a "magyar

A szovjet csapatokat kdvették Budapest végcél felé a debreceni Ideiglenes kormany koriil megjelent— mé-
sok nem lévén — a mérsékeltnek tekinthetd nemzeti-fajvédd, mivelt pedagégusok is, mint példdul szocidl-
demokratdva vélt Simon Liszlé, VKM éllamtitkdra 1945-ben, aki a harmincas években még a debreceni
zsidéverd Arpad Bajtérsi Egyesiilet alelnoke. Kovics Maté, az Arpad Bajtarsi Egyesiiletben a bolcsészkari
Turul szervezet vezére volt az 1928. oktdberi zsidéellenes atrocitisok idején, de az 1930-as évek kozepén
mar francia lektorként és tandrsegédként dolgozott a karon, (KeErEPESZKI, 2004: 149, 155, 163).

Itt jegyzem meg, hogy az 1945 utdn kiadott Lexikonok életrajzi adatainak szerkesztési elvei kozé tartozik
az elhallgatds is.

Kovécs Mité vildgosan l4tja, hogy a szelekci6 alapja tudds és az ismeret. Az idézetben kipontozott részben
arrélir, hogy a , tananyag és a médszer tekintetében...az egyoldald értelemi, majd késdbb a testi nevelést
szolgalja” (Kovacs, 1945: 107). Megjegyzem, hogy az ‘egyoldalu értelmi nevelés” biralata kdzds az erds
antiintellektudlis reformpedagégiai gondolattal. A birélat politikai éle a gimndzium kulttrdja és klienta-
rdja ellen vag,
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lelkiilet’” korszerii szinvonalon valé tanulmdnyozdsa. A magyar lelkiilet sajitos igényeinek
és torvényszeriiségeinek nemismerése, népi kultdrdnk neveld hatdsdnak elbanyagoldsa, idegen,
foként német mintdk mdsolgatdsa, az idegen, foként német kultira nevel§ hatdsdnak talzott
szerephez juttatdsa...” (Kovdcs, 1983: 177-178)

Kiss Arpéd és Kovdcs Mété szerkesztette, a habort vége el8tti, Magyarsdgtudomdny és
Nemzetnevelés®® cimt kdnyvben jelent meg a kor egyik szdmon tartott pszicholdgusinak
és neveléstudésinak, Boda Istvinnak,* ekkor a kolozsviri egyetem neveléstani tanszék-
vezetdjének antiszemita cikke, A magyar lélek alapformdi és természetes fejlédéslehetéségei
cimmel. (Boda, 1944: 21-45). Megitélése szerint ... hazdnk féldjén maradva is kénnyen
kimutathaté pl. a magyar és a zsidé szdrmazdsi foldbirtokosok pszichés mdsfélesége... A ma-
gam vizsgdlatainak korébsl nyilatkozhatom pl. az tigyvédi és biréi bedllitéddsformdk bizonyos
kiilonbségeirdl a magyar és a zsidé szdrmazisu tigyvédeknél és birdkndl™® (U.o: 29).

A magyarsdgvédelem apostola — Kiss Arpéd szavai szerint — Kardcsony Sdn-
dor, aki a hibort utdn Révai J6zsef felkérésére maga is kiterjedt kozéleti szerepet
vallale.", Tartozunk is a magyar nevelés példdval buzdité apostolanak, Kardcsony Sdndornak
azzal, hogy a magyarsdgra torekvs nevelésnek legaldbb egy részét hozzd vezessiik vissza. Egyik

z eredeti szoveget cenzurizva jelentették me -ban ,a kevésbé jelentds kérdésre vonatkozé részeket”
A d g jel k meg 1983-b kevésbé jel kérd. k k

elhagytik (SzeLLE, 1983: 175). A szerkeszt8k pedig elmaszatoljik jegyzetiikben a ‘magyar 1élek’ eredeti
jelentését. Szerintitk mindez pusztin pszichikumot jelent (Uo.: 216).
Haladé szellemiinek tekintete ezt a kiadva'ny Horvath Mirton 1983-ban, homilyba hagyva Kovacs Maté
hallatlan ideolégiai rugalmassigit (HorvAaTs, 1983: 18).
Boda Istvin (M4ramarossziget, 1894-1979) a budapesti tudomdanyegyetemen magyar-francia szakos ko-
zépiskolai tandri oklevelet (1917), majd bolcsészdoktori oklevelet szerzett (1929). Egyetemi magdntanar
a szegedi tudomdnyegyetemen (1932). Kozépiskolai tanar Fiumében (1917-20), majd Budapesten a Ke-
reskedelmi Akadémidn (1920-39) tanitott. A kassai Kereskedelmi F8iskola francia-olasz szakos tandr és
a lélektani laboratérium vezetdje (1939-44), majd a kolozsvéri egyetemen a neveléstan tanszékvezetdje
(1944). Ismét Bp.-en a Kereskedelmi F8isk. tanara (1945-50), 56 évesen nyugdijaztattik, a kozéletbsl
kiszoritottak.
Jelent8sen hozzajérult a Magy. Pedagégia Térsasig megalapitasihoz (1928), amelynek iigyvezetd titkira
(1928-36), alelnske (1936-38), iigyvezetd tirselndke (1938-41), majd iigyvezetd elnoke (1942-44) volt.
Kutatdsokat végzett a személyiség-, valamint a neveléslélektan teriiletén. Pszicholégiat oktatott a Miisza-
ki Egyetem Kézgazdasigi Kardn. Tanulmdnyainak jelentds része az ltala is szerk. Magyar Pszicholégiai
Szemlében jelent meg. — F. m. Lélektan és karakterolégia (Bp., 1933); A személyiség szerkezete és kisér-
leti vizsgalata (Bp,, 1939); A Magyar Pszicholégiai Térsasag Laboratuma ... (tarsszerzdvel, Bp., 1932).
http://mek.oszk.hu/00300/00355/heml/
A neve a hetvenes években kiadott Pedagdgiai lexikonban nem szerepel.

10 Az idézet a kdvetkezdképpen folytatddik: ,Csak egyetlen érdekes ily kiilsnbséget emlitve: a magyar szdr-

mazdsi tigyvédek elvi és tdrgyi alapd, az elv, a térvény érelmétdl kivdltott felhdboroddsdval szemben a zsidé
szdrmazdsd tigyvédekben szinte kizdrdlag csak a személyi gyongeségek, emberi hitvinysdgok miatti mordlis
felhdboroddsokat taldljuk: ndluk az elvet magdt ért sérelem, a torvény objektiv szellemének sérelme szinte soha
nem vdltja ki a felhdborodds kitoréseit” (Uo.: 29).

1945 4prilisatdl az Orszdgos Koznevelési Tandcs elndkségi tagja, a kdzépiskolai szakosztély elndke, a
Magyar Népmiivel6k Tudomdnyos Tarsasdgiban a Pedagégiai Szakosztaly elndke. 1945 jiniusiban a
Magyar Cserkészszovetség tiszteletbeli elndke lesz, Sik Sdndorral egyiitt. 1945. oktéber 9-én a VKM
rendelete alapjin megalakul az Orszdgos Szabadmiivel8dési Tandcs, melynek elsd elndke szintén Kard-
csony Séndor. 1945. oktdber 21.-én a Magyar Evangéliumi Keresztyén Didkszovetség (MEKDSz) tjra
elnokévé valasztja.

1946. augusztus 22-én megalakul a Magyar Cserkészfitk Szdvetsége, amelynek elndke természetesen
Kardcsony Sindor. 1946 szeptemberétdl a debreceni tudomanyegyetem Tandrképzd és Tandrvizsgald
Bizottsigdnak elndke. 1946. oktdber 12-én a Magyar Demokratikus Ifjisdgi Szovetség (MADISZ) el-
nokévé valasztjik. 1947-t8] 1948-ig f8szerkesztdje az Orszdgos Szabadmiiveldési Tandcs kiaddsiban a
paraszti életforma hagyomanyainak dpoldsic végzé Uj Szantds cimii, havonként megjelend folysiratnak.
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legutobbi meghatdrozdsa a kivetkezd: "Nevelésiink tartalma annyiban 4j, amennyiben magyar.
Mennél magyarabb, anndl djabb —irja. Azt, hogy mi a magyar, sz6 szerint nem is tudjuk, leg-
feljebb sejtjiik. Ezért nevelésiink tartalmi magyarsdga egészen djkeletii, modern kovetelmény™
(Kiss—Kovdcs, 1944: 52). A nacionalizmusra épiild neveléstudomany, mint a modernség
jegye, igencsak hatékony ideoldgia lehetett.

A nemzetnevelés eleme a parasztok mobilitdsinak biirokratikus timogatdsa. A Ma-
gyar Néprajzi Tirsasidg Tarsadalomtudomdnyi Szakosztilydnak,*Tdrsadalomtudomdny
nevii folydiratdban Szombatfalvy Gyorgy, a Tirsasdg tigyvezetd elnoke, s e mellect VKM
tisztvisel8je — majd a hdbort utdn az 4ltalinos iskola teriiletén a VKM taniigyi f8ta-
nicsosa — kimutatta, hogy a magyar vezetdréteg elSképzésében meghatirozé szerepet
jatsz6 gimndziumok nem meritenek a paraszti rétegbdl. Minthogy a gimndziumok v4-
rosokban miikédnek, a tdvolabb lakék nem érhetik el. Az iskoldté]l messzi helyeken ezer
keresd koziil 4tlag csak heten gimnazistik, addig Budapesten és kdrnyékén, valamint
a virosokban 4ltaldban négyszer, Stszdr annyian vannak. Mindennek kovetkeztében
jelent8s eldnyt élvez a virosi hivatalnoki polgiri réteg az ,8stermeld réteggel szemben”
(Szombatfalvy, 1941).®

A kormany 1941-ben Allami Tehetségvédelmi Alapot létesitett Szombatfalvy Gydrgy
kezdeményezésére (Martinké 2006). A VKM 57436/1941. sz. rendelete a miniszter ird-
nyitdsa alatt 4ll6 gimndziumi tanuldk sziileit kiilonb6z8, a Horthy Miklés Oszténdij‘
alapra befoly6 jirulékok fizetésére kotelezte ,a tebetséges falusi szegény tanulok gimndziumi
tanuldsdnak elémozditdsdra,” és ugyanennek a logikdnak alapjén emelték fel a polgéri is-
kolai tandfijat is (Pornéi, 2011:125). A szegény tanuldk tovibbtanuldsénak finansziroz4-
sat technikailag a kdzéposztily terhére, a tandijak emelésével tervezték megoldani* A
kézéposztaly ellenesség ugyanaz, mint a nyolc osztalyos 4ltalinos iskola létrehozdsinal
— de aléptéke tavolrdl sem akkora.

A magyar tehetség kibontakoztatdsa el8tt meredd faji akadalyok lebont4sa is a peda-
gbgiai gondolkodds és politika eleme. Héman miniszteri hatdskdrben rendelte el a hat
szdzalékos zsidé-kvéta alkalmazasit a kozépiskolak elsd évfolyamdra torténd felvételek-
nél 1939-ben. Abban a négy budapesti kozdsségi kdzépiskoldban, ahovd zsidék nagyobb
ardny felvételét engedélyezte, az iskola épiiletében egyfajta gettér dllitatoct fel: el8irta a
zsid6 és nem zsid6 tanuldk térbeni elkiildnitésée (Ungvdry, 2016), egy osztilyba nem jar-
hattak. E politika irdnyabdl semmit se vesz el, hogy a jogszabdlyt ,nem hajtottdk szigorian
végre, (Ujvdry, 2016: 57).

Tudjuk, hogy ennek a politikdnak az egyik nagyhatdst ideolégusa Németh Liszlé
volt. A Tdrsadalomtudomdny cim(i lap Figyel rovatdban 1939-ben Szombatfalvy Gyérgy

4 Imre Sdndor 1941-1944 kozott az elndke.

A munkaszolgilatosként elpusztult baloldali Fsldes Ferenc voltaképpen ugyanazt a tirsadalmi tényt mutat-

jabe, ugyanabban az évben (1941) mint a jobboldali Szombatfalvy, csakhogy ebbdl nem faji-szocidlis, hanem
osztély alapt kovetkeztetéseket von le. Féldes kimutatja, hogy a szegényparasztsdg ardnya a népességben
35%, a kozépiskolai didksig kérében 1,3 %. Ugyanezek az ardnyok a munkdssdg esetében 21,4 és 3,8. A
birtokos osztaly ardnya a népességben 16,8, a kézépiskoldban 12,2 és a polgdrsigé: 26,8 és 82,7% (FOLDES,
1941:38). Tudatos emlékezet-politika, hogy a szocializmus évei alatt csak Foldes neve hangzott el.

A tandfjemelés — szolidaritds ide, vagy oda — népszeriitlen volt a gyermekeiket a polgari iskoldba és a

gimnaziumba iskoldztaté sziildk korében. A tandijak eltdrlésének kommunistdk (1945 utdni)dleali kdve-
telését nyilvin mindegyik tirsadalmi réteg Srdmmel fogadta. Szavazatszerzés szempontjabdl dltaldban jo
taktika a csaldd kéleségeinek dllami dtvéllalsa, illetve igérete, a hatalommegragadds szempontbél kdzdm-
bés, hogy az orszdgnak a vesztes hiborut kévetden milyen a pénziigyi helyzete.
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dicsérd sorokat irt Németh Laszlé Kisebbségben cimii miivérdl. Szerinte Németh ebben
a konyvében adja meg a vélaszt a disszimil4cié kérdésére. ,Nincs még egy foltja Eurépdnak
— idézi Szombatfalvy — melyen fajszeretet és szocidlizmus ennyire egy, mint ndlunk, ahol a
szegénységnek a négyotdde a magyar és az elnyomoknak négystode nem az*” (S. G. ki-
emelése) (1939: 105). Az elnyomdk és az elnyomottak helyzetét a faj massiga okozza a
harmadik utas ideolégia és pedagégia magyardzata szerint, s innen nem kell nagy ugris,
hogy a kommunista tirsadalom-magyardzatban a kizsakmdnyolé uralkodé osztilyban is
az idegent taldlja majd meg a népbarit logika, akinek a pusztuldsit, kitelepitését, vagyo-
nanak elrabldsat, vagy dllamositdsit nem is bdnja.

A fajszeretet és a szocializmus eszménye Kiss Arpédtél sem idegen, mintdja Hitler.
Helyesl8en idézi a Fithrert: ,az a nép... amelyiknek egyik fele nyomorisdgos és gondoktél
gyotort, vagy éppen elsatnyult, olyan rossz benyomdst kelt, hogy ldttdra senki se érezhet biisz-
keséget” (Kiss, 1943: 24). Es itt kovetkezik a német nemzetiszocialista ideolégival vald
azonosulds: ,.... ez az itélet senkiben sem kelthet mélyebb gondolatokat, mint benniink, ma-
gyarokban” (Uo.). Az elismerés mellett azonban ott van a németektdl — a nemzetiszocia-
lizmustdl — tdvolsigot tartd félelem is. Noha a német nevelés szimtalan kezdeményezést
sugallt mir — mondja — a hatalmas nép szomszédsdgiban a magyarsignak is, éppen ezért
Jlétének magyar vondsait mindig (Tehat 1941-ben is. S. G.) féltenie kellett” (Uo.: 59).

Kiss Arpéd antiszemitizmusdnak és a németellenességének oka a magyarsig térvesz-
tése, a parasztsdg megromldsdnak a magyardzatit benniik litja, s erre tdrténeti-szocio-
l6giai magyardzatot kindl. A ,XIX. szdzad mdsodik felében gazdasdgilag hirtelen fellendiilt
orszdgunk....jovedelmezd foglalkozdsait a zsidésdg és az élelmesebb elmagyarosodott nem-
zetiségek [vélhet8en a németek, S. G.] mdr régen megszdlltdk, mikor a névekvé létszamu
magyarsig elhelyezkedést prébalt talalni” (Kiss, 1943. 28) ,A friss vér, az egészségesen
tisztité levegd romlott meg a beszivdrgds ideje alatt: az alul oly szépen virdgzé erények adtak
helyet egy mohé vagynak, hogy a legrovidebb idé alatt bekévetkezzék az uralmon lévskhéz vals
teljes hasonlésdg...) (Uo.). A szép metaforik fejezik ki a bevdndorlék okozta veszedelmet.
Az idegenellenesség a fajvédelem ideolégidjinak jellegzetes eleme.

Az idegenellenességébdl azonban nem kdvetkezett a teljes és tokéletes faji tisztasdg
megteremtésének szindéka, Kiss kételkedik abban, hogy hasznos volna, ha a ,vezetd faj-
nak”, a magyarnak el8jogai lennének a ,kozdsségi élet minden teriiletén” (Uo.77). Ha jol
értem: gazdasdgi vonzatait nem szdmitva, nem fenntartds nélkiili hive sem a zsid6tdrvé-
nyeknek, sem a németek majdani kitelepitésének.

* Emblematikus, hogy a nyolcvanas évek oktatdspolitikai fordulata hozza létre a politikai skdla két szélsd

pontjit a Németh Liszl6rdl elnevezett nyolc osztilyos gimndziumot (Hoffman Rézsa) és az Alternativ
Kézgazdasagi Politechnikumot (Horn Gydrgy).
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A kor totalitdrius és autoriter dllamaiban 4ltaldnos felfogds szerint (tobbek kdzott
Hitler,* Héman") a j6 4llam alapja a szdrmaz4stdl, a csalddi koriilményekedl fiiggetleniil
megszerezhetd megfeleld’ tudds és a természet adta 'jo" képesség. A bioldgiai adottsdg-
ként felfogott és felismert ‘tehetség’ az alapja és feltétele annak, hogy a legalacsonyabb
tarsadalmi rétegbdl a legmagasabbra lehessen jutni.

A tehetségkeresés, képzés, elsésorban az elnyomott parasztok szdméra nyujtja a
felemelkedés lehetdségét, azoknak, akik a faj — legyen az német, magyar vagy e nézet-
rendszer szerint birmelyik 4llamé — 8si tulajdonsigait a legtisztdbban megdrizték. A
tehetségmentd politika megvaldsitisira lehet8ség nyilott a zsidé térvények és az orszdg
hatérainak 4trajzoldsa utdn, ahogy olvashatjuk a Protestins Taniigyi Szemlében, ,mert
nemcsak jeles kozigazgatdsi emberek képzésére van szitkség, hanem a zsidé torvények folytdn
elhagyott, és még gazddtlannd vdls helyek benépesitésére is” (Csanddy 1940: 241).

Kiss Arpéd nem hive a negyvenes évekbeli oktatdsi rendszer logikdjinak, alighanem
szakmai-technikai tekintetben kozelebb 4llt a két évvel késébb bevezetett az altalanos
iskola kin4lta megolddshoz, amelynek létrehozasiban neki is, Kovdcs M4ténak is tetemes
szerepe volt. Ugy ltja, hogy a vezérelvet szolgdlé szelekcidnak, azaz a kivilasztisnak a
Jtanulé szempontjdbdl...a végérvényesen elutasité dontésnek a maindl késébbre vals halasztd-
sa, fontos, mert , ... a tanulé tizedik évében felnyils legyezé — amely innentdl kezdve kiilon
dgakban halad — id§ el6tt vezetheti a tanulét egyik vagy a mdsik iranyba” (Uo. 33). Ez a bird-
lat nyilvanvaléan érinti a 8 osztédlyos népiskola koncepcidjat is.

A harmincas évei kdzepe felé jard szerz8 az iskoldk szervezete és szelleme egységesi-
tésének — azaz taniigyigazgatidsnak — az uralmdt, fontossigat hangsilyozza, mindazért,
mert ilyen berendezkedés mellett az ,az iskoldban folyé nevelés biztosithatja helyes kivd-
lasztds utdn a felhozott értékek megmaraddsdt” (Uo. 33). A technikai-szakmai tekintetben
1945 utan valéra vélhattak szavai: a centralizdcid, a magasabb életkorra tol6dé formalis
szelekcié megvalésult, azonban a ,helyes kivilasztis” és a ,felhozott értékek” tartama-
jelentése a felfogdsdval ellentétes értelmezést kapott az osztilyharchoz kétdte elitcsere
éveiben.

1A népi dllam feladata lesz, hogy a kézoktatds dtjdn gondoskodjék a meglévs szellemi vezetSrétegnek az alul-

rél jov8 vérfrissités dtjdn torténd dllandé megiajhoddsdrol. [...] Az dllamnak kételessége az, hogy a néptdrsak
kérében a legnagyobb gondossdggal és pontossdggal kivdlassza és a koz szolgdlatdba dllitsa a természet dltal
lathatélag a legnagyobb tehetséggel megdldott emberanyagot.” , Minthogy az ésszerdien berendezett dllamban
arra kell torekedni, hogy minden egyes embert tehetségének megfelels pozicidba juttassanak, vagyis mdsként
kifejezve, hogy az embereket a tehetségitknek megfelels munkdra képezzék ki, azt kell szem elétt tartanunk, hogy
tehetséget nem lehet elsajatitani, hanem azzal sziiletni kell, (S.G. kiemelése) mert az a természet ajandéka,
és nem az embernek a megszolgdlt jutalma.” (Hitler: in.).
¥ Hitler el6bbi gondolatait ismétli Héman Balint: ,Korunk egyik szomord jelensége az, hogy a nemzet életében a
vezetésre hivatott tehetségek gyakorta elvesznek a kozosség szdmdra s helyiiket erkdles és tudds tekintetében kisebb
értékd elemek foglaljdk el... A kozszolgdlatban avagy a magdngazdasdgi életben basznos munkdt végzd emberek
...oly vezetd szerepre vigynak, amindnek a betdltésére tehetségitk irdnya, képességiik terjedelme és miveltségiik
mindsége miatt teljességgel alkalmatlanok....Mdsfelsl pedig nagyképességii, magasmiveltségd, vezetésre hivatott
kivdlé egyéniségek ...fosztjdk meg a nemzeti kdzsséget szellemiségiik gyimilesétsl ( 1dézi Kiss ArpAp. Homan
Bélint A Magyar Kézigazgatds 1942 mdjusi szimdban megjelent cikkébdl. (Kiss, 1943 49.0)
Ebben az ideolégiai térben értelmezte Kiss Arpad 1940-ben a majdani vezetk nevelés és kivilasztasinak
pedagégiai problematikija (Kiss, 1940).
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Fajszeretet és demokricia

A két hdbort kézott id8szakban a nemzetnevelés politikai programjaval sokan azono-
sultak a pedagdgia vezetd képviseldi koziil. Szemiikben a felnévekvd genericidk és a ké-
s8bb felndttek hazafias nevelése stratégiai jelent8ségii volt, amelyhez képest az oktatist
— racionalitdson alapul6 ismeretet, azaz énmagaban a tuddst, amely jellegébdl adédéan
kozmopolita természetii — mdsodrendiinek tartottdk. Voltaképpen Gombés és Héman
oktatds-politikdjit* vitték it pedagdgiai teriiletére.* Gombds és Homan kozos 4llds-
pontja szerint a nemzeti egység megteremtéséhez az tit a nemzetnevelésen keresztiil ve-
zet. Aminek célja a nemzeti dntudat kialakitdsa, a kdtelességteljesités a térsadalommal, a
nemzettel, az dllammal szemben; engedelmesség az dllam vezetdi felé, felel8sségvillalds a
nemzet sorsdnak jobbra forditdsiaban (Devényi, 2012:28-29). A nemzetnevelési koncepcié
hatdsira mar a hiboru vége el8tt tobbszdr is meg akartak véltoztatni az Orszdgos Kézok-
tatdsi Tandcs nevét, amelyet akkor nem, de 1945 utdn sikeriilt elérni. Ekkor sziiletett az

> amelyben a nemzetnevelés 4j tartalmat kapott.

Orszagos Koznevelési Tandcs,

Ahogy Veres Péter kifejtette, a teendd a régi rendszer lebontdsa mellett ,,demokrdcidra
nevelni és magyarsigra nevelni” (Veres: 1945:7). A magyarsig jelentése megviltozott. A
habord utdn — amikor Eurdpa szerte etnikai tisztogats folyt — Magyarorszdgbdl éppen a
németek és szlovikok ki-, Szlovékiibdl és Romdniabdl a magyarok betelepitése zajlott — a
demokratikus magyarsig felnevelése lesz az 0j nevelési eszmény, amely abban kiilonbo-
zik a kordbbi idészak felfogdsatdl, hogy a magyarsigot nem fajbioldgiai, fajpszicholégiai
tudoményos tételekbdl, hanem a magyar gyerekek — pedolégiai indittatisbdl —, 8szténds
viselkedésébdl vezeti le. (Sdska, 2011)

Az Orszégos Kdznevelési Tandcs az 1945/46-0s tanévre kiadott Kiegészitd utasitd-
saban olvashat6,” ,minthogy magyarsigunk torvényei, emberségiink sajitosan magyar
jegyei még nem teljességiikben ismertek, hasznaljik fel a nevelsk>? a rdjuk bizott ifjisdg
spontdn és gatlasnélkiili (S. G. kiemelése) megnyilatkozdsait, azoknak a finom megkiilon-
boztetéseknek a rogzitésére, amelyek a magyar lélekre szabott nevelés lassi megvaldsuldsa érde-

kében sziikségesek” (OKNT, 1945: 9.1).

*1928-ban az olasz Gentille szerint a fasiszta nevelés nem egyéb, mint nemzeti nevelés (MEesTER, 1936:

186.)

Nem mindenki. Az id8s Imre Sdndor 1942-ben mondja, hogy ,»nemzetnevelés«rsl tsmérdeket beszélnek, de
akinek ez igazdn bensé tigye, az meglehets aggodalommal figyeli az e széval jelslt sokféleséget; az Ssszevissza
szohaszndlat zavarossd teszi az eredetileg [ Széchenyi vagy éppen 1912-ben Nemzetnevelés kényvében
kifejtett ] egészen vildgos gondolatot” (Idézi DevENyT, 2012:33).

49

0 Valészintileg fogalmuk sem volt azoknak, akik az 1993-ban elfogadott K6zoktat4si tdrvényben feldlli-

tottik az Orszégos Koznevelési Tandcsot, hogy ezzel a névvel a magyar fajvédc’i, szocialista 6r6kséget is
a nyakukba kaptik. Az emlékezettdrténet szerint az OKNT 1945 és 1948 kozotti demokratikus képe
maradt fenn, amely nem tartalmazta a politikai-ideoldgiai 4tmenet j6 néhany szerepldjének hdboru eldtti
szerepét, s akiket a Magyar Kommunista Part atitdrsként kezelt.

>t Vélhetéen Kovics Mété szévegezése. Meglehet8sen nagy a tartalmi 4tfedés Kovacs kézirata (Kovacs

1945) és az OKNT utasitasa kozéet.
2 A tandrképzés teriiletére most nem léphetek, kdzelebbrdl lisd (DonATH, 2008).

3 Ismereteim szerint a fajvéd8 nemzetneveld oldalrdl ez az elsd 1945 utdni hivatalos pedolégidt timogatd

dokumentum. Megvizsgilandd, hogy az 1950-ben inditott pedolégia elleni kampény célpontjai kdzote
szerepeltek e jobboldalrél érkezett gyermekbaratok.
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Az éppen zajl fajtisztasigot eredményezd etnikai tisztogatds — a németek kitelepité-
se®® — feltehetdleg oszlatta a magyar lélek nevelésének hatékonysiga feletti aggodalmak
egy részét.

A fajszeretet-demokricia és a gyermektanulminyozis

A magyar lélekre szabott nevelés gondolta ugyanazon az alapon 4llt, mint hisz évvel ko-
rabban a tanitéi képzettségti, volt kormanyfs — Huszdr Karoly. A Magyar Gyermek-
tanulmdnyi Térsasdg és Gyakorlati Lélektani Tarsasig 1926-ben 4ltal szervezett gyer-
mekrajzok kiallitdsinak megnyit6 beszédében a gyermekrajzok ldttdn arrdl beszéle, hogy
a ,magyar bserd feltorése és felcsillogdsa tiinik itt elénk. Ami eléttink dll, bizonyitéka annak,
hogy @ magyar élet gydkértalajaban (S. G. kiemelése) egészséges energidk szunnyadnak, s
igyekeznek felkésziilni, hogy a miltban megszerzett kulturdlis erét a jévénknek dtadbassik”
(idézi Ozorai—Bdlint, 1927. 17. 0.).

Ugyanezen a biolégiai eredetti, természet alapti gondolat talajdn 41l Nagy L4sz16 is, aki
szakmdsitva mondja: , Tehetség az 8sszes bioldgiai és pszicholdgiai er8k (S. G. kiemelése)
magasabb fejlettségi foka és alkotdsokra torekvs irdnya.” (Nagy, 1930. 81. 0.). Huszar nem-
zeti, faji mozzanatot lit a gyermeki rajzokban, Nagy a természeti adottsigok kibontakoz-
tatdsit. A két allispont eszmei alapja ugyanaz.

A magyar gyermek egyediségének empirikus bizonyitékait tdbbek kézott Ballai
Kiroly, a Gyermektanulmanyi Mazeum igazgatdja is feltdrta. 1929-ben kiadott kényvé-
ben a magyar faj gyermekeinek koponya méretei alapjin vont le kévetkeztetéseket (Ballai,
1929). Pozitivista munkdajéban az 6tddik fejezetben példdul a magyar és az idegen gyer-
mek megkiildnbdztetd jegyeirdl értekezett.

A gyermektanulminyozadsnak azonban van a faji szempontokat mell3z8 4ga is, amely-
nek képvisel8i a gyermekben a jov6, az osztalynélkiili tirsadalom fatal tagjac lagjak.
Noha mindkét irdnyzat képviseldi a tdrsadalom megjavitdsa érdekében tanulminyozna
a gyermekeket, azonban a felndttek vildgira vonatkozé céljaik, a 'jé’ tarsadalomrol alko-
tott ideolégidjuk gyokeresen eltérnek egymdstdl.Kozds benniik az alakithaté ‘gyermek’,
pontosabban a gyermekben rejld politikai potencidl felismerése.>®

Az oktatspolitikai kozbeszédben 1945-ben talilkozott a Mérei Ferenc képviselte
gyermektanulmdnyi szemlélet és a fajvédelemi alapti alkalmazott pszicholdgia.

Visszatekintve tgy tiinik, hogy a Horthy rendszer autoriter rendjét elfogadé és a to-
talitdrius rend felé igyekvd pedagdgusok és pszicholégusok egyiittmiikddésének kozos
vondsa a polgari liberalis demokrécia irdnti mérsékelt vonzédds.

Hogyan? Miért?

Randolph L. Braham szerint tudatos kommunista politika hozta létre ezt a kiilénés fri-
gyet. ,Kommunistdkat és szovetségeseiket....az dllamhatalom megszerzését célzé politikai
kiizdelem foglalta el. Hogy az antiszemitizmus 4ltal viltozatlanul dthatott keresztény em-
berek ...tdmogatdsit megszerezzék (S. G. kiemelése), a baloldali vezetsk az elsék kozott

54 7

Ld. a3820/1945. ME. r. a német lakossédg kategorizalasirol és e csoportok elleni intézkedésekrdl (jul. 1.),
valamint 12.330/1945. ME. r. a németek kitelepitésérdl (dec. 29.).

*  Avildgnézeti értékhactér ki nem fejtése, a politikai célok eltitkoldsa adja meg a szakmai alap kereteit.
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alkalmaztik az’dltaldnositds’ modszerét, és intéztek tamaddst a holokauszt ténye és egyedisége
ellen” (Braham, 2015: 229).

Ez a magyarorszagi politika sem helyi innovicié, Sztilin irdnyitotta taktikdt vala-
mennyi kommunista part kévette (Applebaum, 2014).

Réikosi Matyést 1945-ben és 1946-ban éppen ezért aggasztotta, hogy az antifasiszta
perek ,talsdgosan is (S.G. kiemelése) azokra dsszpontosulnak, akik valamit miveltek a zsi-
dékkal” (Applebaum, 2014:174-175). Rakosi nem véletleniil fiiszerezte parlamenti beszé-
dét antiszemita megjegyzésekkel (Uo.), nyilvin azon okbél, amire Braham rdmutatott.

A kommunistik szdvetségese e tekintetben a nemzeti-faji, népi talajon 4116 irdkat és
értelmiségieket 8sszefogdé Nemzeti Parasztpart volt. Pontosabban Darvas Jézsef, a ké-
s8bbi miniszter, nevével jellemezhetd vonal volt egyiittmiikddésre hajlamos (Standeisky,
2007, Papp, 2012). Szabd Miklés szerint télitk ered a nemzeti szinfi szocializmus gyakor-
lata (Szabé, 2014).

1958-bdl visszatekintve, az MSZMP Kulturilis munkakozdssége helyeselte, hogy
1945 8szén az MKP ,nem élezte ki az ideoldgiai ellentéteket, s6t megvédte a ,népi” irokat
a szocidldemokrata jobboldal és a polgdri demokratdk oldaldrdl jové témaddsokkal szemben
(Zsolt, Faragé Ldszl6*® stb.) vonaldval, dltaldban a ,Haladds™” vonaldval szemben” (Vass—
Sdgvdri, 1973a: 224). Ez a taktika vélhet8en érvényesiilt a nemzetneveldk esetében is.

Azt mir tudjuk, hogy a magyarorszdgi jobb és a baloldal szdvetsége az 1948-as kom-
munista hatalomdtvételig tartott, amikor a baloldal felszdmolt minden kordbbi szovetsé-
get és valamennyi kooper4cion alapulé intézményt.”® Az is ismert, hogy 1950-ig kizartdk
a kozéletbdl, a taniigyigazgatdsbol — néhany kivétellel — mindazokat, akik az 1945 el8tti
években a fajvédd politika népbarit hivei és pedagdgiai képviseldi voltak, s akarva-aka-
ratlanul hozzdjirultak a kommunista oktatdspolitika sikeréhez, benne az egységes nyolc-
osztalyos 4ltalanos iskola bevezetésével, a szabadoktatas kiépitésével. Ugyanerre a sorsa
jutottak a nyugat-orientdlt kommunistik is. (Az ismertebbek Kiss Arpéd, Kardcsony
Séndor, Mérei Ferenc.)

Torténetiik a késdbbi években el8bb tabusodott, talin éppen ez is kellett néhdnyuk
késdbbi rehabiliticidjahoz, amely a rendszervéltds utdn glorifikicidba torkollott.” Eh-
hez az is kellett, hogy a 1945 utdn a fajvéd8 pedagégusok a nacionalizmusukbdl teljesen
kihagytik a fajvédd szélamot, igy nem volt nehéz a Moszkva felé fordulé kommunista
pedagdgia politikai alternativdjaként megjelenni és ebben a formdban tovdbbélni az em-
lékezetben. Mar az Orszdgos Neveléstudomdnyi Intézetben dolgozé Faragé Liszlo és
Kiss Arpad Az dj nevelés kérdései kozos konyvének cimében (Farago—Kiss, 1949) az ‘Gj'
jelentése eltér az oktatdspolitika kommunista irdnyvonal4tdl, kettdjiik, valamint Mérei
pedolégiai elhajlisa nem is maradt biintetleniil. Az MDP KV 1950-es pérthatirozat
kijelentette, hogy ,burzsod pedagégia melegigya” és az ellenséges tevékenység egyik goca
éppen az Orszdgos Neveléstudomdnyi Intézet (Knausz, 1986, 1994: 46).

% Az idézetben szerepld szocidldemokrata Faragé Liszl4, nem azonos a hasonlé nevii pedagdgus és szak-
2 g pedagog

politikussal, aki a Magyar Kommunista p4rt tagja volt.
%7 A Magyar Radikélis Part (Csécsy Imre, Zsolt Béla) hetilapja 1945 és 1949 kézott.

% A politikai jellegli Orszdgos Koznevelési Tandcs helyébe a szakmai Orszdgos Neveléstudomdnyi Intézet

1épett, amelynek vezetje Mérei Ferenc ,a Didaktikai osztily élére Kiss Arpad keriilt.
59

Tobbek kozote: Bathory Zoltan szerint Kiss Apad (1907-1979) a hazai progressziv pedagégia egyik jeles
képviseldje (BATHORY, 2007).
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Veliik egyiitt mindenkit eltdvolitottak — tdbbek kdzott korai nyugdijaztatdssal®® — a
fels8oktatasbédl, a Magyar Tudomanyos Akadémiabol. Azokat is, akik bar tdvol tartottdk
magukat a szakma-politikai kdzélett8l, azonban nézeteiket a marxizmussal ellenséges-
nek és ezért kirosnak tekintették. Prohdszka Lajos nevével jellemezhet ez a csoport.
Helyiiket az 4j rendszer feltétlen és — fiatal — hivei® foglaltik el, akik tudatosan, vagy
helyzetiikbdl fakadéan automatikusan a feledésbe kiildték el8deiket (Németh—Biré—
Garai, 2016, Sdska, 2015).

Még két dolog miatt felejtették el a paraszt-gyerek parti, nemzeti fajvédd pedagdgu-
sok tetteit. Az egyik, a jol ismert ‘Ssszemosas’ politikdjinak kdvetkezménye. Valamennyi
1945 utdni nem-kommunista irdnyzatot és tagjait Ssszességében — kordbbi nézeteiktdl
és tetteikedl fiiggetleniil- ‘polgdri humanistinak’, azaz nem-kommunistaként, marxis-
taként kezelték. Hozzdjuk csaptdk még a kidtkozott meggydz8déses baloldali gondolko-
dasaakat is. fgy tdbbek kozdtt egy kalap ald keriilt Szentgydrgyi Albert, Szombatfalvy
Gydrgy, Véirkonyi Hildebrand, Prohaszka Lajos, Mérei Ferenc, a reformpedagdgus-pro-
testans lelkész Ndnay Béla, a katolikus pap Arpés Ferenc, és a pécsi Barankay Lajos,
az 1944-ben kiadott A népi gondolat miivelédésinkben a nemzet ébredéséig cimit kdnyv
szerzdje is, ahogyan a kor vezetd pedagégiai ideolégusa, Szarka Jézsef az erkdlcsi nevelés
elméletének® fejlédése kapcsin irt tanulmdnydbol kideriil. (Szarka, 1962: 8-30).¢

A misik ok az, hogy az &tvenes évektdl nyilvinossighoz sohasem jutottak a Magyar-
orszdgon maradtak. Innentdl szdmolva csak a baloldal megosztottsiga, Kddar 1957-ben
meghirdetett ’dogmatikus’ (rdkosista) és 'revizionista' (Nagy Imre-i) (Vass—Sdgvdri,
1973b:33) politika egyiittes elutasitdsa volt a politika f8 témdja.®*

Végezetiil

Az tvenes évek kozepére-végére végképp megsemmisiilt az a habora el8tti faji szem-
pontok szerint érveld, szocidlisan érzékeny jobboldali (oktatispolitikt, pedagdgidt)
képviseld csoport, amelyik az autoriter Horthy-rendszer keretei kdzdtt népbaritként,
akdr a kdzéposztily ellenére, a parasztsdg iskoldztatdsinak tigyét képviselte. Szerepii-
ket majd a hatvanas években az anti-sztilinista, mélyen egyenl8ségelvii urbdnus baloldal
veszi 4t, szimon kérve a szocialista 4llamon a munkd4sok és a parasztok iskoldzottsdgban
mutatkozé hdtrinyit, a ndvekvd tirsadalmi kiilsnbségeket.

Kad4r Jénos lasst megbékélési politikat folytatott a kommunista rendszer elsd év-
tizedében az osztilyharcban megsértett-megkinzott kozéposztaly kiengesztelésére a
szdrmaz4s nyilvintartdsinak eltdrlésével, a tagozatok, (szakszertien: a specidlis tantervii
osztdlyok) megnyitdsdval, a fakulticid bevezetésével, a tanulmanyi teljesitményre épiils

0 Kar4csony nyugdijit kés8bb meg is vontdk, vélhet8en mdsokét is az osztalyharc fokozéddsinak éveiben.
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Tobbek kozott Agoston Gyorgy, Nagy Séndor, Szarka Jézsef.

2 Az erkdlesi nevelés Szarka értelmezésében azonos a kommunista vilignézet kialakitdsaval.

® A jobboldali nacionalista, nemzeti fajvédék, valamint a’hazai’ és Nyugat orientdlt kommunistak diszkre-

ditdldsa utdn a ,nemzeti’ sz6 hasznalatét felviltotta a "hazafias’ kifejezés, amelybdl ki lehetett zarni, mint

ellenséget, az el6bbi két csoportba soroltakat.

¢ Az 1950. mircius 29-t8l a Kzponti Vezetéség hatdrozata nem szerepelt Agoston Gydrgy és tanitvinya,

Gicser J6zsef lektoralta 1980-ban kiadott kdzoktatds és miivel8déspolitikai dokumentumgyiijteményé-
ben (Koncz—SzaB6 : 1980.) Tehit sztilinista-szocialista oktatdspolitika mar nem érvényes 1980-ban,
err8l nem is kell tudniuk a tandrképzésben részt vevd egyetemi és f8iskolai hallgatoknak.
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kozép-, és felséfoka felvételi rendszer reneszdnszdval. Addig-addig, mig a korszak legvé-
gén mar mindent odaadtak, amit kordbban, az egyenl8ség érdekében elvettek, a hat-, és
a nyolc osztalyos gimndziumoktdl az alternativ pedagdgidig. Minden hatalomgyakorlasi
eszkdzt eldobtak, a tanfeliigyelettdl, az igazgatdk kinevezési jogdig,

Mindegyik dontést a szocialista demokricia térnyeréseként télaltak, amelyek valéji-
ban a szovjet tipust szocializmus elhtiz6dé és elmélyiil8 agénidjanak a jelei voltak: az
egyenl8tlenség ndvekedett, azonban a polgari demokratikus szabadsdgjogok gyakorlasat
a Szovjetunid dsszeomldsiig tovabbra is az dllami, a part igaztatds és a beliigyi ellendrzés
tette lehetetlenné.

Mindez azonban mar egy mésik, a rendszervéltds utdni, a polgiri demokracia éveire is
kihaté tdrténet, amelyben eljtt a szabadsdg, és vele nétt az egyenlStlenség is. A régi faj-
ta nemzeti faji alapra épitkez8 antiszemita politikusok noha megjelentek (Szabs, 1995),
azonban hozz4juk k6t8d8 nemzetnevel pedagdgus-politikusok taldn nem is voltak.

UJ korszakot nyitott az 1993-as, a Kozoktat4srdl sz6lé6 LXXIX. torvényt 2011-ben
felvélté Nemzeti Koznevelési Torvény, amely mar a nevében is legitimalta a hdboru el8tti,
valamint a kdzvetleniil a hdbort utini évek nemzetnevelés pedagégidjit és vele egyiitt a
kudarcos oktat4spolitikat.

* % %

Itt kdsz6ndm meg, Baska Gabriella, Dondth Péter, Csikdé Mihaly, Kovdcs Andrds, Laki
Mihaly, Lukacs Péter, Nagy Péter Tibor, Polényi Istvin, Setényi Janos, valamint Szabé
Zoltidn Andris észrevételeit és javaslatait, nélkiiliik az olvasé sokkal nehezebben boldo-
gult volna e szoveggel.
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KELEMEN ELEMER

Fordulépont a magyar oktatds
torténetében

70 éves az altalanos iskola

»e++@ jO sajdtja, mig biine
a koré, mely sziilte 6t.”
(Madich)

modern magyarorszdgi oktatdsi rendszer alapvetését jelentd 1868-as népoktatasi

tdrvény — a 19. szdzad nemzetkdzi oktatdsfejldési irdnyaihoz igazoddan — kor-

szakos 1épés volt a 6-12 éves korosztalynak a tankdtelezettség bevezetésén ala-
pulé tdmeges iskoldztatdsa terén, el3segitette az oktatds nagyaranyt hazai expanzidjat.>?
Mar a szdzad végén felmeriilt azonban a tovabbfejlesztés igénye, a 10—14 éves korosztily
rendszeres iskoldztatdsdnak tirsadalmi és gazdasdgi szempontokbdl egyarant indokol-
hat¢ kiterjesztése. fgy keriilt napirendre a szdzadfordulén — mind tdrsadalompolitikai,
mind pedagdgiai-szakmai programként — a kotelezd és ingyenes, nyolcosztilyos 4ltald-
nos népiskola kovetelése, amelynek ,forradalmi” megvalédsitdsira 1918-1919-ben meg-
alapozatlanul, voluntarista médon tdrtént sikertelen kisérlet.*

A két vildghdbort kdzotti korszak oktatdspolitikdja — radikdlis valtoztatds helyett — az
adott rendszer évatos tovibbfejlesztésével, konzervativ reformjdval kisérletezett: az ele-
mi népiskola nyolcosztilyossa fejlesztésével, a polgiri iskola kézépfoka oktatdsi intéz-
ménnyé nyilvdnitisival (1927) és — sajét 1924-es reformjat feliilirva — az egységes ko-
zépiskola (,gimnizium”, 1934), majd a kdzépfokt szakképzés (1938) megteremtésével.
Ez a ,reform” azonban a 10-14 éves korosztaly iskoldztatdsanak gazdasigi—tdrsadalmi
helyzetiikhdz igazodd, lényegében osztilyszempontok szerinti elkiilonitését, a tanuldsi és
tarsadalmi-mobilizicids esélykiilonbségek, a ,z4rt tirsadalom” szentesitését jelentette.’

! Mad4ch Imre: Az ember tragédidja. Madach Imre 8sszes drdmdi. I-II. Nemzeti Tankdnyvkiads, Bp. 1994.
II. 7-148. — Idézet: 78-79. (Nyolcadik — pragai — szin)

>Ez a tanulmdny egy kozel tiz éve késziilt dolgozatom tjabb informécidk és tapasztalatok alapjin tdrtént
ujragondoldsa és dtdolgozdsa. — Lisd: KeLemMEN (2007/a)

> KeLeMEeN (2002/a), 26-29., 36-41.; (2002/b)

* KeLemeN (2002/b), 133-134.

s KeLeMEeN (2002/a), 41-50.

» Educatio 2015/4. Kelemen Elemér: Fordulépont a magyar oktatds torténetében, 36—47. pp.
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Ez az iskolarendszer és —szerkezet — tdrsadalompolitikai és pedagdgiai szempontok-
bél egyardnt — joggal képezhette kritika targyat. Birdlata és meghaladdsdnak szdndéka
koz8s platformot jelentett az 1944—45-8s véltozast kéveten hatalomra keriilt politikai
erdk, a baloldali partkoalicié szdmara. Oktatdspolitikai programjuk lényegi eleme az el-
torzult magyar oktatdsi rendszer elmaradottsiginak felszdmoldsa, demokratikus szelle-
mii atalakitdsa volt.

A helyzet megolddsdban, az évtizedek 6ta kdvetelt és siirgetett iskolareform alapkér-
désében, azaz a nyolcosztilyos, egységes 4ltalanos iskola megteremtésében a demokrati-
kus szakmai kdzvélemény, a hangadé értelmiség és a tanitétdrsadalom széles kdrii egyet-
értésével, timogatdsival is szdmolni lehetett. Joéval megosztottabb volt azonban — még
a baloldalinak mondhaté kézfelfogis is — a problémdik gydkerét jelentd alapkérdésben:
az 4llam és az egyhdzak oktatdshoz valé viszony4nak, illetve az Shatatlanul felmeriild
szekulariziciénak a kérdésében.” Stlyos politikai konfliktusok forrdsit képezte az a tény,
hogy az oktat4siigy eloddzhatatlan reformja 8sszefonddott a magyar tdrsadalmi és politi-
kai viszonyok polgdri demokratikus dtalakitisdnak, megkésett modernizaciéjanak olyan
elemi kovetelményeivel — és sziikségszerti 1épéseivel —, mint a tulajdonviszonyok 4trende-
zése (allamositds, foldosztds), a szdrmazdsi el6jogok felszdmoldsa, a politikai berendezke-
dés és az intézményrendszer dtalakitdsa, az dllam és az egyhdz szétvilasztdsa, a kényszer
nélkiili, szabad valldsgyakorlds, a lelkiismereti szabadsdg biztositdsa stb.’

A kozoktatds dllapota 1945-ben

Milyen volt a magyar kozoktatds dllapota 1945-ben, néhany héttel, hénappal a méso-
dik vilighdbor befejezése utin? Az iskolaépiiletek, tantermek csaknem fele romokban
hevert, szinte teljesen megsemmisiilt; elpusztultak az iskolai berendezések, felszerelé-
sek is. Nyomaszté volt a pedagégushidny. Az 1944/45-6s csonka tanév zlirzavarit fo-
kozta a fejekben és a lelkekben okozott felmérhetetlen kar, amelynek biinjelei, a rendies
szemlélet, a hdborts propaganda, az antiszemitizmus, az irredentizmus tovabb éltek a
tankdnyvekben, az iskolai nevelémunka, a tanitds szellemiségében. Az els§ taniigyi ren-
delkezések okkal siirgették a tankdnyvek revizidjit, a demokratikus, humanista nevelési
elvek érvényre juttatdsit. Az iskoldért aggddd kdzvélemény, sziil8 és pedagdgus egyardnt
kétségek és remények kdzote tekintett a kovetkezd, immar békésnek igérkezd 1945/46-0s
tanév elé.’

Ebben a fesziilt, virakoz4ssal teli légkdrben szinte bombaként robbant a virt, 4m
mégis viratlan esemény: 1945. augusztus 16-an napvildgot ldtott az ideiglenes kormdny
6650/1945. M.E. szdmi rendelete, amely kimondta, hogy ,a népiskola I-VIIL és a gim-
ndzium, illetdleg a polgiri iskola I-IV. osztdlya helyett »iltaldnos iskola« elnevezéssel 4j
iskolat kell szervezni!® Az ezt kovetd, 37000/1945. szdmi vallds- és kdzoktatdsiigyi mi-

¢ DancsNE (1969), 12-18.; Knausz (1990); Karpos (2007), 27-31.; KeLemen (2007/a)
" Uo., - lasd még: NimeTH (1986)
# Romsics (1999); Karpos (2007), 11-39.; KeLemen (2003/b); (2007/a)
> Knausz (1990); Karpos (2007), 11-18.; KeLemen (2007/a)
19 Az ideiglenes nemzeti kormany 66050/1945. ME szdmu rendelete az 4ltaldnos iskola szervezése tirgydban.
Kéznevelés, 1. 1945. 4.7., valamint: Dokumentumok (1969), 219-220., — Lisd még: Knausz (1990), 13.;
Karpos (2007), 28.
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niszteri rendelet — egységesen — az dltaldnos iskola 5. osztilydva mindsitette a gimnazium
és a polgari iskola elsd osztilydt; az iskolafenntartdk szerint megosztott népiskolik 5.
osztdlya esetén pedig — 50 £§ felett — az eredetileg tervezett kdtelezd eléirdssal szemben
kélesénds egyiitemiikddést ajanlote.

A gyors intézkedések keltette bizonytalansigot fokozta, hogy az oktatds tartalmit
meghatdrozdé miniszteri rendelet, miszerint az 4ltalinos iskola elsd osztilydban a nép-
iskola elsd osztilyos, 6tddik osztilydban pedig a polgdri iskola médositott elsd osztalyos
tanterve az irdnyadd, csak megkésve, szeptember folyamén jelent meg.?

Az altalanos iskola létrehozasat és rendeleti ton tdrtént bevezetését élesedd tarsadal-
mi, politikai és szakmai vitdk kisérték, amelyek elhallgattatdsa, er8szakos médon tdrtént
lezdrdsa mintegy genetikailag is meghatdrozta az intézmény tdrténetét végigkisérd fe-
sziiltségeket, konfliktusokat.

A korszak oktatdspolitikai vitdit egyfeldl a koalicids partok kétségteleniil j6 szandéka
demokratikus torekvései — 4m mdgdttiik az egyre markdnsabban kirajzol6dé MKP-prog-
ram: a kozoktat4si rendszer ideoldgiai-politikai céloktdl vezérelt, szovjet tipust 4talaki-
tdsdnak stratégidja — determindlta, masfeldl viszont tobbnyire merev, konzervativ, anak-
ronisztikus felfogast tapasztalhatunk a polgari ellenzék és az egyhazak, kiilsndsképpen
a katolikus egyhdz részrd8l a sziikséges és elkeriilhetetlen rendelkezésekkel szemben is
(lasd példdul a tankdnyvi revizid vagy a fakultativ hitoktatds kérdését). Az 4lealdnos is-
koldra vonatkozé intézkedések sziikségképpen vezettek a kordbbi gazdasigi és politikai
hatalmuk elvesztését kdvetden a tirsadalmi szerepiik korldtozdsitdl is tarté egyhdzak
tiltakoz4sihoz, majd nyile ellendllisukhoz. Sajnilatos tény, hogy az egyhdzak, minde-
nekeldtt a Mindszenty biboros 4ltal irdnyitott katolikus egyhdz — iskoldik és az iskolak
révén élvezett tirsadalmi-kdzéleti befolydsuk védelmében — hatréleactik, s8t bojkottaleak
a kdzoktatds demokratikus 4talakitdsit, az oktatdsiigy elkeriilhetetlen modernizacidjat.
Az 1948-ban bekdvetkezett iskoladllamositis ennek az ellentmond4sos folyamatnak a
véglegesnek tiing, kétségteleniil er8szakos, bolsevik tipust lezardsat jelentette.

Az iskolareform gerjesztette fesziiltségekre utalva meg kell emliteniink azt a tartéz-
kodast, illetve tirsadalmi ellenallast is, amellyel a rendszeres iskolaldtogatisra kotelezett
13-14 éves korosztélyra is igényt form4l 4ltaldnos iskol4t a lakossdg széles rétegei, elsd-
sorban a f8ldhéz juttatott ,4jgazddk” fogadtdk, nyilvinvaléan ,munkaerd-gazdalkod4si”
okokbol.*

A kormanyrendelet kozvetlen eldzményei is igazoljik a politikai erdviszonyok fen-
tebb jelzett eltoldddsdt. Az 1945 dprilisiban megalakult Orszdgos Koznevelési Tandcs — a
tankdnyvrevizidnak és a pedagégusok dtképzésének kezdeményezésével egyidejiileg — az
els8k kdzott tlizte napirendre az oktatds demokratikus reformjit és elvileg 4lldst fog-
lalt a nyolcosztélyos 4ltaldnos iskola mellett. Hangstlyozta azonban a tovabbi el8készi-
t8 munkélatok és az érdemi szakmai vitdk szitkségességét. A Vallds- és Kozoktatdsiigyi
Minisztériumban ugyanakkor — Kovics Mdté irdnyitdsdval — felgyorsultak a koznevelés
4talakitdsdval kapcsolatos munkalatok. Az 1] iskolatipus szerkezetérdl, az ingyenesség-
r8l, valamint a latinoktatds jov8jérdl kibontakozd vitdkat félretolva és a még kiétleletlen

' Dokumentumok (1990), 220-226., Knausz (1990), 13.

12 Dokumentumok (1990), 195-197., Knausz (1990), 13-14.

» DancsNE (1979), 25-36., 37-39., Knausz (1990), 24-25.; KeLemen (2003/b); Karpos (2007), 29-31.
“ DancsnE (1979), 25-36.; Knausz (1990), 13-14.
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tantervi elgondoldsokon is tullépve, megsziiletett a koalicids partok részérdl szinte egy-
ontetlien timogatott, csupdn egyes kisgazda képvisel8k 4leal kifogasolt, illetve vitatott
dontés; a parlamentet megkeriil rendeleti megoldassal is fokozva az egyhazi kordk és
az azokat tdmogatd ellenzéki partok érthet8en indulatos ellendlldsit’® A centralizilt
taniigyigazgatds lényegében viltozatlan, Héman-féle rendszere adaptalhatd szervezetet
kinalt a kormanyzat oktatdspolitikai torekvéseinek érvényesitésére, alkalmas eszkéz volt
a kézoktatds — mindenféle tdrsadalmi és politikai vitdt és konszenzust mell8z38, rendeleti
titon zajlé — reformjinak kezdetben polgari demokratikus, késdbb — és mindinkdbb —
autoriter jellegt, kizdrélagos politikai-hatalmi érdekeket szolgild, szovjet tipust megva-
l6sitasara.t®

A kommunista kézi vezérlés alate 4116 kozponti taniigyigazgatds politikai talsulyae jol
példdzza az 4ltaldnos iskola rendeleti Giton tdrtént bevezetése, de sorsinak tovabbi alaku-
l4sa is. Ebben az intézményben, amint erre kordbban mar utaltunk, az el8z8 évtizedek
és egy 1j torténelmi korszak demokratikus iskolapolitikdjanak alapvetd kovetelményei
osszegz8dtek: a modern tdmegoktatds, az ltalidnos, egységes, kotelezd és ingyenes nyolc
évfolyamos alapiskola megvaldsitdsa. Létrehozdsa azonban a lehetséges politikai komp-
romisszumot, a szakmai kdzmegegyezést és a sziikséges feltételek megteremtésének jogi
biztositékait egyardnt mell8z8 politikai-kormanyzati déntés volt.

Az 4ltaldnos iskola tréjai falovdban a mindenféle pluralizmust tiirelmetleniil elutasito,
sziikség esetén kdnydrtelen eszkozokkel felszamold 4j tipust etatizmus jelent meg, amely
sem az iskolatipusok, de — a kés8bbiekben majd — az iskolalétesités és -fenntartds tekin-
tetében sem volt hajlandé elfogadni az alternativ megolddsok lehet8ségét, nem is beszél-
ve az oktatds tartalmi kérdéseirdl, a tantervekrdl és a tankdnyvekrdl, valamint a nevelés
jellegér8l. Az 1945-6s kormanyrendelet tehit — ilyen értelemben — a magyar oktat4siigy
elkovetkezd, tdrvények nélkiili és torvényen kiviili korszakdnak nyugtalanité eldjitéka-
ként is értelmezhets.”

A véltozas egyébként a mindinkdbb kommunista partirdnyitds ald keriils Magyar Pe-
dagégusok Szabad Szakszervezetének a palforduldsiban is kimutathaté az ltaldnos iskola
kérdésének kezdeti, a szakmai kdzvéleményt is titkroz8, kritikus, 4m konstruktiv tdmo-
gatdsatdl az 1948-as — és a 48 utdni — fordulatok kritikitlan elfogaddsiig és kiszolgald-
sdig terjed8en.!s

A jobb- és a baloldal partjai, de a koalicids partnerek kozott is, am f8képpen az egyhd-
zakkal kiélez8d8, kenyértdrésre vezetd nyilt konfliktusok — a tankdnyvi revizié, a fakulta-
tiv hitoktats, az 4ltaldnos iskola, majd a szekularizacid, illetve az dllamositds kérdésében
— akdr a polgari demokratikus dtalakulds sziikségszerd velejirdjanak, a megkésett mo-
dernizécié elkeriilhetetlen tirsadalmi kéltségének is tekinthet8k. A kovetkezd években
azonban a politika, a kdzélet lappangd, majd egyre leplezetlenebb bolsevizdléd4sa nyo-
mén ezek a megnyilvinuldsok — a klerikalis reakcié elleni kiizdelem és a fokoz4dé osz-

s DancsNE (1979), 12-20.; Knausz (1990), 24-25.; Karpos (2007), 29-31.

6 Lasd: A vallds- és kdzokeatdsiigyi miniszter 56000/1945. VKM sz. rendelete a kézoktatdsiigyi igazgatds
megszervezés tirgyiban. — Karpos (2007), 15.0., tovabb4 14-18., 27-31. o.; KNausz (1990) 16-18. — L4sd
még: KELEMEN (2002/a), (2003/b)

7 KeLEMEN (2002/a), (2003/b)

® DancsNE (1979), 13-20., 21-25.; KeLemen (2007/b), 131-135.
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talyharcjelszavival — a tirsadalom, az orszag feletti korlatlan ellendrzés megszerzésének,
a totalitdrius hatalomgyakorldsnak durva, elfogadhatatlan elveit és médszereit képezték.

Az 4ltaldnos iskoldval kapcsolatban egyébként szamos alapvetd szakmai kérdés is tisz-
tdzatlan maradt. Nem z4rult le megnyugtatéan az iskolaszerkezetet és a felsd tagozat jel-
legét érintd vita. Els8sorban az intézményi és személyi feltételek nyilvanvalé hidnya miatt
jogos aggélyok meriiltek fel — a polgari iskola és a gimndzium teljesitményével 6sszeha-
sonlitva — a felsd tagozat vdrhatd és elvirhaté szinvonalit illetSen. Az tn. latin hdboru és
a latin nyelvoktatds fakulticiés kontosbe bujtatott tovabbélése vagy megfeleld feltételek
nélkiili bevezetése nem csupén az elitoktatds sajitos utévédharcdnak tekinthetd, hanem
az 4ltaldnos iskola irdnt megfogalmaz4dé mindségi elvardsoknak a tovdbbtanuldsi igé-
nyekre, esélyekre is jogos aggodalommal tekintd kifejez8dése volt."”

Az 3ltaldnos iskola mindségével kapcsolatos aggilyokra egyébként biztaté valaszt ki-
nalt — az 1945-6s, ideiglenes tantervi megold4st kovet8en — az 1946-ban elfogadott el-
s8 teljes tanterv, amelynek kidolgozdsiban oroszlanrészt véllalt az Orszdgos Koznevelési
Tandcs, illetve — személyesen is — az OKT iigyvezetd igazgatdja, Kiss Arpdd. A tanterv
mértéktartdan, a politikai-vilignézeti semlegesség jegyében megfogalmazott célrendsze-
re humdnus és demokratikus térsadalomszemlélettel, korszert, szociolégiai és pszichol6-
giai megalapozottsig pedagégiai elvekkel tarsult. Mindez jol titkr6z8ddtt a tanterv bel-
s8, tantdrgyi szerkezetében és az egyes tantirgyak korszertinek mondhaté tananyagiban
is. Kiemelkedd az ératervek 20 szdzalékos fakulticids célokat szolgdld szabad id8kerete,
amely a fentebb emlitett pedagdgiai elvek jegyében a tanuldk differencialt nevelését, kép-
zését szolgal(hat)ta volna az 4ltaldnos iskoldt eltorzitd késdbbi, uniformizalé térekvések
ellenében.?

Az 4ltaldnos iskoldk tilnyomé tobbségének kiilsd és belsd kériilményei azonban el-
lene hatottak a differencialt képességfejlesztés szdndékdnak. Az egyes iskolédk szinvona-
lt is meghatdrozd, eltérd feltételek — az Gj intézmény deklarale céljaval ellentétben — az
esélyegyenldtlenség beprogramozddasit jelentették a kdzoktatds rendszerébe. A késdb-
biek sordn éppen ezek a kiilénbségek szolgiltdk érvként a fakultdcid felszdmoldsa, a nivel-
l4ldsra és uniformizaldsra torekvd tartalmi egydntetiiség, a kozpontilag el8irt tananyag és
tantervi kdvetelmények mellett.

Az iltalinos iskola létrehozdsat kisérd ellentmondasok kozott utalnunk kell az emli-
tett kdriilményekre: a miikddés alapvetd intézményi, tirgyi és személyi feltételeinek kez-
deti stlyos hidnyaira, amelyek nyomaszté médon végigkisérték az intézmény tdrténetét.”

© DaNcsNE (1979), 40-44.; Knausz (1990), 21-24.; Karpos (2007), 23-27.

* Tanterv az dltaldnos iskola szdmdra. Kiadta a magyar vallds- és kdzoktatdsiigyi miniszter 75000/1946.
VKM szdmu rendeletével. Orszdgos Kdznevelési Tandcs, Bp. [1946]. DancsNE (1979), 40-43.; Knausz
(1990), 21-24.

2 A politika mulasztdsaira utal, hogy az elsd évtizedekben rendkiviil alacsony volt az oktatds részesedési
hinyada — akdr nemzetkdzi Ssszehasonlitdsban, akdr a fejlesztési igényekhez képest — a nemzeti ssz-
termékbdl (GDP): 1950-ben 2,6; 1960-ban 3,21; 1970-ben 3,33 szdzalék. Atmeneti emelkedés utén az
1980-as években ismét 4 szdzalék koriili értékre csdkkent. — Az dltaldnos iskolai oktatds koriilményeire
vonatkozdan lasd: DancsnE (1979), 23-25.; Knavsz (1985), 71-74., (1989), 150-153.; Karpos (2007);
tovdbb4: VArRHEGYI, szerk. (1985); KELEMEN (2007/a), 8-11. — A statisztikai adatokra vonatkozéan tjé-
koztatdst ad: Oktatds, mivel8dés. 1950-1985. Kézponti Statisztikai Hivatal, Bp., 1986.
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Els8ként az 4ltaldnos iskola intézményi bizisit jelentd, felekezetileg széttagolt nép-
iskolai halézat elaprézottsigat, eredend@en is rossz 4llapotu és a hdbort kovetkeztében
katasztrofilisan lepusztult épiiletdllomdnyét, valamint az 4j tantervekhez igazodé iskolai
felszerelések, taneszkdzdk, tankonyvek tartds hidnyat emlithetjiik. Ezeknek az integrilt,
nyolcosztilyos, felsd tagozatdn szakrendszerti oktatdst igérd 4ltalanos iskola igényeihez
igazodé pétldsa, gyarapitdsa — a késdbbiid8szakok olykor impozans erdfeszitései ellenére
is — meghaladta az autarkidra berendezkedett, megaloman fejlesztésekbe bonyol6dé ma-
gyar népgazdasdg redlis lehet8ségeit.?? Az iskola- és tanteremhidny kiilondsen szembedt-
18vé vélt a gazdasag radikalis 4talakitdsa sordn bekdvetkezett vdrosiasodds, a nagyardnyt
belsd migricié nyoman felduzzadt varosi-lakételepi kornyezetben és a kdrzetesitett isko-
lakézpontokban, ahol — példdul — még az 1980-as években sem ment ritkasdgszdmba a
két-, sét hairom miiszakos tanitis.??

Az 3ltaldnos iskola megszervezésével kapcsolatos masik stilyos gond a pedagdguskér-
dés, els8sorban a felsd tagozatos szaktanar-ellitottsig megoldatlansiga. Az 4ltaldnos
iskola kontra népiskola vitiban az egyik legnyomésabb érv a szakrendszer( oktatis be-
vezetése és fokozatos kiterjesztése volt.** A polgdriiskolai és a gimndziumi tandrok adott
létszdma ennek akkor sem jelenthette volna fedezetét, ha nem érinti Sket tdmegesen a
B-listizas és — az iskoladllamositis utin — nem kovetkezik be szerzetestanarok visszalé-
pése, illetve elbocsitdsa. A szaktanarképzés koriili vitdk elhtizdéddsa, illetve az alsé és a
felsd tagozatra egyardnt képesitd, egységes dltaldnos iskolai pedagégusképzést favorizals,
elhibidzott dontés késleltette, eloddzta a megolddst. A szaktanirhidnyt igy els8sorban a
tanitok szaktanfolyamokon tdrténd felkészitésével enyhitették, ami viszont — tetézve a
tanitoképzés koriili bizonytalansigokkal, majd a kdzépfok képzés dtmeneti megsziinte-
tésével — tanitShidnyt idézett eld.

Az 4tmeneti ziirzavart kovet8en csak a negyvenes évek végétdl alakult ki a pedagé-
giai — kés8bb tanirképzd — f8iskoldk sajitos profilja, a felsd tagozatos szaktanirképzés,
aminek nivéja — legaldbbis 4tmenetileg — érthetd médon elmaradt az etalonnak szdmité
polgari iskolai tandrképzés elismerten magas szinvonal4tdl. 1950-t8l aztin a tanitékép-
zés is visszatért a régi kerékvagisba, azzal a kiilonbséggel, hogy a kordbban téves képzési
id8 egy négyéves, érettségivel és — nyilvinvaléan munkaerd-gazdilkoddsi kényszerbdl
eredden is — egy egyéves, iskolai gyakorlatban tdltendd és képesit8 vizsgival befejez8d8
szakaszra tagolédott. Ez viszont kétségtelen visszalépést jelentett mind a korabbi hely-
zethez, mind pedig az érettségi utdni felséfoki, akadémiai jellegti tanitoképzés elgondo-
ldsaihoz képest.

Az ttkeresés és az 4tszervezések nehézségeivel és kedvezdtlen hatdsaival is stilyosbi-
tott szakemberhidny tovdbb névelte az egyes iskoldk kozdeti kiilonbségeket, gitolta az
»altaldnos iskola-koncepcié” megvalésuldsit. A kezdetekts] kimutathatd, viltozé mér-
tékd hidny sziikségképpen egyiitt jart a tdmeges képzés kényszermegolddsaival, a ming-
ségi engedményeket jelentd esti és levelezd képzés tilzott és ardnytalan elterjedésével,

2 Lésd: 21. sz. jegyzet

 ANDOR (1980, 1981); VARHEGYT], szerk. (1985); KeLEmEN (1987)

* Knausz (1989), 150-153.

»» DancsNE (1979), 43-47,; DonATH (2008); LapANy1, 1988 197-233. Knausz (1988), 130-132., (1990),
19-21.; KeLemen (1993); Karpos (2007) 21-22., 77-80.
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illetve — még az 1980-as években is — a képesités nélkiili pedagégusok viszonylag magas

ardnyédval.?

Az 4ltalédnos iskola miikddési zavarainak és fokozéd6 vilsiginak

mélyebb okai

A feltételek hidnyan, valamint a kezdetektdl tapasztalhaté tartalmi—tantervi bizonyta-
lansigokon és kivetkezetlenségeken tilmenden azonban az iltaldnos iskola miikddési
zavarainak és fokoz6dé6 valsigdnak mélyebb okai is voltak. A kovetkez8kben ezekre: az
4ltalanos iskola funkcidjinak értelmezésére, valamint az értelmezés és a gyakorlat ellent-
mondasainak feltirdsira és bemutatasira teszek kisérletet.

Az 3ltaldnos iskola 1946-ban elfogadott elsd teljes tanterve humanista és demokrati-
kus vildgnézeti alapon hatirozta meg az @ij intézmény tarsadalmi funkcidjit: ,az dltaldnos
iskola feladata, hogy tanuléit egységes nemzeti miiveltséghez juttassa, minden irdny to-
vibbnevelésre és 5nnevelésre képessé tegye, és kozdsségi életiink tudatos és erkdlesds tag-
javd nevelje.”” Ez a célrendszer korszerti, szociolégiai és pszicholégiai megalapozottsigi
pedagdgiai elvekkel és korszeriinek mondhaté tantervi tartalommal trsult.

Az 4ltaldnos iskola tirsadalmi funkcidjinak kezdeti — humdnus és demokratikus —
értelmezése azonban a fordulat évét kovetden eltorzult, ideolégiai—politikai szempon-
toknak rendel8dott ald. A kdzoktatasi rendszer, illetve alapintézményének az ltaldnos
iskoldnak a rendeltetését egy, a realitdsoktdl elrugaszkodé ideoldgiai—politikai toltetdd
determinicié, egy elvont tidrsadalom utdpista vizidjibdl levezetett, elvont embereszmény,
a hol ,kommunistinak”, hol ,szocialistanak” aposztrofilt embertipus megalapozdsinak,
kialakitdsdnak irraciondlis célkit{izése hatdrozta meg. Ez a szemlélet — id&vel visszafo-
gottabb viltozatokban — mindvégig nyomon kovethetd a korszak kiilonb6z8 oktatispo-
litikai dokumentumaiban és az ezekbdl direkt médon levezetett nevelési—oktatasi tervek
voluntarizmusiban.?®

Az 3ltaldnos iskola funkcidjanak akeualis értelmezését — és ezaltal sorsdnak alakuld-
sat — ugyanakkor kdzvetlenebb gazdasig- és tirsadalompolitikai célok is befolydsoltak
— amindenkori kiil- és belpolitikai széljardshoz igazodva, hektikus médon, énellentmon-
dasok kiséretében.

Ilyen, kdzvetleniil érvényesiil, ellentmonddsos politikai hatds volt egyrészt az autar-
kira berendezkedett, megaloman gazdasigfejlesztés parancsolé munkaerd-sziikséglete,
a tdmeges szakmunkdsképzést el8készitd, alapiskolai bizisdnak mennyiségi szemléletii
bdvitése, ,termelékenységének” fokoz4sa, mésrészt a rendszer — a ,,munkds-paraszt hata-
lom” — kézépkader és értelmiségi utdnpétldsinak bévitete jratermelését megalapozé, a
mennyiségi szempontokon till mindségi kdvetelményeket is timaszté alapképzés ugyan-
csak feszitd igénye.

Ez az dnellentmondasoktdl terhes politikai elvirds kettds stllyal nehezedett az egész
kéznevelési rendszerre és torzitdan hatott az ltaldnos iskoldra. Az intézményt egyfeldl
— vissza-visszatér8en — mintegy a szakmunkdsképzés el8iskoldjaként kezelte és a tomeg-
termelésre berendezkedett gazdasdg munkaerd-piaci igényeinek kiszolgdldsit virtak el: a

% Uo., - tovibb4: ANpor (1980, 1981); VARHEGYT, szerk. (1985); KeLemen (1987), (2007/a)
¥ Lésd: 20. sz. jegyzet. — Idézet: 14.
»* Knausz (1988), (1989); KeLemen (2002), (2003/a) (2011), (2013); Karpos (2007)
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vulgdrisan értelmezett munkdra nevelést, a technikai képességeket fejlesztd kézimunka-
munkaoktatds szorgalmazdsitdl az an. politechnikai képzés bevezetéséig, illetve a ter-
mel8 munkdban valé fizikai részvételig terjed8en.”” A mennyiségi szempont voluntarista
értelmezését jelentette az iskolai tovdbbhaladds, az eredményes iskolavégzés gyorsitdsit
szolgdlé intézkedések — ideoldgiai-politikai érvekkel alitdmasztott — bevezetése is: a ,bu-
kasmentes iskoldért” folytatott harc, a ,lemorzsolédés elleni kiizdelem”, az iskolai érté-
kelés és osztalyoz4s idénkénti fellazitdsa, a ,szdmonkérés tronfosztisa’, vagy az — olykor
burleszkbe ill8 — tananyag-csckkentési kampanyok ,tulterhelés-csdkkentéssel” indokolt
meghirdetése és véghezvitele.?®

Masfeld] — a fentiekkel szoges ellentétben, de ugyancsak logikdtlanul, hektikus médon
— id8szakonként meg-megfogalmazddott a ,mindség”, a ,teljesitményndvelés” igénye is,
és 4llanddsult — a hajdani gimndziummal és az egykori polgdri iskoldval folytatott litens
versengés kdvetkeztében is — a tantervi maximalizmus tantervi reformokon 4tiveld jelen-
sége > Paradox példa erre a tananyagcesdkkentést el8ird 1972-es KB-hatdrozat nyomén az
évtized masodik felében megsziiletett nevelési-oktatési terveknek az iskolai és az iskolan
kiviili nevel§-oktaté munka minden teriiletére kiterjedd totalis jellege, a pedagdgus te-
vékenységét glizsba kotd tartalmi és médszertani tilszabilyozas, ami — eredeti céljival
ellentétben — felerdsitette az altaldnos iskola szelekcids hatdsit, illetve ennek bels§ és
kiils mechanizmusait.*?

A tehetségnevelés jelszavit zdszlajira t(iz8 — és széles kori tirsadalmi igényeket is
titkr6z8 — min8ségi szempont érvényesiilése viszont szitkségképpen egyiitt jirt az iskolai
szelekci6 rejtett, majd nyilt térnyerésével: a szakositott tantervii tagozatok, az elsd osztd-
lyos felvételi vizsgdk elterjedésével vagy az 6voda iskol4sitdsaként emlegetett jelenséggel.

Az iltaldnos iskola egyre erdteljesebb belsd differencidléddsa — a mindségi igényekre
kinalt elégtelen megolddsokon tul — felszinre hozta az elleplezett, illetve elleplezni kivant
tarsadalmi problémik, a ,hitrdnyos helyzet” iskolai kezelésének elégtelenségét is, amit
nem ellenstlyozhatott ,,a munkds-paraszt szarmazdst” tanulékkal, késdbb ,a fizikai dol-
gozok gyermekeivel” val, kampdnyszeri adminisztrativ intézkedésekben megnyilvdnulé
Jfokozott t6rédés” sem.>

Az iskolai torténések és a pedagdgiai folyamatok politikai rendelkezésekkel és admi-
nisztrativ intézkedésekkel trténd szabdlyozdsa — végsd soron — magdnak az iskoldnak
és a kozoktatdsi rendszernek a hitelességét is kikezdte, funkcionalis bizonytalansigot
sziilt, felerdsitette eredendd miikddési zavarait és a kronikus feltételhidnnyal tetézve
hozzajérult teljesitményromldsihoz, egyre nyilvinvalébb vilsigdhoz. Az 4ltaldnos iskola
titkereséseiben és tttévesztéseiben felsejlett a tdrténelmi mult is: az egykor volt elemi
népiskoldnak az eredeti edtvdsi koncepciétél mindinkabb eltérd, eltorzulé arculata, a
termeldtevékenységre vald kozvetlen felkészités vulgaris igényének, illetve az elitképzést
megalapozé szelektiv jellegének a dichotémidja. A kdzoktatdsi rendszer alapintézménye
— minden, adatokkal igazolhaté eredménye, elvitathatatlan tirsadalmi teljesitménye el-

» Knausz (1988), 142-144., (1989), 147-149., 158-159.; SeTénvr (1922); KeLemen (2011), (2013)

» Knausz (1988), 136-137.,, (1989), 159-160.; BATHORY (2001); KarDOS (2007); KELEMEN (2011), (2013) -
Vesd 6ssze: KeLemen (1987), (1989)

* Uo.

2 BATHORY (2001); KeLemEN (1987), (1989), (2013)

3 Knausz (1985), 74-91., (1988), 144.; — L. még: BArHORY (2001); KarDOS (2007); KELEMEN (2011), (2013)
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lenére — ezt a ravetiild arnyékot nem léphette til, mondhatni 6sszeroppant a kozvetlen
y P
politikai beavatkozasok, az ellentétes elvirdsok és az ad hoc kovetelmények stilya alatt.

Az iskolarendszer szerkezeti problémadi

Az 3ltaldnos iskola funkcidzavaraira és miikddési elégtelenségére utald kritikai észrevé-
telekkel szinte a kezdetektdl folyamatosan taldlkozhatunk, 4m ezek lényegében kovet-
kezmények nélkiil maradtak* Az 1961-es oktatdsi torvény elSkészitésének id8szakaban
a nemzetkozi valtoz4sokra, illetve a Szovjetunié és néhdny népi demokratikus orszdg is-
kolareformjara reagilva — felmeriilt az iskolarendszer szerkezeti 4talakitdsinak, a 9 vagy
10 évfolyamos 4ltaldnos iskola bevezetésének, az alapozé szakasz, az alsé tagozat erdsité-
sének a terve is. A javaslat azonban hamarosan lekeriilt a napirendrdl, az iskolaszerkezet
kérdése tabutémava valt.® Az 1970-es évektdl sokasodtak az altaldnos iskola, illetve a
kézoktatasi rendszer elégtelen teljesitményére, funkciézavaraira utalé — iskolaszociolégi-
ai vizsgalatokon, hazai és nemzetkdzi tanuldi teljesitményméréseken alapuld — jelzések.>®
Az 0j gazdasigi mechanizmus hatdsira megélénkiil8 kozéleti és tudomdanyos tevékenység
az iskola, az oktatdsiigy problémadival valé nyilt szembenézést igérte. Az MSZMP KB
1972-es oktataspolitikai hatdrozata azonban szdényeg ald séporte a feltirt problémdkat;
az oktatdsi rendszer vart és remélt gyokeres reformja helyett a kialakult kéznevelési rend-
szer megszildrditdsat, illetve a ,tartalmi megtjulds” jelszavit tlizte z4szlajira.’’

Az altalanos iskolat 6vezd ellentmondasok az 1980-as években manifesztalédrak.’® A
megtorpeddzott gazdasdgi reformkisérlet, majd a vilaggazdasigi vlsig nyomén végbe-
mend tektonikus viltozdsok, a felszinre t5rd tirsadalmi mozgasfolyamatok megfogal-
mazta igények nyilvinvalévé tették az iskola tehetetlenségét a sokasodé 4j kihivasokkal
szemben. A vilsigtiinetek két teriileten mutatkoztak meg a legélesebben: az tn. hatré-
nyos helyzet vonatkozasaban, azaz az iskolan tdlmutaté tdrsadalmi probléméik pedagégi-
ai eszkozdkkel torténd kezelhetetlenségében, illetve a tehetséggondozas sziikségességét
hangstilyozé mindségi igényekkel szemben megmutatkozé felkésziiletlenségben. A vélto-
z6 tirsadalmi elvirdsokra nehézkesen reagdld, uniformizalt és rugalmatlan 4ltaldnos is-
kola sziikségképpen roppant meg ezek stilya alatt. Ugyanakkor az is mind nyilvanvalébb4
valt, hogy a ,szocialista” iskoldnak, illetve a szocialista kézoktatds emblematikus intéz-
ményének, az dltaldnos iskoldnak a vilsdga szorosan dsszefiigg a szocialistdnak mondott
gazdasigi, tirsadalmi és politikai rendszer vilsidgaval, megreformélhatatlansigaval.’

A rendszervaltis azonban rossz vélaszt adott a felmeriild tirsadalom- és oktatdspoli-
tikai kérdésekre. A tankotelezettség sziikségszer(i kiterjesztéséhez igazodé iskolaszer-
kezeti korrekci6 — s ezen beliil az alapozé képzés id8tartamanak bévitése, szemlélet- és

3 Knausz (1988), (1989); Karpos (2007); KeLemen (2011), (2013)

* SeTéENYI (1992); KeLemen (2011), (2013); — Vesd &ssze: Nagy (1970)

3% Gazs6 (1971); Gazso, Paraki, VAruecyr (1971); Ferge (1974); Kozma (1975); Gazsé (1976), illetve
AcosTon, Nagy, Orosz (1971); Birrory (1973)

7 HavAsz (1972); BATHory (2001); Karpos (2007), 121-134.; KeLemen (2013)

3 Anpor (1980, 1981); VArHEGYI, szerk. (1985); KeLemen (1987), (1989); tovdbba: BATHory (2001);
Karpos (2007); KeLemen (2013)

¥ BATHORY (2001; KarDOS (2007); KeLEMEN (2013). — Vesd &ssze: KeLemen (1987), (1989)
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tartalombeli megujitdsa — helyett oktatdsiigyi restaurdciét hajtott végre. A korai — 10
éves kori — szelekcids kiiszob visszadllitdsdval lényegében kimondta az 4ltaldnos iskola
megcsonkitasat, ellehetetlenitését. Az igy 4talakitott iskolaszerkezet az 1945 eldtti 4lla-
potokat idézte fel.*°

A jelenleg hatdlyos kéznevelési torvény — anakronisztikus tirsadalomfelfogdsival és a
kézoktatasi rendszer ehhez igazodd deformaldsdval — ezt a restauracids folyamatot tette

teljessé, a jov8 helyett a maltat legitimalea.*

Osszegzésképpen

Megillapithatjuk, hogy az 4ltaldnos iskola megteremtése — a hazai iskoldztatds korabbi
eredményeire alapozottan — beilleszkedett az oktatdsiigyi modernizacid, a témegoktatis
kiépiilésének folyamataba, ugyanakkor tdrténelmi fordulépontot is jelentett: az 1940-es
évekre kialakult zdrt, zsdkutcds iskolarendszer meghaladdsit, az oktatdsiigy nemzetkdzi
fejlddési tendencidihoz igazodd, polgdri és demokratikus reformjit. Ennek a véltozdsnak
a lényege nem csupdn az évtizedes szakmai-politikai kdveteléseket beteljesitd ltaldnos,
egységes és kotelezd 8 évfolyamos iskola létrehozdsa volt, hanem a tdrsadalmi esély-
egyenl8ség igérete, a korai iskola- és palyavalasztasi kényszert jelentd ,szelekcids kiiszb”
felemelése a tizedikrdl a tizennegyedik évre. A tirsadalmi szerkezet dtalakuldsihoz és
a politikai rendszervaltozdshoz igazodd, paradigmatikus jellege ilyen értelemben — az
1868-as népoktatisi tdrvényéhez hasonldan — elvitathatatlan.

Befejezésiil — a hetvenéves torténetbdl levonhaté kdvetkeztetésként is — annak a fel-
tevésnek, mi tdbb, meggy8z38désnek szeretnék hangot adni, miszerint az dltalinos isko-
la jév3jét a tankotelezettség ismételt, 6-tdl 18 éves korig tartd kiterjesztéséhez igazods
tovabbfejlesztés, a komprehenziv (nem elkiilénitd) jellegli alapképzés ebbe illeszkedd
szerkezeti és tartalmi reformja, azaz a ,megsziintetve meg8rzés” jelentheti. Akkor is, ha
ez — az Eotvds-féle elemi népiskola sorsihoz hasonléan — az ,4ltaldnos iskola” elnevezés
muzeumban keriilésével, neveléstdrténeti emlékké vildsdval jir(hat) egyiitt.”

“Romsics (1999); BATHory (2001); KeLemen (2003/a), (2003/b); Karpos (2007), 155-178.; Nacy (2001).
# KeLeMEN (2015)
2 KeLemEN (2007/a), (2015)
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POLONYIISTVAN

Az iltalanos iskola torténetének
néhiany gazdasigi aspektusa

kézgazdiszok tgy gondoljik, hogy az oktatasi rendszernek és a gazdasignak a

fejlddése osszefiigg. Ebben az irdsban az 4ltaldnos iskola hazailétrejoteét és mdig

tarté torténetét gazdasigi, gazdasigtorténeti és oktatdsgazdasigi aspektusbdl
vizsgaljuk.

A népoktatis és az ipari forradalom

A népoktatis — mint oktatdsi rendszer' — megteremtése az ipari forradalommal van kap-
csolatban. Mint Berend T. Ivdn irja: ... az ipari forradalom el8tt, amikor a ttlnyomédan
mez8gazdasigilakossig a csaldd gyakorlatiban sajititotta el az élethez sziikséges tradici-
onilis szakmai - mez8gazdasdgi, de bizonyos ipari - és mindennapi gyakorlati tirsadalmi
ismeretek minimumat, amikor a sziik ipari népesség szakmai képzésének — legaldbbis
Eurdpa nagy részén és Magyarorszdgon is — merev és szigori kereteket teremtettek a
céhek, a rendkiviil sztik egyhdzi és vilagi uralkodé-adminisztriciés elit kiképzéséhez
elegendd volt az egyetemekre (és egyhdzi intézményekre) épitett elitképzés. A XVIIL
szdzad vége és az I. vilighabora kézétti periddusban azonban nélkiilozhetetlenné véle a
modern tdmegoktatds. (Berend T., 1978:69) ,Ez alig tett tobbet ebben az elsd periddus-
ban, mint hogy — teljesen vagy részlegesen — felszdmolta az analfabétizmust,” folytatja a
szerzO.

Berend értelmezésénél strukturaltabb Mazsu Janos megkozelitése. Szerinte az ipari
forradalom és az iskoldz4s kapesolatdnak ellentmonddsossdgira jellemz8, hogy mikéz-
ben az ipari forradalmat megel8z8en — mintegy annak nélkiilozhetetlen el6zményeként
— viszonylag magas volt az alfabetiz4cié pl. Anglidban, Skécidban és Franciaorszdgban,
— ugyanakkor az ipari forradalom fellendiilésével az ipari vezetekben igen jelentds volt a
visszaesés, mivel mint irja ,a korai ipari forradalmakban a nagyiizemi termelésben kiala-
kult munkamegosztis és tomegmunka elsésorban irni-olvasni tuddst nem igényl8, kony-
nyen és gyorsan betanithaté munkaerdt kivint.” (Mazsu, 2012:12.) ,M4s szavakkal: az

! Maga a népoktatis gondolata lényegesen kordbbi, hiszen mar Luther felvetetette azt a reformécié kap-

csén, majd az ellenreformécié sorin még hangsilyosabban felmeriil. Mint Trencsényi irja , A reformdacié
és ellenreformicié kiizdelmei a »lelkekért«, a reneszdnsz korszak tudas-eszménye, a tirsadalmak irdnyi-
tasaban-fenntartdsdban érvényesiild miivelt viligi csoportok jelentdségének novekedése vezetett a XVII-
XVII-XIX. szézad folyaman olyan intézményhez, melyet ma iskoldnak neveziink, s latunk.” Lasd errdl
még Nagy Péter Tibor (1999).

» Educatio 2015/4. Poldényi Istvdn: Az dltaldnos iskola tirténetének néhdny gazdasdgi aspektusa, 48—64. pp.
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angol ipari forradalom f8szereplje a kisebb szdmu, szakképzett munkds és a technikus
volt, az analfabéta fizikai munkasok tdmege — nem kevéssé gyerekek és n8k — pedig a sta-
tisztéria.” (Mazsu, 2012:13) Ugyanakkor az iparosodds kés8bbi szakaszaban a kapesolat
megerdsddik. Ugyanis: ,ahogy az eurdpai iparosodds elsd, kb, 1840-ig terjedd periddus-
ban nem igazolhaté a tdmeges elemi szintti iskoldzottsdg és az ipari forradalom kézdtt
egyértelmi és pozitiv kdlcsdnds meghatirozottsdg, tgy a masodik szakaszban az ipari
verseny az oktatdsi rendszer fejlédésének leger8sebb motivumava vélt.” (Mazsu, 2012:18)

A kapcsolat egy mésik aspektusdra vildgit r4 Malthus,? aki a tdlnépesedés hatdsai-
tél félve szorgalmazza a kdtelez8 népoktatds bevezetését, mert reményei szerint egyebek
kozdtt az magdval hoznd részint a gyermekmunka felszamol4sat, és a hizassagkdtések
késdbbre toldddsit. Részint pedig az iskoldban szerzett ismeretek, viselkedési médok
hozzajérulnanak a sziiletések szimdnak csdkkenéséhez (mivel ez igen fontos a tilnépe-
sedéstdl veszélyeztetett Anglidban ez id§ tijt). Mint irja: ,A mellett, hogy felvildgosita-
nik a tdrsadalom alsébb osztilyainak valédi helyzetét, a mely jélétiik vagy nyomoruk
tekintetébdl f8leg Snmaguktdl fiigg, a kozségi iskolak képesek volndnak korai oktatds és
jutalmak helyes osztogatdsa 4ltal a legnagyobb mértékben a jov8 nemzedéket a jézansdg,
szorgalom, fiiggetlenség és eszélyesség szokdsaiban és valldsos kdtelességeik teljes gya-
korldsiban nevelni fel, a mi felemelné 8ket mostani elnyomott 4llapotukbdl és kézelebb
hozn4 némi mértékben a tirsadalom kdzéposztilyaihoz, a melynek szokdsai 4ltaldban
szélva bizonydra magasabbak.” (Malthus, 1902. 517. oldal) Malthus tehit a tdlnépesedés
megakadilyozdsa, a szocializdcid, a tirsadalmi kohézi6 novelése, és a legsziikségesebb
megélhetési ismeretek elsajétitdsa miatt szorgalmazza a népoktatds megteremtését.

De a XX. szdzad elejétd] bekovetkezd oktatdsi rendszerfejlédés is gazdasdgi gydkeri.
Mint Berend itja ,a két vilighdbort kdzdtt az eurdpai oktatdsi rendszer s ezzel a népesség
4ltalanos miiveltségi szinvonala rendkiviil nagy elérehalad4srél tantskodott. Ennek gaz-
dasagi alapjat, igényét els8sorban a nehézipar rohamos térhéditdsa, az ipar szerkezetében
bekévetkezd lényeges dtalakulds és a gyakran ,masodik ipari forradalomnak” is nevezett
hatalmas technikai el8rehaladds hatdrozta meg. Ez nemcsak azzal jirt, hogy a XIX. sz4-
zadi véllalati formakat, a kisszerti ,tulajdonosi vallalatot” vagy a még mindig egyszerti,
alapjaban a véllalkozé altal irdnyitott ,vallalkozéi véllalatot” egyre jobban felviltottak
a modern, hivatisos szakemberek vezetésére bizott menedzseri villalatok, ... Kialakult
a nagyszérids tdmegtermelés és a mindezzel sszefiiggd tudomdnyos tizemszervezés....
Mindezzel szoros 6sszefiiggésben mar nem volt elegendd a XIX. szdzadra szabott elemi
népoktatis, az dltaldnos irni-olvasni-szdmolni tudds alapképzése. Rohamosan terjedt a
kozépfoku képzés, és a szdzad kdzepére, a II. vilighdbort éveire Nyugat-Eurépdban a
megfeleld korosztilynak mar 2/3-a 3/4-e kozépfoku végzettséggel rendelkezett.... A fej-
lett t8kés vildgban tehit valamiféle misodik képzési forradalomrol beszélhetiink, még
akkor is, ha az oktatds tartalmaban ez joval kevésbé jelentkezett, mint kereteinek minden
irdnyu kibdviilésében.” (Berend T., 1978:154-155)

Lényegében ez a masodik ipari forradalom kéveteli meg az 4ltaldnos iskola jellegti ko-
telezd, mindenkire kiterjedd oktatds teljessé valdsit, ami azutdn lehetdvé teszi a kdzépfo-
kit oktatds expanziéjanak elinduldsit.

Témdink szempontjabdl itt most kevésbé fontos, de mindenképpen megemlitends,
hogy a XX. szdzad mésodik felétsl, a 60-as évektdl kezddédBen kibontakozé posztin-

2

Robert Thomas Malthus (1766 -1834) demografus, a klasszikus kézgazdasdgtan egyik képviseldje
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dusztrialis fejl3dés, a szolgaltatdsok kiterjedése tjabb oktatasi forradalmat hoz magival,
a fels8okeatas kiterjedését, expanzidjit. (Lasd errdl bévebben pl. Polényi, 2014)

A XIX. szdzad magyar irdstudatlansdga és alapfoku oktatdsa

»A kotelez8 és ingyenes népoktatis bevezetése Méria Terézia Ratio Educationisihoz
nyulik vissza, de a modern tdmegoktatis valédi alapjait csak EStvds Jozsef eurdpai szin-
vonalt, 1868. évi 38. tdrvénycikke vetette meg. Igaz, hogy 1869-ben még a tankdteles
kort gyermekek fele sem latogatta az iskoldkat, és 1870-ben a lakossig minddssze 31
sz4zaléka tudott irni és olvasni, de ezt kovetSen az analfabetizmus felszdmol4sa rohamo-
san meggyorsult. Az I. vilighdbort eldtt csaknem 18000 elemi iskolaban 44000 tanité
az iskolakdteles kortiak majd 90 szdzalékdt tanitotta, és az iskolakdteles korti népesség
t6bb mint 2/3-a mar tudott irni és olvasni. Az analfabetizmus egyre inkabb az id8sebb
generdcidkra szorult vissza. A keresd népesség korében még kedvez8bb volt a helyzet,
hiszen a gazdasig igényeibdl adéddan az iparban foglalkoztatottak kdzote mar csupan
12 szdzalék, a kozlekedésben, kereskedelemben és hiteléletben pedig kevesebb mint 10
szdzalék volt az {rdstudatlanok ardnya. Csupdn a mez8gazdasigban taldlhaték még ked-
vezdtlenebb koriillmények: itt az irdstudatlanok ardnya megkdzelitette a 40 szdzalékot.”
(Berend T., 1978:150)

XIX. szdzad végének magyar gazdasigi fejlettségét az elmaradottsig jellemezte,’ 1é-
nyegében Magyarorszdg egy gyengén fejlett mezd8gazdasigi orszag volt. ,Magyarorszi-
gon a mez3gazdasigi népesség ardnya még 1910-ben is a lakossdg 64 szdzalékar tette ki,
és a mezdgazdasag dllitotta eld a vilighaboru el8tti években a nemzeti jévedelem 62 sz4-
zalékdt.” (Berend T., 1978:67) Ugyanakkor az irdstudatlansig felszdmol4dsiban nem allt
ennyire rosszul, mint Berend irja: ,eurdpai mércével mérve tehit j6 kozepesnek mondha-
t6 oktatasi eredmények” jellemzik (Uo.)

+A XIX. szdzadi vilag leggazdagabb és legfejlettebb orszigai koziil gyakorlatilag Ang-
lia, Hollandia, Svijc és Németorsz4g tudta csak maradékealanul felszdmolni az analfabe-
tizmust, és dltaldnossd tenni az alapfoku képzést a XX. szdzad elejéig. (Franciaorszdgban
még az iskolakételes korti lakossdg 1/6-a, Belgiumban 1/5-e, Ausztridban pedig 1/4-e
maradt irdstudatlan.) Ha még a fejlett eurdpai centrum alapfoki iskoldzasi eredményei
is hézagosak voltak szdzadunk elején, az elmaradott eurdpai periféria bizony nem sokat
tudott felmutatni. Szerbidban és Rom4nidban a lakossig kozel 80 szdzaléka, az eurdpai
Oroszorszag lakossigdnak pedig 70 szdzaléka még valtozatlanul irdstudatlan volt. ... a
XIX. szdzad hetvenes éveiben a legjobb iskoldz4si ardnyt (iskolai tanuldk az &sszes né-
pesség szdzalékdban) elért orszdgokhoz képest Ausztria teljesitménye 50 szdzalékos volt.
Ehhez kézelitett a magyar, valamint, kissé elmaradva, a spanyol is. G8rdgorszdg azonban
még 30 szdzalékot sem ért el, Portugalia pedig mind6ssze 17 szdzalékos szintet reprezen-
talt. Vagyis az eurdpai Délen, Délkeleten és Keleten egyardnt csak elindult az analfabe-
tizmus felszdmoldsa.” (Berend T., 1978:148 — 149)

+Az egy f8re jutd nemzeti jévedelem alapjdn készitett szdmitdsaink, valamint a gazdasdg és a foglalkoz-
tatottak szerkezetére vonatkozé kordbban publikalt 8sszehasonlits vizsgélataink megalapozottd teszik a
megéllapitdst: Magyarorszdg a gyenge kézepes fejlettség szinvonaldn 4llt, vagyis kdzelebb az elmaradot-
takhoz, mint a fejlettekhez. (Berenp T., 1978:152)
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Ugyanakkor Magyarorszdg eredményei az oktatds teriiletén az eurdpai orszdgokhoz
viszonyitva jé kdzepes szinvonalat mutatnak, amely kozelebb 4llt a fejlettebb orszdgok
mutatéihoz, mint az elmaradottakéhoz. (Uo.)

Arrdl van sz6, hogy mint Berend ramutat ,a kelet-eurdpai fejlédésben a magyar gaz-
dasigi-tdrsadalmi dtalakuldsban azt a sajitos ardnyeltolédast észlelhetjiik, hogy az infra-
strukturalis teriiletek viszonylagos fejlettsége jéval magasabb volt, mint a gazdasig 4lta-
lanos fejlettségi szinvonala, mint az iparosodottsig” (Berend T., 1978:68) Es ez Berend
szerint a vastithlézat, a folyamszabélyozds mellett az oktatdsi rendszerre is igaz volt. En-
nek nyomdn az I. vilighdboru el8tti években mdr Magyarorszdgon az iskolakételes kortt
népesség 90 szdzaléka valdban iskoldba jirt, és az analfabetizmus a feln8tt lakossignak
kevesebb mint egyharmadira terjedt ki. (Ezzel egyid8ben Ausztridban a lakossig egyne-
gyede volt irdstudatlan, Belgiumban egydtdde, Franciaorszdgban egyhatoda. Lényegében
csak Anglidban, Hollandidban, Svijcban és Németorszdgban sikeriilt hidnytalanul fel-
szdmolni az analfabetizmust.) (Berend T., 1978:69)

Azt is hozz4 kell tenni, hogy mindez jelentds anyagi 4ldozatokat kivant, ,az 1910. évi
kiképzési koltségeken szdmitva a kdtelezd és ingyenes népoktatds 1868. évi bevezetése
az elsd vildghdbortig terjedd id8szakban a kdzoktatdsra forditott 8sszegek mennyisége
elérte a belsd t8kefelhalmozasbdl ténylegesen a gazdasigba fektetett beruhdzasok egyne-
gyedét.” (Berend T., 1978:69)

»Sajdtos kép rajzolédik ki tehit el8ttiink: mikdzben az egy fére jutd nemzeti jovede-
lem szinvonala Magyarorszdgon a fejlett nyugat-eurépai orszdgokénak még egyharmadit
sem érte el, a hattérigazatok fejlettsége — a mennyiségileg 6sszehasonlithaté teriileteken
— a fejlett nyugat-eurdpai szint 50-80 szdzaléka kozdtt mozgott, tehdt altaldban j6 kdze-
pesnek mondhatd, joval kdzelebb allt a fejlettek szintjéhez, mint az elmaradottakéhoz.”
(Berend T., 1978:70)

Ugyanakkor ezzel pirhuzamosan vildgosan kell azt is litnunk, amire Mazsu Janos
ramutat a hazai oktatds jellemz8ivel kapcsolatban. , Az elemi iskolai képzés alapkiildeté-
sét, az irni-olvasni tud4s elsajdtittatdsit (alfabetizdciét) az elemi szocializ4cid, valamint a
professzionalizicié bazisa megteremtésének/kiszélesitésének feladatait a négyosztalyos
népiskolai halézat olyan mértékben ardnytalanul litta el, hogy egységesnek tekintett ele-
mi iskolarendszer legaldbb két, funkcionilis egységre tagolédott. Az iskolik tdbbségét
kitev8 egytanitds, osztatlan tanitdsi rendd falusi kisiskoldkban és legfeljebb kéttanitds
kisvarosi és varos kiilteriileti elemi iskolidkban — ezek tették ki a szizadfordulén és a
szdzadeldn még mindig az elemi iskoldk 9/10-ed részét — a tanuldk tobbsége (93-95%-a,
2,2 millié £8) csak az alfabetizicié szintjére jutott el, [és] erkdlesi normak és szabélyok
beidegzését kaptik meg... ,. (Mazsu, 2012:35). ,Valéjiban tehit a szdzadfordulén a négy-
osztilyos elemi iskoldk csekély téredéke, minddssze a tanuldk 3,5%-4t oktatdk — tobbnyi-
re a kdzép- és nagyobb virosok belvirosi iskoldi — t5ltdtték be egészében a hirmas funk-
cidt, az irni-olvasni tud4s elsajatittatdsic (alfabetizaci6t), az elemi szocializ4cidt, valamint
a professzionaliz4cié bizisa megteremtésének/ kiszélesitésének teljes feladategyiittesét.”
(Mazsu, 2012:35)

Eseza polarizacié, mint késdbb litni fogjuk, ha a hitrdnyos helyzett kistelepiilések
kisiskolaira szikiilve is, de a nagyon sokdig, lényegében mdig fennmaradt.
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A XX. szdzad elsé felének alapfoka oktatdsa

A XX. szdzad eleje, f8leg a két vildghdbort kdzotti id8szak a fejlett viliggazdasigban a
hattéragazat fejlédésének 4 korszakat hozta, amivel azonban a kelet-eurdpai orszdgok
nem tartottak lépést, mivel gazdasdguknak a régi infrastrukturilis feltételek is megfelel-
tek. Sajétos ellentmonddsos fejlddésre mutat rd Berend: ,Az el6z8 periédusban a késve
megindulé modern t8kés dtalakulds keretében a leggyorsabb szinten éppen az infrastruk-
tira fejlédését kovették a kelet-eurdpai orszdgok, a XX. szdzad elsd felében pedig ezen a
teriileten mutatnak nagyardnyt lemaraddst ..."(Berend T., 1978:71)

»Az automobilizmus kialakul4sa, az energiarendszerek 4talakuldsa, a hirkdzlés gyors
kiépiilése, a varosi infrastrukeira, az egészségiigy jelentds fejlédése, a tomeges szérakozas
infrastruktirdjinak kialakuldsa. Ugyanakkor ezek a folyamatok kelet-eurépiban megre-
kedtek.” (Berend T., 1978:71) Azonban néhiny 4j infrastrukeurilis 4gazatban lényeges
eldrehalad4s figyelhetd meg, amelynek oka Berend szerint a Szovjetunié kdzelsége, ami
a t8kés eurdpai orszdgokat az életviszonyok modernizaldsira kényszeritette. Magyaror-
sz4g esetében ilyen a villamositds, amelynek nyoman 1944-ben a lakossig hiromnegyede
hasznalhatta a villanyt (szemben az 1920-as 27 szdzalékkal). De jelentds a kiskereskedel-
mi halézat fejlédése is, amelynek nyomdn a budapesti tizleth4lézat stiriisége elérte a bécsi,
a berlini vagy a miincheni szintet. Jelentds el8relépés kovetkezett be az egészségiigy (a két
vildghdbort kdzste 100 6j kérhaz épiilt) és a szabadid§ eltdltési infrastrukedra (a méso-
dik vildghdbort eldtt mar tobb mint 8 ezer sportlétesitmény volt)teriiletén is. (Berend T.,
1978:73-74)

»Mindez természetesen nem jelenti azt, hogy példdul az egészségiigy vagy az oktatds-
tigy magas fejlettségérdl beszélhetnénk. A biztositottak kore alig haladta meg a lakossig
egyharmadait, az iskoldzas pedig véltozatlanul alig biztositott tdbbet, mint a 4-6 oszté-
lyos elemi képzést. Az els6 osztilyba beiratkozott mintegy 180000 tanuléval szemben a
nyolcadiknak megfelel8 osztilyba mir minddssze 35000 tanulé jirt. A tények azonban
ravilagitanak, hogy két vilighdboru kézstti id6szakban, amikor a termelés fejlddése Ma-
gyarorszdgon rendkiviil lassti volt, amikor a mez8gazdasig termelése gyakorlatilag stag-
ndlt,...., vagyis végiil a nemzeti jovedelem egy f8re jutd évi novekedése 1 szdzalékot sem
ért el, a hitrérigazatok bdviilése akkor is jelent8sebb volt, mint a termeld szektoroké.”

(Berend T., 1978:75)

A 1L vildghdbori utan, az dltalinos iskola megsziiletése és a relativ
fejlettség dra

A misodik vildghabort utdni korszakrél irva azonban mintha hirtelen megviltozna
Berend véleménye, a hazai oktatds addigi szinvonaldrdl. ,A felszabadulds idején okta-
tasiigyiink kdzismerten elmaradott volt. Az Edtvos- féle tomegoktatdsi-keretek kivdloak
voltak, és médot adhattak volna a gyors elérehaladdsra, de e keretek nem voltak kitdleve,
s a XX. szdzad elsd felének oktatdsiigyében végbement mindségi eldrehaladasit pedig
végképp nem tudtuk kévetni” (Berend T., 1978:219) , A felszabadul4st kdvetd elsd évek-
t8l hatalmas lendiilettel, tigyszélvin egyidejiileg indult sokféle tennivalé megvalésitdsa.
Az Edtvds-féle iskolatorvényhez foghaté j rendelkezések a kdzel évszdzados kereteket is
4talakitottdk. MindenekelStt megsziintették az alapképzés régi alacsony szinvonali 4-6
osztdlyos rendszerét és az erre épiil§ polgari iskolai zsdkutcds, s kialakitottdk a 8 osztd-
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lyos 4ltaldnos iskola egységes alapképzési rendszerét. A kdtelezd népoktatds kereteit az
iskolakoteles koru fiatalsdg tulajdonképpen csak ezekben az évtizedekben tudta valéban
kihasznalni és kitdlteni. — A szdmszer(i fejlédés legf6bb elemeként emelhetjiik ki, hogy
a korosztilyoknak mar ugyszolvin az egésze részt vett az oktatdsban, s ami még lénye-
gesebb elérehaladdsra utal: mind t8bben végzik el az dltaldnos iskola nyolc osztilyat. A
hatvanas évek végén a nyolcadik osztilyt elvégzd 180000 tanulé mar megkdzelitette az
elsd osztilyba 1ép8k szdmit.” (Berend T., 1978: 160-161)

Ehhez képest Berend egy mésik tanulmanya inkdbb rdmutat a valésigra. ,A felsza-
badulist kovetden, a stlyos hiborts kdrok helyredllitisa utdn — s ezt tobbé-kevésbé
4ltalanos kelet-eurdpai jelenségnek itélhetjitk — az a sajitossig jellemezte, hogy a hét-
térdgazatok szinvonala, bir alapvetd lemaraddst titkkrozott a kor magas infrastrukeurd-
lis szintjéhez, 4j mindségi tényezdihez képest, viszonylag mégis magasabb volt, mint a
termel84gazatok szinvonala. fgy a héttérigazatok egy ideig mennyiségileg lehet8séget
adtak a termelés fejlesztésére az infrastrukturilis keretek megfeleld bévitése nélkiil is.
Mindezek hatdsira gy tiint, hogy a tervbe vett rohamos iitem{ gazdasigi novekedéshez
j6 ideig biztositja a feltételeket az el3z8 korszakokban kiépitett infrastruketra. A gyors
iparositds szallitdsi igényeit ellithatja a meglevd, még b8ségesen elegendd (bir techni-
kailag alaposan elavult) vastitrendszer. A hirkdzlés hdlézata nagyjibdl elegendd lesz a
ndvekvd igények kozepette is. A szolgaltatdsok fejlesztéséhez a régi hittérigazat jobb
kihasznaldsa tartalékainak maximalis igénybevétele egy ideig elegendd lesz. Péld4ul az
egészségiigyi biztositds korét mar az 1960-as évtized elejére tdbb mint kétszeresére, a
lakossdg 85 szdzalékdra bévitettiik, anélkiil hogy addig egyetlen 1j kdérhazat épitettiink
volna. Az iskoldz4s rendkiviili kiterjesztését sem kisérte olyan iskolaépitési tevékenység,
amely péld4ul, az egy tanteremre jutd tanuldk szdmat egyidejiileg csdkkenthette volna,
s8t a zstifoltsdg ez esetben is ndtt, és gyakorta két turnusban hasznositjak a tantermeket.
.... A kiskereskedelmi hilézatot egyenesen ,tulfejlettnek” itélték, s eleinte az iizletek je-
lentds részét meg is sziintették.” (Berend T., 1978:75-77)

A fentiek vildgoss4 teszik a vdlaszt Andor Mihalynak az 4ltaldnos iskola létrehoz4s4-
val kapcsolatos kérdésére, miszerint : LEs egy masik kérdés: ha a kezdeteket némi sietség
jellemezte is, miért nem lehetett kés8bb, menet kdzben megfeleld szinvonalon pétolni
a hidnyzé feltételeket? Hogyan lehetséges példdul az, hogy 35 év alatt sem sikeriilt fel-
szdmolni a véltakozé tanitdst, ami 1945 el8tt ismeretlen fogalom volt. Es nem azért volt
ismeretlen, mert kevesebben jirtak iskoldba (az 1937-38-as tanévben elemi népiskold-
ba, polgiriba és a gimndzium alsé tagozatiba éppen annyian jirtak, mint az 1977-78-as
tanévben 4ltaldnos iskoldba), és nem is azért, mert a szegény gyerekek cipd hijin otthon
maradtak (a tanterem- és érabeosztasok elkészitésénél ezzel aligha szdmolhattak). Csak
tigy lehetséges, hogy nem épitették meg az dltaldnos iskola megteremtéséhez sziikséges
tantermeket.” (Andor, 1980, 1981)

A meglévd lakossdgi infrastruktira fejlesztésének hittérbe szoritottsdgit jol jellemzi Berendnek ez a
mondata: ,Hozz4 kell tenni, hogy a gazdasigvezetés a régi infrastrukeurilis keretek viszonylagos bs-
ségénél is kedvez8bbnek itélte a helyzetet. Erre igen jellemzd példa, hogy mikdzben a két vildghaboru
kézétt valamivel t6bb mint kétszeresére bdviilt telefonhdlézat is a lakossdg csak mintegy 5 szdzalékdnak
biztositotta a rendszeres telefonhasznilatot, az elsd tervek készitésekor olyan 4llispont érvényesiilt, hogy
a telefonhélézathoz ,,50 évig sem kell nytlni, mert azt kiépitették a t8kések”. (Uo.)

Az mir mi tessziik hozz4, hogy valéban nem nytltak hozz4, valdban nem fejlesztették Stven évig.
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Igen, valéban nem épitették meg, mert mint Berend irja ,a gazdasig 4ltaldnos fejlesz-
tési iitemének jéval szerényebb fejlesztési befektetéssel a hittérigazatban addig rejld tar-
talékok egy ideig valoban felhasznalhatdk, ,felélhet8k” voltak, s ezzel biztositani lehetett
a gyors gazdasigi-tdrsadalmi fejl6dés dleal tdmasztott 1j igények részleges kielégitését.”
(Berend T., 1978:77). Most ne ragadjunk le azon, hogy mit is ért itt Berend tdrsadalmi
fejlédésen, sokkal ink4bb feltiing ebbdl a mondatbdl, hogy a hazai oktatas felszabaduldst
kovetd hatalmas lendiilete tehit csak propaganda volt, a valdsdg az, amit Andor 1980-ban
ir és bizonyit: ,az 4ltalinos iskoldban a mai napig nem tdrtént meg a hidnyzé feltételek
pétldsa.” Arrais rdmutat, hogy ,a helyzet virhatdan tovabb fog romlani. Kériilbeliil 1979-
ben kezdték az iskolat a “Ratké-unokak” (a Ratké-gyerekek gyerekei), ... A demografiai
hulldm csticsdn legaldbb negyedmilliéval tdbb 4ltaldnos iskolai tanuléval szdmolnak.”

Ha Andor gondolatmenetét végigvissziik, akkor nem tiilzds, ha azt mondjuk, hogy az
4ltalanos iskola feltételeinek megteremtése nagyjabdl a 90-es évekre érte el azt a szintet,
ami normdlisnak tekinthetd, mar ha ennek azt a feltételt tekintjiik, hogy minden tanulé-
csoportra (osztilyra) jusson egy tanterem.

Tanul6létszdm, osztélytermek szdma és tanulécsoport-létszdm 1952-2000

Alapfoki o . Osztilyok Egy tanulé- Egy osztély-

i L. Alt iskolai ) . e

oktatds tanul6i- , (tanulécsopor- csoportra jutd teremre juté

" osztilyterem , 5 2
nak szdma tok) szdma tanulé tanulécsoport

1952 1206211 25110 33 402 36,1 13
1955 1237018 26 905 38 404 32)2 154
1956 1266 492 27343 39597 32,0 14
1960 1409 538 30 155 42763 33,0 14
1970 1144 850 31520 41527 27,6 13
1980 1199 488 35435 43 626 27,5 L2
1985 1339871 43 800 48610 27,6 1,1
1990 1170049 46 580 48729 24,0 1,0
1995 1016 730 48 615 46 425 21,9 1,0
2000 960 790 43500 47 845 20,1 1,1

Forrds: oktatdsi évkdnyvek, illetve az 50-es évekre vonatkozdan, Knausz 1994

A pedagégusképzés

Erdemes egy rovid kitérdt tenni a pedagdgusképzésre is, mert az dltaldnos iskolai oktatds
szinvonaldt, mint minden oktatdsét alapvetden a pedagégusok szinvonala hatdrozza meg,
A pedagégusképzés hullaimzo, ciklikus fejlddése nyilvinvaldan befolydsolta ezt a ming-
séget. (Sdska, 1992, Polényi, 1986)

Az 1945-ben kezd8d8 iskolareform-sorozat egy jelent8s vérveszteséget szenvedett
pedagdgus 4llomanyt taldl. Tesléry Kéroly, a VKM népiskolai iigyosztalydnak vezetdje
az 1945/46. tanév végén kozole adatai szerint... ,167 iskola sziinetelt tanitéhidny mi-
att...1994 tanité még nem tért vissza a hadifogsigbél, 204-en nyugatra mentek és még
nem tértek vissza, és 786 volt azon tanitdk szdma, akiket még nem igazoltak és nem
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mikddtek a palydn.” (idézi Knausz, 1994:9) Mint Tesléry kimutatja az elhunytak miatt
mintegy 13%-kal csokkent a tanitdk szdma, és a miik6dd taniték mintegy 26 ezren voltak.
(Uo.) A megindul§ dltaldnos iskolai képzésnél azonban az igazi problémat a felsétagozat
szaktanari ellitdsa jelentette.

A fels8oktatds — s benne a pedagdgusképzés — megujitdsira ,az elsd lépést ... a Magyar
Kommunista Pirt 3 éves tervjavaslata jelentette, amely hangstlyozta a miszaki képzés
novelésének sziikségességét, a milegyetem fejlesztése mellett ipari f8iskoldk felallitasat
is célul tlizte, és a létrejovd nyolc osztalyos 4ltalanos iskola alsé és felsd tagozata peda-
gbégusainak képzésére 10 nevel8képzd f8iskola létesitését irdnyozta el8. E tervjavaslatot
— kisebb médositdsokkal — a t8bbi koalicids pért is elfogadta, és ezt kovet8en emelkedett
tdrvényerdre 1947 juliusiban. A 3 éves terv felsSoktatasi célkitlizései azonban a véltozott
kériilmények kovetkeztében ... csak részben valésultak meg.” (Laddnyi, 1985:32-33)

JVégiil is az 4ltaldnos iskolai pedagdgusok képzésére 1j intézményként nevel8képzd
f8iskoldk létesitésérdl sziiletett dontés; az elsd két f8iskola — elnevezésiik id8kdzben pe-
dagégiai f8iskoldra médosult — Budapesten, illetve Szegeden 1947 8szén kezdte meg mi-
kodését (az utdbbi lényegében a Polgari Iskolai Tanarképzd Féiskola dtszervezésével jott
létre).” (Laddnyi, 1989:22)

»1948-ban tjabb két f8iskolat hoztak létre (Pécsett, illetve Debrecenben, az utébbit
1949-ben Egerbe helyezték). 1949-ben tovibbi két f8iskoldt kivantak feldllitani, erre
azonban nem keriilt sor, és igy a pedagdgiai f8iskoldk szdma jéval a tervezett alatt maradt.
Ez a kériilmény egyre inkdbb kétségessé tette, hogy a pedagdgiai f8iskoldk az dltaldnos
iskolai nevelsziikséglet kielégitését dSnmagukban biztositani tudjék; a tanitéképzsket
ugyanis 1948-ban megsziintették. Ezért mar 1949 tavaszdn dontés sziiletett a kozépfoku
tanitoképzés visszaillitdsirdl, és a pedagdgiai f8iskolk feladata a felsd tagozat tandrai-
nak képzésére korlitozédott.” (Laddnyi, 1989:36)

Ezek mellett a fels8s szaktandr hidny dtmeneti megolddsira 1947-ben szaktanitéi tan-
folyamok indultak Szegeden, Debrecenben, Keszthelyen és Budapesten mintegy 1100
hallgatéval, amelyeknek a célja az volt, hogy tanitékat képezzenek 4t szakrendszeri ta-
nitdsra is képes ,szaktanitévd”. 1950 8szét8l a szaktanitok képzése hiroméves tanfolyam
keretében tdrtént (nyari sziinetekben). (Knausz, 1994:21)

A nagy lendiiletet vett pedagdgusképzés hamarosan tulképzést eredményezett. E18-
sz&r a tanitoképzés teriiletén alakult ki tilkindlat, amit a keretszdm csokkentésével ke-
zeltek (a hallgatélétszdm az 1952-es 10 ezer f8r8l 1957-re 2000 f8re csdkkent), részint
intézményreformmal, amelynek nyoman 49-bé8l 20 tanité(n8)képz8, és 22-bdl 10 évo-
n8képzd visszafejlesztésé, ill. fokozatos gimndziummad alakitdsit rendeleék el” (Dondth,
1997)

A talképzésnek tobb oka van. Részint az, hogy az alsé tagozatos csoportok bontdsa
elmaradt (Knausz, 1997:57). Részint pedig az, ami miatt elmarad a csoportbontis, ne-
vezetesen az, hogy 1945 és 1950 kozdtt nem épiil 4j iskola, csak renovaljik a régieket
(»nem épitették meg az 4ltaldnos iskola megteremtéséhez sziikséges tantermeket” Andor
1980). Mivel, mint arrdl volt sz6, a forrdsok az erdltetett gazdasigi ndvekedéshez kellet-
tek (Berend T.,1978:77).

De azutdn a pedagdgus ,ttlképzés” kiteljesedése — immdr a felsd tagozaton is — 1954-
ben kdvetkezett be. Ennek eldzménye, hogy az elsd &téves terv (1949-1953) a pedagé-
gusok szdmdnak 12.000 f8s emelését irta el8, De 1951-ben az téves terv gazdasigi els-
irdnyzatait felemelték, 163%-4rél 230%-ra. A sziikséges felséfoku kdderek biztositdsdhoz
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az eredetileg tervezett 8 ezer fs felsGoktatdsi hallgatSlétszam novelést 30 ezer f6re emel-
ték az otéves terv alatt. (Laddnyi, 1989) 1951. oktdberben a PB. elfogadta a kozoktatds
1ij, felemelt Stéves tervét. Ami 54/55. tanévre a kozépiskolasok Ssszlétszamit 146.445
f8re kell névelni. Ez tdbb mint 60 ezerrel haladja meg az 1949/50-es adatot, szemben
a kordbban tervezet — és mar akkor is ttlzé — 45 ezres emelkedést (Knausz, 1994:66).
A kovetkezmény a krénikus kozépiskolai pedagdgushidny lett (52/53-ban mir 18%-a
nem rendelkezett a szitkséges képesitéssel). (I.m.) A megold4s — persze hangsiilyozottan
dtmeneti megoldds — rovid, 1-2 éves tandrképzd tanfolyamok szervezése volt.

1953-ban — Sztalin haldla utdn — irdnyviltds kdvetkezik be a tilméretezett beruhdzd-
sok miatt Az 1953, évi beruhazasokat csokkentették és 1954 —55-re a beruhazasi volumen
csdkkentését irdnyoztik el§ (Bauer, 1981) Az 1953 juniusi politikai fordulat és kormany-
program az oktatdspolitikdban is gyokeres fordulatot hozott. Jelent8sen csékkentették a
felsGoktatasi felvételi keretszimokat: az 1953/54-es tanévben 14,8%-kal csokkentette az
1. éves létszamtervet, az 1954/55-6s keretszamokat tovabbi 22,8%-kal, 1955-ben tovib-
bi 20,1%-kal. (Laddnyi, 1989.) El8térbe keriiltek a felséfokt képzés ,min8ségi kérdései”
(Amikor csokken a forrds, mindig a min8ség keriil el8térbe — azéta is).

Osszességében 1953 és 1955 kozott az 1. éves nappali hallgatdk szima 47%-kal csok-
kent — ezzel egyiitt alacsonyabb lett a beruhazasi keret, az 8sztondij keret és az oktaték
szdma is.

Majd jott az Gjabb fellendiilés és megtorpands. A népgazdasigi fesziiltségek jelentds
enyhiilése hatdsdra Gjra a nehézipar fejlesztése és a beruhdzasok ndvelése valt a kdzponti
célla. 1955 utdn sok ledllitott beruhdz4st Gjrainditottak, ill. az 55-56-0s id8szakban t3bb
1ij beruhdzést is kezdtek. Igen gyorsan kiélez8dtek a fesziiltségek. 1956-ban a II. 6téves
tervezet a felsGoktatds teriiletén az els8éves nappali hallgaték szdmanak 20%-kal (ezen
beliil a miiszakiak 40%-kal) t5rténd emelését tiizte ki célul. Juliusban az MDP KV elfo-
gadta a hallgatélétszam nivelést — sét szeptemberben az oktatdok fizetését emelték. De a
forradalom utdn 1957 elején tjra elkészitett éves terv drasztikus beruhdzds-visszafogist,
felhalmozasi hdnyad csokkentést tartalmazott, s a masodik 6téves terv helyett is erdsen
visszafogott ndvekedést elSirdnyzé hiroméves terv késziilt — felsSoktatasi keretszdm-
csokkentéssel.

E folyamatok nyoman 1954-ben pedagdgus tilképzést észlelt a vezetés. A ,tilképzés”
oka a korabbi nagy ivii fejlesztési elképzelések utin a kozépiskolai létszdmok visszafogd-
sa, amelyrdl 1953 decemberében sziiletik déntés. (Knausz, 1994:98.) fgy azutan ,1954-
ben, majd az azt kdvetd években még inkdbb a tudomanyegyetemeken frissen végzs ta-
nir szakosok szdma jelent8sen meghaladta a kdzépiskolai tandr-szitkségletet.” (Knausz,
1994:107) Ennek megolddsdra 1954-ben a pedagégiai f8iskoldk képzését 3 évre emelték
és visszaallitottdk kéeszakossdgot, a kozépiskolai tandroknak bevezették a kétszakos ok-
tatdst. Megsziintetik a budapesti pedagdgiai féiskolat és a pedagdgusképz8 intézmények-
ben is — akdrcsak a felsSokreatds egészében — bekdvetkezett a beiskoldz4si létszdmok erd-
teljes csokkentése. Es 1959-ben kialakul a 3 éves felséfokt tanitoképzs intézeti képzés.
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A pedagégusképzés hallgatsi

Bolcsészet és természet-  Pedagégiai f8iskoldk A tanit6képzds tanulék
tudoményi karok létszdma
1952/53 7025 3461 10137
1953/54 1440 3359 10 350
1954/55 6138 1850 7463
1955/56 4643 685 5494
1956/57 3653 1084 4112
1957/58 2000

Knausz 1990: 109 és 110 oldal alapjin

Folytatédik a hiizd meg ereszd meg, azaz a beruhdzasi ciklussal egyiittmozgé felsdok-
tat4si hallgatdlétszam alakulds és diplomds kibocsatds, ami a pedagdgusképzésre is kihat.

A pedagéguslétszam és az dltalanos iskolai tanuldlétszdm alakuldsa 1950-1978
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Megjegyzés: Korreldcié (mégpedig igen magas: +0,62654) csak a beruhdzdsok éves novekedése és az I. éves
nappali tagozatos (6véképzd nélkiil tekintett) pedagégus hallgaték lécszdmdnak éves véltozdsa kozstt van.
Az éves pedagbgus hallgatélétszdm és az alapfokii okratds tanuldlétszamanak éves valrozdsai kézott nincs
kapcsolat (korreldcié: -0,00003).

A beruhazasok alakuldsa ciklikus, s igy a felséfoku szakemberek irdnti kereslet is cik-
likus. (Lasd még errdl: Brody, 2000) A beruhazasi fellendiilés id6szakdban szakemberhi-
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4ny, a beruhazas visszafogds id8szakdban pedig talkinalat lesz, — igy a fellendiilés soran
a szakemberhidny (és a képzési mindségrontds), a visszafogds sordn az inkongruens fog-
lalkoztatas termel8dik tjra. Tehdt a kézponti tervgazdilkodds torvényszeriien hordozza
magdban a ciklikussdgot: a szakemberhidnyt, és vele a képzési mindségrontdst, valamint
az inkongruencia djratermel3dését.

Az iltaldnos iskolai pedagdgusképzés elsds létszdmai is a beruhdzisi ciklustdl fiiggnek
és nincs, vagy csak alig van 8sszefiiggésiik az dltaldnos iskolai tanul6létszam véltozdsival.
Ennek az az oka, hogy mind az oktatési rendszer kibocsitdsa, mind infrastruktirajinak
fejlesztése a gazdasigi fejlesztésekhez (beruhdzisi ciklushoz) kapesolédik, mint human
erdforrds biztositds. Az 1. éves hallgatdlétszimnak ez a beruhdzasi ciklushoz kapcsols-
dé ingadozdsa a hetvenes években és a nyolcvanas évek elején — a korabbi id8szakokhoz
képest — mérséklddostt, amiben bizonydra szerepe van a hatvanas évek kozepétdl-
végétdl meginduld hosszi tavii munkaerd-tervezésnek. (Laddnyi, 1988) Ugyanakkor a
beruhdzdsok alakuldsdval val egyiittmozgdsa nem sziint meg.

Az ingadozdsnak van egy rendkiviil fontos kovetkezménye: fellendiiléskor a peda-
gégusképzés létszdmait megemelik, egyben olyan intézkedések is sziiletnek, amelyek a
mindséget csdkkentik (pl. a negyvenes tvenes években képzési id8 csskkentés, gyorstal-
palé képzések stb., de még joval késdbb is olyanok, mint a levelez8 képzés keretszdmanak
megemelése), amelyeket azutdn a talképzés ,felismerése” id8szakdban ,mindségjavitd in-
tézkedések” sziintetnek meg. Es ezek a hidny idején gyorsan képzett pedagégusok még a
80-as 90-es években javdban dolgoznak, ami nyilvdnvaléan kihat az oktatds mindségére.

Az 4ltalénos iskola a rendszervaltisig és tovabb

Mint lttuk az 4ltaldnos iskolai rendszer létrehozasa egy olyan népiskolai rendszerbél
tdrtént, amely lényegében szinte valtozatlanul magin hordozta a szdzadfordulén jellem-
z8 polarizéltsigot.

Knausz rdmutat, hogy az ,1946/47-es tanévben az orszdgban 7016 4ltaldnos és nép-
iskola volt. Ebbdl 4328 volt egyhizi (2880 katolikus) és 2590 4llami vagy kozségi iskola.
... A vizsgilt tanévben népiskoldnak mindsitettek 2908 nyilvin rosszabb feltételek k-
zdtt mitkdd8 intézményt, mig az dltaldnos iskola cimet 4108 intézmény kapta meg.....
Az el8bbi csoportban — ha a tdrvényhatdsigi jogti vdrosok népiskoldit nem szdmitjuk
— 1,47 neveld jut egy iskoldra, a kihagyott iskolakat is beleértve ez az ardnyszdm 1,56-ra
emelkedik. Ezek tehdt zdmmel 1-2 tanitéval miikdds torpeiskolak. Az dltaldnos iskoldk-
ban az ardny magasabb, de mai fogalmainkat alapul véve még mindig meglepden kicsi. A
tdrvényhatdsigi jogt varosokat ismét kihagyva 5,26 neveld jut egy iskoldra, e vdrosokat
is beleszdmitva az ardnyszdm 6,02 (Budapesten 15,33). Ezek a szdmok mutatjik, hogy az
osztatlan és részben osztott iskoldk szdma az utébbi kategéridban is igen magas volt. A
képet kiegésziti az az adat, amely szerint az 1937/38. tanévben a népiskolik 9,3%-a volt
teljesen osztott és 43,7%-a osztatlan.” (Knausz, 1994:7)

Forray (1998) irdsabdl tudhatd, hogy 1975-ben az osztatlan, vagy részben osztatlan
iskoldk ardnya még 45%. Bar Forray a 90-es évek végén az osztatlan képzésrdl egydltalan
nincs rossz véleménnyel, azonban a 70-es években, amikor az iskolak tdbb mint fele osz-
tatlan, vagy részben osztatlan, nyilvinvaléan mashogyan kell értékelniink. Ez az iskola-
rendszer ardnyaiban lényegében majdnem ugyanaz, mint a 37-es. Alighanem erre is igaz
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az, amit Mazsu irt a szdzadforduld vidéki magyar iskol4irdl, hogy az irdstuddson és az
alapszocializdcién kiviil nem sokat adnak a felnévekv8 nemzedéknek.

Az osztatlan iskoldk ardnydnak alakuldsa

Osztatlan vagy

Iskolak szdma e Osztatlan részben osztatlan
osztote iskolak ardnya
1950 6185 1163 3490 75%
1955 6220 1195 3062 68%
1960 6307 1278 2873 66%
1965 6036 1014 2629 60%
1970 5480 885 2248 57%
1975 4468 502 1492 45%
1980 3633 301 737 29%
1985 3546 140 541 19%
1990 3548 154 442 17%
1995 3809 202 392 16%

Forrds: Forray 1998 alapjdin

1970 és 1995 kozdtt az osztatlan iskoldk ardnya rohamosan csékken, 1995-re alig ha-
ladja meg a 15%-ot. A javulds azonban nem hoz mindségi el8relépést. Mint Andor Mi-
haly egy (masik) tanulmanyaban ramutat: ,1970 és 1995 kozdtt az olvasdsi teljesitmény
mind az 4ltaldnos iskoldsok, mind a kdzépiskoldsok kdrében drasztikusan romlott, majd
ezen az alacsony szinten r8gz8dott. Egyre tobb pedagdgus tanitott egyre kevesebb gyere-
ket egyre gyengébb eredménnyel.” (Andor, 2005)

Es igy jutunk el a rendszervéltdsig, s6t Andor adatai szerint a rendszervéltds nyoman
megvalésulé decentralizacié nyilvdnvaldan konzervélta, illetve tjratermelte a helyzetet,
hiszen a hitranyosabb helyzett telepiilések rosszabb kondiciékat tudtak biztositani is-
kolaiknak, rdad4sul ezeken a telepiiléseken lényegesen t5bb hitranyos szocidlis helyzetd
tanulé él.

Nem csoda tehit, hogy tgy jutottunk el az ezredforduléhoz, hogy kideriilt ,a kiilén-
b5z8 méretti telepiiléseken é16 gyerekek teljesitménykiilonbsége nemzetkdzi 6sszehason-
litdsban is igen nagy: a hiromezer lakosnal kisebb telepiiléseken és a Budapesten tanulé
gyerekek iskolai teljesitménye kdzotti kiilsnbség messze meghaladja az OECD-4tlagot.”
(Mayer—Szira, 2007)
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A 15 éves didkok 4tlagos teljesitménye telepiiléstipusonként Magyarorszdgon és az
OECD-orsz4gokban (2000)

Magyarorszig OECD-orszégok atlaga

Telepiilés- Matema-  Természet- Matema-  Természet-

5 Olvasis . i Olvasis . i
tipus tika tudomdny tika tudomdny

Falu, kevesebb
mint 3000 359 365 371 481 482 480
lakossal

Viros, tobb
mint 1 millié 484 490 494 510 510 514
lakossal

Kiilonbség 125 125 118 29 28 34

Forrds: Haldsz és Lannert (szerk.) (2003): Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2003 (9.4 tdbla) PISA 2000 adatbdzi-

sdra hivatkozva

Az 4ltalanos iskola tehdt nem képes a kistelepiilési, falusi gyermekeknek ugyanazokat
a feltételeket biztositani, mint a vdrosiaknak, s ennek nyomdn a kistelepiilési és a nagy-
varosi gyermekek iskolai teljesitménye kdzott rendkiviil nagy kiilsnbség mutatkozik. A
kistelepiilések lakossdganak szocidlis 8sszetétele is jelentds hatdssal van az oktatdsra és
annak min8ségére. Mds oldalrdl a kistelepiilési iskoldk pedagégus gondokkal is kiisz-
kédnek, itt a legmagasabb a fiatal pedagdgusok és a képesités nélkiil taniték ardnya.” Ez
a helyzet a tanulé teljesitményekben is megjelenik. A kistelepiilési iskolak tanuldi a sz4-
mitdstechnika, az olvasds-szdvegértés terén kiilondsen, de lényegében minden vizsgile
teriileten kedvez8tlenebb eredményeket mutattak az dsszehasonlité vizsgélatok sordn.®

Es ezek a jellemzék lényegében mdig nem viltoztak. A 2012-es PISA vizsgalat ta-
niisdga szerint Magyarorszdgon a legnagyobb az iskolak kdzotti teljesitménykiilonbség,
amely ,kiildnbségeket erdsitik az iskoldk telepiiléskotstt sajitossdgai, példdul az eltérd
iskolaméret, a rendelkezésre 4116 gazdasigi, anyagi és humanerdforrdsok vagy éppen a
pedagdgus-didk ardny.”” Tehdt a vidéki kistelepiilések tanuldinak teljesitmény-lemaradé-
sa maig 1étez8 probléma. Vajon a hitrdnyos helyzett falusi iskoldknak ez a lemaraddsa
annak a polarizalesignak a maradvénya, amirdl Mazsu beszélt a mult szdzad eleji magyar
oktatdssal kapcsolatban? Lehet, hogy a mai napig megmaradtak ennek az elmarad4snak
a nyomai?

Pedig ez a polarizaltsig az alacsony iskoldzottsdg tjratermel8désének egyik megha-
tirozé oka. Es az alacsony iskolazottsdg a foglalkoztarottsigi nehézségek egyik alapvetd
tényezdje.

A polarizaltsig egyik kévetkezménye az alacsony iskoldzottsig jratermel8dése. Mint
Kertesi és Varga ramutatott: ,A nyolcvanas évek kdzepén megtdrt — és a kilencvenes
évek masodik felében sem 4llt helyre — az a hetvenes évek eleje 6ta, 15 éven 4t téretleniil
érvényesiild trend, amely évrdl évre folyamatosan magas iitemben (legalabb évi 0,8 szdza-

Lisd Kistelepiilések kisiskoldi Az Oktatéspolitikai Elemzések Kézpontja nyilvanos kdzpolitikai elemzé-
se suliNova Kht. Budapest, 2006

¢ Lasd pl. VAr1 ET AL (2001)
7 BarLAzs ET AL. (2013: 64)
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lékkal) csdkkentette az egy sziiletési évjaratbdl a nagyon alacsony iskoldzottsigi szinten

megrekedt, frissen munkaerdpiacra 1ép8 népesség ardnyat. ... az 1985 és 1995 kdzotti tiz

évben megallt az id8: tiz év leforgdsa alatt évrdl évre véltozatlan ardnyban (23 szdzalékos
szinten) reprodukdlédott minden egyes kohorszban az iskoldzatlanok ardnya.” (Kertesi

—Varga, 2005)

Mira a helyzet javult, bir még mindig 10% felett van a kdzépfokunal alacsonyabb
iskoldzottsdgti fiatalok hdnyada. A kozépfokti végzettséggel nem rendelkezd (below
upper secondary) 25—34 éves népesség ardnya 1998-ban még 23% volt?, 2005-ben 15%,
2010-ben 14%, és a legutébbi Education at a Glance adatai szerint 2014-ben 13%°.

Egy masik mutatd, amellyel az alacsony iskoldzottsdg tjratermel8dését jellemezhetjiik
a korai iskolaelhagydk ardnya, amelynek alakuldsa mdr nem annyira kedvezd. Ez a muta-
t6 22010, évi 10,5%-r6l, 2011-re 11,2%-ra, majd 2012.-re 11,5%-ra emelkedett (Martonfi
2014). 2013-ra pedig tovibb névekedett 11,8%-ra'®

Az alacsony iskoldzottsig tjratermel8dése meghatdrozéan befoly4solja a foglalkozta-
tottsdgot. ,Az Eurdpai Uni6 és Magyarorszdg foglalkoztatdsi ratdja kdzti 14 szdzalékos
kiilonbségbdl nem tdbb mint 2,1-3,6 szdzalék szirmazik abbdl, hogy a képzett munka-
erdt kevésbé tudja felszivni a gazdasdg, mint az Eurdpai Unidban. A kiilonbség zome,
10,5 — 11,0 szdzalék abbdl adédik, hogy a kézépiskoldnal alacsonyabb végzettségliek
foglalkoztatdsdval bajok vannak."Az alacsony iskoldzottsigtiak foglalkoztatdsi jellemzdit
illet8en igen dvatosan fogalmaznak a szerzdk: , A jelenség okai rendkiviil 8sszetettek. Az
okok kdzott elvileg az is felmeriilhet, hogy az alacsony iskoldzottsdgh magyar munkaerd
tuddsa, készségszintje nem iiti meg azt a mércét, amelyet egy modern gazdasdg megkdve-
tel.” (Kertesi—Varga 2005)

Magyarul az ltaldnos iskola nem tudja felkésziteni tanuldinak egy részét a munka-
erdpiac elvirdsaira. Ezt sajnos az alacsony iskoldzottsigtiak foglalkoztatdsi jellemz8inek
nemzetkdzi 8sszehasonlitisa bizonyitja. Az OECD orszdgok kozétt 2012-ben (de 1énye-
gében a 2000-es években végig, napjainkig):

+ A nagyon alacsony (pre primary and primary, a mi iskolarendszeriinkben a legfeljebb
4 osztalyt végzett) iskoldzottsdgn (2564 éves) népesség foglalkoztatottsdga (foglal-
koztatdsi ritdja) az adatot kozl8 OECD orszdgok kozdtt Magyarorszdgon a legalacso-
nyabb."

+ A kovetkezd iskolafokozat (lower secondary, a mi iskolarendszeriinkben legfeljebb 8
osztaly) végzettségével rendelkez8k foglalkoztatottsdgi ritdja kozdtt Magyarorszdg
csak Szlovékiat el8zi meg és Csehorszdggal azonos szinten van.'?

+ Az alacsony (pre primary and primary) iskoldzottsigut (25-64 éves) népesség munka-
nélkiilisége (munkanélkiiliségi ratdja) az adatot kdzl8 OECD orszdgok kdzote Ma-
gyarorszigon a legmagasabb.”?

8 Adat forrasa Education at a Glance OECD Indicators 1998

Forras: Education at a Glance OECD Indicators 2015 (Table Al.4a. Trends in educational attainment,
by age group (2000, 2005, 2010 and 2014)

Tackling Early Leaving from Education in Europe 2014

1t Lisd OECD Education at a Glance 2014 OECD Indicators 2014 Paris Table A5.1a. (pp.114.)
2 Uo.

13 Lisd OECD Education at a Glance 2014 OECD Indicators 2014 Paris Table A5.2a (pp.117.)
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+ A kovetkezd iskolafokozat (lower secondary) végzettségével rendelkez8k munkanél-
kiiliségi rtdja kdzott Magyarorszag az utolsé 6tddben van (a szlovédk, a spanyol, a g5-
18g, az ir, a cseh adatok elétt) M

A hazai iltaldnos iskolai végzettségli népességet tehdt munkaerd-piaci sikertelenség
jellemzi, s ez nemzetkozi &sszehasonlitdsban kiilondsen szembetiind.

Ma mar a kozgazdasigi teoretikusok nem kis részének véleménye szerint a tanuldk
teljesitménye hosszabb tdvon visszahat az orszdg gazdasigi helyzetére. A gazdasigi nove-
kedés és az oktatds min8sége kozdtt fenndllé kapesolatot egyre tdbb elemzés bizonyitja.
»A kdzgazdasigtanban az emberi t8ke elmélete szolgal a leginkdbb hasznilhaté kerettel
az oktatds mindsége és a gazdasigi novekedés kozoeti dsszefiiggések feltirdsdhoz. Bér
a gazdasdg novekedését az emberi téke jellemz8ivel is magyardzé kozgazdasigi model-
leknek szdmos variicidja létezik, a leggyakrabban hasznilt modellek az endogén néve-
kedési modellek csalddjiba tartoznak. Ezekben a modellekben a tudis, az emberi t8ke
mindsége a gazdasigi fejlddés kdzponti magyardzd tényez8.” (Fazekas, 2011) , A témira
vonatkozé irodalombdl kiemelkednek Eric A. Hanushek és szerzétarsainak elemzései,
amelyekben 8sszesitették a nemzetkdzi kompetenciavizsgilatok eredményeit, és azokat
egységes elméleti és modszertani keretbe rendezve nem csupan a névekedés és a kognitiv
képességek min8sége kozotti szoros oksigi kapesolat tényét bizonyitottik, de a modellek
adta keretek kozott szdmszertsitették is a sikeres és a nem megfelelden teljesitd oktatdsi
rendszerek gazdasigi kovetkezményeit.” (Fazekas, 2011; Hanushek—Woessmann, 2010a)

Magyarul a hazai oktatéds és benne az 4ltaldnos iskolai oktatis min8sége nyilvinvaléan
visszahat a hazai gazdasag teljesitményére.

Befejezésiil

A hazai oktatdsi szinvonal egyéltalin nem volt elmaradott az 4ltaldnos iskola 75 évvel
ezeldtti létrehozasa el8tt. Ennek alapvetden torténelmi okai vannak. Mind a Monarchié-
ban, mind az elsg vilighdborti utdn az oktatdspolitika a kulttrfolény megteremtését tar-
totta egyik alapvet§ feladatdnak, s ehhez az oktatdsnak meghatdrozé szerepet sz4nt. fgy
a masodik vilighabord utin az 4j rendszer egy viszonylag magas — legaldbb is a gazdasdgi
fejlettséghez viszonyitva magas — iskoldzottsigot és viszonylag fejlett iskolarendszert 6r6-
kole. fgy azutdn az dllamszocializmus ttlerdltetett gazdasigi fejlesztése sordn az dllami,
politikai vezetés elegenddnek itélte az oktatdsi rendszer infrastruktirijinak fejlectségée,
s arra rendkiviil kevés forrdst forditott, mikozben kiterjesztette az iskolakdtelezettséget.
Ezt kdvetden a Ratké korszak demogrifia robbandsa, majd a Ratké-unokak miatt, annak
a kevés fejlesztésnek a hatdsa sem érz8dostt, amit az okreatds kapott. fgy a hetvenes évek
végéig, nyolcvanas évek elejéig a hazai alapfok képzést majdnem ugyanaz a polarizalesig
jellemezte, mint a 30-as évek végén, amelynek nyoman konzervalddtak a falusi, varosi és
nagyvarosi oktatds kozdtti kiilsnbségek. Negyvenévi pangds utdn tdrvényszerlien meg-
merevedtek az oktatdsi rendszerbeli szokdsok, hagyomdnyok, kiilonbségek, igy semmi
meglepd nincs abban, hogy a valamennyit javulé feltételek ellenére a rendszervéltdsignem
valtozott a min8ség. Rdaddsul a pedagdégusképzés ciklikussiga — amely a tervgazdasig
sajitja — torvényszeriien hoz olyan id8szakokat, amikor a min8ség er8sen cskken.

14 UO
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A rendszervéltas utdn pedig az iskolafenntartds decentralizicidja, és az oktatdsirdnyi-
tas liberalizaldsa nyomdan erdsddtek azok a hatdsok, amelyek az iskolarendszer polari-
z4ltsdgdt, min8ségi egyenetlenségét lényegében napjainkig konzervaledk.

A polarizaltsig nyomdn a hitrdnyos helyzett kistelepiilési iskoldk alacsony szinvonald
4ltalanos iskolai képzésének kdvetkezményei mara nyilvinvaldak és nagyon robusztusak.
Az alacsony iskoldzottsagi népesség, s vele foglalkoztatdsi problémdik, magas munka-
nélkiiliségiik Gjratermel8dése csak az egyik, bir igen szembet{ing kovetkezmény. A tar-
sadalmi kohézi6 ebbdl eredd hidnyossigai taldn még ennél is stilyosabbak.

Az iltaldnos iskola masik, lényegesen szélesebb korti problémdja a korszertitlen képzés
nyomdn az oktatdsi rendszerben tovagy(irtiz8d8 képességhidny (pl. az idegem nyelvtudas
hidnya, a procedurilis, praktikus, hasznosithatd ismeretek kozvetitésének hidnya). En-
nek pedig nyilvdnvald kdvetkezménye a gazdasagi fejlettségre gyakorolt visszafogé hatis.

Nem arrél van tehit sz6 — mint ahogy sok kutaté és szakértd fogalmaz, hogy — az 4lta-
lénos iskoldn tullépett az id8. A helyzet ugyanis az, hogy ,az idé mindig is tal volt rajta,”
azaz az ltaldnos iskola sohasem érte el azt a szintet, amit a magyar tirsadalmi, gazdasigi

fejlddés megkovetelt volna.
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KOVAI MELINDA - NEUMANN ESZTER

Hovi lett az egyenldsitd kozoktatas?

A komprehenziv iskolareform sorsa Anglidban

és Magyarorszdgon 1945-t8l a nyolcvanas évekig

urépiban a masodik vilighdboruit kovetd évtizedekben a nyugati kapitalista és

a kelet-eurdpai szocialista hatalmi blokk kiizdelmében két, az indusztrializacié

mennyiségileg mérhetd ismérvei mentén versengd modernizdciés program forrott
ki. Ebben az id8szakban a kétpéSlustt Eurépa mindkét térfelén elétérbe keriiltek az iskola-
szerkezeti atalakitast siirgetd, osztdlyszempontt oktatasi reformok. Nyugat-Eurépdban
a belépést felvételi vizsgdhoz nem kot, vegyes tdrsadalmi dsszetételll alsé kozépiskola
bevezetése vilt az oktatdspolitikai programok £8 tétjévé, ezzel pdrhuzamosan, kiilondsen
a Sztélin utdni Szovjetunidban és a szovjet befolydsi dvezetben a tiz osztalyos 4ltaldnos
iskola bevezetésével az iskolazottsigi szint emelése és a politechnizicié voltak az osztély-
kiildnbségek kiegyenlitését célzo reform legfobb elemei.

Az egyenl8sitd iskolapolitikdk receptje, tematikaja a kétpdlusti Eurdpa orszdgaiban fel-
ttind hasonlésigot mutat. Az iskolarendszer baloldali kritikdja az osztalyalapu kiilénb-
ségek intézményesitése és megszildrditdsa, valamint a tirsadalmi mobilitds hidnya mi-
att az oktatdsi rendszer egészét tartotta problematikusnak, az iskolaszerkezeti reform
a tigabb értelemben vett egyenldsitd tirsadalompolitika eszkdzeként jelent meg. A re-
form egyfeldl a munkas-paraszti, illetve elit csoportokat kiildn (,polgdri” és ,népiskolai”)
iskolatipusokba, 4tjirhatatlan tanuldsi palydra szelektalé — ,zsikutcds” — intézményi
struktarat kezdte ki mindenekeldtt 16 éves korig, és megnyitotta a kozépfoku oktatdst a
munkdsosztily tdmegei eldtt. Mdsrészt a baloldali politikai programok megkérddjelezték
a szelekci6 alapjat képezd klasszikus, akadémiai jelleg(i iskolai tudds érvényességét, és az
iskolai kovetelmények munkdasosztilybeli tuddsokhoz és tapasztalatokhoz valé kozelité-
se mellett érveltek. Az osztilyszempontt oktatdsi reform fundamentuma a kdzokeatdst
univerzilisan hozzaférhetd joszdgként biztositéd nemzetallami iskolarendszer, amelyben
az allam sem a kordabbiakhoz, sem az ezt kovets idészakhoz nem hasonlithaté mértékben
vallalt szerepet az iskolafenntartdsban.

A hetvenes évek misodik felétl Nyugat-Eurépdban a ,joléti dllam” tirsadalomszem-
léletének helyét egy ,neoliberélis-konzervativ” kormdnyzasi program vette at. Mig az &t-
venes-hatvanas évek oktatdspolitikai programjai szocioldgiai jellegtiek voltak abban az
értelemben, hogy az iskolarendszert az osztdlypolitika egyik kiemelt terepének tekin-
tették, addig a hetvenes évektdl egyre nagyobb befolyast gyakorolt az a kézgazdasigi és
menedzsmentszemlélet, amely a tirsadalmi hdtranyokat egyéni deficitként és kompenzi-

» Educatio 2015/4. Kovai Melinda — Neumann Eszter: Hovd lett az egyenlésits kozoktatds?, 65-78. pp.
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cids igényként értelmezte, és az iskoldra mint fejlesztendd szervezetre tekintett. Az osz-
talyszempontot a nyolcvanas évekre nemcsak az oktatdspolitika engedte el végleg, hanem
az iskoldval foglalkozé tudomdnyos szakértelmek is. A tdrsadalmi igazsigossig nevében
felléps allamot felvéltotta az értékeld, elszdmoltathatd, posztbiirokratikus kormdanyzasi
racionalitis.

Tanulminyunk azt a kérdésfelvetést jirja kériil, hogy a masodik vilighdboru utin
milyen feltételek teljesiilésével keriilt az egyenl8sitd oktatdspolitikai paradigma hatal-
mi pozicidba, milyen szakértelmek és szakpolitikai érdekcsoportok 1éptek szdvetségre
a reform megfogalmazasiban. Ezutdn azt nézziik meg, hogy a hetvenes években hogyan
rendez8dott 4t ez a szovetségi rendszer, és miként viltozott meg gydkeresen az iskola
mint tirsadalompolitikai tér észlelése. Ezeket a kérdéseket két orszdgot, Anglidt és Ma-
gyarorszigot dsszehasonlitva tirgyaljuk. A két torténet az egyenldsitd oktatdspolitikdk
végpontjin, a nyolcvanas években fonddott &ssze, amikor a Thatcher-korszakbeli angol
oktatdspolitikai diskurzus a magyar reformszakértelem elsdleges hivatkozasi pontjivd
valt. A magyar egyenldsitd oktatdspolitikak tdrténetéhez 1ij szempontokat nyujthat egy
olyan elemzés, amely az 4llamszocialista tdrténeti perspektiva mellett a centrum-perifé-
ria viszonyrendszer kontextusiban is elhelyezi a magyar 4ltalanos iskola torténetét.

Komprehenziv iskolareform Anglidban

A kdzéposztilyosodds és tarsadalmi differencidlédds kovetkeztében Nyugat-Eurépaban
a harmincas évekre kiteljesedett a bérmunka tirsadalma (Castel, 2003), amely nem irha-
t6 le t8bbé a kétpélust, t8kés-munkds osztilyellentéttel. A szocidldemokricia politikai
programja ennek az 4 tdrsadalmi berendezkedésnek a fesziiltségeire keresett vilaszt,
amikor az dllamot az osztdlyok kdzti viszonyok stabilizdldsdval és a versengés szabilyo-
zé4séval, valamint a rdszorulé csoportok szocidlis biztonsdgdnak megteremtésével bizta
meg. A korai modernitds dtalakulé osztalystruktiraja kényszeritette ki annak a hagyo-
ményos kétosztatt iskolamodellnek a feliilvizsgalatit, amelyben a kdzépfoku oktatds az
elitek privilégiuma volt. A szakszervezetek és a munkdsmozgalom politikai poziciéjénak
er8sddésével a nyugat-eurdpai baloldali partok oktatdspolitikdjinak kdzponti kovetelé-
sévé vilt az egységes, ingyenes és univerzilis kozépfoku oktatis megszervezése 16 éves
korig, a komprehenziv alsé kozépiskola modelljének bevezetése.

A misodik vilighiborti utdn az OECD és az Unesco szakértdi ajinlasai vildgos kap-
csolatot fogalmaztak meg az oktatds demokratizdldsa (a 6-16 éves korosztily szdmdra
biztositott egységes iskolai tudds) és a gazdasigi fejlédés kozote. (Derouet, et al., 2014:
195, Jones, 2015) A mésodik vilighdbort utdn Nyugat-Eurdpa szerte megerd8sodétt a bal-
oldali partok politikai pozici6ja, a nyugat-eurdpai baloldali partok legfontosabb reform
célkittizése pedig a komprehenziv kdzépiskola lett. Az Stvenes évekre Nyugat-Eurdpa
szdmos orszdgiban megindult az oktatds ,demokratizdldsa” megemelték a tankotelezett-
séget és széles tomegek szdmdra megnyitottik a kdzépfoku okreatast.

A keynes-i joléti dllammodell 8sszehasonlité szakirodalma meglep8en kevés figyelmet
fordit az oktatdsi szektor szerkezetviltdsira és az egyenldsitd oktatdspolitikdkra. (Sass
2015) Azt, hogy a kdzépfoku iskolaszerkezeti dtalakitds hol és milyen fokban valésult
meg, a szakirodalom a nyugat-eurdpai nemzetéllamok eltérd tirsadalom- és politika-
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tdrténetével hozza sszefiiggésbe, elsdsorban a 19. szdzadi dllamfejlddés és az osztily-
struktara 4dtalakuldsinak nemzeti sajitossdgaira, valamint a liberdlis establishment és
politikai koaliciés partnereinek, illetve a szocidldemokracia és politikai szovetségeseinek
szerkezetére vezeti vissza. (Wiborg, 2009) A szocidldemokricia politikai pozicidjénak
kiilonbségei fel8l magyardzhaté a komprehenziv iskolarendszerek eltérd fejlédési utja
Skandindvidban, Angliiban és a germdan nyelvii orszdgokban, ahol mindvégig megmaradt
a tripartit, hdromosztatd kdzépiskolai modell. A komprehenziv iskolareform id8szaks-
nak, ahogy a keynes-i j6léti dllamberendezkedésnek is, az 1973-as olajvilsdg nyomén be-
gylir(iz8 gazdasdgi valsig vetett véget.

A ,szociidldemokrata szovetség”

Anglidban a tankdtelezettségi korhatdr emelése, a kdzépfokt oktatds tandijinak eltor-
lése, és a tomegoktatds megteremtése a hiiszas évektdl a brit munkdspért programjinak
szerves része volt. Az 1944-es Oktatdsi Térvény végiil valdban ingyenessé tette a kozép-
foku képzést, és ezzel meginditotta azt az oktatdsi expanzidt, amely a hatvanas évekre
teljesedett ki. 1947-ben 15 évre, majd 1973-ban 16 évre emelték a tankotelezettséget,
és a hetvenes évek elejéig folyamatosan ndvekedett az oktatdsra forditott koltségvetési
kiaddsok ardnya is. Azonban az Attlee-kormdny az oktatdsiigy teriiletén joval kevésbé
volt radikdlisnak mondhaté, mint a lakhatdsi, szocidlis és egészségpolitikiaban, mivel a
munkdsparton beliil sem volt egységes allispont a kdzépfoku szerkezeti reform kérdésé-
ben. Az oktatds és egészségpolitika dllamositdsidban a munkdspérti kormédny els8sorban
a szocidlis biztonsidg megteremtésének terepét, és nem az osztalypolitika eszkdzée lacta.
Noha ezutdn az 1951 és 64 kdzdtt kormanyzé konzervativ kabinet magééva tette a gaz-
dasigi novekedés és az oktatdsba vald befektetés kdzt oksdgi kapesolatot tételezd érvelést,
az elit és tdmegoktatdst intézményes szinten szétvilaszts rendszerhez nem nytltak. Igaz
ugyan, hogy a munkdsosztalybeli tanuldk egyre nagyobb eséllyel szereztek kézépfoku
szakmunkds végzettséget, a gimndziumi jellegi grammar schoolokba és a felsdoktatisba
valé hozzaférésiitk a masodik vilighaborit kovetd két évtizedben lényegében nem javult.

Masfél évtizedes konzervativ kormanyzds utdin a Munkdspart 1964 és 1970 kozt in-
ditotta meg az iskolaszerkezeti reformot. A két leglényegesebb intézkedés az ltaldnos
iskolat lez4ré 11+ vizsga eltdrlése révén az alsé kdzépiskolai szelekcié megsziintetése,
valamint a 11-16 éves korosztalyt fogadé komprehenziv iskolatipus bevezetése volt. Mig
az Stvenes évek politikai vitdi még a grammar school-ok kiterjesztésének lehet8ségé-
18], valamint az akadémiai és szakképzési (,liberal” és ,vocational”) tanul4si atvonalak
értékének kiegyenlitésérdl, a szakképzés stituszemelésérdl folytak (,parity of esteem’-
vita), a hatvanas évekre a munkdspdrtban konszenzusossd vilt, hogy a munkasosztily
érdekét a komprehenziv iskola létrehozdsa és a kordbbi hdromosztata kozépfoka isko-
larendszer (grammar, secondary modern és technical school) fokozatos kivezetése szol-
gélja. A komprehenziv iskolatipus azonban sosem valt kizdrélagossi, a tripartit rendszer
fennmaradt néhdny iskolafenntarté énkormdnyzatban, és az elit fizet8s magéniskolai is
érintetlenek maradtak. A munkd4spart oktatasi kabinetjének dilemmaja t3bbé nem arra
vonatkozott, hogy hogyan lehet az elit iskol4it megnyitni és a munkdsosztalyt ,felhtzni”
a tradicionilis, akadémiai jellegli elvirdsokhoz, hanem arra, hogy hogyan lehet a mun-
kasosztélybeli, az iskoldban 4tlagosan és gyengébben teljesitd didkok eredményeit, kép-
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zettségi szintjét tomegesen emelni. A kdzépiskolai expanziét nagyléptékd tandrképzési
program kisérte. Leszakadd nagyvérosi keriiletekben, akcidkutatdsokkal kisérve, 1967-
ben hoztik létre az els§ Oktatdsi Els6bbségi Teriileteket, ahol az dltaldnos iskoldk maga-
sabb koltségvetési hozzdjirulasban részesiiltek. Azonban a program az eredeti terveknél
(az elemi iskoldk 10%-a) jéval kevesebb iskoldt érintett, és a baloldalrél is hamar komoly
kritikakat valrott ki.

Hogyan jott létre az egyenldsitd oktatdspolitikai konszenzus a hatvanas évek elejé-
re? A tovibbiakban Finn és szerzdtarsai (1977) elemzését foglaljuk 8ssze, akik szerint a
habord utdni két évtized baloldali oktatdspolitikdjit hdrom csoport ,szocidldemokrata
szdvetsége” szildrditotta meg. A harom kulcsszerepld a brit munkdspart, az oktatdsszoci-
olégiai szakértelem és a tandri szakma volt.

A brit oktatdsszociolégia az Stvenes években intézményesiilt, a kutatdsi témédk és meg-
kozelitésmddok a baloldal politikai programjdval szoros kolcsonhatdsban alakultak. A
diszciplina el8zménye a harmincas években indulé politikai aritmetikai iskola, amelynek
tudomdnyos tétje, az osztilyhelyzet és az iskolai mobilitds sszefiiggéseinek statisztikai
vizsgdlata, az eugenika biopolitikai érvelésével szembeni vitdban bontakozott ki. A sta-
tisztikai vizsgdlatok igazoltdk az iskolai teljesitmény és az osztilyhelyzet szoros korreld-
ciéjanak hipotézisét. A politikai aritmetikai iskola az Stvenes években a London School
of Economics-on intézményesiilt, és a hetvenes évekig a brit oktatdspolitika legf8bb t4-
masza és szdvetségese volt, az iskolakutatdsok biztositottdk a tdrsadalmi igazsigossig
jegyében fogant 4llami beavatkozdsok tudomanyos legitimacidjit. Ez az emancipatorikus
és funkcionalista szocioldgiai szakértelem az iskola intézményében a tirsadalom
makrofolyamataiba valé beavatkozis, és mindenekel8tt az osztilykiilonbségek csskken-
tésének, megsziintetésének lehet8ségét litta meg. A nagymintds szocioldgiai kutatdsok
eredményei alapoztik meg azt a munkd4sparti dllispontot, amely a pszicholdgiai teszte-
1ést az osztélyalapu szelekci6 és elnyomds eszkdzeként azonositotta, és a munkdsosztily
rendszerszinti tanuldsi kudarcit nem a velesziiletett képességekre, hanem a csalddi és
nyelvi hdtranyokra vezette vissza. Mindebbdl az kovetkezett, hogy tgy kell dtalakitani az
iskolarendszert, hogy alkalmas legyen a tirsadalmi htranyok kompenzdldsira.

Tovabbra is konszenzuilis volt, hogy az oktat4si rendszer a tirsadalmi és gazdasagi vi-
szonyok 4talakuldsihoz képest 1épéshitranyban van, nem alkalmas az ¢j munkaerdpiaci
igények kielégitésére, ezért ,modernizicidra” szorul. A technoldgiai fejl6dés rugalmasabb
alapképzettségii, magasabban képzett szakmunkds és szakértelmiségi réteget igényelt, a
tdmegoktatds 4talakitdsibdl fakadé médszertani dilemmdkra pedig a rugalmasabb ta-
nuldsszervezésben és a munkd4sosztily tuddsihoz, tapasztalatihoz relevdnsan illeszkedd
tanulasi-tanitisi médszerekben keresték a valaszt.

Mivel a szociolégia kritika és a szocidldemokrata ideolégia az oktatds tartalmi, tantervi
és pedagdgiai médszertani kérdéseivel nem foglalkozott, ezt a szakértelmet a szocidlde-
mokrata szdvetség harmadik oszlopa, a pedagégus szakma szolgéltatta. A tanarszakszer-
vezetek f6 agenddja a béremelés és a tandri stdtusz emelése, valamint ezzel 5sszefiiggésben
a tandri autondémia ndvelése volt. A professzionalizmus felmutatdsira a komprehenziv
iskolareformhoz illeszkedd tanterv és pedagdgiai médszertan kidolgozdsa, valamint a
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vizsgarendszer 4talakitdsa megfeleld terepet kinalt. A pedagdgus szakma azzal érvelt,
hogy a pedagdgusok és a didksdg kdzos érdekében 4ll, hogy az 4j, komprehenziv iskolai
tananyag a kozépfok alsé évfolyamaira belépd munkdsosztily tapasztalatdhoz illeszkeds,
orelevins” tuddst nytjtson. Az eladdig elszigetelten m(ik3d8, exkluziv ,progressziv” pe-
dagégiai kézegekben gyakorolt gyerekkozponti, reformpedagégiai médszertanok vonzé
pedagdgiai megoldast adtak a munkd4sosztilybeli iskolai tud4s konceptualiz4ldsaval bir-
kéz6 szocidldemokrata szdvetség szamdra. (Dale, 1979) A szakmai diskurzusok szintjén
lényeges szerepe volt annak, hogy a reformpedagégik filozéfidja 8sszeilleszthetd volt az
IQ-vita kovetkeztetéseivel és a képesség alapt iskolai szelekcids gyakorlatok szocioldgiai
kritikdjaval. A hatvanas évek végétdl a kordbban kézéposztalybeli exkluziv privilégium-
ként m(ikdd8 gyermekkdzpontt pedagdgiai médszertan bekeriilt a tanarképzésbe, és
fokozatosan uralkodéva vilt a f6aramu kézoktatasban.

A hetvenes évek: baloldali hatalomvesztés és a szovetségesek szétvildsa

Az 1970-es valasztisokat a konzervativ part nyerte, azonban ez nem szakitotta meg az
iskolareformot, és nem indultak a komprehenziv gyakorlatot kiolté oktatasi reformok
sem. A hatvanas évek végétdl a reformok hatdsit vizsgilé oktatdsszocioldgusokat mér
az foglalkoztatta, hogy a reformok ellenére miként hatdrozza meg tovibbra is az osz-
talyhelyzet az iskolai teljesitményeket. A strukturilis reformok és az iskolai mobilitds
kutatdsa helyett az iskola belsd folyamataira 8sszpontosité interakcionalista, iskolai et-
nografiai irdnyzatok (pl. Hargreaves, Lacey, Ball) a kordbban ,fekete doboznak” tekintett
intézményi szintet vizsgiltak. A Munkd4spart vereségével és a szocidldemokrata szdvetség
felbomldsdval az iskol4t tdbbé sem a politikai, sem a kutatdi szféra nem tekintette a tar-
sadalmi rétegz8dés erdviszonyaiba vald beavatkozis terének, ehelyett az iskola intézmé-
nye maga valt problematikussi. Az etnogréfiai jellegti kutatdsok mellett, Michael F. D.
Young megalapitotta az 1ij oktatdsszocioldgiat, amely ugyancsak a tantermi folyamatokra
dsszpontositva tarta fel, hogy a tanari gyakorlatok miként jirulnak hozz4 a tirsadalmi
reprodukci6 folyamataihoz. Az akadémiai mez8ben az oktatdsszocioldgia egyre inkdbb
beszorult a tandrképzés intézményrendszerébe, az 1j oktatdsszociolégia pedig a pedagé-
giai gyakorlatok radikalis 4talakitdsiban, radikalis pedagégusok képzésében litta meg a
mikroszint( iskolai folyamatok min8ségi megvaltoztatdsinak lehet8ségét.

A hetvenes évek masodik felében ismét hatalomra keriild munkdspdrti kormany vetett
véget a hdrom évtizedes oktatdsi expanziénak. A munkdspérti oktatdsi miniszter 1976-
os beszédében radikalisan dtértelmezte az oktatds céljardl alkotott vizidt, a tdrsadalmi
mobilitds szempontjinak helyét 4tvették a hatékonysdg- és eredményességelvii oktatdsi
reformok. A kozszféra decentralizdldsa és piaci logikdju 4tszervezése a Thatcher-kor-
szakban teljesedett ki. A neoliberalis oktat4si reformok a tirsadalmi egyenl8tlensége-
ket egyéni deficitekre és aspirdcids eltérésekre visszavezetve a tirsadalmi egyenl8tlenség
szociolégiai problémajit kdzgazdasigi és pszicholdgiai terminusokban fogalmaztik at.
Az 1988-as oktatisi tdrvény érvrendszere szerint az iskolarendszer mindségi problémd-
it a hatékonysigelvli iskolamenedzsment, az elszdmoltatdsi rendszerek bevezetése és a
sziil8k iskolavélasztdsi szabadsiga biztosithatja. Ebben az értelmezési keretben a telje-
sitménykiilonbségek egyéni motivacids és képességkiilonbségekre, nem pedig a térsadal-
mi hittérvaltozokra vezethetdek vissza. Az oktatdskutatdsok legjelent8sebb irdnyzatava
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ugyanekkor az alkalmazott tipusi szervezetkutatisok valtak, amelyek a kdzpolitikai cé-
lokkal 8sszhangban az iskoldk hatékonysigat, a kdzszféra min8ségelvii menedzsmentjé-
nek jellemzdit kutattdk, valamint a mérés-értékelési rendszerek fejlesztéséhez és célzott
fejlesztési beavatkozdsokhoz szolgdltattak szakértelmet és a tudomdnyos legitimaciot.

Az oktatdsszocioldgia és a szocioldgiai megkdzelités a nyolcvanas évekre a tandrkép-
zésben is egyre inkdbb marginalizalédik, az oktatdskutatdsnak pedig egyre nagyobb sze-
letét teszik ki az alkalmazott kutatdsok. Ball (2008) kritikusan tigy értékeli ezt a folya-
matot, hogy az oktatdsszociolégia néhiny évtized alatt a tdrsadalmi reformot siirgetd
szakértelembdl olyan diszciplindva véltozott, amely a tandrképzésen, a mérés-értékelési
rendszerek fejlesztésén és a szakfeliigyeleti rendszeren keresztiil a neoliberalis kormany-
zati technoldgidk, az intézményi onreflexidra és szervezeti gyénds gesztusaira alapuld
onfegyelmezd technoldgiai appardtus tudomdnyos legitimaci6jit biztositja.

A kritikaibb szemlélet(i szocioldgiai kutatds a nyolcvanas évekre két kutatdsi teriiletre
szorult vissza. Egyfeldl a posztmodern fordulat nyomdn az oktatdskutatdsban is diva-
tossé véltak azok a ,kisebbségi episztemolégidk vagy néz8pont elméletek” (Ball, 2008),
amelyek a multikulturalizmus, a feminizmus és a fogyatékossig elméleteire timaszkodva
az iskol4t els8sorban mint nyilvdnos tirsas teret értelmezik. Masfeld] 1étrejtt a kdzpo-
litika szocioldgidja (policy sociology), amely a kdzpolitikai folyamatban manifesztaléds
hatalomgyakorldsi mechanizmusokat és megkiizdési stratégidkat vizsgalja. Kritikusai
szerint az utdbbi esetében a kézpolitika helyi megvaldsuldsira 8sszpontosité elemzése-
ket a komplexitds tulhangstilyozdsa, ,az esetlegességek tinneplése” viszi félre. (Gewirtz,
2002: 15) Osszességében azonban mindhirom kutatési irdnyzat a neoliberilis rezsimbe
illeszkedik: egy olyan establishmentet legitimalnak, amely a kozpolitikai beavatkozis
és a kutatds/tuddstermelés terepeként a csalddot és az iskolai szervezetet azonositja, és
amelynek 14t6korébdl az llami feladatvallalds kérdéskore, a tirsadalmi rend és az isko-
larendszer Ssszefliggései, és kiilondsképpen az osztilyszempont végleg kikopott. (Ball,
2008, Reay, 2006)

Egyenl§sitd kozoktatds Magyarorszigon

Radikilis reformok: 1945-1956

Az iskoldztatds és a térsadalmi egyenl8tlenségek problémdja a szdzad elsd felében is fel-
meriilt kiildnféle — elssorban baloldali — oktat4spolitikai reformtervezetekben, de tartds
és az okrtatds szerkezetét is érintd véltoztatisokra 1945-ig nem nyilt lehet8ség. Ahogy a
legtobb eurdpai orszdgban, az egyenld esélyeket biztosits, dtfogd kozoktatdsi rendszer
Magyarorszdgon is a misodik vilighdbort utdn épiilt ki. A globélis gazdasdgi-politikai
folyamatok, az orszdg gazdasigi helyzete és a munkaerd meglévd szerkezete, az aktudlis
belpolitikai er8vonalak, tovabb4 a hibort utdni 4jjaépiilés jegyében alakuld nemzetkozi
szervezetek ajinldsai egyardnt a kdzoktatdshoz valé hozzaférés kiterjesztésének irdnyaba
mutattak.

Az egyenld esélyeket biztosité kdzoktatdsi rendszer kiépitése 1945 augusztusiban a
nyolc osztalyos 4ltalinos iskola bevezetésével és a tankdtelezettség 14 éves korig valé ki-
terjesztésével indult. Eltér8en a kordbbi, 1940-ben alkotott tdrvénytdl, az 4ltalinos isko-
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la nem a népiskola meghosszabbitisa lett. Célja a tirsadalmi rétegek szerint szegregald
kézoktatds (ahol a gimndzium az ,uraké”, a polgari a ,polgroké”, a népiskola a ,népé”)
4talakitdsa volt olyan médon, hogy a rendszer alsé szintjeit dsszeilleszti a felsével, és a
szintek kozotti dtjirhatésigot elvileg mindenki szdm4ra lehetdvé teszi. A nyolc osztalyos
4ltalanos iskola felsd tagozata magédba olvasztotta a polgdri iskola és a gimndzium els§
négy osztilyat, elvégzése kozépiskolai tovabbtanuldsra jogosit. Az évtized folyamén ki-
mend rendszerben négy osztilyossé alakultak a gimndziumok.

A korai szocialista korszak reformjai a kdzoktatds dridsi expanzijit, és egy korabban
és késdbb sem tapasztalt tirsadalmi mobilitdsi boom-ot eredményeztek. A kozoktatds 4t-
alakitdsa Magyarorszdgon egyszerre szolgalta az iparositds, a modernizicid, és az 4llami
biirokricia dtszervezése nyomdn fellépd extrém munkaerd8hidny mérséklését, és a szoci-
alista tirsadalom egyenl8sit8 projektjét. Ezek a tényez8k a korszakban egymast erdsitet-
ték. A gydripar gyors fejlesztése, a mez3gazdasigi népesség proletarizdldsa, a (szocialista)
modernizdcié nyomdn létesiild 4j gazdasigi és kdzintézmények sok 4j kddert igényeltek.
Az 4 ipari munkakérdk betdltéséhez iskoldzottsdgra és szakképzettségre volt sziikség.
A munkaer8hidnyt tovabb erdsitette, hogy a fordulat évei utdn a szovjet mintdra kiépii-
18 biirokratikus egypartrendszer intézményeinek Oridsi igénye volt a rendszerhez lojélis
munkds- és paraszti szirmaz4st iskoldzott kozépkdderekre. Az ideolégia nyelvén ezek az
igények az ,4j elit”, ,14j értelmiség” megteremtéseként fogalmazddtak meg, az osztlyharc
egyik legfontosabb terepe az iskola lett (Révai, 1948, 1949, Mérei, 1948).

A fenti igényeknek megfeleld oktatdsi rendszer kiépitése, éppen tgy, ahogyan az ipa-
rositds és a modernizicid, erdforrds-hidnyos feltételek mellett, extrém gyorsasiggal és
6ridsi energia befektetéssel ment végbe. Az egyenldsitd kdzoktatdsi projektek receptjéhez
a hozzdvaldkat (kézpontilag irdnyithaté oktataspolitika — allami iskoldkkal, hosszu tan-
kotelezettség, kései szelekcié, munkdsgyerekek pozitiv diszkrimindciéja) adminiszerativ
eszkdzdkkel gyorsan biztositottak, a tirgyi és szakmai feltételek megteremtésére azon-
ban jéval t5bb id8re és pénzre lett volna sziikség. Nem volt elegendd iskolaépiilet, didk-
sz4llds, képzett tanitd, felsd tagozatos tandr; megfeleld tankonyv, tanterv; és az iskold-
zatlan lakossig habitusa sem véltozott meg egyik naprol a mésikra, gyerekeikben ink4bb
littak potencidlis munkaerdt, mint az iskola 4ltali felemelkedés lehetdségét (Knausz,
1985). Mindekdzben az ipari és kdzigazgatdsi munkaerdhidny extrém elvardsok elé 4lli-
totta az alig néhdny éve 1étez8 okrtatdsi rendszert. El kellett érni, hogy az dltaldnos iskola
végz8sei — elsGsorban persze a munkds és paraszti szdrmazist gyerekek — minél nagyobb
ardnyban tanuljanak tovibb, a kozépiskolakbdl pedig tomegesen dramoljon a gydrakba a
szakképzett munkaers.

Ekkor meriilt fel el6szor az egyenldsitd kdzoktatdsi projekteket kisérd allandé prob-
léma: miért morzsolédnak le az alsébb rétegekbdl szdrmazé tanuldk egy olyan rend-
szerben, amely elvileg mindenki szdmdra biztositja az eldre jutds lehet8ségét? A kérdés
megvélaszoldsira és a probléma kezelésére 1950-ig tudomanyos szakértelmet és admi-
nisztrativ intézkedéseket egyardnt igénybe vettek, majd 1950 és 1954 kozott csak az
utébbit. A koaliciés iddkben a tudomdanyos kutatdsok a képességek és az osztalyhelyzet
kozti kapesolatok feltirdsdra, az iskola belsd viligdnak, kovetelményeinek és a gyerekek
osztilyhelyzetéhez kapcsol6dé tapasztalatainak ellentmonddsaira koncentraltak egy ha-
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tékonyabb pedagégia kidolgozdsinak reményében. A probléma kutatéi elsésorban pszi-
cholégusok voltak.!

A lemorzsolédds megfékezésére és a munkds-paraszt szarmazdsa tanulék tovibbta-
nuldsinak el8segitésére gyors és radikalis adminisztrativ intézkedések sziilettek. A vég-
z8s nyolcadikosok szdmdra gimndziumi el8készitd osztilyokat hoztak létre, 6sztdndijjal
és ingyenes kollégiumi ellitdssal tdmogattik azokat a tanuldkat, akiket sziileik munka
helyett kozépiskolaba kiildtek; gyorstalpald egyetemi el8készitd, tin. szakérettségi tanfo-
lyamokat szerveztek; csokkentették a tananyag mennyiségét; a tanulmdanyi eredmények
értékelésénél — a bukdsok és alemorzsolddas elkeriilésére — a part az osztalyszempontok
»szubjektiv’ mérlegelését ajanlotta (részletesen: Knausz, 1985, 1987; Sdska, 2006, 2011).
A munkds és paraszti szdrmazdsa tanuldk pozitiv diszkrimindciéjanak és a fenti intéz-
kedések kivitelezhet8ségének alapja a tanul6k szdrmazds szerinti nyilvédntartdsa és a ko-
zépiskolai, fels8oktatdsi felvételi ardnyszdmok osztily szempontt tervezése volt, amelybe
beletartozott az is, hogy az ,o0sztalyidegennek” mindsitett sziil8k gyerekeinek tovdbbta-
nuldsit korldtoztak.

Az extrém rovid id8 alatt bevezetett radikélis kdzoktatdsi reform minden visszdssiga
ellenére eredményesnek bizonyult: valéban a kézoktatds 6ridsi expanzidjit hozta, és va-
16ban tdmeges mobilitdst tett lehetdvé az iskolarendszeren keresztiil. 1950-ben kétszer
annyian tanultak kézépfoku oktatdsban, mint a habor eldtti utolsé évben, a gimndziumi
tanuldk csaknem fele, a felsSoktatdsban tanuldk kétharmada fizikai dolgozdk gyereke
volt.

Gazdasigi racionalitds és az iskola szociolégiai problémadi: 1961-1978

A Szovjetunié Kommunista Pértjinak nevezetes XX. kongresszusa, majd az un. Szput-
nyik-sokk utdn a hideghiboru j fejezete kezd8détt: a gazdasigi-katonai versengésben
egyre nagyobb szerepet kapott a tudomanyos technolégia. Mindkét fél szdmdra fontos
nemzetgazdasigi és politikai tényez8vé valik a kdzoktatds mindsége és hatékonysiga.
Az Stvenes évek végén a gazdasigi expanzid és a technikai fejlédésbe vetett hit a leg-
t3bb eurdpai orszdgban a kézoktatas tovabbi expanzidjit eldmozdité reformokat hozott.
Nem volt ez mésképp Magyarorszdgon sem. Azonban a habort utdni évek ,3j elit” megte-
remtését célzd intézkedései az évtized végére 1j kontextusba keriiltek. Egyrészt az 1956-
os forradalom megtorldsit lez4rd gesztusként a part 4 értelmiségi politikdt hirdetett,
amelynek egyik elemeként, a kdzéposztillyal valé ,megbékélés” jegyében, az MSZMP
1962-es VIII. kongresszusinak hatdrozata alapjin eltdrlik a tanulék szdrmazas szerinti
nyilvdntartdsit a kdzoktatdsban. Mdsrészt az 4j gazdasigi mechanizmus néven futé pia-

A koaliciés id8szakban a gyermekpszicholégia nagy konjunktirdja ment végbe. A kordbban meglévé és
az jonnan alapitott kutatéintézetekben (Févirosi Lélektani Intézet, Allami Gyermeklélektani intézet és
orszdgos hilézata, majd 1948-t6l az Orszdgos Neveléstudomdnyi Intézet, a Pirt elsd szdmu pszicholégu-
sa, Mérei Ferenc vezetésével) folytatott fejlddés-lélektani kutatdsok elsdsorban a kozoktatdsi reformok-
hoz kapcsolédtak: az iskolai lemorzsolédas, a képességek és a gyerekek osztilyhelyzete kozotti 8sszefiig-
gések feltdrdsdra irdnyultak, illetve egy olyan fejlédés-lélektan alapt pedagégiai kidolgozdsira, amely az
iskolai tananyagot a munkds és paraszti szdrmaz4st gyerekek otthoni tapasztalataihoz igazitja. Majd a
Szovjetuniébol importalt tudomdnyos ritudlék keretében az Orszdgos Neveléstudomanyi Intézetet tet-
ték felel8ssé az expanzi6 viszontagsdgaiért, végiil 1950-ben ,pedolégia” és ,pszichologizmus” vidjival a
pszicholdgia Ssszes tobbi intézményével egyiitt megsziintették. (Részletesen: Kovai, 2015)
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cositd reformok el8készitése sordn a kozoktatds min8sége, hatékonysiga és a munkaers-
piaccal val6 kapcsolata gazdasdgpolitikai tényez8vé valt.

A kdzokrtatdsi kvotdk eledrlése és a kdzokreatas-politika , kdzgazdasagi fordulata” nyo-
mén a korszak egyik legfontosabb oktatdspolitikai témajva vilik az iskola és a tirsadal-
mi egyenlGtlenségek problémdja. Ez az oktatdspolitika azonban egy teljesen 1j er8térben
szervez8dik, kordbban nem létezd 4j pozicidkkal, szerepldkkel, és dinamikdkkal.

A legfontosabb viltoz4s a politika és a szaktudoményok viszony4ban tdrténik. A hat-
vanas évek elejétdl az tjraintézményesiild tirsadalomtudomdnyos kutatdsok funkcidja a
politikai-gazdasdgi reformok szakértdi dontés el8készitése.? Ez a kdzoktatas teriiletén is
olyan politikaorient4lt kutatdsok irdnti igényt jelentett, amelyek a rendszer makroszinti
problémaira koncentrilnak (részletesen: Haldsz, 1984, 1988, 1988-89). Az iskola egyen-
18sit8 funkcidja igy egyszerre lett ideoldgiai, pedagdgiai, gazdasagi, és szocioldgiai prob-
léma. A gazdasdgi reformok elSkészitése keretében folytatott szocioldgiai rétegzédés-
kutatdsok segitségével empirikusan mérhetdvé vélt az oktatdsi rendszer esélykiegyenlitd
funkcidja is. Egyuttal az oktatdspolitika terében megjelentek a szociolégusok, akik friss
szakmai legitim4cidjukat és értelmiségi identitdsukat egyebek mellett éppen az oktatdsi
rendszer és a tirsadalmi egyenl&tlenségek 8sszefondddsdnak ,leleplezésével” teremtették
meg. A hatvanas években a magyar oktatdsszocioldgia legfontosabb referencidi azok a
,nemzetkdzi”, azaz nyugati (f8leg angol és francia) kutatdsok voltak, amelyek a nyuga-
ti joléti allamok baloldali kzoktatdsi reformjaihoz kapesolédtak (lasd: Ferge és Hdber
szerk. 1974). Ebben a diskurzusban kimutathatéva vilt, hogy az elvileg egyenld esélyeket
biztosité kdzoktatdsi rendszerben a fizikai dolgozdk gyerekei rosszabbul teljesitenek, a
kézoktatasi kvdtarendszer csupén elleplezte az iskola kontraszelektiv mechanizmusait.
A megoldis egy olyan oktatdsi reform kidolgozdsa, amely rendszerszertien és az iskola
belsd vildganak 4talakitdsival egyardnt a kontraszelekcid csdkkentésének irdnydba hat
(Ferge, 1976).

A korszak oktatdspolitikai ddntéseiben az egyenléség vagy munkaerd-piaci, gazdasigi
hatékonysig ellentmonddsait, tovabb4 a politikai dontéseket meghatirozé egyes szakmai
érdekcsoportok (neveléstudésok, kdzgazdaszok, szociolégusok, szakmunkdsképzés stb.)
ellentétes szempontjait igyekeztek kompromisszumos megolddsokkal kezelni (részlete-
sen: Haldsz, 1984, 1988, 1988-89). Ennek kdszénhet8en az 1961-es, az 1965-8s, majd
az 1972-es oktatési reformok a rendszert nem valtoztattdk meg radikélisan, csupdn disz-
funkciéit igyekeztek csokkenteni. Igy a hatvanas években megfogalmazott problémak —
az iskolai képzés mindségétdl a kontraszelekcidig — a reformok ellenére a hetvenes évekre
is aktudlisak maradtak. Az 1972-es oktatdspolitikai hatdrozattal sem a kormany, sem a
szakmai csoportok nem voltak elégedettek.

Az oktatasirdnyitds tovdbbra is dtfogd reformokban gondolkodott, ezért jelentdsen
tdmogatta az oktatds rendszerszint(i vizsgilatdra vonatkozé szakértdi kutatdsokat. 1975-
ben a minisztérium megbizott egy részben tirsadalomtuddsokbdl, részben pedagdgusok-
bol 4116 bizottsdgot, hogy dolgozzon ki egy dtfogd reform elveit r8gzitd 4lldsfoglaldst. ,Lé-
nyegében egy olyan, az egységes alapfoku oktatds id8tartamat megnéoveld, komprehenziv
jellegti oktatasi reform célkittizéseit fogalmaztik meg, amelyektdl egyebek mellett a tar-
sadalomban 1év8 szocidlis és kulturdlis egyenltlenségek mérséklésée, a korai szakkép-

2 Aszociolégia kifejezetten a gazdasdgi reformok tdrsadalmi hatdsainak vizsgdlatdra intézményesiilt tjra a

hatvanas évek elején. (Részletesen 14sd: Eber, 2012.)
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zési specializacié felszdmoldsit és a ndvekvd szabadidd értelmes eltsltéséhez, illetve az
allampolgéri léthez sziikséges készségek jobb kifejlesztését vartak.” (Haldsz, 1988: 14, a
koncepciérdl Ferge, 1976). A tervezetbdl végiil nem lett semmi. Az akkor mér erdsen in-
tézményesiilt neveléstudomany képviseldi ugyanis a szakmajuk autonédmidjinak sérelmét
litedk a koncepcidban, miszerint az oktatdsirdnyitds politikai (szociolégiai) direktivik
és nem (nevelés)tudoményos kutatdsok alapjin akarja megreformalni a kézokeatdst.? A
minisztériumi vezetés végiil elfogadta a kifogdsokat, a reformokat kivitelezhetetlennek
értékelte (Haldsz, 1988).

Mivel a kiilonb6z8 szakmai érdekesoportok nem tudtak megegyezni a koncepciét il-
let8en, 1976-ban az oktatisirdnyitds igy dontéte, a kdzeljsv8ben nem lesz dtfogé reform.
A minisztérium és az MTA illetékes szakmai bizottsiga tovibbra is ,stlypontosnak
mindsitett” témaként kezelte a tdrsadalmi struktirira és az oktatisi rendszer szerke-
zetére vonatkozé kutatdsokat, de mivel ezek nem szolgdlhattik a konkrét politikai don-
tés-el8készitést, a taniigyigazgatasi szervek szimdra nem is birtak valédi jelentdséggel. A
meglévd rendszer miikddési zavarai, elfogadottsdginak hidnya, és a reformok elmaradisa
viszont folyamatosan fenntartotta a kutatdsok céljaival kapcsolatos véleményeltéréseket
és az alapelvek allandé megkérddjelezését (Haldsz, 1988).

Mindemellett a hetvenes évek végéig az iskola és a tdrsadalmi egyenldtlenségek kap-
csolata, illetve a kozoktatds esélykiegyenlitd funkcidja az oktatdspolitika és a koriilstee
miikodd szakértelem legfontosabb témdja volt. A szerkezeti reformok helyett az iskolai
tarsadalmi egyenl8tlenségek kezelésének jelszava a ,felzarkéztatd oktatdspolitika” lett,
amely a tirsadalmi egyenl8tlenségek kompenzacidjit pedagdgiai problémaként hatérozta
meg és az iskolak beliigyévé tette (napkézik, felzarkdztatd osztilyok, felvételi el6készit8k
szervezése stb.)* (Lukdcs, 1991). Ugyanakkor az oktatdsszociolégusok ramutattak, hogy
a felzdrkéztatds” nemhogy csékkenti, hanem kifejezetten erdsiti az iskola kontraszelek-
ciés mechanizmusait (lasd példdul Csanddi és tdrsai, 1978, Solt, 1979).

Az egyenl3ség-projekt feladisa és az iskola ,,dllamtalanitisa™
1978-1985

A hetvenes évek végén az elmélyiil§ gazdasdgi vilsig a piacositd reformok @jabb hulld-
miét eredményezte. A korszak reformkozgazddsz diskurzusa a vallalati tervalku-rend-
szer kritikdjira irdnyult, jelszava a decentralizacié és a piaci folyamatokhoz valé igazod4s
volt. Mig az 1968-as ,14j gazdasigi mechanizmus” kidolgozéi alapvetden egy szocialista
piacgazdasdgban gondolkodtak, a nyolcvanas évek elejének kozgazdaszai a reformokat a
nyugati kapitalizmus tudomdnyosan igazolt felsébbrendtiségére, a Nyugat felé val6 nyitas
gazdasigi kényszerére hivatkozva siirgették (részletesen: Gagyi, 2014). A reformelképze-
lések egy komplex gazdasdgi szerkezetvéltdsra irdnyultak, a gazdasdg akeudlis problémdit
— a kortdrs nyugati neoliberdlis kdzgazdasdgtani irodalomra hivatkozva — alapvet8en az
4llami beavatkozas piactorzité hatdsaival magyardztik.

Az oktatdspolitika teriiletén a gazdasigpolitikai fordulat az exportképes termeléshez
illeszkedd hatékony kézoktatasi rendszer vizidjét, és a professzionalis dontés-el8készi-

> Részletesen lisd: a Koznevelés 1975/17. sziméban Tudomdny, kutatds, dontés cimmel folytatott vitde.

* Jellemzd, hogy a Az oktatdspolitikai és pedagdgiai szakirodalomban a hatvanas években hasznélatos , fi-

zikai dolgozdk gyerekei” kifejezést felviltja az osztaly szempontbdl semleges ,hdtranyos helyzeti tanuls”
(el8szdr: Ankét a hatranyos helyzeti...1967.)
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tés igényét erdsitette. A szakemberek a kortdrs magyar reformdiskurzus szellemében és
a kurrens angolszdsz neoliberalis irodalom tanulmdnyoz4sitdl inspirdlva hangoztatjik,
hogy a megyei tandcsok aktiv szerepet jitszanak az oktatdspolitikdban, és helyi szinten
a vallalati tervalkuhoz hasonlé forraselosztasi és érdekegyeztetési kiizdelmek folynak. A
nyolcvanas évek gazdasdgpolitikai és értelmiségi diskurzusainak jelszavai, a ,decentrali-
z4cié” és a ,piacositds” az oktatds teriiletén a ,pluralizmus, autonémia, alternativitds.” A
reformtervek kidolgozdsinak alapjiul szolgalé vizié az angolsz4sz demokratikus, 6nigaz-
gaté tirsadalom eszméje, amely itt az Snkormdanyzatisigra alapuld kdzigazgatdsban és az
autondm iskoldban &lthet testet (Neumann, 2011). A koncepcié alapjiul szolgils ideols-
gia szerint a kdzoktatds, a gazdasighoz hasonléan, akkor lesz hatékony, ha elsésorban a
piaci folyamatok szabélyozzdk. A hatékonysig ebben a kontextusban egyszerre jelenti a
munkaer8-piaci igények rugalmas kiszolgaldsit, a folyamatos pedagdgiai innovécié lehe-
t8ségét (mi tobb: rendszerszert kényszerét), és a demokricia ethoszdnak megteremtését,
miikddésének biztositdsit (az iskola mint a helyi igényekhez illeszkedd autoném ,vallal-
kozas”). A piac — demokracia — civil tdrsadalom hiromszdgére alapozott iskola vizidja
a korszakban jél illeszkedett az 1956-0s munkds-6nigazgatison, munkds-tulajdonon
alapulé demokratikus szocializmus elképzelések reneszdnszdhoz. Bar ez utébbinak nem
sok koze volt a piac 6nszabilyozé hatalmit hirdetd neoliberélis ideolégidhoz, az iskolat
illet8en szintén a decentralizdciét timogatta a biirokratikus, csak nevében ,szocialista”
4llami talhatalom leépitésének igényével (részletesen 1d.: Sdska, 2002).

Az 1982-es oktatdspolitikai parthatirozat a nagyszabast reformok helyett a folyama-
tos megtjulds vizi6jit fogalmazza meg. 1984-ben ezt a parlament is elfogadja, az oktatds-
politikdban a rendszervéltds 1985-ben kezd8dik. Az 1985-8s oktatdsi torvény megterem-
ti az iskolai autonémia jogi feltételeit, lebontja az dllami ellen8rzés eszkdzeit, a sziil6knek
szabad iskolavilasztist biztosit, és engedélyezi alapitvinyi és maganiskoldk alapitdsit. Az
iskolai pedagdgiai innovécids kezdeményezések (pl. kisérleti osztalyok) engedélyezését
minisztériumi hatdskorbe utalja, ahol gyakorlatilag minden kérelmet elfogadnak. (Neu-
mann, 2011). A reformok hosszabb tévon az énkorményzatisigra alapozott kdzigazgatas
kiépitésének terveihez kapcsolédnak, ahol az nkormdnyzatok dtveszik az dllamtél az is-
kolak tulajdonjogét (is) — ez a rendszervaltds utdn meg is valdsul, 1étrehozva a vildg egyik
legdecentralizaltabb, szinte kizdrélag a helyi hatalmi viszonyok és a kdzéposztalyi sziildi
igények 4ltal irdnyitott iskolarendszerét.

Annak ellenére, hogy az iskolarendszer decentralizdldsa, a szabad iskolavdlasztds, a
kvazi piaci feltételek a korabeli szakértdi tudds alapjan is a kdzoktatdsi rendszer polari-
z4cidjét, és az iskola kontraszelektiv mechanizmusainak erdsddését eredményezik, ezt
a nyolcvanas években (és kés8bb sem) kérte szdmon egyik szakmai csoportosulds sem
— ide értve az oktat4si rendszer egyenldtlenségeit rendre kimutatd oktatdsszocioldgiat
is. Ennek okt az 4ltalunk elért forrdsok alapjén nehéz megmondani. Feltehet8en a Nyu-
gathoz, a piacositishoz és a demokratikus dtalakuldshoz fiz8d8 korabeli illuzidk fénye
elhalvanyitotta a kdzoktatds esélykiegyenlitd funkcidja irdnti értelmiségi-szakértdi elko-
telez8dést. Az oktatdsi rendszer decentralizicidja a korabeli szakértdk, de a szélesebb
értelmiségi, kdzéposztilyi kdzvélekedés szerint is az ideolégiamentes, illetve vildgnézeti
szempontbdl pluralis kéznevelés, igy a diktatira lebontdsinak egyik garancidja lett. A
tarsadalmi egyenldtlenségek mérséklése, de dltaliban véve az osztilypolitika a nyolcva-
nas évek mésodik felében a gazdasigi valsiggal birk6z6 és legitimitdsit vesztd allampart
szdmdra sem volt prioritds. fgy az 1985-6s iskolareform tulajdonképpen minden szakmai
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érdekcsoport igényét elégitette ki: a neveléstuddsok és a pedagdgusok innovaciéjanak et-
t8l kezdve csak sajit kreativitdsuk szabott hatdrt; a kozgazd4szok és az oktatdskutaték
j6 része bizott a piac 8nszabdlyozé képességében, amely majd ,magatdl” illeszti az isko-
14k vilagat a munkaerdpiachoz; az iskola kériili tdgabb értelemben vett értelmiség pedig
bizott abban, hogy a demokratikus viszonyok kozétt szocializalédd ,4j nemzedék” az
iskolavalasztast, ahogy sajit életpélydjit is, j6 villalkozbként fogja menedzselni. A kultu-
ralis t8ke és egyéb erdforrdsok nélkiili sziil8k és gyerekeik nem tartoztak egyik szakmai
érdekcsoporthoz sem, a rendszervaltis eldtti években az osztaly és t8kekiilonbségek ki-
szorultak az oktataspolitikai agendabél.

Konkluzié

Ebben a tanulmanyban az egyenl&sit8 oktatdspolitikdk sorsit akartuk megérteni, elss-
sorban azt, hogy hov4 tiint ez a szempont a nyolcvanas évek masodik felére. Miképpen
lehetséges, hogy noha jelentds szakértdi tudds halmozédott fel az egyenlsitd oktatdsi
rendszerek ,receptjeit” illet8en, a nyolcvanas évek masodik felében ,senki”, még az esély-
egyenl8ségre amiigy érzékeny szakért8k sem “vették észre”, vagy legalibbis nem han-
goztattik, hogy a hén 4hitott reformok az egyenlStlenségek széls8séges novekedésének
kedveznek? Vagy masképpen fogalmazva: a nyolcvanas évektdl miért nem akadt olyan
jelentds tudomdnyos, szakpolitikai, vagy egyéb kritikai diskurzus, aki/ami szdmon kérné
az iskola osztalyszempontu szelekciés mechanizmusait?

Nyilvanvald, hogy az oktatdspolitikai dontések és a mdgottiik 4116 ideoldgia erdsen
kapcsolddik sajit gazdasigi-politikai kontextusihoz. Az 1985-6s magyar ,oktatdspoli-
tikai rendszervéltdst”, ahogy arra a kifejezés is utal, a hazai szakirodalomban tbbnyire
a magyarorszdgi dllamszocializmus kontextusiban értelmezik. Innen nézve az egyenls-
ség projekt eltiinése egyfajta ,sziikségszeriiség”, éppen tigy, ahogy a gazdasdgi-politikai
rendszervaltds is. Ebbél a ,belsd” néz8pontbdl azonban épp arra nincs vilasz, miért volt
»sziikségszerl” az egyenlsitd kdzoktatds-politika bukdsa Magyarorszidgon. Hasznosnak
tlint megnézni egy olyan pirhuzamos torténetet, ami a vasfiiggdny ttloldaldn jitszddott,
,kapitalista” viszonyok kozott. A szerzdk ismereteinek korldtain tul Anglia mellett sz6lt
az az érv is, hogy az 1985-8s, a rendszerviltds utdni két évtized oktatdspolitikdjat alap-
vet8en meghatirozé magyar reform kidolgozéi a korabeli angol oktat4si rendszert tekin-
tették példdnak, és elsdsorban az angol szakirodalombdl tdjékozédtak (v8. Sdska 1997).
Az angliai és a magyar oktatasi reformok &sszehasonlitdsa lehetdvé tette, hogy magit a
magyarorszagi dllamszocializmust lassuk globalis kontextusban, innen nézve lathatéva
valik a kdzoktatatds-politikikat meghatdrozé ideoldgidk, érdekek eredete és sorsa.

Bizonyos értelemben a két orszdg tdrténete kiildnbdzd. Anglidban az egyenldsitd ok-
tatdsi reformok a szakképzett ipari munkaerd irdnti megnédvekedett igényt, a szocidlis
biztonsig megteremtését szolgiltak és elsdsorban a munkdspdrt hagyomdanyos baloldali,
szocidldemokrata oktat4si koncepcidjihoz kdt8dtek. Ez a koncepcié inkdbb a hatvanas
évek masodik felében kapcsolédott valamiféle osztilypolitikdhoz, ekkor a cél a kozépis-
kola és a felséfokt oktatds demokratizdldsa volt a komprehenziv iskola bevezetésén ke-
resztiil. Magyarorszag a szovjet tdmb tagillamaként a hideghaborus ,utolérd iparositis”
programjat futtatta a hdbort utdn. A kézoktatds expanzidja itt erds dllami szerepvélla-
ldssal (konkrétan az iskoldk dllamositisdval) és adminisztrativ intézkedésekkel tortént.
A villalkozds alapvetd motivdcidja a gyors iparositds, a mez8gazdasigi népesség prole-
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tarizdldsa, az Gj allami biirokricia kialakitdsa, illetve a munkdsosztaly uralmira épiil8
ideolégia megvaldsitdsa volt. Anglidban a hatvanas évekre teljesedett ki a baloldali re-
formkoncepcid, ekkor nyilt lehet8ség a rendszer szintii beavatkozasra, illetve ebben az
id8szakban intézményesiil az iskoldt osztilyszempontok alapjin vizsgdlé szakértelem
is. Magyarorszdgon a hatvanas évek oktatdspolitikdjit a szocializmus piacosité reform-
jai keretezték. Ekkor Magyarorszdgon is 1étrejon olyan tudomdnyos szakértelem, amely
az oktataspolitikai dontés-el8készités alapjiul szolgal. A korszak elvirisa a hatékony,
munkaerd-piaci igényeket szolgalé és a tirsadalmi egyenlStlenségeket mérsékld oktatdsi
rendszer. Itt a két tdrténet Ssszeér: a professzionalizilddé magyar szakértelem jelentds
részben az angol oktatdsszocioldgiai irodalomra hivatkozik.

A két orszag tdrténetében azonban van hasonldsig. A hdbort utdni gazdasigi kon-
junktira, az egyre inkdbb a tudoményos technolégidra épiil termelés, az eurdpai kdzép-
osztalyok kiszélesedése, tovibb4 a hibort utin megerdsddste baloldali partok program-
jai a kozoktatds kiterjesztésének kedveztek. Az oktatds demokratizalisit Eurdpa-szerte
erdteljes oktatdsi expanzid kisérte. A baloldali oktatdspolitikdk igénye nyomdn létrejdtt
egy erds szakértelem az iskola szociolégiai komponensei kériil. A szakértdi beavatko-
z4sok az iskola és a tanulék osztalyhelyzetének kapcsolddasaira irdnyultak. 1945 utin
az iskoldt egyértelmiien olyan erdforrdsnak tekintették, amely egyfel8l lehetdvé teszi a
tarsadalmi mobilitdst, mésfel8l pedig — tdbbé vagy kevésbé — de egyenltleniil oszlik el.
Ahogyan az Stvenes-hatvanas években a globalis gazdasigi konjunktira, ugy a hetvenes
években a recesszié vilt az oktatdspolitikik kontextusdva. A kdzszféra decentralizaldsira
és a piaci befolydsolds erdsitésére alapuld neoliberdlis gazdasdgpolitika mindkét orszag-
ban az egyenl8sitd kdzoktatdsi projekt bukdsihoz vezetett.
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SOMOGYVARI LAJOS

A gyakorlati foglalkozas bevezetése
az altalanos iskolaban

(1958-1965)

munkdra nevelés a szocialista pedagégia jellemzd sajdtossdga, olyan komplex je-
Alenség, mely tobb szempontbdl is hozzajdrulhat a korszak iskoldztatdsdnak, tar-

sadalompolitikai-oktatdstorténeti kontextusinak 4drnyaltabb megismeréséhez.
Minden iskolafokozatot dthaté jelenségrdl van szé: az vodai kerti munkatdl, az dltaldnos
iskolas gyakorlati foglalkozasokon és a gimnazistik termelési napjan keresztiil, a tanité-
képz8k dtalakuld, az tj igényekhez alkalmazkodé tananyagdig ivelt a tig értelemben vett
politechnika fogalomkére. A hagyomdnyos kézimunka és a sz16jd jellegi tevékenységek
éppugy megtalilhatok e fogalomkorben, mint a modern témegtermelésbe valé bekap-
csolddds, a gépekkel végzett munka. A terminoldgiai vitdtdl most eltekintek, a targyalt
korszak a tradici6hoz valé kapesolddds helyett inkabb a kézimunka meghaladdsat, meg-
jitdsit emlegette — a munkdara nevelés a magyar oktatastorténet egyik kevéssé feltart, a
korban reformként definidlt teriilete tovabbi vizsgilatokat tesz sziikségessé, hogy jobban
megértsitk a kérdés teljesebb jelentéskorét.

A XX. szdzad mésodik felében folyamatosan jelen volt valamilyen mértékben a kézi
munka és a gyakorlati foglalkozds az ltaldnos iskolai tananyagban (Gaul, 1994). Jelen
tanulmdny ebbdl a témakdrbdl a szovjet példa hatdsira meginduld, az 1961-es oktatd-
si tdrvényben kulmindlé, majd 1965-ben korrigalt, felemds reformfolyamatot elemzi
(Kelemen Elemér nevezte pszeudo- vagy 4lreformnak a tdrvénykezést, mely valéjiban
egy voluntarista utdpidt irt le: Kelemen, 2003). Az iskola és az élet vilagainak kozelebb
hoz4sa, mint jelszé 1958-tdl volt érzékelhetd a szakmai-kozéleti diskurzusban, aminek
szdmtalan kivalt$ oka lehetett. A kiildnbdz8 dontések ideoldgiai megalapozasa, a marxis-
ta-leninista legitimaciéhoz vald visszatérés jelezte az egyik okot, ami a hruscsovi hatalom
legitim4ldsdhoz is nélkiilozhetetlen volt — az ekkor keletkezett szdvegek értelmezésében
az oktatdspolitikai hatdrozatoknal is elengedhetetlen ideolégiai-retorikai maz lehdmoz4-
sa az egyik legnagyobb nehézség! Népgazdasigi okai is voltak annak, hogy a gyermekek,
fiatalok tdmegeit az értelmiségi palyak feldl a fizikai munka irdnydba tereljék, a
munkaer8-politika szempontja azonban jéval kisebb hangsulyt kapott a nyilvinossigban
az ideoldgiai dimenzidhoz képest, jollehet a kiilsnb6z8 szempontok a déntéshozatali

! Aszocialista pedagdgia kritikai feltirdsa teljes mértékben mdig nem valésult meg (Trencsényi, 2002).

» Educatio 2015/4. Somogyvari Lajos: A gyakorlati foglalkozds bevezetése az dltaldnos iskoldban (1958—
1965), 79-90. pp.
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mechanizmusban t5bbszér is keveredtek. Végiil a kor tudomd4nyos-technikai gjitdsait, a
miveltségi szerkezet dtalakuldsit kell megemliteni, mely Nyugaton és Keleten egyardnt
szdmos vitdt generalt, illetve a természettudomanyos és technikai tirgyak el8retdrését
eredményezte.

[rasom ennek a torténetnek egy szlik szeletét kivinja bemutatni: a Gyakorlati
foglalkozds tantirgydnak bevezetését 1958-ban és fokozatos kiterjesztésének torténetét
a felsd tagozatban. Az elemzés centrumdban az a folyamat 4ll, ahogyan a politikai-
szakpolitikai dontéseket a szakértdk leforditottik a pedagdgia nyelvére, ,szakmasitottdk”,
létrehozva a kor diszciplindjinak jellegzetes pedagdgiai tuddsit.” Természetesen a hata-
lom érdekeihez, igényeihez val$ alkalmazkod4s, megfelelés a modern tdmegoktatds egész
id8szakdban jelen van, az dllamszocializmus id8szakdban azonban ezek az dttételek sok-
kal kozvetlenebbek voltak — érdemes megismerni hatalom és pedagdgia viszonyit ebbdl
a szempontbdl.

Szakmai diskurzus, politikai dontéshozatal és a szovjet minta

A Gyakorlati foglalkoz4s tantrgy tdrténete 1954-ben kezd8dik: a szovjet neveléstudo-
mény bevallott hatdsira a Pedagégiai Tudomdanyos Intézet (PTI) t5bb publikdcidban is
elkezdett foglalkozni a munkdra nevelés kérdésével (a Kéznevelés és a Pedagdgiai Szem-
le has4bjain jelentek meg ezek az irdsok), 1955-ben pedig az Intézet Ssszehivta az elsd
politechnikai ankétot. A rendezvényen &sszedllt vitaanyag az elézménye az 1956 tava-
sz4n, az Oktatdsiigyi Minisztérium és a PTT 4ltal kozdsen létrehozott, a politechnikai
oktatdsra vonatkozé tavlati tervnek. Innentdl kezdve a tudomanyos-akadémiai szféra és
a politika valtakozé hangsulyokkal van jelen a folyamatban. Az 1956/57-es tanévben gj
alsétagozatos tantervet vezettek be, mely mér tartalmazta a kézimunka oktatisit, to-
vabbi 15 4ltaldnos iskola 5. osztilyaban (és néhdny gimndziumban) kisérleti jelleggel be-
vezették a Gyakorlati foglalkozast is (a torténeti dttekintéshez: Bori & Tihanyi, 1965,
Ballér, 1996:106-109).

Sajatos parhuzam figyelhetd meg a magyar és a szovjet kdzokeatisban lezajlott ese-
mények kozote, Az SZKP XIX. kongresszusdn Sztdlin inditvinyara az 4ltaldnos poli-
technikai oktatds megvaldsitdsa lett a kdvetkez8 Stéves terv egyik célja (1952:285-286),
ami azonban csak nagyon lassan haladt el8re. Alsé fokon bevezették a kézimunkat (I-IV.
osztaly), fels6fokon a mithelyekben és mez8gazdasdgban végzett gyakorlati tevékenységet
(V-VIIL, illetve X. osztilyig) — az 0j tantdrgyak és tevékenységformak bevezetése 1956-
ig huzédott. (DeWitt, 1961:9) A szovjet politechnikai kezdeményezés déntd volt a ma-
gyar tantervi-oktatdsiigyi munkalatok beinditdsiban. Az 1956-0s XX. kongresszuson
Hruscsov vidbeszédet mondott a szovjet iskolarendszer ellen: a didkokat az intézmények
nem készitik fel a gyakorlati életre, a XIX. kongresszus irdnyvonala nem valésult meg
(1956). A kdvetkezd két év a szovjet neveléstudomany, a pedagdgusok, a politikusok és
a kozgazddszok/gazdasigi tervezdk vitdival telt el; ideoldgiai, szakmai és népgazdasigi
érvek egyardnt szerepet kaptak az eltérd nézetek kozti konfliktusokban, tobbek kézott a
Szovjetszkaja Pedagogika adott teret a vitinak.

Ugyanezt az id8szakot nélunk az 1956-0s forradalom okozta megrizkddtatis kiheve-
rése, az iskoldk jboli beinditdsa, a didk- és pedagdgus tirsadalom konszolid4lasa tsltstte

> A kélesonhatds forditott irdnyban is mitkdddte: a pedagégiai diskurzusok a térvényalkotdst befolydsolva

sajdtos nyelvet hoztak létre.
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ki® — a kozoktatds felértékel6ddet ebben a kontextusban, hiszen a harcokban nagyon sok
fiatal vett részt. 1958. februar 18-4n az MSZMP PB hatirozatot hozott a ,politechnikai
képzés és az életre valé gyakorlati nevelés elemeinek bevezetésérdl az dltaldnosan képzd
iskoldkban.” Az wjjialakitott Miivelddésiigyi Minisztérium 1j vezetdje, Benke Valéria
terjesztette eld a testiiletnek a javaslatot, mely szerint 500 4ltaldnos iskola V. osztilyiban
és 40 gimniziumban vezetik be a politechnikai (gyakorlati) foglalkoz4st az 1958/59-es
tanévtdl.* A vita sordn a tervezet ellen szimos érv meriilt fel Apré Antal® és Nemes Dezs°
részér8l, melyeket az infrastruktara hidnyossigaiként lehetne jellemezni: tanteremhidny
van az orszdgban, a bevezetés anyagi vonzata pedig rendkiviil nagy (88 millié forintrdl
volt sz6). Kéllai Gyula és Marosin Gyorgy” felszélaldsa dontétte el a kérdést a politech-
nika bevezetése mellett. Az ideoldgiai és voluntarista szempontok (,vilignézeti nevelésiik
szempontjdbdl is nagy jelent8sége van a javaslatnak® (...) mds barati orszdgokhoz képest
nagyon le vagyunk maradva...”), illetve a gazdasigi érdek mds szempontbdl tdrténd meg-
kozelitése, a gyermekeknek a szellemi helyett a fizikai munka irdnydba torténd terelé-
se (,Annyi intellektuelre nincs sziikség, hogy ezeket el tudjuk helyezni.”) dént8bbnek
bizonyult a realitdsokhoz képest. (Jegyzdkonyv..., 1958) Az iskolareformra vonatkozé,
késdbb sziiletett pedagdgiai és politikai értékelésekben — szdmos egyéb probléma mellett
— majd jbél felbukkannak Aprd és Nemes észrevételei.

Az tj tantervek ekkor még csak késziildben voltak, hiszen az 4j tantirgyakra vonatko-
z6 javaslatokat 1958. februdr 28-ig zérta le a Miivel6désiigyi Minisztérium szakbizott-
sdga és csak ezt kdvetden keriilt ki a gyakorlati foglalkoz4s tervezete a szélesebb pedagé-
gus-nyilvdnossig elé — errdl késdbb még részletesen sz6 lesz. (Az dj tanterv elé..., 1958)
A dontés meghozatala utdn a sziikebb szakmai-tudomdnyos szféra is véleményt nyilvé-
nithatott. 1958. marcius 21-én rendezték meg az MTA Pedagdgiai Bizottsaganak vitdjat
(A miveltség megalapozdsa..., 1958) — a szovjet Neveléstudomanyi Akadémia ugyanezt
a feliilrdl irdnyitott és ellendrzdtt tarsadalmi vitdt az iskolareformrél 1957-ben és 1958-
ban, t8bb szakaszban folytatta le. (Coumel, 2009) A magyarorszagi vitin részt vett a mi-
nisztérium szdmos képviseldje, tobb problémas kérdés is felmeriilt elmélet és gyakorlat
viszonydrdl és 8sszekapcsoldsirdl, a politechnikai képzés értelmezésérdl, a miiveltség
tjfajta felfogdsirdl — ez utdbbi szempontot a PTT munkatarsa, Kiss Arp;id tette hozzd
a vitdhoz.” Nagyon fontos itt megjegyezni, hogy habar a pirtvezetés ltal mér eldontstt
kérdésr8l volt sz6, az Stvenes évek elsd felétdl eltér8en most méir engedélyezték a szakma-
isig korldtozott megnyilvanuldsit.

A szidmos tanulé fegyelmi eljardsdval, kirtgasaval, illetve tandrok dthelyezésével, az orszdgos és megyei ok-
tatdsiigyi apparatus dtalakitdsdval jaré folyamat az egész 1957-es éven végightizdédott. A neveléstudomany
teriiletén ugyanez a tisztogatds ment végbe, a ,revizionista nézetek lekiizdése”, a balatonfiiredi pedagdgiai
konferencidra adott reakcid jelszava alatt. (Nagy, 1958)

Ujabb érdekes parhuzam, hogy a Szovjetunié teriiletén szintén 500 iskoliban vezették be az 6j tantervet
az 1956/1957-es tanévben, ami tobbek kézdtt mithelygyakorlatot irt el8 az V., VI, VIL. osztalyban. (Fa-
ragd, 1958:336).

A Minisztertanics elsd elndkhelyettese.

A Népszabadsig szerkeszt8bizottsdganak vezetdje ekkor péttag volt az MSZMP PB-ben.

Mindkettd allamminiszteri tisztségben, az adatokhoz Id.: Bslény, 1978:81-82

A gyermekekre és pedagdgusokra is vonatkozik ez a kitétel!

Kiss Arpdd a hatvanas években a hazai tud4sszint-vizsgilatok koordinéléja lesz, 1969-ben adjik ki nagy
hatdst kényvét, miiveltség és iskola kapcsolatarsl (Ballér, 1996:121-126).
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Hamarosan kézponti utasitds is sziiletett a kérdésben, az 1.014. szama, 1958. mércius
29-én kibocsatott kormdnyhatdrozat rendelte el ,a gyakorlati ismeretek és foglalkoz4sok
(a politechnikai képzés) bevezetését az 4ltaldnosan képz8 iskoldkban.” (1959:291) A jogi
szdvegben sajitosan keveredik a pedagégia és a politika nyelve — ez a keveredés egyéb-
ként az 1961-es oktatdsi tdrvényre is jellemz8. A bevezetd szovegben egyértelmiien olyan
nevelési feladatokat, célképzeteket tiiz ki a jogalkotd, melyek leginkdbb egy pedagégiai
dokumentumra emlékeztetnek: , Az ifjisigot arra kell felkésziteni, hogy a szocializmus
épitését egyre aktivabban és odaaddébban szolgilja (...) Ki kell alakitani benniik a fizi-
kai munka megbecsiilését, szeretetét, a szocialista munkaerkslcsdt.” A pedagdgia eldird,
sollen jellege keriil itt eldtérbe (Sdska, 2008), amikor egy jogi szovegben a kormany a
pozitiv érzelmi viszony kialakitdsit, erkélesi nevelési eszményt fogalmaz meg a pedagé-
gusok, sziil8k, tigabb értelemben az egész tirsadalom szdmdra.

A gyakorlati foglalkozdsok 4ltaldnos iskolai és gimndziumi bevezetésének kettds cél-
ja volt. A tanuldknak az 4j tantdrgy keretében el kellett sajétitania a termelés alapjait
képez8, modern (természet)tudomdnyos ismereteket (a hatdrozat az energetika, mecha-
nika, kémia, elektrotechnika, valamint a korszer(i mez8gazdasig tudésteriileteit emelte
ki), illetve a megfelels kéziszerszdmok, gépek, eszkdzdk és anyagok megismertetésé-
vel, hasznélatdval a gyakorlati készségeket fejlesztették, aminek az eredménye ,,a munka
megszerettetése és a palyavilasztds el8készitése” lehetett. A szdveg utolsé harmada mér
utal a jov8beli megval6sitds problémdira, a hidnyos anyagi és emberi feltételekre: a meg-
valésitishoz elengedhetetlen az iizemek, vallalatok, dllami gazdasigok és tsz-ek segitsége
(leselejtezett gépek, anyagok dtaddsa, oktatdsban valé részvétel, miihelyek rendelkezésre
bocsdtdsa). A gyakorlati foglalkozdsokat vezetd pedagégusok felkészitésére 1958 nyaran
tanfolyamokat terveztek — egy szeptemberre datilt szakfeliigyeldi jelentés szerint a meg-
késett szervezés, a kevés foglalkozasvezetd és a tiilsdgosan elméleti tananyag miatt ezek a
foglalkozdsok nem mindig érték el a céljukat. (Gonczi, 1958)

A szakmai diskurzus érvrendszere szdmos olyan elemet tartalmazott, amely a re-
formpedagégiai gondolkoddsban gydkerezett, de ez egydltalan nem volt hangstilyozva az
iskolareform nyilvdnos terében zajlé vitaknal. A tulterhelés problematikija, a tananyag
csdkkentése, az iskola kozelitése az élethez és a gyakorlati ismeretek dtaddsinak igénye
min-mind a marxista ideolégia kontsében jelentkezd motivum volt, a szovjet minta ko-
vetésének nyilvinvald szdndékdval dvezve.

A gyakorlati foglalkozdsok tanterve

Az 1955-56. tanévnyitd utasitds mar rendelkezett a politechnikai oktatés fejlesztésérdl,
de ehhez még nem nyujtott az oktatdsirdnyitds megfeleld hatteret, igy csak egyéni-helyi
kezdeményezések sziilettek. (Vaddsz, 1956) Az elsd 1épés a kézimunka tantirgy beve-
zetése volt az alsé tagozatban, 1956. szeptember 1-t8l. A papir-, fondl- és famunkdikat
kiegészitette a kerti szerszdmok hasznilata, ami a kés8bbi politechnika megalapozasit,
valamint az elemi fizikai munkahoz sziikséges készségek kialakitdsit, a munka megsze-

A termelés alapjait képezd ismeretek szinte teljesen megegyeznek a Sztdlin irdnymutatdsa 4ltal, az SZKP
XIX. kongresszusin a szovjet iskoldk szdmdra kiadott politechnikai oktatdsi tartalommal (Sapovalenko,
1953:21). 1952-ben az energetikai, mechanikai, kémiai és mez8gazdasdgi termelést emelték ki (a sorrend
megegyezik mindkét dokumentumban), ezt az 1958-as magyar hatdrozat az elektrotechnikdval egészi-
tette ki. A két felsorolds hasonlésiga j6 példa a szovjet gyakorlat mintaadé erejére.
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rettetését szolgalta (Kiss, 1956) — a két évvel késdbbi kormanyhatarozat indokldsa ha-
sonléan fogalmazott. Ugyanebben a tanévben megkezd3détt a gyakorlati foglalkoz4sok
(1955 6ta a PTT 4ltal készitett) tantervi vazlatianak kisérleti kiprobéldsa 13 4ltaldnos is-
kola V-VL. osztilyiban. A tanterv t5bb valtozatban is elkésziile, hogy a helyi adottsé-
gokra alkalmazni tudjik a gyakorlati foglalkozdsokat: a vidéki virosi verzié mihely- és
kerti munkdval is szdmolt, a nagyvarosi csak mihelygyakorlattal, a falusi pedig csak me-
z8gazdasigi termeléssel — mindezeknek osztott és részben osztott iskolara is elkésziilt a
megfeleld tervezete. (Bori, 1956)"

1957. mércius 1-t8l a Mivel8désiigyi Minisztériumban folytatédott a PTI-ben meg-
kezdett tantervi munka, amit az év végéig 2000 pedagdgus véleményezett. 1958. februar
28-4n zarultak le a munkélatok, ezt kdvetden még a kibdvitett kommunista pedagdgus-
aktivik is elmondhattik a véleményiiket az j fels8tagozatos tanterv vizlatdrdl az 1958.
4prilis 23. és majus 20. kdzdte tartott keriileti, megyei és varosi gytiléseken. (Az dj tanterv
elé..., 1958)* Az MSZMP miivel8dési politikdjinak irdnyelvei (1958. julius 25.) az ide-
olégiai hétteret biztositottak az 4 tanév el8tt: az 1956-o0s forradalom okait is értelme-
z8 hatdrozat djra a munkdsosztalynak adta a vezetd szerepet ,a szocialista tirsadalom
felépitéséére folyd harcban,” szemben a revizionista felfogdssal,”® mely az értelmiségnek
juttatta ezt a feladatot. Ezzel pirhuzamosan a fizikai munka és a munkara nevelés is
hangstlyosabba vilt, hiszen az ifjisdg ,szocialista erkdlesi-politikai arculatdnak kialaki-
tasdban” a politechnika keriilt el8térbe. (Sdgvdri & Vass, 1973:256-257, 261)

Ilyen el8zmények utdn vezették be a gyakorlati foglalkozdsok tantirgyat — az el§-
irdnyzat szerint 500 dltaldnos iskoldban és 40 gimndziumban. A szimokat azonban meg-
emelték id8kdzben, hiszen Benke Valéria tanévnyité rddidbeszédében (1958) mar 500
4ltalanos és 60 kozépiskolat emlitett ebben a kontextusban, Bencédy Jézsef, a minisztéri-
um UNESCO-ba delegilt képviseldje pedig koriilbeliil 500 4ltalanos iskolardl, valamint
68 gimniziumrdl szolt a XXII. Nemzetkdzi Koznevelési Konferencidn. (International
Yearbook. .., 1959:221) Valéjiban az 4ltaldnos iskoldk kéziil is tobben vettek részt a gya-
korlati foglalkoz4sok implementicidjit illet8en az 1958/59-es tanévben: a kés8bbi adatok
(Statisztikai tdjékoztatd..., 1970:27) 551 iskol4t sorolnak ide.

Az 1956-0s kisérleti verzidhoz képest egyszerlisodote a végiil bevezetett gyakorlati
foglalkozdsok tanterve: csak két véltozat jelent meg (ipari és mez8gazdasigi), igaz, ezek
keret jellege lehetdvé tette a kiildnbszd tartalmakkal valé megtoleést, a helyi adapticidt.
A szerz8k elismerték a sz18jd, kézimunka hagyomdnyhoz valé kapcsoléddst, de hangsu-
lyozték annak meghaladdsit is, els8sorban az tizemlatogatisok révén a termeléssel és a

' A 13 iskola kivélasztdsiban az Okratdsiigyi Minisztérium lithatdlag az ardnyossigra torekedett az ipa-

ri- és az agrar-jellegti teriiletek (és ennek megfelelden a foglalkozdsok tekintetében): Budapest (XII. gya-
korlé; XIII. Sziget utca, Pannénia utca; X VIL rakoshegyi), Ivincsa, Didsgydr-Vasgyar, Cegléd (Tancsics
utca), Keszthely, Zalaegerszeg (Jékai utca), Komlé belviros, Kerta, Nagykdrés tanyai, Solevadkert 4l-
taldnos lednyiskola. A 13 iskoldbdl kilenc f&virosi vagy dundntuli volt, ami viszont az oktatdsfejlesztés
teriileti egyenetlenségeire figyelmeztethet.

A Szovjetunidban is tartottak hasonlé tdrsadalmi vitit az iskolareformrdl, 1958 szeptemberétdl kezds-
déen. Kairov tilzénak ttind adatai szerint (1963) a nyilvanos tdrsadalmi vita sordn 299.000 taldlkozé vole
az Ukran és az Orosz SZSZSZK-ban, melyeken 23 millié ember és 1.300 000 el8adé vett részt 1958
decemberéig.

Itt a Nagy Imre irdnyvonaldt kovetdkre kell gondolni, jéllehet a hatdrozat egyszer sem irja le a nevét. Egy
hénappal a volt miniszterelndk kivégzése utan (1958. jinius 16.) ez a gesztus is a név, a mule kitorlésée, a
feledésre itélést szolgdlta.
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gépi munkaval valé megismerkedést, a késébbi (kdzépiskolai) politechnika megalapozi-
sat kiemelve. Az ipari véltozat centrumdban a fa-, fémmunka, gépszerelés, elektrotech-
nikai gyakorlatok alltak (VIIL osztdlyban mir motorszerelés is szerepelt a tantervben).
A szocialista mez8gazdasig kialakitdsa (a téeszesités) rAnyomta a bélyegét a tanterv ag-
rar-varidcidjira, nagyiizemek (termel8szdvetkezetek, dllami gazdasigok), meglétogatasit
irdnyozta eld, a betakaritisi munkdkban valé segitséget pedig az 8szi és tavaszi mezdgaz-
dasigi gyakorlat keretében kotelezdvé tette. A lidnyoknak nem késziilt kiilén ndi kézi-
munka tananyag (ez sok kritik4t valtott ki), hiszen a tanterv készitdi szerint a hiztartasi
munka hasznos ismerete nem tartozik a politechnikai képzés kdrébe. (Gyakorlati foglal-
kozds, 1958)

Statisztikai adatok, és ami az adatok mégott van

A megindulé iskolareformot széles korii propaganda-tevékenység kisérte, amely a lakos-
sdg és a pedagdgus szakma meggy8zését szolgalta, illetve a mennyiségi ndvekedés adatai-
val prébilta alitdmasztani a bevezetés sikerességét — ez azonban nem csapott 4t mindségi
fejlddésbe, amit a problémak egyre novekvd szdma is jelzett a pedagdgiai sajté cikkeiben,
illetve a partjelentésekben. Az adatok &sszedllitisdnal t5bb forrdst vettem figyelembe,
és csak a t8bb oldalrdl is egyeztetett szdmokat hasznaltam fel, hiszen a tervek és a végiil
megvaldsult gyakorlat sokszor eltért egymdstdl, ahogyan azt mar korabban is lattuk.

1. dbra: A gyakorlati foglalkozdson részt vevd felsd tagozatos tanuldk szdzalékos ardnya

(1958/59-1964/65)
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Az adatok forrasai: Az oktatdsiigy fejlédése..., 1966; Miivelddésstatisztikai adattdr,
1968:33; Statisztikai tdjékoztats..., 1970:27
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1. tabldzat: A gyakorlati foglalkozason részt vevd felsd tagozatos tanuldk szdma és
szdzalékos ardnya (1958-1965)

Gyakorlati oktatisban Szazalékos ardnyuk
részt vevd felsS tagozatos az Osszes felsd tagozatos
tanulék szdma tanul6 korében

1958/59. 58.036 10,7%
1959/60. 114.984 20,2%
1960/61. 223.634 36,3%
1961/62. 343.302 53%

1962/63. 440.266 66%

1963/64. 522.150 76,3%
1964/65. 587.849 82,3%

Az adatok forrasai: Az oktatdsiigy fejlédése..., 1966; Mivelédésstatisztikai adattdr,
1968:33; Statisztikai tdjékoztaté..., 1970:27

1958 és 1960 kdzott minden tanévben megkétszerez8dott a gyakorlati foglalkozésban
részt vevd felsd tagozatos tanuldk szdma (1. dbra és tdbldzat). A robbandsszer(l nove-
kedést egyrészt az Gjonnan bevont iskolik szdma okozta (az el8zetes irdnyelvek sze-
rint az 1959/60. tanévben tjabb 500 iskoldval emelték meg a tervszdmot, a kévetkezd
tanévben megint 500 iskola lett volna névekmény — ennél még nagyobb szimot mutatott
a gyakorlat), masrészt a bevezetés felmend, fokozatos gyakorlata révén egyre t3bb osztaly
kapcsolddott be ugyanabban az intézményben a gyakorlati képzésbe. Az 1962/63-as
tanévtd] lelassult a ndvekedés, egy 1963-ban sziiletett el8terjesztés (Jelentés..., 1963:7)
egyébként 1975-re tiizte ki célul a 100 szdzalékos részvételt a gyakorlati foglalkozasok
teriiletén.

Ha a gyakorlati foglalkozést folytatd iskolak szdmat és ardnydt nézziik (2. dbra és téb-
l4zat), joval kisebb novekedést tapasztalhatunk, hiszen a foglalkoz4st féleg osztott isko-
lékban vezették be, marpedig ebben az id8szakban még igen magas volt a részben osztott
intézmények szdma. A csak alsé tagozattal miikdd§ iskoldk szdma néet 1960 és 1965
kozdtt (1063-r6l 1770-re, mikdzben egyébként csdkkent az 4ltaldnos iskolak szdma — 1d.
A magyar oktatds..., 1980:60), s ezek az intézmények csak kézimunkdt tanitottak, igy
nem szerepelhettek a gyakorlati foglalkoz4sok oktatdsit felmérd statisztikdkban.
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2. abra: A gyakorlati oktatést folytaté/nem folytatd dltaldnos iskoldk szdzalékos ardnya

(1958-1965)
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2. tablazat: Gyakorlati oktatést folytatd dltalinos iskoldk szdma és szdzalékos ardnya
(1958-1965)

Gyakorlati oktatdsban részt ~ Szdzalékos aranyuk az dsszes

vevd dltaldnos iskoldk szdma altaldnos iskola tekintetében
1958/59. 551 8,73%
1959/60. 1044 16,51%
1960/61. 1578 25,02%
1961/62. 1969 31,45%
1962/63. 2316 37,23%
1963/64. 2481 40,26%
1964/65. 2565 42,01%

Az adatok forrasai: Mdvelddésstatisztikai adattdr, 1968:33; Statisztikai tdjékoztato...,
1970:27

A foglalkozasokat vezetd pedagégusok képzettsége jéval rosszabb ardnyokat mutat. Egy
1962-bdl szdrmazé helyzetértékelés szerint példdul az 1961/62-es tanévben 3800 peda-
gbgus tanitott gyakorlati foglalkozast az iskoldkban, de mind&ssze 10 szdzalékuknak volt
erre szakképesitése a tanév elején és 276 f6nek még pedagdgus végzettsége sem volt. (Buti
— Oroszi, 1962:1) A Kézponti Pedagégus Tovibbképzd Intézet és a F8virosi Pedagégiai
Szemindrium 4ltal szervezett tanfolyamok és a pedagdgiai féiskolakon folyé gyakorlati
foglalkozds-szakos tandrok képzése ellenére a helyzet csak lassan javult. 1963 utolsé ne-
gyedévében a Minisztertanics jovihagydsaval dtfogd ellendrzést végzett a Kdzponti Népi
Ellend8rzési Bizottsag (KNEB) ,az oktatdsi reform egyes kérdéseinek jelenlegi helyzeté-
18l A vizsgilt id8szakban 4802 4ltalinos iskolai pedagdgus vezetett gyakorlati foglalko-
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zé4sokat, ebbdl csak 979-nek (kb. 20 szdzalékuknak) volt képesitése a tirgy oktatdsdra és
202-nek még tanitdi képesitése sem volt.M (Juhdsz, 1964:1-2)

Nemcsak a megfeleld szakértelem hidnya okozott gondot a gyakorlati foglalkozast tar-
t6 tandrokndl, a probléma ennél mélyebben gydkerezett. 1960. junius 6-dn, a budapesti
Pértbizottsdgon megtartott PB iilésen tobbek kdzott a kovetkez8 mondatok hangzottak
el: ,..van egynéhdny dolog, amely benniinket is figyelmeztet és lényegében Budapesten
és orszdgos szinten is foglalkozni kell vele. Pl. a pedagégusok ellendllisa. Ez ugy néz ki,
mintha viligrengetd dolgokkal 4llnink szembe. En beszélgettem pedagégusokkal és
elmondottik, hogy sokan nem voltak hajlandék végrehajtani a tananyag csskkentést sem,
ujbdl és ujbdl visszacsempészték. (...) Néhany pedagdgussal talilkoztunk, akinek szinte
ellenséges nézete volt.” A gondok az orszdgos szakmai sajtdba is beszivdrogtak: habdr
lelkiismeretesen végzik a feladatukat a gyakorlati foglalkozdst oktaté pedagdgusok, az
anyagbeszerzési, szerszdm-karbantartdsi, miithelygondok, a magas kotelez8 draszdm és
talterhelés elkedvetlenedést eredményez, ezért nagy a fluktudci6 a szaktandrok korében.
(Buti & Oroszi, 1962:1)

Egy 1962. julius 9-én keltezett, Budapestre vonatkozd, szigortian bizalmas jelentés
szerint az iskolareform bevezetésével fokozddott a pedagdgusok terhelése, romlottak a
feltételek, ami nyugtalansdgot sziilt az iskoldkban. A rosszul szervezett oktatis, a tirgyi
feltételek hidnya, a kedvetlen oktatd, a sok id8kitdled ,iiresjarat” negativ hatdst véle ki
— a megiéllapitisok a gimndziumokra és az 4ltaldnos iskoldkra is vonatkoztak. A meg-
torpands és a bizonytalansdg az 4ltaldnos iskoldban a tantirgy jellege, félreértelmezése
miatt jelentkezett az elSterjesztés szerint. (Az iskolareform..., 1962:33-35) Mindehhez
hozzajérult az alacsony fizetés, a célok és a feltételek kdzotti 8sszhang hidnya (Jelentés. ..,
1963:11) — szocialista elmélet és gyakorlat 4llanddan jelentkezd, egyre ndvekvd eltérése
kdszon itt vissza. Az infrastruktira hidnyossdgai szintén sok gondot okoztak: van, ahol
pincében, vagy légbhelységben sikeriilt helyet biztositani a gyakorlati foglalkoz4snak,
gyenge a butor-ellitottsig és visszatérd panasz az anyagelldtds esetlegessége. (Jelentés. ..,
1960:4)

A hib4kat, fogyatékossigokat még lehetne sorolni — mindebbdl csak kevés jelent meg a
pedagdgiai sajtéban (a fenti informaciék tobbsége partbizottsig-iilésen hangzott el, vagy
bizalmas jelentésekben irték le), de a kevés, nyilvinossigot kapott informacid is jelezte,
hogy problémék vannak a politechnikai képzés gyakorlati megvaldsitasat illet8en.

Politechnikai j6 gyakorlatok

Természetesen voltak j6 kezdeményezések is a gyakorlati foglalkozdsok (tdgabban
a politechnikai képzés) teriiletén, melyek példakint szolgdltak, — illetve igy lettek be-
mutatva — a tdbbi iskola szdmdra. A jé gyakorlatokat folytats iskolak 4ltaldban kisér-
leti jellegliek voltak, népgazdasigi hasznot is hajtottak, kiemelked8en j6 kapcsolatuk
volt a helyi tizemekkel, 4llami gazdasdgokkal és jelent8s tarsadalmi 6sszefogds segitette
a foglalkozas kialakitdsit. A hasonlé iskoldk népszeriisitését szolgdlta és médszertani
segitséget is adott az 1959-ben indulé Munka és Iskola, a minisztérium folyédirata, amely

" Az 1961/62-es tanévben Ssszesen 58.333 tandr dolgozott az dltaldnos iskoldkban, tehdt 6,5 szdzalékuk

vezetett gyakorlati foglalkozdst. Az 1963/64-es tanévben 61.518-ra ndtt az alapfok intézmények tanerd-
inek szdma, akiknek 7,8 szdzaléka dolgozott ezen a teriileten. (A magyar oktatés..., 1980:59)
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szintén szovjet mintdra johetett létre. Az OSZSZSZK-ban 1957 janudrjatdl létezett a
Politechnicseszkoje obucsenyije (Politechnikai képzés), hasonlé célkitlizésekkel, mint magyar
megfeleldje (Farags, 1957:207) — ez utdbbi késdbb a Gyakorlati foglalkozds, majd A techni-
ka tanitdsa cimet vette fel. (Gaul, 1994:39)

1. kép: Kozdk Lajos: Fénycs8szerelés a Baldzs Béla uti iskolaban
Munka és Iskola, 1959/2, borité

Az els8 kép a gyakorlati foglalkozas kiva-
natos, pozitiv példdjit nyujtja. A budapesti
Balazs Béla uti altalinos iskolat Gttord in-
tézményként mutatja be a kisérd cikk (Kdl-
mdn, 1959), ahol mir 1953 éta miikédeek
hasonlé szakkérsk, 1957-t8l pedig kisérleti
jelleggel bevezették a politechnikai képzést.
A tanmiihely a sziil8i munkakozdsségnek és
a keriileti vallalatoknak koszonhetSen lett
berendezve, ,az iskola a maga lehet8ségeihez
mérten viszonozza a sok 4dldozatvillaldst.” A
tantermeket és a mithelyeket sajit er8bél sze-
relték fel fénycsovekkel, a gyerekek végezték
az dsszedllitdst, a felszerelést pedig az egyik
villanyszereld sziil8 csindlta meg. A hasonlé
kezdeményezéseknél nagyon sok mult a he-
lyi iskolaigazgatékon és a tantestiileten, va-
lamint a partszervek és gazdasigi egységek

hozz4alldsin — Setényi Jinos oktatiskutatd
az 1954 és 1958 kozotti idSszakot elemezve
a gimndziumi iskolaigazgatdk olyan ,kvdzi-érdekesoportjirdl” irt, akik a munkaoktatds
bevezetését megfeleld szakmai-ideolégiai érvekkel tdmasztottdk ald. (1992:66)

Befejezés

Sajitos kettdsség figyelhetd meg a szakmai-politikai diskurzusokban: a reform beveze-
tésének id8szakdban és a pedagdgiai sajtéban késdbb is a pozitiv példik és az elmélet
talhangstlyozasa jellemzd, mig az iskolareform bevezetését 1960-tdl felmérd partjelen-
tésekben mar 8szintébben emlitették meg a gyakorlati problémakat. Mindezek ellenére
mindegyik férum tovibbra is a politechnikai képzés sziitkségességét hangstlyozta, a szo-
cialista blokk t5bbi orszdgdra és a voluntarista ideoldgidra hivatkozva.

Az MSZMP 1959-es, VIL. kongresszusa, a kovetkez8 évben az &sszes orszdgos és
megyei napilapban megjelent reformtézisek, valamint az 1961-es oktatdsi torvény tjra és
Ujra megismételte a korszerti technikai miiveltség kényszerét, a mindenoldaltian fejlett
ember eszményét, a szocialista munkaerkdles kialakitdsdt célzé politechnikit, a fizikai
munka megbecsiilését — sorolhatndnk még az 4llanddan felbukkané frazisokat. 1962-
ben bevezették a végleges tantervet az 4ltalanos iskoldkban, de a feltételek tovibbra sem
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javultak szdmottevd mértékben, igy az MSZMP PB 1965. junius 8-4n az iskolareformot
korrigalé hatdrozatot fogadott el.

Megillapitottak, hogy ,az oktatisi reform meghatirozott fejlesztési iiteme nagyobb
anyagi feltételeket kdvetel meg, mint amit a tdrsadalom e célra jelenleg fordithat” Az
4ltalanos iskoldk tulzstfoltak, a pedagégushidnyt képesités nélkiili tanitdkkal tudjik
csak megoldani (a hatvanas évek elsd felének 4ltaldnos iskolai tanulélétszdma jelentdsen
megndtt, a Ratké-korszak utéhatdsaként), hidnyoznak a targyi feltételek. A kudarc be-
ismeréseként visszafogtik a reform iitemét: ,Az oktatdsi hdlézat fejlesztésénél a jovben
az altaldnos kulturpolitikai célok mellett meghatirozénak kell tekinteni a népgazdasig
teherbiré képességét és biztositani kell a munkaerd-gazdilkodds és az oktatdsiigy dssz-
hangjat.” (Vass, 1978:212, 214) Az ideoldgia felett 4tmenetileg gy8zelmet aratott a gaz-
dasdgi racionalitas.
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VALOSAG

Az alibbiakban hdrom olyan 4ltaldnos iskolai intézményvezetdvel késziilt interjat olvas-
hatnak, akiknek az iskol4jaban — kiilonb3z8 mértékben bir, de — igen magas a hitrédnyos
helyzetti tanuldk, ezen beliil a roma tanuldk ardnya. Az interjik ezen intézmények sajitos
helyzete miatt nyilvinvaléan nem reprezentaljak az ltaldnos iskoldk teljes korét, ugyan-
akkor jol szemléltetik azokat a specidlis nehézségeket, amelyekkel a hitrdnyos helyzetben
1év8 térségekben kiizdenek az igazgatdk, de a beszélgetésekbdl kideriilnek az elért ered-
mények is. '

»A lebetetlen 1étszambil megtartsunk minél tobb gyereket, sét ...”

Educatio: Kérem, elészor mutassa be roviden az intézményét!

Vélaszadé: Az épiilet az 1980-as évek kdzepén épiilt, késébb a ,90-es évek elején toldot-
tak meg egy misik szdrnnyal. Akkor 360 gyerek volt, hirom elsd osztily. Rendkiviil j6
osszetételll, dolgos csaladoknak a gyermekei. Ugy két évig tartott ez a magas létszdm,
majd évente 1020 f8vel csckkent. El8szér a sziiletések szdma miatt, késébb a varos ko-
zelsége és az ottani, magasabb szinvonalt képzések, tagozatok miatt vitték it a gyereke-
ket. Sokan mar ott kezdték az elsd osztilyt. Kézben elindultak a hatosztilyos gimndzi-
umok , ami a felsd tagozatbdl a hetedikeseket is elvitte. A kétezres években mar csak 200
£8 koriili volt a 1étszdm, most pedig,sajnos, ennél is alacsonyabb.

E: Az osztdlyok sszetétele is dtalakult?

V: Az elsd osztilyban a roma tanulék t5bbségben vannak. Az évodaban az elmult évben a
csoportban fele-fele volt a roma és a nem roma szdrmazdst gyerek ardnya, és ott a sziil8k
rendkiviili médon erdsiteni prébaltik egymdst. Nagyon j6 és tigyes kampdnyt folytattak
az iskola mellett. Kozvetitették, hogy milyen jok a tanité nénik, milyen kedvezek a fel-
tételek, milyen kellemes kornyezet(i az iskola: sok névény, biztonsdg, egészség... Nyelv-
oktatds elsd osztalytdl indul, sportot is biztositunk. Ennek ellenére a nem roma sziil8k
tilnyomd tobbsége nem ide, hanem a kdzeli viros — els8sorban egyhazi — iskoldiba fratta
be a gyermekét. Részben azért, mert ott dolgozik, részben azért, mert magasabban kvali-
fikale és magasabb az igényszintje. Sok esetben ott vélasztanak évodat is.

! Azinterjuk 2015 novemberében késziiltek az Okratdskutatd és Fejlesztd Intézet Az iskoldk eredményessége

kutatdsinak keretében. Kutatisvezetd: Szemerszki Marianna.
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E: Hogyan alakul a sajdtos nevelési igényii tanulék szdma?

V: Most hét SNI-s van, kéziiliik egy hallassériilt kisldny, a tdbbiek pedig enyhe értelmi
fogyatékkal kiizdenek. Nem jelentenek beilleszkedési problémit, gydgypedagdgus fej-
leszti 8ket.

E: Milyen kézponti fejlesztési programokba kapcsolédott be az iskola a kézelmdltban?

V: Az IPR-ben benne voltunk, és nemrégiben zirtunk le egy TAMOP‘projektet, mely-
ben a kompetenciamérések eredményeinek javitdsa volt a £8 cél. Ennek érdekében egyéni
fejlesztési tervek késziiltek az alulteljesit8k szdmdra. Szerveztiink sportfoglalkozdsokat,
kirdnduldsokat, szinhdz- és mozildtogatdst. Mindez nagyon pezsgd életet teremtett. A
munkat mentor is segitette.

E: Az egyéni fejlesztési tervek készitésébe a szitloket is bevontdk?

V:Igen, a szaktandrok és a sziil6k kdzott volt konzulticié. Ugyanakkor — bir mi mindent
megtettiink, amit lehetett — nem mindig volt kétoldalti a tdmogatds. Van, amikor a gye-
rek otthon egy normilis {réasztalhoz sem tud leiilni.

E: Az IPR programnak milyen hatdsa volt?

V: A legfébb hatdsa, hogy a gyerekek imddnak iskoldba jirni, nincs 16gds. Késés néha
eléfordul, mint ahogy az is, hogy anyuka trehdny volt és nem hozott igazoldst arrdl, hogy
beteg volt a gyerek. De nagyon szeretnek ide jarni. A kicsik mindenképpen.

E: Bekapesolédtak az Utravalé-programba is?

V: Igen. Tavaly két gyerek volt az egyik kollégdndl, de elétte tbben is. Van egy 6ridsi
sikeriink az elmult tanévbdl: egy roma legényke, aki részt vett az Utravaléban. Nagyon
nehéz csaladbdl jott, ahol a nagyobb fitk mar bortdnben voltak, s kdzben elveszitette az
édesanyjit is. O bekeriilt az Arany Jénos Tehetséggondozé programba, jelenleg kollégi-
umban van, hetente-kéthetente jir haza. Az apja biiszke r4, és gy hallom, hogy megillta
eddig a helyét. Nagyon szurkolunk neki. Most van egy misik, hatodikos fit szintén nehéz
sorssal, z{irds csalddi hdttérrel, alkoholista anydval. De az esze nagyon j6, igy most 8t
probéljuk istdpolni. J6 lenne, ha & is bekeriilne.

E: Hogyan fogalmaznd meg az iskola a f6 célkitizéseit?

V: Az alapvetd cél, hogy a lehetetlen létszdmbol megtartsunk minél t5bb gyereket, sét
hozzunk is hozz4. Az eredményekkel — kilépés, felvételik — nincs baj. Van annyi hozz4-
adott értékiink, hogy a gyerekek képességei fejlddjenek, a tobbség megllja a helyét.

E: Az alsé tagozatban miikéds iskolaotthon mennyire jdrul hozzd mindebhez?

V: Segit, hogy nem kell otthon annyit tanulni, csak az olvasist gyakorolni — ahol a sziil8
hajlandé erre. Felsd tagozaton tanuldszoba mitkddik, amit kb. egy osztalynyi tanulé vesz
igénybe. Otsdikben még nagyon népszer(i, hiszen az iskolaotthont kéveti, de nyolcadikos

diak is akad.

E: Mit gondol, hogy az iskoldnak milyen készségek fejlesztésében van nagy szerepe?
V: Az olvasisé, elsddlegesen, a logikdé és az elemi matematikdé. Ehhez kapcsolédik a
gondolkoddsmédunk, és a kommunik4ciénk. De a készségek fejlesztése pirhuzamosan
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ket, jelent8séget adunk az iskolan kiviili dolgoknak, a kirdnduldsoknak, a szinh4znak,
a sportnak. Ezek észrevétleniil hatnak a nevelésre. Nem kell tudatosan kimondani vagy
leirni, hogy mire nevelek, a sport, példdul, a pontossigra, a precizitdsra, a kitartdsra.

E: Mit gondol, mi mutatja egy iskola eredményességét?

V: Eredményes egy iskola, ha kevés a bukas, ez rendkiviil fontos. De nem adminisztrativ
segitségekkel, hanem ténylegesen. Ha a felvételik jol sikeriilnek, és a sziil6k elégedettek.
Ha a gyerekek is azt mondjak, hogy j6 volt ebbe a suliba jirni. Ha szivesen jonnek vissza.
Nagyon nagy élmény volt nemrégiben, hogy egy tizenhat éve végzett osztély taldlkozéjira
majdnem az egykori tanulék hiromnegyede eljott. A beszélgetésiink sordn rengeteg po-
zitiv élményt felidéztek. Ez a nagyon késdi visszajelzés is az eredményességhez tartozik.

E: A légkor mellett a tanulmdnyi teljesitményt tekintve is eredményesnek tartja az iskoldt?
Milyenek a tovdbbtanuldsi mutaték?

V: Az elmult két évben picikét csckkent a nyolcadikosok kimeneti eredménye. Azeldtt
a tanuldk 75%-a érettségit add képzésre ment tovabb. Még most is tdbbségben vannak
azok, akik majd érettségizni fognak, jelenleg 60% koriil veszik fol a tanuldinkat ilyen
képzésekre. Egy-kettdrdl hallom csak, hogy kipergett.

E: Mit gondol, hogyan tudna tanulmdnyi téren eredményesebb lenni az iskola?

V: Ez nem embergydr, mégis ahhoz hasonlitanim: jobb alapanyagon jobban tudniank
dolgozni. Akkor volt tobb versenyeredményiink, t3bb gimndziumi tanulénk, amikor
tdbbnyire minden réteg ide hozta a gyerekét. A kollégik ugyanezt mondjik.

E: A kozelmdltban elkészitett intézkedési terviikben milyen célokat hatdroztak meg az ered-
ményesség novelése terén?

V: Céljaink 6sszhangban voltak a TAMOP-os fejleszté programunkkal. Ezekkel a gye-
rekekkel tobbet foglalkozunk, a visszajelzések értékelésére, a bemeneti mérésre nagyobb
hangstly keriil év elején, félévkor, év végén. Egy nagyon j6 feladatbankunk is van, szintén
ennek hatdsira. De ha meg kell magyardznunk a két évvel ezeldtti gyengébb kompeten-
cia-eredményeket, akkor azt mondom, az okozza, hogy elvitték hatodikbél a j6 tanulékat.
Kis iskoldnal par gyerek is megbillenti az eredményt.

E: Mennyire tartja megbizhaténak a kompetenciamérést?

V: A {8 baj az vele, hogy eszébe nem jut a mérés szervezdjének, vagy szerkeszt8jének,
hogy van egy nemzeti alaptanterv, amit illik betartani, és illik megtanitani egy iskoldnak.
A kerettanterv kdvetelményei nem mindig vannak kdszénd viszonyban a kompetencia
feladatokkal. Nem is arra szolgél, de akkor most pillanatnyi allapotot mériink? Ezért van
dilemmaban a legtobb igazgaté. J6, hogy csindlunk kompetenciamérd feladatokat is, de
ezekbdl kevesebbet lehet végezni, ha, példdul, matekbdl 6t 6ran keresztiil az osztdst kell
gyakorolni 8tddik osztdlyban, mert hidba tanulték valamilyen szinten alséban, ha nem

gyakoroljik, elfelejtik.
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E: De nem gondolja, hogy, példaul, a szdzalékszdmitds tanitdsa sordn az alapkompetencidik
is fejlédhetnek?

V: Csak akkor, ha iigyesen hasznaljuk. Tehat ha azt mondom, hogy gyerekek, a sz4zalék
arra j6, hogy ha megveszel egy televiziét a Media Marktban, akkor megveheted készpén-
zért, vagy megveheted hitelre. Na, szdmoljuk ki, hogy ha hitelre veszed ... Ezt szeretik
is tobbnyire, na de az alapot akkor is meg kell tanitani. Es azzal megy el a hosszabb id8.
Olykor a fegyelmezés is fékezi a dolgokat. Az alsés tandrnék mondjik, hogy egy-két hi-
peraktiv, vagy zavard gyerek mér kinyitja a bicskdt a sziil6k zsebében. El8fordult, hogy a
sziil6k megkértek, hogy ha azt a gyereket az osztilybdl nem rendezem, vagy kiildom el,
akkor elviszik a gyerekiiket az iskolabdl. Es egyre tdbb az agressziv, idegrendszeri prob-
lémaéval kiizd§8 gyerek, nagyon sok a szétesett csaldd. A problémads tanuldk bizony egy j6
osztalyt is hitraltatnak.

E: On szerint milyen kiilsé feltételek, illetve milyen belsé tényezdk segitik, avagy gétoljdk az
iskola eredményes miikodését?

V: Kiilsg tényezdként a minimalis kényelmi feltételekre azért sziikség van. Van, hogy
fiznak bent a gyerekek egy minusz tizes szélben, ugyanis ezek az ablakok borzalmas
rosszak. Evek éta nem tudunk olyan palydzatot taldlni — se az nkormdnyzat, se a KLIK
révén —, amelybdl dnerd nélkiil ki tudnank cserélni az ablakokat. Tragédia, amikor hideg,
szeles id8 van, 4tfuj, kiftyj mindent. Ilyenkor hidba megy a fiités. Ez egy olyan kiilsé dolog,
amely a gyerekeket zavarhatja, nem tudnak megfelelden figyelni. Szintén kiils§ tényezd
a vildgitas, hogy ldsson megfelel8en a gyerek. Taldn szintén kiilsd tényez8, hogy a kdve-
telményeket sziikséges volna a kozeljovében 4tgondolni. A természettudomanyos tan-
targyak konyveiben sokszor tilzottan nehezen értelmezhetdek a szévegek, a feladatok.
Csodkkenteni kellene a tananyagot. De a kdzépiskoldt ez nem érdekli. Neki a maximilis
teljesitmény kell, f8leg az er8sebb gimndziumoknak. M4srészt a Z genericié agymiiko-
dése nem olyan, mint a miénk, tandroké. Lehet minket képezni, mindenféle tréningeket
szervezni szdmunkra, de az észjirdsunk az nem fog kdzeledni a gyerekekéhez. Kell, hogy
egy U tandri generici6 lassacskdn beleépiiljon a rendszerbe. Hogy jojjenek a fiatalok.

E: Es a szervezeten belil?

V: Taldn jobban 6ssze kell dolgoznunk médszertanilag a negyedik-6tddikes 4tmenetben.
De jobban 8ssze kell dolgoznunk az évodéval is. Az évoda egy picit bezdrta magit, nem
mutatja meg, példdul, az iskolaérettségi feladatokat, vagyis azt, amit a gyerek ott pro-
dukale. J6 lenne litnunk azt, hogy miben kell majd fejleszteniink a kiilénben aranyos,
iskolaérett gyermeket. Volt egy id8, hogy nem vitték el szakértdi vizsgalatra, és itt deriilt

ki, hogy htiha...

E: Elegendé-e a segqits személyzet? Gyégypedagogus, fejlesztd pedagégus?

V: Gyégypedagdgust a tankeriilet kiild, hetente egyszer hdrom-négy 6rdban van itt. Fej-
lesztdt most kaptunk egy-egy érdban, szintén a tankeriilettdl, de ez kevés. J6 a kapcsola-
tunk az Skomenikus segélyszervezettel, meg a helyi tisztelendd trral, akinek a segitségé-
vel a kozeljév8ben taldn lesz még egy pedagdgus, aki ezeket a gyerekeket fogja fejleszteni.
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E: Ha a gyerekeknek pszicholégusra vagy logopédusra lenne sziikségiik, akkor azt hogyan old-
jak meg?

V: Azt csak a szakszolgalat biztositja. Logopédus nincs. A régi tankeriileti igazgaténak
volt egy olyan véleménye, hogy nem is olyan fontos, pedig a kicsiknél nagy sziikség len-
ne rd. Az évodaban kotelezd, itt nem kdtelezd. Volt egy nagyon jé logopédusunk régen.
Olyan dolgokat fejlesztett a gyerekeken, hogy az egy csoda volt, egy-két év alatt!

E: Mi segitené a pedagégusok szakmai fejlédését?

V: A j6 tovibbképzések szerintem sokat jelentenek, példdul azok, ahol szdmitdgépen vals
tanulds, meg kontaktnap is van. Most a min8sités kapcsdn benne voltunk ilyenben, de
szerintem j6 lenne ez, mondjuk, a matekosoknak, a magyarosoknak is. Egyszer(isiteni
kellene ezeket a dolgokat, és azt mondani, hogy pl. négyévente a matektanarokat kitele-
zem egy valahdny éraszdmos képességfejlesztdre, vagy médszertani tréningre, ahol egy-
miéstol is egy kicsit tanulhatnak. Jobb lenne, mint ez a szdzezerféle tovibbképzés. A konf-
liktuskezelési tovabbképzés is kell folyamatosan, mert a konfliktusok nem egyformak és
jellegiikben is folyton valtoznak. Meg az informatikai képzés, hogy még iigyesebb legyek,
mert a gyerek okosabb ezen a téren.

E: El szoktak menni mdsik iskoldba a pedagégusok ordt ldtogatni, hospitdlni?

V: Ehhez j6 kezdet volt ez a TAMOP, azon beliil miikodtek litogatdsok. Nagyon jok,
nagyon hasznosak ezek a konzulticiék, szerintem tobbre lenne sziikség, Az is furcsa,
hogy ezek csak nagy projektekben tudnak megvalésulni, egyéni meghivasra kevésbé. Ha
példaul azt mondom, hogy kedves kollégik, gyertek el, lesz egy bemutaté 6rink magyar-
bél a hatodik osztalyban, akkor a kolléga lehet, hogy eljon, de az is lehet, hogy azt mondja,
nincs ideje. Na meg probléma az is, hogy hogyan utazik ide. Itt a fék mar megint.

E: Erzékel-e vdltozdst a tantestiilet leterheltségében az utébbi par évben?

V: Néha sok az adminisztricié, volt plusz adminisztricié a TAMOP-os palydzatban is.
De inkdbb az, hogy az aprébb taneszkézdk, amik filléres dolgok, nem veheték meg ugy,
mint kordbban. Ezel8tt volt egy kis ellitmany az 6nkormanyzatnil, most pedig dilemm4-
zik a tankeriileti igazgatd tr is, hogy 8 sem tudja megmondani, hogy pl. a tdvirdnyitéba az
elemet hogyan fogjuk megvenni. Ilyen apré kis problémaik, de épp az a bosszanté, hogy
nem nagy pénzekrdl van szo.

E: Erzékeli, hogy milyen elvirdsai vannak a sziilsknek a gyerekiikkel, az iskoldzdssal kapcso-
latban?

V: En azt érzékelem, hogy tobbet foglalkoznak a viselkedési problémakkal, meg a gyere-
kek neveltségi szintjével, mint a tuddsdval. F8leg alséban, a hitranyosabb helyzetii réteg-
nél. A kényelmes sziil8knél pedig azt az elvirdst litom, hogy itt figyeljiink, itt neveljiink.
Sok esetben a gyerek otthon csak tigy van. A sziil8 kiséri a gyereket az iskolaba és litom,
hogy kozben a telefonjit simogatja, a gyerek meg megy mellette néman. Gyakori a fiata-
labb sziil6knél, hogy nem beszélgetnek a gyerekekkel. Itt meg a gyerek hétfdn reggel, vagy
sziinet utdn annyit beszél, hogy alig lehet ledllitani. A csaldd, az otthoni kdzeg nem mesél
neki, vagy nem beszélget vele eleget.
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E: Milyen a fegyelem és a fegyelmezés az iskoldban?

V: Jobb, mint kordbban. Volt egy-két évfolyamunk az elmult években, amikor 8szintén
megvallom, én sem szerettem bemenni érdra. Az egyik csoportom nagyon Snérzetes
voltborzalmas stilussal, szdmtalan konfliktussal. Most alséban van egy-két gyerek, aki
bonyodalmakat okoz, vagy agresszivebb. A cstinya beszéd is els-eléfordul, de inkdbb a
sziinetben.

E: Mit gondol, mennyiben milik a pedagéguson az, hogy hogyan teljesit egy gyerek?

V: Nagyon nagy szdzalékban, a legnagyobb ardnyban. Hogy csak tigy letanitom az anya-
got, vagy pedig a gyerek visszajelzése alapjan fogok még tobbet gyakoroltatni, vagy viszem
versenyre a gyerekeket. A versenyzés nilunk nem kotelezd, de egy hagyomdny és elvaras
részemrdl. A tandroknak pedig mdr természetes, hiszen szakmai sikert jelent.

E: Mik ennek a sikernek a korldtai?

V: Visszakanyarodva az el8bbi témihoz, a hozott anyag. A most felnévd generdcié mar
egy tilzottan internetfiiggd viligbdl jon, amit nehezen értiink, nehezen kezeliink, lekdtni
a gyerek figyelmét egy kicsit nehezebb. T6bb litvanyos 6rat kell csindlni, vetiteni kell,
vagy elemezni, ltattni olyan dolgokat, ami digitalis tdbldn, vagy kivetitdn érzékelhets. A
szemléletmdd is valtozott: néha a gyerekek a tanuldst azonositjik a stréberséggel. Na, ott
kell aztdn megbillenteni ezt a dolgot, hogy hit nem az a ciki, ha jél tanul valaki, hanem
az, ha egyeseket visz haza.

E: Mit gondol, miért van az, hogy egyes gyerekekbdl a motivdcio az évek sordn valahogy kivész?
V: A felsds gyereknél — még a szegényebbeknél is — mar megjelenik a pénz és a megve-
hetd dolgok vildga, de nem jelenik meg a tudds haszna. Pénz jon, nem kell sokat tennem
érte, viselkedjek jol, ne bukjak meg, van egy ilyen motivicié, elég ez a csalddnak. Tegnap
mentem a kdzmunkdasok kézé, véltottam veliik két sz6t. Egy hatodikos kisfiti nézte-nézte
az egyik gépet. Na, mondom, mi az, segitenél? Mire az egyik apuka: tgyis itt fog kdztiink
kikdtni. Valahogy 8k érzik ezt a gétat, a féket. Nagyon kevés koziilitk az, aki ki tud térni,
tehdt szinte természetesnek veszi, hogy elég neki az. Nem tudom, miért értékelik alul a
szellemi képességeiket, amik pedig vannak. Matematikdban kifejezetten sok a j6 képes-
ségli roma gyerek.

E: Es mas teriileteken? Tud az iskola segiteni abban, hogy azokon a teriileteken, ahol jok, on-
bizalmat szerezzenek, és ezzel egy kicsit mds teriileteken is megerdsodjenek?

V: A miivészet, képzdmiivészet ebbdl a szempontbdl is nagyon jé. Tavaly volt egy palyi-
zat, és egy nyolcadikos roma kisldnynak kidllitottak a képét az egyik galéridban, mert §
volt a legjobb. De aztn litom, hogy bar folvették, jonnek az eredmények a kdzépiskold-
bél: bukott ennyibdl, bukott annyibél. Ott mér ezt nem nézik. Itt ndlunk mi a haszna?
Annyi, hogy sikeresnek érzi magat emiatt, s igy lehet, hogy a tanuldsa is eléri a hdrmas
szintet. Esetleg fel is veszik, de a kdzépiskoldban egyszer csak egy harmincadik senkivé
valik, mert vagy nagy az iskola, vagy ott nincs erre figyelem.

E: Meg szokta nézni, hogy mire jutnak kilencedikben a volt nyolcadikosok?
V: Meg. Tébbsége tartja, vagy javitja a szintet, néhdny viszont nagyon lezuhan. Két évig
kellene kapnunk a visszajelzést, ebbdl az elsé mindig megvan. Meglepd, hogy néhinyan
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olyan iskoldba elmennek, amit jénak, er8snek tartunk, és még jobbak is, mint itt. Ilyenkor
azt mondom, hogy nem kell szégyenkezniink.

Az interjit Szemerszki Marianna készitette.

»Nagy feladata az iskolénak a sziil6 bevondsa.”

Educatio: Kérem, néhdny szét mondjon az iskoldrél.

Viélaszadé: 1901-ben nyitotta meg kapuit Abatjszdntén az dllami iskola. Idén iinnepel-
jitk a 115, évforduldnkat. Alapfokt miivészetoktatds keretében: zene, tinc, dramajiték-
szinjiték, képz8miivészeti 4g mitksdik. Orskss OKO iskola és ,Kivals Tehetségpont”
vagyunk.

2012 nyardig az oktatds két épiiletben folyt, ekkor az dnkormdanyzat egy sikeres pa-
lydzatot nyert az iskola feltjitdsira és b8vitésére, igy ettdl kezdve egy helyen tanul az alsé
és felsd tagozat. A telepiilés és a kdrnyék legpatindsabb épiilete a miénk, mely korszert
eszkozokkel felszerelt.

Az iskola kordbban énkormdnyzati fenntartdst volt, most a fenntartist, illetve a mi-
kodtetést a KLIK végzi, de a tulajdonos tovibbra is az dnkormdnyzat. Az 4llami dtvétel
6ta is gondot forditanak az épiiletre, jelen pillanatban a tornatermet szigetelik le és ab-
lakcsere torténik.

E: A tanuléi osszetétel szempontjabdl milyen fontos véltozdsokat tapasztalt az utébbi években?
V: A 2001-2002-es tanévig hirom osztily volt minden évfolyamon, most pedig csak
kettd osztily miikddik. Tehdt maga a létszdm is nagy zuhanoérepiilésben van, és most
is folyamatosan csokken. Ennek elsésorban demografiai okai vannak, nélunk nem iga-
z4n jellemzd, hogy elmennek a gyerekek az iskolabdl. Néhinyan tgy gondoljik, hogy
hatosztilyos gimndziumban jobban elérhetik a céljaikat, de nem is a gyerekek, hanem
ink4bb a sziildk vélekednek igy.

A tanuléi 8sszetételt nehéz dsszehasonlitani statisztikailag, mert 2013 szeptemberé-
t8l megvaltozott a tdrvény a hitrinyos és a halmozottan héitrdnyos helyzetii tanulékkal
kapcsolatban. De ha ettdl elvonatkoztatok, akkor azt mondom, hogy romlott az &ssze-
tétel, és volt egy olyan idészak a 2000-es években, amikor folyamatosan romlott, azéta
viszont stagndl az Ssszetétel. A hitrinyos helyzetiieket tekintve 8sszességében 8—10 sz4-
zalékpontos romldsrdl beszélhetiink ebben a térségben. Jelenleg a 2H-s tanuldk ardnya
35-40, a 3H-s tanuléké 20-25%-ra tehetd, a roma/cigdny tanuldk ardnya sok éve 30%
kériil mozog.

V: Mindenképpen a gyermekkdzpontisig az, ami fontos nalunk. A legfontosabb célunk
tigy felkésziteni a gyerekeket a majdani életre, hogy megélljik a helyiiket ott, ahol, és amit
valasztottak. Azt gondolom, hogy nagyon fontos a megszerzett tudds mellett az, hogy a
megszerzett ismereteket hogyan tudjik a gyakorlatban hasznositani, hogy ha innen ki-
keriilnek, képesek legyen tovdbbi tudds megszerzésére, arra épitve, amit itt alapozunk
meg. Fontosnak tartjuk a tehetséggondozist és a felzdrkdztatdst. Kivals tehetségpont
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vagyunk. Most médsodszor szereztitk meg ezt a cimet, ugyanis nem csak dltaldnos, hanem
mivészeti iskolat is miikddtetiink. Minden évben pédlydzatokat irunk és valésitunk meg
a gyakorlatban is a tehetséggondozis teriiletén. Minden évfolyamon van felzarkéztatds.
Nagyon sok szakkért szerveziink alséban is és fels6ben egyardnt. A tavalyi tanévben ma-
gyarbél és matematikdbol a hatodik és nyolcadik évfolyamon csoportbontis volt, hirom
csoportban tudtak dolgozni a gyerekek: volt egy gyenge, egy kdzepes és egy erds csoport,
igy ezaltal tandrdn is hatékonyabban miikddétt a felzarkdztatds és a tehetséggondozis.
Sok pozitiv oldalét tapasztaltuk meg az effajta csoportbontisnak.

E: A csoportbontdst miként kell elképzelni?

V: Mondjuk, vegyiik a hatodik évfolyamot, ahol tavaly két osztily miikdddet sszesen 45
gyerekkel. Ugyanabban az 6rdban volt a matematika 6ra, de a gyerekek nem két osztily-
ban, hanem a hirom emlitett csoportban dolgoztak. Van hirom matematika szakos ta-
nirunk, ami ennek a bontdsnak az alapja. Mindenki ugyanazt az anyagot tanulta ugyan-
abban az id8ben, csak éppen a csoporttagok képességének megfeleld modszerekkel és
feladatokkal, magyarazattal.

E: Es volt lehetéség dtkeriilni egyik csoportbdl a mdsikba?

V: Hogyne, persze, megvolt az 4tmenet.

A tankeriileti igazgatéasszony is bekukkantott egy ilyen 6réra, és teljesen vdratlanul meg-
kérdezte a gyerekeket, hogy jé-e igy. A gyerekek azt mondtik, hogy 8k nagyon szeretnek
igy tanulni. Azért, mert gyakrabban fel tudja szélitani Sket a neveld, nem neveti ki Sket
a tdbbi jobb képességli gyerek, mert a tobbi gyerek is hasonlé képességekkel bir, ezért
bitrabban mernek vallalkozni arra, hogy jelentkezzenek, kimenjenek a tablidhoz. Azonos
problémat kell megoldaniuk az érdn, és jobban egyiitt tudnak gondolkodni. Teh4t sokkal
bitrabbak a gyerekek. A pedagdgus hatékonyabban, céltudatosabban tudja a fejlesztést
végrehajtani. A j6 csoportban pedig jobban kidomborodik az érai tehetséggondozas.

E: Az Onok intézményében hogyan értelmezhets az eredményesség? Milyen kritériumai van-
nak?

V: Az eredményességnél mindenképpen meg kell emliteni a bukdsokat, a versenyeket,
nyilvan a félévi, év végi és a tovabbtanuldsi eredményeket is. A tovdbbtanuldsi eredménye-
ket ugy kdvetjitk nyomon, hogy a kézépiskoldknak kételezden kozdlniiik kell az 4ltaldnos
iskoldkkal ezeket az eredményeket, de kordbban ez nem volt igy. A visszajelzések alapjin
valamilyen szinten tudjuk kdvetni a tanuldk tovibbtanuldsdt, amit kiilon tantestiileti ér-
tekezleten is megbeszéliink, hogy kinek miként sikeriilt venni az akad4lyokat, vagy éppen
hallomdsbdl, hogy ez a didk ide jutott, vagy ezt végezte el, ezt a munkahelyet sikeriilt
megszerezni, itt sikeriilt elhelyezkednie. A tovibbtanuldssal kapcsolatban hatirozott el-
képzelésem van, ezt mindenképpen szigortibban nyomon kell kévetni, mert igy tudunk
épitkezni a tovdbbiakban. Szdmomra eredmény az is, ha a sziil8k sziil8i értekezleten,
vagy egyéb més taldlkozdsok alkalmdval tidvézélnek bizonyos programokat, vagy mds
dolgok bevezetését, vagy azt mondjik, példdul kérddivek kitsleésekor, hogy ezen és ezen
a teriileten erds az iskola. Kapok visszajelzéseket az iskola er8sségeivel kapcsolatban, sz4-
momra ez is nagy eredmény. Aztdn emlitettem a versenyeket, melyek fontos helyet fog-
lalnak el a tehetséggondozas, a motivicid, a siker, az eredményesség teriiletén. Fontos az
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eredményesség szempontjiabol az iskolai kdrnyezet, a felszereltség mennyisége, mindsége,
iskolai programok szervezése.

E: Es mik ezek az erdsségek?
V: Nagyon szép versenyeredményeink vannak, volt mar példdul orszdgos drdma I. he-
lyezett versenyzdnk kétszer is, de a megyei bioldgia versenyeken, az els8segélynyujtd ver-
senyeken, vagy a tehetségkutato fesztivalokon is sok szép dijat nyernek el a gyerekeink.
Az er8sségek kozt mindenképpen emliteném az informatika-oktatdst, a nyelvokeatést,
a szakkdroket, a felzdrkdztaté foglalkozdsokat, és azt, hogy nagyon komolyan vessziik a
hatékony tanitdsi médszerek alkalmazasit. Példdul a sziildk er8sségnek tekintik az isko-
la felszereltségét is. Nagyon sok pdlydzatban vesziink részt, nem volt olyan év, hogy ne
készitettiink volna kisebb-nagyobb pilydzatot, gondosan dtbeszélve a beszerezni kivant
eszkdzdket, mert ugye minden pélydzatban lehet eszkozoket is beszerezni, igy az eszkdz-
ellatottsdgunk jonak mondhaté. Erdssége az iskoldnknak az tinnepségek, rendezvények
szervezése, a bemutatédrak, és a miivészeti iskoldban miikd8 tanszakok. Nilunk a pe-
dagégusok elhivatottsiga mellett fontos hagyomany, hogy a versenyekre késziilni kell és
jelentkezni kell, és menni kell. En ezeket tartom nagyon erdsnek, és a sziil8k is partnerek
ezekben.

E: Emlitett médszereket. Mikre kell gondolni?

V: Amikor a 2000-es évek elején az integricié az iskolakban bevezetésre keriilt, akkor
szdmos hatékony tanitisi moédszerrel ismerkedtiink meg, mint példdul a kooperativ ta-
nuldsi technikak, csoportfoglalkozisok, paros foglalkozdsok, differencialt tanuléi fog-
lalkozasok, stb. Vagy példaul t3bbszdr volt mir az egész tantestiiletnek informatikai
képzés az IKT-eszkozok, digitalis tananyagok, interaktiv tablak hasznalatrdl. Elég sok,
projektmédszerrel, projektpedagdgidval kapcsolatos képzésiink volt, de volt képzésiink
az alapkompetenciik fejlesztésével, csalddpedagdgidval vagy éppen konfliktuskezeléssel
kapcsolatban is. Tehat rengeteg ilyen jellegli képzésen volt az egész tantestiilet. Ellitogat-
tunk a Hej8kereszturi Altaldnos Iskolaba, ahol tablajtékok oktatdsa folyik, megismer-
tiitk a tdblajatékok oktatdsit. Van tablajiték-szakkoriink is. Tankeriileti szinten pedig van
redl-, humdn-, idegen nyelvi, informatikai, alsé tagozatos munkakdzdsség, amelyekben
6sszejonnek a kiilonbdz4 iskolak pedagdgusai, és ott informacidt cserélnek, megbeszélik
a szakmai dolgokat és a tovibbhalad4st. Sokfelé probilunk nyitni, hogy ne maradjunk le,
tdjékozottak legyiink mindenféle tekintetben, tehit a j6 gyakorlatok tekintetében is, hogy
mddszertanilag frissek legyiink, és igy is prébaljunk eldrehaladni.

E: On szerint milyen terillet szorulna fejlesztésre az iskoldban?

V: Fejleszteni kell, hogy a sziil8k minél tdbben és bitrabban jéjjenek az iskolaba. Az alsé
tagozatban érdekl8ddbbek a sziilsk, és tobben litogatnak el, vannak, akik napi szinten
jonnek érdekl8dnia gyerekek irdnt. A felsd tagozatban a sziil8i értekezletek, a fogadé6rak
litogatottsiga egyre alacsonyabb. Mondhatnim ezt a kiilénb6z8 rendezvények
litogatottsigara is. Nagyon magas szinvonald rendezvényeket szerveziink kevés sziil8vel.
Kevesen jonnek, pedig biztos vagyok benne, hogy legtobb esetben az id8pont sem lenne
akadily, rdad4sul itt vannak olyan sziil8k, akiknek nincs munkdja mér hosszu évek 6ta,
mert nagy a munkanélkiiliség,
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Amit még fejleszteni kellene, az a sziil8k, csalddok szemléletmddja, értékrendje, ez az
egyik legnehezebb di6. A gyerekek és a sziildk korében a tanulds, a munka nem az els
helyen 4ll. Ha rangsorolndm a dolgokat, akkor a végén kullogna ez a két dolog. A munka,
a tanulds, a kitartds, a szorgalom, a magatartds — ezeket a dolgokat mindenképpen erd-
siteni kellene, és ezdltal az eredményesség is er8sddne. Nincs mér meg az a lelkesedés a
gyerekekben, mint j6 par évvel ezeldtt. Egyre kevesebb az olyan gyerek, aki tudja, hogy
mit akar, és hogy mi a célja, hogy azért tanulok, mert oda akarok eljutni.

E: Milyen szerepe van ebben az iskoldnak és a pedagégusoknak?

V: Szerepe van, de ez az, ami nagyon nehéz. A délutdn négy 6riig tarté foglalkozdsokedl,
ami nalunk mir amagy is kitaposott ut volt, igazabdl vartuk mi is az eredményességet és
a hatékonysigot, de nem tudom azt mondani, hogy ez az elviris teljesiil is. A leszakadé
gyerekeknél segitségnek litom, de mégsem jon ki az eredmény, nem igazin tudjuk az
egyéni fejl6dést ndvelni, de a szinten tartds is nehéz. Nagyon minim4lis a tanuldsi moti-
vacio.

Ennek novelésére az iskolafejlesztési palydzat keretében végrehajtottunk tdbbek ko-
zdtt olyan programot, hogy elhivtunk egy telepiilésen é18 olyan felndttet, aki elmondta,
milyen nehéz kériilmények koziil indult, és megbecsiilt, tanult, dolgos ember lett beldle.
Szintén a motivicid erdsitésére és a tovdbbtanulds érdekében palyaorienticids szakkort
is szerveziink. Ennek ellenére nem tudom azt mondani, ezek az intézkedések emelték
volna a tanuldsi motivéciét. Rengeteg mulik a csalidokon, a csaladi kérnyezeten. Mert a
neveldk prébaljak belesulykolni a gyerekekbe, de aztdn a gyerekek hazamennek, és szinte
tigy jonnek vissza, hogy minden le van rombolva, és el5lrdl kell kezdeni az egészet. Ez
f8leg a hosszabb 8szi vagy téli sziinetek utdn nyilvinul meg litvinyosan. Ezek nem titkolt
dolgok, ezek valés dolgok. Rdaddsul bizonyos gyerekekben rendkiviil nagy fesziileség van
felhalmozddva, és most valahogy nagyon kidomborodtak a magatartisi probléméak ebben
a tanévben. Erre kiildn egy tantestiileti értekezletet hivtam &ssze, és prébaleuk feltdrni
a miérteket tagozatonként. Minden osztdlyban van olyan gyerek, akinek a magatartdsa
képes szétzildlni, felboritani egy tandrat, vagy egy délutdni foglalkozast.

A pedagégusnak abban van nagy szerepe és felel6ssége, hogy minden gyerekhez meg
kell taldlni a hozz4 vezetd utat. Minden gyerekhez, mintha egy sajit itmutaté kellene, és
ez nem csak a rosszabb gyerekekre értendd. Ki tudja kordbban milyen csalddi problémd-
kon ment keresztiil, és mit litott, mit élt 4t a gyerek. Itt a szeretet, ami rendkiviil hidny-
zik, f8leg a magatartdszavaros gyerekeknél. Vagyis a megértd, elbeszélgetd, és a kideritd
mddszer, ami fontos egy pedagdgusndl, fontos megismerni a gyereket.

E: Az iskoldban értékelik valamilyen médon a pedagégusok munkdjdt?
V: Korébban folyamatos volt a min8ségbiztositas, végeztiik a torvény altal el8irt mérése-
ket. A tavalyi tanévben elvégeztettem az Oktat4si Hivatal 4ltal kiadott dtmutaté alapjan
az onértékelési kérddivet a pedagégusokkal. Ezt ki is értékeltiik, benne van az év végi be-
szamolémban is. En azért is csinaltattam meg rdgton ezt a kérddivet, mert muszij szem-
benézni id8kézdnként sajit magunkkal, hogy hol tartunk, mi az, amit sajit magunkban
fejleszteniink kell, mi az er8sségiink és mi a gyengeségiink, a pedagdgusoknak is egy on-
kontroll, egy dnvizsgilat sziikséges.

Ertékelésként emliteném a tankeriileti Pedagégus napot, ahol iskolanként 2-3 peda-
gbégus emléklapot kap az igazgatd felterjesztése alapjan. De értékelést végeznek az iskola

100



VALOSAG

vezetdi széban és irdsban a tantestiileti vagy szakmai munkakozdsségi foglalkozasokon
nyilvinosan, de egyéni elbeszélgetéssel is.

E: Mennyire tartja fontosnak az Orszdgos kompetenciamérést?

V: Mérés mindenképpen sziikséges az 4ltaldnos iskoldkban is. Ahogy figyelemmel kisé-
rem, elég kemény és magas szint(, nehéz feladatok voltak az orszdgos mérési feladatsor-
ban. Nem tudom, hogy mi alapjin és kik, gyakorlé pedagégusok vagy kutatisfejlesztd
szakemberek 4llitjik-e 6ssze ezeket a feladatsorokat, de esetleg nem 4rtana gyakorlé pe-
dagégusokat bevonni, vagy a javaslataikat meghallgatni, mert az, amit esetleg a mérések
alapjin kitaldlnak, az nem biztos, hogy ugyantigy miikddik a gyakorlatban, mint ahogy
azt megalkottdk.

E: Onok nyomon kivetik az Orszdgos kompetenciamérések eredményeit?

V: A kompetenciamérési eredményeket mindig, minden évben tavasszal kdtelez8en ki-
értékeljiik. Egy magyar és egy matematika szaktandr kiildn kiértékeli az eredményeket,
és ezt a kiértékelést a teljes tantestiilet elé tarjék, valamint ezt a tankeriileti értekezleten
is prezentaljuk. Ezek az eredmények rdgzitésre keriilnek, és az intézkedési terviinkben is
benne vannak. Alapvet8en téves szemléletnek tartom, hogy ezeknek az alapkompetenci-
dknak az erdsitése és fejlesztése csak a magyar, meg a matematika szakos kollégik felada-
ta. Nem csak matematika és magyar 6rdn kell ezt a feladatot megoldani, ez Ssszneveldi
feladat. A testnevelést, a bioldgiat, a tdrténelmet, vagy az éneket oktatéknak is ugyanigy
feladata olyan szinten, amilyen szinten ezt az 6rdn meg tudjék oldani a gyakorlatban. Te-
hat ezt tantestiileti szinten kotelességiink megtenni. Ezért is van az, hogy a felzarkézaté
foglalkozdsokon alapvetden az alapkészségek fejlesztése torténik. Szerveznek a kollégik
kimondottan olyan gyakorlé érikat, ami kompetenciamérésre készit fel.

Egy palydzat keretében beinditottunk egy mérési csoportot, ami a mérési eredmények
folyamatos nyomon kovetésével, a tovabbi fejlesztés megtervezésével, az éves intézkedési
terv feladataival foglalkozik, ami még most gyerekcip8ben jir. Méréseket végeztiink ko-
rabban is, csindltuk példdul a szegedi diagnosztikus méréseket, de ilyen mérési csoport,
ilyen tervekkel még nem volt.

Tavaly kezdtiik el bizonyos tantdrgyakbdl a negyedik és az 5tddik évfolyamot mérni,
mert az alsé tagozatrdl a felsd tagozatra torténd dtmenetre is kiviancsiak vagyunk. Végez-
tiink bemeneti mérést, aztan mértiink félévkor, és év végén volt a kimeneti mérés. Ezeket
a méréseket a szaktandrok végzik el, és a mérési csoport elemzi.

E: Milyen a szakos elldtottsdg és a leterbeltség a tantestiiletben?

V: Nagyon j6 a szakos elldtottsdgunk, és a fluktuacié sem jellemzd a tantestiiletre. Azon-
ban nagyon nagy a leterheltség, Vannak a kételezd 6rak, iskolai programok, iinnepségek,
versenyeztetés, fejlesztés, stb., és ezutdn jon a pilydzatok megvaldsitisa. Természetesen
vannak kollegik, akik majdnem mindenben benne vannak, és 6nként nagyon sok felada-
tot vallalnak, és vannak olyanok, akik kevesebbet. Osszességében aztldtom, hogy a32 6ra
bent tartézkoddssal sokkal leterheltebbekké és frusztraltabbakkd valtak a pedagégusok.
Es van olyan, hogy ez konfliktusokhoz vezet, hisz tiirelmetlenebbek, zaklatottabbak a
kollégék, nem olyan felszabadult a tirsasig, mint azeldtt. Az az egy-egy 6ra felfrissiilés
is sokat jelentett. De ez most nagyon feszitetté vilt, s ez az eredményesség rovisira is
mehet. Nyilvin, ha idegesebb, tiirelmetlenebb az ember, nem tud a munkajira se ugy
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osszpontositani. Az adminisztricié is valami b8diiletesen sok, rdaddsul tgy, hogy a ko-
telezd 26 6ra és a 32 6ra kozott még van tigyelet, ebédeltetés, nyilvin betegségek minden
tarsasignal el6fordulnak, igy a kotelezd helyettesités, stb., vagyis 1-2 6ra marad csak a
32-bdl, amit a pedagdgus az adminisztriciéra tud forditani, a t8bbit azon kiviil végzi. Es
hol van még a felkésziilés masnapra? Es a dolgozatjavitis?

E: On szerint milyen tovabbi intézkedések segithetik, hogy egy iskola sikeres legyen?
V: Szerintem j6 lenne idénként szakemberek foglalkoztatdsa, vagy jelenléte az iskoldban.
Gondolok itt pszicholégus alkalmazdsira.

Bizonyos pontokon tdrvényi véltozasra is gondolok, mint péld4ul erre a nagyon szi-
gortl, délutdn 4 6rdig tartd bent tartdzkoddsra, vagy egyes teriileteken az adminisztrcié
csokkentésére.

Viltoztatds kellene a szocidlis juttatdsok terén és a kdtelesség szigortbb érvényre ju-
tatdsa terén is.

E: Es ez iigyben mit tudnak tenni?
V: Ez az, ami nagy feladata az iskoldnak, és nem nekiink kell ezt egymagunk megoldani.
Nagyfok az érdektelenség a csalddokndl és gyerekeknél. Ertekezletekkel, megbeszélé-
sekkel, bizonyos programokkal, intézkedésekkel probaljuk kozelebb hozni a sziil8ket és
az iskol4t. Az iskola részérél azokat az utakat megkeresni, amivel kozelebb csalogatjuk az
iskoldhoz a sziil8ket, és meg tudjuk értetni veliik, hogy a gyerekekért tdrténik minden, és
az 8 késdbbi probléma mentesebb életiikért.

Barmilyen hékusz-pokuszokat be lehet vezetni, de itt rendkiviil fontos a csaldd, a csa-
14di kdrnyezet, a szocializdcid, a csalddi kdrnyezetben vald nevelés és nevelkedés. Minden
gyerek esetén nagyon fontosnak tartom a sziilével vald szoros egyiittmiikodést.

Az interjit Széll Krisztidn készitette.

»Elsé a gyerek. Mdsodik és a harmadik is a gyerek.”

Educatio: Hinyan tanulnak az iskoldban?

Vilaszadé: Az iskola létszama 200 £8. Van egy mérsékelt kivlasztodas, hogy a jobb hit-
ter(i gyerekek a szomszéd (nagyobb) telepiilésre jarnak 4t, kb. nyolcvanan. Amit nem ér-
tek, hiszen az évoddban még egyiitt vannak és az oktatdsunk nem rossz, az innen kilépg

gyerekek megilljik a helyiiket.

E: Mi az oka a sziil6k dontésének?

V: A sziil8k déntése nem az oktatds mindségén alapul, ezt senki nem mondta. Mikor
idekeriiltem, még voltak vegyes osztalyok, aztin ahogy jéttiink felfelé, mar tiszta cigdny
osztdlyok vannak. Akkor pedig sziil8 nem hagyja a gyerekét, még akkor sem, ha a bityja
nyolcadikos. Elnézést kér, de elviszi. Nagyon kulturiltan csindljik, személyesen elmond-
jék, hogy ha tdbben itt hagyndk, akkor 8k is itt hagynak a gyerekiiket. fgy én tudnék kéc
elsd osztalyt inditani, ami szdrmazdsi hittért tekintve két vegyes Ssszetételli elsd osztilyt
jelentene. Viszonylag jobb képességti gyerekeket tennék egy osztilyba, akik pedig erds
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felzarkéztatdsra szorulnak, azok keriilnének a mésikba, hittéredl fiiggetleniil. Itt 8k egy
fejlesztd, gyogypedagdgus segitségével tanulhatnak. fgy tudna fejl8dni, aki jobb képessé-

gli és felzarkdzna, aki kevésbé. Kétszer tudtam ilyet csindlni.

E: Milyen a jelenlegi tanuléi ésszetétel?

V: Most kozel harminc elsds cigdny tanulém van. Nagyon jé a hangulat. A gyerekek mo-
solyognak. Nincs nyom4s, mindig csak kérés van: mit hogyan szeretnénk. Ilyen érzelme-
ket, mint itt, én sehol nem tapasztaltam. Csodélatos. Ezek a gyerekek mésképpen tudnak
szeretni, csak mi vagyunk nekik. A kisebb jon, bajik. A nagyokkal néha 8sszecsapjuk a
tenyeriinket, ha j6 jegyet kapnak. Nagy fiaim nyolcadikban is bejénnek beszélgetni. Erde-
kes érzelmi sz4l kot minket egymashoz, engem taldn tobb is, mint 8ket. Lehet, hogy mar
oreg vagyok, nagymamdsabb, de ezeket a gyerekeket szeretem taldn a legjobban. Eleset-
tek, senkijiik nincs, csak rdm szdmithatnak.

E: A sziil6k mit vdrnak el az iskoldtol?

V: Mindent. Hogy minden dolgot oldjunk meg. fgy azzal segit sokat, hogy nem jon be és
nem hitréltat. Sokan nem tudnak irni, olvasni, nincs meg a nyolc 4ltaldnosuk. Van olyan
sziilg, aki felismerte, hogy munka nélkiil nincs jév8, de kdzben azt is l4tja, hogy sokan
szakmdval is munkanélkiiliek. Kettds dolog ez. Van, aki rdébredt arra, hogy a gyerekére
oda kell figyelni és er8sen foglalkozik is vele, de van egy réteg, aki egyéltalin nem. A szii-
18k itt hagyjék, hogy foglalkozzunk a gyerekiikkel, hogy tanitsuk. Nem akarnak ndlunk
okosabbak lenni. Igazi 8sszettizés itt sziilével nem volt. Ha hivjuk a sziil8t, valamikor
bejon. Ha mégsem, akkor kimegyiink mi hozza.

E: Egy ilyen hdtterii iskola esetében mi jelenti a sikert? Es mi a sikertelenséget?

V: Egy iskoldban a gyerekekkel valé foglalkoz4s az alap. Ebben nalunk sikertelenség,
rossz érzelmek nincsenek. A tanuldinkat felveszik abba a kdzépiskoldba, ahova jelentkez-
nek. Tovdbbtanulnak, és ez is siker. Ami sikertelen, az a tirgyi, dologi oldal, ami sziiksé-
ges lenne ahhoz, hogy a gyerek fejlédjén. A tornatermet mésfél éve nem haszniljuk, ami
pedig a nilunk tanulé gyerekeknél kiildndsen fontos lenne. A programokat is csak az
aulaban tudom megtartani. Amikor idejdttem, egyetlenegy szemléltetd eszkoz sem volt.
Azbta bioldgidbol csak egy csontvidzam van, azt sikeriilt venni. Emiatt nem is a mostani
dolgokat hibiztatom, hiszen egy megdrokslt tobb évtizedes minuszt nem lehet par év
alatt ledolgozni. Azt kapta az dnkorményzat, most pedig az dllam. Viszont rengeteg pé-
lydzatot nyertiink. Tavaly htszszor voltunk kirdndulni, a gyerekek mindig az életkoruk-
nak megfelel§ programokon vehettek részt. Elegdns étteremben ebédeltek, fehér asztal-
teritd mellett pincér szolgalt fel nekik, hogy azt érezzék meg, hogy milyen, amikor nekik
is odateszik az ennivaldt. Rengeteg plusz dolgot kaptak mindezekkel a programokkal és
mindig megdicsérték ezeket a gyerekeket.

E: Milyen a tanulék teljesitménye?

V: Mindenki megtanul irni, olvasni, szdmolni. Igaz, az irdsa sokaknak borzadily, ami
alséban még elmegy. A fels8soknél mar mds a helyzet. Itt adott a tananyag és mi nem
vagyunk veliik egész nap. Amellett, hogy a tananyagot el kell sajdtittatni, irni is, olvasni is
kellene veliik, kompetencidkat gyakoroltatni.
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E: Mit mutat a kompetenciamérés eredménye?

Vi Atlag alatt vagyunk, most lesziink taldn felette, mert most kezdtiik el rendesen csi-
nilni. A kompetenciamérés eredményét nagyon befolydsolja a csaladi hittér. Mindenki
behozza azt a lapot, amit ki kell t8lteni. De ha nem tud irni? Ha nem tudja, vagy nem
meri leirni, hogy nincs tv-je? Akkor nekem iires papirom van. Mi azt csindltuk, hogy
sziildi értekezleten megkértiik a sziil8ket, és aki kb. tud irni, annak odaadtuk. Persze,
haza kell adni a papirt, de van, hogy tgy jon vissza, hogy 6t macska evett rajta. A kitdleést
meg se szabadna nézniink, de mi meg szoktuk, hogy mit irnak: butasigokat, vagy olyat,
ami nem felel meg a valésdgnak. Ha pedig irdstudatlan, akkor hogy fogja kitlteni? Hat
leiiltetem magam mellé, 8 vdlaszol, én beikszelem, aldirja. Ez se trvényes, de mit csindl-
jak? Ne jjjon be a lap? Nekem ki kell t5ltetnem, hogy egy redlis kép legyen az iskoldrdl.
Miéta igy dolgozunk 8ssze a sziil8vel, minden egyes sziiléi kérd8iv korrekt médon ki van
tdltve. Ebben az évben mar a KLIK is rendesen rdddrrentett az igazgatdkra, hogy minden
lap legyen meg. Jogosan, hiszen ez befolydsolja a kompetenciamérés eredményét. Ezért
mondtam, hogy most kicsivel jobbak lesziink, mint voltunk. A csalddi héttér miatt.

E: Mindenki megirja a kompetencia-felmérést?

V: Mindenkinek meg kell irni. fgy itt nalunk egy teljesen cigdny szdrmazdst osztaly irja
meg, a mésik hiisz pedig, akik nem cigdnyok és 4-es 5-8s tanuldk — ugyanerrdl a telepii-
1ésr8l — méshol irjak a kompetenciamérést. Ha mindenki nalunk irn4, sosem lennénk az
4tlag alatt. De minden gyerek megirja, nem szoktunk szélni, hogy te ne gyere be. Csak a
nagyon indokolt orvosi papirt fogadjuk el és kiilsn meg szoktunk kérni mindenkit, hogy
ezen anapon legyen ott. Bele kell adni mindent, mert a jov8 generécié szempontjabdl nem
mindegy, hogy milyet irnak.

E: Mennyire ldtja hitelesnek a kompetenciamérés eredményét?

V: Nem értek egyet a kompetenciamérés eredményeivel. En nem vagyok csalé, ha a
didkom megirja nulldra, villalom. Viszont azt is tudom, hogy van olyan — a miénknél
rosszabb teljesitményti — iskola, amely 4tlag felettit ir. Ott a tandrok segitettek a gyere-
keknek. Nem igazsigos ez, valahogy mésképp kellene megoldani. A fenntarté ugyanis fi-
gyelemmel kiséri, meg tudja nézni az iskolai kompetenciamérés eredményét. Levon ebbdl
valamilyen kovetkeztetést, de az nem lesz odairva, hogy ezt a teljesitményt a becsiilet ve-
zérelte. Hogy ezek a gyerekek ilyenek, és ha megnézziik az intézkedési tervet, a gyerekkel
valé rengeteg foglalkozds utdn lesz-e eredmény? Tudom, hogy az iskolak 80%-4ban a pe-
dagégusok segitenek a gyerekeknek. En meg a kis 8szinte eredményemmel szégyenkezek.

E: Mindenki elvégzi a nyolc osztdlyt?

V: Igen. Nem engedjiik, hogy kimaradjanak. A linyok itt hamarabb érnek, igy most ter-
hesség miatt épp el8fordul ez egy hetedikes didkndl, emiatt nagyon mérges vagyok. De
4ltalaban a kimaradds nem jellemzd, sét tilkoros didkunk sem nagyon van. Az évismét-
lésre buktatds nem feltétleniil hasznos ezeknél a gyerekeknél. Benne vagyunk a MACI-
KA 8szténdijprogramban, a pedagégusok éraszimdban szerepel a plusz foglalkozis. A
lemaraddkat addig nyiistdljiik, amig el nem érnek egy olyan szintet, amellyel 4tlokhetdek,
hiszen a megbuktatott tanulé tdnkretehet egy masik osztilykozdsséget. Ott nehezebben
tud beilleszkedni, a magatartisa rossz lesz. Gondoljunk csak magunkra, hogyan tudnank
hirtelen 4j kdzegben teljesiteni. Nem biztos tehdt, hogy a buktatis hasznosabb annil,
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mintha egyéni segitséggel mindenkit tovdbbvisziink. Attdl, hogy valaki kettes tanuld,
még j6 szakmunkds lehet. Csak az agyaba azt kell bepldntdlni, hogy akkor leszel valaki,
ha tanulsz és szakember leszel. Nagy hidnyzdsok nincsenek. Abban a pillanatban rajeuk
vagyunk, mar kint van a kollégand, az osztlyfénok vagy én, és hozzuk be az iskol4ba.

E: A kiézépiskoldban hogy dlljék meg a helyiiket?

V: Van, aki megbukik, nem jir be. Van, aki nagyon szép eredményeket ér el. A tavalyiak
koziil sokan egészségiigyi szakkozépiskoldba mentek, most irtak vissza, hogy négyes-
otosoket kapnak. Ha valaki akar tanulni itt, és elért egy jé eredményt, az méshol is j6
lesz. Persze, van, aki bukik. Altaliban meg tudjuk mondani, hogy ki lesz az, akik bukik
és ki az, aki el8rébb fog jutni és megcesinalja a szakkozépiskoldt. A régiek visszajdrnak,

elmondjik, hogy mi lett bel8liik.

E: Nem jellemzdek a viselkedési, fegyelmezési problémdk?

V: Nem. Nilunk, ha egy iinnepségre bejossz, azt hihetnéd, hogy valami elitiskoldban
vagy. Olyan a miisor, a gyerekek viselkedése. Néma csendben vannak, a Himnusz alatt
vigydzban 4llnak. Gydnyoriien beszélnek a miisor alatt, arra az iddre elfelejtik azt a fajta
beszédet, amit otthon hallanak. Csakhogy jon egy hosszabb sziinet és olyan, mintha nul-
14r6l kellene kezdeniink. Nagy konfliktus nlunk nincsen, a verekedés sem jellemzd. A
négy év alatt egy erdszakosabb eset volt, rdgton le is 4llitottam.

E: Hogyan alkalmazkodnak a kézpontositott tantervhez?

V: Els§ a gyerek. Masodik és a harmadik is a gyerek. Aztdn johetnek a konyvek, tan-
anyagok, tanterv. Az alapkompetencidkat meg kell tanulni, ha nem lenne tanterv, akkor
is ugyanezek mentén haladndnk. A mi életiinket — a pedagégusét, akinek ez hivatdsa —
ezek a kdzpontositott dolgok nem érdeklik. Ugy haladunk, ahogy a gyerek eldmenetele
kivinja. A gyerekre kell figyelni.

E: Mennyire partnerek mindebben a kollégdk?

V: Amikor ide keriiltem, rengeteg nehézséget 8roksltem. Utdlom az adminisztrciét, azt
hogy a pedagdgiai programot mar 8t3dszor irom 4t. Ez elveszi az id8t a gyerekektsl. Ne-
kem csak egy j6 tulajdonsigom van, az hogy a gyerekeket nagyon szeretem. Nem is kellett
itt nagyon kutakodnom, mert hasonlé tipusti emberekkel talilkoztam &ssze. Nincs is
koztiink hatalmi konfliktus. Attdl, hogy igazgatd vagyok, még ugyanolyan tanir vagyok
én is. A gyerekek tgy hivnak, hogy igazgatd tandrnéni. A kollégdimmal is kdzvetlen a
hangulat. A nehézségeket mindig egyiitt oldjuk meg, segitétarsakként. Amikor valaki
egy kicsit elfirad, abban a pillanatban mgdtte ott egy segitség a kollégik részérdl. Senkit
nem hagyunk magira, figyeliink egymdsra. Nincs rendetlenség, nincs szemét. Ezt csak
akkor lehet, ha mindenki egy irdnyba megy.

E: Ennek mentén alakul a fiatal kollégdk beilleszkedése is?

V: En 6riilok a fiataloknak, mert 4j szint hoznak. Egy tantestiilet nem Sregedhet el, hi-
szen akkor nincs, aki tovibbvigye ezt a fajta szellemiséget. Amit a fiatalok is alakitanak
az 1j Stleteikkel.
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E: Hogyan lebet idecsdbitani a fiatalokat?

V: Mikor elmegy valaki, meghirdetjiik a helyét, vagy bemegyek a KLIK-be, hogy van-e
szabad jelolt. Mindenkit behivok. Els8 kérdésem az, hogy mit csinél egy rossz gyerekkel.
Ha azt mondja, hogy dorgélja, akkor nem kell. Ha azt mondja, hogy megprébal beszél-
getni vele, és én azt litom, hogy mdgé néz a gyereknek, hogy miért ilyen, akkor hivom.
Van hirom hénap prébaid8, amikor mindegyikiink visszaléphet még, de erre nem volt
példa. Maradtak. A fiatal kollégikat el8szor beviszem 6érikra, megmutatom nekik az
iskol4t. Elmondom, hogy én honnan jéttem és hogy én boldog vagyok itt, tele Stlettel,
hévvel. Megprobilom az én életem nehéz és kellemes pillanataival meggydzni, hogy ez
egy j6 hely. Mi, mint egy kis szigeten jél elvagyunk. Igyeksziink karbantartani a gyereket.

Az interjit Kdllai Gabriella és Sdgi Matild készitette.
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VIDA GERGELY

Az oktatasi inkli1zid eredete
és hazai értelmezése

Az oktatdsi inklizié fogalmédnak eredete

sz6 eredetileg a XVII. szdzadi latin includere kifejezésbdl eredeztethetd, mely
Ajelentése: tartalmaz. A befogaddsra tehit igy utalhat a sz6 eredete. Azonban ahe-

lyett, hogy tovabbi id&t szentelnénk a sz6 kialakuldsinak a tdrténetére, érdeme-
sebb azzal foglalkozni, hogy mikor is keriilt az ,inklt1zié” sz6 a pedagdgia tudomdnydgi-
ba. Nem titkolt tény, hogy féként politikai, szocidlpolitikai megfontoldsbél fogalmaztik
meg az oktatdsi inklaziét, a fogyatékosok integracidjit célozva (Varga, 2015). Kérdés,
hogy vannak-e kordbbi térekvések, melyek elvezettek az 1994-es Szalamancai Nyilatko-
zathoz, mely az ,Education for all” programban kifejezetten a fogyatékos és sajitos ne-
velési igényii gyermekek befogaddsit igyekezett eldémozditani. Ugyanakkor biztos, hogy
kordbbra kell visszatekinteni, ha a gyckereket keressiik.

Nyomozdsunk sordn a Szalamancai Nyilatkozatnal majd tven évvel kordbbi, de fon-
tos lépésnek tekinthetjitk a Nemzetek Szévetségének (mely az ENSZ el8de volt) azon
aktusdt, mely soran elfogadta az Egyetemes Emberi Jogok Nyilatkozatit. Ennek 26.
cikkelye tartalmazza, hogy minden polgdrnak joga van a megfeleld oktatishoz nemtdl,
faji hovatartoz4stdl (b8rszintdl) és a valldstdl fiiggetleniil. Itt azonban még nincs sz6 a
késdbbiekben megfogalmazott ,fogyatékos integraciérdl”. De miért is fontos nekiink a
Nemzetek Szovetsége az oktatdsi inklizi6 szemszogéb8l? A Nemzetek Szdvetsége létre-
hozdsit a parizsi békekonferencia irta el§ 1919-ben (Magyarorszdg 1922. augusztus 22-
én kérte felvételét). A békés, versenyképes és er8s Eurdpa viziéjit Wilson amerikai elnsk
az eurdpai nemzetek integriciéja mentén tartotta elképzelhetdnek, melyet a tirsadalmi
és oktatasi viszonyok 4talakitdsin keresztiil litott megoldhaténak. Tegyiik hozz4, hogy a
békés és versenyképes Eurdpa feltételezhet8en azért volt annyira fontos az Egyesiilt Alla-
moknak, hogy ellenstilyozza az egyre er8s6dd orosz-szovjet fenyegetést. Innen méris két
nyomot taldlhattunk a torténelemben, mely segithet megérteni a fogalom kialakuldsat
és ,jellemét”. Elsé nyom, hogy angolsz4sz nyelvteriileten alakult ki az a kérvonal és véz,
amit aztdn kiilonboz8 tartalmakkal edltdteek fel és melyet dtemeltek az oktatdsba is. Ez
a kezd§ aktus annak a felismerésében, hogy az oktatds annyira jelentds tényez8 az tjkori
tdrténelemben is, hogy a politikdnak szimolni kell vele. Erre bizonyiték lehet, hogy a
késébbi Egyetemes Emberi Jogok Nyilatkozatiban kiilén cikkelybe foglaljik.

» Educatio 2015/4. Vida Gergely: Az oktatdsi inklizié eredete és hazai értelmezése, 107-111. pp.
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A masik fontos nyom, hogy maga a befogadis, az integricid, késdbb pedig az inklizié
sz6 koriil kumuldlédott és ezek tekinthet8ek az oktatdsi inkluzié alapjainak sok szem-
pontbdl. Az akkori mérvadé politikai elképzelések Eurdpat valamilyen szinten egyesite-
ni, integralni kivantak és felismerték, hogy ebbdl az oktatist sem hagyhatjik ki. S8t, az is
egyértelm, hogy ebben az oktatds, mint stratégiai dgazat, alapvetd fontossdgi.

Osszegezve tehdt lathatjuk, hogy megjelenik egy integracids tdrekvés a békés vilag és
egységes, erds Eurépa vizidja mentén, melynek megteremtésében az oktatdssal kapcso‘
latban igen koran igényeket fogalmaz meg a vildgpolitika (mint hogy pl., hogy alapvetd
emberi jog). Az oktatds, politika, gazdasdg viszony4ra a legjobb bizonyiték lehet az Gaz-
dasigi Egyiittmi(ikddési és Fejlesztési Szervezet (angolul Organisation for Economic Co-
operation and Development, OECD) périzsi székhely(i nemzetkdzi gazdasigi szervezet,
melynek Magyarorszdg 1996 6ta a tagja. Bizonyité ereje abban 4ll, hogy az OECD alapve-
t8en gazdasigi tdrsuldsként joct lécre és talan az eurdpai integricié legemblematikusabb
szervezete, mely az oktatdsra is komoly hatdssal van. Az OECD és az oktatis kapcsolata
azonban felfedi azt a szdlat, mellyel az oktatds erdteljesen a versenyképességhez kapcso-
16dik. A versenyképesség, a profit és az oktatds kapcsolata a pragmatikus angolszdsz meg-
kozelités sajitja, mely mar a kezdetektdl fogva afeldl kézelit, hogy mindenkinek be kell
szallnia a termelésbe és erdteljesen szem eldtt tartja, hogy az integriciéra forditott tobb-
letforrdsok megtériiljenek. Ebben a viszonyrendszerben az oktatissal kapcsolatos elvird-
sok sokkal inkdbb afelé tenddlnak, hogy lehetdvé tegyék a kereskedelmet, a termelést és
taldn kevésbé jelenik meg benne az idealisztikus filozéfiai csapasvonal. Az OECD szdmd-
ra is, és minden ehhez csatlakozé térekvésnek a tirsadalmi felzarkdztatds azért fontos,
hogy hatékonyabbd tegye a termelést azéltal, hogy minél tobben veszik ki a résziiket bels-
le (akdr a fogyatékosok is). Erre t8bb utaldst is taldlunk az amerikai irodalomban. Ruagas,
E. & Hesi, M. (2012) Diversity, Inclusion, and Cultural Awareness for Classroom and
Outreach Education cim{i tanulmanyaban kifejezetten befektetés és megtériilés viszony-
lataban is értékeli az inklizids torekvések sikerességét, mely kimondhatd, hogy a hazai
pedagdgiai szemlélettd] eleinte elég idegen, hiszen a fogyatékosok integracidjardl nem
szokds hazai viszonylatban ,befektetés-megtériilés” aspektusibol beszélni. Ennek oka
lehet az eltérd oktatdstdrténeti fejlédés.

Tartozunk azonban egy kis , kitekintéssel”, ugyanis az eurdpai integricié politikai el-
képzelése (mely alapvetden befolydsolta az oktatdst is) nem j és nem amerikai tlet és
mér Immanuel Kant fejében is felmeriilt 1795-ben, Az 8rok békérdl c. értekezésében,
mely feltételez egy ,szuverén dllamok dltal létrehozott kéztdrsasdgot,” ami mar egyfajta in-
tegricids eszmének tekinthetd. Emlithetjitk még Victo Hugo-t is, aki egy beszédében
1850. janudr 15-én az oktatdsrdl szénokolt. Az oktatds szabadsdga cimi el8addsdban
Hugo arrdl beszél, hogy kivinatos az ingyenes, mindenki szdmdra kotelezd és elérhetd
oktatds (azaz alapvetd emberi jogként értelmezhetd). Ami fontos még, hogy Victor Hu-
go érvelésében az szerepelt a f6 helyen, hogy a gyermekeknek joguk van a tanuldshoz,
és 8k jelentik egy orszdg jovSjét, tehat ha bujtatva is, de egyfajta tirsadalmi kiilonbség
csdkkentésrdl beszélt, melyet az oktatdson keresztiil érdemes elkezdeni és mely az orszig
jov8jének, versenyképességnek zloga. Ne feledjiik, hogy ez ugyanaz a Victor Hugo, aki
1849-ben el8szdr hasznilja a torténelem sordn az Eurdpai Egyesiilt Allamok fogalmat!

Azonban sem Hugonak, sem Kantnak nem volt akkora politikai ereje, mint Wilson
elnoknek, aki mindezt deklardlta 1919-ben. Ez a jitékos, tdvoli kitekintés csak arra akart
fényt deriteni, hogy ,nincs 4j a nap alatt” és hogy tletbdl a megvaldsulds titjdn a legna-
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gyobb timasz a politika és a hatalom az oktat4s esetében is. Az pedig, hogy az egysé-
ges eurdpai integraci6, multikulturilis tdrsadalom csak egy délibdb vagy valés lehetdség,
olyan kérdés, mellyel most nincs lehet8ség foglalkozni, de feltétleniil egy kapcsolddasi
pont. Legyen ez a rovidke rész valéban csak egy kitekintés, hogy Eurépiban mir Ameri-
ka eltt is létezett a befogadds és inkluzié.

Az oktatési inklizié torténete hazai viszonylatban

Az inkluziv és integricids szemlélet kialakuldsdval kapcsolatban a magyar vonulat is fe-
lettébb érdekes, hiszen mig Wilson elndk az eurdpai integricié érdekében tesz erdfeszité-
seket és megfogalmazzik az egyenl8ség elvét az oktatdsban, addig a rideg valésig az, hogy
Magyarorszag éppen roman megszallas alace 4ll, Horthy az Antanttal folytat tirgyald-
sokat, majd bevonul Budapestre. Tehdt hazank erdforrdsait kevéssé kotdtték le abban a
pillanatban az oktatasi jogok, de taldn ez 4ltalinosnak tekinthetd a tdrténelem azon sza-
kaszdban. Nem véletlen, hogy 1922-ben kérvényezte Magyarorszdg a felvételét a Népszo-
vetségbe, hiszen addigra indult el egyfajta fejlédés és konszolid4cié — ez fontos nyomjelzd
lehet, hiszen a kordbbiakban mar emlitettitk a Népszdvetség oktatdsra gyakorolt hatdsat.
Klebelsberg Kuno vezényletével elindul egyfajta j irdny az oktatdspolitikiban, melyre a
mai politika is el8szeretettel hivatkozik. Kérdés, hogy milyen viszonylatban. A hivatko-
z4s az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatira valamennyire azonban cstisztatdsnak is
tekinthetd ebben az esetben, hiszen a 26. cikkelyét az oktatdsrdl és nevelésrdl csak 1945-
ben fogalmazzik meg, mint alapvetd emberi jogot. Magyarorszdg bizonyos tekintetben
1945-ben sem 4llt sokkal jobban erdforrdsok tekintetében, mint 1922-ben, elég csak a
trianoni békeszerz8désre gondolni, majd utdna a II. vilighdbort z4rdsira. Mindez utal4s
arra, hogy a magyar tdrténelem e szakaszdban olyan haborus cselekmények zajlottak,
melyek kdzel sem kedveztek az oktatdsnak, f8leg nem hozhatéak kontextusba az inklazié
magyarorszigi terjedésével.

Az oktatési inkluziéra azonban taldlhatunk nyomokat a magyar neveléstdrténetben
mds idészakokban, hiszen a magyar gyégypedagégia mar 1900 kdrnyékén Eurépaban
egyediilalld képzési rendszert alkotott. Ez jol mutatja, hogy komoly erdforrisokat irdnyi-
tottak a szakemberképzésre és arra, hogy adekvat médon foglalkozzanak az értelmi defi-
cit miatt leszakadékkal. Tehdt, ha nem is az integracié fel8l, de felmeriil annak az igénye,
hogy mindenki részesiiljon oktatdsban. Gondoljunk csak Ranschburg P4l munkassiga
is, aki kozelitette a magyar rendszert egy humanisztikusabb felépités felé. A partdllami
korszak és szovjet politika hatdsa aztdn megtorte mindezt a lendiiletet és mds irdnyt vett
a magyar pedagdgia, igy a gydgypedagdgia is. Ha az integraciét vessziik alapul, nagyot
fordult az a paradigma, amire addig a magyar oktatds felépiilt. A munkaiskola, a szo-
cialista embereszmény sokdig hatott a gyégypedagdgiara, a fogyatékosok oktatdsira is,
mely tiikrében ink4bb az elkiilonités volt hangsilyos, ezért ez a korszak nem feltétleniil
az integricié terepe. A demokratikus berendezkedésti orszdgokban a hetvenes évek felé
egy Ujj irdnyzat sziiletik a pedagdégidban, mely a hermeneutikus-pragmatikus irdnyzatként
fogalmazhat6 meg, majd a nyolcvanas évektdl dtvezet a konstruktiv pedagdgia kialakuld-
sahoz. Ennek lényegi vondsa, hogy szakitani probél a pozitivista szemlélettel és igyekszik
az oktat4s és nevelés folyamatit meta szinten vizsgdlni, tirsadalmi és szociolégiai irdny-
zatbél is kdzelitve. Hazdnkba mindez kissé nehézkesen és nehezitve jutott csak el, hiszen
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ekkor mar a ,nyugati” pedagégidban a konstruktivista pedagdgia térhéditdsa figyelhetd
meg, melynek hivatalos megjelenésé még viratott magira.

Ennek ellentmond azonban mindaz, hogy Magyarorszdgra is beszivirognak termé-
szetesen e hatdsok, ha némi késéssel is. AEgy 1985-8s évi torvény az oktatdsrdl mar az
integrici6 elvi lehet8ségét is felveti. A rendszerviltast kovetSen az ismeretek bedramldsa
mér nem {itkdzott ideoldgiai nehézségekbe, igy az 1993-as kdzokeatasi térvény nagyot 1é-
petteldre. A hazai gyogypedagdgidban a nemzetkdzi trendeknek megfeleléen megjelenik
a tarsadalmi hangsuly a fogyatékossdg értelmezésében, ezen keresztiil az esélyegyenls-
ség, majd a hitrinyos helyzet fogalma és az integricid, mely elvezet az inkluziv szemlélet
igényéhez, melyhez az oktatds és szakemberképzés is igyekszik alkalmazkodni.

Ziras

Beldthat6, hogy az oktatasi inkltzid alapja a tirsadalmi befogaddsnak, azaz a tigabb
kérben értelmezhetd inkliziénak, melyet mar a politikai erdk is igen kordn felismer-
tek. Azonban ,jogerdre” csak a megfeleld hatalmak tudedk emelni. A felsorolt politikai
er8k 1épéseibdl kittinik, hogy inkluzié nélkiil alaptalannak tekinthet8 minden olyan
tdrekvés, mely erds, versenyképes, békés és multikulturilis tdrsadalmat kivin létrehozni.
Gydztesen taldn az angol nyelvteriilethez kothetd ,politika” emelkedett ki, ugyanis
nagyon pragmatikus irdnybdl kdzeliti a befogadast és igy az oktatdsi inkliziét is. Ennek
oka az, hogy markdnsan szdmol azzal is, hogy vajon ,mibe fog ez keriilni” a tirsadalom-
nak és hogy ,miként fog megtériilni a befektetés.” Ez 6nmagéban nem nevezhetd sem
pozitivnak sem elitélenddnek, hiszen taldn a hazai programok is sikeresebbek lehetné-
nek, ha ezt a faktort is vizsgdlnank. Emellett jogos az a felvetés is, hogy az inkluziéval a
befogadénak is van teenddje, munkdja, melybe iddt és pénzt kell fektetnie, igy tehit jogos
az igény, hogy az valamilyen médon és fokban,elszdmolhatd” legyen. Bar ez kevésbé idea-
lisztikus, mint Kant vagy Hugo elképzelése, azonban vitathatatlanul hatékony. Erdemes
lehetne a két kozelitést 6tvozni.

Hazink esetében, tekintve az oktatdstdrténeti mualtunkat, kissé idegen a fent emlitett
nézet és befogadds, azonban lathaté az is, hogy mér a rendszervéltas el6tt megkezd3dset
tdrvényi szinten az oktatdsi inklizi6 el6készitése. Magyarorszag tehat kordn felismerte és
elkdtelezte magat a befogadds mellett. Vitathatatlanul eurépai szemlélettel voksolt amel-
lett, hogy elfogadé és befogadé oktatdsi rendszert épit, hogy versenyképes és egységes
legyen. Az més kérdés, hogy ez miként valésult vagy hitsult meg. Jelenleg is futd kutatd-
sok mutatjik, hogy még 25 év tivlatdbdl is van mit dolgozni akdr a pedagdgusok elfogads
attitidjén. Az inklizié az oktatdsban is nagy feladat, melyet rengeteg faktor befolyasol.
Azonban alapja a tdrsadalmi elfogadasnak, igy alapvetden sziikséges, hiszen a globaliz4-
ci6 er8s6d8 hatdsa miatt a multikulturalis tirsadalom elkeriilhetetlennek litszik, melyre
az oktatasnak is idSben fel kell késziilnie haziankban is.
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CSASZAR LILLA
Vizuilis kommunikicid
és énmegjelenités a Facebook
koz3sségi halén

z internet sikerének, robbandsszerii elterjedésének és fejlddésének hicterében a

technolégiai és praktikus szempontokon tul szocidlis jellege és lehetdségei all-

nak, emberi természetiink alapmotivumaira épitve tarsas sziikségleteinket elégi-
tiki. Kiilondsen igaz ez a social media (kdz8sségi média), és még inkabb a social networks
(kozdsségi hildzatok) megjelenése ota.

Jelenleg a legnépszer(ibb, legkiterjedtebb és legnagyobb hatdst, médra tdbb mint
egymillidrd regisztrale felhasznalét magiba foglalé kézosségi halé a Facebook, amely
szociélis funkci6ja mellett egyben a legnagyobb képgytijtemény is, 300 millié képfelesl-
téssel naponta.

W.]. Thomas Mitchell (1992) nyoman mér a kilencvenes évektdl picturial turn-rél, ké-
pi fordulatrdl beszéliink (utalva a média kdzvetitette képi informdacié-dradatra, a vizuali-
tds uralmdra, j eszkdztdrara, és a tudoményos gondolkod4s vizudlis paradigmik mentén
formalddé irdnyaira). Az azéta eltelt évtizedek infokommunikaciés és médiatechnoldgiai
fejlddése kdzepette az (ij médiatartalmakban egyértelmiien litjuk a vizualitds szerepé-
nek, megjelenési mértékének tovabbi novekedését, a képek és mozgoképek, a vildgunkat
és identitdsunkat meghatdrozé képiség dominancidjit. A szocidlis interakcidkat uralé
elsdprd erejli vizualitds, a képi informdacidk végtelen 4radata alakitja a fiatalok minden-
napi vizudlis kozegét, amely alapvetden hat szemléletiikre, formalja izlésiiket és egyben
terepet és férumot szolgaltat kreativitdsuknak is.

Jelen tanulmdany a Facebook vizualis aspektusaira irdnyulé empirikus kutatds eredmé-
nyeit kivinja bemutatni, explorativ jelleggel képet alkotva a kozdsségi halén zajlé vizudlis
kommunik4ciérél, a résztvev8k képfogyasztasi, képhasznilati sajitossigairdl, preferen-
cidirdl, dSnbemutatdsi stratégidirdl, dbrdzolasi konvencidirdl. Az online adatfelvétel 2013
juliusdtdl decemberéig zajlott, a hozzdjarulé felhaszndlék profiljan taldlhaté nyilvanos
vizudlis kommunikécid rdgzitett képi tartalmainak kvantitativ és kvalitativ elemzéséhez
199 képkorpusz 4llt rendelkezésre, 72 férfi és 127 n8 Facebook-profiljirdl szdrmazé ké-
pek, profilképek, boritoképek, valamint az id8vonalon megosztott képek és egyéb fény-
képalbumok képi tartalmai, azaz 199 Facebook-felhasznalé 6sszesen 5622 itembdl 4116
képanyaga.

» Educatio 2015/4. Csdszar Lilla: Vizudlis kommunikdcié és énmegjelenités a Facebook kézdsségi hdlon,
112-117. pp.
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Facebook-ikonogrifia, képtipolégia

Feltételezésiink az volt, hogy megalkothaté a Facebook-ikonogrifia. A Facebook vizudlis
tartalmai tipologizalhatdk, elkiildnithetd, definidlhaté tipusokba, kategéridkba sorol-
hatok, melyek jellemzik a kozdsségi hald képi kommunikacidjt és érvényesen irjik le a
Facebook-felhasznalok csoportjainak vizudlis formdban megjelend karakterét. A jellem-
z8 képtipusok nem, illetve kor szerint viltoznak (ndk és férfiak, illetve kiilsnb6z8 korcso-
portok képhasznalati, képnézési szokdsai, motivacidi, preferencidi kiilsnbéznek, mennyi-
ségileg és tartalmilag eltérd képeket toltenek fel, osztanak és néznek meg a Facebookon).

A cikk elsd részében a vizsgilat a rendelkezésre 4116 képek sajitossdgainak elemzésé-
vel a képanyag tipizdldsira, csoportositdsira irdnyult, és vizsgalta a képmintiban meg-
figyelhetd kiilonbségeket, kiilonds tekintettel a nemi és életkori eltérésekre, ezen kiviil
a vizualis, miivészeti képzettségre és a nyelvi, kulturdlis kiildnbségekre, valamint az e
szempontok szerint megallapithaté kozds mintdkra.

A vizsgalt képanyag alapjdn, Richard Chalfen (1987) és Roland Barthes (1961) elem-
zési kereteit felhaszndlva megéllapithatd, hogy a Facebook felhasznilok a témit, formit,
funkcidt, a fényképez8k és a fényképezettek korét tekintve jellemzd tipusokba, kategéri-

dkba sorolhaté képeket tdltenek fel és osztanak meg a kdzdsségi hdlén.

bariti csoport- dnbemutatds, nyaralds hobbi sajat alkotdsok buli- és
képek (19,30%) portré, szelfi (9,80%) (10,69%) (8,10%) partifoték
(16,30%) (5,40%)

AAMLLLLLLTIREEAT]

csaldd tirgyak (4,69%)  allatos képek tdjképek mintézat jelek (4,25%)
(4,96%) stitusz- (4,50%) (4,50%) (4,60%) szimbélumok
szimbdlumok

1ast forever. o
i
filmidézetek  idézetek (3,40%)  tanulas, iskolai képek, gegek,  nosztalgiaképek sztarok

(3,51%) bolcsességek élet (3,30%)  mémek (3,23%) (2,80%) (2,50%)

W

manipuldlt fordk szerelem gyermekfotdk munka

(2,40%) (2,27%) (1,56%) (1,10%)
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A mintdban szerepld képeik alapjin, a vilasztds, a tartalom és a forma, a téma és a
fotografiai szitudcid, a mindség és a mennyiség szempontjait figyelembe véve Facebook-
felhasznalé-tipusok nevezhet8k meg. Ezek nem tiszta kategéridk, kiilsndsen a nagy
elemszdmu fényképalbumokat tartalmazé profilok esetében, az egyén t5bb tipusba is so-
rolhatd, illetve tipusa kiilonbdz8 id8szakaiban valtozhat.

e

==

L S, LR
a barit, baritnd a bulizés, a hedonista a csapatjitékos  a szérakoztatd a kreativ
tarsasagi

a hobbista az allatbarat a csalados a karitativ

\ )

, .
‘.,: -~
”~”

b
a pozitiy, vildg- a megmondé az idézé a rajongd a karrierista a szexi
jobbits
a jatékos a rejtdzd az arctalan

A képelemzés soran kialakulé 4ltaldnos benyomds pozitiv, baritsdgos, szeretetteljes,
boldogsdgot és életdrdmet sugdrzo, gondoktdl mentes vilagot tar fel a kdzdsségi hals
szocidlis kdzegében. Ezt fejezi ki els6dlegesen a Facebook-képminta kdzponti témdja,
a szoros barati kotelék megjelenitése, de ezt fejezik ki a szerelemrdl, 8sszetartozdsrdl
sz616 idillikus képtémak és a kapcsoldédd szeretet-diskurzusok, valamint a gondtalan
egyiittlétek és felhStlen nyaraldsok képei is. A Facebook-képek kevés kivételtd] eltekintve
nem kozvetitenek negativ érzéseket és tapasztalatokat. A képekhez tartozé kommentek,
megjegyzések legtobbszor pozitiv, timogatd visszajelzések, tetszésnyilvdnitisok, gratu-
l4cidk, elismerések. Maskor irénidval és humorral 4titatott csipkel6dések, ugratdsok, de
jellemz8en nem tartalmaznak banté vagy agressziv megnyilvdnuldsokat. Ez a pozitiv atti-
tlid 6sszefiigg a Facebook alapvets, a kapcsolatok fenntartdsara irdnyuld funkcidjival és a
korabbi kutatisokban mar megallapitott offline to online trendjével, miszerint a felhasz-
nalok a kozdsségi halot mar meglévd, zmében a vald életben is gyakorolt kapcsolataik
fenntartdsdra és miikodtetésére haszndljak, kiterjesztve kommunikécids lehet8ségeiket
az online szocidlis szintérre is. Meg kell emliteni azonban, hogy a kutatis a Facebook
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nyilvinosan elérhetd tartalmait vizsgilta, ebbdl adédhat az 4ltalinos pozitiv kép, és a
Facebook-viszonyok és viselkedések litszolagos leegyszeriisddése.

Aleginkabb szembetiing viltozis az életkor ndvekedésével individualiz4cids folyamat-
ként érzékelhetd, amely sordn a kozdsségitdl az egyéni, a kortdrs barati kapcsolatokedl az
on4lls, fiiggetlen individuum kifejezése irdnydba alakul az egyén Facebook-identitdsa és
énmegjelenitése. Az életkor eldrehaladtival a Facebook-felhasznalék dnreprezenticidji-
ban egyre kevesebb kép szdl a barati kapcsolatokrél, az életkor ndvekedésével jelentdsen
csdkkend ardnyban fellelhetd csoportképek ink4bb csalddtagokat jelenitenek meg. A mé-
sik szembeotld eltérés az onfotdk, szelfik ardnydban figyelhetd meg, amelyek kifejezet-
ten a fiatal korcsoportokra jellemzd dnkifejezés eszkdzei, j és sajitos miifajjd és egyben
tarsadalmi jelenséggé vilva. A szelfik a személyes jelenlétet, az én-tuddsitds azonnali-
sagit, a megjelenités kdzvetlenségét, spontaneitdsit kifejezve, szoros sszefiiggésben a
digitaliz4cid, az okostelefonok és a kdzdsségi média térhoditasaval korunk jellemzd vi-
zudlis lenyomatai és a kdzosségi hilo legjellegzetesebb ikonografiai tipusai. Elsédleges
funkciéjuk szocio-emociondlis, a Facebook képes iizeneteiben a kommunikicié fatikus
és ritudlis funkcidjit betdltve a kontaktus, a szocidlis kdtelék folyamatos fenntartisira
irdnyul, a tévollétben is a jelenlét (,presence-in-absence” — Villi and Stocchetti, 2011,
106), az ottlét, az egyiittlét, a fenntartott mediatizalt intimitas (,full-time intimacy” —
Matsuda, 2005, 30) érzetét kivaltva.

Az elemzés kimutatta a vizsgdlt képminta nemek szerinti eltéréseit is. A n8k egyér-
telmien tobb (itlagosan kozel kétszer annyi) képet tdltenek fel profiloldalukra, mint a
férfiak, és képeik kdzott tobb az Snmagukat 4brdzolé fotd. Az egyszerdi portrék ardnyd-
ban kisebb, az egyediil p6zolé szelfik ardnydban mér jelent8sebb ez a kiildnbség. A férfiak
jobban kedvelik a hagyomdnyos portrét és a pillanatképeket, amelyeken jellemz8en nem
statikus pézban, hanem valamilyen tevékenység kdzben lithatdk. A valddi személyiséget
és megjelenést elrejtd profilkép feltdleése, profilkép helyettesitd képek, jelek, szimbdlu-
mok, tdjképek, illetve a profilképen megjelenitett, de felismerhetetlen fotok hasznilata
a férfiakra jellemz8bb, mint a nékre. A néi profiloldalakon a pdros- és csoportos szelfik
ardnya jéval nagyobb, ahogy a tiikdrben pézolé képmasoké is. Nem csak a szelfik ardnya,
a csoportképek ardnya is a ndk javdra billen. A n8k 4ltal preferalt témak a baraendk, ba-
ratok, a parkapcsolat, a szerelem, a csaldd, a hdziallatok, a nyaralds, mig a férfiak képei
kozdte tobb a kedvelt tevékenységre, hobbira, sportra, filmre, zenére vonatkozé kép, a
humoros tartalom, vizudlis gagek, mémek megosztdsa és a férfiakra jellemz8bb a képeik
manipuldldsa, kiilonféle képalakito effektek hasznilata is. Jellemz§ kiilonbség figyelhetd
meg a képekhez kapcsol6dé kommentek stilusiban, és a profilképbdl és boritéképbdl fel-
épiil§ profiloldalak stilusiban, a stiluseltérés érzelmeik kifejezésének kiilonbségébdl, il-
letve a néiesnek és férfiasnak tekintett tirsadalmi elvarasokbdl fakad. Az ellenkez8 nem-
t8l érkez8 kommentek mindkét nem esetében tobbnyire pozitiv, timogaté és elismerd
tartalmuak, nyilvdnvald kiildnbséget az azonos nemt ismerd8sdk megjegyzései mutatnak.
N&k képeihez irt ndi megjegyzések szintén z8mében kedvesek, dicsér8ek, elismerdek,
pozitivak, mig a férfiak képeihez kapcsolddé férfiaktdl érkez8 kommentek 4ltalaban iro-
nikus, humoros megjegyzéseket, vicces beszéldsokat tartalmaznak.

A férfi profiloldalakon is el8fordul, hogy profilképiikon parjukkal, szerelmiikkel lac-
hatok. Az ilyen tipust profilok stilusa is litvinyosan eltér a ndi romantikus, idillikus
stilustiakedl. A férfiak ilyen tipust, parjukkal pézold képet bemutatd profiljain a bori-
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téképek — érdekes kontrasztban a profilkép szerelmes, intimebb hangulatival — erdt,
keménységet, férfiassdgot sugdroznak, esetleg agressziv, véres, provokativ vagy humoros
tartalommal gatoljak az érzelmes, romantikus hatds érvényesiilését.
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A vizsgélt mintdban a 162 magyar nyelvli profil mellett 37 angol nyelvii profil is tal4l-
haté, angliai didkok Facebook-oldalairdl szirmazé képek. Az angliai képgytijteményt
csoportképek, paros- és csoportos szelfik uraljik, melyeken a szerepl8k gyakran viccesen
pézolnak, grimaszolnak, bemutatnak vagy nyelvet Sltenek a kamera felé. Osszességében
a viddm bariti egyiittlét, a buli és a humor jellemzi a képanyagot, nem jellemz8 viszont
a szerelem, a parkapcsolat témdja, kevés az intim, egyiitt p6zold, vagy Slelkezd szerel-
mesparokat mutatd fénykép. A magyar és angliai képanyag legszembet{indbb kiildnbsége
az angliai minta sokszintisége, multikulturalitisa. A tdbbségében angliai kdzépiskola és
college didkjai tdbbféle etnikumot és kulttirdt képviselnek, etnikai és kulturalis hovatar-
tozdsuk kifejezettebben jelenik meg képeiken, kommentjeikben, kiilonbéz8 kultarak,
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nyelvek, szokdsok, hagyomanyok és valldsok egymds mellett élése t&bb olyan képet, kom-
mentet, jegyzetet hiv el8, amelyek a hovatartozs, a tradicid, a tolerancia, az egyenldség
és szabadsdg témdjat érintik. E tekintetben a magyar nyelvii oldalak homogénebbnek
hatnak, els8sorban a magyar népi kulttirdval hobbi vagy hivatdsszertien foglalkozé nép-
tancosok, népzenészek profiljai kdzvetitenek a képeken keresztiil a kulturilis hittérrdl, a
magyar nép targykultirdjirdl, viseletérdl, tradicidirdl.

A 199 Facebook-felhasznilobol 36 miivészeti iskolds, vagy valamilyen képz8-, ipat-
miivészeti iskoldt végzett, vagy egyéb miivészeti képzésben vett részt. Az elemzés kimu-
tatta a vizualis és miivészeti szempontbdl képzettebbek és nem képzettek képanyagiban
megallapithaté eltéréseket. A ,miivészetisek” Facebook-profiljai dtlagosan tdbb képet
tartalmaztak, kozdttiik joval nagyobb ardnyban kreativ vizudlis megolddsokat, sajit al-
kotasokat, miivészi szdndékt munkakat, és tdbb manipulalt, képszerkesztd programok
ismeretét és stilusérzéket igényld, sziir8kkel és egyéb vonal- és szinhat4ssal alakitott ké-
pet, valamint mfialkotdsok reprodukciéit és parafrizisait. A magasabb foku vizudlis és
esztétikai igényességre, kompozicids és kifejez8 eszkdzdk ismeretére, tudatosabb képal-
kotasra és dnbemutatdsra, esetenként magas szinti fotografiai tuddsra vezethetd vissza,
hogy a szelfi miifajit a hagyomdnyosabb fotografiai bellitisok és kompozicids eljarasok
egyértelmiien hattérbe szoritjak.

A bemutatott Facebook-képelemzés teljesitette a kutatds explorativ céljit: feltdrni
és bemutatni a Facebookon zajlé képi kommunikicié jellegzetességeit, tipologizalni a
profilok vizudlis tartalmait, megismerni a felhasznalék képhasznilati szok4sait, és azok
alapjan megfigyelhetd tipusait, kiilénds tekintettel a nem és kor, valamint a kultdra és a
vizudlis képzettség szerint megéllapithatd eltérésekre.

A vizsgilatok nagyobb elemszdmu mintdn vald elvégzése, szélesebb korii csoportszin-
td, illetve kulturilis 6sszehasonlité elemzések megvaldsitdsa a jovébeli kutatdsokra var. A
kozdsségi média és a kozdsségi hlézatok hasznilatdnak genericidk szélesebb korét be-
vond tovabbra is dinamikus terjedése és a Facebook folyamatos technoldgiai megujulisa,
fejlesztései, tijabb és Gjabb alkalmazdsai biztositjak a kutatds tovibbhaladdsdnak lehets-
ségét és sziikségességét, amely a fiatalok vizudlis fogyasztisit és kultirdjit meghatdrozé
képi vildg feltdrdsa révén irdnyt és feladatokat jelslhet ki a vizualis nevelés szdmdra.
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A szakkollégiumi mozgalom
torténete és jelenkori kihivisai

Magyarorszigon
(1895-2015)

Bevezetés

Immar 120 éve, hogy Budapesten megalakult a parizsi Ecole Normale Supérieure mintdja-
ra létrehozott tandrképzd elitintézmény, a Baré Edtvos Jozsef Collegium. Az interndtus
szerepére vonatkozdan sokdig eltérd alldspontok uralkodtak a szakirodalomban: bizo-
nyos szerzdk a tandrképzés mddszertani megujitdsinak igényével létrejott intézetként
jellemezték miikddését,! mig masok egyértelmiien a tehetséggondozas, illetve az elitkép-
zés egyik elsd hazai példdjaként tekintettek rd.? Az tjabb kutatdsi eredmények azonban
differencidlcabb képet festenek miikddésérdl, hiszen a Collegium a tanarképzés modszer-
tani megujitdsinak szdndékdval jott 1étre, s miikddése fontos véltozdsokat eredményezett
annak intézményrendszerében is, emellett tagjai koziil tdbb tuddsgeneracié keriilt ki a
kiilonboz8 diszciplinakbol. Az 1950-es évek elején a szocialista diktatira dltal végrehaj-
tott egyetemi intézményrendszeri valtozdsok a Collegium szerepét és mintaads jellegét
a tandrképzésben megsziintették, s 1956-ban az wjjdalakuld intézet szakkollégiumként
folytathatta jogel6djének munkdjit. Igy az E6tvos Collegium nem csupan a tandrképzés
és a tehetséggondozis teriiletén mutatott fel jelentds eredményeket, de a hazai szakkol-
légiumi mozgalom egyik elsd intézményes modelljének is tekinthetd.? A jubileum apro-
péjin az ELTE PPK Torténeti, Elméleti és Osszehasonlité Pedagégiai Kutatécsoport-
jén beliil egy, a szakkollégiumi mozgalom tdrténetének és jelenlegi allapotdnak feltdrdsit
célzé kutatds létrehozdsit kezdeményeztiik. A projekt meginditdsit a fentiek mellett az
is indokolja, hogy az elmult években tdbb, a szakkollégiumok szervezédéséhez, mindsi-
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téséhez és jogszabalyi kérnyezetéhez kapcsolédé véltozds tdrtént a felsSoktatds-politika
teriiletén.*

A szakkollégiumok torténeti hittere

Egyetemtorténeti kutatdsokban ismert jelenség, hogy a 12. szdzad misodik felében lét-
rejott oxfordi egyetem kériil alakultak meg elsd izben olyan intézmények, amelyekben
az egyetemi oktatdssal ellentétben rendszeres és kdzvetlen tandri-hallgatéi egytitemiiko-
désen alapulé tudoményos munka folyt.” Az oxfordi egyetem miikddésében olyannyira
meghatdrozévé vilt ez a tipust intézményes modell, hogy a mintaadé ,universitas”, a pari-
zsi egyetem koriil is létrejdttek a 15. szdzad mésodik felében az elsd kollégiumok, amelyek
6n4llé tandri testiilettel rendelkeztek, s egy-egy szakteriilet koré specializalédeak.® Az
1789-es francia forradalmat kovetd id8szakban lényegében Napoleon is ehhez a kézép-
kori hagyomdnyokkal biré intézménytipushoz nytlt vissza, amikor a totélis 4llami kont-
roll és a rendszeres tudomdnyos munka biztositdsdnak érdekében létrehozta 1808-ban
a »grandes écoles” halézatin alapulé Francia Egyetemet.” J6l ldthaté tehdt, hogy az egye-
temek mellett mikdd8 bentlakdsos intézmények fontos szerepet jitszottak az eurdpai
értelmiségi képzés torténetében. A magyar felsdoktatdsban a 20. szdzad mésodik felében
terjedt el jelent8s mértékben a szakkollégium mint intézménytipus, amely egyszerre litta
el nyugat-eurdpai intézményes elddjeihez hasonléan a szakteriiletekre valé felkészitést,
tehetséggondozist, illetve az adott szakteriilet tudomdnyos elitjének utdnpétldsat.®

Szakirodalmi attekintés

A szakkollégiumok ezeken a teriileteken betoltdtt szerepérdl — a nemzetkdzi szakiroda-
lom felsdoktatdsi tehetséggondozashoz kapesolhatd tételein til — szdmos magyar nyelvil
munka l4tott napvildgot az elmalt hirom évtizedben. Ezek az alkotdsok alapvet8en két
kategéridba sorolhatdak: a szakkollégiumi mozgalommal kapcsolatos 4ttekint8, makro-
szintli 8sszefoglaldsokra, valamint az egyes intézmények — esetleg telepiilések intézmé-
nyeinek — tdrténetét, eredményeit feldolgozé munkakra. Az eldbbi csoport tartalma —
amint arra Demeter Endre is rdmutat’ — meglehet8sen sz{iknek mondhaté: a kordbban
mér idézett, a szakkollégiumok és az elitoktatds kapcsolatat vizsgals tanulmdny'® mellett

Ennek torténeti Ssszefiiggéseirdl lasd: PukANszky Béra (2013) A tanirképzd intézet szerepének
alakuldsa a magyarorszagi tandrképzés torténetében. Pedagégusképzés, 10-11. No. 39-40. 73-91.

> Mikonya GYOrGy (2013) Az Eurdpai egyetemek torténete 1200-1700. ELTE Eotvés Kiad6, Budapest.

Mikonya GYORGY: im. pp. 175

NEMETH ANDRAS (2005) A magyar pedagégia tudomdnytorténete. Nemzetkozi tudomdnyfejlédési és

recepcids hatdsok, nemzeti sajdtossdgok. Gondolat Kiadé, Budapest. pp. 156.

FeLey Boronp, Kovics ENikS, MayErR EVELIN & mtsai. (2014) Szakkollégiumaink a nemzetkézi

elitoktatas titkrében. Magyar Tudomdny, 175. No. 2. pp. 228-239.

°  DemMETER ENDRE (2012) Szakkollégiumok, a tehetség kézege. Felséoktatdsi Miibely, No. 4. pp. 53-72.
[URL: htep://www.felvi.hu/pub_bin/dload/FeMu/2012_4/Felsooktatasi_Muhely_2012_4_53-72.
pdf] Letsleés: : 2015. 10. 1. 23:01

FeLey BoTonp, Kovics En1k8, MaYER EvELIN & mtsai (2014) i. m.
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ide sorolhatéak Fazekas Mihdly és Sik Domonkos irdsai'* valamint az Oktatdskutaté és
Fejleszté Intézet megrendelésére késziilt — kutatdsi eredményeket és szakmai ajinldsokat
egyardnt tartalmazo — helyzetfeltdré dokumentum is.*? Ezek az {rdsok alapvetden a kuta-
tasi problémahoz illeszkedd strukeuarat és kidolgozottsdgot mutatnak, de tobb vizsglati
teriileten (nemzetkdzi kontextus, tdrténeti és jogszabdlyi hittér, tipizalasi lehetdségek)
egyéb elemzési szempontok bevondsit és médszertani tovabbfejlesztést javasolunk.

A maisodik csoportban szimos kdnyvet, konyvfejezetet vagy tanulmanyt regisztral-
tunk, amelyeket jelen irdsban terjedelmi okokbél nem tudunk feltiintetni. Ezekkel kap-
csolatosan annyi legaldbb elmondhaté, hogy a szakkollégiumok 1ényegében valamennyi
generdciéjibol sziiletett mdr intézménytdrténeti vagy szakmai eredményeket bemutaté
munka. Ezek jellegiiknél fogva csak mozaikos, leggyakrabban pedig valamely érintett
(igazgatd, oktatd, alapité tag, egykori didk stb.) 4ltal készitett Ssszefoglaldsok, melyek igy
gyakran kevésbé fiiggetlen, esetleg nem titkoltan elfogult 4llaspontot képviselnek.

Jol lathato, hogy bar a szakkollégiumi hilézat bizonyos szegmenseirdl, valamint az
egyes intézményekrdl sziilettek irdsok, a szakkollégiumi mozgalomrdl még nem késziilt
monografikus igényti, 8sszefoglalé munka.

Kutatasi kérdések

Kérdéses, hogy vajon mi lehet ennek a hidnynak az oka? A kutatds egyik nehézséget az
adja, hogy a szakkollégium — mint intézménytipus — meglehetdsen tig értelmezési keret-
tel rendelkezik.”® A vonatkozé kormédnyrendelet szerint ,A szakkollégium az snkormdny-
zatisdg elvére és a szakkollégistdk ontevékenységére épiilé tehetséggondozé szervezet.™ Bér a
jogszabily tovabbi kritériumokat is meghatdroz,*® célrendszeriiket és mds jellemzdiket
tekintve a szakkollégiumok tovabbra is heterogén csoportot alkotnak. A kutatds masik
problémajit a szakkollégiumi hélézat foldrajzi kiterjedése jelenti: lényegében Magyaror-
sz4g teljes teriiletén — s8¢, a hatdron tdl is — elszértan helyezkednek el az egyes intézmé-
nyek, ami korldtozza az 4tfogd terepmunka lehet8ségeit. ¢

A kutatds els§ — a fentebb targyalt munkdkbél szdrmaztathaté — alaptézise, hogy
bar jelen formajukban a szakkollégiumok hungarikumnak tekinthet8ek, térténetileg az
angolszisz ,college™ok, illetve a francia ,grandes école” ok egyfajta sajitos hibrid vélto-

Fazexas MimniALy & Sik Domonkos (2007) A magyarorszdgi szakkollégiumok: érdekérvényesités,

forrdsszerzés, kommunikdcio. Kutatdsi zdrdjelentés, Nemzeti Civil Alapprogram. [URL: hetp://www.

mihalyfazekas.eu/Fazekas-Sik_Szakkollegiumi%20mozgalom_2007.pdf] Letsltés: 2011. 12. 12.

Fazexas MinALy & Sik Domonkos (2008) A szakkollégiumok finanszirozdsi stratégidi és civil

jellege kdzotti dsszefiiggések. Civil Szemle, 5. No. 3. pp. 8-21. Stk Domonkos (2007) Nyilvinossig a

magyarorszdgi szakkollégiumokban. In: RErca Orsorya (szerk.): A tarkasdg dicsérete 2. Az Erasmus

Kollégium didkjainak tanulmdnyai. Erasmus Kollégium Egyesiilet, Budapest.

2 ADITUS Tandcsadé6 és Szolgdltaté Zrt. (2011) Szakkollégiumi helyzetkép felmérése. Kézirat, Budapest.
[URL: http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/ofi_szakkollegiumi_helyzetkep_felmerese.pdf]
Letsleés: 2015. 09. 26. 11:20

B Ld. még MArkuUs Zsuzsanna (2013) Mi a szakkollégium? Kik a szakkollégistak? Szakkollégiumok a

Debreceni Egyetemen. In: Sz.n. (szerk.): PhD konferencia 2013. K. n., Debrecen. pp. 188-202.

1 24/2013. (IL. 5.) Korm. rendelet a nemzeti felsdoktatdsi kivalésagrol. 19. § (2)
Ld. arendelet 19., 20. és 21. paragrafusait.

16 Afoldrajzikiterjedtségrevonatkozéanld. ADITUS (2011) i.m. és VAzsony1 O 116 (2009) Szakkollégium,
tehetséggondozds, hatdron tali fiatalok. Magyar Tudomdny, 170. No. 8. pp. 1010-1012.
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zataként jottek létre és terjedtek el a 20. szdzad utolsé harmaddban (a folyamatos vil-
tozdsban levd) magyar felsSoktatisban. Keletkezésiik és expanzidjuk kdszonhets egyfe-
181 az elmélyiiltebb tudominyos munka és a tehetséggondozas irdnti igénynek, illetve a
tdmegesedéssel szembenézd felsdoktatds hagyomanyos oktatdsi médszereinek egyfajta
kritik4jaként is.” Ezért a vizsgalati szempontok elsd csoportjit a szakkollégium mint
intézménytipus nemzetkozi hdttere és bedgyazottsdga, valamint megkiilonboztetd magyar
sajdtossdgai alkotjak.

A masodik vizsgalati szempontot a szakkollégiumok hazai bedgyazottsdga, egyéb tebet-
séggondozdsi formdkkal valé kapcsolata, valamint — ezzel Ssszefiiggésben — jogi szabdlyo-
zdsa alkotja. Ezen a kutatdsi kérdésen beliil keriil feltérképezésre a szakkollégiumok 19.
és 21. szdzad kozotti torténete, valamint ehhez kapcesoldddan — tdrténeti korszakokhoz
és funkcidkhoz egyardnt két8d8 — generdcidk meghatirozasit, az egyes szakkollégium-
tipusok tipizaldsat is sziikségesnek latjuk.'®

A harmadik kutatdsi kérdés a szakkollégiumok alapitdsi motivdcidjira, kapcsolati
haléjara, tirsadalmi és kommunikdcids rendszerére, illetve érdekérvényesitésére vonat-
kozik. Ebben a szempontcsoportban mutatjuk be a szakkollégiumi akkrediticié megle-
hetdsen 1j intézményét, valamint az intézmények erny8szervezeteként miiksds Szakkol-
légiumok Egyeztets Forumdnak f8bb sajdtossigait is.

Forrasok és médszerek

A nagy id8tav és a kutatdsi kérdések komplexitdsa miatt a vizsgalat is heterogén forrds-
kort és vegyes mddszertant kivan. A munkafolyamat elsd részét a vonatkozé — angol,
német és magyar nyelvii — szakirodalom feltirisa jelentette. A masodik fézis a tdrténeti
aspektusok esetében levéltri (els8sorban az Magyar Nemzeti Levéltr kapcsolédé anya-
gai) és jogforrasokra épiild tdrténeti forrdselemzés, mig a kurrens 4llapot felméréséhez a
jogszabalyi hattér feltrdsin tul meghatdrozé szakkollégiumi dokumentumok (pl. Szak-
kollégiumi Charta, Interkoll Miikodési Rend, Szakkollégiumok Egyeztet§ Férumanak
Eljdrdsrendje) elemzésével jarul hozza.”” A torténeti és kurrens dokumentumok vizsgé-
latan tal a kapcsolathdlé feltdrdsit egy online kérddiv segitségével tervezziik, melynek
adatait hdlézatelemzés médszerével dolgozzuk fel.

Eredmények

A kutatds elézményeihez sorolhatéak az ELTE PPK Pedagégiatdrténeti Tanszékéhez,
illetve Torténeti, Elméleti és Osszehasonlité Pedagégiai Kutatécsoportjihoz kétddd
pedagdgusképzési és tudoménytdrténeti projektek,?® valamint a szerzdk felsSoktatasi és

7 V. FeLEy, Kovics, MAYER & mtsai (2014) i. m.

Ez utébbira mar kisérletet tett FAzEkAs Es Sik (2007) i. m., azonban a tanulmany megirdsa 6ta eltelt
kézel egy évtized szakkollégiumi expanzidja tjabb generacids besoroldst tehet sziikségessé.

A hivatkozott dokumentumok hozzéférhet8ségét a Szakkollégiumok Egyeztetd Féruma (SZEF)
honlapja biztositja. [URL: http://szakkoli‘hu/oldal/szakkollegiumi—charta] Letoltés: 2015. 09. 30. 12:34

A pedagégusképzést tamogaté torténeti kutatdsok cimi vizsgila, a TAMOP 4.1.2. projekt keretében
(kutatdsvezetd: Németh Andrds). Témdja: Nemzetkozi Ssszehasonlité tdrténeti pedagdgiai, illetve
térténeti antropoldgiai kutatdsok a kdzép-eurdpai régidban (XIX-XXI. szd.). A magyar neveléstudomdny
torténete a szakmai folyéiratok tiikrében (1945-1989) — tudomdnyos kommunikdcié, szakmai diskurzusok
cimi, 100496. sz. OTKA projekt (kutatdsvezets: Németh Andras)
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tehetséggondozdsi témikban megjelent tanulmdnyaik, el6addsaik.” Jelen tanulminyban
— a kor4bbi tapasztalatokat felhaszndlva — két elemzési teriilet (jogszabdlyi hdttér és a
szakkollégiumi halézat) részeredményeit mutatjuk be.

A szakkollégiumi mozgalom jogszabdlyi kornyezete

A szakkollégiumok sziikebb értelemben vett, legfelsdbb szintii jogszabalyi kérnyezetét
a mindenkori (fels§)oktatdsi tdrvények (1985. évi I. tv., 1993. évi LXXX. tv., 2005. évi
CXXXIX. tv.), azok médositasai (1990. évi XXIIL. tv., 2003. évi XXX VIIL. tv. és 2009.
évi CXXXVIIL tv.), illetve a hozz4juk kapcsolédé rendeletek jelentették. A 2011. évi
nemzeti felsGoktatasrél sz616 CCIV. térvény — bar 54. paragrafusiban réviden mér utal
a szakkollégiumok létesitésének koriilményeire — a tehetséggondozds rendjének (igy a
szakkollégiumok szervezési elveinek) részletes szabdlyozdsival mér a kormdnyt ha-
talmazta fel.”? Ennek nyomén sziiletett meg a nemzeti felsdoktatasi kivalésdgrol szol6
24/2013. (IL. 5.) Kormanyrendelet, ami jogszabalyi szinten rogziti azokat az elvi meg-
fontoldsokat és kezdeményezéseket — igy példdul az intézmények tradiciondlis jellegét
és a roma szakkollégiumok kiemelt stituszat” — amelyek szdndékdt és el8zetes jeleit az
ADITUS 2011-es tanulménya mér kimutatta.**

A rendelet emellett megerdsiti a szakkollégiumok 4llami timogatdsdnak elhatirozi-
sat,? rdgziti a szakkollégiumi miikddés céljit és alapelveit,? a szakkollégiumi szolgalta-
tasok hozzdférhet8ségét és a felsSoktatds rendszerében valé integricidjit,?’ valamint a
szakkollégiumok — az Oktatdsi Hivatal 4ltali — nyilvantartdsit és ellen8rzésée is.?®

A rendelet taldn legnagyobb tjitdsa a Szakkollégiumok Egyezteté Férumdnak (SZEF)
nevesitése, amelyet érdekegyeztetd és érdekképviseleti szakmai testiiletként definidl a
jogszabily. # A SZEF — nem hivatalos elnevezéssel Interkoll — Snmeghatirozisa szerint
a ,Szakkollégiumi Mozgalom féruma és dontéshozd szerve,” célja a szakkollégiumok ko-
zdtti egyiittmiikddés el8segitése® A SZEF miikddése azonban tilmutat a meghatirozd-
sokban olvashaté funkcidkon, mivel a szakkollégiumok akkreditacidjat is ellitja. Ehhez
két testiiletet vilaszt: az Gigynevezett Mindsitd Bizottsigot (3 évre), valamint az ezt te-
hermentesitd Mindsitést Segitd Bizottsigot (5 évre).** A Mindsitd Bizottsdg — amelynek
nem lehet tagja aktiv szakkollégista, vezetd vagy egyéb tisztségvisel8 — a Szakkollégiumi

21

A kapcsolédé munkik elérhetdségét Id. a Magyar Tudomdnyos Miivek Tdrdban. [URL: memt.hu]
2 110.§ (1) 12.b)

# Utdbbi el6zményeire vonatkozéan Id. még Forray R. KaTaLIN & Boros JurLianna (2009) A cigény,

roma tehetséggondozds intézményei. Educatio, 18. No. 2. pp. 192-203.

24

ADITUS (2011): i. m. Jelen tanulmdny a rendelet 2015. december 9-én hatélyos allapotit mutatja be.
519§ (1) és24. §

% 19.§(2)és(3)

7 20.§

# 23, §; A szakkollégiumok nyilvintartdsiba vételére vonatkozé jogszabilyok hozziférhetdségée 1d.

az Oktatidsi Hivatal honlapja’n [URL: http://www‘oktatas.hu/fels0oktatas/hatosagi_ugyintezes/
szakkollegiumok_nyilvantartasba_vetel] Letsltés: 2015. 10. 12. 12:45
® 22§

3 Szakkollégiumi ~ Minésitési  Eljdrdsrend. 1. [URL:  http://szakkoli.hu/sites/default/files/
eljarasrend_2014.11.28_1.pdf] Letsltés: 2015. 11. 10. 13:45

3 Szakkollégiumi Mindsitési Eljdrdsrend.
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Charta alapelvei®> mentén négy szempontcsoport szerint értékeli a szakkollégiumokat:
a) autondmia, b) szakmai és tudomanyos miikddés, c) tirsadalmi felel8sségvillalds, d)
materidlis (tagsig létszdma, egyiittlakis).”

A fenti kritériumok alapjdn a bizottsdg — az évenként kiirt pélydzatban — négy kate-
géridba sorolja az intézményeket: a) ,mindsitett szakkollégium” (3 évre), b) ,mindsitett

szakkollégium” (1 évre), c) ,szakkollégiumi igéret,” d) palydzat elutasitdsa.>*

A szakkollégiumi hélézat kiterjedése és mindsitéshez kapcsolédo jellemzdi

A szakkollégiumi mozgalom nagysigardl torténeti viszonylatban nehéz 8sszehasonlitdst
adni. Az 1990-es évek expanzidjinak kdszénhet8en 2007-ben 46, 2011-ben pedig 78
szakkollégiumot regisztriltak a vonatkozé tanulmanyok.’® A fentebb vizolt akkredit4ci-
6s mechanizmus hidny4ban ezek a szimok csak korlitozottan dsszevethet8ek a 2015-8s
adatokkal, ahol 108 szakkollégiumot soroltak be a SZEF honlapjin.*® Ezek mindsités

szerinti megoszldsdt az 1. sz. dbra szemlélteti.
1. dbra: A szakkollégiumok minésités szerinti megoszldsa.

Az egyes szakkolégium-tipusok ardnya

mindsitett
szakkollégiumok
39%

zakkollégium
igéretek
18%

Forrés: a szerz8k sajit szerkesztése a SZEF adatai alapjan. [URL: http://szakkoli.hu/
oldal/szakkollegiumok] Letoltés id8pontja: 2015. november 30.

A szakkollégiumok akkrediticié szerinti ardnyiban szembet(ing, hogy az intézmények
tdbbsége — kozel kétharmaduk — nem minésitett, de a fennmaradé 39% is megoszlik a

3> A Szakkollégiumi Chartit 1991-ben, Zankén fogadtik el a nyari talilkozén részt vevd szakkollégiumok,

azéta 2001-ben és 2011-ben is médositottak (Id. ADITUS, 2011, i. m.). A Charta kiilénb6z8 szoveg-

varidnsait Id. a SZEF honlapjin. [URL: http://www.szakkoli.hu/oldal/szakkollegiumi-charta] Letdltés:

2015.11.3.19:10

Részletesebben 1d. Szakkollégiumi Mindsitési Eljdrdsrend.

Szakkollégiumi Mindsitési Eljdrdsrend. 4=5.

»  Fazekas MiHAvry (2007) i. m. ADITUS (2011): i. m. Az adatok mindkét esetben csak a fennmarade
szakkollégiumok szdmdara vonatkoznak.

% [URL: http://www.szakkoli.hu/oldal/szakkollegiumok] Letéltés: 2015. 11. 30. 21:00
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kritériumoknak korldtozottan megfeleld (1 éves mindsités), illetve a teljes értékd (3 éves
mindsités) szakkollégiumok kdzott. A vonatkozd szabdlyozds szerint az akkrediticids
palydzatokat évenként irjak ki, igy az egyes alcsoportokba tartozé intézmények szdma,
igy pedig a szakkollégiumi hilézat mindsités szerinti belsd ardnya is rendkiviil dinami-
kusan viltozhat a kozeljov8ben.

Osszegzés — a kutatis folytatdsa

A kutatis el8zetes eredményeit tekintve elmondhaté, hogy a szakkollégiumok koordind-
cibja térvényi és rendeleti szinten csak 4ltaldnosan valdsul meg, a részletesebb szabilyo-
z4s (igy kiilondsen a mindsitési eljirs) a nem jogforrasi hierarchiiba tartozé — elsdsorban
a Szakkollégiumok Egyeztetd Férumihoz kéthetd — dokumentumokban megy végbe. A
szakkollégiumi halézat méretét tekintve a lassul ndvekedés trendje érvényesiil, azonban
az alapul vett adatok megbizhatésiga és Ssszehasonlithatésiga korlatozott. Az évenkénti
ciklusokban zajlé palydztatds okdn a szakkollégiumok zdme csak ideiglenesen viseli mi-
ndsitését, igy a teljes mozgalom mennyiségi jellemz3i mellett a belsd ardnyok véltozdsa is
valdszintisithetd.
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MISLEY HELGA
Szociilis dimenzid az online térben

A magyar felsSoktatasi intézmények weboldalin megjelend
online kommunikdcié hitranyos helyzet célcsoportra

szegmentalt vizsgdlata

Bevezetd

A felsdoktatds tomegessé vildsa, amely egyben a demokratizaléddsi tendencidk erds6dé-
sét is magdval hozta; az oktatds addig csak kevesek szdmdra elérhetd legmagasabb szintje
a hallgatéi létszdm megugrdsdval szélesre nyilt a tirsadalom nagy tomegei, igy a hatré-
nyos helyzetii csoportok szimdra is (Veroszta, 2010).

Azon tul, hogy kiemelten fontoss4 vélt a fels6oktatdsban résztvevdk szimdnak fenn-
tartdsa és ndvekedése, egyre hangstilyosabb az a kérdés is, hogy kik a bekeriil8k és érvé-
nyesiil-e az esélyek egyenlésége. A 2001-es prigai miniszteri taldlkozé éta a bolognai fo-
lyamat gondolatkérének egyik kdzponti elemévé vilt a ,szocidlis dimenzié™ kérdéskére,
melynek fokuszadban az egyenld hozzaférés biztositisa 4ll. Célja, hogy hozzajéruljon az
egyéni életesélyek javitdsihoz, a tehetséggondozashoz, a foglalkoztathatésighoz, és ily
mddon a tirsadalmi, gazdasigi és kulturilis fejlddést segitse (Garai Kiss, 2014).

Ezekre a viltozd gazdasigi, tirsadalmi, kulturdlis és munkaerdpiaci-elvarasokra a
magyarorszigi egyetemek és f8iskoldk kiilonboz8képpen reagilnak. Mindez fiigghet az
adott intézmény demogrifiai elhelyezkedésétdl, az oktatdk szam4tdl és mindségétdl, az
intézmény anyagi helyzetétdl, a hirnevétdl, presztizsétdl, az ott indulé képzési formdkedl,
szakoktél, és még rengeteg olyan elemtdl, amely a fogyasztét, vagyis a hallgatd-jeloleet a
felvételi dontés sordn az intézményvilasztisban birmilyen médon befolydsolhatja. Az
egyetemi honlapok és az internet ma mar elsédleges informdcids forrdsként szolgilnak a
jelentkezd hallgaték szdmara tovdbbtanuldsi dontéseikben (Gyarmatiné, 2008). Az egyes
intézmények versenyképességét kozvetleniil titkrdzi, hogy milyen nagysigu és Ssszetéte-
1t a felvételiz8 didkok kore (Kurdth, 2007).

Tanulminyomban ennek a komplex hatismechanizmusnak az egyik szeletével, a hazai
fels8oktatdsi intézmények kdzponti weboldaldn beiskoldz4si célzattal megjelend elemek
vizsgilatival foglalkozom, a hitrinyos helyzett hallgatékra, mint célcsoportra specia-

! Azalacsony tarsadalmistituszi csalddi kdrnyezetbdl szarmazdk, bevandorldk, fogyatékosok felsdokeatdsi

intézménybe valé bejutasi lehetdsége (HruBos, 2012).

» Educatio 2015/4. Misley Helga: Szocidlis dimenzié az online térben, 125-137. pp.
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lizdlva. Kutatdsombdl kideriil, hogy a vizsgalt 22 fels8oktatdsi intézmény koziil melyek
azok, melyek célzott kommunikiciéval szélitjik meg a hitranyos helyzetii csoportok va-
lamelyikét, vagy akdr koziiliik tobbet is. Kik teszik ki a magyar fels6oktatdsi intézmények
esetében a hitranyos helyzetd célcsoportot? Mi jellemzi az intézmények kommunikici-
6jat a kdzponti weboldalaikon? Beszélhetiink-e ,szocidlisan érzékeny” intézményekrdl?
Mi az intézmények célja a hitranyos helyzetliek megszdlitdsival és felvételiikkel? Miért
vannak markd4ns kiilsnbségek az egyes intézmények kdzott a hitrdnyos helyzettiek meg-
sz6litdsanak tekintetében? Tanulmainyom ezekre a kérdésekre keres vélaszt.

A magyar felsSoktatisi intézmények jellemz3i, csoportositisa

A felsdoktatdsi intézményeket tobbféleképpen csoportosithatjuk: fenntartdk, képzési
szintek, hallgatéi létszdm, képzési profil szerint. Ennél Ssszetettebb csoportositdsi méd,
ha mindezt egyszerre érvényesitjitkk. A Hrubos Ildiké és kutatécsoportja (2012) 4leal ké-
szitett, a felsSoktatdsi intézmények misszidinak bdviilésével, dtalakuldsdval foglalkozé
kutatas a felsdoktatdsi intézményeket a hirom, fenntartd szerinti csoportositdsi szem-
ponton tul tovabbi klaszterekre bontja:

a. kis hallgatéi létszdmau, hitéleti képzést ad6 egyhazi féiskolak,

b. kisebb hallgatéi létszamu, domindnsan gazdasagi, illetve tirsadalomtudomdnyi kép-
zést ad6 féiskolak,

nagyobb hallgatéi létszamu, szélesebb képzési profilu f8iskoldk,

. specidlis, szlikebb képzési profild (déntden) f8iskoldk,

széles profilt, de a klasszikustdl eltérd szakmai 6sszetételll egyetemek,

specilis profila, kisebb egyetemek,

sklasszikus” egyetemek,

Foa ™o a0

. nemzetkdzi egyetemek (Hrubos, 2012).

A hitrinyos helyzet fogalma és a felsSoktatés

Az oktatds expanzidjival olyan csoportok is beléptek a felsoktatisba, amelyeknek er-
re kordbban nem volt lehet8ségiik: alacsony tdrsadalmi stitusza csaladi kdrnyezetbdl
szdrmazdk, hitrinyos helyzetd etnikai csoportok (Hrubos, 2012), igy a velitk torténd
foglalkozds, a réjuk célesoportként valé tekintés is feladated vilt a felsSoktatdsi intézmé-
nyek szdmdra. A hitranyos helyzet fogalménak komplexitdsit mi sem bizonyitja jobban,
mint az a sokféle megkdzelités, amelyet az ezzel kapcsolatos kutatdsok magukkal hoz-
nak (Papp, 1997; Virnagy és Virnagy, 2000; Imre, 2002; N. Kolldr, 2004; Réthy Endréné
és Vimos, 2006; Szabo-Téth, 2014). Tanulmidnyomban azokat a csoportokat tekintem
hitrényos helyzet(inek, amelyeket a felsSoktatdsi kormdnyzat is annak tart és kiilén t4-
mogatast biztosit szimukra.” Kutatdsomban az aldbbi hat hitranyos helyzeti csoportra
fokuszaltam: szocidlisan hitranyos helyzetiiek, roma, fogyatékkal él8k, tartds betegek,
kisgyermekesek és hatiron tili magyar nemzetiségtiek csoportjira.

2 A2013.évi XX VIL t8rvény, a 2011. évi CCIV. tdrvény a nemzeti felsdoktatdsrdl, illetve a 2001. évi LXIL
torvény.
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Marketing a felsdoktatdsban — cél: a hallgatdk elérése

A rendszerviltist kovetd id8szakban a tradiciondlis, nagy muletl egyetemek mellett 4j
képz8 intézmények jelentek meg. Egy adott f6ldrajzi teriileten ma mar tdbb intézmény
kinal azonos programot egy-egy képzési teriileten, mely versenyhelyzetet indukal (Duga,
2010). Minden egyetem és f8iskola egy brand: markaként szerepel a fels6oktatds piacin.
Nem lehet eltekinteni az imdzs kialakitdsitdl és annak kommunikd4ciéjaesl (T6bi, 2010).
A fels8oktatdsi intézmény célja, hogy minél optimélisabban, minél magasabb hallgatéi
értéket generaljon, és ezaltal a hallgatok elégedetté valjanak (Kurdth, 2008). ,A kézvetlen
piaci eredményesség kozos meghatérozéja az imézs‘orientéltség, az intézményi imdzs
meghatdrozé szerepe a kdzvetlen piaci sikerben, vevdi dontésekben (Piskéti, 2008. 116.).
Mindezek alapjin a felsSoktatdsi intézménynek rendelkeznie kell piacorientilt marke-
tinggondolkodassal (Pavluska, 2010).

A hazai felsSoktatdsban az 1990-es évektdl tapasztalhaté a marketing megjelenése.
Jellemz8ien elszigetelt szervezeti egységekben, részleges marketingirinyt tevékenysé-
gekben és eszkézdkben valésulnak meg, melyek 4ltalaban kevéssé érintik a lényegi funk-
cidkat, ritkdn beszélhetiink komplex, 4tgondolt koncepciérdl. Mi lehet ennek az oka?
Elsdsorban a felsGoktatas sajitos szervezeti kultirdja indokolja; az a feliilrd] és beliilrdl
vezérelt hierarchikus rendszer, melyet erds szakmaisig és a marketinghez kapcsol6dé ne-
gativ attitidk, elavult ismeretek és annak téveszméje jellemez, hogy a marketing kevéssé
alkalmas a felsGoktatds menedzselésére. A problémira megolddst nytjthat az adekvat
fels8oktatdsi marketing modell, mely a felsdoktat4si intézmények marketingszempon-
th vizsgalatdnak fokuszaba a — vevdk, fogyasztok, kozdnség — vev8érték — kapesolatok,
folyamatok — ajanlatok — forrdsok — intézményi célok, szerepek, teljesitményértékelés
kapcsolati halée dllitja (Pavluska, 2010).

A fels8oktatdsi marketinget irdnya szerint hirom csoportba lehet sorolni (Kurdth,
2008):

— beiskoldzdsi marketing, ami a marketingtevékenységnek az a része, amelynek célja a
megfeleld nagysigi és min8ségli hallgatéi létszdm elérése,

— belsd marketing, ami az intézmény alapvetd mechanizmusihoz kdthetd dsszes szerep-
18re irdnyulé marketingtevékenység;

— munkaer8piacra vitt ,output”, amely meghatdrozza az egyetem imidzsét és j6 hirét.

Ma a felsdoktatis-marketing legnagyobb részét a beiskoldzdsi marketing teszi ki (Deés,
2010) annak ellenére, hogy ez mir régen tobb kellene, hogy legyen, mint beiskolazasi
és imazs épitd tevékenység; intézményi identitds és markaépités és az ennek érdekében
végzett tudatos fejlesztési és beszerzési-értékesitési kommunikacids tevékenység (Piskdti,

2010).

A kutatas leirdsa

A kutatis elsddleges célja, hogy egy az eddigiekben kevéssé vizsgalt teriiletet, a hitrinyos
helyzetti csoportok és a felsGoktatdsi intézmények kapcsolatit a marketingszemponttt
megkdzelitésbdl vizsgilja. Célja, hogy egy olyan 4dltaldnos diagnézist allitson fel a vizs-
gélt minta alapjdn, amely valds képet ad a felsSoktatasi intézmények weboldalainak kom-
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munik4ciéjardl a hitrdnyos helyzetii célesoportok fiiggvényében. A kutatds £8 kérdése:
Mennyire jelennek meg célesoportként a hdtrdnyos helyzeti csoportok?

A kutatdsi minta megvélasztdsa sordn a 2016-ban képzést inditd Ssszes felsGokeatdsi
intézmény (66) (felvi.hu, 2015) koziil az aldbbi fels8oktatdsi intézményeket valasztottuk
ki?, a marketingkutatdsok sordn gyakran alkalmazott mintavalasztisi médszer hasznd-
latdval, azaz az egyszer(i véletlen kivéilasztassal, a nem ardnyos rétegezett kivdlasztds* méd-
szerével sztirve (Lehota, 2001). A Hrubos és kutatécsoportja dltal 1étrehozott klasztereket
alapul véve és a fenti mintavilasztdsi algoritmust alkalmazva kutatisomban 8sszesen 22
fels8oktatdsi intézményt vizsgiltam.®

A kutatds eredményei

L Kis ballgatéi létszdmd, hitéleti képzést ado egyhdzi féiskoldk

Az 1. klaszterbe esd intézmények weboldal4n fellelhetd informacidk fékuszéban a szoci-
dlisan rdszoruld hallgaték timogatdsa jelenik meg a rendszeres szocidlis timogatis igény-
bevételi lehet8ségének formajiban.® Ezen kiviil a roma (Apor Vilmos Katolikus Fé8iskola)
és fogyatékkal €18 (Sirospataki Reformatus Teoldgiai Akadémia) hallgaték, mint meg-
szélitott célesoport vannak jelen, 50-50%-o0s ardnyban. A mentalis és tanulds timogatis
csak az AVKEF esetében jelenik meg; a valldsgyakorlds mentorilis rendszerének, illetve a
weboldalon fellelhetd tananyag-tirhdznak formajéban. Erdekesség és egyben ellentmon-
das a klaszteren beliil, hogy mig a Sdrospataki Teolégia rendelkezik esélyegyenl8ségi do-
kumentummal, addig az Apor Vilmos Féiskola az intézményi SZMSZ-ben mindssze
egy bekezdésben tér ki a fogyatékkal é18 hallgatdk lehet8ségeire (jegyzetek timogatisa).
C)sszességében elmondhatd, hogy e klaszter intézményeinek nem elsddleges célja a hitra-
nyos helyzetii hallgatdk elérése (1. dbra).

I1. Kisebb hallgatéi létszam, domindnsan gazdasdgi, illetve
tarsadalomtudomdnyi képzést ado féiskolik

Mindkét intézmény weboldaldn megtalalhaté a hallgatéi 8sztondijak, juttatisok, timo-
gatdsok meniipont, azonban mig a Metropolitan Egyetem kdnnyen elérhetévé teszi a td-
mogatisok és juttatdsok aloldalt, a Zsigmond Kirdly Féiskol4dn nincs ilyen oldal, csupan
bizonyos meniiponton beliil talilunk erre vonatkozé leirdst. Ugyanigy esélyegyenléségi
aloldallal is csak a Metropolitan Egyetem rendelkezik. A mentalis és tanulds timogati-
sat szolgalé lehet8ségek mindkét intézménynél megjelennek, de kiildnbdz8 mértékben és
szinten. Elmondhaté, hogy mindkét intézmény elég fontosnak itéli a tanulds timogati-

A nemzeti felsdoktatdsrél sz616 2011. évi CCIV. tdrvény 2. pontjanak 4. §-a szerinti csoportositdsa
alapjén.

A véletlen mintavétel e médszere a kutatds célkitlizéseinek és a kutatds kérdéseinek szempontjabdl
relevins, hiszen olyan esetekben alkalmazhaté, amikor az alapsokasig 8sszetétele a legfontosabb
ismérvek szempontjibolismert. Segitségével az erdsen heterogén sokasig esetében nem sziikséges a minta
elemszdmanak novelése, mert kisebb minta is j6l reprezentdlhatja a sokasigot (LEHOTA, 2001).

Hrubos nemzetkdzi egyetemek klasztere kimaradt a mintavételbdl az erdteljes kiilfoldi orientdcié és
speciélis képzési profiljuk miatt.

¢ Ertékek: 2=100%; 1=50%
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sdt, ami mentorrendszer, tehetség-miihely és 6nszervez8dd csoportosuldsokban valésul

meg. Hidnyossdg, hogy egyik intézmény esetében sem jelenik meg a hatdron tuliak, a

kisgyermekesek és a roma hallgaték megszélitdsa vagy barmilyen formdji tdimogatdsa.

Osszességében e klaszter els8dleges hitranyos helyzetii célkdzonségei a fogyatékkal él8k

(bar nagykontraszti nézet nincs) és a szocidlisan riszoruldk, a tdbbi csoportot nem veszi

figyelembe (2. dbra).

1. dbra: Kis hallgatéi létszama, hitéleti képzést adé egyhdzi f8iskoldk

1. Van esélyegyenl6ségi
dokumentum

12. Van a tanulas tdmogatas

11. Van a mentalis tamogatas

10. Van rendszeres szocialis
tdmogatas

9. Van esélyegyenl6ségi menipont

8. A roma hallgatok
tamogatasa

2. Van menipont a hallgatéi
3. Kdénnyen elérhetd a hallgatdi

tdamogatasok oldal

4. A szocialisan raszorulok
tdamogatasa

5. A fogyatékkal él6k tamogatasa

7. A kisgyermekesek tamogatasa

2. dbra: Kisebb hallgatéilétszdma, domindnsan gazdasagi, illetve

tarsadalomtudomdnyi képzést adé f8iskoldk

1. Van esélyegyenl&ségi

14. Van nagykontrasztu valtozat

13. Van megadva relevans kontakt

12. Van a tanulas tdmogatas

11. Van a mentalis tamogatas

10. Van rendszeres szocialis
tdmogatas

9. Van esélyegyenl6ségi menuipont

dokumentum

8. A roma hallgaték

tamogatasa

2. Van meniipont a hallgatéi
— P 9

tdamogatasoknak

3. Kénnyen elérhet6 a hallgatoi
tamogatasok oldal

4. A szocialisan raszoruldk
tamogatasa

5. A fogyatékkal él6k tamogatasa

6. A hataron tuliak tAmogatasa

7. A kisgyermekesek tamogatasa
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II1. Nagyobb hallgatéi létszamai, szélesebb képzési profild foiskoldk

E klaszter egyike azoknak, melyek a szocidlis dimenziét markdnsan figyelembe veszik
mind kommunikiciéjukban mind annak elhelyezésében, felépitésében.” A szocidlisan
raszoruld és a fogyatékkal él8 csoportok timogatdsa mind a négy intézmény esetében
megjelenik, ugyanigy a mentélis és tanulds tdimogatdsat szolgalé szolgaltatdsok. A rele-
vans kontaktok — akikkel a hallgatdk felvehetik a kapcsolatot — minden intézmény eseté-
ben egyértelmiiek, igy kdnnyebbé teszik a kapcsolatfelvételt. A fogyatékkal él8k jelentds
figyelembevételét igazolja a mind a négy intézmény weboldaldn elérhetd nagykontrasztt
nézet és az akadalymentesitett campusok (pl. Dunatjvarosi Féiskola). Mindezeken tul
megjelenik a kisgyermekesek timogatisa is (50%): A Dunaujvérosi F8iskola kezd8lapjan
kiemelt hirként jelenik meg egy felhivas kisgyermekes sziil8k részére, amely bédlcsddei
szolgdltatdst nydjt, mig a sziil§ a f8iskoldn tanul. A Nyiregyhazi Féiskoldn baba-mama
szoba 4ll a hallgaték rendelkezésére. A roma csoportok is kiemelt szerepet kapnak: két
intézmény esetében (50%) célcsoportként szerepelnek (Nyiregyhdzi F8iskola, Eszterhd-
zy Féiskola). A hatdron tuli csoportokat nem szélitja meg egyik weboldal sem (3. dbra).

3. 4bra: Nagyobb hallgatéi létszdmal, szélesebb képzési profilt féiskolak

1. Van esélyegyenldségi
dokumentum

14. Van nagykontrasztu valtozat /1'09' 2. Var:é%ir;iqggginrﬁlgatm

13. Van megadva relevans kontakt 3. Kénnyen elérhet6 a hallgatéi

tamogatasok oldal

4. A szocialisan raszorulok

12. Van a tanulas tamogatas
tdmogatasa

11. Van a mentalis tamogatas 5. A fogyatékkal él6k tamogatasa

10. Van rendszeres szocialis

g’ - 6. A hataron tuliak tamogatasa
tamogatas

9. Van esélyegyenléségi menipont 7. A kisgyermekesek tamogatasa

8. A roma hallgatok
tamogatasa

IV. Specidlis, szitkebb képzési profili (dontden) féiskoldk

A specidlis, szlikebb képzési profilt f8iskoldk nagyon kevéssé célozzak meg kommuni-
kacisjukban a hitrdnyos helyzet(i csoportokat.® A szocidlisan riszorulék lehet8ségeinek
feltiintetésén tal (szocidlis tdmogatds, rendszeres szocidlis timogatds) nem szdlitanak
meg egyéb csoportot sem. Esélyegyenl8ségi aloldala és esélyegyenl8ségi dokumentuma
egyik intézménynek sincs. A fogyatékkal él8k tanulds-tdmogatdsdért a Wesley Janos Lel-

7 Breékek: 4=100%; 3=75%; 2=50%; 1=25%
8 Ertékek: 2=100%; 1=50%
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készképz8 Féiskola tesz: SZMSZ-ében megjelenik a fogyatékkal él8k tanuldsinak segi-
tése (pl. hangfelvétel készitése, tanulmanyi kedvezmények, jegyzet-el34llitds timogatisa,
elektronikus eszkozok beszerzése). A Petd Intézet nem tér ki egyik csoport timogatdsira
sem (4. dbra).

4. abra: Specialis, sziikebb képzési profili (ddnt8en) f8iskoldk

1. Van esélyegyenl8ségi
dokumentum

14. Van nagykontrasztu valtozat 2. Van’menUp(l)nt a hallgatdi
tamogatasoknak

13. Van megadva relevans kontakt 3. Kénnyen elérhet6 a hallgatoi

tamogatasok oldal

4. A szocialisan raszorulok
tamogatasa

12. Van a tanulas tdmogatas

11. Van a mentalis tamogatas 5. A fogyatékkal él6k tamogatasa

10. Van rendszeres szocialis

’ © 6. A hataron tuliak tamogatasa
tamogatéas

9. Van esélyegyenléségi meniipont 7. A kisgyermekesek tamogatasa

8. A roma hallgaték
tamogatasa

V. Széles profild, de a klasszikustol eltérd szakmai osszetételii egyetemek

E klaszterbe tartozé egyetemek véltozatos médon és szinten szélitjak meg a hatrdnyos
helyzetti csoportokat.’ A szocidlisan rdszoruldkat és a fogyatékkal éldket hat egyetem
tamogatja (kivétel 2 Semmelweis Egyetem, melynek f6oldaldn nincs tdmogatasrdl sz616
informdci6, minden a kari oldalakrdl érhetd el), melyen tdl a szocidlisan raszoruldk sz4-
méra mind a hat intézmény a rendszeres szocidlis timogatds lehetdségée feltiinteti, A
hallgatéi 6sztdndijaknak, juttatdsoknak, tdmogatdsoknak kiilén, sajit meniipontja négy
intézmény esetében van (kivétel: Semmelweis Egyetem, mely esetében a kari oldalakon
feltiintetik ezt a meniipontot; BME, melynél a f8oldalrdl érhetjiik el 2 HSZI (Hallga-
t6i Szolgaltatdsi Igazgatésig) oldalt; Kaposviri Egyetem, ahol nincs ilyen meniipont). A
mentilis tdimogatist (71%) és a tanulds tdmogatdst (57%) a legtdbb vizsgalt intézmény
biztosit. Az esélyegyenléséget négy egyetem esélyegyenl8ségi dokumentum forméjiban
igazolja, 6t pedig kiilon esélyegyenldségi meniiponttal is rendelkezik. Kiemelkedd, hogy
a vizsgélt hét intézménybdl 6t rendelkezik nagykontrasztt nézettel. Nagy ardnyban je-
lenik meg a fogyatékkal él8k (86%) timogatdsa, de a hatdron taliak (43%) és a kisgyer-
mekesek tdmogatisa (43%), tovdbb4 a roma hallgatdk timogatisa (29%) is figyelmet kap.
Osszegezve, e klaszter az egyik azok kéziil, melyek eltérd szinten és mdédon, de tudatos
kommunikiciéval igyekeznek elérni a hitrdnyos helyzetii célcsoportok kézel mindegyi-

o Ertékek: 7=100%; 6=86%; 5=71%; 4=57%; 3=43%; 2=29%; 1=14%
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két, melyhez az intézmények t5bb mint a fele (57%) relevins elérhet8séget is biztosit a
célesoport szdméra (5. dbra).

5.4bra: Széles profilt, de a klasszikustdl eltérd szakmai Ssszetétell egyetemek

1. Van esélyegyenldségi
dokumentum

2. Van menipont a hallgatéi
tdmogatasoknak

14. Van nagykontrasztu valtozat

13. Van megadva relevans kontakt 3. Kénnyen elérhet6 a hallgatoi

tamogatasok oldal

4. A szocialisan raszorulok

12. Van a tanulas tamogatas
tdamogatasa

11. Van a mentalis tdamogatas 5. A fogyatékkal él6k tamogatasa

10. Van rendszeres szocialis
tdamogatas

6. A hataron tuliak tamogatasa

9. Van esélyegyenléségi menipont 7. A kisgyermekesek tamogatasa

8. A roma hallgatok
tamogatasa

V1. Specidlis profild, kisebb egyetemek

A Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem esetében nem jelent meg egyik vizsgalt kritérium
sem, igy errdl a klaszterrdl egyértelmiien elmondhaté, hogy nem veszi figyelembe a hit-
ranyos helyzet{i célcsoportokat. Ennek indoka kereshetd annak specialis profiljiban, vagy
a weboldal készitésekor megfogalmazott célkitlizésekben, de akir az intézmény kuleari-
jéban, szellemiségében is. Mindezek azonban csak feltételezések, informacié hidnydban

nem 4llithaté sem egyik, sem masik (6. dbra).

6. abra: Specilis profilt, kisebb egyetemek

1. Van esélyegyenléségi dokumentum

1,0

5. A fogyatékkal élék 2. Van menupont a hallgatoi

tamogatasa tamogatasoknak
4. A szocidlisan raszorulok 3. Kénnyen elérhetd a hallgatoi
tamogatasa tdmogatasok oldal
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VII. ,,Klasszikus” egyetemek

A klasszikus egyetemek klasztere az, amely a vizsgalat alapjin leginkdbb figyelmet for-
dit a szocialis dimenzidra és a hitrdnyos helyzettiekkel valé tudatos kommunikaciéra.'®
Koziiliik is kiemelendd a Debreceni Egyetem és Szegedi Tudomanyegyetem, melyek ese-
tén minden vizsgalt szempont megjelenik. Mind a négy egyetem célcsoportként tekint
a szocidlisan rdszoruldkra, melyet a kdzponti oldalakon elérhetd hallgatéi 6sztdndijak,
juttatdsok, timogatisok meniipont (a Szegedi Tudomanyegyetemen kicsit nehézkesebb
elérni (3 1épés)) és a rendszeres szocidlis timogatds lehet8sége is bizonyit.

Az esélyegyenl8ség kdzponti szerepet jitszik mind a négy intézmény esetében: esély-
egyenl8ségi meniipont/aloldal segiti a tdjékozdddst, és hirom (75%) intézmény esetében
esélyegyenl8ségi dokumentum is elérhetd, mely részletesen tirgyalja az esélyek gyakor-
lasc. E szemléletet — a szocidlis dimenzié tudatos figyelembevételét — jol példazza az
Eétvés Lorand Tudomdnyegyetem esélyegyenléségi dokumentuma; az egyenld binds-
mdd elvének és az esélyegyenldség elésegitése érdekében minden hitrdnyos helyzeti cél-
csoportra kitér. Kotelezettséget villalva arra, hogy a szocidlisan hatrinyos helyzetd sze-
mélyek, a roma, illetve egyéb nemzetiséghez tartozé személyek, a fogyatékossiggal élk,
a megvéltozott munkaképességli, egészségkarosodott hallgatdk, a gyermeket neveld hall-
gatdk, a krénikus betegek és a kiilfsldi hallgatok is egyenld bindsmédban részesiiljenek.

Mind a négy egyetem esetében megjelennek a fogyatékkal él6k, mint célesoport, azon-
ban csak két intézmény weboldala érhetd el nagykontraszt formédban is (Szegedi Tu-
doményegyetem, Debreceni Egyetem). A romak és a hatdron taliak timogatdsi formdi,
lehet8ségei mind a négy egyetem esetében megjelennek, a kisgyermekesek pedig az intéz-
mények 75%-nak alkotjik célesoportjit. A mentélis és tanulds tdmogatast biztosits szol-
géltatdsok szintén mind a négy intézménynél megjelennek, tovibb4 relevins kontaktok is
minden egyetemnél elérhet8ek (7. dbra).

7. abra: Klasszikus egyetemek
1. Van esélyegyenldségi
dokumentum

2. Van menipont a hallgatoi
— tamogatasoknak

14. Van nagykontrasztu valtozat

13. Van megadva relevans kontakt 3. Kénnyen elérhetd a hallgatoi

tamogatasok oldal

4. A szociélisan raszorulok

12. Van a tanulas tamogatas
tdmogatasa

11. Van a mentalis tdmogatas 5. A fogyatékkal él6k tAmogatasa

10. Van rendszeres szocialis

; © 6. A hataron tuliak tamogatasa
tamogatas

9. Van esélyegyenl&ségi menupont 7. A kisgyermekesek tAmogatasa

8. A roma hallgaték
tamogatasa

10 Breékek: 4=100%; 3=75%; 2=50%; 1=25%
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Osszegzés

,Oktatdsszociolégiai kutatdsok (Liskd, 2000; Boddrné, 2005) irjak le azokat az osz-
szefiiggéseket, melyek a tdrsadalmi egyenl8tlenségeket tudisbeli egyenldtlenségekké
transzformaljdk, majd a tuddsbeli (iskoldzottsigi, kulturalis) kiilsnbségek, legitim mo-
don szilarditjdk meg a tdrsadalmi egyenl8tlenségeket” (Mdrton és Venter, é.n. 6.), igy az
esélyegyenl8ség biztositdsa a fels6okeatdsi intézmények szdmdra elengedhetetlen kivetel-
ménnyé vilt.

A kutatds eredményei alitdmasztjék a szakirodalom 4ltal megtett 4llitdst, mely sze-
rint a fels@oktatdsi intézmények kiemelt feladatkdrévé valt a hitranyos helyzettiek esély-
egyenl8ségének biztositisa. A vizsgalt 22 intézmény esetében a kiildnboz4 klaszterekben
kiilonboz8 szinten és formaban jelenik meg ez a tdrekvés. A hét klaszter 14 kérdés men-
tén torténd vizsgalata alapjin egy olyan rangsor allithat6 fel az egyes klaszterek kozétt,
amely a hatrinyos helyzettiként definidlt célcsoportok megszdlitdsinak médjérdl, meny-
nyiségérdl és mindségérdl ad képet (1. tdbldzat).

1. tabldzat: A felsGoktatdsi intézmények rangsoroldsa a szocidlis dimenzié megjelenési
mértéke alapjan

A felsdoktatdsi intézmények rangsoroldsa a szocidlis dimenzié megjelenési mértéke alapjin

+ Debreceni Egyetem
1. + E8tvs Lordnd Tudominyegyetem VII. Klasszikus egyetemek

+ Pécsi Tudoményegyetem

+ Szegedi Tudominyegyetem

+ Dunatjvarosi Féiskola
2. + Kodoldnyi Janos Féiskola
+ Nyiregyhdzi F8iskola

V. Széles profild, de a klasszikustél eltérs
szakmai dsszetételii egyetemek

+ Eszterhdzy Kéroly Féiskola

+ Budapesti Corvinus Egyetem
+ Budapesti Miszaki és Gazdasigtudo-

mdnyi Egyetem
III. Nagyobb hallgatéi létszdmi, szélesebb

3. + Kiroli Gaspar Reformatus Egyetem kepzési profil féiskoldk

+ Miskolci Egyetem
+ Kaposviri Egyetem
+ Pazmany Péter Katolikus Egyetem

+ Semmelweis Egyetem

II. Kisebb hallgatéi létszamd, domindnsan

4% + Metropolitan Egyetem gazdasdgi, illetve tdrsadalomtudomdnyi
+ Zsigmond Kirély Féiskola képzést nydjto magdnfoiskolik
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+ Apor Vilmos Katolikus Féiskola, S4- ol | hittud
. L. Kis hallgatéi létszdmd, hittudomdnyi
K g : y

> rosparakt képzést nydjts egybdzi foiskoldk

+ Reformatus Teoldgiai Akadémia

+ Mozgissériiltek Petd Andris Neveld-

6. képzé és NevelSintézete IV. Specidlis, szitkebb képzési profilis féiskolak
+ Wesley Janos Lelkészképzd
Féiskola
7. V1. Specidlis profild, kisebb egyetemek

+ Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem

Az intézmények 6sszehasonlitdsdnak tovibbi mddja lehet a vizsgilati szempontok
kétdimenzids csoportositdsa, s ezdltal a megszolitott hdtranyos helyzetd célcsoport-ardny és
az informdciészolgdltatds-hozzdférhetdség 5sszevetése. E csoportositdsi szempont mitrixon
tdrténd abrazoldsa megmutatja, hogy mely intézmények milyen ardnyban szolgiltatnak
relevins informdcidt a vizsgale célcsoportok szdmdra s egyben azt is littatja, milyen szé-
les célesoport-ardnyt céloznak az adott klaszterek intézményei (a V1. klaszter tudatosan
nem szerepel az dbran, mivel egyik tengely sem jellemzi) (8. dbra).

8. dbra: Az informdcidszolgéltatis és célcsoport-elérés mitrixa

sok informacio

N
[ ]
P VII. klaszter
I1I. klaszter
[ ]
V. klaszter
szik ¢ N Széles
célcsoport ~ ° 7 célcsoport
1. klaszter
[ ]
) |. klaszter
IV. klaszter v

kevés informacio

Jelen kutatds ravildgit arra az iddig nem vizsgalt jelenségre, miszerint a hazai fels§ok-
tatdsi intézmények hitrinyos helyzetfiek, mint célcsoport fiiggvényében vizsgalt webes
kommunikicidja sokszini médon jelenik meg, melynek oka a kiilsg elvirdsokon tul belsd
indittatdst, tovabbd marketing-szempontt is lehet.
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SZEMLE

A KOMPREHENZIV ISKOLA EUROPABAN: ELET
ESUTOELET

Az ECER (European Conference on Educational
Research) 2014-ben Portéban megrendezett
konferencidjinak egyik szimpéziuma az eu-
répai komprehenziv (egységes) iskola jelenét
tlizte ki tém4jaul. Ezt egy azonos targykérd
felhivas kévette az EER] (European Educational
Research Journal) folyéiratedl egy dupla szdm-
hoz, melyre 21 vilasz érkezett. A szerkeszt8k
tiz tanulmdnyt jelentettek meg, melyek atfogd
képet mutatnak az eurdpai komprehenziv ok-
tatds helyzetérdl — tobbek kozétt spanyol, hol-
land, német, brit, svéd, magyar és a finn példd-
kon keresztiil.

A komprehenziv iskola fogalma a masodik
vilighdborut kévetden sziiletett. Olyan, hat
és 15-16 év kozorti tanuldkat tomoritd intéz-
ményt, intézmények halézatat jeldli, ahol a cél
az iskoldzas szabvinyositdsa. Kovetkezéskép-
pen az oktatds Osszes aspektusa az azonossig
elvén alapszik: ugyanaz a tanterv, az intézmé-
nyek stitusza, a tandrképzés. Mindennek az
értelmezése, ill. megvaldsitdsa természetesen
orszdgonként valtozé. A komprehenziv iskola
modelljét sokdig a tdrsadalom demokratizala-
sahoz nélkiilozhetetlennek tartottik, az 1970-
es években azonban megkérddjelez8doste a
kiilonbségek figyelmen kiviil hagy4sa. Felszin-
re tort a dilemma: vajon az a rendszer a jobb,
amelyik mindenkit egyenl8ként kezel, vagy az,
amelyik felismeri és problémanak tekinti a t4r-
sadalmi, gazdasdgi, kulturdlis, valldsi kiilénb-
ségeket? E dilemma mintegy felolddsaként a
komprehenziv iskolamodell mira egy (uté)kor-
szakaba lépett, melyben 1j értelmezést kapott
az igazsigossag, ill. demokricia elve. Elétérbe

keriilt az inkluziv vagy befogadé iskola modell-

je, amivel a hangsuly 4thelyez8détt a kollektiv,
kiilonbségeket kizaré nézetrdl az egyén és sze-
mélyiség fontossdgira.

A kiadviny egy vezércikkel indul, mely-
ben a kiilonszdm szerkeszt8i korvonalazzak a
komprehenziv iskolamodell eurépai fejlddé-
sének f8bb sajitossagait. Az attekintést kove-
t8 hirom megallapitds koziil a legfontosabb
talan az, hogy a komprehenziv iskolamodell
egy komplex, dinamikus rendszer, amely kisza-
mithatatlan médon valtozik, ennél fogva leg-
fontosabb mozgatérugéit retrospektiv médon
lehet csak igazan felismerni. Teh4t nem tudni
még, hova vezet a jelenleg zajlé dtmenet; afel8l
viszont semmi kétség, hogy a komprehenziv is-
kolaprogram egy 1j periédusaba érkeztiink.

A bevezetdt kovetd tiz tanulmany moéd-
szertanilag sokrétdl — van, amelyik empirikus
kutatdsra (kvantitativra és kvalitativra egy-
ardnt) épiil, mésok sszehasonlité-elemz8 vagy
elmélettorténeti megkdzelitést alkalmaznak.
Széles korti elméleti hattérrel talalkozhatunk
azonban minden esetben. A szerzdk a peda-
gbgidn kiviil szivesen meritettek ihletet a szo-
ciolégidbdl, a tdrténelembdl, a gazdasig- és a
politikatudomdnybdl is, igy feltlinnek olyan
meghatdrozé nevek, mint Pierre Bourdieu,
Karl Marx, Friedrich Engels vagy Antonio
Gramsci. Tematikdjat tekintve a kiadvany két
részre bonthaté: az elsd két cikk Eurdpa egé-
szét reprezental6 kutatdsi eredményekkel indit,
ezeket orszdgtanulmanyok, ill. 8sszehasonlité
elemzések kovetik.

Az elsd tanulmdny a tracking (képesség sze-
rinti besorolds kiilénbéz8 tanuléi csoportokba)
és a tarsadalmi szdrmazds olvasdsi teljesit-
ményre gyakorolt hatdsit vizsgalja 33 orszag
(ebb8l 23 OECD-orszédg, koztitk Magyaror-
szdg) PIRLS (4ltalanos iskola) és PISA (ks-

138




zépiskola) adatait figyelembe véve. A kutatds
{8 jellegzetessége, hogy egy tjfajta médszertani
megkdézelitést (difference-in-differences analysis)
alkalmaz, amely lehet8vé teszi a tanulminyi
teljesitmény és a tdrsadalmi szdrmazds kdzdtti
Osszefiiggések vizsgalatit az iskolai palyafutds
kée kiilonboz8 pontjin. A jelenlegi kutatasi
eredmények aldtdmasztjak a kordbbiakat ab-
ban, hogy a korai tracking negativ hatdssal van
a hatrédnyos helyzet(i didkok érvényesiilésére.
Taldn nem meglepd, hogy a tracking késleltetett
megjelenése (legkésdbbi példa: 16 év) olyan,
az oktatdsi eredményesség teriiletén élenjird
orszdgokban figyelhetd meg, mint pl. Dénia,
Kanada vagy Svédorszag.

Az el6z8hz hasonlé kévetkeztetésre jutnak
a misodik tanulmdny szerzdi is, akik a megkii-
16nbdztetd oktatdspolitika irdnyvonalin 26
OECD-orszag oktatasi rendszerét a Nathalie
Mons 4ltal felallitott rendszertan (heterogeneity
management models) alapjan kategorizéljik.
Utébbi érdekessége, hogy a tanulék besorola-
sinak vertikalisan (kotelez8 oktatds szerke-
zete, osztilyozds eltoldsa) és horizontdlisan
(tracking) torténd moédozatait is figyelembe
veszi, melynek eredménye négy modell, ezek:
1. szeparicids (separation) modell; 2. egysé-
ges integricids (uniform integration) modell; 3.
3-la-carte integraciés (a-la-carte integration) mo-
dell; valamint 4. személyre szabott integraciés
(individualised integration) modell. Mindezek
titkrében a szerzdk a térsadalmilag hatranyos
helyzeti tanuldk teljesitményét hasonlitjak
ossze a 2009-es PISA-vizsgilat adataira ta-
maszkodva. Az eredmények nem tul kecseg-
tetSek Magyarorszdgra nézve: a hatrinyos
helyzetti, jol teljesitd didkok ardnyat (7,2%) te-
kintve az utolsé eléttiek vagyunk a rangsorban,
csupan Luxemburgot el8zzitk meg, mig a hat-
ranyos helyzetfi, rosszul teljesitd didkok tekin-
tetében (50,2%) a lista utolsé helyét foglaljuk
el. A hatranyos helyzett didkok szdmdra az tn.
személyre szabott integriciés modellt kovetd
orszdgok bizonyultak a legkedvezSbbnek (ide
tartoznak a skandindv allamok, Esztorszég),

mig a szeparéciés modell (pl. Benelux 4llamok,
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Magyarorszdg, Ausztria, Svéjc) tlinik a legal-
kalmatlanabbnak e didkok elémenetelére.

A kovetkez8 cikk elméleti szemszdgbdl
kézelit a komprehenziv iskola témajéhoz.
Katharina Sass irdsa az 6sszehasonlité tor-
téneti szociol6gidt veszi alapul, és hidnypétld
abban az értelemben, hogy felismeri a jolé-
ti allam és kiilonbdz8 vonatkozasainak (pl.
hatalom eloszldsa, foglalkoztatds, ideolégia,
tarsadalmi osztily) hatdsait az oktatdsra. A
skandindv orszdgok és Németorszdg példdjan
keresztiil szemlélteti, hogyan segithet a hatal-
mi erdforrds elmélete (power resources theory)
a komprehenziv oktatdsi reformok fejlédésé-
nek megértésében. Az iré szdmos potencidlis
Stletet sorakoztat fel tovabbi &sszehasonlitd
elemzésekhez.

Stephen Gorard irdsén keresztiil betekin-
tést nyerhetiink az angol nemzeti oktatdsrend-
szerbe és annak kétséges jovdjébe. A Durham
Egyetem professzora azt a kérdést vizsgilja,
hogy a folyamatosan valtozé iskolarendszer és
az iskolatipusok sokfélesége milyen hatdssal
van az iskolavilasztasra, ill. az iskolik kozot-
ti tirsadalmi szegregdcidra. Egy igazsigos és
egyenléséget biztosité iskolarendszer érdeké-
ben a komprehenziv modell visszaallitdsa mel-
lett érvel. Ehhez fontos lenne, hogy az iskolai
felvételnél figyelmen kiviil hagyjanak olyan
szempontokat, mint az iskolai teljesitmény,
képesség, hit vagy csaladi hictér. A kérdés mar
csak az, hogy mindez a valésigban mennyire
lehet megvalésithaté. Természetesen a cikk
szerz8jének erre a felvetésre is vannak kivalé
elképzelései.

A holland komprehenziv oktatés tdrténeté-
nek viharos helyzetérdl a groningeni egyetem
munkatdrsainak cikkébdl kaphatunk izelitt.
A szerz8k Hollandia oktatastérténetének
1969-1993 kozorti idSszakat ismertetik ot
szakaszban és hirom perspektivabél (dllam-
vezetés, parlament és az oktatdsban érdekelt
szereplk). A komprehenziv oktatdssal a hol-
landok elméletileg egyetértenek ugyan, 4m az
naluk — néhdny kisérleti megnyilvinuldstdl

eltekintve — soha nem valdsult meg, ami leg-
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inkabb a politika befolydsinak tulajdonithatsé.
Mindennek kévetkezményeként a mai napig
szegmentdlt az oktatdsi rendszeriik, melynek
legkomolyabb problémdi az altaldnos iskola és
a kozépiskola kozdtti dtmenet, az ennek részée
képezd szigort felvételi kdvetelmények és a ko-
rai tracking.

A valenciai egyetem kutatdi a spanyolorszé-
gi egységes iskola kialakuldsat vetik 6ssze az
eurdpai komprehenziv rendszer fejlédésével,
ramutatva a fontosabb hasonlésigokra és kii-
l6nbségekre. Tanulmdnyukbél kideriil, hogy
a spanyol komprehenziv rendszer megkéze-
litsleg ugyanazokon a fejlédési szakaszokon
ment végig, mint a tdbbi eurdpai orszdg, még-
is, a kiindul4si helyzetb8l adédé hatrinyok
miatt (Franco-rezsim), soha nem jutott el a
tényleges komprehenziv modellig. A tanulék
nagyardnyt bukdsiban és lemorzsoléddsiban
is megnyilvanulé kirekesztés folyamatosan jel-
lemzi a spanyol rendszert. Az is igaz viszont,
hogy a standard oktatdsbdl kihullék szdmdra
Spanyolorszigban szdmos alternativ megoldds
létezik az érettségi megszerzésére. Az ezekben
a kiegészit8 oktatdsi programokban megjelend
fesziiltségeket mutatjak be a cikk iréi egy husz
éven 4t folyé kutatasi projekt eredményeire — a
rendszer f8bb hajtéerdinek (oktatdk, tanuldk,
iskolaigazgatdk) beszdmoléira — timaszkodva.

Janne Varjo és Mira Kalalahti, a Helsin-
ki Egyetem kutatéi, a finn oktatds jelenlegi,
posztkomprehenziv helyzetérdl irnak, melyben
kiemelt szerepet kap az n. szomszédos iskola
elve (neighbourhood school principle), ill. a helyi
oktatdsi hatésigok (local education authorities).
Utébbiak felelnek a szabad iskolavalasztds mi-
kodéséért és az iskolak kozotti konkurencia
minimalizaldsdért. A tanulminy empirikus
adatokra timaszkodva bemutatja, hogy az is-
kolavilasztis lehet8ségébdl adédé eldnydket
és hatrdnyokat mennyire ismerik fel, ill. szab4-
lyozzék a helyi énkormdnyzatok.

A magyar oktatds helyzetérdl nyujt képet
Szolar Evaleird cikkében, akia magyar oktat4s-
politika tdrténetét elemzi 1945-t8l napjainkig.

A magyar komprehenziv iskola térténetének
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harom mérfoldkovét kiiloniti el: a centralizmus
és egyenl8ség korszakat (1945-1985); a plura-
lizmus, piacositds és decentralizacié korszakét
(1985-2010); valamint az Gjracentralizdcié és
piactalanitds korszakdt (2010-t8l napjainkig).
A tanulmdny talin egyik legnagyobb érdeme,
hogy a komprehenziv iskola projektjét komplex
tigyként kezeli, melynek szinterét politikai, tar-
sadalmi és gazdasigi tényezdk alakitjak.

A spanyol komprehenziv iskolamodellhez
tér vissza Antonio Bolivar irdsa, aki retrospek-
tiv attekintést kinal némi kritikdval. A szerzd
a spanyol oktataspolitika (1970-t8l napjain-
kig tartd) ciklusszerti mozzanatait az emberi
életszakaszokhoz hasonlitja: sziiletés, fejls-
dés és hanyatlds. Végigkdvethetjiik, ahogy az
egymdst valté politikai pirtokkal mondhatni
évtizedenként valtozik a komprehenziv oktatds
manifesztiléddsa. Mindekozben a szerzd kii-
16n figyelmet szentel a tantervfejlesztésnek és a
tandri identitds kérdésének, mivel azokat kiils-
ndsen negativan érintették a véltozasok.

A tandrok hangja kap kozponti szerepet Lo-
uis LeVasseur irdsdban, aki egy Eurépan kiviili
teriilet péld4jin keresztiil ismerteti a kettédga-
z6, decentralizalt iskolarendszer (elit, ill. gyen-
gébb képességii didkokat képzd intézmények)
okozta kovetkezményeket. A kanadai Québec
tartomanybeli tanarokkal késziilt interjukbél
kideriil, milyen a fogadtat4sa a liberalis értékek
terjedésének és az iskoldk kozotti konkurenci-
anak.

Néhany kritikai megjegyzéssel kezdem
zaré gondolataimat. A kanadai irds kapcsin
valészintileg joggal kérdezheti az olvasé, hogy
egy, az eurdpai komprehenziv oktatdsrél sz6l6
tematikus lapszdmban a szerkesztdk vajon mi-
lyen megfontoldsbél dontsttek egy nem eurépai
orszdgtanulmdny kozlése mellett. Az sem tel-
jesen vildgos, hogy a spanyol helyzettel miért
foglalkozik két kiilén cikk is, mikézben ,fon-
tos” orszdgok (részletesebb) bemutatdsa (pl.
Franciaorszdg, Lengyelorszdg, balti 4llamok)
hidnyzik. Osszességében azonban a kiadviny
teljesiti a céljit: megfeleld korképet fest az eu-

répai komprehenziv iskolaprogram multjarél,
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jelenérdl és jov8jérdl, orszdgonként eltérd meg-
nyilvinuldsairél. Az egyes tanulmdinyok széles
kérti elméleti hittérre, magas szinvonala kuta-
tasokra épitkeznek, szerz8ik elismert profesz-
szorok és kutaték. Hasznos, gondolatébresztd
kétet lehet mindenki szdmdra, aki valamilyen

médon érdekelt a kozoktatdsban.
(European Educational Research Journal,

2015, vol. 14(3-4), pp. 195-376.)
Smid Dévid

ESELYEGYENLOSEGI SZAKPOLITIKAK

Az Educational Policies and Inequalities in Euro-
pe id8szerti és jelentds kényv, mely azzal a cél-
zattal sziiletett, hogy jobban megérthessiik az
oktatdsi esélyegyenléség megteremtését szol-
galé szakpolitikdk sziiletését, alakuldsd, sike-
rességét, emellett — példakon keresztiil — kitér
egyes szakpolitikik eredményességének vagy
éppen eredménytelenségének okaira is. Mint
a cime is mutatja, a kotet eurdpai orszégokat
vizsgél (az EU nyolc tagéllamdt), rajtuk keresz-
tiil vdzolja fel, hol vannak az egyenl8tlenségek
felszamolasara sziiletett oktatasi reformok ha-
tarai és lehet8ségei, végiil javaslatokat is tesz
arra vonatkozéan, hogyan orvosolhaték a tér-
sadalmi kudarcok.

A kétet magjat nyolc fejezet alkotja, ezek-
ben a szerz8k egy-egy orszdg (Anglia, Belgi-
um, Franciaorszdg, Goérdgorszdg, Portugilia,
Cseh Koéztirsasig, Romania és Svédorszag)
oktataspolitikdjat vizsgaljak a priority education
policy (els8bbségi oktataspolitika, a tovdbbi-
akban: PEP) fogalmanak segitségével. A PEP,
amely kulcskifejezésként vonul végig a kényv
egészén, olyan szakpolitikdkra utal, amelyeket
kimondottan arra hoztak létre, hogy a kiilon-
b6z8 térsadalmi rétegekbdl szarmazé didkok
szdmdra tdbbet vagy mast nytjtsanak az okta-
tisban. Az, hogy mibdl 4ll ez a t3bb vagy mas,
tarsadalomgazdasagi, etikai, nyelvi, valldsi,
geogréfiai vagy oktatdsi kritériumok alapjin

hatérozhaté meg.
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Mivel a kényv kiilon-kiilén fejezetekben
taglalja az egyes orszdgokat, az olvasénak a
»maginyos lovas” megkd&zelités juthat elészor
az eszébe. Azonban hiba lenne aldbecsiilni a
szerkeszt8ket (a belga Marc Demeuse-t, a fran-
cia Daniel Frandjit, a cseh David Gregert és a
francia Jean-Yves Rochex-t), 8k ugyanis rend-
kiviil tigyesen jel5lték ki egyazon nyomvonalat
a kiilénb6z8 orszagokrél ird szerzék szama-
ra. A konyv attdl érdekes és jol szerkesztett,
hogy mindegyik fejezet egységesen vizsgilja a
f6 kutatdsi kérdést, igy tartalmazza a PEP le-
irasit az adott dllam tdvlati politikai, szocidlis
és oktatisi kontextusiban, a felmeriild kérdé-
sek szintézisét, a szerzett tuddst és a kutatisi
eredményeket. Hozz4 kell tenni, hogy a PEP
fogalmin nem ugyanazt értik a vizsgalt or-
szdgokban, emiatt nem is egyértelmd a jelen-
tése. A kdnyv szerkeszt8inek jollehet az volt a
szdndéka, hogy a szerzdk a kifejezést lehetéleg
egységesen haszniljak, megtaliljdk mintegy a
koz6s nevezdt, azt is el akartidk viszont keriilni,
hogy egy sziikre szabott definicié miatt tlsd-
gosan szoros korlatok kdzé szoritsdk Sket.

A bevezetd, dsszehasonlité tanulmény két
részbdl all. Az elsd a tanulmanyban szerepld
nyolc orszdg oktatdspolitikdjanak mai hely-
zetét ismerteti roviden. Ehhez egy megel6z8
vizsgalat sordn minden egyes orszagot egységes
kérddivvel kerestek fel, amelyben a programok
médszertandra, a jelenleg folyé vitdkra, a fel-
halmozott tudisra voltak kivincsiak. Az iras
masodik része a kozosen felmeriils témak és
kérdések koré szervezddik, és azt mutatja be,
hogy a kivalasztott orszdgokban milyen méd-
szereket haszndlnak az egyenldtlenségek csok-
kentésére. A szerzék konkrétan harom kérdés-
csoportot vizsgiltak. Az elsé a PEP indoklasa
a kedvezményezetté vilds kritériumai mentén
(pl. kinek jar és miért); a masodik a PEP-pel
megragadhaté moédszerek és azok szervezé-
si médja (pl. mit csindlnak, hogyan folyik a
kivitelezés); végiil a harmadik kérdés e politi-
kak és eredményeiknek az értékelése, illetve
az értékelések felhasznalasa koriil forog. Az

adatbédzisok szdmanak, nagysiganak és elérhe-
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t8ségének a novekedése egyre inkdbb megkony-
nyiti az 8sszehasonlité médszerek hasznalatat,
ugyanakkor véltozatlanul csak kevéssé segiti
felfedni a mintdzatok médgdte rejld tényleges
folyamatokat. Utébbihoz olyan 8sszehasonlité
elemzésre van sziikség, amely figyelembe veszi
a nemzeti rendszerek sajitossdgait. Ezt a haté-
kony médszert hasznalja a kétet is, megkony-
nyitve az olvasé szimdra a megegyezd és kiilon-
b6z8 jegyek megragaddsit.

A PEP fogalminak kénnyebb megértése
érdekében az alabbiakban két fejezettel részle-
tesebben foglalkozom. Az egyik a svéd oktatasi
rendszert mutatja be, ahol nagy tradiciéja van
az egyenldségpolitikaknak. A parhuzamos ok-
tatdsi rendszert (ahol az eltérd tirsadalmi réte-
gek kiilénbdz8 oktatdsban részesiilnek) a hat-
vanas években felvilté egységes rendszer (ahol
egyenld hozziférhet8ség illet meg minden
gyermeket) a svéd oktatdsi egyenl8ségpolitika
alapjit képezi. Ekkor kezdtek el nagyobb figyel-
met forditani a tdrsadalmi osztdlyok és nemek
kozétei oktatdsi kiilonbségekre. Ezek felszd-
molasara kozos allami iskolikat hoztak létre,
aminek kévetkeztében nétt a svédek iskoldzott-
sdgi szintje, viszont nem sikeriilt csékkenteni a
tarsadalmi csoportok kozétti kiilonbségeket.
A nyolcvanas években a liberdlis szemlélet
térhéditdsa a svédorszdgi oktatdspolitikiban
is valtozasokat eredményezett. Az egyenl8ség
koncepcidjit az oktatdsban felviltotta a méled-
nyossagé: fontossa vélt a kiilonbségek elismeré-
se, a gyermekek érdeklédési korének és térsa-
dalmi helyzetének megfelel oktatds lett a cél.
Ami a PEP fejl8dését illeti, Svédorszdgban hé-
rom f6 vonalrdl beszélhetiink: az elsé a testi és
értelmi fogyatékkal él8 gyerekekre, a masodik
a lappfsldi szamikra, a harmadik pedig a be-
vandorlékra fékuszale. Kiilénbdz8 programok
keretében tdmogattik nyelvtanuldsukat és be-
illeszkedésiiket a tarsadalomba.

A svéd tanulminyban a PEP elemzése a
hatrinyos teriileteken (szegregalt telepiilésré-
szeken) él8k oktatdsira és az un. Egyéni Prog-
ramra korlatozédik. Svédorszdg az okrtatdsi

méltanyossig elérése érdekében stratégidk so-
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rat dolgozta ki. A tanulmény els8ként emliti
az évismétlés nélkiili egységes iskoldt, amely a
szerz8k szerint nem valt be az oktatasi kudar-
cok megel8zésére. Tovabbi stratégianak tekint-
hetd a mindenki szdmdra biztositott ingyenes
oktatds — nemtdl, lakdhelytdl, tirsadalmi és
gazdasdgi kériilményekedl fiiggetleniil. A gye-
rekeknek nem kell fizetniiik a taneszkdzokért,
az étkezésért és a megfeleld pedagdgiai és orvo-
si elldtdsért sem. Méltinyossdgi stratégiaként
emliti a tanulmdny a svéd nyelv (anyanyelvként
és idegen nyelvként) tanitdsat is, de ide sz4dmit-
ja az oktatds folotti ellendrzést is. Célzottabb
PEP-stratégidk is el8keriilnek. Ilyen példaul a
szegregilt teriileteken é18, évismétlésre kény-
szeriilt kiilfoldi gyerekek oktatdsdnak javitdsa
(hozz4 kell tenni, hogy a bukott tanulék laké-
helytsl fiiggetleniil is kapnak segitséget). Az
Iskolafejlesztési Nemzeti Ugynékség szerint
a PEP sikeressége az iskoldra valé felkészités
megerdsitésén, a nyelvi fejlédést eldsegitd fel-
tételek megteremtésén és a felkészitd intézmé-
nyek, a kételezd iskolak és a konyvtarak kozoeei
egyiittmiikodés fejlesztésén alapszik.

Az iskolai kudarcok megel8zésére, ill. az
iskolai eredményesség novelésére iranyuld cél-
zott oktatdspolitika Gérdgorszagban is rég-
6ta megfigyelhetd. Az intézkedések azonban
csak az elmult id8kben valtak igazdn fontoss4.
A gbérdg orszdgtanulminy — a szakpolitikak
elemzése elétt — torténelmi attekintést nyuje
azokrél az intézkedésekrdl, amelyek a kote-
lez8 oktatds mindségének javuldsit segitet-
ték el8. Az 1976-ban térvénybe foglalt kilenc
évfolyamos kotelez8 oktatdst 2007-ben tizre
emelték (egy év 6voda, hat év altaldnos iskola
és hdrom év kézépiskola). Az 4ltalanos iskolai
tandrképzés egyetemi szintre emelkedett, és
regiondlis tandrképzd intézményeket alapitot-
tak. Az egyenldtlenségek csokkentésére torek-
v8 oktatdsi szakpolitikdk keretében eltdrsleék
a kézépiskolai felvételi vizsgat, és — csoportos
magdnoktatds keretében — 4llami tdmogatast
nytjtottak az 1980-as években visszatelepiilt
emigrénsok és politikai menekiiltek gyermekei

szdmdara. Ezeket a tdmogatdsokat hamarosan
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mindenkire kiterjesztették. 1997-ben szdmos
valtozds tortént: bevezették az egész napos is-
kolat, megreforméltik a nemzeti tantervet, és
az iskolai tudds fogalmat 4j médon kézelitették
meg. Fontos megjegyezni, hogy ebben az ids-
szakban még nem késziiltek kutatasok a didkok
tanulmanyi eredményességérdl, de nem 4llc
rendelkezésre olyan irdinyadd mérce vagy objek-
tiv kritérium sem, amely alapjan mérni lehetett
volna a didkok tud4sszintjét.

Az 4ltalanos reformok leirdsit koveti (rész-
ben 4tfedésekkel az eldzdekkel) a mar kimon-
dottan PEP-stratégidnak tekinthetd intézke-
dések bemutatdsa. Els6ként a maganoktatast
tdmogatd, ill. kiilénbsz8 kisegitd programok-
rél olvashatunk. Utébbiak keretében az 4ltala-
nos iskoldban gyengén tanulé didkok szamdra
nytjtanak segitséget — f8leg az olvasis, irds és
szdmtan teriiletén. Fontos stratégidnak tekint-
hetd az eldkészitd iskola és a mar emlitett egész
napos oktatds bevezetése, amelynek a dolgozé
sziil6k megsegitése mellett is volt pozitiv hoza-
déka. A kiilfoldi és hazatelepiilt gorog gyerekek
iskolai integraci6jira kiildn programokat hoz-
tak lécre. A muszlimok szdmdra gorog és tordk
nyelvli oktatdsi programokat terveztek sajit
lakéhelyiikén. Ezek azonban nem valtottik be
a hozzajuk fizéte reményeket: a statisztikak
szerint a didkok jelentds része nem fejezi be a
kételez8 tanulmdnyait. Szdmos problémit vet
fel a roma gyerekek beiskoldz4sa is. A nekik
nyujtott programok, stratégidk sem bizonyul-
tak sikeresnek, ahhoz kevéssé vették figyelembe
életkoriilményeiket, a tarsadalom réluk alko-
tott képét, ,mas”ként valé megbélyegzésiiket.
A roma kozésségek (és képvisel8ik) ellenzése
dacdra véltozatlanul tovdbb él a szegregiciés
oktatds: sok roma didk tanul kiilon iskolaban,
esetleg tobbségi iskoldban, de kiilon osztaly-
ban. A kézponti oktatdspolitikdt szdmos kri-
tika éri, olyannyira, hogy hatékonynak egyediil
a kiils8 és belsd értékelés altal timogatott, le-
morzsolédast cskkents, egyetemek 4ltal ira-

nyitott programok szdmitanak.
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A kényv befejezd fejezete visszakanyarodik
ahhoz, amit méir korabban emlitettem: egydl-
talan nem meglepd, hogy a kiilonboz8 orszagok
nem egyforma médon értelmezik a PEP-et.
Jollehet, a kotet sszedllitéi a szocidlisan hat-
ranyos helyzettiek tdmogatdsival kapcsolatos
szakpolitikdk elemzését tlizték ki célul, ez a
csoportmeghatirozds nem minden esetben
(orszdgban) bizonyult elegenddnek. Emiatt a
szerkeszt8k kénytelenek voltak engedményeket
tenni, hiszen tobb vizsgélt orszdgban PEP ké-
zé sorolnak olyan intézkedéseket is, amelyek a
kétet definiciéja szerint nem is ide tartozndnak
(pl. programok fogyatékosok szdméra). Ez az
engedmény kévetkezetlenségnek tiinhet, de in-
kabb az 8sszehasonlité médszer egyik sajdtos-
sdga, pozitivuma. Jelen esetben lehetdvé teszi,
hogy jobban megértsiik a PEP céljait, elemez-
ni tudjuk a viltozasokat és ellentmonddsokat
nemzeti és nemzetkdzi, tirsadalmi és torténel-
mi kontextusban, bepillantist nyerjiink a fejls-
dési és megvaldsitdsi folyamatokba.

A kiillemét tekintve is igen igényes kiadvany
olvasminyos, és igen érdekes gondolatokat
tartalmaz. A szerz8k magas szinvonalon ele-
mezték és prezentaltak nyolc orszdg hatrinyos
helyzettiek tdmogatdsival kapcsolatos oktatési
szakpolitikdit. A kényv nemcsak a szakmdnak
sz6l, hanem mindenkinek ajinlhato, aki igényt
tart az egyenl8tlenségek csdkkentését célzé ok-
tatdsi szakpolitikdk alaposabb megismerésére.
A szakkifejezésekben gazdag, néha taldn hosz-
szt és koriilményesen megfogalmazott mon-
datok miatt azonban nem biztos, hogy kénnyt
olvasminy a témdban kevéssé jirtas olvasé szd-
mara.

(Marc Demeuse, Daniel Frandji, David
Greger & Jean-Yves Rochex (eds): Educational
Policies and Inequalities in Europe, Palgrave
MacMillan, 2012, New York, xv. + 325. p.)

Somfalvi Zita

143




KITEKINTES A NAGYVILAG
KOZOKTATASARA

A gyermekek jogairdl szolé 1989-es egyez-
ményt kovetSen az 1990-es Oktatdst mindenki-
nek (Education for All, rdviden: EFA) elnevezésti
jomtieni konferencia nyilatkozata megerésitet-
te, hogy az oktatishoz valé hozziférés embe-
ri jog, s érvényesitése érdekében nemzetkdzi
egyiittm{ikddést siirgetett. Azéta tdbb mint
negyedszdzad telt el, azonban az eredeti cél-
kit{izés, jelent8s eredmények dacira, nem va-
l6sult meg. Az oktatas valtozatlanul nem min-
denki szdmara elérhetd, az iskoldzottsdg, az
iskola nem valt mindeniitt altalinossa.

Jelen &sszefoglaléban az UNESCO Edu-
cation for All 2000-2015: Achievements and
Challenges cim{i kiadvdny4t mutatom be. Mivel
lapszdmunkban az 4ltalanos iskolaval foglal-
kozunk, ezért az anyagnak csak az alapfoku és
(kisebb részt) az alsé kozépfoku oktatdsra vo-
natkozé részeit ismertetetem.

A 2000 4aprilisaban, a szenegali Dakar-
ban &sszegyilt 164 4llam az oktatds addigi
alacsony hatékonysigit ldtva tizendt évre sz016
intézkedési tervet dolgozott ki — ujfent Okta-
tdst mindenkinek cimmel. Nagyszabdst okta-
tasi célok megvalésitdsie tiizeék ki a kisgyer-
mekkori nevelés-oktatdstdl a felndttképzésig.
Stratégiai céljaik kozott szerepelt a mindenki
szamara elérhetd oktatds irdnti elkotelezddés,
a fenntarthatésag, a civil tirsadalom bevonasa,
az elszdmoltathatésig, a konfliktusok stjtot-
ta orszdgok tdmogatdsa oktatdsi programok
segitségével, a nemek egyenl8ségének és az
AIDS-el kapcsolatos felvilagosité oktatdsnak a
megvalésitisa. A megfeleld oktatdsi kornyezet
kialakitdsat, a pedagégusok felkésziiltségének
emelését is megcéloztak.

A szinvonalas oktatishoz valdé hozzaférés
kiterjesztésekor kiemelten a lednygyermekek-
re, a nehéz koriillmények kozote éldkre és az
etnikai kisebbségekre gondoltak, leginkdbb az
8 beiratkozasi aranyaik névelése (kiilondsen a
Szaharitél délre esd orszdgokban) és az iskola-

tél tdvol lakds miatt nem jrdk, illetve az onnan
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kimaraddk szamanak csokkentése volt a cél.
Pozitivumként konyvelhets el, hogy az iskoliba
nem jird gyermekek sz4ma 2000 és 2012 kozéte
megfelez8ddtt (204 milliérdl 121 milliéra). Eb-
bdl 58 milliéra tehetd azoknak a szdma, akik-
nek az alapfoku oktatdsban lenne a helye, ami
az 1999-es 106 millidhoz képest hasonlé mér-
ték(i csokkenést mutat. Néhany szubszaharai
orszag is jelentds fejlddést mutatott e téren, bar
az 4ltalanos iskolai beiratkozasok arinya még
mindig tévol van a kivdnatostél. Nigerben és
Guinedban kézel dupldjira emelkedett a netté
beiratkozasi rita, de megemlithetd a latin-ame-
rikai orszdgok kéziil a soknemzetiségii Bolivia,
Guatemala, Nicaragua vagy Suriname, ame-
lyek mind éridsi el8relépést tettek a szegény-
ségben é18, iskoldzatlan gyermekek szdmdnak
csdkkentése terén,

Az alacsony jévedelmii orszdgokban az is-
kolazatlansdg tovabbra is stlyos probléma. A
2012-es becslések szerint mintegy 25 millié
gyermek (az iskolaba nem jirék 43%-a) sem-
milyen iskolai oktatdsban nem fog részesiilni
élete soran. A Szaharatél délre fekvd afrikai or-
szdgokban, valamint Dél- és Nyugat‘Azsiﬁban
ez az ardny még rosszabb (50, illetve 57%). Az
arab orszdgokban az iskoldba nem jiré lanyok
fele soha nem fog semmilyen iskoldztatisban
részesiilni.

Az el8rejelzések szerint 54 orszagban (t5bb-
nyire Kézép—Azsiébél, Kozép-, Kelet- és Nyu-
gat-Eurépabél) gyakorlatilag minden beiratko-
zott elsd osztalyos tanulé befejezi az alapfokn
képzést. A spektrum mésik végén van azonban
az a 32 (f8ként szubszaharai) orszag, ahol a
gyermekek legaldbb 6tdde nagy valészintiséggel
alapfokt végzettség megszerzése nélkiil fejezi
be a tanuldst. Az elmult 6t év viltozdsain ala-
puld eldrevetitett szdmitdsok szerint 2015-ben
még mindig viligszerte 46—57 milliéra tehetd
azoknak a gyermekeknek a szdma, akik nem
jarnak iskolaba (teljes tavol maradds, késéi be-
iratkoz4s vagy valamely évfolyamrél valé kima-
radds miatt).

A beiratkozishoz, rendszeres iskolalato-
gatashoz kotoee (pl. vildgbanki) timogatdsok
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hatdsa vildgszerte megmutatkozik. A kész-
pénzkiutaldst is magaban foglalé iskolai juta-
lékrendszer j6 eredményt hozott, kiildndsen
a latin-amerikai orszdgokban. Egy 25 tanul-
ményt feldleld meta-analizis szerint a rend-
szeres iskolalatogatishoz kotdet készpénz-ta-
mogatdsok majdnem kétszer akkora hatdssal
vannak a beiratkozasi hajlandésdgra, mint a
feltétel nélkiiliek. Azonban néhdny alacso-
nyabb jévedelmi orszdgban (pl. Kenya, Ma-
lawi, Zambia) a kiilsé tdmogatdsok felvetik a
fenntarthatésag kérdésée.

A jelentds kiad4ssal jaré infrastruktura
fejlesztése segiti az alapfokti oktatdshoz va-
16 hozzéférést, kiilondsen a lanyok esetében.
Afganisztanban pl. az iskolatdl valé tévolsig
ardnyaban csékken a sziilék hajlandésiga arra,
hogy lénygyermekeiket beirassik az iskoldba.
A vizhord4s egy 6rdnyival valé lerdvidiilése Je-
menben 8-9%-kal, Pakisztinban 18—19%-kal
novelte a ldnyok beiratkozasi ardnydt. Brazili-
dban a vezetékes vizhez valé hozzaférés hozott
szignifikdnsan jobb eredményeket.

A ,gazdag” régidkban (Egyesiilt Allamok,
Eurédpa, Kelet- és KézépaAzsia, ill. csendes-
6cedni térség) az alapfok beiskoldz4s tovdbbra
is szinte 100%-os. Az arab orszdgok kéziil Ma-
rokkéban volt a legnagyobb valtozds a beiskola-
z4s terén (az 1999-es 71%-r6l 2013-ban 99%-ra
emelkedett) — vidéki iskolaépitési beruhdzasok
és anemek kozotti egyenl8séget célzé reformok
eredményeként.

A varos-vidék szakadék 4ltalinossigban
csdkkent. A beiskoldzasi rita novekedése azon-
ban nem mindenhol jért a vidék hitrdnydnak
csékkenésével. Guinedban példdul tovabbra is
fenn4ll, Nigéridban még nétt is a viros és vidék
kozétti egyenldtlenség.

A nyelvi és etnikai kisebbségek, illetve a
tobbségi populicié kozdtr tatongd szakadék
felszdmol4sa terén a trendek eltéréek. Mig Ni-
géridban nem, addig Guatemaldban csdkken-
tek az etnikai egyenlétlenségek (egy tizéves, a
kéenyelviiséget tdmogaté reformnak kdszén-
hetden). Eurépaban orszdgonként eltérdek a

szabalyozdsok. Svédorszagban, egy 2010-ben
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meghozott nyelvtdrvény 6ta, ha egy onkor-
ményzat teriiletén van legalabb 6t azonos (nem
svéd) anyanyelv{i tanul, akkor nekik joguk van
arra, hogy sajit anyanyelviikon folyé oktatds-
ban részesiiljenek. Hollandiiban a nem holland
csalddbol szarmazé 1-4. osztilyos gyermekek
minden tantirgybdl tanithaték més nyelven is.
Finnorszég a felsd kdzépfokig bezirélag meg-
engedi a vélasztdst a finn és a svéd nyelvii ta-
nitds kdzdtt. Ezzel szemben az Eurépai Unié
teriiletén é13, 10—12 milliésra tehetd roma né-
pesség mintegy tizede egydltalin nem iratkozik
be az iskoldba. Ok tehat — gyakran nyelvi ne-
hézségek miatt is — kirekeszt8dnek, semmilyen
oktatdsban nem részesiilnek, holott minden
tagillamban tankételezettség van érvényben.

Az egészségiigyi kockazatok kéziil 2000-
ben a HIV-fertézés (illetve az AIDS) jelentette
a legnagyobb kihivast. Az AIDS-ben elhunyt
sziilék gyermekei, illetve azok, akiknek a csa-
lddjaban vannak fertézéttek, nagyobb valészi-
nliséggel maradnak ki az iskolabdl — egyrészt
a megbélyegzettség miatt, mdsrészt azért, mert
nekik gyakran otthon kell maradniuk, hogy
beteg csalddtagjaikat gondozzik. A 2000-es
évek kozepétdl kezdve az AIDS altal érintett
gyermekek tdmogatdsa tankonyvvel, egyenru-
haval valé ellatdsukra is kiterjedt. A progné-
zisok szerint egyébként 2020-ig az AIDS 4ltal
valamilyen médon érintett gyermekek szdma
15 milliéra csdkkenhet (az UNICEF 2014-ben
kiadott 2013-as tematikus jelentésében szerep-
18 kdzel 18 milliérdl). A maldria felszdmolasdra
irdnyulé programok is jelent8sen hozzdjarultak
ahhoz, hogy nétt az alapfoku oktatdsban eltsl-
tott id8 hossza, és csdkkent az iskolaba 1épési
kor.

A fejldd8 orszdgokban a fogyatékkal é18
gyermekek sziikségleteinek meg nem értése, a
megfelelden képzett tandrok hidnya fokozza az
ilyen didkok (f8leg a lanyok) szegregacidjat és
lemorzsolédasat. Még hatrényosabb helyzet-
ben vannak a tanuldsi nehézséggel vagy beszéd-
zavarral kiizdék. A befogadé tarsadalmak ki-
alakitasat tavlati célként megjel5lé nemzetkozi

(pl. UNESCO) és civilszervezetek inkluziv
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nevelési modelleken alapulé oktatdsi progra-
mokat alakitottak ki, és kdzos definiciok meg-
hatdroz4sin dolgoznak.

Természeti katasztréfik és politikai konf-
likeusok is stlyosbitjdk az oktatdsi helyzetet.
2014 4prilisaban csak Nigéridban 200 lanyt
raboltak el az iskoldbdl. Az afganisztini ha-
borti alatt a lednyiskolak kiemelt tdmadasi
célpontokkd viltak. Az olyan valsighelyzetek,
mint pl. a sziriai, mindkét nemet, de a linyokat
kiilonsen veszélyeztetik: terrorista szerveze-
tekhez valé csatlakozdsra, kémkedésre, 6ngyil-
kos merényletek elkdvetésére vagy szexudlis
rabszolgasigra kényszeritik Sket. A jelenlegi
sziriai események a viligon eddig példitlan
méretli menekiiltiradathoz vezettek. Fennall
annak a veszélye, hogy egy teljes generacié fogja
nélkiildzni az alapvetd sziikségleteket és az ok-
tatdst. 2013. decemberi adatok szerint mintegy
4,8 millié iskolas kort sziriai gyermek nem jart
iskoldba, és ebben a szimban még nincsenek
benne az Egyiptomba, Irakba, Jorddniaba, Li-
banonba és Térokorszdgba menekiiltek.

A konfliktus stjtotta Svezetek problémd-
inak megold4sira tett hatékony lépések ko-
zdtt konyvelhetdk el az Inter-Agency Standing
Committee (IASC) nevii allamkézi bizottsig
altal felallitote globélis és helyi kdzpontok.
Kongéban, az 5 millié halottat és 3 millié me-
nekiiltet kovetelt konfliktus 6ta, 2013-ig az
UNESCO irdnyitdsival 126 ezer gyermeket
sikeriilt reintegrilni az oktatisba. A 2010-es
haiti féldrengést, kolerajirvanyt és hurrikant
kovetéen ugyaneza kézpont, mintegy 100 szer-
vezet munkéjﬁt irdnyitva, egy éven it kozel 200
ezer gyermek szdmdra biztositott ideiglenes
oktatdsi helyszint, s mintegy félmillié gyermek-
nek alapvetd taneszkdzoket.

A nemek kozotti egyenlStlenségek felszd-
moldsa terén mutatkozott meg a legitiitébb
siker, kiilondsen az alapfokt oktatisban. Mig
1999-ben 100 beiratkozott fitira még csak 92
liny jutott, addig 2012-re mir 97. Emellett
globilis szinten felére csokkent azoknak az or-
szdgoknak a szdma, ahol 100 beiratkozott fitira
90 vagy kevesebb lany jut. A kordbban legelma-
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radottabb Dél- és Nyugat—Azsiéban 2012-re
megvaldsult a teljes nemi egyenl8ség az alap-
fokt oktatds szintjén. A beiratkozdsndl a ne-
mek kozétti kiilonbségek a felére csdkkentek a
szubszaharai és az arab orszdgokban is. Azon-
ban a nemek kézdtti ardnytalansig tovabbra is
problémit jelent az adatszolgiltaté orszdgok
egyharmaddban. A Szahar4tdl délre fekvs afri-
kai orszdgokban a legszegényebb lednygyerme-
keknek tovdbbra sincs esélyiik arra, hogy valaha
is iskolaba jirjanak. A lemorzsolédds viszont
kevésbé (vagy legfeljebb ugyanannyira) érinti a
lanyokat: 8k, ha mér bekeriiltek az iskol4ba, na-
gyobb vagy egyenld eséllyel jutnak el az &todik
évfolyamig, mint a fick.

Infrastrukeuralis tényez8k szintén hozzi-
jarulnak a nemek kézotti kiildnbséghez. A 14-
nyoknak nagyobb problémit okozhat, ha nem
eléggé biztonsigos az iskola megkozelithetd-
sége, és a megfeleld illemhelyek hidnya is 8ket
érinti hitranyosabban. Egy 2010-es tanziniai
felmérés szerint az iskolik minddssze egytize-
de felelt meg a higiéniai alapkdvetelményeknek
(25 fitra, ill. 20 lednyra legaldbb egy illemhely),
rdaddsul a linyok hasznalta illemhelyek fele aj-
t6 nélkiili.

Jogrendszerben bekovetkezett valtozdsok
(mint a ldnyok oktatishoz valé joganak tor-
vénybe iktatdsa, a nemi alapon térténd diszk-
rimindcié tilalma) mellett tantervi és tan-
kényvreformok is hozz4jirulhatnak a nemek
kozétti egyenléség megvaldsitdsihoz. Mig a
megkiilonboztetd nemi szerepnormékat koz-
vetitd tankdnyvek rombolhatjik a gyermekek
onbecsiilését, és korlitok koézé szorithatjak
varakozasaikat, egy j6 tanterv a nemi sztereo-
tipiak megkérdéjelezésére, a masik nem egyen-
rangtként kezelésére 8sztdndzheti Sket.

A tantargyi teljesitmények tekintetében is
megmutatkoznak a nemek kézétti egyenldtlen-
ségek, még ha csdkkentek is az utébbi id8kben.
A fitk véltozatlanul jobbak matematikdban, a
lanyok az olvasdsban, amit sokan az eltérd kul-
turalis elvirdsokkal magyaraznak.

A 146 orszig 83 szdzalékdban csokkent a

tanulé/tandr ardny. A tovabbi fejlddés kulcsa
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a képzett tanerd. A Kozép-Afrikai Koztérsa-
sagban, Csidban, Bissau-Guinedban és Dél-
Szuddnban 100 tanuléra még mindig csak egy
képzett tanar jut. A 2012-es adatok alapjin az
4ltaldnos iskolai pedagégusok kevesebb, mint
75%-a rendelkezik megfeleld képesitéssel.

1990 és 2013 kozétt jelentdsen nétt az ér-
deklddés az oktatasi szinvonal emelését célzd
tanuléi mérések irdnt. Az orszdgos sztenderdek
szerinti mérések szima 12-r8l 101-re emelke-
dett az elmlt 25 évben. E mérések jellemz8en
tantirgyi, elsésorban nyelvi (100%) és matema-
tikai (98%) jellegtiek, emellett az idegen nyelvek
is el8térbe keriiltek. A tdbb orszdgot bevond
tanuléi teljesitménymérések szerint az okta-
tashoz valé jobb hozziférés nemcsak a beirat-
kozasi aranyok névekedésében, hanem a tanul-
ményi eredményekben is megmutatkozik. A
Szaharitél délre fekvd orszdgok némelyikében
2000 és 2007 kozdtt egyardnt néte a beiratko-
zottak és az iskolat elvégzdk szdma, és javultak
a tanulmanyi teljesitmények. Kenyaban a mini-
mumszintet elérdk ardnya 20 szdzalékponttal
nétt. Ghénaban cskkentek a kiilonbsz8 régi-
ok kozétti teljesitménykiilonbségek a TIMMS
(Trends in International Mathematics and
Science Study) nemzetkdzi matematikai és
természettudoményos mérés adatai szerint. A
15 latin-amerikai orsz4g 3. és 6. évfolyamosait
vizsgalé 2006-0s SERCE és a 2013-as TERCE
osszehasonlité elemzése alapjdn nemcsak a va-
ros és vidék kozti szakadék sziikiilt altalaban a
vizsgdlt matematika, szdvegértés, irasbeli szo-
vegalkotds és természettudomdnyok teriiletén,
de nétt az 4tlagos tanuléi teljesitmény is.

A mérések tantervi és tanitis-médszerta-
ni reformokat is eldidéztek. Azon 18 fejléds
orszdg koziil, amelyik részt vett a TIMMS-
Repeat 1999-es mérésben, nyolc valtoztatott
az oktatdsi médszerein, elmozdulva a tevé-
kenységkozpontu tanulds, a problémamegoldé
matematikaokeatas és a kritikai gondolkod4sra
épiil természettudomdnyos oktatds felé. A
nagymintds nemzetkdzi mérésekben val rész-
vétel azonban koltséges, igy akadalyt jelenthet a

fejlédé orszagok szdmira.
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A vitathatatlan fejlédés ellenére a 15 éves
folyamat vizsgilata kijézanité eredménye-
ket hozott. Tovabbra is 58 millié 6 és 11 év
kozétti gyermek marad tévol az iskolatdl, és
100 millié gyermek nem szerez alapfoku vég-
zettséget. Vdltozatlanul fennill az oktatds
alulfinanszirozottsiga. Rdad4sul 2010 6ta az
adomdnyozdi kedv is csdkkent az oktatdsban, a
legraszorultabb orszdgok nem megfelel8 arany-
ban kapnak segitséget.

Mira vildgossd valt, hogy a fejlédés érde-
kében konkrét, relevans és mérhetd 4j oktatd-
si célokat kell megfogalmazni. Elényben kell
részesiteni a perem- vagy hitranyos helyzetd
csoportokat. Er8teljesebbé kell tenni a hatdro-
kon 4tivel$ finanszirozast, s az ENSZ-nek fel
kell vallalnia, hogy nemcsak fenntartja, hanem
néveli is az oktatdsra forditott tAmogatdsokat.
Az Oktatdst mindenkinek globalis feliigyeleti
jelentései kordbban is fiiggetlen és megbizha-
t6 forrast jelentettek a vildg nevelési-oktatasi
folyamatainak megértésében, szildrd elemzési
alapot biztositottak a dontéshozatalban érin-
tettek szdmdra. Az is egyértelmd azonban,
hogy a jelenleginél még tobb munkira van
szitkség ahhoz, hogy a szinvonalas oktatds és
az élethosszig tarté tanulds elérhetd legyen
mindenki szimadra, és valéban altaldnossd val-
hasson az iskola, illetve az iskoldzotts4g.

(UNESCO: Education for All 2000-2015:
Achievements and Challenges. UNESCO, 2015,
Paris. xv. + 499 p.)

Tongori Agota

PILLANTAS AZ ALTALANOS ISKOLAI
OKTATASRA

Az OECD Education at a Glance (EaG - Pillan-
tds az oktatdsra) cimmel éves rendszerességgel
megjelend kiadvdnya a legkiilonbéz8bb okta-
tasi témdk nemzetkdzi szintli 8sszehasonlitd
elemzését teszi lehetdvé. A kotetek legfonto-
sabb jellemzdje, hogy szakmai és szakpolitikai

szempontbdl kulcsfontossdgn indikdtorokra
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épitenek, amelyek kialakitasac kériiltekintd
szakmai és médszertani munka elézte meg.
Ezek az indikatorok fejezetekre bontva, tomér
elemz8 széveg kiséretében jelennek meg. Es-
ti olvasmdnynak a kiadviny nem kifejezetten
ajanlhaté, inkdbb nehézkes és szaraz, elemzé-
sek hétteréhez azonban kitind forrdsanyagot
jelent.

Az 4ltaldnos iskola nem kénnyen elemez-
hetd egy-egy kiadvany segitségével, hiszen hi-
dnyzik egy olyan tematikus fejezet, amely az
oktatdsi rendszerek felépitéséhez igazodna. Az
érdeklddd igy nem tehet mast, minthogy azo-
kat a fejezeteket, amelyek érintik az 4ltaldnos
iskolai oktatist, horizontdlisan olvassa 4t, és
a vonatkozé informdcidkat maga rakja ossze.
Ez a hatriny kétségkiviil neheziti az olvasé
munkdjat, kirpétol azonban érte az a tobblet,
amivel az Education at a Glance mas kiadva-
nyokhoz képest rendelkezik: részletes képet ad
nemcsak az oktatasi rendszerek sajitossigairél,
de néhdny vonatkozasban a kimenetekrdl, az
eredményességrdl is. Az 4ltaldnos iskolai szin-
tet mi magunk is e két néz8pontbdl vizsgilruk:
egyrészt a kimenetek feldl, masrészt az alta-
lénos iskolai szintii oktatds sajatossigait leird
fontosabb jellemz8k mentén.

A kimenetek fel8li megkdzelités az iskold-
zottsdg szintje és a megtériilés mentén kozelit
a téméhoz, ahogy mi is ebben a révid irdsban
a legfeljebb 4ltalanos iskolai végzettség és a
munkapiaci elhelyezkedés és egyéb gazdasigi
tényez8k kozdtti Ssszefiiggésekkel foglalko-
zunk. Ehhez az Education at a Glance 2015-
ben megjelent kdtetének elsdsorban az els és
utolsé (A és D) fejezetét vettiik alapul. (A kétet
adatainak t3bbsége most is a két évvel kordbbi,
jelen esetben a 2013-as 4llapotokat titkrézi.)
Az attekintés sordn els@sorban arra toreked-
tiink, hogy a nemzetkdzi tendencidkat &ssze-
vessitk a hazai helyzettel, emellett, ahol csak
lehetett, megragadtuk az id8soros elemzések
lehet8ségét is. Az altaldnos iskolai szint ilyen
elemzése azonban korlatokba is iitk6zott, mivel
a kapcsolddé két szint (alapfok és alsé kdzép-
fok) idénként m4s, alsobb szintekkel egyiitt (pl.

SZEMLE

alapfoku végzettség hidnya), azokkal 8sszesitve
jelenik meg (ilyenek pl. az iskolazottsaggal kap-
csolatos adatok).

A kiadvény A fejezete foglalkozik az okta-
tasi rendszerek kimeneti oldaldval. Az itt ta-
ldlhaté egyik indikitor (iskoldzottsdg szintje)
egyike azon adatoknak, amelyek az évek soran
nem véltoznak, megbizhatéan megtalalhatok
az évente megjelend kiadvinyokban, érdemes
tehit ezzel kezdeni. Az elmult évtizedekben
szinte valamennyi OECD-orszdgban jelentd-
sen nétt a népesség iskoldzottsagi szintje, kiils-
nésen a fiatalabbaké. A legéltaldnosabb legma-
gasabb iskolai végzettségnek a befejezett felsd
kézépfok (pontos elnevezéssel: felsé kdzépfo-
ka és/vagy nem felséfokt poszt-szekonderi
végzettség) szdmit: 2014-ban a felndtt, 25-64
éves népesség 43%-a tartozott ebbe a csoport-
ba. A felséfoku végzettséggel rendelkezd aktiv
felndttek ardnya 35%, az altaldnos iskolai vagy
annél alacsonyabb végzettséggel rendelkez8ké
pedig 24% (ISCED2: 15%; alapfokt vagy an-
nal alacsonyabb: 9%). Magyarorszdgon 16%-
ot tesz ki a felsé kdzépfoku végzettséggel nem
rendelkezd felndttek ardnya, tobbségiik (15%)
befejezte az altaldnos iskoldt, mindéssze 1%-uk
nem. (Al.1.)

A legmagasabb iskolai végzettség alapjin
ugyanakkor az egyes orszdgok, illetve egyes
orszdgokon beliil a kiilénbéz8 korcsoportok
jelent8sen eltérnek egymdstdl. 2014-es ada-
tok szerint az OECD-orszdgokban az 55-64
évesek 34%-a nem rendelkezett felsé kozép-
fokt végzettséggel, ez az ardny a fiatalabbak
(25-34 évesek) korében csupin 17% (Magyar-
orszdgon 13%). Jelent8sek az orszdgok kézdtti
kiilonbségek is. Példdul Brazilidban, Portugd-
lidban és Spanyolorszdgban a felsé kozépfoku
végzettséggel nem rendelkezd 25-34 évesek
ardnya ennél jéval magasabb (30-40%), sét,
példdul Kindban, Indonézidban, Mexikéban
és Torokorszagban 50% feletti, azaz kiugré-
nak mondhaté. Kindval kapcsolatban érdemes
megjegyezni, hogy mig 2000-ben a 25-34
évesek 94%-4nak nem volt fels§ kozépfokn

végzettsége, addig 2010-re ez az ariny 64%-ra
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csdkkent, a fejlddés tehat rendkiviil lacvdnyos.
A nemek szerinti bontdsban kozolt adatok sze-
rint a n8k ,jobb” helyzetben vannak. Maradva
a 25-34 éves korcsoportnal: a n8k 15%-4nak
nincs felsd kdzépfoku végzettsége (ugyanez az
ardny a férfiakndl 18%).

Az A fejezet segitségével vizsgilhaté az
iskoldzottsdg megtérilése is, igaz, csak meg-
szoritdsokkal, tekintve, hogy sok tablzat itt
is dsszevont adatokat tartalmaz. Az azért jol
kivehetd, hogy az iskoldzds megtériilése fiigg
az iskoldzottsdgi szintt8l (minél magasabb a
legmagasabb iskolai végzettség, anndl nagyobb
a megtériilés). Ezt mutatjik a kiadvinyban
szereplé foglalkoztatdsi adatok is. Atlagosan
a felséfokt végzettséggel rendelkezék 80%-
a foglalkoztatott, szemben a kozépfoku vagy
posztszekonder végzettségliek 70%-os vagy a
felsd kozépfokt végzettséggel nem rendelkez8k
60% alatti ardnyaval.

Az OECD-orszégok étlagiban a felsd ko-
zépfoku végzettséggel nem rendelkezd 25-64
évesek minddssze 56%-a volt 2014-ben fog-
lalkoztatott (felsé koézépfokon végzettek:
74%; felséfokon végzettek: 83%). Az alacsony
iskoldzottsdgiak  foglalkoztatottsigi  ard-
nya egyes orszigokban jéval 4tlagon aluli (pl.
Szlovakia: 33%; Lengyelorszag: 39%), méisutt
viszont viszonylag magasnak tekinthetd (pl.
Brazilia, Svédorszag, Korea, Svijc, Uj—Zéland).
Magyarorszégon 4tlag alattiak az értékek: 47%
(ISCED2), illetve 25% (alapfokt végzettség).
A fiatalabb, 25-34 éves korcsoportban az ala-
csony iskoldzottsdgiak foglalkoztatottsigi
ardnya 57% (OECD-itlag), ill. 49% (Magyar-
orszag).

A kereset hasonlé &sszefiiggést mutat az is-
kolazottsaggal, mint a foglalkoztatottsdg. (A
kiadvany az egyes iskolai szintekhez tartozé
kereseteket a kozépfokt végzettek kereseté-
nek szdzalékaban adja meg.) A felsd kdzépfokn
szint{ iskoldzottsiggal nem rendelkez8 25-64
évesek keresete az ISCED3 végzettséggel ren-
delkez8k keresetének 77%-at érte el 2013-ban
az OECD 4tlagiban (Magyarorszagon: 75%),
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mig a diplomésok a 160%-4t (Magyarorszigon:
201%).

A D fejezet a szakmai és szakpolitikai kér-
désekhez visz kozelebb, és annak rekonstrudla-
sdban segit, hogy megértsiik, hogyan miksdik
a fejlett orszagokban az alap- és alsé kdzépfokn
oktatds. A fejezet az oktatds szerkezeti kérdé-
seit kiildn nem tdrgyalja, de az adatokbdl (igy
pl. az alap és alsé kozépfokon kitelezd tanitdsra
forditott dsszes tanitdsi idé alakuldsit bemutatd
tabldzatbdl) néhiny kévetkeztetés igy is kiol-
vashaté. Az OECD-orszdgokban a tanulék (60
perces 6rakban szdmolva) 4tlagosan 7570 érit
toltenek kotelez8en ezen a két, alapképzésnek
tekinthetd szinten az iskoldban. (Ezzel kap-
csolatban fontos tudni, hogy a tanitdsi idébe
a szabdlyozds szerint csak a kotelezd tanitdsi
id8t szdmitjak bele, ami nem feltétleniil azonos
az oktatdsra forditott idével. A tanéran kiviil,
nem tanérai foglalkozdsokkal t5ltdet idé sem
része a szamitdsnak.) Mivel a tibldzatban, ill.
a kapcsolddé dbraban egyiitt szerepelnek azok
az orszdgok, ahol az oktatds alsé két szintje
(alapfok, alsé kdzépfok) nyolc, kilenc, vagy akar
tiz évfolyamot is jelent, nem meglepd, hogy je-
lent8sek az eltérések az egyes orszdgok kozott.
Az egyik végleten taldljuk hazankat, ahol a ks-
telezd osszes 6raszdm a 8. osztily végéig 5553
6ra, a masik végleten a 10 évfolyamos 4ltaldnos
iskoldt miikddtetd Danidt (10 040 éra). A ta-
nit4si id8 hossza természetesen nem csupin az
évfolyamok eltérd szdma miatt lehet révidebb
vagy hosszabb, hanem fiigghet a tanévek és/
vagy a tanitdsi napok hossz4tél is. Az OECD-
orszdgokban 4tlagosan 185 (ISCED]I), ill. 183
tanitdsi napbdl 4ll egy tanév (ISCED2). A két
széls8 értékeket Izland (170, ill. 170 nap) és Ja-
pan (201, ill. 202 nap) mutatja, Magyarorszag
ebben a vonatkozasban az tlag kézelében he-
lyezkedik el (181-181 tanitési nap).

Az adatokbdl az altaldnos iskola szerkezeti
tagoléddsa is kiolvashaté: a nyolc évfolyammal
miikddd rendszerek kozote taldlunk 4+4 fel-
épitéstit (Magyarorszdg és Ausztria, Tordk-
orszdg), 5+3-ast (Olaszorszdg), de 6+2-est is
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(Belgium). A kilenc évfolyamos oktat4si rend-
szerekben eléfordul 4+5-6s (Németorszdg),
5+4-es szerkezet is (Franciaorszag), de a leg-
jellemz8bb a 6+3-as megoldds. A 10 évfolya-
mos rendszerekbdl van 6+4-es (pl. Uj—ZéIand,
Csehorsz4g), és van 7+3-as véltozat is (D4nia,
Norvégia, Skécia, Izland).

A tanitdsi idd és a szerkezet kérdéseivel dsz-
szefiiggenek bizonyos tantervi kérdések is, pl.
az, hogy adott szinten, adott idSkeretben mi-
lyen tirgyakat milyen megoszlasban tanitanak.
A kétet a szdvegértési és a matematikai képes-
ségek fejlesztésére forditott tanitdsi idSt emeli
ki, és hasonlitja &ssze ennek alapjén az egyes
orszégokat. Az alapfoku oktatdsban az olvasis
és irds, valamint az irodalom oktatdsira a tani-
tasi id8 18-37%-art forditjik, alsé kozépfokon
az egyes orszdgokban mért értékek 12 és 33%
kézétt mozognak. A matematikdra forditott
id8 13 és 27% kozoet alakul alapfokon, és 11
és 20% kozétt az alsé kozépfoku oktatdsban.
Idegen nyelvre a rendelkezésre 4116 tanitdsi id§
5%-4¢ (ISCED1), ill. 10%-4¢ (ISCED2) for-
ditjék 4tlagosan az OECD-orszdgokban. Ma-
gyarorszdgon ugyanez az ardny alapfokon 3%,
ISCED?2 szinten pedig 11%. Az iskoldk 4ltal
szabadon vélaszthaté tanitasi id8 4tlagosan 4%
(alapfokon és alsé kozépfokon is), és ugyancsak
4% a tanulédk 4ltal vélaszthaté targyak ardnya.
Az orszigok egyharmaddban lehet8séget biz-
tositanak a tanitdsi id8 évfolyamok kézti 4t
csoportositisdra is, errdl vagy a helyhatésdg,
vagy az iskola dént. Az éltaldnos iskoldban,
f8leg alsé tagozaton, gyakoriak tovabba a kii-
16nb6z8 tanérin kiviili tanuldsi lehet8ségek.
Ezeket a foglalkoz4sokat (amelyek jellemz8en
felzarkéztatd foglalkozdsok, ill. sport- és mi-
vészeti tevékenységek) szervezhetik az iskolak
vagy a helyhatésigok. A programokba kiilsé
partnerek is gyakran bevonédnak. 36 orszdgbdl
18-ban a tanarok kiilon fizetést kapnak a rész-
vételért.

Az osztilyok dtlagos mérete és az egy
pedagégusra juté tanuldk szdma is alkalmas
mutat az orszdgok Osszevetésére. (Az osz-

talyméret hatdssal lehet a tanitds feltételeire, a
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kisebb osztalylétszdm segiti a tandr munkdjic
és az egyéni bindsméd érvényre jutdsit, a na-
gyobb méret t5bb fegyelmezési problémit ered-
ményezhet.) Az egy osztdlyra juté tanuldk szama
az OECD 4tlagaban 21 {8 az alapfoku, és 24 £6
az alsé kozépfoku oktatisban. Alsé kézépfo-
kon a nem allami szektor valamivel kedvezSbb
helyzetben van: mig az 4llami fenntartdsban
miikdds intézményekben az OECD-orszdgok-
ban 4tlagosan 24 gyermek jut egy osztalyra, a
nem 4llamiakban 22. A hazai adatok az alapfo-
ki oktatdsban megfelelnek az OECD-4tlagnak
(21 f8/osztély), alsé kozépfokon alacsonyabbak
(20 f8/0sztaly); a nem 4llami oktatdsban mind-
két érték alacsonyabb: 20-20 f8/0sztily). Az egy
tandrra juté tanulok szdma az OECD 4atlagiban
15 £8 (alapfok), ill. 13 £8 (alsé kozépfok). Ma-
gyarorszigon a helyzet kedvez8bbnek mondha-
té: a hazai iskoldkban 11, ill. 10 tanuld jut egy
tandrra, szektorok kozti eltérés nélkiil.

Egy kovetkezd fontos kérdés a pedagégusok
fizetése. A pedagdgusok fizetése orszagonként
ersen eltéréen alakul: a 15 éves szakmai ta-
pasztalattal rendelkezd tanarok fizetése dollar-
ra dtszdmitva 4ltaldban évi 15 000 (Esztorszig
és Magyarorszag) és 60 000 dollar (pl. Kanada,
Németorszdg, Hollandia) kozote alakul, de
példdul az USA-ban és Luxemburgban megha-
ladja az évi 100 000 doll4rt is. Bir a pedagégus-
fizetések jellemzden emelkednek, a fizetések
alakuldsdra az elmult évtizedben hatdssal volt
a gazdasagi valsag: 2009 és 2013 kozéte 5%-
kal még csokkentek is (ha az oktatdsi szinteket
egyiittesen vesszitk figyelembe). Az oktatasi
szint befoly4solja a kereset mértékét: a maga-
sabb szinten tanité pedagdégusok jellemz8en
tobb pénzt visznek haza. Magyarorszdgon a
kiilonbség az egyes szinteken dolgozé peda-
gbgusok bére kozott viszonylag kis mértékd (a
nyolcosztélyos altaldnos iskola miatt az alapfok
és az alsé kdzépfok kézdtt nincs is eltérés).

A tanéri fizetések a szakmai tapasztalat né-
vekedésével (a palydn eltoltdte idének megfele-
18en) mindeniitt emelkednek, nagyban eltérnek
ugyanakkor az orszdgok a kezd$ és az elérhetd
legmagasabb fizetés kozétti kiildnbség mentén.

150




A kezd8 fizetés nagysiga meghatirozhatja a
pélya vonzerejét, ezért az orszégok egy része
magas kezdd fizetésekkel igyekszik a palyira
csabitani a fiatalokat. A kezdé fizetés 15 000
és 31 000 dolldrnak megfeleld osszeg kozote
sz6r6dik, hazdnkban (Szlovikidhoz és Eszt-
orszdghoz hasonléan) 20 000 dollar kériili. A
kezdd pedagdgusok fizetése igen magas, jéval
meghaladja az OECD-4tlagot példaul Ausztri-
aban, Koredban és Daniidban.

Végezetiil néhiny szé a pedagégusok mun-
katerheirdl. Az alapfokt oktatdsban a pedagé-
gusok 4tlagosan 772 (60 perces) érat tanitanak
egy-egy tanitasi évben, ez napi 3-6 dra nettd
tanitdsi id&t jelent (alsé kozépfokon évente 694
6rat). A tanitasi idé az 4tlagnal alacsonyabb
(600 6ra kériili) Finnorszdgban, Koredban,
Lengyelorszégban, ugyanigy Magyarorszigon
(évi 601 6ra); néhany orszdgban viszont megha-
ladja az évi 1000 érét (pl. Kolumbia, Mexiké).

A tanitdsi id8 mennyisége oktat4si szintenként

SZEMLE

eltérd: munkadrat tekintve az évodapedagdgu-
sok dolgoznak a legtsbbet. Kiilénbség van az
alap- és kézépfokn oktatds kozote (dtlagosan
11%-os). Magyarorszagon ilyen eltérés nem je-
lentkezik, mivel az azonos szabélyozas ala esd
pedagdgusok tanitdsi és munkaideje azonos az
4ltaldnos iskola alsé és felsd tagozatin. A mun-
kaid@t a legtobb orszdgban éves szinten hatd-
rozzak meg, és jellemz8en magiban foglalja a
tanitdson kiviili feladatokat is. Néhdny orszag
az iskoldban toltdtt munkaiddt is megszabja.
2000 és 2013 kozott a tanitdsi terhekben ki-
sebb-nagyobb viltozdsok is megfigyelhetSek,
de ebben nem fedezhetd fel egyértelmii ten-
dencia: 10% koriili névekedés és csokkenés, ill.
valtozatlansag egyarant eléfordult.

(OECD: Education at a Glance 2015: OECD
Indicators. OECD Publishing, 2015, 563 p.)

Imre Anna
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Az Altaldnos iskola hetven éve

STANDEISKY EVA

AZ OKTATASPOLITIKA NEGYVENOTBEN

Az irds a masodik vilaghibord utdni néhany év oktatdspolitikdjinak politikai és kuleurd-
lis hitterét kivinja megvildgitani. Kiinduldsként a rovid, de megkiilonboztetd jegyekkel
rendelkez8 id8szak értékelése koriili eltérd politikai és tdrténészi dlldsfoglaldsokat veszi
szdmba. A 2010-es évekkel indit, s visszafelé haladva vdzolja az egymdst kovetd rezsimek-
re jellemzd értelmezéseket. A vizsgalt idészak politikai sajitossigainak 6sszefoglaldsakor
akorabeli tdbbpartrendszer egyedi vondsira és a parton kiviili szervez8dések funkcidjira,
szerepére, dtmeneti jellegére teszi a hangsulyt.

A korl4tozott demokricia viszonyai kdzdtt a kulturlis élet viszonylag szabad és sokszint
volt. A kulttra intézményrendszerének bemutatdsa is a korabeli oktatdspolitika alapo-
sabb megismerésének segitését célozza.

Kurcsszavak: HISTORIOGRAFIA, KORLATOZOTT DEMOKRACIA, TOBBPARTRENDSZER, A
KULTURA INTEZMENYEI, KULTURPOLITIKA.,

SASKA GEZA

AZ ALTALANOS ISKOLA ES AZ EMLEKEZETPOLITIKA - A SZOVJET FORGA-
TOKONYV ES A NEMZETNEVELOK

Az 1990 el8tti korszak dnlegitimdldsdnak eleme volt az 4ltaldnos iskola, amelyet a tar-
sadalmi egyenl8ség értelmében tekintette demokratikusnak, elhallgatva a szabadsig és
a testvériség, azaz a szervezddés lehet8ségének teljes hidnyat. E mellett hallgatas ovezte
azt is, hogy valamennyi szovjet érdekszfériba tartozé orszdgban a kommunista partok
az egységes oktatis megteremetésén firadoztak, mindannyian, a sértett tanitdsdgra, az
felemelkedni vagyé alul-iskoldzott rétegekre épitve politikdjukat.

A felejtés dldozatdva valt az a tény, hogy a hdbort el8tti nacionalista, fajvédelmet és szo-
cidlisan érzékenységet 5tvoz8 pedagdgusok kulcs szerepet jitszottak a reformban, koa-
liciéban a kordbbi id8szak iildézdttjeivel és a Szovjetunidbdl érkezettekkel, akiket majd
1948 és 1950 kozotti idészakban szoritanak ki a kozéletbdl és az emlékezetbdl.
KuLcsszAVAK: EGYSEGES ALTALANOS ISKOLA, ATMENET 1945-BEN, EMLEKEZET POLITI-
KA, OKTATASPOLITIKA, SZOVJET BEFOLYAS.
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KELEMEN ELEMER

FORDULOPONT A MAGYAR OKTATAS TORTENETEBEN - 70 EVES AZ ALTA-
LANOS ISKOLA

Az 1945-ben létrehozott intézmény tdrténetét a keletkezés ellentmondésos kériilményei
(a tarsadalmi-politikai és a szakmai konszenzus hidnya, a vitathaté jogi szabalyozds és a
miikodési feltételek permanens hidnya nagymértékben meghataroztik.

Az iskola tirsadalmi funkcidjanak kezdeti, humdnus és demokrata értelmezése a for-
dulat évét kdvetden eltorzult, ideolégiai-politikai szempontoknak rendelddste ald. A
funkciézavart névelte a kdvetelmények hektikus véltakoz4sa, valamint a szelekcié felerd-
sddése. A valsigtiinetek az 1980-as években mér tdlmutattak az iskolarendszer belsd
problémadin. A rendszerviltoz4s azonban rossz oktatdspolitikai vilaszt adott a felmeriilt
kérdésekre.

KuLcsszAvaK: ALTALANOS ISKOLA, OKTATASPOLITIKA, OKTATASUGYI MODERNIZACIO,
OKTATASI REFORM,

POLONYIISTVAN

AZ ALTALANOS ISKOLA TORTENETENEK NEHANY GAZDASAGI
ASPEKTUSA

A hazai oktatisi szinvonal nem volt elmaradott az dltalinos iskola 75 évvel ezeldtti létre-
hozésa el8tt. Az dllamszocialita rendszer a gazdasigi fejlettségéhez viszonyitva viszony-
lag magas iskoldzottsigot és fejlett iskolarendszert 6rokslt. Igy az dllami vezetés rendki-
viil kevés forrast forditott az iskolai infrastruktira fejlesztésére, mikdzben kiterjesztette
az iskolakotelezettséget. A demogrifiai folyamatok miatt a kevés fejlesztés hatdsa sem ér-
z8dott, igy a 80-as évek elejéig a hazai alapfoki képzést majdnem ugyanaz a polarizilesig
jellemezte, mint a 30-as évek végén. Konzervalédtak a falusi, varosi és nagyvarosi oktatds
kozotti kiilonbségek. Az oktatdsi rendszer szokdsai, hagyomanyai, kiilonbségei megme-
revedtek, igy a kissé javulé feltételek ellenére a rendszervaltisig nem valtozott a mindség.
89 utdn pedig az iskolafenntartds decentralizdcidja, és az oktatdsirdnyitds liberalizildsa
nyomdn erdsddtek azok a hatdsok, amelyek az iskolarendszer polarizaltsigit, mindsé-
gi egyenetlenségét napjainkig konzervéltdk. A polarizaltsig kovetkeztében a hitrinyos
helyzetti iskolakbol kikeriil§ alacsony iskoldzottsigti népesség foglalkoztatasi problémii,
magas munkanélkiilisége, s a tirsadalmi kohézié problémai tjratermel8dnek. Nem arrdl
van tehdt sz6, hogy az dltaldnos iskoldn tullépett az id8: ,az id8 mindig is tal volt rajta.
KuLcsszavak: ALTALANOS ISKOLA, ELMARADT INFRASTRUKTURA FEJLESZTES, POLA-
RIZALTSAG

KOVAI MELINDA-NEUMANN ESZTER

HOVA LETT AZ EGYENLOSITO KOZOKTATAS?

A komprebenziv iskolareform sorsa Anglidban és Magyarorszdgon 1945-t6l a nyolcvanas évekig
Tanulminyunk az egyenl8sitd iskolapolitikiak hangstlyossd valdsdnak és befoly4sveszté-
sének tirsadalmi, gazdasagi és politikai-ideoldgiai kontextusit vizsgilja a vasfiiggdnnyel
kettévalasztott Eurépa mindkét oldalan. Azt szeretnénk megérteni, hogy a nyolcvanas
évektdl miért nem akadt olyan jelentds tudomdnyos, szakpolitikai, vagy egyéb kritikai
diskurzus, aki/ami szdmon kérné az iskola osztalyszempontt szelekciés mechanizmusa-
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it. Az angol és a magyar oktatdsi reformokat 8sszehasonlité, a magyarorszigi 4llamszoci-
alizmust glob4lis kontextusba helyez8 elemzésen keresztiil reményeink szerint lithatéva
valik az osztilyalapt kozoktatatds-politikikat meghatdrozé ideolégidk, érdekek eredete
és sorsa.

KuLcsszavak: ANGLIA, KOMPREHENZ{V ISKOLA, MAGYARORSZAG, OKTATASPOLITIKA,
OKTATASSZOCIOLOGIA

SOMOGYVARILAJOS

A GYAKORLATI FOGLALKOZAS BEVEZETESE AZ ALTALANOS

ISKOLABAN (1958-1965)

A tanulmdny célja a szocialista pedagédgia jellemz8 vondsaként definidlhaté munkara ne-
velés jelenségkorének (a politechnikdnak) vizsgélata, a ,Gyakorlati foglalkoz4s” tantirgy
4ltalanos iskolai bevezetésének kontextusiban. Az iskolareformként is jellemzett folya-
matban nagy szerepet jitszott a Szovjetuni6é mintaadé szerepe — a Hruscsov ltal kezde-
ményezett viltds hivatalos jelszava: ,K&zelebb vinni az iskolat az élethez”. A gyakorlati
életre valé felkészités szempontja mellett a munkaerdpiac igényei és az ideoldgiai volun-
tarizmus képezte a munkdara nevelés legitimacids bazisit, melynek politikai diskurzusét
a partvezetés fogalmazta meg, a neveléstudomany pedig ezt ,forditotta le” a pedagdgia
nyelvére. A dontéshozatali mechanizmus 4ttekintése, a bevezetés statisztikai adatainak
ismertetése utdn néhiny konkrét jelentés szemlélteti a hidnyzo feltételekbdl ad6dé, kez-
detektd] jelentkezd problémdakat — ezek részletesebb feltardsa a késdbbi kutatds feladata.
KuLcsszAVAK: OKTATASTORTENET, POLITECHNIKA, MUNKARA NEVELES, GYAKORLATI
FOGLALKOZAS, ISKOLAREFORM.
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70 Years of the Hungarian Primary School

EVA STANDEISKY

EDUCATION POLICY IN 1945

This paper seeks to illustrate the political and cultural background of education policy
in the post-1945 time period. First, different theories about and evaluations of these
distinctive few years are looked at as seen and assessed by various historians and politi-
cians. The paper explores the educational policies of the distinct political regimes via a
process of going backwards in time, i.e. commencing in 2010 and ending in 1945.

When summarizing the characteristics of such temporary policy-making in the exam-
ined time period, the study focuses on the role of a specific multi-party system and that
of non-party organizations. Cultural life was relatively free and diverse in the period of
restricted democracy. Introducing the culture of a then-existing institutional system can
enable us to get a better understanding of contemporary education policy.

KEYWORDS: HISTORIOGRAPHY, RESTRICTED DEMOCRACY, MULTI-PARTY SYSTEM,
INSTITUTIONS OF CULTURE, CULTURAL POLICY.

GEZA SASKA

THE PRIMARY SCHOOL AND THE POLITICS OF MEMORY - THE SOVIET
SCENARIO AND THE NATION’S EDUCATORS

The primary school was considered to be democratic in terms of social equality, though
with suppressed freedom.

It was not widely discussed that every Communist party in countries in the Soviet sphere
in Europe had kept to the same policy in their coming to power. All of them made efforts
to set up unified, primary school-based education systems to attract disregarded teachers
working in basic education; and they also promised to raise the social standing of under-
educated people.

It was forgotten that teachers from the pre-war period — persons who carried a mixed
baggage of racist, nationalistic attitudes and social sensitivities — went on to play a key role
in school reform, in coalition with people coming with the Red Army; though from this
1948-1950 period, all such groups have been marginalized in public life and eliminated
from social memory and, ultimately, from history.

KEYWORDS: 8 GRADES PRIMARY SCHOOL, THE 1945 TRANSITION, REMEMBRANCE
POLICY, EDUCATION POLICY, SOVIET INFLUENCE.
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ELEMER KELEMEN

THE TURNING POINT IN THE HISTORY OF THE HUNGARIAN EDUCATION
SYSTEM: THE 70 YEAR-OLD PRIMARY SCHOOL

The primary school as an institution was created in controversial circumstances. A socio-
political and professional consensus was lacking and the political legitimacy of the primary
school was under dispute. Furthermore, poor conditions of day-to-day functioning had a
major impact on the future of this type of school.

The initially-conceived humanistic and democratic function of the primary school was
gradually replaced with Communist ideological and political goals in 1948. This caused
a serious dysfunction, which was exacerbated by rapidly changing political requirements
and an intensification of the selection process. Yet the symptoms of the crisis in 1980
went beyond the school system’s internal problems — and the new democratic system that
was established in 1990 has failed provide proper responses to the challenges posed by
the old system.

KEYWORDS: PRIMARY SCHOOL, EDUCATIONAL POLICY, EDUCATIONAL MODERNIZATION,
EDUCATION REFORM.

ISTVAN POLONYI

SOME GENERAL ECONOMIC ASPECTS OF THE HISTORY OF SCHOOLS IN
HUNGARY

National education standards were not lagging behind 75 years ago when the elementary
school system was created. Given the level of economic development, the state socialist
system inherited a relatively high level of educational attainment and an advanced
school system. Thus, the state leadership has spent very little on improving the school
infrastructure, though it has extended the obligations of schools. Domestic, basic
education in the early ‘80s was therefore characterized by a polarization that was like that
attheend of the 30s. The differences between rural, urban and metropolitan education was
maintained. Conditions did improve slightly, but the quality of education, despite policy
system changes, has not altered. After 1989, the upkeep of schools become decentralized
while educational management was liberalized. For this reason, a polarization of the
school system and an uneven quality has been conserved to the present day. Polarisation
is producing low educational attainment along with employment-related problems; and
there are high unemployment and issues with the social cohesion of underprivileged
strata of persons. The truth is not that the primary school has gone beyond its time but
that time was always moving beyond primary education.

KEYWORDS: ELEMENTARY SCHOOL, LOSS OF INFRASTRUCTURE DEVELOPMENT,
POLARIZATION
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MELINDA KOVAI - ESZTER NEUMAN

WHERE HAS SOCIALLY JUST PUBLIC EDUCATION GONE? THE FATE OF
COMPREHENSIVE EDUCATION REFORM IN ENGLAND AND HUNGARY
FROM 1945 TO THE 1980S

This paper aims to explore the social, economic and political-ideological context of the
rise and fall of comprehensive education policies on both sides of post-war Europe. Our
interest lies in seeking the reasons behind this phenomenon from the 1980s onwards; for
scientific, policy and other critical discourses focusing on class-based selection mechanisms
within education have been greatly diminished. We hope that identifying the major
divergences and convergences between the history of comprehensive education policies
in Hungary and the UK will provide us with a perspective that locates Hungarian State
Socialism within a global context and allow us to study the sources and the development
of ideologies that were influential as regards class-centred education policies.
KEYWORDS: COMPREHENSIVE SCHOOLING, EDUCATION POLICY, ENGLAND, HUNGARY,
SOCIOLOGY OF EDUCATION

LAJOS SOMOGY VARI

THE INTRODUCTION OF PRACTICAL ACTIVITIES INTO ELEMENTARY
SCHOOLS (1958-1965)

This study aims to analyse work education as a characteristic symptom of socialist
pedagogy, especially via the introduction of a new subject: “Practical activities”. The
so-called school-reform was initiated by the Soviet Union; Khrushchev came up with the
official slogan for the change: “A closer tie between education and life”. Preparation for
practical life was an important claim made for this, while other reasons for education-
based work came from the labour market and ideological voluntarism. The political
discourse formed by the leaders of the Party was “translated” by the education sciences
into the language of pedagogy. The first half of the study reviews the decision-making
mechanisms and some data relating to implementation; the second part points to the
clash between intentions and arising problems — though further study will be needed to
ANALYSE THE WHOLE OF THE PROCESS.

KEYWORDS: HISTORY OF EDUCATION, POLYTECHNIC EDUCATION, WORK EDUCATION,
PRACTICAL ACTIVITIES, SCHOOL REFORM
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