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TANULMANYOK

J
VAKO LASZLO K

A DEBRECENI KOLLEGIUM ES EGYETEM JUBILEUMARA

A Debreceni Reformatus Kollégium 1988 &szén Unnepelte fenndallasanak 450.
évforduldjat, s ugyancsak erre az id6szakra esett a Kossuth Lajos Tudomany-
egyetem 75. éves jubileumi Unnepsége is. Mindkét intézmény gazdag, sokréti
szellemi kisugarz6 hatasaval nemcsak a régiot, de egész hazai iskolazasunkat
érint6, befolyasolo aldasos tevékenységébdl csupan néhany részlet felvillan-
tdsara vallalkozunk.

A debreceni iskolakultira szazadokon keresztiil fémjelezte a varos és a
Tiszantal mivel6dési értékét, és ma is jelent6s tényezdje kulturdlis-tudoma-
nyos fejlédésiinknek. A debreceni kollégium léte, alakulasa szorosan @sszefiig-
gott az itt lakok életével. Amikor a varos gazdasaga ndvekedett, felfelé i-
velt, novekedtek az intézmények anyagi alapjai is, de amikor a gazdasagi élet
rosszabbodott, az sokszor nehéz helyzetbe hozta az oktatas nem egy fontos in-
tézményét. A tarsadalmi viszonyok éppugy kihatottak az iskolai allapotok a-
lakulasara, mint a gazdasagi fejlédés tényez6i, s voltak id6szakok, amikor a
vallasi kuzdelmeknek is csatatere lett a debreceni iskolazas.

Nagy lendiletet adott az oktatasiigy fejl6désének a protestans iskola neg
jelenése, s a debreceni reformatus anyaiskolaban a XVI. szdzad kozepétél lel-
készképzés formajaban mar volt felsoktatas. Varga Zoltan és més szerz6k vé-
leménye szerint 1538-at a hagyomany tekinti a kollégium alapitasi évének, va-
I6jdban a magasabb fokU oktatds csak Dézsi Andras rektorsaga alatt, 1549 ta-
jan indult meg. Toébben egyetértenek abban, hogy az 1560-as években Méliusz
Juhasz Péter plspoksége idején mar folyt teolégiai oktatas. Zsigmond Ferenc
irja munkajaban, hogy "a lelkipasztori képzés magaban foglalta a tanarit is,
ez utobbi mintegy lépcsbje, atmeneti allomasa volt amannak™.

Az 1570-es évek elejétdl onall6 tanszéket ellatdé rektora van az intéz-
ménynek, s 1588-t6] a wittenbergi egyetem tdérvénye nyomdn mar akadémiava fej-
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16dik. A rektor mellett kollaboratorok és szeniorok tanitanak. Az el6rehala-
das az akkori id6k viszonyaihoz képest még lassi. A céhek és kereskeddk, a
fejedelmek és maganadakozok s f6leg a hivek patrénusi szerepe a kés6bbiek
folyaman is meghatarozé és kulcsfontossagu. |. Rakoéczi Gyorgy 1636-ban ala-
pitvannyal létesitette a masodik rendes tanszéket, 1660-ra esik a harmadik
tanszék megszervezése, amikor a torokok véres ostrom utdn elfoglaltak Véra-
dot. A varadi iskola diakjai nagyrészt gyalog menekiltek Debrecenbe, s a
debreceni kollégium didkjai lettek. A Varadrol érkezett fiatalok nemcsak el-
helyezési feladatot rottak az iskola vezetésére, hanem az iskola egységes
szellemének, a kiils6 és belsd béke megteremtésének a feladatait is, s erre
Martonfalvi Gyorgy egyénisége, aki szintén Varadrél menekilt Debrecenbe,
nagyszerlien ratermett. Rektorsdga alatt felépittette az iskola nyugati és é-
szaki szarnyahoz a keletit, néhany év milva pedig a délit. igy lett a debre-
ceni iskola épilete négyszoglivé, igazan kollégiumma. Ekkor vette fel a f6is-

kola a "kollégium" nevet, s ett6l kezdték "illusstris schold"-nak emlegetni.

A debreceni iskola most mar az egész magyarorszagi reformatussag kodzpon-
ti anyaiskolajava lépett el6, s Debrecen iskolakultirajanak virdgzasat indi-
totta el. A XVIIl. szazadban egyébként a reformatus iskoldk sorsa szorosan
O0sszefonddott a fliggetlenségért és a vallasszabadsagért vivott harcokkal.
1704-ben allitja fel a varos a negyedik tanszéket, s ezt kdvet6en a teold-
giat és a filozofiat egymastél elvalasztva tanitjak.

A kollégiumban az elemi oktatastdl kezdve minden akkori iskolatipus kép-
viselve volt, a tanulok szama olykor a 3000-et is meghaladta. A szatmari bé-
ke utan a Habsburg abszolutizmus a protestans iskolahalézat lefokozaséara és
részleges felszamolasara térekedett. igy a kollégium partikulainak szama is
alaposan megcsappant: 1711 és 1766 kozo6tt 126-r6l 21-re csokkent.

Az akadémiai fokozat azonban csak lassan fejl6ddtt: 1798-ban szervezte
meg a varos a filozéfiai tanszéket, ezt kovetéen két évre, 1800-ban kerilt
sor a hatodik, a jogi tanszék felallitasara. Ez id6t61 kezdve egységes veze-
tés mellett indult meg a haromiranyl akadémiai szak -- a hittudomanyi, a jo-
gi és a filozéfiai — fejlédése.

A korszer(isités és Ujitds szikségességét szamosan felismerték, azonban a
megvaldsitas nagyon az egyénektdl fliiggott, és sokszor csak atmenetileg, s a
hazai feuddlis-egyhazi viszonyoktél meghatarozva korlatozottan érvényesil-
tek. igy pl. az iskolai oktatds fejlesztésének és kiszélesitésének eszméje
Mardéthi Gyorgyt6l (1715—1734), a kollégium hires halad6 felfogasu profesz-
szoratél eredt, aki 1739-ben a Varosi lanacshoz benydujtott javaslatdban —
tobbek k6zott —kidolgozza az utcankénti anyanyelvi iskoldk felallitAsanak
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modjat, kdvetelve, hogy ezeknek az intézményeknek magyar legyen az oktatasi
nyelve. Atfogd, 0], egységes tantervet készitett az iskolai oktatas egész
rendszerére, s ekkor kezd a kollégiumi oktatds valéban f@iskolai jelleget
Olteni. Szamos kezdeményezése az 1770-i nyomtatott Methodusban is tukrozdédik.
Marothi oly korban é1t, amikor nagyon nehéz volt magyarnak lenni, s javasla-
tainak kibontakozasat korai halala miatt sem érhette meg. Utddai, szellemi
orokosei folytattak a megkezdett munkat, s a debreceni kollégium hamarosan
orszagos hirre tett szert. Hatvani Istvan (1718—1786) nagy hir(i tudomanyos
tevékenysége bekapcsolja a kollégiumot az eurépai egyetemek és akadémiak egy
részének a tevékenységi korébe. igy a XVIII—XIX. szazad forduléjat kovetden
német, németalféldi és angol egyetemek, akadémidk felkéréseikkel, meghivasa-
ikkal is keresik a debreceni kollégiumot.

Visszatérve a XVIII. szazad utols6 évtizedeihez — mint tudjuk —, a reéal-
ismeretek el6retdrtek, és a tanterv szerinti oktatads jellemezte a kollégium
bels§ tartalmi munkajat. 1789-ben Domokos Lajos kieszkdzélte a francia nyelv
tanitdsat, s még ebben az évben siker koronazta azt a torekvését is, hogy a
mértani és a filozd6fiai tanszék kilonvaljék egymastél. Az 6nalld6 bolcsészeti
tanszék els6é tanara Lengyel Jozsef lett, aki Csokonai fegyelmi lgyében is
meghataroz6 szerepet jatszott. Ajogi és teoldgiai oktatds némileg mar 1791
6ta kulonvalt egymastol. Ezt legalizalta az 1792-i iskolai térvénykényv el6-
szavanak egyik mondata, amikor arra utalt, hogy az "iskoldk lgy a polgari,
mint az egyhazi tarsadalom veteményeskertjei", tehat a kollégiumnak nemcsak
a lelkészképzés a feladata, hanem a vilagi palyakra valé képesités is.

A XVIIIl. szazad végén tobb kezdeményezéssel is talalkozunk. Domokos La-
jos gondnok a tanitas magyar nyelviivé tételét javasolta, s 1797-t61 kezdve,
mintegy prébaképpen az egyhéazkerilet el is rendelte, hogy a debreceni kollé-
giumban minden targy magyarul tanittassak. 1800-ban ugyancsak Domokos Ugy-
szeretete hozta létre az els6 jogi tanszéket, de ezzel tulajdonképpen a ta-
nitas magyar nyelviiségén is rést tott. Ugyanis a jogi ismeretek kozléséhez
a magyar nyelv még nem termelte ki a kivant mlszavakat, igy a jogtanar Szép-
laki Pal latinul tartotta el6adasait. A latin nyelv hivei kerekedtek felil
egészen az 1830-as évekig, masok szerint viszont a szabadsagharc idejéig el-
tartott a latin és a magyar tanitasi nyelv egymassal valé kiizdelme. Ezt bi-
zonyitja, hogy 1848 aprilisaban a Helytarté Tanacs rendelte el, hogy a jogi
karon is a magyar legyen a tanitas nyelve.

A XVIIIl. szazad végének és a XIX. szazad elejének kiemelked6 tanaregyé-
nisége Budai Ezsaias (1766—1841). Tevékenysége, kilondsen az oktatas tartal-
mi elemeiben, hézagpotld. Nala a humédn elemek magasabb szinten UGjulnak meg,



targykorik bévul, s célkitizéseik kozelebb keriilnek az élethez. El6segitette
a rézmetszd diakok tarsasagba tomorilését, s ezzel a lelkes tevékenységgel a
redlpedagdgia nagy értéki uattoéréjévé valik. Uvolt az 1806-0os Ratio Institu-
tionis megalkot6ja, de tanari tevékenysége tulfeszitette ennek a maga készi-
tette tantervnek akereteit. Erdekes jelenség, hogy amikor Budai Ezsaias 1804
és 1820 kozott, mint legfébb iskolai szaktekintély a humanisztikus tanrend-

szert juttatja egyoldald uralomra, ugyanakkor a Debreceni Kor tagjai a ter-

mészettudomanyok, els6sorban a természetrajz terén fejtenek ki élénk és ter-

mékeny munkassagot. ADebreceni Kor megalapitéjanak Foldi Janos koltd, nyel-

vész és orvos tekinthetd, de 6 mar 1801-ben meghalt. Ebbe a kérbe tartozott, és
és a XIX. sz. elején Debrecenben miikodétt Dioszegi Samuel és Fazekas Mihaly,
akiknek egyiittes botanikai tevékenysége orszagos jelentéségre emelkedett.

Kerekes Ferenc (1784—1850) méar a reformkori magyar nevelés kiemelkedd
egyénisége. A korabeli iskoladllapotok megjavitasaért folytatott kiizdelmével,
a haladasért lelkesed§ ifjusag iranti szeretetével és a retrograd pedagodgiai
nézetekkel szemben tanUsitott bator magatartasaval példas és kovetendd alak-
java valt a reformkori nevelés eszményeinek.

Legyen szabad még Zakany Jozsefre is utalni, aki 1825-ben kerilt a peda-
gogiai tanszék élére s a pedagodgia els6é professzora lett Debrecenben. A for-
rdsok megnyer6 egyéniségl, a kollégiumi ifjisag nevelésének lgyét szivén vi-
sel6, a didksag életét mélyen megismerni akar6 pedagégusként mutatjak be.

A XVIII. sz. végén nagy kuzdelem zajlott le a felvilAgosult gondolkodéas
hivei, Domokos f6biré és az 6t kdvet6 progressziv csoport, valamint az egy-
hazi ortodoxia képvisel6i, a Sinai Miklés vezette regressziv papi csoport
kézott. A haladas hivei sajnos nem tudtak megakaddalyozni, hogy az 1795. juni-
us 20-i iskolai torvényszéki lés Csokonait kizarja a kollégiumbol. Ezzel
nemcsak a hazai felvilAgosodas mozgalménak okoztak sulyos karokat, de a deb-
receni didksag széles rétegeit is megfélemlitették, hatraltattak a hazafias
didktarsasagok kifejl6dését, a progressziv nyelvm(ivel§ tevékenység kibonta-
kozasat. Kazinczy és Kolcsey birdlatanak jogossagat ilyen oOsszefliggésben el
kell ismernunk.

A korszer(i és a nemzeti miveltség terjesztését szolgaltak a nagyobb is-
koldkban meghonosodott irodalmi, illetve didktarsasagok a reformkorban. Pé-
czely Jozsef professzor a reformkor egyik kimagaslé egyénisége, felismerve a
kor sziikségszerl kovetelményeit, irodalmi tarsasdgba szervezte a hazafias
szellem(, tehetséges fiatalokat. Magyar nyelven tartotta el6adasait. Folyo6-
iratszerl szépirodalmi kiadvanysorozatot inditott, tankdnyveit is magyar
nyelven irta, s ezzel erfsitette tanitvanyaiban az osztrak elnyomassal szem-
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ben egyre jobban névekv6 ellenallast. Taldn ez az er6s elszantsag és az egy-
re fokoz6dé hazafias lelkesedés eredményezte, hogy 1833-t6l a kollégium is
attér az anyanyelven foly6 oktatésra.

1848 majusatol az év végeéig ures és csendes volt a kollégium. 1849 ele-
jétdl viszont élet koltézott bele: itt Ulésezett az orszaggyllés képvisels-
haza, ide koltozott az allami bankjegynyomda és pénzver6 mhely. Jaliusban,
ill. augusztusban méar orosz csapatok vonultak be varosunkba, s a kollégium
épulete katonak korhaza lett.

A szabadsagharc bukaséat kovet6 id6szak nehéz feladat elé allitja a kol-
légium ifjdsagéat is. Az Ujraéled6 németesités er6szakos formai valtanak Ki
Osszelitkbzéseket, a hazafias nevelés tdrekvéseit megtorolja az abszolutizmus.

1853-ban nyilt meg a nyolcosztalyd gimnazium kulén igazgatoval és tanari
karral, amely 1913-ig miikodik az 6si kollégium épilletében. Ugyancsak 1853-ban
létesilt a jogi akadémia, de 1856-ban a német tanitasi nyelvet kivané kor-
manyrendelkezés miatt bezarta kapuit. A rendelet kudarcot vallott és 1861-
ben ismételten megnyilt, s Gj életre kelt az intézmény. Harom-, ill. négyé-
vesre fejlesztette ki az egyhazkeriilet, a rendes tanszékek szamat pedig
nyolcra novelte.

A bodlcsészeti tanszék tanarai az Entwurf el6irasai kovetkeztében a gim-
naziumhoz keriltek. Az alkotmanyos élet helyredllta utdn Balogh Péter tiszan-
tali puspdk az egyhazkeriilet reformatus tanarait értekezletre hivta Ossze,
és ez a forum "egyhangulag magééva tette azt a javaslatot, hogy a bolcsésze-
ti tanfolyamot 6nallo fakultassa kell fejleszteni, mégpedig a reformatus ta-
narképz6 intézettel kapcsolatban, vagyis az egész féiskolat olyanna kell at-
szervezni, hogy barmikor zokkenés nélkil megalakulhasson bel6le a magyar re-
formatus egyetem”.

1892-ben két fakultassa szervezték at a kollégium akadémiai tagozatat:
kulon dékani hivatallal a teolégiai és a jogi kart. 1897-ben Gj torténelem
tanszéket létesitettek, s napirendre kerilt az Gjabb kar felallitasanak le-
het6sége. Degenfeld Jozsef egyhazkerileti fégondnok rendkivil agilis és te-
vékeny kozremikodése folytan 1907-ben alakult meg a bélcsészeti fakultas. A
kar ekkor harom rendes tanéarral rendelkezett (t6rténelem, magyar irodalomtor-
ténet, klasszika-filolégia). 1908-ban Gjabb 2 tanszék létesllt a karon (ma-
gyar és finnugor nyelvészet, klasszika-filolégia Il. sz.), majd 1910-ben a
filozofia, a német nyelvészet- és irodalomtorténet, illetve 1911-ben a II.
sz. magyar torténelem, 1912-ben pedig az egyetemes torténelem tanszéket szer-
vezték meg. Ahallgaték szama is fokozatosan emelkedett: 1910/11-ben 10 f6rél
1913/14-re 33 f6re novekedett. A bolcsészeti fakultas a XX szazad els6 évei-



ben er6teljes fejlédésnek indult, s olyan kiemelked6 személyiségek kezdték

ott tanari m(kodésiiket, mint Papp Karoly, Darkd Jend, Papay Jozsef, Schmidt
Henrik, Mitrovics Gyula, Révész Imre, Rugonfalvi Kiss Istvan, Pokoly Jozsef,
akik mindnyajan egyetemi tanszékre emelkedtek.

A XX. szézad els§ éveiben mind nyilvanvalébba valt, hogy az orszag két
egyeteme a magyar szellemi miivelédés szikségleteit nem tudja kielégiteni, e-
zért a kormany Gjabb egyetemek alapitasara tett el6készit§ lépéseket. Termé-
szetes, hogy a nagyobb varosok nemes versenyre keltek egymassal, hogy me-
lyiknek a falai k6zott épiljon az Uj magyar egyetem. Debrecen mellett Pozsony
is fejleszti fakultdsait. Sok mulik az anyagiakon is, ezért mindkét varosban
napirenden tartjak a kérdést: alapitvanyok létesiilnek, gy(jtéseket szervez-
nek a leendd fels6oktatasi intézmény szamara. Pozsonyban Ugy hirlik, hogy
Jozsef f6hercegr6l szeretnék elnevezni, aki a varos szilotte is egyben. Kas-
sa is lépéseket tesz, s felvet6dik a Rakdczi Egyetem gondolata.

1905-ben a Tisztantuli Reformatus Egyhazkerilet lemond a reformatus egye-
tem tervérdl, elfogadja, hogy Debrecenben allami egyetem létestljon. A varos
sem tétlenkedik, a 112 holdas erdés telek mellett felajanlja a babaképz6t, a
varosi kozkorhazat, az épitkezésekhez pedig 3 milli6 koronat. Koézben az id6
halad el6re, az események pedig peregnek. Kenézy Gyula, a babaképz6 igazga-
toja tervet készit a 4 kard egyetemre, amit a varos is tamogat, s 1911-ben
mar 5 milliot hajlando aldozni az egyetemért. A kormany is biztatja Debre-
cent, s végil a Varos Tanacsa 1911-ben emlékiratban fejti ki allami egyetem
iranti kérését. A dokumentumot népes kiilddttség viszi fel a f6varosba és
nyljtja at Zichy Janos kultuszminiszternek. A kildéttségben az egész Tiszan-
tal képviseltette magat, a régidnak igazi koziigye volt a debreceni egyetem
felallitasa.

Zichy Janos november 4-én leiratot intézett Degenfeld Jozsef egyhazkéri-
le ti f6gondnokhoz, amit az egyetemes konventnek jova kellett hagynia. Az ér-
vek mellett természetesen ellenérvek is megfogalmazodtak, végil is a megal-
lapodas utan 1911. december 1-jén Zichy Janos el6terjesztette a tdrvényjavas-
latot. A partpolitikai harcok az egyetemallitast periferikus teriletre szo-
ritottdk, s csak 1912. jlnius elsé felében fogadta el a képvisel6haz a tor-
vénytervezetet, majd a hd masodik felében a fels6haz is. Tehat az évtizedes
nemes versenyt ahazai térvényhozas az 1912. évi XXXVI. tdérvénycikkel gy don-



totte el, hogy egyszerre két egyetemet allitott: Debrecenben és Pozsonyban,
fokozatos fejlesztés mellett.

Az egyetem felallitAsaért a legnagyobb aldozatot részben Debrecen varo-
sa, részben a tiszantuali reformatus egyhazkerilet hozta. Az el6bbi az egye-
tem és a vele kapcsolatos klinikak céljaira a Nagyerdé6n mintegy 112 holdnyi
terlletet, az épitkezési koltségekre pedig 8 milli6 aranykoronat ajanlott
fel és atengedte babaképzd intézetét. A reformatus kollégium megszintette 3
akadémiai tagozatat, s a hittudomanyi kar kiadasainak fedezésére évenként 70
ezer aranykorona hozzajarulast ajanlott fel, valamint az 6sszegyetemi kiada-
sokhoz a 3 elsd évben 60 ezer koronaval jarult hozza. Vallalta tovabba azt,
hogy amig az egyetemi épiiletek elkésziilnek, gondoskodik a 3 karnak a kollé-
giumban valé elhelyezésér6l. Tulajdonképpen igy kapcsolédott bele a debrece-
ni tudomanyegyetem egy tobbszdzados multra visszatekintd, 6si kalvinista
intézménybe akkor, amikor a torvényes feltételek megteremtése utan 1914 Gszén
val6jdban megkezdte tevékenységét.

Vitat valtott ki, hogy hol legyen az egyetem f6épulete. A minisztérium
az el6zetes javaslatok alapjan a Nagyerd6 mellett foglalt allast, és Korb
Fléris miiegyetemi tanar kapott megbizast a klinikai telep, a kdzponti épillet
és az internatusok terveinek az elkészitésére. A terv elkészilt, s 1914 mar-
ciusaban elkezd6dott az épitkezés. Sajnos, a habori miatt nem Ugy valosult
meg, ahogy az épitész megalmodta, de igy is az orszag legszebb egyetemi e-
gylttese jott létre.

Kozben 1914. jalius 25-én a kiraly is jovahagyta az egyetem szabalyzatat
5karral: a Reforméatus Hittudomanyi, Jog- és Allamtudomanyi, Orvostudomanyi,
Bolcsészet-, Nyelv- és Torténettudomanyi, Mennyiség- és Természettudomanyi
Karral. A torvény kimondta, hogy az egyetem fokozatos fejlesztés mellett é-
pil, s hittudomanyi, jogi és bolcsészeti kar kezdi meg tevékenységét. Ezek
mér a kollégiumban is mlkodtek, csupan a palyazati kiirasra, ill. a profesz-
szorok kinevezésére kellett varni, ami 1914 augusztusaban megtértént. A kol-
l[égiumban az 1913/14. tanévben 24 tanszék mi{kodott, az 1914/15. tanévben 28
kerilt betdltésre: 7 teoldgiai, 12 jog- és allamtudomanyi és 9 bdlcsészeti.
Az egyetemi tanarok kozil 17 kinevezése el@tt a debreceni kollégium akadé-
miai tagozatanak volt a tanara. Ekkor még az orvosi, illetve a matematikai
és természettudomanyi karon hianyoztak a mikodés el6feltételei.

1914. augusztus végén a kiraly kinevezi az egyetemi tanacsot, az els§
rektor Kiss Ferenc teoldgiai professzor lesz. A megnyitoinnepséget kdvetéen
a testvérintézmények taviratban udvozolték az Uj egyetemet. Oktéber 6-an el-
kezd6dtek az el6adasok 108 teoldgiai, 215 jog- és 31 bdlcsészhallgatdé szama-
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ra. Az |. vilaghabori évei alatt a 3 kar sulyos gazdasagi viszonyok kodzepet-
te nagy nehézségekkel kiizdott hivatdsanak teljesitése kdzben.

1918 novemberében az egyetem méar politikai tényez6. Tobben szimpatizal-
nak a forradalmi atalakulassal, Martonffy Marcell professzor tarselndke lesz
a Varosi Nemzeti Tanacsnak. Az ifjusag soraiban is megfigyelhet6k a polari-
zacio jelenségei. 1918. oktéber 30-an nagygy(ilésen alakitjak mega Diak Tana-
csot, és csatlakoznak a Nemzeti Tanacshoz. 1919. marcius 22-én létrejott az
egyetemi ifjlisag szocialista szakszervezete. A teolégiai kar udvozl§ tavira-
tot kild a Tanacskoztarsasag vezet6ihez. Zovanyi Jené teoldgiai professzor
mar februar elején allast foglal a fels6oktatas demokratikus szellemben tor-
téné fejlesztése mellett. A varosi szakszervezetek vezet6sége arra kérte
Kunfi Zsigmond népbiztost, hogy allitson korméanybiztost az egyetem élére és
baloldali gondolkodast tanarokat nevezzen ki a tanszékekre. Thuri Levente,
Kardos Laszlé és mas egyetemi hallgaték lelkesit§, felvilAgosité el6adasokat
tartanak a varosi diakfiatalsagnak. Sajnos, a roman megszallas miatt nem me
radt id6 a konkrét lépésekre, majd pedig a jobboldali er6k kdvetelték egyes
haladd szelleml professzorok tevékenységének, megnyilatkozasainak kivizsga-
lasat. Zovanyi Jenét birésag elé allitjak és hosszas huzavona utdn megfoszt-
jak katedrajatol, majd a Vallas- és Koézoktatasiigyi Minisztérium (VKM) 1922-
ben nyugdijazza. Hasonl6 sorsra jutott Martonffy Marcell is, aki 6nmaga kér-
te nyugédllomanyba helyezését. A progressziv didkvezet6ket eltavolitottak az
intézménybdl, illetve tanulmanyaikat bizonyos id6re felfiiggesztették.

1920 tavaszan indult meg az intenzivebb tudomanyos munka az egyetem éle-
tében. Ebben az évben nyilt meg az egyetemi Tisza Istvan Internatus, 1921-
ben a tudomanyegyetem felvette Tisza Istvan nevét.

Mar 1918. szeptember végén megalakult az orvostudomanyi kar, bekapcsolo-
dott az egyetem szervezeti kereteibe, de tényleges tevékenységét csak 1921-
ben kezdte meg a kar. Az orvoskari intézetek épitése terén 1922-ben kezd6dik
fokozottabb munka.

Az egyetemi el6adasok ekkor még nem tudtak biztositani a tanarképzés
soran felmerilt igények kielégitését, a tanari palyara készilé boélcsészkari
hallgatéknak a tanari alap-, szak- és pedagogiai vizsgara vald felkészité-
sét. Ezért a bolcsészkar mar 1915/16-ban kérte a VKM-et, hogy engedélyezze
a Tanarképz6 Intézet létesitését. A f6hatésdg a haborara valé hivatkozassal
ekkor elutasitotta a kérelmet. A Tanarképzd Intézet végil is 1924 nyaran
alakult meg, s tevékenységét 1925 Gszén kezdte meg. Sajnos, Debrecenben csak
1936-ban kerilt sor a kilénallé6 Gyakorl6 Gimnazium felallitdsara.
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Az egyetem kiépitése 1923 és 1932 kozdtt ment végbe. Kodzben fokozatosan
nétt a hallgatéi létszam, kozilik legtdbbben jogot tanultak. Lassan polgarjo-
got nyertek itt is a n6hallgatok, néhanyan az orvoskaron, tdbben a bdlcsész-
fakultason (1929/30-ban 272 férfi mellett 95 n6, 1936/37-ben 180 fé rfi mel-
lett 104 n6 igyekezett tanarra felkészilni).

1927/28-ban a hittudomanyi, a jog- és allamtudomanyi, a bdlcsészettudo-
manyi kar és az egyetemi konyvtar még részben a kollégiumban, részben a va-
ros kiilénbdzé bérelt helyiségeiben mikodott. Epités el6tt allt az egyetem
kozponti épilete, amely hatalmas méreteivel az emlitett fakultasok és a kényv-
tar elhelyezését kivanta megoldani. Alapkdvét 1927. julius 30-an tették le,
s 1932. majus 15-én kerult sor az Uj kézponti épillet megnyitdlinnepségére a
diszudvaron. 18-an az egyetem rektora — professzorok tarsasagadban — részt
vett az egyhéazkeriileti kézgy(llésen, ahol az egyetem (nnepélyesen bulcsut vett
akollégiumtol. Sajnos, az egyetem 5. karanak megszervezésére még ekkor sem
kerilt sor. Pedig vezet6i allanddéan sirgették a tudomanyos és oktatotevékeny-
ségnek jelentékeny kiszélesitésére hivatott természettudomanyos és matemati-
kai oktatds meginditasat. Ezekkel parhuzamosan felmeriilt az egyetem mez6gaz-
dasagi fakultassal torténd bdvitésének a gondolata is, hol 6nall6 kar felal-
litasa, hol pedig a természettudomanyi kar kiegészit6 képzésének a formaja-
ban.

Napjainkban is sok biralat éri a 20-as, 30-as évek egyetemét s az ott
folyé munkat. A kritikak egy része biztosan jogos, viszont azt is meg kell
mondanunk, hogy ha valaki igazan akart, akkor tudott is tanulni. Voltak ki-
emelkedd, iskolateremt6 professzorok, mint pl. Csiry Balint, a nagy nyelvész,
s 6t kovette Barczi Géza. Emlitenink kell Mitrovics Gyulat, Szab6 Dezsét,
So6 Rezs6t, Bodnar Janost, Szalay Sandort, Tor§ Imrét, Went Istvant, Fémet
Bélat, Kettesy Aladart stb. 1939-ben nevezték ki az ideggydgyaszati klinika
igazgatojava Santha Kalmant, aki 1944. oktober 3-an a rektorhoz cimzett le-
velében elitélte a professzorok menekiilését, mely szerinte "az egyetem szét-
zilllesztéséhez" vezet. Az 1940-es évek elején Pukéanszky Béla, Szabd Arpad,
Szabo Istvan, s természetesen masok személyében fiatal, Gj mddon gondolkodd
tudésok keriilnek a tanszékekre.

Az oktatdbmunka szinvonalat, a gyakorlati jellegl képzés kifejlesztését
kedvezétlenil befolyasolta a megiresedett tanszékek késedelmes betdltése, az
adminisztrativ és egyéb segédszemélyzet szdmanak rendkivil alacsony volta, s
nem utolsésorban az 1940. évi 26. te., amely a természettudomanyi tanszékek
mikodésének "a tovabbi térvényes intézkedésig" valdé sziineteltetését rendelte
el. Végll is ugy latjuk, hogy az emlitett problémak mellett az egyetem tana-
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rai figyelemre méltd6 oktatdmunkat, jelentés kutatdsokat végeztek, és tobb te-
rileten gyarapitottdk a hazai és a nemzetkdzi tudomanyos eredményeket.

Nem volt kénnyd a hallgatésdg élete sem. Az anyagi ellatds mellett ko-
moly gondot okozott a kilénb6z6 cimeken szedett dijak és a tandij fizetése,
amely az 1939/40-es tanévben 1460 pengd koril mozgott, az orvoskaron a 2000
peng6t is meghaladta. Mindez az ifjsag tanulmanyi munkajara és egész hely-
zetére is kihatott. Ekkor is, de ezt megel6z6en is, az 1920-as években kilon-
bdz6 jobboldali ifjlusagi szervezetek alakultak. A baloldali szervezkedéseket
nem tudtak teljesen felszamolni, ezek a mozgalmak egyre népszer(ibbekké val-
tak. A 30-as évek elejének nagy munkanélkilisége és az egyetemi hallgaték
nyomor(sagos anyagi viszonyai a munkassagot és a tanuléifjisagot kozelebb
hozta egymashoz. A varosban ekkor szdmos nagyszabéasu kdzds megmozdulasra és
tintetésre kerilt sor. A 30-as évek kdzepétSl a professzorok és magantanarok
egy részének liberéalis szemlélete, néhanyuk antifasiszta beallitottsaga is
kétségtelenill kézrejatszott abban, hogy az egyetemen belil, f6leg a hallga-
tok korében egy ellenzéki csoport kialakulhatott. Az oktaték kozul tébben
tagjai voltak az Ady és a Reform Tarsasagnak. Debrecenben bontogatta szarnyat
a Marciusi Front mozgalom. 1936/37-ben az Egyetemi Kor vezetése az illegalis
kommunista parttal és a Marciusi Fronttal kapcsolatot tarté vezet6k kezébe
kertlt. Miutan errél az egyetemi hatésagok tudomast szereztek, felléptek el-
lene, s a Debreceni Egyetemi Kor miikodését ideiglenesen besziintették. Tobbe-
ket fegyelmi blintetésben részesitettek, masokat kitiltottak az egyetemrél.
A masodik vilaghdbora kozepén, 1943-ban a budapesti Gyd&rffy Kollégiumot ko-
vetve, varosunkban is megalakult az els6 népi kollégium, amit "Kis Gyd&rffy"-
nek neveztek, ahol Karacsony Sandor népi ideolégidja éreztette hatasat.

A masodik vilaghabort éveiben részben magyar, majd 1944 tavaszan német
katonasdg szallja meg a Kdzponti Egyetem jelentds részét. Az 1944 jaliusaban
tartott rektori értekezlet szorgalmazta az 1944/45-6s tanév elkezdését, amit
szeptember 17-én meg is nyitnak. Sajnos, a helyiségek hidnya, a hallgatok és
professzorok tavolléte miatt ez nehézségekbe (litk6zott, ezért oktober elején
a tanacs az el6adasok elhalasztasara tett javaslatot a féhatésagnak. Ekkor
mér csak a legbatrabbak voltak a munkahelyikon, s a felszabadulast kovetd
id6szakban aktiv tevékenységikkel, a népi rendszer melletti bator kiallasuk-
kal az egész egyetemet pozitiv iranyba igyekeztek befolyasolni.

1944 6szén a varos vezetdi fontos feladatuknak tekintették az egyetem
kapuinak megnyitasat. A szovjet katonai parancsnok november 11-én meglato-

12



gatta az egyetemet, és azt kérte vezetdit6l, hogy minél el6bb kezdjék meg az
el6adasokat. A 4 kar( tudomanyegyetem 48 professzora és 8l magantanara kozil
csupan 8 professzor és 10 magantanar maradt a varosban. A varos vezet6inek
az egyetem miel6bbi megnyitasara vonatkoz6 elképzelését az itthon maradt
professzorok és tanarok tamogattak. Az oktatas megkezdésére iranyulé munkéa-
latok biztatéan haladtak, s 1944. december 11-én Ujra megkezdédott az okta-
tds a hittudomanyi, a jogi, a bolcsészeti és az orvosi karokon. Ez egyben a
sziilet6 magyar demokracia jelent6s sikere volt. A hallgatoi létszam ugyan
mélyen alatta maradt a kordbbiaknak, de szamuk nap mint nap ndvekedett.

Fontos feladatta valt az egyetemi kdzélet demokratizalasa. Ezt segitette
a kormany 15/1945. ME sz. rendelete, amely az igazolasokrél intézkedett.
Ebben az id6pontban Simon Laszl6 — az ldeiglenes Nemzeti Kormany elsé koz-
oktatasligyi allamtitkdra — tanacsaival segitette az egyetem demokratizalé-
dasat. 1945. november 1-jén kerilt sor a Bolcsészkaron Juhasz Géza professzo-
ri kinevezésére, majd Kardos Laszlé és Varga Zoltdn magantanari habilitacio-
jara. A demokratizalédasi folyamat azonban lassan haladt el6re.

Az 1948 utani éveket a gyakori szervezeti valtoztatasok jellemzik.
1950-ben bekdvetkezett a Hittudomanyi Kar kivalasa, az Orvostudomanyi Kar
onallé egyetemmé szervez6dése, a Jogi és a Kozigazgatasi Kar mikodésének be-
szlntetése, a bolcsészeti és a természettudomanyi képzés Ujjdszervezése, a
tanulmanyi idé 6t évre emelése, a tanarképzés Uj rendszerének kialakitasa. A
gyakori szervezeti valtoztatasok, de még inkabb a politikai demokracia kor-
latozasa s a dogmatikus szemlélet eluralkoddasa a tudomanyos gondolkodasban
nem hatott kedvez6en a képzés tartalmi fejlesztésére, intenzivebbé tételére.
Az egyetem 1952-ben felvette Kossuth Lajos nevét.

Az 1956-0s megrazkodtatds utan sor kerilt az el6z6 években elkdvetett
hibak kijavitasara, s a hatvanas évek elejét6l megkezd6dott az egyetemi re-
form kidolgozasa, szervezeti kereteinek és tartalmanak megujitadsa, a tanar-
képzés korszerlsitése. Ez a korszer(isitési folyamat napjainkig tart. Ezen be-
0] a tanarképzés esett at nagyobb szervezeti valtozason, el6bb visszatérés
a négyéves képzési id6re, ill. az egyszakos képzésre (1950—1951), majd a
képzés intenzitasat segitendd visszatérés az 6téves (1957) és a kétszakos
(1954) képzésre. 1961-ben mindkét karon modositottak a tanterveket és fel-
gyorsultak a reformmunkak is. Megkezd6dott a programok és tantervek kidolgo-
zasa, majd vitdja. Az Gj dokumentumok 1963 Gszétél léptek életbe. Uj tan-

konyvek és jegyzetek késziltek, az oktatdsi mddszerek korszer(isodtek, az ok-
tatas szinvonala emelkedett. Fokozatosan épilt ki a f6hivatasu szakmetodiku-

13



t

sok halézata is mind a két karon. Ugyancsak 1961-ben kerilt sor a tanarkép-
zés egyetemi irdnyitdsanak atszervezésére.

Egyetemiink legnagyobb szamban na is kétszakos kodzépiskolai tanarokat ké-
pez 6téves tanulméanyi idével. Az 6tddik év a gyakorlati képzést szolgalja.
Tanar szakon kiviul a BTK képez meég népmiivel6ket, pszicholégusokat, néprajzo-
sokat, illetve pedagégiai szakképzés is folyik. A TTK-n —atanar szakon ki-
vil — eredménnyel képeznek okleveles vegyészeket, bioldgusokat, fizikusokat,
matematikusokat és szamitastechnikai szakembereket. 1979/80-ban, 1839 nappa-
li és 465 levelez6 hallgatdja volt a KLTE-nek, akiket 365 tanar oktatott.

A tanszékek a szakemberképzés mellett jelent6s tudomanyos kutatomunkat
végeznek. Az évkényvek, a bibliografiak, a tanszékek onallé kiadvanyai tajé-
koztatnak a kutatasi eredményekrél. E terlleten is igen gyimodlcsdz6 a kapcso-
lat a kulfoldi egyetemekkel. Az oktaté-nevel6 és tudomanyos munkat kdzvetle-
nul segiti az Egyetemi Konyvtar.

A kollégiumokban mintegy ezer hallgaté talalt otthonra, kozottik kulfol-
diek is.

Azzal zarjuk gondolatainkat, hogy a kép, amit felvazoltunk, nem teljes,
csupan néhany mozzanatra probaltuk a figyelmet felhivni. Ugy érezziik, hogy
napjainkban is az anyagiak szlkds volta a legnagyobb akadalya az egyetem
fejlédésének, az oktat6-nevel6 és tudomanyos munka kiteljesedésének. Mind-
ezek ellenére a 450 éves kollégium s a 75. éves jubileumat Gnnepld tudomany-
egyetem meghatarozé szerepet t6 1t be nemcsak varosunkban, a régioban, de az
egész orszag szellemi és tudomanyos életében.
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KALAPACS JANOS

EGYEN ES KOZOSSEG A PEDAGOGIAI CELRENDSZEREKBEN*

A témavéalasztds magyarazata

Hazankban a gazdasagi és a tarsadalmi valtozasok kényszere hozta felszin-
re a dontés és ezzel egyltt a dontési képesség fogalmat. Az utébbinak a meg
léte vagy hidnya — meggy6z6désink szerint — a jov6ben az egyén egyik meg-
hataroz6 sajatossadgava valik. Néhany évvel ezel6tt egy maganvallalkozas ke-
retében olyan eszkdzoket és moddszereket dolgoztunk ki, amelyek feltételezé-
siink alapjan alkalmasak a dontési képesség indukalasara és fejlesztésére.”
eljarasokat hasznaltuk fel.

A jaték lehet6séget ad arra, hogy a képzésben részt vevék a dontési fo-
lyamat egyes elemeit kockdzatmentes kbzegben gyakoroljak, érzelemmel éljék
at, és élményszerien tudatositsak j6 vagy rossz, elismert vagy visszautasi-
tandd értékeiket, szerepeiket. A vezet6képzésben alkalmazott technikak
(brain-storming, NOM PCl stb.) sem hatnak Ujdonsagként a pedagogiai gyakor-
latban. Egyre novekvé mértékben jelentkezik igény alkalmazéasukra. ©

Kezdeti eredményeinket kdvetéen — melyeket kdzépszintli vallalatvezetd,
pedagogus és kozépiskolai tanul6csoportokkal értiink el — kaptunk lehetésé-
get arra, hogy munkankat k6zépiskolai tanulok korében kisérleti kutatas kere-
tében folytassuk.”?

*A napjainkban felgyorsulé tarsadalmi, politikai és eszmei valtozasok
indokolttd teszik, hogy véleménycserét kezdeményezziink a nevelés célrendsze-
rérél .

w1934 végén alapitottuk a STRATEGIA Kulturalis Szolgaltaté Gazdasagi Mun
kakozosséget. Felkért kilsé munkatarsak segitségével 10 x 3 éras dontési tré-
ninget dolgoztunk ki. Tevékenységinkben részt vettek. H. Sas Judit szociol6-
gus, Lengyel Zsuzsa szocialpszicholégus, Ranschburg Agnes és Fehér Andras
kreativitaskutatok, Somlai Zoltan kdzgazdasz, Kolin Péter iré, Rucz Lajos
szamitastechnikus, Péntek Zoltan, Sik Endre, Tausz Katalin szociolégusok. A
véallalkozas szervezési és pénzlgyi nehézségek miatt 1988 elején feloszlott.

257ab6 Maria: Onallésag és demokratizmus a kiilfold iskolaiban. Oktatas-
kutatdé Intézet Bp., 1986. 40. o.

M Kozoktatasi Kutatasok Tudomanyos Tanacsa altal elfogadott kutatds. A
téma cime: DoOntési képességfejlesztés kozépiskolakban. A szerzédés idGtarta-

ma: 1987. szept. 1.—1990. dec. 31.
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A dontési képességfejlesztés programja nem igényel atfogd iskolarefor-
mot, komplex iskolakisérletet vagy nagyobb lépték(i pedagdgiai elméletet. U-
gyanakkor, munkénk els@ szakaszaban az operacionalizalasi és metodikai el-
képzelések® mellett a kilonbdz6 pedagdgiai célrendszereket elemezve, keres-
nink kell azokat a kapcsolddasi pontokat, amelyek segitségével a program
felhasznalasa egyaltalan lehetséges. igy keril sor — ebben a tanulmanyban —
arra, hogy az egyén és kozosség, a személyiségfejlesztés és a kdzdsségi ne-
velés kapcsolatat vizsgaljuk a hazai neveléselméleti szakemberek — témank
szempontjabol fontos — gondolatai, f6 mivei alapjan.

A dontési képesség megszerzésére, fejlesztésére iranyuld folyamat az
egyénre koncentral. Célja, hogy a tanulok rendelkezzenek olyan hétkdznapi
tuddsanyaggal, amely segiti a tovabbtanulast és oldja a munkaba allas, a
feln6tté valas folyamataban jelentkez6 fesziltségeket. A kozdsség egyrészt
mint oktatasi, masrészt mint viszonyitasi keret van jelen a folyamatban. Az
egyéni célok, érdekek megvalositasa csoportkeretben torténik. Az egyénnek
figyelembe kell vennie a masik egyén, a csoport és a tarsadalom céljait, ér-
dekeit. Az 6nmegvalésitas folyamatdban szamitania kell a célok, érdekek Uit-
kdztetésével, s bizonyos esetekben egy szabaly vagy norma betartasanak érde-
kében a konfliktus elkerilésével, elképzelései Gjragondolasaval is.

Milyen az egyén és a kdzosség viszonya a kilénbdzé pedagodgiai célrend-
szerekben? Hogyan alakulhat viszonyuk a jov6ben? Mely teriileteken s milyen
mélységben talalunk helyet egy ilyen tipusu tanitasi gyakorlatnak a vizsgalt
pedagdgiai koncepciokban? Ezekre a kérdésekre keressik a valaszt az aldbbi-
akban, mikézben — terjedelmi okokbdl — nem vallalkozunk az egyes elméletek,
Osszefliggések és kritikai észrevételek részletesebb kifejtésére.

Az egyén és a kozosség helye a pedagodgiai célrendszerekben

Amikor egy tarsadalomban a hatalom jellege, tartalma megvaltozik, rend-
szerint Uj elképzelések alakulnak ki a jov6 tarsadalmardl, a jové emberérdl,

Kalapacs Janos: Dontési modell a kozépiskolakban. Kézirat, OPl 1988.
21 o.

MH. Sas Judit: A dontés iskolaja (A STRATEGIA G\K tevékenységérdl). Kéz-
irat, OPI 1987. 32 o. Kalapacs Janos: DoOntési képességfejlesztés kdzépis-
koldkban. Kézirat, OPl 1988. 30 0 6

6Ferge Zsuzsa:1lAz iskolarendszer és az iskolai tudas tarsadalmi meghata-
rozottsaga. Akadémiai K., Bp., 1976. 18—20. o.

17



s el6bb vagy utobb hangsulyos szerepet kap a nevelés céljanak, feladatainak
megvaltoztatasa.

A felszabadulas utani években is ez tértént. A politikai valtozasokat
kovetve tobben és tobbféleképpen probalkoztak a nevelés céljainak meghataro-
zasaval. Néhany példa:

"A nevelés célja a mindenoldalian kibontakozott ember, aki képes az 0j,
a magasabb rend(i tarsadalmi forma el6készitésére, és akarja is ennek az Gj,
szocialista tarsadalomnak a megvaldsitasat szolgalni.”

"A nevelés célja, hogy ifjisagunk képes legyen a szocializmus épitésére.
Tudjon ©ntudatosan, ingzgjozés nélkil kizdeni a kapitalista rend maradvanyai-
nak megsemmisitéséért."

...HUsz évvel késbbb:

"...mlveltebb, marxista vilagnézet(i, szocialista erkdlcsli szakemberekre,
egyre sokoldalibb, kdzosségi személyiségekre van szUkség."g

E tobbnyire politikai szinezetl, "jelszavakbol" épitkez6 megfogalmazasok
mellett egyre inkdbb jelentkezett az igény — a pedagdgiai tudomany részérgl
— egy megalapozottabb, kiforrottabb, a tudomanyos eredményeket felhasznalo
pedagodgiai célrendszer kidolgozasara. Ennek eredményeképpen j6 néhany peda-
gogiai koncepcié szliletett. A tovabbiakban azokat az elméleteket vizsgaljuk,
amelyek az 1986-os Uj Oktatasi Torvény bevezetéséig mindenképpen, de napja-
inkban is er6sen éreztetik hatasukat a magyar pedagdgiai gondolkodasban.

Kozilik az egyik jelentd6s hatast kifejt6 elmélet a Szarka Jozsef és Ba-
bosik Istvan altal szerkesztett neveléselméleti jegyzetben jelent meg.10 A
megfogalmazott célrendszerben a mlveltség atorokitése, az altalanos képzés
s a szakképzés, valamint a tarsadalmi mobilitds el6segitése mellett fontos
szerepet szannak a személyiségfejlesztésnek. Babosik Istvdn megkozelitésében
a személyiség szerkezetét dialektikus koélcsdnhatasok jellemzik. Az egyén nem
csupan pszichikus allapotok és képz6dmények Osszessége, hanem kilonb6zé
szintld és funkciéju komponensek dinamikus egysége, amelyben az egyén un.

"Pedagdgia a pedagoégiai gimnaziumok Il1. osztalya szamara. Tankényvkia-
do, ng., 1949. 22. o.

Jébord Magda: A nevelés célja és feladatai népi demokraciankban. Szerk.:
Bakogyi Pal. Tankdnyvkiadé, Bp., 1952. 9. o. «

Az allami oktatds helyzete és fejlesztésének feladatai. Kossuth K.,
Bp., 1972. 88. o.

10Neveléselmélet. Szerk.: Szarka Jozsef, Babosik Istvan. ELTE — egyetemi
jegyzet. Bp., 1985. 3. kiadas, 157 o.
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funkcionalis struktiraja dont6 szerepet jatszik a nevelési-képzési folyamat-
ban. A funkciondlis struktira két alapkomponense ebben a megkozelitésben:

— Oszténzé komponens (az aktivitds iranyat, tartalmat meghatarozé 6sz-
tonz&-motivaciés sajatossagok);

— Végrehajtd komponens (ismeretek, jartassdgok, készségek, képességek,
valamint az érzékelés, figyelem, emlékezet, képzelet, gondolkodas pszichés
mechanizmusai).

Babosik Istvan a célrendszerben els6dleges szerepet szan az 0sztdnzd
személyiségkomponens formaldsanak, mondvan, hogy az egyén tarsadalmi aktivi-
tasdnak tartalmi sajatossagai csak ezen keresztil befolyasolhatok. Ez a ne-
velés alapvetd célja. Ennek van alarendelve a képzési cél, amely a személyi-
ség veégrehajté sajatossagcsoportjanak fejlesztését irja el6. Ebben a felfo-
gasban tehat "értékesebb egy atlagos kivitelezési lehet6ségekkel rendelkez§
szakmunkast, mint egy zsenialis binz§"-t nevelni.*"*

Az Osztbnzés végs6 forrasa az ember sziikséglete, igy tulajdonképpen az
0szténzd komponens az egyén sziikségletrendszere. A valésadg az egyén sziikség-
letrendszerén keresztiil tikrozédik. 2 Konzekvens vezerlesre csak a hierarchi-
zalt szikségletrendszer képes. Ennek megfelel6éen biztositanunk kell a szik-
ségletek szilard ala-folérendeltségét. (PI. "az ember altaldban nem tud za-
vartalanul pihenni vagy szérakozni, mig valamely szaméra is fontos és id6-
szer(i szikségletének nem tesz eleget. Ha azonban ezt a nyomasztd, vagyis do-
minans szikséglete altal diktalt kotelességét teljesitette, zavartalanul ér-
vényesitheti a szérakozassal vagy a pihenéssel kapcsolatos alarendelt szik-
ségletét. "i>» Amennyiben a sziikségletek azonos funkciéképes allapotban van-
nak jelen, a kovetkezmény: kialakulatlan iranyultsagu, a tarsadalmi aktivi-
tds regulaciojanak hianyos voltat jelz6, fejletlen személyiség.

Célrendszerét felfejtve Babosik Istvan a nevelés elsédleges feladatanak
tekinti az egyén alabbi szikségleti rétegeinek a fejlesztését:

— kozosségfejleszté szellemi, fizikai és kdzéleti munka sziikséglete;

— a kozosség értékeinek védelme;

— a kozosség életét segit6, fegyelmezett magatartas szikséglete;

— a szocialista kozosségek, valamint egyes tagjainak tisztelete, becsi-
lése.

N Szarka—Babosik, i. m 11. o.

12 "beallité tikrozés" elvét s a tovabbiakat lasd részletesebben: Babo-
sik Istvan: Személyiségformalas kozvetett hatasokkal. Tankonyvkiad6, Bp.,
1982. 9-42. o.

ANSzarka— Babosik, i. m. 41. o.



Masodlagos célu nevelési feladatok:

— intellektualis, miivel6dési szikségletek;

— esztétikai szikségletek;

— az egészséges életmdd iranti szikségletek.

Az els6dleges szikségletek dominanssa valasakor az egyénben kialakul a
kollektiv—tarsadalmi iranyultsag. Ennek hianyaban a személyiség még kifor-
ratlan vagy egoisztikus, antiszocidalis iranyban hierarchizalt. Utobbi eset-
ben az egyént rendszeres munkavégzésre kényszeritve "at kell nevelni", hogy
sziikségletrendszere mindségi és strukturalis moédon "atépaljon”.

A nevelési feladatok megvalésitasat — tdbbek kdzodtt — sajatosan értel-
mezett direkt és indirekt moddszerek szolgéaljak. A direkt nevelési mddszereket
a személyiség irant érzett "humanum' vezérli: "...el6zetesen a nevel§ altal
szelektalt és preferalt, vilAgos formaban megfogalmazott vagy szervezett és
meggy6z6en értelmezett tarsadalmi tartalmak, 6sztonzék nagymértékben megkony-
nyitik a névendékeknek a belsd értelmezé munkat és megkimélik a vaktaban
torténd keresgéléstél, valamint hibazasoktol.

Az indirekt modszerek alapvetf eleme a ndvendékek kozdsségi tevékenyseé-
ge. A nevel6 nem kdzvetleniil hat a tanuléra, hanem kdzbeiktatja a kdzosséget.
Jellemz8 a kolcsonds felvilAgositas, példaadas, ellendrzés.

A szerz6k a magyar iskolarendszert egységes, kbézponti allami iranyitassal
képzelik el, melynek legfébb jellemz6je a demokratizmus.

Az egyén—kozosség viszonyat értékelve a politikai szinezett6l sem men-
tes koncepcié nem jarult hozza, hogy a régi egyoldalian "kollektiv" neve-
léselméleti megkozelités oldédjék, inkabb konzervalta azt. Részletesebb e-
lemzést igényelne az alabbi kérdések megvélaszolasa: Biztosithatjuk-e az e-
gyén szamara a deklaralt esélyegyenl6séget, a demokratikus jogok gyakorlasat,
ha novendékeinket kezdettél fogva valasztasra kényszeritjik (kozésség domi-
nanciaja), s nem alternativak hatalmaval ismertetjik meg, hogy valasszon?
Milyen mértékben késziti fel az iskola az egyént az egyéni felel6sség- és
kockazatvallalasra, az egyéni és csoportérdekek hatarozott képviseletére? A
kérdések a méasodlagos célok, az egyéni szilkségletrendszer iskolai kiépitésé-
nek, fejlesztésének probléméajat feszegetik. "... Az els6dleges nevelési cél
az egész pedagogiai célrendszer élén all, érvényesitésének kore a teljes pe-
dagdgiai tevékenységre kiterjed, tehat a személyiségformalas folyamatanak e-
gészét orientalja, s megvaldsitasakor az egész pedagdgiai hatasrendszernek,
és minden pedagodgiai szintérnek hozza kell jarulnia, addig a masodlagos ne-

N Szarka—Babosik, i. m 61. o.
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velési cél parcidlisabban érvényesil, egyes elemei a pedagogiai praxis egyik
szektoraban, més elemei mas nevelési szintéren vagy egy-egy sajatos tevékeny-
ségformaban keriilnek megvalodsitasra."15 Vagyis az ismertetett nevelési cél-

rendszer nem vallalja fel, vagy csak részben a masodlagos célok megvalosita-
sat.

A Babosik-koncepciéhoz képest valosagkozelibbnek s az adott viszonyok
kozott er6sen vitatottnak tlint Gaspar Laszlo felfogasa,16 aki célrendszerét
az adott tarsadalom viszonyaibdél kiindulva alkotta meg.

A nevelés célja ebben a koncepcidban a tarsadalmi gyakorlatra valo alta-
lanos el6készités. Gaspar Laszl6 elméletében hangsulyozza, hogy a nevelésnek
meg kell felelnie a tarsadalmi funkciéknak.1® A nevelés "feladatai": terme-
lés, gazdalkodas, tanitas-tanulas, kodzélet-szabadid6 tevékenységek. 18 Az e-
gyén lényeges képességeit kell fejleszteni, amelyek alkalmassa teszik 6t a
kilonbdz6 tarsadalmi tevékenységek gyakorlasara.

A nevelési folyamat Iényegében a tarsadalmi gyakorlat pedagdgiai repro-
dukélasa. Az iskola nem jatszik—tanit és munkara nevel, hanem intézményes
kdzvetitéssel kapcsolatba keril az ¢ssztarsadalmi gyakorlattal. Géaspar kon-
cepciojanak ujdonsaga, hogy egy tulajdonsagcentrikus nevelésszemlélettel egy
tevékenység- és gyakorlatcentrikus szemléletet allit szembe. Az egyén—ko-
z0sség viszonyt vizsgalva koncepcidja — bar tobb teret, figyelmet szentel az
egyénnek — lényegében nem hordoz Gj elemeket. Gaspar szerint a szocialista
pedagogidban az egyén formalasaban is a kozOsségi hatasrendszer az elsdédle-
ges, s a kozosség szamara fontos feladatok megvaldsitasa soran fejlédik ki a
személyiség.  Véleménylink szerint az altala felépitett tevékenység — » tar-
sadalmi gyakorlat, s a hagyomanyosan egyoldali kozosség —m» egyén szemlélet
a pedagogiai gyakorlatban komoly ellentéteket hordoz magaban. Ez ideig u~
gyanis nem valosult meg 6ssztarsadalmi szinten, de értékelhet6 "foltokban"
sem az iskolai s az iskolan kivili kdzosségek egyittm(kddése. VélhetGen

15Szarka—Babosik, i. m 54. o.

16Gaspéar Laszlo: A tarsadalmi gyakorlatra valé altalanos el6készités ko-
vetelménye és a kommunista nevelés feladatainak, Osszetevdinek értelmezése.
In: A szocialista személyiség nevelése és a kozdsség. Magyar Pedaqodgqiai Tar-
sasag, Bp., 1970. 23-29. o.

N Géspar Laszlo: A tarsadalmi gyakorlat szikségletei és az altalanos ne-
velés tartalma. Akadémiai K., Bp., 1977. 1—59. o.

18Az idézb6jel oka: Gaspar tarsadalmilag relevans és nem relevans képessé-
geket csoportosit, s nem nevelési feladatokat.

N Gaspar, 1977, i. m 47—49. o.



azért, mert sem az iskoldban, sem azon kivil nem szervez6dtek valodi kdzos-
ségek.

Agoston Gydrgy egy més tipusi pedagdgiai célrendszert dolgozott ki.» A
nevelés feladatait, s igy a nevelés folyamatat két pélus, az emberiség kultd-
raja, mivel6dési .javai és az egyén pszichikus funkcioi koéré rendezi. Egyrészt
a tudomanyos, politechnikai, erkdlcsi, esztétikai, testi, vilagnézeti, mas-
részt az értelmi, érzelmi, akarati s tevékenység jellegl nevelési feladatok
kertulnek el6térbe a hagyomanyos oOtsiki elrendezés helyett. Egyén és kozdsség
felfogasaban hasonlé elveket vall az eddig ismertetett szerzékkel, igy Agos-
ton koncepcidja témank szempontjabol nem tartalmaz (] elemeket.

Petrikas Arpad értelmezésében a nevelés folyamata a személyiségre gyako-
rolt hatasok, vagyis a kozosségi tevékenységek tervszer(, iranyitott rendsze-
re, amely a tarsadalmi hatasrendszer részeként az egyént képessé teszi a tar-
sadalmi tevekenysegek elvégzésére.21 A szocialista nevelési rendszer csak
akkor fejleszti az egyént, ha altalAnos és egységes, s a kdzdsségek harmoni-
kus rendszere képezi mikodésének az alapjat. Petrikds Makarenko pedagogiajat
tekinti az egyetlen relevans tényezének: "Tokéletesen nyilvanval6, hogy ami-
kor hozzafogunk e feladat megoldasahoz, nincs lehetéségink arra, hogy csak
az egyes »gyermekkel«, vesz8djink. Egyszerre el6ttink all a kdzosség, mint
nevelésunk targya. Ennek kdvetkeztében az egyéniség megtervezése a megoldas
uj feltételeivel gazdagodik. Nem egyszer(ien bizonyos vonasokkal rendelkezé
egyéniséget mint terméket ke ll magunk el6tt latnunk, hanem a kozosség tag-
jat, éspedig olyan kézdsségét, amelynek meghatarozott ismérvei vannak." 22

Petrikas koncepciéjaban a nevelés lényege a kdzosségi élet és tapaszta-
lat kialakitasaval a totalis személyiség neveltségi szintjének permanens fej-
lesztése. A nevelés folyamatanak mozgatdja az egységes kovetelményrendszer,
amely a cselekvés s a magatartds fontos szabalyozoja, amelynek alapjan 1ét-
rejonnek az egyén énkovetelései s a személyiség ©Onnevelésének szubjektiv fe |-
tételei @

20Agoston Gyorgy: A pedagdgia alapfogalmai es a nevelesi célrendszer. Aka-
démiai K., Bp., 1976. 181 o. Neveléselmélet. Tankdnyvkiadd, Bp., 1970. 320 o.

2L petrikas Arpad: A kozosség szerepe a nevelési folyamat f6bb fejlédési
szakaszaiban s a személyiségformalas médszertani kérdései. = Hevesi Mlvel6-
dés, 1974/2. sz. 47—52. o.

"Makarenko Mdvei, V. kotet. Kossuth K., Bp., 1955. 419. o. Idézi Petri-
kas: Anevelési folyamat kozosségi jellegének értelmezésérdl. = Magyar Peda-
gbégia, 1975. 2. sz., 131. o.
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Az objektiv viszonyok a kozosségen belll meghatarozzak a személyiség
életmodjat. Az egyén fejl6désének alapja a szocialista kdzosség harménidja.
A nevelés dialektikdja a "kdzdsség-személyiség—kodzosség" folyamat érvénye-
slilését jelenti. Petrikds maga is észreveszi a "harménia" zavarait: "lsme-
rink egyetemre kivaléan felkészit6 kdzépiskolakat, amelyekben a szocialista

nevelés rendszerének alig talaljuk nmeg a jellem zégit..." 2

"... Ismeriink ragyog6 »ugyvitellel« berendezett, formailag kifogasolni va-
I6t nem hagyo iskoldkat. Teljesitményik szamos valtozatot mutathat, de abel-
s6 rendszer és a viszonyulasi normak csak felszines »mutatokban« fejezik ki
a szocialista nevelés térekvéseinek lényegét__ Szamon tartjuk a heroikus
munkat vallalé, az oktatast mesteri fokon végz6 iskoldkat... Mégsem vagyunk
teljesen elégedettek ebben az esetben sem ... nem elegend§ a nevelési elemek
egylttes hatdsadnak megvalésitasahoz."?

A funkciézavarok belatasa azonban Petrikasnal nem vezet el a koncepcio
Ujragondolasahoz. Helyette olyasmit kivan az iskolaktdl, mintha egy korsze-
rGitlen technologidaval zemeld, veszteséges vallalatot allami segitséggel ar-
ra koteleznének, hogy ugyanazzal a technolégiaval jobb min6séget allitson elé.
Felfogasaban kovethetd nyomon leginkabb a rendszerszemléletli gondolkodas,
elméletalkotasi logika, amelyet t6bb, mar emlitett s még emlitésre keruld
szerz§ is alkalmaz.

A rendszerelv(i gondolkodas nem vitatott el6nyei mellett talan kevesebb
sz6 esett a hatranyairél. Nevezetesen: A rendszerelv(i célrendszerek egyrészt
konzervaljak a meglévé nevelési struktarat. Az alland6 értékelés ellenére is
lassulnak a valtoztatasi folyamatok. A rendszerek, alrendszerek, kapcsola-
taik, kolcsdnhatasaik és struktdrajuk dinamikusan valtozik. A rendszerek
valtozasai a valdsagban sokkal gyorsabbak, mint pedagdgiai megvaldsitasuk
jellemzdinek atorokitése. A felgyorsult névekedési ttemben, az egyre bonyo-
lultabb tarsadalmi rétegz6désstruktiraban kockazatos berendezkedni arra,
hogy a rendszerek mozgasat — kulénbdz6 okok miatt — csak bizonyos késéssel
kovetik a valtoztatasi folyamatok. Masrészt: a rendszerszemlélet f6bb csomo-
pontokat, un. "lényegeket" ragad meg s kdzvetit az ifjusagnak. A valdéban
"lényegek" kivalasztadsa alapos s értékmentes tudomanyos elemzést, s nagyfoku
informaltsagot igényel. A gyakorlat ezzel szemben nemegyszer az, hogy a ki-
valasztas szubjektiv mdédon, az adott pillanatban a leger6sebb politikai,

23Petrikés. i. m 134. o.

2petrikas Arpéd: Elmélet és gyakorlat az iskola szocialista nevelési
rendszerének fejlesztésében. = Pedagdgiai Szemle, 1979. 2. sz. 105—106. o.
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ideoldgiai, tudomanyos, gazdasagi stb. aramlat nyomasara torténik. 2 A veri-
fikacios logikaval alkotott célrendszeri kritériumok a pedagégiaval szemben
ra s nem azt, hogy a valésag felé konvergaljon. Sajnos, "... a feltételek nem
arra 0sztonzik a kutatokat, hogy keressék, kisérletezzék a hatékony megolda-
sokat, hanem arra kényszeritik, hogy kitaldljak, megtaldljak a helyes megol-
dasokat. A kisérletnek mar menet kdzben is sikeresnek kell lennie, s bizo-

nyitania kell olyasmit is, ami agy tGnik, bizonyithatatlan."26

Mihaly Otto, illetve Mihdaly Otté és Lorand Ferenc koncepcidjaban — amely
rovid idé alatt komoly elismerést vivott ki a szakemberek korében —, latsz6-
lag ellentétben Babosik Istvan célrendszerének a kiindulépontjaval, a nevelé-
si célok megalkotasat nem a szikségletek, hanem az érdekek mOtiVéljék.27 A
célok érdekeket fejeznek ki, valakinek vagy valakiknek az érdekeit. Minden
esetben valamilyen direktiva formajaban jelennek meg a kdznevelési folyamat-
ban. A célok "a nevelés objektiv hatasainak, azaz funkcidinak ilyen vagy o-
lyan érvényesitésére vonatkoznak".28 A kbdznevelés alapvet6 funkcidja a sze-
mélyiségfejlesztés. A pedagdgiai célrendszer kialakitasat Mihaly és Loérand
felfogasaban harom tényez6 hatarozza meg:

— a tarsadalmi-nevelési embereszmény,

— a tarsadalmi és egyéni sziikségletek és

— a rendelkezésre a4ll6 nevelési rendszer.

E harom tényez6 figyelembevételével a célrendszer arnyaltabban s a gya-
korlat szamara hasznalhatébban fogalmazhaté meg, mint az el6z6ekben ismerte-
te tt koncepciokban.

Mihaly Ott6 allast foglal a "mindenoldald”" fejlesztés vitajaban is. Er-
ré| a legaltalanosabban orientalé kategoriarél nem mond le, de az "eszményt
nem a kozosség, hanem az egyén oldalarél szemléli. A mindenoldalisag eszmé-
nyének megvalésitdsa azt jelenti, hogy a nevelésnek tudatosan kell szervez-

nie az egyén szamara fontos tarsas viszonyokat, csoportokat, kozdsségeket.

25A tudomanyos gondolkodas korlatairol lasd: Kuhn, T. S.: A tudomanyos
forradalmak szerkezete. Gondolat K., Bp., 1984.

26Mihélly Ott6: Kutatasok, kisérletek az iskola megujitasara, uj iskolamo-
dellek kidolgozasara. Kodzoktatasi Kutatasok 51. 1984. oktober. Kiadé: Orsz.
Tavi. Kut. Terv. 6. Féirany Iroda. 29. o.

27Mihé{ly Ott6: Nevelésfilozofiai és pedagogiai célelmélet. Akadémiai K., Bp.,
1974. 239 o. Mihaly Ott6—L6rand Ferenc: Az iskola altalanos nevel6 funkcio-
ja és az altalanosan képz6 iskola fejlesztése. In: Vazlat a szocialista ne-
velGiskolarél. Szerk.: Mihaly Ott6. OPI, Bp., 1983. 25—88. o.

28Mihély—L(’)rémd, i. m 26. o.
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Az eszmény lényege a tarsadalomban fellelhetd tevékenységek sokfélesége-
nek megismerését jelenti. A nevelési célrendszer felépitésének kulcsa a tar-
sadalom tevékenységi rendszere altal nevelt ember, s nem egy meghatarozott
tulajdonsaglistaval rendelkezé "ideal", akit a torténelmi korszakok almodnak
meg. Az egyén tehat a nevelési folyamatban kozésségi viszonyok — mint szer-
vezett objektiv keretek — kodzott a kilonbdzd tevékenységi formakkal valo is-
merkedés folyamataban viszonyul a masik egyénhez, ill, kbzosséghez. Ha a
valésagos tarsadalmi tevékenységeknek nincs kdzosségformdalo ereje, akkor a
kozésségi nevelés csak valamiféle absztrakcioként van jelen a nevelési rend-
szerben. llyen esetekben kdzOsségi nevelést célként feltételezni a valésag-
t6l elrugaszkodott mer6 absztrakcio.

A személyiség fejlesztésének alapelvei ebben a célrendszerben a kdvetke-
z6k:

1. Legf6bb érték az egyén.

2. Minden embernek joga van a boldogsaghoz, a fejl6déshez.

3. Az ember boldogsaga kizardlag konkrét életében, sajat tevékenységében
és tarsadalmi minéségében valésulhat meg.

4. A boldogsag és fejl6dés mértéke, foka ténylegesen a tarsadalmi élet
szervezetébdl, a gazdasagi-politikai-szocialista-kulturalis viszonyok termé-
szetétdl fugg.

A latszélagos ellentmondas ellenére a Babosik- és a Mihaly—Lérand-kon-
cepcié ugyanarrél a t6rél fakad. Ugyanis — véleményink szerint — az érdek
"maga a szikséglet, amely egy konkrét tarsadalmi szituacidban a cselekvés
mozgatérugéjava valik. Az érdek magaban foglalja a szikségleteket és ezek
kielégitési lehet6ségeit. Mindig egy tarsadalmi szituaciéban fogalmazddik
meg annak alapjan, hogy az illetd egyénnek vagy csoportnak a sziikségletei
kielégitéséhez a szituacié milyen lehet6séget kinal. Ezek a szituacidék atar-
sadalom folytonos mozgasabdl addédnak."

A haromoldali megkdzelitéssel (eszmény—sziikséglet—objektiv viszonyok)
a Mihaly—L.o6rand-kett6s feloldja azokat a feszul§ ellentéteket, melyek az e-
gyén és a kozosség viszonyait az el6z6ekben megismert koncepciokban jellem -
zik. A kozosséget objektiv keretként kezelve, az egyén szerepét hangsulyozva,
elmélete szamunkra relevansnak tlnik. A tarsadalom folytonos mozgéasat tekin-
tetbe véve a célrendszer nem lezart. A szerz6k hangsullyozzak, hogy a-koncep-

cionak figyelembe kell vennie a jov6beni tarsadalmi, politikai, ideolodgiai,
/

29Kalapé\cs Janos: A szociologiarol alapfokon. Gondolat K., Bp., 1987. 107. o.
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gazdasagi valtozasokat. Es a bekdvetkezett valtozasok tiikrében gy véljik,
hogy a koncepcié Ujragondolasa, ill. moédositasa szikségszerd.

Célrendszeriik egyértelm(ien a marxista értékek hordozdéja, de nem épil egy-
értelmien az egyetemes emberi értékekre (amelyeket kilonds moédon a marxista
alapelvek is tartalmaznak). A marxista alapelvek kdzil egy adott szocialista
tarsadalomban, egy adott torténelmi korszakban — az eddigi gyakorlat sze-
rint — mindig azokat hangsulyoztdk (mig a tébbit elhalvanyitottdk), amelyek
megfeleltek a hatalmon lév6é politikai csoportosulas érdekeinek. A Mihaly—
Lérand-féle személyiségfejleszt6 alapelvek 3. pontja kizarélag az ember konk-
rét életében képzeli el a boldogsagot, kizarva ezzel azokat a nagy létszami
csoportokat, melynek tagjai masfajta életfelfogas szerint (vagy aszerint is)
keresik boldogulasukat. A 4. pont lezarja azok utjat, akik nem fogadjak el
(legaldbbis egyel6re nem) a jelenlegi gazdasagi-politikai-szocialista-kultu-
ralis stb. viszonyok "természetét", és mas tipusi nevelési folyamatban, egy-
fajta egyetemes képzési format valasztananak hazankban vagy més orszagokban.
A 3—4. pontokhoz ragaszkodas a nevelési folyamatban nem az egyén boldogsa-
gat és fejl6dését célozza, hanem az adott id6szakban a szocialista fejl6dés
valamely fokan all6 tarsadalmi viszonyok tartdésitasat. Ugyanis: a koncepcio
nemcsak azt tartalmazza, hogy a nevelési célrendszer kulcsa az adott tarsa-
dalom tevékenységi rendszere, de azt is, hogy az egyénnek ilyen min&ségli ér-
tékek alapjan, a viszonyokat elfogadva, meg kell tanulnia "Gjabb" sziikségle-
teket létrehoznia.

Magyarorszagon a hetvenes években a tarsadalomtudomanyok jelentés fejl6 -
désnek indultak. A kdzgazdasag-tudomanyban a masodik gazdasag elmélete, a
szociolégiaban U0j. rétegzédés-struktira metodika létrejotte, a filozéfiaban a
Lukacs-életm( er6teljes hatdsa, a szocialpszichologia meger6sddése, a polito-
I6gia megjelenése, az iskolarendszer tarstudomanyi kritikai (pl. Ferge Zsu-
zsa, Berend T. Ivan, Gazsé Ferenc) stb. jelent6s mértékben hozzajarultak ah-
hoz, hogy egy abszolut mértékben Gj alapokra helyezett pedagdgiai célrend-
szert hozzon létre Zsolnai J6zsef. A gyakorlatkézeli pedagdgia elmélete in-
terdiszciplinaris kritikai elemzések alapjan készult.”

Zsolnai nevelési célrendszerében nem hasznalja fel a deklaralt oktatas-
politikai célokat, legalabbis nem "partpedagodgiai" értelemben. Nem hoz létre
"mindennapi praxison alapulé” elméletet, s nem illeszti elképzeléseihez a
strukturaltsadg és az operacionalizaltsag latszatat keltve a kiulénb6z8 neve-

NZsolnai Joézsef: Egy gyakorlatkdzeli pedagdgia. Oktataskutatd Intézet,
Bp., 1986. 186 o.
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lési célokat, funkcidkat, kdvetelményeket. A célrendszer "kutatasi praxisra
épulve" fogalmazddott meg. Az oktatasi célok, az egyén fejlesztendd személyi-
ségvonasainak meghatarozasat az ellenérzés s a tovabbfejlesztés lehet6ségei-
nek megfogalmazasa kdveti. A célrendszer megalkotasanak egyik tényezdje,
hogy vajon a célok megvalositasahoz milyen targyi-személyi-szervezeti felté-
telek adottak, ill. teremthet6k meg. Masik meghatarozé tényezdje, hogy a
korrektiv médon elemzett tarstudomanyi eredmények mit engednek meg és mit
nem egy pedagégiai elmélet kidolgozasakor.

Zsolnai koncepciojaban a hangsulyt "a kultara és értékkdzvetitésre mint
tarsadalmi komplexusra és a tanulé-fejl6dd egyénre, az identitdsat keresé és
6rizni akaré »én<;-re" helyezi.» Az egyén és kozdsség kapcsolata egyenrangu.
Egyik tulsulya sem engedhet§ meg a masikkal szemben. Az egyenranglsag azon-
ban csak akkor képzelhet§ el, ha az egyénnek jogaban all képességeit, szik-
ségleteit kifejleszteni. Az egyén akkor valhat "k6zosségivé", ha megkapja a
jogot a kinalkoz6 lehet6ségek megvaldsitasahoz. Zsolnai tehat elutasitja az
egyén kozosségnek valé alarendelését sugallé pedagogiai elméleteket, melyek
zarojelben hagyjak az egyéni képességek fejlesztését, rabizva azt egyéb ne-
velési szinterekre. "Az iskolai kozosségek aligha lehetnek masok tarsadalmi
gyakorlatunk jelen szintjén, mint illuzdérikus kozosségek" — mondja. Gya-
korlatkdzelinek nevezett pedagogidja nem erdlteti az egyén szamara az isko-
lak6z6sséghez mindenaron valé tartozast, de megkdveteli az egyént6l a valosa-
gos normak figyelembevételét. Felkésziti az egyént arra, hogyan lehet kozos-
ségeket alakitani "0nmegval6sitasuk és vallalt értékminGségeik megéléséhez".

Amennyiben ezek a kdzosségek értékeikben a tarsadalmi értékeket hordoz-
.zak vagy megkozelitik azokat, akkor a "pedagdgiai realizmus talajan marad-
tunk". A gyakorlatk6zeli pedagdgia nem mond le az iskolai osztaly mint cso-
port vagy szervezet kdzosséggé formaldédasardl, de nem ez a deklaralt célja,
hanem az osztalykeretet "szocialis kényszerképzédményként" elfogadva, az ér-
tékek kdzvetitése az egyénnek a pedagoguson keresztiil. Az értékek széles ska-
lajat kodzvetitve azonban esély van arra, hogy a tanitvanyok az osztalyon be-
101 kozbsséggé szervezddjenek.3

3*Zsolnai 3., i. m 29. o.
NZsolnai J., i. m 109. o.
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A kérdésekre valaszolva

Az otvenes-hatvanas években a legf6bb pedagégiai érték a deklaracio
szintjén a kollektivitas volt. A tarsadalomban uralkodd kézésségmodell a ko-
z0sségi nevelés eszméjét hangsulyozta, mely az egyén alavetettségét kdvetel-
te meg a tarsadalommal szemben. Ebben az idészakban a hazai oktatasi torek-
vések nem egy tévedést és hamis elvet fogalmaztak nmeg és fogadtattak el. Az
egyént csupan kornyezete mechanikus termékének tekintették. Emellett szilet-
tek olyan nevelési alternativak, amelyek elfogadva a kozosség els6dlegessé-
gét, lényegesen tébb szerepet, s6t esetenként "egyenrangl" szerepet szantak
az egyénnek a nevelés folyamataban. A marxista pedagogia véleménye az "én-
pedagdgiakrol" évtizedeken keresztiil egyoldald volt. A marxista szerz6k ité-
lete szerint az egyénre koncentrald6 pedagégiai célrendszerek — tébbnyire a
polgari nevelési alternativak — a kdzOsséget csupan a szubjektiv kapcsola-
tok kialakitasa érdekében, manipulativ célbél kivanjak mikodtetni, s a ko-
z0sségek szerepét a tarsas érintkezésre korlatozzak. Ugyanakkor a hazai neve-
lési gyakorlatban terjednek azok a felfogasok, melyekben az egyénre koncent-
ralva kiemelt szerepet kap az egyuttmikddési képesség fejlesztése, rokonsag-
ban a pozitiv értelemben hasznalt individualizmussal.

Mindezek alapjan hogyan alakulhat a jov6ben az egyén és a kdzdsség vi-
szonya a pedagogiai célrendszerben, s igy a nevelés folyamataban? A valaszt
harom nézépontbdl kozelitjik meg:

1. A tudomany (ismeretelmélet) torvényeit figyelembe véve a kozdsségi
nevelés és az egyéni képességfejlesztés egyrészt egymastol fliggetlendl is
létezhet, masrészt a viszony nemcsak konfliktusokkal terhes, hanem azonosu-
lason alapuld is lehet. A tévedések és a hamis elvek valamelyik tényez6 egy-
oldall besz(kilésébdl vagy tulhangsulyozasabol szarmaznak. Egyén és kozodsség
viszonya lehet harmonikus, de csak abban az esetben, ha az individualitas és
a tarsadalmisag magas szinten 06tvozdédik.

2. A tarsadalmi igények kielégitését vizsgalva, egyetértve az 1985-6s
Oktatasi Torvény iranyelveivel, minden olyan elvnek, toérekvésnek helye van a
pedagodgiai gyakorlatban, amelyeket a tudomany kovetelményeit betartva a
kozvélemény (sziil6k, diakok, pedagdgusok, iskolak) elfogad, bevezetésre ja-
vasol. A tarsadalom a jov6ben novekvé szamban igényli azokat a koncepcidkat,
tanitasi gyakorlatokat, amelyek nem az egységesitést, a kézponti allami iré-
nyitast kdvetelik, hanem helyi gazdasagi (szakmasitas, konvertalhatésag),
muivészeti-tudomanyos (elitképzés), egyéni képességformalé stb. szikséglete-
ket elégitenek Kki.
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3. A szakemberek, a kozvélemény a mindenkori politikai hatalom viszo-
nyat mérlegelve elfogadjuk, hogy a pedagodgiai célrendszerek nem mentesek po-
litikai-ideologiai elemektél. A magyar pedagbgia torténetében is léteztek
"keresztény-nemzeti", "klerikalis", "tiszta demokracia", "kollektiv-kommu-
nista" célrendszerek, melyek nyilvanval6éan az uralkod6 politikai aramlatot
igyekeztek kiszolgalni. A tapasztalatokat leszlirve — véleményink szerint —
a jov6ben helytelen magatartds lenne a valésagos tarsadalmi folyamatokkal
ellentétes, a folyamatokat merevitd, fékezd, az Ujragondolas lehet6ségét nem
biztosité, a politikai hatalmat elvtelentl kiszolgalé nevelési célrendszere-
ket "elfogadtatni". A tudomany adhat vezérl6 eszméket a politikAnak — ame-
lyeket a hatalmat gyakorl6k felhasznalhatnak —, de nem engedheti meg maga-
nak, hogy a politikai hatalmat elvtelenil szolgalja. A tudomanynak minden
korban az egyetemes emberi létet, az emberiség jelenkori és tavlati fejlédé-
sét kell szolgalnia. A mindenkori politikai hatalomnak bizonyitania kell si-
kerességét, életképességét a kozvélemény eldtt. Ha a politikai apparatust a
kozvélemény elfogadja elvi iranyitéjanak, abban az esetben természetesen a
felkinalt pedagodgiai alternativak kozil azt valasztja s fogadja el, amelyi-
ket a politikai hatalom mindenféle kényszer és rahatas nélkil javasol. A po-
litika sikeressége a legfébb biztositék arra, hogy a fiatal nemzedékek a fel-
nétté valas folyamatdban "kdzvéleményként" a szocialista tarsadalmat épitik
majd, s nem az, hogy az iskolarendszer "szocialista-kommunista alapokra épil-
ve" fejti ki hatasat.

A kbézelmult politikai eseményei (politikai-ideolégiai nyitas) lehet6sé-
get adnak a fentebb le irt magatartdsformak gyakorlasara. Vildgosan latnunk
kell azonban, hogy kilonbdz6 okok nehezitik a "gyakorlast". Az adaptalhato
nevelési alternativak atvételére a jelenlegi gazdasagi helyzetben alig né-
hany iskola vallalkozhat. Az informalis halé valtozatlan jelenléte s a tanar-
képzés koruli anomalidk sem kedvez6ek a jov6ére nézve. S még "valami": a "le-
het6ségek kapujaban" kell raddébbennink arra, hogy nincs kiépilve az Gjfajta
kovetelményeket kielégitd kozvélemény, amely feltételezi az allampolgar ré-
szér6l a kozvetlen demokracia, a beleszolas s a részvétel lehet6ségét. A be-
vezet6ben feltett utolsé kérdésiinkre az elemzés esetlegessége, mélyebb tar-
talomelemzés hianya miatt nem fogalmazhatunk hatarozott valaszt. Mindeneset-
re a fentiek alapjan ugy tlinik, hogy a kbdzosség els6dlegességét hirdeté pe-
dagogiai koncepciékba nem épithet6 be a dontési képességfejlesztés termino-
l6gidja s tanitasi gyakorlata. A "kdzdsségelv(i" iskolaknak ehhez nincsenek
meg az eszkdzei. Hazankban az emberi jogok bdviilésével egy idében valnak ta-
nithatéva, gyakorolhatova a kdzvélemény mikodéséhez szilkséges szerepek (6n-
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védelem, érdekérvényesités, tiltakozas, visszautasitas, felel§sségvallalas,
a felel6sség elviselése, dontési folyamat interiorizacidja; probléma felis -
merése, megfogalmazasa, alternativak keresése, mérlegelése, informaciok ke-
zelése, valasztas stb.).

A pedagodgiai célrendszerek egy részében ennek megfeleléen Gjra kell ér-
telmezni az egyén és kozOsség, az egyén—egyén, egyén—csoport, az egyén—
tarsadalom kapcsolatait. El kellene fogadnunk végre, hogy az emberi tényez6
nem kiegészit6 eleme a kdzosségi nevelésnek, az dssztarsadalmi folyamatok
alakulasanak. Az egyén onbizalmanak novelése, dontéshozatali képességének
fejlesztése, oOnmegvalositasa stb. fontos szerepet jatszik a tarsadalmi prog
ramok megvaldsitasdban. Ha az egyén megvaldsithatja 6onmagéat, sajat akarata-
b6l fog csoportot, kdzosséget valasztani, és igy esély van a tarsadalommal
valé azonosulasra is. Ennek érdekében a pedagogiai céleiméletekben az inter
diszciplinaris és a globalis (vilagra tekint§) elemek mellett nem a "kdzd6s-
ségfejleszt6-0nfejleszt6", hanem az "Onérvényesit6-egylttm(ikdodé" és az "e-
gyén viszonya a kozdsséghez" elemeknek kellene el6térbe kerilnie.
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BOGR LASZLO

HAROM GIMNAZIOM TANULOINAK OSSZEHASONLITO SZOCIOLOGIAI
VIZSGALATA 1920- 1948 KOZOTT

A tarsadalom mai szerkezetének értelmezésében nagy segitséget nydujthat-
nak, s6t elengedhetetlenil szikségesek a korabbi évtizedek tarsadalmi 6ssze-
tételét bemutaté adatok. Csak ezek alapjan tudjuk megitélni a valtozasok
jellegét és mértékét.

Ha az iskolat csak mint altalanos kultirakézvetit6 és személyiségfejlesz-
t6 intézményt vizsgaljuk, semmit sem tudunk meg arrél, hogy az egész rend-
szer mennyiben és miként jarul hozza a tarsadalom strukturalis viszonyainak
a konzervalasahoz, illetve oldasdhoz. Ezt csak a tanulok rétegvizsgalata
tarhatja fel.

A két vilaghabori kodzott Foldes Ferenc végzett rétegz6désvizsgalatot a
budapesti kdzépiskolakban. Eredményeit a Pedagdgiai Tudomanyos Intézet kont-
rollvizsgalatokkal ellenérizte 1953-ban. Kisebb varosok kézépiskolait nem
vizsgaltdk. Vizsgalatomban az alfoldi régido harom kisvarosat valasztottam
ki, és az ott mikdd6 harom gimnazium tanuldinak az adatait elemeztem a tar-
sadalmi rétegz6dés szempontjabdl. A feldolgozast minden tarsadalmi rétegre
kiterjesztettem. A vizsgalat kozel 30 év adatait dleli fel.

Az iskola tarsadalma

Az Alféld 90000 km”-es terliletén 5800000 lakos élt a szazadfordulon.
1578 km2-re és 101745 lakosra jutott egy kozépiskola. Az altalam vizsgalt
intézmények Pest—P ilis —Solt—Kiskun megyében helyezkedtek el. Itt 1131 km2-
re, 66616 lakosra jutott egy kdzépiskola, tehat jéval kedvez6bb helyzetben
voltak mas alfoldi megyékhez képest.

Az iskolak vonzasi tertletének vizsgalatara az adatokat a gimnaziumi ér-
tesit6k statisztikai rovatai szolgaltattak, melyek feltiintették a tanuldk
allando lakhelyét is. Osszesen 25659 tanulé adatait lehetett feldolgozni a
harom intézményben 1919 és 1948 kozott.
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A kecskeméti Piarista Gimnazium 8231, a ceglédi Kossuth Lajos Gimnazium
10 176, a nagykdrosi Arany Janos Gimnazium 7252 tanuldjarol kaphattunk pontos
adatokat igy.

A tanulék megyék szerinti megoszlasat vizsgalva meglep6en érdekes és
tarka kép tarul elénk. Szinte minden megye szerepel a tanuldk lakhelyeként a
régi hatarokat tekintve. A Piarista Gimnaziumban a vizsgalt id6szakban 34
megyébdl és 10 varosboél, a Kossuth Lajos Gimnaziumban 27 megyébdl és 11 va-
rosbél, az Arany Janos Gimnaziumban pedig 27 megyébdl és 7 megyei jogl va-
rosbol verbuvalédtak a tanuldk.

A tanuldok szocialis szarmazasa és rétegz6dése

Szociologiai kérdésfelvetésiink a kdvetkez6 volt: A harom gimnaziumban
mely rétegek és milyen szazalékban jutottak kézépiskolai végzettséghez a két
vilAghaboru kozo6tt?

Konkrét részkérdéseink: Kisajatitottak-e és milyen mértékben az ugyneve-
zett "elit" rétegek gyermekei a gimnaziumot? Az orszagos adatokhoz viszonyit-
va mely rétegek gyermekeit talalhatjuk alacsonyabb, illetve magasabb arany-
szamban ezekben az intézményekben?

A vizsgalt id6szak osztaly- és rétegtagozédasat Ranki Gyorgyt6l vettem
at (Magyarorszag torténete, 1919—1945. Szerk.: Ranki Gyodrgy. Budapest, 1976.
Akadémiai K., 771. 0.). Az orszagos adatokkal val6 O6sszehasonlitast a Féva-
rosi Statisztikai Hivatal 1928—1930-as években végzett tarsadalmi rétegfel-
vétele tette lehetdvé.

A szil6k foglalkozasat rangsorolva a kovetkez6ket allithatjuk: a harom
gimnaziumban ez a rangsor megkdézelitéen azonos a szil6k foglalkozasi aranya-
it tekintve. Az 0sszesitett rangsorban az elsé tiz foglalkozas a kovetkezé:
kisiparos, kisbirtokos, kéztisztvisel6 — pap, tanar, tanité, kantor —, kis-
kereskedd — orvos, Ugyvéd, gyogyszerész, jegyz6 —, kdzlekedési és kereske-
delmi segédmunkésok, tisztvisel6k, arvahaziak és nyugalmazott tisztvisel6k.

Nagy aranyszamban szerepeltek a kisiparosok Kecskeméten, a kisbirtokosok
Nagyk6roson, a kiskeresked6 szuil6k gyermekei pedig Cegléden. A kdztisztvise-
I6k gyermekei legnagyobb ardnyszamban Kecskeméten voltak.

A nem szellemi csoportbhdl a szellemi rétegbe mintegy 9741 f6 lépett at,
a harom gimnaziumban. Az atlépés, a felfelé mobilitas a kovetkez6 rétegekbdl
adddott: varosi kispolgarok (kisiparos 3651 f6, kiskereskedd 2018 f§), gaz-
dalkod6 paraszt (kisbirtokos-kisbérlg 2761 f6) és munkas réteg (kozlekedési
és kereskedelmi szak- és segédmunkas 1311 f6).
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Gyengébb a mobilitasi esélye a rangsorban a kovetkezd tiz foglalkozasnak:
O6stermeld, kozépbirtokos, nyugalmazott altiszt, kdzhivatali altiszt, katona,
renddr, csend6r, maganzo, kisbirtokos napszdmos és a gazdasagi tisztvisel6k
gyermekeinek. A katona-, rendér-, csenddr- és a huszartiszt foglalkozasi
csoport azonban nem tartozik a gyengébb esélyliek k6zé a mobilitasi folyamat-
ban, ezeknek a rétegeknek a létszdma a népességben is kevesebb. Ebbdl adddik
az alacsonyabb aranyszamuk.

Feltin6en sok a maganzd és a katonatiszt gyermeke Kecskeméten, Cegléden
pedig a kisbirtokos napszamos, valamint az egyéb és ismeretlen foglalkozasi
kateg6ridaba tartozé szul6k aranya a tobbi intézményhez viszonyitva. Legke-
vesebb létszamban és aranyban a kdvetkez6 rétegek talalhatok: foldmivelési
napszamos, gazdasagi segédmunkas, hazi cseléd, hazmester és a kozlekedési
kisvallalkoz6k csoportja. Meglepd viszont, hogy milyen kevesen jartak a nagy-
kereskedd, nagyiparos-banyavallalkozo, nagybirtokos, nagybérld, t6kés és ipari
tisztvisel6k gyermekei ezekbe az alféldi gimnaziumokba. Aranyuk dsszesen nrem
éri el a 0,5%-ot. Ezek val6szin(ileg nagy multd hazai, févarosi, esetleg kil-
foldi iskoldkban tanittathattak gyermekeiket.

A Kegyesrendi Gimnaziumban a tanulék tobb mint 6tven szazaléka, 6t fog-
lalkozasi rétegbh6l kapta az utanpotlasat. Ezek a kovetkezdbk: kisiparos, kis-
keresked6, koztisztvisel6 és a pap, tanar, tanité foglalkozasi csoport.

Cegléden a sziil6knek tobb mint a felét a kisiparos, kisbirtokos, kiske-
reskedd, kozlekedési és kereskedelmi segédmunkads réteg, tovabba mas értelmi-
ségiek — pap, tanar, tanité -- és a kdztisztvisel6k rétegei alkottak. Itt a
pap, a tanar, a tanité rétegen belll mintegy negyven szazalékot a kantorta-
nité szul6k gyermekei tették Kki.

A szll6k foglalkozéasi f6csoportok szerinti megoszlasat az 1. tablazat
jelzi.

1. tablazat

A foglalkozéasi f6csoportok szerinti megoszlas (%)

Foalalkozasi 6 " Kecskemét Cegléd Nagykdros
oglalkozast tocsopor Piar. Ginin. Kossuth Gimn. Arany J. G
IpaF 15,7 17,3 17,3
Mez6gazdasag 20,1 18,6 23,1
Kozszolgéalat 38,2 30,2 42,4
Kozlekedés, kereskedelem 15,6 23,6 13,5
Egyéb 10,4 10,3 3,7



A tanulék osztalytagozodas szerinti megoszlasa (%)

Tarsadalmi rétegek

Varosi kispolgarsag (kisiparos,
kiskereskedd, kisvallalkozd)

Paraszt gazdalkodd (kisbirtokos,
6stermeld, piaci arus, kisbérlg)

Varosi és falusi munkds (nap-
szamos, segéd- és szezonmunkas,
altiszt, szolga, alkalmazott)
Hadiarva, tanitéi arva

Cseléd

Vagyonos nagypolgar (nagyiparos,
nagykeresked6, nagybirtokos,
t6kés)

Polgari értelmiség — uri kozép-
osztaly (koztisztviseld, tiszt-
visel6, pap, tanar, tanité, or-
vos, Ugyvéd, gyogyszerész)

Fegyveres erd (katona, rend6r,
csend6r, tiszt, altiszt)

Maganzo

Egyéb ismeretlen

2. tablazat

Kecskemét
Piarista
Gimnazium

20,46

14,96

8,92

512

0,40

4,55

36,80

4,27

3,40

1,12

Cegléd
Kossuth
Gimnazium

23,14

13,93

16,13

6,32

0,17

3,60

30,80

2,36

0,43

3,12

Nagyk6ros
Arany J.
Gimnazium

22,27

18,12

4,44

0,42

0,14

4,33

40,34

3,12

1,19

5,49

Az osztalytagozodas aranyai megkodzelitéleg azonosak a harom gimnaziumban

(2. tablazat). A legnagyobb eltérés az Arany Janos Gimnaziumban talalhatd,

ahol sokkal tobb a polgari értelmiségi és a paraszt gazdalkoddé szilék' gyer-

meke.

Melyik rétegek hagyjak el leginkdbb a szuleik foglalkozasat? Ezt az ugy-
nevezett kilépési mobilitast egyértelmlien mutatjak a statisztikai adatok: a

kisbirtokos, a kiskeresked§ és a kisiparos rétegek jutnak az iskola elvégzé-

se utan a legnagyobb aranyszamban a polgéari értelmiségi rétegbe. Az értelmi-
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ségi rétegbe atlépbk aranyszama a Kossuth Gimnaziumban hatvan, a Piarista és
az Arany Janos Gimnaziumban pedig Otvenszéazalékos.

A Piarista Gimnaziumhoz viszonyitva a Kossuth Gimnaziumban hat, az Arany
Janos Gimnaziumban pedig mar 12 szazalékkal né a varosi munkasréteg szama.
Ez a kozlekedési és kereskedelmi szak- és segédmunkasok nagy szamabol adodik.
(Cegléd mar ekkor is vasutas varos volt.)

Az 1929-es tanévtdl megsziint a maganzo kategéria, igy pontosabba valtak
a foglalkozasi adatok. Hasonlitsuk 6ssze adatainkat az 1930-as orszagos ada-
tokkal (3. tablazat)!

3. tablazat

Foglalkozasi adatok (%)

Téarsadalmi rétegek Orszagos (gr%ra:;b?n GlfrgrS]leJ;[le é[ﬁggmﬂm
Bérmunkabdl él6k 53,8 50,0 49,5 52,1
Kisarutermel6k 28,7 38,4 39,4 429
Tékés—nagybirtokos 10,9 15 11 1,8
Egyéb — arvak 2,1 6,2 9,4 3,5

A bérmunkabdl él6k aranya megegyezik az orszagos aranyszammal. A kisaru-
termeléssel foglalkoz6k aranya 10-12 szazalékkal magasabb. Ez a varosok me-
z6gazdasagi jellegébdl adodik. Ellenben a t6kések és a nagybirtokosok arany-
szama 8-9 széazalékkal alacsonyabb az orszagos adatokhoz képest.

Vegylk sorba a mobilitasi folyamatokat az egyes rétegekben: valtozott-e
a vizsgalt harom évtized alatt a foglalkozasi szerkezet az egyes rétegekben,
és felismerhet6ek-e bizonyos fejl6dési tendenciak? (Lasd 4. tdblazat!)

A nagyiparos sziil6k gyermekeinek szama ugrasszer(ien névekedett az 1938—
1941-es esztendO6kt6l. Ezek nem a fejl6d6 ipari agazatokban tevékenykedtek,
hanem a hagyomanyosakban (pl. cukor-, ecet- és "sirk6gyarosok").

A vizsgalt korban a gimnaziumokba legtobben a kisiparos sziil6k gyermekei
jartak. Ez abbdl kdvetkezik, hogy a varosiasodas és az élet polgariasodasa
Uj szukségleteket és igy Uj kisipari agakat fejlesztett ki. Ez a réteg azon-
ban mindig a tarsadalom atmeneti rétege maradt. E réteghdl kapta — mintegy



4. téblazat

A rétegz6dés megoszlasa a harom gimnaziumban 1920—1948 kozott

Rangsor

relfr?é(.sjcs)r Szllék foglalkozasa (Sszk) fl%ecs <en‘%}0 f6OacIéd% flzljagy<6r6(;) f(’jdsszes%
i Kisiparos-banyakisvall. 2.1.2. 1177 13,3 1571 145 903 145 3651 U4l
2. Kisbirtokos-kisbérlg 3.2.1. 798 9,0 941 8,7 1022 16,5 2761 10,7
3. Koztisztviseld 1.9.4. 1384 15,6 600 55 519 8,4 2503 9,65
4. Pap, tanar, tanito 5.6.3. 508 5,7 758 7,0 85 14,0 2131 8,22
5. Kiskereskedd 4.3.5. 632 7.1 919 8,5 467 7,5 2018 7,8
6. Orvos, Ugyved, gyogyszerész,
jegyz6 6.5.6. 465 5,3 816 7,5 450 7,3 1731 6,7
7. Kozlekedési, kereskedelmi
szakmunkas 12.4.11. 272 3,1 959 8,8 125 2,0 1356 5,23
8. Kozlekedési, kereskedelmi
tisztviseld 9.8.8. 377 4.3 626 58 212 3,4 1215 4,7
9. Arvahazi 7.7.24. 453 5,1 685 6,3 26 0,5 1164 4.5
10. Nyug. tisztvisel6 11.12.7. 298 3,4 344 3,2 349 5,6 991 3,8
11. Onallo Gstermeld 8.10.26. 442 5,0 392 3,6 21 0,3 855 3,8
12. Kozépbirtokos-bérlé 13.14.9. 267 3,0 216 25 158 26 701 27
13. Nyug. altiszt 18.11.12. 15 13 2 36 12 20 628 2.4
14. Egyéb és ismeretlen 20.13.17. 9 1,1 339 3,1 74 1,2 512 1,97
15. Koézhivatali altiszt 14.19.10. 233 2,6 108 1,0 131 2,1 472 1,82
16. Kat. rend. csend, altiszt 15.17.13. 215 2,4 158 1,5 120 2,0 493 1,9

17. Maganzo 10.23.14. 299 3,3 47 0,4 A 15 440 1,7



Ko6z6s
rangsor
18..
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.

31
32.
33.
34.
35.

Szill6ék foglalkozéasa

Kat.-, rend.-, csend.-, huszart.

Kisbirtokos-napszamos
Gazd. tisztviseld

Ipari és banyatiszt
Nagykeresked6
Foldmives-napszamos
T6kés, jaradékos, haztul.
Gazdasagi segédszemélyzet
Nagyiparos-banyavallalkozé
Hazi cseléd, hazmester
Nagybirtokos-nagybérlé
Kozlekedési kisvallalkozo6

Kereskedelmi és kozlekedési
altiszt

Piaci arus

Segéd

Ipari napszamos

Ipari segédmunkas
Keres,kedelmi és kozlekedési
napszamos

Osszesen:

4. tablazat folytatasa

Rangsor
szamok
(Gimn.)

16.20.18

23.16.16.
17.18.20.
19.21.19.
22.24.25.
24.22.21.
27.28.22.
26.25.28.
28.27.27.
25.29.29.
30.31.23.
33.30.30.

30.
32.
32.

31
21.25.25.

26.

Kecs™.emét Cégléd
f6 % f6 %
163 1,8 98 1,0
83 0,9 168 15
120 14 120 11
103 1,2 B 07
88 1,0 43 0,4
35 0,4 63 0,6
23 0,3 27 0,2
29 0,3 39 0,4
18 02 28 03
35 0,4 19 0,2
7 0,1 15 0,1
1 0,01 19 0,2
9 0,1
9 0,1
3 0,03
A 1,06 202 1,9
32 0,3
8845 10887

Nagyk 6ros Usszes
f6 % f6 %
73 1,2 34 1,3
80 1,5 31 1,3
49 0,8 289 1,11
56 1,0 234 0,9
24 0,4 155 0,6
48 0,8 146 0,56
K’} 0,5 84 0,32
13 0,2 81 0,31
19 0,3 65 0,25
9 0,1 63 0,24
33 0,5 55 0,21
10 0,2 30 0,12
9 0,03
9 0,03
3 0,01
2 0,03 2 0,01
89 1,43 385 1,48
32 0,12
6197 25929



"keril§ uton" — utanpotlasat a szellemi réteg. Ez a foglalkozasi &g fel-
fogta a munkassagbdl és a parasztsagbdl kiindulé, emelked§6 mobilitasi aram-
latot. Hiszen amilyen nagy volt a rétegbe valé bearamlas, olyan nagy volt a
kilépés is. A kisiparos szil6k gyermekeinek az aranyszama 14,1% a harom gim-
naziumban. Az 6néll6 iparosok gyermekeinek ardnya tehéat lényegesen nagyobb
volt a gimnaziumokban, mint a népességbeli aranyuk.

Az ipari munkdssag szama az Otéves periddusokat vizsgalva egyenletesen és
fokozatosan novekszik. Ez a novekedési irany a mobilitAsuk fejl6dését mutat-
ja. A harminc év alatt a vizsgalt gimnaziumokban a munkéasszilék gyermekei-
nek az aranya toretlen emelkedést mutat. A munkassagnak tobb mint kétharmada
mas tarsadalmi osztalybdl és rétegb6l szarmazott, éspedig legtdbb volt kdzot-
tik a paraszt és mez6gazdasagi segédmunkas, tovdbba az 6nall6 iparos szarma-
zasU. Az ipari munkassag gyermekszama is joval felilmulta a szellemi foglal-
kozaslakét, s6t a parasztsagét is. Ez is az ipari munkassag mobilitasi lehe-
t6ségét javitotta.

A parasztsagbdl a munkassagba valé atlépésnél kozvetit§ szerepet mutat a
napszamosréteg (ipari, kereskedelmi, kdzlekedési napszamos). Révid id6re ta-
laltak munkaalkalmat az iparban és az épit6iparban. Amikor nem kaptak allast,
visszatértek a mez6gazdasaghoz vagy a térpebirtokos parasztsaghoz. igy a
napszamosrétegbe valo atkerilés legtdbbszor nem jelentett tartds mobilitast.
Ugyanakkor azonban lehet6séget nyujtott a parasztsag szamara az ipari munka-
hoz szilkséges alapvetd ismeretek elsajatitdsara. igy egyes esetekben el6ké-
szitette a tartés atlépést. Szamuk a vizsgalt intézményekben nagyon kicsi,
ezeknek tdbbsége nem ipari, hanem kereskedelmi és kozlekedési napszamos. Ez
a varosok rnemipari jellegébdl adadik.

A birtokos parasztsag kategoridja igen heterogén volt. A szil6k anyagi
helyzete er6sen differencialta fiaik mobilitasi esélyeit. A torpe- és kis-
birtokosok gyermekei kozil mégis nagyobb aranyban léptek ki a parasztsag ré-
tegébdél, mint a kdzép- és a nagybirtokos réteghd6l. Kis- és térpebirtokos szi-
16k gyermekei kozil 10,7% lép at a harom gimnaziumban az értelmiségi réteg-
be, ugyanakkor a kézépbirtokosoknak a gyermekei kozil csak 2,7%. Legtobbjik
gazdasagi tisztviseld le tt.

1935-t61 er6sen csdkkent a mezdgazdasagi munkasok aranya. A napszamosok
és a gazdasagi személyzet gyermekeinek az aranya mindharom intézményben na-
gyon kevés. Széazalékos aranyuk 0,5 és 0,3. Osszesen 227 szegényparaszt gyer-
meke jart gimnaziumba.

Legnagyobb aranyban a kézszolgalatban dolgozé sziil6k gyermekei jartak.
Vizsgaljuk meg a kozéposztaly egyes rétegeit részletesebben: ehhez sziikséges
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egy rovid torténelmi visszapillantast tennink. Az allamkormanyzas és igazga-
tds szférdjaban dolgozé hivatalnokok rétege ebben a korszakban nem alakult
at szakszer( polgari hivatalnokosztallya, hanem tovabbra is Gri kdzéposztaly
maradt. Valésaggal nemeslevél-érvény( egy-egy hivatali allas, amely nemcsak
beosztast és adminisztrativ szerepet hatdroz meg, hanem tarsadalmi allast és
méltésagot is.

Az Gri kozéposztalyhoz egész pontosan csak az allam, az egyhaz és az u-
radalmak értelmiségi alkalmazottjai szamitottak. Eles hatarvonal valasztotta
el az ipari forradalom értelmiségét6l, melyet a polgari kézéposztalyhoz so-
rolhatunk, bar az osztalyhelyzetiikben hasonléak voltak. Az adatok hianyaban
a dolgozatban is kozods statisztikdban szerepelnek.

Erdekesség, hogy a gazdasagi palyakra tért kdzéposztaly nem polgarosodott
el, hanem sajat tarsadalmi természete alapjan a szakmat alakitotta at ari
foglalkozasséa, és igy az lUzletet hivatalként latta el. A polgariasabb elemek
pedig, akik az anyagi biztonsagot keresték inkabb, a vallalati allasokban
igyekeztek elhelyezkedni.

Az értelmiség Onreprodukciojat kissé kib&vitve értelmezem. Ehhez a kate-
goridhoz sorolom nemcsak az Osszes szellemi foglalkozastak (koztisztvisel6k,
magantisztvisel6k, pap, tanar, tanité és més szabadfoglalkozasu értelmisé-
giek) gyermekeit, hanem a nagybirtokosok, nagyiparosok, nagykereskeddk és
katonatisztek gyermekeit is.

Az értelmiséget vizsgalva az alrétegek kézul a koztisztvisel6k gyermekei
latogattak legtobben a vizsgalt intézményeket. Létszamuk a vizsgalt korban
fokozatosan és hatarozottan emelkedett.

Az iskolak kozos foglalkozasi rangsordban kdzvetlenil e réteg utan ko-
vetkeznek a pap, tanar, tanit6é és az orvos, lUgyvéd, gyogyszerész, jegyz6 fog-
lalkozasi csoportok. Az utébbiak létszama a vizsgalt idészak folyaman bizo-
nyos allandésagot mutat. A katona-, renddr-, csenddrtiszt foglalkozasu szu-
I6k gyermekeinek szazalékos aranya nagyon kevés, minddssze 1% Azonban ez az
arany allandéan noévekszik, és az 1936—40-es esztend6kben — a habordra valo
felkészilés idszakdban — méar a kétszeresére ugrik fel.
tona, hivatali, nyugdijas). Ck a felszabadulas el tti tarsadalomban kildnle-
ges helyet foglaltak el. A felvond szerepét jatszottak, amelybdl a munkasok
és a szegényparasztok leszarmazottai az értelmiségbe kerilhettek. A kilonfé-
le altiszt és hivatalsegéd sziil6k gyermekeinek az ardnyszama nagyon magas,
6,8%. Aranyuk majdnem azonos a ranglista hatodik helyén all6 — orvos, lgy-
véd, gyogyszerész — foglalkozasi csoporttal. Kozel annyian lettek szellemi
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foglalkozastak, mint a "mas értelmiségiek"”, az orvosok, lgyvédek, gydgyszeré-
szek és jegyz6k gyermekei. Tehat az altiszt apak fiai és ledhyai j6 eséllyel
rendelkeztek arra, hogy a szellemi rétegbe emelkedjenek.

A kozlekedés és kereskedelem f6csoportot vizsgalva azt latjuk, hogy 0Osz-
szességiikben feliilmuljak az iparban dolgozék aranyat. A f6csoport minden al-
rétege (nagykereskedd, kiskeresked@, kereskedelmi és kozlekedési tisztvise-
16, valamint szakmunkas) az 1936—1940-es esztend&kben éri el a legnagyobb
aranyszamot, s addig is fokozatos és egyenletes a novekedése. Legnagyobb a-
ranyban a kiskeresked6 sziil6k gyermekeit talalhatjuk a gimnaziumokban. Ezt
koveti — meglepd médon — a kozlekedési és kereskedelmi szakmunkas sziil6k
gyermekeinek az aranyszama (5,23%), amely megel6zi a kbdzlekedési és kereske-
delmi tisztvisel6 szllék gyermekeinek aranyat (4,7%). Ezt a ceglédi nagy lét-
szam segiti elsésorban, mar 1925-t6l, és ezt kdveti a kecskeméti kdzlekedési
szakmunkésok szaménak a noévekedése az 1936-os évtdl.

A Piarista Gimnaziumban harminc év alatt bizonyos alland6 létszam talal-
hat6, amely a tanitéi arvakbél — az iskola iranyitasa alatt all6 Faragd Bé-
la Tanitok Arvahdza — tev6dott ki. A Kossuth Gimnaziumban pedig a Surényi
Kéaroly Hadiarva Otthon novendékei tették ki a tanuloifjtsag egynegyedét. Saj-
nos, az 6 szileik foglalkozasa ismeretlen. Ezért is az egyéb kategdriaba kell
sorolni 6ket. Legnagyobb az aranyszamuk az 1925—1930-as évek kozott — az
els6 vilaghabori és a Tanacskoztarsasag haboris veszteségei kovetkeztében —,
azutan fokozatosan csokkent, majd a masodik vilaghaboruba valé belépéssel
Ujbol novekedett.

A vizsgalt kdzel harminc év alatt tehat valtozott a mobilitds. Keressik
meg a vizsgalt gimnaziumokban taldlhaté kozés mobilitasi jegyeket:

A korabeli magyar tarsadalom, bar meglehet6sen zart volt, mégis volt bi-
zonyos mobilitas a szellemi rétegekben, f6ként a kispolgarsagbdl, azon belul
pedig a kisiparos és kiskereskedd, valamint a kisbirtokos rétegekb6l. Tehat
nemcsak az "elit" rétegek gyermekei kerilhettek a gimnaziumok padjaiba!l

Lassu, de fokozatos emelkedést mutat az ipari munkadsok és az altisztek
gyermekeinek aranya. A szellemi rétegekbdl szarmazok ardnyanak az ingadoza-
sai csak a harmincas évek masodik felét6l kezdve mutatnak parhuzamossagot a
munkas- és parasztszarmazaslUak aranyanak ellentétes iranyld mozgéasaval. Ekkor
egybeesett az dnreprodukcié csokkenése a munkasok és a parasztok gyermekei-
nek az értelmiségbe iranyuldé bearamlasaval. Az értelmiségi réteg alacsony
gyermekszdma a magyardzata annak, hogy miért keriltek a gimnaziumokba vi-
szonylag nagy szamban més osztalyokbol és rétegekbdl szarmazok.
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A gazdasagi valsadg kovetkeztében is sor kerult bizonyos mobilitAsra a
szerkezeti valtozasok kijeldlte Uttal ellentétes iranyokban is: éspedig a
szellemi rétegb6l a fizikaiba, valamint a nem mez8gazdasagi munkassagbdl a
mez6gazdasagiba. Ez azonban igen csekély, de tény volt.

Az emlitett mobilitast szabalyoz6 tényez6k, mint iparosodas, konjunktura,
demografiai hatotényez6k, gazdasagi valsag, valamint a keres6é férfiak jelen-
t6s részének katonai szolgéalata a tarsadalmi foglalkozasi 6sszetétel valto-
zasat mozgasba hozta, és egylttal meggyorsitotta. Ezek mind a tarsadalmi vi-
szonyokbol kdvetkeztek, és hol meggyorsitottak, hol lelassitottak a mobili-
tast. Ezek a tényez6k azonban ideiglenesek voltak és bizonyos id&beliséghez
kapcsolodtak.

Az iskola egy allandé mobilitasi folyamatot biztositott. A tarsadalmi nmo-
bilitAs legbiztosabb Utja az iskolan keresztil vezetett. Ez fliggetlen a ré-
tegtél. Hiszen a nagyt6késnek, nagybirtokosnak is, hogy munkajat vagy magasabb
hivatali allasat ellathassa, bizonyos specialis iskolai végzettséget kellett
szereznie. Az als6bb rétegeknél pedig az érettségi megszerzése nemcsak egy-
szerlien a foglalkozas megvaltozasat, hanem a réteghelyzet mddosulasat is je -
lentette.

igy az iskolarendszer viszonylag autonom mddon befolydsolta a mobilitasi
folyamatokat. Ez a szerep azzal fligg 0ssze, hogy a magasabb statust jelenté
pozicié elérésének a magasabb iskolai végzettség megszerzése az egyik leg-
fontosabb feltétele. A vizsgalt korban pedig a kdzépfoku végzettség rendki-
vil egybefonédott a szellemi munkakdrok betdltésével. Az oktatdsi rendszer
szerepe a tarsadalmi mobilitAs befolydsolasaban pedig olyan mértékben nove-
kedett, ahogyan a tarsadalom iparosodott és blrokratizalédott.

A gimnaziumbdl kimaraddé rétegek

Az als6 négy osztaly elvégzése utan a tanuldok 44-47%-a nem jutott el az
érettségiig és 32-37%-a nem tanult tovabb a negyedik osztaly utan.

A Kossuth Gimnazium 1944 el6tti anyakdnyvei elvesztek a habord alatt,
igy csak két gimnazium anyakdnyveit hasznalhattuk fel a gimnaiumbol kimarado
rétegek vizsgdalatahoz. A Piarista Gimnaziumban az 1919—1948 k&zotti O0sszes
I|—IV—VIIIl. osztalyosok szileinek foglalkozasi adatait megkaptuk (kivéve az
1943. és az 1944. tanévi anyakonyveket, melyek elvesztek). Az Arany Janos
Gimnaziumban az 1944—1948. esztend6k anyakényvi adatai alltak rendelkezé-
siinkre, ahonnan szintén az |—IV—VIIl. osztalyosok szileinek foglalkozasi
adatait vettik. Az 1944 el6tti anyakdnyvek megsemmisiiltek, az 1949-es évtél
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5. tablazat

Kimaradasok rétegz6dés szerint a Piarista Gimnaziumban
az 1920—1948-as években

i . . oszt. IV. oszt. VII] . oszt. Eljut az
Szulok foglalkozasa fé % 6 % f6] % éretjtségiig
Nagybirtokos 3 0,20 3 024 — — —
Kozépbirtokos 37 2,46 28 2,24 2 2,68 59
Kisbirtokos, napszamos 132 8,77 84 6,71 8 9,88 61
Ostermels 3 3,66 4 3,52 18 2,20 32
Foldmiives-napszamos 51 3,39 44 3,16 A4 4,15 67
Gazdasagi segédmunkas 5 0,33 — — 2 0,25 40
Gazdasagi tisztvisel§ 29 1,93 2r 216 11 1,34 33
Nagyiparos 7 047 7 0,56 1 0,12 14
Kisiparos 129 8,57 113 9,03 71 8,66 55
Ipari tisztvisel§ 31 2,10 29 2,32 19 2,32 61
Ipari segédmunkas 72 4,80 67 536 42 5,13 58
Nagykereskedd 12 0,80 2 0,16 2 025 16
Kiskeresked§ 87 5,80 74 592 37 451 42
Kér. banktisztvisel6 53 3,52 49 392 40 4,88 75
Kozlekedési tisztviseld 28 1,86 32 256 3B 4,27 125
Ker.-i, kézl.-i segédmunkas 64 4,25 56 4,48 29 354 45
Kodzl.-i kisvallalkozo 2 0,3 1 0,08 1 0,12 50
Koztisztvisel6 146 9,69 98 783 62 7,56 42
Alkalmazott — irnok 42 2,79 53 424 41 5,00 97
Pap, tanar, tanito 127 8,43 118 9,43 66 8,05 52
Mas értelmiségi 107 7,11 91 7,27 48 5,85 45
Kozhiv. altiszt 28 1,86 20 160 15 1,83 54
Katonatiszt 32 2,13 31 2,48 16 1,95 50
Nyugd. koztisztviseld 42 2,79 3B 304 3R 39 76
Nyugd. tisztviseld 31 2,06 % 288 28 342 0
Nyugd. altiszt 8 0,53 7 0,56 7 0,12 12
Katona altiszt 29 1,93 2 1,76 10 1,22 A
T6kés, haztulajdonos 4 0,27 3 024 — — —
Maganzo 24 1,60 27 2,16 38 4,64 158
Hazi cseléd 4 0,26 2 0,16 3 0,37 75
Tanitoéi arva 50 3,32 13 1,04 1 0,12 0,2
Haztartasbeli 11 0,73 10 0,80 1 0,12 9
Piaci arus 3 0,20 3 024 2 024 66
Egyéb ismeretlen 21 1,39 19 152 11 1,34 52
Osszesen: 1056 100,00 1251 100,00 820 100,00
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6.

tablazat

Kimaradasok rétegz6dés szerint az Arany Janos Gimnaziumban

Szulék foglalkozasa

Nagybirtokos
Kozépbirtokos, bérld
Kisbirtokos, napszamos
Ostermeld

Gazdasagi tisztvisel6
Foldmiives-napszamos
Nagyiparos

Kisiparos

Ipari tisztviseld
Ipari segédmunkas
Nagykereskedd
Kiskereskedd

Kér. és banktiszt-
viseld

Kozlekedési tisztv.

Ker.-i, kdzl.-i segéd-
munkas

Koztisztvisel6

Alkalmazott, irnok

Pap, tanar, tanito

Més értelmiségi

Kozhivatali altiszt

Katonatiszt

Katona altiszt

Nyugd. kéztisztviseld

Nyugd. tisztviseld

Nyugdijas altiszt

Tokés

Maganzé

Arvahazi

Dohany- és piaci arus

Egyéb és ismeretlen

Osszesen:

az 1944—1948-as években

l.
6

N W
OoRrNRrRrRErVRMBREES

270

oszt.
X

1,48
11,48
2,22

7,03
0,37
14,07
0,45
5,55

8,52

3,33
2,22

5,19
4,07

11,85
9,63
4,07
111
0,74
0,37
0,74
0,37
0,37
0,37
0,74
0,37
3,33

100,00

IV. oszt.

6
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o 0
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N

%

VIII.

fé6

oszt.
%

2,75
15,60
1,84
0,92
3,67
1,84
14,68
1,84
1,84

8,26

4,59

1,84
4,59
1,84
9,17
15,59
2,75
2,75
0,92

0,92

0,92
0,92

100,00

Eljut az
érettségiig

75
55
33

21

42

13

39

pedig az intézmény tanitoképz6ként mikddott tovabb (lasd az 5. és a 6. tab-

lazatot) .



Melyik réteg hany szazaléka jutott el az érettségiig?

Legkevésbé maradtak ki a gimnaziumbol a kozlekedési és a nyugdijas tiszt-
visel6k, a maganzok és az alkalmazott, valamint az irnok foglalkozasu szil6k
gyermekei. A szegényebb csaladok gyermekei kozill meglep6en sokan jutottak el
a gimnazium elvégzéséig. Ezek kozé tartoztak a hazi cseléd, féldmives-napsza-
mos, ipari segédmunkas szarmazasu tanuldk a Piarista Gimnaziumban. E réteg-
b6, aki megkezdte gimnaziumi tanulméanyait, zomében sikerrel be is fejezte.

Meglep8, hogy sokkal tébben maradtak ki az értelmiségi szil6k gyermekei
(pap, tanar, tanitdé, orvos, Ugyvéd, gyoégyszerész, jegyz6) kozil, mint azt
feltételeztik. A pap, a tanar és a tanitd rétegb6l szarmazo tanuléknak mind-
O0ssze 31%-a, a kdztisztvisel6 szil6k gyermekeinek 42%-a fejezte csak be gim-
naziumi tanulmanyait.

Az arvahazi gyermekek maradtak ki leginkabb. A negyedik osztalyt is mar
csak 26%-uk, a nyolcadikat pedig csak 0,2%-uk fejezte be. Nem sokkal jobb a
haztartasbeli szil6k gyermekeinek az aranya sem, 0,9%-uk fejezte be a gim-
naziumot.

Az Osszes tanuldknak 83-84%-a fejezte be a negyedik osztalyt. A nyolca-
dik osztalyig azonban az Osszlétszamnak csak 54%-a jutott el a Piarista Gim-
naziumban, és 40,4%-a az Arany Janos Gimnaziumban.

E statisztikai adatok mogott nem vehetjik észre a tanulék valédi ki- és
bearamlasat az intézményekbe. A valds fluktuacié ennél jéval nagyobb. Hogy
ez feltaruljon, kisérjuk végig ugyanazokat az osztalyokat nyolc éven keresz-
tal.

Ezt dokumentumok hidnyaban csak a Piarista Gimnaziumban végezhettik el,
két otéves ciklust kiemelve, egyet a hiszas (1920—1925), egyet pedig a har-
mincas (1930—1935) évekbdl. igy tiz tanév elsés tanuldit kisérhettiilk végig
nyolc osztalyon keresztil, egészen az iskola befejezéséig.

Az elemzés megddbbent§ adatokkal szolgalt. Nagyon sokan maradtak ki az
osztalyokbdl, és nagyon sok Gj tanuld nevével talalkozhattunk. Atlagban 20%
a kimaradt tanulék aradnya. Ezek helyére més iskolakbdl érkezett 74 més osz-
talybol évisméti6ként 4,3% érkezett.

A legnagyobb meglepetés azonban az, hogy azoknak a tanul6knak az aranya
nagyon kevés, akiknek a nevével els6ben és nyolcadikban egyarant talalkoz-
hattunk. ez mindossze 24,2%-ot tesz ki. Az osztalyok bels§ fluktuacidja te-
hat joval nagyobb, mint azt a statisztikai évkdonyvek adataib6l kiolvashat-
nank.
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A tanulmanyi eredmények és a tarsadalmi rétegzd6dés
0sszehasonlitasa

Amikor a tanulmanyi eredmények alakulasat a tarsadalmi rétegzédéssel Osz-
szeflLiggésben vizsgaljuk, voltaképpen a kilénb6z6 tarsadalmi csoportokhoz tar-
tozd gyermekek mobilitasanak sajatos esélyeit kivanjuk felderiteni.

A dokumentumok hidnydban ezt megint csak a Piarista Gimnaziumban tudtuk
megvizsgalni. Az altalanos rend(iséget az anyakodnyvek csak 1938-t6l kdzlik.
igy tiz év, oOsszesen 1021 tanulé (1938—1948) adatai allnak rendelkezésiinkre.
Egyetlen kivétel a két hianyzé anyakényv adatai az 1943—1944-es tanévrél.
Az 1., IV. és VIIl. osztalyok tanuldinak az altalanos rend(iségét és sziileik
foglalkozasat vizsgaltuk. E mintavalasztassal a rétegz6dés aranya realisabb
képet mutat, mintha minden évfolyamot vizsgaltunk volna. Mindig az év végi
bizonyitvany rend(iségét vettik alapul. Ezek négy kategériaban allapitottak
meg a rend(iséget: elégtelen, elégséges, j0 és jeles. Az egyes rétegek atla-
gat ezekbdl az adatokbdl szamitottuk ki.

A legjobb tanulméanyi eredményt elér6k altalaban az értelmiségi szll6k
gyermekei. Ez a réteg olyan kulturalis t6két és értékrendszert ad at a gyer-
mekeinek, amely szamukra el6nyds starthelyzetet biztosit. Az iskolai telje-
sitmények szinvonala els6sorban a sziil6k iskolazottsadganak fokaval, a csala-
dok mivel6dési viszonyaival van szoros Osszefiiggésben.

A jo tanulok kozé viszont két szegényréteg ékelédik be. Az egyik a koz-
hivatali altiszt, a masik pedig a féldm(ives-napszamos szul6k gyermekei. Ez
megerdsiti azt, hogy a tanulas tekintetében a dontéseket nem az anyagi prob-
lémak és megfontolasok befolyasoljak els6sorban, hanem inkdbb a csaldd beal-
litottsaga, aspiraciés szintje.

Meglep6en gyenge teljesitményt értek el a nagykeresked6k, kézépbirtoko-
sok és az Ostermel§ szil6k gyermekei. Leggyengébb tanulék a piaci arusok
gyermekei voltak. Részletes adatokat mutat a 7. tablazat.

Az érettségizett tanuléok palyavalasztasa

A harom intézménybdl Osszesen 1370 érettségizett tanulé palyavalasztasat
kdvethettik nyomon. A Piarista Gimnaziumban 1926 és 1947 kozo6tt 385 palyava-
lasztast elemezhettiink, kivéve az 1944—1945-0s tanévet, melynek évkbnyve a
palyavalasztasi adatokat nem kdzli.

A Kossuth Gimnaziumbol a 714 érettségiz6b6l 638 tanulé palyavalasztasarol
kaptunk biztos adatokat. Itt az iskolai értesit6k 1920—1947 k6zott folyama-

45



7. tablazat

A tanulmanyi eredmény rangsora a szil6k foglalkozdsa szerint

Tanulmanyi  Vizsgalt Elég- Elég-

Sziil6k foglalkozasa atlag tanulo telen  séges J6  Jeles
Katonatiszt 3,08 40 1 12 12 15
Koztisztviseld 2,83 A 7 30 29 28
Kdzhivatali altiszt 2,76 25 1 n 6 7
Foldm(ives - napszamos 2,70 46 3 15 21 7
Pap, tanar, tanité 2,67 138 n 53 44 30
T6kés, jaradékos, haz-

tulajdonos 2,67 3 1 2
Masféle értelmiségi 2,60 93 5 48 19 21
Kozlekedési tisztviseld 2,55 2 3 9 5 5
Ipari tisztviseld 2,55 2 1 1n 7 3
Kiskereskedd 2,52 85 12 28 # 11
Egyéb és ismeretlen 2,50 8 - 5 2 1
Maganzé 2,50 4 - 3 - 1
Kisiparos 2,39 79 14 32 2 12
Nagyiparos 2,38 8 1 4 2 1
Ipari munkas 2,37 59 9 27 15 8
Gazd.-i tisztviseld 2,35 17 2 9 4 2
Kereskedelmi bank-

tisztviseld 2,29 76 13 36 19 8
Alkalmazott, irnok 2,29 21 2 u 8 —
Ker.-i, kdzl.-i altiszt 2,24 38 8 17 9 4
Kisbirtokos, napszamos 2,22 59 12 23 19 4
Ostermel6 2,10 52 6 15 1n 10
Katona altiszt 2,05 20 6 8 5 1
Héaztartasbeli 2,00 2 1 - 1 —
Nagykereskedd 2,00 1 - 1 - —
Kozépbirtokos 2,00
Piaci arus 1,50 2 1 1 - -

Megjegyzés: A nyugdijasokat a volt foglalkozasuk csoportjdba soroltuk be.
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tosan kozlik a palyavalasztas adatait. 1936-t6l mar "az el6z6 tanévben sike-
res érettségi vizsgat tett tanulok palyavalasztasa"-t is kozlik az évkonyvi
statisztikak. igy a mar megkezdett egyetemi és féiskolai tanulmanyokat és a
konkrét foglalkozasokat vizsgéalhattuk.

Az ismeretlen palyavalasztasok (76 f6) zome a lednyok sorabdl kerilt ki.
A legtobbjuk férjhez ment vagy otthon maradt és haztartasbeli kategériaba
keralt.

Az Arany Janos Gimnazium értesit6i nem kozoélték a palyavalasztasi sta-
tisztikdkat. igy csak a jubileumi érettségi taldlkozok adataibdl visszatekin-
téssel juthattunk kevés, de biztos palyavalasztasi adatokhoz. Itt kilenc
tanév 147 érettségiz6 tanuldjanak palyavalasztasat dolgozhattuk fel.

Ahol mindkét adatot kozolték az értesit6k — a jelentkezést és a szandé-
kot, valamint egy év multdn a konkrét foglalkozast —, mdd nyilt a palyamé-
dosulast is ellendrizni.

Az adatok azt mutatjdk, hogy az eltérés elhanyagolhatéan kis mértéki
volt. Csak a papi palyat valasztottak létszama csokkent a tisztvisel6i pa-
lyak javara. Ezek altaldban a szegényebb mez6gazdasagi dolgozok és a tdrpe-
birtokosok rétegéhez tartoz6, kulonbozé felekezetl teologusok voltak, akik
még a pappd szentelés el6tt valtoztattak a hivatdsukon, kihasznalva igy az
egyhazak nyujtotta mobilitasi lehetéséget.

A mobilitas nagysagarél akkor kaphatunk valés képet, ha a szul6k foglal-
kozasat hasonlitjuk 0ssze az érettségizett gyermekeik foglalkozasaval (8.
tablazat).

Alapvetd fontossagu és egyben nagyon jellemzd ardnyszamokat kapunk, ha a
kozszolgalatban dolgoz6 tanulék aranyszamat dsszevetjik a szileikével. A koz-
szolgalatban dolgoz6 tanul6k aranyszama oOriasi mértékben megnétt. A belépési
mobilitds ebbe a polgéari értelmiségi rétegbe a legnagyobb. A Piarista Gimna-
ziumban 39,23%-kal, a Kossuth Gimnaziumban 28,75%-kal, az Arany Janos Gimna-
ziumban 11,29%-kal novekedett a kdzszolgalatba keril6k szama a szul6k aranya-
hoz képest. Ezeknek a szazalékoknak a novekedése természetesen més rétegek
cstkkenését jelentette.

Mely rétegbe tartozé szil6k gyermekei valtak ki, illetve léptek at maga-
sabb rétegbe? Legnagyobb a kilépési mobilitas a mezégazdasagban dolgozd szi-
16k gyermekeinél. Intézményenként: Piarista Gimnazium 17,39%, Kossuth Gimna-
zium 12,45%, Arany Janos Gimnazium 21,63%. Rétegen belil pedig els6sorban a
kisbirtokos-kisbérlg, kozépbirtokos-bérlg, 6nall6 &stermel§ és a kisbirto-
kos, napszamos kategoriakat talalhatjuk meg egyre cstkkend szazalékos arany-
ban (4. tablazat).
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8. tablazat

A valasztott palyadk foglalkozasi agak szerinti megoszlasa (%)

Foglalkozas

KOZS7OLGALATBAN

Egészségigy (orvos, gyogyszerész,
védond)

lgazsagszolgaltatas (igyvéd, biro)

Oktatas-, mlvel6désugy (tanar, Ovo-
nd, képz6- és szinmlivész, zenész,
flmrendezd, Gjsagird)

Tisztvisel6k: postai, magan- és
kéztisztvisel6, jegyzd

Egyhazi szolgalat, kulonféle fele-
kezetek teoldgusai

Véder§ (katona- és repll6tiszt)
Kulugyi diplomata

Osszesen:

IPARBAN
Mérnok
Kdzgazdasz

Kisiparos (m(iszerész, faipar, fény-
képész, fogmlves, ipari tisztvise-
16, filmipar, iparm(vész, iparterv)

Osszesen:

KOZLEKEDES ES KERESKEDELEM

Kereskedd, MAV-tisztviseld, kozleke-
dési tisztvisel6, kozlekedési mun-
kds, banktisztvisel6, hajéstiszt,
pil6ta, kozlekedési kisvallalkozo
Osszesen:

Gazdalkod6, gazdasz, kertészmérnok,
mékertész Osszesen:

EGYEB ES ISVERETLEN
(szabad palya) Osszesen:
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Piarista
Gimnazium

14,53
17,10

25,23

5,47

5,82
9,40

77,45

10,40
1,24

1,89

13,53

4,45

2,74

2,06

Kossuth
Gimnazium

16,14

12,85

12,54

5,02

7,05
517
0,16

58,93

11,63
4,20

4,54

20,37

9,40

Arany J.
Gimnazium

13,60
10,88

12,92
8,16

1,36
6,80

53,2

8,24
2,02

1,36

11,62

8,16

1,36

25,17
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9. tablazat

Az érettségizett tanulok palyavalasztasa és kdzds rangsora a harom
gimnaziumban (%)

A palyavalasztas Piarista Kossuth Arany O. Osszesen
iranya Gimn. Gimn. Gimn. érettségizett
|. TOVABB TANULT
b6lcsészkaron 23,9 11,4 10,9 16,7
jogtudomanyi karon 17,1 13,0 10,9 14,5
orvosi karon 13,7 14,6 11,6 13,9
miiegyetemen 10,4 11,6 8,2 10,7
hittudomanyi karon 5,8 7,0 1,4 5,9
kdzgazdasagi karon 1,2 4,2 2,0 2,7
gyogyszerész karon 0,9 14 2,0 1,2
katonai akadémian 9,4 52 6,8 7,2
gazdasagi féiskolan 1,9 55 1,4 3,5
keresk. akadémian 2,6 1,9 2,7 2,3
kertészeti akadémian 0,2 0,3 0,2
képz6- és ip.miv. ak. 0,3 0,9 - 0,6
zenemdV. féiskolan 0,2 0,7 0,1
szinmiv. féiskolan 0,5 _ 0,7 0,3
6vondképzon - 0,2 0,07
védénoképzon - 0,2 - 0,07
Ujsagird-iskolan - - 0,7 0,07
filmrendez6i szakon 0,2 0,2 - 0,1
hajéstiszt 0,2 0,3 - 0,2
1. KERESO PALYARA LEPETT
piléta _ 0,2 _ 0,07
tisztvisel6
MAV-tisztviseld 1,7 52 3,4 3,5
koztisztviseld 3,9 1,7 4,8 3,0
magantisztviseld 1,0 1.4 0,7 1,2
postai tisztvisel6 0,5 1.4 0,7 1,0
ipari tisztvisel6 1.4 0,7
kozlekedési tisztv. - 1,3 - 0,6
banktisztviseld —- 0,6 1,4 0,4
jegyz6 - 0,5 2,4 0,4
iparos 0,5 2,7 - 1,5
gazdalkodo 0,7 0,3 - 0,4
zenész 0,5 0,2 - 0,3
erdész 0,7 1 0.2 0,4
szabad palya 0,7 - 0,3
kozi. kisvallalkozé - - 0,7 0,07
fényképész — — 0,7 0,07
fogm(ves - - 0,7 0,07
"keres6 palyara lépett" - - 10,9 1,2
1. EGYEB
katonai szoig. telj. 34 0,4
haztartasbeli - 0,5 4.8 0,7
egyéb és ismeretlen 1,4 4,7 6,1 3,4
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Ezt kdvetik a kilépési mobilitAsban kis kulonbséggel a kbdzlekedési és
kereskedelmi dolgoztdk gyermekei. Intézményenként: Piarista Gimnazium 11,14%,
Kossuth Gimnazium 14,23%, Arany Janos Gimnazium 5,37%. Els6sorban a kiskeres-
ked6k, a kozlekedési és kereskedelmi tisztvisel6k, és meglepd modon a kdzle-
kedési szak- és segédmunkas sziil6k gyermekeinek nagy a mobilitasi aranya. Az
utdbbi rétegbdl példaul 1356 f6 jutott at magasabb értelmiségi rétegbe.

A legkisebb aranya felfelé, illetve lefelé iranyuldé mobilitasi folyama-
tot az iparban dolgozé szil6k gyermekeinél talaljuk meg. A kilépési arany-
szam 2—5%-kal csokkent a Piarista Gimnaziumban és az Arany Janos Gimnazium-
ban. A Kossuth Gimnaziumban viszont nétt 3%-kal a szil6k foglalkozasahoz ké-
pest az iparban elhelyezked6k aranya. Itt kismérték( belépési mobilitast ta-
lalhatunk. Természetesen ezek nem kisiparosként, hanem ipari tisztvisel§ként,
mérnokként dolgoznak tovabb, tehat az értelmiségi rétegbe jutottak.

A szellemi foglalkozast végz8 szil6khoz képest igen megndvekedett a szel-
lemi foglalkozasban dolgoz6 gyermekek aranyszama: a Piarista Gimnaziumban
52,80%, a Kossuth Gimnaziumban 52,60%, az Arany Janos Gimnaziumban 31,85%.
hette az utanpétlasat. A Piarista Gimnaziumban 38,24%, a Kossuth Gimnazium-
ban 44,0%, az Arany Janos Gimnaziumban 38,71% hagyta el a fizikai dolgozé
gyermekeinek a szama — tébb, mint a mai gimnaziumok atlaga.

Vizsgaljuk meg a palyavalasztast konkrét részleteiben (lasd 9. tablazat)!

Az érettségizetteknek csak négy szazaléka le tt fizikai dolgoz6, a tdbbi
tanuldé szellemi foglalkozast valasztott (91,5%). Az O0sszesitett adatokat a
10. tablazat kozli.

10. tablazat

A palyavéalasztds O0sszesitett adatai

A palyavalasztas iranya f6 %
Tudoményegyetemen 900 65,7
Féiskolan, akadémian 14 14,2
Egyéb szakintézetben 9 0,6
Tisztviseld, jegyz6 147 10,7
Fizikai dolgozé 54 4,0
Szabad palya 4 0,3
Egyéb (haztartasbeli, katonai

szolgalat, egyéb és ismeretlen) 62 4,5
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A bolcsészek kozott a tarsadalmi 6sszetétel szerinti aranyok érdekes in-
gadozasokat mutattak. Az els6 vilaghaboru el6tt ez volt az a kar, ahol a kis-
birtokos parasztok és a munkasok gyermekeinek ardnya viszonylag magas volt.
Ugyanakkor az 6nall6 keresked6k gyermekeinek az aranya az atlagosnal joval
kevesebb. A tanari palyan a hiszas években nagymértékben megnétt a szellemi
csaladokbdél szarmazoék, a harmincas évek masodik felében pedig a parasztok
gyermekeinek az aranya.

A tanari palya utan legtobben a jogi palyakra jelentkeztek (14,5%). A jog
a legkdnnyebben és allandé bejaras nélkil — tehat kenyérkereset mellett —is
elvégezhetd egyetemi szak volt. Erdekes, hogy erre a pélyara legtébben a koz-
tisztvisel6 szil6k gyermekei jelentkeztek. Talalhattunk o>yan érettségiz6
osztalyt, melynek pl. a fele jogi fakultasra jelentkezett.

Ezt koveti majdnem egyenlé szazalékos megoszlasban (13,9%) az orvosi pa-
lya. Erre az 6nall6 keresked6k gyermekei jelentkeztek leginkadbb. Az elsd vi-
laghaborat kovet6 években az orvosi egyetemre jard didkok egynegyed része
ebbdl a rétegbdl kertlt ki. A hiszas évekt6l kezdve aranyuk azonban egyre
csokken. A munkdsok és a parasztok gyermekeinek az aranya — bar mindig ele-
nyészéen alacsony volt -- lassu, kisszamu emelkedést mutatott.

A vizsgalt gimnaziumokbol a kilonb6z6 mérndki palyakra 10,7% jelentke-
zett az érettségiz6kbdl. Az 6nallé iparosok gyermekeinek jellegzetes tanul-
manyi teriilete lett a Mlegyetem és f6leg annak kdzgazdasag-tudomanyi kara.

Ha a kilonb6z6 tisztviseldi palyakon elhelyezked6k aranyat dsszevontan
vizsgaljuk, ugyapolyan magas aranyszamot kapunk, mint a mérnoki palyakra je-
lentkez6knél (10,7%). Ezzel az aranyszammal a gimnaziumok k6zds palyavalasz-
tasi rangsordban a negyedik helyre keriilhetne. A tisztvisel6k o6riasi élet-
szinvonal- és fizetésbeli kilonbségei miatt azonban ezt nem tehetjik meg.

A kilénbdz6 hittudomanyi karokon az érettségizettek 5,9%-a tanult to-
vabb. A parasztsagbol az értelmiségbe a papsagon keresztiil vezet§ mobilitasi
Ut a korabeli magyar viszonyok k6zott nem volt jelentéktelen még akkor sem,
ha nem engedett at nagy létszamot. A kisbirtokos és paraszt foglalkozasi ré-
tegbél a hittudomanyi hallgaték aranya mintegy 31% A papsag tehat az értel-
miség legnyitottabb része volt.

A szegényparasztsdg tovabbtanul6 gyermekeinek egynegyede hittudomanyt
tanult. Ezt az is el6segitette, hogy a hittudomanyi féiskoldk az orszagban
teriletileg szétszorva helyezkedtek el, és igy jobban megkdzelithetéek vol-
tak a szegények szamara.

Meglep6en alacsony volt — nemcsak a vizsgalt gimnaziumoknal, hanem az
egész orszagban — a gazdaszhallgatok szama. Magyarorszag lakossaganak 1930-
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ban 51,8%-a mez6gazdasaggal foglalkozott. Foldes Ferenc vizsgdalata kimutat-
ta, hogy az 1931—1932-es tanévben az Osszes f6iskolai és egyetemi hallgatok
kdzil a gazdasz csak 2,1% volt. Ez a szam magaért beszél.

A kiuldnféle gazdasagi féiskoldkra és akadémiakra az érettségizett tanu-
l6k 3,5%-a jelentkezett. Legtdbben a ceglédi Kossuth Gimnaziumbdl jelentkez-
tek, mintegy 5,5%-ban. Itt a nagybirtokosok és a kisbirtokos parasztok gyer-
mekeit talaljuk az atlagosnal lényegesen nagyobb aranyban.

Az 1932-es tanévben tovabbtanulék orszdgos aranyszamait hasonlitsuk 0sz-
sze a harom gimnaziumbdl tovabbtanulék ardnyszamaival (11. tablazat)!

11. tablazat

A tovabbtanulék 6sszehasonlitdé vizsgalata (%)

Jogtudomanyi Kar 17,4 14,5 17,1 13,0 10,9
Bolcsészettud. Kar 13,5 16,7 23,9 11,4 10,8
Hittudomanyi Kar 9,1 5,9 5,8 7,0 1,4
Orvosi Kar 9,9 13,9 13,7 14,6 11,6
M(iszaki Egyetem 4.3 10,7 10,4 11,6 8,2
Gazdasagi f6iskola 3,1 3,5 1,9 5,5 1,4
Gydgyszerész t. 1,9 1,2 0,9 1,4 2,0
Kbzgazdasagi Kar 1,0 2,7 1,2 4,2 2,0
Egyéb fdiskola 7,5 11,1 15,5 14,8 13,0

Azok az érettségizett diakok, akik fels6foku intézményben rem tanultak
tovabb és nem szellemi munkakérben tisztvisel6ként helyezkedtek el, altala-
ban az apa mesterségét folytattak (fényképész, fogmlives, zenész, erdész). Az
iparban pedig gépmesterként és mechanikai m(iszerészként tevékenykedtek. Aki
megfeleld nagysagu foldet 6rokdlt, az gazdalkodd lett. Az érettségi megszer-

Osszefoglalas és kovetkeztetések

A vizsgalt gimnaziumok a legnagyobb njobilitast a kisiparos és kiskeres-
ked6, valamint a kisbirtokos réteg gyermekeinek nyujtottak. Csak ezutan ko-
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vetkezik a tisztvisel6i réteg mobilitdsi aranyszama, annak ellenére, hogy a
vizsgalt id6szakban ez a réteg kiemelt tamogatasban és kedvezményekben ré-
szeslilt a tovabbtanulaskor. Tehat a "szellemi elit" az utanpétlasat nem kiza-
rélag csak 6nmagabdl nyerte.

MeglepGen nagy az altiszti réteg aranya a gimnaziumokban. Osszevont a-
ranyszamuk egyenl§ a "méas értelmiségi" foglalkozastakéval. Aranyszamuk foko-
zatosan novekedett a vizsgalt id6szak alatt.

Az osztdlyokon és rétegeken belili részletesebb tarsadalmi csoportositas
vizsgéalata sok olyan jellegzetességet — kilénleges mobilitasi utat — mutat-
hatott ki, amelyet az eddigi irodalmak 6sszevontabb rétegei nem nyujthatnak.
Kitint, hogy vannak olyan alrétegek (dijnok, kantortanitdo stb.), amelyeknek
tarsadalmi mobilitAsa lényegesen eltér nagyobb kategdriajuknak atlagos mobi-
litasatél. Ezért a mobilitasi viszonyok jobb megértéséhez feltétlenil érde-
mes ilyen kisebb tarsadalmi kategériak mobilitasat vizsgalni.

A pélyavéalasztds megmutatta, hogy mely rétegeknek a legnagyobb a mobili-
tdsa a polgari értelmiségbe: a kisbirtokos, kisiparos, kozépbirtokos és az
O6stermel6 szil6k gyermekeié.

A legnyitottabb a papsag a szegényebb rétegek szamara. Legtobben (65,7%)
a tudomanyegyetemeken tanultak tovabb az érettségi utan.

Igen nagy létszamban fejezték be gimnaziumi tanulméanyaikat a szegény
csaladok gyermekei (hazi cseléd, napszamos, segédmunkas). Meglep6en sokan
maradtak ki viszont az értelmiségi szll6k (orvos, Ugyvéd, gyogyszerész) gyer-

mekei kozil.
Az egyéni és a kollektiv mobilitAs viszonyanak az értékelésénél -- Ferge
Zsuzsa felfogasatdl eltér6 — Gazs6 Ferenc véleményét fogadom el: az egyéni

mobilitas tarsadalmi kihatasait és jelent6ségét nem csupan a kollektiv mobi-
litas szempontjait figyelembe véve kell értékelni. Az egyéni mobilitasbol
ugyanis — még ha er6sen korlatozott, tehat nem tdmeges jellegl is — az e-
gyéni érvényesillésen messze tulmutaté elénytk szarmazhatnak.

A mobilitAs aranya nem mérhet6 egyszer(ien az esélyek aranyan, hanem
csakis az esélyek aranyanak a valtozasan. E valtozasokbdl mér kitnik, hogy
a magyar tarsadalom mélyén a felszabadulas el§tt is megindultak bizonyos
valtozasok, mobilitasi folyamatok.
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KORKEP

HE\K VAN DAELE

EMBERI TOREKVESEK, ETIKAI ERTEKEK ES A NEVELE

Tisztelt Elnék Ur! Hoélgyeim és Uraim!

Amikor nyilvdnossagra hoztak az Eurdpai Osszehasonlitdé Pedagdgiai Tarsa-
sag (CESE) jelenlegi, 13. konferenciajanak témajat, szamos dsszehasonlito
pedagégiaval foglalkoz6 szakember meglep6dott. A téma els§ latasra nem tar-
tozik tisztan az dsszehasonlité nevelés teriiletéhez. Nemtartozik a CESE
iranyt adé témai kozé sem. A korabbi konferenciak témai jobbara a nevelési
rendszerek, valamint e rendszerek és a politikai, gazdasagi, tarsadalmi ten-
dencidk viszonya koré szervez6dtek.

A masodik vilaghabori o6ta tarsadalmunk, nagyon sok teriileten, alapvet6
és rohamos valtozasokon ment keresztlil. A nevelés és oktatds, mint a tarsa-
dalom egyik tikre, megprobalt alkalmazkodni e gyors valtozasok egymasutanja-
hoz. Nehéz természetesen megjosolni, hogy milyen lesz a jévd. A "bizonyta-
lansagra torténé nevelés" — hogy King professzor megfogalmazasat idézzem —,
azaz az alland6 rugalmasséagra és alkalmazkodasra torténé nevelés lesz minden
bizonnyal sziikséges (King, E., 1979). Nem csoda tehat, hogy egyre névekszik
azon nevel6k, filozéfusok, szociologusok stb. szama, akik kétségbe vonjak a
nevelés és oktatds hagyomanyos céljait, és megkérddjelezik magukat az iskolai
tanterveket is. Az elmult néhany évtized soran lathattuk, hogy még a szul6k
is beavatkoztak és beleszoltak az iskolai tevékenységekrdl, valamint a tan-
tervek célkitlizéseirél kialakitott nézetekbe. Most latjuk, hogy mennyire jo
az, hogy 6k is beavatkoztak, véleményt formaltak.

Talan nem is oly szembetling, hogy torténelmileg tekintve ez a jelenség
viszonylag Uj keleti. Hadd szemléltessem ezt egy példaval. A neveléstérténet-
ben a jezsuitdk Ratio Studiorum-at tekintjik az els6 kdzépiskolai tanterv-
nek, valamint az els¢ iskolai rendszabalygy(jteménynek, amely 1603-ban |é-*

*Elhangzott 1988. szeptember 29-én az Eurdpai Osszehasonlitdé Pedagogiai
Tarsasag (Comparative Education Society in Europe /CESE/) 13. konferenciajan
Budapesten.
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pett életbe és valtozatlan formaban volt érvényben 1832-ig. Igaz, hogy a
Ratio Studiorum kizarélagosan a férfi elit oktatdsanak a szolgalataban fo-
gant, amelynek feladata a romai katolicizmus meger@sitése, valamint a pro-
testantizmus visszaszoritasa volt, annak ellenére, hogy szamos, benne megfo-
galmazodd elképzelés olyan vezet6 protestans gondolkodoktdl szarmazott, mint
Melanchton FLil6p vagy Johannes Sturm.

A jezsuitaknak j6 ideig nem volt sziikséges, hogy megkérd6jelezzék neve-
lési céljaikat. Mindenesetre figyelemre mélt6 jelenség, hogy mily hosszu ide-
ig gyakorolt téretlen hatast oktatasi rendszeriikre a Ratio Studiorum.

Két esztenddvel ezel6tt jelent neg kivalé kolléganknak, Le Than Khoinak
egyik tanulmanya a Comparative Education Review hasabjain. A tanulméany a
"Toward a General Theory of Education" /"A nevelés altalanos elmélete felé",
(Le Than Khoi, 1986)/ cimet viselte. Kés6bb e tanulmanyt Philiph Altbach és
Gail Kelly megjelentette az altaluk 1986-ban szerkesztett "New Approaches to
Comparative Education"” cimd tanulmanykoétetben (Altbach and Kelly, 1986).

Tanulmanyanak elsé részében Le Than Khéi bemutatja, hogy a jelenkori ne-
veléselméletek parcialisak és lokalisak, helyettik olyan altalanos nevelés-
elméletet javasol, amely a térben és id6ben |étez6 Osszes tarsadalomra ér-
vényes.

Tanulmanyanak masodik részében Lé Than Khéi egy olyan elemzési modellt
terjeszt el6, amely a kilonbdz6é tipusu tarsadalmakban is alkalmazhat6, és a-
mely id6vel hozzasegithet benniinket a nevelés altalanos elméletének kife j-
lesztéséhez. Parizsi kollégank szerint kélcsénés befolyasoltsagi viszony all
fenn a nevelés és a kovetkez§ valtozok kozott:

— népek, etnikai csoportok és nyelvek;

— a természetes kornyezet;

— a termelési moédozat(ok);

— gondolati rendszerek és értékek (ide tenném az emberi torekvéseket,
az "aspiraciokat": Van Daele);

-- tarsadalmi-politikai strukturak;

— kiemelkedd egyének, egyéniségek;
és végul, de nem utols6sorban — mondja Lé Than Khoi:

-- a nemzetkdzi kapcsolatok.

A nevelés-oktatds, valamint a fent emlitett hét valtozé kolcsénos rela-
ci6jabdl adddd viszonyrendszert az 1. abra érzékelteti.

A Lé Than Khoi altal javasolt elemzési modell, természetesen, nem az el-
s6 ilyen jellegld javaslat. A mdaltban hasonlé jellegl sémakat, illetve elemz§
rendszereket javasoltak mas ismert szerz6k is. Jelen tanulmanyunk — és ter-
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1. abra. A nevelés-oktatds elemzésének altalanos modellje

mészetesen jelen konferencidnk — szempontjdb6l azonban az ismertetett séma
nagyon is megfeleld.

A mostani 13. CESE konferencia egyik kdzponti témaja a szocializaci6. E-
zen a fogalmon definiciészerlien azt a folyamatot értjik, amely soran az e-
gyén alkalmazkodik és hozzaidomul (adaptalédik) tarsas koérnyezetéhez azal-
tal, hogy megtanulja a kozoés kultirat kitevé egyének dominans gondolati és
értékrendszerét, valamint viselkedési mintait abbdl a célbd6l, hogy maga is
cselekv6 részese, illetve tagja legyen az adott kézosségnek. Bizonyos id6
utan az uralkod6 (dominans) gondolatok kollektiv értékekké valnak. Mint kol-
lektiv értékek hatassal vannak a nevelés-oktatas egészére is, de partikula-
ris modon a nevelés-oktatas céljaira is. Errél szeretnék most egy kicsit
részletesebb elemzést adni.

Nyilvanval6, hogy a rendelkezésemre &all6 idé nem engedi meg, hogy a do-
minans térekvések, gondolatok és kollektiv értékek részletes, kimeritd lel-
tarat osszedllitsuk. Ehelyett szeretném a figyelmet rairanyitani napjaink
néhany Nyugat-Eurépaban megfigyelhet6 tendenciajara, azokra, amelyek most a
legfontosabbnak latszanak.

Miféle reményeket taplalhatnak az életben azok az eurdpaiak, akik bizo-
nyos elemzék szerinti posztindusztridlis tarsadalomban élnek (Touraine, 1969;
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Bell, 1973)? Mit remélhetnek, milyen mddokon készit el§ az ilyen életre a
formalis, ill. a nem formalis nevelés-oktatas?

Megallapithatd altalanos értelemben, hogy az eurdpaiak az Ontudatossag és
az emancipacido magas szintjén allnak. Ennek magyarazata abban rejlik, hogy
nap mint nap alternativ véleményeknek vannak kitéve, ill. azokkal konfronta-
l6dnak. Ez a kilonbdz6 véleményekkel és oktatasi rendszerekkel valé allando
konfrontalédas pozitiv tényez6. Az oktatdsi rendszerek esetében meglévd meg-
feleld nagysagrendd valaszték, amely a kilonb6z6 tipusa, sokrétli életiréa-
nyulasokat kinalé iskolakban érhet§ tetten, valamint a szabad sajt6, a nem
zetek kozotti radio- és televizibadasok elterjedtsége elvitathatlan eredmé-
nyei az Eurépai Kozosségnek, amelyek megléte visszavonhatatlan mar kdzossé-
giinkben. Egy ilyen dinamikus és pluralisztikus tarsadalomban az egyén sajat,
észérveken alapul6 véleményeit és attitlidjeit fejlesztheti ki. Az eredmény
az elvarasok és életmintak kulonbozésége és sokszinlisége lesz. Ezt a pluri-
formizalédast egyértelmlen gazdagodasnak tekinthetjik.

Az emancipéaciés eredmények ahhoz vezetnek, hogy az egyén képes lesz ér-
telmet adni sajat életének és formalni azt, valamint a k6zosség més tagjai
iranti viszonyuldsait. Az élet szamtalan teriiletén figyelhetjik meg az al-
ternativak szamanak novekedését, amelyeket altalanos érvénnyel ismernek el
és tartanak feligyeletik alatt a kormanyzatok. igy példaul, a diploméasok e-
setében, a tanarokat is beleértve, vannak teljes munkaidés (full-time) és
részidés (part-time) alldsok, a nyugdij el6tti allapotnak (pre-retirement
status) szamos forméja létezik, ismerink kett6s allasokat (duo-jobs), meg-
szakitott palyakat (discontinuous careers) stb. Vegylnk egy masik példat: a
hagyomanyos hazas kapcsolatok mellett az egyuttélés szamos més formaja valt
gyakorlatta. llyenek pl. a "rugalmas egyuttélési viszony" (living-apart-
together: LAT), az egyszil6s csalddok (single-parent families), a hazassagon
kivali egyuttélés stb.

Megnovekedett az egyén dontési szabadsaga abban, hogy mely értékeket,
normékat fogadja el, hogyan szervezze meg sajat életét. Mindez messzemend
kovetkezményekkel jar. 4

Az egyén szabadon donthet sajat dolgairél, igy felelésnek lehet, ill.
kell tartani 6t sajat dontéseiért. A felel6sségteljes dontéshozatal nehéz
dolog; még nehezebb megtanitani a gyermekeket és fiatalokat arra, hogy a le-
het6ségek széles tarhazabdl valasszanak, valamint raébreszteni 6ket arra,
hogy nekik maguknak kell viselni végsé dontéseikért a teljes és kizardlagos
felel6sséget.
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Szabadid6re nevelés

Jelen konferenciank soran az egyik munkacsoport az altalanos nevelés-ok-
tatds és amunkara nevelés, folkészités osszefliggéseivel foglalkozik. Ugyan-
akkor észre kell venniink, hogy a filozéfusok, szociolégusok és a térténészek
stb. elemzéseibdl kiolvashaté: Nyugat-Eurépaban egyre kevesebbet és keveseb-
bet dolgozunk. Ez kevesebb heti 6raszamot, évente kevesebb munkanapot és egy
ember életében egyre kevesebb évet jelent.

Amikor 1830-ban Robert Onen gyaraiban a munkaidét napi 11 6rara korla-
tozta, az bizony nagy vitat valtott ki és kivételnek szamitott. A 10 6rés
munkanapot Anglidban 1848-ban vezették be, Franciaorszagban 1904-ben, Német-
orszagban 1912-ben. A szindikalista, szakszervezetbe tomorilt munkasoknak a-
zonban még ez nem volt elfogadhatd, illetve megnyugtaté. 1889-ben az "Inter-
nacionalé" kongresszusan Parizsban kdvetelték a 8 6ras munkanap altalanos el-
fogadtatasat, a 48 6ras munkahét és a vasarnapi munkasziineti nap elismerését.
Ma szamos nyugat-eurépai orszagban 36-38 6ras, 5 napos munkahetet biztosit a
térvény.

A munkésok fizetett szabadsaganak ("congé payé") gondolata és elve alig
50 éves. Eleinte ez a kovetelés nem terjedt egy hétnél hosszabb idére. Ma
jelentés méretli gyarak és iparagak allnak le nyaron, nemritkdn egy teljes
hénapra és néhany még a karacsony és Ujév kozotti id6szakra is becsukja ka-
puit. Mi tébb: a szabadsagolasnak szamos Uj formajaval is talalkozhatunk a
gyakorlatban: hozzatartozék elhaldlozdsa, terhesség, gyermek sziiletése (apa-
nak is!) stb. esetében.

A szabadid6 nodvekszik, ezzel egyltt érezteti sziikségességét a szabadid6-
re nevelés. E sziikséglet kielégitésére U kezdeményezések sziletnek szamos
orszagban, amelyek szamolnak az iskolak, az ifjGsagi szervezetek és az ifju -
sagi szolgaltatasok e tertleten kifejtett aktiv részvételével.

Minden ember jogos torekvése kell hogy legyen, hogy szabadidejét haszno-
san tolthesse el. Mar nem lehet kétségbe vonni azt az allitast, hogy lénye-
ges faktor a személyiség fejl6désében az a mdd, ahogyan szabadidejét felhasz-

nalja az egyén. Ennek megfelel6en, helyet kaphatott volna a mostani konferen
cian egy "szabadid6 és személyiségfejlédés" munkacsoport is.

Az egészséges kornyezetre
és a kdrnyezeti nevelésre valé térekvés

A Le Than Khéi altal emlitett valtozok egyike a "természetes kdrnyezet".
Err6l 6 a kdvetkez6ket irja: "Minden tarsadalom megtanitja tagjait arra, ho-
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gyan gazdalkodjanak a természeti er6forrasokkal a birtokukban Iévé technol6-
giai szint el6nyds fejlesztése érdekében. Amikor a technolégia egyszer(l, az
uralkod6 ideoldgia az ember és a természet kdzdtti harmonikus kapcsolat. Az
O0sszetettebb ipari tarsadalmakban a hangsuly bolygénk minél gatlastalanabb
kizsdkmanyolasara helyez&dik. A szennyez6dések és rombolasok allandé meglété-
vel ennek arat fizetjuk ma." (Le Than Khoi, 1986, 22. 0.)

Az utébbi néhany évtized soran az eurépai emberek elképzelései és viszo-
nyulasai lényegesen megvaltoztak. Elég, ha olyan neveket idézink fel, mint
Seveso, Three Mile Island, Bhopal vagy Csernobil. Lelkiismeretiink rogtdon a-
gaskodni kezd és cselekvésre késztet benniinket. Ere tragédiak ota j6!| tudjuk
mar, hogy az embernek a természettel szembeni rablégazdalkodasa, valamint
bolygéonk természeti forrasaival vald oktalan banasmodja nem vezethet jéra,
sajat orszaganak hatarait messze tullépve az ember embertarsainak, a féld al-
latainak és novényeinek az életét veszélyezteti. Szamos eurdpai orszag, ill.
nemzetkdzi szervezet (pl. Greenpeace) zoOld aktivistai orommel latjak, hogy
az embereknek az egészséges kérnyezetre valé altalanos torekvését kdzoés nye-
reséglinkké fordithatjak. igy van az, hogy a tulnépesedés, az élelem- és az
ivovizhiany, valamint a természeti er6forrasok kimerilésének kérdései kbzos
nevez6re kerilnek.

Kdzelmultunkban ezekkel a problémakkal alkalmanként foglalkozott a bio-
l6gia, a fizika, a foldrajz, a szociologia vagy az etika, de most mar egy
sokkal szisztematikusabb megkozelités iranti igény kopogtat tirelmetlenil az
ajténkon. A papir, az Uveg, a mlanyagok, a fémek stb. reciklizalasaval kap-
csolatos gyorsan valtoz6 tudomanyos nézetek, valamint az ezeket érint6 gaz-
dasagi lehet6ségek és a természetes er6forrasok (pl. melegviz-forrasok, szél-
és napenergia) mind egyre nagyobb figyelmet érdemelnek.

A helyes fogyasztéi attitidok nevelése

A fogyasztéi attitidok nevelése szintén szorosan kapcsolddik a fenti
problémakhoz. Toébb mint 30 éve annak, hogy Vance Packard megjelentette a The
Hidden Persuaders (A rejtett rabeszél6k) cimi szenzaciés konyvét (Packard,
1957). Az a szerep, amit a publicitas ténye és szamos etikatlan piaci mdd-
szer jatszik, nemveszitett jelent6ségébdl azota sem. Bizonyos fogyasztdi
érdekeket védd szervezetek megprébalnak gatat vetni — tobb-kevesebb siker-
rel — a nem kivant aruk terjedésének. A kormanyzatok is adtak ki rendelete-
ket a dohany, az alkohol és a kabitdszer arusitasara, amelyek bizonyos si-
kert szintén hoznak. Jéllehet, eléggé kétséges, hogy a cigarettadobozokon
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feltintetett "A dohanyzas karos az egészségre!" figyelmeztetés valaha is se-
gitett volna leszoktatni barkit is a dohanyzasrol. Hasonldképpen a "Ne 6 Ij!"
Osi térvényének sem sikerilt megszintetnie a haborikat és az embergyilkossa-
gokat. Kovetkezésképpen, nagyon kivanatos egy masféle megkdzelités és hoz-
zaallas kimunkalasa, amelyben az iskolaknak nagy szerep jut.

Nemzetko6zi oktatas

Egy masik szembet(in6 jelenség a multikulturalis és tébbnyelvli tarsadal-
mek |étrejottének er6sddé tendenciaja és a multikulturalis oktatas iranti ko-
z0s igény novekedése. Ezzel a témaval foglalkozott részletesen a Wiirzburgban
1983-ban megrendezett 11. CESE konferencia. Az azéta eltelt id6szak soran ez
a fejl6dés nem veszitett semmit lendiletébdl, s6t éppen ellenkezbleg. Az
europai kontextusban fontos szerepet jatszanak a nyelvi kisebbségeknek és a
bevandorléknak a problémai, ahogyan azt a kdzelmult tdbb eurdpai parlamenti
valasztasa mutatja.

Az Eur6pai Kozosségen belil mindenki tudatdban van annak, hogy 1993. ja-
nuar 1. sebesen kdzeleg, amikor az Eurdépai Kozbsség 12 tagéllama kdzotti bel-
s6 hatarokat megszintetik, az aruk, a szolgaltatdsok és az emberek aramlasa
korlatozas nélkil szabad lesz. Ez 320 milli6 ember belsé piacat fogja jelen-
teni.

Mindennek természetesen az oktatdsra nézve is jelentds kdvetkezményei
lesznek:

-- A nemzeti toérvényhozasnak figyelembe kell vennie pl. a kézép-, ill. a
felsGoktatasba torténd felvételt, valamint a bizonyitvanyok és a diplomak
odaitélésének feltéleteit;

-- Létre kell hozni az oktatasi konyvek és a tanitasi mddszerek bels§ pia-
cat, amely tobbek kozott fontos lesz az idegennyelv-oktatas szempontjabol;

— Novekedni fog minden bizonnyal az "idegen" hallgaték szama;

— Atanarok statusa, megitélése és munkafeltételeik jelentds valtozasokon
fognak atmenni. A legtdbb tagallamban most is az a gyakorlat, hogy a tana-
roknak az adott orszag allampolgarsagat kell viselnie. Az Eurépai Szerz6dés
48. paragrafusaval ez nem minden szempontbdl 6sszeegyeztethet§. Hozza kell
majd szoknunk ahhoz, hogy szamos "vendég", ill. "vandor tanar" kolléga fog
tanitani iskoldinkban. Eddig csak nemzetkdzi iskoldkban, az Europai Kozosség
iskolaiban és a vandormunkasok gyermekei szamara felallitott specialis isko-
lakban volt ez gyakorlat.
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Itt kell emlitést tennink az BRASMS programrél (Neave, 1988). Mint is-
meretes, az "European Action Scheme for the Mobility of University Students"
(az Egyetemi Hallgatok Mobilitasanak Eurépai Akcié Programja) kifejezés ro-
viditése az ERASMUS. Jelent6s mennyiségl tapasztalat gydlt mar 6ssze, ame
lyet a program 1987-ben elfogadott két f6 részteriilete, a "Joint Study Prog-
ram" (Kozos Oktatasi Program) és a "Short Study Visits Scheme" (Révid lanul-
manyutak Mikodési Rendje) tikréz. Mindkett6 1977-ben indult. Az BRASMUS prog-
ram direkt célja az, hogy a tercialis oktatasi intézményekben tanul6k mint-
egy 10 szazaléka tanulméanyaiknak legalabb bizonyos részét kalfoldon végezzék.
Ez természetesen nem dnmagaért vald cél: ez az Eurdpai Kbézdsségen belili ok-
tatasi egylttm(kodés el6mozditasanak elengedhetetlen eszkdze és feltétele.
Mindezek a valtozasok komolyan befolyassal vannak gondolkodasi és cselekvési
modunkra, és nemcsak az oktatasi problémakat érint6en.

Az uralkod6 elképzelések és kollektiv értékek egy masik csoportja arra
vonatkozik, hogy milyen modon oldjuk meg konfliktusainkat. A nemzetkdzi ter-
rorizmus, a fegyverkezés vagy a nuklearis habord mindegyikiink nappali szoba-
jaban ott van a nemzetkdzi hatékorld témegkommunikacids eszkdzok, kilondsen a
televizié jelenléte altal. Az elmult évtizedek massziv tiintetései a nuklea-
ris fegyverkezés ellen és a békemozgalmak feler6sddott aktivitAsa az emberek
nagy szamat gy6zte meg arrél, hogy a nemzetkdzi konfliktusokat nem lehet
fegyverek erejével megoldani. Ma a nemzetkozi helyzet javul: a két nagyhata-
lom kozotti targyalasok kedvezd fordulatot vesznek. Az Egyesiilt Allamok és a
Szovjetunio kdzott megkotdtt INF szerz8dés valéban egy térténelmi jelentéségl
elsd lépés, amely azt mutatja, hogy az akadalyokat el lehet tavolitani, ha a
politikai akarat is megvan hozza. Még nem is olyan régen sok nyugat-eurdpai
csak azt tudta oroszul: "vodka"; a "glasznoszty" és a "peresztrojka" kifeje-
zések nemcsak orosz szOkészletlinket bévitették, hanem reményt és bizalmat is
adtak. Az altalanos biztonsag egy olyan emberi érték, amelyet oktatasi rend-
szeriinkben is ébren kell tartanunk. Hermann Réhrs professzorral egyitt azt
valljuk, hogy "A béke a nevelés feladata" (Rohrs, 1983).

Megfigyelhetd, hogy novekszik az eurdpai emberek kdrében az emberi jogok
és az emberi méltésag iranti felel6sség és érzékenység. Ismeretes szamos nem
zetk6zi intézmény és szervezet ez irdnyd tevékenysége.

A neveléstorténet megtanit benniinket arra, hogy régi hagyomanyai vannak
a nevelés-oktatds terén a nemzetkdzi megértésnek, a békére nevelésnek, vala-
mint az alapvet6 emberi szabadsagjogok neyelésének. Ebben a vonatkozasban
szamos nagy ember érdemelte ki az emberiség tiszteletét: Jan Amos Comenius,
a magyar Kemény Ferenc, a flamand tanar Edward Peeters (Van Daele, 1986), a
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svajci Pierre B6vet, Maria Montessori, a holland kvéker és nevel6 Kees Boeke
és még sokan masok, akik sokat tettek azért, hogy el6mozditsak a nemzetkozi
igazsagossag és baratsag lgyét, hogy kiirtsak a faji elGitéleteket és ter-
jesszék az emberi jogok tanait.

A nemzetkdzi nevelés szakemberei kiemelik az olyan szervezetek érdemeit,
mint pl. a Nemzetkézi Oktatasi Hivatal (International Bureau of Education),
a Népszovetség (League of Nations), az UNESOO, a Tarsult Iskolai Projektum
(Associated Schools Project), az Europa Tanacs (Council of Europe), az Euré-
pai Kozosségek SzoOvetsége és még sok més szervezet, amelyek a fent vazolt cé-
lok elérését tekintik kotelezettségiiknek (Simon & Van Daele, 1987).

Nem szabad megfeledkezniink arrdl a sok konferenciarél, amelyek az emberi
jogok tanitdsat, a békére és a leszerelésre nevelést tlizték ki célul és azok-
rél a nyilatkozatokrél és ajanlasokrol, amelyeket ezen alkalmakkor elfogad-
tak.

Az egyik ilyen kimagaslé eredmény ezen a teriileten az az UNESCO-javas-
lat, amely a nemzetk6zi megértés, egylttm(kddés, béke és az alapvetd emberi
jogok oktatdsara vonatkozik. 1974-ben fogadtak el és azéta is jelent6s ered-
ménynek szamit. Ha tanaraink figyelmesen elolvassdk a javaslat szévegét, bi-
zonyara egyetértenek a preambulum néhany bekezdésével: "észre kell venniink,
hogy az UNESCO-nak és tagallamainak a tevékenysége sokszor csak a novekvd
szami iskolas gyermek, didk, fiatal ember, felndttoktatdsban részt vevok
(tanulok-nevel6k) elenyész6 kisebbségére fejt ki hatast, ezen tul a nemzet-
kdzi oktatds mddszere és tananyaga sincs mindig rdhangolva a részt vevd fia -
talok és feln6ttek torekvéseire. Azt is latnunk kell, hogy szamos esetben
még mindig nagy kulénbség van a meghirdetett idealok, a bejelentett szandé-
kok és a tényleges helyzet kozott."

Megdobbentd hasonlatossagokat fedezhetiink fel az 1974-es Javaslat preambu-
lumanak szovege és Pedro Rossello 1943-ban elhangzott véleménye kozott: "E-
vek 6ta a vilagviszonylatban értelmezett oktatas csak az elit, ill. egy sz(-
kebb kisebbség irant mutat érdeklédést. Sokan felemelték hangjukat annak ér-
dekében, hogy siurgessék az iskoldk részvételét a békéért folytatott »keresz-
tes haboruban«. Egyesek az oktatasi programok és az oktatdsi moédszerek nem:
zetkdzi koordinaciojat kovetelték. Masok megelégednének az orszagok kozotti
pedagdgiai informacié cseréjével. Ezek a felhivasok azonban sokaig elszige-
teltek maradtak. Nem keltettek visszhangot sem a minisztériumi dolgozdszo-
bakban, sem az iskolai hatésagoknal. Az oktaté pedagogusok kérében pedig
ezek a kovetelések csak mesterséges és tavoli problémaknak tlintek." (Ros-
sello, 1943. 203. o0.)
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Az alapkérdés: Van-e egyaltalan lényeges valtozds a nemzetkdzi oktatas
terén? Ugy vélem, erre a kérdésre igenl valaszt adhatunk. Sok jelet latunk,
ami feljogosit arra,” hogy optimistak legyiink. 1986-ban pl. az UNESCO Finn
Nemzeti Bizottsaga kozzétette a "Joint Study No. 9" cimi{ jelentését, amely-
nek elkészitését az UNESOO Eurdpai Bizottsagai hataroztak el 1982-ben.

Ez a koz0s vizsgalat azzal a céllal szilletett meg, hogy tisztdzza azokat
a fogalmakat és'stratégiakat, amelyeket a kiilonbdz8 tarsadalmi-gazdasagi
rendszerekre épulé orszagok alkalmaznak. igy fény dertilhet azokra a nehézsé-
gekre, amelyeket le kell kiizdeni, ha egy felel6s nemzetkdzi oktatasi rend-
szert hozunk létre. Ebben a vizsgalatban 12 tagéallam vett részt. A legtébb
orszag, amely kozponti oktatasi rendszerrel rendelkezik, arrél szamolt be,
hogy "olyan iranyelveket és oktatasi modozatokat tamogatnak, amelyekkel be
lehet vezetni anemzetkdzi oktatast célz6 nemzeti megkozelitéseket, figyelem-
be véve az etikai és humanisztikus értékek tanitasat. Ezt egységesitett stra-
tégiakkal lehet megvalésitani, amelyek a kdzos tantervek, tankdnyvek, tanar-
képz6 programok stb. kélcsénds elfogadasara épiilnének minden teriileten, min-
den tantargyban, az integrdalt nevelési rendszer minden szintjén." (Finnish
National Commission for UNESCO, 1986, 10. 0.) Méas részt vev6 orszagok kisebb
érvényességi korl tervezetek kidolgozasara forditottak figyelmiket, azokra,
amelyek a nemzetkozi béke és megértés szempontjabol kilondsen fontos etikai
és humanisztikus értékek oktatasat mozditjak eld.

Bar a beszamoléknak e nagyon érdekes kotetében talalunk néhany olyan je-
lentést, amely azt sugallja, hogy a nemzetkdzi megértést célzé nevelés-okta-
tds a tantervekben nem jut megkildonbdztetett poziciohoz, mégis el kell is-
mernink, hogy sok okunk van a reményre. A nevelés-oktatas céljai egybeesnek
az eurdpai népek torekvéseivel.

Folytathatnank az uralkodd elképzelések, meghataroz6 térekvések és prio-
ritasok listajat. Ahogy az ember mobilitasa nodvekszik, elkerilhetetlen, hogy
az ezzel jaro veszélyek is novekednek. Eurdpai gyermekek és fiatalok ezrei
szenvednek autdbalesetet minden évben. Sokan hangsulyozzak ezért a kozleke-
dési oktatds abszolit fontossagat.

A szexudlis nevelés fontossdgat ma mar nem vitatjak, jollehet a "mit",
"hany éves korban" és "hogyan" kérdések még mindig tlizes vitakat valtanak
ki. Mindannyian tudataban vagyunk a halalos, pusztit6 AIDS jelenlétének, a
szexudlis nevelés fontossdga tehat rohamosan megnétt.

Joggal kijelenthetjik: fontos, hogy a fiatalokat megtanitsuk, miként
viszonyuljanak a tarsadalom bizonyos rétegeihez, csoportjaihoz, pl. a leg-
szegényebbekhez vagy a tarsadalom szélére rekedtekhez, a csavargdkhoz, a ci-
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ganyokhoz, a kéreget6khoz stb. Ugyanakkor meg kell érteniik viszonyulasukat
a mozgasseériltekhez és az id6sekhez is. Ezen a terlileten a nevelésnek-okta-
tasnak tehat még fontos feladatokat kell ellatnia.

Holgyeim és Uraim!

Valészinl, hogy az emberi térekvések és gondolatok listdja kimerithetet-
len. A mi kérdésiink azonban az, hogy vajon a formalis oktatds képes-e ellat-
ni ezeket a feladatokat? Ha nem, melyek azok a nevelési célok, amelyeket az
iskola, a nevelés eme f6 intézménye meg tud valdsitani, és melyek azok, ame
lyeket més intézményekre kell bizni? A valaszok nem kodnnylek, kivaltképp
most, hogy az oktatds nagyon sajatos helyzetbe kerilt.

Egyrészrél, a kozvélemény azt koveteli meg az oktatdstdl, hogy egyre me
gasabb tudoményos elvarasoknak tegyen eleget. Erezziik Eurépaban az olyan a-
merikai jelentések hatasat, mint az "Educating Americans for the 21st Cen-
tury" (Az amerikaiak nevelése a 21. szazad szamara) vagy a "A Nation at Risk"
(Egy veszélyeztetett nemzet), amelyek meger6sitették azok pozicidit itt Euro-
paban, akik azt kévetelik, hogy a formalis oktatas tobb id6t szenteljen és
magasabb kdvetelményeket allitson a matematika, a technika és a modern nyel-
vek stb. tanitasaval szembe. Az iizleti vilAg és az egyetemek elvarjak az al-
talanos és a kozépiskolai oktatastdl, hogy egyre magasabb szintet hozzanak
az emlitett tertleteken.

Masrészrél azonban, szamos nyugat-eurépai orszagban a hatdésagok jelent6-
sen beavatkoztak abba, hogy milyen kérilmények kozott folyjék az iskolazta-
tas. Jelent6s mértékben csokkentették példaul az oktatasi napok szamat az
utobbi 50 év soran. A kotelez6 oktatasra vonatkoz6 térvény szerint Belgium-
ban a hiszas években az iskolaknak 460 napot kellett oktatniuk; az elmult
iskolai évben ez 327 fél nap volt, Franciaorszagban pedig csak 317 fél nap.
A legtdbb eurdépai orszagban manapsadg az altalanos iskolak tanora-periédusa
atlagosan évi 1000 (Rythmes scolaires et sport a |'ecole, 1988). A gazdasagi
krizis eredményeként szamos rendelet sziiletett, amelyek jelentds mértékben
korlatozzak az iskolaztatas lehet6ségeit. Kevesebb a pénz az iskolaépiletek-
re és felszerelésekre, csokkentik a koltség- és bértomeget, névekedik az egy
tanarra juté tanul6k szama.

Tisztelt EInék Ur! Hélgyeim és Uraim!

A nevelés-oktatas multifunkcionalis tevékenység. Embereket kell képez-
nie jol meghatarozott feladatok elvégzésére, el6 kell segitenie az egyének
és csoportok emancipacidjat, értékeket és normakat kell a soron kovetkezd
generacioknak atorokitenie, ugyanakkor ébren kell tartania az emberekben azt
a szandékot, hogy a kivanatosnak tartott tarsadalmi valtozasokat cselekvéén
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hozzak létre. Lathatd, hogy a nevelés céljai sokoldaltak; koziluk valamennyi
a .jovébe tekint, még akkor is, ha nem tudhatjuk pontosan, milyen lesz az a
jové. Csak feltételezéseink lehetnek arrdl, hogy milyen lesz az emberiség
jov6je. A nevelés és oktatds céljainak nagy része el6retekintd feltételezés-
re, vagyakra, a kdzelmult fejleményeib6l a jovére vonatkozd kivetitésekre
épil. Kovetkezésképpen, ugy véljik, hogy az a leghelyesebb, ha azokat az e-
tikai értékeket hangsulyozzuk, amelyek id6tlenek.

Azt javaslom, hogy amikor a nevelés céljairdl beszélunk, vitatkozunk,
mindig tartsuk szem el6tt a kovetkezd kérdéseket: "Mit szeretnénk, milyen
emberekké valjanak gyermekeink és unokaink?" és "Mit szeretnénk, milyen vi-
lagban, milyen foldon éljenek az utanunk kdvetkezd generaciok?".

Remélem, a mostani 13. CESE konferencia vilagos valaszokat kinal ezekre
a kérdésekre.
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SZABOLCS BEVA

A PEDAGOGUSHIVATAS TORTENETI MEGKOZELITESE —
EGY KONFERENCIA DOLGOZATAINAK TUKREBEN

Egyre nagyobb érdeklédés kiséri a Nemzetkdzi Neveléstorténeti Allando
Konferencia éves liléseit. 1988. julius 25—28. k&dzott a finnorszagi Joensuu
egyeteme latta vendégil a neveléstorténet irant érdekl6dd tébb mint 100 ku-
tatot, pedagogust. A konferencia témaja "A pedagdgushivatas alakulasa és
tarsadalmi szerepe a torténelemben” volt. A Magyar Pedagogia olvaséi mar
kaptak egy rovid hiradast a konferenciarol.® Ezduttal néhany dolgozat tartal-
maval igyekszik megismertetni a szerz6 az érdekléddket.

A konferencia anyagéat 6 vaskos kotet tartalmazza,2 de sokan kéziratos
formaban hoztak el dolgozatukat. A négynapos Osszejovetel természetesen nem
volt elegendd arra, hogy e hatalmas anyagot teljesen attekintsiik. A konfe-
rencian gydjtott szakmai benyomasok és a dolgozatok alaposabb attanulmanyo-
zasa egyiittesen alakitottak ki az itt kdvetkez6 néhany gondolatot.

A konferencia szekcidi igen tag teret biztositottak az egyéni kutatasi
tevékenység bemutatasanak, de néhany esetben még e laza tematika sem tudott
hatart szabni annak, hogy egyesek szét ne feszitsék e tematika kereteit. At-
tekintéslinkben nem tériink ki azokra a dolgozatokra, amelyek kivil esnek a
pedagégushivatas torténeti aspektusu targyalasan.

Els6 latasra feltind, hogy a dolgozatot bekild6é kutaték nagyobb része
arra vallalkozott, hogy a megadott résztémat sajat orszaganak egy-egy torté-
neti peribdusaban bemutassa. Ez a tipusl értekezés nem feltétleniil a sajat
kutatasi eredményeket foglalta ©6ssze, hanem attekintést adott egy-egy prob-
lémardl forrasok és feldolgozasok alapjan. Ezek a dolgozatok j6é vitaalapot
biztositottak a térténeti 6sszehasonlitashoz a munkacsoportokban. Koézos je |-
lemz6jik még, hogy viszonylag részletesen szdlnak az adott orszag torténel-
mérdl is, hiszen az alapvet6 torténeti tények és folyamatok legalabb jelzés-
szeri ismertetése elengedhetetlen a téma megértéséhez.

~Sziics Agnes: A Nemzetkdzi Neveléstérténeti Konferencia 10. iilése. = Ma
gyarzPedagégia, 1988. 4. sz.

Simo Seppo (ed.): The Social Role and Evolution of the Teaching Pro-
fession in Historical Context — Conference Papers for the 10th Session of
the International Standing Conference for the History of Education. Volumes
I—V. Ooensuu, 1988. Mikko Ojala (ed.): The History of Preschool Teachers’
Profession — Conference Papers for the 5th Meeting of the International
Standing Working Group for the History of Early Childhood Education. Volumes
VI. Joensuu, 1988.
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llyen munka Jozef Schubert (Csehszlovékia) dolgozata, amely a szlovak
pedagdgusok tarsadalmi fielyzetének alakulasat vazolja a korai kézépkortdl
1948-ig (Ill. kotet, 15--26. o0.). E nagyiv( feldolgozas -- a terjedelmi kor-
latok miatt is — csak vazlatos, és nemterjed ki a tarsadalmi szerep minden
O0sszetevGjére. Els6sorban azokra a tarsadalmi és nemzetiségi ellentétekre
koncentral, amelyek kozepette a szlovak pedagdgusok (néptanitok) éltek és
dolgoztak. Hasonlé, de rovidebb id6szakra koncentral6 attekintést ad Mari-
anna Krupa (Lengyelorszag) a lengyel népiskolai taniték helyzetérél a 18—20.
szazadban (II. kotet, 182—191. o0.). Japan modern korszakdnak pedagégusairol
kdzol tanulmanyt Yoshio Katagiri (Japan). A tanarokkal szembeni elvarasok a-
lakulasat a 19. szadzad masodik felét6l kdveti nyomon. A csaszarhoz hi, a bi-
rodalmat, majd kés6bb a militarizmust szolgal6o oktatasi rendszer és pedago-
gus idedaljat csak lassan valtotta és valtja fel a kreativ, az oktatbmunkara
koncentralé tanar eszméje (11. kotet, 148—157. o0.). A targyszer( tajékozta-
tds és ismertetés jegyeit mutatja fel Jarl Stormbom (Finnorszag) dolgozata a
tanari szerep és funkcié valtozasarél az utdbbi 20 évben Finnorszagban (I11.
kotet, 63—70. 0.). A szerz6 szerint a valtozas — amely tarsadalmi ténye-
z6kbd6l kovetkezik — még ilyen rovid periodusra visszatekintve is kitapint-
haté: a finn iskolarendszer és tanarképzés reformja Gjabb és Gjabb, a peda-
gogusokkal szemben tdAmasztott kdvetelményeket hozott felszinre, pl. az on-
képzés szerepének fokozottabb el6térbe keriilése vagy a tanéari 6nallosag no-
vekedése. Ugyancsak attekint6 jellegl Joan D. Browne (Anglia) dolgozata az
elemi iskolai tanitok képzésérdl Angliaban és Walesben 1858—1939 k6zdtt
(111, kotet, 142—151. 0.). A szerzd azt kdveti nyomon, hogy a kulénb6z8 ok-
tatasi torvények (és a hatasukra valtozé pedagdgiai kérnyezet) mennyiben ja-
rultak hozza a tanitok helyzetének javulasahoz.

Noha a dolgozatoknak csak a kisebb hanyada k6z6lt kifejezetten sajat ku-
tatasi eredményeket, érdemes ezekbdl a szamaranyuknal nagyobb mértékben i-
dézni.

Willen Frijhoff (Hollandia) dolgozata az egyetemi oktatok mint jo1 koril-
hatarolt szakmai csoport szocialis 6sszetételét, foglalkozasi presztizsét
vizsgalja 1575—1876 ko6zott Hollandiaban (11. kdtet, 93—102. 0.). Arra a
kérdésre keres valaszt, mi emelte a holland egyetemi oktatdét a legmagasabb
presztizsl foglalkozasok kodzé. A szerz6 (gy latja., két tényez6 jarult ehhez
hozza: a Hollandiara jellemz6 optimalis polgari fejlédés, valamint a tudo-
manyfejlédés, ill. az egyetemek mint legitim tudomanyos testiiletek szoros
kapcsolata. Kimutatja, hogy az altala vizsgalt id6szakban folyamatosan fenn-
allt ez a magas foglalkozasi presztizs, és elssorban a csaladd intellektua-
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lis habitusa jarult hozzd az egyetemi oktatok kivalasztédasdhoz, a "profesz-
szorra szervezO6dés", a megkilonboztetett foglalkozasi csoport kdzés magatar-
taselemeinek kialakulasahoz.

Peter Cunningham (Anglia) dolgozataban azt vizsgalja, hogy a Il. vilag-
habor( utan az angliai tanarképzés mennyiben tette magaéva a progressziv pe-
dagogiai gondolatokat (IV. kdtet, 30--39. 0.). Ezek terjedését a szerz6 a
gyermekkdzpontli pedagégia, a Piaget-ra alapozott fejlédéspszichologia térho-
ditasaval jellemzi és az erre utal6 adatokat, tényeket sorakoztatja fel mun-

kajaban.
Erdekes szempontbol targyalja Barbara Finkelstein (USA) a 19. szazadi
elemi iskolai tanitok helyzetét az USAban (111. kotet, 76—92. 0.). Azt a

folyamatot vizsgalja, amelyben a tanitok kulturalis hatalomma, értékeket
kdzvetitd hivatalos személyekké valtak az 1840-es évekt6l. A szerzd szerint
a szazad kozepét6l kévethet6é nyomon az iskola, az altala kdzvetitett infor-
maci6 atértékel6dése: tudatossa szervez6dott az ismeretatadds, a szocializa-
cid6 kilonbdz6 formainak elfogadasa. A kbézoktatas kiterjesztésével a tanito
kulturalis tekintély, normakat hordoz6 "szimbolikus kdzvetit6" lett. Ugyan-
csak lényeges pontként szo6l a szerz6 arrdl, milyen szerepik volt a tanitok-
nak a csalad és az iskola kulturalis kozegének nivellalasaban, kiléndsen a
bevandorlok esetében. A 19. szdzad méasodik felétdl a tanitok az amerikai
kultarat, annak szimboélumait kozvetitették a bevandorlé etnikumok felé. Ez-
zel tulajdonképpen tarsadalmi és gazdasagi beilleszkedésiiket segitették el6,
de gyengitették a bevandorlok nemzeti identitasat, nyelvi és kulturalis ha-
gyomanyait.

Kuriozumnak tekinthetd Aharon F. Kleinberger (lzrael) dolgozata a 16—
17. szazadi zsidé kozosségek tanitéirdl (1. kotet, 107—116. o0.). Annak el-
lenére, hogy a hagyomanyos zsid6 kozosségek nagy hangsulyt fektettek a fil-
gyerekek oktatadsara, a tanitok helyzetében ez nem tikréz6dott — allapitja
meg a szerz@. Alacsony tarsadalmi helyzetik, anyagi kiszolgaltatottsaguk a
tanulék szileinek — ez jellemezte a tanitok helyzetét az emlitett idészak-
ban Kozép- és Kelet-Eur6paban.

Tobb dolgozat foglalkozott a pedagéguspalya elniesedésével. Torténeti
szempontbdl, forraskezelésében az egyik legfigyelemreméltébb Marc Depaepe
(Belgium) munkaja, mely a belga elemi iskolak kilonb6z6 tipusaiban kiséri fi-
gyelemmel a férfi-n6i tanitok szamaranyanak alakuladsat (V. kotet, 96—105.
0.). Az adatokat elemezve finom kiildbnbségekre is felhivja a figyelmet: pl.
a tanitoképzés elnbiesedése és a pedagdguspalya elnbiesedése nem feltétlenil
korreladlnak. A kilonbdz6é torténeti korokbdl szarmazd statisztikai adatok
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O0sszehasonlitdsakor is Ovatossagot ajanl: pl. 1851-ben a taniton6k magas sza-
ma Belgiumban az apacdk magas szamaranyabol adédott, mig ma az abszolut szam-
ban tébb tanitén6é kdzott 10% alatt van az apacak aranya.

Szintén statisztikai adatokkal dolgozik Colin Birke (USA) az amerikai
fels6oktatasban dolgozok fizetését vizsgalva a 19. szdzadban (I11. kotet,
271—279. 0.). Arra az ellentmondasra keres magyarazatot, hogy mikézben a
fels6foku intézmények és hallgatdik szama folyamatosan nétt a vizsgalt id6-
szakban, az ott tanitok fizetése mindvégig csdkkent (pl. 1810-ben a szakkép-
zetlen dolgozokénal tizszer magasabb volt az egyetemi, féiskolai oktatok fi-
zetése, 1850-ben mar csak hétszeres volt az atlagfizetésik és a tendencia
folytatdsaképpen 1960-ban pedig csak kétszeres). A szerzd szerint a fels6ok-
tatas latvanyos terjeszkedése a 19. szazadban a romlo fizetési aranyok elle -
nére azzal magyardzhatd, hogy a roml6 anyagi korilményeket ellensulyozta az
egyetemi oktatd- és kutatbmunka viszonylagos onallésaga. Az oktatok utanpot-
lasanak folyamatossagara utalva okként je I61i még meg, hogy az egyetemeken
tanitok egyre nagyobb aranya az alacsonyabb szocialis helyzetl rétegekbdl
tevédott ossze, akiknek mindenképpen emelkedést jelentett e foglalkozas el6-
z6 allapotukhoz képest.

Erdekes témat dolgoz fel Ursula Schulenburg (USA). Egy 19. szézadi po-
rosz irénd, Fanny Lewald, a német George Sand Onéletrajzanak alapjan egy ko-
rabeli iskolat és tanitéit mutatja be (1. kotet, 208—216. 0.). Egy személy
kéré koncentralodik Jan Hellwig (Lengyelorszag) dolgozata is. Ewaryst Est-
kowskinak, a jeles 19. szazadi lengyel pedagdégusnak a munkdssagat mutatja
be, aki Pestalozzi és Diesterweg nézeteit igyekezett meghonositani Lengyelor-
szagban (Il. kotet, 124—127. o0.). Diesterweg munkassagaval egyébkeént kilén
dolgozat is foglalkozik. Karl-Heinz Giinther és Gert Geissler (NDK) Diester-
weg miiveinek elemzése sordan azokat a gondolatokat gyl(jtdotték Ossze, amelye-
ket a neves német pedagogus a tanitdi hivatasrél, a tanitd feladatardl fogal-
mazott meg (11. kotet, 113—123. 0.). Altalunk ismeretlen pedagégusszemélyi-
ség munkassagat elemzi Malcolm Tozer (Anglia). Dolgozataban egy 19. szazad
kozepén tevékenykedett iskolaigazgaté, Edward Thring életpalyajat és pedago-
giai Orokségét ismerteti (V. kotet, 8—17. 0.). A maga kordban radikalisnak
szamitd pedagodgiai gondolatokat vall6 Thring az egyes gyerekre koncentralva
a teljes személyiség fejlesztését tlizte ki célul. Ennek konkrét megvalésita-
sara egy jo !l mikods, jol menedzselt iskolaszervezetet képzelt el a maga ira-
nyitotta intézményben, amely nemcsak az 6 személyéhez k&t6dik, hanem tuléli
6t. Elgondolasai j6 néhany progressziv beallitottsagu iskolaban elterjedtek,
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de igazi attorés akkor tortént, amikor a pedagdgiai Ujitasok szele a szazad-
forduldn megcsapta a hagyomanyosan konzervativ angol iskolakat is.

Tanulsagos vallalkozas lenne az egy orszaghdl szarmazd, hasonld témaja
dolgozatok egyittes elemzése és Osszehasonlitasa. E feladat meghaladja egy
rovid ismertetés kereteit. Mindenképpen érdemes megemliteni azonban, hogy eb-
bél a szempontbdl a lengyel kutaték munkai kerilnének az elsé helyre: dolgo-
zataikbo6l rekonstrualhaté gyakorlatilag az egész lengyel torténelem és a pe-
dagogushivatas egyiittes torténete. Az emlitett dolgozatokon kivul Lech Mokr-
zecki és Henryk Rostek a lengyel tanitok szakmai és tarsadalmi helyzetérél,
presztizsér6l irnak a 10—19. szazad koézott (11. kotet, 214—225. o0.); Julién
Oybiec a galiciai néptanitok 1867—1914 kdzotti helyzetérdl (11. kdtet, 66—
75. 0.); Dorota Ekiert-Grabowska a két vilaghabord kodzotti pedagogiai inno-
vaciok lengyelorszagi fogadtatasarél (IV. kotet, 58—66. 0.); Wieslaw Jamro-
zek az elemi iskolai tanitéknak a parasztsdg kérében 1918—39 kozott végzett
felvilAgosité népnevel§ tevékenységérdl (1. kotet, 128—136. o.) kozdlnek
dolgozatot. Mindegyik munkdban megkilonbéztetett hangsullyal szerepel a ta-
nitd mint a nemzeti és tarsadalmi felemelkedés letéteményese.

Erdemes megismerkedni néhany olyan dolgozattal, amelyek a kisgyermek-ne-
velési munkacsoportba késziiltek. Ebben a munkacsoportban tényleges lehet6ség
nyilott a torténeti 6sszehasonlitd6 megbeszélésekre, ugyanis az 6voé-, ill.
o6vondképzés torténeti vizsgalataval foglalkozott a dolgozatok dont§ tdbbsé-
ge. Vera Misurcova (Csehszlovakia) az els6 cseh "menedékhaz" 1832-ben tortént
megnyitasatol kiséri figyelemmel az ilyen tipusu intézményekben dolgozni
szandékozé (kezdetben tanit6i képesitéssel rendelkezd férfiak) pedagégusok
torténetét, szakmai és érdekvédelmi szervez6édésik folyamatat 1908-ig (VI.
kotet, 92—101. o0.). A létszamaban és szakmai programjaban meger8sodd és tu-
datosod6 cseh 6vondi réteg egyrészt jogi, anyagi és erkdlcsi elismertetésé-
ért harcolt, masrészt egy korszer(i szakmai, pedagogiai program elfogadtata-
saért. Ugyancsak a kisgyermekneveléssel foglalkozok egy szervezetérdl sza-
molt be Jan Hellwig (Lengyelorszag). A két vilaghaboru kézott Lengyelorszag-
ban a pedagégusok szakmai szervezetének megalakult egy kisgyermekneveléssel
foglalkoz6 szekciéja, amely els6sorban szakmai, tovabbképzési kérdésekkel
foglalkozik (VI. kotet, 25—28. 0.). Az 6von6képzés térténetébe enged bepil-
lantast Dorothy Hewes (USA) dolgozata, amely 1870—1920 k6z6tt vizsgalja a
kérdést az USA-ban (VI. kotet, 29—38. 0.). A szerz§ el6szér a frobeli minta
atvételét részletezi munkajadban, és azt a torekvést, ahogy Frobel lelkes
amerikai kodvet6i az 6 Ovodai szisztémdajat terjeszteni igyekeztek. A herbarti
nézetek amerikai térhoditasaval Frobel gyermekcentrikussaga hattérbe szorult
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és a szazadfordulétdl az amerikai 6vondképzésben elvesztette vezetd szerepét.
A jelen problémai fel6l kdzeliti meg az 6vonbképzés torténeti alakulasat
Olaszorszagban Lucio Pusci (Olaszorszag) dolgozata (VI. kotet, 114—123. o.).
Az altala nem megfelelének tartott képzés gyOkerei az 1904-ben feléallito tt
6vondképzd intézménybdl eredeztethetdk.

Talan e rovid ismertetés is jelzi, milyen sokszinl és szerteagazé torté-
neti megkozelitése adddik a pedagogushivatds alakulasanak. A beérkezett dol-
gozatok nagy szama és egyenetlen szinvonala arra késztette a szervezdket,
hogy a kovetkezd, osléi konferencian mar bevezessék a dolgozatok el6zetes
rostalasat. Remélhetleg ezzel a megoldassal a beérkez6 munkak jobban figye-
lembe fogjak venni a megadott témat és tudomanyos nivéjuk is emelkedni fog.

TRENCSENV LASZLO

U3 IRANYZAT A FRANCIA NEVELESSZOCIOLOGIABAN:
AZ "ISKOLAANTROPOLOGIA"

A parizsi Nemzeti Pedagdégiai Kutatointézet (INRP) dokumentumainak tanul-
manyozasa, 3ean-Louis Derouet-nek, az "iskolaszocioldgiai tanulmanyok" cso-
portvezet6jének személyes tajékoztatasa nyoman gy6z6dtem meg arrél, hogy e
csoport ("Groupe d’étude sociologique des etablissements scolaire") munkas-
sdganak, metodolégiai megkdzelitéseinek megismertetése hasznos, tanulsagos
lehet a hazai iskolakutatdsok szakemberei szamara.

A parizsi kutatécsoport az 1984—85-0s éveket tekinti meghatarozénak
profiljuk kialakulasaban, egyaltalan a szervezet létrejottében.

A francia tarsadalomnak az iskolarendszer iranti elvarasai, az ezzel ja-
ro szemléletmdd igen érzékenyen valtozott az utobbi két évtizedben — vélik
az INRP-beli nevelésszociologus kollégaink. Mit tekintettek a valtozas Ilé-
nyegének? Az altalanos mozgést a politikai decentralizadcio felé, tovabbad az
V. Koztarsasag strukturdalis reformjai korlatainak felismerését. A lathato
egyenlétlenséget Ujratermel§ struktirak eltlinése nem vezetett — tapasztal-
tdk — szikségképpen a demokratizalashoz. A lathatatlan szelekcié folyamatai
hovatovabb elégségesnek bizonyulnak ahhoz — fogalmaznak a francia kutatok
igy —, hogy biztositsdk a régi szisztéma tartéssagat; a strukturalis refor-
mok hozadéka nagyon korlatozottnak bizonyult, a helyi szereplék, a tanarok,
de maguk a szll6k sem interiorizaltdak igazan a demokratizalé célkitlizéseket,
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snemis Ultették at mindennapos gyakorlatukba. Ez helyezte a kutatéi érdek-
I6dés kbdzéppontjdba a helyi szintet, és a jatszma szerepl6i szemléletének,
mindennapos gyakorlatanak vizsgéalatara forditotta a kutatok figyelmeét.

Azon tanuldi témegeknek a bedzénlése, akik szaméara az iskola és a kulta-
ra kapcsolata nem volt magatol értet6dd, egy masik oldalrél destabilizalta
az intézmények életét, els6sorban a collége-ket — allapitjak nmeg az INRP ku-
tatdi. Siurgésnek tartjak egy olyan kdvetelés szakmai megalapozasat, mely az
Osszes érdekelt kozti Uj "nevelési tarsadalmi szerzdés" megkotésére 6szto-
noz. Az "Osszes érdekelten" a francia kutaték a tanarokat, tanuldékat, admi-
nisztratorokat, a hierarchia illetékeseit, aszil6ket, akiszolgalé személyze-
tet és ahelyi kollektivakat értik. Ugy vélik, hogy kutatasokkal sziikséges és
lehetséges feltarni akedvezd folyamatokat, illetve jelezni olyan tévedéseket,
mint példaul az oktatasszervezési szempontok (fegyelem, az id§ kihaszndalasa,
gazdalkodas stb.) elvalasztasat az atfogdbb kulturalis szempontoktol, vagy o-
lyan aranytévesztésekre hivni fel a figyelmet, mint a kultdra folyamatos-tar-
tés szikségleteinek alavetése a gazdasagi konjunktira jelenségeinek.

igy jutottak el a helyi nevelési relaciok szocioldgiajanak tételezéséig,
mely az egyének kodzti interakciékat és normakat harom szinten kdveti: az
osztalyban, az iskolaintézményben és az oktatdsi rendszer egészében. Ebben a
perspektivaban kezdtek hozza az iskolaintézmény mikodésének tanulmanyozasa-
hoz, vallalva a vitat més uralkodd feltételezésekkel, igy a rendszeranali-
zist el6térbe helyez6 iranyzattal is. Empirikus megallapitasok sorozatara a-
lapoztak, ez tette lehet6vé a "terep" megkozelitésének altaluk valasztott
modjat, mely szerint az intézmények kézott megfigyelt kilonbségek atfogo fo-
lyamatok termékei, melyeket nem lehet magyarazni elszigetelt valtozdkkal,
nem lehet megérteni létrejottik folyamatatdl elszakitva. Az intézménytorté-
net megismerésének olyan kifejez6erdt tulajdonitanak, hogy olyan munkacso-
port is alakult, mely ennek a megkédzelitésnek szenteli munkajat. A csoport
(team) "Az iskolaintézmények torténete(i)" elnevezést nyerte, hisz a torté-
nelem, melyrél itt sz6 van, helyi és mindennapi térténelem, ahol a privat-
szféra is akkora fontossaggal bir, mint a tarsadalmi fejl6désé vagy az alta-
lanos politikdé: az események és a csoportok tagjai kozti kilénbdzéségek fo-
nalan alakulnak, létrejonnek a szolidaritasnak tobbé-kevésbé nyitott, a szi-
I6k, helyi autonémidk felé nyilé haldi, illetve alarendel6dnek az intézmény
életének. Ezek a halok tébbé-kevésbé intézményesiltek és formalizalédtak a
politikai szervezetek, szakszervezetek, szdvetkezetek keretei kdzt, de még-
iscsak 6rzik rugalmassagukat és allandd hajlamukat az Gjrarendezd6désre.
Hogy e jatszméak konkrét elemzését elvégezzék, az iskolaintézményt Ugy figye-
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lik meg, mint helyzetek egyuttesét (6rakat, a pihendid6ket, osztalytanacsok,
iskolatanacsok mikodését), a megfigyelés kdzéppontjaba kiilonbdzd helyzetl
egyéneket, csoportokat helyezve. Ezen egyének vagy csoportok célja a hivata-
los szdvegek és el6irasok megszabta modon teljesiteni. Végil is nyitott hely-
zetekben talaljak magukat. E helyzetek valtozéiként lehet szamon tartani az
iskoldk testlletéit, téri szervezetiket, helyliket és statusukat a szervezet-
ben, kultarajukat, személyes karizmajukat, kollektiv sulyukat, kilénb6z8 esé-
lyeket. A "helyzetek mikodését", ,az egyének és csoportok alkotdé hozzajarula-
sat, az adott iskola sajat identitasat kialakitéo folyamatokat tekintik rend-
szeres megfigyelések targyanak az INRP iskolaszociolégusai.

E munka a teriilethez egészen kézeli kévet6 megfigyelést kivan, mely tiuk-
rozni képes a szerepl6k sajatos latasmodjat is. Ezért alkalmazzdk az etno-
I6gia modszerét, melyben az iskolaintézmény a bazis, a kdzésség (communitas),
mely a falu vagy a térzs volt a klasszikus antropolégia szaméara. Az INRP ku-
tatasaihoz tarsult kutaték etnografikus dossziék létrehozasara kaptak megbi-
zast, a kérdések az intézmény mikddésének egészét atfogjak. Ezek a dossziék
egészen kuloénb6z6 dokumentumokat tartalmaznak: megfigyeléseket, interjukat,
intézményi terveket, hiteles dokumentumokat, szolgéalati jegyzeteket, kolt-
ségvetéseket, sajtokdzleményeket, statisztikakat.

E kutatasok els6 eredménye egy Gj tudomanyos mez6 meghdditasa. Ezt neve-
zik 6k "iskolaantropolégianak". E terminussal két alapvet6 dolgot kivannak
jelezni. Az angol szociolégia hipotéziseit kbvetve tételezik a hatarozott
kulénbséget az iskolarendszer szintjén mikodé nevelésszociolégia és a helyi
szocialis kapcsolatok szintjén mikod§ iskolaszociolégia kozott. Szamot vet-
nek a kllénbdz6 problematikaval és ,a kilonb6z6 targgyal -- valljak.

Masik alapelviik alapjan 6vakodnak attél, hogy elszigeteljék a szerepl6k
kozt lehetséges kapcsolatokat, bar e szerepl6ket kilon-kulon a szervezetszo-
ciologia targyalja, a kulturalis antropoldégia vagy a szociolégia. Az iskola-
intézmény felbonthatatlanul kilénb6z6 kultarak talalkozdsanak vagy Utkozésé-
nek szintere. Az egyének is egyszerre élik meg helyzetiket a két fent emli-
tett dimenzidban. Az iskolai helyzetek ezen specifikuma igazolja egy iskola-
antropologiai kutatasi irany jogosultsdgat — fogalmaz J. L. Derouet. Ez a
problematika arra készteti 6ket, hogy tullépjenek a szlk értelemben vett is-
kolan, hogy a helyi nevelési-tarsadalmi kapcsolatokat jobban atfogjak. Fon-
tosnak tartjak feltarni, meghatarozni az "Gj nevelési tarsadalmi szerz6dése-
ket", amelyek harom szinten érvényesitik koveteléseiket:

— az osztaly és a pedagoguscsoport szintjén (specifikus pedagogiai szer-
z6dések),
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-- az intézmény szintjén -- az intézmény pedagodgiai szerz6dése, mely re-
guldija az intézmény tarsadalmi kapcsolatait, szabalyoz az alapvet6 partne-
rek kozott, professzionalistdk és kdzvetlen hasznalék kozott (tanarok, koz-
hivatalnokok, kisegit§6 személyzet, tanuldk, szilék),

— a kozosség (communitas, helyi tarsadalom) szintjén: a helyi pedagdgiai
szerz6dés kiszélesedik a szociokulturalis kérnyezet és a termel6szféra part-
nereinek egyuttmlkddésében, s kiterjed a tanulék jov6jérél vald gondoskodas
kérdéseire is.

Ezen tarsadalmi kovetelések megfigyeléseiben az informéalis elem gyakran
fontosabbnak tlinik, mint a forméalis — jo| tudjak az INRP-ben —, ezért for-
dul a kutatdsok figyelme az aprébb részletekre. Nagy figyelmet forditanak a
"megegyezések" eljarasaira, amikor a konszenzus hianya harcca alakul at, meg
figyelik a megnyilatkozdsokat — valasztasi és parlamentaris modelleket, me-
lyek a kritikak nyomén és kritikdk kozepette az intézményi tanacsok életre
hivasahoz vezetett. Marad-e ez a rendszer vagy egészen Uj irdnyokat kell ke-
resni e téren? A pedagodgiai és a legpragmatikusabb politikai gondolkodas el-
valaszthatatlan — fogalmazzak — egy mélyrehaté szociol6giai munkatél, mely
tarsadalmi folyamatként irja le a jelenségeket.

"Kutatasi politikdjuk" fontos elemének tekintik a teoretikus gondolkodas
és a "terulet", a kutatds és az "akciok" egységének érdekében az egyetemi
kutatasokkal, nemkilonben a "tarsult" gyakorl6 pedagégusokkal kialakitott
alkotd kapcsolatot. Eppen a "terep" szocioldgiai, sét etnoldgiai tikrozésé-
nek szolgalataba allitjak azt a térekvésiket, hogy félallasu kutaté-tanarok
csoportjait szervezzék egy-egy kutatasi projektum koré.

KARLOVITZ JANOS

TANKONYVELMELETI MUHELYEK ES EREDMENYEK KULFOLDON

Az elmilt mintegy negyedszazados id6szakban a sziilet6 magyar tankdnyvel-
mélet folott babaskodé szakemberek gyakran hivatkoztak kilféldi tankdnyvel-
méleti mihelyekre és eredményekre, mégsem tudunk ezekrdl eleget. Hiszen a
futé hivatkozasok, kiragadott részletek segitségével csupan a hazai tankonyv-
elmélet létjogosultsagat kivantak bizonyitani. Nalunk ugyanis — noha minden
id6szakban szamos tanulméany, vitairat, cikk foglalkozott a tankényvekkel —
a tankonyv elmélete nem volt elismert tudomanyag, évtizedeken at "szuletd



tankonyvelméletr6l" beszéltiink.A Ugyanakkor kilfoldon — szocialista és nem
szocialista orszadgokban egyarant — sorra jottek Iétre a tankdnyvkutatas
szervezett bazisai, mihelyei, amelyekben a tankdnyvelmélet és -kutatas az
aldbbiakban ismertetett valtozatai alakultak Ki.

1986 ota hazankban is mikddik mar egy szervezett, az eddigi spontan ku-
tatasokat is feldleld, "begyl(ijt6" tankényvelméleti kdzpont, amely ugyanak-
kor céljanak tekinti a szisztematikus kutatdsok folytatasa, szervezése mel-
le tt olyan bazis létrehozaséat, amely el§segiti minden tankdnyv irant érdek-
I6d6 szakember (legyen az tankényvird, tankényvkutaté vagy érdekl6dé pedago-
gus) tevékenységét a jov6ben. Kevésbé van tehat szikség az "Onigazolasra". A
kilfoldi mlhelyeket és eredményeket most mar nem els6sorban a tankdnyvelmélet
Iétjogosultsaganak igazolaséara tekintjuk at, hanem inkdbb azért, hogy ered-
ményeiket (és sikertelen prébalkozéasaikat is) felhasznalhassuk, j61 bevalt
modszereiket adaptaljuk, allaspontunkat, eredményeinket egybevethessik a
kulfoldiekkel.

Jelen tanulmanyban elsé izben készil kérkép a magyar szakirodalomban a
kulfoldi tankdnyvelméletekr6l. Szikségszer(i, hogy ez a kisérlet csupan kor-
vonalaz6 vazlat lesz, vagy inkabb mozaikkép.

A lehetd legegyszer(ibb eljarassal orszagrdl orszagra haladva probaljuk
megragadni az egyes tankonyvelméleti mihelyek és iskoldk legjellemz6bb vona-
sait, torekvéseit, bemutatni kiadvanyaikat és kiemelked6 szerz@iket. Az is-
mertebbek fel§l haladunk a kevésbé ismertek felé, s ez a megoldas azzal a ko-
vetkezménnyel jar, hogy els6sorban a kornyezetiinkben 1év6 szocialista orsza-
gokban foly6 kutatasokrol, eredményekrél tudunk tobbet, pontosabb ismerete-
ket kdzvetiteni.

A pedagodgiai fogalmak reprezentativ gyljteményében, a Pedagdgiai Lexi-
konban példaul rem szerepel a tankényvelmélet. Noha tudjuk, hogy az elneve-

zés nem egészen pontos és talalé, jobb hijan — a tantervelmélet analdgiaja-
ra — kénytelenek vagyunk ezzel az elnevezéssel illetni ezt az interdiszcip-
linaris tudomanyagat, amely — szemben elnevezésével — nagyon is gyakorlati
jellegd.

1986 végén az Orszagos Pedagdgiai Intézet, a Tankonyvkiadd Vallalat,
valamint az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Mizeum létrehozott egy kis, ko-
z0s kutatécsoportot, amelynek mikodtetésérél és ellatasarol kdzésen gondos-
kodnak a felsorolt intézmények. Azéta megvalosult az akkor csupan tavlati
tervként emlitett tankonyv és tankdnyvi dokumentumtar létrehozasa is: a Bp.
XI. kér., Tornavar utcai tankdnyvtar mintegy 70000 régi és Ujabb hazai, va-
lamint kialfoldi tankényvet, szamos dokumentumot (szakirodalmat) tartalmaz.
Ezzel voltaképpen sajatosan szervezett, modellérték(i magyar tankdnyvbazis
jott létre, amely élénk érdekl6dést valtott ki a szocialista testvérkia-
dok korében.
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Eloljaroban idézzik fel azokat a magyarul is olvashaté munkakat, amelyek
a korabbi években nemcsak hirt, hanem tajékoztatast, forrasismeretet is nyuj-
tottak a magyar érdekl6d6k szamara, hanem amelyek alapkovei is voltak a ha-
zai tankonyvelméletnek. llyen mindenekel6tt "A pedagodgia idészer(i kérdései
kialféldon" sorozatban napvilagot latott "A korszerd tankényv" cimd tanulmany-
gyljtemény — Illé s Lajosné valogatasaban, szerkesztésében (Tankényvkiado, Bu-
dapest, 1967). Emindmaig becses, j601 hasznalhaté konyv azzal tett szolgalatot
az ugynek, hogy — minden kommentar nélkil — bepillantast nyujtott a magyar
olvaséknak az NDK-beli, a lengyel és szovjet tankdnyvelmélet mihelyeibe.

Joval késBbb, 1985-ben latott napvilagot a Szovjet tankdnyvelméleti ta-
nulmanyok cimi gy(ljtemény, amely a Proszveszcsenyije (a szovjet kdzponti tan-
konyvkiadd) keretei kozott létrehozott szovjet tankdnyvelméleti mihely fe l-
fogasarél, témakoreir6l, térekvéseirgl ad atfogoé képet —18 szerz6 23 munka-
janak magyar nyelv( tolméacsolasaval.'s

A két kotet kozotti id6ben tébb dokumentumforditas készilt az Orszagos
Pedagogiai Konyvtar és Mizeum részére. Ebbél valogattak egy "csokornyit”,
1976-ban "A korszer(i tankdnyv modellje" cimmel az OPKM-ben.4

Olykor egy labjegyzet jelzi csupan a kulfoldi iskolak hatdsat, am gondos
elemzés nyoman felértékel6dhet az ilyen apré informécio is. Példaul H. Sas
Judit és Haber Judit "Tankdnyvszagu vilag" ciml koényvik labjegyzetében utal-
nak a francia S. Mollo mintadul szolgalé szociologiai rendszerére és munkaja-
ra, amely a magyar és német szociol6giai tankonyvelemzések alapvet§ inspira-
l6ja és mintaja.5

ASzovjet tankdnyvelméleti tanulmanyok. Tankodnyvkiadd, Bp., 1905. Szerk.:
Durr Béla és D. D. Zujev. A magyar nyelv(i tanulméanykoétet j6 keresztmetszetet
ad a Szovjetuniéban foly6 tankonyvkutatasrol, amely természetesen joval ki-
terjedtebb és gazdagabb annal, mint amennyit egy 400 lapnyi tanulméanygydijte-
mény meg tudott bel6le mutatni. Itt emlitjik meg, hogy szovjet szerz6k mun-
kai més kotetekben is napvilagot lattak. igy a kordbban emlitett A korszer(
tankdnyvben vagy a Tankonyvelméleti tanulmanyok cim(i kétetben. Tankonyvkia-
do, Bp., 1986. Szerk.: Karlovitz Janos.

A korszerl tankdnyv modellje. Cikkgy(Gjtemény a nemzetkdzi szakirodalom-
bol. Szerk.: Illés Lajosné, OPKM Bp., 1976. Sokszorositds. E gydjteményen
kivil még szamos dokumentumforditas talalhaté az OPKMben.

BHaber Judit—H. Sas Judit: Tankonyvszagi vilag. Akadémiai Kiado, Bp.,
1980. 28. lapjanak 1. labjegyzete utal S. Mollo — magyarul is olvashat6 —
egyik munkajara. S. Mollo: Az olvasékdnyvek elemzésének eredményei: a hely-
szin, a foglalkozasok, a hdsok. In: Ferge Zs.—Haber J,: Az iskola szociol6-
giai problémai. Kozgazdasagi és Jogi Konyvkiadd, Dp., 1974.
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Tankényvelméleti csoportunkban a nemzetkdzi és torténeti tankonyvelemzé-
seket az egyik legfontosabb mdédszernek tekinthetjik. Ehhez persze nemcsak a
kutatasi modszerek leirdsara és az elemzések publikacidira van szikség, ha-
nem magukra a kilféldi kdnyvekre, tankdnyvelméleti médszerek gy(jtésére. A
kutatasi milhelyek megismerése mellett azonnal megkezdtik a kulféldi tankény-
vek beszerzését, els6sorban csere révén. Ma mar szép szammal allnak rendel-
kezésiinkre kulfoldi tankényvek is, amelyekben részint kontrollalhatjuk a
szakirodalom megallapitasait, masrészt 6nall6 kutatdsokat is végezhetink.

A csoport mar 1986-t6l haladéktalanul hozzalatott a kilféldi tankdnyvel-
méleti szakirodalom gy(jtéséhez és a legjobbnak t(in6 munkdk forditasahoz. Két
év alatt csaknem félszaz dokumentumforditds sziletett angol, francia, len-
gyel, német, olasz, orosz, szerbhorvat nyelvii munkakbdl. Ezeket a dokumen-
tumforditasokat igyekszink majd publikalni a Tankdnyvelméleti tanulmanyok
elnevezésli sorozatunkban.®

A forditdsok nagyobb hanyada azonban megmarad dokumentumforditdsnak, de
hogy rendelkezésre alljanak az érdekl6d6, jovendd kutatéknak, egy-egy pél-
danyt elhelyeztink bel6lik az CPKM tankdnyvtaraban. Ide keriilnek azok a ha-
zai anyagok is, amelyek kutatasaink soran keletkeznek (eddig mintegy 60 ta-
nulmany, a késziulében 1évé 100 éves bibliografia, tdbb szaz fénymasolat és
mas dokumentumok). S végil — de nem utolsésorban — ide keriilnek a korabbi
és az Uj kulféldi, valamint a régi magyar hazai tankodnyvek is, amelyek koz-
vetlen tanulmanyozasa aldl nem térhetnek ki a kutatok, de follapozasuk hasz-
nos lehet a tankdnyvirok szamara is.

Osszehasonlitd elemzés és teoretikus alapvetés az NDK-ban

A tankdnyvelmélet egyik nagy teriilete és egyben moédszere az 6sszehason-
Iit6 tankonyvelemzés. A nemzetk6zi 6sszehasonlitd tankényvelemzéseket az NOK
szakemberei igen koran kezdeményezték — és nm is nagy gonddal végzik.

A tankdnyvelmélet kimagaslo teoretikusa, H. Strietzel igen koran, mégis
feltin6en éretten fogalmazta meg azokat az elképzeléseket, amelyeket — a
mar emlitett "Akorszerld tankdnyv" cim(i gy(jteményben —magyarul is olvasha-
tunk ?

MA Tankodnyvelméleti tanulmanyok els6é kodtete 1986-ban latott napvilagot a
Tankényvkiadénal (szerk.: Karlovitz Janos). A masodik kdtet szervezés alatt,
megjelenése 1990-ben varhatd. Ebben szerbhorvat és NSZK-beli tanulmanyok
szerepelnek a magyar szerz6k munkai mellett.

_ AH. Strietzel: Osszehasonlité tankényvelemzés. In: A korszerli tankdnyv,
i. m
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Sok, messze el6remutaté gondolatot, kdvetelményt fogalmaztak meg a Volk
und Wissen Volkseigener Verlag NOK tankdnyvkiadojanak tézisében is mar 1965-
ben. A tankdnvafunkciéit igen fegyelmezett tomdoritésben, pontossagra tére-
kedve irtak le. A gyakorlati tennivalék kozil els6é izben roégzitették: "A ki-
addban olyan munkacsoportot kell létesiteni, amely szdmon tartja és 6sszegzi
a kilonbdzd intézmények kutatasi eredményeit, figyelemmel kiséri a tudoma-
nyos intézetekben folyé tankdnyvkutatast, feldolgozza a kiad6 tankonyvelmé-
leti anyagait, s maga is részt vesz a kutatbmunka feladatainak elvégzésében."

E munkdban csaklgy, mint tobb més NDK-beli tankdnyvelméleti tanulmany-
ban, nagy hangsulyt kap a tankényvkészités tényez6inek tudatositasa, a tan-
konyv helyzetének, szerepének és kulénbdz6 funkcidinak vizsgalata, a rend-
szerezés igénye, a tankdnyvekkel szembeni kovetelmények, kivanalmak megfo-
galmazasa, példaul a tanterv és a tankényv viszonya, "parhuzamos fejleszté-
sének" megfogalmazasa.

Az NDK-beli tankényvelméleti eredmények publikalasat is gyorsan és prak-
tikusan szervezték meg: egyszer(i, igénytelen kivitelezés(i, de gyorsan el§al-
lithaté, gazdag valtozatos tartalm( kiadvanysorozatot hoztak létre Informa-
tionen zu Schulbuchfragen cimmel. E gazdagon termd, sokfelé eljuttatott so-
rozatnak is koszonhetd, hogy az NXK tankdnyvelméleti kivalésagainak — els6-
sorban Horst Strietzel, Herbert Becher és Glinter Schulze — irasait tobb
nyelvre leforditottak, s el6szeretettel idézik.

A Volk und Wissen kebelében miikod§ tankdnyvkutaté koézpontban tehat két-
féle, meglehet6sen eltérd iranyl kutatast, tevékenységet figyelhetliink meg.

Ugy érezziik, hogy a céltudatos és gyakran prekoncepcionalis 6sszehason-
lité vizsgalatoknak nem annyira a céljait és eredményeit, mint inkabb mod-
szertanat lehet igazan hasznositani. Maradandébb értéklek a teoretikus igé-
ny( vizsgalédasok és publikaciok. Az NDK-ban kezdték ugyanis el6szor tisz-
tdzni az olyan alapvet§ tankdnyvelméleti kérdéseket, mint a tankényvelmélet
fogalma, helye, a tankdnyvkészités tényez@inek hatasrendszere, a tankdnyv
szerepe nagyobb Osszefliggésekben az oktatas folyamataban, a tankényv funkci-
6inak alakulasa, valtozasa (példaul az olyan munkaltatd elemek, mint a kér-
dések és feladatok révén), a tankdnyv nyelvi kommunikacios jellegzetességei,
kovetelményei stb.

A tankényv funkcidja és szerkesztése. Részlet a Volk und Wissen Verlag
téziseibdl. In: A korszerd tankényv, i. m 65—79. o.
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Tankényvelméleti témak és mihelyek a Szovjetuniéban

Az 1974-ben indult, évente egy-két kotettel gyarapodd "Problemi skolnovo
ucsebnyika" elnevezésil tanulmanygyljteményben megfigyelhetd, hogy a neves
szakkritikusok, szaktudomanyok teriiletén kiemelkedd tudésok is szivesen fog-
lalkoznak tankdnyvi kérdésekkel, felismervén, hogy a tankdnyv milyen fontos
szerepet t0 It be az egyes tudomanyok kdzvetitése, elsajatitasa terén. Sokat
foglalkozott a tankdnyvekkel N. K. Krupszkaja; irasai mais frissen, hasz-
nalhatéan szélnak hozzank. Mogotte olyan, esetenként nemcsak a pedagdgiai
szakirodalombol ismert tudésok sorakoznak fel, mint A |. Markusevics, V. V.
Krajevszkij, 1. J. Lerner, N. F. Talizina, A. M Szohor, M N. Szkatkin, s a
nemzetkdzi (szocialista) tankényvelméleti szakirodalomban is gyakran idézett
D. D. Zujev, a moszkvai kézponti tankényvkiadé — tehat a Proszvescsényije —
igazgatéja.

Visszatér6, hangsulyos témakorok a szovjet szakirodalomban a tankényv he-
lye, szerepe az oktatasban, a tanitasi eszkdzok rendszerében, a taneszkdz-
rendszer korszer(sitésének problémai, a tankényv és a moddszertani segédesz-
k6zo6k viszonya.

A szovjet szerz6k el6szeretettel foglalkoznak a tankdnyvkészités problé-
maival: a tankonyvi szerkezet, felépités elemzésén til a tankényvi tananyag-
kivalasztas elvi és gyakorlati problémaival, azzal a kdvetelménnyel, amelyet
D. 0. Zujev egyik tanulmanya tomoéren igy foglal 6ssze: "Tankdnyvkészités —
alkot6 mddon".

Az altalunk ismert tanulmanyok tobbsége eszmei, elvi szempontokbdl fog-
lalkozik a tankdnyvekkel, tobbnyire meglehetésen "tavolrdl", altalanosabb
tarsadalmi, pedagodgiai kdvetelmények, alapelvek rogzitése, tisztdzasa nyoman
tér ra a tankdonyvek problematikajanak bemutatdsara — esetenként csupan a ta-
nulmany végén. A tankdnyvstruktira -- mint példaul a kildonféle tankdnyvi ele-
mek, a szoveg és abra kérdései -- problémaival foglalkozé irdsok is altala-
nosabb eszmei-elvi kbdzegbe agyazzék kozvetlenebb dokumentumelemzésiiket. Ke-
véssé ismert, igy feltételezhet6en fiatalabb kutatok viszont mar élnek azzal
a lehet6séggel, hogy szembesitsék az elvi-eszmei, kovetelményszintli ereddket,
tankonyvi jellegzetességeket a gyakorlati igényekkel, ahasznalhatésaggal, te-
hat empirikus vizsgalatokat végeznek a tankdnyvi szoveg érthetéségérél, megér-
tésérél, atankdnyv gyakorlati hasznarol -- példaul az 6nallé tanulasban.

A moszkvai tankdnyvelméleti csoport természetesen nemcsak gy(ijti az egyes
kutatéhelyek, fels6oktatasi intézmények tankényvelméleti anyagat és végered-
ményeit, hanem maga is végez tankdnyvkutatasokat.
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Egy masik szovjetuniobeli tankdnykutaté koézpontrdl is meglehetésen sokat
tudunk — elsésorban Horvath Gaborné kozvetitésével. A Puskin Intézet, vala-
mint a Russzkij jazik Kiad6é korul kialakult kutatégarda az orosz nyelvkdny-
veket mint idegen nyelvi tankényveket vizsgalja. Horvath Gaborné elsGsorban
L. B. Trusindnak tulajdonitja az orosz nyelvi tankdnyvek kdvetési moddszeré-
nek kialakitasat. A Trusina-mddszer lényegét nemcsak ismertette tobb publi-
kacioban Horvath Gaborné, hanem sajat kutatdsaban alkalmazta is. o

A mobdszer lényege és sematikus "forgatokonyve" — az 6 leirasa szerint —
a kovetkezd: az egyes tankdnyvek gyakorlati hasznalhatésagarél, esetleges hi-
bairdl kérddives eljaras segitségével szereznek adatokat a tankdnyvet hasz-
nalé pedagégusoktdl. Amennyiben a pedagdgusok bizonyos szézalékban megegye-
z6en mutatnak ra a vizsgalt tankényv hidnyossagara, hibajara, akkor ezt a
jelzést elemzik a kutatok is, s lehet6ség szerint megkisérlik a problémak
megoldasat, a hibak javitasat. L. B. Trusina és kovetdi jellegzetesen mod-
szertani nézéponti tankdnyvelméleti felfogast képviselnek. Megitélésink sze-
rint a tantargy-pedagodgia és a "valodi" tankdnyvelmélet hataran helyezkednek
el. Amtekintve, hogy ez a mddszertani megkozelités masutt is megfigyelhetd,
masrészt mert kérdéives kutatasi modszeriket érdemes kovetni, feltétlenil
hasznosnak tartjuk munkassaguk tovabbi tanulmanyozasat és terjesztését.

Kérd6ives tankdnyvkdvetés Lengyelorszagban

A lengyel kézponti tankényvkiadéban mar j6 évtizede létrehoztak egy kis
kutatécsoportot. Ez a csoport tankdnyvelméleti kutatasok szervezésével és
végzésével, els6sorban kérddives tankdnyvkovetéssel, valamint informaci6- és
dokumentumgydijtéssel, bibliografiak ¢sszeallitasaval foglalkozik — igen e-
redményesen — a kiad6é "blszkeségére". Sorozata — az évente olykor 5-6 fii-
zetben is jelentkezd, egyébként igen egyszerl kiallitasu, ar nélkili terjesz-
tett kiadvany —aKsiazka Szkolna® egyrészt cikkeket, tanulmanyrészleteket,
kutatasi eredményeket tartalmaz, masrészt konferenciak, nemzetkdzi tanacsko-
zasok, vitdk anyagat kdzvetiti.9

th')bbek k6zott Horvath Gaborné: A gimnaziumi orosz tankdnyvek metodikai
alapjai. In: Tankdnyvelméleti tanulmanyok. Tankdnyvkiadé, Bp., 1986. 142-t-
167. o. Arutyunov, A. R.—Trusina, L. B.—Csebotarjov, P. G.: Az idegen nyel-
vii tankdnyvek soktényez6s mennyiségi elemzése. Forditotta: Horvath Gaborné.
Tankdnyvelméleti csoport dokumentumtara.

NA csoport vezetfje és a KsigEka Szkofna szerkeszt6je Krysztof Wisniewski.

81



A varséi csoport sajatossaga, hogy szervesen beépil a kiadé tevékenysé-
gébe, kdzvetlenul segiti a tankdnyvkiadas, pontosabban az Ujrakiadas javita-
sat. A kiadd igényli és megkdveteli a csoport részvételét valamennyi tankdny-
vének értékelésében. Ett6| altalaban 6vakodnak méas kiaddkban, tartvan a szak-
szerkeszt6ségek ellenallaséatél, megsértésétél. (Hiszen az elfogulatlansaggal
aligha vadolhat6 szakszerkeszt6k nem szivesen veszik, ha altalanosabb, mond-
juk pedagogiai-pszicholégiai néz6pontbdl kifogasolnak valamit gondosan elké-
szitett tankdnyveikben.)

Hogyan végzik a lengyel tankdnyvelméleti szakemberek a rajuk bizott igen
kényes munkat? Sok tekintetben hasonléan az Ggynevezett Trusina-modszerhez.
Els6 lépésként lehetfleg a legtébb Gj tankdnyv nyoméan kérddivet bocsatanak
ki, amelyben a kdnyvet hasznaldé pedag6gusok kérében érdeklédnek az uj tan-
kényv erényeir6l és esetleges hibairél. Ha a véleményekben bizonyos mértékig
egyez0, oOsszecsengd kritika nyilvanul meg, akkor maguk a csoport tagjai kez-
dik elemezni az adott tankényvek problémait.

A pedagogusvalaszokbdl és sajat elemzéseikbdl nyert végs6é konklizidkat
azutdn a szakszerkeszt6ségek elé terjesztik, azokkal kdzésen megvitatjak. Ha
bizonyithaté és nyilvanvald, hogy bizonyos részleteket és tényeket javitani
sziikséges, Ugy mar a kovetkezd kiadasban gondoskodnak a hibak, hianyossagok
javitasarol.

Hozza kell tennink: ehhez a tankdnyvkiadas olyan rendszere, sziikséges,
mint amelyet Lengyelorszagban alkalmaznak. Oftt ugyanis 3 évi sziikségletre
gyartjak le a tankdnyveket, igy a kovetkez6 kiadas elég soka, csupan 3 év
mulva esedékes. Addig van id6 a problémak feltaraséara, a szerkesztfségek,
szerz6k meggy6zésére — és a nyomdai munkalatok elvégzésére egyarant.

Végll érdemes néhany kivalé lengyel szakembert név szerint is megemlite-
ni. llyen mindenekel6tt a kiaddé igazgatdja, Jerzy LoHnski és helyettese
Helena Pankowska, akik nemcsak a varsoi kiadvanyban, hanem nmés orszagok tan-
kdonyvelméleti bibliografiaiban is gyakran szerepelnek. Cz. Maziarz nevét a
kordbban emlitett "A korszerd tankdnyv"' cimli kodtetbdl ismerhette meg a magyar
olvasokozonség, Kupisiewicz neve pedig elsésorban atfogébb, didaktikai mun-
kai révén ismert Eurépa-szerte.”

A varséi tankdnyvelméleti iskola praktikus szervezési, mddszertani meg-
oldasai jol alkalmazhatok, ha nem is értiink egyet teljesen azzal a felfogas-

N Helena Pankowska—Jerzy Lozinsky: Rdéla wydawcy procesie doskonalenia
ksiczki szkolnej. A kiadé szerepe a tankonyv tokéletesitésében. Dokumentum-
forditas a Ksiglka Szkolna 1984. oktoberi-decemberi szaméabél. Forditotta:
Cs6regh Laszlo. A tankdonyvelméleti csoport dokumentumtarabol.
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sal és gyakorlattal, amely egyoldaltan a bevalasvizsgalatra, pontosabban a
pedag6gusok véleményére tamaszkodva esetleg mell6zi példaul az olyan katego6-
riakat, mint a tankoényv szerepe az adott tudomany anyaganak kozvetitésében.
(El6fordulhat ugyanis az a visszas helyzet, hogy a tulsagosan el6remutatéd
tankdnyvvel felkészités nélkil nem tudnak boldogulni a pedagégusok, ezért
azt elmarasztaljak.)

Jugoszlaviai sajatossagok

Mint szamos més terlileten, a tankdnyvkiadas és a tankdnyvkutatas terén
is sok olyan sajatos vonas figyelhet§ meg Jugoszlavidban, amely eltér a szo-
cialista orszagok gyakorlatatél.

A tankdnyvkiadasban — és igy a tankonyvkutatdsban is — er6teljes de-
centralizaciéo érvényesil, az egyes koztarsasagoknak, autoném tartomanyoknak
kildn tankdnyvkiadéjuk van. Csaknem minden tankdnyvkiadoban folyik tankdényv-
elméleti munka: tankényvkodvetés, elméleti témak kutatasa. A legnagyobb sza-
basu elméleti tevékenység kétségkivil a févarosban, a belgradi Zavod za
ud~benika i nastavna sredstva kebelében folyik, itt egy figgetlenitett elmé-
le ti kutatdcsoport is mikodik. Ez a csoport koordinatori szerepet is betdlt
egyrészt a kiilonb6z6 jugoszlaviai kiadék, masrészt egyéb intézmények: fels6-
oktatasi tanszékek, pedagdgiai intézetek tankényvelméleti szakemberei és
munkalatai kozott.

A decentralizaltsag mellett éppen ez a koordinalé tevékenység jellemzd a
jugoszlaviai tankdényvelméletre. Ez — az orszagok kozo6tti tankényvegyeztetd
bizottsagok révén — tGllépi az orszagos kereteket. ErGteljes torekvés fi-
gyelhet6 meg a nemzetkdzi tankdnyvi szakirodalom megismerésére és felhaszna-
lasara, kovetik, leforditjak, felhasznaljdk a kulféldi — szocialista és
nyugati — tankdnyvelméleti eredményeket, publikaciokat. Ezt tukrozi a Belg-
radban szerkesztett -- évente megjelend — tanulmanygy(jtemény is, amely a
kilénféle jugoszlaviai mihelyek és szakemberek irasai mellett kulfoldi mun-
kéakat is ko6zol, ismertet.

Ki kell emelniink, hogy a belgradi tankényvelméleti sorozat — mas, els6-
sorban a méar ismertetett szocialista orszagokbeli tankényvelméleti kiadvany-
sorozatokhoz képest — tetszetds, reprezentativ kivitelezés(, s ami Jugoszla-
viaban kilénds: ingyenes.

Jugoszlavidban egyébként minden terméket, igy a konyvet -- a tankdnyve-

ket is -- igyekeznek "aron" adni, értékesiteni. Miért tekintenek el ettél a

tankdnyvelméleti tanulmanygydjtemények esetében? Kérdésiinkre belgradi kollé-
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gaink kifejtették, hogy e sorozat igazi hasznat a kovetkez6kben latjak: &al-
tala javulnak, értékesebbé valnak a tankdnyvek. Az elméletet olyan beruhazas-
nak tartjak, amely a jov6ében "téril meg' a tankdnyvkiadas termékeiben. Fi-
gyelmet érdemel ez a nagyfokd bizalom a tankdnyvelmélet irant!

Az elmondottakbdl logikusan kévetkezik, hogy Jugoszlavidban igen sokszi-
ni, tarka a helyzetkép, akar a tankdényvelméleti kutatdsok céljat és tartal-
mat, témait, akar alkalmazott modszereit, eljarasait avagy megformalasat
vizsgaljuk. Egyiitt talalhatunk abban az elméleti fejtegetések mellett gya-
korlatias munkakat (példaul tankonyvek tesztelése, kérdGives tankényvkove-
tés) és igényes, 0sszehasonlité elemzéseket csakigy, mint vitairatokat, csip-
kel6d6 glosszakat stb. A jugoszlav szerz6k szakirodalom-ismerete és -haszna-
lata — s most els6sorban a nemzetkdzi szakirodalomra gondolok — igen ki-
terjedt és él6.

A decentralizaltsag eredménye, hogy az olyan, feltehetfleg févarosi
szerz6k, mint M Cvijovie, V. Mitic, B. ProklS, N. VuSenov mellett jelentés
teoretikusnak tartjak példaul -- velink egyiltt — a zagrabi kiad6é igazgato-
jat, Jozef Malicot is.12

Végil, de nem utols6sorban e szomszédos orszag tankdnyvelméleti szerzGi-
nek hangvételére az 6szinte, 6nkritikus hang jellemzé6.

Kina: egységes taneszkdzrendszer

Tekintve, hogy 1987 marciusaban kinai delegacié latogatott hazankba — s
kifejezett kérelmére az akkor fél éve mikodd tankényvelméleti csoportunk
szinhelyére is —, alkalmunk volt betekintést nyerni a kinai tankdnyvkiadas
és -kutatas helyzetébe, térekvéseibe, megallapodni a folyamatos tankdnyv és
tankényvi informéaciécserében. A hattagl delegéaciot Ye Li Qun akadémikus, a
Kinai Taneszkozkiadé Vallalat igazgatdja vezette.

12.]ozef Malic: Koncepcija suvreminog udzbenika (A korszer(i tankdnyv kon-
cepcidja). Skolska Kniga, Zagreb, 1986. Boguljob Prokic: Druatvena i peda-
godka potreba istrazivackog radu u oblasti Skolske knyige (Az iskolai kony-
vek tertletén végzend6 kutatbmunka tarsadalmi és pedagdgiai szikségessége).
In: Udzbenik kao predmet naucnih istrazvanja. 7—16. o. Nikola Vu6enov: Ten-
dencije i pravci promena udzbenika kao savremenog sredtva pedagoske komuni-
kacije (A tankényv mint a pedagdgiai kommunikacié korszerl eszkéze — valto-
zisainak tendenciai. In: i. m 16—29. o. Radislaw M. Nickovic: Udzbenik kao
redmet naucnih istrazivanja (A tankényv mint tudomanyos kutatasok targya).
Dokumentuimforditasok a tankdnyvelméleti csoport dokumentumtarabdl). Fordi-
totta: Karagics Mihdaly. In: i. m 32—56. o.
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Egyedulallé kinai sajatossag, hogy Pekingben voltaképpen tankdnyv- és
taneszkdzkiadd egyittese mikodik. Ez azt jelenti, hogy a tervezéstdi kezdve
a gyari kivitelezésig egy helyen folyik a tankdnyveknek és mas iskolai esz-
kozoknek az el6allitasa, a taneszkdzrendszer kialakitasa. A tankdnyv és més
taneszkdzok viszonyarél, a taneszkdzrendszer igényérdl sok més orszag szaki-
rodaimaban is gyakran olvashatunk, talalkozhatunk ezzel kutatasi témaként,
de arra nem tudok példat, hogy ilyen szoros kapcsolat legyen a gyakorlatban
e téren.

Ennek megfeleléen a kinai tankdnyvkutatds szoros egységet alkot més tan-
eszkdzok vizsgalataval, vagyis itt voltaképpen taneszkozrendszer-kutatasrol
beszélhetliink. Errél beszélt Yan Zhi Liang docens is, a vallalat elméleti kér-
désekkel foglalkoz6 igazgatohelyettese, a delegacio egyik tagja.

Az mér inkadbb kils6dleges érdekesség, hogy a pekingi mamutvallalat (a-
lighanem a vilag legnagyobb kdnyvkiaddja és taneszkézkiaddja) munkatarsai
nemcsak egy munkahelyen dolgoznak, hanem egy, szamukra épitett lakétdmbben
élnek, igy a munkahelyi kapcsolatok lakotarsi kapcsolatként folytatédnak.
Szamunkra fontosabb, hogy a kinai kollégak is egyértelmlen sziikségesnek és
kivanatosnak tartjak a tankonyvi kutatdsokat. A vizsgalt tankényvelméleti
kérdések igen sok azonossagot mutatnak a masutt, igy hazankban is preferalt
témakkal, feladatokkal.

Erdételjes angol (amerikai) orientaciéra utal az a tény, hogy angol tol-
macsot és angol nyelvkdnyveket hoztak magukkal, amely egyébként csupa hang-
szalagbdl all.

Noha van a pekingi kiadéban is taneszkdz- (tankdnyv-) kutatassal foglalko-
z6, illetve azt szervez6 csoport, a komplexum valamennyi tankényvszerkeszt6-
je "hivatalb6l" részt vesz elméleti kutatasokban, mi(veli a tankényvelméle-
tet. Csak tovabbi vizsgalodas nyoman allapithaté meg: ez a megoldas el6nyé-
re vagy hatranyara valik-e a kinai tankdnyvkutatasnak.

Tobb szocialista orszagrél (Bulgaria, Kuba, Mongolia, Romania stb.) hé-
zagos, egyenetlen informacioink vannak. Remélhetd, hogy a jov6ben Kina és
més szocialista orszagok is bekapcsolédnak a szocialista orszagok tankdnyv-
kiadéinak méar emlitett, kétévente tartott tanacskozasainak munkajaba. igy
folyamatos és atfogébb lesz az informéaciocsere.

Eles vitak Nyugat-Németorszagban

Az NSZK-beli — és altaldban a nyugati — tankdnyvkiadasrol eleddig igen
hianyos és torz képlink volt csupan. Azt ugyan tudtuk a szérvanyosan hozzank
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kerl6 nyugati tankdnyvek és szakirodalom alapjan, hogy a kapitalista vilag-
ban a "fogyasztok" — hasonléan més "arucikkekhez" — nagy, valtozatos kina-
latb 61 merithetnek, valaszthatnak, a&m — éppen ezért -- azt feltételeztik,
hogy a parhuzamos vagy varians tankonyvek és més modern taneszkozok folosle-
gessé teszik, kizarjak azokat az éles, elkeseredett vitakat, amelyeket soka-
ig "magyar sajatossagként" éltink meg.®

A kilfoldi korultekintés nyoman bebizonyosodott: Nyugaton, s mindeneke-
16 tt az NSZK-ban tematikaban és élességben egyarant hasonléak a tankdnyvvi-
tak, mint nalunk vagy példaul Jugoszlaviaban. Ezt rovid idézettel probalom
érzékeltetni:

"Jollehet a tankdnyvek karhoztatasa, a tankdnyveket érint6 kritika és vi-
ta mostandban kerilt be ... a koztudatba, a tankdnyvi vitdkat kivalté tények
és a bennik megnyilatkozd érdekellentétek — korantsem UGjak... Olyan sommés
kijelentések, mint példaul a tankényvek mindig csak bossziisagot okoznak, s
hasonl6 cimekkel az Gjsagokban kozdlt vagy a televiziéban kézvetitett tudo-
sitAsok arra a felismerésre késztetnek, hogy a tankdonyvek okozta mérgel6dés
Urigyén sok egyéb problémat markolnak fel, s ezeknek olykor kevés kozik van
a tankdnyvekhez mint oktatasi eszk6zokhoz..." 14

Valéban: az elméletigényes, altalanositasra térekvd és objektivabb je I-
legl irasokon kivil se szeri, se szama azoknak az epés biralatoknak és/vagy
"onigazold" cikkeknek, amelyek egyes tankdnyvekrél szdélnak, ezen tul a radié
és televizié adasaiban is dualnak a tankdnyvvitdk. A tankényv korili feszilt-
séget nem oldja fel a valaszték adta lehet6ség, hiszen olykor a tetszet8s
valasztékban sem akad megfelel§ tankonyv.

Mindehhez csak annyit tennénk hozza: az NSZK-beli tankényvek — hasonld-
an mas nyugati iskolaskdnyvekhez® — rendkivil tetszetfsek, szépek, gondo-
san el6allitottak — "mindségi" papiron, tartés koétésben, csodalatos négy-
szinnyomasu abraanyaggal, gondosan tipografizalva. Aki els6 izben lat ilyen
tankdonyveket, Ugy véli: ezekkel a taneszkdzokkel nem lehet semmi baj, nem

N Geiger, Heinz—Vogt, Jochen: Olvasékonyv egy olyan iskola szamara, a-
melyben a tanulékhoz igazodnak. (Ford.: Honffy Pal.) In: Vita az olvasékony-
vekrél. Minchen, 1977.

14Gerd Stein: Schulbuch-Schelte. Politikum und Herausforderung (A tankdnyv-
szidas mint politikai tényezd és kihivas). Klett—Cotta, Stuttgart, 1979. Dokumen-
tumforditds a tankdnyvelméleti csoport dokumentumtardbol. (Ford. Honffy PAal.)

~Az Osterreiphischer Bundesverlag, Wen (OBV) megkiildte azon tankényve-
it, amelyekben magyar vonatkozasok talalhatok. A témat — Magyarorszag €s a
magyarsag a kulfoldi tankdnyvekben — egyébként Szabolcs Ott6 és munkakdzos-
sége kutatja évek ota.
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érheti 6ket kifogas. S lam, vagy a latszat csal, vagy az igények magasak a
tankdnyvekkel szemben az NSZK-ban, hiszen fol-follangolnak a vitak.

Tesztelés francia nyelvterileten

Parizsban, a nemzetkdzi kulturalis kapcsolatok "fellegvaraban" mar az
NSZK-belieknél kordbban létrejott az a hatalmas tankdnyvkdzpont, amely talan
mindmaig a legnagyobb Eurépaban, s amely kévetenddé minta lehet més orszagok
szamara is. E francia pedagogiai "adatbank" készséggel véalaszol és kildi a-
nyagait az érdekl6d6k szamara.

A Franciaorszaghdl és Belgiumbdl, tehat francia nyelvteriiletekrél beszer-
zett és leforditott tankdnyvkutatdsi munkak jelent6s hanyada — tesztvizsga-
latok ismertetése. Ezért emeltik ki a cimben is jellemz6ként a tesztelést
(noha tudjuk: ez csupan egy szelete a franciaorszagi vagy belgiumi tankdnyv-
kutatasoknak) .

Egy vaskos francia nyelv(i konyvbél, amelynek szerz8je Francois Richaudeau
— més francia irasokban is gyakran idézett, neves tankdnyvelméleti szakem-
ber —, érdekes és terjedelmes (216 kérdésbdl allé) vizsgalédasi szempont-
rendszerét forditottuk magyarra.16 E sz(ik helyen csupan néhany kérdést eme-
link ki a 216-bol:

"16. Meghataroztak-e pontosan a tankoényv céljat: el6zetes informacio,
tovabbfejlesztés, kiegészit6 olvasmanyok stb.

17. Meghataroztak-e tipusat?

18. Meghataroztdk-e pontosan a tankényv hasznalatat?

25. Ha a tankdnyveknek pedagégiai Gjitasokat kell tartalmaznia, tesztel-
ték-e ezeket?

35. Meghataroztak-e, hany évig hasznalhaté a konyv?

70. Volt-e lehetéség a szovegértés felmérésére (a konyvbdl vett minta-
részlettel) a tankdnyv majdani felhasznaléi kozott?

82. Hasznal-e a szerz6 konkrét képi példakat az elvont fogalmak jobb meg
értése érdekében?

84. A tanul6 szdmara az Uj szavakat magyardzza-e meghatarozas vagy a
kontextus?

102. Az illusztraciék nagy tobbsége megfelel-e a tanuldk kulturalis, et-
nikai, politikai, nemzeti kdrnyezetének?

~ Frangois Richaudeau: Conception et production des manuels scolaires
quide pratique. UNESQO, Paris, 1979. A konyv egy részletét Szalontai Eva
forditotta magyarra. Tankdnyvelméleti csoport dokumentumtara.
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124. Ugyanolyan-e a kényv formatuma, mint az ugyanezen tanuléknak szant
konyvek tdlnyomé tdbbsége?

129. Késziltek-e vastagsagi makettek a majdani tankdnyv vastagsaganak és
kezelhet6ségének megitélése érdekében?

146. A tordelés elveit haromféle szempont hatarozza meg: pedagdgiai, gaz-
dasagi, esztétikai. Egyforma mértékben vették-e figyelembe ezt a harom szem-
pontot? Van olyan, amelyiket el6nyben részesitették, és ha igen, melyik az?

213. Kérnek-e véleményt a kényvvel dolgoz6 pedagoégusoktdl a kényv gya-
korlati hasznalhatésagarél?"

A fent idézett kérdések talan érzékeltetik azt a gondos, koriltekinté
aprélékossagot, amely mas, példaul a birtokunkban lévé (magyarra is lefordi-
tott) belga tankdnyvtesztre is jellemz6,*'7 és amely példaadd, gondolatébresz-
t6 lehet a hazai tankdnyvvizsgalatok szaméra is.

Franciaorszagbol ered tébb, lényeges tankdnyvvizsgalati szempont, mid-
szer (példaul a szociolégiai jellegl tartalomelemzés), igy az eredeti, hite-
les forrdsok megismerése céljabol is nélkilozhetetlen a francia tankdnyvelmé-
le ti szakirodalom tanulmanyozéasa.

Tall6zas méas nyugati orszagok szakirodalmaban

A tovabbiakban csupan néhany gondolatot, idézetet és érdekességet tudunk
felvillantani a nyugati vilag tankdnyvelméletébdl.

Egy olasz szerz6: Paolo Calidoni: "Oktatds és nevelés a tankdnyvekben"
cimd folyoiratcikkében arrél ir, hogy a végérvényesen a multé az a kisérlet,
amely a tankdnyveket modernebb tanitasi eszkdzokkel helyettesitve egyszerden
ki szerette volna sdporni az iskolabol. Hozzateszi: "A propaganda, kritika
ma. mar nem annyira a tankonyvekben fellelhetd Gjité6 szandékot szorgalmazza,
hanem els6sorban a tananyagok megalapozottsagat, tudomanyos komolysagat és
felhasznalhatésagat helyezi el6térbe."”

Egy amerikai szerz6csoport tanulmanyanak cime is arulkodik tartalmarél, a

szerz6k nézépontjarél: "Mennyiben atgondolatlanok a gyermekek tank('jnyvei’?"19

17B. E. Blanchard: Blanchard-index a tankdnyvek szelektalasara. Az elja-
rast Lazar Sandor ismerteti. Tankdnyvelméleti csoport dokumentumtara.

18Pablo Calidoni: Istruzione ed educazione nei libri di testo (Oktatdas és
nevelés a tankdnyvekben). Ford. Moritz Gyorgy. Folydiratcikk forditasa atan-
kényvelméleti csoport dokumentumtarabol.

19Robert N. Kantor—Thomas A. Anderson—Bornie B. Arabruster: Journal ab
Curriculum Studien. 1983. 15. 61—72. Dokumentumforditas a tankdnyvelméleti
csoport dokumentumtarabdl. (Ford. Honffy Pal.)
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A szerz6k sajatos elemzési mdédszerik segitségével tarjak fel, bizonyitjak,
hogy a tankonyvek felépitése és nyelvezete nem eléggé atgondolt, nem eléggé
tudatosan és célszerlien formalt, ezért nem elég hatékonyak az iskolai kony-
vek.

"Az atgondolatlan szdveg az olvasoét tilsdgos szellemi er6feszitésre
kényszeriti, azért, hogy pdtolja, amit a szerz6 az egyuttmikddésben és a ko-
riltekintésben elmulasztott. Az atgondolatlan szbéveg nem szikségszerien ért>-
hetetlen széveg. Inkabb azt mondanank: tobbet igényel a megértéshez az olva-
sO6 hattérismereteibdl, stratégiaibol, idejéb6l és er6feszitéseibdl, mint a-
mennyit egy jo1 atgondolt széveg megkivan."

Amerikai kutaték -- mint példaul V. G. Carter, Robert Travers, Cronbach
és masok — kutatas-modszertani konyveikben a tankonyvek tartalomelemzését
tartjak fontosnak. (Itt jegyezzilk meg, hogy olvasékonyveink tartalomelemzése
egy 1988 végén zaruld kutatas keretében — folyamatban van. Kutatasvezet6nk,
Bognar Tibor igyekszik hasznositani az angolszasz eredet(i tartalomelemzési

eljarast.)
X
Osszefoglalva megallapithatjuk: a tankényvelmélet -- igaz, eltéré célki-
tizésekkel, jelleggel és moddszertani apparatussal — a szocialista és kapi-

talista vilagban, a centralizalt és a decentralizalt oktatasi rendszer or-
szagokban egyarant féllelhetd, tanulmanyozhaté, s6t ugy tlnik, az utébbi
évtizedekben er6teljesen bdévil, gyarapszik. A tankdnyv vilagszerte (még vagy
mar avagy ismételten, voltaképpen mindegy) az érdekl6dés, a kozvélemény f6-
kuszdban all, a kritika kereszttizében fejl6dik. A spontan biralatok és ér-
dekek talajan feltord vitacikkek mellett azonban egyre t6bb a tudatos, elmé-
le ti alapozottsagu és igényl tanulmany, esetenként komoly munkat igénylé
0sszehasonlité elemzés. Az elvi-eszmei eszmefuttatdsokat egyre inkabb fel-
valtja a "kemény kutatds", azaz a kérdGives véleménykutatas, a tesztelés
vagy a szamitégépes adatfeldolgozéast igénylé tartalomelemzés. A tankdnyvkeé-
szités és hasznalat biztosabb, jobb elméleti alapozasa, a tudatosabb tan-
kdonyvkészités, majd az elkészilt tankdnyvek bevalasvizsgéalata, kulonféle
modszer(i kdvetése, mérése, a tankdnyvhasznalat "optimalizdlasa"”, ezzel az
oktatas hatékonysaganak a novelése hazankban is elkeriilhetetlen, kiemelked6-
en fontos feladat. Nem véletlen, hogy a minddssze 2 esztendeje Iétrejott kis
tankdnyvelméleti csoport maris olyan komoly eredményekkel biiszkélkedhet,
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mint a csaknem félszaz dokumentumforditas, a tobb szaz kulfoldi tankdnyv be-
szerzése révén a nemzetkdzi tajékozodas. Ezt természetesen az eddigi Utemben
vagy még tempdsééban szilkséges gyarapitani a jov6ben is, amikor is remélhe-
téleg teljesebb és pontosabb képet tudunk majd rajzolni a kilféldi tankdnyv-
elmélet eredményeirél, helyzetérél.
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KONYVEKROL, FOLYUI RATOKRUL

NAGY SANDCR

MABA NYULU TORTENELEM: A HARMINCAS EVEK PEDAGUGIAI IRANYAI

Budapest, 1988. Tankonyvkiadd, 343 oldal

Nagy Sandor azok kozé a tudds kutatdék kodzé tartozik, akiknek munkaiban
kovetkezetesen és markansan jelentkezik az a torekvés, hogy a didaktika a-
lapkérdéseit torténeti nézépontbdl is vizsgalja. Ezen a nyomvonalon halad ez
az Ujabb munkaja is, amelynek mar a cime is jelzi, hogy kutatéi érdekl§désé-
nek f6 iranyat megtartva széles horizontd munka. Az alapvet6 didaktikai kon-
cepciok odsszehasonlité térténeti vizsgalata széles és mély pedagégiai bea-
gyazottsagot kap. Azt vizsgalja, hogy a harmincas évek egy-egy jellegzetes
magyar didaktikai felfogasa hogyan épil be a neveléstudomany egészébe, s ez
a beépilés milyen neveléstudomanyi rendszert eredményez, s hogyan befolyasol-
ja magéat a didaktikai koncepciot. A kdnyv arra a kérdésre keres valaszt,
hogy ezekbdl a didaktikai felfogasokbol mi az, ami id6allonak tekinthetd s
mai gondolkozasunkba asszimilalhato.

Ez a kiindulépont alapvet6en kulénbozik az 6tvenes években kialakult és
maig haté szemlélett6l. Mint a konyv el6szava megfogalmazza, szakitani kivan
azzal a gyakorlattal, amely megfelel6 tényfeltaré kutatasok mell6zésével, e-
I6zetes itélkezési sablonok alapjan f6ként filoz6fiai vagy ideoldgiai-politi-
kai néz6pontbdl kézeliti meg és értékeli a kilonbdzd elméleteket, irdnyzato-
kat. A konyv szerz@je elhatarolja magat att6l a gyakorlattol, amely azt al-
litja el6térbe, hogy mi az, ami a mait elvalasztja a régit6l, és egy Gj pe-
dagogiai rendszer gyors kidolgozasanak a reményében megfeledkezve a tudomany
teriletén is érvényesilé kontinuitasrél, elhanyagolja vagy hattérbe szoritja
a neveléstudomany immanens vonulatat. Ez a munka az induktiv elemzésre épiil;
a vizsgalt koncepcidkat nem kivanja el6zetesen besorolni kilénb6z6 irdnyza-
tokba, csoportokba.

Megitélésiink szerint ez a kiindulépont és metodologiai szemlélet, vala-
mint az ennek alapjan jelentkez6 eredmény ma is altalanos jelentdségli. Az
el6bb emlitett torzulasra és egyoldalisagra ugyan az utébbi évtizedben gyak-
ran torténik utalas, de ezt a torténetietlen megkozelitési moédot a nevelés-
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torténeti kutatds maig nem tudta egyértelmien meghaladni. Amit ebben a monog-
rafiAban kapunk, olyan eredmény, amely példaértéklinek tekinthetd és inspi-
ralhatja a neveléstorténeti kutatast.

Nagy Sandor egyébként hangsulyozza, hogy nem neveléstdrténészként, hanem
a didaktikai elméletek permanens tanulmanyozéjaként kivanja kifejteni monda-
nivaléjat, eaetleg vitathaté kovetkeztetéseket is tartalmazé problématorté-
neti elemzést adva. Szamomra érthet§ ez a megszoritas, de Ggy gondolom, hogy
ebben a koényvben tobbrél van sz6. Az idészakkal foglalkoz6é neveléstorténeti
kutatds ugyanis eddig f6ként a kdzoktatas-politika, iskolapolitika vizsgala-
tara forditotta a f6 figyelmet. A neveléstudomany fejl6désérél, problémairdl
inkabb alkalmi publikaciokban esett sz6. Ennek az egyoldalisagnak megsziinte-
tése az utébbi évtizedben visszatér6é kivansag, de ismereteink szerint maig
nem hozott szamottev6 eredményt. Remélni lehet, hogy ez a kényv a maga érté-
keivel biztatdst ad a neveléstorténeti kutatdsnak a magyar neveléstudomany
két vilaghaboru kozotti helyzetének és eredményeinek &tfogod elemzéséhez.

A monogréafia torzsanyagat az id6szak harom sajatos szemléletli didaktikai
felfogasanak induktiv vizsgalata adja. Ezen tul foglalkozik mikddési tere-
pukkel, azokkal a gyakorlati kezdeményezésekkel, amelyek elméleti eredménye-
ikkel is gyarapitottdk a tudomanyos igény( didaktikai gondolkodast. Ezt a
térzsanyagot mintegy keretbe fogja az a nemzetk6zi és hazai helyzetkép, ame-
lyet az els§ fejezetben kapunk. Ennek a targyszerlien elemz6 és kritikus at-
tekintésnek nemcsak informacioértéke nagy, hanem megteremti azt a térténeti
és szemléleti bazist, viszonyitasi pontot, amelynek alapjan a kés6bb részle-
tes targyalasra kerulé koncepciok elemezhetfek és értékelhet6ek. A befejezd
fejezet teljessé teszi a didaktikai helyzetképet.

A korszak harom sajatos magyar didaktikai koncepciojanak elemzése a di-
daktika alapkérdéseinek fonalan térténik: a megismerés didaktikai folyamata-
ra vonatkoz6 felfogasok, az oktatas tartalméra, illetve a tantervre és mod
szerre vonatkoz6 nézetek kerlilnek targyalasra.

A Finaczy-féle didaktika vizsgéalata az 1935-ben kiadott mi fejezeteit
koéveti, érvényesitve azokat a kutatds-mddszertani elveket, amelyeket az el6-
sz6 korvonalazott. Az induktiv elemzés alapjan a szdvegek finom &sszevetése
utan kapunk j61 alatamasztott kritikai megjegyzéseket és Osszefoglalo érté-
kelést. Ennek az a lényege, hogy az Osszeurdpai helyzethez viszonyitva ez a
didaktikai torténelmileg mar késésben van, mértéktartdé konzervativizmus je |-
lemzi, de vannak olyan vonasai, amelyek értékesek, mint pl. a szocialpedago6-
giai és személyiségpedagdgiai szemlélet beépilése. Eppen ennek alapjan latja
GUgy Nagy Sandor, hogy Finaczyt aligha lehet egyszer(ien besorolni a konzerva-
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pedagdgia képvisel§je volt.

Megitélésem szerint a monogréafia kiemelkedd része az a fejezet, amelyben
Imre Sandor neveléstanba agyazott didaktikdjanak elemzését kapjuk. Imre San-
dort a kutatds és a pedagodgiai kdzgondolkodas is els@sorban nemzetnevelési
koncepcioja alapjan ismeri, didaktikai nézeteinek tudomanyos igényl 0Ossze-
foglalasara nem vallalkozott a korabbi irodalom. Ennek az irodalomnak fel-
hasznalasaval tortén6 induktiv elemzésbdl kdvetkeznek az értékel6 megallapi-
tAsok. Nagy Sandor bizonyitja, hogy az 1928-ban kiadott "Neveléstan"-ban je -
lentkezé didaktikai felfogas szerves egységbe épiti a nevelési és oktatasi
kérdéseket, ami a herbarti felfogas meghaladasat jelenti és egy integralt
neveléstudomanyt eredményez. Ennek a sajatos koncepcidnak vizsgalata kapcsan
Imre allaspontjat kulfoldi és hazai kortarsainak nézeteivel dsszevetve érté-
keli a konyv. Az 6sszehasonlitd elemzést kdvetéen megallapitja, hogy a tani-
tds fogalma ugyan nem mentes bizonyos ellentmondéasoktél, de mint atfogé fo-
galomnak a hasznalata f6ként azért jelent6s, mert magdban hordja az oktatas-
centrikus iskola meghaladasanak lehet6ségét, mivel tengelye a tevékenység és
az alkotds. A monografia példaszer(inek tartja Imre viszonyat a herbartidnus
pedagdgiahoz és a modern pedagogia kiilonb6zd tdorekvéseihez, s didaktikai
felfogasat egyedilallonak, mivel érvényesiti a nevelés totalitasat, s ez
mintegy ravetil a nevelés eszkdzét képezd oktatasra.

A Prohaszka Lajos didaktikajat vizsgalé fejezet is imponaléan széles kor(
tudomanyos tajékozottsaggal jeldli ki annak helyét a korban és Prohaszka pe-
dagodgiai rendszerében. Finom &sszehasonlité elemzéssel tamasztja ala azt a
kovetkeztetést, hogy az oktataselmélet Imrénél is, Prohaszkanal is szervesen
beépll a pedagogia egészébe, de szemléletiik kulénboz&ségébdl kdvetkezben el-
tér6 moédon. Bizonyitja, hogy Prohaszka esetében egy egyedi jegyeket mutatd
miivel6déselméleti, s6t filozofiai jellegld didaktikardl van sz6. A fejezet
valaszt ad arra a kérdésre, hogy mi a lényegi kilénbség Prohaszka és Imre
Sandor kdzott. Megallapitja, hogy a kilénbség egyrészt a didaktikanak a neve-
Iéstudomany egészébe vald beépilésében, masrészt a didaktika felépitésében
van. A didaktika felépitésében Prohaszka megtartja az oktataselmélet torté-
nelmileg kialakult rendszerét. A monografia mondanivaléjat a tantervelmélet
és a modszer elemzésében, értékelésében latjuk kilondsen jelentésnek és ak-
tualisnak. Ugy gondoljuk, hogy a tantervelmélettel kapcsolatos kritikai meg-
jegyzések megalapozottak és iddalloak. A moédszer kérdése kapcsan Finaczy
és Imre nézeteivel Osszevetve arra a kovetkeztetésre jut Nagy Sandor, hogy
Prohaszka filoz6fiai jellegld moédszerszemlélete atfogébb, egyetemesebb a ko-
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rabbi szerz6kénél és a herbartianus, valamint a reformpedagégia moédszer fe I-
fogasat egyarant meghaladja.

Mindharom didaktikai koncepcio vizsgalataban széba kerill a szazadel§ nmo-
dern pedagédgiai torekvéseihez valo viszonyuk. A kilénbdz6 helyeken jelentke-
z6 értékeld kovetkeztetésen kivil a Prohaszkaval foglalkozé fejezetben mint-
egy Osszegezf jellegl megallapitdsokat olvashatunk e tekintetben. Indokoltan,
hiszen 6 volt az, aki a legterjedelmesebben, a legkritikusabban, atfogo
szemlélettel és filoz6fiai megalapozottsdggal vizsgalta ézt a kérdést. Azt
olvassuk, hogy Finaczy és Prohaszka viszonya alapvet6en negativ jellegl, a
reformpedagdgia radikalis és szélsGséges nézeteit veszik célba. Imre Sandor
allaspontja toleransabb, mert Ugy latja, hogy a modern pedagégiai és iskola-
kisérletek nélkil aligha lehetséges a folytonos megujulds, amelynek igénye
hangsulyosan jelen van nala.

A monografia kovetkezd fejezete, amely a hazai reformiskolakban jelent-
kez6 modern didaktikai problematikat elemzi, részletezéen is foglalkozik a
reformpedagogianak emlegetett mozgalom értékelésével. A hazai neveléstorté-
neti irodalom kritikus attekintését kovet6en fogalmazza meg a maga allas- ,
pontjat. Ezt azért tartjuk jelent6snek, mert az irodalom ez ideig f6ként tar-
sadalmi-politikai vagy ideoldgiai-filoz6fiai oldalrol kézelitette meg ezt a
sokirAnyl mozgalmat, s ezt az értékelést vetitette ra a par excellence peda-
gogiai mondanivaléra, nemegyszer torténetietlendl. A monografia a reformpe-
dagdgiai mozgalmat — nem elhanyagolva a tarsadalmi és ideoldgiai vonatkoza-
sokat — els6sorban és f6ként pedagogiai mondanivaléjuk alapjan ko6zeliti meg
és értékeli. Mindaz, amit itt olvasunk az Uj Iskolarél, a Csaladi Iskolarol
és a Szegedi Cselekvd Iskolarol, illetve a bennik formalédé elméleti didak-
tikai nézetekrél sok Gjat tartalmaz a nem tul gazdag, korabbi irodalomhoz
viszonyitva.

Ez a fejezet arra is valaszt keres, hogy ezeknek az elméleti forradsokbol
és a pedagogiai gyakorlatbdl egyarant taplalkozé nézeteknek lehetnek-e, van-
nak-e ma is felhasznalhaté elemei. A kérdésre adott kell6éen aladtamasztott
valasz szerint a tanitds és a tanulas értelmezése, a problémamegoldas, a
cselekvés, az alkotdmunka el6térbe allitasa, a tanulok eltérd fejl6dési Ute-
mének és allapotanak figyelembevétele, az intenziv metodikai eljarasok és az
azokat segit6 eszkozok (csoportmunka, feladatlap stb.) alkalmazasa nm is
hasznosithaté lenne az oktatas eredményessége érdekében. Ezek egy részére
rdismerhetiink néhany mai iskolai kisérletben, kisérleti iskolaban és ujnak
deklaralt didaktikakban. A monografiaban jelentkezik az az el nem hanyagol-
hat6 figyelmeztetés, hogy tarthatatlan a korabbiakat térténetietlentl, glo-
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balisan elutasit6 magatartds. Masrészt, hogy a mai didaktikai és iskolaki-
sérletekben jelentkez6 G térekvéseknek is megvan a maguk térténeti el6zmé-
nye, aminek ismerete megkimélheti a kisérletez6ket és elméletalkotokat at-
tol, hogy tulértékeljek sajat eredményeiket.

A koényvben a hazai reformiskolak munkdja kapcsan utalas torténik arra,
hogy eredményeik széles korl elterjesztését milyen tényez6k és korilmények
akadalyoztak és akadalyozzak. Ennek kapcsan sziikségesnek tartjuk arra utalni,
hogy ez onmagdban nem min@siti az adott didaktikai koncepciot vagy moddszer-
egyuttest. Az iskola modernizélasanak természetes feltétele az optimalis ko-
rilmények megteremtése.

Az egészében magas intellektualis teljesitményt reprezentalé és maradan-
dé élményt nyljté koényv lendilete mintha megtérne a zarofejezetben. Itt a
korabbiakhoz viszonyitva meglehet6sen sulytalan didaktikai nézetekrél van
sz0, s ezek targyalasat f6ként a teljességre valé torekvés indokolja.

Végezetil és 0sszefoglalasként azt mondhatjuk, hogy ez a szerény kilseji
kényv magasrend(i tudomanyos tartalmat és értéket hordoz. Nyeresége tudoma-
nyos pedagdgiai irodalmunknak. Remélni lehet, hogy tovabbi kutatdsra, eszme-
cserére, vitara 0sztondz. Egyben sugalmazza azt az etikus magatartast, hogy
az Onmagat becsilé tuddés kutatd legyen képes felllbiralni korabbi nézeteit.

Kote Sandor

PEDAGOGUSKEPZES, TOVABBKEPZES, "PEDAGOGUSKUTATAS"
NYUGAT-EUROPABAN

Osszeadllitotta és szerkesztette: Vajo Péter.
Budapest, 19B8. Hattér Konyvkiadd és Kulturalis Szolgéaltatdé Kft., 130 oldal

A népszer(, tudomanyos és kulturalis diakmagazinokat, kdnyveket megjelen-
tet6 Hattér kiadd Pedagdgiai Konyvek sorozat kiadasara vallalkozik, amelynek
most elsé kotetét ismerhetjik meg.

Anglia, Ausztria, Belgium, Déania, Hollandia, az NSZK, Portugalia, Svéijc,
valamint Finn-, Francia-, ir-, Olasz-, Spanyol- és Svédorszag pedagoguskép-
zését, tovabbképzését és pedagoguskutatasat felvazolé kis monografia a 70-
es évek és még inkdbb a 80-as évek val6sagat, jelenségeit, fejl6dési tenden-
ciait irja le tdomoéren és tényszer(ien. Az orszagonkénti bemutatds azonos
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szempontokkal — az alapképzés, a tovabbképzés és ezek intézményhalézata, a
reformok és a kutatds, a problémak és végul a statisztikai adatok és mellék-
letek — torténik. Az egyes orszagok jellemzd&inek megismerése mellett az ol-
vasoOnak lehetésége nyilik az egyes kérdések 6sszehasonlitdé elemzésére, ille -
t6leg a teljesebb — Nyugat-Eurépara jellemz6 -- kép kialakitasara is.

Az alapképzés, els6sorban strukturalis megkoézelitésli bemutatasabdl 14 t-
hato, hogy a pedagogusképzés alapvet6en az alsé és kozépfokl oktatds szik-
ségleteihez igazodik, s bizonyos id6 elteltével (lasd a 9 osztalyos iskola
svédorszagi bevezetését) kdveti annak valtozasait. A rendkivil sokféle kép-
zési szisztéma és képesitési eljaras ellenére altalanos érvény(i megallapita-
sok is teheték.

Az iskola el6tti nevelés-oktatas és az altalanos iskolai tanitas (6vope-
dagogus és tanitd) szakemberigényeit dont6en a pedagogusképzd intézetek,
féiskolak, kisebb aranyban egyetemi rendszerben a pedagogusképzé karok hiva-
tottak kielégiteni. Az als6 és f6leg fels6 kozépiskolak szaktanarait tobb-
nyire az egyetemi képzés keretében, Franciaorszagban pl. alapképesités —
diploma de premier cycle universitaire — utdn 2-3-4 éves rendszerben, Olasz-,
Spanyol- és Irorszagban pedig posztgradualis modon képezik.

A konyv kitér a specidlis szakiskolai (szakoktatdk), a mlivészeti, a sport-
tjanari és a gyogypedagdgus-képzésre, valamint a nyelvteriletenkénti (Belgi-
um) és a kbzigazgatasi egységenkénti (svajci kantonok) eltérések, sajatos
képzési rendszerek vazolasara is.

A tartalmi kérdéseket illet6en a kotet kiemeli a képzési célok dontéen
centralis meghatarozottsagat, a tantervi intézményi autonémianak, valamint a
tantargy valaszthatésaganak az osszefliggéseit. A hallgaték Belgiumban pl.
tébb lépcs6ben valasztanak kurzusokat, Hollandidban pedig tantargy-kombina-
ciokbol.

Megtudhatjuk, hogy a nyugat-eurdpai alapképzésben altaldban jelentds
szerepet kap a szamitastechnikai felkészités és a kommunikaciés nevelés.
Tobb orszagban (Anglia, Belgium, Dénia) kiemelt szerepe van az interkultura-
lis nevelésnek, azaz a bevandorlok gyermekeivel valé specialis foglalkozéas-
nak (kulturalis és nyelvészeti hattér, az el§itélet és a diszkriminacié kér-
dései, a szocialis érzékenység megtanitdsa stb.)..

Az egyes orszagokrdl sz6lo ismertet6kbdl kideril a képzés gyakorlatorien-
tdltsaganak el6térbe keriilése, a gyakorlatok mennyiségi névekedése. Ez Hol-
landidban a képzés Osszid6keretének negyedrészét teszi ki. Az NSZK-ban a je-
I6ltek az allamvizsga utan 18-24 hoénapos, irorszagban 1 éves, a hallgaték
teljes felel6sségével zajlo "probatanitason”, gyakorlaton vesznek részt.
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A tovabbiakban a kényv megismertet az alapképzésnél szervezetileg és
tartalmilag joval szertedgazobb pedagogus-tovabbképzés rendszerével, mely
tobbnyire a centralis (allami) és a helyi kdzoktatas érdekalkujanak kévet-
keztében alakul ki és valosul meg. Tetten érhet6 az Onsegités (6nképzés) és
az intézményes megkdzelités o6tvozésére iranyulé torekvés (pl. Spanyolorszag-
ban). A szervezett tovabbképzések valtozatos formain (pl. Belgiumban tanari
hetek, szeminariumok, konferenciak, Portugdaliaban tavoktatds) onkéntes ala-
pon vagy koételez6 mddon (NSZK) vesznek részt a pedagdgusok. Ezeket vagy a
képz6 intézmények, vagy a regionalis kdzoktatasi, ill. pedagogus szervezetek
(Spanyol- és irorszagban tanarkézpont-haldzatok), vagy a helyi iskolai neve-
|6testiletek szervezik, esetenként finanszirozzak.

A szinten tartast és a kiegészit§ képzést nyuljtd tovabbképzések soran a
pedagégusok tdbbnyire aktudlis tarsadalmi problémakkal (bevandorlas, tarsa-
dalmi beilleszkedési zavarok, kabitészer-fogyasztas stb.), az interkulturalis
nevelés kérdéseivel, a tanitdsmetodika Ujabb eredményeivel, valamint a sza-
mitastechnika alapjaival ismerkednek meg.

A legtébb nyugat-eurépai orszdgban a 70-es és a 80-as években megindult
valamilyen, a kdzoktatast, a pedagégus alap- és tovabbképzést érint6 reform-
folyamat, igy e kotetben is az orszagonkénti ismertet6knél sziikségszeriien
kilén helyet kaptak ennek, valamint a pedagogus- és a képzéskutatasnak a
kérdései.

Anglidban 1983-ban kezd6dott meg a pedagdgusképzés teljes feliilvizsgala-
ta. Ez Portugaliaban kiterjedt az allami, magan- és szdvetkezeti képzés e-
gész rendszerére. E folyamatok eredményeképpen tébb orszagban megndvekedett
az alapképzés idStartama (Ausztria, irorszag), felséfoka rangra emelkedett
az eddig nmég kozépfokl tanitd6- és tanarképzés (Olaszorszag), hangsuly helye-
z6dott a képzési és a vizsgaztatasi folyamatok Osszehangolasara (NSZK), sor
kertl(t) a felvételi rendszer reformjara, folyamatban van a szakmai képzés
erfsitése (Spanyolorszag) stb.

Figyelemre mélt6 ugyanakkor, hogy a reformtdrekvések és intézkedések al-
taldban nem hozhatok ©sszefliggésbe a pedagogus- és pedagogusképzési kutata-
sokkal. A kotetben rovid Osszefoglalok szolnak az angliai, ausztriai, belga,
francia, holland, NSZK-beli és svajci kutatasi témakrél, a dan és a finn ku-
tatdsok szervezeti rendszerér6l és finanszirozasarol.

Végil a pedagogusképzésben részt vevék és a munkaer6piac 0sszefliggései-
rél, a gyermeklétszam csokkenésével egyitt jaro elhelyezkedési gondokrél és
a pedagogus munkanélkiliséggel kapcsolatos problémakrol tajékozdédhatunk.
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A kotet fontos informacidkat ad a pedagégusképzésben, -tovabbképzésben
dolgoz6, a permanens megujulast, fejlesztést magukénak valld6 szakemberek, a
pedagdguskutatassal foglalkozék mindennapi tevékenységéhez.

Budai Istvan

HEGED(S T. ANDRAS
A NEVELOVE VALAS

A pedagodgia id6szer(i kérdései sorozat.
Budapest, 1988. Tankényvkiado, 171 oldal

Tobb mint 20 éves nevel§-oktaté munka tapasztalatai és az irastud6 fele-
I6ssége teremtette meg ezt a konyvet. Az olvas6ban a kényv elolvasasa utan
azonnal kérdések fogalmazodnak meg. Kinek szél ez a kényv? Pedagogusoknak,
hallgatoknak, szil6knek? Vajon tekintélyelvl iskolainkban értik-e ennek a
kényvnek az Gzenetét?

A konyv szol annak és ahhoz, akinek gyereke van és sziil6i szerepét tuda-
tosan szeretné megélni. Sz6l pedagdgusnak készilg didkoknak, akik a pszicho-
l6giai, pedagdgiai tankdnyvek elméleti elefantcsonttornya helyett az iskolai
helyzetek megértését, értelmezését segitd alapismereteket kaphatnak.

A kényv legf6képpen mégis a pedagégusoknak szél, azoknak a pedagdgusok-
nak, akik még rem zarkdztak be sajat tekintélyik péancéljaba, nem valtak ko-
zOmbossé és szirkévé a tanari palya nem kevés artalmainak hatasara.

A konyv lzenete érthetd, foghatdé mindazoknak, akik akarnak is nevel6vé
valni, akik komolyan veszik, amit a szerz6 is vall: a nevel6i hivatas elkd-
telezettséget jelent, a tudas felel6sségét és a tudas atadasanak kotelezett-
ségeét.

A konyv 13 fejezete kodzul csupan 4 foglalkozik a nevel6vel, a pedagogus-
sal. A fejezetek tObbsége azt az utat mutatja be, amelyet minden ember, igy
a majdani nevel6 is megjar, amig felngtté valik. A kdnyv tartalmi megoszta-
sat a szerz6 azon koncepcidja indokolja, hogy nem véletlen, kib6l lesz peda-
goégus.

A szocializaciorol, az énfejlédés nevelésszociolégiai mozzanatair6l, a
kultararol, akortars csoportokrél szol6 fejezetek a gyermekek kornyezetének
személyiségformalé hatasat elemzik. Az ifjusagrél és a f6iskolasok jellegze-
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tes problémairdl szd6lo fejezetek tdmoéren, szakmai korrektséggel és emellett
élvezetes nyelvezettel irjak le az ifjdsag jellemz@it.

A koényv legujszeriibb, legizgalmasabb fejezetei a nevel6krél szélnak. A
szerz6 tukrot tart eléjik a tanitvanyok szemszdgébdl. Megmutatja a hagyoma-
nyos tekintélyelvl iskolat, ahol egyedil a tanar rendelkezik a kezdeményezés,
a dontés és az értékelés elGjogaval, ahol ez a tény a serdil6kbél erés ellen-
allast valt ki, és létrejon a "visszajelentési zarlat", az az allapot, amikor
a gyermekkozdsség belsd tartalmai rejtve maradnak a nevel6k elgtt.

Megvalaszolja a szerz6 a mindannyiunkat izgat6 kérdést: ki a j6 pedago-
gus? Nem személyiséglistakat sorol fel, hanem a viselkedés hitelességét, a
pedagogus személyiségének erejét hangsulyozza. Ugyanakkor az a kényszer(i kép-
mutatas, amelyet az er6s szocialis nyomas valt ki, elszirkiti a pedagoégus
személyiségét, egyéniségét.

A tikor hiteles, a tukrot tartd szerz6 a birtokdban lévé gazdag eszkdz-
tar segitségével és atérzett felel6sségével arra torekszik, hogy az iskola
nevel§ és nevelt szamara egyarant élményszer(ibb hely legyen.

Nagy erénye a kdnyvnek a pontos fogalomhaszndlat és az oldott, humort sem
nélkuloz6 stilus. A nézetek valtozatossagat, az eredmények tobbféle értelmez-
het6ségét felvonultaté modszer alkalmassa teszi a kodnyvet arra is, hogy a
témaval foglalkozé kutaté szaméra is izgalmasat, Ujat mondjon.

Pedagégus hallgatoknak "kdtelez6 olvasmanynak" ajanlom, és javaslom min-
den hivatasat komolyan vev6é pedagogus szamara.

Horvéath-Szab6 Katalin

SARKADI LASZLU
BESZELGETES ZIBOLEN ENDREVEL

Budapest, 1988. Oktataskutatdé Intézet, 256 oldal

A nyolcosztalyos gimnazium alsé négy osztdlyat a budapesti Barcsay utcai
Madach Imre Gimnaziumban végeztem. Az 1937/38-i tanévben voltam elsds, tehat
10-11 éves kisdiak. Irigykedve gondoltam Zibolen igazgaté ur fiara. Az igaz-
gatoi lakas ugyanis ott volt a gimnazium épiletében, a Harsfa utcai oldalon.
S neki nem kellett reggelenként olyan koran felkelnie, mint nekem, a févaros
perifériajarol bejarénak; és hat az igazgatd ur fiara mégiscsak masképpen
néznek a tanarok, mint a kdzdnséges halandoéra...
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Alighanem més, sajat generaciombeli olvaséban is elssorban egyéni szemé-
lyes emlékeket ébreszt ez az érdekes konyv. Szdvegét aradd mesélékedvvel 1987
tavaszan mondta magnéra Sarkadi Laszlonak a 73 éves Zibolen Endre, tartalmas
életének addigi eseményeit idézve fel. S a sodré lendilettel elhangzd torté-
netek, emlékek, élmények, anekdotdk, itt-ott pletykak egyittese sajatos tuk-
rozésben mutatja be nemcsak Zibolen Endre életének f6bb eseményeit, de — az
6 szemiivegén keresztil — szemlélhetjik az elmult fél évszazad hazai tanugy-
torténetét is.

Most mar latom: otven évvel ezel6tt megfogalmazott els6s barcsaysta i-
rigykedésemben nem volt igazam. Abban az esztend6ben, 1937/38-ban az igazga-
t6 ar fia, "ifjabb" Zibolen Endre mé&r tul volt az érettségin, az egyetemi
éveken, megszerezte mar kozépiskolai tanari diplomajat, elkezdte pedagogus-
palyajat. De ezt a tanévet éppen Németorszagban toltotte — Heidelbergben,
Berlinben — tanulmanydton, allami 6sztdondijjal.

Nem volt igaza kisdiakfejjel megfogalmazott itéletemnek azért sem, mert
nem volt kénnyl neki sem, a févarosi gimnaziumi igazgaté fianak, talan éppen
emiatt. Végigolvasva a konyvet, ezzel az dsszbenyomassal tettem le: e kdnyv
hésének mennyiszer kellett Gjat kezdenie, valami Ujba belefognia, mennyiszer
kellett Gjra és Gjra bizonyitania... Kdzrejatszott ebben kétségtelenil a ki-
Ionféle okok miatt zaklatott kor, a "tdrténelmi" események, a taniigy alaku-
lasanak z(irzavarai, objektiv és szubjektiv okok egyarant.

A kotet mindegyik fejezete tulajdonképpen illusztracio lehetne a magyar
tanlgytorténet egy-egy korszakdhoz. A dualizmus koranak érdekes adaléka az
apa palyafutasa a felvidéki kis falu kémlives-napszamos hazatdl a févarosi
gimnaziumi igazgatésagig, tekintélyes vezet§ tanligyi posztokig. A két vilag-
habora kozotti idészak kozépiskolait jol bevilagitja egyrészt az apa igazga-
téi munkajanak, szélesebb korl taniugyi-pedagdgiai tevékenységének, de f6képp
az emlékez§ sajat gimnaziumi éveinek részletes bemutatasa. Majd az 1930-as
évek egyetemi élete, az EoOtvds Kollégium vilaga tarul fel az olvasé eld@tt.

Ezutan kovetkezett az 1937/38-ban tett németorszagi tanulmanydt: a naci
Németorszag haboris késziilddése, az Anschluss és mas korabeli kulféldi ta-
pasztalatok — a neveléstudoményi tanulmanyokon tul — masféle tanulsagokkal
is szolgaltak:az iskolai osztalyk6zosség kialakulasat vizsgald, ebbdl dokto-
ri disszertaciot irni készilg ifja tanarnak. Ebben a részben kilondsen érde-
kes mininovella a hires filoz6fusnal, Heideggernél Freiburgban tett latoga-
tasadnak a leirasa.
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Majd a friss diplomaval elkezdett pedagéguspdlya el6szér a felvidéki,
frissen visszacsatolt Losoncon, rovid id6 muilva Pestszentl6rincen 1938—1941
k6zott, mar a viharos haboris id6k elészelében. S az Orszagos Kozoktatasi
Tanacsban eltdltott évek 1941-t6l: érzékletes képét kapjuk ennek az alig is-
mert, bar sokat emlegetett intézménynek, bels6é életének. Majd a tovabbi in-
tézmények mint mikodésének szinterei: a Testnevelési Fdiskola, a Pedagégiai
Tudoményos Intézet, az Orszagos Pedagogiai Kényvtar, a Fels6oktatasi Pedago-
giai Kutatokézpont — sok-sok érdekesség, hiteles adat, adalék a korszak tan-
ligyének, pedagodgiajanak, oktatasi-nevelési kozéletének tdorténetéhez.

S egy masik réteg: a haboris évek, a katonai szolgalat, Budapest ostroma
idején az ellenallasban val6 részvétel, majd orosz fogsédg. S az Uj, nagy
szakasz: a "fordulat éve" utani er6s tarsadalmi és taniigyi mozgasok, azutan
az 1960-as, 1970-es évek torténései.

Sok név keriil széba a beszélgetések soran. Ugy tlinik, hogy két név vise-
I6je emlitédik a legtobbszér; alighanem mindketten nagy hatassal voltak az
emlékez8re: Prohaszka Lajos és Faragd Laszlé. De e korok szamos mds szemé-
lyisége megidéz6dik, szamos eseménye kerill széba, sajatos egyéni megvilagi-
tast kapva Zibolen Endre bemutatasaban.

Kuléndsen részletes — s ezért is nagyon tanulsdgos — két, szivéhez érez-
het6en kozel all6 téma fejtegetése: gondolatai a felsoktatas-pedagogiarol,
valamint aggodalmai a neveléstudomany egészének koronkénti hazai helyzetérgl.

A kotet legérdekesebb része kétségtelenil a felszabadulas utani tanigyi
— és egyéni — eseményekkel foglalkoz6 emlékek sorozata (koztik a nevezetes
balatonflredi tanacskozassal kapcsolatosak). Nemcsak azért, mert ezeket a vi-
haros évtizedeket vagy ezek egy részét az olvasék legtobbje atélte, sajat ne
ganak is vannak tapasztalatai és vannak értékel6 megjegyzései ezekrdl az id6-
szakokrol; de azért is, mert egyel6re még hianyzik a felszabadulads utani kor-
szak hiteles, objektiv, tudomanyos neveléstdrténeti feldolgozasa, eseményei-
nek kritikai feltArdsa. Ehhez is adalékokkal szolgalhat ez a sajatos egyéni
hangvételli kotet.

Mert — mint minden memoar — ez is erésen szubjektiv iras, sajatos egyé-
ni "olvasata" ezeknek az évtizedeknek. Masok — a kotetben nevikkel emlitett,
illetve nem emlitett szerepl6k — nyilvan mas szemiveggel nézik ugyanezeket
az eseményeket, s mindezekrdl egy egészen més tartalmi, més értékelési kote-
tet irnanak. (Vajon irnak-e? Nem lenne érdemes e kor més prominens személyi-
ségeit is ugyanigy felkeresni? Vagy méasképpen emlékirat irasara birni?)

Sok minden széba keriilt Sarkadi Laszl6 kérdései nyomdn e beszélgetések-
ben. Magam csak sajnalni tudom, hogy nem esett sz6 Zibolen Endre — Pesta-
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lozzin kivili — neveléstorténeti kutatasairél, neveléstorténet-kutatasi szer-
vezémunkajarél, a Magyar Tudomanyos Akadémia |l. osztadlydban mint a nevelés-
tudomany képvisel6jének tapasztalatairdl, az 1970-es Nevelésiigyi Kongresszus
szervezésében, lebonyolitasaban valé szerepérél, az MIA Pedagogiai Bizottsa-
ganak neveléstorténeti albizottsaganak élén végzett tevékenységerdl, a Ma
gyar Pedagodgiai Tarsasag Ujjaalakitasarol, nemzetkdzi kapcsolatairdl stb.
Nem lenne érdemes még egyszer bekapcsolni azt a magn6t?

Evtizedek 6ta gondolok r&: valakinek meg kellene irni tudomanyos hiteles-
séggel, kell6 torténeti empatidval az értelmiségi szarmazasu értelmiségiek
sorsanak (vagy inkabb: "Utkeresésének") térténetét a felszabadulas utani ma-
gyar tarsadalomban. Ehhez a téméahoz is értékes adalékul szolgalhat ez a konyv,
hiszen e kodnyvismertetésnek ezt a cimet is adhattam volna: "Egy értelmiségi
szarmazasu értelmiségi a 20. szazad kozéps6 évtizedeinek tarsadalmi viharai-

ban" .
Mészéaros Istvan

TALLOZAS "A TANITO" CiMU FOLYOIRATBAN*

Az alsé tagozat a kdzoktatds egyik legkritikusabb szakasza. Jo idéje és
napjainkban is szamtalan a valtozas itt is; alternativ tantervek sziletnek,
Uj modszerek, U] eszkdzok stb. jelennek meg, és hirdetik, a "réginél" haté-
konyabban lehet alkalmazasukkal tanitani. A képzés, a tovabbképzés is csak
nehezen tudja a valtozasokat kovetni.

A tarsadalom — tudjuk, nem mindig ok nélkil — elégedetlen az iskolaval.
A tdmegkommunikacids csatorndkon keresztiil sokszor elmarasztald kritika éri
az alsé tagozatot is. Szamos vita zajlott le a kézelmultban pl. az olvasas-
tanitasrol, az "Gj" matematikarél stb. Ezek elbizonytalanithatjak a pedago-
gusokat. Az als6 tagozatos nevel6k részére késziil, havonta jelenik meg "A
TANITO", a Mivel6dési Minisztérium modszertani folyodirata (felelés szerkesz-
t6je Kerényi Janosné). A pedagodgiai sajtonak egyik — vagy talan a — legol-
vasottabb kiadvanya. J6 minéségl papiron, modern nyomdatechnikaval szépen

*Az elmult két és fél esztendd alatt (1986-t6l 1988 augusztusaig) megje-
lent szamokat néztem at. Az olvasottakrdl fogalmazok meg néhany gondolatot.
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szedve, jol olvashaté betlkkel, jo| tagoltan, fotokkal, képekkel, rajzokkal,
abrakkal illusztralva keril a tanitokhoz. Kisiskoldsokrél, tanitokrdl készuilt
fotdit, kedves, hangulatos, olykor meghato, jellemzé életképeit, portréit bi-
zonyara szivesen nézi minden olvasd. "A TANITO"-nak, mint médszertani foly6-
iratnak, igazi illetékesként fel kell vallalnia a szakmai allasfoglalast,
segiteni kell a tanitokat abban, hogy eligazodjanak a vélemények k&zott.
Tudjanak ezekbdl atvenni, elfogadni, okulni vagy éppen elutasitani.

Az als6 tagozatos tantervi-tankdnyvi korrekcio 1987-re késziilt el, szep-
temberben lépett életbe. A korrekcié el6készileti munkairdl folyamatosan
"tudésitott" a lap. El6z6 évi szamaiban kdzolte az 1970-as tanterv hatékony-
sagara vonatkoz6 vizsgalatokat, amelyeknek mutatéi indokoltta tették, mega-
lapoztak a korrekciot. Mar 1986-ban folyamatosan ismertette a folydirat az
elkészult tervezeteket. Az anyanyelv Utmutaté tervezetét 1986. szeptember-
december k6zotti szamok kozolték, igy a tanitok azonnal elemezhették, véle-
ményezhették. Javaslataik figyelembevételével sziilettek a végleges ("korri-
galt") tantervek. A korrekcié fokozatos bevezetését is segitette ez aton a
lap. Hasonl6 modon el6zetes ismertetést kaptak a kollégdk a matematika-, a
rajz-, a testnevelés-, az osztalyfénoki éra modositott tanterveirél is, ame
lyeket a korrekciok dsszeallitéi irtak. "A TANITO" idében, a legrévidebb
Gton biztositotta az O0sszekét6 hidat az OPI (a tantervek, korrekcidok készi-
t6i), a Mlvel6dési Minisztérium (a tantervek, korrekciék iranyitéi, elfogal
doi) és a gyakorlat k6zott. Azt hiszem, ez az idealis egyittm(ikodés példaja
volt az elmélet és a gyakorlat kdzott.

Talan a "legolvasottabbak" azok a szamok, amelyekben tanmenetjavaslatok
talalhatok. Az egész évre sz6l6 tanmenetjavaslatokat tantargyanként, mind a
négy osztaly részére kulon kiadvanyban is megjelenteti a szerkeszt6ség. Eze-
ket hasznalhatjak a taniték, s6t fel is menti 6ket a tanmenet készitése alol.
A javaslatokat sziikségesnek tartom. Komoly segitség a kollégaknak — kuléno-
sen a képesités nélkilieknek és a kezd6knek —, és biztositja az egységes
elérehaladast. A j6 taniténak azonban a javaslatok csak iranymutatok, 6k év-
r6l évre az osztalyhoz, a korilményekhez igazitjak a tanmeneteiket.

A korrigalt tankdnyveket is id6ben ismertette "A TANITO". A szerz6k
részletes modszertani Utmutatét kozoltek a kdnyvek, munkalapok felhasznala-
sahoz. Az atdolgozott "Anyanyelvink" munkaltaté tankényv szerzéje, Nagy J.
Jozsef, tébb szamon, tobb évfolyamon keresztil, ciklusonként ad részletes le-
irast tankonyvér6l. A matematika-munkalapokrél Halmos Istvanna irt. Mind a
két konyv hasznalatat meg kell tanulnia a tanitoknak, ezt segitik a megjele-
né, hasznos sorozatok.
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Az immér alternativva valt "Zsolnai" — nyelvi-irodalmi-kommunikéaciés ne-
velési — program is sorozatként, béséges terjedelemben kerilt az 1986-o0s
szamokba. Amennyire sokallom a radioban-televizioban hallott-latott, napila-
pokban olvasott, olykor mar reklamnak tiind 6ndicséreteket, annyira fontosnak
tartom, hogy a tanitok moddszertani lapjaban helye legyen az Gj programoknak,
Uj modszereknek, eredményeknek. Az ismertetés jo, vilAgosan kivehet6k a cé-
lok, a feladatok, jok a konkrét mdédszertani leirasok. Az érdeklédést felkel-
tik, otleteket lehet kapni az olvasottakbol.

Tudjuk, a pozitivumok mellett vannak ellentmondasok is a programban,
gondok a megvaldsitasban. JO lenne, ha ezek is megjelennének "A TANITO' ha-
sabjain. Erre a programnak is sziksége lenne, igy jobban letisztulhatna és
korrektebb lenne a tobboldali ismertetés. (Természetesen ehhez éppen azoknak
a kollégaknak kellene tollat ragadni, akik elégedetlenek, akik felismertek
gondokat vagy éppen feladtak, "kiléptek" a programbdl.)

Hasonléan nagy lélegzetl, terjedelmes az 1987—88-ban megjelent "Egy ki-
sérlet tapasztalatai" ciml cikksorozat, amelyet Demeter Katalin és Lénard
Ferenc irt az altaluk kidolgozott, irdnyitott intenziv-variaciés tanulasi
kisérletrél. Ez az ismertetés véleményem szerint talsagosan tényszerd, leirt
elveivel vitatkozni lehet, mert nemlatni mogotte a 6—10 éves kisiskolast.
A cikksorozatrol én készitettem "A TANITO"-ban 6sszefoglalot, benne megfo-
galmaztam azokat a problémaékat, amelyekre fel kell hivni a kisérletez6k fi-
gyelmét. Vitainditonak szantam irdsomat, sajnos augusztusig senki nem reagalt
ra. igy elképzelhet§ az is, hogy a gyakorlatban a megvaldsitds soran nem o-
lyan rideg a kisérlet, mint a leirasban. Meggy6z6désem, hogy minden progra-
mot, minden tanité a sajat személyiségén keresztil valdsit meg és a tanito
személyisége (beletartozik természetesen a felkésziltsége is) hatarozza/ha-
tarozhatja neg barmilyen program eredményességét vagy eredménytelenségét.
Szakmai vita nélkil sajnos e kisérlethez kapcsolva ilyen alapelvekkel talal-
kozhatnak az olvasék: az alsé tagozatban nincsen helye a tanitasban a jaté-
kossagnak, a manipulaciénak, a direkt differencidlasnak stb.

Keveslem a lapban a kritikat, hiszen a gyakorlatban ellentmondéasok, U ji-
tasok, sikerek tanui lehetiink. Kellenek a vitak. Meg kell ismerni a més meg-
oldast, ki kell prébalni az Gjat, csak igy lehet allast foglalni mellette
vagy ellene. A pedagodgiai szaklapokban is legyen helye a pedagdgiai szakmai
vitaknak, ne csak a tdmegkommunikacié csatorndin, Ujsagirék és olvasék ko-
z6tt. Mindkét emlitett sorozattal kapcsolatban (ha méar ennyi helyet kaptak a
folydiratban) a szerkeszt6ségnek, a szerkeszt6bizottsagnak is allast kellene
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foglalni, meg kellene itt szdlaltatni az als6 tagozat iranyitdit, vezetd
szakembereit is. Ezen a férumon varjak igazan a tanitok a megalapozott véle-
ményeket. Ezek segitenék valéban az elbizonytalanodottak munkajat.

A "Munkédnk mhelyébdl" cim(i alland6é rovat is méltdn népszer(i. Minden tan-
targy helyet kap keretében. Részletes Graleirasok, tervezetek; konkrét madd-
szerjavaslatok; készség-, képességfejleszt6 eljarasok; tankdnyvek, feladat-
lapok, taneszkdzok, informaciohordozok bemutatasa, elemzése; feladatgydijte-
mények; differencialadsi megoldasok; teljesitménymérd eszkdzok stb. jelennek
meg ebben a rovatban. A gondosan 6sszeallitott tervezetekben, leirdsokban
tobbnyire korszer(i tanulasiranyitasi, differencialasi megoldasokat, modern
és hagyomanyos taneszkdzok alkalmazasat ismerhetik meg az olvasoék. lgazi
"receptek” ezek. Sziikségik van a tanitoknak ilyenekre. Kinek minta, kinek
megerdsités, kinek tovabbképzés. Valogathatnak bel6liik, kiprébalhatjak més
Otletét, O0sszehasonlithatjak eredményeiket masokéval. A konkrét feladatok,
tdblaképek, abrak, rajzok, szép szabalyos irasmintak stb. kdzlése segiti a
kollégakat, mintat adnak a féliak, feladatlapok, szemléltet6 anyagok elké-
szitéséhez. A félévi és az év végi teljesitménymérd lapokat is nagyon varjak
a taniték, segit az egységes kovetelmények egységes értékelésében.

Az "Iskolapszicholégus szemmel..." cim( alland6 rovat 3-4 alkalommal je -
lentkezik évente, allandé szerzdje Késané Ormai Vera. Oktatas- és neveléslé-
lektani témai fontosak a pedagégusoknak. (Néhany cim: Az Ulésrend; A peda-
goégus-gyerek kapcsolat kodlcsondssége; A pedagodgus és a gyerekek kérdései.)
A kisiskolasokat jo | ismerd pszicholégus sajat oldalarél kdzelit a témahoz,
megindokolja, megalapozza allasfoglalasait, remek példdkat hoz, pedagégiai
dontéseket el6segité javaslatokat, tanacsokat ad a tanitoknak. A pszichol6-
giai ismeretek alland6 felszinen tartasa, az Uj kutatasok megismerése nélki-
I6zhetetlen a gyakorld pedag6gusoknak. Ebben segit ez a rovat.

Keveslem a nevelési gondolatokkal foglalkozé cikket alapban. (Természete-
sen az Oraleirasokban a szerz6k a tanitdsok tartalom adta lehet6ségeire mindig
felhivjak a figyelmet.) A nevelési feladatok, probléméak megoldasara kilono-
sen nehéz felkésziteni a jovendd pedagogusokat. A nevelési szituaciéban pe-
dig konnyebb a dontés, ha ismeriink néhany varidciot a probléma megoldasara.
"A TANITU" (is) oktatascentrikus. Az igény, a sziikséglet is ezt kivanta a
folyodirattol, hiszen pl. a sok képesités nélkuli tanitét, a valtozasokat ne-
hezen kovet6 kollégat els6sorban "receptekkel" kell segiteni. Bizonyara az
1988-ban indulé Uj sorozat, "A tanit6 — osztalyf6ndk" sok hasznos segitsé-
get ad majd a nevelési helyzetek megoldasdhoz is.
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Sokat foglalkozik, "A TANITO" a beszédmiiveléssel, beszédneveléssel, az i-
rastanulassal, a differencialt oktatassal, az értékeléssel, az iskolakezdés
problémaival. A kibernetika is keresi lehet§ségeit az alsé tagozatban. "A
tanéran kiviuli nevelés" cim{ rovat is visszatérd. Jatékok, szakkorok, mize-
umlatogatasok, a napkézismunka, az Unnepélyek, megemlékezése stb. megterve-
zéséhez, szervezéséhez ad oOtleteket. A kisdobosmunkahoz is kapnak segitséget
a tanitok.

Aktuédlis kdzoktatasi kérdések is helyet kapnak "A TANITO"-ban. (Pl. "Ha-
talyba Iép az Uj oktatasi torvény" = 1986. 8. sz.) Esetenként "Nagy pedag6-
gus el6deink" sorabdl is emlékezik azokra, akik példaképeink lehetnek. (PI.
1986. 5. sz.) Olykor kitekint kulféldre is (1988. 6—7. sz.). Rendszeresen
koszdnti a kitintetetteket, tudésit pedagogiai rendezvényekrdl.

A megjelent cikkekhez, irasokhoz irodalmat is kodzdlnek a szerz6k, igy az
érdekléd6k tovabb kutathatnak a témaban.

Gondosan figyeli a szerkeszt6ség a pedagégusok és a 6—10 évesek szamara
megjelend koényveket. Rovid ismertetét kozol roluk. Figyelmes szolgaltatas ez
a tanitok részére. "A TANITO" hatlapjan lathatok az éppen ajanlott kdnyvek
fedeleinek képei. A valogatas igényes, mindig szinkronban van a kdnyvkiadas-
sal és az aktualis nevelési-tanulasi-tanitasi feladatokkal.

Természetes, hogy a hirdetések is a tanitdknak szélnak. Taneszkéozoket,
informaciéhordozokat hirdetnek (tdbbnyire a TANERT) arral, fényképpel, rajz-
zal, leirassal. Elmondhatjuk, egyre tobb és' korszer(ibb szemléltet6 és a ta-
nulast segitd anyag (egyének, kozosségek, intézmények munkai) készil.

Folyamatosan hirdet, kozol sajat és egyéb pedagodgiai palyazatokat "A TA-
NITO", az eredményhirdetések igazoljak: nemhiaba. Sok az Gjat keresd, jobbat
akaré tanité. A kiemelked6 munkakat cikkek forméajaban megismerhetik az ol-
vasok.

Népszeri "A TANITO' Médszertani Flizetek Sorozata is. Eddig a kovetkezék
jelentek meg:

1. Glvasni-irni tanulunk;

2. Fogaimazastanitas;

3. A népkdliések feldolgozasa;

4. A konyv szerepe a nevelésben;

5—6. Torténelmi olvasmanyok 3. osztalyosoknak;

7—8. Torténelmi olvasmanyok 4. osztalyosoknak;

9. Vaélogatds a 4. osztalyos matematika-munkalapok anyagabdl.

A cimek elaruljak, hogy tematikus kiegészit6i a moédszertani folydiratnak.

Ezekben is oOratervezetek, moédszertani lefrdsok, Utmutaték stb. talalhatok.
A cikkek, frasok szerzdi kozott taldlunk tanitékat, szaktanacsadokat,

igazgatdkat, -helyetteseket, f6iskolai, egyetemi oktatokat és az alsé tago-
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zat irdnyitoit, az OPl és a minisztérium munkatarsait. Az utébbiak széles
ralatassal adnak képet egyes kérdésekrél. A felsorolas igazolja, mindenki,
aki felel6sséget érez, tenni akar a kisiskolasokért, jelentkezhet a lapban.
A legtbbbet a tanitoképzé féiskolak oktatdi publikadlnak. (Nem jellemzé min-
den féiskolara!) Oket kdvetik a gyakorlé tanitok, a szaktanacsadok, majd az
OPI szakemberei.

Szinvonalas, gyakorlatra orientalt, j0 modszertani folyodiratnak tartom
"A IANITU"-t. ir4saival sokoldalian segiti a gyakorlé6 pedagdgusokat. Szink-
ronban van a valtozasokkal, tdjékoztatast ad az Gj probalkozasokrol, segiti
az elmélet és a gyakorlat egyuttm(kddését. Méltan jut el minden altalanos

iskolaba, csaknem minden tanitbéhoz.
Petriné Feyér Judit

DIE SCHULEN DER REFORMPADAGOGIK HEUTE

. Hrsg.: Hermann Rohrs
Dusseldorf, 1986. Schwann Verlag, 420 oldal

A reformpedagogia a maga sokoldalisagaval, massagaval, alig vagy részben
ismertségével valdszinlileg minden pedagbégus szamara érdekes téma. Hazankban
ez alighanem kuléndsen igaz. Hiszen tudjuk, hogy nalunk csekély volt a re-
formpedagégia eszmearamlataba csatlakoz6 iskolak szama; tudunk megsziinteté-
stk ideolégiai indittatasardl, az errél és a réluk valé hosszi hallgatasrol;
az eddig megjelent elemzések alapjan gy latjuk, hogy nagyon is figyelemre-
méltd, tanulsagos az a munka, amely ezekben az intézményekben folyt; ismétel-
ten olvasunk arrél, hogy a vilagban a reformpedagogiai gondolatok, aramlatok
Ujabb expanzidja figyelhet6 meg; s rendszeresen szembesilink azzal a korul-
ménnyel, hogy ez a pedagodgiai iranyzat nemcsak mult, hanem olyan jelen is,
amely szamunkra legfeljebb a szakirodalombol megismerhetd.

E megismeréshez adhat alapot a Hermann Rohrs altal szerkesztett kézi-
kényv.

A konyv bevezet6jét a nemzetkdzi tekintély(i neveléstorténész és oOsszeha-
sonlité pedagogiai szakember, H. Rohrs, a heidelbergi egyetem professzora
irta (52 oldal), az egyes reformpedagdgiai iranyzatok elméleti hatterének
megalapoz6 O0sszefoglalasat kutatdok, az NSZK-ban ma is mikodd intézmények be-
mutatasat azok vezetdi vagy munkatarsai készitették.
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A bevezet§ tanulmany zavarba ejt6éen gondolat- és adatgazdag, imponald
szakirodalmi hattérrel. A szdveggel vald birk6zas soran ugy tlint szamomra,
hogy akkor teszem a legtdbbet a szerz6 allaspontja, nézetei iranti érdekl6-
dés felkeltéséért, ha réviden bemutatom, hogyan vélekedik a reformpedagdgia
lényegérdl, s milyen szakaszokat kuldnit el fejlédésében.

H. Rohrs a reformpedagdgiat tobb szellemi forrasbdél taplalkozé nemzetko-
zi mozgalomnak tartja. E szellemi forrasok koézé R. Owen, N. Harmony, H. Lane,
L. Tolsztoj, Rousseau és Pestalozzi nézeteit, munkassagat sorolja. Véleménye
szerint a reformpedagégia nem csupan pedagégiai vagy iskolamozgalom, hanem
olyan kezdeményezés, amely elsddlegesen tarsadalmi reformra iranyul, és ezért
fordul az iskola mint a valtozasok, valtoztatasok legfontosabb kiindulépont-
ja felé.

A reformpedagdgiai mozgalom — a szerz6 szerint — két korszakra tagolha-
t6: 1880—90-t61 a masodik vilAghabori végéig és 1945-t6l napjainkig. E kor-
szakok bels6 periodizacidjat H Rohrs a nemzetkdzi Osszefliggéseket is felmu-
tatva, de elsGsorban a német valtozasokat figyelembe véve végzi el. Osszesen
hat szakaszt ir le.

Az els6 szakasz 1914-ig tartott, és a hagyomanyos iskolaval szemben er@s
kritikaval fellép6 iranyzatok (munkaiskola, miivészeti nevelés, életk6zosségen
alapul6 iskolak stb.) megjelenése jellemzi. A méasodik szakasz 1924-ig tar-
tott; ebben a tiz évben az egyes irdnyzatok meger6sodésérdl lehet beszélni.
1924-t61 a Il. vilaghaboru kezdetéig (harmadik szakasz) az elméleti munka
dominal; a habort idejére (negyedik szakasz) teszi a szerz6 a reformpedago6-
giai mozgalom csucspontjat és egyben a megvaltozott feltételekhez valé al-
kalmazkodasat — az USA-ra hivatkozva.

A negyedik szakasz id6tartama és tartalma sajatosan alakul — H. Réhrs
gondolatmenete szerint — a fasiszta Olaszorszagban, a nemzetiszocialista
Németorszagban, valamint Szovjet-Oroszorszagban. Eszerint ez a szakasz ezek-
ben az orszdgokban 1934-t6l 1945-ig tartott. De hogy mit jelentett ez a sza-
kasz a reformpedagdgia szempontjabdl, azt csak Németorszagra vonatkozéan proé-
balja bemutatni. Hangsulyozza, hogy az egyénkézpontisag, a liberalizmus nem
volt Osszeegyeztethet§ a nemzetiszocializmus céljaival. A reformpedagdgia
tehat nem el6futara a fasizmusnak, nem fasiszta eszmei aramlat, még akkor
sem, ha egyes képvisel@inek viszonya a nemzetiszocializmushoz nem volt min-
dig teljesen egyértelm. (Nem lehet itt nem gondolni arra, hogy NSZK-beli
kutaték milyen nagy energiaval probaljak P. Petersen nemzetiszocializmushoz
valé viszonyéat tisztazni, illetve hogy milyen elzarkézas volt a legutobbi é-
vekig vele kapcsolatban tapasztalhatdé az NDK-ban, még munkassdga f6 szinhe-
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lyén, Jéndban is.) A szerzd ugy latja, hogy a reformpedagégiai iskoldk sza-
mara vagy az oppondlas, vagy a taktikdzas, vagy az atmeneti dnfelszamolés,
vagy a paktalas volt lehetséges. Legrészletesebben a taktikazassal és az at-
meneti felszamolassal foglalkozik, mint amelyek végil is hozzajarultak az
eszmék, az intézmények atmentéséhez. Ezt — vitazva NDK-beli szerz6kkel —
nem a mozgalom konformista, hanem a politikai realitasokat figyelembe vev§
sajatossagaival magyarazza. Megitélése szerint e tulajdonsag mellett az é-
leter§, az adaptacio- és a fejl6d6képesség azok a jegyek, amelyek érthet6vé
teszik, hogy a reformpedagégiai mozgalom a I1. vilaghabord utan reaktival6-
dott (0tddik szakasz). Az NSZK-ban ez — emeli ki a szerz6 — a nemzetkozi
és a hazai tradiciok folytatasa érdekében, a humanizmus, a demokracia és a
béke jegyében tortént. A reformpedagégiai mozgalom hatodik szakaszanak kez-
detét az 1970-es évek elejére teszi, a nemzetkdzi alternativ iskolamozgalom
kialakulasanak id6szakara, s egyben kiemeli, hogy az NSZK-beli térekvések
egybeesnek az angolszasz orszagokban ugyanekkor megjelené kezdeményezések-
kel .

H. Rorhs Ggy latja, hogy a reformpedagogia immar tobb mint szazados tor-
ténetében a kontinuitast a mikddé reformiskolak biztositottak. Megitélése
szerint ezek az iskolak mindig a pedagdgiai modell funkcidjat toltotték be,
amelyekbdl lehetett tanulni, amelyekhez lehetett viszonyitani, de amelyeket
sohase kellett — nem is lehetett volna -- masolni.

A kényv masodik, f6 része (346 oldal) tartalmazza az intézményismertet6
tanulmanyokat. El6szor a torténeti fejlédés elsd korszakaban kialakult és ma
is mikod6é iskolakrol esik sz6, majd a kbézelmult, a na torekvéseirél, megol-
déasairdl.

Az els6 négy tanulmany a H. Lietz életm(r6l és a ma is mikod§ Lander-
ziehungsheimekrél szél; egy tanulmanyban olvashatunk M. Montessori filoz6-
fiai, pedagodgiai nézeteir6l, az erre a koncepciéra épild egyik iskolarél és
arrdl, hogy milyen virulens ez az irdnyzat vilAgszerte. Antroposophiai hét-
terével egyutt ismerkediink meg a megint egyre népszeriibbé valé Waldorf-isko-
lakkal, s alighanem sokan életiinkben el6szér talalkozunk L. Merz, a "svab
Pestalozzi" életm(ivével. Egy-egy tanulmany foglalkozik még C. Freinet peda-
gogidjaval, a Jena-Plannal, az "iskolan kivili iskolaval" és az Exilben
1933-ban alapitott intézménnyel.

A "hagyomanyos" reformpedagoégiai iskolak bemutatasa utan keril sor a
mozgalom hatodik szakaszaban létesitett "alternativ iskolak" és a nem isko-
lai jellegl gyermek- és felnéttintézmények bemutatasara. H. Réhrs mar a be-
vezet6ben jelzi, hogy szemben az el6z6 csoporttal, itt nem lehetett teljes-
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ségre torekedni az ismertetésben. A sokféleséget tikroz6é leirasok alapjan
elmondhaté, hogy a bemutatasra kerul6k koz6s sajatossdga a spontaneitas és
a rugalmassag, persze kilonbdz6 mértékben.

Ebben a részben olvashatunk az allami egységes iskolakrél (Gesamtschule),
a létrejottiket indoklo elképzelésekrél, mikodésikrél és arrél, hogy valoban
a fejl6dés zsakutcai-e. Megismerkedhetiink a szabad iskoldk alapelveivel is:
individualizalt, tevékenységre orientalt, valésagra iranyuld, a gyerek altal
meghatarozott, személyiségformalé tanulas. Elgondolkozhatunk az integralt
Montessori-iskola céljain is, amely a fogyatékosok és a normal fejlettség
gyerekek egyittes nevelésének megvaldsitasara létesilt. Komoly tanulsagokkal
szolgal az egyik legGjabb reformintézmény, a H. Rohrs altal megalmodott Nem
zetkdzi Egységes Iskola, a békeiskola modellje.

A bemutatott iskolak teljes kor( felsorolasara sincs az ismertetés kere-
tei kozott lehet6ség. Azt azonban talan sikerilt érzékeltetnem, hogy hallat-
lan mennyiségli ismeretanyag van ebben a koényvben Osszeslritve, feldolgozva.
Azt is meg kell jegyeznem, hogy a gondosan dsszedllitott irodalomjegyzékek
tovabbi tajékozédast tesznek lehetfvé.

S tegylik hozza: H. Rohrs bevezet§ tanulmanya és az egyes iranyzatokrél,
intézményekrél sz6l6 irasok informaciégazdagsagukkal nemcsak kiegészitik tu-
dasunkat, hanem felhivjak figyelmiinket a problémakra is, olykor megkérdgje-
lez(het)ik a kordbban tanultak, olvasottak igazsagat is. S azt gondolom,
hogy ez a konyv egyik f6 erénye. Nemcsak tanit, hanem azéltal, hogy sajato-
san mai német(?), hogy eredeti, de legaldbbis szokatlan &llaspontot fogalmaz
meg egy sor kérdésben, 6nallé vélemény kialakitasara, illetve tovabbi tajé-
kozodéasra 6sztdénzi az olvasot.

S hogy a konyv kielégiti-e azt a felfokozott varakozast, amely altalaban
a reformpedagdgiaval kapcsolatban bennink é1? A leirasok, ismertetések pon-
tosak, foglalkoznak multtal-jelennel, az eszmékkel, a val6saggal, s néhany
szép kép is segit az elképzelésben. De hogy milyen valdjdban egy ilyen isko-
la, milyen a hangulat, az élet benne, hogyan érzik ott magukat a gyerekek,
feln6ttek — abbol a dolog természeténél fogva keveset tudunk meg.

M. Nadasi Maria
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ERIK ADAM-PRIMUS HEINZ KUCHER-EVA REITMANN-JOSEF WHDENHOLZER

DIE SCHUL- UND BILDUNGSPOLITIK DER OSTERREICHISCHEN
SOZIALDEMOKRATIE IN DER ERSTEN REPUBLIK

Wien, 1983. Osterreichischer Bundesverlag, 320 oldal

Nagyon nehéz dolga van a recenzensnek, amikor errél a kényvr6l véleményt
akar formalni. Az 520 oldalas kotetnek ugyanis nagyobb része (297 oldal) for-
raskozlés, amelynek jelent6ségét vitatni nem lehet — még akkor sem, ha a
szerz8k valogatasi szempontjai fel6l, a "sajat sztévegeket" olvasva gyakran
kétségei tamadnak az olvasénak. Kilénés dolog "Kelet-Eurépaban" ilyen szem-
léletdi "nyugati" munkat olvasni. Ugy tiinik, hogy egyeseknél ott is "megallt
az idé".

Mit jelent ez? Azt, hogy a négy szerz§ — bar kis alkalmi kulénbségekkel
— olyan szociolégiai nyelvezetet és tarsadalomszemléletet alkalmaz, amelyek-
nek nem kielégit6 tudomanyos értékér6l imméar nalunk kdzhely beszélni. A sok
"osztalyharcos" frazis pufogtatasa helyett nem artott volna egy alapos oszt-
rdk gondolkodas- és mentalitastorténeti, valamint politolégiai elemzés. Ezek-
nek csak nyomait talaljuk meg (pl. rem lett volna haszontalan az "érdekitko-
zés" és az "eszmelitkdzés" nagyon is értelmes kategoridinak konkrét "beagya-
zasa" a korabeli osztrak politikaba stb.).

Kulonosen jellemz6ek Eva Reitmann balos kitorései, amelyekben fellelhe-
t6k az ogszes, szokasos szocialdemokrata-ellenes klisék (pl. a vezet6k mani-
pulaltak a "proletariatust”, a sajat életformajukat kényszeritették /sic!/
azokra ra /25. o./, s6t biralolag mondja, hogy az életformahoz igazitottdk
a marxizmust /!/; az &ltalanos emberi nevelés — szerinte — allitélag aka-
dalyozza az "osztalynevelést" stb.). Azt hiszem, a példak elegend6ek a "han-
gulat" érzékeltetésére. De — sajnos — a tdbbi szerz§ sem mentes az ilyen
problematikus kijelentésektél (pl. E. Adam "harc nélkil atengedik az isko-
lat az osztalyellenségnek”, vagy "osztalysemleges pedagogia" mint rosszal-
las stb.). A legkivalobb itélet e tekintetben az, amikor E. Reitmann arrdl
beszél, hogy az ausztromarxistak "visszaestek" a felvilhgosodas "mdgé" /sic!/.
A legtargyszeribb talan Weidenholzer, de nala is ropkddnek a semmitmondd
kategoridk s az altudomanyos itélkezések (pl. az ausztromarxistdk "nem tud-
tdk stratégiailag megragadni a szabadidét").

Tévedés ne essék, a szocidldemokracia s az ausztromarxizmus nem biradlha-
tatlan. De az mar egyenesen botranyos, hogy a mindenféle modon "ledorongolt”
Glockel-féle tervezetet utdbb nagyvonalibbnak nyilvanitjak, mint a jelenlegi
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osztrak szocialdemokréacia elképzeléseit. Ugy gondolom, a szerzék dsszetévesz-
tették a tudomanyt a napi politikaval, annak is a legrosszabb valfajaval, az
ideologikus politizalassal. Az alapvet6 kérdés ugyanis az, hogy kinek a ne-
vében olyan magabiztosak 6k. Ugy viselkednek, mintha a tudomanyban létezne
csalhatatlansag, s kozben a tarsadalmi "valésagnak" a tobbség szamara kielé -
gité eklekticizmusa "halalos biln" ("visszaesés" -- vajon hova?) volna. Mintha
volna "totalis elmélet" és "forradalmi gyakorlat".

Mindezek utan nem véletlen, hogy a kotet egyetlen valodi értékének a
forraskozlést tartom. Ezek mddot adnak az olvas6nak a targyilagos, ©énallo
elemzésre, atgondolasra. S az "6nalld6 olvasat" csak ndveli a manipulacioval
szembeni ellenérzéseket. Nem kétséges ebb6l ugyanis, hogy az ausztromarxista
kozoktatasi és pedagogiai elképzelések egy vilaggazdasagi és tarsadalmi kor-
szakvaltas utkeresd és uttor6 kisérletei. A régi polgari vilag és az "el6re-
szaladt" s ezzel cs6dbe is jutott sztalinista modell kozotti nehéz, de de-
mokratikus "harmadik Gt" megtalalasara. Szomord dolog, hogy ezt valakik "nyu-
gaton" ma sem értik, s valamiféle elméleti "koherencia" és "forradalmi gya-
korlat" jegyében lekicsinylik.

Ha az ausztromarxizmusnak voltak is hibai és gyengeségei, azok bizonyara
nem az Osszemberi értékekben és tavlatokban valé gondolkodasbél fakadtak. A
kilénb6z6 kizarélagossagok, "totalitAsok" hiveinek ezt be kellene latnia.

T6kéczki Laszlo
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KRONIKA

AZ MTA PEDAGOGIAI BIZOTTSAGANAK ULESE
A MAGYAR NEVELESTUDOMANY NEMZETKOZI KAPCSOLATAIROL

A magyar neveléstudomany nemzetkdzi kapcsolatairél tobb évtized 6ta nem
készilt részletes elemzés. Az MIA Pedagogiai Bizottsaga munkatervének megfe-
lel6en 1988 6szén vallalkozott a kérdéskor attekintésére. A vitaanyagot mas-
fél éves korultekintd munkaval egy ad hoc bizottsdg allitotta ossze (dr.
Petrikds Arpad egyetemi tanar, KLTE, vezetésével, részt vett a munkdban dr.
Széchy Eva egyetemi docens, ELTE, dr. VAg Ottdé egyetemi docens, ELTE, R.
Forrai Katalin tudomanyos f6munkatars, OKI, Tettamanti Edit, OPIl-munkatars).

A bizottsag az alabbi kérdésekre keresett valaszt: 1. Milyen gondok, ne-
hézségek vannak a hazai szakemberek kulfoldi tapasztalatszerzése folyaman?
2. Milyen a hazai szakért6k kdzremikddése a nemzetkdzi szervezetekben? 3.
Milyen eszkdzokkel lehetne az utanpotlas nemzetkdzi tapasztalatainak meg
alapozasat felgyorsitani? 4. Milyen a neveléstudomany hazai eredményeinek
nemzetkozi terjesztése és elismertsége?

Az ad hoc bizottsag a felvetett kérdésekre csak részben volt képes vala-
szolni. Ez mindenekel6tt a rendelkezésre all6 bazisadatok szilikdsségével me
gyarazhato. Nincsenek megfelel§ adatok az egyetemek, féiskoldak nemzetkdzi
kapcsolatair6l, pedig ez jelent6s mértékben bévithetné a tapasztalatok korét.
Nem & It modjukban az QOT dontéseit 6sszesiteni, illetve a TMB altal bizto-
sitott dszténdijakrol dsszegzést beszerezni. Eppen ezért hangsllyoztak a vi-
taanyag készitdi, hogy folytatni kell a "jelenlegi 6sszefoglalonal feltehe-
téen gazdagabb" folyamatok attekintését.

Az el6terjesztés megallapitotta, hogy "néhany fontos tapasztalat arrél
tantskodik, hogy a hazai neveléstudomany intézményei és egyes képviseldi a
vizsgalt években (1981—1988) nem elhanyagolhaté eredményeket értek el a
nemzetkozi kapcsolatok apolasa terén". Szamos jelentés nemzetk6zi konferen-
ciat szerveztek hazankban. A Pedagdgiai Intézetek IV. Osszeurdpai Konferen-
ciajat (1986) 28 orszag és 9 nemzetkdzi szervezet részvételével, az UNESQO
Pedagogiai Intézete (Hamburg) és az Eur6pa Tanacs Kulturalis, Oktatasi és
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Sport lgazgatosaga kozremiikodésével targyaltak meg az "Uj kihivasok a tana-
rok szaméra és a tanarképzésben" cimii témat. 1987-ben Pécs (JPIE és PAB) a-
dott helyet az ISCHE (International Standing Conference for the History of
Education) tobbnapos nemzetkézi konferenciajanak, amely a neveléstorténé-
szeknek nyujtott magas szinvonall eszmecserére lehet§séget; 1988 juliusaban
pedig a CESE (Comparative Education Society in Europe) Budapesten rendezte
nagy sikerl 6sszehasonlité pedagogiai konferenciajat.

Hasonléan fontosak szamunkra azok a nemzetkdzi kapcsolatok, amelyek az
UNESCO kulénb6z6 kulturalis, illetve tudoméanyos, oktatasi szervezeteiben vald
részvételb6l (igy pl. a CEPES magyarorszagi Informacios litkarsaganak és a
CODIESEE nemzeti bizottsaganak munkajabdl) adddnak.

A vizsgalt periédusban kulondsen megélénkiltek a szocialista orszagokkal
kialakitott kapcsolatok, ugyszolvan folyamatosan mikddtek a nemzetk6ézi mun-
kamegosztas er6sod6 tendenciairdl tandskodé szakértdi bizottsagok. (Ezeken
megvitattak pl. a kovetkezd témakat: "A kapitalista orszagok iskolapolitika-
t6kés allamok oktataspolitikaja", "Az oktatas fejlédésének vilagtendenciai",
"A szocialista iskola elméletének és gyakorlatdnak nemzetkdzi jelent6sége”.)
A programok megvalésitasa rendszeres tanacskozasokon, konferencidakon zajlott,
anyagat kozosen publikaltdk az érintett orszagokban.

Az el6terjesztés megemlitett néhany idegen nyelv(i publikaciot is ("Higher
Education in Hungary", a Pedagogiai Szemle angol és orosz nyelvii kéteteit),
de azonnal jelzi is a hazai eredmények nemzetkdzi visszhangjanak esetleges
voltat. Az el6terjeszt6k megkiséreltek egy tematikus attekintést is nydujtani
a nemzetkozi egyittmikodésrél (a fentiekben példainkat is ebbdl valogattuk).

A bizottsdag méltanyolva az el6terjesztést, élénk vitaban alakitotta ki
véleményét. Ugy véli, hogy a nemzetkdzi kapcsolatok fejlesztésének eléfelté-
tele a kulféldi neveléstudoményi eredmények, pedagdgiai informéciok ismere-
te, ennek alapvet6 eszkbéze az idegennyelv-tudas, s olyan szemlélet valamennyi
érintett szakember részér@l, amely alapjan a sziikségképpen egyénileg meg-
szerzett nemzetkdzi tapasztalatokat, ismereteket, kapcsolatokat nem tekintik
magantulajdonnak, hanem tervszerlien térekszenek azok kdzhaszni kamatoztata-
sara.

A bizottsag tagjai elismerték a hazai tudomanyos informéaciés halézat
gondjait, illetve kihasznalatlan lehet6ségeit. Egyetértettek pl. abban, hogy
az eldterjesztést ki kell egésziteni az Orszagos Pedagodgiai Konyvtar és Mk
zeum tevékenységének bemutatasaval; programot kell kialakitani a fiatal ku-
tatok szakmai és nyelvi tovabbképzésére; meg kell szervezni, hogy a kilfold-
re utazok Utijelentései koteles példanyként keriljenek az OPKMbe, s egysze-
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rGien novelni kellene a szakma bels6é igényszintjét a nemzetkézi tudomanyos e-
redmények ismerete, kbvetése terén.

Egyetértés alakult ki abban is, hogy a neveléstudomany nemzetkdzi kapcso-
latairdl készitett elemzésbdl nem hianyozhat a fels6oktatds kapcsolatrend-
szerének bemutatasa, s annak mérlegelése sem, hogy — az egyébként valéban
gazdagdn burjanzé intézménykozi kapcsolatok — hol, milyen témakorokben, mi-
lyen feltételek kozepette mélyiltek kutatasi egyuttm(ikodéssé.

A bizottsagi vitaban hangsllyosan fogalmazddott meg annak realis veszé-
lye, hogy szakteruletiinkdn is kialakulnak bizonyos monopolhelyzetek, amelyek
hozzajarulnak a nemzetkdzi tapasztalatok "privatizalodasdhoz". Ezt a jelen-
séget aggasztéan er@siti és gyorsitja az utazasok, a konferenciakon valo
részvétel, illetve az idegen nyelvli publikdlas anyagi feltételeinek szinte
teljes beszikilése, a "hivatalos céli maganutak" (természetesen sajat finan-
szirozasban) sokasodasa.

E tekintetben van némi kilonbség a kutatdintézmények és a felsGoktatas-
ban mikéd§ tanszékek helyzete kézott az utdbbiak rovasara, am az anyagi okok
mindegyik esetben egyre tervezhetetlenebbé teszik a nemzetkdzi kapcsolatok
fejlesztését.

A bizottsdg — az el6terjesztéssel 6sszhangban — hianyolja egy olyan
szerv vagy intézmény m(ikodését, amely 6sszehangolna, koordinalna a tudomany-
terilet nemzetkdzi kapcsolatait, tematikusan attekintené a f6bb térekvéseket
s eredményeket, a nemzetkdzi kapcsolatok hazai hatasat. Kezdeményezd szere-
pet jatszhatna a neveléstudomanyok kilfoldi kutatohelyeinek rendszeres fel-
térképezésében, produktumaik hozzaférhetévé tételében, illetve a tevékenység
koordinalasaban.

Egyetérthetiink az el6terjesztés egyik hattértanulmanyanak szerzéjével
(Széchy Eva), aki "A kilféldi szervezetekben vald kdzremikodésink és nemzet-
kdzi kapcsolataink fejlédésének legnagyobb gyengeségét a koordindlatlansag-
ban és a lehet6ségek nem kell§ hatékonysagu kihasznaltsagadban" latja. Sze-
rinte "a neveléstudomany teritletén... rendkivil véletlenill és esetlegesen a-
lakul, hogy kik és miért jutnak hozza lehet6ségekhez, eredményei pedig nem
hasznosulnak a szélesebb pedagégiai kézvéleményben".

Egy koordinalé szerv hatékonyan tudna el6segiteni az idegen nyelvi pub-
likalast (legalabbis egy-egy tematikus kdtet megjelentetését), s biztosit-
hatna, hogy a hazai mivek adatai bekeriljenek a nemzetkdzi informaciés rend-
szerekbe.

Az MIA Pedagdgiai Bizottsaganak lehet6ségei korlatozottak a nemzetkdzi
kapcsolatok fejlesztésében. Elemzések készitésével segitheti az Akadémia il -
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letékes szerveinek munkajat, ajanlasokat készithet a fiatal szakemberek nem-
zetk6zi tapasztalatszerzését tdmogatd 0sztondijrendszerrél.

Felmérend6 egy olyan javaslatnak a realitasa is, amely szerint a Il. osz-
taly mellett mikdd§ magyar nemzeti bizottsdgok mintdjara a neveléstudoméanyban
is elképzelhet6 egy-két hasonlé munkacsoport allandé mikodtetése (ISCHE,
CESE). igy a nemzetkdzi tudomanyos szervezet hazai képviselete is biztosit-

haté lenne.

A bizottsag Ugy dontott, folyamatosan figyelemmel kiséri a tudomanyag
nemzetkdzi kapcsolatainak alakulasat, sajat eszkdzeivel befolyasolni igyek-
szik azt. A bizottsag elndke felkérte az ad hoc munkacsoport vezet6jét, hogy
folytassak a témara vonatkozd informaciék dsszegylijtését, s az MTA Pedagogiai
Bizottsaga kb. masfél év milva ismét visszatér a neveléstudomany nemzetkdzi

kapcsolatainak elemzésére.
Hunyady Gyorgyné

AZ MTA TUDOMANYOS MINOSITO BIZOTTSAGANAK HIRE

A Tudoményos Min@sit6 Bizottsag 1987. december 15-re tlizte ki Béabosik
Istvan "A személyiség kozosségfejlesztd aktivitasi tendenciainak, valamint
sziikségletrendszerének kialakitdsa és meger6sitése kdzvetett pedagdégiai ha-
tdsokkal" cimli doktori értekezésének nyilvdnos vitijat.

A Biralébizottsag elnbke Pataki Ferenc akadémikus, titkara Mihaly Otto
kandidatus volt, a felkért opponensek: Agoston Gyodrgy, a név. tud. doktora,
Salamon Jend, a pszicholégiai tud. doktora és Vastagh Zoltan, a név. tud.
kandidatusa.

Agoston Gyérgy opponensi véleményében a doktori értekezés hatarozott ér-
demeként emelte ki, hogy a jeld It neveléstani kutatasait egy olyan személyi-
ségelmélettel alapozta meg, amelyet "szikségletkdzpontinak" lehet nevezni.
A doktorjeldlt tehat a személyiség e belsd, 6sztonzd, motivalé feltételrend-
szerének szilard kifejlesztését allitja el6térbe, tavolabbra nézve tdmér meg
fogalmazasban: a jellem kialakitasat. Ezzel igen jelent6s és gyakorlatilag
is termékeny, Uj szempontokkal gyarapitotta a magyar neveléstudomanyt.

A disszertacio bevezet§ része a személyiségelméleti megalapozés, a tar-
gyalas kozéppontjdban pedig a jellem kérdése all. A doktorjeldlt a jellemet
kizardlag és elég mereven a személyiség erkdlcsi magatartadsformait szabalyo-
z0, specialis motivacios-szikségleti rétegként értelmezi, és fejlé6dését azo-
nositja az egyén mordlis fejlédésének folyamataval. Az opponens egyetért az-
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zal, hogy a jellem els6sorban az ember moralis minéségének a kifejezdje,
mégis problémat lat abban, hogy a jellemet ilyen mereven a személyiség egyet-
len rétegére vezessiik vissza. Ugyanilyen problémat jelent az ember Un. kozOs-
ségfejleszt6 és oOnfejlesztd aktivitasanak merev elkulonitése is. Valdszind-
leg ez a fogalmazas pontatlansagabdl fakad a disszertacioban.

Figyelemre mélté a jeléltnek a moralitds fejl6dését bemutatdé elméleti a-
lapvetése. Kilonosen értékesek azok az elemzések, amelyeket felhasznal a me
gatartas-vezérlési szintek megallapitasdhoz, a magatartas-vezérlési szintek és
a magatartas iranyultsagformai kozti kapcsolatok abrazolasadhoz. Az opponens
egyetért a szerzdvel abban, hogy az autondm magatartas-vezérlési szint nél-
kilozhetetlen eleme -- a tudatos modellkdvetés és az erkdlcsi meggy6z6dések
mellett — a megszilardult szokasrendszer, de hogy a habitualis magatartas
az alacsonyabb, a heteronom vezérlési szint jellemz6i kézott egyaltalan nem
szerepel, az pszicholégiailag érthetetlen. Hiszen éppen kisgyermekkorban a
legjellemz6bb a szokéascselekvés.

A doktorjeldlt kutatdmunkdja a felvazolt elméleti alapokon a "finomszer-
kezet" feltarasara iranyult, és a disszertaci6 kétharmad részében az e targy-
ban végzett elméleti és empirikus kutatdsainak eredményeit dolgozza fel. E-
zek az eredmények — néhany vonatkozasban problematikus voltuk ellenére is —
figyelemre mélté gyarapodasat jelentik neveléstudomanyunknak. Gondot okoz,
hogy a tanulok erkdlcsi-tarsadalmi magatartasara és motivaciés tendenciaira
vonatkoz6 vizsgéalatok bonyolultak.

Osszefoglalva: Elméletileg rendkiviil gazdag szakirodalmi elemzésének e-
redményeképpen olyan koncepcidzus személyiségelméletet, jellem- és jellem-
fejl6dési értelmezést dolgozott ki a szerz6, amely ugyan nem problématlan,
de azzal, hogy a személyiség bels6 0szténz8, motivalo feltételrendszerének
kifejlesztését allitja a nevelés el6terébe — a kollektiv iranyultsagu szo-
cialista magatartas szilardsaganak elérése érdekében —, gyakorlatilag is
jelent6s, a nevelés eredményessége szempontjabdl fontos, eddig kevésbé hang-
sulyozott szempontokra hivta fel a figyelmet. A jellem fejl6désének kuloné-
sen azon a szakaszan végzett Uj Osszefliggéseket feltaré elméleti és nagysza-
bast empirikus kutatasokat, amelyben a kézvetett, vagyis a kdzdsségi nevels-
hatasok kiemelked6 szerephez jutnak.

Salamon Jend a témat tarsadalmi szempontbdl jelentés, eddig még megol-
datlan problémakore feltarasat és megoldasat célzé témaként értékeli. A disz-
szertacio részletesen tartalmazza a kutatasi téma elméleti problémainak elem-
zését. Szerzbje a jellemet az erkdlcsi magatartas alapvet6 tényezéjének te-
kinti, részletesen foglalkozik a motivaciéo vagy a szikségletek problematika-
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javal. Az irodalomban fellelhet6 koncepciokat megfelel6 modon veti egybe,
talaloan fedezi fel a szovjet és a nyugati kutatasok kozos, el6revivé eleme-
it, s ebben mindig kdvetkezetesen alkalmazza marxista szemléletét.

Az opponens szadméara ugyanakkor problematikus néhany fogalomnak a disszer-
taciéban taldlhaté értelmezése. llyen pl. a "fixalt beallitddas" terminusa-
nak alkalmazasa.

A fejlédéslélektant képvisel6 opponens egyetért a disszerens koncepcioja-
val, azon kiegészités igényével, hogy az életkori hatasok mértéke életkoron-
ként valtozd. Az opponens ismerteti ezen valtoz6é fejl6dést, majd ramutat ar-
ra, hogy a disszerens helyesen kezeli az értelmi tényez6k szerepét, mely sze-
rint "a moralitAs magas vagy legmagasabb fejl6dési szintjének eléréséhez
szilkségesek, de nem kizarélagos és onmagukban nem elégséges feltételeknek
tekinthet6k".

A disszertaciéo foglalkozik a kozosség és a kdzvetett hatasrendszer szere-
pével a kollektiv tarsadalmi iranyultsag és a személyiség kdzdsségfejlesztd
aktivitasanak alakitasaban. Itt a jeldlt nagy empirikus kutatdsokat végzett,
s az eredmények alapjan bizonyitottnak tekinthet§ a vezetésben részt vett
tanulok magatartasbeli folénye a kozosséggel, a tarsakkal, feln6ttekkel és
nevel6kkel egyarant.

A jeld It eredményei, irja az opponens, rairanyitjak a figyelmet a kdzvé-
lemény és az dnkormanyzati tevékenység egységének szilkségére, amely egyduttal
a demokratizmus egyik biztositéka is. Bizonyitja a munka tarsadalmilag hasz-
nos jellegérdl valé felvilagositas felel6sségfokozé hatasat is. Ajeldlt az
orszagos reprezentativ vizsgalatokbol kiindulva mutatja be a kdzvetett
hatasrendszer szerepét a-kollektiv tarsadalmi iranyultsag és a k6zosségfej-
leszt§ magatartasformak megszilarditasaban. Az itt alkalmazott faktoranali-
zis segitségével sikerilt megallapitania, hogy a vizsgalt téma szempontjabadl
kevésbé hatékony a varosi kornyezet, mint a falusi, s hatranyosabb e szem-
pontbdl a specialis tagozatok helyzete, mint az altalanosan képz6 iskolaké.

Az opponens U] eredménynek ismeri el azokat a megallapitdsokat, amelyek
a magatartas és a motivacido korrelacidjanak szamitasabol szilettek, valamint
azt, hogy a szabadjara val6 engedés negativabb hatdsu, mint a tllkdvetelés,
ugyanakkor a tulbiintetés karosabb, mint az elkényeztetés.

Osszegezve: Babosik Istvan sokéves — longitudinalis fejlesztd kisérlete-
ket is involvalé6 — kutatémunkaja, amelynek megtervezése, elvégzése és fel-
dolgozasa korszer(i metodikaval tortént, mind elméleti, mind gyakorlati szem-
pontbdl fontos és jelent6s kutatasi eredményeket tartalmaz. Eredményei 6sz-
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tonzé hatasuak lehetnek tovabbi kutatasok elvégzéséhez és a kidolgozott kon-
cepcié szélesebb korli gyakorlati kiprébalasahoz.

Vastagh Zoltdn megallapitja, hogy a jeld 1t a nevelési hatasrendszer ez
ideig kevésbé kutatott OsszetevGjét allitja kozéppontba, "a kdzdsségi tevé-
kenységen és a kdzosségen belilli interakciokon alapulé kdzvetett hatasrend-
szert".

A dolgozat f6bb (j eredményeit az aldbbiakban jeld1li meg az opponens:

A kilonb6z6 jellemfejl6dési koncepciok a magatartas-vezérlési szintek két
nagy csoportjat egymastol viszonylag elkilénitve targyaljak. Babosik elemzé-
se dialektikus, tobboldali Osszefiiggést tar fel, sét bizonyitja, hogy a he-
terondbm magatartas-vezérl§ hatasrendszer el6késziti az autondm magatartas-ve-
zérlés kialakulasat. Uj modszereket alkalmaz vizsgéalataiban, érdemes kiemel-
ni ajelolt altal feltart kritikus fejlédési fazist. Bebizonyosodott, hogy a
jeld It moédszerei alkalmasak a krizis lekiizdésére, s6t a legtobb tanuléi ré-
teg esetében elkeriilésére is.

Az opponens problematikusnak tartja azt, hogy a dolgozat nem tér ki rész-
letesebben a tarsadalmi valdsag ellentmondéasaira. Nem tikrdzteti eléggé a
tarsadalmi fejlédésben megmutatkozé ellenfolyamatokat, amelyek taplalhatjak
az iskolai osztalyok gyermekcsoportjait is. A probléma leginkdbb a nevelési
deficitet hordozd rétegek jellemzésekor tlinik fel.

A disszertacié nem vallalkozik a kdzvélemény kiemelt elemzésére, igy nem
is kérhet6 szamon a kozvélemény formalasanak problematikaja.

Osszefoglalva megallapitja Vastagh Zoltdn, hogy a disszertacio az alta-
lanos iskola fejlesztése, nevel§ hatdsa fokozasa érdekében alapvet§ jelent6-
ségl. Az itt leirt kovetkeztetéseket tobb mint egy évtizede folyamatosan
végzett kutatobmunka el6zte meg. A kilféldi és a hazai szakirodalom elemzése
egyarant megtortént, s ennek eredményeként (j, személyiség-kdzpontd nevelési
koncepcio korvonalai bontakoztak ki a disszertaciéban. A szocialista nevelé-
si elméletben és gyakorlatban hianyp6tld6 munkarél van szé.

Mindharom opponens javasolta a Tudoményos Min@sit§ Bizottsdgnak a tudo-
many doktora fokozat odaitélését.

Babosik Istvannak a kérdésekre adott valaszat a biralébizottsag elfogad-
ta, s zAart Ulésén az aldbbi hatdrozatot hozta:

A disszertacioban 6sszegzett — részben Uj szintézisbe rendezett — ku-
tatasok kisérletet tesznek a szocialista nevelésnek a jelenlegi fejl6dési
szakaszban kiemelked6en fontos kérdéseire elméletileg megalapozott, empiri-
kus vizsgalatokkal és kisérletekkel igazoltan valaszolni.
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Uj tudoméanyos eredményeket tartalmaz a disszertacié a kdzvetett nevelési
hatasrendszer "finom szerkezetének" elemzése tertiletén. Kilén kiemelkedéek a
kézvetett nevelési hatasrendszer és a kdzvetett nevelési modszerek stratégiai
és taktikai elemeinek kidolgozasaban létrejott kisérleti eredmények.

Sok vonatkozasban Gj tudomanyos eredménynek mindsil a disszerens altal
kimunkalt pedagogiai személyiségfelfogas, jellem- és jellemfejl6dési értel-
mezés, amely bar nem problémamentes, de jelentés elméleti és gyakorlati e-
redményekhez vezethet a nevelés elméletében, illetve gyakorlataban.

Uj tudoméanyos eredmények regisztralhaték a magatartas-forméalas szempont-
jabol centralis jelent6ségii 6énkormanyzat hatasrendszerének megismerésében. Uj
eredményeknek tekinthet6k a disszertacié azon megallapitasai, amelyek a ma
gatartas és motivacié korrelacidjanak szamitasabdl szulettek.

Jelentés adalékokkal gazdagitja a disszertacié a bilintetés-jutalmazas,
kdovetelés; a csaladi, iskolai és kortars csoportokban folyé szocializacié; a
pedagdgus nevelésszervezési tevékenysége teriiletén foly6é kutatomunkat is.

Fentiek alapjan a Tudomanyos Mingsit6 Bizottsag plénuma Babosik Istvan
részére a neveléstudomany doktora tudomanyos fokozatot odaitélte.

Simon Péterné
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Bognar Laszl6 tudomanyos munkatars (OPI, Budapest); Budai Istvan f@iskolai
tanar (Tanitéképz6 F@iskola, Esztergom); Hank Van Daele egyetemi tanar
(Gent); Horvath Szabé Katalin tudomanyos fémunkatars (Oktataskutatd Intézet,
Budapest); Hunyady Gylrgyné féigazgaté (Budapesti Tanitoképz6 F@iskola);
Kalapacs Janos tudomanyos Osztdondijas (OPI, Budapest); Karlovitz Janos tan-
kényvelméleti csoportvezet§ (Tankdnyvkiadd, Budapest); Kote Sandor egyetemi
tanar (Eotvés Lorand Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar, Budapest); Mé-
szaros Istvan ny. egyetemi docens (Budapest); M. Nadasi Maria egyetemi do-
cens (Eo6tvds Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest); Pet-
riné Feyér Judit egyetemi adjunktus (Eotvés Lorand Tudomanyegyetem Bdlcsé-
szettudomanyi Kar, Budapest); Simon Péterné fétanacsos (MTA, Budapest);
Szabolcs Eva egyetemi tanarsegéd (Eotvés Lorand Tudoményegyetem Bélcsészet-
tudoméanyi Kar, Budapest); Tokéczki Laszl6 tudomanyos kutaté (Edtvos Lorand
Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest); Trencsényi Laszl6 tudo-
manyos fémunkatars (OPI Iskolakutatasi és Tudomanyos Osztaly, Budapest);
Vaskd Laszlé egyetemi docens (Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Bolcsészettudo-
manyi Kar, Debrecen).
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Laszlé VASKO. ON THE JUBILEE CF THE COLLEGE AND UNIVERSITY

In autumn 1988 the Calvinist College of Debrecen celebrated the 450th
anniversary of its existence and the Lajos Kossuth University held the cele-
bration of its 75th jubilee. In this study the author intends to illustrate
some peculiarities of the history of institutes mentioned, of their radiat-
ing manifold spiritual effect, their bénéficient activities.

The study consists of three larger parts. In the first part the author
recalls the main problems of the period following the formation of the
ancient Calvinist College. The works of outstanding personalities who devel-
oped the school and the widening frames of higher education are certainly
mentioned.

In the second part we can read about the organization of the University
of Debrecen and its faculties, the structure of different objects, the
standard of educational work, the life- and working conditions of students,
then the development of the Front of March (Marciusi Front), the organiza-
tion of the progressive youth. Finally, the start of the school-year of
1944/45 and the growing difficulties are mentioned.

The third part outlines the opening of the universitygates after the
liberation, the transformation of the structural frames and of the contents
of education, the development of training in natural sciences, the efforts
made for reform in 1948/49, then the troubles of the first half of the
1950ies, the growing dominance of the personal cult and dogmatism. The con-
solidation following 1956 and recent reforms, the progress of objects and
finally, the results achieved in the 1980ies are mentioned.
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Janos KALAPACS: THE INDIVIDUAL AND THE COMMUNITY. TARGETS IN HUNGARIAN
EDUCATIONAL  THECRY

The author analyzes the relationship between the individual and the
community, the development of the individual and educating the community as
described in theories worked out by Hungarian authors. He looks for contact
points that could be made use of in an educational practice centered on im-
proving decision-making. In improving one’s skills the community is present
as an educational and as a referential framework. In his analysis, Janos Ka-
lapacs points out that the mainstream of Hungarian pedagogy has conceived
the individual as a mechanical product of his/her environment. Paralelly the
strengthening of a few so far suppressed educational tendencies coupled with
the political changes in the country have given way to improving the indivi-
dual and the self besides the communal element and to the development of
tendencies for the development of the individual.

Laszl6 BOGNAR A COVPARATIVE SOCIOLOGICAL STUDY GF STUDENTS
IN THREE SECONDARY SCHOOLS BETWEEN 1920 AND 1948

The study discusses the student populations of secondary schools managed
by three different authorities between 1919 and 1948. Statistical data give
detailed information on the students’ social background, layering, careers,
and the mobility of entereing and leaving social strata.

The institutions analysed gave way to social mobility for children from
civil employees, small-holders or day-labourers, craftsmen and retailers.

Documents prove that besides children from the "elite proper", i. e.
middle class children, who had the chance to secondary education in country
schools, children of bluecollar workers — as they would be called nowadays
— were represented in high numbers in these schools.

The analysis of career traits reveals that children from civil servant
families tended to become teachers or entered the legal or the medical
profession, children with retailing background opted for a veterinary ca-
reer, while decendants of craftsmen showed preference for engineering. Stu-
dents with roots in poor peasantry intended to pursue studies at a college
of divinity of some denomination mainly because of the scholarships offered.

123



The data show that despite the high degree of rigidity of Hungarian
society of the time, there was a bigger chance of entry into intelligentsia
than we would have thought. Certain deep changes took place in Hungarian
society even before the end of the war, these processes of social mobility
were the forerunners of social change after the war.
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TANULMANYOK

VAVDS DURA

GONDOLATOK AZ ISKOLAZAS KOLTSEGEIROL
ES "GAZDASAGI" HATEKONYSAGAROL

Az oktatasi kiadasokat ebben a tanulmanyban a gazdasagossag és a haté-
konysag kritériumai szerint tekintjik at. Egy szervezet m(kodése tdobbnyire
akkor tekinthet§ gazdasagosnak, ha eredményessége meghaladja a raforditasok
értékét. Hatékonynak viszont csak akkor nevezhetjik, ha a tevékenység ered-
ményessége a raforditdsok kovetkeztében elérheti vagy legalabb megkézelithe-
ti a lehetséges legmagasabb szinvonalat.

Ez az értelmezési rendszer sajatos hangsulyokkal érvényesil az oktatasi
tevékenység kilonboz6 formaiban. Sokféle gondolati zavar kdvetkezik e_gaja-
tos tevékenységek kapcsolédasi mechanizmusainak jellegébdl, a latszélagos és
a valodi eredményesség id6beni elcsliszasabdl, kdozvetett megjelenésébbl. Ezért
a napi gondolkodas tobbnyire megragad a raforditasok és az ellatasi formak
szamszer(i teljesitményeinek elemzésénél. Ebben a megkdzelitésben az tlinik
nyilvanvalénak, hogy amennyiben az egy tanulora juté raforditas né, akkor
egyre kevésbé tekinthet§ hatékonynak az oktatas mikddése.

Ezzel a feliiletes megkozelitéssel szemben azonnal két ellenvetést tamasz-
tunk. Az egyik, hogy az iskolai munka sokdimenzids tevékenység; ami azt je-
lenti, hogy az alaptevékenység sikere érdekében — a pedagdgiai munka elemzé-
sébdl kimutathatéan — egyre tobb Un. melléktevékenységet kell elvégezni, és
ezek sokszor tobbe kerlilnek, mint a nevelés-oktatas. (Nyilvanvalé példaul,
hogy a tanulok felzark6ztatasahoz és tehetséggondozasahoz igényelt csoport-
bontas jéval koltségesebb, mint a 30-40 f6s tanulécsoportok egyitt tartasa.)
A tevékenységek elemzése soran szokasos ezeket a jarulékos oOsszetevbket funk-
cidbdviilésnek felfogni, ami azonban zavaré az eredmény értékelése szempont-
jabol. Egy adott iskolafokozat elvégzése ugyanis mérhetéen azonos tarsadalmi
értéket jelent, id6kézbeni csoportbontassal vagy anélkil.

A mikodés eredményességének analitikus vizsgalata is ellentmond az okta-
tasi hatékonysdg szokdsos megkozelitésének. Az eredményeknek ez a mindségi
elemzése azonban tdobbnyire lesz(ikil néhany kdzismert szamszerdsithet6 ténye-
zO6re: az évismétlék, a lemorzsolodok szama, az érdemjegyek alakuldsa, a to-
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vabbtanulasi aranyszamok modosulasa. Az ezekbdl készilt mutatok — miutan
tobbféle Osszefiggésben is hasznalatosak — nem adnak foltétlentl hi képet az
oktatasi tevékenység szinvonalarél, illetve csak téredékesen abrazoljak azt.
Arra azonban még ezek a leegyszer(sitett "eredménymutatok” is alkalmasak,
hogy kovetkeztethessiink bel6lik a kiadasok alakulasara. Abbodl induljunk ki
tehat, hogy barmilyen szikséges tovabblépéshez koltségndvekedéssel kell sza-
molni.

Es itt érkeztiink el az oktatasi hatékonysag gazdasagi szempontl megkdze-
lit¢sének egyik fontos pontjahoz. Amennyiben egy oktatasi feladat megoldasa-
val valéban min&ségi, korszerld eredményt akarunk elérni (lasd mindeniitt a
nemzeti kincsként szamba vett "szirke allomany" fontossaganak hangoztatasat),
ugy a feladat megoldasanak feltételeit is a célnak megfeleléen kell kialaki-
tani. Meg kell érteni, hogy hidba képeziink ki viszonylag olcsén szakembere-
ket, ha a megtakaritott 6sszegek gyenge teljesit6képességet, elmaradott tech-
nikai, szervezési, gazdalkodasi, kulturalis viszonyokat konzervalnak.

Az oktatds hatékonysaganak Osszefliggései

j6 1 mutatjak az oktatds hatékonysaganak fokat. Amennyiben egy intézménytipus
feladatai egymést gyengitik (példaul a szakkozépiskolak harmas képzési cél-
ja), akkor egyik vonatkozasban sem ér el kiemelked6 szinvonalat ez az intéz-
mény.

A hatékony mikoddést korlatozza az is, ha az iskolazas rendszere, azaz az
egyes iskolai fokozatok kapcsolédasa nem segiti el6 az iskolak funkcidinak
teljesitését, do példa erre a kozépfoku iskolatipusoknak egymastol, az el6-
z6-kovetkez6 fokozatoktol valé tartalmi elszigeteltsége, amely egyarant ront-
ja a mivel6dési esélyegyenlfség segitésének és a munkamegosztasra vald fo |-
készitésnek a hatékonysagat.

Az oktatasi hatékonysag vizsgdalata tehat kizarélag a mikoddési célok ér-
vényesillésére iranyul, és csak ezzel Osszefliggésben foglalkozik az intézmé-
nyek ellatoképességével. Fontos kovetelmény az, hogy a hatékony mikddéshez
szilkséges feltételek meglegyenek. Ebben a relacioban az csak hattérinforma-
cio, hogy ezek mennyibe kerilnek.

A hatékonysdg és a gazdasagossag kapcsolatdban arra érdemes koncentral-
ni, hogy a munkat el6segit6, lehet6vé tevd foltételbeli konstellaciok kozil
melyik az, amelyik a lehet6 legkisebb raforditdssal a legnagyobb eredményes-
séghez vezet.
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Az oktatas gazdasagos miikodtetéséhez, annak tervezéséhez ismernink kell
tehat a kilonbozd tevékenységi formakhoz sziikséges kérilményeket, a befolya-
solo tényezdket, a koltségkihatasokat, illetve a mikodési foltételek azonos
értékl Osszetétel-variansait.

A gazdasagossagi szamitasok nagyon hasonlitanak més intézményrendszerek
ilyen jellegl szamitdsaihoz — akar a termelés gazdasagossagi szamitasaihoz
is — azzal a megszoritdssal, hogy az oktatas mikddése a hatékonysagi kri-
térium megvalositasa nélkil sohasem lehet gazdaséagos.

Tudjuk, hogy hazankban ez utébbi kritérium teljesitésére ez idaig nem
torekedtiink, az anyagi foltételek oldalarol nézve iskolai munkank nem haté-
kony. A kovetkez6kben tekintsik at ett6!l fliiggetlenil az iskolazas koltségeit.

Az iskolai oktatds kiadasairdl

Az oktatasi kiadasok a kozéptavu tervekben elfogadott fejlesztések fiigg-
vényében alakulnak. A beruhazéasi program szerint épiinek-béviilnek iskolaink,
gyarapodnak nagyértékli felszereléseik. Az pedig, hogy az «intézményekben ho-
gyan szervezddhet az oktatds, meghatarozza a koltségvetési kiadasok alakula-
sat. A kiadasok szambavétele — az elfogadott tervezési és statisztikai mod
szereknek megfeleléen — alagazati némenklatira szerint torténik (6voda, al-
talanos iskola, ko6zépfoku iskolak stb.). Egy-egy alagazaton,beltl tébbféle
tevékenység folyik, ezért az Osszes raforditdsbél természetesen nem derul ki,
hogy milyen tipusu feladatok finanszirozasarol volt szé.

Erdekl6désiink a tovabbiakban az oktatas feladataihoz kapcsolodd koltsé-
gekre iranyul, ezért elszakadunk a szokasos alagazati kozelitést6l. Torekvé-
sunket segitette, hogy az oktatasi intézmények egy-egy adott feladatkor el-
latasara szervezddtek, és a tobbfunkcioju intézményekben jo1 elkilonitheték
az egyes feladatkorok. Az oktatasi tevékenységeket a szocialis, az altalano-
san mivel6 és a szakképzd feladatok szerint csoportositottuk.

A szocialis jellegl feladatokat ellatd intézmények az 6voda, a gyermek-
védelem és a gyoégypedagogia. Miikddésiiket elsddlegesen a tarsadalmi szerep ki-
egyenlitése (esély vagy életmad), illetve a szocializacio kiemelkedd sulya
hatarozza meg. Fejlesztési koltségeik j6 1 nyomon kovethet6k. A napkézi ott-
honok, diakotthonok, kollégiumok beruhazasi koltségei viszont nehezen kilo-
nithet6k el, de viszonylag alacsony aranyt képviselnek.

Alaptevékenységik céljat tekintve altalanosan mivel6 intézmények az al-
talanos iskolak és a gimnaziumok.
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A szakképesité céllal mikods intézmények koziul ketté kozépszinti végzett-
séget ad (szakmunkasképz6 és szakkozépiskolak), kettd fels6fokd diploméat (f6-
iskolak, egyetemek).

A beruhazasi koltségek alakulasa

Az oktatasra forditott beruhazasi kiadasok 1960 és 1980 kozott 5 évenként
eltér6 nagysagrendet képviseltek. Amellett, hogy a mindenkori gazdasagi hely-
zet alapvet6en behatarolta a szikségletek kielégitésének fokat, a szeszélye-
sen valtozé demografiai poziciok is differencidaltan mozgattak a sziikséglete-
ket. A hullamzé sziletésszam a gazdasagi novekedés szakaszossagaval parosul-
va nagyon kiilénboz6 fejlesztési kombinacidkat hozott 1étre.

A beruhazasi "konjunktura" és az 1965—75 k6z0Otti években viszonylag ala

csony, ill. csokkend gyermeklétszdm az 6vodai elhelyezési lehet6ségeket Ori-
asi mértékben kib6vitette. Az 1980-as évekre jellemz6 gazdasagi nehézségek,
a kozoktatas emelked6 és magas létszamai azt eredményezik, hogy csak nagy
er6feszitésekkel tarthaté elviselhetd szinten az altalanos iskolai majd a
kdzépfoku oktatasi ellatas.

Az egyenl6tlen fejlesztések a "tartdssag" tényezdjével dsszekapcsolodva
kilénbséget okoznak a korosztalyok képzési foltételeiben. A kiadasok emelke-
dése a demogréfiai tényez6vel mutatja a legszorosabb korrelaciot. Bar az
1970-es évektdl az 6vodai nevelés kiszélesitése megel6zte a sziletésszam kii-
ugré novekedését, mégis az évtized masodik felét6l a sziletésszam hirtelen
felugrasanak hatasara nétt a legdinamikusabban. A magas sziletésszam az al-
talanos iskolak er6teljesebb fejlesztését is maga utan vonta. A szakképzési
intézmények kozil a szakmunkésképz6 iskolak iskolarendszerlivé valasat kovetd
kiépllése szintén a demografiai cslcs levezetése érdekében emelte erételje-
sen a kiadasokat.

Az Osszehasonlithatd arakat tartalmazé 1. tablazatb6l az oktatasi beru-
hazasok jelentés novekedése, ezen belll a szocialis jellegl intézmények tér-
héditasa olvashaté le. A szakképz6 tevékenység intézményi fejlesztése 1965
Ota lényegében stagnalt.

Nyilvanvalé, hogy a fels6bb oktatasi szintek elvégzéséhez az el6z8 isko-
lai fokozatban valé eredményes részvételre is szilkkség van, ezért a 20 év
alatti Osszes iskolafejlesztésre folhasznalt mintegy 41,5 milliard Ft-ot kell
az ez id6 alatt kibocsatott tanuldkra ravetiteni. Az oktatdsi rendszeren 20
év alatt athalad6 kb. nyolcmilli6 tanulé mindegyikére atlagosan 53 ezer Ft
koruli osszeg jut a beruhazasi koéltségekbdl.
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1. tdblazat4

Az oktatasi beruhazasok 1961—1980 kozott (millio Ft)

. Altalanosan o )
Szocialis miiveld Szakképzési Egyutt
intéz ményex
1961-65 469,9 1864,2 2853,0 5187,1
1966-70 820,4 1944,0 5362,5 8126,9
1971-75 1930,0 2262,1 5843,6 10035,7
1976-80 44245 8370,3 5349,6 18 144,4
1961-80 7644,8 14 440,6 19408,7 41494,1

Pontosabb képet ad, ha a vizsgalt hisz esztendd alatti kéltségeket a meg-
felelé oktatasi tipusok résztvev@ire vetitjik. igy a "szocialis gondozas" ti-
pusi ellatdsban részesiil6kre atlagosan 4 ezer, az altalanosan mivel6 isko-
lazas tanuléira is ugyanennyi, mig a szakképz6 intézményekben végzettekre
8 ezer Ft beruhazasi kiadas jutott. Ez utébbi tovabbi fokozatokra bontva na-
gyobb kiulonbséget mutat: a kdzépfokl szakképzésben részt vevbkre kozel 4
ezer, a fels6oktatasi hallgatékra kb. 28 ezer Ft fejlesztési kiadas jutott.
(Ezek a koltségek csak a vizsgalt id6szakban és atlagosan érvényesek.)

Ha ezekkel a leegyszer(isitett szamitasokkal azt a nagysagrendet akarjuk
érzékeltetni, amely a kilonbdz6 fokozatl szakemberképzést terheli, akkor az
iskolai szakaszok beruhazasi koltségeit a sziikséges képzés menete szerint
kumulaljuk. Eszerint az el6z6 20 esztend6 beruhazasaibdl az altalanos isko-
lat végzettek mindegyikére mintegy 7-8 ezer Ft, a szakmunkasképz@sotkre 10-11
ezer Ft, a szakkozépiskolakban érettségizettekre 12 ezer, a diplomasokra at-
lagosan 40 ezer Ft jutott.

Koltségvetési kiadasok

Mig a beruhazasokra, az intézményhalozat stabilizaci6jara, fejlesztésére
forditott kdltségek egy-egy tanulot csak kevéssé terhelnek és csak egyszerd-

*A tablazatok forrasa: Szép Zsofia: Az oktatasi raforditasok valtozoinak
elemzése. Bp., 1983. julius. (Kézirat.)
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t
sitésekkel becsilhet6k addig az oktatasi intézmények mikddésének, fonntar-

thsanak éves kiadasai joval magasabb 0sszegiliek és pontosabban kdvethetdk.

2. tablazat

A koltségvetési kiadasok alakulasa (1960. évi aron; milli6 Ft)

& Szocialis Altﬁlg&;gan Szakképz6 Egyautt
intézményék

1965 1687 2632 2434 6753

1970 2712 2785 3206 8703

1975 4494 3528 4920 12 942

1980 6132 4168 5332 15632

1981 6681 4738 5589 16 908

Az 5 évenkénti megfigyelés szerint a kiadasok minden kateg6riaban folya
matos novekedést mutatnak. Leggyorsabb item(i emelkedés a szocialis ellatas-
ban jelentkezett. Mig 1965-ben legtdébbet az altalanos képzésre forditottunk
a kovetkez6 tiz évben a szakképzés koltségei, majd 1980-ra a szocialis je I-
legliek vezettek. A novekedés dinamikajat a 3. tablazat szemlélteti.

3, tadblazat

A koltségvetési kiadasok novekedési lteme az el6z6 vizsgalt évhez
viszonyitva (%)

. Altalanosan . )
& Szocialis miiveld Szakképz6 Egyitt
intézményék
1965 100,0 100,0 100,0 100,0
1970 160,8 105,8 131,7 128,9
1975 165,7 126,7 153,5 148,7
1980 136,4 118,1 108,4 120,8
1981 109,0 111,3 104,8 108,2
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A 3. tdblazat adataib6l nemcsak az allapithaté meg, hogy 1980-ig a szo-
cialis intézmények kiadasai néttek a legdinamikusabban, de jé! illusztréalja
az 1970-es évek kozepétdl valamennyi ellatasi formaban bekovetkez6 kdltség-
névekedés mérséklédését is. Ez a mérséklédés nincs kdzvetlenill kapcsolatban
a beruhdzasok alakulasaval, hiszen ott csak a kdzépfokl szakképzd intézmények
fejlesztésében volt visszaesés.

Hogy mi indokolta a koltségek alakulasat, azt két osszefiiggésben is vizs-
galtuk. Az egyik feladat a koltségek Osszetételének attekintése, a masik pe-
dig a tanuloi létszamok és a kiadasok Osszevetése volt.

Az iskolarendszer(l intézmények koltségvetési kiadasai kozil 50-60%-ot
képviselnek a bérjellegl koltségek. Ezek a béralapbol és az egyéb személyi
kiadasokbol tev6dnek Ossze. Megéallapithatd, hogy a stabil foglalkoztatas
csaknem minden oktatasi formara jellemz@: a személyi kiadasok tdébb mint két-
harmadat a béralap teszi ki. A koltségek novekedése kdzel azonos aranyban
szolgalta a személyi kiadasokat, a fenntartds és a mikodés anyagi feltétele-
inek megteremtését.

A kovetkez6kben vizsgéaljuk meg, hogy ezek a kiaddsok mennyiben terhelték
a résztvevék szamlajat, azaz milyen mértékben valtoztak az egy tanuléra jutéd
koltségvetési kiadasok az elmult hidsz esztendében (lasd 4. tablazat).

4. tablazat

Az egy tanuléra jutd koltségvetési kiadasok alakulasa
(6sszehasonlité, 1960. évi aron; millié Ft)

& Szocialis Altaklggzofjsan Szakképz6 Egyutt
intézményék
1965 4118 2052 4530 3174
1970 4535 2963 6853 4184
1975 5241 4242 10635 5985
1980 5504 5052 12 706 6733
1981 6020 5406 13282 7133

Szembet(ind, hogy a kéltségndvekedés mértéke meghaladta a demogréafiai
mozgéasokat. Legdinamikusabban a szakképzési kiadasok bdéviltek: 1965 és 1981
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kozott majdnem megharomszorozoédott az egy fére jutd éves Osszeg, mig a szo-
cialis feladatok ellatdsara csak masfélszer annyit koltottink.

Az id6szak egészében az altalanos képzés koltségei voltak abszolut ér-
tékben a legalacsonyabbak, a masik két csoportba tartozé intézmények mikodé-
se az 1965. évi kozel azonos mértékr6l 1981-re egymasnak kétszeresére tavo-
lodott. Ezaltal is nyilvanvald, hogy a szakképzés valt a legkdltségesebb is-
kolai feladatta.

Az éves fajlagos koltségek ismerete alapjan ki lehet szamitani a kuloén-
b6z6 iskolafokozatokon végzett szakemberek Osszes iskolai képzési kdltségeit,
A képzést terheld koltségek id6beni valtozasait el6szér a mar végzett
tanulék tényleges koltségein keresztil szemléltetjik. A koltségeket el6szor
arra a korosztalyra vetitettik, amely 1960-ban kertlt be — haroméves kora-
ban — az 6vodaba, 1963—70 k&zott végezte az altalanos iskolat, majd 1971—

74-ben kozépfokl tanulmanyait és 1974—78 kozott a fels6oktatast. Kozilik

— az altalanos iskola utdn munkdba allét 25472 Ft
— aszakmunkasképz6ben végzettet 44983 Ft
— akozépiskolaban érettségizettet 47 737 Ft
— afels6oktatasi végzettséglit 204 837 Ft

koltségvetési kiadas terheli atlagosan (1960. évi aron).

A masik esetben 10 évvel id6sebb korosztallyal szamoltunk. Ezeknél 1970
az 6vodai kezd6pont, igy az altalanos iskola elvégzése 1980-ra, a kozép- és
fels6szintl tanulmanyok az 1980-as évek elejére esnek, a fels6foklUak az
1985—88-as évekre. A még nem ismert jov6beli kiadasokat az el6z6 idészak
valtozasi iteme alapjan extrapolaltuk. Eszerint

— az &ltalanos iskola utdn munkdba allot 59 877 Ft
— a szakmunkasképz6ben végzettet 109 828 Ft
— a kozépiskolaban érettségizettet 137 445 Ft
— a fels6oktatasi végzettséglit 399 564 Ft

koltségért képezzik(tuk) ki (1960. évi aron).

A harmadik sémaban 8 évet haladunk el6re: az 1978-ban 6vodaba kertl6 kor-
osztaly iskolazasi koltségeit kisérjik figyelemmel. Esetikben mar az altala-
nos iskola elvégzése is a 80-as évekre tevédik (1981—88), igy a koltségek
nagyobb részét extrapolacioval nyertilk. A szakmunkasképzésben valé részvétel
az 1989—91-es évekre, a kozépiskola 1989—92-es évek kozé, a fels6fok pedig
az 1993—1996-os id6szakra esik. Ennek megfelel6en

— az &ltalanos iskola utdn munkdba allénal 112817 Ft
— a szakmunkasképzében végzettnél 198642 Ft
— a kozépiskolaban érettségizettnél 246 090 Ft
— a fels6oktatasi végzettséglinél 578134 Ft
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lehet majd 1960. évi aron a megfelel§ szint(i szakembereket terhelé koltségek
mértéke.

A példak azt mutatjak, hogy az iskolarendszeren valé athaladas koltségei
— amennyiben az eddigiek szerint folytatodik a koltségndvekedés — 10 éven-
ként realértéken megkétszerezédik.

Kérdéses, hogy a novekedés az eddigi item szerint folytatodik-e? Vala-
szunkat arra alapozzuk, hogy kdzismertek az iskoldk feltételbeli hianyosséa-
gai. A zsulfoltsag, a fér6helyek hianya csaknem minden intézménytipusra je I-
lemz8, nem is szollva a munka kedvez6tlen korilményeirdl (nagy létszamu tanu-
I6csoportok, hidnyos felszerelés, gyenge vilagitas, korszer(tlen miszerek
stb.). Amennyiben legaldbb elviselhetd koérilményeket kivanunk teremteni az
oktatas szamara, ugy hosszabb idén keresztil az eddigi Utemben kell a rafor-
ditdsokat ndvelni.

Az egy tanuléra (hallgatora) jutd koltségnovekedést figyelve folmeril a
kérdés: sziiletik-e vajon valédi tobbletérték a raforditas-tobbletekb§l?

Az iskolai feladatok ellatdsanak gazdasagossaga — a hatékonysagi elv
alapjan — csak akkor n6, ha az oktatas eredményességének ndvekedése megha-
ladja a raforditast.

A tanitds és tanulas eredményességének mérése viszont csak meglehetésen
formalis és f6ként mennyiségek kimutatasara vallalkozik (osztalyzas, folvé-
teli/tovabbtanulasi ardnyok stb.). Az egyes intézmények megitélése is hason-
16 mddon torténik, els6sorban a tovabbtanulas paraméterei alapjan. Szerin-
tink az iskolai munkarél ugyanakkor informalis Gton is kialakul egy atfogo,
nem szamszer(sitett kép. Ez természetesen szubjektiv elemekbdl all Ossze, de
nem valészin{, hogy valamilyen jelz6szamrendszer képes lenne a szubjektivi-
tds kikiszobolésére.

Tulajdonképpen ma Magyarorszagon is érvényesiilnek ugyan kritériumok, de
még nem regisztralhaté szinten. Van ugyanis egy kiiszob, amelynek eléréséig
akkor is indokolt (és hatékonysagnovel6nek fogadhaté el) a raforditasok bd-
vitése, ha nem is mutathatd ki kdzvetlenil nagyobb eredményesség altala. Ez
a kiszob azt az értéket jelenti, amely folott a tarsadalmi szikségletek kie-
légitését mar nem korlatozzak a pénzigyi lehet6ségek. A korosztalyok egésze
szamara — az igénybevétel aranyaitol figgetlenil is — rendelkezésre allnak
a tarsadalom- és mivel6déspolitikai célok eléréséhez sziikséges iskolazasi
foltételek.
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Megjegyzések az oktatasi kiadasok valtozasanak mechanizmusahoz

Az eddigiek alapjan azt lattuk, hogy minden iskolai feladattipus ellata-
sa érdekében (szocidlis, altalanosan mdivel§, szakmai) néttek az oktatast-kép-
zést ellaté intézmények raforditasai. NO&ttek Osszességiikben és az egyénre ve-
titve is a kiadasok.

Az 1960-as és az 1970-es években egyenl6tlentl valtoztak a kiadasok és a
kulénbozé ellatasi formakat igénylék létszamai is.

Foltételezhettik tehat, hogy az egy fére jutd koéltségek novekedését bi-
zonyos mértékig a létszamok hullamzasat elmaradva kovet6 pénziigyi elGirany-
zatok okoztak.

Hipotézisink bizonyitasara a vizsgalt hiszéves id6szakban évente is meg-
figyeltik az 6sszes kiadasok és a fajlagos koltség alakulasat. Megallapitot-
tuk, hogy az oktatads kulonb6z6 fokozataiban a ciklikus mozgas volt jellemzé.
Az Osszes és a fajlagos kiadasok novekedési Uteme ugyanakkor nem mindig moz-
gott egyltt. Az évodai Osszes kiadasok novekedése példaul az egész id6szak
alatt meghaladta az egy 6vodasra juté koltség ndvekedési Utemét, de az alta-
lanos iskolai és a kozépfokl oktatasban két, a fels6oktatasban négy eltéré,
egymast valté ciklus is kimutathaté.

Ezekben a periddusokban a létszamvaltozasi indexszel vetettik 0ssze a
megfigyelt kdltségformakat. Vilagosan kirajzolédott az Osszefliggés:

ha 61é 1, akkor 60k~ clek;
ha 61> 1, Gok < cfek,
ahol il = alétszam ndvekedése
Ook = az dsszes koltség novekedése
dek = az egységkoltség ndvekedése

Hogy a koltségek a mai foltételezésiink szerint valtoztak, az is igazol-
ja, hogy az el6z6 id6szakban bekdvetkezett létszamcsokkenést az egységkélt-
ségek jelentés novekedése kovette. Az altalanos iskolai oktatasban példaul
1965 és 1970 kozott kezdett erGteljesen novekedni az egy fére juté rafordi-
tds,- amikor az altalanos iskolai tanulok szama 1414 ezer f6r6| 1116 ezer f6-
re, tehat csaknem 300 ezer fével csokkent. Példank jé | mutatja, hogy a ba-
zisszemlélet(i koltségtervezés esetén a létszamok csokkenése miatt késébb
emelkedik az egységkoltség.

Bazisszemléletli (az el6z6 évhez vagy id6szakhoz viszonyitott) kdltség-
tervezés esetén a csokkend sziletésszam kedvezébb lehet az oktatas fejlédeé-
sének, hiszen az dsszességében alig novekvé raforditasok is lényegesen javu-
16 fajlagos koltségeket eredményeznek. Létszamnovekedés esetén az alig no-
velheté raforditasok tovabbi fesziiltségekhez vezetnek.
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E vizsgalatbél az is kitint, hogy az altalanos iskolai és a kdzépfoku
képzés fajlagos koltségemelkedése meghaladta a tanulék Iétszamnovekedését.
Az 6vodak és a felsGoktatas tekintetében forditott volt a helyzet. Az egy-
ségkoltségek abszolut Gsszegének és novekedési Utemének rangsorolasa hataro-
zott koltségkiegyenlitédési tendencidkrol arulkodik; pl. az altalanos isko-
lai raforditasok 1960-ban a legalacsonyabbak, a ndvekedési ttemik pedig 20
év alatt a legmagasabb volt.

Az oktatasi kiadasok forrasai kozil legjelentésebb az allami kéltségve-
tés, amelynek nagyobb része tanacsi fejlesztési, ill. koltségvetési alapként
jelenik meg.

Nem egyértelm( a vallalatok (szovetkezetek) részvallalasa a szakképzés
kiadasaibol. Az 6nall6 vallalati gazdalkodashoz elvileg magas szinten folké-
szult, kulturalt, alkotoképes szakemberekre lenne szikség. Emellett konkrét
technolégiajukhoz, munkakorilményeikhez érté kész specialistakat igényelnek.
E kext6s kovetelménynek az iskola nem tud és nem is fog tudni megfelelni. A
szakképz6 intézmények igyekeznek ugyan a szakmai elvarasokat teljesiteni,
ami az altalanos ismeretek mérséklésével jar egyutt, tehat csak rovid tavon
hoz hasznot, mégis szivesen képeznek azonnal munkdba allithaté specialista-
kat, mert a szakember-kibocsatas konkrét, szamon kérhet6 kovetelmény. Ha ezt
teljesiti, az iskola a kornyezetében taldlhaté munkahelyektdl tamogatast
kaphat: gyakorlati munkahelyek, folszerelések beszerzése, kiegészitése, tar-
sadalmi munka az iskola rendbentartasahoz stb.

A vallalatok lényegében ingyen, azaz olcsdn jutnak képzett szakemberek-
hez, ezért nem lényeges szamukra, hogy feltétlenil végzettségiknek megfele-
I6en foglalkoztassak 6ket. Holott a szakemberekkel vald ésszer(i gazdalkodas
megkovetelné az iskolazottsag megbecsiilését.

A pazarlé foglalkoztatds sokszor esik egybe az egyének sajatos elhelyez
kedési torekvéseivel. Ha egy allashely kedvez6 munkakorilményeket nyuajt és
telephelye is vonz6, az emberek alacsonyabb szakképzettséget igénylé beosz-
tAs esetén is el6nyben részesitik azt.

A megoldas médozatait keresve foltételeztik, hogy ha a potencialis mun-
kaltatok kozvetlenebbil részesednének az iskolai szakképzés kiadasaibdl, ak-
kor jobban odafigyelnének a foglalkoztatasra. Persze ezaltal még inkdbb kész
szakemberek folkészitését varnak el az iskolaktél, ami tavlatosan nézve nem
foltétlendl j6 megoldas. Végil is a specialistak képzését ki kellene iktatni
az iskoldk nappali tagozatarol...

A rugalmas foglalkoztatas kovetelményével 6sszecseng az a megoldas, amely
a vallalati oktaté részlegeket bdvitené, er6sitené. Ezekben képeznék ki az
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iskolakban el6készitett palyakezdd vagy szakmat valté munkavallalokat rovi-
debb-hosszabb id6 alatt specialistava. A betanitds finanszirozasaval a mun-
kahelyek maguk is oktatasi koéltségvisel6kké valnanak, és a feladatcsdkkentés
utan az iskolakra jut6é koltségvetési dsszegekbdl sok, mér régen hazdédéd és
valsagokat okozd fesziltség mérsékelheté lenne. Ezaltal el6re lehetne lépni
az igazaban iskolai feladatok teljesitésében.

Erdemes lenne foglalkozni az oktatds ingyenességének kérdésével. Ebben
az ellatasi korben is célszer( lenne kijeléIni a tarsadalmi alapellatast je-
lent6 teriileteket, amelyekben a részvétel valéban teljesen ingyenes és ter-
mészetesen magas szinvonall lehetne. A szorosan értelmezett "k6z"-oktatasi
feladatokon tdl egy sor kapcsol6dé szolgaltatast megvasarolhatéva lehetne
tenni. A mivel6dési esélyegyenl6ség segitségére viszont egyénekre szabott
szocialpolitikai tamogatas, illetve hitelfelvétel rendszerét lehetne kiépi-
teni.

A lakossagi és a munkahelyi koltségviselés célszerli megnévelése az okta-
tasnak nyujthaté allami finanszirozast egészitené ki. igy a sz(ikdés gazdasagi
korilmények koézott is gyorsitani lehetne az igényes, korszer(i mikddéshez
szilkséges feltételek létrehozasat.

Tovabbi megallapitasok

Az egyes oktatasi intézmények létszamadatai az ellatasi formak iranti
sziikségleteket fejezik ki, tehat kézvetlenul gyakorolnak hatast az oktatasi
raforditdsok alakulaséra.

Elemzéseink alapjan megallapitottuk, hogy

— az egy tanuldra jutd kiadasok évtizedek 6ta nének;

— az oktatasi raforditdsok névekedésiik ellenére sem voltak elegendéek
az intézmények mikodtetéséhez, biztonsagos, megnyugtaté helyzet kialakitasa-
hoz. A novekményeknek nem a kielégit6 ellatas megtartasa és javitdsa volt a
célja, hanem még mindig csak az ellatas alapvet§ feltételeinek megteremtése;

— az ellatasi formak megfelel§ szintjének eléréséhez szikséges eszkdzok
szétaprozottsdga, attekinthetetlensége — a dolog természetébdl adédéan —
pazarlashoz, folosleges kiadasokhoz vezet, ezaltal a sz(ikds javak tényleges
értéke tovabb csokken;

— az egyes korosztalyokra jutd nagyobb befektetések aran sem lehetett az
évtizedek oOta halmoz6dd hidnyokat potolni, a szikséges feltételeket megterem-
teni. Folmerll a kérdés: vajon mekkora raforditasra lenne szilkkség a hatékony
miikodés feltételeinek létrehozasahoz;

— miutan hianyoznak a hatékony miikédés anyagi foltételei, nem érdemes
beszélniink az intézményes oktatds gazdasagossagarél sem

Abbol, hogy a pedagdgiai iranyiték, szervez6k és a kdzgazdasagi koltség-
tervez6k kozott régdta értelmezési szakadék tatong, egyenesen koévetkezik, hogy
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az anyagi tervek szikségszer(ien csak a mennyiségi szikségletek kielégitésére
vallalkoznak. Ezek konnyen szamszerisithet6k, mig a pedagdgiai-tartalmi fej-
lesztési célok szamokra forditasa egyel6re nehézségekbe (itkdzik. Ha néha si-
kerdl is a tartalmi tervek kifuttatasahoz igényelt foltételek mértékét kife-
jezni, elfogadasukhoz, rangsorolasukhoz hianyzik a szakszer(iség vagy (és) az
adott id6szak pénzigyi helyzete jelent relativ korlatot. Ha viszont a pénzi-
gyi tervek szerint lehet6ség nyilna bizonyos szint(i minéségi el6relépésre,
akkor altalaban a sok irdnybdl atgondolt program, ill. az innovaci6 garanciai
hianyoznak a tartalmi fejlesztés konstrukci6jabol. A tapasztalatok azt iga-
zoljak, hogy csak nehezen oldédik az elkilonilés; hianyzik a kdzos nyelv és
a torekvés a gondok tisztdzasahoz.

(Amennyiben példaul az oktatdsi rendszer feladata a népesség iskolazott-
sagi szinvonalanak allandé novelése, Ugy minél magasabb iskolai fokozatokra
kell egyre tobb tanulét eljuttatni a szinvonal cstkkentése nélkiul. Kovetkez-
mény: a kdzépiskolasok ardnya egyre n6 — ez szamba vehet6 —, a szinvonal
csOkken — ez csak szubjektiven és késve érzékelhetd.)

A koltségek tervezésénél nem szabad az el6z6 id6szakban kifutott teend6k-
b6él, a megismert folyamatok atlagos értékeibd8l kiindulni. Tobb, esetleg szél-
s6 értékeket is figyelembe véve célravezet§ tobb valtozatban megfogalmazni
az el6relépés, illetve a szinten tartas lehetséges programjat. Ahhoz, hogy
ezek a valtozatok valéban realisak legyenek, el kell végezni a koriilmények,
a folyamatok és a befolyasolo tényezdk hatokérének részfetes, behatd elemzé-
sét. Atervet az elmozdulas limitjeinek meghatarozasaval célszerli alatdmasz-
tani. Mindebbdl az kévetkezik, hogy nagy sulyt kell helyezni az oktataspoli-
tikai dontéseket el6készité igényes elemzdémunkara. Ezekben az eddiginél jo-
val tobb Osszefliggés feltarasara kell térekedni, nemcsak a szamszeri 6ssze-
flggések bemutatasara, hanem a szamokban ki nem fejezhetd tendencidk megfo-
galmazasara is. Az orszagos helyzetkép mellett nagy figyelmet kell forditani
a teruleti egységek és az iskoldk sajatos korulményeire, oktatasi tevékenysé-
gik egyedi megitélésére.

Egy masik aspektus a fejl6dési harmonia térvénye. Ennek Iényege, hogy
adott id6szakban az egymassal kapcsolatba hozhaté ellaté-teriiletek szivonala
kiegyenlitédik, illetve kiegyenlitédésre torekszik. Avagy més oldalrél fogal-
mazva ugyanezt, azonos korzetben nem lehet bintetlendl kiugré ellatottsagot
elérni egyik teriileten sem — az atlagos szinvonalhoz képest.

Az oktatasi kiadasok eddigi vizsgalatait tanulsdgokban gazdagnak tartjuk.
Az egyik konzekvencia, hogy az iskoldk hatékony miikodésére tekintettel kell
megvizsgalni a fajlagos koltségek elemzésének tovabbi leheté6ségeit. A masik
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kdvetkeztetés az iskolai koltségek csokkentésének tényleges lehet6ségeinek
keresésére iranyit. Ennek keretében az iskolak feladatainak felulvizsgalata-
ra gondolunk.

Végezetil arra az 6sszefliggésre is szeretnénk folhivni a figyelmet, ami
az oktatasi raforditdsok és a feltételek alakuldsa, valamint az iskoldkban
folyd tevékenység kozott tagadhatatlanul Iétezik. A gyenge folszereltség, az
elhanyagoltsag nem csak a konkrét hianyokon keresztiil hat kedvezétlenil a ne-
vel6-oktatdé munkéra, de az elhanyagolt kdrnyezet, s6t a tevékenység hattérbe
szoritdsa hangulatdban magéara a tevékenységre is negativ hatasl. Az esetleges
anyagi foéllendilés, az oktatasi tevékenység rangjanak és fontossaganak meg-
felel6 kezelése pezsgést hozhatna az iskolai munkaba.
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A TANULASI MOTIVACIO STRUKTURAJANAK ALAKULASA

A motivaciés struktdra bonyolult, tartalmi és dinamikus komponensei egy
adott id6ben is igen sokrétli viszonyrendszerben vannak egymassal. A kiilonbo-
z6 O6sztonz6k Osszekapcsolasa és hierarchiaja egyilttesen hatarozza meg az
egyes tanulok tanulasanak motivacidos szintjét.

A motivaciés szféra tartalmi oldalanak fejl6dését a gyermeknek az 6t ko-
rilvevé valésaggal valo sokoldald kontaktusa, s mindenekel6tt a tanulasi te-
vékenység megszervezésének maédja befolyasolja. A motivumok mikddésbe lépése,
kiterjedésének mértéke a kilonbdz6 tipusi tevékenységeknél, tanulasi formak-
nal, tantargyaknal eltér6. Lehet amorf, amikor a tanuldt minden érdekli, egy-
forman tanulja a kulénb6z6 targyakat, széles lokalizalasu, amikor a tanuld
megfelel6en dolgozik a kilonb6z6 tantargyak jelentdés részében, s lokalizalt
érdeklédés, amikor a tanulé egyik-masik tantargyra koncentral.

A motivacié tartalmi oldaldban 3 szint kuldnithet6 el: érdekl6dés az ér-
dekességek irant, érdekl6dés a tényékhez, az igazsaghoz, végezetul érdekld-
dés a jelenségek lényege, eredete felé. Ennek megfelel6éen a motivaciés fo-
lyamatban is 3 szint kilonithet6 el: végrehajté, kutatdé és alkotd.™

A motivacio a sajat tevékenységben sziiletik. Nem minden tanulasi motiva-
ci6 tudatosul. A realisan haté6 motivumok nem mindig esnek egybe a tudott,
megértett motivumokkal. A motivaciés szféra dinamikus oldalat az egyén ideg-
rendszeri sajatossagai hatarozzak meg, igy az idegi folyamatok ereje, ki-
egyensulyozottsaga, mozgékonysaga, dinamizmusa, altalanos aktivizaciéos szint-
je. Mindezek a tényez6k befolyasoljak a motivacio erejét, szilardsagat. A no
tivumok dinamikus karakteréhez tartozik tehat a'szilardsag, melynek szint-
jei: szituativ (csak a vonzé szituaciéban m(ikods), korlatozott (az ismeretek
szlk korében miikoédik), s emocionalisan vezérelt.

M V. Matjuhina: Motivacija ucsenyija mladsih skolnyikov. Moszkva, 1984.
Pedagogika, 143 o.; H. Hechausen: Motivation und Handeln. Berlin—Heidel-
berg—New York, 1980. Springer-Verlag, 785 o.
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A motivumok érzelmi szinezete igenl6 és ellenz6, elutasité lehet. Az ér-
zelmek fontos oldalat képezik a motivacidos szféranak, tiikrozik a motivumok
k6zotti viszonyt, a tevékenység sikerének lehet6ségét. Az emdcidknak akkor van
regulald szerepik, ha nem csak kovetik a tevékenységet, de megel6zik, mintegy
elébe vagnak. A sajat tanuldsi munkaban elért sikerek, eredmények kielégit6
érzelmeket keltenek, igenlé motivumokat fejlesztenek ki a tanulashoz. Ezal-
tal emociondlis komfortérzés alakul ki a tanulokban. A negativ érzelmek ke-
letkezese a motivumok harcanak feler6sddésével jar egyitt.

A tanulasi folyamatban negativ érzelmek is felléphetnek a tanul6kban, és
sokan csupan a kellemetlenségek elkertilése végett tanulnak.

Ahhoz, hogy a tanulok motivaciés szférajat tudatos pedagdgiai munkaval
hatékonyan tudjuk formalni, els6 lépésként fel kell tarni, meg kell ismerni
azt.

A tanulasi motivacio kilénb6z6 struktardjanak feltarasara sokféle torek-
véssel talalkozunk a szakirodalomban. Maguknak a tanulasi motivumoknak az
osztalyozasa is sokféle lehet. igy példaul G. Rosenfeld érték, célirAnyossag
és iranyulas szerinti aspektusokat vizsgalt.» W Henning a tanulasi motivu-

mok 7 csoportjat kulénitette el: — tarsadalmi, — megismerési, — szllékkel,
illetve a tanarral kapcsolat%s szocialis, — vonzé tanulasi tartalom, — anya-
gi es presztizs motivumokat. L. |, Bozsovics a tanulasi tevékenység két mo-

tivumfajtajat emliti: a sajat tanulasi tevékenység altal keltett és a tanu-
lasi tevékenység targyaval kapcsolatos motivumokat.® Jakobszon tanulasi, meg
ismerési, széles és szlik szocialis motivumokat kilonit el.B Matjuhina két
nagy csoportba rendezi a motivumokat: sajat tanulasi tevékenységbdl fakado
motivumokra, illetve atanulas kdzvetlen eredményeivel 6sszefliggé motivumokra.7

2Motivacija ucsenyija. Volgograd, 1976. (Pod. red.: M Y. Matjuhinoj.)
16—33. 0. -- L. K. Zolotih, T. I. Lah, A. K. Markova, T. A. Matisz, Sz. A.
Mahanova, A. B. Orlov, A. G. Palihov, 0. |I. Pavljuk, O A, Csuvakova: Formi-
rovanyije interesza k ucsebnija i skolnyikov. Moszkva, 1986. Pedagogika,
191 o. — A K Markova: Formirovanyije motivacii ucsenyija v skolnom voz-
raszte. Moszkva, 1983. Proszvescsenie, 95. o.

NG. Rosenfeld: Theorie und Praxis Lernmotivation. Berlin, 1973. 111. o.

AW, Henning: Lernmotive bei Schilern. Berlin, 1978. Psychologische Bei-
trdge Heft 23. 28-31. o.

l. Bozsovics: Licsnoszti i jejo formirovanie v gyetszkom vozraszte
Moszkva, 1968. Proszvescsenie.

6P. M Jakobszon: Pszichologicseszkie problemi motivacii povegenija cse-
loveka. Moszkva, 1969. Proszvescsenie.

7M V. Matjuhina, 1984. i. m 50. o.
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Kutatdsunk targyat a tanulasi motivaciéo struktirajanak feltarasa képezte
kilénbdz6 korosztalya tanuldékndl, azoknak a legfontosabb trendeknek a megra-
gadasaval, amelyek az egyes korosztalyokat leginkabb jellemzik. Hipotézisiink
szerint a tanuldék tanulasi motivaciéja mennyiségi és mindségi valtozasokon
megy keresztlil az életkor és az iskolatipusok fliggvényében. A tanuldsi moti-
vacié alakulasanak, valtozasanak iranyat kivantuk tehat feltarni a tudatosi-
tott motivumok megjeldltetése segitségével.

Vizsgalatunkat altalanos iskolasok, kdzépiskolasok (gimnazium, szakk&zép-
iskola, szakmunkasképzl) és egyetemistak korében végeztik Gy6r-Sopron, Vas,
Szabolcs-Szatmar, Szolnok és Pest megyékben, valamint Budapesten. Nem tdre-
kedtlink reprezentativ mintavételre, inkabb a sokszind, kis-, kozép és nagy-
kdzségi, kisvarosi, megyeszékhelyi, févarosi iskolak tanuldinak motivumait
kivantuk tiikréztetni. Az adatfelvételt 1985--87 kozott végeztik. Ertékelhetd
valaszt 3734 tanuldtol kaptunk.

A vizsgalatban részt vevéknek csoportos irasbeli kikérdezés kapcsan a
"Miért tanulok?" kérdésre kellett valaszolniuk név nélkil. A vizsgalatokat
onkéntes alapon szerveztiik, az adatfelvételt az osztalyf6nékok, egyetemi
hallgatok és a szerzd végezték. A kapott fogalmazvanyokat, melyek terjedelme
5 sort6l 2 oldalig terjedt, tartalomelemzésen belili kddolasnak vetettik ala.
A kédoldsnél alkalmazott — a szakirodalom, illetve a hipotézis alapjan el6-
zetesen kialakitott — kategdriarendszert az alabbiakban ismertetjik:

I. A tanulds jelent6ségével kapcsolatos motivumok:

. A tanulas tarsadalmi hasznossaganek felismerése, tanulas allampolga-
ri kotelességhdl, torekvés a tarsadalmi elvarasok teljesitésére, azo-
nulas a tarsadalmi normékkal, elvekkel, célokkal.

2. Onmeghatarozas, 6ntokéletesités motivuma, a tanulds személyiségfej-
leszt§ hatasanak felismerése.

3. Atanulds gyakorlati jelent6ségének felismerése.

4. A tanulas mint a jév6 hivatasra valé felkésziilés, a tovabbtanulas
el6zménye, eszkdze, Gt a tavolabbi célok eléréséhez.

I'l. Tanulasi-megismerési motivumok:

1. A tanulas tartalmaval kapcsolatos érdekl6dési motivumok, érdekesség,
torekvés az Gj ismeretek megszerzésére.

2. Megismerési érdekl6dés magaval az elsajatitasi folyamattal kapcso-
latban (a végrehajté, megoldd, kutaté, alkoté folyamatok iranyaba
valé érdeklédés).

3. Atudasért magaért, a tudasszomj kielégitéséért valé tanulas (mert
szeret és j0 tanulni).

[11. A tanulds szocialis motivumai:
1. Tanulas feln6ttekkel val6é altalanos identifikacié alapjan (masok
mintajara, utanzasara val6 tanulas).
2. Tanulas mint torekvés a szocialis status elnyerésére (presztizs nmo-
tivum: kivansag arra, hogy els6 legyen a tarsak kozott, méltd hely a
baratok koézott).
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3. Tanulds mint torekvés a szil6kkel valé identifikaciéora, a szuléi ki-
vansagoknak, elvarasoknak val6 megfelelés.

Szocialis identifikacio a tarsakkal.

Szocialis identifikacié a tanarokkal, torekvés a tanarok elvaradsainak
valé megfelelésre.

6. Targyi jutalomért valo tanulas.

7. Tanulas kuls6 kényszer hatasara.

8. Kelletlenségek elkerilése miatti tanuléas.

aks

IV. Kedvezétlen, elutasité tanuladsi motivumok:
A tanuld személyisegén belili kedvezétlen jegyek, tulajdonsagok miatt
(képességek hianya, kedvezétlen tulajdonsagok: lustasag, figyelmetlenség,
emlékezetzavar, szorongas, érdekl6dés hianya). Tanulasi nehézségek miatt
kialakult negativ motivumok. Hianyos tanulasi feltételek miatti negativ
motivumok. Perspektivavesztés, kilatastalansag, a tanulas értelmének meg
kérdGjelezése.

A feldolgozas menete: A kodolt adatok %-os gyakorisagi eloszlasat szami-
tottuk ki a jeld It motivumok vgt[lletében. (A %-os gyakorisagi eloszlast mu-
tatjak be az 1-5. tablazatok.) Kovetkez6 lépésként korrelaciés szamitasokat
végeztink a kapott adatok kozotti 6sszefliggések feltarasara. 3

A kapott eredmények

A motivumok %-0s gyakorisagi eloszlasabél az egyes iskolatipusok tanul6-
ira jellemz6en az alabbiakat allapithattuk meg:

a) ALTALANOS ISKOLA (1. tablazat)

Ebben az iskolatipusban az egyes motivumtipusok mennyiségi el6fordulasa
kiegyensulyozott képet mutat. Masodik osztalyban 825 motivumjeldléssel ta-
lalkoztunk, nyolcadik osztalyban 1022-vel. A legtébb tanuldsi motivumot a
hetedik osztalyosok fogalmaztak meg: 1133-at, a legkevesebbet pedig a negye-
dik osztalyosok, 754-et.

Az egy tanulora es6 jeld It motivum atlagértéke: 2,59. (2. osztalyban:
2,05, 8. osztalyban 3,16.)

A tanulasi motivumok minéségi elemzése a vizsgalt osztalyok mindegyiké-
ben a legnagyobb %-0s gyakorisdgi el6fordulast a tanulds altalanos jelent6sé-
gével kapcsolatosan mutatta ki (I. kat.). E kategoérian belul kilonb6z6 alka-
tegoridkba sorolhatdé motivumokat més-mas mértékben preferaltak elsd helyen a

AFercsik Janos: Pedometria. Veszprém, 1982. VEAB 00K, 12—13.0.

Hagtman Béla: Bevezetés a matematikai statisztikdba pszicholégusok sza-
mara. Bp., 1971. Akadémiai Kiadd, 362—369., 299—316. o. A feldolgozasban
részt vevd hallgaték: Csoban Pal, Nyerges Rita.
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1. tablazat

Motivumok szama szerinti %-o0s eloszlas: altalanos iskola

Kategériak olslit. calsllzi. olsvz't. o;/it. o\s”z't. ()\/s!f. ?)/slyt Osszesen
I, 1 1135 1400 1445 2294 2123 1668 2221 17,80
2 2924 3023 2891 1840 1554 1297 1918 20,79
3 2874 2000 1393 7,73 318 803 1027 1251
4 725 1165 1711 17,05 2432 2348 1742 1745
n. 1 157 165 650 208 376 812 577 439
2 012 012 013 - . ; 0,19 0,08
3 217 212 345 208 183 379 342 2,67
nr. 1 012 007 - 024 - ; ; 0,14
2 809 530 491 675 801 7.85 587 677
3 423 317 305 785 11,39 724 362 6,00
4 121 094 066 282 289 318 450 245
5 1,08 058 - 172 077 141 068 091
6 205 235 040 233 058 062 029 116
7 072 212 225 221 270 371 499 279
8 604 506 424 577 376 291 156 4,04
V. 1 ] ] ] ] ; ; ] ]
Motivumok  gog g9 754 815 1036 1133 1022 6438
Szama

kilbnbdzd osztalyban tanuldk. 2. osztalyban a tanulas gyakorlati jelentésé-
gének felismerését (28,73%), a 3. és 4. osztalyokban a tanuias személyiség-
fejleszt6 hatasat (30,23% és 28,91%), 5. és 8. osztalyokban a tanulas tarsa-
dalmi jelent6ségének megjelolését (22,94% és 22,21%), 6. és 7. osztalyban a
jové hivatasra vald felkészilt 24,32, illetve 23,48%-0s gyakorisaggal talal-
tuk az els6é helyen.

A valasztas gyakorisadgi %-os eloszlasa az elsé helyen megkozelitéen meg-
egyezik masodiktol nyolcadikig: 22,94%—30,23%-0k k6z6tt mozog.

A tovabbi, méasodik és harmadik helyekre sorolhaté motivumok %-os gyako-
risdgi megoszlasa is a tanulas jelent6ségével kapcsolatos |. kategéria alka-
tegoriaiban talalhatok. A sorrend a masodik és harmadik helyek k6zott évfo-
lyamonként valtozik, illetve tobb évfolyamnal megegyezik. igy példaul egy-
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forman masodik helyen taldltuk a tanulas tarsadalmi hasznossaganak megjelélé-
sét a 2., 5. és 8. osztalyokban. Harmadik helyre pedig a 2., 3. és 4. oszta-
lyokban sorolhaték ugyanezen alkategdriadba a motivumok.

Az altalanos iskolasok dsszesitett adatai alapjan megallapithatjuk, hogy
a jeld It osszes motivum (6434) 68,55%-a a tanulas jelent6ségével kapcsolatos.
Els6 helyen a tanulas személyiségfejleszt§ hatasat (20,79%),masodik helyen a
tanulas tarsadalmi hasznossagat (17,80%), harmadikon a tanulas mint a jové
hivatasra valo felkésziilés eszkozét (17,45%), negyediken pedig a tanulas gya-
korlati jelent6ségét (12,51%) jeldlték. A tanulasi-megismerési motivumok el6-
fordulasi gyakorisaga ugyanakkor elenyész8, az 6sszes motivumok 7,14%-a csu-
pan. Ezen belill is az elsajatitasi folyamattal kapcsolatos megismerési érdek-
I6dés az Osszes el6fordulds 0,08%-a, igy a rangsorban az utolsé helyre ke-
rialt. llyen motivumok az 5., 6. és 7. osztalyokban egyaltalan nem fordultak
eld. A tanulas szocialis motivumait (I11. kéat.) az Osszesitésben 24,26%-0s
gyakorisaggal talaltuk. Ezen belll a szocialis status elnyerésére vald t6-
rekvés 6,77%-os gyakorisagl volt mint a legnagyobb Osszesitett érték, a fel-
néttekkel valo identifikaciéo pedig 0,14%-os gyakorisagi el6fordulassal a leg-
kisebb. Az altalanos iskolasoknal a tanuldi személyiségen beliili kedvezétlen
motivumok (IV. kat.) megjeldlésével egyetlenegy esetben sem talalkoztunk!

A kovetkez6kben az egyes osztalyoknal kapott eredményeket a Spearman-fé-
le rangkorrelaciéos egyitthaté alapjan elemeztilk. A szamitasokat az egyes osz-
talyok tekintetében péaronként végeztik. Megallapitottuk, hogy a kapott val-
toz6k a 2. és 3. osztalyokban korrelalnak (r = 0,955), a 3. és 4. (r = 0,257),
a4 és 5 (r =0,40), valamint az 5. és 6. osztalyok adatai nem mutatnak
korrelaciét (r = 0,444). A 6. és 7. osztaly adatai (r = 0,84), illetve a 7.
és 8. osztalyok adatai enyhe fokban korrelalnak (r = 0,51).

A fenti adatokbol arra kovetkeztethetiink, hogy az életkor és az iskola-
fok valtozasaval, emelkedésével a tanulashoz f(iz6d6 motivumok csak kismérté-
ki mennyiségi ndvekedést mutatnak. A tanulok tehat nem térekednek az osztaly-
f6k emelkedésének aranyaban differencialtabb, arnyaltabb, nagyobb terjedelm
motivum leirasra. Ugyanakkor azzal is tisztdban vagyunk, hogy a motivumok
mennyiségi novekedése nem jar mindig egyitt azok mindségi valtozasaval, de
azt tételezzik, hogy a tanulasi motivumok arnyaltabb kérilhatarolasa tébb
motivum megjeldlését is szilkségessé teheti. Ugy értékeljik tovabba, hogy mi-
néségileg sem mutatjadk a tanulok motivumai az életkor és az osztalyfok valto-
zasanak aranyaban a vart fejlédést (a tanulas jelent6ségének megjeldlése ke-
rilt minden osztalyfokon az elsd helyre). Emdgétt azt gyanithatjuk, hogy a
tanulék "tudott" motivumaikban els6sorban a pedagoégusoktol és/vagy szil6ktél
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atvett, idealisztikus "szélamokat" jelolnek, esetleg "kovetnek". Ezt latszik
igazolni a tanulds tarsadalmi hasznossaganak nagy aranyban valé jeldélése min-
den osztalyfokon. A tudott és valéban haté motivumok kdzott er6s szakadékot
gyanitunk. Csupan a 4. és 5. osztalyokban vélink felfedezni egyenetlenségeket
a korrelaciés szamitasok alapjan. 4. osztalyban megné a megismerési érdekl§-
dés %-o0s gyakorisdga, 5. osztalyban pedig a tanulas szocialis motivumainak
jelent6sége. Ennek okat egyel6re csak az életkori valtozasokban talaljuk.

A motivumok tehat altalanosan hatd, amorf, illetve széles lokalizaciéju
elemek, tartalmi szempontbdl az érdekesség, a tartalom, a folyamat, illetve
az igazsag iranti érdekl6dés nem nyer kifejtést bennik. A jeld It motivumok a
motivacios folyamat végrehajté szintjére utalnak a kutato, alkoté szint he-
lyett. Az érzelmileg igenlé szinezetl tanuldsi motivumok kizarélagossagat
pedig meg kell kérddjelezniink.

b) GIMNAZIUM (2. tablazat)

Ezen iskolatipusban a jel6 It motivumok szama: 1013, osztalyonként atla-
gosan 253,25. Egy tanuléra es6 atlag motivumszam: 2,95. Nagyobb érték tehat,

mint amivel az altalanos iskolasok korében talalkoztunk. |. osztalyban: 3,32,
Il. osztalyban: 3,01, IIl. osztalyban: 2,49, a IV. osztalyban pedig 2,70.

I. és Il. osztalyok:

Az altalanos iskolahoz hasonléan a tanulds tarsadalmi jelent6ségének fel-
ismerése fordul eld a legnagyobb %-os gyakorisdggal. |. osztadlyban a jové hi-
vatasra valé felkészilés: 18,12%, |l. osztalyban 16,11%. A %-o0s gyakorisag

abszolut értéke azonban lathatéan alacsonyabb, mint az altalanos iskolai osz-
talyoknal, tehat nagyobb jelent6séget kapnak egyéb motivumok is.

Masodik helyre |. osztalyban a tanulas tarsadalmi hasznossaga (17,88%),
Il. osztadlyban pedig a tanulas kedvezétlen, elutasité motivumai (15,64%) ke-
riltek. Harmadik a rangsorban |. osztadlyban a tanulas személyiségfejleszt§
hatasa (11,76%), |l. osztalyban pedig a tanulas tartalmahoz f(iz6d6 érdekl6-
dés (14,69%).

IIl. osztalyok:

A legnagyobb %-0s gyakorisag a tanulas tartalmdhoz f(iz6d6 érdekl6dés te-
rén volt kimutathaté (15,98%), masodik helyen a kellemetlenségek elkerilésé-
nek motivumai talalhaték (12,37%), a harmadik pedig a rangsorban a tanulas
gyakorlati jelent6ségének megjeldlése (11,34%).

IV. osztalyok:

A kedvezétlen, elutasité tanuldasi motivumok keriilnek el6térbe (19,08%).
Masodik helyen a tanulas tarsadalmi hasznossaga all (15,61%), harmadik helyen
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2. tablazat

Motivumok szama szerinti %-o0os eloszlas: gimnazium

Kategoriak I. oszt. Il. oszt. I11. oszt. IV. oszt. Osszesen
.1 17,88 12,32 8,25 15,61 14,46
2 11,76 6,16 9,28 5,78 9,07
3 4,94 6,16 11,34 14,45 8,08
4 18,12 16,11 8,76 2,31 13,16
. 1 8,94 14,69 15,98 14,45 12,46
2 3,53 0,95 2,58 3/7 2,19
3 4,00 1,90 1,03 3,47 2,89
. 1 - - - -
2 9,18 5,21 5,67 5,78 7,08
3 4,00 2,84 5,67 4,05 4,09
4 5,41 3,79 1,55 2,31 3,79
5 2,35 3,32 0,52 1,16 1,99
6 0,94 0,95 1,03 2,31 1,00
7 3,06 4,74 8,76 2,31 4,39
8 5,88 5,21 12,37 4,62 6,78
V. 1 - 15,64 7,22 19,08 7,98
Motivumok szama 425 211 194 173 1003

pedig a tanuldas gyakorlati jelent6sége, illetve a tanulas tartalmahoz f(iz6d6
érdekl6dés 14,45%-kal.

Az Osszesitett adatok szerint els6 helyre a tanulas tarsadalmi hasznos-
saga (14,46%), masodikra a személyiségfejleszt6 hatdsa (13,16%) keriltek.
Feltételezéslink szerint itt mar a valéban "tudott" és egyben belatott, a sze-
mélyiségen atsz(rt motivumokrél van sz6. Harmadik helyen a tanulas tartalma-
val kapcsolatos érdekl6dés (13,16%) szerepel. A kedvezétlen, elutasitd tanu-
lasi motivumok az 6sszesitett rangsorban a harmadik helyre keriltek (7,98%),
a kellemetlenségek elkertilésének motivuma pedig a nyolcadik helyre (6,78%).
Utolsé a rangsorban a targyi jutalomért valoé tanulas 1%-os el6fordulassal,
ami logikusan addédik az életkori sajatossagokbdl is.

A korrelaciés vizsgalat alapjan az is kitinik, hogy az osztalyfokok emel-
kedésével legalabbis az osztalyok adatainak paronkénti 6sszehasonlitasa nem
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mutat figgetlenséget. Az |I. és Il. osztalyok (r = 0,836), all. és Ill. osz-
talyok (r =0,708), valamint a Ill. és IV. osztalyok adatai (r = 0,657) is
enyhe foku korrelaciéot mutatnak.

Osszefoglaloan megallapithatjuk, hogy a gimnazistak tanulasi motivumai-
nak leirAsanal mennyiségileg valamivel tébb motivumot jeldltek meg, mint az
altalanos iskolasok. Min6ségileg vizsgalva pedig ugy tlnik, hogy mig a gim-
nazium |. osztalyaban még az altalanos iskolai beidegzédések hatnak, tovabb-
ra is a tanulas jelent§ségével kapcsolatos motivumok keriilnek az els6 harom
helyre — jollehet itt mar valéban tudott, belatott, a személyiségen atsz(irt
motivumokrél van sz6 —, 1l. osztalytdl megjelennek a tanulas kedvezétlen,
elutasité motivumai. Egyidejlileg megnd a megismerési érdekl6dés motivuma, el-
s6sorban a tanulasi tartalom irdnyaban megmutatkozé érdeklédés. 1. oszta-
lyokban a kellemetlenségek elkertlésének motivuma keriil a masodik helyre,
IV. osztayban pedig ugyanezen motivumok méar az elsd helyen allnak. A "csak
meguszas" motivuma, illetve a tanulastol valo eltdvolodas tapinthaté ki itt.

A gimnaziumban tehat a Il. osztalyoktdél a tanulas motivumai feltin6en
széthuzédnak, maguk a gyakorisagi %-os értékek minden kategérianal alacso-
nyabbak, s sajnalatos modon nagy %ban fordulnak el a tanulas negativ moti-
vumai, illetve a kellemetlenségek elharitasanak motivumai. E motivumok az
altalanos iskolasoknal is meglehettek — ha esetleg nem is ilyen magas %-0s
aranyban, de 6k ennek megfogalmazasatdl talan maguk el6tt is féltek —, a
gimnazistaknal azonban egyértelm(ien tanulasi kudarcokra, szorongasokra, de-
fenziv tanuldsi stratégiara kovetkeztethetiink. Ez azért karos, mert épp a
gimnazium az az iskolatipus, mely deklaraltan a fels6foka intézményekben va-
|6 tovabbtanuldsra tenné, teszi alkalmassa tanuldit. Ezen kialakult tanulasi
motivumok éppen e célt hiusitjak meg a tanuldk jelentés részénél.

c) SZAKKOZEPISKOLA (3. tablazat)

A jeld It motivumok mennyiségének (976) egy tanuléra es6 atlaga: 2,72 nmo
tivum. 1. osztalyban: 2,31, Il. osztalyban: 2,53, Ill. osztalyban: 2,89, IV.
osztalyban: 3,73. Osztalyonként tehat a je |6 It motivumok szama egyenletesen
emelkedik.

A motivumok %-0s gyakorisagi eloszlasat illet6en mind a négy szakkdzép-
iskolai osztalyfok tekintetében els6 helyre a kellemetlenségek elkeriilésének
motivuma kerilt. 1. osztalyban: 19,29%, |l. osztalyban: 28,62%, I11. osztaly-
ban: 21,39%, IV. osztalyban: 24,59%-0s gyakorisaggal. Tehat IV. osztalyig
fokozatosan emelked6 szazalékértékben, az Osszes jeld It motivum 24,59%-at
téve Ki.
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3. tablazat

Motivumok szama szerinti %os eloszlas: szakkozépiskola

Kategdriak . oszt. Il. oszt. [11. oszt. IV. oszt. Osszesen
.1 7,72 9,76 6,66 10,04 8,70
2 8,07 9,09 4,85 3,05 6,65
3 9,47 7,74 4,24 4,37 6,86
4 12,28 6,40 13,33 7,86 9,63
. 1 17,89 7,41 8,84 14,41 12,29
2 2,46 - - 2,18 1,23
3 3,16 1,68 2,42 1,75 2,25
. 1 - 1,35 2,42 - 0,82
2 6,66 4,71 1,21 5,67 4,91
3 2,81 11,45 6,06 10,91 7,89
4 0,70 1,35 2,42 3,50 1,84
5 2,45 4,38 8,48 10,04 5,84
6 0,70 0,34 0,60 0,44 0,51
7 5,61 572 3,63 0,44 4,09
8 19,29 28,62 31,00 21,39 24,59
V. 1 0,70 - 4,25 3,93 1,84
Motivumok szama 285 297 165 229 976

I. osztalyban a masodik helyen a tanulasi folyamat iranti érdekl6dés
all (17,89%), harmadikon pedig a jové hivatasra valo felkészilés motivuma
(12,28%). 11. osztalyokban masodik helyen a tanulds mint a sziil6kkel vald
identifikaciora torekvés, a szil6i elvarasnak valé megfelelés 11,45%-kal
szerepel. Harmadik helyen pedig a tanulas tarsadalmi hasznossaganak fe lis -
merése (9,16%) all. 111. osztadlyokban masodik helyen a tanulas mint a jové
hivatasra val6o felkészulés (13,33%), harmadikon pedig a tanulas folyamata
iranti érdekl6dés (8,48%), illetve a tanarokkal val6 szocialis identifika-
ci6 (8,48%) van. IV. osztalyoknal méasodik helyre a tanulas folyamata iranti
megismerési érdeklédés (14,41%), harmadikra pedig a szul6kkel valé identi-
fikacio (10,91%) kerult.

Az Osszesitett adatok alapjan a 976 je |6 It motivum kdzul az elsd helyen
a kellemetlenségek elkeriilésének motivuma (24,59%), masodik helyen a tanulas
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tartalma iranti érdekl6dés (12,29%), harmadikon pedig a jové hivatasra vald
felkészilés (9,63%) all. Legutolsé a rangsorban a gimnaziumokhoz hasonléan a
targyi jutalomért tanulads (0,51%). A korrelaciés vizsgalat eredményei szerint
az |I. és Il. osztalyok adatai nem korrelalnak egymassal (r = 0,414), a Il. és
IIl. osztadlyok adatai korrelalnak (r =0,786), a Ill. és IV. osztalyokban ka-
pott adatok szintén nem mutatnak korrelaciot (r = 0,278).

Osszefoglaléan megallapithatjuk, hogy a vizsgalt szakkozépiskolai oszta-
lyok mindegyikében elsé helyre a kellemetlenségek elkeriilésének motivumai ke-
rilnek, feltehet6en a tanulok sok tanulasi sikertelenséget élnek at, szoron-
gas alakul ki bennik avagy éppen "a csak megfelelés" motivuma irdnyitja tanu-
lasukat. Erdekes jelenség még a szocialis motivumok gyakorisagi %-anak a mé
sik két iskolatipusohoz képest jelent6s megnovekedése, s a szil6kért, illetve
a tanéarokért valé tanulds motivumainak el6térbe kerulése.

d) SZAKMUINKASKEPZO (4. tablazat)

Ajeld It motivumok szamat (644) a vizsgalt tanulok szdmaval (396) Ossze-
vetve atlagosan egy tanuldéra 1,62 motivum jut, alacsonyabb tehat, mint az
el6z6 harom iskolatipusban. |. osztdlyban: 1,48, Il. osztalyban: 1,69, III.
osztalyban: 1,86. Az osztalyfokok novekedésével tehat fokozatosan emelkedd
szamot mutatnak.

A motivumok %-os gyakorisagi elemzése arra vilagit ra, hogy a szakkbzép-
iskolai tanulokhoz hasonléan elsé helyen mind a harom osztalyfokon a kelle-
metlenségek elkeriilésének motivuma all. |. osztalyban: 44,02%, Il. osztaly-
ban: 34,84% és |11. osztalyban: 30,72%. llyen magas el6fordulasi gyakorisag-
gal egyetlen iskolatipusban, egyetlen osztalyfokon, egyetlen kategoriaban sem
talalkoztunk. Az dsszes megjeldlt motivum (44) 38,04%-a sorolhaté ugyanis eb-
be a kategdriaba, azaz a vizsgalatban részt vevé szakmunkastanulok (396)
62,34%-a jeldlte els6é helyen. Masodik helyre szintén mind a harom osztalyfo-
kon a tanulas tartalmaval kapcsolatos érdekl6dés kerilt I. osztalyban: 9,55%,
Il. osztalyban: 20,70%, 1Il. osztalyban: 21,56%. Az alkategérian belil is
fokozatos novekedést latunk az osztalyfok emelkedésével parhuzamosan. Harma-
dik helyen az els6 két osztalyfokon a tanulas gyakorlati jelent6ségének fel-
ismerése all. |. osztalyban: 6,82%, Il. osztalyban: 9,09%, a Ill. osztalyban
pedig a magaért a tudasért, a tudasszomj kielégitéséért tanulas kerilt a har-
madik helyre 10,46%-kal.

Az adatok Osszesitése szerint — ahogy mar utaltunk rd& — elsé helyen a
kellemetlenségek elkeriléséért valé tanulas all (38,04%), masodikon a tarta-
lom iranti megismerési érdeklédés (15,82%), harmadikon pedig a tanulas gya-
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4. tablazat

Motivumok szdma szerinti %-0s eloszlas: szakmunkasképz8

Kategoriak . oszt. Il. oszt. IIl. oszt. Osszesen
. 1 5,12 3,03 3,92 4,17
2 4,44 4,04 4,57 4,34
3 6,82 9,09 5,88 7,29
4 4,09 1,01 1,31 2,48
. 1 9,55 20,70 21,56 15,83
2 - 2,52 5,23 2,01
3 6,14 65,6 10,46 7,29
. 1 - - - -
2 6,14 6,56 1,96 5,27
3 3,41 1,01 2,61 2,48
4 1,70 1,01 7,84 2,95
5 4,43 6,06 - 3,38
6 2,73 3,03 - 2,17
7 1,02 0,50 1,31 0,93
8 44,02 34,84 30,72 38,04
V. 1 0,34 - 2,61 0,77
Motivumok szama 293 198 153 644

korlati jelent6ségéért (7,29%), illetve a tudasért valé tanulas (7,29%) all.
Legalacsonyabb el6fordulast a kedvezétlen, elutasité motivumok korében taléal-
tuk (0,77%).

A korrelaciéos szamitasok szerint az I. és Il. osztalyok adatai nem korre-
lalnak (r =0,283), all. és Ill. osztalyoké ugyszintén nem mutatnak korrela-
ciot (r =0,02).

Osszefoglalva egy realis, kiegyensulyozott, homogén motivacios képet kap-
tunk ebben az iskolatipusban. A kellemetlenségek elkeriilésének nagy szami mo-
tivuma — sajnalatos médon napjainkban — realis, hiszen épp a szakmunkaskép-
z6 intézetekben kiiszkddnek a legtobb és legkulonfélébb tanulasi nehézségekkel
a tanuldk, s itt tudnak maguk mdogétt leginkabb kudarcos tanulastorténetet.
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5. tablazat

Motivumok szama szerinti %-o0s eloszlas: egyetem

Kategoriak Ill\llé}gp\?y. Poslzlt%z?/dflfélis Osszesen
. 1 4,72 5,75 4,91
2 3,94 34,48 9,61
3 2,36 12,64 4,27
4 3,67 17,24 6,19
. 1 17,59 9,20 16,02
2 5,25 1,15 4,48
3 2,36 1,15 2,14
. 1 1,57 - 1,28
2 0,79 14,94 3,42
3 5,77 - 4,70
4 4,72 - 3,85
5 17,58 - 14,31
6 6,30 - 5,13
7 1,31 - 1,07
8 1,31 3,45 1,71
V. 1 20,73 - 16,88
Motivumok szama 381 87 468
e) EGYETEM (5. tablazat)
Nappali, I11. évfolyamos tanar szakos hallgatok:

A hallgatéok altal megjeldlt motivumok szama 381, egy hallgaté atlagosan
3,25 motivumot jeld It, tehat messze tobbet, mint az eddigi barmely iskolafo-
kon.

A %-o0s gyakorisagi vizsgalatok alapjan megallapithatjuk, hogy elsé he-
lyen a kedvezétlen, elutasité motivumok szerepelnek 20,73%-ban. Masodik hely-
re a tanulasi tartalom iranti érdekl6dés kerult (17,59%). Harmadik helyen
kaciéo all (17,58%). A legalacsonyabb gyakorisagot a kiils6 kényszerbdél, a
kellemetlenségek elkeriilésébdl valé tanulas jelentette az egyetemistak sza-
mara, 1,31%-os gyakorisagban.
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Meglepd tehat a nappali tanar szakos hallgatok esetében az elsé helyre
kerild kedvezétlen, elutasitdé motivumok magas szazalékos el6fordulasi gyako-
risaga. Sok objektiv és szubjektiv, a tanulastél eltavolitd, kiabrandito,
perspektivavesztést el6idéz6 jelenséget tapasztalhattak és élhettek at Ill.
évfolyamos korukra e hallgatok. Ugyanakkor az "egyes oktatékért érdemes jo |
tanulni” motivum igen értékes. A kellemetlenségek elkeriilésének érdekében va-
6 tanulas motivuma pedig feltehet6en azért kerilt az utolsé helyre, mert a
bolcsészkari hallgaték korében a tanulasi sikertelenség "élménye" elenyészé.

Posztgradualis képzésben részt vevd pedagdgia szakos utolsé évfolyamos
(I111.) levelezé hallgatok:

Atlagosan 2,23 tanulasi motivumot jeldItek, kevesebbet tehat, mint a nap-
pali tagozatos egyetemistak. Els6 helyen az dnmeghatarozast, éntokéletesi-
tést, a tanulas személyiségfejleszt6 hatasat fogalmaztdk meg 34,48%-ban. Ma
sodik helyen a tanulds mint a tovabbi életcélok eléréséhez vezet§ Ut (16,02%)
motivuma all. Harmadik helyen a szocialis status elnyerésének torekvése ta-
lalhaté (14,94%). Legalacsonyabb gyakorisagi el6fordulds a szocialis motivu-
mok korében volt.

Osszefoglaldan megallapithatjuk, hogy a posztgradudlis képzésben részt
vevd hallgaték kikristalyosodott motivaciés bazissal rendelkeznek, hatarozott
elképzeléseik vannak a valasztott szakkal, a tanulassal: igy az éntokéletesi-
tés, onfejlesztés, tovabbi célok elérése, szocialis status emelése.

Kdvetkeztetések

A vizsgalati adatok egyértelmlien ramutatnak arra, hogy az életkor és az
iskolatipus fliggvényében a tanulék tanulasi motivacidja nem mutat egyenletes
mennyiségi és minéségi valtozast. Egyes osztalyfokokon a tanulasi motivumok
az el6z6 osztalyfokon kialakult motivumok &altal er6sen befolyasoltak. Kivéte-
lek az altalanos iskola 3., 4. és 5. osztalyai, a szakkozépiskola I1. és Il1.
osztalyai, illetve a szakmunkasképzé.

Megallapithatjuk, hogy a tanulék tanulashoz val6 viszonyuldsat, a tanulas
értelmének megitélését nagymértékben befolyasolja a tanulas altalanos tarsa-
dalmi presztizse s a sajat tanuldsi tapasztalatuk. A tanulas értelmének bela-
tdsa, a tanulds személyes jelent6ségének felismerése nem megy automatikusan,
hanem szocializacio—nevelés—oktatas folyamataban torténik. A tanitas-tanu-
las min6sége erbteljesen befolyasolja ezt a folyamatot. Fokozatosan torténik a
tanulas objektiv (tarsadalmi hasznossag) és szubjektiv (6rom sajat mega sza-
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mara, sajat igényszintb6l kiinduld, sajat lehet6ségeket mérlegeld szubjektiv
felel6sség) jelent6ségének felismerése, atélése, tudatosulasa.

A tagadd, nemleges motivumok 6nmagukban nem gyengilnek, hanem csak a he-
lyeslé, igenlé motivumok nyomasa alatt. A tanulas motivumai a kiils6 hatasok
altal egyrészt bevésddnek a személyiségbe, de egyidejlleg a bevés6dott moti-
vumrendszer 6nmaga regulaciéjaval az individuumot autondmma is teszi e kiils6
hatasokkal szemben.

A motivaciés szféra dinamikusabb, mint az intellektualis (kognitiv), a
motivaciék korében gyorsabban mehetnek, mennek végbe valtozasok. Ugyanakkor
az is igaz, hogy a tanulasi tevékenység motivacios oldalat lényegesen farad-
sagosabb formalni, mint a konkrét tanulasi tevékenységet. Vizsgalati eredmé-
nyeinkb6l e forméalas zavaraira kovetkeztethetiink.
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PUKANSZKY BELA

"SZEMELYISEG A NEVELOI OKTATAS CELJA!" -
SCHNELLER ISTVAN PEDAGOGIAI OROKSEGE*

Utvén éve hunyt el a személyiségpedagdgia kivalé magyar képviselGje,
Schneller Istvan (1847—1939). Neveléstani rendszere a "személyiség pedago-
gikaja" néven valt ismertté, kozvetlen hatdsa pedig olyan pedagdgus-elmélet-
irok gondolkodasaban é It tovabb, mint Kemény Gabor (1883—1948), Imre Séandor
(1877—1945) és a kés6bbiekben irodalmarra le tt Makkai Sandor (1890—1952).

Miel6tt e pedagdgia részleteivel, alkotbelemeivel megismerkednénk, te-
kintsik &t Schneller Istvan életének legfontosabb allomasait.

K6szegtdél Szegedig

Schneller Istvan 1847. augusztus 3-an sziiletett egy készegi lelkész fia -
ként. Eszmélésének ideje az elbukott szabadsagharc utani esztendbkre esett,
s 6 maga emlékezett kés6bb Ugy, hogy a magyarsag akkori szenvedései mély
nyomokat hagytak lelkében. A készegi és soproni diakévek utan Haliéba ke-
rilt, ahol teologiat hallgatott az egyetemen. A pedagégia irant is felébredt
az érdekl6dése — a Herbart-tanitvany Ziller és Barth gyakorldiskolajaba is
ellatogatott.

Tanulmanyai befejezése utan el6szér magannevel6ként gyarapitotta pedago-
giai képességeit, majd 1874-ben az eperjesi, illetve 1877-ben a pozsonyi
evangélikus teoldgiai intézet tanara lett. Kozel hiuszesztendds itteni mun-
kassag utan 1895-ben nyert kinevezést a kolozsvari egyetem id6kézben megire-
sedett pedagdgiai tanszékére. Egyetemi professzori miikddésével parhuzamosan
az egyetem mellett m(ikod§ tanarképzdé intézet tanaraként, majd 1906-t6l igaz-
gatdjaként a pedagdgusképzésben is tevékenyen részt vett.

Schneller Istvan volt a kolozsvari egyetem rektora, amikor 1919. majus
12-én a romén hatésagok az egyetem mikddését karhatalom alkalmazéasaval fel-

*A dolgozat "A tanarképzés torténete a Jozsef Attila Tudomanyegyetemen
és jogel6djein (1872—1985)" c. OTKA-kutatds keretében készilt.
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figgesztették. A professzorok tébbségével egyutt neki is el kellett hagynia
a varost, s 1920 aprilisatél Budan folytattak az oktatomunkat. E vargabet(
utan 1921 oktéberében Szegedre kolt6zott az egyetem. Schnellernek jelentés
szerepe volt abban, hogy a kényszer( koltozkddések ellenére a legtébb tanar
kitartott az egyetem mellett. Az intézmény lakhelyét illet6en tébbféle lehe-
t6ség szoba kerilt, Schneller egyértelmlien Szeged varoséat részesitette el6ny-
ben. (Feltehet6en az elhelyezésre vonatkoz6 miniszteri dontés el6készitésé-
ben is jelentds szerepe volt.)

1923 végéig a Szegeden mikod6 egyetem professzoraként és a tanarképz6
intézet igazgatdjaként dolgozott. Tudomanyos munkassagat nyugdijazdsa utan
is folytatta, tanulmanyokat publikalt, tudomanyos (léseken vett részt. Hosz-
sz(i és tevékeny élete 1939-ben szakadt meg.

Egy moralantropolégiai alapozasu pedagégiai rendszer

Schneller Istvan pedagogiaelméletének kérvonalai mar teoldgiai tanéar ko-
raban kibontakoztak, mégis kolozsvari egyetemi tanarsaganak idejére teheté
a kiforrott koncepci6 megjelenése. Mivel leir6-rendszerezd neveléstani kény-
vet nem irt, cikkei, tanulmanyai és a tanitvanyok lejegyzésében fonnmaradt
neveléstani targyu el6adasai alapjan alkothatunk magunknak képet a teljes
elméletrdl.1

sébe vetett feltétlen hit. Ezt az etizalasi-etizalédasi folyamatot egy ha-
romlépcs6s processzusként irja le, melyben az ember "értékképzetei" az érzé-
ki Eniségtél fejlédnek a tdrténeti Eniség kdzbiils6é allomasan keresztiil a
tiszta Eniség etikai magaslataig. Ezen az Gton valik az egyéniségbél tuda-
tos, erkdlcsds személyiség.

NEzek kozul els6sorban a kdvetkez6ket hasznaltuk: Schneller Istvan: Pae-
dagogiai dolgozatok. Els6é kotet. Hornyanszky, Bp., 1900.; Schneller: A Ko-
lozsvari Orszadgos Tanarképzd Intézet Gyakorld Kodzépiskolajanak 1917/18. évi
beszamoloja. Program értekezésiil: Dr. Schneller Istvan a Kolozsvari Orszagos
Tanarképz6 Intézet Gyakorld Kozépiskolajanak tanszerveztére és tantervére
vonatkoz6 javaslata. Stief, Kolozsvar, 1918.; A hallgaték kézirasos lejegy-
zésében fennmaradt el6adasok: Neveléstan. 1904/5. I. és II. félév. Kolozs-
véar, Litografalt jegyzet és Didaktika, 1905/6. |. félév. Kolozsvér. Litogra-
falt jegyzet.

A Schnellerrel foglalkozé Gjabb szakirodalombol kiemeljuk: Kdéte Sandor:
A személyiségpedagodgia magyar elmélete. In: Kozoktatds és pedagégia az ab-
szolutizmus és dualizmus koraban. Bp., 1975. Tk.; Schneller Istvan és Imre
Sandor tantervelméleti torekvései. Szerkesztette, a bevezetést irta és jegy-
zetekkel ellatta Ravasz Janos. A tantervelmélet forrdsai c. sorozat 4. kote-
te. Bd., 1984. OPT
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E folyamat stacidit a szubjektumra vonatkoztatva "Eniségek'-nek nevezi,
de ugyanez a folyamat értelmezhet§ az emberi tarsadalmak fejlédésére is —
az 6skozosségtdl egészen Schneller koraig. "Az emberiség fejl6dése... nem

egyéb — irja Schneller a Paedagogiai dolgozatok elsé koétetének bevezetdjé-
ben —, mint egyrészt a természet er6i f616tti uralkodasunk intensiv és ex-
tensiv fokozésa, ... masrészt a szellemi organismusnak minél egyénibb és a

mindenséget minél inkdbb feldleld kifejtése, s igy a szeretet végtelen or-
szaganak megvaldsitasa.”

a "szellemi organizmus" fejl6dése voltaképpen az objektiv tarsadalmi szellem
alakvaltozasaiban is megragadhat6. "A vilagtérténet — olvashatjuk Hegelnél
— a szellem isteni, abszolat folyamatanak bemutatasa legf6bb alakjaiban,
annak a fokozatnak a bemutatasa, amely altal eléri igazsagat, magardl valo
ontudatat."-" Am Hegelnél az objektiv szellem 6nmegvalédsitasi folyamata, az
Schneller szerint szintelen fejlédés "Isten orszagénak", a "szeretet biro-
dalméanak' evilagi eljoveteléig.

Mind az objektiv tarsadalmi, mind pedig a szubjektiv egyéni erkdlcsi
fejlédés legf6bb mozgatérugéja a "szeretet", az a filozo6fiai sikra emelt te-
vékeny szeretet, amely Schneller rendszerének végsS szervezd elvévé avato-
dik. Mert mi is tépné ki az embert az érzéki Eniség egoizmusanak bértonébél,
ahol a "mindenki mindenki ellen" vivott harcanak farkastorvényei uralkodnak?
Mi birhatja ra az addig mindenkit és mindent csak sajat céljai eléréséhez
eszkdzként felhasznalé érzéki embert arra, hogy elfogadja a szlikebb-tagabb
kozosségi korok, "torténeti hatalmak" magatartast szabalyozé el6irasait,
térvényeit? Es végezetill: melyik az az er§, ami segit az egyéniség teljes
elvesztésével fenyeget6 onmegtagadas, a torténeti Eniség allapota folé emel-
kedni? Mi készteti az embert arra, hogy felismerje és atérezze: a kdzdsségi
kérok (mint a csalad, a kdzség, az egyhaz és a nemzet) altal hordozott kul-
turdalis kincs elsajatitdsa atjan végil is betagolédhat az egész emberiség
nagy kozosségébe, felemelkedhet a tiszta Eniség szintjére? S ami talan a
legfontosabb: mi adhat sziintelen biztatast ahhoz, hogy higgye: a tiszta Eni-
ség szintjére felemelkedett emberek kdzOssége, a "szeretet orszaga" — az a
nagy egész, melyet minden egyes a mega sokszinlségével, sajatos értékeivel
gazdagithat — e foldi vilagon is megval6sithat6?

2
Schneller: Paedagogiai dolgozatok. |. kotet. Bevezetés. 52. p.

"Hegel: El6adasok a vilagtorténet filozé6fiajabdl. Bp., 1979. Akadémiai
Kiado, 53. p.
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Schneller Istvan véalasza szerint ez a feltétlen hatalom a szeretet. Nem
egyenl6 ez a medd6 szentimentalizmus érzelgésével, hanem egy magasrendl e ti-
kai érzelem — figyelmezteti olvasoéit a szerz6. Legfontosabb jellemzdje az
igazsdgossag, a masik ember egyéniségének elismerése. Ahogyan azt Schneller
a "Paedagogiai dolgozatok" els§ kotetének bevezetésében megfogalmazza: "Ezen
szeretet nyitja meg a sziveket, ezen szeretet alapjan bizalommal tarulnak fel
a lelkek, s az e kozben létesilt kélcsonhatas, élet és atélés alapjan megta-
laljuk a ndvendéknek maskilonben el6ttlink elzart lényegét is. Csak is az
életnek més életébe vald athasonulasa alapjan, avagy més élettapasztalatai-
nak altalunk val6é igaz atélése altal értjik meg csak a mast."4 Milyen szép,
érzékletes megfogalmazasa ez annak a jelenségnek, amit a mai sz6hasznalatban
az empatia elnevezéssel szokas illetni!

A szeretet erejébe vetett feltétlen hitb&l egyértelmiien kdvetkezik, hogy
Schneller pedagdgidjanak masik alaptényezdje a nevel§, a pedagogus személyi-
sége.

Ki a j6 pedagodgus?

A kolozsvari professzor pedagoégiai targyl el6adasai kozil néhany — a
hallgatok lejegyzésében — litografalt formaban fennmaradt. Erdekes, hogy
éppen az egyik "Didaktia" ciml el6adassorozatdban — az 1905/06. tanév elsé
felében — foglalkozott mélyrehatéan a pedagégus kivanatos tulajdonsagaival.

Talan az el6adas miifaja indokolja, hogy az egyetemi hallgatékkal olyan
részlettémakat is alaposan megismertetett, melyek a mai olvasé szamara kissé
banalisnak hatnak. A tanarokkal szemben tadmasztando fizikai kovetelmények
kozott igy szoét ejtett a testi felépitésr6l és az egészségi allapotrél. Ha
arra gondolunk, hogy abban a korban milyen elterjedt betegség volt a tuber-
kulézis, érthetévé valik szamunkra Schneller aggodalma: "lgazan komolyan
kell venni azt az esetet — figyelmeztette hallgatésagat —, amikor az ille -
t6 tanar egészségi allapota inficialé hatdssal lehet magara az ifjisagra is,
kilondsen értem a tid6vészes allapotokat, vagy egyaltalan az infectiosus be-
tegeket. Azért az illeté tanarnak j6l felfogott érdekében is ilyen esetekben
érthet6 a nyugdijazéas...""

El6adasaiban a pedag6gus ruhéazatat, 6ltozkodését is vizsgalta. F6 kove-
telménye a tisztasdg és az egyszerliség. Az 6lt6zék ugyanakkor legyen az

nSchneIIer: i. m 34. p.
~Schneller: Didaktika. 30—31. p.
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"egyéniség kifejezdje". Ami a tanar legmegfelel6bb életkorat ille ti, sikra
szallt azokkal a mechanikus felfogasokkal szemben, amelyek azt egy viszony-
lag szlk intervallumra korlatozzak (pl. huszondétt6l negyvenét éves korig).
Szavai ma is megszivlelend6k: "Ha koérulnéziink, latni fogjuk, hogy nem lehet
ilyen szamokkal operdalni. Vannak emberek, a kik fiatal korukban oregek és
vannak viszont olyanok, a kik oreg korukban fiatalok. Nema kortol fiigg a
tanar alkalmatos (vagy nem alkalmatos) volta, hanem attél, hogy van-e kol-
csOnhatas tanar és ifjisag kozott.

Sz6 esett a didaktika stidium keretei kozo6tt a pedagoégus palya "nemi meg
hatarozottsagardl" is: vajon kik alkalmasabbak tanarnak, a férfiak vagy a
nék? "E kérdésre egyszerlen felelni nem lehet — halljuk Schneller vélemé-
nyét. — Tény az, hogy a n6ben a receptiv elem van tulsulyban, a férfiban
pedig a spontan elem; amott a passziv, emitt az aktiv elem. igy mindkét nem
nek megvannak a mega sajatos el6nyei nevelési szempontbdl is .

Schneller a csalddanya és a dolgozé nd szerepét nem tartotta Osszeegyez-
tethetének. A leghatarozottabban sikra szallt a taniton6k hazassaga ellen.
"A mint férjhez ment — mondotta a tanitén6r6l —, megsz(int taniténd lenni,
két Grnak szolgalni nem lehet. A csaladban azt a nyugodtsagot, zavartalansa-
got, minden idegentSl valdé befolydsoltsdgot kizard légkdrt kell létesiteni,
a mely 8ppen Ugy a kizd6 férfi urara mint a fejl6d6é gyermekre nézve életfel-
tétel." A csaladanyanak "osztatlanul" kell élnie férje "szellemi kdrében",
csak igy vehet részt annak munkassagaban, igy plantalhatja be gyermekeibe
"azt az idealt, a melyet 6 6rékdlt, s a mely 6 benne éI".Q E felfogas sze-
rint a nének visszavonultan kell élnie, kerilnie kell a feltlinést (hiszen
"az a n6, a kir6l sokat beszélnek, gyanus"), igy teljesitheti "szent hivata-
sat", "a csaladi szent tlizhely mellett". Cserébe azt a tudatot kapja, hogy
az 6 szerepe poOtolhatatlan a tarsadalom életében: "Csak kiemelkedd ndknek
vannak kiemelked6 gyermekeik — halljuk Schnellert6l —, és igy mondhatjuk
azt is, hogy a tarsadalmat leghatarozottabban és legmélyebben nem a fé rfi
hatarozza meg, hanem a n6 gyermekei Gtjan; 6 a jovének tulajdonképpeni el§-

keszisje. 10
ASchneller: i. m 31-32. p. Sajat kiemelésem
ASchneller: i. m 34-35. p. Sajat kiemelésem
ASchneller: i. m 38. p.

ASchneller: i. m 39. p.
m~Schneller: i. m uo. Sajat kiemelésem.
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A taniton6k csaladi allapotardl vallott rigorozus felfogasat feltehetéen
kortasai kozul is sokan megkérddjelezték, mint ahogyan gydkeresen més véle-
ményt alkotott e kérdésr6l szaz esztenddvel korabban a kivalé szarvasi re-
former, Tessedik Samuel is. O ugyanis kiemelkedd fontossagot tulajdonitott a
"tanito-n6k" képzésének és munkajanak.”

A férfi tanarokra vonatkozéan mar mas Schneller véleménye: az 6 szamukra
a hazassag "nagy nevel6 iskola az altruizmus szempontjabol". Az a férfi ta-
nar, aki sajat gyermekeit is neveli, elmélyitheti, "concrétta teheti" szere-
tetét. "Altalanosan szépen lehet szeretetrdl beszélni, de ezen szép beszéd-
nek tanibizonysadga, probaja az egyes emberrel szemben viselked6 szeretet le-
hét csak."12 Ez a gondolat is példazza, hogy Schnellernél a "szeretet elve"
nem csupan 6ncéli szentimentalizmus, hanem a masokért valé cselekvést megha-
tarozo életérzeés.

"Abban latjuk tehat a hazas tanar el6nyét — summazza véleményét a ko-
lozsvari professzor —, hogy folytonosan, a gyerek individualitasara utalta-
tik ; s mivel minden egyes gyerek més individualitds, a tanar mintegy leckét
kap a gyermekektél, nevel6vé valik a nevelés Gtjan. Ott, a hol ez nincs meg,
igen konnyen befészkel6dik egy altalanos chematizalé és mechanizalé6 modor
magdba a nevelésbe, a mely foléslegesen hangsulyozza a tekintélyt, a mely
mogott azonban nincsen szeret§ sziv, a mely az individualitdssal t6r6dnék.”
Rousseau-i ihletésl gondolatok ezek a gyermeki egyéniség tiszteletérél, az
egyénre szabott bandsmod sziikségességérol.

A pedagogus fizikai és nemi meghatarozottsdga utan Schneller el§adasai-
ban a tanéar bels6 értékeivel, habitusaval is foglalkozik. Rendkivil fontos
kritériumnak tartja, hogy mint személyiség a pedagdgus "a kultirmunka egé-
szébe belehelyezkedjék". Az organisztikusan felfogott, egymasra héjszerlien
rétegz6dd "torténeti hatalmaknak”, a nagy egésznek értékes szervévé kell
valnia. Meg kell taldlnia sajat helyét, sajat vezérld "célgondolatat" ebben
a tarsadalmi rendszerben.

Egyenesen kovetkezik ebbdl, hogy a j6 tanar "nem kulonitheti el magat
egy-egy szakmaban, hanem a kultira egészével kell foglalkoznia. Ehhez segi-
ti — a hagyomanyos értelemben vett — gimnazium is, ahol a miveltség legta-
gabb régioiba kap bevezetést a fiatal. Az itt szerzett sokoldald miiveltség

Lasd: Toth Lajos: Tessedik Samuel. Szarvas, 1976. 144. p.

12Schneller: i. m 41. p.
N Schneller: i. m 42. p. Sajat kiemelésem.
~Schneller: i. m 45. p.
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nem tekinthetd befejezettnek — hangsulyozza Schneller. Az egyetemnek ugyan-
is éppen az az egyik legf6bb feladata, hpgy alkalmat adjon a hallgatok sok-
oldalu érdekl6désének kielégitésére. Ennek természetesen elengedhetetlen
eléfeltétele az egyetemi tanszabadsag, a professzorok szabadsdga az altaluk
igaznak felismert tudomanyos meggyéz6dés hirdetésében, illetéleg — ezt ki-
egészitend6 — az egyetemi polgarok "hallgatasi szabadsaga'.

Schneller egész életében kiizdott az allamhatalom “"centralisalé és bu-
reaucratisat" torekvései ellen, fellépett a hivatal "gyamkod6 és ellendrzg"
magatartdsaval szemben. A tanszabadsag megsértését latta abban az irdnyzat-
ban is, amely a magyar egyetemeken — francia mintara — a "szakiskolai jel-
leg, a szakképzési iranyultsag el6térbe keriilését szorgalmazta .15

Hogy a "kultira egésze" kifejezés Schneller felfogasaban dont6 tobbségé-
ben human miiveltséget jelentett, azt bizonyitja az a részletezés, amelyben a
leend6 kozépiskolai tanarok szamara szilkséges stidiumokat taglalja.

Milyen tudomanyokkal kell foglalkozniuk a tanarjelélteknek? Mindeneke-
16 tt a torténettel, els6sorban sajat szakmdjuk torténetével. Fontos a mivé-
szet, a szépirodalom és a nyelv ismerete is. Régi eszményét eleveniti fel
Ujra, amikor az 6sszehasonlitd vallastorténetet is a jovendd tanaroknak
hallgatni szikséges targyak kozé sorolja. (Minden bizonnyal az egyes feleke-
zetek kozotti megértést, a vallasi tirelmet kivanta ezuton a hallgatok igé-
nyévé tenni, ez a nyitottsag és egyuttmikddésre kész megértés Schnellert me
gat is jellemezte.) A filozé6fia sem elhanyagolhatd tudomany, hiszen ez teszi
lehet6vé, hogy "ki-ki sajat gondolkodasa alapjan alkossa meg a maga vilagné-
zetét".n

A fentebb emlitetteken tul fontos még a pedagdégus szamara, hogy a "so-
cialis kérdések" targyaban is megbizhatd ismeretekkel rendelkezzen. "Erez-
hetjik ugyanis — magyarazza Schneller —, hogy az egész tarsadalom mintegy
forrongé vulkanon all. A socialis kérdés a maga nagy és fényes voltaval min-
denképpen el6térbe Iép; ezért is nagyon kivanatos, hogy azok, a kik vezetd
szereppel birnak, kilénésen a kik mint tanarok lesznek kotelesek a jovd nem-
zedéket befolyasolni, e socialis kérdés tényez6i fel6l tajékozdédva legye-

ALasd e kérdésrél példaul: Schneller: Paedagogiai dolgozatok Il. koteté-
nek az "Egyetemi tanligyi iranyzatunkrol" c. fejezetét.

N Schneller: Didaktika. 48. p. Sajat kiemelésem.
“ Schneller: i. m. 49. p.
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(Erdekes az el6adasok lejegyz6jének zardjeles megjegyzése is: "En e te-
kintetben kllonésen sokat hallgattam Schnellert, ki a munkdsok kérdésével
foglalkozva mindig nagy publikumot tudott maga koré vonni, s nemcsak joga-
szokat, hanen minden facultas hallgat(’)it."]‘8

Schneller igen nagy jelent6séget tulajdonitott a miveltség legszélesebb
kord terjesztésének. Az "University Extension" (kiterjeszkedd egyetem, sza-
badegyetem) keretei k0zott ismeretterjesztd el6adasok sorozatait tartottak
abban az id6ben vilAgszerte a legszegényebb sord munkasok szamara. A kolozs-
vari professzor is Ugy vélte, hogy az egyetem az ilyen felvilagosito tevé-
kenység révén képes lehet a tarsadalmi berendezkedés jobbitasara is. A felvi-
lagosodas koranak a nevelés-mivelés hatalmaba vetett feltétlen hite él itt
tovabb Schneller gondolkodasaban.

"A tarsadalmat regeneralé munkara van szikség — irja a Paedagogiai dol-
gozatok els6 kotetének bevezetésében —, a mely az individualistikus eszmék
altal megzavart csalddot, tarsadalmat eredeti eszmei alapjaira visszadallit-
ja, s e szellemi alapon nyugvé tekintélyével el6készitse, taplalja és tamo-

»19 Lathaté Schneller tarsadalom-

gassa a czéltudatos paedagogiai eljarast.
szemléletének ellentmondéasa: a tudas széles korl terjesztése Gtjan a viszo-
nyok jobbitasat reméli, de ezzel a valtozdssal val6jdban a régebbi tradicidék
Ujraélesztését kivanja.

A jovend6 tandarainak sziikséges eddig kizarélag humén elemekbdl 6sszeszétt
kulturalis anyaghoz egyetlen real tudomany csatlakozik: az egészségtan. "Az
egészséggel is foglalkoznunk kell — halljuk Schnellert —, mert ennek segit-

ségével lehet er6s nemzedéket teremteni!” 20

X X X

Schneller Istvdn a rendszeralkotas elkotelezett hive, ezért az erkodlcso-
sodas haromlépcsés fejlédésmenetét a pedagdgus jellemzésére is kiterjeszti.

Az érzéki Eniség fokan allo tanar szamara sajat hivatdsa eszkdz csupan.
"Azon igyekszik, hogy minél hamarabb lerdzza magarol, s lehet6leg minél t6bb
jovedelmezd magantanitvanyra, »privatara« tegyen szert. A kik a gyakorlati
életbe bepillantanak tudjak, hogy milyen koénnyli a tanarnak privatét kapni;
amde ezzel azt jelenti ki az illeté, hogy az 6 tanari mikddése mint olyan,

lF{Schneller: i. m uo.
¥schneller: Paedagogiai dolgozatok. |I. kotet. Bevezetés. 39. p.
?ﬂSchneIIer: Didaktika. 49. p.
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elegtelen — hangzik Schneller itélete. Sokkal célszer(ibb, ha a pedagdgus a
kiemelkedd tanuldkra bizza gyengébb tarsaik korrepetalasat. 2

A térténeti Eniség allaspontjan allé tanar (vagy tanitd) mindenaron "6n-
magat akarja emelni", hivatasat és tanitvanyait sajat ambicidi elérése érde-
kében hasznalja fel. "Lelkiismeretesnek latszik, de csak azért, hogy kitlin-
jon, hogy széljanak réla; szeretetet mutat, de csak azért, hogy beszéd tar-
gya legyen; felfelé a legalazatosabb, de csak azért, hogy elismerjék."22

Ezen a ponton el6bukkan Schneller moralantropolégiai rendszerének egy
belsd ellentmondasa. Ahogyan arra a professzor is figyelmezteti hallgatésa-
gat: "A torténeti Eniség allaspontjan mindez természetes, de a tanarnak al-
laspontjan rendellenes valami, ezért mindezektdl 6vakodni kell. Valéban, a
torténeti Eniség jellemzéi kozé tartozik »a tdorténeti hatalom (sziikebb-ta-
gabb kbdzosségi korok) koztudataban levd dogmék« engedelmes elfogadasa, a
kilsd torvények feltétlen betartasa. Ebb6l viszont az kdvetkezik, hogy ha
ezek a normék erkélcsileg értéktelenek — mint példaul a felettesei kegyeit
keresd tortetd tanar esetében —, az egyén azt is gondolkodas nélkul elfogad-
ja. Az ilyen magatartds ugyanakkor az etikai fejl6dés zsakutcajat jelentené,
az ember megrekedne a térténeti Eniség fokan."

Feltehet6en maga Schneller is érezte ezt az ellentmondast. A tiszta Eni-
ség szintjén allé pedagogust ugyanis az el6z6 fokozat ellenpélusaként jelle -
mezte: "En igen nagy sulyt fektetek ... a tanari 6nérzetre, szemben a régibb
patronusokkal, s az Ujabb id6kben kiuléndsen allami hatésagokkal szemben el-
kdvetett alazatoskodassal. A tanari 6nérzettel aztdn adva van az is, hogy a
tobbi tanarokkal solidaritasi érzékkel bir, hogy testiileti szellem fejl6dik
ki az illet6k kozott.

Tanari 6nérzet, a pedagégusok egymast segit§ tartalmas kozdssége, él§
iskolai tradici6k — ezek azok a tényez6k, amelyek Schneller felfogasa sze-
rint a pedagégus etikai fejl6dését el6mozdithatjak.

A tiszta Eniséggel rendelkezd tanarnak, az igazi "személyiségnek” termé-
szetszerlien bele kell tagolédnia a tdgabb kdzOsségi koérokbe, a torténeti ha-
talmak fels6bb organizacidiba is. igy az igazi pedagogusnak j6 hazafinak
kell lennie. A valédi hazaszeretetr6l akkor beszélhetiink, ha a nemzetallam-
mal "érdekkdzosséget vallalunk"”, tehat ha annak értékeivel, alkotmanyaval,

21'V('j. Schneller: i. m 64. p.
225chneller: i. m 67. p. Sajat kiemelésem:
23

Schneller: Javaslat..., 52. p.2

24Schneller: Didaktika. 69. p. Sajat kiemelésem.
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torvényeivel, térekvéseivel egyutt mintegy benniink is él. Ez a szellemi ko-
w25 Schnel-
ler dialektikus gondolkodasanak szép példaja, ahogyan a nagy kozosségen be-

z6sség, a nemzetallam szellemében val6 élés a hazaszeretet alapja.

Il az egyén massagat, egyediségét jellemzi: "Miutan azonban minden egyes
ember egy sajatos szerv, ha igazadn a haza szellemi testében él, szikséges,
hogy mindenki egész sajatos politikai meggy6z6désre juthasson... Minden tu-
datos embernek lelkében él az 6 hazajarél, allamardl egy eszménykép, az il -
let6nek politikai meggy6z6dése. Ez mindig jogosult; s nem sanctificalasa a
létez6 allapotoknak, hanem a fejl6dés torvényire tamaszkodva, a létez6 tor-
vényeket elismerve, kozremiikodés a torvényes allapot el6bbrevitelén a fejl6 -
dés szempontjétb()l."26

A tarsadalmi beilleszkedés, ami erkdlcsi értelemben a tiszta Eniség fo-
kara emelkedést, a személyiséggé valast jelenti, ezek szerint nem egyenl6
az egyéniség tagadasaval. igy az érzéki Eniség fokan eleve adott, a térténe-
ti Eniség szintjén elnyomott egyéniség itt a fejlettség legmagasabb szintjén
diadalmaskodhat: sajatos vonasaival gazdagithatja a nagy egész, a nemzet
szingazdag 0sszképét.

A nemzet utan a kovetkezd kodzosség, tOrténeti hatalom, melybe a tanarnak
is be kell tagolddnia, az emberiség kdzossége, a "humanizmus". Ez megév ben-
ninket a nemzeti egyoldalisagtél, attél, hogy minden més nemzetr6l megfeled-
kezziink. Ezaton kerilhetjuk el azt, hogy sajat nemzetinket a "vilagfejlédés
és az egész vilag kozpontjanak" tekintsik, s igy mas népeket "eszkdzi alla-
potra degradaljunk”. "Csodalni magunkat a vilag folydsatél nem szabad — ov-
ja hallgatéit Schneller —, s ha mi megkivanjuk azt, hogy a mi nemzetiink 6n-
allosagat elismerjék masok, a legnagyobb igazsagtalansag volna més nemzetek
ilyen iranyl térekvéseit kicsinyelni, vagy el nem ismerni."  Orokérvényd
gondolatok ezek a népek egyméas iranti tirelmérgl, megértésérdl.

Pestalozzi, Schleiermacher, Kant

Schneller filozo6fiai alapozasi pedagdgiaelmélete természetesen nem lég-
ires térben jott létre. Ellenkezdéleg: tdbb széallal kapcsolédik a nagy elédok
felfogasahoz, hatasuk egyértelmien kimutathatd.

ASchneller: i. m 72. p.
26Schneller: i. m 72—73. p. Sajat kiemelésem.
27Schneller: i. m 75. p.
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Mar az el6z6ekben utaltunk arra, hogy Georg Friedrich Hegel (1770—1831)
ler tarsadalomszemléletébe. Mg szembedtl6bb a hatas, ha magat a haromlép-
cs6s schnelleri rendszert vesszik szemigyre. Az érzéki, torténeti és a tisz-
ta Eniség fejl6désmenete a tézis, antitézis és szintézis dialektikajanak
megfelel6 sorozat.

Amig Hegel a jellemszilardsag kialakulasaban legnagyobb szerepet az em
beri intellektus hatalmanak tulajdonitott, addig a pedagogiaban mas gondol-
kodok, mint Johann Heinrich Pestalozzi (1746—1827) a kiegyensulyozott, sze-
retetteljes csaladi élet kiemelked6 fontossagéat hangsulyozték.

Pestalozzinak — ennek az izig-vérig nevel6 alkatd pedagégusnak nemcsak
elméleti mivei, hanem egész élete példaként allhatott Schneller el6tt. Fina-
czy Emé szavai szerint Pestalozzi "minden képzelhet§ nevelés legegyeteme-
sebb kompendiumabdl', a csaladbdl indult ki, s ezt tette Schneller is. Aho-
gyan azt egyik tanulmanyaban olvashatjuk: "Fontos a szocialis bajnak gyégyi-
tdsa, az eltévelyedetteknek j6 Utra terelése, javitdsa: de sokkal fontosabb,
s6t a legfontosabb szocialis feladat az ép egészséges tarsadalom s allami
életnek megteremtése. Ennek pedig megteremtdje az egészséges, ép, etikai ér-
tékekt6l, a szeretet és hit szelleme altal athatott csalad. A csaldd a tarsa-
dalom G6ssejtje; azért is amilyen a csalad, olyan a tarsadalom, s amilyen a
tarsadalom, olyan a csaladd. Egyetlen pedagégus sem tulajdonitott olyan fel-
tétlen jelent6séget a csalddnak, nevezetesen az anyanak, mint Pestalozzi."2R

ime, egy felvilagosodas korabeli gondolat kovetkezetes tovabbfejleszté-
se: a nevelés (tjan alakithato-forméalhaté a tarsadalom, de nem akkor, ha
csak az egyént fejlesztjik. Ennek a nevelésnek-jobbitasnak ki kell terjednie
a tarsadalom "6ssejtjére", a csaladra, hiszen ez a gyermek életének legfon-
tosabb szintere. Schneller igy szerencsés kézzel hozta harménidba az egyéni
és a tarsadalmi nevelést, megteremtette az individualis és szocialis peda-
gbégia szintézisét.

Erdekes, hogy Pestalozzi egyik tanulmanyaban29 Schnellerhez hasonlé mo-
don irta le az ember erkdlcsdsodésének folyamatat. A harom egymast kdvetd

2®Schneller: Pestalozzi. = A Gyermek. XX. évf. 1927. 7. p.

29Pestalozzi: Vizsgalédasaim a természet menetérél az emberi nem fejl6dé-
sében. "Meine Nachforschungen..." In: Samtliche Werke. XIl. Band. Berlin,
1938. 1-166. p.
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fokozat néla igy hangzik: természeti allapot (Naturstand), tarsadalmi alla-
pot (gesellschaftlicher Zustand) és erkdlcsi Iétallapot (sittlicher Zu-
stand).™ A fejl6dés lehet6ségét illet6en azonban Schnellernél sokkal pesz-
szimisztikusabb. A tiszta, romlatlan tarsadalmi allapot azonnal megsz(inik,
mihelyt az Gjszilott felsir: megbomlik az egyensuly a szukségletek és a ki-
elégitésikhdz szilkséges képességek kozdtt. Az ember a tarsadalmi viszonyok
kozott tudja szikségleteit kielégiteni, de ezért nagy arat kell fizetnie: le
kell mondania szabadsagarol, a megmerevedett polgari tarsadalomban 6 maga is
"megkeményedetté” valhat. Mikor emelkedhet fel az ember az erkdlcsi létalla-
pot magaslatara? Csak akkor, ha képessé valik az dnfelaldoz6 szeretetre, a
masik ember szempontjainak tiszteletben tartasara.

A német teoldégus-filozo6fus Friedrich Daniel Schleiermacher (1768—1834)
eszméivel vald6 mély lelki rokonsagara Schneller kortarsai is felhivtak a fi-
gyelmet. Tanartarsa és baratja, a filoz6fus Bartok Gyodrgy ezt irta errdl
Schneller Istvanra emlékezd soraiban: "Lelkének romantikus hajlandésaga, ér-
zelmi meghatarozottsaga, az ellentéteket kiegyenlit6 készsége, a klasszikus
irodalom irant valé nagy szeretete ... Schleiermacherral tette rokonna. Ez a
rokonsag tagadhatatlanul meglatszik pedagogiai fejtegetéseinek nem szavain,
hanem szellemén.

Schleiermacher nem irt kilonallé neveléstani kdnyvet, de a berlini egye-
tem elismert tanaraként harom izben tartott pedagogiai targyu el6adassoroza-
tot (1813—14, 1820—21 és 1826). Kotet formajaban ezek — aforizmaival és
neveléssel foglalkozé prédikacidival egyltt — 1849-ben jelentek meg.M

A Barték Gyorgy altal is emlitett kapcsolédasi pontokon tul a magunk ré-
szér6l a tovabbiakat tartjuk megemlitendének:

Schleiermacher felismerte, hogy az ember alakulasa, fejl6dése a kiils6
hatasok és a bels6 Onfejl6dés (aussere Einwirkungen und inneres Entwicklungs-
prinzip) egylttes hatdsanak ereddje. Ezzel élesen elhatarolta magat Herbart
felfogasatél és ugyanakkor a felvilagosodas tilhajtott pedag6giai optimizmu-
sanak naivitasatol is. Egyikt6l azzal, hogy ramutatott a nevelés bels6 fel-
tételeinek, az egyéni sajatossagoknak jelent6ségére, a masiktol pedig azal-
tal, hogy felismerte: a nevelés nem mindenhato.

m"Lasd még e témahoz: Zibolen Endre: Pestalozzi. 8p., 1984. Tk.

«"Barték Gyodrgy: Schneller Istvan. = Protestans Szemle, 1939. 3. sz. Ki-
Iobnlenyomat: 3—4. p.
32

Schleiermacher’s Padagogische Schriften. Herausgegeben von C. Platz.
Langensalza, 1902. Dritte Auflage.
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Ennek a bels§ onfejlédésnek a hatterében tehat az egyéni sajatossagok
hazédnak, melyet Schleiermacher a nevelés tényszer(i alapjainak (faktische
Grundlagen) korébe sorolt. Ide tartozik még az a tarsadalmi "allapot" is,
amelybe a gyermeket beilleszteni, amely szamara nevelni kell. Ezek a tarsas-
kozosségek Schleiermachernal az allam, az egyhaz, a szabad tarsas érintke-
zés, valamint a tudas és a nyelv nemzeti kdzdssége

Schleiermacher ezek szerint — Schnellerhez hasonléan — foglalkozott a
nevelés bels6 feltételeivel (antropolégiai meghatarozottsag, egyéni vonasok)
és azokkal a koncentrikus kozosségi korokkel ("térténeti hatalmakkal"), ame-
lyek a nevelés szinterei. A lényeges kilonbség kettejuk felfogasa kdzott,
hogy mig Schleiermacher ezeket a tarsas-erkdlcsi kozosségeket a nevelés vég-
pontjaként ("Endpunkt") tehat a tevékenység céljaként értelmezi, addig
Schnellernél ezek a koncentrikus korok és a bennik kikristalyosodott kultu-
ralis anyag az egyén etizalasat, személyiséggé valasat hivatottak el6segite-
ni. Ami az egyiknél cél, az a masiknal csupan eszkdz. Schleiermacher a ki-
16nb6z6 kozbsségi kordk szamara nevel — ez egyfajta gyakorlatias, polgari
felfogas, Schneller Istvan pedig ezeket a kozdsségeket hasznélja fel arra,
hogy az egyén az érzéki Eniség szintjérél folemelkedve a tiszta Eniség régi-
6jaba személyiséggé etizalédjék. Ez utébbi a liberalis arisztokracia gondol-
kodasmadjanak felel meg jobban.

Noha a Schnellerrel foglalkozé szakirodalom ezt kevéssé hangsulyozza,
miveinek olvasdsa kozben egyre inkdbb Ugy tlinik, hogy dént6 hatast gyakorol-
hatott eszmerendszerének kibontakozaséara a klasszikus német filozo6fia kie-
melked6 alakja, Immanuel Kant (1724—1804).

S ez nem véletlen. Kant kisugarzdsa nemcsak a maga koraban volt rendki-
vil er6teljes, filoz6fiaja napjainkban reneszanszat éli.

Az elébb emlitett gondolkodok, Pestalozzi és Schleiermacher is magukba
szivtak bizonyos elemeket a konigsbergi filozéfus eszmevilagabél.-»

A leglényegesebb 6sszefliggéseket Kant és Schneller felfogasa kozoétt a
kovetkez6kben latjuk: Filozofiajukban mindketten megkettézik a valésagot, az

Méasd még: Dénes Magda: A neohumanizmus és német idealizmus pedagogiaja.
Bp., 1971. Tk. 102—117. p. és Schleiermacher: i. m 29. p.
Lasd: Arthur Stein: Pestalozzi und die Kantische Philosophie. Tubingen,

1927. Tovébba: Wilhelm Loew: Das Grundproblem der Ethik Schleiermachers in
seiner Beziehung zu Kants Ethik. Berlin, 1914.
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empirikus 1ét folott az intelligibilis létet, az "értékek vilaga"-t tétele-
zik. (Amit Kant a "célok birodalma"-nak nevez, az igen hasonlatos a schnel-
ler! "szeretet orszagaéhoz.) Antropolégiajuk is megegyezik annyiban, hogy
Kant "empirikus én"-je parhuzamba allithaté Schneller "érzéki Eniségé"-vel,
az "intelligibilis én" pedig a "tiszta Eniség" megfelelje.3” Pedagdgiajuk-
ban a leglényegesebb kdzos vonas, hogy mindketten a moralitdst, az egyén
etizalasat tlzik ki a nevelés céljaul.

A dontd kulonbség is kimutathatd kettejuk kozott, éppen annak az Gtnak a
kapcsan, amelyet a cél eléréséhez jarhatonak vélnek. Kant megkdéveteli, hogy
a "j6akarat" képességével rendelkezd ember a j6t sajat belsé elhatarozasabodl,
sajat akaratdbol tegye, s ne csak azért, mert kilsé kényszer hajtja erre. Ez
a kanti kategorikus imperativusz tana, melyet legtomérebben a kovetkez6 idé-
zet szemléltet: "Cselekedj Ugy, hogy akaratod maximaja mindenkor egyduttal al-
talanos torvényhozas elvéil szolgalhasson."3"

E motivum kozéppontba helyezése meglehetfsen rigorézussa teszi Kant eti-
kajat. Ebben a rendszerben nincs helye a magasabb rendd érzelmeknek, s igy a
tevékeny szeretetnek sem. Ez az egyik pont, amelyen Schneller Kant felfoga-
san tullépett.

A maésik pedig az individualis és a szocialis pedagbgia 0sszeegyeztetése:
"Az egyes nem magaban él — irja Schneller —, hanem él a kozdsségben. A ko-
z0sségnek, az egésznek a szelleme az § szelleme is, csakhogy egészen sajatos
alakban, az 6 egyéniségének alakjaban..."3" Az egyéni és kdzbsségi nevelés
dialektikus egységben vald kezelése lehetévé tette Schneller szamara, hogy
enyhiteni tudjon a kanti etika és pedagogia szigoran: "Végre megszlnik a ka-
tegorikus imperativussal jaré erkdlcsi rigorismus és masrészt a hedonismus,
eudaimonismus, vagyis a rideg kell6ség és'a boldogsag kozotti eIIenkezés."38

Végezetil néhany gondolat kettejik vallasossagardl: Kant filozofikus is-
tenhite a felvilAgosodas istenhite. A francia felvilAgosodéas éled itt Ujja
egy kidbrandultabb alakban: a "tiszta ész" szamara ugyanis Isten léte vagy
nemléte nem elddnthet6 kérdés. Etikajaban, a végs6 lényeg kérdésében mégis a
vallashoz fordul segitségért. Isten léte, a jovend6 élet, a halhatatlansag
erkélcstananak alapvetd§ posztulatumai kézé tartozik. e

33E parhuzamra maga Schneller is tébb helyen ramutat. V6. példaul: Javas-
lat. .. 79. p.

3"Kant: A gyakorlati Esz kritikaja. Bp., 1922. 32. p.

%‘Schneller: Paedagogiai dolgozatok. |. kotet. Bevezetés. 19—20. p.
Schneller: i. m 20. p.

3"VO. Tengelyi Laszl6: Kant. Bp., Kossuth Kiado, 119. p.
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A teolégus Schneller Istvan vallasossaga hasonloképpen a francia felvi-
lagosodas deisztikus-panteisztikus hitéb6l fakad. A tiszta Eniség szinvona-
lara emelkedett személyiségnek, a kiszdmithaté valldserkélcsi jellemmel ren-
delkez6 embernek ugyanis méar nincs sziksége tételes vallasokat hirdetd fele-
kezetekre, egyhazakra. "Nalunk a valldsos sz6 tavol all minden felekezeti és
egyhazi szinezett6l — hangsulyozza Schneller —; ez semm egyéb, mint az
egyesnek viszonya magéhoz az abszolUtumhoz. Rousseau deizmusa elegyedik
itt a német pietistdk személyes valldsossagot hirdet§ felfogasaval.

A leglényegesebb viszont, hogy Schneller szerint ez a kell6 vilag, amit
hol "Isten orszaga"-nak, hol pedig a "szeretet birodalma"-nak nevez, ezen a
vilagon megvalosithat6. E ponton teljesen elszakad Kant szkepticizmusatol.
Az egyes népeknek, nemzeteknek a "nagy egészbe" vald betagolédasardl irja a
kovetkez6 optimista sorokat: "A mint ez létesil, létrejon a harménia a nem
zetek kozott, és létrejon a nemzetek koztarsasaga, a mely nem egyéb, mint a
humanum orszaga, a mit mi Isten orszdganak neveziink... Tehat Isten orszdga a
vallasi meghatarozas eszméje szerint nevezhet§ igy, a humanitds orszagat az
ethica hatarozza meg, a politikai meghatarozds: a nemzetek respublicaja."”

Parhuzamok és ellentétek: uUohann Friedrich Herbart (1776—1841)

Van a fentieken tGl egy olyan filoz6fiai-pedagdgia rendszer, amely rend-
kivial nagy hatast gyakorolt Schneller gondolkodasmaodjanak alakuldsara. Annak
ellenére allithatd ez, hogy Osszességében inkdbb az ellentétekrél beszélhe-
tink, joval kevesebb a kapcsolédasi pont, a parhuzam. E pedagdgia rendszer
megalkotoja Herbart volt.

Herbart pedagogiajat Schneller tobb munkajaban kritika targyava teszi.
Ertékelése minden esetben korrekt, a pozitivumokra éppugy felhivja olvasoéi

42

figyelmét, mint a herbarti rendszer tdmadhaté pontjaira.
Egyik neveléstani targyu eléadasaban™® Herbart jelent6ségét méltatja:
"Herbartnak igen nagy jelent6sége van. Mi Herbartot nem kicsinyeltiik, csak

40
41

42Schneller: Alkalmi megjegyzések Herbart lélektananak alaptételeire.
1899. Athenaeum, 620—629. p.; Herbart pedagogikajanak alapjai és a szemé-
lyiség elve. = Magyar Paedagogia, 1914. 472—485. p. és Paedagogiai dolgoza-
tok. |. kotet. Bevezetés. 22—38. p., valamint: Neveléstan. 1904/05. |. fél-
év. 186-221. p.

43S(:hneller: Neveléstan. 186. p. és a kovetkezd lapok.

Schneller: Neveléstan. 1904/05. |. félév. 169. p. Sajat kiemelésem.
Schneller: i. m 138. p. Saiat kiemelésem.d
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megkritizaltuk. Kritizalni lehet valakit anélkil, hogy azt kicsinyeinek...
Herbartnak igen nagy érdeme az, hogy tudomanyos alapra kivanta helyezni a
paedagogikat, és pedig az altal, hogy a paedagogikdanak egy egészen hataro-
zott célt tlizott ki; ezt a célt tudomanyos alapra kivanta fektetni, amit ko-
vetett az ethikdban." A pedagdgia elméletének (paedagogika) ethikai megala-
pozasaval tehat Schneller is egyetért — ez érthet§ szamunkra, ha sajat e ti-
séhez vezet6 utat Herbart egy olyan pszicholégia segitségével jeldlte ki,
mely szerinte egy "igen szerencsétlen kisérlet".

"O tudniillik — folytatja a gondolatmenetet Schneller — a lelket min-
den hasonlitas nélkil valami redlénak nevezi..."44 Erdekes, hogy ezen a pon-
ton Schneller kritikaja a késdbbiekben differencidltabba valt. Egy 1914-ben
kdzzétett tanulmanyaban4™ mar oldott ezen a szigoru elutasitason: "Herbart-

tal elismerjik — irja itt —, hogy a lélek egy reale, s6t a létez6, a ta-
pasztalatilag felismert realek legtokéletesebbike. Mivel pedig a Iélek, mint
ilyen az altalunk ismert lények fejl6dési soranak legmagasabb fokan all, a

fejlédés pedig differencialas: vilagos, hogy a lélek a leginkabb differenci-
alt reale."46

Schneller ebben a munkajaban mér képes volt arra, hogy belehelyezkedve
egy masik gondolatrendszerbe, atvéve egy masik pedagdgia fogalmi apparatu-
sat, tovabbfejlessze azt ugy, hogy azzal sajat felfogasat juttatja kifeje-
zésre. 0 ugyanis az emberi lelket nem egyszer( redlénak tartja — ez csak a
fejlédés kezd6pontja, hanem egy végtelen szaml energiabdl allé6 egységes rea-
lé az, amit feltételez. Koncepcidja tehat ezen a ponton teljesen ellentéte
Herbarténak, kritikajat mégis az 6 rendszerében tovabbgondolkodva fe jti ki.

Nem tekinthetjik véletlennek, hogy a "romantikus teolégus" Schneller
(Bartok Gyorgy kifejezése) tiltakozik a lélek funkci6janak herbarti meghata-
rozasa ellen is. Herbart szerint ugyanis a lélek alapfunkcidéja a képzetalko-
tds, az intellektualis miiveletek sora, s érzelmek csak "a képzetek talalko-
zasanak mikéntjebdl keletkeznek".47 Az érzelmeket tehat Herbart az értékeld
mozzanatok, a kisér6jelenségek szinvonalara sillyeszti.

44Schneller: i. m 187. p.

45Schneller: Herbart pedagogikdjanak alapjai és a személyiség elve. = Ma-
gyar Paedagogia, 1914. 472. p.

46Schneller: i. m 472. p.

47Schneller: i. m uo.
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Schneller szenvedélyesen vitaba szall azzal a herbarti nézettel, amely
a novendék erkdlcsi nevelését, etizalasat a képzetek mechanikus gyarapitasa
atjan kivanja elérni. "Ne azt akarja a nevel§ — érvel Schneller —, hogy a
novendék lelkében egy a novendék leikével idegenszer(i és tdn a nevel§ szel-
lemét visszatiikroz6 ethikai vilAg emelkedjék fel, hanem azt, hogy a névendék
onndnmagat talalja meg, midén valasztja a jot és elveti a rosszat." A jo
és a rossz kozotti valasztas nem mehet végbe az erkdlcsi meggy6z6dés és az
akarat kozotti konfliktus, mérlegelés, "habozas" nélkul: "Hova lenne tényleg
a torekvd, fejl6d6, nagyratord lénynek erkdlcsisége, ha rem volna erkélcsi a
meggy6z6dés és az akaras kozti habozas. Nagy szellemek életében éppen a kiiz-
delem, a kizkédés az egyensulyért a leginkabb meghaté és ennek latasa a kuz-
kodére nézve erkdlcsi tekintetben is a vigasztalds és az erdgyljtés egyik
forrasa."*

Herbart hidba probalta feloldani Kant formalizmusat az "erkélcsi eszmék"
tanitasanak kidolgozasaval. Schneller meggy6z6en bizonyitja, hogy ezek az
eszmék alapozasukat tekintve "egészen formalisak". Hiszen az akarat és a
meggy6z6dés harmoniaja, a belsd§ szabadsag eszméje megvalésulhat az erkélcsi
fejlettség egészen alantas fokan is. Vagy ahogyan Schneller fogalmaz: "Lehet
ugyanis épp Ugy az akaras és a meggy6z6dés teljes harménidban éppen a legna-
gyobb elvetemiiltség mellett.

Mindezen kritikai megjegyzések ellenére van egy igen fontos pont, ame-
lyen a két pedagogia, Herbart és Schneller rendszere talalkozik. Ez pedig a
nevelés céljanak meghatarozasa. Maga Schneller is elismeri: osztja Herbart
felfogaséat az "erkdlcsi erbs jellemnek" célként valé allitasat illet6éen.

Ami viszont e cél elérésének utjat-maédjat ille ti — mint lattuk — szbges
ellentét tapasztalhaté a német pedagdgus képzetkdzpontisaga és a személyiség
apotedzisat hirdet6 magyar gondolkodé nevel6i szeretetre alapoz6 felfogasa
kozott.

Az el6z6ek Osszegzéseként elmondhatjuk, hogy Schneller Istvan, a magyar
pedagdgiai gondolkodas kiemelkedé személyisége sajatos modon valaszolt a ti-
zenkilencedik szazad végének, a huszadik szazad elejének Uj kihivasaira. A

48

Schneller: Paedagogiai dolgozatok. |. kdétet. Bevezetés. 27. p.
49Schneller: Herbart pedagogikajanak alapjai. 480. p. Sajat kiemelésem.
ASchneller: i. m 480. p. Sajat kiemelésem.
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klasszikus német filoz6fia és pedagégia képvisel6inek — s ezen keresztil a
francia felvilagosodas reprezentansainak — gondolatait felhnasznalva szétte
Ossze pedagdgiaelméleti rendszerét. Elméletét koherensebbé, kovetkezetesebbé
tette a Herbart-kévet6kkel folytatott polémia.

A schnelleri "személyiség paedagogikaja"-t ezek szerint nem tekinthetjiuk
ugy, mintha az a reformpedagégia egyik iranyzatanak, a pedagogiai perszona-
lizmusnak hatdsara bontakozott volna ki.51

51l asd: Bereczki—Komldsi—Nagy: Neveléstorténet. Féiskolai tankdényv.
Bp., 1972. Tk. 223. p. Tovabba: Bodi Ferenc: Schneller Istvan személyiség-
pedagogiaja és a német reformmozgalmak. = Magyar Pedagdgia, 1963. 209—232.
p. (Ernst Linde és Hugo Gaudig Schnellerre gyakorolt hatasa egyébként kro-
nologiai okokbdl is kizarhato.)

175



KORKEP

MOSZKVAI VITAK A KOZOKTATAS REFORMJAROL

Osszhangban a szovjet tarsadalom "peresztrojkajaval", a kozoktatas re-
formja is napirendre kerilt.

Ennek egyik elsd jegyeként — a glasznoszty korilményei kdzepette — egy-
szerre két bizottsag tette kozzé "reformkoncepcidjat" 1988 augusztusaban az
Ucsityelszkaja Gazéta hasabjain. Az els6 munka "ideiglenes" — bizonyos mér-
tékig fuggetlen -- tuddéscsoport munkdja, a masodiké pedig a Szovjetunié Pe-
dagdgiai Akadémiaja alairasaval jelent meg. A vitara bocsatott két koncepcio
egybehangzéan a radikalis reform igenlése mellett teszi le voksat; az atala-
kitas f6 iranyat egyforman a demokratizacié és a humanizacioé jeligéi alatt
latja megvaldsitandonak. Kulonbségek a kritika hevességében, az atalakitas
gyOkerességének, az "Uj gondolkodasmod" érvényesitésének er6teljességében
mutatkoznak els6sorban — az el6bbi munka javara.

Aldbbiakban ene elsd "koncepcio" szévegébdl idéziink fontos gondolatokat
Schaffer Istvan forditasaban. (A vita napjainkban is tart, az 1988 decemberé-
ben lezajlott Pedag6guskongresszus tovabbi munkalatokra szoélitotta fel mind-
két kollektiva szerz@it. Lasd e szamunkban Benedek Andras és Trencsényi
Laszlo cikkét.)

Az iskola és a tarsadalom elvalaszthatatlanok. A tarsadalom ugy él és
fejl6dik, mint ahogyan tanul. Es gy tanul, mint ahogyan éIni akar. Az isko-
la altal megtett Ut majdnem tukorként képezi le az orszag altal megtett utat.
Visszatekintve az id6ben, a torténelemben nem tudjuk nem észrevenni, nemcsak
ezen megtett Ut hatalmas eredményeit, de nehézségeit, hibait sem

Azokat a negativ jelenségeket, amelyek az adminisztrativ-utasitasos
rendszer hosszl ideje alatt halmozédtak fel és kiulondsen a pangas idészaka-
valtotta ki.

Az iskola és a vele analdg tarsadalom krizise ugyanarrdl a t6rél fakad-
nak. Annak a lenini szocialista iskolarél szél6 koncepciénak a deformaléda-
sabol fakadnak, miszerint az iskola olyan szocialis intézmény, amelynek meg
kell valositania mind a személyiségnek, mind a tarsadalomnak, mind az allam-
nak a képzési kovetelmények irant tamasztott igényeit. A végbement valtozas
az iskola tevékenységének atértékel6désében mutatkozott meg, az csakis az
allam kivansagainak kielégitése szerint kezdett mikédni. Az iskolanak ez az
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"allamiasodasa" vezetett ahhoz, hogy tulajdonképpen egy zart hivatali gépe-
zetté alakult at. A gyermek érdekei, a tarsadalom elvarasai fokozatosan az
iskola kiszobén kivul rekedtek.

Az iskola zart allami, barokratikus intézménnyé valasanak elkeriilhetet-
len kovetkezménye le tt a gondolati egysikisag, uniformizaltsag, egyszemélyi
vezetés.

Realizdlva az adminisztrativ utasitdsos rendszer alapvet6 szocialpedago6-
giai iranyultsagat, az iskola ezen rendszer egy kis csavarjanak megfelel6en
kezdett el mikddni és a személyiség kozépszerlsitésének Utjara lépett. Nem
csak az egyént, de magat is megfosztotta a fejl6d6képességtdl, amely objek-
tiven vezetett a nemzet intellektualis gyodkereinek elszakadasahoz.

Felcserélve a valdodi haladast az el6reszaladas jelszavaval, ez a politi-
ka az iskola elé olyan globalizalt célokat allitott, amelyek egyrészt nem
voltak realizalhaték az adott tarsadalmi fejlettségi szinten, masrészt pedig
az altalanosan képz6 iskolatol idegenek voltak (a tanulok tdmeges szakmai
el6képzése).

Ezek a minden terlileten hangoztatott célok sem tudomanyosan nem kaptak
megalapozast, sem anyagilag nem voltak kivitelezhet6ek, sem személyi felté-
teleik nem voltak biztositottak.

Az eredmény az lett, hogy minden kovetkez6 reform, atszervezés e hibak
novekedéséhez, az iskolai problémak kiélez6déséhez, a rendszer képzési szisz-
témaja céljainak regresszidjahoz vezetett. Mindez sulyosbodott a képzés szo-
cialis statusanak erfs visszaeséseével.

A kiut ebbdl a kialakult helyzetbdl csak egy modon lehetséges: az isko-
lapolitikanak és maganak az iskolanak a kardinalis, forradalmi megujitasaval.
éltet6 kapcsolatat. Visszadllitja azokon az éltet6 tradiciokon keresztil,
amelyek nem szakadtak meg a legnehezebb években sem. Es mindezzel egyiitt
pontos valaszt ad arra a kérdésre, hogy milyen 6rokségrél mondunk le: az
adminisztrativ-utasitdsos rendszer altal rank hagyott drokségrél, amelynek
kevés kozos vondsa volt a szocializmussal. Az 6rokségrél, amely Iétrehozta
a szocializmus hiadnyat az iskoldban, és amely kialakitotta a harmas elidege-
nedés szisztémajat: az iskolaét a tarsadalomtdl, a tanuléét az iskolatél, a
tanarét a tanulotol.

A szovjet iskola megujitasanak kulcspozicioi: fejl6dés, demokratizalas;
humanizalas, realis iskolapolitika. Ezek a poziciék hatarozzak meg az Uj
szocialista iskolaképet, s&t, tobbet ennél, a szocialista iskola kritériuma-
ivad valnak.
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A fejleszt6 és a fejl6dé iskola

A fejlesztés gondolata az Uj iskola ideoldgiajanak kozponti kérdése. E
gondolatnak harom fontos eleme van: az oktatas fejl6dése, bekapcsolédasa a
személyiség fejlesztésének mechanizmusdba és a tarsadalmi fejl6dést el6segi-
t6 hatékony tényezdéként valé mikodése.

A fejlesztés eszmédének els6 aspektusa az allandéan fejl6dd iskola. Ez
sok érzékeny problémat rejt magaban. Leggyakrabban a tanari munka jelenlegi
anomalidinak és a pedagdgiai UGjitAsok ellentmondasainak probléméjat. A kuta-
tds az iskola fejlédése meggyorsitasanak organikus komponensévé és faktorava
valik. Dinamizmusa és sokfélesége akisérleti teriiletek széles skalajat nyujt-
ja a kisérleti iskolaktél a kisérleti tertletekig, régiékig. A kutatasi ter-
vek koordinacidja és kidolgozasanak osztonzése az oktatas megujitasanak al-
landéan mikddé rendszere keretei kézoétt valosul meg.

A kutatas hivatott megragadni a perspektivikus tendencidkat az iskolai
élet teriletén, tdmaszként kell szolgalnia a pedagdgiai kisérletezéshez, ve-
zérfonalként, amely minden Gjat és haladot atad a témeges iskolai gyakorlat-
nak. Ez a szisztéma megovja az iskolat és a tarsadalmat az iskolai reformok
tradiciondlis "vulkanizmusatél", a mindségi megujulas Gtjat tervezetté teszi.

A fejlesztés gondolatdnak masodik aspektusa: az iskolanak meghatarozo
szerepe van a gyermek személyiségének kialakitasdban és fejlesztésében. Aje-
lenlegi iskola —deklaralva ugyan a személyiség mindenoldaltd és harmonikus
fejlesztésének feladatat — a maga tekintélyelvével, a tartalom didaktocent-
rizmusaval kizarja a tanulék fejlesztésének lehet6ségét. Az észbeni-intel-
lektudalis fejlesztés-fejl6dés felcserél6dik a hirhedt ismeret, készség, ké-
pesség fogalméaval, az érzelmi pedig primitiv, hianyos ismeretekkel a mivé-
szetr6l. A tehetség fejlesztése és a munkara valé felkészités helyett pedig
a t6le vald allandd idegenkedés a jellemz8&, mindez egyenes kdvetkezménye a
kényszer(iséggel, az esetlegességgel, rendszertelenséggel jellemezhet§ okta-
téi munkanak, eredményei altaldnossagainak.

A fizikai fejlédés "eredményei" pedig egyre inkabb az orvostudomany sza-
méara adnak aggodasra okot. A gyermek fejlesztésének terliletei a mesterséges,
iskolacentrikus gyermeki élet miatt jelent6ésen besz(ikiilnek, ti. azon térek-
vések érvényesiilnek, amelyek a gyermek egész életét az iskolai keretben akar-
jak elképzelni, ahol az iskola gyermekmegérzéként funkcional. Ennek kivédhe-
tetlen kovetkezményeként jelentkezik a fiatal lazadok mozgalma.

Az (j iskola elsérendl feladata: eltavolitani azokat a gatakat, amelyek
a gyermek fejl6dését zavarjak, felépiteni egy olyan pedagdgiai szisztémat,
amely a lehetd legjobban tudna 6sztdéndzni ezt a fejlédést.
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Végil a fejlesztés gondolatanak harmadik aspektusa: az iskolanak mint
szociokulturalis intézménynek nem a megcsontosodott tarsadalmi szokasok U j-
ratermelésére kell iranyulnia, hanem a tarsadalom fejlesztésére. Ebben az Uj
funkciojdban a képzés, az iskola egyik megalapozé tényezdje lesz a gazdasagi
és szocialis haladasnak, a szellemi megujulasnak, mégpedig Ugy mint feltéte-
le a dinamizalasnak, a tarsadalmi élet kilénb6z6 teriletein zajlé6 atalakula-
si folyamatoknak, mint a képzett tarsadalom formalédasanak eszkbdze, amelyben
a képzési folyamat személyesen és szocialisan szintelenil folyik. Pillanat-
nyilag hianyzik az a mechanizmus, amely képes atvezetni az iskolat a fejlesz-
tés rendszerébe és alkalmassa tenni arra, hogy az egyén és a tarsadalom fe j-
leszt§ faktorava valjék. Ezt a mechanizmust csak az iskola demokratizalasa
és humanizalasa Gtjan lehet létrehozni.

Az iskola demokratizalasa

A demokratizalas cél, eszkdz és garancia az iskola "peresztrojkajanak”
megfordithatatlansagaban. Nem szoritkozik pusztan az iskola iranyitasi szisz-
témajanak megvaltoztatasara, hanem athatja az iskolai élet egészét, szelle-
mét, bels6é felépitését. Az iskola demokratizaldsa — lemondas a "kis csavar"
elvrél, azon elv javara, miszerint az ember e szocialista tarsadalom legf6bb
értéke. Ez az iskolanak a hivatalos, helyi érdekektdl valé elfordulasat je-
lenti az egyéni és tarsadalmi felé. Ez a régi egyoldalid szervezeti formak,
tartalmak, modszerek legy6zését és a sokoldalt, valtozatos, poHfonikus is-
kolat jelenti. Ez a pedagogiai kapcsolatokban is a felszabadulast, az ala-
rendelés!, ill. ellenallasi viszonybdl az egyittm{kodési szisztétma felé moz-
dulast igényli.

Ha az iskola nyitottsaga megnyeri maganak a tarsadalmi eréket, ez a tar-
sadalmi tényez6 bekapcsolasat igéri a fejlédésbe.

A demokratizalds megszilarditja az iskola lenini elveit, meghatarozza
mindségileg Gj helyzetét, amelyek az adminisztrativ utasitasos rendszerben
elsikkadtak. Az iskola demokratizalasa végil a nevelés legreményteljesebb
mechanizmusa, a tarsadalom demokratizalasi faktorai koézil az egyik meghata-
roz6. Barmely torekvés: pedagdgiailag adaptalni a demokratizmust vagy megha-
fogasa. A demokracidbdl sok, és az igazsagbdl sok, nem létezik. Sok csak az
onkényességbdl, a hazugsagbdl létezik.

Az iskola demokratizalasahoz ma az els6 lépés annak a centralizalt al-
lami sztereotipianak a leklizdése, amely az iskolat allami hivatalként keze-
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li. Az iskola nem allami hivatal, hanem szocialis intézmény, tarsadalmi-al-
lami szisztéma, amely arra hivatott, hogy ugyanolyan mértékben valdsitsa nmeg
az allam képzéssel kapcsolatos igényeit, mint amilyen mértékben a tarsadalo-
mét és a személyiségét is megvaldsitja.

Az altalanos képzés fejlddésének egyik torvényszer(isége abban all, hogy
ez a fejl6dés csak e két f6 tényezd: az allam és a tarsadalom egyuttm(kodé-
sével (kolcsdnhatasaval) valosulhat meg. Az egyittm(ikddés megsértése — mint
ahogyan errél sajat tapasztalatunk alapjan meggy6z6dhettiink, az iskola pan-
gasdhoz vezethet. Az iskola mint tarsadalmi-allami intézet nem Iétezhet, csak
az allam szaja ize szerint. EI6bb vagy utébb fellép néla egy "oxigénhiany".
Es el6bb vagy utdbb a tarsadalom kell hogy a segitségére siessen. Meg kell
szuntetni a tarsadalomnak az iskolatél, az iskolanak a tarsadalomtol vald
elidegenedését, az iskola izolacidjat a tarsadalmi életben végbemend folya-
matoktol, valamint a szaktanaroknak azt a szdklatékor(iségét, amelyet Marx
"szakmai kreténizmusnak" nevezett.

A pedagégusok ne egyedili monopolistdknak, hanem a nép altal megbizot-
taknak tartsdk magukat a nevelés teriletén. Az iskola tarsadalmi alrendszere
elvileg nyitott. A formak és az elvek a szervez6désben a lehet§ legnagyobb
mértékben kildnbézbek lehetnek.

Az iskola humanizalasa

A modern iskola alapvet6 hibaja — a személytelensége. Az iskola admi-
nisztrativ-utasitdsos szelleme, technokratikussaga ahhoz vezettek, hogy gya-
korlatilag a pedagdgiai folyamatok minden teriiletén elsikkadt a Iényeg, az,
hogy barmely emberi tevékenységet maga az ember hataroz meg. Elfelejt6dott,
hogy "minden dolog mértéke az ember". A tanuléhoz mint a tanitds és a neve-
lés targyahoz vald viszonyulds végs6 soron a tanuld elidegenedését eredmé-
nyezte a tanulastél, az iskola céljatdl, annak csak eszkdzévé valt. Ennek
eredményeképpen a tanulas elvesztette értelmét a tanuld szamara, a tanultak
nem kapcsolodtak a valddi élethez.

Ugyanilyen elidegenedéssel viszonyult a képzési folyamathoz a tanar is. Hi-
szen nmeg volt fosztva attél, hogy 6nalléan hatarozza meg a képzési célokat,
hogy 6nalléan valassza meg eszkdzeit és mddszereit tevékenysége soran. Elveszi-

A tanar és a diak is ugyanazon képz6 iskolagépezet kis csavarjaiva val-
tak. Tanar és diak elidegenedtek a tanuladsi-tanitasi tevékenységtél. Mindezt
csak az iskola humanizélasaval lehet lekuzdeni.
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A humanizalas az iskolanak a gyermek felé fordulasat, személyiségének
tiszteletét, az iranta valé bizalmat és érdekeinek elfogadasat jelenti és az
onmegvalésitashoz, a tehetség kibontakozasahoz sziikséges feltételek lehetd
legjobb megteremtését.

Az iskola "peresztrojkaja"

— a dogmatikus, voluntarisztikus iskolapolitikatél a megalapozott, tu-
domanyos, realisztikus politikaig;

— a csak alkalmazkod6 reprodukdlo iskolatol a fejléd6 és fejlesztd is-
kolaig;

— az adminisztrativ, burokratikus zart és egyoldalld iskolatol a nyilt,
demokratikus, sokhangl (sokszin(i) és tobbféle iskolaig;

— a tekintélyelvl, személytelen technokrata intézménytdl a humanista
iskolaig terjedd utak megtételét jelenti.

(Ucsityelszkaja Gazeta, 1988. avguszt)

BENEDEK ANDRAS v/

AZ ATALAKITAS IGENYE A SZOVJET OKTATASBAN

-- Oktataslgyi kongresszus a Szovjetuniéban —

Ha nem is tekintlink el azoktél a neveléstorténeti vonatkozasoktél, ame-
lyek a formalédo szovjethatalom kezdeti |épéseit jelezték — igy az 1918
augusztusaban megtartott |. Osszoroszorszagi mivel6dési kongresszusra, il -
letve az 1919 juliusdban o6sszehivott 1. Osszoroszorszagi kozoktatasi és
kulturalis dolgozék kongresszusara utalhatunk —, jelentés G tényként kell
kezelni: 1988. december 20—22. k&zott Moszkvaban Ulésezett az oktatas dol-
gozdinak els6 0Ossz-szdvetségi kongresszusa. Feltételezhet6éen nem csupan a
gorbacsovi peresztrojka egészébe vald illeszkedés igénye vagy a méreteiben
is (tobb mint 6tezer kiildott) impozans képviselet mindsitheti ezt az ese-
ményt. Bar a forma Ujszerlisége — a tarsadalmi-szakmai vita ilyen dsszetett
jellege — vitathatatlan, mégis a szandékolt és lehetséges oktatasugyi for-
dulat tartalmi elemeinek megjelenése s az ezzel kapcsolatos élénk és éles
vita tekinthet6 e kongresszus legjelent6sebb elemének.
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Nehezen kdvethet6 és 0Osszegezhet§ egy méreteiben nagy és tematikus ta-
goltsagaban rendkivil differencialt, haromnapos intenziv tanacskozas. Szem-
Iélteti ezt talan néhany szamadat is: az els6 és harmadik napi plenaris ulé-
sen tobb mint félszaz felszolalas hangzott el. A masodik napon 14 szekci6-
ban,X g\tlagban 60—70 felszo6lasban, a résztvevék kozel egynegyede fejtette
ki véleményét; a sajtd, radio, televizié ezekben a napokban szintén jelentés
teret adott a kongresszus munkdjahoz kapcsolodd killsé és bels§ vélemények
megszolaltatasanak.

A kongresszust élénk, a pedagdégiai probléméakat elemeire szed6 vita je |-
lemezte. A peresztrojka és glasznoszty szellemében nem érvényesiilt a "hagyo-
manyos" tekintélyelv, sem vezet6k (erre éppen a kozelmdultban Iétrehozott ok-
tatasi allambizottsag élén all6 G A Uagodin referdtuméanak fogadtatara volt
a peélda), sem intézmények esetében (a Neveléstudoméanyi Akadémia elleni kri-
tika abban is megnyilvanult, hogy tagjait, kilénésen jelenlegi Ulgyvezet§ el-
nokét, szinte "kitapsoltak"). A felszdlalok korébdl elismerést és feszilt
figyelmet els6sorban azok kaptak, akik a pedagdgiai gyakorlatb6l, annak meg-
Gjulé folyamatairol kézvetlenul tdjékozodva érkeztek.

Tartalmilag az iskolaligy problémaival valé szembenézés és az Utkeresés
egy idében jellemezte a kongresszust. Az oktatasligy alacsony részesedése a
nemzeti jovedelembdl, az &gazati beruhdzasok elhizédasa s minéségének egye-
netlensége ugyanigy ismert probléma nalunk, mint a gyermekek egészségi alla-
potanak romlasa, az iskolak tertleti kuldnbségei, a taneszkodzellatas viszony-
lag alacsony dinamikaja. Ezekben a kérdésekben az oktatasiigy jelenlegi veze-
t6 it kiméletlen kritika érte. Erzelmektl sem volt azonban mentes a nemzeti
és a szovjet szbvetségi oktatasligyi érdekek (példaul a litvan autonémiara
torekvd iskolai kisérletek) itkdzése. Tavlatilag mégis Iényegesen fontosabb-
nak tekinthetd a kongresszuson formalédé fejlesztési koncepci6. Ennek kdzép-
pontjdban az altaldnos kozépfoku képzés mint a folyamatos képzés részletes
kifejtése allt. Eszerint a nevelés-oktatds atalakitasanak alapjat a Szovjet-
unidban azok az elvek alkotjak, amelyek a tarsadalom &ltalanos orientacidja-
b6l erednek, amelyek a humanizaciéra és a személyiség kiteljesitésére ira-
nyulnak. igy:

"Témakorok, elnevezések szerint a kdvetkez6 szekcidk iléseztek: folyama-
tos képzés; a kdzoktatds humanizacidja és a személyiség harmonikus fejlesz-
tése; iskolaskor el6tti nevelés; altalanos kozépfoku képzés; kdzépfoku spe-
cialis és miszaki-technikai képzés; fels6foku képzés; pedagdgiai tudomany;
pedagdgusképzés; gyermekvédelem problémédi; az oktatds demokratizalasa és
iranyitasa; a torténelmi és a tarsadalomtudomanyok oktatasa; vidéki (mezé-
gazdasagi) iskola; munkara nevelés és palyaorientaci6; pedagodgiai irodalom.
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— a tarsadalom minden nevel6erejének integralasa, az iskolanak és més
szocidalis intézeteknek a felnévekvd nemzedékek nevelésének céljai érdekében;
— a humanizéacid, a gyermek mint a tarsadalom legnagyobb értéke iranti

figyelem meger6sodése;

— differencialas és individualizalas: a feltételek megteremtése minden
egyes iskolas képességének megnyilatkozasdhoz és fejlédéséhez;

— demokratizalas: a tanulok és a pedagoégusok kezdeményez&képességének,
aktivizalasanak és alkotasanak fejlédéséhez a feltételek biztositasa, a ta-
narok és a tanulok kolcsonds érdekeken alapuld egyittm(ikodése, a tarsadalom
széles korli részvétele a képzés iranyitasaban.

A vitdkban felszdlalok kifejtették, hogy az altalanos célok realizalasa
érdekében biztositani kell az ifjisag felkészitésének altalanos kulturalis
szinvonalat, amely nélkil6zhetetlen a megismerd tarsadalmi, szabadidés, csa-
ladi funkcidk teljesitéséhez, valamint a tarsadalom atalakitasaban valo ak-
tiv részvételhez; szikséges tovabba kialakitani a feltételeket a tanuldok tu-
datositott dnmeghatarozasahoz, szocialis igényeik objektiv dnértékeléséhez,
a szakmai felkésziiléshez vezet§ Gt megvalasztasahoz; lehet6vé kell tenni az
Onképzést, a személyiség onfejlesztését, tudomasul véve minden tanulé tanu-
lasi készségét és dhajat.

A kongresszusra készult, s ott vitatott koncepcié szerint nemcsak a
gyermekek és serdil6k életkori sajatossagait kell tanulmanyozni, hanem cél-
iranyos munkat kell végezni minden életszakaszukban:

— a szlletést6l 5 éves korig

A fejl6dés legfontosabb forrasai: kapcsolat a felndttekkel és a jaték.
E szakaszban fejl6dik a mozgasos érzékel§ szféra és a beszéd, s ennek a pe-
riodusnak a végére a gyermeknél ki kell hogy alakuljon az iskolaérettség.

— 6-9 év

A "kezd@" szakaszban a gyermeknél ki kell alakulnia a tanulasi tevékeny-
ségre jellemz@ alapvet6 tanulasi készségeknek, gondolkodasi formaknak, ame-
lyek lehet6vé, teszik a kés6bbi tudomanyos ismeretek rendszerének, a minden-
napi életben vald eligazodashoz sziikséges fogalmaknak és képzeteknek elsa-
jatitasat.

— 10-14 év

Vezet6 szerepet jatszik az azonos korUakkal val6 kapcsolat és a tanulasi
tevékenység sajatossaga. E periodus végére a tanuldknak fel kell készilnitk
a képzés kovetkez6 programjanak onallé megvalasztasahoz, rendelkezniik kell
a tudomanyos fogalmak megszilardult korével és orientaciéval a munka, vala-
mint a tarsadalmilag hasznos tevékenység kilonb6z6 teriletein.
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- 15-16 év

E szakasz alapvet6 feladata kialakitani a pszichologiai alkalmassagot a
szakmai és a személyes Onmeghatarozashoz; kialakitani a vilAgnézeti és érték-
orientacids rendszer bekapcsolédasat a hatarozott szakmai dontéseket és ér-
dekeket; a teoretikus gondolkodas formait; a tudomanyos megismerés modsze-
reinek elsajatitdsat az onszervezés, onnevelés jartassagat, képességét.

Az el6zetes dokumentumok (igy példaul a kongresszusi anyagokat részlete-
sen ismertet§ Ucsityelszkaja Gazéta) azt a javaslatot tartalmaztak, hogy a
kozépfoku képzés szisztémajaban tavlatilag a "kilencévest" tekintsék alapis-
kolanak. Ez az iskola lehet6vé teszi minden iskolas szamara az egységes, al-
taldnosan képz6 szinvonalat, amely elengedhetetlen a tanulmanyok foytatasa-
hoz a kozépfoku altaldnosan képz@, a szakmai vagy a specialis iskolaban.

A szekcioulésen érdekes mddon a szerkezeti kérdéseket hattérbe szoritot-
tak a képzés mindségének elemzései. Egyetértés volt abban, hogy az altalanos
kozépfoku képzésnek a nagykorisag eléréséig kell tartania. A kdzépiskola
barmely tipusanak befejezése — a formalédé elképzelések szerint — "verseny
alapon" biztosit jogot a fels6foku tanulasra. A fels6fokd tanulasra val6
felkészités ugyanakkor nem lehet kizarolagos célja a kozépfok( képzésnek. A
képzésben vald részvétel — kora gyermekkortdl a végzésig — az ember életé-
nek jelentdés részét alkotja, ez az id6szaka a tudas alkot6 mddon val6 elsa-
jatitasanak, afizikai, intellektualis és erkdlcsi fejlédésnek, a tarsadalmi
munkatevékenységbe valod bekapcsolodasnak, a személyes érdekek és hajlamok
megmutatkozasanak.

A fébb feladatok egymasutanisaganak megfelel6éen a képzés a kdvetkezbkép-
pen tagolédik:

— 6 éves korig: iskolaskor el6tti nevelés,

— 1—4. osztalyok: kezdd iskola,

— 1—9. osztalyok: alapiskola,

— 10—11. (12.) osztalyok: kodzépfoku, altaldnosan képz6 iskola. (Az
alapiskola utan szakmai vagy kozépfoki specialis iskola.)

A tanulék tanulméanyi megterhelése a tananyag altalanositasatél és rész-
letezésétdl, a tanulandé targyak szamatdl fiugg. Az elmult években — s ez
szamos kritika forrAsa — a kozépfoku képzés tartalma extenziven fejlédott.
Ennek kovetkeztében a kotelez§ tantargyak szama az iskoldban 14-r6l 22-re
ndtt, mikdzben majdnem valtozatlan maradt a tanulmanyi id6. A tantargyi dif-
ferencialodas egyik oka a tulterhelésnek, mivel magdban hordozza a szakem-
berképzés nehézségeit és a tanarok megterhelésének problémait.
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A javaslatok s a szekciékon elhangzottak szerint is az alapoz6 iskolaban
ajanlatos meg6rizni a hagyomanyosabb tantargyi rendszert, cstkkentve a kote-
lez6 tantargyak atlagos szamat 14-15-re. A tantargyak egy részének fakulta-
tivva tételével, illetve két vagy néhany targy tartalmat egy targyba integ-
ralva lehetséges ezt megoldani. A képzés tartalmanak a szilard alapelvek
szerinti generalizadlasa szikséges, az ezzel kapcsolatos vélemények dsszhang-
ban vannak. igy a kotelez6 targyak atlagos szamanak csokkentése nemcsak a
talterhelés mérséklése és a tanitasi folyamat normalizalasa szempontjabdl
jelentés — kilonésen a nemzeti iskolakban —, hanem a tanul6k tanitdsanak
differencialasa szempontjabdl is.

Az iskolai miiveltségtartalom atalakitasa soran fontos helyet kell hogy
kapjon a konstrualas, a modellezés, az alkotomunka a tudomanyos technikai
haladas olyan teriletein, mint az elektronika, az informatika, a kiberneti-
ka, az automatika, a robottechnika, a biotechnol6gia. Kiléndsen nagy jelen-
t6sége van a vizualis nevelésnek, a rajzolasnak, amely szerves egységben a
munkatevékenységgel alapjaul szolgal a szemléletes gondolkodasnak.

A korszer(i informéaciés technolégia eszkdzeinek, mindenekel6tt a szamito-
gépnek és a videotechnikdnak az alkalmazasa kiemelt fejlesztési feladat a
szovjet iskolaban. A szamitogép az iskoldban egyrészt tantargyi minéségben
jelenik meg (a szamitastechnikai miveltség elsajatitasanak folyamatdban),
masrészt a tanitds eszkozeként (a tudomanyos informaciok kozvetitési folya-
matdban, a tanul6kkal pedagodgiailag célszerl interaktiv dialégus formajaban
a tanitds eredményességének ellen6rzése soran). A vita soran megallapitot-
tdk, hogy a szamitogép és a videotechnika lehet6ségei csak akkor stabiliza-
I6dhatnak, ha minden tantargy vonatkozasaban allami szint(i adatbankokat és
programgydjteményeket hoznak létre. Enélkll csak részleges eredményt lehet
elérni. Ezzel egyitt az Uj informéaciétechnologiai eszkdzok bevezetése nem
kell hogy sziikségszerlien maga utan vonja az oktatds tradicionalis eszkdzei-
nek lebecsilését.

Az altaldnosan képz6 kodzépiskola rendszerint nem ad szakmai felkészi-
tést. Ez a feladat a szakmunkasképzok, technikumok és més specialis kdzépfo-
ki intézetek el6tt all. Ugyanakkor a tanulék és sziileik kivansadgara — tar-
sadalmi igény, anyagi bazis, gyakorlati szakemberek megléte esetén — az egy-
szer(ibb szakmakban is meg lehet valdsitani a szakmai képzést. Ehhez sziikség
van specialis palyavalasztasi tanacsadd szolgalatra és szervezetre. Az alla-
mi palyavalasztasi kozpontoknak kell segitséget nyujtaniuk a tanarok munka-
jahoz. EIl kell latniuk az iskoldkat informéacioval, foglalkozniuk kell a ta-
nulékkal, tanulmanyozniuk kell szakmai vonzddasaikat és tovabbtanulasi lehe-

t6ségeiket.
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Lényeges vitatéma volt az oktatastgyi iranyitds demokratizdlasa. Ez
ugyanis szoros Osszefiiggésben van a kdzponti és helyi szervek kapcsolatdnak
megvaltozasaval.

Jelenleg a kdzoktatas kdzponti szervei, a koztarsasagok kézoktatasi mi-
nisztériumai hatarozzak meg az altalanos politikat, hoznak déntéseket a kép-
zés fejlesztésének alapvetd kérdéseit illet6en, biztositjak az oktatdé intéz-
mények szaméra a nélkilézhetetlen anyagi-technikai bazist, ellen8rzik tevé-
kenységiik minéségét.

A formalédé reformelképzelések szerint a jov6ben a helyi szerveknek kell
rendelkezniik a teljes hatalommal és felel6sséggel az altalanos kozépfoku
képzés fejlesztését illet6en. Az iskolanak olyan nyitott nevelési intézmény-
nek kell lennie, amelynek vezetésében széles korben részt vesznek a szilék,
a munkaskollektivak, a tarsadalom. Az iranyitas tarsadalmi és allami szer-
veinek egysége egyik f6 iranya a képzés demokratizalasanak.

A kongresszus elfogadott hatarozata alapjan orszagos, kéztarsasagi (me-
gyei) terileti szinten kdzoktatasi tanacsok alakulnak, amelyeknek tagjai a
helyi tanacsok kildottei és a tarsadalom képvisel6i. Ezek az Gj tipuslu veze-
tést reprezentalé tanacsok dontenek minden kérdésrél, amely az adott terilet
kézoktatasaval fiigg Ossze.

Az iskola kozvetlen iranyit6 szerve lesz az iskolatanacs, melynek tagjai
a tanarok, szil6k, munkaskollektivak képvisel6i, s természetesen a tanuldk
valasztott képvisel6i. Nyilvanvald, hogy az altalanos kdzépfoki oktatas at-
alakitasa csak akkor mehet eredményesen végbe, ha gydkeres valtozas kovetke-
zik be az allam és a tarsadalom szerepében a kozoktatas pénziigyi tamogatasat
illetéen.

A vitdban részt vev6k véleménye alapjan az egy tanulé képzésére fordi-
tott Osszegnek kozelitenie kell a vilag tobbi fejlett orszaganak szivonala-
hoz. Ha az iskolak valésagos megujulasat el akarjak érni, felzarkézva a vi-
lag élvonalaba, akkor a prioritasok rendszerében el6nyt kell biztositani a
képzésnek, szakitania kell az elmaradott finanszirozasi gyakorlattal, nével-
ni kell a képzésre forditott tarsadalmi beruhazas aranyat. At kell térni a
képzési koltségek decentralizalasara és az iskola hatarozott pénzigyi "fel-
szabaditasara". Az iskolanak pedig olyan intézménynek kell lennie, amely
anyagilag képes biztositani a tanitasi programok varialhatésagat és a tanu-
I6k kilonbdz6 tevékenységét.

Szenvedélyes felszo6lalasok foglalkoztak a neveléstudomany helyzetével,
Uj és bovulé szerepével az oktatas atalakitasa soran. Egyetértés alakult ki
abban, hogy a kdzoktatds atépitése lehetetlen a tudomanyra valé tamaszkodas
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nélkll, ugyanakkor a pedagogidanak is a fejl6dés aj fokara kell l1épnie. Erre
a fokra jellemz6 az alapkutatdsok prioritdsa, az interdiszciplinaris kapcso-
latok, a tudomanyos kutatasok valodi Gjito jellege, organikus kapcsolata a
gyakorlattal, a technoldégia magas szinvonala és a kutatdsok eredményeinek
hasznossaga.

Az altalanos kozépfokl képzés koncepciojanak fokonkénti realizalasa
nagyban fligg a kovetkez6 problémak elméleti és kisérleti vizsgalatatol:

— céltételezés a pedagodgiai folyamatban; a nevelés altalanos szocialis
céljainak transzformaladsa minden korosztaly formélasara alkalmas konkrét
feladatokka;

— a kilénb6z6 tantervek, programok, tankényvek, modszerek és kilénbozé,
a differencialt oktatdst megvalositd eszktzok kidolgozasa, engedélyezése;

— a képzés tartalma — kilénésen annak kdzponti "magja”, a szocialis
normék kivalasztasanak elvei;

— a neveltség és a képzés tartalmanak a tanulék altali elsajatitasi
szintje méréséhez szilkkséges megbizhaté diagnosztika kidolgozasa;

— a tanarképzés és -tovabbképzés tudomanyos megalapozasa;

— az Uj pedagoégiai tapasztalatok elterjesztése, az innovacié hatékony
mechanizmusanak kialakitasa.

A kongresszus zarénapjan kerilt sor a zarédokumentum elfogadasara. A
tobb szdz észrevétel, javaslat beépitése sem tartalmilag, sem technikailag
nem jelentett konnyl feladatot a szervez6knek. Ha a vitdban elhangzottak md-
dositottdk is az el6zetes dokumentumtervezeteket, azt azonban elismerték,
hogy egy atfogé koncepcionalis munka alapjaként az altalanos kdzépfoku kép-
zés és az ehhez szorosan kapcsolodé pedagdgusképzés, iranyitds fejlesztési
terveit a kongresszus elfogadta. Egyben létrejétt a tovabbi munkat iranyité
felsé forum, "A Koézoktatas Ussz-szdvetségi Tanacsa" (kdzel szaz tagl tarsa-
dalmi-szakmai testiiletként), amely a részletes munkafazisokat, a tovabbi vi-
tdkat, a dokumentumok el6készitését szervezi és az elkészilt tervezeteket
véleményezi.

A kongresszus feszitett tempéban dolgozott, a nyilvanossag teljes kori
volt, a kils6 szemlélének Ugy tlnt, évtizedes mélységbdl tort fel szinte ele-
mentaris erével a gyakorlé pedagogiat képvisel6k hangja. Eppen ezért sajatos
parhuzam figyelhet6 meg a mér utalt 1918—19-es kongresszusi munkastilus, s
a peresztrojka lendiletét hordoz6 1988-as tanacskozas kozott. A résztvevlk s
a szervez6k szandéka egybecsengett: folytatni 4-5 évenként e legmagasabb
szintl pedagodgiai tanacskozast, igy a zarszéban 1992 mar mint az oktatas
dolgozéi mésodik 6ssz-szbvetségi kongresszusdnak rendezési éve szerepelt.

187



TRENCSENY! LASZLU

KRUPSZKAJA-RENESZANSZ ES A KOZOKTATAS PERESZTROJKAJA

Az els6 marxista pedagdgusként aposztrofalta a sziletésének 120. évfordu-
I6jara rendezett moszkvai emlékilés Unnepi nyitanya N. K. Krupszkajat, mint
olyan sokoldali k&ézéleti személyiséget, aki a szocialista pedagégia valameny-
nyi jra relevans kérdésének els6 megvalaszoldja. Atudomanyos konferencia a
krupszkajaj orokség és a kozoktatas "peresztrojkaja" oOsszefiiggéseinek targya-
lasara lt 6ssze, 0sszhangban azzal afelfogassal, mely a szovjet hiszas évek és
nyolcvanas évek kozti hid helyreallitasaban 14t lényeges szellemi er6forra-
sokat.* A minden iranyba utat mutaté origé képe mellett a hajthatatlanul hi-
séges, a végtelenségig puritan személyiség alakja rajzolédott a hattérbe.
Kilénds hangsullyal er6sédtek fel azok a vonasok, melyek Lenin 0zvegyét,
Ugyének joforman magara maradé O0rokosét mint Sztalin haragosat, az onkény
harcos ellenfelét mutattdk be. Ez utobbi térténelmi vita mint a peresztrojka
ideoldgiai tamasza olyan kiemelést kapott, hogy még Karakovszkij is, a pe-
resztrojka iskoldjanak, a moszkvai 825-0snek egyre inkabb kiemelkedd szimbo-
lummd, legalabbis markans reprezentalojava valé igazgatdja is ezzel, kora
gyermekkori élményének, szilei elvesztésének térténetével kezdte. S6t, eltdr-
pult a Makarenko—Krupszkaja "por" is, a poltavai nevel6k szellemiségét kép-
visel6 el6add ezt a neveléstdrténeti gorcsét egyszer s mindenkorra felol-
dottnak tekintette. Makarenko 1923-ban hallgatta Krupszkajat, igy tehat vi-
szonyuk a mester és tanitvany képletével leirhaté.

Mindazonaltal nem volt ennyire éles a diszkontinuitas hangsulya az (n-
nepi eseményt kiséré reprezentativ kiallitAson. Az iskola kivant humanizalasa
és demokratizacidja jelszavait igazolé dokumentumok mellett a gyerekek joga-
it védd, a Lenin nevét visel6 alap kialtvanya képviselt valami jellegzetesen
Gj stilusat, illetve az, hogy feltin6en jelentés helyet és installaciot ka-
pott a "Mi Arbatunk" nevd informalis kezdeményezés, a varoslakok ontevékeny
— "alulrél szervez6dd" — klubmunkaja.

llyen "dekoraciéval", ilyen image-dzsel a hattérben kezd&détt meg febru-
ar 27-én a Krupszkaja-Konferencia Moszkvaban. Az Ulést az atszervezés alla-
potaban él6 Pedagdgiai Akadémia hirdette, a jelenlévék ennél magasabb szintd

*A kozvetlen el6zményekhez tartozik, hogy az Allami Kézoktatasi Bizott-
sdg 1988 augusztusdban alternativ koncepciokat bocsatott orszagos vitara a
kdzoktatas "peresztrojkaja" jegyében, e vitakat a decemberi Pedagéguskong-
resszus még nem tudta igazdn Osszegezni, tovabbi munkalatokra szdlitott fel.
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megjelenést is kéveteltek (de végiil az Allami Kdzoktatasi Bizottsag elsé el-
nokhelyettese is csak az lnnepi megnyitén vett részt). A kbvetelés sz6 pon-
tos. A protokollaris Uléseken teljesen szokatlan dialégus zajlik hallgatésag
és elnbkség kozott, élénk kdzbekiabalasok, a tulbeszélok lehurrogasa, kitap-
solasa jelzik, hogy egy szakma "Uj gondolkodasmddot" tanul. A konferencia
megnevezése: naucsno-prakticseszkaja — tudomanyos-praktikus — azt az elva-
rast tukrozi, hogy a szakma nyelvével, stilusaval, kérdésfeltevéseivel koze-
ledjen a gyakorlathoz. De azt is jelenti, hogy a résztvev6k kozoétt kevered-
nek gyakorlé pedagdgusok, oktatok és kutatok, akik alighanem jellegzetesen
kilonboz6képpen dekodoljak az "el6dkeresd reformistak" széban forgd straté-
giai gesztusat.

A plenaris ulésen az alapszélamnak megfelel6en nyilatkoztak a szakma te-
kintélyes alakjai. Megértették a feladatot: a lenini vonal kdvetkezetes kép-
visel6jeként, a torzulasok elleni kizdelem harcosaként felmutatni Krupszka-
jat. A helyzet értékelésére — roppant taldloan — még a "szocialista peda-
gogia Jeanne d’Arc-ja" epitheton is elhangzott. Ennek megfeleléen hangsulyt
kapott Mesedlov el6adasaban az a tény, hogy a minden gyerek boldog jovéjéért
sz6l6 kiallasba belefoglaltatott a magukra maradt kulakgyerekek érdekében
valé szétemelés is.

A neveléstdrténész Ravkin tovabbi arnyalt részletekkel ismertetett meg
— mikdzben a kutatads fehér foltjaira, eleddig elzart dokumentumaira hivta fel
a figyelmet (teljes, cenzulrazatlan Krupszkaja-kiadast tébben koveteltek). A
kdzoktatasi népbiztossag iranyitasanak eredeti elképzelésében a tarsadalma-
sitds hangsulyozottan szerepelt, a korabeli Narkomprosz koérul valésagos nép-
mozgalom gyllekezett: tarsadalmi alapok, tanacsok, bizottsagok, kulturalis
szbvetkezetek. Az aktualizalas vezette a széonokot, amikor az egységes iskola
eredeti felfogasadban az individualizalast bennefoglaltnak lattatta. Ugyand
nagy jelent6séget tulajdonitott a kdzoktatasi tanacsoknak (mint az iskola
tarsadalmasult iranyitasa eszkdzének), egyben felhivott arra, hogy a jelen-
legi elképzelések, melyek az allami iranyitas ala, s nem pedig a helyi on-
kormanyzat (szovjet) ala rendelik ezen Gjra létrehozott bizottsagokat, el-
hajlanak az eredeti elképzeléstdl.

Kulonosen indulatosan sz6lt Ravkin az utolsé esztend6k kizdelmeirdl,
amikor Krupszkaja tobb vonatkozasban szembekeriilt a parancsuralmi rendszer-
rel. Ennek tulajdonithaté tobbek kdzott, hogy 1934-ben megvalik a "Marxista
Pedagégusok Tarsasagaéban viselt tisztétél.

Klavin professzor azt hangsulyozta, hogy a munkaiskola koruli gondok
egybeestek a "kommandativ-autoriter" rendszer megsziladulasaval, mely a ka-
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pitalizmuséval azonos természetli elidegenedést eredményezéen végrehajtéva
silanyitotta a dolgozdkat, s igy félresépdrte a napirendrél a munkaiskolat.
Abramov a kdnyvtariigyi rendszer kialakitasdban bekdvetkezett eltéréseket muw
tatta ki az eredeti lenini, krupszkajai elképzelésekt6l (beleértve a selej-
tezések tllkapasait is).

A plenaris ulésnek a kézpontot, iranyitast képvisel§ szénokai is az el6b-
bieknek megfelel6en viszonyultak a torténelmi tradici6hoz, de bévebben szél-
tak az el6ttik all6 programrol, atalakitasi kényszerekr6l — dontéen a de-
mokratizdlas és a humanizacié jegyében. Ebben a tonusban egyetlen fals hang
volt, egy fiatal kozép-azsiai pionirvezet6 az egyetemi dnallésag nodvekedése
folytan el6allé helyzetet mindsitette ideoldgiai diverziénak.

A szekcibilések az életm( tanitdsainak egy-egy f6 vonalat tlizték ki té-
maikul, a differencialastol, a munka és oktatas osszehangolasan, az 6voda-
iigyén, a mivészeti nevelésen, a pedagogusképzésen at az uttérémozgalom, az
onkormanyzat és az iskolan kiviuli nevelés atalakitasanak kérdéséig. (Ez
utébbirdl meg kell jegyezni, hogy nem egészen azonos a fogalom hazai jelen-
tésével; az eredeti elképzelés lényegében egy teljes, jorészt iskolatol fiig-
getlen intézményi halé létével szamol, s ha érte is biralat a helyi koézalla-
potokat e téren, a hazai (ti. a magyar) intézményhianyt tdbb mindséggel meg-
halad6 halézatrél van sz6, mely szinte képes érdekl6désiik szerint gy(jteni a
gyerekeket — uttéor6héaz, technikai allomas, természetbarat klubok stb.)

Nos, a szekcidilések hangulatat, szakmai értékét nehéz belatni, hiszen
ketten sem tudtunk haromndl tébb szekcio életébe bepillantani.* Voltak rop-
pant targyszer(, szakszer( és kritikus "kerékasztalok”™ — mint pl. a Szkat-
kin professzort nem tal széles kérben korilvevd "munka és oktatds egybe-
kapcsolasa" szekcid, ahol a tudomany bevonasat, kontrolljat sirgették a jel-
szavak helyébe 1ép6 hatarozatok felett, a nevelés targyabol végre alanyi mi-
voltat visszanyer6 novendék-kép kialakitdsat szorgalmaztdk, megannyi aktivi-
z4alé maédszer felelevenitésével.

De a szekciokon mikodni latszott — legalabbis a szolidaris kivilallo
magyar szakember szamara felvillant — a "tradiciokeres6 stratégia" csapda-
ja is. Szinte érezni lehetett egy latens kiegyezést a reformistdk és a "fun-
damentalistak" kézott. A Krupszkaja-hagyomany diszkontinuitdsa bizonyitott
tény, de hogy e diszkontinuitds-vonal milyen vastag ceruzaval hazatik meg,
ez mar lehetett egyéni felfogas kérdése is. Tobb derék tanitoné az Gj

A konferencian az Orszagos Pedagdgiai Intézet képviseletében Hortoba-
gyi Katalinnal ketten vettink részt, beszamolom az § tapasztalatait is rog-
Ziti.
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Krupszkaja-kultuszra sz6l6 felhivasra azzal valaszolt, hogy beszamolt arrél,
hogy "6 — midta a vildg vilag — igy csinalja: a kisdiakok nem néhetnek fel
a biogréafia ismerete, a karizmatikus személyiségl forradalméar asszony odaadd
szeretete nélkiul". S alighanem észre sem vették, hogy itt most masrél van
sz6. Az 6 szemikben a mindenre j6| valaszol6 példakép elnyomta és elnyomja
a valésagban szigoru modszerességgel, eurépai mliveltséggel tajékoz6dd gon-
dolkodot.
A konferencia szervez6i pedig nem ezt akartak.

M NADAS MARIA

REFORMISKOLAK - ELETKOZELBEN

Az iskola modernizalasara iranyuld torekvések régtél foglalkoztatnak.
1987-ben a Deutscher Akademischer Austauschdienst ¢sztondijasaként egy hé-
napos tanulmanydton az NSZK-ban voltam, s ekdzben alkalmam nyilt mai reform-
pedagogiai intézmények meglatogatasara, konzultaciokra. Nevezetesen az Oden-
waldschuléba, Waldorf-iskoldkba és pedagogusképzébe, valamint a Nemzetkdzi
Békeiskolaba jutottam el. Az itt szerzett tapasztalataimat foglalom 6ssze
— megkisérelve az élmények és az ismeretek dsszekapcsolasat.

1. Heidelberg és Darmstadt kozott fekszik a Paul és Edith Geheeb altal
1910-ben alapitott Odenwaldschule. Az intézmény egyike azoknak a szazadfordu-
16 tajan létrejott, internatussal egybekapcsolt iskolaknak, Landerziehungs-
heimeknek, amelyek a korabeli oktatas ellenében jottek létre. Uttdrének és
mintanak szamitott ebben a tekintetben Cecil Reddie 1889-ben, az angliai
Abbotsholme-ban létrehozott intézménye. Ebben az "Gj iskoldban" kapott in-
dittatast sajat intézménye megalapitasahoz Paul Geheeb is.

A szazad elején Németorszagban megnyilt Landerziehungsheimek kézil ma
mar csak az Odenwaldschule mikédik. Az intézményben a pedagdgiai munka, az
élet a mai napig az alapitok eszméinek megfelel6éen folyik.

Az intézmény 1963 6ta az UNESQO modell-iskolaja. A nagyszamu érdekl6d6
tajékoztatasa j6| szervezetten folyik. Az egy-egy napra 6sszegyf(jtott vendé-
geket az éppen soros nevel§ tajékoztatja, barmit lehet kérdezni. Ezutan a
latogatok 4—5 f6s alkalmi csoportjait egy-egy novendék "veszi at", azaz meg-
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mutatja a telepet, az épuleteket kiviul-beliil, bekopogtat a vendégekkel fog-
lalkozasokra, és 6 is minden kérdésre valaszol.1

A tajékoztatds azzal kezd6dott, hogy nagyon roviden — és bizonyara egy-
szerlisitve — megtudhattuk, melyek azok az eszmék, torekvések, amelyekhez a
mai napig hliséges az intézmény:

— tavol a varosi élet hatasatol, életkdzosségben torekszenek a teljes
ember nevelésére, a fej, a kéz és a sziv egységének jegyében (Pestalozzira
hivatkozva);

— az iskolakozosség és ebben az egyes gyerekek életének f6 elvei: sza-
badsag, bizalom, felel6sség. Mindezek érvényesiiléséhez alapvet6 feltétel a
jo I mikédé dnkormanyzat;

— a nevel6i tevékenység lényegének olyan koérilmények megteremtését te-
kintik, amelyek segitik az egyén fejlddésést, kibontakozasat.

Az intézmény felépitése, mikodése ezeknek a gondolatoknak a jegyében
alakult ki és fejl6dott, fejl6dik tovabb.

Az intézmény felépitését alapvet6éen meghatarozza, hogy a gyerekek, fel-
ndttek tdbbsége bennlakd. Az 1984/85. tanévben példaul a 320 gyerekbdl 270
az internatus lakdja, s csak 50 jar be a kornyékrél. A bentlakd_gyerekek
"csaladokban" élnek, csak a sziinetekben mennek haza. A 86000 m-es gyonyor(
volgyben 27, tobbségében régi favazas haz all. Ebbd6l 14-ben laknak a csala-
dok. Egy csaldd a nevel6 csaladfébdl &ll (ez lehet nd vagy férfi), annak
csaladjabdl és atlagosan nyolc gyerekbdl all. Az egy csalddban nevelkedd
gyermekek életkor és nem szerint heterogének. Hogy az uj gyerek melyik csa-
lad tagja lesz, azt a Wohnplankonferenz donti el, amelynek gyerekek és fe I-
ndttek egyarant tagjai. Csaladot cserélni az els6 év utan lehet. A csalad
minden gondjat a csaladfé vallalja.

A tajékoztatast tartdé kollégan6 elmondta, hogy foldrajz szakos tanar és
csaladf6. Sajat gyereke nincs, de a f6zés és mosas kivételével 11 gyerek
minden Oréme, gondja az 6vé. A férje a teleprdl eljar dolgozni, de 6 is be-
letagolédik a csalad életébe. A csaladfé figyel a gyerekek egészségi allapo-
tara, ha betegek, apolja 6ket; torédik iskolai elémeneteliikkel; gondoskodik
réla, hogy mindig legyen valami finomsag a hiit6szekrényben; kezeli a konf-
liktusokat, a fejlédéssel, éréssel jard, olykor meglep6 megnyilvanuladsokat;

Az Odenwaldschule-rél készilt Osszegezést e tajékoztatok és G. Becker:
Die Odenwaldschule — ein Vorlaufer der Gesamtschule cim( tanulmanya alapjan
készitettem el. (A tanulmanyt lasd: H. Rohrs (Hrsg.): Die Schulen der Reform-
padagogik heute. Schwann Verlag, Disseldorf, 1986. S. 87—100.)
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0sztokéli a gyerekeket a szileiknek torténd levélirasra; el6késziti és ira-
nyitja a nyari szinetben aktudlis egy hetes orszagismereti programot stb.

Napkodzben a csaladok a tobbiekkel és egymassal haromszor taldkoznak — a
kozos étkezések idején. Ezenkivil a csalad egyutt to Iti az estét. Féleg ol-
vasnak, egymasnak felolvasnak és ehhez kapcsolddva kdzdsen beszélgetnek,
olykor televiziét néznek. Hogy mikor, mit nézhetnek a gyerekek, azt a fel-
néttek nevelési szempontoktdl indittatva szigortan szabalyozzak, korlatoz-
zak. Este 10 drakor villanyoltds. Mozi, disco stb. nincs, a telep teriletén
kivili szorakozas nem engedélyezett és nem is megoldhatd, hiszen az intéz-
mény tomegkozlekedési eszkdzokkel nem megkozelithetd. A nagyobb gyerekekkel
az Utkozések emiatt nem ritkak, de az intézmény feln6tt tagjai ugy érzik,
hogy az ilyen irany( vagyak kiszolgalasaval éppen a Landerziehungsheim alap-
eszméihez lennének hitlenek.

A csaladf6 és hazastarsa nagyon lekotott. Sajat szdrakozasra, a telepen
kivili hangversenyre, szinhazra, barati kapcsolatok apoladsara csak nagyon
ritkan van lehetéségiilk — ha valamelyik hasonléképpen agyonterhelt kolléga-
jukat megkérik, hogy "vigyadzzon a gyerekekre". Arra a kérdésre, mi kell ah-
hoz, hogy valaki ezt az életformat, ezt a 24 éras permanens szolgalatot val-
lalja, a kollégan6 a kovetkez6 tulajdonsagokat sorolta fel: fizikai és pszi-
chikai terhelhet6ség, humorérzék, gyermekszeretet, az individuumok tisztelete
és a sokféle egyéniség egyittes elviselésének képessége.

A nagy csaldadok mellett van néhany "Kameradenfamilie" is, azaz két ki-
16nb6z6 életkord barat vagy baratné is alkothat csaladdot, ha a Wohnplankon-
ferenz a kozos kérést — meérlegelve az érintettek onmaguk és masok iranti
felel6sségvallalasanak szinvonalat — indokoltnak tartja.

A megszolitas gyerekek kozott "Kamerad", a felndttek és agyerekek kdzott
altalanos a tegezdédés.

A csaladok otthonai, ha éppen volt otthon valaki, nyitva alltak a lato-
gatok eldtt. A halészobak tobbnyire meglehetésen szlikdsek, az alapberendezés
(4gy, szekrény, szék, asztal, fogas) az intézmény altal biztositott, megle-
het6sen puritan, sokszor egyforma, a falakat is csak fehérre szabad meszel-
ni — az egyéniség a dekoraciéban és a rendetlenségben jelent meg.

A gyerekek a telep teruletén iskolaba jarnak. Az iskola — mint biszkén
hangoztatjak — valddi Gesamtschule. Struktiraja a kovetkez6: 1—6. osztalyig
Primarstufe, a 7. osztaly az Orientierungsstufe, a 8—10. osztaly a Sekundar-
stufe 1., a 11—12. osztaly a Sekundarstufe 1I.

A targyak tanitdsa az iskola sajat keretterve alapjan torténik. Az okta-
tdsban messzemenden tekintettel vannak a gyerekek egyéni sajatossagaira, ami
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abban is jelentkezik, hogy sok lehet6ség van a szimpatia-csoportokban vald
munkara, tanuldsra. Osztalyozas nincs, de minden osztalyban kéthetenként osz-
talykonferencia van, ahol a pedagégusok minden gyerekrél beszélnek. A tanu-
I6k szaméra torténé visszacsatolas pedig — mivel életk6zdsségrél van sz6 —
szakadatlan.

A hét egyik napjan a gyerekek hagyomanyosan mihelyben dolgoznak. A neve-
I6knek meggy6z6désik, hogy a fizikai munka nagy érték, nagy "segitség" a sze-
mélyiség kibontakoztatasaban, hogy gyogyitdé szerepe lehet krizishelyzetekben,
folyamatokban, ha a munkat komolyan veszik, ha az szakszerlien folyik.

A Primarstuféban a gyerekek sokféle mihelymunkat végeznek, a cél az
ugyesedés, az alkotokedv, a szépérzék fejlesztése. A 7. osztalyban a tanulok
negyedévenként mihelyt valtanak, s a tanév végén dontenek, hogy a kovetkezd
két évben az asztalos, a fazekas, a lakatos vagy az elektromos mihelyben
szeretnének-e dolgozni. A 8—10. osztalyban hetenként egy délel6tton valasz-
to tt mlhelyiikben dolgoznak a tanulék, emellett szakismeretet és szakrajzot
is tanulnak. A periédus végén vizsgadarabot készitenek és nyilvanos vizsgat
tesznek. A 11—12. osztalyban a képzés harom iranydva valik. Akik szakmai
tovabbtanulast terveznek, hetente két délutant téltenek a mihelyben; akik
érettségizni akarnak, azok erre késziilnek; akik pedig allamilag elismert ve-
gyészasszisztensi végzettséget kivannak szerezni, azoknak az élete jorészt
a modern, 1978-ban létrehozott és folyamatosan fejlesztett kémiai laboratd-
riumban folyik. A szétvalas nem merev, lehet6ség van két-két képzési irany
O0sszekapcsoldsara, s a tanul6k gyakran élnek is ezzel a lehetéséggel.

Az iskolai elfoglaltsag mellett nagy jelent6ségik van a szabadidés prog-
ramoknak. Evente kétszer G programlehet6ségeket is meghirdetnek, a valasz-
tds szabad, de azutan a részvétel egy félévig kotelez6. Nagy szerepet kap a
sport, a zene, a szinjatszas, a konyhamivészet stb.

Az intézmény mikoddésére a célszer(i tagoltsdg és a demokratikus elvek ér-
vényesilése jellemz6.

Az Odenwaldschule-nak sajat alkotmanya van. A parlament tagjai az oszta-
lyok altal kildott képvisel6k, egy valasztott nevel§ az intézményvezetd. A
gyerekeket érintd kérdésekben a parlamentnek dontési joga van; évi 4000 CM
sorsarol is onélléban rendelkeznek. E testilet mellett kulénbdzé bizottsagok
mlkddnek, igy példaul a jogi bizottsag. Ez négy valasztott tanuldbdél és egy
nevel6bdl all, feladata pedig egyesek, illetve a parlament mikodésének jogi
feligyelete. A demokraciat erdsitik a mindennapi délutani "tea-konferenciak"
is, melyeken a nevel6k és 15 gyerek vesz részt (utdbbiakbdl harom a parla-
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ment tagja). Ezt szolgaljak a legkilonbdz6bb rendszeresen vagy alkalmilag
0sszehivott, tébbnyire nyilvanos tanacskozasok is.

Felmerilhet a kérdés — s az érdekl6d6k ezt rendre fel is teszik latoga-
tasaik sordn —, hogy az Odenwaldschule mai formajaban mennyire tekinthet§
eredetinek, illetve a valtozasok mennyire érintették az alapitok szandékanak
lényegét. A kapott valaszt a kovetkez6képpen tudnam o6sszefoglalni. Az intéz-
mény alapitasahoz képest mindenképpen emlitendd valtozas a kdvetkez6kben
tortént:

— az intézmény fenntartéja nem maganszemély, hanem az allamilag elis-
mert maganiskolat a szul6k és a partolé tagok tartjak fenn (az allam csak a
koltségek torvényben eldirt részét fedezi);

— a telepen él6k létszama, az épiletek mennyisége tébbszérosére noveke-
dett (az alapitok a munkat 14 gyerekkel a ma is kodzponti Goethe-hazban kezd-
ték) ;

—a munka kezdetben haz koruli és mezdgazdasagi tevékenységet jelentett
— mindez méra sem sziint meg, csak éppen szabadidés foglalatossagga valt;

— a tudomanyok fejlédésével valtozott a tananyag is;

— a képzés zard szakaszaban igyekeznek egyre tObbet tenni a gyerekek
szakmai szocializaciéja érdekében.

Mindez azonban az intézményt létrehozé alapeszmékhez valé hliséget nem
érinti.

2. A Waldorf intézmények kozill a tiibingeni és a heidelbergi iskola, va-
lamint a mannheimi pedagégusképzd megismerésére nyilott alkalmam.

Az els6 Waldorf-iskolat 1919-ben nyitotta meg Rudolf Steiner, a Waldorf-
Astoria Cigarettagyar dolgozoinak gyermekei szamara. A sokoldaltan képzett
tudés mar ekkor — kovetbi szamara — mai napig érvényes tételei alapjan
szervezte meg az iskolat:

— a pedagdgiai munka alapja a fejl6d6é ember természete,

— a fejl6désben alapvetd a testi és a szellemi fejlettség kozo6tti Ossz-
hang megbomlasa, illetve az Ujabb életminéséget jelentd pszichikai egyensuly

2Az ismertetést az ezekben az intézményekben szerzett tapasztalataimra,
a konzultacidkra és els6sorban a kovetkez6 irasokra tamaszkodva foglaltam
o0ssze: Klaus J. Fintelmann—Peter Schneider: Die Rudolf Steiner Schulen — Men
schenbildung auf der Grundlage der Antroposophie. In: H. Rohrs: i. m S. 159—
184. — Unsere Schule — Mitteilungen der Freien Waldorfschule Tibingen, 1985,
1986. — Berichtsheft des Bundes der Freien Waldorfschulen, Advent, 1986. —
E. Behrens: Schulabschluss und Berichtigungswesen. Ein Versuch politischer
Aufklarung am Beispiel der Waldorfschulen. Erziehungskunst 1986. Heft 3—4.
S. 158—164., 232—241. — Ernst Schuberth: Intellektualisierung des Unter-
richts—gesundmachende und krankmachende Kréafte. In: Wege zur Humanisierung
der Schule. Novalis V., 1979. S. 137—156.
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kialakulasa. A kilénb6z6 fejlédési periodusokban kilonbdz6ek a tanulasi ké-
pességek, ezért a tanulok szamara életkor-specifikus tanulasi kinalatot kell
biztositani. igy kapcsoljak példaul az iskolakezdést a 7. életév fogvaltidsa-
hoz, az elvont gondolkodast a nemi éréshez stb.,

— a fejl6édés és térvényei mindenkire érvényesek, ezért egységes iskola
kell minden gyermek szamara,

— a fejl6dés altalanos és egyéni jellemz@it, a gyerekek temperamentumat
a pedagégiai munkaban figyelembe kell venni,

— az emberi élet alapmegnyilvdnulasa a ritmus (ébrenlét—alvas, befoga-
das-felejtés, siras—evetés, komolysag—deri), ezért a test és a szellem
"léelegzésével" mint a pedagodgiai munka alapfeltételével a heti 6rarend 0Osz-
szeallitAsakor, az egyes 6rak menetében szamolni kell.

A Rudolf Steiner-féle els6 iskola tehat nagymértékben kiilonb6zott a meg-
szokott, a kilsd fegyelmen alapuld, elsGsorban a gyerek intellektusat célzé
korabeli iskolaktol. A jatékos, vidam, sokoldali tevékenységet biztosito
stuttgarti iskolanak hire ment, és csakhamar fogadniok kellett gyerekeket a
varoshol is.

Es gy tlinik, az iskola a mai napig nem vesztette el vonzerejét, sét,
egyre népszer(ibbé valik. 1985-ben az NSZK-ban 91, Eurépaban 233, a vilagon
350 Waldorf-iskola mikodétt — és egyre-masra jelennek meg Gj sziléi csopor-
tok, amelyek gyerekeik szaméra ilyen iskolat szeretnének, tehat alapitanak
egyet. Ez természetesen korantsem egyszerd, de jart, torvényesen biztositott
Gtja van.

Az iskola aztdn a kés@bbiekben is a sziil6k és a tanarok szovetségére
épil. Tanfolyamok, el6adasok, kdzds programok, az iskola életével, a gondok-
kal, a tervekkel kapcsolatos rendszeres 6sszejovetelek, a pénz felhasznala-
sarol beszamold kozgy(ilések stb. mind, mind ezt tikrozik. A kdzds élmények
kiemelt alkalmai a Monatsfeierek, azok az alkalmak, amikor tanitds helyett
az iskola szinhaztermében minden osztaly bemutathat valamit: dramatikus ja-
tékot, szaval6kérust német és idegen nyelven, zenemivet, kérusmdivet, szinda-
rabot stb. Mindkét iskolaban alkalmam volt részt venni egy-egy ilyen rendez-
vényen — a légkor, a megrendezés maddja, a tanarok, gyerekek, szilék visel-
kedése akar felcserélhet6 lett volna. A gyerekek (mindenki szerepéit) nem
voltak egyforma tnnepl6ben, nem feszengtek, nem izgultak, hanem a gyakran
szerepl6k biztonsagaval tették a dolgukat a szinpadon; kicsik, nagyok vida-
man mosolyogtak szuleikre, olykor még integettek is; a pedagdégusok csak el-
vétve voltak irdnyiték, altaldban beletagolddtak az egyltt szerepl6é osztaly-
ba, ritkAbban kisebb csoportba (egyéni produkciét mindoéssze egyet lattam,
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egy leany fuvolazott, tanara zongoran kisérte), egyitt zenéltek, énekeltek,
mozogtak.

Meglepetéssel éltem at az iskolavezetés szamomra szokatlan megoldasat is.
Mindkét iskolaba bejelentés nélkil érkeztem, el6szdr még az igaZgatét keres-
tem. A tibingeni iskolatitkarn&t6l kaptam ebben a témakorben az elsé leckét:
a Waldorf-iskola vezetése kozosségi, igazgatdé nincs. 1 éves id6tartamra a
testilet egy-egy tagjat lgyvezetSi felel6sséggel ruhdzza fel — de ez nem
jelent vezet6i funkciot, hanem a kdzosségi vélemény képviseletét, értekezle-
teken valo részvételt stb. A nevel6testileten belil — Rudolf Steiner elgon-
dolasanak megfeleléen — az egyenranglisag érvényesil, fliiggetlentl az élet-
kortdl, a tanitott szaktél. A fontos kérdésekr6l a hetente megtartott neve-
I6testileti Glés dont. (Ennek a mechanizmusnak a komolysagat megam is ta-
pasztaltam. Tanitasi Orara azért nem jutottam be, mert a testileti dontést
nem tudtam kivarni, mindkét varosbél tovabb kellett utaznom.)

A tantestiiletek 6sszetétele nagyon szines. Err6l elgondolkodtatd infor-
macidkat szerezhettem a tubingeni iskola kézleményeibdl (Unsere Schule —
Mitteilungen der Freien Waldorfschule Tibingen), amely tanarok, szilék, gye-
rekek irasait, rajzait egyarant tartalmazza, amelynek szerkeszt6bizottsaga
a szll6k és a pedagdgusok erre szovetkezett csoportja. Az &szi flzetekben
minden évben ko6zik az iskolatél megvalt pedagdgusok nevét, a kivalas okat
(altalaban nyugdijba vonulas vagy elkoltézés) és bemutatkoznak az Gj tana-
rok. Az 0j kollégak fényképes életutjat olvasgatva feltiné, hogy kisebbség-
ben vannak azok, akik egyenesen az iskolapadbdl érkeznek. Sokuknak el6zete-
sen més foglalkozasa volt (hivatalnok, miszaki stb.), és érett fejjel don-
tottek a palyamodositas mellett.

A Waldorf-iskolak altalaban 12 évfolyamosak, az elsd nyolc év mindenki
szamara k6zos, ezutan nyilik lehetéség a valasztott életpalydnak megfelelé
differencialédasra az iskolan belll, a valaszthatdé targyak rendszerével. A
két szakasz markénsan valik el egymastdl abban a tekintetben is, hogy az el-
s6 nyolc évben a tanitast dont6 tobbségben az osztalytanité latja el. Az,
hogy ugyanaz a személy a tanité nyolc osztalyon &at, kdvetkezik Rudolf Stei-
ner allaspontjabdl, amely szerint ebben az életkorban a gyerek igényli a
stabil, szeretetteljes kapcsolatot a feln6ttekkel, tanaraval — amely megje-
lenési formajat tekintve a direkt vezetéstdl a kiegyensulyozott kdlcsonos
kapcsolatokig fejl6édik. Magyaran szélva: a taniténak a gyerekekkel egyutt
fel kell nénie, afejlédéssel jard valtozasokat tudomasul véve, vezetési sti-
lusaban, hangnemében, banasmédjdban ehhez igazodva. Ez nyilvan nemcsak a
pedagodgus személyiség rugalmassaganak megdrzése szempontjabdl lehet fontos,
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hanem azért is, mert az évente Gj tanitanivalé sem teszi lehetévé az elszir-
kilést, arrol nem is szolva, hogy a gyerekek megismerésének lehet§sége — még
a szokasos 30-40 f6s osztalyok esetében is — a velik toltott sok id6, a fej-
I6dési folyamat érzékelhet6sége miatt egészen magas szinten megoldhatdé. Nem
vitds, ez a gyakorlat az osztalytanitét nagy feladatok elé allitja, hiszen

a nyolc év alatt tanitania kell legalabbis irast, olvasast, nyelvtant, tor-
ténelmet, szul6foldismeretet, taplalkozastant, mitoldgiat, foldtant, ember-
tant, noévénytant, allattant, kémiat, matematikat, fizikat, asztronémiat és
rdadasul nevelési-oktatasi balfogasait sem harithatja sem az el6djére, sem
az utdédjara.

A 9—12. évfolyamban a szaktanaroké a dontd szé, amig az els6 nyolc évben
csak az olyan targyak esetében lépnek be, amelyek tul vannak az osztalytani-
t6 kompetenciajan.

Erdekes, hogy az els6 perct6l kezdve gondolnak az osztaly kedvezé 6ssze-
tételére. Aleend6 ils6s osztalytanité jovend6é novendékeivel mar a felvételi
beszélgetésen megismerkedik. Az osztalyok végs6 Osszetételének megallapita-
sakor dont6ek a gyerekek rajzai. Ezek alapjan kovetkeztetnek az alkotd tem-
peramentumara, s az osztalyokba sorolaskor nagyon ugyelnek a kilénb6z8§ tem-
peramentumud gyerekek aranyos jelenlétére. Tirelmesen magyaraztdk ennek je -
lent6ségét, hiszen véleményiik szerint egy-egy osztaly kezelhetetlenségét
okozhatja az is, ha szangvinikus gyerekek alkotjak az osztaly toébbségét. S
talan az is fontos ebben a tekintetben, hogy az els6 év amolyan prébaév, mgg
a szul6 is, pedagbégus is donthet Ugy, hogy a gyereknek ez az iskola nem iga-
zan jo.

A tanitds az évtizedek Ota érvényes tanterv alapjan térténik. Ez miifajat
tekintve a gyerek fejl6dési sajatossagaihoz igazodd keretterv, ez teszi le-
hetévé vilagszerte az ugyanannak a tantervnek az alapjan foly6, ugyanakkor a
nemzeti sajatossagokat figyelembe vev§ oktatast.

A tananyag meghatarozasakor a legfontosabb szempont az ember és a vilag
kapcsolatanak atélhet6sége az adott életkorl gyerek szamara, valamint a tan-
anyag koncentrikus bévilésének, az érlelé6désnek a lehet6sége. Néhany adalék
ehhez: lefegyverzd volt szamomra az a tlirelem, ahogy az olvasas-iras tanitas
menetérél nyilatkoztak. Az irast az elsd osztadlyban kezdik el tanitani, az
olvasast a méasodik osztalyban. Minden bet(ihdz mese, szines rajz és sok-sok
mozgas kapcsolodik -- el6bb-utébb, és korantsem egyszerre a gyerekek bizton-
sdgosan tudnak irni, olvasni. Idegen nyelv tanitasa az els6 osztalyban kez-
dédik, angolul és franciaul/oroszul tanulnak a gyerekek, a latin a 6. osz-
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talyban Iép be. Az els6 harom évben ez hallas utan, jatékosan, énekelve, re-
citdlva, mozgassal egybekapcsolva folyik. A grammatika és az iras alapjai
csak negyedik osztalyban jelennek meg. 1—8. osztalyig minden reggel "mesél"
az osztalytanité a gyerekeknek. A tindérmesékt6l a mitolégiai torténeteken,
legendakon stb. &t hires emberek életéig ivel a jo| megszerkesztett tananyag,
amelynek kozvetlen funkcidja a gyerekek érzelmi életének, erkdlcsi fejlédé-
sének fejlesztése. A torténetek Osszedllitasa olyan tervszer(i, hogy tanulsa-
gaik tdbbszdr, mas-mas dimenzidban is el6keriilnek. igy példaul a régi mon-
dak, mitoldgiai torténetek 5. osztdlyban az emberiség, a nemzet torténetérél
beszélgetve U] megvilagitasba kerilnek. 3. osztalyban tanulnak a nyari mezé-
gazdasagi munkakrél. Elmennek megnézni, ismerkednek a szerszamokkal, amilyen
munkaval lehet, maguk is megprébalkoznak — sa Monatsfeier alkalmabdl a mun-
kaelemeket és a szerszamhasznalatot 6sszekapcsolva vidam, jatékos bemutatot
tart az osztaly, tanaraval egyitt. A geometria 5. osztalyban lép be — kor-
z6vel, vonalzdval ekkor készitik el a legszebb geometriai formakat, és élik
at a torvényszer(iség felfedezésének oromét. A tdorvények tudatositasa, rogzi-
tése a 6. osztaly feladata. 8. osztalyban a csillagaszat alapjainak elsaja-
titasa az égbolton torténd vizsgalddast jelent (tavcs6vel is), megtanuljak a
képek és a valésag alapjan a csillagképek azonositasat.

A kdzismereti targyakban a differencialtabb, intellektualisabb megkoze-
litées 9—12. (a 13., érettségire kozvetlenil el6készit§) osztalyokra jellem -
z6. Ebben a tagozatban a tanterv is kdzeledik az &llami iskoldkéhoz — tekin-
tettel a gyerekek fejlettségi szintjére, illetve a tovabbtanulasra.

Az érettségin a gyerekeknek az allami iskolakban elgirt kovetelményeknek
kell eleget tenniik, nem engedélyezik a Waldorf-érettségit. Ezt a Waldorf-
iskolak tanéarai nehezményezik, hiszen nem véletlen, hogy az iskoldk allando
jelz6je a "frei". Valdjdban csupan (?) "harci kérdésrgl" van szd, hiszen a
gyerekeknek az érettségire valo felkésziilés nem okoz kilénosebb problémat,
annak ellenére, hogy egy més jellegl és tartalmu tanulasi folyamatban vettek
részt korabban. A tanarok ezt azzal magyardzzak, hogy a gyerekek sziikségle-
teit, lehet6ségeit figyelembe vev6 tananyag, az érést biztosito tirelem el-
vezet a képességek fejlé6déséhez és megerdsiti a bels6 tanulasi motivaciot —
mindez az eredményes érettségi vizsgakon is gylimolcsozik.

Mind a 12 évfolyamon nagyon intenziv a mivészeti képzés. 1. osztalytol
van ének- és furulyatanitds, 3. osztalytdl belép a hegedl, a kés6bbi években
pedig lehetévé valik a szabad hangszervalasztas. Az iskolanak kérusa, két
zenekara van. De a festés, rajzolas, dramatikus jatékok, a zenét és mozgast
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0sszekapcsold foglalkozasok (Eurythmie) szintén az iskolai élet rendszeresen
megjelend tartalmai.

rendszeresség, szabdlyossag, ritmus a pedagdgiai munka, a gyerekek is-
kolai életének alapvet6 jellemzd@je. igy minden tanitasi napon reggel 8 ora-
té1 9 dra 45 percig van a gondolkodast, koncentralast, eréfeszitést kivano
tanulas (Hauptunterricht) ideje. Ebben az id6szakban egy tantargy egy téma-
korével foglalkoznak folyamatosan, nap mint nap, 3-4 héten at (Epochenunter-
richt). Ez a megoldas a koncentrdlt, intenziv, ©konomikus feldolgozast szol-
galja. A délel6tt folyaman ezutan kovetkeznek a gyakorlast igénylé targyak,
mint az idegen nyelv, a zene, az Eurythmie. Ezek utan keriilnek sorra a nem
annyira szellemi munkat igényl6é targyak, mint a kézimunka, a kézmiives munka,
a kerti munka stb. Az 6rarend rogzitett, az id6beosztas tagoltsaga minden
héten, évben ugyanolyan. — A tanoérdk belsé ritmusara is nagyon lgyelnek a
tanarok. Rudolf Steinerre hivatkozva torekszenek a befogadas-atélés-kifeje-
zés egymasutanjanak biztositasara, illetve mas szempontbdl a vidamsag és a
komolysag véltakozéasara.

Az els6 nyolc évben nincs a gyerekeknek tankonyvik, Gn. Epochen-Hefte-
két készitenek, amelyek lényegében sajat maguk altal onmaguk szamara készi-
te tt segédletek. A kezdeti id6szakban a tanar inspiracidjara a gyerekek f6-
leg szines rajzokat készitenek (a rajzok tovabbszinezése olykor hazi fela-
dat, azonban més otthoni munka az els§ harom évben nincs), kés6bb tablai vaz-
lat, diktalas, majd 6nallé6 jegyzetelés utjan készilnek a tanulast segitf, a
megbeszélt anyagra emlékezteté feljegyzések, de az egyéni, szines rajz min-
dig fontos elemik marad.

A Waldorf-iskolakban nincs osztalyozas, a gyerek dnmagadhoz mért fejlédé-
sérdl, valtozasardél irasban (és természetesen akarhanyszor széban is) tajé-
koztatjak a szil6ket. A teljesitményt mint folyamatot jellemzik, més szemé-
lyiségjegyekkel osszefliggésben. Az egy szempontd, teljesitményszempontd meg-
itélés nem etikus, mondta a tiibingeni 3. osztaly elhivatott, fiatal tanit6-
ja. S megmutatta, hogyan értékel. A sziul6k irasbeli tajékoztatojan kivil egy
gyerekek szaméra kiils6leg is vonzd fuzetben gy(jti 6ssze azokat (az olykor
versben készitett) jellemzéseket, amelyeket az egyes gyerekekr6l készit és
csak nekik szan. Ezt a jellemzést tdbbszor is felolvassa az egyes gyerekek-
nek, hagyja 6ket gondolkodni rajta, és varja a hatast. Hogy milyenek ezek
az irasok? Nyil6 és hervadd virdgokrol, napsugarrol, gyerekekhez kdzelallé
"szerepl6krél" szdlnak — akikkel térténik valami, akik viselkednek vala-
hogy. A nagy gonddal megformalt széveg, képes beszéd a gyerekek ismeretét,
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egyéniségik elfogadasat és pedagogiai tapintatot tikréz6tt minden tanulo
esetében.

A fentiek értelmében a Waldorf-iskoldban bukas nincs, a legkllénb6z6bb
eredményl és tulajdonsagu gyerekek ilnek egymés mellett éveken at. Az Ossze-
szokott osztalyt semmiért nem bontjak meg, a kibontakozé szocialis kapcsola-
tokat, az osztaly mint szocialis egység jelent6ségét olyan meghatarozénak
tartjak.

Nagy meglepetés ért, amikor az oktatas szervezési maodjai, mddszerei,
eszkozei irant érdeklédtem. A kozismereti targyak oktatdsaban a frontalis
munka az egyeduralkoddé. "Itt olyan nincs, hogy valaki nem tud vagy nem akar
egyltt haladni. Olyat tanulunk, amit mindenki be tud fogadni valamilyen
szinten, és a tartalommal val6 foglalkozds mdédja mindenkinek 6romet okoz" —
mondta a 3. osztaly tanitéja. A 7. osztaly tanitéja mar masképp fogalmaz:
"Az nem fordulhat el6, hogy valaki nem tud egyiitt haladni, valamilyen szin-
ten mindenki magééva tudja tenni az anyagot, érésre pedig van id6. Hogy nem
akar, az ebben az életkorban bizony mar el6fordul. El6szér megprébaljuk meg-
érteni, segiteni. Ha ez nem vezet eredményre, akkor a szll6k segitéségét kér-
juk, és ha véletleniil az sem hasznalna, akkor olykor a tanitasi orak utani
bezéarassal is meg kell prébalkoznunk. De érzelmi, erkdélcsi terrort sohasem
alkalmazunk."

A modszerek kozil a tanar kifejez6 kozlésének, a beszélgetésnek és a va-
l6sag targyaival, jelenségeivel valé tényleges, tevékeny kapcsolatba keri-
lésnek tulajdonitanak f& szerepet.

Az oktatas eszkozei kozil "f6 fegyvernek" valtozatlanul a krétat, a szi-
nes krétat és a valésag targyait, jelenségeit tartjak.

El6bb jartam a két Waldorf-iskolaban, mint a mannheimi pedagégusképz6-
ben (Freie Hochschule fiir antroposophische Padagogik), a jelenleg m(kédd 25
kiképz6hely egyikén. A pedag6gusképzésnek harom valtozata van: hagyomanyos
pedag6gusképzés utan 1 év; kozépiskolara épulé 3 vagy 4 éves képzés; munka
melletti 3 éves esti képzés.

A pedagégusképzésben — Rudolf Steiner alapjan — abbdl indulnak ki, hogy
a pedagdgiai munka m(ivészet, amelyhez a pedagdgia, az emberismeret csak az
alapot adja. A pedagogiai munkdban ezért a tervezettnek és a spontannak e-
gyitt kell élnie, a terv — barmelyik szinten — partitGraként kezelendd. A
pedag6gusképzés soran a jeloltek sokszor és intenziven foglalkoznak Rudolf
a képzés soran kell megtanulniok mindazokat az ismeretkéréket, tantargyakat,
amelyek a Waldorf-iskola jellemz@§i, valamint ezek tanitasanak maédszertanat,
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a képzésben nagy szerepet kap az 6nnevelés, masok megértésének gyakorlasa,

a szocialis tapasztalatszerzés. Minden hallgaténak (és féiskolai oktaténak)
kotelessége egy-egy hatranyos helyzetli gyerek gyamolitdsa (nem egyszer(ien
korrepetalasa) a képzés teljes ideje alatt. Az igy szerzett tapasztalatok
megbeszélése szervesen beépiil a képzés menetébe. Az elméleti képzés f6 mdd-
szerei: a kozlés (tanaroké és hallgatoké egyarant), a megbeszélés, az anyag
onall6 feldolgozasa. Mikor a kitin6 szinvonall éplletben a kréta mellett a
tobbi segédeszkdzt kerestem, vendéglatom valahogy igy reagalt: amit nem tu-
dunk egymésnak elmondani, egymassal megbeszélni, azzal nem is érdemes fog-
lalkozni. A gyakorlati képzést illet6en a tapasztalatszerzés kiterjed lehe-
t6leg Waldorf-6vodakra és gyégypedagdgiai intézményekre is. (A gyégypedago-
giai intézmények mellett sok példa van az integralt megoldasra is.) Az isko-
laban gyakorlati céllal elt6ltott id6 hospitdlassal kezd6dik, majd a jeld It
bekapcsolodik kisebb feladatok elvégzésével a tanar munkdjaba, s csak ezutan
kertl sor a tanitdsra. Vizsgatanitds nincs, osztalyozas nincs, a teljes kép-
zési folyamat alatti megnyilvanulasok, az iskolai gyakorlatban megjelené at-
titid és a fejlédés alapjan dontenek arrdl, hogy lehet-e valakibdl Waldorf-
pedagogus. S ez a dontés bizonyara nagyon atgondolt és felel6s, hiszen még
ilyen futélagos attekintés alapjan is lathatd, hogy a pedagogusképzd intéz-
mény szandékai és az ezek megvalosulasat jelent6 gyakorlati munka kdzotti
0sszhang — mi tagadas — irigylésremélto

3. A Nemzetkdzi Egységes Békeiskola (Internationale Gesamtschule, Frie-
denschule) 1976-ban nyitotta meg kapuit Heidelbergben.” Az iskola koncepcio-
janak egyik kidolgozoéja, az intézmény egyik alapit6ja Hermann Rohrs profesz-
szor.

Az induldskor allami kisérleti, ma mar allami modelliskola szellemi el6z-
ményeként a reformpedagoégiai mozgalom keretében az Edith és Paul Geheeb altal
1934-ben Svéjchan megnyitott, ma is mikoéds iskolat, az "Ecole d’Humanité"-t
jeldlik meg, csatlakozva "az emberség iskolaja" eszméjéhez.

Az iskola alapgondolata a békére, az egymas megértésére nevelés. Ezért
az intézményt létrehivd eszmerendszerben is, az iskola életében is kifeje-
zett a szocidlpedagodgiai alap. A nevelés kdzpontjdban a tanul6k szocialis
érzékenységének fejlesztése, illetve a szocialis problémamegoldas tanitasa-
tanulasa all. Ennek érdekében nagy jelent6séget tulajdonitanak az egyes tan-
targyak tartalmanak, a tantargyak "feletti" projektek (példaul kdrnyezetvé-

3Forrasok a tapasztalatokon és a megbeszéléseken feliil: Hermann Rohrs:
Die Internationale Gesamtschule — Modell einer Friedenschule. In: H. Réhrs:
i. m 337—350. S. — Schulordnung 1987/1988.
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delem, vendégmunkasok helyzete stb.) kidolgozasanak, az idegen nyelvek isme-
retének (els6 osztalytél van angol, illetve a kulféldieknek német mint ide-
gen nyelv) és a pedagodgiai modszerek kozil a beszélgetésnek, a valés eszme-
cserének. Az iskola a szocialis konfliktuskezelés megtanitasaban, megtanula-
saban kiemelt szerepet szan a napi események feldolgozasanak, az ezekre tor-
téné reflektadlasnak. Ebben olyan nagy lehet6séget latnak, hogy iskolai éle-
tet szabalyozé Schulordnung-ban (melyet minden nevel6 és tanulé megkap) ki-
I6n rész foglalkozik a konfliktusokkal, ezek fajtaival és a megoldasuk érde-
kében végigjarhaté/végigjarandé Gttal. Ugyancsak a szocialis nevelést szol-
galja a gyerekek tobb orszagra kiterjed6 levelezése, a rendszeres segitd

kapcsolat a szomszédos 6regek otthonaval, a mindenkori nyolcadik osztalyosok
cambridge-i hatranyos helyzet(i gyerekekkel val6é cserekapcsolata is. A peda-
gogusok és a gyerekek munkajat szocidlpedagégus és pszicholégus segiti.

Az iskola strukturaja — az iskola koncepcidjat kidolgoz6 szerz6k sze-
rint — heurisztikus Gesamtschule. Felépitése a kdvetkezd: egy éves Vorschu-
le azoknak a gyerekeknek, akiknek az iskolaérettség eléréséhez erre sziksé-
gik van, 1—4. osztaly Grundschule, 5—6. osztdly Sekundarstufe I., 7—9.
vagy 7—10. osztalyig Sekundarstufe Il. Az als6 tagozat sajatossaga, hogy a
gyerekek els6 osztalytol angolt tanulnak. Az 5—6. osztaly orientacidés sza-
kasz, ami azt jelenti, hogy az els§ félévi megfigyelések, teljesitményelem-
zések nyoman tantestileti dontés sziletik arrdl, hogy a masodik félévben a
matematikat és az angolt milyen teljesitménycsoportokban folytathatjak to-
vabb a tanulék. A 6. osztalyt pedig mar németbdl is teljesitménycsoportokban
kezdik. A 7. osztalytél kezdédik az, ami miatt heurisztikus modellnek tekin-
tik az iskolat. "Egy tet6 alatt" kalonvalik a Hauptschule (7—9. osztaly), a
Realschule és a Gymnasium (mindkett§ esetében a 7—10. osztaly). Ez azonban
nem jelent egyszer(i parhuzamossagot, hanem Gn. "hid-tanfolyamok" szervezésé-
vel, valamint bizonyos targyak egyiittes tanitasaval segitik (nemcsak egysze-
rden deklaraljak) a tagozatok kozo6tti atjarhatésagot. Latva a flexibilitas
szllkségességét, a szelekcid esetleges megjelenésének veszélyét, az iskola
szellemi alapitoi éppen ehhez a szakaszhoz kapcsolédéan hangsulyozzak a va-
I6sdg elemzésére épiil§, semmiféle doktrinara, el6feltevésre figyelemmel nem
levé tudomanyos és folyamatos heurisztikus reformszemlélet és kovet§ kutatas
sziikségességét.

Az iskola objektiv korilményei nagyon jonak mondhaték. A gyerekek 1€ t-
szama az 1987/88-as tanévben valamivel tobb volt, mint 1600, ebbd6l 400-nal
tobb volt a kalfoldi (torok, afgan, lengyel stb., s két magyar kislany nevét
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is olvastam a névsorban). Az iskola egész napos, koedukalt — egyik jegy sem
altalanosan jellemz6 az NSZK &allami iskolaira.

Az iskola épiilete kivaléan szolgéalja a pedagogiai célokat. A Grundschule
kilon épuletegységben van, s a tobbi részleg is relative onalléan'mikddik a
szabadid6s terek halojaban.

A tanitas osztalytermekben (63 normal méretli, 29 kozepes és 12 kisebb
van) és; szaktantermekben folyik. Az oktatasban szintén nagy szerepet jatszé
kdényvtar es médiatar teriilete 500 m . Az iskolanak szupermodern konyhaja
van, az étterem oOnkiszolgal6é. A szabadid6s programok eltoltését az udvar
(13500 m), az iskolakert, az uszoda, két sportcsarnok és az épiilet ottho-
nosan kiképzett Gl6ésarkai teszik lehetévé. Kizarélag felidulési céllal, aki
akar, a hetedik 6érdban mehet az uszoddba vagy a sportcsarnokokba mozogni.

Az iskolaban kétszer jartam — eltoltottem ott egy napot, és tettem egy
rovidebb latogatast. Ha néhany széban kellene Osszefoglalni benyomasaimat,
a kovetkez6ket tudnam mondani: tolerancia; életteljes nyugalom és jo| szer-
vezettség; tadgassag, vilagossag, tisztasag — és mindenekfdlott szépség.

A tolerancia példaul lépten-nyomon megjelent az igazgaté szavaiban,
gesztusaiban. Kolcsonds "mosoly-kapcsolata" van a gyerekekkel, minden mel-
lette elhaladé noévendékhez volt egy-egy érdekl6d6 szava, s ugy latszott,
mintha mindenkir6l mindent tudna. De az igazgatdé gyerekekkel kapcsolatos at-
titGdjére jol jellemz6 az is, hogy amikor a menzan egy punk frizuras, bd&rru-
has gyereket meglatva kérdén néztem ra, nyugodtan igy reagalt: Alles geht
vorbei. S azonnal kezdte mesélni, hogy milyen divathullamok feltinését és
eltinését élték mar meg, minden kiléndésebb megrazkoédtatas nélkul. Ez termé-
szetesen nem jelenti azt,hogy mindent lehet — mondta —, de a feln&tteknek
tudniok kell fontos és nem fontos dolgok kdzott szelektalni.

Der(is, életteljes nyugalom és j6| szervezettség jellemzi az iskola éle-
tét. Szemmel lathatéan mindenki tudta, mi a dolga, mit lehet tenni, és mit
nem lehet, nem szabad. Rohano, vereked6 gyereket sziinetben sem lattam és
feligyel6 nevel6t sem. A szabadidés terek sohasem kihaltak. Akiknek éppen
nincs orajuk, a kényelmesen kialakitott beszélget6 sarkokban pihennek, tere-
ferélnek, mésok egyedul Ulve walkmant hallgatnak, megint masok a médiatarban
dolgoznak stb. A felndtt feligyelete nélkili sorallas, a csendes, kulturalt
étkezés a menzan zavartalan.

Ennek a kigyensulyozott iskolai légkdrnek egyik titka alighanem a gyere-
kek és feln6ttek altal egyarant ismert, s6t, elismert szabalyrendszerben van,
amelyet a Schulordnung régzit. E dokumentum folyamatosan alakul az érintet-
tek véleménye alapjan, de amig érvényben van, mindenkire kotelez6. Mit is
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tartalmaz a Schulordnung? Nagyon vilagos fogalmazasban mindenekel6tt tisz-
thdzza, hogy az iskola az 6t koriilvevé demokratikus tarsadalom része, ezért
ebben az intézményben is érvényesek az alkotmanyban régzitett alapvetd embe-
ri jogok, amelyeket fel is sorol. Szorosabbra vonva a kort, mellékletben
kdzli Baden-Wirttenberg Tartomany Képzési és Nevelési Utasitasat is, amely
példaul az iskolai buntetésekkel is foglalkozik, s amelynek betartdsa szin-
tén kotelezé az intézményre. Ezt kdvetéen magyardzza meg, mint jelent az,
hogy az iskola "nemzetkdzi", "egyuttes", "békeiskola" és "egész napos". Csak
ezutdn keril sor az iskola épiiletének alaprajzok segitségével torténdé funk-
ciondlis ismertetésére és az iskolai élet specialis szabdlyainak régzitésé-
re — kulén kitérve a konfliktusok témakorére.

Tagassag, vilagossag, tisztasag. Lenyligdozéek voltak szamonmra a terek, a
széles folyosék, a célnak megfelel§ nagysagu és szami termek, s mindezek ha-
talmas ablakfeliletekkel. Az osztalytermek egy része még a bels6é folyoso6 fe-
Ié is Uvegfallal zart (nyitott?). A berendezés j6 szinvonall, de nem hival-
kod6 — a szinek harmoéniaja és a sok-sok zdld ndvény az &sszhatast nagyon
kellemessé teszi. Es nincs "iskolaszag", és minden ragyog a tisztasagtol —
az elegendd mennyiségli, hofehér, csillogo-villogé mellékhelyiségek is.

Es mindenekfoldtt: szépség — nemcsak az épiileté, nemcsak az emberi kap-
csolatokban szinte tapinthatéan jelen levé esztétikum, hanem f6leg az, amit
szamomra a sok, kilonb6z6 bér-, szem- és hajszin( viddm-komoly gyerek barati
egyuttese jelentett, jelent.

Atolvasva a haromféle iskolafajtarél leirtakat, szembeotlSek az eltéré-
sek. Ez természetes is, hiszen az Un. reformpedagdgia kilonb6z6 iranyzatai-
hoz, korszakaihoz tartoznak. Befejezésiil azonban az azonossagokat is érdemes
kiemelni. Mindenekel6tt talan azt, hogy olyan gyermekkozpontisagra toreksze-
nek, amely egyben a feln6ttek, a nevel6k alkoté, dnmegvaldsitdé pedagodgiai
munkajat is feltételezi. A nevel6k mindegyik intézményben maradéktalanul
azonosulnak azzal a koncepciéval, amelynek szolgalataba szegédtek. S aligha-
nem ez utdbbi minden pedagdgiai titok nyitja...
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JENEY LAJOS !

NEVELESI-KOZOSSEGI KOZPONTOK NAGY-BRITANNIABAN

Az Orszagos Osztondij Tanacs dsztondijaval, a British Council kitling
szervezésében két hetet tdltdttem az orszagban és az angliai oktatasi, neve-
lési, kdzOsségi, sport szabadid6kdzpontok miikodésével ismerkedtem. Mad volt
a kozintézmények értékel6 moddszereinek tanulmanyozaséara is, ami megerdsitett
benniinket abban, hogy a jelenleg foly6 kutatasi munkénkban (OTKA-kutatas) az
értékelés modszerét, elvi felépitését és gyakorlati megvalésitasat illet6en
helyes dton jarunk.

A nevelési-kdzosségi kozpontok (Community schools — community centers)
telepitési elveit illet6en meger6sodott benniink az a hazai elvi alapvetés,
hogy

— ezek az egyuttesek szinte kivétel nélkil fejleszthet6ek, tehat a hely-
kijelolésnél ezt figyelembe kell venni,

— mivel nyitott intézmények, keritéssel ne legyenek lehatarolva (kivéve
az 6vodakat),

— a meglévd intézmények rekonstrukci6janal még akkor is az integralt
utat valasszuk, ha az U] egységek nem telepithet6k kozvetlenul a meglévd
intézmény mellé,

— a telepitési kérdések eldontésében els6sorban a helyi szakemberek
szava legyen a donté.

Ezen intézmények funkcionalis, tartalmi felépitettsége nagy hasonlésagot
mutat a jobb magyar példakkal. Gyakorlatilag reggeltdl estig (6.00—22.00
6raig) minden funkcionalis egység mikodik, természetesen nem azonos kihasz-
naltsaggal és terheléssel.

Legkorabban kezdenek a sport, szabadid6 funkcié tartomany hasznaloi
(Gszas, futas, torna, kilonbdz6é labdajatékok, lovaglas stb.) és természete-
sen ezek az egységek fejezik be legkésébb a munkat.

Az iskolai oktatds altalaban 8 drakor indul és egész napos, azaz a dél-
utdnba nydlik.

Az o6vodai foglalkozasokat igen gyakran a szllék segitik.

A délutan és hétvége a sport és szabadid6 mellett a kdzdsségi és miivels-
dési tevékenységeké, természetesen mind az ifjusag, mind a feln@tt lakossag
részére.

Telepulésenként — a helyi tarsadalmi igénytél fiiggéen — gazdagodik a
tartalom. Ennek megfelel6éen sok helyen el6térbe nyomul a munkanélkiliek
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gondjainak enyhitése. Ilyen igényb6l szarmaznak a napkozbeni foglalkozasok,
amelyek egyrészt az atképzésben segitenek (mas szakmara valé atallasban),
masrészt a munkanélkiliek miveltségi szinvonalanak emelését célozzak (szoci-
olégiai, szamitégépes, haztartasi, fa- és fémszakmak, gép- és autészereld,
idegen nyelv, matematika stb. tanfolyamok).

Sok lehetdséget teremtenek a munkanélkiilieknek az intézmény munkajaba
torténd bevonasaval (pedagodgiai segéderéként, mihelyoktatéként, teriiletgon-
doz6, fenntartd, karbantartdé stb. munkdban). A nevelési, kdzosségi kdzpontok
alland6 kapcsolatot tartanak a munkakodzvetité irodakkal és igy naprakész in-
formacidkkal szolgalnak a kornyék lakonépességének a rendelkezésére allé
munkalehet6ségekrél. A munkanélkillieknek — kivansaguk szerint — az intéz-
mény éttermében, olcsé aron ebédet biztositanak.

A hazai gyakorlathoz képest mer6ben Uj funkcionalis egység a mozgassé-
rilteké és szellemi fogyatékosokeé.

Azokat a mozgéassériilt iskolaskoru fiatalokat, akik szellemileg fejlet-
tek, az egészséges gyerekekkel egyitt oktatjak, nevelik. Természetesen kilon
foglalkozasokat terveznek szamukra mozgaskorlatozottsaguk enyhitésére vagy
gyogyitasara. Ezek a kiulénleges foglalkozasok rendkivil széles tevékenységi
koért dlelnek fel, de mindig megtaladlhaték benne: a torna, az Uszas, a szabad
levegén valé mozgas és a kildnleges eredményeket felmutaté lovaglas. A ki-
Iobnleges foglalkozasokban az értelmi fogyatékosok is részt vesznek.

Részletesen kidolgozott programok segitik a munkat; egészen olyan rész-
letekig, hogy pl. milyen mozgéaskorlatozottnak milyen lépéshosszisagu 16 fe-
lel meg leginkdbb (alacsony lovakat hasznalnak).

Van intézmény, ahol a loistall6 és a hozzd kapcsol6dé mezégazdasagi te-
vékenység (pl. gyakorlo-kert) maganvéllalkoz6 kezében van.

A szellemi fogyatékosok az intézmény teriletén, de mindig kulén épilet-
tombben kapnak helyet. Itt természetesen nemcsak fiatalok (iskolaskoruak),
hanem feln6ttek is részt vesznek a foglalkozasokon, A feln6ttek — esetleges
értelmi fejlédésiuk mértékében — kapcsolodnak be a napi munkdba (konyhai se-
gité munka, takaritas stb.).

Az intézmények épilet-szerkezeti kialakitasa igen széles valasztékot vo-
nultat fel. A hagyomanyos falazott szerkezett6l (tégla és kilonbdzé el6re-
gyartott falazé-blokkdk) a teljesenmléregyartott Clasp-szerkezetig szinte
minden szerkezeti rendszer, illetve épitési mdd megtalalhaté. Felting, hogy
a korai Clasp-épuletek faszerkezeti elemei (mazolt kivitel) nagyon ténkre-

mentek, Ugyhogy javitdsuk nem, csak cseréjik oldhaté meg.
1 .o VGVi gninblidtu mA grurbleto! :hl .vif
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A kivitelezésnél igen gyakran alkalmazzak az Utemezett megvaldsitast.
Ennek egyik oka az, hogy a tarsadalmi igények alland6 mozgasa folytan fej-
lesztésre mindig lehet igény, masrészt igen gyakran nem all egy Utemben ren-
delkezésre a teljes beruhazéasi Osszeg.

Az Gzemeltetés és mikodtetés nem mutat kilonlegesen eltéré jegyeket a
hazai gyakorlattél. Altalalaban egy féigazgatd iranyitja a kilénb6z6 szakte-
riletek vezet6ib6l allé igazgatotanacsot. Az egész napos Uzemeltetés igen
gazdasagosan, hatékonyan zajlik. Koz6s h6kdzpont, konyha és kiszolgalo egy-
ségek mikddnek teljes integracioban.

Természetesen az egész napos Uzemmenet kdzben megoldjak a takaritast és
karbantartast is.

A tapasztalatok alapjan megallapithaté, hogy az a mintegy 300 magyaror-
szagi alapfokd kozintézmény, amely az egész lakonépesség oktatasi, nevelési,
mivel6dési kozdsségi, sport és szabadidé igényeit integralt szervezettel
elégiti ki, helyes uton jar. A magyarorszagi alap- (és részben kdzépfoki)
intézményhalézat fejlesztésének valtozatlanul ez a korszer(i Utja.

SETENYl JANOS

TORSTEN HUSEN AZ OKTATASKUTATAS JOVOJEROL

A svéd oktataskutatas doyenje Torsten Husén, az els6é svéd pedagodgiai in-
tézet létrehozasanak 30. évforduléjan, 1986 szeptemberében beszédet mondott,
amelynek irott valtozata 1987-ben jelent meg.* A "doctor emeritus" beszéde
kisérlet arra, amit az angolok stocktakingnek neveznek: szamvetés a hatva-
nas és hetvenes évek reformhullamainak eliiltével az oktataskutatas kényszer-
palyairdl, mai szerepér6l és lehetséges jovGjérdl.

1. A politika felfedezi az oktataskutatast

Beszédében Husén nagyon tudatosan kapcsolta 0ssze az oktataskutatas meg
lep6en gyors szervezeti novekedését és az oktataspolitika masodik vilaghabo-
ra utani Osszeurdpai felértékel6dését. A tudomanyag eredeti, szerény kezde-

ATorsten Hasén: Utbildningforskning i Sverige — ett 30-arigt perspek-
tiv. In: Forskning om utbildning 1987. No. 1.
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teit a kovetkez6képp jellemezte: "A napokban mult harminc éve, hogy az or-
szag els6 tanarképzd féiskolajanak pedagdgiai intézete megkezdte mikddését.
Az intézet el6szor egy szobabol allt, egy ma mar lebontott barakkban. 1953
6szén anyagi lehet6ség nyilt arra, hogy egész Stockholmban egy pedagdgiai

professzori statust létesitsenek... A professzort igen sok munka terhelte,
mivel az 6 feladata volt az 6sszes tanar szakos hallgatd oktatasa és vizs-
gaztatasa... Az (j intézet els6 nagyszabasi munkaja az allami neveléslélek-
tani intézet rendelésére készilt."

A gyors szervezeti novekedésnek indulé tudomanyag huzéereje tudomanyon
kivili volt: a megélénkiil6 kutatdsok mogott az 1945 o6ta folyamatosan tevé-
kenykedd, szocidldemokrata befolyas alatt Iév6 iskolareform-bizottsagok all-
tak.

2. A politika és az oktataskutatds 0Osszefonodasa

"A svéd oktataskutatasnak az 1940-es évek kozepétdl az 1950-es évek ko-
zepéig tartd attorési korszakarol nemrégiben irtam... Az attdrést csakis a
hatéer6k és gondolatok azonos id6ben hatasa és nem kevésbé a kozremiikodék
hozzajarulasa tette lehetévé. Bizonyos feltételek mar a harmincas években és
a habort elején létrejottek. Volt példaul egy allami jelentés a tarsadalom-
tudomanyok kutatasi helyzetér6l. A habord befejez6dése egyuttal az anyagi
lehet6ségek azonnali megndvekedését jelentette, »viragkor«-hangulatot idé-
zett el6 és alapot adott a reformeufériara, amely kozepette nem tették fel a
kérdést: miként fogalmazhatjuk meg raciondlisan a Tudomény tennivaldjat,
hogy az a tarsadalom, az emberiség és kivaltképp az oktatasigy hasznara le-
gyen. Sohasem volt jobb oktatastiggyel foglalkozni, mint az 6tvenes évek ko-
zepén és az azt kovetd néhany évtizedben... A politikusok, szll6k és tanarok
hittek a Kutatas hasznaban, az iskola atalakitasat, jobbitasat vartak téle.
Megragadom az alkalmat, hogy Ujbol emlékeztessek: kutatason szinte sohasem
oktataskutatast, hanem neveléslélektani vizsgalatokat értettek. A szociolo-
gia akkor mé&g nem volt egyetemi tantargy és az iskolaligy egészében véve ke-
véssé érintkezett a tobbi tarsadalomtudomanyi terilettel.”

3. Kolcsdnds csalédas mint a jelenlegi helyzet diagné6zisa

A politika végil is a sajat logikaja szerint véghezvitt reformok le giti-
malasara hasznalta fel a tudomanyos kutatast. A reformeuféria elmultaval
torvényszer(ien felszinre keriltek a kordbbi konszenzus mogott megbivé fe -
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sziiltségek, és ma mar Svédorszagban is a politika és a tudomanyos kutatas ko-
z 6 tti bizalmi valsagrol beszélnek. Hisén igy jellemzi a helyzetet: Amikor
az ember egyszerre kutatoként és "fogyasztoként" is éli mindennapi életét,
rendszerint utélagos bdélcsességgel kénytelen megallapitani, hogy mindkét
"fele" meglehet6sen naiv elképzeléseket dédelgetett arrdl, hogy milyen érté-
kekkel birnak a kutatdsok a tarsadalomban és az iskolaban. A kutatok "érdek
nélkili", "objektiv' tényeket alapoztak meg, melyekhez a dontéshozéknak nem
kellett alkalmazkodniuk. A kutat6k igen gyakran aggodhattak "tényeik" fe |-
hasznalasa miatt, hogy a problémafelvetés nehézségeit mar ne is emlitsik,
igy fajdalmas tudatossaggal igyekeztek a leginkdbb korilhatarolt problémakat
megyvilagitani.

Ennek megfeleléen az iskolareform-bizottsagokban elvartak, hogy az adott-
sagok differencidlpszicholégiai vizsgalata iranyvonalat adjon a tanulék ta-
nulméanyi lehet6ségeinek kivalasztasara és egyaltalan arra, hogyan kell 6ket
differerencialni.

Ezutan meg j6 darabig, egészen a hetvenes évekig huzédott az tgy, mie-
6 tt szisztematikusan vizsgalni kezdték volna a politika és kutatds viszo-
nyat, mint pl. Henry Aaron, "Politics and the Professors" c. munkajaban vagy
a Harvardon mikédd Carol Weiss alapvet6 miveiben.

Mély benyomast tett rdam az err6l valdo beszélgetés Anthony Crosland-del,
Nagy-Britannia hatvanas évekbeli oktatdsi miniszterével. Maurice Kogan pro-
vokativ kérdést intézett hozza: miért nem vart a komprehenziv iskoladk tervét
tartalmazd, az iskolahatésagoknak kikildott korlevelével. Crosland valasza
megvilagitja, mennyire értékelte a politikus a kutatds altal elvégezhet6
feladatokat:

"A kérdéshdl kovetkezik, hogy a kutatas képes megmondani, hogy milyen
célokat kell kovetni. De nem képes. A komprehenziv reformba vetett hitink az
oktatasra vonatkoztatott egyenl6ség, esélyegyenl6ség és szolid differencia-
las alapvet6 értékitéleteinek terméke volt. A kutatas segithet céljaid elé-
résében... De a kutatds nem ad valaszt arra, hogy kell-e a komprehenziv re-
form vagy sem, ez egy alapvet§ értékitélet f[]ggvénye."2

A megnovekedett varakozasok kozepette elkerilhetetlen volt a csalddas...
Elénken emlékszem egy 1974-es repil6atra, amikor a korabbi német oktatasi mi-

2In: Maurice Kogan: The Politics of Education. Penguin Books 1971. 190.
p. Hasén meglehet6sen szelektiv modon emlékezik, Crosland ugyanis igy foly-
tatta: "Akarhogy is, Onnek emlékeznie kell, hogy azért nem egy »tabula rasa«-
rol indultunk. A svédek mar néhany éve csinaltdk ezt és sikerilt Hisén pro-
fesszort a Curzon Street-re hivni, hogy konzultaljon mindannyiunkkal. 6 te |-
jesen mellettink allt, mind torekvésiinket, mind pedig eljarasunkat illet6en."
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niszter, Leussink indulatos mddon adott hangot csalédottsaganak, amiért, né-
zete szerint, a kutatas oly kevéssel jarult hozzd a német oktatas megjavita-
séhoz. Leussink, eredetileg metallurgus, a karlsruhei miszaki féiskola pro-
fesszora, a Willy Brandt-kormanyban bet6Itott minisztersége idején tekinté-
lyes Osszegekkel névelte a pedagogiai kutatasok anyagi forrasait, tébbek ko-
z6tt a berlini Max Planck Intézetét is. "Aber man hat gar nicht erledigt.”

Az utébbi id6ben egy masik gond is jelentkezett: a tarsadalomtudomanyok
és igy az oktataskutatas is, olyan embereket vonzanak, akik azonnal meg
akarjak valtani a vilagot. Ahogy 6reg baratom, Lee Cronbach fogalmazta: "Ezek
a kutatok jobban szeretik sajat tedriaikat, mint a tényeket."

A. Gondolatok a jovdérél

Hisén gondolatai az oktatadskutatas jovéjér6él nem tikrozik a nyolcvanas
évek kutatoinak szkepticizmusat:

"Az oktataskutatassal foglalkozék valamennyien ismerik a megkovesedett,
akadémikus neveléslélektani kutatassal szemben felhozott vadat, hogy az,
elefantcsonttornyanak visszavonultsagaban, tulsdgosan elszigetel6dott és
igen kevés hasznot hajt az iskolaknak.

Azt azonban talan nem kell kilén hangsulyozni, hogy az alapkutatasok
mennyi mindennel jarulnak hozzad a nemzetkézi tudasalaphoz... Az alapkutatas
olyan talajvizes kut, amib6l nem lehet annyi vizet merni, hogy kiapadjon.
Meg kell szilarditanunk az alapkutatast, ami azt jelenti, hogy mi, kutaték
a "hosszu gondolatoknak" szenteljik magunkat, perspektivat teremtve, mig a
"rovid gondolatokkal" a politika-orientalt kutaté vagy az iskolai gyakorlati
munka vizsgalata foglalkozhat. «

Az akadémiai intézetek jelenleg olyan szerény anyagi lehet6ségekkel ren-
delkeznek, hogy képvisel6iknek kilonféle szervezeteknél sokat kell "koldul-
ni" olyan munkara, amelyek gyakran fényévnyi tavolsadgra esnek az alapkuta-
tasoktol .

Ugy gondolom, hogy az oktataskutatas politikai felhasznalasat a gyakor-
latban "middleman”-ok kodzbeiktatasaval kell intézményesiteni. (Middleman-
nak a politika elemzgit hivta Martin Trow.) Feladatuk a szempontok és kuta-
tasi eredmények kozvetitése lenne a kutatdktél a politikabonyolitokon at
egészen a dontéshozokig. Szilkség lenne tovabba tudomanyos Ujsagirékra is,
akik a politikusok és a szakmai kdzonség korében népszerlsitenék a kutatasi
szempontokat és eredményeket.
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Talan paradoxonként hat, de az ember nem az oktatas altal lesz kutatd,
hanem mér a kezdetekt6l az... Az oktataskutatasban sziikségink van més teri-
letekre is, mindarra, amivel a kdzgazdasagtan, az allamtudomany, a szociolo-
gia tudja a pedagOgiai kutatast gazdagitani... Tobb mint 25 éve kisérem fi-
gyelemmel a chicagéi és stanfordi egyetemek munkajat. Am elséként ragadja
meg a megfigyel6t, az az interdiszciplinaris egyittm(kodés a kulonféle tar-
sadalomtudomanyi teriletek k&zott... Meghokkent§ latni az USAban e terile-
ten folyé munkat, azt, hogy ennek mennyire kis részét teszi ki az altalam
"tingli-tanglinak" nevezett kutatas.

Tudoméanyagunkban a kutatoképzés és a kutatasi egyilttm(ikodés folyamatos
nemzetkdzivé tételére van szikség. A pedagdgia mint diszciplina sokaig tel-
jesen provincialis volt, ami bizonyos mértékig akaddalyozta az 6sszehasonlitd
pedagogia vagy pl. az IEA altal 6sztdnzott nemzetkdzi egyuttmikodés fejlédé-
sét."

El6adasat végil egy igen szellemes megjegyzéssel fejezte be Husén:

"Egy kevésbé érdekes kérdés — melyet a tanarjeldltek megszallott aggo-
dalommal tesznek fel — talan még a tovabbiakban is megmaradt: hogyan lehet
a rendet fenntartani az osztalyteremben?"
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KONYVEKROL

GAZSU FERENC
MEGUJULO EGYENLOTLENSEGEK -TARSADALOM, ISKOLA, IFJUSAG

Budapest, 1988. Kossuth Kiadd

Gazsd Ferenc konyve véalogatds a szerzének az elmult tiz évben megjelent
cikkeib@l, tanulmanyaibdl és interjuibol. Az irasok egy része a tarsadalom-
kutaté tollabol szarmazd tudomanyos elemzés, masik részik a polemizalé okta-
taspolitikus vagy irAnymutatast add oktatasiigyi vezet6 megnyilatkozasa. Fon-
tos forras ez a kotet nemcsak az iskolarendszer szocioldgiaja irant érdeklé-
déknek, hanem azoknak is, akiket az elmult évtized oktataspolitika-térténete
foglalkoztat.

Tiz év a tarsadalmi és politikai valtozasok manapsag érezhet6 felgyorsu-
lasa mellett rendkivil hosszu id6. A tarsadalomkutatds vagy a politika bar-
mely tertletét vesszik is, nehéz ma mar olyan irast talalni, melynek a gon-
dolati frissességét érintetlentil hagyta volna ennyi id6. A hetvenes és a
nyolcvanas évtized fordul6jan megjelent irasokat is torténeti szemmel kell
mér olvasnunk: bele kell helyezkedniink e nemrégen volt id6szak tudomanyos és
kozéleti legkoérébe, ha megfelel6 mércével akarjuk értékelni 6ket.

A kotetben olvashaté tanulmanyok legelsd csoportja a tarsadalmi egyen-
I6tlenségek Ujratermelésének a problémajaval foglalkozik. Talalkoznia kel-
lett ezekkel a szdvegekkel mindenkinek, aki az elmult években Magyarorszagon
oktatasszocioldgiat tanult. Javarészt ezekbdl tanultuk meg, hogy mit is je-
lent az iskolarendszer tarsadalmi meghatarozottsaga, miért termeli Gjra az
iskola a tarsadalmi egyenl6tlenségeket egy szocialista rendszerben is, s
hogy milyen korlatai vannak a tarsadalmi mobilitds oktataspolitikai befolya-
solasanak. E tanulmanyok — Ferge Zsuzsa korabeli oktatasszociolégiai elem-
zéseivel egyitt — egy nemzedéket tanitottak meg arra, hogy az iskolak egy
olyan rendszeren belil mikddnek, amely sok szallal kapcsolédik hozza més
tarsadalmi rendszerekhez, s hogy e kapcsolédas vizsgalata nélkiil nemigen
érthetjik meg azt, ami bennik torténik.

Ma mar bizonyos elemeket hianyolunk ezekbdl az elemzésekbdl. Mikézben
sokat elmondtak az iskolarendszeren belili egyenl6tlenségek és a tarsadalmi
osztaly-, illetve rétegtagozédas kdzotti makroszintli kapcsolatokrél, nagyon
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keveset szoéltak arrdl, milyenek az egyenl6tlenségek Ujratermel6désének osz-
talytermi szintd finommechanizmusai, és hogyan hatnak erre a kilénb6z6 tan-
tervek vagy nevelési és oktatasi moddszerek. Keveset olvashattunk arrdl is,
hogyan, milyen kdzvetitéseken keresztil kapcsolddik az oktatdsi rendszer az
egyéb tarsadalmi alrendszerekhez,"m |g3'/ a gve{'z'daséghoz, ezen belll a munkaeré-
piachoz, a bérek és kvalifikaciok rendszeréhez vagy a politikai és a jog-
rendszerhez. Igaz, ezek a kutatasi irdnyok a vilAgon mindenitt faziskésésben
Voltak. | m omi 40-i | .oMf.'bi 11

A hetvenes-nyolcvanas évek fordul6jan megjelent oktatasszocioldgiai és
oktataspolitikai tanulmanyok mindazonaltal két szempontbdl is messze kiemel-
kedtek a kor nevelésiligyi irodalmabél. Egyfel6l azzal a korabeli oktataspoli-
tikat illeté kritikai hangvételikkel, amely abban az id6ben még egyaltalan
nem volt magatol értet6dd, masfelél azzal a bennik elszér megjelené foga-
lomhasznélattal és elemzési kerettel, amely sok szempontb6l minéségi valto-
zast hozott az oktatds problémdirél valé hazai gondolkodasban. Kilonésen az
oktatasi rendszer funkciéinak és funkci6zavarainak az elemzése volt reve”a-
tiv erejli. Ez a fajta elemzés az iskolak problémainak egy Uj, rendszerszem-
léletli megkdzelitését tette lehet6vé, ami nélkulézhetetlen volt ahhoz, hogy
az akkor mgg leginkabb az ideoldgia vagy jobb esetben a kultiurcélok szolgé-
l6janak tekintett oktatdspolitika a gazdasag- és tarsadalompolitika hatar-
vidékén elhelyezkedd 6nallé politikadgga valhasson.

Az oktataspolitikai vitdkba bekapcsoléd6 tarsadalomkutaté, majd kés6bb
az oktatasligyi vezet6 szerepét felvallalé Gazsd Ferenc -- ez ebbdl a kotet-
bdl is jol érzékelhet§ — legélesebb vitait altalaban a munkaeré-tervezés
szakértbivel vivta, akiknek azt vetette a szemére, hogy az oktatds fejlesz-
tését a révid tavd munkaerdigényekhez igazitottak és ezaltal egy,korszerdt-
len iskolaszerkezet fennmaradasat segitették el6. Ez a vita mindmaig nem za-
rult le, s nemkizart, hogy a jov6ben még Gjra follangol. E kdtetben most
megint el6ttink a munkamegosztas kilonb6z6 posztjaira felkészitd iskolarend-
szert elutasitd tarsadalomkutaté érvrendszere. Ez az érvrendszer is azok ko-
zé tartozik azonban, melyekkel kapcsolatban egyre tobb kétely meril fel ben-
niink. A korabbinal sokkal jobban érezziik p hatvanas évek elején elinditott
oktatasi reform célkitlizéseinek irrealis voltat csakagy, mint az 1965-6s
korrekcio elkeriilhetetlenségét. Tanui lehettink annak, milyen nem vart mel-
lékhatasokkal jart a hatvanas évek szocialdemokrata indittatasd expanziot
szorgalmazé oktataspolitikdja a nyugat-eurdpai orszadgokban és annak is, mi-
lyen kudarcot szenvedtek az egységesitd reformok némelyik kézeli szomszé-
dunknal.
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A szelektiv iskolastruktira felszamolasaért kiuzd6 tarsadalomkutatonak
oktataspolitikussa valva joval pragmatikusabb célokkal kellett beérnie. Az
utébbi évek nagyon sok valtozast hoztak az oktatas teriiletén, de e valtoza-
sok éppen azokat a teriileteket nem érintették, melyeket a tarsadalomkutato
korabban a leginkdbb hangsulyozott: érintetlen maradt az iskolarendszer sze-
lektiv jellege és nem valt kiemelt agazattda az oktatasiigy. A "Gazso6-féle ok-
tataspolitika" — amely az oktatasiigy teriiletén hosszu id6 6ta az els6 valo-
ban karakteres és személyhez kothetd politika -- az irdnyitasi reform, a de-
centralizacio, az iskolai o6nallosag és a differencialas politikajat jelenti

A kotetben kiillon csoportot alkotnak azok a cikkek és tanulmanyok, melye-
ket Gazs6 Ferenc a kdzoktatas lgyeiért felel6s miniszterhelyettesként irt,

s amelyeknek célja a nevéhez koéthetd iskolai onéallésag politikAnak a magya-
razasa, értelmezése és elfogadtatasa. Ugyancsak a miniszterhelyettes szélal
meg abban a kdtet végére helyezett — Bal6 Gyodrgy altal készitett — interju-
ban, melyet 1987 decemberében kozdlt a Mozgdé VilAg. Ez az interja is mintha
a kutatoi értékek és a politikusi gyakorlat konfliktusarél tantskodna. In-
kdbb borulatas sugarzik bel6le, mintsem optimizmus: az iranyitasi reformrol
nem sok sz6 esik benne, annal tobb az el nem ért célokrdl, a tovabbélé egyen-
I6tlenségekrdl és az oktatds hattérbe szoritottsdganak a fennmaradasarol.

A szelektiv iskolastruktira felszamolasanak és az oktatas kiemelt aga-
zatta tételének mind ez idaig el nem ért céljait tehat valtozatlanul érvé-
nyesnek tartja az oktataspolitikus, és nyilvan annak tartja 6ket a tarsada-
lomkutatdé is. Noha ezt az oktatadssal foglalkozok dont6 tdbbsége hasonlékép-
pen gondolja, ma ezzel kapcsolatban is egyre tobb kétség meril fel benniink.
Vajon e célok nincsenek-e ellentmondasban mas, ugyancsak fontos, és a kdétet-
ben Iév6é tanulmanyok altal is hangsulyozott célokkal? A szelektiv iskola-
szerkezet felszamolasanak a célja vajon 6sszeegyeztethet6-e azzal a nagyon
is meggy6z6 érveléssel, hogy a tarsadalmi szelekciénak még mindig az a leg-
igazsagosabb formdja, amely az iskolarendszeren belil zajlik, vagy ahogy a
szerz6 fogalmaz, vajon "az iskolai szelekcio kdzbejottével vagy anélkil mi-
kddik-e er6sebben a tarsadalmi elényok és hatranyok atérokitési mechanizmu-
sa". (36. 0.)

Ehhez a kérdéshez szorosan kapcsolddik és nagyrészt ennek a megvalaszo-
lasatol figg, vajon a szakképzést az iskolarendszeren kivilre kivanjuk-e
tolni vagy azon belll akarjuk mikodtetni. Nem meglep8, ha az erre a kérdésre
adott valaszok kozott is ellentmondas van: hol a levalasztas tlinik megfeleld
megoldasnak (23. o0.), hol az integralas (36. o0.).
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Hasonl6képpen: nem mond-e ellent az iskolarendszer egységesitésének a
célja annak a kritikai diagnézisnak, hogy a tanulék egyharmada a mai iskola-
ban az alapkészségeket sem tudja megfelel6képpen elsajatitani? Vajon lehet-e
egy id6ben egységesitd és differencialé oktataspolitikdt csinalni? De ugyan-
igy: vajon Osszeegyeztethetf-e a demokratizalas és differencialas az egysé-
gesités altal megkivant allami intézkedésekkel és az egység fenntartasahoz
sziikséges ellendrzési mechanizmusokkal?

Végul, ha nem is sokakban, de van, akiben kétely ébred azzal kapcsolatban
is, vajon milyen realitasa van annak a célnak, hogy az oktatas kapjon a je-
lenleginél kiemeltebb politikai és kdltségvetési tamogatast. Az oktataspoli-
tikusnak nyilvan ma és a jov6ben egyarant ezért kell kizdenie, de vajon hi-
het-e ennek a realitasdban a tarsadalomkutaté is? Elképzelhet6-e, hogy az
egyre inkabb sz(ikolkodd és valsaggal kiizdd magyar tarsadalom éppen az okta-
tasra koltson a jelenleginél joval tdbbet, s hogy a lepusztult infrastrukti-
ratdl és birokratikus kontrolitdl szenved§ gazdasag éppen az ifjisag iskola-
zottsdganak a novelését hianyolna? Ha viszont a politikai prioritas elnyeré-
sének nincs esélye, akkor nem kellene-e komolyabb figyelmet szentelni az
adott kereteken belul elképzelhetd stratégiak kidolgozasanak?

Végul a kotetben szereplé tanulmanyok harmadik nagyobb csoportjarol, az
ifjusagkutatdé Gazs6 Ferenc tollabdl szarmazokrol kell emlitést tenniink. Szer-
z6juk figyelme itt is els6sorban a mobilitds-problémara iranyul, arra, hogy
a mobilitasi esélyeknek a hetvenes évek oOta tartd beszilkilése milyen hatast
gyakorol a fiatalokra. Ezek a tanulmanyok hivtak fel a figyelmunket azokra
a komoly politikai kihivast is jelentd feszultségekre, amelyeket a felemel-
kedési perspektivak beszikilése kivaltott és mm is kivalt az ifjdsag koré-
ben. A jov6ben ezek a fesziiltségek varhatéan Ujakkal fognak gyarapodni: egy-
fel6l a fiatalok egyre nagyobb részének nem a feljebbkeriilés, hanem az egy-
szer( talponmaradas, a megfelel6 munkahely megtaldlasa fog problémat jelen-
teni, masfel6l szamithatunk a tovabbi politikai aktivizalodasukra, a korabbi
szocializaciés modellek radikalis elutasitasara is. Mindezek kiilonds jelen-
t6séget adnak annak az ifjisagkutatasnak, melynek eddigi, modell értéki
eredményeit e kdtetb6l is megismerhetjik.

Halasz Gabor
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FCRRAY R KATALIN

TARSADALMUNK ES KOZEPISKOLAJA /
Neveléstudomany és tarsadalmi gyakorlat 20. kétet )/

Budapest, 1986. Akadémiai Kiado

A nagyigény(i, adatgy(ijt6, -feldolgoz6 kutatdsok a vilAgon mindeniitt
hosszl id6t kivannak, még akkor is, ha szamitdgépek gyorsitjdk a kutaté mun-
kajat. Ebben a roppant egyszer(i tényben le li magyardzatat az a meghokkentd
jelenség, hogy amikor a kutatas eredményeit kdzzéteszik, a problémafelvetés
légkdrébdl alig-alig marad valami. igy van ez Forray R. Katalin "Tarsadalmunk
és kozépiskolaja" cimli nemrég megjelent munkajaval is. B§ tiz esztend6 alatt
nemcsak az intézményrendszer valtozott meg -- hogy mast ne emlitsek, az MIA
Pedagégiai Kutatdé Csoportja, ahol a kutatds megkezd6détt, mar tobb mint fél
évtizede a multé —, s hol vannak mar azok, akik megrendelték a kutatast.
Tiz esztend6 alatt a hangsllyok is eltolédnak, manapsdg mintha a human 6ko-
l6giai gondolkodas a politika, a koérnyezetvédelem felé fordulna, s mintha
az Okoldgia-analogiaval é16 szociolégia a mind pontosabban mér6 eszkdzok ki-
munkalasan faradozna. A valtozasok természetesen mit sem vonnak le a dolgo-
zatok jelent6ségébdl, s6t értékeik megkett6z6dnek: az Gnértéken tal, magukon
hordozzak annak a kornak a problematikajat is, amelyben kérdésfelvetéseik
megfogalmazédtak. Azaz: mivel magyarazhatd, hogy az o6koldgiai jelleg(l gon-
dolkodas megjelent a hetvenes évek elején—kozepén Magyarorszagon az okta-
tasban.

A valaszt két, egymastol fliggetlen jelenség — problémakezelési logika —
egyidejd, de ellentétes iranyd mozgasdban kereshetjiuk. Az egyik, a nevelés-
elméleti-didaktikai — nevezzik a tovabbiakban pedagdgiainak — gondolkodéas
a hatvanas évek masodik felére mar er6sen kidolgozott jelleget mutatott: am
tudott, hogy a kiforrottsdg tdbbnyire rugalmatlansaggal jar. Mig a normativ
jellegl pedagbgia a megujulas kényszere alatt allt, addig a masik fajta lo-
gika felértékel6dott: az objektivhek tekintett szociolégiai, ezen belul az
okoldgiai gondolkodas rendszerez6 és magyarazé erejébe vetett hit megeréso-
dott.

A fordulat éve utan kidolgozott és uralkodéva valt neveléselméleti-di-
daktikai gondolatkér képvisel6i — akiket az egységességet mutaté kelet-eu-
ropai pedagoégiai eszmerendszer egyfajta regionalis képviselSinek is tekint-
hetink — alig lattak a gyermek, az iskola kdrnyezetéb6l mast, mint az olyan
karos folyamatok eredetét, amelyek gyengitik a pedagogiai tevékenység ered-
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ményességét. Ebbé6l fakadt volna a teendd: az iskola kornyezetét is be kell
vonni a tervezett pedagégiai hatds rendszerébe. Ebben az eszmerendszerben és
gyakorlatban a tudatos tevékenység a kozosségre, illetve az egyénekre ira-
nyul, akiknek az alapveté formalasa — az adottsagnak, de csekély sllyanak
tekintett biologiai eredetl kotottségektsl eltekintve — csupan a pedagogiai
eszk6zOk szakszer(i hasznalatan mulik. Ekképpen maguk a szakképzett pedagégu-
sok alkotjak a kozosség kivanatos kornyezetét, a kozosség pedig a tanuldkét.
A nevelés alanyai kdzotti kulénbség igy lényegében csak pszichikus fejl6dé-
stk kovetkeztében és nem a kils6, tarsadalmi hatadsok kovetkeztében jelentke-
zik. Ebben a logikdban nem értelmezhet6 a struktiraval, az onmaga reproduka-
lasaval rendelkez6 kornyezet; fel sem meriilhet az iskola Okolégidjanak vizs-
galata. Az emlitett pedagdgiai idedlkép mdogott nem nehéz felismerni azt a
tarsadalomfejlesztési nézetrendszert, amely szerint mindéssze technikai je I-
legli feladat a természet erdinek megzabolazésa, s er6s akarattal, szilard
fegyelemmel és tudomanyos el6relatassal a tarsadalom egésze egy jobb és igaz-
sagosabb jov6 szolgalataba allithatd. A valéravalas gatja inkdbb tudati jel-
legli, semmint geometrikusan adott, struktirdhoz kotott az egyénben, a csa-
ladban és a tarsadalomban, vagy akar a természetben. Amint Iépésr6l |épésre
megbomlott a fejlesztési elképzelések monopol jellege, 6hatatlanul meggyen-
gult a kordbban emlitett pedagdgiai jellegl nézetrendszer, és 6hatatlanul
masfajta nézetek jelentek meg mindkét szférdban a hatvanas években.

Nem meglepd, hogy a valtozasok kdvetkeztében -- amelyekben kétségteleniil
kdozrejatszott az is, hogy a pedagogia igéreteinek betartasdban rendre er6t-
lennek bizonyult — meger6s6dott a ténykutatasok iranti érdeklédés. Sokkal
lényegesebbé valt, hogy "mi van", mint az, hogy "milyennek kellene lennie".
Nem volt tilto tt tobbé a genetika, a pszicholdgia, a szociolégia és joval
kés6bben a politolégia sem, megindultak a "tényfeltaré" kutatasok.

A hatvanas-hetvenes évek szocioldgiai iranyzatai kozil az, amely a tar-
sadalom rétegz6dését és a rétegek ko6zotti mozgast irja le, igen hamar elju-
tott az iskolahoz mint ahhoz az intézményhez, amely a tarsadalom uUjraterme-
I6désében jelent6s szerepet jatszik. A tarsadalomstruktira-kutatasok lénye-
guket tekintve nem az iskola, remis az iskolarendszer logikajat kovetik,
hanem a tarsadalom egészéét. Feltételezik, hogy a tarsadalom mikodése véges
szamu funkciéra bonthatd, s ezek egyike csupan az oktatds. Amennyiben axio-
matikusan kezeljuk, hogy az idedlis tarsadalomban az egyének k&zotti kulonb-
ségek nem szamottev6ek, mégis azt tapasztaljuk, hogy vaskos tarsadalmi k-
Ionbségek vannak, ennélfogva diszfunkciék sorozatat lehet kimutatni az okta-
tds és az oktatasi rendszer mikddésében.
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A tarsadalmi struktira kutatdsa a tarsadalom vertikalis tagozédasanak le-
ifrAsat és — teszem hozzd — megvaltoztatasat tartotta szem el6tt. Emellett
egy masik, jelentds iranyzat, a regionalis-6koldgiai szocioldgiai irdnyzat
azon az el6feltevésen alapul, hogy a vertikalis tarsadalomszerkezet mellett,
t6le tobbé-kevésbé fuggetlentl megragadhaté a horizontalitast (terileti mun-
kamegosztast) kovetd logika is, amellyel éppen Ugy leirhatd és értelmezheté
a tarsadalom mikodése, mint a masik esetben. E szemléletmddot valasztotta
maganak Forray R. Katalin.

Minthogy a természettudomanyos gondolkodas fogalmi apparatusa, probléma-
kezelési technikaja kidolgozottabb, mint a tarsadalomtudomanyé, nem meglep6,
hogy szamos, természeti jelenség leirasara kidolgozott fogalmat kiséreltek
meg a tarsadalomtudomany logikajaba illeszteni; igy szuletett meg példaul a
humandkoldgia is.

A XIX. szazad masodik felére a darwini fejlé6désmodell tovabbi kibontasa-
hoz elégtelennek bizonyult az egyedek szintjén leirni a fejlédést, be kel-
lett vezetni az egyed, a faj életterének fogalmat is. Ernst Haeckel javasol-
ta — mint tudott — az él6lények és kornyezetiik kdlcsdnhatadsat egységben
vizsgalo tudomany, az O0kolégia megteremtését. Innen igen rovid Ut vezet ah-
hoz a felismeréshez, hogy az egyedek maguk is olyan tarsulasokat alkothat-
nak, amelyek kornyezetiikkel egészen Uj jellegl kapcsolatrendszert hoznak
létre, olyat, amelyet az atomizalt egyedek soha. Ezt a fogalomrendszert és
szemléletmodot alkalmazhatonak itélték a szociologusok a varosfejlédés lei-
rdsara, a lakossadg vandorlasdnak megértéséhez, a terileti munkamegosztas k-
alakulasanak értelmezésére és igy tovabb. Az "ember és kodrnyezetének" egyit-
tes elemzése a human dkologia fogalmét jelenti sz6kébb értelemben, tédgabban
pedig — ahogyan altaldaban értelmezik, s igy hasznalja Forray R Katalin is
— egyfajta kulturalis adaptaciot.

A leggyakrabban hasznalt dkolégiai fogalom, a szegregéacié a biolégiaban
a fajok elkilontlését jelenti, a human Okolégiaban a tarsadalmi kulonbsége-
ket jelenti abban a kdrben, amelyet kdrnyezetnek tekintenek.

Az pedig, hogy mit tekintiink a szegregacié egységének, rugalmasan kezel-
het6, a kutatas logikajabél adodik. Am a biolégidban tobbnyire a faj, a
tarsadalomtudomany szférajaban éppen Ugy lehet etnikai csoport, mint bizo-
nyos iskolatipus, de ugyanigy értelmezhet6k az eltér6 iskolazottsagé korze-
tek, de akar a févaros keriletei is.

A szegregacio fogalmat dinamizalja a biolégidaban az 6koldgia-biol6giai
progresszio fogalma, amely a fajok fennmaradasat, illetve elterjedését irja
le. A Forray R Katalin altal abrazolt és elemzett kozépiskolai oktatas ki-
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terjedésébdl fakadd valtozasok jelent6sége illeszthet6 ehhez a fogalomhoz.
Ugyanennek a jelenségnek egy maésik oldalat jelzi a szukcesszié fogalma, a-
mely egy fajnak egy masik rovasara torténé helyfoglalasat s az Gj helyen
térténd szegregalodasat irja le.

Az 6kologiai gondolkodas erejét négy, egymastdl tobbé-kevésbé fliggetlen
tertleten mutatja be a szerzd, mindegyik az oktatasi rendszer mikddésének
egy-egy meghatarozé eleme. Az els6ben jelenik meg a szociolégiai munkaban
oly ritka idédimenzié. Forray R Katalin gazdag szakirodalmi hivatkozassal
meggy6z6en mutatja be a tdmegoktatas terjedésének dinamikajat, kulondsen a
XX. szazad masodik felében érvényesil§ jellegét. A kdzépiskola terjedésének
képe plasztikusan rajzolédik ki. A masodik problémakér a magyar népesség is -
kolazottsagdban mutatkoz6 regionalis kildnbségek, amelyeket gondosan és jol
kovethet6en mutat be a szerz6. Az orszag iskolazottabb és kevésbé iskolazot-
tabb teriletei rajzoléodnak ki, s ezaltal a terileti kulonbségekkel ragadja
meg és mutatja be a kozépiskolak terjedésének Utemét is. A harmadik témakor
kidolgozasaban szempontot valt Forray R. Katalin. Kornyezetnek a kozépfoku
oktatds haldzatat tekinti, azaz a gimnaziumok, a szakkozépiskoldk és a szak-
munkasképzd intézetek tertileti eloszlasat irja le és bontja ki, oly mddon,
hogy a kozépiskola szerkezetében mutatkozé tertleti kilénbségeket a lakossag
iskolazottsagi szintjével magyarazza.

Végul az utols6 szempont az el6z6 leiré jellegl képet hozza mozgasba: az
altalanos iskola utani palyavalasztas részletes bemutatdsaval valik zarttd a
gondolatkdr, és bizonyitott az 6koldgiai gondolkodas jogossaga.

A konyv gondolatisdga, adatgazdagsadga, valamint dis illusztraltsaga arra
predesztinalja ezt a munkat, hogy a teriileti munkamegosztas szempontjait ko-
vet6 kutatdsok gyakori hivatkozasi forrasa legyen.

Saska Géza
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FALUDI SZILARD

MUVELTSEG -ISK O LA - MUNKA. VALOGATOTT PEDAGUGIAI TANULMANYOK

Budapest, 1988. Tankonyvkiadd
Valogatta és szerkesztette Gaspar Laszld

A tanulmanykotet az 1959-t6l 1985-ig terjedd tobb mint egy emberdlté
munkassagat mutatja be valogatasdban. A kotet szerkeszt6je, Gaspar Laszlo
harom f6 gondolatkérbe rendezte a tanulmanyokat: Neveléstérténeti tanulma-
nyok; Tantervelméleti tanulmanyok; Iskolapolitika és neveléstudomany. Ossze-
sen 20 tanulmany, amit a szerkeszt6 el6szava vezet be és Bernath Jézsefnek
Faludi Szilarddal folytatott interjuja zar. A kotetet Faludi Szilard munkés-
saganak bibliografidja teszi teljessé, Muzsayné Szilagyi Erzsébet 6sszealli-
tasaban.

A kotet alcime, "Valogatott pedagodgiai tanulmanyok”, énkéntelenul is el-
lenkezést valt ki, mert ez a miifaj inkabb a mar befejezett életmlivek esetén
szokasos, Faludi Szilard munkassagatol viszont még mindannyian sokat varunk.
Ezért a gesztus szempontjabdél inkabb egy 25 éves jubileumi csokornak kell
felfognunk a tanulmanygy(jteményt, szakmai szempontb6l pedig szamvetésnek a
tekintetben, hogy mire is jutottunk iskoldink tartalmi, els6sorban tanterv-
elméleti és tantervi fejlesztése terén egyik olyan kollégank munkassaganak
tikrében, aki a hazai tantervelméletben a legkiemelkedébb kortarsunk.

A tanulmanyokban ugyanis j6| végigkdvethetjik a mar jelzett, tdbb mint
25 év fejlédését, torekvéseit, eredményeit. Ez a "tdorténeti" jelzét asszoci-
alo megfogalmazas azonban nem mutatja hlen a kotet jellegét, féleg tartal-
mat, mivel az 6sszevalogatott tanulmanyok, kiléndsen a legutébbi évekbdl
szarmazok aktualis, eléttink all6 és megoldandé probléméakat taglalnak.

A kotet gondolatkére akorul forog, hogy melyek azok a legfontosabb té-
nyezd&k, amelyek meghatarozzak az iskolai munka alapvet6 dokumentumat, a tan-
tervet, ill. az egyik (1985-6s keletli) tanulmany megfogalmazasaban a nevelé-
si tervet. Lényegében harom ilyen alapvet6 tényez6 domborodik ki a kotetbdl:
az adott tarsadalomnak és kornak megfelel6 muveltség (amin Faludi Szilard
altaldnos mdveltséget ért), vilAgnézet és munka. E harom alapvet6 tényezd
megfelel6 egyiltthatdsa alkotja a nevelés-oktatas alapjat. A tarsadalom és
kor el6tt az adott jelz6 hangsulyozdsa azonban nem jelenti a torténeti gyo-
kerek figyelmen kiviil hagyasat. Eppen a térténeti gyokerek feltarasa, figye-
lembevétele és a torténeti megkdzelités mint modszer az egyik legfontosabb
Utmutatds a kotetben. Meggy6z arrdl, hogy a torténeti hattér szinvonalas
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feldolgozasa nélkil nem lehetséges szinvonalas tantervelmélet sem. Ezen a
szalon illeszkedik a nii egészébe a Prohaszka Lajos, EOtvos Joézsef, Karman
Moér munkassagaval, az 1068-as népiskolai térvénnyel foglalkozé tanulmanyok
sora, valamint a "Tantargytorténeti tanulmanyok" kotethez irt bevezet6 ta-
nulmany.

Ismételten visszatér6 gondolat a tanulmanyokban a megvalésithatésag leg-
fontosabb kérdése: a helyes tanuléi terhelés megtaldlasa. Az alig egy-két
éve végrehajtott és ez alkalommal "tantervi korrekcionak" elnevezett terhe-
lIéscsdkkenté intézkedés is jelzi, hogy ma is aktualis problémardél van itt
sz6. A tantargyi be- és elzark6zas vagy a lényegében ezzel azonos hatasu
kolcsonds tiszteletben tartdsa az autondmianak, nem sokat javult az elmult
évtizedek folyaman.

A tanuléi terhelés méretezéséhez kapcsolddik a tananyag, mivel6dési anyag
stlyozasa a fontossag szerint (térzsanyag—kiegészit6 anyag). Az évek és: tan-
tervi reformok, korrekciék folyaman tébbféle gyakorlati valtozatban is meg-
jelent a sulyozas elve (pl. "minimum—optimum"). Vitathatatlan azonban,, hogy
mara mar szervesen beépilt a tantervekrdl valdo gondolkodasunkba,.és nélkiile
nemigen tudunk elképzelni korszer(i tantervet.

Sokat vitatott kérdés manapsag a "kézponti" és a "helyi" kompetencia vi-
szonya, illetve a helyi igényeket jobban kielégiteni tud6 tanterv- és tan-
kdonyvvaltozatok elényei. "Milyen legyen a tanterv?" c. tanulmanyaban,(1985)
olyan lehet6ségre hivja fel a figyelmet Faludi Szilard, ami a mai nagy de-
centralizalasi hullamban j6forman teljesen elsikkad, hogy ugyanis kézponti-
lag is lehet kiadni alternativ tanterveket. Ennek nagy jelent6ségét pedig
abban latja e sorok iréja, hogy a teljesen helyi tantervek szikségképpen he-
ly i miveltségfelfogasokhoz vezethetnek. Ez pedig igen nehézzé tenné, legaA
lAbbis az alapmdiveltség vonatkozdsaban biztosan, egy valamely k6zés (ha ugy
tetszik nemzeti jelleget is tukr6zd) miveltség kialakitasat, aminek'igényé-
ré1 egyetlen fejlett kultiraja orszag mivel6déspolitikaja sem mondhat,le.
Nem lehetséges-e, hogy e tekintetben az alternativ é_ kézds, kdzponti mik
veltségkoncepcion allé, vagyis kdzponti alternativ tantervek jelentik a jobb
megoldast?

Sok-sok messzehaté gondolatot lehetne még kiemelni a tanulmanykétetbdl. |
Ehelyett inkabb a folytatasra vonatkozéan tesziink egy megjegyzést. A tanul-;
manykotet gondolatvilaganak kézéppontjdban az altalanos mlvelés, az altala- m
nosan mivel6 iskola &all. Nagyon nagy szikkség lenne ra, hogy kiegésziljén ez
az eléggé fel rem becsilhetd tantervelméleti bazis a szakmai: képzés szakem-
berei altal a szakmai képzés (illetve Faludi Szilard pedagégiai felfogasdahoz
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kozelebb all6 megfogalmazasban: a szakembernevelés) hasonl6 szinvonalon ki-
munkalt elméletével.
Varga Lajos

SZEKERCZES PAL

BIHAR MEGYEl NEPISKOLAK, TANITOK ES DIJLEVELEK 1800-1847 KOZOTT
Berettydujfalu, 1987.
TANITOI DIJLEVELEK BEKES MEGYEBEN 1800-1868 KOZOTT
Békéscsaba, 1988.

A kbézmondasban emlegetett Hencida faluban a fiGk tanitéja (azaz a "rec-
tor") 1801-ben a kovetkezd jarandésagot kapta a lakosoktél a "szolgalati”
lakasan, telkén és szantofoldjén kival: 183 rénesforint és 11 krajcar kész-
pénz, 17 kobdl gabona, 3 6l tlzifa, elegendd flitéanyag, két icce vaj, két
icce méz; azutan "kender- és krumplifold osztas szerint", végil az iskoldba
jaré tanulék utani tandij. Ugyanitt "leanyok tanitéja" is mikodoétt, neki ke-
vesebb volt a jaranddséaga.

Szekerczés Pal Békés és Bihar megyei tanitoi dijleveleket gyl(ijtott 6sz-
sze a 19. szazad els6 felébdl s ezeket adta kbdzre két kodtetében. A dijlevél
fontos irat volt egykor: ebben foglaltak o6ssze a tanit6 jaranddsagait, s ezt
a helyi eldljarék aldirasukkal hitelesitették. A tanité tehat pontosan tudta
miikodése elsd pillanatatdl, hogy mire szamithat, ennek ismeretében vallalta
(vagy nem vallalta) a tanitésagot. Az persze mar més kérdés volt, hogy be
tudta-e vasalni minden évben mindazt, ami neki a dijlevél szerint jar.

De Szekerczés Pal nemcsak mintegy szaz teleplilés tanitéjanak dijlevelét
mutatja be, de kulénféle forrasokbdl kdzreadja a jelzett tertlet tanitéinak
névsorat, a roluk szolé rovid, egy-két szavas felligyeleti mingsitést, a ta-
nulék létszaméara vonatkoz6 adatokat s az iskolaépiuletre vonatkoz6 mingsité
megjegyzéseket. Mindezeken keresztil életk6zelbdl ismerhetjik meg e régvolt
iskolakat.

Hegykozpalyi faluban kezdte példaul palyafutasat 1818-ban Fdldesi N. Jo-
zsef. Els6 évben "dicséretesen” tanitott; a tobbi években "j61", 1830-ban
"kozépszerlen"”, majd a kovetkezd felligyeleti latogatasnal, 1837-ben ezt a
rubrikat kihtztak, nem irtak be semmit (talan tapintatb6l?). 1842-ben mar
més tanitott a helyén. Mennyire ismerf6s palyakép!
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A legtobb tanité "jol1" tanitott, sok volt a "dicséretes" mingsités is.
Kisebbik résziuknél talalhaté a "Miképpen tanit?" kérdésre ez a valasz: "tdr-
het6en", "selejtesen”, "sikertelendl", "csekélyesen", "gyarléan”, "rosszul,
darabosan"”, déval t6bb az ilyen jelzd: "szorgalmatos", "tanultat", "igyekvd",
"pontosan”, "elémenetelesen" tanit. Tobb helyen egyszerlien csak ez: "szere-
tik" (nyilvan a gyerekek). Vajon elismerés vagy elmarasztalas ez: "verseng6"?

Néhany faluban a tanitd "erkdlcsérgl" vagyis emberi magatartasarél is
tettek bejegyzést a felugyel6k a protokollumba. A legtdbbszér ez szerepel:
"erkdlcse j0"; ilyenek is: "emberil viselte magat", "jeles erkdélcsdi", "er-
kolcse becslletes”, "értelmes, kedves", "erkdlcse jambor". S Gjra a kérdés:
vajon dicséret-e vagy megrovas a kovetkezd: "erkdlcse egylgyl". Persze azért
ilyen taniték is voltak: "erkdlcse hibas", "erkdlcse indulatos”, "erkolcse
bajthozd", "erkdlcse tlirhetd", "erkdlcse nehéz".

Esztar falu 1806/07-ben tanité pedagoguséarol lakonikus rovidségl jellem-
zést irt a feligyel6: "Semmit sem ér, kitev6dott.”

Szokasos volt e tajakon is a régi kdzépkori eredetli szokas: a kokvia,
vagyis: "Els6 esztend6ben minden gazda tartozik adni 1 nap tisztességes ebé-
det és vacsorat" a tanitbnak — olvashatdé sok dijlevélben. Ennek nem titk o It
célja volt az is, hogy az els6 évben a tanit6 meghazasodjon, elvegye vala-
melyik helybeli gazda lanyat. A masodik évben mar nincs kokvia, j6 lesz
igyekeznie.

1806/07-ben Derecskén 261 fitt és 156 lanyt oktatott a tanité s a feli-
gyel6 ezt orokitette meg réla: "Szorgalmatos, mégis gyengék a tanitvanyai."
Orok pedagogiai paradoxon!

Volt, ahol sajatos moédszerekkel 0sztdndzték a tanité6t a minél jobb mun
kara. Elesd faluban az 1832-ben kiallitott dijlevél szerint a tanitdnak min-
den tanitvanyatdl jar évente "1 kanta must, ezeknek szama rector szorgalma-
tossagatol fugg".

Erdekes lehetett (s az élelmes tanitdtdl el6zetes szervezést kivant)
Komadi fitiskolaja rektoranak 1830. januar 10-én kiallitott dijlevele 7.
pontjAnak — szaméra kedvez6 — teljesitése: "A varos népe kézil rendelendé
0t kaszas, amennyit a varos flivébél egy nap alatt levag, azt arector haszna-
ra felgydjtik és be is hordédik."

Dévavanyan szokas volt, hogy mindegyik tanité sajat kezlileg bejegyezte
legf6bb adatait egy nagy konyvbe, s némelyik megjegyzéseket is flizott ezek-
hez. Az 1847-ben jott rektor példaul ezt irta elmenetelekor: "Itt vegetaltam
4 évig"; masodik utdda, aki 1854-ben érkezett, igy bacsuzott: "Eltem vila-
gomat kedvemre." Ot kévette 1858. marcius 27-én Szivos Mihaly, aki 1861-ben
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tortént elmenetelékor hosszu versben énekelte meg idekeriilését és itteni mun
kajat. Els6 sorai ravilagitanak arra, hogyan is tortént 1858-ban — akarcsak
az el6tte 1évd két-haromszaz évben — a palyara kerilés:

Forradalom utan tizedik év jarta,

Midén Debreczenbe érkezett tobb chéarta.
Egyik rectorsagra hivta a diakot,

Mig a masik igért csak preceptorsagot.
Ekkor én nevetf, végzett diak valék,

S a chartdkbdl egyet magamra véallalék.
Volt ez a vanyai urult rektdria,

Nem sokat szo6lt réla még a histéria.

A helynek nevével neg is gyl(lt a dolgom
(Bizonysag-levélbe kelletvén beirnom.)
Kerestem, kerestem, hogy hol esik Vanya?
Nincs... nem tudjak. No ez sem lesz aranybanya!

A dijlevél tandij-tételeib6l gyakran pontosan megallapithaté az iskola
"struktGraja"m Tépe falu leanytanitéja tandijként a kdvetkez6 krajcarmennyi-
ségeket kapta: "Abécés lanyoktdl 25, A syllabizaloktél 50, Az olvasotol 75,
A kényvnélkal tanulétol 102, Az éreg katét tanulétol 120". Tehat az egyre
feljebb emelkedd "osztalyokban" — inkabb tanulécsoportokban — egyre emel-
kedett a tandij dsszege.

S el6ttiink van a csaladias iskolaépilet is a felligyeleti jegyz6konyvek
leirasait olvasva. Példaul a belényesi iskola 1818-ban. "Az oskola haz,
melly sévénybdl vagyon, kivilrél kémives altal vakoltatott bé, zsendely fe-
dél alatt, az hol vagyon a rector szamara két szoba és az classis (iskola-
szoba). Az udvaron vagyon egy fabol készilt sertés 61, egy hombar és egy
veteményes kert, sovénnyel bekeritve." vagy Kotegyan iskolajanak szemléle-
tes képe 1818-bol: "Az oskola rector szamara vagyon egy Otska sdvénybél ké-
szult, naddal fedett haz, melybe van egy szoba, egy konyha és a gyermekek
classisa. A rector udvardnak szélessége tiz és fél 6l. Az udvaron vagynak:
sovénybdl font és deszkabdl készilt kiskapu, valyogbdl készult nadfedeli
kamara, sertés 6l, nemrégiben épult kavas j6 kut."

S milyen volt a "classis" vagyis az iskola-szoba berendezése? A legtdbb
helyen olyan, mint amilyen Zsadanyban 1818-ban a fitknal: "Az oskoldban va-
gyon 3 hosszu télgyfa asztal s mellé megkivantaté székek"; s a lanyoknal:
"Vagyon az oskolaban 3 feny6fa asztal, hozzavalé székekkel." Masutt hosszl
I6cdk vannak az asztal mellett.

Mindez csupan izelit6 abbdl a rengeteg neveléstdrténeti, mivel6déstorté-
neti adatbdél, aprébb-nagyobb érdekességbdl, amelyet ezek a gazdag tartalmu
kotetek tartalmaznak. Kuléndsen a népoktatastorténettel foglalkozok forgat-
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hatjak nagy haszonnal; s talan 6sztdnzésil szolgalnak e békési-bihari doku-
mentumok arra, hogy Magyarorszag mes tajain is hasonloképpen dsszegydjtsék
és kiadjak ezeket a dijleveleket, protokollumokat és egyéb népiskolatérténe-
ti vonatkozasu régi iratokat.

Még hasznalhatobba teszi e koteteket Szekerczés Pal jo| informalé beve-
zetd tanulmanya, valamint a nagyon fontos fliggelék: a dijlevelek szakkifeje-
zéseinek magyarazata, valamint a bennik el6forduld mértékek és pénznemek ér-
telmezése.

Az értékes kotetek elfallitAsa a Békés megyei és a berettyoljfalui va-
rosi tanacs miivel6dési osztalyainak aldozatkészségét dicséri.

Mészéaros Istvan

ZENElI NEVELES| IRANYZATOK A XX. SZAZADBAN

Budapest, 1988. Tankonyvkiadd

A magyar zenem(vészet "utaz6 nagykdvete", Szényi Erzsébet — ismét nemes
gesztussal — hézagpo6tlé ismeretekkel gazdagitotta a magyar zenei nevelést.
Egyike 6 azoknak, akiket hivatasuk, tehetségik arra predesztinal, hogy itt-
hon és hatarainkon til ne csak ndvelje a magyar zenemiivészet és -pedagodgia
hirnevét, de nyitott szemmel és fillel, mindenre figyel§, Iényeglaté érdek-
I6déssel gyljtse Ossze és hozza haza tapasztalatait. De ugyancsak egyike a
keveseknek, akik e tapasztalatokat — okulasunkra, épulésiinkre, a magyar ze-
nei nevelés érdekében — kodzkinccsé teszik. Nemrég megjelent kényve, a "Ze-
nei nevelési iranyzatok a XX. szdzadban" betekintést nyudjt a zeneileg mivelt
vilAg majd minden zugdba, meglesve és értékelve, hol, mit tesznek a zenepe-
dagégusok, a tudésok és a miivészek a jov6 muzsikajaért, a muzsika jévdjéért:
egyuttal az emberebb emberért. Mert Szényi Erzsébet, ahogy egész élete mun-
kdassagaval, a tapasztalatgy(jtésben is azt kereste és emelte ki, hogyan al-
litjda k kollégaink a nagyvilagban a zenét a személyiségfornalas, a nevelés
szolgalataba. Ez szinte a vezérfonal, amely a nyolc zenepedagégus mddszerén
atkalauzol.

A XX. szazad elején egyre inkabb sziikségessé valt, hogy a miivész, az al-
koté megteremtse azt a kozeget, amely 6t hallgatja, érti, inspiralja, igény-
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li, tdmogatja vagy biralja, de mindenképpen eltartja. A feltdrekvé polgarsag
és a munkastomegek erre csak bizonyos felkészités, nevelés, szoktatads utjan
valhatnak alkalmassa. Ugyanekkor a technika ériasi, robbanasszer( fejl6dése
elgépiesiti, talracionalizalja az életet, megbillen a miveltség "tudomany-
miivészet" egyensullya a racié javara, az emoécio karara. A tarsadalom dehuma-
nizalédik. Szinte egy id6ben ismernek ra ezekre a fenyegetd jelekre a kilon-
b6z6 nemzetek nagy gondolkodoi, és a gyermekek, az ifjisag milivészeti (zenei,
tanc, szinhaz, képzémlvészeti stb.) nevelésében vélik fellelni a valtozta-
tds, a huménum megmentésének varazspalcajat. Igyekeznek a szazadokkal el6bb
€1t teoretikus és praktikus muzsikusok (papok és més kivaltsagosak részére
készilt) zeneoktatdsi modszereit gy tovabbfejleszteni, hogy azok alkalmasak
legyenek "mindenkinek mindent" megtanitani a zenérél. (L. Kodaly: Legyen a
zene mindenkié!) llyenek a konyvben leirt "préfétak"”, valamint tanitvanyaik
és kovetdik. Modszereik ismertetését — "megkozelitleg azok Iényegét" —
adja Szényi Erzsébet, aki nemcsak a szakirodalmi leirasokbdl, a kdnyv végén
felsorolt soknyelvii bibliografia alapjan, hanem e mesterek legtébbjével valo
személyes ismeretség révén a milhelymunkabdl, az élet kdzvetlen mozgalmassa-
gaval ad izelit6t. Teszi mindezt objektiven, elfogulatlanul, nem éreztetve,
hogy 6 mint Kodaly-tanitvany, a magyar ének-zeneoktatdsi modszer egyik elsé
élharcosa. El6szavaban ezt olvashatjuk: "E sorok iréja az olvasoéra bizza az
elbiralast, hiszen a bemutatds nem lehet irdnyitott."

A konyv fejezetei egy-egy modszeralkotd nevét viselik cimként. A beveze-
t6 rovid életrajz utan az alapelv és a modszer hosszabb-révidebb leirasa és
elterjedtségének ismertetése kovetkezik.

A svajci Emile Jacques-Dalcroze (1865—1950) igy ir: "A mddszernek, ame-
lyet alkottam és amely nevemet viseli, az a célja, hogy a zene segitségével
Osszhangba hozza az egyén értelmi és testi képességeit." A zenei érzéket és
tdjékozottsagot a testmozgason keresztil fejleszti ki, ez a "Dalcroze ritmi-
ka", motivacidja az az 6rdbm, amit a spontaneitas és az improvizalas okoz. Ez
a szolfézstanulassal szorosan 6sszekapcsolt csoportos munka hozzajarul a
személyiség formalasdhoz, a kdzosségi alkalmazkodoképesség kialakitasahoz,
a relaxalds altal pedig segiti az djrafeltoltédésre valé készenlétet. A leg-
fontosabb — irja —, "hogy felébressze a tanuléban a mivészet iranti szere-
tetet".

A japan Shinichi Suzuki (1898) elve: minden igazi tanulds alapja az
anyanyelv-tanulasi modszer (utdnzéas): "A tehetség nem o6réklott" — allitja
—, "hanem neveléssel — a szikséges korilmények, kdrnyezet és moédszer meg
tervezésével — kifejleszthet6". A 3-4 éves korban kezdett szisztematikus és
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allando zenehallgatas utan el6szor az anyat, majd a gyermeket tanitja hege-
diulni (sokaig csak hallas utan, nem kottabdl). A végs6é cél nem a hegedilés
megtanitasa, hanem ezen keresztiil a huménum fejlesztése: jellemet alakitani,
értelmet, érzékeket formalni, helyes viselkedésre szoktatni. Szép életelve:
"Emberi lények legszebb tarsadalma akkor valosul meg, ha humdn neveléssel
olyan vilagot teremtink, melyben megvan a komoly, mély, &szinte tisztelet
és szeretet minden masik ember irant. Nemlatszik erre lehet6ség a kozeli
jov6ben. Négy-, Otszaz évet is igénybe vehet, de a mi célunk most kell,
hogy ez legyen!"

Az amerikai Justine Bayard Ward (1879—1975) célja, hogy minden gyerek-
ben 6 éves kort6l felkeltse a zene iranti érdekl6dést. Mddszerének alapjat
az eurOpai zenekultira magjaban, a gregorian zenében és dallamvonalanak
gesztusokkal valo kifejezésében vélte megtaldlni (Cheironomia). A népzenét
is felvette a tananyagba, moédszerében pedig a "tapasztalas utan a rogtonzés"
(kreativitas) is szerepel. Hirdeti: "A j6 zenei nevelés felszabaditja a
gyermek alkotokészségét és batorsagot is ad annak megvaldsitasara. A cheiro-
nomia alkalmazasakor az egész test segit a fiilnek és a szemnek, tdmogatja
az emlékezetet, az érzékek egymast segitik, tehat az egész személyiség részt
vesz a zene megértésében."

A flamand Edgar Willems (1895—1975) koncepcidja filoz6fiai alapokra
épll és figyelembe veszi a lélektani sajatossagokat. Azt tanitja, hogy a ze-
neoktatasban az anyanyelv elsajatitAsanak rendjét kell kévetni (lasd Suzu-
ki). A zenének gyodgyitd6 hatast tulajdonitva foglalkozott a retardalt gyerme-
kekkel is. Torekedett arra is, hogy kaput nyisson a modern, avantgard muzsi-
ka felé. "Fizikai elemeivel a zene a természet tdrvényeinek alarendelije.
Lélektani elemeivel az etikus élethez csatlakozik. Egységében a teljes em
berhez szél" — vallja.

A francia Maurice Martenot (1898—1980) szerint a zenei nevelés: feléb-

reszteni a vonzer6t és az érdekl6dést a zene irant, hogy minden gyermek ki-
készségét; mindezzel nevelni izlését és fokozni a minéség iranti igényét.
A zene evollciéja parhuzamos az emberiség kifejl6désével, a zenetanulasnak
tehat ezt az utat kell kovetni. ("Kezdetben volt a ritmus.") Modszere kia-
lakitasanal és alkalmazasanal tekintetbe veszi a kilonb6z6 pszichofiziol6-
giai tényezb6ket. (Rengeteg jatékot, jatékszert alkalmaz.)

Szaz évvel ezel6tt kezdte meg miikddését Maria Montessori, Olaszorszag
elsé diplomas orvosndje, egy fogyatékos gyermekek szamara létesitett intézet-
ben. Itteni sikerei utan moddszerét az egészséges gyermekekre is kitérjesztet-
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te. Szerinte a gyermek fejl6désében nagyon fontos periédus az els6 hat év,
ekkor kell az éneklést is elkezdeni a szenzomotorikus cselekvésekkel egyitt.
Fontos a sok zenehallgatas. Célja az volt, hogy tanitvdnyai j6 zenehallga-
tékka valjanak. A gyermekkdzosségben ki kell fejleszteni a zenei intelligen-
cidt a megértéstdl az atélésig. Sajat tervezésl hangadd szerkezeteket, kot-
takirakét és "miniatlr zongorat" alkalmazott, felhasznalta a Dalcroze ritmi-
ka elemeit és nagy jelent6séget tulajdonitott a csend felhasznalasanak.

A mincheni Carl Orff (1895) zeneszerzd kortarsunk. Zenepedagogiai néze-
teit és filozofiajat zenemiveiben és tanitasaiban fejezte ki, nem beszédek-
ben és irdsokban. Egy olyan iskolaban kezdte meg mlkoddését, melynek célja
az volt, hogy a torna- és tanctanarok képzésében a zenét és a mozgast egye-
sitse. Ennek el6segitésére t6- és (késébb) dallamhangszereket készitettek,
ezeken rogtonoztek a (felndtt) ndvendékek. Késébb Orff zenéjét 5 flizetben
kiadtak (Schulwerk). Ezek a flizetek olyan gyakorlatokat tartalmaznak, ame
lyekben a gyermekek kiélhetik aktivitAsukat: allanddéan alkalmazni kell a ze-
nei elemeket: éneket, el6adast, rogtdonzést. Mindehhez sziikséges az aktiv ze-
nei hallas. Orff szerint minden gyermeknek joga van a zenéhez. Mddszerének
latvdnyossaga a mutatés hangszerek és a gyorsan elérhetd sikerek kovetkezté-
ben igen nagy, vonzerejét fokozza a hatalmas anyagi er§ és érdekeltség (hang-
szergyarak, kiadok), amely mogotte all.

A kovetkez6 fejezet a 17. szazadban élt John Spencer Curwen altal "kita-
lalt" relativ szolmizaci6 mai német, svajci és osztrak alkalmazasat ismerte-
ti, mintegy bizonyitékaul e nalunk is hasznalt eszkdz eredményességének.

Kulén fejezetet szentel a kényv a zeneoktatds sokat vitatott, de ma mar
kikertlhetetlen teriiletének, az improvizacionak, ennek is a kritikusabb, a
csoportos formajarol valé ismertetésnek: vazolja, hogyan probalnak egyensi-
lyozni a kilonb6z6 moédszerek — a régmult képzett muzsikusanak gyakorlatatol
kezdve maig — a jazz és az avantgard zene szabalyos harmoéniarendjére alapo-
z6 valddi oktatas és a csak Osztdnds, véletlenszerli Oszeverddés folytan
létrejov6 dilettans zajcsinalas borotvaélld mezsgyéjén.

Uj kifejezéssel és annak tartalmaval talalkozunk az "Eclectic curricu-
lum" ciml fejezetben. Ez azt az USA-beli, tébbféle koncepciébdl ésszevélo-
gatott tantervet jelenti, amely "mindenbdl egy keveset" és "mindenbdl a leg-
jobbat" akarja a nevel6knek nyujtani. Féleg a Dalcroze-, Orff- és a magyar
modszer elemeit tartalmazza, a tanarra bizva, hogy mikor melyiket valasztja.

Az olvas6 tajékoztatast kap a bécsi Universal Edition gondozasaban meg-
jelend "Rote Reihe" cim( zenefilizetekrdl, ezekben sok zenepedagdgiai mi, ze-
nélési modell — a kdzépkoritdl a maiakig —, szdveg- és példatar, gydjte-
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meny, munkafiizet és hanglemez meg kotta, moddszertani és képanyag segiti a
pedagdgust és a tanulét. Vazlatosan magyarazza ez a fejezet a tizenkétfoku,
az atondlis, az aleatorikus és az elektronikus zene pedagogiai felhasznala-
sat.

Kodaly Zoltan neve all a zardfejezet élén. A magyar olvasé szamara j6 |
ismert koncepciot — ami Kodaly zenei irasaibdl kiolvashaté — csak felvazol-
ja az ird, inkdbb arra mutat ra, hol és kik adaptaltak sikeresen hazajukban
ezt a modellt. Ebben a fejezetben szerepel (igaz, csak mellékesen, az egyik
adaptacio kapcsan) el6szor Adém Jen6nek, annak a kivalé zenepedagdgus-kar-
nagy-zeneszerz6nek a neve, aki kidolgozta Kodaly elméleti koncepcidjat a
gyakorlat mindennapi, konkrét feladataira, és megteremtette a ma mar vilag-
hird magyar énektanitasi médszert. Kar, hogy a kdnyvben errél nem esik sz6,
hogy legalabb igy juttasson némi késdi elégtételt a méltatlanul mell6zott
nagyszerd mivésznek és tanarnak.

Sz6nyi Erzsébet zenei és pedagogiai felkésziltséggel, hivatasszeretettel
megirt, sok Uj ismeretet nydjté koényvét minden nevel6 "tovabbképzési" olvas-
manyaul ajanlom.

Soltész Elekné

OWAAKTUYECKME OCHOBbI MPUMEHEHWA 3KPAHHO-3BYKOBbIX
CPEACTB B LWKOAE

MNog. pep. O O MpeccmaHHa
Mocksa, 1987. "Meparormka".

A moszkvai "Pedagogia" Kiado hat témakdrben jelentet meg rendszeresen
tanulmanyokat. A sorozat 1987-ben egy igen alapos didaktikai tanulmanykétet-
tel bévult, amely az Iskolai berendezések és oktatastechnikai eszkdzék tudo-
manyos kutatéintézetének munkatarsai kdzremikodésével késziilt L. P. Pressz-
mann szerkesztésében gyakorlé pedagdgusok és taneszkdz-fejleszt6k szamara.

"Az audiovizudlis eszkdzok iskolai alkalmazasanak didaktikai alapjai”
cim az eredeti orosz cimnek nem sz6 szerinti, hanem értelemszer(i forditasa,
mely kdveti a nalunk elfogadott terminus technicus hasznalatat. Az orosz
cimben erny6re vetithet§ — hangzd eszkdzok hasznalatarol van sz6, mivel az
audiovizudlis eszkdzok kifejezés nem honosodott meg sem a szakirodalomban,
sem a pedagdgiai gyakorlatban. (Még kevésbé ismert vagy hasznalt a szoftver
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kifejezés.) Altalaban az oktatdas technikai eszkdzei (TSzO) elnevezést hasz-
naljak, de ez szélesebb értelm(, mint a fentebb emlitettek.

A szerkeszt6 a szokatlan szo6hasznalattal is hangsuilyozni kivanja, hogy a
tanulmanykotet a vetithetd és hallgathaté, vagyis az audiovizualis tananya-
gok létrehozasanak és alkalmazasanak a didaktikai alapjait prébalja lerakni.
A lehetséges audiovizudlis tananyagok kozil behatéan az oktatofilmek és ok-
tatd televiziés adasok, radiéadasok, hanganyagok didaktikai kérdéseivel fog-
lalkozik, de kitér az els6dlegesen valasztott médium, a film kapcsolddasi
lehet6ségeire (hanganyaggal, radidadassal, alloképpel, azaz diaképpel), va-
lamint a komplex taneszkdzrendszerek szerkesztési kérdéseire is.

A kotet 6 fejezetben targyalja a valasztott témat. A szerkeszt6 abbdl a
gondolatbdél indul ki, hogy a taneszktzok hasznéalata nemcsak a tanulék, de a
pedagogus személyiségét, mesterségbeli tudasat is gazdagitja. Ugyanakkor a
pedagogus személyisége a dontd abban, hogy mit haszndl, milyen eljarassal
milyen eredményt tud elérni a neveld.

Az els6 fejezet azokat az ismert didaktikai alapelveket veszi szamba,
amelyeket a fejlesztének és az alkalmazénak egyarant szem eldtt kell tar-
tania.

Figyelemre mélt6, amit L. P. Presszmann mar nem mint szerkeszt6, hanem
mint szerzd ir a problémamegoldasnak az oktatasban betdltdott szerepérél. A
gondolkodas fejlesztésében a legadekvatabb eljarasként emliti, s pontosan
kdrvonalazza, hogy milyen szerepet tdlthetnek be a filmek, TV-adasok e cél
elérésében. Kilonosen fontos a szerepik a problémafeltarasban, hiszen egy
megfelel§ részlet lejatszasa, egy problémahelyzet bemutatdsa arra serkenti a
tanulét, hogy 6 is bekapcsol6djék a probléma megoldasanak a keresésébe. A
masodik lépés a probléma megoldasanak a folyamata, a tanulok gondolkodtata-
sa. A problémahelyzetek feltarasarél irottak kilondsen a fejleszt6knek ta-
nulsagosak.

A masodik, az AV eszkdzok nevelési lehet6ségeivel foglalkozé fejezet
gondolataival egyetérthetiink, a megnevezett filmek, filmrészletek ismereté-
nek hianyaban is.

A harmadik fejezet, az AV eszkdzok kifejezési lehet6ségeinek, abrazola-
si médjainak a targyalasa hasznos valamennyi érdekl6dének: gyakorl6 pedagé-
gusnak és fejlesztd szakembernek. Elfogadhatjuk az itt olvashat6 megallapi-
tast, miszerint AV eszkdz nem lehet egy természetes folyamat egyszer( re-
konstrukcidja, tobb is, kevesebb is anndal. Tébb, mert olyant is megmutathat,
kiemelhet, amit a természetes folyamatban nehezen fedezhetne fel a tanulé.
Kevesebb, mert nem adhatja a folyamat teljességét (valésagos idg, filmidg,
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tomorités). A nevelési-oktatasi célok és feladatok hatarozzak meg az infor-
maci6é feldolgozéasat, de elkerilhetetlen, hogy a mivészi dbrazolas torvény-
szerliségei ne hassanak a fejleszt6re, ne érvényesiljenek az oktatdsban. E
fejezet ezt a kdlcsdnhatast mutatja be a taneszkézfejlesztés oldalarél, de
kitér a befogadd szempontjaira is. Az oktatéfilmeket a bifunkcionalis mivé-
szetek korébe sorolja. Hangsulyozza, hogy a gyakorlati cél (valaminek az ok-
tatdsa) és a miivészi hatads egyilttesen hat a befogadéra, egymastol elvalaszt-
hatatlanul. Az AV eszkdzon kozvetitett informacié modellértékl, és specialis
tulajdonsagokkal rendelkezik. A tanulmany szamba veszi ezeket a tulajdonsa-
gokat. Hangsulyozza a "filmnyelv" ismeretének a fontossagat. Targyalja a
film kifejezési eszkdzeinek, a "filmnyelv"-nek a legfontosabb ismérveit.
Részletesen ir a kompozicid szerepér6l, a linearis folytonossag kérdéseirdl,
az informacié mennyiségérél. Kiemeli, példaval illusztralja a montazs funk-
ciojat. Einsteinre hivatkozva irja, hogy a montazs aktivizalja a néz6 értel-
mét és érzelmét, s igy a nézd tudataban egyfajta alkotasi folyamat zajlik le.

A tanulok fogalmainak, képzeteinek a formalasaval foglalkoz6 alfejezet
leirja, hogy melyek azok a hatasok, amelyek segitségével a fogalomalkotas
pontosabba valhat az AV eszkdzok kdzvetitésével, mint a hagyomanyos, nyomta-
tott képek segitségével.

A negyedik fejezetben az oktatéfilm és a statikus képek (diaképek) kap-
csolatardl, hasonlé és eltér§ tulajdonsagaikrél van szé. A szerz6 felsorolja
és definidlja a kilénbozd tipust filmeket. A klasszifikacié elsédlegesen
tartalmi megkozelitési. A filmen feldolgozott téma terjedelmének nagysaga
szerint tesz kilonbséget az oktatéfiimek tipusai kdzott: egy témat kifejto,
egy résztémat feldolgozd és egy szlk résztémat abrazolod filmet nevez meg.
Majd a hurokfilmet emliti, s ezzel szempontot valt a csoportositdsban, ez
ugyanis a film formatuma szerinti megkozelitésbe tartozik (35 mm-es, 16 mm
es, normal 8 mm-es, super 8 mmes, barmelyik lehet hurokfilm is és kazettas
film). A filmkockak szerepe, a filmsorozatok jellege is ebben a fejezetben
szerepel.

Itt targyalja a filmbeli verbalis informéacié szerepét is. Az 1960-as,
1970-es években nalunk is megprobaltak az oktatéfilmeket osztalyozni. Vol-
tak, akik technikai szempont szerint (némafilm, hangosfiim — fényhangos,
magneshangos; természetes, mesterséges hangu, vagy vegyesen alkalmazza a
hanghatasokat; szines, fekete-fehér), masok tartalmi oldalrél, a témakifej-
tés oldalardl kozelitettek a kérdéshez (tobbgondolat-film, egygondolat-
film, gondolatrészlet-film). Ez utébbival rokonithaté Presszmann elgondola-
sa. El szoktak még kildniteni a filmeket a didaktikai cél és a pedagégiai
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felhnasznalhatdésag szerint is. (Eszerint van oktatasi'céllal készult film és
oktatasra is felhasznalhaté film; elkilonithetd jatékfilm, mivészi film és
"alkalmazott" film: dokumentumfilm, ismeretterjeszt6, kutatd, oktatd film;
beszélhetiink demonstrald, gyakoroltat6 — esetleg programozott — vagy egyéb
didaktikai célu filmrgl.) Talalunk arra is példat, hogy az abrazolas, mifaji
sajatossdg oldalarol kdzelitik meg az osztalyozast (natdar film, animalt
film). Presszmann ebb6l a szempontbdl szintetizalonak nevezi az oktatéfilmet,
mivel barmelyik m(ifaj elemeivel élhet. A klasszifikacibban ismeretes még
més megkozelités is, ezek kozil a szemiotikai szempontit kell még megemlite-
nink, mivel ennek kidolgozdja Lottman, a szerz6 honfitarsa.

Ennek a fejezetnek a része az oktatéfilm felhasznalasanak a metodikaja
is. A bevezet, el6készit6 Ora szerepe kap jelentés hangsulyt, majd példak-
kal illusztralva bontakozik ki a film informéciéinak feldolgozéasi folyamata,
a tanuld6 megismer6 tevékenysége, s ennek didaktikai alapjai.

Az 6todik fejezet az oktatasi céli hangfelvételek és az oktatd televizio
szerepét taglalja és az alkalmazasuk didaktikai alapjait vizsgalja. Ebben a
fejezetben van sz6 az oktatasi céli videofelvételekrdl is. Mint potencialis
lehetéség szerepel csak e kérdés a kotetben. Erdekes, hogy pusztan elméleti
alapon mit lat a szerz6 a video f6 erényének és veszélyének. Elismeri a
kénnyl tanorai adaptacié lehet6ségét, kiemeli, hogy a video tudatos, jolI
felkészilt haszndlata fokozza a tanar kreativitasat, fejleszti manipulativ
készségét, s nagyobb lehet6ségekhez juttatja a tanoran mas eszkdzok alkalma-
zasahoz viszonyitva. Ugyanakkor beszél az oncélu alkalmazas veszélyérdl is.

Az utolsé fejezet megkisérli rendszerré illeszteni mindazokat az eszko-
zoket, amelyek az AV eszkdzok gyljténév ald tartoznak (a kotetben az oktaté-
film, oktaté TV, radidadas, hangfelvétel és diakép szerepel). Kifejti a tan-
eszkoz-rendszerek fejlesztésének a didaktikai alapjait, s leirja alkalmaza-
suk elvi alapjait.

A kotet szerz@ivel nem egy ponton lehetne vitatkozni. Szemléletmddjukat
nagyon meghatarozzak lehetéségeik. Ugyanakkor a kétet nagyon sok részmegal-
lapitasaval egyet lehet érteni. A szerkeszt§ alapossaga és teljességre to-
rekvése kovetkeztében olyan megallapitasokat, rendszerezéseket olvashatunk,
amelyek a magyar olvasonak is tanulsdgosak lehetnek.

Sallay Maria
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KRON KA

V. ORSZAGOS GYERMEKVEOELMI KONFERENCIA

Veszprém, 1988. oktéber 27—29. V

Az OIK gyermek- és ifjisagvédelmi feliigyeleti osztalya kezdeményezésére,
a Szocialis és Egészségiigyi Minisztérium gyermek- és ifjusagvédelmi f6osz-
talyaval, a Magyar Pedagogiai Tarsasag gyermekvédelmi szakosztalyaval és az
MTA Veszprémi Akadémiai Bizottsag gyermekvédelmi munkabizottsagaval kozés
rendezésben a Veszprémi Allamigazgatasi Féiskolan tartottak meg 1988 Gszén
azt a hazai gyermekvédelmi konferenciat, amelyen els6é izben vettek részt
nemzetkdzi gyermek- és ifjisagvédelmi szakemberek Franciaorszagbol, a Német
Szovetségi Koztarsasaghol, Ausztriabol és Hollandiabdl.

A korabbi években az akkor még a mlivel6dési tarcahoz tartozo gyermekvé-
delem elsé harom konferenciajat az Orszagos Pedagogiai Intézet égisze alatt
mikodd gyermek- és ifjusagvédelmi feligyeleti osztaly kezdeményezte és ren-
dezte — csak hazai szakemberek részvételével. E talalkozékon a kiilénbdz6
tertleteken dolgozd gyermekvédék tajékoztattak egymast a munkajukrdél, a ha-
gyomanyos intézményi kereteken belil folyé kisérletekr§l — az allami gon-
dozott gyerekek hatékonyabb szocializacidja érdekében.

Am az utébbi évek halmozédé gazdasagi-tarsadalmi gondjai, fokozodé fe-
szlltségei e teruleten is éreztetik hatasukat. A robbanasszer(i valtozast a
gyermek- és ifjdsagvédelem teljes megujuldsanak kell kdvetnie! Ennek érde-
kében felel6sebb tarsadalmi Osszefogasra, a nemzetkdzi tapasztalatok hatéko-
nyabb kamatoztatasara és friss, egészségesebb szocialpolitikai szemléletre
van sziikség. Egyre siirget6bb tarsadalmi, erkdlcsi feladatta valt, hogy a
gyermekvédelem megannyi szocialis teriiletén dolgoz6 szakemberek valodi par-
beszédet kezdeményezzenek, szorosabb egylttm(ikddést szorgalmazzanak a tarsa-
dalmi aktivakkal, szervez6dd egyesiletekkel és az — eddig "csendben" tevé-
kenyked6 — egyhazakkal.

A szervez6k ennek szellemében allitottak 6ssze a haromnapos konferencia
programjat, amelynek hazai el6éaddéi, Banfalvi Istvan allamtitkar "Tarsadalom-
politika-szocialpolitika-gyermekvédelem". Szegedi Tamasné, a SZBEM f6osztaly-

234



vezetdje "A szocialpolitika ellaté rendszere — a csaladsegit6é kdzpontok
munkdaja", B. Aczél Anna, a SZBM gyermekvédelmi f6osztalyanak f6osztalyveze-
t6je "A magas szintd gyermekvédelmi jogszabaly Uj vonasai" cimmel tartottak
meg el6adéasaikat, Krist6f Agnes, az OPl munkatarsa egy (j szakma, a Szocia-
lisszakember-képzés tervezetét mutatta be.

Az el6addk 6szinte hittel szdltak a gyermekvédelem megujitdsardl, hiszen
ha reformelképzeléseik megvalésulnak, e teriileten is gazdag lehet6ségek, Uj
perspektivak nyilnak meg a hazai gyermek- és csaladvédelem el6tt. Ohatatla-
nul megfogalmazddik azonban benniink a kérdés: a jobbitd szandékok és elkép-
zelések realizalodhatnak-e, lesz-e mindehhez megfelel§ anyagi hattér, kép-
zett szakember, segitd laikus és tarsadalmi tamogatas.

A masodik napon meghallgatott kulféldi el6éaddk higgadt, 6szinte, hozza-
ért6 helyzetfeltarasa eme kételyt csak folerfsitette bennink. Sok teend8nk
van még a valédi megujulasig! Mert naluk méar a valédi joggyakorlat alapjava
valt az a felismerés, amit itthon is kezdiink belatni: hogy csak a gyereket
nem védhetjik meg, ha nem védjik a csaladot. Tapasztaljuk, hogy a mamutin-
tézményekben gondozott gyerekek minden igyekezetiink ellenére csak mestersé-
ges feladathelyzetként élhetik meg mindazt, amit a csaldd természetes élet-
térként kinal.

Ismerjik persze a magyar gyermekvédelmi intézmények munkatarsi kdzossé-
geinek tiszteletreméltd, embert probald igyekezetét. Latjuk, hogy miként
gylijtenek garzonlakdsok épitéséhez pénzt, tarsadalmi munkédt és egyéb emberi
tAmogatast, hogy ne kelljen megérnitk Gjra és Gjra, hogy neveltjeik oda ke-
rilnek vissza, ahonnan a gyamhatdésag kiemelte &ket. Tudunk olyan kollégéakrol
is, akik megfeszitett er6vel keresnek munkat neveltjeiknek. Ismerink csalad-
védobket, utdbgondozokat, akik idénként kozombds munkahelyi vezetbkkel, tana-
csi szervekkel és egyéb intézményekkel hadakoznak azért, hogy gondozottjaik-
nak munkahelyet, lakast szerezhessenek. E fiatalok e tdmogatasok nélkil 6ha-
tatlanul ismét veszélyeztetetté valnak, a tarsadalom periféridjara sodrod-
nak.

Szakmai korokben mar nalunk is felvet6dd kérdés: milyen lépcs6fokokon
keresztiil oldhatdo meg a zart vagy félzart intézetekbe utaltak minél zdkkend-
mentesebb visszavezetése a tarsadalomba, hogyan valésithaté meg a sérilt
személyiségliek differencialtabb, személyre szabott gydgyitva nevelése és te-
rapiaja. Tudjuk, hogy e kérdések megoldasa egyre husbamarkolébb gondokat kell
hogy orvosoljon.

A kulféldi szakemberek lebilincsel6 hozzaértéssel, 6szinte, gyermekkdz-
ponti szemlélettel szdltak a nyugat-eurdpai gyermekvédelmi tapasztalatokrél,
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az ottani sokszin( intézményrendszerr6l és a mar megvalésult, a gyerekek sziik-
ségleteit, igényeit kiszolgald, differencialt gyermekvédelmi gyakorlatrél.
Mind az osztrdk, mind a francia, mind a német, mind a holland szakemberek
elmondtédk: az 6 vezérelvik a csalad... Els6sorban ezt évjak, védik, és lehe-
t6ség szerint a gyerekek nevelési korrekci6jat, egyszersmind a felndttek é-
letvezetési gondjait e kereteken belll igyekeznek megoldani. Ha a csalad
végképp alkalmatlan az egyittm(ikodésre, a fiatalkoraakat kisebb, nyitott
lakokozosségekben helyezik el. Természetesen miikddnek specialis ellatast
nyujté otthonok (nevel6otthonok) is, ezekben azonban kilénésen nagy hang-
sulyt fektetnek a kilonféle terapias eljarasokra. Hiszen ide mar csak a leg-
sulyosabban veszélyeztetett, sérult fiatalok kertlnek. De szamukra is léte-
zik visszalt az egészségesek tarsadalmaba. Elsé lépcs6fokként ilyen példaul
a Német Szovetségi Koztarsasagban a lakokozosség.

Legnagyobb meglepetésiinkre hallhattunk arrél is, hogy létezik olyan
gyermek- és ifjusagvédelmi forma, amely egyszersmind nyereséges vallalkozas.
A schleswig-holsteini el6adé példaul arrél szamolt be, hogy a lakékdzosség-
ben é16 fiatalok nevelésében a munka nemcsak az egyik legfontosabb élmény-
pedagogiai eszkdz (ekdzben tanuljdk meg az itt él6k az alkotast, ismerik meg
a kozosséghez tartozas o6romét), amely egyuttal szakmat ad a fiatalkordaknak,
hanem nyereséget is hozhat.

Hallhattunk olyan tapasztalatokrdl is, amely a nalunk joval fejlettebb
struktdraval rendelkez6 Hollandidban Gj gondként merilt fel. Olyannyira vé-
dik, 6vjak — specialis munkahelyekkel és szakemberekkel — a segitségre szo-
rulokat, hogy a gondozok és gondozottak k&zott rogzil a figg6ségi viszony.
Ez viszont éppen a tarsadalomba val6 visszailleszkedésiiket gatolja. Nalunk
ezzel szemben — és itt még inkabb tetten érhetd I|épéshatranyunk — még a
szocialpolitikai halé kialakitasa okozza a legtobb fejtorést. A jov6t a kul-
foldi szakemberek 6nsegit§ csoportok létrehozasaban és mikodtetésében 14 t-
jak. Ma ezek kialakitasa foglalkoztatja leginkdbb &6ket: hogyan segitheti a
konfliktusokat megélt ember azt, aki az évével hasonlé problémaval kiizd. Az
Onsegitd csoportok jovébeni fontos funkcidjarél szinte minden egyes nyugat-
europai orszag képvisel6je beszamolt.

Csirdjaban néalunk is megjelennek ilyen torekvések. Elég itt az otthonte-
remt6k, a volt allami gondozottak vagy a nevel6szil6k egyesiletére utalnunk.
Ezek az alakulo egyesiletek is elkiildték képvisel6iket a konferenciara, igy
adva hirt magukrél. Beszamoltak onsegit6 és egymast tamogaté igyekezetiikrél,
am elmondtédk gondjaikat is, melyek els6sorban a mai magyar tarsadalom kdzo-
nyébél fakadnak.
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Més egyesiletek képvisel6i is tajékoztattak mikddésikrél, tevékenységik-
r61 a konferencia hallgatésagat. Vajna Gaborné ugyvezetd titkar az SCS Gyer-
mekfalu Magyarorszagi Egyesiletét és a battonyai gyermekfalut képviselte.
Zam Méria pedig a Szocialis Munkasok Egyesiiletének célkitlizéseit ismertette.
Ez utobbiak annak érdekében szdvetkeztek, hogy a sokféle szakteriileten dol-
gozé gyermek- és ifjisagvéddék egymast jobban megismerve, 0sszehangoltabba
tegyék tevékenységiket.

Els6 izben hallgathattuk meg ezen a konferencian az alkoholt fogyasztd
és a kabulatkelt6 anyagokkal visszaél§ gyerekek és ifjak védelmében munkal-
kodé egyhazak képviseldit. Gk arrol beszéltek, hogy a kozosségbe tartozas
érzésének megerdsitése, a szilard erkdlcsi értékek normaként valé elfogad-
tatdsa nélkidl nem lehet megmenteni a veszélyhelyzetbe kerilt fiatalokat. De
elmondtak, hogy a normélis csaladi kérnyezetben felndvekvék szaméra is fon-
tos ez. A valddi megel6zés szerintik az lenne, ha minden k&zépiskolas koru
fiatal részt vehetne fogyatékos gyerekek és raszoruld id6sek ellatasaban.
Akkor ismerhetnék meg ezek a gyerekek a gondoskodas 6rémét, megtanulnak meg-
becsiilni sajat egészséges testiiket és szellemiket -- mondta a katolikus egy-
haz képvisel6je —, majd szembesiilhetnének azzal, hogy milyen segitségre
szoruléva valik csaknem minden ember az élete alkonyan. Szilard erkdlcsli em
ber ezeknek a felismeréseknek a hijan aligha képzelheté el.

A veszprémi konferencia fontos eseménye volt, hogy az Akadémia pince-
klubjaban, sokéves késéssel ugyan, de végre megalakult a FICE magyarorszagi
szekcidja. A magyar gyermekvédelem szakmai tanulmanyok és a szakemberek ta-
pasztalatcseréje révén eddig is sok tAmogatast kapott ett6l a szervezett§l.
Belépésiinkkel azonban még szorosabba tehetd§ az egyiittm(ikddés a nemzetkozi
gyermekvéd6é szakemberekkel.

Osszefoglalasként elmondhatjuk, hogy ez volt az eddigi legszinvonalasabb,
legtartalmasabb gyermekvédelmi konferencia, amely azonban minden itt lévét
megerdsitett abban, hogy a magyar gyermek- és ifjisagvédelem megérett a kor-
szer(isitésre: szemléleti, szervezeti, intézményi, elméleti és modszertani
értelemben egyarant.

Magyari Beck Anna
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A CSERKESZET

Tudomanyos konferencia Szegeden

Mér az 1988-as esztend§ tavaszan megnyilt szegedi kiallitas létrejotte
és ,sikere is jelezte, hogy napjainkra megérlel6ddtt hazankban a pontosan
negyven éve (az uttorémozgalommal valé formalis egyesiilés Gtjan) megsziinte-
te tt gyerekszervezet megismerésének, esetleges Ujraélesztésének igénye. Osz-
szel egy kavéhazi dsszejovetelen megalakult az éledez6 mozgalom szervez@bi-
zottsaga, mely tovabbi targyalasok nyomén ldeiglenes Intéz&bizottsagga fe j-
16dott, és nem sokkal ezutan szinhazi nézéteret toltdottek meg zsufolasig az
Orszagos Cserkésztalalkozo résztvev@i. E két esemény kozott zajlott le a
Csongrad Megyei Mizeumok lgazgatosaganak rendezésében a szegedi Fekete haz-
ban a Kozosségteremtés és mozgalom: "A cserkészet" cimi konferencia.

E neveléstudomanyi tanacskozason hét referatum és szamtalan — olykor
egymassal vitatkozé — hozzaszdélas hangzott el. A Modra Ferenc Mizeum tervezi
a teljes anyag megjelentetését, ezért a krénikasi hliség helyett a kdrbejart
problematika lényegszerli felvazolasara szoritkozom.

A cserkészet: nevelési rendszer, pedagogiai iskola, mely szervesen kap-
csoldédik a huszadik szdzad kilénbdz6 reformpedagodgiai térekvéseihez. "A
gyermek évszazadanak" (Ellen Key) természetes képz6dménye; "a gyermekként
megélt gyermekkor" (Edouard Claparede) tudatosan alakitott szintere; a mun-
kdval (Georg Kerschensteiner) és az emberiség torténete soran felhalmozott
szellemi javakkal val6 erkdlcsi nevelés (a korszer(isitett herbarti pedagé-
gia), a személyes cselekvés, a kisérleti tapasztalat (Maria Montessori) és a
demokratikus gyermeki onkormanyzat (F. W Foerster) eszmekéreibdl taplalko-
z06, ihletett alkotéi személyiségen (Robert Baden-Powell) atszirt nevelési
eszmény és maodszer.

Mészaros Istvan neveléstorténész (ELTE) el6adasa az egyetemes nevelés-
torténeti Osszefliggések hatteréb6l emelte ki a magyar cserkészpedagdgia sa-
jatos vonasait (e targyban nemrég jelent meg Sik Sandor magyar cserkészpeda-
goégidja cim(, sajat kiadasu kismonogréafiaja). A magyar cserkészetnek kézel
negyvenéves torténetét levéltari kutatasok alapjan dolgozta fé1 Gergely Fe-
renc kdnyve e témaban. A torténész kutatdé a mozgalom megitélésének vitatott
kérdéseit idézte fol, s utalt az 1980-ban befejezett munkat érinté sajatos
hatasrendszerre is.

Morvay Péter etnografus, egykori regdsvezetd, a cserkészetnek e torténel-
miinkben kulonosképpen tiszteletre méltd szerepet vallalé agardl beszélt. A
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reg6sok tevékenységébdl és kapcsolatrendszerébdl kivilaglott, hogy torekvé-
seik a bartoki—kodalyi mivel6déspolitikai elveken alapultak, s a gyakorlat-
ban a népi mozgalom radikalis balszarnyaval egyiitt a nemzeti ellenéllas te-
vékeny vallalasaig jutottak el a masodik vilAghabori végs6é szakaszaban. Mk
vészeti Orokséguk tulélte a formalis cserkészlétet, s ma is follelheté a
népm(ivészeti mozgalomban.

Gelencsér Katalin adjunktus (ELTE) "Személyiségépités és kdzosségforma-
las" cimmel elemezte a cserkészpedagogiaban rejl6 moddszertani tanulsdgokat,
Marosvari Attila muzeolégus (Méra Ferenc Mizeum) a szegedi cserkészettorté-
neti kiallitAs fogadtatasanak tanulsagaira utalt.

A nemzetkdzi kitekintést szolgalta a konferencia két kulféldi vendégének
el6adasa. Nagy Laszlo, a Cserkész Vilagszovetség fétitkara (Genf) a mozgalom
hatésugarat és nemzetkdzi sulyat érzékeltette, s az alapelvek 1977-es, tudo-
manyosan megalapozott kédexe alapjan gondolatébreszt6 képet vazolt fol a
cserkészet céljat, elveit és modszerét illet6en (figyelemre méltdé: az Alkot-
many nem modszerekrél, hanem médszerr§l sz6l — annak egységes koncepcidjat
hangsulyozandd).

A cserkészet internacionalista szelleme kézenfekvd, vilagnézeti plura-
lizmusan azonban jécskan gondolkodhatunk. Jéllehet a kédex is idézi az Ala-
pitébnak az ateistakkal vitatkozé szavait, de Baden-Powell liberalis és huméa-
nus bolcsessége a természet fogalmanak kozbeiktatdsaval gyakorlatilag atjar-
hatéva teszi az elméletben hatarozottan meghuzott hatarvonalat.

A vasfiiggdny-korszak idején nemcsak vilagnézeti, hanem politikai torés-
vonalak is akadalyoztak a parbeszédet a kilfoldre szakadt (vagy ott felndve)
cserkészekkel. Persze efféle kommunikacios gatakért nem kell messzire men-
nink, megfigyelhetjik e jelenséget a "belsd emigracio" haza tadjan is. Tarto-
san nyilt parbeszéd és kolcsonds tlrelem szilkséges ahhoz, hogy a térténelmi
szereposztashan méas-més tajakra sodrodott emberek azonos fogalmakat azonos
modon értsenek. A legutébbi negyven esztend6 térténelmi értékelésében talal-
hat még finomitani valdt tengeren tuli emigracidonk csakigy, mint hazai tor-
ténettudomanyunk. A tények azonban tények, s a garfieldi Magyar Cserkész-
szovetség (USA) lgyvezet6 elndke, Bodnar Gabor beszamoldja feltétlenil hi-
telt és tiszteletet érdemel a tekintetben, hogy a diaszpéra cserkészcsapa-
tai oroszlanrészt vallaltak a kulféldén felndvekvé magyar gyerekek identi-
tastudatanak — mint az egészséges szocializacié feltételének — kialakitéa-
saban.

Végezetill a hozzaszolasok koziil a Slo Pauléban él Pillér Eva figyelmez-
tetését kell emlitenem: nem lehet a lanyokat sem kihagyni a cserkészethdl.
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A reg6smunka elképzelhetetlen nélkilik; meg aztan az anyak tanitjak beszédre
és még sok mindenre a gyerekeket...

Csakugyan! Vajon ez az egykori fimozgalom (melynek kiulén oldalaga nétt
annak idején a lanyok szamara) milyen mértékben szamol a masik nemmel?...

S azon is gondolkodhatunk e konferencia nyoman, hogy a tengeren tul is,
meg innen is, vajon ki milyen mértékben osztja vagy oszthatja nmeg a tanitas,
a nevelés gondjat az anyéakkal... az apakkal__meg a hivatasos tanitdkkal-
nevel6kkel?

Trencsényi Imre

UNNEPI BESZED /
Elhangzott a Cseresnyés Kollégium Otvenéves jut ian

Hoédmezdvasarhelyen, 1988. oktdber 8-an

Kedves Unneplé Gyiilekezet!

A hédmezévasarhelyi Tanyai Tanulék Otthonanak, a kés6bbi Cseresnyés Di-
akotthonnak, a mai Szant6 Kovacs Janos Kozépiskolai Kollégiumnak a torténete
mar meg van irva, bekeriilt a magyar pedagdgia torténetébe, dokumentumait is
megjelentették, tehat elvileg kozismertnek mondhaté. Ezért Ggy gondoltam, ez
Unnepi alkalommal nem ezt ismételgetem. Célszer(ibb a Cseresnyés Didkotthon
alapitasanak kultarpolitikai el6zményeivel foglalkoznom, mert ezek itt ke-
vésbé ismeretesek, de amelyek ennek az intézménynek, illetve az intézmény
létrehozasanak elvi jelent6ségét emelik. Igen, emelik, mert az el6zmények
igazoljak, hogy a tehetséges, szegény sorsu tanyai parasztgyerekek kozép-,
majd fels6fokl iskolaztatdsa nem valami késza otlet, semmiképpen sem érzel-
g6sség szilte jotékonykodas, nem is az akkoriban divatos, uUgynevezett népi
irodalom keltette humanitarius vallalkozas volt, hanem egy mivel6déspoliti-
kailag valsagos helyzetben kialté sz6 a pusztdban: Emberek, nyissuk meg az
eddig semmibe vett népi tartalék rezervoarjat, sziikség van tehetséges fiaink
megkeresésére, mégpedig az orszag érdekében! Ki kell szabaditani 6ket a ta-
nyavilag szik lehet6ségei kdzul, hogy aztdn majd 6k szabaditsdk ki az orsza-
got a tarsadalmi és szellemi feudalizmus béklyoibol.

No de lassuk, mik ezek a tetteket sirget§ el6zmények!

A harmincas években, gro6f Klebelsberg Kund kultuszminisztersége idején
korméanyzati korokben felmerilt az a gondolat, hogy az alfoldi, f6ként refor-
matus gimnaziumainkat mez6gazdasagi szakkodzépiskolava kellene atszervezni,
mert az agrarlakossag érdekei ezt kivanjak. Eszerint a mi Bethlen Gabor Gim-
naziumunkat is kizarélag a mez6gazdasdgi szektort kiszolgalé kaderek nevelé-
sére kivantadk leszoritani.

Sokan ra is bolintottak erre a tervre. De nézzilk csak meg, miféle hatso,
ki nem mondott gondolat huzédhatott meg e "teriiletrendezési terv" mogott!
Nyilvdnvaléan az a reakcidos elv, hogy a banyavidék lakossdga maradjon ba-
nyasznak, az Alfold parasztsaga maradjon az eke szarva mogott, a gazdak cse-
lédjei meg csak szaporitsak tovabb a mez6gazdasagi proletariatust. Vagyis: a
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lakossag minden foglalkozasi rétege maradjon az 6rokéltén rakényszeritett
kaptafanal. A nagyvarosok vegyes Osszetétel(i, dsszecs6dilt lakossaga majd
kitermeli az egyetemekre el6készit6 gimnaziumokban az orszdg magas értelmi-
ségét, a kbzgazdaszokat; az atomtudosokat és a politikusokat, vezet6inket.
Megrékonyddtem. Ugyan miért volna alkalmasabb a gy6&ri vagy a soproni ember
édes gyermeke kozéleti vezetd poziciékra, mint az agrarproletar parasztasz-
szony mezitlabas koélyke? A természet génjei, az orszag alkotmanyanak parag-
rafusai mindenkinek lehet6vé teszik, hogy olyan teriileten safarkodjék, amely-
re hajlamai alkalmassa teszik, barmely tajon sziiletett is. Példa vagyok ra
jomagam. En, a budapesti nyomdaszsegéd fia, mint klasszika filolégus nyel-
vész, egészen jOo| megtaldltam a helyemet itt, az agrarvildg kdzepén, Hodme-
z6vasarhelyen.

Sokat beszélgettiink ezekrdl a kérdésekrél a boldogult Soros Béla nagy-
tiszteletld arral. Ezek a beszélgetések addig érlel6édtek benniink, mig végre
Szénéasi Gyula tanyai tanité Ur segitségével tetté izmosodtak a gondolatok,

s ezel6tt Otven esztenddvel létrejott a Tanyai Tanulék Otthona, melynek meg-
alapitasat most Unnepeljuk, s amelyre most oly szivesen emlékeziink vissza.

Meg akartuk mutatni, hogy — mint a kdlt6 mondta — a parasztember fia
nem csak kanasznak vald. Egy olyan tanari-testileti javaslatot juttattunk el
a helybeli reformatus egyhaz presbitériuma elé, hogy vallalja el ennek a di-
akotthonnak a létesitését. Ezen a vonalon sokat kdszonhetiink Marton Arpadnak,
ennek a széles latokord elnoklelkésznek, mert a presbitérium az 6 els¢ sza-
vara kimondta a "l6gydn"-t. S att6l kezdve évenként néhany fével gyarapodva
tanult, nevel6dott a kis népi kdztarsasag a maga léte értelmének biztosita-
saért.

Hogy mennyire igazuk volt a szervez6knek, hogy tudniillik lehet az ag-
rarproletar gyerekbdl is magas szintl vezet6, értelmiségi, hogy nem végzet-
szer(ien kotelezd ra a kisparaszti roghdzkotottség, mutatja példaul az elsé
évfolyamos hat kisdidk felndttkori palyafutasa. Kett6 kozilik egyetemi tan-
székvezetd tanar lett, egy féiskolai tanar, ezredes, egy a Magyar Televizié
dramai osztalyanak vezet6je, egy tudomanyos intézeti munkatars, egy pedig
vallalati Ugyész. S van kozottik kandidatus és tudomanyok doktora is. A to-
vabbi évfolyamokrél sajnos nem tudok igy beszamolni, nincsenek adataim, de
tény, hogy kozulik is tdbben jelent6s kormanyzati férfiak lettek. Azt a meg-
gy6z6désiinket, mely benniinket itt a harmincas években eltd1tétt, hogy tudni-
illik az agrarproletar fianak is nemcsak joga, de kotelessége is képességei
szerint mind magasabb foku sikeres tanulmanyokat folytatni, nemcsak a mi
vallalkozasunk igazolta, hanem példaul a Gydrffy Kollégiumok parasztifjisa-
ganak szazai is.

Természetesen sohasem az a hébortos gondolat vezetett benniinket, hogy
minden kisparaszt gyereke rendelkezik orszagvezet6i képességekkel. Tudtuk,
hogy a fold mellett is kell maradnia egy parasztértelmiségnek, egy olyan ré-
tegnek, melynek tipusabdl valé volt az éreg Gregus Maté. Bamulatos mi