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COMENIUS: A LELKI TEHETSEGEK
KIMUVELESEROL.*

A lelki tehetségek kim(ivelésérél a pataki iskola nagyobbik hallgaté
termében, 1650 nov. 24 én, a morvaorszagi Magyar-Brédbol valé Comnius
Amos Janos altal mondott beszéd.

— Elsé kozlemény. —

Uj embert lattok iskolatokban, ti, el6ttem is Gj hallgatdsag!
Mert hogy Gjnak latszom, mutatja e szokatlan, mintegy (j
dologra, helyb6l és kozelb6l valo dsszesereglése nemcsak a tisz-
teletes. jeles és tudds, hanem a nemzetes, nemes és tekintetes
férfiaknak. Hiszem, csodalkoztok e férfia jelenlétén, akit
reményleni nem jutott eszetekbe; magam is csodadlom ugyané
dolgot, mert nekem sem jutott ez eszembe. Mit fogunk lidt mind-
két részr6l mondani, mi tértént itt? Vajjon a vigjatékird szavat:
az istenek az embert labdaként kezelik, oda dobjak, ahova akar-
jak? Vagy inkabb a profétdaét: tudom, Uram, hogy embernek
Gtja nincs az 6 kezében, sem az Gton jarénak, hogy lépteit igaz-
gassa (Jer. 10. 23.)? Bizony, az én gondolataim és masoknak
rolam valo tervei mar néhany év ota masfelé voltak iranyitva.
Am egészen masképen rendezte lépteimet az, aki mindeneket
iranyit. Tavoltartva nyugattél és északtél, hozzatok, keletre
jonni parancsolt. Ugyanis Erdély méltésdgos fejedelemndje
s a magyarorszagi részek arn6je, Lorantffy Zsuzsanna, Isten
dics6ségének elébbvitelében hési lelke szerint ezt a pataki
gimnaziumot, mely az egyhazak ez orszadgban valo reformala-
sanak mar a kezdete Ota nagyfényl és Magyarorszag igazhitd
iskolai kozt elsérendld volt, nagyobba és jobba akarvan tenni,
ez oly szent és magas dologban valé tandcskozéasra, haromszor
ismételt kegyes levelével, engemet is kegyesen méltoztatott
kihivni. En pedig nem tudtam ellenallni az oly isteni hivasnak
(melynek isteni voltat tudtak azok, akiknek akaratdt s meg-
egyezését keresnem fontos volt s engem is sajat bensémben
rendkivili dsztonzéssel figyelmeztetni akart az Isten); s6t ide-
jére idejévén, meg fogom prébélni, hogy csekélységem Aaltal
mit akar midvelni jobbja, akinek szok&dsa munkaihoz a vilag
el6tt megvethetd eszkdzoket felhasznalni.

* Comenius e bekdszont6 beszéddel foglalta cl Sarospatakon tanszeket.
Mivel bucstbeszédjét Dezs6 Lajos mar 188l-ben magyarra forditotta a Nemzeti
Nénevelésben (valamint a De Tlibris cim( mivét is), illének talaltuk, hogy e
bekdszontd beszédét is, melyben hivatkozik a pataki iskola szazados Jublleumara
most, a 400 éves évforduld kozeledtekor, mint legnagyobb tandranak emlékét,
leforditsuk A forditas sok nehézséggel jart, mert Comenius gyakran 6nmaga

alkotta szavakat hasznal, széjatékait pedig szinte lehetetlen nyelvinkén vissza-
adni. A fordités
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2 COMENIUS:

Barcsak éppen nem ires bizonyitékokkal szedném @&ssze,
amit 0Osszeszedek. Itt igazolédnék az a régi mondés: Isten
hasonlot hasonléhoz vezet. Mert mind tudom azt, hogy én,
Krisztus aladzatos szolgdja, igazan ismerem gyodngeségemet s
miatta aggédom és vagyva szemlélem a fény szikrait, melye-
ket hozzam, ez éghez kozel fekv6é iskolaba bedllitotthoz, nem
szlinik meg lekildeni a vilagossag égi atyja és mig mindenfel6l
lesugadroznak, hélasan fogadom: éppugy maris kezdem latni,
hogy ti is érzitek a tokéletlenség érzését s egész lényeteket a
jobb, igazabb és teljesebb tudomany vagya széllja meg. Ebbdl
az a J0 reményem tdmad, hogy az ilymo6don 0Osszekapcsolt
vagyaktdl nem lesz tdvol annak a kedvezése, aki az &t fél6 és
aldzatos embereknek a kivansadgok irant joakaratat és Gtjanak
bizonyossagat igérte. (Dan. 9. 23. Zsolt. 25:10. 13. 15) Nos hat,
kedves magyarjaim, reménységeim, gondolkozzunk az Isten-
rél josagban és a sziv egyszerliségében keressik &6t! Nem em-
beré a bolcsesség lelke. (Bolcs. 1. 1. 6.) Az 06t szeret6ket szereti
az és az 6t buzgon keres6k megtalaljak azt. (Péld. 8 17.) Hogy
pedig ennek keresését mar most megkezdjem, mid6n nekem,
elétekbe ma el6szor lépve, hozzatok beszélnem kell, nos, fel-
gyulladt lélekkel legyetek itt, s engemet, ki e dologrél mind-
ketténknek nagyon szikségeseket mondok el, joakarattal hall-
gassatok. Istent6l meg fog adatni a segitség, hogy ne banjatok
a meghallgatast.

Vajjon lesz-e valami, ami mind hozzatok, ily nagy hallga-
tdsaghoz méltd, mind a kivansdgainkhoz mindkétfel6l illg,
mind véglil mindannyiunknak, kiket a felvallalt dolognak
komoly szandékkal valo végzésére buzditani kell, szolgalni fog?
Helyhez, id6h6z, személyekhez ill§ targyat valasztottam s olyat,
ami 6 méltésagaéktol adott alkalombdl kezem alatt sziletett:

a lelki tehetségek kimdvelésérél.

Hogy err6l az Isten dics6ségére és azoknak tisztességére, kiknek
parancsara csindlom ezeket és mind az én, mind a ti valamelyes
el6meneteletekkel s maganak a dolognak haszna szerint legye-
nek a szavak, renddel el6beszélem, hogy el&szér arrél kell
értekeznem, mi a lelki tehetség s mi a tehetség kimdvelése;
maéasodszor, hogy micsoda sziikség kivanja, hogy a tehetségek,
nem mint az erdds hegységek vagy elhagyott pusztasagok,
mveletlenil maradjanak, hanem, mint a kerti viragokat,
sz6l6- és falltetvényeket szoktuk, gondosan miiveltessenek;
harmadszor arrél, hogy az ilyenféle kim(velés egy egész nem-
zetben hogyan eszkdzolhet§ szerencsésen s névszerint, vajjon
a ti nemzetetekben a széllemi tehetségek valamely egyetemesebb,
teljesebb, jobb kimidvelésérél felvetendé gondolatok hasznéara
lesznek-e az lgynek; végial, mivel latni fogjuk, hogy e kivan-
sagnak nemcsak az okai, hanem az alkalmai is jelen vannak,
hozz4 fogjuk adni azt, hogy miért ebben az idében és miért
e helyen? és miért tartozik rank, jelenlev6kre, hogy minden
tovabbi halogatds alkalmazésa és minden més alkalom bevaréasa



A LELKI TEHETSEGEK KIMUVELESEROL. 3

nélkil ezt az dhajtott munkat Isten szent nevében megkezdjik;
és mi modon? Ha ezeket kell§ rendben és a lehet6 legnagyobb
révidséggel kifejtettik, ezt az egész lgyet kegyes és hivséges
Ohajtassal Istennek és azoknak, akik itt Isten helyén vannak,
joindulatdba fogjuk ajanlani.

A Llelki tehetség” sz6 e helyen elménk ama velunk szile-
tett erejét jelenti, mely 4altal emberek vagyunk. Mindenesetre
azt, amely minket, Isten képére teremtett Iényeket, természett6l
arra képesit, hogy minden dolgot megértsiink, a megértettekbdl
a jobbakat kivalasszuk, a kivalasztottakat serényen kévessik s
elérjuk, végre az elérteket tetszés szerint uralmunk ala hajtsuk
s azokat élvezzik, s ezaltal minket, fiait, mindent vildgosan érté,
mindent szentul akard, mindent hatalmasan végrehajté, min-
dent dicséségesen urald Istenhez valo legkdzelebbi hasonlatos-
sdgra alkalmassd tesz. Akarjatok ezt pontosabban? Halljatok!

Az emberi szellemnek négy része, azaz foka, vagyis tehet-
sége van. Az els6t észnek mondjuk, minden dolog tikoérének, az
itél6képességgel, minden dolog él6, finom mérlegével és nehéz
mérlegével, végll az emlékezettel, a dolgok kamarajaval egyitt.
Masodik helyen van az akarat, minden dolog birdja, valasztéja
s parancsoldja. Harmadik helyen van a mozgaté erd, minden
hatarozat végrehajtéja. Végil a beszéd, mindenkinek minden-
kihez val6 tolmacsa. E négy tevékenységnek testiinkben ugyan-
annyi f6 székhelye és szerve van: az agyvel6, sziv, kéz, nyelv.
Az agyvel6ben az ész mihelyét hordjuk koril; a szivet a
kiralyi akarat lakja, mint palotajat; a kéz, az emberi szorgalom
szerve, csodas dolgok mivel8je; a nyelv végul, a beszéd mes-
tere, a kulénbdzé testekbe bezart s egymastol kélcsdndsen
elkilonitett kilonb6zé elmék kozott kdzvetit6ként tobb embert
a tervek és munkak szovetségébe egyesit. igy formalt minket
a mi alkotonk! igy zarta be e négy sarokba az 6 kisebbik vila-
ganak az oldalait (kerlletét). Igy teljesitjuk mi a benniink
lako isteni kép minden munkajat. Mert az ész, mozgékonysaga-
val eget és foldet beszaguldva, értelmével leigdz mindent,
itél6tehetségével megkilonbdztet' mindent, emlékezetének tar-
hdzadba rejt mindent. Az akarat, mely dontésének szabadsaga-
nal fogva mindenb8l a tetsz6t valasztja maganak s a nem
tetsz6t visszadobja, mindennel szemben uralkodéi jogkort gya-
korol. A kéz, mely az ész utasitasait koveti s az akarat hataro-
zatait végrehajtja, 0j dolgokat hoz el6 s csaknem 0j vildagokat
alkot. Végil a nyelv, mely a gondolt, mondott, a megtett
dolgokat, olykor-olykor, ahol sziukséges, megbirdlja és sajat
szinével befesti, fényrél fényt szor és sokszorosit s egyikrdl a
masikra visz at.

Ertitek tehat, igen kedves hallgatéim, hogy a szellemi
tehetség benniink az, amely altal mi az istennek képe, azaz kis
istenek, vagyis emberek vagyunk. Mar azt gondolom, vilagos
lehet el6ttetek, mi a lelki tehetség kimlvelese. T. i. amilyen
értelemben mondjuk, hogy az ember miveli a foldet, kertet,
sz616t vagy valamely mesterséget, végul a testét, ugyanulgy
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miveli a lelkét, vagyis tehetségét is, t, i. azaltal, hogy barmely
dolgot az 6 hasznara alkalmassé tesz, el6készit és azt gy hozza
0sszhangba, agy finomitja, csiszolja, ékesiti, hogy az az & cél-
jaira alkalmas lesz s tevékenységében magat a lehet6 leghasz-
nalhatobbnak mutatja. igy jol mdvelt foldnek, kertnek, sz616-
nek azt mondjuk, mely csak Ggy ontja a sok j6 gyumdlcsot
s terményt. Kim(velt mesterség az, mely munkait konnyen és
izlésesen teremti. Kimd(velt test az, amely tisztdn van tartva,
jol van taplalva, jo szinben van és munkéara (igyes. Tehat
hasonldéan kim(velt lesz az elme el8szér akkor, ha alkalmas
lesz sokat kigondolni s mindenbe élesen behatolni; masodszor,
ha pontosan tud dolog és dolog kozt kilénbséget tenni, a jot
mindenben kivalasztani s kovetni, a rosszat mindenitt meg-
vetni s kerllIni; harmadszor, ha igyekszik a legszabalyosabb
miveket a vilagra hozni; negyedszer, ha képes szépen és gondo-
latokban gazdagon beszélni, hogy a bdlcsesség fényét nagy
fokban szétémlessze s igy a dolgokat és elméket szépen meg-
vilagitsa.

Akarod tehat a jol midvelt embert ismernil Figyelj tet-
teire, mozdulataira, beszédjére, még hallgatasara is; éppulgy
menésére, Ulésére, testtartasdra, szemeire, Kkezeire és barmi
dolgéara, mindendtt elé fog tlnni az illend6ség, a méltdsag, a
kedvesség, mindeniitt magahoz lesz hasonld, egészen sima és
kerekded.1 Akarod, hogy tevékenységben legyen? Keze alatt
minden égni fog, mert mindent okosan s elére megfontolt
tdvos terv szerint fog csinalni. Akarod, hogy beszéljen? Bar-
mely dologrol tGgyesen fog beszélhetni, mert mindent jél ismer.
Viszont, ha hallgatni kell, a hallgatdsban is annyira okos és
lgyes, mértéket tud tartani, hogy még a hallgatasabol is tudsz
tanulni valamit. Ha embertarsaival tarsalog, mer6 nydajassag;
ha valamikor emberi tarsasdgon kivil kell élnie, soha sincs
kevésbbd egyedil, mint mikor egyedil van,- mert tele van jo
gondolatokkal és sajat magaban valdo gyényoriiséggel. JO és
balsorsban ugy forgolddik, hogy maga a tény legyen bizonysag
arra nézve, hogy ismeri a dolgok kilénbségét s a hasznost a
haszontalantdl meg tudja kilénboztetni. Kivansaga szerint
folynak a dolgok? Nem ragadtatja el magat, nem fuvalkodik
lel, nem lesz d6lyiés. Szomorl helyzetbe keriil? Ugyanaz marad:
nem meril el, nem esik 0ssze, nem adja fel a reményt. Altala-
ban, aki okos, minden szerephez illeszkedik, mondja a koltd.
Mi mondjuk igy: aki okos, minden haszonhoz és karhoz alkal-
mazkodik.

Es ha megadatik neked az, hogy egy egész gondosan kép-
zett népet lass, mindnydajat vagy bizonydara legtébbjét olyan-
nak latnad, amilyennek az egyest leirtam. Ha azt akarjatok,
hegy ezt nektek bd&vebben kifejtsem, ki fogom fejteni és pedig
ugy, hogy folytonosan ellentétbe allitom a miveletlen, amint
mondjak, barbar nemzetekkel.2

1 Hor. Sat. Xl. 7. 86.
2 Cicero De offie. I111. 1
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1 A mivelt emberek igazdn emberek, azaz erkdlcseikben
emberiek; a barbarokat vagy az allati nyerseség teszi vissza-
taszitokka, vagy az allati vadsag kegyetlenekké, Ugyhogy em-
beri formajukon s azon Kkivil, hogy beszélnek s nem bdgnek,
alig ismersz bennik valami emberit.

2. JOI mivelt nemzetben, ha a rendet szemléled, melyet a
koz- és maganigyek intézésében Kkifejtenek, ott minden egy
ordhoz hasonlit, egy mozdulattal minden mozdul, mikézben
egyik kerék huzza a masikat és pedig szam, meérték és suly
szerint. A miveletleneknél minden szétszért rozsé, mész nélkili
homok.

3. Ha a kolcsén6s szolgalatot nézed, muveit népben min-
denki mindenkinek szolgal, kiki a maga helyén azt csinalvan,
ami néki s masoknak hasznos. A miveletlenek kézt senki sem
magat, sem dolgat nem alkalmazza mashoz, minden széthlza-
sokkal s ezért kdlcsonds akadalyokkal és zavarral torténik.

4. Mivelt népeknek a vilag minden eleme adét fizet; még
a fold gyomra sem rejtheti el t6lik a kincseit (az ércet,
a nemes es nemtelen koveket stb.). A miveletlenek szadmara
minden hiaba van, mert sem a természetet leigazni, sem
eml6jét szopni, sem, ha ajandékait dnként osztand, azokat hasz-
nalni nem tudjak. A legjobb ég is, a legtermékenyebb fold, a
hajozasra legalkalmasabb folyok is haszon nélkul valok, mint
az amerikai nemzetnél lathatd, akik allatokhoz hasonléan buta
életet élnek.

5. Miveit nemzetek nem engedik, hogy a féld egy része is
tétlentl heverjen, vagy hogy az anyagbdl valami haszontalanul
elvesszen. Fakat és fadarabokat, koveket és kdvecseket, magat a
homokot is és az utcdk szennyét felszedik s meghatdrozott célra
forditjak; a midveletleneknél mindent mi(veletlennek, szennyes-
nek, piszkosnak, rothaddnak s elveszének fogsz latni.

6. Ezért azoknal a természetiiknél fogva legterméketlenebb
tertletek is, melyek homokon, sziklakon vagy mocsarakon és
allovizeken kivil semmi mast nem birnak, annyira ki vannak
mivelve, hogy paradicsomnak latszanak. A mdveletleneknél
még a paradicsomi kuls6t mutaté vidékek is, ahol azt hinnéd,
hogy az ég a folddel hazasodott dssze, szennyel vannak boritva
s kellemességuket elvesztik.

7. Innen van, hogy a mivelt nemzetek nemcsak az élet
mindenféle szikséges dolgaiban bévelkednek, de kényelemben
is, s6t gyonydrlségben daskéalédnak, mig a miveletleneknek
alig van, amib8l magukat nyers eledellel, barmok maddjara
fenntartva tengd6djenek.

8. A miveltek a jov6re is gondolva, maguk szdmara gon-
doskodnak az élet sziikséges dolgairol még véletlen esetekre is,
ha termés nincs, ha ellenséges berohands, ha halalos ragaly
vagy mas betegségek tamadjak meg &ket, ezekkel jol felszerelt
magtarokat, fegyver- és gyoOgyszertarakat idején allitanak
szemben. A miveletleneknél semmi okos gond nincs az életre.
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egészseégre, biztonsdgra. Naprdél napra élnek, vaktdban, sza-
mukra minden csak esetlegesség és vaktidban vald.

9. A mivelt nemzet diszes és pompas ruhajaval is szellemé-
nek fényét mutatja, az 0sszes és egyesek, nagyok és kicsinyek,
nemesek és nem nemesek, ha nem is fényesen, de mégis tisztan
lévén 6ltbzve, mig a miveletlenek vagy egészen vagy félig
meztelenil, vagy cafrangokban és rongyosan, piszkosan és
sargan jonnek eld.

10. Kimidvelt nemzetnek fényes, népes, mi(itargyakkal telt
varosai vannak. A miveletlen ezek helyett pusztasdgokat bir,
vagy ha valamit varosnak nevez, azok csak kunyhodk és pisz-
kos hazak.

11. A miveltek az 6 tartomanyaikat, ezekben a varosokat,
falvakat, hdzakat és az egyes csalddokat, végil magokat ugy
tartjdk a rend koi-latai kozt, a tdérvények bilincseivel, hogy
blntetlentl kitdrni senkinek sem szabad. A mdveletleneknél
vagy a helytelentil mivelteknél szabadossdg van a szabadsag
helyett; ami tetszik, azt merészik, mindennel szemben féktelenul.

12. Ezért azoknal minden védett, biztos, nyugodt és békés,
ezeknél lopéas, rablas, erészak uralkodnak. Ezért nincs semmi
igazi biztonsdg. Minden lessel, ijesztéssel van tele.

13. Az igazdn mivelt nemzetben még a parasztokbdl is
hianyzik a parasztsag, annyira be van oltva a varosi erkdlcsok
finomsagaval mindenki. A miveletleneknél ellenben a varosiak
is parasztosok, maga a varosi finomsag is semmi mas, mint
falusi nyerseség.

14. A mivelt nemzet emberei a jovevények irant is nyéaja-
sok, az utat a jaratlannak szivesen megmutatjak, a hozzajuk
betér6vel szemben emberséget mutatnak s O6vakodnak attol,
hogy valami alkalmatlansagot okozzanak neki. A miveletlenek
az ismeretleneket vagy megfutamitjak s visszalizik, vagy ma-
guk futnak el, vagy legalabb rut viselkedésiikkel az érintkezés-
tél elrettentik &ket.

15. A jol mivelt nemzetekben tétlen embereket és er6teljes
koldusokat nem tlrnek s ilyenek egyaltaldban nincsenek is. Min-
den allam az 6véit mind rendiben tartja, a sz(ikolkod6kre gondot
visel. A muveletleneknél a munkatlan embereknek egész nyajai
vannak, akik mig vagy koldulasbdl, vagy lopasb6l és rablas-
bél, vagy nyomorogva és éhezve élnek, zavarok és szerencsétlen-
ségek allanak el6. Vagy ha e bajokkal szembeszallanak, erg-
szakot alkalmaznak. Minden szolgasaggal, elnyomaéssal, bin-
tetéssel, kinpaddal van tele.

16. A miveltek a szabad mesterségekben gyodnyoriiségiiket
talalvan, azokkal szivesen foglalkoznak. Azokbdél semmit nem
akarvan elmell6zni, megszamlaljak a csillagokat, megmérik az
eget, a foldet, a mélységeket és még mit nem; azt akarva, hogy
semmi se torténjék az 6 tudtuk nelkdl a foéldnek, viznek leve-
g6nek legfélrees6bb részeiben sem. Tudni iparkodnak a szaza-
dok szdmadaban, hogy milyen tavol vagyunk a kezdett6l, s mily
kozel kell varni a végét, hogy az elmdultakat szem el6tt tartva,
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a jelenlevéket jobbitsak a jovend6k hasznara. A miuveletlenek
mindezeket, s6t sajat magukat sem ismerik, nem is tér6dve
azzal, hogy honnan jottek ide, hova mennek, mi lesz velik s a
korulottik levé dolgokkal; épp ezért a multakat nem ismerik,
a jelennel szemben balgak, minden jové dologra késziletlenek.

17. A mivelteket gyonyorkddteti Orpheus citharaja és az
isteni muzsikaval szivesen foglalkoznak, Ugyhogy a széphang-
zasu osszhang kellemét6l elragadtatva, David és Salamon pél-
dajara, annal jobban figyelnek ra mindenitt. A miveletlenek
olyanok, mint ,,szamar a lanthoz“. Ha valami hangot hallasz
koztik, azok csak részegek szabalytalan nyikorgdasai vagy vadul
tancolok nyers kurjantasai lesznek.

18. Végul a miveltek sajat magokban vildgossaggal, okos-
saggal, joakarattal, jo lelkiismerettel telve, az Istennel és
sajat magukkal megelégedve, kincseiknek o&rilve, nyugodtan
élnek. A miveletlenek magukban semmit sem bizva, egészen
magukon kivil vitetnek s a dolgok helyett arnyékokat kapdos-
van, guny targyava lesznek, enyésznek s végre tonkremennek.
De bar vesznének el s e halal &ltal az 6rok halalba élve ne zuhan-
nanak! Mégis, mivel ez sziikségképen jén, hogy olyan emberek,
akik nem emberek, céljuktol, a boldog élett6l elessenek, jobb lett
volna, ha nem sziletnek, vagy legalabb nem embernek szilet-
nek, hanem baromnak, mint embernek sziiletni ugyan, de
emberségre mégis semmiféle emberi mdvelés altal nem jutni.

Remélem, hogy megértettétek, kedves hallgatéim, hogy mi
a mivelt ember vagy nép és hogy miben kilénbdznek a mi-
veltek a mdveletlenekt6l. Mégis ezenkivul azt is meg Kkell
figyelni; az emberi miveltség csucspontja a kegyesség vagy
az Isten félelme, amely, mintegy a bolcsesség korondja, ugy
magasztaltatik. (Sir. 1. 22) E nelkil a legmi(veltebb is a leg-
miveletlenebb lesz. Mert az Isten a gonoszokat mind balgak-
nak nevezi és mint barmokat, G4gy veszi. (Zsolt. 49 :21. és 94 :8.)
Boélcsek, szolt az Isten arra, hogy gonoszt csinaljanak, jot
csinalni pedig nem tudnak. (Jer. 4. 22) Es azt mondvan, hogy
6k bolcsek, balgakka lettek. (Rom. 2. 22)) Szintdgy: mi modon
mondjatok, hogy mi boélcsek vagyunk és az Ur térvénye velink
van? Mert az Ur szavat elvetették és semmi bdlcsesség nincs
bennuk. (Jer. 8 8 9) Az ilyen bélcsességet hivja az apostol
foldinek, testinek és orddginek (Jakab 3. 15) midén t. i. Agar
fiai (e testi emberek) csak azt a bdlcsességet keresik, mely foldi,
a fold keresked6iként és a példabeszédek nyomozdiként és az
eszesség (tbbbi) kutatdiként az igazi bdlcsesség Utjat nem isme-
rik s nem emlékeznek az ¢ Gtjaira. (Bar. 3. 23) Mivel ilyenek
Eurdpa legmdiveltebb nemzetei koézt (is) vannak, akik nem az
Isten, hanem a satan képe szerint vannak mivelve, kedveseim,
figyelmeztetnem kell benneteket, hogy valakit koziletek a
.miveltség” sz6 félre ne vezessen, épplgy jelentvén a rosszra,
mint a jora gyakorlottakat. Jobb lenni nem miveltnek, mint a
vilagi hivsagban, g6gben, csalardsagban, cselben, gonoszsagban
vagy az utanzasban kim(vel8dni. Inkdbb maradjon egy nép



8 COMENIUS:

nyers, csak egyszeri és istenfél6 legyen (milyenek az els§ szaza-
dok voltak, a patriarclidké), mint olyan csiszolt, ahogy a vilag
csiszolodik. Mivel mégis az allati nyerseség az istenség nem
ismerését s a jobb dolgok megvetését hozza magaval s mivel
minden dolog igaz ismerete az 0t Isten megismeréséhez, ezt
pedig olyan mértékben szeretjik meg, amilyen mértékben meg-
ismerjuk, tdvoztassuk el a rossz hasznélatot s maradjon meg
a j6 hasznalat (ahusus, usus)! Az emberek igazi és Gdvdés mi-
veltségér6l pedig az eddigiekhez még ezeket kell hozzatenném.
Senkit sem lehet miveltté tenni mivelés, azaz képzés nél-
kul, azaz szorgalmas tanulas és gond nélkil. Ha valaki
azt mondand vagy gondolnd, hogy a szellemi tehetség Isten
adomanya és az 6 jobbjanak munkaja bennink, vajjon hat
Isten munkdajat végezheti-e ember? — azt felelem: Isten mun-
kait, melyeket hatalmunk aldl kivett a Teremt6, mi nem tud-
juk megvaltoztatni sem, nemhogy elvégezni; ilyenek: a vilag
képe, a csillagok futdsa, az ég viharai és hasonlok. De amit
kezink és lelkiink hatalmaba adott, azokat mintegy hatalmunk ala
adta, hogy azokat hasznunkra forditani, athelyezni, atalakitani,
atcsiszolni, azaz befejezni tetszéslinkre van bizva, értsd: a kove-
ket, érceket, fliveket, fakat, allatokat, sajat testlinket. Hasonld
modon tehat a tehetségnek, elmének, akaratnak, kéznek, nyelv-
nek tokéletesitését, hogy ezek kozul mindegyik helyesen Ki-
csiszolva ragyogjon és sajat tisztére alkalmas legyen, hatal-
munkba adta s kotelességlinkké tette a bdlcs épit6. Mert ha
valami nekink adottat, akar sajat magunkat, hatalmunkbél Ki-
vett volna, mar minket a méltésagban, mellyel minket feldiszitett
(sajat képmaéasaban), megkisebbitett volna. De megkisebbiteni
nem akart, tehat meghagyta a magunk felett valé rendelkezést,
hogy magunkat igy vagy u0gy atalakitsuk és ezt az 6 segitsé-
gével véghezvigylik. Miveltségre tehat nekink szikségilink
van, hogy ezzel minden dologban a helyes értelemre, akaratra,
cselekvésre, beszédre képessé tegyik magunkat, hogy igy végre,
ha értelminkkel, lelk(inkkel, kezunkkel, nyelvinkkel minta-
szerliek lesziink, igazan ,emberek“-nek neveztessiink. Vedd el a
lélek miveltségét, 1atni fogod, hogy az emberek legelnek, has-
ban koévérednek, lélekben mégis sovanyodnak, testben erések,
lélekben gyengék, a bérik fénylik, a lelkiismeretik szennyes.
Mert mi mas tud lenni az embernek, e foldi Iénynek allapota,
mint a tobbi foldi Iényeké? Nézd, a dragakdé a kirdly koronaja-
ban vagy a fejedelem ujjan mily sugarzon ragyog! Azt hiszed,
ilyennek sziiletett? Csalodol, ha azt gondolod. Mikor sziletik,
piszkos, homalyos, fénytelen; ha a fo6ldon heverne, nem vennéd
fel; hogy ragyogjon, doérzsélni, horzsolni, vésni, flirészelni,
egyengetni, kifaragni, reszelni, kulonfélekép simitani és csi-
szolni szikséges. A durvabb kovek pedig, a szikladarabok, azért
vannak adva, hogy épiletek, tornyok, falak, oszlopok épitésére
és mas hasonl6 célokra szolgaljanak, mégis csak akkor szolgal-
nak, ha kezunk kivagja, faragja, talapzaton megtamasztja. igy
az érceket is, melyek éltiink jeles szikségeire szereztettek, sziik-
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séges kiasnunk, megolvasztanunk, megtisztitrnrnk, kulénféle-
kép ontentink és kalapacsolnunk, kilénben kevesebb hasz-
nunkra lesznek, mint a fold sara. A ndvényekbdl van ételink,
italunk, orvossagunk, de Ggy, hogy a fliveket és a gabonat vetni,
kapalni, levagni, kicsépelni, meg6rélni, térni, a fakat Ultetni,
tisztitani, tragyazni, a gyumaolcsot leszedni, szaritani stb. kell;
és pedig sokkal inkdbb el6készitend6 ilyen vagy olyan mddon,
ha ebbél valaminek az orvoslasra vagy az épitésre kell szolgalni.
Az éllatok, mint amelyek élettel és mozgassal rendelkeznek,
ugy latszik, hogy a sajat maguk fenntartasara elegenddk;
mégis, ha munkéajukat fel akarod hasznalni azokra a szolgéla-
tokra, amelyekre nekink engedtettek, azt azok el6zetes begya-
korlasa nélkil sohasem teheted. ime: a 16 a haborlra, az 6kor
a szallitasra, a szamar a teherhordasra, a kutya héazdrzésre és
vadaszasra, a sélyom és az 6lyv a madaraszasra alkalmas ter-
mészet szerint. Mégis, ha ezek kozil barmelyiket munkéjahoz
hozzd nem szoktatod, semmit sem fognak érni. igy az ember
teste szerint munkéara val6, mégis latjuk, hogy a puszta alkal-
matos volton kivil semmi sem sziletett vele. Allni, Glni, lépni
lassanként kell neki megtanulni, s6t enni és inni sem tud, ha
meg nem tanitjak ra. Honnan jénne eszinknek, akaratunknak,
kezinknek, nyelviinknek az az el6joga, hogy el6zetes el6készi-
tés nélkil tisztét tokéletesen teljesithesse?! Elgondolni is kép-
telenség, mivel minden teremtett dolognak az a tdérvénye, hogy
semmibdl vegye kezdetét s fokozatosan emelkedjék és tokélete-
sedjek, ugy lényege, mint cselekedetei tekintetében.

Szikséges tehat, hogy minden tehetség minden oldalrol
mveltessék, hogy aki embernek sziletett, tanuljon meg embert
mutatni. Mégis f6leg azokat szukséges csiszolni, akiket a tob-
biek szamara tukroknek, zsinérmértéknek, tdmasztékoknak kell
odaallitani, azaz valami emberi kézdsségnek a csaladban, az
iskoldban, a varosban, az allamban élére allitani. De azoknak
is szlilkséges tanulni, akiket a természet aldrendeltségre ren-
delt, hogy okosan tudjanak alattvalék lenni és a rendnek enge-
delmeskedni. Szlikséges csiszolodni a lasstaknak, hogy a mi-
vészet altal valamely el6menetelre segittessenek. Szikséges a
tehetségeseknek, hogy az ész szerfeletti mozgékonysaga foly-
tdn rosszra ne rohanjanak, vagy magukat csapongd gondola-
taikkal el ne boritsak. Szikségik van mivel6désre a jo termé-
szeteknek, hogy a rosszasagtél megodvassanak. Szintugy szik-
ségllk van a rossz természeteknek, hogy a természet hibéi Ki-
javittassanak, mint sajat bevalldsa szerint Sokratesszel tor-
tént, hogy rossz és blinre hajlé hajlamat a nevelés jotéteménye
a helyes iranyba téritette. Koviden, amint a jo fold, ha helye-
sen mivelik, paradicsom lesz, ha elhanyagoljdk, szomord puszta-
sdg, csalannal, tuskével, kigyoval tele: GUgy a tehetségek, ha
helyesen mdvelik, az angyali természetekhez lesznek igen hason-
l6kka, s6t magadhoz az Istenhez, akinek képét mutatjak; el-
hanyagolva pedig az oktalan allatokhoz jarnak igen kozel, vagy
teljesen elfordulva az 6 6sképukt6l, hej, magukhoz a tisztatalan
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lelkekliez. A szellemi tehetségek mivelése tehat, mely egyedil
képes benniunket az Istenhez val6 hasonlésdgra emelni, a vilag
minden kincsén, tisztségein, gyonyodrein felil, és azon felil,
amit csak kivanhat vagy kivanni szokott, sziikséges az embe-
rek szamara és ezért mindenek felett 6hajtando.

Most azt kérdezzik, vajjon a szellemi tehetség kimdivelé-
sét lehetséges-e egy egész nemzetben elterjeszteni és hogy mi
modon volna konyen elterjeszthetd az egy nem eléggé mivelt
nemzetben.

En ugyan nem latom, miért akarja valaki kérdésbe tenni
a lehetéséget, holott tényleges bizonysagok vannak, t. i. méar sok
finom mivelt nemzeté, habar tdrténetesen teljességig csak alig
valamelyiké. Mégis teljesen ki lehet mivel6dni, ha e dologgal
teljes vaggyal és komolyan foglalkozunk. Mert barmely dolgot
elémozditani oda, ahova sajat magatél hajlik, csalt az akadalyo-
kat haritsuk el és a természeti hajlamot okosan iranyitsuk, nem
nehéz, annal kevésbbé lehetetlen. Bizonyara a madarb6l mada-
rat csinalni, 16bdl lovat, vizb8l vizet, k&b6l koévet (akar meg-
csinalni, hogy a madar repuljén, a 16 fusson, a viz folyjon, a ké
fekidjon, ahol és ahogy akarod), ahhoz semmi miivészet sem
kell. Tehat emberb6l embert csindlni sem, ha tudsz. Mert az
0sszes emberek emberek, egy és ugyanazon természetliek; ha
egyet ismersz, ismered a tdbbit; ha egyet ki tudsz midvelni, ki
tudod a tébbit is. S6t més vezetése nélkil is sokaknak sikeril
ez, mar a jobb természeti 6sztébn folytan, hogy sajat magukban
talaljak meg a tanitot és tanitvanyt, a tanulmanyt és atanulmany
Gtjat vagy a modszert. Az autodidaktakat értem, akik méas veze-
tése nélkul, sajat maguk altal lesznek tanultak, jok, lgyesek,
ékesszolok. lgaz, nem mindenki ilyen szerencsés, sokaknak tom-
pabb hajlam jutott, mégis igaz, amit Horatius mond: ,,.Senki sem
annyira vad, hogy meg ne szelidilhessen, ha csak a mivelés
felé tlré filet tart.“3 Mert t. i. a szabad miuivészetek hlséges
tanulasa szeliditi az erkdlcsdket, nem engedi, hogy vadda legye-
nek, mint Ovidius tartja. Valéban igy van, aki mint ,ember*
szlletik, embernek sziletik, azaz (mint alexandriai Kelemen
mondja) lelkes foéldnek. Mivel tehat, mint Hippokrates hozza-
tette, amilyen a mag viszonya a foldhéz, ugyanaz a tudoma-
nyoké az .emberi tehetséghez, amint egy fold sem annyira
reménytelen, hogy megmivelve valami magot be ne fogadjon
s termést ne hozzon, éppugy alig van teljességgel terméketlen
tehetség, csak szorgalmasan, csak semmi segit6eszkdzt nem mel-
16zve miveljék. llyen segit6eszkdz, mely az egyetemes mivel6-
désre szolgal, nyolc van. EI6 fogom sorolni &ket, ti pedig, kér-
lek, figyeljetek s latni fogjatok, hogy én mindenekfelett szép,
lehet6, konny( dologra beszéllek ra titeket.
Forditotta: Guiyas Jo6zsef.

» Epist. 1. 1 3.



ZIRZEN JANKA.*
1824-1904.

Zirzen Janka emlékezetét kell ma felidéznem, egy szerény
sorshan sziletett és ndvekedett magyar taniton6ét. Ez a magyar
tanitoné azonban apostol, kinek a josdg és szeretet sugarkoszo-
ridja ovezi homlokat.

Tobb mint szdz éve sziletett és méar huszonodt éve halott.
Hogyan lehetséges, hogy a vérzivatarban és keserliségben leélt
stlyos esztend6k utdn a mai nemzedék még emlékezik rea, mit
tett, mit alkotott, hogy a mai Gnnepi keretek kodzott valé meg-
emlékezésre és a Jaszberényi Nd&egyletl emléktablajanak fel-
allitadsara raszolgalt?

Kevesen vagyunk, akik ezekre a kérdésekre hatarozott
feleletet adhatunk, akik az 6 nagy szuggesztiv erejét ismertik.
Nekem még elevenen 6l lelkemben nem csupén a vele toltott
id6k emléke, hanem az 6 egész élete, életfelfogasa, cselekvés-
maédja, jarés-kelése, egész mivolta, teljes egyénisége. S8t tudom
és értem azt is, hogyan fejl6dott és erdsddott az egyszerl
neveléné annyira, hogy a magyar taniton6képzésnek megszer-
vez6je, a magyar taniton6k édesanyja, a magyar nénevelés apos-
tola és minden magyar asszony blszkesége lett.

De mindezeket egy rovid Gnnepi Ulés keretében nem is
mondhatom el. Eletrajzi adataibdl ki kell emelnem mégis, hogy
csaladi orokségképen kivalé képességeket és valami nagy-nagy
akarater6t hozott magaval, mely egyetlen unokatestvéret,
Reguly Antalt is apostollad, a magyar nyelvtudomany egyik
vezéralakjava avatta. Koran megozvegyult édesanyja, a mvelt-
lelki Milkovits Terézia, ezt az istenadta tehetséget csaknem
erején felul valé aldozatokkal mdveltette ki. Ugyhogy a fogé-
kony gyermek, mikor tanulmanyait a Tothné-féle hires nevel6-
intézetben, 16 éves kordban befejezte, sok szép ismeret mellett
a német és francia nyelvet is anyanyelvi készségig sajatitotta el.
Ez tette 6t a nevel6n6i palyara hivatottd, nevel6n8skddésének
els6 szakasza pedig a jaszberényi Gri tdrsadalom kedveltjévé.

Mert nem csupan bolcs6je ringott Jaszberényben, évek
hosszi soran fejtett itt ki nevelén6i, majd kés6bb — kis magéan-
iskolajaban — tanitondi tevékenységet és itt szerzett egész éle-
tére sz6lo, 6t megértd, megbecsilé bardtokat. Azok a csaladok,
kiknek barati korikbe tartozott, a régi kivaltsagok, a régi
erkolcsok Orizdi, onallo itéletd, fliggetlen érzési emberek voltak.
Ezek hatasa alatt fejl6ddtt Zirzen Janka izz6 magyar lélekké,
komoly erkdlcsi felfogassal bird, 6nallo itéletli, munkas magyar
névé.

A jaszberényi nevel6skddés és ,iskolavezetés® nem volt
meddd a késébbi nagy feladatok néz6pontjab6l sem. Tapaszta-

# A Maria Dorothea-Egyesilet Unnepi Ulésén 1929 december 8-an, Zirzen

Janka halaldnak 25. évforquojén tartott emlékbeszéd.
1 A Jéaszberényi Nd&egylet Zirzen Janka szil6hazat ez évben diszes em
léktablaval jeldlte meg.
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latokat szerzett és tanult, médfolott sokat olvasott, forditott és
irt. Csak az asztalfiokjanak dolgozott ugyan, de sokat tett ez
arra, hogy az olvasottak (Rousseau ,Emil“je, Jean Paul ,Leva-
na“-ja) Uj gondolatokat és elhatarozasokat érleljenek meg benne
s a nevelésr6l vald felfogasanak hatdrozott iranyt szabjanak.

Mindamellett csak nevel6n6i munkassaganak masodik kor-
szakaban eszmélt ra valddi hivatasara. Az isteni gondviselés
a kies Arad varmegyébe vezette ekkor. A mult szédzad 50-es
60-as éveiben volt ez, a nemzet reményeinek Ujraébredése idején.
Az az aradi patricius csalad, melynek koérében mint nevel6nd
egy évtizedet meghalad6 iddt t6ltott, rendesen a vilagosi hegyen
lev6 sz6l6jében nyaralt. Zirzen Jankara rendkivili hatassal
volt ez az évenként meguajuld vilagosi id6toltés. Folottik a tor-
téneti emlékekben gazdag Vilagosvar, lent a vélgyben a Bohus-
kastély, a fegyverletétel tragédiajanak szinhelye. A kastélyban
pedig Bohus Jancsné Szodgyény Antonia, a XIX. szazad egyik
legnagyobb magyar asszonya.

A hirneves kastély finomlelkli Grn&je megismeri, meg-
szereti, baritsdgdba fogadja Zirzen Jankat. Gyakran beszél vele
a magyar sorsrol, a magyar jov6r6l. Ott a nemzetiségi vidék
kdzéppontjdban érti meg Zirzen Janka, hogy a magyar joven-
déért neki is dolgoznia kell és lehet. Bohusné nyitja meg el6tte
ezt a tavlatot s egyiltt keresik az intenziv munkéara vezet6
alkalmat.

Ez az alkalom nem is varatott soka magara. A Bohusné
szlikebb barati koréhez tartoz6 br. E6tvos Jézsef gyakran meg-
fordult a kastély vendégei kozott. Mikor a kiegyezés koradban
jott, kozolte Bohusnéval, hogy a nagy nemzeti munka meg-
induldsa idején ismét vallalja a kozoktatasi tarcat, mert foly-
tatni akarja a nemzeti miivel6dés fejlesztését, melyben a sza-
badsdgharc balsikere megakadalyozta. Késziti a terveket keresi
és kiszemeli a munkatarsakat. Keres n6i munkatirsakat is.
Bohusné bemutatja neki a nagymi(veltségl Zirzen Jankat, kivel
a kolté apostol tébbszér és hosszan elbeszélget s kiben azt a nét
ismeri meg, kire céljai elérésére sziksége van. Kozli vele, hogy
taniton6képzd-intézeteket fog felallitani s ezek szervezését Ki-
vanja red bizni. Biztatja is, hogy késziuljon a neki szant fel-
adatra.

lgy tortént, hogy Bohusné és EOtvds Jozsef szellemét6l
megihletve, Zirzen Janka még a 68-i kozoktatdsi torvény meg-
alkotasa eldtt elhagyja nevel6ndi palyajat. Pestre jon s az
angol hélgyek zardajaban tanitondi oklevelet szerez. (Magasabb
fokii képesitést szereznie ekkor hazankban még nem lehetett.)
Pesten Gonczy Pallal, a hirneves pedagdgussal és ennek csalad-
javal keril szorosabb barati viszonyba. Gonczy tanaccsal és tet-
tel melléje all s az gy irant érzett lelkesedéssel segiti Zirzen
Jankat jov6 hivatasara valo el6késziilésében. Rendelkezésére
bocsatja konyvtarat, figyelmezteti a fontosabb mivekre s az
Ujabbakat vele egyitt olvassa.

Zirzen Jankat 1869 november 19-én nevezték ki az els6, a



ZIHZEN JANKA. 13

budai tanitou6képz6 igazgatdjava s az intézetet december 15-én
mar meg is nyitottdk. A berendezkedésre nem sok id6 allott
tehdt az 0j igazgaton6 rendelkezésére, de lélekben teljesen fel-
készilve, torhetetlen erés akarattal nagy kotelességtudassal és
a magyar nénevelés irdnt érzett rajongd lelkesedéssel fogott
munkajahoz.

A nagy akarater6re és munkabirdsra val6ban sziiksége is
volt. mert méar az els6 évek csaknem emberfeletti munkat kove-
teltek t6le. A bécsi kapu mellett, egy kis villaban ideiglenesen
elhelyezett ko6pz6intézetet mar a masodik évben kdéltdztetnie
kellett; el6bb a Varba, a régi politechnikum épuletébe, majd a
kovetkezd esztend6ben le a Csalogany-utcaba, az intézet részére
emelt 0j palotdba. Ez id6 alatt pedig himl§, majd kolera lépett
fel a novendékek kozott s neki betegeket apolni, a jarvannyal
megbirkoznia, azt lekizdenie kellett.

Az elemi taniton6képzd vezetése mellett igen értékes neveldi
és tanitéi munkat is végzett. Lelkes munkaba tudta allitani
tanitvanyait s jové hivatasukra kitiné gyakorlati utasitasok-
kal latta el 6ket. .T6rédjenek tanitvanyaik csaladjaval is, tamo-
gassak tanaccsal nevel6i munkajukban az anyékat, segitsék Gket
bajaikban. El sem tudjak képzelni, hogy a nép asszonyai milyen
tudatlanok, mennyit dolgoznak és mennyit szenvednek.“ A mun-
kara valo dsztdnzést gyakran hallottdk t6le a tanitvanyai. Mikor
az els6 novendékek a haroméves tanfolyam befejezésével téle
bucsit vettek, e szavakkal bocsatotta 6ket dtnak: , Tanuljanak
és dolgozzanak tovabb s ne csapjanak fel csakhamar drkalé
holgynek. Az iskoldjukra nézve nem az a fontos, hogy mit irkai-
nak, hanem hogy mit dolgoznak az érdekében.”

E mellett a nagy nevel8i és tanitéi munka mellett ebben az
id6ben alkotta meg' élete fémiivét, a polgari iskolai taniton6-
képz6-intézetet. 1872—73-ban nyilt meg az elemi iskolai tanitén6-
képz6vel kapcsolatban az Gj intézet, melynek megfeleld elhelye-
zésér6l nyomban gondoskodni is kellett, mert a csaloganyuteai
épllet a két képz6 befogadasara szlknek bizonyult.

Sokat és sokfelé kellett Zirzen Jankanak jarni-kelnie, mig
a szlikséges épulet felfedezésér6l Trefoit miniszternek jelentést
tehetett. Az akkor megnyilt Sugar-atén talalt 1874-ben, a nagy
krach miatt félbenmaradt palotara. Nem igen volt miben valo-
gatni; az Ut homokbuckakon vezetett ugyan oda, de az épilet
nagy, jofekvésl (ma a Maéria Terézia-leAnygimnazium otthona,
Andréassy-ut 65) és az intézet céljaira kdnnyen atalakithaté volt.
Elég olcsén lehetett megszerezni, a hianyz6 ajtot, ablakot ra fel-
szerelni, agyhogy a berendezéssel az 1815. év nyaran mar el-
készultek s oda a polgari taniton6képz6 nyomban be is koltdz-
hetett. Erdekes, hegy itt is elemi képzét is kellett szervezni,
mert a torvényhozas ekkor még csak elemi képz6k koltségeire
adott felhatalmazast a miniszternek. (A csaloganyutcai képz6
most mar zavartalanul fejlédhetett tovabb s csakhamar miné-
ségben, is els6 tanitonéképzbje lett hazanknak.)

A sugariti 0j palotaban pedig megindult és apostoli buzgoé-
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sadggal folyt a teremt6 munka. Zirzen Janka szervezGereje ekkor
mar teljesen Kkifejlett s tekintélye felettes hatdésdga el6tt is oly
nagy volt, hogy nemcsak sajat intézete tanari testiiletét véalo-
gathatta ©ssze, hanem az id6kdzben feléallitott tanitoképz6k és
fels6bb lednyiskolak szervezésébe is befolyhatott. Es milyen
nagy gondossaggal, korultekintéssel és emberismerettel végezte
ezt a személyi kivalogatast! Emlékszem Péterfy Sandor meg-
bizatasara: Zirzen Janka meghallgatta Péterfy tanitasat az ag.
ev. elemi iskola negyedik osztadlydban. Ora utdn azonnal meg-
kérte, hogy vallalja a pedago6giai tanszéket a polgari iskolai
taniton6képz6ben. ,,Csak elemi iskolai tanitdi képesitésem van*
— szabadkozott Péterfy. ,,De a legmagasabbra van hivatottsdga*“
— felelte Zirzen, s nyomban kieszkdzolte Trefort miniszternél
Péterfy kineveztetését. S hogy a tanitas mdivészete a polgari
tanitonéképzében szent hagyomannya lett, azt ennek a kineve-
zésnek koszdnhette az orszdg. Es ilyen kitlind szemmel sze-
rezte meg Zirzen Janka tdbbi tanartarsat is, meg azt a legjobb
tanitvanyaibo6l 0Osszedllitott taniton6i gardat, melynek tagjai
a polgéri iskolai taniton6képz6nek, meg a kdzben megszervezett
Igyakkorlé iskolanak felviragoztatasaban hiiséges munkatarsai
ettek.

Err6l a gyakorld iskolardl kilén is meg kell emlékeznem.
Ebbdl fejlesztette Zirzen Janka azt a iels6bblednyiskolai nevel6-
intézetet, mely rovidesen az egész orszag biliszkesége lett.
Az orszag legel6kel6bb csaladjai s a régi baratok hoztak lea-
nyaikat az intézetbe — maga Bohusné is elhozta kis unokajat —
s boldog volt mindenki, aki gyermekét Zirzen Janka gondjaira
bizhatta.

Trefort miniszter Zirzen Janka nagy szervez06 erejében
bizva, a nevel@intézeten kivil tobb hasznos intézményt hivott
létre a polgéri iskolai taniton6képzdével kapcsolatban. (Nevel6n6-
képz0, iparostaniton6képzd stb.) Ezek kozott a polgari iskolai
kézimunkataniton6képz6 volt az orszagra nézve legfontosabb,
mert a munkara nevelés nagy gondolatat, Zirzen Janka legked-
veltebb eszméjét szolgdalta. Zirzen Janka maga is nagy mivésze
volt a n6i kézimunkanak (még 70 éves koraban is gyonydrien
himezett) s polgari iskolai tanitonéképz6s tanitvanyaitol is meg-
kivanta, hogy szivesen foglalkozzanak a varrétivel. A tehet-
ségesebbeket azutan szaktargyaik mellett kézimunkatanitonékko
is képezték és képesitették. Az elemi és polgari iskolai kézi-
munkatanitas segédeszkdzeképen 6 maga pedig értékes ,,minta-
kdnyvet” dolgozott ki, melyet ma az Orszagos TanszermUlzeum-
ban 6riznek.

Zirzen Janka azonban nem csupan a maga személyében,
hanem tanitvanyai altal koézvetve is. nagy hatast gyakorolt
nénevelésigylnkre. A polgari és fels6bblednyiskolak, s6t a
taniton6képzdintézetek tanitondi és igazgatondi (Marsits Rozina,
Odor Emilia, Wollmann Elma, Kasztner Janka stb.) mind az
6 tanitvanyai sorabol keriltek ki. A minisztérium nem is neve-
zett ki senkit Zirzen megkérdezése nélkil. O ismerte a tanitva-
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nyok csaladdi viszonyait, képességeit, jellemét s mindeniket arra
a helyre allittatta, ahol az tgynek leginkdbb hasznara véalha-
tott. Nem vette le szemét azutan sem roluk s elvarta téluk,
hogy munkassaguk sikerér6l neki beszamoljanak. Ez volt az
egyik oka annak, hogy ,Zirzen Janka leanyai“ valéban minde-
nutt megfeleltek a beléjuk helyezett bizalomnak, felvirdgoztat-
tdk a redjuk bizott iskolakat és dics6séget szereztek a Zirzen-
intézetnek.

Mert a kdzhéla és elismerés Zirzen-intézetnek nevezte a
sugdarati képz6t és nevelfintézetét. Az § intézete volt az vald-
ban, mert & teremtette meg csekély kezdetbél, 6 tette virdgzéva
és a magyar ndénevelés legfontosabb tényez6jévé, az egész or-
szagra nézve gyimdolcsdzévé.2

Ezt a paratlan sikert Zirzen Janka azzal érte el, hogy benne
a mi hagyomanyos nagyasszonyaink minden ékességei tokéletes
harméniaban egyesultek. Megjelenésében egyszer(i és természe-
tes, viselkedésében komoly és méltésagos, akarataban elszant és
allhatatos, josdgos szeretetében kifogyhatatlan.

»Intézetében — irja rola halalakor Sebestyén Gyula — az
6 akarata uralkodott, az & tekintélye tartott rendet, az 6 szere-
tete egyenlitette ki az ellentéteket és foglalta egységbe ennek
a csaladi kérnek minden tagjat. Csodalatos volt az 6 hatalmas
egyéniségének szuggesztiv ereje, mellyel lelke nemes tartalmat
kornyezetében mindenkire kiarasztotta. Az 6 nemes idealizmusa,
buzgé hivatasszeretete, tiszta hazafisdga élt munkatarsaiban —
tanarokban és tanitvdnyokban egyarant. Mindennapi munkajuk-
ban eszilkbe sem jutott, hogy hivatalos kotelességek sokszor
nyomaszté terhét hordjak, csak azt érezték, hogy hivatast tel-
jesitenek s ez felemelte, megerGsitette lelk(iket. Olyan mindent
athato és éltet6 kozszellemet tudott teremteni, melynek parjat
alig lehet talalni. Nem volt kézlékeny és bizalmaskodd, kerilte
a folosleges szot, idegenkedett az elméleti fejtegetésektdl. Példa-
javal, tetteivel hatott. Ezeknek erejével torekedett legfébb célja
felé, hogy olyan magyar lednyokat és tanitonéket neveljen a ha-
zanak, akikben az & lelke él. A sok-sok tanitvany koézil egyik Ki-
sebb, masik nagyobb mértékben kozelitette meg ezt az idealt, de
nem volt kozéttik egy sem, kit az 6 lelke meg nem ihletett, aki
kés6 éveiben is elragadtatassal ne emlékezett volna azokra az
id6kre, mikor Zirzen Janka csaladjanak volt tagja. Ilyen mély,
ilyen tartés, ilyen magasztos nevel8i hatdsra nem talalunk mas
példéat. Tanitoi és igazgatdi érdemei nagyok, de eltérpilnek nagy
nevel6i tulajdonsdgai mellett. A halds utdkor kétségtelenil a
legnagyobb magyar nevel6t tisztelheti benne.”

Nagy nevel6hatdsdnak fényes bizonyitéka, hogy tanitva-
nyai, ha neki dromet akartak szerezni, mindenkor valamely szo-
cialis intézmeényt segitettek meg; igy tettek nevére nagyobb ala-
pitvdnyt az Eotvos-Alapnéal, tdmogattak az arvakat, megsegi-

2 Haynald Lajos kalocsai érsek, Ipolyi Arnold besztercebanyai puspok
nemcsak megtekintették Zirzen intézetét, de meghivtak 6t magukhoz, hogy ha-
sonld intézmeényeik létesitésénél tanacsaival éljenek.
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tették beteg tarsnéiket, vele egyutt megalkottak a taniténék
Méria Dorotliea-Egyesiiletét s nevére ott is nagyobb o6rdkalapit-
vanyt létesitettek. Alkalmat ezen szociadlis tevékenység meg-
nyilatkozdsara mindenkor egy-egy Orominnep, az § tizéves,
majd haszéves igazgatoi, illetve Otvenéves tanitdi munkdassaga-
nak Unnepe szolgéaltatott. 1879-ben kilondsen becses alapitassal
hodolt neki tanéari testileté. Az 6§ munkassagabdl meritett ihlet-
tel meginditottdk a ,-Nemzeti N&nevelés“ cim{ folydiratot, mely
40 évig szolgéalta a magyar n6nevelés lgyét, s melynek 1919-ben
a kommunizmus és a nyomaban jar0 trianoni nyomorlsag
vetett véget. (Azdta nincs is a magyar n6énevelésipynek folyo-
irata. Lesz-e valamikor! Zirzen Janka tekintélye és energiaja
kellene feltamasztasahoz!)

Nem csupan a ,,Nemzeti Né&nevelés“ pusztult el akkor, el-
pusztultak, megsemmisiltek azok az alapitvanyok, melyeket a
tanitvanyok tisztelete és szeretete alkotott s melyek az 0 nevét,
az 6 emlékezetét voltak hivatva meg6rizni. Es ami legfajdalma-
sabb, maga a Zirzen-intézet, melyet Erzutbet-Ndiskola névvel
tiszteltek meg Zirzen Jankanak 1896-ban tértént nyugalomba
vonulasa utan, ez sincsen mar meg a régi mivoltaban. A gyo-
nyord nagy egységbe foglalt intézetet ketté szakitotta az 0j id6k
Uj alkotdsokra torekvd szelleme. A nevel6intézet — ma leany-
liceum — 6rokolte az Erzsébet-NGiskola nevet, megmaradt régi
otthondban s o6nallé intézménnyé valvan, fejlédése biztositva
van, s hiven 0&rizvén a Zirzen-hagyomanyokat, éppoly Kkitling
intézet maradt, s éppoly nagy szolgalatokat fog tehetni hazink-
nak jov6ben is, mint tett a multban.

De a régi polgari iskolai taniton6képz6intézet valéban nincs
mar meg. Ez tovabb fejl6dott” Szegedre kerilt az egyetem
mellé, s noha minden lehet6sége megvan arra, hogy az Gj tala-
jon meggyokeresedjék s jo szolgalatait a polgari iskolai tanitoné-
képzés terén tovabbra is kifejthesse: régi varazsat elvesztette.
Elveszett ranézve annak a kozel hatvan esztend6nek nemes tra-
diciéja, mely a ,régi hazban“ élt, s melyet Zirzen Janka utodai
hiven atorokitettek a kés6bbi nemzedékekre. Es elveszett szerte
a hazaban — Nagymagyaroiszagbhan — alkalmazott taniténék
anyahaza. Az intézet sziletésének negyvenedik és otvenedik év-
forduléjara még seregestdl jottek a régi tanitvdnyok haza, s
akik nem johettek el, hazagondoltak az anyaintézetre. Hovéa
gondoljanak most haza ezek a magyar taniton6k s hova gon-
doljanak haza a megszallott teriileteken missziét teljesit6k! Ezek
kétszer vesztették el hazadjukat és mi is Gket!

Zirzen Janka emlékezetét a kerepesi temet6ben a tanitva-
nyok kegyeletéb6l és a magyar koiméany 4aldozatkészségébdl
emelt szep, miveészi siremlék hirdeti s hirdeti Jaszberényben
a szép emléktdbla. Szeretettel 4polja emlékezetét a csalogény-
utcai elemi taniton6képzd, az Erzsébet-Ndiskola és a Maria
Dorothea-Egyesiilet. De ércnél és intézményeknél maradanddbb,
értékesebb az az emlék, melyet Zirzen Janka irt tanitvanyai
szivébe. Ezek a szivek elporladnak, de azt az erkolcsi értéket,
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melyet Zirzen Jankatél nyertek, atérokitik tanitvanyaikra, gyer-
mekeikre « ezek mindig a kovetkez6 nemzedékekre. igy hat
nemesitéleg az 6 leikébdl kidradt josag és szeretet id6tlen iddkig;
igy valik Zirzen Janka ,eszméi diadaldban‘ halhatatlanna s
ezért lesz minden id6ben mélté minden magyar ember tisztele-
tére és halajara. Sebestyénné Stetina |lona.

A FELSO KERESKEDELMI ISKOLAK
PROBLEMAJA.

— Els6 kozlemény. —

1 Az elégedetlenek. Valahanyszor a sokféle panaszt hallom,
mely fels6 kereskedelmi iskoldinkrél elhangzik, mindig a
szemrehdnyéds jut eszembe, amelyet J6nds Janos, a pozsonyi
iskola kivalé igazgatdja, a Budapesti Kereskedelmi Akadémia
alapitoinak tett, mid6én 1907-ben intézetik o&tvenéves fenn-
alladsat Unnepelték. Hibaztatta, hogy 1857-ben az Akadémia
szervezésekor nem az akkor nalunk létezett kereskedelmi iskoldk
tiszta szakiskolai tipusat tartottak meg és fejlesztették tovabb,
hanem a kozép- és szakiskola keresztezésébdl szarmazott német
mintat Oltették 4t hozzank, amivel hamis irdnyba terelték
kereskedelmi szakoktatasunk fejlédését.1

Meddd faradozas volna arrdl vitatkozni, helyes vagy hely-
telen volt-e els§ fels6 kereskedelmi iskoldnkat a német hibrid
mintara szervezni, mert rendes fejl6dés mellett a szakképzettség
tekintetében egyre fokozddo kovetelmények el6bb-utébb arra
kényszeritették volna az Akadémiat és a mintdjara joval kés6b-
ben keletkezett néhény hasonld intézetet, hogy tiszta szak-
iskoldkk& véljanak. Azonban kétségtelen, hogy csak els6 isko-
laink eme tipusa mellett torténhetett meg, hogy 1884-t6l kezdve
a polgari iskoldk néptelen V. és VI. osztalyait orszagszerte
atszervezték felsé kereskedelmi iskolakka. 1885-ben egyszerre
hét ilyen iskola keletkezett, Otletszerlien helyezkedtek el. igy
jutott az 1600 lakdju Alsdkubin, Tdrécszentméarton (2970), Foga-
ras (5861), Lippa (7000 lakossal) és még mas jelentéktelen,
forgalom és kereskedelem nélkil sz(kdlkodd kozség felsd keres-
kedelmi iskolahoz. Ezen iskolak szama Nagy-Magyarorszagban
1918/19-ig 74-re emelkedett, kozel 15.000 tanuldéval. Bel6lik a
csonka orszaghan megmaradt 40, de 1928/29-ig ismét 50-re szapo-
rodtak, 11.648 tanuléval. Ha kereskedelmiink az iskoldk szdma-
nak aranyaban fejlédott volna, akkor a vilag legels6 keresked6-
allama lennénk.

De a sok iskolat nem a kereskedelem szikséglete, hanem
téle idegen mindenféle helyi és személyi érdek szilte. Létjogo-
sultsdgaik még ma is ahhoz fliz6dik, hogy minél tobb elhelyez-2

1V. 6. Jonas Janos cikkét ,,A Budapesti Kereskedelmi Akadémia és a
hazai kereskedelmi szakoktatds“. Kereskedelmi Szakoktatas (ezentul roviditve:
Szakokt.) 1907/8. évfolyam, 133. 1

2
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kedési lehet6séget biztositsanak a végzett ndvendékeknek.
Emiatt gorcsosen ragaszkodnak hibrid szervezetikhéz és min-
denképen azon vannak, hogy annak gyodkeres megvaltoztatasat
megakadalyozzak. Szertelen elszaporodasuk, kivalt pedig az
allami és kozségi iskolak nagy szama (jelenleg 12+ 23) maga
utdn vonta a fokozott allami beavatkozast a velejard blrokra-
tikus uniformizélassal, mely lehetetlenné teszi az iskoldk alkal-
mazkodasat a kereskedelem kiilénleges kivanalmaihoz.

A kultdrpolitikus azon utkdzik meg, hogy mig a mi Kis
orszagunkban teljesen egyforma 50 fels6 kereskedelmi iskola
van, addig példaul a hatalmas kereskedelemmel és iparral biro,
sokszorosan népesebb Franciaorszagban csak 16 ily iskolat
taldlunk (1925-ben) és pedig ahanyat, annyifélét. Mindegyik a
sajat vidéke ipardhoz és kereskedelméhez igazodik. A lyoni
iskola a selyemszovést tanitja elméletileg és gyakorlatilag;
Dijon, Montpellier és Bordeaux Franciaorszag harom nagy bor-
vidékének igényeit tartja szem el6tt; a nagy kikotévarosok,
Marseille, Bordeaux és Nantes iskoladiban gyarmati szakcsopor-
tok vannak; a nagy idegenforgalom altal follenditett Parizs és
Clermont-Ferrand iskoldiban széallodaipari csoportok létesiltek.
Illymédon minden iskoldnak més a tanitasterve s akdr minden
évben valtoztathat rajta. A tandrokat a sajat szukségleteihez
meérten, tobbnyire a gyakorlatb6l valasztjak. Az iskolak mind
kétéves tiszta szakiskoldk, ahol egyetemesen mivel§ tdrgyakat
alig tanitanak. Kivétel nélkial tarsulatiak; az elukdon allé
kormanyzotanacs tagjait a fenntarté kereskedelmi kamara vagy
varos kuldi ki s ezek intézik az iskola minden lgyét. A francia
kozépfokd kereskedelmi szakoktatas tehat teljes ellentéte a
magyarnak.

A mieinkhez hasonld szervezet(l iskoldkkal biré Ausztria-
nak minddssze nyolc fels6 kereskedelmi iskoldja van, melyek
kozil csak kett6t tart fenn az allam; nalunk ellenben 35 (70%)
az allami és kozségi iskolak szdma. Bécs beéri négy iskolaval;
valamennyit kereskedelmi érdekeltség tartja fenn. Ezzel szem-
ben a félakkora Budapestnek 16 iskoldja van; kozulok ketté
allami jellegd, tiznek fenntartasi koltsége (1928-ban 1,950.000 P) a
székesfévarost terheli, noha térvény nem Kkotelezi ily iskoldk
fenntartdsara. Méltdn kérdezheti a kultarpolitikus, helyes-e a
kereskedelmi szakoktatas cimén ily nagy terheket réni a kozre?

Az elfogulatlan pedagoégus viszont aggodalommal észleli,
hogy a fels6 kereskedelmi iskoldk rij tanterveiben a szakképzés-
nek maskilénben indokolt terjeszkedése folytan kozte meg az
altalanos miveltség anyaga kozott az arany, az utébbinak hat
rdnyara, egyre jobban romlik, — a tanuldkkal szemben tamasz-
tott igények pedig oly mértékben fokozodnak, mely legfébb
okozoja egyfel6l a csaknem elviselhetetlen tulterhelésnek, maés-
fel6l a feltGnéen gyenge tanulméanyi eredményeknek. Hivatalos
megallapitas szerint2 az 1928/29-ik tanév végén a felsé keres-2

2 Lasd Luby Margit: A kozep és als6foku kereskedelmi oktatads statiszti- .
kaja. Szakokt. 1929/30. évf. 144.
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kedelmi fitiskoldkban a tanuloknak atlagosan 38%-a, a ndi
iskoldkban 22%-a nem felelt meg a kodvetelményeknek, 6t buda-
pesti kozségi fitiskolaban 40—51% volt a bukott tanul6k arany-
szama. Ennek a tanulmanyi eredménynek, helyesebben mondva
eredménytelenségnek megdobbenté volta legjobban a budapesti
kdzépiskolakkal vald 6sszehasonlitasbol vilaglik ki, ahol Pintér
Jend f6igazgatd legutdbbi beszamoldja szerint a bukasi atlag a
fioknal 186%, a leanyoknal 4%, tehat csak fele, illet6leg 6tod-
része a kereskedelmi iskolak bukas-atlaganak. Holott az utéb-
biakban voltaképen jobb eredményt varhatnank, mint a
kozépiskoldkban, mert tdbb tekintetben el6nydsebb helyzetben
vannak: nincsenek tulzsufolt osztdlyaik és az idegen nyelvek
tanitasdban azokat még kisebb csoportokra osztjak.

A kereskedelmi iskolai tanarok és hatésdgok a tanuldk
silany min6ségével okoljak meg a rossz tanulmanyi eredményt
és a felvételek szigoritasaval igyekeznek rajta javitani.3 He
hogy mennyire igazsagtalan csak a tanul6kban keresni a bln-
bakot, arra csattan6s bizonyiték a két tanarképzé gyakorlo
iskoldinak szembeadllitasa. Mindkettének vezetésége és tanari
testlileté a tanarok szine-javabol van 0sszevalogatva és a kils6
kérilmények is jéforman egyenl6k. Feltételezhetd, hogy minta-
iskolai jellegiknek megfeleléen mind a kett6ben mintaszeri
pedagdgiai modon nevelnek s oktatnak. Mindazonaltal a bukott
tanulok aranyszama a VII. kerialeti allami gyakorlo felsé
kereskedelmi iskoldban 33%, a gyakorlé gimnéaziumban csak
4'3%, tehat amott kozel nyolcszor annyi, mint emitt. Nyilvan-
valé. hogy ennek a rengeteg bukasnak az okat nem pusztin a
tanulékban, hanem a rossz szervezetben, a képtelen tantervben
kell keresni. Abban, hogy a fels6 kereskedelmi iskola egyidej(-
leg altalanos mdveltséget adé kodzépiskola, meg az dsszes keres-
kedelmi palyakra el6készit6 szakiskola akar lenni. A tudoma-
nyos pedagdgia egyik nagymestere, Ziller Tuiskon tanitasa
szerint* sohasem szabad az &ltalanos nevel6 iskolat a szakisko-
laval 0©sszekeverni, mert modszei'eik lényegesen kilonb6z6k.
A szakiskolaban a tudoméany és technika 6ncél, a kozépiskolaban

a E tekintetben kulonos ellenmondas mutatkozik a tantgyi hatésagok
szandékai és rendelkezései kozétt. Egyfel6l azt hirdetik, hogy a kozépiskolak-
bél a nem odavalé tanulékat a szakiskoldakba kell terelni; masfel6l a kereske-
delmi iskolakban lehetetlenné teszik e tanuléknak az atlépést. Hajdan javito
vizs?élat nélkul lehetett felvenni a latin nyelvb6l bukott tanuldt; most a fel-
vétel még sikeres javitéd vizsgalat vagy osztalyismétlés esetében sincsen meP—
engedve és a tanulé arra van karhoztatva, hogy o6rokké a nem neki valé
gimnaziumba jarjon, holott jol haladhatna a neki jobban megfelel6 kereske-
delmi iskolaban. Polgari iskoldbdl csak oly tanulét szabad felvenni, akinek
bizonyitvdnyaban legalabb annyi jeles és j6 osztalyzat van, mint elégséges.
Aki “tudja, milyen gyakran csak megfontolatlansagtél és pillanatnyi be-
nyomastél fligg ‘a jo vagy elégséges kalkulus, melyet a tanul6 kaf), méltan
megbotrankozik azon, hogy egyetlenegy ily osztalyzat dontson életpalyaja
dolgaban; hogy egy elégséges miatt bezarddjék el6tte a kereskedelmi iskola,
noha kérulmeényei és egyéni arravaldsaga él[(Jpen a kereskedelmi palyara utal-
jak. A fels6 kereskedelmi iskola ma olyan korhazra emlékeztet, ahol a ge(/arl()
élelmezésen nem a javitdsaval, hanem akként akarnak segiteni, hogy csak ol
betegeket vesznek fel, akikr6l fdlteszik, hogy képesek lesznek a rossz ételt
megemészteni

4 Lasd Tuiskon Ziller: Vorlesungen Uber allgemeine Paedagogik. 133. és
kovetkezé lapon.
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pedig csak eszkdz, melyet az altalanos mdiveltség targyaul hasz-
nalunk. Amott tisztdn logikai, emitt pszicholdgiai szempontok
szerint kell a tanitds menetét berendezni. Amott a cél kdzvet-
lenil a tudas és készség elsajatitdsa, emitt tajékoztatds a kul-
tara fejlédése feldl. ,,Kétségtelen, hogy mindenkinek szeme el6tt
kell hogy lebegjen az el6készilés jovendd hivatisara, tehéat
egyszer csak at kell lépnie a szakiskoldba. De az 4ltalanos
mUveltség mindenkor alapja legyen a késébb hozzajarulo
szakm(veltségnek.“ Ziller ezen megallapitdsa a kex-eskedelmi
iskola németorszagi, ausztriai és magyar tipusanak teljes elité-
lése mind szervezeti, mind didaktikai tekintetben.

Legelégedetlenebbek a fels6 kereskedelmi iskolakkal az
els6sorban érdekelt keresked6k. A budapesti kereskedelmi és
iparkamara 1923, és 1925. évi jelentéseiben helytelenitette az
évfolyamok szaporitasat. Dr. Eber Antal 1928-ban a székesfévéa-
ros torvényhatoésagi és pénzlgyi bizottsdgaiban éles biralatot
gyakorolt a kozségi fels6 kereskedelmi iskoldkon. Legutdobb
pedig 1929. évi november havaban a Magyar Cobden SzOvetség
rendezett ankétet a kereskedelmi szakoktatds reformja ugyé-
ben, melyen a gyakorlati élet vezet6férfiai egyhanguan tobb
gyakorlatiassagot és fokozottabb szakszer(iséget kivéantak az
iskolaktdl; keveselték, s6t tobb tekintetben teljesen elégtelen-
nek mondtadk az eredményt.

E kivansdgokkal szemben az érdekelt tanarok elutasitd
allaspontra helyezkednek. D'engl Janos, a Kereskedelmi Szak-
iskolai Tanarok Orsz. Egyesiletének elndke az 1928. évi koz-
gyllésen mondott megnyitébeszédben5 és a Cobden Szdvetség
ankétjén is tagadja a szakszerliség fokozé&sdnak szikségességét
s lehetetlennek mondja oly kereskedelmi iskola szervezését,
melynek novendékei nyomban tanulményaik utdn a gyakorlati
életben helyt tudnédnak &llani. Szerinte ,az iskola munkdja csak
a maga keretére szabott alapvetésre és altalanos tadjékoztatasra
szoritkozhat“. Megfeledkezik arrdl, hogy amit 6 lehetetlennek
mond, masutt meg tudtdk valdsitani. Nem veszi észre, hogy
azzal a magaban véve igaz érveléssel, hogy a szakszer(iség csak
az altaldnos miveltséget szolgalé targyak rovasara volna fokoz-
hato, voltakéi» Ziller el6bb idézett tételére konkludal, hogy a
kdzmdveltség megadasat az altalanosan nevel6 iskolara bizva,
a kereskedelmi iskolét tiszta szakiskolavé kell tenni.

Mindezek alapjan az elfogulatlanul itél6 a keresked6k
kivansdgait sok tekintetben jogosultaknak fogja mondani, és
nem veszi rossz néven, ha azt kovetelik, hogy a kereskedelmi
iskoldak nevikhoz hiven a kereskedelem sziikségleteihez igazod-
janak s ne akarjanak holmi mindenes iskoladk lenni.

2 A megelégedettek. Az elégedetlenekkel és kételked6kkel

szemben 4ll a fels6 kereskedelmi iskolai tanarok tabora. Any-
nyira meg vannak elégedve iskolajuk mai allapotaval,hogy az

1928. évi egyetemes tanigyi kongresszuson hozott hatdrozatuk

5 Lasd Szakokt. 1928/29. 5. és 6. lap.
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szerint térvény atjan akarjak ,konzervaltatni“. Nem reformot
kivannak, hanem ellenkez6leg' kikotik, hogy ,a térvény vegye
figyelembe: iskoldinknak a hagyomanyoktdl megalapozott fej-
16dési iranyat, az altalanos mdveltség és szakiranyl oktatas
kialakult harméniajat“.6 Galos Rezs6é kongresszusi el6add sze-
rint ,fels6 kereskedelmi iskoldink ma a legszebb szinvonalon
vannak. A magyar fels6 kereskedelmi iskola a vildg minden
kereskedelmi iskolaja kdzt megallja a helyét”, s6t ,,német, olasz,
svajci iskoldknak folotte vagyunk, tanaraink pedig minden
relacioban kivaléak, a vildg legjobb tanédrai kozé tartoznak*?

Az iskoldk és tanarok ilyetén magasztaldsa utdn meglep8en
hangzik az a beismerés, hogy ,a lelkiismeretes és becsiletes,
lelkes és nem egyszer onfeldldozd6 munkanak nem felel meg az
eredmény". De az eredménytelenség okat nem ott keresi, ahol
rejlik: a sokat markolni akarasban és a tanulok teljesit6képes-
ségét meghalad6 kovetelményekben, hanem azt mondja: ,fia
a keretek jok, az azokat kitdlt6é anyag, a tanitasterv és rend-
tartas megfelel6 s az eredmény nem az: akkor az anyag keze-
lésében, elrendezésében, az anyag adminisztraciojaban kell a
hibanak lennie.“ Ezzel az okoskodassal akarja bebizonyitani, hogy
a hibat a tanarokban, valamint a vezetés és ellen6rzés fogya-
tékossagaban kell keresni. Nem az 0sszes tanarokat teszi fele-
16ssé az eredménytelenségéx-t; hisz ezzel ellenmondasba keve-
rednék a roluk mondott, fentebb idézett dicséretével. Csupdn
azt a 207 6raadd tanart hibaztatja, aki 321 rendes tanaron kivil
az 50 fels6 kereskedelmi iskoldban mikédik.9 Potlasukra 158 Uj
rendes tandari &llds szervezését siirgeti; azonkivul a pedagégiai
vezetés és ellen6rzés hathatosabba tételére minden igazgatd
mellé adminisztraciés segéd alkalmazasat, végul két Gj féigaz-
gatoi allasnak és a minisztériumban kilén kereskedelmi iskolai
lgyosztalynak szervezését kivanja. Joforman ily személyzeti
természetld kivadnsdgokban meril ki a megalkotandd torvényre
vonatkozdé konkrét javaslat.

Az iskolanak feljebb idézett dicsditése a tanarok részér6l
annal meglep6bb, mert az 1920. évi reform korukben altaldnos
elégedetlenséget keltett. "Kozlonylk, a Kereskedelmi Szak-
oktatas, hangos volt panaszuktdol és a legkilonb6z6bb terveket
szOtték, hogyan kellene az iskola szekerét kimozditani abbol a
katyabdl, amelybe a reformm{ juttatta. A panaszok csak 1927-
ben hallgattak el, amikor grof Klebelsberg Kun6é miniszter a
ma érvényes revidedlt tantervét Iéptette életbe. Ez a terv azon-
ban az el6z6nek csak kirivd képtelenségeit tiintette el, de egyéb-
ként nem javitott rajta, minélfogva a felpanaszolt bajok ma is
megvannak. Hogy mindamellett elnémultak a tanarok panaszai,

« Lasd Szukokt. 1928/20. 22. 1

7 Lasd ugyanott, 19. 1

8 Az oOraad6 tanarok ily lebecsilése nem méltdnyos Huszonnyolc évi
fels6bb lednyiskolai és kereskedelmi akadémiai igazgatéi mikoédésem folyaman
igen sok o6raadé tanarral volt dolgom, de csak egy-kettd volt koztik, aki nem
valt be, ellenben szadmosan voltak, akiknek kozremi{kodése nélkil nem lehetett
volna az intézeteket akkori magasi szinvonalukon megtartani. Kulonben is
kénnyebb rossz 6raadén tuladni, mint gyarlé rendes tanartél szabadulni.
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s6t a megelégedés szavaiva valtoztak, alighanem a miniszter
kovetkez6 kijelentésének kell tulajdonitani, melyet 68.000/1927. sz.
rendeletében olvashatunk: ,E tanitastervet allando jellegilinek
tekintem. Abban a meggy6z6désben, hogy mindenki tisztan latja
azt, hogy a gyakori tantervmoédositasok a tanitds munk@jat
veszélyeztetik, arra kéiein az érdekelteket, hogy a tanitasterv
barminé valtoztatdsdra irdnyuld javaslatot hosszabb idén at
ne terjesszenek eld.”

tiaimi legyen a tanadrok nézetvaltozasanak oka, kongresz-
szusi hatdrozatuk mégis megkivanja annak a mérlegelését,
vajjon csakugyan annyira idedlis-e a fels6 kereskedelmi isko-
lak mai szervezete, hogy ldvds volna azt térvénnyel rdgziteni.
Hogyha pedig tagaddlag kellene e kérdésre felelni, akkor itt
az ideje annak, hogy valahara tisztaba hozzuk, mi okozta az
eddig végzett kisérletek medd6ségét. E megfontolashél azutdn
leszlir6dnének oly reform alapelvei, mely igazan érdemes volna
arra, hogy a szakoktatds Ugyét, ha egyaltalaban sziikséges,
akar torvény utjan is rendezziik.

3. A tanterv fejl6désének jellemzése. Hogy az imént feltett
kérdésre valaszolhassunk, mindenekel6tt az eddigi tanterveken
kell révid szemlét taitanunk. Gid6f Klebelsberg Kund miniszter
el6bbeni komoly intelmének megokoldsa teljesen megfelel a
tényeknek. Midta a fels6 kereskedelmi iskolak 1872-ben a fold-
mivelés-, ipar- és kereskedelemiigyi minisztérium Ugykoréb6l,
ahol csaknem teljes szabadsagot élveztek, a vallas- és kdzokta-
tasligyi minisztérium fennhatésaga ala keriltek, azdta 1872-,
1884-, 1885-, 1895-, 1915, 1916-, 1920- és 1927-ben, tehat nyolc izben
kaptak 0(j tantervet, és igy val6sdgos rekordot értek el ebben
a tekintetben.

Dr. Schack Béla a tanterv felette gyakori megvéaltoztata-
sat azzal igyekszik megindokolni, hogy ,modern iskola, mint
amilyen a kereskedelmi, nem maradhat meg évtizedekig ugyan-
azokban a vaganyokban, hanem nyomon kell kévetnie mind a
kereskedelem technikajanak expanziv fejl6dését, mind a peda-
goOgia UGjabb haladasat“.9

Barmilyen szépen hangzik ez a megéallapitds, mégsem
képes meggy6zni azt, aki a tények vilagossagaban vizsgalja.
Két izben is megtortént, hogy csak egy-egy év valasztotta el
az egymast kovetd terveket. Mar pedig alig hihet6, hogy egy-
egy év alatt akkorat haladt volna a pedagdgia és csakugyan
oly ,expanziv“ mddon fejl6dott volna a kereskedelem techni-
kaja, hogy ezek a kériilmények tették volna sziikségessé a tan-
teiv rogtbnds megvaltoztatasat.

A ,kereskedelem technikdjanak expanziv fejl6dése* egyéb-
irant csak az 1927. évi tanterven hagyott nyomot, ahol a mecha-
nikus kényvelési rendszerek ismertetését vették fel a gyakorlo-
iroda teend6i kozé, oly feladatot, mely a ,rendszerek” nagy

9 Lasd ,,A felsé kereskedelmi iskoldk tanitastervének fejlédése-* cimi

tanulmanyat. 11)18.
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szama (eddig mintegy 30) és a gyakorlasukhoz sziikséges fel-
szerelés koltséges volta miatt csak nehezen val6sithatd meg.
Szintén ide tartozott volna a gépirds, melyet az 1920. évi tan-
tirv ,elsérendld gyakorlati tantargynak“ nyilvanitott és heti
négy Oraban kotelezdvé tett, ha a rakovetkez6 1927. évl tanterv
meg nem fosztotta volna ebbeli méltosagatol és a szépirassal
egyltt rendkivili tantdrggya nem degradalta volna. Maskilon-
ben a kereskedelmi szaktargyak ma is ugyanazok, mint az 1872
évi els6 tantervben s csupan elhelyezésiikben és anyaguk elren-
dezésében mutatkozik sakkjatékszer( eltolédas. Igy példaul a
kényvviteltanitds kezdete harom izben (1884-, 1915- és 1920-ban)
az els6 osztalyba kerilt és ugyanannyiszor (1885-, 1916- és 1927-
ben) visszahelyezték a mésodikba, mindig azzal a megokoléassal,
hogy kordbban nem lehet a kdnyvvitelt sikerrel tanitani.

Legnagyobb a zlirzavar a természetrajz, vegytan, aruisme-
ret és technoldégia targycsoportban, melynek tananyaga, elren-
dezése és Oraszama kaleidoszkopszeriien valtozik és mindenik
tanterviben maskép fest. Heti 6raszdma 1872-ben még 14 volt;
1895-ben méar 6-ra zsugorodott 6ssze; 1920-ban a négyévfolyamu
iskoldban 8-ra emelkedett; 1927-ben ismét 7-re csokkent. A ter-
mészetrajznak 1872-ben még jelentékeny hely jutott; 1895-ben
teljesen kiszorult; 1920-ban az &ruismeret kapcsdn megint sze-
rény helyet kapott; 1927-ben Ujra elhagytak.l' Az aruismeret hol
onallé tantdrgy, hol hozza van kapcsolva a természetrajz és
vegytanhoz (1920), 1915Jben egészében, 1927-ben pedig részben a
foldrajzhoz csatoltak. A kémiai technoldgiat tébbnyire a kémia
keretében, a mechanikai technoldgiat hol 6nalléan, hol az &ru-
ismerethez kapcsolva tanitottdak. A szobanlevé targycsoport
tanterveinek tarkabarka valtozatait latva, azt kell hinnlnk,
hogy a tantervkészit6k egyaltalaban nem voltak tisztaban ezen
targyak tanitdsdnak céljaval.

A pedagogiai képtelenség netovabbjat az 1920. évi tanterv-
ben talaljuk a Munkadélutan cim alatt. A rendelkezésemre allo
tér nem engedi, hogy ezt a 32 oldalra terjed6 tantervi unikumot
a maga teljességében ismertessem, azért csak legpregnansabb
rendelkezéseit kozlom. Célkitlizése megegyezik a kézligyességi
oktataséval, legfeljebb azzal a kilénbséggel, hogy mig az utobbi
a kézimunkénak csak tiszteletére, addig a Munkadélutdn annak
~demokratikus® tiszteletére akar nevelni. De nem magyarédzza
meg, mi a kulénbség a ,demokratikus“ meg a kdzdnséges tisz-
telet kozott.

Dacéra a célkitlizés azonossaganak, a Munkadélutan mer6-Q

10 A természetrajz ellen megn%ilvénulé ellenszenv okéat abban taldlom,
hogy a foldrajz-aruismeret szakos tanaro iképzésébdl a természetrajz teljesen

ki van kapcsolva Ami pedig nagy fogyatkozas, mert terindszetrajzi, s6t bizo-
nyos mérvi mez6égazdasagi ismeret nélkul az aruismeret tanitdsa és tudoma

nyos mivelése lehetetlen.” Mint kereskedelmi akadémiai igazgaté kétszer jutot-

tam abba a helyzetbe, hogy a meguresedett veggtan—érliisinereti tanszék be-
toltésére kellett javaslatot tennem. A fentebbi okbd6l mind a két esetben nem
kereskedelmi iskolai tanarképzét végzett* hanem oly szakférfidkat valasztot-
tam, akik a természetrajzban is otthon voltak, s6t az egyik gyakorlati mezé-
gazda is volt. Mind a kett§ kitlin6en bevalt.



24 Suppan vilmos:

ben méas, mint az a kézligyességi oktatds, melyet hajdan Trefort
Agost, tjabb idében gr. Klebelsberg Kundé honositott meg a pol-
gari iskolakban, Ausztriaban pedig 1927 6ta minden kdzépiskola
alsé osztalyaiban kotelez6en tanitanak. A Munkadélutan tan-
tervé mindenekel6tt a mez6gazdasag, allattenyésztés és kerté-
szet munkait sorolja fel oly terjedelemben, mely barmely mez6-
gazdasagi iskolaban szamot tenne. Példaul még a beteg allatok
kezelését, kotdzését, a sebkezelést és orvossagbeadast is gyako-
roltatja. A tanterv masodik részében hétféle ipari munkat tala-
lunk, Ggymint asztalos-, lakatos, szijgyarté-, kosarfond-, kefe-
kots-, szov6- és konyvkotdmunkat, de megjegyeztetik, hogy a
helyi szikséglet szerint méas ipari munkat is lehet gyakorolni.
A n6i iskoldkban ruhavarrast, haztartasi munkat, f6zést,
kenyérsiitést, cukraszatot tanitanak. Harmadik a kereskedelmi
munkéak csoportja, Gagymint csomagolas, kilonféle mérlegekkel
mérés, az Uzleti és raktari berendezés karbantartasa, f(it6beren-
dezések kezelése, tehat joforman a kereskeddinas és baltiszolga
teend6i. Es hogy ez a Programm tulsovany ne legyen, az eddig-
kalon targyként tanitott frast, valamint a rajzot is ide sorozza,
az utébbit oly végcéllal (berendezési targyak, kirakat- és plakéat-
tervezés), melyet csak iparm(vészeti iskolaban lehet elérni.
Negyedik csoport a laboratériumi munka, nevezetesen termé-
szettani és aruismereti gyakorlatok, amelyekhez 6tédik csoport
gyanant mez6gazdasagi, ipari, kereskedelmi Uzemeknek, végil
természettudomanyi gydjteményeknek és intézeteknek latoga-
tdsa csatlakozik.

A mobdszeres utasitas megengedi, hogy ,minden tanulé a
hajland6saganak leginkabb megfelel6 munkanemben dolgoz-
hassak“, de megkivanja, hogy ,minden tanuld6 mez6gazdasagi
meg ipari irdnyban is dolgozzék a négyévi id&tartam alatt”;
ezenfelil ,valamennyinek keresztil kell mennie a kereskedelmi
munkak egy-egy csoportjan, kulondsen az iras- és némi rajz-
oktatason“. Amulva olvassuk a Munkadélutan célkit(izésében,
hogy ,a mez6gazdasagi, ipari és kereskedelmi munkara valé
szoktatds révén legkdzvetlenebbil érhet6 el az a cél, hogy a
fels6 kereskedelmi iskolat végz6é ifjusag mind s(ribben szen-
telje magat a produktiv arukereskedelemnek®. Nem tudom,
min csodalkozzunk jobban, a konnyliségen-e, amellyel a tan-
tervkészit6k a kozgazdasdgtan tanitasa szerint improduktiv
kereskedelmet némi gazdasagi és ipari munka hozzdkeverésé-
vel produktivvd vélik vardzsolhatni, vagj- bizakodasukon-e,
hogy e varazslattal sikerllni fog az iskola abiturienseit az aru-
kereskedelemre édesgetni, amikor egyidejlileg az évfolyamok
szaporitasaval t6le elriasztjak!

A tanitds anyaganak részletezése és a modszertani utasi-
tds lépten-nyomon minden jozan meértéket meghaladd kovetelé-
seket tdmasztanak. Példaul ,a tanulék minden munkdajuknal
mindig a leggazdasagosabb eljarast kévessék, azaz olyat, amely
a legtokéletesebbet teljesiti a legkisebb erékifejtéssel* Tovabba,
hogy a tanulék munk@jukkal propagandat csinaljanak oly esz-
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kozoknek és gépeknek, ,amelyeknek terjesztése és népszer(si-
tése a magyar nép munkajanak termelGibe tétele éllitekében
fontos“. De valamennyi kodzo6tt legképtelenebb a mddszeres uta-
sitdsok els6 mondata: ,,A munkadélutdn adja meg az egyes
iskoldk specidlis szinezetét.” Eszerint, ha végrehajthattdk volna
a Munkadélutan tervét, egy csapasra megsz(int volna a felsd
kereskedelmi iskoldk gyakran felpanaszolt uniformizaltsaga.
Minden iskola més szinezet(i lett volna: a kecskeméti gyimdélcs-
termel6 és kosarfonod; a szekszardi sz6l6miveld és kadaripari;
a debreceni allattenyészt§ és szijgyarto, és igy tovabb szazféle
véltozatban.

Hogy mennyire komolyan vette Haller Istvdn miniszter
e képtelen tervet, arr6l a modszeres utasitdsban olvashat6
kovetkez6 Kkijelentése tanuskodik: ,,A magyar Kkiralyi vallas-
os kozoktatasiigyi minisztérium kulénds érdeméiil tudja be az
iskolaigazgatoknak és tanari karoknak, ha lelkesen és a célnak
legjobban megfelel§ eszkdzokkel teszik lehet6vé a munkadél-
utan szép és hazank jovdje, fejlédése szempontjabdél igen fontos
eszméjének legintenzivebb megvaldsitasat. A miniszter egy-
altaldban nem szdmolt azzal, hogy minden iskola részére az
utasitds szerint 2-i holdas mez6gazdasagi teriiletet kellett
volna szerezni, él6 és holt felszereléssel ellatni, mihelyeket épi-
teni és berendezni, szakképzett oktatd- és munkés-személyzetet
alkalmazni, és pedig mindezt oly id6ben, mid6n az orszag a
legnagyobb pénzigyi valsaggal kiizdott s minden eszkdz hiany-
zott, mely a terv végrehajtasdhoz kellett. A miniszternek nem
volt mddjaban, hogy az érdemeket megjutalmazza, mert a
munkadélutan mar el6bb kimdudlt. Nemcsak rettenetes koltséges
volta miatt, hanem mert életképtelen elgondolas volt.

Az 1920. évi reformmiinek egyik masodik UGjdonsaga, az
iskola tagozédsa, nem volt minden jézansag hidnydban, de rosz-
szul szervezték. Az iskolat két, egyenként kétéves tagozatra
osztattak. Az alsd, hivatalos nevén ,tulajdonképeni kereske-
delmi tagozat“ a Kkis és kbdzép arukereskedelem szamara nevelt
volna munkaerfket és a nadlunk hidnyz6 kétéves kereskedelmi
iskolakat volt hivatva poétolni. A fels6, Ugynevezett ,kdzgazda-
sdgi tagozat“ a szélesebb 14tokdrt kivadno kilkereskedelem, a
bizomanyi és értékiizlet szaméara szolgéaltatott volna alkalma-
zottakat. Noha a tagozadsnak feladldoztdk a tanterv egységes
koncepcidjat, mégsem tudtak bel6le megfelelé tervet kihasitani
az alsé tagozat szadmara. Nagy hézagok mellett (hianyzik a
magyar irodalomtdrténet, a vegytan és vegytani aruk, az Euro-
pan kivuli foldrészek foldrajza) sokat kellett meghagyni benne,
ami céljat tekintve folosleges (a mennyiségtant, a sok termé-
szettant).

Az iskola tagozasat a tanterv harom okkal igyekszik meg-
indokolni, nevezetesen a kereskedelem szikségletével, a sziil6k
anyagi helyzetével, végul a tanulok egyéni képességével, ameny-
nyiben az egyidejlleg elrendelt felvételi vizsgalat mellett ,az
als6 tagozat is jo szolgalatot tesz a tanulok kivalasztasanal®.
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Egyik ok sem helytdll6. Ha a kereskedelemnek sziksége van
kétéves alsobbfokl kereskedelmi iskolara, amint csakugyan
van, akkor nem tdkéletlen moédon a fels§ kereskedelmi iskoldba
oltva, hanem sajat célja szerint kell azt szervezni. Evégett leg-
helyesebb lett volna az amugy is talnagy szamban levl felsé
kereskedelmi iskoldk egy részét alsobbfokl iskolakka atalaki-
tani, amint a csehszlovak ko6ztarsasag tette a télink elvett sok
fels6 kereskedelmi iskolaval, amelyek kozil csak kettét hagyott
meg ebbeli min6éségikben. A sziil6k anyagi helyzetére hivatkozni
ugyanakkor, amikor egyidejlleg a haroméves tanfolyamot egy
negyedik évvel megtoldjak, nem d&szinte dolog. Ami pedig a
tanulok egyéni képességeire és a szelekcid szikségességeére vald
hivatkozast illeti, az meg éppenséggel a tagozas ellen szol. Mert
az a brutélis intézkedés, mely a méasodik év végén a gybngébb
elémenetell tanuldkat eltiltotta a fels6 tagozatba valé felmene-
telt6l, az ilymodon szervezett alsobbfokd iskolabol levezet6-
csatornéat csindlt a fels6 kereskedelmi iskola sz&mara. Az érde-
kelt kis- és kozépkeresked6k joggal tiltakozhattak az ellen, hogy
nekik csak a gyenge tanuldkat juttatjak.

A bemutatott szemelvények arrdél tantskodnak, hogy a
fels6 kereskedelmi iskolak tantervének fejl6dését nem a cél-
tudatos tervszer(iség, hanem inkdbb a kapkodas és tétovazas
jellemzi. Folytonossag benne csak a kovetelmények sziintelen
fokozasaban mutatkozik, ami végre tiirhetetlen talterheléshez
vezetett. Ez a koriilmény inditotta Wlassics Gyula minisztert
arra, hogy 1902-ben elrendelje az 1895. évi tanterv altalanos
rewziéjét melyb6l tizennyolcévi vajidas utdn az 1920. évi
reform sziletett. 1l

4. A tanfolyam bd&vitése. A reform legfontosabb eredménye,
egyszersmind legsulyosabb tévedése a tanfolyam foélfelé bévi-
tése volt. A reformm( kidolgozadsaval megbizott Orszagos Ipari
és Kereskedelmi Oktatasi Tandcs mindenekfolott irdsos ankétet
rendezett, amelynek révén 158 kereskedelmi érdekeltség (keres-
kedelmi és iparkrmarak, testiletek, egyesiletek, tekintélyesebb
keresked6k és véllalatok), tovdbbd 52 tanigyi érdekelt (tanéri
testiletek és egyesuletek, érettségi vizsgdalati biztosok) véle-
ménye gy(ilt dssze a reform tekintetében hozzajuk intézett kér-
désekrél.22 A tanfolyam tartamdara nézve az ankéten harom javas-
lat alakult ki. A vélemények 42%-a a tananyag kell6 leszal-
litasa mellett a hdroméves tanfolyam megtartdsat kivanta; 29%
lefelé akarta béviteni; 22% a folfelé b6vitést ajanlotta. Miutan
a vélemények nagy tobbsége (71%) az iskolaldtogatas id&tarta-
manak megnyujtasat ellenezte, Schack Béla, a tanacs el6adodja,

11 Az 1895. évi tanterv biralatat lasd a Budapesti Kereskedelmi Testilet
megbizasabol irt és kiadasaban megjelent tanulmanyomban: Vélemény a fels§
kereskedelmi iskola reformjardl. 1903. Tovabba Székadcs Antal: Keréskedelmi
iskolaink és a gyakorlati élet. 1903. és Scheiber Endre: A kereskedelmi oktatas
reformﬁa 1905. ¢im@ tanulmaéanyait.

A vélemények kivonatait a tanacs Schack Béla attekinthet§, gondos
bsszeallitasaban Szakvélemények cim alatt 1904-ben két flzetben adta ki; Ggy-
szintén a vélemények alapjan szerkesztett ¢sszefoglalé el6adéi Javaslatokat
valamint a reform (gyében tartott tanacsilések jegyz6kdnyveit.
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a lefelé bdvitést, vagyis azt javasolta, hogy a fels6 kereskedelmi
iskola oly mddon tétessék négyévessé, hogy a kdzép- vagy pol-
gari iskolanak nem negyedik, hanem harmadik osztalyahoz csat-
lakozzék. A folfelé bOvités ellen azzal érvelt, hogy ,,az egy évvel
tovabb tanulds az ifjut elvontabb gondolkozasava, a gyakorlati
életre kevosbbé alkalmassad is tenné“. Mindazonaltal a tanics
UI05 november 9-én tartott Ulésében 17 szavazattal a folfelé bdvi-
tést hatarozta el. Ellene csak harman szavaztunk: Bogy6 Samu,
Perjéssy Léaszl6 és magam.

A kérdést Szterényi Jdzsef, akkori allamtitkar allasfogla-
lasa dontdtte el. Szerinte ,,a haroméves tariid6 mellett a tanulék
oly korban és fejletlenul lépnek ki az életbe, hogy a gyakorlati
palyan megkivant életnézettel nem birnak és hivatasukat kiil6
komolysaggal nem tudjak fdélfogni“, amin csak Ggy lehet segi-
teni, hogy a negyedik évet felulr6l toldjuk a tanfolyamhoz. Ez
az érvelés, mely el6tt az el6ad6 is meghajolt, szdges ellentét-
ben all a keresked6k felfogasaval, akik nemcsak nalunk, hanem
vilagszerte azt tartjak, hogy az ifjunak minél fiatalabb korban
kell az lzletbe kerulnie. E kivansaguk miatt ondsséggel szoktak
O6ket megvadolni.B De 0sszeegyeztethet6-e a nekik tulajdonitott
ondsséggel az az eljarasuk, hogy nem az allitélag jobban bevald
idgsebb abiturienst, hanem sajat érdekik ellen vétve, a ,fejlet-
len és komolytalan“ fiatalabbat kivanjak? Mellesleg megjegy-
zem, hogy nemcsak a kereskedelem, hanem minden gyakorlati
foglalkozas terén az a tapasztalat, hogy a tdlhosszlUra nydujtott
iskolai el6képzés egyaltalaban nem biztosit gyakorlati értéke-
sebbséget. Nem mintha a hosszabb, tehat alaposabb el6képzés
artalmas volna — ami alkalomadtan szintén el6fordulhat —
hanem azért, mert olyan ifju, aki elejét6l fogva el van tékélve
arra, hogy bizonyos gyakorlati hivatast valasszon, rendesen arra
hivatottabbnak bizonyul, mint az, aki el6bb csak el6képzésre,
diplomaszerzésre torekszik és csak azutan valaszt hivatast, ami-
kor vajmi gyakran mellékes, esetleges koriilmények, nem pedig
a hivatottsag déntenek.

Jellemzd, hogy a tanacsnak tobb tanar-tagja azzal érvelt a
folfelé bdévités mellett, hogy ez az intézkedés kozépiskolai szin-
vonalra emelné a fels6 kereskedelmi iskolat és tekintélyét gyara-
pitana. Hogy mennyire hoditott ez a felfogéas, legjobban megmu-
tatja az a tény, hogy a tanari testiletek, melyek addig csaknem
egyhangulag ellenezték az iskolaztatds tartamanak meghosszab-
bitasat, a tandcs hatdrozata utdn valamennyien a folfelé b&vités
mellé alltak, mely szemikben hovatovabb presztizs- és rang-
kérdéssé valt. A Tanarok Orsz. Egyesilete is ily értelemben
masitotta meg korabbi véleményét. Viszont a Budapesti Keres-
kedelmi és Iparkamara még ugyanazon évben tiltakozott a tanacs
hatarozata ellen, hangoztatva, hogy a tanulédsi id6 megnyujtasa
esetében az abituriensek talkésén lépnek a gyakorlati életbe.
Grof Apponyi Albert miniszter sokaig vonakodott a tanacs javas-3

3 Lasd Vincze Frigyesnek a Budapesti Kereskedelmi és Iparkamara
jelentésérdl irt cikkét. Szakokt. 1924/25. 84.. 85. 1
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latat elfogadni, végre azonban engedett a tanari kdzvélemény
nyomasanak s 1909-ben megengedte, hogy a tanacs hatdrozata
értelmében készuljon az 0j szervezet és tanterv.

A tanfolyam folfelé bOvitése sulyos vétség volt minden
szambavehetd tényez6 ellen. Sérti a szulék érdekét, amennyiben
az iskolaztatas idejének megnyujtdsa anyagi gondjukat szapo-
ritja. Sérti a tanulok érdekét, akik egy évvel kés6bben keriilnek
az lzleti életbe, ahol ez a veszteség gyakran sulyosan esik latba.
Sérti a kex-eskedelem, f6leg az arukereskedelem érdekét, mert
a tanulok el6rehaladottabb életkorban végezvén tanulméanyai-
kat, ezentdl még inkdbb fognak vonakodni arulizletben alkal-
mazast vallalni.l4 Ezek oly szocialis érdekek, amelyeket nem
szabad az ugyt6l idegen szempontoknak alarendelni.

De a folfelé bévitésinek legjobban az iskola vallotta karat,
amennyiben elriasztotta t6le a jobb kozépiskolai tanuldkat, akik
most inkabb emitt folytatjak a tanuldst. Tehetség és szorga-
lom tekintetében a kézépiskolabol jov6 tanulék ugyan nem kildu-
bek azoknal, akiket a polgéari iskola szallit, de miveltség és
intelligencia dolgaban altalaban felettik allanak, mert neve-
lésiikben és kdornyezetiikben rendszerint tobb mivel6dési lehet6-
séget talalnak, mint emezek. Megfogyatkozasuk tehat minden
tekintetben érzékeny veszteség az iskolara nézve. Mig a Buda-
pesti Kereskedelmi Akadémidban 1917—18-ban az 1. osztalyba
felvett tanuléknak 55%-a szdrmazott a kozépiskolabdl, addig
1924—25-ben mar csak 42%. Az egész orszaghan 1923—24-ben a
tanuldknak még 35%-a jott kozépiskolabdl, 1925—26-ban mar csak
25%, 1929—30-ban pedig 16%. Szamukon kivil minéségik is rom-
lott. A budapesti VI. kér. fels6 kereskedelmi iskola 1926—27. évi
értesit6jében olvassuk, hogy ,,gimnaziumbol és realiskolabdl jové
tanulok készultsége sem Kkielégit6 mar, illetve gyengébb,
mint ezel6tt volt“. A pécsi iskola igazgatdja pedig azt mondja:
»A kozépiskolabdl altalaban a gyenge tanuldéanyagot kapjuk.“

Legnagyobb visszatetszést e dologban az a koriilmény Kkelt,
hegy a sok érdek megsértése teljesen szikségtelen volt, mert a
lefelé bévitéssel az iskolat éppen oly jol meg lehetett volna
reforméalni, mint a folfelé bOvitéssel. Erre csattands példat a
lipesei fels6 kereskedelmi iskola szolgaltat, melyet ugyanakkor,
amidén mi folfelé bévitettink, éppen megforditva ugy tettek
négyévfolyamiva, hogy alulrdl bdvitették. Miutdn ez az intézi
kedes kitlin6en bevalt, az6ta a tobbi szaszorszagi kereskedelmi
realiskolat is ily maddon tették négyévfolyamuva.

5. A kdzoktatasligy egységes szervezésének érdeke. A felsd
kereskedelmi iskolak lefelé b6vitése az eddig elszamlalt okokon
kivul azért is kivanatos, mert altala kdzoktatasugyink szerve-
zetének egyik fogyatkozését tudnok elenyésztem. Karman Mar

14 Schack Béla ,Kereskedelmi iskoldink multja és jelene* cimli mdvé-
nek 70. Iapljan kozolt statisztika szerint 1881.-t6l 1901 VGPEIg a végzett tanulok
244%-a helyezkedett el az arukereskedelemben. Ezzel szemben most csak
8—10% megy arulizletbe. Lasd Dengl Janos: A kereskedelmi szakoktatas fejld-
dése a TI. egyetemes taniigyi kongresszus oOta. Szakokt. 1928/29. évf. 5 1
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szerintl’ a kodzoktatdsugy kivanatos elvszerli kialakuldsa meg-
koveteli, hogy a kézmiveltség szolgalatdban allé6 nevel§ iskola-
kat haroméves tanfolyamokra tagolva szervezziilk és ekként
kapcsoljuk egymashoz. Népoktatdsi tdérvényink részben meg-
adta ily kialakuldsra a lehet8séget, amennyiben kilenc évben
szabta meg az altalanos tankotelezettség idejét, amibdl hat évet
a mindennapos, harom évet az ismétld, helyesebben népi szak-
oktatdsra szant; a fels6 népiskola tanfolyamat hé&rom, a pol-
gari iskoldét hat évben allapitotta meg. Méar csak az hidnyzott,
hogy a kozépiskolat a népiskola I1l. osztalyahoz csatolva
kilencévessé tegyék.

Sajnos, a nevel6 oktatas tekintetébdl kovetelt természetes
tagozast megzavarta az osztrdk példa utdnzdsibol eredt ama
torvényhozéasi intézkedés, mely a népiskola negyedik osztalya-
nak elvégzéséhez kotdotte a novendékek felvételét a kdzép- és
polgéri iskoldkba. Ez a helytelen intézkedés szamos vissz4assag-
nak lett a Icutforrdsa. A népiskolat kulséleg két egyenlétlen tan-
folyamra tagolta, melyek kozul az als6 kelleténél tovabb ter-
jed, a fels6 pedig csak két évet olel fel, s igy csak hidnyosan
adhatja meg azt a kozmi(veltséget, amelyet a nemzet minden
tagjanak kell birnia. Azonfelul arra vezetett, hogy a térvény
vilagos kovetelménye ellenére igen sok népiskola négy-
osztalyluvéa zsugorodott ossze. A kodzépiskolai nevelés természe-
tes id6tartamat egy évvel megroviditette; viszont a polgéri
iskolai tanul6ét tiz évre nydljtotta.

Tetézte a bajt, hogy a népoktatdsi térvény a kozép- és
polgari iskoldnak nem harmadik, hanem negyedik osztalyahoz
kapcsolta a tanitoképzdéket, mely példat aztan mas szakiskolak
is kovették. llymdédon a kozépiskola két négyéves, a polgari
iskola négy- és kétéves tanfolyamra tagozodott. A tapasztalat
az6ta mar nyilvanvalova tette ezen intézkedés félszegségét.
Elnéptelenitette a polgari iskola két fels§ osztalyat s legutobb
tanfolyamanak négy évre leszallitasahoz vezetett, mely alakban
a polgari iskoldanak mar nem lesz létjoga a keletkez6 nyolc-
osztalyu (helyesebben szervezve kilencosztalyi) népiskola mel-
lett. Milyen mas lett volna a polgéari iskola sorsa, ha hatéves
tanfolyamdanak teljes befejezése utdn bocsathatta volna ndven-
dékeit a szakiskolakba, melyek akkor szorosan meghatarozott
céljuk iranyaban képezhették volna 6ket s nem kényszeriltek
volna kdézmiveltségiik hidnyait pdtolni.

Dacara a kozoktatasligy itt vazolt szervezeti bajainak, az
iskoldk tanterveiben nem tudatosan ugyan, inkdbb 6szténdsen,
mégis a harom évre tagolds elve érvényesilt. Leghatdrozottab-
ban a kodzépiskoldk tanterveiben, ahol az els6 harom osztalyban
a legtdbb tantargy anyaga befejezett egészet alkot s a negyedik
osztalyban 4j tanfolyam kezd6dik. Hasonld jelenséget a régi
polgari iskolai és a népiskolai tantervekben is észlelhetlink,
ahol a negyedik osztallyal aj tanfolyamok indulnak meg.B

15 Lasd Karman Mor: Kozoktatasugylnk egységes szervezésérdl. 3892
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llymodon az iskoldk tagozésa és tantervei kozott ellentét kelet-
kezett, mely aztdn arra kényszeritette a csatlakozé magasabb
iskoldkat, hogy ugyanazt az anyagot, amelyet az alsd iskolak
el6készit6 feladatukon talmenve letargyaltak, a tanitds elsd
évében Gjra ismételjék. Ez, nem is szOlva arrdl, mennyire karos
a novendék érdekl6désének csdkkentése az ilyen ismételgetés
altal, az ifjusag fejl6édésében mindenkor egy egész évi veszte-
séget, Ugyszolvan egy kényszer-osztalyismétlést jelent.

Kiulondsen kirivd maodon jelentkezik ez a visszassag akkor,
amikor a tanulok a kodzép- vagy polgari iskola 1V. osztalyabol
atlépnek a fels6 kereskedelmi iskoldba. Majdnem semmi hasznéat
sem veszik annak, amit amott a negyedik osztalyban tanultak,
mert az csupa toredék, amit emitt az els6 évben ujra kell
tanitani, avagy a fels6 évfolyamokban kell behatébban tar-
gyalni. R&juk nézve tehat az el6z6 iskola 1V. osztalydnak
elvégzése elveszett év, amelyet megtakarithatndnak, ha mar a
IIl1. osztdly utdn mehetnének a fels6 kereskedelmi iskolaba.
Az utébbira nézve pedig tanfolyamanak ilymédon egy évvel
lefelé toldsa semmiféle hatrannyal sem jarna,

Miutan senki sem nézheti k6z6mbdsen, hogy ezernyi tanulé
sajat hibajan kiviul egy évet veszitsen, csupan a kdzoktatasiligyi
szervezet fogyatékossaga miatt, ezért csaknem erkdlcsi koteles-
ség ezt a bajt elharitani. Ami pedig a fels6 kereskedelmi iskola-
ban szerfélott konny(: csak egy rendeletbe keril, melyben a
miniszter kimondja, hogy ezentdl a tanulok a kozép- vagy
polgari iskolanak mar harmadik osztalyabol Iléphetnek at a
fels6 kereskedelmi iskoldba. Minden egyéb UGgy maradhat,
amint van.

Megjegyzendd, hogy az imént vazolt visszassdg a hasonld
helyzetben levé tobbi szakiskolanal is fennall és orvoslast kivan.
A tanitéképzdk, fels6 ipariskolak, fels6é mez6gazdasagi iskolak
tanuldi is egy évet veszitenek annak kovetkeztében, hogy isko-
lajuk a kozép- és polgari iskola 1V-, nem pedig harmadik osz-
talydhoz kapcsolodik. Ezt az elveszett évet a szakiskola igen
jol felhasznalhatna arra, hogy otévesre novelje sajat tanfolya-
mat s alaposabba tegye ndvendékeinek gyakorlati kimdivelését,
anélkil, hogy iskolaztatdsuk ideje megnyujtatnék.

Nem folytatom a célszerii kapcsolat hianyabol fakado
bajok elszamlalasat. Amire ramutattam, eléggé igazolja, meny-
nyire idejonvalé volna az eddigi toldozas-foldozas helyett, mely
tobbnyire csak egy-egy iskolafajnak vagy tanarainak partiku-
laris érdekeit szolgalja, mindenekel6tt a kézoktatasligy egészét
atfogd tervet késziteni, mely lehet6vé tenné a szervezet egysé-
ges, elvszerl kiépitését, Suppan Vilmos.



ESZREVETELEK
A KOZEPISKOLAI TANARVIZSGALATOK
REFORMJA TARGYABAN.

Kozoktatasiigyunk az utobbi évek folyaman mélyrehato
valtozdsok szinterévé 16n, de a vizsgalatok rendjében minden
maradt a régiben. Szinte valamennyi Gjitds abban végz&édétt,
hogy Uj meg Gj anyaggal terhelte meg a tanuldkat, Gagyhogy
a kozépiskolai tanuld talterhelése ma éaltalanosan panaszolt
jelenség és a legilletékesebb ajakrdl hallottuk a félelmet fel-
liangzani, hogy ez a tultémott kozépiskola egyszer explodalni
fog. em is csoda, mert a reform a tradicionak és az élet (j
kovetelményeinek a megalkuvasabol sziletett meg, ami azt
jelenti, hogy mindegyik szempont hivei annyit belezstfoltak a
kozépiskoldba, amennyit csak tudtak, s az eredmény a szegény
tanul6é tllterhelése lett.

Ugyanez a jelenség szinte megismétlédik a tanarképzés
terén. A keretek itt is a régiek maradtak, de a kdvetelmények
tetemesen megsokasodtak. A mai rohané korban roppant nagyra
nétt minden tudomany és mindenfelé 0j tudomanyok szileté-
sét, a régiek differencialédasat éljik meg, de azért ma is éppen
Ugy egyetlen tanarvizsgéalati szak példaul a térténelem vagy a
természetrajz, mint ezel6tt negyven esztend6vel, holott kéztudo-
masu, hogy alaposan képzett Ujkori torténész vagy zoologus
sem igen lehet valaki négy esztend6 alatt, nemhogy az egész
térténet vagy a zooldgia, botanika és mineraldgia egész teri-
letét bejarhatnd az ember. Pedig ez még csak egyik szaktargy,
amely mellett ott van még a masik is; s6t azontul a filozo6fia-
ban és a pedagdgiaban is otthonosan kellene forgolédni a jeldlt-
nek. Hogy a tanérvizsgélat mai formajdban korszer(tlen, azt
nem csupdn ennek szenvedd hdsei, a jeloltek, hanem a vizsgéz-
tatd professzorok is mélységesen érzik.

A tanari vizsgdk ma két nagy nehézséggel kiszkodnek.
1. A jeldltek tal vannak terhelve, s ezért alig végezhetnek iga-
zan elmélyilt szaktanulmanyokat, hanem a ,mindenbél egy
keveset“ elv alapjara kénytelenek helyezkedni. 2. A professzo-
rok olyan késén jutnak abba a helyzetbe, hogy a jeldlt tudasa
és altalanos szellemi képessége folott itéletet mondjanak, hogy
a vizsgaig mar legalabb két évet eltdlt a jelélt az egyetemen,
s ekkor méar csak a nagy id&veszteség miatt sem megy mas
palyara, hanem bukdacsolva is Kkitart.

E két mozzanat eredménye aztdn, hogy végeredményben
sok olyan jeldlt jut tanari oklevélhez, akik sem tudasuk, sem
altaldnos lelki s kulondsen szellemi habitusuk szerint nem
valék erre a palyara.

Kétségtelen, hogy ez olyan baj, amelynek az egész tarsa-
dalomra kihaté jelent6sége van, s keresnink kell a modot,
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hogyan lehetne ezt Kkikiszdbdlni, vagy- a veszélyt legaldbb is
a minimumra csdkkenteni.

Ami a jeldltek talterhelését illeti, ez az eset feltétlenul
fennall.

Midta a torvényhozas egyenld értéklinek nyilvanitotta min-
den fajta kozépiskola érettségi bizonyitvanyat, azota a tanér-
jeloltek igen kulénbdz6 el6késziilettel kerilnek az egyetemen az
egyes szakstudiumokra. A térvény nem torédik vele, hogy pl.
a leend6 historikus tud-e latinul vagy sem, de nem igy/ a tanar-
képz6-intézet, amelynek tagjaként készilhet a jeldlt ma a tanéri
palyara. A tanarképz6 azt mondja, hogy nem az a lényeges,
hogy' a jel6lt sikerrel tegye le a vizsgdit, hanem mintegy teo-
retikusan eleve megéllapitja, hogy mik a sikeres vizsga el6-
feltételei. Nem hiszi, hogy valaki képzett nyelvész vagy histo-
rikus lehet, ha nem tanult latint és gorogdt, tehat megkoveteli
azoktél a jeldltektdl, akik nem tettek e nyelvekbdl érettségit,
hogy' ezt a mulasztasukat az egyetemi tanulmanyok els6é idejé-
ben potoljdk, mert kulénben nem engedi &ket a masodik egye-
temi év végén alapvizsgara. Amde alapvizsgaig nemcsak ezt
kell a szegény jeldltnek poétolnia, hanem szakjara vald tekintet
nélkul foglalkoznia kell egy-két féléven &t a magyar iro-
dalom torténetével, a magyar mdivel6dés torténetével, sét
ugyancsak e két év alatt ,lehet6leg” meg kell ismerkednie a
pszichol6gia, a logika és az etika alaptanaival, s hozza még a
filozéfia torténetével is, mert ezt szintén igazolnia kell az alap-
vizsgara val6 jelentkezéskor. Mivel pedig a nyelvi szakok jeldlt-
jei rendszerint igen kevéssé jartasok a német, olasz, francia
vagy angol nyelvekben, az alapvizsgaig ezt is érdekik a lek-
torok orain gyakorolni. S6t éhben minden mas-szakos hallgato
is jol teszi, ha koveti a példdjukat, mert kdztudomasu, hogy
egyedil a magyar nyelv ismerete nem elegend6 ma mar komoly
tudomanyos tanulmanyokra.

Mindez maga csaknem elég elfoglaltsdgot adna annak a
hallgaténak, aki csak az imént lépte &t az egyetem Kkiiszobét,
s eleinte bizonyosan elfogédva és tapogatézva mozog ebben a
neki Gjszerl vilagban. De ott vannak aztdn még a szaktanul-
manyok, amiknek a kedvéért jott az egyetemre, — ezekbdl is
kellene egyetmast tanulnia. Az eredmény aztan, hogy az els6
két évben van a tanarjeldltnek heti 35—40 o6raja. Elfoglaltsag-
nak mar csak a fizikai id6 szempontjabol is elég tekintélyes,
hiszen az egyetemi el6adasok nem egyfolytdban vannak, mint
a kozépiskolai tanorak, tehat ez azt jelenti, hogy a hallgato, ha
valéban hallgat, egész napjat az egyetemen tolti, teremr6l
teremre jarva, s az el6adasok kozti lyukas id6t aligha hasznél-
hatja komoly munkara, mert alapvizsga el6tt még a szeminé-
riumok se veszik fel &ket. De meg nem is lehet ugy dolgozni,
hogy egy 6ra mualva a munkat félbe kell szakitani. Ezért aztan
a legtobb komoly jel6lt kizarélag csak a szaktanulmanyaival
foglalkozik, s a tobbi tanulméany fiktiv, csupan az indexben
szerepld stadiumma valik. A magyar embernek ugyanis mar
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fiatal kordban megvan az a .jo tulajdonsdga, hogy nem hagyja
magat talterhelni, s n nyoméas el6l ilyen tanuladsi fikcidval
vedekezik. ]

De kérdem: van ennek értelme? Er valamit egy ilyen fikcid
fenntartdsa? Nem volna helyesebb a szikségletek és a lehetd-
ségek mérlegelése, s a kibavok tlrése helyett olyan helyzet
teremtése, amely meg se szili a kibuvékat?

Ha a tanarjeldltek csak férfiak lennének, akkor a tialzott
kovetelmények nem is volndnak tragikusan veenddk, mert a
férfi pszichéje nagyobb fliggetlenséget és ©6nall6 kezdeménye-
zést jelent a reahatd tényez6kkel szemben. A férfihallgaté vagy
elhordozza a rarott feladatokat, vagy ki tudja azok kozul va-
lasztani azokat, amelyek valasztott életcélja szempontjab6l fon-
tosak és aztdn flleg ezeknek adja 4t magat. -Amde nem huny-
hatunk szemet ama korilmény el6tt, hogy ma a tandrjeldltek
fele nd, akiket nem lehet err6l a palyarol elterelni, sem pedig
azzal elintézni, hogyha nem birnak eleget tenni a nem nekik
valo feladatoknak, akkor maradjanak a f6z6kanalndl vagy a
varrogépnél. Sokkal mélyebbrél fakadd szociadlis és pszichikai
tényez6k hajtjak e néket a tanari palya felé, semhogy ilyen
kénnyed vagassal lehetne ezt a gordiusi csomo6t megoldani.
A nék ezen a palyan itt vannak, s jelenlétik sok tekintetben
egyenesen kivanatos. Mar pedig kéztudomasu, hogy az 6 recep-
tiv és onallotlan, a kezdeményezést6l irt6zé pszichéjik a kove-
telmények mechanikus teljesitésére veti magat. Ok az el6adasok
hliséges latogatdi, s tudasuk elsésorban az ott hallottak gépies
visszamond4séra szoritkozik. Még ha kdnyveket olvasnak, akkor
is azok utdn nyudlnak, amiket tandraik ajanlottak, s azt latjak
meg a konyvekben, amit a tanar szerint ott latniok kell. Ezek
a szegény néi jeldltek osszeroskadnak a vizsgak eldtt, mert a
sok 6ra megfosztja 6ket a tanulasra szant id6t6l, s mivel alta-
laban nem tudnak kuldnbséget tenni fontos és kevésbbé fontos
ismeretanyag kozott, agyontanuljak magukat és mégsem tud-
nak a joszandékd dilettantizmus folé emelkedni. A sokféle
anyaggal valo birk6zas miatt nem tudnak azzd a tudomanyo-
san képzett, tudomanyosan tovabbdolgozni képes és a tudomanyt
a képzésben eleven életté alakité tanarra lenni, akit az iskola
és a tarsadalom egyarant var téluk.

A tanari palya alfaja pedig a kell6 szaktudas megszerzése,
mert enélkiil csak felszines rétorok vagy kontarok ulnek a
katedrakon. EI kell tehat haritani a képzés utjabél minden
olyan folésleges terhet, amely a szaktanulmanyokban valo el-
merilést akadalyozza és a figyelmet méas iranyba tereli. A mai
tarsadalom a szakemberek vallan nyugszik, s nem is alkalmaz-
hat. mast, mint jol képzett szakembereket, akar férfiak azok,
akar pedig n6k. S mivel a szakember differencialt 1ényt jelent,
lehetetlenség a szakképzést olymdédon megkdtni, hogy abban az
egyéni hajlamnak és kezdeményezésnek ugysz6lva semmi hely
se jusson. A mai tanarképz6 hajlik az agyonszabdlyozasra:
mintha abban a meggy6z8désben volna, hogy a szakképzésnek

Magyar Paedagogia XXXIX. 1—2.
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csak egyetlen Gtja lehetséges, az, amelyet 6 megallapit. Kilo-
nosen a segédtudomanyok és a tanulmanyokhoz szikséges
nyelvi ismeretek megszerzését a jeldlt szabad ténykedésein
lehetne bizni. Ha a torténésznek kell tudnia latinul és a filo-
logusnak gorogul, a lényeges az, hogy valéban tudjon, de ne
térédjink vele, hogy ezt a tudast 6 milyen Gton-modon, hany
félév alatt szerzi meg. Hasonldéan vagyunk mas, tisztan koz-
mivel&dési targyakkal. A tanari vizsgdkon a jeldlt szaktudasa
fel6l érdeklédjunk, mert ezért all elénk, s még a filozofiai és
pedagdgiai ismereteit is csak ezzel kapcsolatban mérlegeljik,
s a szakjaval valé vonatkozdsok ismerete irdnyaban érdek-
16djink.

A magam részér6l egyenesen anakronizmusnak latom,
hogy minden tanarjeldltnek, szaktudomanyara valé tekintet
nélkal, vizsgaznia kell a magyar irodalom ismeretéb6l. Ez a
vizsga altaldban nem emelkedik az érettségi vizsgalat kovetel-
ménye folé. Mar egyszer tehat keresztilesett rajta minden
jeldlt, mert hiszen érettségi vizsga nélkiul nem jéhet az egye-
temre. A kozépiskoldban a magyar irodalomnak és nyelvnek
nyolc éven &t megszerzi azt az ismeretét, amelyet elvarunk a
mivelt magyar embert6l: miért kell err6l az érettségi utdn két
évre egy egeészen mas iranyu szaktanulmany kozepette Ujra
szamot adnia! Ennek a kovetelménynek volt értelme akkor,
amikor a tanarjeldltek egy része nemzetiségi, idegen tannyelvi
kozépiskoldban tanult, tehat fennallott az a veszedelem, hogy
nincs e nemzeti targyban a jeldltnek oly foku ismerete, amilyet
meéltan elvarhatunk attol a tanartol, akinek a magyar allam ad
képesitést, S része lehetett e kdvetelmény felallitasdban annak
is, hogy a mult szazad végén tudomanyos életiinkben és a tanéar-
képzésben is ennek a tudoméanynak a képviseldi vitték a vezér-
szerepet. Ma azonban nincsen olyan tanarjeldlt, aki ne magyar-
nyelvi és magyar szellem( kézépiskoldban tanult volna: tehat
volt alkalma irodalmunk életével és jelenségeivel megismer-
kedni, ennélfogva szinte bizalmatlansdg a ko6zépiskola irant,
amelyik érettségi bizonyitvanyt adott a jeldlt kezébe, hogy az
érettségi egyik targyabdol még egyszer azonos, mert nem tudo-
manyosan elmélyiltebb, szdmadasra vonjuk a jeldltet.

Hasonlé a nemzeti torténelem ismeretével is a helyzet. Ezt
is behatéan tanulnia kell az érettségiig minden jeldltnek: a ter-
mészettudomanyi szakok hallgatoi tehat cseppet sem véalnak
nemzeti multank ismer@ivé azaltal, hogy indexiikben ott szere-
pel heti négy o6raval akarcsak egy féléven at is egy kollégium
a magyar torténelembdl.

Azt hiszem, hogy a nemzeti érzés veszélyeztetése nélkil
egész batran elhagyhatndk ezt a kdvetelményt a mai tanarjelél-
tekkel szemben, mert ez ma mar alig tébb fikcional és a figyel-
met szétsz6r6 akadalynal, hiszen eredete egy ma mar megszint
lehetdségben gyokerezik. ;

Az egyetemen szakképzés folyik. Eppen ezért mentesiteni
lehetne ezt a képzést minden olyan mozzanattdl, amely az 0. n.
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altalanos miveltséghez tartozik és ami a szaktanulmanyokban
valé elmélyedésnek barmily csekély mértékben uatjaban Aall.
Ugyanez a szempont késztet meggondoldsra abban is, hogy
nem kellene-e tobb szakra bontanunk azokat a nagytcrjedelind
szakokat, amelyek, mint pl. a ,térténelem®, a ,természetrajz“,
koztudomés szerint ma a tudomdanyok egész seregét foglaljak
magukban, s amelyeknek minden részében képtelenség még'
egy lexikonagyl embernek is otthonosan mozognia. Ez azon-
ban annyira szakkérdés, hogy nem tartom magamat illetékéa-
nek a véleménynyilvanitasban. Az el6bb érintett pont kérdésé-
nél is nem a tudomanyos szakszer(iség, hanem az altalanos mi-
veltség szempontja miatt idéztem kissé hosszasabban.
Egyszéval: a tualterhelés ellen olymédon latok védekezést,
hogy a tandrjeldltet tisztdn és kizarélag szaktanulmanyalra
szoritandénak vélem, s ennek az érdekében leveend6nek latok
a vallarol minden olyan terhet, amely ezen felil nehezedik rea.

Ezek utdn attérek a masik problémara, hogy t. i. hogyan
lehetne a tanari palyara torekv6k kivalogatasat eredményesen
biztositani, s az oda nem valé jeloltekt6l ezt a palyat idejekoran
megszabaditani. Ennek alig van mas maddja, mint a vizsgarend.
Szokas ugyan arra hivatkozni, hogy kuléndsen kis egyeteme-
kén modjaban all a tanarnak mar a vizsga el6tt alaposan meg-
ismerni a jel6lteket, hiszen a szeminadriumokban és a labora-
tériumokban szemtdl szemben all hallgatéival, érintkezik velik,
meglatja tehat, mi rejlik benniik, s igy szdmara a vizsga mar
nem tartogathat meglepetéseket. Ez igaz is, meg nem is. lgaz
annyiban, hogy a jeldlt gondolkodasat és képességeit a szak-
tanar valéban nagyjaban megismerheti, de téves abban, hogy
ezen az alapon el lehetne a nem oda valé elemeket a pélyardl
terelni. A jeldlt tudédsdnak az 4tfog6jadt mégis csak a vizsgén
van alkalma a tandrnak kitapogatnia, s masfel§l csak a vizsgai
eredmény tartalmaz olyan hivatalos itéletet a jeldlt tudasarol,
hogy ennek az 6 szemében sulya van, s ez az akadaly, amely-
nek az atugréasatdl latja fliggbnek a tanéarjelodlt, b6gj’ tovabb-
haladhat-e ezen a palyan vagy sem. A vizsga hatasaval tehat
masnem( tanacs vagy megitélés még csak 6ssze sem hason-
lithatd.

Eppen ezért arra kell torekedniink, hogy vizsgarendiinket
Ugy allapitsuk meg, hogy a célnak legmegfelel6bb legyen. A cél
pedig tudvalevéleg e palyara tédulok kivalogatasa.

Itt el6szor is annak a kérdésnek kell a szemébe nézniink,
hogy sok vagy kevésszamu vizsga-e a kivanatos? E kérdés meg-
oldasaban nem kulféldi példakra, hanem a magyar lélek ter-
mészetrajzara kell tamaszkodnunk. Sem az alland6 er&feszités-
hez szokott német, sem a versenyvizsgalatok légkdorében for-
malddott francia tanarjeldlt nem lehet itt a mintdnk. A magyar
altalaban tétlenségre hajlé és kontemplativ faj, akit csak nagy
célok és érdekek tudnak heves és nagy erd6kifejtésre dsztokélni.
Koézismert réla a szalmaldnghasonlat, amely azt akarja mon-
dani, hogy konnyen tuzet fog, langra gyul, de nem Kkitartd.

i
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A szabadsaggal nem tud okosan élni és a hosszas er6feszités-
ben ellankad. Ezért olyan id6k6zokben kell egy-egy legy6zend6
feladat elé allitani, amely lehetéleg biztositja az er6feszités
allandésagat, a munka Utemes menetét. Erre szinte onként
ajanlkozik az évenkint val6 szamadas kotelezettsége. A tanéri
vizsgakndal is ez az eljards latszik a leginkabb célravezetének.
Ezzel elérnénk azt is, hogy a jeldlt mar palydaja els6 esztendejé-
ben kénytelen magat egy olyan hivatalos megitélésnek aldvetni,
amelynek az alapjan fontoléra veheti, vajjon megmaradjon-e
ezen a palyan vagy sem. A vizsgaztatora pedig nem harul még
az a felel6sség, hogy esetleg két évet semmisit meg a jeldlt éle-
tében, ha kell6 szigorral mérlegeli a tanari palyara valo alkal-
matossagat, s lelkiismeretének a szavara hallgatva, elvagja
el6tte a haladas utjat.

Az én elképzelésem szerint tehat a mostani rendszer helyett,
mely a masodik év végén az alapvizsga, a negyedik év végén
a szakvizsga s az 0todik, a gyakorlati év végén a pedagdgiai
vizsga elé allitja a tanarjeldltet, egy egészen rij vizsgarend volna
bevezetend6.

Eszerint az els6 év végére egy 0. n. elévizsga lenne allitando.
Ennek a célja az volna, hogy egyrészt altalanosan tajékoztasson
a jeldlt tudomanyos gondolkodasi készségérdl, masrészt pedig
igazolja, hogy valasztott életpalyaja tudomanyos igényeivel
tisztdban van. Evégb6l e vizsga tdrgyaként szerepelne a jeldlt
szaktdrgydnak enciklopédikus bevezetése. Ezzel azonban a
vildgért sem valamely tudomény diéhéjba valé 6sszetomaoritésére
s nem valami kompendiumra gondolok, hanem arra, hogy a jeldlt
legyen tajékozott szaktudomanya felosztasardl, problémairél, a
tudomanyok kozt valé helyzetérdl és — amit elészor kellett volna
mondanom — a rovid torténetér6l. Kivéanatos, hogy miel&tt
mélyebb tudomanyos utazasra indul, tdjékozodjék az ismeretlen
teriilet térképén, mint a gondos utas, aki pl. Baedekert forgat,
miel6tt Parizsba utazik. Erre a kezd6nek annyival inkabb
szliksége van, mert az egyetem nem enciklopédizmusra akar
nevelni s az egyes kollégiumokon csak részletekr6l van szo,
amikor a részletek hangstlya egészen megvaltozik, s aki csak
ezt latja egy tudomanybol, annak sokszor elvész a helyes aranyok
iranti érzéke: talsadgos fontossagot fog tulajdonitani olyan részek-
nek, amelyek egészen jelentéktelenek a tudomény egészében.
Olyasféle bevezetésre gondolok tehat, amilyet A classica-philo-
logia encyclopaediaja cimen irt meg Vari Rezs6, vagy a nyelvé-
szet kérdéseir6l Horger Antal, s az irodalomtorténetrl részben
Tolnai Vilmos. De a matematikusnak és a természettudomany
miivel6jének is jo szolgalatot tenne, ha jobban ismerné szak-
tudomanya torténetét és problematikajat: sok tapogat6zastol és
zsakutcatol megmentené az ilyen tajékozddas.

Mivel pedig- érthet6, hogy az egyetem nem vallhatja fel-
adatdnak az ilyen el6addsok rendszeres megtartasat, itt nyilik
a tanarképzdének szerepe. Red var a feladat, hogy kézenfogva az
Uj adeptust, megadja neki szaktudoméanya teriiletén ezt az elsd
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és nélkildzhetetlen tdjékoztatast. Ezzel valoban azza lenne, ami-
nek lennie kell: &thidalnd a kozépiskola és az egyetem kozti
tavolsagot, atvezetné az ifjut a kozépiskola kotott vilagabol a
tanulas egyetemi szabadsdgaba. S bizonyosan egy tanarképzé
sincs, amelyik azt szeretné, hogy egyetem legyen az egyetem
mellett, s hogy az egyetemen is 6 maradjon a tanarjeldlt tanul-
manyainak az ura, hanem olyan el6adasokrol és gyakorlatokrol
gondoskodik, amelyeket az egyetem nem tekinthet a sajat fel-
adatai kozé tartozoknak. A tanarképz6 ugyanis a jeldlt egye-
temi tanulmanyait nem irdnyitani, hanem segiteni hivatott.

Ez a bevezetés egyuttal egy logikai probléma elmélyitésére
is alkalmat adna, nevezetesen a tudomanyok rendszerének és
osztalyozdsanak a kérdését is megvilagitana, s igy folytatasa
lenne a kozépiskoldban megkezdett filozéfiai tanulmanyoknak.
De természetesen nem a filoz6fusra, hanem a szaktanarra varna
e vizsga megejtése.

Ugyancsak az el6vizsga anyagaul kinalkozik az etika, az.
a filozéfiai tudomany, amely legk6zelebb esik az emberhez s leg-
alkalmasabb arra, hogy az élet céljaival kapcsolatosan &nalld
gondolkodasra szoktasson. Kétségtelen, hogy ma a filozéfia nem
egy a tudomannyal, de nem egy a vilagnézettel sem. Ha a szak-
tudoményok filozo6fiai vonatkozasaitdl elkulonitett 1églres térben
szerepel ez a disciplina a jeldlt vilagrendjében, kdnnyen dres
verbalizmust és skolasztikus szopalotat lat csupan benne, amit
aztan foloslegesnek és kinz6 tehernek fog érezni amaz dneszmélés
helyett, amire éppen a szaktudomanydaban val6 tisztanlatas ked-
véért szeretnénk &t rasegiteni a filozéfidaval. Ez 6neszmélés kez-
dete lenne az etikai kérdésekben vald jartassag: mélté nyitanya
tehat a tudomanyos képzésben elmerilni készil6 életnek.

Ezek a targyak igy egylittesen meghizhaté eszkdznek bizo-
nyulnanak annak a megitélésében, érdemes-e a jeldlt a tanari
palyara vagy sem. Az el6vizsga ebben a jelzett forméajaban sok-
kal inkdbb igazi ..Intelligenzprifling“ lenne, mint a mai alap-
vizsga, s meglenne az az el6nye is, hogy egy évvel el6bb mutatna
azt az értelmi képességet, amelyet a jel6ltt6l tanulméanyai tovabbi
folyaman varhatunk. Utdna természetes folytatasként nyilnanak
meg a tudomanyos szaktanulmanyok kapui, amelyekrél aztdn a
tulajdonképi alapvizsgan és a szakvizsgan adna tanUbizonysagot
a tanarjelolt.

A két szaktargybdl teendd alapvizsga esnék a masodik
év végére, mig a szakvizsgat két részre lehetne szakitani: a har-
madik év végén az egyik s a negyedik év végén a masik
targybdl vizsgazhatna a jel6lt. Sok érv s mindenek folott a
targyban valo elmerilés, a koncentralodas lehetdsége ajanlja
ezt a kétfelé szakitdst. A vizsgak anyagat persze uUjra kellene
ez esetben megéallapitani, de azt hiszem, a talterhelésnek
kevésbbé tenné ki a jeldlteket ez a vizsgarend, mint az, ami ma
vail érvényben.

Kissé részletesebben szeretnék foglalkozni a filozéfiai és
pedagdgiai zardvizsgéaval, mert ez ma egészen idegen testként
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van odaflggesztve a tanulmanyok végére. A legtobb jeldlt
valami kilonds tehernek érzi, amely a figyelmét eltereli a szak-
tanulmanyaitél. Ebb&l magyardazhaté csak meg, hogy sokan
vannak, akik igen szép eredményl alap- és szakvizsga utan a
pedago6giai vizsgalaton igen siralmas eredményt tudnak fel-
mutatni. Ennek az okat én abban latom, hogy e vizsga targyai
nincsenek szoros kapcsolatba hozva a jeldlt szaktanulmanyaival,
hanem mintegy () filozofiai és pedagogiai szakvizsgaként
szerepelnek. Ezen az idegenszer(iségen csak Ugy segithetiink,
ha e vizsgalat anyagat szoros kapcsolatba hozzuk a jeldlt szak-
tanlményaival. Ugy képzelem ezt, hogy a filozéfiabol és peda-
goégiabdl valéban a szaktanfolyamok zardfejezeteit, az 6neszmél-
tetd rendszerezés utolsd aktuséat csindljuk. Ez méas széval azt
jelenti, hogy ne koveteljik a jeldlttdél e disciplinak t6le idegen
tételeit, hanem azokra a problémakra szoritkozzunk, amelyek
ismerete nélkil a szaktudoményi ismeretei nélkiloznék a filo-
z6fiai rendszerezés magasabb rendd szempontjait, tanitéi
tevékenysége pedig a kell6 fok( 6ntudatosséagot.

Ezért aztan pszichologiabdl a lelki élet altalanos ismerete
mellett kalon sulyt fektetnék az ifjukor sajatos lelki életének
ismeretére, hiszen a kozépiskolai tanar 10—20 éves fejl6dé
egyéniségekkel fogja eltdlteni az életét, kell tehat, hogy tiszta-
ban legyen vele, hogy ezek nem egyszerlien kialakulatlan fel-
néttek, hanem olyan lények, akik egészen sajatos lelki torvény-
szerliségek uralma alatt allanak.

Logikdbdl mas és mas kovetelményt allitanék a torténeti
és természettudomanyi szakok jeldltjei elé. Mindegyiknél a sajat
szaktudomdanya metodikus kérdéseit allitanam el6térbe. Az
egyiknél a szellemi tudomanyok (t6rténet, szocioldgia), a masik-
nal a természettudomanyok ismeretelméletét és logikajat kove-
telném meg. igy aztdan megmaradna a jeldlt még a filozéfidban
is a sajat szaktudoméanya gondolatkdrében, mert a filozéfia
nem lenne mas, mint valoban szaktanulmanyainak az alkotd
tudomany iranyaba val6 tudatositasa. Ez a korilmény egyuttal
megszabja azt a szempontot is, amelynek az iranyitdsa mellett
a filozofia torténete tanulmanyozandd volna. E stidiumbol féleg
azokat a mozzanatokat kell a jel6ltnek ismernie, amelyek szak-
tudoméanya fejlédésére termékeny eszméket képviselnek. Egész
természetesnek mutatkozik kilénben, hogy pl. egy classica-
philologiaval foglalkoz6é tanarnak els6sorban az antik s a
természettudoméannyal foglalkozénak a modern filozéfia tanul-
manyozéasa az értékesebb. Eppen ezért megelégedném azzal, ha
a jelolt a filozéfia egy-egy ilyen nagy korszakdnak az ismere-
tébe mélyedne el, de nem kovetelném t6le az egész filozo6fiatorté-
netnek a mai maéd szerint rendesen igen fellletes ismeretét.
Itt a kevesebb igazan tobb lenne, mert komolyabb megértésre
nyljtana alkalmat.

A filozofianak ilyetén tanulmanyozdsa azonban azt is
jelenti, hogy ennek csak akkor volna igazi értelme, ha olyankor
térténnék, amikor a jelélt mar teljesen otthonos a szaktudo-
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manyai terlletéi). Ebb6l az kdvetkezik, hogy teljesen indokolat-
lan a mai vizsgarendnek az a kdvetelménye, amely a filozéfiai
tanulményokat hihetetlentil csekély (két-két) heti draszamban
mar az egyetemi tanulmanyok élére, az els6 két évre helyezi el.
Ezek a stuadiumok igazi szellemi érettséget kovetelnek meg,
éppen azért nem a palyara valo készilés elejére, hanem a
végére kivankoznak. E véghdl célszerlinek mutatkoznék, hogy
a mostani gyakorlé évet, a szakvizsga utani esztend6t forditsuk
a jeloltek filozdfiai és pedagégiai elméleti képzésére. Azt ajan-
lanam tehat, hogy kotelezziik a jeldlteket ez évben mintegy
12—15 filozofiai és pedagodgiai elméleti 6ra hallgatdsara és 4—5
Orai gyakorlatra egy éven at az egyetemen, illetve a tanarképz6-
ben. Ezzel parhuzamosan mintegy 6—8 &6ran at pedig hospital-
nanak a gyakorléiskolaban. Ez az év, amely nem kivanna télik
masiranyl elfoglaltsagot, igazan eredményessé valhatna a filo-
z0fia és pedagogia elméleti ismeretének a szempontjabol. Azt
hiszem, a gyakorlati téren is hamarosan mutatkoznék ezeknek
a tanulméanyoknak az udvos hatdsuk, mert megsziinnék ebben a
formaban az az idegenszerliség, amely inkdbb elriasztja, mint
vonzza feléjik a hallgatokat.

Magatol értetédik, hogy a pedagodgia egyetemi tanulméanya
nem terjedne tdbbié, mint a pedago6gia alapvetésének, torténeté-
nek és a nevelési idedloknak a megismertetésére. Az egyes tar-
gyak didaktikdjanak a tanulmdanyozdsa mar a hatodik, a
tulajdonképeni gyakorlati évben, a gyakorldiskoldaban tortén-
nék az egyetemi tanarok iranyitdsa szerint. Ahogy Uszni
legcélszerlibben a vizben tanul meg az ember, Ggy tanitani is
legjobban az iskolaban lehet megtanulni. Persze nem ugy kép-
zelem a dolgot, mint ahogyan annak idején én is tanultam
tanitani. Engem ugyanis, mikor az egyik eltdvozott tanar
helyébe az egyetem padjair6l megtettek helyettes tanarnak, az
igazgatdm bevezetett az osztalyba, s azt mondta a tanuldk felé
fordulva: ,,Fidk, méatol kezdve majd a tanar Gr fog benneteket
magyarra és latinra tanitani. Viseljétek jol magatokat!“ Nekem
pedig kezet nyujtott: ,Isten vele, kolléga ar!“ — s ezzel én
tanarra avatédtam. De Onmagamon tapasztaltam, hogy a
didaktikai érzék csakugyan akkor sziletik meg az ember-
ben, mikor mar maga is tanitani prdébalgat. Erre a tani-
tdsi probalgatasra kellene szannunk a tanarjeldltek hato-
dik esztendejét, amikor szakszer(i vezetés mellett most mar
nemcsak latogatnanak, de tanitananak is a gyakorléiskola-
ban. Vele parhuzamosan didaktikai praktikumon vennének
részt, amely a tanitds és az iskolai élet minden kérdésére Ki-
terjedne. Ezt a hatodik, gyakorlati évet azonban mar be lehetne
szdmitani a tandari szolgdlati id6ibe. Oklevelet azonban csak
akkor kapna a jeldlt, ha az 6tédik, még egyetemi év végén filo-
z6fidbol és elméleti pedagdgiabdl, a hatodik év végén pedig
gyakorlati pedagégiabdl vizsgét tenne.

Ezzel a tandari képzés ideje ot évr6l hatra emeltetnék
ugyan, de a hatodik év szolgalati jellege miatt tulajdonképen
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a maival azonos maradna. Azonban a képzés tervszer(isége és
befejezettsége tekintetében, azt hiszem, a mai allapottal szem-
ben sok elényt rejtene magéaban ez a berendezkedés.

Igy az egyetemi évek megadnak a jeldltnek a szilikséges
elméleti alapot, amelyre dntudatosan lehetne azutan a gyakor-
latot épiteni. Mig a gyakorlati év viszont kell6 dvatossaggal
vezetné a4t a jeldltet az 6nall6 tanitds nagy és fontos munka-
korébe. Mert a tanitds és a nevelés nemcsak elmélet, nemcsak
tudomany, hanem miivészet és technika is. Csak ahol ez a két
mozzanat, tudas és praxis harmonikusan olvadnak egymasba,
ott remélhetiink a sz6 igaz értelmében jo tanadrokat. Ezért kell
a tanarképzésben egyarant sz6hoz juttatni az egyetemet is, meg
a gyakorloiskolat is.

Ezzel azonban a kozépiskolai tanarok képzése még nem
zarulhat le. Az egyetem megtette a kotelességét, ha felébresz-
tette a leendd tanarban a komoly tudomanyos érdekl6dést, s
megmutatta neki az él6 tudomany atjat. A gyakorldiskola sem
mulasztott semmit, ha bevezette 6t a tanitas és nevelés gyakor-
lati tevékenységébe és meggyOkereztette benne a tanari hiva-
tds ontudatdt. De mindkét iranyd aktiv szellemnek, a tudoma-
nyosnak és a praktikusnak, elevenen meg is kell maradnia, s6t
tovabb kell fejlédnie a kozépiskolai tanarban. Aki tudja, hogy
napjainkban milyen mérféldes léptekkel halad minden tudo-
many, de kiléndsen a természettudomanyok, az tisztdban van
a tovabbképzés sziikségességével is. Egy tanar 35 évig ,szol-
gal“, s ma alig ismer r4 az ember a 25 évvel ezel6tti fizikara és
kémiara. Mi lesz tehat azzal, aki nem akarja, vagy nem tudja
tovabbképezni magét? Jobb err6l nem is beszélni. Ennélfogva
szilkség van a kozépiskolai tanarsag intézményes tovabbkép-
zésére. Lehet6leg 8—10 évenkint minden tandrnak kotelességéve,
de egyduttal lehet6vé is kellene tenni, hogy szakjaban egy u. n.
tovabbképz6 tanfolyamon vegyen részt. Olyanforman lehetne
ezt csinalni, ahogyan az orvosi tovabbképzés torténik. Onként
adodik, hogy e kurzusok csak az egyetemeken szervezhet6k,
mert ott vannak meg azok az el&feltételek: személyek, labora-
tériumok, szeminariumok és kdényvek, amelyek a tovabbképzés
szinvonalat és eredményességét egyaltalaban biztosithatjak.
Kultuszkormanyunk olyan sok jelét adta a kultira és a nevelés
lgyében fejlesztési szandékanak, hogy kdnnyen megtalalnd a
tovabbképzés intézményes megszervezésének a madjat.

Némileg ezzel fligg 6ssze az a kérdés is, hogy iratni kel-
lene a kor szinvonaldn &ll6 igazdn tudoméanyos tankdnyveket.
Jol tudjuk, hogy erre mar a mdaltban is térténtek kezdeménye-
zések, most ezt az akciot folytatni lehetne. Koéztudomasud, hogy
a magyar tudomanyos konyvkiadds ugye naprol-napra rosz-
szabbodik. Magankiadok allami tdmogatas nelkil nem igen
mernek olyan tankdnyveket kiadni, amelyekre a bdlcsészethall-
gatoknak van szikséguk. Mar pedig tanéaraink tudomanyos
szinvonala koveteli, hogy ne csupan hibas és hidnyos egyetemi
jegyzetekb6l és rossz kompendiumokbdél meritsék tudasukat,
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hanem jo és a kor szinvonalan all6 tajékozddast nyerhessenek
tankdnyveikb6l szaktudomanyuk ama részeirgl is, amiket vélet-
lenil az egyetemen nincs maédjukban hallgatniuk.

Az iskola, a jov8 gyumolcsoskertje, minden okos &ldozatot
megér, s az iskola sorsa a jol képzett és lelkes tandrokon for-
dul meg.

(PéCS.) N agy Jo6zsef.

KISEBB KOZLEMENYEK.

A lengyel kozépiskoldk és érettségi vizsgalat.

A lengyel kozoktatasiigy a vilaghaboru felforgatdé esemé-
nyei és Uj orszagrészek hozzacsatolasa folytan egyenetlen, tarka
képet mutatott, amelyet a kormany a fliggetlenség kivivasa oOta
eltelt tiz év alatt komoly munkéaval és tetemes aldozatokkal foko-
zatosan egységessé iparkodott tenni. Az 1917 korul alakult
vallas- és kdzmiivel6dési minisztériumban kilon UGgyosztalyt
szerveztek a kulfoldi oktatasligy szemmeltartasara és idegen-
nyelvi kiadvanyok révén a kilféldnek tdjékoztatasara. Ezek-
nek egyike* szolgal e kozlemény alapjaul is, amely f6leg a
kozépiskolak ismertetését tartja szem el6tt.

Lengyelorszagban 1919-ben rendelték el az ingyenes iskola-
kotelezettséget valamennyi 7—14 éves gyermek részére. Az 1927-
ben megjelent iskolaszervezeti térvény értelmében az iskolazas
alapja az é&ltaldnos hétosztalyla elemi népiskola, amelyhez k&z-
vetlenul csatlakozik az 6tosztalyG fégimnazium. Ezek a régibb
nyolcosztalyd gimnaziumok helyébe léptek olyforman, hogy a
népiskola harom felsé osztalya (V., VL, VII.) az algimnazium-
mal azonos (L aldbb az o6ratervet). A fégimnaziumok, a tantar-
gyaknak egy-egy csoportjat ,didaktikai alapul“ véve, harom-
félék: a) mennyiségtan-természettudomanyi, b) humanisztikus
(latin), c) klasszikus (latin és gorog) jelleggel (L alabb az éra-
terveket). Ezeknek nadlunk rendre a realiskola, a redlgimnazium
és a humanisztikus gimnazium felel meg. Mindharom csoport-
ban kulonds sulyt vetnek a nemzeti tantargyakra, beleértve a
szul6éfold ismertetését. Az iskolazas altalanos elvét imigy alla-
pitja meg hivatalos forrasunk (54.): ,,Az iskola egyforman gon-
doskodik a névendékek értelmi kiképzésérdl és arrol, hogy neve-
lés Gtjan ne csupan sajat allamuknak, hanem egydlttal az egész
népcsaladnak hasznos polgaraivd valjanak.“ Jelleg szerint
imigy oszlanak meg a kozépiskoldk: a 794 intézet kozul 270
allami, 65 onkormanyzati (varosi vagy kerileti), 459 magéanjel-
legi. A két utdbbi csoport kézul 128 teljes, 290 korlatolt nyilv.
joggal felruhdzott, mig 106 nyilv. jog hijdn van. Az intézetek
kozul 313 fid-, 242 leany-, 239 koedukacids iskola. Erdekes, hogy
a fiuk tobbsége (62-5%) allami gimnaziumokba, a leanyok tébb-
sége (74-0%) ellenben magankozépiskolakba jar. A kozolt dra-

# Bildungs- fincl Schulwesen in der Republik Polen. Warszawa 1929. Verlag
des Ministeriums fur Kultus und &ffentliches Bildungswesen. 158 kis 8-r. lap.
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tervek szerint végrehajtand6 reform, mely az 1930—3l iskola-
évben fog életbelépni, a kdzépiskola sokat vitatott kérdésének
meglepd ,leegyszerisitését tarja elénk, amennyiben val6ban a
legegyszer(ibb és legtermészetesebb modon oldja meg ezt az
egyebutt mindenféle kisérletekkel és kozbees6 intézményekkel
bonyolitott és athidalt problémat és a lehet6ség hatarai kozt,
egyben szilard alapon biztositja a nemzet egészének kivanatos
egységes kulturajat. Lenyegében régi értelemben vett egységes
kozépiskola ez, kozos als6 tagozattal és trifurkacioval, amindét e
sorok ir6ja annak idejében maga is javasolt, amely azonban
ndlunk er6s ellenzéssel taladlkozott. A teljesség kedvéért megem-
litjuk, hogy Lengyelorszaghan vannak még hatosztalyd polgari
iskoladk, amelyek az elemi iskola Ill. osztadlyahoz kapcsolodnak;
tovdbbéd fels6 népiskoldk 1—2 megtoldott évfolyammal (56).
Ezeknek azonban, ugy latszik, nem jut kilénds szerep.

Az 1926. évi szabdlyzat szerint hdromféle érettségi vizsgalat
van: a) rendes, b) bOvitett és c¢) magantanuldk részére: mind-
egyik csoport még kulén is differencidlodik, pl. mennyiségtan-
természettudomanyi, humanisztikus stb. érettségi. Az 0. n. ren-
des (normdlis) érettségi vizsgalat, amelyre az allami gimnéziu-
mok és a nem-allamiak bizonyos csoportjdnak tanuldit bocsat-
jak. két fontos Gjitast tartalmaz, amennyiben lényegesen csok-
kenti a vizsgalati targyak szamat, tovadbbéa a szabalyzat elvei
alapjan és megallapitott korlatain belil lehet6vé teszi a targyak
megvalasztasat és ilyen moédon szamol az ifjusdg egyéni képes-

A mennyiségtan-természettudomanyi fégimnazium és a k6z0s
als6 tagozat Oraterve:

Népiskola PP .
Fégimnazium mennyis.
] vV VI VI termtud. csoport
Tantargyak . 9
Alpmnazium &
Y VI VI VI
Inoin 0]
Hittan ..o, 2 2 2 2 2 2 2 2 10(16)
Lengyel nyelv ..o 4 4 4 4 3 3 4 4 18(30)
EI6 1degen nyelv ... 5 3 3 3 3 3 3 3 15(26)
Torténelem ... 2 2 2 2 2 3y 10V15)
FOldrajz ..., 2 2 42 2 2 2 —3 74,(12)
Termeészetrajz .....cceevene. 2 2 5 2 3 3 3 — 11(20)
Fizika, vegytan, kozmo-

grafia ., — — 4 4 4 5 5 22
Mennyiségtan (szamtan,

MErtan) ....coeeeevvviciereeene 4 4 4 4 4 4 o 5 22(34)
Filozéfiai propedeutika .. 3 3
RaJZ i 2 2 2 2 2 2 2 2 10(16)
KEzUgyesség  .vevvvvennn. 2 4 4 2 2 2 — —  6(16)

NEK oo 2 2 1 (5)
Testgyakorlas ..., 3 3 3 3 3 3 3 3 15(24)

Osszesen: 30 30 30 30 30 30 30 30 150(240)

* Ebb6l 1 6ra az egészségtannuk jut.
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béreivel és kuldonleges érdekeivel. Az 0. n. bdvitett érettségi
vizsgalat a nem-allami, de nyilv. jogl gimné&ziumok tanuldinak
sz6l. Az ,extern* érettségi vizsgalat egyrészt olyan jeldltekre
kotelez8, akik nem végeztek kozépiskolat, masrészt a nem-allami
s nyilv. joggal nem rendelkezd kozépiskolak tanuldira. A vizs-
galat nyelvét illet6leg a szabalyzat meghagyja, hogy a rendes
és a b@vitett érettségi vizsgélaton az egyes tantargyakbdl azon
a nyelven kell vizsgazni, amelyen azt a targyat az illet§ inté-
zetben el6adjak. Externistadkat is lehet nem-lengyel nyelven
is vizsgéztatni, ,,amiben a nemzeti kisebbségekkel szemben az
igazsagossag és a joakarat jut kifejezésre” (73.).

A humanisztikus f6gimnazium Ooraterve:

Tantargy IV V VI VIl Vili Osszesen
Hittan ..o, 2 2 2 2 2 10
Lengyel nyelv............. 4 4 4 4 4 20
Latin nyelv ... 6 5 5 5 4 25
EI6 idegen nyelv............... 4 4 4 4 4 20
Torténelem ..o, 3 4 4 5 17 'A
FOlArajz .o 2 2 2 — }» 7M
Természetrajz ................ 2 2 - = 1 — 4
Fizika, vegytan, kozmo-

grafia ., — — 3 4 4 11
Mennyiségtan ... s 4 4 3 3 3 17
Filozofiai propedeutika ¢« — — — — 3 3
Testgyakorlds ... 3 3 3 3 15

Osszesen: 30 30 30 30 30 150
Az 0j klasszikus f6gimnazium o&raterve:

Tantargy IV V. VI VII Vili Osszesen
Hittan ..o, 2 2 2 2 2 10
Lengyel nyelv ... 4 3 3 3 3 16
Latin nyelv ... 6 6 6 5 4 27
Gdr(’jg nyelv i - 5 6 6 5 22
EI6 idegen nyelv............... 4 3 3 3 2 15
Torténelem ..o, 4 3 3 3 1o 14 4
FOIArajz ..o, - 2 2 - (1 514
Természetrajz ............... 4 — — — — 4
Fizika, vegytan, kozmo-

grafia .., - - - 3 3 6
Mennyiségtan ............ 3 3 2 2 2 12
Filozofiai propedeutika .. - - - - 3 3
Testgyakorlas .............. 3 3 3 3 15

Osszesen: 30 30 30 30 D 150

Jegyzet. A tanitasi 6rdk tartania az eddigi 45 perc helyett a jové iskola-
évt6l kezdve 50 perc lesz.
K. F
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Berlin iskolatigye.1

Berlin iskolaligye az atmenet és U(jjaszuletés nehéz oOrait
éli. Kilénds jelentéségét két tényez6 hatdrozza meg: a régi
kétmillios Berlin 1920-ban a kérnyez6 varosok hozzakapcsoladsa
altal Eurdpa egyik legnagyobb varoskdzosségévé lett (négy-
milliokétszazezer lakos), amelynek iskolaszervezetét a varosi
tandcs intézi a porosz kultuszminiszter igen lojalis feliigyelete
alatt. Igy az 0j Nagy-Berlin a legkuldénfélébb iskolatipusokat
orokolte. A kovetkezd statisztikai adatok élénken szemléltetik
az Uj szervezOmunka nagy nehézségeit: 1928 méajus 1-én a kozép-
iskoldak (hohere Schulen) szama 154, 76.080 tanul6val, a magyar
polgari iskoldknak megfelel6 iskoldaké (Mittelschulen) 30, 11.752
tanuléval, a Sonderschulwesen 59 iskolaval és 9147 tanuléval,
a népiskoldk pedig 585 iskolaval és 275.225 tanuldval szerepel-
nek ebben a statisztikdban. Tehat a varosi tanacs gondoskodasa
372204 tanulora terjed Ki.

Ebben a kilsé keretben Gj tdrsadalmi osztalyok, a poli-
tikai valtozdasok soran hatalomhoz jutott (j nagyvarosi nép-
rétegek keresik az élet Gj f6i-mait, az élet megvaltozott koril-
ményeinek jobban megfelel§ 0j iskolat, az Uj épitésben bizony
nem sokat tér6dve a hagyomannyal.

Ez a két tényez6 rObbantotta szét a régi intézményeket,
atmenetileg sok pusztitast okozva, de ifjabb nagyardnyl, az rij
élet jogaiért kizdd fejl6dés csirait vetve el. Az iskolak veze-
tése az allam és az egyhaz egyeduralmabdl mindinkdbb profan
tarsadalmi kozosségek kezébe megy at. De nem szabad elhall-
gatnunk, hogy az 0j szocidlis iskola egyrészt a tanuld egyéni
képességeit legteljesebben kifejtd, egyéni szineket, eltér6 vona-
sokat érvényre juttatd irdnyzatnak, masrészt az életkdzosséget,
tarsadalmi szolidaritdst az egyén rovasara el6térbe helyezé,
tehat bizonyos tekintetben az egyéniséget visszaszorité ,,tdmeg-
ember* gyartadsat célzd torekvéseknek szinte Kkibékithetetlen
ellentétébe jutott.

Az 0jito torekvések legfeltin6bben a népiskola szervezeté-
ben nyilvanulnak meg. Alsé négy osztdlyaban, az 0. n. Grund-
schuléban 35—36 fényi osztalylétszammal egyittes oktatés
(Gesamtunterricht) folyik; a szigordan megszabott tanrend-
keretek eltlintek, az iskola kilépett az életbe: a nagyvaros min-
den életjelensége ezer alkalméat nyuljtja az élményekre épitd,
minden szakot egyszerre érvényesit6 modszernek, pl. a kirakat
szemléltetése a szamolds, olvasas, szdkincsgyarapitas egyittes
tanitasaval az Gj oktatasnak egyik legéletszer(ibb elemekkel
atszO6tt kisérlete. A fels6 négy osztalyban az egységes oktatas
szakokra bomlik, az ismeretek specializdlédnak és elmélyilnek.
A ,Heimatgefihl“ és a vele kapcsolatos érzelmi értékek meg-
szerzésére torekednek a Heimatkunde, Geschichte (1914 o6ta

1 Das Berliner Schulwesen. Herausgegeben von Stadtschulrat Jens
Nydahl. Bearbeitet unter Mitwirkung Berliner Schulméanner von Dr. E.
Kolischer. Berlin. 1928. Wiegandt—Grieben. 607 1 4 tabla. 4-r.
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kotelez6 a ,,Markische Vorgeschichte“) tanitasaval és a minden
honapban rendezendé ,,Schulwanderung“-gal.

A népiskola 0j formai kozil a ,,Sammelschule®, ,,Vcrsnch-
schule®, ,,Werkunterricht“ a proletaridtus politikai probléma-
javal, a népiskolai ,,Verkehrsunterricht“ pedig a modern nagy-
varos életproblémadival fiigg 0ssze. A ,Sammelschule” (a nép
nyelvén ,weltliche Schule®“) megalkotasat sok harc el6zte meg
(iskolasztrajk stb.), végre az 1922-i miniszteri rendelet szer-
vezte. Vallasoktatas nincs benne, helyébe praktikus szempon-
tokat szem el6tt tartd ,,Lebenskunde® lépett. Ezen iskoldk lato-
gatdsa nem kotelez6, taner6kil is csak azok alkalmaztatnak
benne, akik erre onként véllalkoznak. 1928-ban mar 42 ilyen
iskola van 556 osztallyal. Méasik jellemz6 vonasa ezen Gj tipusu
iskoldknak a legteljesebb nyilvanossag: a szulék barmikori
latogatasi joga, akik csakugyan rendkiviili érdekl6dést mutat-
nak iskolaik irant. Az iskola autondmidra, a szlkségszer(iség
targyilagos beladtdséra, kritikai gondolkodasra és szolidaritasra
akar nevelni.

Hasonlo szervezetet mutatnak a kisérleti iskolak (,Ver-
sOchschulen”). A vallasoktatds a szul6k akaratatél fligg; ma
még megvan. Cél a gyermek 0Osszes teremtberfinek felszabadi-
tasa, alapgondolata az, hogy minden életkor sziikségszeriien
kitermi a maga életformajat. Epp ezért az 0. n. ,Schul-
gemeinde“-ben teret engednek az id6sebb didkok képvisel6inek
is, akik a szil6k és a tanitotestiilet megbizottaival k6zdsen don-
tenek az iskolat érintd kérdésekben. A tanulonak érezni kell,
hogy az iskola az 6vé, sajat alkotasa, érette van, tehat az isko-
lai fegyelem megzavaréi nem hd&sok, hanem a sajat maguk
alkotta rend ellen lazadok. A tanitok nem trénolnak az osztaly
felett, hanem a k6z6s munka szervez6i, a tanitds anyaga a je-
lenre, a tarsas tevékenységre, a praktikus munkara vonatko-
zik, form4ja munkaterem. (Sprechchor, Theaterspiel). A kritika
ezen 0j tipusokkal szemben varakozd 4alldspontra helyezkedik,
mert az épités még nincs befejezve. Ezek egy 0j, érvényesilé-
sért harcolé tarsadalom attér6é iskoldi. Az uj formak az élet-
térvények elkerllhetetlen sziikségszerliségével sziletnek meg,
legfeljebb a mai tanuldanyag van a Kkisérleti nyual szerepére
karhoztatva.

Csak természetes, hogy a berlini iskolakban, amelyek az
élet 0j kovetelményeivel szemben annyi megértéssel viseltet-
nek, a technika a legteljesebb egyenjoglsagot élvezi a szellemi
munka mellett. Ma mar 800 munkaterem (Werkstatte) all a
tanuléknak rendelkezésére, amelyekben konnyl fa-, papiros-,
modellalé, épitémunkaval foglalkoznak, a lanyok iskolakony-
hadkban, varrdszobakban késziilnek el6 a praktikus életre. Egy
par iskoldban bevezették a Verkehrsunterricht-et, filmmel, tér-
képekkel, az ©sszes modern kozlekedési eszkozokkel felszerelt
termekben tanulnak a gyermekek Onuralmat, biztonsagérzést
a modem élet nylizsg6 idegességében.

A népiskola és a kozépiskoldk kozé beiktatott tipus a hat-
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osztalyos Mittelschule, a gazdasagilag kevésbbé tehetés réte-
gek szamara (tandij havi 5 marka). Célja a gyakorlati életre
valé el6készités természettudomanyos, rajzolé vagy idegen-
nyelvii szakcsoportokkal. 1925 6ta érettségit adhatnak bizonyos
jogositasokkal (az 0. n. mittlere Reife). Az egységes iskola
problémdajaval kapcsolatban szabalyoztdk Berlinben a kilén-
b6z6 iskolatipusok kozotti atlépési lehet6ségeket. A népiskola
als6 osztalyaiban ugyanis még nem lehet tiszta képet alkotni a
tanuld szellemi fejlettségérdl, tehat a magasabb és alacsonyabb
iskolafajok kozott Gjabb atlépési alkalmakat kellett szervezni,
igy pl. a népiskola 6. osztadlyabol atléphet a tanul6 a Forder-
klassé-Jba, ami megfelel a Mittelschule 3. osztalyanak, vagy a
népiskola 5. osztalyabdl a Realschuleba, azonkivil az Aufbau-
schule egész intézménye ezen cél szolgélatdba van Allitva.
A népiskola 7. osztdlydbdl meg van engedve tehetségesebb
tanuldknak az atlépés magasabb iskolakba (Aufbauschule), ahol
a rendes idében 6 év alatt intenzivebb nyelvtanulassal meg-
szerezhetik az érettségit.

Az eddig targyalt két tipusnak f6-f6 jegye a nagy élet-
kozelség, Hatarozott akarat és az élet megvaltozott feltételei-
hez val6 alkalmazkod6képesség, ruganyossag, Uj tartalmak
befogadasara alkalmatlanna valt intézményeknek zokszé nél-
kuli eltakaritdsa és annak mély belatasa, hogy az iskolat nem
felilrél kell a gyermekekre raparancsolni, hanem a gyermekek
belsd szellemi képességeib6l a gyermekek altal kell felépiteni:
ez jellemzi a mai berlini iskolaliigy szervezgit.

A berlini kozépiskolakban (h6éhere Schulen) a szamtalan
reformkisérlet és az a torekvés, hogy az életképtelen fdintézetet
életrevalé melléktanfolyamokkal tamogassak, szinte attekint-
hetetlen kaoszt okozott, ami ma pénzugyi szempontbdl is tlir-
hetetlen, Ggyhogy az egységesité mozgalom mar megindult.
A filintézetek kozt 22, a leanyiskolak kozt 18 tipus taldlhato;
az 0Osszes varosi iskoldknak negyedrésze redliskola (még a leg-
allandobb tipus), 28 szazaléka latin oktatasra, 72 pedig modern-
nyelvi oktatdsra vian alapitva.

Az els6 rij intézmény, amit ezen a téren a politikai és gaz-
dasagi eltolédas alkotott, az ,Aufbauschule”: eredetileg vidéki
varosok szadmara tervezték elrejtett tehetségek kimdvelésére,
kés6bb atvette a nagyvaros és nagy szocialis gondoskodéssal
odaig fejlesztette, hogy a gazdasagilag gyenge, de szellemileg
tehetséges rétegek szadméara egyetemhez vezet6 intézmény lett.

A reformok dont6 szempontja itt is a legszorosabb érte-
lemben vett egyéni nevelés. Minél tébb és minél differencial-
tabb iskolatipus van, anndal tébb a lehet6sége annak, hogy a
gyermek a hajlamainak, vagyainak megfelel§ iskolaba keril.
Maér a kozépiskoldban mddot kell nyajtani arra, hogy a tanuld
bizonyos irdnyban képezhesse magéat; ez a specializadlédas ve-
szedelme nélkil végbemehet, anndl is inkdbb, mert az ember
csak bizonyos anyagon keresztil jut el egyetemes vilagképig:
testi és szellemi képességei csak egy irdnyban inditjak, viszont
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minden szakcsoport irdnt egyforman élénk érdekl6dés idltétien
felliletességre vezet. A tananyag azonban csak a fels§ oszta-
lyokban agazik el és a tanulok szabad valasztdsara van bizva
egyik vagy masik szakcsoport el6nyben részesitése. Az ilyen
irdny( differencidlédasnak igen érdekes példdja a Grunewald-
Gymnasium, ahol egyltt van a gimné&ziumi, realgimnéziumi
és férealiskolai tagozat. A harom alsé osztalyban teljesen egy-
forma tanitds van angollal, mint elsé idegen nyelvvel; az
Untertertidban kuldnvalnak azok, akik latint tanulnak, de
egyltt marad a gimnazium és a redlgimnazium, az Untersekun-
dédban kilén csoportba tomorilnek azok, akik gérégét tanul-
nak. Most tehat megvan mind a harom tipus azonos alappal.
A priméaban (Ober- és Unterprima) teljes mozgasi szabadsag
lép érvénybe kilonbézé tanfolyamok formajaban: minden ta-
nulénak kotelessége hisz el6irt 6ra hallgatasa, a masik tizet
szabadon véalaszthatja azokbdl a szakokbdl, melyek kiiléndseb-
ben érdeklik, pl. megvan a lehet§ség arra, hogy valaki inten-
zivebb kiképzést kapjon a klasszikus filologidbdl. A kisérlet
pénzigyi szempontbdl is bevalt. A tanuléknak nem kell magu-
kat olyan dolgokkal kinozni, amelyekhez semmi hajlamuk sincs,
masrészt a tanar is nagyobb kedvvel dolgozhat, hisz megérté,
lelkes kdzbnsége van, mert a kevésbbé érdekl6d6k visszaléptek.
Némileg hasonlé a helyzet a karlshorsti Karlsehuléban.

Kursen, az (j pedagdgiai torekvések vezére, a neukdllni
Kaiser Fr. Realgymnasium igazgatdja szaméara meéeg az igy fel-
épitett rendszer is tulsdgosan merev volt. Teljesen értelmetlen-
nek tartja az altalanos miveltséget. Szerinte a fels6 tagozatot
alaposan &t kell szervezni egyéni és szocialis szukségleteknek
megfelel6én; négy szakcsoportot kell felallitani nyelvi, mate-
matika-természettudomanyi, tarsadalomtudomanyi és mdvészi
érdekl6désli tanulék szdmara. A munka formdja egészen més-
képen alakul, mint a régi iskoldkban; bizonyos elvégzendd
anyagot éveleji konferencidkon a tanarok a didkokkal meg-
beszélnek, az anyagot egymaéas kozott felosztjdk és kés6bbi idé-
pontban mindenki beszamol a maga eredményérdl. Az iskolai
élet alakitasadban (fegyelmezés stb.) maguk a didkok is részt-
vesznek és a fejlédésnek legszebb jutalma az lesz. ha majd az
intézet keretei egy szocialis életkdzosséggé tagulnak, amelyben
a tanulé élete teljeson kifejezést és kielégitést nyer Karsen
szérint.

Hasonlo kozépfok( intézet, amely ezeket a célokat a legtel-
jesebben megvaldsitotta a ,,Schulfarm-Insel Scharfenberg*
Az inflacios években egy nagyobb csoport didk tanéaraival
egyutt Berlin kozelében a Tegeli ténak égjik termékeny és kies
szigetén telepedett meg és anyagi sziksegleteit, aprobb tdmo-
gatdsoktdl eltekintve, sajat maga kézimunkdajaval prdbalta kielé-
giteni. Ma mar a tarsasag tal van a kezdet nehézségein; mezé-
gazdasdgi munkajukat eredményesen Kkapcsoltdk ©ssze a tan-
folyamszer( gimnéaziumi oktatassal. Ujabban a jelentkezék
nagy szamara vald tekintettel tagitani kellett az iskolafarm ke-
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rétéit. Egy par vezet6szempontjukat nem lesz érdektelen fel-
jegyezni: a koOzosségi érzés apolasa, az egyszerliségnek elvvé
emelése (nem sziikségbdl!), egészséges test, szabad vélemény-
nyilvanitas, kilénb6z8 tudoméanyos munkdk szaméra &nkéntes
jelentkezés és a szul6kkel valé szorosabb kapcsolat.

A feln6ttek szamara is megvan a lehetdség, hogy az érett-
séginek megfelel6 készlltséget szerezzenek. A ,,Berliner Abend-
gymnasium®, ,Abend-Eealschule®, , Arbeiter-Abiturientenkurse
in Neukollnlbiztositjak a szegényebb rétegek szamara az egye-
temhez sziikséges eltanulmanyok megszerzését.

A szakiskoldk, melyeknek szervezetérél valo részletesebb
beszamolé meghaladja ezen ismertetés keretét, nemcsak szak-
képzettséget kdzvetitenek, hanem szociologiai oktatas atjan poli-
tikai mdveltségre is nevelik hallgatéikat.

A berlini iskolaszervezetnek negyedik hatalmas tipus-halo-
zata a ,,Sonderschulwesen*, amely a szellemileg és testileg
gyoénge vagy beteg gyermekek szdmara maédot nydjt arra, hogy
ezek is szert tegyenek a gyakorlati életben nélkulézhetetlen isme-
retanyagra és érzelmi értékekre. Neveli az akaratot és megdvja
a gyermekeket a szellemi elzillést6l. A szellemileg fejletlenek
szamara valo a Vorklasse — Michaelisklasse — Absehlussklasse,
Hilfsschule, Anstalt fur schwer erziehbare Kinder intézménye,
a testileg gyéngék szamara tdbbek kozott az Anstalten fiir Epi-
leptische, fir Blinde, Stottererkurse stb.

A koedukaci6 sokat vitatott probléméajaval kapcsolatban
meg kell emliteniink a grunewaldi Waldschule intézményét
(1923-ban atszervezték, tanterve az Oberrealschulebdl van &at-
véve), amely a gyakorlati pedagodgia szempontjabol jelentés
kisérletnek nevezhet6. Fiuk és lednyok egész nap egyutt vannak
kinn az erdei iskoldban, este pedig csaladjukhoz térnek vissza.
A ,Waldschule® nem egyszer( ismeretkdzvetit§, hanem , Lebens-
statte“. A cél itt is, mint az aj berlini iskoldkban az, hogy a
gyermekekben meggy6z6dést ébresszenek, hogy az iskola értik
van. Személyes teremt6 vagyaknak, elismertetésre és érvényesi-
lésre toré életalakitdo 0Osztonoknek terméke, az Uj nemzedéknek
percrél-percre Ujra szileté életformdaja az iskola.

A konyvnek egyetlen hibaja, hogy csak a kereteket, a szer-
vezetnek kils6 képét igyekszik bemutatni és nem mutat ra
azokra a mély vilagnézeti alapokra, hajtéerékre, amelyek lehe-
tévé tették a szervezet széleskdrld és () szempontd folépitését.
A fejlédés korantsincs lezarva, ma még nagyon zavaros, atme-
neti a helyzet, de a torténeti er6k dinamikaja szerint kdosz az
rij élet szulGje.

(Berlin.) Papp Zoltan.
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A magyarorszagi gyoégypedagégiai intézetek miikodése az 1928/29. tanitési
évben. Az intézetek igazgatésagainak jelentései alapjan osszeallitottak :
Klug Péter és Simon Jézsef. Budapest, 1929. (4-r., 186 1)

A eiketnémak, vakok és gyengeelméjliek nevelésével és tanitadsaval fog-
lalkozé 40, tobbé-kevésbbé kilonboz6 rendszerl intézményrél szamolnak be
a cimben megnevezett jeles szakfelligyel6k. En, aki ez intézményeket 40 év
Ota ismerem, gyonyodrkodéssel szemlélem azt a kiilsé, belsé fejlédést, mely
40 év alatt maig kialakult, de egyszersmind keser( és fajé érzés is vegyll ez
oromérzetembe, ha arra gondolok, hogy mi lehetne még, ha megvolna az is,
ami elveszett. Meggondolt stratégiaval volt ugyanis elhelyezve az a tizen-
nyolc mentsvar, mely hazai siketnémainkat tanité-nevel§ oltalmaba fogadta.
Ezek kozul azonban elsodorta t6link a habord a pozsonyi, kdrmécbanyai,
jolevai, ungvari, kolozsvari, temesvari és aradi intézeteknek nemcsak erkolcsi
és szellemi t6kéjét, hanem célszerd, s6t gydnyord éplleteit is.

E veszteségérzetet enyhiti némileg a keziinkben levd szakfeltigyel6i jelen-
tésnek gazdag beszdmoléja. A gydgypedagbgiai oktatads egész vonalan meg-
latszik ugyanis az Ujraépités nemes izgalma. Megelég<diéssel és az elismerés-
nek meleg érzésével szamolnak be a szakfeligyel6k minden iskolafajnak és
minden egyes iskolanak lefolyt tanévi m(kodésérél. Elsé helyen az 1898. évben
szervezett Gyogypedagégiai Intézetek Orszagos Szaktandcsdnak munkassagat
ismertetik. Targyalta a szaktanacs az intézmények szabdalyzatait, irdnyt sza-
bott a tantervek revizidjanak, targyalta a tankonyvek szerkesztését, birala-
tat, a gydégypedagdgiai tanarok részére tovabbképzé tanfolyamok szervezését,
a siketnémék, vakok és gyengetehetségliek tankotelezettségének ugyét, a Ki-
segité iskolaknak gyégypedagoégiai iskolakka vald szervezését stb., stb. Gaz-
dag programm és jelentds munka, melynek nagy részét maga a szakfelligyel6-
ség végezte.

Minden egyes intézmény igazgat6ja kilon-kalon szamol be a maga inté-
zetérdl, bemutatvan képben is intézetének kiilsejét és egy-két bels6 mozzanatat.

A siketnémék intézeteiben igen jelent6s alkotas az el6készitd iskola
(6vodaféle intézmény) szervezése és féként a kisded néma novendékeknek a
beszélas célja felé iranyulé foglalkoztatdsa. Az eddigi tapasztalatok azt a
jogos reményt keltik, hogy az 1. osztalybeli tanitds helyesebb alapot kap ez
elékészitékkel. Ily iskola eddig Véacon, Budapesten, Egerben, Kaposvarott,
Sopronban és Szegeden miikodik. El6készité intézmény a vakoknal csak a
budapesti orszagos intézetben van, ahol ezenkivil évoda is van.

A gybégypedagdgiai intézményeknek elméleti eredménye mellett igen
szembeszoké a gyakorlati irany( képzés is. A kdnyvben szamos kép és ma-
gyaraz6 szoveg tanuskodik arrél, hogy példaul a lednyok mily finom izlést
mutaté n6i kézimunkakat képesek késziteni. A filk kézlgyességi oktatédsa is
allja a versenyt. A rajzokat hasonlé elismerés illeti. A torndban még fel-
tlinébb az eredmény. E téren alig varhatott gyonyor(i eredményt mutatott
fel egynéhany intézet: Eger, Debrecen, Vac, Budapest all., Szeged, Sopron és
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a vakok budapesti intézete. Nagyon becsiilhet6 tovadbba azoknak az igazga-
téknak és szaktanaroknak faradozasa, kik a cserkészetnek eléggé nem értékel-
het6, nemesitd hatdsat felhasznaljdk a siketnéma tanuldifjusadg nevelésére is
(Véac, Budapest). Mindenhol meg kellene szervezni a cserkészetet, mert joval
el6bbre vinné példaul a siketnémék erkdlcsi fejl6dését.

A vakok budapesti allami intézetében az & kulénleges taneszkozeiknekr
az irégépeknek, olvasokdnyveknek, domborm(v( térképeknek, Braille-betliiknek
alkalmazasi médja (irés-olvaséas) ragadja meg feltinéen a Ugyeimet. Ez intézet-
ten négy fokozatos osztadly s efelett hdrom tovabbképzdé jelzi az iskolai
vakoknak ezid@szerinti szellemi szinvonalat. A Vakok Budapesti Orszagos
Intézete megalkotta harom kilén csoportban a gyengetehetségli vakok, a
kevéssé latd vakok és a vak-siketnémak tanitasat is. E feladatoknak valla-
lasaval formasan kikerekitett mintaintézménnyé lett a Vakok Budapesti
Intézete.

A 40 intézménynek a tanuldk létszdmara vonatkoz6 adatai ezek: kilenc
siketnéma intézetben 993, két siketnéma fil- és leanyfoglalkoztaté intézetben
69, egy nagyothallék intézetében 40, két beszédhibasok intézetében
671, dsszesen: 1773 tanuld, 0t vakok tanintézetében 493, egy vakok foglalkoz-
tatéjdban 23, dsszesen: 516. A szellemileg fogyatékosok 0Ot intézetében 358r
15 kisegit6iskolaban 1989, dsszesen: 2347. Végosszeg: 4636 tanuld. A tanarok
6zdma Oraadokon és hitoktatokon Kkivil 215.

Ez érdekes és értékes mi ismertetésének azzal a kérdéssel szakitom
végét, vajjon nem valnék-e a konyv szerkezetének javara, ha az egyes intézetek
ismertetése altalaban azonos szempontokbél s egyazon sorrendben térténnék-

Ereos Borbély Sandor.

M Buday Judlia dr.: A magyar filozéuai irodalom bibliografiagja 1901—1925.

Budapest, 1929. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., XII + 2481))

Ara 20 pengé.

Folosleges volna hosszadalmasan bizonyitgatni, hogy a célszer(ien szer-
kesztett konyvészeti 0Osszedllitasok mily fontos kellékei a tudomanyok ered-
ményes mvelésének. Pedig mi magyarok meglehetésen hijaval vagyunk olyan
konyvészeti kalauzoknak, amelyekben a kutaté osszegy(jtve talalnd valamely
kérdésnek ha nem is teljes, legalabb egy-egy nagyobb id6kort feldlel6 magyar-
nyelv( irodalméat. Kilondsen tudomanyos folyoirataink anyagarél lehet elmon-
dani, hogy joérészben a holt t6ke sorsara van karhoztatva, mert alig egy-két
folyéiratunknak van egész évfolyamsorozatok anyagat feldolgozé tartalom-
mutatéja és igy a bennuk felhalmozott szamos kisebb-nagyobb cikk félig-
meddig szinte el van temetve. Ezért az Orszagos Konyvforgalmi és Biblio-
grafiai Kozpont élénken érzett hianyt pétol azzal, hogy A magyar tudoma-
nyos irodalom bibliografiagja 1901—1925 06sszefoglalé cim alatt oly koényvé-
szeti kiadvanysorozatot inditott meg, amely bar nem valamennyi, de sok-
tudomanyszakra nézve feltarja az érdekl6dék el6tt a XX. szdzad elsé negye-
dének magyar tudomanyos irodalmat.

E sorozatnak els6 kotete a jelzett iddszak magyar filozéfiai irodalma-
nak konyvészetét foglalja magdban. Minden ilynem( 0Osszeallitas értékét két
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dolog adja meg: el6sz6r az anyaggy(jtésben a teljességnek minél nagyobb mér-
tékben valé megkdzelitése, méasodszor az 6sszegy(jtott anyagnak a megtala-
las szempontjab6l minél gyakorlatiasabb elrendezése. Az el6ttiink 1évé kotet
mind a két tekintetben mintaszeri. A lehetd teljességié torekvés kovetelmé-
nyének azzal tesz eleget, hogy az ©nalléan megjelent miveken kivil lajstro-
mozza folyéirataink kozleményeit is, nem feledkezvén meg a kozépiskolai
értesitékben eldugott értekezésekrél sem. Az anyag beosztasat természetesen
a lilozéuanak kulonféle szakokra val6 tagozédasa szabta meg. Ennek a tar-
talomjegyzékben taldlhaté részletes feltlintetése alapjan, valamint a név-
mutaté segitségével konnyen follelhetjuk a konyvben, amit keresink.

A filozéfidval valé bensé kapcsolatanal fogva némi hely jutott az &ssze-
allitdsban a pedagégidnak is: fel vannak véve azok a pedagdgiai mlvek ée
cikkek, amelyeknek targya tobbé-kevésbbé filozéfiai természetli. Ez egészen
megokolt eljards, mert hozzajarul a filozéfiai irodalom jegyzékének teljes-
ségéhez, ezenkivil pedig a magyar neveléstudoméanyi irodalom konyvéezetét
kulén kotet fogja ©nalléan feldolgozni. A kiadvanysorozat filozéfiai részének
kivalésagat elismerve Orémmel varjuk a késziil6 pedagdgiai rész megjelené-
sét is. Nagy J. Béla.

Dezs6 lapét: Kulféldi furcsasdgok Magyarorszagrél. Mit tanitanak rélunk
a kulfoldi iskolakban? Szombathely, 1928. Dunantuli Nyomdavallalat
Rt. (8-r., 96 1)

Altalanosan ismeretes a kiilféldi tankényvmétely s ez a fiizet csokorba
koti ezt a kellemetlen illata viragot. Sorra veszi az eurépai orszagok foldrajzi
és torténelmi tankonyveit és 0sszegydjti mindazon hibas vagy célzatosan elfer-
ditett magyar- vonatkozasu kozleményeket, melyek hazankrél szélnak. Ez a
gyljtemény féleg azért érdekes, mert tobbek kozott a francia foldrajzi tajé-
kozatlansagot és tudatlansadgot dont6 befolyasinak allapitja meg a trianoni
hatarok létesiilésében. Kisért a mult. Hazankat a kualféold mint az Osztrak-
Magyar Birodalomnak egyik részét ismerte s lehetéleg az osztrakon keresztil,
igy értheté az a sok téves adat, mellyel minduntalan taldlkozunk.

A kulféldi tankdnyvek jol ismert magyar alakjai: a cigany, a betyar, a
szegénylegény, a csikés, a puszta a vadlovakkal és l6kot6kkel, a varos gydnge
kozbiztonsagaval és az orszag a sok analfabétaval. Senki sem lep6dik mar
meg itthon azon, hogy a magyar paraszt nappal szant-vet, estére pedig lovara
kap vagy kasos szekerére (l, fegyvereit magahoz veszi ée barataival zsak-
manyra indul, valészinlileg mint afféle briganti, tovabba, hogy néhany me-
gyében — kiilonésen a magyarlakta jarasokban — allandéan haditérvényszék
mikodik. (1)

Erthets, hogy a joindulatl szomszédok azt terjesztik rélunk, hogy Ma-
gyarorszag tavol all attél, hogy modern és m(velt orszagnak tekintessék,
amikor nem egyéb, mint az elhanyagolt latifundiumok birodalma, ahol a m{-
veltség nem ver gyokeret. Rabszolgasadg nyilvanul meg a koézigazgatasban, —
a legfinomabb médon kizarjak onnan a roméanokat. (!)

Altalaban hangoztatjak a kiilféldén, hogy nalunk elnyomtak a nemzeti-
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«egekét és csak a trianoni béke szabaditotta fel 6ket. Ez rendezte a nemzeti-
ségek jogat. Kozépeurépa térképén az (j orszagok hatdrai a nemzetiségek
elhelyezkedése szerint késziltek. Magyarorszag feldarabolasarél természetesen
=70 sincs sehol.

Latnivalé, hogy csunya, kegyetlen, rosszakaratd dolgok ezek a furcsa-
sagok, melyek bantok és sért6k reank nézve. E flizet megjelenése éppen dssze-
esik a Magyar Paedagogiai Téarsasag azon torekvésével, hogy ezen furcsasagok
kikliszobolésére megszervezte kebelében a kilfdldi tankényviigyi bizottsagot.

Tas Jozsef.

~essenyei Lajos dr.: A tanuldék talterhelése. Debrecen, 1928. (43 1)

A természettudomanyok és redlis irany( ismeretek hatalmas fellendiilése
a legujabb korban tudvalevéleg nehéz helyzet elé allitotta az addig homogén,
lényegében humanisztikus jellegl kozépiskolat. Az (j mdlvel6dési anyag értéke
és fontossdga elétt szemet hunyni semmiképen sem lehetett; a régi studiumok
fenntartdsa viszont a nevelés eszményének szempontjabél latszott elengedhe-
tt'tlennek. A nehézség megoldasa kompromisszumot eredményezett, s a meg-
szilet6 didaktikai utraquismus egyik sulyos kovetkezménye a tanulék mind-
jobban novekvd szellemi megterhelése lett. A mveltség anyaganak és szinvona-
lanak folytonos gyarapodésa lassankint allandé probléméava teszi az iskolai
talterhelést; tantervi valtoztatasok, s6t Uj iskolafajok kialakitdsa sem enyhi-
tik lényegesen a bajt. lgen természetes tehat, ha e kérdés gyakorlati jelentd-
ségénél fogva Ujbol és Gjbol a pedagdgiai megvitatas kozéppontjaba kerdl, s
legutoljara nalunk maga a kozoktatasligyi kormanyzat latta sziikségesnek
azt, hogy szul6k és pedagégusok egyarant hozzaszélhassanak e fontos
probléméhoz.

A debreceni ief. gimnazium szUl6i értekezletén Bessenyei Lajos tartott
az atlagoson joval felilemelkedé szinvonald, irodalmi tdjékozottsaggal meg-
irt eléadast a tanulok tarterhelésérdl; felolvasdsa a megnyilvanult érdeklédés
folytan kulon flazet alakjaban is megjelent. Bessenyei felfogasanak vezérgon-
dolata, melyre eszméi, adatai és példai koncentrikusan visszautalnak, az, hogy
,.k0zépiskolaink nevelési rendszere egyoldaltd, mert jéforman minden sulyt a
szellemi nevelésre fordit és aranytalanul keveset térédik a testi neveléssel.
Ebbél az eljarasbdl kovetkezik egyfelél az ifjusag testének elsatnvuldsa és
masfel6l a szellemi tulterhelés aggodalmatlcelt6 ténye...* (34. 1) Megélla-
pitdsdnak igazolasara szakemberek, pedagégusok és orvosok véleményét idézi
(koztik a legfontosabb hazai el6zményeket). Kovetend6 példanak az angoi
kozépiskolat tartja, mely a multban is, ma is a testi nevelés megbecstilésével
a helyes kdzéputat koveti nevelési rendszerében. Ramutat arra, hogy az 1924.
évi kozépiskolai reform egyaltalan nem enyhitette a bajt, s kiemeli az Orsza-
gos Kozegészségi Egyestilet memorandumat (1928), mely az ifjusdg napon-
kénti testgyakorldsa mellett foglal allast. Bessenyei javaslatai: 1. Az elvég-
zend6 anyagot csokkenteni kell; 2. a tananyag csokkentésével parhuzamosan
le kell széllitani az elméleti heti 6rdk szamat; 3. mindennap legyen minden
osztalyban egy-egy torna- vagy jatékoéra; 4. a délutani orara jarast6l mente-
siteni kell az ifjusagot; 5. hetenkint egy-két kotelezd jatékdélutan; 6. a tul-
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zsUfoltsagot az 1924. évi torvény értelmében fokozatoean.de energikusan meg kell
sziintetni; 7. a gyakorlati tanarképzést minél magasabb szinvonalra kell emelni.

Bessenyei tehat az iskolai talterhelés csokkentését és ellensulyozasat
elsésorban a testi nevelés intenzivebb kifejlesztésétél varja. Habar allaspontja
a baj egyetlen ellenszerének nem is tekinthet§, mindazaltal olyan szempontra
mutat ra a kérdés elbiralasdban, mely nemzeti és pedagégiai tekintetben egy-
arant hangsulyozott figyelmet kovetel. Teljesen igaz, hogy' a kozépiskola
elvégzendd anyagat revidealni és csokkenteni kell, hiszen kilonben a tudoma
nyok folytonos gyarapodasaval kozépiskolai tanitasunk a teljes eséd felé
haladna. Soheem szabad elfelejteni (pedig ebbe a hibaba éppen a kivalé szak-
tanarok esnek nem egyszer), hogy a kozépiskola nem tudoméanyokat tanit,
hanem ismereteket — nevel6 és m(ivel§ célzattal — a tudomanyok kérébél.

Csak roviden emlitjik még meg a talterhelésnek egy-két, szintén nem
lekicsinylend6 okat: egyrészt a tanuldknak a szul6i haz részérél valé, nem
egyszer tulzott elfoglaltsdgat (zene, nyelvek stb.), masrészt kilénésen az
oda nem valé elemek betdzonlésébdl szarmazd hatranyokat a kozépiskolaban.
A ,talterheltek® legnagyobb szazaléka mégis csak ezekbdl keril ki, mert ami
az arra termettnek szellemi erejéhez mért edz6 és fejleszt6 munka, az az erre
alkalmatlanoknak csupan lelketold s kimerit§ teher és ny(ig. Ennek a kérdés-
nek megoldasa a kozépiskola nevel§ és oktaté munkéjanak eredményessége
szempontjabdl szintén elsérend( feladat. Hajda Janos.

Kiss Jozsef: N6k a tanit6i palyan. A szerz6 kiadasa. Dunéntlul Egyetemi
Nyomdaja Pécsett. 1929. Térképvazlattal és tobb grafikonnal.

A magyar tanitésdg és a tanitoképzés, elsdsorban természetesen a
tanitonéképzés, halas lehet a szerz6nek ezért a sikerilt osszefoglalasért. Igen
nagy gonddal és alapos rendszerességgel targyalja a tanitonéképzés kialaku-
lasat napjainkig, valamint jelenlegi allapotat. Kell6 figyelmet fordit a minever
Iés el6zményeire, megemlékezik az els§ zardai és varosi lednyiskolakrol, Luther-
rol, Comeniusrol, Fénelo®roél stb., hogy igy mindenttt az illetd kor szellemé-
vel vilagithassa meg a nénevelés lehet6ségeit. Az 1. Ratidtél kezdve targya-
lasa szélesebb mederbe 1ép, megismertet a reformkorszak torekvéseivel, mignem
elérkezik Eotvos Jozsef barénak a tanitoképzést megalapozé torvényéig.

Statisztikai adataiban élesen szembeétlik a tanitoképzés allandéan erds-
bodé irdanyzata B benne a taniténéképzés jelent6ségének emelkedése. Részletesen
boncolgatja a tanitonéképz6-intézetek novendékeinek ,,népmozgalméat®, kiulénféle
szempontok szerint valé megoszlasat stb.

A kényvnek utols6 két fejezetét a szerz6 a végzett tanitonékrél vald
mondanivaldira szanta. Megfelel§ kritikaval 1881-t6l 1928-ig seregszendét tart
a taniténék felett és a hazai helyzetet a nagyobb kilfoldi allamokéval allitja
parhuzamba. Befejez§ soraiban igazsagot keres6, tapintatos kézzel a tanité-
néi palyarél, az alkalmaztatds lehetségeirél, a taniténének az iskoldban és
az életbon jutd szerepérdl, egyéniségérdl stb. szél.

Ezt a sok szikséges felvilagositast nyajté konyvet minden leendd és
minden &ntudatos tanitonének el kell olvasnia, hogy valé helyzetét szélesebb
latéhatarban tekintve is megismerhesse. Kéz Andor.
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Les (ins et I'organisation de la Soeiété des Natjons. Genéve, 1929, 96 1

A Népszovetség egy szakért6i bizottsag javaslata alapjan még 1927-ben
elhatarozta, hogy a tanszemélyzet szdmara ismertet6 munkat ad ki magardl
a Népszovetségrol, céljarol, szervezetér6l és egyes intézményeirél. E vilag-
szerte hivatalosan terjesztett munka immar el6ttiink fekszik: bevallott célja,
hogy az elemi iskoldk tanitoi, illetéleg a kozépfok( iskoldk tanarai részére
egységes és kimeritd tajékoztatast nydjtson a Népszovetségrdl, ami ket azutan
erra képesitse, hogy ennek a hatalmas intézménynek eszméjét bevigyék az
iskoldba. A Népszovetség tovabbi elgondoldsa szerint e kiadvany alkalmas
volna arra is, hogy leforditva a kilénbdz6 allamokban segédkényviil szolgaljon.

Elméletileg elismerjik, hogy e tdjékoztaté mu céljanak kitiinéen megfelel:
az anyagot alaposan feldolgozza, attekinthet6en csoportositja (lasd a részle-
tes tartalomjegyzéket) és a filiggelékben kozolt vazlatrajzok alapjan megbiz-
haté betekintést nyljt a Népszovetség szOvevényes szervezetébe. Ebbdl a szem-
pontbdl fenntartdas nélkill ajanlhaté minden muveit embernek. A tanitésag
pedig féleg a szellemi egyuttm(ikodés bizottsagarél (Commission de coopération
intellectuelle, 44. 1), az iskolai filmek egységesitésére szolgalé nemzetkodzi
intézményekrél (Instituts internationaux pour I'unification du droit, privé et
pour le cinématographe éducatif, 46. 1) és a szellemi munkéasok tanacsadd
bizottsdgarél (Commission consultative des travailleurs intellectuels, 76. 1)
fog haszonnal tudomast szerezni.

Amde érdemes, s6t szilkséges ezt az Uigyet kozelebbrél szemiigyre venni,
mert — Uigy-e bar? — nyomban észrevesszilk, hogy ezuttal voltaképen propa-
gandairasrél van sz6; arrdl, hogy a politika a diplomécia Utjan és segélyével
bevonuljon az iskolaba. Itt azonban mindjart az a silyos elvi kérdés merdl
fel, vajjon ez helyénvalé-e. Ha erre elfogulatlanul akarunk felelni, tisztdban
kell lennink azzal, hogy akkor, amikor a Népszovetség a nemzetkdzi politi-
kumot imigy beviszi az iskoldba, az itt marts agy nemzeti politikummal talal-
kozik, amely amazzal nem mindenitt s nem mindig halad parhuzamosan, s6t
eeetrél-esetre ezt keresztezheti, vagy merSben hatraltatja. ime az (tkoz6
pont résziinkre, mert amikor a Népszovetség egyik f6écéljaul a béke, értsd a
mai allapot fenntartasat hirdeti, ezt az 0. n. gy6ztes allamok készséggel elfo-
gadhatjak, mert ez az 6 nemzeti politikdjukat csak erdsiti; mi ellenben zsak-
utcdba keruilnénk, mert nalunk, sajnos, megforditott a helyzet: hagyomanyos
hazafias nevelésiink és nemzeti térekvéseink, amelyeket a veliink szemben kove-
tett stlyosan igazsagtalan elbanas hihetetlen mértékben felfokozott, éles &ssze-
Utkdzésbe jutnak a pedagégiai pacifizmussal. Ez az érvelés, amelyet mas helyen
bévebben kifejtettem (1. Népszovetség és iskola, Népt. Lapja 1929, 25—26, 27—28.
sz.), a népszovetségi propagandara a valaszt is megadja, amely egyel6re nem
lehet kedvezd. Végul megjegyezzilk, hogy ,,A népek szdvetségéirél a ,,Magyar
Evkényv* 1. évfolyamaban mar 1921-ben megjelent egy harom nyomtatott
lapra terjed6 kielégité ismertetés (Pantheon kiadasa, 92—5. 1.). V. 0. még:
Giesswein Sandor: A torténelmi oktatds a Nemzetek Szovetsége szolgalata-
ban (MP. 1919.) és A NépszOvetség az iskoldban (MP. 1926, 92.).

Kemény Ferenc.
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Société des Nations: Recueil pédagogique. Publié par le Secrétariat de la
Société des Nations. Genéve, juillet 1929. (N. 8-r.,, 172 1) — Ara 2-50
svajci fr.

A Nemzetek Szovetsége a mellette miikédé brit képviselet egyik nétagja-
nak (Edith Lyttelton) inditvanyara 1923-ban, elsé izben, nevelési kérdéssel is
foglalkozik s egyik hatdrozataban kéri a tagallamok kormanyait, hassanak
oda, hogy orszaguk tanuld ifjusdga megismerkedjék a Nemzetek Szovetségének
keletkezésével, alapelveivel és céljaval. 1924-ben megbizza a titkéari hivatalt,
hogy az 1925. évi Ulésre készitsen beszadmolét a kérés eredményérdl, majd fel-
kéri a Szellemi Egyuttm(kodés Bizottsagat (Commission de coopération intel-
lectuelle) a munka tovabbfolytatdsara. A Bizottsdg a Nemzetek SzOvetségé-
nek megismertetésén kivil célba veszi a nemzetek szellemi egyuttm(ikddési mod-
jainak keresését is, és 1927-ben egy flizetet ad ki a kovetkez6 cimmel:
»Hogyan kell megismertetni a Nemzetek SzOvetségét és fejleszteni a nemzetek
egyuttm(ikddésének szellemét.“ (Comment faire connaftre la Société des Na-
tions et développer I’esprit de coopération internationale. Genéve, 1929. Ara
0-30 svajci fr.) Ugyanezen évben egy hivatal keletkezik Genfben, a kdvetkezd
évben egy maésik Parizsban a kiilonb6z6 orszagokban végzett munkanyilvantarta-
sara és iranyitasara. Végul 1929-ben a Bizottsag elhatarozza, hogy a beérkez6
adatokat és az Ugy elémozditasat célz6 gondolatokat és terveket idészakonként
megjelend kiadvanyokban hozzaférhet6vé teszi mindenki szaméra. igy jott létre
a jelen ,,Gydjtemény“, a kiadvanysorozat els6 szama, melyb6l megismerhetjik,
hogy mi tortént az egyes orszdgokban hivatalosan vagy nem hivatalosan a
Nemzetek Szdvetségének megismertetése és a nemzetkodzi egyuttdolgozas szel-
lemének fejlesztése érdekében.

A Nemzetek SzOvetségének ez az els6 ,,Pedagdgiai Gydjteménye* beve-
zetésbdl és harom részbdl all. A bevezetés az Ugy torténetéirél és a kozolt
jelentésekrél emlékezik meg. Az els6 ro6sz legterjedelmesebb kozleményében
Wilson asszony ismerteti annak az ankétnak az eredményét, melynek célja volt
megallapitani a haboras filmeknek az angol gyermekekre tett hatasat. Az
ankét szerint a filmek élénk hatéast tettek a gyermekek képzeletére, de nem
keltettek rokonszenvet a haborG irédnt. A bradfordi 25 iskola 1149 kuldnbdz6-
korli és nemd novendékeinek 95-7%-a kulonboz6 okokbdl ellensége a haboru-
nak. E. M. Gilpin, a weybridgei Hall School igazgatéja az angol, francia és
német kozépiskolai didkok sziinidei Osszejoveteleit és ezeknek egymdas megis-
merése, megbecsilése, fékopen pedig a nyelvtanulds szempontjabél vett hasz-
nat targyalja. Ake Holmback upsalai egyetemi tanar elmondja, hogyan ismer-
tették meg a svéd tengerészeti akadémian a fiatal tengorésztiszteket a Nemze-
tek Szovetségével és a washingtoni konferencia eredményével. A kotet elsd
részét az egyetemi rangl intézetek nemzetkézi egyuttmiikodését fejtegetd cikk
zérja le.

A masodik rész a kilonbdz6 orszagokbdl eredd tudésitasokat foglalja
magaban. Az els§ és legrészletesebb beszdmolé (Anna Amieux, lednykézép-
iskolai tanarkopzéintézeti igazgatoné tollabol) a Nemzetek Szovetségének
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érdekében Franciaorszagban kifejtett tevékenységrél szél. Utana Dania,
Németorszag, Uj-Zéland, Norvégia, Lengyelorszag, Svédorszag, Svajc és az
Egyesiilt Allamok tudésitdja beszéli el, miképen &ll naluk a Nemzetek Szovet-
ségének Ugye a tarsadalomban és az iskolaban.

Az 0t lapra terjed6 harmadik részben megtaldljuk az osztrdk kor-
many valaszat a Népszovetség titkarsaganak 1927 okt. 28-4n kelt C. L.
149. sz. korlevelére, melyben a titkari hivatal felvilagositast kér a kormany-
tél, hogy ez miféle intézkedéseket tett a Nemzetek SzOvetségének az ifjlsag-
gal valé megismertetése végett. Végul a kotet kozli a titkarsagnak 1929 maérc.
12-én a tagéllamokhoz intézett korlevelét ,,A Nemzetek Szovetségének céljai
és szervezete* c. kiadvany terjesztése érdekében s a Recueil pédagogique-ra
vonatkoz6 hatarozatokat. Kenyeres Elemér.

Peter Petersen: Die Philosophie in erziehiingswissenschaitlieher Beleuch-
tung. Weimar, 1929. (32 1)

E rovid értekezésében Petersen a neveléstudomanyt mint a neveléstél
athatott valésag tudoméanyos feldolgozédsat elkuloniti a pedagdégiatél és filo-
z6fiatél, amelyre nincs més értelemben sziiksége, mint a fizikdnak vagy biol6-
gidnak, t. i. alapfogalmanak feltlvizsgalasara. Helytelen tehat szerinte a ne-
veléstudoméanyt akar a filozéfia, akar az allamtan egy részének nyilvanitani.
A neveléstudoméany a filozéfiat mint tanitastargyat ugyanazon vizsgalédasnak
veti ald, mint minden egyéb képz6anyagot. Elveti azt a filoz6fiai morzsarend-
szert, melyet ma a fels6bb iskoldkban nyuGjtanak, mert szerinte a filozéfia
mint tanitastargy nem valé az iskoldkba (legfeljebb kilén tanfolyamok alak-
jdban az érdekléd6k részére), sét a vizsgdalati rendszerbe sem.

Majd a szabadsag problémajan mutatja meg, hogy milyen mas e tekin-
tetben a neveléstudomany és a filozéfia beéllitasa. gy pl. e pontban Kant eti-
kaja és pedagdgiaja kozt ellentét van és ez természetes is, mert a nevelés-
tudomany a szabadsagot mint els§ adottsdgot, mint &stényt kénytelen fel-
fogni, hiszen az, aki a neveléstudomanyt mdveli, magatél értet6déen ismeri az
emberi szabadsagot, mert minden nevelés tulajdonkép az ember felszabaditasa,
vagyis a benne rejl6 Iényegnek a kiemelése, ami humanizalasnak nevezhet6.
Hasonlé az eredmény, ha a haladas fogalméat vizsgaljuk pedagdgiai, illetleg
filozofiai néz6épontbdl. A szerz§ arra az eredményre jut, hogy a neveléstudo-
many a valésag teljes szemléletére torekszik és ennyiben rokon a filozéfiaval.
De a dontés, amely a valdsag totalitdsanak ezen vagy azon felfogasahoz ve-
zet, az illetd egyén vilagnézetétél fuiigg. Csakhogy a vilagnézet nem sajatos
feladata a filozdéfianak, mert a vilagnézet elsésorban azon sokszer(i nevelési
behatasok alatt fejlédik, melyeknek az ember ki van téve.

Latnival6é, hogy Petersen kdvet6je a modern neveléstudomany azon ira-
nyanak, mely a filozéfia és pedagégia szézados frigyét meg akarja bontani.
Innen magyaréazhaté az a néz6pontja, melyrél a filozéfiat tekinti. Ebben nem
osztozkodunk, de elismerjik, hogy. eszméiben igy is sok elmemozdit6 elem van.

Szelényi Odon.
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Prof. Dr. Karl Kemme: Die Hochschulen Deutschlands. Ein Fihrer durch
m Geschichte, Landschaft, .Studium. Ausgabe fir Ausléander. Berlin, 1926.
Verlag des Akademischen Auskunftsamts. (N. 8-r., XII + 290 1)

Ujabban egyre gyakoribb nalunk az a panasz, hogy talsagos egyoldaltan
a német moveltség varazsktirében éliink, és nem meritink elég 6sztdnzést mas
mdvelt nemzetek, az angolok, a francidk, az olaszok m{veltségének forrasa-
bél. Ennek azonban az angol, a francia, az olasz nyelv tudasanak ritkabb
voltan s a németséggel valé politikai és foldrajzi kapcsolatunkon kiviill mas
oka is van. A németek ugyanig nemcsak hogy hatalmas kultarat fejlesztettek
ki, hanem szervezd erejiknél fogva nagyszerlen értenek miuiveltségiiknek ter-
jesztéséhez is. El sem hinné, aki maga nem tapasztalta, hogy megfeleld kényv-
jegyzékek hianyaban mily nehézkes, olykor éppen lehetetlen dolog valamely
angol vagy olasz kiadvany megszerzése. Ellenben a németeknek kitling, pontos
és részletes konyvjegyzékeik vannak, tehat mar csak ezért is természetes, hogy
a német konyvnek nagyobb a keletje nalunk.

A cimll irt munka is a német szervezdképességnek, gyakorlati szellem-
nek és propagalé Ugyességnek fényes bizonysdga. A Féiskolai Tajékoztatod
Hivatallal (Akademisches Auskunftsamt) s a Kiulfoldiek Német Intézetével
(Deutsches Institut fir Auslander) egylttm(kddve adta ki a szerkeszt6, a
Kilfoldiek Tanulmanyait Iranyité Porosz Kézponti lIroda (Zentralstelle fur
das Studium der Auslander in Preuseen) vezet6je. A m( egyenest azzal a
szandékkal késziilt, hogy kalauza legyen a német egyetemeket a vildg minden
részéb6l nagy szdmban latogat6d kulfoldi ifjusagnak, részletesen tajékoztassa
a német f6iskolak felél, megmondja neki, hol mit lehet tanulni. Tan&csokkal
latja el méas nemzetek fiait, hogyan gyarapithatjak a német nyelvre vonatkozé
ismereteiket, miként tanulmanyozhatjak a német foldet és népet, a német
életet és mdveltséget.

A német fGiskolak torténeti fejl6dését bemutatd attekintés utdn meg-
ismertei a kényv a német egyetemek és mas fdiskoldk tanulméanyi szervezetét,,
statisztikai adatokkal is kiegészitve a réluk rajzolt képet. Sz6l a kulféldi
hallgatdk németorszagi egyetemi tanulméanyairél, felsorolja, milyen vizsga-
latokat tehetnek és mind okleveleket szerezhetnek. A konyvnek maésodik fele n
német egyetemi varosokat ismerteti szamos térkép és fénykép kiséretében.

E m( nem csupan annak nélkildzhetetlen, aki német féiskolan 6hajtja
folytatni tanulméanyait, hanem a bennefoglalt értékes kdényvészeti Utmutatasok
miatt annak is folottébb tanulsagos, akinek nincs moédjaban kulféldre menni,
igy a német nyelv és mveltség ismeretébe bevezetésul ajanlott konyvek jegy-
zékén kivul (49—51. 1) kulondsebben folkelthetik figyelminket azok a szakok
szerint folsorolt gyakorlati tajékoztatok, amelyekben Kkivaldé német tuddsok
Utbaigazitast adnak az egyetemre [ép6 ifjusagnak egy-egy tudomanyszak
tanulmanyozésdnak mddjara nézve. (Der Philologe. Wie studiert man klas-
sische Philologie? Wie studiert man Germanistik? Wie studiert man neuere
Sprachen? Ratschlage fur die Studierenden der Mathematik und Naturwissen-
schaften an der Universitat Berlin. Der Techniker. Wie studiert man
Medizin? Stb.) Nagy J. Béla.
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Kert Krause : Die Anlange des geographischen Unterrichts im XVI. Jahr-
hundert. Gotha, 1929, Justus Perthes kiadasa. (8-r., 36 1)

Az Okor nagy gorog foldrajzirol a kozépkor folyaman egészen feledésbe
mentek. A kor kivalébb szellemi képvisel6i Plinius munkaibdl meritették
geogréfiai ismereteiket, a kolostori iskoldkban pedig a quadrivium keretében
flggelék gyanant tanitottak némi féldrajzot. A XVI szazaddal jelent6s for-
dulat all be. A felfedezések hihetetlen mértékben kitagitjak az emberiség 1atd-
korét. A klasszikus tudomanyokkal, kuléndsen a gorog irdkkal valé behatébb
foglalkozas révén pedig divatossa valik, barmilyen kulonésen is hangzik, a
redlidk moivelése. Nagynev(i humanistdk: Regiomontanus, Celtes Konréad,
Vadianus egyuttal kivalo természettudésok is. Ebben a megvaltozott korszel-
lemben Uj lendiletet kap a foldrajz. Nemcsak elismert humanistadk, mint
Waldseemuller, Apianus, Pirckheimer, Cochldus foglalkoznak vele, hanem az
egyetemeken és a latinnyelv(i kdzépiskolakban is nagyobb teret juttatnak sza-
mara. A f6iskolak kozil Wittenberg vezet, ahol Lectio Pliniana néven kulon
természettudomanyi el6adasokat tartanak. Mellette még Krakké, Bécs és
Tibinga érdemel emlitést. A latinnyelv( iskoldk kozil a nirnbergi St. Lorenz
gimnaziumban Cochlaus, llfeldben M. Neander, Erdélyben pedig Honterus fara-
doznak a foldrajzi ismeretek terjesztésén. Valamennyien korukban altalanosan
hasznalt kompendiumokat és tankonyveket irnak. A cimben jelzett kis fiizetiink
talnyoméan az utébbiak miveinek ismertetésével foglalkozik. Kari Janos.

\

Prof. Dr. Paul Sysmank : Brader Studio in Karikatur und Satire. (Strecker
és Schroder kiadasa. Stuttgart, 1929, 160 1, szamos képpel.)

Ez a mindenképen érdekes mi a pedagdgia és a mivészet hatdrmesgyé-
jén mozog és szemléltetd moédon mutatja be e két széls6séges teriilet érintke-
zését. Kulonos alkotas, amelynek mdvel6déstorténeti jelent6ségét nem lehet
elvitatni. A szerzd hosszas el6készités, konytarakban, régi folydiratokban és
lapokban folytatott buvarkodas utdn a legrégibb id6ktél napjainkig s kor-
szakok szerint csoportositva allitja az olvasé ée szemlél§ elé a német f6iskolai
didktipusnak megszemélyesitését, amely f6leg a korabeli élelapokban (Jugend,
S'mplicissimus) rendkivil termékenynek bizonyul. A legrégibb kép ,,Ein mit-
telalterliches Scholarenregule. Aus dem Monopélium philosophorum vulgo die
Schelmenzunft“ 1489-b6él valé, amikor a ,,Stdndchen in Heidelberg“ is meg-
jelent. A Sebastian Brant Narrenschiff-jéb6l meritett ,,Vom unniitzen Studieren*
mar a kozépkor végérél valé (1494). De ki gy6zné felsorolni azt a kozel 300
képet, amelyeket szakszerli magyarédzatok kisérnek. A német szerz6 kétség-
telenll érdekes vallalkozasat tudomanyos mezbe is igyekszik bujtatni, amikor
ilyen Qjszer(i elnevezésekkel él: ,,Studentenkunst, Studentenhistoriker, Bil-
derkunde des akademischen Lebens“. Mi pedig arra gondolunk, hogy ennek a
mlinek magyar péarja, a mi didksagunk szereplése a képzém(ivészetekben elejé-
tél végig kozmivelédési tekintetben szintén felette halas feladat lenne. kf.
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Ir. K Lideinann : Von dor Schulfahrt zum Lundheim. Ddusseldorf, 1927.
(175 1)

Ismeretes, hogy Németorszagban milyen révid id6 alatt valésagos szo-
kassa lett az G. n. Schullandheimok, rdviden Landheimok feléllitdsa. Magya-
lul ,vidéki otthonok“-nak lehetne nevezni. Majd 200 német iskola rendelkezik
mar ilyen intézménnyel; csak Szészorszagban van 31, ezek koézil 16 Drezdaé,
5 pedig Lipcséé.

A fenti kényv azért nagyon tanulsagos, mert leirja, mi vezette a dissel-
dorfi férealiskolat (,am Furstenwall“) arra, hogy Landheimot szerezzen.
A szerzd szerint a nagy iskolai kirandulasok (Schulfahrten) adtak rea alkal-
mat, hogy ez az iskola otthont teremtsen maganak Hitzenlindében (Allgau).
Az otthon pedig Ugy létesiilhetett, hogy megalakult a férealiskola baratainak
a kore; ezek tagdijaibol, egy sorsjatékbol és ifjusagi moziel6adasokbol hoztak
Ossze a szikséges koltséget. Az els6 évben 400, a kovetkez6kben mar 600
tanulot kuldtek ki a Landheimba.

A Landhoim bizonyos fokig a német ifjusdgi mozgalommal fiigg Ossze,
masrészt cgyet-méet Aatvehet id6sebb arisztokrata testvérétél: a Lander-
ziehungsheimtél, ezenkivul a kulfoldi, kuléndsen angol intézményekt6l vehet
inditast. A kovetkez6kben a szerz§ részletesen leirja a Schullandheimok belsé
életét. A jaték és sport minden neme — természetesen az évszaknak meg-
felel6leg — itt nagy szerepet jatszik; rossz id6 esetén felolvasasokkal széra-
koztatjdk a tanuldkat. A tanitdsban atermészettudomanyi szakoknak kival6an
nagy szerep jut; elsdsorban a bioldgidnak, de az asztronémia, foldtan, nép-
rajz, torténelem is sok hasznat latja a szabadban val6 tanitdsnak. A Land
heimban val6 4—6 heti tartézkodds, a szerz6 szerint, jelent6s hatassal van
a tanulékra és nevelSkre egyarant. Az el6bbieknek kivalt testi fejlédését moz-
ditja el6, de kifejleszti a kozOsségi érzést is. A tanitonak feladata pedig itt
nehezebb, Ggyhogy az & udilésérél nem igen lehet sz6. De pedagégiai tekin-
tetben igen sokat tanulhat; e négy hét alatt a fidkat jobban megismeri, mint
maskilonben két év alatt, most, az alland6 érintkezésben ismeri fol igazi hiva-
tasat, hogy a serdiléshez segédkezet nyujtson.

A mi mésodik része kozli a Landheim életében résztvett ifjak benyoma-
sait. Cime: Das Landheim im Spiegel der jugendlichen Psyche.

A szépen kiallitott kdnyvet tébb érdekes eredeti felvétel disziti.

Kétségtelen, hogy a németek ez Ujkeletli intézményét6l mi is tanulha-
tunk valamit. Nagyvarosi, kulonoskép pedig f6évarosi iskolaink is szerezhet-
nének egy-egy ilyen vidéki udilShelyet, melyben az egyes osztalyok évente
4—6 hetet eltdlthetnének. Mert igaz ugyan, hogy a cserkészet, moly mai* cso-
déalatosan mély gyokereket eresztett nalunk, nagyon sokat tesz az ifjusag
testi edzése, értelmének fejlesztése, jellemének acélozasa tekintetében, de a
cserkészek mégis egy-egy intézet kisebbségét alkotjdk, mig a Landheimok el6-
nyeit egy intézet Osszes osztalyai vogigélvezhetik.

Az ilyen intézmény alapvetése és szervezése tekintetében is igen sokat
okulhatunk Lidomann lelkesedéssel megirt konyvéb6l, miért is az érdekl6d6
pedagogusok és illetékes tényez6k szives figyelmébe ajanlom, ftzelényi Odon
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Uj magyar kdnyvek és fiizetek.

Ballai Kéaroly : A magyar gyermek. Eredeti mérések és lélektani ada-
tok alapjan. Budapest, 1929. A Magyar Gyermektanulményi Tarsasag Kki-
adasa. (8-r., 96 1)

A budapestvidéki tankerilet igazgatoinak értekezlete Miskolcon, 1929
méajas 20—21. Kozzéteszi a budapestvidéki tankerilet kir. féigazgatésaga.
.Miskolc [1929]. Ifj. Ludvig Istvan ny. (N. 8-r., 66 1)

Dezs6 Lip6t: A helyesirds és nyelvi magyarazatok Uj tanitasi mod-
szere mesékkel. Szentgotthard, 1930. Welliech Béla ny. (N. 8-r., 136 1) —
A'ta 3 pengé.

Gaspar llona dr.: A magyar mathematikai irodalom bibliografiaja
1901—1925. (Orszagos Konyvforgalmi és Bibliografiai Kézpont. B sorozat,
4. szam.) Budapest, 1930. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., X1 +
86 1) — Ara 8 pengé.

Gy6ri Vilmos: A polgariskola gondolatanak kialakulasa (1868-ig).
Budapest, 1929. Az Orsz. Polgari lIskolai Tanaregyesulet kiadasa. (N. 8-r.,
156 1) — Ara 10 pengé.

Gyéri Vilmos: 1876-t6l 1928 janius végéig megjelent Polgari Iskolai
Kozlonydk ismertetése, repertériuma, a Kozlonydk cikkiréinak névjegyzéke.
Budapest, 1929. Az Orsz. Polgari Iskolai Tanaregyesilet kiadasa. (N. 8-r.,
220 1) — Ara 15 pengé.

Kedves Miklés: A fizika tanitasarol.” (Kaldnlenyomat az Orszagos Polgari
Iskolai Tanéaregyesiileti Kozlony XXXIV. évfolyamanak 2. és 5. szaméabol.)
Bp. 1930. Franklin-Tars. ny. (N. 8-r., 14 1)

Dr. Kenyeres Elemér: A gyermek gondolkozasanak és vilagfelfogasa-
nak fejlédése. J. Piaget vizsgalatai. (Kulénlenyomat a Magyar Tanitoképz6-
nek XLII. évfolyamabél.) Budapest, 1929. (N. 8-r., 68 1)

Moravek Endre dr.: A magyar klasszika-filol6giai irodalom biblio-
grafidja 1901—1925. (Orszagos Konyvforgalmi és Bibliografiai Koézpont,
fl sorozat, 6. 1. szam.) Budapest, 1930. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda.
(N. 8r., XIl + 162 1) — Ara 14 pengé.

Nagy L. Jozsef: A demonstraciés fizikatanitds mddszertana. Budapest,
1929. Német Jozsef. (N. 8-r., 27 1) — Ara 60 fillér.

Vitéz Saghelyi Lajos dr.: A magyar polgari iskola hatvan éves multja.
Budapest, 1929. Az Orsz. Polgari Iskolai Tanaregyesulet kiadasa. (N. 8-r.,,
308 1) — Ara 13 pengé.

Dr. med. Wilhelm Stekel : Uzenet az anyaknak. (Briefe an eine
Mutter.) 1. rész: Kisgyermekkor (csecsemékortol kétéves korig). Il. rész:
6vodas kor és az els§ iskolaévek. Il1. rész: Serdul6kor és az érettség kora.
Forditotta, jegyzetekkel és el6szoval ellatta Dr. Gartner Pal. Budapest,
[1929]. Novak Rudolf és Tarsa. (N. 8-r., VIII + 64, VIII + 92,
VIl + 80 1)

Szenes Adolf: Tréfas szamtani feladatok és jatékok szerepe a szamtan
tanitdsanal. (A Gyakorlé Polgari Iskola Konyvtara, 11.) Szeged, 1930.
Széchenyi-kényvnyomda. (K. 8-r,, XVI + 118 1) — Ara 3 pengé 50 fillér.
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Dr. Toros Laszl6: Német kisérleti iskolak és iskolaligyi Kkisérletek.
(Kulénlenyomat a Néptaniték Lapjanak 1929. évi 5—22. szd&méabdl.) Buda-
pest, 1929. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda. (K. 8-r., 68 1)

VEGYES.

Molnar Aladar és a Néptaniték Ismerettara. 1873-ban az Athenaeum
kiadasdban és Molnar Aladar szerkesztésében jelent meg a Néptanitok Isme-
rettara, amelynek munkatarsai kozott szerepelnek tdbbek kozott: Ballagi K.,
Barany, Buzogéany, Franki (Fraknéi) V. Greguss Ag., Gvertyanffv 1., Gyéry
V., Heinrich G., Imre S., Kiraly P., Kleinmann (Karman) M., Léderer A,
Lubrich A., Péterfy S., Pulszky A. Szasz K., Szilagyi S. s még tobben.
Ez a pedagdgiai lexikon jellegli, 458 lap terjedelm munka a cimlap és a
tartalomjegyzék tantsaga szerint is els6 kotete egy nagyobb vallalatnak,
amely azonban csonka maradt és csupan az A—Cz betiliket, ABC—Czuczor
cimszavakat oleli fel. A hozzaért6k el6tt nem szorul magyarazatra, hogy az
ilyen gy(jteményes munka szerkesztése mar megindulasakor nem szoritkoz-
hatik az abécé kezdbbetlire, hanem sziikségképen szérvanyosan feldleli a tobbi
betlik anyagat is. Ebb6l a meggy6z8désbél kiindulva és tekintettel a kivalo
szerkesztére és munkatarsaira, e sorok iréja nyomozni kezdte a csonkan
maradt m( folytatasdnak sorsat, felkutatni igyekezett a valakinél valahol
rejtézkodd kéziratokat, amelyeknek értéke a magyar neveléstorténet szem-
pontjab6l nem vitathat6. Tobb medd6 kisérlet utdn az elsé pozitiv ered-
ményt Szasz Karoly V. b. t. t. Ur buzgésdganak kdszonhetem, aki nekem a
kovetkez6ket irja: ,Edesapdm levéltaraban kutatva, Molnar Aladarnak 1874
augusztus 4-én hozza intézett levelében a jelzett mire vonatkozélag ezekre
a sorokra akadtam: |1l. kotet kéziratban egészen kész, ebben két nagyobb
dolgozatom van. t. i. Edtvés okt. ministersége és Erkolcstan.” Ez az érdekes,
s6t értékes adat valészinlivé teszi, hogy az ismeretlen kéziratokrél az 1883-
ban elhunyt kivalé szerz6 csaladjanak valamely tagja tudna felvilagositast
adni. Hozzajuk és az olvasok széles koréhez fordulok tehat azzal a tiszte-
lettel teljes kéréssel és el6zetes kdszonettel, hogy esetleg birtokukban levd
Utbaigazité adataikat juttassdk el hozzam (VII, Damjanich-u. 52). Kemény
Ferenc.

Nurnberg varos iskola- és kulturalis kiallitdsa. A november elsé felé-
ben Budapesten megtartott ,nirnbergi hét“ keretében Nirnberg varosa a
Nemzeti Szalon helyiségeiben kiallitast rendezett, amelyen bemutatta a varosi
iskolakat és koézmlvel6dési intézményeket. Kar, hogy az allami intézetek
(redliskolak, gimnaziumok, realgimnéazium és reformredlgimnazium) nem keral-
tek bemutatdsra, mert a szakembereket ezek is érdekelték és a képet is telje-
sebbé tették volna. Am a kiallitas igy is minden tekintetben figyelemremélto
és felette tanulsagos; helyes attekintést nyGjt a varosi iskolaligy szervezeté-
r6l és eredményeirél. Ezt pedig elsésorban a kiallitott anyagnak gazdasagos
kiszemelésével, Ugyes elrendezésével és szemléltetésével s céliranyos tajékoztatd
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eszkdzok igénybevételével éri el. Ez utébbiakhoz tartoznak a falakra alkal-
mazott, mar messzir6l lathaté magyar és német felirasok, de még inkadbb a
mintaszer(ien szerkesztett, 35 lap terjedelm{ katalégus, amely valésdgos mono-
grafia és minden tekintetben kimeritéen és vonzéan tajékoztat. ,,Az iskolakat
és a kulénbozé helyiségeket”, olvassuk itt az el6széban, ,erésen Osszeszoritet-
tik: a leglényegesebbet kiemeltilk, az 6nmagatél értetédét elhagytuk. A ki-
allitasnak célja, hogy necsak a tanitds szervezetét és mddszerét mutassa be
szemléltetd modon, hanem legf6képen az egyes iskolakban uralkodé szellemet
is.“ Ezt a két elvet: az anyag o6konomikus kiszemelését és az iskolak egyéni-
ségének kidomboritasat kovetendd példaként mi is elkonyvelhetjik. Magabol
a kiallitasbol csak a legjellegzetesebb latni- és tudnivalékat emeljik ki. Mind-
jart az els6 nagyteremben egy eredeti alkotas ragadja meg figyelminket: a
terem kozepét a varosnak nagyméret(i térképe foglalja el utcakkal, kdzépiile-
tekkel, de féleg miniat(r iskolaépiletekkel, amelyeknek szines zaszl6cskai egy-
uttal az iskola jellegét is feltlintetik. Ugyanitt szemlélhetjiik a hatalmas test-
gyakorldtelepet, az 56.000 néz6 részére bei-endezett stadiont uszodaval, amely
az érdekléd6knek ingyen kélcsonzi a sziikséges felszerelést. Ezenkiviill még egy
kisebb kozponti fekvés(i stadion is rendelkezésére all az ifjusagnak, tovabba
2 jégpalya, 7 szankoépélya és szamos fiurd6. Hogy Nurnberg mekkora sulyt
vet a testnevelésre és iskolai egészségiigyre, kitlinik mar abbdl, hogy Német-
orszagban az egyetlen varos, amelynek kilén testnevelési hivatala van, hogy
gyakorlott szakorvosok valamennyi iskolasgyermeket megvizsgaljak s hogy
kerek 2000 gyermek végez kildnleges egészségligyi tornat. A szomszédos ter-
mek — szam szerint 7 — sem fukarkodnak eredeti és tanulsagos latnivalok-
ban, a kisdedévoktél a feln6tteknek rendelt népmivelésig. A véarosnak 1920
o0ta kulon ifjusagi hivatala (Jugendamt) van, amelynek mU(ikodésérél Luppe
fépolgarmester tanulsdgos el6adasban szamolt be. Ezt a gyermek- és ifjusag-
védelmet szolgalé intézményt egyébként 1924 Ota egész Németorszagra kote-
lez6vé tették. Mindenutt akadunk kovetend§ Cjitasokra, irigylend6 eljara-
sokra, teljesitményekre. A tehetség és munkabiras alapjan torténé kivalasztas
mar az alapiskoldban (Grundschule) kezdédik, amelynek gyengetehetség(i
tanuléit fogyatkozasuk mértéke szerint kétféle osztalyokban helyezik el.
Ezid6szerint 876 normalis osztaly mellett van 33 ilyen ,,kalon“- és 24 , segit6*-
osztaly, rendre 34.115, 906 és 407 tanuléval. Nagy sulyt vetnek mar a nép-
iskolaban (Volkshauptschule) a kézimunkatanitasra és ipari foglalkoztatasra,
amely utébbiban kilon mihelyekben a 8 évfolyamon keresztil ezidGszerint kb.
2500 fit és leany részesul kiképzésben, a kiallitott készitmények tanlUsaga sze-
rint jeles sikerrel. Egy masik nevezetes, a tehetség istapolasat szolgalé ajitas
az 1924-ben intézményesen bevezetett ,,0nkéntes rajzoktatas”, amelynek célja:
felszabaditani a gyermekben szunnyadé alkotderét, szilardan megalapozni izlé-
sét és kifejezési modjat. A tanuldk Kiszemelése a varos mlivészeti tanacsadoi
kozrem(ikodésével torténik az elemi iskola VI. és VIII. osztdlydban. A foly6
iskolaévben 19 ilyen dnkéntes rajztanfolyam miikodik, amelyekben 272 fia és
leany heti 4 6réban nyer kiképzést a képzelet, a természet, vagy az emlékezet
utani rajzolasban. A szélesebb értelemben vett népm(velést Nurnberg varosi
iskolaszervezetében és a kiallitason két 17, illet6leg 19 év Ota bevalt intéz-
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meny szolgalja: a .szabadraj/.oktatassal egybekapcsolt népképzétanfolyam és
a ,szabad munkaterem®“. Amaz a tanulé Gtjat a tanonct6l egészen a mester-
vizsgaig koveti és vezeti és ,Vom Lehrling zum Meister” cimmel mutatja bn
a munkakat. Az utébbinak 230 tanfolyamé&ban 4200 né nyer kiképzést kulén-
b6z8 néipari és haztartasi foglalkozasokban. Ennek szervezetérél és miikodé-
sér6l egy 43 lapra terjed6 flizet Stadtische Volkshildungskurse mit offenem
Zeichensaal tadjékoztat alaposan. E mintaiskolaligyi szemléltet6 oktatasnak
csarnokaiban végzett gyors sétankat egy irigylésremélté megéallapitassal fejez-
zilk be: azzal, hogy a nirnbergi gyermekek valamennyi tankdnyvet és a szik-
séges iskolaszereket ingyen kapjak a varostoél. kf.

A jénai Rein-féle sziineti tanfolyam. A 41 évvel ezel6tt kezdeménye-
zett és kilfoldiek altal is sGrlin latogatott jénai sziineti tanfolyamok elneve-
zése egy valéban diszit6 jelz6vel bévilt; négy évtizeden at lelkes iranyitéjuk
emlékére mostantél fogva ezt a nevet fogjak viselni: Reinsche Ferienkurse.
Az 1930 augusztusdban tartandé 36. tanfolyam gazdag targysora nyolc
nagyobb targykort olel fel és béséges valasztékot nydjt az érdekl6dés kulén-
féle iranyainak. E targykorok a kovetkez6k: 1. bolcsészet és lélektan, 2. neve-
léstan, 3. természettudomanyok, 4. héaztartastan, 5. irodalom, md(vészet és
testfejlesztés, 6. a nyelv- és beszédzavarok, 7. idegen nyelvek (angol, francia),
8. kulfoldiek német tanfolyama. A neveléstudomanyi el6adoék és el6adasok
ezek: Weiss: A mai pedagdgia iranyai. Reukauf: A jelenkori vallastanitas
kérdései. Sellmann: Froebel Frigyes és Montessori Maria. Hennig: Geopolitika
a foldrajzi és térténelmi oktatasban. Hennig: Régi hagyomanyok természet-
tudomanyi és foldrajzi talalés kérdései. Weiss: Dolgoztaté oktatas és dolgoz-
tatva tanité iskola (Arbeitsunterricht und Arbeitsschule). Denzer: A dolgoz-
tatva oktaté iskola tanitoi gyakorlata. Herrmann és Herzer: A papir-, fa- és
fémmunka alapvet6 munkatechnikai gyakorlatai. Frau Bergemann-Konitzer:
A plasztikus alakitds mint az iskolai tevékenység kiindulépontja. Frucht:
A testi nevelés fékérdései. Sellmann: A sajté és az iskola. — A tanfolyam rész-
letes programmja aprilis elején jelenik meg és ingyen kaphaté. Bévebb felvi-
lagositast a titkarsag ad (Frl. Cl. Biomeyer, Jena, Carl Zeiss-Rlatz 3).

Kapcsolatossagra torekvés a francia kozépiskolai oktatadsban. Pierre
Curnier egyik cikkében (Pour une nouvelle discipline de I’enseignement. La
Revuo Mondiale. Paris, le 15 avril 1929) ramutat arra, hogy az 1925-i hiva-
talos utasitasok (Instructions officielles) kijelolték a liceumokban immar el-
engedhetetleniil sziikséges tanitasi reformnak iranyait. Jelszavuk a ,,coopéra-
tion“-nak, vagyis a kilénbéz6 szaktanarok fokozott mérvl 6sszem(ikddéeének
megkdvetelése volt, ami azonban még jelenleg sincs megvalésitva. A helyzet
t. i. nagyrészt még ma is az, hogy a francia liccum afféle doboz, amelynek
egyes rekeszei mereven elkulonilnek egymastdl valaszfalaik folytdn. Az egyik
rekeszkében Plautust, a masikban, a francidban, Lamartine-t, a torténelmiben
Assziriat, az angolban meg Kiplinget tanitjak, anélkil azonban, hogy az
egyik a masik munkajarél tudna, vagy azzal kapcsolatot keresne. Természe-
tesen ennek a divergdlé oktatdsnak megvan a maga karos kdvetkezménye.
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Amikor a didk kikertl az iskola padjaibdl, tudja az egyenletek megoldasat,
szabalyszerien megfogalmaz latin mondatokat, bdébeszédlien fejteget szinte
mar kozhelyeknek tetsz6 irodalmi témaékat, felszoélitdsra talan még a nagy
forradalom pénzigyi politikdjardl is képes lesz egy kis el6adast tartani. De
ez aztdn az egész. S hacsak szorgalmasan tovadbb nem olvas és nem torekszik
teljes értelmiségével arra, hogy tovabbi tanulmanyai folyaméan ismereteinek
tomkelegébe rendszert, céltudatossagot, Osszefiiggést és egységet vigyen bele,
akkor sokévi kozépiskolai stadiuma ellenére tudasadnak alapja nagyon szét-
hullé, egész épitménye pedig meglehetésen ingadoz6 lesz.

Hogy a bajon segitsenek, a cikkiré ajanlja péalyatarsainak ama liceum
tanari karanak eljarasat, amelynek kotelékébe 6 maga is tartozik. Kollégaival
egyltt nem pusztan a tdrvény elbirta Conseils d’Enstignement keretében
(vagyis a tanulmanyi tanécs uUlésein) dolgoznédk ki egész évi és harmadévi
tanitasterveket, hanem s(r(in tartanak kari 0Osszejoveteleket, valamint ezeken
kivil naponta is gyakran tanacskoznak egymaéssal avégbdl, hogy a legkisebb
részletekig biztositsak egész tanitasuk egyodntetliségét.

Azt az egyet sajnélja csak nagyon Cumier, hogy a testgyakorlast és
a zenét egyelére még nem volt mddjukban akként beleilleszteni intézetiik 6ra-
rendjének keretébe, amint e két targy a tokéletes emberré valé képzés szem-
pontjabdl mar régen méltan megérdemelte volna. Laczer lIstvan.

MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

1929 december 21-én Kornis Gyula elnckletével tartott rendes felolvaso
Uléstink targysorozatan két székfoglald el6adas szerepelt: 1. Sik Sandor:
A cserkészet pedagdgiai alapgondolatai. 2. Fekete Jdzsef: Az iskolanklvili
népmdivelés fébb kérdései.

Az 1930 januar 18-i rendes felolvasé ulésen Weszely Oddn elnokolt és
Frank Antal olvasott fel Az 0j népiskolai tanterv szellemér6l, utadna pedig
Drozdy Gyula tartotta meg Az 0(j népiskolai tantervvel kapcsolatos mod-
szerjavitd torekvések ciml székfoglaldjat.

1930 februar 15-én Széchenyi Istvan grof Hitele megjelenésének széaza-
dik évforduléja alkalmabol Kornis Gyula, majd Friml Aladar elnoklése alatt
Unnepi felolvasd Ulést tartott a Tarsasdg ezzel a targysorozattal: 1. Kornis
Gyula elnoki megnyitéja: Romantika és reformvagy. (Megjelent a Budapesti
Hirlapnak 1930 februar 16-i szamaban.) 2. Gyulai Agost: A Hitel kdézmive-
16dési jelent6sége. 3. Varadi Jozsef: A Hitel pedagdgidja, (Székfoglald.)

Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda. Budapest VIII, Mireum*korat 6. sr. — (Dr. Cztké Elemér.)
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A Magyar Paedagogiai Tarsasag 1920-ban oly mdédon {nne-
pelte meg akkori elndke, Finaczy Ernd sziletésének hatvanadik
évforduldjat, hogy —a nyomasztd gazdasagi viszonyok miatt em-
lékkdnyv kiadasara nem is gondolhatvdn. —egy kéziratos emlék-
kényvet ajdndékozott az lnnepednek. Minthogy anyagi er6ink
ezlttal sem teszik lehet6vé kulon emlékkdonyv megjelentetését,
Tarsasagunk a mostani tjabb évforduldn folydiratanak e Findczy-
Emlékfizetével 6hajtja Unnepelni huszonegy éven &t volt, nagy-
érdemd elnokét, 1925 Gta pedig tiszteleti tagjat és orokos tiszteleti
elnokét. E flizet tartalma csaknem teljes egészében a tiz évvel
ezel6tt készilt emlékkdnyv anyagéabdl telt ki. Az emlékkényv cik-
keit helysz(ike miatt &ltaldban tébbé-kevésbbé megroviditve ko-
z0ljuk, de egyébként jorészt abban a forméban, ahogyan szerz6-
juk annakidején az emlékkdényv szamara megirta. Ez a magya-
razata annak, hogy a legtobb cikk csupdn 1920-ig kiséri figye-
lemmel az eseményeket. A szkrkksztoséo.

MEGEMLEKEZESEK FINACZY ERNOROL.

Végtelen 6romdmre szolgal, hogy annak a tiszteletnek, szere-
tetnek és ragaszkodasnak, amit lelkemben éveik hossz( sora oOta
taplalok az én igaz baratom cs felejthetetlen egykori munkatar-
sain irant, én is kifejezést adhatok akkor, midén az 6 erényekben
és igaz érdemeikben gazdag életének egyik hatarallomasahoz
érkezett.

El6ttem all az ember, a tudds, a kozhivatalnok. Akarmelyik
néz6pontbdl varazsolom magam elé Finaczynak értelmi és erkélcsi
jellemét, mindegyik néz6pontbdl csak felemeld érzet tolti el lelke-
met, hogy ily egész ember volt évek hossz( soran &t az én egyik
legbecsesebb munkatarsam. Igen, 6 egész ember! lyen erkdlcsi
karakterében, ilyen kutaté és buavarld6 munkdajaban, ilyen a koz-
hivatal kotelességeinek szolgélatdban. Sohasem felejteni el azo-
kat az id6ket, midén a Kozoktatasi Tanacsot Ujraszerveztik,
midén a kozépiskolai reform el6készitésén faradoztunk; mennyi
szakértelemmel, igazi mélyenjar6 targyismerettel karolta fel eze-
ket a sulyos, életbevagd kérdéseket. Valodi élvezettel tanulmanyoz-
tam az 0 magas szinvonalon tartott emlékiratait. De éppoly ala-
possaggal és tapintattal foglalkozott a mindennapi kérdésekkel
is és a mi nehéz nemzetiségi és vallasi kérdéseinkben oly tapin-
tattal és éleslatassal dolgozott, hogy minden &sszeiitkozést el tud-

Magy'ar Paedagogia XXXIX. 3—4. 5
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tunk kertlni, a nélkil, hogy az allami tekintély csorbat szenve-
dett volna. A katedra az 6 igazi eleme. A pedagbgia az 6 igazi
szaktudoméanya. A tudomdanyos buavarkodas az 6 lelki hajlan-
désaga.

Még most is, mid6n a szegény agyongydtort orszagnak,
melynek lelkivilagdt nemcsak a haboru szérnylségei, nemcsak
idegen hatalmaskodok barbar zsarnoksdga, de a nemzet leiké-
t6l teljesen idegen kalandorok vallast, nemzeti érzést, igazi kul-
tarat kiirté vandalizmusa szaggatta széjjel, a romokbdl Gjja kell
sziletnie, Findczyt ott 6hajtjuk latni, ahol nemcsak gondolatok-
kal, de a kozvetlen cselekvés nagy tetteivel is gyarapithatja a
magyar allam renaissance-anak leghatékonyabb tényez6jét: az
igazi magyar nemzeti kulturat. g W lassics Gyula.

Finaczy Erndvel abban az id6ben ismerkedtem meg, mikor,
mint allamtitkarnak a vallds- és kézoktatasiigyi minisztérium-
ban, az 6sszes iskolai ugyek félilvizsgalata kezemben egyesult
s igy a kozépiskolai osztaly is csoportomba soroltatott. A kozép-
iskolai osztaly vezet6je akkor Klamarik Janos volt, a nagytapasz-
talatu és gyakorlati pedagogus és adminisztrator, ki tUgykdrének
majdnem minden munkéasat személyesen ismerte. Finaczyt akkor
mint tanart — utébb igazgatot és féigazgatdot — beosztottuk a
minisztériumba, ahol nagy szakképzettségenél fogva csakhamar
fontos poziciora emelkedett. Torekvésem lévén iskolaligylnket
a kilfold intézményeivel és fejleményeivel is dsszhangban tar-
tani, szlkségét éreztem kiléndsen annak, hogy ne csak a mi
tanférfiaink eldtt legismertebb osztrak és német, hanem Kkilo-
nosen a francia viszonyokat is szemmel tartsuk. Magam is
figyelemmel kisértem a francia szakirodalmat, de mar hivatali
elfoglaltsigom sem engedte meg azt, hogy minden adatnak
magam jarjak utana. Kulondsen e téren tett nekiink Finaczy
mindjart kezdettdl fogva kitlin6é szolgalatokat. Minden kérdésre
nézve gyorsan s foltétleniil megbizhaté alapossaggal tudott
informaciot szerezni s kilondsen grof Csaky Albinnak az egy-
seges kozépiskola megteremtésére irdnyuld tervei idejében vég-
zett nagy és derekas munkéat. Kivalé6 miveltsége és nyelvisme-
retei arra is képesitették, hogﬁ a ma%yar tanlgyi kormany-
zatot kilféldi szakkongresszusokon hathatésan és méltén kép-
viselje.

Miutan a minisztériumtél megvaltani, hogy abba kés6bb
— rovid id6re — mint miniszter térjek vissza, Finaczy is nem-
sokara elhagyta ottani helyét, hogy tehetségéhez még méltobb
palyara lépjen. Mint a pedagdgia egyetemi tanara, utébb a
Ko6zoktatasi Tanacs tgyvivd alelnoke, mint a Paedagogiai Tarsasag
elnéke, tudos, iré6 és akadémikus, faradhatatlanul dolgozva és
folyton emelkedve a kozbec-siilésben és kozelismerésben, szel-
lemi kultdrank valddi vezéralakjava lett.

Oromoémre szolgalt, hogy hivatalos érintkezésiink meg-



MEGEMLEKEZESEK FINACZY ERNOBOL. 67

szakadasa ota is vele folytonos érintkezésben maradhattam s
hogy érintkezésink mind bensébb barati viszonyt hozott létre
kozottink.

Akéar mint tudost, akar mint irét és tanart tekintem 6t,
egyikét latom benne azoknak a nagy és tiszta abszolut értékek-
nek, min68kben szellemi életiink, sajnos, nem mondhatd gazdag-
nak. Tud&sanak mélysége és Kkiterjedése, gondolkodédsdnak
nemes emelkedettsége és tiszta harmdnidja, szénoki és irdi
stilusanak el6kel6 szépsége és szabatossdga, egyesilve tiszte-
letet és bizalmat kelt6 jellemtulajdonaival neki mindenkorra
biztositjak legjobbjaink becsiilését és szeret6iét s ezek az érzel-
mek kornyezik 6t és keresnek kifejezést akkor is, mikor — még
munkassdga teljességében — hatvanadik életévét éri el.

Tisztel6i és baratai legfoljebb a folott kelhetnek egymaéssal
vitara, hogy a tanitasnak abban a hatalmas munkajaban, melyet
Findczy végzett és végez, a tanszék élészava vagy konyvei vol-
tak-e hatdsosabbak. De ezt a vitakérdést is kénnyd elddnteni, mert
Findczyndal a tandri és irdi munkassdg szerencsésen egésziti ki
egymast s ha az egyik hathatésabb kozvetlenségével, a masik
becsesebbé lesz tartdssdga altal. Findczy kultdrtérténelmi munkai
szinte mintaszerliek azért, mert nemcsak roppant tanulmanyrol
tandskodnak, hanem a feldolgozés és kozlés formatokélye altal is

eledrendliek. Bebzeviczy Albert.

Feledhetetlentl kellemes emléke mualtamnak az az id§, melyet
miniszterségem idején Finaczy Ern6vel valé egyilttes munkaban
toltdéttem. Mikor én a vallads- és kozoktatasiigyi minisztériumot
vezettem, Findczy mar nem volt a minisztériumban, hanem mar
egyetemi katedrat toltott be, mindazonaltal elvi jelentéségl kdzép-
iskolai kérdésekben mindenkor kikértem Fin&czy szakvéleményét.
Akkoriban legkomolyabb térekvésem volt a kozépiskola reform-
jat megalkotni. Sajnos, a miniszteri székbél valé gyors tdvoza-
som célom megvalositdsat nem engedte meg, amint bizony azéta
sem tudott a reform tet6 ald jutni. A kozépiskolai reform alap-
elveinek megvitatasa érdekébdl 1906 elején szakértekezletet tar-
tottam, melynek anyaga fel6l, kérdépontjai megallapitasarol
huzamosan targyaltam Finaczyval, aki kilénben ennek a szak-
értekezletnek Kkitliné el6addja is volt. Vele targyaltam meg azt az
érettségi vizsgalati utasitast is, mely 1895 december 18-4n latott
napvilagot. Egyéb konkrét ugyekt6l eltekintve, kiléndsen ebben a
két elvi fontossagl nagy kérdésben targyaltam sokszor és
hosszan Finaczy Erndvel és a vele vald targyalas utan minden
egyes alkalommal nemcsak tudasban gazdagabbnak, hanem
szellemileg felfrissiltnek éreztem magamat. Finaczy Ernéhoz
engem régi baratsdg kot. Nem tudom, tudomanyos készilt-
ségét, kivaltképen alapossagat és logikajanak erejét, avagy
példas jellemét, vagy végul melegen érz6 szivét tiszteljem,
szeressem-e jobban. Egy bizonyos. Az, hogy Finaczy Ernére

J
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betiir6l-betlire raillenek a koélt6 szavai: integer vitae, scele-
risque purns.

A magyar tudoméanyossdg, a magyar koznevelés ligye még
sokat var Finaczy tudasatdl és jellemétél. Lukacs Gybdrgy.

Oszinte érémmel sorakozom Finaczy Erné tisztel6i kozé, akik
lelkesen emlékeznek meg arrél a naprol, amidén 6 egészségének,
szellemi képességének és széles latdkdrének valtozatlan birto-
kdban betdlti hetvenedik életévét.

Rendes, hivatalbeli érintkezéstinkdén kivul kulondsen mint
a Kozoktatdsi Tanacs alelnokével volt alkalmam vele egyiutt-
mikdédni, amidén az 6 irdnyitdsa mellett targyaltuk szamos
Ulésben a kodzépiskoldaknak mar akkor tervbevett reformjat. Nagy
latokorével és tapintatdval mindig sikerllt neki elsimitani a
felmerialt ellentéteket. El6re figyelmeztetett arra, hogy a terve-
zet elkészitése hosszadalmas lesz, mert e tanacskozésoknal nem-
csak a szakbeli tanarok javaslatainak részletes kidolgozéasara,
hanem e javaslatok &sszeegyeztetésére a kivanatos kereten belil
szintén sok id6t kell forditanunk, amir6l utdlag személyesen is
meggy6z6dhettem.

Ugyancsak nagy hasznat vettem mindenkor targyilagos és
Oszinte birdlatdnak személyes kérdések elddntésénél, amid6n ily
ligyekben tanacséit hozza fordultam. Hathatés tdmogatasaval
talan csak személyének szerénysége hozhaté péarhuzamba. Mind-
ennek tulajdonithaté az, hogy Finadczy Ern6 szellemi téren azon
vezérek egyike, akit annal jobban tisztelink és becsulink, minél
tobbet van alkalmunk egyittes munkdban &t teljes val6jaban

felismernunk. * J ankovic.h Béla.

Elmélet és gyakorlat! a gyalogjaro lelkek e kett6t szeretik
egymassal szembedllitani. Findczy Ern8 eredményekben oly
gazdag palyajan bebizonyitotta, mint egésziti ki az elméletet
a gyakorlat s mint egyesil e kett6 egy magasabb egészben.
Finadczy folderitette a magyar iskolaigy multjadnak egyik leg-
fontosabb korszakat, attanulméanyozta az idegen népek peda-
gégiai rendszereit s ezt az 6riasi elméleti tudasat a kozoktatas-
Ugyi minisztérium tisztvisel§i kardban a magyar iskola érde-
keben korményzati és kdzigazgatasi téren gyakorlatilag is hasz-
nositotta] De a tevékenységnek is mindig folotte &ll az egyé-
niség, igy Finadczy Ern6 munkéassagat és miveit még meghaladja
nemes egyenisége, a munkas ember, a jO baradt és az Onzetlen
munkatars; innét van az, hogy mindazok a miniszterek, akiket
szaktanacsaival timogatott, halaval emlékeznek meg réla. Nekem
is szdmos okom van, hogy halds legyek neki azért a pedagé-
giai tamogatadsért, amelyben a magyar iskolalgy U0jjaszerve-
zésének munkajanal részesitett. ir. Kilebelsberg Kuné.
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A Finaczy Ern6 hetvenedik sziiletésnapjat nnepl6k hosszu
sordbél — 0gy érzem — nem hianyozhatik a magyar ciszterci
Rend. 1116, hogy hodolattal hajoljon meg el6tte, a kivalo tudds,
a nagy pedagoégus, a nemzetnevel§ el6tt az a ciszterci Rend, amely
kozépiskolaival mar tébb mint szaz éve szolgalja a magyar kul-
tarat. Ki kell el6tte fejeznink nagyrabecsilésinket és mély tisz-
teletiinket azért az 6nfeldldoz6 és aldasos munkaért, amelyet mint
tudo« és pedagégus a magyar koézépiskoldnak magas szinvonalra
valo folemelése érdekében végzett.

A tisztelethez és nagyrabecsiiléshez hozzacsatoljuk halas
kdszonetlinket is, hiszen rendi tanaraink nagy részének egyetemi
el6adasaival és nagyihatasi mdveivel & volt a mestere. Sokat
koszénhetnek neki intézeteink, amelyekben mint érettségi elndk
vagy mint a Kodzoktatasi Tanacs kikuldottje megjelent. Egy-egy
ilyen latogatdsa mindig nagy hatassal volt az intézet fejl6désére.
Sohasem hanyt szemet a hianyok vagy hibak folott, amelyeket
éles szeme mindig meglatott s a latogatasa befejeztével tartott
gylléseken nagy bdlcseséggel mutatta meg a fejlédés utjait és
mddjait. Szavaibdl mindig ki lehetett érezni azt a megbecsilést,
amellyel a magyar tanitorendek munkaja irant viseltetik.

Mikor szivinkben a nagyrabecsulés és hala érzésével haj-
iunk meg elbtte, agy érezzik, hogy nekink még tobb okunk is
van Finaczy Ern6é Unneplésére. A kdzépiskola harom als6 oszta-
lyat u. i. Findczy Ern6 a ciszterci Rend pécsi gimndziuméban
végezte, s igy a Rend nagynevi{ és kivald volt ndvendékét latvan
benne, kilonds melegséggel és szeretettel telik meg a szivink,
s buszkeséggel tekintink r4, mert 6t a magunkénak vallhatjuk.

Nem akarjuk mi magunknak tulajdonitani, hogy Finaczy
Ernd ilyen magasra emelkedett, hiszen ki tudnad meghatdrozni
mindazon tényez6ket, amelyeknek hatasa alatt egy folfelé iveld
emberi életpalya magasra emelkedik. Kétségtelen, hogy Isten
kegyelmén kivil, amely Finaczy Ernét kivalé tehetséggel ajan-
dékozta meg, sok minden hatott r4, hogy azzad fejlédjék, ami.
De hogy a fogékony gyermek lelkére nagy hatassal volt a pécsi
gimnazium s azok a Kkivalé ciszterci tanarok, akik a legszebb
reményekre jogositdé Finaczy Ern6 lelkét gondoztdk és formal-
tdk, arr6l meggy6z6en taniskodik Findczy Ernd kondoleédld le-
vele, amelyet utols6 pécsi tanaranak: Maczki Valérnak elhlnyta
alkalméval (1920-ban) hozzdm, az egri perjel-igazgatéhoz intézett.

Ezen levelében vellink egyitt elsiratvan régi kivalé tana-
rat, nagy er6vel tdmadnak fol lelkében a rég letlint id6k kodé-
b6l gyermekkoranak kedves emlékei, amikor & a ciszterci Rend
pécsi gimnaziumanak volt kisdidkja és halds tanitvanyi szivén
at fényben ragyogva tlinnek fel el6tte régi kedves tanarai. A
halas ragaszkodasnak ez a meleg érzése él6szoval is sokszor meg-
nyilatkozott néla, bizonysagot téve arr6l, hogy fogékony lelke a
pécsi ciszterci gimnaziumban egy egész életre sz6l6 mély hata-
§ok|3t kapott, amelyeket nem tudtak elhomaélyositani a hosszl
évek.
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lgen, Ggy érzem, hogy mindig magunkénak valthattuk ot.
A mienk volt & egész életén &t, mint tudés és nemzetnevel6;
mert mindig hiséges hirdetdje és kdvetbje volt azon magas er-
kolcsi eszményeknek, amelyeknek tané&ri munkdajukkal szolga-
latdban allottak és allanak a magyar cisztercitak.

Osz Mester! Meghatva allunk EI8tted most, amikor a trianoni
békeparancs altal megcsonkitott és porig megalazott magyarsag
a nagy magyar nemzetnevel6t Gnnepli Benned. Meghatva allunk
El6tted mi, kivalé el6deinknek meéltatlan utédai. Fogadd szivesen
a mi hédoldsunk, nagyrabecsulésink, hiiséges ragaszkodasunk
és halas szeretetiink kifejezését. Gondolj arra, hogy a mi gydnge
szavunkkal régi jo tanaraid szolnak Hozzad, akiknek magyar
ciszterci lelke bennink él tovabb, s akkor kedvesebb lesz Neked
a magyar ciszterci Bend udvozlete, amely az 6si Bakonybdl, a
vadvirdgoe Mecsek és a Bilkk aljarol, az 6si koronaz6 varoshol
és a nagy magyar AIlfold déli részérdl a szeretet szarnyan szall
Hozz4d!

Ave princeps paedagogorum Hungariaé!

W erner Adolf.

FINACZY ERNO.

Findczy Ernd el6kel6 tudomanyos egyéniségében elsésor-
ban a nevelés multjanak legnagyobb magyar bavarat tiszteljik.
El6sz6r a magyar kozoktatds multja vonzotta;1 kutaté irdnya
kés6bb a nevelés egyetemes térténelmévé szélesedett.

A nevelés torténelme egyrészt a szellemi javak nemzedék-
ré6l-nemzedékre valé atszarmaztatasanak multjat, vagyis a neveld-
oktatd intézmények koronkénti Aallapotrajzat és fejlédését mu-
tatja be; maésrészt a nevelésnek a torténet folyaman folmerilt
tudoméanyos elméleteit vizsgalja. EI6bbi feladata lényegében mi-
vel6déstorténeti, az utobbi pedig filozofiai természetli. Minden
filoz6fiai rendszer ugyanis az értékek bizonyos hierarchiajaban
hangzik ki. A filoz6fusnak természetes torekvése, hogy értékfel-
fogasdnak, életeezményeinek a val6sdgban is érvényt szerezni, a
tarsadalmat értékidealjai értelmében atformalni iparkodjék. Az
értékeszményeknek az emberiségtél végrehajtani kivant megvalo-
sitdsa els@sorban az Uj nemzedékek nevelése Gtjan biztosithatd.
Ezért minden nagyobb filozéfiai rendszernek megvan a maga
neveléselmélete; egyszersmind innen érthet6, hogy a neveléstudo-
many torténetében a legnagyobb hatast, aj iranyokat szabd
teoretikusok mind filoz6fusok (Platon, Aristoteles, Locke, Rous-

I 19012A magyarorszagi kozoktatds térténete Maria Terézia kordban. 1. 1899.

" Az 6kori nevelés torténete. 1906. 2. kiad. 1921. A kozépkori nevelés tor-
ténete. 1914. 2. kiad. 1926. A renaissancekori nevelés tdrténete. 1919. Az uajkori
nevelés torténete. 1927.



FINACZY EKNO. 71

seau, Kant, Fichte, Herbart, Séhleiermacher, H. Spencer). A filo-
zOfia tlizi ki s teszi tudatossa a nevelés céljat és eszményeit.
Innen a legszorosabb Osszefliggés a filozofia és a pedagogia tor-
ténete kozott. Ez a szempont hatja 4t minden iziikben Finéaczy
torténeti munkait; ezek tehat nem egyszerlien miivel6déstorté-
neti, hanem velejikben filozofiai természetli mivek. Findczy min-
deniitt azt kutatja, vajjon a nevelés intézményeiben megnyilat-
kozd egyéni és tarsadalmi akarat mennyiben fligg a kor eszme-
aramlataitol, valtakozo értékidealjaitol?

Miveinek féjellemvonésai; az eredeti forrasok teljes és lelki-
ismeretes folkutatdsa, gondos megvizsgalasa és értékelése, emel-
kedett torténeti felfogas, foltétien megbizhatésadg, az anyag biz-
tos attekintése, vilagos rendezése és mindig a lényegre szorit-
kozo feldolgozéasa, a torténet apro tarka tényei kozott a nagy
Osszefliggések megpillantadsa. A targyaldsnak életet és eleven
szint koélcsondz azzal, hogy sokszor magukat a forrdsokat szdlal-
tatja meg. igy torekszik megéreztetni velink a kor hangulatat
és ezzel fokozni a torténeti benyoméasok igazsdgat. A szétszor-
tan taldlhato forrasanyagnak értékel§ kivalogatasdban és tago-
lasdban szerencsésen egyesiti a genetikus és a szisztematikus
szempontokat. Az idérendi egymasutant kovetel6 genetikus szem-
pont érvényesulését egyaltaldn nem zavarja meg néla a sziszte-
matikus szempontnak csoportositast, eszmék s mozgalmak sze-
rint valé rendezést, vilagos attekinthet8séget kovetel§ természete.

A pedag6giai érdek( torténeti jelenségeket nem elszigetel-
ten rajzolja meg, hanem mindenitt a kor egyéb életnyilvanula-
sainak nagy osszefliggésébe, a megfelel6 mivel&dési kdornyezetbe
allitja be, mindenutt mélyebb kultldrtérténeti alapozasra torek-
szik. A nevelés értelmi elemeiben, az oktatds anyagaban az egyes
korok vilagnézetének s a szaktudomanyoknak akkori allapotat
latja visszatikrozve. Az egyes korok lelki szerkezetét, tipikus
szellemi tulajdonsagait, eszmearamlatait, nevelési intézményeit
és teodriait az illetd6 kor sajatos bels6 torténeti foltételeib8l tudja
megérteni s igy érdemeik és objektiv jelent6ségik szerint elfo-
gulatlanul méltanyolni. lgazi immanens torténeti felfogas és
kritika alapjan &ll, mikor fdloldani probalja azokat az ellen-
mondasokat, melyek az egyes korok szellemi életét a modern
racionalista kuls6 értékmér6t alkalmazé ember szemében
gyakran értéktelenné torzitjAk. Finaczy torténeti mdveibdl
mindenitt az illetd kor szellemi kultdrdjanak sajatos jelent&sé-
gét a forrasok Oridsi tomegén keresztil atéld tudosnak hossza,
elmélyedd tanulményozadson alapul6 meggy6z6dése hangzik
felénk. Innen stilusdnak magéaval ragadé mivészi lendilete,
plasztikus szemléletessége, megjelenit6 ereje és kifejez6 nyoma-
tékossaga.

A torténet valtozasok sorozata; a nevelés torténeti folya-
mata is. A véltozasok e sorat fejlédésnek csak ugy tudjuk fel-
fogni, ha van valami valtozatlan, szilard értékmérdnk, értékesz-
ményink, melyhez mérve min6sitink valamely valtozast az
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el6bbi allapottal szemben értékesebbnek, fels6bb fejlédési foknak,
haladasnak. Finaczynak vannak ilyen ideéaljai, van ilyen szi-
lard értékelméleti allaspontja, mely mintegy elvi héatteret kol-
cson6z torténeti felfogasanak és becslésének az egyes korok kii-
I6nféle nevel§ intézményei és eszmedramlatai megitélésében.

Vilagnézetének ezeket a szilard kategdriait szamos kisebb
tanulméanyaban fejtette ki, melyeknek maradand6 értékik van
irodalmunkban. Amikor nemes idedlizmusa, az Eszmények és
valésagok, az értékek és tények viszonydat vizsgalja a nevelés
szempontjabol; vagy amikor élesen boncolé elméje A nevelés
fogalméanak elemzését mesteri mdédon lépésrél-1épésre végrehajtja;
vagy amid6n biztos elméleti tudasa és az iskolai életnek kozvet-
len sok évtizedes szemléletéb6l fakadd nagy tapasztalata Az ér-
telmi és erkdlcsi nevelés uls«owyot-tmegszabja: sorai mogil a
nemzetnek oly nevel6je magasiik elénk, aki térhetetlenil hisz a
maga eszményeiben s ezeknek a nevelés (tjan végbemend meg-
valosithatdsaban. Ez a mély idealizmus, lelkének az 6rok érté-
kek hitéb6l fakadd gazdag polifénidja szolal meg a csak hasz-
nossagra beidegzett monoton filiszterrel szemben az Arany, Pet6fi
s Dickens gondolatvilaganak nevelé hatasar6l szél6 ragyogd
essay-iben. Emelkedett, az individualizmus bels6 értéke irant ér-
zékeny vilagfelfogasa védi meg Az iskola egyéniségét, az isko-
lak szellemi életét uniformizalo, egyforman laposra esztergalyozé
allami befolyassal szemben.j Az egyéni er6k szabad kibontakoza-
sanak meggatlasa egyike a legf6bb vadaknak, melyeket a voros
rémuralom kozoktatasi programmjaval és intézkedéseivel szem-
ben is a leghiggadtabb targyilagossadggal hangoztat. Négy hdnap
a magyar kozoktatds torténetéb6l c. tanulmanya a torténelmi
materidlizmus nevelésiigyi torekvéseinek legalaposabb kritikaja.
Csakis vilagfelfogasanak mélységes erkdlcsi komolysagabdl és
hatarozottsagabdl érthet6 rendkivil targyilagos hangja. Par hét-
tel a proletardiktatira megd6lése utan a legobjektivebb hiszto-
rikus magaslatara tud emelkedni azzal az uralommal szemben,
mely 6t, a nemzeti nevelés representative man-jét, a magyar
tanar eszményképét, szivéhez annyira hozzan6tt katedrajatdol meg-
fosztani készult.

Mély elméleti belatds, nagy torténeti perspektiva és kitlin6
gyakorlati val6sagérzék loereje nagyszdmu iskolaszervezeti, tan-
tgypolitikai és didaktikai tanulméanyainak is; Az iskolai felugye-
letr6l (1915), Az iskola és a hé&boru (1915), Tanlgyi reformok
(1917), Szabadabb mozgéas a kozépiskolak felsé osztalyaiban (1918),
A kozépiskoldk egységes jogositasa (1919) sth.

E nagyszabastd munkdassagnak, mely Findezyt szellemi kul-
tarank egyik vezéralakjava avatja, micsoda kils6 palyafutas és
bels6 egyéniség szolgal méltd hattéral? Findczy (szil. 1860-ban)
a budapesti egyetemet végezve, klasszikus filologusnak indul.
E téren fiatal koraban buzgo6 irodalmi munkassagot fejt ki, mely-
nek f6 jellemz6 vonasa a kés6bbi hisztorikust is Kkitiintet6 tudo-
manyos erény: a maddszeresség. Par évi vidéki és budapesti ta-
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narkodas utan 1885-ben a vallas- 6s kdzoktatasligyi minisztérium
kozépiskolai Ugyosztalydba hivjdk, hogy az 1883-i kdzépiskolai
térvény végrehajtdsdban munkalkodjék kozre. Ez a munka nagy
adminisztrativ képességet, a kdzépiskoldk behatd gyakorlati isme-
retét, a folmerilt kérdések nemzetiségi és felekezeti vonatkozasai
miatt fokozott tapintatossdgot és éleslatast kovetelt. Finaczy
egyéniségének éppen ezek voltak fé lelki tulajdonsagai: egy-
hamar a kozépiskolai kodzponti igazgatas vezet6 emberei kozé
emelkedett. Széleskor( és nagysiker( hivatali tevékenységének is
az onzetlen idealizmus volt a férigdja: volt ideadlja, a magyar
kultdra eszménye, melyért napestig magafeledten, nem mint [é-
leknélkili blirokrata, hanem mint hivatalat hivatasnak érz6 ma-
gyar ember, dolgozott. A széleskorl gyakorlati tevékenység koze-
pette elméleti tudomanyos hajlamaihoz sem maradt hitlen: azon-
ban a filoldgus, aki tagabb értelemben szintén torténetird, egeé-
szen hisztérikussa alakult at. HosszU levéltari kutatdsok alapjan
megirja a magyar nevelés torténeti irodalmaban valéban kor-
szakot alkot6 hatalmas miivét a Maria Terézia-korabeli kdzokta-
tasigyr6l. 'Hutaimul a budapesti egyetem a pedagdgia tanszé-
kére hivja meg (1901), amelyen nemcsak nagy hatassal tanit, de
fennkolt egyéniségével nevel is. Mint az Orsz. Kézoktatasi Tat
nacs lgyvezetd alelndke hisz éven at nagyszamu tanugyi refor-
mok alapos el6készitdje; mint a Magyar Paedagogiai Tarsasag
elnéke husz év alatt a tarsasdg mikddését tudomanyos szinvo-
nalra emelte, sokoldaliva szélesitette, a magyar pedagodgiai elmél-
kedb6ket egyéniségének vonzoerejével dsszetartotta.

Személyi hatdsanak forrdsa egyéniségének harmonidja és
egyensulyozottsaga, vilagfelfogasanak nemes emelkedettsége és
erkdlcsi komolysaga, jellemének hianytalan korrektsége és tiszte-
letet parancsolo dntudatossdga, a kis dolgokban is érzékeny fele-
I6sségtudata és mindig megbizhatd targyilagossaga, tudomanya-
nak mélysége és széles terjedelme. Nem hord magaban, mint a
modern kultdra annyi embere, egy gyorsan m{kéd6 lelki kap-
csolékésziiléket, melynek segitségével lelki beallitasat, szellemé-
nek iranyat gyorsan valtoztathatja. Fiatal koratol kezdve meg-
védte ett6l személyiségének zart egysége, 6nmagaval valé allandé
azonossaga. Ftnaczv konzervativ gondolkodé: a kor egy-egy hir-
telen felbukkané 0j gondolatodra nem ragadja magaval. A lazas
kor sokféle VIj “jelszava, szuggesztiv mozgalma, ki nem érlelt
reformtdrekvése folé tud emelkedni, mert mindezeknek Kitlinden
ismeri a torténeti akusztikajat; ezek az eszmék legtobbszor el6tte
nem UGjak, csak Ujszerld ruh&zatban, Gjszerl hangzatos sz6-szim-
bolumba takarva jelennek meg, melyb6l Findczy nagy torténeti
ismerete egyhamar kivetk6zteti 6ket. Az (j irdnyzatokat gon-
dosan mérlegeli s tud igazan liberélis is lenni; megvan benne az
a largeur d’esprit, mely minden komoly haladas, észszer(i fejlédés
feltétele. Finom érzéke van a kultirértékek fokozatai irant.

Torténetiroi és pedagdgiai tevékenységének el6készitbje
a klasszika filolégia terén kifejtett munkassaga. A klasszikusé-
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ken csiszolédott el6szor miivészi izlése és formaérzéke; de ezéles
modern *nyelvi ismerete megnyitotta el6tte a vilagirodalom egész
latéhatarat is. Fiatalkordban go6rog irokat forditott és méltatott.
Ma a magyar tudoményos préza legkivalobb mivészeinek egyike.
Essay-i példaszerliek: kolt6i szépségl lendiiletes nyelvével, va-
lasztékos, elegans stilusaval, tanulmanyainak er6s szerkezetével s
biztos logikajaval megmutatta, mikép kell vilagosan érthet6 és
mivészi forméaban jelent6s és kozérdek(i tudomanyos témat tar-

olni. Kornis Gyula.

FINACZY ERNOROL.

(Ifidkori visszacm lékezések.)

Elete palyajardl irni Finaczy Ernének, kir6l azt szeretnék
hinni, mi, tisztel6i és baratai, hogy még mindig nem érte el a
palya delel6jét s életrajzfélét irni olyat, melyet, mig a viszonyok
meg nem engedik ez emlékkdnyv kiadasat, egyelére csak az Unne-
pelt maga olvashat: nehéz és kényes feladat volna mindenki sza-
maéra, ki egyrészt a kés6bbi olvasdkdzdnség jogos varakozdsénak
is meg akar felelni, de mésrészt az Unneplend6 férfitd érzékeny-
ségét sem kivanna semmiképen sem megsérteni. Szerencsére gy
érzem; mikor ez emlékkényv szerkeszt6sége engem bizott meg
ezzel a feladattal, abban a gondolatban nyugodott meg, hogy leg-
alabb a sziikséges kedélyi feltételek nalam nem fognak hidnyozni
a feladat kielégit6 megoldasdhoz. Készséggel vallalkoztam hat
red; hiszen Finaczy Ern6é palyéaja olyan, hogy még a régifajta,
nyugodtabb id6kben is csak nemesitd hatassal lehetett minden-
kire, nemcsak rank, az 6 kozelebbi és tavolabbi munkatarsaira;
a mostani sivar korszakban pedig valésdggal vigasztalé a vele
valé foglalkozads a osuggedezd lélek szaméra. Mert azok kozé a
kevesek koze tartozik &, akik a rendesen sz(ik korlatok kézt mozgo
tanitéi palydn nem minden viszontagsag és keser(iség nélkul el-
indulva, arra voltak hivatva, hogy minden, e palyan véarhaté
belsé és kils6 siker osztalyosai legyenek. Még mint kozépiskolai
tanul6 valasztotta meg palyajat; az egyetemen mar szinte pél-
datlanul kivalt tarsai kozil; mint kdzépiskolai tanar, egynéhany
viszontagsagosabb év kiizdelmeiben megedzddve, csakhamar, mint
a kozépiskolai koézigazgatas munkdasa, jelentékeny hataskorbe
emelkedett, majd mint egyetemi tanar és mint Ggyszo6lvan min-
den iskolaligyi intézményink égjik legf6bb vezet§ embere, min-
dent elért és megtett, amit palyajan elérhetett és megtelhetett;
mint tudods, kezdetben mads, de rokon iranyban indulva, még
elég kordn megtalalta azt a teret, melyen a tudomanynak és
hazadjanak legtdbb szolgalatot tehetett; s most, mikor pedig min-
dén arra mutat, hogjr hatasanak legjelentékenyebb része még
csak ezutanra varhaté: azzal a tudattal tekinthet vissza eddigi
palyajara, hogy ez a palya egy egész tiszteletremélté tarsadalmi
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osztaly, a magyar tanitésag’ palyajanak az eszményekhez kozel-
all6 tokéletességét tinteti fel.

Isten kilénds kegyelmén kivil vajjon miféle jelességek ké-
pesitették Findczy Ernét erre a tineményes palyafutasra?
Kétségkivil sok és nagy jelességek, de én csak azt emelem Kki,
amit a legf6bbnek tartok: azt hiszem, mindenekel6tt az a soha,
semmiféle melléktekintettel alkura nem 1ép8 erkdlcsi komoly-
sag, az a minden teend&je végzésekor mar tanuldkordban nyil-
vanulé lelkiismeretsség, mely kivaléd szellemi tehetségekkel pa-
rosulva, soha fél munkéndl megéllapodni nem engedte, s mely
a jol végzett munka folytonos tudatdban kedélyének és egyéni-
ségének megadta azt a filoz6fushoz méltd egyeusllyozottsagot,
fels6bbséges biztonsagot, azt a lelki harmoéniat, melyet benne
annyian bamulunk. Hanyan nem éreztik az Gjabb id6k mindig
tobbé-kevésbbé puskaporos levegdjl vitdiban, a ndala kevésbbé
fegyelmezett lelk( vitazok felszdlalasai kozott vagy utdn, az &
mindig higgadt, hatarozott, kristalytiszta felszo6lalasainak vagy
Osszefoglaldasainak fels6bbséges, szinte azt mondhatnam, kijoza-
nitd hatasat? Része van persze ebben a hatdsban Finaczy rend-
kivuli el6adoi és szonoki tehetségének is, — mert a nélkil, hogy
a t6le tavolabb all6 nagykdzonség észrevette volna, Finaczy ma
egyike az irodalmi és beszédbeli préza legkivaldbb miivészei-
nek, — de a 'hatas féképen mégis csak azon a tekintélyen alapul,
melyet csupdn a szonok egyéniségének stlya adhat meg a leg-
mesteribb eladasnak is. Tekintélyét érzik és elismerik még azok
is, akik, ha tavollétében emlékeznek meg rola, ridegséggel, zar-
kozottsdggal vadoljak. Efféle vadaknak, ugy hiszem, éppen abban
keresend6 a magyardzata, hogy Finaczy, az erkdlcsi komolysag,
a kovetkezetesség, a lelkiismeretesség embere, a maga kilénb6z6
hatiskoéreiben masoktol is elsésorban ezeket a jellembevagd tulaj-
donsdgokat szokta megkdvetelni. Eppen nem csodalkozom hat,
hogy mint tisztvisel6 s kés6bb, mint tanar és kivalt, mint vizs-
galati censor is. nem allott az ugynevezett ,j6 emberek”, azaz:
a konnyen kezelhet6 emberek hirében. De merem allitani: ha
sajat hatdskérében mindenki Ggy jart volna el, mint 6, ha soha-
sem vétett volna senki az ellen a bizonyos , kategorikus impera-
tivus“ ellen, s masoktol sem tlrte volna el semmi aron a val*
lalt kotelességekkel valé megalkuvast: bizonyara akkor nem ju-
tottunk volna addig, ahol most vagyunk. S&t tovabb megyek:
legfontosabb nemzeti létérdekinknek tartom, hogy a magyar
ember a maga szamos kivalésaga mellé a kotelességek ponto-
said) és kovetkezetesebb elvégzését is megtanulja Finaczy-féle
jellemekt6l.

Lappang-e ennek a lelki fegyelmezettségnek hatterében mé-
lyebben érezni tudd. az élet nagy és kis benyomasai irant fogé-
kony sziv és kedély is? — ezzel a kérdéssel kényes feladathoz
értink, melyet még kevésbbé magas értékli egyéniségre nézve is
bajos volna teljes bizonyossaggal megoldani. ,,Felndtt ember-
tarsainak lelki életébe bepillantani“ —igy tiltakozik maga Finaczy
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efféle kisérletekrdl szdlva — ,,jobbara csuk analdgia Utjan lehet.
Azt, amit a magunk lelke atélt, valahogyan prébaljuk alkalmazni
ismerd@siinkre, kovetkeztetve arcjatékabol, taglejtéseibbl, szavai-
bol, tetteib6l. Egész eljarasunk mégis a legnagyobb mértékben
bizonytalan és hypothetikus.” Elismerem. De ha nekem mégie
megvan a Finaczy lelkének érzékenységére vonatkozélag a magam
hatarozott meggy6z&édése, ezt kivalt éppen annak a gyoényor(,
szinte kolt6i lendilettel irt dolgozatanak koszonhetem, melybdl
mar a fentebbi tiltakozast is idéztem. Aki Dickens-szel vilagkor-
manyzé nagyhatalomnak nevelésben és mashol a szeretetet tartja,
aki agy tud irni a szeretetr6l, mint 6, aki fennen vallja élet-
elvéul Dickensnek azt a tételét, hogy ,ha az értelem ereje ebben
a foldi élethen ezerszer diadalmaskodik is, a sziv birodalma az,
melyben az drokkévalosdg lakozik“: arra nézve az én egyéni be-
nyomasaim, melyeket Finaczy szivérdl ifjakoromban kaptam, s
melyek csak meger6@sithetik ezeket a vallomésokat, nem lehetnek
»bizonytalanok, hypothetikusak”. En tudom, hogy Finaczy Ernd
kora ifjasdgunk aranysugaras napjaiban éppugy atélte a ,,Sturm
és Drang“ korszakat, mint barki mas, csakhogy persze a maga
modja szerint, tlntetés nélkil és komolyan. Emlékszem, hogy
még kiranduldsainkra is magdaval vitte kedves magyar, német és
angol koélt6it (kdztitk — mi tagadas, — még Byron-t is, &mbar
legszivesebben mar akkor is Aranyt és Gyulait olvasta), s emlék-
szem, hogy mar akkor, tanulékorunkban, megvolt szivének elsd
és egyetlen valasztottja is, az, akire kolt6inek olvasasakor gon-
dolt, s kit csakhamar, még mint félig gyermek-ifja, 6rok lancok-
kal kapcsolt magahoz: akinek mai napig- is bizonyara nagy része
van Finaczy Erné lelki harmoniajanak fenntartasdban. S6t még
azt sem merném allitani, bar err6l nem vagyok egészen bizonyos,
nem pattant-e ki ebben az idészakban egy-egy versezet is a jo-
vend@beli professzor rajongd leikébél, ha mindjart kiadatlanul
lappang is valahol abban a rejtekben, ahova kétségtelentl kez-
dettél fogva szanva volt.

Gyermekkorarél csak keveset tudok, ambar az egész Finaczy-
csalddot még a hatvanas évek végén ismertem mar latdsbol. Egy
testvérnénje, egy mar régebben elhalt higa s egy &ccse volt,
Béla, ki most magasrangl minisztériumi tisztviseld. Személyesen
is volt szerencsém ismerni Ernéhdz nagyon hasonlitd édesatyju-
kat, Finaczy Gyulat, kit kés6 oregségben, 1911 Oszén vesztettek
el; s6t ismertem az apanéal is, Ern6énél is széalasabb, de szikar
termetli nagyapat, Findczy Karolyt is és jol emlékezem r4,
amint a varbeli Béstya-sétalon valamelyik unokdajat sétéaltatta:
»egyutt mélység és magassag“. Az édesapa pénzigyi f6tisztviseld,
utoljara budapesti pénziligyigazgaté és kirdlyi tanacsos volt, ki
hivatalos péalyajan 1894 el6tt tobb vidéki alloméason (Pécsett,
Szatmart, Szegeden) is tartézkodott; tudom, hogy Erné fia, mikor
végzett, Szatmarra ment dulni szuleihez. Ern6é a gimnazium els6
osztalyait Pécsett végezte 1868 és 1872 kozt, csak az 1872—73. tanév
elejét6l kezdve jart hozzank a budai kir. egyetemi fégimnaziumba,
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hol aztan a IV'—VIII. osztalyt végig is .jarta, eleinte 36-0s, ké-
s6bb 15-re apadt létszamu osztalyaval, melyben tanulotarsai ko-
z6tt Demény (akkor Dirr) Karoly posta-féigazgatdé, Szalay
Laszlo kozbs pénzigyminisztériumi osztalyfénok, Madarasay Ga-
bor allamtitkar és Wein Mano egyetemi magantanar, jonev( f6-
varosi orvos, voltak Finadczyn kivil kivalébb palyafutasra hivatva.
A latinb6l Budan Rejtényi Antal (egyhazi tanar), aztan Gyur-
man Andor, majd Malmosi Karoly s végul Bermiuller Ferenc
tanitottak, a gorogb6l mindvégig Gyurman Andor; de téle ma-
gatél tudom, hogy dont6 befolyast nem ezek a tandrai gyakorol-
tak ra, hanem mar Pécsett Petrovich Ferenc (ki 1873-ban a
budai gimnéziumba kerilt s az én osztdlyomban tanitotta a IV.
osztalytél kezdve végig mind a latin, mind a godrdg nyelvet) és
Inczédy Dénes, a fizikus, kikr6l Findczy mai napig nagy kegye-
lettel és halaval szokott megemlékezni. Mind a ketten kath. egy-
hazi férfiak voltak; kodzos tanitonk és mentorunk, Petrovich Fe-
renc, késébb nagyvéaradi kanonok és c. prépost lett. Nem csoda,
hogy Finaczynak is az volt a legkedvesebb gyermekjatéka, amibe
az en boldogult testvérbatyam sem tudott beleunni: a misézés,
mégpedig nemcsak a kils6ségek és a szertartdsok utanzasaval,
hanem az 0sszes latin szovegek recitalasaval, illetéleg nagy-
miséken (mert mi legalabb ilyeneket is tartottunk, plspoksiveg-
gel, péasztorbottal, nagy asszisztenciaval) az &sszes énekek és re-
sponsidk teljesen pontos eléneklésével. Finaczyra nézve persze ezt
csak hallomésbol tudom, mert 6 egy esztend@vel id6sebb lévén
nalam, alland6 érintkezésbe csak az egyetemen jutottam vele
el6szor, hol azutdn négy félévet toltottink el egyitt leginkabb
boldog emlékezetld Télfy és Thewrewk tanaraink el6adasait hall-
gatva. De Finadczy nem a padokbo6l hallgatta az el6adasokat,
mint mi, tébbiek, hanem — hogy, hogy nem, mai napig sem tu-
dom, — egy, az ablaknal elhelyezett kilon asztalka mell6l, a nél-
kal, hogy ezt a kivaltsagos helyet barkinek is csak eszébe is
jutott volna elvitatni téle. Nekem legkevésbbé! El6ttem & mar
akkor is nagy tekintély volt. EI6szor is Petrovich tanarunk sok-
szor emlegette el6ttiink, hogy Findczy mar VII. osztalyos kora-
ban végigolvasta eredetiben egész Homerost. Azutan rendkivil
imponalt nekem a budai varban, a Bécsi-kapu koril 1év6é haz
emeletén, édesatyja jovoltdbél birtokolt kiildnszobaja, egy hat
lIépés hosszl és két lépés széles ,hézag“, melynek ablaka a hosz-
szabbik falon volt, szemben az ajtéval (igy talan csak Budan
épitkeztek az emberek), de amelyben az ablak el6tt, mint alland6
tulajdondval, egy valésadgos irdasztallal rendelkezett és ettdl
balra egy kdnyvszekrénnyel, az én szivem vagyainak is netovabb-
javal. Kényvek dolgéaban is ,gazdagon“ el volt latva, mert mig
az én ,konyvtdram*“ csak a két nagyapadmrdl rém maradt régi
klasszikus-kiadasokbol, vulgo ,salabakterekb6l“ &llott, addig az
6 emlitett szekrényén a klasszikusoknak egy uUjabb (gondolom,
Tauchnitz-féle) gylijteménye sorakozott, s kimondhatatlan irigy-
ségemre nemsokara melléjik Kkerllt Paswow haromkotetes nagy
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gorog- ezotara is, rank, tébbiekre nézve akkoriban elérhetetlen-
nek latszé, megbecsilhetetlen foldi birtok. A pesti Lanéhid-téren,
talalkoztam vele, — sohasem felejtem el, — mikor a harom vas-
kos kotetet ragyogd arccal széallitotta hazafelé az emlitett szo-
bacskaba ... Teltek a félévek, s mi ketten felfogasunk és izlé-
sink rokonsaganal fogva jobban vonzodtunk egymashoz, mint
tobbi tdrsainkhoz. En ugyan tdbbet ezek kozil is igen nagyra-
becsiltem, de Finaczy szigoribb mértékkel mért mar ekkor is.
»En az embereket nem szakismereteik mennyisége szerint szok-
tam megitélni“, — igy ir hozzdm egyik 1882-i levelében, — ,ha-
nem azon szempontok magas vagy alacsony volta szerint, me-
lyekb6l szakismereteiket tekintik, feldolgozzéak, sajatjukka teszik.
Az nem baj, s6t erény, ha valaki egy specialis szaknak specialis
oldalat miveli. Am ezen kis kdrnek az anyagat hogy fogja fel,
vajjon erkdlcsi izlése, itélete... olyan-é, hogy erre a kicsiny
koérre az egyetemesség bélyegét ra tudja nyomni: ez szerintem a
kérdés veleje. Ember, aki folyton tanul és dolgozik egyoklalu-
lag, a nélkul, hogy a maga leikéb6l is hozzdadna valamit,
a nélkal, hogy a tobbi tudomanyok végeredményeivel... tisz-
taban volna... az az ember: ,humi repit“. Az nem midvelt.
Valaki kitiin6en értheti a gorégot vagy latint s mégis, mikor
olvassa Homerost vagy Horatiust, semmit sem gondol magéanak
mellette! Nem érzi ki a koltd geniusanak érverését, nem is sejti
meg azokat a finom harokat, melyek a koélt§ lelkében megrezdil-
tek, fogalma sincs az ir6 vildgnézetér6l stb. Szoéval nincsenek
philosophiai szempontjai, nincsen felfogasa... Egy hiszem,
egyetértesz te is velem, mert hisz én mindig azt hittem, hogy
benniinket is az hozott 6ssze leginkabb az egyetemen, hogy a
mi egész felfogasunk kilénbozik amazokétél!™ Hogy kik voltak
ezek az ,amazok“, azt nem kivdnom feszegetni; elsésorban min-
denesetre azok a tanulétarsaink, kiknek értékére nézve akkor nem
tudtunk megegyezni. Az azota letelt négy évtized, sajnos, mintha
az 6 szigorubb kritikdjanak adott volna igazat.

De hat honnan vette Findczy, ki maga is csak a budapesti
egyetemen tanulhatott, s kinek a kozépiskoldban sem voltak —
legaldbb Buddn — igazdn kival6 tanarai, ezt a tagadhatatlan
fels6bbséget tanulotarsai folott? Mar emlitett kivald jellembeli
tulajdonsagain, komolysagan, lelkiismeretességén, kdvetkezetessé-
gén kivil s az ezek szolgalataba allitott kivaloé észbeli tehetsé-
geken kivil van-e més magyarazat? Azt hiszem, van. EI6szor
is magas muveltségl csalad gyermeke volt, melyben mindig csak
szép és jO peldat latott, s melyben tobbi kozt a legsziikségesebb
idegen nyelveket is jatszva megtanulhatta, egyik nénjétél még
az angolt is. Németil — a nélkil, hogy magyar nyelvérzékében
kar esett volna — éppenséggel mar kisgyermekkoraban tokéle-
tesen megtanult, mig mi, tobbiek, ezen a nyelven is éppen csak
hogy olvasni tudtunk valahogy; mert igaz, hogy pl. Buda varo-
saban akkor tobb német sz6 hallatszott, mint most, de német
sziiletési tanarunk vezetése alatt a nyelvnek nemcsak megtanu-
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lasdig, hanem még megkedveléséig sein jutottunk. (Hogy is jut-
hattunk volna, mikor pl. Schiller Handschuh-jaban ,ragados
allatokrol“ beszélt, kik ,,a szerint viselik egymast, amilyen a vers-
lab“) Nagy hasznara volt tehat Finaczynak nagyobb nyelv-
tudasa, mely ot tdgabbkor( olvasasra képesitette. De masodszor:
megvolt az a tehetsége is, (hogy hamar felismerte a legtobb ha-
szonnal kecsegteté el6adasokat, melyek a szaktudomany sz(ik
kérén tal az idézett levélben emlitett magasabb allaspont felé
vezérelhették. Legnagyobb hatassal, ha nem tévedek, Greguss
Agost és Karman Mor el6adasait hallgatta, ez utébbinak kivalt
etikajat. Korulbelil egy id6ben kezdtiik hallgatni ezeket az eti-
kai el6adasokat s attdl kezdve, bar rank, budaiakra nézve a lehetd
legkellemetlenebb id6ben (délel6tt 12-t6l 1-ig) folytak, alig is hia-
nyoztunk csak egyr6l is. Egyitt szoktunk akkor — latrante eto-
macho — hazajarni Bullara, persze csak amugy gyalogszerrel a
Lanchidon at, mi, harom budaiak, Findczy, én és a még egy
évvel fiatalabb Csorba Ferenc, kés6bb vallds- és kozokt. minisz-
tériumi &llamtitkdr, — kinek KA&arméan egyik konyvét is dedi-
kalta —, akkor is mér el6ttem nagytekintélyld legény, nemcsak
hadz- és irdasztaltulajdonos voltanal fogva, hanem azért is, mert
jogasz létére leereszkedett hozzank, szorgalmasan hallgatta 6 is
Karman el6adasait, s nekikeseredett buzgalommal tanult angolul,
mindjart els6 nyelvgyakorlatul Smith nemzetgazdasdgtananak
leforditdsat valasztva. Ezekre a hazafelé vandorlasainkra céloz
maga Findczy egy 1880-ban kelt gorog levelének kovetkezd
enyelg6 (gorogul enyelgé!), de azért komolyan értett szavaival:

L TTOXXAKiG pév ydp mibivr)<JKOJimi tifrv UpcTépujv biaXdywv népi gnXoXoyiag
Kai (XXuwv npaypclTaiv, & “yWwm népi nXei6Tou éiroiriaa, noXXOKi¢ bé évbupoupai
Toli xpovou, IV ¢ flluelc perd tod beanOTou (= Mieter) TaopRa ik taiv Népi
pdiKri¢ npoekboaelry 0iKOvbe auvtjeiuev, éviore pév cpXuapiag cpXuapo(vTeg,
uaXXov be nepi taiv ‘EXXquiKwv airfxpatpiaiv, pdXiara bl nepi Toii Oeiou
‘OunPoun olinoT’ ukovtogc toO TaopRa ioupiarod nep avbpdc buiXeyduevou*

Kolozsvarrol irta ezt a levelet, most éppen negyven éve,
mikor az 1880. év szlinidejére lege artis magantanitésagot, vulgo:
inetruktorsagot vallalt valami Szentgyorgyi (levry-uoip-fui!!) neve-
zetl urasag gyermekei mellett, kiket féleg német széra tani-
tott. Onnan és oda irogattunk egymasnak efféle leveleket. Milye-
nek lehettek az enyéim, nem tudom; Finaczy, a szigor( Kritikus,
Sokrates eskijével — ,vai tov Klva“ — biztositott, hogy érémmel
olvassa ,(Upiaxa yeypappevri“ firkaimat: de annyi bizonyos, hogy
az 6 gbrogségén meég mai napig sem talalok sok kifogasolni valot,
s — tehetség ide, tehetség oda — Ugy latszik, a mi sokat 6csarolt
szegény Teélfy professzorunk tanitasa és példaja (mert gorogul
6 is nagyon jél irt) mégsem volt egészen megvetendd. Tudta ezt
Findczy is; hiszen 6 volt az, aki a hallgatdsdg megbizasébdl ékes
Ujgorog dikcioval tdvozolte Télfyt a gorog Megvalté-rend arany-
keresztjének elnyerése alkalmab6l, mikor is én, hogy szintén ali-
quid fecisse viderer, (ma is meglévd) vizfestéses képét készitettem
el a meghatottdl! vélaszolé o6reg professzornak.
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Eljott aztan az az id6, mikor Fiuaczy bevégezte koteles fél-
éveit, s én az Ugynevezett gorog filoldgiai mUzeum szobjéban,
(melybe Téliy, notabene, sohasem engedett benniinket belépni
sem), sz4jtatva (Kexnvibg) hallgattam végig' id6sb bardtom fényes
szakvizsgalatat, nem engedve szivemben helyet annak a betola-
kodd kajan gondolatnak, hogy e szerint immar & nem fogja tobbé
a tanteremben elfoglalni az emlitett asztalka melletti kivaltsagos
helyeoekét. (Jellemz6 valamennyilinkre, hogy az a hely csak-
ugyan Uresen maradt!)

Elvégezte hat egyetemi tanulmanyait, amennyire itthon le-
hetséges volt. Mind kilféldre szantuk 6t, Berlinbe vagy Pa-
rizsba, vagy mind a kett6be, s maga is igy képzelte jovojét: kil-
foldi 6sztondijért folyamodott. Az 1881 év sziinidejét akkor Szat-
mari él6 szlleinél toltotte, s oda cimzett maganlevélben kinalta
meg a kdzépiskolak akkori vezet6je a gimndziumma atalakitando
pancsovai féredliskoldban az els6 filologus tanar allasaval, mint
amely allas ,,mind hazafidi szempontbo6l (hajh!), mind a huma-
nista irany ,inauguralasa“ szempontjabol rendkivil fontos mis-
siot van hivatva teljesiteni, s igy csak a legeslegkivalobbak am-

Findczy —e mit tehetett volna egyebet — elfogadta a meg-
hivast, csak annyit koétve ki, hogy mindjart rendes tanarnak ne-
vezzék ki. igy éppen kivalésdga miatt esett el a kulféldi tanul-
manyoktol.vEIment Pancsovara, hol iskolai teend8in kivil —
missziéjahoz hiven —e mar 1882-ben tobb hdnapig & szerkesztette
az ottani német, hazafias (és kormanyparti) lapot, 1883-ban pedig
Wigand Janos kollégajaval meginditotta az els6 magyar szép-
irodalmi és tarsadalmi hetilapot is. Tanitvanyait is szerette, bar
csak kett6 volt kéztik magyar anyanyelv(, 18 szerb és 14 német
mellett.' De tanartarsai kozt, kik kozt akkor egymaga volt huma-
nista -i- Daniel az oroszlanok barlangjaban — és szakkonyvtar
hijaban igen rosszul érezte magat a vidéki kisvaros szellemi
légkorében. ,,En a lehetd legboldogabb életet élem* (ugyanis, sze-
rencséjére, éppen akkor hazasodott volt meg) ,intra parietes”, -
irja 1882. év januéar havaban. ,Persze, az iskolaban“ — folytatja
tovdbb — ,,non ita sese res habet. ... E részben, édes Gyuldm,
az én ,kedves“ szivem tele van keser(iséggel. Keser(iséggel a sors
irdnt, melynek szeszélye kihanyt engem erre az istent6l embert6l
elhagyatott, pokol fenekénél sem kilonb fészekbe, keserliséggel
azok irant, kik a szent missi6 cégére alatt mézes madzagot huz-
tak keresztiil a szdjamon, — keserliséggel magam irant, ki lépre
mentem. Ambition was my idol — mondhatom én ie lord Byron-
nal, — vége ennek isi De nem akarlak keser(iségemmel untatni.
Hagyjuk Byront, — akinek 6riilt pessimismusaban mégis van
egy kis szikra humor... utoljara is attol fligg, min6 szempont-
bol nézziik a vilagot, s miért ne alkalmazhatndm a praktikus
életre Kant philosophidjanak jeligéjét, hogy az ember nem latja
a targyakat Ggy, ahogy azok vannak, hanem ahogy képdk ma-
gaban a lélekben visszatiikroz6dik. O. felséges életelv ez, bara-
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lom! Csak egy kis hdbort kell hozza, a legokosabb ember vélha-
tik ilyenforman mindenkibél... Eb! Menjink aludni!!*

Megddbbentd lelkidllapotra vall6 szavak, ha (el8szor is) mar
akkor meg nem értettem volna, hogy Fjnaczyt voltaképen csak
a nagy és nemes lelkek megszokott baja bantja: félti magat az
elparlagiasodéastol és hogy éppen ezek a nekibusult sorok is el-
pusztithatatlan lelki nemességének és emelkedettségének tanujelei,
katharsist kivaltd orvasszerei. Nem aggddtam hat talsdgosan
rajta; inkabb orultem, hogy engem is felhasznalt médiuméanak,
s felhasznalt akkor, mikor (masodszor, de f6képen): ,intra parie-
tee* ott honolt szdméra a rég sovargott — s most megalapitott
otthonban, a leghatalmasabb médium koérnyezetében, a minde-
nért karpotlast ado, minden veszélytdl biztositd, idealis boldog-
sdg-. Idéztem mégis e meghitt nyilatkozatot egyrészt céafolatul
Findczy Allitélagos zarkozottsagdra, masrészt annak jeléil,
hogy még e kivételes ember Kkivételes palyafutdsanak is meg-
voltak a normalis emberi életpalyat jellemzd vélsagai.

»Szadmkivetése“ — melyet még 1883-i leveleiben is annak ne-
vez — mindossze két évig tartott.! Ekkor athelyezték a févarosba,
a VII. kér. fégimnaziumhoz, de itt is osak két évig tanitott, mert
mar 1885-ben, huszonotévé« kordban a vallas- és kodzoktatdsi mi-
nisztérium kozépiskolai osztadlyaba rendelték be szolgalattételre.
Mifele érdemei tették itt teljes tizenhat esztendeig nélkuldzhetet-
lenné, err6l mas, hivatottabb toll fog beszdmolni. En csak azt
emlitem fel, hogy méar a legels6, 1885. évr6l is tudok egy jellemzé
példajat jo szivének, mely masokat, ha arra érdemeseknek lat-
szottak, lehet6leg meg akart menteni az 6t magat vidéki elszige-
teltségében fenyegetd veszedelmekt6l. 1885-ben jelentkezett a mi-
nisztériumban, kilféldi tanulmdanyaib6l éppen visszatérve, egy
nagy reményekre jogositd fiatal ember, kinek, bar még csak 20
éves volt, Finaczy eszkozolt ki itt a févarosban allandd tanari
alkalmazast. Ez még most is halasan emlékszik meg Finaczy
partfogasarol, mely szamara a zavartalan tovabbfejl6dést lehe-
tévé tette, s egyenesen feljogositott r4, hogy nevét ie megmond-
jam ebben a megemlékezésben: nem mas az, mint filoldgiai tudo-
ményunk vildghird buszkesége, Akadémidnk |. osztalyanak je-
lenlegi elndke, Némethy Géza egyetemi tanér, ki egyébként szin-
tén Petrovich Ferencet — mint nagyvaradi féigazgatot — vallja
mesterének és mentordnak.

Budapestre vald visszatérésével azonban megsziinnek szemé-
lyes kapcsolaton alapuld feljegyzéseim Finadczyrél. Lassanként,
legalabb kilséleg, megsziint az a meghittebb viszony is, mely
tanulokorunkban 0sszef(izott. Elérkezett a férfikor, melynek mar
kisz6bén d&rea igazan raillettek Horatius szavai: ,,Conversis
studiis aetas animusque virilis... inservit honori“; hosszu id6re
elhagyta a gyakorlo tanitéi palyat, s mivel 0j hivatasat komo-
lyan vette, érdekl6désének kore és tudomdanyos irdnya is meg-
valtozott. Hivatalos értekezleteket és tudds tarsasagok uléseit
kivéve, alig talalkoztunk egymassal tobbé, bar mindig tudtam
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réla, hogy az marad, akinek magat 1880-ban vallotta: tolg
imXcnolg Kai uiaxoug aa év éugli ixujv“ Tony azonban, hogy a minisz-
tériumba valo beosztasa oOta én is csak Ugy kisérhettem figye-
lemmel tovabbi életpalyajat, mint balki mas, Ugyhogy innen
kezdve csak altaldnosan ismeretes, kodzérdek(i adatokat sorolha-
tok fel rola.

Ismeretes, hogy rendkivili tehetségeit minden tanligyi kor-
méany (persze az ugynevezett tanacskormdanyt Kkivéve) egyfor-
méan meltanyolta, s igy egyik siker, el6léptetés és kitlintetés a
masik utan érte. Mar 1888—89-ben teljesilt régi vagya is, me-
lyet a vidéki kinévezés egyel6re meghilsitott: hosszabb tanul-
manyi utat tehetett hivatalos megbizdssal Dél-Nénretorszag és
Franciaorszag tanligyének tanulmanyozasa céljabol. 1893-ban ko-
zépiskolai igazgaténak Iéptették el6 s az Orsz. Statisztikai Ta-
nacs tagjava lett a minisztérium képvisel6jeképen; 1896-ban, 36
éves koraban, kiralyi tanacsosi cimet kapott, s két évvel késéb-
ben végleg felvették a minisztérium kebelébe miniszteri titkar-
nak osztalytanacsosi cimmel és jelleggel. Ilyen min6ségben latta
el a kozépiskolai osztadlyban az el6adoi teend6ket mindaddig,
mig 1901-ben a budapesti egyetem bdlcsészeti kara csaknem egy-
hangdlag meg nem hivta a neveléstudomany tanszékére, melyre
az év nyardn ki is neveztetett. Ett6l kezdve az Orszagos Tanar-
vizsgald Bizottsagnak is tagja és csakhamar alelndke lett. 1913-
ban a vaskoronarenddel tuntették Ki, 1905-ben kinevezték lgy-
vivl alelndknék az Orsz. Kodzoktatasi Tanacshoz, melynek mar
régota tagja és el6adod-tanacsosa volt; csakhamar (1909) udvari
tandcsosi cimet is kapott, 1912 6ta a Szabadoktatdsi Tanacsnak
is el6ad6-tanacsosa lett, s kodzvetlenil a forradalom el6tt kitln-
tették a Lipdt-rend lovagkeresztjével is. A magyar nemességet
mar édesatyjatol orokélte, ki — gondolom — nyugalomba' vonu-
lasakor a két szazad fordul6jan kapta meg azt, a pénzigyi koz-
igazgatasban szerzett érdemei elismeréséil.

Mindenesetre orvendetes dolog, hogy a kozépiskolai ligyek
vezetésébe hosszi ideig kozvetlen beleszdlasa volt, kivalt ha azt
is hozzavesszik, hogy igy nyilt alkalma megirni azokat a tan-
lgyi adminisztraciéra vonatkozd miveit, melyeket mas, mint 6,
ugy meg nem irhatott volna. De Ggy gondolom, § maga is tébbre
értékeli a tudomany terén kivivott eredményeit, melyeket az tett
lehetévé, hogy még teljes munkaerejében, férfikora derekan —
nel mezzo del cammino della vita — bdcsat mondott az admi-
nisztraciéonak s ezzel kapcsolatos irodalmi munkéassaganak, e
ett6lfogva egészen katedrdjdnak és a tudomdanynak iparkodott
élni, amennyiben rajta allott. A legteljesebb belsé és kils6 siker
itt sem maradt el. Tanitvanyai tisztelik és a hozz4 kozelebb all6
kevesek (persze nem a tanarvizsgélatok hajotorottjei!) szeretik
is; a Magyar Tudomdanyos Akadémia mér az egyetemre vald
meghivasa el6tt, 1900-ban levelezd tagjanak, majd tobb, szigo-
rdan tudomanyos, nagy munkdajanak megjelenése utdn soron ki-
vul rendes tagjanak véalasztotta, s megvélasztotta elndkének a
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Paedagogiai Tarsasdg, mely minden fokd magyar iskola tanitéit
egyesiti a maga kebelében. * melynek élén allani e szerint a leg-
magasabb, legkitlintet6bb iskolatgyi allast jelenti hazankban.

llyen viszonyok kozt taldlja 6t a gorog kolt6t6l olyan val-
sagjelz6nek megénekelt hatvanadik esztend6, kiladtds nélkul nyu-
godalmasai)!) életre abban a korban, melyet az emlitett kolt6,
Mimnermos, az emberi élet kivanatos végsé hataranak jelez.
O ugyan legutébbi id6kben bélcsen iparkodott ,,6sszébbvonni a
vitorlakat“, de hiaba, nalunk, ahol kevés az igazan hivatott er6,
az 6 szdmara még hosszl ideig elkerllhetetlen lesz a cumulatio
officiorum. Szamunkra, tisztel6i és baratai szamara nem marad
egyéb hatra, mint hogy egészségének, munkara valo erejének és
kedvének csorbitatlan megmaradasaért fohaszkodjunk palyaja-
nak azon a kétségkivil még egyre emelkedd részén is, mely még
csak most, a ,virulé dregség* kiszobén tarul fel el6tte. Es fohasz-
kodjunk kivalt azért, hogy ne csak jelent6ségében emelkedd, ha-
nem boldog is legyen ez az Oregség. O maga, ha visszatekint a
palya mar befutott részére, elmondhatja, hogy mindent megtett
e boldogsag biztositdsara. ,,Mementote earn me laudare senec-
tutem, quae fundamentis adolescentiae constituta sit. Honesté
acta superior aetas fructus capit auctoritatis extremos. Conscien-
tia bene actae vitae multorumque bene factorum reoordatio
iucundissima est.“ (Cato maior, 88. 94, 90, 10.)

Gyodnyodrli szavak, ha a bennilinket koérnyékezd és még el
nem vonult viharfelhék nem emlékeztetnének most jobban, mint
valaha arra, hogy Cicero, az 6kori humanizmus legékesebb szavu
bajnoka ezeket a szavakat abban az emlékezetes esztend6ben in-
tézte baratjdhoz, a ndala id&sebb Atticushoz, mikor hazéja sza-
badsaga néhany legvégsé derlis nap csaloka felragyogéasa utan
a polgarhaboruk iszonyusagai kozt drokre ledldozdéban volt, s mi-
kor az 6 minden szép, j6 és igaz irant hevilé lelkének nyugal-
mat, s6t nemes életét is a legborzasztobb veszedelmek koérnyékez-
ték. Jot kivanunk-e mi ma, ha hosszu életet kivanunk annak,
akit szeretiink, az most inkdbb, mint barmikor ,Oeiiiv évi foévaai
Keirai.*

Kedves, régi j6 emberem, Finaczy Ern8! Te, kivel valo
ifjkori baratsagom végsé percemig buszkeségem targya és vi-
gasztalasom egyik forrasa lesz, ne vedd most zokon t6lem, ha
én, aki taldn soha életemben sem penditettem meg a lantot, &sz-
szes tisztelid és barataid Ohajtasat a kdévetkez6 gyarld kis elé-
giaban foglalom 6ssze, melyet szeretettel intézek hozzad negyven
esztend6vel ezel6tt folyt gordog levelezésiink befejezéseképen:

‘EEQKOVTacTn xa®flY a “EpvedTe keXeww
‘EEr|KOVTa Teté)? Oarepov eRbopacnv.

DA b’ f) véoC [V TTOTé 0€ Ttpoaéopr|V w3V OVTd,
AO3L irpoo puvd> vOv ae ftpovTa yépujv.

1H tot’ ouk fjbiipev, ofo¢ TrpokuXbber’ 6Xidpog¢
TTawvovir|C Xawy, vorrpibi gpeTéprc'

AXXC dTT tic Y’ €0Ti bka\ véptoig T évi faiti,
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Tou¢ 0UxBpolg mavtag OYWoped* OANUPEVOUG.
ToU y* Ovekev NUIV euxn TeEAEOITO ZOAWVOC,
Mnd’ nuag mpdtepov ,,poipa Kixor BavaTtou®.
TAV & €TéPnV euxny, €0 01d°, QUTOC Ke TEAEGOUIC
LInpdokay dici 1IToAME d1300KOpEVOC*.
Gyomlay Gyuly.

FINACZY ERNO MINT HIVATALNOK.

A vallasi- és kozoktatasligyi wmisztériumban egykor peda-
gogiai ikreknek neveztek minket, Finaczy Ernét és engemet.
Nemcsak azért, mert csaknem egyidobén kerlltink oda, hanem
ottani munkakoériink s hasznalhatésagunk egyezése miatt is. Egy-
idésben kaptuk meg elsé kitlintetéslinket, az igazgatéi cimet és
jelleget és egyitt tettiink eskit grof Csaky Albin miniszter ke-
zébe. Az Orszagos Kozoktatasi Tanacs 1891. évi Ujjaszervezésekor
pedig minket nevezett ki a Tanacs el6ad6iva, mindegyikinket
azokra az Ugyekre, amelyekkel a minisztériumban foglalkozott.
Ekként 0Osszekotd szervvé valtunk minisztérium és Tanacs ko-
z6tt, ami mind a két helyen nagy hasznara valt az tgyek ala-
pos és gyors elintézésének. llymodon ismerkedtem meg Finadczy
Ernd hivatalnoki mikodésével és szereztem jogosultsdgot arra,
hogy életének azt a korszakdt vazoljam és méltassam, mely
donté befolyassal volt kozéleti és tudomanyos tevékenységének
kialakulé&séra.

Mikor Findczy Ernét a minisztériumba behivtdk, a kor-
mény nagy feladattal volt elfoglalva. Végre kellett hajtani és
az életbe atvinni az 1833 évi () kozépiskolai torvényt, mely e
téren egyik legjelent6sebb térvényhozasi alkotds volt. E nehéz
és kényes feladat nemcsak munkas Kkitartast, er6s adminisztrativ
tehetséget, céltudatos erélyt és magat mérsékelni tudast kivant
végrehajtojatol, hanem mindenekfelett a kozépiskoldk életének
alapos gyakorlati ismeretét és szeretetét. Finaczy Ernd ebben a
munkaban Klumarik Janosnak .jobbkeze és hiiséges segit§ tarsa
volt. Nem volt kénnyld Ivlamarik megelégedését kiérdemelni és
a hivatalos érintkezés vele sem volt mindig kellemes. Azért fo-
kozott érték( a nagy bizalom, melyet Findczy munkaja irant
tanlsitott és a magasztalé elismerés, amelyet fel6le nem egy
alkalommal nyilvanitott.

Findczyban megvoltak azok a tulajdonsagok, amelyek 6t
arra a feladatra képesitették. Jeles filoldgiai és pedagogiai kép-
zettsége, alapos kultarhistdriai tudassal parosulva, latokorét
szélessé, itéletét kozoktatdsi kérdésekben biztossa tette. Tele
volt eszmékkel. Lelkében idedlok éltek, amelyekért nemcsak lel-
kesedett, hanem faradhatatlanul dolgozott is. Az iskola és hiva-
tdsanak szeretete langolt benne, annak a jelent6ségét és felada-
tait a modern nemzeti kultdraban mély belatassal fogta fel, és
ez képessé tette 6t arra, hogy minden 06nzést6l menten, sajat
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egyéni érdekeit felaldozva csupan az lgyet szolgalja. Veleszi-
letett és nevelése meg foglalkozasa altal kifejlesztett egészséges
pedanssaga, mely azonban mentes volt a kicsinyeskedéstél, le-
het6vé tette neki, hogy a legjelentéktelenebb Ugyeket és a nagy
kérdések legaprobb részleteit is egyforma gondossaggal kezelje
és semmit el ne hanyagoljon, ami valamely (igyhdz hozzatarto-
zott. Ugyanez a pedanssdg jellemének nemességével parosulva
példaszeriien korrektté tette az 6 hivatalbeli és maganéleti ma-
gatartdsat, minden részrehajlastél mentessé az 6 javaslatait és
intézkedéseit. Kivald szervez§ tehetséggel volt megdldva, mely
Gj munkakdrében egyre jobban kifejlédott és érvényesilt.
Mindehhez nagy munkabirds és kotelességtudas jarult, ami 6t
z(iz lgyosztaly els6rangl munkaerejévé, valdsagos oszlopava
ette.

Klamarik Janos mondta, hogy 1883-ban, mikor Trefort mi-
niszter a kozépiskolai torvény szentesitése utdn 6t a miniszté-
riumba hivta, itt még azt sem tudtdk, hogy hol miféle kozép-
iskola van. Meég kevésbbé ismerték a sokféle kozépiskolanak
ahany héz, annyiféle szokasat és viszonyat. Ebbe a rendetlen-
ségbe kellett rendet, a szakadozottsdgba egységet vinni bele
egy olyan torvény erejével, amely nem gyo6kerezett a mult ta-
lajaban és amelynek végrehajtdsa sokkal nagyobb anyagi aldo-
zatokat is kovetelt, mint alkotdéi gondoltak. A tdrvény végre-
hajtasanal lehetéleg kimélni kellett az addig csaknem teljes
figgetlenséghez szokott iskolafenntartokat, kivalt az autondém
hitfelekezetek érzékenységét, eloszlatni az aggodalmakat, ame-
lyeket az allamkorméany beavatkozasat illet6leg taplaltak. Arra
is kellett tGgyelni, hogy a végrehajtds megrazkddtatas nélkil
és a fenntartok anyagi erejéhez mérten bolcs fokozatossaggal
menjen végbe, masfel6l pedig az allam érdeke is megdvassék
és a nyujtott segély ellenértéke fejében a kormany felligye-
leti jogkore és befolyasa dregbittessék.

Hogy ez a nagy és nehez feladat aranylag rovid id6 alatt
sikeresen végrehajtodott, hogy alig- masfél évtized alatt oly
nagy haladas mutatkozott a kozépiskoldk korszerl fejlesztése
terén, hogy az autoném iskoldk nemcsak hogy megbaratkoztak
az eleinte hidegen fogadott térvénnyel, hanem egymasutan fo-
gadtak el az allamsegélyt s vele a kozos célra kozosen folyta-
tott munkalkodast: ebben a nagybecs(i eredményben Findczy
Ernének is nagy része van. Behatd tanulmany targyava Kkel-
lett tennie minden egyes iskola kilonleges helyzetét és viszo-
nyait, allapotat és szikségleteit; megallapitani a fejlesztés le-
hetségeit és a teend6k egymasutanjat; évek hosszi soran at
gondosan figyelemmel kisérni és szamba venni a megtdértént
javitdsokat és még fenndlld6 fogyatkozasokat, és évrél-évre
slirgetni az utobbiak eltintetését.

Az 1883 évi XXX. t-c. végrehajtdsan kivil még szdmos
gy volt redbizva. Mivel a legjelentéktelenebb és a legnagyobbb
kérdésekben egyarant megvolt a teljes tajékozottsaga, elme-
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leti és gyakorlati téren egyforma biztossaggal mozgott. Ebben
a tekintetben Kkitlind iskola volt r4& nézve a minisztérium, remek
mester Klamarik Janos. Itt megtanulhatta gyakorlati haszndl-
hat6sdguk szempontjabol értékelni a pedagdgiai rendszereket,
és id6, hely és személyek szerint kompromisszumokkal athi-
dalni az Grt elmélet és valosag kozott.

Hogy az iskoladkat és a bennok mikoéd6ket minél jobban
megismerje, Findczynak gyakran kellett iskoldkat latogatnia.
Ezek a latogatdsok kés6bben még az Orsz. Kdzoktatdsi Tanacs
részérdl tortént kikildetéseivel is megszaporodtak. Szerzett ta-
pasztalatairdl sz6l6 beszdmolésai az ilynem{ jelentések klasszi-
kus mintai. Hogy milyen alaposan ismerte a kdzépiskoldk min-
den ugyét, arrdl tanUsdgot tesz remek mive a magyarorszagi
kozépiskoldk multjarél és jelenérdl, amelyet Wlassics Gyula
miniszter megbizasabol az ezredéves lnnep alkalméara 1896-ban
szerkesztett.

De nemcsak a hazai, hanem a kulfoldi kdzoktatdslgyet is
behatéan tanulméanyozta és ismerte. Trefort miniszter megbiza-
sab6l 1888-ban meglatogatta a parizsi kodzépiskolakat és kozok-
tatasi intézeteket. Tanulméanyairdl beszamolt a szaklapokban
megjelent cikkeiben és a francia ko&zépiskoldkat ismertet6
mivében.

A masfél évtized, ameddig Findczy a kozépiskolai tgyosz-
tdlynak tagja volt, az onnan kidramlé er6teljes és céltudatos
iranyitasnak és ebb6l ered6 nagyardanyl hatdsos fellendilésnek
korszaka volt. Minden rendelet, minden jelentés, mely abban az
id6ben megjelent, magan viselte a komoly szakértelemnek és
a gyakorlati szikségletek ismeretének bélyegét. Ezt a bélyeget
Findczy gondossagdnak és mindenre kiterjed6 figyelmének ko-
szonhették. A korszak vége felé & volt az lgyosztaly lelke és
valédi vezetGje.

Egyetemi tanari katedrajan, az Orszagos Kdzoktatasi Tanacs
elndki székén ée a Magyar Paedagogiai Tarsasag élén Finaczy
Ernd azota is a kdzoktatds ugyét szolgalja. Minisztériumbeli szol-
galata a legeszményibb el6készités volt szaméra azokra az 4ll4-
sokra; hozza foghatéval a legujabb idékig rajta kivil a neve-
léstudomany egyetlen mestere sem dicsekedhetik. Az elméleti
pedagoOgia szabad leveg6jével telitve kerilt a minisztériumba,
a legtagasabbkord gyakorlati pedagdgia iskolajaba, innen pe-
dig megbecsilhetetlen tanultsdggal gazdagodva tért vissza az
elmélethez, amelyre most mar a gyakorlati tapasztalat sz(ré-
jén megtisztitva tanitja a leend6 tanarokat.

Suppan Vilmos.
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Tanari palyajat a kozépiskoldban kezdte. Az 1881—83. is-
kolai években Pancsovan, az 1883—385. évben a budapesti Vili. kér.
allami fégimnaziumban tanitott. Még ebben az iskolai évben a
kultuszminisztériumba rendelték szolgélattételre. Behatéan fog-
lalkozott a tanlgyi koézigazgatassal, kilféldi iskolai, elsésorban
kozépiskolai szervezeti kérdésekkel, a kozoktatasigy torténeté-
vel. Tanulmanyai eredményét nagyobb munkékban tette kozzé.
llyen irany(d tevékenység utdn hivtak meg a budapesti kiralyi
magyar tudomanyegyetem bdlcsészettudomanyi kardnak peda-
gbgiai tanszékére 1901-ben.

Az egyetem bolcsészeti karan minden tanar nemcsak tudo-
manyos buvarlatai eredményét, modszerét ismerteti meg hall-
gatoival, hanem mivel ezek legnagyobb szazaléka kdzépiskolai
tanari palyara készil, azok elél a kivansagok el6l sem térhet
ki, amelyeket a tanari oklevélért palyazok vele szemben tdmasz-
tanak. A tudosképz6 egyetem bolcsészeti kara jorészt a leendd
kozépiskolai tanarok szeminariuma. A hivatasbol tanari pa-
lyara késziil6 fiatalsag kuléndsen a pedagdgia tanaratél varja,
hogy a tanari munkaval, annak minden vonatkozéasaval, e
munka szinhelyével: az iskolaval megismertesse. A pedagdgia
tanara érzi legjobban, hogy el6adasait nemcsak leend6 tudosok-
nak, hanem leendd tandroknak is tartja. Mikor Finaczy Erné
az egyetemre kerilt, senki nala jobban nem ismerte a kozép-
iskolat, a tanar hivatasat és munkajat. Ez hatarozta meg egye-
temi tanadri munkajanak iranyat: mindent, amit a torténeti és
altalanos pedagdgia nyujthat, értékesiteni a leend6 tanar szem-
pontjabdl. A gyakorlati koévetelmények figyelembevétele nem
esett a tudomanyos szinvonal karara, a kett6 ©sszeegyeztetése
egyetemi el6adéasainak egyik jellegzetessége.

lgazi tanar, aki kotelességét hivatasnak érzi. El6adasai-
nak kiilsé kereteit a rendszeretet és pontossag allapitja meg.

Minden oOran az él6sz6 kozvetlen hatdsaval beszél, vilago-
san, szabatosan, elevenen, fordulatosdn. Minden mondata mu-
tatja, hogy oOraira a tudds lelkiismeretességével készil, hogy
targyan uralkodik, hogy az elmondottak mogoétt nagy tudoma-
nyos felkésziiltség van.

Ha a neveléstudoméany valamelyik elmélkeddjérél szol, azt
meg tudja eleveniteni, valdsaggal megjeleniti. Eletének jelleg-
zetes vonasait rajzolja, munkassaga férugoit tarja fel, egy-két
vonassal mutat ra elmélkedésének iranyara. Nagy vonasokkal'
jellemez. Az irét mintegy maga el6tt latja s ra tud mutatni
benne arra, amit hallgatésagaval meg akar értetni. A munkat
szereti boncolni, lehetd sok szemelvényt olvas fel, azonban nem
meril el a részletekben. llyen targyalaskor minden O6ran van
egy vezet6 gondolata s tobb Orai targyalds utdn minden irét
jellegzetes vonasokkal vés be hallgatésaga leikébe.
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Minden el6adéasa Uj és ) stilizalas. JOI rendezett gondola-
tait szabatos, mondatokban fejezi ki. Nem emlékszem, hogy el6-
adas kozben befejezetlen vagy rosszul szerkesztett mondatokat
mondott, nem is kezd Gjra mondatot. A vildgos ismeret egy-
szerre megtaldlja nala a szabatos format.

Ha nem is jelezte volna moddszertani el6adasaiban, hogy a
Faludi egyszerl beszédje, Vordésmarty nyelvének zengzetessége,
Arany térél metszett magyarossaga mar tanulé kordban tetszett
neki, el6adéasainak szép nyelvezetébdl, emelkedett stilusdbdl ki-
élvezhetni, hogy nyelvinket, szdékincsét, szellemét ismeri, ki
tudja haszndlni s tudja alakitani. Mindvégig el6kel6 magatar-
tassal megtartott el8adasai ezért élvezetesek, kozvetlenek és
sohasem unalmasak.

De tanulsadgosak is. Minden el6adasa logikai szempontbol
tekintve kerek, egész. Minden 6ra utan azzal a tudattal tdvozik
hallgatésaga, hogy az 6ran magaban megérthet, értékes isme-
retet szerzett. Torténetr6l vagy altaldnos pedagdgiarol legyen
sz6, amilyen kidolgozott az egész kollégium anyaga, olyan Aat-
gondolt és megvilagitott az a részlet, amelyet egy oOran at
ad el6.

Az egész kollégium anyagat egységbe foglaljak 6sszefog-
lal6 szempontjai, egy 6ra anyagat értékessé teszik a részletek
hatdrozott kérvonalai, érdekessége. Torténeti el6addsainak belsd
rendjét a torténeti egymadasutdn, a nemzetek szerinti kulénvalé-
sag, olykor az allaspontok egyez6sége adja meg. Elméleti el6-
adasaiban szereti a torténeti megalapozast. Didaktikaban, me-
thoddlogidban rendesen megismertet a torténeti el6zményekkel,
a mai kuléonbdzé felfogasokkal; egy-egy felfogas tipikus kép-
visel6jének gondolatmenetét bemutatja szemelvényekben s ezek
utan fejti ki a tudés oOvatossagaval a maga allaspontjat. Ilyen
esetekben tlinik ki el6adasainak kritikai éle. Minden komoly
torekvést és iranyt a tudos targyilagossagaval biral; tudoma-
nyos modszerrel iparkodik megallapitani az értéket vagy ér-
téktelenséget. Amilyen széleskorliek torténeti és a kozoktatas-
lgy szervezetére vonatkozd el6addsai, annyira inkadbb csak a
leend6 tanarok igényeihez szabottak elméleti el6adasai. De ezek
annal vildgosabbak, érthet6bbek. Hallottam, hogy hallgatéi lé-
léktani ismereteket a pedagdgiai 6rakon sajatitottak el.

Uj oldalrdl ismerjuk meg Finaczy Erndt a pedag6giai gya-
korlatokon. Itt a hallgatésag kisebb szamu, csak akik kulono-
sebben érdekl6dnek a pedag6gia irant, vesznek részt azokon.
Rendesen egy nagy elmélked6t olvasnak: Comeniust, lious-
seaut, Herbartot stb. A tanar beallitja az ir6t kordba, megalla-
pitja helyét az elmélkedik sordban, megadja olvasésdhoz a f6bb
szempontokat, mindezt réviden; a tobbi munkéat tanar és ta-
nitvdny koézosen végzik. Kdzdsen olvassak az auktort, értelmezik
tételeit, kitekintést tesznek mas elmélkedék hasonlé tételeire,
vonatkozasokat keresnek méas tudomanyagakkal. Igazi szellemi
mozgékonysag teszi tanulsdgosakka és élvezetesekké ezeket a gya-
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korlatokat. Itt nyilik alkalma megismertetni hallgatéival a leg-
Gjabb irodalmat. Osztonzéseket ad az iréval valé behatobb fog-
lalkozasra. Itt végzi azt a munkat, mellyel igazi érdekl6d6ket
és tuddsokat nevel a pedagdgidnak.

Finaczy Ern6t az egyetemen a pedagoégiai kényvtarban le-
het megtalalni. Es ez jellemz6 rea. Ott érzi j6l magéat a kényvek
kozott, allanddan dolgozik, az irdasztaltol megy a terembe hall-
gatésagahoz. A konyvtarban szivesen latja azokat a hallgatoit,
akikben komoly érdeklddést, torekvést tapasztal. Konyveket
ajanl, konyveket ad. Aki forgatott néhany kényvet az egyetem
pedagdgiai kdnyvtarabdl, olvasta a lapszéli megjegyzéseket, az
némi betekintést nyer abba a mihelybe, amelyben Finaczy
Ernd egyetemi el6adasai késziilnek.

Még egy adatot jegyzek fel a tanar szellemi alkatdhoz. EI6-
adasai kozben tobbszor oh'as fel egy-egy taldlé adatot didk-
kori olvasméanyaibdl, jegyzeteib6l. Findczy Ern6 a tanuld ki-
érezte, amit mint tanar kiéreztet. A szellem fejl6dése és alko-
tasai irant vald érdekl6dés kezdett6l fogva komoly élménye, ez

oltott testet a tudds egyetemi tanar munkéassagaban.

K isparti Janos.

FINACZY ERNO MINT TANAR.

Sokszor ramutattak mar arra a kilénbségre, amely a tu-
ddés és a tandr magatartasa kozt nyilvanul. Bar a kutatds és a
kozlés formai lényegikben egyardnt bizonyos értékek szerete-
téb6l fakadnak, a kettd mégsem esik sziikségképen Ossze. A tu-
dés ethosat az igazsag szolgalata jellemzi. Targyilagossag, az
egyéni hajlamokon vald uralkodas, modszeresseg és feltétlen
igazsagossag teszi felismerhet6vé. Ezért a tudds magatartasa
tulajdonképen mindenkor arisztokratikus és individualis: nem
az egyulttérzés vagy a szocialis kolcsondsség tudata, hanem
egyedil az igazsag altalanos érvényessége hozza 6t szellemi ko-
z8sséghe mésokkal. Innen ennek a magatartasnak az az &llandé
veszelye, hogy esoterikussa valik, hogy olyan élményeken alap-
szik es olyan kifejezésekben teleplil meg, amelyek a beavatot-
tak egy kicsiny korén kivil megkdzelithetetlenek. Ezzel szem-
ben a tanari hivatds a személyes hataskifejtés pathosabol szi-
letik, az adakozas oréméb6l él és az érziilet vagy a meggy6zé-
dés kozosségére torekszik. Ez adja mindenesetre a tanari ma-
gatartas plasztikusabb jellegét. Minthogy kevésbbé az igazsag
targyi fennalldsa, mint inkdbb az élet organikus térvényszer(-
sege utan igazodik, azért sokkal kevésbbé egyoldalli és specia-
lis irdnyl, mint a tud6s amor intellectualisa. A tanar mindig
egyéniségének teljességéb6l hat egy masik élet teljességére.
Még a tudomdanyos eredmények puszta kozlésénél is alapjaban
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ébreszteni, fogékonnya tenni, lelkesiteni torekszik, tehat tevé-
kenysége nemcsak az értelemre, hanem az egész emberre ira-
nyul. Megértés, tirelem, tapintat, szellemi hajlékonysag és f6-
képen a mas lelkiség irant taplalt joakarat ezért a tanari ma-
gatartas jellemz8 erényei. Ezek teszik egyedil érthet6vé azt a
sajatos, az 0Osszes sympathetikus kapcsolatok kozt is egészen
magabanallé viszonyt, amely tanar és tanitvany kozt a rahatas
és befogadas, az erkdlcsi felel6sség és a fliggés jegyében alakul
ki. De ebben rejlik egyuttal ennek a magatartasnak veszélye
is, amennyiben az alakitds vagya elragadhatja s igy a szemé-
lyes rahatas agitatérikus jelleget 6lt és a tanar a maga egyéni-
segének képére és hasonlatossdgdra torekszik a tanitvany egyé-
niségét formalni.

Finaczy Erndt, a tanéart talan leginkdbb az jellemzi, hogy
a tandri magatartdst mindenkor a tud6s magatartdsdnak ren-
deli ald, a nélkil azonban, hogy ezzel egyéniségének szuggesztiv
ereje eltdrpllne, vagy személyes hitvallasanak élan-ja kifejezés
nélkil maradna. Ennek kovetkeztében a tuddés targyilagossaga
normalja tanari m(kodését is. Kérlelheteilen igazsagszereteté-
vel, amely meggy6z&désének G6szinte kimondasara készteti még
akkor is, ha ez esetleg nem kellemes vagy kedvezd, nem tir
meg soha olyan megoldast, amely pusztdn latszatos vagy Kkel-
I6en végig nem gondolt. Viszont ahol problémat lat, ott azt
mindig becsiiletesen megvallja, szamot adva a komplikaciokrél,
amelyek az allasfoglalast megnehezitik és a sajat véleményé-
nek modositasatdl sem retten vissza, ha kutatdasanak eredmé-
nyei éppenséggel erre inditjak. SzigorG4 maddszeressége, amely
csak ott allapodik meg, ahol valamit kell6en igazolva lat, els6-
sorban modszeres gondolkodast kivan hallgatoitol is. Akik a
szellemi roppentyliket, a szeszélyes és meglép6 fordulatokat
kedvelik, azok Finadczy el6adésain bizonyara Kkielégitetlenek
maradtak, viszont 6 maga sem tartott soha igényt ezek tetszé-
sére. Az érvelések logikus és meggy6z6 erejét mindig folébe
helyezte a tetszés- vagy nemtetszés-nyilvanitasoknak és fanta-
zi4j4t mindenkor az igazsdg targyi fennallasa diszciplinélta.

Mindamellett ez az objektivitdas Finaczynal mégsem hat
soha ridegen, ugyszdlvan személytelenll, hanem egyéni élet-
formajan keresztul Uyer szint és életet. Szubjektivitadsa féleg
két iranyban érvényesil: példaadd erkdlcsi magatartasaban
és mondanivalojanak mivészi formaltsagdban. Amit mond, az
mindig bens6 €lménye és meggy6z6dése, és amit tesz, azzal
sohasem cafol ra arra, amit hirdet. Erkdlcsi felfogasanak ez a
komolysadga személyes hatasanak legf6bb forrasa. Jellemének
csorbitatlan egységében egyéniségének teljessége nyilatkozik
meg; rajta keresztill érzi a hallgatd Finaczy mély tudoméanyos-
sagat is szilard és iranyitd értéknek, amelyre nyugodtan rabiz-
hatja magat. Kotelességtudataval, amellyel mindig 6nmagatol
kovetelt legtdbbet, bizonnyal éppannyira nevel8leg hatott ta-
nitvanyaira, mint tudés munkdassaga targyilagossagaval.
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A mindennapi munka szeretdiével, amellyel a kicsinyt és jelen-
téktelennek latszot sem veti meg, kétségkivil éppugy kdvetésre
0sztdnzott, mint kutatdsa modszerességével, amelyet nagy esz-
mények szolgalatdban alkalmazott. S ez a lelkiismeretessége
részben egyik forrdsa nagy Kkifejez6készségének is. El6adasait
mindig a legalaposabb gonddal dolgozza ki, az ardnyos és at-
tekinthet6 szerkesztésnek nagy mestere, minden részletet a
maga helyén targyal, a tdrgyi nehézségek el6l nem tér ki, azon-
ban szereti a vilagos, szinte axiomatikusan haté kifejezésmo-
dot. El6adasaiban soha sincs henye részlet vagy elkalandozas;
a mer6ben Otletszerlinek eskiidt ellensége. Es mégis: akar elvont-
sagok korében id6zik, akar a torténet elmult szadzadait idézi,
targyalasabol az élet fuvalma csap meg, mert arnyalatokban
gazdag és simulékcny nyelv hordozza. Kifejez6készségének
masik, kétségkivil gazdagabb forrasa ez a velesziiletett miivészi
érzéke. Nem hiaba ndéttek ki legszebb koényvei ezekbdl az egye-
temi el6adasokbol: itt tette prébara, nem a tartalmukat, — mert
erre nem volt sziiksége, — de megszovegezésik indité erejét.
Aki hallhatta 6t, amikor az oktatds lélekm{vel6 hatasat ele-
mezte, vagy amikor a Cortegiano mivel6dési eszményének a
renaissance fiatal, dionysosi mamora utdn mar lehiggadt, meg-
tisztult szép humanitasat fejtegette, az ezekrl az oOrakrol
bizonnyal feledhetetlen benyomadst 6rzott meg lelkében. Ezek-
ben az el6adasokban mindig megérzik a maga is humanista
lélek lelkesedése, amelyet a tud6s targyilagossaga mogé rejt.
amellyel azonban akaratlanul is mindig magaval ragad. S ezzel
a szerencsés adottsdgaval Finaczynak mindenkor sikerilt el-
kerilnie mind a tudés, mind a tanar életforméjanak szélsdsé-
geit. El6adasaban éppoly kevéssé valik esoterikussa, céhbelien
szakszer(ivé, még akkor sem, ha a legfaradsdgosabb részlet-
kutatds eredményeit tarja is fel, mint ahogy masfel6] mindig
tavol all attol, aminek csak a leghalvanyabban is agitatorikus

jellege lehet, — ott is, ahol a legszemélyesebb meggy6z6désének
ad kifejezést. Man merkt die Absicht und wird dabei ver-
stimmt, — Goethének ez a maximaja kedvelt idézete. Didaktikai

tapintata mindenkor mego6vja 6t a talsdgos elvontsagtol,
viszont a tuddés Ovatossagaval és korultekintésével jar el ott,
ahol hatast akar gyakorolni.

Ebb6l folyik Finadczy tanari magatartdsanak egy masik,
objektivitasanal nem kevésbbé jellemz6 vonasa is, s ez: nagy-
fok( lojalitdsa. Findczy sohasem tartja magat az igazsag
egyeduli, csalhatatlan birtokosdnak. Tartézkodd ugyan idegen
Vélemények recepcidjanal, de el6zékenyen meghallgat minden
véleményt és sohasem Kkivan senkit a maga véleményével
stigmatizalni. Ezért, amikor el6adasaiban is el6szeretettel a
tényeket beszélteti, a forrasokat szdlaltatja meg, ez nemcsak
modszerességébbl folyik, de vele a méltanyossag kivanalmanak
is eleget 6hajt tenni, szbhoz engedve a legkilonb6z&bb allas-
pontokat és nem hallgatva el semmit, ami a kultira elagazodé-
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saban valaha érvényesilt vagy a jelenben érvényesilni torek-
szik*"Ez a méltanyossag jellemzi akkor is, ha tudomanyosan
allast kell foglalnia eszmékkel vagy jelszavakkal szemben:
mindig az immanens kritika allaspontjarél itélkezik, sohasem
el6itéletek alapjan. Tiszteletreméltd6 meggy6zédése, hogy a
tudosnak, amennyiben tanar is egyben, a megdallapitas és a
méltatds a legfébb feladata: barmiféle jelsz6-demagodgia nem
a katedrara val6. Ez magyarazza allasfoglalasat korunk szamos
pedagdgiai jelszavaval szemben, amiben &t nem egyszer félre-
értették: nem az életjogosultsdgukat vonta kétségbe, de fel-
lépésik illoyalis voltat itélte tudoménytalannak.

Ez a loyalitds jellemzi Finaczyt a hallgatésagaval valo sze-
mélyes érintkezésben is. Gyakran mondtdk réla, hogy zarko-
zott, de mindenki tudta, hogy hozzaférhet6. A becsiletes munka
volt kezdett§l fogva az at, amely kozelébe vezetett. De ahol a
legcsekélyebb 6szinte érdekl6dést latta, ott mindig készen allt
tandccsal és tettel, Gtbaigazitidssal és tdmogatdssal. Természet-
szerien a ko6zos szeminariumi munka adott erre leginkabb
alkalmat, de minden hallgatéja tudja rola, hogy ezen kivil is
ndla barmikor nyilt ajtokra talal. De ilyen alkalommal sem
beszél ra soha és nem igyekszik meggydzni, csak tajékoztat,
lehetéségeket jelez s a dontést mindig az egyéni lelkiismeretre
bizza. Loyalis tehat itt is, mert megért és szivesen segit arra,
hogy valaki dnmagara talaljon.

Van azonban Finaczynak, a tanarnak még egy tovabbi
jellemvonasa is, amely hatasat érthetévé teszi, t. i. allandé
fejlédésképessége. Szellemi iranyanak, szemlélésmdédjanak azo-
nossaga mellett is nemcsak éber figyelemmel kiséri, ami koéri-
lotte folyik, nemcsak szamontartja a kutatds legujabb eredmeé-
nyeit, de amennyiben kritikai rostadjan atjutottak, asszimilalja
O6ket és él veluk. Sohasem tartja magat késznek, befejezettnek,
akinek a vilag mar nem mondhat semmi Ujat, hanem mindig
tanul és mindig tdgitja szempontjait: haec praecipua eruditio,
quod discere volebat. Ez magyardzza, hogy mindig ujbdl atdol-
gozza el6adasait s hogy a legkisebb részletkérdésben is mindig
lépést tart a tudomany haladasaval. Ebben is igazi humanista
szellem, aki a tudasban sem lezart, Ugyszolvan holt t6két Iat,
hanem inkabb készséget, er6t, amely ezzel a tékével élni és
mozogni képes. Ezért tud valdéban mindig adni ebb6l a t6kébdl,
gazdag kézzel és mégis a nélkul, hogy kimeritené.

Finadczy, a tanar, harom évtizedes mikddése utan valni
készlll katedrajatol, hogy ezutdn tisztan a tudosnak adjon
helyet magaban. Akik ko&zelr6l ismerik &t, nehezen tudjak el-
képzelni a katedraja nélkil és a katedrat nélkile. Egyet azon-
ban bizonyosan érez mindenki: mint ahogy Finaczyban, a
tandrban mindig a tudés életformdja volt a mértékadd, ugy
viszont a tudos sem fogja elnyomni benne soha a tanart.
A tudds, aki tanit és a tandar, aki kutat, benne harmonikus
egységben fejlédtek és élnek, és ezt az egységet nem fogja
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megbontani barmily elhataroz6 jelent6ségl kiils6 esemény.
Legszebb mdivei egyénisége e szerves egységének kdszonik
létiket. Ezért, ha katedrajatél meg is valik, ha kozdénsége a
jovében meg is szlikul, tanitani mindig fog, azzal, amit eddig
alkotott és amit még a jovében alkotni fog.

P rohaszka L ajos.

FINACZY ERNO
AZ ORSZAGOS KOZOKTATASI
TANACSBAN.

Findczy maéar 1896 el6tt, vagyis az Orszagos Kozoktatasi
Tanécs régi szervezetének kereteiben, mint a kozépiskolai szak-
osztaly hivatalos el6addja, élénk részt vett a Tandcs munkassa-
gaban s e kozben szerette meg ezt a testiiletet annyira, hogy
kés6bb gyéren kimért szabad idejéb6l is mindenkor szivesen al-
dozott lelke e nemes hajland6saganak. A Tanacs reorganizacioja
utdn mint a Tanacshoz kirendelt miniszteri tisztvisel6vel az
allandd bizottsag 1898. évi januar 11-én tartott Ulésének jegyz6-
konyvében taldlkozunk nevével el6szér. Megvalvan a minisz-
tériumban viselt allasatol s az egyetemre kerilvén, a Tandacs
nem nélkuldzheti tudomanyat, szakértelmét, ember- és iigyis-
nieretét, csakhamar az el6adotandcsosok soraba I[ép, s mint
ilyen 1901 november 9-t6l kezdve srlin szerepel az (lések
jegyzékdényveiben. Az alland6 bizottsag uléseinek legszorgalma-
sabb latogatéja s a Tandcs munkalkodasanak legbuzg6ébb tamo-
gatdja volt, aki minden oly munkaban szivesen részt vett,
amelyre szakértelménél fogva felkéretett. Nagy része volt a
gimnaziumi utasitasok, az érettségi vizsgalati szabalyzat, a
realiskolai latin tanitasra vonatkozd intézkedések, a polgari
lednyiskolai tanterv és utasitas, a redliskolai tantervi utasitas
elkészitéséiben, és munkakedvét, buzgdsagadt nem apasztotta az
a tudat sem, hogy sokszor a minisztériumi ad acta (igycsomé
szamara dolgozik; mert mindig a kozérdeket latta maga el6tt,
s ennek minden mas érdeket mindenkor aldrendelt.

Bedthy Zsoltnak 1904 nyardn tortént lemondasa utén
Lukécs Gyodrgy kultuszminiszter felkérésére elvallalta a Tanacs
aleIndki allasat és 1905 marcius 19-én tartotta mint ilyen szék-
foglalojat. EbbSl a kovetkezOket idézem; ,,Az Aallast nem ke-
reste, s bar egész életét a kodzoktatasiigynek szentelte, s a nagy
munkaval és felel6sséggel jaro feladatok elél sohasem tért ki,
a vallas- és kozoktatastigyi miniszter (Gr kezdeményezésébdl
neki felajdnlott alelnoki tisztet mégsem merte volna elfogadni,
ha mun remélte volna, hegy az &llandé bizottsdg tamaszara biz-
tosan szamithat, s ha nem tudta volna, hogy az alland6 bizott-
sdg oly férfiakbdl alakult meg. akik a hazai tudomény és tan-
tigy els6 munkésai, s akik oly szellemi t6két képviselnek, amely
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egymagaban is biztositéka a sikeres munkassagnak. Tudja, hogy
az allandé bizottsdg tagjai aldozatot hoznak a kozoktatdslgy-
nek a Tanadcsban kifejtett munkassadgukkal, de kéri 6ket, hogy
tegyék meg ezt a jovében is, s téle ne vonjak meg bizalmukat
és segitséguket. A Tanacsot mindig fontos intézménynek tar-
totta, mert a kozvéleményben, a minisztériumban is voltak el-
lenkezd hangok, melyekkel sohasem habozott szembeszallani.
Egy ilyen legfels6, nagy tekintélyld véleményez8 testiletre,
amely a kozoktatdstigyi kormany orszagos intézményeinek Ut-
jait egyengesse s kezdeményezési joganal fogva a minisztert
a felmertldé hiadnyokrol és szikségletekr6l tadjékoztassa, minden-
kor szikség van. Ennek a rendeltetésnek a Tanacs meg is
felelt.”

Ezekben a szavakban is megpendilnek egynémely gondo-
latok, melyek kozelebbrdl az intézményt érdeklik s amelyekkel
utobb kissé behatobban O6hajtok foglalkozni. Egyel6re az 1896.
év eldtti id6kbdl csak annyit jegyzek fel, hogy akkor a Tana-
csot f6leg a hivatalos tankdnyvbiralas tgye foglalta le, s vajmi
kevés alkalma nyilt orszagos jelent8ségli szervezési munkala-
tokra. Ezért, amikor Wlassics Gyula miniszter a Tanacs reor-
ganizalasat hatdrozta el, az volt'minden belatasos tényez6 ve-
zérgondolata, hogy a Tanacsot a tankdnyvbiralat nylgét6l meg
kell szabaditani. Igy keletkezett a Tandcsnak az 1895. évi 2828.
ein. sz. alatt kiadott Szabalyzata, ¢ felségének, néhai I. Ferenc
Jozsefnek 1895 november 8-an kelt legfels6bb elhatarozéasa alap-
jan. Ennek a Szabalyzatnak 8. §-a alapjan a Tanacs Uléseiben
részt vesznek a vallds- és kdzoktatastigyi miniszter altal kiren-
delt tisztvisel6k is, kik az allando bizottsag (plenum) és a szak-
bizottsdgok Uléseire a sziikséghez képest meghivatnak, a tanacs-
kozasokban részt vehetnek, a szikséges felvilagositasokat meg-
adjak, de szavazati joggal nem birnak.

Jegyz6koényveink tanUsaga szerint Finaczy Ern6 ebben a
mindségben igen rezervaltan viselkedett s csakis felvilagositolag
szolalt fel olyan Ulgyekben, amelyek szorosan hivatali hatasko-
rébe tartoztak. Mikor azonban az 1901-ben kezd6d& I1. ciklus
el6adotanacsosainak sordba kerilt, e testliilet vezet6 emberei
kozé emelkedett s a Tanacs minden munkajaban tevékeny és
iranyitd jellegl részt vett. Az uléseket igen szorgalmasan la-
togatta, amit az allandd bizottsag 12 tagjanak nem éppen mind-
egyikérél lehet elmondani, szamos fontos szakbizottsagnak (ko-
zépiskolai, polgéari iskolai sth.) részben elndke, részben tagja
volt és szdmos tgynek hivatott elad6ja az allandd bizottsdgban.

Osszes munkalatai (gimnaziumi es realiskolai tantervi uta-
sitdsok, polgari lednyiskolai tanterv, érettségi vizsgalati sza-
balyzat. stb.) kivalo szabatos, koriltekintd, megbizhatd és ké-
s6bbi id6knek is tanulsagara szolgald mivek.

1905-ben Lukéacs Gyoérgy miniszter elnoklete alatt nagy-
részt a Tanécs tagjaib6l Osszedllitott s a kodzépiskolai tanilgy-
nek, valamint a kozéletnek Kkitlinségeivel Kkiegészitett tanacs-
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kozinany foglalkozott a kozépiskolai reform kérdésével, s ezen
Findczy Ernd szerepelt mint el6ad6. Reformtervezete nem Kke-
rilt a megvaldsulas stadiumaba, de az értekezletet igeu tanul-
sdgos eszmecserére késztette, mely e kérdés minden kés6bbi
targyaldsa alkalmaval figyelembe fog vétetni.

Az a munka, amelyet a Tandacs tagjai és szakértdi a kérdé-
sek el6készitése és elintézése korul a Tanacs kebelében kifejtet-
tek, mar azért is a kdzeérdeknek hozott aldozat, mert nem folyik
le a nyilvanossag szine el6tt. Ha egy-egy szervezeti munkalatot
a miniszter kiad (gimnadziumi utasitas, redliskolai utasitas,
érettségi vizsgalati szabalyzat, elemi népiskolai tanterv, polgari
leanyiskolai tanterv és utasitas stb.), az a munkalat az illeté
miniszter nevéhez kapcsolddik, s ritka ember tudja, ki volt va-
l6di szerzéjik, létrehoz6juk. A Tanacs részére dolgozni koril-
belil annyit jelent, mint a nagy nyilvanossdg hata mogott dol-
gozni, amivel bizonyos el6nyékrdl valé lemondas jar. Ez a félre-
vonulas azonban mell6zhetetlen, mert hiszen a Tanacs plénu-
man keresztilment munkalatokért nem az egyes ember felel6s,
hanem a Tanacs alelndke és egyetemlegesen maga az egész
Tanacs. Ebben all az Orszagos Kozoktatdsi Tanacs valddi je-
lent6sége, melynél fogva az a felel6s minisztert is megvédi a
kialonbdz6é oldalak fel8l vérhatd és bizton bekovetkez6 tdmada-
sok ellen. A nyilvanossag el6l valé ezt az elzarko6zast Finaczy
Erné mint jol fegyelmezett adiminisztrator teljes szigorusaggal
gyakorolta. Minden olyan kisérlet, mely a Tanacs aktaiba valé
betekintést célozta, ellenallasdn megtort.

Ha Finaczy Ern6nek, mint az Orszagos Kozoktatdsi Ta-
nacs alelnokémek a Tanacsban Kkifejtett munkéassagardl tiszta
képet akarnank alkotni, akkor Kissé részletesebben végig kel-
lene tekintenlink a Tanéacsnak az 1907—191l). évek kozt kifejtett
munkassadgan. Az 1905—1907. évek munkéaja az el6dtdl visszama-
radt tgyek befejezése volt s igy nem tisztan az 6 érdeme, bar
sok része volt azokban is. Ebben az utolsé 12 évben azonban 6
volt a felel6s minden, a Tanacs el6tt megfordult gy elintézésé-
ért. Szem el6tt kell tartanunk azt is, hogy minden szervezeti
munkalat nemcsak a végsd -stadiumban, tehat akkor, amikor az
allandé bizottsag elé kerilt, fordult meg a kezén és részesilt
iranyito kozrem(kodésében, hanem rendszerint mar az el6ké-
szités stadiumaban is, amennyiben a fontosabb munkalatokkal
megbizott szakbizottsdgokat a legtbbb esetben maga vezette.

Az Orszagos Kozoktatdsi Tandcs Findczy Ernd ugyvezetése
idejében er8sen dolgozott, tal&n nagyobb intenzitissal, mint meg-
el6z6leg barmikor. A kimagaslé Ugyek kodzé sorolhaték a szabad-
oktatas orszagos szervezete és a kdzépiskolai rendtartds revizidja,
a koedukéacio kérdése, a tanitéképzd-intézett 6sszes munkalatok, a
polgari iskoldk rendtartdsa, a kozépiskolai magyar fogalmazas-
tanitas lgye, a polgari leanyiskolak tanterve és utasitasa, a
(régibb) fels6bb lednyiskolai tanterv és utasitas, a kézépiskolai
reform és a vele kapcsolatos tantervek, a polgari iskoladk re-
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formja és tanterve, a testi nevelés kérdései, az allami elemi isko-
lak allapotaval kapcsolatos népiskolai reformprogramm, a
tankdnyvbiralat (gye stb. Ha a Tanacs az utdbbi 12 évben
ezeken kivul semmi egyebet sem végzett volna, akkor is b6ven
megfelelt volna, hivatasanak és feladatanak. E munkalatok leg-
tébbje Findczy Ernd6 elndklete alatt készittetett el6 s az allando
bizottsdgbhan is az & elndklete alatt intéztetett el. Aki ismeri a
Tanéacs targyalasait, méltanyolni tudja azt az Onfeldldozast,
amelyet ez az elndki tevékenység jelent. Oriasi ember- és lgy-
ismeret kell ehhez és végtelen tirelem, melyet a legheterogé-
nebb egyéni nézetek sem képesek sodrabdl kihozni. Tomérdek
aktat, nyomtatvanyt kell gondosan végigolvasni, mindent em-
lékezetben kell tartani, mert kilénben a targyalds szertefolyik
s nem jut el a kivanatos végs6é eredményig. Marpedig ehhez
az eredményhez Findczy Ernd elndkdskddése idejében mindig
eljutott. Nincs a Tanacsnak egyetlenegy munkélata sem, mely
rossz és elvetend6 violna, s ha a legtobb nem kerilt is a meg-
valésitds stadiumaba, arr6l nem a Tanécs tehet, hanem a ko-
rilmények valtozdsa. Megtortént egyes esetekben, hogy a Ta-
nacs munkalatat félretették s valamely szakértével készittettek
Uj tervezetet. Ez az eljaras még abban az esetben is karosnak
bizonyult, ha az igy készilt tervezet egy ad hoc bizottsag elé
vitetett, még inkabb pedig akkor, ha ennek mell6zésével kerilt
gyakorlati kivitelre.

A tandcskozasok vezetésében és irdnyitdsaban Finaczy
Erné mintaszer( volt. El6zekenysége, tiirelme a Tanacs kore-
ben kdzmondasossa valt. Ugyismerete, attekintése frappans.
A legellentétesebb &llaspontok kozt is biztosan eligazodott s
mindig megtalalta a Kkivezet§ utat, mely jogos érdekeket nem
sértett, az ugyet pedig el6bbre vitte. De e mellett mindenkor
tiszteletben tartotta azt, ami a multban becsesnek, hasznavehe-
téuek mutatkozott és sohasem engedte magat tetszetls jelsza-
vakkal elragadtatni, valamint sohasem allt vakon a mindenkori
miniszter allaspontjara. Ebben allott az 6 konzervativizmusa,
ebben allott a vezetése alatt m{kédott Tanadcs ,vaskalapos-
saga“. Ez pedig tiszteletreméltdé és szakszerd tulajdonsdga min-
den olyan testiiletnek, amely az egész orszagnak, egy élni akaro
nemzetnek érdekeit védi; de legkivalt az olyan testiiletnek, mely
egy nemzet ifjusaganak neveltetésér6l, tanittatasarol van hi-
vatva véleményt nyilvanitani s ezekben az lgyekben iranyit6-
lag kézrem(kdédni.

Az oktoberi forradalom mély aggodalmakat keltett Finaczy
lelkében, s barmennyire szerette Is a tanligyet és a Tanacsot,
melynek korében magat mindig jol érezte, mely — sajat be-
vallasa szerint — neki mindig csak 6szténzést, 4j munkara vald
buzditast jelentett, ahovd mas munkakorbdl szdrakozni tért,
Ugy taléalta, hogy az Uj id6kbe magéat beleélni nem tudja, az Uj
térekvésekkel magat azonositani nem képes, hosszas tapaszta-
latokbol leszlrédott allaspontjat elhagyni és ellenkezé nézete-



FINACLY ERNO AZ ORSZAGOS KOZOKTATASI TANACSBAN. 97

két vallani nem tud és nem is akar, ennélfogva 1918 december
31-én lemondd levelet intézett Lovaszy Marton miniszterhez,
melyben elfoglaltsagara és tudomanyos munkassdganak ter-
veire valé hivatkozéssal az alelndki tisztrgl lemondott. A lemon-
dast a minisztertanacs 1919. évi januar 18-4n tartott Ulésében
elfogadta, s Finaczy Ern6t felkérte, hogy az allas betdltéséig
a folyo lgyeket tovabb vezesse.

Remélte, hogy visszavonulhat katedrajara és irdasztalahoz.
Ebben a reménységben is — legalabb egy idére — csalatkozott,
mert a vordés rémuralom mindkett6t6l megfosztotta.

A rémuralom napjait mindketten a legnagyobb visszavo-
nultsagban, allanddéan felzaklatott kedélyben egymaéasnak pa-
naszkodva s a haza sorsan kétségbeesve toltottik el. Csudal-
koztunk eréseknek vélt jellemek megtantorodasan és undorral
szemléltik a tortet6k nemzetrontd pusztitdsait. A népbiztossag
nem vett tudomast az Orszagos Kozoktatasi Tanacsrol, azt hitte,
hogy azt mar régen ,felrdgtak“. Pedig a Tanacs, ha nem md-
kodott is, fennallott s megmaradt minden berendezésével, meg-
becsilhetetlen tanigytorténelmi emlékeivel, talélte a rémural-
mat s egy jobb, boldogabb jov6t remélt. Er6s mindnyajunknak
Lite, hogy ennek a jobb és boldogabb jovének el6bb-utébb be
kell kovetkeznie. Lehet, hogy ezeket az idéket mi 0Oregebbek
mar nem érjuk meg, de hiszink benne, térhetetlentl reméljuk
és lelkiink minden erejével sévarogva varjuk. Hiszen oly sokat
kellene éppen a tanligy terén jova tenni, annyi mindenfélét
Gjraszervezni!

Adja a magyarok Istene, hogy ezek a jobb id6k miel6bb
elérkezzenek. f Bczoky Endre.

FINACZY ERNO
MINT A MAGYAR PAEDAGOGIAI
TARSASAG ELNOKE.

Az 1904. év januar ho 20-an valasztottdk meg Finaczy Ernét
a Magyar Paedagogiai Tarsasag elnokévé. Azota hossza idd teltel
és nagyot Ahitozott a vilag, de Finaczy Ernd egész elndksége alatt
nem valtozott; maradt, aki volt: vilagos fejd, derlis és megzavarha-
tatlan lelkd, kristalytiszta vilagnézetd tudds, akit e tudoma-
nyos egyesulet élén valé munkdassagaban tudomanyos meggy6-
z6dése oly biztonsaggal és egyenességgel vezetett, mintha a
Gondviselés e szerény nevl, de nagyjelent6ségl egyesilet tu-
domanyos munkdassaganak vezetésére ezt a derls lelk(i profesz-
szort egyenesen Kijeldlte volna. A Tarsasdg tagjai pedig huszon-
egy éven keresztul az osszes tisztujitdo gy(lléseken egy sziwel-
lélekkel nyilatkoztak meg mellette es igazoltak ezt a kildetését.

Findczy Ernd egyesuleti elndki mikoédése kilondsen azért
fontos, mert 8 mindjart, mint els6 elnéki bekdszontéjének kere-

Magyar Paedagogia XXXI1X. 3— 4. 7
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tében, Ugy kés6bb is elndki megnyitdiban, de az egyesileti élet
vezetésében, a tudoményos vitdk soran kifejezésre juttatott és
mindig ellentmondéas nélkul elfogadott, s6t kdvetett irdnyitasai-
ban is bolcsen és helyesen itélte és allapitotta meg ama hata-
rokat, melyeken belil a tarsadalmi fejl6dés Gj iranyainak, 0j
forméainak, Gj fokozatainak a pedagoégiai tudomannyal szem-
ben jogos igényei lehetnek. E tekintetben alljon itt az az &llas-
foglalas, amelyet 1904. évi januar 30-an tett Finaczy Ernd,
midén mint Ujonnan megvalasztott eln6k az elndki széket el-
foglalta (Magyar Paedagogia, XIII., 127—8. 1):

.EQy pedagoégiai tarsasagnak épp ma igen nagy fontossadga
van a keletkez6ben levé Uj iranyokkal és torekvésekkel szem-
ben. A Tarsasag érdemes feladatot végezhet, midén egyfeldl
ezen Uj irdnyok behatdé méltatdsaval utat nyit a jogosult hala-
dasnak a hazai pedagogiai kdztudatban is, de masfel6l a nemes
értelemben vett konzervativizmus egy nemével kegyeletes 6re
igyekszik lenni annak a nagy gondolatnmnkanak, melyet a pe-
dagogiai elmélkedés klasszikusai megalkottak, példaul a szo-
eiadlpedagdgiai torekvéseknek, melyek éppen nem allanak oly
éles ellentétben régibb, iigynevezett individualista elmélked&k
rendszereivel, mint sokan allitjak. De nemcsak elméleti kérdé-
sek tartoznak a Tarsasag munkdassaga korébe, hanem a tanigy
fejlédésében felmerild, aktualitds jellegével bird elvi kérdések
is. Mint a multban, G4gy ezentul is nagy figyelmet kell ily kér-
désekre forditani.”

Ez az elnoki bekoszontd azonban nemcsak allasfoglalas
volt a fent megjel6lt értelemben, de egyben komoly figyelmez-
tetés is volt arra nézve, hogy a kérdéses hatarok kozott igen
nagy oOvatossdggal kell mozogni; allasfoglalas volt arra nézve,
hogy behatd méltatds, tehat behatd kritika ald kell venni azt,
hogy mely lépések megtételét lehet jogosult haladasnak tekin-
teni. Egyébként ezt az Ovatossdgot & szokott vilagos és szeren-
csés, mert mindig plasztikus megallapitasaival ,,nemes értelem-
ben vett konzervativizmusnak* nevezi el.

De ezt a vilagos hatarkijelélést minden munkajaban, be-
szédében, irdsaban élénken és vilagosan s mindig céltudatosan
kifejezésre is juttatta. Ezt tette elnoki megnyitoiban, amelyek
egyben a magyar pedagodgiai tudomanyos irodalomnak gyon-
gyei s amelyek a Magyar Paedagogiaban megjelentek; ezt tette
azokban a cikkekben, melyeket mint e lap szerkesztdje és mun-
katérsa irt.

Amikor A nevelés fogalmarél szolva (Magyar Paedagogia,
1917-i évf., 6—7. sz.,, 308. 1) azt mondja: ,Nevelésnek csak az a
tevékenység nevezhet6, mely az egész emberre irdnyul; mely
az egész embert s nem egyik vagy masik részét nézi“, — vagy
amid6én ugyanitt azt mondja; ,,Nem nevezhet6 nevelésnek az az
eljards, mely csak az akaratnak, vagy csak az értelemnek,
vagy csak az érzelemnek fejlesztésére toérekszik“, vagy mikor
ugyanott azt jelenti ki, hogy: ,A gyermeket pszichofizikai egy
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ségnek kell felfogni“, e kijelentéseit mindmegahnyi, a fentebb
hangoztatott hatdrmegallapitdsra vonatkoz6 allasfoglalasoknak is
kell tekinteni, amit 6 maga bizonyit azzal a kiegészit6 tovabbi
nyilatkozataval, hogy: ,Nemcsak azt varjuk a neveléstdl, hogy
az egész emberre iranyuljon, hanem azt is, hogy az egyetemes
emberihez igazodjék“. E kijelentéseivel aztan szinte kimeriti
a modern koveteléseknek a pedagdgiai tudomanyban elérhet6
hatarait. E hatdrmegallapitast szolgalja még vildgosan az a
tétel is, melyet ugyanott a 310. lapon megallapit: ,,A nevelés,
mint tokéletesités, mind az egyénre, mind a tarsas kozdsségre
értend6. A nevel6 tevékenységnek az egyént, mint ilyet, toké-
letesiteni kell, hogy emberi méltésdgat megvaldsitsa, — a tar-
sadalmat: hogy az emberiség erkdlcsi haladasat biztositsa“.

A pedagdgia mint tudomany tehat nemcsak az egyén, ha-
nem a tarsadalom tokéletesitésének, s6t e kett§ kolcsonhatasanak
nézdépontjabol is mivelendé.

Mikor 1916-ban Szakoktatasunkrol értekezik, az elnok &llas-
pontjanak ad Kkifejezést, mikor a tobbek kozt ezt mondja.
»Az iparoktatdsra s altalaban a kozépfok( szakoktatasra nézve
még egy elvi kdvetelményt kell hangstlyoznia kézmiveltséglink
figyelmes szemléléjének: azt, hogy barmennyire specializalodjék
és differencialodjék az oktatdsnak ez a neme és foka, sohasem
szabad teljesen elszakadnia a k6zmi(iveltség egészét6l; a tanulo-
nak nem szabad elvesztenie az 0sszefliggést a nemzet szellemi
életével” L. P. 3916. 453. 1). Ebben a kijelentésben is megtalal-
juk azt a fentebb hangsulyozott vilagos hatarmegallapitast.

Ne feledjik, hogy Findczy Ern6 eme megnyilatkozasai
Ujabb keletliek. Eppen ezért két szempontb6l fontosak; egyfel6l
mert az 6 elvh(segét dokumentéljak eredeti elnoki allaspontja-
hoz, masfel6l mert abbdl a korbdl valék, amikor a t&rsadalmi
iranyzatok mar igen hangos széval és nagy hevességgel ostro-
molni kezdték a pedagdgiai tudomanyt tulzott kdveteléseikkel.
De ez az é&llaspont ndla megszakitatlan folytonossagban és
allandéan kifejezésre jutott.

Ugyanezt a hatarkijel6lést latom én végigvonulni abban az
elndki megnyitéban is. melyet a Tarsasag 1910. évi kodzgydlésén
Az iskola feladata az erkdlcsi nevelésben cimmel tartott, mely-
ben az akaratnevelésrél, a szoktatas jelentéségérdl, az oktatas-
nak az erkdlcsi j6 megismerése és megérzése koriuli szerepérél,
a vallasoktatas jelent6ségér6l részletesen szol.

Mint az egyesilet elnéke maga nemcsak ezekkel a vilagos
helyzetjelol6 tételeivel volt az egyesilet kebelében iranyad6 a
pedag6gia m(velésére, hanem a gyakorlati tantgyi reform-
kérdésekben is elndki megnyitdival, felszdlaldsaival, javaslatai-
val egyenesen iranyokat, sét konkrét feladatokat jel6lt meg:
egész sorozatos irodalmi munkdakat és tudomanyos vitakat pro-
vokalt és inditott el, melyeket nyugodt tudomanyos félényével,
mindenki altal elismert nagy tudasaval mindvegig irdnyitani
is tudott.
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Nem utalok itt maéasra, csak Az iskolai feligyeletrél szélo
1915. évi el6adasara, melyben a felligyeletet targyilagosan bi-
ralva, sok j6 gondolatot vitt be a kérdés elméleti és gyakorlati
kezelésébe. Taniigyi reformok cim( dolgozatdban pedig (Magyar
Paedagogia, 1917, 9. ez.) f6leg a polgéari iskolai reform kérdésé-
ben jelolt ki helyes &lldspontokat. 1912-ben A latin nyelv tani-
tasarol szolvan, tiszta klasszikus felfogasat egyezteti a helyes
didaktikai és pedagdgiai szempontokkal.

Mint elndk, vildgosan és megténtorithatatlanul a vallés-
erkdlcsi és nemzeti gondolat alapjara helyezkedik. El&bbit jol
megalapozza Az iskola feladata az erkdlcsi nevelésben cimd
fennebb is hivatkozott elndki megnyitdjaban, ahol részletesen
foglalkozik a vallasoktatdssal s kimondja, hogy ,,...én és velem
egyutt nagyon sokan a legkomolyabban dhajtjuk és akarjuk,
hogy gyermekeinkben igaz és Oszinte valldsossag- verjen gyo-
keret, mert azt tartjuk, hogy az apainktol atvett vallasi javak
is értékes kultarjavak, mert a hit ereje nélkil nem akarjuk
gyermekeinket kibocsatani az élet hullamzé tengerére...”
A nemzeti gondolatot klasszikus tisztasaggal fejtegeti Arany
Janosrol 1917-ben tartott elndki megnyitéjaban.

De Finaczy Ern6 nem elégedett meg ezzel, hanem valtozat-
lan elvei mellett a kultdrpolitikai kérdésekben is vildgosan
kifejtette a nemzeti kultdra alapjan allé tiszta felfogasat, amint
erre példa Népoktatasunk alaptérvénye cimd elndki megnyi-
téja. (Magyar Paedagogia, 1918, 65—75. 1)

Nagy érdeme Finaczy Ernének, hogy mint elnék, a nélkal,
hogy legkevésbbé is terrorizdlta volna a Tarsasag tagjainak
felfogasat, a Tarsasag tevékenységének tisztan és szigorUan
tudomanyos jellegét minden ellenkezé iranyd kulsé kisérlettel
szemben is megdrizte, megvédte; a Tarsasagban még azokat az
elvi vitdkat is letompitotta, melyekben a széls6séges vilagnézet
csak megkisérelte a politikai iz0 és célzatd pedagdgiat, mint
tudomanyt becsempészni. Ez az eljardsa biztositotta eleve azt
is, hogy a Paedagogiai Tarsasagnak, mint tudds tarsasagnak,
munkassaga a maga egészében mindenkor a nemzeti gondolat
alapjan, tisztan tudomanyos és eszményi alldsponton allott.
E tekintetben azt mondliatnék, nem ismert tréfat és az ellenkez6
torekvések leszerelésére mindig batran és jol megtaldlta a kell§
hangot.

gEInt')ki modordban, bar mindig lekotelez6én és megzavar-
hatatlan nyugalommal és higgadtsaggal jart el, tiszteletet
parancsold Ontudatossaggal szolt, cselekedett, felvilagositott,
ellentéteket simitott el Ggy, mint aki érzi az igazat, mint aki
nagyon jol érti a dolgat és ezért a legkényesebb kérdésekben is
feltin6 koénnyedséggel és finom eleganciaval, valasztékossaggal
tudott eligazitani és eligazodni.

Sokszor lattam Finaczy Ernét elndkéIlni a Magyar Paeda-
gogiai Tarsasdg ulésein, mikor vitakat rendezett és vezetett,
mikor el6adé volt; sokszor megallapitottam magamban, hogy
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mint eléad6 és mint a vitdk anyagat Osszefoglalé elndk szinte
egy és ugyanaz volt: a kérdéseket abszolut biztonsaggal kezeld
és Aattekint6 tudoés, aki mindazokban a kérdésekben, melyek
el6tte és vezetése alatt a Paedagogiai Tarsasagban targyaltat-
tak és megvitattattak, teljesen tisztan és e mellett 6nalléan
latott, s mint elndk ezért képviselhette u Téarsasaggal és annak
érdekeivel szemben az abszolit lelkiismeretességet, de kép-
viselhette egyuttal az abszoldt méltésagot is, mert mint elndk
kijelentéseiben nemcsak kiigazitdsra nem szorult, de a nézetek
harcdban elismert forum gyanant is jelentkezett. Ezért nem
volt egész elnbksége alatt egyetlen olyan vitaja sem a Tarsasag-
nak, mely valamely értékes konkrét eredménnyel ne végz6dott
volna.

Szigoruan targyilagos volt akkor is, mikor a Tarsasag
személyi tgyeir6l kellett dénteni. Aggodalmaskodd gondossag-
gal megvizsgalta mindig a tarsasagi tagsagra ajanlandok
egyéniségét és munkdassagat, és a kivalasztasban mindig az
illet6 tényleges tudomanyos munkassaga volt a dontd.

Findczy Ern6 mint elndk arra is gondot forditott, hogy a
Téarsasag tagjai kozul azok, akikre nézve ez lehetséges, tarsa-
dalmilag is fenntartsak egymas kozott az érintkezést, hogy ez-
Uton az érintkezés altal a lelkek szabadon és fesztelenil meg-
nyilatkozhassanak, ami nagyon sokszor a szigorlan tudoma-
nyos ellentétek kiegyenlitését el6késziti, megkonnyiti, sét lehe-
tévé teszi. Ez okbdl létesitették a szombati 6sszejoveteleket,
amelyeken mindenkor Findczy Ern6 személyének vardzsa volt
az, ami a tagokat 0Osszegyl(jtétte és egybekapcsolta.

S most végul egy kis statisztikat is kell adnom. Az 1904.
évi januar ho 30-ika oOta 1924. évi janius hé 30-ig a Magyar
Paedagogiai Tarsasdg 21 nagygydlést, 116 felolvas6 vagy vita-
Ulést tartott. Ezek kozil Finaczy Erné elndkolt 18 nagygyf(lé-
sen és 95 felolvasd ulésen. Ezek a szdmok magukban is nagy-
értékd szellemi vagyont jelentenek a Magyar Paedagogiai
Tarsasagra, s fényesen igazoljak kivalé volt elndkének csuda-
latos (gyszeretetét és példaadd buzgo6sagat.

M osdéssy Tmre.

FINACZY ERNO
MINT KLASSZIKUS FILOLOGUS.

Findczy els6 dolgozata -4 horatiusi copula kihagyasarol az
EPhK. 1878-i évfolyamaban jelent meg. Valami meglepd tudo-
manyos eredményt sem a targytdl, sem az alig tizennyolcéves
szerz6t6l nem szabad varnunk. J6l ismeri a kérdés torténetét,
az anyagot igen pontosan &sszegydjti, jol elrendezi s az anyag
csoportositasanak kérdésében talpraesetten védi a maga allas-
pontjat egy hasonld targyld német értekezés szerzdjével szem-
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ben. Becslletes, alapos kis dolgozat, a jol iskolazott kezdd elsd
szarnyprobalgatasa. A lelketlennek latszé aprolékos adatgydij-
tést maga a szerzd is ,elég faradsdgos“ munkanak taldlja, de
azért friss énbizalommal elvégzi. Renan joindulatd, mosolygds
ironiaval azt mondana fiatal szerzénkrél, amit a német tudo-
sokrol altalanossagban mondott: ,il a le courage a s’ennuyer
bravement”. De a lelkiismeretesen 06sszegy(ijtott adatokon, a
gondolkodé f6t elarulé6 mddszertani megfontoldsokon tal van
még valami emlitésre méltd a kis dolgozatban: egy megjegyzés,
mely nem véletlenlil cstszott ki a tolibél, mert annal sokkal
jellemz6bb. Findczy nem szeretné, ha a jelentéktelennek latszo
targgyal valo foglalkozast valaki szOrszdlhasogatdsnak bélye-
gezné: ,,...elismert tény az, hogy a tudoméany gyakran nem a
nagy, korszakot alkotdé munkak altal gazdagodik, hanem igenis
a kisebb, évente szazanként megjelend értekezések altal, me-
lyek aztan substratuméat képezik ama nagy és terjedelmes mun-
kdknak.“ Ezt a dolgozatot pl. téglanak széanta a latin torténeti
syntaxis épiletéhez.

A tizennyolcéves Findczy mar tisztdban van azzal, hogyan
épil fel organikusan a tudomany rendszere. Nem szeretnék tul-
zasba esni, de az egész késébbi Findczyt, a magyar tudoma-
nyos élet blszkeségét, csirdban benne talalom ebben a par lapra
terjed6 igénytelen értekezésben. Kitlin6en ismeri az alapul
szolgalé szoveget, figyelembe veszi mindazt, amit a tudoma-
nyos kutatds addig csinalt s az el6zetes eredményt a sajatja-
val gazdagitva, egy magasabb egységbe beilleszti. Ez az utébbi
fontos és ritka tulajdonsag. Minden becsilettel végzett kuta-
tdsnak megvan a maga értéke akkor is, ha a szerz6 nem lat
tovabb esetleg szlik térre korlatozott specialis terileténél. De
mennyivel hamarabb, kanyargdk nélkul kozeliti meg céljat az
a tudomany, melynek munkasai azt a végcélt is ismerik, ami-
t61 a részletkutatdsok végs6é értéke fiugg. A hdskoréat él6 ma-
gyar klasszika filolégiai irodalomnak a fiatal kezd6 6ntudatla-
nul olyan tanacsot adott, aminek elhanyagoldsa minden tudo-
manyos munkat messze eltavolit igazi céljainak megvalosita-
satdl. Ha nem tudjuk, hogy mit és miért kell csindlnunk, akkor
faradozasunk esetleg a céltalansag futohomokjaban elvész s
legtobbszér — Penelope modjara — él6ir6l kezdhetjik a mun-
kat. S hogy ez a megjegyzés valéban nem véletlenul csuszott
ki Finaczy tollabdl, annak kétségtelen bizonysdga a Ribbeck-
féle Ritschl-életrajznak az EPhK. 1879-i évfolyaméaban meg-
jelent ismertetése. A 19 éves Findczy tanul a ,princeps philo-
logorum*® életéb6l, olyant tanul, amit mar 0Oszténdsen tudott s
amit éppen ezért késébb egy pillanatra sem felejtett el: ,Meg-
tanuljuk bel6le kiléndsen azt, hogy Ritschl a philologia egyes
targyaira kozpontositott specializdlé6 szelleme mellett sem
veszté el sohasem szem el6l azt a nagy, magasztos szempontot,
mely a philologia fogalmaval egyutt jar“... Megtanulja ,a
class, philologia moédszerének egész titkat: Orientirt sein im
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Ganzen und selbststdndig im Einzelnen, das ist die Summe aller
methodologischen Rathschlage®.

Findczy tovabbi filologiai targyu értekezéseit, akar kutatéd
jellegliek (mint pl. Nepos hitelessége Cimon életrajzaban, A gob-
rog né az 6-korban, Sappho és Phaon stb.), akar inkdbb ismer-
tet6 természetlek (Julianus csaszar élete és mivei, Romai
koltén6k, Pindaros élete és koltészete) legyenek is, a filologiai
modszer titkdnak birtoklasa emeli magasra az egykord filolo-
giai termelés .jelentékeny része folé. Ismeri a helyes kiinduld-
pontot, becsiuletesen elvégzi a maga dolgadt s — akar mondja,
akar nem — tisztdban van azzal, hova akar eljutni. Nagyszamu
biralatdiban éppen olyan szigord masokkal, mint a sajat mun-
kaiban dnmagaval szemben s egyes alapvetd elvek kovetkeze-
tes hangsltlyozésaval nagyban hozz4jarult a hazai klasszika-
filologia gyermekbetegségeinek Kiirtdséhoz.

Amint Findczy a specidlis problémakat a tudomany
egésze szempontjabol nézte, ligy a klasszika filolégiat viszont a
magyar mivel6dés egységébe akarta beilleszteni. Nem tekinti a
klasszika filolégiat a szakkdérok maganigyének, hanem azt ele-
ven er§ gyanant a nemzeti miiveltség tokeletesitésének szolgala-
taba dhajtja allitani. Mély kultarpolitikai meggy6z6dés ez, méltd
Finaczyhoz, a késébbi nemzetnevel6h6z. Ebbd6l az allasfoglalas-
bél természetszeriileg kovetkezik Finadczynak két, sokszor han-
goztatott kovetelménye: a mivészi forma és a vilagirodalmi
perspektiva.

Findczy nem szereti azokat a filoldgusokat, kik ,az iro-
dalmi forma teljes megvetésével a céhszer(iség nyelvével
szeretnek éIni“. Ett6l a céhszerliségtél a klasszika filoldgia
expanziv erejét félti: hogyan lehetne ezzel az 6kor irdnt nemes
érdeklédést kelteni, hogyan lehetne az irodalmilag mdvelt
értelmiség lelki szikségleteit kielégiteni? Nem elég az, ha
valaki igazat ir, irjon jol és szépen, plasztikus forméaban,
kevés szoval sokat markold stilben: ,Jellemezni, kiemelni, 6ssze-
foglalni, attekinteni, szemléltetni — ime a stil hatasanak titka,
melyre minden irénak, a philologusnak is torekednie kell, ha
targyanak igazan meg akarja nyerni a mivelteket.“ — S amit
Finaczy, a filologus koératéit, az sok-sok évvel késébb a pedago6-
gus Findczy szdmara még mindig valtozatlanul érvényes.
Egyik neveléstorténeti kotetének el6szavaban kijelenti, hogy
»,hazai viszonyaink kozt a tuddésnak arra is kell térekednie,
hogy amit kodzzétesz, az egész nemzeti kultiranak s ne csak a
szaktudomanynak valjék javara“. Csak mellékesen jegyzem
meg, hogy Findczy midforditdsai ugyanezt a célt szolgaljak.

Maésik kovetelményével bizonyos fokig megel6zte koranak
altalanos felfogasat. Csak a legutébbi években tdrt maganak
mindig szélesebb és szélesebb utat az a felfogas, hogy az antik
problémékat a modernen keresztil jobban megkdzelithetjik s
egyuttal korunkhoz kozelebb hozhatjuk. Findczy ezt méar régen
hirdette. Tagadja, hogy az antik irodalom remekeit modern
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irodalmi miveltség hianyaban valaki megérthetné. igy éppen
azt nem foghatjuk fel, amiben a gorég irok a modern irodalom
szellemétdl eltérnek. Magas szempontokat, egyoldalisagtél ment
itéletet csak az ©Osszehasonlitds biztosithat. Hangsulyozza,
milyen karos az, ha a filoldgusok kasztszerlleg elkilonitik ma-
gukat, ha ,anomalidnak, szentségtérésnek bélyegeznek minden
oly torekvést, mely altalanos irodalmi szempontokbdl igyekszik
az 0O-kori irodalmat is méltanyolni... Mert az irodalom az em-
beriség szellemi fejlédésének facitja. E fejl6dést pedig egészé-
ben ismerni kell. Nem elég annak egyik végét ismerni, a ma-
sikat nem*“. — Finaczynak Pindarosroél irt cikksorozata széleskor(
vildgirodalmi miveltségrél tantskodik. Kovetelményét maga-
sabb fokon azonban el6szor a pedagoOgia torténetérdl irt kote-
teiben valésitotta meg. Vajjon ha Findczy bezark6zott volna
fiatal kordban a szakszer(iség, a rosszul értelmezett tiszta szak-
tudas elefantcsonttornydba, megirhatta volna-e kés6bb a leg-
szélesebb irodalmi és kultartérténeti alapon a nevelés térténe-
tét? Az igy felfogott filolégiai munkassdg azonban a legtermé-
szetesebben és legsimabban megalapozta kés6bbi fejlédését.

A kett6s kovetelménnyel kettds célt akar el6mozditani.
Egyrészt az emberiség, kozelebbrél az okor orok problémaival
szemben kdzoémbosen viselked6 tarsadalmi szellemiunket akarja
értelmiségiink szintjének emelésével a szellemi élet irant fogé-
konyabbé tenni, mésrészt éppen ezzel a klasszika filologia sza-
maéra is a gyOkérverésre alkalmas talajt 6hajtja megteremteni.
Az a Programm, melyet, mint a Philologiai Tarsasdg titkara,
egyik jelentésében szaktarsai elé terjesztett, ma is érvényes.
Ebben a legszabatosabban kérvonalazza a klasszika filologia
munkdasainak nemzetnevel§ kotelességeit. ,,Eppen nem lehet ko-
z0mbos rank nézrve, ha vajjon a tarsadalom egyéb mivelt korei
mily elbirdlas ala veszik tevékenységiinket s hogy megvan-e a
nemzet kultdrajaban az a talaj, melyre a tarsasag a tudoma-
nyos eszmék terjesztésében tamaszkodhatik? Vajjon egy nagy
vacuum valasztja-e el a koztudattél, avagy fejledeznek-e mar,
habar csak gyenge csirdkbol fakasztva, ama szélak kozte és a
kulvilag kozt, mely széalakkal szivja magdba minden nyilvanos
intézmény az éltet6é nedveket? Eppen a philologia, nevezetesen
a classica philologia az a tudomany, mely leginkabb valogat-
hat a b6vib6l akkor, midén sajat eszméinek és targyainak meg-
kedveltetésér6l van szé-... Ne csak mindig azon iparkodjunk,
hogy Uj és mindenek el6tt G4j legyen, amit mondunk, hanem von-
juk munkéassagunk korébe azt a masik, semmivel csekélyebb
fontossagu feladatot is, mikép lehet a tudomany abstractidiba
életet onteni és ismert igazsagokat kozkeletliekké tenni.*

Kozel négy évtizedes szavak ezek, de ma is duzzadnak a
belsd igazsagtol, kuléndsen ma, mikor a mvel6dés kérdése in-
kabb létkérdésiink, mint valaha is volt. S ebben a kultdrpoliti-
kai felfogdsban latom a legmélyebb egységet: a filolégus és pe-
dagégus Finaczy egyéniségének egyazon gyoOkerét. irt Finaczy
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tudomanyos életének filoldgus-szakdban olyan értekezéseket is,
melyek targyilag egyenesen atvezetnek a pedagdgiaba. Ismer-
tette kozépiskolai tandrok szaméara a Julius Caesar, Horatius,
Herodotos iskolai targyaldsdhoz szikséges segédeszk6zoket, irt
egy Kkitlin6 programmértekezést a régi gorég gyermekjatékok-
rél. De a targyi kapcsolatnal sokkal fontosabbnak latom azt a
széles eszmei hidat, mely Finaczy kétiranyd munkassagatmin-
den zbkken6 nélkul 6sszekdti. Valéban nincs rd okunk, hogy a
gondolat-tartalmi szempontbhdl teljesen homogén és harmonikus
tudés palyanak eddigi szakaszat mereven két részre osszuk.
Csak onkényesen lehetne megallapitani, hol végzddik a filoldgus
és hol kezd6dik a pedagdgus. A targykor részben valtozott, de a
lényeg, a tuddsnak individuum ineffabile-je ugyanaz maradt, leg-
foljebb csak fejl6dott. Findczy eddigi munk&ssdganak mésodik
— nagyobb és értékesebb — része a pedagdgiat szolgalja ugyan,
de céljai sokszor kozdsek a filologuséival s eszkdzei mindvégig a
filologia legjava szerszamaibdl valdk.

Azok az eszmények, melyek a fiatal filolégusban tanulma-
nyainak hatasa alatt kifejl6dtek, sok esetben csak élete ké-
s6bbi szakaban jutottak el a megval6sitas lehet6ségéhez. Hall-
gassuk csak meg, mit kivan a huszonhatéves Finaczy Bureian-
tél, a németorszagi klasszika filologia torténetir6jatol: ,Tudoma-
nyunk vezérl6 eszméinek fokozatos atalakulasait és fejl6déseit,
a nemzet kulturalis haladasaval szoros kapcsolatukat, az egyes
philologiai korszakoknak éles jellemzését, a nagy mesterek isko-
lainak maédszer dolgaban felismerhet6 typikus jellemvonasait,
a tudomany actioit és reactidit, egyes againak maodszeres toké-
lyesbiiléseit s mindezen mozzanatok okait és kovetkezményeit
szerettik volna els6sorban olvasni...“ V4jjon Findczy, a peda-
gbgia torténetirdja, aki a nevelés elméletével és gyakorlataval
kapcsolatban a kor minden életnyilvanulasat, a szellemi kul-
taranak szinte egész teriiletét figyelembe veszi, hogy az iro-
dalmi emlékeken és intézményeken atkigy6zé eszmét hliségesen
kovethesse, nem ezt az itt kitlizott eszményt valGsitotta-e meg?

S milyen eszkozokkel? Els6sorban azokkal, amiket mint
filologus biztosan kezelni megtanult. Findczy munkaiban a leg-
szigorubb filolégus is 6romét talalja. Eszméi erudition alapul-
nak s minden altalanosabb jellegli megéallapitdsat szigord rész-
letkutatds tdmasztja ala. Az analysis és synthesis a legszebben
kiegészitik egymast: az utdbbi a munkat csak akkor veszi fel,
mikor az el6bbi szikségszer(ien abbahagyta. Hogy ezt a mdd-
szert hol tanulta, azt eldrulja, az emlitett Bursian-ismertetés-
ben. ,Barmilyen legyen is a kim(velt mddszerrel és at nem
tekinthetd segédeszkozokkel rendelkezé tudoméanynak sorsa a
jov6ben, annyit megtanulhatunk eddigi fejlédésebdl is, hogy
kijelolte atjat nemcsak a szorosan vett philologiai, hanem egy-
altalan minden térténelmi tanulmanyba vago kutatdsnak. Lelki-
ismeretes eljarasra, irodalmi itéletre, az anyag rendszeres fel-
dolgozéasanak modjara, alaki és tartalmi izlésre a tudomanyt a
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philologia tanitotta meg.“ Findczyt, a pedagdgust, megtanitotta
Findczy, a filolégus. Nem hagyta 6 el alapjaban véve soha a
klasszika filolégiat, csak més iranyban fejl6dott. S ez a fejlédés
az 6 tudomanyos egyéniségében a filologus évgydlriktél a peda-
goégus évgylirikhodz a lehetd legorganikusabb.

Huszti Jo6zsef-

FINACZY ERNO
ES A PEDAGOGIAI TUDOMANY.

A tudo6s pedagogusban, amint eszménye a tudomany mai
allasa mellett kialakult, hdrom elem egyesil. Megvan benne a
szellemi élet hagyomanyait firkész6 filologus, a kozléleknek in-
tézményekben megvaldésult koveteléseit vizsgald historikus és
az erkolcsi értéki, nemzedékr6l-nemzedékre atadott szellemi ja-
vakat, valamint atadasuk maddjat kutaté pedagogus. Az utdbbi
magaban foglalja az erkolcsi értékelésnek és a szellemi atvétel-
nek principiumait keresd filozdfust is.

A tudomanyos eruditio, a tudomanyos alkotas és tudoma-
nyos oktatas magaslatan all6 pedagégus mind a harom elemet
igyekszik ugyan magaban kifejteni, de az emberi tehetség és
az emberi élet végessége mellett vagy az egyik, vagy a masik
elem jut talsdlyra tudos ingeniumaban.

Findczy Ern6r6l nyugodtan mondhatjuk, hogy tudoménya
magaslatain jaro tudds, egyike amaz egyetemi professzoraink-
nak, akik tud6s és tanari qualitasaik 0Osszességével barmely
eurdpai tudés kozosségnek diszére valnanak. S Finaczy Ern6-
ben, mint a pedag6giai tudomany avatott faklyahordozojaban,
csakugyan kell6 harmoniaval egyesul a fent jellemzett harom
alkotdrész: a filologus, a historikus és a szorosabb értelemben
vett ped'agégus. Ez természetesen nem jelenti azt, hogy tudds
lénye egyenlé mértékben tartalmazza vagy tartalmazta mindig
mind a hdrom elemet.

Finaczy nem volna az a praegnans tudos egyéniség, amely-
nek tiszteljuk, ha az 6 tuddés minem(isége a szellemi vonédsoknak
szlirke egyvelege Apolna kivald, kitetszé alapszin nélkil. S nem
volna meg benne az értelmi jellemességnek az az energidja,
mely 6t kitlinteti, ha egész tuddés habitusdban ma is fel nem
ismern6k a magahoz hi tudés ember lényének els6 étape-jait.

Finaczy mint filologus kezdte tudds palyajat és a filoldgus
elem maradt mai napig tudés lénye complexusanak legjelentd-
sebb alkotérésze. Kés6bb hivatalos jellegli tanulméanyutak és or-
szagos jelent6ségl emlékinnepek a kultdrhistorikusnak multat
és jelent rajzolé tolldt nyomtdk a kezébe és Findczy a filologus-
nak alaperényeit hliségesen tovabbdpold kultdrhistorikussa fej-
I6dott. s e fejl6dés egyel6re a renaissancekori nevelés térténetét
targyald kotetben érte el tet6pontjat. A filoldgusnak meleg sze-
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retete Hellas és Réma irant, a historikusnak tisztelete a nemes
hagyomanyok és nevezetesen a nemzeti értékek irant erdsen
szinezik mindig Findczynak magukban is becses pedagdgiai el-
mélkedéseit is.

Még bizonyos egymasutdnt vagy fokozatossagot is észlel-
hetiink arra az energidara nézve, mellyel az emlitett elemek
helyet foglalnak Finaczynak tudds lényében. A filologus eré-
nyei, amint mar elsé pedagdgiatorténeti munkaiban (A francia
kozépiskolak multja és jelene, 1890. és A magyarorszagi kozép-
iskolak multja és jelene, 1895) jelentkeztek, mindig megmarad-
nak, ezutdn mindinkdbb érvényesil a historikus latokoérének
szagi kozoktatas torténete Maria Terézia koraban. Elsé kotet:
1899. Maéasodik kotet: 1902.) jellemezte, és utols6 munkaiban a
pedagdgus mélysége is egyre novekv6 intenzitassal vegyil
Findczy tudds tulajdonsdgainak nagyértéki complexusaba.
Fentemlitett Ujabb kdnyve (A renaissancckori nevelés torté-
nete, 1919.) teljes fejlettségikben mutatja mind e tulajdonsago-
kat. Ennek a minek a targya, a vazolt kor mivel6destartalma
olyan, hogy a hellén és a rdmai irodalom régi hivét megra-
gadja és a congenialis targy teljes mértékben 6szténzi a specia-
lis filolégus erényeknek, az akribeidnak, a tények irant vald
ahitatos figyelemnek, az értelmezés és a reprodukcié megbizha-
tésaganak ragyogtatdedra. Az ismertetett mozgalomnak nagy
vilagtorténeti jelent6sége, szovevényes sokoldalisdga, egyete-
messége és mélyremend hatasa kivaltjak a szerz6b6l a koziélek
nagyszabasd nyilvanulasai, a torténeti perspektiva, a valtoza-
sok torvényszeriisége irant vald érzéket. S az egész felett lebeg
a tulajdonképeni pedagdégusnak a szelleme, aki a modem pedago-
gianak egész fogalomhaldzata és kérdéssora felett uralkodik és
aki a jelenkor pedagdgiai értékelméletének és lélektudoméanya-
nak kutatévesszGjével keresi a régi talajpan a modern gondo-
latnak ércerét. Csak el kell olvasni Findczynak ebben a kényvé-
ben egyik-masik 6sszefoglald szakaszt és latni fogjuk, miként
sorakozik Finaczy elméjében a modern pedagdgiai fogalmak és
problémak phalanxa és igy Orea is illik bizonyos varidcidval
Goethe mondasa: ,,War’ nicht das Auge sonnenhaft, Die Sonne
konnt’ es nie erblicken“; ha Findczy elméjében nem volnanak
meg oly teljesen és tisztdn a modem pedagodgia kategdriai, nem
latnd és lattatni nem tudnd a t6le elemzett irokban és szellemi
aramlatokban azt a gazdagsagot és azt a kozeledést a modern
eszmék és eszmények felé, melyet igy ki tud bennik mutatni.

A szorosabb értelemben vett. pedago6giai elmélkedésnek,
illetéleg az elméleti pedagdgianak mindinkdbb névekedd ereje,
melyet Findczy tudds lénye mutat, nemcsak nagy pedagogia-
torténeti munkdajanak egymasutan kovetkez6 koteteiben (Az
okori nevelés torténete, 1906. — A kozépkori nevelés tdrténete,
1914. — A renaissancckori nevelés torténete, 1919.) nyilvanul,
hanem abban a tényben is, hogy Finaczy az utols6 évek folya-
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man mindinkdbb megjelenik a nyilvanossag- el6tt, a Paedago-
giai Tarsasdgban, utana a Magyar Paedagogiaban vagy csak
az utébbiban, olyan kozleményekkel, melyek a pedagdgiai tor-
ténetir6 koérén kivul esnek és a jelenkor elméleti dramlataiban
és ellendramlataiban eligazodast keres6 kritikust (pl. Ujabb to-
rekvések a didaktika terén. Magyar Paedagogia, 1908.), majd a
gyakorlati pedago6gia és a pedagdgiai elmélet terén hatarozottan
allast foglalo és élesen korulirt formuldkhoz jutott gondolkodot
(pl. Az iskola feladata az erkdlcsi nevelésben. Magyar Paeda-
gogia, 1919. — Eszmények és valosagok. Magy. Paed. 1916. —
A nevelés fogalméanak elemzése, 1917.) mutatjak.

Findczy az utolsé években valésaggal sokoldald pedagé-
giai irova fejlédik és a pedagdgiai tudomany nagy teruletének
alig van oly része, melyrél nem volna egyik-masik szamottevd
dolgozata. A mar emlitetteken kivil a kdvetkez6k a legjelentd-
sebbek kozilok: Az elméleti tanarképzésr6l. Magy. Paed. 1905. —
Az érettségi vizsgalat. Magy. Paed. 1911. — Helvétius paedago-
giaja. A Magyar Filozo6fiai Té&rsasdg Kozlemeényei (és kilonle-
nyomat) 1911. — A latin nyelv tanitadsar6l. Magy. Paed. 1912. —
Erziehung und Unterricht in ihrem Verhaltnisse. Mémoires
sur I’éducation morale. La Haye, 1912. — A kdzépoktatds nemzet-
kdzi kérdései. Magy. Paed. 1913. — Az iskolai felugyeletrdl.
Magy. Paed. 1915. — Az iskola és a hédboru. Magy. Paed. 1915.—
Szakoktatasunk. Magy. Paed. 1916. — Szabadabb mozgas a ko-
zépiskolak fels6 osztalyaiban. Magy. Paed. 1918. — Népoktata-
sunk alaptérvénye. Magy. Paed. 1918. — A kozépiskoldk egysé-
ges jogositasa. Magy. Paed. 1919.

Findczy sokoldalisdga abban is nyilvanul, hogy dolgozatai
kiterjednek az iskolaligy minden &géara, az egyetemi oktatasra,
a kozépiskolakra, a polgari iskoldkra, a népiskolara, a szakok-
tatdsra és nevezetesen néhany szemleszerli elndki beszéde (pl.
Paedagogiai irodalmunk némely hianyairél. Magy. Paed. 1903.
— Kozoktataslgyi szemle. Magy. Paed. 1914 — Paedagogiai
irodalmunk. Magy. Paed. 1914, — Tanugyi reformok. Magy.
Paed. 1917.) taniskodik pedagoégiai érdekl6désének sokoldallsa-
garol és koriltekintésének széles voltarol.

Ha most azt kérdezziik, melyek a févondsok Findczy Ernd
pedagdgiai felfogasaban, mindenekeldtt szembetlin6 az & peda-
goOgiai idealizmusa és optimizmusa. Ugyanaz a pedagdgiai idea-
lizmus és optimizmus ez, melyet a legnagyobb pedagdgiai gon-
dolkod6kndl taldlunk, egy Herbartnal, egy Ké&armannal, vagyis
a magasra t(izott erkélcsi és mdvel6dési eszményekbe vetett
hit, az emberiség és a nemzet tokéletesedése irant taplalt re-
mény és a megingathatatlan bizalom a nevelés erejében. Finaczy
eszményei nem a csillogd fantadzia szulodttjei, nem jatékos elme
produktumai, hanem a mult hagyoméanyaiban, a torténeti val6-
sadgban, a nemzeti élet folytonossagaban gytkerez6 eszmei alaj
kulafok,~melyekben nincs vakmeréség, nincs forradalom, de nan
mélység és van hatarozottsag.
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Findczy, mint minden igazi filologus, mint minden mélyebb
historikus és még inkdbb mint minden komoly pedago6gus, kon-
zervativ gondolkodé. Azonban csak konzervativ, de nem reak-
cionarius. Ezt a két fogalmat: ,konzervativ®“ és ,reakcionarius*
igy hatdrozta meg nem régen egy szellemes német ir6 (Oscar
A. H. Schmitz: Die Kunst der Politik. Lord Beaconsfleld.
Zweite Auflage. Miinchen und Berlin. 1914. 448. 1): , Konservativ
ist jeder, der etwas bewahren will, das aus einem hdoheren, als
dem reinen Nutzlichkeitsinteresse bewahrenswert ist“... ,Re-
aktionar wird eine konservative Partei erst dann, Avenu sie
etwas bewahren will, was nicht erhaltenswert ist, weil es Bes-
seres gibt“. Vagyis konzervativ az, aki azt akarja fenntartani,
ami magasabb szempontbdl, mint amilyen pusztdn a hasznossag
szempontja, fenntartdsra méltd, reakcionarius pedig az, aki még
azt is fenn akarja tartani, amit, mert van nalanal jobb, fenn-
tartani nem érdemes. Findczy-igazan-csak azt akarja fenntar-
tani, ami magasabb szempontbél, mint a merd hasznossag szem-
pontjabdl fenntartasra méltd, — innét erednek egyebek kozott
tiszteletremélt6, minden népszer(tlenségi veszedelemmel dacol6
térekvései a klasszikus muveltségelemek mego6vasara kozépis-
kolai oktatasunkban, — de & korantsem kivanja fenntartani
azt, aminél jobbat vél felismerni, mint ezt példaul dGjabban
A kozépiskolak egységes jogositdsa cim(i dolgozata is mutatja
(Magyar Paedagogia, 1919.).

Findczy pedagdgiai elmélkedésének egyik tovabbi nagyon
kiemelkedd vonésa, mégpedig olyan, mely részben tudoméanyo-
san megalapozott meggy6z&désebdl ered, de még inkabb lelké-
ben mélyen gydkerez6 érzelmi motivumokkal kapcsolatos: az 6
gondolkodasanak er6sejn -nemzeti jellege. Benne van ez a vonas
Finaczy egész pedagodgiai tevékenységében, egész irodalmi mun-
kassagadban, nagy hévvel jelentkezik példaul Az iskola és a hé-
borit cim( kis dolgozataban (Magy. Paed. 1915.), de talan sehol
oly nemes, oly gyengéd, oly meghatd mddon nem jut kifejezésre,
mint ama nagyon szép megemlékezésben, melyet Arany Janos-
nak szentelt (Magy. Paed. 1917.).

Valaki felvethetné azt a kérdést is, hogy Findczy mint pe-
dagogus kinek a hatdsa alatt all, kit6l tanult legtébbet, kit ko-
Aet leginkabb. Mikor fent pedagdgiai idealizmusarél és
optimizmusarol beszéltem, mintha — félig-meddig nem s
tudatosan — mar megjeldltem volna azokat a gondolko-
doékat, kiknek hatdsa talan leginkdbb meglatszik Finaczyn,
csakhogy természetesen forditott rendben kellene 6ket most
felsorolnom. Kozvetlentl legtébbet tanult — ezt mindig
az 06t jellemz8 hiiséggel és héladatossadggal ki is jelen-
tette, igy nagy melegséggel bucslszavaiban és (nnepi meg-
emlékezésében (Magy. Paed. 1915 és 1916) — a magyar peda-
gogustdl, Karmantdl, altala és az 6 utjdn kozvetve legtobbet
hatott re4d, mint még mindig a legtdébb mai pedago6gusra, még
azoknak egy részére is, kik rendszerét tamadjak vagy biraljak,

e
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Herbart, de ki tudndm mutatni nemcsak igen jelent8s helyen
valo idézetb6l, hanem fontos elVi természetli tételekbél, hogy
a kodnigsbergi bolcs is — elméket hoditdé nagy erejével — be-
folydssal volt red. lI)e ha ezeket a hatdsokat megéallapitom,
kordntsem teszem ezt azzal a gondolattal, mintha Finaczy bar-
miben is oly tanitvdny volna, aki képes iurare in verba magistri.
Nem. Findczy mint tudos elme is sokkal er6sebb egyéniség és
mindenekel6tt sokkal lelkiismeretesebb, sokkal tdbboldalGd eru-
ditiora térekvé és minden jelent6s gondolat irant sokkal fogé-
konyabb tudés, mintsem egy rendszernek vagy egy gondolko-
donak mereven egyoldald kovet6je lehetne. S ha valamelyik
nagy ember gondolatépllete el8tt tisztelettel meghajlik is az
igazsagot szeret§ és elismerd lelke és tdvol marad minden
nyegle eredetieskedéstél, mégsem 4all soha valamely ,iskola“
kényszerit6 és megmerevité glédajaba, amint azt példaul a Zil-
leren és masokon gyakorolt éles kritikdja mutatja Ujabb torek-
vések a didaktika terén cim( értekezésében (Magy. Paed. 1910.).

Az egyoldaltusagtél és merevségt6l megovja Findczyt nagy-
szabasu pedagoOgiai torténetird volta is, mely elméjének mindig
Ujbol, mas-mas korral valé foglalkozéasa folytdn, bizonyos fris-
seséget ad. Mint pedagogiai torténetird és torténetkutatd tébb-
nyire egészen a maga utjan jar. Nevezetesen a nemzeti kozok-
tatds torténetének terén eredeti kutatd és nem egy tobbé-
kevésbbé jelentékeny részletre nézve valosagos felfedez6. A Ma-
ria Teréza korabeli nevelésiigyre, mindenekel6tt a Ratio Edu-
cationis keletkezésére vonatkoz0 kutatdsai, illet6leg ezeknek
eredményei mindig fontos mozzanatai lesznek a magyar kul-
tartorténetirdsnak. Nagy szorgalom a forrdsok felkutatasaban,
gondossag a tények meérlegelésében és lelkiismeretesség a kovet-
keztetésben jellemzik 6t mint historikust az anyag 6sszehorda-
sara nézve, attekinthet6ség és tagoltsdg a feldolgozott anyag
szerkesztésére, vilagossag és mdivészi lendilet az el6adasra
nézve.

Ha Finadczynak pedago6giai munk&ssdgéit a maga egészében
attekintjik, szemunkbe o6tlik egy vonas, mely minden gazdag-
sag, minden sokoldalisdg, minden fogékonysdg és minden

frisseség mellett — e tulajdonsdgok éppen ismételten emli-
tett egyik legujabb konyvében, A renaissancékori nevelés torté-
neté-ben jelentkeznek oly ©6rvendetes mdédon — megvan

Finaczy szellemének természetében és latsz6lag, de csak
latsz6lag, ellenkezik az imént felsorolt tulajdonségokkal.
E vonas Finaczy kovetkezetessége és hlisége ©nmagéhoz,
vagyis meggy6z6désének erds volta. Bizonyos alapvet6 meg-
gy6z6désein Finaczy egész irodalmi és egyéb pedagodgiai mun-
kassagaban szilardul all és azokra nézve magat soha meg nem
tagadta. A nevelésnek erkdélcsi céljairdl altaldban, az oktatas
nemzeti jellegének feltétlentl szikséges voltarol, a klasszikus
miveltségnek kozmdivel6désinkben és kodzépiskolai oktatdsunk-
ban valé nagy jelentdségér6l mindig, palyajanak kezdete Ota
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mai napig, ugyanazt vallotta Findczy és ezekre vonatkozé meg-
gy6z6déseib8l soha semmi koraramlat, semmi divat kedvéért
nem engedett. De ha valamely részletkérdésre nézve az id6k és
a gyakorlati kovetelmények egykori véleményének megvaltoz-
tatdsara birtdk, ezt mindig férfias nyiltsaggal megvallotta. igy
példaul csak nem régen A kozépiskoldk egységes jogositasaral
tartott el6adasaban (Magy. Paed. 1919) teljes Oszinteséggel Ki-
jelentette, hogy a klasszikus «miveltség irant valdé minden tisz-
telete mellett nem tarthatja fenn tobbé azt a régebbi vélemé-
nyét, hogy a latin nyelv tanuldsa nélkil senki az egyetemre
ne mehessen.

Ha az el6bbiekben azt mondtam, hogy Findczy az er6s
meggy6z6dés embere, ezt ki kell egészitenem azzal is, hogy
sajat meggy6z6désének erds volta mellett 6t mindig nagy tar-
gyilagossag jellemzi mésoknak az ©vét6l eltér6 vélemenyével
szemben. Nem egy dolgozata tanlUskodik errél a tulajdonsagé-
rél, de taldn egyben sem nyilatkozik ez olyran szembetin6 mo-
don, akkora nobilitdssal, s6t egyenesen nagylelki{iséggel, mint a
mult év végén a proletardiktatira kozoktatasligyi tevékenyse-
gér6l tartott el6addsdban (Négg hoénap a magyar kozoktatas
torténetébdl. Magy. Paed. 1919.). Sajat egyéni sérelmein érzett
jogos méltatlankodasa, az erkdlcsos embernek felhdborodasa, a
hazafinak haragja — akarmennyire rezeg is irdsdban és el6hivja
tolldnak egy tulajdonsdgéat, mely kilénben ritkdn jut néla fel-
szinre, t. i. a sarkasmust — 6t tulz6v4 és igazsagtalannd nem
teszi és mondhatni, Findczy valdsaggal er6lkédik azon, hogy
igazsdgos legyen és kihdmozza a kevésre becsulheté ellenfél
torekveseib8l is azt a kevés jot, ami bennik talalhatd.

Az objektivitasnak ez a neme, a kimélet az ellenfél és az
ellenség irant is, kapcsolatos Finaczynak oly tulajdonsagaval,
melyet tudomanyos mi(ikddés jellemzése alkalmaval nem szok-
tak felhozni, de amely pedagdgusban, vagyis olyan férfiiban,
akinek elméleti meggy6z6dései gyakorlati tevékenységnek, szo-
val és tettel vald cselekvésnek szabalyozasara vannak hivatva,
a tudas mélysége, az elme élessége, a buavarkodas lelkiismere-
tessége mellett is szamottev6é tényezd, és ez: Findczynak meleg,
jo szive. Nem azok kozé a jo szivek kozé tartozik a Finaczy jo
szive, melyeket gazdaik folyton ajkukon hordoznak, hanem azok
ko6zé, meljrek mélyen és elrejtve melegitik az agy munkajat, szé-
pitik az akarat és szorgalom termékeit. Finaczy irasainak mé-
lyén ott van az a hatalom, amely, ha ,nincs az emberben, ollya
lesz, mint a zengd érez és a peng6 czimbalom* és ,,ha minden tit-
kokat és minden bdlcseséget tudna is..., ha az nincs benne, ak-
kor semmi“: ott van a szeretet. A szeretet felebaratai, nemzete,
az emberiség- irant, de mindenekel6tt az a szeretet, mely a
leend6 emberek formalasan faradé6 munkdasra, a pedagdgusra
nézve a legjelent6sebb: a szeretet a gyermek irdnt. Ott rezeg
ez a szeretet (egy masfajta érzelemmel, a természetszeretettel
parosulva) abban a finomszovesli elmefuttatasban, melyet
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Findczy az Alexander-Emlékkényvbe irt Naturalizmus cimmel
(1910), de legmelegebben, legmegliatobban kiarad ez az érzés
abbél a parjat ritkitd szép irasbol, melyet Findczy a Bedthy-
Emldkkinyvben Charles Dickensnek szentel (1908). Finaczynak
0sszes pedagoOgiai megnyilatkozasai kozil ez talan a legszubjek-
tivebb irasa és amit itt e szubjektivitasbol latunk, az egy ra-
gyogd lelki kincs. A nagy angol gyermekbarat, kinek egyes re-
genyei valosdgos nagy tettek voltak hazaja nevelésiigyének te-
rén, alig taldlhatott volna ebben a tekintetben congenialisabb,
rokonibb lelk( olvas6ra és értelmez6re, mint amilyennek a
maga kis lednyat aposztrofalé magyar tudés bizonyul ebben a
nagynev( baratja tiszteletére kozdlt irasaban, maga Finaczy
pedig keveset irt szebbet, forma tekintetében is tokéletesebbet,
mint e kis essayt a David Copperfield édesszavi szerz6jér6l és
munkairol.

S midén Findczynak mint tudésnak jellemz6 vonasait ke-
resve az intellektus és az erkdlcsi akarat tertletér6l 6nként, a
tények kényszere folytan atléptink az érzelmek birodalmaba,
megilletédve meg kell allanunk Finaczy Ilényének, mégpedig
hatarozottan tudds, pedagogus lényének még egy érzelmi vondsa
el6tt, mely a szeretetnél is szemérmetesebben hizodik meg e gaz-
dag és nemes természet mélyén és néha, nagy ritkan csillog el6
szelid, innepnapi fénnyel. Ez a vonas, mely nélkill Findczy nem
volna az, aki, és nem volna az, ami: a vallasossag, az 6 tiszta,
mély vallasossaga. EI6tlinik ez a vonasa, melynek Findczy vi-
lagnézetének teljességét, egész szellemi lényének harmoéniajat
koszoni, valahanyszor a valldsoktatasi'él beszél, de talan leg-
szebben ragyog abban a confessioszer(i el6adasaban, melyet mar
fent emlitettem, az Eszmények és valdsagok cimlben (Magy.
Paed. 1916.).

S e vondas kiemelésével be is fejezzlik szemlénket e gazdag
tudos egyénisége felett. A tudods intellektus nagymértékd vona-
sain felul, velik harmonikus egésszé egybeforrva, talaltuk a
tudos erkolcsiség és az érzelmi motivumok nagyjelentéség
elemeit is, melyeket nem mell6zhettiink. Bizonyitjak ezek, hogy
amit valaha a filozéfusokr6l mondtak: pectus facit philoso-
phum, és amit a teologusok is szerettek magukra alkalmazni, az
teljesen alkalmazhaté a pedagdgusra is, mégpedig nemcsak a
pedagdgiai gyakorlatnak, hanem a pedagoglal elméletnek, a pe-
dagogia tudomanynak emberére is: pectus facit paedagogum
A kebel, a sziv, a lélek a maga egészében és nemcsak az érte-
lem, az elme, az ész teszi a pedagdgust, az igazi, a komoly, a
maradand6é hatdsi pedagoOgust.

S ennek az egész léleknek, az ész, érzelem és akarat har-
maénikus 0Osszességének kell betudnunk, hogy Finaczy Ern8ben
latja ma a magyar pedagdgiai tudomanynak minden munkasa
a magyar tudomanyos élet ez aganak representative man-jét,
benne tiszteljik mindannyian a magyar pedagogiai tudomany
elsd, vezet6 emberét és hogy miként néhai mestere, Ponori
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Thewrewk Emil, volt hossz( ideig' nalunk a princeps philolo-
gorum, ugy ezid6szerint kétségkivil Finaczy ErnG Magyar-
orszadgon a princeps paedag'ogomm.

Még sokéig és sokszoi- legyen alkalmuk a magyar pedagd-
gusoknak, hogy szeretetuket. tiszteletiket, h6dolatukat tanudsit-
hassak princepsik irant! W aldapfel J anos.

FINACZY ERNO MINT IRO.

Mindazoknak itéletében, kik egy emberdltd 6ta figyelem-
mel kisérik a budapesti tudomanyegyetem tudds pedag6gusa-
nak, Finaczy Ern6nek nemesen ivel6 palyajat, évtizedek ota
igazolva latom azt a magamban réges-régen kialakult felfogast,,
hogy Findczy Ern6ben a tuddssal méltéan versenyez az iro,
a tudds palméajahoz hervadhatatlanul fonodik az irdi babér s
Findczyrdl mint ir6rdl szdlni éppoly kotelesség s éppoly hélas
feladat, mint értékelni benne a tud6st, megbecsilni a tiszt-
visel6t s rajzolni az embert.

Abb6l a meleg érdekl6désbdl és vonzddasbol' Findczy el6-
adasai irdnt, miket az 6 meghallgatdsara rendesen szokatlanul
nagy szamban egybegyilt kézonség sok tagjaban észleltem,
vildgosan lathattam az én felfogdsom érvényesilését. Az igazi
ir6i qualitasok sajatsdgos vonzoOer6vel birnak a mai kor mivelt
emberére. Sokszor nagyobb és teljesebb a hatdsuk a legddnt6bb
tudoményos fejtegetések erejénél.

Annél nagyobb elégtétel nekem, hogy immar joval tobb,
mint negyedszdzada annak, hogy Finaczy Ernét ismerve, elsé
irdsainak olvasdsa utdn mind szebben lattam fejlédni iroi
qualitdsait s mind gyakrabban volt alkalmam iré6i mdvészeté-
nek érett gyumolcseit is élvezni.

Ez alkalmak évr6l-évre siirln ismétlédtek, mert Findczy
Erné a szorgalmas tolld ir6k kozé tartozik, kinek részint a
kozéletben elfoglalt hivatalainal s megtisztel§ allasainal fogva,
részint mint egyetemi professzornak as akadémikusnak gyakran
kellett eloquenter nyilatkoznia széban és irdsban s aki sua
sponte keletkezett szép és kivaldo koényveiben is mindig az
elékeld felfogasd és szép stilusa iré jellemzd sajatsagait
mutatta. Irodalmi munkdassaganak kronoldgiajaban nincsen is
hézag 18 éves kora Ota s — az 1883 év kivételével, melybél
egyel6re nincs irodalmi adatunk Finaczyrol, de ez bizonyéara

csak bibliografidank hézagossagan mulik — az 1878-t6l kezdve
eltelt 52 esztend6 mindegyike meghozta a maga irodalmi termé-
sét olyan — Kkisebb vagy nagyobb — munkakban, melyek

egyike sem vesztette el értékét ma sem s vilagos és széf) el6-
adasanal fogva az els6t6l az utols6ig mindegyik nemcsak oku-
lassal, hanem élvezettel olvashaté most is.

Szépszamul O6néallé eredeti iratain s nagy koényvein és prézai
6 koltéi forditdsain kivil a folyo6iratokban megjelent cikkek

Magyar Paedagogia XXXIX. 3-4 S
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temérdek szama is meglep6 szorgalmas ir6i munkdassagrdl
tanuskodik.-Péalyaja els6 felében f6leg az Egyetemes Philolo-
giai Kozlény az, mely ir6i mikddésének szinhelyéil szolgal,
azonban &llandd hliséggel tart ki az Orszagos Tandaregyesileti
Kozlény iréi gardajaban is; 1892, de kiléndsen 1903 6ta pedig
a Magyar Paedagogia lesz fétere, hol egyuttal megalapitdjava
valik a pedagogiai targyu essay mitfajanak. Kézben azonban
elég slrln jonnek irasal az Egyetemes Kozoktatasiligyi Szem-
lében, a Budapesti Szemlében, a Népmdivelésben, illet6leg az
Uj Eletben a Magyar Filozé6fiai Téarsasadg Kozleményeiben, a
Magyar Tanlt()képzében, az Akadémiai Ertesit6ében, a Nép-
tanitok Lapjaban,) kiilonb6z6 emlékkdonyvekben, igy a Karman-,
a Bedthy- és az Alexander-Emlékkényvben, s6t németil, ele-
gans németséggel, az Ungarische Revue-ben is. S mindegyik irds,
a nagyobbak s a kisebbek — ha esetleg pl. csak titkari jelentés
volt is eredetileg a Budapesti Philologiai Tarsasaghan — irdi
szempontbdl, szerkezeti és stilaris tekintetben tdkéletes alkotas.

Honnan ez ir6i qualitdsok? Mik a forrésai?

Kétségteleniil az istenadta tehetség, az iroi lélek diszpozi-
cioi, melyek leggyakrabban a szépirodalom felé szoktdk ira-
nyitani boldog tulajdonosukat; ha azonban nem azon a téren
érvényesiilnek, hanem — ritkabban — a tudomdanyos irodalom
terén, akkor annal nagyobb értéket jelentenek a nemzeti iroda-
lomban.

Findczy Ernd ir6i jellemvondsainak iinomsagait, irodalmi
munkainak klasszikus patindajat azonban pusztan istenadta,
Osztonszer( diszpozicioib6l magyarazni nem volna sem a val6-
nak megfeleld, sem méltanyos és igazsagos.

Miként 0. n. doktrinér koltdinknek, kik nemcsak ugy
énekelnek, ahogy Isten zengniok adta, kik tudatosan irjak
munkaikat, kik ismerik a mifajt, melyet mivelnek s elméletét
(mint pl. Zrinyi, Csokonai, Arany, Kemény Zsigmond), semmi-
képen sincsenek ké&rukra tanulmanyaik, sot altaluk tiszteletre-
méltobba valik tehetségiik is, Finaczy irdsainak mdivészi vona-
sait is kitindéen magyarazza s iréi talentuméanak dragakovét
pompasan foglalja keretbe az iskola, melyb&l egyénisége fejl6-
dott. A klasszikusok, f&leg az okori Kklasszikusok fényes
iskoldjara g-ondolok. Finaczy irdi tehetsége az antik klassziku-
sokon alakult és nevel68dott, azok m(ivészetén csiszolédott, mint
ahogy a gyémantot gyémantpor csiszolja. Nem mondom, hogy
nem klasszikus miveltség birtokdban, pusztan lelke ezirdnyu
sajat bens6 er6inél fogva Finaczy Ern6bdl nem valhatott volna
kivalé stiliszta és jeles ird; de bizonyos, hogy az az eszményi
vildg, melyb8l lelke miveltsége eredetét veszi, ir6i tehetsége
kifejlédésének is a legkedvez6bb talaj volt s ezirdnyld kialaku-
ladsa is diadalmas bizonyitéké annak a pedagdgiai felfogasnak,
melyet Findczy egész palyajan, ellenkez6 irdnyzatok el6nyomu-
ldsa kozben is, mindig torhetetlentl vallott s mely a modern
felfogassal szemben tobb értéket tulajdonitott s nagyobb jelen-
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téséget 6hajtott biztositani a magyarsag nevelésében a klasszi-
kus vilag tanulmanyozasanak, mint amennyit az Ujabb felfogas
engedélyezni hajlandd.

Nemcsak Findezy Ern6, a pedagogus, fejl6dott a filologus-
bél, hanem az ird is; nemcsak a pedagdgiara nézve volt els-
iskolaja a filoldgia, irasmiivészetének is ez a praehistoriaja; ez
volt az a szellemi birodalom, melynek kedvez6 éghajlata alatt
formaérzékének pompéas palmaja kifejlédott, melynek tajain
stilusdnak kristalytisztasaglu forrasvize biztos iranyd iolyéva
izmosodott s melynek nagyszerli emlékei kozepette a mivészi
kompozicié erejét bizonyité nagyivli gondolatmenetének ara-
nyai — tehat az els6rangl irdi cjualitdsok egyike — kibonta-
kozhattak.

Nem hallgathatom el azonban azt a meggy6z6désemet sem,
hogy Findezy ir6i mivészete f6elemeinek, klasszikus forma-
érzékének és stilusa kristalytisztasdganak egyik forrasaként
vagy — mondjuk — mindezek létrejottének egyik bevalt esz-
kézeként nem hagyhaté figyelmen kivil az sem, ami masoknal
is gyakran volt mar jé iskoldja a stilusmivészet kifejlédésének,
t. i. a verses és prézai miforditdsban valé prébalkozas, sét az
ifjakorban eredeti versek irasa is. Ki sokat prdbalja erejét
klasszikusan megirt prozai és verses mivek lehetéleg tokéletes,
miivészi tolmacsolasaban, s ki, ha talan inkdbb csak ir6asztala
fiokja szamara, sok verset ir ifjakoraban, — anii nem okvetle-
nil sziukséges, de bizony nagyon gyakori, — az hatdrozottan
kifejezésbeli konnyedségre, stilbeli hajlékonysagra tesz szert,
vagyis ez a gyakorlat onkénytelenul érvényesiti a maga stil-
képz6 erejét,

E stilusfejlesztd eszkdz itt kifejtett jelent6ségének bizonyi-
tasdul egyébként félhozom magdnak Findezy Erndének idevago
nézetét is. Drezdai iskolalatogatéi tapasztalatair6l szolva
Szabadabb mozgds a kozépiskolak fels6bb osztalyaiban cimd
cikkében (Magyar Paedagogia, 1918) igy ir a 9. lapon, mikor a
drezdai gérog-latin tanarokat jellemzi: ,,Az a benyomasom volt,
hogy valamennyien lelkes hivei a klasszikus nyelvek tanitasa-
nak; hisznek e tanulmanyok nevel6 értékében és kulturalis
jelentéségében. Mint &ltalanos torekvést emlitem, hogy vala-
mennyien a klasszikus szévegeknek nemcsak akarmilyen fordi-
tdsat veszik célba, hanem a szdrol-széra vald nyers forditason
kival (mely szintén szukséges) s ennek nyomaban irodalmi
szinvonalon 4all6, szép német forditdst is kdvetelnek s ilyennek
mintéit szolgaltatjAk maguk is. A pontos, hii s egyduttal szép
forditas kidolgozasa szemikben oly szellemi munka, mely a
nyelvtudast gyarapitja, a targyi ismereteket gazdagitja, az
izlést fejleszti és az elmét élesiti.”

Findezy komoly irdi qualitasainak Kkifejlédésében efféle
stilust-esztergélyoz6 gyakorlatoknak megvan a szerepe s meg-
van a nyoma megjelent irdsaiban is. igy pl. az Egyet. Phil.
Ko6zlonyben, hol 1884-ben Keosi Simonides gyaszverseibdl egész
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sor epigrammanak miforditasat kozolte, vagy prézai fordita-
saiban, mikor nemcsak Jebbnek és Capesnek, két angol tudos-
nak, egy-egy filologiai targyu jeles miivét tolméacsolta magya-
rul 1879-ben és 1886-ban, hanem Lykurgoe egy klasszikus
beszédének miiforditasaval, e meglehetésen nehéz feladattal is
szép sikerekkel prébalkozott 1893-ban.

De megvan a nyoma — tudok rdéla, bar csupan néhai
Herrmann Antal és Gragger HoOhért volt tanéartarsaim referada-
jabél, mert sajnos, nem lathattam s a Magyar Nemzeti Mizeum
hirlapkdnyvtardban sem jutvan hozza, nem olvashattam —,
megvan a nyoma annak is, hogy Finaczy, mint annyian, a lantot
is pengette ifjukoraban s verseket irt és verseket kozolt, ha
németdl is, a mualt szazad 80-as éveinek elején a Banater Post
cimi napilapban, mikor mint ifja tanar és ifju almodoz6 kolt6i
forméban udvarolt kés6bbi nemeslelk(i nejének (An Josephin).
A feleség bizonyara megbocsatotta a verseket, mi pedig, kiket
szeretettel érdekel Findczy irdi poOlydjanak és irdsmiivészetének
fejlédése, koszonettel vesszik a versekr6l szold hiradast, mert
a stilusfejlédésrdl szolé tételinknek egyik bizonyitdé adatat
leljuk fol benne.

Mik tehat azok a miivészi tulajdonsagok, melyek Finaczy
ir6i egyéniségének oly értékes jegyeit alkotjak s melyek iga-
zoljak, hogy iréi talentuma a legnemesebb szellemi taplalékon,
az Okori klasszikusok tején ndtt s hogy ir6i egyénisége ezen a
talajon, a klasszikus vilag' terlletén er6s6dott a nemes eszmék
kultuszdban s a formaérzék kifejlédésében?

Mind olyan sajatsdgok ezek, melyek a javabol valé essay-
irét jellemzik.

Az essay oly mifaj, mely az ujkori irodalom mi(vészi
irany( fejl6désének koszoni eredetét. Foltételei az ir6 nagy
altalanos miveltsége, széles latokore, G4j szempontok érvényesii-
lése a legrégibb anyagot feldolgozd targyakban is, 6nallésag a
felfogasban, az izlésnek nagy irodalmi példadkon térténd neve-
I6dése. Mikor Salamon Ferenc, legkivaldobb essayirdink egyike,
Arany Janos kisebb kolteményeit ismerteti, azt mondja,
hogy Aranyrél szoldo tanulmanya csupan tanulmany, essay;
vagyis nem akar Arany miveir6l mintegy végs6 itéletet
mondani. Arany kolteményeit ,friss forras“-nak tekinti s
bel6lik annyi tanulmanyt akar meriteni, amennyit csak
lehet. Vagyis vizsgéalja, kutatja, miben nyilatkozik f6kép Arany
kolt6i szelleme, mit koszonhet neki irodalmunk. Az essayt
tehat ugy lehet meghatarozni, hogy nem okvetlenil Gj adatok
kutatasan, hanem inkdbb 6nall6 gondolkodason, Uj sajat szem-
pontokon és csoportositdson alapuldé nagyobbkorl eértekezés,
mely Ggy van irva. hogy a nagykdzonség is megérthesse és
élvezhesse.

Az Gjkor nagy mivelt nemzetei, els6sorban az angol s a
francia, melyek nevet is adtak neki, és a német, fejlesztették
ki e mifajt s tették klasszikussa kilondsen a humanus tudo-
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Hianyok, a politika és torténeti tudoméanyok irodalmaban.
Pl. az angol Macaulay s Carlyle vagy a francia Sainte-Beuve
s Brunetiére stb. essay-i sikerrel veszik fol a versenyt az
egyetemes irodalom legnagyobb szépiréinak vilagrasz6lé dics6-
ségével.

A magyar irodalom torténete is szdmos essayiré hirét-
nevét jegyzi fol a XIX. szdzad kozepe oOta, kiknek sorat nem
kisebb név nyitja meg, mint Arany Janos babérkoszoris nagy
neve s kik egymés utan tinnek fol a XIX. szdazad maéasodik
felének csillagragyogédsa magyar egén: a politikai histériaban
Kemény Zsigmond, Salamon Ferenc, Csengery Antal; az iro-
dalomtérténetben Gyulai Pal, Imre Sandor, Bedthy Zsolt,
Péterfy Jend; a mivészettérténetben Keleti Gusztav, Pulszky
Ferenc, Berzeviczy Albert; a nyelvtudomanyban Hunfalvy
Pal, Volf Gyodrgy; az esztétikdban Greguss Agost; a filozé6fia-
ban Medveczky Frigyes; a természettudomanyokban Greguss
Gyula, Herman Otté stb.

Mily gazdag névsor s mily el6kel6 szellemek kara, mely
nagy hivatast toltétt be az Gjabb magyar irodalom torté-
netében !

Ezt a sort, mely — tekintettel a tudomanyok egyik Gjabb
nekilendult agara, a pedagdgiara — hianyos volt, egésziti Ki
Findczy Erné ir6i mivészete.

Amint tudomanyos irodalmunk mindjobban megizmosodott
a XIX. szdzad mésodik felében, stilusm(ivészetiink mind széle-
sebb tudoményrétegeket olelt bele a miivészi feldolgozas kere-
tébe, essayirod.almunk mindjobban gazdagodott targykdérét ille-
téleg, s aki ma gydnydrkédve oOhajt tanulni és okulni az
emberi miveltség legkilénb6z6bb teriletein, az bizvast meg-
maradhat — ha kell — a magyar irodalom hatarain belal is.

E tekintetben Gj jelenség tehat, s értékes Uj jelenség,
Finaczy irdi munkdassadganak egyik része. A pedagOgiai essay
irodalmat kezdi meg magyarul nagy sikerrel s a német Minch
és Paulsen s a francia Payot és Compayré nem allnak tobbé
tarstalanul a szegénynek tartott magyar tudomanyos iroda-
lomban sem.

Findczy szdmos dolgozatdnak — melyeket, holott valéban
értékes, meélyenjar6 tanulmanyok, 6 szokott szerénységével
pusztan ,elnoki megnyitonak“ nevez, mert ebben a formaban
pazarolja el 6ket a Magyar Paedagogiai Tarsasdg évi nagy-
gyllésein — irodalmi qualitdsait ugyanazok a becses jellemz6
vonésok alkotjak, miket a nyugateurdpai kivald essayistaknél
s a magyar essayirodalom jeleseiben Allapitottunk meg e
magasnivoju mifaj kritériumai gyanant. Valasztott targyai-
nak nagy jelent6sége, eszméinek magas szinvonala, problemai-
nak meélysége, Uj szempontjai, vonz6 gondolatmenete, a dolgo-
zatok er6s szerkezete, magaval ragad6 lendilete, érzelmeinek
szarnyalédsa, tiszta idealizmusa, nemes hangja, el6adasanak
vildgossaga, kolt6i szépségli nyelve, pompéds magyarsaga
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— ime a sajatsagok, melyek irdsainak, féleg a tanulmanyoknak
olvasasat egyarant teszik élvezetessé és tanulsdgossa.

Csak az Eszmények és valdsagok cimd tanulmany (Magyar
Paedagogia, 1916.) gyonyorl gondolatmenetére s klasszikus szép
el6adéasara gondolok, vagy arra, mint mondja ki biztou-batran
a nagy irék igazsagaval pedagdgiai meggy6z8déseit a Koz-
oktatasugyi szemle cim{ elndki megnyitéjanak (Magyar Paeda-
gogia, 1917.) befejezésében; er6s Illitek mint vezérlik s mint
adnak eszméinek szarnyat, stilusdnak gydényord lendiletet a
Népoktatasunk alaptdérvénye cim( dolgozatdban (Magyar Paed-
agogia, 1918.); mint disztingval vilagosan s szol a legszebb
eszményiséggel a Naturalizmus-rél (Alexander-Einlékkdnyv,
1910.); vagy gondolok arra, mint 6nt belé Gj lelkesedést apol6-
giaja A latin nyelv tanitasarol (Magyar Paedagogia, 1912);
mint emlékezik szarnyas szavakkal a legeszményibb magyar
pedagogusrol és kultdrpolitikusrol, br. Eétvos Jézsefrél sziileté-
sének szazados évforduldjan (Magyar Paedagogia, 1913) vagy
a magyar neveléstudomany nagy mesterérél, Karman Marrdl
(Magyar Paedagogia, 1916.); miként lendul idealis magaslatokra
Az iskolai felugyeletrél sz6ld tanulméanya végsé gondolataiban
(Magyar Paedagogia, 1915) vagy mint fest gyonyord szinekkel
koltéileg, mikor a neki oly kedves renaissance-nak, a klasszikus
miveltség Ujjaszuletésének vilagat jellemzi neveléstdrténeti
kézikonyvének 1919-ben megjelent I11. kotetében (A renaissance-
kori nevelés torténete. 78—80. lap).

De ki gy6zné felsorolni a kivalobbnal kivalobb dolgozato-
kat s a szebbnél-szebb részleteket e gazdag szépsegl tajékon,
melyet bejarnia adatott annak, ki Findczy Erné kdnyveit s irasait
olvassa és ismeri?

Megéllapithatjuk azonban, hogy Findczy érett alapeszméi-
nek, széleskorl tudéasanak, gazdag tapasztaldsainak, vas logi-
kdjanak, nagy fogékonysdganak s nemes értelemben vett
érzékenységének erdsségeivel diadalmasan foglalja el helyét
legjobb tudoméanyos iromiivészeink kérében s minden dolgozata,
de kuléndsen gondolatmeneteinek konkluziéi, irdsainak fénn-
szarnyald, rhetori magaslatokra emelked6 befejezései mindig
nagy s el nem mulé hatast gyakorolnak az olvasora.

Ebben a gondolatébresztésben, néha — ha kell — ellenmon-
dasok, kilizkddések keltésében egyesekre nézve, all mélyebb
értéke az & irasainak; ezek fogjak Finadczy irodalmi dolgoza-
tait mindig becsesekké tenni tudoméanyos irodalmunk térténeté-
ben; igy fog Finaczy Ernének!, az ironak, miivészi jelleme
mindenkor legnagyobb sudllyal birni az utokor el6tt is az &
egyéni jelent6ségének megallapitasdban.

Egyébként adja Isten, hogy tudomanyos ir6i mivészetének
eljovendd szebbnél-szebb alkotasaiban még sokszor és sokaig
gyonydrkddhessenek kortarsai! Gyulai Agost-
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Louis Gockler: La pédagogie de Herbart. Paris, Hachette. 1905. MPaed.
556—60.

A paedagogia tanitasa a pesti egyetemen 1870-ig. MPaed. 584—88

Epilégus. OKTK®dzl. XXXVII1, 420.

Zsilinszky Mihaly. OKTKozl. 489—90.

Jelentés az Oltvanyi-palyazatrél. B) (,,Az elemi vagy népoktatas tor-
ténete Magyarorszagon 1540-ig” cim( palyakérdésre érkezett két palyamd
rél.) Akadémiai Ertesit6 XVI, 564—69.

1906.

Monuments Hungaridé Paedagogica. (Tervrajz.) MPaed XV, 61—63.

Dr. Karl Heilmann : Quellenbuch zur Paedagogik. MPaed. 507—5009.

Konrad Bitschins Paedagogik. Das vierte Buch der encyklopaedischen
Werkes. De vita coniugali von Dr. R. Galle. MPaed. 572—74.

Revue Universitaire 1905 okt.—dec., 1906 jan.—jul. fuiz. MPaed. 512—15.

Szaz esztendd el6tt. Népmivelés 1. évfolyam, 1. kotet. 5—11.
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Toérvényjavaslat az egységes jogositasu kozépiskola targyaban. Eléadoi
tervezet. (Az egységes jogositasi kozépiskoldkrél a m. kir. vallas- és koz-
oktatasiigyi ministeriimban Lukacs Gydrgy dr. minister elndklésével 1906.
januar 29., 30. és 31. napjain lolyt szakértekezlet jegyz6konyve. Budapest,
1906. 2—6. 1.) Finaczy Erné el6ad6 indokolé beszéde. (Uo. 13—36. L)
Findczy Ern6 el6adé zarszavai. (Uo. 170—83. 1)

Az O6kori nevelés torténete. Vezérfonal egyetemi el6adasokhoz. A m.
kir. vallas- és kozoktatastigyi miniszter megbizasabél irta Dr. Finaczy Erné.
Budapest, lloinyanszky Viktor. 1906, (N. 8-r., VIII + 307 1)

1907.

Stanley Hall. MPaed. XVI, 39—41.
Kozoktataslgyi szemle. (Elnéki megnyit6 beszéd a Magyar Paedagogiai
Tarsasagnak 1907 januar 19-i kozgy(ilésén.) MPaed. 67—T77.

1908.

Ujabb térekvések a didaktika terén. (EInoki megnyitd beszéd a Magy.
Paed. Tarsasdgnak 1908 januar 18-i kozgy(ilésén.) MPaed. XVII, 65—74.

Az 1883. évi kozépiskolai torvény. (Megemlékezés a torvény szentesi-
tésének 25-ik évforduléja alkalmabél.) OKTKozl. XLII, 6—10.

Charles Dickens. (Emlékkdnyv Bedthy Zsolt sziletésének hatvanadik
forduldjara. Irtak tanitvanyai, baratai, tisztelgi. Budapest, 1908. Athenaeum.
506—25. 1)

1909.

Jegyz6konyv. Folvétetett az Orszagos Kozoktatasi Tanacs allandé bi-
zottsdganak 1908. évi oktéber hé 14-én és 15-én a szabadoktatds orszagos
szervezése targyaban tartott Uléseiben. A) Oktober 14-én délel6tt, Dr. Finaczy
Erné alelnék felszélalasa. (A szabadoktatds orszagos szervezete. Az Orsz. Koz-
oktatasi Tanacs kebelében 1907- és 1908-ban folytatott targyaldsok iratai.
Kozreadja az Orsz. Kozoktatasi Tanacs. Budapest, 1909. 157—58. 1))

1910.

Az iskola feladata az erkélcsi nevelésben. (EIndki megnyité beszéd a
Magy. Paed. Tarsasdgnak 1910 januadr 22-i kozgy(Glésén.) MPaed. XIX,
65-75.

Gerhard Budde: Die Wandlung des Bildungsideals in unserer Zeit.
Langensalza, 1909. A Magyar Filozé6fiai Tarsasag Kozleményei. 1910-iki év-
folyam. 283—86. 1

Naturalizmus. (Dolgozatok a modern filoz6fia korébdl. Emlékkdnyv
Alexander Bernat hatvanadik sziiletése napjara. Irtdk tanitvanyai, baratai,
tisztel6i. Budapest, 1910. Franklin-T. 284—90. 1)

1911
Az érettségi vizsgalat. (A Magyar Paedagogiai Tarsasag XI1X. kozgyd-
lésének elndki megnyitéja.) MPaed. XX, 65—76.
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Edouard Boerich: Philosophie de I’éducation. Essai de pédagogie géné-
rale. Paris, 1910. MPaed. XX, 292—95.

Helvétius paedagogidja. A Magyar Flozéfiai Tarsasdg Kozleményei.
1911-iki évfolyam. 225—56. 1 — Kilonlenyomatban is megjelent (34 1).

A kozépiskolai reform. (Az alelnok jelentése.) (Az Orszagos Kozokta-
tadsi Tanacs nyomtatvanyai. 1911. évi XXIV. szdm.) 4 1

Jelentés a Gorove-féle palyazatrél. (Palyakérdés: A coedueatio mint
erkdlcspaedagogiai probléma.) (Balogh Jené 1 t., Findczy Erné 1 t.) Aka-
démiai Ertesit6. XXII, koétet. 1911. évfolyam. 248—57. 1

1912.

A latin nyelv tanitasar6l. (A Magy. Paed. Tarsasag 1912 januar 20-i
kozgyllésének elndki megnyitéja.) MPaed. XXI, 1—13. — Megjelent az Or-
szagos Kozoktatasi Tanacs nyomtatvanyai kozott is (1912. évi V. szam)
mint Tanulmany a szakbizottsagi targyalasok szamara. 1—12. 1

Tanitoképzésiink jov6je. (A Tanitoképzb-intézeti Tanarok Orszagos
Egyesuletének 1912. évi félegyhazi kozgydlésén megtartott el6adds.) Ma-
gyar Tanitoképz6 XXVII, 254—62.

Unnepi beszéd. A Rokk Szilard-innepen mondotta: Finaczy Erné. Nép-
nevel6k Lapja. Az ,Uj Elet* (Népmf(velés) melléklete. XLVII, 169—75.

Erziehung und Unterricht in ihrem Verhéltnisse. (Mémoires sur I’é¢duca-
tion morale présentés au deuxiéme Congrés international a La Haye 22—27
ao(t 1912. La Haye, Martinus Nijhoff, 1912. N. 8-r., 363—68. 1)

1913.

A koOzépoktatds nemzetkdzi kérdései. (A Magyar Paedagogiai Tarsasag
1913. évi kozgy(lésének elnéki megnyitéja.) MPaed. XXII, 3—11. — Meg-
jelent kulénlenyomatban is.

Megemlékezés baré Eotvos Jozsefrél. (A Magyar Paedagogiai Tarsasag
1913. évi oktéber 18-an tartott felolvaséd Ulésének elnoki megnyitéja.) MPaed.
525—27.

A kozépiskolai reform alapkérdései. (A szakbizottsdg elndkének javas-
lata.) Az Orszagos Kozoktatdsi Tanacs nyomtatvanyai. 1913. évi XVI.
szam (1 1.).

1914.

A kivonatos tankdnyvek és a szakkorok. Adat kozépoktatadsunk Ujabb
torténetéhez. MPaed. XXI1II, 1—15.

Pedag6giai irodalmunk. (A Magyar Paedagogiai Tarsasag 1914. évi
kozgy(lésének elnéki megnyitéja.) MPaed. 65—76.

Kultdra és habori. (A Magy. Paed. Tarsasdg 1914 okt. havi Ulésének
elndki megnyitéja.) Néptaniték Lapja XLVII. évf, 47. sz, 1—2. 1 (1914
nov. 19.)

A kozépkori nevelés térténete. Vezérfonal egyetemi el6adasokhoz. A in.
kir. vallas- és kozoktatasugyi miniszter megbizasabdl irta Dr. Finaczy Erné.
Budapest, Hornyanszkv V. 1914. (N. 8-r., VIII + 334 1)
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1915.

Az iskolai felugyeletr6l. (A Magyar Paedagogiai Tarsasdg 1915. évi
kozgydlésének elnoki megnyitéja.) MPaed. XXIV, 1—8 — Megjelent a Nem-
zeti N6nevelésben is. XXVI, 13—23.

Az iskola és a habord. (EIn6ki megnyité a Magyar Paedagogiai Tar-
sasdg 1915. évi oktéber havi felolvasé (lésén.) MPaed. XXIV, 530—34.

191(1.

Eszmények és valésagok. (A Magyar Paedagogiai Tarsasag XXIV.
kozgy(ilésének elndki megnyitdja.) MPaed. XXV, 1—7.

Szakoktatasunkrol. (Elndki megnyité a M. P. T. 1916. évi okt. lésén.)
MPaed. XXV, 449-55.

Karman Mor. (EIndki megnyit6 a M. Paed. Tarsasag ulésén 1916 novem-
ber 18-a4n.) MPaed. XXV, 513—14.

Zarészavak a Karman-tnnepélyen. MPaed. XXV, 542—43.

1917.
Arany Janos. (A M Paedagogiai Tarsasdag XXV. évi kozgy(ilésének
elndki megnyitéja.) MPaed. XXVI, 1—9. — Megjelent a Néptaniték Lap-

jdban is. L. évf.,, 7. sz, 1—5. 1 (1927 febr. 15.), valamint a Nemzeti N&-
nevelésben: XXXVIII, 72—83.

A nevelés fogalmanak elemzése. (Vazlatos fejezet egyetemi eléadasok-
bél.) MPaed. XXVI, 305—11.

Tanlgyi reformok. (Elnoki megnyitd6 a M Paed. Tars. 1917 okt. 20-an
tartott felolvasé ulésén.) MPaed. XXVI, 441—45,

1918.

Szabadabb mozgas a kozépiskoldk fels6 osztalyaiban. (Drezdai tapasz-
talatok.) MPaed. XXVII, 1—11.

Népoktatasunk alaptérvénye. 1868— 1918. (EInoki megnyité a Magyar
Paedagogiai Tarsasdg XXVI. kozgy(ilésén.) MPaed. XXVII, 65—75.

Alkalomszer( oktatds. Néptanitok Lapja LI. évf, 1—2. sz, 17—18. 1

1919.

A kozépiskoldk egységes jogositasa. (EIndki megnyit6 a M Paedago-
giai Tarsasdg XXVII. kozgy(ilésén.) MPaed. XXVIII. F—9.

Négy hénap a magyar kozoktatas torténetébél. MPaed. XXVIII.
92— 114.

A renaissancekori nevelés torténete. Vezérfonal egyetemi eléadasok-
hoz. A magyar kozoktatastgyi korméany megbizasabdl irta Dr. Findczy Erné.
Budapest, Hornyanszky V. 1919. (N. 8-r., VI + 289 1)

1920.
A tanlgyi kozigazgatas kellékei. (EIndki megnyité a Magy. Paedagogiai
Téarsasag XXVIII. kozgydlésén.) MPaed. XXIX, 1—9.
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Hozzaszélas a kozépiskolai reform (gyében kiadott miniszteri kérdé-
sekhez. (A Magyar Paedagogiai Tarsasagnak 1920 junius 19-i vitaulésén.)
MPaed. XXIX, 139—41.

Elnoki zarébeszéd a Magyar Paedagogiai Tarsasagnak a koézépiskolai
reform Ugyében tartott 1920 janius 26-i vitalllésén. MPaed. XXIX, 157—59.

1921.

A berlini iskolai értekezlet. MPaed. XXX, 58—60.

Az Orszagos Kozoktatasi Tanacs. MPaed. XXX, 81—84.

Elnoki zarész6 a Magyar Paedagogiai Tarsasdgnak a kdzgazdasagtani
és tarsadalomtudomanyi ismeretek tanitasa Ugyében tartott 1921 &prilis 30-i
vitalilésén. MPaed. XXX, 111—12.

Reformkisérletek. MPaed. XXX, 113—14.

Elnoki megnyitd Jokai Morrél. MPaed. XXX, 129—30.

1922.

Az Okori nevelés torténete. Masodik, bévitett kiadas. Bp. 1922. Hor-
nyanszky V. (N. 8-r.,, VIII + 328 1)

A tanitoképzé-intézetek Gj szervezete. MPaed. XXXI, 14—19.

A kozépiskolai tanarképzésrél. MPaed. XXXI, 65—72.

Borch Rudolf: Bilderatlas zur Geschichte der Pé&adagogik. MPaed.
XXXI1, 118.

Megemlékezés 1V. Karoly kiralyrél és Bedthy Zsoltrél. (Elndki meg-
nyité.) MPaed. XXXI, 126—28.

Dr. J. Kretzschmar: Das Ende der philosophischen P&dagogik. MPaed.
XXX, 135—36.

Megemlékezés Gardonyi Gézarél és Heinrich Gusztavrol. (Elnoki meg-
nyit6.) MPaed. XXXI, 189—091.

A szUl6i haz feladatai. Néptaniték Lapja, LVI. évf., 1. sz, 1—4. 1 —
Megjelent konyvalakban is a kovetkez6 m(iben: Finaczy Ernd, Gerléczy
Zsigmond, Kemény Ferenc, Schneller Istvan, Sebestyénné Stetina Ilona:
A szilék hibai a nevelésben. A Magyar Paedagogiai Tarsasag altal a Orsz.
Szabadoktatasi Tanacs felhivasdra 1922 majus havaban tartott népszer(i el6-
adassorozat. (A Magyar Paedagogiai Tarsasag Koényvtara. 4.) Bp. 1923. Lam-
pel R. (K. 8-r., 72 1)

1923.

Elnoki megnyitd. MPaed. XXXII, 73—75. Kihagyéassal: Népt. Lapja,
LVI. évf., 42—43. sz, 18—19. 1

A kozépiskolai tornatanarok képzésérél folytatott vita eredményének
elndki dsszefoglalasa. MPaed. XXXII, 76.

Elnoki megemlékezés Bedthy Zsoltrol. MPaed. XXXII, 77.

Pet6fi emlékezete. EIndki megnyit6 a Magyar Paedagogiai Tarsasagnak
XXXI. nagygy(lésén. Népt. Lapja, LVI. évf, 8—9. sz, 14—16. 1

Magyar Paedagogia XXXIX. 3—4. 9
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1924.

Az iskola egyénisége. Elnéki megnyit6 a M Paed. Tarsasag XXXII.
kozgy(lésén. MPaed. XXXIII, 1—7.

1925.

Vilagnézet és nevelés. Tanulmanyok. (Filozéfiai Konyvtar. Szerkeszti
Kérnie Gyula. 8.) Bp. 1925. Pfeifer F. (K. 8-r, X + 166 1)

Lemondd levél. MPaed. XXXIV, 79—80.

Apéczai Csere Janos emlékezete. (Szuletésének haromszazadik évfor-
duléja alkalméabdl.) Klebelsberg-Emlékkonvv, 383—93. 1

1926.

A kozépkori nevelés térténete. A Magyar Tudomanyos Akadémia 1920.
évi nagyjutalmaval kitiintetett md. Masodik kiadas. Bp. 1926. Kir. Magyar
Egyetemi Nyomda. (N. 8., X + 334 1)

1927.

Az Ujkori nevelés torténete. (1600— 1800). Vezérfonal egyetemi el6-
adasokhoz. A m. kir. vallas- és koézoktatasiigyi miniszter megbizasabdl irta
Dr. Finaczy Erné. Bp. 1927. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r.,
VI + 408 1)

A klasszikus nyelvek és irodalmak tanitdsanak kérdése. Beszéd, melyet
a budapesti kir. magyar Pazmany Péter-Tudomanyegyetem tanacsanak 1927.
évi szeptember ho 26-a4n tartott beiktatdé s a tanévet megnyité Unnepélyes
nyilvdnos Ulésén mondott Dr. Findczy Ern6 egyetemi ny. r. tanar, a Kir.
magyar Pazmany Péter-Tudomanyegyetem Hector Magnificusa. Bp. 1927. Kir.
Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r, 24 1)

1928.

Ujabb pedagégiai torekvések. Beszéd, melyet a budapesti kir. magyar
Pazmany Péter-Tudoméanyegyetem tanacsanak 1928. évi majus 14-én tartott
Unnepélyes nyilvanos ulésén mondott Dr. Findczy Ernd egyetemi ny. r. tanar,
a kir. magyar Pazmany Péter-Tudomanyegyetem Rector Magnificusa. Bp.
1928. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r.,, 16 1)

Beszamold beszéd, melyet a budapesti kir. magyar Pazmany Péter-Tudo-
manyegyetem tanacsanak 1928. évi szeptember 17-i (ilésén mondott Dr. Finaczy
Erné egyetemi ny. r. tanar, a kir. magyar Péazmany Péter-Tudomany-
egyetem 1927/28. évi Rector Magnificusa. A Pazmany Péter-Egyetem torté-
nete az 1927/28-ik tanévben. Bp. 1928. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda.

(N. 8r., 16 1) .
O0sszedllitotta: Nagy J. Béla.

Kirdlyi Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest VIII, Mizeumakorit 6. sz. — (Dr. Czaké Elemér.)



COMENIUS: A LELKI TEHETSEGEK
KIMUVELESEROL.

— Masodik, befejez6 kozlemény. —

Az els6 az, hogy a tehetségek szerencsés mivelése szamara
az els6 alapokat a szll6k és apolék rakjak le, szorgalmasan
gondolva arra, hogy életiiket, egészségiiket, érzékeiket, erkdl-
cseiket illet6leg semmi se artson a gyermekeknek. E dologrél
sokat kellene beszélnem, de ez nem e helyre vald. Err6l mar
18 évvel ezel6tt kialon kdényvet irtam és adtam ki ,,Anyaiskola“
cim alatt német és lengyel nyelven. Ebben le van irva, hogy
a szul6knek! miféle kotelességeik vannak ivadékuk koéril, mi-
el6tt azt nemzenék, amig méhiikben hordozzak, mid6én vilagra
hozva latjak és mig 6t zsenge korban gondozzadk, hogy el6szo6r
és legféként 6nmaguk azt akar hanyag gondatlansagbol el ne
veszitsék, akar tulsagos kedvezéssel meg ne rontsdk. Ez a tehet-
ségek igazi mivelésének szegletkdve, a kézboldogsag els6é alapja,
ha ezt helyesen igazgatjak.

Masodik helyen vannak a nevel6k. Az 6 hiliségikre a szi-
16k azzal a céllal bizzdk gyermekeiket, hogy gydnge, de mar ele-
venségre hajlé tehetségikbe, egy alkalmat sem mulasztvan el,
jo dolgokat csepegtessenek bele, az erény példaival el6ttik jar-
janak, mutassdk meg nekik minden Ugyes cselekedet és izléses
beszéd mintdjat és Isten képecskéivé forméaljak &ket s ez isten-
szobrokat lgyesen alakitsék.

E dolgoknak nagy hasznuk van, ha okosan iranyitjak,
mert ez az els6 kor olyan, mint a viasz, mindenre hajlékony;
s majomként utdnoznak mindent, amit latnak, akar jot, akar
rosszat. Ezért igazdn mondjak: olyanok vagyunk egész életiink-
ben, amilyenné minket a gyermekkori nevelés tett.

A koOz0s nevelésnek harmadik eszkdze lesz a kozos iskola,
mintegy az emberi miveltség nyilvanos mihelye, ahol h(sé-
ges, nyilvanos tekintéllyel felruhazott tanitok mindent, amik
a tudasra, hitre, beszédre és tettre szlkségesek, vildgosan meg-
mutatnak nekik, hol minden jéonak buzg6 és folytonos gyakor-
lasa bennik a tudoméanyt, a bolcseséget, az erényt, az ékesszo-
las birtokat képezi és meger6siti. Ez kellemesen megy, ha a
mesterek azok igyekeznek lenni, aminek O6ket tartjak; mozgé
konyvtarak és minden megteendd és elkertilendé dolog él6 pél-
dai, ugyhogy utanzasuk konnyld és biztos legyen. Mert aki
helyesen megy el6l, azt kénnyld helyesen kévetni, és amilyen
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a vezeér, olyan az, akit vezet. Boldog’ nép, melyet sok és bdlcsen
rendezett iskoldban kiképeznek!

Az egyetemes miveltség negyedik eszkdze az iskolaban —
és az iskolan kivul —ma jé kényv, mely a dolgok b6vebb isme-
retét, az erények valtozatossagat, az ékesszolas folyamait onti
a lelkekbe. A jé kényv, mondom, ha valéban jo és bdlcsen van
irva, igazan koszor(ikdve a tehetségnek, az itél6 tehetség resze-
16je, a szemek ken6cse, a bdlcseség tdlcsére, masok gondolatai-
nak és tetteinek tukoré, a mieinknek irdnyitdja. Ha ezekkel el-
telik valamely nemzet témege, az fényben fog élni. Ismétlem,
ha j6 konyvekkel megtelik valamely nemzet tomege, az fény-
ben fog élni.

Kovetkezni fog a tehetségek élesitésének 0otddik eszkoze,
a tudos, kegyes, szorgalmas, ékes beszéd( emberekkel val6 gya-
kori tarsalgds, mely jobba valé &talakitdsunkra rejtett és igen
hathat6s er6vel bir. Mert helyesen mondtdk: Amint valaki a
napon setal, barha mas okbdl sétal, mégis melegszik és ha séta-
l1aséat folytatja, feketévé lesz: Ugy aki az emberekkel (akar jok-
kal, akar rosszakkal, tanultakkal vagy tanulatlanokkal, bdlcsek-
kel vagy balgékkal) térsalkodik, azok tehetségébdl és jellemé-
b6l bizonyara magaba vesz, még Ontudatlanul is. Tehat gondos-
kodni kell, hogy a nemzet ifjusagat, melyet ki akarunk nevelni,
a rossz tarsasagtol megovjuk, de a tudds, kegyes, tisztességes
munkaval foglalkoz6 emberek tarsasdgadhoz hozzakapcsoljuk és
akkor nem lehet nem csiszolddnia. Bvégh6l sok bdlcs kirdly és
a hazdnak mads.atyjai a kilonbdz6 nemzetekben azt akartak,
hogy vagy méshonnan hivjanak bélcs férfiakat az 6véikhez,
vagy az Ovéiket azokhoz kuldjék ki és ott ne napokig vagy
hénapokig, hanem évekig éljenek és csiszolddjanak.

Mégis nem elég a bdlcsek tarsasdgaban élni, maguknak az.
ifjaknak kell gyakorolni magukat allandé tevékenység altal
abban, hogy hozzéaszokjanak egész életiknek gyakorlati tevé-
kenységben val6 toltéséhez; csak akkor lesznek végul mivé-
szek, ha a gyakorlat &ket azokka teszi. Mert senki sem tanulja
meg azt, hogy ne tévedjen, csak gyakori tévedéssel, a tévedés
felismerésével és kijavitadsdval: kiki csak képzés uatjan képez-
tetik. Az ilyen iskolabél, mar a gyermekkor kezdete 6Ota foly-
tatott folytonos tevékenységb6l, szdrmazott egykor Hannibal
hdborids tudoméanya, mivel méar gyermekkordban atyjat a héa-
boriba kovetvén, egész életében mast a katondskodason kivil
nem csinalt; éppdgy Nagy Sandor és mas régi emberek élet-
tapasztalatok &ltal gyakoroltattak. De miért emlegetek régieket?
A velenceieknek « a belgdknak ma.mésok felett magasztalt
erényei s uralmuk szerencséje nem sz&rmaznak maéshonnan
inkdbb, mint abbdl, hogy fiaikat az els6 évekt§l fogva tevé-
keny életben és az allamugyekben gyakoroljak. Ott egy nemes-
nek, bardénak, grofnak, tandcsosnak, s6t maganaki a dézsanak
a fia sem jut tisztségekre masként, mint fokrél-fokra, és az
0 szolgalatuk a hazaval szemben nem maéashonnan kezd6dik,
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mint (barmely alacsonysorstval egyitt) a legalsé tisztségt6l s
magasabb tisztségre nem bocsatjak, csak akkor, ha az el6bbit
pontosan ismeri. igy lesz mindenki gyors, igy alkalmas min-
denre. Senkinek sem engedik meg, hogy lustalkodjék, vagy a
fold haszontalan terhe legyen.*

A hetedik eszkéz, mely a tehetségek kézos kimivel6dO9ét
elémozditja, maguk a bdélcs hivatalnokok, az 6, amiatt nyug-
talankodé lelkiismeretes munkdajukkal, hogy alarendeltjeiknek
ne hidnyozzanak az iskoldk, az iskoldknak ne a taniték, a tani-
téknak ne a tanulék, a tanuléknak ne a kdnyvek és mas sziiksé-
ges dolgok, mindegyiknek pedig a csendes nyugalom és a koz-
béke. Amint David, Salamon, Josaphat és mas kegyes kiralyok
gondoskodtak népukrdl. Szintdgy Antonius Pius, a legh6-
kezlibb rémai csaszar, az egyes, még a legtavolibb provincidk-
ban is, fizetést rendelt a muzsak tisztel§inek. Nagy Karolyrol
olvassuk, hogy mikor hozza, mint Gallia elhivott kirdlydhoz,
Skéciabdl két filozéfus jott, s arra a kérdésre, hogy mit akar-
nak, azt felelték, hogy az lij kirdly szirméara Uj ajandékot hoz-
nak, t, i. a bolcseséget: azt kérdezte a kirdly, hogy ugyan mi-
féle bolcseség lehet az. Azok bdlcselmi egyszerliséggel azt felel-
ték, hallottdk, hogy orszdgédban nincs iskola és nem is gon-
dozza a tudoményokat; azért .jottek tehat, hogy az iskoldk fel-
allitdsara neki tanéacsot adjanak. Az uralkod6 tehat elfogadvan
a tanécsot, a parizsi akadémiat alapitotta és azutdn tobb més
iskolat is. Innen szarmazik a francia nemzetnek, mely az eurd-
pai nemzetek kézt a legmiiveltebb, a fénye. O, ha ilyen Karo-
lyokat, Antoniusokat, Justinianusokat, Constantinusokat, Josa-
phatokat, Salamonokat, Davidokat tamasztana Isten minden
eddig még miveletlen nemzetben, akkor az egész féldkerekség
a miveletlenséghdl fényre emelkedhetnék.

Végil utolsé és mindenekfelett sziikséges eszkdze a tehet-
ségek kim(velésének az Isten kegyelme. Azé az Istené, mon-
dom, akinek akarata nélkil semmi sincs az emberben, aki egye-
dil képes felnyitni a vakok szemeit s megadni azt, hogy ne
legyiink olyanok, mint a lovak és oszvérek, akiknek nincs értel-
mik (XXXII. zsolt. 8, 9.). Es aki maga a minden e vilagra
jov6é embert megvilagité vilagossag, bar e fényt a sotétség nem
fogadja be, azaz befogadni s att6l megvildgosodni vonakodik.
Tehat a mi résziinkr6l ezt az egyet kell megtenni, hogy kivan-
juk a vildgosodast s ama fény felé forditva szemeinket, fogjuk
fel annak a ragyogédsnak a sugarait, ha hamarosan fényben
akarunk lenni. Ez odafordulds majd kérésekkel és segitségil
hivassal torténik, mint Salamonban mutatkozott, majd arra
irAnyulé buzgésaggal, hogy a lelket és a testet a hibaktél tisz-
tan megovjuk, mivel "vétkes lélekbe nem fog bemenni a bol-
cseség lelke. (Bolcs. 1., 4) Amely nemzetet tehdt az ész és az
erkdlcsok fényére kell Kkicsiszolni, attdl szikségképen el kell

* Ilias XVIII. 104.



134 COMENIUS:

tavolitani azon akadalyokat, amelyek kozénk és az Isten kozé
helyezve, az ész fogyatkozéasait eredményezik; ilyenek: a féld-
héz és a foldi dolgokhoz val6 szoros ragaszkodas, az égi dol-
gok elhanyagolasa, azutdn a bilndknek lelket bemocskold és
elhomalyosité foltja; végul a konyorgésekben és a vallasgya-
korlasban valé restség. Ha az evangélium szolgadi munkal-
kodnak azon, hogy ezeket mind tdvoltartsak és nem sziinnek
meg az embereket az dlomkorbdl felkelteni és magasabb kivan-
sagokra feltliizelni, ama magasabb dolgokat nekik megmutatni,
s azokat 6hajokkal és kérésekkel az Istentdl kérni, kénnyen
megkérhet6 lesz az Isten arra, hogy vegye le a népeket takaro
fatyolt és vigye el a gyalazatot a foldr6l. (Ezs. 25, 7., 8.)
Latjatok, hallgatéim, bdégj' a tehetségeknek teljes és egye-
temes kim(velése egy nemzetben, még a legmiiveletlenebben sem
lehetetlen, ha az emberek engedik magukat az észt6l vezettetni.
Most az én nemzetemet és a tieteket vizsgalom meg, hogy vajjon
sziikséges-e valamely magasabb miiveltségre elhivatnia és mi mé-
don. A kételkedésre okot az emberi természettel velesziletett on-
eléglltség ad s a vak Onszeretet, mely a hibakat nem latja. Embe-
rek vagyunk és szenvedhetliink emberi betegségben. Mivel ugyanis
egészen biztos, hogy a tehetségeknek némely nemzetnél semmi
mivelése nines, masoknal csekély s a mellékes dolgokhoz szaniit-
tatik, mashol komoly ugyan, de helytelen s csak a kiils§ és vilagi
szépségre ugyel6, néhol magasabbra iranyul6 ugyan, de szaraz
és hideg: mégis kevesen vannak, akik sajat szokasaikkal s erkol-
cseikkel tetszelegve maguknak, itt a hidnyt felismerik. Bizonyos
pedig, hogy legtébben csalédnak és szeretik a kelevényeiket; tehat
vigyaznunk kell, hogy mi is be ne csapddjunk. Es ezért e targy-
rél valamit kell mondanunk, réviden ugyan és mellékesen, mert
nem szeretik, ha a kelevényeket érintik, csak ha mellékesen érintik.

*  Ami minket, magyarokat és morvakat illet, az igazat meg-
vallva, még eddig az enyémnek és a ti nemzeteteknek nem volt
elég mveltsége. Innen van, hogy nekiink Eur6pa m(veltebb nem-
zetei kozt szellemi tehetségunk folytdn semmi kulénds fénylnk
nincs, s6t magan az egyhaz egén masok fényl6 faklyai kozt
minket mint kodosillagokat szamitottak eddig. Hanem (mert most
honfitdrsaimnak bizonyos fényre vald emelésére vonatkozdlag
nines gondom s hiaba is venném magamra) a szomszédi szeretet
arra késztet, hogy nektek, kedves szomszédok, magyarok, masok
el6tt komolyan tanéacsoljam, hogy j6 és rossz tulajdonsadgaitokat
jobban ismerjétek s azokat ndvelni, ezeket kisebbiteni térekedje-
tek. Nem hianyzott, beismerem, eddig sem nemzetetekben a tehet-
ségek kimlvelése, de hianyzott a finom miivel6dés. Hogy ezt ma-
gatok is ismerjétek (ha ugyan még nem ismernétek), tehetségei-
tek miovelését foldetek mdvelésével merészlem @Osszehasonlitani.
Hogy ezt mivelitek, mutatja a kenyér, a bor, a barmok hozama,
de hogy nem annyira mivelitek, amennyire lehetne, mutatja a
sok, maig is puszta vagy félig puszta hely és a tobbi, csak felile-
tesen mdvelt fold. Ezért az életre (még kevésbbé a miivészileg
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csinalt fgytjnﬁl(’jr(jségekre) sziikséges dolgoknak nem mutatkozik
oly sokféle hozama, mint pedig oly boldog fdldben lehetne, sem
épuleteknek, ruhdknak, bdtoroknak olyan bdésége és fénye, mint
mashol, sem a falvak, kis- és nagyvarosok nem oly népesek, mint
masutt, sem végil foldbe rejtett kincseiteket, az érceket s draga-
koveket sajat munkatokkal ki nem assatok, méasokra hagyvan,
hogy abbo6l gazdagodjanak;5 egyszdéval kétszer, haromszor tdbb
embert taplalhatna, mint amennyit taplal, ez a ti szerencsés
foldetek, ha egészen és gondosan lenne mivelve s talan tizszerte
tobb gyonyorlségetek és ragyogasotok lehetne, ha javaitokat
ismernétek és azokkal éIni tudnédtok. Minden egyes parasztotok
nemesi életet tudna élni, minden egyes nemesetek fejedelem maod-
jara duskalkodihatna a kincsben és gyonydriségben. Maga a
dolog bizonyitja tehat, hogy — hasonlé értelemben — van vala-
melyes mivel6désetek. Mert vannak iskolditok és nem hianyoz-
nak az iskoldkbdl a tanitok és a tanulok —e olykor nagy szamban
is vannak —; ezekbdl a latinul beszél6k annyian mennek ki, hogy
Sturm ama mondasa: ,egy nemzethez sem mehetsz, ahol ne talal-
nal latin vendégbaratot, aki az utasnak az utat megmutatja®“, nala-
tok talan igazabb, mint barhol mashol, még a legmlveltebb nem-
zeteknél is. Aztdn mily nagy a keresztyén vallas irant valo sze-
retetetek! Mily nagy a templomoknak és a lelkészeknek (csak-
nem az 0Osszes falvak-szerte) a slirisége! Mily nagy az istentisz-
teletekre valé 0z6nlés! Ha én, ki mar Gnnepnapokon meglehetd-
sen sok helyet bejartam, sajat szememmel nem tapasztaltam
volna, ha valaki elmondta volna, talan nehezen adtam volna neki
hitelt, oly nagy itt a veletek szomszédos nemzetekben a hidegség.
A tobbi dolgokrol, amelyek azt mutatjak, hogy ti tehetség dolga-
ban teljességgel nem pangotok és a scytha vadsagot levetk6zté-
tek, hallgatni fogok. Mégis nem kevésbbé kényszerit megvallani
az igazsag, hogy a lelki tehetségek kim(velése nalatok még nerp
érte el a csucspontot, a kdzéptajon megrekedt. Ezt mutatja isko-
laitok durva, Sovany, darabos latinsdga; ezt mutatjak az azok-
bél eddig kizart tobb tisztességes tudomanyok; ezt mutatjak az
eddig még be sem vett fels6bb tudomanyszakok: az orvosi, a
jogi tudomanyok, szintigy még a magasabb hittudoméany és a
bolcsészet is. Mutatjak a m(ivészetekkel s mindennem( m(vészek-
kel még meg nem telt varosok. Ezt mutatjak a nép eddigi vad
erkdlcsei és kevésbbé mivelt kilseje és még mas. Ugy gondolom,
ennek a bizonyitgatasainal nem kell sokaig id6zném, mert tudom,
hogy ezt koziletek az értelmesebbek sajat maguk is beismerik s
a magasabb mvel6désre varjak az alkalmat. VAagyodjatok is
utana, kedveseim, valéban nem hidba fogtok vé&gyo6dni! Mert
latom és nem habozom igazdn er@eitgetni: ha ti, hunjaim, tudtok
éIni tehetségetekkel, bdlcseség dolgdban Eurdpa egy népénél sem
lesztek hatrabb, mert sem a természet, sem az ég, sem a fold nem
ellenségetek, de mint a testeteknek, Ugy a lelketeknek is nemes

E gondolatot masutt, is ismétli.
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lakhelye van. Jol tudom, hogy tehetségeteket keményebbnek vélik,
taldn sajat magatok el6tt is annak latszik. De ez mégis (tegyik
fel, hogy igy van) a boleseségre vald torekvéseiteknek artalmara
lehet? Oly kevéssé, mint foldetek mlvelésének annak keménysége
szdraz vagy sarossaga es6s nyaron. Mert agyagos lévén egészen,
igen nehéz és csak sok barommal szanthatd, de a kemény munkat
a sikerult termés josdgaval és bdségével mily gazdagon (zeti
meg! Ugyanezt gondoljatok hat szellemi tehetségetekrél! Mert a
lelkeket titkon formaldé Isten Ggy osztotta szét a szellemi adoma-
nyokat nemcsak az egyes emberek, hanem a népek kozt is, hogy
némelyeknek tolibdl, masoknak fabdl, ismét masoknak 6lombdl,
masoknak meg acélbdl val6 legyen az. De e véltozatossag isteui
boloseséget mutat, ezt a valtozatossdgot a val6 élét koveteli. Mert
nem mindent tudunk viaszbdl, agyaghbdl, gipszb6l csinalni, mar-
vanyra és vasra, meg acélra is szlikségink van. De vajjon az
acéelbodl valdé kard is, melyet azért csinaltunk ilyenre, hogy eréseb-
ben Ussdén, nem aranyozhaté-e be, hogy ragyogjon? Tehat az a
nemzet, mely régt6lfogva a vasbél valé Marsnak szentelte magat,
szentelheti magéat az aranyos Arsnak is, hogy mind az erejét rantsa
elé, ahol arra van szikség, mind a ragyogasat mutassa, ahol az
haszndl. Nem azért mondom ezeket, hogy szonokoljak, kedves
szomszédok, de hogy titeket felgyujtsalak arra, hogy jo tulajdon-
sagaitokat ismerjétek és meglassatok, hogy mi hidnyzik még ezek
tokéletessé tételéhez. Nem fuleiteknek beszélek, a lelkeiteket sar-
kantyuzom. Mutassatok meg, kérlek, ihogy foldetek nemcsak pusz-
tasdgok ronéajabol all, ahol moosarviz tenil el, hanem hegyek-
ben és él6vizli forrasokban is bévelkedik, hol azok kellemesen
csorgedeznek. Mutassatok meg, mondom, hogy ti otthon nemcsak
a vizek ereit birjatok, hanem a tehetségét is! Mutassatok meg,
hogy nektek nemcsak a fold alatt vannak aranybanyaitok, ha-
nem kebleitekben is: a bdlcseeég aranybanyai! Merjétek férfiasan
letérélni, ha valami megmaradt még a scytha foltokbdl, hogy
végre a teljes ragyogas ne hianyozzék! Hogy e bizalmat belétek
oltsam, Isten segitségével idézni fogom, amit mashol irtam
(Methodus linguanim novissima, XXVI. fejezet 9. §) és alkal-
mazni fogom a jelen célhoz: ,irjak, hogy volt Goérdgorszagban
egy orszagocska, melynek lakoi, ha kenyeret akartak enni, Leshos-
nak, ez igen termékeny szigetnek, Erasus nev(i varosabol hozat-
tak a gabonéat, noha foldjukr6l, mely b&ségesen termett, nyerhet-
ték volna, ha a fdldmivelésre szikséges munkat meg akartdk
volna adni.“ Nevetséges, ha igaz. De szerfelett igaz, hogy hasonld,
de még veszélyesebb tunyasag keritette hatalmaba a tanultak
nemzetét, noha nekik az Isten a tehetség tébbnyire igen termékeny
foldjét hasonld joggal adja at, mégis kevesen mdivelik Ugy, hogy
otthon ne hidnyozzék az, amib6l a mdivel6dés életét tengessék.
Mi méas nemzetb6l és mas évszazadbol is hivunk valami tehetsé-
get, hogy nekink jovend6t mondjon. Vagy ha otthon képezzik is
tehetségeinket, kevesen miivelik Ggy, hogy sajat eszkézeivel fenn-
tarthassa magat: sokan koldulva élnek, a sajat szégyeniikre, a
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k6z szégyenére és karara, ha a dolgot helyesen fogjuk fel. Ugyanis
nem talalunk tobbet, mert nem keresiink tobben. Hidabavald, amit
mentségil hoznak fel: ,Nem mindent birunk mindnyéajan, nem
minden féld hoz mindent.“ Mert minden f6ld 'hoz valamit. Min-
den tehetségnek vannak erei, ha utdna asunk. Platon az allamrél
irt kényveiben kimondta: ,Senkinek sem szabad idegen Kkutbol
el6bb vizet meriteni, mig a fels6bbségnek be nem bizonyitotta,
hogy 6 a sajat hdzdban gondosan igyekezett kutat asni, de semmi
munkaval és koltséggel azt elérni nem tudta.” Es ama bdlcs Sala-
mon hasonldképen: Sajat hutadbol igyal vizet és forrasod folyo-
vizébél. (Péld. 5. 15.) Krisztus végre azt akarja, hogy az egyhazi
tanit6 az & kincstarabol hozza el6 a régieket és uUjakat (Maté
NI, 52). Ha az isteni dolgokban megadatott az, hogy sajat
kincstaraboél el6hozhasson, és azt akarni is lehet, miért ne lehetne
a tobbiekben, melyek az érzések és az értelem forrasabdél még job-
ban el6buzognak ?!

E mashonnan idézett dolgokat alkalmaznunk kell a jelen
célra. Figyeljetek, kérlek, nemzetembeliek és rokonaim: magya-
rok. morvak, csehek, lengyelek és t6tok, hogy vajjon mi nem
kovetink-e el valami hasonléan balga és nevetséges dolgot,
mint azok, akik kenyeret és vizet mashonnan kémek (noha
otthon foldben és kdtban nem szenvedtek volna hidanyt, ha asni
akartak volna), mialatt idegen iskolak, kényvek és tehetségek
utan annyira vagyddunk, arra sovarogvan, hogy csak innen
elégitsiik ki éhséglinket és szomjusagunkat. Vajjon, az Istenért,
hianyzik a tehetség foéldje nalunk? Miért nem mdveljik ezeket
otthon elég gondosan? Miért nem 0Ontdzzik pontosan, szantjuk
masodszor, harmadszor? Miért nem boronaljuk, vetjik, gyom-
laljuk? Egyszéval miért nem készitink magunknak otthon bé-
ségesebb aratast, miért futunk inkabb idegen tarlora, koldulva
szedegetni. Tudom, hogy ez a szegényeknek és a szlkolkédbk-
nek. kiket bizonyos isteni el6jog is véd (3 Mdz. 19, 9, 10.), meg
van engedve, mégis a bdlcs Sirah el6tt oly rat dolognak lat-
szott a koldulds, hogy azt mondta: jobb meghalni, mint kol-
dulni (40. fej., 29. v.). Tehat mi, er6teljes koldusok, orokké ide-
gen népekhez menjink-e irdaskakat, konyvecskéket, elirasokat,
betliket s irdsjeleket és még mit nem kérni? Mindig azt fog-
juk-e énekelni a nem tisztességes majorossal: nem vagyok ké-
pes kapalni, azt a masikat pedig sohasem fogjuk hozzaénekelni:
koldulni szégyellek, inkdbb idegen addskényvekbdl és levelek-
b6l lopva, mint magunknak otthon tisztességesen készitve egy
egész batus" olajat s egy corns7gabonat (Luk. 16., 3. stb.). Szint-
Ugy a gyonyoriségek, azaz mindenféle jeles talalméanyok vizét
miért keressik mindig csak idegen kutakban? Miért nem nyit-
juk meg a sajat forrdsainkat? Mert nehéz volna, 6 tunya, be-
bizonyitani, hogy magadban semmiféle vizforrdst nem tudtal
talalni, mikor téged Teremtdd, épplgy, mint méasokat, sajat ké-e

e L4 liter.
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pére alkotott, s erénnyel ruhazott fel és neked okossagot, nyel-
vet, szemet, filet és szivet adott a gondolkozéasra és a belatés
fegyelmével toltdétt meg tégedet; az elme bdlcseségét is meg-
teremtette szdmodra és gondolatokkal toltotte meg szivedet (ve-
link sziletett ismeretekkel) és a rosszat és jot megmutatta
neked (torvénye Aaltal) és szemét szivedbe tette (azaz minden-
tud 6sagédnak képmésat, az ész éles tekintetét), megmutatva ne-
ked a vildgon elterjesztett munkdainak nagyszerliségét, hogy
szentségének nevét magasztald és dicsérd csoddiban s beszéld
munkéinak pompdjat: igy hirdeti ezeket ama bdlcs Sirah mind-
nydjunkkal szemben az isteni josag dicséretére, nekink pedig
szemrehanydsul, ha nem vagyunk okosak. (17. fej. 1. stb.)

De nekem nemzetetekrdl, kedves magyarok, mar mas remé-
nyem van, miutan a magasabb mdveltség irant oly nagy szom-
jusdgot kezdtem bennetek észrevenni! Mert ezt a ti vagyddaso-
tokat agy nézem, mint Isten munkdajat bennetek, aki, mert leg-
f6bb bodlcseség, semmit sem csinal hidban, sem nem kezd sem-
mit hidban. Be fogja tehat végezni munkéajat, melynek alapjait
bennetek lerakta, ne kételkedjetek! Mert ha a foldmivel§ azt
latja, hogy a kert, a mez6, a sz6l6hegy béséges virdgot mutat,
a szerencsés aratds sikere irdnt éppen nem vaktdban taplal
reményt. Es ha a vizmester reggel valami parat lat a foldbél
felszajlani, ezt ott rejt6z6 viz jelének veszi. Amely tehetségben
tehat, vagy egy egész nemzet tehetségében, a bdlcseség szere-
tet6 és a tanulas vagya arulja el magat, a forrdsnak mar-mar
el6retorése és a bolcseségnek kozelitd aratdsa irant éppen nem
hhi remény tappialhaté. Csak tervedt6l ne 1épj vissza, kedves
magyar nemzetem, magadat, Isten segitségével, altalaban szé-
pen kimdvelheted, hacsak az egyetemes mi(ivel6édés ama fen-
tebb emlitett nyolc eszk6zét megragadni nem habozol. Neve-
zetesen, ha

1. Az ,Anyaiskola“ oktatokényvecskéjét sajat nyelvedre le-
forditva ajanlod tieidnek s rabeszéled Oket, hogy annak intéseit
tartsdk meg a tieid.8

2. Ha a szuléknek, féleg a nemes és gazdag s az 0Ovéik
gondos nevelésével foglalkozni rd nem ér6 sziléknek nevel6k
alkalmazasat ajanlod, azonban ezek, kiket nevelésre alkalmazol,
elébb maguk legyenek képzettek és ez oly szent hivatalra alkal-
masok.

3. Ha mindenitt iskoladkat nyitsz és igazi mddszerrel s bdlcs

és j6 modszer(i mesterekkel latod el s igy azokat az emberi mi-
veltség igazi mlhelyeivé teszed.
. 4. Ha betdlt6d foldedet jo és bdlcs, nemcsak latin-, hanem
hazai nyelvl konyvekkel, melyek minden megtanuland6t kelle-
mesen adnak el6, igy a tieidet a tétlenséghdl és a semmittevéshél
atvezeted a nemes tudomanyok szeretetére és az azokkal valo fog-
lalkozésra.

8 Most forditotta le Petrich Béla. Bp, 1929.
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5. Hu tudods tarsalgds végett mdashonnan miveit, bélcs,
tehetséges, leleményes férfiakat hivsz, vagy a tieidnek, kiket
kilféldre kildesz, azt a megbizast adod, hogy ha valahol alkal-
muk van valami szépet, nemeset, finomat latni, azt hazahozni
és sajatjukka tenni s ezaltal itthon minden értékeset novelni
tisztiknek ismerjék, nem pedig Ugy, hogy hazatérve (mint
eddig a kulfoldre jardid legtobbszor tették), erkélcseikben a
nyers és miveletlen néptdmeghez hamarosan ismét hasonlova
legyenek és igy mindent a régi sarba ragadva hagyjanak s
utazdsuk gyumolcsét elveszitsék.

6. Ha gondod lesz r4, hogy a néptél a lustasdgot és a dolog-
talan tétlenséget elvegyék s mindnydajan, féleg az ifjak (az
iskoldkban és azokon Kkivil) hasznos dolgokkal foglalkozzanak,
hogy a nemzet egész témege, mint a méhkas és a hangyaboly
(@ méhek és hangyak é&llama, ahol semmit tétlenul latni nem
lehet), Ggy mutatkozzék.

7. Ha f6- és kéznemeseid, nagysagos és tekintetes uraid az
alajuk rendelt kdznéppel kissé nemeslelklibben kezdenek banni
s lassankint jobbakkal kezdik édesgetni; az aldjuk vetett embe-
reket nem mint barmokat, de mint embereket, mint az Isten
képében s a jov6 életben tarsaikat kezelvén, s azok szamara
lelklk és testiik, erkdlcseik és életik mivelésér6l helyesebben
gondoskodvan.

8 Ha végul az egyhéazak lelkészei azokra, amelyek az igazi
keresztyénség igazi gyakorlasara s a bels.6 kegyességre vonat-
koznak, jobban vigyaznak, hogy mindnydajan, kicsik és nagyok,
az lIsten felé latobb lélekkel kezdvén fordulni, az & fényének
teljesebb sugarakkal valé befogadasara alkalmasakka legyenek.
Akkor valéban beteljesednék az, amit a zsoltarir6 énekel, hogy
kézel van az 6 szabaditasa, hogy az 6 dics6sége lakozzék a mi
foldinkon (85. zs., 10. v.). Adja Isten, hogy ezeket helyesen itél-
jék meg azok, akiknek érdekében van ez, légidként pedig azok,
akik e szent szandékot vagy sirgetni, vagy véghezvinni, vagy
elémozditani a legjobban tudjak: a nép fejedelmei s a nem-
zet mindkét rend(d” fejei. Barcsak ezek fiillébe Cicero ama bdlcs
szava hangzana, aki ezt mondja: ,,A hazdnak miféle nagyobb
vagy jobb ajandékot adhatunk, mint ha tanitjuk és emeljik
az ifjusagot, kulondsen olyan erkdlcsék mellett s oly id6ben,
mikor Ggy el van sullyedve, hogy mindnyajunk segitségével
kell megfékezni s megzabolazni.“ Es Platénak amaz inkabb
ismert, mint eddig figyelembe vett aranymondasa: ,,Akkor lesznek
veégre boldog allamok, ha vagy tudésok kormé&nyozzAak azokat,
vagy akik uralkodnak, tudésok és bdlcsek lenni toérekszenek.“»

Te, nemzet szemefénye, Rakdczi Zsigmond, akit mint
fényes csillagot kezdenek nézni a nemzetek, e helyen szdmunkra
és aztan az egész haza szadmaéra, Isten parancsara, igen fényl6
nap leszel, ki e mi kertecskénket, s6t az Isten kertjét is suga-8

8 Lélkészi és vilagi. — E nyolc pont megfelel az el6bbi 8. pontnak.
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raiddiil megvildgitod, felmelegited, megtermékenyited. Fenséges
anyadnak, ki mindnydjunk legkegyelmesebb anyja s ez isko-
lanak és egyhéaznak kegyes dajkéja, te sugalmaztad ama gon-
dolatokat, hogy semmi nagyobb, semmi fenségesebb, semmi
szentebb dolog nem gondolhatd, mint amit kérésekkel, kivan-
sagokkal, gondolatokkal és méar magukkal a torekvésekkel meg-
probalandoként magéara vallalt az Istenhez szegddott lélek, t. i.
a bolcseségnek megujitott s e nemzetben szélesebb terileten s
jobban elterjesztett tanuldsa altal novelni a haza diszét, el6-
mozditani az egyhdz udvét, emelni a magassagos Isten dicsé-
ségét. Emlékezni fog az igen kegyes Tabitha, hogy nem
kevésbbé kegyes dolog a lelket tudomanyra tanitani, mint a
testnek taplalékot nydjtani; ami a Bernat aranymondasa. De
amint nagyobb alamizsna sok szegényt taplalni, mint keve-
set, Ugy nagyobb jésag a tudomanyra sokat el8segiteni, mint
keveset. Igen nemes alamizsna volt, mikor Jézsef az Isten altal
neki adott bolesesége mellett, az éhség idején nemcsak atyjat
és testvéreit taplalta, hanem Egyiptom egész orszagat és a
szomszédos nemzetek népeit. Tehat hasonldéan igen nagy josag
nemcsak az Ovéit, szabadokat és aldrendelteket, de fliggetlen
nemzeteket is, a kegyességben és a bolcseségben valé részelte-
téshez hozzasegiteni, kiléonésen mikor a szomszédokat éhség
szorongatja, nem kenyér utani éhség és viz utani szomjusag,
hanem a Jehova szavanak halldsa utdn (Am. 8. 11.). Minden-
esetre az uldozés idején, mikor nagy dolog, ha az Isten egy
kegyes Abdiast tamaszt, aki az lIsten préféetajat vagy a pro-
fétak fiait szazaval befogadvan a Jezadbel dihe el6l elrejti,
sajat kenyerével és vizével tdplalja, még a szaraz és termé-
ketlen évek alatt és a gabona tlirhetetlen dragasaga idején is
(I. Kir. 18 3. 4). Ezeket te, mondom, nemes lélek, a magad és
nemes anyad lelkét ez igen nemes tervhez megnyervén, Gjra
bolcsen meg fogod fontolni, és arra fogsz figyelni, hogy sikerre
jussanak azok, amiket oly Kkitlin6 célul tliznek ki gondolataid;
ugy rendeled ald az isteni josdgnak munkadat. Mi pedig téb-
biek, kiknek szivébe az Isten hasonlé véagyat oltott, kéréseink
kel, helyeslésiinkkel, munkainkkal és 6rkédéseinkkel nem fogunk
megszinni egyltt m{kddni a ti szent tdrekvéseitekkel.

Nem hianyoznak ugyan olyanok, akik e reményiinknek
elleneszegiilnek. és azt vagy felforditani, vagy meggyengiteni
jonnek. De ha tisztes szandékunkhoz ragaszkodo6 férfiak lesziink,
nem lesznek ra képesek. El&szdér is maga a dolog nagysaga —
Ugy latszik — elrettenti 6ket. Hiszen elrontott dolgokat meg-
javitani csaknem nagyobb munka, mint Gjat csinalni. Ezt tud-
jak az okosak. De azt is meg kell gondolni: minden szép mun-
kaval (igy rendeli az isteni bdlcseség) nehézség van 0Osszekdtve
és ami szép dolog van, az nem lustasag, hanem munka jutalma.
Legyen tehat nehéz, csak ne lehetetlen, ne gondoljunk vele!
A nehézséget eloszlatja majd a szeretet és a kitind cél szem
el6tt tartdsa. Nagy dolgokban prébat tenni mit art? S6t sokkal
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jobb az ezerszer megprébaltal elhibazni, mint nem ezerszer
megprébalni az oly dics6séges, Istennek annyira kedves, nekiink
mindnyajunknak annyira hasznos, az utokornak annyira szik-
séges dolgot. De az el6itélett6l is félni kell, ami miatt alig gon-
dolhaté ki valami olyan ddvésen, hogy ne ragadndk azt mas-
felé azok, akik itéletiket nem az értelein, hanem a példak és
a szokdas szerint szabjak és amig azt hiszik, hogy helyesen van
az, ami szokashdl van, tlrhetetlennek tartjak, hogy ebbdl leg-
kisebbet is engedjenek és valami UGjat hozzanak be. Es annak,
aki tudatlan, maga a tudatlanség is édes és a vétkes magat a
vétket is szereti, mintegy sajat formajat, melyet elengedni fél.
Azt parancsolod valakinek, hogy mast tanuljon, mint amit meg-
szokott, vagy mas maodszerrell Azt fogja hinni, hogy mas
vilagba viszik, és attél fog félni, hogy az ismeretlen Gtl dceanon
at a hullamok el fogjak nyelni. A rest azt mondja: oroszlan van
kint, az utcak kodzepén meg6lne (Péld. 22. 13.). De mi az ilyes-
féle ures félelmet ellizni példaval tanitsuk, nehogy utdnozni
jojjon kedve. Soha semmit nem parancsolt nyomatékkai az
emberi lélek maganak, amit Istenre és az erényre tdmaszkodva
nem tudott volna elérni.

De mégis félni kell a rosszakaratiak irigységétdl, akik, ha
mast nem tudnak, azt fogjdk megprébalni, hogy ellenlink az
Gjitds vadjat emeljék s gyanusitdsokkal illessenek. Ami az
irigységet illeti, én bizony senkire sem tanultam meg irigy-
kedni, ha valaki akar képzettség, ak&r erény, akar ékesszdlas
altal kimagaslik az embereknek valamely rendjében, felekeze-
tében, partjdban. Ha valaki kisérletbe jon, hogy ram irigyked-
jék (aki magamtél semmi sem vagyok, semmit sem tehetek,
csak amennyit Isten kegyelme altalam méltéztatik végeztetni),
Uugy, ha tehetem, kérni fogom elnézését, ha nem, lIsten lesz a
jdmborsédg pajzsa. Ha valaki 0jit6 torekvést vet szememre,
jaratlansagat arulja el. Mert nem Gj, ami a régi, s6t orok esz-
mékhez tér vissza, amint 0Osszes dolgainkat megujitani tarto-
zunk Istennek mind rendelése szerint, aki azt mondja: ,,Szantsa-
tok magatoknak Gj ugart® (Jer. 4 3.), mind példdja szerint:
ime, én (jjateremtek mindent (Jer. 21. 5., azaz az elesetteket
és megromlottakat a sértetlenség 4allapotdba Aallitom vissza.
Vannak, akik ezt suttogjak: veszély van abban, ha a szokéasok
valtoztatdsa megzavarja a dolgokat. Es valéban igy tanitjak
a példdk. Moézest az izraelitdk, akiket Egyiptomb6l kiszabadi-
tott és Kéanaadn foldjének birtokdhoz juttatott, csaknem meg-
koveztéek. A profétdknak pedig és az apostoloknak és maganak
Krisztusnak az istentisztelet megujitasa milyen arba kerilt!
Lykurgos, mialatt a lacedaemoniak 4&llamat megjavitotta, a
zavargd uzsordsok miatt egyik szemét elveszitette, életét pedig
futds altal mentette meg nagynehezen. Es a tdrvényhozok és
az allamot jobba tenni torekvOk ellen hanyszor volt zavargéas
Athénben, Roméban!! De ha ez valoban Isten lgye s nem a
mienk, Istenre kell nézni, aki parancsolta azt, nem réank, akik
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féljuk. Le fog rogyni az irigység és a dih, miel6tt megsemmi-
sitenék Isten munk4jat vagy azokat, kik magukat az Istennek
hi munkéasokul ajanljak fel. Végil az az Isten bdélcsesége, hogy
az Ovéi romlasa Aaltal is, ha ezt valamikor megengedi, 6véit
jutalomra, munkait pedig véghezviszi.

Tehat nem tétovazvan tovabb, 6 ti, e nemzetben s e helyen
Isten altal felhivott lelkek, mar most csindljatok ezt, hogy mar
ez alkalomkor, mar most, mar e helyen, mar sajat magatok
altal, masra nem varva, kezdjétek meg az Isten e munkajat,
az iskolaitok jobba tételét. Masok el6tt pedig ezt a Bakoczi-
Athenaeumot, hogy a tobbieknek példanyképul legyen, t. i. mint
a tehetségek igazi koszoriikbve, a miuveletlenség maradvanyai-
nak (ha valami még megvolt bel6lik) kiirtdsa utdn, a midvelt-
ség igazi mihelye, a bdlcseség igazi aranybényaja, a nyelvek
igazi munkahaza.

Hogy ezt mar most meg kell probalnotok, arra titeket az
Istent6l ez orszagban engedett nyugalom hiv. Azutdn pedig a
tobbi nemzet miuveletlensége, még azoké is, amelyek maguk
el6tt igen mdivelteknek latszanak s masokat maguk mellett
lenéznek, mindenesetre ama barbar haboruk és dihdngések,
melyekkel eddig egymast kolcsondsen gyotrik, tdnkreteszik,
felforgatjak, Italiaban, Hispanidban, Galliaban, Anglidban,
Skécidban sth. Kezdjik meg mi, a mieinket az ilyenféle vad-
saghdl a szelidségre atvezetvén, azoknak a kicsiszolt népeknek
megmutatni, hogy milyen egészen méas erkdlcsok illenek a sza-
bad mivészetek altal megszeliditett népekhez! Es ha a dol-
gok zavarai, melyeket minden nemzetben szemléliink, Isten
akarata folytdn nem annyira a témeg, mint az iskola zavarai,
melyekben a jamborok tehetségeit mivelik, a gonoszokéit a
rosszasagtdl az észretérésre hivjak vissza: és masok talan ezt
a titkot nem értik, mi, akik értjik, mutassuk meg, hogy értjik
és hogy nekik, is alkalmat adjunk a megértésre, allitsuk fel az
észretérés iskolajat, a dolgok megjavitasanak példajat, a masok
szemelattara, ha akarjak. Es akkor, ha valakik (névszerint a
németek) a héaborabél fellélekzést nyerve, a miveltség 0Ossze-
omlé miuhelyeit ez id6ben megujitani kezdik (pedig kezdik), mi
azok példajatol is sarkalva csinaljuk ugyanazt, hogy egyik a
masiknak tiizet szolgaltatva, a kozhaszon faklyait gyUjtsuk fel.
Mindenekfelett pedig benninket arra, hogy mar most csmaljuk
meg ezt. isteni rendelésb6l adott alkalmak sarkalnak, és pedig
azaltal, hogy méltésdgos fejedelmeinknek e liceumuk szamara
a teljesebb moédszer fényének felgyujtdsdra felbuzdult a lelk(k
és a felvallalt dologban buzgén ég a lelkesedésik. A dolgok
alkalmait a magunk szaméra megcsinalni nincs hatalmunkban,
az adott alkalmakat elszalasztani tetszésunkt§l fligg. De a
kétszeres hibaért, a halatlansadgért és a tunyasagért blnhd&dni
kell, ha azt elkdvetjuk. Tehat, mivel Isten ajdndékdbdl nem
hidnyzanak azok, akik el6ljarjanak, ne hianyozzanak azok sem,
akik kovetik 6ket!
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Néhany széval azt is érintenem kell, hogy e kegyes ter-
veket miért leginkdbb e helyen, e varosban és iskolaban illik
megvaldsitani! Es pedig el6sz6r azért, mert itt tette le e kegyes-
ség szegletkdvét az 6sok .jamborsdga, a nemzeti iskoldanak itt
valé alapitasdval, melyet méltésagos fejedelmeink (a napokban
megboldogult szent emlékl fejedelminknek és itt maradt mél-
tdsagos ozvegyének) uri bdkeziisége Uj adomanyokkal er@sitett
meg s mar Ujbdl nagyobbra ndvelni készil. Konnyebb u. i. a
mar egyszer megalapozott épiletre raépiteni, amit a szikség
még kovetel, mint teljesen Gj épulet alapjait lerakni. Azutén,
mert ennek a ti iskolatoknak mér alapitdsdnak kezdete Ota a
most folyd évben szdzados jubileuma lesz, amikor (mert az
évfordulok végzetes ereje — ha ugyan van valami er6 a dol-
gokban — jobbra vagy rosszabbra val6 valtozast kényszerit
varni vagy legaldbb sejteni) az okossag és kegyesség tiszte
lesz arr6l gondoskodni, hogy a valtozas jobbra lssén ki. Har-
madszor: mivel az egész magyarorszagi igazhiti egyhaz mér
megszokta Ugy tekinteni ezt a pataki iskolat, hogy tébbnyire
innen vitték ki tanitdikat a tobbi iskolak, semmit sem gondol-
hatunk illendébbnek, mint azt, hogy itt a lelki tehetségek ama
kimdvel6inek jol berendezett miihelyik legyen a sajat kikép-
zésukre, hogy itt megtanuljadk, az iskoldknak hogyan legyenek
nemcsak az élén, hanem haszndara is.0Hogy itt, mondom, Bethel,
az Isten haza legyen, ahol Elidsnak és Elizeusnak felligyelete
alatt lakjanak a profétak fiai, mindentnnen ideseregelve. Es
hogy ez az iskola Isten iskoldjdnak hirében legyen, amelyben
az egy lIsten legyen a tanitd, mi pedig mind labanak zsamolya-
nal uljunk, hallgatva, hogy nekink az Isten harom kdnyvén:
a természetén, az irdsén s az ész vagy lelkiismeret belsé kony-
vein kivil mast nem fejtegetnek. Ezekhez jarul negyedik sor-
ban még a hely kellemessége és az életre szikséges dolgok
b6ésége. Ahol maga a név is jO jel. Potok ugyanis a szlav nem-
zetek minden nyelvén folyot jelent és a dolog agy is van. Mert
hiszen a Bodrog, e kellemes folyd, a viznek és a halaknak
a szomszédos hegyek a nemes bornak, a kérnyez6 mezék a gabo-
ndnak és nydjaknak, az erd6k pedig és a berkek a vadaknak
és madaraknak roppant béségét ontjdk. Reméljuk tehat, hogy
itt a muzsdknak 1s nagyon kellemes székhelye lesz, barmily
nagy szamban toduljanak ide a muzsafiak. A varos ugyan a
sarossagtdl kapta a Sarospatak nevet, de ez ne artson semmit.
Ezt a sart a magasabb miveltség le fogja tordélni és ha helyes
a joslatom, az utékor (ha talan a mi szemeink még nem is) az
utcdk sara helyett diszes kodvezeteket fog latni és a faviskok
helyett kéb6l épitetteket. Hogy a hely uranak egykor el lehes-
sen mondania, amit ott Augustus Caesarnak: téglabol valo
Romat kaptam, marvanybdl valét hagytam héatra. Nincs,
amiért valakinek e hely az udvar jelenléte miatt ne latszanék

10 Széjaték: praesint — prosint.
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annyira alkalmasnak. Igaz, hogy a kolt6k, a bdlcsek legrégibb
nemzetsége, ugy mesélik (s éppen nem fondkul), hogy a muizsak
nem a varosok és kirdlyok palotaiban, hanem maganyos helye-
ken, hozzaférhetetlen hegyeken, a Parnasszuson és a Helikonon
szoktak lakni, helyeselvén, hogy amint Ovidius kifejezi, ,a kol-
temények az ir06 maganyat és nyugalmat keresik“ és amint
Horatius: ,,az ir6k egész csapata a berket szereti s fut a varos-
tél“. Ezért helyezték a varoson Kkivil a Plato akadémidjat,
Aristoteles lyceumét és a régiek maés iskoldit. Mégis tudjuk,
hogy késébb a varosok kozepébe is bekoltdoztek e tudds ndéveérek
s ma a legnépesebb varosokban is gyonyodrliséguket talaljak,
csak aztdn, ha nem éppen a nép tarsasidgatol, mégis a forum
és az udvar larméajatol eléggé védve legyenek, amint itt ndlunk
latjuk, hogy az 0s6k bdolcsesége ebben a dologban is rendet
csinalt.

Hatra van még annak érintése, hogy az iskolai tanulma-
nyok e helyen valo uUjitdsdnak munkajat miért épp nekiink,
kik itt vagyunk, akik e dolgokrél beszélunk, illik felvallalni.
(Meg fogjatok bocsatani, kedveseim, hogy magamat kozétek
szamitom, akit ennek veletek egyutt vald végzesére magatok-
hoz valasztottatok és édesgettetek.) Nincs szikség az érvek fal-
tor6 kosaira, elég lesz egy. Mi magunk adtunk tanacsokat, a
tandcsok megvaldsitdsanak szikségessége minket terhel. Nyil-
van agy, mint mikor Jézsef az éhség idején magtarak épité-
sére és azok részére felugyel6k kivalasztasara tanadcsot adott,
hallotta a faradtol: te leszel az, akinek megadatott, hogy e
tandcsot adhassa. Es mikor valaki Gdérdgorszagban bizonyos
Rhodos szigetén kitaldlt tancokat hanytorgatott, azt kapta fele-
letdl: Itt van Rhodus, itt tancolj! igy ti, akik ez iskola meguji-
tdsaért a kéréseiteket és tandcsaitokat a méltdsagos fejedel-
mekbe belecsepegtettétek, ti, akik tanit6 emberek idehivasardl
és itt kdonyvnyomtatd mdihely felallitasarol és a tanulok koz-
hasznara nyilvanos asztal allitdsarol eszméket adtatok, végul
ti, akik engedtétek, hogy ide hivattassatok és munkaba allit-
tassatok, nektek kell e szokat meghallani: Itt van Rhodus, itt
tdncoljatok! Itt Egyiptom, itt készitsetek a tudomanyos éhség
idejére magtarakat! Ha nem teszitek, hasonlok lesztek azokhoz,
akikrél Krisztus igy sz6l: Mondjak és nem teszik, terheket
kotnek 0©ssze és a masok vallaira helyezik, maguk pedig még
ujjal sem mozditjak meg azokat. Ami engemet illet, lelkemet
annyira késznek jelentem ki el6ttetek, hogy igazan elhitethe-
titek magatokkal: nem fogok megfutni a teher el6l, amellyel
kérésetek engem megterhelt, amire barataim tanacsai rabeszél-
tek, amit az Isten maga feladatomma@ tett. Es ha Istennek és
nektek dgy tetszik, nem vonakodom példaval jarni el6l, mert
tudom, hogy ha az Isten jésdga valami jot a ti dolgotok fel6l
is megfigyelnem engedett, az az egyhdz kozhasznara adatott.
Megemlékezvén tehét arrdl, hogy egyidére ide mivégre vagyok
hiva, kuldve és vonva, azt erém szerint teljesiteni iparkodom.
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Vagyok pedig el6szor azért, hogy titeket és a tieiteket a mlvelt-
ség tudomanyainak“ szabad emberhez ill6bben vald tanulasara
jo tarsalgassal vagy er6sebben hivjalak, vagy kellemesebben
csaljalak. Azutdn hogy moddszeres konyveket, szellemi tehetsé-
geitek e probakdvét, a dolgokrol valo itéletetek reszeldit, a
nyelvnek (latinnak, anyanyelvnek) leend6 vonalzdit a lehetd
legjobban 6sszedllitani segitsek. Harmadszor, hogy az iskolai
ifjasag el6tt ezek hasznosan valé Kifejtésének és alkalmazasa-
nak? maddjat az allandé gyakorlat példaival mutassam meg. Es
ezaltal végul ennek és a t6ébbi igazhitl magyarorszagi iskolak-
nak sajat magatok altal valé rendezésére, amennyire Isten
engedni fogja, alkalmat adjak. Sajat magatok altal, mondom.
Mert sem az én vallam, 60 éves oregé, e teherrel nem érne fel,
sem, ha felérne, egy irigységnek kitett feladatot magamra val-
lalni, idegen embernek, vagy nem lenne biztos, vagy kedvemre
valé. JO tanacsokat adni, ha idegenek, ha bdagyadt oOregek
vagyunk is, tudunk, ha van b6ségben; sajat javat keresni pedig
barmely munkéalkoddénak, akar népnek, akar embernek, kote-
lessége.

En tehat titeket, e nemes iskola jeles tanarait és mestereit,
mint h{ tanacsosokat, mint tadrsaimat és szeretett barataimat,
mint Isten e munkdajaban tevékeny munkatarsaimat, tgy foglak
nézni és nézlek most. Fogjunk kezet, kérlek titeket, kdssik
Ossze sziviinket s egyesitsik kéréseinket az Urban és az 6 josa-
ganak erejében. Nem lesz tdvol e szent Ohajoktdl és torekvé-
sektdl annak segitsége, aki igérte és aki igaz. Titeket szintén,
tanulok serény serege, akik a mdveletlenség ellen ide katona-
nak jelentkeztetek, nem mint leend6 tanitvanyaimat, de mint
az igazsagnak és vildgossagnak velem egyitt tanuldit, Gdvo-
z0llek most. Szivesen utdnzo6in a ré6maiak ama hadvezéreit, akik,
hogy katonaikat mindenre serényebbekké tegyék, nem ,kato-
naknak®, hanem ,velik egyltt katonaskodoknak” szoktak
nevezni, s terveiket velik, mint tarsaikkal kozolni; és e nyéajas-
saggal is jobban magukhoz kapcsolvan lelk(iket, jeles tetteket
hajtottak végre nagy dicséséggel. Engedjétek meg, hogy fel-
emlitsem, ami most jutott eszembe, Maceddniai Fulop kedves
mondasat is, aki, mikor egyszer egy als6bbrend( iskolaba Iépve,
a tanuloifjusagot fedetlen fével igy udvozolte; ,kbdszontelek,
borostyankoszords urak, mesterek, doktorok, lgyvivék, polgar-
mesterek, tanacsosok, titkarok, irodaféndkok, stb__ “ és a koriil-
allok kozt valaki ezt nevetve fogadta, igy felelt: ,Nem tréfa-
lok, a beszédem komoly. Mert ilyen férfiakra lesz sziiksége, ha
mi meghalunk, az allamnak, az egyhaznak, iskolanak. Ezeket
honnan varjuk, ha nem a tanuld-seregh6l?“ Hasonldképen nem
fogok habozni titeket, tanitvanyaim, a rolatok keblembe zéart
reményeim folytan, nevetés és tréfa nélkal agy tdv6zdlni, mint

U 1 pansophicus tudoméanyoknak.
2 K(Yulésének.

Magyar Paedagogia XXXIX. 5—6. 10
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az iskoladk jeles igazgatdit, az egyhazak tiszteletes lelkészeit,
egyhdzmegyék nagytiszteletld espereseit, superintendenseit, pus-
pokeit, varosok tekintetes tanacsosait és birait, mint nemes
udvarmestereket, titkarokat, irodafénokdket, szintigy mint e
nemzetben a fény megujitoit, az istentelenség, a miveletlenség,
a zavargasok leverdit, — és nem fogok habozni titeket beavatni
terveimbe és tetteimbe, amelyek titeket ilyenekké akarnak tenni.
Hozzatok is sz6lok, nemes sarjadékok, haza szemefényei, nemes-
ség virdga, kik itt vagytok s akik itt fogtok lenni! A szerencsés
képzés segélyével novekedjetek ti is szerencsésen gyumdolcs-
term8 fakka, amelyek lombjai alatt fészket taladljanak az ég
madarai, majdani alattvaléitok. Titeket is Ggy tekintelek most,
mint az egyhéz jov6 partfogoit, az iskolak el6bbrevivgit, mint
csaladjaitok fényét és oszlopat, a nemzet ékességeit, a haza
diszeit. Arra nektek kell vigyaznotok, hogy ily nagy reménytdl
el ne fajzzatok; hogy az elfajuldsra ne legyen alkalmatok, az
arra valé vigyazas a mi tisztink.

Ugy legyen hozzam Jehova kegyes, amint én semmi maést
tdvotokon kivil nalatok nem keresek és nem fogok keresni,
mig itt vagyok, magyarjaim! Ti csak kérjétek az Istent, hogy
nekiink, kik e szent célra 6sszeeskilsziink, 6rizze meg életinket,
hogy er@sitsen, hogy adjon nyugalmat, hogy tamasszon apolé-
kat, igazdn valé dajkalokat az egyhédz és iskoldk szdméra, hogy
akiket mar adott, azokat tartsa meg, ajandékozza meg hosszu
élettel, a bolcsesdg, a tanacs, az er6 leikével, 6sztondzze e szent
dolog szentul valo végzésére, amely munka most a Magassagos
nevében kezdddik. igy azokat is, akiket tanulméanyi vezet6kil
kaptok, hogy téle segitve isteni sugallatra legyének igazi vezé-
reitek az igaz bolcseségre.

Ami a boleseség ez utjat illeti, célul tuzzuk ki, hogy nektek
el6adjuk el6szér a latin nyelv szép rovid modszerét, hogy annak
kellemes tisztasagat kellemes utakon érjétek el; masodszor a
jozanabb bdlcseségnek virdnyait, hogy minden dolog okait, mér
amennyire a keresztyén aldzatossdggal 0Osszeegyeztethetd, elmé-
sen nyomozzatok; harmadszor a szabad mdivészetek (szamtan,
mértan, csillagdszat, fénytan, zene és az életre hasznos tobbi mes-
terségek) finom gyakorlas altal szerzendd valasztékos kezelésé-
hez jussatok. Negyedszer az erkdlcsok helyes csiszolasat, hogy
innen kicsiszolva menjetek ki vildgi rendbdl valdk, barmiféle
emberekkel valé téarsalkoddodra kiképezve. Végre elméletileg és
gyakorlatilag a szentséges teologia titkait, hogy lassatok: a bdl-
cSeség kezdete és koronéja az Isten félelme és ezért itt komoly
kegyességben nevelkedve, innen (mint a megvaltd Krisztusnak
tetszett mondania), mint a vilag vilagossaga és a fold sd6ja men-
jetek Kki! Lassatok kedveseim, mennyire megvan bennem a hasz-
nalni akards! Hogy ha bennetek is szintigy meg fog lenni az
el6haladni akaras, az Isten jésagatol sokat reméljetek. De jbol
és Ujbol kérlek benneteket, hogy a lustasdg elizésére minden er6-
toket feszitsétek meg és magaval a szorgalommal bizonyitsatok be,
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hogy mennyire becsilitek az alkalmakat, amiket az Isten adott
nektek.

Hatra van, hogy irantunk Isten kegyelmét kérjuk, hogy 6
orok josaganal fogva (melynél fogva nein veti meg a szivben
aldzatosakat s azokat, akik magukat egészen neki adjdk, maga-
tél nem Gzi el) e tervinket is aldasaval kisérni méltoztassék.
Add, 6 Isten, mindnyajunknak e lelket, hogy minden terviinket,
minden torekvésiinket mindnyéajan a hazanak s abban egyhéazad-
nak koézhasznara forditsuk. Tolts be mindannyiunkat, 0 szent
Isten, hogy ezt akarjuk s add, hogy e szent dolgot akarhassuk is,
hogy barmily csekélységek vagyunk, mégis a Te dicséreted han-
gozzék a cseosszopok és kisdedek szajabol! Uram, a Te vilagos-
sagod, igazsagod, aldasod tdltse be ezt az iskolat és a tobbit ez
orszagban és mindet az egész keresztyén vilaghan! Orizd meg
Magadnak az orszadgok e zavaraiban, a nemzetek e romlasai kozt
egyhazadat! SOt épp a kereszt alatt ndveld azt fénnyel s tisztitsd
teljes tetszésedig Ugy masutt, mint ebben az orszagban! Ta-
massz ennek kegyes dajkalékat és oltalmazdékat s az iskoldknak
pedig dics6séges megujitokat, Mdzeseket, Davidokat, Salamono-
kat, Josaphatokat, Josidsokat, Konstantinokat stb., szintugy hoz-
zajuk hi szolgakat: Aronokat, Nathanokat, Jojaddkat, Eliasokat
és Elizeusokat. Akiket pedig mar tamasztottal (és koztik a mi
méltéeadgos fejedelmeinket és ez orszagban az evangélikus egyhaz
el6keldit és partfogdit), mindezeknek az életét, egészségét, ere-
jét, a neked tiszta szivvel valé szolgalas lelkét, 6rizd meg, égi
erdddel erdsitsd s néveszd nagyra! Hallgass meg minket, Uram,
szentséges neved dics6ségéért! Legyen a te dicséséged vellink a
foldinkon! A jésag és hilség taldlkozzanak egymaéssal! Az igaz-
sdg és béke csdkoljdk egymaést (Zsolt. 85, 10, 11). Szolgéaidon 14t-
tassdk meg a te dolgod, legyen végiul Jehovanak, a mi Iste-
nunknek, fénye mi rajtunk és kezeink munkdajat magad igaz-
gassad! (Zsolt. 00, 16, 17.). Ugy legyen a Krisztus altal és a
Krisztusért. Amen.

Ti pedig, tdmogatok, partfogok, joakarok, lelkészek, tana-
csosok, polgarok és vendégek, legyetek udvozolve! Serényen dol-
gozzatok s ennek az iskolanak és azoknak, akik majd annak fény-
nyel valé besugdrzasaval foglalkoznak, az égtdl sikert kivéanja-

tok! Elmondtam. .
° ondta Forditotta: Guilyas JT6zsef.

10'



A FELSO KERESKEDELMI ISKOLAK
PROBLEMAJA.

— Masodik kézlemény. —

6. Az 1920. és 1927. évi tantervek. Egybefoglalom a két
rokon tanterv megbeszélését, hogy szembetlin6bbé tegyem a
bennik észlelhet6 eltéréseket. Rokonsaguk abban all, hogy mind
a kett6 a négyévfolyam( iskoldhoz tartozik és az 1927. évi tan-
terv az el6z6nek 0. n. javitott kiadasa akar lenni. Lenyeste
ennek foljebb vazolt vadhajtadsait s helyrehozta a tagozas
kedvéért rajta elkOvetett torzitdsokat. De szervi hibait is 6ro-
kolte, abban pedig hi maradt 6sszes el6deihez, hogy a meglepe-
tésszer( indokolatlan véltozdsokat kedveli.

Mindenekel6tt azt latjuk, hogy a reform legfontosabb cél-
jat, a tulterhelés megszintetését, egyik tanterv sem valdsitotta
meg. A tanaroknak errdl sz6lé sok panasza kozul Banké Lajos
egykori elndkukét idézem, aki szerint ,,a négyévfolyamu iskola
a maga tantervével a talterhelést nemcsak nem szintette meg,
hanem — még iokozottabba tette.“10 Tovabba a sziil6k korébdl
Kemény Ferenc cikkéreffutalok, melyben az egyik székesfévarosi
fels6 kereskedelmi iskoldban tapasztalt talterhelés képét raj-
zolja, pedagbégus szemével latva. Eszerint teljesen hidbavalo
volt a tanfolyamot négy évre kiterjeszteni.

Az 1920. évi tanterv bevezetésében (a 7. lapon) ezt olvassuk:
LA tanuldk talsdgos megterhelésének f6oka nem a tanitas-
anyag mennyiségében, hanem abban van, hogy az el6addk
némelyike a sajat tantadrgyanak olyan részletes feldolgozasat
tekinti feladatanak, mintha az valosagos oncél volna, pedig
mindegyik tantadrgy csak az 0Osszesség keretén belul és mint
annak tényez6je toltheti be célszerlien feladatat.” Kétségtelenil
igen gyakran a tanarok rossz didaktikai eljarasa idézi el a
talterhelést, kivalt az tgynevezett praktikusoké, akik a maguk-
szerezte és masoktol ellesett tapasztalatot tekintik cselekvésik
egyedili helyes iranyitéjanak és a pedagdgia tanacsairdl kicsiny-
l6leg azt tartjak, hogy bar elméletben igazak lehetnek, de gya-
korlatilag semmit sem érnek. RA&luk mondja Herbart: ,Ein
neunzigjahriger Dorfschulmeister hat die Erfahrung seines
neunzigjahrigen Schlendrians.“ Azonban nagy ellenmondast
latunk a tanterv el6bbeni megszivlelend6 szavai és egyéb ren-
delkezései kozott. Mar az az egy tény, hogy, a munkadélutant is

16 Lasd Szakokt. 1924/25. évf. 10. 1 .
17 Léasd ,,Iskoldink egyik betegsége®“ cim alatt. Orszagos Tanaregyesuléti
Kozlony. 1928. évi marciusi fuzet.
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szamitva, a heti tandrak szamat osztalyonként 35-re emelte és
mindegyik osztalyban 15—15 targynak, koztik 9—11 egy-két-
orasnak tanitdsat kivanta, eléggé bizonyitja, hogy a tanterv
fogyatkozasai szintén okai a tdlterhelésnek, mert még a peda-
gogus tanéart is helytelen cselekvésre szoritjak.

A tanterv els§ fogyatkozasa az egyméas mellett tanitott
targyak sokasdga. A tanuld, aki annyi tantargynak nagyrészt
heterogén gondolatkéreibe kénytelen beilleszkedni, nem képes
a tanultakon eszmélkedni s azokban elmélyedni; gondolkodasa
kuszalttad, 6 maga feliletessé valik. Noha a legujabb tantervben
némileg kevesbedett az egyméas mellett tanitott targyak szama,
mindazonaltal a két kdzéps6 osztdlyban még mindig 15—15
targyat talalunk, koztuk 12, illet6leg 10 egy- és kétorasat, ami
magaban véve is a rossz tanterv ismerteté jele. S6t van targy,
az egészségtan, amelynek csak havonként van oOraja! Rejtély,
hogyan tudja az egészségtan tandra a tanévre szétszort legfel-
jebb tiz éraban a megszabott meglehetésen jelentékeny anyagot
kell6 médon tanitani, a modszeres utasitasnak megfelel6en allo
és mozgo vetitett képeken szemléltetni, azonfelil az els6 segély-
nyljtast gyakorlatilag elsajatittatni, iskolai ment6&rségi és
egészséglri szolgalatot szervezni, végul 45 tanulot feleltetni és
igazsagosan osztalyozni. Valésagos boszorkanysag!

A tanterv mésodik fogyatkozasa az els6bdl ered: a targyak
nagy szdma miatt nem kaphat mindegyik kell§ id6t. A tan-
folyam bévilt ugyan egy évvel, vagyis heti 32 éraval, de ebbdl,
a kotelez6vé tett testgyakorlat s gyorsiras, a vallastan és gya-
korl6 iroda 6rainak levonasa utdn, csak tiz 6ra marad a tobbi
tantargy jobb dotaldsara. Ezen oOrdk fele olyan térgyaknak
jutott, melyek egyéltaldban nem voltak raszorulva: a torténe-
lem és foldrajz két-kétérds gyarapoddsa az els6 harom év
anyagéanak ismétlésére szolgal; a kereskedelmi szdmtanrdl pedig
az 1903. évi ankét megdllapitotta, hogy tanitasdnak eredménye
megfelel6 és anyaga csdkkenthet6.B Ellenben mostoh&dn béantak
a nyelvekkel. A magyar nyelv és irodalom csak az els§ évben
kapott egy o6raval tobbet a nyelvtan ismételtetése miatt, de a
mésodikban és harmadikban oOraszdmat leszéllitottdk haromrol
kett6re, ami teljesen elégtelen arra, hogy a nemzeti nevelés és
kdzmdiveltség tekintetében annyira fontos feladatdnak meg
tudjon felelni. Legrosszabbul az idegen nyelvek jartak, amelyek-
nél legsziikségesebb lett volna az 6raszdmot szaporitani. Az anké-
ten és azota is a keresked6k fékép az idegen nyelvtudas hia-
nyossaga miatt panaszkodnak és a tanarok is beismerik azok
tanitasanak eredménytelenségét. Mégis a német nyelv csak egy
oraval kapott tobbet; a masodik idegen nyelv draszaméat pedig
kettével csdkkentették és tanitasat az elsé osztalyban eltorol-

18 Hogy mennyire folosleges volt a kereskedelmi szamtan ordit szapori-
tani. a Bogyé—Havas-féle tankonyv atdolgozéjanak eljardsa mutatja, aki a
deviza-szamitast, miutan mai forméjaban kevés benne ‘a szorosan vett szam-
tani anyag, az elavult békebeli szokdsok alapjan is targyalja, hogy elég anyaga
legyen a tantervben kiszabott heti 3 6ra betdltésére.
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ték azzal a helytelen indoklassal, hogy nem lehet ott egyszerre
két idegen nyelvet kezdeni. Nem gondoltak meg, hogy az els6é
osztaly tanuldja nem ott kezdi meg a német nyelv tanuldasat,
hanem mar legaldbb két évig az el6z6 iskolaban is tanulta.
Ausztridban az els6 idegen nyelvnek 15, Lipcsében 19 6rdja
van, a masodiknak 12, illet6leg 13 6raja. Hat hogyan lenne elég
minalunk 13, illet6leg 10 d&ra, ahol joval nehezebb a nyugati
nyelvek tanulasa, mint amott!

A tanterv harmadik fogyatkozasa, hogy az évfolyamok sza-
porodasaval egyitt csaknem minden tantargy anyaga is bdvilt,
holott redukalni kellett volna. A novekedés mekkorasaga kiils6leg
a tankdnyveken lathato, melyek azel6tt egy-, legfeljebb kétkote-
tesek voltak, most pedig a legtobb tantargybdl harom és négy
kotetre néttek. Az U tantervihez valé modszeres, utasitds még
nem készilt el; azért az 1920. évib6l allapitom meg, hogy a ma-
gyar irodalombdél osztadlyonként atlagosan 210 kisebb-nagyobb
iskolai olvasmanyt ir el6 (tehat egy-egy tandrara kett6t), azon-
felll 15 terjedelmes kotelez6 és ugyanannyi ajadnlott hazi olvas-
manyt. Az aruismeretben 460 aru- és vegyuletcsoportot kivant
targyaltatni. A legUjabb tanterv a fdldrajznak s torténelemnek
korabbi kereskedelmi jellegét gazdasagira valtoztatta s ezzel
mind a két tdrgy anyagat tetemesen felduzzasztottd. Nem elég-
szik meg a kereskedelmi konyvvitellel, hanem a gyakorl6é iroda
keretében gyéari és mez8gazdasagi kényvvitelt is kdvetel.

Az anyag b6ségébdl fakadd bajt fokozza az a kérilmény,
hogy a kereskedelmi iskola legtobb tantargya tdlnyomoan csak
kils6leg 6sszefliggl képzetek szerzésére irdnyul és rengeteg sok
névvel és szamadattal terheli meg az emlékezetet, ellenben arany-
lag kevés az olyan tantargy, mely, mint a matematika, a meglevd
képzetek kozo6tt Uj vonatkozasokat keres. Ezt a bajt ugyan enyhit-
hetné az oktatas, ha alkalomadtan kifejt6 maodszert is hasznalna.
Azonban erre nincs ideje a tandrnak. A nagy anyag elvégzése
sietésre kényszeriti. Nem ér ra arra, hogy pszicholégiai kovetel-
mények szerint a tananyag egyes részeinek vildgossdgaro6l, majd
bensé 0Osszekapcsolasarol, végul kell6 begyakorlasarél gondos-
kodjék.

JImmé\r a tanterv negyedik fogyatkozasahoz, a koncentracio
hianyahoz érkeztiink, mely egyébirant tobbé-kevéshbé Osszes tan-
terveinknek hidnya. Ugy tetszik, még nem eszméltink ré& arra
a nagy ellentétre, mely az egységes nevel6 oktatds meg az olyan
kdzott tatong, mely a tananyagnak enciklopédikus, csak aggrega-
tumszerdl elsajatitasara, verbaliznmsra és tudakossagra, nem pe-
dig arra iranyul, hogy az ismeretekbdl a tanulé szellemi életén
uralkodd 6sszefligg6 egészet sz6jon. Mindazonaltal nem emlitettem
volna a koncentraciét, ha az 1920. évi tanterv bevezetése nem han-
goztatna ,a tantargyaknak egymasra vonatkoztatdsat, a koztik
valé kapcsolatok felkeresését”, és ha maga a tanterv nem tett
volna kisérletet arra, hogy valamelyes koncentraciot meghonosit-
son, amennyiben ¢sszekapcsolta a kereskedelmi ismereteket a leve-
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lezéssel, tovabba egy tantadrgyba olvasztotta Ossze a természet-
rajzot, vegytant, technoldgiat és aruismeretet.

De az 1927. évi tanterv mindezeket az dvds kapcsolatokat
szétszakitotta és a koncentracidbdl atcsapott a diszcentracidba.
Az aruismeretb6l kiragadta és a foldrajzhoz csatolta anyaganak
tekintélyes részét, amib6l az a fura helyzet szarmazik, hogy pél-
daul a kdvénak forgalombahozatala, csomagolasa, szallitasa, rak-
tarozdsa az aruismeretbe tartozik, azonban termelésének helyeit
és modjait (tehat ezekt6l fliggé fajtait), forgalmi dtvonalait és
sz4llitdsdnak madjait a vilagkereskedelmi foldrajzban kell ismer-
tetni. Szintén diszcentracié, hogy amid6én a tdrténelem az els
osztadlyban az 6- és kozépkorrdl tanit, ugyanakkor a fdldrajz
nem ezen korszakok szinhelyeivel, hanem az idegen foldrészekkel
foglalkozik s csak a méasodik osztalyban kerill sor Eur6pa orsza-
gaira, a harmadikban pedig hazdnkra. Megfejthetetlen, miért kel-
lett a hetven év 6ta megszokott helyes sorrendet ekként meg-
forditani. Hiszen a ..kozelebbir6l tavolabbira“ elvet a hazai viszo-
nyok koénnyebb szemlélhet6vé tétele miatt a gazdasagi foldrajz
tanitasaban is szem el6tt kell tartani. Mar azért is, mert minden
idegen orszag gazdasagi adatait mindig a hazaiakkal val6 6ssze-
hasonlitas atjan kell megitélni, tehat el8szor ezekkel kell tisztdba
jonni. A gyarmatokat sem szabad az anyaorszdgok el6tt, t6luk
elszakitva targyalni.

Tagadhatatlan, hogy két Grnak szolgélé iskoldban tokéletes
koncentracié lehetetlen. Ha keresekedelmi iskolank tiszta szak-
iskola volna, a koncentracié magatol adddnék: a tanitds egész
anyagat a helyesen szervezett és vezetett gyakorléiroda,
mint kdzpont korul lehetne elhelyezni és ravonatkoztatni. Mind-
amellett az iskola mai alakjaban is lehet, s6t kell bizonyos foku
részleges koncentraciot létesiteni, ahol ra alkalom van. Ami nem
egyértelm( azzal, ami ellen a fent emlitett bevezetés tiltakozik,
.hogy a felsé kereskedelmi iskola mintegy két intézetté, egy
altalanosan képz6vé, meg egy szakiskolava valna kilén-kulén*
(amit egyébként a jov6ben amugy sem lehet elkeriilni), hanem
csak azt eszkozélné, hogy a tanulé gondolatkérének legalabb
egyes részei kiragadtatnanak jelenlegi elszigeteltségukbdl.

A részleges koncentracid tervét kifejteni feladatom korén
kivil esik; ezért csupan annak a megemlitésére Szoritkozom,
ami egydttal a tanterv biradlatdhoz tartozik. Mindenekeldtt meg-
jegyzem, hogy koncentracidot nem lehet a fent emlitett beveze-
tésben hirdetett jelszoval létesiteni, hogy ,,az egész intézet szel-
leme tdrsadalomtudoményi-kézgazdasagi alapon Aalljon“. Eb-
bél kifolyolag példaul elrendelték, hogy a magyar nyelv és iro-
dalom tanéara kdzgazdasagi mlveket is olvastasson és gazdasagi
vonatkozast dolgokat irasson a tanuldkkal, amihez, mellesleg
mondva, nem ért. Amelyik targyban természete szerint benne
nem lakozik a kozgazdasagi szellem, arra rafestve csak kils6
maz, mely nem képes a bels§ 0sszefliggés nélkil egyméas mellé
lerakott anyagot 0sszetartani.
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A koncentracié érdekében oly irodalmi olvasmanyt (0. n.
érzileti anyagot) kellene az oktatds kozéppontjaba helyezni,
mely végigvezetné a tanuldt Ziller szerint az emberiségnek, —
kozépiskolai tanterviink szerint nemzetiinknek mdveltségtorté-
neti fejlédésén és amelynek tartalmaban és sorrendjében vissza-
tukréz6dnék a fejlédés egyes fokait jellemzd gondolkodas és
érzilet. Az oktatds tobbi targyait a kdzponti anyagra vonatkoz-
tatva és hozz4d kapcsolva kellene targyalni. De a fels§ kereske-
delmi iskoldban a tanterv utjaban all az irodalmi olvasmany-
nak fentebbi vagy hasonl6é értéki etikai szempont szerinti meg-
valogatasanak és elrendezésének, mert a magyar nyelv és iro-
dalom elméletének kategodriadira helyezi a sulyt s az olvasmanyt
ezeknek szolgalataba rendeli. S6t az 1927. évi rendtartas 8l §-a
az olvasmanyt és dolgozatokat ,valtoz6 anyag“-nak mindsiti és
évenként Ujra allapitja meg, tdg kaput nyitva a tanar egyéni
tetszésének és szeszélyének. Ezekb6l az okokbél szdrmazik az
irodalmi olvasmanyok tartalmi tarkabarkasaga, meg az efféle
pedagégiai tévedés, hogy példaul az oOkor és Gjkor tanitiséa-
val egyidejlleg Kossuth jalius 11-i és Dedk elsd felirati beszé-
dét olvastatjdk, viszont a magyar szabadsagharccal és kiegyezés-
sel egyutt Arany Buda haldlat vagy Shakespeare Coriolanusat.
Azért a magyar nyelv és irodalom tantervében nem az elmélet
kategoriait kell elsé helyre tenni, hanem az irodalmi olvasmanyt
és az elmélyedést annak tartalmaba, erkdlcs- és nemzetneveld
értékébe. Csak ilyetén kiakndzdsa utan kovetkezzék elemzése az
elmélet szempontjabol, de nem ugy, mint'jelenleg, az els6 évben
csak stilisztikat és retorikat, a masodikban poétikat, a két
utolséban irodalomtdrténetet, hanem valamennyi kategdriat az
elsé harom éven keresztil tanitva, évenként legaldbb harom 6ra-
ban. llymdédon megszlinnék a megkotdttség és onkény az iro-
dalmi olvasmany megaéllapitasa tekintetében, de az elméletet is
pedagogiailag helyesebben, nem szak-, hanem iskolatudomany-
ként lehetne tanitani. Minden olvasmany elemzése Uj képzetek-
kel gyarapitana az elméleti belatast és ezeknek folytonos is-
métl6 dszefoglaldsa és fogalmakka slritése a harmadik év végén
teljes rendszerességében szolgaltatnd a retorikat és poétikat, —
a negyedik évben pedig a még hianyzo ismeretekkel kiegé-
szitve az irodalomtorténetet.

Mieldtt tovabb haladnék a tantargyak sordn, még az els
osztalybeli helyesiras- ésgrammatika-tanitdshoz van szavam. Azt
hiszem, hog*y a targyak elemeinek 6rokos kérédzd ismétlése peda-
goOgiai tévedés. A tanulé mar a népiskoldban szerzett nyelvtani
ismereteket, azutdn a kozép- vagy polgari iskolaban harom évig
el6bb mddszeres, majd rendszeres nyelvtant tanult; a kereske-
delmi iskoldban immar negyedszer hallja. Aki ezen ismeretek
birtokaban keril ide (ilyen a tdbbség), haldlosan unatkozik a
nyelvtani 6rakon. A tobbivel pedig nem lehet két honap alatt
pétolni, amit el6z6leg harom év alatt nem tudtak megtanulni.
A tapasztalat mutatja, hogy ez a vallalkozas hidbaval6: a panasz
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a végzett tanuléknak helyesiras-, nyelvtan- és fogalmazas-nem-
tudasa miatt hét év alatt sem hallgatott el. Helyesebb volna e
bajon vagy felvételi vizsgélattal segiteni, aminek jo hatasat az
1919 utani években lattuk, vagy pedig oly médon, hogy csak a
fogyatékos tudast tanulék koteleztessenek nyelvtantanulasra,
amelyet ez esetben a magyar nyelv és irodalomtél elvélasztva
az egész tanévre kellene kiterjeszteni.

A torténelem 1920. évi tanterve szerint a tanulé az els6 két
évben nemcsak a vilagtorténelmet, hanem ennek keretében
részletes targyaldsban hazaja térténetét is tanulta; a harmadik
év. mar csak elmélyit6 osszefoglalasara szoritkozott. Az 1927.
évi tanterv ellenben Magyarorszdg torténetét kirekesztette a
vilagtorténetbdl és csak onall6 tanitdsat kivdnja. Nem tudom,
mi indithatta a tanterv készit6it erre a sajatsagos valtozta-
tasra. Attol tartottak-e, hogy a hazai térténet tulgyakori ismét-
lése eltompithatnd az érdekl6dést iranta és trividlissa tehetné
a tanuld szemében? De ez esetben inkdbb a magyar torténet
0nallé tanitasanak elhagyasaval kellett volna ama veszedelmet
elhéritani, semmint Kkitorlésével a vilagtorténelembdl, ami a
nemzeti 6nérzetet bantja s azonfelil koncentracidellenes. Azért
helyesebb lett volna a vilagtdrténelem tanitasdt harom évre
kiterjeszteni és szinckronisztikus menetben a magyar torténetet
belefoglalni. Az utébbinak kulén tanitdsat a harom év folya-
man végzett 6sszefoglald ismétlésekkel lehet potolni, amelyeket
azonban nem a szokasos kér6dzé modon szabad rendezni, hanem
meghatarozott vezérmotivumok (példaul orszagok, intézmények)
szerint, ami alkalmat szolgaltat a tanult anyagnak Gj szempon-
tokbol valé 6sszekapcsolasara.

A negyedik évben torténelmet és foldrajzot tanitani merd-
ben folosleges, s6t diszcentrdlo hatdsa miatt karos. Amott a
gazdasagtorténelem anyaga jobbad&n az els6 harom évben ta-
nultaknak puszta ismétlése; emitt, mint fentebb lattuk, a vilag-
kereskedelmi foldrajz anyagéanak legnagyobb része az &ruisnie-
retbe valé. Ami azonfelil a két tdrgy anyagaban foglaltatik
(amott tarsadalmi alapismeretek, gazdasagi rendszerek stb.,
emitt a termelés fejl6dése, fokai sth.), az inkabb a kdzgazdasag-
tanba val6, ahol amugy is széba keril. Meglatszik a tanterve-
ken, hogy mind a két tantdrgynak csak avégett kellett éra a
negyedik évben, hogy a tanarok el6készithessék a tanuldkat az
érettségi vizsgalatra.

Az irodalom és torténelem koncentraciojat még a hit- én
erkodlcstanra kellene kiterjeszteni, mely féleg az 6- és Ujtesta-
mentumbol és az egyhaztérténetben becses anyagot szolgaltat-
hatna hozza. Az egyhéz az egész nyugati népvildg nevel6je volt,
aminek nyomai kitdérolhetetlentil lathatok irodalomban, képzé-
mvészetben, tudomanyban. Dante, Milton. Herder, Lessing,
Arany, Madach. Michelangelo, Rafael, Diurer, Munkacsy,
Descartes, Leibniz, Kant méltatasa lehetetlen a vallds eszme-
vilaganak ismerete nélkiil. De a hit- és erkdlcstan bekapcsolasa
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a koncentracioba csak abban az esetben volna lehetséges, ha
annak kilénféle tantervei, felekezeti dogmatikus jellegukt6l
eltekintve, bibliai és torténelmi exegetikus tartalom tekinteté-
ben megegyeznének egymassal. Sajnos, a hit- és erkdlcstan
minden tantervben ures lap, amire a hitfelekezetek mindegyike
maést ir. Azért szimultdn iskoldkban a hit- és erkdélcstan Kivil
all az o©sszoktatds korén ée nem lehet kozottik kapcsolatokat
létesiteni.

A pedagoégiai érzés hianya legszembetiin6bben a kereske-
delmi szaktdrgyak tanterveiben jelentkezik. Els6sorban a keres-
kedelmi és jogi ismeretek, meg a kozgazdasagtan tanterveiben.
Ezek a tdrgyak elhelyezésik és egyméasuténjuk szerint dsszefiigg6
ismeretkort kellene hogy alkossanak, melynek alapjat az els6 év-
ben tanitott kereskedelmi ismeretek szolgdaltatjak, amelyekhez a
méasodik és harmadik évben a jogi ismeretek, a negyedikben a
kézgazdaségtan csatlakozik. Az elgondolds helyes, de végrehaj-
tdsa alapjdban hibds. Ugyanis a kereskedelmi ismeretek céljat a
tanterv a kovetkezd helytelen mdédon hatdrozza meg: ,A keres-
kedelmi élet megismeréséhez szikséges alapismeretek gyors (1)
elsajatitasa.“ Holott nem az alapismeretek elsajatitdsa, hanem
maganak a kereskedelmi életnek a megismerése az, amire els6-
sorban van sziksége a tanulonak, amikor hozzafog a kereske-
delmi tanulményokhoz, és. aminek a hidnya okozza azt a sok
nehézséget, amivel ezek a tanulméanyok jarnak. De a helytelen cél-
kitlizés és anyagmegallapitds folytdn a kereskedelmi ismeretek
tanitdsa afféle gyorstalpalé tanfolyamma valt, mely az els6 év
heti 2 6r4jaban a tanterv utasitdsdhoz hiven ,gyorsan“ akarja
elsajatittatni mindazokat az alapismereteket, amelyeket a ra-
kovetkez6 harom évben dsszesen 8 Oraban a jog és kdzgazdasag-
tan majd alaposan és behatéan fog targyalni. Valésagos pedago-
giai képtelenség. Kovetkezménye az, hogy pl. Trautmann—Kunt-
ner Kereskedelmi Alapismeretek c. 21 ives legujabb tankdnyve
koézel 2000 jogi ée gazdasadgi fogalmat a hozzatartoz6 sok szam-
beli és mas adattal egyltt magoltat a tanuloval, a legelvontabb
tudoméanyos nyelven el6adva. Maguk a szerz6k is meghdkkentek
konyvik szertelen bd&ségén, kijelentvén az el6szo6ban, hogy ,az
aprobetlis széveg részletesebb magyarazatul szolgal, nem annyira
megtanulasra, mint inkdbb elolvasasra valé. De lesznek oly ren-
des betlkkel szedett részek is, amelyeket a tanar csak elolvastat
és megmagyaraz, de nem tanultat meg. llyennek gondoljuk pél-
daul a 2 fejezetet (jogi alapfogalmak) és a 9. fejezetet (keres-
kedelmi szakképzés)“. Méltan felmeril a kérdés, sziikséges-e még
tovabbi harom évi jogi és kézgazdasagi tanulméany, amikor annak
csaknem egész anyagat mar elvégezték az els6 évben!

Ausztridban is 6sszefliigg6en tanitjak a kereskedelmi és jogi
ismereteket és a kozgazdasdgtant, de joval észszerlibb maddon.
A kereskedelmi ismeret, mely nadlunk az els6 évre heti 2 dréra
van @sszeszoritva, ott harom évnek tananyaga 0sszesen 7 draban.
Viszont a jogi ismereteket ée kdzgazdasagtant ott csak a negye-
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dik évben tanitjak, félannyi id6ben, mint nalunk. Az anyagot
is gondosabban valogattdak meg és nem latunk oly visszassago-
kat, mint a mi tanterviinkben, mely példaul az addkat és illetéke-
ket kétszer tanittatja (a kereskedelmi ismeretekben és kézgazda-
sadgtanban), a pénz- és mértékrendszereket haromszor (a keres-
kedelmi ismeretekben, szamtanban és kdzgazdasdgtanban), a val-
tokat és értékpapirokat négyszer (az el6bb megnevezett targya-
kon kivil még a jogi ismeretekben is).

Még észszerlibb a kereskedelmi ismeretek tanitasa a német
kereskedelmi iskolakban, ahol hozzadkapcsoljak az irodai mun-
kdk és levelezés tanitdsat. Nalunk az 1915. és 1920. évi tanter-
vekben megkisérelték a két targy osszekapcsoldsat, de a keres-
kedelmi szaktanarok nem tudvan megbaratkozni az Gjitassal,
1927-ben ismét elejtették. Ez nagyon sajnalatos, mert igaza
van Dcngl Janosnak abban, hogy ,.a magyar kereskedelmi leve-
lezésnek mint kulén tadrgynak nincs létjogosultsdga“.19 A leve-
lezés tankdnyvei az dgynevezett ,Briefsteller“-re emlékeztetnek,
melyben szerelmesek mintdkat taldlnak, ha levélben akarnak
szivikoén konnyiteni. Csakhogy jobb dolguk van, mint a keres-
kedelmi iskolai tanulénak, akinek magolnia is kell a leveleket,
minden elavult formasaggal egyutt. Azért mind a szakszeri-
ségnek,mind a pedago6gianak szempontjabdl indokolt és kivana-
tos a kereskedelmi ismeretek és levelezés Osszekapcsolasa, de
nem az utébbinak kell a vezet6 szerepet adni, mint ahogy nalunk
tették, hanem az ismeretek keretébe kell a leveleket beilleszteni,
mint az ismeretek konkretizalt eseteit, irasba foglalt alkalma-
zott példait Az ilyforma 0Osszekapcsolas egyiitt mutatja be a
kereskedelem elméletét gyakorlataval: az innen vett példakkal
megvildgitja az elméletet s nyomban alkalmaztatja gyakorlati
feladatokra; élénkiti az elméletet s megszunteti a levelezésnek
szokasos szellemtelen dresszuraszerl tanitasat.

Legteljesebb a kereskedelmi szaktadrgyak koncentracidja a
lipcsei és a tobbi szészorszagi iskolaban, ahol a kereskedelmi
és jogi ismereteket a levelezéssel egyutt egy targyként a 11—V,
évben 0Osszesen 8 Oraban tanitjdk és csupan a IV. évben csatol-
nak hozza két 6ra kozgazdasagtant, meg egy o6ra allampolgari
ismereteket. Ezzel szemben a mi tantervink a kereskedelmi le-
velezést és a jogi ismereteket a Il. és I11. évben egymés mellett
tanittatja ugyan, de elmulasztja a két tdrgy anyagat agy elren-
dezni, hogy egymast kolcsdndsen tdmogassak. A levelezés azt
kivannd, hogy a, kereskedelmi jognak az Uzlet megkezdésérdl és
gyakorlasarél, az Ggyletekr6l és vételrél szolé részei mar el6ze-
tesen a masodik év els6 felében keriuljenek sorra, ne pedig uto-
lagosan a harmadik évben. Minthogy a levelezés sorrendje nem
valtozhatik, a jognak kell a levelezéshez alkalmazkodnia. Nem
esnék sérelem a jogtudoméanyon, ha a kereskedelmi jog ama ré-

19 ~ Lé&sd Denjrl Janos: A hazai felsé kereskedelmi iskolai tanarok képzé-
sének mnltja és jelen allapota. Szakokt. 1924/25. évf. 217. 1
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szei helyet cserélnének a masodik évbeli kdz- és maganjogi is-
meretekkel, amelyek viszont jobban illenének a harmadik évbe,
amikor a torténelem tanitdsa a magyar orszagos intézmények
torténeti fejlédésével foglalkozik. Ekként helyreéallana az 06ssz-
hang egyrészt a kereskedelmi levelezés és jogi ismeretek, mas-
részt az utébbiak és a torténelem tanitdsa kozott.

A kozgazdasagtan tanitasa el6 van készitve a tdrténelem,
foldrajz, kereskedelmi és jogi ismeretek gazdasdgi vonatkozasu
anyagaban és feladata voltaképen nem egyéb, mint a mar meg-
szerzett gazdasagi ismeretek Osszefoglaldsa, tudatossa tétele és
kiegészitése. Csakhogy a tanterv nem vesz tudomast amaz isme-
retek létezésér6l és a kozgazdasagi miveltség ,,megalapozéasat”
tlzi ki a tanitas egyik céljaul. Ennek kovetkeztében a tankdny-
vek sem térédnek amaz el6zményekkel s az anyagot olymddon
targyaljak, mintha a tanuld még sohasem hallott volna rola.
Példaul részletesen beszélnek a tozsdeligyietekrél, holott a keres-
kedelmi szdmtan mar behatéan foglalkozott velik, jobban, mint
ahogyan a kozgazdasagtan teheti. Egyébként ritka tanéar, aki
masforman tanitand a kbézgazdasagtant, mint ahogyan az egye-
temen hallotta el6adni: teljes passzivitasban tartva a tanuldkat,
arra karhoztatva 6ket, hogy edényekil szolgaljanak, amelyekbe
beémdlhetik a tanar szoaradata. Kilondsen fajlalni val6, hogy
Roscher és Schmoller szellemében térténelmi irdnyban nem ta-
nitjdk a kdzgazdasagtant, ami egyfel6l hozzaf(izné a tanuld is-
meretkdréhez és appercipidldé képzeteket szolgaltatna szamara,
masfelél alkalmat adna a térténelmi anyagnak 0j szempontok-
bél valé ismétlésére.

A kényvvitelre nézve mindenekel6tt egyik kivalo szakta-
narunk nyilatkozatat idézem: ,A koényvvitel alapelmélete oly
egyszerl és konnyl, hogy azt kozépfoku iskolaba jaré tanuld,
meég a leggydngébb is, megértheti, ha arravalé tanar tanitja“.-0
Hogy mindazonaltal a konyvvitel a fels6 kereskedelmi iskola
legnehezebb tantargyai kozé tartozik és tobbnyire az elégtelen
tanulok legnagyobb aranyszamait szolgéaltatja, annak két oka
van. Elsé, hogy a tanuld tobbé-kevésbbé idegen az elkdnyve-
lend6 anyagban s emiatt nem tudatosan, hanem csak tétovazva
konyvel. Eppen az ellenkez6t tapasztaltam a Baross-SzOvetség
esti szaktanfolyaman, amelyet kereskedelmi alkalmazottak la-
togatnak. Itt a kell6 el6képzettségl (legaldbb négy polg*ari is-
kolai osztalyt végzett) hallgatdok, akik rendesen jarnak az el6-
adasokra és gyakorlatokra, félannyi idé alatt minden nehézség
nélkil tanuljak meg a kereskedelmi kényvvitelt. Az 1903-ik évi
ankéton is a vélemények 85%-a megallapitotta, hogy a kereske-
delmi iskolat végzett tanuldk kell6 gyakorlati ismeret szerzése
utdn bevalnak a konyvelésben.

A gyonge eredmény masodik okat abban a nagykép(iség-
ben latom, mellyel a konyvvitel egyszer(i szabéalyait tudoma-@

20 Lasd Kuntner Rébert ,,Néhany megjegyzés egy kritikara*“ cim( cikkét.
Szakokt. 1927/28. évf. 504. 1
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nyos mezbe bujtatva elhomélyositjAk. Nem azonositom maga-
mat Leitner Jozsef berlini kereskedelmi f6iskolai tanar nézeté-
vel, aki, a koényvvitel tudomanyvoltat tagadva, csak tudoma-
nyos maddszernek mindsiti kilonés tartalommal. Szerinte a
konyvvitel nem egyél), mint valamely véallalat magangazdasagi
statisztikaja. Tudomanyos kezelése ott kezd6dik, ahol a szambeli
anyag gy(ljtése és csoportositasa végzddik, ahol biralni kell ama
statisztikanak anyagat, eredményeit, tartalmat, maodszerét; ahol
valamely véallalat gazdasdgi elemzése, szamlaknak és meérlegek-
nek olvasasa és biralata keril sorra.2l Mindez azonban a keres-
kedelmi fdiskola feladata; a kozépfok( iskolaba csak a koényv-
vitel technikdjanak az elsajatitasa vald. Ennél tdbbet a tanterv
sem kivan. Azért a kdényvvitelnek tudomany mddjara tanitasa
nem helyeselhet§. Az sem helyes, hogy a folyészamlak tanitasa
a kereskedelmi szamtanba, gyakorlasa pedig a konyvvitelbe
van beosztva. Tanitast és gyakorlast nem szabad egymastdl el-
szakitani; egyutt kell maradniok a kdényvvitelben, ahol sziikség
van a folyészamlakra.

A gyakorlo iroda Szterényi Jozsef akkori allamtitkar indit-
vanyara és az Orszagos lIpari és Kereskedelmi Oktatasi Tanacs
hatdrozata folytan kerilt a tantervbe, de semmikép sem gy,
amint az inditvdnyoz6 és a tanacs akarta. Szterényi olyan-
nak tervezte, amilyen a gyakorld miihely az ipariskoldban, a Ta-
nacs pedig azt kivanta, ,hogy a kereskedelmi szaktargyak
(szdmtan, kényvvitel és levelezés) a tanulmanyok harmadik
évében mint kilon tantargyak befejez6djenek és a negyedik év-
ben a tanultak gyakorldsdra mintairoda létesittessék“.2 Ett6l
eltérve a tanterv oly gyakorl6 irodat alkotott, amelyb6l az (z-
leti tevékenységnek legfontosabb funkcidja, a kalkulacié hiany-
zik; mely nem Kkiviulrél, mas vallalattol érkezd, hanem tan-
kényvbe foglalt levelekkel dolgozik; amelynek nem annyira
gyakorlat a targya, mint inkdbb 0j koényvviteli anyag tanitasa
(gyari és mez6gazdasagi kényvvitel, mechanikus konyvviteli
rendszerek ismertetése), s6t olyan anyagét is (vallalatok orga-
nizacidja és adminisztraciéja), mely nem a kdényvvitelbe, hanem
a kereskedelmi ismeretekbe tartozik. Eszerint a gyakorl6 iroda
nem egyéb, mint a kényvvitel folytatdsa, mely ekként heti négy
orat nyert, de nyereségét nem a sajat, hanem idegen szamlan,
4lnév alatt konyvelte el.

A kereskedelmi technika harmadik targyanak, a kereske-
delmi szdmtannak metodikéja legjobban van kialakulva. Errél
tantervei és tankdnyvei tanuskodnak, melyekben csak kevés
ingadozas mutatkozik. Az 1903-ik évi ankéton a vélemények 80%-a
meg volt elégedve a szamtan tanitdsdval, csak a gyors és biztos
szamolas-készség fejlesztését és az uzleti életben el6forduld

21 V. 6. Leitner Jozsef el6adasat: Die Stellung der Handelswissensehaften
an den Handelshochschulen. Bericht Uber den neunten internationalen Kongress
fur kaufmannisches Bildungswesen in Wien. 1910. 185. 1

2 Lasd az Orszagos Ipari és Kereskedelmi Oktatasi Tanacs 1906 februar
3-4n tartott ulésének jegyzokdényvében a hatodik pontot. 8—12. 1
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egyszerlibb szamitasoknak intenzivebb gyakorlasat sirgették.
A tanacs ugyan kimondta, hogy evégett el kell hagyni a kom-
plikéltabb bank- és tézsdelgyleti szamitasokat, mindazonaltal
ezek most is az idé nagyobbik felét foglaljak el. A foly6szamlak
voltaképen a konyvvitelbe valdk, ahol szintén tanuljak; a szam-
tanba azért keriltek, mert a kédnyvvitel tanarai nincsenek szam-
tanra képesitve, ami eléggé visszas &llapot. Mindenesetre azon-
ban folosleges a folydszamlak 6sszes tizenkilenc valfajat tani-
tani: elég csak a kereskedelmi életben szokasos fajokkal foglal-
kozni. Ellenben behatébban kellene a rentabilitds szédmitasait
targyalni, amelyeket a kereskedelmi ismeret tandra a szamtanra
valo képesités hianyaban nem tanithat.

A természettudoméanyok tanterve 1927-ben lényegesen rom-
lott. Az el6z6 tantervben a természetrajz, vegytan, technoldgia,
és aruismeret lgyes koncepcioval egytivé voltak olvasztva. Ezt
a pedago6giai szempontb6l becses koncentraciét az Uj tanterv
szétrombolta; a természetrajz tanitdsat elejtette, a vegytant a
masodik és harmadik évben, az &ruismeretet a negyedikben ta-
nittatja. A vegytan tanterve b&velkedik homalyos kitételekben
és targy7d botlasokban;2 folosleges benne a hadi gazok tanitésa,
valamint a hirhedt Galilei-kérrel valé kapcsolata révén odi-
Ozussa is valt ,az élet kémidja“ cim( fejezet, melyet a sziksé-
ges fiziologiai elGismeretek hianydban a kereskedelmi iskoldban
amugy sem lehet sikerrel tanitani.

Az aruismeret anyagadnak szétszakitdsardl mar szoltam, de
megcsonkitva is sokkal terjedelmesebb, semhogy a részére Ki-
szabott idi6ben tisztességesen lehetne elvégezni. Egyébként is bo-
nyolult az aruismeret helyzete. Az 1903-ik évi ankéton a véle-
ményeknek csupan 12%-a allitotta, hogy a gyakorlatnak szik-
sége van az aruismeret tanitdsara; ellenben a vélemények 88%-a
szerint a végzett tanulé nem jut abba a helyzetbe, hogy ezen is-
mereteket érvényesitse. De még azok a vélemények is, amelyek
kivanjak az aruismeretet, elismerik, hogy tanitasa fogyatékos,
mert csak a gyakorlatban lehet elsajatitani. Ehhez azonban az
kellene, hogy minden iskoldhoz arugyujtemény helyett 4ruhézat
csatoljunk. Avval mindenki tisztaban van, hogy az iskola éppen
ugy nem vallalkozhatik a kereskedelem sok szézezer arujanak
ismertetésére, amint arra sem vallalkozhatik, hogy a népek
0sszes nyelveit tanitsa, csak azért, hogy a tanuld, ha valamikor
valamely népnek egy tagjaval talalkozik, sajat nyelvén tudjon
vele beszélni. Az &ruismeret kompilaciéja az aruk eléfordula-
sarol, el6allitasarél, forgalomba hozatalarol és megvizsgalasarol
sz0lo foldrajzi, természettudoményi, technoldgiai és kereske-
delmi ismereteknek. Semmi sziikség nincsen arra, hogy a tanul6
ezeket a heterogén ismereteket egy tomegbe 6sszegylijtve kapja.
Pedagdgiailag helyesebb, ha mindegyiket a maga helyén adjuk;
az aruk eredetérdl és el6allitasarél szolokat a természetrajzbang

28 Erro vonatkozélag utalok Szathméary Laszl6 biralatdra a Szakokt.
1928/29. és 1929/30. évfolyamaiban.
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és vegytanban; az elterjedésiikre vonatkozékat a foldrajzban, a
kereskedelmieket a kereskedelmi ismeretekben, de az aruisme-
reti ismeretek 0sszegy(jtését a tanuldra bizzuk. Ha az ismétlést
akként végeztetjik, hogy példaul a természetrajzban az élelmi-
szerekr6l vagy a fonésra, szdéveésre alkalmas terményekr6l és
feldolgozasukrdl tanultaknak @sszefoglaldasat kivanjuk, akkor a
tanuld6 maga csinalja az aruismeretet, ami becsesebb és mara-
dandbébb eredmény, mint ha készen kapja a tanar el6addséaban
vagy tankdnyvében. Az aruismeret ilyetén tanitdsa végett vissza
kell allitani az 1920-ik évi tantervben kontemplalt, azutan elej-
tett koncentracidét, azzal a kulénbséggel, hogy ne az &aruisme-
ret legyen a gerinc, amelyhez a természettudomény tapad, ha-
nem megforditva. Vissza kell hozni a természetrajzot, amelyre
kézmi(veltségi becsén kivil azért van szikség, mert allattani,
novénytani, asvanytani és foldtani ismeretek nélkil nem lehet
foldrajzot és aruismeretet tanitani. Bécsben két, Lipcsében egy
évig tanitjak. A természettan pedig, mely ma az els6 évre vissza-
szoritva alig lehet tobb, mint az el6z6 iskoldakban tanultaknak
puszta ismétlése, hozza méltobb helyre kerilhetne (péld. mint
Bécsben a harmadik és negyedik, vagy mint Lipcsében a méaso-
dik és harmadik évbe), ahol ezt a k6zmiveltség és szakszer(iség
szempontjabol egyarant fontos tadrgyat magasabb szinvonalon
lehetne tanitani.

Az aruismeret kiulén tanitdsat csak specializalasa esetében
tartom indokoltnak és megtarthaténak. Az 0j tanterv a hazai
és vilagkereskedelmi aruknak, ipari atalakulasuknak a kereske-
delem szempontjabol valo ismertetését irja el6, tehat oly ren-
geteg anyagot, amelyet heti két drdban esak a legfellletesebb
modon lehet tanitani. Egykor boldogult Murakézy Kéaroly tana-
rommal a textilipar eredményesebb tanitdsa érdekében az &ru-
ismereti laboratdriumban Jacquard-féle kézi szév8széket szerel-
tettlink fel és szovémestert fogadtunk, aki az dnként jelentkezé
tanuldkat — tobbnyire textilkeresked6k fiait és olyanokat, akik
a textilszakméaban szadndékoztak elhelyezkedni — gyakorlatilag
beavatta a szovés technikajaba. De rovid idén belattuk, hogy
a kitlizott célt csak akkor tudjuk elérni, ha az egész évet rafor-
ditjuk; tehat kénytelenek voltunk a Kkisérletet abbanhagyni.
Ha az aruismeret tanitdsa csak egy szakmara vagy szakma-
csoportra szoritkoznék, akkor lehetséges volna azt teljes alapos-
saggal és gyakorlati hasznavehet6séggel tanitani, amivel az is-
kola igen jo szolgalatot tenne annak a szakméanak. Azért a ja-
vaslatok, amelyeket Orel Géza az iskoldk specializdlasa tekin-
tetében tett,2l komoly figyelmet érdemelnek. Kivalt Budapesten
teljesen érthetetlen, miért kell a tizenhat fels§ kereskedelmi is-
kola mindegyikében ugyanegy aruismereti anyagot, egyforma
fellletességgel és csekély gyakorlati értékkel tanitani. Mennyi-
vel észszerlibb és eredményesebb volna, ha az egyik iskola, leg-

21 V. 6. Orel Géza: A felsé kereskedelmi iskoldk reformjahoz. 1926.
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alabb egyik parhuzamos osztadlydban, kuléndsen a gyogyszer-
és rokonarukkal, mas iskola az élelmiszerek technoldgiajaval
és kereskedelmével, egy harmadik a gahonanemiekkel és ma-
lomiparral foglalkoznék sth. Egyes vidéki iskoldkban (Kecske-
mét, Debrecen, Miskolc, Gy8r, Sopron) is meg volna okolva ily
specializalds az aruismeret tanitasaban.

Legmostohabb elbdnasban a matematika részesilt az Gj
tantervben, az a targy, mely nem egyéb, mint konkrét logika.
Mivel a kereskedelmi iskola tobbi tantargymi tdlnyomdan az
emlékezdtehetséget foglalkoztatjdk és csak csekély mértékben
alkalmasak az exakt gondolkodas elsajatitasara, azért fokozot-
tan sziikséges volna a matematikanak nagyobb teret adni és a
politikai szdmtanon Kkivil a természettudomanyokra és fold-
rajzra is alkalmazni. Tantervink csak hét drat juttat a mate-
matikanak és ennek is majdnem felét a politikai szamtan fog-
lalja le a maga céljaira, A bécsi kereskedelmi akadémiaban tiz
matematikai 6rat taldlunk, amibél csak kett6 a politikai szam-
tané. Tanterve feléleli a nalunk tanitott algebrai anyagon
kivil a planimetriat, stereometriat, trigonometriat és alkalma-
zasat foldmérési, foldrajzi, fizikai és csillagaszati feladatokra.
Lipcsében 11 Oraja van a matematikanak; tanitasanak szelle-
mét és szinvonalat az aldbb kozolt érettségi vizsgélati tételek-
b6l lathatjuk.5

Az idegen nyelveket az 1920-ik évi tanterv a szaktargyak
kozé sorozta és tanitdsuk céljaul a kereskedelmi nyelv és leve-
lezés elsajatitasat tlizte ki. Ezzel megszlintek a kézmiveltség-
nek targyai lenni, ahova az irodalmi olvasmanyok révén korab-
ban tartoztak. Ebbéli helyzetik az 1927-ik évi tantervben csak

25 A lipcsei felsd kereskedelmi tanintézet 1927. évi iréasbeli érettségi vizs-
galatan feladott matematikai tetelek. Kidolgozas ideje 4 ora.

1 a) Mutasd meg kilonféleképen, hog?/ az els6 n péaratlan szam 0Osszege
mindig négyzetszam; példaul ily kezdetbdl kiindulva

1+3+5+ ...+ (- D=an2-fBn+1T,
vagy 1+ 3454+ . +(2n—l:a+bnfcn(n—l)

b) Mely értékhez kozeledik 1+ 3+ mm—~b (2n----— novekedd n mellett?

c) Az els6 n paratlan szam Gsszege 1024. Mennyi n?

d% Szamitsd ki logaritmusokkal és anélkil az els6 n paratlan szam szor-
zatat, ha n —10. s(A szamitast attekinthet6en elrendezni!)

e) Terjeszd ki a vizsgalédast az els6 n péaratlan szadm négyzeteinek &sz-
szegére.

2. A fuggdblegesen féldobott test emelkedési magassaga figg az x id6t6l
ezen torvény szerint

y=fX) =c.x—45x2

ahol ¢ a kezd@sebesség m/sec-ban mérve s ahol eltekintink a leveg6 ellen-
allasatgl.
K Abréazold e flggvényt c = 18 m/sec értékre nézve, tdblazatosan és grafi-
usan.

Hatéarozd megb a rajzbol és szamitas atjan, hany masodperc mulva éri el
a test a legnagyobb magassdgot. Valamint azt, hogy x melyik értékénél lesz
f (x) = 13-5?
() Az ember napi konyhasdszikséglete korulbelil 25 g (fajsdlya s = 2*17).
Szamltsd ki annak a kockanak az élét, mely az ember naponkénti Konyhaso-
fogyasztasat abrazolja. Szamitsd ki ugyanolyan kobtartalmd gomb sugarat.
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annyiban valtozott, hogy a német nyelv mellett masodik idegen
nyelvil az iskolafenntarté francia, angol vagy olasz, esetleg
mas nyelvet allapithat meg.-* Ebben a rendelkezésben a kdzép-
iskolak utdnzéasat latjuk. Itten politikai okbdl is helyén lehet
az olasz nyelv, de kereskedelmi iskoldban olyan nyelvet kell
tanitani, amelynek a tanulé legtébb hasznat veszi jovend6 hiva-
tasdban. A francia nyelvet 1800-ban 30 milli6 ember beszélte és
alig 20 milli6 az angolt; akkor tehat a francia vezetett De az6ta
a helyzet gyokeresen megvaltozott. 1900-ban 120 milli6 beszélt
angolul és csak 45 millié franciaul. Ma tehat az angol az elsd
vilagnyelv és f6leg a vildgkereskedelem nyelve. Tanitdsa mel-
lett belsdé el6nyei is szdlnak, nevezetesen nyelvtandnak nagy
egyszerlisége, szOképzésének gazdagsdga és a kotelez6 német
nyelvhez koézeli rokonsaga.

Mindazonaltal nem tartom szikségesnek, hogy minden ta-
nulét az angol nyelv tanulasara szoritsunk. E részben nagy sza-
badsagot kellene adnunk szul6knek és tanuloknak. Kiki lehe-
téleg azt a nyelvet valaszthassa, amelyr6l tudja vagy sejti,
hogy sziksége lesz r&ja, avagy amelynek tanuldsa el6képzett-
sége révén legtobb eredménnyel kecsegtet. Kiviteli kereskedel-
munk érdekében van, hogy oly tanulék is kertljenek ki az is-
kolakbdl, akik szomszédaink nyelvén tudnak beszélni és irni.
Minden csehorszagi nagy iparvallalat magyarul tud6 levelez6t
is tart. A német kereskedelem a vele foglalkozok nyelvismere-
teinek és alkalmazkod6 képességének kodszonheti fellendilését.
En 1907-ben a Budapesti Kereskedelmi Akadémiaban lehet6vé
tettem, hogy az akkor négyszeresen parhuzamos osztalyok
egyikében a tanuldk francia helyett horvat-szerb nyelvet tanul-
hattak és tudoméasom szerint tébben koézulék aunak az intézke-
désnek kdoszonhetik a tekintélyes allast, amelyet Jugoszlavia
gazdasagi életében elfoglalnak. Ma, amikor az idegen nyelveket
huszas csoportokban tanuljak, hasonld intézkedést oly iskolak-
ban is lehet tenni, ahol nincsenek parhuzamos osztalyok.

De még tovabb mennék a megkotottség szamlizésében. Az
1903-iki ankéten arra a kérdésre, sziikséges-e a németen kivil
még egy idegen nyelvet tanitani, a vélemények 44%-a nemmel
vélaszolt. A kereskedelmi iskolai tandrok orszdgos egyesulete
is akkor a mésodik kotelez6 nyelv elejtését ajanlotta. Es csak-
ugyan kereskedelmi életiink legtdbb relaci6jaban és a hivatal-
noki palydkon a német nyelv tudasa teljesen elégséges. Ennél-
fogva szakszer(iség szempontjabol folosleges, pedagogiai szem-
pontbdl pedig oktalan minden tanuldt, de kivalt a németben
gybngét, még egy idegen nyelv tanuladsara kényszeriteni. Esz-
szer(ibb volna ezeket a tanuldkat a masodik idegen nyelv tanu-
ldsa al6l felmenteni s az ekként felszabadulé id6ben is német
nyelvre tanitani, avagy megengedni, hogy az el8irt mésodik
nyelv helyett az illet6 iskoldban tanitott nem kotelez6 mas nyel-

26 Fels6 kereskedelmi iskolaink csak angolt vagdy franciat valasztottak
masodik idegen nyelvil. Az olaszt csak Pécsett tanitjak rendkivuli targyként.

Magyar PaeJagogia XXXIX. 5—6. 11
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vet valaszthassanak. Akkor mindennap egy Orai tanitds mellett
még a kezd6 tanuld is elsajatithatnd a német nyelvet és elné-
mulna a silany eredmény miatt hallhaté sok panasz. A német-
ben haladé tanulék csoportjdban pedig a német nyelvtanitéas
ismét a kdzmiveltségnek szolgélatdba szeg8dhetnék, amennyi-
ben a tantervben kivant ,hires német kdéltemények” és koz-
haszni olvasméanyok helyett, miképen hajdan tette, ezutin is
irodalmi becsl nagyobb miveket olvastathatna. Egyébirant is
kénnyebb Wilhelm Telit vagy Hermann und Dorotheat olvasni
és megérteni, mint a mai német olvasékényvek akarhany darab-
jat. A masodik idegen nyelv tanitdsa is jél jarna, mert meg-
szabadulva a megtanulasara képtelen tanuldk ballasztjatol, sok-
kal nagyobb eredményt tudna elérni a megmaradd jobb el6-
képzettségl tanuldkkal, feltéve azt, hogy a tantervben kiszabott-
nal toébb idé fog rendelkezésére allani és hogy tanitdsa mind
a négy évfolyamra ki fog terjedni.

Nem folytatom ezt a hosszlra nyllt szemlét a tanterv bot-
lasai folott. igy is kivilaglik, hogy nem tantervvel, csak tan-
targy-aggregatummal van dolgunk. Ratérek a legfontosabb
kérdésre: megtalaljuk-e benne ,az 4ltalanos miiveltség és szak-
irdnyl oktatds kialakult harmoéniajat”“, amelyet a tanugyi kon-
gresszus hatarozati javaslata emleget?& Nem farasztom az ol-
vasot annak a részletezésével, hogyan rosszabbodott egyre az
arany a kozmiveltségi és szaktargyak kozott amazok karara.
Csak a mai allapot jellemzésére szoritkozom és evégett ossze-
hasonlitom a magyar iskoldkat az ugyanolyan tipusld bécsi ke-
reskedelmi akadémiaval és a lipcsei Hohere Handelslehranstalt-
tal, mely utébbi tudvalev6leg 1857-ben a Budapesti Kereske-
delmi Akadémianak s ennek a révén 0dsszes fels6 kereskedelmi
iskoldinknak mintaul szolgalt. A kovetkezd lapon levé tdbla-
zatban egymas mellé allitva és kozmiiveltségi és szaktargyak
szerint csoportositva mutatom be a harom iskolanak mai tan-
Orafelosztasat.

Az els6 megdobbenté tanulsdg, amelyet a tablazatb6l me-
rithetlink, az, hogy az 0sszes tanitasi id6b6l esik:

Nalunk Bécsben Lipcsében
a kdzmdveltségre 50 6ra (40%), 81 déra (63%), 91 Ora (69%),
a szakképzésre 66 Ora (53%), 47 ora (37%), 33 Ora (25%).

Ez annyit jelent, hogy Lipcsében megkozelitéleg harom-
szor, Bécsben kétszer annyi helye van a kdézmiveltségnek, mint
a szakképzésnek, nalunk pedig éppen megforditva joval tobb a
szaktargyakra es6 id6, mint a kézmdiveltségi targyakra.

Eltéevesztett dolog volna ebb6l a tanulsaghdl azt kovetkezr
tetni, hogy az iskoldink adta szaktudads annyiszor kulénb a
bécsinél és lipcseinél, ahédnyszor tébb id6t forditunk rdja, mint
amott. Az érettségi vizsgalati tételek arrdl tantskodnak, hogyZ

27 Léasd Szalcokt. 1928/29. évf. 22. 1
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164 SUPPAN VILMOS: A FELSO KERESKEDELMI ISKOLAK PROBLEMAJA.

Lipcsében éppen félannyi id6 alatt ugyanolyan eredményt ér-
nek el kényvvitelbdl, mint nalunk kétannyi id6 alatt. Az ottani
idegen nyelvi és levelezési tételeket pedig nadlunk csak kivételes
tanulé tudnda kidolgozni, az olyan, aki iskoldn kivil is tanulta
a nyelvet; hiszen ott 32 6rdja van az idegen nyelvek tanitadsa-
nak, nalunk csak 23

A tébldzat maésodik tanulsdga megszégyenitd radnk nézve.
Egyre iskolaink nemzeti szellemét és hazafias nevelését emleget-
juk, de a magyar nyelv és irodalomnak csak 11 6rat juttatunk.
Lipcsében nem tintetnek nénietvoltukkal, azonban 18 d&réaban
tanitjak hazai nyelviket és irodalmat. Nalunk nem tanitanak
természetrajzot s a tobbi természettudoménynak, az ruismeret-
tel egyutt, csak 10 6rdja van; ellenben Bécshen 18, Lipcsében
12 érat adnak neki és mind a két helyen ott van a természet-
rajz. A matematika bécsi és lipcsei tanitasar6l mar szoltam;
nem hiszem, hogy akadna iskolainkban tanul6, aki meg tudna
oldani a fentebb kozdlt feladatokat. A lipcsei irdsbeli érettségi
vizsgélatokon feladott foldrajzi és torténelmi tételekbél oly on-
tevékenységre serkentd szellem sugéarozik, mely éles ellentétben
van a nalunk divo tanitds receptivitasaval.

Mid6én Awusztridban 1921-ben a kereskedelmi akadémiak
tantervét reformaltak, az a cél lebegett szemik el6tt, hogy
alaposabba és teljesebbé tegyék a koézmiveltségi tanitast.”
Nalunk ellenben 1927-ben annyira megszoritottdk, hogy fels6
kereskedelmi iskolaink immar csak névlegesen allanak a koz-
mveltségnek szolgalataban.

Mindezek utdn tisztdban lehetink azzal, mit tartsunk a
tanligyi kongresszuson elhangzott kijelentésrél, hogy ,fels6 ke-
reskedelmi iskoldink ma a legszebb szinvonalon vannak®,
hogy ,a magyar fels6 kereskedelmi iskola a vilag minden ke-
reskedelmi iskolaja kozt megallja helyét, s6t német, olasz,
svajci iskoldknak folotte vagyunk“.2® Csonka-Magyarorszagon
— mintegy vigasztalasul azért, hogy legjobban ny6g Trianon
meg a k6zépeurdpai gazdasagi idiotizmus kdvetkezményei alatt —
Ujabban gyakran halljuk a bliszke sz6t. hogy egyik-masik dolog-
ban az 6sszes nemzetek élén haladunk. Felsd kereskedelmi isko-
lainknak fentebbi biszkélkedd dicsérését is ide szamithatjuk és
megbocsathatnék, ha igaz volna. De mivel nincsen alapja, csak
onamitasnak mindsithetjik, ez pedig karos dolog, mert késlelteti
az elkdvetett hibdk kijavitasat.

Suppan Vilmos.

28 V. 6. Klemens Ottel: Das kaufméannische Bildungswesen in Oesterreich.
Internationale Zeitschrift fur kaufmannisches Bildungswesen. 1927. évi aprilis
havi flzetében. 87. 1 .

29 Lasd Galos Rezs6: A kereskedelmi szakoktatdsr6l sz6lé6 térvény és a
felsé kereskedelmi iskolai tanari status. Szakokt. 1928/29. 19. 1
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(oincnius: Anyaiskola. Forditotta: Dr. Petrich Béla. El6széval ellatta: Dr.
Kenyeres Elemér. Budapest, 1929. A Kisdednevelés kiadasa. (52 1)

orommel Udvozoljuk a nagy morva pedagégus ez értékes mlvének, amely
mar a legtdobb eurdpai nyelvre le van forditva, magyar nyelven, jé6 magyar
forditasban megjelenését. Comeniusnak e miive minden pedagégust tobb szem-
pontbdl érdekelhet: el6szor is egyike legkorabbi pedagégiai mveinek, szerzéje
mindjart a Didactica Magna utan, 1628—1629-ben dolgozta ki cseh nyelven
s 1633-ban bocsatotta kdzre németul Informatorium der Mutterschul cim alatt;
aztan pataki mikodése idején, 1653-ban in usum Hungarorum (a magyarok
hasznalatara) latin nyelvre forditotta; végul, ami a legfébb, e munka Come-
niust 0j oldalrél mutatja be, mint a kisdednevelés reformatorat, mint aki
gonialis intuiciéval korat kétszaz esztend6vel megelézve, azt, ami a Brunevik
Teréz ée Frobel elméjében csak a XIX. szazad elején villant fel és kerilt a
megvalésitas Utjara, mar a XVII. szazad elsd felében meglatta, folfedezte e
annak elveit, szabalyait szinte hibatlan helyességgel, pontossaggal és rend-
szerességgel megallapitotta. Mert ez a genie: aki a jovendd fejlédés Gtjat
szadzadokkal el6re meglatja és kijeloli! S ezt tette e m(ivében Comenius! Cso-
déalkozva olvassuk e m(ivét: mennyire ismeri 6 a kisgyermek lelki vilagat,
mennyire tudja, hogy mire képes és mit szeret hatéves korig a gyermek; mily
helyesen tilizi ki mivében a mai nevelés és oktatds kanonszer( elveit: hogy
a gyermeket hatéves kora el6tt nem szabad iskoldba kuldeni, hanem otthon,
a csalad korében kell — elsésorban az anyanak — gonddal, szeretettel vezetni;
hogy a gyermek eleme a jaték meg a foglalatossag, ezért béven teret és alkal-
mat kell neki adni mind a jatékra, mind a kézimunkara; hogy a gyermek
szereti a mesét; hogy a gyermek nagyon sokat tanul a tarsaival vald érint-
kezés altal, meg kell tehat neki engedni a tdbbi gyermekekkel valé taldlkozast,
baratkozast. Comenius jol ismeri a kornyezet, a j6 példa nevel§ hatasat a
gyermekek erkélcsi fejlédésére; tisztdban van vele, hogy az anyaiskola elsé
feladata az érzékszervek gyakorlasa, jol latja az ének, zene és versikék fontos
szerepét a kisgyermekkorban, gondol az egészség 4&polasara, kivanatosnak
tartja, hogy a sziil6k gondos el6készités utan kildjék a gyermeket az iskoldba
s ezt a gyermek el6tt kellemes helynek, a tanitét vonz6 egyéniségnek tiintes-
sék fel.

Talan csak egy-két helyen megy a kisded oktatdsadban tulsagba s kovetel
olyat is, amit ma a népiskola feladatanak tekintiink, pl. a hitcikkek és a tiz-
parancsolat tanitasat (ezt kora dogmatikus gondolkozdsa magyardzza meg,
amint altaldban az egész konyvet er6sén vallasos szellem hatja at); ellenben
azt nem tartom talzasnak, hogy a templomban vagy a hazi istentisztelet
(ének, ima) alkalmaval, vagy ha a nagyok beszélnek, megkivanja a gyermek-
tél, hogy hallgasson, valamint azt is, hogy' evés kozben ne fecsegjen; a meg-
fontolt beszéd kivanasa is tulhajtads egy kisgyermekkel szemben. Viszont azt,
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hogy otthon vallaserkélcsi légkdr kornyezze a gyermeket s az anya ajka nyo-
man kisded imadsagokat is megtanuljon, csak helyeselniink lehet.
A szép, sima, j6 magyaros forditas teljes elismerést érdemel.
Racz Lajos.

Dr. Kenyeres Elemér: A gyermek gondolkozasanak és vilagfelfogasanak fej-
I6dése. J. Piaget vizsgalatai. Budapest, 1929. (Kulénlenyomat a Ma-
gyar Tanitoképz6 1929. évfolyamdabol.) 68 1

Bohm Karoly feljegyzései gyermekeirél. Budapest, 1929. (Kulénlenyomat a
Kisdednevelés 1929. évfolyamabédl.) 19 1

Dr. Tari Imréné Felzmann Anna: Egy anya napl6jabol. Feljegyzések egy
ledny életébdl a sziletéstél a tizenhatodik évig. Budapest, 1928. (Kilon-
lenyomat a Kisdednevelés 53. évfolyaméabél.) 51 1

Piaget genfi tanar mintajat adta annak, hogyan lehet és kell mods
szeresen elmerilni abban a tobbé-kevésbbé ismeretlen és nehezen megkdze-
lithetd birodalomban, melyet igy neveziink : a gyermeki lélek. Nemcsak az
eredeti mivekbdl, hanem a Kenyeres altal nyujtott hasznos és attekinthetd
kivonatbol is lathatjuk, mily elszdnt és szivés kiizdelem kell hozza, hogy a
feln6tt vizsgalédo el6tt megnyiljanak a gyermeki lélek sajatossagai, széval
és tudomanyunk fogalmaival csak nehezen Kkifejezhetd rejtelmei. Kenyeres
Elemér jo szolgalatot tett a gyermeklélektan irant érdekl6dé nevel6knek
ezzel a témor és egyben vilagos osszefoglaldssal; természetes azonban, hogy
az eredetiben val6 tanulmanyozas al6l nem menti fel azokat, kik Piaget gon-
dos és lelkiismeretes tudomanyossagat igazan megismerni kivanjak. A fiizet
tartalmi ismertetésétél itt eltekinthetiink, meg kell azonban kilén is jegyez-
nink, hogy a szerz6 az ismertetés végén néhany kritikai megjegyzést is tesz
Piaget-nek néhany oly tételére vonatkozéan, melyek valéban megkérdéjelez-
heték. E tételek érvényének kétségbevonasadra Kenyeresnek is megvan a
maga jo megokoladsa: ugyanis tapasztalati tényéknél nagyobb sulya van egy
olyan vizsgalé véleményének, ki maga is megfigyelte kozvetlen kozelbél,
huzamosan, egy gyermeknek fejl6dését (s6t, mint a szerz6 sejteni engedi, a
csaladi kozosségen belll), mint egy olyan tudés kovetkeztetéseinek, ki soha-
sem allott a megfigyelt gyermekekkel annyira, bensé viszonyban. Egyéb-
irant maga Kenyeres is hangsulyozza, hogy a gyermeklélektan rendszere
még nincs a végleges kialakulas stddiuméban s az egyre gyarapodé tapasz-
talati adatok lesznek majd hivatva a jovében tdbb kérdés elddntésére.

Ebbél a szempontbél tekintve a gyermeklélektant, minden oly adat-
gyljteményt orommel kell Gdvézolnink, mely megbizhaté és alkalmas a gyer-
mektanulmany szilard alapvetéséhez hozzajarulni. Ezen alkalmassag feltételei
kozé tartozik azonban, hogy azok, akik pl. gyermekeik fejlédését naplészerd
adatok feljegyzésével kisérik Iépésrél-lépésre, ne csupan a tények hi feljegy-
zésében tlinjenek ki, hanem a bolcs 6nmérséklésben is:.azaz minél kevésbbé
magyarazzak a gyermek viselkedését bizonyos neki tulajdonitott lelki folyama-
tokkal, annal jobb. Eppen Piaget miivei tanithatjak meg a sziiléket arra, hogy
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A gyermek nem Kicsinyitett felnétt, hogy gondolkozéasanak, vilagfelfogasanak
egész szerkezete és tartalma sajatosan mas, mint a feln6tteké; igy tehat a
feln6ttek élményeit, mentalitasat a gyermeki lélekbe vetiteni még alanyi
megjegyzések alakjdban sem ajanlatos. E tekintetben a cimben irt két naplé
kézil Tati Imrénd feljegyzései figyelemreméltébbak, mint a filoz6fus Bohm
Karolynak hellvel-kozzel logizal6 hajlamot elarulé jegyzetei. Tari Imréné
sorai kozul folytonosan felénk hangzik a sajat magyarazataiban nem talsago-
san bizd, de ders lelkilleti s gyermekét nagy, beleélé szeretettel szemléls
anyanak szerénysége sajat nézeteivel szemben, Orvendetes dolog, hogy e két
naplé megjelent; biztatasul szolgdlhatnak a gyermekekkel foglalkozd, tudo-
manyosan képzett szil6knek hasonlé megfigyelések Osszegy(ijtésére, mert
mint mondottuk, 6k vannak leginkdbb arra hivatva, hogy a tudoméany rend-
szerez6inok igazi ,,6sanyagot“ szolgaltassanak a gyermektanulményban.

Varkonyi Hildebrand.

Dr. Kempelen Attila: Az ifjusdg lélektananak alapvazlata. Mfdvelt szul6k-
nek, nevel6knek, kutatéknak. Budapest, 1928. Pfeifer Ferdinand
(N. 8%, 100 1)

Szerz6nk munkajanak bevezetésében altalanos pszicholégiai tajékozta-
tast nydGjt. Roviden érinti a természettudomanyos és a strukturélis pszicho-
légia fébb jellemz6 vondsait, a pszicholégia moédszerének kérdését. Azutan
ismerteti sajat anyaggy(ijtését. Az esztergomi realiskola és a gimnazium
novendékein végzett figyelemvizsgalafokat, ennek maddszerét és eredményeit
adja, tovabba a rendelkezésére allo ifjusagi naplokat ismerteti tdblazatosan.
Azutdn az ifjusdg lelkének struktarajat és fejl6désének szakaszait targyalja.
A pubertasra vonatkozélag féképen Freud, Adler és Jung allaspontjaval fog«
lalkozik. A kovetkezd fejezet az ifjusag tipolégidja. A szerz6 a legrégibb, a
Galenus—Hippokrates-féle négy temperamentumtél kezdve ismerteti a tipu-
sokat, f6képen természetesen azokat, amelyek a serdilé ifjura vonatkoznak.
A Kretschmer, Binet, Komis, Maday, Ribot, Dilthey, Jung, Jaspers, Spranger,
Kerschenstciner altal felallitott altalanos tipusok vézolasa utan attér a spe-
cidlisan ifjusag-pszicholégiai tipusokra, amelyek kézil Puschmann, W. Stern,
Dehn, Bihler, Spranger stb. szerz6knek ifjusagi tipusrajzait targyalja.
A koényvnek masodik felét ifjukori naplokbél és serdilé ifjaknak @énvalloma-
saib6l vett szemelvények teszik ki.

orommel Udvozoljuk ezt a munkat, mert valéban nagy sziikség van ra
ezen a téren szegényes magyar irodalmunkban. A kulféldén a gyermek-
pszichol6égia 6riasi fejlédést, mutat fel az utébbi évtizedekben. Nemcsak
mennyiség dolgdban — az idevagé irodalom mar szinte attekinthetetlen —,
hanem azaltal is, hogy modszer és rendszer tekintetében ez a fiatal tudo-
manyag izmossa, erdteljessé fejlédott. Legujabban egyre.masra jelennek meg
allithaté ugyan, hogy nalunk e téren nem torténik semmi, de bizony maés
tudomanyszakokhoz viszonyitva nagyon kevés.
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A szerz6 nagyon sok anyagot olelt fel, — talan éppen ez a hibéja.
Az egyes fejezetek elszigetelten allanak egymés mellett, nincsenek szervesen
egymasba kapcsolva. Az ifjusag lelki strukturajarél és a tipologiarél szl
fejezetek rovid, szinte kivonatos ismertetései a kérdés eddigi irodalméanak.
Mellette elhelyezve taldljuk a szerz6 anyaggy(jtését, anélkill azonban, hogy
ezt bekapcsolnd a targyaladsba. Minddssze itt-ott tesz némi észrevételt a
napléjegyzetek egyik-masik részletére vonatkozoélag.

A konyvecske elég jo bevezet6 mindazoknak, akik tajékozédni akarnak
az ifjusaglélektan fébb kérdéseirél. Nyelve elég vilagos, bar a tulsdgosan
Osszepréselt anyaghalmaz kissé nehézkessé teszi a konyvet. Néha — talan
ugyanezen okbdél — nem eléggé szabatos. Pl. ,,Mert a testi folyamatok nem
alkotjak, csak kivaltjak a lelkieket* (7. 1.). Ez ellen az allitas ellen tébb
kifogast lehetne felhozni.

A szerz6 az egyes fejezetek végén a kérdés irodalmara vonatkozd jegy-
zéket is kozol, amivel szintén elsegiti az érdekl6dék tajékoztatasat. B. C.

Moravek Endre dr.: A magyar klasszika-filolégiai irodalom bibliografiaja
1901—1925. Budapest, 1930. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r.
X11+162 1) — Ara 14 peng6.

Az Orszagos Konyvforgalmi és Bibliografiai Kozpont A magyar tudo-
manyos irodalom bibliografidja 1901— 1925 cimmel meginditott kiadvany-
sorozatanak ez Ujabb kotete nélkilozhetetlen segédeszkézt nyajt mindazok
szdmara, akiket a hazai klasszika-filolégia tudomanyos, népszer(sitd és peda-
szilkség volt, mert a magyar filolégiai irodalomnak az Egyetemes Philologiai
Kozldnyben Hellebrant Arpad szerkesztésében évrél-évre megjelend bibliografiai
Osszegezése az 1918. évvel megszakadt.

Moravek Endre nagy gonddal és koriltekintéssel készilt munkaja a
klasszika-filolégia korét a legszélesebb miUivel6déstorténeti alapon szabja mog,
s6t a cimben jelzett teruletet még ki is szélesiti, minthogy bibliografiadja a
kozép- és Gjgorog, illetve latin filolégia korét is feldleli. Az anyag felosztasa
a klasszika-filolégia hagyoméanyos diszciplindi alapjan torténik s konnyen at-
tekinthet6 rendszerezést ad. A szerz6 el6szavaban nagyon helyesen hang-
sulyozza, hogy az Ujabb klasszika-filolégiai nemzedék zome ,,hazai szempontd
klasszika-filol6giat hirdet“, ami a feldolgozott 25 év termésében — kivaltképen
archeoldgiai téren — erdteljesen kifejezésre is jut. Klasszika-filolégiank 6néallé
tudoméanyos igényekkel fellép6 termékei a legkiilénbozébb teriileteken mozog-
nak és a legkulonbéz6bb iranyok képvisel6i: generacidkat osszefliz6, tervszerd,
céltudatos munka csak a magyar érdek({ terlileten mutatkozik (a magyar
térténet gorog és latin forrasainak feldolgozasa, Panndnia- és Déacia-kutatas,
kozépkori latin irodalmunk, a magyarorszagi humanizmus). Eppen ezért talan
célszer(i lett volna, ha a szerz6 nemcsak A magyarorszagi humanizmus torté-
netéi kuldnitette volna el — melyet Il. flggelékként csatolt mivéhez —,
hanem a gordg és latin tanulmanyok egész magyar érdek{ teriletére vonatkoz6
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irodalmat egységes egészként foglalta volna &ssze, amelyen belll természetesen
megmaradhatott volna a jelenlegi beosztas.

Ami az anyag feldolgozasat illeti, kisebb hianyok ilyen természeti mun-
kaban szinte elkeriilhetetlenek. igy pl. hidnyzik Erdés Tivadar: Gérdg nyelvtan.
Bp., 1913; Md4di Mihaly: ékori irodalom. Bp., 1922. Lajti Istvdnnak a Buda-
pesti Philologiai Tarsasadg 50 éves jubileumara irt cikke tévedésbdl a Némethy
Géza cimsz6 ala kerilt. Kulonésen hat Paulus-nak (P&l apostol) a latin irék
kozé valé sorolasa.

Végul meg kell emlitenink még, hogy a munka a klasszika-filolégia
pedagégiai irodalmat is feldleli. A Klasszikus tanulméanyok a kozépiskolaban
cim@ 1. faggelék nemcsak az idevonatkozé didaktikai és metodikai irodalom-
r6l ad szdmot, hanem a ma kuléndsen aktudlis Tanitsuk-e és hol a klasszikus
nyelveket P-probléma utolsé negyszdzados irodalméanak is kulén fejezetet
szentel.

Eszrevételeink korantsem csokkentik Moravek Endre munkéjanak nagy
értékét, melyért filologusok és pedagdgusok részér6l egyarant teljes elismerés
illeti meg. Moravcsik Gyula.

L. Szondi: Zur Psychometrie der Tests. Versuch einer kritischen Darlegung
der MaRbegriffe und MaReinheiten der Tests. Akademische Verlags-
gesellschaft m. b. H. Leipzig, 1929.

A szerz6 a ,jo teszt*' kritériumaib6l kiindulva, a teszt méréstani fel»
tételeinek megallapitasat t@zi ki konyve feladatdul. A tesztméréstan helyé-
nek a pszichometrikdban val6é kijelolése utdn két fékérdést targyal, mégpedig
a mértékfogalmak tanat és a mértékegységek tanat. Az els6bdl két Ujabb
alapveté kérdés folyik: 1. A szellemi képességek mily mddon mérhet6k?
2. A szellemi képességek mérése milyen mértdknagysagokon, illetéleg mérték-
fogalmakon alapul? Az els6 kérdésre nézve Wundt megallapitasat hasznélja
fel, mely szerint a kilonb6z6 tudattartalmak mennyiségileg valtozé tulajdon-
sagl mindségi allapotok. Ezt alkalmazza a szellemi képességekre is, melyek
a tudattartalmakon épulnek fel s melyek szintén mennyiségileg is varialéd-
nak az egyes egyéneknél s igy méréssel meg lehet azokat is kozeliteni.
A maésodik kérdésnél ismét Wundthoz folyamodik, ki a jelenségek mennyi-
ségileg elemezhet6 mindségét a gyorsasdgban és az iranyyban jeldli meg.
A szellemi képességek mértéktananal ez a két szempont adja ki az egymaés-
tél mindségileg erdsen eltéré két fogalmat, melyeket a szellemi folyamat
lefolydsanak idejében és a szellemi teljesitmény iranydban jelol meg. Az
els6t, minthogy annak mérése a természetes mértékmennyiséggel torténik,
természetes mértékmennyiségnek, a masodikat, minthogy annak mérése egy
mesterségesen felallitott irdnyrendszer alapjan torténik, mesterséges mérték-
mennyiségnek nevezi.

A szerz§ itt a két mértékmennyiség torténeti fejlédésének vazolasaval
utal arra a haladasra, melyet a mesterséges mértékmennyiség felallitasa
jelent a természetessel szemben és ismerteti elsésorban Catell majd Binet—
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Henri és Kraepelin szolgélatait. A haladast abban latja, hogy a teljesit-
mény id6beli differencialasan tual Gjabb differencialas torténhetik az egyéni
teljesitmény jellemének, vagyis iranyadnak mennyiségbeli meghatarozasa altal,
erre pedig alkalmasabbak a magasabb szellemi képességek az elemi
pszichikai funkciéknal. Az Gjabb differencidlas azzal kezdéddtt, hogy a helye-
sen felfogott vagy megtartott ingerek szamat kiemelték az &sszes adott
ingerek szamabol. Folytatédott ez az alternativ tesztekkel, melyeknél specia-
lis feladatok vannak allitva s ezek j6 vagy rossz megoldasa kiilonbozteti el
a kisérleti személyek teljesitményeit. Ezutan még finomabb egyéni kiildnbsé*
gek mérésére torekedtek, igy tagolédott az alternativ teszt gradudlis tesz-
tekre. Ujabb és Gjabb mértékfogalmak szarmaztak, az egyes iranytagok (tel-
jesitmény koére, jésdga, objektiv biztossdga, tudas stb.) egész irdnyrendszert
alkotnak. Ezekkel az objektiv természet(i tesztekkel szemben azonban a to*
vabbi elkilonboztetések, értékelések olyan teszteket is létrehoztak, melyek
a kisérleti személynek az objektiv jelenséggel parhuzamosan lefolyé szubjek-
tiv élményét is regisztraljak. Ezutdn pedig az a lehet6ség kinalkozott, hogy
azt a viszonyt tegyék mérés targyavd, melyben a kisérleti személy szub-
jektiv adatai allnak az objektiv mérési eredményekkel. igy éalltak el6 objek-
tiv-szubjektiv vagy kevert mértékmennyiségek.

Mindezekrél a tesztvizsgdlatoknal hasznélatos mértékmennyiségekrél
kimutatja, hogy pszichofizikai mértékfogalmakra, vezetheték vissza. A pszicho-
metrika hatarat pedig azzal a kijelentéssel hizza meg, hogy csak feno-
menolégiailag adott és senki altal félre nem ismerhet6 szellemi tevékeny-
ségeknek, mint potencidknak mérésérél van szé.

A teszt mértéktandnak ez elvi megallapitdsai utan 0Osszefoglalja a
tesztpszicholégusok munkéssagat a mérés mind a haremféle anyaganak terd*
lIétén. E haromféle anyag: a feladat megoldasdban tapasztalhaté objektiv
jelenségek, a szubjektiv jelenségek és a szubjektiv-objektiv jelenségek
viszonya.

Az els6 csoportban Kraepelin allitotta fel el6szor a mértékmennyisége-
ket. A teljesit6képesség mértékéll csak egyetlen tényez6t ajanlott: vagy a
gyorsasagot, vagy a helyesen megfejtett feladatok 0sszegét. Kansehburg a
teljesitmények részlettényez6it is kutatja és a teljesitmény egész képét ugy
szerkeszti meg, hogy azok benne érvényre jussanak. Finzi két pszicholégiai
fogalmat hatarozott meg pontosan: a teljesitmény terjedelmének és megbiz*
hatésaganak fogalméat. W. Stem Ujabb mértékfogalmakat allitott fel, melyek
mértékmennyiségének mérésére matematikai formuldkat hasznalt. igy mérte
a teljes tudést, a spontan vagy aktiv tudast és a reaktiv tudast. Ujabb
mértékfogalom ndéla a tudas spontaneitdsa is. Marie Diirr-Borst Stern kuta-
tasait folytatja, Stern mértékmennyiségeinek és formuldinak némi valtoz-
tatdsaval. Deuehler Banschburg mértékfogalmainak moédositasat ajanlja.

A szubjektiv mértékmennyiségeket illet6leg Stern Aallitotta fel az els6t
az itélet helyességére nézve, és az itélet biztossdgat matematikai formula-
ban fejezte ki. Finzi a szubjektiv biztossag fokat is mérés targyava tette,
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Marie Durr-Borst erre formulat, ajanlott, lianschburg a szubjektiv biztossag
fokait szubjektiven, tebat a kisérleti személlyel allittatja fel, Deuchler (j
szempontot vitt be ebbe a mérésbe.

Az objektiv-szubjektiv mértékmennyiségek korébe tartozik a szubjek-
tiv hatarozottsdg jogosultsaganak a foka. E kifejezés Deuchlert6l szarmazik,
de Marie Durr*Borst hasznalta el6szor ezt a mértékmennyiséget.

A konyvnek maéasodik része a psziehometrikai mértékegységekkel foglal-
kozik. A mesterséges psziehometrikai mértékegységek targyaldsaban Stern-
nek a tesztre vonatkoz6 meghatarozasat psziehometrikai szemponttal bdgviti
ki. Targyalja a teszt kritériumait Wirth utan, melyek abban &llnak egyrészt,
hogy a tesztfeladatok megfejtése egynem( szellemi képességekbdl kovetkéz*
zék, masrészt, hogy a tesztegységek hasonlé mennyiségnek legyenek, ami a
tesztfeladatok hasonld nehézségét jelenti.

Foglalkozik még tobbek kozott azzal a kérdéssel, hogy megvan-e a
lehet6sége a kulonbdzd szellemi képességek mérésére szolgalé allando és
egyetemes mértékegység felallitaisdnak. Lehmann energiamérésének targyalasa
utan arra a kovetkeztetésre jut, hogy ezt az egyetemes mértékegységet eddig
nem sikeriilt megtalalni. Ami pedig a kulonb6z6 mértékegységekkel mért,
szamokkal kifejezett mértékmennyiségek 0Osszehasonlitasat illeti, targyalja
Deuchler 0. n. normalkanonjat, melyet egy &ltala hasznalt formulaval médosit.

Szondi Lip6t kényve a pszicholégiai tesztet olyan oldalarél vilagitja
meg részletes alapossadggal, melynek az eurdpai szakirodalom eddig kevés
figyelmet szentelt. A tesztnek méréstani szemponttal valé elemzése soran bé
utalast taldlunk az idevagd munkékra, melyeket helyenkint a szerz§ sajat
munkassaganak eredményeivel egészit ki. Igen nagy eredményre tekinthetne
vissza a szerz6 ezenfelil, ha a nemzetkézi tesztkomité megalakulasat illetd
javaslata visszhangra taldlna. A pszicholbgiai teszt mai nagy térhdditasa
idején ez taldn nem is fog késni sokaig, és kulonds oérominkre szolgalna,
ha ez a mozgalom Magyarorszagb6l indulna ki, hol pedig a tesztek altala-
nosan kevéssé ismeretesek. Baranyai Erzsébet.

Hermann Schwartz: P&dagogisches Lexikon. I11. kotet, 1930. 1428 hasab.*

Ennek a nagyszab&si munkanak Ujabb kotete terjedelmesebb az el6bbiek-
nél és az eddigi tudomanyos mddszerek és rendszerek alapjan targyalja az
iskolak osztalybeosztasa (Klasseneinteilung der Schulen) és a gyermek joga
(Recht des Kindes) cimszék kozé esé anyagot alapos és jobbara terjedelmes
tanulméanyokban és a német (helyenként csak a porosz) viszonyokra és az
evangélikus szempontra valé tekintettel. Kiemeljik a kovetkezéket: Luther
(519—54. hasab), Landerziehungsheime (205—14), Lateinischer Unterricht
(232—47), Kulturkunde, Lebenskunde, Lichtbild, Meumann (659—71, igen
értékes, mlveit szakok szerint sorolja fel és méltatja), Minderheitsschulwesen
(692—701, a vilaghdbord utan keletkezett nemzeti kisebbségi iskolak négyl

1Az |. kotet ismertetését 1. M. P. 1928, 260. 1. f., u Il. kotetét u. 0. 1929, Ifi. 1
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fajat kulonbozteti meg s féleg a németeket érdekld lengyel viszonyokat
ismerteti), Musikunterricht (gazdag irodalommal), P&dagogisches Schrifttum
(1055—67, igen j6 osszefoglalo attekintést ad a német pedagoégiai irodalom
fejlédésérél, termelésérél, kulénosen a folyodiratokrél, amelyeket szakok sze-
rint csoportosit); ugyanez az elismerés illeti a pedagdgiai egyesiletekrél sz616
kozleményt (Padagogische Vereinigungen 1072—1103), amely a nemzetkozi
intézményeket is felsorolja. Aranylag roviden végez Pestalozzival és a philan-
thropismussal. A Nationale Erziehung elméleti fejtegetésekre szoritkozik. Az
Gjabb pedagégiai torekvések keretébe tartoznak: a pedagégiai naturalizmus
kilonb6z6 nemei (859. 1 f.), Persdnlichkeitspadagogik und Gemeinschafts-
erziehung (1117—31), Produktionsschule (1282—89), Psychoanalyse (1301—18),
Psychologie (1318—42). Megszivlelésre mélté az utols6, a gyermek jogarol
sz6l6 cikk is, amelyben az UGjiték tulzéasaival szemben foglal allast (1423—28).
Kellg figyelemben részesil a testi nevelés és az egészségiigy is; a ruhazat
(Kleidung, j6 tanacsokkal), a test fejl6dése, tartadsa (Korperentwicklung und
-haltung), az iskolaskor betegségei (hianyos irodalom), az idegrendszer (845—
910), idegesség (Nervositat csak fogalommeghatarozast ad, mig a gyakorlati
rész a Neurasthenie cim( cikknél talalhatd), Psychopathie, Psychose (1350—73,
aranytalanul terjedelmes). Az evangélikus szempontnak tudandé be a kovet-
kez6, kevésbbé ismert pedagégusok felvétele: Knoke, Landfermann, Ostermann,
Polack, Preische. Ezzel szemben cimszékban nem emliti a kovetkezéket:
Labruyére, Lafontaine, Livius, Lorinser, Ollendorf, Orbis Pictus, Orbilius,
Pythagoras, Milde, Museum, Massmann, Maria Theresia, Niethammer, Normal-
schule, Laboratorium stb. Az Organisation des Bildungswesens cim( cikknél
net utal Sprangernek idevagé alapvet6 akadémiai tanulmanyéara. Az ilyen
munkaval jaré nehézségeket, amelyek gyakran a legjobb akarattal sem gy6z-
heték le, sejteti az a kdrtlmény, hogy a szerkeszté két ilyen elsérend(i cimszét
illetéleg, mint Lessing és Preussen, kénytelen az utols6 kotet pétlasara utalni
(Schlussband, Nachtrage). A tartalmas kotetben lapozgatva, még sok tanul-
sagos kozleményre akadunk, amelyek a munka alkalmi betekintését ajanljak.
llyenek pl. Klassisches Altertum (9—39), a Liebe cim( cikk, amelyben ra-
mutat arra a gyokeres valtozasra, amelyben ez a fogalom Ujabban részesult
és a ,,padagogische liebe* jelent6ségére utal; Natur- und Oeisteswissenschaften
(865—81), Neohumanismus, Neokantianismus, Neoplatonismus. Nachsitzen (be-
zarés, iskoldban valé marasztalas majd csak a bulntetések keretében kerdl
széba). A népoktatasiigyre tartozo cikkekre, pl. Lehrer és &sszetételei, mas
helyen hivtam fel az érdekléd6ék figyelmét (L Népt. Lapja 1930, 15—16. ez.).

K. F.

Alfred Eckardt: Der gegenwartige Stand der Lehrerbildung in den einzelnen
Landern Deutschlands und in auBerdeutschen Staaten. Weimar,
H. Béhlaus Nachfolger, 1927. (93 1)

Eckardt kényve igen érdekes és tanulsagos bepillantast enged a tanitd-
képzés legujabb alakulasdba. Legrészletesebben természetesen Németorszaggal
foglalkozik, a tobbi kulfoldi allam ismertetése nemcsak roévidebb, de nem is tel-
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jes. Nemcsak a mi tanitéképzésiink ismertetése hidnyzik bel6le, hanem tobb
eurépai allamé (pl. Franciaorszag, Olaszorszag, Spanyolorszag) is. A szerz6
nyilvanval6 szdndéka azonban nem is a teljességre valé torekvés volt, hanem
annak bemutatdsa, hogy a tanitéképzés mind altalanosabban kialakuld iranya
a féiskolai képzés felé tér. Vannak allamok (Anglia, Svajc, az Egyesilt-Alla-
mok), amelyek mar a héaborl el6tt is féiskolakon képezték ki tanitéikat, a
habort utan, kevés kivétellel, mindenitt a képzésnek ezt a moédjat fogadtak
el. Németorszagnak majdnem minden allama ilyen formdaban szervezte Ujja a
tanitéképzést, hasonléképen Lengyelorszag és Szovjet-Oroszorszag is. Ausztria-
ban még kiizd a régi irany az Gjjal; amig ugyanis Bées varosa az Uj szerve-
zeti forméat fogadta el, addig a szovetséges allamok egyel6re a régit tartjak
fenn. A f6iskolai megoldas iranyaban halad az (gy Csehszlovédkiaban is.

Németorszagban az 1919-i birodalmi alkotmany 143. pontja az (j
szervezés kiinduldsa. E szerint ,a tanitoképzés amaz alapelvek szerint szaba-
lyozandé az egész birodalomra nézve, amelyek a magasabb mdvel6désre alta-
laban érvényesek“. (1.) Minthogy a weimari tanacskozasok ,,magasabb miive-
16dés*“-en (hohere Bildung) az akadémiai stidiumhoz vezet§ iskolan és azutan
valamilyen f6iskolan keresztil vezet6 utat értettek, a legtdbb német allam

Ggy dontott, hogy a népiskolai tanitéknak — valamelyik kdzépiskola (héhere
Schule) elvégzése utdn — szakképzésiiket valamilyen f6iskolan kell meg-
szereznilk.

Thiringia, Szaszorszag, Poroszorszag, Hessen, Baden, Mecklenburg-
Schwerin, Hamburg és Braunschweig azéta mar meg is alkottdk az Uj szer-
vezeti forméat; Anhalt, Lippe, Bréma, Waldeck, Mecklenburg-Strelitz pedig
csatlakoztak az 0j megoldas alapelveihez. Kivételek csak Bajororszag, Wirt-
temberg, Oldenburg és Libeck. Bajororszag minden valészin(iség szerint csat-
lakozni fog a tébbi allamhoz; Wirttembergben pénziigyi nehézségek késlelte-
tik a reformot; Oldenburg még nem doéntétt ugyan, de régi szeminariumait
megsziintette; egyedil Libeckrél olvassuk, hogy nem szandékozik atszervezni
a tanitoképzést.

Altalaban mindeniitt az érettségi bizonyitvany a feltétele a szakképzés-
nek, amely 4—8 szemeszterre terjedd fdiskolai jellegl intézetben torténik.
A hivatasra valé kiképzés formaja tekintetében harom tipust kilénboztet
meg a szerzd: 1. Thiringidban, Széaszorszagban és Hamburgban a tanitékép-
zés helye az egyetem. A tanulmanyi id6 Thiringidban 4 esztendd; Szasz-
orszagban és Hamburgban 3 év. 2. Poroszorszagban és Badenben a tanité-
képzés fliggotlen az egyetemt6l. Poroszorszagban kilon kétesztendei tanul-
manyi id6re tagolt pedagdgiai akadémidkat szerveztek s ugyanilyen f6iskolai
jellegiek a badeni ,,tanitoképz6-intézetek* is. 3. Mintegy a két szervezeti meg-
oldas kozott all Hessen, Mecklenburg-Schwerin, Braunschweig és Bées. A jo-
vendd tanité ugyan az egyetemen szerzi meg tudoményos kiképzését, a gya-
korlati képzés azonban az egyetemtdl fiiggetlen intézetben tdrténik.

Nagyon érdekesek a konyvnek azok a fejezetei, amelyek az egyes alla-
mok szervezeti intézkedéseit s az Uj képzésnek formait és tartalmat ismertetik,
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altaldnosabb érdek{i azonban talan azoknak az alapelveknek rovid Kkifejtése,
amelyek — a szerzé szerint — a tanitéképzés Ugyének reformjat sziikségessé
tették.

osszefoglalé fejezeteinek egyikében Eckardt abban allapitja meg az Gjita-
sok lényegét, hogy ,mindeniitt elvalasztottdk a szakképzést az altalanos
mveléstél és ezaltal mar egy évtizedek d6ta hangoztatott koveteléssel szamol-
tak.“ (65. 1) Tudjuk, hogy Németorszagban — épplgy, mint nalunk — a
tanitéképzés a kozépiskoldk fels6 tagozatdnak megfelel6 tanitoképz6-intéze-
tekben, szeminariumokban folyt. Ennek a sajatszer( kozépfaju iskolanak ket-
tés rendeltetése volt: az altalanosan mivel6 anyag feldolgozdsa mellett u. i.
a hivatasra is nevelt, szakképzést is nyujtott. Ez a kett6ssé¢g — minden
kozépfoku szakiskoldnak problémaja — talan sehol sem olyan végzetes, mint
a tanitoképzésben, ahol az egyik feladattal szemben sincsen semmiféle meg-
alkuvasnak helye. Mar pedig helyesen jegyzi meg Eckardt, hogy éppen akkor,
amikor ezekben az iskoldkban a pedagdgiai, kilondsen pedig a gyakorlati képzés
megindult, a szaktargyakhoz sziikséges koncentraciéra karos hatédssal voltak
az altalanosan mdvel§ targyakkal jaré kotelességek. Viszont azonban az is
kétségtelen, hogy ez az iskolatipus az altalanos mdveltség feladatainak sem
tudott abban a mértékben megfelelni, mint a tisztan mUvel§ célzatd kozép-
faji intézetek, hacsak nem folyamodtak a tanterv talterhelésének veszedelmes
eszkozéhez. A reformdlt tanitoképzés a két feladatot elvalasztja egymastdl;
a szakképzést csak akkor kezdi meg, amikor az altalanos muveltség mar bizo-
nyos fokU befejezettséghez jutott.

A régi szeminariumok &ltal nyujtoltt szakképzés egyben tllsagosan
korai is volt. ,,Aki tanitani és nevelni akar, annak el6bb magat kell mivelnie
és nevelnie. Az eddigi tanitéképz6-intézetek tanuléinak mar az érés koraban,
amikor az ifjdban minden fejl6désben van, amikor még nem kész és még nem
allapodott meg, amikor éppen a személyiség kialakuldsa és megerésddése megy
régbe, nevelési kérdésekkel kellett foglalkoznak. Ebben a korban talan eld
lehet késziilni valamilyen gyakorlati pdalyara, de nem a nevel6i hivatasra,
ment igen nagy kulénbség az, hogy az ember holt anyagot dolgoz-e fel, vagy
pedig a fejléd6é emberi lélek els6 alapjait épiti.“ (5.) Az idézett sorokban az
a gondolat jut kifejezésre, hogy a kozépiskolat végzett tanulé a tanitoképzé
féiskolan konnyebben megtaldlja az elméleti és gyakorlati szaktudoméanyokkal
szemben az ennél a hivatasnal oly elsérangtan fontos személyi kapcsolatot, mint
az érés valsagaival kizdd, sok tekintetben még fejletlen tanitoképzd-intézeti
névendék.

E mellett arrél sem szabad megfeledkezniink, hogy a tanitéjeldlt késébbi
életkordban befejezésre jutd féiskolai képzés a tanitdi egyéniség fejlettségének
is nagyobb biztositéka. Hosszabb id6 jut a tudatos tanitéi személyiség kiala-
kulasara és tobb garancia van arra, hogy a nevelés feladatat olyanokra biz-
zuk, akikben az 06nallésag és a nevel6i hivatas betdltéséhez feltétlenil sziiksé-
ges személyi tényez6k nagyobb mértékben vannak meg, mint a 19—20 éves
ifjuban.
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Nem kevésbbé fontos szempont volt a tanitéképzés reformjaban a palya-
vélasztasé sem. ,,Nagy hidnya volt az eddigi képzésnek, hogy a palyat mar
13 vagy 14 éves korban, jorészt kuilsé okokbdl, a szil6knek kellett meg-
vélasztaniok; azutan ezen mar nem lehetett valtoztatni. A tanitoképzé-
iutézeti novendék zsdkutcdban volt, amely nem hagyott szdmara mas utat
nyitva. Még abban az esetben sem tudott véaltoztani vagy atnyergelni,
hogyha a kiképzés folyaman kiderilt, hogy a ndvendék nem alkalmas a nevelGi
hivatasra, hogy nincs meg benne a személyes beallitottsag, a fiatalsag iranti
segit6 szeretet, mert a mveltség félrees6 Gtja altal méas hivatasra valé at-
menet rendkivili médon meg volt nehezitve. Semmiféle hivatasnal azonban
nem jar olyan silyosan latba es6 kovetkezményekkel a hivatas elhibazott
megvalasztasa, és a kényszer(i kotelességteljeeités, mint éppen a neve-

16énél. (6. 1)
Valészindileg ilyen vagy ezekhez hasonlé bels6 inditékok keltették fel
a mi tanitésdgunkban is azt a nyugtalansagot, amelynek a 1ll. egyetemes

tantigyi kongresszuson voltunk tanGi. A tanitésdg egyeteme vagy legaldbb
is legnagyobb része nalunk is a f6iskolai képzésmdd bevezetését kovetelte.
Nalunk azonban az ilyen iranyld kovetelések megvalésuldsanak nagy akada-
lyai vannak. Minden egyébtél eltekintve, a legnagyobb akadalya a kulfoldi
példak szerint valé reformnak az elemi iskolai tanitdképzésnek a tanitéképzés
egyéb formaival valé szerves kapcsolata. Nem tudunk elképzelni f6iskolai
jellegl tanitoképzést abban a szervezetben, amelyben éppen a tanitoképzé-
intézeti tanulmanyok elvégzése a feltétele az Gjabban egyetemi kollégiumok
kotelez6 hallgatasaval is kapcsolatos polgari iskolai Tanarképzé Féiskola
latogatasanak, majd pedig a tanitoképz6-intézeti tanarok képzését szolgald
Apponyi-Kollégiumba valé felvételnek. Ezt a hossz( évtizedeken &t éppen
pedagoégiai és didaktikai szempontbdl olyannyira bevalt szelekciés rendszert
teljesen felforgatna a tanitoképzdé féiskola megszervezése. A mi iskolarend-
szeriinkben nagyon nehéz volna ennek az (j iskolatipusnak szervezeti helyét
megtalalni. ta.

Uj magyar kényvek és fiizetek.

Prof. Dr. Graf Kuno Klebelsberg: Organisationsprobleme auf dem Gebiete
der hohen Kultur. Rede gehalten in der Wiener Akademie der Wissens
schaften am 18. Februar 1930. Budapest, 1930. Athenaeum. (N. 8-r., 68 1)

Prof. Dr. Graf Kuno Klebelsberg: Ungarns weltgeschichtliche Sendung
und seine Kultur. Rede gehalten in Stockholm im April 1930. Budapest,
1930. Druckerei der Pester Lloyd-Gesellschaft. (N. 8-r., 32 1) — Ara 1 pengd
50 fillér.

Le comte Kuno Klebelsberg: Les fondements de la coopération intel-
lectuelle polono-hongroise. Discours prononcé le 12 mai 1930 a Varsovie.
Budapest, 1930. Imprimerie du Pester Lloyd. (N. 8-r., 28 1) — Ara 1 peng6
50 fillér.



176 IRODALOM

Julius Komis: Ungarische Kulturideale 1777—1848. Leipzig, 1930.
Quelle & Meyer. (N. 8-r., XXVIII + 612 1)

Komis Gyula: Magyar filoz6fusok. Tanulmanyok. (Kultdra és Tudé»
many.) Budapest, 1930. Franklin-Tarsulat. (16-r., 232 1) — Ara 5 peng6.

Komis Gyula: Kultira és nemzet. Tanulmanyok. (Kultira és Tud6*
many.) Budapest, 1930. Franklin-Tarsulat. (16-r., 224 1) — Ara 5 pengé.

Frank Antal dr. és Drozdy Gyula: Hogyan tanitsunk a népiskolaban?
Pedagégiai el6adasok és mintatanitdsok. A budapesti 1. kertleti allami
tanitéképz6-intézetben a tanitdi szeminariumok el6ado6i részére tartott tan-
folyam el6adasai és mintatanitdeai. Gyorsir6i jegyzetek alapjan 0Osszeéllitot-
tdk —. Budapest, 1930. Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., 254 1)

Karacsony Sandor: A tanulds mesterfogasai. (A Reforméatus Diak.
Szerkeszti Karacsony Sandor. I. fiizet.) Budapest, 1929. Kiadja a Kdozépfoku
Iskoldk Orsz. Reforméatus Misszi6i Bizottsaga. (8-r., 236 1)

Kelemen Ferenc: A makoéi kozségi Zrinyi llona polgéari leanyiskola tor-
ténete. (1880—1930.) (Kilénlcnyomat az intézet 1929—30. évi Ertesit6jébél.)
Maké, 1930. Gaal Léaszlé konyvny. (N. 8-r., 70 1)

Sik Sandor: A cserkészet. (A Magyar Szemle Kincsestara. 105. sz.)
Budapest, 1930. Kiadja a Magyar Szemle Téarsasag. (16-r., 80 1) — Ara
1 pengé.

A F6varosi Pedag6giai Konyvtar évkonyve és (j szerzeményeinek valo-
gatott jegyzéke. 1930. Uj folyam. 2. szam. Budapest, 1930. A székesfévaros
hazinyomdaja. (Lex. 8-r., 168 1)

VEGYES.

Egy elfelejtett magyar kultdrpolitikus. A mult szazad derekan miko-
dott nalunk Akin Karoly (1830 Pest—1893 Fiume), a M T. Akadémia lev.
tagja (1868), aki 1856—61-ben német egyetemeket latogatott, 1861— 65-ben
pedig Francia- és Angolorszag tudomanyos viszonyait és az egyetemek szerve-
zetét tanulmanyozta, kés6bb féleg fizikaval foglalkozott és ennek korébél sza-
mos tanulmanyt kozolt kalfoldi folydiratokban. Minket ezuttal egy, az akkori
vallas- és kozoktatasligyi miniszterhez, E6tvds Jozsef baréhoz intézett, német
nyelven irt kultdrpolitikai ropirata foglalkoztat, amelynek teljes cime: Ideen
rur Rejorm des hoheren Unterrichtswesens. Denkschrift, gerichtet an den Kkgl,
uugar. Minister fur Cultus und Unterricht ron C. K. Akin. Deutsche Ausgabe.
Pesth, Georg Kilian. 1868. Ezt a 47 1 terjedelm( flizetet egy, a M. T. Aka-
démia fizikai szertarabdl keltezett Vorbericht, majd még egy Vorrede el6zi
meg, amelyekb8l megtudjuk, hogy a szerz6 mar 1861-ben foglalkozott ezekkel
a reformjavaslatokkal, amelyek bar teljesen onalléak, taladlkoznak az olasz és
német egyetemekre iranyulé akkori reformtervekkel.

A széles latokorrel és eurépai muveltséggel rendelkezé szerz6 a kilfoldi
viszonyokkal dsszehasonlitva a pesti egyetem és a M. T. Akadémia kereteiben
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a magyar tudomanyos mivel6dés és tudoményossag akkori allapotat és szer-
vezetét vizsgalja, bar kritikailag, de targyilagosan, mikdzben a hianyok Kki-
kiiszobolésére iranyulé javaslatait terjeszti el6. Nincs megelégedve sem az egye-
temmel, sem az Akadémiaval, mert mindkett6 elmaradt a megfelel6 nyugat-
eurdpai intézmények mogott. Részletesen kifejti egy egyetemes modern féiskola
tervét a Collége de France mintajara, a bolcsészeti fakultdson pedig, az egyes
tudomanyszakok rohamos megnovekedése folytan, a munkafelosztasnak, spe-
cializalasnak szészéléja, aminek érdekében kiilféldi (els6sorban német) szak-
tudésoknak legalabb ideiglenes meghivasat elengedhetetlennek tartja; s ezt a
kedvenc eszméjét igy nevezi: Friedliche Invasion des Auslandes (44). A hall-
gaték és a tanarok s(rlibb érintkezését és sikeres egyuttm(ikodését az oxfordi
és cambridgei Union-ok mintdjara egy akademischer Club megteremtésével
6hajtana elémozditani (26). Hogy az Akadémia a tudomanyok népszer(sité-
sére iranyul6 feladatanak jobban megfelelhessen, szintén kilféldi mintara, egy
Akademische Zeitschrift fir das gebildete Ungarn cim( folyo6irat kiadasat
slirgeti (33—4), amelynek részletes tervrajzat a Figgelékben Prospectus cim-
mel kozli. E kiadvany feldlelné az Gjabban megjelend értékes munkéak ismer-
tetését, tudositdsokat az UGjabb felfedezésekr6l, rovidebb kozleményeket érde-
kesebb és a kulféldi folyéiratokban megjelent eseményekrél az irodalom és
tudomany koérébdl, végil a kulfoldi bibliografiat a munkék tartalméanak rovid
jelzésével. A szerz6nek részben jogosult kulfoldieskedése azonban hatarozottan
tévutra siklik, amikor egyetemesen elitéli az idegen tudoményos miiszavaknak
magyarositasat és ennek igazolasara ilyen er6ltetett és jogosulatlan példakat
sorakoztat fel, mint: Wieviellehre, Messlehre, Mischlehre (38), amire legcsat-
tanébban az id6k érlelte tapasztalat cafol ra, mert a mennyiségtan, mértan,
vegytan ma mar hiany nélkul poétoljdk és a magyar székincsbe teljesen be-
olvasztottak a matematikat, geometriat, kémiat.

Most pedig roviden ismertetjik szerzénknek ama szempontjait, javasla-
tait, amelyek helyes elérelatasarél tantskodnak és kultdrpolitikank Gjabb fej-
I6dése altal beigazolast nyertek: ,,Miért van Magyarorszagnak csupan egy
egyeteme?“ — kérdi mar az 5. l.-on, holott jéval kisebb allamok tébbel ren-
delkeznek. De ez az egy egyetem sem felel meg céljanak, mert nalunk az egye-
temet sokan csak ,hivatalnokképzé“ intézménynek tekintik s megfeledkeznek
eredeti hivatasardl, arrél, hogy a tudoményossag kozéppontja és az orszag
legjobbjainak és vagyonosainak muvel6dési kozpontja legyen. Az egyetemek-
nek — firja tovAbb — nem az orszag févarosai a legcélszerlibb székhelyei,
hanem német, angol és amerikai mintara a nagyobb vidéki gécpontok, ahol a
tudomanyos tevékenység zavartalanabbal folyhat. ,,Emellett magyar ifjaknak
kulféldi kikuldetése allamkéltségen nagyban elémozditana egy ifjabb magyar
tudésnemzedék (Gelehrtennachwuchs) kialakulasat (11). Ime mar 60 év el6tt
felbukkant a Collegium Hungaricumok intézményének csirdja. Mindent &ssze-
foglalva, megallapithatjuk, hogy Akin elgondoldsa a magasabb magyar kul-
tara fejlédésérél helyes Gton mozgott, jollehet a megvalésitas elég sokaig
varatott magara. K/.

Magyar Paedagogia XXXI1X. 5-6. 12
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iraskiallitds Budapesten. A Néptanitok Lapja és az Orsz. M. lpar-
mUivészeti Tarsulat rendezésével iraskiallitds nyilt meg 1930 majus 6-an a
Berzsenyi Daniel-redlgimnazium (Marké-utca 29.) disztermében és folyosoin.
A kidllitas védnoke Jézsef Ferenc f6herceg és Groéf Klebelsberg Kuné vallas-
os kozoktatasiigyi miniszter, elndke Kordsi Henrik, a Néptaniték Lapja
szerkeszt6je, szervez6je pedig Lutter Ignac tanar.

A kiallitason igen sok érdekes és értékes anyag van dsszegydjtve. A kil-
foldi anyagot a berlini Blankertz-Schriftmuseum bocsatotta a kiallitasnak
rendelkezésére. A kiallitasnak fécélja, hogy bemutassa az irastanitas terén
kialakult Gjabb moédszereket és azok eredményeit, eszkdzeit. Pedagdégiai része
igen tanulsdgos, mert tdjékoztat azokrdl a reformmozgalmakrol, amelyek az
irastanitas torén egész Eurdpaban folyamatban vannak. Ismeretes, hogy az
utébbi évtizedekben az iréstanitds terén némi visszaesés tapasztalhatd.
A kozépfoku iskoldk tantervébdl egymasutan torélték a szépirastanitast, és
tanari korokben altalanos a panasz, nemcsak nalunk, hanem mindeniitt Eurépa-
ban is, hogy a tanul6k irdsa nem kielégit6. Ez arra késztette a pedagdgusokat,
hogy tanulmény targyava tegyék az irastanitds kérdését. Behat6 lélektani,
bonctani és irasmédszerfcani kutatasok alapjan kialakult egy Gj mddszer, mely
Uj het(iformak és Gj irészerek bevezetésével Uj iranyba terelte az irastanitas
tgyét. A kiallitdson alkalmunk van tanulméanyozni, milyen eredményeket
értek el az U irastanitdssal Németorszagban, Ausztridban, Angildban
Franciaorszagban, Svédorszagban, Olaszorszagban, Belgiumban, Dardaban,
Csehszlovadkidban, Romaéanidban, Jugoszlavidban, valamint lathatjuk azokat
a kisérleteket is, amelyek Magyarorszagon ezen a téren folynak. A magyar-
orszagi irasreform persze még nem tud olyan eredményeket felmutatni, mint
a nyugati allamok, de 6rémmel allapithatjuk meg, hogy nem vagyunk utolsék
sem a sorban. Es azt hiszem, hogy ez a kiallitas lendiiletet fog adni ennek
a mozgalomnak nalunk is.

Sok szép anyagot lathatunk az irasmdlvészet teriletérél is. Amit az
Iparm(ivészeti Fdiskola, a Székesfévarosi Iparrajziskola, a Cimfestd Szak-
iskola, tovadbba a grafikus mivészek kilonboz6 egyesuletei kiallitottak, az
méltan vetekszik a kilfoldi hasonlé iranyG iskoldk és egyesiiletek anyagéaval.
Igen érdekes az iraslélektani csoport anyaga is, amelyet a Magyar Irastanul-
manvi Tarsasag allitott ki. Itt szemléletes médon van bemutatva, milyen
Osszefiiggés van az iras és az ember lelki struktaraja, jelleme és hajlamai
kozott. Itt lathatjuk tovadbba a magyar gyégypedagdgiai iskoldk irastanitasi
eredményeit is, gy kuléndsen a siketek és a vakok, csokkentlatastak irasait.

Kulén érdekessége a kiallitisnak a magyar szarmazasu Larissh Rudolf
bécsi iparm(vészeti iskolai professzor anyaga, amely bemutatja az & neve-
zetes modszerét, a vele elért kivalé eredményeket és sok szép irastorténeti
emléket. Tanulsdgos végul az irastorténeti csoport is, amely szemlélteti az
fras fejlédését a legrégibb idékt6l a mai napig.

A folyosé falain lathatjuk a kulénbozé régibb és Gjabb iskolai iras-
mintakat, és moédunkban van d&sszehasonlitani, mennyivel konnyebb, egvsze-
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Hibb és a gyermek kézalkatanak inkdbb megfelel6 a modern betiiforma.
Az asztalokon és a polcokon lathatjuk az iréspedagdgiara vonatkozé gaz-
dag irodalmat, kilonb6z6 hazai és kulféldi iskolak tanuldinak irasfizoteit,
tovabba az irészergyarak gazdag anyagat.

Tervbevettok egy irasmizeum létesitését is, amelynek anyagat részben
a most kiallitott targyakbol allitanak egybe. Orommel kell tUdvozélnink ezt
a szandékot, mert az ilyen mulzeum nemcsak lehet6vé teszi a szakemberek
részére az iras mindenféle vonatkozasainak tanulmanyozasat, hanem egyuttal
Ujabb gécpontja lehet a magyar kultira egy nevezetes teriletének.

Lux Gyula.

Informations pour la presse d'outre-mer. Ezzel a cimmel a Nemzetek
Szovetségének informéciés osztalya a vilagsajté részére francia nyelven szer-
kesztett kozleményeket ad ki, amelyek hivatva vannak a legszélesebb kozvé-
leményt a N. Sz.-nek munkassagarél idénként tajékoztatni. Ezeket a felette
véltozatos tudoésitasokat igen Ugyesen egybekapcsolt cédulaknak csak egyik
oldalara nyomattak, ugyhogy kiki nyomban kiszemelheti és értékesitheti a
sajat targykorének megfelel6 kozleményt. A f. év januar havaban megjelent
ropivekben a nemzetkdzi politikdra tartozéd kozlemények mellett kettét tala-
lunk, amelyek olvaséinkat is érdekelhetik. 1. A vakok védelmérél a N. Sz. a
brit kormany kezdeményezésére szerkesztett jelentést, amely 30 orszag adatait
oleli fel és a homerosi id6ktél kezdve a Szent Lajos altal Parizsban 1260-ban
rakok szamara alapitott elsé intézeten keresztiil magabanfoglalja a vilaghaboru
vak katondinak érdekében létesitett intézményeket. Kiterjeszkedik tovabba
azokra az eljarasokra, amelyekkel a Braille-féle rendszert a kiilénbdz6 nyelvekre és
tantargyakra (mennyiségtan, zene) alkalmazzdk, végul beszamol azokrdl az
intézkedésekrél, amelyek arra iranyulnak, hogy a vak gyermekek és feln6ttek
a téarsadalom hasznos tagjaiva lehessenek. 2. Az oktat6filmek Ugye. Az ok-
tatéfilmek roémai nemzetkodzi intézetének szakbizottsaga javaslatot dolgozott
ki az oktatéfilmeknek vammentessége vagy legaldbb is kedvezményes elvamo-
lasa érdekében, hivatkozéassal arra, hogy azok kdzmdlvel6dési célokat szolgal-
nak s nem tekintheték jovedelmezd Uzleti vallalatoknak. Az ajanlott vam-
mentesség, illetéleg kedvezmény kiterjedne a be- és a kivitelre, Ugyszintén az
atmené szallitdsra. A bizottsdg oktatéfilm jellegével a kovetkezd felvételeket
ruhdzna fel: azokat, amelyek a) a Nemzetek Szdvetségét ismertetik, b) a
tanitas céljat szolgdljak minden fokon, c) a hivatasszer(i tajékoztatads és a
munka tudomanyos szervezésének szolgalatdban allnak, d) a tudoményos és
technikai kutatdsokra vonatkoznak, e) a tudés tarsasagok és tudomanyos
intézmények szamara késziltek, f) az egészségligyet és a tarsadalmi megel6-
zést szolgaljak. A filmek oktatd jellegének elismerésére iranyuld kérvények az
illeté orszag erre illetékes hivatalos tényezdjének véleményezése kiséretében a
rémai nk. intézethez intézend6k, amely kedvezd elbiralas esetén a vammentes-
ségre stb. jogosité igazolvanyt kiszolgaltatja. Ellenkezd esetben az illet6 allam
felfolyamodhatik a N. Sz.-ben fennall6 allandé szakbizottsdghoz, amely vég-
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érvényesen dont. A szerzédést alairé allamoknak valtozatlanul megmarad az
a joguk, hogy a filmeket ellendrizzék, behozatalukat, kiviteliket és el6adasu-
kat betiltsak. kf.

Katolikus pedagoégiai kongresszus Budapesten. A foly6 évben Szent Imre
herceg 900 éves jubileuma alkalmabdl rendezett (nnepségekkel kapcsolatban
katolikus pedagégiai kongresszus is tartatik, melynek els6 része a kovetkezd'
Programm szerint fog lefolyni : Jalius 1-én ismerkedd est a Szent Gellért-szall6
halijaban. Jalius 2-a4n d. e. /49=kor Unnepélyes Veni Sancte az egyetemi temp-
lomban. Julius 2-4n és 3-an d. e. a szakosztalyok el6adasai. Tizenharom szak-
osztalyban tartatnak el6adasok altalanos érdek(i pedagégiai kérdésekrdl, az
elemi, a polgari s a kozépiskolai, valamint a tanitoképz6-intézeti nevelés és
oktatés, az iskolankivili népmvelés és a tovabbképzé-tanfolyamok, a szak-
oktatas, a ndénevelés, a kollégiumi nevelés, a kriminalpedagdgia, a testnevelés,
az ifjusagi pasztoraci6, végul a mdlvészeti nevelés koréb6l. Jalius 2-an és 3-an
d. u. 6 orakor nyilvanos el6adasok lesznek, koztik Apponyi Albert grofé
A katolicizmus nevel§ értékei cimmel. A szakosztalyok el6adasai a test-
nevelési szakosztaly el6adasainak kivételével a Pazmany Péter-tudomanyegye-
tem kozponti éplletének tantermeiben tartatnak, a nyilvanos gydlések helye
pedig a régi képvisel6haz. Julius 4-én d. e. ki9-kor innepélyes Te Deum az
egyetemi templomban. A kongresszusnak masodik fele augusztus 2-tél 22-ig tor;
jed; ennek programmjat késébb fogjak megallapitani.

MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

1930 marcius 15-én Kornis Gyula elnoklésével tartott rendes felolvasé
Ulésink targysorozatan két székfoglalé el6adas szerepelt: 1. Barany Ger6:
Az eszmények szerepe a nevelésben. 2. Varkonyi Hildebrand: Az alkalmassag-
vizsgalatok és a palyavalasztds tudomanyos problémai.

1930 4prilis 26-an tartotta még Tarsasagunk XXXVIII. kozgydlését a
kovetkezd targysorozattal :

I. Kornis Gyula elndk felolvasta Eurépa és Amerika kultdrpolitikaja
cimd elnoki megnyitéjat.

Il. Gyulai Agost titkar felélvasta a Tarsasagnak 1929. évi miikddésé-
rél sz6l6 aldbbi jelentését:

Tisztelt Nagygyflés!

Amily mértékben silyosbodik a mai altaldanos vilag-gazda-
sagi jelenségek kozepeit, s6t azoknak kovetkezményeképen a ma-
gyarsag sorsa, altalanos politikai és tarsadalmi helyzete, oly
aranyban novekszik a fontossadga azoknak a térekvéseknek, melyek
a voltaképeni miveltségre: a lelki harmoniara, az értelem és
erkdlcs egyensulyara valdé nevelés Gtjan iparkodnak a szebb, bol-
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dogabb jovét, a nagyobbik rész boldogsdgat biztositani 6s koze-
lebb hozni. A legnemesebb értelemben vett kultarpolitika eszme-
vildga ez s a neveldi gondolkodas diadala, melyben a jelen bajai-
nak panacedjat s a jovend6re iranyulé reményeknek forrasat
keressuk.

Azok kozé, kik els6sorban, tisztdn eszményien, szinte Fart
pour l'art, érdekl6édnek a nevel6i gondolkodas s az ebbél taplal-
koz6 kulturalis élet fordulatai irant, természetszerlien tartozik
a Magyar Paedagogiai Tarsasag, melynek letlint legutébbi tar-
sasdgi esztendejérél ezuttal beszamolnom Kkell.

Mint safarja annak az érdekl6d6 és megfigyel6 munkénak,
melyet Tarsasdgunk az elmult év folyaman a magyar kozneve-
lés és kozoktatas tertiletére vonatkozéan kifejtett, drommel jelen-
tem e helyen, hogy latszélagos ellenmondasként, azonban tény-
leg el6bb emlitett tételem értelmében, az egyébként szomori gaz-
dasagi s mas ilyen irdnyd hanyatlas ellenére is allandé a len-
diilet ndlunk a pedagodgiai élet terén s mig mas teruleteken
pangas mutatkozik, az utdékor nem fogja szemuinkre vethetni,
hogy napjainkban a jovendd nemzedékek boldogulasara iranyulo
tevékenységiink él-hanyatlott volna. Ma szélesebb a kore a neve-
lés kérdései irant érdekl6d6knek, ma tobben kapcsolédnak be
egész lelkiikkel a nevel8i gondolatvilagba, ina tébben varjak ettdl
a megvaltast bajainkb6l, mint barmikor régibb évtizedekben vagy
szdzadokban.

Ezt vélem meglatni azokban a kilonféle mozgalmakban, ki-
sérletekben, kezdeményekben, melyeknek a pedagodgiai élet terén
Uugyszo6lvan nap-nap utan tanui vagyunk. Ezt latom megnyilvar-
nulni a fels6oktatastol kezdve a népoktatdsig minden intéz-
ménynek elevenebbé valé életében, abban az egyrészt reform-
vagyban, masrészt elmélyulésre tdorekvésben, mely minden koz-
nevelési intézmény bels6 életében mutatkozik, abban az O6hajban,
hogy feladatdt mindegyik az eddigieknél tudatosabban és job-
ban szeretné elvégezni s azért ennek 0tjat-modjat kutatja és
keresi folyton. Soha ily roévid id6kdzékben annyi Ujitds nem
kovette egymast a tantervekben és utasitasokban, soha a maéd-
szerek annyi valsdgon nem mentek keresztil s annyi kritika-
nak nem voltak kitéve, mint ma, a tanité- és tanarképzés s
ezekben a nevel6i jellemek kiképzése soha annyi gondnak tar-
gya nem volt, mint napjainkban. De ezt nem kell és nem szabad
sokallnunk, s6t orommel kell szemlélnink mindezeknek alaku-
l1asat és fejl6dését.

Egyetemeink és fels6oktatasunk mindig szebb felvirago-
zédsa, kulféldi kollégiumaink kitin6 eurdpai hirneve, kdzépisko-
lai oktatasunk mindinkdbb valé javuldsa és alkalmazkodasa a
jovenddé magyar életcélokhoz, szakiskoldink allandé differencia-
lodasa és er6sodése, a népoktatds izmosodasa, az erkdlcsi neve-
lés fontossaganak mind szélesebb korokben vald tudatossa valasa,
a nagy eurdpai, s6t tengerentdli népek kultarajaval valé mind
gyakoribb frigykotéseink, pedagégiai irodalmunk mind nagyobb
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gazdagodasa, — ime azok a jelenségek szellemi életiinknek ezen
a teriletén, melyek engem, mint e Tarsasag &rszemét, 6rém-
mel toltenek el, de Ugy érzem, a Magyar Paedagogiai TAarsasa-
got a maga egészében s kilon-kilén annak minden egyes tagjat is.

Természetszer(ien azonban elsdsorban arr6l kell szélanom,
liogy mit tett, miként vett részt a magyar pedagogiai életnek
ebben a nagy ‘'hangversenyében a mi Tarsasagunk, hogyan kap-
csolodott bele mindabba, mit az imént mint a magyar nevelGi
gondolkodas Gj lendiletét jellemeztem.

Legyen szabad mindenekel6tt teljesen objektive, de biisz-
kén, Tarsasagaink elndkének avatott és faradhatatlan nagy mun-
kdssagara utalnom, ki a lefolyt esztend6ben is ott volt minden
Uj pedagogiai gondolat megsziiletésénél és kialakulasanal, min-
den Uj intézmény keletkezésénél, kinek mindenre gondja volt,
ami a kbéznevelés teriletén ez évben tortént, ki kapcsolatot terem-
tett legutébbi években irt nagy munkéainak, A magyar mive-
16dés eszményei és Magyarorszag kdzoktatasa a vildghabori( utan
cimd miveinek német nyelv( kiadasai Gtjan a nagy német peda-
gogiai kultaraval s 6sszekottetést hozott létre harom honapra
terjed6 amerikai tanulmanyudtjan a diadalmasan el6retér§6 ame-
rikai kultiranak cselekvd szellemével, ki ez évben is mindenitt
ott volt, hol irni, szo6lni, tenni, alkotni kellett a jévé nemzedékéit
s a magyar mivel6désért. Tarsasagunk kétszeres drommel alla-
pitja meg mindezeket, egyrészt, mert a magyar nemzet részére
gy(lé értékeket latja meg mindebben, mésrészt, mert hélas a
fényért és dics6ségért, mely elndkének tevékenységébdl red is
sugarzik.

Tarsasdgunknak szorosabban vett bels6 életére térve, min-
denekel6tt legfontosabb szervének, folyoiratdnak legutébbi év-
folyamarol 6hajtok szamot adni. Orommel jelentem, hogy folyo-
iratunk terjedelemben ismét egy lépéssel haladt el6re. A tiz
évvel ezel6tt csupan négy ivnyi évfolyamra mar csak mint
rossz alomra emlékeziink vissza, mikor megszamlaljuk 1929. évi
évfolyamunk iveinek szdmat s azt taldljuk, hogy ebben az évben
ismét tobbet, most mar 18 ivet adhattunk, az el6z6 évfolyam
17 ivével szemben. Reméljik, hog-y ha lassan is, de biztosan
haladunk a régi, békebeli 4050 ives évfolyamok terjedelme
felé. E 18 iven elndkink gondoskoddasa, szerkeszténk buzgdsaga
elég gazdag anyagot hordott 6ssze és nyujtott olvasékdzonsé-
ginknek. Valéban a XXXVIII. kotet folyoiratunk jobb évfo-
lyamai kozé tartozik. A Magyar Paedag6gidt ez évben is a
Kiradlyi Magyar Egyetemi Nyomda nyomtatta és statisztikdja
a kovetkezd: van benne 12 nagyobb tanulmany 14 kézlemény-
ben, nyolc kisebb koézlemény, 17 hazai és 20 kilfoldi kényv-
ismertetés, ezenkivil rovid jellemzésekben valé regisztralasa
minden pedagdgiai targyd 0j magyar minek, 6sszesen 48 kényv-
nek és fuzetnek. Volt ezenkivil folydiratunk ez évfolyaméaban
12 vegyes cikk és a Téarsasdgnak nyolc hivatalos kdzleménye.
Munkatarsaink szdma 32 volt.
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Tarsasagunk életjelenségeinek masik csoportjat felolvaso-
Uléseink alkottdk. Lefolyt tarsasdgi évi uléseink szama 10 volt.
Ezek kozott egy évi kezgydtés, a 37. nagygyllés a Tarsasag
fennallasa o6ta, egy Ulnnepi (lés Széchenyi Istvan grof ,Hitel“-e
megjelenésének 100. évforduldja alkalmabol, nyolc rendes felolvasé-
tlés. Az uléseken két elndki megnyité és 15 felolvasas kerilt
targysorra, koztik kilenc székfoglalo el6adas, mégpedig 2—2 el6-
adas Komis Gyulatol és Dékany Istvantél, 1—1 Szemere Samu-
tél, Mitrovics Gyulatél, pécsi Nagy Jozseftdl, Szilady Zoltantdl,
Kovacs Rezs6t6l, Sik Sandortdl, Fekete Jozseft6l, Frank Antal-
tol, llrozdy Gyulatol, Gyulai Agosttol, Varadi Jozseft6l, Barany
Ger6t6l ée Varkonyi Hildebrandtél. Felolvasasaink rendkivil val-
tozatosan, nagyobbrészt elméleti, Kkisebb részben gyakorlati és
torténeti témakkal foglalkoztak, igy: a pedagdgia és filozofia
viszonyaval, a nyolcosztalyd Gj népiskolaval, a kultarallam esz-
méjének kialakuldsaval, a kultara és talterhelés kapcsolatanak
kérdésével, a kultdra decentralizacidjaval, a torténetdidaktika
filozéfiai alapjaval, Zeyk Miklos életével és munkaival, a test-
nevelési tudomany teenddivel, a cserkészet pedagdgiai alapjaival,
az iskolank!vili népmivelés fébb kérdéseivel, az 0j népiskolai
tantervvel kapcsolatos modszerjavito torekvésekkel, a romantika
és reformvagy kapcsolatdval Széchenyiben, Széchenyi ,,Hitel“-ének
kézm(vel6dési jelent6ségével, a ,Hitel* pedago6gidjaval, az esz-
mények szerepével a nevelésben és az alkalmassagvizsgélatok s
a péalyavéalasztas tudoményos problémaival.

Felolvasd Uléseink mindenkor nagy és szép kdzdnséget von-
zottak Tarsasagunk korébe s ebben haldsan ismertiik fel tudo-
manyos torekvéseink legszebb jutalmat.

Itt kell megemlékeznem arrél a nem jelentéktelen munkarol
is, mely Tarsasadgunk égisze alatt Kilféldi Tankdnyviigyi Bizott-
sdgunkban csdndesen, de anndal szebb céllal s eddig is jo ered-
ménnyel folyt. A bizottsag kapcsolatot teremtvén a Nemzeti
Szovetséggel, a Kilugyi Tarsasaggal, a kualigyminisztérium
sajtoosztalyaval s féleg a kulféldi Collegium Hungaricumok ve-
zet6ségeivel és ifjusagaval, meginditotta a kilféldi tankdnyvek-
nek magyar szempontbdl val6é atvizsgalasat. 150-nél tobb kulféldi
tankényvet atvizsgalt, koztik osztrak, németorszagi, francia, an-
gol, olasz, gordg, horvat, olah, cseh, s6t dan nyelvl kdnyveket is.
Osszegyljtotte bel6lik a téves, gyakran rosszindulatd részleteket
s korrekcidikra vonatkozélag részben megtette, részben most teszi
meg a szikséges lépéseket, a helytelen részletek és adatok tar-
gyilagos kijavitdsdval és a helyeshitett adatoknak és szdvegek-
nek kilénfele utakon valé érvényesitésével. Emellett a bizottsag
kiterjesztette figyelmét a kilfoldi lexikon-irodalom idevagd rész-
leteire, s6t a kulféldi atikdnyveknek hazankrél szolé ismerteté-
seire is. A bizottsdg eddigi mikddésének tapasztalataibdél azt a
reményt meriti, hogy szivés, kitart6 munkéaval, melynek oroszlan-
részét a kulfoldi kollégiumok segitségével szadndékozik elvégezni,
sikeruilni fog elérni azt, hogy helyes ismereteket tanitsanak vilag-
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szerte Magyarorszagrol s ezzel pedagdgiai Gton fontos szolgélatot
tehet hazank ugyének a vildg el6tt.

Beszamolom soran jelentem tovabba, hogy Tarsasagunk éle-
tében a kovetkezd személyi valtozasok torténtek az 1929. eszten-
dében. A Tarsasag XXXVII. nagygy(lésén egydttal a rendes
haromévenkénti tisztujitast is megtartvdn s a régi tisztikarra
bizvan ismét az ligyek vezetését, az el6z6 évben meguresedett tiz
helyre egyhangulag a kovetkezd pedagodgusokat valasztotta meg
rendes tagjava:

1. Barany Gecro vallas- és kozoktatadstigyi minisztériumi he-
lyettes allamtitkart, a kozgazdasagi karon a filoz6fia el6add
tanarat;

2. Drozdy Gyula allami tanitoképz6-intézeti tanart, a buda-
pesti |. kér. tanitoképz6 gyakorldiskoldjanak tanitéjat;

3. Johan Béla egyetemi orvoskari rendkiviali tanart, az Or-
szagos Kozegészségligyi Intézet igazgatdjat;

4. Kosz6 Janos Eotvos-kollégiumi rendes, egyetemi magan-
tanart, az Orszagos Kozoktatasi Tanacs el6add tanacsosat;

5. Woyciechowskyné Lajos Mariat, a budapesti Il. kér. tanito-
néképzb-intézet tanarat;

6. Loczka Alajos kozépiskolai szakfelugyel6t, az Orszagos
Kozoktatasi Tanacs el6ad6 tandcsosat és jegyzdjét;

7. Szenes Adolfot, a szegedi polgéari iskolai tanarképz6 fd&is-
kola gyakorld polgari iskolajanak igazgatojat;

8 Toth Géza kozépiskolai szakfelligyel6t, a Tankonyvigyi
Bizottsag tagjat;

9. Varadi Jozsef tanitoképz6-intézeti tanart, a népfdiskolai
Szédhenyi-Szdvetség szervezljét és

Mindannyian szivesen fogadtdk megvalasztasukat. A Tarsa-
sag melegen ldvozli 6ket ezlttal is tagjai soraban s felkéri, hogy
sziveskedjenek felolvasé asztalunkndl és folydiratunk munkatar-
sainak sordban mennél gyakrabban megjelenni.

Jelentésemnek ezen drvendetes része utdn szomord koteles-
séget teljesitek akkor, mikor szamot adok a veszteségrél, mely az
év folyaman tagjaink kozul egy tiszteleti s 6t rendes tagtarsunk-
nak elhinytaval ért benniinket.

Elhdnyt tarsaink kozul augusztus 16-an Burany Gergely, a
csornai premontrei kanonokrend prépostja, Tarsasagunknak 1911
Ota tiszteleti és alapité tagja, nagymdiveltségl férfia, egykor Ki-
valé kozépiskolai tanar, régibb pedagdgiai életinknek kivalé és
szorgalmas munkésa e Tarsasagunknak mecéndsa, kinek emlékét
emlitett mindségében szerzett érdemei miatt a magyar kozépisko-
lai oktatas torténete és Tarsasagunk is mindenkor kegyelettel
fogja Orizni.
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Mindjart tarsasagi évink elején, éppen ma egy esztendeje,
széles korben @szinte fajdalmat s mély részvétet keltve, érokre
eltadvozott sorainkbdl rendes tagtareunk és pénztarosunk, Quint
Jozsef, kinek ma, halala els6 évforduldjan, kétszeres kegyelettel
Gjitom fel emlékét. Quint Jozsef 1918 é6ta volt rendes tagja' Tar-
sasagunknak. Ertékét, jeles képzettségét és tudasat, pedagogiai
hivatottsdgadt mindnyajan ismertik, er6s oszlopa volt a magyar
népoktatas ugyének, nagy része volt a magyar népiskola Ujja-
sziletésében, tantervének és tantervi utasitasainak elkészitésében,
szamos jeles népiskolai és tanitoképzé-intézeti tankdnyvet irt,
amellett a ,,Néptaniték Lapja“-nak szorgalmas és kival6 munka-
tarsa volt, egyszoval a népiskola pedagogidjanak és didaktika-
janak a vildghabord utani évtizedben legjelesebb képviselGje.
Nagy elfoglaltsdga mellett, melyben az gy érdekéért éjjel-nappal
dolgozva, magat nem kimélte s mely vegll is nemes szivét ta-
madta meg életerében, rdért arra is, hogy Bozoky Endre tagtér-
sunk hagyatékat 1925-ben atvéve, Tarsasdgunk pénzigyeit gon-
dozza, melyeknek Gjabb szerencsés fellendilése is az 6 kezeinek
aldasos munkéaja. Szépen ivel6 palyajanak érommel voltunk tanai
mindnydajan s elhinytakor barati szivink fajdalmat még sok-
szorta nagyobba tette az a tudat, hogy az Gjabb magyar id6k
leghivatottabb gyakorlati pedagdgusanak! életfaja tort ketté sze-
mink lattara varatlanul, sokaig bet6lthetetlen (rt hagyva maga
utan.

Junius 30-an elhdnyt rendes tagtarsaink koézial Walter Gyula
c. plspdk, az esztergomi kaptalan nagyprépostja, Tarsasagunknak
1899 Ota rendes és alapitd tagja, egykor a kath. tanitoképzésnek
derék munkasa, jeles egyhazi szonok s régebben pedagodgiai szak-
kérdésekkel is foglalkozd ir6, ki a vildghdborda el6tti években
felolvas6 asztalunknal is tobb izben megjelent. EmIékét kegye-
lettel djitom fel ez alkalommal. A magyar kath. tanigy torténet-
iroja mellett Tarsasdgunk évkdnyvei is kegyelettel jegyzik fel
nevét és érdemeit.

Szeptember 30-an halt meg, mint Tarsasagunknak 1924 ta ren-
des tagja, fir. Schuschny Henrik iskolaorvos és kézépiskolai egész-
ségtantanar, ilyen min6ségben e rendnek szeniora, ki a magyar
iskolai higiéné érdekében harom évtizeden &t igen becses pro-
pagativ munkat végzett, nagy része nolt a magyar iskolaegész-
ségugy intézményeinek kifejlesztésében, munkakorét nagy lelke-
sedéssel szolgalva, e kérdéseket szép pedagdgiai tudassal irodal-
milag is Kkifejtette s elterjedt egészségtani tankdnyvével is a
magyar tanuldifjisdg és a jovend6 nemzedék udvének szolgéla-
tara torekedett. Amint életében nagy szeretetnek és tiszteletnek
drvendett tanartarsai és a tanuldifjisdg korében, nemes emlékét
tanitvanyai elmuldsa utan is aldani fogjak még sokaig.

December 5-én hunyt el rendkivil magas életkorban, mint
Tarsasdgunknak alapitdsa Ota rendes tagja és szamos éven At
jegyzbje, Trajtler Karoly nyug. székesfévarosi elemi iskolai igaz-
gato és szakfeligyel8, az Orszdgos Kdzoktatdsi Tandcsnak és sza-
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mos maé pedagdgiai férumnak tagja, a Magyarorszagi Tanitok
Eotvds-Alapjanak volt elndke és tiszteleti tagja, ki sok éven at
vezetd szerepet jatszott amagyar tanitosdg tarsadalmi és szellemi
életében, ki komoly, higgadt, értelmes egyéniségével mindenkor
nevel6i jellemnek bizonyult, nemcsak tanitvanyaival, hanem ta-
nitétarsaival szemben is s ki, mint egykor kedvelt és elterjedt
elemi iskolai tankényvek irdja és a ,Néptanitok Lapja“-nak szor-
galmas munkatarsa is maradandd érdemeket szerzett maganak.
EmIlékét Tarsasagunk, mint olyan tarsunkét, ki tarsasagi ugyeink-
ben szamos éven at buzgolkodott, killonos kegyelettel fogja &rizni
évkonyveiben.

Végil utolsénak, elmult tarsasagi évink legvégén, hosz-
szas szenvedés utan, mindnyajunk &szinte fajdalmara eltavozott
az él6k sorabdl, miutan betegsége miatt régen kivalt sorainkbol
s nem jelenhetett meg kozottink, Bartoniek Géza, az Eodtvos-
Kollégiumnak szervez6je s egy emberdltén at érdemes igazga-
téja, 1904 oOta rendes és alapité tagtarsunk, Uléseinknek egykor
legszorgalmasabb latogat6ja. Bartoniek Géza, bar pedagdgiai ir6
nem volt s &ltalaban a pedagdgiat elméletileg nem mivelte,
mégis mélté tagja volt Tarsasdgunknak, mint gyakorlati peda-
gogus a tudoméanyoknak felsébb régidjaban, mint tanarok és tudo-
sok nevelGje s az Ecole Normale-beli francia tanarképzéssel val6
kultarkapcsolatnak kivalé propagél6ja. Erdemeit Ta&rsasagunkon
kivul els6sorban a magyar tudosképzés torténetirdja fogja fel-
jegyezni.

Végil az elmalt tarsasdgi év veszteségei kozé kell szamita-
nunk az oktober 16-a4n elhunyt derék Palyi Sandor kozépisko-
lai igazgatonak halalat is, ki, bar nem rendes, hanem csak kilsé
tagja volt Tarsasagunknak, mégis hozzank tartozott, mert mun-
katarsa volt régebben folydiratunknak s felolvasé asztalunknal
is tobbsz6r megjelent. A magyar iskolankiviili oktatds kezde-
ményez6i sordban egyike volt a leglelkesebbeknek, legénzetleneb-
beknek, legodaaddbbaknak, akkor dolgozott e téren a kezdet ne-
hézségeivel kizdve, mikor az még csak faradsagot és munkat
jelentett, dics6séget és kuls sikereket nem. Tarsasagunk, mely
sajdtos mddon elfeledte 6t annak idején rendes tagjai sordba va-
lasztani, legaldbb annak megdllapitdsédval tartozik e mai napon
Palyi Sandor emlékének, hogy a magyar mivel6désnek érté-
kes és lelkes apostola hunyt el benne.

Inditvanyozom a tisztelt Nagygy(lésnek, hogy fejezzik Ki
fajdalmunkat a veszteség felett, mely a Tarsasdgot e tarsaink
halalaval érte s adjunk ez érzelmiinknek jegyz6kdnyvinkben i6
kifejezést.

Tarsasagunk anyagi lgyeirdl kuléon beszamolas fog elhang-
zani pénztarosunk részér6l. 1tt csak annyit kivanok megemliteni,
mint TAarsasdgunk egész életének krdnikasa, hogy anyagi hely-
zetlink az elmult évben atmenetileg hatarozottan jobbra fordult,
amit annak koszonhetiink, hogy elndkink az utébbi években Ki-
adott két konyvének jovedelmét Térsasdgunknak engedte &t s
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ezaltal az elmult évben is 2000 peng6nél nagyobb 6sszeget jutta-
tott Tarsasdgainknak. Lehetetlen halaval nem gondolnunk elné-
kiinknek erre az 6nzetlen aldozatkészségére és nemes jotétemé-
nyére, amiért is ez alkalommal Tarsasdgaink &szinte kdészonetének
adok kifejezést. Hozzajarult még anyagi tgyeink kedvez6 alaku-
lasdhoz az elmult évben is élvezett 1300 pengd6nyi segély, melyet a
vallas- és kdzoktatasligyi miniszter ar engedélyezett résziinkre s
melyért szintén halankat és kodszonetinket kell kifejeznink. Jo-
tevOink és partfogdink kozé tartoznak még a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia, mely helyiségeinek felolvasd uléseink szamara
valo atengedésével, tovabba a székesfévaros tanadcsa, mely folyo-
iratunk kézel 200 példanyanak megrendelésével segitette el6 mun-
kalkodasunkat. Fogadjak ez intézmények és hatésadgok vezet6i
Tarsasagunk 6szinte haldjat és koszonetét. Inditvanyozom kdszo-
netinknek mai Glésink jegyz6kdnyvébe valo iktatasat.

Kérem a t. Nagygydlést, sziveskedjék évi jelentésemet, ez-
Gttal a 27-iket, tudomasul venni s inditvanyaimat elfogadni.

A kozgy(lés tudomésul vette a jelentést, hatdrozattd emelte a benne
foglalt inditvanyokat, s az elndk javaslatara koszonetét mondott a titkarnak
a gondosan megszerkesztett jelentésért.

I11. Nagy Zsigmond szamvizsgalé bizottsagi tag a Szamvizsgalé Bizott-
sag nevében el6terjesztette jelentését, mely szerint a Tarsasdg szamadasai a
felilvizsgalat soran rendben talaltattak.

A kozgy(lés a jelentést tudomasul vette s a pénztarosnak a folment-
vényt megadta, egylttal az elnék inditvanyara koszonetét fejezte ki Frank
Antal pénztarosnak, valamint a Szamvizsgdlé Bizottsdg tagjainak, hogy a
Tarsasag anyagi Ugyeinek rendbentartasan lelkiismeretesen faradoztak.

IV. Frank Antal pénztaros bemutatta a Tarsasagnak 1930. évi koltség-
el6iranyzatat, melyet a kozgy(ilés egyhangulag elfogadott.

V. Az elndkség javaslatdra a kozgylilésen a Tarsasagnak tiszteleti tag-
jaivd egyhangilag megvalasztattak a kovetkez6k:

1. Dr. Négyesy Laszl6, a budapesti Pazmany Péter-Tudomanyegyetem
rendes tandra, a Magyar Tudomanyos Akadémia és a Kisfaludy-Tarsasag ren-
des tagja, Tarsasagunknak 1896 o6ta rendes és alapité tagja, az Orszagos
Kozoktatasi Tanacs elad6 tanacsosa, a magyar kozépiskolai tanarképzésnek
40 év Ota érdemes munkésa, Tarsasagunk folyéiratanak, a Magyar Paedagogia-
nak volt szerkesztdje, ki irodalomtorténeti és esztétikai tudomanyos munkas-
sadga mellett mint gyakorl6-gimnéaziumi, késébb egyetemi tandr mindenkor
nagy lelkesedéssel és sikerrel vett részt a magyar pedagogiai elet és irodalom
mivelésében és iranyitasaban.

2. Dearborn Walter Fenno, a Harvard-egyetemen a pszicholdgia tanéara,
akinek az olvasas lélektandra s az intelligencia csoport-tesztjeinek vizsgéala-
tara vonatkoz6 kutatdsai irdnyszabék. Mint a Psycho-Educational Clinic-nek
igazgatdja, jelenleg olyan széleskor(i kutatast vezet, melynek célja 3000 isko-
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las gyermeknek hét éven keresztil mind a testi, mind a lelki fejl6dés szem-
pontjabél valé mindenoldal( vizsgalata.

3. Duggan Stephen Pierce, a newyorki The Institute of International
Education-nek igazgat6ja, akinek paratlan szervez6 ereje az amerikai 0szton-
dijugyet nemzetkozileg megteremtette. Mint nemzetiink igaz baratja, 10—12
fiatal magyar tudésnak teszi lehetévé évenkint az amerikai egyetemeken vald
tanulmanyozast. F6bb munkai a nevelés torténetére, az egyes allamok koz-
oktatasiigyének Osszehasonlitd vizsgalatdra s a tudoméanyos munka nemzetkozi
megszervezésére iranyulnak.

4. Kandel lIsaac Leo, a newyorki Columbia-egyetemen a neveléstan
tandra. Ugyanezen egyetem tanarképzdéjében (.Teachers College) alakult Inter-
national Institute egyik vezetéje, aki az intézet hivatalos kiadvanyat, az
Educational Yearbook-ot szerkeszti. Széleskérli munkassaga fékép az 0Ossze-
hasonlité pedagégia teriletére esik.

5. Findlay Jézsef Janos, 1903 6ta a manchesteri egyetemen a pedagdgia
tanara. F6bb munkai: Arnold of Rugby (1896). Az osztalytanitas elvei (1902).
Az iskola. (Bevezetés a neveléstan tanulményozasaba.) (1912.) Bevezetés a
szociolégiaba (1920). Anglia gyermekei (1923). A torténelem és helye a neve-
lésben (1925). A nevelés alapjai, 2 kotet (1925—27). Az ifju kenyérkeres6
(1918). '

6. Kerschensteiner Gydrgy, mincheni egyetemi tanar, neves iskolaszer-
vezd, az allampolgdii nevelés és a munkaiskola mozgalméanak apostola, aki
féleg Fichte hatasa alatt nemcsak a mdveltségnek nagyszabast elméletét dol-
gozta ki, hanem szervez8i munkdassagaval, reformeszméivel, az iskolanak nem-
zeti és szocidlis célok szolgalatdba allitdsaval az eleven pedagégiai életre is
termékenyitéleg hatott. A mai német pedagdgusnemzedék szinte kivétel nélkul
eaz § eszméin nevel6dott és az 6 Odsztonzéseit fejleszti tovabb.

7. Spranger Eduard, a berlini egyletem filozéfia-professzora, W. von
Humboldt eszméinek finomszellem{ tolmécsa és hirdetje, az 0. n. szellemtudo-
manyi vagy megérté pszicholégia megalkotdja, kivalé torténet- és kultarfilo-
z6fus, akinek legf6bb torekvése a pedagégianak kultirhlozéfiai alapon val6
kiépitésére iranyul. Atfogd szelleme, amellyel a lélek és a torténeti kultira
sajatosan differencialt teriiletét is egységbe tudja foglalni, minden széls6ség-
t6l mentes elvi allaspontja, amellyel az egyéniségnek és a kozOsségnek szem-
pontjait a nevelésben egyarant érvényesitenie sikeril, korunk vezet6 pedagoé-
gusainak sordba emelik, aki iranyaval iskolat alapitott. Mint Az ifjakor lélek-
tana cim@, magyarra is leforditott m(inek szerz6je, nalunk is szélesebb kor-
ben ismertté valt.

8. Claparéde Ede, a pszicholdgia tanara a genfi egyetemen, az Archives
de Psychologie folydirat alapitdja és szerkesztSje, a Rousseau-Intézet Gtjan
altalanosan ismert neveléstudomanyi f6iskolanak, 1928 6ta a genfi egyetem
pedagdgiai intézetének megalapitéja, a Nemzetkozi Pszicholégiai Kongresszu-
sok Bizottsaganak alland6 titkara, a mar 10. kiadasban kozkézen forgé, ma-
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gyarréa is leforditott Gyermekpszicholégia és kisérleti pedagdgia ciml munka
és szamos mas lélektani és pedagdgiai ml szerzbje, tobb Iélektani jelenség és
torvény felfedez6je, a funkciondlis nevelés kivalé elmélkeddje és hirdet6je.

9. Decroly Ovide, a gyermekpszicholégia tandra a brisszeli egyetemen,
a gyogypedagbgia nagyhatast mfivel6je, .a Belga Gyermektanulményi Tarsa-
sag (Société Belge de Pédotechnie) alapitéja és elnoke, az Ecole pour la rie
par la vie nev(i Uj iskola alapitdja, a gyermek testi és szellemi sziikségleteire
épit6, rola elnevezett mddszer megalkotéja, a belga iskoldk reformatora, a
gyermek 0szton- és érzelmi életének élesszem( blvara, tobb pedagégiai és pszi-
cholégiai munka szerz6je.

10. Ferriere Adolf, az Oj Iskoldk Nemzetkézi Hivatalanak alapitdja és
igazgatdja, az Uj Nevelés Nemzetkdzi Ligajanak alapitdja és f6 szellemi
vezére, a Nemzetkézi Nevelési Hivatal segédigazgatéja, a Pour I’Ere nouvelle
ciml nevelési folyoirat szerkeszt6je, az Uj nevelési mozgalmak nagvbuzgalmu
szamontartéja és legalaposabb ismer6je, a tanulék szabad tevékenységén és
onkormanyzatan nyugvé aktiv iskolanak mélyenjaré elmélked6je és apostola,
sok nevezetes szocioldgiai és neveléstudomanyi munka szerzdje.

11. Montessori Maria, aki az 1907-ben Rémaban megnyilt Casa dei
Bambini (Kisdedek Haza) névre keresztelt, a szabad tevékenység elvén nyugvo
kisdednevel§ intézetével és az 1909-ben A tudomanyos pedagdgia modszerének
alkalmazasa a Kisdedek Hazaiban cimmel megjelent konyvével nemcsak a Kis-
dednevelésnek adott Uj irdanyd és korszakalkotd I0kést, hanem tanitasaval
nevezetes nevelési kisérletek magvat is elhintette.

VI. Ugyancsak az elnokség javaslatira a kozgy(lés a Tarsasdgnak ren-
des tagjaul egyhangulag megvalasztotta:

1. Vitéz Dr. Bessenyei Lajost, a debreceni ref. gimnazium igazgatdjat,
a debreceni Tisza Istvan-Tudomanyegyetem mellett szervezett ref. tanarképzé-
intézet szakvezetd tanarat, tobb tantgyi lapnak munkatarsat, A magyar nép-
iéiek valsdga ciml mlinek s egyéb pedagégiai targyl értekezéseknek irdjat.

2. Dr. Magyary Zoltan vallas- és kozoktatastigyi miniszteri tanacsost,
a budapesti Pazmany Péter-Tudomanyegyetem jogi karanak magantanarat,
ki a vilaghabord utadn az egyetemeknek Ujjaszervezésében iranyité részt vett.
A magyar tudomanypolitika alapvetése és az Emlékirat az egyetemi ifjisag
szocialis gondozasanak megszervezése targyaban cim(i mivok szerzGjét.

3. Dr. Melich Janost, a budapesti Pazmany Péter-Tudomanyegyeetem
rendes tanarat, az Orszagos Kozoktatasi Tanacs el6addjat, a budapesti Kozép-
iskolai Tanarvizsgalé Bizottsdg Ugyvezetd alelndkét, a magyar kozépiskolai
tanarképzés egyik Gjjaszervez6jét, szdmos (j utakat toré nyelvtudomanyi m-
nek szerzgjét.

4. Nemesné Miller Martat, a Csaladi Iskola cim( intézet megalapitd-
jat és vezet6jét, az Uj Nevelés Vilagligdja nemzetkdzi tanacsanak tagjat, a
Jové Utjain cim( pedagégiai folydirat alapitéjat, tébb neveléstigyi miinek,
koztiuk A lelki fejlédés Gtja cim( nagyobb tanulmanynak és szamos gyermek-
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tanulmanyi s méas pedagogiai értekezésnek szerzéjét, az Gj nevelés magyar
mozgalmanak kulféldon is elismert munkasat.

5. Tass Jozsef elemi iskolai igazgatdét, a Kulféldi Tankonyvigyi Bizott-
sag el6addjat, a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag volt jegyz6jét, a féva-
rosi magyar cserkészet mozgalmanak kezdeményez@jét és a cserkészet irodal-
manak (Cserkészkonyv, Magyar &rszem) m(vel§jét, tébb pedagdgiai folydirat-
nak munkatarsat.

alelnokét, a Népszovetség Gyermekvédelmi Tanacsadé Bizottsaganak és az
Ifjusagi Voroskereszt végrehajté bizottsaganak tagjat, tobb angol gyermek-
védelmi md (Child-Saving und Child-Training, Education for Life stb.j szer-
z6jét, a Revue Internationale de I'Enfant és a World’s Children cim( kulféldi
gyermekvédelmi folyéiratoknak, tovabba a Gyermekvédelem cim( hazai folyo-
iratnak munkatarsat.

1930 majus 17-én Unnepélyes keretek kozott, nagyszamu és el6keld
kozonség jelenlétében megtartott rendes felolvasé Uléstinkon  Kornis Gyula
elnok a kovetkez6 beszéddel tdvozolte Finaczy Ern6 tiszteleti elnokiinket
70. szuletése napja alkalmabdl:

Szeretve tisztelt EIndkink és Mesterlink!

Minden jelentés, a kornyezetére nagy hatast kisugarzé élet-
nek van egy bels6 hajtéereje, egy lathatatlan, de folyton mun-
kalkodd telos-a, mely az életmunka egyes fazisait bels6leg
Osszetartja s az egész életpalyanak zart egységet kdlcsbndz. Ha
kutatom, mi volt Méltésdgod immar egy félszazados nagyértékd
munkassadganak ez az immanens lelki rago6ja, mely fényes tehet-
ségeit novekvé er6vel Kkibontakoztatta, az igazsdg ©nzetlen
szeretetében és kultuszdban taldlom meg. Méltésagod hosszl éle-
tén at mindig odaaddan, minden melléktekintet nélkil, az élet
egyéb oromeirdl lemondva kutatta s batran megvallotta a maga
terliletén az igazsagot. Palyajat nem hiaba kezdte a gorég vilag
kultdrdjanak kutatasaval, mert hisz egész életét athatotta Aris-
toteles életeszménye, a bios theoretiftos, mely szerint a tudomany-
ban, az igazsadg oOnzetlen kultuszdban rejlik az embernek sajatos
tokéletessége és boldogsaga; egyéb javai az életnek: egészség,
vagyon, gazdagsag, szépség, baratsag, csak bevezet6k ehhez, mint:
az inszcenirozds a tragédiahoz. A tudomanyos teoretikus tevé-
kenység a legmagasabbrendl életforma, az emberi kultira csudcs-
pontja.

Méltésagod fiatal koratol kezdve, ehhez az aristotelesi élet-
idedlhoz torihetetlentl ragaszkodva, nemzetét a nagyhatast tudo-
manyos munkak egész sorozataval ajandékozta meg. A magyar
kdzoktatasigy egyik legfontosabb korszakanak, majd a nevelés
egyetemes torténetének eddig négy kotetben megjelent klasszikus
megirasa orok halara kotelezte le a magyar tudoméanyossagot.
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A kozoktatdsligy aktudlis kérdéseir6l irt tanulméanyai min-
dig iranyszab6 jelent6ségliek voltak. EIméleti gondolkodasanak
leszlrt eredményei allandéan formaltdk gyakorlatilag is évtize-
deken keresztiil a magyar kdzoktatasligyet az Orszagos Kozokta-
tasi Tanacsban, melynek hosszd id6n at lelke és vezeére.

De ugyancsak a legmélyebb és soha el nem mulé halaval
gondol Méltésagod nemes alakjara a Magyar Paedagdgiai Tar-
sasag, melyet az elndki székben teljesen U(jjaszervezett, sokolda-
lava szélesitett és magas szinvonalra emelt. A Magyar Paedag6-
giai Tarsasagban azdta luktet igazi élet, a Tarsasdg azoOta a ma-
gyar pedagoégiai elmélked6k aktiv centruma, amidta Méltosagod
tudomanyos tekintélye és egyéniségének sugalmazd ereje ide von-
zotta Oket.

Tarsasagunk most, amikor Méltésagod munkas és a magyar
kultarat oly értékesen gyarapitd és irdanyitd életének 70. évét
betdltotte, halajat két mddon iparkodott lerdni. EI6szor is mély
tisztelettel Méltésagodnak ajanlja a Magyar Paedagogia folyd-
irat legujabb flizetét, amelyben élete nagy munkdajat szeretettel
jellemzik a miniszterek, akiknek munkatarsa volt, a kartansak,
akikkel egyitt dolgozott s a tanitvanyok, akikre a nagy profesz-
szor mély tudasa, didaktikai ihlete, maga korul erkdlcsi légkort
teremt6 személyisége s klasszikus el6adasmddja maradand6 ha-
tast gyakorolt.

De Tarsasagunk nem elégedett meg ezzel. Nemcsak sziirke
papiroson, a szavaknak mindig esak fogyatékos erejével akarta
megrogziteni tiszteleti elndkének szellemi portrait-jat, hanem a
mivészet szemléletesebben, elevenebben kifejezd eszkdzeivel is. Ez
a kép, Pandy Lajos festém(ivész alkotdsa, a budapesti Pazmany
Péter-Tudoméanyegyetem bdlcsészeti kardn, amelynek Méltésagod
élete java erejét szentelte s amely szintere volt a kivalé tudés,
a nagy tanar és a joszivii ember messze sugarz6 hatasanak, fog
letekinteni rank s kés6 utddainkra, visszatiikrozve Finaczy Erné
szellemi valojat: lelki egyensulyozottsagat és 6sszhangjat, nemes

humorat, tiszteletet parancsol6 6ntudatossagat és energidjat.

De mi arra kérjik a Mindenhatot, hogy még sokdaig ne le-
gyen szikségink e kép megjelenité erejére, hanem a maga élet-
valésagaban minél tovabb tekinthessiink fél a nagy tudds és mes-
ter tiszteletreméltd és sziviinkh6z annyira hozzanétt alakjara.

A torténelem velejében tragikus természetli, mert az egyezer
megtorténtnek, a mindenkorra visszahozhatatlanul elveszettnek
birodalma. A 70 éves jubileum, ha mindjart torténeti reminisz-
cenciakkal is terhes, mégis csak jubileum: 6romunnep, hogy a
Gondviselés megengedte a magyar kultdra ilyen Kkivalé repre-
sentative man-jének, hogy egy félszazadon at fejthesse ki a nemzet
javara a maga rendkivil értékes erdit.

Fogadja Méltésagod Tarsasdgunk minden egyes tagjanak
szive mélyebdl fakadé meleg Udvozletét.
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Az Udvozl6 beszédet tobbszér félbeszakitotta a jelenlévék élénk tetszés-
nyilvanitasa, a beszéd végeztével pedig az (lés kozonsége percekig tarto, lel-
kes tapstal és felallassal koszontdtte a Tarsasagnak tiszteleti elnokét.

Ezutdn az elndk atadta az Unnepeltnek a Magyar Paedagogia erre az
alkalomra készult Unnepi szdmanak, a Finaczy-Emlékflizetnek egy diszesen
bekotott példanyat, majd bemutatta a jelenvoltaknak Findezy Erné olajba fes-
tett arcképét, Pandy Lajos festém(ivész Kkit(inden sikerllt alkotasat és beje-
lentette, hogy a Tarsasdg e képet a Pazmany Péter-Tudomanyegyetem bdlcsé-
szeti kardnak adja at orok letétként.

Findezy Ernd tiszteleti elnok az aldbbi, klasszikusan szép beszéddel véala-
szolt az udvozlésre:

Méltésagos Elndk Ur!
Tisztelt Holgyeim és Uraim!

Szives elnézésiiket kérem, ha talan nem sikerdl azt, amit
mondani akarok, olyan szabatosan kifejeznem, amint szeret-
ném. De az igen tisztelt EInék Ur — bizonyéara befolyasolva
barati érzelmeit6l — Udvozl6 beszédében olyan enyhén és jo-
sdgosan itélte meg munkassagomat és olyan sok jot tudott
rélam elmondani, hogy nem volna csoda, ha kissé elfogddott
lennék, amikor kifejezést akarok adni annak, ami lelkem-
ben él. De hiszen ebben az esetben nem is fontos a beszéd retori-
kai tokéletessége; fontos az, hogy igaz legyen, amit mondok, s
hogy azt, amit érzek, igy mondjam el, ahogyan érzem.

HAalds koszonetét mondok az EIndk Grnak azokért a felette
megtisztel6 szavakért, amelyeket a maga nevében s a Magyar
Paedagogiai Tarsasag nevében 70. sziletésnapom alkalmabol
hozzdm intézni szives volt. H&ldsan kdszondm a tisztelt Tarsa-
sagnak azt a rendkivil kitintetd nemes gesztusat, amellyel
megoOrvendeztetett, amidén két olyan emlékkel ajandékozott
meg, amelyek éltem hatralévé napjaiban mindig vissza fogjak
idézni lelkemben a mai felemel6 nnepet s amelyek azokat, akik
akkor is lesznek, amikor én mar nem leszek, els6sorban tanit-
vanyaimat talan emlékeztetni fogjak arra az o6reg professzorra,
aki 70 éves Kkorédban is tudott és akart olyan idealista lenni,
amin6 20 éves koraban volt, (Elénk éljenzés.) Halaval emlékszem
meg véglil mindazokrdl, akik szivesek voltak megjelenésikkel
ezt a mai napot felejthetetlen emlékiinneppé avatni.

Nem tagadhatom, hogy az Elndék Ur dvézl6 szavai 6rom-
mel toltik el telkemet, -mert azok jelenlétében hangzottak el,
akik hozzam legkozelebb allanak: értem csaladom tagjait, akik-
nek korében az élet nehézségei és kizdelmei kdzt mindig meg-
nyugvast talaltam. Ezt az 6romet fokozza, hogy itt vannak
nagy szamban azok, akik csaladom utan legkdzelebb allanak
hozzam, az én volt tanitvanyaim. Hiszen barhova tekintek e
teremben, mindenitt latom O6ket, akik kozott és kozottem az
egylitlét ideje alatt oly szellemi viszony szév6dott, amelynek
szalai mindannyiszor megrezdiilnek, valahdnyszor a kdzdsen
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eltoltott el6adasi d6rak emlékei feldjulnak bennem, s akarom
hinni, 6benniik is. A nevelés eszményeinek tiszteletére és szere-
tetére iparkodtam &ket megtanitani. Igyekeztem bennik azt a hitet,
meggyoOkereztetni, hogy gyermekeinknek nem akkor tesziink
legjobb szolgélatot, ha 6ket holmi Ugyességekre, készségekre,
nyomban hasznosithatd, apropénzre felvalthaté ismeretekre ta-
nitjuk, hanem akkor, ha megtanitjuk &6ket, hogyan kell 6rok-
értek( eszmények szolgéalataban akaratunk teljes megfeszitésé-
vel, minden er6nk latbavetésével dolgozni, kizdeni, esetleg
lemondani és szenvedni, mindezekért az evangélium szavai
szerint semmit sem varvan: nihil inde sperantes. (Eljenzés.)
Azt mondhatnd valaki, hogy amit igy tanitottam, nem mas,
mint a vildg megvetése (contemptus mundi), az élett6l vald
menekilés (fuga saeculi). De (gy érzem, hogy ez a vad igazta-
lan volna velem szemben, mert én nem az élet megvetésére,
hanem éppen tevékeny életre akartam mindig tanitani, munkas
életre, csakhogy els6sorban ideéaloktdl ihletett tiszta életre. Ugy
gondolom, hogy a magyar nemzetnek a mai nehéz idékben min-
denekfolott arra van sziuksége, hogy fiait megtanitsuk, hogyan
kell tiszta életet élni. (Eljenzés.) Er&sen hiszem, hogy erre a
tiszta életre valé torekvés, parosulva a velejar6 komoly, el-
mélyedd, becsiuletes és 6nzetlen munkaval, az ifju lelkekben oly
energiaforrast nyit, melynek b8ségéb6l meritve majdan meg
fogjak taldlni az életben is a gyakorlati érvényesilés eszkozeit
ott, ahova 6ket a sors rendelte. Olyan nevelési idealt allitottam
tanitvanyaim szeme elé, amely céljat, értékmér6jét és rugdjat
az isteni tokéletességhdl, eszkozeit pedig az egyetemes ember-
szeretetb6l, a felebarati szeretetbdl s elsésorban a gyermek sze-
retetéb6l meriti. (Eljenzés.) Mert meg van mondva, hogy egy
csepp a szeretetbdl becsesebb, mint a titkok tudoméanyanak
egész tengere, és megmondotta az Apostol, hogy: ,szOljak bar
emberek és angyalok nyelvén, ha szeretetem nincs, olyanna let-
tem, mint peng6 érc és zengd cimbalom®. Valdban, meddé mun-
kat végez, aki nevelni és oktatni akar szeretetlenul. A' tanar
szava csak akkor fog novendékei lelkében gyujté hatadst kelteni;
a mag. melyet a tanar szavaival elhint, csak akkor fog életre-
kelni, das tenyészetet fakasztani és sudarba szokkenni, ha a
szeretet hevilete jarja at azt, amit mond. (Eljenzés.)

De oril a lelkem azért is, hogy az EInék Ur iidvozls
szavai abban a kdérben hangzottak el, a Magyar Paedagdgiai Tar-
sasagban, amelyben egészen otthonosnak érzem magamat, amely-
hez engem régi szoros személyi kapcsolatok fliznek. Ott alltam
a Tarsasag bolcs6jénél, ezeldtt majd 40 esztenddvel, sok kivald
pedagdgussal egyutt, akik kozil azéta mar oly sokan atmentek
az Orokkévaldsagba. Késébb a Tarsasag kozlonyének voltam —
talan szabad mondanom — nem a leghanyagabb munkatéarsa és
egy ideig névtelenul résztvettem a szerkesztés munkajaban is.
Majd alelndk és végil hosszabb id6én at elnék voltam az Onok
kitlintetd bizalméabdl. Ebben az egész idében, kilondsen elndk-
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segem alatt, az volt a tdérekvésem, hogy a Magyar Paedago-
giai Tarsasdg legf6bb feladatdnak tekintse a minden széls6ség-
t6l, minden talzastél, minden egyoldalisagtél és tirelmetlen-
ségt6l mentes, igazan tudomanyos, igazan targyilagos, vallasos
és hazafias nevel8i gondolkodas fejlesztését; és annak a szellemnek
4polasat, melynek hivei azt tartjdk, hogy el6deink mdivel6dési
munkajanak eredményeit hliséges safarokként megoévni s a
fiatal nemzedéknek meg6rzés és tovabbfejlesztés végett atadni
erkdlcsi kotelességunk, de éppannyira erkdlcsi kotelességiink
el nem zarkézni a haladd kor jogosult reformtérekvéseinek Kki-
elégitése el6l. Masik térekvésem az volt, hogy ez a Tarsasag a
pedagdgia mindenrend(l és faju munkasait egyesitse, hogy igy
szinhelye legyen nemcsak a vélemények egészséges kifejtésének,
hanem a pedagogiai felfogasok, otletek, alldspontok kavargoé
forgatagdban és kaotikus sokasagaban, mely annyira jellemzi a
ma pedagOgiajat, a Tarsasag legyen olyan hely, ahol a magyar
kéznevelés munkésai, esetleg eltér6 allaspontjaik mellett is,
megértsék egymast. Orvendek, hogy ez a. szellem, mint hagyo-
many, ma is él a Tarsasagban, hogy utédom az elndki székben
ugyanilyen szellemben vezeti bdlcs mérséklettel és erés kézzel a
Tarsasag kicsiny hajojat a sokszor nagyon is radikalis, sokszor
nagyon is viharos, modern padogdégiai aramlasok szintjei, Scyllai
és Charybdisei kozt.

Igen tisztelt Paedagogiai Tarsasag! Nincs maskép: meg-
oregedtem én is. Most, amikor életem alkonyan visszatekintek
az Otra, melyet megjartam, felvetédik lelkemben a nagy kér-
dés: mit tettem és mit nem tettem? Eletemnek ezt a mérle-
gét masok fogjak megvonni. Magam — talan hivalkodas nél-
kil — csak annyit mondhatok, hogy mindenkor becsiletesen
torekedtem arra, hogy az igazsdgot szolgaljam és kotelessége-
met télem telhet6leg megtegyem. Eletem folyasara vissza-
tekintve nem kivanhatok egyebet a Magyar Paedagogiai Tar-
sasagnak, mint hogy az eddigi szellemben folytassa munkassa-
gat s hogy ezentdl is igyekezzék a maga egységesité, dsszefog-
lalo, az ellentéteket lehetéleg kiegyenlité, pedagdgiai kdztudatot
és kozérziletet teremt6 hivatasat teljesiteni, mindazok épulésére
és ordmére, akik a nevelést szent dUgynek tekintik, de minden-
esetre az egész magyar nemzetnek javara és tisztességére!

Az Ulés kozonsége ismét felallassal és sz{inni nem akaré tapssal fejezte ki
a tiszteletnek és szeretetnek azon érzelmeit, melyeket a Tarsasagnak minden
tagja érez tiszteleti elnokiink személye irant.

E meleg és bens6séges Unneplés utdn Loczka Alajos rendes tag olvasta
fel A Népszovetség és az iskola cim( székfoglal6jat.

Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest VIII, Mizeum*korit 6. sz. — (Dr. Czak6 Elemér.)



KOZEPISKOLAI TANARJELOLTEK
PEDAGOGIAI KIKEPZESE.

— Az egyetemi tanarok pécsi dsszejovetelén 1929-ben el6terjesztett
és egyhangulag elfogadott inditvany. —

1. A tanéarjeldltek pedagdgiai kiképzése két részbdl all: egyik
az elméleti, masik a gyakorlati kiképzés. Az elméleti képzést az
egyetem adja, a gyakorlati kiképzést a kozépiskola, mely lehet
kalon e célra szervezett kdzépiskola, azaz gyakorld iskola, lehet
azonban barmely koézépiskola, ha ott a kiképzést vezet6 alkalmas
szakember &ll rendelkezésre.

2. Az elméleti pedagoégiai kiképzést két targy szolgalja: a
filozofia és a pedagodgia. E két targyat a jeldlteknek az egyetemen
kell hallgatniok. A jelenleg érvényben levd tanarvizsgalati sza-
balyzat szerint a filozéfiabdl: a lélektant, logikat, ethikat és a
filozofia torténetét kell hallgatniok egy-egy félévben, mégpedig az
alapvizsgalatig ezek kozul legalabb harmat (lehet6leg a lélektant,
logikat és ethikat), a szakvizsgalatig pedig a felsorolt négy targy-
kozul azt, melynek hallgatasat az alapvizsgalatig nem igazolta:
a pedagdgiabol pedig a szakvizsgalatra valé jelentkezéskor iga-
zolnia kell, hogy nevelés- és oktat4stani fékollégiumokat legalabb
két féléven 4&t, s neveléstorténeti kollégiumokat legaldbb egy
félévben hallgatott.

Mint latjuk, az elméleti képzés a minimumra van redukalva,
minden disciplinara voltakép csak félév jut. De nem csoda, mert
hiszen a hallgaték ideje az alap- és szakvizsgalat el6tt szaktar-
gyaikkal, tovabba kiegészitésil magyar nyelv- és irodalom-
mal, mivel6déstorténelemmel, idegen nyelvekkel (latin v. modern
nyelvvel), melyek mind kotelez6k, annyira le van kotve, hogy
tobb id6 a filozofiara és pedagdgiara alig jut.

De ha hallgatjak is ezeket a targyakat, nem foglalkozhatnak
vellik elmélyed6en és komolyan, csaki nagyon mellékesen, mert
legfébb gondjuk a szakvizsgalat letételéig a szaktargy. Természe-
tes és lélektanilag teljesen megokolt, hogy a jeldlt azzal foglalko-
zik behatoan, amibdl vizsgalat el6tt all. De a tanitas modszeré-
vel igazdn csak akkor foglalkozhatok a jeldlt, ha szaktargyaban
otthon van. Ha tehat egy-egy filozéfiai vagy pedagdgiai discipli-
naval foglalkozik is, ez csak belekostolas, de nem olyan foglalko-
zas, mint a szaktarggyal valé foglalkozas.
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Amde a tanar nemcsak egy-egy szaktudoméanyban akar
szakember lenni, hanem a nevelés és tanitas terén is. Neki ezen
a téren is tobbet kell tudni a mdvelt laikusnal, s6t rendesen
szakembernek is tartja magéat, bar nem foglalkozott pedagogia-
val behatdbban. A filozéfia és kiilonésen a pedagdgia tehat min-
den tanarnak éppoly szaktargya, mint a véalasztott tudomany-
szakok, melyeket tanitani fog. Ennélfogva a tébbi targyhoz
viszonyitva, melyeket 8 féléven at koteles hallgatni, ez az egy-
két félévi tanulmany nagyon kevés, Kkielégitének egyaltalan
nem mondhat6, kiuléndsen ha figyelembe vessziik, hogy maga a
filozéfia voltakép o6t kilon targyat (L pszichologia, 2. logika,
3. ethika, 4. ismeretelmélet, 5. filoz6fia torténete), s a pedagdgia
6 kulén targyat (L gyermek- és ifjusagtanulmany, 2 neveléstan,
3. tanitastan, 4. moddszertan, 5. iskolaszervezettan, 6. nevelés-
térténelem) foglal magéaban, amelyek tudasat a tandarvizsgalati
szabalyzat a vizsgalati kévetelmények szerint a tanarvizsgala-
ton megkdveteli.

E targyak mindegyike sokkal nagyobb anyagot foglal
magaban, semhogy egy-egy félévi foglalkozas (kiléndsen heti
2 O0rdban) elég volna a tadjékozodasra.

Ha marmost figyelembe vesszik, hogy a hallgatésagnak
a 8 félév alatt csakugyan nem igen jut red tdobb ideje, mint
amennyit jelenleg a tanarvizsgalati szabalyzat erre szan, am
ez az id6 a szabalyzat szerint megkovetelt vizsgalati anyag-
elvégzésére sem elegendd, nemhogy az e targyakban val6 elmé-
lyedésre, mikép lehetne az elméleti pedagdgiai kiképzés e fogya-
tékossadgan segiteni!

3. Nézetink szerint erre egy maéd kinalkozik, ez pedig az,
hogy a tanéarjeldlt a gyakorlati év alatt, melyet az 1924. évi
XXVIl. t-c. 6 §-a szerint kivétel nélkil minden tanérjeldlt
valamely nyilvanos kozépiskolaban, els6sorban a tanarképzd-
intézettel kapcsolatos gyakorld iskoldban koteles télteni, beha-
téan foglalkozik nemcsak a tanitds gyakorlataval, hanem
az ezt kiegészité filozofiai és pedagogiai elméleti tanulmanyok-
kal, s igy e kett6t szoros kapcsolatba hozza a red var6 nagy
munkéaval.

A tanitds gyakorlatat nyomon kell kisérnie az elméletnek.
Az a feladata ennek az elméletnek, hogy magyarazatat adja a
gyakorlati eljarasnak, tudatossa tegye azt, amit mint tanar
végez s tokéletesitse ezt a gyakorlatot.

De nem elég az, hogy a jeldlt didaktikai elmélettel foglal-
kozik a tanitasi gyakorlattal kapcsolatban. Tovabb kell mennie.
Ezt a didaktikai gyakorlatot és elméletet bele kell kapcsolni a
nevelés egész munkajaba, a nevelés rendszerébe, a mlvel6dés
vilagnézetbe, ismerve a kultlra torténeti fejl6édését és a kulon-
b6z6 filozéfiai és pedagogiai irdnyok alapelveit és értékelésének
szempontjait.
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igy szoros kapcsolatba kertl a filozofiai és pedagogiai elmé-
leti tanulmany a gyakorlattal. A kiképzés nem lesz pusztan
gyakorlati Gtmutatasok osszege, hanem sokkal tdbb: filozofiai
alapon nyugv6 tudoményos pedagégiai Kkiképzés.

A gyakorlati kiképzést tehat ki kell egésziteni az elméleti
kiképzéssel, s vele szorosabb kapcsolatba hozni, s ekkor fogja
latni a jelolt a filozéfia és pedagogia jelentéségét és szoros kap-
csolatdt a maga mindennapi munkajaval.

4. Hol szerezze ezt a képzést? Szerezheti 1. konyvekbdl, 2 a
gyakorlo iskoldban, a gyakorlati kiképzés vezetdjétél, 3. az
egyetemen.

Legjobb volna mind a harom forrast igénybe venni. A mai
helyzet azonban az, hogy a jeldltek nagy része csak az egyiket
veszi igénybe, kényvekbdl keszil- Ez nem volna baj, ha a hall-
gatdk tényleg a legjobb konyveket haszndlnak fol, s nem
csupan a legrovidebb kompendiumokat. Ehhez az szikséges,
hogy félébredjen bennik a pedagdgiai érdeklédés, s legyen
valaki, aki a konyvek megvalogatasdra nézve tanacsokkal
lassa el 6ket. Ma mar vannak jo magyar konyvek is, melyek
el6segithetik a filozofiai és pedagoégiai vizsgalatra vald készi-
lést, de azért szikséges néhany kilféldi kényvet is ismerni.

Ha a gyakorlé iskoldnak van olyan pedagogusa, mint
ahogyan annakidején a budapesti gyakorlé iskolaban volt, aki
nemcsak a gyakorlati tanitas tedriajat adja, hanem Kkiterjesz-
kedik a nevelés egész teriiletére, akkor kilén ordkon 6 is meg-
adhatna a szikséges tajékoztatdst. Amde ahol ilyen pedagdgiai
vezetd nincsen, ott feltétlentl sziikséges, hogy a jeldlt éppen a
gyakorlati év alatt, melyet inkdbb pedago6giai évnek kellene
nevezni, a gyakorlat mellett egyetemi el6adasokat hallgasson a
filozo6fiabdl és pedagogiabdl.

Ezek az elméleti tanulmanyok el6segitik a pedagdgiai
gyakorlat eredményessé tételét, de viszont a gyakorlat is el6-
segiti a pedagdgiai tanulmanyokba valé elmélyedést, mert igy
a jeloltek megkapjak az elméleti tanulmanyokhoz a sziikséges
tapasztalati alapot, s igy az elméleti tanulmanyok élményekkel
kapcsolddnak.

De ez az o6tdodik esztendd voltakép az alkalmas id6 a filo-
zofiai és pedagdgiai tanulmanyokra, mert hiszen a négy egye-
temi éven at a sulypont a szaktargyi tanulmanyozasara esik.

A gyakorlati évet a jeldlt az egyetem székhelyén koteles
télteni, akar a tanarképz6-intézeti gyakorld iskolaban, akar
mas, e célra kijelolt kozépiskolaban, s csak kivételesen tdltheti
mas varosban, ha erre kiilén engedélyt kap. Ennélfogva semmi
nehézséget nem okoz az, ha az 6tédik évben a kotelez6 heti 7
orai gyakorlat mellett a jeldlt eljar filozofiai és pedagdgiai el6-
adésokra.

Amennyiben ily el6adasokat az egyetem filozofiai kara nem
tartana, a tanarképzé-intézetnek volna feladata gondoskodni



198 WESZELY Odon:

arrol, hogy a jelolt a szikséges kiegészitd el6adasokat hall-
gathassa.

Ez eredményesebbé tenné a pedagdgiai kiképzést, s emelné
a filozofiai és pedagdgiai tanulmanyok irdnti érdekl6dést.

Ez az érdekl6dés ebben a gyakorlati évben fejlédhetik ki
igazadn, mid6én a jeldlt szaktdrgyai tanulményozasan tul van,
mar letette szakvizsgalatat, s igy egész figyelmét a filozofiai és
pedagdgiai tanulmanyoknak szentelheti. De ekkor kénytelen is
erre toiblb id6t szentelni, mert hiszen ennek az évnek a végén
teszi a pedagdgiai vizsgalatot. A természetes az, hogy a szak-
vizsgdalat el6tt szaktargyaival, a pedagdgiai vizsgalat el6tt a
pedagogiai targyakkal foglalkozik. (Jelenleg a helyzet az, hogy
hallgatni a pedagogiai targyakat a szakvizsgalat el6tt kell, de
vizsgalatot tenni csak egy év mdulva.)

A munkaterv, melyet a tanarjeldltnek kévetnie kivanatos,
a kovetkez6:

Alapvizsgalat el6tt:

1—I1. év- Alapvet6 tanulmanyok. (Bevezetd kollégiumok,
pl. Altaldnos nyelvtudomény. Modern idegen nyelvek. Latin,
esetleg gorog sth.) A szaktargyaknak az a része, mely az alap-
vizsgalatra szikséges. A filozéfiai targyak kozil: a pszicholdgia,
logika, ethika.

Szakvizsgéalat el6tt:

I11—IV. év. Szaktargyaknak az a része, mely a szakvizsga-
latra sziikséges. A filozofia torténete. Pedagdgia. A nevelés
torténete.

Pedago6giai vizsgalat el6tt:

V. év. Tanitasi gyakorlat. Ismeretelmélet. Metafizika. Gyer-
mek- és ifjusagtanulmany. Gyakorlati pedagégia. Didaktika és
modszertan. Iskolaszervezettan.

E tervet a tanarképz6 a hallgatoknak kovetésre ajanlhatna,
nem mint kotelezét, de mint célszer(t. llyen ajanlds van az
orvosi és a jogi karon is.

Végiul a gyakorlati kiképzés fokozéasa szempontjabol szik-
ség van miniszteri utasitdsokra, melyekben koérul van irva, mi
a gyakorl6 iskola igazgatojanak, a vezet6 tanarnak s a tanar-
jeléltnek a tennivaldja.l A gyakorlati év végén a jeldltnek a
tanarvizsgalati szabalyzat szerint probatanitast kellene tar-
tania, a tanarképz6-intézeti igazgatotanacs egyik tagjanak vagy
megbizottjanak jelenlétében. Sajnos, ezt a rendelkezést néhol
nem tartjak meg, pedig probatanitdst még a magantanartol is
kivannak.

1 Ez azbéta megjelent.
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Végul kivanatos az is, hogy a tanari oklevélben a tanitasi
gyakorlatbol is legyen osztalyzat. Igy, osztalyzat nélkil, a tani-
tasi gyakorlat nem tlnik fel eléggé komolynak. A'pedagoégiai
osztalyzatnal nem lehet figyelembe venni a gyakorlatbdl adott
osztalyzatot, mert hiszen az elméleti részt a jelélt igen jol tud-
hatja, s mégsem elég ugyes a gyakorlatban.

A gyakorlati tanitdsokat évkdzben is meg kellene lato-
gatniok a tanarképzésben résztvevl egyetemi tanadroknak, eset-
leg a tanarvizsgalo bizottsdg nem egyetemi tanar tagjainak.

A prébatanitdscn pedig a tanarképzd-intézet, illetve a
tanarvizsgalé bizottsdg egy megbizottjAnak okvetlentl jelen
kellene lennie, s az osztalyzatot a tanitasi gyakorlatbdl a vezetd
tandr, az intézeti igazgatdé és a tanarvizsgalé bizottsdg meg-
bizottja egyuttesen allapitsa meg.

Mindez nagyon emelné a tanarok pedagogiai kiképzésének
a szinvonalat, amire valéban nagy szikség van. Tandaraink
szakképzettsége kielégitd s nem is igen hangzanak fdél panaszok
ellene. De hidnyos a pedagoégiai kiképzés, mely éppoly lényeges
része a tanarképzeésnek, mint a szakképzeés.

Ennek tokéletesitésére van szerencsém a kovetkez6 javas-
latokat elfogadasra ajanlani:

1- A tanarjeloltek a pedagdgiai kiképzés tokéletesitése
érdekében a gyakorlati év alatt foglalkozzanak behatébban
filozofiai és pedagdgiai tanulméanyokkal. E célbél hallgassanak
egyetemi, illet6leg tanarképz6-intézeti el6adasokat e targyakbol.

2. A gyakorlati tanitdst latogassak a tanarképz6-intézeti
tanacs, illetve a tanarvizsgald bizottsag tagjai.

3. A gyakorlati tanitasbdl osztalyzat adassék, melyet a
vezet6 tanar, intézeti igazgatd s a tanarvizsgalo bizottsagi tag
egylttesen allapit meg. Ez az oklevélbe is bevezettessék.2

W eszely Odoén.

A FELSO KERESKEDELMI ISKOLAK
PROBLEMAJA.

— Harmadik, befejez6 kdézlemény. —

7. Mi a teend6? A tanterv botlasainak kikiiszéb6lése ugyan
javitana rajta valamelyest, de nem tudné eltliintetni a szaksze-
riség hajszolasa és a pedagdgiai lehet6ségek kozotti ellentétet, a
mai fels§ kereskedelmi iskoldnak emez eredendd blinét. Lehetet-
len kovetelmény, hogy ez az iskolanem egyidejlleg altalanos

2 Elfogadtdk tovabba Thienemann Tivadar inditvanyat, mely arra ira-
nyult, hogﬁ/ a filozofiai és pedagégiai 6rdknak az 6todik évre valo athelyezése
folytan folszabadulé érakat a szaktargyakra forditsak a jeloltek.

Folmerilt tovabba ismételten az "az inditvany is, hogy az els6 esztendd
végen szelektalo vizsgalat tartassak. Ez alkalommal kellene egyuttal meg-
allapitani a tanari palyara valé alkalmassagot is.
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miveltséget add kozépiskola és az Osszes kereskedelmi palyéakra
el6készitd szakiskola legyen. Azért valasztania kell: vagy szak-
iskola legyen, vagy kozépiskola. De a kett§ egyszerre nem lehet.

Legradikalisabb és egyuttal legegyszeriibb az &atmenet a
tiszta szakiskolara, mely altalanos midveltséggel nem torédve,
teljesen ki tudja elégiteni a szakszer(iség kdvetelményeit és leg-
jobban simulhat az egyes kereskedelmi péalyak kulénleges szuk-
ségleteihez. A tudomanyos pedagdgia képvisel6i szintén ezt a
tipust ajanljak. Igy Ziller Tuiskon idézett fejtegetésében;
tovabba Karman Mor, aki erre vonatkozdlag azt mondja:
»A szakiskoldak kelletlen, id&eldtti siettetéssel korabban veszik
at a kozépiskolakbol a névendékeket, olykor a kdzéps6 osztalyok-
bol, megfelel6 készultség nélkil s igy egyuttal potolni kényte-
lenek, hiabavalo torekvéssel, a hianyt. Félszeg kézmi(iveltség és
hidnyos szakkeésziltség ez &llapotnak szikségképeni kovetkez-
ménye s innen szarmazik a sokszoros panasz iskolaink ellen.“3

Kozoktatasiigylink mai szervezetében harom iskolafajt tala-
lunk, mely bizonyos fok( befejezett &ltaldnos miveltséget adva,
tiszta szakiskoldanak alapjaul szolgalhat. Kozulék a népiskolahoz
kapcsolédé keresked@tanonciskola, mivel az ismétldiskolai tan-
kotelezettség idejébe esik és a kereskedelmi gyakorlatnak nem
el6készitd, hanem kiegészitd iskoldja, ezen cikkem koérén kivil
fekszik. Alacsonyabbfok( tiszta szakiskolat a négyosztalyu pol-
gari iskolahoz csatolhatunk. Illyenek nalunk csak nék szamara
allanak fenn, n6i kereskedelmi tanfolyam néven. 1928/29-ben
22 egy- és 9kétévfolyamos ilyen iskolank volt 1952 tanuldval. Vala-
mennyien egy mintara szervezve, a hagyomanyos kereskedelmi
szaktargyakon kivil féleg gyors- és gépirast tanitanak, de nem
vetnek tUgyet a sokféle lehet6ségre, mely a kereskedelemben valo
elhelyezkedés tekintetében a nék szdmara kinalkozik és bizo-
nyos specializédlast kivanna, legaldbb ott, ahol tébb ilyen iskola
vagy péarhuzamos osztdlyok vannak. Mindazonaltal minden
tényez6 meg van elégedve ezen iskoldk mikddésével. Nem
tamasztanak lehetetlen kdvetelményeket a tanuldkkal szemben,
aminek kovetkeztében sokkal kiulénb eredményt érnek el, mint
a ndi fels6 kereskedelmi iskoldk, ahol 1928/29-ben a tanuldknak
csak 35%-a tett jeles és jo vizsgalatot, 22% pedig megbukott, mig
amott ugyanolyan el6képzettseg mellett 53% volt a jeles és jo-
rend( és csak 8% a bukott tanul6. Ez a tény is bizonyitja, hogy
nem a tanulék, hanem a tanterv gyarlésadga okozza a fels6 keres-
kedelmi iskolak fogyatékos tanulmanyi eredményét.

Fidtanuldk szamara a n6i kereskedelmi tanfolyamokhoz
hasonlo iskolakkal nem rendelkezink, holott sziikség volna rajuk.
Német- és Franciaorszagban, Cseh-Szlovakiaban nagyszamban
talalhatok. Ausztridban 1925/26-ban volt 11 kétévfolyamu keres-
kedelmi iskola, fidk szamara, 12 leanyok szamaéara és 15 vegyes

30 Lasd Karman Mor: Kozoktatasunk egységes szervezésérdl. 1892. 3. 1
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iskola. Igen Imsznavehet6 munkaer6ket szolgdaltatnak az &ru-
kereskedelem és irodak részére, akik fiatalabb koruk, nagyobb
alkalmazkod6 képességik és szerényebb fizetési igényeik miatt
keresettebbek, mint az akadémiat végzettek.3

Magasabbfokd tiszta szakiskola ezid6szerint csak a nyolc-
osztalyu kozépiskoldhoz kapcsolédhatik. Ilyen tiszta szakisko-
lak a kozépiskolat végzettek egyéves keresedelmi szaktanfolya-
mai, melyeket harom budapesti fels6 kereskedelmi iskola mellett
tartanak fenn. Egy évre 0Osszeszoritva nyujtjak a gyakorlati
életben megkovetelt szakképzést a konyvvitel, kereskedelmi
szamtan és levelezés, jog, kdzgazdasagtan és legaldbb egy ide-
gen nyelvbdl; azonfelil alkalmat adnak a hallgatoknak, hogy
valasztas szerint még mas idegen nyelvet, gyorsirast, gépirast
és a gyakorlati élet szempontjab6l fontos altaldnosan miveld
targyakat is tanulhassanak. A Budapesti Kereskedelmi Aka-
démia sajat szaktanfolyaméaval kapcsolatosan még kildnleges
tanfolyamokat is rendez (vasuti és hajozasi dijszabasbol, fa- és
automobilkereskedelembél). Dacéara a feldlelt anyag nagy meny-
nyiségének és az id6 rovidségének, a tanulméanyi eredmény Ki-
elégitd. Mindazonéaltal a megadott tanulasi alkalom jobb Ki-
hasznallmtasa, féleg a nyelvek tokéletesebb elsajatiliatasa, ' ala-
mint a specializalasnak bank-, export- és biztositasugyi irany-
ban valé kiépitése érdekében kivanatos a szaktanfolyamok tar-
tamat nem kotelez8en két évre bdviteni. E tekintetben mintaul
szolgalhat a Budapesti Kereskedelmi Akadémian hasz évig fenn-
allott s igen jO intézménynek bizonyult kétéves akadémiai tan-
folyam, melyet 1920-ban az egyetemi kézgazdasagtudomanyi kar
megnyitasa miatt kellett megszintetni.

Az ilyenformén létesitendd tiszta szakiskolakat teljesen a
kereskedelem szolgélataba kellene allitani és kivansagai szerint
szervezni. Az alacsonyabbfokl szakiskola, melyet a tévesen értel-
mezhet8 tanfolyam kifejezés mellzésével kereskedelmi iskoldnak
nevezhetiink, a kis- és kozépkereskedelem szamaéara, a magasabb-
fokd, melynek kereskedelmi akadémia nevet adhatunk, a nagy-
kereskedelem, pénz- és biztositointézetek s nagyobb iparvallala-
tok részére nevelné «a munkaer6ket. Az utobbiak alapitasat és
fenntartasat a kereskedelmi érdekeltségekre kellene bizni, szerve-
zéstknél pedig boldogult Matlekovics Sandor gyakran hangoz-
tatott szavait kell szem eldtt tartani: ,,Sok munka, kevés allami
beavatkozds, mennél tébb szabadség.”

8. A kereskedelmi kozépiskola. A felsd kereskedelmi iskolai
probléma ilyetén megoldasanak azonban sok bibéje van. Anti-
szocidlis, mert a magasabbfokl szakiskoldab6l kirekeszti a pol-
gari iskolat végzett tanuldkat. Az ilyen képzésre torekvd kdzép-
iskolai tanuldkat is bantja, mert rdjuk nézve Gjabb évvel toldja
meg az iskolaztatas idejét. Riasztja a szul6ket, mert még kolt-

8 Lasd Klemens Ottel 27. alatt idézett cikkét a 87. lapon.
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ségesebbé teszi a kereskedelmi pélyékra neveltetést. A kereske
dék sokalni fogjadk a teljes kiképzés tartaméat, mely az ifjakat
még jobban el6rehaladt korban eresztené a gyakorlatba. De leg-
érzékenyebben a fels6 kereskedelmi iskoldkat sujtand, melyek
kozll csak egynéhadny véaltoznék tiszta szakiskolava, a tébbi el-
vesztené létjogosultsagdt és megszlinnék.

Ezeket az érveket mérlegelve, azt tartom, hogy nem elég
tiszta szakiskoldkat szervezni. Emellett magat a fels6 kereske-
delmi iskolat is at kell alakitani. Nem csupan a kereskedelem
érdekében és kivansdga szerint, hanem mert sziikség van ilyen
iskolara. Err6l a fels6 kereskedelmi iskoldk nagy latogatottsaga
tantskodik és kedveltségiik a varosi polgarsdg korében, mely
nem szivesen nélkilézné azokat. Atalakitasuk egyetlen ajanlhato
modja, hogy a szakiskolaval vald kacérkodasrol lemondva, igazi
kozepiskolakka valjanak, amelyekhez aztdn a magasabb szak-
iskola hozzékapcsolodhatik anélkal, hogy félidézné a fentemli-
tett sérelmeket.

Ezen javaslat nem mai keletld. Lényegében azonos az 1892-ben,
az Orszagos Kozoktatdsi Tandcsban eléaddi min&ségemben tett
és elfogadott javaslattal. A Tanacs akkor hozott hatarozataban
mindenekeldtt ramutatott arra, hogy lehetetlen a héarom év-
folyamU kereskedelmi iskolaban az altalanos mdveltséghez tar-
toz0 anyagon kivil még az 6sszes kereskedelmi szakismereteket
is megadni. Mivel azonban a kereskeddosztaly szellemi érde-
keinek érzékeny megkarositasa nélkiul a koézmdiveltségi anyag
nem csokkenthetd, a szakismeretek redukalasa pedig a kereske-
d6k szakképzettségének csorbitasat jelentené, annalfogva a
Tanacs a tanfolyamnak négy évre kiterjesztését ajanlotta. Mind-
azonaltal azzal a megszoritassal, hogy csak egynéhény intézetnél
szerveztessék meg a negyedik osztaly, mert ,,szamos kereskedelmi
palya azt kivanja, hogy az ifj0 ment6i elébb az uzletbe Iépjen
és itt megszerezze az iskoldban nyert elméleti ismeretek kiegé-
szitéséhez szikséges gyakorlatot. Az ily kereskedelmi palyéara
1ép6 ifjakra nézve a négyéves tanfolyam behozatala egyaltalaban
nem latszik sziikségesnek és kivdnatosnak.“ Ennélfogva a Tanécs
kétféle kereskedelmi iskolat ajanlott: harom- és négyosztalyut.
Az als6 harom osztalynak mindkét iskolaban ugyanegy tanterve
legyen, mely az altalanos miiveltség anyagan kivil annyi szak-
képzést adjon, amennyi a kdzonséges kereskedelmi munkakérdk
szamara elegend6. A négyosztalyl kereskedelmi iskola legfelsd
osztalya a kilénleges kereskedelmi munkakérékre (bank-, pénz-
intézeti stb. szolgalatra) készitsen eld.

Az Orszagos Kozoktatdsi Tanacs javaslata f6leg a kereske-
delmi iskolai tanarsdg ellenallasan szenvedett hajotorést, mely
akkor is az iskolak teljes egyformasaganak volt a hive és még
az ,Akadémia“ cimet is irigyelte a régi iskolaktol. Kongresszu-
sokon agitalt a javaslat ellen, aminek folytan a kereskedelmi
iskolak tgye az akkor Gjjaszervezett Orszagos Ipari és Kereske-
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ilelmi Oktatasi Tanacs hatdskdrébe Kkerilt és itt folytatédott a
régi alapon a tantervkészités sziszifuszi munkdja.

Az Orszagos Kozoktatasi Tanadcs javaslatdnak lényegét, a
szakképzésnek kettéosztasat megtartva, szintén két iskola szer-
vezését ajanlom a fels6 kereskedelmi iskola helyébe, de azzal
a kilénbséggel, hogy csak az els6 legyen kozépiskola, a méaso-
dikat ellenben a fennebb vazolt tiszta szakiskolanak, a kereske-
delmi akadémianak mésodik évfolyama potolnad. A kereskedelmi
kozépiskola ndvendékeit a 4. és 5. szakaszban kifejtett okokbdl
a kozép- és polgari iskola harmadik osztadlyanak elvégzése utan
venné fel és négyéves tanfolyamaban teljes kdzmi(veltséggel és
a kozonséges kereskedelmi gyakorlatban szikséges szaktudassal
latna el, tehat (az elemi iskolai négy évet nem szamitva), hét
évig iskolaztatna. Erettségi vizsgélat utan a tanuldk kozvetlenil
az Akadémia masodik évfolyamaba léphetnének, ennélfogva két
évvel hamarédbb szerezhetnék meg a teljes kereskedelmi kikép-
zést, mint a tobbi kodzépiskola abituriensei. Ez a korilmény két-
ségtelentl majd visszahdditja az Gj iskolanak azt a becses tanuld-
anyagot, melyet tanfolyamanak folfelé bOvitése folytan a fels6
kereskedelmi iskola elveszitett.

A kereskedelmi kozépiskola milyensége tekintetében csak
a f6szempontokat jelolom meg, melyek megszabjak. Elsé kove-
telmény, hogy valésagos kozépiskola legyen. A tdrvény a kdzép-
iskolak elé mint célt kitlizi az altalanos mdveltséget, de nem
tartalmi, hanem formai szempontbol. ,Barmely kozépiskolai
tipusnak feladata els6sorban az ©6nallé munkara vald nevelés
a tudoméanyos képzés segitségével, azaz olyan lelki készségnek,
szellemi érettségnek kialakitdsa, hogy aztdn a tanuldé az isme-
retek szakteriiletén csakhamar otthonos tudjon lenni. Az elmé-
nek erre a szellemi munkéara valé formalis kiképzésére, mintegy
logikai kicsiszolasara a gimnazium, a realgimnazium s a real-
iskola mivel6dési anyaga egyarant alkalmas.” Karnis Gyula-
nak ezen megallapitdsa® a kereskedelmi kozépiskolara is érvé-
nyes. Ez az utobbi a reéliskolatdl f6leg abban kulénbdzik, hogy
abrazolé geometria és szabadkézi rajz helyett magan- és koz-
gazdasagtani targyakat tanit, melyek egyfel6l legaldbb is
ugyanolyan mértékben alkalmasak a tanulé szellemi palléroza-
sara, mint amazok, masfel6l emberi és tarsadalmi vonatkoza-
saik folytan felettik allanak s inkabb tudnak a tanuléban érdek-
16dést kelteni és erkdlcsds polgérra nevelését elémozditani.
Az élet jogi és gazdasagi viszonyainak megismerése, a lelki-
ismeretes keresked6 gondossdgahoz, korultekintéséhez és taka-
rékossagadhoz valo szoktatds az iskolai nevelésnek olyan értékei,
melyek akkor is becsesek a tanuldra nézve, ha nem valik keres-
ked6vé. A kereskedelmi kozépiskola modem iskola, mely a gaz-
dasagi élet nagy jelentéségének megfeleléen ennek problémait

32 Lasd Komis Gyula: Magyarorszag: kozoktatasigye a vildghaboru ota.
91. 1
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iktatja be tantervébe miivel6 anyagul, amivel nemcsak az alta-
lanos nevelés céljait szolgalja, hanem az élet gyakorlati igényeit
is ki tudja elégiteni, jobban, mint amennyire a meglevd kdzép-
iskolak tehetik.

A masodik kovetelmény teljesitése, a rendelkezésre allo ta-
nitasi orak észszer(i elosztdsa, megkdnnyebbilt azaltal, hogy a
kereskedelmi tananyag haromotddrésze a tiszta szakiskolaba
keriilt, a kdzépiskoldban maradt anyagot pedig heti 28 draban
alaposan lehet megtanitani és gyakorolni. A testgyakorlds 8
ordjanak levondsa utdn fennmarado heti 92 6rabol legalabb 44
(osztalyonként heti 3-H+4) 6rat a nyelveknek és irodalmaknak
kell adni. Ekként draszamuk oly mértékben gyarapodik, hogy
tanitasuk szinvonala eléri, s6t a kereskedelem szempontjabol
legfontosabb német nyelvben tetemesen meghaladja az atlagos
kdzépiskolai szinvonalat. A torténelem csak 6 drat kaphat, de
a hidanyt helyrehozza a jog- és kbdzgazdasagtan tanitdsa, mely
— szakitva az egyetemre emlékeztet6 el6adé modorral — abban
fogja latni feladatat, hogy a tanulok kozrem(kddésével Ossze-
gyljtse, kiegészitse s rendszerbe foglalja a torténelemben, fold-
rajzban, természettudomanyban és a kereskedés ismertetésében
elszdrtan tanult jogi és gazdasdgi vonatkozéasd ismereteket s ily-
modcn oly szerepet fog betdlteni a kereskedelmi kézépiskolaban,
mint a filozofia a tobbiekben. A fdldrajznak kereskedelmi jelen-
t6sége miatt tobb dra jut. mint a realiskolaban, de a természet-
tudomanyoknak valamivel kevesebb (17). Mindazonaltal azoknak
egyik aga sem hidnyzik, a természettan pedig a legfels6 osz-
talyba keril, ahol nagyobb felkésziiltséggel tanithaté, mint az
alsoban. A mennyiségtannak a kereskedelmi szdmtannal egyiitt
heti 17 oOraja lesz, tehat csak harommal kevesebb, mint a real-
iskola 6t fels§ osztalydban. Anyaganak gondos kivalogatdsa és
a politikai szamtan dresszUraszerl tanitdsanak mell§zése lehe-
tévé fogja tenni, hogy a jelenleginél méltobb modon toltse be
hivatasat a tanuld gondolkod6 és kovetkeztet6 képességének
fejlesztése koril.

Harmadik kovetelmény az egymadas mellett tanitott targyai
szaméanak lehetd csokkentése, amivel egyditt jar a heti 1—2 oras
tdrgyak szdméanak az apasztasa. A tanitisi idének szétforgéa-
csolasat s az oktatadsnak beléle fakadé nyomorisagat csak akként
lehet elhéaritani, hogy a rokontadrgyakat nem kilon-kilén egy-
mas mellett, hanem egybefoglalva, egy targy részei gyanant,
egymast kolcsondsen tdmogatva és felvaltva, egymas utan tanit-
juk. lly egybefoglalas eszkézolhetd a természetrajz, vegytan és
aruismeretnél az 1—Il. osztalyban. Ahelyett, hogy az I-ben az
asvany-foldtant és a szervetlen vegytant heti 2—2 déraban egy-
mas mellett tanitandk, helyesebb azokat heti 4—4 o6rédban fel-
valtva egymés utdn tanitani. Ugyanigy cselekedhetink a né-
vény-allattannal és a szerves vegytannal a Il. és Il1l. osztdlyban.
Kulon aruismeretet a kozépiskoldban nem tanitunk, hanem a
természetrajzra s vegytanra bizzuk, hogy a kereskedelem szem-
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pontjabél fontos termékeket s technoldgidjukat févonalakban
ismertesse és Aruismereti szemponthdl 6sszefoglaltassa. Hasonlé
idvos egybefoglalas kinadlkozik a mennyiségtan- és kereskedelmi
szamtannal az |—Il. osztalyban, mely mind a két targy tanita-
sdt alaposabbéd s egymaést kodlcsondsen kiegészit6vé tehetné.

Legkivanatosabb az egybefoglalas a kereskedelmi targyak-
nal, melyeket csak ily médon lehet kézépiskolai szellemben tani-
tani. A vezetést a kereskedelmi ismeretekre kell bizni s hozzajuk
kapcsolni a jogi tudnivalokat meg a levelezést, s6t az utdbbi-
nak segédeszkdzeiként a gép- és gyorsirdst is. Mindezeket a
harom als6 osztalyra kiterjesztve, osztadlyonként heti 4 Ordban
egy targy gyanant, ugy kell tanitani, hogy filmként vonuljon el
a tanuld szemei el6tt az Uzleti élet minden mozzanata, miko6zben
6t is foglalkoztatjuk benne. A 1V. osztalyban aztdn a konyv-
vitel és szamtan is belekapcsolddhatik s az 6sszes kereskedelmi
targyak oktatdsa a 7 éras gyakorld iroddban olvad 6ssze. Ekként
lehetséges ott, ahol a tanarok ratermettsége és szaki aranya
megengedi, az egyméas mellett tanitott tdrgyak szamat oszta-
lyonként a mai 15-r6l 10-re, az 1—2 Oras targyakét pedig 12-r6l
4-re apasztani.

Negyedik kovetelmény a tanitds anyaganak gondos kivalo-
gatdsa s megrostadldsa. E tekintetben grof Klebelnberg Kuné
miniszter mondéasat kell kévetnink: ,, A cél az, hogy keveset, de
jol tanitsunk. Nem lexikont kell csinalni a gyermek agyabdl.”
Eber Antal a Cobden-Szovetség ankétjén a fels6 kereskedelmi
iskola tantervét biralva, sok dolgot emlitett, melyeket a tanulé
koz- és szakmiiveltségének csorbitdsa nélkil onnan ki lehet
hagyni. Még toébb ilyenre akadunk, ha a tanterv alapjan
késziilt tankdnyvekben béngészink. Az oktatasnak nagy vesze-
delme a rosszul értelmezett alapossagra és oktalan teljességre
térekvés. Barmely targybdl csak azt szabad tanitani, ami, a célt
tekintve, szilkséges. Minden folosleges artalmas. De amit tani-
tunk, azt az oktatds formalis céljanak megfelel6en tgy kell tani-
tani, hogy a tanul6 gondolkoddé tevékenységét elémozditsa, lel-
kében érdekl6dést ébresszen és cselekvd tovdbbmunkalkodésra
0szton6zzon. A kivansdgok, melyeket Eber Antal a kereskedék
nevében az ankéten nyilvanitott, akkor is szerények, ha nem
szOszerint vessziilk azokat. Nem kivanja azt, hogy a tanuld tud-
jon arbitralni Budapest—Parizs kozott, hogy mérlegképes kony-
vel6 legyen. Megelégszik azzal, ha biztos az alapmi(veletekben,
ha tud egyszer(i faktarat kiallitani, kozonséges levelet hibatla-
nul megirni, folydszamlat lezarni, ha gyakorlott a gép- és gyors-
irasban és jol tud németul. Hogy a fels6 kereskedelmi iskola
ezeket a kivansagokat nem teljesiti, onnan van, hogy kelleténél
tébbet akar markolni s nem marad ideje a sziikségesnek j0 meg-
tanitdsara és biztos begyakorldsara. A kereskedelmi kozépisko-
lanak mddjaban fog allani, hogy mindegyiket teljes mértékben
honorélja, hiszen csaknem annyi ideje lesz a redukalt kereske-
delmi tananyag elvégzésére, mint a lipcsei iskoldnak az egészre.
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Kétely legfeljebb a német nyelvre nézve merilhet fel, melyr6l
Dengl Janos ugyanott kijelentette, hogy lehetetlen az iskoldban
tokéletesen megtanulni. Azonban e tekintetben is félényben van
a kereskedelmi kozépiskola, mert toébb id6t juttathat a német
nyelvtanulasnak. Azonkivil ahol igen kedvez6tlenek a viszo-
nyok az idegen nyelvek tanulasara, ottan csak a németet kel-
lene kotelez6vé tenni és draszamat megduplazni, mert tébbet ér
egy nyelvet jol megtanulni, mint kett6t rosszul. Végul minde-
nitt, ahol a kereskedelmi ismeretek tanaraban megvan a hozza-
valé nyelvtudas, ra kell bizni és az 6 targyanak keretébe Aat-
helyezni a német kereskedelmi levelezést. Ez az intézkedés két
szempontbdl ajanlatos: el6szoér a német nyelv és irodalom tani-
tasa megszabadul a kdézmiveld jellegével Osszeegyeztethetetlen le-
velezést6l, melyet a kereskedelmi dolgokban rendszerint kevésbbé
jaratos nyelvtanar amugy is csak sablonosan végezhet; masod-
szor pedig a kereskedelmi ismeretek és levelezés targykdrében
is alkalom nyilik a német beszéd és iras gyakorlaséra.

Véglil még arra a nagy kilonbségre utalok, mely a mai
fels6 kereskedelmi iskola, meg a tervezett kereskedelmi kozép-
iskola kozott a kozmiveltség és szakképzés ardnya tekintetében
mutatkozik. Amott a tanitasi id6 53%-a a szaktargyakra esik
és csak 40% a kdzmdlveltségre; emitt csupan 21% esik a szakkép-
zésre, ellenben 73% a kdézmdveltségre. A fels6 kereskedelmi iskola
kifejezetten szakiskola akar lenni, de a kodzépiskolaval is kacér-
kodik. Amit ad, csak félmliveltség, azaz ismereteknek emlékezet-
beli felvétele, bens6 feldolgozas és él6 er6re atalakitas nélkal.
Munkajat egyik legkivalobb igazgatoja e talalé szavakkal jel-
lemzi: ..Tanitvanyaink sem megfigyelni, sem gondolkodni, sem
pedig kdvetkeztetni nem tudnak és egyedili fejlett szellemi
képességik: a memoria.“38 A kereskedelmi kdzépiskola ellenben
nem szakiskola, hanem valdsdgos kozépiskola, mely teljes koz-
miveltséget ad novendékeinek. Benne elkerulhet6k mindazok a
pedagdgiai tévedések, melyek a fels6 kereskedelmi iskola tan-
tervét eléktelenitik, a jo tanitast lehetetlenné teszik és eredmény-
telenségét okozzak.

Azt hiszem, hogy a fels6 kereskedelmi iskolak bajainak itt
ajanlott orvoslasa minden érdekelt tényezd6t ki fog elégiteni: a
szuléket, a pedagogust, az iskoladkat és iskolafenntartokat, de
f6képen a keresked6ket, akiknek minden kivansaga, mely az
1903-ik évi, valamint a Cobden-Szovetség ankétjén elhangzott,
ezen reform révén teljesitve lesz. A Budapesti Kereskedelmi
és Iparkamara 1923-ik és 1925-ik évi jelentéseiben azt kivanta,
hogy az iskola utols6, negyedik évfolyamdaban kizarélag a hat
szaktargy tanittassdk, hogy ,a fels6bb osztdlyokban a szaktar-
gyaknak kell dént6 szerepet jatszaniok“. Az ajanlott reform a
kamara kivansaga szerint oldja meg a felsé kereskedelmi iskola
problémajat.

8 Lasd Matavovszky Béla: Reform vagy revizio? Szakokt. 1926/27. 254. 1
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9. A n6i kereskedelmi iskola. Errél az iskolardl kezdett6l
fogva az volt a felfogas, hogy azonosnak kell lennie a fitiskolaval.
E helytelen felfogas ellen el6szér 1908-ban szalltam sikra, ami-
kor az Orszagos Ipari és Kereskedelmi Oktatasi Tanacsban ra-
mutattam arra, hogy joval észszerlibb a ndi kereskedelmi iskolat
akként szervezni, hogy mint tiszta szakiskolat az akkor még
virdgz6 felsé6bb lednyiskoldra ré&épitjuk.34 Mésodszor 1913-ban
a kereskedelmi oktatasigyi nemzetkdzi kongreszuson szdlaltam
fel a fondk azonossagi elv ellen, hangsltlyozva azt, hogy egyrészt
a két nem testi és lelki kiilénbsége, masrészt a néknek a férfiaké-
tél eltérd elhelyezkedési lehetdségei a fiu- és leanyiskolak kilén-
b6z6ségét kivanjak.®d Mindazonaltal, a testgyakorlatokat és heti
egyorai kotelez§ gépirast kivéve, a n6i iskoladnak szo6rél-szora
ugyanaz a tanterve van, mint a fitiskolanak. Igy tehat kétszere-
sen beteg: rajta van a fidiskola minden nyavalyaja, azonfelil
ndi nevének dacadra nem leanyiskola.

Ujabban a tanarok mar kétségbe vonjak az azonosséagi
dogma csalhatatlansagat. Bakacs Jozsef igazgatd irja: ,A lea-
nyokkal sok olyan ismeretanyagot kozlink, amelyre az életben
sohasem lesz szikségilk, de viszont mi mindent nem tanitunk,
amire okvetlenil szikségiuk van és lesz.“% Az 1928-ik évi egye-
temes tanlgyi kongresszus el6adodja is, aki egyébként annyira
meg van elégedve a mai iskolaval, mint térvényben rendezendd
kérdést emliti ,a lednyoktatds kilén tantervét, amelynek a
leanyok mai, a fiakétdl eltér6 szellemi fejlédéséhez és struktira-
jahoz kell alkalmazkodnia.“ S6t a minisztériumnak az a leg-
Ujabb cselekedete, hogy a kereskedelmi iskolai tanarképz6 gya-
korlo fitiskoladja mellett kilon ndi gyakorlo iskolat allitott fel,
arra latszik mutatni, hogy az azonossag elvét sutba dobva, majd
nekivalé kildn tantervet is adnak a néi iskolanak.

Még egy korilmény van, melyet a néi fels6 kereskedelmi
iskola helyzetének megitélésében nem szabad figyelmen Kkivil
hagyni. Ezen iskolak 1922/3—1927/8. tanévi latogatottsdganak sta-
tisztikdja azt mutatja, hogy a tanuldknak 22%-a csak az l. osztéalyt
végzi, 45—57% csak két osztalyt végez és csupan 41—52% mind
a négy osztalyt. A csak egy-két osztdlyt végz6 tanuldk nagy
szdma egyrészt azt bizonyitja, hogy sokukra nézve az, amit ezen
osztalyokban tanultak, elegendd arra, hogy alkalmazast talalja-
nak, — maéasrészt arrdl tanuskodik, hogy sok ledny csak azeért
iratkozik be a n6i fels6 kereskedelmi iskoldba, mert ez az egyet-
len lednyiskola, mely nem f6iskolai tanulmanyokra, hanem a
gyakorlati életre nevel. A néi fels6 kereskedelmi iskola tehat
jelenleg valahogy a kimult fels6 lednyiskolat potolja és e tényen
a lednykollégiumok felallitasa sem valtoztatott.

34 Lasd a Tandacs 1908 majus 25-i Ulése jegyz6kdnyvének 5. pontjat.

& Lasd a X. kereskedelmi oktatasiigyi nemzetkozi kongresszus kozleményei
1. kotetének 107. és kovetkezd Iapjalt

30 Léasd Szakokt. 1925/26. évi'.  284. 1
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Azért 6reg hiba volt oly kénnyedén elejteni a fels6 kereske-
delmi lednyiskolat, melyet .7ankovich Béla miniszter 1916-ban a
leanykdzépiskolak egyik tipusa gyanant alkotott. Errél az isko-
lar6l az Orszagos lpari és Kereskedelmi Oktatdsi Tanacs 1916
junius 27-én tartott Glésén Vig Albert titkar jelentése alapjan
tudomasul vette, hogy ,tanulmanyi rendje 6sszhangzasban van
a tanacs altal a fels§ kereskedelmi iskoldakra nézve felallitott,
most érvényben lev6 elvi hatarozmanyokkal* és hogy ,a targya-
las alatt levd Szervezet Ugy szerkezeti, mint tartalmi és formai
tekintetben olyan jelent&ségteljes, hogy iskolaligyiink emberei és
baréatai csak elismeréssel idvozolhetik mint olyan munkat, mely
iskolatugyi szervezeti irodalmunkba szamos részletkérdésben Uj
lendiletet visz be“.3 Mindazonaltal utobb az a vélemény terjedt
el az uj iskoléarol, hogy nem valt be és azért kellett megszintetni.
E vélemény téves értesiilésen alapszik. Nem az intézményben
volt a baj, hanem az életbeléptetése koril elkdvetett mulasztasok-
ban, meg a valsagos idében, amelyben sziiletett. A fels6 kereske-
delmi lednyiskola megszervezése jobbadan ismeretlen feladat elé
allitotta a minisztérium kozépiskolai ligyosztalyat, ahova tarto-
zott, — a tankerdileti kir. f6igazgatdkat, akiknek felligyelete ala
volt rendelve. — az igazgatdkat és tanarokat, akik hivatva voltak
életet dnteni beléje. Jankovich Béla miniszter ismerte a fonak
helyzetet, segiteni is akart rajta oly szakembernek a miniszté-
riumba valé hozatalaval, aki otthon volt mind a ledny-, mind a
kereskedelmi oktatdsban, de a korméany lemonddsa megakada-
lyozta 6t tervének végrehajtdsdban. Kevéssel r4& Mariin Emil
allamtitkar halalaval a fels6 kereskedelmi lednyiskola masodik
patrénusat is elveszitette s azontdl magdarahagyottan tengette
életét. Ahol, mint Besztercebanyan tortént, az igazgatd és tana-
rok rokonszenvvel fogadtak és szakképzett segiték is akadtak a
fels6 kereskedelmi fiGiskola igazgatéjaban és tanaraiban, ott a
fiatal csemete gyokeret vert s virdgzasnak indult. Hivatalos lato-
gatdasom alkalmaval 1918-ban ott oly eredményt talaltam, mely
barmely 6nalléd kereskedelmi iskoldéval mérk&zhetett, s6t az ide-
gen nyelvek tekintetében messze felilmulta az atlagos szinvona-
lat, De ahol ama tényez6k hidnyzottak és avatatlanokra bizték
a kereskedelmi targyak tanitasat, ott bizony gyarlé volt az ered-
mény. Igy aztdn rossz hire kelt az 0j iskolanak, mely kiilénben
is nylg volt mindenki szemében, kivalt azokéban, akik minden-
aron leanygimnaziumot kivantak és ez okozta vesztét. Pedig ha
megvolna, most a n6i fels6 kereskedelmi iskolat podtolhatnd,
mert magaban egyesitette mindazokat a tulajdonsdgokat, ame-
lyeknek hidnyat az utébbiban féjlaljuk. Szinte hozzatartozik a
n6é természetes hivatasara vald neveléshez, hogy gazdasagi tudast
is adjunk a lednynak. Hisz minden héztartds egy-egy gazdasagi
lzem s vezetdjének arravaldsagatol fligg annak észszeri vitele.

b
) ;7 Lasd az ulés jegyz6kdnyvének 4. pontjat a Magyar Iparoktatas 1916
évfolyama 19.. 20. szaméaban.
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A gazdasadgi tudast aztdn mar csak egy lépés valasztja cl a
kereskedelmi palyakra val6 el6készitést6l. Ez pedig magaban
véve is becses és kivanatos, mert gyakorlati iranyba tereli a
novendék gondolkodasat és oly ismeretekkel gyarapitja, melye-
ket maganéletében, esetleg mint leendd férjének hivatasaban is
segitd tarsa, szintén hasznalhat.

Mindezen okokbdl a Jankovich-féle felsé kereskedelmi leany-
iskoldnak életrekeltése volna a n6i kereskedelmi iskola reform-
janak legmegfelel6bb modja. Akar teljes hétosztalylu kereske-
delmi leanykozépiskola alakjdban; akar valamely meglevd leany-
kozépiskolahoz csatolva s ennek kereskedelmi tagozataként szer-
vezve, vagy pedig ezt a tagozatot ©nallo iskolaként létesitve.
Az utobbi két esetben, a filiskolahoz hasonl6an, a leanykdzép-
iskola s a polgéri lednyiskola 111. osztalydb6l venné fel a no-
vendékeket és négy évig tanitand. Tantervének kidolgozéséaban
a fidiskolaknal emlitett kdvetelményeket kell szem el6tt tartani,
de a lednyiskola kilénleges helyzete szerint modositva.

Itt els6sorban az eltéréseket kell figyelembe venni, melyek
a kereskedelemben val6 elhelyezkedés tekintetében nék és férfiak
kozott 1éteznek. Tudvalevd, hogy az lzleti élet sok vonatkoz4séa-
ban a né jobban hasznalhato, mint a férfia; viszont vannak teri-
letek, amelyeken alig képes érvényesulni. Vagy nyilt Uzlethen
mint elarusité vagy pénztaros, vagy iroddban talal alkalmazést.
Noha nagyobb tzletben, péld4ul druhdzban, a rdtermett elarusito-
nének tébb kilatdsa van arra, hogy jobban javadalmazott 6nallé
munkakdrbe jusson, mindamellett a n6i fels6 kereskedelmi isko-
lat végz6 kozéposztalybeli ledny idegenkedik e foglalkozastol,
melyet magara nézve megaladzonak tart. Inkabb irodai alkalma-
zasra vagyodik, féleg pénzintézetben vagy hivatalban. Holott a
nagy uzemekben a nagymértékben kifejlédétt munkamegosztas
miatt a kisjovedelm({ atlagtisztvisel6 csak kerekecske a gépezet-
ben s tobbnyire valamely aldrendelt foglalkozashoz, ir6géphez,
segédkdnyvek vezetéséhez, egyszer(ibb irodai munkahoz marad
lancolva és haladést csak az remélhet, akiben kivalé kereskedelmi
képesség energidval és kitartassal parosul. Mivel néb6l nem lesz
t6zsdeligyndk vagy diszponens, f6koényvel6, biztositasi matema-
tikus stb., azért nincs értelme annak, hogy a kereskedelmi isko-
laban arbitralni. t6zsdeligyieteket kotni, valtoz6 és kettds kamat-
lablu folydszamlakat, életbiztositasi szamitast és még sok egyebet
tanuljon, aminek nem fogja hasznat venni. Ellenben sziikséges,
hogy magyarul és németil helyesen és jol tudjon beszélni és irni,
hogy biztosan és gyorsan szdmoljon, az egyszer(ibb kdnyveléshez
értsen és jo gyors- és gépird legyen. Azért a kereskedelmi leany-
kozépiskola joval kevesebb kereskedelmi ismerettel beéri, mint
a mai iskola, és az ekként felszabadul6 id6t részint a kevesebb
ismeret alaposabb elsajatittatasara és gyakoroltatasara, részint
a ndi hivatasra el6készitd tanulmanyokra fordithatja, nevelés-
tanra, haztartastanra, néi kézimunkara, tehat azokra a targyakra,
melyek semmiféle lednyiskolaban nem hianyozhatnak.

Magyar Paedagogia XXXI1X. 7—8. 14
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Magasabb kereskedelmi kiképzést a leanyok a fidkkal egyutt
a kereskedelmi akadémian szerezhetnek, ahol a kereskedelmi
kozépiskolat végzettek azonnal a méasodik évfolyamba léphetnek.
Itten, valamint kilénleges szakiskolak szervezésével arrol kellene
gondoskodni, hogy a mlvelt k6zéposztaly lednyai mas nekikvalo
munkakdérokre is kiképzést szerezhessenek. Kulféldon e tekintet-
ben messzemend specializalast latunk. A parizsi Ecole de Haut
Enseignement Commercial pour les Jeunes Filles masodik év-
folyaman titkarképzd6 szakosztaly van, melyen a kereskedelmi
okmanyok osztalyozésat, titkari fogalmazast és levelezést, cikk-
éé jegyzOkonyvszerkesztést, gy(ilési és sajtébeszaniolast, rekla-
mozast és mindazt tanitjdk és gyakoroltatjak, amit kereskedelmi
titkdrnak tudnia kell. Németorszagban 33 allamilag elismert
szocialis jolétiskolat talalunk, amelyeken két év alatt a jolét-
gondoz6 szolgéalatra nevelik a kereskedelmi iskolat végzett
lednyokat. A berlini Tietz-cég sajat szakiskoldjaban nevelteti
druhédzai szdmara az elarusiton6ket. Ilyen és mascélu szakiskoléara
(hé&zi kisasszonyok, joszéagtitkar-, esecsem@apolod-, nevel6ndk stb.
kiképzésére) nalunk is sziukség van avégett, hogy egyfel6l az
altaluk kizardlagosan elarasztott tanligyi és irodai életpalyaktdl
mas nekikvaldkra tereljik a kézéposztaly lednyait, masfel6l pedig
megakadalyozzuk a kilfoldieknek bedzonlését a sajat lednyaink-
nak val6 munkaalkalmakra.

10. A tanarképzés. A kereskedelmi iskolai tanarképzés és
képesités Ujjaszervezése tartalmi és adminisztracids tekintetben
szorosan hozzasimul a fels6 kereskedelmi iskola Gj tantervéhez
s arra iranyul, hogy egységessé tegye a tanaroknak eddigi sok-
féle képesitését. Az iskola jovendd sorsatdl fiigg, hogy mi
maradhat meg a tanarképzés Uj rendjébdl s mit kell rajta valtoz-
tatni. Annyit azonban mar mais meg lehet allapitani, hogy bizo-
nyos taltengés mutatkozik benne. Példaul a kereskedelmi iskolai
mennyiségtani és természettani oktatas csak joval Kkisebb terje-
delmében és alacsonyabb szinvonaldban, — politikai szdmtani
részében pedig csak gépiessé tételében kulénbozik a kozépisko-
laitél, de semmiféle oly anyagot nem tartalmaz, mely az utébbi-
ban benne nem foglaltatnék. Teh&t mer6ben indokolatlan s
folosleges fény(izés ezekre a targyakra kilon kereskedelmi iskolai
tanarképzést szervezni és ezzel Gjabb valasztofalat emelni a két
iskolafaj kézott. Hasonld véleményem van az okleveles kozép-
iskolai tanaroktol kovetelt kulonféle kiegészité vizsgalatokrol,
igy a torténelemre képesitett tandrnak gazdasagtorténetbél kell
kiegészité vizsgalatot tennie, holott mindaz, ami torténelmi jel-
legd ama vizsgalat anyagaban, az altalanos toérténelemben s
bennfoglaltatik, mely nem mell6zheti a gazdasdgi vonatkozaso-
kat. Hisz az anyagi kultdra minden szellemi kultdra talaja;
benne gyokerezik az orszadgok védd ereje, politikai helyzete és
vilagrendje. Amit a vizsgalat azonfelul feldlel, azt a kdzgazda-
sdgtantol annektalta és az odavalo.

De ugyanattol a tanéart6l még a kereskedelmi oktatds torté-
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netéb6l és maodszerébdl is kovetelnek kiegészitd képesité vizsga-
latot. Ismernie kell a kereskedelmi iskolai tanterv valtozatos fej-
l6dését; tudnia kell, mikor, hol ésmibdl rendeztek sziinidei tanari
tanfolyamot, mit beszéltek a budapesti kereskedelmi oktatas-
lgyi nemzetkdzi kongresszuson, mennyi a tanarok szama és
fizetése stb. Véajjon mindez érdemes-e arra, hogy vizsgéalat tar-
gyava tegyék? A nevelés, jellemképzés, testnevelés pedagdgidja,
a kozmilveltségi tadrgyak modszertana pedig, melyek szintén
vizsgalat targyai, a kozépiskoldban ugyanazok, mint a kereske-
delmiben Mirevald tehat mindebbdl Gjabb vizsgalatot kivanni?

Még nyomosabb kétségek mertlnek fel a tanarképzés uj
rendjében alkotott szakcsoportok tekintetében. Az A) szakcsoport
kordbban a kényvvitelre, kereskedelmi ismeretekre és levelezésre
szoritkozott; most a k6zgazdasagtannal és jogi ismeretekkel bévi-
tették, amelyeknek tanitdsara eleddig a jogi és allamtudomanyi
szigorlat jogositott. Attdl tartok, hogy a szakcsoport terjedelmé-
nek ily tetemes ndvelése egyiitt fog jarni az elsekélyesitésével, és
hogy az ekként képzett tanarok alacsonyabb tudomaéanyos szin-
vonalon fognak allani, mint a régiek. J6lesd biszkeséggel emlék-
szem vissza a Kereskedelmi Akadémia kdzgazdasagtan- és jog-
tanéaraira. akik pedagégiai raneveltség nélkil is kitinéen tani-
tottdk targyukat. Egyikiknek mive az 1920. évi tanterv koz-
gazdasagtani modszeres utasitasa, mely kivalé pedagdgiai érzék-
rél s ratermettségrél taniskodik. Mindezt nem azért emlitem,
mintha kifogasolndm, hogy pedagdgiai tanulmanyt és vizsgalatot
kivannak a tanari palyara lép6 jogasztol, hanem annak az indo-
kolasara, hogy helytelen a tudomanyos kiképzés szinvonalat le-
szallitani oly érdekek kedvéért, amelyeket mas modon is Kielé-
githetlink. Mert a tantargyak megrott felhalmozéasa csak ad-
minisztracios szempontbél kivanatos a 30 kisebb (4—6 osztalybdl
allg), féleg vidéki iskola érdekében, ahol anélkil nem tudnanak
a kozgazdasdgtan és jog tanitadsara teljes draszamban foglalkoz-
tathaté rendes tanart alkalmazni és ezentdl is 6raaddkra szorul-
ndnak. De ezt a szukségességet jobban akként lehet kielégiteni,
hogy csak a kereskedelmi ismeretekkel kapcsoljuk 6ssze a koz-
gazdasagtant és jogot, amelyekkel tartalomban egyeznek és a
tanterv szerint 6sszefligg6 targycsoportot alkotnak. Az oktata-
sara kinevezett tanar kereskedelmi levelezést is tanithat, melyre
kulon képesitést szerezni mer6ben folosleges.

Masodik kifogasom az A) szakcsoport ellen, hogy téargyai
kozul hianyzik a kereskedelmi szamtan, ez a hatadrozottan keres-
kedelmi technikai tantargy, mely szoros tartalmi kapcsolatban
all a konyvviteltannal és levelezéssel, s amelynek hianyaban nem
lehet tokéletes gyakorlé irodat teremteni. Jelenleg a B) szak-
csoportban taldaljuk a mennyiségtan és természettan tarsasaga-
ban. Az utébbihoz semmi kbze nincsen; a mennyiségtannal csak
a szamolas révén rokon, egyébként mas a modszere és tartalma.
Viszont mennyiségtanbo6l és természettanbdél, mint emlitettem,
mer6ben folosleges a kilon kereskedelmi iskolai tanarképzés és

14
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képesités, ugyhogy a B) szakcsoportnak csak az adminisztracié
szempontjabdl van némi értelme. Ezen okokbdl az A) és B) szak-
csoportok helyett a kévetkez6ket ajanlom:

A) szakcsoport: kereskedelem technikaja (kényvvitel, keres-
I§Qdelr{1)i ismeretek, levelezés és szamtan, lehet6leg gép- és gyors-
irassal) .

. B) szakcsoport: kereskedelmi és jogi ismeretek, kozgazda
sagtan.

A C) szakcsoportot (féldrajz,, vegytan, aruismeret) annyiban
tartom hidnyosnak, amennyiben nem tartalmazza a természet-
rajzot. Mar ramutattam a természetrajz szikségességére, egy-
részt a kézmiiveltség szempontjabdl, masrészt az aruismeret kellg
megalapozasa végett. Azt is megemlitettem, hogy tanitasat jelen-
leg azért mell6zik, mert az aruismeret tanarai nincsenek ra
képesitve, A természetrajzi oktatasnak a kereskedelmi iskoldban
nem fiziografiai és rendszertani, hanem bioldgiai és fizioldgiai
szempontbol kell a természettel foglalkoznia, f6leg a termények
ama tulajdonsagait kutatva, melyek hasznositasukat teszik lehe-
tévé. Amellett feldolgozasukra és értékesitésiikre is sulyt kell
vetnie. EgyszoOval ipari természetrajzot kell tanitani. Azért
bel6le a kereskedelmi iskola szdméra szintigy szikséges a kildn
tanarképzés, mint hasonlé okbdl a vegytanbol.

Viszont a féldrajz minden kar nélkil kimaradhatna a C)
szakcsoport targyainak sorabdl, mert amit gazdasdgi foldrajznak
neveznek, valdjaban egy az altalanos foldrajzzal. A gazdasagi
jelzd csak arra vald, hogy raterelje a figyelmet a gazdasagi
vonatkozasok behatobb targyaldsara, de nem jelenti kiszakitasu-
kat abbdl a felbonthatatlan kapcsolatbdl, mely kéztik s a fizikai,
bio- és antropo-geografiai jelenségek kézétt fennall és amelynek
csak az altalanos foldrajz keretében lehet érvényt szerezni.
Ennélfogva a kozépiskolara képesitett foldrajztanar a kereske-
delmi iskoldban is helyén lehetne, ha a tanterv a negyedik év-
folyambeli éallitélagos fdldrajzi anyaghoz nem csatolta volna az
aruismeret jelentékeny részét. Csak ez az értelmetlen intézkedés
kényszeriti a foldrajzot, hogy a hozza idegen vegytannal tarsul-
jon és az teszi szikségessé a kilon kereskedelmi iskolai foldrajzi
tanarképzés tovabbi fenntartasat.

Végul még a tanarjeléltek uzleti gyakorlatdnak kérdéséhez
kell hozzaszélanom. Csaknem magatol értet6dik, hogy a tanarnak
ismernie kell az tgyet, amelynek szolgalatara akarja a névendé-
ket nevelni. Azért Németorszaghan a jeldlt el6képzettségéhez
mérten egytdl négy évig terjedd, Ausztridban két évi aru- és
bankizleti gyakorlatot kovetelnek t6le, miel6tt tanari vizsga-
latra bocsatandk. Nalunk az 1884. évi szervezet még megkivanta
az egyévi lzleti gyakorlatot az A) szakcsoport jeldltjeit6l és az
intézkedés helyes volta kitlinik abbdl a ténybdl, hogy legkivalébb
szaktanaraink a gyakorlatb6l Iéptek a tanari palyara, vagy
ennek megszakitasaval voltak gyakorlatban. Az 1895. évi szer-
vezet aztdn véglegesen elejtette a gyakorlat megkdvetelését.
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Dengl Janos szerint helyesen tette, mert ,,j6llehet igen fontosnak
és szlkségesnek tartja, hogy kiléndsen a kdényvviteltan, keres-
kedelmi levelezés és szdmtan tanédra a kereskedelmi élettel kon-
taktusban legyen, mégis azt hiszi, hogy ebbdél a célbol nem szik-
séges egy teljes évet uzletben eltdltenie“.38 De amit az uzleti
gyakorlat pétlasara ajanl (allando érdekl6dés a gyakorlati élet
kovetelményei irant, ezeknek figyelembevétele a tankdnyvek
szerkesztésében, gyakorlati emberek bevonasaval rendezett szin-
idei tanfolyamok, allandd énképzés), az mind csak szurrogatum.
Olyan, mintha valamely (izemen végigsétalva akarn6k a benne
folyd munkat megtanulni. Nem csekély mértékben a gyakorlat
rtem ismeréséb8l szarmaznak az oktatdsban mutatkoz6 bizonyos
fogyatkozasok. Példaul az Eber Antal Cobden-szévetségi el6-
adasaban emlegetett ,rébuszok® és képtelen érettségi tételek,
vagy az oktatdas megterhelése a tanar részér6l jelentékenynek
vélt, de valdjukban folosleges részletekkel és sablonszerlségek-
kel. E bajokon gyokeresen csak a tanarjeldltek kotelez6 Uzleti
gyakorlata segithet.

Dengl Janos azzal érvel ellene, hogy a gyakorlasra szolgald
lzlet egyoldalusaga atragadhat ajeldltre ésaz 6révén tanitasara
is. Az egyoldalisag az iskolai tanitasban, a gyakorlé irodaban
is keletkezhetik. A jeldlt kilonben is nemcsak az lizlet szakmajat,
hanem egész eljarasat tanulmanyozza, mely, formai eltéréseket
nem szamitva, mindenitt tdbbé-kevésbbé egyforma. Fé6dolog
egyeébirant, hogy benne lett legyen a gyakorlatban és részt
vegyen munkdajaban, amikor aztdn minden mozzanatat mas szem-
mel fogja latni, mint akkor, ha pusztan kényvbél vagy hallomas-
bél tud réla. Jobban helytall6 Denglnek masodik érve, hogy
magancég alig lesz hajland6 a csak ideig-6rdig nala marado
jelolttel bajlodni és 6t az uzlet kulonféle 4gazataiba bevezetni.
Ha, ami valo6szin(i, arra hajlandd cég csakugyan nem taldlkoz-
nék, akkor az allammal kapcsolatos Uzemektél (postatakarék-
pénztar, pénzintézeti kdzpont, orszdgos hitelszovetkezet, allam-
vasuti gépgyar, diésgydri vasgyar, orsz. mintapince sth.) vagy
varosiaktol lehet segitséget kérni, melyek nem fognak vonakodni,
hogy kozremiikddjenek a kozcél elérésében. Els6sorban a keres-
kedelmi technikai targyak tanarait kellene uzleti gyakorlatra
kotelezni, noha a kézgazdasdgtan- és jogtanarok szamadra is
hasznos volna.

A még idetartozé néhany alarendelt kérdés fejtegetését ez-
Gttal mell6zve, azzal a kijelentéssel fejezem be tanulmanyomat,
hogy megirasara az gy iranti szeretet dsztokélt. Azt hiszem,
oly Gtra tereltem a felsd kereskedelmi iskola problémajat, melyet
eddig nem vettek kell6en figyelembe és amelyen haladva sike-
rilni fog azt kdézmegelégedésre megoldani. Siippan Vilmos.

38 Lasd Denrjl Janos: A hazai fels6 kereskedelmi iskolai tandrok képzé-
sl.(ének és képesitésének multja és jelen allapota. Szakokt. 1924/25. évf. 221. és
ov. 1



AZ AMERIKAI TESZTEKROL.

(KULONOS TEKINTETTEL A PEDAGOGIABAN HASZNALT TESZTEKRE.)

A tesztmozgaloni Amerikaban az utobbi id6ben d&ridsi ara-
nyokat 0ltott. Az iskoldkban minden vizsgalat teszttel térténik
és egészen elmaradottnak tartott iskola az, ahol teszteket nem
alkalmaznak. Az egyetemeken a tesztek tudomanyanak Kkilén
tanszéke van. A pszicholdgiai klinikdk pszichologiai diagndzi-
sahoz els6sorban a teszt szolgal alapul, az uzleti vallalatok
teszttel vizsgdaljak felveendd alkalmazottaiknak specialis képes-
ségeit. A vadlottak mentalitasahoz, mely tdmpontot nyujt tet-
tik megitéléséhez, szintén teszttel probalnak hozzaférk6zni.
A tesztnek koényvtart megtolté irodalma van s a teszten épil fel
egy speciadlis amerikai tudoméany: a pedagdgiai statisztika.
A teszt az az eszkdz, mellyel az amerikai felfogas a pedagdgiat
~tudoméanyossd“ akarja tenni, abbdl indulva ki, hogy a tudo-
manyossag kritériuma az eredmények igazolasa, ilyen igazolo
ereje csak objektiv ténynek lehet, ezt pedig csak a tesztekbdl
nyerhetjuk. Ez most a tesztmozgalom allaspontja.

Ennek a mozgalomnak kiinduladsa az volt, hogy érdekl&dés
tdmadt és kisérletek torténtek az iskolai eredmény olyan meg-
itelését illet6leg, melyb6l a szubjektiv elem kizarassék. Thorn-
dike volt ennek a mozgalomnak vezére.l Ugyanakkor folytak
Franciaorszagban Binet és Simon kisérletei az intelligencia
mérését illet6leg s mikor ezekb6l kifolydlag egy 0. n. intelligen-
cia-skalat sikertlt felallitaniok, Binet és Simon tesztjét athoz-
tak Amerikaba és amerikai viszonyoknak megfelel6leg atdol-
goztak. Ez a Binet-féle teszt G. n. Stanford-revizidja, melyet a
Stanford-egyetemen (Californidban) készitettek Terméan veze-
tésével. Az intelligencia-skalaval Binet olyat nyGjtott Ameri-
kanak, mely ez utébbi mechanisztikus gondolatiranyanak leg-
megfelel6bb volt. Természetes kdvetkezménye volt ennek, hogy
az intelligencidnak ilyen mérésére Amerika ravetette magat és
kiaknazta a benne rejlé lehet6ségeket egy mechanisztikus rend-
szer felallitdsara. Nagy l6kést adott a tesztmozgalomnak az a
haboriban bevezetett modszer, hogy a katonédkat a hadseregbe
valo felvétel elétt intelligencia-teszttel vizsgaljak meg. Ezeket az
Army Alpha és Army Beta néven ismert tesztformakat neves
pszichologusok szerkesztették. E katonai tesztek a Binet—Simon
—Stanford-féle individudlis tesztekkel szemben a csoportteszt
gondolatat és modszerét vezették be s azért ezeket tartjak a
csoporttesztek megalapitdinak. Azdta aztdn a tesztek hihetetlen
sokféleségében jelentek meg s e mozgalom a jelenben is nagy
erével halad. Jelen irasnak éppen az a célja, hogy ebben a nagy
b&ségben és valtozatossagban bizonyos rendet prdbaljon terem-
teni és nagy vonasokban képet igyekezzék adni a tesztrél és a

1 Pintner: Intelligence Testing. New-York. Henry Holt & Company.
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vele kapcsolatos kérdésekrél. Az aldbbiakban azonban csak az
amerikai tesztr6l lesz sz6, nem a tesztr6l altalaban, Ugyszintén
a tesztek kritikajaba sem fogunk bocsatkozni ezittal. A teszte-
ket a kdvetkez8 kérdések szerint fogjuk targyalni: I. Mi a teszt?
Il. Melyek a tesztek fajai? Ill. Milyen a jo teszt? IV. Mi célja
és haszna van a tesztnek?

I. Mi a teszt?

A test” angol sz6, jelent igét és fénevet. A fénév annyit
tesz, mint probatétel, az ige pedig annyit, mint kiprébalni.
Ez a sz6 kdzhasznélatu.

Pedagdgiai hasznéalatban a teszt megoldasra vard préba-
feladat. Ez azonban még nem meriti ki a fogalmat, ehhez
jarul még az eredmény elbirdldsanak objektiv mddja. A teszt
tehat olyan prébafeladat, melynek eredménye objektiven biral-
hatdo el. A teszt elterjedésének kezdetén a pedagdgiaban hasz-
nalt tesztet objektiv tesztnek nevezték a koOzhaszndalati ,teszt“
sz0 fogalmatdl valé megkilonbdztetésképen. Most azonban, hogy
a tesztek oly széles korben ismeretesek, kdztudomadast, hogy a
pedago6gidban hasznalt ,teszt“ sz6 fogalma az objektiv ered-
ményt is magaban foglalja s igy az ,objektiv* jelzét, mivel
annlak tartalma mar a ,teszt“ széban bennfoglaltatik, elhagyjak.
Ezért nem forditottuk magyarra a teszt szot, mert a ,proba“
nem fejez ki eleget abbdl, ami a tesztben megvan, egyébként
pedig a ,teszt“ kifejezés mar internacionalissa is valt.

Mit értlink azon, hogy a teszt eredménye objektiven itél-
het6 meg? Ezt egy példaval illusztraljuk, melyet Walter S.
Monroe olvasési tesztjeibdl vettink.

~AZ egész szigetet a viz széléig korilzaré fal, mely azzal
a kett6s rendeltetéssel épilt, hogy a folyd ellen védgat és a
csOcselék ellen védelem legyen, allitolag alkalmatlanna tette a
palotat allando6 tartézkoddasra, ugyhogy a kovetek el is hagytak
azt és mas helyre koltoztek.

Utmutatds: Huzd ald azt a szot, mely megmondja, mi volt
az, ami a palotat alland¢ tartézkodasra alkalmatlanna tette.”

Ha tehat a helyes szdt hizza ald a gyermek, akkor az ered-
meény plusz, ellenkezd esetben minusz. Ezt mindenki csakis igy
itélheti meg. igy lesz tehat az eredmény objektiven elbiralhato.
Ha ellenben felhivnék a gyermeket, hogy irja le azt, amit olva-
sott, akkor az az irds igen kilonb6z6 lenne, de egyazon irast
kulonb6z6 személyek kilonbdz6képen itélnének meg, még akkor
is, ha a gyermek korat is tekintetbe veszik. igy egyiket a gyer-
mek el6adasa kielégitené, masik ugy taldlnd, hogy az nem (ti
meg a mértéket. Ezt szamtalan esetben bebizonyitottak. Egyik
iskola egy osztaly tanuldinak dolgozatat szétkiildte sokszorosi-
tott példanyokban az allam &sszes, hasonld fokozatd iskoldinak
és felkérte a tantestiilet tagjait, hogy a dolgozatokat kilon-kilon
osztalyozzdk meg. Az Gtmutatds Ggy sz6lt, hogy ha a dolgozat
éppen megiti a mértéket, akkor az 75-06s érdemjegyet nyerjen.
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a toébbi érdemjegy ezen felll és alul terjedjen a min6ség szerint.2
E Kkisérlet eredményének Osszevetésénél kitlint, hogy az érdem-
jegyek 20-t6l kezdve 90-ig ugyanegy dolgozatnal egész szamsort
alkottak s igy a vélemények divergaladsa nem csekély kilengése-
ket mutat. Ezzel a kisérletez6 a dolgozat-osztadlyozds erfsen
szubjektiv mivoltdt akarta feltintetni. Ez éppen az, ami a
tesztnél ki van zarva.3

_A teszt tehat csak két lehet6séget ismer: megoldast vagy
meg nem oldast. J6I, rosszul, elég jol stb. megoldds nem lehet-
séges, a teszt kimenetelében kvalitativ arnyalatok teh&t nem
szerepelhetnek. Minthogy a teszt tobb apré tesztbél all (melye-
ket kérdéseknek neveztink), az eredmény szamokban feje-
z8dhetik ki. Vagyis ha példaul valaki egy tesztnél, mely
mondjuk 70 kérdést tartalmaz, megold 55-6t, akkor arra a tesztre
55 pontot kap, tehat minden kérdés egy pontot szamit. igy a
teszt kvantitativ eredményeket ad ki. Ezeket az eredményeket
azutdn egy csoportndl, pl. egy osztadlynal koénnyen 0Ossze lehet
hasonlitani. A tesztbdl nyert adatok feldolgozédsa adja ki a sz6-
vevényes pedagdgiai statisztika nagyobb részét. Iskoldban a
kvantitativ eredményeket némileg Ujra kvalitativra valtoztat-
jdk, amennyiben a teszteredményekbd6l statisztikai metddussal
vezetik le az A, B, C stb. jegyeket, melyek végs6é érdemjegyként
allanak és jelesnek, jonak stb. felelnek meg.

Il. Melyek a tesztek fajai?

A tesztek nagy és valtozatos tdmege bizonyos szempontok
szerint csoportokra tagolhaté sz6t. Tekintetbe vehetjiok azt,
hogy kit vizsgal a teszt, mit vizsgal a teszt, hogyan vizsgal a
teszt és mikor vizsgal a teszt. A fentiek szerint a tesztek ered-
ményei kvantitativak, vagyis azt akarjak mutatni, hogy mennyi
van jelen abbdl a mennyiségb6l, melyet a teszt mér, hogy tehat
valakinek mennyi a tuddsa, mennyi a velesziletett intelligen-
cidja stb., azért a tesztet mérGszerszamként tekintik és mikor
objektiv tesztet alkalmaznak, akkor gyakran azt mondjak, hogy
»,mérnek”, ahelyett, hogy ,vizsgalnak“. A szempontokat tehat
megallapithatjuk a kovetkez6kben: A) Kit mér a teszt) B) Mit
mér a teszt? C) Hogyan mér a teszt? D) Mikor mér a teszt?

A) Kit mér a teszt? E szempontbdl altalaban két csoportra
lehet a teszteket osztani; azokra, melyek felnGtteket és azokra,
melyek gyermekeket mérnek. Ez utdbbiak csoportjaba tartoznak

2 Amerikaban az osztalyozas egyszer(sitése vagy elhagyasa helyett an-
nak ,finomitasardl” beszélnek, ami alatt azt értik, hogy az osztalyozas minél
tébb arnyalatot juttasson érvényre. A végsé erdemjegyben azonban ez nem
Jut kifejezésre. Altalaban ott is negy vagy Ot érdemjegy van, amelyeket A,

D és F betlkkel jeleznek. F failure, tehat bukast jelent.

3 Egy-egy teszt altaldban tébb apré probafeladatbol all. Ezeket az egyes
probafeladatokat bar ezek magukban véve mind tesztek, a ,teszt* szotdl,
mint az egyes tesztek csoportjat jelent6 fogalomtol valo megkulonboztetesul
kérdéseknek™ is szoktdk nevezni, jéllehet a prébafeladatnak nem mindig kér-
dés a forméaja, s6t legtobbszér nem az.
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a csecsemdket mérd tesztek. Kilonleges tesztekkel vizsgaljak a
szellemileg visszamaradottakat, a testi fogyatékossagban szen-
veddket, az idegen ajkuakat stb. Ez utobbiaknal alkalmazott
tesztek az 0. n. nem-nyelvi tesztek, melyek rajzolassal, szdmolas-
sal vagy egyéb, nyelven kivili kifejezési forméaval kivanjak a
feladat megoldasat, hogy a nyelv, melyet a megvizsgalt esetleg
nem tud tokéletesen, ne legyen nehézség és ne befolyasolja hat-
ranyosan az eredményt.b Vannak azutan kilénb6z6 foglalko-
zastak szamara készitett specidlis tesztek, pl. bankhivatalnokok,
mérndkok, gyari munkasok tesztjei.

Példdk: A Knhlmanrv™-féle csecsemé-tesztek kozul (2 éves
kor): Odaadunk a gyermeknek egy papirosba csomagolt cukor-
kat. Ha kibontja a papirost és a cukrot a szadjaba veszi, akkor
a teszteredmény plusz. A detroit-i elemi iskoldkban hasznalt
helyesirasi tesztekb6l: ,Tedd az ,-ing‘ ragot a kovetkezd igék-
hez: carry, try, reply, satisfy, change, lose, improve, decide,
increase, begin, get, refer, wrap, fret.* Az Otis-féle Self-Ad-
ministering tesztekb6l felndtteknek: Az ezist mindig dragabb,
mint a vas, mert: 1 nehezebb, 2. ritkabb, 3. fehérebb, 4. kemé-
nyebb, 5. szebb. Megjeldlend6 a helyes valasz.

B) Mit mér a teszt? Itt is két nagyobb csoportot kiilénbdz-
tethetlink meg: a teszt mérhet 1. csak teljesitményt, vagy 2. tel-
jesitményt a raforditott id6vel egyutt.

1 A teljesitményt mér6é teszteket ismét csoportosithatjuk
a) testi teljesitmény vagy allapot, b) szellemi teljesitmény vagy
allapot mérésére szolgald tesztekre.

a) A testi teljesitményt vagy allapotot mér6 teszteknél az
els6 esetben valamely feladat véghezvitele szikséges, pl. 1égzési
probak vagy a motorikus képességet mér6 teszt feladatai, er6-
probak sth., a masik esetben nem megoldandé prébafeladatrol
van sz0, hanem inkabb fizikai adottsagokrdl, amilyen pl. a test
stulya stb. EI6bbi esetben a tesztek fiziologiai, utobbi esetben
fizikai tesztek. A fizikai és fiziologiai allapot zsinérmértékéil
kulénb6zé korokra normakat készitettek, melyekhez az egyéni
eredményeket hasonlitjak. Az amerikai iskoldkban igen kimeri-
téen vizsgaljak a fizikai és fiziologiai allapotot, vizsgalat tar-
gyava teszik az egészségi szokasokat is, a higiénikus attitidot
vagy azt, hogy valaki fizikailag ,formaban“ vaffi-e.

b) A szellemi teljesitményt vagy A&llapotot mérd tesztek:
1. intelligencia-tesztek, 2. tudas-tesztek és 3. kilonds képességet
méré tesztek.

1. Az intelligencia-tesztek b6vebb targyalast érdemelnek,
mert az egész tesztmozgalonuiak alapja voltak és most is az
érdekl6dés kozéppontjaban allanak. Az amerikai intelligencia-
tesztek az altaldnos intelligencia mérésére torekszenek, vagyis

4 E rajzos tesztek bemutatdsarol technikai okokbdl le kellett monda-
nunk. A szerk.

5 A példakul felvett tesztek, miként ez is, nem mind amerikai eredet(iek,
de Amerikdban 4&ltalanosan hasznéalatosak.
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a lelki ténykedések mérésének Osszességére. Ezt ugy vélik elérni,
hogy az egyes, kilonféle lelki ténykedéseket megmérik és az
ebb6l 0Osszeallitott eredményt az &ltalanos intelligencia index-
szaméanak veszik. llyen specialis lelki funkciok pl. a gépies
emlékezet, asszociativ emlékezet, percepcid, asszociacids eredeti-
ség, reorganizacio, leleményesség, okoskodas (inferencia, klasszi-
fikacio, kategorialis disztinkcid), képzelet stbh. Az amerikai intel-
ligencia-méréseknél tehat nem csinaljdk annyira azt az 0. n.
intelligencia-profilt, melyet Eur6pdban s mely a kiilonb6z6
specialis lelki funkcidk teljesitményét kilén tinteti fel. Ameri-
kdban altalanosabb az a gyakorlat, hogy a kiilén funkcidk kilén
eredményeit valamilyen modszerrel egy végsd 0Osszegbe s(ritik
s amint mondottuk, ezt tartjAk az altalanos intelligencia index-
szdménak.

Az intelligencia-teszteknél tobb kérdés merilt fel. Egyik
az, hogy ezek valéban intelligencidt mérnek-e vagy elsajatithaté
tudast s ezzel kapcsolatban, hogy mit értiink intelligencia alatt.
Ez utébbi kérdés tisztazdsa éppen az intelligencia-tesztek fejlg-
dése idején folyt és kilonféle definiciok valtak ismeretessé. Stern
definicidja: Intelligencia a szervezetnek az a képessége, hogy
magat 0j helyzetekhez megfelel6en alakitsa. Az, intelligencia-
tesztek elaruljak, hogy ennek a képességnek a mérésére torek-
szenek, csak az a kérdés, hogy ez sikeriil-e nekik. Ez a helyzetek
Gjdonsagan fordul meg. Lehet ugyanis olyan az uj helyzet, hogy
megoldasa csak az el6bbi tapasztalasokbdl elvont konceptusok
oldashoz nem kell Gj kombinaci6, csak egy begyakorlott kombi-
nacié, melynek 0j a kifejezési formdja. Igy pl. gyakran tapasz-
talhato jelenség, hogy a jobb kornyezetb&l kikeril6é gyermek
jobb eredményt mutat fel az intelligencia-teszteknél, mint a
szegény csaladbdl valé. Ennek nyilvanvaléan nem az az oka,
hogy a jobb kérnyezetb6l kikeril6 gyermekek &ltalaban maga-
sabb szellemi képességekkel birnak, hanem hogy a velik valé
foglalkozds, az 6 nagyobb tapasztalati korik begyakoroltat
vellik bizonyos helyzetekre vald reakciokat. Egy masik kérdés,
ami felmeriul az intelligencia-teszteknél, hogy lehet-e altalanos
intelligenciarél beszélni és kovetkezéskép Ilehet-e azt mérni.
Vajjon az az eredmény, melyet a kiilonb6z6 lelki funkciok egyes
eredményeinek &sszege kiad, hlien tukrozi-e a valé helyzetet?
Ha pl. valaki a gépies emlékezeth6l alacsony, a matematikai
okoskodasb6l magas eredményt mutat fel, akkor végeredmény-
ben egy koézepes intelligenciat jelent6 szamot nyer, holott az
egyik funkcioban intelligenciaja a kozepesnél alacsonyabb,
masikban a kozepesnél magasabb volt. Amerikaban altalaban
megelégszenek ezzel az Ugynevezett intelligenciat jelent§ szam-
mal, mert ez a mddszer mechanizalhaté s egy szammal minden-
kire ra lehet Gtni a bélyeget. Ami ezt a végs6 eredmény-szamot
illeti, ahhoz kétféleképen jutnak hozza. Az egyik mod a Binet-
féle konceptust, az tgynevezett szellemi kort fejlesztette tovabb.
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Ez a Binet—Simon—Stanford-teszt intelligencia-hanyadosa, me-
lyet Terman vezetett be az intelligencia-mérésekbe. Ez abbdl all,
hogy a tesztek megoldas esetén egyenkint bizonyos idémennyi-
séget, 2—3—4 hdnapot szamitanak. A megoldott tesztek id6érté-
kének Osszege adja ki a szellemi kort. Ha a szellemi kort eloszt-
juk a kronologikus korral, akkor megkapjuk az intelligencia-
hadnyadost. Ha egy gyermek pl. annyi tesztet képes megfejteni
a tesztek felfelé nehezebbé valé skalajabol, hogy szellemi kora
mondjuk 72 hdnapot tesz ki, ezzel szemben kronologikus kora
csak 5 év, tehat 60 honap, a 72, osztva 60-nal 1-20-ot tesz Ki.
Természetes, hogy a normélis eset az, mikor a héanyados 1,
vagyis a szellemi kor ugyanannyi, mint a kronologikus. Az elébb
idézett példanal a hanyados 1-20, tehat ebben az esetben az intel-
ligencia szupemormalis, vagyis az atlagon felul lev6.6 Azzal
tehat, hogy a teszt a szellemi kort méri és ezt a kronologikus
korhoz hasonlitja, a tehetségességet, vagyis a szellemi kapaci-
tast véli megallapitani. Masik moéd egy ilyen intelligencia-
hdnyados levezetésére az . n. percentes rendszer. Ennél az
egyén teljesitményét egy olyan csoportéhoz hasonlitjak, mely-
nek az egyén tagja s szamitas alapjaul veszik, hogy a csoport
teljesitményébdl hany szazalékot tudott 6 véghezvinni s ez az
6 intelligenciajanak mértéke.

Az intelligencia-teszt példajaul adunk a Binet—Simon—
Stanford-féle tesztekbd@l egy ,szuperioris feln6tt“ szamara szer-
kesztett 0. n. leleményességi tesztet:

.EQy asszony elkuldi a flat a foly6hoz, hogy hozzon 7 liter
vizet. A fiinél van egy 3 literes és egy 5 literes edény. — Mutasd
meg nekem, hogyan mérhet ki a fil pontosan 7 litert taldlgatés
nélkil. Kezdd az 5 literes edénnyel.”

2. Tudast mér6 tesztek. Az amerikai iskolaban, ha az igényt
tart arra, hogy ,niodem“-nek min6sitsék, a tanitds és tanulds
eredményét nem feleletekbdl, hanem tesztekbdl itélik meg.
A recitalas, a leckefelmondas szinte egészen kiment a divatbol.
Divatrdl itt tulajdonképen nem is kellene beszéIlni, mert a reci-
talas kikliszobdlése nem ideiglenesség jellegével bird Gj otlet.
Korulbelil harmincéves az a mozgalom, mely azzal a program-
mal indult, hogy az iskola az élethez hasonld helyzetekben
»munkaltassa“ a gyermeket, hogy az iskola altal vezetett szel-
lemi gyarapodasban a gyermek ne passziv, hanem aktiv szere-
pet kapjon. Ennek a programuinak volt egy része a recitacio
kikiiszobodlese. Ezt aztan késébb sok alapos tanulmany, kisérlet,
kutatds, megbizhaté objektiv adatok gyljtése tdmogatta, Igy
kiszamitottak, hogy milyen Kkevés az, amit a tanul6 masok
feleleteib6l nyer, s mennyi itt a veszteség azzal a maodszerrel
szemben, ha a tanuld o6nalléan dolgozik olyan feladat meg-

0 Konnyebb kezelhet6ség szempontjaboél elhagyjak a tizedespontot s igy
a normalis intelligencia hanyadosa 100 lesz. A 90es szamon aluli héanyados
mar snbnormaélisnak tekintetik és 7U-en alul mar a gyengotehetségliek osz-
talya kovetkezik. 110-en fellli hanyados snperioris intelligenciat jelent.
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oldasan, melyhez az illet§ lecke tudasa sziikséges. Hogy azonban
a tanulé gyakorolja magét az él6széval vald el6adasban,
hetenkint par O0rdt mégis szannak recitalasra, de hogy ebbe az
élet lendiletét vigyék) bele, ezt az 0. n. szocializalt recitacio,
tarsas recitadcié keretében oldjak meg, amikor valamely tarsa-
dalmi alakulat, pl. klub formé&jaban folyik egy targyrél vald
informéacidk el6adasa. Ilyen pl. az iskolai torténelmi klub. llyen
alkalmakkor a gyermekek szabadon és folyamatosan beszélnek
a feladataikkal kapcsolatos tapasztalatokrdl és informéaciokrdl,
és ez a recitacido sokkal élénkebb, mint a leckefelmondas, mert
ismert tapasztalat az, hogy a gyermek arrél tud beszélni, amit
csindl. Hogy azonban objektiv mérték legyen arranézve, hogy
melyik tanulénak mennyi a tudasa, arra a teszteket hasznaljak.
A teszteket az elemi- és kozépiskola mellett az egyetemek is
hasznaljak, ahol kisebb vizsgalatokat, pl. félévi kollokviumokat
tesztekkel bonyolitanak le.

A tudast mér6 teszt annyiféle, ahdnyféle a tantargy. To6bb-
nyire egy-egy kisebb vagy nagyobb tanitasi egység utan kovet-
kezik. A tudast mér6 teszt kérdései kozétt vannak a) ,,gondolat-
kérdések”, b) ,ténykérdések”. A Kkifejezés is mutatja, hogy az
els6 a gondolkozas készségét méri és pedig az illet6 targy anya-
gaval valo gondolkozéast. llyenek azok a tesztek, melyek a kovet-
keztetés, itéletformalas, klassziflkalas sth. képességeit meérik.
Ezért ezeket az intelligencia-tesztek korébe is lehetne sorolni,
de mivel a gondolkodas azokkal az elemekkel dolgozik, melyek
a tudas anyagat teszik s igy a gondolkodas a tudast feltételezi,
mégis a tudéast mérd tesztekkel egyitt csoportositjuk. A maésik
fajta teszt, az 0. n. ténykérdés, csak az informacié szamonkérését
célozza.

Példak: Gondolat-kérdés (Bevezetés a neveléstudomanyba c.
egyetemi, ugynevezett ,tajékoztaté“ kurzusrdl): ,A Spencer
altal vallott nevelési célok kimeritik a National Education Asso-
ciation nevelési programmjat.“ (lgen vagy nem megjelolésével
tuntetjik fel, hogy a kijelentés helyes-e vagy helytelen.)

Ténykérdés (az Egyesilt-Allamok torténetének kdzépiskolai
tesztjeib6l): Louisjanat Jefferson, Madison, Washington vette
meg. (A helyes név aldhtzando.)

3 Kilonds képességeket mérd tesztek. A szellemi és fizikai
jelenségek objektiv felmérésére iranyuld6 mozgalom egy masik,
szintén az érdekl6dés kozéppontjaban all6 kérdéssel taldlkozott,
a tehetséges gyermekek nevelésének szikségével. Amerikaban
nagyon er8s, az a torekvés, ami Németorszaghan kilén intéz-
ményeket is teremtett, hogy t. i. az atlagon fellli tehetség( gyer-
mek nemzeti értékként kezeltessék s a tehetségnek minél sikere-
sebb kifejlesztésére specialis pedagogia alkalmaztassék. Ennek a
specialis pedagdgianak els6 ténykedése a tehetség jelenlétének
megallapitasa s a tehetség természetének megismerése. Erre szol-
galnak a tesztek. E két er6s mozgalom taldlkozasabol természete-
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«en széleskori munkalkodas indult ki. Annyi anyagot még nem
mutathat fel ugyan, mint a régebbi, intelligenciamérésre ira-
nyult tanulményok, de maéris ismeretesek megbizhat6 és igen
hasznalhaté eredményei, mint pl. a zenei képesség mérésére
szolgald tesztek, melyeket Seashore szerkesztett. Ma mar ilyen
kilonos képességeket mér6 tesztek alapjan adnak tanacsot a
tanulé tovabbképzésére nézve.

2. Teljesitményt és id6t mér6 tesztek. A tesztek kozott, kilo-
ndsen az intelligencia- és tudas-tesztek kozott, vannak olyanok,
melyek a feladat megoldasara felhasznalt id6t is tekintetbe veszik.
Egyik mddja ennek, hogy a feladat megoldéasara szikséges id6t
is adatként felhasznaljak, hogy ezzel az eredményben &rnyalato-
kat nyerjenek. Mésik mddja, hogy a feladat megoldédsara bizo-
nyos id6 van adva és csak az ezen id6n belil létrejott megoldas
szdmit. Ezek a tesztek ugyanis olyan lelki tevékenységeket vizs-
gélnak, melyek tempdja is jelent6s karakterisztikuma az intelli-
gencianak. (Pl. az asszociacid.)

Példa a Binet—Simon—Stanford-féle intelligencia-tesztek-
bél (10 éves norma): ,Mondj egymasutan szavakat, akarmit, ami
eszedbe jut, pl. felhd, kutya, szék stb.” (A teszt akkor plusz, ha
harom perc alatt a gyermek 60 szo6t tud mondani.)

A pszichologiai vizsgalatoknal néha az olyan tesztek, melyek-
nél az id6 is tényez6, érdekes eredmeényeket hoznak ki. Példaul
a kisérleti szemely felszdlittatik, hogy egy h&rom szambdl &llo
sort fejlesszen tovabb bizonyos allandé 6sszeg hozzaadasaval.
A harom szam 6, 9, 14. Ezekhez mindig négyet kell adni, tehat
lesz 10, 13, 18, 14, 17, 22, 18 és igy tovabb. A Kkisérletez6 nem
kozli el6re, hogy mennyi ideig kivanja ezt folytatni (kb. 20—30
percig) e igy a kisérleti személynek err6l nincs tudomésa, neki
csak a szamsort kell mondania. Ebb6l az egyszerl feladatbdl
nemcsak a szellemi mikodés folyamatdt, hanem a pszichikai
vonasok egész sorat is meg lehet figyelni. Igy pl. kilonbségeket
talalunk az egyes kisérleti személyek kozott a gyorsasagban és
a pontossagban (lassu tempd hiba nélkal, lassd temp6 hibaval,
gyors temp6 hiba nélkll stb.), a tempd egyenletességében (pl. a
tempo hirtelen gyorsulni kezd, ez a szdmokban rejlé valamilyen
rendszer felfedezésére mutat), ezek) mellett elarul a teszt tempera-
mentumbeli sajatossagokat és arnyalatokat is, pl. energia és
figyelem ellankadasat és esetleges Gjult erére kapasat vagy foko-
zatos hanyatlasat stb., és ami még inkdbb mutatja a lelki alkatot,
elarulja azt az attitldét vagy magatartast, mellyel a kisérleti
személy a teszttel szemben viselkedik. Igy példaul, mikor mar
egy darabig folyik ez a szamsormondas és monotonna kezd
valni, egyik egyén megkérdezi, hogy meddig tart ez, masiknak
a magatartasa elarulja, hogy szintén felmerilt benne a kérdés,
de nem kérdez, harmadik eleve k6zombos vagy egy id6 multan
beletér6dik a helyzetbe, van olyan, aki mintegy kivancsisaggal
kérdez, anélkil, hogy irritalva lenne, masnak a viselkedésében
turelmetlenség jelentkezik, s6t van olyan eset, mikor a tirelmet-
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lenség a bosszUsagba megy at, melyet az illet6 nem tnd fékezni
és a tovabbfolytatast egyszerlien megtagadja.

C) Hogyan mér a tesztV Minthogy a teszt probafeladat,

nyilvanvaléan az itt a kérdés, hogy ez a probafeladat milyen
forméban keril a gyermek elé. Azt gondolndk, hogy a felelet
erre egyszerl: kérdés formdajaban. Ha azonban veégignézink
a tesztek soran, akkor éppen kérdést latunk keveset, vagyis
olyan kérdést, mely a téarsalgasi beszéd kérdésformajaval azo-
nos, tehat szilikebb értelemben vett kérdést. Tagabb értelemben
tudvalev6leg minden probléma kérdés, mert feleletre, megoldasra
var. Tagabb értelemben a teszt egyes pontjait, illet6leg az egyes
részlet-teszteket mi is kérdéseknek neveztik, jollehet nem szoro-
san vett kérdés a formédjuk. Hogy a tesztek kozdtt nincs sok
kérdés, annak az a felfedezés az oka, hogy més formak! is kindl-
koznak, melyek a feleletet éppen olyan jol, sét jobban el6hivjak,
mint a kérdésalak. A tesztek szerkesztésének térvényei vannak.
A tesztszerkesztés vonatkozik a tesztek tipusaira, a tipusok ada-
golasdra és egymaést valtogatasdnak rendjére, a kiszaband6 id6
mennyiségére tipusok szerint stb.

A teszteket altalaban a fenti szempontb6l két csoportra
lehet osztani, olyanokra, melyek a feleletet irdsban kivanjak és
olyanokra, melyeknél a megoldas szobelileg vagy egyéb produk-
cio révén torténik. Nagyobb csoportok képzddnek a lelki miko-
dést tekintve is, lehet a teszt 1. visszaidézést kivano, 2. felisme-
rést kivano, 3. mas egyéb lelkim(ikddést kivand tipusi. Ez utobbi
szempont szerint fogjuk a példakat adni, melyeket kilénb6z6
tesztekbdl valogattunk &ssze, 6vodas kori gyermekt6l egészen
a felndtteknek szant tesztekig.

1 Visszaidéz6 tipusok, a) Egyszer( kérdés. Ez az az
melyet 6sid6k ota hasznal a tanitas a tanultak szdmonkérésére.
Példa felesleges, csak annyit jegyzink meg, hogy az objektiv
tesztnél csak egyetlen egy felelet lehet helyes.

b) Kiegészité alak. Ez az Ebbinghaus-féle ismert maodszer.
Egy szovegben egyes szavak ki vannak hagyva, melyeket be kell
illeszteni. PIl. (Ko6zépiskolas térténelemb6l): A puritanok azzal
a céllal mentek ------------- , hogy maguknak ----------—--- szerezze-
nek. Kiegészitd tipusokat talalhatni a rajzbeli tesztek kozt is.

c) Ismétlés. Az ilyen tesztek az emlékezést mérik, mely két-
féle lehet, gépies emlékezés és, asszociacios emlékezés. Eszerint
a tesztek is kétfélék). Pl. Gépies emlékezés (Binet—Simon—Stau-
ford-féle tesztbdl 10 éves norma): Hat szdm ismétlése egyszeri
hallas utan 3—7—4—8—-5—9. Asszociacios emlékezés (Binet—
Simon—Stanford-féle tesztb6l 5 éves norma): Sz6ro6l-széra vald
utdnamondas egyszeri hallas utan: ,,Walter nagyszer(ien toltotte
a vakaciét, mindennap haldszni ment.“ Az emlékezést mér6 teszt
lehet rajzbeli is, pl. az Ures helyre a mintdhoz hasonlé abrat
kell rajzolni, miutan az eredetit letakartuk.7

7 Az aldbbiakban csak a szellemi &llapotot mér6 teszteket targyaljuk, a
fizikai méréseket itt most nem érintjuk.

alak,
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d) Megbizas teljesitése. Intelligencia-teszteknél kicsiny gyer-
mekeknél hasznalatos. Kilénféle, egyméasutan adott megbizasok
teljesitésébdl all, pl. (Binet—Simon—Stanford-féle tesztekbél
3 éves norma): ,Tedd a kulcsot az asztalra, csukd be az ajtdt,
hozd ide a skatulyat.”

2. Felismerd tipusok, a) Tobbvalaszd tipus. Egy allitas
két tagja kozul a méasodik helyett tobb lehet6ség van nyujtva,
melyek kozil ki kell valasztani a helyeset. PlI. (A Haggerty-féle
Intelligence Examination-bo6l) : ,,Az indig6 étel, ital, szin, szovet.”
(A helyes sz6 aldhtzandd.) Ilyen tesztformdakat sokszor hasznal-
nak a helyesirds vizsgalatara, pl.: apretiate, appriciate, apreciate,
appreciate, appretiate. (A helyes irdst sz6 aldhltzand6.) E tipus-
nak valtozata a ,Legjobb valaez“-0 tipus, mely az el6bbivel
mint ténykérdéssel szemben inkadbb gondolatkérdés,t képvisel.
PlI. (A Haggerty-féle Intelligence Examination-bél): ,,Miért van
hidegebb a sarkokon, mint az egyenlitéh6z kozel?2 Mert a sarkok
mindig messzebb vannak a naptél; a napsugarak ferdén esnek
a sarkokra; tobb a jég a sarkokon. (A legjobb valasz meg-
jelélend6.)”

b) lgaz-hamis tesztek. Ezekben egy allitadst kell megitélni,
hogy az helyes-e vagy helytelen. Az allitds rovid, vilagos, tébb-
nyire egy mondatbél all6 kijelentésforma. Pl. (elemi iskolds tor-
ténelembdl): ,Az indidn pénzt wampumnak hivjak.“ lgaz. Hamis.
(A helyes itélet megjeldlendd.)

c) Egyeztetd teszt. Ez két részb6l all: az els6 rész tébb alli-
tas elsd tagjait tartalmazza, a masodik rész a masik tagokat, de
felcserélve. A helyes allitast a két megfelel§ tag 6sszekapcsola-
saval lehet megtalalni. Ilyen tesztek nagy szammal hasznalato-
sak a kémiaban, példaul amikor az anyagokat s azok kuldén-
féle tulajdonsagait kell egyeztetni vagy a vegyuleteket s azok
képleteit. Ezek mind 0. n. ténykérdések. Vannak azonban e tipus-
nak olyan formai is, melyek a gondolati kérdésnek felelnek meg
és abbol allanak, hogy kilonbézd kijelentéseket értelmik szerint
parositunk. Ez a forma kulénosen intelligencia-teszteknél fordul
el6. Ez utébbinak példajaul (elemi iskola fels6bb osztalyabol):

Koézmondasok:
— Nem mind arany, ami fény- — Aki aratni akar, annak vetni
lik. is kell.

— A vizbefalo szalmaszalba is — EQYy fecske nem csinal nya-

kapaszkodik rat. - 4
P L . — Ne gondolja az egér, hogy
— Nincsen rézsa tévis nélkal. olyan arnyékot vethet, mint
— Sok szakéacs els6zza a levest. az elefant.

Kijelentések:

1. Jobb kevéssel beérni, mint 2. Egyszerre csak egy dologba
a sokat kockaztatni. fogjunk.
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3. Ha a di6 belsejét akarjuk, 7. Nem mindig lehet az ember-

fel is kell azt térnink. nek egyforma szerencséje.
4 A latszat sokszor csal. 8. Ne kisereljuk meg a lehe-
5. A felelésség megosztasanak tetlent.. oo
' s g meg 9. Az 0rom mellett mindig
nem jo a vege. ) megvan a baj is.
6. Elkeseredett emberek kép- 10. Egyetlen jelb6l nem lehet
telen reményeket taplalnak. itélni.

(A kdzmondasok elé azt a szamot kell tenni, amely kijelentés
értelme egyezik az illet6 kdzmondassal.)

d) Azonossag vagy oOsszetartozas megallapitasa. Itt pl. tobb
adott sz6 kozul megjelolend6k azok, melyek egy fogalomkorbe
tartoznak, vagy azonos a jelentésiik. Pl. az Otis-féle Self JAdmi-
nistering Test of Mental Ability-bél: ,,A kovetkez6 6t dolog
kézul négy bizonyos tekintetben hasonlit. Melyik az, mely nem
olyan, mint a tébbi négy? 1. szurok, 2. ho, 3. korom, 4. ébenfa,
5 szén.“ Hasonl6sag vagy Osszetartozas megallapitdsa rajzban
is el6fordulhat.

e) Ujrarendezés. Egy mondatot alkoté szavak helye fel van
cserélve. A helyes sorrendet kell az értelem nyoman megallapi-
tani. Pl. (a Binet—Simon—Stanford-féle tesztekb6l, 12 éves
norma): ,Hogy kértem ki dolgozatomat tanitémat a javitsa.”
(Kértem tanitémat, hogy javitsa ki a dolgozatomat.)

3. Egyéb lelki mikddéseket mér6 tesztek, a) Komprehenzio.
Szdveg értelmének odsszefoglaldsa. llyen pl. a tanitbmesék moral-
janak megallapitasa, b) Indukcié (a Binet—Simon—Stanford-
féle tesztekbdl, 14 éves norma):

Egy papirlapot kétrét hajtunk s a hajtdsnal olléval egy
keveset kicsiplink bel6le. A kisérleti személynek meg kell mon-
dania, h&ny lyuk lesz a papiron. Ezutdn kinyitjuk a papirt s
megmutatjuk neki. A kdvetkez6 probanal kétszer hajtjuk dssze a
papirt s az Ujabb hajtasnal vagunk ki lyukat. A kisérleti személy
megint felszdlittatik, hogy mondja meg, hany lyuk lesz a papiron.
Azutdn ismét Kkiteritjuk a papirt s megmutatjuk neki. Ezt az
eljarast ismételjuk mindig egy hajtdssal megtoldva a miveletet
s a hatodik hajtdsnél (ha az illet§ méar elébb magéatél ki nem
mondta volna) a szabalyt prdbéljuk levonatni a kdvetkez6 eld-
készitéssel: El6szO6r a papirt 6sszehajtottam (igy) s akkor egy
lyuk lett, azutan ismét Osszehajtottam, akkor két lyuk lett,
majd ismét dsszehajtottam (igy), akkor négy lyuk lett — és igy
tovabb, mindig illusztrdlva. A hatodik hajtasnal megkérdezzik,
hany lyuk lesz most s mi a szabaly. A szabdly el6készitésében
keriilendd az a kifejezés, hogy a papirt egyszer hajtottam d&ssze
vagy kétszer hajtottam 0Ossze stb.

A fenti példdk nem meritik ki az osszes tesztformaéakat,
ezekb6l nagy valtozat van forgalomban s szinte naponkint
keletkeznek Ujabbak.

D) Mikor mér a tesztf Ez a szempont a tesztek pedagdgiai
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alkalmazasaban tlinik el6, midén a teszt addsanak idejét a tani-
tashoz viszonyitjuk. Van olyan teszt, melyet egy tananyagbeli
egység el6adasalel6tt ad a tanitd, hogy megtudja, az illeté
targyrél mennyi'a tanuldék tudasa. Csak ezutdn magyardzza és
gyakoroltatja be az anyagot, szem el6tt tartva a tesztbdl nyert
értesiilését, s igy arrol a részrél, melyr6l mar eleve elég jo
informacioéi vannak a tanulénak, kevesebbet magyaraz, mas-
részr6l a magyarazatot a tudottakra épiti s a begyakorlas idejét
is ehhez szabja. Az egység magyarazasa, begyakorlasa, meg-
tanulasa utan ismét egy teszt kovetkezik, mely az el6z6hoz
viszonyitva megmutatja, mennyi a tanulds eredménye s ha
ekkor a tudasban hézagok mutatkoznak, azt mar egyénenként
korrigalja. Végil Gjra ,tesztel, vagyis megbizonyosodik, hogy
az anyagot a tanulok teljesen elsajatitottdk-e. A jelszé, hogy
»pretest, teach, test, teach again, retest”, ki van fejezve Henry
Morrison chicagéi professzor didaktikai elméletében,8 melyet
a chicagdi egyetem két kisérleti iskolaja (elemi és kozépiskola)
visz at a gyakorlatba.

Az 0. n. el6teszt és a teszt eredményeit a tanuldk sajat
maguk hasonlitjdk 6ssze, hogy igy sajat el6haladdsuk szemléle-
tes legyen szamukra s ez azt a kellemes érzést keltse bennik,
melyet Thorndike a hatds tdérvényének feldllitasdval a munka-
eredmeény etikai emel6jének tekint. Ezt az el6nyds helyzetet
hasznalja ki a tesztelés a tanitds szolgalatdban. Még tovabb
megy az 0. n. individudlis szisztéma, mely a teszteket egyenesen
az oOnellenérzés eszkozévé teszi. llyen a winnetkai rendszer
(Winnetka villatelep Chicago kozelében). A winnetkai iskolak-
ban minden gyermek egyéni képességei és tempdja szerint halad
és dnalléan dolgozik. A tananyag Ugy van megszerkesztve, hogy
minden egység végén teszt kovetkezik, melynek a kulcsa is meg-
van mashol adva. A tanulé a sajat teszteredményét 6sszehason-
litja a kulccsal s kijeldli azokat a kérdéseket, melyeket helyte-
lenul fejtett meg. Mivel minden kérdésnél fel van tuntetve
(a tankonyv lapszamaval vagy valamely olvasmany cimével),
hogy hova kell fordulnia, ha a kérdéssel nincs tisztaban, a
tudasa hianyat segitség nélkil potolhatja. Akkor kovetkezik
egy ugyanazon anyagbdl vald, de mas tesztformakat tartalmazoé
teszt, s ha ezt megfejtette a tanuld, akkor tovdbbmehet a
kovetkezd egység feldolgozésahoz.

I11. Milyen a jé teszt?

A jo tesztnek altalaban harom kritériumat szoktak emle-
getni; ezek: a) megbizhatdsag, b) érvényesség, c) targyilagossag.

a) Megbizhatésag azt jelenti, hogy a teszt valéban azt méri,
amir6l jelzi, hogy méri. Példaul egy valoban jo szdmtani teszt
az illetd matematikai mivelet komprehenzidjat méri az illetd

8 H. C. Morrison: The practice of teaching in the Secondary School.
Magyar Paedagogia XXXIX. 7—8. 15
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mivelet kilonféle alkalmazasaval, nem pedig- esetleg- matema-
tikara alkalmazott gépies memoriat.

b) Ervényesség azt a fokot jelenti, amely fokban a teszt
méri azt, amirdl jelzi, hogy méri. Példaul ha egy tdrténetbdl
adott tesztben tobb az olyan kérdés, melynek megoldasdhoz nem
annyira targyi tudas, mint az altalanos intelligencia kombina-
tiv, diszkriminativ stb. képességei szikségesek, akkor ennek a
tesztnek mint torténeti tesztnek csekély az érvényessége.

c) Objektivitas azt jelenti, hogy a feladatok megoldasai ne
legyenek két- vagy tobbféle modon értelmezhet6k, hanem min-
dig csak egy felelet legyen a helyes felelet s igy az eredmény
elbiralasdban a biralé személyisége ne hasson kozre.

A teszt készitése a tanité vagy tanar dolga és azt termé-
szetesen ahhoz az anyaghoz szabja, melyet elvégzett és ahhoz
a nivohoz, melyen a tanulok allanak. Ezek hézi hasznéalatra
szant tesztek és az egyik iskolaban adott tesztet egy masféle
népességli iskolaban ugyanolyan korld gyermek esetleg nem
tudnd megoldani. Vannak azonban olyan tesztek, melyeket a
nagy atlaghoz szabtak, ezeket aztdn nagyszamu esetben Ki-
probaltdk. Ha ez a proba sikerrel jart és az eredmények meg-
mutattak, hogy mi az az atlagos kovetelmény, melyet egy bizo-
nyos szempont szerint (életkor, el6adott anyag sth.) csoportosi-
tott tdmegtél joggal lehet varni, akkor az ilyen tesztet zsinor-
meértékil elfogadjak és hasznaljak és sztandardizalt tesztnek
nevezik. Ilyen sztandardizalt tesztek szama 500-on felll van.
Ezek kozul kuléndsen széles korben elterjedt a Stauford-féle
Achievement-teszt, mely az elemi iskola egész tananyagat
(I—V'1I1. osztalyig) feldolgozta. Ezzel bonyolitjak le a felvételi
vizsgalatokat is. A sztandardizalt tesztek hosszd és Kkitartd
munka eredményei.

Az iskolai tesztek kozil altaldban jonak tartjdk azt a
tesztet, melyet egy tanulé sem oldott meg szdz szazalékban,
vagyis nincs olyan tanuld, ki az 6sszes feladatokat megfejtette
volna. Ha egy tesztnél szaz szazalékos eredmények vannak,
akkor ez annak a jele, hogy a teszt nem elég nehéz, hogy tehat
nem ,hivja ki“ eléggé az 0Osszes tanulok képességeit. Ha azon-
ban az eredmény-szam az osztdly tobbségének bizonyos mérté-
kénél (pl. harmadik quartile) alacsonyabb, akkor ez annak a
jele, hogy a teszt tllnehéz s ez ismét nem jo teszt,

A teszttel val6 eredményes méréshez nemcsak a joO teszt
tartozik, hanem annak tudésa is, hogy a teszteredményt hogyan
kell 8sszegezni. Erre kilén manudlis szolgél a vizsgalé személy
hasznalatara. Azonkivil vannak altalanosan tudott szabalyok
is, mint pl. az igaz-hamis teszteknél a helyes megoldasok szdma-
bél le kell vonni a helytelen megoldasokat, mert igy a taldlgatés
50%-0s valdszin(iségét kikusz6bolni velik.

JO teszt tehat az, mely az osztaly atlagahoz viszonyitva sem
tulnehéz, sem talkénny(, mely valéban méri azt a képességet,
amir6l hirdeti, hogy méri, mely oly fokban méri ezt, hogy a
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nyert adat megbizhaté és végre, melynek eredménye objektiv
maédon és egyszerld modszerrel elbiralhatd.

IV. Mi célja és haszna van a tesztnek?

A teszteket Amerikdban altaldban kétféle céllal hasznaljak.
A) Egyéni adatok nyerése céljabol. B) Témegadatok nyerése
céljabal.

A) Egyéni adatok. Az egyén szellemi, fizikai allapotanak
vizsgalata, képességeinek megmérése szolgaltatja a ravonatkozé
adatokat. Ezek pedig arra szolgalnak, hogy leirjak és jellemez-
zék a helyzetet és ennek alapjan hatarozzak el a tovabbi eljaras
modjait. A teszt tehat — egyéni viszonylatban — diagnoézis jel-
legével bir. A teszt kritériumai pedig — a megbizhatdsag, érvé-
nyesség és objektivitds — biztositjak a diagnozis helyességét és
pontossagat, A diagnozis vonatkozliatik az egyén fizikai (fizio-
logiai) allapotara és szellemi allapotara, a szellemi allapot pedig
a pszichikai és az intellektudlis allapotot foglalja magéban.

1. A fizikai (fiziol6giai) tesztek eredményeit részben az 0. n.
Nursery-School-ok (napkézi otthonok a gyermekek &apolasara,
taplaldsdra és pszicholdgiai alapon val6é foglalkoztatdsdra) s az
iskoldk hasznaljak fel. A Nursery-School-ok minden gyermeket
egyénileg kezelnek s az anatdmiai, fiziol6giai etb. vizsgalatok
szabjdk meg, hogy melyik gyermek mennyi és milyen taplalé-
kot kap, hogy mennyi pihenésre van sziksege stb. A leghiresebb
Nursey - Sehool-nak, a Merrill -Palmer- School -nak Detroitban
kulén laboratériuma van a kisgyermek testi és szellemi fejl6dé-
senek kutatasara, a gyermekapolds legjobb maédjainak meg-
hatdrozaséara, azonkivil dajka- és gyermekkertészn6-képz6 inté-
zet is mdkodik mellette.

Az iskola széainbaveszi a gyermek testi allapotanak adatait,
mikor a szellemi &llapot esetleges abnormaélis voltara magyara-
zatot keres. Az iskolai egyéni lapokon fel van tiintetve a gyer-
mek sulya, magassdga, egészségi allapota. Szellemi visszamara-
dottsdgot taldltak mar bizonyos koros allapot kdvetkezménye-
ként s ilyen esetben az iskola tanacsolja a sziléknek a gy6-
gyitast.

Amerikaban altaldnosan elterjedt az a gyakorlat, hogy
ugyanazon évfolyam parallel osztalyait tehetseg, illet6leg fel-
mutatott eredmény szerint csoportositjak. A beosztasnal a fizikai
diagnozis is tekintetbe jon, mert pl. olyan gyermeket, aki tehet-
ségénél fogva a gyorsabban haladé csoportba volna sorolhato,
esetleges gyenge fizikai allapota miatt, talerdltetés elkeriilése
céljabdl, a lassabban halad6 csoportba osztanak be.

2. A pszichikai tesztek leggyakoribb alkalmazasat a pszicho-
l6giai klinikdkon lathatjuk. A most mar nagy népszerlségnek
és elterjedtségnek ©Orvend6 pszichologiai klinikdk a gyermek
normalis lelki élete mellett a gyeimeklélek rendellenes tiineteit,
betegségeit is vizsgaljdk. A gyermekkel valé6 bands mddjaira

it
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nézve a szll6knek tanacsokat adnak, melyeket nagyrészt a
tesztekb6l nyert informacidkra alapitanak. A pszichikai teszte-
ket, éppugy, mint a fizikai teszteket, az iskolai magatartas inter-
pretdlasara is hasznaljak.

3 Intellektudlis tesztek. Ezeket az Atlanti-6ceant6l a Csen-
des-6ceanig a legnagyobb mértékben hasznaljak.

a) Az intelligenciat mér6 teszteket az iskoldban a tanulétol
varhat6 eredmény meghatdrozasara hasznaljdk. Ha a tanulé
példaul az iskoldban csekély eredményt mutat fel, de az intelli-
gencia-tesztje magas intelligenciardl tantskodik, akkor az esetet
egyénileg kezelik és nyomara prdbalnak jonni annak, hogy mi
okozza ezt a sajatos jelenséget.

Minthogy altalaban az iskoldkban a gyermekeket tehetség
szerint csoportositjak, az intelligencia-tesztek a csoportositas
munkajat tamogatjak!, kiléndsen az elsé évfolyamokban, mikor
nem lehet még érdemjegybél itélni. Vannak olyan College-ek,
melyek a felvételre jelentkz6ket vizsgalat ald vetik, a tesztek
az illetd tdjékozottsdgdnak kipuhatoldsa mellett intelligencia-
jat is mérik. A College-Entrance-Examination sem egyéb tehat,
mint teszt.

b) A tudast mérd tesztek alkalmazdsa a leggyakoribb és
legaltalanosabb. Amerikdban a leckefelmondas helyét a csoport-
teszt foglalta el. Egy-egy tananyagbeli egység elvégzése utan
teszt kovetkezik, minden tanulé kap egy sokszorositott ivet a
teszt kérdéseivel, ezt kell aztan neki kidolgoznia felelés helyett,
A statisztika hazdjdban kiszémitottdk, hogy mennyi id6 telik
a recitdldssal és ezzel szemben milyen kevés az ebbll szdrmaz6
haszon. Leckefelmondas helyett a tanul6k dolgoznak, problé-
makat vetnek fel és oldanak meg és tudasukrél a teszt szamol
be, mely egyid6ben tdrténik az osztaly valamennyi tanuldjanal.
A teszteket sokszor kiulonbdzd, differencialt alakokban készitik,
a haladottabb, illet6leg tehetségesebb csoportban a teszt tébb
kérdést vagy nehezebb, komplikaltabb kérdéseket tartalmaz. Az
osztalyozas teljesen a tesztek alapjan torténik. Ennek modja
azonban olyan szovevényes tudomannya ndétte ki magat, hogy
a tanitonak vagy tanarnak kilén stadiumot kell bel6le csinalni.
Példaul ugyanegy targybdl egy évfolyam alatt készitett tesz-
tek nem egyforma kénnyliek vagy nehezek, tehat nem egyforma
értékmindséggel birnak. Igy nem is adhatdék &ssze a végs6 ered-
mény megdallapitasa céljabol. Ezek értékét elészdr egynemdire
kell valtoztatni s ebben a folyamatban a komplikalt szamtani
miiveletek egész sora szerepel, a logaritmus-szamitast sem
véve Ki.

c) A specialis képességet mérd teszteknek a tandcsadasnal
van nagy szerepik. Amerikdban ugyanis gy a kézépiskolaban,
hol bizonyos koételez6 tantargyak mellett valogatni lehet a tébbi
tantargyakban, mint az egyetemen, hol természetesen még na-
gyobb a tanulmanyok megvéalasztasanak szabadsaga, nagyon
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elterjedt a tanacsadas gyakorlata. Nagyobb kozépiskolaban ki-
16n tanerd, az intézet pszicholégusa foglalkozik ezzel, egyetemen
a szaktargy tanara. Abbol all, hogy a tanulé el6haladasanak,
szellemi és fizikai képességeinek, érdekl6dési korének szamba-
vételével a tanulét vagy hallgatét a felveendd stddiumokban
irdnyitja, esetleg palyavéalasztasra is tanadcsot ad. llyen ese-
tekben felhasznaljak a specialis képességet kimutaté teszt-
eredmeényeket.

Az egyéni teszteknek a nevelésben valé alkalmazéasa mellett
nagy szerepuk van a feln6tteknél is. Mig a gyermeknél az
egyéni adatok féleg arra szolgalnak, hogy a vele vald eljarast,
tehat a nevelése vagy tanitdsa modjat hatdrozzak meg, addig
a felnOttek egyéni adatainak ismerete mas célt szolgal A fel-
néttnél a diagnozisnak tobbnyire az a célja, hogy megallapit-
hassak, alkalmas-e az illet§ valamely munkara. Sok olyan val-
lalat van, mely a felvételre jelentkez6ket tesztnek veti ald. Ezek
a tesztek aszerint, hogy milyen képességre van sziksége az illet
vallalatnak, inkdbb altalanos intelligenciat vagy inkabb vala-
mely specialis, részletre terjedé képességet mérnek. Ezek a teszi-
tek a pszichotechnika koérébe tartoznak, mely H. Miunsterberg
munkéassaga nyoman, a jobb munkamodszerek utdn vald kutatés
folyomanyaképen fejlédott ki oly széleskdrivé.

B) Tomegadatok. Ha valamely, tobb kilénbdz6 egyedbdl
allé csoport altalanos jellemz6 jegyét akarjuk megkeresni, ha
tehat a csoport tendenciaja utan kutatunk, akkor vilagos, hogy
az egyes egyedek jellemz6 jegyeit, melyekb6l a csoport altalanos
jelleme fog Osszetev6édni, valami olyan mddszerrel kell kutatni,
mely maédszer minden egyedre nézve egyforma kritériumok alap-
jan itél. Mivel a szubjektiv itélet sem nem elég megbizhatd, sem
nem elég pontos, az objektiv itélethez folyamodtak s ezt képvi-
selik a tesztek. Nem bizonyos, hogy pl. az intelligencia-teeztek
valéban intelligenciat mérnek-e vagy valami mast, de agy véli
az amerikai, hogy akarmit mér is, ugyanazt méri minden eset-
ben s igy 6sszehasonlitasanak értéke van

A tomegadatok 6sszevetésébdl szarmazik a statisztika, mely
ma Amerikdban a pedagdgianak is segédeszkdze. A pszicholdgia
mellett a pedagdgia is haszndlja a statisztikat annyira, hogy
Uj tudomanyagak, mint a pedagogiai statisztika és matematikai
pszicholdgia alakultak ki, melyeket egyetemi katedrakrdl tani-
tanak. A differencialis pszichologia tobb tételét kdszénheti a
statisztikanak. llyen pl. az az ismert tétel, mely a n6k és férfiak
intelligencidjara vonatkozik (a férfiak és n6k intelligencidjanak
kdzéparanyosa ugyanaz, de a férfiak intelligenciajanak skalaja
felfelé és lefelé nagyobb kiterjedés(), vagy a fehér és a néger-
faj intelligencidajanak viszonya és a tobbi csoporttendenciak és
karakterisztikumok. Az allatok intelligencidjanak kutatdsanal
Thorndike ismert kisérleteinél szintén statisztikdt hasznélt.

Amerikaban a pedagdgia is, mint elmélet és mint gyakor-
lat, szinte azt mondhatni, a statisztikan nyugszik. A tananyag-
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szerkesztést6l a tesztbeli leckefelmondéasig minden pedagdgiai
tevékenységet statisztikdval tamasztanak ald. A tananyagszer-
kesztésnél pl. az egyik szempont, hogy abban a ko&zdsségben,
melyben a gyermeki él, mi az emberek foglalkozdsa altalaban.
Ezt is statisztikaval lehet meghatarozni. Vagy pl., hogy a
tanité valamely targyat Gjra magyarazzon-e, erre is a statisz-
tika ad Gtmutatast, mert ha az osztaly ennyi és ennyi szdzaléka
ennyi és ennyi szdmnél alacsonyabb eredményt ér el a tesztnél,
akkor az a szabaly, hogy a targyat Ujra kell magyardzni. Ezt
a szabalyt is a statisztika révén vezették le ,elég szdmua“ eset-
bél. Az ,elég szdmu eset” megvizsgéldsa és feldolgozésa alapot
ad pedagdgiai szabalyok felallitdsdra. Ugyanez az alap szolgalt
a standard-tesztek felallitasara is. Az ,elég szdmu“ eset nem-
csak bizonyos szamu esetet foglal magéaban, de azt is implikélja,
hogy az esetek divergdlnak s igy olyan reprezentdns csopor-
tot adnak ki, mely azt a helyzetet is jellemezné, melyben az
Osszes, egyaltalan létez6 esetekrél volna adatunk.

A statisztika szinte tombol a korreladciok keresésénél. A kor-
relacié, mint ahogy az a statisztikdbol ismeretes, két vagy tobb
adatcsoportot viszonylatba hoz, hogy koztik 0Osszefuggést alla-
pitson meg. Ennek az amerikai szerint az a haszna egyrészt,
hogy ha az Osszefuggés &ltaldban meg van allapitva, de egyes
esetek ez aldél kivételeknek latszanak, éppen ez az eltérés
hivja fel a figyelmet az eltérés okdnak kutatasara és korrigala-
sara. llyen pl. a suly és a magassdg viszonya. Masrészrél e Kki-
mutatott Osszefliggéseknek az lenne a hasznuk, hogy joslatokat
lehetne vellk csinalni a jov6re nézve. Ha ugyanis egy képes-
ségnek a masikkal valo fuggvényi viszonyat ki lehet mutatni,
ami azt jelenti, hogy az els6 képesség a masodikkal egyduttjar.
akkor az egyikrél valé bizonysag elég arra, hogy a masik fel-
tételezhet6 legyen és ez alapon lehet a jovendoléseket meg-
tenni. Példaul a pittsbourgh-i vilaghird Westinghcuse-féle elek-
tromos vaéallalat mérndkeit neves pszicholégusok intelligencia-
vizsgalatnak vetették ald s a tesztek eredményeit 10 vagy 20 év
mulva fogjak &sszehasonlitani a mérnokoknek azon id6 alatt
tett el6haladasaval, hogy megallapitsak, hogy vajjon az intelli-
gencia és az allasbeli el6émenetel fliggvényi viszonyban van-e
egymassal.

Hogy az amerikaiak az iskolai tesztet hasznéalhaté eszkdz-
nek tartjak pedagdgiai célokra, azt kétségteleniil bizonyitja a
tesztek nagy elterjedtsége. Ez a nagy elterjedtség helyenkint el
is téritette a tesztet eredeti hivatasatdl, t. i. attol, hogy eszkdzil
szolgaljon pedagdgiai célokra. Néha itt olyan jelenségekkel
talalkozunk, melyekb6l szinte azt a tendenciat lehet kiolvasni,
hogy a ,tesztelés“ mar magéaért a tesztért folyik, mert ez adja
meg az iskolanak a ,modern“ fémjelzést, vagy pedig az egyet-
len cél, melyet szolgal, a statisztika, E jelenség azonban mar az
eredeti iranytol valo eltérést jelenti, mert az iskolai teszt ere-
deti rendeltetése a nevelés, tanitas szolgalatdban volt.



KISEBB KOZLEMENYEK. 2D

A tesztek kritikdjdba — mint fentebb jeleztuk — ezuttal
nem bocsatkozunk. Ak&rmilyen eredményre jusson is azonban
a kritikai fejtegetés, egy ilyen uralkod6 nagy mozgalmat, mely
Amerikarol mar EurOpara kezd atterjedni, legaldbb is szamba
kell venni és foglalkozni kell vele. B aranyai Erzsébet.

KISEBB KOZLEMENYEK.

Az Uj Nevelés Nemzetkozi Ligajanak Y. kongresszusa.

Az elmult év augusztus havadban folyt le Helsingérben, Dé-
nianak kedves kis tengerparti varosaban, az Uj Nevelés Nemzet-
kozi Ligajanak minden maéasodik évben esedékes kongresszusa,
mely korulbelul 2000 embert gy(ijtott dssze a vilag minden tajé-
kérdl és igen gazdag mdisorral dolgozott. Maga a m(sor-, a szik-
séges felvilagositdsokkal és az el6adok neveivel egyitt, majdnem
szdzoldalas flizetre terjedt. A varos kiilonb6z6 helyein tartott
el6adasok és bemutatok 16 csoportba voltak beosztva s a cso-
portok a kovetkezd 0sszefoglalo neveket viselték: individualis
pszicholégia és a lelki tipusok, a tesztvizsgalatok, a nehezen ne-
velhetd gyermekek, a magan- és az allami Gj iskoldk, a tdme-
gek nevelése, a kisdedovd és az elemi iskola, a felndttek nevelése,
a mlvészeti nevelés, a szil6k nevelése, a tanitoképzés, az Uj neve-
lés bolcseleté, a békére vald nevelés, a gyermek és a vallas, az
iskola reformja és ennek hatasa a kdrnyezetre, a nemi nevelés.
Kilon csoportot alkotott dr. Ryan amerikai tanar elndklete alatt
a kongresszus vizsgabizottsdga. (The Examinations Enquiry Com-
mittee), mely tanulmanyozta a kilénb6z6 orszagok vizsgaztatasi
rendszerét és kereste a javitds modjat. A bizottsdgban magyar
részr6l Baloghy Maria A Jov6 Utjain c. folyoirat tarsszerkesz-
t6je az évvégi Osszefoglald ismétlésekre és az érettségi vizsgala-
tokra vonatkozd ankétjének eredményeit ismertette (megjelent
LA JovE Utjain® 1929. évi 4. szdmaban, 146. 1), e sorok irdja
pedig a magyar iskolai vizsgakrol tartott beszamoldét. Az
ismertetések soran Kkitlint, hogy a svajci lausanne-i kantont Ki-
véve (melynek vizsgairdl Ferriére szdlott), sehol sincs oly kevés
vizsga az elemi és kozépiskolai tanitds folyama alatt, mint nalunk.
A bizottsag német referense és fé el6addja, dr. Leibersberger,
nagyon érdekl8ddtt a magyar rendszer irant és kifejezte, hogy a
jelenlegi, sok helyen igen bonyolult vizsgarendszer atalakitisat
célz6 javaslatdt a magyar rendszernek megfeleléen fogja meg-
tenni.

A kongresszus kilénb6z6 nyelvd (angol, német, francia,
dan, eszperantd) el6adéasait, ha szikséges volt, egy-két nyelvre
le is forditottdk. Az uralkodé nyelv az angol volt. Mellette a
tobbiek hattérbe szorultak. A megjelentek legnagyobb része
angolul beszélt. (A 317 angol és 227 északamerikai tagon Kkivil
volt 250 német, 240 svéd, 228 dan, 46 francia, 20 magyar stb.)
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Az el6adasokhoz az 0j nevelés moddszereit (a Dalton-tervet, a
winnetkai, Decroly- és tervezd-modszert) ismertet6 tanfolyamok
és kilonb6z6 kiallitasok csatlakoztak. Utobbiak az amerikai 0j
modszex-eket, a Decroly-féle modszert, a Waldorf-iskola kény-
veit és jatékait s tobb nemzet (dan, svéd, osztrak, lengyel, lit-
van, lett stb.) Gjabb tanitasi eljarasait, iskoldinak torténetét és
jelen allapotat mutattdk be. Kilén tanfolyamot és kiallitast
i-endezett Montessori. Egy termet foglalt le a magyar kiallitas,
mely legnagyobb részben Nemesné Miller Maéx-ta budapesti
Csaladi Iskoldjanak megkapé munkajat, ezenkivil a dr. Domo-
kos Laszloneé-féle Uj Iskola néhany szép készitményét dlelte
fol és igen sok embert vonzott magahoz. Idegen nyelvekre Glte-
tett magyar miivek és aprébb magyar iparmivészeti targyak
fedték a terem kozepén allé asztalt, hol tébben kerestek saja-
tosan magyar dolgokat. Olah kollégainknak szemet szirt a
Csaladi Iskoldban készult, egész Magyax-orszadgot abrazolo tér-
kép. Azt mondtak, nincs jogunk kitenni Trianon el6tti Magyar-
orszagot. Propagandat szimatoltak benne. Hangulatot akartak
elleniink kelteni és a kongresszus misoi’dban szerepl6 magyar
estet meg akartdk zavarni, mint belga és fi*ancia baratainktol
értestltink. Utobbiak, mikor a hirt meghoztadk, jéleséen hozza-
tették: ,,Mi is ott lesziink!* A fenyegetésb6l azonban nem lett
semmi és francianyelv( baratainknak nem kellett védenidk
benniinket héboris szdvetségeseikkel szemben a magyar esten,
mely zsufolt teremben jatszodott le. Miisordban angol, francia
és német nyelvre forditott magyar ko6lt6i mdvek, gramofonon
el6adott darabok, Budapestet és a Balatont szemléltet6 filmek
és magyar tancok szerepeltek. A fi*ancia nyelvre forditott kol-
teményeket Zeller darhélgy, a nancy-i kisérleti tanitonéképz6
szeretetx-eméltd tanara szavalta. (Zeller kisasszony &érommel
emlegette, hogy milyen kellemes emlékeket hagytak az An-
dréssy-ati  allami lednyliceum ndvendékei Nancyban, mikor
tavaly husvétkor dr. AxXatd Amadlia vezetésével latogatast tettek
fraxxcia iskolatarsaiknal, miutan huzamosabb ideig nagyon ked-
ves levelezésben allottak vellik.) A magyar est utadn francia,
belga, svéd, daxx, svajci és német bax-atainkat teara hivtpk meg,
melyet viddm hangulatban fogyasztottunk el. Ott volt A. Fer-
riei-e feleségével, O. Decroly briisszeli egyetemi tanar felesé-
gével, E. Flayol kisasszony, a péax-izsi tanitoképzd igazgatdja,
R. Cousixxet taxxfeligyel6 feleségével, Hamaide kisasszony, a
briisszeli ,,Ecole pour la Vie par la Vie* igazgatdja mint ismer-
tebb személyiségek és még sokan masok.

Miel6tt az el6adasok ismertetésére térnék, még megemli-
tem, hogy a kongresszusi tagok majdnem minden nap részt-
vehettek néplnnepélyen, zeneestén vagy kirdnduldson és sok-
féle mulatsagot élvezhettek. Kiléndsen emlékezetes a svéd
Helsingborgba tett kirdndulds, mikor svéd tanugyi kiallitast
vagy nagyszabasu svédtorna-bemutatot, népies jatékokat és
taxxcokat lattunk, gyennek- és férfi-énekkarokat hallgattunk.
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Mély hatéast tett rdnk a ,kopenhéagai nap“ is. melyen a dan f6-
varos latta vendégul a kongresszust és bemutatta modern isko-
lait, gazdag muzeumait,’ a varoshazat, és szabad bemenetet
engedett a tagoknak esténként tundéri fénnyel Kkivilagitott
hires mulatékertjébe, a Tivoliba,

Mint a kongresszus magyar résztvevli, egyik nap otorai
tean voltunk a magyar konzulatus dan vezet6jénél, amikor a
budapesti svéd konzul is folkeresett benniinket. Szent Istvan
napjan dan barataink vendégei voltunk Kopenhdgdban a Ma-
gyar Borhazban. A nagy vendégszeretettel nydjtott gazdag va-
csora Kopenhadga egyik torténeti nevezetességli mulatéjaban
fejez6dott be magyar zenekar hangjai mellett. Igen kellemesen
lépett meg benninket, hogy dan barataink milyen meleg szivvel
vannak irantunk, mennyire ismerik hazank tragikus helyzetét
és mennyire bizonyosak az igazsdg napjanak eljovetelében.

A kongresszuson elhangzott rengeteg el6adasrél, melyek-
nek csak egy kis toredékén lehettek jelen a tagok, részletesen
beszamolni e helyen lehetetlen. Csak néhany érdekesebb el§-
adasrol szolok, legrészletesebben R. Cousinet egyik el6adasardl,
melynek tadrgya a nalunk kevésbbé ismert Cousinet-moédszer
volt. Altalaban nem volt olyan el6adas, mely az Gjabb nevelési
mozgalmakat és a gyermeklélektani kutatasok Gjabb eredmé-
nyeit ismer6k el6tt Gj lett volna,

A kongresszust Ferriere, E. Rotten és B. Ensor el6adasai
nyitottdk meg. Kiléndésen Ferriere el6adasa valt ki vilagos,
szabatos és tomor okfejtésével. Ferriere hangsulyozta, hogy az
Uj nevelés érdekében mennyire sziikség van az egyéniség tanul-
manyozasara. Ha az (j nevelést tudomanyos alapra akarjuk
fektetni, foltétlenil egyéni eljarast kell alkalmaznunk. Az
egyéni sajatossagokat érvényesilni engedé nevelés a helyesen
értett szocialis nevelés. Az a tarsadalom fejlett, mely a helyes
munkamegosztassal minden képességet kihasznal. Az egyénisé-
geket nivelldlé6 tomegtanitds a tarsadalom érdekébe utkozik.
Keresni kell olyan 0&nnevel6 tomegmodszert, mely lehet6vé
teszi az egyéniség kifejlédéseét.

P.- Hopkins, a londoni University College tanara a neve-
lés mddszereirl és céljairdél beszolt Freuddal kapcsolatban.
Szerinte Freudnak egy csomé U0j, gondos megfigyelés alapjan
tett és igazolhatdé megallapitdsa van a gyermekrél, melyeknek
hatassal kell lenniok nevelési eljarasainkra is. Micsoda kove-
telmények folynak Freud felfedezéseib6l?2 I. A gyermekeket
mint leend6 apakat és anydkat s ne pedig mint leend6 szerze-
teseket neveljik. Még ma is vannak olyanok, akik ugy gondol-
koznak a nevelésr6l, mint mikor az még teljesen a hazassagi
kotelékeken kivil él6 egyhazi személyekre volt bizva. Egészsé-
gesebb légkér alakul ki az iskoldban, ha a tanitok kozott tébb
lesz a normélis nemiéletet él6 ember, mint a n6tlen és hajadon.
A nemek egyittnevelése, mely a nemi kilénbségek megsziinte-
tése iranyaban fejt ki hatast, a helyzetet nem orovosolja.
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2. A mai nevelés, helytelenll, gépies szokasok teremtésére torek-
szik. A vagyakra és nem az automatizmusra kell a nevelésnek
gondolnia. Egészséges hatast csak minden tekintetben egészsé-
ges nevel6 fejthet ki. Kiléndsen gondot kell forditani arra,
hogy az egészségtan és a sportok tanitdéinak hirdetett elvei tel-
jes dsszhangban legyenek életiikkel és az ifjusag valdéban pél-
danak vehesse Gket. 3. Az iskoldanak nem a fegyelmezésben és
az emlékezet tomésében, hanem az er6k felszabaditasadban és az
Osztonzésben kell latnia feladatat. A nevelésben fontosabb az
egylttérzd sziv és a megértés, mint a tanitdi tgyesség. Tiszta-
ban kell lenni a gyermek nemi életével. 4. Ne ismertessik meg
az ifjusaggal azokat a régi mitoszokat és szokasokat, ame-
lyek masféle viselkedést kivannak, mint ami a tudomany
mai allasanak megfelel s amelyek a gyermeknek a realis vilag
problémai megoldasdhoz sziikséges energidit a képzelet vilaga
felé terelik. A tanitonak ismernie kell a misztikus aberricidkat
s uralkodnia kell rajtuk. Le kell kiizdenie a finom megfigyelés,
a gondos Kkisérletezés és a vildgos gondolkozas akadalyait.
5 A jelenlegi iskolai eljarasok nincsenek tekintettel az élet
gazdasagi oldalara, pedig ezt nem szabad elhanyagolni. 6. A mai
iskola szelid és engedelmes szolgakat nevel zsarnokok szdmara.
A jovd iskoldja olyan polgarokat fog képezni, akik a néluk
fels6bb- és alsobbrendl s velliik egyenlé emberekkel igazsagban
és baratsagban tudnak egyitt élni s akik a fejl6dést veszedel-
mes reakciok el6idézése nélkil tudjak el6bbre vinni. Az iskola-
ban a gyermekeknek tanitéikhoz és fiatalabb téarsaikhoz valo
viszonya olyan legyen, mint amilyen a csaladban a gyermek
viszonya szlleihez és testvéreihez. 7. Az iskola fétisekké val-
toztatja a konyveket, laboratériumokat stb. A pszichoanalizis
rdmutat, hogy a gyermek azokhoz tapadva elhanyagol sokkal
fontosabb dolgokat. Az élet valésagéval valé szembenézésre kell
az iskolanak a gyermeket el6készitenie. Hagyni kell, hogy a
gyermek maga tehessen kisérleteket és onalléan oldhasson meg
erejét felul nem mulé probléméakat. 8 A mai iskola arra
torekszik, hogy a gyermeket kell6 tiszteletre nevelje a konven-
cionalis tabuk egész sora irdnt. Az ilyen erkolcsi kodexet,
amely a félelem miatt egyszer(ien tagadja az életet, a pszicho-
analizis elveti s a forma helyett a lényeget, a felebarati szere-
tetet hangsulyozza. Meleg, szereté légkdrben legyen a gyermek
otthon és az iskolaban.

W. Boyd, a glasgow-i egyetem pedagdgus tanara, az Uj
nevelés tudomanyos feladatairol és a szellemi fejlédésrél beszélt
két el6adasban.

Az Uj nevelés legkozelebbi feladatat abban Ilatja, hogy
kikutassa a mostanindl jobb fegyelmezési, tanitdsi és vizs-
gaztatasi modszereket, melyek nagyobb teret engednek a gyer-
mek alkotéképességei érvényesiilésének. A végs6 cél a jelen-
legi nevelési rendszer teljes &talakitdsa annak az eszménynek
megfelel6en, mely kilonb6z6 formé&ban ma mar mindenutt fel-
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tlnik, mint tiltakozas mdveltségiink automatizmusaval és az
objektiv értékek tagadasaval szemben. A természettudomanyos
elemz6 maédszernek nagyobb mértékben valé bevitele a kuta-
tasba a tények és kovetkezmények pontosabb ismeretét, kovet-
kez6leg az allandé haladast eredményezi, miként a Winnetka-
féle terv alkalmazéasa igazolja. Tudatdban vagyunk a mai neve-
lés gyengéinek, azonban még csak homélyosan latjuk azokat a
modokat, amelyek lehet6vé teszik, hogy a gyermek teljesebb
életet élhessen. A mddok kikutatasahoz azonban nem elég a ter-
mészettudomé&nyokban hasznalt kézénséges elemz8 mobdszerrel
élni, hanem olyan magasabbrendd kutatdsi mddszerre van
szikség, melyben az elemzés csak eszkéz a teremtd tevékeny-
ség kezében. Feltlin6, hogy kutatdsokat eddig csak a szak-
érték, foképen a pszichologusok kis csoportja végzett. A neve-
16k Ggyszolvan semmit se tettek. Ennek a helyzetnek meg kell
valtoznia. A pedagdgusoknak nevelési tapasztalataikat egyesi-
tenitik kell a pszichologus vizsgdalati eredményeivel és a jelen-
legi tuddsuknal magasabbrendi tudasra kell szert tennitik. De
egyuttal nagyobb szabadsaguknak és felel6sségiiknek is kell
lennie, hogy a sablont6l eltérhessenek.

Boyd masodik el6adasaban fejtegette, hogy az a hasonlat,
mely -szerint a gyermek uagy fejlédik, mint a novény, taldl-e a
szellemi fejlédésre. Kétségtelenil tapasztalhatd, hogy egy belsé
lebirhatatlan hajtéer6 a kornyezet gatlé hatdsa ellenére is az
érettségig viszi el6re a novényt és az embert egyardnt. Azon-
ban mar Rousseau ravilagitott a lélek tevékenységére és
szembehelyezkedett az iskolak fegyelmével, tovdbba a materia-
lizmus azon iranyzataval, mely az értelmet a tapasztalds ter-
meékének tekinti. Szerinte a gyermek a kornyezetével vald
kapcsolatban maga neveli magat. A nevel6nek tavol kell tar-
tania a karos hatasokat és ugyelnie kell arra, hogy olyan
anyagot kapjon a gyermek, melyet asszimildlhat és fejl6déseé-
ben folhaszndlhat. A szellem fejl6désének gondolata tehéat
Rousseaunal sokkal gazdagabb tartalmd, mint a noévény fejl6-
déséé. Pestalozzi, kiléndsen pedig Frobel vildagosan Kkifejti,
hogy més a gyermek kdrnyezete, mint a névényé. Frobel sze-
rint a nevelés nem csupan a gyermek szellemi fejl6dését6l
flilgg, hanem a gyermeknek az emberiség nagy szellemi mivé-
vel val6 kapcsolatatdl is. A gyermek kornyezete nem termeé-
szeti (naturalis), hanem szellemi (spiritudlis) kérnyezet. Miként
Frobel, Herbart is a szellem teveékenységébdl indul ki és a
személyes érdekl6dést hangsulyozza. Mig azonban Frobel a
nevelés koézponti tényét az aktiv megértésre hajté spontan
impulzioban latja, mely el6idézi, hogy a gyermek magat kife-
jezze és a kilsé vilagot magaba fogadja, addig Herbart szemé-
ben a j6 tanitds nyoman keletkez6 ismeretek kapcsolata salli
az érdekl6dést. Frobel rendszerében a gyermek, Herbartéban a
tanitdo all a kozéppontban. E két felfogas szerint a tanitok két
csoportba oszthatok. Akik meg vannak gy6z6dve arrél, hogy
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a nevelésben a gyermek tevékenysége az uralkodd, azok az 0j
nevel6k, akik pedig a tanité szerepét fontosabbnak l4atjdk a
gyermek személyes munkajanal, azok a régi nevel6k csoport-
jaba tartoznak.

Az a gondolat, hogy a fejlédésben az egyén bizonyos mér-
tékben megismétli a faj fejl6dését, Eousseautdl kezdve, Her-
bartot kivéve, sok pedagoégus irasaban foltalalhatd, azonban a
nevel6 nem sokra mehet vele. Az atavizmus vagy a rekapitula-
cio elméletének hivei azt mondjak, hogy a fitk a vad emberek
vonéasait mutatjdk. De hogyan és mikor? Az életlendilet (élan
vital) tana — azaz, hogy egy belsé erd Iok elére benniinket a
kdrnyezett6l meghatarozott irdnyban —, melyen Montessori
maddszere is nyugszik, és az elemi 6¢sztondk legtobbjének hidnya
az élet kezdetén kétségessé teszi, hogy az 6&si tulajdonsagok
szabndk meg a szellemi fejl6dést.

Kétségtelenll helyesebb a szellemet inkdbb ndévénynek,
mint gépnek nézni, azonban a szellem magasabbrend( organiz-
mus, mint a névény vagy az allat. Mig ezek szorosan a mult-
hoz vannak kotve, azt ismétlik, a szellem szabad, sajat utjat
koveti, teremtd tevékenységet végezhet és mindenféle tapasz-
taldsra képes. Ez azonban nem jelenti, hogy a nevelés teljesen
a kornyezett6l fiigg. Mert barmilyen is a koérnyezet, mindig
szemben &ll vele a tevékeny én, ez az 6nmagar6l tudd, kapcso-
latokat létesité és kiegészit6 eré, mely a tapasztalds folyaman
mint rend és szandék nyilatkozik meg. Ha az anyagot, a mod-
szert és a mintat a gyermek a tanitéjatol is veszi, szabad raj-
zaiban mindig foltalalhaté valami (j és egyéni: a tevékeny
szellem jegye. Tegyuk felel6ssé viselkedéséért és érzékeny
erkdlcsiseg fejlédik ki benne, melynek forrdsa a bels6ben van.
Allitsuk olyan helyzetbe, hogy maga keresse valamely tény
magyarazatat, és mindjart az igazsag utjara lép. Mindezekbdl
a szellemi tevékenységekb6l semmit sem tartalmaz a ndvény-
hasonlat. Igen, az ember a szerves természettel egyutt fokoza-
tosan fejlédik, de az ember fejl6dése egészen mas.

R. Cousinet egyik el6addséban ismertette a nevéhez f(iz6d§
modszert, melynek meglep6 hat&sat a ndvendékek munkdajidban
be is mutatta. (Modszerének egészen rovid leirasa a ,,La Nou-
velle Education® kiadvinyai kozt jelent meg ,La méthode de
travail libre par groupes pour les enfants de neuf a douze
ans“ cimen.)

Cousinet modszere a 9—12 éves gyermekeknek megengedi,
hogy hajlamaiknak megfelel6 csoportokban kézdsen dolgozhas-
sanak. Minden csoport maga valasztja meg munkdajat (miként
jatékat) és azt ugy végzi el, ahogy tudja. Nincs se tanterv, se
orarend. A tanitd csak akkor lép kozbe, ha felvildgositast kér-
nek téle. A praktikus és m(vészi munkan kivil minden mas
(természettudomanyos, torténeti, foldrajzi) munka megoldasa-
nak altalanos maddszere a megfigyelés és az elemzés. A tanito
nem ad semmiféle szabalyt el6re a kutatasra nézve.
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A modszer hatterét alkotd pedagdgiai elmélet a kovetkezd
alapgondolatokon épil fol:

A gyermek a feln6tt6l gyokeresen kiilonb6z6, sajatos életet
él6 lény. Csak a nemi érés korat kisérd igazi atvaltozas utan
lehet feln6tt, miutdn a kornyezet megfelel6 elemeinek asszimi-
laldsaval Osszes sajatos 0Oszténeit kielégitette. Nem a feln6ttek
tarsadalma az igazi kérnyezete, hanem amit 6 maga alkot meg.
Az iskolanak lehet6vé kell tennie, hogy a gyermek sajatos éle-
téhez megteremthesse a megfelel6 kdérnyezetet. Meg kell tehéat
engednie, hogy a gyermekek szabadon tarsulhassanak, egyitt
dolgozhassanak, gondolataikat kicserélhessék és tanulmanyozni
valé dolgokat kell rendelkezésiikre bocsatania.

A feln6tt hatni akar a viladgra, a gyermek csak arra tdrek-
szik, hogy a vilagot alkotd jelenségeket megismerje, egymas-
tdl megkulonbdztesse, mind helyesebben osztalyozza. A dolgok-
kal banni akar, tudni akarja, hogyan készultek, hogyan ille-
nek oOssze és megfigyelni akar. Ez az 6 sajatos tevékenysége.

A gyermek minden erejével azon van, hogy élhesse a maga
gyermekéletét. Ez a torekvése nagy akadalyokba Utkozik. Saja-
tos kornyezetét, melyet a biolégusok az élet elengedhetetlen fol-
tételének tartanak, nagy nehézséggel maganak kell megterem-
tenie. A feln6ttek ennek ellene vannak ; egyrészt, mert nem enge-
dik meg neki, hogy sajatos tudomanyos buvarkodast végez-
hessen, masrészt, mert arra kényszeritik, hogy feln6tt-életet
éljen. Ezért tekintik a gyermek legfébb erényének az engedel-
mességet, s ezért legf6bb védekezd eszkdze a gyermeknek az
engedetlenség.

Az onfenntartdsi 0szton szoros kapcsolatban van a birtok-
lasi o6sztonnel. A gyermeknek megtiltjdk, hogy mindenhez
hozzanyuljon s 6 zsebét, fidkjat megtdlti mindenféle dologgal,
miket titokban vizsgdl meg. Ez a gy(jtés szintén védekezés.

A gyermeknek a mai bonyolult tdrsadalom tevékenysége
idegen és tilos is. A civilizacié ndvekvd bonyolultsdga a gyer-
mekbél egészen kilonallo lényt teremt, kinek szdmara a tar-
sadalom az iskolat jeléli ki kérnyezetnek. A mai iskola azonban
nem alkalmas kdrnyezet neki. A gyermek érzi ezt és a jaték-
ban teremti meg a megfelel6 kérnyezetét. A jaték menedék neki.
Azért jatszik, hogy a maga életét élhesse. A jaték lényegében
nem kulénbozik a feln6tt komoly tevékenységétél. Ha az érzék-
gyakorld jatékoktdl, ezekt6l a valésagos sportoktél, melyeket
foképen az iskolai élettel valo ellenhatas fejleszt ki, eltekin-
tunk, a gyermek jatékai kétfélék: vagy a dolgok az uralkoddk
bennik, mint pl. a képzelet- és utdnzéjatékokban, vagy a gyer-
mekek, miként a sajatos tarsasjatékokban, melyekben a gyer-
mek téarsaival valé viszonyéat igyekszik organizalni.

A nevelés feladata az, hogy segitse a gyermeket élni a
maga maodjan, vagyis, hogy a jaték elemeihez hasonlé dol-
gokat: targyakat és gyermekeket bocsasson rendelkezésére kor-
nyezetének gazdagabbéd tétele végett. A Cousinet-féle iskola
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gazdag muzeummad valik és benne a gyermekek a sajat maguk
valasztotta csoportban szabadon dolgoznak.

Az iskoldnak a gyermekek hazava kell valnia. A jov6 isko-
laja kertt6l korulvett hdz lesz, s a gyermekek mindent meg-
kapnak, hogy hé&zukat izlésiknek megfelel6en bebltorozzak és
foldiszitsék.

A jelenlegi korilmények kozt az osztalyt vagy vidéken az
iskolat kell a gyermekek rendelkezésére bocsatani. A gyerme-
kek megismerik az iskola épitését (leltar), foldrajzi helyzetét,
a karbantartds végett valésagos vagy képzeleti szdmitasi mive-
leteket végeznek, megteremtik a muazeumot, mely az &sszes
szliikséges dolgokat tartalmazza, diszitenek, gondolnak az épi-
let fenntartdsara, a héaztartdsra s ha lehet, ellatjadk a konyhat
is. Ebben a keretben folyik a gyermekek nevelése, illetve ter-
mészetes élete. igy késziilnek el§ az erkdlcsi és szocidlis életre.

A Cousinet-modszerrel dolgoz6 iskoldban a gyermekek sza-
badon csoportosulnak és munka alatt csoportot cserélhetnek.
A tanitd nem tesz megjegyzést, ha a csoport valamelyik tagja
nem dolgozik, megvéarja, mig a dolgozok kikdzositik (rosszaka-
rata, folényes vagy gyenge képességei miatt), ami mindig be-
kovetkezik. A gyermek aztdn megkeresi a neki megfeleld
csoportot.

Mikor az egyes csoportok a fekete tablan végeznek irasbeli
munkat (annyi tabla van, ahany csoport), a tanitd elolvassa azt
és folhivja a ugyeimet a hibakra. Ezeket azonban csak akkor
javitja ki, ha a gyermekek képtelenek ra. Csak akkor magya-
rdz meg valamit, ha a gyermekek kérik.

Az osztaly rendbentartdsat a gyermekekre kell bizni. Min-
den csoportnak van egy nagy ladaja, vagy ha lehet, Uveges
szekrénye asvany-, névény-, rovar- stb. gyljtemény szamara.
A folszereléshez, tartozik egy-egy csoport-fiizet az irasbeli mun-
kak bevezetésére és egy kulon flzet ,Olvasméanyok koényve*
cimmel, mely az egyes csoportok szabad fogalmazéasait (elbeszé-
léseit, el6adasra vald darabjait, verseit, dramait) tartalmazza.
A csoportok az osztalyterem falanak rdjuk es6 részét rajzokkal
diszithetik.

Mikor a tanulok a tablan az irasbeli feladatot kijavitot-
tdk, helylkre mennek és azt mindegyikiilk beleirja sajat flize-
tébe. Majd minden ndvendék illusztralé rajzot készit a feladat-
hoz. A legjobb rajzot kivalasztjdk a csoport-fizet szdméra, mely
kézr6l-kézre jar. Végll o6sszehasonlitas végett minden csoport
felolvassa munkajat s a legjobb munkat és rajzot az osztaly
flizetébe helyezik el.

A munka az osztaly leltaranak leirdsaval kezdédik. Ezt a
félig irodalmi, félig tudoméanyos munkat az 0Osszes csoportok
végzik. A munka kiegészil a leltdr pontossagdhoz sziikséges
szamitadsokkal (az osztaly teriilete, kdbtartalma, a leveg6 meny-
nyisége, az ablakok, ajtok tertilete, a butorok nagysadga stb.),
a targyak ardnak megallapitasaval, az iparosoktol és kereske-
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(16kt6l elézetesen megtudott arlajstromok, pontos szamolasi
tablak alapjan, valosdgos vagy fiktiv javitdsok koltségének
meghatarozasaval. Ezt a hossziU munkat egymaskdzt szétosztva
végzik a gyermekek. Elkészitik az osztdly, majd az iskola terv-
rajzat (foéldrajz) és gydjteményeket létesitenek (természet-
tudomany).

Kiléndsen fontos a természettudomanyi munka. A tanito
megallapodik a gyermekekkel, hogy minden 0j dolgot a leheté
legpontosabban ellatnak félirattal s wutdlag osztalyoznak.
A gyljteménybe keril6 0j targyat (kovet, ndvényt, &llatot) a
gyermekek megfigyelik, leirjak és lerajzoljdk, a leirast egy-egy
lapon illusztralassal osszefoglaljak, a lapokat osztalyozzak,
ahogy tudjak s rendezett katalogust allitanak 6ssze bel8lik.

A gyermekek tehat egyszerre fogalmazasi, szamtani, fold-
rajzi és természettudomanyi feladatokat végeznek. A természet-
tudomanyi munkakoér a csoportok muzeumainak gazdagodasa-
val alland6éan szélesil. A szamtani feladatok az osztadly vagy
iskola karbantartasara szikséges szamitasokkal, melyek jelen-
leg rendszerint csak .fiktivek lehetnek, folyton béviil. J6, ha az
osztalynak perselye van s ha az 6sszegy(jtott pénzt hasznos
vasarlasokra forditjak, hogy ilymoédon valésdgos kereskedelmi
miiveleteket lehessen végezni és kdnyvet lehessen vezetni.
A foldrajzi munka az iskola elhelyezése, a kornyezet, a
vidék, az éghajlat tanulmanyozasaval fejlédik. A gyermekek
naponta megfigyelik a szelek jarasat, a csapadékot, a napok
hosszlsagat sth. Iskolai sétdik és kiranduldsaik alkalmaval is
sok idevonatkozd adatot gyljtenek. A térténelmi munka utazas
a multba. Milyenek voltak az el6z6 korok iskolai, varosai, hazai,
ruhdai, eszkozei stb.? Mindezekre vonatkozdan a gyermekek raj-
zokat és képeket gydjtenek. A térténelmi munka mindig a jelen
allapot leirasdval kezd6dik, mely utan a tanulék a témahoz
tartozé targyakat tanulmanyozzak, leirjak, leirdsaikat egyes
lapokon dsszefoglaljak és illusztraljak, sét a leirt dolgokat
kulénb6z6 anyagokbdl meg is csinaljak. A tanulméany targyava
tett korokbdl él6képeket alkotnak, jeleneteket eljadtszanak sth.
Végll az 6sszegydljtott és rendezett adatok alapjan egész koro-
kat felolel6 tablazatokat készitenek.

A tulajdonképeni irodalmi munka szabad fogalmazasokbdl
(mese, elbeszélés, vers, dramatizalt torténet) all s a tetszéssze-
rinti id6ben készitett irodalmi alkotdsokat kildn flizethe veze-
tik be. Minden csoportnak van egy Kkis kdnyvtara.

Cousinet modszerében tehat a targyak szoros kapcsolatba
jutnak, jatékos elemekkel szévédnek at és jaték formajaban
szerepelnek.

Az el6re megallapitott tanmenetet és kidolgozott rendet
Cousinet azért is mell6zi, mert szerinte rendet keresni és talalni
a leghasznosabb munka a gondolkozasra nézve. A gyermekekre
kell hagyni, hogy a rendet megtalaljak, miutdn sokiranyd meg-
figyeléssel minden terlileten bdséges tapasztaldst gydjtottek és
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a rendnek sziikségét érzik. Rendet teremteni az ismeretek kozt
annyira elengedhetetlen a szellemi fejl6désben, hogy étt6l a
munkatél az igazi nevelés nem foszthatja meg a gyermeket.

Kenyeres Elemér.

A jénai Erziehungswissenschaftliehe Anstalt-

Németorszag bolcseleti fakultdsainak legnagyobb részén
nincs a neveléstudoméanynak kulon tanszéke és csak hat egye-
temen valaszthatd a pedago6gia kotetlenul bélcsészetdoktori szi-
gorlat targyaul. A pedagdgiat ©nall6 tudomanyként mdivel6
egyetemeknek kis szamuk miatt nagy szakjelent6ségik van.
Kozulik is kiemelkedik a jénai egyetem, melynek kilénleges
szerepet jelél ki vilaghird Erziehungswissenschaftliche An-
stalt-ja.

Az intézet alapitéja K. V. Stay, a neveléstudomany egy-
kori magantanara a jénai egyetemen. Utdédja Rein Vilmos, szé-
les latékord tudds, hosszi évtizedeken at Németorszag elismert
legels6 pedagdgusa, ki rendkivili munkabirdsanak, 6riasi ener-
giajanak legjavat az intézet kifejlesztésére forditotta. Hamaro-
san hiressé lett az Erziehungswissenschaftliehe Anstalt, melyet
hosszG id6n &t a tudoméanyos pedagdgia vilagkézpontjaul te-
kintettek.

Az intézet kezdettél fogva els6sorban az oncélud tudoma-
nyos kutatas és csak masodsorban a gyakorlati kiképzés céljai-
nak szolgalataban all. Jelenlegi vezet6je Petersen Péter egye-
temi tanar. Fejl6désének, sokiranyu érdekes reformjainak gaz-
dag torténetét figyelmen kivil hagyva, jelenlegi szervezetét ki-
vanjuk itt vazolni.

Az Erziehungswissenschaftliche Anstalt a jénai egyetem
kotelékébe tartozik s a thiringiai kultuszkormany és a Carl
Zeiss-féle jotékonysagi alapitvany tdmogatasa alatt all. A tudo-
manyos kutatas érdekében &dsszekottetést tart fenn Németorszag
valamennyi és a kilfold szdmos pedagdgiai intézményével. Kozr
vetlen levelezést folytat az 0sszes német pedagogus professzo-
rokkal, kiknek Gtbaigazitasait, segitségét tudomanyos kutatasai
szamara gyakorta igénybe veszi. Az intézet tagjai az elméleti
pedagdgia tudosai és az egyetem tanéar-, illet6leg tanitojeldlt
hallgatoi.

Az Erziehungswissenschaftliche Anstalt a legels6 német és
kiulfoldi pedagégusokat hivja meg el6adisok tartdsdra, melyek
targyaul valamely, az intézetben kutatds alatt all6 témat szab
meg. Legutdébb Paul Geheeb, az Odenwaldséhule tarsmegala-
pitéja tartott érdekes el6adést a pedagdgia természeti és meta-
fizikai 0osszetevdir6l és ezek felhasznalasarél az 0j német ne-
velésben.

Idészer( neveléstudomanyi problémakrdl, valamint az inté-
zet tuddsait foglalkoztatd kérdésekrdl vitael6adasok tartatnak.
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Ezeken csak az intézet tuddsai és mar 6nallé6 tudomanyos mun-
kassagot kifejtett egyetemi hallgaték vehetnek részt.

A vendég- és vitael6adasok mellett a tudomé&nyos munka
szolgélatara allanak a rendes szeminariumi gyakorlatok. Ezek
harom csoportra oszlanak, a) Fels§ szeminariumi gyakorlatokra,
melyeknek résztvev6i az Erziehungswissenschaftliche Anstalt
tudosai és a magasabb félévszammal rendelkez6 azon egyetemi
hallgatok, kik a tudomanyos kutatdshoz sziikséges képességiket
kell6kép igazolni tudtdk, b) A szeminariumra, melynek tagjai
lehetnek a tudoményosan tevékenykedni kivano, arra alkalmas-
nak latszé hallgatok, c) Az alszeminédriumra, melyben részt ve-
het az Erziehungswissenschaftliche Anstalt-nak barmely tagja.

Ugyancsak szabadon valaszthatja az egyetemi hallgatésag
az intézet pedagdgiai el6adédsainak legnagyobb részét. Jelenleg
— az 1930. nyari félévben — heti negyvenegy 6réban lehet pe-
dagdgiai kollégiumot hallgatni.

Jellemz6 a jénai egyetemi hallgatdsadg altalanos pedago6-
giai érdekl&désére, hogy a bolcseleti mellett a tobbi karokon
0sszesen heti tizenegy 6raszamban tovabbi pedagdgiai vonatko-
zasu kollégiumok tartatnak, s ezek tobbnyire igen latogatottak.

Az el6adasok sordt a véndor-felolvasdsok teszik teljessé.
Ezek meghallgatasara az Erziehungswissenschaftliche Anstalt
valamely pedago6giai nevezetességld német varosba utazik. Oft
megtekinti a sajatos természetli pedagdgiai intézményeket, meg-
hallgatja a vezet6knek az intézet céljardl és szervezetérél szolo
felolvasasait. A varosban lakoé (vagy csak id6z6) kivalo peda-
gogusokkal tudoméanyos felolvasasokat tartat.

Az Erziehungswissenschaftliche Anstalt-ban az 6nallé6 tu-
domanyos kutatds céljaira tobb mint tizezer pedagdgiai mibél
allé konyvtar és vagy félszaz szakfolydirat all a tagok rendel-
kezésére. A kutatds helyéul harom hatalmas szoba, fedett ter-
rasz és tagas kert szolgal. Kulén helyiségik van a helyi pro-
fesszoroknak és a kulfoldi tudésoknak.

Az Erziehungswissenschaftliche Anstalt végzi Thiringia-
ban a népiskolai tanitoképzést. E célbél gondoskodni tartozik
arrél, hogy az idevonatkoz6 torvényl altal megkivant tanité-
képz6 elGaddsokat az egyetem tanarai kollégiumaikba bele-
illesszék. A Lehrerbildungsgesetz megkivanja, hogy a hallga-
tok hat félév alatt Osszesen heti Otvenkét draban taxative fel-
sorolt neveléstudomanyi, hisz 6raban bdlcseleti, tizennégy 6ra-
ban lélektani el6adasokat hallgassanak.2

Az Ei-ziehungswissenschaftliche Anstalt szemefénye: tudé-
sainak kisérletezd és tanitojeldlt hallgatdinak gyakorld6 nép-
iskoladja. Voltaképen az 0sszes jénai iskolak (kozottik harom
kozépiskola is) az intézet kisérleti és gyakorlati céljainak

1 Gesetz Uber die Lehrerausbildung: vom 8 Juli 1922. (Thiiring.)

2 Lasd bévebben: Die akademische Lehrerbildung: an der Universitat
Jena. Mitteilungen aus der Erziehungswissenschaftlichen Anstalt der Thirin-
ger Landesuniversitdt zu Jena. Herausgegeben von 1* Petersen. Verlag From-
rnann, Jena, 1925.
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rendelkezésére allanak, de ezekben az orszagos térvények lehetet-
lenné teszik szerves kisérleti 4talakitdsok végzéseét.

A kisérleti népiskola kilénds fontossagot nyer egy biro-
dalmi térvény folytan, mely fokozatosan haladva, az 1929. évvel
a normalis gyermekek szdmara mindennem( magan elemi isko-
lat megszintet. E rendelkezéssel a magéaniskoldkban kezdemé-
nyezett kisérleti reformok lehetetlenné valtak s ezek egyeduli
Greilll a kissz&mu &llami kisérleti népiskoldk maradtak meg.

A kisérleti népiskola kozvetlen Petersen Péter vezetése
alatt all. Hosszu esztend6k 6ta Petersen vilaghird Jena-Planja3
szamadra van az iskola berendezve. Az itt szerzett tapasztalatok
nyoméan torténik a tervezet tokéletesbitése.4

Meg kell még emlékezniink az intézet j6léti berendezkedé-
seir6l. Ezek mind Petersen Péternek koszonhetik eredetuket.
Az Erziehungswissenschaftliche Anstalt szegénysorsi diakjai-
nak konyha all rendelkezésre, melynek tlizhelyét ingyen hasz-
nélhatjak; tovabbé szekrények mindennem( ing6sdgaik szadmaéra,
k6zos kiranduléasi és kolesdnkassza. A szegény tagok ebédjiket
a menzan fogyasztjdk el, vacsorajukat az intézet konyhdjan
maguk készitik; napkdzi otthonuk az intézet, csak éjjeli szal-
lasrol kell gondoskodniok. igy anyagi megterhelésiik a legcse-
kélyebbre csokken. Az intézet hazmestere egy szegény tanito-
jelolt, ki szobacskaja fejében a kulcsokat kezeli, a takaritast és
télen a f(itést végzi.

Serény munka folyik a német pedagdgianak els6 laborato-
riumaban. Uj nevelés érik a vasakaratd birodalom j jovéje
szdméra. X i

IRODALOM.

Tettamanti Béla: A koz6sség gondolata Karméan Mdr neveléselméletében.
(Ertekezések a M. Kir. Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem pedagdgiai inté-
zetéb6l. 2. ez. Szeged, 1928.) (N. 8-r., 88 1 + 11 1 német kivonat.)

A konyv szerzéje a kivalé Imre professzor iskolajanak egyik tehetséges
tagja. Miuvének alapeszméje ama pedagdgiai irany gondolatkorét szolgélja,
amelyet nemzetnevelés néven ismeriink s amelynek ethikai tovabbépitésén mun-
kalkodik alulirott is. A logikus menetl, de kissé aradnytalan beosztasu mi
célja annak kimutatdsa: mennyiben jelentkezik Karman neveléselméletében al-
taldban a szocialis, kozelebbrél a nemzeti gondolat. Az aranytalansagot f6-
ként a Bevezetésnek és az El6zményeknek a dolgozat egészéhez képest bére

ezt bdvebben Petersen: Der Jena-Plan einer freien allgemeinen
Volkshochschule Il. kiadas. Verl. Julius Beltz, Berlin-Leipzig, 1929.

4 A %yakorlo iskoldra nézve 1 b6vebben G. Sievekina: Die Erziehungs-
wissenschaftliehe Anstalt cikkét a Das werdende Zeitalter 1926. évi 4. fuzeté-
ben. — Ferriere: Die Schule der Selbstbetdtigung. Weimar, 1928. (284—5. 1) —
vida Weinei: Aus dem Leben einer Jenaer Schule. 1926. Kindergarten.
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szabott terjedelme okozza, amennyiben ezek egylttvéve a teljes munkanak
majdnem felét teszik. Igy a Karman Moitsl sz616 fejezet lényege nem ural-
kodik a cimnok megfeleléen elég hatarozottsdggal az egész tanulmany gon-
dolatmenete felett

A Bevezetéshen Tettamanti szikségesnek tartja Herbart pedagdgiaja-
nak (nem pedig a németek nyoman koévetkezetesen ,pedagégikdjanak!*) a
szocialis alapgondolat szempontjabél valé elemzését, valamint ,,annak a bensé
atalakulasnak rajzat, amelyen Herbart rendszere a kozosségi gondolat érvé-
nyesitése irdnyaban Ziller és Rein felfogasaban keresztiilment“. Ezt a célt
szolgalndk az El6zmények. Voltaképen azonban csak annak a kiemelését lat-
juk itt, hogy Herbart és kovetd§i mennyiben nem szocialpedagégusok. Ennek
a bizonyitdsa végett olyan messzire visszamenni egy alig megallapithaté kap-
csolat nyomozasdban — véleményink szerint — itten felesleges, ellenben ma-
ganak a fenti negativumnak kifejtése j6 téma lett volna kuldn tanulmany
szdmara. Behatéan kimutatja a szerz6, hogy Herbart ethikdja alapjan ,,Rein-
nak sem sikerilt kibékiteni egymaéssal az individualis és szocialis célkit(izést*.
(39.) Van azonban ennek a (részletnek néhany nagyon becses megéallapitasa.
llyenek, hogy ,Herbart pszicholdgiai elmélete egy mar csak torténeti érték-
kel biré mechanikus rendszer ugyan, de nevelési munkainak minden fejezete
tele van az egyéni lélek pontos megfigyelésébdl fakadd s éppenezért minden
idére érvényes finom lélektani megfigyelésekkel“, s hogy ,,Herbart egész rend-
ezerének egyik nagy és mindenek felett valé erénye és ereje éppen a gyakor-
lati lélekismeretnek bizonyos teljessége”. (14.) Az ezekben foglalt igazsag elis-
merésével — kilondésen ma, a kisérleti irany és az ugynevezett ,,0j nevelés*
talzé empirizmusaval szemben — minden elfogulatlan pedagégus tartozik
Herbart szellemének. Annéal is inkdbb, mert legtjabban még a kultarfilozéfiai
irdnynak olyan exponalt hivei is, mint a Spranger koréhez tartozé Nohl,
mind gyakrabban tadmogatjak elmélkedésiiket Herbart eszméivel. Az ehhez
hasonl6 tények leszdgezéseért — legalabb is ebben a részben — szivesen meg-
bocsatjuk Tettamantinak kutatéi tulbuzgésagat.

A Karmanrél sz6l6 fejezet, tehdt a munka tulajdonképeni torzse hét
pontbél All.

Az 1. pontban kimutatja Tettamanti, hogy Karman elégedetlen volt a
korabeli neveléselméletekkel, mivel ezek nem a torténelmileg kialakult nemzeti
kozosség teljes elismerésén épultek fel. ,,Kalmanban tehat a magyarsag jobb-
jaival kozosen vallott eszméket megvaldsité kozmivel6dési munkassag s a ko-
z6s torekvésekben megnyilatkozé szellem olyan neveléselméletet érlelt meg,
amely ellentétben allénak érezte magat avval a pedagdgidval, melyet Német-
orszagb6l hozott magaval s amilyennel jénai baratja, W. Rein rendszerében
talalkozunk.” (43.)

A 2. pontban kifejti a szerz6, hogy a nevelés feladatanak és lényegének
meghatarozasdban miként fejez6dik ki Kannannal a kozosségi s féleg a nem-
zeti eszme. E szerint a torténeti szemlélet teszi sziikségessé a nevelésben a
kozosségi gondolat érvényesitését. (47.) ,,Az erkdlcsos személyiség lényeges

16'
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jegye a tudatos, szandékos bekapcsolédas abba az értékeket teremtd kollektiv
munkéssagba, amelyet a toérténelem legmélyebb értelmének latunk. Hiszen az
emberek, népek minden erkdlcsi méltésdga azon alapul, hogy az egyes ember,
az egyes nép ne tekintse magat a multtdl elszakadt és a jovendé6tsl fuggetlen
lénynek, hanem benne érezze magéat foglalva, egy-egy szem gyanant, abban a
tarsadalomban, amelyet torténeti fejl6désnek neveziink.“ (48.) Legfontosabb
Karmannak a Paedag6giai Dolgozatokban tett ama kijelentése, hogy ,a tor-
téneti tényéktél, a multtél eltekinté abszol(t erkolcsosség csakhamar atomi-
zélja a tarsadalmat s ha talan az egyéni meggy&z6dést nemesiti is, az alta-
lanos emberi vonatkozésok kiemelésével hattérbe szoritja azt, amiben az em-
beriség torténetének minden értéke rejlik, a nemzeti sajatossdgok megdrzését
és mindenoldald gazdag Kkifejlését“. Mivel pedig ,valésagos fejlédé szellemi
élet mas nincs, mint hatarozott nemzeti jellem(i, a pedagdégus azért, ki az
erkolcsi haladds munkasava kivanja nevelni névendékét, a nemzeti szellem tar-
talméaban keresse eszkdzeit és a nemzeti fejl6dés Utjan eljardsa modjanak
iranyelveit!* (49.) Helyesen jegyzi meg Tettamanti, hogy a szocidlis nevelés-
elméletnek olyan forméja van itt eléttink, amely a nemzeti kozdsséget a tor-
téneti fejlédés szellemi, teremt6 munkassaganak egységében latja s ezért tébb-
szor kifejezésre jut benne az a meggy6éz6dés, hogy felfogasa felette all a ko-
z0nséges értelemben vett tarsadalmi irdnynak. Ugyanez a felfogas érvényesil
Karmannal akkor is, amikor a nevelési célfogalombél kiindulva a nevel6 mun-
késsag részletezésére, feladatainak rendszeres felsoroldsara vallalkozik s az
egyes nevelési funkciokat jeloli ki. (50.)

A 3. pont Karméan elméleti irdsainak befejezetlenségérél szél. ,,Ez a be-
fejezetlenség éppen abban nyilatkozik meg, hogy az elgondolt rendszer nem
oltott bennik egységgé kerekitett alakot. Cikkei nem kapcsolédnak szervesen
egymasba. Elméletének két iranybdl kiindulé alapja van, az egyik a toérténeti
fejl6dés szempontjait érvényesit6 mivel6dési alaptudomany, a masik pedig a
hagyomanyos erkdlcstani (t. i. a Herbart-féle) formalis értékrendszer. Mig az
els6 kifejezetten a nemzeti kozdsség céljait szolgalé neveléstudomanyhoz vezet,
addig a maésik, legalabb is kiindulé pontjaiban, hatarozottan individualiszti-
kus jelleginek latszik.* (56.)

A szintézisnek ez a hiadnya azonban csak latsz6lagos. Ennek bizonyita-
sat adja szerz6nk a 4. pontban. Alapul f6leg a Karman hozzatartozé6i altal
utélag kiadott Ethikat veszi, mint amely a tébbi értekezésnél osszefliggébben
és egyetemesebb néz6pontok szerint tarja elénk Karman értékelméleti felfoga-
sat. Az itt ,,nyert f6szempontok targyaldsanal mar megvan az egyén erkdlcsi
cselekvésének az emberi szellemiség multjaval és jovenddjével valé kap-
csolata.” (66.)

Az 5. pontban Karméan tudomanyos eljarasanak elemzését és a pedagd-
giai tevékenység felosztasara vonatkozé6 mddszerének ismertetését kapjuk, ami
tulajdonkép nem tartozik a targyhoz, s ezért a dolgozat Iényegének sérelme-
nélkil batran elhagyhat6 lett volna. Majd A torténeti fejl6dés atja c. tanul-
many alapgondolatat emeli ki: ,,Aki névendékét a nemzet toérténeti életének,.
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jovenddjének tudatos munkasava akarja nevelni, annak éppen a nemzeti ko-
z0sség magasabb érdekeit szolgalé nevelési cél szempontjabdl van sziiksége
a mlvel6dés torténeti fejlédésének vizsgalatara. Mivel pedig az emberiség és
ennek korében kilénosen a nemzetek fejl6dd élete kifejezetten erkolcsi értéke-
ket megvalésitd szellemi mozgalmassag, ennek a torténet-elméleti konstrukcio-
nak alapelveit csakis ethikai meggondolasok szolgéltathatjak.“ (70.) Ezen az
alapon Karman harom olyan tarsadalmi tipust kulonboztet meg, amelyek a
népélet torténeti menetében csak fokozatosan jelentkezhetnek egymasutan;
ezek: a torzsi, a rendi és a nemzeti szerkezet(i tarsadalom. Szerzénk kijelenti,
hogy innen kezdve ,,Karméan ethikai elmélkedése mindig ezeknek a tipusoknak
megallapitdsdba torkollik”. Kés6bb részletesén is jellemzi Karman ezt a ha-
rom tipust s kutatja, hogy melyek a fejl6dés korszakai az egyes nemzetek
életén beltl. Egy kis torténetfilozofia c. tanulmanyaban pedig mar megtaldl-
juk a magyar nemzet fejl6dési korszakainak kijelolését is. Karméannak az az
allaspontja, hogy az egyéni ethikabdl vett fogalmak érvényesek a kozosségi
tipusok jellemzésénél is. Ennek igazolasat azonban, amint Tettamanti kimu-
tatja, nem képes kovetkezetesen keresztulvinni. (74.)

A 6. pont arrdl szél, hogy Karméan szerint a nemzeti m(vel6dés szel-
lemi, de egyben erkdlcsi jellegi munkéssaganak tudatos részesévé csakis az
értelmi nevelés altal avathatjuk névendékeinket, vagyis minden, a nemzeti ko-
z0sség kanydban munkalkod6 nevel6i hatds végeredményében didaktikai fel-
adat. (77.) Itt alkalom kinalkozott volna arra, hogy szerzénk ismeretkriti-
kailag boncolja ezt a mindenesetre egyoldalt allaspontot. E helyett ismét
olyan fejtegetéseket kapunk, amelyek elmaradésaval a dolgozat szerves egy-
sége csak nyert volna. Helyes azonban annak a leszégezése, hogy a tulajdon-
képeni nemzeti irdny( torténeti tdjékoztatasnak Karman szerint csak a ko-
zépfoku tanitassal kell megkezdddnie s hogy ennek eszkéze a tOrténettanitas
mellett az irodalmi oktatas. (83.)

Helyesen mutatja ki szerz6nk azt is, hogy Karméan a maga tanterv-
elméletében miként valésitja meg a nemzeti nevelés érdekében vallott elveit.
Végul a 7. pont roviden dsszefoglalja az eddigi vizsgalédasok eredményeit.

Altaldban mélyenjaré, Karman minden szambavehet6 m(vét alapul vevé,
a fokozatossag elvére épit6 lelkiismeretes tanulméannyal van dolgunk, amely-
nek elolvasasat minden gondolkodni szeret§ pedagégusnak ajanljuk. Csak meg
kell tanulnia szerzénknek, hogyan tartsa hatalmdban gazdag ismeretanyagat
s hogyan fékezze az okonomikus szerkesztés korlataibél ki-kitoré gondolat-
folyamot. Egyik érdeme a magas szinvonalnak megfelel§ stilus is. Nagy oro-
minkre szolgal ez, mert hangos cafolata annak a — nalunk szerencsére nem
igen, de a francidk altal anndl inkdbb vallott — nézetnek, mintha pedagégiai
elméletet csak Ugynevezett ,kénnyed“ stilusban lehetne nydjtani.

A konyv belsd értékével egyaltalan nem tart lépést a kiadé nyomda-

véallalat csekély gondossagot elarul6 munkaja.
Barankay Lajos.
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Sikléssy Laszl6: A magyar sport ezer éve. |. két. A magyar sport 6skora a
legrégibb id6t6l Széchenyi Istvan gréfig (1927, 446 1.). Il. kot. Szés
chenyi—Wesselényi és még egy nemzedék 1820—74. (1928, 671 1)
I11. kdét. A modern sportélet el6készitése 1875—96. (1929, 804 1.). —
Ara kotve 100 P.

Méreteiben hatalmas, tartalmaval leny(igdoz6, mivészi mellékleteivel
gyonyorkodtetd munka, amellyel a szerz6 maradandé emléket, a kiad6 osz-
tatlan elismerést biztosit maganak. Ez a harom kotet els6rendl kultdrtorté-
neti teljesitmény, magyar nemzeti cselekedet a legjavabol, amely nemzedékrdl-
nemzedékre hirdetni fogja a magyar faj szivossagat, lovagiassagat, életre-
val6ésdgat s az el nem vitathaté adatok tomegével bizonyitja, hogy a magyar
nemzet Eurépéanak egyik legrégibb sportnemzete. Ide kivankozik az 1. kotet
zarészavanak kovetkez§ megallapitasa is: Sportunkat nem az iskola fejlesz-
tette, hanem a nép o&sztone. (I., 431.)

A temérdek konyv kozott, amelyet egy ember6ltd folyaman ismertettiink,
azonban még alig akadt egy is, amely oly nehéz feladat elé allitott volna,
mint ez, amelyet nem annyira ,ismertetni“, mint ink&bb ismerni kellene.
Mégis bolcs mérsékléssel és folydiratunk rendeltetésének azemmeltartasaval
megkiséreljik, hogy beszamoljunk réla. Végig fogunk szaguldani a hivatott,
mert iréi ratermettséget, szakbeli tudast, ernyedetlen buzgalmat és lelkesedést
magaban egyesitd szerz6nek a maga nemében egyedil all6 ezen anyaggyujte-
ményén, kiemelve a minket kozelebbrdl érdekl6 testnevelési részeket, befejezésil
pedig nem hallgatjuk el biralé észrevételeinket sem, amit lelkiismeretes tisz-
tink és a munka komolysaga egyarant megkovetel és megenged.

Sikléssy maga a Ill. kotet bevezetésében (1—19. 1.) onvalloméasok for-
majaban igen érdekesen nyilatkozik céljardl, eljarasarél, majd ugyanott perbe
szall eddigi biraléival. Munkdm — irja — nem az volt, hogy egy meglévé

anyagot feldolgozzak, azt el6bb 0Ossze kellett gyujtenem (3.), majd késébb:
Ez a harom kotet csak egy sztartoszlopot jelent (18.). A sporttdrténelem
olyan tudomanydag, amelyet semmiféle anyaggy(jtés még nem el6zott meg,
ilyen (forrasbeli) okmanytarral szolgal e kényv (Il., 10.). Ez az anyag-
gyljtés volt tehat legfontosabb feladata és el kell ismerni, hogy azt a sok
és sokféle nehézség ellenére sikeresen oldotta meg, noha itt-ott az ezernyi
adat tdmegében és tomkelegében helyes szemmértéke cserben hagyta és olyan
kevésbbé jelentds, aprolékos dolgokat is megdrokitett, amelyeket méltan mel-
I6zhetett volna. Munkajanak ez a gydjt6, leir6 iranya adja meg jellegét,
amely mellett a kritikai szempont egészen hattérbe szorult. Az anyaggydjtés
mellett, s6t azzal kapcsolatban még egy nehézséggel kellett a szerzének meg-
kizdenie: a kulénb6z6 oldalak, érdekeltségek részér6l tamasztott igények
aranyos, helyes kielégitésével, mert kilénbon minden egyoldalisag a latszélag
mell6zétt fél neheztelését, kritikajat valtotta volna ki. Ovakodnia kellett
attél, hogy munkajat egyrészt puszta diszm(inek, sportaloumnak, tarcagyijte-
ménynek, masrészt sportembereknek vagy testnevel6knek szant szakmunkanak
tekintsék. Igyekezett minden félnek megadni a maga jussat (anélkil termesze-



IRODALOM. 247

tosen, hogy immar valamennyien meg lennének elégedve) : mégis Ugy latjuk,
hogy a cimnek megfeleléen mindvégig a sport all homloktérben. A sportok
szétfolyd hatteréb6l igyekezett el6térbe hozni a szigorubb értelemben vett
testnevel6 sportokat (IL, 12.). Igy mar az I. kétetben a koévetkezd idevagod
fejezetekkel talalkozunk: Kolostori iskola (118.), lovagi testnevelés, humanista
testnevelés (Vittorino da Féltre, Aeneas Sylvius, Hieronymus Mercurialis stb.,
134—42). Diaksportok testnevelés nélkill (163—68). Comenius A. J. az
iskolai testnevelés kezdeményez6je, Fortius redivivus és Orbis Pictus c. mun-
kainak elemzése (169—73; Comenius a tanc ellensége, 363; ugyané mar hasz-
nélja az atléta sz6t, 172; péartolja az ifjusag kulféldi utazasait, iskolaza-
sat, 317.). A Ratio Educationis &almodoz6 testnevelési programmja (Locke,
Rousseau, Basedow, Tersztydnszky, Friml forditdsdban kozli a Ratio idevagé
szakaszat; ennek méltatdsat Finaczytdl, ugyanez még a 119, 174, 401. 1
Kozépkori neveléstort.,, Maria Terézia, Molnar Al., 397—403.). Matyus Istvan.
Testgyakorlas torténete (404—12). Egyéb irodalmi megmozdulasok (Szé-
kely gr. 1771-i Locke-forditdsa, Rabelais, Montaigne, Rousseau, Tissot, Hufe-
land, Bessenyei Gyobrgy, 413—23). Guts-Muths nyomaban (Gyarmathy L.,
Teleki I. gr., Bene F., Véaradi Szab6 J., Egger V., Fay A. és ,,Eszmeburok® c.
hatrahagyott munkaja, 424—30). A 1l. kotetben: A labdajaték (401. 1 fj.
Gimnasztika (440. 1 f.). Torna: a kotelez6 iskolai tornatanitds kezdete,
Nemzeti Tornaegylet (494. 1 f). Testnevelési irodalmunk (utal Lubrichnak
A torna fontossdga a nevelésben” c. értekezésére is). Gyermekek sportja
(592. 1L f.). A debreceni machinistdk, majalisok (56,0.). A 1l1. kotetben: Isko-
lai testnevelés (156. 1 f.). Ifjasagi tornaversenyek (167. 1 f). A torna és
atlétika parharca (197. 1 f). Komis Gy.: ,,A magyar mivelédés eszményei*
cimld muvérél felette elismeréen nyilatkozik és Gjabb adatait is kozli.

Kritikdnkat egy latsz6lag masodrendl kérdésen kezdjik, amelyhez szer-
z6nk az eddigi biralatokkal szemben is kovetkezetesen ragaszkodik (1 a
111, két. elészavat). Ertjilk a sport fogalommeghataroizasat, amely szerinte
igy sz6l: Sport az a tevékenység, amely az egyén hivatasos foglalkozasanak
egyoldallsagat kiegésziti, az egyént annak karos kovetkezményeit6l meg-
menti s a testi és szellemi tokéletességhez lehetéleg kozel juttatja (1., 1.);
majd enyhébben, de nagy A&ltalanossagban: A sport maga egy tevékenység
neve (I11., 6.). Hogy az el6bbi meghatarozas éppen nem helytallé, arra nézve
talan elegendd, ha csupan a hivatasos sportolékra (professional), a tulzott
sport és sportérilet artalmaira, kindvéseire és visszassagaira utalunk. (Az ér-
demes Coubertin br. is nem egyszer, legutébb bucsulevelében utalt ezekre.)
Ugyanigy kifogasolhaté a kovetkez6 meghatdrozas: Sporttdrténelem ama
kilénbéz6 emberi cselekvések 0Osszehasonlitdé torténete, amelyeket az az
emberi diszpozici6 hozott létre, amely a modern embert sportolasra készteti
(1., 4.). Nem lehetne egyszer(ibben igy mondani: sporttérténelem a testi kul-
tira terén felmeriil6 eseményeknek idébeli és Osszehasonlité felsorakoztatésa.
A legkilonbdz6bb s jorészt feledésbe ment forrasokbél és a Nemzeti Muzeum
gyljteményeib6l kidsott egykoru képes mellékletek a munkanak diszére val-



248 IRODALOM.

nak s egyik féerdssége, amihez méltan sorakoznak a magyar kolt6kb6l meri-
tett jellemz8 részletek. Képekrél szélva, ugy latjuk, hogy kényvink tdlsdgosan
bévelkedik a bajnokok el6kel6 abrazolasaban, amivel szemben, minden sze-
mélyi kultiratél menten, azt valljuk, hogy pl. annak az arcképének, aki
éveken keresztil elnéke volt a MOTESz-nek, a magyar olimpiai bizottsagnak,
s6t az OTT-nak is (e két utébbinak még hozza elsé elndke) és aki az ifjusagi
tornaversenyeket megalapitotta, nem lett volna szabad hidnyoznia ebbél a
standard-m(ib6l : annél kevésbbé, mert érdemeit maga a szerzé is kell6képen
méltanyolja. Aki e munkaval avéghbél, hogy gazdag anyagat forrasként fel-
hasznalja és feldolgozza, behatéan d6hajt foglalkozni, az fajdalmasan fogja

nélkilézni a mindharom kotetet feldlelé név- és tdrgymutatét, amely — ugy
latszik — a szerz6 hibajan kivul, f6leg anyagi okokbdl maradt el. (Csak
az |. kotet végén van egy hely- és személynévmutatd.) Ezt a hidnyt feltét-

lendl és surg6sen kellene pétolni, amire nézve az OTT sorozatos kiadvanyai
kedvez6 alkalmat nyujtanak. Sikléssy munkdajat tudomanyos és kdzmiivel&dési
szempontbdl kedvezéen egészitené még ki a magyar sport és testnevelés
bibliografidja is, amelyet tudoméasunk szerint a Bibliografiai Kézpont kereté-
ben M. Buday Jualia készit el6. Eredetileg tervbe vették e ml kiadasat német,
francia és angol nyelven is, amit6l azonban a rendkivili kéltségekre vald
tekintettel elalltak. Nem lehetne-e azonban legaldbb a felette érdekes és
értékes képanyagot megfelels idegen felirdsokkal egy albumban egyesitve,
igy aranylag csekély befektetéssel a mdvelt kilféldet is Magyarorszagnak
kivalé sportbeli maltjaval és ratermettségével megismertetni?

A mondottak utadn Sikléssy munkaja nem szorul kilén ajanlasra, ma-
vel6déstorténeti jelent6ségével meggy6zéen sz6l dnmagéért és hirdeti a magyar
faj osztalyrészét az emberképzéssel szervesen Osszeforrt testi kultGréban.

Kemény Ferenc.

Dr. Hajnal David: A kor iskoldja. (Kulonlenyomat a felsékereskedelmi
iskolai tanarképzéintézet gyakorlé fels6kereskedelmi iskolajanak 1928/29.
tanévi Ertesit6jébél.) Bp. 1929. (22 1)

Emelkedett szempont(, komoly tanulmany Hajnal David értekezése,
amelyet érdemes elolvasni. Olyan kérdésekrél és problémakrél van benne szd,
amelyeket tudomasul kell venni. A felvetett kérdések egy részét a szerz6
megnyugtaté mddon, Ugyes boncolassal taldn végleg megoldja maga is; mas
részilk azonban olyan, hogy a legjobb ember- és nemzetnevel§ pedagégusok
elmélyed6 figyelmét és komoly segiteni-akarasat is megérdemli. Ezekben a
szerz6nek az az érdeme, hogy felhivja rajuk a figyelmet.

A szerz6 tanulméanyanak otlete taldn ezekben a sorokban van kifejezve:
»Hogyan értendé az a kialté ellentét az idedlis tartalmi pedagégia és a
nagybeteg tarsadalom kozott? A feleletkereséssel erre a kérdésre tartozunk
a tarsadalomnak, amely gyermekeit nekiink adja nevelésre, de nem kevésbbé
énmagunknak, hogy lelkiismeretiinket megnyugtassuk.* Ugy gondolja, hogy
a teljes tokéletesség eszményébdl levezetett pedagdgiai normékat nem szabad
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oly széduletes magassadgban Kit(izni, hogy a mai tarsadalom embere irroalisok-
nak, a maga boldogulhatdsa akadalyainak érezhesse 6ket. ,,A tokéletességet,
4hitozé6 ember hidba is kizd az idedlizmusért, nincs menekvés szdmara, a
kegyetlen élet kiméletleniil kikorbacsolja 6t eszményi almaibdl a piacra, hogy
6 is, miként a tobbi a megélhetéshez sziikséges pénz utan versenyt fusson.“
Sulyos és elgondolkoztaté megéallapitds ez a szerz6 részérél, de talan akad
nem egy ellenérv, mas irdnyl okoskodas, amely a mai sulyos viszonyok kozott
is megvigasztal és biztonsagot nyajthat. Talan nem egészen indokolt a kévet-
kezé jajkialtds sem: ,,Valdban szanalomramélté a mai kor lelkiéletet is élni
akaré embere! Ha komolyan vette iskolai neveltetését és idealizmusért rajongé
lélekkel 1épi &t az anyagiassaggal szaturalt élet kiiszébét, akkor kétségbeejté
lelki diszharmoéniaba esik, amelybdl hirtelen nem talélja meg a kivezet§ utat.”
Tény, hogy vannak ilyen esetek, de viszont, hala Istennek, még a mai nagyon
materialis korban is vannak nagyon nagy szamban papok, orvosok, tanarok,
szénokok, irdk, szinészek és mas miivészek, meg sokan a tarsadalom tobbi
tagjainak sorabdl, akiknek legszebb, legfélemel6bb érzésik az életben lelki-
életiik, ideélis célokat kovetd és szolgalé munkajuk. Ezek érzésben bizonyara
hélasak sorsuknak vagy volt nevelSiknek, embereknek és konyveknek azért,
hogy olyan lelki kultarara tehettek szert, olyan régiékba tudnak félemelkedni,
amelyeknek tisztasagat, szépségét nem tudja megzavarni a hétkdznapok
szennye, zaja. Nem olyan lehetetlen célkitlizés azért az, amely ezt mondja:
,»Olyan miveltség megadasara kell torekedni, amely eltekint az életcéloktdl,
az életviszonyoktol.“ A tomegembernek, a tarsadalom alsébb rétegeiben el-
helyezked6knek valéban pozitivabb, konnyebben meglathat6 és elérhet6 célokat
kell kit(izni, de altaldaban és mindenesetre lejjebb akasztani azt a tablat,
amelyen az erkolcsi eszmények vannak feljegyezve, veszedelmes és helytelen
volna, mert akkor csak még nagyobb szamu lenne a tomeg és még kevesebb
a vezet6, vezérls, fényl6 lélek. Tény, amit a szerz6 mond: ,,Megneheziilt
az id6k jarasa folottink és az anyagi kérdések oly mértékben az érdek el6-
terébe léptek, hogy imméar a pedagégia sem térhet napirendre folottik.”
Beszéljunk tehat a hasznossagi elvnek, az utilizmusnak jogos és sziikségszerd
figyelembevételérél, de ne egyoldaldan és feluletesen 4ltalanositva. Nem
helyes, hogy az iskola olyan vildgba akarja kibocsatani a novendékeket,
amely nem létezik, amelyet csak a pedagégiai elmélet teremtett meg képze-
letben; amelyet az ideélis pedagégia latni szeretne, de amely nincs. A létez6,
valé vilag részére kell életképes, élni és alkotni tud6 embereket nevelnink, —
de mindig olyanokat, akik hajlandok és képesek a vilag berendezéseinek meg-
javitasan is dolgozni, nem pedig olyanokat, akik csak lont érzik jél magukat
és onzésuket nem hajlandék semmiért és senkiért csokkenteni. Hajnal az etikai
értékelmélet kereteinek korszer(i tagitasat kivanja, mert azt mondja, hogy'
»ha a pedagégia elfogadja tarsadalmi rendszeriink alapjaul a kapitalisztikus
életformat, akkor a nevelési rendszert is ehhez kell nyiltan és 6szintén hozza-
szabni, mert a legszélséségesebb idedlista sem akarhatja a pedagégiai tudomany-
nak azt a rendeltetést juttatni, hogy konfliktust létesitsen tarsadalmi rend
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és nevelés kozott”. Helyes; de én Ggy gondolom, hogy a hasznossagi elvet, a
kapitalisztikus mentalitdst nem annyira a nevelés etikai orok elvei kozé kell
beilleszteni, hanem a tananyagnak, a nevelés céljaira felhasznalandé muivel6-
dési javaknak, eszkozoknek, moédszereknek megvalasztdsaban kell ezt az
elvet érvényesiteni. A szerz6 is idézi Weszely Odonnek ezt a megallapitasat:
»Az ethikai és pedagégiai alapelvek nem valtoztak s igazsagainkat nem kell
atértékelni. De valtoztak részben a konkrét életfeladatok s ezek mindig valto-
z6ban is lesznek. Ezekhez a konkrét valtozasokhoz kell a pedagégusnak alkal-
mazkodnia, hogy a nagy, orok igazsagok megvaldsitasa lehetévé legyen.*
Alapelveinket, igazsagainkat nem kell tehat atértékelniink; ,5szabad és gazdag
egyéniségekre ma is szilkség van, mondja Kornis Gyula is, de vele egyutt
valljuk azt is, hogy ,,mas korban lehetséges volt az individualisztikus mdve-
I6dési eszmény, nemzeti életiink mai korszakdban egymagéban mar nem felel-
het meg“. Termel6, vagyongyijt6, vallalkozé szellem( embereket kell nevel-
nink elszegényedett hazank szdmara, hogy legyen, aki a magyar acélos buza-
nak piacot teremtsen, hogy gyarkéményeink vastagon ontsdk a fiistét, hogy
legyen, aki adét fizessen, — ilyeneket mond Hajnal. Szép, jo, helyes, szik-
séges, de talan mégsem lehet kdvetelmény az, hogy minden, barmilyen hivatas-
ban dolgoz6 ember ilyen szellem( legyen. Ha az utilitarisztikus kézgazdasagi
elv, a kdzgazdasagi szellem ,élelmességben, a konjunktarak tgyes felhasznala-
sédban, a konkurreneia legy6zésében és minél nagyobb nyereségekre valé torek-
vésben nyilvanul meg“ a szerz6 szerint, akkor mégis csak meg kell tenni
a kilonbséget az Aaltalanos kozépiskolai, fé6ként a humanisztikus gimnaziumi
nevelési célkitizés és a ,,kereskedelmi iskolai pedagdgia“ koézott. Ezt a kulonb-
séget pedig a szerz6 nem akarja s azt hiszi, hogy igazadn ,meggy6z8déséé
pedagoégus®“ ezt nem akarhatja, mert ,,pedagdgiai erkolcs csak egyféle lehet*.
Itt van a sulyos probléma, amelyhez széljanak hozza a legelmélyed6bb peda-
gogusok! Vallom én is, hogy a kereskedelmi iskoldkba gyakorlatias, élelmes,
magat legy6zni nem hagy6 szellem kell, amely minden akadalyon keresztil
akarjon tomi, gy(Gjteni és alkotni el6bb maganak, azutan a koznek; de hogy
ez legyen a vezérl6 eszmény mindenfajta iskoldban, ezt én nem merném
a szerzdvel kovetelni! Nem akarhatjuk, hogy tarsadalmunk élete csak ,,bellum
omnium contra omnes“ legyen. Kell, hogy a gazdasagi szakismereteket és
szaktudomanyokat terjeszt§ iskolak s igy kilondsen a hazai, 0. n. fels6keres-
kedelmi iskolak fontos és nélkildzhetetlen, kozérdekd iskolakként ismertes-
senek fol, amelyek az egyénnek és a tarsadalomnak gazdasagi és erkdlcsi
szempontbdl egyarant igen fontos, magasrend(i szolgéalatokat vannak hivatva
teljesiteni. A kozépfokl iskolai pedagdgia kodifikatorainak, tudés gondolko-
déinak a kereskedelmi iskolai tanarsag legjobbjaival &sszeallva, meg kell
teremteniok, minden részletében ki kell dolgozniok a kereskedelmi iskolak
gatédzas pétolta ezt eddig. Még a minden kérdés részletébe elmélyedé néme-
tek is csak néhany 6v o6ta kutatjdk és boncolgatjak a szakiskolai pedagégia
problémait. ,,Noch ist keine Berufsschulpadagogik , geschrieben,” olvassuk a
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tudds egyetemi tanartél 1926-ban. A kezdet kezdetén vannak még 6k is, mert.
a kérdésnek egyik szorgalmas és alapos kutatéja, Dr. Friedrich Feld, két
évvel ezel6tt megjelent konyvének még ezeket az 6vatos cimeket adja: Grund-
fragen der Berufsschul- und Wirtschaftspadagogik. Versuch einer Systematik
der berufspadagogischen Theorie. Most indult meg egy folydiratuk: Zeitschrift
fur Handelsschulpadagogik. Olyan teriilete ez a pedagégiai munkéanak, ame-
lyen sok fontos probléma vérja a gondolkodni és hasznalni akardkat. Fontos
Volna, hogy magyar iz, magyar észjards és életfolfogas is legyen ebben a
megteremtendd kereskedelmi iskolai pedagégiaban; ne varjuk a problémak
megoldasat a németekt6l vagy masoktél. Hajnal David megkezdte a problé-
mak boncolgatasat: folytassuk! Heinrich Janos.

Karacsony Sandor: A tanulds mesterfogasai. Budapest, 1929. Kiadja a Kdzép-
fokl Iskolak Orszagos Reformatus Misszidi Bizottsaga. (8-r., 223 1)

Hogyan kell helyesen tanulni? Melyek az ismeretek elsajatitasanak leg-
gazdasagosabb maédjai és eszkdzei? Mi a ,,gyors, konny( és sikeres* tanulés titka?
Ezekre a kérdésekre a didksagnak nem egy ,,baratja“ iparkodott mar magyarul
és mas nyelveken, tervezetekkel és vezérfonalakkal tanacsot adni, segitséget
nyUjtani. Karacsony Sandor konyvének f6é mesterfogasa éppen az, hogy minden
szokasos utilitarius-technikai fogast szdmiiz magatél s a tanulds problémaéjat,
a didkproblémat tisztara lelki Gggyé avatja, melynek megoldéasa csakis a gyo-
kerekig mend, &szinte és mélységes dnmagabaszallas, onmagaraeszmélés Utjan
lehetséges. irasa bizodalmas, négyszemkozti beszélgetés a diaklélekkel, kételye-
ket, ellenvetéseket’, nehézségeket napvilagra taré, hogy igy a kozds meghanyas-
vetés sordn megtisztuljanak s egy magasabb szintézisben feloldédjanak. Célja
egy Uj, nemesebb és derekabb didktipus el6készitése; a didklelkiismeret felra-
zasa, hogy hibainak bevallasaval az eddiginél méltébb és szebb életet kezdhes-
sen. A levetkezendd didkbiindk : a kdvetel6dzés, mely nem kevesebbet, mint (j
sziil6ket, Gj tarsakat, Uj tanarokat kivanna a megjavulashoz; az onbiraskodas,
mely mindig mésban s nem dnmagaban keresi a hibat; a Iégvarépités, mely
csupa ,ha“-val és ,volna“-val (zi szemfényvesztéseit; a helytelen inditéka,
rossz célkit(izésli, gépies és modszertelen tanulas, mely nem kérd sem a miért,
sem a mivégre utan, csak széttéredezett anyagon ragédik s csupan a pillanat
szamara dolgozik. Az ilyen munkanak nemcsak hogy nincsen lélekmiiveld ereje,
de egyenesen rombol6 hatésu erkélcsre, kedélyre, szervezetre egyarant.

Ezt a didktipust Karacsony hitvallasa szerint egy Ujnak és jobbnak kell
felvaltania, melyet tudatossag, onallésag, lelki telitettség jellemez. Ez nem
mechanikusan tanul, hanem megértésre térekszik, oki kapcsolatok felkutata-
sara; tanuldsanak inditéka érdekl6dés, nemes kivancsisdg; munkaja tavol all
minden rabszolga médon valé dolgozastol. Kulondsen a kozépiskola legfelsd
osztalyai azok, melyek mar nem a prébalgatasnak, nemcsak a gy(jtésnek, ha-
nem féleg az 6nall6 alkoté munkénak korszaka. Az o6nallésdgot mar az isko-
laban kell megkezdeni és aprdédonként begyakorolni, amire bd&séges alkalmat
nyljt egyméashoz és az élethez valé ontudatos viszonyitasok révén a tanulméa-
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nyok kore. Régi s mar elmérgesedett vita: vajjon az iskoldban az életnek tanul-
lunk-e? Az élet — mondja szerz6nk — a maga nagy egyetemességében oly
szuverén ar, hogy barmit tanuljunk is, nem lehet nem neki tanulni: minden
tanulmanyunknak megvan a maga nemesebb értelemben vett, sét gyakran a
sz6 szorosabb értelmében vett gyakorlati értéke és haszna is. A kilénboz6
tantargyak az életnek kiilonb6z6 oldalait mutatjak be; egyetlen lecke a tar-
gyak latszélagos sokféleségében: maga az élet.

Munkarendekkel, tervezetekkel, vezérfonalakkal azonban nem lehet a didk-
ielek nyomorusagain segiteni. Diaklelkiiletre van sziikség, szeretni kell tanulni;
ezt nem poétolhatjak sem mnemotechnikai fogasok, sem a ,kis dolgozatiré a
mellényzsebben*“. A j6 didknak nem kiranduléhelye az iskola, hanem &llandé
tanydja; az az 6 haza, az az 6 vara.

Az igy megrajzolt kereteket Karédcsony sok termékeny gondolattal, érté-
kes megfigyeléssel és szemléletes példaval eleveniti meg; felfogasanak eredetisége
nem egy problémara vet meglepéen éles vilagot. Vannak vitathat6 tételei, itt-
ott er6sebben szinezett részletei, melyek a reformalé buzgalom szamlajara
irhaték; mondanivaléi azonban a didkiéleknek, a didkgondolkodasnak oly kit(ing
ismeretérdl (s egyszersmind mélyéges szeretetér'dl is) tesznek tanubizonysagot,
hogy konyvét tanarvilagunknak és pedagégusainknak megkulonbéztetett figyel-
mébe ajanlhatjuk. Hajdu JaMs

A magyar matematikai irodalom bibliografiagja 1901—1925. Osszeallitotta :
Géaspar llona dr. (Orszagos Konyvforgalmi és Bibliografiai Kozpont.
B sorozat 4. szdm.) Bp. 1930. Kir Magyar Egyetemi Nyomda.

Ez év elején latott napvilagot ez a 86 lap terjdelmd kis fiizet, mint a
magyar tudomanyos irodalom bibliografidjanak negyedik koétete. Feldleli az
1901-t61 1925-ig magyar nyelven — és eltér6leg a tobbi kétetekt6l — magyar
szerz6k tollabdl idegen nyelven megjelent matematikai targyd munkékat.
Nagyon indokolt volt a kilfoldon megjelent szakkozlemények folvétele,
mert — amint a szerz6 megjegyzi —mez az anyagnak korilbelil a felét teszi
ki s hozzatehetjik: az értékesebb és a tudomanyos kutatds szempontjabdl
jelentésebb felét, A magyar szerz6k mi(iveinek ilyen nagyaranya idegen-
nyelv(i kozlésére okul a szerz6 a matematika altalanos, nemzetkézi jellege
mellett az arénylag szllkebb magyar matematikai publicitadst hozza fol. Meg
kell jegyeznem, hogy ez az utébbi inkabb csak okozata az els6 oknak; ha
nem lett volna meg az idegennyelv(i kozlésre a lehet6ség, akkor megterem-
tették volna azt a magyar matematikusok itthon. Ez a tény bizonyara
karara; van nemzeti irodalmunknak, de sokkal nagyobb e karnal az a haszon,
melyet az idegennyelvli kézlés a magyar tudomanynak kulféldon valé meg-
becsulése terén elért.

Az adatok megszerzéséhez a szerz6 78 folyodiratot, 1556 kotetet nézett at.
A szakok szerinti felosztast a Jahrbuch Uber die Eortschritte der Mathematik
cim( folydirat szakbeosztdsdnak mintaja alapjan készitette. E szerint a kovet-
kez6 fejezetek szerepelnek: 1. Térténelem, filozéfia, pedagégia. 1. Folyéiratok
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és gyljteményes mivek. 111. Szamelmélet és algebra. 1V. Halmazelmélet.
V Analizis. VI. Geometria. VII. Kereskedelmi szamtan és végul egy kulon
VI, fejezetben vannak az iskolai tankonyvek osszeallitva. A kézlemények-

nek az egyes fejezetekbe valé besoroldsa ellen helyenkint lehetne kifogast
emelni, s6t vannak cimek, melyek egydltaldban nem tartoztak volna ebbe a
fuzetbe; az ilyen apré hibdk azonban a dolog természete szerint is és ilyen
nagy anyag feldolgozasaban elkerulhetetlenek. Az idegennyelvi cimekben sok a
sajtohiba, a német forditds nem mindig fedi teljesen az eredeti magyar cimet.

Mindez azonban semmit sem von le az dsszeallité érdemébdl, melyet e
flzet szerkesztésével maganak kivivott. A legnagyobb elismeréssel kell ad6z-
nunk szorgalmanak és lelkiismeretességének, mellyel az anyag foldolgozasat vé-
gezte. Valéban hézagpo6tlé mive a kutaté matematikusnak felbecsilhetetlen
szolgalatot fog tenni. Kdészonet illeti Pasteiner Ivant is, aki az egész biblio-
grafia kiadasat lehetévé tette.

De nemcsak a matematikusnak lesz hasznara ez a fuzet. Nemzeti szem-
pontbdl is nagy a jelentésége, mert tanusitja, hogy a matematikai tudomanyok
mivelésében népességi aradnyunk szerint semmit sem maradtunk el a nagy
nyugati nemzetek mogott. Udvozolniink kell ezt a kis flizetet, mint kultGrank
és tudomanyos torekvéseink bizonysagat. Veress Pal

Edwin Hoernle: Grundfragen der proletarischen Erziehung. A berlini Jugend-
internationale kiadéasa, 1929. (212 lap.)

Aki hivatasdban kotelességszer(ien alaposan 6hajt eligazodni, annak az
illetd targykor minden vonatkozasarél, fejleményérél, sét széls6séges kindvé-
seirél is tudomast kell vennie; mar csak azért is, hogy sajat allaspontjat felil-
vizsgalja 6 ehhez képest megszilarditsa. Ugyanez all a nevel6re, pedagdgusra.
Ez az észszer(i elgondolas vezet minket, amikor ezuttal olyan munkat ismer-
tetiink, amelynek mar puszta cime a jambor olvasét els§ tekintetre meg-
félemlithetné. Nem, hanem inkabb nézziink szemébe a kisértetnek, vizsgaljuk
meg mibenlétét, mutassuk ki igazi bels6i rugoéit, leplezziik le szerves ellen-
mondasait, amelyek alapjan azutan jogosultsaga megddl, félelmetes volta
elhalvanyul.

Legylnk eleve tisztaban azzal, hogy itt egy megalkuvast nem ismerd,
a végslig elszant harcias irassal van dolgunk, amely minden meglevével szem-
ben a tagadas allaspontjara helyezkedik és a nevelés terén is a minden izében
forradalmi atalakulastél varja az Udvosséget. Err6l mar a felszines lapozgatéas
is meggy6z, amikor Iépten-nyomon taldlkozunk Owen Rébert,l Marx és
Lenin nevével és miveikb6l meritett idézetekkel. Ez a kiméletlen, harcias
szellem a stilusban is megnyilatkozik ilyen erds kitételek alakjdban: birger-
liche Erziehungsliige (11), reformistische Klugscheifer (190.), Weisheit mit
viel Bauchgrimmen (197.), feige Umschreibung fiir das Wort Klassenherr-

Owen Rébert (1771—1858) angol szocialista, a szdvetkezeti mozgalom
atyja, az utépisztikus szocializmus elsé képviselGje.
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schaft (206.), Otto Rihle und Max Adler konnen sieh beide an denselben
Baum hangen (207.) e igy tovabb.

De térjunk immar a targyunkra e nézzik, mit ért szerzénk és vele
a kommunista part nevelésen. ,,A forradalmi, proletdr pedagdgia, éppugy,
mint a tudomanyos marxizmus a szociolégia és politika terén, megforditottja
a fejlett polgari nevelési elméletnek, amelynek mddszereit ugyan atveszi, de a
proletar osztalyharc kilonleges feltételeinek és formainak megfeleléen atalakit
és a proletar osztalycéloknak aldrendel.* (128.) ,,A nevelés az a szerszam,
amellyel a kiizd6 osztalyok az ifjusdg uralmaért és vezetéséért s ezzel a
fennallé termelési viszonyok fenntartasaért és jovéjéért és az ezen alapuld
osztalyallam korul folytatott harcukat megvivjak.” (204.) Végil a konyv
utols6 mondata, ,,Nevelés szdmunkra a fejek forradalmat jelenti a tarsadalmi
forradalom szolgalataban.”“ (209.) Ezt kiegésziti Leninnek 1918-i nyilatkozata,
amelynek értelmében ,az 6 iskoldjuk is osztaly-iskola, amely azonban kiza-
rélag a munkélkodé néprétegek érdekeit szolgélja* (12.), amit szerzénk még
nyomatékosabban imigy fejez ki: ,,A nevelés (j elvei és intézményei, az Uj
nevel6k és tanulék, amelyekre és akikre a szociahsztikus tarsadalomnak
szilksége van, csakis a proletar osztalyharc légkorében, csakis a szocializ-
musért kizdé munkastomegek korében, csakis az iskola és a tdmegmegmozdu-
lasok legszorosabb kapcsolata folytan keletkezhetnek.* (10.) Alljon itt
végil a kommunistaknak kovetkez6 vallomésa: ,,Minden kétértelmiséget
kizaréan kijelentjik, hogy az osztalytarsadalmon belil a mai napig a nevelés
sem a »kultdrat«, sem az »emberiességet«, sem pedig »a tarsadalmi emelke-
dést« nem szolgalta, hanem roviden és nyersen szélva, osztalynevelds, amelyet
az uralkodé osztaly azzal a céllal folytat, hogy a munkastémegeket szolgai
engedelmességben tartsa, a fenndll6 termelési viszonyokat megoévja, illetéleg
a birtokos osztaly érdekében tovabb kiépitse. (6—7.) Allaspontjuknak
megalkuvast nem ismer6, intranzigens okat mi sem jellemzi jobban, mint az,
hogy szerzénk az osztrdk szocialistdk radikalis koveteléseit is ,,lres fecsegés-
nek* mingsiti, mert nem hajlandék magukat a gyermekeket a proletar osztaly-
harrra szervezni (L az Austromarxistische Schulreformer c. fejezetet, 189. 1 f.).

Ezek az idézetek és adatok, Ugy Véljuk, elegend6k egyrészt az olvasé
tajékoztatasara, masrészt arra, hogy a burkolt szandékkal és annak megval6-
sitasa esetében a bel6le szarmazdé veszedelmekkel megismertessenek. Mert mi
a mai helyzet? A mindien izében haldlra itélt mai ,kapitalista®, illet6leg
»polgéri“ iskola egyforman 4&ll mindenkinek rendelkezésére, szegénynek, gaz-
dagnak egyarant: s6t amazok érdekében folyton Gj meg Uj lehetdségeket
teremt, aldozatokat hoz. Bizonysdg i4 az alsé és legalsé sorbél a tarsai
dalom legfelsébb rétegeiben, a hivatalbeli allasok legmagasabb polcara emelke-
dettek allandéan ndvekvé szama. Ezzel szemben mi torténnék, ha a kom-
munistdk pedagégiai (?) reformja, remélhetéleg utépidja valéra valnék? Erre
nézve mar a gyaszos emlék({ proletardiktatira idejében kaptunk keser(i ize-
lit6t. Tételuk, amely az egész koteten végigvonul: ,,Minden rossz, ami van*
és a legkivalobb szellemeknek évszazados kiizdelmei az embernevelés tokélete-
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eitése érdekében nemcsak medd6k maradtak, hanem mer6ben karosak.
A hirhedt ,Minden a miénk* anal6égidjara az 6 pedagogiai hitvallasuk a
proletarsdg boldogitdsdban és boldogulasdban mertl ki a ,kapitalistak®,
értsd a polgarsag rovéasara.

Hogy targyilagossagunkat e széls6séges irassal szemben is beigazoljuk,
elfogulatlanul megallapitjuk, hogy a szerzének egynémely tekintetben igaza
van. Igy pl. az Eltern als Erzieher (69—76. 1) cim(i fejezetben helyesen utal
arra, hogy a szul6k hijan vannak a nevelésre sziilkséges elemeknek és lehetd-
ségeknek, mert ,,a pedagbgia ma tudomany, amelyet meg kell tanulni és
tudomanyos maédszerekkel alkalmazni.“ Amde ez nem csupan a proletarcsaladra
all, hanem a polgéarira is, mert ,,a kdrnyezet er6sebb a sziil6knél“ tétel mind-
kettére érvényes. A meleg otthon (trautes Heim.) ma mar ritkasdgszamba
megy, az anyak javarésze egész nap munkaval van elfoglalva, a gyermek-
munkésok szama ijeszt6 mértékben né. Itt azonban hirtelen nagyot kanyaro-
dik szerzénk, amikor azt Aallitja, hogy" a csalad még kell§ el6feltételek és
kedvezd viszonyok mellett sem képes megfelel6 osztalyharcosokat nevelni, a
munkastomegeket felszabaditani s erre a gazdasagi és politikai kizdelemre
csupan a kommunista part, mint olyan, hivatott. Tanulsagos az a kériulmény
is, hogy szerz6nk szélséséges tagadd szelleme ellenére a ,polgari pedagdégia“
egynémely intézményének létjogosultsdgat nem tagadja, sét annak tarhazabdl
kolcsonzi fegyvereit. igy pl. a cserkészekrél szélva (112. 1 f.), amelynek moéd-
szereit a hagyomanyos polgéari pedagdgiaval szemben ,forradalmiaknak*
mindsiti, mert a gyermek tanulmanyozasan és lélektanan alapszanak, mégis
az intézmény, a ,,weile Pfadfinder* (fehér cserkészek) proletarellenes irany-
zatat az Altaluk szervezett ,rote Jungpioniere* (vorés ifja Gttérok) intéz-
ményével latja ellenstlyozottnak. Kulon fejezetben sz6l a gyermeklapokrol és
mellékletekrél, a szinhazrél és mozir6l s a gyermektomegek e szervezetlen
befolyasolasi eszkdzeit természetesen szintén a proletdr-kommunista eszmék
szolgalatdba o6hajtja allitani.

Mindent d&sszefoglalva, megallapithatjuk, hogy Hoernle konyve mély
bepillantast enged a kommunistdk pedagoégiai (?) torekvéseibe, de ezeknek
meg- és felismerése a jézan s elfogulatlan olvasék tadbordbdl nem lesz képes
Uj hiveket szerezni, hanem ellenkez6leg, még jobban meg fogja 6ket szilardi-
tani abban a hitben, hogy a gyermek- és embernevelésben nem a gyfiloletet és
a gylolkodésre valé féktelen izgatast, hanem a kolcsonds megértést és a
szeretetet illeti meg az els6ség. Ne mérget, hanem balzsamot csepegtessiink a
fiatal lelkekbe! Kf.

L. Helmer—H. Kaindlstorfer: Neue Beitrdge zur Methodik des erkundlichen
Unterrichts. (8-r., 330 1) Franz Deuticke kiadasa. Wien und Leipzig. 1929.

Az osztrak geografus tandmemzedék a bécsi egyetemen évek hossz( sora
ota Becker Antal lektortdl nyeri a foldrajztanitdas médszertanaba valé beveze-
tést. A mester sziletésének hatvanadik évforduléja alkalmébél a hélas tanit-
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vanyok a cimben jelzett kotettel siettek a jubileumra. Nem rendszeres mod-
szertan. Hisz arra talan nem is lett volna szlikség, mert azt Becker mar joval
a vilaghaboru el6tt megirta Ggy, hogy fébb megéallapitasai ma is érvényben
vannak. E helyett a tanitvdnyok az azéta id@szer(ivé, mintegy divattd valt
kérdéseket vették targyalas ald és ebb6l fontdk az emlékezés koszorujat. Kér-
dés mar most, hogy a mai foldrajztanitasnak melyek a divatos, idszerli kér-
dései. Az egyik a pszicholégianak egyre nagyobb térfoglalasa. Eddig is meg-
volt, de nem ilyen mértékben. A kotet munkatarsai kozil Simonie és Zeman
dolgozata mozog ezen a téren. Az el6bbi a foldajztanar lelki portréjat igyek-
szik megrajzolni az Ujabban divatta valt tipus-moédszer segitségével. A hon-
ismertetés fontossdgat és gyakorlati alkalmazdsat mar a mester is kidolgozta
gyakran forgatott mddszertandban. Ehhez szolgéltat adatokat Weyrieh, ami-
kor tanulmany targyava teszi a honismertetésnek az osztrak iskoldkban valé
térfoglaldsat és fokozatos érvényrejutdsat. Honi tertileten mozog Feichtinger
Frida dolgozata is. Azt vizsgélja, hogy a fdldrajztanitas keretébe hogyan és
milyen irodalom vonhatd be. Erésen osztrdk, azaz helyi szinezeti Bodo és
Fadrnsz dolgozata is. Az elsé a gazdasagféldrajzi, az utdbbi pedig a politikai
foldrajzi tételek és eszmék megvalésitasanak, érvényesitésének lehetéségét ku-
tatja a jelenlegi tantigyi keretek kozott. Szintén honi vonatkozasi Helmer
fejtegetése a kirandulasokrél. Tele van szebbnél-szebb példakkal és Valésaggal
kénonjat adja ennek a kérdésnek a bécsi iskolak szdmara. Mig az eddig emli-
tett dolgozatok tulnyoméan és elsGsorban az osztrak kollégdkat érdeklik, addig
Kaindlstorfer, Hympan, tovabba Lettmayer dolgozata annyira altalanos jelleg(i
és id6szer(i, hogy a kis Ausztrian kivul allékat is érdekli s méltan. Az els6
azt kutatja, hogy az iskolai atlasz és a topografiai térkép hogyan egészithetik
ki egymast kolcsondsen az oktatdsban. Fejtegetéseinek eredménye, hogy mivel
a topograéfiai térképek anyagban gazdagabbak az atlasznal, a finomabb részletek
kidolgozasa alkalmaval feltétlentl reajuk kell timaszkodni. Hympan a képnek és
kilonféle fajainak az oktatasban valé felhasznalhat6sagaroél elmélkedik. Alapos
dolgozata kiterjed még az els6é pillanatban tavol allénak latsz6 kérdésekre is,
mint példaul, hogy be lehet-e vonni munkénkba a plakatot mint segédeszkdzt.
Kulonosen tgyes a kéziképek csoportositasa. Lettmayer az egyik legnylizsgébb
darézsfészekbe, a filmkérdésbe nydl. Teljesen targyilagosan ismerteti a pro és
kontra véleményeket, majd keresi azt az alapot, amelynek segitségével a geogra-
fiai filmeket osztalyozni lehetne, végul kutatja, hogy az eddigi segédeszkozok-
kel milyen kapcsolatba hozhatd és miképen illeszthetd be tovabbi munkankba.
Fejtegetése az ezt targyalé irodalomban a legalaposabbak kozé tartozik.
Higgadt megallapitasait minden geografus-pedagoégus elfogadhatja. A kotet
gazdag tartalméat néhany kép is disziti. Mintaul akarnak szolgalni arra, hogy
a foéldrajztanar miképen jarulhat hozza valamely vidék tudoméanyos feldolgo-
zasahoz. Becker eszméit altaldnosan hasznalt médszertanabol a magyar geogra-
fusok is eléggé ismerik és ezért a jubileum alkalmaval mi is csatlakozhatunk

hiiséges tanitvanyaihoz.
Kari Janos.
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0. Muris: Der erdkundliche Unterricht in den européischen Léandern auRer
Deutschland. Justus Perthes kiadasa, Gotha, 1930. (8-r., 133 1)

Az immar fogalomma valt Geographentagokon egyre gyakrabban szerepel-
nek didaktikai és kultdrpolitikai kérdések. S ezen cseppet sem lep6dhetiink
meg, ha figyelembe vesszik azt a tényt, hogy a vilaghdboru 6ta Eurépanak
Ggysz6lvan valamennyi nemzete elismerte azt, hogy a honi nyelv és térténelem
mellett az Gjkori foldrajz szintén nemzeti targy. Akkora tartalmi és modszer-
tani valtozason ment at, hogy nevel6 értéke a korabbi id6khoz hasonlitva egé-
szen megvaltozott, Az utols6, 1929. évi Geographentag felismerve ezt. a meg-
valtozott helyzetet és kell6leg mérlegelve a kovetkezményeket, vizsgalédas ala
vette azt a kérdést, hogy Eurdpa orszagaiban Németorszagon kivil az egyes
allamok iskoldiban mit tanitanak a féldrajzbél és heti hany érédban. A munka
nem volt konnyul. El6szor azért nem, mert kozel harminc allambél kellett ada-
tokat beszerezni, masodszor meg az egyes allamok iskolaszervezote annyira
kulénbdz6, hogy azokat valami Gton-médon Osszeegyeztetni és igy az attekin-
tést lehetdvé tenni igazan bajos. Az adatok legnagyobb részét a kovetségek
atjan gydjtotte ossze a szerzd. Kar, hogy egyes helyeken csak a kozépisko-
lakrél kapunk adatokat s igy az elemi oktatasba csak itt-ott pillanthatunk be.
A kozdlt adatok azonban a foldrajz-pedagégus szamaéra igy is valésagos kin-
csesbanya értékliek. Az eredmények kétszeresen értékesek akkor, ha 6sszehason-
litjuk a honi allapottal. Ekkor megtudjuk, hogy a kozépiskoldk alsé tagoza-
tan nalunk a foldrajz, 6raszaméat és az elvégzend6 anyagot tekintve, kellen
van képviselve. Méas a helyzet azonban a fels6bb tagozaton. Szomszédaink, k-
I6ndsen a szerbek és a romanok nagyobb teret engednek targyunknak. Az egyes
nemzetek foldrajzoktatasat ismertetni hosszas volna. A munkét azonban fel-
tétlenul &t kell tanulmanyoznia annak, aki egy esetleges tantervrevizié esetén
a foldrajz ) helyzetét, anyagbeosztasat és heti 6raszamat akarja megéllapi-
tani. A hazankra vonatkozé adatok némi helyesbitésre szorulnak. Nevezetesen
az adatok bekildése idején mar torvénybe volt iktatva a négyosztalyu pol-
gari iskola; konyviink adatszolgaltatéja még hatosztalyat emleget Hasonléan
mar, illetéleg még haromosztalyd volt a polgari iskolai tanarképz6. A konyv
mint kétévfolyamos féiskolat ismerteti meg helytelentl a kilfélddel.

Kari Janos.

Uj magyar kényvek és fuzetek.

Proi. Dr. Julius Komis: Ungarns Unterrichtswesen seit (lem Welt-
kriege. Leipzig, 1930. Quelle & Meyer. (N. 8-r., XII + 260 1)

Harcsai Karoly; A foldrajz tanitdsa. (Népiskolai Mddszertani Kozle-
mények. VI1.) Gyér, 1930. V. Szab6é és Uzsaly ny. (N. 8-r., 24 1)

Berwaldszky Kalman és Tscheik Erné; A rajzoktatds vezérkdnyve.
(Népiskolai Egységes Vezérkdényvek. Szerkesztik Kordsi Henrik és Quint
Jozsef. 7.) Bp. [1930.] Kir. Magyar Egyetemi Nyomda, (N. 8-r., 176 1)

Magyar Pa'dagogia XXXIX. 7—8. 17
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Pedagégiai szeminariumok. A magyar nyelv targykore. Sajté ald ren-
dezték Kehrer Karoly és Krehnyay Béla. I. kotet. Bp., 1930. Hollésy Janos
kényvny. (8-r., 336 1)

Dr. Olay Ferenc: A magyar m(ivel6dés kalvaridja az elszakitott tert-
leteken 1918—1928. El6széval ellatta Grof Apponyi Albert. (A  magyar
kultira valsagos évei 1918—1927 maésodik, atdolgozott és bdévitett kiadasa.)
Bp., 1930. A Magyar Nemzeti Szovetség kiadasa. (N. 8-r., 464 1) Ara 12 P.

Francois d’Olay: Les frontieres de la Hongrie démembrée. (Extrait de
la Bente de Hongrie du 15 juillet—15 ao0t 1930.) Bp., 1930. Athenaeum.
(N. 8r., 32 1)

VEGYES.

Néhany sz6 az 0. n. munkaiskolakrél. H. Cedreblom ily cim{ cikkében
(Pedagogisk Tidskrift, 65. évf.) a Stockholmban nagy népszer(iségnek 6rvendd
munkaiskolak didaktikai moédszerét kritizalja. A munkaiskoldk altal rendezett
kiallitason bemutatott s az iskola novendékei altal szerkesztett G. n. munka-
konyvekhez néhany figyelemremélté reflexiot fliz. A kiallitAson szerepelt koril-
belil 100 drb. koényv. Targykor szerint legnagyobbrészt szamtani és fizikai
tartalma, de volt torténelem, foldrajz és olvasokonyv is. A konyvek jé része
tartalmanal fogva egyaltaldban nem sorolhaté a szok&sos tankdnyvek kozé.
Volt példaul levelez6lapgyujtemény magyarazé szoveggel ellatva. Egy ndven-
dék egy 82 lapra terjed6 konyvben roppant mennyiségl aut6t, motort és
aeroplant abréazolé képet gydjtott ossze. Altalaban kedvelik az Gjsagbol
kivagott illusztraciékat, melyeket szintén magyardzé szdéveggel latnak el
Volt olyan kényv is, melyet a ndvendékek maguk illusztraltak s ezekre vonat-
kozélag megjegyzi a cikkird, hogy sajnalatosan nélkilézik a magyarazé szo-
veget. Kétségtelen, hogy a gyerekek derekas munkat fejtettek ki a konyvek
Osszedllitdsa dolgaban, de nagy kérdés, hogy az elért eredmény aranyban all e
az id6vel, melyet raforditottak. Ennél nagyobb hiba az, hogy a konyvek
szovegében mind targyi, mind helyesirasi és stilaris tekintetben a legdurvabb
hibak taldlhaték tomegesen. Példaul 159 lapnyi szévegben 565 helyesirasi és
200 maés irashibat szamlalt ossze. A munkaiskolak tanitéinak allaspontjat,
mely szerint a gyermek munkajat csak elismerésben szabad részesiteni s
Onérzetét a helyesirasi hibdk kijavitdsaval megingatni nem kivanjak, telje-
sen elhibazottnak tartja. Szerinte ez az eljaras felliletességre vezet. Ami a
sokat dicsért onallésagot illeti, a cikk iréja azt latja, hogy ezek a dolgoza-
tok tulajdonképen mas konyvekbdl valé feliiletes méasolasok s az @nallésagot
semmivel sem fejlesztik jobban, mint a sokat tdmadott régimédi irasbeli fel-
adatok. Mindezekbdl arra a megéllapitasra jut, hogy a munkaiskola tovébbi
magasabb képzés alapjaul nem szolgalhat. Ambrus llona.

Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest VIII, Mazeumikérit 6. sz. — (Dr. Czaké Elemér.)



AZ ESZMENYEK SZEREPE
A NEVELESBEN.*

Ha akar a legkdzonségesebb emberi életet nézzik is, ott is
mihamar meglathatjuk a tokéletesedésre vald tdrekvést, ott is
hamarosan szeminkbe o6tlik az a mintegy 6rokt6l fogva ben-
niink él§ igazsag: hogy val6jdban minden emberi élet, még a
legjelentéktelenebb és legk6zonségesebb emberi élet is a tokéle-
tesedés iranyaba, el6re es felfelé vagyakozik.

A porba sujtott, foldig megalazott ember is elGre és felfelé
vagyik. A porba sujtott, foldig megaldzott ember is a mélység-
b6l a magassdgba kivankozik. Minden bizonnyal igazsdg fog-
laltatik abban a gyakran hangoztatott mondéasban, hogy az éhes
embernek és a rabnak van életprogrammija és életcélja; az éhség
és a rabsdg minden okoskodasnal er6teljesebben, hatdrozottab-
ban megformalja az élet és a torekvés céljat. A porbasujtottsag-
nak s a megaldzottsdgnak is van motorikus ereje — és a mély-
ség is vonzza a magassagot.

Altaldban teljes ontudatossaggal és imponald er6teljesség-
gel el6re és felfelé: a magassagba vagyik és térekszik is minden
Ontudatos ember ezen a vilagon.

Ez a hovatovdbb mind tudatosabba és dntudatossabbé valé
és ez a minden akadalyokat lekiizd6 térekvés lényink Kkibonts
kozasaban, erdink kifejlésében s altalaban minden energiank-
nak a lehetd legmagasabb hatvanyra emelésében jelentkezik.
Ezt a kibontakozast, ezt a Kkifejlést, ezt a hatvanyra emelést
tekinthetjik a dynamis allapotabo6l az energeia allapotadba vald
felmelkedésnek.

Val6szinlinek tartjuk, hogy ilyen kibontakozasi, ilyen kifej-
lési tendencia nyilvanul meg az egész mindenségben. Es ilyen
kibontakozasi, ilyen kifejtési tendencia megvaldsuldsanak
tekinthetjuk minden ember életét is, a gyermeknek emberré
valo fejlédését is.

Bizonyara sok igazsdg foglaltatik a fejl6dés filozéfiai gon-
dolatdban. Még azt is elismerjik, hogy a Spencer-féle formu-
lazasa a fejl6dés nagy gondolatdnak zsenidlis meglatasrél tesz
bizonysagot: a jelenségek legkulénbdz6bb csoportjaiban és
halmazataiban meglat és megallapit bizonyos, a kilsére vonat-
kozé altalanos keretet. De nem hissziik, hogy az anyag integra-
tidja és a mozgas dissipatidja olyan varazsformula volna, ami

* Az 1930 maéarcius 15-i felolvasé Ulésen tartott székfoglalé el6adas.
Magyar Paedagogia XXXI1X. 9-10. 17
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lényegben megoldand a vildgprocesszus sok-sok problémajat-
Azt hissziik, hogy a fejl6dést legjobban és legnagyobb ered-
ménnyel 6nmagunkon és itt is kilonosképen belsd életiinkdn
tanulmanyozhatjuk. Itt pediglen azt latjuk: igazi fejl6dés csak
ott van, ahol intellektualis és etikai fejlédés van. Es fizikai
létink maga és testiségunk is csak annyiban létjogosult és
csak annyiban lehet egész fizikai létinknek és fejl6désének is
értelme és célja, amennyiben az intellektualis és az etikai fej-
16dést szolgélja.

Az intellektudlis és az etikai fejlédés valéban nem a kil-
sére, hanem a bels6re vonatkozik s éppen azért ez a fejlédés
értelmet, jelentést és értéket felfedd folyamat. Ez a szellem
fejlédése. Ezt ismerhetjiuk meg dnmagunkbdl s ezt tételezzik
fel mindenekben, az egész univerzumban is.

Ugy latszik, a szellemnek kiilondsképen éppen az a lényege,
hogy allanddan, szinet nélkil el6re és felfelé tér, hogy szlne-
tet nem ismerve, allandoan tékéletesebb létre térekszik gy,
mint a Leibniz monasai, ,a vildgegyetemnek ez elpusztithatat-
lan él6 tukrei“, amiknek oOrok vagydédasdban, — a tendance
d’une perception a Vautre-ben —, hiien visszatikréz6dik talan
éppen az egész mindenségnek orok tendencidja; és minden
bizonnyal: valéban, minden kétséget kizaréan, hiien vissza-
tikrozédik az emberi lélek, az O6rok emberi lélek 6rok vagyo-
dasa és Orok torekvése is.

Orok vagyodas és orok torekvés van mibennink, de ez az
orok vagyoédas és orok torekvés nem a foéldon cstszik — és
semmiesetre sem csak az éhes ember és a bortonbe zéart ember
vagyodasa és torekvése. Az emberben lev6, a mindnyajunk el6tt
onmagunkbdl jol ismert ez az 6rok vagydédas az, amit az Abso-
lutum felé valé tendaldsnak mondhatnank, amely jelenséggel
mindendtt és minden id6ben taldlkozunk, ha akar a megisme-
rés, akar a cselekvés és alkotas terén véges emberi erékkel a
végtelen felé torink. Es minden emberi élet tekinthetd is olyan
kisérletnek és olyan feladatnak, amelynek lényegét és leg-
komolyabb tartalmat éppen ez a végtelen felé vald tendalas
alkotja. A miivészetek, a tudomanyok, a vallas és a filozéfia
tekinthet6k ez 6rok vagyakozas és orok torekvés eredményei-
nek. De nemcsak kivalosagok és Kkivaltsagosak vehetnek és
vesznek tényleg részt ebben a fennkdlt idedloktél vezetett nagy-
szerli életben. Mindenki résztvehet és mindenkinek részt is kell
vennie az ember torténeti és kulturédlis életében és kilondsen
mindenkinek részt kell vennie az etikai életben, amely élet min-
den emelkedett felfogas és minden fennkdéltebb hit szerint a
legrévidebb dton, val6jdban az ember részére az egyediul jar-
hat6 aton, visz el benninket az Absolutum koézvetlen kozel-
ségébe. Es ha valahol, Ugy ezen a téren: az etikai élet terén
érezziik, hogy kotelességink ez a haladas a végtelen felé.

Mindnydjan elvitathatatlan kotelességinknek érezzik és
tudjuk: erkolcsi idealjainknak akar minden erdink végsé meg-
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feszitésével valé megvalositasat. Valamennyien, barmily kis és
barmily jelentéktelen emberek legylink is egyébként, érezzik
és tudjuk, hogy az a kotelességiink, hogy a legszebb, legnagyobb
és legértékesebb dolgot cselekedjuk, hogy képletesen fejezzem
ki magam: mindny4jan mintegy 0rokt6l fogva bennink é1§
nagy vagyoédastol hajtva, érezzik és tudjuk, hogy egyénisé-
gunket istenszoborra kell csiszolnunk.

S ha 6nmagunk belsejébe tekintiinkls ha szdmot adunk
dnmagunknak lénylink legtitkosabb vagyakozasair6l és torek-
véseinkr6l — amik igazaban a végtelenbe és hatarozatlanba, az
aitcipov  és az 4&o6piUTov-ba vesznek el — s ha csak egészen felii-
letes pillantast vetiink az emberi lélek grandi6zus projekcidjara,
a kultdrara, ami az ember léte és mikddése nélkiul nem valé-
sulhatott volna meg a vilagon, mert Ggy latszik, a természet
er6i az ember nélkil nem elégségesek arra, hogy a kulturat
életre hivjak, — akkor egészen sajatsdgos kép tarul elénk.
A kultdranak fejl6dése szintén a végtelenbe és hatdrozatlanba
vész el. Ha a szellemet s annak alkotasat, a kulturat szembe-

allitjuk, — amint ezt szoktdk is tenni, — magdaval a természet-
tel, — akkor, akkor igenis igazat kell adnunk Wundt Vilmos
ama tanitdsanak, hogy a szellemi élet terén — a fizikai vilagbhol
ismert energia fennmaradasa elvével szemben — egy masik,

ett6l lényegben eltéré elv érvényes: a szellemi energia novek-
vésének elve.

A tokéletesedés a szellemi élet terén nem az elemek kombi-
naciéjaban, Variaciéjaban és permutadciojaban, hanem a Ilét
gazdagabba valadsaban és kilonbbé levésében all.

Ezt a gondolatot szemléltet§ modon eliblink allitja Berg-
son is az évolution créatrice fogalmaban, ahol a tokéletesedés
mint valddi teremtés jelentkezik.

Az ember nem tud és semmiképen sem akar lemondani a
tokéletesedésr6l — s ha a tokéletesedésnek minden lehet8ségétdl
meg volna fosztva, GUgy legalabb gyermekeiben o6hajt el6re, fel-
felé, a tokéletesedés Gtjara jutni.

Ezt jol tudja mindenki. Még az ©6nz8, szivtelen ember is
rendszerint dnzetlenné és onfeldldoz6va valik, ha gyermekérél
van sz6. A gyermek lényink folytatdsat jelenti, a gyermek a
foldi halhatatlansdg hordoz6ja. Gyermekinket kuldnbnek,
tokéletesebbnek és boldogabbnak is szeretnék tudni, mint
amilyenek mi vagyunk. A gyermeket és minden megujulé gene-
raciot valoban olyan csodalatos kisérletnek tekinthetni, amely-
ben a vita nuova hatalmas er6kifejtéssel az igazi fejlédésre, az
igazi, azaz kulonosen szellemi és erkdlcsi tokéletesedésre tor.
Es ugyanigy van a nemzetek életében is. Az egyes ember
talan rezignalhat, talan egy egész generacié is rezignalhat, de
a nemzet €lni akar s mert orokéletlinek tudja magat, sem nem
tud, sem nem akar rezignalni.

Az ember tarsadalmi lény és egyszersmind tdrténeti lény
is. Tagja egyszersmind a féldi halhatatlansagnak, a nemzet-
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nek és az emberiségnek is. Ezekben a viszonylataiban eltérpul
az ember egyéniség-e, hogy helyet adjon a nemzet és az embe-
riség életének. Az emberi élet allanddan gyartja a bolcs6ket
és allandéan éacsolja a koporsokat, ami szilkségessé teszi a
folyton megljuld generdcionak beéallitasat a nemzet életébe.
Es hogy ez a folyton megQjulé s mindent él6ir6l kezd6 gene-
racio ne legyen kerékkot6je az emberiség életének, természet-
szer(i szikségként jelentkezik a nevelés, ami el6késziti a kovet-
kez§ generaciét arra, hogy az el6z6t felvalthassa, potolhassa,
st nemcsak felvaltsa és potolja, hanem tal is szarnyalja.
Ekképen valdsitand meg az emberiség a minden dolgokban
feltételezett s a szellem életében kildnosképen szemiinkbe 6tl6
fejlédést és tokéletesedést. Ugyhogy e szerint a felfogas szerint:
a nevelés a mindenséghen mindenitt megnyilatkoz6 fejlédésnek,
tokéletesedésnek egyik sziikségszer(i, majdnem azt mondhatni:
kozmikus eszkoze. B

Minden gyermekkel eldlr6l kezd6dik az emberi élet. Uj
szellemi élet kezd6dik minden egyes gyermekkel. Ugy gondol-
juk &ltaldban, hogy minden gyermekkel egy tiszta, salakmentes
élet kezd6dik élgir6l. A gyermeket — minden id6k és minden
népek felfogasa szerint — félt6 gond illeti meg. Honnan ered
ez a felfogas? Miért a gyermek, miért minden gyermek dédel-
getése? Bizonydra azért is, mert a gyermek nemcsak 0j élet
kezdetét jelenti, de jelenti egyuttal az emberi élet természetes
emelkedésének lehetéségét — és jelenti egyszersmind az ismert
vilag legel6kel6bb részének, a tudatossdg fejl6désének lehetd-
ségét, — jelenti az intellektudlis és az etikai fejlédésnek
lehet8ségét.

Sz6r6l-széra igaz az, amit Nietzsche mond a gyermekrdl:
»uUnschuld ist das Kind, und [Vergessen, ein Neubeginnen, ein
Spiel, ein aus sich rollendes Rad, eine erste Bewegung, ein
heiliges Ja-sagen*.

Es igaz az is, hogy a gyermek az emberiség szépségének
tavasza: ,Giovinezza, giovinezza primavera di bellezza.* —
A tavasz a természetben is és az életben is a legszebb és leg-
tobb reményekre jogositdo s ezért legtobbet ér6 évszak is, ami
megérdemli minden més évszaktél, hogy elhalmozza minden
joval, kuléndsen pedig szeretetteljes joindulatbol fakad6é bdolcs
tanadccsal arra a nagy és nehéz uUtra, ahol mindnydjan nem
egyszer, meglepve a nagy ,vilagfélelemt6l“, kétségbeesésiink-
ben szivettép6 zokogéasba torink ki — és Odysseus-szal fel-
sOhajtunk:

»Jaj, mi leszen vélem, mi baj ér még végzetiul engem.“1

A tavasz szép évszak, a tavaszt mindnyéjan szeretjik s
mivel szeretjik, mindnyéajan még szebbnek és még értékesebb-
nek latjuk, de a tavasznak tényleg nem hddolhatnak a tdébbi
évszakok. Ez a tobbi évszakok hédoldsa a tavasz el6tt talan

1 Kemenes (Kempf) Jozsef forditéasa.



AZ ESZMENYEK SZEREPE /1 NEVELESBEN. 263

mUivésznek valo téma volna, de a természet vilagdban nem valo-
sithaté meg, — az ember-vilag azonban majdnem szo6szerinti
értelemben is megvalositja a tobbi évszakok hddolasat a tavasz
el6tt, mert minden rendd és minden rangd ember minden kor-
bdl szeretetteljes dédelgetéssel veszi koril a gyermeket — és
amiben csak lehet és teheti, segitségére is siet neki. A tehetet-
len gyermekben az emberi élet nagy misztériuma jelenik meg
szemink elétt s valahogyan az a kegyeletes érzés vesz erét
rajtunk e misztérium megjelenésekor, hogy mindnyéjunk érde-
kében cseleksziink akkor, amikor segitségére vagyunk a gyer-
meknek s valahogyan mindnyajan kotelezettnek érezziik ma-
gunkat arra, hogy a gyermeknek, ennek a valdédi vita nuova-
nak, a télink telhet§ legjavat adjuk mindannak, amirdl csak
azt hihetjuk, hogy az javara szolgalhat neki.

A nemzet hasonlatos a nagy természethez, ahol a tél utan,
a természet rendje szerint, tavasz kovetkezik. A nemzet 6rok
tavasza az allandéan megujulé fiatalsdga. Ez az o6rok fiatalsag
nemcsak a nemzet halhatatlansdganak, de a nemzet el6re- és
felfeléhaladdsénak is biztositéka.

A nemzet 0rok szent tavasza a nemzet fiatalsdga. Ez a
szent tavasz szikség esetén a legnagyobb aldozatra, a ver
sacrum emberileg elképzelheté legnagyobb &ldozatara is képes
és ezt az aldozatot el 1s fogadja minden nemzet. Mar azért is
az emberi lét szent tavasza, a fiatalsdg, nemcsak szeretetteljes
dédélgetésiinkre érdemes, de igenis joggal megkovetelheti t6link
azt a nem is oly nagy A&ldozatot, amit amugy is lényink bel-
sejébdl fakado legnagyobb készséggel és 6rommel hozunk meg,
hogy mindnydjunknak: nemzetiinknek, de meg az egész embe-
riségnek érdekében is feltarjuk el6tte az élet helyes 0tjara
vezérlé legmagasztosabb idealokat.

Az élet, ha a mi emberi életinkr6l van sz6, semmiesetre
sem jelenti csak a puszta fizikai létet, de igenis minden
bizonnyal szellemi létet, szellemi életet jelent.

A puszta fizikai 1ét és élet mindenesetre felette fontos és
nagyértek(.

Az er0s, egészséges ember értékét semmiesetre sem akar-
juk kétségbevonni. Er6snek, egészségesnek lenni, amint Nietzsche
mondta: derékszoglinek lenni testben (és Iélekben) minden-
esetre az emberi lét legnagyobb javai kozé tartozik; — még azt
is elismerjik, hogy ez el6feltétele a boldogsagnak is, de azért
ez még nem minden és nem is a legfébb dolog. Es sem magun-
kat, sem az utanunk kovetkez6 generaciot nem akarjuk csak
éppen egészséges és er6s embereknek tudni. Ezzel ugyanis
sokra nem mennénk, még a koOznapi élet szempontjabdl sem,
mert a legk6zonségesebb életben valé érvényesiléshez is szik-
ségiink van az intellektualis és az etikai erdk Kkifejlésére is.

Mi most nem a fizikai emberi 1étr6l beszélink, hanem
arrél a létrél, arrél az emberi életr6l akarunk beszélni, amely
alkalmas arra, hogy jelentést és értelmet adjon a létnek és
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életnek maganak. Mondjuk ki 6szinte nyiltsdggal a szét: az az
élet, amirél szé6 van, az az élet, ami megérdemli az emberi
jelzét, az az élet, ami jelentést és értelmet adhat az emberi
létnek, az az ember szellem-erkdlcsi élete. Az ember szellem-
erkdlcsi élete az, ami a mi szeminkben értékkel, nagy értékkel
bir, az ember szellem-erkdlcsi élete az, ami igazdban olyan min-
denek felett vald értéket képvisel, amihez hasonlitva az élet
minden tébbi javai, de még maga az élet is csak eszkdz jelen-
téségével birhatnak.

Az emberi életnek méltonak Kkell lennie az emberhez.
Az emberhez pedig csak az az élet méltd, amely élet minden
izében &t van hatva az erkdlcsi idedloktdl. Ezeket az idealokat,
mint a végtelennek legszéls6 hataran lévd, talan még ezen is
tal l1évé transzcendens er8ket tekinthetjik, amelyeknek 1étérgl
nem az anyagi vilag, hanem az emberi lélek kezeskedik —
s ezeknek létét bizonyitja mindaz, amit mind mostanig tett és
alkotott az ember ezen a vildgon: tehat az ember torténete és
az ember kultardja. Az ember torténete és az ember kultliraja
a természet felett haladd olyan processzusnak és a természet
folé emelt olyan felilépitménynek tekinthet6, amely processzus-
ban és felulépitményben az embernek az idealokra valé allandé
térekvése oOlt testet és valosul meg.

De magat az emberi életet is tekinthetni a felismert ideé-
lok 6r6k mintajara formalando, illet6leg mar tényleg formalt
miremeknek — és pedig nyilvadnvaléan a legértékesebb mi-
remeknek, amiben mintegy a vildg lelke nyilatkozik meg s
hallat olyan igazsdgokat, amiket nem utasithatunk el magunk-
t6l — s amiknek igazéban, akar bevalljuk, akar rosszhiszemd(en
tagadasba vesszik azokat, aligha valaki is kételkedhetik.
Illyen igazsag az: s err6l tanUskodik az emberiség torténete,
kultaraja, szellemi élete és kiléndsen a mindezeknek magvat
tevd erkodlcsi meggy6z6dése az embernek: — hogy az emberi
életnek méltonak kell lennie az emberhez. Az emberhez pedig
csak az az élet méltd, amely élet minden izében at és at van
hatva az erkdlcsi idealoktdl.

Ezt a gondolatot Rousseau mélyen szivhezsz6l6 szenten-
cidjaval igy is kifejezhetjik: ,olyan A&llapotban kell lelkiinket
megO0riznink, hogy allandéan kivanjuk, hogy létezzék Isten
(akkor sohasem fogunk kételkedni benne)“.

Es itt nincs semmiféle bélcs mérsékletnek és okos meg-
alkuvasnak helye. Amely élet nélkildzi az erkoélcsi idedlokat,
amely élet nem &ll az erkdlcsi idedlok szolgalatdban, azt nem
tekinthetni szellem-erkolcsi életnek, azt az életet nem tekinthet-
juk emberhez mélté életnek. lgenis, ki merjik mondani, hogy
az ilyen életet nem tartjuk emberhez mélté életnek. Az erkdélcsi
idedlok nélkul sz(ikolkodd életet elhibazott, torz életnek tartjuk.
Es itt megismétlem azt az erkdlcsi axiomat kifejezé igazsagot,
amit nem lehet elég gyakran megismételni, hogy a lathato
vildgnak legnagyobb értéke a jo, az erkdlcsileg derék ember —
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és hogy az erkdlcsileg hitvany, a gonosz ember erkdlcsileg
hitvdny és gonosz marad akkor is, ha eszével az eget verdesi
és ha az istenség titkait flrkészi is ki — és hogyha hatalmaval
a vilagot kormanyozza is. Nero csaszar szornyeteg a vilag
tronjan is — és Jézus Isten, latrok kozott a keresztfan is.

Az emberhez méltd élet a felemelt fével vald élet. Fel-
emelt fével éIni pedig annyit jelent, mint minden korilmények
kozott a felismert idedloknak szolgalni, — ha szikséges, hat
igen: akar minden poklokon keresztil is. Ne feledjuk egy pil-
lanatra se, hogy az erkdlcsi élet kizdelem, taldn éppen vilag-
er6kkel szemben folytatott kiizdelem.

Fiat justitia, pereat mundus.

Marcus Aureliusnal, — aki Réma csaszari tronjan is meg-
maradt stoikus filoz6fusnak, — olvassuk a kovetkezd sorokat:
~Pythagoras kovetdi hajnalban az égretekintést ajanljak, hogy
egyrészt sziviinkbe véssik, mennyire mindig ugyanott és ugyan-
Ugy végzik a csillagok munkajukat, masrészt megfigyeljik
rendjuket, tiszta, nyilt ragyogasukat, mért a csillag nem ken-
d6zi magat“2

Mondanom sem kell, hogy mi nem tekintiink allandéan az
égre, hanem bizony nagyon sokan, nagyon gyakran csak a koz-
napi, foldi, nagyon is foéldi életet nézik, azt az életet, amely
pedig kend6zi magat, s bizony igen gyakran igen sokan ebben
a magat kend6zd életben keresik ideéaljaikat.

A koznapi élet embere azt hiszi, jol ismeri az élet titkat.
Hiszen mi vagyunk a vildg lelke s a vildg és az élet titkat
onmagunknak, akarva, nem akarva, kifecsegjik. Nem is kell
nagy bdleseség ahhoz, Ggy mondjak, hogy az életnek, minden
életnek s igy a magunk életének titkat is meglassuk. Tudja is
azt mindenki: csak nyitott szemmel kell tekintenlnk életiinkre,
a masok életére, na meg a mindenki, akdr az egész emberiség
életére is. Mihamar meglathatjuk, hogy az egész emberiség s
mindlen emberi élet, legyen az egyéni vagy kollektiv élet, min-
den érzésre ébredt I1ét ezen a vildgon, tudatosan, avagy bar
talan tudattalanul, a boldogsagra tdrekszik. A boldogsag pe-
dig ..., a koznapi ember csak tudja, hogy mi az: — &rém,
gyonydr s mindennem({ és mindenfajtajid édesség summaja»
Vagy ha nem éppen ez, de mindenesetre a jo, a hosszu és a kel-
lemes élet.

Valahogyan ilyennek képzelik a foldreszegzett szem( em-
berek a boldogsagot. A boldogsag—még emelkedettebb felfogéas
szerint is — az az éltet6 Nap, amely fényt és meleget araszt
mindlen életre, fényt és meleget araszt természetesen magéara az
emberi életre is. Valamennyien, kik a foldon éliink, boldogsag-
keres6k vagyunk. Eletliink nem is egyéb, mint keresése a bol-
dogsagnak. Ugyhogy tehat a boldogsdghoz vezet§ utnak kere-
sése a helyes emberi élet leélése.*

* Huszti Jézsef forditéasa.



266 BARANY GERO :

Az emberi élet idedljai e szerint a felfogés szerint olyan
idealok lennének, amiknek az volna nagy értékik, hogy reéa-
vildgitndnak a boldogsaghoz vezet§ utra s ilyképen red is
vezetnének erre a nagy vaggyal kivant és keresett dtra.

Errél a felfogéasrdl mor](jjg Nietzsche, kulonésen a Ben-
fragt und wird nicht mide: Wie erhdlt sich der Mensch am
besten, am ldngsten, am angenehmsten?“ S amikor ezt mondja,
nem leplezd megvetését: ,Uberwindet mir, ihr hdheren Men-
schen, dien Ameisenkribbelkram, das erbarmliche Behagen, das
Glick der Meisten.“ Amir6l itten sz6 van, az a kdzonséges em-
bernek természetes vagya, ez a fizikai ember természetes
vagya, ez annak az embernek természetes vagya, aki még nem
emelkedett fel az emberi létnek szellem-erkdlcsi magassagaba.
Ez nem az az élet, ez semmiesetre sem azi az élet, amir6l azt
mondhatnék, hogy az emberhez méltd6 volna. Sét leplezetlenil
kimondjuk, hogy az az élet, amely csak ilyen fizikai jo, hosszl
és kellemes akar lenni, nem méltdé az emberhez.

Goethének igaza van: ,genieBen macht gemein“. Ez az
élet nem méltd6 az emberhez, mint szellem-erkdlcsi lényhez.

Természetes azonban, hogy ilyen felfogas mellett a nevelés
is ilyenszerl idealok utan igazodik s ez a felfogas azt hiszi,
hogy a nevelésnek természetesen szintén ilyen életidedlok szol-
gélatdban kell &llnia s a nevelés célja nem is lehet egyéb, mint
a boldogsadg vagyara s a boldogsag keresésére iranyitani mar
a zsenge ifjusagot; a boldogsag-akarast és boldogsag-keresést
constans et perpétua voluntas-sza tenni az allandéan megujulo
generacidban: ez volna a nevelés feladata.

A természetes ember, természetes 0Osztdneit és vagyait
kovetve, a boldogsagra torekszik. Minden fejlédésben van ezen
a vildgon, az anyag, az élet, na meg a szellem is. Az ember is
és az ember-vilag is ilyen egyenes iranyu fejlédésben vau s az
ember részére gyermekeiben mar e foldén biztositva van az
O0rokkévaldsag. Feladatunkat s a fejlédés céljat is kdnnyen Ggy
tekinthetjik, mintha az lenne a feladatunk s azt a célt szol-
galna az egész vilag fejlédése is, — kezdve az élettelen anyagon,
fel az él6k vilagan keresztil a legszubliméltabb szellem tevér
kenységéig —, hogy mi magunk lehetéleg boldogok legylink és
hogy az utdnunk kovetkezd generacié még boldogabb legyen.
Amit amuagy is mindenki akar, amire amuagy is mindenki nagy
vaggyal vagyakozik, annak megvalésitdsat a helyesnek tartott
Gton el6segiteni, — ez volna minden nevelésnek legf6bb célja.

Ez a nevelés eszményeit a boldogsag rézsaszinl csabvilaga-
bdl venné, abbol a vilaghol, amely az emberi vagyak és a szer-
telen emberi képzel6dés vilaga, amely nem all szilard alapon,
amelyre megvethetnék labunkat, hanem amely ingatag talaj-
ként beslipped labunk alatt. Nem bir meg benninket — sa

boldogsadgot hajszolva — val6jaban feneketlen mélységekbe
veszink el.
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J6l tudom, hogy a boldogsagot nemcsak a gyonyérélvezet-
ben s nemcsak a haszonban lehet latni, de boldogsagnak tekint-
hetni mindazt, ami orommel tolti el az embert, tehat a koteles-
ségteljesitést, a valamely nagy és fenségesnek tartott cél érdeké-
ben elszenvedett martiriumot is s altaldban az énmegtagadast és
az onfelaldozast is. Ez azonban nem az a boldogsag, amit az
ember a kend6zott élet forgatagdban keresni és talalni szokott.
Ez olyan ideal, ami bizonyara az eszmények fennkolt tiszta
honabdl val6. Az ideadlok fennkélt tiszta honabdl reank vilagitéd
idealok pedig olyan hatalmassagok, amiknek iranyitasara meg-
nyugvassal bizhatjuk magunkat. Ydérosmartynak igaza van:

,»Mi dolgunk a vilagon? Kizdeni
Erénk szerint a legnemesbekért.*

Ennél tobbet nem is tehetiink; a legfenségesebbnek elismert
idedloknal kiilonb vezet6t sehol sem talalhatunk magunknak.

Az idealokkal valahogyan Ggy vagyunk, mint az Otestamen-
tomi tlizoszloppal. — Az ideédlok altaldban olyannak tekintetnek,
amelyek a helyes irdnyt, kulénosképen a cselekvésnek helyes
iranyat jelzik. Kinek milyenek az idealjai, olyan maga az ember
is. Az ideadlok minden tekintetben azt mondjak nekiink, hogy
mit tartunk mindenekfelett levé értéknek, mit tartunk olyan ér-
téknek, aminek aldrendelhet6, alarendelend6 az ember egész
élete, minden vagyakozasa, térekvése és akarasa.

Idealjai vannak az egyes embereknek, vannak népeknek és
koroknak is. Az ideadlok ugyan természetszerlien valtozhatnak
egyének, népek és korok szerint, de ez a valtozds nem arthat
orok létuknek. Amint a létnek &ltaldban nem arthat a fejl6dés,
az idealok valtozadsa sem art létiknek. Es ha ezen a vildgon min-
den dolog fejl6désérdl lehet beszélni, gy csak természetes, hogy
az idealok fejl6désérél is lehet beszélni, Ggy csak természetes,
hogy az idealok fejl6désérdl is jogged lehet beszélhetni. Mit tesz
az, hogy joggal beszélhetni az ideadlok fejl6désérél? Ez azt je-
lenti, hogy maguk az idedlok is allandéan tokéletesednek. Az
idealok tokéletesedése pedig azt jelenti, hogy az idealok erkdlcsi
értelemben tokéletesednek. Az erkdlcsi tokéletesedés pedig az a
tokéletesedés, amely egyedil alkalmas értelmet adni a tokélete-
sedés gondolatanak. Ez kénnylszerrel megéallapithatéan igy van
az ember-vilagban. Alig is vonja ezt valaki kétségbe. Ezen a
meggondolason és elgondolason alapszik a kdznapi életnek koz-
ismert igazsaga is, aminek érvényét nehéz kétségbevonni: ,Qui
proliéit in artibus et deficit in moribus, plus deficit, quam pro-
fiéit“. En a magam részér6l Ggy gondolom, hogy nemcsak az
emberi élet terén, de ha mélyére tekintiink a dolognak, minden
téren csak az erkdlcsi tokéletesedés adhat értelmet és célt a toké-
letesedés gondolatanak.

Ha igaz az, hogy az emberi életben igazan nagy, rendkivili
modon nagy jelent6sége van az eszményeknek, —s hiszen ezek
az eszmények szolgaljak és egyszersmind irdnyitjdk is az embe-
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i rek életét, ugy, — ha ez egyaltalaban lehetséges, ha egyaltala-
ban lehetséges a fokozas, — a nevelés terén még nagyobb jelen-
t6sége van az eszményeknek. Mert ezek szerint az eszmények
szerint igazodik a nevelés, ezek az eszmények adnak tartalmat
és irdnyt a nevelésnek. A nevelés eszményei jelentik azt is,
hogy milyennek akarjuk latni a jové generaciét. — Hogy mindg
hatalma van a nevelésnek a jové generaciora, err§l lehet vitat-
kozni; arr6l azonban vitatkozni sem lehet, hogy a nevelés olyan,
amilyenek eszményei.

Van olyan felfogdas is, amely szerint a nevelés anyaga oly
kénnyen formadalhato, mint a viasz, ez esetben természetesen
szuverén hatalma lenne a nevelendd generacid felett a nevelés-
nek és kdzvetve a nevelés eszményeinek is.

Az eszményeknek ataldban olyan a viszonya a nevelend6
; generaciéhoz, mint amilyen a viszony a mivész lelkében él§
leszmény, minta és a k6zott az anyag kozott, amely anyagban tes-
tet 6lt a mlvész leikéb6l fakadt minta, a m(ivész lelkében él6 s
annak integrans részét tev6 eszmeény.

De micsoda barmely mdivészi eszmény megvaldsitasa, mi,
mondom, akar Kafael avagy Michelangelo legkilénb miremeke
is ahhoz a remekm(ihéz képest, amit a nevelés alkot? A nevelés
alkotdsa maga a nevelés altal megformalt ember. E k6zott pedig
és akar a legkitin6bb miremek kozo6tt is az a kilénbség van,
mini ami az él6 és az élettelen dolog kozoétt van, de még ennél
is nagyobb a kulénbség, itt nem mennyiségi és nem mindségi
kiilonbség van. Val6jaban 6ssze nem hasonlithatd dolgok allnak
itt szemben egymadssal. S kuléndsen érték szempontjabél valé-
ban nem hasonlithatd ©6ssze a legszebb festmény avagy szobor
sem, ha Eafaelt6l avagy Phidiastol szarmazik is, az erkdlcsileg
és szellemileg kimdvelt és megnevelt emberrel. A szellemi és az
erkélcsi egyéniség valéban a legf6bb értékeknek hordozoja,
amivel szemben éppen semmi, de semmi sem allithaté egy
sorba ezen a vilagon.

Az erkdlcsi eszmények, ugy latszik, a legnagyobb fényd
allocsillagok s az erkoélcsi eszményektdl telitett ember mintegy
taln6 6nmagan és folébe keril minden dolgoknak, — fdlébe
kerul az egész fizikai vilagnak is.

Kant Immanuel gyoénydri mondéasa szerint, amely min-
den emberi lélekben helyesl6 megértésre talal: ,,Két dolog tolti
el az elmét mindig 0j és nodvekedé csodalattal és tiszte-
lettel, minél gyakrabban és tartésabban foglalkozik velik a
gondolkozés: a csillagos ég felettem és az erkolcsi térvény
bennem.” ,Az erkdlcsi torvény bennem*® ad jelentést és értelmet
az egész létnek — s az erkodlcsi torvénynek az egész vilagot
fénybe fliroszt6 ragyogédsa elhomalyositja a csillagok — s koz-
tik a nap — fényét is.

Az egész vildgot s benne mi magunkat is tekinthetni egy
olyan nagyszer( és valéjaban minden izében fenséges kozmosz-
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nak, amelyben a legrnagasztosabb elvek valdsulnak meg. Mi
ugyan nem vagyunk képesek arra, hogy minden dolgokat, az
egész mindenséget, annak lényegét, jelentését, értelmét és céljat
megértsiik, vagy akar csak meglassuk is, de a lelk(inkb6l el6-
térd, ellentmondast nem ismer6 sejtésiinkkel, — ami hovatovabb
mind hatarozottabb és mindig hatarozottabb format o6lt, amig
végil is mindeneknél er6sebb hitté és meggy6z6déssé izmoso-
dik —, hitinkkel és ellentmondast nem tlir6 meggy&z6désink-
kel igenis amellett tesziink tanusagot, hogy a lét legmélyén s
ennek kovetkeztében a mindenség miikddésében is, —e leginkéabb
szemmellathatéan: az ember életében is, igenis a legmagaszto-
sabb elvek valosulnak meg. Ezeknek a legmagasztosabb elvek-
nek kell megvalésulniok. Embernek lenni, szellem-erkdlcsi életet
éIni éppen azt jelenti, hogy életiinkben nemcsak a fizikai Iét
vilagabol ismert elveket valésitjuk meg, hanem éppen az er-
kolcsi elvek azok, amelyeknek mindenekfelett valé uralméat ko-
veteljik és feltételezzuk.

t Ha a természet vildgdra szegezzik tekintetiinket, akkor
taldn azt kell megéllapitanunk, hogy a természet amorélis,
hogy a természet mitsem tor6dik azokkal az elvekkel, amelye-
ket mi a legmagasztosabbaknak tartunk. Ha a természet vila-
gara szegezzik tekintetliinket, ebben a vildgban joggal magunkra
hagyottnak érezzik magunkat: — rettenetes kietlen pusztasag-
ban taldljuk itt magunkat, ahol semmiféle részvéttel, megértés-
sel, melegséggel, szeretettel nem taladlkozunk. Ha kivulrél tekint-
juk a természetet, — s bizony az 0sszes tudoméanyok is csak
kivulrél, a fellletér6l lathatjak a természetet, — azt amoralis-
nak és részvét nékiil valonak kell tartanunk. Nekink azonban
lételemink az erkélcsiség — és valoban olthatatlan vaggyal
vagyddunk megértésre, melegségre, szeretetre. De barha igy all
is a dolog s barha a nagy természet, — barmennyire is betlz-
zuk ki titkait, csakis matematikai rendet arul el, — mégsem
tudjuk elhinni, hogy a mindenség rendje, annak legmélyebb
mélységeiben is csak ilyen matematikai, a kilsére vonatkozd
rend lenne. Es nem tudjuk elhinni, hogy legbelsejében ne érvé-
nyesilne ennél magasabb és magasztosabb principium, az a
principium, amit kdézoénségesen etikainak mondunk. Ennek ural-
mat — legalabb az embervildighan — tudotossagunk fokanak
megfeleléen — mindinkabb és mindinkdbb el kell ismer-
nink és kovetelnink is kell, barmit mondjanak egyébként a
tények — és pedig akar a természet, akar pedig az ember-
vildg tényei. Es bar legyen igaza a mechanisztikus és
determinisztikus felfogasnak, — aminthogy bizonyos tekintet-
ben tényleg igaza is van, — azért nekink mégis minden ezen a
vilagon azt mondja — és pedig olyan hangon, mintha ez maga-
nak az ,,6rokkévalonak® minden dolgokr6l és minden tdrténések-
rél visszaver6dott ,visszhangja“ lenne, hogy nincs, hogy nem,
lehet a vilagon, sem kicsinyben, sem nagyban, sem véletenil,
sem szandékosan erkolcsi kontradikcié. Akinek fiille van, ezt



270 BARANY GERO :

hallja, akinek szeme van, ezt ldtja mindendtt, még akkor is, ha
a tények allandéan elentmondanak is.

Az orokkévalonak ez a magasztos visszhangja és az 6rokké-
valénak e vakité visszfénye igen sok, igen nagy, s6t éppen
megoldhatatlannak latszd kérdést hamarosan és kdnny(szerrel
megold. A kultdremberiség, ha szivére teszi kezét s az ,igazsag
batorsagaval“ ki meri mondani lelke mélyében visszhangzo
meggy6z8&dését, konnylszerrel eldonti a politikanak nagy vita-
jat, hogy kinek van igaza: Machiavellinek-e vagy Platonnak? —
s ez a mindnyajunk legbelsejéb6l visszhangzé megingathatatlan
meggy6z6dés megérteti veliink azt a lelkink nemesebb vagyait
megnyugtatd és kiengesztel6 gyonyord szentenciat is, amit
azonban a valo tényekb6l aligha logikai okfejtéssel lehetne le-
vonni, hogy ,,a vilagtérténetnek az etika a logikaja“

Ha ezek utan meg akarunk felelni arra a kérdésre, hogy
mind szerepe van az eszményeknek a nevelésben, Ugy erre a
kérdésre habozas nélkil azt a feleletet kell adnunk, hogy az esz-
meényeknek a nevelés terén elhatdroz6 fontos szerepe van. Az
eszmények azok, amelyek vilagossagot adéan és iranyt meg-
jelolé6én hatnak a nevelésre. Ezek az eszmények teszik latova
a nevelést, — eszmeények nélkil minden tdérekvés, minden cse-
lekvés s igy a nevelés is csak sotétben valé tapogatdzas. Az
eszmények adnak értéket is, valodi értéket minden térekvésnek
és cselekvésnek s igy a nevelésnek is.

Felfogdsunk szerint a j0 eszménye annyira a legnagyobb
jelent6ségl eszmény, hogy a jo eszményének at kell hatnia vala-
miképen az Osszes tobbi, teh&t a szép és igaz eszményeit is.
Igenis azt hisszik, egész valdnk legbelsejebél az a mintegy
orokt6l fogva bennik levé meggy6z8dés tor eld, hogy a Iét leg-
belsejében, 1ényében, legmélyebb mélységeiben: legmélyebb
értelmében, okaban és céljadban — erkdlcsi valdsdg és hogy a
16t legfébb torvényei erkdlcsi torvények.

Mi kovetkezik mindebbdl a mi téménkra vonatkozdan.
Korlatolt egyoldalisag-e? Nem. Minden fenntartds nélkil kész-
séggel kijelentem, hogy a nevelésnek az ember minden erdit a
lehetd legmagasabb tokéletességig kell Kkifejleszteni és Kki-
mdvelni, azt sem mondom, hogy a nevelés terllete és célja a
lélek kultdraja, a cultura animi lenne. Azt hisszik, azt valljuk,
hogy igenis a helyesen értelmezett nevelésnek a legmagasabb
tokéletességig ki kell mivelni az ember erkdlcsi, szellemi «ée
fizikai er@it e képességeit is, de mindezeknek az er6knek s az erék
minden hatvanyanak etikai célokat kell megvalésitani. Kilénben
a diabolikus khaoszt inaugurdljuk az ember vilagdban a mikro-
kozmosz helyett.

Felfogasunk szerint a gyermeknek gyermeknek, az ifjunak
ifjanak, az élemedett embernek élemedett embernek kell lennie.
Igenis szamot vetek az adott valésdgok természetes erejével,
mint ahogy a miivész is szamot vet azzal az anyaggal, amely-
ben megval6sitja eszményeit — — sa kilonb6z6 életkorokban
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igenis szamot vetek Dante nagyszer( allegoriaival, a tarka foltu
parduccal, (a lonza-val), az oroszlannal s a ndéstény farkassal,
a fiatalsdg, az érettkor és az aggkor blinds szenvedélyeivel; az
érzekiséggel, becsvaggyal és a hirvaggyal, de mindez adottsa-
gok elismerése mellett is a nevelés céljat erkdlcsi célok, erkdlcsi
idedlok megval6sitdsaban latom, aminthogy az egész vilagpro-
cesszust is csak ilyen célok és idedlok uralma és vezérlete alatt
tudjuk megnyugvasunkra felfogni és értelmezni. Kilénben,
akarva, nem akarva, a diabolikus khaoszt tessziik a makrokoz-
mosz helyébe.

Ezt a felfogast joggal nevezhetni etikainak, mert a lét leg-
mélyebb lényegében is etikai principiumot tételez fel, — az em-
bert6l, a talpig embert6l megkdveteli, hogy hivatasat etikai
célok megval6sitdsaban lassa — és az emberré s az allampol-
garra nevelésen az etikai tartalommal telitett ember és allam-
polgar eszményének megvaldsitasat, illetéleg megkdzelitését érti.

Ez a felfogds nem elfogult egyik kultdrhatalommal szem-
ben sem; nagyra nézi a vallast, a tudomanyt s a mivészetet, de
mindezekben etikai tartalmat akar latni. Ez a felfogas azt allitja
példaul, hogy az igazsag kutatasa sohasem nélkiilozheti az
etikai elveket. Igenis van ,batorsaga az igazsagnak“ is. Es igenis
van 0Oszinteség a miuivészetben is, s6t még a szép élvezésében is
van 0szinteség.

Szellemes, de nem igaz Anatole Prance mondasa:

.11 'y a toujours un moment ou la curiosité devient un péché
et le diable s’est toujours mis du c6té des savants.”

Mi nem akarjuk elhinni, hogy az 6rddég a tuddsok oldalan
volna — és azt sem hisszik el, hogy a tudds kivancsisdg bar-
mikor is bln volna, hogy tehat a tudésok az o6rddg partjan
lennének.

Ezzel a szellemességgel szemben inkdbb Hegelnek adunk
igazat, aki a logikdban az igazsdg birodalmat latja s azt hiszi,
hogy a logika Ggy &brézolja az Istent, milyen 6 6rék mivolta-
ban, a természet és a véges szellem megteremtése el6tt.

Nézetiink szerint etikai célt kell szolgalnia s azt is szolgal
példaul a tiszta teoretikus tudomany, amely semmi egyebet nem
akar, mint szinr6l-szinre latni az igazsdgot — de ezt aztan
becsiiletesen akarja — az igazsag batorsdgaval akarja. Etikai
célt kell szolgalnia minden alkalmazott tudomanynak is, mert
kulénben ,plus deficit, quarn profleit“. Akkor pedig helytelen
Utra, etikailag helytelen utra téved.

S ami all a tudomanyokra, ugyanaz all ugyanigy minden
miivészetre is. Sem a szép élvezésében, sem a szép megvalosi-
tasdban nem akarunk semmiféle korlatokat felallitani. De igenis
allitjuk, hogy a szép maga is a legbensdségesebb relaciéban van
magahoz a jéhoz — és at és at kell hatnia miként az lgazat,
Ugy a Szépet is a Jonak, a Jonak, amely egyedil mélté6 arra,
hogy létalapja, veleje, célja, jelentése és értelme legyen minden
létnek, az egész mindenségnek.
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Ugy, amint Platon képzelte: ,az eszmék pyramisanak* csu-
csan az etikai legf6bb idea, a J6 van, amely még a Iét szem-
pontjdbdl, tehat metafizikailag is — megelézi az 0Osszes tdbbi
ideadkat, felette van mindennek — viszont minden mas dolog
neki koszoni létét is. Ezért aztdn meég a pesszimisztikus felfo-
gast egyébként igazol6 tényekkel szemben is, abban a tekintet-
ben is igazat adhatunk Platonnab, hogy ,a vilag az irigység
nélkil valé Jonak isteni alkotdsa“. Csak ez a platonikus fel-
fogas tudja hadborgd s nyugtot keres6, etikai kiegyenlit6désre
és etikai kielégllésre vagyakozo lénylinket, gondolkozasunkat
és érzésiinket is kielégiteni.

Felfogasunk egyenes ellentétben all azzal a nézettel szem-
ben, amely minden vilagot magyarazo6 tedriat ,Sinngebung des
Sinnlosen“-nek mond. Mi azt hisszik, hogy a lét velejében sinn-
voll, amir6l a mi legfenségesebb tedridink is csak halvany képet
nyudjthatnak.

Csak ez a felfogas, az etikanak mindenekfelett valo értéke,
aminek, mint Aristoteles istenének, vilagot mozgatd ereje is
van, képes benninket a fényre vezérelni. S képes megnyugvassal
tolteni el benninket embereket, az emberi élet tragikus miszté-
riumanak vandorait, akik egyébként a haldl &arnyékaban s
allandéan annak tudatdban, hogy a haldlba rohanunk, éljuk le
tudatos, azaz kinzo kételyektdl gyotdort emberi életiinket. Ami
miatt a boldogsagot keres6 Iény megjelélése helyett bizony tébb
joggal nevezhetjiik az embert a legboldogtalanabb Iénynek, ugy,
mint Schopenhauer tette.

De ha nevelésrél van szd, akkor mégsem akarjuk ilyen leg-
boldogtalanabb Iénynek tudni az embert, kiilonésen nem akar-
juk pedig ilyen legboldogtalanabb Iénynek tudni és ilyen leg-
boldogtalanabb Iényekké nevelni a jovd generéciot.

Az emberi létre betl szerint alkalmazhaté Homerosnak a
kimmeriosokrol festett vigasztalan képe. (Valamennyien sotét-
ségben élunk a haladl bejaratanal. Ez a vigasztalan kép azaltal
semmivel sem lesz elviselhet6bbé, ha az élet vezérének akar az
életszomjat, az éIni akarast, akar a hatalomra tér6 akaratot,
akar az intelligenciat s ennek mind er6teljesebb kifejlését tesszik
meg. Ez a vigasztalan kép akkor valik bantoéan kirivéva, ha az
élet céljaul a boldogsagot, a boldogsag elérését tekintjik.

Az életnek vald szolgélat olyasvalami, aminek értéke az
élet utan igazodik. Eletszomj, életakrat, hatalomra toré akarat,
az intelligencia s annak kimdivelése — a szellem akardsa — csak
annyit érhet, amennyit az életnek tett szolgalata ér. Az élet
nagy érték minden bizonnyal, de nem a legnagyobb. S6t talan
lehetséges olyan érték is, amivel &sszehasonlitva az életet, azt
mar értéknek sem tartjuk.

A stoikusok alighanem megtalaltak az igazsagot akkor,
amikor tekintetiket mereven az erkdlcsiségre szogezték, s ezzel
szemben agyszolvan minden mas kodzonségesen értékesnek tar-
tott dolgokat adiaphoronoknak, k6zombos dolgoknak mind@sitet-
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tek, ilyen dolgoknak tevén meg mindazokat, amik nincsenek ha-
talmunkban, s amik boélcs és d6re embert és j6 és gonosz embert
egyarant érhetnek. llyen k6zémbos dolog, mint mindenki tudja,
a rigorozus stoikus felfogas szerint, a gazdagsag és a szegény-
ség, de ilyen kézo6mbos dolog az egészség és a betegség, a masok
altal vald megbecsiilés és a megvetés, de még maga az élet és
a halal is.

Ez a rigorozus gondolkozas és értékelés — azt hihetn6k —
mitélinb, akik életinket foldkdzelben éljuk le, igen messze
tavolban van. Pedig tévediink. Ha kozelebbr6l szemigyre vesz-
szik magunkat s embertarsainkat, s ha megfigyeljuk magunkat
értékelés, itélkezés kozben, igen kénnyen arra a meggy6z6désre
juthatunk, hogy egyaltalaban nem vagyunk olyan tavoli messze-
ségben attol a felfogastél, amelyrél az imént még azt hittik,
hogy oly nagyon messze van az élettél. Mi az, amit mind ma-
gunkban, mind méasokban a legtdébbre becsilink, az er6-e? az
egészség? a szépség? a tudas? az el6keld szlletés? a tarsadalom-
ban elfoglalt pozici6? a hatalom? — nem, hanem az erkdlcsi
derékség — e nélkil semmit sem ér az ember. Az erkdlcsileg hit-
vany ember értéktelen emberi roncs, ha egyébként az élet min-
den javaival pazarul rendelkezik is. Ha jot kivanunk a meg-
Gjuld generacionak, azt kell kivannunk, hogy erkdélcsileg derék
legyen, hogy mindenekfelett és mindenekel6tt erkdlcsileg derék
legyen s ha a kimmeriosi sotétségh6l fényre akarjuk vezérelni
az ifjusdgot, erkdlcsileg derék embereket kell nevelniink bel6-
Iik. Az etikai vilagrend alapjan allva valéban nem mondha-
tunk egyebet. Az egész etikai vilagrend allanddan ett6l a kove-
telménytdl visszhangzik, barha a val6sdg, a vildg és az élet nem
birja is meg az erkdélcsi idealt. Az emberi igazsagszolgaltatas
Sokratesnek méregpoharat nyudjt; Jézust pedig megostorozza és
keresztre fesziti.

Valaki, aki nyilvanval6an botranyt akart kelteni, azt mondja,
hogy sziléink és tanitdink a mi természetes ellenségeink. Tagad-
hatatlan, hogy a régebbi és az Gjabb generéacid kdzott természetes,
meg nem szlntethet§ ellentét van. Tudja is ezt mindenki, aki
nyitott szemmel jarja az élet Gtjait. — Nem Turgenyev, hanem
az élet, a koznapi, a mindennapi élet tanit meg mindnydjunkat
erre. lgen, bizonyos természetes ellentét van a szllék, tanitok
és a gyermekek kozott, de ez a természetes ellentét rendszerint
nem fokozdédik ellenségeskedéssé. A szul6k és a tanitok igazdban
csak akkor ellenségei az ifjisdgnak, ha hamis ideédlokat hirdet-
nek, — ha elfordulnak az igazi, az etikai idedloktél és az etikai
idedlok altal atitatott tobbi eszményektdl.

Kozismerten tulzé felfogasnak tekintik azt az erkdlcsi szen-
tenciat: fiat justitia, pereat mundus. Valosuljon meg az igazsag
— béarha romba dél is a vilag. Lehetetlenil talzénak latszik ez
a szentencia. Mirevalé lenne, mireval6 lehetne az igazsag akkor,
ha miatta elpusztul a vildag? Lehetetlen, Ggy mondjak, hogy
valami értékesebb lehetne, mint a vildg, avagy az élet. — De
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ha kissé mélyebben tekintlink a vilagba — és az életbe, azaz, ha
elfogultsag nélkil kinyitjuk szemiinket, — akkor, akkor mi-
hamar megértjik, meg kell érteniink, hogy hiszen a vilag tény-
leg amuagy is romba dél, mindnyajunknak egyéni vildga hama-
rosan romba dél — s az élet egy-kettére beletorkollik a halalba.
Ily szemlélés és ily meggondolas utdn nem lesz olyan nagyon
abszurdum, hogyha az egyéni lét menedéket keres a foldi 6rok-
16t l1énynél: a nemzetnél és az emberiségnél, amelynek 6rok
létébe, Orok életébe bekapcsoldodik és igenis megérthetd és ter-
mészetes is, hogyha a fizikai életnél s a fizikai halalnal, de még
az egész fizikai vildgrendnél is hatalmasabb, allandébb vilag-
rendbe vetink horgonyt, oda, ahonnan az igazsdgossag kuldi
hozzank sugarait, abba a vilagrendbe, amit etikai vildgrendnek
nevezink.

Nem tndok elképzelni nevelést idedlok nélkil és nem tudok
elképzelni idealokat, amelyek ne gybdkereznének az erkélcsben s
az erkdlcsiségben. Az egész mindenséget s benne az embervila-
got gy tekinthetjik, mint amelynek alapjat a sotét anyag
alkotja ugyan, de amely fokozatosan &thaladva a novény- és
allatvilagon, végul az embervilaigban mind magasabb és mind
tudatosabb létre emelkedik. Legmagasabbra és a legnagyobb
fényre emelkedve az emberben, itt nyilvanvaléva valik, hogy az
anyag csak kils6 keretét teszi az emberi létnek! s &ltaldban min-
den maéas létnek is. Az emberi 1ét, amely ismert vilagunk leg-
tokéletesebb léte, egyenesen olyannak tlnik fel, amelynek lénye-
gét, tartalmat és értelmét egyenesen a szellem-erkdlcsi élet teszi.
A szellem-erkdlcsi élet pedig egészen mas, mint a fizikai 1ét és
més torvényei és mas elvei is vannak. A szellem-erkdlcsi élet
elsd pillanatra kettének és kett6snek latszik, val6jaban azonban
egy ez, — s ezt az életet helyesen nevezhetjik a fizikai léttel
szemben szellemi életnek. Ugy hissziik azonban, hogy, kiléno-
sen az akarads és a cselekvés szempontjabdl, az ember egész szel-
lemi élete etikaivd finomodik, Ggyhogy végsé elemzésben etikai
szempontok azok, amik minden tudatos akarasnak és cselekvés-
nek irdnyité elvei.

Mivel azonban, barhogyan nézziik is a létet, az emberi élet
nem minden a vildgon, de még maga az élet, az emberi életen
kivil levé élet sem minden, azért lehetetlen nem latni meg az
ember szellemi vagy akar szellem-erkélcsi életén kivil és az
él6természet életén kiviil is az Ggynevezett holt anyagnak vila-
gat, amely hatalmas, végtelennek latsz6 massza — minden jel
azt mutatja, — joggal ,kizdhet* mind a szellemmel, mind pedig
az élettel szemben is ,a vilag uralmaért™

S6t talan nem is lenne szabad a vildgot egyébnek tekinteni
és tartani, mint holt anyagnak, ami egészen atmenetileg, egészen
efemer maédon életre és szellemi életre, tehat érzésre, gondolko-
zasra és akarasra ébred. Az anyagtermelte intelligencia fellan-
golé s mihamar ismét kialvd fényével azt a csodalatossagot
tarja elénk, hogy ez az intelligencia minden egyes gondolkozé
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emberben egészen rovid idére vilagossadgot araszt mindazokra a
dolgokra, amiket a gondolkozds valamiképeu meg tud ragadni,
amely dolgokat az ember legaldbb is gondolataval at tud olelni.
Az ember ebben az anyaghalmazban, amelybe be van ékelve,
nemcsak intellektualis életet él, hanem akar is és cselekszik is.
Valtozasokat idéz el6 a kulvilagban, amelyek a végtelen ok-okozat
lanoolatsor kdvetkeztében a végtelenbe és hatarozatlanba csenge-
nek ki. Igen am, de beékelve ebbe az anyaghalmaz mindenségbe,
az ember magat sem tekinti egyébnek, mint vilager6k érzésre, gon-
dolkozéasra és akaradsra ébredt ereddjének), mert ha elére felé
végtelen az ok-okozat lancolatsor, akkor végtelennek kell lennie
annak hatrafelé is. Akkor itt allunk beékelve a mindenségbe,
itt allunk a csodak és rejtélyek kozott, mint legnagyobb csoda
és It_slg,nagyobb rejtély, akiben ime valamiképen ontudatra ébredt
a vilag.

Az Ontudatraébredésnek csak egyik része, taldn csak egyik
foka a latds, az értelmi latds, a megértés is, a masik foka az,
ami rednk nézve, mint kuléndsképen akard és cselekvd lényekre,
sokkal fontosabb s lényiink sorsaval szorosabban Osszefliggeni
latszik: az akarasunkért és cselekvésinkért valé felelgsség, na
meg az erkdlcs normai és eszményei, amelyek életiinknek hata-
rozott tartalmat és célt szabnak — s nem engedik meg, hogy
lénylnk és lénylnknek kifejlése elvesszen a végtelenbe és a ha-
tarozatlanba ...

Az ideédlok léte (vagy mondjuk: spbsistentiaja) letagadha-
tatlan, akar orok értekek és érvényességek, akar csak emberi
vagyak hiposztazisai azokL Mindenképen szilard alapjuk van,
bene fundata, barmik legyenek is és barhogyan keletkeztek is:
az ideadlok végs6 gyodkérszalai mindenképen a Iét legmélyebb
mélységeibe nyulnak le és csodalatosképen fényt arasztanak az
egész létre és az emberi életre is — és a lét és élet vezérletét
kovetelik maguknak. Ezek az idedlok 6sszegyl(jtik a lénylinket
alkoté er6inket s lénylnk kifejlését szabalyozva, megtartjak azo-
kat valami Gton-mo6don annak a vildgnak szaméara, amit a fizikai
vilagrenddel szemben etikainak nevezink s amely vilagrend léte
alkalmas csak arra, hogy az egész mindenség létének is értelmet
és jelentést adjon. Es barha a fizikai vilag léte, gy latszik, a
végtelenbe nyulik és barha az etikai vilagrend létének legmé-
lyebbre nyulo s leghatalmasabb oszlopai els6 pillanatra csakis
az emberi lélekbe nydlnak be, azért mégis azt kell mondanunk,
hogy az egész fizikai vilagnak létjogat csak az erkdlcsi vilag-
rend adhatja meg. S ha mélyen bepillantunk 6nmagunkba, ami
egyszersmind azt is jelenti, hogy az emberileg lehet6 legmélyebb
pillantast vetjuk a vildg s altalaban a 1ét legmélyebb mélysé-
geibe is, akkor érthet6 lesz talan az az allitasunk is, hogy a
fizikai vilag csakis kils6 kerete lehet az igazi val6sagnak, a
vilag lényegének, ami val6jdban szellem-erkolcsi, ami velejében
etikai.

Az ember-vilagban az etikai vilagrend természetesen nem
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szilardsag, athatatlansag, kiterjedés, — nem mint fizikai Iét-
forma, hanem mint eszmény, mint norma, mint az akarast és
cselekvést, de a gondolkozast és érzést is iranyitdé szabaly és
ideal jelentkezik, ezek advan nemcsak értelmet, de értéket is az
emberi életnek, — mi Ugy hisszik, az egész mindenségnek is.

Amikor az ember gyermek- és embernevelésre vallalkozik,
akkor az ideadlokat mas, idegen emberi lelkekben akarja meg-
valésitani. Amikor nevelésre vallalkozik az ember, akkor —
nézetiink szerint — azokat az idealokat, amelyekrél azt hisszik,
hogy ezek jelentést, értelmet és értéket adnak maganak az egész
mindenségnek, szandékszik megvaldsitani az ember a gyermeki
lélekben, az utanunk kovetkez6 generacioban, amit mintegy a
fejlédés metafizikai erejétél hajtva, mindenképen tokéletesebb-
nek akarunk, mint amilyenek mi vagyunk. Ezt a vallalkozast
joggal nevezhetjik a legnagyobb felel6sségl vallalkozasnak és
a legnagyobb jelent6ségl mivészetnek. S mivel a mindenség
értelmét, jelentését és értékét felfedé orok eszményeket az emberi
lélekben, valdjaban a vildgnak allandéan megujulé lelkében
akarjuk eleven, hatékony, igazan él§ életre kelteni s mivel azt
hisszuk, hogy ezaltal a két legmélyebb 1ényegébdl el6térd inten-
cidnak jarunk kezére, azért méltdn nevezhetjik a nevelést is
— és pedig tobb joggal — és inkdbb mamorbaejté perspektiva-
val, mint a zenét, — metafizikai mivészetnek.

Eszmények vilagitanak az emberi életre, eszmények szab-
nak iranyt az emberi életnek, eszmények emelik fel az embert,
a porba sujtott s megalazott embert s a nemzeteket is — és esz-
mények gydujtjak langra az emberi lelket. Mindezt akarja és
tudja is tenni a nevelés a gyermekkel s a mi utdnunk kovetkez6
generacioval s mindezt teszi is a nevelés, ha felhaszndlja az
eszményekét a maga nagy céljaira, — helyesebben, ha arra hasz-
nélja fel a gyermeki lelket, hogy benne és &ltala megvalé6sulja-
nak az eszmeények.

Findezy Ern6é azt mondja: ,Nem akarjuk, hogy fiaink a
foldon kusszanak. Azt akarjuk, hogy magasan szarnyaljon a
lelklk, heviljon nagy és szent eszményekért, ideélis felada-
tokért, hazaért és nemzetért, vallasért és erkodlcsért, tudomanyért
és mivészetért, mindazokért az 6rokértékd javakért, melyeknek
az emberiség haladasat készoni.“ Mondanom sem kell, hogy min-
denben egyetértek Finaczyval.

Es most még azt a kérdést kérdezem: vajjon ilyképen meg
tudjuk-e valésitani, el tudjuk-e érni a boldogsagot?... Minden-
esetre emberhez méltoéva tesszik a jovd generéacid életét; olyanna
tessziik ezt az életet, amit a legnemesebb eszmények fényében
folemelt fével lehet végigélni, mert ez az élet harmdnidban van
a lét etikai lényegével. Ez az élet, ha talan nem is lesz boldog,
a sz6 koznapi értelmében, de mindenesetre érdemes és ezért
mélté lesz a boldogsagra.

Az a boldogsag, amit a kézénséges ember keres az életben,
csak csalfa képzet, szétfoszl6 délibab, szivarvany, — ami utén
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a balga gyermek fut. — Az emberi élet, ez a tragikus misztérium
nem alkalmas arra, hogy benne a boldogsagot hajszoljuk. A bol-
dogvsadg hajszolasa nem bir nekink olyan er6t adni, hogy lelki-
nagysaggal és léleknyugalommal szembenézhetnénk tragikus
emberi végzetinkkel. — Nem a boldogsagot kell keresniink, ha-
nem kotelességlinket kell teljesitentink s igy azaltal, hogy a fel-
ismert és elismert eszményeinkkel szemben fennallo kotelessé-
geinket teljesitjik, méltova tehetjik magunkat a boldogsagra.
A nevelésnek, kilénoésen pedig a helyes, azaz az eszmények, f6-
képen az etikai eszmények altal iranyitott nevelésnek az a célja,
hogy a jovO generaciot érdemessé s igy méltova tegye a bol-
dogsagra.
Ez a szerepe az eszményeknek a nevelésben.
B arany Gero.

A NEPSZOVETSEG ES AZ ISKOLA*

A kozismert régi mondast, mely szerint a mult szazad po-
rosz habordit a tanitomesterek nyerték meg, napjainkban sze-
retnék megforditani. Ma a tanitomesterek kotelességévé azt sze-
retnék tenni, hogy nyerjék meg a békét és allandositsak belat-
hatatlan id6kig. A nagy héabord borzalmaitél megiszonyodott
és annak eredményeit6l megittasodott népek azt kivanjak,
hogy a borzalmak tobbé vissza ne térjenek és az eredmé-
nyek ne véalhassanak kétségessé. De ennek elérését ma mar
nem biztositja a klasszikus intelem megtartdsa: si vis pacem,
para bellum. A tengeralattjar6k, légiflottdk és tankok sza-
méanak emelése, a kémiai és biol6giai habor( rettenetes fegy-
vereire valé rendszeres felkésziilés nem szolgéltat elég er6t
a béke Dbiztositdsdra, mert sohasem lehet el6re megsejteni,
hogy mit tud a modern technika az ellenfél szolgalataba allitani
mindezen legy6zlietetlennek hitt fegyverek ellenében. Ugy akar-
ndk tehat a békét megalapozni, hogy az emberiség sohase kivan-
kozzék héabords babérokra, hogy a nemzetek 6nként és tekintély-
tisztelettel vessék ald magukat nemzettestvéreik kozos akarata-
nak nemzeti életiik valédi vagy vélt feltételeinek elérésére indi-
tott kiizdelmeikben. De hogy valaha is megteremthesse az embe-
riség ezt a madachi vildgot, amelyben az 6ldokl§ harci eszkdzo-
ket a muzeumokban fogjak mutogatni, ahhoz elébb meg kell
lizenni a haborat a régi emberiségnek, fel kell venni a harcot
az ember multjanak sokezer éves hagyomanyaival és atorokitett
gondolkodasaval szemben. At kell forméalni az embert nemcsak
a sz0 kollektiv értelmében, hanem mindenekel6tt és a leghat-
hatésabban egyéneiben. Az emberiség multjaval szakitott egyé-
nek, akik minden maéas fajtahoz tartoz6 emberben a kulturélis

* Az 1930 majus 17-i felolvasé ulésen tartott székfoglalé el6adas.
18*
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értéket fogjak nagyrabeesilni és az emberiség elGbbrevitelét
munkalo tarsat fogjak latni, irtéozni fognak munkatarsuk ellen
fegyvert emelni, hogy elpusztitsdk vele azt a kultarat, amelynek
felépitésén eddig kozos er6vel faradoztak.

Ezt az 0j embert megteremteni volna kotelességik a tanit6-
mestereknek, hogy ezzel megteremtsék a vilaghékét is.

A héboru ellen meginditandé hare szinhelye tehat az iskola,
katonai a tanitdk, vezérkara pedig a Népszovetség. Amikor a
NépszOvetség 1923-ban tartott negyedik &sszes (lésén el&szor
fordult hivatalosan a harctérul kiszemelt iskola felé, még maga
sem reméltei, hogy céljainak elérésére mily alkalmas eszkdzt
talalt, dmbar igaz, hogy akkor még nem voltak oly mesz-
szemen6en kidolgozott tervei sem. Az emlitett ilés hatarozata
minddssze odairanyult, hogy a tagadllamok korményait felhivja
a Népszovetség létesitésének, céljainak és az ezek elérésére
igénybevehet§ eszkdzoknek ismertetésére az iskolakban. Ehhez
jarult még az a kérés, hogy a kormanyok adjanak meg minden
kdonnyitést a kozép- és fels6iskoldk tanuldinak, tovabba a cser-
készcsapatoknak kulfoldi utazasok lebonyolitdsara. Ezzel azt
akartdk elérni, hogy az ifjabb nemzedék egyes tagjai megismer-
kedjenek madas nemzetek hasonldé kora fiaival és ily mddon az
ifjakori baratsag alapjan kezdjék meg a nemzetkdzi kapcsola-
tok megteremtését.

A kovetkez6 évben joval nagyobb Iépéssel haladt el6re az
Osszes Ulés, amennyiben mar nem elégedett meg a Népszovetség
céljainak puszta megismertetésével, hanem egyenesen az iskola
feladataul tlzte ki, ,,hogy minden nemzet ifjusagat a vilaghéke
idealjara nevelje és megbaratkoztassa azzal a gondolattal, hogy
a nemzetkdzi egylttm(ikédés a vilagugyek intézésének egyedul
helyes mdédja“. Ennek elérésére ismételten nyomatékosan hang-
stulyozta a tanuldk nemzetkdzi érintkezésének megkonnyitését
és hozzaflizte még a tanitok kilféldi utazdsainak slrgetését is,
felszélitva a korméanyokat megfelel6 0Osztondijak alapitasara.
Masrészt azonban raeszmélve az iskolai neveléssel kapcsolatban
felmeril6 lehet6ségek szinte kimerithetetlen tarhazara, utasitotta
sajat fotitkarsagat, hogy a kérdést részletesen tanulmanyozza
és tegyen jelentést, illet6leg javaslatokat a kovetkezd VI. 0Osszes
tlésnek. A fétitkarsag ennek megfelel6leg az egyes tagallamok-
tol a békére valo nevelés gyakorlati megoldasara vonatkozélag
javaslatokat és jelentéseket gyl(lijtott be és ezek alapjan 1925
szeptemberében a Népszovetség tandcsa elhatdrozta, hogy a
kérdés tanulmanyozasara, felszinen tartasara és az allandd ira-
nyitasra a szellemi egyittm(kdédés bizottsdgan belll albizottsa-
got alakit. Ez a Subcommittee of Experts 1926 januarjaban az
angol Gilbert Murray elndklete alatt 11 taggal meg is alakult és
ett6l kezdve kiindul6 pontjava lett mindama torekvéseknek, Kki-
vansagoknak és hatarozatoknak, amelyeket a kés6bbiekben mint
a Neépszovetségnek a nevelés terén megnyilvanult miikddését lesz
szerencsem ismertetni.
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A Subcommittee mindenekeldtt féfeladatdnak tekintette,
hogy 6sszehozza a kiilonb6z6 nemzetek kebelében hasonld célki-
tlizéssel mar megalakult tarsadalmi egyesileteket és hogy ezek
munkajat egységesitve mellérendelje az egyes kormanyok hiva-
talos jellegl kezdeményezéseinek. Mintegy 25 nemzetkdzi szbvet-
séggel és ezek tagegyesileteivel vette fel az érintkezés fonalat és
o mellett a feladatanak behatdbb tanulményozéasdbdl kifoly6an
el6térbe kerllt szukségletek kielégitésére életre keltett néhéany
lij intézményt is. Ez utébbiak koézil legfontosabb a League of
Nations Educational Information Centre felllitasa Genfben és
Parizsban az Institut International de Coopération intellec-
tuelle-lel kapcsolatban. Ezt a két helyen, de azonos céllal m{ik6d6
intézményt bizonyos fokig a Népszovetség ellen6rzé szervének
kell tekinteni. Amig ugyanis a Subcommittee of Experts nem
allandd jellegl, hanem tagjai két-harom évenkint vagy a szik-
ségletnek megfeleléen gyakrabban ulnek 6ssze, hogy a nevelés-
ligy terén kezdeményezd Iépéseket ajanljanak a Népszovetség-
nek, addig az emlitett informécids kozpontok allandéan mikodo
hivatalok, amelyeknek az a feladatuk, hogy feliigyeljenek a Sub-
committée &ltal meginditott mozgalmak gyakorlati alkalmazéa-
sara és eredményeire. Hogy a két kdzpont ne keresztezze egymas
munkéajat, milkodésik teriiletét megosztottdk oly értelemben,
hogy a parizsi kdzpont a tarsadalmi szdvetségek és magankezde-
ményezések vizsgalataval foglalkozzék, a genfi pedig az egyes
kormanyok és hivatalos jellegli szervezetek munkassagat ellen-
Orizze. Ezt természetesen nem sajat kikildottei altal teszi, hanem
a kormanyoktél bekért jelentések alapjan.

Miel6tt ratérnék annak targyaldsara, hogy hogyan kivéanja
a Népszovetség az iskolai nevelés keretében foly6 propagativ
munkassaggal céljait elérni, roéviden ismertetem azokat a
tényez6ket, amelyeket a Népszovetség kozvetlenil vagy koz-
vetve tervei végrehajtdsanak szolgalatdba allitani toérekszik.

Ezek kozé tartozik mindenekel6tt az egyes allamok hiva-
talos korméanytdmogatasanak megnyerése. Azokban az orsza-
gokban, amelyekben a nevelésiigyi adminisztracié kdzpontositva
van és az iskoldk tobbé-kevésbbé az &llam rendelkezése alé tar-
toznak, azt kivanja elérni a Népszovetség, hogy a mindenkori
kormanyok rendeleti Gton léptessék életbe és tegyék kotelez6vé
mindazokat a javaslatokat, amelyeknek végrehajtdasat a Nép-
szOvetség szakemberei kivanatosnak tartjdk. Amely orszagok-
ban a Népszovetség kivansaganak ilyen kozvetlen megvaldsi-
tdsa a nevelésugyi felel6sség decentralizacidja kovetkeztében
nem lehetséges, ott a kormany feladatdva teszi a kezdeménye-
zést és joindulatd érdekl6dést. A Népszovetség 6haja, hogy a
kormanyok igyekezzenek biztositani az adminisztrativ ténye-
z8k, a tanitoegyesiiletek és a tarsadalmi szovetségek harmé-
nikus egyuttm({kodését és gondoskodjanak arrdl, hogy a nép-
szOvetségi idedlok a lielyi viszonyoknak legjobban megfelelé
és eredményeiben leggylimolcséz6bb mdédon jussanak a tanulo-
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ifjusag birtokaba. Ugy véli a Népszovetség, hogy ennek érde-
kében minden kormanynak nemzeti konferenciakat kellene ren-
deznie, amelyeken a tanitésdg és a vilagbéke megteremtéséért
lelkesedd szil6k megvitathatnak azokat a lehet6ségeket, ame-
lyek az illet6 orszag iskoldaiban megvaldsitasra kinalkoznak.
E konferencidkrol szdlo jelentések értékes jelei volndnak az
illet6 orszdgok békeakarasanak s ezenfellil Gtmutatasul is szol-
galnanak a Népszovetség kdzpontjaban folyé munkahoz.

A hivatalos korméanytamogatast azonban nemcsak erkdlcsi,
hanem anyagi téren is kivanatosnak tartja a Népszovetség.
Az anyagi hozzajarulast féleg az illet6 nemzet nyelvén meg-
jelend propagandakiadvanyokra, utazasi 6sztondijakra, a Nép-
szOvetség szellemében m(kdédé megfeleld el6addsok dijazasara
kellene forditani.

A Népszévetség maga is hozzajarul eszméinek terjeszté-
séhez, és pedig kuléndsen kiadvanyai altal. Mindenekel6tt arra
torekszik, hogy minden tanitonak birtokdban legyen a népszo-
vetségi egyezségokmdany és szervezeti szabdalyzat egy-egy pél-
danya, tovdbba a nemzetkdézi munkaegyezmény szovege rovid
magyarazatokkal és kimerit§ irodalmi utaldsokkal. Hogy a
kiilonféle nemzetek tanitésdgat allanddan értesitse a Népszo-
vetség szellemében vald nevelés terén az egyes orszagokban elért
eredményekr6l, hogy Gjabb Iépésekre vonatkoz6 kezdeményezé-
seit mennél szélesebb korokben elterjeszthesse és hogy a tervbe-
vett célok nevelésiigyi vonatkozasaiban megejtett egyéb vizs-
galatoknak is publicitast szerezzen, évenkint kétezer kiadja a
Népszovetség a Recueil pédagogique cim{ kotetet, amelyet a
tagallamok kormanyainak dijmentesen szokott megkildeni
abbdl a célbdl, hogy tartalmukat a tanitésdggal kozoljék.

Ezenfelil a Subcommittee of Experts, illet6leg az Inter-
national Committee on Intellectual Cooperation szerkesztésében
szdmos munkélatot ad ki a Népszovetség, amelyek jorészben
azokat a tanacsokat, javaslatokat tartalmazzak, amelyeket a
szakért6k a tanitésag figyelmébe ajanlanak. Ezek koézul a leg-
fontosabb a ,NépszOvetség céljai és szervezete“ (Les fins et
I’'organisation de la Société des Nations) cim( kiadvany,
amelynek magyar nyelvre valé forditdsa és a mi iskoldinkban
valo terjesztése érdekében nemrégiben inditotta meg targyalasait
a Népszovetség. Szamos orszag tanitésdga korében felmerilt a
kivansag oly segédkonyv utan, amely a Népszovetség szelle-
mében torténé tanitds maddszereit ismertetné. Ennek a kivan-
sagnak tett eleget a ,,Hogyan ismertessiik a Népszdvetséget és
hogyan fejlessziik a nemzetkdzi egyluttmikédés szellemét* cimi
kiadvany (How to make known the League of Nations and to
develop the spirit of international cooperation).

A Népszovetség évrdl-évre megfelel§ szaktuddsu és az
egyes vilagnyelvekben kell6képen jartas felolvasékat nevez Ki,
akiket hosszabb-révidebb ideig valo tartozkodasra egyes orsza-
gokba rendel, hogy ott megismertessék a tanitdésdgot a Népszo-
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vétség eszméivel, hogy bevezessék 6ket az ifjusag ily iranyd
nevelésének modjaiba és hogy mikodésik helyén egyéb ira-
nyokban is megtegyenek mindent, ami elémozdithatja a vilag-
béke Gtjanak egyengetését. A Committee of Experts felfogasa
szerint ezeknek a nemzetk6zi felolvasdknak elGbb-utébb meg
kell taldlniok az illetékes kormanytényezék tadmogatasaval
Gtjukat az iskolaba is, mert semmi sem hathat oly szuggesztiv
er6vel az ifjusag fogékony lelkére, mint az idegenb6l jott fel-
olvasd szemeélyes befolyéasa.

Nem kerulték el a Népszovetség figyelmét azok a sokszor
eltorulhetetlen benyomasok sem, amelyeket a mozgdképek gya-
korolnak az ifjusag lelkére és kedélyére. Kilon tanulméany tar-
gyava tették a haborus filmek hatasat a tanul6ifjusag gondol-
kodasara és hogy a mozgoOképet is beallithassak a Népszovetség
céljainak szolgalatdba, Romaban felallitottdk a I’Institut Inter-
national du Cinématographe Educatif nevl intézményt. Ma mar
tobb iskolai film van forgalomban, amely egyrészt ijeszt6en
mutatja be a habord borzalmait, masrészt azonban kedvez&en
vilagit rd a Népszovetség mikodésére és a haboris veszedelem
elharitasat célzo tevékenykedésére. Legelterjedtebbek ezek kozil
a Remény csillaga (Star of hope) és a Vilaghabori és aztan
(The World war and after) cimi filmek, amelyeket az illet6
orszagok jelentései szerint nagy hatassal jatszottak angol, fran-
cia, belga és német iskolakban.

Mit akar mindezekkel az eszk6zokkel elérni a Népszovetségi
Ki akarja irtani a népek kozott a gyllolkodés lehet6ségét, azt
akarja, hogy mindenki egy nagy csaldd tagjanak érezze magat.
Meg akarja teremteni a nemzetkdzi egylttmikddés szellemét.
Arra torekszik, hogy ez a szellem éatlengje az egyének és nem-
zetek életét ennek minden megnyilvanuladsaban. Tanulja meg
minden gyermek és vigye ki magaval az életbe is azt a meg-
gy6zd6dést, hogy a civilizaci6 minden nép egylttes kincse és
egyuttal oly orokség, amely az dsszetartozas ezer szalaval flizi
egymashoz a nemzeteket. Es amikor ennek a szellemnek kiala-
kitdsara hivja fel munkatarsul az iskolat, akkor egyduttal til-
takozik az ellen, mintha a nemzetkdzi kapcsolatok hangsulyo-
zasaval és el6térbetolasaval ki akarna 6élni a jové nemzedékekbdl
a hazafias érzést. A Subcommittee of Experts egyik jelentésé-
ben nyomatékosan kijelenti, hogy a nemzetk6zi megértés és
egylttm(kddés szelleme nem all ellentétben a nemzeti érzilet-
tel, s6t ellenkezéleg folyomanya annak. A helyes nevelés elsé
alapelve, dugymond a jelentés, mint eddig volt, ezutdn is az
lesz, hogy a gyermek megtanulja mély és tartdés érzelemmel
szeretni természetadta kornyezetét, azaz csalddjat és hazajat.
A gyermek, a jovd polgara, nemcsak a sajat lelki egyen-
stulya, hanem a kozjé erdekében is Ggy nevelkedjék, hogy meg-
ismerje kotelességeit csalddja, tarsai, varosa és hazdja irant
és ha megismerte ezeket a kotelezettségeket, akkor torekedjék
a nevelés arra, hogy ezeket becsiletesen meg is tartsa. Amig
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azonban a multban a hazaval megsz(int a kotelezettségek lan-
colata, a jov6 ifjusagat ra kell nevelni arra, hogy a sorozat-
nak még folytatasa is van, mert az emberi szolidaritas érzése
nem szlinik meg és nem szlinhet meg az egyes orszagok hata-
raindl. Az egyes nemzetek koézt éppugy megvannak a ko6zds
jogok és kozos kotelességek dsszetartd fonalai, mint ugyanazon
nemzet egyes tagjai kozott és ezeket a fonalakat a'modern koz-
lekedési eszkdzok, az orszaghatarokat semmibe sem vevd elekt-
romos hullamok és mindennapi életink egymasrautaltsdganak
ezernyi és ezer megnyilvanulasa még csak szorosabbra fizi.
A Népszovetség zaszlojara irta Nicholas Butler kijelentését,
hogy az igazi nemzetk6zi szellem az, ,,amely szabad) megnyilva-
nulast enged a nemzeti léleknek, jellemnek és tradiciéknak,
amely a torténeti tradiciora épilt és hivatkozik a kis és nagy
nemzetek géniuszara, dicséségére és szellemi értékére, amely
a civilizalt népeket ugyanazon kristaly egy-egy tukr6z6 lap-
janak tekinti, amelyek mindegyike a maga modja szerint veri
vissza a civilizacio fényét és mindegyike ugyanazon dragakd
sziukséges és nélkiuldzhetetlen részét alkotja“.

Azt kivéanja tehat a Népszovetség, hogy a tanitok minden
tantargyban emeljék ki azokat a mozzanatokat, amelyek a
nemzetk6zi megértést, az egyes nemzetek kulturadlis vivmanyai-
nak nagyrabecsilését elGsegitik. Nemcsak az irodalom és torté-
nelem, hanem a természettudomanyok és a matematika is
b6éven nyujtanak alkalmat arra, hogy egy-egy nemzet nagy-
jainak alkotdsaiban gyonyorkddtesse a tanar a tanuldkat.
Ezeket az alkalmakat udgy kell beallitani, hogy a tanul6k-
ban dnként megszilessen a nagyrabecsilés azon népek irént,
melyek a nagy mdivészeket, tudosokat, irdkat, felfedezéket,
utazékat szulték. Minden egyes alkalommal ki kell emelni
az illet6 nevezetes egyén személyiségének vagy munkas-
saganak hatasat az altalanos emberi kultira haladasara. De
hogy az iskola ezt elérhesse, ahhoz a tanitasi anyag teljes mér-
tékl atértékelése szikséges. Kilonosen ki kell irtani a tan-
anyagbol a habords mentalitds terjesztésére alkalmas mozzanat
tokat, ahol pedig elkerllhetetlen egyes haboruk targyalasa
vagy hési tettek bemutatdsa, nyomon kovesse azt az emberiség
megvaltozott ideadljainak hangstlyozasa. Erre minden targyban
meg kell talalni a maédot és alkalmat, mint az egyik kiadvany
mondja, az llias targyaladsa vagy egy nagy h6s harctetteit
zengd ének alkalmat adhat arra, hogy a tanitd kitérjen az ilyen
kérdések megoldasdnak békés moddozataira és felébressze tanit-
vanyaiban a koélcsonds megértésre vald torekvés vagyat a fegy-
verrel val6o elintézés dics6ségével szemben. Kulon figyelmet
kell szentelni elssorban a térténelem, azutdn a foldrajz és a pol-
gari jogok s kotelességek (civics) tanitdsdra. A népszovetségi
pedagdgusok szerint a multban a torténelem az ifjusag lelkében
a héborls szellem terjeszt8je Amit. A torténelem tanitdsa nem
volt egyéb haborik és harcok végelathatatlan sorozatanal,
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amelyb6l a tanulé csak az emberpusztitds dicsfényét latta, de
gondosan eltakartdk el6le a hdsok lépteit nyomon koévetd nyo-
mort, szegénységet, pusztitast és haloit. A jov6 tanitds szelleme
éppen az ellenkezd legyen. Lassak meg a tanulok a héaboruk
eredményezte bajokat, mint a nemzetek kozt felmerilt ellenté-
tek fegyveres megoldasanak legkegyetlenebb folyomanyat.
A torténelem tanitdsa ne provokalja az egyes nemzetek ifjlusa-
gaban a rivalitas érzését, hanem ellenkezdleg allitsa eléjuk a
nemzetek békés fejlédése altal teremtett harmonikus vilagképet
és a béke prosperitasat. A torténelem tanitdsa a multban na-
gyon alkalmas volt arra, hogy a valésagnak meg nem felel6
dicsfényben allitsa az ifjusag szemei elé sajat hazajat, ennek
multjat és nagy embereit és ezzel szemben helytelen perspekti-
vaban, mondhatni Kkicsinyitve allitotta be mas népek ¢életét,
munkdassagat és eredményeit. A torténeti értékelés ezen maddja-
nak is meg kell szlinnie és helyet adnia egy igazabb és a tobbi
nemzet jogos kivansagait is kielégit6 beallitdsnak. A torténet
tanitdsanak nemcsak szellemét, hanem anyagat is at kellene
formalni. A népszovetségi pedagdgusok kivansdga szerint a mai
haboras torténet helyett tanitsunk kultdrtorténetet; a torténet
egyes korszakait az emberiség gondolkodasanak, mivel&désé-
nek egy-egy forduldpontja jelezze, jelentés eseményeit a szellem-
torténeti mozzanatok alkossak és a haboris eseményeknek csak
oly szerepliik legyen, mint amilyen a mai torténettanitdsban a
fentemlitett vonatkozasoknak jut. Mindezen felil pedig a tor-
téneti oktatds sordn részletesen ismertetni kell magat a Nép-
szovetséget, ennek keletkezését, eddig elért eredményeit is.

A foldrajz tanitdsdban a népszovetségi eszmét kiléndsen
az egyes népek gazdasagi egymaésra utaltsdgdnak minden kindl-
kozé alkalommal valé kiemelésével, a foldrajzi alakulas altal
teremtett természetes kapcsolatok hangsilyozasaval és az egyes
nemzetek kozt fennélld kozlekedési és az ezekb6l szarmaz6 koze-
ledési lehet6ségek bemutatasaval lehet szolgalni.

A polgari jogok és kotelességek minden fejezeténél vilagit-
son r4 a tanité arra, hogy nemcsak csalddunk és hazank irant,
hanem az egész emberiséggel szemben is vannak kotelességeink
és viszont hogy nemcsak mint egyének, hanem mint nemzet is
jogokat kdvetelhetliink a tobbi nemzet egylittesével, az egész em-
beriséggel szemben. A Népszovetség szervezetének és miikddé-
sének részletes tanitasa ebben a targyban épplgy kapjon helyet,
mint a torténelemben.

Természetesnek latszik ezek utdn, hogy mivel a rendszeres
tanitas tervszerld atalakitasarol és ezzel az ifjusag gondolkoda-
sanak atformalasardl van szd, a Népszovetség nem elégszik meg
azzal, hogy a maga céljait és torekvéseit bizonyos iskolafajok
bizonyos osztalyainak bizonyos tantargyaiban évenként talan
egy-két oraban felemlitsék vagy akar behatdan is ismertessék.
A Népszovetségnek hatdrozott kivansaga, hogy a békevagy, a
nemzetkdzi egyetértés szelleme atlengje a tanitdst minden fo-
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kon, az elemi iskolatél az egyetemig, minden iskolafajban,
legyen bar tudoméanyos vagy szakiskola, minden korban, osz-
talyban és tantargyban. Mégis a dolog természeténél fogva mas-
ként kell targyalni e kérdéseket az elemi iskola apr6 névendé-
keivel és més feladatok varnak ezen a téren is a fdiskoldk fel-
nétt hallgatésdgdra. A Népszovetség szakértdi szdmoltak ezek-
kel a kilénféle lehet6ségekkel és szikségletekkel is és kiadvan
nyaikban ezekre vonatkozé6lag is nyUjtanak Gtmutatdsokat.

Kuléndsen fontosnak tartjak, hogy a Népszovetség szel-
leme bevonuljon mar az elemi iskolaba is, még pedig kellGen
megszerkesztett meseszer(i torténetekkel, szamtani feladatokkal,
a foly6 eseményekbd6l meritett példakkal és aktualitdsokkal kap-
csolatban. Mar ezen a fokon meg kell értetni a tanulékkal a
Népszovetség létezésének okait és céljait és meg kell kedveltetni
vellik a nemzetek testvériségének gondolatidt és megsejtetni az
orokbéke ideéaljat. Mindezekre nemcsak azért vetnek nagy sulyt
a Népszovetséghen, mert ebben a korban a gyermeki lélek na-
gyon nagy mértékben befolyasolhaté, hanem kilénésen azért,
mert csaknem valamennyi orszagban a nép legnagyobb része az
elemi iskoldn felul nem részesul tébbé rendszeres oktatasban.
Mar pedig nem elég megnyerni a népszovetségi gondolatnak a
magasabb iskolakat végzett mivelt osztalyokat, hanem kuléné-
sen szikséges, hogy a szélesebb néprétegek korében is kedvez6
felfogds wuralkodjék a Népszovetség irant. A Népszdvetség
ugyanis sohasem lesz igazan er8s, amig csak az egyes korma-
nyok tdmogatasaban részesiul, de nélkilozi a nép Osszessségének
joindulatat. Ezt pedig csak az elemi iskola szerezheti meg
szdméra.

A kozépiskola a tanulok magasabb szellemi szinvonaldnak
megfeleléen sokkal tovabb mehet az elemi iskoldnal. Itt nem-
csak a rendszeres tanitas van helyén, hanem ehhez jarul az ér-
dekl6dés felkeltése minden rendelkezésre allé eszkdzzel. Keépek
és folydiratok, kdnyvek és diapozitivek, a Népszovetséggel kap-
csolatos folyd események figyelemmel kisérése mind alkalmasak
e célra. A NépszOvetségre vonatkoz6 hazi és iskolai feladatok
modot nyujtanak a tanulok hangulatdnak kipuhatolasara. A fel-
adat a kozepiskoldban elsésorban az, hogy a tanuldkban a vilag-
béke megteremtésében valé tevékeny részvétel akardsa fel-
ébredjen.

Nem is kell kilén hangsulyozni, mennyire fontosnak
tartja a Népszovetség, hogy a tanitd- és tanarképzdkben a leg-
behatébb moédon toérténjék a jov6 tanitbnemzedék nevelése az &
szellemében.

A féiskolaktol elvarja a Népszovetség, hogy tudomanyos
felkésziiltségik minden erejével alljanak melléje céljai eléré-
sére. Itt mar béséges alkalom kinadlkozik a nemzetkézi mozgal-
makban valé személyes és aktiv részvételre is. A Népszdvetség
szeretné, ha a f6iskoldk hallgatéinak nemcsak a lehetéségeket
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adnak meg erre, hanem baéatoritassal és jo példaval buzditanak is
a tevékeny részvételre.

Magatél értet6dik, hogy mindezeket nem lehet egyedil a
tanitok, tanarok személyes befolyasaval elérni. A Népszdvetség
szakemberei jol ismerik a tankdnyv szerepét és fontossdgat az
iskolaban. Néni csoda, ha mindenre kiterjedd figyelmuket a tan-
kdonyvek kérdése sem kerilte el. E téren legelsésorban azt kivan-
jak, hogy az arra alkalmas targyak, kilondsen a torténelem,
foldrajz és polgari jogok és kotelességek tankdnyvei kilon feje-
zetet szenteljenek a Népszovetség ismertetésének. Ez azonban
csak az els6 lépés. Ennél messzebbmendlLeg elvarjak, hogy min-
den nemzet tanitésdga mozgalmat inditson a tankdényveknek
mindennem{ habords uszitastol valé megtisztitasara. A tan-
kényvek udgynevezett purifikalasdnak mozgalmaban résztvevé
vezetd emberek azonban hamarosan rajottek, hogy 0sszes torek-
véseik koziil ez a legnehezebben keresztulvihetd' és a gyakorlat-
ban ezzel a kivansagukkal tkéznek a legtobb, sokszor val6ban
elhérithatatlan nehézségbe. A tankdnyvigy hovatovabb sarka-
latos Utkdz6pontjdva lett az iskoldra alapitott egész népszdvet-
ségi propagandanak. Mert kénny{ volt a tanitds anyagéara vo-
natkozélag koveteléseket feldllitani és a tanitas szellemével kap-
csolatban igényeket tdmasztani és azutdn megelégedetten el-
kényvelni az egyes orszagokbdl beérkez6 hivatalos vagy nem
hivatalos jelentések alapjan az lgyben elért eredményeket és
sikereket. Azonban a tankényv nyomtatott betlije maradandé
bizonyiték, amely bizony sok esetben racafol a jelentéstevé
lojalitdstol csopogé szavaira. A nemzeti bilszkeség Kiirtasa
még a pacifista szellem( allamokban sem kénny( feladat, még
nehezebb meggy6zni a soviniszta gondolkodast tankdnyvirdkat
arrol, hogy kijelentéseik sért6k mas nemzet polgarara. Es ezen
a téren még sokkal nagyobb nehézségekbe (itk6zott a Népszo-
vetség a gy6z6 orszadgokban, mint azokban, amelyek a haborat
elvesztették, mert amazokban nem egy esetben az allami ’ét
alapjat, a heterogén részekb6l egy nemzetté valé kovacsolddast
elémozditd nemzeti éntudat kifejlesztését tamadta meg. Sok
allamban szikséges volt a régebbi hovatartozas kotelékeinek el-
szakitasa érdekében Uj nemzeti Ontudatot teremteni a régi el-
nyomasaval, ennek rovasara. Nem kutatom, hogy ez sok esetben
nem parosult-e szandékos rosszindulattal, azonban mar a tény
maga is szdges ellentétben 4&ll a Népszovetség kivansagaival.
Mindezek alapjan a Subcommittee of Experts hamarosan rajott
arra, hogy a tankényvkérdés er6teljesebb feszegetésével egész
eddigi munkassdgat veszélyezteti. Sietve Kkijelentette tehat,
hogy a tankdnyvigy ,folotte kényes* (extremely delicate) kér-
dés, és hogy a Népszovetség részér6l torténé mindennem( kodzbe-
Iépés azonnal ,er6teljes ellenkezést® (violent protestations) val-
tana ki az illet6 orszag részér6l, még abban az esetben is, ha a
kozbelépés pusztan tanacsképen térténnék. Pedig ha ezen a kér-
désen hajotorést szenved a viléghéke propaganddaja, akkor nem
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sokat remélhet az iskoldban meginditott minden egyéb munka-
tél sem. Ily koérilmények kozt orvendetes elfogadtatasra talalt
a Committee on intellectual cooperation spanyol tagjanak. Casa-
resnek javaslata, amely 1925-ben a tankdnyvek lgyének kérdé-
sét az emlitett bizottsag nemzeti albizottsagainak hataskdrébe
utalta és oly eljarast ajanlott, amely elasticitasanal fogva nem
sértheti meg a nemzetek érzékenységét. Minthogy a szellemi
egylttm(ikodés bizottsaganak minden orszdgban van helyi albi-
zottsaga, ehhez kell fordulni minden oly kérelemmel, amely az
illet6 orszagban megjelent tankényvek maodositasat célozza.
A kérelemhez csatolni kell a megvaltoztatott széveg tervezetét
és egyuttal a véltoztatas szikségességét igazol6 bizonyitdé ada-
tokat is. Az ilyen kérelemmel felkeresett nemzeti albizottsag
hataroz, hogy helyt ad-e a kérelemnek és ha igen, mily alakban
és mily mddon tesz eleget a kérelmezd kivadnsdgénak. Ha Iépé-
sei a kiad6kndal és szerz6knél eredménnyel jartak, értesiti errél
a kérelmez8 nemzet albizottsdgat. Bator vagyok ezt az eljarést
Tarsasagunk kulfoldi tankényvekkel foglalkozd bizottsdganak
figyelmébe ajanlani, feltéve, hogy nem volna még tudomaésa rola.

Azonban félek, hogy nagy reményekre nem jogosit, mert
mar jéel6re gondoskodas tértént arrél, hogy amennyiben a val-
toztatds megejtésére felkért nemzeti albizottsag nem akarna
vagy nem tudnda a kérelmez6 Ugyét eredményesen elintézni, ak-
kor ne legyen kdételes sem igazolnia magét, sem pedig felvilago-
sitast adni eljarasanak okairol. Attol lehet tartani, hogy ezt a
pontot nem ok nélkul vették fel a hatdrozatba.

A tankdnyvek kérdésével azonban még nem zarult le a
Népszovetség érdekl6dése az iskola irdnt. A Subcommittee of
Experts tagjai jol tudjak, hogy maradandd nyomokat nem a
konyvtanulas, hanem az élmények (tjan szerzett ismeret hagy,
hogy nem elég valamit egyszer-kétszer hallani, mert ha szemé-
lyes tevékenység a hallottakat nem koveti vagy el6zi meg, ak-
kor az ismeret holt és nem indit cselekvésre. A modern pedagd-
gia elveit kivanja a Népszovetség a maga eszméinek terjesztésé-
ben is alkalmazni és mondhatni, hogy alig van az iskola bels6
életének oly megnyilatkozasa, amellyel nem kivannd kapcso-
latba hozni propagandéajat. A mindenfel8l beérkezd és legtobb-
nyire elfogadott javaslatok er6ltetettsége nem egyszer mosoly-
gasra késztet, mint példéaul a didktdborok részére ajanlott nem-
zetkozi étrend, pl. ebéd: francia hagymaleves, ir burgonya, ma-
gyar gulyds vagy spanyol rizs vagy német savanyukaposzta
bécsi virsivel, francia kenyér és t4pidokakrém, vacsora: olasz spa-
ghetti. holland kétszersiilt, angol tea és havaii ananész! De tart-
sunk sorrendet és tapasztalni fogjuk, mily messzire terjednek
a propaganda szalai. Mindenekel6tt kivanatosnak tartjdk, hogy
a Népszovetségre vonatkozd kérdések minden vizsga anyagéban
is szerepeljenek, ami a tanitét és tanul6t egyardnt arra kény-
szeritené, hogy a Népszovetségrdl szOolo tanitast komolyan ve-
gyék, mert hiszen arr6l a vizsgalat alkalméaval szamot is kell
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adni. Tovabbmenéleg nagyon ajanlatosnak tartjak a Népszovet-
séggel kapcsolatos kérdésekrdl iskolak6zi versenyek rendezését.
E versenyek célja az volna, hogy a tanul6k a nyereményil ki-
tizott dijak elérése érdekében maganszorgalombdl olvasas és
érdekl8dés utjan minél jobban elmeriiljenek a népszovetségi cé-
lok és eszmék tanulméanyozasdba. Ennek megkdnnyitésére hiva-
talos tankényvek is jelentek meg a Népszovetségrél. Gondoskod-
tak arrdl is, hogy a megigért palyadijak mar természetiknél
fogva is csabitsdk az ifjusdgot a legnagyobb eréfeszitésre, azaz
a pacifista gondolkodds minél mélyrehatébb elsajatitasara.
Ugyanis azt kivanjak, hogy az egyes orszagok korméanyai vagy
maganegyesiletei a gy6zteseknek palyadijképen fedezzék egy-
egy genfi utazas koltségeit. Es ezzel kettés célt szolgalnak, mert
a nyertesek a helyszinén ismerik meg a Népszovetséget, mas-
részrél pedig résztvesznek egy nemzetkdzi kérdéseket targyald
tanfolyamon. A versenyeket és genfi utazast féleg kozépiskolai
tanulok és tanitoképzdintézetek novendékei részére kivanjak
megrendeztetni. Ugy tudom, hogy az idei vakaciéban néhany
magyar tandarjeldlt is résztvesz a genfi tanfolyamon.

Hogy a tanulok mennél jobban &térezzék a NépszOvetség
mikodésének és tekintélyének fontossagat, kivanatosnak tart-
jak, hogy évenként legalabb egyszer szenteljen minden iskola
egy napot, s6t vannak, akik egy egész hetet se sokallanak arra,
hogy Unnepélyes keretek kézt emlékezzenek meg a Népszovet-
ségrd6l és céljairol. Ez a League of Nations day, vagy ahogy a
francidk hivjék: journée de la bonne volonté szolgaljon alkal-
mai az emberiség kolcsonds megértésének és békeszandiékanak
megerd@sitésére. Az ilyenkor elhangzé beszédek, lelkesitd szava-
latok és énekek legyenek részben hazafias targylak, de vonat-
kozzanak mindig a Népszovetségibe és munkéjara is. Ajanlatos
a Népszovetség napjat vagy majus 18-an, az els§ hagai béke-
konferencia 1889-i megnyité (lésének évforduldjan, vagy esetleg
szeptemberben, a NépszOvetség 0Osszes Ulésének napjan megtar-
tani. Ezenkivil altalaban minden hazafias jelleg( iskolai tGnne-
pély szolgaljon alkalmid a békevagy kifejezésére. A gy6ztes or-
szagokban altalanossa valt a fegyverszinet évforduléjanak meg-
tnneplése (armistice day), ezt kiléndsen alkalmasnak tartjak a
Népszovetség emberei a héboris borzalmak ecsetelésére.

A Népszovetség szellemének az iskoldba val6 teljes bevonu-
ladsa érdekében azt is kivanatosnak tartjak, hogy minden iskola
egy kilén szobat, League of Nations Room, allitson fel és ebben
tegye kozszemlére mindazt a szemléltet6 anyagot, amely alkal-
mas a békevagy felkeltésére, a nemzetkdzi megértés terjeszté-
sére és a NépszOvetség munkassdganak bemutatasdra. Kényvek,
képek, térképek, kimutatdsok, kilonféle népekre vonatkozé érde-
kességek szolgalhatnak e terem diszitésére és egyduttal céljanak
elémozditasara. Ez a szoba azonban ne legyen muzeumi targyak
holt gyljteménye, hanem mar létezése altal is serkentse mun-
kara, tevékenységre a fiatalsdgot. Ezért célszerlinek tartjdk a
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Népszovetségért lelkesedd pedagdgusok, hogy az iskolakban az
Oonképz6korok, sportkorok stb. mintdjara Népszovetségi Korok
alakuljanak, amelyek Uléseiket a NépszOvetségi Szobaban tart-
sak. Ezeknek rendszeres 0sszejovetelein egy-egy tanar vezetése
alatt folytasson az ifjusdg megbeszéléseket, vitakat, tartson fel-
vilagositd és lelkesitd el6adasokat a Népszdvetséggel 6sszefliggb
kérdésekrél. Ezeknek a debating club-oknak az volna a f6célja,
hogy az egész iskola ndvendékseregében felkeltse az érdeklddést
a Népszovetség irant és intelligens megértést teremtsen bennik
e kérdésekkel szemben.

Egészen kulonds és elgondolasaban érdekes ezzel kapcso-
latban az a javaslat, amely a népszdvetségi Ulések utadnzasara
(Model assemblies) vonatkozik. Ezeket vagy az egyes iskolak
rendezik meg a maguk kebelén belll, vagy pedig iskolakéziek.
Céljuk az, hogy a tanulok egészen beleéljek magukat a Népszo-
vetség miikodésébe és egyuttal belemélyedjenek nemzetkdzi kér-
dések tanulméanyozasaba. Altalaban kétféle model assemblyt ja-
vasolnak: egyet, amelyen a Népszovetség egy mar lefolyt ulé-
sét tobb-kevesebb hlséggel imitdljak a tanulok az ott elhang-
zott beszédek elmondasaval és egyet, amelyen &nall6, egyéni
vitakat folytatnak egy-egy el6re folvetett nemzetkdzi konfliktus-
rél a Népszovetség Ulésein szokasos eljarasok és kilsé ceremé-
niak megtartdsaval. A model assembliket nagyobb lnnepélyek
keretébe kivanjak beallitani és példaul Amerikdban egy-egy
kisebb varosnak valdsdggal eseménye egy ilyen iskolakdzi nép-
szOvetségi ulés, mely néha egy hétig is eltart. Az assemblik
megtartasdra és lebonyolitdsara Gtmutatdsul szolgélé segéd-
kényveket is adtak mar ki.

De nemcsak kiilon e célra felallitott ifjusagi egyesiletek
alkalmasak a nemzetek kozt valéo egyetértés és békilékenység
szellemének terjesztésére, hanem valamennyi mar eddig is fenn-
allo iskolai egyesiilet. A cserkésztdborokban ezer alkalom kinal-
kozik a nemzetkdzi vonatkozdsok bekapcsoladsara és a cserké-
szek jatékai, énekei, tdncai mind olyanok lehetnek és & Népszo-
vetség kivansaga szerint legyenek is, hogy az ifjak figyelmét a
tobbi nemzetre felhivjdk. Nagyon hosszadalmas lenne, ha rész-
letesen Kkitérnék arra a sok nemzetkodzi jellegl jatékra, énekre,
gyakorlatra, amelyet e célra kiadott kdnyvecskékben talalni
lehet. Legfeljebb mint érdekességet emlitem meg a nemzetkdzi
istentiszteletet, amely minden vallasbol, a zsidétél a buddhiz-
musig és a mohamedanizmustél a négerekbe oltott félkeresz-
ténységig feldlel egy csipetnyit azzal a megokoléssal, hogy min-
den vallas alapgondolata az emberek testvériségének hirdetése
és hogy az Istenhez vezet§ utak tobbé-kevésbbé parhuzamosan
haladnak, aminek atérzése maris egy része a nemzetkdzi meg-
értésnek.

Nagy remeénnyel nézik és er6teljesen ajanljak a Népszdvet-
ség emberei az iskolak figyelmébe a tanuldk levelezését mas or-
szagok hasonlékoru fiatalsagaval. Ezen a téren kulondsen sza-
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initanak az Ifjusagi Voroskereszt Egyesiletek kézrem(kddésére
és szeretnék, ha a tanuldk levelei kdzé hellyel-kézzel kisebb sze-
retetadoméanyok és csomagok is vegyiilnének.

Az egyes tanuldék vagy ezeknek csoportos kilféldi utaza-
sai, kiléndsen ha alkalmul szolgalnak a meglatogatott orszag
fiatalsagaval valé kozvetlen érintkezésre, nagyban hozzajarul-
nak a nemzetkdzi szellem terjesztéséhez és ezéert a Népszovetség
minden modon sirgeti az ilyen utazasokat, akar 6sztondijas ta-
nulmanyutak, akar vakaciés didkdsszejovetelek és taborozasok
vagy diakesereakcié alakjaban folyjanak is le. Az eszméért lel-
kesedd pedagoégusok a legkulénb6zébb mdédjait talaltak ki a ta-
nuldifjisag eme nemzetkdzi érintkezésének. Egy esetben ham-
burgi német tanuldkat telepitettek hatheti idétartamra egy an-
gol iskola megfelel6 osztalydba és a hat hét leteltével az angol
iskola osztadlya Ujabb hat hétig a hamburgi iskoldban folytatta
tanulményait. Egy mas esetben egyenl6szadmd német, angol és
francia tanulot nyaraltattak egyitt, és pedig évr6l-évre valta-
kozva mas-méas orszagban. A tanuldk a nyaralas ideje alatt az
illet6 orszag nyelvén voltak kotelesek beszélni és mddot nydj-
tottak nekik az orszag és a nép életébe valé betekintésre is.

A legmesszebbmend megoldast e téren a Genfben létesilt
nemzetkdzi iskola talalta meg, amely féfeladatanak a nemzeti ér-
zésnek a nemzetkdziséggel valé kibékitését tekinti. Ebben az is-
koldban a tanitast minden tantargyban a nemzetkdzi megértés,
testvériség és kodlcsonds megsegités gondolata irdnyitja.

Az eddig elmondottak is igazoljdk, hogy az iskolai életnek
egy olyan vonatkozadsa sem Kkerilte el a Népszovetség figyelmét,
amelyet céljai szolgalataba allithat. De még ennél is tovabb
megy, nem akarja kiengedni a tanuldt kezei koéziil akkor sem,
amikor ez elhagyja az iskola épuletet, ott akar lenni jatékaiban,
kisérni akarja 6t szorakozasaban is. Es itt els6sorban az ifjusag
olvasméanyaira gondol. Ebben az iranyban harmat kivan: a ta-
nulék iskolankivili olvasmanyainak tlzetes atvizsgalasat és
megrostalasat, azutdn a Népszovetség kiadvanyainak és a Nép-
szOvetséget ismertet6 konyveknek beszerzését az iskolai kényv-
tdrak szamara és végul a Népszovetség szellemében fogalmazott
kényvek ajanlasat az ifjusagnak hazi olvasmanyul. Ami az elsd
kivansagot illeti, ez természetesen arra vonatkozik, hogy a ha-
boris hfstetteket dics6ité konyvek tavolittassanak el az iskoldk
ifjusdgi konyvtéraibdl, s6t nemcsak ezekb6l, hanem a népkdnyv-
tarak és kozkonyvtarak ifjasdgi csoportjaibol is. A masodik
kivansagot maga a NépszOvetség is elémozditja azaltal, hogy
szamos kiadvanyat ingyen bocsatja az iskoldk rendelkezésére,
kérése tehat inkadbb odairdnyul, hogy az iskolak éljenek ezzel
az alkalommal és a tanadrok és tanulok forgassak is e konyve-
ket, A harmadik kivansag a legérdekesebb, mert mutatja, hogy
a pacfizmus gyokereit a gyermeki lélek legmélyére kivanjak le-
bocsatani. Szerencsém van a Paedagogiai Tarsasag mélyen tisz-
telt tagjainak egy Amerikdban magankezdeményezésb6l meg-
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jelent mesekdnyvet bemutatni, amelyet népszdvetségi kérok min
den alkalommal kévetendd példanak jeldlnek meg: , Tuzet szin-
tess“ (cease firing) a cime és nyolc torténetet, mesét tartalmaz.
A gordg-bolgar hatarvillongdsok, a perzsa szényegszévéknek a
gyermeki munkaer6t halalig kiuzsorazo lelketlensége, a bécsi
kozéposztalynak héborut kévet6 nyomora, a japan-kinai 6pium-
csempészek, a cseh-lengyel civddasok, a hottentotta rabszolgak
szenvedései, a délamerikai telepesek sok baja mind sz6hoz jut-
nak e konyvben, csak a haborld legnagyobb vesztesének sorsa-
ban nem ragadta meg semmi a kényv ir6janak figyelmét. A tor-
téneteket valoban mesterien bonyolitja a szerz6 lgyes tolla,
mig végil a legnagyobb bajban, mikor mar agy latszik, hogy
nincs tobbé mentség a torténet hése szamara, mintegy Deus ex
machina megjelenik a Népszbvetség és mindent elsimit, min-
dent rendbehoz. Megvallom, hogy az az ifju, aki ezt a kdnyvet
végigolvassa, lelke egész hevével megszereti a NépszOvetséget,
amely jotékonysagaval és hatalmaval a foldre széllott isteni
Gondviselésnek is beillenék.

De nemcsak kényvek, hanem rendszeresen megjelend folyo-
iratok altal is szikségesnek tartjak a tanulok figyelmét allan-
dbéan a Népszovetségre iranyitani és ily maddon hozzaszoktatni
6ket ahhoz, hogy az ott végbemend események érdekl6désiik koz-
pontjaban alljanak. Szamos orszadgban indultak meg ily folyo6-
iratok és id6szakos kiadvanyok. Ett6l eltekintve azonban kiva-
natosnak tartjdk, hogy ahol a névendékek maguk is szerkeszte-
nek iskolai lapot, egy-egy a Népszovetségre vonatkozo aktuali-
tds ebben is mindig szerepeljen.

Az iskoldval kapcsolatos tevékenységek felsoroldsaban
végil még egyr6l kell megemlékeznem és ez a radi6 felhasznéa-
lasa a békepropaganda érdekében. Waleshdl indult ki a mozga-
lom, melynek terjedését a Népszovetség kivanatosnak tartja és
a benne vald részvételt kiadvanyaiban a tébbi nemzet tanitésa-
ganak ismételten figyelmébe ajanlja. Wales tanuldifjusaga 1922
majus 18-an tartott Goodwill day-je alkalmaval a rddi6on szoza-
tot intézett a vilag ifjusagahoz és azdta évr6l-évre megismétli
ezt a szozatot, amelyben felkéri az 0sszes nemzetek tanuldit,
hogy e napon halaval gondoljanak azokra, akik oly keményen
dolgoznak egy szebb, jobb vilag megalkotasan és felszdlitja 6ket,
hogy minden erejikkel segitsék el6 a vilagbékének és az embe-
rek kolcsonds megértésének megsziletését. A tanuldk az iskola-
ban hangszoéroval halljdk a walesi gyermekek (zenetét, sok
helyen leirjdk és hazaviszik, hogy szuleikkel is megismertes-
sek. Szamos orszag ifjusaga belekapcsolédott a mozgalomba,
irdsban vagy radion valaszoltak a walesi gyermekeknek és mint
az erre vonatkozd osszefoglalé jelentés mondja, valamennyi va-
laszt egy mondatban a kovetkez6képen lehetne &sszefoglalni:
Atydink megcsinaltdk a héaborat, mi meg fogjuk csinalni
a békét.

Az eddigiekben volt szerencsém bemutatni mindazt, amit a



A NEPSZOVETSEG ES AZ ISKOLA. 291

Népszovetség kulonbdzd szervei altal tett vngy ajanlatosnak ta-
lalt, bogy masok megtegyenek a testvériesseg, békillékenység,
megértés és nemzetkdzi egyittmikodés szellemének az iskola es
az iskolai élet Gtjan vald terjesztése érdekében. Erdekes és ta-
nulsdgos volna még arra is ramutatni, milyen eszkézokkel
igyekszik ezt a munkat az iskolan kivil allé tényez6kkel alata-
masztani és mily faradhatatlanul dolgozik Gjabb és ujabb mo-
dok igénybevételén. Célszer(ibb lesz azonban e helyett figyel-
miinket az eddig megismertekr6l, melyeknek nagy része még
csak kivansag, jdAmbor 6haj vagy tiszteletreméltd torekvés a
NépszOvetség részérbl, a valosag, a tények felé forditani és egész
roviden megallapitani, mi valésult meg az egyes nemzetek isko-
ladiban a sok javaslatb6l. Huszonnégy orszag jelentését attanul-
manyozva, ki kell jelentenem, hogy nem akadt olyan, amely nem
igyekezett volna a legjobb szinben feltlintetni békeszandékat és
kiemelni, mennyire faradoznak nemzetének hivatalos vagy nem
hivatalos tényez6i, a legtobb esetben mind a két oldalr6l el8se-
giteni a Népszovetség eszméinek terjedését. Voltak olyanok is,
mint a csehek és az olahok, akik egyenesen azzal kérkednek,
hogy naluk a pacifizmus nemzeti sajatsag. Akadnak azonban
olyan jelentések is, amelyek nyiltan és &szintén kiemelik aggéa-
lyaikat a népszovetségi szellem térhdditasdval szemben. igy az
egyik német jelentés azt tartja, hogy a NépszOvetség eszméinek
kotelezé tanitdsa az iskoldban inopportunus és hatdrozottan
tobbet art, mint hasznal, mert nagyon nehéz ravenni a német
ifjisdgot, hogy mindeme kérdéseket objektiv szemmel itélje meg,
amikor ugyanaz az ifjusag, kulénésen a megszallott teriilete-
ken, nagyon jol latja az ellenmondast, amely a NépszOvetség
idedljai és a valdsag tényei kozt fennall. Az amerikai jelentés is
azt tartja, hogy a Népszovetség kotelezd tanitdsa nem kivana-
tos, mert kénnyen propagandava fajulhat, amit pedig az iskola-
ban mindenképen el kell kerllni. Nagyon figyelemreméltok Ro-
maéania jelentései. Ezek ugyan mindenkor hangsulyozzdk a roma-
nok békevagyat, de azért figyelmeztetik a Népszdvetséget, hogy
a részér6l és az 6 égisze alatt &ll6' intézmények részérdl el-
hangzo tulzott kijelentéseket sziintesse be, mert nagy kéarara
lehetnek a békeszellem terjedésének Romanidban. A békeszerz6-
dések megvéaltoztatasara inditott mozgalmak az izgalom és
bizalmatlansadg légkorét fogjak eredményezni, amely rovidesen
halalos visszautasitassa (répercussions funestes) fog valtozni a
Népszovetséggel szemben, amelyet pedig a roméanok mindeddig
O6rszemnek  tekintettek  teriileti  integritasuk  védelmében.
A kisebbségek védelmére vonatkozé szerz6dések is rossz be-
nyomast tettek a roméanokra, mondja a jelentés és a feliiletes
kdzvélemény hovatovabb oly intézménynek tekinti a Népszovet-
séget, amely a kis népek szuverenitasanak csdkkentésére torek-
szik, amennyiben el6segiti a kisebbségek o6nallosag utan valo
centrifugalis torekvését. A leszerelés kérdése is bantélag hat
a roman koézvéleményre, mert oly allam, mint Romania, melyet

Magyar PaeJagogia XXXIX. 9- 10. 19



292 LOCZKA ALAJOS:

a jelentés szerint allanddéan veszélyeztet a megtadmadtatas
réme, nem fegyverezheti le magat egyoldalilag. Romaénia
Eurdpa veszélyes szegletében van és nemzeti létének fenntar-
tdsa érdekében legalabb is annyi figyelmet kell forditania had-
seregének moralis és anyagi felkészultségére, mint ifjusdganak
erkdlcsi és szellemi fejl6désére. Romaéanianak a vilaghaboru
hozta meg nemzeti idealja megvaldsuldasat, nem kivanhaté meg
a roman ifjusagtol, hogy gydllélje ezt a haborut, ellenkez6leg,
bizalmatlansaggal latja a pacifizmus minden megnyilvanulasat,
amelynek kovetkezménye lehet a drdgan szerzett eredmények
elvesztése. De a jelentés még tovabb megy és 1061 tanuldénak a
Népszdvetségre vonatkoz6 dolgozataib6l azt olvassa ki, hogy a
roman ifjusdg nagy skepticismussal nézi a Népszdvetség miiko-
dését, kétkedik abban, hogy a nemzetkdzi megértés és vilaghéke
idedljai megvaldsithatok lennének, kétkedik a Népszdvetség
rendelkezésére allé eszkézok hatékonysagaban, kétkedik végul a
Népszovetség intencidinak Oszinteségében és pértatlansdgaban.

Széndékosan idézem e részeket a roman jelentésekbdél, mert
vildgot vetnek a pacifista térekvések hatterére és mert sokban
Utbaigazitast adnak nekiink magyaroknak is.

E kedvez@tlen jelentésekkel szemben vannak azonban olya-
nok is, mint a lengyeleké, svédeké, norvégeke, akik lelkesedés-
sel karoltdk fel a vilaghéke megteremtésére iranyuld tdorekvése-
ket az iskoldaban. Ha mind e jelentéseket végignézzik, azt mond-
hatjuk, hogy a legtobb orszdgban sokkal tobb eredményt értek
el a nem hivatalos kezdeményezéssel, mint hivatalos téren.
Kulénb6zd tarsadalmi egyesilésekbdl, tanitoi szévetségekbdl és
maganemberekt6l kiindulé propaganda sokkal hamarabb ta-
lalta meg utjat az iskolan keresztil az ifjusaghoz, mint
a Népszovetség hivatalos irasai, atiratai és slrget6 levelei
az egyes kormanyokhoz. A legtébb hivatalos intézkedést a nép-
szOvetségi propaganda érdekében belga kormanytényez6k tették.
A kormanyok tekintélyes része nem is ment tovabb, mint hogy
az egyes iskolak hivatalos tantervébe kotelez6leg felvette a
NépszOvetség szervezetének és miikodésének ismertetését. Tobb-
nyire a torténelem és polgari jogok tanitasaval kapcsolatban
szannak e célra egy-két drat. Legmesszebb ment e téren az
angol Board of Education, amely utasitasszer( hivatalos kiad-
vanyaban 22 lapot szentel e kérdésnek. Csehorszag és Ausztria
kdzoktatadstigyi miniszterei lefordittattdk és hivatalos pénzb6l
kiadtdk a Les fins et I'organisation de la S. d. N. cim({ kényvet.
Dénia, Norvégia, Lengyelorszdg, Svajc, Belgium, Romaénia és
Szerbia hivatalos kozoktatasliigyi kormanytényez6i mas, a Nép-
szOvetséget ismertetd konyveket adtak ki a tanitdsdg megfeleld
instrualasara. Kanada egyes tartoméanyaiban pedig minden
tanuld kapott egy-egy ily kdnyvet kozkoltségh6l. A Népszovet-
ségre vonatkozo vizsgakérdések felvételét Kanadadban és Roma-
nidban tették kotelez6vé. A journée de la bonne volonté rende-
zését Ausztria, Csehszlovakia és az S. H. S. kirdlysag rendelte
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el kotelezdleg. A tankdonyveknek a Népszovetség szellemében
valo revizidjat Csehorszagban, Belgiumban, Esztorszagban és
Romaniadban rendelték el hivatalosan. Itt megint helyénvald
lesz az erre vonatkozé cseh rendelet szovegének szoOszerinti
kozlése (1928 jalius 3): ,A tankdényv tdmogassa a nemzeti és
vallasi tlirelmet, fejlessze a béke szellemét, lelkesitsen a nemzet-
kozi megéllapoddsok megtartasidra és hangsilyozza minden nép
szellemi szolidaritasat, egyszoval nevelje a tanulékban a huma-
nitds igaz érzelmét.”

Folytatva a hivatalos intézkedések felsorolasat, Francia®
orszdg, Ausztrélia és Belgium hivatalos kozponti szervezetet
létesitett a tanulék nemzetkdzi levelezésének lebonyolitasara.
A Népszovetségrdl tartanddé versenyeket Ausztridban, Romé-
niaban és Esztorszdgban rendezték meg hivatalos tényez6k, de a
palyadijul szolgal6 genfi utazdst tudtommal csak Ausztria koz-
oktatasligyi minisztere fedezte hivatalos pénzb6l. A didkcsere-
akciét Belgiumban hivatalos tényez6k bonyolitjak le. Ugyan-
csak Belgium rendelte el az iskolai és kdzkonyvtarak felszerelé-
sét a Népszovetséget ismertet6 kdnyvekkel, tovabba a népszo-
vetségi filmek kotelez6 bemutatdsat az iskolakban. Nem folyta-
tom a felsorolast, hiszen egyébként sem tdrekedtem teljességre,
minddssze képet akartam nyujtani arrol, mily messze megy
egyes orszagokban a népszOvetségi propaganda hivatalos tdmo-
gatasa. A hivatalos mdkédésen kivil, mint mar emlitettem,
sok minden megtdrténik ez lgyben magankezdeményezésh6l
kiindulélag, azonban nagyon Kkétséges, hogy a Népszdvetség
szakembereinek oly nagy gonddal kidolgozott tervei, oly min-
den apré részletbe hatold elgondolésai, oly csiiggedéstél mentes
buzgalma meg fogjadk-e teremni faradozasaik gyumdolcsét,
vagy pedig a vildgbéke o6rok, de elérhetetlen ideédlja marad az

emberiségnek. LocZKA Alajos.

KISEBB KOZLEMENYEK.

Katolikus Pedago6giai Kongresszus.

Szent Imre 900 éves jubileumaval kapcsolatban a katoliku-
sok julius ho 2-an, 3-an és 4-én nagyszabasu pedagdgiai kongresz-
szust rendeztek. A kongresszus két nyilvidnos ulésen és 121 szak-
osztalyi Ulésen a pedagdgia 6sszes korszer( problémait targyalta,
fgy mindenekel6tt megviladgitotta azokat a kérdéseket, amelyek
az egészséges vildgnézet kialakuldsaval kapcsolatosak. Az el6-
adasoknak jelentékeny szzalékdban jutottak széhoz a jelleni-

1 Altalanos kérdések. Elemi iskolai szakosztaly. Polgari iskolai szakosztaly.
Tanitoképzdintézeti szakosztaly. Iskolankiviili népmdvelés. Szakiskolai szak-
osztaly. Kozépiskolai szakosztaly. Mivészeti szakosztaly. Fdiskolai diak-
pasztoracié. Testnevelési és cserkészeti szakosztadly. Kriminalpedagégiai szak-
osztaly.

19'
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nevelési kérdések. Ez a kongresszus er6sen kidomboritotta azt az
igazsagot, hogy az értékek sordban a valldson nyugvd erkélcsi-
séget illeti az els6bbség. Ezen a terileten is mutatott fel olyan
forrasokat (Szentek élete stb.), amelyek nevel6 értékét eddig még
nem aknaztuk ki eléggé. Bar szerepeltek tanitasi tételek is, mégis
e kongresszuson a nevel6i problémak uralkodtak. Er6teljesen Ki-
fejezésre jutott az el6adasokban, hogy a nevelés terén nem a
szlirke elmélet a lényeges, hanem az él6 gyakorlat, a vallasos, a
hazafias nevel6i munka (A cserkészet a nemzeti géniusz szolga-
latdban, A nemzeti viselet sth.). Ez a kongresszus nem meddd
munkat végzett, hanem a valésagok megragadasaval iparkodott
az eszmények felé vezet6 utat megmutatni. Nem dres sz6lamokat
vonultatott fel, hanem pedagégiai tették bemutatdsaval Ujabb
tettekre serkentett. Azt bizonyitotta, hogy legtudomanyosabb az
a pedagdgia, amely a Krisztus felé vezet§ utat mutatja meg.
Ebben a munkdjdban nem zéarkdézott el az Gjabb pedagogiai
torekvésekt6l. Megtartotta a mult értékeit és elfogadta azokat az
elveket, amelyek a mai pedagogiai felfogds szerint segitenek
benniinket a személyiség formalasdban. Ennek hangsilyozasa
azért is fontos, mert e kérdés nalunk sokkal szerencsésebben
oldédik meg, mint pl. Németorszagban. Ali az Ujabb pedagdgiai
elveket arra hasznaljuk fel, hogy a valldsos célt jobban meg-
kozelitsik, mig pl. a drezdai kisérleti népiskola, amely Drezda-
ban az Gj népiskola letéteményesének tekinthetd, vallasellenes
szelleml. Ez az iskola csak olyan tanuldokat vesz fel, akiknek
szilei nem kivanjak az iskolai vallasoktatast.

E kongresszuson az individualis (A fdiskolai ifjusag lelki
gondozasa sth.) és a szocialis nevelés (A féiskolai ifjusag és a
tarsadalom, A leanyifjusag szocialis nevelése stb.) gondolatait
szerves egységben lattuk. Hasonlé harmdnia nyilatkozott meg a
test és a lélek nevelése, a csalddi és iskolai nevelés, az als6, a
kozépfoku és fbiskolai nevelés, az elmélet és gyakorlat, az emel-
ked6k és sillyed6k nevelése (Az erkdlcsi fogyatékosok gyogyitd
nevelése), a férfiak és n6k nevelése stb. kérdéseiben. Figyelemre-
méltd az az 6sszhang, amellyel a kongresszus a testi nevelés kér-
déseit a mélyebb lelkiség szolgéalatdba allitotta (A testnevelés a
léleknevelés szolgélatdban, Sport és vallas stb.).

A kozelmultban tarsadalmi életiinket sokat foglalkoztatta a
csaladi élet és a csaladi nevelés kérdése. Ezt az égeté problémat
tobb el6adasban vilagitotta meg a kongresszus (A csalad és az
iskola, A csaladanya mint nevelési tényez6 stb.). Mindenitt ki-
csendilt az a torekvés, hogy a nemzet megljhodasanak egyik
lényeges tényez6je a nemes csaladi élet, az egészséges szellemi
csaladi nevelés. A kongresszus természetszerlleg sokat foglalko-
zott az iskolai nevelés kérdéseivel. Eszmecseréit athatotta a ko-
vetkez8 igazsag: ,Amilyen a tanité (tanar, pap), olyan az iskola
szelleme és olyan a nép szelleme®. Azért behatéan targyalta a
tanitoképzés és a tanarképzés problémait, valamint a teolégusok
pedagdgiai képzését.
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Az a torekvés, amellyel a katolikus egyhdz mind a csala-
don, mind az iskoldn, mind mas szervezeteken keresztil a nép
anyagi és szellemi szukségleteit ki akarja elégiteni, kifejezésre
jutott mind a nyilvanos, mind a szakosztalyi Uléseken, Ugyhogy
ez a kongresszus er6teljes népmiivel6i megmozdulas is.

Azonban a kongresszus nemcsak szemlét tartott az egyhaz
eddigi nevel6i munkaja felett, hanem a jov6 kérdéseire is ra-
iranyitotta a figyelmet. Az értékes hatdrozati javaslatoknak igen
nagy szama foglalkoztatta a kongresszust. llyenek: minél tdbb
papnak legyen tanitdi oklevele is; az Gjabb modszerjavitd torek-
véseket teljes mértékben fel kell karolni; kivanatos a tanitasi
anyag terjedelmének mérséklése, hogy a nevel6i szempontok mi-
nél jobban érvényesithet6k legyenek; a jellemfejlesztés és a
mélyebb hitélet érdekében kivanatos a cserkészcsapatok (nép-
iskoldban a eserkészaprod-csapatok) és a szivgardak szervezése;
a cserkészet a tanitoképzésnek és a tanarképzésnek szerves része
legyen; minden lednyiskoldban égjuk szil6i értekezlet a divatrol
szoljon; az egészséges csaladi szellem és a helyes csaladi nevelés
érdekében egyhazkdzségenként megalakitandé a csalddok szo-
vetsége.

A kongresszuson végigvonult az a gondolat, hogy ,Szent
Imre kardjival akarja védeni az ifjusag erkdlcseit és Szent Imre
liliomét akarja a gyermekietekbe plantalni“. A Katolikus Peda-
goégiai Kongresszus mély valldsos és szildrd pedagégiai hite meg-
er@sitett benniinket abban, hogy a lélek szerint valé nevelés és a
keresztényszociéalis gondoskodas olyan ifjasdgot és feln6tt tar-
sadalmat formalhat, ainelj’ alkalmas a magyarsag jobb jovéjé-
nek el6készitésére. Erank Antal.

Kulféldi tankényvekrél.

Stajerorszag. Kulféldén vald tartézkoddsomat rendszerint
felhasznalom arra is, hogy meglatogassam az illetd helység
valamely iskolajat és betekintsek az ott hasznalatos tankdny-
vekbe. Idei nyaraldsom stijer foldre vezetett, ahol az igazgat6
el6zékenységeb6l hospitdlhattam egy falusi iskola hat oszta-
lydban és megvizsgalhattam a rendelkezésemre bocsatott tan-
és segédkodnyveket. Ezlttal ezekr6l éhajtok réviden beszamolni.

1. Olvasdkonyvek. Lesebuch fur deutsche Alpenlander.
Herausgegeben vom Lesebuchausschuss des Steiermarkischen
Lehrerbundes unter Mitwirkung der Lehrerschaft. Bearbeitet
v. Frof. Fr. Brauner u. Hofrat Dr. K. Kochel (mindkét szerzd
tanitoképz6kben is miikddott). Ez a sorozat, amely a graci
Leykam-cégnél jelent meg, a nyolc osztalynak megfelel§ hat
kotetbdl all, amelyeken a szlikebb honszeretet mellett végig-
vonul a németség, a német eszme és egyiuvétartozds (Anschluss!)
dicsOitése. igy pl. a Deutschland, Deutschland Ulber alles cim
kdltemény részben vagy egészen benn van a 2. kotetben (19287
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139 1), a 3.-ban és a 4.-ben. A 3. kdtetben (19284 még az Ich bin
ein deutscher Knabe kezdetli koéltemény Ad. Frankitél. A 4. ko-
tet barom fdérészre oszlik: 1. Komoly és vidam o6rakra. 2. Az én
Stdjerorszdgom, az én hazam (sok olvasmany Roseggert6l).
3. Mondéak Stajerorszaghol. Koltemények: Deutscher Rat (Rei-
nick), Muttersprache (Schenkendorf), Der deutsche Bauer (lch
bin ein deutscher Bauer kezdettel, Frankl), Sei mir gegrusst,
mein deutsches Land (Schoenaich—Carolath). 5 kotet. (1927,
368 1): 1. Komoly és viddm olvasméanyok. 2. A természet koré-
b6l. 3. Az én Ausztriam. 4. Régi és Uj id6kb6l. 5. Becsiljétek
meg a munkat! Ebben a kotetben Burgenlandra vonatkozé
olvasmanyokkal is taldlkozunk: D’Huamat (dialektusban irt
kéltemény Neubauertél), Die Burgenlander, Der Neusiedler See.*
A 6. kotet (1929, 483 L), a 6—8. évfolyam szamaéara, beosztasa
nagyjaban egyezik az el6z6 kotetével; a 4. részben a vilaghabo-
ruat is szova teszi. Olvasmanyok: Das Lied der Deutschen
(Hoffmann v. Fallersleben), Deutscher Gruss (Dieffenbach, az
idegen kifejezések ellen szall sikra, pl.: Adieu helyett Griss
Gott, vagy Behit dich Gott, vagy Gott befohlen). Ugyanigy a
»Wenn man nicht Deutsch kann!“ cim({ olvasmany. Deutsche
Weihnacht (F. Dahn).

Torténelmi koényvek. Dr. Th. Tupetz, Landesschul-
inspektor: Geschichte der Osterr.-ungar. Monarchie, a tanito- és
tanitonéképz6k 3. évfolyama szamara, miniszterileg engedé-
lyezve (19067 242 1). A monarchia osztrdk torténetébe szervesen
beillesztve, nagyjaban helyesen és elég részletesen targyalja az
uralkod6k sorrendjében a magyar torténetet. A 19. lapon olvas-
suk: ,A magyarok rabléhadjaratai. Régi ir6k lefrdsai szerint
ratak és alacsony iermetilek voltak, mélyenfekvé szemekkel és
hajukat harom fonat kivételével levagtak. Nyers hust faltak és
vért ittak. A csatatereken hellyel-kdzzel ledlt ellenségeik vérét
is megittdk és kivajtak sziviiket, hogy megegyék, mert ennek
gyogyitéd er6t tulajdonitottak.” A kozmdivel6désrél szolo fejezet-
ben név szerint emliti Munkaosyt, Jékait, Petéfit, majd! a 220.
lapon a kovetkez6 elszolast kockdaztatja meg: ,Der grdsste
osterreichische Tonkiinstler der neueren Zeit ist der Ungar Liszt
(geboren bei Odenburg).“ Ugyanattol: Bilder aus der Geschichte
far allgemeine Volksschulen (Wien, 19123 154 1), a népiskolak
VI—VIIIl. osztalya szdméara. A Magyaren-ekrél nagyjaban he-
lyesen emlékezik meg. kozli a grosse Kaiserin Maria Theresia
hires pozsonyi jelenetét, dicsditi Il. Jézsef csaszart (Joseph
der Einzige), de vele kapcsolatban a magyarokrol nem szdl.
E két torténelmi konyvnek részben elfogult magyarellenes
iranyzatat némikép még enyhithetné az, hogy régibb, a héaboru
el6tti id6kbdl valok (Gjabb kiadasaikat nem ismerem). Ez a
ment6korilmény azonban elesik a kovetkezd segédkonyvnél:
K. Eidam: Der geschichtliche Lehrstoff fur &sterr. Volks-,

1 A burgenlandi tankdnyvekrél legutébb a ,,Nagymagyarorszag® cimd
folydiratban jelent meg egy cikksorozat Olay Ferenc tollabél.
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Biirger-, Fach- wn. Fortbildungsschulen (Wien, Os'terr. Schul-
biicherVerlag. 19236 340 1). Szemelvények: Szent Istvan téritésé-
vel kapcsolatban ,,Magyarorszag kultirdja a német bevandorlék
ajandéka“. (63.) ,,A magyarok és az Ostmark® cim( fejezetbdl:
»Krisztus utan 900 koéril a magyarok (sprich: Madjaren) bator
lovasnépe hatalmaba ejtette az avarok orszagat, pusztitott,
rabolt, gyilkolt. Eletmd6djukra jellemzd, hogy ezek a szodrnyete-
gek (Unmenschen) nyers hast faltak,2vért ittak“ s igy tovabb.
(66.) Magyarorszag 1687-ben a Habsburgok 6rokés tartomanyava
lesz. (192) ,Kruzi Tirken* a kurucbetdérések nyoméan a nép
szajan tamadt riaszto sz0. (193) Egy emberbarat, értsd Il. Jozsef
a tronon: elhamarkodott Gjitdsok, nyelvrendelete féleg a ma.
gyaroknal a legnagyobb ellenkezést valtotta ki. (214) Kossuth
volt a felkel6k vezére, akik a magyar nyelv egyeduralméat kove-
telték. (273) A nyugtalansdgok elnyomésa Olaszorszagban és
Magyarorszdgon. Az oroszok Magyarorszdgon: ,, A magyaroknak
biztosan sikerilt volna felszabaditdsuk a Habsburgok aldl, ha
a hatalmas orosz hadsereg, amelyet Ausztria hivott be, nem
lépte volna at a Karpatokat...“ Magyarorszag a monarchia
koronatartomanyava lett. (275); ,A Kkiegyezés utdn azonban
németek és szlovének, szerbek és romanok a magyaroknak vol-
tak kiszolgaltatva és kénytelenek voltak faji ©nallésdgukat
fivolkstum) eltemetni. Hivatalokkal, méltésagokkal és anyagi
elényokkel csalogattak, hogy legyenek magyarokka és ha ellen-
szegiltek, akkor erre kényszeritették, amint ez Muller-Gutten-
brunn Adam banéati svab meginditd honiregényeiben olvashato.
Ezért 6t év alatt a magyaroktol elnyomott népek kozil csaknem
egy milli6 ember vandorolt ki tengerentali tertletekre.” (280.) —
Ugyanennek a szerzének ,,Der Weltkrieg und seine Folgen* cimd
konyvébdl alljon itt két. jellemz6 Kkijelentés: Wir miissen heim
zur Mutter (341. 1, azaz Németorszaghoz, mint anyankhoz kell
visszatérni) és Osterreich kann allein nicht leben. (314.)

A fent eredetiben vagy h( forditdsban koézdlt szemelvények-
b6l a kovetkez6 megallapitasokat szlrhetjik le: 1. Az idézett
tankényvek iroi részérél vellink szemben még a vilaghaboru
utdn is bizonyos elfogultsdg, hogy ne mondjuk ellenszenv
tapasztalhaté, amely a torténelmi hlséggel is 0Osszelitkbzésbe
kerul. 2 A szerzO6k a stajer (és bizonyara a tobbi osztrak) ifju-
sdgot a honszeretet ébrentartasa és mélyitése mellett a nagy
német birodalomhoz vald csatlakozéas szikséges, s6t elengedhe-
tetlen voltardl igyekeznek meggydzni. Amaz csak természetes
és dvds, az utdébbi osztrak politikai beligy, tehat nem tartozik
rank. 3. A Burgenland ugyének egyoldalii osztrdk érdekeltségi
szempontbol vald beallitasa ugyancsak érthet6, amde nem felel
meg a torténelmi tényeknek. Ami végil 4. a minket legkozelebb-
rél érint6 magyar kérdést illeti, sajnalkozassal vegyes meg-
botrankozassal vagyunk kénytelenek megallapitani, hogy koz-

2 A nyers hast fal6 ,hunokat“ képben is bemutatja Janhuber-Prtiger
osztrdk polgari isk. torténelmi tankényve (1927. 127 1). (Madzsar Imre adata.)
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vetlen szomszédunk és sok évszdzados szOvetségesunk ifjlusa-
gaba a (régi) magyarokrdl a komoly térténetkutatas altal ismé-
telten megcafolt fogalmakat oltanak be, ezzel szemben pedig a
mai magyarokrol hallgatnak. Ez a fiatalsdg majd csak az osz-
trak fird6- és Gdul6helyeket elaraszté honfitarsainkrol fogja
amulva megallapitani, hogy a Magyaren (sprich: Madjaren)
immar annyira mivel6dtek, hogy emberi vér és szivek helyett
vagy mellett marha-, borja- és sertéssilttel is szivesen taplal-
koznak — akéarcsak o6k.

De térjunk vissza az osztrak és német torténelmi tankony-
vekben a pogany magyarokrol sz6l6 rémmesékre, amelyeket a
konyvek szerz6i nagyfokd tajékozatlansdggal, fanatikus el8sze-
retettel és kétségbeejtd makacssaggal emlegetnek és terjeszte-
nek. Legf6bb ideje, hogy kell§ targyilagos felvildgositds Gtjan
elhallgattassuk O6ket. Kivalé torténettudésunk, Szab6é Karoly
»A magyar vezérek kora Arpadtdl Szent Istvanig“ cimi eredeti
forrastanulméanyok alapjan készilt munkéjaban (1869, 448 1) az
Arpaddal egykoru Bodlcs Le6 keleti csaszar hadmiitanabdl is-
mertetvén Oseink harcmodorat, megdllapitja: ,hogy ez egymaga
is elég bizonysag arra, hogy Arpad magyarjai koradntsem vol-
tak oly rendetlen vad csordak, milyeneknek 6ket az elfogult
nyugati évkonyvirdk, legtébbnyire szerzetesek, rémilettel és
ellenszenvvel teljes felfogasa nyoman maig is tébb kulféldi ird
festeni szereti (16—7. 1). Még csattandbb cafolat Madzsar Imré-
nek kovetkezd kozlése: Ezekben a konyvekben a vérivas és sziv-
evés egy hatborzongatdé oOsszképbe van beillesztve. A szerz6k
nyilvan mitsem tudnak arrél, hogy hiteles egykord forrasok sze-
rint a harmadik keresztes hadjaratban (XII. szadzad vége, a po-
gany magyarok kalandozésainal tébb mint 300 évvel kés6bb)
angol és francia vitézek kivagtak a megolt ellenség epéjét, ,,mert
ennek hathatés gydgyer6t tulajdonitottak®. Itt tehat egyszer(ien
egy altalanos etnografiai babondarél van szo.

Szeretn6k remélni, hogy ezek az adatok jobb belatasra fog-
jak birni azokat, akik k6zds sorsunk osztalyosai. r-p

IRODALOM.

Groéf Klebelsberg Kuné harom beszéde.

Organisatiensprobleme auf dem Gebiete der hohen Kultur. (Rede gehalten
in der Wiener Akademie der Wissenschaften am 18. Februar 1930).
Budapest, Athenaeum, 1930, 68 1

Ungarns weltgeschichtliche Sendung und seine Kultur. (Bede gehalten in
Stockholm im April 1930*1. Budapest, Pester Lloyd, 1930, 30 1

Les fondements de la coopération intellectuelle polono-hongroise (Discours
prononcé le 12 mai 1930 a Varsovie). Budapest, Pester Lloyd, 1930, 271.
Minden egészséges kultarpolitikdra nézve egyik legf6bb posztulatum,

hogy mindenkor &sszhangban &lljon a korszellemmel. Ez azonban egyuttal a
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legnehezebb kovetelmény is, kuléndsen oly stlyos atmeneti id6kben, amilyene-
ket ma is élunk. A vildghdbord kimondhatatlan eréfeszitései, aldozatai és az
utdna kovetkez6 még nagyobb politikai balsikerek, tovdbba az az A&ltalanos
elszegényedés, mely egész Eurdpat, gydzteseket és legy6zotteket egyardnt sdj-
totta, szellemileg és anyagilag a legkedvez6tlenebb légkdrt teremtették min-
den magasabb kultira szamaéara. Kultuszkormanyok még sohasem allottak oly
hihetetlenll nehéz feladatok el6tt, mint most, amikor egyrészt az Oriasi sze-
génységgel, maésrészt sok-sok meg nem értéssel kiizkddve, a legnagyobb erd-
feszitéseket igényl6 szivos, céltudatos energidval kell atmenteni e nehéz idékon
a magasabb kultarat. Mily kulonleges eszkdzokkel lehet mégis a tudoményt,
a muavészetet ily &ldatlan viszonyok kozott fejleszteni? E nehéz problémat fej-
tegeti a kultuszminiszter a bécsi Tudoményos Akadémian tartott beszédében.

Erdekesen kifejti, hogy mig a mult haborik utan a kultira fejlédése
rendszerint az allamhatalom nyomasa alatt allt, ma ily er&szakos rendérallami
elnyomésrél &ltaldban nem lehet sz6. Most inkdbb a szabad tarsadalom
bizalma rendult meg a kultdraval, annak ,hasznossdgaval“ szemben. Ma a
kultaranak a tarsadalom kozombosségével, szinte ellenszenvével kell meg-
klizdenie. Méar pedig a kultira — mondja a miniszter — f6leg magasabb
életforméjaban lveghazi noévény, mely csak akkor diszik, ha szeretettel &pol-
jak és arannyal ontdzik. Tarsadalmunk a legnagyobb &ldozatokat hozza ugyan
a népoktatds fejlesztésére, a magasabb kultdraval szemben azonban mar nem
mindig nyilvanul meg ez az &ldozatkészség. A korszellem tehat nem altala-
ban a kultdrara, hanem csak a magasabb kultirara nézve kedvezétlen. Ez
utébbinak sulyos helyzete elsésorban a meglévé er6k helyes megsiervezésével
enyhithetd. Ezirdny( Kkorszer( intézkedéseit mutatja be e beszédében groéf
Klebelsberg.

Mindenekel6tt bdlcs belatassal hangstlyozza, hogy a magasabb kultira
szentélyét a péartpolitika hulldamainak nem szabad érintenie. A tudomaényok,
m(ivészetek berkeiben nem lehet birokraciaval és renddérséggel dolgozni. Ezért
a magasabb kultira legfé6bb szervez6 elve az autonémia. A miniszter tehat
a magasabb kultira fejlesztését autonom intézményekkel iparkodik meg-
szervezni. Ezt a ritka megértésr6l tantskodé beldtdsat és nagy 4aldozatot
jelentd intézkedését a legnagyobb elismeréssel kell fogadnunk, mert hiszen egy
politikustél mindig a legnagyobb lemondas sajat hatalméanak onkéntes kor-
latozasa.

A kultira fejlesztése érdekében elsésorban arr6l kell gondoskodnunk,
hogy magyar tehetség ne menjen veszend6be és vagyoni helyzete senkinél se
legyen leklizdhetetlen akadaly tehetségeinek kibontakozasara. A tehetség, a
személyes ratermettség megallapitdsa, a megfelel6 kutatészemélyek kivalasz-
tdsa azonban nem torténhetik aktdkkal, biirokratikus uGton, hanem csak sze-
mélyes egyuttm(ikédés alapjan. E célbdl szervezte meg a miniszter az 6sztén-
dij-tandcsot, mint autoném testuletet, amelyben az 0sszes egyetemek, f6-
iskoldk, gyljtemények és kutatd intézetek képviselve vannak. E tanécs kezeli
a kul- és belfoldi 6sztondijakat, valamint a kulféldi Collegium Hungaricumo-
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kat és igy a legilletékesebb szakemberek a, kezik alél kikerilt, tehat szemé-
lyesen jol ismert ifjak kozul jelolik ki e nagy allami kedvezményekre a leg-
érdemesebbeket. A kiutalas tehat minden politikai befolyastél menten, a szelek-
ci6 és nem a protekci6 alapjan torténik. A miniszternek a tanacs jelolésével
szemben csupan vétdjoga van.

Nem elég azonban a tehetségeket csak Kkitanittatni, aztdn magukra
hagyatva az életbe kilokni. Mi térténjék a fiatal magyar tudéssal tanulméanyai
befejezte utadn addig, mig tehetségének és tanulményainak megfelel6 poziciéba
jut? Hany nagyremény(i magyar tehetség kallédott mar el e nehéz évek
mindent fel6rl6 kuzdelmeiben! E suUlyos helyzeten iparkodik segiteni a minisz-
ternek masik intézménye, a nagy kozgy(jteményekbdl alakult Gydjtemény-
egyetem, ahol a fiatal magyar tudésok legkivaldbbjai termékeny kulfoldi
tanulméanyok utdn megfelel6 elhelyezkedést nyerhetnek és amelynek tudoma-
nyos személyzete valdsdgos tartalékcsapata a leend6 egyetemi tandroknak.
E Gyljteményegyetem tudoményos személyzetébe vald kinevezés is a Gydljte-
ményegyetem autoném tanacsadnak jeldlése alapjan torténik, amellyel szemben
a miniszternek szintén csak vétéjoga van. Ugyancsak e testllet, mint auto-
ném jogi személy teljes tulajdonjoggal rendelkezik a hazai gy(jtemények,
valamint a kulfoldi Collegium Hungaricumok vagyonaval, kijeldli az egyes
intézetek gy(jtési korét, atutalhat bizonyos miuveket egyik gy(ijteménybdl a
masikba, aminek a gyljtemények gazdasdgos fejlesztésénél van igen nagy jelen-
t6sége.

A kulonféle természettudomanyi intézetek megfelel6 egyuttmikodésére,
a kutatasi* alapok kezelésére, a nagyobb mdszerek célszer(i kiutaldsara szer-
vezte meg nemrég a kultuszminiszter a Természettudomanyi Tanécsot. Még
két tovabbi autonédm tanacs felallitdsat tervezi, egyet a szellemtudomanyi,
egyet pedig az egyetemkozi Ugyek vezetésére. Es amint az eddig felallitott tana-
csok eredményes m(ikddésiikkel teljes mértékben igazoltdk ezirdnyu intézke-
déseit, joggal varjuk,ezt a felallitand6 (jabb tanacsoktél is.

Grof Klebelsberg stockholmi beszéde a magyar kultdra vilagtorténelmi
szerepének mély torténelmi érzékkel és nagy elevenséggel megrajzolt véazlata.
Plasztikusan domboritja ki nemzetink szamtalan kizdelmét és ramutat arra,
hogy mindezen kiizdelmek dacira a nyugati nagy szellemi &ramlatok hazankig
mindig eljutottak és itt gyokeret is vertek, mig télink délnyugatra csak igen
szorvanyosan jelentkeztek. Igy Magyarorszag délnyugati hatara egyszersmind
a tulajdonképeni eurdpai kultarterilet hatara is volt. Felhivja tovadbba a
figyelmet arra a torténelmi kuriézumra és egyben nemzetiink pératlan tragé-
diajara, hogy a magyar allam terilete az utolsé néhany szaz év alatt teljesen
folcserélédott. A trianoni hatadrok altal az orszadg kozepén Kkijel6lt terulet
nemrégen még teljesen az oszmé&n birodalomhoz tartozott, mig az akkori
magyar terileteket most teljesen elvesztettik. Végul vazolja a miniszter azo-
kat az oOriasi er6feszitéseket, melyeket a haborG 6ta kultirdja érdekében tett
nemzetink. A trianoni viszonyok kdzott a guzsbakotdtt honvédelem szerepét
is a kultuszminisztériumnak kell &tvennie a kultira fegyvereivel.
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A vars6i beszéd a magyar-lengyel kultirkapcsolatokat fejtegeti nagy
torténelmi tudassal és néhany érdekes tervet vazol e kapcsolatoknak a jov6-
ben val6 kimélyitésére. Torténelmi reflexidiban kidomboritja, hogy a magyar
és a lengyel nemzet kozosen védték keletr6l az eurdpai kultdrat, agyhogy
o kultdra hatdra mindenkor a magyar-lengyel front volt. E k6z0s sors és a
kolcsonods szimpatia kedvezé légkdrt jelent a két nemzetnek a jov6ben vald
szorosabb szellemi egyuttm(ikddésre. A kultuszminiszter elsésorban a tér-
ténelmi kutatds terén torekszik szorosabb kooperéciot, csereviszonyt kifejlesz-
teni a két nemzet kozott. Ezt el@segithetné egy varséi magyar torténeti inté-
zet, melyhez hasonlé lengyel intézménynek Budapesten val6 létesitésére kész-
séggel nyujtana segédkezet a miniszter. Bolcsen szamol tovabb& hazénk
foldrajzi és néprajzi helyzetével és iparkodik pétolni a magyar tudo-
méany egyik régi hidnyat, a szlav nyelv s szlav kultdra tanulményo-
zasat. E célbol szlavistainknak a lengyel egyetemekre val6 Kkikuldését tervezi.
Ezzel szemben a lengyel ifjak a mi tudomanyos intézeteinkben végezhetnének
oly tanulmanyokat, amelyek tekintetében mi eurdpai hirnévnek &rvendink, és
ahol a demonstrativ modszer legy6zheti a nyelvi nehézséget. Barcsak mielébb
megvaldsulndnak ez igen értékes kulféldi kapcsolatokat jelentd tervek!

A kultarkapcsolatok &ltalaban legjobb el6készitdi, leghathatésabb tédmo-
gatdi a kilpolitikai kapcsolatoknak. Eppen ezért a miniszter e Kkivalé kil-
foldi beszédeivel nemcsak a szorosabb értelemben vett magyar kultdranak,
hanem egyuttal hazank kulpolitikai helyzetének is igen értékes szolgalatokat
tett. Az 6 kulfoldi kapcsolatok fejlesztésére iranyulé nagyszabdsi munkéaja
egyuttal a magyar kilugyi diplomacia legértékesebb tamasza is. Ily értelem-
ben végez kultuszminisztériumunk megbecsilhetetlen kilugyi és honvédelmi

szolgalatokat is. Somopyi Jossef

Kornis Gyula: Magyar filoz6fusok. Bp. 1930. Franklin. 229 1 — Kultlra és
nemzet. Bp. 1930. Franklin. 223 1 (Kultdra és Tudomany, 65., 66.)

E két kdnyvet, mely a szerz6 kulonboz6 targyd és kulonbozé alkalmak-
kor keletkezett tanulményainak Ujabb gy(jteményét tartalmazza, nemcsak a
megjelenés egyidejlisége hozza kapcsolatba egymassal. Természetes, hogy a
két kotet minden darabja egységes szellemb6l van ontve: ezt attél az irotél,
aki mar annyi szép és maradandd becsd mdivel ajandékozott meg benniinket
s akinek kiérett filozéfiai allaspontjat mindnydajan ismerjuk, nem is varhat-
nék masként. Az elvi felfogds azonossagan és az értékelések megegyezésén
feltl is egymas kozelébe hozza azonban ezt a két konyvet az a korilmény,
hogy egyforman a magyar szellem termdéfoldjét teszi vizsgalat targyava. Kor-
nis filozofalasaban méar joé néhany éve észrevehet6 ez a fordulat a magyar
szellem problémai felé, ami n&la nem véletlen vagy kulsé hatasokra tamadt
érdekl6dés, hanem szervesen né6tt filozofaldsa torzsér6l és lathaté szalakkal
fliz6dik korédbbi térténetfilozéfiai és pszicholdgiai munkéassdgdhoz. EIs6 ez-
iranya mive, A magyar mivel6dés eszményei, nagyszabasu véllalkozas arra,
hogy ezt a magyar ideolégiat Kkifejlédésében és torténeti realizacidiban fel-



302 IRODALOM.

keresse 6s végigkisérje, targyalasdban éppen azt a korszakot dlelve fel, amely-
ben a magyar lélek eurdpaiva és modernné érett. Kultira és politika cimd
tanulménykétete ezt a magyar lelkiséget habor( utdni tépettségében ragadja
meg, keresve az elvi eligazodast és azokat a szervezeti alapokat, amelyek
ebbdl a valsadgbol kivezethetnek. Mig amott talnyomélag a térténetfilozéfus,
addig itt a kultdrpolitikus van munkaban. Most, ebben a két Gj kotetben
viszont els6sorban a kultarfilozéfus sz6l hozzank, aki a magyar szellem
mibenlétét, sajatos hivatasat és jellemzé megnyilvanuldsait veszi elemzés ala.
Szerencsésnek mondhatjuk magunkat érte. Mert mig a nyugati nemzeteknél
az ilyen népkarakterolégiai vizsgalatnak hatalmas irodalma van s a filoz6fu-
sok — féleg a habord 6ta — egymassal vetélkednek, hogy nemzetik szellemi
tipusat minél hivebben megértessék (a németeknél Troeltsch, Scheler, Mduller-
Freienfels, L. Ziegler stb.,, a franciaknal Fouillée, Boutroux, Barrés, az ola-
szoknal Gjabban Prezzolini és Malaparte, hogy csak a jelent6sebb neveket
emlitsiik), addig nalunk a kutatdsnak ez a terulete Ugyszélvan egészen par-
lagon maradt s UGjabban is inkabb historikusaink nyulnak a kérdéshez, filoz6-
fusaink ellenben mostanig idegenkedtek téle. Kornis valéban attoré e téren.
Szempontjainak feldllitdsaban hasonlé eljarast koévet, mint amin6t Scheler is
alkalmazott a német szellem jellemzésében, t. i. a kozdsség misszié-tudatabol
igyekszik megérteni a kozosség sorsat és azokat a szellemi produktumokat,
amelyeket torténeti utjaban létrehozott. A Kultira és nemzet kétetnek mind-
jart els6 tanulmanya ebbe a problémaba vezet bele. A magyar kultara fejl6-
désének ragyogb6an megirt attekintését kapjuk itt, — madartavlatbél, ahogy
maga a szerz6 mondja, aki azonban ebben a rdvid, negyven lapra szoritott
o0sszefoglalasban is a tudas teljéb6l merit és konstruktiv szempontjait anél-
kil, hogy a valésdgon er6szakot kovetne el, szinte észrevétlenul tudja alkal-
mazni. Harom ilyen szempont vezeti a kifejtésben: 1. milyen a magyar
lélek sajatsagos szerkezete (magavalhozottsaga) ? 2. hogyan asszimildlta a
nyugati latin-german kultarat? és 3. miné értékeszmények voltak hajtéerGi
kultiraja kifejl6désében? Az emlitett tanulmany a magyar torténet egészén
mutatja be ezeket a szempontokat, a kotet tobbi fejezete egy-egy részlet-
kérdésben probélja ki alkalmazhatésdgukat, aminek kovetkeztében az egész
munka, tartalma tulajdonképen e harom probléma kéril csoportosul. igy a
Nemzeti megujhodas elsésorban az asszimilacio formait veszi vizsgélat ala:
hogyan valhat a Kkeleti, quietisztikus természetli, magat hirtelen felbuzdula-
sokban kiél6 és sok tekintetben még el6itéletekben elfogdédott magyar aktiv,
eléretord, a szivos, kitarté munkara beallitott és a nyugati életforméakat a
sajat nemzeti tulajdonsagaival kiegyenstlyozé embertipussa? Kozelebbrél ezek
a fejtegetések Klebelsberg Kuné gréf neonacionalisztikus programmjanak esz-
méibe kapcsolédnak, amelyeknek sugalmaz6 erejét filozéfiai szempontok és
megfontoldsok alapjan igyekszik fokozni. A nemzeti lélek sajatos természeté-
nek és a cselekvését meghatarozé eszményeknek vizsgdlata azonban sziikség-
képen itt is visszatér. Megvaltozott torténeti helyzetinknek megfelel6en kell
orientalédnunk befelé és kifelé egyarant, de hogy erdinket szét ne fecsérel-
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juk, ra kell eszmélnink 6nmagunkra, tipikus hibainkra és hianyainkra, mert
csak igy tudjuk kitlzni Gj eszményeinket és lesziink képesek azokba konkrét
tartalmat onteni. Ennek az U0j cél- és eszménykitlizésnek taplalé ereje pedig
abbo6l a belatadsbdl fakad, hogy 0j kultira és nemzeti megUjhodas csak a
gazdasagpolitika és a kultarpolitika szerves, egymast idézd, egymas kezére
jar6 kapcsolata alapjan lehetséges. Errél igyekszik meggy6zni benniinket Szé-
chenyi torténeti példajan a Romantika és reformvagy cimi{ tanulméany is.
Magéanak Kornisnak reformvagya is Széchenyi géniuszan érett. Val6sagérzés
aktivizmus, életkozelség jellemzik ezt a reformvagyat, amely épp azért marad
mentes az Ujiték enthuziazmusaval nagyon is gyakran velejaré két szélséség-
t6l: az elvont, formalisztikus racionalizmustél és a térténetellenes magatar-
tast6l. Komis, épp ellenkez6leg, mindenttt érzi a torténet érverését, Ggyszol-
van rajta tartja az ujjat, de a torténeti formakat nem o6nmagukért becsili,
hanem csak annyiban, amennyiben az életet szolgaljdk vagy helyesebben:
azokat az eszményeket, amelyek az élet tovabbvitelére, feljebbfokozasara
vezetnek. A formak kultusza ellen, az almodoz6 vagy 'retorikai torténetiség
ellen foglal allast s ha az élet luktetése és az Gj eszmények, amelyek ebben
a luktetésben ébrednek, azzal fenyegetnek, hogy szétfeszitsék a régi forméakat :
van éber szeme, hogy megérezze ezt a fesziiltséget, és batorsaga, hogy Kivet-
k6zzék bel6le. Szépen és jellemz6en mutatja ezt a kotet tébbi tanulmanya,
amely targyanal fogva a gyakorlati pedagoégust is egészen kozelr6l érdekel-
heti (Kultdra és talterhelés, A cselekvés szelleme, Munka és pihenés. Magyar
ember Amerikaban). Kornis mindig megtalalja a maddjat, hogy az iskolai élet
egészen gyakorlati vonatkozasu kérdéseit is elvi 0Osszefliggés és széles torté-
neti attekintés alapjan bogozza ki és midén a talterhelést korlatozni kivanja,
a szinid6 meghosszabbitasa ellen foglal allast vagy az iskolai oOntevékeny-
ség fokozottabb érvényesuléséért szall sikra, ismét nem a tanulé szubjektiv,
egyéni szempontjabdl teszi ezt, hanem mert egyetemes nemzeti érdekek lebeg-
nek szeme el6tt. Ez a meggy6z6dés arad ki a kotet utols6 két fejezetébdl is,
amely az angol alséfokl oktatas fejl6dését és a kozépfok( oktatds legjellegzete-
sebb intézményeit, a public school-okat mutatja be. Nem beszamolék ezek a
tanulméanyok, hanem problémavetések. Mint ahogy a kotet minden soran, agy
ezekben is érzik, hogy a sajatos magyar helyzet, a multb6l és jelenb6l kova-
csolt lanc Uj veretének lehet6ségei izgattak irojuk képzeletét. Az 0j, aktiv
szellem( magyar élet eszményeinek rajza kozben szava néhol lelkiismeret,
néhol ostor, néhol ébreszt6 harsona: azonban sehol sem vesziti el higgadt
objektivitasat, nyilt, vilagos tekintetét és a magyar jov6be vetett bizalmat.

Maés oldalrdl kozeliti meg ezt a magyar szellemet Kornis masik midve,
a Magyar filozéfusok. A filozéfia mindenttt a nemzeti lélek legsajatosabb
kifejezése és egyben formaléja. Maga Kornis utal arra a tipikus megegye-
zésre, amely a német, francia vagy angol karakter és e nemzetek filozé6fidja
kozt nyilvanul. A filozofalas mindenesetre azonos magatartast jelent min-
denitt: csodalkozast, miként mar Platon mondta, de ahogy a német vagy
az angol vagy a francia ,csodalkozik“, az hatarozottan masként, egymastol



304 IRODALOM.

mélyen eltéré formakban torténik. Lohet-e nalunk a filoz6fianak és a nemzeti
léleknek err6l a megegyezésérdél beszélni? Vagy talan mondjuk inkabb igy:
valéban oOneszmélete nalunk is a filozéfia kultdrdnk koronkinti &llapotdnak?
Az utébbi kérdésre Komis muivének elolvasdsa utdn részben igennel valaszol-
hatunk. Részben, mert a kényv els6 fejezetébGl (A magyar filozéfia fejl6dése
és az Akadémia), amely filozofiank elmult szazadanak fejl6désrajza, kiderdil,
hogy a nyugati eszmearamlatok mind nemcsak Utbaejtettek benniinket, de
meg is telepedtek n&lunk és-hazai foldbe gyokeret eresztettek. Mivel egész
kultirénk a latin-german mdvel6dési korbe tartozik, természetszerd volt, hogy
azok az eszmék, amelyek Eurépéat alakitottdk, nalunk is munkéba léptek és
korszer(ien formaltak tudoméanyt és életet egyardnt. Ami a kort Aaltaldban
mozgatta, az kétségkivil benniink is mozgott, amennyiben tehat kultdrank
eurdpai kultara, annyiban filozo6fidnk is ennek fogalmi kifejezését jelenti.
Sorsunk mostohasdgan mult, hogy ekdzben nem jutott széhoz a magyar filo-
zofiai géniusz. Hogyan is juthatott volna, amikor még egy szazada majdnem
teljesen hijaval voltunk a filozofalas elsé feltételének, a megfelel6 minyelv-
nek s olyan szavakra hidnyzott a kifejezésiink, miné a ,eonceptus”“ vagy az
~idea“. Kornis vonzéan és szellemesen megirt tanulmé&nyab6l megismerjuk,
mily hosszU és nehéz volt az (t, amelyet az elmult szdzadban meg kellett
tenniink, de maga ez a tanulmény egyuttal ékes tanubizonysag ra, hogy filo-
zo6fiai nyelvink avatott kézben ma mar mire képes. S a nyelvi Kkifejezés fej-
16désével magasra szokkent filoz6fiank tartalmi szinvonala is. Csak éppen a
magyar lélek 6si életérzésének, a sajatosan magyar lélekforméanak megnyil-
vénuldsat nem szabad keresnink mogotte. A filozofalds nalunk mindig egyéni
teljesitmény, ,,magyar® filozéfia nincs, csak magyar filoz6fusok vannak. Hogy
lesz-e valaha: egészen meddd kérdés. Kornis nem is veti fel, efféle az 6 his-
torikus szemléletét6l egészen tdvol &all. Ehelyett inkdbb azok felé fordul, akik
a filozofiai életink legutébbi negyedszdzaddban bekovetkezett fellendiilésnek
protagonistai vagy gy6ztes telepesei voltak s akiknek gondolkodasaban kul-
tiréank eurodpai kozossége a maga tudatdra ébredt. Egyes tanulmanyai azokat
a jelszavakat keresik, amelyek vezetd filozéfusaink gondolatvaranak kapuit
megnyitjak eléttink.

A sort Pauler Akos nyitja meg. A réla sz6l6 tanulmény volt annakide-
jén az els6, amely e rendszer egészen magaban all6 jelentéségére és szépségére
felhivta a figyelmet. Nem szirke ismertetés formajaban. A tanulméany szel-
lemi alkatvizsgalat, fejl6désrajz, amelyben kor, ember és m( osszefliggésben
jelenik meg, a gondolattartalmak finom és elmélyedé interpretaciéja és az
igazsag kozds szolgalatanak vagyabol fakadt kritika. Valéban mintdja a
hermeneutikdnak. Kornis a megértetés muivésze. Hogy miné eszkozokkel teszi
ezt, azt rovid szoval nehéz elmondani: evégb6l mindenkinek el kell olvasnia
magat a tanulméanyt. De nemcsak ezt, hanem a kotet tobbi jellemrajzat is,
a Medveczkyr6l, Alexanderr6l, Banoéczirdl, Péschrol és Finaczyrdél szélét,
amely mind egyforman szemlélteti a szerz6 paratlan megértetd képességét és
jellemz6 erejét. Egyes tanulmanyaiban nemcsak ir6t és mivet mutat be, de
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szerencsés kézzel mindig egy egész irdnyt vagy mozgalmat is: a neokantia-
nizmust, a pozitivizmust, a historizmust, az értékelméleti iranyt és a logiz-
must, Ggy, amint ezek az irén és alkotasan at szellemi életiinket alakitottak.
A magyar pedagé6gia atyamesterér6l, Finaczy Ernérél irt tanulmanya biztos
és taldld észrevételeivel a leghivebb portré, amely eddig réla készilt s egy-
ben a legjobb bevezetés muveibe. Ez a jellemrajz kilonben leginkabb el-
arulja, hogy mit becsil Komis a legtobbre: a tudomanyos munka targyila-
gossdgat és az erkolcsi felfogas komolysagabol fakadt aktivitast, ezt az igazi
~teremt6 lendiletet”. Ezt keresi fel legszivesebben filoz6fusainkban, mint kul-
taradnk exponenseiben is és ezt sirgeti legnyomatékosabban, mert ugy érzi,
hogy a targyszeretet és a cselekvés szeretete még mindig nem hatotta at eléggé
a nemzeti koztudatot, a Kultira és nemzet kétetében. Tobbszor emliti, hogy
nincs nekiink, mint az olaszoknak egy Canto del lavoro-nk. © maga minden-
esetre zengi nekink ezt a munkahimnuszt a sajdt munkdassagaval, eszméivel
és torekvéseivel. S mi mind szivesen hallgatjuk ezt a dalt. A dalnak azonban
nemcsak az a hivatasa, hogy tessék, de hogy buzditson. Vajha minél tobbeket
elérne ez a buzditas! Mert valdéban ,,a munka az igazi éI6 hazafisag” (Kul-

tira és nemzet, 93. 1.). Prohészka IIajbs.

Dr. Pintér Jen6: A budapesti tankeriilet 11. szdml értesit6je. 1929—1930.
Budapest, 1930. Stephaneum ny. (N. 8-r, 56 1)

Az elmult iskolai esztend6 a budapesti tankeruletet értékes eredmé-
nyekkel gazdagitotta. A magyar eisztercita-rend aldozatkészségéb6l a magyar
allam hozz4ajarulasaval felépult a rend Szent Imre gimnaziuma, melynek
Unnepélyes megnyitasaval nagy torténeti gondolat valésult meg. Ugyancsak
hatalmas pedagogiai eseményt és fejl6dést jelent a reformatus Badr—Madas
lednyliceum (j épulete, mely hasonléképen ragyogd palota és a Szent Imre
gimnéaziummal egyutt a budai hegyvidéknek legljabb disze. Hossz(d, mint-
egy tizéves hanyattatds utdn a pesterzsébeti &llami Kossuth Lajos reélgim-
nazium is kényelmes Uj otthondba koltézott, bar épitkezését még teljesen nem
fejezték be. A mult iskolai évben nyilt meg Domokos Lé&szIléné lednyliceuma
is, az Isteni Szeretet leAnygimnaziuménak és a Notre Dame de Sion leany-
liceuméanak szervezési munkalata pedig annyira jutott, hogy a foly6 iskolai
év elején ezek is megnyithattdk els6 osztalyaikat.

A tankerilletben mindezek mellett is évrél-évre nagyobb gondot okoz
a tanuloifjusag elhelyezése, mert a meglévé iskolaépuletek legnagyobb része
joval kisebb méreti, hogysem zavartalanul befogadhatnd az els6 osztalyra
nagy témegekben jelentkez6 tanuldékat. A mai kozépiskola ugyanis nemcsak
a tehetséges tanulékat késziti el6 a féiskolai tanulméanyokra, hanem a gyen-
gébb képességleket is mind magaba fogadja és ezaltal a jobb ndvendékanyag
szellemi kimf(ivelését igen hatraltatja. A tankeruleti féigazgatésag mindent
megtesz ennek a hatranyos korilménynek ellenstlyozasa érdekében, de itt
kell6 javulads csak akkor mutatkozhatik, ha az érdekelt szuléket az allandéan
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folyé felvilagositdé munkéval sikeril meggy6zni arrél, hogy kedvetlenul
tanulé gyermekeiket céltalanul erdltetik a kdzépiskola elvégzésével.

A tanulméanyok atlagos szinvonalat emelni kivané intézkedések kozil
kuléndsen emlitésre mélté a tankertleti kir. féigazgaté rendezésében éven-
kint lefoly6 orszagos kozépiskolai tanulmanyi verseny, mely egyre fokoz6dé
érdekl6dést éleszt a vidéki tankeruletek kozépiskoldiban is. Az elért sikerek
nemcsak a versenyz6 didkok szamat szaporitjdk évrél-évre drvendetes moédon,
hanem a nagykézonség is ritka figyelemmel Kiséri ezeket a szellemi mér-
k6zéseket, melyekre az iskoldk tanuldikat hé&ziversenyek alapjan szemelik ki
és tudomanyszakonkint egy-egy tanulét kuldhetnek el. Ebben a nemes kiz-
delemben a mualt iskolai év végén a szegedi kegyesrendi varosi kath. Dugo-
nics Andréas gimnazium kerult els§ helyre, mig a tébbi helyeket budapesti
kozépiskolak nyerték el,

A csinos Kiallitdst értesit6 kozli a f6igazgatésag személyzetén, a tan-
kertlet kozépiskolain, az idevonatkoz6 statisztikai adatokon, a tudoméany és
irodalom terén mikodé igazgatok és tandrok névsordn kivil a legUjabb
kozépiskolai rendeleteket is, -pétlasul a Pintér Jend f6igazgaté altal kiadott
Magyar Kozépiskolak lgazgatasanak Kézikonyvéhez, ezért nélkulézhetetlen
vidéken is a kozépiskoldk adminisztracidjaban. Arday Pal

Quint Jozsef és Drozdy Gyula: A beszéd- és értelemgyakorlatok tanitdsa a
Il.  osztalyban. (Népiskolai egységes vezérkonyvek. Szerkesztik:
Korosi Henrik és Quint Jézsef. VI.) 296 lap.

Ez a vezérkdnyv magabanvéve is elegend6 ahhoz, hogy megértesse és
megéreztesse az Uj népiskolai tanterv szellemét. Megértjuk bel6le az Gj tan-
tervnek azt a jellemvonasat, hogy az alaki képzést helyezi el6térbe, hogy az
érzelmi és akarati életet kilondsebben gondozza, hogy az értelmi élet teille-
tén nem az emlékezetre, hanem a helyes itéletalkotasra fordit nagy gondot,
hogy a test és lélek harmonikus formalasat célozza, hogy a tananyag ezét-
daraboltsdgdval szemben a kultiregység gondolatat szolgalja, hogy a spontédn
megnyilatkozds és a fegyelmezettség &sszhangjara torekszik, hogy bemutatja
azt, hogyan kell a népiskola bizonyos mesterkélt szellemét természetessé
tenni, hogyan kell a gyermeket a passzivitas al6l felszabaditanunk és tett-
vagya, cselekvé szelleme, oOntevékenysége alapjan belllrdl kifejleszteniink;
hogy tekintetét els6sorban nem a tanitds anyagara, hanem a tanitds cél-
jara iranyitja, hogy ez a cél a gyermekben valésitandé meg (a gyermek az
iskolai munka ko6zéppontja), hogy a valé életben hogyan éljunk az eszmé-
nyeket megkozelité életet, hogyan Kkell nevelésiinket igazdn magyar neveléssé
tenniink.

Lépten-nyomon taldlkozunk e konyvben az akarat erd&sitésére valo
torekvéssel, a hatarozott célu akaratgyakorlatokkal. Az érzelmeket ped;g
nemcsak érinti, hanem megfelel6 helyzetek, kirdnduldsok stb. datjan atéleti
az érzelmi vilag egész skalajat. A szerzék ismerik a gyermeki lelket s gyér-
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mokismeretiket a gyermek fejlesztése érdekében fel is tudjdk hasznalni.
Gyermekismeretik nem rideg adathalmaz, hanem éltet§ szellem.

Konyvik nagy gondot fordit a gyermek spontdn megnyilatkozésaira,
mert ,a folytonos kérdezgetéssel nem a gyermek gondolkozik, hanem a
tanit6. A gyermek csak feleletet szerkeszt a kérdésre. Nyujtsunk béven szem-
léleti, érziuleti anyagokat, inditsunk gondolatokat, keltsink vagy penditsiink
meg érzelmeket s akkor fog beszélni a gyermek, mert lesz mondanivaldja.”
A tanitéi tovabbképz6 tanfolyamokon tébbszor taladlkoztunk azzal az ellen-
vetéssel, hogy csak az értelmesebb és merészebb gyermekek fognak spontan
megnyilatkozni, a tébbiek pedig hattérbe szorulnak. E kényv egyik szerzéje:
Drozdv Gyula, gyakorlatdban bemutatta, hogy megszdlaltatja a szerényebb
és hallgatagabb gyermeket is.

Bemutatja e konyv azt, hogyan kell a valdsdgos élet megbeszéléséivel
agy nevelni, hogy a gyermekek beleilleszkedjenek a nemzet életébe. Eléggé
meg nem becsulhetd értéket jelent a vezérkonyvnek az a tulajdonsiga, hogy
val6 adatokat olyan kedvesen, olyan vonzéan dolgoz fel, mintha az egész
mese volna. E jellemvonéasa folytdin most a beszéd- és értelemgyakorlatokat
mind a taniték, mind a gyermekek nemcsak szeretik, hanem valésaggal varjak
O0zeket az oOradkat. Ez a tanulméany a kérdések perg6tiize helyett most kelle-
mes élmény.

Ez a kdényv sokkal nagyobb jelentéségli, mint szerény cime mutatja.
Ha ugyanis figyelmesen tanulményozzuk, akkor lathatjuk, hogy ez nemcsak
a |Il. osztalyos beszéd- és értelemgyakorlatok vezorkényve, hanem szelleme
vezérkdnyv az egész népiskola szaméara, s6t bizonyos tekintetben a kdzépfoku
iskoldk részére is. Ugyanis bemutatja azt, hogyan kell tdrekednink arra.
hogy az iskola ne a tantdrgyak, hanem a gyermekek intézete legyen. Ezért
nemcsak a népiskola 1. osztalyat vezet6 tanitoknak kellene ezt a kdnyvet
elolvasniok, hanem az o&sszes tanitoknak és az 0Osszes tanitoképzlintézeti
tanaroknak is, s6t kivanatos, hogy a kozépiskolai tanarok is tanulmanyozzak
a szobanlévé vezérkdnyvet. Frank Antal.

A Févarosi Pedagogiai Konyvtar Evkényve és (] szerzeményeinek véalogatott
Jegyzéke 1930. Uj folyam, 2. szam (1930, 167 1.).

E kényvtar Gj kiadvanyainak 1. szama Evkényv és szemelvényes Szak-
jegyzék cimmel 1928-ban jelent meg (ismertetését 1 M. P. 1929, 53—55. 1),
legelsé sorban a nép- és kozépiskoldk oktatészemélyzete és &ltalaban a gya-
korlati pedagdgia mvel6i szdmara készilt és a koényvtar gazdag anyagébol
mintegy 1400 kiszemelt m(inek cimét kozélte, amelyek kulondsen a kezd6
pedagégusnak kivalé szolgalatot tehetnek. Ez a gyakorlati hasznalhatésagra
valé torekvés — olvassuk tovabb az El6szdban — magyaradzza meg azt a
némikép szokatlan felosztast is, amely az anyagot hangsulyozottan két szem-
pont, a gyermek és az iskola szempontja koré tomoriti. A most megjelent
2. szam( Jegyzék, amint mar cime is mutatja, az 0j szerzemények legfonto-
sabb részét tartalmazza s ezzel f6leg azoknak a szikségletét igyekszik

Magyar Paedagogia XXXIX. 9—10. 20
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kielégiteni, akik a pedag6gidval tudomanyosan vagy legaldbb szakszerlen
foglalkoznak. llyen katalégusok ezutan évrél-évre fognak megjelenni. Az em-
litett célnak megfelel6éen a Jegyzék beosztasa is eltér az elébbiétél és imigy
alakul: Fészakok: 1. Bolcselet. 1. Pszichol6égia. I111. Pedag6gia. Mellékszakok:
IV. Tarsadalomtudoméany. V. Nyelvészet. VI. Természettudomanyok. VII. Alkal-
mazott tudoméanyok. VIII. Md(vészet. I1X. Irodalomtudomény. X. Térténet.
Foldrajz. Anélkil, hogy ezt a beosztast és sorrendet Kritikailag behat6an
méltatnék, csak annyit, hogy a pedag6giat egy pedagégiai konyvtar jegyzéké-
ben taldn mégis az els6é hely illetné meg, mar rendeltetésénél és terjedelménél
fogva, mert igy azt a latszatot keltheti, hogy a pedagégia a két elsének a
fuggvénye, segédtudomanya, holott — szerintink — val6jdban a viszony meg-
forditott. Mindenesetre kivanatos, hogy a be- és felosztas dolgéban, esetleg a
kalfoldi rokonintézmények (Comenius-Bibliothek, Pestalozzianum stb.) rend-
szerének figyelembe vételével, végre végleges megallapodasra jussunk, mert
kilonben a kovetkezd kotetekben mind nehezebbé valik majd az eligazodas.
Egyébként jol tudjuk, hogy nincs olyan felosztas, amely mindenkit kielé-
githetne. (Az 0j Jegyzékben hidnyzik a réginek tobb bevalt cimszava, pl.
cserkészet, egyetlen gyermek; a film mellé kivankozik a radio.)

A Jegyzéket nagy hozzaértéssel és korultekintéssel szerkesztett Evi
jelentés vezeti be, amelynek gazdag és tanulsagos tartalmabdl csak néhany
adatot emelink ki. A konyvtar alloméanya 1929 januar 1-én 35.708 kotet
volt, a gyarapodas az év folyamé&n 9749 kotet, tehat csaknem negyedrésze az
eddigi anyagnak! Vasarlasra 56.544 peng6t forditottak! A folydiratok szdma
253 (+ 33), mégpedig magyar 103, német 117, koltség 7008 peng6. Ez év
folyaman megjelenik a pszicholdgiai szakkatalégus; a pedagégiai, amely mar
eddig is kb. 20.000 cimet foglal magaban, alkalmasint csak folytatasokban.
A konyvtar forgalma a tavalyiéhoz képest 33%-kal emelkedett és 45.129
kotetre rag, amelyeket 15.377 személy haszndlt. A legnagyobb érdeklédés
(44%) a folydiratoknak sz6l, ezt koéveti a pedagoégiai-pszicholégiai iroda-
lom (36%). , lgen szorgalmasan latogatja a koényvtart az elemi iskolak tan-
személyzete is. A  koOzépiskolai tanarsdgot a pedagdgiai kérdések &ltalaban
kevésbbé érdeklik; 6k inkabb a sajat specialis szakjukhoz keresik az anyagot.
A polgari iskolak tanszemélyzete aranylag gyénge konyvtarlatogat6.”

A nyomdailag is kivalé Jegyzék tdrzsével, a bibliografidi résszel kapcso-
latban csup&n egy-két A&rtatlan kérdést kockaztatunk meg. A magyar cim-
szavak mellett miért csak német és angol s nem francia is? (Taldn mert a
két utobbi rendszerint hasonl6?) Miért valtakozva psychoanalysis és pszicho-
technika, (4 1) stb. és nem egydntetl, elfogadott fonetikus helyesiras?
Hogyan kerulhetett a matematika a természettudomanyok (VI.) csoportjdba?
Miért nincs egyetlen md sem az olasz irodalomb6l, holott szé6 esik a
spanyol, orosz, cseh, szanszkrit, s6t az afrikai irodalomrél is? Végul miért
irodalomtudoméany (bizonyara a Literaturwissenschaft anal6gidjara), amikor
nagyobbara irodalomtdrténetrél esik sz6? Hiszen akkor koévetkezetesen torté-
nelemtudomanyrél stb.-rél is kellene sz6lni. Kar volt az elébbi kiadvany
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praktikus Foldrajzi mutatdjat elhagyni. A szoveg gondos revizibjara vall,
hogy még az idegen szdvegben is csak elvétve akad sajtéhiba (pl. a 47., 112,
113., 117. 1.). Maurois francia munkaja (127. 1.), tudtunkkal, magyar kiadas-
ban kordbban jelent meg.

Mindent dsszefoglalva, ez a Jegyzék hiii tikre annak a buzgd, céliranyos,
s6t lelkes munkanak, amely egyik legliidvdsebb s valéban eurdpai szintajon
mozgé kozmdlvelédési intézményiinkben folyik annak allandé felviragoztatasa
érdekében. Ezért kdszonet jar ki az aldozatkész székesfévarosnak és elismerés
a hivatott tisztikarnak.

Az Orszagos Heformatus Tanaregyesillet Evkényve az 1928—29. tanévrél.
Szerkesztette Dr. Papp Ferenc. Debrecen, 1929. (N. 8-r., 56 1.)

Az Orszagos Ag. Hitv. Ev. Tanaregyesiilet XIl. Evkényve az 1927—28.,
1928—29., 1929—30. évekr6l. Szerkesztette Dr. Sztlinyi Odon. Mez6-
tar, 1930. (N. 8-r., 24 1)

A Papp Ferenc 4ltal szerkesztett Reformatus Evkdnyvben elsé helyen
Bessenyei Lajos el6adasa foglal helyet, melyet 6raterv cimmel tartott az
ezévi kozgy(ilésen. Abbdél indul ki, hogy a tanitds m(ivészet, melyre sziletni
kell, de azért nevelédni is. A sok tudas mellett a siker érdekében a mddszer
a legfontosabb tényezd, mert a hibas modszer vezet tudlterhelésre. Pontos
oratervvel, helyes beosztassal kell a tanitast végezni. Erre nézve kozli, hogy
egy nala tortént probatanitason egyik jelen volt egyetemi tanar ,az Orajan
mindig ellendrizte az egyes Orarészletek idébeli beosztasat és az teljesen meg-
egyez6nek mutatkozott az iradsban beadott 6ratervvel.“ Szép a helyesen fel-
épitett drarend, de ha a jeléltek mindig arra figyelnek, hogy percre megtart-
sak a papirra vetett beosztast, akkor minden mads hattérbe fog 6rajukon
szorulni. ldével eljuthat oda a tanar, hogy pompds aranyd o¢rakat tart, de
még ekkor is mennyi minden akadalyozhatja ennek elérésében: igy féleg
a tanulék késziltsége; a sajat és a tanulék hangulata stb. Nem tartom szeren-
csésnek a percre valé tagolast, mert minden, ami nem természetes, meg-
bosszulja magat. Bessenyei tovabbi elméleti megallapitasai igen helyesek: kell
az orakban valtozatossdg (ne egy recept szerint folyjék le mindig az 6ra:
feleltetés, Gj anyag kozlése); kell az egész osztaly foglalkoztatdsa (erre rovid
feleletek és az egész osztaly készenlétben tartasa vezethetnek, mert nem a kér-
dezés és feleltetés a végcél, hanem a munkara szoktatds, amit csak igy érhe-
tek el). A figyelem lekotésére a kérdést elére teszem fel, s azutan hivom fel
a tanulét a sajat helyén, padbél senkit sem hivok ki. Ez ellen 6okan kiizde-
nek, pedig meggondolhatndk, milyen nehéz magunknak is, ha meg nem szokott
helyen kell mozognunk; mennyivel inkdbb az a tanulé szdmara az ilyen ki-
hivas. Hogy a sugasnak igy elejét lehet venni? Amelyik tanar ezt nem tudja a
padban megakadalyozni, annal a padok el6tt is tudnak sugni. Végul lehetbleg
no legyen konyv a tanulék el6tt, mondja a szerz6, hacsak nincs erre az olvasas
végett feltétlentil sziikség. Igen helyes elveket Osszegez el6adasaban, csupan
az oOraterv merevségétdl féltjuk az iskolai munka elevenségét.

20*
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K@szegi Frigyes a Kalvineum nevelési rendszerérél értekezik. A Hajdu-
boszérményben eredetileg lelkészarvak részére létesitett intézet Nagy-Magyar-
orszag minden részébdl fogad be novendékeket. Két célja van: reformatus és
nemzeti. Vallaserkolcsi célja érdiekében csaladias nevelésre torekszik; a régi
reformatus  kollégiumokban megvolt o6nfegyelmezést is alkalmazza. Persze,
munkaja csak a sziléi haz tamogatasaval lesz eredményes,.

Kézli az Evkényv a folyd évi kozgy(lés jegyzokonyvét, melybdl peda-
gégiai szempontbdl kiemelem a nyelv- és torténettudomanyi szakosztaly indit-
vanyat a kozépiskolai nevelés szinvonalanak emelése Ugyében. Az inditvany ki-
vanatosnak tartja a tananyag csokkentését, U(gyhogy heti 26—28 éraja legyen
legfeljebb a tanulénak; révid, szabatos tankodnyveket o6hajt; a tanuléanyag jobb
megvéalasztasat és 40-es maximalis 1étszdmot; a tanarképzés szinvonaldnak eme-
lését, maganiskolak megsziintetését, a tanulék napi 6rainak o6tben valé maxi-
malasat; végul a talterhelés ellen a magyarban az als6 osztalyokban val6
irodalmi el6készitést, a latinban az U0j anyagnak jobb feldolgozasat, altala-
ban intenziv iskolai munkat kivan. Sok j6 gondolat, mely azonbapi mindig
a nevel§ tandrok munkajan all vagy bukik. Ha az anyagiakra vonatkozé indit-
vanyt teljesithetné a kormany, feltétlenil nagyobb munkaeredmény jelle-
mezné az anyagi gondoktél mentes tanarsag tevékenységét. Befejezésil a veze-
téség és a tagok névsorat kapjuk, melyb6l megtudjuk, hogy 501 tagja van
az egyesuletnek. <

A Szelényi Odén szerkesztette Evangélikus Tanaregyesiileti Evkonyvbon
azt olvassuk, hogy ennek az egyestiletnek 237 tagja van. Két kozgydlés el6-
adésaibol kapunk. Az elsé Szlavik Matydsnak Csengey Gusztavrol mondott
beszéde, kivel az el6adé 35 évig mikodott egyutt Eperjesen. A pedagégianak
sok nagy mestere volt ezalatt ottan: Berzeviczy, Hazslinszky, Vandrak és
a ma is él6 Ludmann Ott6, aki 90 éves koraban még afrikai UGton volt.
Ecseteli e kdrnyezetben a koélt6-tudés tanar munkajat sok adattal, melyek
tanari koroket igen érdekelhetnek és Eperjes kultirképéhez hozzatartoznak. —
Lovik Kalman az angol nyelv tanitdsardl értekezik ezutan. A nyelvtanitas-
nak régi és Uj modszerét allitja egymassal szembe, kiemelvén a mai végcélt:
a beszélttetést. Szemléltetés, kérdés-felelet, cselekedtetés a segédeszkozei; jo
lenne egy modellszertar mindennek a bemutatasdhoz. A munka nehezebb részét
sem szabad elhanyagolni, hogy t. i. a tanulé maga is kérdezni tanuljon, ne
csak felelgessen. Ha csak a beszéd lenne a kézépiskolai tanitas célja, ezt véle-
ménye szerint négy év alatt el lehet érni, de irodalmi tudast is kivan a tan-
terv, s ez a cél a beszélgetés elhanyagolasat vonja maga utan; szerinte a fels§
fokon is kellene hetenkint 1—2 gyakorlati éra. A kdzgydlésen elhangzott
eléadasban a grammofénnak mint segédeszkéznek szerepeltetését is emlitette,
az itt kozolt kivonatbél ez elmaradt. Magam toldom tehat hozza, hogy
ennek a helyes kiejtés ellenérzésében és megrogzitésében igen nagy szerep jut-
hat, ha jol alkalmazza a tanar. Egyes iskolak mar be is vezették és 6zép
eredményt értek el e segédeszkozzel. — A harmadik el6adas, Horvath Karolyé,
a gazdasagi szaktanitasrol szél. A haborl utadn alakultak ilyen célG int6-



IRODALOM. 311

zetok, melyekt6l a jobb gazdalkodast és nemzeti javaink gyarapodasat varja
az eléadd. A gyakorlati képzésre kell ezekben a legnagyobb gondot forditani,
e nem szabad paradés intézeteknek lonnidk, hanem olyanoknak, melyek a gazda-
fiakat atyaik foglalkozdsahoz tudéassal gyarapitva viszik vissza.

A két évkonyv a kozépiskolai tanarsag munkdajat mutatja, s gondolatokat
is vet fol, melyekkel érdemes foglalkozni. Bohm De~s6

Hogyan tanitsunk a népiskolaban? Pedagdégiai el6adasok és mintatanitasok.
A budapesti 1. kerileti allami tanitoképzé-intézetben a tanitéi szemina-
riumok el6ado6i részére tartott tanfolyam el6adédsai és mintatanitasai.
Gyorsirdi jegyzetek alapjan osszeallitottak: Frank Antal dr. és Drozdy
Gyula, a tanfolyam el6ad6i. Nyomatott a Kirdlyi Magyar Egyetemi
Nyomdaban, 1930.

Ez a konyv az 1925. évben kiadott 0(j népiskolai tanterv altal meg-
inditott magyar népoktatasi renaissance egyik hd kifejez6je. Amikor a taniidi
kar Quint Jozsef halalarél értesult, kétségbeesve kérdezte, ki lesz ezentul az
Uj tanterv apostola, ki lesz az, aki oly szent hittel, meggy6z6déssel, faradha-
tatlan kitartassal fogja hirdetni s védeni az Gj tantervet?. Nem lesz-e irany-
valtozas? Mert Quint személye s az 0j tanterv annyira egyet jelentettek,
annyira egybeforrtak a tanitésag szemében, hogy halalaval vezéri helye poétol-
hatatlannak latszott.

Azonban a fels6bb hatésdg rovidesen gondoskodott a meglresedett
hely betdltésérél. Az 1929. év juliusaban Budapesten a szeminariumi el6addk
kiképzésére rendezett tanitéi tanfolyam vezetése Frank Antalra bizatott.
Miként a multban Quint, Ggy 6 is Drozdy Gyulaval és Stolmar Léaszléval, mint
eléadékkal vezette a tanfolyamot. A tanfolyam soran azon kéréstinket
fejeztuk ki, hogy a hallott el6adasok és mintatanitasok kozkinccsététel
céljabdl konyvalakban is kiadassanak. Ez d6hajtads Orvendetes teljesitésekép
jelent meg a cimil irt konyv.

Nagy Arpad h. allamtitkar irt hozza el6sz6t. Ezt kéveti Drozdy
Gyula kegyeletes érzésekkel atsz6tt el6adasa Quint Joézsefr6l mint pedagé-
gusrél. Témor, lelkes kifejezése ez Quint elveinek, aki az Orszagos Kozokta-
tasi Tanacs kebelében alkalmat nyert arra, hogy gondolatait az Gj népiskolai
tantervben érvényre juttassa. Majd Frank Antal el6adasa kovetkezik az (j
tanterv szellemérél. Mint mondja: ... ,,mi nem toreksziink arra, hogy minden-
aron Ujat mondjunk, hanem arrrél akarunk beszélni, amire a magyar nép-
iskolanak sziiksége van, akar Gj, akar régi az a gondolat.“ Kifejti, hogy az
Uj tantervben a voluntarizmus gy6zedelmeskedett az intellektualizmus felett.
Célja a helyesen cselekvé ember nevelése. Sennek az egész emberré alakulasnak
legegyetemesebb eszkdzéul a kereszténység lényegét: a szeretetet jeldli meg.
Maésodik és harmadik el6adasdban az Gj népiskolai tanterv tanitasi anyaganak
gerincét tevé beszéd- és értelemgyakorlatok tanitdsaval egybefiiggé nevel6i
gondolatokat s a nevelési célok egységét fejtegetil Azutan sorra veszi a tobbi
népiskolai targyakat s ezekkel nevel6i gondolatokat hoz kapcsolatba. Egyéniea



312 IRODALOM.

nevelés, A gyakorlati élet szerepe a nevelésben, A nevelés és a természet cimek
alatt, pedig elvont lélektani és pedagégiai tételek gyakorlati alkalmazésat
ismerteti. Minden el6adéasbdl szeretet arad felénk. Szereti a tanitokat, azok
munkdajat, azt magasra értékeli s Gtmutatasaival e munka értékét akarja
emelni a magyar gyermek, a magyar jov6 érdekében.

A kdényv anyaganak masik értékes felét Drozdy Gyula tanulmanyai és
tanitasai teszik. Amit elméletileg hirdet, azt a valésagban mlvésziesen meg
is valbsitja. Szerencsésen egyesil benne az alapos elméleti tudas és a gyakor-
lati készség. Tobb el6adasban részletesen ismerteti az egyes tantargyak
tanitasdnak maddjat. Kulénosen Kkiterjeszkedik a beszéd- és értelemgyakorla-
tokra, mert ezek a népiskolanak legtipikusabb tanulméanyai. E targy mod-
szerét a gyermekek ontevékenységére épiti fol. A tanitas-nevelés feladatanak
az Osszes érzékek, a szemlélés, a figyelem, a megfigyelés, az emlékezet, a kép-
zelet és kulondsen a gondolkozas és szdbeli kifejezés fejlesztését, az érzelmek
mélyitését, a jo szokasokra val6 szoktatast és ezek allandésitasat jel6li meg.
Ez eljardsban nem az anyag mennyisége, hanem kivalasztasa és feldolgoza-
sdnak médja a fontos.

Az olvasmany- és kolteménytargyalds moédjainak ismertetésében is a
gyermek aktivitasat jeloli meg fékovetelményként. Az U0j tanterv ,,gépies*
olvasast nem ismer. Amit a gyermek olvas, azt kezdett6l fogva értenie kell.
A szok, kifejezések értelmét a gyermekkel keresteti, Ugyszintén a koltemé-
nyek szépségeit is a gyermekkel véteti észre.

A fogalmazas tanitdsanak moédijdban megallapitja a fokozatokat. A kon-
cepciét mindig a gyermek adja, az egész fogalmazas a gyermek sajatja. A nyelvi
magyarazatokban és a helyesiras tanitdsaban a hangsuyt arra helyezi, hogy a
gyermek ne elvont és betanult szabalyok, hanem analégia alapjan hasznéalja a
nyelvet széban és irasban.

Ezenkivll ismerteti még a szdmolas és mérés, a természeti és gazdasagi
ismeretek s a féldrajz tanitasanak maédjat. Utmutatasai teljesen gyakorlatiak.

A tanfolyamnak s az errél sz6l6 konyvnek az a nagy értéke, hogy min-
den tantargy elméleti ismertetését gyakorlati tanitas koveti. E tanitasokat,
amelyek az elmélettel a legteljesebb 6sszhangban vannak s az elveknek h(i meg-
testesitései, Drozdy Gyula, Stolmar L&szIl6 s részben oénként vallalkozé tan-
folyamhallgaté taniték tartottdk. E tanitasok kivaléan alkalmasak a helyes
tanitasi eljarasnak analégia fonalan valé elsajatitasara.

Nagyon érdekes és rendkivil értékes a konyvnek Pedagdgiai beszélgetések
cim( része. Ez olyképen sziletett meg, hogy a tanfolyamon levélszekrény volt
felallitva, amelybe a hallgatok kérdéseiket elhelyezhették. Sok értékes gondolat
keriilt ezUton az el6addk elé, akik minden témat nagy pedagdgiai késziiltséggel
és gyakorlati érzékkel fejtegettek.

Az ismertetett konyv a tanitésag és a lelkészi kar kérében maris nagy
elterjedésnek orvend. Hatéasa igen Udvos, vilagos okfejtéseivel gondolkozésra
késztet, a tanitdsban s a nevelésben biztos iranyt ad s a tanitéi pedagégiai
szemindriumok munkajat tadmogatja. Kneiszl Emil.
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Gustav Haber: Gruiulziige (ler soldatischen Erziehung. Langensalza, lleltz,
1929, 141 1

Szokatlan mddon onvallomassal kezdjik; tehat: mar régéta nem for-
gattunk konyvet, amely izléstinknek és a mdultban szerzett késziltséglinknek,
de — ami ennél joval fontosabb — az id6k jelének és a kor égetd kovetel-
ményeinek annyira megfelelt volna, mint ez a Hermann Nohl szerkesztette
Gottinger Studien zur Piidapogik sorazatban megjelent tanulmény, amelyet
szerzGje sokatmondéan, de még tdbbet sejtetéen ,egy habord-onkéntes nem-
zedék elesettéinek és élGinek” ajanl. Ugy hat rank ez az irds, mint komoly
hivé sz6zat, amely annak tudatdra ohajt ébreszteni, hogy eleddig nem mél-
tattuk eléggé azt a tényez6t, amely az embernevelést az igazi, az aktiv nem-
zetnevelés szolgalataba szegddteti és ma id6szerlibb és siirgésebb, mint valaha;
a katona nevelését teljes Osszhangba igyekszik hozni a polgar nevelésével és
ezzel egy 0j, jobb, derekabb embertipus kisarjadasat egyengetni. Igen, a néme-
tek nem csupan a bolcsel6k és kolt6k, hanem egyben a katonak népe is.

Katonédk, katonai és taniigyi irék korében mar régdta vita targya, vaj-
jon van-e kilén ,katonai pedagégia“. Miel6tt erre megfelelnénk, tisztazzuk
a fogalmakat, mert konyviink cime is magyaréazatra szorul, amennyiben ket-
tés értelme van. A ,soldatische Erziehung“ jelenthet ugyanis a) katonas neve-
lést (militarische E.) és b) katonak nevelését, bar hozzéérték el6tt nem
ezorul bizonyitasra, hogy a kett6 szervesen, mert fejlédésileg Osszefligg: az
els6 legjobb el6készit6je, megalapozéja a masiknak. Szerzénk az utdbbi
értelemben targyalja a kérdést és csak konyve vége felé (127. 1 f.) okolja
meg, szerintink kevéssé meggy6z6 mddon, hogy miért mellézte a katonai
tényezének az ifjusdg nevelésére kihaté fontos problémajat, amely minket e
helyen elsésorban érdekelne. Munkaja azonban, minthogy mindenitt a dolgok
mélyére igyekszik hatolni, igy is telve tanulsagokkal.

A katonai pedagdgia (Militarpadagogik, -erZiehung) jogosultsdgat annak
az elgondolasnak alapjan tamaszthatjuk ald, hogy az altalanos pedagégia
tertletén mintegy szigetet olel fel, egy kérilhatarolt tarsadalmi egységet,
amely ugyan sajatos célokkal rendelkezik, de mind jobban kozeledik a nép
egészéhez és igy az iskolankivuli népmivelésnek szerves részévé valik. Hogy
a hadsereg egyben iskola, az életre el6készit6 kemény iskola, maganak az
intézménynek el6nyeivel és sebezhet§ oldalaival, azt utélag mindenki elismeri,
aki ezt az iskolat akar mint dnkéntes jarta; de hatdsa mar kils6leg is érvé-
nyestil mindazoknal, akik csak benne résztvettek, hidnya pedig a mai serdilé
nemzedékben, amely aléla felszabadult. Amennyiben tehat egyéb fejlédési kate-
goéridkra: kisgyermekekre, testileg, szellemileg vagy erkolcsileg fogyatékosokra
(gybgyité pedagégia sth.) a kulon pedagdgia jogosultsagat elismerjik, ez a kato-
nasdg, a hadsereg szdmara sem tagadhat6 meg, mégpedig annal kevésbbé, mert
itt olyan, nemzeti szempontbdl els6rend(i fontossagl tényezék lépnek homlok-
térbe, amelyeknek fejlesztésére és gyakorlasara a tobbi iskolafajoknal vagy
nem, vagy csak csekély mértékben nyilik alkalom. Ezek kozil szerzénk elsd
helyen emliti a batorsdgot és vitézséget (Mut und Tapferkeit), a fegyelmet
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és onfegyelmezést, a kotelességtudast és aldozatkészséget, a becsiletet és on-
érzetet. A torténeti fejl6dés soran érdekes megfigyelni a katonai és a polgari
nevelés egymasrahatasat, mint igyekezett amaz zarkoézottsagat, exkluzivitasat
jo ideig megdrizni, majd bélyegét az utébbira is ranyomni, mig az Ujabb
fejlédés a két irany kozeledésérél tesz tanusadgot, sét a katonai nevelésnek
arrél a torekvésérél, amely az &ltalanos pedagégianak a polgari oktataslgy-
ben bevalt értékeit a maga szamara igyekszik hasznositani. Ebben a folya-
matban szinte donté szerep jut annak az (rnek athidaldsara, amely abbdl szar-
mazik, hogy a hadsereg a tomegekre, a nevelés az egyénekre veti a fésilyt,
amaz mar félig kész felnbttekkel, az utébbi még formalhat6é kiskortiakkal fog-
lalkozik. Szerz6nk ebbeli fejtegetéseit kdvetve, csupan legfontosabb megalla-
pitasait kozoljik, mig 6 a kulénb6z6 korok és népek katonai szabalyzatai
alapjan részletesen és Iépésrél-lépésre halad. Kulon fejezetben targyalja a
fegyelmezés és batorsdg iskolazasat (Disziplin- und Mutschulung), mikozben
a tiszt ne csak vezet6, hanem nevelé6 is legyen. A katonai gyakorlatozas
(Exerzieren) formaél-pedagégiai jelent6ségét abban latja, hogy nem az egyén
gyakorol, hanem gyakoroltatik. Itt targyalja a mechanikus dresszira kérdé-
sét, amelyet annak idejében (1883) Janos osztrak féherceg Drill oder Erziehung
c. feltlinést keltett ropirata bolygatott meg alaposan a vezet§ katonai korok
rémiiletére és megbotrankozasara. Altalanos testnevelési szempontbdl is felette
tanulsdgosak a tornat illeté fejtegetései, amelyek annak fokozatos térfoglala-
sar6l tanGskodnak a katonai szabdlyzatokban. Katonai szempontb6l nagyobb
jelentdséget tulajdonit a sportnak, amely versenyteljesitményekre 0sztondz és
a drillt tréninggé alakitja at: ,,Krieg und Sport sind eng miteinander verbun-
den* (104. 1.). A szellemi kiképzésrdl elmélkedve, ramutat arra, hogy ezt a
multban kevéssé méltanyoltak, jollehet ez alapja és feltétele az erkélcsi ténye-
z6knek (becstlet, testiileti szellem stb.) is. Eleinte csak az elemi ismereteket
tanitottdk s ezeket is csupan korlatolt terjedelemben. Az Ujabb tdérekvések
a szellemi kiképzés kiszélesitésére iranyulnak és mar az allampolgari nevelést
is befogadjak, ami a nemzeti hadsereg kialakuldsanak csak javara lehet. Az
engedelmesség és oOnallésag kozt fenndlld antindmiat a vak engedelmességrél
a tudatos, megfontolt engedelmességre valé atmenettel kell enyhiteni. ,,A kato-
nai nevelésnek az id6tél fuggetlen tényez6i mint a férfias nevelés alkoté-
részei“ cim{ zarofejezetben a szerz6 Ujbol utal arra, hogy a katonai nevelés-
nek pedagégiai tartalmd értékei: a fegyelem és batorsdg, minden haboris
vonatkozastol eltekintve, értéket jelentenek az altalanos emberképzés szamara
is, mert er6t, aktivitdst és uralmat biztositanak a kulturdlis életben. Sajét,
latasunk és belatasunk alapjan a sulyos probléma lényegét ma is a két
irdny tovabbi kozeledésének sziikséges voltaban latjuk; abban, hogy fejlédési-
ket az értékes elemek kolcsénds bekebelezése iranyitsa, amelyekben mindegyik
irany bévelkedik.

Ezzel kapcsolatban legyen szabad, mar neveléstérténeti szempontbdl,
egy tobb mint 40 év el6tt megjelent rokon mdivecskémre utalni, amelyet
a készegi cs. és kir. katonai alrealiskoldban tiszt-tanari kétévi gyakorlatbél
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lesz(irt tapasztalatok alapjan irtam inog: Osszehasonlité aphorismak a katonai
és polgari nevelés korébdl (megjelent a Ludovica Academia Koézlényében és
kulon fuzetben Légradynal 1888, 70 1.). Ebben a tanulményban ugyancsak
kutattam a két irany kozeledésének sziikséges voltat, lehetéségeit és mdédoza-
tait, amely utébbiak kézill azéta néhany valéra is valt. Forrasul a katonai
pedagdgiai irodalomnak tébb olyan kival6 munkajat is felhasznaltam, amelyek
Habemek rendkivili szorgalommal és szakszer(i csoportositassal dsszeallitott,
9 lapra terjed6 bibliografidgjabél hianyoznak. Ilyenek: Heimburg, Haymerle,
Kinsky, Kuhn, W. Lange, Lefrén és Pechmann idevagd mfivei.. pp

Julius Wagner : Die Auswertung der Spezialkarte im erdkundlichen Unterricht.
(8-r., VIII + 224 1) R. Oldenburg kiadasa. Minchen und Berlin, 1929.

A vallas- és kozoktatasiigyi minisztérium a kozelmaltban az Allami
Térképészet ajandékaként nagyobbszdm( topografiai (helytelendl: kato-
nai) térképet kuldott szét. Ezzel kapcsolatban a legkulénb6ozébb meg-
jegyzések hangzottak el az iskolan kivil allék részérél. Pedig nem tor-
tént egyéb, mint hogy egy Uj segédeszkdz kopogtatott be az iskoldba. A kil-
foldi, kulonésen a német kozépfokG oktatdsban ugyanis a topogréafiai
térkép mar régebben bevonult nemcsak a féldrajz, hanem maéas targyak
tanitasaba is, mint segédeszkoz. A foldrajzban valé nagymérvi alkalmazasat
harom tényez6 atalakulasa tette sziikségessé. Megvaltozott a foldrajz tudoma-
nyos tartalma. A régi, lexikalis jellegli adathalmaz helyett csak azt tanitjuk,
ami a tér része és vele valami okozati osszefliggésbe hozhaté. A tartalom mel-
lett mas a modszer is. Szemléltetés és a tanulék 6nallé tevékenysége nélkil ma
el sem tudjuk képzelni a foldrajzoktatast. Végil kiillonbozik a mai tanitas a
régit6l abban is, hogy kiindulé pontja a honismertetés, a szl(ikebb értelemben
vett szul6féldismertetés. A cimben jelzett kényviink éppen azt akarja bizonyi-
tani, hogy a valtozott helyzetben, az U0j kérulmények kozott egyediili segéd-
eszkozink tobbé az iskolai atlasz mar nem lehet. Helyet kér a topogréfiai tér-
kép is. Mit kezdhetink és mit tehetiink vele? Szerzénk a munkakért a kovet-
kez6 szelvényekre osztja: 1. A térképjelek felismerése, kezdetleges térképolva-
sés. 2. A térképen feltliintetett tdvolsagok és teriiletek mérése. 3. Kilénféle sza-
mitasok, pl. valamely hely abszol(t és relativ magassaga kozotti kilonbség
megallapitadsa, a folyok esésének meghatérozésa, valamely koézigazgatési teri-
let megoszlasa mdvelési agak szerint stb. 4. Grafikonok és keresztmetszetek
készitése, tehat valamely volgy keresztmetszetének elkészitése oly médon, hogy
feltiintetjuk a lejtén a novényvilag figyelembevételével a kiilonbozs tajképi jel-
leget. 5. Kilonféle térképnagyitasok, esetleges kicsinyitések vagy egyes részek
kiemelése. 6. A térképlapok alapjan domborm(ivi térképek, ugynevezett reliefek
el6allitasa. 7. Valamely légifelvétellel val6 dsszehasonlitds. 8. A szlikebb érte-
lemben vett szul6foldnek tlizetes megismerése fizikai és emberfoldrajzi szem-
pontbél. 9. Ugyanez Kiterjesztve a hazai fold egész teriiletére. 10. Az altalanos
foldrajz keretébe tartoz6 ismeretek rendszeres csoportositasa valamely vidékre
vonatkozélag. 11. Otthoni, 6nall6 munkéaknak szolgéalhat vezérfonalul. 12. Kiran-
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dulasokon és vasiti utazasokon nélkiillozhetetlen datitarsunk. Ime, van-e még
oly segédeszkdz, ami ennyi mindenfélére igénybevehet§? Nemcsak az értelmet
fejleszti, hanem a kézligyességet is igénybeveszi. lgazadn az egész embert neveli.
Eppen ezért a foldrajz-pedagogusok figyelme egyre jobban feléje fordul. Kony-
viink a jelzett munkakdér mindegyikét részletesen ismerteti. Megadja a tanar-
nak a szikséges tudomanyos alapfogalmakat, majd példdkon mutatja be az
elvégzend6 és elvégezhetd6 munkat. Sajnos, a mi foldrajzoktatasunk jelenlegi
elrendezésével és beosztdsaval nem sokat valésithat meg ebbdl a szép pro-
grammbél. Bizunk azonban benne, hogy egy esetleges tantervrevizié alkalmaval
a topografiai térképek nagyobb figyelemben fognak részesiilni. Addig is az érdek-
I6dének a Wagner munkajanal jobb, megbizhatébb vezet6t ezen a téren nem
tudunk ajanlani. Xari Jams

Carl Murchison: The Psychological Register (Worcester Mass., 1929, 580 1)

LegUjabb kotete a The International University Series in Psychology c.
sorozatnak, amelyet kivalé szakférfiak kdézrem(kodésével C. Murchison, az
amerikai Clark-egyetem lélektan-tanara és lélektani laboratériumanak igaz-
gatéja ad ki. Konyvészeti jegyzéke, repertériuma ez az amerikai és eurdpai
allamokban ¢él6 (kisérleti) pszicholégusok tudomanyos munkainak: &néallé
muveiknek és szakfolyéiratokban megjelent értekezéseiknek; a szakirodalom-
nak ilyen (noha még mindig nem tdkéletes) teljességben elsdizben egybe-
gyujtott bibliografidja, amely a lélektani kutatdsnak és tudésoknak nagy
hasznara lesz. A szerkeszt§ el6szava érdekesen vilagit ra azokra a nehézsé-
gekre, amelyekkel e hatalmas gy(jteményes munka elkészitése jart. Az adat-
gyljtés harom év elétt indult meg, sok kulféldi munkatdrs nem kovette a
kiadott szerkeszt6i utasitast, a f6nehézséget azonban az okozta, hogy lehetet-
len volt egyetemes mértéket megallapitani azok szamara, akik a munkaba
felveendék. The impossibility of finding a universal standard for inclusion in
the book. igy azutdn megeshetett, hogy nyelvi és szervezeti eltérések folytan
de minden szandékossag nélkil egyes, inkdbb a rokon teriileteken mikodd
kulfoldi tudésak (fiziologusok, pszichiaterek, filoz6fusok, pedagégusok) kima-
radtak, noha felvételik itt is jogosult lett volna. Ezt a hianyt egy 0j kiadas-
ban jéva fogjak tenni. A bibliografiai anyag orszagok szerint van csoporto-
sitva, ezeken belil pedig a szerz6k alfabétikus sorrendjében részletes curri-
culum vitae-vel és a miivek cimeinek kétnyelv(i felsorolasaval. Magyarorszag
a 489-93. 1 a kovetkez6kkel van képviselve : Juhasz Andor, Hermann-Czinner
Alisz, Hermann Imre, Maday Istvan, Nagy Laszl6, Ranschburg Pal. Az utéd-
allamok kozul csak CseL-Szlovakia (346—48. 1.) szerepel két névvel:
O. Kraus és A. Tschermak-Seysenegg, mindkett§6 a pragai német egyetem
r. tanara. Révész Géza Hollandia alatt szerepel (486—7). Szovjet-Oroszor-
6z4g meglep6 terjedelemben (550—71. 1.) van képviselve. A kotet kezelhet6-
ségét pontos névmutatd konnyiti meg (573—80. 1.). kf.
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Uj magyar koényvek, fiizetek és lapok.

Harcsai Karoly: A természeti és gazdasagi ismeretek tanitasanak tor-
téneti fejl6édése. A vegytan és természettan tanitasa. (Népiskolai Moédszer-
tani Kozlemények. 1X.) Gy6r, 1930. V. Szab6 és Uzsaly ny. (N. 8-r, 24 1)

Csuppay Lajos: Széchenyi Istvan, a nemzetnevelés apostola és Sopron
varmegye iskolankiviili népm(velési munkaja az 1929—1930. évben. (Kulon-
lenyomat Sopron varmegye Hivatalos Lapjanak 1930. évi 24. szamabol.)
Sopron, 1930. Rabak6zi Nyomda- és Lapkiadé Vallalat. (K. 8-r., 48 1)

Dr. Furst Aladar: Németorszag zsidé kozépiskolai. Iskolatérténeti ta-
nulmany. (Kilénlenyomat a Magyar Izr. lrodalmi Tarsulat 1930-i Evkonyvé-
bél.) Bp. 1930. Franklin-Téarsulat. (K. 8-r., 219—258. 1)

Montessori Maria: Moédszerem kézikényve. Forditotta Burchard-Bélavary
Erzsébet. El6szoval ellatta Kenyeres Elemér. Bp. 1930. A Kisdednevelés Ki-
adasa. (N. 8-r, XX + 64 1)

Dr. Pintér Jen6: A budapesti tankerilet 11. szdmu értesit6je. 1929—30.
A tankeriilet megalapitasanak 154. évében. Bp. 1930. Stephaneum ny. (N. 8-r.,
56 1)

Kakitovszky Istvan: Korszer(i nevelési problémak. A gyakorlatias iranyu
tananyag és az etikai célkitlizés. Modszertani problémak. (A Kereskedelmi
Szakoktatas Koényvtara. Szerkeszti llavadi Barnabas. 6.) Bp. Evszam nélkil.
Kiadja a Kereskedelmi Szakiskolai Tanarok Orszagos Egyesilete. (N. 8-r..
24 1)

Vitéz Saghelyi Lajos dr.: A németorszagi kozépfok( gyakorlati iranyu
iskolazas szervezete. (Kilénlenyomat az Orsz. Polgari Iskolai Tanaregyesu-
leti Kozlony 1928—29-i évfolyaméabél.) Bp. 1929. A Franklin-Tarsulat ny.
(N. 8-r., 96 1)

Vitéz Saghelyi Lajos dr.: Ausztria és Svajc polgari iskolai. (Kulon-
lenyomat az Orsz. Polgéari Iskolai Tanaregyesileti Kozlény 1929—30-i év-
folyaméabél. Bp. .1930. A Franklin-Téarsulat ny. (N. 8-r.,, 52 1)

Schack Béla dr. és Vincze Frigyes dr.: A kereskedelmi oktatastigy fej-
I6dése és mai allapota Magyarorszagon. A kulfoldi kereskedelmi oktatasiigy
torténetének vazlataval. Els6 hazai mindennapos kereskedelmi iskolank meg-
nyitdsanak szédzadik évforduléja alkalmabdél a Magyar Tudoményos Akadé-
mia altal kitlintetett palyamunkaik alapulvételével irtdk —. Szamos illuszt-
racidval. Bp. 1930. Franklin-Téarsulat. (N. 8-r., IV + 448 1)

Suppan Vilmos: A fels6 kereskedelmi iskoldk problémaja. (Kuldnlenyo-
mat a Magyar Paedagogia 1930-i évfolyamabdl.) Bp, 1930. Eggenberger biz.
(N. 8-r., 48 1)

Dr. Valentényi Gaspar: Tanarképzés és a toérténelemtanitads iskola-
fajunkban. (Kulonlenyomat a miskolci varosi néi fels6 kereskedelmi iskola
1929—30. tanévi értesit6jéb6l.) Miskolc, 1930. Ifj. Ludvig és Janovits
kényvny. (N. 8-r, 12 1)

Dr. Weszely Odon: Az egyetem eszméje és tipusai. A m. kir. Erzsébet
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Tudomanyegyetem Unnepi kozgy(ilésén, 1929 szept. 22-én iartott rektori szék-
foglalé eléadas. (Minerva Konyvtar, XX1.) Bp. 1929. (N. 8-r., 52 1)

Dr. Weszely Odén: Rektori beszédek. A pécsi m. kir. Erzsébet Tudo-
méanyegyetemen az 1929—30. tanév folyaman elmondta —. Pécs, 1930. Dunan-
tal ny. (N. 8-r., 64 1)

Dr. Weszely Odon: Kozépiskolai tanarjeloltek pedagogiai kiképzése.
Az egyetemi tanarok pécsi Osszejovetelén 1929-ben el6terjesztett és egyhan-
gulag elfogadott inditvany. (Kulonlenyomat a Magyar Paedagogia 1930. évi
7—8. szamabol.) Bp. 1930. Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., 8 1)

A gyermekszeretet iskolaja. A m. kir. vallas- és kozoktatastigyi minisz-
térium megbizasabol szerkesztette Nogrady Laszlo dr. és B. Czeke Vilma.
(A Magyar Népmdvelés Konyvei. 1X.) Kiadja Jasz-Nagykun-Szolnok var-
megye kdzonsége. Bp. 1930. Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (8-r., XVI + 3681.)

A kozépiskolai targyak egyméasra vonatkoztatasa a gyakorlatban. Erte-
kezés. irtak a budapesti evangélikus leanykollégium szaktanarai. Szerkesz-
tette Dr. Bohm Dezs6. Bp. 1930. Fébé Ev. Diakonissza Anyahazi Nyomda.
(N. 8r., 92 I.>

Gyermeknaptar az 1931. évre. XXXIII. évfolyam. Szerkeszti Fodor
Arpad. Vezényi Elemér rajzaival. Bp. 1930. Kiadja az Orsz. Allatvédd Egye-
sulet. (16-r., 64 1) — Ara 24 filér.

Kozépiskolai foldrajz-pedagégiai kiallitas Budapesten 1930 janius 23.—
jalius 12. Kiadja Dr. Erdédi Kalméan, a kiallitds rendezéje. Budafok. Evszam
nélkdl. Sugar Istvan kényvny. (N. 8-r, 36 1)

Neveld jatékok. Dr. Decroly és Monchamp nyoman normadlis kisdedek és
értelmi fejlédésuikben korlatolt iskolas gyermekek részére kiadta és magya-
raz6 jegyzetekkel ellatta Descoeudres Alice. Forditotta Eltes Matyas. Bp.
1930. A Kisdednevelés kiaddsa. (N. 8-r.,, 18 1) — Ara 1 pengé.

A Tanité. A romaniai kisebbségi felekezeti iskolai tanitok lapja. Meg-
jelenik minden hénap 1-én és 15-én. Felelés szerkeszt§ Lérinczi Ferenc.
. évf. 1. sz. (N. 8-r., 16 1) Cluj-Kolozsvar, 1930. szept. 15. Szerkeszt6ség és
kiaddhivatal: Calea Motilor 78. El6fizetés egy évre 140 lej.

Fizikai és Kémiai Didaktikai Lapok. Szerkeszti Loczka Alajos és Nagy
L. Jozsef. Megjelenik negyedévenként. 1. évf. 1. sz. 1930 szept. 30. (N. 8-r.,
48 1) Szerkeszt6ség és kiaddhivatal: Vac, Kegyesrendi gimnéazium. Eléfize-
tési ar 5 pengé.

VEGYES.

Helyreigazitds. A Magyar Paedagogia 1929. évi 9—10. szdmaban, a
264—269. lapon, Heyberger Anna Ujonnan megjelent francianyelvi Comenius-
életrajzat ismertetvén, mint Magyarorszagra nézve nevezetes Uj adatat emli-
tettem meg e minek (265. 1, jegyzet), hogy szerzénk szerint a Janua els6, a
lissai rektor &ltal szinre alkalmazott részét Comenius mar 1651-ben el6adatta
Patakon (id. m(, 87. 1.). Azéta mélyebben elmeriilvén e kérdés tanulmanyo-
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zasaba, tlzetesebben vizsgalvan Comenius Schola Ludus&t és a réla szélé iro-
dalmat, rajottem, hogy Heyberger Anna fontdbbi megéallapitasa az 1651. évi
pataki iskolai sziniel6adast illetéleg nem allhatja meg helyét, ez a sziniel6-
adas 1651-ben itt nem tortént meg. Ennek maga Comenius ellentmond a
Schola Ludus 1654 &prilis 24-én kelt ElGszavaban, hol az iskolai feltigyel6k-
héz azt mondja: ,,Melynek els§ részét..., midén ez év elején (sub ingressum
Anni hujus) el6adattam és az 6ndk szemei el6tt eljatszattam*; majd hatrabb
ismét igy nyilatkozik: ,,Ezeket az iskolai szinjatékokat mar harom év el6tt
(ante triennium) ajanlottam kegyelmeteknek. Vajha megfogadtdk volna tana-
csomat! Virdgoznal mar pataki iskola. Pedig hogy nem hidbavalé volt ez az
ajanlasom, ime most mutatja a tapasztalat.“ Druschky Briné német pedagé-
gus, a kérdés legalaposabb ismerdje is azt mondja orré vonatkozélag: ,,Annyi
bizonyos, hogy efféle jatékokat Patakon 1654 el6tt sem mas, sem Comenius
nem adatott el6* (Wirdigung der Schrift des Comenius SCHOLA LUDUS
1904. lasd M. Paedagogia, 1905. évf. 44. 1.). Szerz6nk, bar idézi a bibliogra-
fidban a Druschky m(vét, ugy latszik, sem azt, sem a Schola Ludus ElGszavéat
nem olvasta, vagy ha olvasta, a fenti sorok irasakor mar elfelejtette!

Sejtem én, korilbelil honnan szarmazik e tévedés. A szerz6 bizonyara
Comeniusnak Continuatio admonitioms c. 6néletrajzi m(vét hasznalta e rész-
let irasanal, melynek 109—114. §-aban Comenius b6 részletességgel el6adja
a pataki szinieléadas el6zményeit, azokat a nehézségeket, amelyeket neki le
kellett kiizdenie, mig az els6 el6adast megtarthatta. Mivel Comenius e §-okban
princeps-et, herceget ir (valészin(i, hogy a targyaldsok az irant még 1651-ben,
Zsigmond herceg életében megindultak), Heyberger Anna ebbél arra kévetkez-
tetett, hogy az els6 el6adas is még a herceg életében, 1651-ben megtdrtént.
Nem veszi észre, hogy e §-okban — hol Comenius sehol sem hasznal évsza-
mot — tobb esztend§ torténete Ossze van olvasztva, s nem veszi kilondsen
észre, hogy bennok itt-ott a principissa, a fejedelemasszony szét is hasznalja
(igy mar a 110. §-ban, hol egyilk sorban Princeps, a masikban Principissa sze-
repel, tovabba a 113. §-ban), ami, ha nem aggkori emlékezetgyongiilésbél eredd
névfolcserélés (hiszen Comenius ezt az o©néletrajzi munkat haladla elétt egy
évvel, 1669-ben, 77 éves kordban irta), utalas arra, hogy ez irant Lérantfv
Zsuzsannaval is targyalt s 6 adta ki a ezinieléaddsok megtartasdra a végs6
hatdrozott rendelkezést. Ha e névcserét szambavesszik, s szambavesszik a
Schola Ludus Elszavanak fontebb idéztem két hatarozott kijelentését, lehe-
tetlen nem latnunk, hogy Patakon csak 1654 elején folyt le az els6 iskola!

sziniel6adas. » .
fiacz Lajos.

Iskolai reform a tankonyveken keresztul. (Filip Stenson cikke a Peda-
gogiak Tidskrift 65. évfolyamaban.) E cikk iréja abbdl a megallapitasbdl
indul ki, hogy az iskolak atszervezésére iranyuld torekvések nem hoztdk meg
a kivant eredményt. Hasonl6képen kevés vagy éppen semmi eredményt sem
mutatnak a szinte nap-nap utan tomegesen megjelend Gj tankdnyvek. Az iskola
az Ujitd torekvések dacara sem tudja Kkielégiteni az 0j nemzedék igényeit.



320 VEGYES.

A hiba ott tdrtént, hogy az Ujitok az iskola szervezetében keresték a bajt,
ahelyett, hogy az iskola bels6 életét, a tananyagot, a tanitds és a tanulas
maddjat vették volna komoly revizié ala. Az iskola belsé életét kell atalakitani
s akkor a keretek dnmaguktél atalakulnak az 0Gj szellemnek megfeleléen.

Mindenekel6tt meg kell allapitani, honnan szarmazik a kényszer és
a megkotottség, melyet nem ok nélkil vetnek az iskoldnak szemére. Nem lehet
a felelésséget kizarélag a tanitékra haritani. A hiba sokkal inkdbb a tan-
konyvekben felhalmozott, bemagolasra szant kényszer-tananyagban van. Ezt a
meggy6z8dést latszik megerdsiteni a tankdnyviras terén tapasztalt tdltermelés.
Meg kell allapitani azonban, hogy az a rengeteg energia, amelyet Gj tan-
konyvek irasara forditottak, joéforman eredménytelen, mert ezek az Ujitd
torekvések egymastél elszigetelten mas és mas iranybdl indultak ki s igy
objektiv eredménnyel nem jarhattak. Ha ezzel ellentétben a tankdnyviras
szaméara felallithaté volna egy pedagégiai és pszicholdgiai alapokon nyugvé
altalanos elv, akkor e torekvések biztosabb eredményre vezetnének, mert az
ilyen elveken épult tankonyv bizonydra ment volna a tankonyvek altalanos
hibaitél. Els6ul emliti ezek kozdott a részletez6 méaniat. Mindenki tisztaban
van azzal, hogy az iskoldban sok fdlésleges részletanyagot kénytelenek a
gyermekek megtanulni, melynek hasznat késébb alig vehetik. A részletismeretek
korlatozasara azonban maig sem talédltak kell6 mértéket. Gyakran hallani
erre vonatkozélag azt a véleményt, hogy a gyermek jellemére nézve igen
hasznos, ha megtanul oly dolgokkal foglalkozni, melyek egyaltaldban nem
élvezetesek. A cikk iréja éppen ebben latja az iskolai rendszer alapvetd
tévedését, mert ezaltal mindorokre belevésédik a gyermek leikébe az, hogy a
munka valami sziikséges rossz. Ez a felfogas pedig amilyen artalmas, olyan ter-
mészetellenes, mert hisz a jatékban tlnik ki, hogy a munka j6 érzéssel jar
egyutt. Arra kell tehat torekedni, hogy az iskola tudatosan Iétesitse a
munka mennyiségénél fontosabb a munka szeretetének Kkifejlesztése. Ezt a
céljat pedig csak akkor éri el, ha kikliszoboli az iskolabdl a magolast, magolas
alatt a részletismeretek kényszer(i betanulasat értve. Tudvalevs, hogy egy par
héttel a vizsga utdn mar senki sem emlékszik a részletekre. Ennek okat téve-
dés volna a gyermek rossz emlékez6tehetségébén keresni, mert ennek oka
kizarélag abban rejlik, hogy az iskolai tanuldsméd nem felel meg a gyermeki
lélek torvényeinek. A szokasos tankonyvek a betanulasra szant anyagot
kétségkivil igen tetszet6s — sa szerz6 szamara bizonyara élvezetes — logi-
kai felosztasban targyaljak. Azonban az ismeretszerzés a gyermekkorban nem
ezen az Uton torténik. Mindig az egység az, ami érdeklédést kelt, a jelenségek
egymasrahatasa és 0Osszefiiggése, csak masodfokon johet esetleg a szerzett
ismeretek rendezése és osztalyozdsa. Az ismeretszerzés tulajdonképen élet-
processzus, s mint ilyen, mozgassal jar. Ha azt akarjuk, hogy az ismeret
bevésddjék, olymdédon kell nydjtani, hogy a gondolkozasi folyamatot mozgasba
hozza. A Kkitlizott anyagot tehat 0Osszefiiggd esemény- vagy torténési soro-
zatba kell allitani, mely alkalmas az érdeklédés felkeltésére. A cikk iréja az
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ismeretkozlésnek ilyen médjat dinamikai moédszernek nevezi s e mddszer alkal-
mazasat néhany példan mutatja be.

Meg kell tanitani pl. Svédorszdg folydit. A folyok felsorolasa irany
vagy torkolat szerint nem sok érdekl6dést kelt. De mutassuk be, ming
szerepik volt a folyoknak az orszag betelepllésében: hogy az 6slakék, kik
eleinte a tengerparton laktak, mint kivankoztak beljebb a foly6k mentén,
kovetve a lazacok vonuldsat és igy tovabb. A fdldrajzi tényez6ket tehat
nem elszigetelten targyaljuk, hanem mint kulturalis egyutthatékat.

A torténelem az ok és okozat viszonydban 4&ll6 jelenségek sorozata.
A torténelemtanitds feladata e szalak kifejtése és megértetése. A szokasos
tankdnyvek ezt a feladatot nem a megkivant mdédon teljesitik, mert az ese-
ményeket csak id6ébeli Osszefliggésben mutatjdk be s az egyes fejezetek elszi-
getelt mozaikok maradnak. igy aztdn egyik szal sem fejtheti ki a maga
dinamikai erejét. A szerzé a dinamikai elv alkalmazasat a kovetkezd példan
mutatja be. Az északi teleplilés természetszer(ileg a part mentén keletkezett,
mert a viz természetes kozlekedési tényez6. Dania kezdettél fogva Sund-allam
volt, Svédorszadg pedig keletitengeri allam. De a Sund volt a Keleti-tenger
kulcsa, a Keleti-tenger pedig fontos kereskedelmi Gtvonal, melyre a danok is
igényt tartottak. A két allam féldrajzi helyzete tdmasztotta azt az allandd
feszlltséget, mely idénkint, habortban tort ki. A svéd-dan haborik ilyenforméan
— minthogy ugyanazon forrasb6l szarmaznak — egy fejezetben targyalan-
dok. Ez eseménysorozat cime 6nként adddik: a) Harc a szorosért, b) Harc a
Keleti-tengerért.

A dinamikai elv érvényrejutasa a tankdnyvirasnak egységes iranyt
szabna és magaval hoznd a tananyag korlatozasat. A tananyagbél a fenti
példakbol lathatélag természetszer(ileg elesnék mindaz, ami részlet, ami a
tanuladst a gyermek szamara gyotrelmessé teszi, a tananyag sz(ikitésével
azonban egyuttjarna a tudas mélyitése. Ambrus llona.

Montessori-taniolyam Kdémaban. Montessori Maria dr., a kival6 olasz
nevel6n6, a Montessori nevelési rendszer és az egész vilagon elterjedt Mon-
tessori-iskolak megalapitéja, az olasz korméany felligyelete és tdmogatéasa
mellett 1931 januar kozepétdl janius végéig tartja Réméaban XVI. nemzetkozi
tanfolyamat. Késztvehetnek rajta tanarok, taniték, taniténék, o6vonék, szi-
I6k és mas érdekléd6k. Montessori Maria maga hetenként 3—4 el6adast tart,
melyet megbeszélések kovetnek. Ezenkivil médszertani gyakorlatok, Montessori-
iskoldk, tanitdsok megfigyelése egészitik ki a tanfolyamot. A tanfolyam végén
allami vizsgdk lesznek s aki a vizsgat leteszi, a Montessori-iskoldkban valé
tanitasra képesité oklevelet kap. Az el6adasokat Montessori Maria olasz nyel-
ven tartja, de leforditjak német, angol, francia, esetlég mas nyelvre is. Ugyan-
ilyen nyelven folynak a csoportonkénti megbeszélések is. A tanfolyam dija
36 angol font. Kedvezményes utazasrol, esetleg lakasrol, ellatasrél gondos-
kodik a tanfolyam vezet6sége. Felvilagositassal szolgal kozvetlenill a rémai
Opera Montessori Egyestilet (Réma, Via Monte Zebio 35) vagy Kiss Joézsef
tanar, Budapest VII, Damjanich-utea 43.
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1930 oktéber 18-4n Komis 'Gyula, majd Friml Aladar elnoklésével tar-
tott felolvasd Uléstink targysorozatan harom elGadas szerepelt. 1. Komis Gyula
elnoki megnyitéja: Kultlrpolitika és nemzeti kisebbségi jog. 2. Kosz6 Janos:
A mivelddésismeret mint a modernnyelvi oktatas alapja. (Székfoglalé.) 3. Toth
Zoltan: A gyogyit6 neveléstudomany legujabb iranyelvei.

Az 1930 november 15-i felolvasé Ulésen Weszely Odon elnokolt és Toth
Géza tartotta meg A matematika lélekmiivel6 értéke c. székfoglaléjat, utana
pedig Gyulai Aladar olvasott fel A szabadlevegds iskola iranyai és fébb tipu-
sai cimmel.

Klebelsberg Kuné grof vallas- és kozoktatastgyi miniszter Finaczy Erné-
hoz, Tarsasagunk tiszteleti elnokéhez nyugalomba vonulasa alkalméabél a
kovetkez6 iratot intézte:
Budapest, 1930 oktober 21
Méltésagos Professzor lir!

Most, amidén Méltésagod a magyar kultira odaadd szolgéa-
latdban eltoltott 6t évtizedes alkotd munkassag utan nyugalomba
vonul, indittatva érzem magam ramutatni azokra a nagy érté-
kekre, amelyek Méltésagod kozszolgalati palyan vald6 mikodését
mindenkor Kkitlintették.

A magyar kiralyi vallas- és kozoktatasligyi minisztérium
kozépiskolai ligyosztalydban Méltésagod masfél évtizedig mun-
kalkodott kbézre a magyar kozépiskolai tdérvény végrehajtasaban
és ezen idé alatt nemes idealizmussal, valamint nagy éleslatassal
és tapintattal vezette a nemzetiségi és felekezeti vonatkozasai
miatt oly kényes magyar kozépiskoldk ugyét. Mint a budapesti
kirdlyi magyar Pazmany Péter Tudomanyegyetem tanara mély
tudomanyaval és fennkdlt egyéniségének sugalmazéd erejével nem-
csak tanitotta, de egyben nevelte is az Gjabb tanari nemzedéket;
mint az Orszagos Kozoktatasi Tanacs ugyvezetd alelndke nagy-
szdmu tanigyi reform alapos el6készit6je volt s a Magyar Paeda-
goOgiai Tarsasag elnoki székébdl kifejtett tevékenységével a Tar-
sasdgnak a kdz szempontjdbdl oly nagy fontossagd miikodését
tudomanyos szinvonalra emelte, sokoldaliva szélesitette és a ma-
gyar pedagégiai elmélkedéket egyénisége vonz6 erejével 0Ossze-
tartotta.

Méltésagod nyugalomba vonulasa alkalmabol a magyar kul-
tardnak tett ezen értékes szolgalatokért leg6szintébb koszénetem-
nek adok kifejezést.

Klebelsberg Kund s. k.

Kirdlyi Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest VIII, MUzeum*korat 6. — (F.: Czaké Elemér dr.)



AZ UJKORI NEVELES

TORTENETE
(1600- 1800)

A m kir. vallas- és kozoktatasligyi miniszter
megbizasabdl irta:

DR. FINACZY ERNO,

a budapesti kiralyi magyar Pazmany Peter
tudomanyegyetemen a pedagdgia nyilv.
rendes tanara.

A tobb mint 400 lapra terjed6 alapvet6
mivet nem nélkilozheti senki, aki az
Ujabbkori pedagdgiai_elméletek és nevelési
:gééﬁmények torteneti alapjai irant érdek-
6dik.

ARA FUZVE 10 PENGO

MAGYARORSZAG
KOZOKTATASUGYE
A VILAGHABORU OTA

Osszedllitotta:

KORNIS GYULA,

egyetemi nyilvanos rendes tanar, )
a Magyar Paedagogiai Tarsasag elndke.

E most megjelent terjedelmes kotet
tomor bevezetO torténeti fejezet utan vila-
gos képet rajzol a ma?yar kozoktatas in-
tezményeinek jelen allapotarol a kisded-
ovo-intézetektdl kezdve fel az egyetemekig,
ennelfogva minden pedagogusnak allan-
ddéan kezetigyében kell lennie.

ARA FUZVE 25 PENGO ) )
A MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG
TAGJAINAK 20 PENGO!



KIRALYlI MAGYAR EGYETEMI NYOMDA

MAGYAR MUVELODES

ESZMENYEI
1777-1848

Irta: KORNIT'"GYULA

E munka célja ,,a magyar m(ivelddés le-
tlint eszményeit és megvaldsitasuk eszko-
zeit kutatva kidolgozni ezek ‘alapjan a
magyar kultUrpolitika torténeti ontudatat;
fényt deriteni arra, hogyan zajlanak bele
a magyar szellem maltjanak hullamai
jelen mavel6désink folyamaba“. A két-
kotetes, 1294 lapra terjedd md

ARA FUZVE 32 PENGO

AZ
ELSZAKITOTT MAGYARSAG
KOZOKTATASUGYE

Szerkesztette és bevezetéssel ellatta :
K ORNIS GYULA

I. Roméania kozoktatasugye. irtak : Barabas Endre
és JencsO Benedek.

Il. Szerbia kozoktatasiigye. Irta : Berkes Jozsef.
Il A Felvidék kozoktatasligye. Irta : Pechany Adolf.

IV. Az Ausztridhoz kapcsolt terulet kozoktatastigye,
irta : Csuppay Lajos.

A MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG KIADASA
ARA FUzZVE 6 PENGO.

BUDAPEST VIII, Mudzeum-kérut 6. Golyavar.

Postafiokszam : 242.

Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda. 1930. — Muzeum-kérat 6. (F. : Czaké Elemér dr.)
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