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A NEVELO HATAS LELEKTANA

Arra a kérdésre, nevelhet6-e a gyermek, a legkiilonb6z6bb
feleleteket kapjuk. Nem hidnyzik a két legszéls6ségesebb allaspont
sem: a pedagdgiai optimizmus a nevelésnek korlatlan lehet6sége-
ket tulajdonit, a pesszimizmus ellenben minden nevelési kisérletet
kilatastalannak, eredménytelennek tart.

Ezek az allasfoglalasok egyrészt filozéfiai és lélektani eld-
feltevések eredményei. A széls6 determinizmus, amely szerint az
emlber megvaltoztathatatlan jellemmel sziletik a vilagra és a
szélsé indeterminizmus, amely szerint mindenkinek cselekvési ira-
nyat az adott pillanatban létrejov6 szabad akarati elhatarozas
szabja meg, amely akarat semmivel, tehat neveléssel sem determi-
nalhat6, egyarant a pedagdgiai pesszimizmushoz vezet. Viszont az
a felfogas, amely a lélekben nem lat mast, mint a kiilsé hatadsokra
valé visszahatdsok 0Osszegét, a neveléssel az embert korlatlanul
alakithatonak tartja.

A nevelhet8ségre vonatkoz6 kiilénb6z6, sokszor ellentétes fel-
fogasok masrészt téves altalanositasbol szarmaznak. Vannak na-
gyon konnyen alakithaté egyének, akiknél megfelel6 neveléssel
csodalatos eredményeket lehet elérni. Viszont vannak teljességgel
nevelhetetlenek, akik semmiféle nevel6 rdhatas irant sem mutat-
nak fogékonysagot. A legjobb esetben ideig-6rdig ki lehet z&rni
rossz hajlamaik megnyilvanuldsédnak lehet6ségét, a legels6 alka-
lommal azonban Gjra visszaesnek, amibél vilagosan lathatd, hogy
a nevelés jellemiukon semmiféle kedvez6 valtozast nem hozott létre.

Nyilvanvalé tehat, hogy arra a kérdésre, milyen fokban
nevelhet6 a gyermek, nem lehet altalanos érvény( itélettel felelni.
Az egyiknél a nevelésnek nagy lehet6ségei vannak, a masiknal
ellenben a legkivalébb nevel6k faradozésai is majdnem teljesen
karba vesznek.

A nevelhet6ség kérdésének vizsgalatdban nem elég mennyi-
ségi megallapitdsokat végezni, vagyis az egyik gyermeket nagy
mértékben, a masikat kevésbbé nevelhetének mondani. A kérdési
min&ségi oldalrol is meg kell vizsgalni: kutatni kell, vajjon melyek
azok a sajatsagok, képességek, jellemvonasok, amelyeket a neve-
léssel altaldban vagy adott esetben meg tudunk véaltoztatni.
A kell6 szétvalasztds és megkilonboztetés hidnya is oka annak,
hogy a nevelhet6ség kérdésére annyira eltér6 valaszokat kapunk.

Vannak a jellemnek olyan alapsajatsdgai, amelyeket nem
lehet megvaltoztatni. A gyengeelméjli gyermek szellemi képes-
ségeit fejleszthetjuk ugyan valamennyire, de tehetségessé nem
tehetjuk. Bizonyos lelki alkat éppen agy vele sziletik az ember-
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2 BOGNAR CECIL:

rel, mint testi alkata. Mas az északi fajd, a dinari, a mongol testi
konstrukcidja, de mas a lelki karaktere is. Az alpesi tipust em-
berb6l testi tulajdonsagai tekintetében sem tudunk északi faju
embert fejleszteni, de lelki jellemzd tulajdonsagok tekintetében
sem.

Barmilyen lelki atalakuldson menjen is at valaki, ez az alap-
karakter valtozatlan marad. Még a nagy megtérések esetében sem
ez utébbi valtozik meg: Szent Pal jellemének alapvonéasai ugyan-
azok maradtak, mint amelyek Saulé voltak. Szent Agoston életé-
ben is volt egy nagy fordulat, de nem lelkének alapszerkezete val-
tozott meg, hanem az értékek vilaga, amely felé fordult. Ertelmi
képessége, akarata ugyanaz maradt, ennek targya és iranya lett
mas.

Az alapkarakter szorosan Osszefligg a testi alkattal, mint
Kretschmer és masok vizsgalatai mutatjak. Legnagyobb szerepe
van az atoroklésnek, az egyént éré kils6 hatadsok igen kevéssé
valtoztatnak rajta. Vannak azonban a jellemnek olyan vonésai is,
amelyeket radhatdssal kisebb-nagyobb mértékben mar meg tudunk
valtoztatni. Vannak hajlamok, képességek, amelyeket tudunk fej-
leszteni vagj’ visszafejleszteni. Ezek a masodlagos tulajdonsagok
is szorosan Osszefiiggenek az els6dleges jellemvonasokkal- Ki-
fejleszthetjik az embertarsi szeretetet, a munkakedvet az északi,
dinéri stb. tipusd emberben, de ez mindegyik a maga alapkarak-
terének megfelel6 formaban jelentkezik.

A karakterologianak egyik legszebb és legnehezebb feladata
annak megoldésa, hogyan fiuiggnek 6ssze az alapvonésok a mésod-
lagos sajatsdgokkal, hogyan tudunk a jellem szerkezetében bizo-
nyos valtozasokat el6idézni. Egyel6re ez a kérdés még nincsen
megoldva, pedig a pedago6gidnak éppen ez nyuljtana biztosabb
alapot.

Vannak feladatok, amelyek bizonyos korban, a tudomanynak
akkori fejlettsége mellett megoldhatatlanoknak latszanak, kés6bb
azonban megtalaljak a megoldast. Az emberi test alaposabb isme-
rete lehet6vé tette, hogy orvosi beavatkozéssal segitsiink olyan
bajokon, amelyeknek lelki megnyilvanulasai ellen a nevelés esz-
kozeivel hiaba kiuzdottink. Valamely bels6 elvalaszté mirigy rend-
ellenes mikdédése a szellemi fejl6édés hatramaradasat okozhatja,
vagy erkolcsi fogyatkozasokat hozhat Iétre. Ma méar a megfelel6
hormonok adagolasaval nagyon szép eredményt értek el az ilyen
esetekben. A lélektan fejlédésével a nehezen nevelhetd gyermekek
leikéhez is megtalaltak az utat, sok bln6zé hajlami gyermeket
tudtak megmenteni és a tarsadalomnak hasznos tagjava termi.
A siketnémakat sokaig teljesen nevelhetetleneknek tartottd”, mig
végre megtalaltdk a maodjat annak, hogy a beszédre, a nyelvre
megtanitsak 6ket. A nevel6 és a nevelendd kozotti kapcsolat, a
gondolatok kicserélésének lehet6sége létrejott, tehat a nevelés is
lehetévé valt.

A nevelés az egyén élettartaman belil, s6t a nevelési idészak
tartama alatt is ér el eredményeket. Vannak azonban a nevelés-



A NEVELO HATAS LELEKTANA. 3

nek olyan feladatai, amelyeket csak hosszabb id6n keresztil, tobb
nemzedéken &t lehet megoldani. A nemzetnevelés csak akkor lesz
eredmeényes, ha tervszerlien és kovetkezetesen hosszabb id6n &t
iparkodik a megfelel6 képességeket, tulajdonsdgokat kifejleszteni,
ha nemcsak egyéneket nevel, hanem programmjaban tébb nem-
zedék fejlédését veszi figyelembe.

A neveléstudomany miivel6i legtobbszor inkdbb a nevelend6
gyermeket tartjak szem el6tt. Benne keresik a nevelhetfség fel-
tételeit és benne latjak a nevelés akadalyait. A gyermekpszichol6-
gidval sokkal tobben foglalkoztak, mint a nevel6 lélektanaval.
A kovetkez6kben megkiséreljik néhany vonassal felvazolni azokat
a tényezb6ket, amelyeknek a nevelend6 és a neveld részér6l a neve-
16i ténykedést el6mozdité és akadalyoz6 szerepiik van.

Ha a gyermek és a feln6tt ember kozotti kulénbséget egyet-
len mondatba kellene dsszefoglalnunk, legtalalébban Ggy jellemez-
bein6k a gyermeket, hogy egéesz lelki berendezése a nevel6 tény-
kedés befogadasara van hivatva. Szinte varja, hogy alakitsak,
formaljak. A gyermek nagyon fogékony a kiils6 hatasok irant és
ezek maradandé nyomokat hagynak lelkében. Sajat tapasztala-
sunkbdl tudjuk és masok feljegyzései isi tanitjak, hogy egyes gyer-
mekkori benyoméasok az egész életen végigkisérnek benniinket
és irdnyt szabnak gondolkodasunknak, érziileteinknek, torek-
véseinknek.

A Kkis gyermek szeme almélkodva tekint a vilagba, éhesen
szivja magaba a targyak szinét, alakjat. EIméje mohon ragadja
meg az ismereteket, szenvedélyesen kérdez, kutat, tépreng azokon
a kérdéseken, amelyeket még nem tud megfejteni. Szive fogékony
az érzelmek irant, csodalatosan tud szeretni, ragaszkodni, lelke-
sedni. Utanzasra val6é hajlandésaga tanulékonnyéa teszi. Sziintelen
tevekenysége kovetkeztében 6sszes testi és lelki képességei gyor-
san fejlédnek.

Az ember egész életében nem végez olyan hatalmas 6nképzd
munkat, mint az egyéves koréatdl kétéves kordig terjedd id6szak-
ban: megtanul egy nyelvet, a nélkil, hogy mar ismerne egy méa-
sikat, amelynek szavaihoz, szerkezeti sajatsdgaihoz hozzakapcsol-
hatnd az el6bbiét, s6t ugyanekkor tanulja meg a fogalmakat,
tehat egyszerre sajatitja el a gondolkodasnak és a gondolatok
kifejezésének muivészetét.

A gyermeket allandéan sarkalja az a vagy, hogy a feln&ttek-
hez hasonlitson, ,,nagy“ legyen. Az el6tte allo példa ellenallhatat-
lanul vonzza, minden kulonosebb nevel6 beavatkozas nélkidl is
azon faradozik, hogy magat a példaképul valasztott egyénekhez
mentdi hasonlébba alakitsa. A feln6ttek szava a tekintély erejé-
vel hat regja.

Ezek a nevelésre kedvezd készségek altalanossagban jellem-
z6k a gyermekekre, de nem mindegyikben vannak meg egyenld
mértékben. E mellett talalunk olyan tényezéket is, amelyek aka-
dalyai a nevelésnek. Ezek: a legtobb gyermekkel velesziletett ked-
vezOtlen testi vagy lelki fogyatkozasok, az idegrendszer gyenge-
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sége, az értelmi tehetség alacsonyabb foka, rossz hajlamok stb.
Igen sok gyermek lelkében taldlunk valami rejtett zugot, amely
majdnem minden kiils6 hatas szaméara hozzaférhetetlen. Minden
maéas tekintetben konnyen alakithat6, de ez az egy hibaforras
éppen akkor donti romba faradozasaink eredményeit, amikor mar
a legbiztatobb sikerek mutatkoztak.

A gyermekben van a hajlékonysag mellett bizonyos &sztonds
ellenallas is, ellenszegiilés minden iranyitassal szemben. Nem mind-
egyiknél jelentkezik egyforma mértékben és nem minden id6szak-
ban. Vannak azonban jellemz6 dackorszakok a gyermek fejlédési
szakaszaiban, amikor barmilyen hatdsra er6s ellenhatassal felel,
amikor a leggyengédebb figyelmeztetésre is egy nyiltan kimondott
vagy legalabb is bens6leg élénken atérzett ,azért is“ vagy ,azért
sem* a felelet. Néha egészen észszer(itlen cselekedetekre ragad-
tatja magat a gyermek a felndttekkel szemben val6é tehetetlenség
érzésében. Arra vetemedik, hogy sajat maganak is art. Ez a dac
a forrasa sok diaktragédianak.

A nevel§ fogalméanak megéallapitasdban nagy nehézségekre
akadunk. Nincsen nevel6 ,an sich“. Azt tekintjik nevel6nek, aki
hatassal van valakire. Ilyen értelemben nevel6 lehet a gyermek
egész kornyezete, mindenki, akivel valamiféle érintkezésben van,
s6t olyan egyén is, akivel sohasem talalkozott, hanem a tavolbdl,
hallomasb6l vagy olvasméanyai révén ismert egyéniségével van
ra sugallé hatassal. Ha alapos vizsgalat ala vennénk sok meg-
hatdrozott esetet, kiderilne, hogy némelyik gyermekre id6sebb
testvére, valamelyik tavolabbi rokona, aki néha meglatogatja 6ket,
vagy egy nagyobb didktarsa van neveld hatassal; e mellett szinte
elenyészik az a hatas, amelyet szil6i vagy tandrai tesznek redja.
Ugyanaz a tanar az osztadlydba jar6 valamelyik gyermekre igen
nagy nevel6 hatdssal van, Ugyhogy az illetd gyermek meglett em-
ber kordban is éi*zi irdnyitdsat, mig taldn az osztaly més tanul6i
mindossze csak bizonyos ismeretanyagot sajatitottak el téle, csak
tanitotta, de nem nevelte 6ket. Altalaban a szil6k, tanitok, tanéa-
rok vannak hivatva a gyermek nevelésére. Szerencsére a legtobb
feln6ttben van valami neveli 6szton, amellyel 6ntudatlanul is
eltaldlja a helyes utat. Hany szulének nincsenek megfelel§ peda-
gogiai ismeretei, mégis helyesen neveli gyermekeit.

A neveld munkaban nagyon sok az 6sztonszerli. A felnétt
ember minden kilén6s szandék és tervszerlség nélkil is mar
nevel§ hatassal van a gyermekre, pusztan azaltal, hogy szellemi-
leg magasabb fokon van, mint a gyermek. E mellett minden em-
berben van tdbb-kevesebb nevel6 hajlam, természetes torekvés,
hogy a fejlédésben lev6 gyermekeket irdnyitsa, a magasabb szel-
lemi és erkolcsi fokra felemelje, a maga képére és hasonlatossagara
formalja. Abban, hogy ehhez a megfelel6 eszkdzoket, mddokat
megtalalja, sokszor szintén szerencsés 0sztonok vezetik. Vannak
azonban a nevel6 részérdl is nevelést gatlé tényezék. Nem emlitve
a felndtt ember jellembeli hibait, egyik legnagyobb akadaly a
nevel6 és a ndvendék kozotti nagy tavolsag. A feln6tt ember el6tt
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sokszor egészen idegen a gyermek lelki vilaga, nem tudja meg-
érteni eszejardsat, érzelmeit, vagyait. A gyermekben és sajatos-
sadgaiban nem a természetes fejl6désnek egy bizonyos fokozatat
Iétg'a, hanem fogyatkozasnak tekinti mindazt, amiben a gyermek
a feln6ttektdl kulonbozik.

A nevel8 rahatasnak igen kilonb6z6 fokozatai vannak. Nem
kell valami kulonés lelki kapcsolat ahhoz, hogy a szil6 vagy
tanar hossz( ideig tartd allandé szoktatassal, fegyelmezéssel va-
lami eredményt érjen el, kiilénésen ha ebben a kdrnyezet, a tar-
sadalmi berendezés, az iskola megszokott rendje is tdmogatja.
Az eleinte nehezen létrehozhatd, a gyermektdl minden egyes eset-
ben Gj akarati elhatarozast kivano cselekedetek idével automa-
tikusakka valnak, természetesen, maguktol értetéd6en jonnek létre-
Tudattalan lelki vilaga is jol rendezett lesz, a hatasok lassankint
kivésik, kicsiszoljak azt a lelki alkatot, amelynek megval6sitasat
a nevelés célja gyanant Kkitlizték.

Van azonban ett6l a megszokott, mindennapi nevel6 hatastol
lényegesen kiulénb6z6 is, amely csak tobb feltétel szerencsés talal-
kozésa esetén jon létre. Valami mélyebb, kozvetlenebb lelki kap-
csolat a nevel6 és a gyermek kozott: kdzépardnyos a kdzonséges
rdhatas és a hipnotikus szuggesztié kozott. A nevel6 érzi, hogy a
gyermek lelke hatalmaban van, tetszése szerint iranyithatja, ala-
kithatja. llyenkor szinte egy csapasra mélyrehat6 valtozdsokat
hidunk a gyermekben elérni. A hanyag tanul6 egyszerre szorgal-
mas, kotelességtudd lesz, megrogzott erkdlcsi fogyatkozasaitél el-
fordul. Ismerek olyan esetet, amkor ez a valtozds egy olyan ser-
dilgé fianal allott be hirtelen, aki addig mindenféle nevel§ ra-
hatdssal szemben teljesen érzéketlennek, hozzafélhetetlennek mu-
tatkozott. Kézombodsen fogadott biintetést, szidast, a bizonyitva-
nyaban nagy szammal szerepl6 elégtelen jegyeket. Szilei, tanarai
tehetetlenek voltak vele, kifogytak minden eszkdzb6l. A valtozas
hirtelen kovetkezett be s ett6l kezdve nemcsak szorgalmasan
tanult, hanem érzékennyé, fogékonnya valt. Elég volt egy figyel-
mezteté sz0, s6t egy tekintet, hogy raeszméljen hibdjara. Kisebb
sikertelenségek, egy gyengébben sikerult irasbeli dolgozat mar
kénnyekre fakasztotta.

Habar rendesen egy meghatarozott egyénhez fliz6dik ez a
hatds, nem marad egyszer(ien az illet§ iranti ragaszkodés, vonzo-
das, hanem magéanak a gyermeknek lelkében minden tekintetben
lényeges atalakuladst idéz el6. Meg kell kilonboztetni ett6l azt a
tisztdn személyhez kapcsolt rajongast, amely leginkédbb serdilé
lanyoknal fordul eld. Leényiskoldkban néha val6sdgos kultuszt
lznek egy népszerl tanar, tanarnd személye koril, lelkesedéssel
tanuljadk tantargyait, a nélkil azonban, hogy a balvanyozott tanar
igazi nevel§ hatassal volna reajuk. A tantargyakat a kdvetkez6
tanévben mas tanar veszi at, a nagy rajongas minden nyom nél-
kil elparolog, a nélkil, hogy a lélekben valami maradandd hatést
idézett volna eld.
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Nehéz volna ennek a fentebb emlitett mélyebb réhatasnak
lelki feltételeit megallapitani. Nem olyan gyakori az eset, hogy
az ok-okozati 6sszefuggés induktiv kovetkeztetéssel kiderithetd
volna. A két lélek kozott olyan kozvetlen a kapcsolat, hogy az
altalanosan, nap nap utan el6fordulé lelki mozzanatok ismereté-
vel nem lehet hozzaférni. Bizonyos, hogy kell a két lélek kozott
valami 6sszehangoltsdgnak lenni, mert ugyanaz a nevel6, aki az
egyik gyermeknél konny(szerrel 1étrehozza ezt a lelki kapcsolatot,
masokkal semmit sem tud elérni.

Kell valami tavolsdgnak lenni a nevel6 és a gyermek kozott,
valami fels6bbrendliségnek a nevel6ben, ami a gyermek el6tt a
mindennapisagbd6l kiemeli a nevel6t. Eppen ezért kdnnyebben el-
érheti a fels6bbrend(iséget a tandr, mint a szul6k, mert emezek-
nél nem szokott meglenni a tavolsagnak a nevel§ hatasra kedvez6
patosza.

E mellett azonban éreznie kell a gyermeknek, hogy a neveld
a fels6bbrend(iség, a tavolsag ellenére is valahogyan nagyon kozel
all hozza, kdzelebb, mint a tébbi emberek. Azt kell éreznie, hogy
éppen 6 az, aki megérti, aki leikébe 1at és ligyét magaéva teszi.
Ezért legkdnnyebben létrejon ez a kapcsolat olyan gyermekkel,
aki valami tekintetben védtelennek, gyamoltalannak érzi magat.
Egy rossz tanuld, aki mindig csak korholast hall, akire nyomasz-
téan hat alacsonyabbrendliségének érzete, azt veszi észre, hogy
egyik tandara szeretettel szol hozza, érdeklédik sorsa irant, kérde-
z6skodik: nehezen tanul-e, nem felejti-e el kdénnyen a megtanult
leckét, engedi, hogy szivét kidntse. Egy masikkal szllei tulsago-
san szigorian bannak vagy keveset tér6dnek és tanarai kozil
valamelyik melegséget, részvétet mutat iranta. Egy szegény gyer-
mek, akinek otthona oromtelién, tapasztalja, hogy a tanar tuda-
sdért és joviseletéért elébe teszi sok el6kel§ szarmazasu tarsanak.
llyenkor szokott lIétrejénni az a szoros lelki kapcsolat. A gyermek
részérdl valami elnyomottsag érzése, segitség, tamasz keresése, a
nevel6 részér6l pedig a megértd szeretet, az egyuttérzés, a peda-
gogiai erosznak hathatés megnyilvanulasa.

A tervszer(l nevel§ hatds sok tekintetben hasonlit az orvosi
beavatkozashoz. Az orvosszer vagy a sebész kése gydgyulast idéz-
het el6, eltavolithatja a betegség okat, de nagyon Ovatosan kell
eljarni, mert lehetnek el6re nem latott karos visszahatasok.
A gyobgyszer az egyik szervre jotékonyan hat, a mésiknak miko-
déseben zavarokat okoz.

Az ember lelki berendezését sokkal kevésbbé ismerjik, mint
testének szervezetét. A nevel6 hatassal belenyllunk a gyermek
lelki szerkezetébe, jellemében valtozasokat hozunk létre. Itt is le-
hetnek karos visszahatasok, amelyek esetleg csak késébben mutat-
koznak. Néha a nevelés tartama alatt csak kedvez6 eredményt
tapasztalunk, fegyelmezett, engedelmes, szerény, szorgalmas tanulé
lett az addig rakoncatlan gyermekbd6l. A kés6bbi hatasok talan
nem lesznek olyan kedvez6k. Ha egy kissé talléptik a hatart, ha
kelleténél jobban sikerilt a gyermek fejét az engedelmesség iga-
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jaba hajtani, ennek az is lehet a kovetkezménye, hogy késdhbb,
mid6én a nevelés aldl kikeriil, nem lesz benne elég 6nallésag, kez-
deményez6 erd, vallalkozé kedv. Mindig azt varja, hogy masok
vezessék, parancsoljanak neki. Kész martaléka lesz méasok er8sebb
akaratanak, barkivel hozza &ssze sorsa, nyomban alarendelt vi-
szonyba keril vele. Mas lelki 6sszetételi gyermekben esetleg éppen
az ellenkezd hatéas jelentkezik. A lefojtott reakciok a felnGttebb
korban féktelenségben vagy masokon valé zsarnokoskodasban
tomboljak ki magukat.

A gyermek a nevel6 hatasokra bizonyos ellenhatdsokkal felel.
Nemcsak a hatastol, hanem a gyermek egyéniségétdl is fligg, hogy
milyenek lesznek ezek az ellenhatasok. Szerencsés lelki alkatink-
ban még a kilonben karos tényez6k is kedvezd visszahatasokat
hoznak létre. A tapasztalds tobb olyan esetet mutat, mikor az iszéa-
kos, durva apanak gyermekei egyenesen irtoznak az alkoholtol,
a konnyelm( szulék gyermekei pedig takarékosak. Ez azonban a
ritkdbb eset. Néha még az altaldban bevalt neveld eljaras is a tul-
érzékeny, ingatag lelki egyensulyl gyermekekben ugynevezett tal-
kompenzaciot idéz el6. A nagyon fogékony gyermek &sztonszer(-
leg iparkodik védekezni minden kiils6 hatéas ellen és olyan jellem-
vonasokat, hajlamokat termel ki magabdl, amelyek felnétt kora-
ban is megmaradnak és karara vannak. Az oOnbizalom hidnya
vagy a tilsdgos oOnbizalom, az alacsonyabbrend(iség érzése vagy
a dac, a kulénbozd félelemérzések, felesleges és karos gatlasok
igen sokszor nem valami nagy nevelési hibanak, hanem pusztan
annak kovetkezményei, hogy a nevel6k nem ismerték fel, nem
vették figyelembe a gyermek lelkének nagyfokl érzékenységét.

Hogy a joszandéku nevelés is kdnnyen okozhat karokat, arra
vonatkozolag a valldsos nevelés terén el6fordulé gyakori hibdkra
akarunk ramutatni. A legUjabb korban éppen a mélyen vallasos
érzésli pedagogusok mutattak ra, milyen karos a vallasos lelk{iét
kialakitasat fOképpen a félelem érzésére alapitani. Vannak neve-
16k, akik a megbocsaté és az embereket oltalmazd Isten képét
egészen eltakarjak a szigortuan binteté Isten képével. Linus Bopp
felhivja a figyelmet, hogy a kis gyermekeknél milyen nagy szerepe
van Isten eszméjének kialakulasdban annak a képnek, amelyet
a gyermek a szuleirdl alkot. A tulsdgosan szigoru és a vallas tani-
tdsait mindig csak fenyegetésekre, ijesztésre felhasznald szil6k
az okai annak, ha a gyermek lelkében minden valldsi mozzanat
félelemmel vaxi 6sszekapcsolva. Mi sem természetesebb, mint hogy
az ilyen kés6bb, a feln6tt korban allandd idegenkedéssel viseltetik
minden irant, ami vallasos jellegli, mig végre félelemérzéseitél
gy akar szabadulni, hogy elfordul magatél a vallastol is, vele
egyltt leraz magardl minden erkdlcsi megkotottséget is, amelyet
bilincsnek érzett. Amilyen nagy hiba volna a gyermekben erkélcsi
lazasagot, megalkuvast kifejleszteni, éppen olyan nagy baj aggo-
dalmaskodo lelkiismeretvé, skrupuldzussa tenni. Az erkélcsi tor-
vény nem bilincs, hanem véd6pancél. Az aggodalmaskodo lelki-
ismeretli ember nem birja egész életén at cipelni azt a nyomasztd
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terhet, amit helytelen neveléssel red raktak és végil is az a téves

felfogas alakul ki benne, hogy az erkdlcsi torvényeket lehetetlen
megtartani.

A nevelés, mint emlitettik, a gyermek lelki Osszetételének
tervszer( alakitasa. Nem all azonban rendelkezéslinkre a gyermek
vagy altaldban az ember lelki szerkezetének olyan alapos isme-
rete, hogy beavatkozasunknak minden kdvetkezménye el6re kiszéa-
mithaté volna. Volt id6, midén egyes pedagdgusok elméleti meg-
fontolasokbol akartak levezetni, milyen beavatkozas valik a gyer-
meknek el6nyére. A pedagdgidban nagy haladast jelentett, hogy
a megfigyelést és a kisérletet mind nagyobb mértékben alkalmaz-
tak. Nagy hiany azonban, hogy a tapasztalati anyag gy(ijtése még
most is f6képen csak a nevelés idGtartaméara vonatkozik. Els6sor-
ban arra terjed ki a figyelem, milyen eredményt érnek el a neve-
léssel a gyermekben, pedig fontos volna annak a tanulmanyozéasa
is, hogy melyek a nevelésnek az egész életre kihat6, maradandé
hatésai.

A nevelésnek nemcsak az a célja, hogy a gyermek, a tanulé
legyen szellemi és erkdlcsi tekintetben megfelel6, hanem hogy a
késébbi feln6tt ember is ilyen legyen. Sziikséges tehat, hogy
tanulmanyainkat kiterjessziik arra is, miképen alakulnak az élet
tovabbi folyamatan a gyermekkori nevel6 hatdsok? A nevelés-
nek mindig ezt a maradand6 hatast kell szem el6tt tartania. Bizo-
nyos eszkozokkel konnyl sikereket érhetiink el az iskoldban, a
gyermeket ugy tudjuk fegyelmezni, hogy a vele valé banasmadd
kényelmes lesz, de ez az eredmény nem tart sokkal tovabb, mint
a tanuldévek.

Nem sorolhatjuk tehat a nevelés eszkbzei kdzé azokat az el-
jardsokat, amelyek er6s, de nem maradand6 hatastak. llyen pél-
daul a hipnotikus szuggesztié. Berillon francia elmeorvos nagy
jelent6séget tulajdonit neki nemcsak a beteg, hanem még az egész-
seges gyermekek nevelésében is. Vannak kivételes esetek, amikor
gyogyitasi célokra felhasznalhat6, mint példaul Bude tapaszta-
latai szerint a dadogéasnal, de rendszeres alkalmazdsa méar azért
is aggodalmat kelt6, mert nem tudjuk kiszamitani dsszes hatasait.
Az éber szuggesztio6 még inkabb alkalmazhato, de itt is vigyazni
kell, hogy ne veszélyeztessiik vele éppen azt, ami a nevelésnek
egyik legértékesebb gyumdlcse, az 6nalld egyéniség kialakulésat.

Ha visszagondolunk gyermekkorunkra vagy megfigyeljik a
gyermekeket, azt latjuk, hogy egyes hatdsok maradand6, mély
nyomokat hagynak a lélekben. Nemcsak maga a benyomdas marad
meg eltorilhetetleniil, hanem allandé miikodést fejt ki, tovabb-
fejlédik, alakitja a lelket. Az embernek valamely tudomanyos kér-
dés irant val6 érdekl6dését talan egy megkapo észrevétel inditotta
meg, munkakedvének néhany meleg, elismerd sz6 adott nagy és
hosszantarté lendiletet. Kivald emberek életrajzabdl tudjuk, hogy
erkolcsi életikben egy er6s, megddbbent6 hatas idézett el6 gyodke-
res fordulatot. Viszont témérdek dolog nyomtalanul suhant at
felettiink, nem d&riztik meg emlékezetlinkben, nem volt alakito
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hatdssal lelkiinkre. Néha meglett korunkban csodalkozva l4tjuk,
mennyit fejlédtek bennilink a tudat alatt azok az ismeretek, ame-
lyeket az iskoldban szereztink. Az érettségi utan évtizedek mulva
keziinkbe kerll egy latin szerz6, és azt vessziuk észre, hogy talan
egy-két szora nem emlékeziink mar, de az egész dsszefliggést
jobban megértjik, mint mikor foglalkoztunk vele. Természet-
tudomanyi fogalmaink fejlettebbek, mint mikor az iskolaban fizi-
kat tanultunk, pedig azdta taldn alig meriltek fel tudatunkban.
Az 0Osszes nevel6 hatasok, amelyek bennilinket értek és lelkiinket
valoban megfogtak, egész életiinkdn &t érnek, erjednek bennink.

Ahhoz, hogy valami hasson reank, sziikséges, hogy val6ban
atéljik. Gruehn kutatdsai szerint az atélésnek lényege az elsajati-
tas, a magunkéva tevés aktusa. Elmerllés a targyba, ennek meg-
ragadasa, a targynak valé 6natadas. Ez addig tart, mig az én
tevékenysége ki nem meril. Ehhez természetesen sziikséges, hogy
a targy olyan legyen, ami megragad benniinket. De az is Kkell,
hogy maés targyakkal, mas benyomasokkal meg ne akadalyozzuk
az atélést, el ne vonjuk az én tevékenységét, ne forditsuk masra
a lelki er6t. Ahhoz, hogy valami a lélekre valo hatésat kifejthesse,
maganak a léleknek tevékenységére van sziiksége. Engedniink kell,
hogy az a hatds mintegy felszivodjék, feldolgoztassék. Az emberi
lélek nem valami szekrény, amelybe egyszerlen mindenféle tar-
gyat belerakhatunk, hanem inkdbb hasonlithaté a termd&féldhéz,
amelyben az elvetett mag csirdzdsa, novénnyé fejlédése hosszl
ideig tart és sok kedvez6 korilmeényre van sziksége.

Az elmondottakbol nyilvan kovetkezik, hogy nincsen sziikség
tomérdek sok hatasra, hiszen egyes, mélyebb hatdsok alakitjdk a
lelket. S6t a tulsdgosan sok benyomés nem engedi érvényesiilni az
igazi nagy nevel6 hatisokat. Ez a megallapitas elvezet benninket
a mai kornak egyik legéget6bb gyakorlati kérdéséhez: a tulterhe-
léshez.

Meg kell allapitanunk napjainkban a nevelésnek tlltengését.
Az iskolai tantargyak és ezen belil az elvégzend6 anyag egyre
szaporodnak. E mellett a legkilonbdz6bb melléktargyak, tovabba
az iskolaval kapcsolatos szervezetek veszik igénybe a tanulot, f6-
képen a kozépiskolaban. A rendes tantargyakon kivil a kiilonféle
modern-nyelvi kilén6rék, kiloén tornadrék, vivas, cserkészet, on-
képz6kor, zeneorak, adrokor, bélyegkor, vallasos egyesiletek sth.
toltik ki az iskola életét. E mellett korcsolyazas, tennisz, tanc-
iskola, sport, gyorsir6i versenyekre vald el6késziiletek, iskolai
tinnepélyre val6 el6készit6 probak szerepelnek. Otthon pedig el
kellene késziteni az iskolai feladatokat. Némelyik tanuldnak egész
napja kora reggelt6l késd estig ki van tdltve dds programmal.

Korunk leveg6jében van, hogy mindenr6l intézményesen akar-
nak gondoskodni. A nevelést is ugy akarjak ment6i tokéletesebbé
tenni, hogy minden mozzanatat kilén intézménnyel biztositjak.
Ezt a sok intézményt, amely az iskolahoz kapcsolddik, tulajdon-
képen nem az iskola termelte ki magabdl, hanem ez a fejlédés
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annak a kdvetkezménye, hogy a nevelés munkajat a csaldd mind-
jobban az iskola kérébe akarja &tutalni.

Akik a tulterhelés kérdésével foglalkoznak, els6sorban ennek
egyik kovetkezményét veszik figyelembe: a gyermeknek faradt-
sagat. Mintegy a faradtsdggal mérik a talterhelés nagysagat.
Bizonyara ez egyik sulyos kovetkezménye a tulterhelésnek, de nem
csak ott van talterhelés, ahol a faradtsag fellép, és a kett6 nincsen
mindig aranyban egymassal. Az egészséges szervezetli gyermek
ugyanis oszténszeriileg védekezik idegrendszerének talzott Ki-
farasztasa ellen. Ezt a védekezést sokszor lustasagnak tekintik,
pedig a kett6 lényegesen kilonb6zik egymastdl. Vannak olyan
tanulok is, akikben az ambicié vagy a félelem elnyomja a véde-
kezés dsztonét; ezeknél bekdvetkezik a kifaradas, sét esetleg a tel-
jes kimerilés.

Tulterhelésr6l méar akkor is sz6 lehet, ha nem okoz kimertlést
a szellemi munka. Ha a tanulénak tobbet kell tanulnia, mint
amennyit valéban fel tud dolgozni, magéaéva tud tenni. Ilyenkor
a tulterhelésnek az lesz a kdvetkezménye, hogy a tanuld ismeretei
feluletesek lesznek, nem fejlédnek, alakulnak lelkében tovabb,
hanem csakhamar kiesnek emlékezetéb6l. A legjobb esetben rovid
ideig megdrzi, vissza tudja idézni 6ket, de felhasznalni, mas isme-
retekkel kapcsolatba hozni, feldolgozni nem tudja. Az iskola, kilo-
nosen az érettségi vizsgalat, béven nyujt alkalmat arra, hogy meg-
dobbenve szemléljuk azt a ziirzavart, ami egy mai kodzépiskolai
tanulé fejében rendezett, vilagos ismeretek helyett van.

Nemcsak az iskolai tantargyakkal, hanem barmely benyoma-
soknak tulzott sokasagaval is talterhelhetjik a gyermeket. A tul-
terhelésnek egy jo részét a sok nem kotelez6 targy, kor, egyesiilet,
fellletesen elolvasott kdnyvek, lapok terhére kell irni.

A tllterhelést el6idézheti az anyag mennyisége és mindség«l
Els6 esetben ott van a hiba, hogy tobb a tananyag, mint amennyit
a tanulé be tud fogadni és fel tud dolgozni. A maéasodik esetben
pedig nem az anyag sokasdga okoz nehézséget, hanem az, hogy
olyan ismereteket akarunk a tanul6val elsajatittatni, amelyek
abban a korban, szellemének akkori fejlettsége mellett még nem
neki valdk.

Napjainkban a talterhelésnek mindkét faja megvan. A kul-
tara rohand lépésekkel haladt el6re és az iskoladba is tomérdek
rij ismeretanyag nyomult be. Hogy ennek helyet szorithassanak,
a fels6bb osztalyok anyaga — legaldabb is ennek egy része — az
alsébb osztalyok felé tolddott el. A modern pedagégusok érzik
ennek karos kovetkezményeit. Montessori Marianak nagy érdeme
annak hangsulyozasa, hogy pontos kisérletekkel allapitsuk meg,
mi valé a gyermeknek, mit tud felfogni és érdekl6déssel kisérni
a kulénbozé életkorokban. Karsen, Gaudig és Tepp végeztek kisér-
leteket annak felderitésére, milyen targyakat tud atélni a gyermek
az egyes fejlédési fokozatokon. Remélhet6, hogy ezek a vizsgala-
tok, amelyeket mar az egész vilag pedagodgusai nagy buzgalom-
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mal végeznek vagy legalabb is érdekl6déssel kisérnek, megfelel6
hatassal lesznek az iskolai tantervekre.

Minket itt a tdlterhelés nem annyira didaktikai, hanem szo-
rosabb értelemben vett pedagodgiai szempontbo6l érdekel. Benne
latjuk az okat annak, hogy a gyermekek nem eléggé fogékonyak
a nevel6 hatas irant, hogy a hatds nem maradando. A benyoma-
sok nagy tdmege egymast rontja le, a tanulé lelke eltompul, unot-
tan fogadja azokat az eszméket is, amelyek kulénben megragad-
ndk és termékenyit6 gondolkodasra késztetnék. Az iskoldban la-
zas, sietds munka folyik. A nevel6 és a tanitvany nem ér ra el-
mélyedni, nincsen id6 arra, hogy az a mély lelki kapcsolat ki-
fejlodjék, amely az igazi nevel6 hatadsnak feltétele.

Nincs nevelés a novendék ontevékenysége nélkil. A nevel6
nem Ggy alakitja a gyermek jellemét, mint ahogyan a szobrész
a mozdulatlan, merev marvanybdl kifaragja a szobrot. A ,peda-
gogus“ sz0 ,,gyermekvezet6“-t jelent és sokkal mélyebben fejezi ki
a nevelés lényegét, mintsem els6é tekintetre gondolnédnk. A neveld
irdnyit, de a lépéseket a farasztd Uton a ndvendéknek kell meg-
tennie. A gyermek tevékenységéhez, amellyel sajat jellemét Kki-
alakitja, egyéniségét felépiti, id6re és szabadsagra van sziksége.
Engedniink kell, hogy 6 maga kezdeményezhessen a benne rejlé
és kifejlédni akard képességeknek megfeleléen. Gondos nevelésre,
a szellem kiképzésére sziikség van, de a nevelésnek talméretezése,
az ismeretekkel valo talterhelés éppen a legfontosabbat: a gyer-

mek Ontevékenységét akadalyozza meg. 8 i Coecil
ognar ecil.
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Azt a eélt, amelyet e fejtegetésemmel szolgalni kivanok, igy
fejezték ki: az iskola vegye kezébe az iskolan kiviul folyd neve-
lést is. A vallas- és kdzoktatasligyi minisztériumban nemrég érte-
kezlet volt a jellemnevelés hatékonyabba tételérél; ezen hangzott
el ez a kivansag és helyesléssel taldlkozott. Kilondésen Német-
orszagban van nagy irodalma a szabad id§ felhasznalasanak, de
napjainkban er6sodik a nyar kihasznalasara val6 torekvés is.
Tisztaban vagyok azzal, hogy a kérdésnek sem az irodalmi, eszme-
termel6, elméleti része, sem pedig az egész év targyaldsa nem
fér bele egy felolvasasba. Azért mell6zve az irodalom altal ter-
melt és nélkilozhetetlenll alapveté tételeket, barmind csabitd
lenne is a tanulmanyozott francia, angol és amerikai fejtegetések
egymas mellé allitdsa, most csak a megvaldsitas eredményeivel
foglalkozom. Nem térhetek ki arra sem, min6 elénybdket érhet
el a nevelés, kilondsen a modern jellemnevelés, a nagy er6re
kapott hetezés (weekend) kihasznalasaval, valamint a tanév koz-
ben ad6éddé szabad id6 irdnyitasaval, bar ez is csabitd6 feladat
annak az alapgondolatnak nyomén, hogy rendszeres és ellen-
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drzott lehet6ségeket nydjtsunk a nemes jatékra, sz6rakozasokra,
vilaglatasra,

A nyari nagy vakacié mindenitt a vilaigon megvan. Nalunk
ezzel az id6vel az iskola hivatalosan nem foglalkozik, a tanulot
csalddja foglalkoztatja. Amikor most azt a gondolatot vetem fel,
hogy a hivatalos nevel6 szervek kapcsoljak bele miikédésikbe
ennek a szlinid6nek kihasznalasat, akkor el6szor is egy kénnyen
felmertld ellenvetést szeretnék elhéritani: nincs sz6 semmiféle
kényszerr6l, elrendelt részvételr6l, osztalyokrdl és osztalyozasrol,
hanem a helyes dilés, a tiszta gondolatokban és nemes kedély-
ben valé gyarapodds, olcsé nyaralds modjanak megadéséarol
a nélkul, hogy szocialis irdnyld nyaraltatdsi mozgalom lenne.

Mikor Jean-Jacques Rousseau majd kétszaz évvel ezel6tt ki-
adta a retournons a la nature jelszavat, kiuléndsen a nék képze-
letét gyuajtotta fel. Mindenki olyannéa akarta nevelni a gyermekeét,
amilyenné az elméleti mlvész az elméleti Emilt nevelte. Csak-
hogy ez a rendszer az emberi mi(ivel6dés tagadasan épilt fel:
»az ember jo volt, de a kultdra elrontotta“ — ez a kiindulo pontja.
Kitlint azonban, hogy a tagadas a legm(ivészihh meggy&z6déssel
el6adva sem alkalmas életforma.

Majd jott kerek szaz évvel ezel8tt Jahn ap6. Hinaus ins
Freie! Nala ez kirandulast, testgyakorlatot, tornat jelentett, mint
redlis gondolkodasu iskolamesterhez illik. Tornaegyesilet alakult
mindenfelé, megkezd6dott a kirandulds (wandern, laufen). Ez
mar tomegmozgalommé dagadt; a jelsz6 benne szunnyadt a ma-
gat szivesen fegyelmez6, edz6 német nemzet lelkében és most ki-
virdgzott. A francia jelsz6 (,Vissza a természethez!”) bennmaradt
a belféldon, Jahn gondolatait a kilféld is tettre valtotta, hogy a
szlinid6t értékesitse.

A XIX. szazad vége felé, a hetvenes évektdl kezdve, Ameri-
kdban indul meg er&teljes mozgalom ,légy mélté6 Gsapainkhoz!*
jelszéval. Rdmutat arra, hogy az Egyesilt Allamok népe mind-
jobban elgépiesedik és varoslako lesz, a dollarhajsza pedig er-
nyedtté teszi. Ne feledkezziink el tehat arrdl (igy szol a felhivas
szbban és irasban), hogy nemzetiinket naggya a puritan 0ttoré-
szellem tette. Menjink el a varosbol az erd6be. Eljik eleink egy-
szer(i erd6lako életét, uajitsuk fel az 6 életiiket. Ez a gondolat
harom iranyban ragadott meg tdmegeket. Egyik eredménye az
volt, hogy az indidnnak nagy becsilete lett: tarsasagok, egyesu-
letek alakultak, tanulmanyoztdk az indianok életét és nagy pénz-
0sszegeket szantak az indian értékek Osszegyd(ijtésére.

A masik nagysikeri mozgalom a nyari taborok alapitasa.
A propaganda és nem Kis mértékben a mdvelt ember er6s vagyo-
désa kivitte az embereket az erd6be, a vizhez, a napra, a flire és
mar 1881-ben megalakult az els6 szervezett tabor; maig is él
(Mr. Baleh Chocorua-tdbora, részletes nevelési tervezettel). Mit
adott ez a tabor? El6készitett, de kezdetleges szallast és jo el-
latast, aztdn sok levegdt, erd6t, vizet. A tdborozéasrél a Vogue’s
Hook of Private Camp ezeket mondja: ,/A tadborozasi mozgalom
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kétsegkivil Amerika legnagyobb ajandéka a gyermek nevelése és
fejlédése szd&mara. Ez eredetére nézve tipikusan amerikai és az
maradt a mai napig. Ez a nevelésiigy csaladjanak legifjabb sarja-
déka, de méar két nemzedék probalta, tapasztalta végig. Az els6
kisérlet 1876-ban a dr. Rothrock Jozsef-féle, aki az oktatast és a
sportolast Osszekapcsolta. A cél eleinte a nyaralva tanitds, de
nemsokara harmas lesz: a gyermek testi, szellemi és kedélyi neve-
lése. Az Unidban igy fejlédik ki a magankézben levd tabor, amely
Uzleti alapon all. A tulajdonos megvesz 10—15 hold fdldet, be-
rendezi és elkezdi a nyolchetes nyari tabor idejét ,izletileg
kinalni“, a szil6knek eladni (to sell). Két évtized alatt a tdborok
ezreit szervezik meg. Csakhamar kovetik O6ket az egyesiiletek,
minden szervezet, amely ifjisagneveléssel foglalkozik, megalkotja
a maga képére és hasonlatossagara nyari taborat. Az uzleti élel-
messeg tokéletesiti a tdbor pedagogiajat. Van YMCA,L YWCA/
katolikus, zsidd, egyhazkdzsegi, iskolai stb. tdbor. Mindegyik a
maga ifjusdga szamara szervezi, mert a nyaron is kezében akarja
tartani ezt az ifjusagot. igy tartja kezében a szil6ket is. De a
palmat nem az egyesileti tdbor viszi el, hanem a maganosok
tabora, a szigoru értelemben vett private camp. A legkivalébb
sportvezetbket szerzOdtetik és ezek tanitanak a taborokban szak-
szerlien minden elképzelhet6 sportot. Marpedig Amerikaban aligha
van ifjusagi vezetd, akinek nagyobb tekintélye lenne, mint a
coacé-nak.3

Aztdn a legnevesebb pedagdégusokkal megiratjdk a nyar
pedagogiai felhasznaldsanak tudomanyos kovetelményeit. Ezeket
szerzOdtetett tanarokkal pontosan megvaldsitjak. Kitin6é reklam
is, de tagadhatatlanul alapos munka. A szérakozasnak olyan Ki-
finomult rendszerét termelik ki, hogy aki fid vagy leany egyszer
résztvett egy ilyen nyéari taborban, az 18 éves koraig pontosan
visszajar évente, ha anyagilag birja. Ma a magantaborok ezrei
virdgzanak. Az. amerikai ember szemében nagy érdem, hogy ezek
Gzleti alapon allanak (a tulajdonos abbdl él). Nemcsak azért,
mert természetesnek tartjak, hogy a munkanak jovedelemmel kell
jarnia, hanem f&kép azért, mert igy megvan a kereskedéi fele-
16sség. A tulajdonosnak legf6bb érdeke, hogy a ,kiszolgéalas*
mindenben becsuletes, s6t a legalaposabb legyen, masként a
kovetkez6 évben mar Ures marad a tabora,

Harmadik eredményes iranyzat az Erd6lakok Szdvetsége
(Woodcraft League) nevével jelélhet6 meg. Kilonb6z6 utaim
alkalmaval ennek két nagy képvisel6jét sikerilt személyesen meg-
ismernem. Az egyik Dan Beard. Tanitdsa: kinn kell éIni az erdég-
ben és mindent a magunk két kezével megszerezni, mint azok,
akik behatoltak az Appalachian, majd a Mississippi, végiul a
Rocky Mountains rengetegeibe és a mi szamunkra feltartak Oket.
Balta a kézben, harc az indiadnnal, puska a vallon, mélyen valla-

1Young Men’s Christian_Association,
*Young Women’s Christian Association. o
8 Nalunk trener, de ott ezen azt értik, akit mi wiis.s?dr-nek neveziink.
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eos élet az egyszerl vadaszkunyhéban. Prémvaddaszat, haldszat,
fézés, megfigyelés, testi er6, rettenthetetlen batorsag, mesteri
gyakorlat minden fegyverrel val6 banasban. A filk bomlottak
utana, kitné ironak és rajzoldnak bizonyult: 6 a cserkészek
elsd tanitomestere.

A maéasik nagy képvisel§, egyszersmind ,atmeneti alak“ a
cserkészetben Ernest Thompson Seton. Tanitadsa: az indidan ember
mestere a szabadban val6 életnek. Tanuljuk el m(vészetét. Maga
minden évben honapokat télt indiantérzseknél, s mint a londoni
és a parizsi akadémiat elvégzett festémi(ivész viladgszerte feltlinést
kelt6 képekkel illusztralja Gtleirdsait. Csakhamar nagyszer( tor-
téneteket ir meg, természetkutatasait tudomanyos alapokra fek-
teti, vilaghirt szerez mint ir6 és miivész. O teszi meg az els6 kisér-
letet egy orszagos szervezet, az emlitett Woodcraft League meg-
alakitasara. Amikor aztan a cserkészet, mint tokéletes pedagdgiai
rendszer jelentkezik, atveszi Dan Beard és Thompson Seton gon-
dolatait és Seton lesz az els6 amerikai fécserkész. Két fémiive
megjelent magyarul is, Két kis vadoc és Rolf cimmel.

A XX. szazad elején Eurdopéban a cserkészet megalapit6ja
Baden-Powéll. Ma maér Lord Robert B. P. of Gilwell. 50 éves
kordban, ragyog6 katonai palya utan, 1907-ben kezd azzal foglal-
kozni, hogyan lehet a varos fiait a nekik tetsz6 romantikus élet-
hez hozzajuttatni, de kinn a szabadban. 1908-ban megjelent
Scouting for Boys cimd konyve. Innen szamitjuk a cserkészet
létét. Az 0Osszes el6ddk szemben allanak a varossal, 6 beleilleszti
rendszerét a varosi ifjusag helyzetébe.

Nem tartozik ide a cserkészet fejtegetése, de meg kell allapi-
tanunk, hogy a cserkészetben érte el a természethez vald vissza-
térés gondolata eddig legmagasabb szinvonalat. A cserkészet
aztan visszahatott a nyari taborok vezetésére: kiegészitette &ket.

A kovetkez6kben azt kiséreljik meg fejtegetni, hogy a ma-
gantdbor a cserkészet sz(ir6jén at tokéletesitett pedagogiai moz-
galom. Ezt mint tipust tekintjik: az egyesileti stb. nyéari tabo-
rok vezetését is beleértjuk. A magantabor hosszl, természetes
tarsadalmi fejl6dés kész eredményeit kindalja; f6érdeme, hogy
megfizethetd 4ron megvaldsitja a nyar okos kihasznalasat. Maéd-
szereiben hajszéalnyira simul a 10—18 éves fil természetéhez, de
a nyolcévest is tudja gondozni. Sikerének titka az alapos el6készi-
tésben, az lGgyes vezetésben és a pedagdgus szakemberek gondos
kivalasztasaban rejlik, a kezesség pedig abban, hogy a rosszul
vezetett magantabor menthetetlenil elnéptelenedik.

De vajjon mi célja lehet egy ilyen nyari tdbornak? — Még
a nyaron se hagyjunk békét annak a szegény gyermeknek? Akkor
is a nevel6 keze alatt nyodgjon? Mikor hancdrozzon, verekedjék,
készaljon, éljen kedve szerint, ha mar a vakaciojat is elvesz-
sziik? — kérdezi a szeret6 szul6. A kérdésre kérdéssel felellink:
Mit akar a fid? Hancurozni, verekedni (vagyis erejét, batorsigat
0sszemérni), kdszalni, hajlama szerint élni? Eppen ez a célja a
nyari tabornak. A magantabor nem kényszerit semmiféle pro-
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grammal, hanem lehet8séget nydjt arra, hogy azt csinalja a fiu,
ami jol esik neki. A napi beosztasnak csak 4&ltaldnos kereteit
adja meg: megszabja az étkezések, az alvas és a foglalkozasok
idejét, de szabad valasztast enged abban, hogy a szakszer(ien
vezetett lgyességek (pl. panyvavetés, kenyérsiités nyarson stb.),
ismeretek (pl. ndvénygyiijtés, vazlatkészités stb.) és sportok
(lovaglas, Uszas, halédszas, teimisz, golf stb.) kozil melyiket (zi.
Eléfordulhat azonban, hogy javitévizsgara bukott a fiu; a ma-
gantdbor erre is el6késziti és mégis jo6 vakaciot tesz neki lehe-
tévé, nem kell otthon maradnia, mint ma sok esetben. Ez meg-
valtds a csalddra is a viszonyokhoz mért pénzen.

Milyen pedago6giai kdvetelményeket tdmasztanak e nyari
neveléssel szemben? Megkivanhatjuk a szakemberek altal tor-
ténd kifogastalan ismeretk6zlést, a megszakitas nélkili, lelki-
ismeretes felligyeletet és fegyelmezést, a testi és lelki hajlando-
sagok rendszeres puhatolasat és fejlesztését, a kornyezet és az
alkalmazott mddszerek helyes megvalasztasa dtjan végzett jellem-
nevelést.

Mik ezenkivil a csalad kovetelményei? A szil6 nyugodt
lehessen a fel6l, hogy a fil biztonsagban van, nem nehezedik ra
szabalyzat, hazirend vagy vezet6i Onkény s hivatott emberek
elégitsék ki és gondozzak testi és lelki kivansagait, hajlanddsa-
gait. Ezt sokszor igy fogalmazzdk meg a szul6k: legyen meg a
fidnak a kifogastalan tarsasdga, a tobbi magatol jon; mert
amennyire el tudja rontani a rossz tarsasag, annyira hdéssé tudja
kinevelni a jo tarsasag.

E pedag6giai és csaladi kdvetelmények kielégitésének egyik
kiprébalt és bevalt modszere a nyéari tabor. Sokat segit az a tabor
is, amely csak néhany hétig tart; de a jelen esetben arr6l van szd,
hogy ez a tabor tartson nyolc vagy tiz hétig, az egész nyaron
at. Ennek a tdbornak olyan berendezésiinek kell lennie, hogy
szakadatlan tevékenységben tartsa tagjait, de ezt a tevékenyse-
get maguk valaszthassdk. Hogy miért a tabor a legjobb mod-
szer manapsag? Az ismeretes és elismert tényez6kon kivil (ami-
lyenek a szabad levegd, napfény, erd6-mezé, viz, testi igénybe-
vétel, kifaradds, aztan példaul a javitdvizsgara valo el6készi-
tés sth.) itt a kozponti okra kell ramutatnunk. Ez pedig a serdil6
fia természetébdl, lelkiilet(ib6l fakad. Pierre Delsuc igen szelleme-
sen fejti ezt ki Plein Jeu ciml kényvében. A serdil6nek meg-
van a maga titkos vilaga; ezt a feln6ttnek nem mutatja meg.
Csak akkor lehet néha belelatni, ha valami felkavarja a nyugvo
vizeket. Ha kozel akarunk férkézni ehhez a lélekhez, akkor olyan
vilagot kell a fia koril teremteniink, hogy & ezzel a maga titkos
vildgat azonositsa, maskulénben a képzeleti vilaghoz menekil
és elzarkozik. Csak hivatott és gyakorlott kéz tudja ezt a sok-
szorosan Osszetett vildgot korményozni, ezért ér meg minden
faradozéast a megvaldsitdsnak — ebben az esetben a nyari tabor-
nak — szellemi és anyagi el6készitése. Vajjon lehet-e remélni,
hogy a nyari tdbor bevaltja ezeket a varakozasokat? Van-e olyan
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Kiprobalt modszere? Vajjon meger0siti-e az elméleti fejtegetése-
ket a megvaldsitds eredményessége, a tapasztalat?

A nyéar felhasznaldsadnak ezt a modszerét kiprobaltak mar
az Eszakamerikai Egyesiilt Allamokban. Nem 0j dolog ez ott,
évtizedes gyakorlat tette mind tokéletesebbé- Ennek bemutata-
sara teljes berendezésében ismertetek egy tabort sokféle munka-
jdban. A neve abor, allitélag az azon a vidéken élt
indian h6és emlW rl rw ndenesetre a fidk indidnkedvelésének
megfelelen.

El6bb azonban ki kell emelni, hogy ez nem az egyetlen
mddja a nyar értékesitésének. Van az Unidéban sok mindenféle
tabor, mint emlitettuk és kulondsen az egyesuletek szerveznek
szivesen ilyeneket. Kulén néhény sort érdemel a katonai tdbor
(Military Summer Academy). Azért kell hangsulyoznunk ennek
a munkajat, mert az egyesuleti sth. tdborok szerkezete majdnem
azonos az ismertetendé magantadboréval, csak éppen a maguk
kilén egyesuleti céljat, példaul -a maguk vallasfelekezetének ter-
jesztését és elmélyitését adjak hozzd. A katonai tdbor egészen
eltér6 és csodalatos intézmény; alig érti meg az ember, ha nem
vezeti vissza egy tudatosan és ©Ontudatlanul vildguralomra
térekv6 nemzet nagy Onfegyelmezést és kiképzést sovargéd
akaratéra.

Chicag6tél néhany kilométerre van Culver varosa. Még
harminc évvel ezel6tt csak egy kis halaszkunyh6 volt itt, a
mocsaras széli té mellett. Birtokosa farmer volt és idejart
haldszni, ha szabad ideje akadt- Egy Culver nevli ember meg-
vette az egész birtokot s egy pér éven 4t nyarat itt toltotte,
ugyancsak halaszgatva. Aztan meg akarta a nagyszer( éghajlatd
helyet osztani masokkal, tehat egy nagy alapitvanyt tett, hogy
az ifjusag kiképzését szolgalja vele és kellemes nyarat szerezzen
az ifjaknak. Tanacsadoéi katonai tanfolyam nyitasat javasoltak.
Megindult az épitkezés és a felkért vezet6k elhataroztdk, hogy
az alapitvanyt Culverr6l nevezik el s kezelésében nem szamita-
nak nyereségre, vagyis az évente tisztdn fennmaradd 0Osszeget a
tékéhez csatoljak, mert Culver semmiféle kamatozasra nem tar-
tott igényt. Eleinte szaz 15—18 éves fiut vettek fel gyalogsagi
kiképzésre; azutan 200 ,erd6lakot“ (woodcrafter). Ezek csakis
10—14 éves koruak lehetnek. Az amerikai cserkészszovetséggel
(Boy Scouts of America) kilén egyességet kotottek; ennek értel-
mében azok a katonatisztek, akik ezeket az erddlakdkat vezetik,
megszerzik a cserkésztiszti képesitést, viszont a szOvetség cser-
készcsapatnak ismeri el a tabort és elismeri mindazokat a foko-
zatokat, amelyeket a filk ott megszereznek. A munka tehét cser-
készmunka, de erdsen vegyitik katonai mozzanatokkal.

A tabornak akkora sikere volt, hogy egyrészt Culver is oda-
koltozott a kozeibe és Ujabb alapitvanyt tett, masrészt egész
kozség épult és a vasut allomast épitett Culver néven. Ezenkivil
nagy Uj teruleteket kapcsolt be a vallalkozas; szilard épuleteket
emelt és a tanév tartaméara hatésagi engedéllyel iskolai tanfolya-
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mokat létesitett, olyan erdei iskolafélét, allamérvénye« bizonyit-
vanyokkal. Internatusat 300 tanuldra rendezte be és azota isko-
ldja évente az utolsé helyi*? megtelik. Mindjart a habord utan
azonban még sokkal messzebbre ment. Megegyezett a hadsereg-
gel; kapott kiképz6 tuzér-, repil6- és lovastiszteket, lovat, 164po-
l6t, két agyut, repll6gépet, majd tengerésztiszteket, egy 6rnasza-
dot, néhany motorcsénakot és altaldban minden, a kiképzéshez
szlikséges hadianyagot. Viszont a személyzetet fizette, az anyagot
gondozta, a lovakat taplalta az iskola. Ezen az alapon létesilt
a tuzériskola 17—20 és a lovastdbor 18—21 éves filk részére.

Harom napon &t tanulmanyoztam ezt az intézményt 1928-ban.
Ottlétemkor volt 350 erd6lakd, 120 lovas (60 pej és 60 fekete lovon),
400 gyalogos, 80 tuzérségi és technikai ndévendék, mind nyolc
hétre. Fizettek 280—420 dollar kozti 6sszeget. A téli ndvendékek
szama is taljar mar a 400-on; ezek szamara olyan nagyaranyu
testnevelési éplletet emeltek, hogy nagytermének porondjan
mind a 900 nyéari taboroz6 egyszerre torndzhatott, Amikor ebéd
utdn szabad csénakazasi id6 volt a gyalogsagi iskola részére,
egymasutan 120 egyes vitorlascsénak repilt ki a nyilt téra. Nagy
tévedés tehat azt hinni, hogy a vilag szamara a béke mellett
hatarozottan allast foglal6 Egyesilt Allamok nem készilnek
arra, hogy adott esetben védekezni vagj’ tdmadni tudjanak.
A kimutatdsoknak nem nagy hivatalos adataihoz mindig hozza
kell szamitani az allamban mikodé, tobb szazat kitevé Military
Academy-t, ahol ezer meg ezer tiszt részesil tokéletes, szakszer(
kiképzésben, mert nyéari mellékfoglalkozasképen a hadsereg tiszt-
jei képezik ki &ket és minden legmodernebb anyag rendelkezé-
stikre &ll- Ez a magyaradzata annak, hogy a magukat kitlinteté
fidkat a hadsereg szivesen atveszi a West Point szaméra és ott
hamar ranghoz jutnak. De ez a magyarézata annak is, hogy ezek
a jol vezetett katonai akadémidk teljesen megtelnek; nagyon cso-
dalkoztam azon, hogy igen j6 csalddok gyermekei mint tédulnak
a nyari tanfolyamra, amikor ott a legszélséségesebb felfogasu
német drmesterek drilljét is megszégyenit6 amerikai drillel keze-
lik 6ket. Torna, felvonulas, gyaloggyakorlat, vezénylés, paradé,
lépés, diszmenet a napnak felét foglalja el. A csaladok azonban
felismerték (és ezt tobb szil6 meg is mondta ottlétemkor), hogy
ez a testi kimerités nagyszer( hatassal van a filk kifejlédésére.
ElGz minden léha vagy sikamlés gondolatot, keménnyé teszi a
fidnak izmait, de még inkabb er6ssé akaratat. ,,Otthon Ugysem
birtunk vele. — vallotta meg egyik apa, — itt fellépést tanul
és az iskolaban megszokott renyheséget kiverik bel6le.“ Ez az
apa Kanadabol hozta ide fiat. A fid két évig erdélaké volt, aztan
gyalogos, aztan tiizér, aztan lovas lett. Az amerikai kamasz fiu
sokszor csakugyan nylige a haznak; nincs er6, mely birna vele.
Viszont megkérdeztem a fidt is; nagyon orilt a nyarnak, mert
tarsasdga kitlind és szereti a férfias megprdbaltatast, szereti azt
az erdt, amelj' agy uralkodik rajta, b&gj’ tekintélye van el6tte.
Kiképz6i kifogastalanul engedelmes, igen tevékeny filinak jelle-

Magyar Paedagogia XLIII. 1—3, 2



18 TEMESY GYOz0:

mezték. Kell tehat lennitik ezekben a szervezetekben olyan peda-
gogiai er6knek, hogy érdemes velik megismerkedni; kell lennidk
olyan modszereknek, hogy érdemes &ket atvenni. Azért ismer-
tetjlk a tapasztalatokat, hogy aztdn Magyarorszagon is meg-
val6suljanak, természetesen a szikséges modositasokkal.

Egy magéantabor élete.

Eurdpai szemmel nézve kuléndsnek tlinik fel, hogy a tabor-
b6l az amerikaiak Uzletet csindlnak. N&lunk hamar felmerilne
az az aggodalom, hogy a taborszervezd tulajdonos meg akar gaz-
dagodni a fidkon. Elcsip itt is, ott is az ételbdl, a felszereléshdl,
a vezetés koltségeib8l, az ellatdsb6l és drdga pénzért nem ad
eleget a ,,vevOnek“. Amde az amerikainak kett6s biztositéka van:
a magantdbor tulajdonosa anyagi érdekével van odakétve az
»uzemhez“ és nagy a versengés. A tdbor ugyanis ugy keletkezik,
hogy a hivatottsagot érz6 vezetd megvesz vagy kibérel egy regé-
nyes fekvés( helyet, ahol van erd6, t6 és mez6. Itt belefektet
2025000 dollart a vigvamokba és a felszerelésbe s meginditja
a tadbort. Ha becsapna az uzletfeleket, akkor a kovetkez6 évben
be is csukhatja a tabort, senki se fog odamenni. Létérdeke, hogy
a fibk nagyon meg legyenek elégedve a nyarukkal és a kovet-
kez6 évben ujra odavagyddjanak. Csakis igy szé&mithat arra,
hogy tékéjének kamatait és rendes mérték(i nyereségét elérheti.

Ne Utédjink meg azon, hogy nevel8i munkabdl itt magé-
nosok Uzlete fakad. Az amerikai ember észjirdsa szerint mindent
az erkodlcsi elveknek megfelel6 Gzleti alapon kell kezelni. Ami
nem Kkerll pénzbe, azt azért adjék ingyen, mert nincs értéke; ha
valaki nem (zleti alapon kezelné a tabort, az gyanut keltene és
bizalmatlansdgot. Ez taldn az ellentéte a mi észjarasunknak, de
igen egészséges elv abban a vildgban. Amiért sok pénzt kérnek,
az bizonyara értékes dolog és akkor mérlegelni kell, megéri-e a
pénzt vagy nem. Minthogy évente tébb szaz uj magantabor nyi-
lik meg és Osszes szdamuk az Egyesilt Allamok tertletén kereken
4000, ugy latszik, a szul6knek megéri és jo tapasztalataik vannak,
mert a legolcsébb ellatasi dij nyolc hétre 280 dollar, vagyis
kereken 1200 peng6. igy a szul6 szamara nagy valaszték van:
évente megjelenik az 0sszes taborok kézikényve, benne tébb mint
10000 kilénféle tabor ismertetése. A 4000 magantabor koziul a
szulé azt valasztja ki, amelyik legjobban megfelel. Ilyen ver-
seny mellett nyugodt lehet, hogy mindenitt pompasan ellatjak
fiat és biztonsagban érezheti magat a fia feldl.

A tdbornak els6 alappillére a biztonsdg (safety). Ennek meg-
valésitasara olyan szervet allitanak munkaba, amilyen az inter-
natusban a feligyeld, a kollégiumban a prefektus, a cserkészet-
ben taldn a segédtiszt és a beosztott tiszt: ez a councelor (vezetd).
Minden sdtornak van vezet8je. Egy satorban 3—4—5 fid lakik s
a vezet6 éjjel-nappal velik van. Ha barmi okbo6l csak rovid
idére is tadvozik, példaul Gszotréninget tart, akkor forma szerint
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atadja fiait a masik vezet6nek. Egyltt menetelnek, egyitt esznek,
sportolnak, foglalkoznak. Ha sorbaallnak, a vezet6 a maga sator-
alja mogott all fel. Csak az alkalmas vezet6nek, akit a filk meg
tudnak szeretni; sportokhoz ért6, tréfas, a filkat szeret6 fiatal-
ember. 19 és 30 év kozt szoktak lenni kor tekintetében. Jomaddu
fidk is bedllnak, mert nagyszer( nyarat tdltenek el, mellékkere-
setre tesznek szert (havonta 50—80 dollar dijat kapnak a teljes
ellatason fellil) és tobbnyire pedagégiai palyara készilvén, igen
jOo gyakorlatot szereznek. A vezetd6k az igazi megval6sitoi a peda-
gogiai elgondolasnak, tehat megvalogatasuk igen kényes, fontos
feladat, mert a tabor sikere nagyrészt a jo vezet6kt6l fligg. A be-
valt vezetd évente nagyobbodo tiszteletdijat kap; ha egyetemi
hallgaté, tanulmanyai elvégzésével sokkal kénnyebben kap allast,
ha a johird magantabor tulajdonosa ajanldlevelet ad neki. Van,
aki 18 éves koraig fizet6 tag, aztan felcsap vezet6nek; az ilyen
biztosan szamithat elhelyezkedésre. Viszont ha a vezet6 hanyag
lenne, vagy nem gondoznd teljes onfelaldozdssal a rabizott fiu-
kat, a kikotés szerint azonnal elbocsathat6. A Winona-taborban
26 év alatt egyetlenegyszer se tortént elbocsatds, inkdbb nagyon
versenyeznek a helyekért és mindig a legjobbakat veszik fel.

Egy 120 féb6l allé tdborhoz 40 fényi személyzet tartozik:
25—30 ilyen vezetd, 5 szakacs és mas konyhai alkalmazott, telepér
és ehhez hasonld szolga, de kell hozzd még 3—4 magasabb vezet6
is: a parancsnokok.

A téborokat kor szerint allitjak ossze. A régi bevalt tapasz-
talat szerint a korosztalyok igy alakulnak: 12 éven aluliak, 12—15
évesek és 15 éven fellliek. A Winona-tdborban atlag 55 fid volt
mindegyik altdborban. Minden ilyen altabor élén 1—1 parancsnok
all. Ez az osszekdté a tulajdonos felé és 6 vezet minden foglal-
koztatast az altaborban. Erre a tisztségre mar 40 év kériili meg
id6sebb, nagy gyakorlatd vezet6t alkalmaznak, jorészt hivatasos
pedagdgusokat. A Winona-tdborban ezek csaladjukkal egyitt
voltak jelen, a feleségek intézték az egészségiigyi, héaztartasi
lgyeket. Fizetésiik sokkal nagyobb, mint a filkhoz beosztott
vezet6ké. Van egy helyettesiilk 4s néh&ny szakemberiuk. Ezek a
parancsnokok mondjdk ki a doént§ sz6t minden vitds Ugyben.
Melegsziv(i, higgadt, nyajas modord urak, a szakirodalmat jol
ismerik, vezetik a szellemi foglalkoztatast, rendesen jo szonokok,
kitiind felolvas6k és megvan az érzékik annak megitélésére,
hogy a pillanat milyen munkéara alkalmas, mi kell a fidknak.
Egyutt élnek a fidkkal, igen nagy tekintélylik van, a fidknak
bizalmasaik és egyenrangii gentlemanként bannak veluk. Végig-
éltem a Winona-tdbor évadat 1928-ban, teljes nyolc héten at;
egyetlenegyszer se esett meg, hogy a parancsnok irant a fidk
ne lettek volna a legteljesebb engedelmességgel. A tabortulaj-
donos azt mondta nekem roluk, hogy sok pénzbe kerilnek, de
megéri, mert 6k hangoljak 0Ossze a vezet6k és a fiuk foglal-
kozasat.

Minden tdborban van még néhdny szakember (expert). AKi
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nem sporthirességet ért ezen, az nem ismeri Amerikat. Az ame-
rikai fid elég' szabadszaju, elég kellemetlen kamasz, elég fegyel-
meden, de egy emberre mindig Ggy hallgat, mintha ordkulum
lenne; ez a coach, a sportoktaté. A foglalkozdsoknak harom-
negyedrésze sport lévén, igen fontos a magantabor munkajaban
az, hogy a sportoktatok hirnevet szerzett szakemberek legyenek.
Rekldamozzak is Oket, de a szul6k is kilondsen érdekl6dnek
azirant, ki tanitja az egyes sportokat. Ha a szakember egy-
szersmind vezet§, akkor meghatarozott id6ben oktat, de csoport-
ban és kilén dij nélkil; ha azonban csak sportoktatd, akkor az
6 feladata az eszk6zok, a pdalya stb. gondozédsa és 2—3 ,nagy“
mérkdzés rendezése sok izgalommal és igazi sportszellemben.
Fizetése a vezet6é és a parancsnoké kozott van.

Miben all a foglalkoztatas? A fidnak egész nap legyen dolga.
Legfeljebb egy ebédutani féléra és egy vacsorautani harom-
negyedora teljesen szabad ,piszmogdsi id6“. Lassuk az altaldnos
napirendet! 7 ora- Ebreszt§ (kirt, harang). Dtp, vagyis ,meg-
martas“ a vizben mint mosakodas 5 perc és 06ltozésre 0sszesen
20 perc. 7 ora 30 perc. Reggeli (kavé, tea, tej, kakao, tojas vagy
szalonna és vaj, dzsem). 8—9 dra. Satorrendezés, satorvizsgalat
dijazassal (z&szl6 és kétszeres csemegeadag!), birdk maguk a
fiok. Mintaszerl rend! 9—11 6ra. Foglalkozas (aldbb részletezzik).
11—'A12 6ra. Furdés. (Nagyszerl 6vatossdgi rendszerrel; magan-
taborban még soha baleset nem tortént!) 12 oraig. Szaritkozas,
terefere, de benn a tdborban- 12 6ra. Ebéd (3 fogas). Utdna — még
az asztalndl — tudnivalék Kkihirdetése, posta, rendelkezések, be-
jelentések. Koriulbellil 1—2 6raig szabad id6. Gyakorlatilag azon-
ban: vasarlas a kantinban, levéliras, zsebpénzkérés, sziniprobak,
»elvezeti munkak®, mint kis vitorlasfaragas stb. 2—3 o6ra. Sport-
szakoktatds: versenyzék kiképzése tenniszben, céllovés sth. és
mindenki mas szamaéara jaték. 3—5 oOra. Foglalkozas (aldbb Rész-
letezzik). 5 dra. Firdés, probaversenyek (féldra); utana beszél-
getés, szaritkozads stb- 6 Ora. Zaszld el6tti tisztelgés és zaszlo-
levonas, lGnnepélyes keretben. 6 6ra 15 perc. Vacsora (két fogas),
utana 7-ig szabad id6. 7—8 ora. Egyéni vallalkozasok: tennisz,
csonak, jaték, el6adasra késziilés, csoportos séta, allatkert, olva-
sas, ipari munka, Ggyviteli teend6k. 8 6ra utan. Sotétedéskor esti
Osszejovetel a vigvamban. Nagyon fontos esemény. AIO—10 o6ra
kozt lefekvés. 10-t8l teljes csend (sipjel).

Ez a napirend altalanos kerete; valtozik, ha vendégcsapatot
fogadnak, tUnnepeken és kirdndulénapokon. Magyarazatra szorul
a delel6tti és délutani 2—2 ora foglalkozasi id6.

A foglalkoz4s sohase el6irt programra, hanem mindig a fiu
szabad vélasztasdra van bizva, hogy mit csinél. Egy-egy targgyal
30—45 percig foglalkozik a fiG, aztan, megint tetszése és hajlama
szerint, mas csoporthoz csatlakozik. Els6 helyen allanak a sport-
lehet6ségek: baseball (nalunk nagyméta), tennisz, lovaglas, Uszas,
céllovés, golf, kdonnyl és nehéz atlétika, torndszas, indianisme-
retek. boxolds, vivas, természetismeret, tdbori munkak, kotél-



N -NYAR PEDAGOGIAI FELHASZNALASA. 21

fonds, bérmunk&k, gybngyvarras, ping-pong, nyilazéas, futball,
allatok hangjanak utanzasa, evezés stb.; Kkivételesen olvasas,
elméleti tanfolyam, nyelvtanulas, javitd, felvételi vizsgara készi-
lés sth., ha kell. Minden ismeretet, sportot szakember tanit, a tré-
ning egyszersmind szdrakozads és kifaradas is. Lehetséges bar-
mely mas hasznos foglalkozas is, ha a vezet6 engedélyt ad ra.
Ezekhez a foglalkozasokhoz sziikséges eszkozok a tabor felszere-
léséhez tartoznak, de egyéni felszerelést (pakett, nyereg, puska
stb.) is lehet vinni. Hogy mit nyujt a tdbor kilon rafizetés nél-
kul, azt tajékoztatéjaban felsorolja. A Winona-tdborban kildn
dij ald esett a lovaglas, céllévés, a vivas, az ipari munkdak
anyaga, az elméleti oktatdsok és a tdbbnapos kiranduldsokban
valé részvétel. A délutani foglalkozas hasonl6 targyd, de lénye-
ges megkilonbodztetd mozzanat, hogy a kulénféle csoportok mér-
k6zéseit rendesen délutdn bonyolitottdk le.

Mi lehel életet ebbe a napirendbe? Ennek a beosztasnak elsé
pedagégiai értéke az dnkéntesség. Semmi foglalkozast nem kény-
szeritenek r4 a fidra, de foglalkozés nélkil nem lehet meg. Nem
azért, mintha a vezet6ség tiltdé rendelkezést adna ki, hanem azért,
mert tarsai kozt lehetetlenné valna a helyzete. Mihez fogna egy
tevékenységtél zsongd vagy teljesen kilrilt tdborban egyetlen
fil magaban?

A masik fontos vonas a mérk6zéseknek, eléadasoknak, ver-
senyeknek, pontozasoknak, jutalmazasoknak, el6léptetéseknek
igen bonyolult, de apr6lékos pontossagu rendszere. Mindenkinek
minden tevékenységét értékelik; megvan a skalaja. Barmikor,
egy hétre, egy honapra vagy a tabor egész tartamdara vissza-
menéleg azonnal meg lehet mondani, mennyi értéket (pontot)
szerzett az illet6 fid. Az egyes fil értékallomanya pedig csoport-
janak javara esik. Minden altabornak két szembenall6 csoportja
van. Szinek kulénboztetik meg &ket: példaul kékek és sargak-
Mindegyiknek egyenl6 szdm( satra és létszama van, példaul
25—25 fil. Ha az egyik fid két tenniszjatékban vesz részt, ezért
10 pont jar, ha mérk6zésen els§ dijat nyert, ez 30 pont. Minden
100 pontért egy ezistesillag, minden harom ezistcsillagért egy
aranycsillag jar. A szerzett pontok és értékek egy nagy falitdblan
4llanddan kozszemlén vannak; mindenki ellenérizheti és bar-
mikor dsszehasonlithatja. Azt kell tehdat mondanunk, hogy
allando6 verseny folyik az egyéni és a csoportjutalmakért. A tabor
végén nagy dijkiosztas van; alig van olyan fid, aki ne vinne el
1—2 érmet. Minden sportagban van harom helyezett, minden szol-
galatnak megvannak a kival6i. A jutalmazas rendszere igen
érdekes; tobb zsebpénzt adnak ki egy hétre a fil sajatjabdl, tobb
cukor és csokoladé, kett6s adag befétt, jutalmi kirandulés, kulén
fénykép és érem, autdtira és mindenféle el6léptetés.

A vezet6k kollégiuma ugyanis hetenkint Glést tart és elddnti,
kik a legjobb tdborozok. Ezeket I-, Il., Il1l. osztalyu tisztesekké
(responsible) nevezi ki az igazgatd, nyilvanosan, nagy tapsok
kozepett. Tisztesnek lenni nagy dolog. Csak tisztesre lehet fel-
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adatot bizni, csak & végezhet felel6s mikddést, vesz részt ver-
senybiralasban, kap o6nall6 feladatot; olyan, mint a segédvezetd.
A tisztesek a satorparancsnokok, csénakban a kormanyosok, asz-
talfén Glnek, helyettesitik a vezetét stb. Ezért mindenféle apro
elényben részesiilnek. A taborozads végén egy nagy kirandulason
vesznek részt és lakomat rendeznek tiszteletiikre.

A mérk6zések a foglalkozasok minden &gaban a csoportok
valogatottjai kdzt mennek végbe. Példaul a kékek és a sargak
haromszor 6tvenméteres gyorsaszostafétaja mérk6zik. A gy6ztes
25, a vesztes 5 pontot kap- Erre a mérk&zésre lelkiismeretesen kell
készilni, mert ha nincs tudasuk, irgalmatlanul ,lehGzzak” &ket.
A készilést szolgaljak a csoporton belll rendezett versenyek: az
elémérkdzések. 1tt valogatjak ki, kinek van joga képviselni cso-
portjat. Ezzel biztositjak, hogy minden foglalkozas igen alapos
legyen, mert hiszen ki akarna veszteni?®

Az el6adasok szinhelye a vigvam vagy a téabortliz vagy
valamely Unnepség. Példaul sziniel6adas esete vagj* tabortlizi
jelenet. Akik el6adjak, csillagot (ezistdt vagy aranyat) kapnak
és ez az 6 csoportjuk értékei kozott is szamba vev6dik. A mun-
kaval tehat nemcsak siker jar, hiszen az amerikainal halasabb
kozonséget nem lehet elképzelni, hanem kilsd jutalom is: a sze-
replés igy nagyon is csabitd és versengés van érte jO Otletekkel.

Igen kemeény kiizdelem folyik a ,legjobb tadborozé“ cimért;
az nyeri el, aki minden tekintetben a legkivalébb volt. Hogy vala-
kit barmely sportban elismerjenek, egy megallapitott legkisebb
teljesitményt kell felmutatnia, mert e nélkul csak foglalkozasi
pontot kaphat. Vagyis példaul azért kap 06t pontot, mert bizo-
nyos ideig tenniszezett- Ha azonban prdbat akar allani, vagyis
a tabor nevében valé6 mérkdzésre akar jogosultsdgot szerezni,
akkor be kell mutatnia a versenybir6sagnak, mit tud. A meg-
szabott mérték elérése szerint adnak aztan eziist- vagy arany-
csillagot érte. Akarmennyi probaja van azonban valakinek, nem
lehet legjobb tdboroz6, ha modora, fellépése, miiveltsége, bé&nés-
maodja, szolgélatkészsége, 4ltaldban egyénisége nem kifogéstalan.
A nyertes a bucstlakoma szénoka, 6 képviseli az utolsé héten a
tdbort és mindenféle kedvezményt élvez, valésaggal nagy ur.

A vezet6ség torekvése az, hogy lehet6leg senki se menjen
haza valamilyen érem nélkil. Ha valamely fiG nem tudott az
adott keretek kozt semmire felverg6dni, kitalalnak valamit sza-
mara. A Winona-tdborban példaul volt egy aldott joO termé-
szetli, de Ulgyefogyott fita, aki mindenr6l lemaradt. A bdcsu-
vacsoran érmet kapott mint ,kivalo allatbarat“; az volt a ked-
venc szorakozésa, hogy a tdbor két medvebocsat becézte, etette,
jatszott vellk.

Igen fontos a pontozéds és jutalmazéas gondos (gyvitele.
Rendesen valamelyik szakember vezetdre bizzdk, mert annak csak
a foglalkozasi id6ben van dolga. A tablara mindennap ra kell
irnia a legiijabb eredményeket.
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Az esti Osszejovetelen valo részvétel kotelez6, ezt pontosan
ellen6rzik. Targya vendégel6addk meghallgatdsa, meséié«, fel-
olvasas, a sajat tabori Gjsadgjuk meghallgatasa, jatékok, tréfas
jelenetek, 0j sportok bemutatasa, ének stb. Igen értékes id6: a
kedélynevelésnek fétényezbje.

A testi ellatast ebbe a négy pontba foglalhatjuk &ssze: étke?
zés, alvas, viz, egészséglgy.

Az étkezésnek legfontosabb alapelve, hogy nem szabad sen-
kinek soha éhen maradnia. Amerikdban csak haromszor szok-
tak étkezni napjadban; még a 8—12 évesek csoportjaban is csak
reggel félnyolckor, déli tizenkett6kor és este hat drakor esznek.
Nalunk az altalanos szokas szerint be kellene kapcsolni egy dél-
utdni uzsonnat is. Az amerikai haromszori étkezést a (tébbnyire
néger) szakacs késziti el. A magantaborban sohase f6z a fid
maga; az étel készen varja. Az angol reggeli harom fogasabol
mindenki annyit eszik, amennyit csak bir. Az ebéd hideg el6-
étellel kezdddik, hiszen 6k csak este esznek meleg levest. Husbhél,
gylimolcsb8l vagy csemegébdl elegend6 adagot adnak és akinek
tetszik, tejet iszik az ebédhez. Forr6 napokon jégbeh(itdtt limo-
nadé az ital és sok fagylalt a csemege. Az ellatas bdséges; soha-
sem tapasztaltam, hogy valamelyik ,elirigyelt* volna valamit a
masiktol. Osszesen 23 magantaborban fordultam meg Ggy. hogy
legalabb egy étkezésben résztvettem, de sohasem lattam okot
panaszra. Az ételjutalom tehat nem arra val6, hogy els6rendd
szlikségletet elégitsen ki, hanem a nyalakodasnal fogja meg a
fiat: csokoladét, bef6ttet, kett6s adag fagylaltot ad vagy enge-
délyt cukorvasarlasra.

Az étel elkészitése teljesen a vezet6ség gondja, a fil spor-
tolasat semmiben se zavarja. De ilyen gond nélkul az étel csak
a talaléasztalig jut el, onnan felszolgalni, aztan leszedni, egyéni
ohajokat kielégiteni, asztalokat rendbehozni: ez mar a fidk dolga.
Nincs hetes-rendszer vagy barmi egyéb kotelez6 beosztas. Onkén-
tes felszolgalok jelentkeznek; nyolc napig gondoz egy-egy 0
egy-egy asztalt. Ez Kkitlintetés; csak! tisztes rangl kaphatja meg
ezt az ,allast* és csak akkor hosszabbitjak meg megbizatasat, ha
teljesen megfelelt. Van olyan gyakorlott fit, aki egész nyarra
megtartja tisztjét. Két okbol versengenek ezért: egyik az, hogy
a legjobb taborozé kitintet6 cimét csak az kaphatja meg, aki
a ,szolgalasban® is .jeles, a masik az emlitett sokféle kedvezés,
jutalom. A felszolgald6 minden étkezésnél kett6s adag édességet
kap; ez jar neki, ezt igy hozza mé&r ki magdnak. Aztdn jar a
felszolgalonak egy nap kilon autokirandulas; ezen ott allnak
meg, ahol akarnak, azt esznek, amit akarnak, Ggy élnek, ahogyan
akarnak. Végil a tiszteletukre adott lakoma is valami; ilyenkor
a felszolgéaldk ott tronolnak valamelyik els6rendl vendégld diszi-
tett asztalanadl és nem a pincér, hanem a vezetdi kar szolgélja
ki Oket.

A tdborban a felszolgalds Ugy megy végbe, hogy a satrak
népe egyltt felvonul az ebédl6be és mindenki megall a helye
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mogott; a parancsnok imadsagot mond, letlnek. A felszolgalo
méar el6re feltette a kenyeret, sot, vizet, poharakat, teritéket.
Most a talaldasztalhoz megy, ott a szakécst6l atveszi az aszta-
lanak sz6l6 tdlat és feladja. Ha mar senki se kér, visszaviszi
a talat és a beadogatd beadja a mosogatdnak, maga meg a talald-
nal atveszi a masik tdlat. Ha valami kifogy az asztalnal, abbdl
Uj adagot hoz, amig van. Az elmosassal nincs semmi dolga; csak
az ebédl6 teruletén teljesit szolgalatot. Szemmellathatéan kénny(
munka ez. A felszolgalok étkezések eldtt és utan tiz-tiz pere alatt
mindent elintéznek és csak nagyobb vendégség vagy Uunnepi
lakoma alkalmaval van kilon megbeszélésiik.

Nem volna tiborozéas, ha nem satorban aludndnak. Ame-
rikdban a sator készen varja a fiut, teljesen felszerelve. Kett6s
tetejl; van padldja, mindenki szdmara agy, polc, matrac. Lepe-
dét, takarot, padrnat maguk visznek. A bérondok az &gy alatt
vannak, a mosdoszerek a polcon; nem képzelhet6 egészségesebb,
szell6sebb, tisztabb fekv6hely. Az alvas ideje elegendd: atlag
kilenc 6ra naponta, de ha valaki almos lenne, a szabad id6ben
alhatik. Mindenkinek pizsamdja van; senki se alhatik a nappali
ruhdjaban. Egy-egy satorban 4—5—6 &gy van, a sator alapteri-
lete rendesen négyszer 6t méter. Mindegyik satorban alszik vezet6
is; nem fordul el6, hogy éretlen csinyt kdvessenek el, vagy egy-
mas almat zavarjak. A sator egész éjjel nyitva all, csak kedve-
z6tlen id6ben huzzak be ajtajat. A satorral technikailag nincs
dolga a fitnak, csak tisztan kell tartania. Ez versenyszerlen
megy: a satorvizsgalatverseny a napnak nevezetes eseménye;
nagyon fontos, hogy megnyerjék a versenyt vagy legalabb jo
helyre kerlljenek, mert ez pontot, dicséséget és jutalmat jelent.

A satorvizsgalat a kovetkez6képen megy végbe. Az egy-
kordaknak minden satrabdél megjelenik egy versenybirdsagi tag,
vezet6juk a satorparancsnok és jelen vannak az érdekelt vezet6
feligyel6k. A fidk minden satorba bemennek, a legaprébb rész-
letekig megvizsgalnak mindent, aztan koriljarjak a sator kor-
zetét. Minden satornak van 20 pontja; a vizsgalok azonban be-
hozzak, amit talalnak (falevelet, pamutszalat, eldobott gyufa-
szalat), megmutatjak, hogy a takaré rdncos volt vagy a cip6
tisztitatlan stb. és minden iiyen ,hibaért* fél vagy egész pontot
leszamitanak. A jegyzd& aztan kihirdeti, hogy a satornak hany
pontja maradt; e szerinf alakul a helyezés. Tudvalévd dolog,
hogy a fiok sokkal szigordbban itélnek, mint a feln6ttek; a
parancsnok szerepe rendesen az, hogy enyhitse a megitélést.
Ez a rendszer nagyszerlien bevalt; biztositja a sator rendjét
egész napon at és rendhez, dntevékenységhez szoktat.

Minden tdbornak alapvet6 egészségi kérdése a vizzel vald
ellatds. Fert6zott, tisztatalan vagy rossziz{i viz megrontanad az
egész taborozast és hamar elnéptelenitené a tdbort. A Winona-
tabornak sajat forrésai voltak, vizgy(jtét épitett és vizvezetéket
csinaltatott. A vizzel valé elladtdsnak.tehat nem szabad kezdet-
legesnek lennie, kell jutnia viznek b&ven a konyha, az ivocsapok
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ps az illemhelyek részére. Kézmosasra minden tabor vigvam-
jahoz csap tartozik, kilén ivocsappal. Azonkivil a nagy meleg-
ben minden tdbort jegesvizfelszereléssel is ellatnak- Falra akasz-
tott kad ez, fogyasztas céljara készult miijéggel, papirospoha-
rakkal. Barki barmikor hozzajut és a hasznalt ivépoharakat
tartdlyba gyf(jtik. Az ivoviz tehat a fitnak nem gond; ugyan-
igy a konyha is allandéan el van latva hideg és meleg vizzel.
Hogy mit jelent ez a rengeteg kozepén, az &serd6ben, amint
Maine allamban lattam, azt csak a sokat tapasztalt vezet§ tudja
igazdn értékelni. Ez a koltséges felszerelés mutatja azonban azt
is, miért toltik a nyarat a jobbmoda csaladok gyermekei szi-
vesen a magantaborban: a falusias kellemetlenségek vagy érdes-
ségek el vannak tlntetve, viszont a romantikat minden ham-
vaval megovtak.

Az egészségligyet szolgalja végil a segélyhely (infirmary),
melyet okleveles &apolond lat el, azonkivil a heti orvosi vizsgalat
és a korhazzal vald 0Osszekottetés megszervezése.

A tdborba csak erkdlcsileg kifogastalan fiut vesznek fel,
az onvédelem parancsa, hogy a mételyt azonnal eltavolitjak.

Ha minden kérdést ki akarnank meriteni, akkor részletesen
kellene még foglalkoznunk a vezet6k kivalasztasaban tanusitott
gondossaggal, a felvétel erkolcsi feltételeivel, a vallasi élettel és
iélekgondozassal, a csaladok értesitésének megszervezésével, a
kiranduldasokkal és tobbnapos utakkal, parhuzamot kellene vonni
a cserkésztabor és a magantadbor kézt, 6ssze kellene hasonlitani
a magantdbort a hetezéssel (weekend), ki kellene fejteni, hogyan
kapcsolddik bele a felndtt, illetve a sziil6 a tdborozasba, targyalni
kellene a lednytaborokat és sajatszer(iségeiket, esetleg a meg-
honositas eshetdségeivel, a varhatd fejlédési lehetdségekkel kel-
lene foglalkozni. De ezek nagyrészt mar nem Uj kérdések és itt
f6képen a jellemnevelésnek nalunk még j eszkozeiért igyekez-
tem szo6t emelni.

Két évvel ezel6tt a nyarat Franciaorszagban toltottem-
Amhoise-ban taldlkoztam az Epip/fT-mozgalomnak egy nyari
csoportjaval. Azgta megnéztem kozpontjukat Parizsban és olva-
som lapjaikat. Ok is a nyar felhasznalasat tartjak a jellemes
emberek nevelésére leghatékonyabb modszernek. A mozgalom
nem iskolas fiukkal foglalkozik; neve: Les Equipes Sociales.
A fidknak sz6l6 lapjuk a L’Equipier és a vezet6knek szl a
Bulletin de Méthode. Kétségtelenul eredményes munkajuk vég-
zésére azonban nem a szabadba, nem tdborba mennek, hanem
iskolakban, kastélyokban, udvarhazaknak néhany szobajaban
telepszenek meg. Az 06sszehasonlitdsbdl a tdbori életnek nagy
elénye deril ki.

Ugy érzem, itt az ideje, hogy a nyar pedagdgiai felhaszna-
ldsat napirendre tlzzik. Az elemista kori gyermekeket nyaral-
tatjdk, az egyetemi hallgaték tanulményuinkat rendeznek, de
azokkal, akik a kamaszkor viharzonajaban verg6dnek, nem me-
rink foglalkozni, 6riliink, ha harom hdnapra athéarithatjuk &ket
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a csaladra. Pedig ezekben gy(lik! 6ssze a legtdbb friss energia,
itt legkénnyebb és leggyakoribb a bukéas. Szivbél orilnék, ha
azaltal, hogy inkabb egy valosaghol vett példat részleteztem
elméleti értekezés helyett, sikeriilne a nyomasztéan siirgés neve-
lési feladatot egy lépéssel el6bbrevinnem.

Temesy Gyé6z6.

KISEBB KOZLEMENYEK.

Comenius és Csere.

Neményi Imre a Magyar Pedagdgiai Lexikon 1. kotetének
Csere Janosrdl szolo cikkében egyéb talzadsok kozt ezt irja:
»~tudomanyosan megallapitott tény, hogy semmiféle vonatkozas
nincsen®“ Comenius és Csere ,kdzott“. En e tétel igaz voltat két-
ségbe vonom s az aldbbi ellenérveket allitom vele szembe, ame-
lyek mutatjak, hogy Csere igenis szoros kapcsolatban allott
Comenius pedagégiai elveivel és eszméivel.

a) Csere mar tanarai, féként Bisterfeld meleg nyilatkoza-
taibol bdven hallotta hirét Comeniusnak, ismerte nevét, torek-
véseit, eszméit. Hogy milyen meleg viszony allott fenn Comenius
és egykori herborni mestere, Alstedius meg herborni ifjabb diak-
tarsa, Bisterfeld kozt, erre nézve megemlithetjik, hogy Alstedius-
nak, aki a kulféldre mené didkok altal tobbszor Gdvozletét kildte
volt kedvenc tanitvanyanak, ez 1633-ban egy gydényord levélben
valaszolt s biztositotta mesterét, hogy ,a te egykori Amosod ma
is ugyanazzal a szeretettel és tisztelettel van irantad“; mikor
Physicaykt megkildi neki, err6l azt irja: ,ugy latom, a te lab-
nyomaid utdn is jutottam oda, hogy azt tartom, a filozéfia elsé
alapjait nem szabad a Szentirason kivil keresni“. Bisterfeldr6l
tudjuk, hogy a Januat nagyrabecsilte, a panszofia tervét pedig
elragadtatassal idvozdlte; Comenius viszont 1642-ben svédorszagi
partfogojatél, de Geert6l azért kéri Hollandiat tanulmanyozasi
és mikodési helyéll, hogy Bisterfelddel egyutt dolgozhassék,
mert azt hallotta, hogy Bisterfeldet meghivtdk Németalfoldre
tandrnak s ez el akar oda menni. Ha ily bensd viszony allott
fenn Comenius és a gyulafehérvari tanarok koézt, nagyon ter-
mészetesnek taldlhatjuk, hogy ezek ezt tanitvanyaik el6tt is
kifejezésre juttattak.

b) Erre szinte mindennap alkalom nyilt, hiszen a latin nyelvi
oktatds vezérfonalai ott az 1640-es években mar a Comenius tan-
kdnyvei voltak, Csere Gyulafehérvart a Comenius latin nyelv-
tani koényveit haszndalta, nevezetesen a Vestibulumot, amelyet a
harmadik gyulafehérvari német tanar, Piscator 1643-ban Vara-
don adott ki latin-magyar szdveggel és természetesen a gyula-
fehérvari iskoldba is bevezetett, tovdbba a Januat, melyet Szi-
lagyi Bénjamin Istvan ugyancsak Varadon és szintén 1643-ban
adott ki latin-magyar széveggel.
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c) Csere Hollandidban, mely ekkor Eurépa konyvkiadod-
boltja és konyvespiaca volt, holland tanulméanyi évei alatt
(1648—1653), ahol és amikor oly moh6 szomjusaggal merilt el az
Ujabb tudomanyos irodalom, az Gjabb eurdpai eszmeéaramlatok
tanulmanyozasaba, okvetlenil taldlkozott Comeniusnak egyik-
masik ott megjelent munkajaval is, aki irdnt mar eddig is fol
volt keltve a figyelme s aki irdnt most, midén az Utrechtbe jov6
pataki didkoktol 1650—1651-ben azt hallotta r6la, hogy Patakra
tette 4t nagyszabasu pedagogiai reformjainak szinhelyét, ugyan-
azon Réakdczy fejedelmi haz partfogasa alatt, amelynek & is
alattvaldja, kétszeresen kezdett érdekl&dni. Nevezetesen Hollan-
didban kénnyen kezeligyébe keriilhetett s bizonyara kerilt is az
1643-ban, majd 1645-ben Amsterdamban (j kiadasban megjelent
Physica, mely a kornak az egész fizikai vilagra vonatkozé isme-
reteit mély hozzéaértéssel rendszeresen 0sszefoglalta és Kitlin6
modszerrel el6adta, tovdbba az 1644-ben Leydenben megjelent
Pansophiae Prodromus, az ugyanott s ugyanakkor megjelent
De sermonis latint studio, az 1649-ben Leydenben megjelent
Conatuum pansophicorum dilucidatio, az Amsterdamban 1645-
ben megjelent Pansophiae diatyposis. Ezekhez jarultak aztan
Comeniusnak S&rospatakon irt és kiadott mdivei: a Schola pan-
sophica, hat iskolai beszéde, Vestibllurna, Januaja és Atriuma,
a Fortius redivivus, a Praecepta morum, a Leges scholae bene
ordinatae, amelyeket hazatérte utdn, Gyulafehérvart akar az
iskolai kényvtarban, akar kedves mesterénél, Bisterfeldnél kony-
nyen megkaphatott s bizonyara meg is kapott. Végul egész
bizonyossaggal foltehetjiik, hogy az Opera Didactica Omnia
kotetei, valamint a Schola ludus meg az Orbis pictus a kolozs-
vari schola kényvtarabdél sem hidnyoztak.

d) Csere két helyen is emliti miveiben a Comenius nevét.

ime, igy fest a valosagban az a ,tudomanyosan megallapi-
tott tény, hogy semmiféle vonatkozas nincsen“ Comenius és Csere
kozott. Ha a teljesen idegen, csak Hollandiaban megismert Des-
cartes mind példdjaval,1 mind eszméivel hatott Cserére, véjjon
fol lehet-e tennink, hogy a XVII. szazad 40-es és 50-es éveiben
mar kora legjelent6sebb pedagogusavd emelkedett Comenius
— az ismertetett el6zmények utdn — mdveivel, eszméivel és madd-
szerével ne hatott volna Cserére, vagy legaldbb 0szténzést ne
adott volna neki nagyszer{i nevelés- és oktatdstani reformjai ki-
dolgozasahoz? Vajjon Csere oktatoi eljarasdban a szdismeret
helyett targyi ismeret nyudjtdsa és kdvetése, a fizika, asztronémia,
foldrajz és mennyiség-tan tanitasa, a nyelvtanitasnak is reél-
ismeretekkel ©Osszekapcsoldasa s a kozépiskolai tanitdsnak nem
nyelvtannal, hanem redltargyakkal val6 kezdése, az oktatasban
a gyermek fejl6dé egyéniségének tekintetbevétele s a fokozatos
emelkedés a szemlélett§l az elvonas felé nem mind Comeniusra

. 1 Csoéré Deecartesnak Discours de la Méthode (Leyden, 1637) és Les pas-
sions de Vane. (Amste[ﬁém d1650) cimld mdvei nyoman vélasztotta a nemzeti
nyelvet a Magyar Logikdcskdnak' magyar nyelven valé kidolgozasara.
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visszavezethet6 elvek-e, habar talan csak a holland tudomanyos
és pedagégiai vilaggal valo érintkezés folytan lettek lelkében
Ontudatosakkd és vertek ott er8s gydkeret?

Azonban a zseni, mint tudjuk, iij utat t6r maganak. Csere
is, mint pedagdgiai ldngész, nem maradt meg a Comenius verte
Gton, hanem 0j 6svényre tért: 6§ mind kiadott munkdival és el-
mondott beszédeivel, mind sajat oktatoi mikodésével a kizardlag
a latin nyelvi oktatdsban forgol6dd, annak emelésére, sikeresebbé
tételére torekv8 Comeniusszal szemben a magyar nyelvi oktatast
is kovetelte és életbe léptette, a latin nyelv{ oktatasi irodalommal
szemben a magyar nyelvl oktatdsi irodalom mdvelését is meg-
kezdte, ezzel mar tulszarnyalta Corneniust s a nemzeti miiveltség
hirdet6jévé, mivel6jévé emelkedett. De ide, erre a magaslatra
a Comenius-taposta dsvényen at vezetett az at!

ime, igy latom én Comenius és Csere egymashoz val6
viszonyat!2 Racz Lajos.

Idegen szavak tanuldsa lélektani megvilagitasban.

A Magyar Paedagogianak tavalyi évfolyaméaban (a 122—133.
lapon) Lux Gyula foglalkozott az idegen szavak tanulasaval
s megallapitotta, hogy az anya- és idegen nyelven beirt szava-
kat tartalmazé szojegyzék a lélektani kdvetelményeknek nem
felel meg, mivel az ilyen szétarban az idegen sz6 nem a fogalmi
tartalomhoz, hanem az anyanyelvi széhoz kapcsolodik. Ennek
kovetkezménye az, hogy az idegen sz6 csak forditds Gtjan jut
a tanulénak eszébe s a mondatban valé hasznalata roppant
nehézzé valik. Ezért Lux a szokasos szétarak helyett a monda-
tokat tartalmazd szotart ajanlja, amelyben az Gj sz6 mondatban
fordul el6 és a mondat jelentéséhez, azaz lelki tartalomhoz kap-
csoladik.

Kétségtelen, hogy a cikk ir6ja helyes nyomon jar, amikor
lélektani mezsgyére tereli a nyelvoktatast s ennek legfontosabb
mozzanatat, a szOtanulast. Magam is régen tudatdban vagyok
annak, hogy a puszta szémagolas nem helyes és nem is eredmé-
nyes, hogy az anyanyelvi sz6 felbukkanédsa inkabb akadaly,
mint segitség. Ezért kerestem a modjat, hogyan lehetne az ide-
gen szO6t az anyanyelvi sz6 kikapcsolasaval szorosan tarsitani
a fogalom tartalmahoz, hogy a beszéd szamara kdnnyen rendel-
kezésre all6 elem valjék bel6le. Erre vonatkozd észrevételeimet
és eljarasomat szeretném roviden vazolni, mivel a fenti cikk
eszmekdrébe vagnak.

A cél tehat az, hogy az idegen sz6 a maga jelentésével er6s,
vildgos és konnyen, alkalomadtdn magétél felidéz6dd képzet-
kapcsolattd valjék a lélekben. Ennek legtermészetesebb maddjat
latjuk a gyermek anyanyelvtanuldsadban. A gyermek latja a tar-
gyat, kérdi és megjegyzi a nevét; cselekszik valamit, cselekvését

2 L. Comenius Sarospatakon cim(G munkamat, 17—19. és 252. 1
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megnevezik neki, s 6 ismét megjegyzi; az elvont jelentésl sz6t
hallja a mondatban, megkérdi a jelentését, de ez nem annyira
a magyarazatbol, mint inkdbb a mondatbeli értelmébdl valik
érthetévé elbtte. Tehat szemlélet, cselekvés és mondatbeli érte-
lem azok az elemek, melyekhez az 0j szét kapcsolja a gyermek,
ezek fogjak, tartjak a lélekben, ezekhez kell nekiink is az idegen
szOt kapcsolnunk. Mennél tobb elem egyesul a fogalom egészé-
ben, annal konnyebben és er6sebben rogzddik az a lélekben,
viszont minél er6sebben régz6dott, annal inkabb rendelkezhet
vele a lélek, s egyik alkotdéelem felbukkanasa magaval hozza a
masikat. Vagyis ha latom a targyat, feldtlik a neve; ha latom
a nevét vagy hallom, megjelenik a tartalom kdzképe.

A gyakorlatban a kovetkez6képen létesitem ezeket a kap-
csolatokat; El&szo6r szemléltetem a targyat vagy a cselekvést,
esetleg a kett6t egyiitt és mondom a megfelel6 szavakat. Példaul:
der Tisch, ich gehe zum Tisch, gehe zum Tisch! wir gehen zum
Tisch stb. Addig gyakoroljuk, mig a sz6 hozzaforr az asztal
képéhez, aztan felirjuk: der Tisch(-es, -e). Kovetkezik a masik
sz6 az el6bbi cselekvés nyoméan: ich gehe zur Tafel. Odamegyek,
megfogom, szemlélem s tobbszér mondom: die Tafel. Gyakorol-
juk, mint az el6z6t s a szot felirjuk a masik mellé. igy foly-
tatjuk a tanterem tobbi bdtoraval, mig mind ismeretesek nem
lesznek. A szétarban tehéat egyltt vannak az egyuvétartozé
iskolai buatorok nevei, a lélekben pedig szorosan kapcsolodott
a targyak képe, a hangkép, a leirt szokép és a cselekvés, a moz-
gas. Elég sok elem, hogy egyik a masikat fogja. Zavar6 elem
nincsen sehol kdzbeiktatva.

Itt kozvetlen szemléletb8l indultunk ki. Ha nem lehet szem-
léltetni, akkor rajzolunk. A targyakat egyszerl vonalakkal fel-
véazoljuk és melléjuk irjuk a neviket, pl.: der Hammer, die
Axt, der Hobel. Mindig egy fogalomkdrbe tartozé targyakat
vesziink egy csoportba. igy egyszer az asztalos szerszamait,
méaskor a kertészét s igy tovdbb. A tanulék a flzetikbe igy
berajzoljak s melléje irjak a sz6t. Nincsen zavard anyanyelvi
sz6 és megsziletik a ,rajzos“ vagy ,képes“ szétar. Mennyivel
kénnyebb lesz ebbdl megtanulni a sz6t s mindig kozvetlenil
a targyhoz kapcsolédik az idegen szd! A begyakorlas alkalma-
val mondatokban hasznadlom az Gj szokat: ich gehe zum Ham-
mer, ich nehme die Axt, ich bringe den Hobel, mégpedig el6szor
ott marad a kép mellett a név is, kés6bb a nevet letdrlom, csak
a targy képe marad ott s G0gy gyakoroljuk. Természetesen ha
azt mondja a tanuld: ich nehme den Hammer, akkor csakugyan
odamegy s ,jelképesen” megfogja a rajzolt kalapacs nyelét;
ha azt mondja: ich bringe die Axt, akkor képzeletben csakugyan
oda kell hoznia. Ezzel egyrészt atmenetet épitek ki a teljesen
belsé szemléletek szamara, amilyenek a Gouin-féle sorozatok-
ban slrin szerepelnek s amelyekre a kés6bbi oktatas soran
szlikség lesz, masrészt a tanulé a valésagnak megfelelé cselek-
véseit onti mondatokba, s nem lasz szikség mondvacsinalt mon-
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datokra. llyen begyakorlds altal a tanul6 megszerzi azt a fon-
tos készséget, hogy a cselekvések, a tdrgyak és a szavak él6 és
hasznalhaté val6sdgga lesznek a lelkében. Ugyancsak elejét
vesszilk ezzel annak a gyakori gétlasnak, melyet az idegen
nyelvet helytelentl tanuldkon tapasztalhatunk, hogy t. i. min-
dent értenek, amit mésok beszélnek, tudjadk is a szavakat kalon-
kilén, de gondolatukat mondatba &nteni mégsem ,merik*.

A rajzos szétarba sok mindent bele lehet venni, néha egy
egész cselekvéslancolat fontosabb mozzanatait. PL: das Glas
Wasser, ich nehme cin Glas; die Zahnbirste, ich nehme —;
die Zahncreme, ich nehme —; ich dricke Zahncreme auf die
Zahnbirste. Ez belekeriul a szdétarba s megvan a fog- és szij-
tisztitds csoportja, valamint a szavak gyakorlasara egy egész
sorozat logikus, gyakorlati értékéi mondat. A tanulok orémmel
rajzoljak, gyakoroljak s jatszva tanuljak meg.

Vagy feldleljik a lakészobat. Akkor alaprajzot rajzolunk
s a batorok felulnézeti képével helyettesitjuk a vézlatos rajzot.
Bar nem olyan vildgos, de azért ha més szemlélet nincs, ez is
megfelel. Gyakorlasul ilyenkor a tanuld rajzolja le sajat lakd-
szobajukat; igy, ha a valésagnak megfelel6 alaprajzot csinal,
a val6sagos targyképekhez flzdédik a sz6. Az udvar, a kert,
a kozség, a varos, a hatar mind-mind nagyon szépen lerajzolhato
alaprajz forméaban a szoOtarba, én még iskolai dolgozatot is
Irattam alaprajz felhasznalasaval. A rajzoknak természetesen
nem kell pontosaknak lenniék, ez nem cél. A f6dolog az, hogy
a rajz gyorsan késziljon, elkészitése ne tartson sokkal tovabb,
mint ha a targy nevét leirnd a tanul6. Egy-egy alaprajzhoz
nagyon konnyen lehet gyakorlati értékl beszélgetést filzni,
kulonféle cselekvéseket, sétakat, utazasokat stb. Tapasztalatbol
mondhatom, hogy a tanulok 6rommel, érdekl6déssel és haszon-
nal tanulnak igy.

Legnehezebb a feladat akkor, ha elvont fogalom nevét kell
megtanitani. Néha ilyenkor is lehet 0. n. bels6 szemléletet
alkalmazni, ami segiti a sz6 rogzitését. Pl. ha ezt akarom meg-
tanitani: kalt, mir ist kait, akkor prébalok egy kis fazékony
hangulatot teremteni, dorzsdlom a kezemet, megrazk6dom s mon-
dom: mir ist kait. A tanulék szivesen utdnozzak, hiszen min-
dent 6rommel fogadnak, ami élet és mozgas a tanitasban s ezzel
maéris elértem a célt: a fazdshoz hozzatarsitottam a kait szot.
Ezt természetesen mar nem irhatom rajzolva, de beirom az
egész mondatot, s6t mivel ez a mondat csak egy lancszeme a
Gouin-sorozatnak, az egész sorozatot beirjuk s a Lux Gyula
altal emlitett mondatszdétart hasznaljuk a szavak rogzitésére.

A vazolt eljardst alkalmazom mindenitt, ahol csak lehet,
igy a német tarsalgési oOrakon, ha a gyakorlat megengedi.
A legalkalmasabb gyakorlatok a cselekvéslancolatok, ezekben
kinadlkozik legtobb elem a szonak és jelentésnek kapcsolasara:
mozgas, cselekvés, szemlélet, érzékelés, hang és a szdénak leirt
képe. A lélektani nyelvtanuldsnak ez a legalkalmasabb maodja.
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Ha azonban olyan szdvésh6l all a gyakorlat, amelyet nem
lehet szemléltetni és mozgasokkal Kkisérni, nem marad mas
hatra, mint hogy a mondatbeli értelemhez tarsitjuk az Gj szot.
llyenkor tehadt a ,mondat-szdjegyzék“ volna helyén Ilélektani
szempontbol, csakhogy ez a gyakorlatban egy kissé nehézkes
eljaras lesz mind a tanulék, mind a tanar szempontjabdl. Leg-
ajanlatosabbnak latszik, ha a tankényvek gyakorlatait lélektani
elvek figyelembe vételével modositjuk.

Erre vonatkozolag elgondolasom a kovetkez6: A kozépfoku
iskolak 1—I. osztadlyaban az iskola, a tanterem, az iskolai cse-
lekvések, a szamok, valamint a tanulonak egy napi élete (fel-
keléstél lefekvésig) keriilnének feldolgozasra minden apré rész-
letikben, cselekvéssorokban, agy, hogy valésagos vagy belsé
szemléletekhez lehessen kapcsolni 6ket. Egy példa: Ich gehe
zum Waschtisch. Ich nehme den Krug. In dem Krug ist Wasser.
Ich schutte Wasser in das Waschbecken. Ich nehme die Seife.
Ich seife mich ein. Ich lege die Seife zurick. Ich wasche mich
ab. Ich nehme das Handtuch. Ich tfockne mich. Ich bin rein.
Ezt a cselekvéssort kénnyen elvégezhetjik; a tanul6ét érdekli,
szivesen csinalja és mondja; ha elmondta, le is irja. Az egész
gyakorlatilag értékes, lélektanilag helyes tanulds és biztos
tudas az eredménye. Igy nagyon szépen fel lehet dolgozni min-
dent, amit a tanul6 egy nap alatt cselekszik, amire tehat lépten-
nyomon sziiksége van. Egy-egy konkrét sorhoz csatolhatunk
egy-egy elvont fogalmat is, az a tobbi széval egyitt fog kony-
nyen és biztosan tarsulni. A IlI-—V. osztalyban egyheti és egy-
évi cselekvésekkel bdvitjuk ki az anyagot: kozség, hatéar, varos;
utazds vonaton, kocsin, autén; bevasarlas boltban, kertésznél,
piacon; cip6- és ruharendelés; étteremben, szalloddban, postén,
muzeumban, szinhazban, korcsolyapalyan, furd6ben, borbélynal
stb., de sohasem leiré stilusban, hanem cselekvéslancolatokban,
hogy konny( legyen a cselekvéseket elvégezni. A 111V. osz-
talyban ezenkivll természetesen rovid kis térténetek is sorra
kerilnek, hogy az elbeszél6 stilust is gyakoroljdk a tanuldk.
Ezek a gyakorlatok minden személyben, id6ben és mddban
végezheték, mialtal a nyelvtani formak kell6 gyakorlasat is
biztosithatjuk.

Tapasztalataim alapjan allithatom, hogy a tanuldk sokkal
szivesebben és eredményesebben tanuljak a tarsalgasi oOrakon
ezt az anyagot, mint a tankdnyveknek sokszor merev és nem
annyira gyakorlati érték(d anyagat. Schranz Vilmos.
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Komis Gyula: A kolt6 és a lélekbivar. Budapest, 1933. Franklin-Téarsulat.
(Kulénlenyomat a Budapesti Szemle 1933. évi novemberi szamabol.)

Az érdekes, nagyon tanulsagos és a szerz6t6l mar megszokott mivészet-
tel kidolgozott tanulmanyra szilkségesnek tartom e helyen is kilén felhivni
pedagoégusaink, els6sorban irodalomtanaraink figyelmét; egy konkrét eset kap-
csan — s ez az ,eset“ nem kisebb ember, mint Herczeg Ferenc — olyan iréi
muhelytitkokat leshetnek el s ezeknek kell6 megértéséhez és méltanylasahoz
olyan szakszer(i felvilagositast kapnak, hogy mindezt az irodalmi oktatdsbhan
fel nem hasznalni mulasztas lenne.

A tanulmény keletkezésének causa movense-e Herczeg Ferenc Emlékezé-
seinek nemrégiben megjelent elsé kotete. Ismeretes, hogy amint a gyermekte-
len Jokai a gyermeknyelvnek hasonlithatatlan virtuéza volt, gy a maganyos
Herczeg, A bujdosé babuk, a Losz6r-vitéz, a Janos édesanyja, a Szelek szar-
nyan stb. iréja viszont a gyermekietek rajzolasaban tartozik az ols6k kozé.
A mély és bajos gyermekelemzéslk titka eddig felderitetlen volt; most a hetven-
éves Herczeg papirosra vetett emlékeibdl kideril, hogy az ir6 gazdag, valto-
zatos gyermekkordnak csodalatos bdségli emlékei a kozvetlen feldolgozasra és
az analogias beleélésre egyarant kiapadhatatlan olajos kors6 moédjara szolgal-
tathatjak az anyagot. A francia lélekbavarok mar régdéta rendszeresen igye-
keznek a nevezetesebb francia ir6-kortarsakat muhelytitkok elarulasara ra-
birni; az igy szerzett emberi dokumentumok, ha @szinték, a kdélt6i alkotasok
megértéséhez pétolhatatlan kulcsot szolgaltatnak. A magyar irodalomban az
iroi alkotasok keletkezését elarulé vallomasok kozott elsérangl helyet kap-
nak majd Herczeg Emlékezései,

Komis ez alkalommal a gazdag anyaghdl féleg a gyermeklélektan szem-
pontjabol fontosabb részekre hivja fel a figyelmet, midén ramutat, hogy a
kolt6 egyes esetekben milyen csodalatos szabatossaggal konkretizalja a tudo-
manyos gyermeklélektan elvont tételeit, valdszinileg a nélkil, hogy a létek
tudomanyanak fogalmi része valaha is kozelebbrél érdekelte volna. S e meg-
jegyzéseket a tanulmany els6 része eleve egy nagyobb, messze tavlatot nyit6
torténeti osszefiiggésbe agyazza be, amikor a szerzd a régi gorogoktdl kezdve
végigtekint a vilagirodalom leghiresebb lélekabrazoldin s korszakrol-korszakra
szembedllitia a kolték 6sztonds lélekbolcseségét (psychosophia) a tudomanyos
lékkbavarlassal (psychologia). A kett6 nem egy és ugyanaz. De ha kilon
sikon mozognak is, azért ellentét nincs koztik s alkalmilag termékenyen egé-
szithetik ki egymast. Mig azonban a lélekbdlcseség szinte mar az irodalmi
alkotds Gskoraban is csodalatos finomsaggal mikddik, amennyiben a kolt6k
a lelki beleélé képességgel, a masok leikébe valé behatolasnak titokzatos hajlé-
konysagaval él6 alakokat formalnak, addig a lélektan nagyjaban szinte tehe-
tetlendl all szemben a lolki étet roppant szamu arnyalataval, az organizmust
nem tudja megragadni, legfeljebb a mechanizmust, aminek kdvetkeztében az én
alland6 folyamatat a valdsadgot megkozeliteni sem tudd barbar vaskossaggal
érzetekre, szemléletekre, akaratfolyamatokra, képzetekre sth. bontja s ezaltal
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»fogalmiva“ halvanyitja. Az igy keletkezett lélektelen lélektan helyébe az
utébbi id6ben a bergsoni intuicid, Dilthey ,megért6“ maédszere, Spranger ,élet-
formai“ melegséget, elevenséget, élethez vald kozeledést igyekeznek allitani.
Sikerik elvitathatatlan: faradozasuk eredményeként a lélektan val6ban hatal-
mas lépéseket tett legutdbb a mechanikustél az organikus, az analitikustol a

szintetikus iranyaban. De azért a kolt§ ,,modszere“ — amint Komis, a lélek-
bavar, Herczeg Ferenccel szemléletesen példazza, — mint szerszam tovabbra is
sokkal ékesebb és gazdagabb veretd. Huszti Jozsef.

Hajd( Janos: EoOtvos Jozsef bard els6 minisztersége. Budapest, 1933. Kiadja
a Magyar Tudomanyos Akadémia. (8-r., VIII + 283 lap.)

A magyar irodalom és a magyar nevelés tdérténetének régi adossagat
rotta le s valéban nemzeti kotelességet teljesitett Hajdi Janos, mikor
63 évvel a nagy magyar allamférfilinak és ironak halala s 86 évvel a miben
targyalt események utan az els6 forrasokbol, javarészt foltaratlan levéltari
anyag folhasznalasaval, de az egész idevagé irodalomnak s féleg Kornis
Gyula nagy kultartérténeti mivének ismeretével is, lelkiismeretes kutatdsok
és tanulmanyok eredményeként, megfelel6 tudomanyos apparatussal kisért,
pragmatikus és egy jeles torténeti mi minden attribGtumaval ékes konyvet
irt E6tvds Jozsef bard elsé miniszterségér6l. A nagyon b6 és gazdag EOtvos-
irodalomban is szamottev6en Kkiegészitette az eddigi, err6l a targyrdl csak
nagyon roviden szo6lo életrajzokat és tanulmanyokat, egyrészt EoOtvos élet-
torténetének, masrészt oktatastigyiink fejlédése rajzanak egy olyan részleté-
Gl, melynek jelentésége irant eddig sem volt kétségiink, melynek fontossaga
azonban az egész el6z6 irodalomban mindig inkdbb csak jelezve volt, de nem
volt kidolgozva.

Hajdd konyve szélesen megalapozva épiti fol torténeti eladasanak
épuletét. A pontos megalapozas, kdzoktatasiigyink helyzetének bar rovid,
de markans rajza a XVI1IL1 szazad utolsé negyedétdl kezdédden, kitling be-
vezetésil szolgadl annak a fajdalmas nemzeti tehetetlenségi érzésnek jellem-
zésénél, mely a XIX. szazad els6 felében, az egyébként pezsdil6 reformkor-
szakban elfogta a lelkeket a nemzet legszentebb jogai egyikének, a nevelés-
oktatasnak kozérdek(i kérdéseiben is. Szerzénk meggy6zéen késziti el6 Eotvos
e téren valo hivatottsaganak értékelését. Eotvds Jozsef mint olyan férfid
jelenik meg a megujhodasra var6 magyar kozoktatajsiigy élén, kinek min-
denekel6tt a kultdra értékeibe vetett mélységes és rendithetetlen hit él a
lelkében, ki a nemzet eszményeit s a széles eurdpai latékort pompasan egye-
siti magaban s nem rettenve vissza a varhaté akadalyoktol, mar az
1840 februar 26-an mondott els6 orszaggydilési beszédében a nemzeti neve-
lés nagy jelent6ségérdl tett hitvallastol kezdve, tdrténelmiinkben ezuttal el6-
szor, nemzeti céli mlvel6dési politikat dhajt beiktatni az addigi nemzetiet-
len torekvésl kozoktatasi rendszer helyébe.

Ebben az értelemben rajzolja meg ezek utdn szerz6nk EOtvOs egyhaz-
ligyi, nemzetiségi és kozoktataspolitikai felfogasanak kialakulasat féleg

Magyar Paedagogia n'LUI. 1—2 3
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orszaggy(lési beszédeib6l. Kiilénds megelégedéssel olvassuk itt — bar a mai.
nagyvildg forgatagdban idegenszer(ien, mondjak: elavultan hangzanak —
azokat a sorokat, melyek Eotvosrél mint az egyéni szabadsag harcosardl,
minden erd@szaknak ellenségér6l és minden elnyomottnak partfogojarol szol-
nak, mert ezek a nemes emberi vonasok a forrdsai nemzetiink legragyog6bb
mivel&déspolitikai eszményeinek, melyek EOtvos tovabbi miikodésében s a
magyarsagnak immar egy szazados kultarfejlédésében érvényesiltek. Hajdu
konyvének e fejezetét olvasvan, teljes vilagossaggal kitarulnak eléttiink fejl6-
dési folytonossagukban Ed&tvosnek mar 1848 el6tti eszméi a mivel6dési
demokraciarol, mely nemzetiinket valéban eurépai szinvonal magaslatara
emelni volt hivatva.

A tovabbiakban szerz6nk a magyar kozoktatasiigynek 1848 korili alla-
potat rajzolvan, Ed&tvosnek 1848-i egyhazi és iskolalgyi 0Osszeirasi kisérle-
tét ismerteti, majd egykorl tanligystatisztikai adatok s az 1845—46. évi
hivatalos jelentés alapjan az egyetem, az akadémiak s a kozépiskoldk alla-
potat, kilon Erdély gimnaziumainak s a népoktatasiigynek helyzetét,
A konyvnek e fejezete nagy utdnjarassal kikutatott részletes adatok alap-
jan festi meg Eo6tvos minddssze 6t honapra terjed6 els6 miniszteri miiko-
désének hatterét s igazolja azt, hogy az Gj minisztériumra s els§ vezetGjére
mindjart mikodésének megindulasakor nehéz feladatok varakoztak. Rend-
kivil tanulsdgos azutdn az els6 magyar vallas- és kozoktatasiigyi miniszté-
rium megalakulasanak torténete, amit kdnyvink szerz6je kilon fejezetben
vazol: a tanligyi igazgatds atmenetét a helytartétanacs illetékes osztalya-
tol az Gj minisztériumba, ez utébbinak lgykorét s a helytartétanacs szervei-
b6l kialakulé szakosztalyait, a tisztvisel6i kar megszervezését. Teljes be-
tekintést nyeriink az akkori minisztériumba, mikddésébe és személyzeti viszo-
nyaiba s szinte vilagosabbnak, egységesebbnek és logikusabbnak latjuk az
Osszesen 52 tisztvisel6bdl allo testiilet beosztasat s munkassaganak menetét,
mint a mai nagy létszamu szervezetét-

Igen érdekes részlet szerzénk konyvében a IV. fejezet, mely E6tvOosnek
egyik kedvenc gondolatara, az egyetem korszeri atalakitdsara vonatkozd
tervezgetéseit tarja fol minden részletében. E fejtegetésekbdl lathatjuk, hogy
féiskolai oktatadsunk Ugye, ha nem sikerllt is Edtvosnek révid minisztersége
alatt, tényleges intézkedéseket (ennie e tekintetben, rendkiviil sokat kdszon-
het napjainkig az ¢ eszméinek.

Nem kevésbbé érdekesek szerzénk behatd fejtegetései az 1848-i vallas-
lgyi torvény atfogé nagy jelentéségér6l s az idetartozd osszes részletkérdé-
sekrél. A kdnyvnek ez a része mutatja be legkedvez6bben szerzénk lelkiisme-
retes kutatd szellemét s egyben targyilagossagat is, mikor a kulonféle fele-
kezeti iskolak értékelésér6l a tanitas szellemének behaté ismertetése alapjan
torekszik az igazsdgot vilagosan megallapitani.

Kilon kis monografia a mi keretében s kiilondsen tanulsagos a mai
zlrzavaros ifjusagi élet szemlélete kozben az 1848-i ifjusagi mozgalom torté-
nete, ami egyuttal Eo6tvos személyes iskolalatogatasainak elbeszélésénél
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alkalmat ad Eotvos nagy lelkének mihelyébe valé betekintésre. Hasonl6an
érdekes 0nall6 fejezet a minisztériumba benyujtott oktatasigyi reformjavas-
latok és az els6 magyar taniigyi kongresszus lefolyasanak targyaladsa, bar
ennek a témanak kidolgozasa részben némileg ismertebb anyagot tartalmaz.

Meg kell azonban allapitanunk, hogy Hajdu Janos konyvében — bar
legvégére hagyja e targyat — mégis az 1848. évi népiskolai térvényjavaslat
sorsanak targyalasa foglalja el a kdzponti helyet s ugyanazt a helyet az ut6-
kor torténeti érdekl6désében is. Ennek oka bizonyara az, hogy Eotvosnek,
az alkot6 allamférfitnak, voltaképen életm(vét, az 1868: XXXVIII. torvény-
cikket ismerjik meg itt elsé alakulasaban, kultdrpolitikajanak azt a részét,
mely neki szemmellathatélag leginkabb szivéhez nétt. Egyben képét kapjuk
egy nemzeti mvel&désiink sorsara dont6en kihaté eszme fejl6désének, egy
magas szinvonal( orszaggydilési targyalas keretében.

A miinek végére érvén, el kell ismerniink, hogy a szerzének teljes mér-
tékben sikerilt érdekl6désiinket lekdtnie, nemcsak konyvének gazdag tartal-
maval, hanem el6adasanak egész szellemével, nemes eszmeiségével, melynek
mesterei 6t megel6z6en, hasonld mivel&déspolitikai targyak feldolgozasaban
Finaczy Erné és Komis Gyula voltak, el6bbi a magyarorszagi kodzoktatas
Maria Terézia-korabeli térténelmének, utébbi a magyar mivel6dés eszményei-
nek 1777-t61 1848-ig, éppen szerz6nk targyaig terjedé mdlvészi rajzaval.

Szerz6nknek nem valik se karara, se szégyenére, hogy e mesterek tanit-
vanya lehetett, amir6l 6 maga is lojalisan s a halas tanitvany szimpatikus
hangjan megemlékezik.

Hajd( Janosnak valoban kivalé és igen élvezetes munkaja, melyet pon-
tos és nagyon részletes név- és targymutaté tesz még hasznalhatébba, meg-
érdemelte, hogy a Magyar Tudomanyos Akadémia szép kiadasaban jelenhe-
tett meg s igy az el6zetes kiils6 siker karjan indulhatott el a kdnyvek sorsa-
nak élotGtjan, magaban viselvén azonban a valéban tudomanyos siker biztosi-
tékait is.

Ugy gondoljuk, Hajda Janos e kényvével igazolta azt, hogy méltan var
hatjuk t6le jov6ben e targykor folytatasaként Eotvos Jozsef tovabbi kultar-
politikai tevékenységének részletes feldolgozasat. Gyulai Agost.

Dewey neveléstana. Szemelvények ,Demokrécia, és nevelés* ciml mivébél.
Irta és a szemelvényeket forditotta dr. Szemere Samu. Budapest, 1933.
A Kisdednevelés kiadasa.

A koényv Amerika legkivalobb gondolkodojanak, az Oj Iskola leg-
hivatottabb vezérének nevelési rendszerét ismerteti. Dewey egyike a leg-
ismertebb neveknek a folytonosan (j eszméket termel6 pedagogiai iroda-
lomban, nevét a munkaiskola metodikai elvével kapcsolatban nalunk is
sokat emlitik. A munka igazi jelentdségét és nevel6értékét az iskolai élet
egész terliletére alkalmazta, a cselekvésnek a nevelésben valé nagy jelen-
t6ségét nala hatadsosabban senki sem hirdette. Hatasa igen nagy volt, nem-
csak az amerikai iskolakra, amelyek az 6 kezdeményezése alapjan az utolséd
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par évtizedben teljesen A&talakultak, hanem eszméi megtermékenyitették a
munkaltatd pedag6gia eurdpai Gttdréinek gondolkodasat is. A német munka-
iskola legnagyobb uttoréjénél, Kerschensteinemél is kimutathatd Dewey
hatdsa. A széleskor(i hatds annak tulajdonithatd, hogy Dewey nemcsak tudo-
manyosan alapozta meg nevelési rendszerét, hanem elméletileg igazolt neve-
lési elveit a chicagdi egyetem mellett alapitott gyakorl6iskolajaban gyakor-
latilag is érvényesitette.

A cimben jelzett konyv elsé részében tszemere Samu ismerteti igen
konnyen attekinthet6 maédon azt az 6sszefiiggést, mely Dewey neveléstani alap-
gondolatdt a munkaltaté tanitas elvével egybeflizi. A rendszer alapgondo-
lata az, hogy a nevelés tarsadalmi tevékenység, ami azt jelenti, hogy aki
a tarsadalomban él, az részese masok gondolatainak és érzéseinek és bdviti
a maga tapasztalatait. Nevelni tehat annyi, mint a tarsadalom szamara
nevelni, annyi, mint a fiatalokat kimdvelni a tarsadalmi tevékenység rendes
formainak betoltésére. Dewey szeme el6tt egy demokratikus tarsadalom lebeg,
amelyben mindenkinek értékes tevékenységet kell Kkifejteni a tarsadalom
javara, de éppugy megadatik mindenkinek a lehet6ség egyéni képességeinek
kifejlesztésére és érvényesitésére is. A demokratikus tarsadalom nem nyugvo,
hanem mozgalmas, orokdsen valtozd, atalakuld, haladasra, jobb jové létre-
hozasara torekvé szervezet. Ennek megfeleléen a nevelés is sziintelen val-
tozas, fejlédés, ndvekedés, a megszerzett tapasztalatoknak Uj tapasztalatokkal
valo folytonos Gjraalakitasa. A tarsadalmi haladasnak nincsen célja dnmagan
kivll, célja a haladds maga. A nevelésnek, mint sziintelen novekedési folya-
matnak is, csak a fejl6dés, a novekedés maga lehet a célja. Ez a nove-
kedés nem szlinik meg az iskola elhagyasaval, tehat a nevelés sem sz(inhet
meg. Az iskola feladata az, hogy az iskolai id6n tdl is biztositsa a nevelés
folytatodasat. Novendékeibe bele kell nevelni a készséget arra, hogy maga-
tél az élett6l tanuljanak és Ggy alakitsak életfoltételeiket, hogy mddjuk
legyen mindig Ujabb tapasztalatok szerzésére. Dewey egész elmélkedésén
atvonul az a gondolat, hogy igazan értékes, eleven ndvekedést biztositd
ismeret csak tevékenységgel szerezhet§6 s ennek hangoztatasdban annyira
megy, hogy szerinte e nélkili nincs is igazi gondolkozas. Ebb6l azutan onként
kovetkezik az, hogy az iskola feladata nem lehet kész tananyag kozvetitése,
hanem az ©6nall6 munkara, cselekvésre késztet6 gondolkodas fejlesztése.

Dewey nevelési elveib8l folyik kiilonbdz6 munkéaknak, foglalkozasoknak
bevitele az iskoldba. Dewey kifejti, hogy ezzel az iskola nem lesz szak-
iskolava, mert itt a munkanak nincsen meg az &ncélja, mint a szakisko-
lakban. A munka bevitele jelenti az ipari foglalkozasok végtelen gazdag
szellemi tartalmanak tudatossa tételét, az iskola pedig ezaltal szorosabb kap-
csolatba jut az iskolankivili élettel.

A konyv tovabbi részében Szemere egyes fejezeteket forditott Dewey-
nek a cimben jelzett munkajabol. Rendkivil tanulsagos ezek olvasasa.
Dewey a maga szemszdgéb6l nézve mondja el véleményét a kilonféle neve-
lési elméletek célkitlizéseirdl, amelyek ellentétben allanak az 6 felfogasaval,
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hogy tudniillik a nevelés célja minden idészakban a ndvekedés képességének
fokozasa. Ilyen elmélet példaul az, hogy a nevelés a feln6tt kor koteles-
ségeire és kivaltsagaira valo el6készités. Dewey szerint el6készilni vala-
mire, amirdl nem tudja az ember, hogy micsoda, annyi, mint elvetni a meglevé
serkentd er6t és a hatarozatlan lehet6ségben keresni ilyet. Szembeszall azzal
a felfogassal is, mely a nevelés céljat bizonyos lappangé er6k kifejtésében
latja. Cafolja azt az elméletet, mely a ,formalis képzés“ elmélete néven
ismeretes, de élesen birdlja a Herbart nevéhez f{iz6d6 elméletet is. lgen
gondolatébreszt6 a modszerrél szol6 fejezet, melyben a tananyag és a mod-
szer egységét, az altalanos és az egyéni modszer kérdését, az egyéni mod-
szer jellegzetes vonasait targyalja.

Szemere konyve igen hasznos szolgalatot tesz a magyar nevelésiigy-
nek; lehetévé teszi, hogy a magyar nevelék figyelme nagyobb mértékben
forduljon a kivaléan gazdag szellem{ amerikai pedagogus felé. Mindazok,
akik a munkaltatd nevelés kérdésével foglalkoznak, és kivanatos, hogy ilye-
nek minél nagyobb szamban legyenek, érémmel Udvozlik ezt az alapvet6 s
a magyar pedagogiai irodalomban hézagp6tldé munkat. Szenes Adolf.

Math Janos: A magyar nyelvtan mddszeres megvilagitasban. (Eletre neveld
anyanyelvi tanitas. I. kdt. A Gyakorlé Polgari Iskola Koényvtara, V1I.)
Szeged, 1933. Prometheus-nyomda. (8-r., 126 lap.)

A magyar polgari iskola tantervér6l megallapithatjuk, hogy — bar a
fitiiskola 1918 6ta harmadik, a leanyiskola 1908 dta masodik alakjaban szol-
galja a Csengery Antal elgondolasa szerint létrejott legnemzetibb magyar
iskolatipusnak céljait s ezen keresztiil a magyar tarsadalom értékes polgari
elemednek nevel6-oktatdsat — parhuzamban a korszellem fejl6désével még-
sem haladt, eléggé gyors Utemben. Ez rendkivil sok bels§ vivédasra adott
okot és alkalmat a polgari iskola életében, de azért a nyugtalansagtol el-
tekintve, mely a nagy és helyes nemzetnevel§ célokkal s mégis balcsillag-
zat alatt sziletett iskolafajban allandéan érezhet6 volt, mégis eredményezett
értékes jelenségeket ée mozgalmakat. Els6sorban kifejlesztette a tanitasi
modszer tokéletesedésére iranyuld vagyat abban a testiiletben, mely az elemi
iskolai tanitésdg utan a legnagyobb Iétszdm( az 0Osszes magyar oktatdi
statusok kozott. Az a szerencsés szellem, mely a polgari iskolai tanarok
képzésében kezdett6l fogva szervesen hozzatartozo résszé tette az elméleti,
tudomanyos szaktanulmanyok mellett a tanitasban valé gyakorlati kiképzést,
Ggyhogy ez parhuzamosan haladt az elméleti szakképzéssel és nem halasz-
totta a fdiskolai tanulmanyok befejezése utani idére a tanitds mivészetére
valo el6készitést, meggyokereztette a polgari iskolai tanarsagban a didak-
tikai és metodikai kérdések és feladatok iranti allando érdekl6dést, A pol-
gari iskolai tanarsag ezért szerepelt mindenkor Ggy a tanigyi kdzvélemény-
ben, mint a hivatasdnak gyakorlasara legjobban el6készitett, a tanitds mes-
terségét legkivalobban ért6 és mdiveld tanari tipus. A polgari iskolai tanar-
képz6 fbiskolaval egybekapcsolt gyakorlé polgari iskola azonban nemcsak a
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tanarjeldltek gyakorlati kiképzésének munkéajaban volt mindig &ére ennek a
fontemlitett szellemnek, hanem, kilondsen a vilaghabord utani id6kben, a
szakirodalomban is els6rendi munkasa lett hivatasanak. A polgéari iskolai
tanarsag egyesileti kozlonyében kozzétett idevagd szamos tanulmanynak
elézménye utan 1928-ban, még 6si budai otthonaban, mintegy programmjat
adta a polgari iskolai munkaltatd, cselekvd oktatasnak Az élet iskolaja cimd
tanulmanygydjteményben, mely az dsszes polgari iskolai tantargyak munka-
iskolai didaktikajara vonatkozott. Majd ,,6nkénytelenil” szarnvrakelve s Szegedre
jutva, mintegy ragyog6 renaiseance-ban sorra jelentette meg a gyakorld pol-
gari iskola tettvagytol duzzado, fiatal tanarainak tollabdél a kilonféle tan-
targyak tanitdsanak modszerére vonatkozd6 monografidkat, eddig nyolc testes
kotetet (szamtan, mértan, magyar nyelvtan, foldrajz, természetrajz, fizika) és
modszeres havi folydiratot -is inditott A cselekvés iskolaja cimmel, mely b6
és valtozatos, minden szdmaban gazdagod6 tartalommal mar masodik évfolya-
mat éli s eddig korilbelil 50 tanulmanyt kozolt.

Ennek a nagyszerii lendiletnek, mely a folyodirat mellett f6képen A Gya-
korl6 Polgari Iskola Konyvtara ciml sorozatban jut kifejezésre, egyik alko-
tasa, a magyar nyelvtan tanitasara vonatkozé kotet van el6ttink Muath Janos
kényvében, mely voltaképen elsé része az Eletre neveld anyanyelvi tanitas-nak.
Masodik része az olvasmanyok és koltemények targyalasanak maodszer-
tana lesz.

Szerz6nk el6szavaban mindenekel6tt lelkes és Onérzetes vallomast tesz
a konyv tartalmanak eredetisége és onallésaga mellett, mely az ilyen targyu
el6zmények szegénységében, helyesebben szélva teljes hianyaban leli magya-
razatat.

Bevezetésil a polgari iskolai magyar nyelvtani tanitdsnak helyét és
értelmét teszi vizsgalat targyava, mintegy a kérdés mérlegét allitja fel, féleg
a magyar nyelv polgari iskolai tantervi anyaganak legutébbi mddositasa
utan. Azutan altalanos modszertani gondolatokat ad a magyar nyelv tanita-
sahoz, altalanos megjegyzéseket és bolcs tanacsokat az anyanyelvi nyelv-
tanitas egész teriiletére s az eljarasnak minden fokozatara és eszkdzére kiter-
jedéen. Szdl a nyelvvel valo foglalkozas jelentdségérél, az iskolai anyanyelvi
oktatas feltételeir6l, a tarsadalom szerepér6l e tekintetben, az iskola minden
tanaranak kozos feladatairél e téren, tankdnyveink stilusarél, a nyelvtan-
tanitas konkrét kettds céljarél: a helyes nyelvhasznalatrol és a helyesiras-
rél, a nyelvtantanitds mondattani alapjar6l, a tanitds soran folmerilé cél-
kitlizésekrdl, a kozds munkarol, melynek folyomanya az eredményes nyelv-
tantanitas, a bels6 és kiils6 szemléltetésr6l, az unalom kikiiszobolésérél, a
nyelvtantanitas gyakorlatiassagarol, az iskolai tabla és kréta hasznalatardl,
a hazi dolgozatok szerepér6l a nyelvtantanitdsban és végsé kovetkeztetés-
ként jut el ahhoz a tételéhez, hogy az iskoldban untatni altaldban biin, de
magyar nyelvi dran untatni halalos bdn.

Konyvének tovabbi, legterjedelmesebb, |111. fejezetében a tananyag
vazlatos modszertani feldolgozasat adja nagyobb didaktikai egységekben,
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kilon-kilon az 1. és a Il. osztalyra vonatkozéan. A gyakorlat miihelyében
megkovacsolt tételek kifejtésével targyalja a hangtan, mondattan, sz6tan
korébe vago kérdések tanitdsat az iskolaban, a szavak mondatbeli szere-
iének, a szoalkotds modjainak, a rokonértelm( és rokonalaki szavaknak,
az Osszetett mondatoknak, a hangstlynak és szoérendnek, a helyesiras fébb
szabalyainak tanitdsat. Majd didaktikai elméletének illusztralasaul, azon elv
alapjan, hogy minden elméletnél szebben beszél a tett, mindig olvasmanybdl
kiindulva, részletes és modszeresen tagolt s kidolgozott nyelvtani mintatani-
tasokat kozol: a szavalds mddjanak targyalasaval kapcsolatban a szétago-
lasrél, egy népdal olvasasa alapjan a mondat allitmanyarol, a tarshataro-
z0r6l és a szbolemz6 irasrol. Végil utolséd fejezetében a nyelvtani anyagra
vonatkoz6 0Osszefoglaldé tablazatokat kozol, 6sszesen 20-at, a szemléltetésnek
azzal a modszerével, melyet 6—7 évvel ezel6tt Gyurjacs Andrassal egyitt
szemléltetd6 mondattani alapon irt magyar nyelvtanainkban alkalmaztunk.
Bizonyos, hogy a hivatas és a targy rajongé szeretet6 ragyog at Muth
Janosnak a magyar nyelvtantanitadst minden oldalr6l teljesen kimeritéen
feldolgoz6 konyvén. Nemzeti nyelviinkért él6-hald, lelkes tanar irta, aminét
— és csakis ilyent — szeretnénk ott latni minden egyes iskola anyanyelvi
oktatdsanak katedrain. Addig azonban, mig e pium desiderium valéra valik,
szolgaljon legalabb e kdnyv Gtmutatéul és serkent§iil minden magyar nyelv-
tanarnak, nemcsak a polgari iskolaban, hanem a kozépfoku oktatas minden
iskolatipusaban. Gyulai Agost.

JVoyciechowsky Jozsef: Sipos Pal élete és matematikai munkassaga. Kozle-
mények a debreceni tudomanyegyetem matematikai szeminariumabol.
VI. flizet. Budapest, 1932. Athenaeum.

A debreceni tudomanyegyetem matematikai szeminariumanak kozlemé-
nyei a szorosabb értelemben vett matematikai targyd értekezéseken kivil a
hatartartomanyok kérdéseivel is foglalkoznak. E sorozat kiadéja — David
Lajos —e gondot fordit magyar értékek tudomanyos feldolgoztatasara. Innen
ismeretes példaul A matematika Pauler Akos rendszerében cimii munka (szer-
z6je Vajnoczky Istvan) s tudtunkkal most folyik a magyar matematikai mu-
nyelv feldolgozasa. A cimil irt m{ is a fenti targykdrbe tartozik.

Sipos (* 1759, t 1816) az els6é magyar matematikus, kinek ©6nallo, a
kor szinvonalan all6 értekezése ismeretes. Sokoldali tehetség. Mint matema-
tikus az ellipszis kerliletének meghatarozasara dolgoz ki eljarast, a koriv
mérésére és felosztasara feltalalja az izometert. Az utébbi targgyal foglalkozo
dolgozatat életének éppen anyagi gondokkal kiizd6 szakaszaban adta ki a
berlini akadémia, s6t aranyéremre méltatta. 1700-t6l 1854-ig Sipos az egyet-
len Kitlintetett matematikus, ki nem volt tagja a berlini akadémianak s ez
elismerés az els6, melyet magyar matematikus tudomanyos akadémiatol
kapott, 6 hasznalja hazankban el6sz6r a szog mérésére a tizes rendszerii
beosztast. Trigometrikus tablaja a legteljesebb elismerést érdemli.

De nemcsak mint matematikus érdekes jelenség Sipos, hanem mint filo-
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z6fus, egyhazi szonok, kolt6 és pedagogus is. 1805-t61 1810-ig a hires saros-
pataki f6iskola tanara. T6le szarmazik az 1810. évi matematikai tanterv.
Rovid tanari m(ikodés utan meggy6z6dik arr6l, hogy a mennyiségtani okta-
tds megvaltoztatasa kivanatos. ,Szikségesnek tartom, — mondja 1806 julius
14-én kelt észrevételeiben, — hogy a kezem ala jovendd Iffjak a Mathesis
Elementumiban Ggy készittessenek, a mint ezen tudomanynak szorossan egybe
flizott rendje és természete kivannya: mely szerint a kik a Mathesis elemen-
tumit tanittydk, annak tanitdsaban presso pede (gy mennyének el6, hogy
semmit se anticipaljanak, annak el mulasztasaval, a mit elébb kellett volna
tanitni és fundamentumul vetni. Kovetkez6leg Hasznosabbnak itélem, hogy
inkdbb a Mathesienek valami fels6bb része maradjon el; de a mennyire mennek,
arrél szamot is tudjanak adni, hogy gyokeresen tanultak; p. o. a sublimior geo-
metria V. calculus ha ki maradnak is, tsak hogy az els6bbekkel készen legye-
nek, koénny( lészen a fundamentumra épiteni. Azaz: kevesebb matematikat
akar Sipos tanittatni, de azt alaposan. Tanterve egészen modern, tagozott tan-
terv. Az als6 fokon tanitott elemek a felsén — elmélyitett formaban — lehe-
téleg megismétlédnek. A kiszemelt anyag majdnem azonos a XIX. széazad
magyar gimnaziumanak anyagaval s egyenl6 mértékben veszi szemiigyre a klasz-
szikus és a modern kultdra mivel6dési terlleteit.

Kazinczyhoz meleg baratsag flizte Sipost, amint levelezésiikb6l megalla-
pithaté. Hogy Kazinczy mennyire becsillte baratjat, az egy Rumyhoz irt (1811-
b6l datalt) levelébdl tinik ki: ,Sipos ist Genie und Mathematiker, Kantianer,
und Poet, Philosoph und Theolog ...*

Mar kalfoldi tanulmanyai alatt feltint tehetsége, mire a frankfurti tudés
tarsasag adjunktusava valasztotta. A Teleki grofok csaladjaban viselt nevel6i
allast, tanitott Szaszvarosban, Sarospatakon, végil pedig Tordoson volt a
reformatus egyhaz lelkipasztora egészen 1816-ban bekodvetkezett halalaig.

Szerz6nk minden elismerést megérdeml6 alapossaggal és a legaprobb rész-
letekre is kiterjed6 figyelemmel kutatta fel a Siposra vonatkozé adatokat.
Munkaja mélt6 mddon tikrozi egy mély és eddig alig ismert magyar lélek sok-
oldaltsagat, egyszersmind pedig értékes gyarapodasat jelenti tudomanyos érte-
kezésirodalmunknak. T. G

Az Orsz. Magy. Képz6émiivészeti F6iskola Evkonyve 1932/33-ra. Szerkesz-
tette dr. Ferenczy Joézsef. Budapest, 1933. (N. 8-r., 151 lap.)

A Képzémlvészeti Foiskola diszes és mivészi megjelenésli évkonyve,
melyet a Fd&iskola f6titkara az 1932/33. évr6l szerkesztett, ennek a kivald
s kilfoldon is mar évtizedekkel ezel6tt jeles fdiskola hirére jutott intéz-
ménynek voltaképen nemcsak legutobbi mikodési évérél szamol be, hanem
a Foéiskola 62 évre terjed6 élete soran elért eredményeinek 0Osszefoglalo
képét adja.

Ezt a célt szolgalja bevezet6 cikke, mely a F6iskola alapitasanak és
fejlédésének f6bb mozzanatait adja el6 tdmdren megirt kozleményben s
magabanfoglalja az intézmény mdltjanak minden fontos mozzanatat. MUvészi
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oktatasunknak s ezen keresztiil fels6bb kultiranknak egy nevezetes fejezete
ez, melynek adatai messzetekint6en nemzeti mivel6déstorténelmiink lapjaira
valék. A fontemlitett célt szolgadlja a Fd&iskola 1932/33. évi torténetének
eseményeit és adatait el6add, vagyis a jelenlegi allapot sokoldald és rész-
letes kéj>ét megrajzold lapokon Kkivil a Fd&iskola tanari és oktatoszemély-
zetének, mintegy 140 milvészinek és tudosnak (koztik az utébbi félszazad
legragyogébb m(vészi neveinek) 1871-t6l 1933-ig személyi adatok kiséretében
egybeallitott tablazata, tovabba a Képzdmivészeti Féiskola volt ndvendé-
keinek betlirendes névsora kilonféle adatokkal s annak megjel6lésével, hogy
kozilok kik és mikor szereztek rajztanari oklevelet is. Ez a hatalmas tabor,
korulbelil 4500 mivészi képzésii magyar ifjunak és leanynak, koztik ma
mar sok nagyhiri mivésznek és korilbellil 3000 okleveles rajztanarnak név-
sora fényes bizonyiték mivészeti kultarank jelent6sége mellett, melyet eurd-
pai viszonylatban is nagynak nevezhetiink s mely a hazankat, megcsonkité
szomszéd népek folott szerzett és biszkén vallott kultarfélénylinknek nem
csekély biztositéka. Gy. A.

Gyula Komis: Die Entwicklung der ungarischen Kultur. Berlin und Leipzig.
W. de Gruyter & Co. 1933. 24 lap.

Nyelviink elszigeteltsége miatt a nagyvilag, sajnos, rendszerint csak
akkor vesz rolunk tudomast, ha valamely vilagnyelven szolunk hozza. Ezért
kell osztatlan érommel fogadni minden beszédet vagy irast, amely e hazafias
felvilagosit6 munkanak szolgalataba szeg6dik. (Mellesleg: ez figyelmeztet
egyuttal nyomatékosan arra, hogy nekiink ma a klasszikus nyelvek mellett az
eddiginél nagyobb sulyt kellene vetni az él6 nyelvek tanitasara és tanulasara,
nem pedig megforditva.)

Komis Gyulanak mar eddig két nagy munkaja jelent meg német kiadas-
ban is: Ungarische Kulturideale 1777—1848 (1930, XXVIII + 609 1) és
Ungarns Unterrichtswesen seit dem Weltkriege (1930, XI + 259 1), ez utobbi
angol nyelven is, tovabba tdbb kisebb tanulmanya német, francia, illetéleg
angol nyelven; utban van Az allamférfi angol kiadasa is. Ezekhez csatlakozik
most a cimbeli tanulmany, ,A magyar kozm(vel6dés fejl6désérdl”, amely a
berlini egyetem magyar intézetének Ungarische Bibliothek ciml sorozataban
(szerk. Farkas Gyula) kilon fiizetként jelent meg. Ebben a szerz6 jol tagolt hat
fejezetben széleskorii targyi ismereteinek béségszarujabol csak Ugy ontja a torté-
neti adatokat és kozmivel6dési tényeket, megannyi megcafolhatatlan bizo-
nyitékot a magyarsadg értéke, létjogosultsaga és igaza mellett. A kilfoldi
olvasé elé allitia a magyar fajnak azokat a tulajdonsagait, amelyeknek ezer-
éves fennallasat és vilagtorténeti hivatasat kdszonheti: fejlett politikai érzé-
két, politikai és katonai szervezetét, a kereszténységnek befogadasat, a
nyugati kultaraval valé szintelen kapcsolatat. Majd végigvezeti a koz-
mivel6dés kilonboz6 teriletein: nyelv, irodalom és koltészet, tudomany,
oktatasligy és mlivészet, mindenitt hiven utalva a magyar géniusznak mara-
dand6 és eurdpai szintajon is jelentds alkotasaira. Ennek sordn a szerzd egy
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eddig ismeretlen oldalr6l mutatkozik be: el6ttink Gjnak latszé hajlama és
tehetsége nyilatkozik meg azokban az érdekes és érdemleges fejtegetésekben
(22—24. 1), amelyek az olvas6val megismertetik a magyar zene eredetiségét,
hatasat a kilfoldre és a magyar zenei kultira magas fejlettségét.

Most, hogy ezt az alkotasoktél duzzadd tanulmanyt 0jbol elolvastuk,
az a benyomasunk, hogy abbo6l mi, magyarok is b&séges okulast és a jovébe
vetett szilard hitet merithetiink. Az elfogulatlan kilfoldi pedig élvezetes el6-
adasban és mintegy didhéjba szoritva kapja meg mindazt, ami — akarva,
nem akarva — a magyarsag erkolcsi megbecsiilésére fogja kényszeriteni.

Minél tébb ilyen nemes értelerGben vett propaganda-irasra lenne
sziikség. . kf.

Amélie Arat6: L’enseignement secondaire des jeunes filles en Europe. Bru-
xelles, 1934. J. Lebégue & Cie. (312 lap.)

Kétségtelen, hogy a neveléstudomany utolsd évtizedeinek egyik leg-
nagyobb jelentségl folismerése az, hogy a nevelésen valé gondolkodas
alapja csak a nevelésnek mint valésagnak, mint sokféle mozzanatot egységbe
foglalé emberi tevékenységnek szambavétele lehet. S amilyen mértékben az
erkdlcsileg szabalyozo értékek, az ugyancsak meghatarozonak vélt lélektani
torvények s a sorsdontének érzett szocioldgiai dsszefliggések helyett maga
a nevelés fogalma, a tapasztalatbol ismert nevelési valosag valt a nevelés-
tudomany kozépjwnti gondolatava, oly mértékben emelkedett a nevelésiigyi
allapotrajzok értéke is. Akar a neveléstorténet keretébe tartozok, a mdultra
vonatkozok ezek az Allapotrajzok, akar azt deritik fol, hogy ma hogyan
folyik a nevelés az egyes foldrajzilag elhatarolt vagy torténelmileg kiala-
kult kozosségeken belll, a neveléstudomanyra nézve egyarant értékesek,
hiszen kozépponti gondolatanak tisztazasat, a nevelésnek jobb megértését
segitik elé.

Ma, amikor az 0Osszehasonlit6 neveléstudomany még csak alakuléban
van, jogos Onérzettel utalhatunk arra, hogy magyar nd tollabol jelent meg
ennek az épulében levé tudomanynak egyik erds, megbizhaté és finoman
kidolgozott pillére.

Arat6 Amaliat a Fédération des Femmes Diplomées des Universités
bizta meg, hogy a ledanyok kozépfoki oktatasat kilon tanulmany targyava
tegye. E végre a szerz6 beutazta Eurdpat, s6t rovidebb ideig Amerikadban is
tartézkodott, hogy személyes tanulmanyozas alapjan irhassa meg munkajat.
A személyes tapasztalashdl magyarazhatd ennek az aprélékos 6Osszehason-
litdst végz6 nagy munkanak egyik legnagyobb vonzoereje is: a személyek-
hez és helyekhez kotott emlékek sokasaga, az 0sszehasonlitdsnak az egészre
fényt derit6 kicsinységekkel valo tarkitasa.

A tanulmany bevezetésében a szerz6 a leanyok iskolaztatasanak rovid
torténetét adja, illetleg azt mutatja be, hogyan fejl6dott ki a leanyok isko-
laztatasanak teljesen elhanyagolt és mellékesnek tartott kérdésébdl a tanu-
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lashoz valé jog emberi és mivel6déspolitikai problémaja, amely a mault
évszazad vége felé szérvanyosan, a mi szazadunk folyaman pedig altala-
nossagban az egyetemi palyak megnyitasaval oldodott meg. Az egyetem meg
héditdsa a n6 részére csak latsz6lag részletkérdés a nd iskolaztatasanak
torténetében; val6jdban ez a tény hozta létre a kozépfoki oktatds kiala-
kulésat is.

Aratd Amalia kdnyvének targya nem mindenféle kdzépfokd néi iskola-
faj, hanem az egyetemre képesitd intézet. Ez intézetnek kett6s célja: az
egyetemi palyara valé kimivelés okozza ez iskolaiaj szervezésének legnehe-
zebb problémajat, amelynek nemzetek szerinti sokféle megoldasar6ol a konyv-
nek elsd, terjedelmes fejezete adja a legvilagosabb képet. Az egységes
kozépiskola és a tobbtipusi kozépfoki oktatds szélsGségei kdzott egyeztetést
keres6 megoldasoknak: eladgazasoknak, nem kotelezd tanfolyamoknak egész
soraval taldlkozunk. E sokféle iskola elsGsorban az egyetemre valdé képe
sités céljat szolgalja s jellemz6 a mai eurdpai helyzetre, hogy azok az iskola-
fajok, melyek nem ezt a képesitést, hanem a nének altalaban valé kim(ve-
lését tlzték ki céljukul, vagj’ csak papiroson élnek, mint példaul a magyar
leanykollégium, vagy potlé tanfolyamokkal mégis lehetévé teszik az egye-
temre. val6 beiratkozast, mint az osztrdk Frauenoberschule. Masik jellemz6
vonasa a kozépfok( n6i oktatasnak (és ebben nyilvan megegyezik a filisko-
lakkal is), hogy a tananyag sokasdga csaknem elkeriilhetetlenné teszi a tul-
terhelést.

A konyvnek tobbi fejezeteiben, melyekben az erkdlcsi és a testi neve-
lés, az iskolaegészségiigy, a n6i hivatasra vald nevelés kérdései meriilnek
fel, mind nagyobb tere nyilik a szerz6nek arra, hogy a szeryezeti keretek
helyett személyes tapasztalataib6l meritse az dsszehasonlitds anyagat. Kilén
rész targyalja a ndi tanarképzés és a ndi taner6k alkalmazésanak kérdését
s hogy teljes legyen az iskola életében szereplé nérél valé képiink, alapos
tdjékozast kapunk még azokrdl az egyesiletekr6l is, amelyekbe az egyes
intézetek volt ndvendékei és a szul6k tdmorilnek s amelyek a nagyaranyd
jotékonykodason kivul az iskola és a szil6i haz egyuttmikodését is sokban
elémozditjak.

A mai helyzetet roviden jellemzd Osszefoglalasban a szerz6 arra mutat
rd, hogy mindenidtt nagy, alapveté reformok vannak alakuléban. A kivant
egységes, biztos alapot a szerzd szerint Ugy kozelithetn6k meg, ha megtor-
ténnék az egyes nemzetek tanterveinek legalabb részben valé &sszeegyezte-
tése, ha a pszichol6gianak és a pedagdgianak nagyobb tér jutna a tanarkép-
zéshen s a ndi taner6knek helyet adnanak az egyes intézetekben, a felligye-
letben, s6t a szervezést intéz6 korokben.

A filiggelékként kozolt beszamold nehany amerikai iskolarél (ezek
kozott a Miss Parkhurst vezetése alatt all6 Dalton-intézetr6l) bdséges anya-
got ad Ujabb d&sszehasonlitasra, de nem tdrekszik teljességre és nem is
kisérli meg az Osszefoglalast. Marer Erzsébet.
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Recueil Pédagogique. Décembre, 1933. Genéve, Société des Nations. (135—
242. lap.)

A Nemzetek Szovetségének hivatalos pedagdgiai folydirata, mint isme-
retes, egyoldalian a ,pedagdgiai pacifizmus“ szolgalatdban all: szinte irigy-
lend6 anyagi timogatéassal* élénk propagandat fejt ki sajat intézményének ter-
jesztése és népszerisitése érdekében a tanuldifjisag és a tanitosag korében,
ez alapon mélyiteni igyekszik a népek kozeledésének és osszetartozdsaganak
eszméjét és altalaban a kultdira teriiletén érvényesiteni a nemzetkdzi szem-
pontokat. Mindezt a békeszerzédések okozta allapotok megmerevitése alapjan,
egy szerinte magasabb eszmény és cél érdekében. Valljuk meg, hogy az emli-
tett, untig ismétl6dé targykorok a folyoirat tartalmat elég egyoldaliva
teszik, amely a ,pedagdgiai“ jelzének igazi értelmezésében alig felel meg.
Nem kell Gjra hangsulyoznunk, hogy az igy értelmezett pedagdgiai pacifiz-
musnak nyomés okokb6l nem lehetink sem hivei, sem koévetdi. Am azért
gondolat-, érzelmi és cselekvési szabadsagunk megovasa mellett mar csak a
tajékozddas és okulas kedvéért is tudomast kell venniink e folydiratrol,
amelynek legljabb szama erre valéban érdemes is. Elsé helyen egy 34 lapra
terjed6 kozlemény olvashato : ,,A nemzetkdzi kapcsolatok tanulmanyozasa az
Egyesiilt Allamok nyilvanos iskolaiban“. Szerzéje Heber Harper, a newyorki
Columbia-egyetemmel kapcsolatos Teacher’s College-en a pedagégia tanara,
a kérdést minden oldalrdl szamszer(it is megvilagitja; maga a kozoktatasugyi
minisztérium (Office of Education) két fiizetben foglalkozott ezzel az uggyel
és ugyancsak két izben fordult korkérdésekkel az egyes allamok iskolai hato-
sagaihoz. Az eredmény e buzgalom ellenére (L 169. lap) nem valami biztatd:
a kozépiskolaknak 6 szazalékaban szerepel ilynemd tanitas. Az () rendszeri
maganiskoldkban  (Dalton, Parker) és a tanitosag korében valamivel
nagyobb az érdekl6dés: amott egy Ujszerli nemzetkdzi allampolgari nevelés-
sel (instruction civique internationale) kisérleteznek. Jellemzd, de egyben meg-
lep6, hogy az atkos tankdnyvmétely mar a szabad Amerikat is Kikezdte:
B. L. Pierce 400 tankdnyvet vizsgalt meg és azt talalta, hogy a torténelmiek-
ben a sovinizmus gardzdalkodik (a fdldrajziakban kevésbbé) : Amerika
magasztalasa és a tobbi nemzetek leszélasa. F. Maurette, a genfi nemzetkozi
munkaigyi hivatal aligazgatéja ,,A béke és a torténelem s foldrajz tani-
tasa“ ciml el6adasaban sajat iskolazasabdl meritett visszaemlékezések Kisé-
retében felette vonz6é és eleven el6adasban fejti ki, hogyan nem kell, majd
pedig hogyan kell e két tantargyat tanitani, hogy a gyermek gondolkodasat
olyan iranyba tereljuk, amely 6t feln6tt koraban pacifistava avatja. A torté-
nelem nem csupan habordk és csatdk sorozatabdl all, hanem a mivel&dés tor-
ténetébdl is. A torténelem tanitasa egyértelm( az igazsag tanitasaval, ez
pedig kizarja az egyoldald nemzeti targyalast. Foldrajzon érti az emberek
kiilénbozé életmodjanak-és az emberiség gazdasagi fejlédésének tanulmanyat,

* Ennek szemléltetésére megemlitjik, liogy a Nemzetek Szovetségének
céljarol és szervezetérGl sz6l6 munka, eddig 27 nyelven jelent meg és ujabb

négy nyelvre (bengali, hindu, mahratti és urdu) valé forditdsa folyamat-
ban" van.
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amely harom fokozatban, képben bontakozik ki: az ember munkajanak, torek-
vésének szemléltetése képekkel és térképekkel kapcsolatban; az emberiség
sokféleségének bemutatdsa; az emberiség Osszetartozésaganak igazolasa.

A flzetnek masodik, hivatalos részében a kovetkez6 magyar utalasokra
akadtunk, amelyek mutatjak, hogy elvi allaspontunk fenntartasa mellett
miben és mennyiben vehetiink részt a nemzetek kdzds munkajaban: a Nemze-
tek Szovetsége kebelében alakult szakbizottsag magaéva tette a magyar
bizottsagnak azt az inditvanyat, hogy a tankonyvek felulvizsgalatat egészit-
sék ki a térképek és a lexikonok vizsgalataval (216) ; az e célra és a nem-
zetkdzi gyermekcserére alakult nemzeti bizottsdgok sordban felemlitik a
magyart is (228—29); ugyanigy a f6iskolai hallgaték idegen nyelvtanula-
sara vonatkozd intézkedéseknél (223) ; a féiskolak vezetSinek a parizsi Insti-
tution 1933 &prilis havaban tartott értekezletén Magyary Zoltan bemutatta
azt a felette alapos (tres documentée) tanulmanyt, amelyet a tudoméany nem-
zetkdzi politikajanak kifejlesztése érdekében készitett (222, 224).

A hivatalos kozlemények kozil még kettére utalunk: nemzetkdzi egyez-
mény a pedagogiai filmek kicserélése tigyében (273) és a Lengyelorszag és Jugo-
szlavia kozott a tudomanyos, iskolai és mlveészeti kapcsolatok érdekében 1933-
ban életbe lépett egyezmény. kJ.

Uj magyar kényvek, fiizetek és lapok.

Komis Gyula: A kultira valsaga. Bp. 1934. Franklin-Tarsulat, (N. 8-r.,
256 1) Ara 8 peng6.

Gyula Komis: Die Entwicklung der ungarischen Kultur. (Ungarische
Bibliothek. Fir das Ungarische Institut an der Universitat Berlin heraus-
gegeben von Julius von Farkas Sonderheft.) Berlin und Leipzig. Walter de
Gruyter & Co. (N. 8-r, 28 1) Ara 1 pengé.

Dr. Imre Sandor: Hagyomany és nevelés. A M. Kir. Ferenc Jozsef
Tudomanyegyetem 61. tanévét bezard Unnepélyen, 1933 majus 29-én elmon-
dott dékani beszéd. (Kulénnyomat az Acta Universitatis Scientiarum Begiae
Hungaricae Francisco Josephinae Anni MCMXXXII—IIl. Fasc 1l-bdl.)
Szeged, 1933. Szeged Varosi Nyomda és Kdényvkiadé Rt. (N. 8-r.,, 24 1)

Imre Sandor: Kenyeres Elemér munkassdga. Megemlékezés a szegedi
egyetem pedagdgiai intézetében, 1933 szeptember 28-an. (Kilénnyomat a
Kisdednevelés 1933. évi 10. szamabol, 274—281. 1) Dunantal pécsi egyetemi
kényvkiad6 és nyomda rt.

Meszelj Odon: Az egyetemi tanulmanyok modszerérél. Beszéd a pécsi
m. Kkir. Erzsébet-Tudomanyegyetem 1923 oktéber 24-én tartott tanévmegnyitd
innepélyes kozgydilésén. Bp., 1933. Lampel R. (8-r., 16 1).

Ladislas Acsay: Que faire pour les jeunes intellectuels sans emploi?
Evszam nélkill. Athenaeum. (N. 8-r., 12 1)

Bruno Balassa: Die ungarische Padagogik seit 1900. (Kulénlenyomat
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az Eggersdorfer-fé\e Handbuch der Erziehungswiesenschaft cim( vallalatnak
Die Péadagogik der Gegenwart Il. kotetéb6l.) (N. 8-r., 157—186. 1)

Dr. Csada Imre: Fizikai gyakorlatok. Segédkdényv a tanité- és tanitoné-
képz6-intézetek szamara. Utmutatas fizikai eszkozok készitésére. Cinkota,
1933 A szerz6 kiadasa. (N. 8-r., 64 1)

Dewey neveléstana. Szemelvények ,,Demokracia és nevelés* ciml md-
vébol. Irta és a szemelvényeket forditotta dr. Szemere Samu. (Kilénlenyomat
a Kisdednevelésnek 1932-i és 1933-i évfolyamabol.) Bp., 1933. A Kisdedneve-
lés kiadasa. (N. 8-r., 90 1) Ara 3 peng6 50 fillér.

Drozdy Gyula: Helyesiras és nyelvi magyarazatok a I1. osztalyban.
A m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszter megbizasabdl, az Orszagos
Kozoktatasi Tanacs hozzajarulasaval. (Népiskolai Egységes Vezérkdnyvek.
Szerkesztik: Petréczi Istvan és Drozdy Gyula. — 10.) Bp. 1933. Kir. Magy.
Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., 144 1) — Ara 3 peng6 20 fillér.

Drozdy Gyula: Helyesiras és nyelvi magyarazatok a I11. osztalyban.
(Népiskolai Egységes Vezérkdnyvek. Szerkesztik: Petroczi Istvan és Drozdy
Gyula. — 11.) Bp., 1933. Kiadja a Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r.,
200 1) Ara 4 peng6 50 fillér.

Frank Antal dr.: A munkaiskola gyakorlati értéke. Evszam nélkil.
Kiadja a Katholikus Taniton6k és Tanarn6k Orszagos Egyesilete. Stephaneum-
nyomda. (N. 8-r,, 16 1)

Frank Antal dr.: A tanitoképzés kozpontja: a tanitondvendék. Gondo-
latok a tanitoképzés bels6é reformjahoz, (Kulénlenyomat a Magyar Tanito-
képz6 XLV. évfolyamabol.) 1932. Dunantil pécsi egyetemi és konyvkiado
nyomda rt. (N. 8-r., 16 1)

Dr. Glatz Karoly: A realiskola mint a munka iskolaja. (Kilonlenyomat
a budapesti IV. kér. koze. Eo6tvos Jozsef-Redliskola 1932—33. évi Ertesitdjé-
bél.) Bp. 1933. (N. 8-r., 16 1)

lla Balint: Az els6 magyar evangélikus f6iskola tantervei. (Kilon-
nyomat a Karolyi Arpad-Emlékkényvbél) Bp., 1933. Sarkany-Nyomda Bt
(N. 8r., 16 1)

Dr. Imre Lajos: A faluneveié« iranyelvei. (Erdélyi Tudomanyos Fiize-
tek. Szerkeszti: Dr. Gyérgy Lajos. 59. sz.) Cluj-Kolozsvar, 1933. Az Erdélyi
Muzeum-Egyesiilet kiadasa. Minerva irod. és nyomdai miintézet rt. (N. 8-r.,
32 1) Ara 2 P 20 fill. A Studium bizoménya (Bp. V., Kecskeméti-u. 8.).

Franz Kemény: Das IV. Welttreffen (Jamboree) der Pfadfinder.
Budapest—Godoll:  2—15. August.  (Internationale Zeitschrift fir Er-
ziehungswissenschaft. International Education Review. Revue Internationale
de Pédagogie. Sonderdruck.) Verlag J. P. Bachem G. m. b. H, Koln.
(N. 8-, 277—283. 1)

Dr. L&m Frigyes: A Gy6ri M Kir. Allami Leanygimnazium térténete
1908—1933. (Kiilénlenyomat a Gyéri M Kir. Allami Leanygimnazium
1932—33. évi Ertesit6jébsl.) Gyér, 1933. Vitéz Szabé és Uzsaly konyvny.
(N. 8r, 36 1)



Dr. Relkovié Néda: A graoi egyetem legrégibb magyar hallgatdi
(1586—1640). (Kuldnlenyomat a Magyar Kozépiskola 1933. évi 9—10. sza-
mabol.) Bp., 1933. Attila-nyonida rt. (N. 8-r., 16 1)

Somos Lajos: Vizsgalatok a helyesiras és iraszavarok korébdl.
(A M Kir. Tisza Istvan-Tudomanyegyetem Pedagdgiai Szeminariuma és
Pszichologiai Intézete. Igazgatd: Dr. Mitrovics Gyula.) Eger, 1933. Erseki
liceumi kényvnyomda. (N. 8-r., 66 1)

Dr. Vincze Frigyes: Fels6 kereskedelmi iskolaink és E&tvos Jozsef baro
reiormtervei. (Kilonlenyomat a Budapesti Kereskedelmi Akadémia 1932—33.
évi Ertesit6jébél.) Bp. 1933. Patria irod. vallalat és nyomdai rt. (N. 8-r., 20 1)

A cselekvés iskolaja. Didaktikai (modszertani) folyoirat. 1. évf.
1933—34. tanév. 1—2., 3—4. szam. Megjelenik évenkint, 6t kett6s szamban.
Kiadja az allami gyakorld polgari iskola tanari testiileté. Felel6s szerkesztd:
Kratofil Dezs6. Szerkeszt6ség: Szeged, Boldogasszony-sugarut 8. El6fizetés
egy évre 12 peng6. (N. 8-r., 1—2. sz. 64 1)

Enekszd. Hangjegyes zenei és énekpedagdgiai folyoirat. Szerkesztik:
Kerényi Gyorgy és Kertész Gyula. 1933 oktober 1. Els6 szdm. November 15.
2. szam. Megjelenik az iskolai évben hathetenkint. Evi el6fizetés 4 pengd
50 fillér, egyes szam ara 80 fillér. Szerkeszt6ség és kiaddhivatal: Bp., I.
Fery Oszkar Oszkar-u. 55. (N. 8-r., 1. szam. 16 1)

Iskola és Egészség. Szerkeszt6 bizottsdg: Albrecht Istvan, dr. Csordas
elemér, dr. Erddy Kalman, dr. Hainiss Elmér. Felel6és szerkeszt6: Dr. Braun-
hoffner Jend. Megjelenik a tanév folyaman négyszer. Szerkeszt6ség és kiado-
hivatal: Bp., IV, Prohaszka Ottokar-u. 6. Kiadja a Magyar Orszagos Orvos-
szOvetség Iskolaorvosi Szakosztdlya. Els6 Kecskeméti Hirlapkiado- és
Nyomda Bt. Evi el6fizetés 5 peng6, egyes szam &ra 1 pengd 50 fillér. 1. szam.
1933 oktéber 15. (N. 8-r., 96 1)

VEGYES.

A nemzeti nevelésrél. Jellemz6 tiinet, hogy a nemzetkdzi eszmények és
kozmopolita aramlatok térfoglalasaval parhuzamosan, mintegy ezeknek és a
vilaghaborinak visszahatasaként, a nemzeti nevelés jogosult és sziikséges vol-
tat itt is, ott is mind erélyesebben hangoztatjak. Ezuttal egy idevago illeté-
kes véleményt ismertetiink réviden. Kcrschensteiner Gydrgy Theorie der
Bildungsorganisation cim( hatrahagyott munkajanakl fiiggelékében — Der
nationale Charakter jedes Bildungssystems — (kivonatosan) a kovetkezd-
ket mondja: Nincsen nemzetkdzi miivel6dési rendszer, mert a nyelv, iro-
dalom, jogrendszerek, a tarsadalom szocidlis tagoltsaga, a velesziletett nép-
jellem, a torténelmileg meghatarozott szellemi struktdra és még tobb mas,
a mivelédési folyamatra jelents tényez6 nemzetileg van meghatarozva.
A tudomanyok kultirbirodalmaban csak az Ugynevezett exakt tudoma-
nyok és a technika fiiggetlenek teljesen a nemzet szellemi struktarajatol.
Egy nemzet sem veheti a4t valtozatlanul egy masiknak mivel6dési rendszerét:

1llismertetését |I. Magyar Paedagogia XLTI, 138.
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ennek gatat vet a torténelmi feltételezettség mellett a nemzetnek szelleme és
lelki élete, amely szilkségképen nemzeti mivel6désében tikrozédik. Mi a lénye-
gileg oly eltéré francia, angol, északamerikai mivel6dési rendszereket fény- és
arnyoldalaikban tanulményozhatjuk, el6nyeiket hasznosithatjuk, hianyaiktél
ovakodhatunk, de mdvel6dési rendszerliinket sajat torténelmileg feltételezett
népjellemiinkbél és mindenkori sajat egyéni helyzetiinkb8l kell kialakitanunk.
Ebb6l pedig az kovetkezik, hogy nem lehet a milivel6dés szervezetének olyan
egyetemes érvényl elméletét felallitani, amely az id6t6l fliggetlenil allapitana
meg egyes tipusok és tipusesoportok szervezetének alakjait. A nemzeti miive-
I6désszervezet sziikségképen allandé atalakulasnak van alavetve, amely par-
huzamosan halad a nemzet atalakuldsaval és rendszerint kisebb-nagyobb id6-
kozokben koveti a tarsadalmi, gazdasagi, jogi, s6t a vallasbeli, esztétikai és
tudomanyos fejlédést is. Ez a faziskilonbség az oka tovabba annak, hogy
nincs nemzeti iskolarendszer, amely 6nmagabdl képes lenne a nemzet jové ala-
kulasat megszabni. Valamely tarsadalom jov6 fejl6dését dnkényes utakra terelt
iskolatiggyel befolyasolni merd alomkép, mert ne feledjik, hogy minden allapot
csak atmenet. A helyesen szervezett mivel6dési Ugy csak arra torekedhetik,
hogy a nemzet fejlédésének (t6erét allanddan figyelve, olyan ifjusagot termel-
jen ki, amely majdan érett tagokkal gyarapitja a tarsadalmat, akik cselek-
véén vesznek részt kifejlesztésében és tisztelettel viseltetnek a mult és a jelen
szellemi javai irant. — Itt emlitjik Meumann-nak Népnevelés nemzeti alapon
ciml tanulmanyat a nemzeti érzés jelent6ségérél, amely a Zeitschrift fir
padag. Psychologie u. experim. Padagogik 1915-i évf.-ban jelent meg (L Magy.
Paedagogia, 1915, 299. és 379. 1).

Kerschensteiner fejtegetéseinek dsszefoglalasa a tanitokat és tanulokat
az id6tél fuggetlentl raeszméltetheti a nemzetnevelés lgyének nagy fontossa-
gara, amelynek tudatossa tétele manapsag a nemzet létét fenyegetd veszélyek
miatt fokozottan id@szer(. Icf.

MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

1934 januar 20-an Kornis Gyula elndkletével tartott felolvasé wlésiink
targysorozata ez volt: 1. Misangyi Ottd: Sport és szellemtdrténet. 2. Nagy
L. Jozsef: A kozépiskolai fizikatanitds szempontjai. (Székfoglald.)

1934 februar 17-i felolvaso ilésiinkén Kornis Gyula, majd Gyulai Agost
elndkolt. Felolvasast tartott: 1. Friedreich Endre: A mendikans didkok sorsa
a XVIII. szazadban. 2. Mester Janos: Gentile és a fasizmus pedagégiaja.

1934 marcius 17-én Kornis Gyula elnoklése alatt tartott felolvaso ulé-
stink targysoran is két el6adas szerepelt. 1. Stuhlmann Patrik: Az internatusi
nevelés kérdései. 2. Lechnitzky Gyula: Népmdivelés és nemzetmdivelés.

Felel6s szerkeszt6: Nagy J. Béla, felelés kiadd: Frank Antal.

20.310. — K. M. Egyetemi Nyomda, Budapest V“l, M Gzeumikorat 6. — (F.: Czaké Elemér dr.)



AZ INTERNATUSI NEVELES KERDESEI

Barmennyire eltér6k lehetnek is a vélemények az internatus
értékét illetéleg, azt targyilagos lélekkel senki kétségbe nem von-
hatja, hogy az internatus szlkséges. A nevelés legels6 és leg-
igazibb helye a rendes, derék csalad; az a csalad, amely a féré
és nd tartds egyuttélése legfébb feladatdnak a gyermekek helyes
kialakitasat, gazdaglelk(, harmonikus, erkélcsés személyiségekké
valé formalésat tekinti.

Hany és hany eset fordul el6 azonban, amikor a csalddot
a legjobb akarattal sem nevezhetjik rendesnek, amikor a hazas-
tarsak élete folytonos harc és hdabord, riaszté diszharmdnia,
amikor az apa vagy az anya, olykor mindkett6 képtelen a zsenge
sarjadékok helyes iranyitasara, amikor a szulék valamelyike
beteg, amikor nincs a csaldd lakohelyén kozépiskola és igy
tovabb. Szamtalan olyan eset adddik, amikor ki kell a gyerme-
ket adni az otthonbol, idegenekre kell bizni, hogy iskolait elvégez-
hesse. Ha nemeslelkl rokonok, ismerdsok, vallalkozék akadnak,
akkor rendben van némileg a dolog; de mi lesz akkor, ha ilye-
nek nincsenek? C. Norwoodlirja, hogy az angol college-ek abban
az id6ben teltek meg kulondsen névendékekkel, amikor a British
Empire Kkiterjedt, megnagyobbodott, elhatalmasodott, sok szil6
a Szigetorszagtdol messze volt kénytelen leélni életét, a gyerme-
keket azonban nem vihették magukkal, redbiztdk tehat a kollé-
giumokra. Ezek igyekeztek segiteni a csaladon. Az internatus a
szUil6i haz kisegitése, tamogatdsa, de nem potldsa. A jO édes-
anyat, a bodlcs apat idegen ember bajosan potolhatja, barmilyen
készséges, barmennyire jéakaratu is. A természetadta vérrokon-
sag mas, mint a hajlambdl, a hivatasbdl, a kotelességh6l szar-
maz6 kapcsolat.

Paulsen2 igen bdlcsen allapitja meg, hogy az interndtusbén
minden a nevelés céljat szolgalja; hogy sokak hasonlé viselke-
dése asszimilal; hogy az intézet jobban tud a munkardl, a jaték-
rél, a testgyakorlasrél gondoskodni, mint a csalad; hogy az
interndtusban hivatasos nevel6k dolgoznak, akik sok ndvendéket,
sok nemzedéket nevelnek, mig a csalad csupén egy generacidval
foglalkozik; hogy az idegen helyen térténd gyermekalakitas nyu-
godtabb, targyilagosabb, mint a szul8i hazé, amelyben tobb az

1J. 1). Wilson: The Schools oi England. 1928.
2 Paulsen: Péadagogik. 1911

Magyar Paedagogia XLIII. 4—s. 4
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izgalom, s amelynek gydngédsége olykor keserliségbe csap at,
a sziv mélyére telepul6 keser(iségbe, mert a gydlélet annal
nagyobb, mennél nagyobb szeretet el6zte meg. Helyesen emliti
azt is Paulsen, hogy a tarsakkal valé mindennapi egyuttélés
tanitja meg a gyermeket az alkalmazkoddasra, az Onérvényesi-
lésre, a kett6 kozotti helyes kdzépuatra; hogy az intézet a nyil-
vanos élet elBiskolaja, amelyben olyan bajtarsias szellem szi-
letik, amely az élet egész tartaméara o©ssze képes kapcsolni a
novendékeket; hogy a kulénckédés, a hilusdg, az Onfejliség az
internatusban kizdhet6 le a legkdnnyebben. Mondom, mindez
igaz, de tény az is, amit ezekhez csatol, hogy a csalad tobb sza-
badsagot és tobb szeretetet nydjthat, mint az intézet, s a komoly
és fegyelmezett sziil6i haz az erkdlcsi gyarapodas legjobb talaja.
A neveldintézet kisegit6je a csaladnak és tovabbfejlesztdje a
csaladi nevelésnek, de nem potolhatja a csaladot.

Az internatue a maga becsiletes igyekvésében a kérdések-
nek egész seregével all szemben, amelyeknek helyes megfejtése
a kivanatos eredmény szempontjab6l nagyfontossagu. |Ilyen
kérdés els6sorban az, hogy min6 gyermekeket vegyen fel. A dah-
lemi Arndt-gimnaziumhoz csatolt nevelGintézetbe valé felvétel-
nek az a feltétele, hogy a tanuldé harmonikus tagja legyen az
intematusnak. Ez helyes elv, de ,a priori“ modon bajos meg-
allapitani, melyik tanuld fog beleilleszkedni a kozbésségbe és
melyik nem. A csaldd nem nyudjthat hidnytalan biztositékot
erre vonatkozélag, mert a legpompasabb fan is teremhet satnya
gyimolcs; az elemi iskola sem, mert lehet, hogy valaki meg
tudja fékezni magat az oktatdsnak par ordjara, de az allandé
egyuttlétben nem.

Vannak intézetek, amelyek nem vesznek fel mast, csak egy
vallashoz tartoz6 ndvendékeket. Azt valljak, hogy kuldnben el-
kertlhetetlenek a sarlddasok, vagy pedig a hitbeli k6zémbdsség
allaspontjat kell elfoglalni. Az kétségtelen, hogy egyvallasa
tanulokat kénnyebb nevelni, nincs szikség annyi meggondolt-
sagra, annyi kulonféle intézkedésre a kiilonb6z6 hitoktatas és val-
lasi gyakorlatok irdnyitdsaban, de ha a nevelésnek az életre kell
el6késziteni, akkor abban az orszagban, ahol tébb felekezet vam
jobban el6készithet a polgari életre olyan intézet, amely nem
utasit el egy keresztény ifjut sem, mint az, amelyik csupan egy
vallashoz koti magat. Kézombdosségnek azonban amott sem kell
uralkodnia. Ha a hitoktatds és valldsos nevelés minden fele-
kezetnél bolcs és elmélyilt, er6s meggy6zddéseket szilhet; a
valodi keresztény szeretet pedig megkevesbiti, esetleg teljesen
kikuszoboli a surlodasokat. Kassai és godolléi konviktusunkban
hosszd idén at foglalkoztunk kilonb6z6 keresztény vallasu
ifjakkal és komoly baj ebbdl a szempontb6l sohasem fordult el6.

Bizonyos konviktusok nem veszik fel az elvalt szil6k gyer-
mekeit. Tiszteletremélté indokb6l cselekszik. Ezt az eszkdzt is
fel akarjak hasznélni arra, hogy a héazastarsakat az életkdzdos-
ség megszakitasatol visszatartsdk. Aztan az ilyen tanulénak az.
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alakitasa nehéz, mert hianyzik nevelésébdl a szul6kre valo ered-
ményes hivatkozas mozzanata. Az apa Kkisebbiti az anyat, az
anya ocsarolja az apat el6tte s igy érintetlen tekintélyben egyik
sem marad lelkében. Ha ezutdn a nevel§ azt talalja neki mon-
dani: Nézd, fiam, mennyi szomorusagot, keserliséget fogsz okozni
apadnak, anyadnak, ha hanyag és engedetlen leszel, ha iskolaid
kedvezétlen eredménnyel végzed, — e szavak nyom nélkul szall-
nak el file mellett. Miért ne okozzak én apamnak, anyamnak
szomorusagot, amikor 6k annyira gyotrik, kinozzdk egymast?
— tamad fel majd a kérdés szivében. Nem szabad megfelejtkez-
nink arrol sem, hogy az elvalt szil6k igen sok esetben elront-
jak gyerinek6ket. Mindkét fél a gyermek szeretetére palyazik.
Engem szeressen, ne a masikat, — mondjak s ezt a vonzalmat
Ugy igyekeznek megszerezni, hogy elkényeztetik, szorakozasbol
szorakozasba cipelik. Tehat nagyon is meg lehet érteni, ha az
ilyen tanulékat nem szivesen latjak bizonyos nevel@intézetek.

Ha azonban az elvalds ténye megvan a tarsadalomban, a
nemzeti kozosségnek meégis csak az az érdeke, hogy ezek a sze-
rencsétlen gyermekek el ne ziilljenek, hogy lehet6leg derék embe-
rekké valjanak. Mi lesz vel6k akkor, ha az apa Ujra meghdaza-
sodik, az anya ismét férjhez megy? A mostohak aligha fogjak
szivesen latni. Az ilyen fiinak vagy leanynak val6sagos aldas
a liivulafi) magaslatan &ll6 iiik.rudUis Kell valaki az ilve.n gyufe
meknek, akit nem feketitettek be el6tte, aki idealkent lebeghet
el6tte, aki szeretettel, de azért targyilagossaggal hajol le hozzdja,
aki megzavart szive vivodasaiban, kiuszkodéseiben &nzetlentl
segitésére siet. Mert sok vivodasnak van az elvalt szil6k gyer-
meke Kkitéve. Majd széttépik, egymastol féltik. Veszekszenek,
pereskednek miatta. A tizparancsolat azt koveteli t6le: szeresse
apjat ugy, mint anyjat; de hogyan szeresse, amikor a sokszor
hallott tanusagtételek szerint az egyik vagy mindkett6 annyi
hibaval, annyi gyarldésaggal van megverve? Ha valakinek, ugy
elsésorban ezeknek az artatlanul szenvedd, zsenge lelkeknek van
szikségik megértd, bolcs és josagos iranyitdra.

Vannak nevel@intézetek, amelyek egy fedél alatt helyezik el
0sszes novendékeiket, egyutt gondozzéak, oktatjak, nevelik Oket,
masok pedig szétosztjak csaladias jellegl hajlékokban. A mar
emlitett dahlemi ,Schilerheim Kolonie“ a foldbirtokosok, a vila-
gon szerteszét hanydédo diplomatdk, a gyakori athelyezésnek
kitett hivatalnokok gyermekeinek, a varosi nevelésre alkalmat-
lan filknak kozépiskolai éveik idejére olyan otthont akar nyuj-
tani, amely a lehetéséghez képest megkdzeliti a csaladot, der(sse,
boldoggé kivanja tenni a gimnaziumi tanulds korat e igy igyek-
szik bel6lik kotelességtudo, életrevald, testben és lélekben kifogas-
talan fiatalembereket alakitani. Kilenc, egymastol kissé tavol-
fekv@, erd6ben épilt didkotthonbdl all. Mindegyik ilyen otthon-
ban 18 kilénbdz6 kora tanulé él a csaladfé-tanarral, annak fele-
ségével és csalddjaval. A tanar és a tanuld lakotarsak s ez utob-
bival szemben nem csupéan férfi-, hanem nd&i befolyds is érvé-

4*
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nyesul. Legjobb a hé&zastarsak egydlttes befolydsa, mert csak igy
lehet beszélni a csaldd kitdgulasarol. E felfogéds szerint az a
nevelés, amely vagy a n6 vagy a férfi bekapcsolasat elhanya-
golja, csonka marad. A Kkis gyermek testileg, lelkileg ink&bb az
apolé anydara szorul, a nagyobbak pedig az erjedés, forrongas
nehéz éveiben az apara, aki tapasztalt, bolcs, szeret6 baratjuk
és vezet6juk. Ez azonban egyaltalan nem jelenti azt, hogy a
kicsinyeknek nincs sziikségik a tekintélyt képvisel6 apéara, a
korosabbaknak pedig az anyéra, aki a csaladiassag f6 tényezdje,
a tisztes tonus, a jo erkdlcs és szokads természetes 6re. Ahol csak
férfi van vagy csak né, ott nem teljes az intézet. Maganos férfi
vagy n6é nem vezethet olyan harménidban, mint egy hézaspar.
A dahlemi Schilerheimben egy-egy didkesalad vezetése hazas-
tarsakra van bizva vagy legalabb is rokonokra. Ha nem sikeril
ilyen hézastarsakat taldlni, akkor az otthonokat ndéknek adjak
4t és melléjuk rendelik a bejard tanért. Azt szeretnék, hogy az
intézet ,Kinderland*“ legyen, ahol minden a gyermekekre van
szabva. A vezet8ségnek az a boélcs elve, hogy nem kell mindig
»auf der Seele knien“, a tanulé lelkén térdelni, hanem alkalmat
kell adni arra, hogy az emberpalanta magétdl is fejl6dhessék.
A Kkertész keze sincs rajta folytonosan a csemetén.

A dahlemi didkotthont kétségtelentl bolcs és jéakaratu
emberek alkottdk. A pavillonrendszer f6leg a ragalyos betegek
kénnyebb elszigetelése szempontjabél, az alaposabb és sikeresebb
egyéni nevelés érdekében el6nydsebb lehet, de draga, s a csa-
ladfé-atyat kivéve, a tobbi tandrnak nem igen van alkalma a
gyermekeknek olyan megismerésére, mint ha egy ko6zosségben
élnének, pedig tobb szem tobbet Iat, s a tanuld sem tartozkodik
nagyobb tarsasdgban, pedig ennek hatékonyabb er&kifejtésre
0sztokél6 hatasa tagadhatatlan. A domboldalon maganosan nové
fa kigémbdlyédik, agai, lombjai minden irdnyban szépen fejlet-
tek, de alacsony marad. Ha azonban ugyanazt a fat mas,
magasra szok6 tarsak kozé Ulltették volna, nem terjedt volna
szét, hanem felfelé kuszkddott volna & is, hogy hozzajusson az
éltet6 napsugéarhoz.

A magyar fidkban tulsagos az individualizmusra valé haj-
lam s éppen ezért ezeknek nagyobb kozosségekben, hatalmasabb
szervezetekben val6d nevelése kivanatos. Aki egyedil vagy keve-
sedmagaval él, kénnyen talbecsili személyét, kbnnyen megtéved
onértékelésében, aki azonban masokat is lat, sokakhoz van maddja
magat hozzamérni, szerényebb és belatébb lesz és észreveszi,
hogy amit a kozosség elvesz szabadsagabol, azért béséges és
szazféle karpotlast nyujt minden tagjanak.

Igen helyes az is, hogy a gyermekek nevelésében férfi- és ndi
befolyds is érvényesiljén és legjobb a héazastarsak befolydsa,
csakhogy akad-e elég olyan idealis harmdnidban él6, toké-
letes lelkuletd hézaspér, amennyire az ilyen nevel6intézetekben
szlikség van! Bajosan. Erzi ezt a dahlemi Sehiilerheim vezet6-
sége is és éppen ezért bizonyos csalddokat nékre biz s a tanar
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méar osak be-bejar az otthonba. igy azonban teljesiiletlen marad
egy igen fontos kivanalom, a nevel6 egyuttélése ndvendékeivel,
s arrdl a maganos ndérél nehéz feltételezni, hogy kell6 tekin-
téllyel tudna rendelkezni a filk fegyelmezésében.

A férfi- és nd6i befolyds megvan ma mar sok szerzetesek
vezette internatusban is. A férfirendek tagjai s a névérek esz-
ményi okokbdl, Isten és a haza szent érdekeinek szolgalataért
aldozzak egész életiket, minden erejiket az ifji nemzedék fel-
nevelésére. A gyermek tisztdntartdsaban, apolasaban, élelmezé-
sében, iskolai éveinek vonzova tételében nagy szerepiik van a
kedves névéreknek, tehat a ndéi befolydsnak, az oktatds, megért6
iranyitas, fegyelmezés ellenben a tanarok munkéaja, olyan tana-
roké, akik novendékeikkel egyiitt élnek s akiknek bels6, szemé-
lyes érintkezésuk a fiukkal allando.

Meggondolast érdemel az is, vajjon helyes-e, hogy kulon-
b6z6 koru tanulék Kkeriilnek 6ssze az otthonokban. lgaz, hogy
igy nagyobb a csalddhoz valé hasonldsag, de nevel@intézetben
nem ez a lényeg, hanem a pedagoégiai igény, ez pedig az oszta
lyok vagy a fejlédési fokok szerint valé csoportositast kivanja.
A nagyobb fil sokszor lenézi, lekiesinyli a kisebb munkajat, mint
rea nézve régen talhaladottat, a kicsi pedig zavarja a nagyot
csintalansdgaival, gyermekességeivel. Aztdn a korosabb ndéven-
dékeknek van nem egy olyan megengedett vagy meg nem enge-
dett kedvtelésiik, amelyek mutogatasa nem ajanlatos a serdiilet-
lenek el6tt.

Ismétlem, hogy a dahlemi Sohilerheim megalkot6i bélcs
és joakaratl emberek voltak, de egyik-masik intézkedésiik jogos
meggondolast kelt kiléndésen ma, amikor a nehéz, kizdelmes
élet a spartaibb, keményebb nevelést siirgeti s az ifjusag tome-
geinek egyformava alakitasat, fegyelmezését hangsulyozza.

Sok kérdés meril fel az internatus oktatd-nevelt) munka-
jaban is. Hogy csak egy-két fontosabbat emlitsek, ilyen példaul
az: mi jobb, ha egy-egy csoportnak az iskolankivili idében csu-
pan egy felugyel6je van, vagy pedig ha résztvesznek a sétan,
a stidium, az étkezés, a szorakozas iranyitdsaban és ellen6rzé-
sében azok a tanarok is, akik a gimnaziumban oktatjak a néven-
dékeket? Az egység szempontjabol az els6 eset kétségtelendl
elényds volna. Minden tanar egyéniség s ez az individualitas
megmarad a neveltetés, a mindsités, a vilagnézet azonossaga
mellett is. Két olyan ember bajosan akad, akinek oktatasi és
nevelési metodikaja teljesen fedné egymast; hogy egyeznék meg
akkor oté vagy haté? Am az ilyen egység keresztilvihetetlen.
Ha minden iskolankivuli feliigyeletet a prefektusok végeznének,
agyon volnanak terhelve, ha pedig bizonyos munkara maéasokat
allitananak be, hol maradna az egységes nevelés? Mert nevelni
kell mindenitt, nevelni az ebédlében, a tarsalgéban, a sétan,
nevelni az iskoldban is. Aki ismeri a pedagoOgia torténetét, az
tudja, hogy a keresztény nevelés mindig voluntarista volt. Nem
az ismeretkozlés itt a f6, hanem az akaratnak jéra irdnyitasa.



54 STUHLMANN PATRIK:

Még az ismereteknek is az az egyik céljuk, hogy erkélcsi éle-
tinket tegyék értékesebbé. A régi osztalytanitéi rendszernek a
nevelés egysége szempontjabol kétségtelenil volt elénye a mai
felett, de a tudomdanyok hatalmasra dagadasanak idején alig
juthat valakinek eszébe, hogy ezt a rendszert visszaallitani tore-
kedjék. Az egységet korunk iskoldja nem a nevel8 személy egyet-
lenségével, hanem a szellem, az iranyitas egységével s a kon-
centracidval igyekszik elérni.

Aztan kik lennének ezek a prefektusok? A fiatalok? Aligha
volna jo, mert a prefektusi munka nagy tapasztalatot, ritka
turelmet, boélcseséget, sok megértést, tudast igényel, s ezek a
tulajdonsagok a dolog természeténél fogva inkabb lehetnek a
korosabbak sajatsdgai, mint a fiatalokéi. Az oregebbek? Az sem
volna helyes, mert a nyugtalan, sokszor féktelen, nehezen fegyel-
mezhetd gyermekek kozott vald, ordkra terjed6 tartozkodast
bajosan birja ki sokadig az emberi idegrendszer, kuléndésen a
korosabb ember idegrendszere. Ahol ez a felfogas van érvény-
ben, &szintén bevalljak, hogy a prefektusokat harom évenkint ki
kell cserélni, mert kilénben belébetegednének.

Ne feledkezziink meg a didaktikai hatradnyokrél sem. A ta-
nulénak sokszor kell felvilagositdsokat adni. Az alsdbb oszta-
lyokban ezt még megteheti egy személy, de a magasabbakban
mar mennél ritkdbban. Ha azok a tandrok vannak benn a stu-
diumokon, akik az iskoladban is tanitanak, a felvilagositas kojiy-
nyebb az oktatd azonossaganal fogva, aki buzgd és koriltekintd
a rendes ordkon, mert ekként nem lesz majd annyi munkaja az
el6készileti id6 alatt, itt pedig azért fog igyekezni, mert bizo-
nyos fokig felel6s az eredményért. Természetes, hogy ebben az
esetben a konviktusi 6rdk a rendes tanari munkaba fognak be-
szamitddni s azért minden csoportnak lesz egy prefektusa, aki
a nevelés, fegyelmezés oroszlanrészét végzi s aki kapcsolatot
teremt a csoport s az eldljarésag, a gyermekek és a szil6k
kozott.

Komoly megfontolas targyava kell tenni azt a kérdést is:
milyen legyen a kornyezetb8l kiindulé alkalomszer( nevelés és
a céltudatos, korszer(i nevelés az internatusban, milyen legyen
a kettd kozotti viszony? A koérnyez6 természet, az intézet épi-
lete, berendezése, az étkezés, a ruhdzkodas, a képek, a szobrok,
a szorakozasok, jatékok, sportok, filmvetitések, Gnnepek, a tanulé-
tarsak, nevel6k, &polék mind-mind hatnak a gyermekre, észre-
vétlenil alakitjak, a nélkul, hogy a nevel§ célzatrol sejtelme is
volna. Ez a hatas nagy és sokszor dontd jelent6ségl.3 Alkibiades
mondotta Sokratesrél, hogy mar puszta jelenléte folytan jobb-
nak érezte magat. Az Eton-College-ben van egy terem, amelybe
a XY. szazadt6l kezdve jarnak az angol fitk, el lehet tehat kép-
zelni, hogy mit éreznek a mai didkok, ha ebben az 6tszazeszten-
dés helyiségben hallgatjak az el6adasokat. Egy masik teremben
biiszkén mutogatjdk a ,grand old man“-nek, Gladstone-nek a

3 «T. Sellmair: Internatserziehung. 1931.
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nevét, amelyet 6 maga vésett be a padba. Lehetetlen, hogy az
a tanuld, aki a Gladstone helyén al, valamiképen ne érezné ennek
a korulménynek épité hatéasat.

A kornyezet allandéan hat a gyermekre s az a nagy elénye,
hogy magéatol értet6dé és nem latszik olyannak, hogy a szabad
'fejl6dést gatolna. Ezzel szemben Linus Bopp4igen talaléan mutat
rea a tervszer( nevelés nehézségeire és hatranyaira. A szabalyok
kényszerleknek tlinnek fel és éppen ezért kedvetlenséget szil-
nek. Nem nélkilozhet6k, de csak ott legyenek alkalmazésban,
ahol sziikségesek s mellettik legyen tere a ndvendékek dnkéntes
elhatdrozasanak is. A tervszerl nevelés szabalyai kiilénésen a
serdil6k eldtt a szeszély és onkény rendelkezéseinek latszanak;
redjuk nézve, akik nem érzik magukat tehetetlennek, kinosak
s éppen ezért lelkiismeretfurdalas nélkil, kénnyen teszik magu-
kat tal rajtuk. A sok tilalom és parancs éppen az ellenkezét,
szuggeralja beléjok. A serdilékre kuléndsen talalok Ovidius
szavai: Nitimur in vetitum semper cupimusque negata.

Az internatusbdn a csaldddal szemben a tervszerl nevelés
jut talsalyra. Az internatus szabalyokat allit fel s ezekhez min-
denki alkalmazkodni koételes. Ha ezek a szabadlyok megkdtik a
tanuld minden lépését, ha tulzottak, ha a fiatal lélek természetével
nem szamolnak, sok lehangoltsagnak, elfordulasnak, keserliségnek,
haragnak forrasai. Komis Gyulanak A magyar miivel6dés esz-
ményei cimd kényvében (I. kot.) olvasom Glatz Jakabnak lesujt6
véleményét egy hires magyar kollégiumrol a XVIII. és XIX.
szdzad hataran: Az alumnistdak olyan térvényeknek engedelmes-
kednek, melyek az embernek minden szabadsagat megfojtjak,
a szabad lényt géppé, komor és mogorva teremtménnyé formal-
jak: a tanuld tanarjaban nem szeret§ atyat, baratot, hanem
parancsol6 urat lat. — Ismertem Kassan egy 0Oreg lgyvédet, aki
bevallotta, hogy deakkora Ota csupan egyszer volt templomban,
akkor, amikor eskiudott, mert a gimnaziumban nagyon meg-
kinoztdk a mindennapos, télen-nyaron egyforman kotelez6 szent-
misére jarassal. A szoktatds a vallasos nevelésben fontos. Azt
bajosan lehet helyeselni, ami Dahlemben divik, hogy csak két-
hetenkint mennek el egyszer a névendékek a szomszédos isten-
hazaba, hogy valamikép tul ne terheljék 6ket vallasi dolgokkal;
am a szoktatdsnak nem kell sziikségképen gyotrésnek lenni, mert
akkor éppen az ellenkez6jét érjik el annak, amit szeretnénk.
Barmennyire nehéz is kezdetben az engedelmesség, a fegyelem-
tartds az intézetben, elj6 az id6, amikor a tanul6 belatja, hogy
azok az annyira nem szeretett szabalyok és megkotottségek az
6 onlegy6zésenek, erkdlcsi erejének, akaratedzésének lettek aldott
meszkozeive.

Ha a gyermek akkor kelhet és fekhet, amikor akar, akkor
taplalkozhatik, amikor kedve tamad, ha tanuldsat, vallasi gya-
korlatait, jatékat, sportolasat semmi szabaly sem irdnyitja, mint
ahogy bizonyos Landerziehungsheimekben szokéas, akkor a pihe-

4 Sellmair: i. m.
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nésben, evésben, munkaban, szérakozasban, Isten szolgalataban,,
testedzésében Aatengedi magat hajlamainak, vagyainak, szeszé-
lyeinek, sok mindent elhanyagol, sok mindent tulsdgba visz és
igen furcsén készul el arra az életre, amely tele van korlattal
és megkotottséggel. Az emberi sors dnlegy6zést, fegyelmezettsé-
get, er6s akaratot igényel s erre nevelik fel a gyermeket azok
az el6irasok, amelyek nem engedik agyban maradni, ambator
még jol esnék ott heverészni; amelyek megszabjak étkezése ide-
jét, jollehet éhségét maskor is 6rommel verné el; amelyek mun-
kara szoritjak, holott szorakozni szeretne, szabalyozzak sporto-
lasat, mert e nélkil a nyugtalan gyermek bizonyosan tulzdsba
vinné testedzését, a lusta pedig annyit sem mozogna, amennyire
okvetlen sziksége van. Ha a vallasi gyakorlatok ideje nem volna
kijelolve, sok olyan tanuld akadna, aki az ietenhazénak feléje se-
nézne.

Az internatus életk6zosség, a nevel6k és neveltek életk6zds-
sége s éppen ezért szabaly neélkil, tervszerl nevelés nélkil el
nem képzelhetd; &m ezeknek a szabalyoknak nem kell kiabaldan
elétérbe nyomulniok, nem kell az élet minden mozzanatat tilal-
mak és parancsok ko6zé szoritani, nem kell folytonosan rend6ri
szellemben eljarni, hanem szédmitani <kell a fejl6d6 lelkek be-
latdsara, jozan dontésére is, mert kulénben gylldletes bortdn-
nek fogjak érezni az intézetet. A rendet biztositani kell, de ezen
belill tere legyen az egyéni szabadsagnak és kifejlédésnek.

Az internatusnak a kornyezetbdl fakad6é nevelése sok csa-
1adénél kulénb. A nagyon gazdag' szil6i hdz tébbet nyujt a gyer-
meknek a kelleténél, a nagyon szegény pedig- kevesebbet. Egyik
sem helyes. A fény(izés, a tlletetés, az elkényeztetés éppoly hiba,
mint a nyomor, a koplalds és az elhagyottsdg. Amaz élvezet-
hajhaszast, onzést, tarsadalomellenes hajland6sagot szil, emez
ellenben irigységet, gy(lldletet s a magasabb javak iranti érzé-
ketlenséget. Az intézet ezekkel szemben a kozéplUton jarhat a
maga barétsdgos, tiszta, izléses éplletével, egyszerl, de meg-
felel6 berendezésével, a bioldgiai és higiénikus igényeket szem
el6tt tartd élelmezésével, a gondozds és a szabadsag kivéanatos
ardnyanak biztositasaval, a vészes kulturalis hatdsok tavol-
tartasdval. A cél az értékérzék s az értékakarat kialakitdsa az
ifjusagban, és mindent ennek a dont6 feladatnak a szolgalatdba
kell allitani, a kdrnyezetbdl kiindulé nevelést éppen Ggy, mint
a tervszerl nevelést. A siker csupan abban az esetben van biz-
tositva, ha ez a kettd egymast segiti, egymast erdsiti, kilénben
a jo tervszer(i nevelés hatédsait lerontja a kedvez6tlen kdérnyezet.

Sok-sok kérdése van még az intézeti nevelésnek: az. olvas-
manyok, a fegyelmezés, a baratkozdsok, a kimendk, a szul6i 1ato-
gatdsok, a tekintély és bizalom, a tanulds és jaték stb. kérdése,
ez alkalommal azonban csak az utolsé kett6t érintem.

Tekintélyre a nevelének sziksége van,5mert kilénben nem
tisztelik, tisztelet nélkul pedig bajos a fegyelmezés. Am bizal-

5 F. Grinder: Landerziehmigsheime und freie Schulgemeinde. 1916.
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inat is kell ébresztenie maga irant a gyermekek lelkében, mert
kilonben lehetetlen a nevelés. A pajtaskodas tdnkre teszi a tekin-
télyt, a félelmetesség, a megkozelithetetlenség pedig a bizalmat.
A tanar mély és kiterjedt tudomanyanak, igazsagossaganak,
kotelességtudasanak nagy szerep jut tekintélye létrehozataldban,
josaga s a tanulok sorsa iranti meleg érdekl6dése meg ragasz-
kodast, bizalmat kelt kdrnyezetében. A nevelének bizalmat keltd
tekintélyre kell tehat torekednie, killénben hidba farad.
Napjainkban sokszor lehet azt hallani, hogy a tanuld ifju-
sag nincs eleget leveg6n, nem jatszik, nem spoitol annyit, ameny-
nyire szilksége volna, hanem e helyett tdlterhelik féleg elméleti
tanulmanyokkal, vérszegénnyé, idegessé gyotrik s ezért nem
képes megallani helyét az életben. Az angolok példajara utal-
nak, akiknek egyik kdzépiskolai igazgatdja azt mondotta: I don't
want testimonials, 1 want a nuT.“ (Nekem nem bizonyitvanyok
kellenek, hanem ember.) Tokéletesen igaza volt. A szerzett isme-
retekrél beszamold bizonyitvany, ha mindjart a legjobb is, egy-
magaban nem elég. nem minden. A tudasnal fontosabb az erés,
hajlékony, rugalmas, ellenallo test s a kifogastalan jellem, ezek
létrehozataldban pedig jelent8s szerepet jatszik a sport. Ez két-
ségtelenul igy van, nem szabad azonban elfelejteni, hogy a ma-
gyar fiinak tobbet kell tanulnia, mint a nagy népek gyermekei-
nek. A német, angol, francia ifju, ka nem is tud mas nyelvet, csak
az anyanyelvét, mar boldogulhat; ha nem ismeri is mas nemze-
tek foldrajzat, torténelmét, torekvéseit, azért még megél; de kis
népek fiainak tdjékozottaknak kell lenniok a hatalmasabb alla-
mok viszonyaiban, nyelvében, mert redjok vannak utalva.
Egyébként az angolok is tal vannak azon az id6én, amikor a
sport és az atlétika mértéktelen értékelésével szemben senki sem
mert birdlatot mondani. A méar el6bb emlitett C. Norwood,
a Harrow-College hires igazgatdja, 1931-ben megirta:8 We need
to have more respect for the theorists and the thinkers. The days
when all worship was accorded to the brilliant footballer and
the matchwinning cricketter, while the scholarship winner was
condemned or disregarded as a ,,sap“, have gone by. (Tébb tisz-
telettel kell viseltenliink az elméletirok s a gondolkoddk irant.
Azok az id6k mar elmultak, amikor minden becsiilés a pompas
futba Hozonak vagy a versenyt megnyer6 krikettez6nek jart Ki,
a tudoményban Kkivalét pedig karhoztattdk vagy magoldnak
csufoltdk.) A modern fid nehéz koériilmények kozott él s a mai
vilag bonyolult viszonyait arca verejtékével kell tanulmanyoznia.
A maga és nemzedéke szamara csak abban az esetben alkot
érdemlegest, ha egyesiti a specialis tudas magas fokat a j6 alta-
lanos miveltséggel. Ha kereskedelmink virdgzasat akarjuk meg-
érni, — hivatkozik a walesi herceg szavaira Norwood, — akkor
meg kell tanulnunk az idegen népek nyelvét, torténetét és ismer-
nink kell torekvéseiket. Nagyobb érdekl6dést kdvetel a bioldgia

6 Hirling Antal: Eurdpai konviktusok. 1901
7 Tho Daily Mail. 1911 febr. 4
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szaméara is. ime, az angolok sem elégszenek meg mar a sporto-
ladssal « az atlétikaval, lianem az idegen nyelvek s a természet-
tudomanyok szorgalmasabb tanulasat sirgetik.

Az intézeti nevelés nehéz és fontos. Nehéz mar azért is, mert
a kérdéseknek egész tomegével talalja magat szemben a neveld és
fontos, mert a nemzet jov6je jelentékeny mértékben az ifjusag-
alakitdsdnak mikéntjén fordul meg. Zum Unterricht — mondja
A. Stifter — darf man nur etwas wissen und es mitteilen, sur
Erziehung muss man etwas sein? A jo neveléshez elsésorban
jo nevel6k sziikségesek s ha ezek megvannak, az internatusi élet
legstlyosabb feladataival is meg fognak tudni kizdeni.

StuhlImann Patrik.

KISEBB KOZLEMENYEK.

Az anyagkiszemelés a magyar irodalomtdrténet kodzépiskolai
tanitadsdban.

A torténeti tudomanyok lényege az értékelés, az események
nek fontossaguk szerint valé osztdlyozasa. A torténettudés mun-
kajanak egyik' alapvetd része az, hogy a mult adatai kozil néme-
lyeket fontosnak, a mult ismerete szempontjabol mell6zhetetlen-
nek, némelyeket viszont méasodrendlinek, kevésbbé Iényegesnek
vagy éppen lényegtelennek tart. De a tdrténeti értékelés, jol
tudjuk, minden targyilagossag mellett is viszonylagos. A mult
egyes mozzanatainak fontossaguk szerint valo elbiralasa korok,
fajok, egyének szerint nagyon is kiulonb6z6 lehet. Erthet6 tehat,
ha az iskolaban feldolgozand6 anyag kivalasztasa itt nagyobb
nehézségekbe Utkdzik; mint a matematikdban és a természet-
tudoméanyokban.

De a torténeti tudomé&nyok kozt is egészen sajatsdgos hely-
zete van az irodalomtorténetnek. Ez a tudomany ugyanis csak
részben torténeti, azaltal, hogy a torténeti fejl6édés targya mii-
vészi alkotas; részben pedig, a szép fogalma révén, bdlcseleti
tudomany is. Az értékelés két sikban torténik: az egyik a mult
eseményeire mint emberi cselekvésekre, a masik az irodalmi
alkotasokra mint esztétikai jelenségekre vonatkozik. S ha meg-
gondoljuk, hogy méar a torténettudomany is lehet individualista
és kollektivista, materialista és szellemtdrténeti, akkor megért-
hetjuk, hogy a kdzépiskola szamara térténé kivalogatast nemcsak
minden értékelés viszonylagos volta, hanem a kilénb6zd tudo-
manyelméleti felfogasok kozti valasztads lehet6sége is meg-
neheziti.

Elég, ha egy pillantast vetink az olvasmany kérdésére, s az
ellentétek azonnal szeminkbe tlinnek. Abban minden irodalom-
tandr megegyezik, hogy az irodalomtdrténeti tanitasnak alapja

8 Sellmair: i. m.
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az olvasmany. Nincs irodalomtérténeti ismeret kozvetlen olvas-
many nélkial. Mit olvastassunk? Természetesen nagy irdink
remekmdveit. De melyeket? A legjellegzetesebbeket. Ez mar
azonban fogas kérdés, s elddontésében a vélemények messze el-
adgaznak egymastél. Itt van pl. a Zalan Futadsa. Az egész eposzt
ma mar aligha fogja egy diak is elolvasni. De nem is kell; elég,
lia részleteket olvastatunk bel6le. Lesz olyan tandar, aki a minek
mint nemzeti eposznak jellegzetes sajatsdgait tekinti legfonto-
sabbnak, s azoknak a részleteknek ismeretét kivanja, melyekbél
a mese, a jellemzés, a szerkezeti sajdtsdgok, a csodas elem stb.
domborodnak ki. M&s tanar inkdbb azokat a részleteket valo-
gatja ki, melyek Voréosmarty romantikus nyelvét és képzeletét,
az eposzi hagyoméany vasfegyelmével birk6z6 lirai kolt6t pél-
dazzak. Egy harmadik a Zalan Futasdt mint a Széchenyi kor-
szaka el6tti évek jellegzetes szellemi megmozdulasat fogja fel, s
olvastatadsra azokat a részleteket fogja kijeldlni, melyek a Szeé-
chenyi fellépését megel6z6 id6k magyarjanak vildgnézetére jel-
lemzOk. ime, csak egyetlen példa, s mennyi ellentét!

Ha marmost az anyag kivalasztasdval kapcsolatban fel-
meril6 kérdéseknek a gyakorlatban tértén6é megoldasait figyel-
juk meg, azt tapasztalhatjuk, hogy kozépiskoldinkban ebb6l a
szempontbdl eddig altalaban kétféle tanari tipus alakult ki, egy
harmadiknak a kialakulasa pedig most van folyamaiban.

Az els6 tipus szerint az irodalom személyhez kotott tevé-
kenység, s igy az oktatas sulypontja az irok és kélték mikodésé-
vel kapcsolatos tényeken van. Az irodalomtdrténet az egymas-
utan fellép6 nagy ir6i egyéniségek hdskultuszszerl bemutatasa-
nak sorozata. A tanitasban remekirék alakjai sorakoznak egy-
mas mellé, korilottuk a méasod- és harmadrangl irék csoportja,
a hattérben pedig a kor altalanos abrazolasban. Az irodalom
fejlédésének ilyen egyénitd elképzelése szerint a tanitas anyaga-
nak tengelyében a nagy irék életrajza all. Szuletés, gyermekkor,
a tanulmanyok, els§ szarnyprébalgatasok, a Kkiteljestlés évei,
a csucspont, majd a vég; ezek az ir6i palyafutas legf6bb mozza-
natai. Az életrajznak egyes allomdasaihoz kapcsolodik az iroi
alkotdsok ismertetése tartalom, targyvalasztas, jellemzés, szer-
kezet, nyelv és forma szerint. A tdrténeti folyamatot, vagyis az
események okozati Osszefliggését az irok személyes érintkezése,
egymasra hatasa és csoportokba valo tomorilése, esetleg a koz-
tik foly6 toliharcok biztositjak. Azért fontos az G. n. hatas kér-
dése, az iranyok kialakulasa, az iskolak és irodalmi vitak tor-
ténete. De az is lehetséges, hogy a fejlédést a mlvek kozt Ki-
nyomozhaté formai kapcsolat képviseli; igy keril az oktatés
anyagaba az egyes mifajok fejlédéstorténete.

A mésodik tandrtipus az irodalmat mdalkotdsok sorozata-
ként fogja fel, s tanitdsdnak kozpontjaban a nagy alkotasok
sajatos szépségeinek esztétikai elemzése all. Az irodalom anya-
gabdl tehat azokat a tényeket valasztja ki az oktatds szamara,
melyek kilondsen alkalmasak a miélvezés és muiértékelés félté-
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teleinek és torvényszerliségeinek bemutatdsara. Az egyes irdi
egyéniségek ismertetése is a milvekkel kapcsolatosan, a mii-
alkotas folyamatanak megbeszélése sordn torténik. Természetes,
hogy nem annyira a kilsé életkdrilményeken, mint inkdbb az
ihlet6 élmény és a kolt6i készség talalkozéasanak pillanatatél a
végleges kiformaladsig hullamz6 lelki tevékenységen, a sajatos
kolt6i szemlélet és az egyéni kifejezés kialakulasan van a
hangsuly.

Mint az els6, individualista tipust felfogasban, itt is kisért
a mozaikszer(iség' veszedelme. Az egyénité tanar ezt a személyes
iroi kapcsolatok és a miifajok fejlédéstorténetének Osszeallitasa-
val akarja elkeiiilni, az esztétizal6 tanar a nyelv és stilus fejlg-
désének bemutatasaval biztositja az irodalomnak torténeti, tehat
szerves 0sszefliggését. A gondolat és érzelem kifejezése, a beszéd
egyéni hasznélata még egyrészt esztétikai kategoria, de masrészt
torténeti szempont is lehet, s irodalmunk fejl6dése egyenld a
koltdi stilus és nyelv valtozasaval és gazdagodasaval.

Az eddigiekben ismertetett kétféle irodalomtdrténeti tanar-
tipus megegyezett egymassal abban, hogy a fejl6dés menetébdl
mindketten az elvalaszto, tehat egyénit6 mozzanatokat, a szemé-
lyes, illet6leg a mialkotdshoz tapaddi jegyeket emelték ki. A har-
madik tipus az irodalmat kollektiv er6k lecsapodasaként fogja
fel, s felkutatasukban nem a megkilénb6dztetd, hanem a kozos
sajatsagokat igyekszik megallapitani. Neki az irodalom a faji,
taji, tarsadalmi és mivel6dési mozgaté er6k megnyilvanulasa-
nak forméaja, a korszellem irasos vetiilete, az irodalmi élet maga.

Az ilyen felfogas csak masodsorban tesz kilénbséget nagy
és kevésbbé nagy* ird, remekm( és tucatmunka kozt. Neki min-
den egyéni tett csak szimbolum, mely mdgott a torténelem moz-
gatdé erdit, a szellemet kutatja. Ennek megfelel6en azokat az
irokat fogja el6nyben részesiteni, akik koruk kollektiv térek-
véseit képviselték, illetéleg minden irodalmi alkotasban ezeket
a kozos tényezbket fogja kutatni. Minthogy pedig az egyes korok
sajatos szellemi élete nemcsak szépirodalmi alkotdsokban nyilat-
kozik meg, a tanar a targyalas kérébe vonja a bolcseleti, vallasi,
politikai, altaldban a tudoméanyos irodalmat is, azonkivil figye-
lembe veszi a korszakok képz&mivészetét és zenéjét is, s igy az
irodalomtorténet lassanként mindent egybefoglalé mivel6dés-
torténetté alakul &t. A sajatosan szépirodalmi adatok kozil pedig
els6sorban azokat emeli ki, melyek az illet6 kor irodalmi tudatat
viladgitjak meg; ezeknek egymas mellé valo allitasa, 6sszehason-
lithsa és kapcsolata jelenti e tipusnak a tdrténeti fejl6dést.

Osszefoglaloan azt mondhatjuk, hogy a torténeti fejlGdés
bemutatdsara az irodalom anyagabdl az egyénitd tipus az ese-
mények pontos adatait, a targytdrténeti tényeket, az esztétikus
a mialkotasok stilusbeli sajatsagait és izléstorténeti jegyeit,
a legutolsé, az 0. n. szellemtorténeti felfogasu tanar pedig az
irodalmi élet mozgat6 er6it, a kollektiv mozgalmaknak mar-mér
metafizikai 6sszefliggését példazé anyagot valasztja ki, azt tartja
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fontosnak, s ennek tudasara fordit legnagyobb gondot. Kérdés,
hogy melyikik jar el a leghelyesebben.

Semmi esetre sem szabad szem el6l tévesztenlink azt, hogy
ennek a kérdésnek elddntésében els6sorban a pedagdgiai szem-
pontok az irdnyaddk. A harom lehet6ség kozul az iskola azt a
felfogast teszi magaeéva, amelyik legkdzelebb all a kodzépiskola
célkitlizéséhez. Minthogy pedig az iskola altaldnos miveltséget
ad, nyilvanval6, hogy az individualista felfogast tanar jar el
a leghelyesebben, mert 6 nyujtja az irodalomtdrténet anyagabol
azt, amire a kozépiskolat végzett tanulénak elsésorban sziiksége
van: az eseménytorténet adatait, az irodalomtorténet mivelésé-
hez és megértéséhez szilkséges nyers anyagot. A Bank Béan tra-
gikumanak legmélyebb szépségeit, Vorésmarty mdivészi egyéni-
ségének titkat, a barokk stilus szellemtorténeti gyokereit és
kategdriait ardnylag csak nagyon kevés ember ismeri, s nincs
is tobbnek ra& sziksége. Azt viszont minden midvelt magyar
embernek kell tudnia, hogy ki volt Katona Jozsef és Vordsmarty
Mihaly, mikor éltek és mit irtak, s ugyancsak kell, hogy koz-
vetlen olvasmany Gtjan ismerje! a Bank Béant, a Szigeti Veszedel-
met és Pazmany Péternek egy-két prédikaciojat.

De ezenkivil szamolnunk kell azzal is, hogy a kdzépiskolai
tanulék legnagyobb részének értelmi szinvonalat meghaladja a
nagyon elvont tudomanyos gondolkodas. A kozépiskola nem
egyetem, a legfels6bb osztdlyok nem f6iskolai szeminariumok.
Vildgos tehat, hogy a kodzépiskolai tanuléknak nagy tébbsége sem
az esztétikai fejtegetések, sem a szellemtdrténeti mddszer szin-
vonalara felemelkedni nem tud. Egy-két, az atlagnéal értelmesebb
és torekv6bb tanulot nem szdmitva, az osztdly mint szenveddle-
gee hallgatésdg fogja ,élvezni“ a tanar mélyenjar6 széptani
és szellemtorténeti fejtegetéseit, s a legjobb esetben gépiesen,
értelem nélkil fogja ismételni azt, amit tanaratol hallott. De még
a jobb tanulok is tobbnyire karikattrai tanaruknak, s allanddan
a félmiveltség veszedelme, az &ltudds kdnnyen lemélld6 maza
fenyegeti Gket. Sulyos szavakkal dobé&lédznak a nélkil, hogy
jelentésukkel, fogalmi korikkel és tudomanyos értékukkel tiszta-
ban lennének. Pedag6giai blin lenne 17—18 éves ifjakat az iro-
dalomtudomany legnehezebb kérdéseivel foglalkoztatni akkor,
amikor még 6—7 mas szakismeret alapelemeit kell elsajatitanak.

Ezt a felfogast azonban nemcsak a neveléstudomany, hanem
az irodalomtudomany is igazolja; nincs, nem is lehet ellentét
gyakorlati pedagégia és tudomanyelméleti Aallaspont kozott.
A targytdrténeti ismeret, esztétika és szellemtdrténet viszonya
az épulethez hasonlithaté: csak szilard alapvetés utan épithetjiuk
fel a miivészi lendlletld épitészeti remekmivet, s csak ha mar
allnak a falak, huzhatjuk fel az épuletet lezard és dsszefoglalod
tet6t, honnan aztan széles tavlat nyilik a széttekint6 szem elé.
Nagy modszertani tévedést kovetne el az, aki az irodalmi anyag
megfeleld targyi és filologiai ismerete nélkil bocsatkoznék esz-
tétikai fejtegetésekbe vagy szellemtorténeti konstrukcidkba.
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Az ismereteknek itt is hasonld hierarchiajaval taldlkozunk, mint
a matematikai és a természettudomanyi targyakban; van egy
természetes logikai sorrend, s ez meg nem bonthaté a homokra
épités veszedelme nélkal.

Természetesen ez még kordntsem jelenti azt, hogy az eszté-
tikai fejtegetést és a szellemtorténeti szempontok figyelembe-
vételét eleve kizarjuk a kozépiskolai irodalomtdrténeti oktatas-
bél. Bar els6sorban a targytorténeti ismeretekre tanitjuk meg
novendékeinket, egy-egy remekmi(inél azonban mindenesetre ra-
mutatunk az egyéni szépségekre is. Viszont az irodalomtorté-
neti korok dsszefoglaldsdban sikeresen alkalmazhatjuk a szellem-
torténet kategoridit; ezaltal nemcsak 0j asszociacids szalra flizzik
fel a ma&r megtanitott ismereteket, hanem egy pillantést vetink
a kor egyetemes miivel6déstorténeti életébe is. A XVII. szazadot
példaul el6szoér irdi egyéniségek szerint fogjuk megbeszélni.
Pdzméanynéal mindenesetre rdmutatunk a méltosdgteljesen hom-
polygé koérmondatos stilusra, Zrinyinél behatéan elemezzik a
politikus hadvezér gondolatvilaganak kolt6i formaban torténé
megjelenését, Gyongyosinél felhivjuk a figyelmet a jatékosan
diszit6 elemek alkalmazésira. Mindezt kdzvetlen stiluselemzés-
sel. Végil osszefoglaljuk az ellenreformdacid korat, s most mar
beszélhetiink barokk szellemrdl. Az ir6k életének és mikodésé-
nek alapos ismerete, a stilusukbdl nyert izelit6 utdn minden
nehézség nélkil meg lehet vilagitani a jezsuita ellenreformacio
és az udvari pompa fényében gyokeredzé dramai mozgalmas-
sagl harcos-katolikus korszellemet, a szdzad minden szellemi
megmozdulasaban megnyilvanuld barokk stilust.

Az irodalmat tanitdé tanar tehat az irodalom végtelen anya-
gabol haromféle szempontbdl véalogathat. Ezeknek a szempon-
toknak kulénvalasztdsa nemcsak az oktatas célja, hanem mod-
szere miatt is szlikséges. Mas eljarast kivan ugyanis az iroda-
lom targytorténeti ismertetése, mast az esztétikai elemzés, ismét
mast a szellemtorténeti Osszefoglalas. Ezeknek Kkifejtése azon-
ban mar &tvezet az irodalomtdrténeti oktatds modszertananak

terliletére. Solt Andor.

IRODALOM.

Kornis Gyula: A kultira valsaga. Budapest, 1934. A Franklin-Tarsulat kiadasa.

(N. 8-r., 255 lap.)

Amit a Kultdra és Politika (1928) és a Kultira és Nemzet (1930) cimi
tanulmanygydjteményeknek megjelenése 6ta mar tudtunk, Gjabban még inkabb
nyilvanvaléva lett, hogy a magyar mivészi essay-irodalomnak U0j csillaga
tamadt az emlitett tanulmanygydjtemények, illetéleg az el6ttiink levé, A kul-
tira valsadga cimet visel6 szép kotetnek szerzGjében. Az essay miifaja az 0j-
kori irodalom mvészi iranyl fejlédésének koszdni eredetét; az djkor nagy,
mivelt nemzetei, els6sorban az angol és a francia, fejlesztették ki s tették
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klasszikussa kilondsen a humanus tudomanyok, a politikai és a torténeti tudo-
manyok mezején. J1 magyar irodalomban is félviragzott a XIX. szazad maso-
dik felétdl kezdve, szintén leginkdbb a szellemi tudomanyok korében, s essay-
irinknak, Kemény Zsigmondnak, Salamon Ferencnek, Greguss Agostnak,
Gyulai Palnak, Beothy Zsoltnak, Péterfy Jendnek, Berzeviczy Albertnek s a
tobbieknek fényes sorat, mely pedagogiai témak fdldolgozasanak hianyaban
nem volt teljes, szdzadunk utébbi két évtizedében szerencsésen egészitette ki
a pedagogiai és kultarpolitikai essay-irodalom két kivalé reprezentansanak,
Finaczy Ernének és Komis Gyulanak tudasa és irasmiivészete. A nevel6i
gondolatvilag, mely elészér vonult be Findczy témaival a magyar essay-iro-
dalomba, azonnal meghdditotta a mlvelt kdzonség érdeklédését, s igy annal inkabb
diadalmasan hangzik ma, az egész magyar mivelt vilagra sz6lé egyetemes ha-
tassal a most megjelent tanulmanygy(jtemény szerzéjének szava is s lesz
kultarpolitikai és kultarfilozofiai, pedagdgiai és nemzetnevel§ eszméinek mi-
vészi kifejezésével a nemzetnek kulturalis tgyekben hivatott vezérévé.

E kotetében, alig félévvel torténeti jelent6ségl nagy mivének, az allam-
ismét a magyar mdvelt vilag elé 1ép Kornis Gyula, ezuttal a tudoés és szépird
egy személyben, kit éppen ezekért az egybekapcsolt kvalitasaiért nem sokkal
el6bbmagaénak vallott a magyar irodalom legels6 féruma, a Kisfaludy-Tar-
sasag is. Sietve igazolta Gjélag és kdszdnte meg szerzénk e kitlintet§ valasz-
tast az angol essay mélyrehatd elemzd eljarasat a francia essay miivészi stilusa-
val egyesit6 alkotdsainak Ujabb sorozataval.

A kotetnek 0sszefoglalé cimét a két legterjedelmesebb tanulmanynak
témaja adja meg, melyekben a vildghabor( utani korszaknak egy fajdalmas
jelenségét, a kultira valsagat analizalja.

Miben all a kultdra valsaga? Vilagos képet vazol errél a kotet bevezetd
tanulmanya (A szellemi munka valsaga). Azt a mélységes tragikumot fejtegeti,
melyet Madach Imre — szerzénknek jellemz6 mddon diakkoratél kezdve ked-
venc s mindig Gjra meg Gjra olvasott kolt6je (L a kotet 174—175. lapjait) —
Michel Angelonak sorsaul jelil ki Az Ember Tragédiaja-nak falanszterjeleneté-
ben. Az ész tragikumat, mely mikor racionalizalja és mechanizalja a szellemi
vilagot is, ,megoli az él6t, a friss személyes életet, kiszivja bel6le a lelket*.
Kitiing szemmel jeldli ki s élesen vilagitja meg szerzénk a szellemi élet, a
kultira valsagat abban, hogy a szellem, mely legy6zte az anyagot s minden
izében racionalizalta a fizikai munkat, most maga is ennek rabsagaba kerilt.
Ez rdviden és precizen a baj forrdsa. Az intellektualizmus folott, f6képen a
vilaghabora ota diadalt lt a manualizmus, nézetiink szerint sokszor hamisnak
bizonyult vagy legalabb is tulértékelt, bizonyos mértékig romantikus jelsza-
vaknak (jellemképzés, akarat nevelése, kedélynemesités stb.) &rnyékdban. Sokan
az intellektualizmus és az erkélcsi vilag ellentétét allitjak fol apodiktikusan,
mintha egyltt semmi esetre sem férnének meg, holott ezt sok szaz és sok ezer
példaval cafolja meg az élet. Szerz6nk nem is hajlandé a kultGrpesszimizmus-
nak ezt a mérgezett .felfogasat a maga részér6l elfogadni. Leginkabb célraveze-
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tének latja a mérleg felallitdsanal a fizikai és szellemi munka értékel6 egybe-
vetését, ami végsé eredményben annak a megbonthatatlan egységnek tudatosi-
tasara vezet, mely a test ée lélek kozott fennall. A régieknek a fizikai munkat
lenéz6 vilagnézete, a bios theoretikos-nak legmagasabb értékelése egyrészt és az
a felfogas masrészt, mely a vilaghabori utan a fizikai munka talértékelésében
kifejlédott, kiegyenlithetctlen antitézisként latszanak a gondolkodé elmékre
nehezedni, holott ezt az antinomiat a XIX. szazad a maga uralkodd mérsékelt
és jozan politikai és tarsadalmi iranyzatdban mar régen feloldotta. A szellemi
munkéanak szinte anekdotaszer(ien ellentétes értékelése Periklesnél és VIII. Hen-
rik angol kirdlynal (1. a kotet 7—8. lapjan) s altalaban a szellemi munka érték-
valtozasanak torténete int6 példa arra, hogy nem kell elcsiiggedni a kultira
valsaga miatt. A cicer6i alios jam vidi ventes megnyugvasanak bolcsesége
all ebben a kérdésben is.

Az emberi kultGra haladadsa nem a testi és szellemi munka ellentétén,
hanem éppen elvalaszthatatlan egységén, dsszhangjan és egyensulyan épul fel.
Mindketté értékes és sziikséges a maga nemében; a szellemi munkanak elsGsége
és vezet6 ereje azonban soha, mig emberi kultira és erdkifejtés tan, el nem
homalyosulhat. Ezért a gondolatért, mely — mint egyik alapgondolata — a
tanulmanyt végeredményben az Ujabb aramlatok altal méltatlanul lefokozott
értékli szellemi munkanak apologidjava s egyben a szellemi kultGranak
ajwtedzisava teszi, a tarsadalom mivelt rétegének nevében méltan illeti meg
Komis Gyulat a legnagyobb elismerés.

Szinte nehéz feladat el6tt és zavarban allunk e tanulmany olvasasa koz-
ben — embarras de richesse! —, hogy gazdag eszmetartalmabdl mit emeljiink
ki kulonosebben. Igen érdekes a fejtegetéseknek az a része, melyben szerzénk
éleslatasanak és rendszeres elméjének vilagité lampajanal megallapitja a kul-
tara mai — reméljik: atmeneti — valsadganak altalanos jelenségeit: a szellemi
fogyatkozasat mindkét irdanyban, a fizikai és szellemi munka tekintetében és
a szellemi proletariatusnak ijesztd szaporodasat. Azutan pedig, hogy még
vilagosabban lassa a helyzetet, az okokat és a teendfket, sorra szemigyre
veszi a fizikai és szellemi munka természetének vilagnézeti, szocialis és jogi
kiilonbségeit, megvizsgalja a szellemi munkasok helyét és szerepét a tarsadalom
szervezetében, jogi helyzetiiket és szervezkedési képességiiket. Szinte kanon-
szerlien kovetkeznek szerzénk tételei e targyban. A kultdra haladasa abban
all, hogy mind tobb ember mind nagyobb mértékben fejleszti ki a benne rejl6é
szellemi energiakat. Ha ennek a lehet6sége korlatozédik, akadalyai merilnek
fol, az a kultira valsaga. Legf6bb forrasa a kdzépiskolai tanulék s az egye-
temi és féiskolai hallgatok szamanak évrél-évre vald novekedése az egész vila-
gon, amit szerzénk részletes statisztikai adatok felsorolasaval igazol. Eppen
azért keresi azokat az utakat é moédokat, melyeket a baj tovabbi ndvekedésé-
nek ellenstlyozasara javasolni lehet. Azt, amit a Nemzetek Szdvetsége tett,
hogy a szellemi munka valsaganak problémajat is Ugy vélte megoldottnak,
mint az emberiség annyi mas sarkalatos kérdését, hogy tudniillik ,egy tanul-
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manyoz6 bizottsag jotékony homalyaba temette el“, a megoldasnak még
reményéil som lehet elfogadni. Itt gyors segitségre van szikség. S azért kell
szerencsés dolognak tartanunk, hogy Kornis Gyulanak moédjaban volt a diag-
nozis megallapitdsa utdn a therapianak maddjat is nemcsak tanulmanyaban
kifejteni és megallapitani, hanem e sok megfigyelés és elmélkedés soran létre-
jott és lesz(ir6dott gondolatokat, legalabb a magunk nemzetére vonatkozolag,
az orszag szine el6tt is targyalni s a figyelmet felhivni a kultra valsaganak
eegyik-masik fontosabb részletkérdésére (példaul a szelekcié gondolatara a kdzép-
iskolai reform targyaldsakor mondott képvisel6hazi beszédében). Es szerencsés
edolognak kell tartanunk, hogy e rendkivil logikusan folépitett, a betegség
megallapitdsa utan a gyogyitasi modokat is kijelold tanulmany fejtegetéseinek
lényege a benne foglalt javaslatok, intézkedések formajaban (kozépiskolai
szigorl megvalogatas, kétféle érettségi bizonyitvany sth.) az életbe is atmegy.
llymodon a tanulmanygydjteménynek cimet adé essay nemcsak szavakat jelent,
hanem a szerz6nk altal mindenkor annyira @hajtott tetteket is (Actions,
actions, actions — mondja Byron).

A szoban levd kotetnek hasonléan pedagogiai témaju cikke az Ifjusag
és politika ciml kis essay is. Ez a tanulmany valésagos Kis ékszere szerzénk
pontosan kialakult kultdrpolitikai programmjanak. Az utébbi évek torténeti
tapasztalatai, az ifjusag céltudatos politikai nevelésének kilénféle eurdpai
orszagokban Kkifejlett formai szolgalnak alapul fejtegetéseihez. Teljesen meg-
értéén fogja fol az ifjusag természetes politikai érdeklédésének mintegy a kul-
tlra valsagabol is magyarazhaté jelenségeit, de egyben tokéletesen végiggon-
dolt célkitlizéseket von le e példakbol a magyar ifjusagot nevel§ intézékdrok
részére. Azt, amit az orszag torvényhozé féruma el6tt is kifejtett a kozép-
iskolai torvényjavaslatrol szold6 nagyhatast beszédében 1934 &prilis 10-én,
hogy tudniillik a magyar ifjusag politikai nevelésének ma els6sorban kilpoliti-
kainak Kkell lennie, vagyis arra kell vonatkoznia, hogy miné helyet foglal el
a magyar nemzet a vilagban, hogyan kell viselkednink, hogy a nemzetek ko-
zOtt ismét megszerezhesse elveszett hatalmat, jolétét, tekintélyét. A politikai
nevelés célja minden éretlen partpolitikai kapcsolat kizardsaval a hazanak e a
kornyez6 vilagnak alapos ismerete és az akaratnak a kozOsség érdekében valo
fegyelemhez szoktatasa.

Talan legérdekesebb a kotet tartalmanak nagy részét tevé pedagdgiai
témaju easayk kozdtt az Eurépa és Amerika kultdrpolitikaja cim(. E tanul-
many megirasara az Amerika gazdasagi folényéb6l szarmazé diadalmas mive-
16dési el6retorés szemlélete inditotta szerzénket, annak vizsgalatdban, hogy
mi a kilénbség az 6- és Ujvilag szelleme s ezt képvisel6 kultirpolitikajuk
kozott. Vizsgalodasai kozben természetesen els6sorban a két vildg iskolarend-
szerének kiilonbségeit veszi szemiigyre, amelyek féleg onnan erednek, hogy az
amerikai iskolatigynek az a jellege, hogy nem elméleteknek, kiokoskodott ter-
veknek, hanem a tarsadalmi er6k szabad torténeti jatékanak eredménye. A nép
szellemi igényei és szlkségletei voltak az amerikai kodzoktatasiigynek egyedil
dontd tényez6i. A XIX. szazad kozepéig az agrartarsadalom igényei hataroz-
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tak meg az iskoldk rendszerét és szellemét, az6ta pedig az indusztrializmus
életének felfokozott ereje. EbbSl a ténybdl kiindulva ismerteti szerzénk szinte
érdekfeszitéen, mint egy izgatd regény, az amerikai kultGrpolitika erétényez@it:
a demokracia szerepét, az individualizmus és az utilitarizmus eszméinek jelentd-
ségét a kultarpolitikdban, az 6nkormanyzot munkajat, a nacionalizmus erejét,
a népmlvelés és kultarpolitika kapcsolatait, — mind oly elevenséggel, tisztan-
latassal, melyet szerz6nknek nagy erudiciéjan s a megfelel6 irodalomnak gyo6-
keres ismeretén kivil az az autopsia is magyaraz és érthet6vé tesz, melyet,
hosszabb amerikai tart6zkodasa idején szerzett személyes tapasztalatai bizto-
sitanak neki. Egyes fejezetei rendkivill becses anyagot tartalmaznak az ameri-
kai szellem megértéséhez, kilondsen az 1. fejezet, mely a demokracia kultdr-
fejezete kitlin6 keresztmetszetét adja az amerikai léleknek. Annal érdekesebb
ez, mert mikdzben jol a legmélyebb bensejébe néz a hirhedt amerikai demo-
kracidnak, meglatja tditongo réseit és sebeit is: Eurdpaval szemben az ariszto-
kracia helyett a plutokracia sznobizmusat, a college eken és egyetemeken éppen
Ggy az exkluzivitast, mint Europa szdmos arisztokratikus intézményében, a
demokrécia korlatozédasat a fehér fajra stb. A ,kultira valsaga“ cimet visel6
tanulmanygyf(jtemény essav-sorozataha fiiképen azzal illeszkedik bele szerzénk-
nek ez a tanulmanya, hogy mint az amerikai kultdra valsagos jelenségeit ismer-
teti a quantitas diadalat a qualitas folétt, a mechanikaét az egyéniség, az
anyagét a szellem, a Kkils6 dimenzi6ét a bels6 kultdara folott; ismerteti,,
mint ilyen valsagos jelenségeket, a koedukacio tultengését és az amerikai
magasabb kultdra feminin vonasait, a kultdrfeminizmust, a kultdranak az.
utilitarisztikus szellem uralmabol kdvetkezd fenékig eltechnizalodasat, az idea-
lizmus sivar megcsokkenését s a szilard elvek megddbbenté hianyat. Kiléndsen
megrendité képe az amerikai kultira valsaganak a VII , vagyis utols6 fejezet,
mely az amerikai kozoktatasiigy eszkozeinek csokkenését és kovetkezményeit
vazolja az 1929-ben megindult gazdasagi valsag ideje ota. Befejezésil meg-
rajzolja és kijeloli az eurdpai és amerikai kultira tovabbi fejl6désének irany-
vonalat, melyet abban lat meg, hogy ,Eurépa mélyebb lelki Kkultiraja és
Amerika technikai szelleme, Eurdpa spekulativ gondolkodasa ée Amerika friss
intuicidja, Eurdpa szemlél6d6 mélysége és Amerika cselekvd ereje kiegészitik
majd egymast az emberiség torténeti polifonidjdban”. .

A kotet elsd részének tovabbi fejezeteiben mély kultarfflozofiai fejtege-
tések és atfogd kulturpolitikai tanulmanyok valtiak egymast.

A kultira és az értékek formalis jellege cimlben ismét visszatér szerzénk
tudomanyos munkassaganak eredeti iranyahoz, mely egy-egv filozéfiai katego-
rianak tudds elemzésében mutatja ki erejét, mikor az értékelméleti idealizmus
alapelveit adja el6 fejtegetéseiben. Ezek a kultira lényegét érintik, annak meg-
értését iparkodnak kiharcolni a gondolkodd lélek szamara s megértetik vellink
azt, hogy a kultira eszménye, mint az abszolit értékek rendszere, formalis
természetli, az egyes egyének, nemzetek és korok toltik ki konkrét tartalommal

A kultira mint allamcél cim( dolgozatdban szerz6nk a kultdrpolitikad



IRODALOM. 67

nak az allam céljaval val6 0sszefiiggést s ennek elvi alapjait mutatja ki.
Ezzel a kérdéssel eddig alig foglalkozott valaki, mert mindig csupan a kultar-
politikanak kozigazgatasi része volt az érdeklédés targya s a kultdrpolitikai
kérdések hattere csak alkalmilag keltett {gyeimet a politikai kiizdelmek
hullamcsapasai kdzepett, példaul egyhazpolitikai vagy népiskolai kérdések vagy
az egyetem autondmiaja kérdésének folmeriilése alkalmaval. Kornis dolgozata
tisztdn a kultarpolitika elméletét vizsgadlja s gyakorlatara ezuttal nem gon-
dol. A probléméanak négy féagaval foglalkozik: Mi a kultdra é mi a szerke-
zete? Mit koteles tenni és mit tehet az &llam a kultiranak mint értékrend-
szernek megvaldsitasara? A kultdrpolitika mint tudomany megszerkeszthet6e?
A torténetileg kialakult partiranyzatoknak micsoda tipusai szerkeszthet6k
meg elvi szempontb6l a kultarpolitika terén? A kérdésekre keresett feleletek
nyoman alakulnak ki pontos megallapitasai a kultdra lényegérél: hogy a
kultira az az atfog6é célgondolat, amelyben rejl6 értékeszme megvalositasat
végs6 elemzésben az allamnak kell szolgalnia, mert a kultira az emberiségre
mint egészre nézve életének legbensébb értelme és legfébb célja. Fejtegetései-
nek eredménye az, hogy nemcsak a filozofiai allamcél, hanem az allam tény-
leges torténeti fejlédése is tandsitja, hogy Ugy, mint az egyesnek, az allamnak
is az emberi torténet nagy dramajadban a vegetativ allati életen felil maga-
sabb ratio vitae-je van, az id6feletti orok értékek rendszere: a kultlra.

A kultararél zengett himnuszok utan Az Otvenéves kozépiskolai torvény
cimi dolgozatban, az 1883 : XXX. t.-c. keletkezése torténetének pompas 0Ossze-
foglalasaban a magyar kozépiskola félszazados életének, szellemi gazdalkoda-
sanak mérlegét kapjuk s Kkitlin6 prologomendjat a leghjabb kozépiskolai
reformra vonatkozéd gondolatoknak. Szerz6nk azon a cimen, hogy okat keresi
annak, miért kellett az 1883 : XXX. t.-c. megsziiletésének tizenharom évre
terjedd kiizdelmek és konvulziok kozott végbemennie, jo képét adja a magyar-
orszagi nemzetiségek, f6leg az erdélyi szaszok iskolapolitikai harcainak, ami
egyrészt neveléstorténetiinknek, masrészt a vilaghaborld utan bekdvetkezett
eseményeknek perspektivajaban egyenesen politikai torténelmiinknek nevezetes
és érdekes szakasza. Kildncsen felhaboritonak latjuk e harc folyaman az
erdélyi ag. ev. (szasz) egyhaz orszagos konzisztériumanak az akkori képvisel6-
hazhoz intézett emlékiratat, annak hangjat és érveit, melyek nyilt arculiitését
jelentik a magyar allamisagnak, elfeledvén a szaszok azt, hogy &seik Magyar-
orszagba vandoroltak vagy telepedtek be, nem pedig valamely mas german
allamba, s oly orszagban, melyben élni jogot kértek, az allam hivatalos nyel-
vének és torténetének ismerete minimalis kovetelmény, melyet a betelepedési
jog ellenértékéil teljesiteni kell. Pedagogiai szempontbél nem érdektelen meg-
tudnunk e jubilaris alkalommal sziiletett tanulmanybdl, hogy mar 6tven évvel
ezel6tt is Kkisértett a magyar pedagogiai politikaban a tllterhelés kérdése.
Bizonyos, hogy amit Trefort akkori kdzoktatasligyi miniszter mondott e kér-
désrél, lényegében ma is fonnall, habar azéta réezint az eltelt félszazad anyagi
és szellemi életének kulénféle eseményeibdl, vagyis legujabb torténelmiinkbdl,
részint a természettudomanyok és a technika vivmanyaibdl rengeteg Uj ismeret-

5*
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anyagot szivott fol tantervébe a kdzépiskola. Trefort tudniillik azzal cafolta
a tulterhelés vadjat, hogy ezt nem a tantargyak sokasdgdban és a tananyag
b6ségében latta, hanem a helytelen oktatasi moddszerben. Sok egyéb részlet-
kérdésnek gondolatkelt6 fejtegetése utan nagyon becses és azokkal a kilonféle
kevésbbé méltanyold megjegyzésekkel és nyilatkozatokkal szemben, melyek a
képvisel6hazban néhany honappal ezel6tt lefolyt reformvita alkalmaval elhang-
zottak, méltanyos és igazsagos az a mérleg, melyet Kornis Gyula tanulmanya
végén felallit. Megallapitja, hogy az 1883 : XXX. t.-c. ,nem volt mulo, hirtele-
nul megszerkesztett s aztdn egyhamar modositasra szoruldé alkotds. Valoban
mintadja volt a komoly, sok évtizedes iranyt szabd, nem egyéni szeszély gerje-
delmébdl kipattant, hanem kozsziikségletet kielégitd, id6tallo legiszlativ alko-
tasnak“. A torvény sikerrel betoltotte feladatat. Biztositotta a kdzépoktatas
egységes nemzeti szellemének tovabbfejlesztését, érvényt szerzett a magyar
allameszmének, lehetévé tette a szinvonal emelkedését, megérizte a liberaliz-
mus okos mértékét, kdzépaton haladvan a francia iskolak megkdtottsége és
az angol iskoldk szabadossaga kozott s végul megteremtette a magyar kdzép-
iskolai tanari rend szellemi egységét. Ez a legszebb sirfelirat a most, 6tven év
mulva sirba tett 1883-i torvény fejfajan.

Kornis Gyula tanulmanygy(jteménye els6 részének utolsé dolgozata a
neveléstorténet és szellemtdrténet kapcsolatairél szél. E viszonynak megallapi-
tdsa végett a nevelés és a neveléstdrténet eszméjét és feladatat tisztazza.
E fejtegetései kdzben jut el a nevelés annyiszor és oly sokak altal definialt
fogalmanak Gj alaki meghatarozasahoz, mely szerint a nevelés a meglevd
kultarjavaknak, vagyis egy-egy kor vallasanak, vilag- és életfelfogasanak,
formainak és szervezetének, mlvészetének és irodalmanak, gazdasagi és tech-
nikai formainak atszarmaztatasa a kdvetkezd nemzedékre, hogy ezeket ne csak
meg0rizze, hanem tovabb is fejlessze. Megallapitja azt is, hogy egyik nemze-
dék a masiknak a kultdrjavakat azért adja at nevelés utjan, mert értékeseknek
tartja 6ket. E szerint tehat a nevelés nem is egyéb, mint az (j sarjadék lelké-
nek ezen értékek iranyaban valé formaldsa. A neveléstorténetnek feladatat
pedig kett6ben allapitja meg. Elsé az, hogy a nevelésnek egy-egy korszakban
lefolyé tényleges maédjat és rendjét, a nevelési eljarasokat és intézményeket
vizsgalja, masodik pedig, hogy egyes korszakok nevelési elméleteit is szamon
tartja. Kornis fejtegetései szerint a neveléstorténet ezen a ponton jut szoros
kapcsolatba a filozéfia torténetével. E kapcsolat megallapitasa adja a vezet6
fonalat az egész tanulmanyhoz, mikor azt vizsgalja, hogy a kultdra mint
értékrendszer miként ver logikai és torténeti hidat a filoz6fia és pedagogia
kozott. A pedagogia, mint az emberi lélek formalasanak tudomanya, targya
természeténél fogva szellemi tudomany, mar pedig a szellemi tudomanyokra
nézve a torténeti fejl6dés ismerete mindig lényegesen fontosabb, mint a termé-
szettudomanyokra nézve. Minden, ami szellemi, egyszersmind térténeti. Ugyanez
all a pedagogiara is. Voltaképeni témajara térve a tanulmany masodik sza-
kasza tiizetesebben veszi szemiigyre a neveléstorténetnek a szellemtdrténethez
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val6 viszonyat. Az, ami az ember tOrténeti életének Iényege, nem puszta
automatikus lelki torténés, hanem sokféle szellemi aktus, torekvés, akaras,
mely az élet minden mozzanatat at- meg athatja. Ezek pedig célt iparkodnak
megvalositani. A céltudat dont6 jelentségl az ember szellemtorténeti vilaga-
ban. Részletesen igazolja szerzénk, hogy a neveléstorténet jelentékeny része a
legsajatosabb értelemben vett szellemtorténet, vagyis a szellemtorténeti vizs-
galat, mely eddig sem allott tavol az igazi torténettudomanytol, a nevelés
torténetében a nevelés, vagyis a mivel6dés eszményeinek kutatdsa. Mas szdval
mondva a neveléstorténetnek Ugynevezett szellemtorténeti feladata az egyes
korok tényleges nevelési rendjének, intézményeinek, mozgalmainak, reform-
torekvéseinek, nevelési elméleteinek alapjaul szolgald értékrendszert, eszményt,
szellemet szemiigyre venni és elemezni. A szellemtorténet azonban nem vallal-
hat elszigetelt, 6nall6 feladatot, hanem csakis a neveléstorténet tobbi munka-
jdba belekapcsolodva érheti el a maga nem 0j, de kétségkivil jelentSs és
fels6bbrendl céljat.

Kotetlink masodik részét 8 tanulmany alkotja, melyek egy-egy kivald
hazai vagy kilfoldi nagy ember: kolt6, mlvész, tudés vagy politikus életm(vé-
nek szintén kultarfilozétiai s pedagdgiai szempontokbol valé értékelését adjak.
Ez a kultarfilozétiai alaphang teszi egységes sorozattd e tanulmanyokat is.
Mindegyik, éppen mert valamely (nnepi alkalom, legtdbbszér az emlékezés
kegyeletes és magasztos alkalma sziilte, emelkedett szempontokbdl megalkotott,
mivészi médon megrajzolt, a tudds és szépird egyesitett stilusmiivészetével
megirt irodalmi alkotas, egyszer esztétikai és lélektani fejtegetés, masszor
emlékbeszéd, majd halotti beszéd vagy publicisztikai tanulmany formajaban.

Néha U(j szempontokat kapunk irodalmunkban mar sokszor targyalt
kérdésekrdl, mint példaul Madach nagy dramai kolteményének (j szemléletét
az emberiség mai életének és kiizdelmeinek, vagyis az ember mai tragédiaja
megeértésének szempontjabol; vagy Wagner Richard magyar kapcsolatai emlé-
kének feldjitasakor a zene és kultlra viszonyanak rajzaban a nemzeti és vilag-
kultdra szoros egybefonddasanak gondolatat, amit szerzénk azota kilén na-
gyobb tanulméanyban is kifejtett a Magyar Paedagogiai Tarsasadg legutobbi
nagygytlésén. Majd pedagdgiai néz6pontbdl érdekes és eredeti 0Oj tanulmanyt
kapunk a gazdasagpolitika és'kultirpolitika kapcsolatardl és 6sszeszovédésé-
r6i a walesi hercegnek a londoni Guildhallban, az angol kereskeddvilag el6tt
mondott nagy beszéde alkalmabdl, mely levonja a tanulsagot rank magyarokra
is, mikor — amit mar Széchenyi Istvan is kovetelt — a jogasz hisztorizmu-
sanak és fogalmi formalizmusanak statikai szellemével szemben az élet dina-
mikus szellemének uralméat sirgeti; rovidre fogott s mégis mlvészi jellemraj-
zot Nicholas Murray Butler-nek, Amerika szellemi nagykdvetének, a mai
amerikai kultaraiét egyik kivalo hésének életm(ivérél; vagy részletes lélekrajzot
egy konkrét példan, a gr. Klebelsberg Kundrol szélé emlékbeszédben, az idealis
kultarpolitikusrol, kit mint embert és alkotd allamférfiat és nagy humanista
egyéniséget kongenidlis munkatarsanal, Komis Gyulanal jobban senki sem
ismerhetett; tudds és mégis miivészi, részleteiben lebilincseléen érdekes lélek-
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tani és esztétikai vizsgalddast Herczeg Ferenc ,Emlékezései“ I. kotetének meg-
jelenése alkalmabol a kélté és lélekblvar, a psychosophia és psychologia, a
lélekbiilcseség és lélektnclomany kapcsolatarol, amir6l sz6l6 régebben kilon is
mPojdtnt dolgozatot egyébként Huszti Jozsef folyoiratunkban értéke szerint
mar részletesen ismertetett; fejl6désrajzot a kezdet és vég hatarai kozott,
egy egész életre terjed6 egyéni naplé ismerete alapjan a legkivalobb és leg-
eredetibb magyar filoz6fusrél, Panier Akosrél, vilagnézete kialakulasanak
gigantikus bels6 kiizdelmeir6l; s végll halotti blcstztaté beszéd formajaban
nagy megértéssel vazolt értékelést a magyarsdg és németség sorskozdsségéhdl
eredd politika martirjanak, Bleyer Jakabnak politikai vivddasairol, mely elvi
kérdéseket tisztdz6 magas szinvonall blcsOztatdo egyuttal fényes példaja az
igazsadg keresésére torekvd lelkiismeretes politikai allasfoglalasnak.

Ennyi sok, Ujszer(i és valtozatos tanulmany egy gy(jteményben valdban
csodalattal s egyben tisztelettel toltheti el az olvasot a konyvnek Gjra meg
Gjra valé forgatasakor s arra indithatja, hogy halat érezzen a tudds szerz6
irdnt e sok és nagy okulasért, melyet a kdnyvb6l merithetett.

Ez a magyarazata annak, hogy magunk is hosszasabban, talan e foly6-
irat sz(lk terét6l meg sem engedett modon és mértékben foglalkoztunk e
tanulmanykatettel. De meg kell vallanunk, olvasasakor Ugy éreztik magunkat,
mint a banyasz, ki a banya mélyén, a tarndk soran haladva az aranylo ércnek
mindig 0j és 0j gazdag ereit pillantja meg s a kincsnek latvanyatdl megvalni
nem koénnyen tud.

A kincseket Gjra meg udjra foltarni nagy lelki élmény, s ennek tudataban
teljes meggy6z6déssel hivom fel e folydirat olvasoit halvany ismertetésiink
utdn Kornis Gyula kdnyvének maganak élvezetes olvasmanyara.

Gyulai Agost.

Pauler-Emlékkonyv. Budapest, 1934. Egyetemi Nyomda. 198 1

A Magyar Filozéfiai Térsasag elhinyt nagy elndkének, Fauler Akosnak
kivant impozans szellemi emléket allitani folyoiratdnak, az Athenaeumnak
legutols6 szamaval, mely egyforman tikrozi azt a paratlan veszteséget és
mélységes gyaszt, mely a magyar bolcseletet nagy vezérének halalaval érte, de
azt a mély é maradandd szellemi hatast is, melyet Pauler Akos tanéri és
iroi mikodése a magyar bolcseleti gondolkodasra Kkifejtett. Az Emlékkdnyv
gondos szerkesztésének érdeme, hogy az ir6garda értekezései harom nagy
problémakorbe csoportositva vilagitanak ra a kivalo magyar gondolkodd egyé-
niségére, bdlcseleti rendszerére és ennek forrasaira, végil pedig a fiatal filozéfus
nemzedékben keltett értékes inditasaira.

Az élre Kornis Gyulanak ,Kezdet és vég“ cimmel tartott elndéki meg-
nyitdja keriilt, mely Pauler Akos mesteri genetikus lélekrajzaval allitott mara-
dand6 emléket a Magyar Filozofiai Tarsasag emlékilésén. A filozéfus palya-
tars, a kozvetlen j6 barat friss és kegveletes emlékeit kiegészitették Pauler
Akosnak ifjikoraban kezdett és élete végéig folytatott napléfoljegyzései. A 6Gok-
oldalt és élesszem(i ir6 lélekrajzold6 miivészetének remekmiive lett ezek alapjan
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az a szellemi kép, melyen Pauler markans és minden vonatkozasban erésen
megyéni alakja plasztikusan domborodik ki a 90 es évek magyar kozépiskolaja-
nak vagy az utolsé magyar félezazad szellemi életének hatteréb6l. Léleklato
szemmel vilagit be Kornis Gyula Pauler szellemi kibontakozasanak egész
folyamaba és érteti meg Paulert az embert és a bolcsel6t. Ha a bensséges
kegyelet friss szineit tlkrozik is Kornis nagy mivészettel sz6tt sorai, a parat-
lan kép, melyet rajzolt, mégis valtozatlanul a magyar bdlcselet Panteonja-
nak szol.

Baré Brandenstein Béla cikke (,Pauler Akos Emlékezet6*) az igazsagot
olthatatlan bels6 szomjusaggal keres6é nagy filozofus léleknek szol. Ami sz6
bolcselénk egyéniségérdl esik is, mind csak azt szolgalja, hogy elvezessen ben-
niinket Pauler szellemi mihelyébe és megértesse, miként formalta ki az emberi
gondolkodés legstlyosabb problémainak sziklatémbjeib6l Pauler Akos a maga
sajatos bolcseleti rendszerét. Br. Brandenstein Pauler miveinek gondos és be-
haté elemzésével és magyarazataval vezeti el az olvasot kitlizott céljahoz, az
egyéniség és gondolat finom egymasrautalasabol fejti ki és vilagitja meg Pau-
ler életszemléletének harom nagy allomasat: a pozitivistaét, a metafizikusét
és végll az Absolutum, az Isten felé fordult nagy gondolkodéét. Br. Branden-
steinnek ez az értekezése a legjobb bevezetésnek kinadlkozik Pauler bdlcseleti
rendszerének megértéséhez.

Schiitz Antal a keresztény bdlcselet szemszogébdl vette vizsgalat ala
Pauler rendszerét az Aquin6i Szent Tamas-Tarsasag emlékilésének elnoki
megnyitéjaban. A ,,philosophia perennis*“ mérlegére a rendszer legutolsé fogal-
mazasaban, legérettebb formajaban keriilt és Schiitz Ggy talalta, hogy Pauler
fundamentalis gondolatpillérei, centralis tételei harméniaban allanak a keresz-
tény bolcselet tanitdsaval, amiért is Paulert méltan sorozta a katolikus gon-
dolat értékes munkatarsai kozé, rendszerét pedig a nagy keresztény bolcselék
alkotasaival hozta rokonsagba.

A pauleri bolcselet két nagy toérténeti fundamentumat, az aristotelizmus
®s a platonizmus hatasat Kecskés Pal (,,Pauler aristotelizmusa®“) és llalasy-
Nagy Jozsef (,Pauler platonizmusa“) igyekeztek folfedni. Halasy-Nagy vilagos
vonalvezetéssel rajzolja ki Pauler gondolatainak Utjat, mely Platontél végil
is Szent Agoston felé hajlott el; Kecskés pedig tudés gonddal mutatja
ki a rendszerben az aristotelesi hatasokat, melyek azonban javarészt formai
és metodikai jellegliek. De idevagd részletkutatasokra még ezentdl is az a
feladat var, hogy megallapitsak, miben kapott Pauler kozvetlen inditast az
antik bdlcselet két nagy mesterét6l, és hogy Paulert sajat bolcseleti rendszere
mennyiben befolyasolta a bolcselet torténetének vezéralakjaira vonatkozd saja-
tos meglatasaban. Az azonban mar e két emlitett dolgozat megallapitasaibdl
is vilagos, hogy a pauleri rendszer végsé kifejletében az augustinizmus stilusa-
ban érett ki.

Az Emlékkdnyv tdbbi értékes tanulmanya részben Pauler rendszerének
«gyes pontjaival foglalkozik, részben pedig a nagy bolcsel6tél vett gondolatok
+6néllé tovéabbfejlesztésével azt igazolja, hogy Pauler Akos mint tanar mily
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sok gondolatot tudott ébreszteni és mily termékeny Osztonzést tudott adni a
katedraja koré sereglett fiatalabb nemzedéknek. igy v. Moér Gyula , A filozéfia
mibenléte Pauler szerint“ c. értekezésében a jogfilozéfianak egy oly rendszerét

alapgondolatait szdvi tovabb, Noszlopi Laszl6 a filozéfiai anthropologia,.
H. Schiller Pal a psychologia, Prahacs Margit az esztétika, Matrai Laszl6 a
torténetbdlcselet oldalarél vilagitjak meg Pauler gondolatait. Kiilonds érdekld-
désre tarthat szamot az Emlékkdnyv utolsé harom dolgozata, melyben Toth
Dénes a zenével kapcsolatban vet fényt Pauler lelki vilagara, Prohaszka Lajos
Pauler tragikus életérzésér6l irt eredeti és mélyen szantd gondolatsorokat,
Herényi Karoly pedig az orphikus lélek kinyomozasaval oly gondolatot fejt ki,,
melyet a hirtelen elhinyt nagy magyar filozofus legutoljara vetett fol szik
barati korében.

Ebben a korben — stilusos ismétlédése ez az igazi filozéfussorsnak! —
Sokrates utols6 beszélgetése is szényegre kerilt akkor, amikor még senki sent
gondolhatott a helyzet megrendit§ hasonlatossagara. Ma latjuk azonban, hogy
Pauler szavanak és tanitasdnak a lelkek mélyéig elhaté er6t mégis az a meg-
gy6z6déses, mindenkit leny(igoz6 filozéfus élet adott, melyben az ember nem-
csak lazas keres6je, hanem szolgaja is maradt az igazsagnak. Ennek a meleg
atérzése készteti a tanitvanyt arra, hogy a tavozo utan néztében mélységes
inegindultsaggal mondja szivében feléje: Ne menj még, maradj!

Balassa Bruno..

Racz Lajos: Coinenius Sarospatakon. Néhai Gyertyanffy Istvdn hagyoma-

nyanak felhasznalasaval kiadja a Magyar Tudomanyos Akadémia. Bp.,
1931. (N. 8r,, 266 1)

A tudomanykedveld és iskolapartol6 Rakocziaknak egyik dicssége, hogy
meg tudtdk nyerni a magyar oktatasligy szamara — ha csupan néhany évre
is — a XVII. szdzad kival6 pedagogiai elméjének, az akkor mar nagyhirQ
Comenius Amos Janosnak kozrem(ikddését és szervezd tevékenységét. Az a
négy esztendd (1650—54), melyet Comenius Sarospatakon toltott, rairanyi-
totta az eurdpai pedagodgiai érdekl6dést mikodése szinhelyére, a pataki f6-
iskolara s vele a magyar kozoktatasiigyre is. Comenius itteni munkassagai
olyan mivel6déstorténeti értékiink, melynek jelentségét megvilagitani és ki-
aknazni nemcsak tudomanyos, hanem nemzeti kotelességiink is. A nagy peda-
gogus sarospataki miikodésével tébb érdemes magyar dolgozat foglalkozott a
multban, azonban ezeknek eredményei az azo6ta nagyot fejl6dott Comenius-
irodalom vilaganal alapos kiegészitésre és KkibGvitésre szorultak mar. Erre a
szilkséges és jelent6s feladatra vallalkozott Racz Lajos, bolcseleti és nevelés-
Ggyi irodalmunk régi jeles mivel6je, aki konyvében a legljabb kutatasok (kilo-
nosen a kival6 Kvacsala professzortol feltart Comenius-iratok, levelezés stb.)-
alapjan tudomanyos tlizetességgel és teljességgel mutatja be Comenius magyar-
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orszagi miikodésének torténetét. Belesz6tte munkajaba Comenius Patakon mon-
dott beszédeinek és ott irt miveinek bd kivonatat is, ami el6adasat annal
becsesebbé teszi, minthogy ez iratok nagyobb része magyar nyelvre még nincs
leforditva, s6t eredetijik is alig egy-két példanyban taladlhat6 meg hazai
koényvtarainkban.

Comenius mar 1650 el6tt is kapott meghivast Magyarorszagra (Erdélybe)
és pedig még |. Rakoczi Gyorgyt6l. A fejedelem figyelmébe 6t Alstedius, Pisca-
tor és Bisterfeld, a gyulafehérvari féiskolanak Németorszaghol meghivott nagy-
nevl tanarai ajanlottdk. Az el6bbi kett6nek Comenius kedves tanitvanya volt
a herborni egyetemen, Bisterfeld pedig néhany évvel Comenius utan szintén
Herbornban végezte tanulmanyait s lelkes tisztel6je és baratja volt a nagy
hirre emelkedett morva pedag6gusnak. Comenius |. Rakéczi Gyorgy ajanlatat
— a svédek partfogasaba vetett reményei miatt — nem fogadta el. A veszt-
faliai béke azonban hazatlanna tette a cseh-morva testvérek gyilekezetét,
amelyhez Comenius tartozott; sokan kozilok Magyarorszagon, részben éppen
a Rakocziak oltalma alatt taladltak menedéket. Comenius ekkor, féleg hittest-
vérei kérésére, engedett annak a tobbszor megismételt meghivasnak, melyet
Lorantffy Zsuzsanna, 1. Rakdczi Gydrgynek Sarospatakra koltozott Ozvegye,
valamint fia, a szintén tudomanyszeret6 Rakdczi Zsigmond intézett hozza s
egy fels6émagyarorszagi Utja soran, 1650-ben, latogatast tett Patakon. Come-
nius nevét ekkor mar — féleg latin nyelvi tankdnyvei révén — az iskolai koérok-
ben is jol ismerték; reformtdrekvéseinek a sarospataki iskola rektorprofesszora
és felviragoztatéja, a neves Tolnai Dali Janos is lelkes hive volt. A fejedelem-
asszony és Zsigmond herceg kivansagara Comenius elkészitette a f6iskola Ujja-
alakitasanak tervét (lllustris Patukinae Scholae idea); egyszersmind kdrvona-
lazta azokat a feltételeket is, melyek mellett az atszervezésre vallalkozni haj-
lando volt. Ezek elfogadasanak semmi akadalya sem lévén, a jeles pedag6gus
— egyhazi és maganigyeinek elintézése utan — 1650 6szén megkezdte mun-
kassagat Patakon. Bekdszont6 beszéde a lelki tehetségek kimdvelésér6l szdlt
(De cultura ingeniorum)ebben az egyetemes mlvelédésnek nyolc eszkdzére
mutat ra. 1651 januarjaban bocsatotta kozre aztan reformtdrekvéseinek rész-
letes tervezetét Schola pansophica cimen. Itt az egyetemes bolcseség iskolajat
rajzolja meg, melyben a dolgok (ismeretek), az osztalyok, tankdnyvek, elfog
laltsdgok, id6beosztas és sziinetek rendje a comeniusi elvek alapjan van szaba
lyozva. Ez iskolanak hét osztalya a vestibularis, janudlis, atrialis, bolcsészeti,
logikai, politikai és teoldgiai. A teljes panszofikus iskola azonban nem volt
egyszerre megvaldsithatd, ezért Comenius kilon kidolgozta a harom alsé
(latinnyelvi) osztaly tantervét. Ebben megallapitja a latin nyelvi tanulmanyok
harmas céljat és harmas fokozatat; tankdnyveik: a Vestibulum (alapvetés),
Janua (a nyelv rendszere) és Atrium (az ékes nyelv). E kdnyvek hasznalatara
nézve mar régebbi mlveiben is kifejtett maddszertani elveit ajanlja kovetésre
(szemléltetés, ugrasnélkili haladas, koénnyebbrél a nehezebbre, a tanulék 06n-1

1 Magyarul is megjelent a Magyar Paedagogidban (1930), Gulyas Jézsef
tollabol.
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tevékenységének tagkori alkalmazasa, ismétlések és stilusgyakorlatok helyes
modja stb.). 1651-ben nyitja meg Comenius az elsé, marciusban a masodik
latin osztalyt, de csak kénytelenséghdl, siirgetésre, mert a szilkséges tankony-
vek még nem késziltek el. Megnyité beszédei az ,igaz moddszer dicséretérél s a
dolgok pontos megnevezésének hasznarél“ szoéltak.

Comenius Sarospatakon sem szlint meg chiliasztikus almodozasait és
felekezetének jobb jovGjébe vetett hitét tovabb apolni; miszticizmusra hajld
lelkét a Fels6-Magyarorszagon laké Drabik Miklés joslatai és latomasai tap-
laltak. Ezek hatasa alatt egy Sermo secretus Nathanis ad Davidem cim{ iratot
intézett Rakoczi Zsigmondhoz, melyben 6t egyrészt a Habsburgok antikrisztusi
uralmanak és a torék hatalmanak legy6zésére, masrészt az emberiség lelki
reformjanak végrehajtasara buzditja. Rakoczi Zsigmond azonban 1652 elején
meghalt; elhinyta a tervezett fGiskolai reformokra is sulyos csapast jelentett.
A herceg haldla utdn Comenius magahoz Il. Rakéczi Gyodrgyhdz fordult a
Drabiktdl kapott joslatokkal, kés6bb pedig hozza is buzdité iratot intézett
(Gevtis félicitas cimen); ebben magyar szempontbol érdekes mivel&désrajzi
adalékok talalhatok.

1652 januarjaban, csaknem egy évvel a Il. osztaly megszervezése utan
nyilt meg az Uj rendszer szerint alakitott IIl. (atridlis) osztaly Patakon.
Comenius ez alkalommal a ,,szépre valo torekvésrél“ mondott beszédében erésen
szemére lobbantotta a ndvendékeknek, mily kevés vonzalom él benniik a komo-
lyabb tanulmanyok irdnt. Egy 1652 jlniusabol vald beszamoléjaban — melyet
egyik fétamogatojahoz, Klobusiczki Andras jészagigazgatohoz intézett m—
hasonld panaszokra fakad; az elért csekély eredmények okat a sziikséges tan-
konyvek és alkalmas tanitdk hianyaban, valamint a tanuloknak az igaz tudo-
manyossagtol valo idegenkedésében latja. Allandé kiizdelmet kellett folytatnia
a kényelemszeretettel és tunyasaggal, mely Gjit6 torekvéseivel szemben nemcsak
a tanuldk, hanem a tanitok és iskolafeliigyel6k részér6l is slir(in megnyilatko-
zott (ez inditja a Fortius redivirus cimi mivecske megirdsara). A kilonboz6
nehézségek miatt nem egy izben tdvozasi szandékat is kifejezte, azonban a
fejedelemasszony kérésére mégis csak kitartott vallalt feladata mellett.

Az 1653. évben adta ki Praecepta morum cim{ kis iratat, melyben a
helyes viselkedés, 6ltozkodés, beszéd, jaték és udilés szabalyait tarta az ifju-
sag elé. Kidolgozott egy iskolai torvénykdnyvet is (Leges scholae bene ordi-
nataé); ez 25 fejezetben az iskolai élet minden mozzanatara Kiterjed s az Ora-
beosztas, modszer, vizsgalatok, sziinidé és iskolai szindarabok kérdését, a rend-
fenntartast és fegyelmezést, valamint a tanulék, tanitdk, rektor és iskola-
felligyel6k kotelességeit egyarant szabalyozza. Legnevezetesebb Patakon alko-
tott munkaja a vilaghirre emelkedett Orbis pictus, melyet csak kell§ lgyességu
fametsz6 hianya miatt nem lehetett ott megjelentetni.

Megprébalkozott Comenius iskolai szindarabok el6adasaval is. E jaté-
kokat 6 gyakorlati szempontokbdl nagyrabecsiilte, azonban rendezésiiket a f6-
iskolan a szigort kalvinista felfogds azideig nem engedte meg. Comenius éppen
a mutatkozé ellenszenv miatt nem is a biblidt, hanem a sajat Januajat dél-
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gozta at szinpadi el6adasra (a mivet Schola Indus cimen 1656-ban nyomta-
tasban is kiadtak Patakon). A szini el6adasok mind az iskolai el6ljar6k, mind
a szllék korében nagy tetszést arattak; folytatdsuk azonban kezdeményezdjik
eltdvozésa utdn nem volt.

Az iskolai szindarabok a jeles pedagdgus pataki tevékenységének mar
utols6 szakaszat jelzik: 1654 janiusaban, csaknem négyévi magyarorszagi tar-
tézkodas utan, visszatért szam(zetése helyére, Losznoba. Bulcsubeszédében egy
utolsé pillantast vetett tantigyi mikddésének eredményeire; a jovére nézve kiilo-
ndsen a modszerhez valé szigor( ragaszkodast kototte a tanitésagnak lelkére,
mint minden haladas alapjat.

Az elmondottakbdl latnivald, hogy Comenius nemcsak tevékeny gyakor-
lati, hanem gazdag elméleti munkassagot is fejtett ki Patakon. Négy éven at
teljesen taniigyi feladatainak élhetett, Ugyhogy pedagogiai szempontbdl ez az
id6 életének legtermékenyebb szakaszava lett. S habar magyarorszagi szerep-
lése nem jart azzal a sikerrel, amelyre szamitott s amely elmaradt iskola-
ligylink érdekében kivanatos lett volna, mlkodése mégis nem egy tekintetben
maradandé nyomokat hagyott kdzoktatasiugyiink fejl6édésében. A pataki évek
nevelésiigyi eredményeinek feltarasa érdemes és hasznos munka volt s vele a
szerz6 a négyévszazados fennallasat Unneplé nagynev(i f&iskolanak is mélté
emléket allitott. Hajdi Janos.

Az elemi és kozépfoku oktatds vezér- és segédkdnyvei. A Fdvarosi Pedagd-
giai Konyvtar kiadvéanyai. 2. szam. 1933. XXVI + 735 nr. lap. Ara
12 pengé.

Ennek az U jegyzéknek feladata az, hogy a kdnyvtarnak nem-pedago-
giai, hanem a kiilonb6z6 tantargyakra vonatkoz6 anyagat a modszeres vezér-
konyvek koré csoportositva, e tantargyak felosztasanak megfelel6 elrende-
zésben sorolja fel s ezzel a kartarsaknak a tanitasi el6készillet munkajat
megkdnnyitse. Ennek a feltétlenll helytall6 hivatalos célkitlizésnek megfele-
I6en a munka két férészre oszlik: 1. Altalanos modszeres vezérkényvek a
munkaiskola szolgalatdban (1—24. 1.). 2. Egyes tantargyak mddszeres
vezérkdnyvei és szakirodalma (25—612. 1.). Ezt kiegésziti a kurrens folyo-
iratok jegyzéke és a részletes betlirendes szerz6- és cimjegyzék.

Minden konyvjegyzéknek (katalogusnak) prdbakdve, hogy az érdekld-
déknek gyorsan és konnyen nyujtja-e a keresett felvilagositast, adatot.
E tekintetben ez a jegyzék a legszigoribb kdvetelményeket is kielégiti: rend-
kiviil gondos, valosaggal lelkiismeretes munka, amely a szerkeszt6 és
munkatéarsai irant a legnagyobb elismerésre kotelez. Erdemiikb8l semmit sem
von le az a néhany aprobb hiany, amely lapozgatads kdzben szemiinkbe
otlott: itt-ott elmaradt egy-egy évszam vagy munka (9., 21., 73, 77., 108. 1) ;
nem tartjuk feltétlenil sziikségesnek a magyar és a kilfoldi klasszikusok
miveinek ilyen részletes felsorolasat, a kiadé mellett a nyomda megnevezé-
sét is, az Uj kiadasok jelzésére is van mar nemzetkézileg elfogadott rovid
alak (példaul ,dritte vermehrte und verbesserte Auflage* helyett: 19323),
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a lapszamot p. helyett magyar munkaban batran I. betlvel lehetne jelezni, a
nLiteratur“-t ,irod.” roviditéssel stb. A kényv nyomdai kiallitasa elsérenddi.

A konyvészeti részt A ma iskoldja (A munkaiskola) cimmel (XI—XXVI.
lap) egy hosszabb tanulmany el6zi meg névtelen szerz6 tollabol, aki mogott
azonban a kényvtar buzgd vezet6jét, Nyire6 Etat sejtjik. Alapos dolgozata
mindenekel6tt a munkaiskolanak ma mar szertedgaz6 fogalmat tisztazza,
végigvezeti az olvasot az intézmény egész fejl6désén és kimutatja, ,hogy ki-
vitelében semmiféle egység nem uralkodik®. Végil 6t pontban foglalja Ossze
a régi és az 0j iskola kozott fennallo elvi eltéréseket, majd részletesen Kkifejti,
hogy milyennek képzeli ,,a magyar szellemi munkaiskolat, amelynek meg-
teremtését a magyar oktatdi karnak figyelmébe ajanlja. Kozben természete-
sen, mint a tobbi szélséséges Ujitd, 6 sem tud ellentallni annak a kisértés-
nek, hogy bele ne kdssdn a régi iskolaba, ,amely két végletes gyermektipust
termelt ki: egyrészr6l a megatalkodott blndst, masrészrél a megtort, meg-
alazott vagy megalazkod6é gyava lelket. (Hat azok a kivalésagok, akik a
régi iskolabdl kikeriiltek?) Mintha ezt a sltlyos vadat némileg enyhiteni
kivanna, néhany sorral lejjebb az Uj iskola talzasait sem hallgatja el, mond-
van: ,Szamtalan eset bizonyitja azonban, hogy az iskola az élvezetességre
valé torekvésben olykor tall6 a célon. Az egyik legkivaldbb budapesti elemi
els6osztalyos kis tanuldja nemrég igy panaszkodott: Folosleges faradsag,
hogy reggel az iskolaba kisérjenek. Ugysem tanulunk semmi okosat. A tanito
néni mindig mesét mond vagy jatszik velink és a végén a mesébdl valami
betl, a jatékbol szam sil ki“.* ,ime — teszi hozza a szerz§ —, az értelmes
kisgyermek oOntudatlan kritikaja, ami mellett nem szabad egyszer(i mosollyal
tovabbmenni“. Nekiink pedig ez jut esziinkbe: C’est le ridicule qui tue.

Ha az eszmék surlddasa alapjan a lélektan lampajaval vilagitunk bele a
régi és az Uj iskola haborGskodéaséba, két érdekes jelenségre akadunk. igy a
és legelszantabb hivei, f6leg nalunk, a ndék sorabdl keriilnek ki, aminek
magyarazataul az a tény kinalkozik, hogy 6k felette fejlett és fogékony érzék-
kel rendelkeznek minden irant, ami 0j (divat!). A ma is dulo iskolai harc és
szogesen ellentétes allasfoglalds okainak megértésére és megitélésére joval
nagyobb jelent6ségli az egész mozgalom pszicholdgiai hatterének fellebben-
tése. A torténelem soran szerzett tapasztalatok ugyanis azt mutatjak, hogy
az iskolaval szemben tanusitott ellenszenv és elégedetlenség id6t6l és helyt6l
flggetlen jelenség, amely szinte minden korban és minden népnél megalla-
pithatd. Ebben kisebb részben kozrejatszanak a feln6tteknek sajat iskolai
tapasztalatai (kellemetlen visszaemlékezések!), nagyobb részben azonban a
szulék, akiknek szemében az iékola nem valtotta be azokat a reményeket,
amelyeket sajat gyermekeikhez fliztek. Ez az elégedetlenség és bizalomhiany
teszi a kozosség széles rétegeit fogékonnya valamely mas, Uj iskolarendszer
irant, amelyt6l reményeik teljesiilését varjak. Ez a nyitja annak a mohosag-

* Ennek mélté péarjara akadlﬁm egy német Gjsagban: ,Fraulein, missen
wir heut’ wieder tun, was wir wollenV
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gal hataros készségnek is, amellyel vilagszerte az 0 iskola felé tekintenek.
Am ha majd ,,a ma iskolaja“ sem valtja be a hozzaf(izétt tulzott reményeket,
s6t egynémely vonatkozasban elmarad ,a tegnap iskolaja“ mdogott, amaz is
ennek sorsara fog jutni. Orokké megmarad biinbaknak, mert az emberek ter-
mészetének egyik alapvonasa, hogy a hibat nem dnmagukban keresik, a fele-
I6sséget masra haritjak. Es bar a vilagok legjobbja tele van tokéletlenségek-
kel, mégis azt kivanjuk, hogy az iskola személyi és targyi tekintetben toké-
letes legyen. ime az iskola 6rok tragédiaja. kf.

Malnasi Odén: A pszicholdgia és pedagdgia Gj Gtjai. 1934. 43 1

Az utdbbi évtizedekben a lélektan, Ugyszintén a nevelés tudomanya és
gyakorlata terén olyan nagyaranyu, szinte lazas munka folyt, hogy az eredmé-
nyek attekintése és értékelése még a szakembereknek is mind nehezebbé valt.
Ezen 6hajt lenditeni a fenti fiizet, amelynek buzgd és hivatott szerz6je tomo-
ren, mintegy didhéjban ismerteti az Gjabb és 0j pszicholégiai és pedagdgiai
targyi szempontok szerint két férészben dolgozta fel a bel- és kilfoldi szak-
irodalom alapos ismeretével, amir6l a minden részlethez csatlakoz6 bibliografia
is tanuskodik. Nem utolsé érdeme, hogy a szakkifejezéseket helyes magyar meg-
felel6jukkel poétolja, mikdzben a szilkséghez képest az idegen miiszavakat zar6-
jelben is kozli. Pedagodgiai hitvallasara jellemz6 a szeretet, amelyet a legjobb
fegyelmez6 eszkoznek tart (19. 1.); munkajat is zarészavaban ,a jolelkd, a
gyermeket maradéktalanul szeret6 pedagogusoknak® ajanlja (41. 1). Ugyan-
csak gyermek- és (gyszeretetének tulajdonitjuk azt a sok tekintetben helyt-
allo, de egészében mégis tulsotét biralatot, amellyel az ,elmélet és gyakorlat®
kapcsan a kozoktatasligy vezetését, a tudomanyos akadémiakat, az egyeteme-
ket és a tanito- s tanarképzést illeti.

A részletekre nézve a kovetkezOket jegyezzilk meg. Egyéni izlésiinkkel
szemben kelleténél behatobban foglalkozik a freudizmussal (9—14. 1, alom-
elmélet is) és a konstitlicids pszichologiaval kapcsolatban a hormonokkal
(17. 1.); viszont a karakteroldgiarol tobb is elkelt volna (11. 1); Szovjet-
Oroszorszag kéll6 méltanylasban részesil (35—39. 1.). A 15. lapon lent hiany-
zik a Schnell Janos vezetése alatt all6 allami nevelési tandcsadd, a modszer-
javitd torekvések soraban a Decroly-féle globalis (olvasasi) mddszer (32. 1.).
A gyermekvédelemnek a gyermekhalanddsag és a kriminalitds megel6zésére ira-
nyuld tevékenysége mellett ki kellett volna emelni rendkivili tarsadalmi fon-
tossagat is; a gyermekvédelem gyors visszafejl6désér6l vallott nézettel sem
érthetiink egyet (22—23. 1.). Az 0j nevelés folyoiratai kdzil a 41. lapon ki-
maradt A Jov6 Utjain (a 26. lapon megvan).

Ezek az aprosagok azonban semmit sem vonnak le a derék munka érté-
kébdl, amely tanaroknak és novendékeknek igen jO szolgalatot fog tenni és
ezért megérdemli, hogy minél szélesebb korben elterjedjen. Kilon emlékeziink
meg az ElBszorol, amelyben Bady Elemér, a szlovenszkéi fiatal magyar kato-
licizmus folydiratanak, az Uj Eletnek szerkesztSje fejti ki erélyes vonésokkal
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szocidlis programmjat. Malnasi fiizete is az Uj Elet kényvei sorozatanak
3. szamaként jelent meg Kassan. kf.

Frank Antal: Bevezetés a pedagégiai iijosagtanulményba. (Kilonnyomat, a
Magyar Tanitoképzd 1934. évi 1—2. szamabol.) 18 lap.

Ebben a derék tanulmanyban a buzgd szerzé érdekes kisérletr6l szamol
be. Arrol, hogy a tanito(n6)képz6-intézetekben miként lehet a gyermektanul-
many fiatal testvére, a gyakorlati ifjisagtanulmany (Jugendkunde) érdekében
dvés munkat kifejteni. Két problémakdr var itt megoldasra: 1 megértés,
2. fejlesztés. Szerz6nk mindkét feladat érdekében a ndvendékek munkéajat veszi
igénybe : a beiratkozas napjan az els6éves novendékek Az én torténetem cimmel
irnak megadott iranyelvek szerint dolgozatokat, majd a tanév végén vala-
mennyi hallgaté Fejlédésem torténete az elmilt étben cimmel szdmol be. Mind-
két csoportbol részben meghaté szemelvényeket olvasunk, amelyekbdl a szerzd
lesz(iri a 14 éves (pubertas ) kort jellemz6 vonasokat és megallapitja a fébb
strukturalis tipusokat. Az onvallomasbeli anyagot kiegészitik a megfigyelé-
sek: e véghdl az intézet minden évfolyama részére van egy Jellemrajzole cimi
flizet, amelybe minden novendéknek kiilon lapjara a tanarok bejegyzik meg-
figyeléseiket. Nem szorul bizonyitasra, hogy a vazolt eljaras rendszeres, kovet-
kezetes és lelkiismeretes végrehajtas mellett komoly és értékes eredményeket
fog érlelni, ha a résztvevd tényez6k szem el6tt tartjak azt a tételt, ,hogy az
igazi ifjusagtanulmany lényegében ifjlusagszeretet”. Végil a szerzd utal arra,
hogy itt rejlik a tanitoképzés bels6 reformjanak leglényegesebb tényezdje.
Ezért kivanjuk, hogy uttor6 kezdeményezése minél szélesebb kdrokben vissz-
hangra talaljon és ezzel a képzbket a szeretet hatalmaval és eszkdzével vagy
amint 6 maga mondja, ,,az idealizmustdl athevitett gyakorlat jegyében folyta-
tott munkassaggal“ olyan szintajra emelje, amely' a redlisan-idealis pedagogia
melegagyaiva avatja Oket. kf.

Jeges Sandor: A bioldgia tanitasanak vezérkényve. Az elGszot irta: Dr. Gre-
guss Pal. Szeged, 1933. Délmagyarorszag Hirlap- és Nyomdavallalat Rt.
nyomasa. (200 1, 86 abraval.) Ara 10 pengé.

A biol6gia tanitdsahoz szlikséges magyar nyelvi kézikdnyv a pedagogiai
irodalomban igen kevés van. Nagy szolgalatot tett tehat a szerzd, mikor ennek
a munkanak megirasara vallalkozott. A konyv A Gyakorl6 Polgari Iskola
Koényvtara cimi sorozatnak VI. kotete és igy els6sorban a polgari iskolak cél-
jait szolgalja, de a kdzépiskolak als6 tagozataban az anyag majdnem ugyanaz
lévén, mint a polgari iskolakban, a kozépiskolai tanarsadg is hasznalhatja a
munkat. A szerz6 targyalja a bioldgia torténetét, a kirandulasok vezetését,
vivariumok, aquariumok készitését, az iskolai kertek berendezését, a bioldgiai
gyakorlatokat, a rajzolas, a papiros- és agyagmunkak fontossagat, a szertar
berendezését, a szabadban valé oktatas nagy pedagodgiai értékét, a madarak és
fak napjat, majd példdkban mutatja be az allat- és novényvilag fébb tipu-
sainak iskolai feldolgozasat. A m( iréja kétségteleniil a munkaiskola hive.



IRODALOM. 7*

Minden sorat az Isten, a haza gondolata hatja at és erre a célra felhasznalja a
tobbi targyakkal val6 kapcsolatot is. Szamtani, irodalmi ismeretek kiilonésen
gyakran szerepelnek a tantargyi kapcsolatok kodzott. Munkaja fényes bizonyi-
téka annak, hogy a biolégia tanitdsa mennyire erkdlcsnevel6 és nemzeti tan-
targy lehet, ha megfelel6 tanar kezében van. Meg kell azonban emlitenem,
hogy a felsorolt bioldgiai kisérletek némelyikét nem az eredeti szerzének tulaj-
donitja az ir6 (példaul az 58. kisérletet) és ra kell mutatnom arra is, hogy
az irodalomnak nemcsak magyar, hanem kulfoldi képvisel6i kozil is tobb
hianyzik. Hollendonner Ferenc.

Ladislas Acsay: Que faire pour les jeunes intellectuels sans emploi? Athe-
naeum. 10 1

E konnyen folyé franciasaggal megirt kis tanulmany tarsadalmunk leg-
éget6bb kérdésével, az értelmiségi palydk talterheltségével és az értelmiségi
munkanélkiliek elhelyezésével foglalkozik. A kérdés sulyos voltara folosleges
folhivni a figyelmet.

A tanulmany szerz6je érdekes statisztikai adatok tiikrében mutatja be
a jelenlegi allapotok okait és a bel6liik szarmaz6 veszedelemnek folyton ndvekvé
méreteit. E megallapitasokbdl onként folyik, hogy a bajt mind erkélcsi, mind
anyagi okokbdl okvetleniil és sirgdsen orvosolni kell. Erre persze csak egyetlen
mod képzelhet6 el: a nagyszamu értelmiségi munkanélkiilinek legalabb ideigle-
nes (a valsag mar nem tart soka?), de siirg6s és a képességeket a lehetéségig
kihasznalo elhelyezése.

Kérdés azonban, hogy a mai altalanos szegénység idején hogyan lehetne
megfelel6 szdmO munkaalkalmat szervezni és a megfelel6 anyagi eszkozoket
el6teremteni. Az els6 kérdésre a szerz6 a kovetkezd péarhuzamos megoldasi
maédokat ajanlja: rogtoni haszonnal jard, bar ideiglenes természetli rendkiviili
munkalatok végeztetése sziikds, de a létminimumot biztosité dijazasssal (ilyen
természetli elvégzend6 munkalatok kozil meg is emlit néhanyat, ezek mind fol-
tétlentl elényds, sok esetben sziikséges dolgok, rogtdni hasznot hozé mivoltuk
azonban nem mindig kétségtelen), tovabba egy régi, de Ugy latszik, a gyakor-
latban nehezen végrehajthatd kozohaj teljesitése: az allashalmozasok megsziin-
tetése, majd végil ez utobbi kérdés bdévebb ismertetése utdn az ifjusagnak a
foldhoz vald visszaterelése; ehhez természetesen szintén az allamnak kellene a
megfeleld t6két szolgaltatnia.

Majd szembe néz a masik kérdéssel, a megfelel6 fedezet elGteremtésével.
Erre a kovetkez6 megoldasokat ajanlja: a mammutfizetések egy hanyadanak
kisajatitasa, az allashalmozasok megsziintetése, nyugdijak megvonasa a vagyo-
nosoktdl, kényszernyugdijazasok, dohanyt6zsdei és sorsjegyelarusitoi engedé-
lyek felllvizsgalata, allamilag tdmogatott vallalatok indokolatlanul nagy jove-
delmének lefélozése, nagy vagyonok és nagy jovedelmek fokozatos, nagymeértéki
megadoztatasa.

E mindenesetre érdekes gondolatokr6l nehéz birdlatot mondani, mert a
szerz6t6l nyujtott néhany szamszer(i adat nem elégséges arra, hogy pontosab-
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ban meg lehessen allapitani bel6le, milyen mértékben és mennyi idére lehetne
igy gatat vetni az oriasi aranyokban folyton novekvd értelmiségi munkanélki-
liségnek és mennyiben tudnak fedezni a jelzett pénzforrdsok a nemzet vagyo-
nosabb vékony rétegeinek teljes kimeritése nélkill vagy akar ilyen teljes ki-
merités aran is a megoldasi modozatok roppant koltségeit. B. G

August Riekel: Drei Generationen. Die padagogische Situation der Gegen-
wart und das Bildungsideal der Zukunft. 1932. 200 lap.

Ennek a konyvnek is méltdn A kultira valsaga lehetne a cime. Személyi
és targyi vonatkozasban a kultlrpesszimizmus jegyében all: szerzéje a manak
minden dolgaval, személyével elégedetlen, am azért a megértés alapjan rész-
véttel van irantuk. Hossz- és keresztmetszetben mutatja be napjaink kultira-
janak korképét, megallapitja és megokolja beteges voltat és vazolja egy remél-
het6 jobb jov6re vezet6 gyogyitd eljaras modjait, eszkozeit. Széles mederben,
gyakori ismétlésekkel targyalja a korilottink zsongd, szinte megszamlalha-
tatlan, valtozatos tények hatalmas tdmegét, amelybdl céltudatosan attekint-
het6 mozaikot igyekszik kialakitani. Korunk kulturajanak és oktatastigyének
részletes és konyortelen diagnézisat adja, amelynek pesszimista izét mentesi-
teni, enyhiteni igyekszik az ezid6szerint megmasithatatlan korilményekkel és
egy szebb jovének kilatasba helyezésével. A jelen pesszimizmusabdl a jovébe
vetett optimizmusba menekiil.

A Bevezetés mindenekel6tt bizonyos alapvet6 fogalmakat igyekszik tisz-
tazni: kultdra és miveltség (mlvel6dés), kultirakarat és milvel6dési akarat,
az iskola és az élet altal nyujtott mivel6dés; majd a bekdvetkez6 Gj mivel6-
dési eszmények és értékek elemzésére tér at. Ezutdn kovetkezik a Harom nem-
zedék f6cimmel parhuzamosan megannyi kiillén részben a mai felnéttek és serdii-
I6k, tovabba a jové nemzedék problémajanak behaté targyalasa. A felnéttek
szellemi és lelki diszpozicidjat befolyasoltak a technikdnak a természet meg-
héditasara iranyulé eredményei, a habord utéhatasai, a normalizal6 és orga-
nizald6 mozgalmak, amelyek a kultlrértékek csokkentését eredményezték, a
kultdrpesszimizmusnak taplalékot adtak és a gyokértelen ember tipusat érlel-
ték meg. Ennek a tarsadalomnak ,pedagdgiai csédje” (?) nyomja ra bélyegét
a mai ifjusagra: ,kereken ki kell egyszer mondani, hogy ennek képe egészen
mas, mint amilyennek jéakard pedagogusok, tulbuzgé politikusok és bizonyos
szervezetek korlatolt képviseli képzelik* (133. 1.). Koralottink olyan, lelkileg
és szellemileg elhagyott, elhanyagolt ifjusag né fel, amely mar nem ébred a
kultaranak megfelelé biztos céltudatossagra, nem érzi a mivel6 élmények ala-
kité erejét, hanem a politizalasban, rekordhajhaszasban, lehet6 kedvezd el-
helyezkedésben keres kielégulést. A mai pedagdgiai inflacio kodzéppontjaban az
az ifjusag all, amely részvétiinkre érdemes. Ezen a pedagogiai pszicholdgia
mélyitése, a pedagdgianak barmily viragz6 mdivelése sem lendit, mert kultd-
rank hijan van a pedagogiai hatéerének. ,,A feln6ttek azt hiszik, hogy jora-
valo erkdlcsi tanitasok, helyes tanitds és gondos feliigyelet a pedagdgiai cse-
lekvésnek magvat alkotjak, de megfeledkeznek arrél, hogy mindez vajmi csekély
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érték(i, ha sajat példaadasuk nem szolgal élményszer(i alapul az ifjusag sza-
mara.”“ (143. 1, régi sarkalatos pedagdgiai elv, amely ma mar kdzhely-
szamba megy.)

Az (j humanizmus zarofejezetben a szerz6 a harmadik nemzedékkel fog-
lalkozik, amely mar egy etikai irany( szocialis humanizmus légkdrében fog
nini. ,, Torténelmi toérvényszerliség alapjan az ifjusdg szamara nem politikai
vagy vilagnézeti, a dolgoknak kézzelfoghaté kialakulasaban megnyilatkozé for-
radalomnak kell bekovetkeznie, hanem az élmények, a meglevé kultirjavak
-értékelésében megnyilatkozé mivel6dési forradalomnak.”“ (183. 1) Mihelyt a
m$i nemzedék lelki er6i felemészt6dnek és a kulturdlis feltételek megvaltoz-
nak, a friss életer6vel és élniakarassal rendelkez6 jov6 ifjusaga Gj mUvel6dési
javak és eszmények mellé fog sorakozni. ,, A képzelet gyenge ahhoz, hogy le-
irja azokat a csodakat, amelyek kodzepeit boldog unokaink és dédunokaink élni
fognak.“ (193. 1) Bar igy lenne!

A szerzének a kultira mai és remélhet6 jové pedagdgiai légkorérél val-
lott, két szélsdségben kilitkdz6, a jelent tllsagos sotét, a jovo6t tllsagos rozsas
szinben laté felfogasaval nem értiink egyet mindenben. Nem fogadhatjuk el azt
a megallapitasat sem, hogy az elméleti és gyakorlati pedagégianak ma szél-
iében tapasztalhatd kultusza hatas dolgdban medddségre lenne karhoztatva.
Viszont élénk visszhangra szamithat az a meleg érdeklédése és megértése, ame-
lyet, a mai mostoha viszonyok kozott teng6dd ifjusag irant tandsit. Konyvé-
nek nem utolsd elénye az anyag rendszeres beosztdsa, a nagyobb fejezeteknek
tajékoztatd cimekkel ellatott kisebb részekre valdé bontdsa, ami az eligazodast
nagyban megkonnyiti, tovabba egyéni stilusa, amely a szigord koncentraciot
megkovetel elvont fejtegetéseket szines, fordulatos mondatokkal tarkitja.  kf-

Allice Descoeudres : Encore des Héros. La Chaux-de-Fonds, 1934. Imprimerie
des Coopératives réunies. (8-r., 287 1)

A kivald lélekbavar és gyogypedagogus szerzd ezuttal Gjabb kilenc hésé-
vel ismertet meg benniinket.1 Ez a kilenc élettorténet mlvel6déstorténet is egy-
Gttal, mégpedig a lehet6 legegyszer(ibb formaban. A szerzd, mint igazi nevelé,
arra torekedett, hogy munkajat a kozépfokd iskoldba nem jart ifjusdg nagy-
tdmege is megértse, megszeresse €és haszonnal forgathassa. H6seinek kivaloga-
tasdban nem tekintett nemzetiségi, politikai vagy vallasi szempontokra, csak
azt nézte, kit6l mit tanulhat az ifju, kilondsen pedig az az ifjusag, melynek
a nevelése az elemi iskolaval befejez6dott. A jellem, a helyes erkdlcsi érzésen
alapuldé torhetetlen akarads és cselekvés kifejlesztése a szerzd célja, ezért elisme-
résre szamithat még akkor is, ha egyik-masik hdsét (példaul Jaurest) a poli-
tikai meggy6z6dés elvalasztja is télunk.

A konyvben eléttiink felvonuld hésok a kovetkez6k: Nansen, a rettent-
hetetlen sarki utaz6 és emberbarat, az Oroszorszagban rekedj hadifoglyok
faradhatatlan gvamolitéja. William Perm, az amerikai quakerek sokat {ldo-

1 Az els6 kotetet Kenyeres Elemér ismertette a Magyar Gyogypedagogia
1Pg2-1 évfolyamaéaban.

Magyar Paedagogia XI.Il. 4—6. 6
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z06tt lelkipasztora és iréja. Elizabeth Fry, a bortdnlakok, deportaltak, halalra
itéltek vigasztald angyala. Lucy Stone, a n6k mivel6dési torekvéseinek langolé
lelkii apostola. J. H. Fabre, a rovarok osztdnéletének legalaposabb ismerdje.
Booker-T. Washington, a rabszolgasorb6l kiemelkedett néger tudoés és lenézett
fajtestvéreinek nagy szdszoloja. Jean Jaures, a népek egymashoz vald kozeledé-
sének megfélemlithetetlen bajnoka, aki elveiért halalt szenvedett a vilaghabori
kitorésekor. Albert Schweitzer, aki mint elzaszi protestans lelkipasztor, filo-
z0fus, zenész és orvos szerzett nagy érdemeket. Végul Toyohiko Kagawa, a
kereszténnyé lett nagy japan gondolkodd és emberbarat, aki lelkének egész
melegével hirdeti az igazi és tettekben megnyilvanuld keresztény emberszeretetet.

A. Descoeudres kdnyve tartalmilag is, alakilag is igen értékes munka.
Kdnnyeden foly6 el6adasa lehetévé teszi, hogy a francia nyelvben kezdé olvasok,
is jol megértsék. Eltes Matyas.

Vilhelm Hchlniann: Metaphysik und Phanomenologie der Erziehung Hallo
a. S. 1932. Max Niemeyer. 47 1

Hehlmann kett6s problémara keresi a feleletet: lehetséges-e a neveléstudo-
manyban énmagaért valé megismerés, ha igen, mennyiben? — és ennek Kkall-
6san: milyen feladata lehet a metafizikdnak és a fenomenol6gidnak a nevelés-
tudomény felépitésében, illet6leg: miben latja a nevelés Iényegét a metafizika
és miben a fenomenolégia?

Miel6tt a kérdés fejtegetésébe bocsatkoznék, vazolja réviden, de rendkivil
talalé modon a pedagogia fejlédését az utolsé Otven esztendSben, hogy a pro-
blémat kell6 megvilagitdsba helyezze. Ez a korszak két fejlédési szakaszra
oszthat6. Az els6t kitdlti az a kiizdelem, amelyet a neveléstudomany a termé-
szettudomanyokkal folytatott egyenranglsaganak elismertetése végett. Ezt
pedig Ugy gondolta elérhet6nek, ha maga is természettudomannya valik; at-
vette a természettudomanyok exakt kutatdé modszerét, targykorét az ..adott-
sagokéra korlatozta (ilyen adottsdg volt a meumanni pedag6giaban a gyer-
mek) és mint ,,exakt”“ pedagégiai tudomany tagadta a filozofiai alapvetés sziik-
ségességét. Amde Frischeisen—Kohler, majd mésok témadésai utan csakhamar
bebizonyult, hogy nem lehet a pedagdgiat mereven kettévalasztani egy exakt
madszerekkel kutatd ,természettudomanyi“ és egy célmeghatarozo filozofiai
részre, mert a kett6 kolcsdnhatdsban van: a tudomanyos kutatds nem mond-
hat le vilagnézeti el&foltevésekr6l, viszont a filozofianak is tudomast kell ven-
nie a tapasztalat eredményeir6l. BekoOvetkezett tehat a masodik korszak: a
pedagégia szellemtudomannya lett, az érdekl6dés sulypontja a gyermekrdl a
nevelésre mint szellemi folyamatra keriilt 4t és a neveléstudomany ismét filo-
z6fiai alapokra helyezkedett; ezzel azonban nem valt alkalmazott tudomannya,
mint volt a XIX. szazad elején, mert a metafizika ellenstlyozasara éppen
a pozitivista filozofia teremtette meg szamara a legjobb eszkdzt: a
fenomenoldgiat.

Megallapitja Hehlmann, hogy mind a két diszciplina résztvesz a nevelés-
jelentésének megfejtésében, de mindegyik a maga sikjaban. Ha metafizikai
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vizsgalattal akarjuk elddnteni ezt a problémat, mi a nevelés Iényege, mi a fel-
adata, akkor sziikségképen azt kell kutatnunk, mi az ember legmélyebb Iényege.
Mert a nevelés célja az ember, amilyennek lennie kell és a nevelés feladata éppen
ennek a célnak az elérése. A nevelés lényegének kutatdsa végs6 fokon meta-
fizikaikig nem egyéb, mint az ember legmélyebb Iényegének vizsgalata.

Szerz6nk két oknal fogva is kotelezének tartja, hogy a neveléstudomanyt
ne csak metafizikailag, hanem fenomenolégidikig is megalapozzuk: meg kell
akadalyoznunk a metafizika térfoglalasat olyan terlleteken, ahol a pozitivista
tudomany is komoly eredményeket ért el, masrészt a fenomenolégia az a tudo-
many, amely az 6nmagaért valdé megismerést valora valthatja. Fenomenolégiai
vizsgalat azonban csak ott lehetséges, ahol bizonyos tekintetben a létezés
nzardjel“-be tehetd. Ezt elérhetjiik, ha a nevelés lényegét nem a nevelés tar-
gyaban, hanem a nevelésnek szellemi jelentéssel bird folyamatadban keressik,
mégpedig tiszta bels6 szemlélet alapjan vizsgaljuk a nevel6i gondolkozast, mi-
el6tt még tettekben megval6sulna. Ennek alapjan a nevelés lényege: gondos-
kodas, alakitas és értékre iranyultsdg. Hehlmann itt kiilondsen két dolog hang-
stlyozasat tartja sziikségesnek: 1. az érték a nevelés lényegéhez tartozik, nél-
kille a nevelés nem gondolhatd és 2. a tudomany normakat nem adhats csak
céllehetéségeket, a formalis értékfogalom tartalmi kitdltését pedig a nevel6
felelGsségérzetére bizza.

A nevelés jelentésének ez a fenomenoldgiai meghatarozasa feltétlen alapja
a nevelésvalosagok vizsgalatdnak. Azzal azonban, hogy kifejtjik mindazt, ami
a nevelés fogalmaval jelontésszerlien osszefiigg, ki is meritjik minden lehet&sé-
a tettet létrehozo elhatarozas, ennek pedig mar metafizikai hattere van. Arra
az eredményre jut tehat Hehlmann, hogy a nevelés metafizikdja és fenomenold-
giaja mint két ismeretteriilet nem valaszthaté szét: minden lényegkérdés egy
bizonyos ponton til szilkségképen ontikus problémaba megy at.

Hehlmann kozel jar ahhoz, hogy a metafizikdnak normativ jelleget tulaj-
donitson. Egészben véve azonban eredményei helytallok, a metafizika és a feno-
menologia viszonyat helyesen allapitja meg. A nevelés fenomenolégidja fogalmi
elémunkalat, énmagaért' valé megismerés, amelyet nem helyettesithet a meta-
fizika. Borsanyi Karoly.

Uj magyar koényvek és fiizetek.

Balogh Jozsef: A klasszikus muiveltségért. (Parthenon VIL) Bp., 1934.
Révai-nyomda. (16-r.,, 12 1)

Balint Sandor: Néprajz és nevelés. Szeged, 1934. Prometheus-nyomda.
(K. 8-, 32 1)

Dr. Bittenbinder Miklés: A katholikus neveléstudomany korszer{i alap-
elvei. A mai nemzetpolitika mivelési akarata és a katholikus nevelési esz-
mény. Kultdrpolitikai tanulmany. Bp., 1933. A szerzd kiadasa. Attila-nyomda
rt. (N. 8-r., 20 1) Ara 2 pengé.

3*
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Boda Istvan: Az értelmi nevelés feladatairdl. (Kilénlenyomat a
Magyar Psychologiai Szemle VI. évfolyamanak 3—4. szamabdl.) Bp., 1934.
(N. 8., 52 1)

Borotvas-Nagy Sandor: Fordulat az angol nevelésben. (Kulénlenyomat
a Kereskedelmi Szakoktatasnak XXXIX. és XL. évfolyamabol.) Bp. Evszam
nélkal. Franklin-Tarsulat. (N. 8-r., 52 1)

Bujdosd Ernd: A matematika didaktikaja Bolyai Farkasnal. (Kdzlemé-
nynek a debreceni tudoményegyetem matematikai szeminariumabol. VIII. flzet.
Kiadja: Déavid Lajos.) Szeghalom, 1934. Kultura-nyomda. (N. 8-r., 36 1)

Dr. Erdély Amalia: Az iskolai buntetés hatasa. Bp., 1933. Soml6 Béla
kényvkiadd. (N. 8-r., 84 1) Ara 1 pengd 80 fillér.

Dr. Gesztelyi Nagy Laszl6: A mezégazdasagi oktatas reformja. Bp., 1933.
Franklin-Tarsulat ny. (Kilénlenyomat a Budapesti Szemle 1933-i évfolyama-
bél.) (N. 8r., 92 1) Ara 2 pengd 50 fillér.

Dr. Gulyas Jézsef: Mualtankbél. (Benne: Oomenius Vestibulumanak el6-
szava. Kilonlenyomat a Sarospataki Ref. Lapokbol. 1933.) Spatak, 1933. (N. 8-r.)

A Magyar Féiskolai Hallgatdk Statisztikdja az 1931/32. tanévben. Szer
késztette és kiadja a M. Kir. Kozponti Statisztikai Hivatal. SzOvegét irta:
Janik Gyula dr. Statistique des Etudiants des Ecoles Supérieures Hongroises
en 1931/32. Rédigé et publié par I'Office Central R. H. de Statistique. Avec
une étude du Dr. Jules Janik. Bp., 1933. Stephaneum-nyomda rt. (Lex. 8.,
92 1) — Ara 2 peng6.

Kalmar Jolan: A kozépfoki mathcmatikai oktatas a munkaiskolaban.
Bolcsészetdoktori értekezés. Bp., 1933. Mérnokdk nyomdaja. (N. 8-r., 100 1)

Dr. Laurentzy Vilmos: A mezégazdasagi szakoktatas modern és racio-
nalis megszervezése és a polgari iskola problémaja. (Kalénlenyomat a Peda-
gogiai Szeminariumnak 1933-i 9—10. és 1934-i 1—2. szamabol.) Bp., 1934.
Hellas nyomda rt. (8-r., 40 1)

Mohr Gy6z6: A mondat abrazolasa az iskolaban. (Kulonlenyomat a
Protestdns Tanligyi Szemle 1933. évi 9—10. szamabdl.) Debrecen, 1933.
Varosi nyomda. (N. 8-r.,, 14 1)

Nemes Lip6t (el6adadsa a Magyar Szill6k Szovetségének 1934 marcius
18-an tartott emlékiinnepélyén) : Gréf Teleki Sandor ..., a népoktatasi refor-
mok. a szocialpedagbgia, a népmdvelés Gttér6 harcosa... Bp., 1934. Arany
Janos-nyomda rt. (N. 8-r., 16. 1)

Rusztek Karoly: A magyar népoktatds Uj Utjai. Népoktatasligyi pro-
blémék, népnevelési tanulmanyok. Baja, 1933. Uj Elet-nyomda rt. (K. 8-r.,
184 1) Ara 3 pengé.

Szenes Adolf: A tanuld tipikus szamolasi hibai és az elharitdés maodja.
(Kilénlenyomat A Cselekvés Iskolaja modszertani folyéirat 1933—34-i 5—6.
szamabol.) Szeged, Prometheus-nyomda. (N. 8-r., 56 1)

Tank6 Béla: A kozépiskolai filozéfiai oktatas reformjardl. (Kilon-
lenyomat a Protestans Tanligyi Szemle Vili. évfolyamanak 2. szamabdl.)
Debrecen, 1934. Varosi nyomda. (N. 8-r., 10 1)
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Vajth6 Laszlo: Tanuldk szerepe az irodalom tanitasdban. (A Tanitas
Problémai. Szerkeszti: Vajth6 Laszl6. 1. szam.) Bp. [1934.] (K, 8-r, 44 1)

Dr. Vérkonyi Hildebrand: Kozlemények a szegedi Ferenc J6zsel-Tndo-
ményegycteiu Pedagdgiai-Lélektani Intézetébdl. (Acta Litterarinn ac Scien-
tiarum Heg. Universitatis Hung. Francisco-losephinae. Sectio: Philosophica.
Tom. V. Pasc. 2. Redigunt: Georgius de Bartok et Alexander Imre. — Sepa-
ratum.) A m. kir. Ferenc Jézsef-Tudomnyegyetem és a Rothermere-Alap tamo-
gatasaval kiadja az Egyetem Baratainak Egyesiilete. Szeged, 1934. Szeged
varosi nyomda és konyvkiadd rt. (N. 8-r.,, 25—118 1)

Végh Kalman: Ertesitdink az 1932—33. iskolai évrdl. (Kiilsnlenyomat
a Kereskedelmi Szakoktatas 1933. évi 1—2. szamabo6l.) (N. 8-r., 44 1)

Dr. Zentay Dezs (szerk.) : Beszél6 szamok. I1. A megcsonkitott Magyar-
orszag kiizdelmes évei. Bp., 1934. A Franklin-Tarsulat nyomdaja. 16-r.,
114 1) Ara 1 pengd 50 fillér.

A Magyar Iskolaszanatérium-Egyestlet eddigi munkassaga és tovabbi
programmja. A szentgotthardi iskolaszanatérium mikodése. Kiadja a Magyar
Iskolaszanatérium-Egyesiilet. Evszam nélkil. Bp. Arany Janos nyomda rt.
(N. 8-r., 42 1)

Az elemi és kozépfoki oktatds seged- és vezérkonywvei. (A Févarosi
Pedago6giai Konyvtar kiadvanyai, 2. szdm.) Bp., 1933. Bp. székesf6évaros hazi-
nyomdaja. (Lex. 8-r, XXVI + 731 1) Ara 12 pengd.

VEGYES.

A német modern filoldgusok birodalmi értekezlete. Négyévi sziinetelés
utdn az Allgemeiner Deutscher Neuphilologenverband folyo évi aprilis 5-t6l
7-ig tartotta meg birodalmi kongresszusat. Feladata az volt, hogy az Gj Német-
orszag viszonyaira, gazdasagi és kdzmlivel6dési érdekeire valo tekintettel alap-
elveiben vizsgalja meg és értékelje Gjra az idegen nyelvek ismeretének jelentd-
ségét. A targyalasoknak minket is kozelebbrdl érdekld részleteit, a kovetkezdk-
ben ismertetjik. Kurt Sehwedtke elnoki megnyitéjaban utalt arra, hogy az ide-
gen nyelvek jelent6sége ezid@szerint vitas ugyan, de azért a nemzeti szocialista
szellem és nevelés az él6 idegen nyelvek ismeretét feltétlenil megkoveteli.
A modszert illetéleg a jovében a tudomanynak és életnek egybe kell forrnia,
mert csak igy sikerlil az ifjusagot idegen nyelvek tanuldsara buzditani. Minél
alaposabb és rendszeresebb a tanitas, annal biztosabban szamithatunk az ifju-
sagnak fegyelmezett jellembeli nevelésére. Fontos a szlav nyelveknek, féleg az
orosznak tanitdsa, amelynek mlvel6dési értéke nyelvi iskolazas dolgdban a
latinnal egyenértékii. Wartburg lipcsei tanar szamos okkal és tapasztalattal
tamogatta az él6 idegen nyelveknek minél szélesebb korl és alapos tanitasat.
Heiss (Freiburg) ramutatott az eurdpai népeknek és nyelveknek szoros egymasra-
utaltsdgéara. Salewsky (Berlin) érdekes példakon szemléltette annak szilkséges
voltat, hogy az idegen népeket nyelviikon keresztiil kell megismerni, mert csak
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ezzel érthetjik meg népiségliket és életiiket. A valasztmany targyaldsai meg-
allapitottak, hogy minden német kozépiskolaban két idegen nyelv tanitasa
szilkséges, az orosz nyelvnek kotelez6 tanitasat tovabbi targyalasoktdl tették
fuggévé. A kozépiskolak Ujjaszervezését illetbleg egységesen nyilvanult meg az
a kivansag, hogy a reformot ne bizottsdgokban készitsék elé, hanem alapjaiban
egy ember munkaja legyen, akinek a részletek dolgaban természetesen szamos
szakember kdzremikddését kell majd igénybe vennie. k).

Oktatdé NOEk Orszagos Szovetsége. Tobb honapi el6készitd munka utan
marcius 20 an tartotta alakuld gy(lését az Oktatd NOk Orszagos Szdvetsége
a Pedagégiai Szeminarium nagytermében. Parkanyi Norbertné tgyvezet6 elnok
imertette az egyesulet célkit(izéseit és munkatervét. Az alapszabalyok elfoga-
dasa utan Kirchner Bélané torvényhat6sagi bizottsagi tag, orszagos elndk mon-
dott beszédet. Kifejtette, hogy e szdvetség nemcsak azért akarja kozel hozni
egymashoz az anyagi gondok kozt vivodd néi oktatokat, hogy helyzetiikon
segitsen, hanem azért is, hogy a néoktatokban évtizedek folyaman felhalmo-
zodott szellemi és erkolcsi értékekkel a nemzet kultirkdzosségének kincseshazat
gazdagitsak. Erre szolgdl majd az egyesilet 20 szakosztalya. Az Uj szovetség
az alapszabalyok beligyminiszteri jovahagyasa utan vidéken is megkezdi
szervezkedését.

MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

Tarsasagunk 1934 majus 5-én tartotta 42. kdzgy(lését a kovetkezd targv-
sorozattal:

I. Komis Gyula elnok felolvasta Nemzeti kultira és vilagkultira cimd
elndki megnyitojat. (Megjelent a Néptanitok Lapjaban, 67. évf, 11. szam,
411—14. lap.)

Il. Gyulai Agost titkar felolvasta a Magyar Paedagogiai Tarsasagnak
1933. évi miikodésérél szolé alabbi jelentését:

Tisztelt Nagygy(lés!

Tarsasagunk koréb6l, mint a magyar pedagogiai életnek
bizonyos mértékig centralis tudomanyos 6rhelyérél, figyelemmel
kisérve a pedago6giai mozgalmakat, melyek a vilaghaboru utan,
15 év Ota korulottink jelentkeznek, hatdrozottan mindjobban
pezsdild életet, lenduld iranyzatot allapithatunk meg az utobbi
4—5 esztend6ben. Ez a lendilet a kedvez6tlen gazdasagi helyzet
ellenére is tagadhatatlan. Jelenségei a nevelés és oktatas tgye
iranti érdekl6désnek altalanos novekedésében nyilvanulnak az
allami és tarsadalmi és tudomanyos életben egyarant. A nevel6k
kulonféle egyesiletei, a szil6k sokféle pedagogiai célzati szdvet-
kezései egymasutan keletkeznek, pedagogiai szakfolyodirataink
szaporodnak, a neveléstudomany, a kultdriilozéfia és a miveld-



dési politika korébe vagé magyar szakirodalom szépen félvira-
gozik, az allam is mind slrlbben erre a korméanyzati teriletre
tartoz6 0j feladatokat lat maga el6tt folmerilni « kotelességet
érez ezeknek megoldasara. A nemzeti jovének nevelés Gtjan vald
céltudatos alakitdasa mind nagyobb perspektivat tar fol maga
eldtt.

Az 1933, év ilyenfajta kiils6, sajat kereteinken Kkivil esd
jelenségeibdl, Tarsasagunk voltaképeni életének hatterédl, itt
egészen roviden csak azokat emlitem meg, melyek — ha esetleg
tavolabbrol is, de mégis valamilyen médon — kapcsolatban van-
nak Tarsasagunkkal, tagtarsaink és munkatarsaink révén. llyen
jelenségek gyanént el@szor is a pedagogiai és evvel rokontargyu
irodalom elég gazdag termésébdl emelek ki néhany nagyobb
muvet, melyeknek Kkivalé jelességei és érdemei Tarsasagunkra
is fényt deritenek. Els6sorban szeretett elnékiinknek két nagyobb
alkotdsara gondolok. Az allamférfi, cim{ kétkdtetes monogréafia-
jara, mely a politikai lélek vizsgalatat adja, de melyben neveldi
és kultdrpolitikai gondolatoknak nagy sokasaga is kibontakozik
— sub specie aeternitatis — a jov0 nemzedékek szamara. Aniily
hatalmas alkotast jelentett e nagy m( nemcsak a magyarsag,
hanem meggy6z6désiink szerint az egész vildg politikai irodal-
méban, olyan nagy 6romet keltett kivaldéséga, sikere és hatéasa
Téarsasagunk kebelében is. Nagy tisztelettel hajiunk meg elno-
kiink e fényes irodalmi alkotasa el6tt ez alkalommal is. EIndkiink
nagy tudasa, utdlérhetetleniil er6s akarata és csodds munka-
birdsa ugyanazon év leforgasa alatt még egy hasonldéan érdekes,
lebilincsel6 kdnyvével, egészen hatarozottan pedagdgiai és kultdr-
politikai targyu tanulmanyainak egy nagyobb gy(jteményével
ajandékozta meg irodalmunkat. E tanulmanygy(jtemény A kul-
tira valsaga cimet viseli s benne az atfogé magas kultira egyik
leghivatottabb képviselGje allitja fol a gazdasagi romlas kovet-
keztében beallott szellemi valsdg mérlegét a nélkil, hogy a
pesszimizmus mérgezett leveg6jét engedné elaramlani lelki vila-
gunk felett. Az elmult év e két nagy irodalmi alkotdsdra gon-
dolva, mindnyajunk nevében hodolattal ad6zom hat e helyitt
elndékink magas szellemének és fényes elméjének, s szerencsésnek
mondom Tarsasdgunkat, hogy az 6 vezetése alatt folytathatja
kulturdlis mikodéseét.

E nagyvonall alkotasok mellett Tarsasagunk szellemi t6ké-
jét gyarapitottdk a lefolyt tarsasédgi év folyamé&n néhéany Kki-
zarolagosan Ssafcmunkan, igy Weszcly Odon pécsi egyetemi tanar-
nak, Tarsasagunk alelndkének teljesen Uj feldolgozasban meg-
jelent Pedagodgidi-jan és Mitrovics Gyula debreceni egyetemi
tanarnak, rendes tagtarsunknak A neveléstan alapvonalai cimd
nagyobb mdvén kivil Balassa Bruné, Drozdy Gyula, Frank
Antal, Imre Séandor, Kemény Ferenc, Nemesné Miiller Marta,
Olay Ferenc, Szemere Samu, Szenes Adolf, Vincze Frigyes ren-
des tagtarsainknak s még masoknak ©nalléan megjelent, peda-
gogiai targyu kisebb-nagyobb kdnyvei és tanulméanyai is, melyek
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a félszaznal tobbet kitevd multévi pedagogiai targyd konyv-
termésbdl kivalnak.

Tarsasagunknak mint tudomanyos pedagogiai férumnak
jelent tovabbi 6romet a szegedi polgari iskolai tanarképz6é f6-
iskolaval kapcsolatos gyakorlé iskolanak Szenes Adolf tag-
tarsunk kezdeményezésére s az O irdnyitasdval megindult,
didaktikai monografiakat tartalmazé kiadvanysorozata is, amely-
b6l eddig — nagyobbrészt a malt év folyaman — 8 kotet jelent
meg s amely a polgari iskolanak, e specialis magyar iskolatipus-
nak a munkaiskola szellemében vald didaktikdjat kivanja rend-
szeresen kidolgozni.

Nem hagyhatom végul emlités nélkil Hajdu Janosnak
EOtvos Jozsef bard els6 minisztersége ciml, a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia kiaddsaban megjelent jeles neveléstdrténeti
és munkatarsa ugyan Tarsasdgunknak, de fejlédésében hataro-
zottan Tarsasagunk volt nagynevi eln6kének, jelenleg tiszteleti
elndkének, Finaczy Ern6nek kivalo neveltje és tanitvanya s tani-
tdsainak letéteményese.

Hasonl6képen oOrvendetes jelenségnek tekinthetjik a magunk
szempontjabdl néhény pedagégiai targyd aj folyodiratnak meg-
induldsat vagy Ujraeledését. Ezattal olyanokra gondolok csak,
melyeknek letrejotte vagy irdnyitasa Tarsasagunk tagjainak
munkaja és érdeme. Szivesen udvozoljik e téren a Weszely Oddn
tagtarsunk f&szerkeszt8ségével djraindult A Gyermek, illetdleg
most A Gyermek és az Ifjisag cimi folydiratot és az ugyancsak
a szegedi gyakorld polgéri iskoldnak Szenes Adolf tagtarsunktol
kezdeményezett A Cselekvés Iskoldja cim( didaktikai havi folyo-
iratdt. Tarsasdgunk mindezekben a mozgalmakban &rommel
ismer r4& — egyéb kedvez6 jelenségek eredményei mellett —
a maga kozel félszdzados tudds tdrekvéseinek hatéséra is.

Ha igy koriltekintve a mult év életében, megallapitjuk a
kapcsolatokat, melyek Tarsasdgunk tagjai s a pedagdgiai moz-
galmak és jelenségek kozott fenndlltnak, nem érzi végil Tarsa-
sagunk magatol egészen idegennek — vagy legaldbb is nagy
érdekl@déssel szemléli — azt a mozgalmas és eleven korményzati
tevékenységet, mely a lefolyt évben a magyar kultdrpolitika
killonboz6 terlletein megindult, f6leg pedig azt a nemzeti pro-
grammot, mely a magyar nevelés egyik legjelent6sebb részének,
a kozépiskolai oktatdsnak terén meginditott reformban, az ide-
vago torvényjavaslatban s annak kilonféle forumok el6tti, végil
parlamenti targyaldsaban nyilvanult meg. Mint a magyar neve-
lésligyi tuddés forumok legrégebbike, nagy megelégedéssel Ilat-
hatta Tarsasadgunk, hogy ez gy alakulasaban, az idetartozd kér-
dések targyalasaban, a torvényjavaslat kialakuldsaban és toke-
letesedésében — természetszerlien Tarsasdgunk szellemét és
hagyomaéanyait is érvényesitve, illetéleg annak consensusatol
kisérve — mily el6kel6én iranyitd, s6t dontd szerep jutott Tar-
sasdgunk szeretett elndkének.
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Az emlitett jelenségeknek és tényeknek mint Tarsasdgunk
elmult évi élete hatterének elérebocsatasa utan tulajdonképeni
feladatomra térve, roviden beszamolok Tarsasagunk multévi
szorosan vett sajat mikodésérdl, mely folyodiratunk kiadasaban,
a Magyar Pedago6giai Lexikon Il. kotetének el6készitésében és
kidolgozasaban, felolvasé ulések rendezésében, a Tarsasdg kere-
tében alakult Magyar Montessori-Egyesiilet tevékenységében,
tovabba 0j tiszteleti és rendes tagok valasztasaban nyilvanult.

Folydiratunk 1933-ban 42. évfolyamat élte. Terjedelme —saj-
nos — egy évvel ezel6tt elhangzott panaszom és S. O. S. kialta-
som ellenére is, az el6z6 évi 12 ivr6l csak 12% ivre emelkedett.
Erdekl6déssel varjuk e tekintetben annak az akcidnak eredmé-
nyét, melyet a tudoméanyos folyoiratok félsegitésére és folvira-
goztatdsdra vonatkozolag a Tudoméanyos Tarsulatok Szdvetségé-
nek Magyary Zoltan rendes tagtarsunk elndklésével megindult
tandcskozasa kilatasba helyezett.

Folydiratunk szerkeszt6sége hd@siesen torekedett e szlkre
szabott, 12/4 ivnyi terlleten is biztositani a Magyar Paedagogia
régi jo hirnevét s a tartalom lehet6 legjobb min6ségével ellen-
stlyozni a terjedelem fajdalmasan csdkkent mennyiségét. Folyd-
iratunk 7 nagyobb tanulmanyt k6zolt, koztik 4 rendes tagtarsunk-
nak székfoglalé értekezését s elndkiinknek egy évadkezdd, elndki
megnyitoul szolgalt, jubilaris érdek{ nagy tanulméanyat az 1883.
évi kozépiskolai torvény létrejottének félszazados évforduldja
alkalmabol. A tébbi nagyobb dolgozat is érdekes neveléselméleti
és didaktikai, részben programmatikus jelent6ségl targyakrol
szolt. Volt még 5 o6nallé koézleményiunk kulfoldi nevelésugyi
témakrol, ismertetésiink 23 hazai és 17 kulfoldi kdnyvrél, rovid
jellemzésekkel kisért bibliografiank az 1933. évi magyarnyelvii
pedagogiai kdnyvtermésrdl, korilbelil félszaz konyvr6l és fuzet-
rél, koztik olyanokrdl, melyeknek részletesebb ismertetése még
kovetkezni fog. 8 vegyes, pedagodgiai targyd cikk, a Tarsasag
6 hivatalos kozleménye és a Petz Gedeon rendes tagtarsunknak
mint nagy nevel6nek 70. életéve betdltése alkalmaval tortént
tnneplésérdl szolo részletes kozlemény egészitette ki folyodiratunk
42, évfolyaméanak tartalméat. E szlik keretek kozott is valtozatos
és becses tartalom a folydirat 38 munkatarsanak tollabol kerilt ki.

Jelentésem e részénél legyen szabad h6 Ohajtasomat Kki-
fejezni azirdnt, bar maddunk lehetne a kovetkez6 évben folyo-
iratunk sorsdnak terjedelemre nézve kedvez6bb alakuldsat meg-
allapitani.

Minden tudoméanyos tarsasag torekszik féleg mikddése
maradandd eredményeiben, irodalmi kiadvanyaiban éIni ki a
maga specidlis életfeladatat. Azért nekiink is megelégedésiinkre
szolgalhat, hogy a lefolyt esztend6ben befejezésre jutott a Tar-
sasdgunk megbizasadbol Findczy Erné tiszteleti elndkinknek és
Kérnie Gyula elndkiinknek kozrem(kodésével Kemény Ferenc
rendes tagtarsunktdl szerkesztett Magyar Pedagoégiai Lexikon
befejezd, Il1. kotetének kézirata s megtdrtént részben nyomdai
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elkészitése is. Ezzel a Il. koétettel, melynek megjelenése immar
csak napok kérdése, oly mdivet teremtettink meg és adtunk a
magyar mivel6désnek, mely a neveléstudomany érdekeit szol-
galva, bizonyara Téarsasagunk erkdlcsi stlyanak, jelentdségének
is gyarapodaséara fog szolgalni.

Uléseink szama 1933-ban Gsszesen 8 volt, ezek kozt egy évi
nagygy(lés, a 41. Tarsasdgunk alapitadsa Ota és 7 felolvaso Ulés.
Az uléseken 2 elndki megnyitd és 14 felolvasas kerllt targy-
sorra, koztik 4 székfoglalé és 1 Gnnepi megemlékezés Montaigne
Mihaly sziiletésének négyszazados évforduldjan. El6adast tartot-
tak: elndkink, Komis Gyula 2 izben, Esztétikai nevelés és
mivészetpolitika cimen elndki megnyitoul és Az dtvenéves kozép-
iskolai torvényrdl, mely utébbi jubilaris jellege mellett nagy-
szabasu tanulméany volt az 1883 : XX X. térvénycikk sziletésének
félszazados évforduldjan; tovabba rendes tagtarsaink kozul Bog-
nar Cecil, Kiss Jdzsef, az utébbi 2 izben, Lux Gyula, Nemesné
Miller Marta, Radadk Olga, Somogyi Jozsef és Yincze Frigyes,
kilsé tagtarsaink kozil Boda Istvan, Herodek Karoly, Horn
Jozsef, Kovacs Rezs6 és Temesy Gy6z6. El6adasaik targyai
széles skalaban, részben altalanos neveléselméleti, részben nevelés-
torténeti és kultarpolitikai, didaktikai és szervezettani kérdések
voltak. Az el6adasok egy része a Magyar Paedagogiaban is meg-
jelent, mas részik rokon folydiratokban latott napvildgot. Ulé-
seink latogatottsaga a lefolyt évben sem csdkkent és kielégitd volt.

Tarsasagunk felolvasd lésekben nyilvanulé munkaprogramm-
jdhoz kapcsolédnak a Tarsasdg keretében miikoédd kilén szak-
bizottsdgnak, a Magyar Montessori-Egyestletnek felolvasé ulései,
melyeknek szdma 1933-ban harom volt. Ez lésekkel indult meg
Tarsasagunk e szakosztadlydnak munk&ssdga a nyilvadnossag elétt.
Az els6 Ulésen, 1933 januarjaban az azo6ta tragikus maodon el-
hanyt kivalé rendes tagtarsunk, Kenyeres Elemér mint a szak-
bizottsag lgyvezet6 alelndbke véazolta a Montessori-mozgalom
pedagdgiai jelent6ségét, Kiss Jozsef tagtarsunk mint a szak-
bizottsdg titkdra pedig az Egyesiiletnek a Montessori Maria esz-
méinek terjesztésére irdnyuld programmijat ismertette; a mar-
ciusi tlésen Burckhardt-Bélavary Erzsébet, az egyetlen tényleg
m(kéd6 magyar Montessori-iskola vezet6je, a novemberi lésen
pedig Koéniges Celta tanarn6 tartottak szakel6adast. Ez utdbbi
Ulésen djitotta fol Kiss Jozsef a korédn elhlinyt Kenyeres Elemér-
nek mint az Egyesilet (igyvezet§ alelnékének és a Montessori-
eszmék tevékeny harcosdnak emlékezetét. Erdekl8déssel és szép
reményekkel tekinthetiink az Gjonnan alakult szakosztaly tovébbi
miikddése elé.

Tarsasagunk 1933. évi életének tovabbi részlete, melyr6l
kotelességszeriien beszamolni 6hajtok, az az értékes gyarapodas,
mely tiszteleti tagjaink sorat néhany, pedagdgiai érdemekben is
gazdag kozéleti férfilnak megvalasztasaval novelte, a rendes
tagok zart sorat pedig a néhany tag elhunytéval megiresedett
rendes tagsagi helyek betdltésével ismét 100-ra egészitette Ki.
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1L majus 20-an 41. nagygyd(ilésink az eln6kség javaslatara
egyhangulag a Tarsasadg tiszteleti tagjava valasztotta a kulféld
jelesei kozil Giovanni Gentile volt olasz kdzoktatasiigyi minisz-
tert s ilyen mindségében nemzetiink ©Onzetlen baratjat, jelenleg
a romai egyetemen a fiilozofia tanarat. Gentile, mint az olasz neo-
idealiznius filozéfiai és pedagogiai gondolatainak megalapozdja,
a legge Gentile néven ismert « az egész olasz koOznevelést at-
szervez6 oktatasugyi torvény megalkotoja s a mellett kivalo filo-
zofiai és pedagodgiai ir6, szorosan vett tudomanyszakunknak is
nagyjai kozé tartozik.

A magyar pedagogiai életnek s egyben a kozéletnek is jelesei
kozul ugyanakkor tiszteleti tagokkad valasztotta Tarsasagunk:

Hanauer Istvan vaci megyés plspokot, a Katolikus Tanugyi
Tanacs elnokét, aki a Szent Imre-kollégiumok nevel8i gondolata-
nak népszeriivé tételével és mintaszerl szervezésiukkel a magyar
féiskolai ifjus&g erkdlcsi nevelése kéril nagy érdemeket szerzett;
tovabb

Itavasz Laszl6 dunamelléki reformdatus puspokot, napjaink
egyik legkivalobb szénokat, koltdi lelkl filozofust és esztétikust,
ki f6képen szénoki miveiben pedagogiai kérdésekkel is foglal-
kozva, nagy hatdssal szolgalja a magyar nemzetnevelés érdekeit.

Ugyancsak egyhangulag megvalasztotta 1933. évi nagy-
gy(llésiink a meguresedett rendes tagsdgi helyekre a kovetkezé
magyar pedagdgusokat:

Domokos LA&szloné budapesti leanyliceumi igazgatdt, az
Gjabb nevelési torekvésekrdl sz6l6 szdmos dolgozatnak szerzgjét,
ki a gyermekfejlédéstani alapon all6 Uj Iskola megalapitasaval
az Ujabbkori magyar nevelésiigyi reformkisérleti mozgalmakban
jelent6s szerepet jatszik;

Tettamanti Bélat, a neveléstdrténet magantanarat a szegedi
egyetemen, folydiratunk munkatarsat, ki szamos pedag6giai dol-
gozataval, koztik a személyiség nevelésének magyar elméletér6l
sz6l6 nagyobb tanulméanyaval s a Magyar Paedagogia 40 év-
folyama szakszer(i repertoriumanak elkészitésével szerzett Tar-
sasagunk korul kivalo érdemeket.

Ujonnan vélasztott tagtarsainkat tisztelettel Udvozlém ez
alkalommal Tarsasdgunk nevében s szivesen varjuk Oket szék-
foglaléra felolvasé asztalunkhoz, hogy a Tarsasag teljes jogu
tagjaiva avattathassanak.

Jelentésem befejezd része azokra a fajdalmas veszteségekre
vonatkozik, melyek benniinket 1933-ban néhéany tiszteleti és ren-
des tagtarsunk elhldnytaval értek.

Bar a lefolyt évben ardnylag kiméletes volt a zord halal
Tarsasagunkkal szemben, nem Kkicsiny a veszteség, melyet el-
szenvedni kénytelenek voltunk s nem csekély a fajdalom, mely
e veszteségek nyoméan kél lelkinkben. Néha&ny oly jelestinket
sirattuk el tagjaink sorabdl az elmult év folyaman, kik nemcsak
kivalé tudos egyéniségikkel és nagy érdemeikkel szolgaltak
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valédi diszére Tarsasagunknak, hanem akiket kilondsen meleg
érzelmi kapcsolatok is benséségesen fliztek hozzank.

A tiszteleti tagjaink sorab6l elhdnyt Pauler Akosnak arany-
lag korai halalaval, ki mint rendes tag 1905 6ta, mint tiszteleti
tag 1982 Ota tartozott Tarsasagunk ékességei kozé, nemcsak a mi
szilkebb tudds egyesiletinket, hanem az egész magyar tudoma-
nyossagot és az egyetemes eurdpai tudos vilagot is olyan vesz-
teség érte, melyet jelentéségéhez képest mély és @szinte fajdalom-
mal kisérni igen, de a nyoman a maga nemében tamadt (rt be-
télteni, nagy szellemének hianyat potolni egyhamar alig lehet.
Nemes élete eleven nevel6i példa Aolt. Magas eszményeknek élt,
melyeknek kialakuldsa mar akkor megindult lelkében, mikor
még vele Ugyszolvan egyittélt ifjasdgom napjaiban mint kezd6
fiatal gimnaziumi tanarnak mdédomban volt — inkabb Ggy mon-
dom: szerencsém volt — a leendd kivalé tudos egyéniségnek,
szamos egykori tanitvanyom kozil a legnagyobb s legkivalébb
szellemnek nevelésében szerényen résztvenni. Magas eszmények-
nek élt, melyeknek az igazsag, szépség és josag kategoriai szerint
valé értékérdl vilagnézetének tdébbszori valtozasai kdzben s az
ebbdl ered6 lelki harcok folyaman fdozéfiai elmélkedése, logiz-
musa gy6zte meg 6t. Aligha élt még magyar filozofus, ki szen-
vedélyesebben torekedett volna a mindenség rejtett vilagdba be-
pillantani, a valésadg 6sforrdsaval a kapcsolatot megtaldlni és
ily modon személyiségét kialakitani. Elete masodik szakaszanak
sok bels6 kuzdelem utdni hatdrozott allasfoglaldsa vilagnézet
tekintetében, ami végul teljes biztonsagot és megnyugvast jelen-
tett neki minden kétség és kisértés gyotré kérdéseivel szemben,
tette 6t nagy pedagogiai egyéniséggé, kinek szuggesztiv hatasa
tanitvanyain a4t még sokdaig élni fog a magyarsag szellemvilaga-
ban. A vildgnézet kérdése, ez a nagy neveléstani probléma, az
6 életének is fOproblémaja, volt az, mely Pauler Akost annak
idején, tobb mint egy negyedszazaddal ezel6tt Tarsasagunk fel-
olvasé asztalahoz is elvezette. Erre a vellink val6é szoros térsa-
sagi kapcsolatara is gondolva teszem le ez alkalommal emléke
el6tt Tarsasagunk kegyeletének e néhany széviragbdél allé koszo-
rajat.

Tiszteleti tagjaink sorabol 1933-ban elragadta a halal Takats
Menyhért jaszéi prépostot is, ki 1904 6ta, egy emberoltén at éke-
sitette nevével s érdemeivel Tarsasagunkat. Takats Menyhért,
mint 3 évtizednél hosszabb idén &t a magyar kodzoktatds terén
nagyérdem( jaszoOi premontrei tanit6 kanonokrendnek Kkivalo
képességli, nagy szervezd tehetségl s valoban nevel6i gondolko-
dasu vezére, amellett egykor a nagymiiveltségli magyar gimna-
ziumi tanarnak és igazgatonak mintaképe, oly nevet biztositott
maganak utols6 félszazadunk mdvel&déstorténetében, mely mél-
tdn avatta &t tiszteleti tagjaink diezes sordban is a legtisztelteb-
bek kozé. A fajdalmas csapasok, melyek lelkét a vezetése alatt
allott tanitorend m(kodési teriiletének, az orszag északkeleti
megyéinek trianoni elrablasaval élete alkonyan érték, oly sebet
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Gtottek nemes szivén, mely sohasem gydgyult be tobbé, melynek
martirja volt és maradt végsd éveiben és haldlaban is. Nevét
Tarsasagunk nemcsak mint pedagogiai érdemekben gazdag tisz-
teleti tagjaét, hanem mint a magyar miivel6déstérténetben is
szerepl6 kivalo magyar egyliazfejedelmek méltd6 utodaét és a
magyarsdg egyik nemes martirjaét is fogja emliteni évkony-
veiben. ,

Elhunyt veégul tiszteleti tagjaink kozll, a kulféldiek sora-
bél, Mlle Marie Dugard, a péarizsi Lycée Moliere lednyneveld-
intézetnek volt tandra és igazgatoja, ki szadzadunk elsdé éveiben
barati kapcsolatokat tartva fonn az 1900. évi parizsi vilagkialli-
tds magyar kulturédlis osztdlyaban megismert magyar pedago-
gusokkal, f6képen a magyar nénevelés lGgyének lett kitlin6 isme-
réjévé s jo hirének terjeszt6jévé hazajaban, akkor, mikor a
magyar Ugyeknek — ugy politikai, mint kulturédlis kérdések-
ben — az akkor még bécsi lelk(, fekete-sarga diplomaciank szel-
leme szerint alig volt jéoindulatd képviselete és még kevéshbé
propagandaja. Marie Dugard, aki a magyar leanynevelésrél
Parizsban el6adasokat tartott s akinek a francia leanynevelés
szdzadeleji reformalasadban és szervezésében el6kel6 szerepe volt,
ilymoédon mint a magyar nemzetnek s a magyar iskolanak lel-
kes baratja és mint hazajanak jeles pedagdgiai munkésa, mél-
téan foglalt helyet Tarsasagunk tiszteleti tagjai sordban. Elhany-
tat Oszintén fajlaljuk s emlékét kegyelettel jegyezzik fol Tar-
sasadgunk torténetében.

Fajdalommal kell beszdmolnom azokrél a veszteségekrdl
is, OIa”ngelyek rendes tagjainknak sorait sujtottdk a lefolyt esz-
tend6ben.

Suppati Vilmos rendes tagtarsunknak és koényvtarosunknak,
a Budapesti Kereskedelmi Akadémia nyug. igazgatdjanak el-
hinytaval egyik alapitdja s legrégibb oszlopa délt ki Tarsasa-
gunknak. Kezdett§l fogva, 41 éven at tagja volt Tarsasagunk
elnékségének. Munkdajaval és tanacsaival, folydiratunkba irt
dolgozataival a legujabb id6kig, lankadatlan érdekl6désével, ulé-
seinken valdé rendes és pontos részvételével allandéan, mindvégig
tamogatta Tarsasagunkat és torekvéseinket. Suppan Vilmos az
utols6 félszazad egyik legbuzgdbb, igen sokoldali pedagégusa
és tanlgyi munkdsa volt. Atfogé pedagdgiai miveltségét ked-
vez6en alakitotta életpalyajanak valtozatos menete, mely a mi-
egyetemi tanarsegédi mikddésbél kiindulva a székelyudvarhelyi
realiskola, majd a Paedagogium tanari katedrdjan s az els6
magyar tanitdi arvahaz szervezé-igazgatoi allasan keresztul el-
vezette 6t a kozoktatdsligyi miniszteri referens s a kozoktatasi
tandcsi allandd el6add6 mindségéhez, majd a magyar ndénevelés
el6keld allomashelyeire: a budapesti all. fels6leanyiskola igaz-
gatéi s a magyar fels6lednyiskolak miniszteri biztosi székébe és
végil a Budapesti Kereskedelmi Akadémia igazgat6i stallu-
maba. Mindenltt szervez6 és alkoté munkat végezve, valéban
pedagdgiai szakértelemmé fejl6dott altalanos tudasa. Tarsasa-
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gunk éppen azért mindvégig nagy tiszteletben tartotta Suppan
Vilmos patridarkai alakjat és ugy tekintett ra, mint olyan tisz-
teletreméltd egyéniségre, kinek a pedagogiai palya nem pusztan
kenyérkereset forrdsa, hanem valdéban szive ugye is volt, s kit
valadi lelki sziikséglet és eszményi felfogas vitt a nemzetneveldi
hivatads rogos palyajara. Nemes emlékét mindenkor hiven apolni
fogja Tarsasagunk.

Eppen olyan nagy veszteség volt readnk nézve Kenyeres
Elemér rendes tagtarsunknak, a Tarsasagunk keretében mikddd
Magyar Montessori-Egyesiilet gyvezet6 alelndkének, az ifjabb
pedagogusnemzedék kitlinden képzett, agilis, tevékeny, erélyes és
nagymunkassagu képvisel6jének, Tarsasagunk egyik legértéke-
sebb munkéasanak korai, varatlan és tragikus elhunyta. Kiléno-
sen fajdalmas feladat volt szamomra, mikor ravatalanal, a Tar-
sasag elndkségének megbizasabol bdcstzvan tble, a dolgok ter-
mészetes rendjétdl eltéréen a pélyaja végéhez ért tanar mondott
végsO istenhozzadot viruld sorban allott volt kedves tanitvanya-
nak, az id6sebb férfia joval ifjabb baratjanak. Az elhdnyta miatt
érzett fajdalom annal mélyebb nolt mindnyajunk szivében, men-
t6i nagyobb &rom wvolt latnunk az utols6 évtized folyaméan al-
lando fejl6dését s azt a tudds szenvedélyét, mellyel a gyermek-
pszicholdgia és kisdednevelés rejtelmeinek kutatasdban s az (j
nevel6i mozgalmak tanulmanyozdsaban és vizsgalatdban a leg-
nagyobb odaadéassal és kitartassal elmélyedt, hogy sok becses
eredményt hozzon felszinre a neveléstudoméany szaméara. A ma-
gyar tanligynek és a nevelésugyi irodalomnak faradhatatlan és
értékes munkasat becsiltik benne mindannyian, jelességeiért
orommel vallottuk 6t Tarsasdgunk tagjanak s emberi erényei-
vel, egyenes és hatarozott jelleménél és tiszta érzelemvilaganal
fogva is, kozel allott sziviinkh6z. Minden torekvésiinkben vellink
volt, mindenkor lelkesen, odaadéan és onzetlendl allitotta mun-
kadssagat Tarsasdgunk tudoés céljainak szolgalatdba s ezért mind-
nyajunk szeret6 kegyelete kisérte 6t korai sirjAba. Emléke min-
dig élni fog kozottink.

Végil meg kell emlékeznem ezattal Hajndéczy Jozsef volt
rendes tagtarsunknak, nyug. tanfelugyel6nek elhaldlozé&sardl is,
kit a Mindenhaté akarata megszallt terlileten méar harom évvel
ezel6tt, 1931 majusdban elszolitott kézilink, Ggy azonban, hogy
a LOcsén régdta elvonultan él6 aggastydn orok eltdvozdsa az
elrabolt magyar teruletekkel vald érintkezésiink nehézségei
miatt csak nemrégiben, néhany hdnappal ezel6tt jutott tudoma-
sunkra. Hajnéczy Jozsef a régi tisztes tanfelligyel8i géarddhoz
tartozott. Bar a tollat is forgatta s kuléndsebben torténeti érdek-
16désti és midveltségld férfia volt, mégis kevésbbé pedagdgiai
ir6i és tudosi min6ségében, hanem inkdbb mint a magyar nép-
nevelés tgyének lelkes gyakorlati embere, a magyar elemi okta-
tas odaadé gondozésa, lehet§ javitasa, szinvonaldnak emelése
altal alapitotta meg jo hirnevet a vildghadbori el6tt nemzeti-
segi Aidékeken eltdltott hosszt szolgalatdban. Tarsasagunk is
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ezekért a gyakorlati pedagogiai érdemekért valasztotta 6t mar
fonnallasdanak masodik évében, 1893-ban rendes tagjai soraba s
mint e téren jeles férfidnak jegyzi fol emlékét évlapjaiban.

Kérem a t. Nagygy(lést, méltdéztassék elhatdrozni, hogy a
jelentésemben emlitett tagtarsaink elhunyta miatti fajdalmunk-
nak mai 0lésink jegyzékonyvében adjunk Kkifejezést.

Veégil tisztelettel javasolom a tek. Nagygy(lésnek, hogy
jotev@inknek: a vallas- és kozoktatdsligyi miniszter urnak, a
Magyar Tudoményos Akadémia elndkségének és Budapest szé-
kesfévaros polgarmesterének a Téarsasdgunknak nydujtott anyagi
és erkolcsi segitségért jegyz6kdnyvi koszonetét szavazni méltoz-
tassék. Egyben tisztelettel kérem jelentésem elfogadasat és jova-
hagy6 tudomasul vételét.

A kozgyiilés tudomasul vette a titkar jelentését., hatarozatta emelte a
benne foglalt inditvanyokat s az elndk javaslatara kdszénetét mondott a titkéar-
nak a gondosan megszerkesztett és lendiletesen megirt jelentésért, valamint a
Téarsasdg érdekében kifejtett buzgd tevékenységéért.

I11. Frank Antal pénztaros bemutatta a Magyar Paedagogiai Tarsasag-
nak 1933. évi zar6szamadasat, Kemény Ferenc pedig a Szamvizsgalé Bizottsag
nevében jelentette, hogy a Tarsasdg pénzkezelését a felllvizsgalat soran tel-
jesen rendben talaltak.

A kozgy(lés tudomasul vette a zarészamadast és a jelentést, a pénz-
tarosnak megadta a felmentvényt s az elndk inditvanyara koszonetét fejezte
ki Frank Antal pénztarosnak, valamint a Szamvizsgaldo Bizottsag tagjai-
nak, hogy lelkiismeretesen gondoztdk a Tarsasdg anyagi (gyeit. Egyduttal
Kemény Ferenc javaslatara kdszonetét mondott a kdzgy(ilés azoknak a ren-
des tagoknak, akik onkéntes tagdijfizetésikkel hozzajarultak folyoiratunk ki-
adasanak megkonnyitéséhez.

IV. Frank Antal pénztdros bemutatta Tarsasagunk 1934. évi koltség-
eléiranyzatat. A kozgyiilés ezt egyhangulag elfogadta.

V. Az elndkség javaslatara a kozgyllés egyhangu helyesléssel megvalasz-
totta a Magyar Paedagogiai Tarsasadgnak tiszteleti tagjava a kovetkezOket:

1. Csaszar Elemért, a budapesti Pazmany Péter-Tudomanyegyetemen a
magyar irodalomtorténet rendes tanarat, a Magyar Tudomanyos Akadémia
és a Kisfaludy-Tarsasag rendes tagjat, a Pet6fi-Tarsasag alelnokét, ki a
XVI1L szézad nagy pedagdgiai jelentségli miivel6désének tdrténeti foldolgo-
zasaval, kilondsen a magyar tanité szerzetesrendek régi irodalmi nagyjaira
vonatkozé torténeti kutatdsaival s e mellett az Gjabb kdzépiskolai tanari nem-
zedék tudomanyos nevelésével kivald érdemeket szerzett;

2. Kelemen Krizosztom pannonhalmi f6apatot, volt kivalo kozépiskolai
tanart és igazgatét, a csonka hazdban ma is hat katolikus kdzépiskolat fenn-
tartd ezeréves magyar bencés-rendnek fejét és vezérét, a magyar pedagogiai
életnek nemes baratjat és lelkes munkatarsat;

3. Petz Gedeont, a budapesti Pazmany Péter-Tudomanyegyetemen a
német nyelvészet rendes tanarat, az orszaggy(lés Fels6hazanak és a Magyar
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Tudomanyos Akadémianak tagjat, a budapesti egyetem volt rektorat, a Kdzép-
iskolai Tanarképzdintézet elndkét, a nagy német idealizmus szellemében Kifej-
lett egyetemi oktatds gondolatanak képvisel6jét és megtestesitéjét, a nagy
nevel6t, kinek a kozépiskolai tanarsdg szamos nemzedékének tudos kiképzése
korll orszagos érdemei vannak;

4, Szily Kalman wvallas- és kozoktatasugyi allamtitkart, a Jozsef-
Muegyetem rendes tanarat, e mindségében a magyar egyetemi oktatas régi llii
munkasat s ezid@szerint a tanigyi kormany keretében hivatott gondozojat, ki
a magyar mivel6dés életében a fizikai tudomany sikeres mivelésével is kivalo
érdemeket szerzett.

VL. Végil bejelentette az elndk, hogy négy rendes tagsagi hely betdltésre
var. Az elndkség javaslatara a kozgy(lés egyhanglilag megvalasztotta a Tar-
sasagnak rendes tagjaul a kovetkezd pedagégusokat és szakirokat:

1 Friedreich Endre budapesti kegyes-tanitorendi katolikus gimnaziumi
tanart, a piarista-rend torténetir6jat, a Magyar Paedagogianak munkatarsat,
ki régibb iskolazasunk, féleg XVIII. szazadi magyar piarista gimnaziumaink
torténetének kutatasaval és feldolgozasaval tudds hirnevet és jeles ir6i érdeme-
ket szerzett maganak;

2. Horn Jdzsefet, a fels6 kereskedelmi iskolai tanarképzéintézet gyakorld
iskolajanak igazgatdjat, kereskedelmi iskoldk és tanitoképz6k szamara irt jeles
kozgazdasagtani kézikdnyveken kivil A kdzgazdasagtan tanitasardl szolo
nagyobb tanulmanynak s mas, ebbe a targykorbe, tovabba a népmivelés meto-
dikaja korébe tartoz6 dolgozatoknak és mintatanitdsoknak szerz6jét, a Nép-
taniték Lapjanak szorgalmas munkatarsat;

3. Stuhlmann Patrik c. tankerileti f6igazgatot, a godolli premontrei-
rendi katolikus redlgimnazium igazgatojat, a katolikus magyar nevelésnek és
oktatasnak régi, érdemes munkéasat, az Etikai problémak (1912) és Az ifjukor
lélektana (1933) ciml nagyobb munkain kivil tébb 6nalléan megjelent lélek-
tani, neveléstani és didaktikai tanulmany szerz6jét;

4. Toth Zoltan gydgypedagdgiai tanarképzéintézeti igazgatét, a Gyogy-
pedagogiai Tarsasag titkarat, a Vakokat Gyamolitdé Orszagos Egyesiilet el6-
adéjat, az Altalanos gyogypedagdgia cimd. irodalmunkban e targyra nézve
alapvetd munka mellett szamos, e targykérbe vagdé magyar é német nyelv(
szakdolgozatnak szerz6jét, mas pedagégiai folyoOiratok mellett a Magyar
Paedagogianak is munkatarsat.

#

1934 majus 19-i Ulésinkdn Friml Aladar elnokolt 6 a targysoron két
felolvasas szerepelt. 1. Fekete Jozsef: Grundtvig. ,,észak legnagyobb nevel6je
(Megemlékezés szilletésének 150 éves forduldja alkalmabol.) 2. Hrabovszkyné
Révész Margit: Az orvos segitd munkaja a rendellenes viselkedésli gyermekek
nevelésében.

Felel6s szerkeszt6: Nagy J. Béla, felel6s kiad6: Frank Antal.

20.684:. — K. M. Egyetemi Nyomda, Budapest VIII, MlGzeumskorat 6. — (F.: Czaké Elemér dr.)



A NEMET NEVELESTUDOMANY
LEGUJABB ALAKULASA.1

A német pedagdgiai folyo6iratok olvasdsa kozben sok Gj és
4ltaldnosnak latszd vonas tlinik fel. E vonasok bizonyos egy-
nemiséget mutatnak, ami egy mdgottik l1évd ideoldgidra utal,
de ez az ideoldgia nem a neveléstudoméanybol szarmazik. Egé-
szen kétségtelen, hogy a német neveléstudoméany a politika be-
folyasa alatt all. Az itt kovetkez6k nem ennek a tételnek a
bizonyitasat célozzak, mert a dolgok ilyen allasa annyira nyil-
vénval6, hogy erre a bizonyitasra sziilkség sincs. Ink&bb csak
vazolni akarjak annak a neveléstudomanynak alakulasat, amely
a politikabol indul ki s amelyet a politika iranyit.

A neveléstudoméany torténetében el6fordult mar az, hogy
filozofiai vagy természettudomanyi szempontok iranyitottak.
A filozéfiai kiindulds egy vildigmagyarézatba foglalta bele a
nevelést is és erre vonatkoz6 kérdései a vilagnézetbdl folytak.
A természettudomanyi kiindulds az ember testi és lelki életének
tényeib6l akarta a nevelésre vonatkozé szempontokat megaélla-
pitani. A filozofiai felfogasnak nem volt gyodkere a tényekben,
a természettudomanyinak nem volt betet6zése az eszményekben.
A politikai kiindulads az eszmék és tények tekintetében mintha
a kozépen volna, a tényekbdl indul ki és eljut az eszményekig.
Oswald Kroli pl. azt mondja a pedagoégiai pszichologiarol, hogy
a jov6ben nemcsak a természettudomanyi vagy szellemtudo-
manyi lélektani iranyban fog fejlédni, hanem a két irdny egye-
stilésének iranyaban, mert most a valdsag szellemi kovetkez-
ményeiben latjuk a dont6 hatasokat. De ha a politika altal meg-
hatarozott neveléstudomany a tények és elvek tekintetében jobb
is a masik ketténél, a neveléstudomany sajat szempontjabdl nézve
mégis éppen Ggy idegen szempont érvényesiilését jelenti. Az (j
német aramlat éppenséggel nem szolgéalja a neveléstudomany
onallé szempontjdnak erésodését. Az idegen szempont ezuttal
nem a filozéfia, sem a természettudomanyok, hanem a politika.

A kérdés tehat az, milyen képet mutat a neveléstudomany,
ha a politika befolyasa alatt all.

l. Az egész neveléstudomanynak a politika alapjan valé
felépitése altaldban azt jelenti, amit az egyoldaltan filozofiai,
természettudomanyi vagy mas idegen szempont: a neveléstudo-

1 Lapszemle a kovetkezd folygiratok _alapjan: Die Erziehung, Pharus,
Vlerteljahrsscprlﬁ filr - wissen: ch%ftllch,e adﬁgoglk. eitschrift fur padago-
gische "Psychologie, Die evangelische Padagogik:

Magyar Paedagogia XLII1. 7—8. 7
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many onallésdga elvész és a neveléstudomany masnak a fligge-
léke lesz. Ez tortént a német neveléstudomannyal, amikor 6n-
allé szempontjait felaldozta és mas gondolatrendszerbe ala-
rendeltként illeszkedett bele. Egy cikk2 egyenesen kimondja,
hogy a nevelés nem buajhat autondmidja mogé és térvényeit
nem allapithatja meg tisztan énmagabdl. Mintha azt mondana,
hogy a tudomanynak ki kell lépni zart mivoltdb6l, masra és
nemcsak Onmagara valo tekintettel kell feléallitania elveit.
Xovabb azt hangoztatja, hogy az allam az embereket a jové
képére akarja formalni és a jovl képe magasabb felelésség
alatt all, mint amit a neveléstudomany el tud viselni, mégpedig
a politikai sors felelgssége alatt. Az onallotlansdg tehat széls6-
séges kifejezésében odaig megy, hogy a neveléstudoméany teleo-
-logikus torekvéseit is megtagadja, mert a cél érvényességéért
nem akar kezeskedni. A neveléstudomanynak ez a fliggelék-
sorba valé siullyedése nagy csapas arra a torekvésre, mely abbdl
ki akarja emelni.

Azzal, hogy a német neveléstudomany mai allapotdban el-
vesztette iliggetlenségét, vége lett egyetemességre torekvd jel-
legének is. Egyetemes érvénye csak olyan tudomanynak lehet,
mely O6nmagabdl épul ki, elveit, torvényeit, tartalmat, maod-
szerét stb. sajat szempontjaibdl kiindulva allitja fel és hata-
rozza meg. Amikor a neveléstudomény a filozéfia fliggeléke volt,
akkor a vilagnézet esetlegessége vetett gatat annak, hogy a
nevelésre vonatkozdlag onnan levezetett torvények egyetemesen
érvényesek lehessenek. Amikor pedig a termeészettudomanyok
hataroztdék meg a neveléstudoményt, akkor a tudomany norma-
tiv kovetelménye ellatatlan volt, tehat térvény hidnyaban nem
lehetett egyetemesen kotelez6. Most a német neveléstudomany
a politika fuggeléke. A politikdn kétféle dolgot lehet érteni:
a politikdat mint tudomanyt és a politikai valdsagot. Ha a ne-
veléstudomanyt csupan a politika tudoméanya befolyasolna,
akkor is elvesztené egyetemes érvényét, mert a politikai tudo-
many hatarai hataraiva valnak a neveléstudomanynak is. De
mennyivel inkdbb veszélyben forog a neveléstudomany egyete-
messége, amikor politikai valésagrél van szé. A cikkirék nem
gy6zik hangoztatni, hogy az él6 valdsag, s6t a konkrét helyzet,
a konkrét feladat legyen az irdnyadd. A konkrétum vizsgalata
azonban a mai német neveléstudomanyban nem vezet el az alta-
lanosig, hanem a konkrétumnal marad a fogalmakat illetéen.
A valdsagbdl ugyan kifejleszti az eszményt, amely szintén csak
bizonyos korben érvényes, tehat részleges, de nem fejleszti ki a
fogalmat, mely egyetemességénél fogva a kotelezséget minden
idGre és helyre Kkiterjesztené. Theodor Litt3 a torténeti kutatas-
rél szolva azt mondja, hogy a konkrétot most a konkrétum

2 Hans Freyer: Von der Volkshildung zur politischen Schulung. Die

Erziehu gy =12 . . . . . .
3 Ble gt(ellung der Geisteswissenschaften im nationalsozialistischen Staate.
Die Erziehung, IX., 12—32
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altal értik tek, nem egyetemes fogalmak altal. A politikai
valosaghoz vald kapcsolddas tehat arra vezetett, hogy a nevelés-
tudomanybol eltlintek az egyetemes fogalmak és velik egyitt
a tudomany egyetemes érvénye. A német neveléstudomany a
legnagyobb mértékben részleges jellegl lett, csak a német viszo-
nyokra és csak a mai allapotra érvényes. A részleges torekvés
a német pedagoOgia esetében nemcsak azt jelenti, hogy torvé-
nyeit nem is akarja szélesebb, mindent magaban foglal6 korre
kiterjeszteni, hanem azt is, hogy e torvények megallapitdsahoz
elégnek tartja sajat politikai szempontjait. Egy cikk4 emliti,
hogy ma minden kutatds a népmivel6dési autarkia szolgala-
tdba szeg6dik. A konkrétum hangsulyozasaval a masik oldalon
viszont az a jelenség jar egydtt, hogy igyekeznek a val6sagra
nézve szerves egészeket, tehat életfunkciojukban &sszekapcsolt
jelenségcsoportokat figyelembe venni. Hans Eduard Hengsten-
berg®a nemzetpolitikai nevelés feladatait a szellemiség négy
egységének (faj, nép, személyiség és istenhit) alapjan fejti ki.
A konkrétumon lév6 hangsuly még a vallasos nevelés konkreti-
zalasat is kivanja: olyan vallasos nevelést akarnak adni, mely
ne az egyén elszigeteltségében, hanem mashoz valé viszonya-
ban legyen eredményes.

1. Mikor egy vilagnézetben kifejezett 0j felfogas meg-
jelenik a szellemi életben, elsé tevékenysége az, hogy megvizs-
galja az addig érvényben volt felfogdsokat, mennyiben egyez-
nek vel6 vagy kilénb6znek téle. A német pedagdgia forduléjat is
jellemzi ez a térekvés. A neveléstudomanynak mondhatni egész
allomanyat felmérték és az 0j politikai felfogas szempontjabol
szervezték at. E revizios munkanak néhany eredményét emel-
juk ki a kovetkezékben.

Sziikségessé valt a neveléstudomany Uj alaptételeinek for-
mulazasa. Heinrich Kautz* a pedag6gia megujuldsat harom
iranyban latja. A nyugat elleni visszahatast mutatja az anti-
individualista. antirneionalis, antiliberalis felfogas a pedagodgia-
ban, a pedagdgianak nemzetivé, allamiva, fajiva, népivé és
kozosseglve alakulasa, a vidék pedagoglajanak el6térbe keri-
lése, a metafizikai-teol()giai pedagdgia feltimadasa. Az anti-
individualista visszahatds nem tagadja az egyéniséget, hanem
az értékeket megvalosito, személyiséggé érett egyéniséget bele-
tagolja a nemzeti egységbe. A keleti eszmék (Oroszorszag)
elleni visszahatast jelenti az a felfogas, mely a kollektiv ember
helyett az egyént nézi teljes lelki egységében, tehat nemcsak
értelmi, hanem érzelmi és akarati életével egyutt is. Teljes egy-
ségében nézi a kozosséget is és annak kisebb koreit, pl. a csa-
ladot. Az antimaterialista felfogas pedig abban jelentkezik,
hogy a modszer hattérbe szorul a nevel6i személyiség mellett.

Pad 4 nginrié:h Kautz: Die Stellung des Humanismus in der neuen deutschen
adagogik. Phar

gsgble vier éanzﬁ(enen %{er national politischen Erziehung. Pharus, XXIV.,
120—134

6 Die Padagogik im neuen Deutschland. Pharus, XXIV., 1—21.
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A pedago6gidnak magabol a német szellemb6l valdé megujuldsa
a konkretizalasra vald torekvésben jelentkezik, a tudomanynak
az él6 valdsagokbdl, él6 egészekbdl valé felépitésére. Amint lat-
hatd, itt is feltinnek a mar részben emlitett jellemz6 vonasok.

A tudomény A&lloméanyanak felmérése folyaman elkdvetke-
zett az Osszefoglald kérdések tisztazasa. Erdekl6déssel fordulnak
a neveléstudomany egyes agai kozoétti viszony vagy a nevelés-
tudomany és mas tudomanyok ko6zotti viszony kérdéséhez.
A pszichologia és a pedagogia viszonyat Hans Brunnengraber
fejti ki.7E viszonyt szerinte nem okozatinak kell feltenni, mert
az objektiv célszerliség nem meriti ki az ember Iényének egé-
szét, ehhez hozzatartozik az 6ntudat is és ezzel egylitt az egyén
pszichologiai jelenségeinek célokra vald iranyultsaga, intencio-
nalitasa. A nevelés feladatai az egyénnek maganak jelentés
élmények tényéhez kapcsolédnak, ha a névendéket nem targy-
nak, hanem alanynak vagy személynek nézziik. Ennek intencio-
nalis pszichikai természete a nevel6i gondolkozast teleologikussa
teszi. Az ilyen gondolkodas azt vizsgélja, hogy az ember Ki-
fejlédése a kivant feladat irdnyaban lehetséges-e és hogy a
szubjektiv élmények a nevelési feladat értelmében hogyan erté-
kesithet6k. Ez fejezi ki a pszicholdgia és a pedagdgia viszonyat.

A politika és a pedagdgia viszonyat Karl Broich fejtegeti.¥
E viszony megéallapitdsa az iré szerint a politikai nevelés posz-
tuldtuma miatt szikséges. A kett6 kozotti viszony a hasonlé
jegyekben all, mindkett6 a normak kotelezd ereje ald helyezi
targyat, a normékat egyikben a nevel6i hatalom, masikban a
politikai hatalom képviseli. A nevelésnek a nevel6vel és az
iskolaval egyitt benne kell lenni a nemzeti toérténet dramaban;
a nevelés célja nem az egyetemes emberiségre vonatkozik, ha-
nem csak a német népre.

A tudomanyteriilet felmérésében tovabbi jellemz6 tiinet a
régi mulvel6dési értékeknek Gjra valdo formulazéasa és az uj fel-
fogéas értékei kozé vald soroldsa. Theodor Litt emlitett tanul-
manya keresi azt a forméat, amelyben a szellemi tudomanyok
a nemzeti szocialista 4llamnak hasznéara lehetnek. Ezt a format
nem abban latja, hogy a szellemi tudomanyok a nemzeti szo-
cialista allameszmének egyszerlien elméleti megalapozasat ad-
hatnak, mert ezzel megszlinnek tudoinanyvoltuk, hanem abban,
hogy a szellemi tudomanyok magaval a szellemnek létformaival
foglalkoznak, melyeket az id6hdz (korhoz) valé vonatkozasuk
meghataroz. E cikk helyenként szembehelyezkedik a ma ural-
kod6 német felfogas egyik-masik pontjaval és e nemben mond-
hatni egyetlen, de az irot a targgyal valé foglalkozasra mégis a
politikai valtozas inditotta. A humanisztikus nevelési eszmény
atértékelését adja Kautznak mar szintén emlitett cikke. A huma-
nisztikus nevelési eszménynek azt a jov6t josolja, hogy csak akkor
fog tovabb éIni, ha sikeril beletagolddnia a népi-nemzeti nevelés

7 Psychologie .und P_idagogik. Vierteljahrsschrift I1X., 129—144,
5 Politik und Padagogik. Pharus, XX1V., 22—37.
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valsagba jUtOtt az aufklarista-raciondalis, az idealis-romantikus,
a materiéalis-naturalisztikus gondolat a nemzeti pedagégidban fenn
nem tarthatd. Ehelyett azokat az értékeket kell megkeresni a
humanizmusban, amelyek id6felettiek és torténetileg el nem
hasznalédtak és ezeknek a mai pedagdgia értékeivel valé ha-
sonlésdgat kell felkutatni. llyen koézds pont a racionélis-mecha-
nisztikus felfogastol az élet valésagaba, az organikus egész-
felfogasba val6 atmenet: a hasznossagi értékeknek az idedlis-
sal vald helyettesitése; az 6nmagabol taplalkozé mdvel&dési erb
tudata (autarkia), a torténeti értékek feltarasa.

Az értékek atformaldsara vald tdorekvésnek maésik érdekes
példaja a gentleman-eszmény és a gentleman-nevelés gondola-
tanak id6szerlsége." Arthur Hoyler kényvének, mely a gentle-
man-jelleget vizsgdalja, nagy visszhangja tamadt a folyodiratok-
ban. A gentleman vonasait angol jarulékaibol kihamozva, el-
vont mivoltukban vizsgaljdk, hogy a német helyzetre alkalmaz-
hatok legyenek. Erdekes, hogy az idedl azutdn, a német hely-
zetre leforditva, a politikai vezér eszményében jelenik meg.

Régi értékeknek az Uj gondolatrendszerbe valé beéallitasa
torténik ugy is, hogy a régi és 0j értékek parhuzama altal
kimutatott hasonlosdgot az Uj értékek tdmogatasara vonultat-
jak fel. Egyik cikk, mely Schleiermachernek az allamrdl és a
nevelésr6l valé gondolataival s ezeknek a nemzetpolitikai neve-
léshez val6 viszonyaval foglalkozik,Darra a kévetkeztetésre jut,
hogy Schleiermacher idevagd nézetei megegyeznek a nemzet-
politikai nevelés gondolatdval. Schleiermacher is, mint a ma
irainyadé Krieck, a nemzetpolitikai nevelés gondolatanak kép-
visel6je, olyan korban élt, amikor az egységes allam alakitasa-
nak vagya és a nemzeti érzés meger6sddése nagy tomegekre
terjedt ki. Elgondoldsukban k6z6s pont az allamnak mint orga-
nizmusnak a felfogdsa, mely z&rt vildgnézetben gyodkerezik, az
allamnak a neveléshez valé joga elismerése, az ifjusag életé-
ben a kozosség forméjanak kovetelése, mely Kkicsiben a nagy
politikai kozdsség szellemét érzékelteti meg. Amint latjuk, a
tekintélyre vald hivatkozas az j értékek elismertetésére szolgél.

Az értékekre nézve altaldban azt mondhatjuk, hogy az
eddigi értékeket tudatosan és szandékosan mas gondolkozasi
sikba helyezve atértékelik. A kifejezés megmarad, de a tarta-
lom mas; mas most az egyéni nevelés, mas a kozdsségre vald
nevelés. Hogy az értékek mennyire valtoztak, mutatja az egyik
cikkben kifejezett kovetelés, bogy t. i. a feladatok megoldasa-
ban most nem intelligenciara, hanem irracionalis er68kre nan
sziikség. A racionalis elemeknek ez a csaknem teljes tagadasa

0 Adolf von Grolman: Gentlemanideal und Gentlemanerziehnng? Pharuys,
XXIV.. 353—360. — Wilhelm Flitner: Gentleman-l1deal und Gentleman-Erzie-

h_nng.lg rWﬁ et VI£ 1.’I0¥11 %e?ﬂelermaehers Gedanken {ber Staat und Er-
ziehung. Pharus, X X1V .,368—383.
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teszi a német pedagdgidat helyenkint valosaggal érzelmileg
ftotté.

I1. A vildgnézet valtozédsakor a tudoményterilet revizigjan

kivil még egy mas torekvés is meg szokott jelenni, mégpedig a
kutatasnak bizonyos iranyban valé folytatdsa, egyes kérdések-
nek vagy kérdéscsoportoknak kiemelése. A német neveléstudo-
mény forduldjat is jellemzi ez a jelenség.

A kutatasnak Uj iranyéat jelenti egyik tekintetben a neve-
lés 0j feladatainak Kkitlizése. Kurt Haasell a feladatokat abbdl
a kovetelménybd6l vezeti le, hogy az allameszme érvényesiljon
a nevelésben. Az Aaltalanos szocidlis helyzet, valamint a nép
és allam helyzete altal kivant kovetelmények: a szemléletesség
(a kdzosségre vald nevelés nemcsak a kozosségi élet, hanem a
szocialis eszmények &ltal és a német nép értékének szemléletes
megérzékitése), a teljesség (minden szocialis erény, tehat a szoli-
daritdson kivil az igazsagossag és a harcbél folyo erény, a lova-
giassag eszménye; a népre és allamra vonatkozolag a népnevelés-
nek a nemzetneveléssel parhuzamos volta), az egyéniség (a szo-
cidlis kozosségbe vald egyéni betagolodas és a nemzeti értékek
befogadasara valdé képesség). Hans FreyerR2 az (j feladatot a
politikai iskolazottsagban jel6li meg, ami az allampolgéari neve-
lés helyébe keriil. Végs6 eredménye az, hogy az allampolgari
nevelés cs6dét mondott, mert formaéalis célokkal dolgozott.
Ehelyett a politikai nevelésnek konkrét céljai vannak, melyek
a most alakulé allamban valdsulnak meg, ilyen pl. a munka-
szolgaltatasban valo részvétel.

Uj feladatot jeldl ki Wilhelm Hansen a népi értékek meg-
ismerésére vald nevelésben.3 Az ilyen nevelés ne a néprél vald
ismeretek Aatadasa legyen, hanem a népi kultdrkincs atélése
jatékban és egyéb kdzosségben vald részvétel altal. A népi kultar-
kincs is kozosségi eredetli és természetli, azért ez a nevelés hadat
izén az individudlis, valamint a liberalis nevelésnek is. A nép-
kincs formahoz kotott, tipust emel ki és azért a gyermek élmény-
maddjanak is megfelel.

A nevelésnek formai részére vonatkozolag ismét jelentkezik
a teljességre vald torekvés. U Az a kbvetelmény itt, hogy az egyén
pszicholdgiai adottsagait ne elszigetelve nézzik, hanem a neve-
lés objektiv feladataihoz val6d viszonyadban, amilyenek a tekin-
télynek val6 alavetés, munkara, klzdelemre valéo képesség.
Emiatt a tanitas szerves egységekben, ,életegységekben“ foly-
jon le. Ez a kovetelés a német pedagogiaban nem Uj ugyan, de
jellemz6, hogy az ilyen ,életegységeket” nem pszicholégiai okok-
bél, hanem a normak, a feladatok szempontjabol kivanjak.

Ge enwaPtIe VEr2|ter|1ung zur Natll)tzn und Staat in der deutschen Schule der
g Ire\/of tc)hlﬂung zur q)olltlschen Schulung. Die Erziehung,

IX.,
volkskundllche Bildung und |hre seellschen Voraussetzungen im

Volkssch alter teljahrsschrif 300~
gar‘ fgr eIJ—'Jearnrlf(gﬁnrl tDe Ganzheltsgedanke im  Unterrichtsstil.

Pharus XXIV., 303—19
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Ebben a cikkben példaul azt olvassuk, hogy a munkaiskola esz-
méje ne pszicholdgiai okokbdl, hanem a felallitott életfeladatok
miatt alljon el6ttunk.

Uj feladatok jelentkeznek az egyes tanitand6 ismeretkdrokre
nézve is. A torténelem tanitdsival foglalkozé egyik cikk™a tor-
ténettanitds feladatanak a politikdra valé nevelést latja. Ehhez
képest a torténettanitas torténetcsinadlas legyen, ne pedig refe-
ralas. A nép és a faj, a nemzet és a birodalom eszméit kell szol-
galnia. Szembetln6 ebben a cikkben, ami kilénben mashol is
lathato, az aktiv ember eszménye. A nevelés tébbé nem csupéan
a munkéaban tevékeny embert akarja formdlni, hanem a poli-
tikai cselekvésre kész, eszméknek érvényt szerzd tomeg tagjat
vagy éppen a politikai vezért.

A feladatok konkrét alakulasat mutatjak azok a cikkek,
melyek a nevelés egyes kisebb koreire érvényes feladatokat
vazolnak. Az egyetemi munkacsoportokréol sz6ld cikkD az egye-
temi 0. n. szakkdz6sségek hivatasat nemcsak az értelmi, hanem
az akarati tényez6k fejlesztésében is latja. Példaul a jogaszok
szakkdzoéssége nemcsak a jogtudomanyt képviseli, hanem a jogot,
létezésiink €él6 és hato er6i jelentésében is. A Landschulhcim-ek-
nek a jové politikai emberét forma&lé6 munkajarol szolé cikky
ennek az iskolafajnak sajatos feladatat vazolja és Kkifejti az
ennek elérésére szolgalé uj iskolarendet, ami a szellemi élet-
kozosségek, korusok alakuldsaban nyilvanul, melyek Skrsztan
irodalmi miveltség atadasa helyett aktivitasra serkentenek,
pl. zene hallgatasara, vallas gyakorlasara stb.

A hivatdsra vagy foglalkozasra el6készitd iskola fontos
helyet foglal el a nemzetpolitikai nevelés rendszerében. Az ilyen
iskoldk feladatait Friedrich Feld1 a modern humanizmus esz-
ményébdl fejti ki. A feladat az emberré tevés és ebben a nem-
zeti szellem mellett lényeges vonas a szocialis gondolkodas.
A munkateriletet fel kell venni az emberi 1ét teljes élményébe,
hogy a munkat nemcsak szikségességnek, hanem értéknek és
méltésagnak is tekinthessiik. Hogy a munkéara nevelés elméletébe
a német pedagogidban bevonjadk a filoz6fiat, a szellemi tudo-
manyokat, mutatja, hogy milyen fontossagot tulajdonitanak
ennek a kérdésnek. Ehhez az inditast természetesen a politikai
goftdolat adja. A munka és hivatas nevelési kérdései olyan er8s
nemzetgazdasagpolitikai szinezetet kaptak, hogy a neveléstudo-
manynak egy kildn &ga, a gazdasagi pedagdgia, egész proble-
matikat dolgozott Ki.

Uj feladatok kitlizése betdltésiknek lélektani feltételeire is
radiranyitotta a figyelmet. A Vierteljahrsschrift (IX. évf., 4. fiiz.)

.15 Heinrich Schnee: Der GeSchichtunterricht im Dienste der werdenden

Nation. Yierteljahrsschrift, IX., 12455 . .
E{ JaIBra e: fIf)’le )iiachscha?t als Gemeinschaftsfonn studentischen
Lebens Die ErZ|ehung I1X., 2—I11 és 85—102
17 Wilhelm Flitner: Die Erz J1 g
. Mogerner Humanismus und Beru sblldung |n der nationalpolitischen
Er2|ehung Die Erziehung, VIIIl., 620—42.
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egész cikksorozatot szentel e feltételeknek. Kuldon cikkek tar-
gyaljak a kisdedovo, az elemi iskola, a kézépiskola, a szakiskola
pedagdgiajanak lélektani feltételeit. Itt megint ellentétes jelen-
ségeket latunk. Egyesek arra torekszenek, hogy szambavegyék
a feladatok betdltésének a gyermekben rejlé lélektani feltételeit
s ezzel is er@sitsék a kit(izott feladat érvényességét, masok azon-
ban a feladatot olyan szenvedélyességgel tlizik ki, hogy betdl-
tésének sem lehet6ségét, sem esetleges akadalyait nem tudjak
targyiasan mérlegelni és a lélektani tekintetet a feladat érdeké-
ben valdsaggal félretoljak.

A kutatas nagy érdekl6déssel fordult a faj és ezzel kapcso-
latban az oroklés kérdéseihez. A. Hoffman cikkei® az 6roklott
diszpozicio jelent6ségér6l és a kornyezethez vald viszonyarél
sz6lnak. Azt josolja benniik, hogy a kérnyezettanulmény most
a fajtanulméanynak adja at a helyét, mert felismerték azt, hogy
a kornyezet és az o6roklés egymassal kdlcsonds viszonyban van.
A faj fogalma ezekben a tanulményokban legtobbszdr biolégiai,
néha ugyan lélektani értelemben is el6fordul, de akkor is hozza-
flzik, hogy a szellemiségre nézve a vérszerinti alapot is figye-
lembe kell venni, mely a szellemiségre lehet kedvez6 vagy ked-
vez6tlen. Gerhard Clostermann® a vér materializmuséarél, realiz-
musardl és idealizmusardl beszél. A vér idealizmusa az 6roklott
hajlamok lelki befolyasanak lehet§ségére vonatkozik. A szellemi
allapotnak testi alapja az oroklésben van.

Masik, most kulondsen kutatott teriilet a germansdg &s-
torténete. Theodor Litt is emliti egyik tanulmanyaban, hogy
altaldnos a torekvés a torténetinek G&sforrasa, a torténeteldtti'
kor kutatasara. Karl Broich2l a toiténeti szempontnak a foldhoz,
néphez, vilagnézethez vald kotottségét mutatja. E cikk szerint
ki kell javitani a torténeti kutatds eddigi hibait, pl. azt a fel-
fogast, hogy a germanok betérése a romai birodalomba kultar-
veszedelmet jelentett. Az ir6 a tdérténetel6tti id6knek fokozott
kutatasat kivanja, valamint a german 06s- és dkori torténetnek
az iskoldkba val6 bevitelét. Ez az iskolai tanitdsi anyagnak (j
ismeretekkel és szempontokkal valo b6vilését jelenti, ami mogott
természetesen a feltornyosodott nemzeti érzés all. Hogy a nem-
zeti és faji eszmék autondmidaja milyen er6vel 1ép fel, arra példa
a vallas tanitadsanak alapjaul szolgal6o elmélet fordulata, mely
a germansadg eszméjét a kereszténység eszméjével egységbe
olvasztja és ennek alapjan fejti ki a vallastanitas feladatait.

Azzal szemben, hogy azel6tt a léleknek inkdbb értelmi olda-
lat kutattdk, ami a nevelés értelmi irdnya miatt volt fontos,
a figyelem most — megint a nevelés id6szerl feladataihoz
simulva — az akarati, az er6t képvisel6 oldalra terel6dott.

19 Die, Bedeutung der Erbkonstitution, Erbbiologie und Eugenik im
Rahmen der Ej(adago |sche Menschenkunde Zeitschrift fir padagogische
Psycholol:%e X 9., 327—39., 353—57.

r Ide%llswus d%s Blutes.. Pharus, ﬁ F‘]
xxwﬂ Vorges te germanische Frii geschlc te |n “der Schule. Pharus,
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M. J. Hillebrand2a pszicholdgiai kutatas pedago6giai eredményé-
nek mondja azt, hogy a nevelésben most a hangsuly az ismereti
anyag helyett a ndvendékek magatartasara és cselekvésére
kerult. Ugy latjuk azonban, hogy a kiindulds nem a pszicholo-
giabol torténik, hanem éppen az akaratnevelés kiilondsen kiemelt
feladatai miatj[_ folyik a pszicholdgiai kutatds fokozottabban.

V. Osszefoglalasul megallapithatjuk, hogy a német nevelés-
tudomanyban az Gj forduld, a gondolkozéas politikai meghataro-
zasa arra vezetett, hogy az egész tudomany teriiletén végig-
menve, az alaptételeket atformaljak, a kérdéseket mas vilagi-
tdsba helyezzék és kiegészitsék s az értékeknek 0j jelentéstartal-
mat adjanak. A kutatasra nézve pedig ez a valtozas egyes kérdé-
sek és kérdéscsoportok kiemelését és 0j keéidések felvetését ered-
ményezte. A két torekvést nyomon kovetve, sok Ujszer( vonast
taldltunk, melyek a német neveléstudomanyt ma jellemzik.
E vonasokat a kovetkez6kben adjuk.

A nevelés politikai meghatarozottsdgabdl altalaban kovet-
kez6 f6vonads a tudomanyt lényegében érinti; ez a tudoméany
onallétlansadga és ennek kovetkezménye, az egyetemes érvény(-
ség elsikkadaisa. A neveléstudomany allomanyanak politikai
felfogas-szinezte reviziojabol és a kutatds mostani iranyaibdl
kovetkezd vonadsok a tudoméanyt lényegében nem annyira érin-
tik, de jellemz6 tulajdonsdgok. Ezek: a konkrétumra esd pré-
mium, a val6sdg és az ebbdl keletkez6 konkrét feladatok hang-
stlyozasaval; a ndvendékekre vonatkozélag a lelki egész hang-
stlyozésa és ebb6l kovetkez8en a nevelésben a teljességre val6
torekvés, kilonosen az akarati nevelés kidomboritasa; a kozos-
ség szempontja f6leg a kdznek teendd haszon kedvéért és ebbdl
folydan a munkara nevelés kérdéseinek fontossaga; a népi jel-
lem sajatossagainak kiemelése és ezzel a nemzeti dntudat foko-
zott forméajanak kialakitasa; eddig nem kutatott tények kuta-
tasa és az ezzel jarO irdnyzatossag.

Ha ezeken a vonésokon veégigtekintunk, feltétlenil meg-
latjuk mogottik a politikai felfogast. Annyira nyilvanvalo ez,
hogy az egyes vonasokat a politika nyelvére leforditva, szinte
felvazolhatnék a nemzetpolitikai allaspont egyes tételeit. Nem
bizonyitani akartunk azonban, mint mar eldre jeleztuk. A mai
német neveléstudomény jellemz6 vonasainak felmutatdsdval csak
egy példat akartunk bemutatni a tudoménynak olyan allapo-
tara, melyben t6le idegen hatalmak diktalnak. Ilyen odavetett
képnek — ha egyaltaldban hi — csak ennyiben van jelent6sége
a tudoméany szempontjabol.

Ha pedig mérleget akarndnk késziteni a tudoményra elé-
nydés és hatrdnyos vonasokbol, akkor fel kell vetni az elvi és a
tartalmi szempontokat. Elvi szempontb6l az egyetemes érvény
elvesztése és az irdnyzatossag karos a tudomany fejlédésére:
tartalmi szempontbol az Uj kérdések vizsgalata elonyds. A tudd-

Die Entwicklung der Psycholo%le von einer Inhaltspsychologie zu
einer AkthltatspsychoIogle Pharus, XXIV., 53—GA4
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many egyszerre sz(kil és bévil, szikul elvileg és bévil tartal-
milag. A jové fogja megmutatni, hogy e széth(zo er6vonalak

hogyan talalkoznak Ujra. Baranyai E rzsébet.

KISEBB KOZLEMENYEK.

Pedagogiai tanulsagok két egyetemi beszéd nyoman.

Két olyan egyetemi dékani hivatalos beszéd, egy évnyitod
és egy évzaro, jelent meg a kozelmultban révid egymasutan-
ban, az egyetemen kiviuli kérok okuldsara is, melyekre a ne-
velésigy baratainak fol kell figyelniok. Egyik beszéd, bar
csak mostandban latott napvilagot, mar tiz évvel ezel6tt, 1923
okt. 24-én hangzott el, mikor a pozsonyi menekilt egyetefm
megtaldlta Gj otthonéat és megnyitotta els§ tanévét Pécsett, a
Dunantil régi miveltségi centrumaban, Nagy  Lajos kozép-
kori egyetemének utodjaként és oOrokdsekent. Es mégis id6-
szerli ez a beszéd ma is. Weszely Ododnnek, a pedagdgia tana-
ranak, akkori bolcsészetkari dékannak gondolatait foglalja
magaban az egyetemi tanulmanyok mddszerérél. Pedagogiai
eszméi, bar alkalmilag, egyetemi évnyiton oltottek format,
tnnepi harangszoként hangzanak ki tovabb tér és id6 tavolaba
is s a szellemi munka apotedzisat zengik olyan korban, mely
a vilaghabora utdni évek erkdlcsi és gazdasdgi romlasaban,
tiz év alatt, a ,kultdra valsdgadéhoz vezetett. Rendkivil
nagyra becsuljuk, hogy ma, amikor testi kultira és rideg
technikai és gazdasagi légkoér jutnak uralomra a vilaghan és
nemzeti életiinkben egyarant, van bator sz6, mely kimondja
azt a tételt, hogy béarmennyire becsiljik és fontosnak tartjuk
is az élet materiadlis feltételeit s a fejlédés gazdasagi ténye-
z06it, a szebb jov6t csak a szellemi munka segitségével fogjuk
kikizdhetni. Kongruenciaban vannak e gondolatok a vilag-
habord utani évtized legkivalobb magyar kultdrpolitikusanak,
néhai Klebelsberg Kunonak eszméivel és torekvéseivel, ki ha
istdpolta is a testi nevelést a nemzet egészséges fejl6dése érde-
kében, a helyzet sulypontjat mégis a szellemi munkaval szer-
zett kultarfolényben latta. Weszely Odon egyetemi megnyitd
beszéde alaptételének értelmét sohasem fogja megzavarni,
nagy sulyat és tekintélyét sohasem fogja megingatni semmi-
féle hullamcsapds, se gazdasagi, se politikai, se kulturalis, se
vilagnézeti valsag, mert ez Széchenyi Istvdnnak az az 6rok-
érvényl tétele, hogy ,a tudomanyos emberf6 mennyisége a
nemzet igazi hatalma“. Ma a kultirmunkasok elproletarizald-
dasanak veszélyétdl rettegé id6ben ismét batorsag kell e tétel
melletti rendiletlen kitartdshoz, s ez az, ami nagyrabecsilést
érdemel e professzori beszédben. A tudomany tlzhelyei az
egyetemek, a tudomanynak azonban nemcsak terjesztdi, ha-
nem tovabbfejleszt6i is. Ebbe a tudomanyt tovabbfejleszt6
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munkaba kivanja az egyetem a maga ifjG polgdarait beve-
zetni. Miel6tt minden egyes ifju erre az atra lép, haszonnal
olvashatna — ha mar nem hallhatja él6szoval — e dékani be-
széd gondolatait az egyetemi tanulmanyok maodszerér6l; az
onallé munkakorrél, melynek prozelitdja lesz; eszméket az el6-
adasok és konyvek szerepér6l; a szeminariumokban és labora-
tériumokban eéervényesiuld munkakdzosség elvér6l; az aktiv
munkarol, melyet ki kell fejtenie; az egyetemi tanari karnak
az ifjusdggal valo egyuttm(kodésérdl, melynek alapja a kol-
csonds bizalom; a tudomanyos munka akadalyairdl, melynek
lekiizdése szocialis feladat. A dékani beszéd melddidjanak leg-
szebb s fdiskolai pedagdgiai szempontbo6l legbecsesebb szaka-
szai a miveltség és vilagnézet viszonyarol és az ifju erkolcsi
jellemének kialakulasarol szélnak, méltoképen fejezik be az
egyetemi ifjaknak szant parainesist, és e hivatalos beszédet
nemcsak tanulsdgossd, hanem pedag6giai tudomdanyunk és
irodalmunk egyik jeles és gazdag munkéassagi mivel6jének
becses irodalmi alkotdsidva avatjak.

Amilyen kozvetlenll sz6lnak az egyetemi ifjusag leikéhez
Weszely Odon beszédének irdnyelvei, melyek végeredményben a
magyar kultdrélet hagyomanyainak szentségét védelmezik, oly
altalanos jelentéségl s magas gondolatok sorozatdban tdrek-
szik tisztazni Imre Sandornak, a szegedi egyetem volt peda-
goégus-professzoranak 1933 maj. 29-én tartott évzaré beszéde a
hagyomény és nevelés viszonyat. A hagyomdanynak mint a
nevelés tényez6jének magyardzata és védelme nyilvanul e ta-
nulméany eszméiben a nevelSi gondolkodasnak, a_ neveléstudo-
manynak legemelkedettebb elméleti magaslatan. Eppen ma, a
nevelésigynek forradalmi korszakédban, mikor az xijitds és
kisérletezés vagyanak meleg vérhulldmai ontik el a nevelésrél
gondolkodok egész soi‘anak, s6t tomegének lelki vilagat, ki-
16ndsen értékes a higgadt meérlegelés szava, mely nem vas-
kalapos és oktalan konzervativizmussal, de nem is reform-
betegségben szenvedve, mindenéaron, sokszor tdébbet rombolva,
mint helyébe épitve, dhajtja folytatni a nevelés miivét, — ha-
nem hidegen vizsgalodik, minden oldalrél megvildgitva, rész-
letesen analizalva targyalja a hagyomany és nevelés &ssze-
fliggésének kérdését. A gyakorlati pedagogust elvi feladatai
meglatasdban kivaléan megsegithetik Imre fejtegetései, Ugy-
szOlvan rontgenszeriien vilagitjAk meg a nevelés munkéajanak
Osszetett struktuarajat, legrejtettebb vonatkozésait, s szinte té-
telekbe foglalva fejezik ki a hagyomany és nevelés egymaésra-
utaltsdgat. Nincs nevelés hagyoméany nélkil, de viszont a ne-
velésnek természetes kdévetkezménye a hagyomény modosulasa.
Eppen azért a nevelésnek a hagyomanyra nézve feladatai van-
nak, féképen és els6sorban az, hogy a hagyomanyok lassu
tisztazédasat, kilénb6z6 hagyomanyok fokozatos kiegyenlit6-
dését, a részek kulénbdz6 hagyomanyainak egyesiilését igye-
kezzék el6segiteni. Szerencsés korulmény az, hogy az 0j nem-
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zedéknek a hagyoméanyhoz vald viszonyat nevel6ihez valo
viszonya hatarozza meg. Emellett a nevelés a fokozatos és
folyamatos megujulas tudatos szolgaja tartozik lenni, melyet
csak ugy segithet el6, ha maga is folyamatosan megudjul, min-
dig meg6rizve az eleven régi értékeket, mindig beolvasztva
Ujabbakat. Ezt azonban a mivel6déspolitikanak megfeleld mo-
don, intézményesen kell biztositania. Nevelésiinknek ugy kell
alakulnia, hogy valdban érvényesitse a hagyomanyt, a ma-
gunk maltjanak éltet6 hagyomanyait, és kielégitse a mostani
sziikségleteket, a magunk jelenének égetd szikségleteit.

Ez Imre Sandor dékani beszédének mindenkorra szél6 peda-
goégiai tanulsaga. gya.

IRODALOM.

Finaczy Ernd: Neveléselméletek a XIX. szazadban. Budapest, 1934. A Ma-
gyar Tudomanyos Akadémia kiadasa. (N. 8-r., IV + 179 lap.) Ara

4 peng6.

Amit a magyar tudomany szamos jelesének, példaul a magyar irodalom-
tudomanyban Toldy Ferencnek, Heinrich Gusztavnak, Bodnar Zsigmondnak,
Horvath Chilinek, Csapiar Benedeknek, torténészeink kozil Virdg Benedeknek,
Szalay Laé&szl6nak, nyelvészeink soraban Simonyi Zsigmondnak, filozéfusaink
kozll Alexander Bernatnak stb. nem engedett meg a sors, hogy életlik fémdivét,
egy-egy tobbkotetes nagy monogréfiajukat vagy osszefoglaldo tudomanyos kézi-
konyviiket végig kidolgozzak és befejezzék, azt a magyar pedagogiai vilag nagy
Oorémére megadta a Gondviselés a mai pedagogusnemzedék mesterének s tudo-
manyos életiink egyik diszének, Findczy Ern6nek. Nagynevi{ tudésunk nevelés-
torténeti irodalmunk el6z6 kezdetleges korszakanak lezartaval, tébb Kkivalo
részletmonografia megirdsa utan, 1901-ben elfoglalvan a tudomanyegyetemen
a neveléstudomany tanszékét, nagy hatast Kivaltd, szazadunk tanarjeldlt-
nemzedékei eldtt igen kedveltté lett, klasszikus szépségl egyetemi el6adasainak
folyomanyaként mar 1906-ban kiadta neveléstdrténeti kézikonyvének 1. kotetét,
Az Okori nerelés torténetét, mely azutdn -1922-ben masodik kiadast is ért.
Mar ebben az els6 kotetben teljes fénylikben megvoltak szerzénknek a classica
philologiai tudomany teriiletén el6zbleg kifejlett jelességei: a szinte matemati-
kailag pontos filologusnak, az idealizmus filozofiai eszmevilagaban tokéletesen
kialakult s megszilardult vilagnézettel él6 s mindennem( tanulmanyait filozofiai
szemlélettel szélesitd tuddsnak, az alapos és lelkiismeretes tdrténetirénak s a
fényestolli irémUvésznek elsérend(i kvalitasai, miket rendkiviill kellemes olvas-
manyul szolgald6 konyvében mivészi el6adasa mellett az anyag elrendezésének
egyszer(iségével és vilagossagaval, egyszoval realitdsaval még kozelebb vitt az
olvasé leikéhez. A magyar movel&déstorténeti irodalomban régota, a nevelés-
torténet magyar irodalmaban egyaltalaban nem jelent meg el6z6leg konyv, mely
hazai tudomanyossagunknak oly kivald nyereségét és értékét jelentette volna,
mint szerz6nk emlitett mive. Mindnyajan, kiket a nevelés (igye s a nevelés
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multja érdekelt, tudtuk és éreztiik, hogy Finaczy Ernd ezzel a konyvével
tanulmanyainak olyan teriletére lépett, mely leginkabb megfelelt hajlamainak,
érdekl6désének, tudds késziiltségének és iskolazottsaganak, szoval egész lelki
vilaganak, s hogy megkezdte élete fémlvének kidolgozasat. Mindnyajan, Kkik
ezerettik s ma is szeretjik pedagégusaink nesztorat, o6rommel szemléltik a
rakovetkezd harmadfél évtizeden at, mint jelentek meg a magyar pedagdgiai
kozvélemény sok ideig iranyitéjanak tollabdl sorra — pedagégiai targyu
essay-inek nagy sorozata s azok egyes gyujt6kotetei mellett — élete fémivéaek
tovabbi kotetei: 1914-ben A koOzépkori nevelés torténete, 1926-ban masodik
kiadasban is, 1919-ben A renaissancekori nevelés torténete és 1927-ben Az Uj-
kori nevelés torténete. Mindegyiknek megjelenése (innepszamba ment a magyar
tudomanyos irodalmi korokben.

lly elézmények utan foglalkozott szerzénk hasonlo szeretettel és odaadas-
sal a hasonlithatatlanul nehezebb feladattal is, a vilaghaboruig ,legujabb kor*-
nak nevezett XIX. szazad nevelésiigyének tanulmanyozasaval, melynek fel-
dolgozéasadhoz azonban, a targy kevésbbé egyszer(i természeténél és a XIX. sza-
zadi nevelésiigy fejldésének sokszer(iségénél fogva, torhetetlen lelki ereje mellett
is tobb id6 és nagyobb fizikai erd kellett.

Amit mindnyajan dhajtottunk s szerzénk is lelke mélyén kivant, betelje-
sedett, a tudomanyos életml kozds oromiinkre és megelégedésiinkre befejezést
nyert. Az elsé nagy tudomanyos neveléstdrténet V. kotete, méltoképen a magyar
tudomanyossag legfébb férumanak, a Magyar Tudomanyos Akadémianak Kki-
adasaban megjelent, s folydiratunk, az évtizedeken at Finaczy Erné elndksége,
most tiszteletbeli elndksége alatt m(kodé Magyar Paedagogiai Tarsasagnak
organuma, nagy szeretettel kdszonti az 6sz tudost e befejez6 kodtet megjelenése
alkalmabal.

Ha ez a kotet, az el6z6kt6l eltér6leg, nem targyalja is a nevelésnek tény-
leges modjat és rendjét, a nevelési eljarasokat és intézményeket a XIX. szazad-
ban, hanem — amire a konyv cime is utal — csupan a neveléselméletek elem-
zésére szoritkozik, feladatat voltaképen mégis maradék nélkil megoldotta, mert
ez az értékesebb rész a XIX. szdzad nevelés- és oktatasiigyének torténetében.
E feladat megoldasa mellett sokkal inkdbb masodrend{i dolog volna a tényleges
iskolai szervezetek és intézmények leir6 vagy akar torténeti ismertetése, mint-
hogy a létrejott s elavult vagy részben el is mult XIX. szazadi kilénféle iskola-
rendszerekben amugy is talan jobban tiikr6z6dnek az elméleti elgondolasok, mint
annak idején az el6z6 szazadok idevagd szellemi aramlatai.

Ma mar megallapitdst nyert* a tudomanyos vilag el6tt s az utékor
részére is, hogy Finaczy Ernd pedagogiai allaspontjanak gyokerei az ifju- és
férfikora idején uralkodo jelleggel biré herbartizmusba nyllnak, azonban szer
z6nk gondolatvilaga id6ék folyaman mindig tobb és tdbb élteté elemet szivott
és dolgozott fel Gjabb iranyokbdl és eszmearamlatokbol, ugyhogy lassankint
csak a herbarti keretek maradtak meg s Finaczy pedagdgidja — Ggy, mint

L. Prolidszka Lajos cikkét a Magyar Pedagoégiai Lexikon 1. kot. 614—616.
hasabjain.
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Herbart kovet6ié egyaltalaban, Zilleré, Stoyé, Waitzé, Karmané s féleg Will-
manné (L szerz6nk szoban levé konyvének 103—120. lapjait) — fokozatosan
az Ujabb tudomanyos igényeknek megfelel6 tartalommal bdvilt, illetleg egé-
szilt ki. A pedagégia tudomanyelméleti és ismerettani jellegérél, a nevelés cél-
jardl s eszkozeir6l, a nevelés alapproblémairdl, féleg az erkolcsi nevelés maga-
sabbrendl feladatardl kifejl6dott és megszilardult felfogasat, ezeket az altalanos
elvi és szisztematikus szempontokat alkalmazza Finaczy a nevelés multjanak
kutatdsaban és feldolgozasaban is, ami munkassaganak fétargya s mondhatnék
gerince volt. F6jellemvonasai e téren az eredeti forrdsok mddszeres tanulma-
nyozasa, az elmult korok pedagogiai gondolkodasat rekonstrualo, ujrakeltd
ereje s az a nagyszer(i készség, mellyel magyarazza. Ezért nem tekinti sohasem
elszigetelten a jelenségeket, hanem tényleges szellemtdrténeti mddszerrel dssze-
foglalé attekintésben latja 6ket s a kor eszméinek aramlatait sem dsszefiiggé-
seikbdl kiszakitva, hanem az egész miliéb6l, a kor dsszes é'etnyilvanuldsaibol
vezeti le és érteti meg.

Finaczy életmiivének, tudomanyos kézikdnyve el6z6 koteteinek s az el6t-
tink fekvd legujabbnak is értékeléséhez egyébként a tudomanyos szempontokat
legvilagosabban szerzénk maga adja meg a Magyar Pedagégiai Lexikonban
-Neveléstorténet cimszo alatt irt s egész kis értekezéssé nétt cikkében (I1. kot.
390—393. hasab), mely egyuttal legkitin6bb bevezetésiil szolgalhatna az ot-
kotetes életm( leendd egységes kiadasahoz. Az o0t kdtetb6l most mar teljesen
vilagosan all el6ttiink, hogy a neveléstorténet targyanal fogva szellemi tudo-
many, mely arra a két kérdésre felel: miképen gondoskodott az emberiség a
torténeti idék kezdetét6l a legUjabb id6kig az ifju nemzedék nevelésérdl, vagyis
egyes korok és népek mivel6dési idealja hogyan tikréz6dik egészen napjainkig
a nevelés tényleges rendjében és intézményeiben és hogy miképen alakult és
fejl6dott a nevelésr6l val6 gondolkodas, vagyis a szellemi élet magasabb régioi-
ban él6k, féleg a filozdfusok, mikor a meglevénél tokéletesebb nevelést 6hajtot-
tak, tudtak-e rendszeres alakot adni Uj eszméiknek? Szerzénk azt is vallja egy-
Gttal, hogy e két feladatot elkildniteni voltaképen nem lehet; ha esetleg nem
is hatnak a nevelési gondolkodok elméletei azonnal az intézményekre, viszont
az elméleteket a tényleges intézmények kritikai szemlélete hozza létre. E fel-
fogasat kiegésziti még a nevelés fejl6dése egyéni és tarsadalmi egyuitthatoinak
hasonlé elkildnithetetlenségér6l s a nevelés- és miivelddéstorténet elvalaszthat-
lansagarol valé nézetekkel. Vallomast tesz tovabba arr6l, hogy a neveléstorté-
netnek, téves értékitéletek elkerllése végett, mindenkor az eredeti forrasokra
kell tamaszkodnia, hogy a nevelés torténetiréjanak sohasem szabad a nevelést
a kor miivel6désének egyéb tényezditdl, a politikai, tarsadalmi, vallasi, irodalmi,
tudomanyos, miivészeti és gazdasagi viszonyoktol s altalaban az egész szellem-
térténettdl elszigetelt jelenségnek tekinteni, s végil, hogy az anyag kiszemelé-
sének mddszeresnek kell lennie, mert az adatok sokasagabdl csak akkor dom-
borodnak ki, a korvonalak elmosddasanak veszélye nélkil, a targyilagos tanul-
sagok, ha ugy a tényleges jelenségekben, mint a folmeril6 eszmékben a valdban
tipikusakat és jellemz6ket ragadja meg az iro.
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Ezek a megdonthetetlen tudds elvek lettek valosagga szerz6nk; nagy
neveléstorténeti kézikonyvében s kdnnylvé teszik munkankat Finaczy életmivé-
nek megitélésében, annal inkabb, mert szerz6nk Magyar Pedagdgiai Lexikon-
beli emlitett cikkének adata szerint is ,,az emberiség egész torténetét feldleld,
az Okorra, kozépkorra és Ujkorra kiterjedd, a tudomanyos igényeknek minden-
ben megfeleld, egyetemes, Osszefoglald — (s flizziik hozza: egységes) — nevelés-
torténet a vilagirodalomban maig sincsen, mert a régebben megjelent ilynemi
mivek ir6i vagy masod- és harmadkézbh6l vették anyagukat, vagy nem voltak
kell§ tekintettel a mvel6dés egyéb 4gaival valéd kapcsolatokra, esetleg az intéz-
ményeknek és eszméknek egymashol valé kifejlcsére, vagy a részletek aradataba
elmeriilve, egyetemes szempontok magaslatara nem tudtak folemelkedni (11. kot.

391. hasab). Finaczy életmlive, — ha hazai nyelviink elszigeteltsége nem aka-
dalyozna. illetéleg ha idegennyelvi, német vagy francia forditasaval segiteni
lehetno ez akadaly lekiizdésén, — hivatva lehetne az emlitett vilagirodalmi

hianyt potolni.

Az el6ttiink fekvd V. kotetnek, mint a nagy mi befejez6 kdtetének céljat,
modszerét, eljarasat és jelességeit, klasszikus tomorségl legjobb ismertetés
gyanant, a kotetnek Komis Gyula tollabél szarmazé el6szava mutatja be,
mondvan tébbek kozott: ,A modern »szellemtdrténet« hajlamos arra, hogy
egy-egy kedvelt eszme érdekében stilizalja a torténeti adatok valésagat s a
fejlédési vonalak aranyait eltorzitsa. Finaczy mély torténeti valdsagérzéke nem
dolgozik ilyen er8szakos eszme-szkémakkal : rendet teremt ugyan az egymast
keresztill-kaeul atfoné szellemi iranyok kozt, de hiséggel simul ezek torténeti
kanyarulataihoz. A szellem multjanak valdsaga szemében unitas multiplex,
amelynek tarka latvanyat minden arnyalatban mélyen atéli. Valéban immanens
torténeti felfogas és kritika alapjan all, amikor feloldani iparkodik azokat az
ellenmondasokat, amelyek a XIX. szdzad szellemi életében és gondolkoddinak
nevelési rendszerében fel6tlenek.*

Ha a konyv tartalmanak menetét Ohajtjuk ismertetni, az anyag egyes
részleteinek méreteihez és fontossagahoz szabottan nem mindig egyenld terje-
delm( 6t fejezetben klasszikus ismertetésben sorra elvonulnak el6ttiink a neve-
zetesebb neveléselméletek. El6szor Kant pedagégiajanak alapgondolatai: az
ember erkdlcsi rendeltetésében gyokerez6 célgondolat és az erkdlcsi tokéletesi-
tésre vald torekvés jelentésége. Ezek, az idealizmusnak mint filozéfiai aramlat-
nak pedagdgiai produktumai — kezdve Kantnak a nevelés foltétien hatalmaban
s az Ontokéletesités lehetdségében vald hitétdl egészen a nevelés tervszer(iségé-
nek kategorikus megkoveteléséig — kiilondsen erés benyomast latszanak gya-
korolni szerzénk sajat nevel6i gondolkodasanak kialakulasara. Az effélék s
Kant pedagdgiai eszméinek tovabbi fejlédése a nevelés korlatainak gondolataig
ma mar pedagogiai kozhelyekké lettek ugyan, s ezt szerzénk is érzi, a nevelGi
gondolkodasnak pragmatikus torténete azonban koteles megallapitani az ilyen
altalanossa valt gondolatok kialakulasanak kortilményeit, esetleg eredeti forra-
sukat vagy &si alakjukat.
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Koényvink Kanttal foglalkozé fejezete kitind igazolasa szerzénk szellem-
torténeti modszerének, mikor vilagosan megfogalmazott torténeti fejtegetései-
ben gyakran meglattat a pedagdgiai eszmék vilagaban el6forduld tavoli kap-
csolatokat. igy vesszik észre hallgatélagosan szerzénk el6adasabol az 0Ossze-
fuggést Kantnak s Herbartnak eszméi kozott, ami a pedagogianak azt az egyik
legstlyosabb problémajat illeti, hogy miként lehetne Osszeegyeztetni a torvény
kényszerének val6 aldrendelést a szabadsaggal valo élnitudas képességével.

Kant és Rousseau pedagogiai szempontbdl fonnalld szellemi kapcsolata-
nak targyalasa kozben érdekes megismerniink Kant felfogasat a gyermek testi
nevelésének, helyesebben apolasanak kérdésérél, mely jelenlegi értelemben is
egészen modernnek mondhat6. Sok évtizednek kellett elmdlni, mig ezek a koru-
kat szinte megel6z6 nézetek, bizonyara a haladé orvostudomany segedelmével,
tényleg megvalodsultak. Bizonyos azonban, hogy a konzervativ zéarkdzottsagu,
szabalyozott életrendii konigsbergi tudoés e gondolatokkal a modern testnevel8i
gondolkodas uttéréi kozott foglal helyet. Megismerjiik tovabba Kantnak olyan
nézeteit is, melyekkel a mai altalanos, féleg laikus felfogas és a legUjabb kisér-
leties jellegl neofilautrop nevel&i gondolkodas nem ért egyet: a jatékos tanulas
helytelenitését. Sulyos érveket hasznal fol ennek a nézetének tdmogatasara s
ez a konzervativ gondolat — szemben f6leg a XX. szazad els6 évtizedeiben,
»a gyermek szdzadaban“ folmerilt altalanos torekvésekkel — valdban értékes
hagyomanya a nagy konigsbergi bolcsnek és kilondsen jellemzi mélységesen
komoly nevel6i gondolkodasat.

Mindezt szerz6nk megallapitja, valamint azt is, hogy Kant mas részle-
tekben is el6bbre van kortarsainal, példaul abban, hogy mar kisérleti iskolak
sziikségességét is vallja, vagy amikor Kant szinte Herbart el6futarjaként
mutatkozik be az erkdlcsi nevelés két fokanak, az engedelmességnek és jelle-
mességnek (disciplina és moralitas) megalapozasara iranyul6é torekvés kifejtésé-
ben. Ezek a fokozatok korilbelil a kormanyzas és vezetés herbarti kate-
goriainak felelnek meg. Ez az egyittérzés Kant idealisztikus pedagdgiai gon-
dolataival azonban nem tartja vissza szerzénket Kanttal szemben erdsebb,
objektiv kritikai megjegyzésekt6l sem, példaul ott, mikor a kdnigsbergi tudos-
nak az oktat4ds modszerére nézve elGadott nézeteir6l szdl.

A konyvnek Kantrol szol6 fejezete tipikusan mutatja be szerzénk tudo-
manyos eljarasat, mely a tobbi négy fejezetben is érvényesil. Ezért is foglal-
koztunk e helyiitt ezzel a fejezettel behatébban. Tipikus eljarasahoz hozza-
tartozik az is, hogy a folmerilt kérdések és részletek tisztazasa és kifejtése
utdn — mint ahogy a jo tanar tenni szokta — rdviden Ossze is foglalja, vagyis
inkdbb Gjra kiemeli a Iényeget. igy jar el a Kantrol szolo fejezet 7. szakasza-
nak els bekezdésében a célkitlizésnek, problémaknak és iranyelveknek néhany
szoval torténd osszefoglalasanal. Mindegyik fejezetben megismétlédik tovabba
az, mint a kanti pedagdgiara vonatkozdé utolsd szakaszban is, hogy el6adasa-
nak szépsége kilondsen oly helyeken megkapd, ahol a bels6 meggy6z6dés ereje
és a megvilagitott nevel8i gondolatokkal valo teljes egyetértés melegsége hatja
at megallapitasait.
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llymodon halad tovabb szerzénk a XIX. szazad pedagégiai gondolkod6i-
nak s elméleteiknek nyoman fakadé eszmeadramlatok szellemtorténeti fejtegeté-
nagyszer{i szerepét a nevelés, vagyis a tokéletesedés munkajaban. Szépen latjuk
kifejtve az aktivitasnak, ennek a ma ismét aktualissa lett, kdzponti nevelési
gondolatnak fontossagat és Fichte nevezetes, egészen modern izi mondasat:
,Cselekedni, cselekedni, ez a fontos; mit hasznal a puszta tudas?“, mely pom-
pasan vag oOssze Byron hires folkialtasaval: , Actions, actions, actions!*

Kilonds érdeklédéssel olvassuk Fichte jellemzésében azt a rank, magya-
rokra nézve most oly nagyon aktualis részt, mely a német filoz6fusnak hires
berlini el6adasait emliti fol, mikkel Németorszag Osszeomlasakor, a napéleoni
harcok idején megmutatta honfitarsainak a szabadulds utjat: ,,Nincs ember,
nincs Isten, — dgymond — ki segithetne rajtunk, csakis mi magunk segit-
hetiink magunkon. Ennek pedig egyetlen elképzelhet6 és lehetséges modja a
neve’és. Ha politikailag meg vagyunk is csonkitva és le vagyunk is sUjtva,
nem szabad csliggedniink, mert a jov6 nemzedék nevelése keziinkben van.
Ha sikeril a nevelést a nemzeti eszme szolgalataba allitani, vissza fogjuk
szeiezni, amit elvesztettiink.* Tanulsagosan fejti ki szerz6nk a tovabbiakban,
hogy Fichténél az egész emberiségre vonatkozé tarsadalmi nevelés, mely addig
szemei el6tt lebegett, miként sz(ikil nemzeti neveléssé, vagyis azza, melynek
féfeladata a nemzeti kdzakarat megteremtése. Mintha csak a mai magyar
nevelés célkitlizésének alaphangjat hallanék megcsendiilni. igy lesznek szerzénk
tudomanyos megallapitasai magyar inditasok nemes forrasava is.

Erdekes tovabba szerzénk konyvében azoknak a sajatos gondolatoknak
ismertetése is, melyekben Fichte, levonva kdvetkeztetéseit az egységes nemzeti
nevelés kozponti gondolatabol, a koedukacios internatusi nevelés mellett foglal
allast és bennik egyuttal a munkaltatd, cselekedtetd tanuldsnak vagy munkara
nevelésnek legUjabban oly nevezetessé és népszerlivé valt jelszava is folmerl.
Hogy ezt jobban megvilagitsa, egybeveti hasonlé elgondolasokkal vagy intéz-
ményes alkotasokkal, melyekkel a nevelés torténetében taladlkozunk (spéartai
nevelés, Plato Politeidja, Morus Tamas Uto6pidja). Folsorolja az ellenérveket
és érinti a munkara nevelés gondolatanak torténeti fejlédését is. E kérdés
kritikai taglalasanal szerzénk hatarozott és a mai viszonyok kozott bator
allasfoglalasaval talalkozunk, mikor azt mondja: ,Van jogosultsaga a dolgozni
tanulasban a kézimunkanak is, de csak Ugy, ha miatta nem révidil meg a lelki
miveltség érdeke. A szellem elsébbségét altalanos iskolaban minden korilmé-
nyek kozott meg kell 6vnunk*®.

A legszebb szakasz szerzénk koényvében az, melyben Fichtének a tudo-
many fenségérdl taplalt nézeteit vazolja. A tudomany apotedzisa ez, melyben
szerz6nknek a tudomany magasztos hivatasaért rajongo lelkilete tikrozédik.
Fichte egyik hires, egyetemi el6adasai folyaman hallgatdi el6tt tett dnvalloma-
sanak szoszerinti idézésével bizonyitja ezt s gyonyor( idedlis képet bont ki
el6ttink az egyetem magasztos és nemes tudomanyos rendeltetésérél és kiva-
natos eljarasi modjarol, mely felé a mai egyetemek immar mindinkabb és valo-
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ban kozelednek. Szerzénk mondja: ,Ma mar mindjobban hédit az a felfogas,
hogy az egyetem igazi feladata a tudomanyo-s szellemre valé nevelés, mely-
nek biztositékai nem annyira az anyagot nyudjté nyilvanos el6adasokban, mint
inkdbb a tanar és tanitvany eleven egyittm(ikddésében, kozvetlen érinlkezesében,
a személyes rahatasban, vagyis kilénb6zé egyetemi gyakorlatokban rejlenek*.

Fichte gondolatainak fenséges vilagabol, ugy, mint Kant értékelésekor,
ismét emelkedett hangnemben vonja le szerz6nk a mindenkorra szolé pedag6-
giai tanulsagot a szakasz befejez6 rovid osszefoglalasaban: ,,Erkdlcsi rendel-
tetéslinket sajat magaért megvaldsitani, az eszméért élni és érte mindent fel-
aldozni, a bennink levé istenit belsé sugallattal megérezni és vilagosan meg-
érteni, érzékfolottiségunk felismerésével és megértésével, végil minden igyeke-
zettel szolgalni az észallamot mint legtokéletesebb tarsas kozosséget szabad
elhatarozassal — ime az, amire Fichte idealizmusa gyakorlati vonatkozasban
megtanit benniinket®.

Nem kevésbbé terjedelmes és gondosan kidolgozott részt juttat szerzénk
behat6 fejtegetéseib6l a német idealizmus masodik nagy egyéniségének, Schleier-
machernek, bar ez a kivald6 német professzor maga nem irt neveléstant s csupan
pedagoégiai kollégiumot tartott harom izben a berlini egyetemen.

Messze vezetne e helyltt részletesen ismertetni szerzénknek Sehleier-
macherre vonatkozo6 lelkiismeretes fejtegetéseit, csak azt az érdekes tényt sze-
gezziik le itt, hogy Schleiermacher kozoktatasi rendszerének alapelvei a nép-
iskola, a polgari iskola és a gimnazium szerepét illetGen, véletlen talalkozas-
ként vagy Ontudatlan szellemi rokonsagban, mily sajatos mdédon érvényesiilnek
teljes egésziikben a mai magyar kdzoktatasi szervezetben. Masrészt csodalkozva
s okulasul szolgalé modon latunk oly Kkivalo intuitiv szellemnél, aming
Schleiermacher volt, olyan, mar a maga idejében is nyilvanvalé anachronizmu-
sokat, mint példaul azt a nézetét, hogy a testgyakorlas nem val6 az iskolaba,
vagy azt, hogy a néptanitonak tudomanyos képzettség nem val6 és nem okvet-
leniil szlikséges, hogy a tanitok képzésér6l intézményes gondoskodas torténjék.
Ma szinte naivitdsnak, de mindenesetre régen talhaladott allaspontnak latszik
Schlekrmachernek az a gondolata, hogy a kiilén képzdintézetek az egyének okos
kivalasztasaval potolhatdk. Annal modernebbek azonban, mai szemmel nézve,
a gimnaziumrol valé felfogasa és a polgari iskolara vonatkozd nézetei, melyek
egészen fedik példaul a mai magyar polgari iskolai tipus jellemvonasait.

Kilondsen erés logikaju szerzénknek az a kritikai fejtegetése, melyben
Schleiermacher pedagodgiajanak mérlegét allitja fel. Ha fényoldalai nem is
feledtethetik el azokat a kételyeket, melyek a német bolcseld nevel6i gondolat-
vilaganak egyik-masik részletével szemben folmeriilhetnek (példaul azzal, hogy
Schleiermacher a lélektant a pedagdgia alapjai kozll kihagyja), de a lényeg
abban a megallapitasban rejlik, hogy Schleiermacher* volt az els§ gondolkodo,
ki az egyén mivel6dési érdekeivel egyitt a nevelés tarsadalmi vonatkozasaira
is rairanyitotta a figyelmet s a két szempont teljes szintézisére tdrekedett.
Eziranyl jelent6ségét mutatja be szerzénk szokott révid, lapidaris 6sszefoglala-
saban a szakasz befejezéséiil.
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Mint Schleierniacher targyaldsaban is felotl jelenséget, itt emlitjik meg
azt, hogy gondja van szerz6nknek arra is, hogy az egyes pedagogiai elmélke-
doknek gondolatai koziil az egészen specidlis témak kilon is kifejezésre jus-
sanak, vagyis az olyanok, melyek kiilondsebben jellegzetesek, példaul Kantnal
a kategorikus imperativus, Fichténél a nemzeti nevelésnek gondolata, Schleier-
machernél a vallasoktatas kérdésére vonatkozo specialis felfogas.

Szerz6nknek a targyalt nevel6i gondolkoddk jelent6ségéhez mért aranyos
feldolgozéasaban ezutan a német idealizmus harmadik nagy alakja, Hegel kovet-
kezik, kinél foképen az allamnak kdznevelésbeli szerepét és torténelembolcseleté-
nek pedagégiai vonatkozésait vizsgélja.

Ugyanebben a fejezetben még két pedagdgiai gondolkodé eszmevilagat
targyalja Findczy: Rosenkranzet, kinek taglalasanal kilondsen érvényesil
szerz6nk kritikai jellemzGereje és Frobelét, kinek szépen fejti ki korszakalkotd
elméletét s pompéasan foglalja Ossze értékét. Mert Frobel ismerte fol el6szor,
hogy az iskolazas el6tti életkor egy olyan fejl6dési fokozat a gyermek életében,
mely jelent6ségére nézve valamennyi kés6bbit felilmulja s melynek teljes meg-
élése elengedhetetlen foltétele minden késébbi alakulasnak. A kisdedkornak ezt
a nagy értékét szazadokon at senki sem latta meg oly vildgosan, mint Frobel.
»,Valéban — mondja Frobel — minden kdvetkez6 emberi nemzedék és minden
kovetkez6 ember az emberi nemnek egész el6bbi fejl6dését és kiképzését kell hogy
magaban végigfussa és végig is futja.”

Emlitettik volt, hogy Finaczy Ern6 pedagdgiai elméleti allaspontjanak
gyokerei a herbartizmusba nydlnak. Egyrészt talan ennek a régi rokonszenv-
nek tulajdonithaté, hogy a német idealizmus magasztos pedagogiai vilagan
kivil kilonésen a herbarti tanoknak fejtegetésére van legtobb tere szerzénk
konyvének, bar masrészt ezt a herbarti eszmevilag targyilagos értéke, jelent6-
sége s a XIX. szazad kozepét elfoglalo két emberdltén at gyakorolt nagy és
széleskor(i hatasai is igazoljak. Mar Herbart élete is kiilonos részletességgel van
targyalva, ami szerzénknek mindenkép kétségtelen objektivitasa mellett fel-
tlnd, tekintve azt, hogy szerzénk egyébként, Hegel és Frobel kivételével, alig
adja szellemi héseink curriculum vitae-jét. Ennek megfeleléen Herhart pedago6-
gidjanak értékelése is részletesebb, mélyrehatébb s ebben tulajdonképen nagy
objektivitast tanusit szerzénk. Szamol azzal, hogy Herbart évtizedek multa-
val, amint az a torténeti tavlat, melyb6l nézniink lehet, mind tisztabb és éle-
tani és lélektani megalapozasat illeti; de elismeri f6leg a tanterv elméletér6l
sz6l6 herbarti fejtegetéseknek alapossagat és értékét. S itt szarnyas szavakat
talal a lelkes dicséretre s az elismerés kifejezéséil. A targyalas folyaman igen
érdekesen szolgaltat még egyszer igazsadgot a herbarti pedagégia értékének,
mikor a herbarti hatdasok mai elhalvanyulasanak idején, a koényv 102. lapjanak
terjedelmes lapalji jegyzetében a Herbart elleni aramlatok megemlitése ad ismét
alkalmat egy hatarozott, az igazsagot keresd, objektiv itéletre.

Herbart tanainak értéke és fontossaga ad okot szerzénknek arra, hogy
a tovabbiakban Herbart hatasaval a kilonféle eurépai nemzeteknél altalaban

8’
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és a f6ébb herbarti epigonokkal (Ziller, Stoy, Waitz, Willmann) kil6n kiilén
részletesen is foglalkozzék. Ezek kozott féképen Willmann elméletének behato
értékelését adja. Nemcsak sajat eredeti pedagogiai allaspontjabdl s nemzeti 6n-
érzethdl fakadd kegyeletes eljaras, hanem egydttal tudos tisztanlatas vezette
szerz6nket akkor is, mikor Herbart hatdsanak térténeti rajzaban Karman Mor-
nak, a legkivalobb magyar herbartistanak kilon szakaszt szentelt. Mert vald-
sag az s az ifju tanari nemzedéknek, az ezutdn kovetkez6knek is, kiknek
Findezy életm(vének ez V. kotete is vezérfonalul fog szolgalni a legljabb
korra vonatkoz6 neveléstorténeti tanulmanyaikban, tudniok kell ezt a valdsa-
got, hogy Németorszagon kivil Karman Mér atjan féleg nalunk, magyaroknal
mutatkozott Herbart tanainak legnagyobb, koznevelésiinkben szinte korszak-
alkotd hatasa ugy az elméleti gondolkodasban, mint a pedag6giai gyakorlat-
ban. Ezért orvendink magunk is, Karmannak egykor tanitvanyai az egyete-
men, ennek az els6 lapidaris jellemzésnek, melyet szerzénk kényvében Karman
gyOkeresen nemzeti jelentéségl pedagogiajarol kapunk, anélkil, hogy szerz6nk
tudos kritikai szavanak teljes elnémuléasat tapasztalnék.

Konyviink legrovidebb fejezete természetszerlileg a pesszimizmus pedag6-

cselének a negacion alapulé nevel6i gondolatait mint hatasaiban nem jelenték-
telen kuri6zumot ismerteti, ami alkalmat ad jézan kritikai megallapitasokra
Schopenhauer tllzésaival szemben. Igy kilénésen szép és meggy6z6 az a fejte-
getés, mellyel szerzénk Schopenhauer pesszimizmusanak, mint nevel6i gondol-
kodas alapjaul el nem fogadhat6 vilagfelfogasnak ellentmond.

Vilagos taglalasat olvassuk végil a konyv otddik és utolso fejezetében
Comte Agost és kovet6i illaziokat kergetd filozéfiai és pedagdgiai rendszeré-
nek. Altaldban erds kritikdval ismerteti a pozitivizmushdl fakadd neveli gon-
dolatokat, anélkil, hogy a bennik rejl6, foltétlenil tiszteletremélté ée magasz-
tos szellemet bantdlag érintené. Rendkivil tanulsagos Stuart Mill egész egyé-
niségének jellemzése, melyben az angol bolcsel6 lelkivilaganak ellenmondasait
pompasan fejti ki. lgen behaté az a targyalas, melyben Spencernél féleg a pozi-
tivizmusnak az értelmi nevelést el6térbe helyezé gondolatait bontogatja. ,,Spen-
cer gondolatmenetéb6l hianyzik az emelkedettség, az ihlet, hianyzik minden,
ami magasztos és szentséges“, — mondja szerz6nk. Kritikaja kemény, talan
legkeményebb (Bain kritikajat kivéve) az egész kotetben, de az idealizmus
tisztultabb vildgnézetének értelmében igazsagos is, mert val6sagos személyes
hitvallasa Finaczynak, a pedagdgusnak.

Bar némileg fiiggelékszer(ien az olasz pozitivistdk egyikét, Ardigét is
targyalja konyve legvégén, szerzénk voltaképen szervesen osszefligg fejtege-
téseit mégis az angol Bain gondolatainak taglalasaval végzi. Ez a részlet kiilo-
nosen azért érdekelhet benniinket, mert ebben a szakaszban kilonosebben Ki-
tlnik szerzénk sajat nevel6i és mlvel6dési vilaganak arculata, mert — ami
csak néha-néha, ritkan esik meg — elhagyvan a torténeti ismertetés objektivi-
tasat, a maga mlvel6dési élete szimpatidinak ad hangot, ha réviden és halkan
is, mikor Bain pedagégiai mivének kritikai targyalasanal a klasszikus nyelvek
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tanulmanyat keményen védelmezi a pozitivizmus tamadasai ellen. ,,A klasszikus
nyelvek mellett felhozhat6, egyediil cafolhatatlan és dont6 érvet Bain (és még
sok irotarsa) nem is sejtik — Ggymond szerz6nk —, értjik a torténeti mavelt-
ség elmélyitésének sziikségességébdl meritett argumentumokat. Az emberi
mivel6dés szakadatlan folyamatossagat mint erkolcsi feladatot csak az érti
meg, aki mai mveltséglink gyokeréig hatolt, nem forditasokban, hanem az ere-
deti irok alapjan.“

Szerzénk konyvének jellemzéséhez tartozik még megemlitenink azt a
lelkiismeretességet is, mellyel a folhasznalt, idézett vagy legalabb folemlitett
szakirodalmi apparatust részint gondos és igen hasznalhatd lapalji jegyzetek-
ben, részint a szovegbe illesztett szdszerinti szemelvényekben és idézetekben a
legUjabb id6kig, Ugyszélvan napjainkig Kkiterjesztette. Tovabba azt is, hogy
szerz6nk a nagy pedagogiai gondolkoddk elméleteinek kritikai fejtegetése mel-
lett, a teljesség kedvéért, kiegészitésképen vagy mellesleg, néha csak jegyzet-
ben a ma mar kisebb jelent6ségii, de sajat korukban mégis jonevi és eszméi-
ket konyvekben az utékornak mégis ataddé masodrend(i pedagogiai elmélet-
irokrol is szol, igy Niemeyerr6l, Jean Paulrél (Fr. Richter), Bendkér6l, Thau-
lowrdl, s6t egy asszociacio révén az elhatarolt idén, a XIX. szdzadon tal fol-
lép6 Montessorirdl is, Ggyhogy az é&ttekintés val6ban teljesnek mondhaté.

Végigolvasvan Finaczy Ernd jeles kdnyvét, végsé tanulsagként megalla-
pitva latjuk pragmatikus fejtegetések alapjan, hogy a XIX. szazadban rend-
kivil sokoldalt és sokféle, kusza és egymasnak gyakran ellentmond6é eszmék
sziilettek meg a nevelés terén, sokkal differencialtabb gondolatok s elméletek
és sokkal nagyobb szamban, mint az el6z6 szazadokban egyiittvéve, — de igazi,
intézményekben s a nevelés és kdzoktatas szervezeteiben kifejezésre jutdé hatasra
igen kevés tett szert kozilok. Azért igen nagy sziikség volt arra, hogy e vald-
ban komplikalt fejl6dési gondolatfolyamatok ismertetésénél valaki rendszert
vagy legalabb is vilagos attekinthetséget teremtsen e szertelenll nagy és val-
tozatos anyagban; vagyis sziikség volt erre a kitlind vezérfonalra a gondolatok
rengetegének attekintésénél, kulondsen sziiksége volt ra az el6z6 kotetek foly-
tatdsaként a tanité- és tanarjeldltek és tanarok ifju nemzedékének. Hiszen,
Ggy, mint a nagy m( el6bbi kotetei, ez is voltaképen szerz6nknek egyetemi
el6adasaibol sziiletett meg, vagyis abbdl a szerzénknek egy emberdltén at szivé-
hez nétt szellemi mihelyb6l kerilt ki, hol az ifjusagot roviden, vilagosan kel-
lett (tbaigazitani s esetleges kutatd, tanulmanyoz6 munkara nevelni és serken-
teni. De kdszonet illeti meg Finaczy Ernét e kdnyvéért, a nagy gondolatrenge-
tegbon valé szakszeri Utmutatasért a miveit magyar kozonség részérdl is,
melynek e kényv pompas lélekmiivel6 olvasmanyul szolgalhat s melynek éppen
azért legmelegebb érdekl6dését 6hajtanam felhivni e mire. ,,A magyar nevelés-
tudomany munkasai pedig — és most befejezésiil Kornis Gyulanak mély meg-
hatottsagrol tantskodd szavait idézem — @szinte halat éreznek a Mester irant,
hogy a fizikai gyengeség minden akadalyat csodalatosan erds lélekkel lekiizdve,
hatalmas mivére a zarokovet ratette. Ez nagy szimbolum is szamunkra: a
szellemnek a testen aratott diadala.” Gyulai Agost.
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Tettamanti Béla: A személyiség nevelésének magyar elmélete. Schneller Ist-
van rendszere. Szeged, 1932. (8-r., 140 lap.)

Kevés tudds, kiléndsen ha magyar ember, éri meg azt, hogy még életében
s mégis a torténelem tavlataban élete mive, tudomanyos elmélete vagy rend-
szere ne csak kritika, hanem sub specie aeternitatis magasabbrend(i, tudoma-
nyos vizsgalodas, kutatas és fejtegetés targyava legyen. Schneller Istvan, a
ma él6 magyar pedagogusoknak, talan a vilag Osszes mai pedagogusainak
— az elméletirékat gondolom — nesztora, az a szerencsés ember, aki nemcsak
elvetette eszméinek magvait, hanem meglathatta 0j iranyG nevel8i gondolatai-
nak folsarjadasat, kalaszba szokkenését. A volt kolozsvari magyar egyetem, a
mai szegedi, az, melynek neveléstani katedrajan Schneller egy emberdltén at
hirdetve a személyiség pedagogikajat, elméletét hagyomannya tudta tenni
alma materének egész eddigi életére, az egyetemen val6ban tudés iskolat ala-
pitva eszméivel.

Ebb6l a Schneller-alapitotta elmélethagyomanyt kultivalé pedagdgiai
iskolabdl keriilt ki az el6ttiink lev6 konyv, Tettamanti Béla szegedi egyetemi
magantanarnak, Schneller egyik Kkivalé tanitvanyanak mive, mely a Ferenc
Jozsef-Tudomanyegyetem Acta Litterarum ac Scientiarum cim( kiadvanysoro-
zataban, a Schnellernek szintén volt tanitvanyatél s a katedran utddjatol,
Imre Sandortdl szerkesztett Sectio Philosophica IV. kotetének 2. flizeteként
jelent meg az Egyetem Baratai Egyesiletének kiadasaban a liothermere-alap
tamogatasaval.

A lelkes tanitvanyok egytlttes munkaja hozta tehat létre e konyvet, nem
mint Unnepi ajandékot a magyar neveléstudomany illusztris nesztora szamara,
hanem mint komoly tudomanyos munkat, becses tanulmanyt a neveléselmélet
s részben a neveléstorténet irodalméaban.

Tettamanti konyve elsé részének els§ szakaszaban Schneller neveléselmé-
letének vilagnézeti alapjait fejtegeti, kiindulva a jeles pedagégusnak mindenek-
el6tt vallasos lélekvoltabdl, mely neki 6rdklott 6si vonadsa, melyet fiatalkori
kornyezetének alakité befolyasai és tanulmanyainak iranya er6sitettek meg,
amely valasztott hivatasaban egész lelkét betdlt6 vilagnézetté magasztosult e
neveléselméletének is legmélyebben gyokerezd jegyévé lett. Schneller elméleté-
ben a nevelés elve Jézus Krisztus. Krisztusnak mint minden magasabb torek-
vés lényegének elismerését jelenti nala az is, mikor azt mondja: ,,A mechanikai
torvényeknek aldvetett matéria vilaga mogott van egy’ méas vildg, egy mas
valdsag is, amely minden érzéki vilagnal is sokkal inkdbb val6 vilag, az ember-
nek, a moralitdsnak vilaga“. Egész nevel6i gondolkodasanak Kkiindul6pontja,
alapelve az, hogy ,lényegében csak egyetlen val6sag, az értékek altal meghata-
rozott gondolati lét, Isten orszdga létezik; csak egyetlen igazan létez6 van s
ez az értékek vildga, az idedk, az eszmék orszaga“.

Masrészt azonban vilagosan latjuk Schneller elméletében Tettamanti
konyvének 0Osszeallitdsa szerint azt is, hogy nevel6i gondolkodasa a feltétlen
értéket mégsem a tGlnanban, hanem e féldon keresi, mert nem a transzcenden-
cia, hanem az immanencia alldspontjara helyezkedik. Neveléselméleti érteke-
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zéseinek azon részeiben, amelyek elmélkedésének vilagnézeti hatterét vilagitjak
meg, mindendtt taldlunk olyan Kijelentéseket, amelyek nemcsak az isteni szel-
lemnek teremt6 erejét hangsulyozzék, hanem az empirikus vilagban benne léte-
iét is. Az isteni szellem nem a vilag folott vagy mogott uralkodd célt tételezd
principium, hanem a vilagot annak bels6 lényegénél fogva belilr6l mozgato
elv. Ennek a mibenniink Iétez6 isteninek legbensébb Iényegét Schneller a szere-
tetben, az ,egyedili érték“-ben talalja meg. A szeretet az isteni orszagot szer-
vezd hatalom, az egyetlen érték, mely az egyest az egésznek, a nagy szerve-
zetnek épité szervévé avatja.

Ez a vilagkép szabalyozza az iranyt Schnellernek a nevelésrél szolé elmél-
kedésében. Ha minden fejl6désnek egyetlen immanens célja az isteni szeretet
orszaganak megvaldsitasa, akkor az egyes ember alakuldsanak folyamatat ira-
nyitd nevelés egyetlen hivatasa csakis az lehet, hogy az egyént ennek az egyedill
lehetséges és feltétlen érték( célnak szolgalataba rendelje. Ez nem jelenti azt,
hogy az egyes, az ember Schneller neveléselméleti rendszerében eszkdzi jelen-
téséglivé sillyedne. Ellenkez6leg, Schnellernek teljes mértékben sikeriil nevelés-
elméletének keretében a kiindul6pontbol ered6 latszélagos ellenmondas dacara
is, a végs6 cél szemmeltartasa mellett, az individualitds elvét a maga teljes-
ségében megdrizni, mégpedig azzal, hogy etikai allaspontjanak jelzése végett
az ,egyeéniség“ helyett egy 0j fogalomnak, az ,etikai személyiség“ fogalmanak
mint neveléselméleti rendszere kozépponti fogalmanak bevezetését tartja szik-
ségesnek. A személyiség feltételezi egyrészt az etikai fejlédést, masrészt a tuda-
tossagot, holott az egyéniség e kett6 nélkil is ellehet; tovabba pedig magaban
foglalja az egyéniséget, mint az etikai fejlédés alapjat; Ggyhogy azt mondhat-
juk, hogy a személyiség nem egyéb, mint etizalt és tudatra emelt egyéniség.

fgy jut el Schneller a nevelés céljanak megallapitasdhoz, mely szerint
»Személyiséggé nevelni az egyéniséget: ez a nevelés summaja“. Neveléselmé-
letét azért is nevezi teljes joggal a személyiség pedagodgikajanak. A nevelés ala-
nyanak, vagyis a nevel6nek ,személyiségének kell lennie, hogy a nevelésnek
targya, a novendék személyiséggé valhasson.

Tettamanti a tovabbiakban behatéan ismerteti Schneller gondolatait a
személyiség lényegérdl, az egyéniség fogalmahoz valé viszonyarél, melyek a
nagy magyar nevel6i gondolkodénak 1906-ban megjelent Egyéniség, személyiség
cim( értekezésében vannak legrészletesebben elemezve. Ezek ma mar kozkinccsé
valt, minden neveléstani kézikdnyvben és tankdnyvben pozitiv tételek formajaban
szerepld, roviden 0Osszefoglalt gondolatok és meghatarozasok, konyvink szer-
z6je azonban természetszerlien Schneller dolgozatainak Osszes idevago fejtege-
téseit feldolgozza és rendszerbe foglalja. Azutan pedig ugyanevvel a modszerrel
foglalja Ossze a magyar pedagdgusok nesztoranak mlveiben bdségesen elszort
gondolatokat a személyiség kifejl6désérél, errél a voltaképeni nevelési aktusrol.

Tettamanti dolgozata Schnellernek a személyiség nevelésére vonatkozé
gondolatait fejtegetve, kiilon két fejezetet szentel annak a viszonynak, mely a
személyiség fejlédése és a torténeti hatalmak, kozilok féleg a csalad és kultur-
altam s ezek fejl6dési menete kdzott fennall. A személyiségnek eréforrasa Isten,
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a mindenséget athato isteni szellem; a személyiségnek érvényesiilése a sajatos
tevékenység Utjan felépil6é szeretetnek orszaga, mely felépil benniink, a csalad-
ban, a kozségben, a nemzetben és a hazaban. lly alapon épil fel a nemzetek
egyesiiléséb6l az emberiségnek egységesen tagolt, a kdz érdekében sajatos misz-
sziot teljesité orszaga, Istennek, a szeretetnek orszaga, amelyben nemcsak az
egész, hanem ezen belil minden egyes nemzeti, kozségi, csaladi és egyedi egyé-
niség mint személyiség megdicséul. A személyiség elvének gybzelme az igaz
humanizmusnak, Isten orszaganak is gy6zelme.

lgazolast nyer Tettamanti fejtegetéseiben, mindig az 6sz magyar peda-
gogus nagyszamu dolgozataib6l vett gondolatok és idézetek soran, hogy a
torténeti élet altal Isten éppen arra nevel benniinket, hogy tegyik magunkéva
a teremtés aktusdban s azota is allandéan megmutatkozd legfels6bb célkit(-
zést, akarjunk személyiséggé valni s akarjuk a kozmikus rendbél felénk hangzé
paranccsal @sszhangban megvalésitani a szervezett egységet, a szeretet orsza-
gat. A torténeti élettel valo legbensébb érintkezés nevel tehat személyiséggé
benniinket, mégpedig azaltal, hogy benne éppen az Isten elrendelte Gton jaro
személyiség egyedili megvaltd ereje valik kétségtelenné.

Mindezeknek d&sszefoglalasaként konyve elsé részének befejezésélil meg-
allapitja szerzénk, hogy Schneller neveléselmélete szerint tehat minden neve-
lésnek egységes és egyetemes célja a személyiség s ezt a formalis célt, a valla-
sosan erkolcsds egyéni valosagnak kifejl6dését csakis a torténeti hatalmakban
levé kultarkincs bens6 atélése biztositja és hogy a nevelés a torténeti hatalmak
Gtjan valo etizdlasa az egyéniségnek.

Szerzénk dolgozata masodik felében, mintegy Schneller nevel6i személyi-
ségének megértéséhez tartozd értékes adalékok gyanant, Schneller elmélete
gyakorlati megvalositasanak lehet6ségeit és kortlményeit vizsgalja. A koz-
oktatds szervezésének, vagyis az & eszméi szerint elgondolt iskolaszervezetnek
rajzaban és a mivel6 anyag iskolai rendjének taglalasaban ujolag igazolja,
hogy a nevel§ intézményekben folytatott nevel6-oktatdé munka a maga torté-
nelmi jellegli mlvel6 anyaganak, a kultdrkincsnek atadasaval segiti el6 a muvelt
személyiség kialakulasat. Megértjik a tovabbiakbol, hogy nem lehet allitanunk,
hogy a személyiséggé létei folyamata az intézményes nevelés bizonyos fokan
befejezédik, illet6leg hogy az iskoldk megfelel6 sordnak elvégzésétdl fligg az,
hogy valaki személyiséggé lett-e vagy sem.

A nevelés személyi tényezGinek szerepét vizsgalvan szerzénk, Schneller
személyiségnevel6 elméletének megvilagitasaban az idealis tanari személyiség
képét Schneller egyik mivében leirt, egész életére kihat6é ifjukori személyes
élménye erejével teszi plasztikussa. Eletrajzi visszaemlékezésében irja Schnel-
ler, hogy a nevel6i hivatas egész lényege akkor valt benne tudatossa, amikor
kilféldi egyetemi tanulmanyainak idején baré Prénay Gabor hazaban volt
neveld. Ott gy6z6dott meg arrol, hogy a nevelGi sikeres ténykedés kulcsa a sze-
retettel van adva, mely leszall, hogy felemeljen; mely szeret, hogy teljes bizal-
mat nyerjen; mely az oktatds anyagat is a kozos érdekl6dés, a kdzds személyi
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odaadas targyava teszi, hogy ezen kdlcsdnhatas alapjan 06nallé tanulasi ked-
vet, a targy irant személyes érdeklGdést keltsen.

Dolgozatanak utols6 szakaszaban szerz6nk a Schneller személyiség-
nevel elvében nyilvanulé felfogasnak Herbart legértékesebb gondolataval, a
sokoldalt érdekl6dés felkeltésével és allandd fenntartasaval valdé kapcsolatat
teszi vizsgalat targyava. E tekintetben az a nézete, hogy miiveltségfilozéfiai,
lélektani és neveléselméleti szempontok egyértelm(en arra mutatnak red, hogy
a személyiség kialakulasaval sziikségszer(i az ismeretnek érdekl6déssé atalaku-
lasa. Ez az érdekl6dés pedig csak ugy keletkezik, ha a tanitd tisztaban van
avval, hogy az ismeretnek érdekl6désszer(i formaja csak ott van meg, ahol a
teljes személyiséghdl kiindulé hatds a ndvendék egyéni val6janak teljességét
ragadja magéval.

Tettamanti érdekes és mélyen jar6 gondolatokban és fejtegetésekben
gazdag dolgozatanak befejez6 @sszefoglalasaban megallapitja azt, hogy Schnel-
ler neveléselmélete elsé tudatos jelentkezése nalunk annak a koraban mind
altalanosabba valé torekvésnek, amely Herbart iskoldjanak dogmatikus meg-
kotottségétél akarja megszabaditani a nevelésen valé gondolkodast. Ennek a
torekvésnek harom iranyat kilonbdzteti meg. Az egyik az, hogy a nevelés sze-
mélyi tényez8inek mind hangsulyozottabb jelent6ségére eszmélnek ra, a Herbart-
féle iskola nevelési materializmusaval és formalizmusaval szemben. Schneller
vilagnézeti alapokra épiti fel a személyiség pedagdgikajat, nala a személyiség
fogalma egész rendszerét, annak minden vonatkozasat meghatarozé elv. Ebben
a tekintetben egy Uton jar az Ernst Linde Personlichkeitspidagogik cimi

konyvében kifejezésre jutd szellemmel. Bar kilonbozd teriileteken — Linde a
népiskolai tanitas terén, Schneller az egész nevelés korét feldlelé elméleti rend-
szerben — mégis mindketten koruk pedagoégiai torekvéseinek egyik legtermé-

kenyebb irdnyaba kapcsolédtak be. Hasonl6 mddon megallapitja szerzénk
Schneller viszonyat azokhoz, akik Herbart egyoldalG individualizmusaval szem-
ben felismerik a nevelésben a szocidlis szempont jelent6ségét; megallapitja,
hogy Schneller rendszere is szocialis irany( neveléselmélet, épplgy, mint a neo-
kantidnus Natorpé, az organisztikus felfogasi Willmanné vagy a Barth- és
Bergemann-féle szociologusoké. Megallapitja, hogy a kdzosségi szempont Schnel-
lernél is, Ggy, mint Karmannal, az egymast kovetd nemzedékek torténeti
kapcsolatanak felismerésén alapszik s hogy Schneller, kora tendenciaival vald
minden természetes kapcsolat mellett is, 0nallé neveléselméleti rendszert
teremtett.

Tettamanti e tételszer(i, neveléstdrténeti szempontbdl nevezetes és hata-
rozott megallapitassal fejezi be derék dolgozatat, melynél lelkiismeretesebben
aligha lehetne megoldani a kit(izott feladatot.

Figgelékében kozli még forrasainak, vagyis Schneller 40 pontban fel-
sorolt dolgozatainak jegyzékét és tanulmanyanak egy rovid német kivonatat.
Sajatsagos a dolgozatnak G. n. apparatusa, a szoveghez tartozd jegyze-
tek elrendezése. A szovegben szamok jeldlik a jegyzetek hovatartozasat, a
lap aljan azonban nincsenek jegyzetek, de hatul, a kdnyv végén sincsenek, ha-
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nem csupan Ujra puszta szamok, melyek Schnellernek a forrasjegyzékben sor-
szamozott miveinek sorszamara utalnak. Ez alapon kell nagy nehézkesen, hosz-
szas keresgéléssel megtalalnia az érdekl6dének a szdvegbeli idézetek vagy alli-
tasok forrasat. A jegyzetek alkalmazasanak ez a modszere szinte illuzoriussa
teszi hasznalhatésagukat. Gyulai Agost.

Boda Istvan: Az értelmi nevelés feladatairdl. Budapest, 1934. (Kil6nlenyomat
a Magyar Psychologiai Szemle VI. évfolyamabdl.) 52 1

Ezt a messzetekintd tanulmanyt a szerz6 a kovetkezd két, lapidarisan
megfogalmazott tételbe foglalja egybe: ,,Az értelmi nevelés: az Igazsagra valod
nevelés* — és: ,A nevelésnek egy nagy fordulatan kellene munkalkodnunk,
hogy a nevelés fordulata el6készithesse az élet nagy fordulatat, egy értelme-
sebben szervezett, emberibb-lelkibb, boldogabb emberi élet elkdvétkezését”,
onmagukban vilagitd tételek ezek, a jelen élettel és neveléssel valé mélységes
elégedetlenség fiiti &ket; eleve hajlandok vagyunk elismerni igazsagukat, oly
természeteseknek latszanak; de hogy kell6 értelmet nyerjenék és igazolast,
latnunk kell, mivel alapozza meg &ket a szerz6 s miképen jut az értelmi
nevelés 0j feladatainak meglatasahoz.

Boda abbol az észrevételbdl indul ki, hogy amily szoros volt mindenkor
a kapocs a neveléstudomany és a ,vilagnézeti tudomanyok* (filozofia, erkdlcs-
tan sth.) kozott, éppannyira laza volt masfel6l a kapcsolat a pedagégia és
a lélektan kozott, egészen a jelen idékig. E ferdeség annal feltlinébb, minél
jobban megkozelitjik azt a gondolatot, hogy a nevelésnek mint él6 gyakorlat-
nak lényege voltaképen pszicholégiai valami, mert ,nevelni“ annyit jelent, mint
a nevelend6re lelki rahatdsokat tenni. A nevelésben ugyanis a nevel6, tehat
egy lelki egység, egy lelki szervezettség, személyiség hat a nevelenddre, aki
szintén egy lelki egységet és szervezettséget jelent, s akiben bizonyos lelki
atvaltozasokat kivan létrehozni. Ha a nevel6 fogalmat nemcsak az él6 (és
fejlett) emberi személyiségre kivanjuk szoritani, hanem Kkiterjesztjiik tagabb
korre (példaul a kornyezeti vagy egyénfeletti szférakra) is, akkor sem jelent
a nevelés fogalma mast, mint lelki rahatast; e a nevelés céljainak, melyeket
a pszichikus vilagon tales6 értékfogalmakban szoktunk megallapitani, szintén
lelki eszkozokkel kell elérhet6knek lennidk, ha nevelésrdl, fejlesztésrél van szo.

A megalkuvasnélkili ,tisztaéiva lényegvizsgalat® tehat arra a megalla-
pitasra vezeti szerzénket, hogy 1. a nevelés Iényege a fejleszt6 lelki rahatas,
2. gyakorlatanak kozvetlen vagy kozvetett eszkozl6je a nevel§ lelkiség,
3. a nevelés lehet6ségének alapja a léleknek fejlesztésre alkalmas volta, végil
4. ennek eszkdze a lelki (végs6) tények és térvények alkalmazésa lévén, vilagos,
hogy a neveléstudomanyban a lelki tényez6knek eme dontd szerepét figyelmen
kivil hagyni nem szabad, hogy a neveléstudomanynak a lélek tudomanyan
kell alapulnia s hogy ha levonjuk ennek a tételnek minden kovetkezményét,
akkor egészen mas képet alkotunk magunknak a nevelés kérdéseir6l és meg-
oldasaikrol, mint egyébként torténni szokott. A neveléstudomany alkalmazé
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tudomany, azaz feladata mas tudomanyoktdl (lélektan, értékelmélet) felblva-
rolt torvényszer(iségeknek alkalmazadsa a sajat teriiletére. A neveléstudomany
tehat egyfel6l készen atveszi az értéktudomanybol az emberi életnek és nevelés-
nek végs6 céljait, értékeit, tovabba a lelki fejlesztés alapjaul szolgald lélektani
torvényeket; sajatos feladata pedig, mely o6nallo, fliggetlen tudomannya avatja,
abban 4ll, hogy a mondott Kkétféle torvénykort egyméshoz alkalmazza.
A neveléselmélet és gyakorlat fogyatékossdgai minden téren s igy az értelmi
nevelés terén is éppen ennek az itt Kkifejtett alapvet6 belatdsnak fogyatékos-
sagan alapulnak.

Ami az értelmi nevelést kilondsképen illeti, hidanyosnak mutatkozik
egészen a jelen draig éppen az ,.értelem“ mivoltara, a magasabb értelmi képes-
ségeknek lényegére és torvényeire vonatkozd pontosabb lélektani felismerés.
Mi az értelmi alapképesség az emberben és az iskolai novendékben, melyek
ennek mikodési torvényei? Oly kérdések ezek, melyekkel okvetlenil le kell
szamolnia minden didaktikanak, mely az ,értelmi nevelés“ tudomanyanak cimét
viseli s mely Gtbaigazitast akar adni az értelem ,fejlesztésére”, ,,nevelésére”
vonatkozdéan. Hogy e régt6l fogva érzett hianyon segitsen, szerzénk feltarja
olvaséi el6tt az értelmiség szerkezetét. E nagybecsl részlet egymagaban is oly
értékessé teszi Boda vizsgalatait, hogy a jov6ben nem mehet el mellettik a
pedagogiai irodalom figyelemre méltatas nélkiil. Eredeti és a lényeget megragadd
alapvetd vizsgalodasrdl és eredményekrdl van itt szd, melyek eléggé ismeretesek
mar irodalmunkban, azért részletes taglalasukt6l itt eltekinthetink s csak
annyit jegyziink meg, hogy Boda mind az altalanos, mind a specialis értelmi
képességek lényegét a viszonyitds, kapcsolas mdveletében latja (példaul fogal-
mak és tételek viszonyai), hogy a legmagasabbrend(i értelmi tevékenység fon-
tosabb mozzanatait a Iényeglatasban, az elmélyiilésben és szintétikus egvség-
ben-latasban pillantja meg, hogy az értelem konkrét miikodését a gyakorlat-
ban oly heterogén tényez6k is befolyasoljak (érzelmek, érdekek, hagyomanyok
etb.), melyek annak tisztaelvii miikodését sokféleképen gatoljak s végil, hogy
az értelem fejleszthet6 voltanak kérdésében a szerz6 optimista allaspontot
foglal el: az értelem egyes képességei igenis, bar nem egyforma mértékben,
fejleszthet6k, nemcsak az akadalyok elharitdsaval, hanem pozitiv fejlesztéssel is.
A nevel6t természetesen éppen ez a kérdés érdekli legkdzvetlenebbil s azért
érdemes szerzénk idevonatkozo fejtegetéseivel kdzelebbrél is megismerkedni.
Egyéb képességek (példaul elvonas) mell6zésével, csak a legfontosabb értelmi
képességek fejleszthetségének kérdését vetve fel, arra az eredményre jut, hogy
a lényegmegragadd képesség nem sok sikerrel fejleszthet§ tovabb, mint amilyen
fokra a gyermek a természetes fejl6dés soran magatol is eljut; viszont nem
tagadhatd, hogy az iskola még ma sem all azon a fokon, mely az értelem
tudatos és ilyen célt (Iényegismerés) pozitiv fejlesztésére sulyt helyezne; azon-
kivil az akadalyok elharitasara (6nellen6rzés, munkaid6, idegen szempontok
legy6zése) sem fordit elegend6 gondot.

A masodik, erkolcsi fejlédés szerint is nagyon fontos mozzanat az értelmi
elmélyiilés képessége. Ennek a nevelése tekintetében az iskolai nevelés munkajat
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szerz6nk még kevésbbé talalja kielégitének, mint az elsé helyen emlitett képes-
ség mlvelését. Kétségtelen, hogy a mélységbe hatolas nehéz, a tényekkel valo
becsiiletes, mély és végsé leszamolas keserves és halatlan munka mindenféle
vonatkozasban, szemben a feliletes, konny(, kényelmes alkalmazkodassal, mely
a mai életben sikert jelent; mégis torekednink kell arra, amire Sokrates, a
»legnagyobb értelemnevel6* figyelmeztette a nyugati kultGra emberét: a bar-
mivel valé vilagosan Ontudatositott és moralisan magas szempontl becsiletes
és végsd leszamolasra. Ennek a nevelémunkanak atjait s modjait is meg-
mutatja a szerz6, aztan a harmadik alapképesség fejleszthetésének problemati-
kajara tér at: ez a szintétikus egységbe fogas képessége. Az iskolai nevelés
ennek az értelmi képességnek fejlesztése terén mutatja fel a legtébb eredményt,
mig példaul a kritikai érzék fejlesztése terén, hogy egyéb (differenciald, elvono
sth.) értelmi képességekrél ne is szoljunk, a helyzet szomor( képet mutat.
Sok fontos részlettel szolgal szerz6nk a matematikai, nyelvi, irodalmi
oktatonevelés egyes lélektani mozzanatait megvilagitva, egyes ,készségek*
(gyorsasag, talalékonysag) neveléslélektani vonatkozasait feltarva; ezek utan
attér az eredményes értelmi tevékenység lelki el6feltételeinek: az emlékez6-
képességnek, a figyelemnek, a koncentracionak iskolai fejlesztésére, melyet
aranylag kielégitének talal, mig a fantazia nevelésében nem lat kielégité ered-
ményeket. A kiilonbdz6 beallitddasok is idetartoznak, s itt emliti meg szerzénk,
mily fontos a didknak az iskolaval szemben valé bedllitodasa. A helyes értelmi
tevékenység akadalyaival kapcsolatban ramutat a szerz6 az iskola kiilénbdzd
feladataira: az igazsdg eszménye s az igazsagkeresés csak akkor foganatosit-
hat6, ha ramutatunk a ndvendékben s a kiils6 korilményekben rejlé gatlo
tényez6kre, a hibaforrasokra s az okokat igyekeziink mindig tudatositani
benniik, mikor eltévelyednek az egyedili eszmény utjarol (kényelmi, egocentri-
kus szempontok, gondolkodasi hibak, alérvelések stb.). Altalaban Boda a leg-
magasabbra tizi ki a nevelés-oktatds eszményét: Onismeret, az igazsag eszmé-
nyére valo beallitodas, a jovére (s onallésagra) valdé nevel6dés azok az érték-
célok, melyek felé kell sodrédnia a helyes nevelésnek. Kiegésziti vizsgalatait az
értelmi tudatosulas érzelmi, erkolcsi fejl6désiinkre vonatkozé nagy jelentéségé-
nek kimutatdsdval, a természetes értelmi fejlédés pompés pszicholdgiai rajzéaval
s az igazsdg szolgélatanak el6feltételeit illet6 rovid filozofiai fejtegetéssel.
Befejezésiil a Nevelés és kultira fejezete markans és néhol keser( (de
igazolt) biralatat adja az eddig valéban nem ,értelmesen” szervez6ddtt emberi
nevelésnek (vilagvalsag), melybdl csak az a nevelés ranthatja ki az emberiség
szekerét, mely ,végs6 fokon és idedlisan az egész emberiség minél magasabb-
rend(i és gazdagabb fejl6dését, onkifejlését és boldogsagra jutasat” szolgalja.
A pedag6gia ezen ,fordulatdnak“ valéban magasztos (igyét szolgalja ez a
révid, de stlyos mondanivalokkal terhes munka is, mely szerzjének nemcsak
neveléselméleti, hanem filozofiai és vilagnézeti allasfoglalasait is feltarja.

Varkonyi Hildebrand.
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Nagy Laszld: A magyar kozoktatds reformja. Kéziratbol kdzrebocsatja Bullai
Karoly. Kisér6 tanulmanyai ellatta dr. Kemény Gabor. 1934. 48 lap.

A szoban forgd javaslatot — olvassuk e flizet 11. lapjanak aljan — a
Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag 40 tagbh6l all6 igazgatétanacsa letar-
gyalta és A Gyermek 1919-i évfolyama 210. s kovetkez6 lapjain kozolt, lénye-
gében valtozatlan szoveggel fogadta el. Ennek ellenére, Ugy tudjuk, a reform-
javaslatnak nem volt hatdsa. Most, 16 év multan, a Nagy Laszlé-Tarsasag
(értsd: Magyar Gyermektanulmanyi és Gyakorlati Lélektani Tarsasag) két
buzg6, oszlopos tagja elérkezettnek latta az id6t, hogy a Mesternek ezt a ter-
vezetét a feledés homalyabol kiemelje és orszagos jelentdségére val6 tekintettel
napirendre tlizze.

Nagy Laszlonak 6'A lapra terjed6 munkalatat Kemény Gabor 38 lapon
méltatja a kovetkez6 fejezetekben: 1. Kisér6 jegyzetek. 2. A reform gydkerei
Nagy Laszl6 életében és munkajaban. 3. Eodtvos és Nagy Laszlo. 4. Nagy
Laszl6 koncepcidja és a magyar iskolak tantervei. 5. Schneller kdzépiskolai
reformjavaslata. 6. Klebelsberg kozépiskolaja. 7. Homan Balint kozépiskolaja.
8. Nagy Laszlo reformjavaslatanak értékelése. — Mar ez a felsorolas is mutatja,
hogy a kisér6 tanulmany szerz6je széles kultdr- és iskolatérténeti alapon és
mederben igyekszik a javaslatot megvilagitani, korszakos jelent6ségét meg-
okolni, mikdzben felvonultatja Nagy Laszld egész életének gazdag és sokoldall
tevékenységét. Természetesnek taldljuk azt is, hogy ennek sordn megszolaltatja
a Tarsasag néhany vezetd tagjanak idevagd elismerd, értékeld nyilatkozatat és
a kritika joganal fogva azt sem vesszilk zokon, hogy a magyarazénak egyéni
felfogasa helyenként oldalvagasokban nyilatkozik meg a mai viszonyokkal és
személyekkel szemben.

Az elhunyt szerz6nek a gyermektanulmany terén szerzett kivaldé érdemeit
mi is készséggel elismerjik, de talan nem vétiink az emlékének kijard kegyelet
ellen, ha a targyilagos birdlat jogat és kotelességét a magunk szamara is
igénybe vesszilk. Erre annal nagyobb szikség van, mert a kisér6 tanulmany,
a mer6 elismeréstél atitatott kommentar, mar a benne megnyilvanulé szubjek-
tiv tényez6k szlkségszer(i hatasa miatt is minden elfogulatlan olvaséban a
tulértékelés benyomasat kelti.

Miel6tt a javaslatnak érdemleges targyaldsaba bocsatkoznank, altalanos-
sagban a kovetkez6ket jegyezziik meg. A tlrelmes papirosra rétt tetszetfs ter-
vek, jambor kivansagok, magasztos eszmények és a megalkuvast kivano élet
anyagi és egyéb korlatozott lehet6ségei kozott mély szakadék tatong. Az ilyen
— megengedem: johiszem{i —e tervezgetésekben rendszerint két ellentétes elem
all szorosan egymas mellett: részben mar megvaldsult, részben ismételten han-
goztatott kivansagok, azutdn olyan Ujitasok, amelyek id6beli vagy helybeli
korilmények miatt ma nalunk még nem valhatnak valdra, tovabba olyanok,
amelyek targyi szempontbol sem kivanatosak. A Nagy Laszl6 ajanlotta reform
is bevalt régi elemek mellett ilyeneket is mutat. gy példaul az ,Altalanos
elvek cimii bevezetésben ezt olvassuk: Az iskolak folotti felugyeletet kizaro-
lag az allamhatalom gyakorolja kdzegeivel. Minden iskolaban olyan berende-
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zések létesitend6k, amelyek tekintetbe veszik a gyermekek kozotti egyéni
kilénbségeket sth. A gyermekek csoportositasaban egyik iskolab6l a maga-
sabb fokiba valo atlépéskor a tarsadalmi osztalykilénbségek mell6zenddk
(eddig sem ezek voltak iranyadék!). Minden allami iskolaban ingyenes az isko-
laztatds. A tankotelezettség a 6—15. évig tart, a népiskola nyolcosztalyl és
két tagozathol all. A tovabbképz6 iskola 14—17 évesek szamara valo, a kozép-
iskolak 14—19 évesek szamara. A felvétel pszichologusok vezetése alatt intelli-
gencia- és tehetségvizsgalat alapjan torténik (v. 0. ezzel a 42—43. lapon a
Homan-féle szelektalasi eljaras ellen valo allasfoglalast, hivatkozassal Ransch-
burgnak arra a megallapitasara, hogy az érési foyamat egyénenként valto-
zik sth.). A kozépiskolak két tagozatbdl allnak: az als6, harom évfolyami
tagozatban a tantargyak banom tipikus csoportja szerint a tanulok harom:
a) természettudomanyi, b) szellemi tudomanyos, c) mdivészeti tipusba osztha-
tok. A két évfolyamd fels§ tagozat, az G. n. liceum, el6készitésil szolgal a
tudomanyos szakiskolak szamara és négy fakultasra oszlik: természettudo-
manyi, matematikai, kozgazdasagi, bolcsészeti fakultasra (hol maradnak a
nyelvek?). A liceumot irasbeli vizsgalat fejezi be, amelynek alapjan torténik
a féiskolaba valé felvétel. (Az ilyen kdzépiskola valosagos kilonlegesség, hogy
ne mondjuk: unikumszamba menne) A tudomanyos szakiskolak meghatarozott
tantervek alapjan dolgoznak; velik kapcsolatosan szabadegyetemek legye-
nek, amelyekre megfeleld dij fejében barki beiratkozhatik. Tanszékek szervezen-
dék a keleti rokon nyelvcsalddok szamara (hat a szlav nyelvek?) stb. Mind-
ezeket Osszegezve, megallapithatjuk, hogy ,,A magyar kodzoktatasliigy reformja“
utopisztikus, mert megvalositasa egyrészt nem lehetséges, masrészt nem
kivanatos.

Végil megjegyezzilkk, hogy ez a fiizet 1. szdma a Nagy Laszl6 Kdnyv-
tar cimd Gj vallalatnak, amelyet az elhinytnak tanitvanyai és kdzvetlen munka-
tarsai adnak ki. ,Evente négyszer 6nall6 és eredeti dolgozatokkal akarjuk a
Mester eszméit és tanitasait terjeszteni, népszeriisiteni és a magyar gondolko-
das szerves részévé tenni.“ Ezzel az Gjabb propagandaval bizonyara sikerdlni
fog a Nagy Laszlo-kultuszt minden ellenaramlattal szemben ébren tartani,  kf.

Dr. Nagy Sandor: A debreceni reformatus kollégium. Két kotetben. 1. kotet.
31 képpel és 5 grafikonnal. Hajddhadhaz, 1933. Kallay Janos nyom-
daja. N. 8-r., 424 1

A konyv cime hianyos, hianyzik bel6le — mint latszik — a torténete
vagy multja sz6. Lehet, hogy a szerz6 szandékosan hagyta el, mert nem torté-
netnek, hanem csak adattarnak oOhajtja mdvét tekinteni és tekintetni; de az
is lehet, hogy ez a szd csak elsietésbdl, feledékenységh6l maradt ki, mert
az El6sz6 szerint a m( célja az, hogy a kollégium életének képét bemutassa.

A munka alapitasatél (1549) fogva 1849-ig adja a kollégium tdrténe-
tét, de e hosszi, 300 éves korszakot a szerz6 nem osztja fel mivel6dési kor-
szakokra, mégpedig azért nem, mert — mint mondja — az iskola életében
eléfordul6 nevezetesebb valtozasok ,kilénben sem esnek 0Ossze mindig az
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altalanos korszakos fordulatokkal®“ (4. 1.); ezért 6 az iskolatorténeti mozza-
natok fejlédési lancolatat csupan formai okokbol nem akarta felaprozni s
derékba térni. Felfogasat sajnalattal latjuk; a korszakokra osztassal kony-
vét konnyebben hasznalhatéva tette volna s masfeldl igy jobban kidomborit-
hatta volna a XVII., XVIII. és XIX. szdzad elit6 jellemét, mikor az els6-
ben — az erdélyi fejedelmek partfogasa alatt, az ellenreformacio viharaitdl
menten — a kollégium a szabad fejl6dés, 6nall6 elhatarozéas Gtjan haladt,
mig a masodikban a bécsi kormany orokds zaklatdsa és korlatozasa, a har-
madikban a nemzeti szellem fokozatos kibontakozéasa volt az uralkod6. A kor-
szellembdl s annak a debreceni kollégium életére gyakorolt hatasarol a konyv-
ben alig latunk valamit; szerz6nk adatokat nyujt bdéven, de a lelket, mely
a korszakot athatja, mely az eseményeket mozgatja, kevéssé érezteti.

Mar ez is mutatja, hogy Nagy Sandor nem tdrténetir6, hanem szorgal-
mas adatgy(jt6. Még inkadbb mutatja az, hogy nem tudja magat az elmult
szazadok embereinek leikébe, gondolkozasaba beleélni, hanem &ket és viselt
dolgaikat a mai kor szemivegén at nézi és itéli meg. Ez latszik a XVI. sza-
zadi latin nyelv(i tanitas megitéléséb6l; 6 a magyar nyelvnek e hattérbe
szoritasaért az iskoldk vezetit megtamadja, 6ket ebben vétkeseknek nyilva-
nitja (241. 1.). Ok nélkal; 6k ebben artatlanok voltak, mert ez a korszellem-
nek magatol értet6dé kovetelménye volt. Miként a kdzépkorban, éppugy foly-
tatasaban: a XVI. szazadban is egymastol elvalaszthatatlan volt az iskolai
oktatas és a latin nyelv, s ezen a reformacié sem valtoztatott. igy allvan a
dolog, érthetetlennek talalom a szerz6nek ezt az allitasat: ,,A XVI. szazad-
ban még kizarolagosan uralkodd6 magyar nyelv a XVII. szazaddal feltind
hirtelenséggel latinra fordul at“. A csaladi életben és a reformatus templom-
ban a XVI. szazad folyaman a magyar nyelv uralkodott, de az iskoldban és
legalabb XVI. szadzadi iskolaink tdérténetében sehol a magyar nyelv uralma-
nak nyomara nem bukkantam s igy az idézett allitast nem vagyok hajlando
elhinni.

Masik dolog, ami az ironak egyoldali felfogasat mutatja, a humanis-
tak megitélése, 6 a humanistdkban f6ként a vallastalan embereket latja
(157. 1) — mintha egy szellemi meguljhodéasi mozgalmat lehetne talzésai,
kilengései alapjan megitélni (példaul a reformaciot a képrombolas, a minsteri
rémtettek alapjan) — s nem latja bennok a skolasztikus gondolkozas és mod-
szer elvetését, a filologianak a teoldgia uralma aldl vald felszabadulasat, az
emberi gondolkodas vilagiassa valasat, annak a mozgalomnak megindulasat,
mely aztdn az asztronémidban Galilei, a filoz6fidban Descartes altal érte el
tet6pontjat; nem latja, hogy az ad fontes jelszd vezetett a biblia eredeti szove-
gének tanulmanyozasara s a humanistak nélkil nincs reformacio!

Nem latom a miben kidomborodva azt a jelentds szerepet, amelyet a
varosi nyomda a kollégiumnak és partikulainak tankdnyvekkel val6 ellatasa,
a tanarok tankonyvir6i és tudomanyos munkassagdnak el6mozditasa terén
jatszott. Az a par sz6, amelyet szerzénk a cenzlra okozta nehézségekkel kap-
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csolatban a nyomdardl ejt (213. 1), széba se johet e tekintetben. E sorok
iréja nemrég kimutatta, hogy Comeniusnak harom tankdnyve a XVII. és a
XVIII. szazad folyaman Debrecenben 12 kiadasban latott napvilagot (Come-
nius Sarospatakon, 255—256. 1.); szerzénknek sejtelme sincs errél, mert kilén-
ben (folteszek réla annyi lokalpatriotizmust) a kollégiumban haszndlt tan-
koényvek sorozatdban (254. 1) Comenius tankdnyveinek nem pataki és I6csei
kiadasait idézné.

A konyv, mint emlitettem, igen gazdag az elmult szazadok iskolai éle-
tére vonatkozd adatokban. Nemcsak felsorolja, hanem tiizetesen ismerteti a
diakéletben szerepl6 kulonféle tisztvisel6ket, a szegény didkokrdl valé gon-
doskodas modjait, a diakok életének minden jelent6sebb mozzanatat, az isko-
lai torvénykezést (ebben 24 lapon Csokonai pdrét), a kiilonbdzé tanszékeket,
tanterveket, a tanitds mddszereit, a vizsgakat, tantargyakat, tankdnyveket,
ifjusagi egyesiileteket, a kollégium alapitvanyait, partikulait, épileteinek tor-
ténetét, az 1796-i torvényeket (latin és magyar szdveggel) végil — S. Szabo
Jozsef tollabol — a tanarok életrajzat (1549—1700). Nagy helyet foglal el
benne a széniorok, publicus praeceptorok névsora, a tankonyvek, partikulak
ismertetése. Mindezek mivel6déstorténeti szempontbél nagyon érdekes dolgok
s bizonyos, hogy minden régi debreceni didk kegyeletes érzések kozt fogja e
lapokat olvasni. De ennek jorésze inkabb k&, tégla s nem épilet, adat, kro-
nika s nem torténet. f Réacs Lajos.

Doczka Alajos: A kémiai oktatds alapelvei a kdzépiokd iskolakban. Didakti-
kai tanulmany. Budapest, 1933. 232 1

Pedagdgiai irodalmunkban az utols6 par esztend6ben Orvendetesen sza-
porodnak azok a didaktikai munkak, amelyek az egyes tantargyak tanitasi
mddszerével foglalkoznak. A Kordsi Henrik és Quint Jozsef szerkesztésében
megjelent Népiskolai Egységes Vezérkonyvek sorozatat kovette a szegedi gya-
korlé polgari iskola tantestiiletének kiadasaban a polgari iskolak gyakorlati
mddszerével fogalkoz6 vezérkonyvek sorozata, és most orommel latjuk a cim-
ben megjeldlt konyvben az elsé nagyobb didaktikai tanulmanyt, mely a kdzép-
iskolai vezérkdnyvsorozatot inditja meg; hissziik, hogy az els6 fecske nem
sokaig marad irodalmunkban egyedil. Ezek a konyvek vannak hivatva széle-
sebb korben érdekl6dést kelteni a tanitas gyakorlati problémai irant, ami an-
nal inkdbb kivanatos, mert még tanari kdrben is elterjedt vélemény, hogy
a tanitashoz elég a tanitandé anyag ismerete, az ismeretkdzlésnek nincsenek
kilén megallapitott tdrvényei.

A konyv 14 fejezetben targyalja a kémia tanarat érdekl6 valamennyi
részletkérdést. Az els6 fejezetben részletesen fejtegeti a polgari fiG- és leany-
iskolak, a fil- és leanykozépiskolak, a szakiskolak specialis feladatat, és
vizsgalja, miképen szolgalja a kémia tanitasa az illet§ iskolafajban a nevelés
altalanos céljait és mennyire az illetd iskolafaj sajatlagos feladatait. A ko-
vetkez fejezet azt a kérdést taglalja, milyen a kémia helye az egyes tan-
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tervekben és milyen a viszonya a tobbi természettudomanyi targyhoz. Mi-
utdn megallapitja az egyes iskolafajok tanterveiben mutatkozé nagyon el-
téré jelenségeket, a tantervkészit6k részére valdban megszivlelésre méltd6 meg-
allapitasra jut. A kozépiskolak als6 osztalyaiban és a polgari iskolakban a
jelen helyzettel szemben az a kifogas emelhet6, hogy a természettudomanyi
targyak talsagos differencialédasa ezen a fokon korai, minek kovetkeztében
a tanulékban nem alakulhat ki egységes természetszemlélet. Masik hatrany
az id@veszteség, ami az azonos ismeretek ismétlésével jar. A tanulé pl. a
fizikdban és a kémidban is kilon-kulon tanul sok dologrél, és a gyermek
sokszor azt hiszi, hogy neki a vizr6l maskép kell felelni a fizikaban, mint
a kémidban. Kilfoldon méar toébb évvel ezel6tt bevezettek altalanos természet-
tudomany néven egy olyan targyat, amely Osszefoglalja a természettudomanyi
oktatast. De ha ilyen messzemend reformot most nem is hajtunk végre,
azt kétségtelennek tartja a szerz6, hogy a fizikdnak és kémianak teljes
egybeolvasztasa az als6 tagozatban nemcsak a szébanforgd tantargyak (gyét,
hanem a nevel§ oktatds érdekeit és a tanuldk tehermentesitésének feladatéat is
szolgalna.

A kémia tantervi anyagat targyalva kimutatja Loczka, hogy ha a
kijeldlt anyagot abban a sorrendben kellene feldolgozni, amelyben a tanterv
felsorolja, ez tdbb iskolafajban lehetetlen feladat elé allitana a tanart. Bar
sehol hivatalosan kimondva nincsen, mégis Ggy latszik, hogy maguk a tan-
tervek sem szamitanak arra, hogy a sorrend ugyanaz legyen. Ez a kérdés
méar sok vitdra adott alkalmat.

A tanitas mddszerével 51 lapon foglalkozik szerz6nk és az egyes di-
daktikai kérdéseket olyan altalanos szempontbdl targyalja, hogy haszonnal
tanulményozhatja nemcsak a kémia tanara, hanem barmilyen mas tantargy
tanadra is. A tanitas modszerérél altalaban, a szamonkérésrél, az Gj anyag
feldolgozasarél, az 0Osszefoglalasrél, kisérletezésrdl, szemléltetésrél, ismétlésrol,
a tanulok oOntevékenységérél, a helyi tanmenetr6l, az 6ravazlatrél, a munkal-
taté tanitdsrol mondottakat minden tanar nagy haszonnal olvashatja.

Eppen igy &ltalanos érdekl6dést kelthet az, amit a tankényvrél mond.
Az olvasokonyv-jellegii és jegyzetszerli tankonyvek el6nyeit és hatranyait
felsorolva, jellemzi az Ugynevezett minimalis kdnyveket. Megallapitja, hogy
az iskolai oktatas érdekeit leginkabb az a tankdnyv szolgalja, amely jegyzet-
szer. Mind a tanar, mind a tanul6 szempontjabdl részletesen targyalja a
tankoényv hasznalatdnak modjait. Elitéli a jegyzetkészitést, de elengedhetet-
lendl sziikségesnek tartja, hogy minden tanulénak legyen kilén kémiai fiizete;
ez mindazokat a rajzokat, képleteket, egyenleteket, szamitasokat tartalmazza,
amelyeket a tanar a tablan bemutat. Minden tanul6 a tanarral egyutt dol-
gozik a fizetben. A konyvbe firkalni ne engedjen a tanar.

A gyarak latogatasardl, a tanar tovabbképzésérél, a tanuldk Onkép-
zésér6l, a kémiai gyakorlatokrél szolo, végil a kémia tanitasa Németorszagban,
Franciaorszagban és Anglidban cim{ fejezetek egészitik ki az értékes didakti-
kai tanulmanyt. Szenes Adolf.

Magyar Paedagogia XLIIl. 7—8. 9
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Matzké Gyula: Kisérleteztet6 iizikatanitas. (A Gyakorld Polgari Iskola
Konyvtara. V. kotet.) Szeged, 1933. 279 1

A legutdbbi hat évben nalunk ismét fellendillt munkaltaté tanitas iro-
dalmanak mindenesetre hézagpo6tlé terméke. Eltekintve a természettudomanyok
Ontevékenységre alapozott tanitdsanak mar a XVIII. szazadba visszanyllo kez-
deteitdl, nalunk az egész mozgalom mar 25—30 év Gta csaknem Kkizarélag a
kozépiskolak fels6 osztalyaira, kés6bb a tanitoképzdkre korlatozddott. Tortént
ugyan az alséfokd tanitasban is ilyen iranyl kezdeményezés, de az csak inkabb
egy-egy iskolara szoritkozott.

A fels6 osztalyok munkaltaté fizikatanitdsat magyar nyelven mar tébb
munka is szolgalja, az alséfok( fizikatanitdsra azonban ilyen iranyd munka
ezideig hianyzott. Minden ilyen kezdeményezést érommel kell tehat dvézolnink.

A munka két férészre oszlik. Az altaldnos rész (68 1) a fizikatanitas
mddszereinek fejl6désével, az Ontevékenységre alapozott tanitds menetével, a
szémonkérés modjaval foglalkozik. Ertékeli a tanulék otthon végzett mun-
kajat és kisérleteit. Utmutatast ad a tanterem berendezésére, egyes eszkozok
elkészitésére. Targyalja a tanar és a tanulok Kkisérleteinek viszonyat. Végil
gyermektanulmanyi alapon a tanuloktél kapott feleletek alapjan Kkisérli meg
a modszernek a tanulék szempontjabol valo értékelését.

A gyakorlati rész (182 1) a fizika killénbdzd részeib6l kivalasztott kér-
déseket targyal, mintaleckéket, gondolatokat ad. Bemutatja rajzban és fény-
képekben a szerz6 altal hasznalt eszkdzoket. Végil torténelmi adatokat kdzoél
s a kérdésre vonatkozé magyar és német szakmunkakat ajanl.

Az altalanos rész bevezetd fejezetein megérzik német forrasmunkainak
hatdsa. A fizikatanitas modszereinek torténeti fejlédése e forrasok alapjan egy
kissé talan egyoldald. Nem latszik meg a német fejl6désen az angolszasz népek-
t6l szarmazé hatds, amelyet a németek sem tagadnak, s6t a szerzd altal idé-
zett H. Hahn, még inkabb pedig a bajor kormany altal annakidején Angliaba
kildott Th. Fischer konyvei vilagosan mutatnak. A magyar viszonyok fejl6-
dése — ugy latszik, kell6 forrasok hianydban — nagyon gyéren szerepel.
A kés6bbi fejezetekben mindinkabb el6térbe jutnak a szerz6nek sajat gondo-
latai és tapasztalatai. Sehol tdlzas nincs, jozan mérsékletet tanusit az iro.
Buzdit a kovetésre, de maga is elismeri, hogy az altalanos elvek, példak csak
Osztonzésil szolgalhatnak s hogy végeredményben nagyon sok tényez6tél fiigg
az eredmény kialakulasa.

A gyakorlati részben, ha talan egyben-masban nem értiink is vele egyet
nagyon sok értékes megjegyzést talalunk. Tanitasi tervei gondolkodasra 0szto-
noznek. Sok olyan késziiléket ismertet, amelyet mar egyszerlisége miatt is érde-
mes elkésziteni. Nem hiszem azonban, hogy a 173. és 174. lapon ismertetett
zseblampafoglalat elkészitése megérné a faradsagot, hiszen ma ilyen ipari
tomegcikk egypar fillérért kaphat6. A tanarra is érvényes a 49. lapon a
tanuléra helyesen kifejtett alapelv: a cél végeredményben fizikatanitas, nem
pedig eszkozgyartds. Amit olcsén, megfelel6 formaban meg lehet szerezni, fel
kell hasznalni.
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A mintatanitasokban talalhaté egy-egy vétség a szakszer(iség ellen, pél-
daul a 208. lapon az 5. kérdésre adott feleletben: az elektromossag nem erg!
A 262. lapon (2. kisérlet, 3. bekezdés) nem mondja meg, milyen elektromos-
saggal télti a racsot.

Torténeti adatainak forrasai nem megbizhatok, egyes adatai tévesek,
példaul Faraday az indukciét nem 1840-ben fedezte fel, hanem 1831—32-ben,
Jedlik Anyos a dinamdgépet nem 1861-ben szerkesztette, hanem mar 1853-ban.
A tavolbalatassal foglalkoz6 magyar feltalaldé neve helyesen Mihaly Dénes.
Torténeti adatai kozil a kerékpart még be lehet illeszteni a tanitasba, de nehéz
megeérteni, hogy a konyvnyomtatast, a |6fegyvereket, azutan az irogéprol,
szov6- és fonogéprdl, varrogéprél felsorolt adatokat hogyan lehet a tanitasban
értékesiteni az amugy is szlkre szabott id§ alatt. Fraknoy Jozsef.

Dr. Frank Antal: A tanitdképzés kozpontja: a tanitondvendék. Gondolatok
a tanitoképzés bels6 reformjahoz. (Kildnlenyomat a Magyar Tanito-
képz6 XLV. évfolyamabdl.) 15 1

A magyar tanitoképzés reformja koril kavargé csatdk z(irzavaraban
megbékité rendet teremt Frank Antal tanulmanya, melynek az az alaptétele,
hogy a tanitoképz6-intézet hatvanyra emelt népiskola s mivel a népiskola
koézpontja ma mar mindenitt a gyermek, kell, hogy a tanitoképzés kdzpontja
is a tanitondvendék legyen. Ezt a problémat harom oldalrél igyekezik meg-
vilagitani: 1. a tanitoképzés célja, 2. az ifjusag testi-lelki fejlédése, 3. a tan-
targyak szempontjabdl.

A tanitoképzésnek az Utasitasokban Kitlizott altalanos céljat részlet-
célokra bontja s igy vizsgalja, vajjon megfelel-e tanterviink szelleme s anyaga
annak a célnak, melyet ma tiziink ki. A vizsgalat részben tagadé valaszt ad,
részben felhivja figyelmiinket nagyon sok olyan értékre, mely a jelenlegi kere-
tek kozt is megvaldsithato.

»,Megdobbentéen* hianyosnak tartja a szerz6 tanterviinket és utasita-
sunkat azokban a részekben, melyek a novendékeknek erkdlcsi személyiségekké
val6 nevelésére vonatkoznak. Negyven olyan erényt sorol fel, amelynek egy
tanitébdl sem volna szabad hidnyoznia, amelyre tehat minden eszkozzel
nevelniink kell. Strg6sen modositani kell tehat a részletes utasitdsokat (pél-
daul magyar nyelv és irodalom), hogy az egyes tantdrgyak tanuldsa ne csak
értelmi gazdagodast jelentsen, hanem érzelmi és akarati, azaz erkolcsi gazda-
godast is. Nem ad mddot tanterviink arra sem, hogy az ifjusag bels6 problé-
maival, valsagaival intézményesen foglalkozzunk, pedig a fejlédést karosan
befolyasolé gatlasokat maskép nem lehet megsziintetni. A novendékek koz-
ponti helyzete megkivanna azt is, hogy heti egy déraban emberismeretet tanit-
sanak a képzében.

Hibasnak tartja a szerz6 a tanitdsnak mostani maddjat is, mely sok
helyen még most is egyoldalian az értelem kim(velésére torekszik, de a har-
méniat még itt sem tudja biztositani, mert elsé helyre az emlékezeti munkat
teszi s aranylag kevés helyet biztosit az itél6képesség gyakorlasanak. A harmo-

9*



nikus, tehat nemcsak gondolkodd, hanem nemesen érz6 és helyesen cselekvd
lélek kim(velésére a ma még altalaban hasznalt ,tanité“, ,magyarazé“ mod
szer helyett a cselekvés modszerét kivanja.

Végil elitéli azt a torekvést, moly az ismeretek és adatok tengernyi
sokasagaval akarja ellatni az ifjusagot. A tllterhelést a tanitoképzés leg-
nagyobb bajanak tartja s joggal, mert ,hiaba beszélink kd&telességérzetrél, a
lelkiismeret fontossagarol, pontossagrél, ha a szinte végtelen tananyag-
halmaz tervszerlien lazitja a kotelességérzetet, tagitja a lelkiismeretet, felile-
tességre vezet“. Hibanak tartja azt is, hogy tantervi(ink sok olyan dolgot ismé-
teltet, mely minden als6fokl kozépiskolai oktatasnak rendes anyaga, mint
példaul az |I. évfolyambeli mennyiségtan. A tllterhelés megsziintetésére igen
egészséges modszert ajanl: hagyjunk el mindent, ami hazank anyagi és szel-
lemi vilagaval nincs szorosabb kapcsolatban.

Kilonos 6rommel olvassuk ezeket Frank Antal tollab6l, mert vezetd
embereink szeme az utobbi id6ben mindig a kilsén nyugodott s ezért majd-
nem minden Ujabb iskolareformunk kilsé reform volt, pedig arra kell téreked-
niink, hogy el6szor belilrél javitsuk meg iskolainkat. Somos Lajos.

Harsanyi Zsolt: Szélalj, szolalj, virraszté! Zrinyi a kolt6 életének regénye.
Budapest, 1933. Singer és Wolfner kiadasa. Két kotet, 3-r., 288 + 278 1
Ara 6 pengé.

Ez a munka nem nevelés-oktatasiigyi fejtegetés, nem pedagoégiatdrténeti
monografia, mondhatni: tavol all minden pedagodgiai vonatkozastdl, ismerte-
tése mégis helyet kér a Magyar Paedagogiaban, mert maga ez a regényes élet-
rajz is helyet kér minden kozép- és polgari iskolai, minden képz@intézeti és
népmdvelési konyvtarban, mint olyan munka, mely egyfel6l a magyar irodalom-
torténet, masfelél és féképen a magyar nemzet térténete szempontjabol minden
tankonyvnél, minden tanari magyarazatnal ékesebben és kézzelfoghatobban
megmagyarazza a tanulénak nemcsak azt, ki volt és mit tett hazajaért grof
Zrinyi Miklés, hanem megérteti vele az egész korszak lelkét, gondolkozasat,
hazajanak XVII. széazadbeli allapotat, nyomorusagat, a vallasos viszalykoda-
sok és torok pusztitasok szomord id8szakat.

Harsanyi Zsolt kitlin6en beleélte magat a kor szellemébe, gondolkoza-
séba, viszonyaiba, nyelvébe, széleskorl tdrténeti tanulmanyai alapjan jol ismeri
nemcsak hdseinek, Zrinyi Miklésnak és Péternek, hanem a kor egyéb kivald
szereplBinek viselt dolgait, torekvéseit, ismeri a bécsi udvar nyilt és titkos
céljait, torekvéseit, a hadakozas, hadvezetés mddjait s mindezeket pompas
szemléltet6 médon mutatja be az olvasonak, Ggy, amint azokat Zrinyi Miklos
atéli, latja, érzi, szenvedi, vagy amint 6 hatott azokra. Tehat az egész, 1620-
tél 1664-ig terjed6 korszak életével (ideértve a francia udvar, Velence és a
papai szék politikajat is) a Zrinyi Miklés gondolatai, érzései, vagyai és indu-
latai alapjan ismerkedink meg. S e kozben tanGi vagyunk annak, mint valik
a Zrinyi érzése, gondolkozasa egyro tisztdbba, nemesebbé, emelkedettebbé, mint
oleli fel — levetkezve kezdetbeli partikularizmusat — lassankint az egész
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magyar nemzetet és valik annak idedlis képvisel6jévé, a XVII. szdzadnak
Bethlen Gabor mellett legnagyobb magyarjava.

A konyv olvasasa zavartalan élvezetet szerez az olvasonak, mert oly
érdekes, kdnnyl és vonzd elGadasu, mint egy regény, de a regény jelent6ségén
annyiban felilemelkedik, mert minden Iépésnél érezzilk, hogy torténeti talajon
jarunk, nincs benne egyetlen sz6, egyetlen adat se, mely torténetileg ne volna
igazolva.

Téves adatot vagy téves megitélést alig taldltam benne, mert az csak
tolihiba, hogy az I. kotet 210. lapjan az 6nodi csatat a Tisza, Bodrog (Her-
nad helyett) és Sajé haromszogébe helyezi, a Il. kodtet 162. lapjanak tetején
pedig az els6 szd: ,batyjaval“ (,6ccsével” helyett). Két helyen nem bantam
volna, ha. a vildgosabb megértés kedvéért egy kissé bdébeszédlibb lett volna.
(I. kotet £07—08. és 210—15. 1)

Viszont egyet minden olvaséja megtanul az utolsé fejezetbdl, mely Zrinyi
llonat Munkacs vardban mutatja be: megtanulja azt, hogy Il. Ilakéczi Ferenc-
ben a Zrinyi-vér, a Zrinyi Mikl6s langolé faj- és hazaszeretete, a hazaért min-
dent felaldoz6 odaadasa és a mas felekezetlieket is kelléen megbecsil6 tirel-
messége tamadt fel, taldn csak a Zrinyi lobog6é, 6nmagat emészt6 tettvagya
hianyzott beldle.

Harsanyi Zsolt derekas munkat végzett e regényes életrajz megirasaval
s mlive megérdemli, hogy mint a XVII. szazadi magyar irodalom- és politikai
torténeti oktatas értékes segédkonyve helyet kapjon a tanari és iskolai konyv-
tarakban. f Racz Lajos.

Fullajtar Erné: A galg6ci haromnyelv( gimnazium toérténete. Komarom, 1933.
A Nemzeti Kultdra kiadésa.

Cseh fennhatésag ald kerllt magyar véreink a nemzeti és faji 0Ossze-
tartds 4apolasara egyesiletet alapitottak és folyoiratot adnak ki, melyben
kozkinccsd teszik az ott elszortan fellelheté magyar vonatkozasi adatokat.
llyen dolgozat az itt ismertetett értekezés is.

A szobanforgd gimnazium létesitése a harom Thurzo-testvér érdeme
volt. A szerz§ el6bb rovid ismertetést ad Galgéc multjarol. Ebb6l megtudjuk,
hogy az eredetileg tot lakossag mellé az Abak németeket telepitettek le, kik
jobbara iparosok voltak s mar fenntartottak iskolat, Schreibschule-1 Kés6bb
a torok megszallas el6l menekild ceglédvidéki magyarok telepedtek oda s
a sokszor becsmérelt magyar tirelem eredményeként mind a harom nemzet
Osszefogasaval létesiilt a cimbeli iskola, melynek alapit6 levelét magyar fordi-
tasban kozli, szervezetét, tanarait, tananyagat ismerteti a szerz6 a nagy
szorgalommal 0Osszegy(jtott anyag alapjan. Az iskola tanarai kozil ki kell
emelni Brunswick Tobiast, Pruno Janost és az eddig alig ismert Trajan
Adamot, kinek Postyén-fiird6t dics6ité kolteménye csak egy példanyban isme-
retes. A tanulmanynak befejezése az egykori hires galgoci nyomdardl és az
ott megjelent mivekrél szol. Kertész Janos.
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Julius Komis: Education in Hungary. New York City, 1932. XI + 289 1

Ennek a munkanak eredetije (Magyarorszag kézoktatasiigye a vilagha-
bor( 6ta) 1927-ben jeleht meg (X11+556 lap) és mesteri torténeti bevezeté-
sével, valamint a gazdag anyagnak hiteles, kimerit6 és attekinthet6 feldol-
gozasaval megbizhaté fonasmdinek bizonyult a tanférfiak szamara. Mar akkor
felmerilt az a kivansag, hogy a magyar kozoktatasligynek ezt a jeles monogra-
fiagjat a kulféld szaméra is hozzaférhet6vé kellene tenni. igy jott létre un-
garns Unterrichtswesen seit dem Weltkriege cimmel el6szor a német kiadas,
amely 1930-ban Lipcsében jelent meg (XI + 259 lap), most pedig az angol
kiadas van el6ttink a Studies of the International Institute of Teachers
College, Columbia University cim( el6kel6 sorozatnak 13, kiadvanyaként..*
Mar ez a tény egymagaban a magyarsagnak és kulturalis tevékenységének
Orvendetes térhoditasat és megbecsiilését jelenti, amit csak fokoz az a tomor
és talpraesett bevezetés, amellyel Paul Monroe, az amerikai intézet igazgatoja,
a kivalo magyar szerz6t és értékes munkajat az amerikai kozonségnek be-
mutatja, utalvan arra, hogy ilyen kimerit6 munka eddig nem allt az angol
olvasokozonségnek rendelkezésére. Mintegy roptében ismerteti a magyar okta-
tasligy torténetének f6bb mozzanatait, mikdzben kilon kiemeli a magyar szer-
z6nek abbeli érdemét, hogy kell6képen kidomboritotta a Ratio Edueationis-
nak eddig szélesebb korokben ismeretlen alapveté jelent6ségét. Az angol Ki-
adas egyébként nagyjaban a német alapjan késziilt az eredeti képanyag fel-
hasznéalasaval. Nyomdai kiéllitasa elsérend(, kotése igen tetszetds. Oszinte
kdszonet jar ki az International Institutenak és tudds igazgatdjanak e Ki-
advanyért, amellyel hazank ismét bekapcsolédott a nemzetkdzi kultira ko-
z0sségébe. kf.

Glnther Thal: Die Padagogik der inneren Mission. Gottingen, 1933.

(8-r., 72 1)

A bekovetkezett nagy atalakulds miatt ismét jelentdssé valt a belmisz-
szidi nevel6émunka, ami id6szer(ivé teszi a J. H. Wiehern tevékenységén vald
elmélkedést. Szerz6nk ezt az elmélkedést akarja megkdnnyiteni. Azzal pedig,
hogy a Wiehern altal meginditott mozgalmat a tudomanyos pedagdégia mo-
dern szellemében fejtegeti, feleletet keres arra a kérdésre: fel tudja-e venni
a belmissziéi nagy munka — a maga lényegének kara nélkil — a modern
nevelés nagy elméletét.

Németorszagban az elhagyott gyermekek szama Nagy Frigyes haborui
kovetkeztében kezdett ismét rohamosan emelkedni és hdédité hadjaratainak
idején érte el tet6pontjat. A lipcsei ,,népek csataja“ utdn voltak falvak, ahol
30—60 gyermek maradt arvan. Ezek felkarolasara létesitették a gyermek-
menedékhazakat. Az itt folyd nevelés akkor kezdett gyermekment6 mozga-
lomméa vélni, amikor Wiehern allt az élére. O mar hamburgi segédlelkészl

1Ug&/anebben a so'ozatban mar el6zéleg a kovetkezd orszagok oktatastigyé-
rél jelentek meg monogralldk : Bulgéria, Franciaorszag, Orosz- és Németorszag,
Kina, Perzsia, Filippinek ; tovabba tébb kotet 6sszehasonlitoé kozoktatasigyi
tanulmany.
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kordban arra a gondolatra jutott, hogy az altalanos népromlasnak belmisszid-
val kell gatat vetni. Tervének Kivitelében egy gazdag polgar tdmogatta, aki
atadta neki erre a célra a ,,Rauhes Haus“-t, hogy abban az elhagyott és
erkdlcsi romlasnak kitett gyermekek egv-egy ,atya“ gondozasa és vezetése
alatt meghitt csaladi kozosségben élhessenek. Ennek a nevel6 egyittélésnek
programmjat 1849-i Emlékirataban fejtette ki Wiehern.

A gyermekment6 otthont nem filantropikus vagy humanisztikus elgon-
dolasra, hanem tisztdn és kizarolag az evangéliumra alapitotta. Ebb6l vette

multtal valo gyokeres szakitast és kdvetkezetes Onnevelést. De mert jobban
bizott az evangéliumnak, mint ifjainak erejében, az oOnnevelést ,a keresztény-
ség begyakorldsaénak nevezte. Jelsza\a kilénben a régi 6ra et labora volt,
A Rauhes Haus intézettdrténetének elsé lapjara ezt irta: ,Jojjon el a Te
végsd célja.

A milnek masodik részében szerzénk kipontozza a belmisszié hatarait és
kimutatja, hogy ez miképen befolyasolta pedagogiajanak alakulasat. Majd
vizsgalja azt a feszilltséget, amely a belmisszi6 pedag6giaja és a modern
ifjisagvédelem kozott van, és megkisérli ennek a fesziiltségnek egy kdzds
pedagdgiai Gton vald levezetését. Ezért a szerz6 nem beszél tobbé a bel-
misszi6 pedagdgiajarél, hanem kilon a pedagoégiarol és kilon a belmissziorol,
mert nem egymassal ellentétben, hanem egymas mellett akarja latni Pesta-
lozzit és Wichcrnt, Vdradi Jozsef.

Herbert Ruppert: Ist Erziehung im Unterricht méglich? Die Problematik
des erziehenden Unterrichts. Weimar, 1933. Hermann Bodhlaus Nachf.
(8-r., 103 lap.)

Ruppert konyve, mely a nevel6 célzati tanitas elméletének tdrténetét
adja nagy vonalakban, de korantsem meritve ki az alkalmazhaté szempontok
lehet6ségét, rendszeres terven és logikus gondolatmeneten alapul.

Az a kérdés, hogy miben al! a nevel6i célt kozvetlenil szolgalo okta-
tas, vagyis mennyiben lehetséges és mily modon érhet6 el a tudas anya-
ganak hatasa az egyén lelki tartalmara, elsésorban fogalomtisztazé beveze-
tésre kotelezi azt, aki ennek a sokat vitatott kérdésnek szemébe akar nézni.

Mar a probléma folvetése, Herbart kotelezettséget vallalo és osztd elneve-
zése (,neveld oktatdas“) utal arra, hogy az anyagtudas atadasan nem csu-
pan egyféle kozvetitd tevékenységet kell érteniink, hanem a valdsagban itt
tobbféle hatas befogadasardl, egységes lelkiéletink tdbb sikjanak alakita-
sarél van szé.

A tanitassal szemben kivilrgl tAmasztott kett6s cél, hogy ugyanis egy-
részt, az egyén mindségét szolgadlja és masrészt a kozosség kultdrajanak
legyen sz6sz6léja, magadban a tudast befogadd egyénben is lelki berende-
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zésének tébb rétegét illeti. Ma mar tudjuk, hogy e kett6sséggel egydttjar
a tudds mindségében vald kiulonbségtétel. Max Scheler szavai szerint van
Bildungswissen, vagyis az egyén kimlvelését egyenget6 tudas és van lierr-
schafts- oder Leistungswissen, vagyis az egyénnek a kozdsségben vald helyt-
allasat, kilsé érvényesiilését szolgaléd tudasanyag.

Az a tény, hogy az oktatds elsésorban és féként a képesitést szol-
galja s az egyén mindségének: jellemének és érzésvilaganak befolyasolasat
inkdbb szandéktalanul, s6t mondhatnék ©Onkénytelenil végzi, mar Herbart
Ota arra készteti a nevelésen elmélked6ket, hogy szorosabb kapcsolatot léte-
sitsenek oktatas és nevelés kozott. A sokféleképen értelmezett nevel6 oktatas
jelszava alapjaban mindig .egyazon torekvésh6l szarmazé posztuldtum, hogy
tudniillik legyen az oktatas nevel6 jellegd.

A jelsz6 torténelmi értelmezéséhez Ruppert a mindenkori pszichold-
giai folfogast veszi alapul. Nélkilézzik ebben a methodikailag minden Kkri-
tikat kizar6 eljardsban az utalast a mélyebb forrasra; agy véljik, hogy
maga a valtozott pszichol6giai folfogas csak kifejez6je annak, hogyan alakul
az embernek az életr6l valo félfogasa. Pszicholdgiai iranyok is csak nagyobb
fontossagu, atfogobb eszmearamlatok tudomanyos jelentkezési formai. De
az is igaz, hogy a pszichologia, mint az ember lelki berendezésének hiva-
tott magyaradzdja, legkozvetlenebb mddon jeloli a nagy eszmei és lelki val-
tozésokat.

Az a kép, amelyet Herbart lelki életiinkr6l alkotott, amely szerint jel-
lembeli mivoltunk képzeteink mindségétél fligg, akarati életlink pedig gon-
dolati vilagunk fliggvénye, lehetségessé teszi szamara azt a hitet, hogy
képzeteink min6ségének javitasa, gondolati életiink gazdagitasa altal erkdlcsi
mindségink javulasat is szolgalja. Ez az elméleti alap még kovetbiben is él.
Alapjdban még 6k is ennek az optimizmusnak hivéi bar a gyakorlati
eljarasra vonatkozéan nem mentesiilnek bizonyos kétségekt6l, mert mint
Rein mondja: nincs jellemnevelés a cselekvésre val6 alkalomnyujtas nélkil.

Amit Rein a ,Schulleben” kdvetelményében félallit, az mar minden-
esetre attori a pusztan oktatoé iskola keretét. Azonban donté jelentéségl
lépést a kérdés alakulasdban csak az (j pszichologiai belatasi Natorp
hozott. Szerinte akarati életink nem fliggvényjellegli, hanem mind gondo-
lati, mind érzésvilagunktol fliggetlen része lelki alkatunknak, kdvetkezéleg
képzeteink Gtjan nem gyakorolhatunk benyomast ra. Az oktatas nevel§ értéke
tehat nem abban all, hogy az erkdlcsds életr6l vald tudast kdzvetitse, mint
még Herbart vélte, aki a tanulmanyi anyag nevel§ értékét a vallastan, a
német nyelv és a tdrénelem tanitdsaban kereste. Natorp szerint a neveld
oktatas azt kivanja, hogy a gondolati életlinkben valé rendszerességet emel-
juk ki: nem a tudas anyaga hathat akarati fegyelmezettségiinkre, hanem
a gondolkodas fegyelmezettsége. Nem az erkdlcsi tartalommal foglalkozo
tantargyak hatnak erkolcsi életiinkre, hanem az értelmi jelleglinket leg-
jobban érvényre juttaté matematikai és a természettudomanyok kozil a
matematikaval kapcsolatos tudomanyagak.
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Mar Natorp utal arra, hogy erkolcsi életiink kozvetlen alakitasa az
iskolan kivili ,életre* harul és féként a kozOsségi élettdl varhatd. A kdzos-
ségi mozzanatot még jobban kiemeli Kerschensteiner. Lélektani folfogasa sze-
rint a jellembeli hajlam alaptulajdonsaga a cselekvés. A nevel§ oktatas fol-
adata tehat az, hogy hajlamaink meger6sddését, cselekvéképességink foko-
zasat szolgalja. Mddja a kell6 kornyezet: a kozdsségi életforma megterem-
tése; gyakorlati kovetelmény az iskola élményszerzé képességének novelése,
az iskolanak munka- és életkdzosséggé vald Kiépitése.

Még fokozottabb az élinényszeriiség kiemelése Linde munkaiban, ki
akarati életlinket érzésvilagunk fiiggvényének tartja: akaratunk nem iranyit-
haté gondolati vilagunk altal, hiszen akaratunk csak mint mar Osztoneink
altal meghatarozott iranyosultsag jelentkezik, alapjaban véve tehat csupan
tudatos 0Oszton. Az intellektualizmus ellen folytatott harc jegyében all Linde
egész miikodése ; nevel6 érték( az iskolaban szerinte f6ként a tanitd sze-
mélye, aki egész lényével, élményt adé emberi mivoltaval hat.

A Kkérdésnek ily fejtegetésébdl vilagosan Kitlinik az alakulds nagy
vonala, bar nem lehet tagadni, hogy a multat méltanylo ismertetés, a jovét
szem el6tt tartd értékelés és a helytelenité kiigazitdas harmas hangulata,
mely e torténeti részen atvonul, az olvasot foloslegesen sulyosbitott foladat
elé allitja. Készségesen elismerjiik azonban azt is, hogy éppen a kérdés
torténetének lelkiismeretes kihdmozésa vezette az ir6t a hiteles szavakhoz
kotott, érvet és ellenérvet egyarant mérlegeld, Kkritikat és vitat nehezen
kikerdl§ tonnéhoz.

A jelen helyzet ismertetése Uj modszerbeli meggondolast igényel. Nem
csupan a pszicholégiai alap alakulasanak megértése sziikséges a mai kdve-
telményék méltanylasahoz, hanem meg kell érteniink maganak a nevelés
fogalmanak alakulasat is.

A koztudatban ma is leginkdbb szandékos és tervszer(i, célra iranyult
hatni akarast értlink nevelésen. Ezzel a teleolégiai fogalommal szemben azon-
ban mindinkdbb tért hodit a nevel6i tevékenységnek Krieck altal kezdemé-
nyezett Gjszer értelmezése. Az Uj fogalom nem a nevelés célra iranyultsa-
gabdl indul ki, hanem abbol a ténybdl, hogy nevelés a kozosség életében
mindig és mindendtt van: mindenki mindenkit nevel, tudniillik mindenki
gyakorol hatast és mindenki befogad hatdsokat. A nevelésnek eme szocio-
l6giai fogalma szerint tehat indokolatlan megsztikités az, ha csak szandékos
és tudatos hatast neveziink nevelésnek. A valosagban azonban ez értéke-
lést6l mentes szocioldgiai fogalmon kivil a nevelést még egy harmadik 1ato-
szogbdl is nézzik és nevelésnek mondjuk azt az ugyancsak onkénytelenil
és nem tudatosan tett hatast, amely az egyén min@ségére kozvetlenil hat,
mégpedig koril nem irhatd, értelmi Gton meg nem magyarazhaté maodon.
Itt irracionalis er6k hatnak, melyek nem képzeteinket gazdagitjak, nem
élményeket és ismereteket kdzdlnek, hanem kozvetleniil hatnak lelki életiinknek
arra az irracionalis elemére, amelyet megkdzelit6leg egyéni értékvilagnak,
értékrendszernek (persénliche Wertrangordnung) nevezhetiink.
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A ma szempontjabdl tehat nevel6 oktatds csak az lehet, amely emez
ontoldgiainak nevezett nevel6i fogalom irdnyaban dolgozik, amely tehat a
legegyénibb lelki-szellemi élet alakitasara torekszik. Legelsé kovetelmény,
hogy a kozOsségi életben és a kdzOsségi élet altal torténjék a nevelés, mert
ez a legtermésztesebb Gtja annak, hogy az ember élményekhez jusson és
cselekvésére alkalom nyiljék. Az iskolara vonatkozolag is tudjuk tehat, hogy
magaban az iskolai életben van a nevel§ érték. Az oktatds ebben az iskolai
életben csak részt kovetelhet maganak, mint minden masiranyd hatas; nem
ér tobbet, sem kevesebbet, mint mas tényez6, és minthogy nem kozvetlenil
hat egyéni mindséglinkre, szigorlan eredeti hivatasat, az ismeretkozlést
szolgalja. Gyakorlati kdvetelmény tehat, hogy az iskola legyen tébb, mint
tanitd intézmény, de nem csupan azaltal, hogy az oktatds Gtjan igyekezzék
kdzvetve nem értelmi sikba tartozé emberi mindségiinkre hatni, hanem hogy
az oktatds mellett mind nagyobb mértékben juttasson érvényre mas nevelGi
tényezoket.

Ha d&sszevetjik e torténeti Osszeallitas elején allo herbarti kovetel-
ményt a mai allasponttal, foltarul el6ttink az a nagy 0r, mely a folvila-
gosodas optimizmusat a mai, lemondani tudd, sorsszer(i adottsagot elismerd
belatastol elvalasztja. Ezt latva, csak sajnalni tudjuk, hogy e gondolko-
dasra indité koényv nem vilagosabban és modszeresebben fejti ki a nevel6
oktatds: a vilagnézetre valdé vezetés kérdésének a torténelmi eszmeadram-
latokkal .valé kapcsolatat. Marir Erzsébet.

E. Abry, P. Crouzet, J. Bernés, J. Léger: Les Grands Ecrivains de
France illustrés. Fascicule 1: Le Moyen-Age. Paris, 1934. H. Didier.
XIlI + 154 L, 110 képpel. Ara 13 frank.

Az utdbbi évek kedvezé fordulatot érleltek az irodalmi tanitdsban: a
korilményes életrajzokat, cimekre é évszamokra vonatkoz6 szaraz adatokat
felvaltotta maguknak az irodalmi miveknek eleven ismertetése és ismerete;
az irodalomtorténet helyébe a tanitdsnak észszerli maédja: az irodalomismeret
lépett. Ez az elvi szempont kozépiskolai utasitdsainkban is kifejezésre jut:
»A magyar nyelvi és irodalmi oktatds alapja és kozéppontja minden fokon
az olvasmany, amely mint becses tartalomnak mivészi kifejezése, az ©ssz-
hangzé nevelésnek legértékesebb és leghatasosabb eszkdze... A magyar nyelv
tanitasanak legkiemelked6bb célja, hogy a nemzeti érzést és gondolkodast,
amint megnemesitve irodalmunk orokbecsl lapjain jelentkezik, atorokitse a
jové nemzedékre.”

Ennek a célnak szolgalataban all az eléttiink levd konyv is; a ravezetd
modszert a szerz6k részletesen kifejtik az el6széban, amelynek élén e két
jellemz6 szé olvashatd: Les oeuvres d’abord! Szakitanak az Osszefiiggés nél-
kil egymés mellé sorakoztatott szemelvényekkel és olyan kimagaslé részeket
kozolnek, amelyek az iréra és a mire egyarant jellemzék. Ezt az eszme-
kapcsolatot kiegésziti a mindenkori kornyezetbe valéd kulturalis beillesztés,
amit a szerz6k korabeli kéziratokbol, régi emlékmiivekbdl, templomokbol és
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muUzeumokbol 6sszegydjtott, mindvégig kell6 magyarazattal kisért mivészie-
sen reprodukalt képanyaggal érnek el.

A kdnyv anyaga a Chanson de Roland és a Maitre Pathelin kdzé es6
részt oleli fel. A modszeres targyalast sorrendben a targyalt miveknek ko-
vetkez6 részei szemléltetik: rovid tartalom; nyelvi és targyi magyarazattal
kisért jellemz6 részletek, pl. a Chanson de Rolandnal: 1. a kiizdelemre kész
lovagok, 2. a sotét sejtelmek kdzepett folytatott harc, 3. a kiirt, 4. Roland
haldla (a két elsd rész eredeti nyelven, a két utébbi mai prézaban). A konyv
végén (123—50 1) Index des regles de I’ancienne langue cimmel a szerz6k
elismerésre mélté alapossaggal 193 szabalyon vilagitjdk meg a régi francia
nyelvet.

Mar ez a vazlatos ismertetés is mutatja, hogy a koényv tartalma és
ezintadja messze felilmalja a mi kozépiskolai francia nyelvtanitasunk igényeit,
ellenben igen j6 szolgalatot tehet francia-szakos tanarjel6ltjeinek. Szinte
irigység fog el a pazar kiallitasi konyv lapozgatasa kozben, amely ily kéz-
zelfoghat6, meggy6z6 és mivészi modon allitja a francia ifjusag elé nemze-
tének dicsséges irodalmi multjat. kJ.

Wilhelm Weischedel: Das Wesen der Verantwortung. Ein Versuch. 1933. Vit-
torio Klostermann Verlag, Frankfurt am Main. 110 1

Szerzénket az a szandék vezette vizsgalddasaiban, hogy a felelGsséget,
amelyr6l annyiszor s oly sokféle jelentésben esik szd, mint jelenséget tisz-
tazza, igen valtozatos és bizonytalan értelmezéseib6l kiemelve egységes lénye-
gét kimutassa és az emberi lét érdekének megfeleléen a maga helyére iktassa.
Ennek elérése érdekében vallalkozott a ,feleldsség” lényegének vizsgalatara,
hogy meghatarozhassa annak fogalmat.

A maga elé tlizott kettds feladatnak felel meg a mii beosztasa is. Els6
részében talaljuk a felel6sségére mint jelenségre vonatkoz6 vizsgalatokat, ma-
sodik részében pedig a felel6sség féformainak fogalmi megallapitasait és a
felel6sségnek altalaban valé meghatarozasat. Feladatanak egyfel6l a felelGsség
elterjedt értelmezéseinek, masfel6l harom féformajanak: a kozOsség irant érzett
tarsadalmi felel6sségnek, az Isten irant érzett vallasos felel6sségnek és a ma-
gunk iranti felelésségnek magyarazataval oldja meg.

A felelésség megjelenési  formdinak sokféleségében Ggy teremt rendet,
hogy a sokféle felelGsségtiineményt egyesiti a meghatarozasukat lehetévé tevd
fogalomban. Az d&sszehasonlitas soran kimutatja, hogy a felelGsség féalakjai
mélység tekintetében is eltérnek egymastél. A legmélyebb a magunkrél 6nma-
gunknak szamot adé felel6sség. A tarsadalmi és vallasos felelfsség is erre
utal vissza, mint amely az emberi lét alapjaiban gyokerezik. Ez donti el, hogy
a sokféle feleldsség kozott melyek azok, amelyeket koteles szamadasként fo-
gunk fel.

E vizsgalatokbdl, amelyekkel a szerz6 megkisérli a felelésség lényegének
meghatarozasat, az is kitlinik, hogy a felel6sség f6formai, barmennyire kilon-
boznek, egységes vazlatot adnak, a jellemzd vonasokban megegyeznek.
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Lényegében a felel6sség olyan felelet, amelyet egy ezamonkéré felszo-
litasra adunk. Mint ilyen a magatartasnak egy neme, amely szerz6nk sze-
rint természetszerlileg adddik abbdél a dialogikus viszonybol, amelybe az
ember be van Aallitva. Mivel ez a dialogikus viszony vilagosan kimutathato
magunk és masok, magunk és lIsten, magunk és Onmagunk kozott, azért a
felel6sség harom féformajanak megkilonboztetése természetes felosztas ered-
ménye.

Fejtegetéseit azzal fejezi be, hogy az emberi lét legmélyebb alapjaiba
lenydlé, magunk iranti feleldsségben gydkerezik az embernek valédi szabadsaga.

Igen érdekes a Verantwortung sz6 elemzése, a red vonatkozé nyelvhasz-
nalat szambavétele. Halas feladat lenne a mi felel6sség szavunknak hasonld
modon val6 taglalasa, s6t az egész mlinek magyarra valo forditasa.

Arday Pal.

Friedrich Marker: Symbolik der Gesichtsforinen. Physiognomische und
mimische Beobachtungen. Mit 70 Abbildungen. Erlenbach—Zirich—
Leipzig, 1933. Eugen Rentsch Verlag. (8-r., 133 1+ 32 1 melléklet.)

Az Gjabb német fiziognémiai iskola minden erejével arra torekszik, hogy
a gyakorlati emberismeret anyagat mddszeres didaktikai egységekbe foglalja.
Ez a torekvés egyel6re sok nehézségbe litkozik, de évrél-évre tagadhatatlanul
Gjabb és Gjabb eredményeket ér el.

Marker miive az arcszimptomak jelentéstanat allitja 0Ossze olyan éles-
latassal és alapossaggal, mellyel mar a gyakorlati pedagégianak is szamolnia
kell. Az intuitiv kiismerési kép ugyanis nagyon altalanos jellegl és a rokon-
szenv, illet6leg ellenszenv altal nagyban befolyasolt értékeket szolgaltat.
Ezzel szemben az emberismereti gyakorlat altal sokszorosan igazolt legfon-
tosabb morfologiai tényez6k a tehetségekre és erkdlcsi hajlanddsdgokra a
részletekben is ravilagitanak és igen alkalmasak arra, hogy ellendrizziik ve-
lik a dinamikai szimptomakat. A gondolkozas gépezetének konkrét vagy elvont
iranya, az akarat és érzelem vildganak aktiv vagy relativ természete stb.
pillanatok alatt felismerhet§ az arcformak szimbolikajanak segitségével, vi-
szont a mimikai alapfogalmak ismerete nélkil eredményes pedagogiai ellen-
Orzés sohasem lehetséges. Ezért nem utasithaté az utopiak vilagdba az a
gondolat, hogy id6vel a tapasztalatokbol lesziirt tanulsagok nyoman ezeknek
az ismeretdgaknak a gyakorlati tanit6- és tanarképzésben még szerepik lehet.

Aiiay Pal-

Ij) magyar kdonyvek és flzetek.

Findczy Ernd: Neveléselméletek a X1X. szdzadban. Bp. 1934. A Magyar
Tudomanyos Akadémia kiadasa. Kertész Jozsef konyvnyomdaja, Karcag. (N.
8-r., IV + 180 1) Ara 4 pengd.

Kornis Gyula: Tudoméanyelmélet és tudomanypolitika. (Kilénlenyomat a
Berzeviczy-Emlékkonyvbél.) Bp. 1934. Franklin-Tarsulat, (N. 8., 24 1)
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Magyar Pedagdgiai Lexikon. A Magyar Pedagdgiai Tarsasag megbiza-
sabdl Finaczy Erné és Kornis Gyula kozrem(ikodésével szerkesztette Kemény

Ferenc. 1l. rész: Kaczvinszky—Zwingli. Bp. 1934. Révai Irodalmi Intézet
kiadasa. (N. 8-r., 484 1)

Bene Lajos: Szamolastanitas az elemi iskola Il. osztadlydban. Bp., év-
szam nélkil. A szerz6 kiadasa. Csornai Istvan és Tarsai Beniczky-nyomdai
mintézete Homokon. (K. 8-r., 48 1) Ara 80 fillér. — Szamolastanitas az
elemi iskola I11. osztalydban. (K. 8-r., 50 1) Ara 80 fillér.

Hoda Istvan: Bevezet§ a lélektanba. Egy lélektani rendszer vazlata.
(Kdzlemények a szegedi Ferenc Jozsef-Tudomanyegyetem Pedagogiai-Lélek-
tani Intézetéb6l. 1. sz.) Bp. 1934. Csathy Ferenc Rt. bizomanya. (N. 8-r.
188 1) Ara 4 pengd.

Dengl Janos dr.: A kereskedelmi szakoktatds szolgalatdban. Tanulma-
nyok, id8szeri kérdések, harcok. Bp. 1934. Kiadja a Kereskedelmi Szakisko-
lai Tanarok Orszagos Egyesillete. FEBE-Nyomda Bp. (N. 8-r., 306 1)

Dénes Jozsef dr. és Schachter Antal dr.: A ma gyermeke. Bp. 1934.
Dénes Gyula kiadasa. (436 lap.)

Drozdy Gyula: Helyesiras és nyelvi magyarazatok a IV. osztalyaban.
(Népiskolai Egységes Vezérkdnyvek. Szerkeszti a Néptanitok Lapja szerkeszt6-
sége. — 12.) Bp. 1934. Kiradlyi Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., 244 1)
Ara 5 peng8 40 fillér.

Cser Janos: A figyelem kisérleti vizsgalata a 10—14 éves korban.
(Gyermektanulmanyi Fiizetek. Oj folyam. Szerkeszti Weszely Odén. 1. szam.)
Budapest, 1933. Kiadja a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasadg. (56 lap.)

Huszar Gy6z6: Neveléstan a philosophia perennis alapjan. 1. kotet
Altalanos neveléstan. Bp., évszam nélkill. A szerz6 kiadasa. A Korda-Rt.
bizoméanya. (N. 8-r., 350 1) Ara 6 pengd. — Il. kotet. Kulénds neveléstan.
Bp. 1934. (N. 8-r, 544 1) Ara 9 pengé. — Il. konyv, Il. kdtet. Tanitastan

a népiskolak és tanitoképz6k szamara. Bp. 1934. (N. 8-r., 312 1) Ara 6 pengé.

Dr. Kemény Gabor: Iskolai értékelés és kivalasztas. A kérdés tarsadalmi
hattere. Uj értékelés. (Nagy Laszl6-Konyvtar. Szerk.: Ballai Karoly. Kemény
Gabor és Nogrady Laszlo.) Bp 1934. A Merkantil-nyomda koényvkiadéval-
lalat kiadasa. (N. 8-r., 72 1)

Dr. Kenyeres Elemér: A gyermek testének és mozgasanak fejl6dése.
(Kdlénlenyomat a Kisdednevelésnek 19321 és 1933-i évfolyamabol.) Bp. 1934.
A Kisdednevelée kiadasa. Dunantdl Pécsi Egyetemi és Nyomda Rt. (N. 8-r.,
84 1) Ara 2 peng6 50 fillér.

Kozma Imre: Sziilék iskolaja. El6adasok a gyermeknevelésr6l népmive-
I6k és szil6k részére. Bp. 1934. Kokai Lajos kiadésa. (K. 8-r., 104 1) Ara
2 pengd 40 fillér.

Loczka Alajos: A kémiai oktatas alapelvei a kozépfoka iskolakban.
Didaktikai tanulmany. Budapest, 1933. (231 lap.)

Loschdorfer Janos (szerk.): Evkényv az 1932/3. és 1933/4. iskola-
évrél. (A Budapest székesfévarosi 1X., Mester-utcai iranyité polgari iskola ki-
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advanyai. Szerk. Loschdorfer Janos. — |I. kotet.) Bp. 1934. Ifj. Kellner Erng
kényvnyomdai mdintézete. (N. 8r.,, 212 1)

Malnasi Odén dr.: A pszichologia és pedagdgia Uj Utjai. Kassa, 1934.
Az Uj Elet kiadasa. (43 lap.)

Nagy Laszl6: A magyar kozoktatds reiornija. Kéziratbol kozrebocsatja
Ballal Karoly. Kisér§ tanulmannyal ellatta Kemény Gabor dr. Budapest,
1934. A Merkantil-nyomda kiadasa. (48 lap.)

Orel Géza dr.: A szléjd — a mihelynevelés térfoglalasa az oktatasban.
Budapest, 1933. Attila-nyomda részvénytarsasag. (80 lap.)

Stern Abraham: Emlékek és élmények. Utazas egy feloszlatott iskola
koral. Budapest, 1934. (30 lap.)

Szakadi Janos: A magyar tanitoképzés torténete. Bp. 1934. Holldssy
Janos konyvnyomtat6. (N. 8-r., 148 1)

Székely Béla: A te gyereked. A modern gyermeknevelés kézikdnyve.
Budapest, 1934. Pantheon. (N. 8-r., 144 lap.) Ara 1 pengd 80 fillér.

Vecsey Lajos: A szombathelyi Kirdlyi liceum alapitdsa és els§ évei,
1793—1808. (A Vasi Szemle Konyvei. Szerk.. Pavel Agoston dr.) Szombat-
hely, 1934. (95 lap.)

Dr. Zuckermann Ferenc : Hogyan éljen és tanuljon a serdilé ifja? (Bp.
1934.) Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (K. 8-r., 28 1) Ara 70 fillér.

VEGYES.

A japan nevelés.* Két évvel ezel6tt mar ismertettem e helydtt
(XLI. évf.,, 150. 1) Japan mai kereskedelmi oktatasanak szervezetét. Most egy
nemrégiben ott jart angol ironének a helyszinen szerzett friss és szines be-
nyomésai alapjan az altalanos japan nevelésiigynek néhany rendkivil érdekes
és jellegzetes vonasarél 6hajtok beszémolni.

Az utébbi esztend6kben féleg a millibnyi 6—12 éves elemistdk és a
12—17 éves kozépiskolasok részére emeltek Japanban hatalmas palotakat, ame-
lyek amellett, hogy egyszer(i Kkilsejlek, esztétikailag is igen joO hatastak és
lehet6leg foldrengés- és tlizallok. Tantermeik vilagosak, szélesek, sokablakuak.
Az iskolék tetején gyonyor( kerteket és jatéktereket csinalnak. Altaldban az
iskolatervez6k nem feledkeznek meg a nyugati kényelemnek és haladasnak sem-
miféle tartozékarol.

Az elemi oktatds a hatodik évtdl a tizenkettedikig terjed. Ingyenes,
kotelez6 és filkat-leanyokat egyitt tanitdé jellegl. Minden gyermek 13 éves
koradban ugynevezett allamvizsgat koteles tenni. Csakis ennek sikeressége ese-
tén veszik fel a kozépiskolaba, ahol a tanulds id6tartama o6t év. A kozép-
fokd iskolak latogatasa nem kotelez6. Tandijuk 200 yen, tehat tébb, mint

* A koévetkezé6 cikk nyoman: Japanese Education. (The Contemporary
Review, London, 1933 szeptember, 813. szam.)
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200 peng6. Tandijmentesség nines, a tandijak fedezésére szolgald Osztondijak
s alapitvanyok is ismeretlenek. A tankdnyveket, amelyeket egyébként egy
allami kiadovallalat hoz olcsén és igen vonzo kils6ben forgalomba, még a kis
olemistaknak is maguknak kell megvasarolniok. Akar minalunk, a szilék ott
is nagyon gyakran val6saggal hési er6feszitést fejtenek ki a tanittatads jelen-
tékeny koltségei el6teremtésére. De nem képzelheté semilyen rendkivili aldo-
zat, amelyet a japan szil6 meg nem hozna, amikor gyermeke iskolaztatasanak
lehet6vé tételér6l van sz6. Val6ban meghatd, milyen egyesitett munkaval ipar-
kodik az egész csaldd — a nagyapat6l le a legoldalagibb rokonsagig — azon,
hogy megtakaritott pénzecskéjik Osszerakosgatdsaval a legifjabb nemzedék
alapos kiképzését elGsegitsék. Az bizonyos, hogy a kultdiat minden més
emberi érték folé helyezik. Az a hit élteti 6ket, hogy Japéan csak akkor valé-
sithatja meg messzire néz8 célkitlizéseit és nagyhatalmi vagyat, ha ifjainak a
lehet legjobb nevelést juttatja osztalyrészil.

A japan nevelés mindenekel6tt gyakorlati iranyd. Nipponban az Uj-
szulottet tébbek kozt kedves idegennek is tekintik, akit fokozatosan kell be-
vezetni az emberek és a természet vilagaba s lépésrél-lépésre kell megismer-
tetni azokkal az eszkdzokkel és forrasokkal, amelyek révén az élet kellemessé
és hasznothajtéva tehet6. Hogy a gyermek megta'dlhassa helyét embertarsai
kozott, legel6szor a beszélt és irott nyelvet kell tokéletesen megtanulnia. Ezért
az elemi iskolanak els6 harom éve lényegében azzal telik el, hogy a kis tanul6-
kat megtanitjak egyrészt az ideografikus, vagyis a fogalmakat és a képzete-
ket jelz6 nagyon nehéz régi irasmddra, masrészt a sokkal egyszer(ibb és kony-
nyebben elsajatithatd 0j japan irasra-olvasasra. A modern idegen eszméknek
és szoképeiknek a japan nyelvbe valo atlltetésére csupan az utobbi alkalmas.
A masik harom esztend6ben pedig bevezetik a gyermeket sajat hazajanak, a
Japan birodalomnak ismeretébe. Eleinte a foldrajz, az irodalom, a tdrténelem
és matematika révén, kés6bb pedig a nagy teriiletekre kiterjed6 tanulmanyi
kirdndulasok keretében. Az utols6, azaz a hatodik évben kezdik az angol
nyolvet tanitani, amelynek elsajatitasa a japan gyermeknek épp elég nehézsé-
get okoz, noha ugyesen szerkesztett, érdekesen megirt és szemléltetd képek-
kel is diszitett kézikdnyvek allanak rendelkezésére.

A gyermekek kezdett§l mindvégig sokat irnak le emlékezetb6l, ami emlé-
kez6kopességiket, de a munkaerejiiket is alaposan megedzi. Zenére, énekre,
torndzasra, rajzra és festésre is tanitjdk az elemistakat. Egyes osztalyok
tanuléi Ggy fel vannak szerelve ceruzakkal, festékes dobozokkal, ecsetekkel,
vazlatfizetekkel és fest6allvanyokkal, mintha mar elérehaladott mlvésznéven
dékek lennének valamennyien. Megesik, hogy 30—40 gyermek egyszerre telep-
szik le példaul valamelyik torténelmi nevezetességli varrom vagy kastély koré
és alig egy ora leforgasa alatt bar futélag odavetett, de jol felismerhet§ és
élesen szinezett képet készit réla.

Tulajdonképen az elemiben mar megkezdett targyak tanitasa folytato-
dik részletesebben a kdzépiskoldkban, majd tudomanyos alapvetéssel és tag
mederben az egyetemeken. Ez utdbbi két iskolatipusban egyre tobb tér jut az
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angol nyelvnek és a testgyakorlasnak. A tornazasban a leanyok a fidkéval
egyenld mértékl kiképzést kapnak.

Az ott jart idegenek szemszogébdl nézve a feltlin6en nagyszamu Kki-
randulasoknak rendszeres és nagyon gondos iranyitasa a japan nevelésnek egyik
legjellegzetesebb vonasa. Oktéberben és novemberben zsifolva vannak a vona-
lok és a g6zhajok, amelyeket az allam mérsékelt aru jegyekkel bocsat az isko-
lak rendelkezésére. Tizezrével lepik el ilyenkor a kisebb-nagyobb didkok csa-
patai tarisznyaval a hatukon a sok hegyi kiranduléhelyet, a kikot6ket és a
torténelmi emlékeket, amelyeknek kdrnyéke be van rendezve nagy tanul6tome-
gek fogadasdra. A tanulék szamara olcsd és kényelmes vendéglék, teahazak
és szallodak épiltek mindendtt. A fels6bb évfolyamok tanul6i mar nagyobb
szabadsagot élveznek. Kis csapatokban kilénvalva, egyedil is elkéezalhatnak
érdekes és nem igen konnyen megkozelithet§ természeti szépségek vagy hires
szenthelyek megtekintésére.

Az egyetemes japan nevelésre legjellemz6bb a Gin nek, vagyis az elvont
igazsagnak és az elvi tisztasagu elgondoldsoknak a Ninj(5-val, azaz az ember-
séges érzéssel, az igaz emberiességgel valdé egybekapcsolasa akkor, amidén az
elveknek gyakorlati megvalositasara keriil sor. Hires mondasuk, hogy a jo
ember élete voltaképen nem mas, mint Ginb6l Ninjé ba vald utazas. Ennek a
szalloigének szelleme hatja &t csaladi nevelésiiket is. De ra kell még mutat-
nunk a japan nevelésnek egy masik, nem kevésbbé lényeges mozzanatara is.
Barmennyit aldoznak az ifjlusagot szinte balvanyoz6 japanok arra, hogy a
gyermeket minden joval ellassak és megelégedetté tegyék, barmennyire a gyer-
mek all minden gondoskodasuk kozéppontjaban, azért nem mulasztjak el
megtanitani arra, hogy egyéni érdekeit gyakran fel kell aldoznia a csalad cél-
jaiért, a csalad javat pedig Nippon haladasaért és boldogulaséért.

A japan ifjusagnak altalanos jellemz6 vonasai a der(s lélek, mosolygds
arc, meg nem zavarhaté jé hangulat, allandé tettrekészség, életrevalésag és
élelmesség, szellemi friseeség, az 0Osszes lehetd alkalmaknak, féleg pedig a
kilféldon tartézkodasnak kihasznalasa ismeretszerzésre és megszerzett isme-
reteinek bdvitésére. E vonasok alapjan valik képessé a japan ifju arra, hogy
a részletekbe hatol6 s a lényeg megtalalasaig nem nyugvo szivos, kemény
munkaja kozben is mindig valtozatlanul megtartsa az idegenekre oly jo hatast
gyakorlé lelki nyugalmat és deriit sugarz6 kedélyét. Lé&czer Istvan.

MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG*

1934 oktéber £0 an tartott felolvasé ulésiinkdn Kornis Gyula elndkolt és
Frank Antal olvasott fel ezzel a cimmel: Fordulépontok az ifjisag fejlédésében.

Felel6s szerkeszt6: Nagy J. Béla, felelés kiadd: Frank Antal.

21.218. — K. M. Egyetemi Nyomda, Budapest VIII, MUzeum*kérat 6. — (F.: Thiering Richard.)



A
TERMESZETTUDOMANYI OKTATAS
NEVELO ERTEKE.

Ha a neveld érték fogalmi meghatarozasat keressiik, el-
csodalkozva tapasztalhatjuk, hogy bar nincs olyan pedagoégiai
iro vagy gyakorlati neveld, aki e fogalommal mint értékjelzd-
vel ne dolgozna, mégis sehol sem taldljuk meg szigorl tudo-
manyossaggal koralirt, jegyeiben elhatarolt és a gyakorlati
alkalmazastdl elvonatkoztatott szabatos megfogalmazasat. A tan-
tervszerkesztésben az egyes tantargyak képvisel6i késhegyig
mend harcot folytatnak targyaik érdekében és koveteléseik
alapja, legerésebb tdmasza mindig az illet6 targyak képzelt
vagy valodi neveld értéke; az iskolapolitikdban az egyes mive-
16dési agak kiizdelme a télik megvaldsitani szandékolt nevel6
értekek koral dal, s6t tovdbbmenve, a kilénb6z6 vildgnézetek
is nevel6 értékeiken keresztul igyekeznek érvényesilni. Mégis
ha azt kutatjuk, ki mit ért nevel6 értéken, oly teriletre Iépink,
amelynek Utveszt8ib6l Ariadne fonala sem segithetne nap-
vilagra. E gordiumi csoménak megoldasa nem lehet értekezé-
siink feladata, de nem is szikséges. Taldn részletes koriliras
nélkal is kimerithet6 ez a fogalom Ggy, hogy ravetitjuk a neve-
l1és &ltaldnos célkitlzéseinek sikjara és azt mondjuk, neveld
érték mindaz, ami a nevelés céljainak szolgalatdban all. Ezzel
pillanatnyilag ugyan megadtuk a kérdésre a feleletet, de val6-
Jaban csak elodaztuk a megoldast. Mert ha kériilnéziink a ki-
16nb6z6 korok pedagogusainak irasaiban, ha egybevetjik sajat
korunk kulénb6z6 pedagdgiai aramlatainak elméleti alapveté-
sét, megddbbenhetnénk azon a sokféleségen, amely az egyes
iranyzatok célkitlizésein keresztil nyujtja ki felénk kérdGjeleit.
A nevelés konkrét céljai éppugy valtoznak, ahogyan az egyes
népek, népfajok, korok mdivel6dési eszményei megvaltoznak, és
éppugy kulonboznek, ahogyan ezeknek a népeknek, ndpfajok-
nak, koroknak egész lelkivildga eliit egymastél. Még sincs okunk
visszatorpanni feladatunk megoldasa el6l. Barmilyen legyen a
nevelés céljanak meghatarozasa, vannak olyan egyetemes érté-
kek, melyek soha, semmiféle mivel6dési irdnyzatbél nem hia-
nyozhatnak és ezért minden nevelési aramlatnak alapjaul kell
szolgélniolc. Ezek az orokérvényl ortékmutatdk az igaz, a szép,
a jo és az isteni, azaz a megddnthetetlen, abszolit igazsag egye-
sit6je a legtisztabb szépséggel és a legbnzetlenebb jésaggal.

E négy nélkil nincs egyetemes emberi eszmény, és a neve-
lés, hacsak nem mond le az eszményekre iranyuld, 6sszhang-
zatos emberformélas igényér6l, nem hagyhatja ki célkitlizései

Magyar Paedagogia XLI1I11. 9—10. 10
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kozul egyikiuket sem. Lehetnek és vannak is a nevelésnek eze-
ken kivil részleges feladatai, térekedhetik sajatlagos célok ki-
domboritasara, de mindezek csak a négy allandd, egyetemes
onértéknek: az igaznak, szépnek, jonak és isteninek megvalo-
sitdsan keresztiil érvényesilhetnek. Ezek szerint mindennemd
nevelésnek harom alapvetd célkitlizése van. Az elsé a fenti
négy alapeszmény megismertetése a felndévekvd nemzedékkel.
A masodik az ifjusag itél6képességének oly foku kifejlesztése,
hogy mindenfajta értékelésének mértéke e négy eszményhez
igazodjék. A nevelésnek harmadik feladata végul akarati el-
hatdrozdsok érlelése.

Megvaldsitja-e a természettudomanyi oktatds azokat a célo-
kat, amelyeket a nevelés egyetemes alapelveiként ismertink el,
és ha igen, miben nyilvanulnak meg nevel6 értékei! Hogy e
kérdésekre feleletet taldljunk, vegylk egyenkint szemigyre az
emberalakitds felsorolt eszményeit.

A természettudomanyi oktatas elsésorban az empirikus
igazsagkeresés iskolaja. Ezen a téren kétfélekép fejleszti a
gyermek gondolkodasat, részint teleoldgikus. részint pedig kau-
zélis irdnyban. Az el6bbit teszi, amikor felallitja a kérdést: mi
a célja, mi a feladata egyes szerveknek, tulajdonsagoknak,
mikodéseknek! A masodikat akkor miveli, amikor azt kutatja,
mi az oka egyes valtozdsoknak, folyamatoknak, jelenségeknek.
Az els6 esetben igyekszik a tanulot elvonatkoztatni az el6tte
allo egyedi észrevétel elszigeteltségét6l és szemét egyetemesebb
néz6épontok felé irdnyitja. A masodik esetben az érzéki tapasz-
talasbél kiindulva, az okkeresésnek arra az Gtjara allitja a
gyermeket, amely az elmélyedést, a zavard korilmények kiikta-
tasat, a kozvetlen kapcsolatok felismerését teszi feladatava.
Az eljards, amelyet mindkét esetben kovet, eleinte a természet
adottsagainak onkénytelen megfigyelése, amelyet id6vel a tuda-
tos és iranyitott megfigyelés, azaz a tapasztalatgy(jtés valt
fel. Mikor kés6bb az érdekl&dés korének tagulasa folytan ez is
elégtelennek bizonyul, elérkezik az okok kutatasanak arra a
fokara, amelyen céltudatosan és a dontd jelent6ségl korulmé-
nyek szambavételével maga idézi el6 a jelenséget, utdnozza a
természetben megfigyelt folyamatot.

A megfigyelés noveli az érzékszervek hasznalatdnak biz-
tossagat és igy az igazsdg keresésének biztos eszkozeivé avatja
Oket. A tapasztalatok gydjtése fejleszti a gyermek mérlegel6-
képességét, mert elhataroldsokat kell végeznie a céljanak meg-
felel6 és meg nem felel§ adatok kozott. Ezzel Gjabb vezércsilla-
got nyer az igazsdg megismerésére iranyuld uatjaban. A cél
megallapitasara és az okkeresésre vonatkoz6 tevékenységei réa-
nevelik a gyermeket arra, hogy a dolgokat ne agy tekintse
pusztan, ahogyan vannak, hanem igyekezzék &ket mindig vi-
szonylatokba allitani s igy hozzaszokik, hogy bizonyos tavlat-
bél nézze 6ket. Ennek kovetkeztében elhérul szeme el6l az igaz-
sagot eltakard fuggoény, melyet elfogultsagnak szoktak nevezni.
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De ne gondoljuk, hogy a természettudomanyi oktatds Kki-
zarbélag az igazsagkeresés empirikus Gtjara vezérli a tanuldkat.
A természet jelenségeivel foglalkozénak szellemi ténykedése
nem merlil ki az érzéki észrevétel adatai és az ezek mogott
rejl6 okok vagy a céljukat megjel6ld feladatok kdzvetlen kap-
csolatainak megallapitdsaban. A természet titkainak fiirkészése
a spekulativ tevékenységre is ad alkalmat. A természet jelen-
ségeinek vizsgalata alkalmaval ugyanis az okok és okozatok
nagyon gyakran nem alkotnak kézvetlen kapcsolatot. A kozbe-
esd lancszemek kibogozasa ilyenkor spekulativ dton torténik.
A megfigyelt tinemény és az el6idéz6 okok sorozatos lancola-
tdban csak ugy taldlhatd6 meg az dsszefliggést magyarazo helyes
fonal, ha minden lehetséges esetet a kovetkeztetések soran
végigvezetve, a megoldashoz segit6 elemeket elkilénité anali-
zissel valasztjuk el azoktol, amelyek medd& vagy esetleg a meg-
figyeléssel ellenkezd eredményt szolgéaltatnak. Tehat a termé-
szeti felismerés korében végzett spekulativ gondolkodasi tevé-
kenység abban kulonbozik az ily tevékenységnek pjinden mas
teriileten Aalo lefolyéasatél, hogy végs6 eredménye mindig vala-
mely érzékelhetd teriiletre vezet, amelyen 0&sszemérhetd a
tapasztalati igazsaggal. Itt dsszetalalkozva, lehetévé valik a gon-
dolati elemek ellen6rzése a tapasztalas eredményeivel és meg-
forditva: ez utobbiak igazoldsa az elméleti kovetkeztetésekkel.
A természettudoményi oktatds ebbdl azt a lelki hasznot val6-
sitja meg, hogy a gyermeki gondolkodas csapongd szarnyalédsat
a valoszeriiség korlatai kozé szoritja, a leveg6ben vagy homokra
épitett gondolatvarakat szilard alapra helyezi és egyben oly
Utmutatot ad a tanulonak, amely sohasem fogja megengedni,
hogy a val6sag talajardl az ellendrizhetetlen talalgatasok ingo-
vanyara tévedjen.

Az el6z6k szerint a gondolkodas iranyitasanak feltételeit
csepegtettiik a gyermek leikébe, a most kifejtett tevékenység
utjan pedig a gondolkodas ellen6rzésének eszkdzeivel gazdagi-
tottuk lelkivilagdt. Amott megmutattuk, miként lelheti meg az
igazsdgot, most pedig felcsillantottuk el6tte az igazsag hami-
sitatlan és meg nem masithatd tikrét. A spekulativ ténykedés
azonban nemcsak az okok és okozatok kozotti Osszefiiggesek
feltalalasdban érvényesil. A természeti igazsadgok felderitése
kézben az okkeresés gyakran olyan pontra jut, ahol a tovabbi
kisérletezés mar nem jar eredménnyel, ahol megszakad a tapasz-
talas Gtmutatasa, ahol a tudomany legkivalobb midszereivel fol-
vértezett érzékeink is felmondjdk a szolgalatot. Itt mar nem
okokat kell keresniink, hanem magyarazatot talalnunk. Ebbdl
a célbol a természet jelenségeinek megismerésén csiszolt gon-
dolkod6 tevékenységiinket kell igénybe venni, és az at, amelyet
kovetink, a kovetkezd6: Mindenekel6tt korlilnézink ismereteink-
nek mar meglevé tarhdzaban és felkutatjuk a hasonld eseteket.
Akar a foldszintjén vagyunk még a természeti igazsagok épi-
letének, akar felhékarcoldé magassaganak legf6bb emeleteit jar-
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juk, mindig- megesik, liogy olyan rejtett szobakra bukkanunk,
amelyeknek csukott ablakain nem hatol még be a megismerés
napfénye, vagy amelyekben a sajat gydnge szemink még nem
szokta meg a jarast. Azonban egyszer elkdvetkezik az ideje
annak is, hogy ezeket sorba vegylk, prébaljuk nyitogatni a
tobbi szoba kulcsaval, igyekezink fénycsévakat bocsatani belé-
jok a szomszédos szobéakbdl. Igy jar el a természeti megismerés
magaslatain kutaté tudoés, de ugyanigy kell tennie a tanarnak
is az épulet foldszintjén botorkald tanitvanyaival.

A magyarazatok keresésének els6 |épésén tehat szamba-
vessziik az eddig megjart utat és emlékezetiinkbe idézziuk azo-
kat az eseteket, amikor az okok keresésére vald torekvésinkben
zart ajtékba utédtink. Ezeket eddigi ismereteink megvilagita-
sdban ugy igyeksziink elemekre bontani, hogy a kozdésen fel-
meril6ket az esetlegesekt6l elkilonitjuk és az el6bbieket a
kovetkez6 lépésre el6készitjuk. Ez a lépés pedig az éaltalanosi-
tas, vagyis az a folyamat, melynek soran megallapitjuk, hogy
a kozos elemek lényeges jegyek-e vagy pedig csak jarulékosak.
Eljarasunk folyaman a hasonld esetek egy része rejtélyink
megfejtésére alkalmatlan kulcsnak bizonyul, viszont masik része
beleillik ugyan a zéarba, de még nem forog benne. Itt kovetke-
zik az utols6 és a gondolkodasi tevékenység szempontjabol
talan legértékesebb lépés, mégpedig az, amikor a kulcsot Ggy
alakitjuk, hogy kinyissa ugyan az el6ttink levé zAart szoba
ajtajat, de e kozben el ne romoljék és az el6bbi szoba nyit4sara
tovadbbra is alkalmas maradjon. Az elvonés, amelyet ebbdl a
célbol végzunk, keziinkbe adja a jelenség magyarazatanak kul-
csat, melynek segitségével fényt derithetink megoldatlan kér-
dések egész teruletére. A természettudomanyi oktatas tehat,
amikor ebbe a ténykedésbe is bevezeti a tanulét, kitagitja 1at6-
sz0gét, hozzaszoktatja a nagyvonal( attekintéshez, az 6sszefog-
lal6 gondolkodé&shoz, az anyag és a részletek folé valo emelke-
déshez. Es ezzel az igazsag keresésének eddigi két kellékéhez,
a megismeréshez és az ellen6rzéshez egy harmadik jarul hozza:
a megértés.

Az elmondottakban nyilvdnulnak meg az igazsdg keresésé-
nek azok a nevel§ értékei, amelyeket a természettudoményi
oktatis kozvetit. Nagy hiba volna azonban, ha azt hinnék, hogy
csak az igazsag kutatasanak dinamikus folyamata jelent a neve-
1és szempontjdb6l maradandd értéket. Nem. ezen tdlmeiiéleg a
természeti ismeretek birtoklasanak statikus allapota is lehet
— és kell, hogy legyen — értékes lelki tulajdonsagok forrasa.
A természeti ismeretek az &ltalanos miveltséget oly arnyala-
tokkal gazdagitjdk, amelyek amazoknak kivaltsdgos folyoma-
nyai. Ezek kozé tartozik a minden koérilmények kozdétt meg-
maradd targyilagossdg. Ez a tulajdonsag talan lélektani kovet-
kezménye annak, hogy a természet jelenségeiben valé elmélye-
dés hattérbe szoritja az egyént, és rajta kival all6 olyan dolgo-
kat tol az érdekl6dés homlokterébe, amelyek kizarjak a szub-
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jektiv kapcsolatok, a rokonszenv és ellenszenv érvényesilését.
Amikor a természet buvéarlata kdzben valamit megallapitunk
vagy valamely eredményt elkényvelink, sohasem merilnek fel
egyeni érdekek. Az eredmény eredménynek szamit, akarmily
iranyban dél el, s6t természettudomanyi vonatkozasban a nega-
tiv eredmény is lehet értékes. Ez a korulmény felszabadit az
elfogultsag bilincsei al6l, és ha a természettudomanyi oktatas
kell6képen kidomboritja a kutaté szellemnek ezt a fliggetlen-
ségét a belsé én o6nzésétdl, akkor oly kincset ruhaz neveltjére,
amely az élet egyéb vonatkozasaiban is eléggé nem értékelhet6
gylimaolcsoket érlel. A természettudomanyi iskolazottsag tovabba
bizalmat gerjeszt az egyénben sajat magaval szemben. Aki meg-
szokta, hogy allasfoglalasait ne masok ingatag véleményeivel
hasonlitsa ©6ssze, hanem a mindenkor készségesen feleletet ado
természet valtozatlan igazsadgaihoz mérje, az el6bb-utdbb olyan
magatartdshoz szokik, amely egyrészt Gvatossagra inti, de més-
fel6l kell6 megfontolds utdn kimondott szavaért helytallasra
biztatja. Ugyanekkor a természettudomanyos gondolkodas tavol-
tartja t6le a szellemi haladdsnak legnagyobb akadalyat, a ko-
noksagot.

Gyakran tapasztaljuk éppen a természet blvarai korében,
hogy egész életik munkéssagat kénytelenek visszavonni, mert
egyetlen megfigyelés, egyetlen 0j eredmény halomra donti
hosszl évek faradsagaval téglankint 6sszehordott elgondolasuk
épuletét. A természettudomanyok térténete nagy szammal mu-
tat rd a szellemi csatak e vértelen héseire, akiknek hdsiessége
sokszor nagyobb minden mas aldozatnal, mert dnmagukra
mondjak ki a tévedésnek mindent megsemmisit6 atkat. Mily
nagy lelki emelkedettséget kivan és milyen leigazasat jelenti
az emberi gyodngeségnek az ilyen beismerés, amely csak azaltal
fokozodhatik, hogy alapja nem is az illetének maganak, hanem
valaki masnak, talan soha nem latott egyénnek ellentétes meg-
allapitadsa. De hiszen mondhatna valaki: tévedni emberi dolog,
és a kutatasnak egyéb tertletein is megesik, hogy racafolnak
valakinek tudomanyos megaéallapitasaira. Valoban igaz, de sehol
masutt nem jelentkezik oly kényszerit6 mddon az igazsag atitd
ereje, amely el6tt térdet és fejet kell hajtani, mint éppen a ter-
mészettudomanyok konkrét bizonyitékokkal igazolhatd kutata-
sainak terén. A természeti oktatds ebbdl is nagy lelki értéket
sugadrozhat &t a gyermekekre, ha kelléen kidomboritja és a
tanuld sajat megfigyelései soran is kiérezteti a tévedés @szinte
beismerésének nagry jelent6ségét. Ezzel egyid6ben alkalmat ad
maéasok allasfoglalasanak tiszteletbentartdsara is. Mert aki hozza-
szokik ahhoz, hogy a maga allaspontjat csak targyilagos érvek-
kel bastyazza koril és énként adja fel, ha ezek helytelenségérél
meggy06z06dést szerez, az a vele szembenall6 masik félrél is fel-
tételezi, hogy ugyanilyen elvek vezérlik. Aki a téargyilagos
allasfoglalast és a masok véleményének tiszteletbentartasat a
természettudomanyok eml6in szivta magéba, az nem kerék-
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kotéje az emberi haladasnak, hanem elémozditéja, mert nem az
ellenmondasok, a tévedések és hibak romboldé negativumat ku-
tatja, hanem az 6sszhangzatos eredmények, az igazsadgok épitd
pozitivumaért lelkesedik. Egyuttal hive lesz az igazi tekintély-
tiszteletnek is, mert a tekintély alapjaul éppen az emlitett tulaj-
donsagok megvaldsulasat fogja tekinteni masokban is.

A természettudomanyos iskolazottsag az emberi mivel6dés
eredményeinek és értékeinek megbecsulésére nevel, mert a hala-
dés felismerésére Osszehasonlitasi alapul kézzelfoghatdé tényekre
mutathat rd. Ugyanakkor azonban aldzatra is nevel, mert
szemmellathatéan allitja az ember elé a még megoldasra varé
feladatok nagy tomegét.

Eddig a természettudomanyi oktatdasnak ama nevel§ érté-
keit mutattuk be, amelyeket az igazsag keresésére és megisme-
résére iranyulo tevékenység sordn fejt Kki. Bevezetésiinkben
azonban kiemeltik, hogy a megismerés a nevelésnek csak els6
lépcséfoka, amelyet a pozitiv irdnya allasfoglalasnak, majd az
akarati elhatdrozasbol folyd cselekedetnek is kovetnie kell.
Mindaz, amit a természeti igazsdgok megismerésével kapcsolat-
ban kiemeltiink, egyben biztositéka a tanulé megfelel6 lelki be-
allitottsaganak is. Mert szinte elképzelhetetlen, hogy az észokok
megvilagitasdban, a targyilagos mérbeszkozok segitségével és a
természet egész rendjébe vald beilleszkedéssel bebizonyitott
igazsdgokat a tanulé maga is ne fogadja el ilyenekil. S6t éppen
a kelléen iranyitott természeti oktatds eredménye az, hogy a
tanulé a megismert igazsagokat kovetkezményeikkel egyitt el-
ismeri igazsagokként. Ez m disszonanciaktél mentes lelki han-
golads, mely berzenkedés nélkil hajt fejet az el6tt, amit igaznak
tart, oly nevelési alapot jelent, amelyre a nevel§6 miivészi keze
maradand6 alkotasokat épithet, tekintet nélkil arra, hogy ezek-
nek anyaga a gyermeknek melyik érdekl6dési korébdl kerul ki.
Mas szoval, a természettudomanyi oktatason megérlel6dott lelki
hajlam barmely életpalyan, barmely viszonyok kozt is valto-
zatlan érték marad.

Alljunk el e helyen az igaz megismerésével kapcsolatos
akarati elhatarozdsok taglalasatol, mert ezeket a szép és a jo
megismerése utadn egyuttesen kivanjuk megvilagitani, és tér-
junk at a masodik norma részletezésére.

Amig a természet torvényei az embert értelmén keresztil
nyerik meg, addig formakincsekben, szinekben valé gazdagsaga
esztétikai megérzésén at kopogtat lelkén bebocsatasért. A ter-
mészet szemlélete els6sorban szinérzéket fejleszt. Nincs az a
mivész, aki annyiféle szint tudna keverni, az a nyelvész, aki
annyi jelz6t tudna kitalalni, ahany szinarnyalatot a természet
létrehoz. Ezt csak az vonhatja kétségbe, aki még sohasem latta
az Alpoknak ibolyaba jatsz6 rdzsas szinét naplementekor, a ten-
gernek nagy titkokat rejt6 sotétkék mélységét, aki nem érezte
azt a csaloédast, amely a fest6 ecsetvonasait kiséri, mikor semmi-
képen sem sikerl vasznara varazsolni a természet legegysze-
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riibbnek latsz6 szineit. De a természet nemcsak szinhatidsokkal
dolgozik; az altala létrehozott forméak valtozatossdga talan még
csodalatraméltébb. Nézzik csak meg egy-egy lomberd6ben a
levelek ezernyi alakjat, a vonalak puha hajlasait és merész gor-
bileteit, a hopelyheknek sokszor minden képzeletet folilmulé
kristalyképleteit, a virdgszirmok atalakuldasanak csodalatos lehe-
t6ségeit. A természet szinpompaja és formai gazdagsaga orok
és kimerithetetlen forrdsa a szépet ahitozo lélek ihleteinek.

A természet azonban nemcsak egyes elszigetelten jelentkezd
benyomésok alapjan bizonyul szépnek. A jelenségeiben meg-
nyilvdnulé 6sszhang ugyancsak utolérhetetlen modon példazza
a szépet. Az dsszhang gyonydrkoddtetheti elsésorban az értelmet.
Ez torténik, amid6n ravilagit arra, hogy a legkisebb szerv mi-
kodése is Osszhangzatosan illeszkedik az egész szervezet élete-
folyasdba, hogy az egyes életjelenségek megnyilvanulasai mi-
lyen osszerendezettséget mutatnak, hogy a természet tiinemé-
nyei mennyire lancszemekként kapcsolédnak egymaéasba és egyen-
kint Ggy illenek az egésznek rendjébe, mint a fogaskerekek a
gépezetbe, hogy a pardnyi hangya és az erd6k oriasai kulon-
kilon o6nallo létez6k, de egyltt, egymasrautaltsagukban mégis
egymastol fuggd lények. Ez az értelmi raeszmélés lehet eszté-
tikai élmények forrdsa, mert a szép ugyan nem mindig rendes,
de a rend mindig szép.

Azonban a természettudomanyi oktatds nem elégszik meg
azzal, hogy a szépnek e kozvetett, vagyis az értelem megvila-
gitdsdban felvillan6 megnyilvanuldsait aknazza ki a nevelés
érdekében. Az dsszhang az alaki és szinbenyomdasok 0sszességé-
ben kdzvetlenebbil is szolgéalja céljainkat. Aki a tavaszi virdg-
z4s idején jarja a szinpompds rétet, aki az @szi t4j szineinek
skaldjat hangulattd tudja lelkében 4talakitani, aki a magas
hegy ormérdl koriltekintve csodélja az erd6k kiemelkedd kor-
vonalait, az nem vonhatja kétségbe, hogy a természet szineinek
és formdinak egyittességében megnyilvdnulé 6sszhatds é16 meg-
testesitése a szépnek.

Ne felejtsik el azonban, hogy a lelki gydnyorok forrasai
nemcsak egy szervink altal kdzvetitett benyomdasokbdl fakad-
nak. A hangok harménidja, az illatok zamatja éppugy tiszta
lelki 6romoket fakaszt, mint a szinek és alakok szépsége. A ter-
mészet ezen a téren is felilmulhatatlan megtestesit6je a szép-
nek. Avagy melyik zeneszerz6 versenyezhet az erdd titokzatos
zugasanak kiséretében felcsendulé bajos madardallal, melyik
hangszer utdnozhatja a tenger morajlasanak egyhangusagaban
is felemel6 dallamat és a vihar haragjanak felcsattan6 fensé-
gét? Es hol az a kémikus, aki utdnozni tudja az erdd illatat,
a Kkiteritett széndnak alomra szenderit6 szagat, hol van az a
szovOgép, amely puhéabb tapintdsd barsonyt tud késziteni, mint
a szadzados tolgyet bevondé zoéld moha, és hol az a gyar, amely
meg tudja kozeliteni az érett szamoca illatos, édes zamatjat?

A természet a maga alkotdsaival nem hagyja érintetlenl
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az embernek egyik érzékszervét sem, hiszen taldn éppen ez is
annak a nagy 6sszhangnak egyik kelléke, hanem b&ven gondos-
kodik arrdl, hogy a szépet minden alakban és minden lehetd
megnyilvadnuldsban elénk tarja. Itt kapcsolédik targyalasunk
menetébe a gyermek allasfoglalasdnak kérdése. A nevelés fel-
adata nem merilhet ki abban, hogy a természet szépségeit meg-
ismertesse a tanuldval, ennél tovdbbmendéleg arra is kell tdre-
kednie, hogy a gyermek él6 lelki kapcsolatokba Iépjen ezekkel.
A természetben megnyilvanuldé szépnek lelki tartalomma kell
valnia és esztétikai élményekkel gazdagitania érzelmi vilagat.
A szép megismerése a természeten keresztiil ne legyen nyom
nélkal elmulé benyomasok gyf(ijtése, hanem tudatositsa a gyer-
mek 0szténds szépérzékét és nemesitse izlését. Mas szoval a
nevelés dolga, hogy a gyermek a természetben id6vel ne csak
meglassa a szépet, hanem szépnek is ladssa a természetet. Mert
figgetlentl attdl, hogy az esztétika mit nevez szépnek, az em-
beri izlés a gyakorlatban egyéni, s ami az egyiknek tetszik, a
masiknak csunya. A kinai szinhaz, festészet, zene el6tt értel-
metlenal all a legtébb eurdpai, és megforditva: a japan, bar-
mennyire is igyekszik magéara oOlteni az eurépai kultira mazat,
sohasem fogja Wagnert, Rafaelt és a tobbieket hazdja milvészei
elé helyezni. De a FudzsijAma hdéboritotta csiucsan felvillané
alkonyati napfény elémlé rézsaszine éppoly &hitatos tiszteletet
kelt benne, mint ahogyan az eurdpai ember lelke gydnyorkédik
az Alpok esthajnali ragyogasaban, vagy ahogyan a vordsbérd
az istenség érzékelhet6 megnyilatkozéasait Gnnepelte még nem-
régiben a nemzeti parkok természeti csodaiban. A természet
szépsége abszolit, mert mindenkit blvkorébe ragad, és egyete-
mes, mert a foldnek minden pontjan feltalalhatdo. Részleteiben
valtozik, de egészében ugyanaz.

A természettudomanyi oktatds tehat, amikor az egyéni izlé-
sen felulallo szépet mutatja be, egydulttal esztétikai mértéket,
osszehasonlitdsi alapot is nyudjt. Aki a természet szépségein
neveli izlését, az nem tévelyedhet el sem a szinek, sem a for-
mak, sem a szavak orgidiban, azt a természet Gtmutatdsa nem
hagyja cserben. Legjobban igazolhaté ez azzal, hogy az a festd
vagy rajzold, aki elleste és hiven adta vissza a természetet, az
6sembert6l napjainkig tetszést aratott. Valtozott a technikdja,
ligyesedett a szineltalalasa, biztosabb lett a valdsagérzéke, de
mindezzel végeredményben csak kozeledett magdhoz a termé-
szethez. Gondoljunk csak arrg a festére, aki allanddéan tehene-
ket vagy borjukat abrazol és miiveit mégis szépnek tartjuk,
mert meg tudja kozeliteni a természetet. Hivatkozhatunk kol-
tékre és irokra, akik legszebb hasonlataikat a természetrél pél-
dazzak és a vilagnak barmely nyelvén szolnak, természeti ké-
peikkel mindig tetszést aratnak. Bizonydara azért, mert a ter-
mészet még a ra vald utalasokban is szép és megnyer6.

A természet szépségeinek a lélekbe szivodd szemlélete azon-
ban nemcsak az esztétikai értékitéletek kialakulasara szolgal
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alapul, hanem ugyanakkor tereinté er6vel termékenyiti meg az
alkotd képzeletet is. Az igazsdgkeresés Utjainak taglalasa koz-
ben megallapitottuk, hogy a természeti jelenségek tanulméanyo-
zasa a valdsag korlatai kozé szoritja a fantazia csapongésat és
ezzel az értelmi tevékenységet a maga helyes vaganyara tereli,
itt pedig arra kell rdmutatnunk, hogy a természet szépségeinek
megismerése megnemesiti, tartalommal t6lti be a képzelet szar-
nyalasat. A természet szabad ©Olén nyert szin-, alak-, hang-
benyoméasok és az ezekb8l szérmaz6 6sszhang termékenyitéleg
hatnak a mdvészi ihletre és életre keltik a lélekben szunnyadd
alkotoer6ket. A természet szépségeiben vald elmerilés a mi-
veészi alkotoképesség bolcs6je, s6t a mdlvészetek torténete azt
mutatja, hogy egyduttal megujité és megifjité forrésa is. Hany-
szor megesett, hogy amikor egyes irdnyzatok maéar teljesen Ki-
élték magukat célkitlizéseikben, 0j meglatasokért, iij célokért
a természethez folyamodtak, és hany mivész lelke meritett
Antaeusként rij er6t, Uj irdnyt a természettel vald Osszetalal-
kozas lelki élményeibdl! A természet az a kulcs, amely kitarja
az emberi lélek tartalékainak legtitkosabb kapuit és felszaba-
ditja a mogottik rejt6zkod6 képességeket. Lehet, hogy a zart
ajtok mogott sok emberben, talan a legtébben, lres kamrakra
taldlunk, hiszen nem lehet mindenki mdvészi hajlamu, de éppen
a nevelés feladata az, hogy ezekbe is nemes tartalmat raktaroz-
zon. Lehet, hogy e kdzben szdmos gyermek képzelete szarnyakra
kap és megtalalja az utat az alkotashoz is; lehet, hogy nagyon
sok gyermek lelkében csak visszhangot sikerul fakasztani
alkotéerd nélkil. A nevel6nek azonban mindig kotelessége, hogy
kopogtasson a gyermeki lelkek kapuin. Akar miivészi hajlamok
megnyilatkozdsaban, akar a szép megszeretésében vagy kritikai
értékelésében nyilvanul meg a természet szépségeiben vald el-
merilée hatdsa, a nevelés j6 munkéat végzett, mert a képzelet
szarnyalasat igazi értékek felé iranyitotta.

ime tehat az az allasfoglalds, amelyet a természettudo-
manyi oktatds van hivatva a tanulé lelkében felébreszteni, 6n-
ként érlelédik, és ennek az eredménynek csak egy feltétele van:
ne zarjuk el a gyermeket a természett6l. Tegyuk lehetévé, hogy
a természet magdaért beszélhessen; egészen bizonyos, hogy hang-
talan sz6zata megtalédlja a gyermek lelkében a felvev6allomast,
ahol visszhangot ébreszthet. Ezért minél kdzvetlenebb kapcso-
latot kell teremtenlink a gyermek és a természet kozott. Messze
vezetne annak megallapitdsa, hogy e feladatnak mik a modszer-
tani feltételei és kellékei. E helyen elég, ha rdmutatunk arra,
hogy a természettudomanyi oktatds a szép keresésének, meg-
ismerésének és megszeretésének Gtjat akkor egyengeti legmeg-
felel6bb modon, ha nem allit kdzvetit6t a gyermek és a termé-
szet kozé, hanem ellenkez6leg, minél gyakrabban ejti maddjat
annak, hogy a gyermek atengedje lelkét a természet kdzvetlen
behatdsainak.

Aki a viragot szereti, rossz ember nem lehet. A régi és
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soha nem vitatott kézmondas érvényét bizonyara Kkiterjeszthet-
juk olyan értelmezésre is, amelyben nem a pars pro toto, ha-
nem masa az egész osztatlan természet szerepel. Vannak, akik
a természettudomanyoktdl féltik a nevelés eredményeit és féleg
etikai szempontokbdl ovjak a gyermeki lelket a természettudo-
manyi gondolkodas elhatalmasodasatél. Pedig ha egyaltalan
szdrmazott bel6le rossz, az nem a természett6l ered, hanem az
emberektl. Azoktdl az emberektdl, akik vagy félremagyaraz-
tdk a természetet, vagy félreértették. Es hogy ezért maga a ter-
mészet vagy a vele valdé foglalkozas nem tehet6 feleldssé, azt
mindenkinek el kell ismernie, aki nem akarja a tdrténelem
tanitdasanak rovasara irni. hogy a marxistak, bolsevistak és a
tarsadalom tobbi felforgatoi tanaik bizonysagait éppen a tor-
ténelem eseményeinek elferditésébdl meritették. Akik a termé-
szettudoméanyi oktatasnak karos kovetkezményeit emlegetik,
azok 0Osszetévesztik az 6rok természetet a természetnek magya-
razataval, ami pedig nagyon is muland6. Az ennek folyoméanya-
képen idénkint fel-felmertl6 vadak elharitasanak egyetlen és
leghatékonyabb mddja maganak a természetnek el6térbe helye-
zése. A természettudomanyi oktatas elejét veheti minden félre-
értésnek, ha szorosan csak magara a természetre vonatkozik és
nem téved a természetfiloz6fia terliletére. Nem minden jo, ami
a természetben van. Ott is vannak gyilkossagok, haborisagok,
élet-halalharcok egyének és fajok kozott és végll nagy tragé-
diak. De ezeket nem szabad és nem is lehet antropomorf szem-
mel nézni.

A természetben egészen méas a jo és a rossz, mint az emberi
tarsadalomban. Az oroszlan nem gyilkos, ha taplaléka meg-
szerzéséért o6l. A természet életében meg kell latni amaz 6rok
alapigazsagokat, amelyek az elfogulatlan szemlélében a jOo és
rossz magasztosabb, 4altalanosabb fogalmazasat keltik életre.
Meg kell érezni, hogy a természet rendjét a mindennapi esemé-
nyek félé emelkedd oOrokos célok iranyitjak; észre kell venni,
hogy e célok kozé tartozik a haladas, a fejl6dés, az élet és a
halal soha fel nem billen6 egyensulya. Ra kell eszmélni arra,
hogy a halal az élet kapuja és az élet nem végz6dik ott, ahol
a haladl az egyik mondat végére pontot tesz. R4 kell débbenni
arra, hogy él6lény és élettelen targy egyltt és kulon-kulén is
egy magasabbrend(d akarat dnkénytelen szolgaja és egy 6rokké-
valé elgondoldas megvalésitéja. De mindez a felismerés ne spe-
kulativ kovetkeztetések eredménye legyen, hanem a tények tar-
gyilagos szemléletének folyomanya. A gyermeknek észre kell
vennie, hogy a mérlegnek egyik serpenyéjében a tdmadas fegy-
verei vannak, de a masikban ugyanoly sullyal esnek latha a
védelem eszkézei. Az er6vel szemben all az lgyesség, az izom-
mal a furfang, a karmokkal a gyorsabb lab, a szarvakkal a
firge szarny. A |latads élessége szembekeriill a szinvéaltoztatas
képességével, a jo fil a hangtalan jarassal. A természet egyen-
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sUulyat gyonyoriien példazza a legerésebb allattal, az elefanttal
szemben a legkisebb él6lény, a baktérium, melynek ereje soka-
sdgaban van. Es mindezeknek atértését onként koveti az atélés,
annak belatdsa, hogy az ember is csak egyik lancszeme ennek
a mindensdgnek és arra van hivatva, hogy hol védjen, segitsen,
épitsen, hol meg irtson, pusztitson, kisebbitsen. Eszkéz 6 is an-
nak a magasabb akaratnak a kezében, amely vigyaz a minden-
ség egyensulyara, hogy fel ne boruljon. Erezni fogja, mikor ke-
gyetlenség, lelketlenség a pusztitds és mikor kotelesség. A ina-
gasabbrendiiségbe valé bo'helyezkedés diktalja majd, hogy a fé-
szekb6l kihullott fecskefiokat ne tiporja el, a fakad6 riigyet ne
tépdesse, de pusztitsa el a ddvadat és irtsa ki a gazt. igy tisz-
tul meg és altalanosul a jo és rossz fogalma, nem a hasznossag
antropomorf szempontjabol, hanem a természetet mozgaté ma-
gasabb er6k értékelésébdl.

A jo felismerése szabalyozza az egyén allasfoglalasat a ko-
z0sséggel szemben is. A természet ezen a téren sem hagyja Ut-
baigazitas nélkil azt, aki tanacsért fordul hozza. Kit ne hatna
meg az 0szténds szul6i szeretet ezernyi megnyilvanulasa az
allatvilagbani Ki nem gydnyodrkoédik abban a szivet nemesitd
latvanyban, amikor a fecske szdzszor meg szazszor megteszi
Gtjat fészkét6l a mezGre és vissza, hogy egy-egy falattal csil-
lapitsa csipogva vard fiokainak éhségét. Es aki hosszabb ideig
figyeli jovesét-menését, példat vehet a sziil6i gondoskodas par-
tatlansdgarél, amely sohasem feledkezik meg a sorrendr8l és
sohasem részesiti el6nyben egyiket sem a t.atogd csérok koézal.
Még a legszelidebb éallat is fenyeget6 vadda valik, ha kolykeit
veszély fenyegeti és onfelaldozdsaban minden &vatossagrol el-
felejtkezve. nem tekinti ereje gyengeségét, hanem szembehelyez-
kedik az ellenséggel. Mé&skor meg példat lehetne venni az &lla-
toknak jotev@ikhez vald ragaszkod&séarél és gazdajukhoz valé
hiségukrél. Vagy akit a mai tarsadalomnak legnagyobb beteg-
sége, a szocialis érzék hianya érdekel, az tanulmanyozhatja, mi-
képen szolgaljak a méhcsalad egyes tagjai a k6zO0sség erdekét
onzetlendl, ha kell, sajat onfelaldozasuk aran is; miként olvad
bele az egyéni érdek a kozosség célkitlizéseibe a hangyak szor-
goskodasaban; hogyan lép az eltiport hangya helyébe szaz ma-
sik, hogy a megkezdett munkéat élete aran is befejezze; mikép
vallalja a koltoz6 madarak vandorlasakor a leger8sebb az élen
valé szarnyalds nehéz és felelGsségteljes munkajat, és milyen
tervszerlien véltogatjdk egyméast ebben a feladatkérben, nem
htzédozva, hanem becsiletesen véllalva az egyénenként radjuk
esO részt. Mily foltdtien megadassal kdveti a gulya, csorda, nyaj
vagy falka a vezéréiul elismert allatot és hogyan 6rkddnek a
vadon legelész6 allatok kiallitott 6rszemei a nagy témeg ép-
sége folott, hogy a fenyeget6 veszély kozeledtérél valé jeladasuk-
kal még idejekoran figyelmeztessék Gket a menekiilésre. Folytas-
suk-e a tarsas kotelességek teljesitésének folemel6 példait az
allatvilagbol; mutassunk-e rd az egyuttéld allatok vagy ndévé-
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nyék munkamegosztasara, a novényi és allati tarsadalmak
egyéb berendezkedéseire?

Ezek nevel§ értékéb6l semmit sem von le sokaknak az
a szkeptikus megallapitasa, hogy mindez nem tudatosan tor-
ténik a természet vilagaban, hanem osak &szténos cselekvés
vagy az évezredes fejl6dés eredménye, amely oroklott kény-
szerként irdnyitja az allatot cselekedeteiben, a nélkil azon-
ban, hogy az 6 részér6l barmi csekély akarati elhatarozas érvé-
nyesiilne. Ezzel szemben arra hivatkozhatunk, hogy az ember
magasabb lelki vilaganak el6joga, hogy a jo példat nem vele-
szliletett 0sztonbdl, -sem mashonnan ered6 kényszerbdl, hanem
akaratanak szabad elhatdrozasabol koveti. A példa int§ ere-
jébdl semmit sem von le az, hogy az akaratnak milyen sze-
repe volt benne, valamint a koltemények, irdsmiivek, példa-
beszédek nevel6 hatdsat sem csOkkenti egyaltalan, hogy azok
az események, amelyeket az illetd erkdlcsi igazsadg példazasara
elbeszélnek, a valésagban soha meg nem tdrténtek. A nevelés
a példak atjan vald szemléltetés becsét éppen abban l4tja, hogy
nemes elhatdrozésokat érlel, utdnzéasra késztet és cselekvésre
Osztondz. Erre a célra pedig a természet példainak megfigye-
lése els6sorban alkalmas, mert minden méas szemlélettel szem-
ben az a nagy el6nye van, hogy az élet, a val6sag teriiletén mo-
zog, ennélfogva a legmegkap6bb és bizonyéra a legmaradan-
débb élmények forrésa.

Itt kapcsolédik targyalasunk menetébe az akarati nevelés
kérdése. Az a gyermek, aki az igazat, szépet és jot az emberi
itél6képességtdl, izlést6l és akarattol fuggetlen alakban meg-
ismerte, aki megtanulta igaznak elismerni azt, ami rajta kival
all, szépnek, amit nem 6 alkotott, és jonak, ami folotte all, az
nem habozhat értelmének, érzelmeinek és erkolcsi értékelésének
példajara akaratat is mindezek szolgalataba allitani. Kivéanja az
igazat megismerni, szeretné a szépet élvezni, 6hajtja a jot tenni.
Minderre mi ad neki b&séges alkalmat? Els6sorban ismét maga
a természet. A természet jelenségeinek, él6lényeinek tovabbi &n-
kéntes megfigyelése kitdlti vagyait, felszabaditja lelkét rossz-
indulatd hajlamai al6l. A természettel valo kozvetlen kapcsolat
keresése nemes tartalommal tolti ki foglalkozasanak kényszeri
vagy oOnkéntes megszakitasdbdl szdrmaz6 szabad idejét, s ezzel
megmenti a rossz tarsasag, a helytelen és egészségtelen széra-
kozas, a rossz Utra terel6 olvasmany karos kdvetkezményeit6l.
A természet szépségeiben valé gyonyérkdédés magasztos érzel-
mekkel teliti lelkét, e kdzben er6siti és edzi testét. A természet
vilagaban megnyilvanul6 térvények gyakorlati szemlélete pedig
tisztitja erkodlcsi felfogasat, nemesiti akaratat.

Az értelmi, érzelmi és akarati Ennek ilyen megtisztulasa,
fuggetlenil a céltol, amely idaig vezette, okvetlenul az isteni
elismerésére is kell, hogy emelje a lelkét. Aki elhiszi, hogy ko-
rilétte megdénthetetlen igazsagok tornyosulnak, abszolut szép-
ségek halmoz6dnak és a partatlan jésag uralkodik, aki maga
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is részese akar lenni mindezeknek, az egy percig sem riadhat
vissza annak elismerését6l, hogy mindez egy fdlséges kéz mun-
kdja, hogy ezt a kezet hodolat illeti meg és nem biralat. Ebben
latom a természettudoméanyi oktatds nevel6 értékét: hogy az
igaz, szép és j6 megismerésén, megszeretésén és kovetésén ke-
resztul Isten el6tt valé hodolatteljes megalazkodasra nevel.
Loczka A lajos.

QUEM DIl ODERE,
PAEDAGOGUM FECERE.

Adalékok a tanité hivatasara és sorsara vonatkozd szallbigének és a tanitoi
onérzet kifejlédésének toérténetéhez.

Altalanosan ismeretes a cimbeli régi latin mondas, melynek
magyar jelentése az, hegy ,akit az istenek gydlélnek, tanitéva
teszik“. Régebben kuléndsen népszerli volt ez a kézmondasféle
szolas, leginkabb a taniték és tanarok s hozzatartozoik korében.
Talédn azért, mert valéban voltak olyan id6k és korszakok, mikor
a pedagdgus foglalkozasa és sorsa nem tartozott a legirigyelteb-
bek és legtiszteltebbek kozé. Azok az id6k, mondhatnék év-
szdzadok, s6t talan évezredek voltak ezek, melyekben még nem
érlel6dott ki a pedagégus hivatdsa fontossaganak megértése,
munkdajanak megszentelt tisztelete, s még nem ment at a koz-
tudatba a nagy és magasztos erkdlcsi felel6sség, mely a pedago-
gust nemzetével és az emberiséggel, s6t az egész jévendOvel
szemben terheli, de egyben ékesiti is. Ennek a felelgsségnek,
illetéleg a felel6sség tényleges fonnallasarol valo kozfelfogas-
nak kialakuldsa hozta meg lassu fejl6désben a pedagdgusnak,
a nevel8i és tanitéi rendnek helyes értékelését a vildgban. Ez a
fejl6dés nem volt egyenletes mindeniutt és mindenkor. A rab-
szolgatol és cselédfélétdl, ki az ékori gorog és romai gyermeket
az iskoldba vagy a tornahelyre vezette s altaldban a kulsé fel-
lgyeletet gyakorolta a gyermek folott, az Ujkori fejedelmi csa-
ladokban vagy kiralyi udvaroknal megbecsilt, el6kel6 helyzet-
ben él6 nagyuri nevel6kig vagy a vilaghirl egyetemi tanérokig
mily nagy valtozata gondolhat6 el a nevel6k, taniték, tanarok,
egyszoval a pedagogusok sorsanak. A csalddok és a tdrsadal-
mak kilonb6z6 miveltségi foka is befolyasolja e felfogas ilyen
vagy olyan alakulasat.

Mikor a nagy és mivelt német nemzetnek egyik Kkivalo
tudosa, Peschel Oszkar, lipcsei féldrajzi ir6 azt irta Ausland c.
lapjanak 1866 julius 17-i szamaban, bogy a haborik elddnt6je
a népoktatds, tehat a csehorszagi hadjarat els6 felében a porosz
iskolamesterek legy6zték az osztrak iskolamestereket, mib6l az
a szalldige keletkezett, hogy ,a koniggratzi csatdt a porosz
iskolamesterek nyerték meg*“, ez azt igazolta, hogy Német-
orszdghan mér akkor nagy kozbecsulésben allott a pedagdgus
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és mestersége, mikor Eurdpa més tdjain még mindig lenézett,
legjobb esetben tlrt foglalkozasnak tartottdk. Akkor nalunk a
népnevelés még ironikusan is targyalhaté volt, mint példaul
1855-ben Arany Janosnak Népnevelés c. keserl hangld koltemé-
nyében, mely nem a népet tanité, miveld, felvilagosité pedago-
gusok ellen, hanem az ezeknek jelentéktelen helyzetével szem-
ben pompéasan érvényesild sarlatdn idéjosok és kuruzslé csoda-
doktorok ellen szdl. Pedig az Arany Janos kolteményében leirt
alakok, a népnevelés igazi munkdasainak, a falusi tanitoknak
ellenldbasai, az id6jos és a csodadcktor egyébként a magasabb
mveltségi osztalyokhoz, s6t a honoratiorokhoz tartozd egy-egy
evangélikus és rdmai katolikus lelkész voltak Jolsva és Eudna
gomori kozségekben, tehat a szegény falusi tanitonal meg-
becsultebb 4lldsban éltek.

Az emberi tarsadalom szokéasai, ez erés korlatok kozott is
érvényesulé emberi erények és hibak valtozatos egyvelegében,
a szerint, hogy bens6leg valoban magas vagy alacsony-e a lelki
miveltsége egy-egy egyénnek vagy csalddnak, a kozfelfogasban
még ma, a csaladi nevelés, a kdznevelés és kdzoktatas nagy poli-
tikai jelent6ségének altaldnos tudata mellett is, killonbdzd lehet
a pedagogus minden fajtajanak: nevel6nek, taniténak, tanarnak
értékelése és megbecsilése, akar a csalad, akar a tarsadalom
keretében. Arra gondolunk itt, hogy mig lelkileg val6ban
miuvelt kdérokben ma mar foéltétien tisztelet jar ki a pedagdgus
hivatdsanak, viszont némely szil6 — szerencsére és remélhet6-
leg nem a szul6k tobbsége — ma is lenézett s az asztalvégen
csak éppen megtlrt ,kocos“ alaknak tartja a nevel6t, precep-
tort, korrepetitort, hazitanitét, vagy szinte megveti azt az inter-
natusi prefektust és nevel6t, kire egyébként gyermekét esetleg
évek hosszU sordra rabizza. Arra gondolunk, hogy egyik-maésik
eurépai nép tarsadalmaban még ma is legfdllebb ha az egye-
temi tanart tartjAk a nemzet elitjéhez, a magasabb intelligen-
ciahoz tartozonak, ellenben a néptanit6 s meg a kozépiskolai
tanar is, anyagi helyzetének részleges javuldsa ellenére, tényleg
még eléggé hatul all a kézmegbecsilésben, a tarsadalmi tekin-
télyben és a szocidlis hierarchidban, vagyis messze all a tanitéi
és tanari renddel, a pedag6gia munkasaival hivatas tekintetében
leginkdbb 06sszehasonlithaté birdi kar, az igazsagszolgaltatas
szolgdi mdogott, kik pedig csak éppen Ugy védik a tarsadalom
és nemzet mai életét, mint ahogy — alakitva az ifj0 nemzedé-
ket — védik a jovend6t a pedagogusok.

Ezek a szemlél6dések, ezek a sok szazadéves, s6t mondhatd
nok ezredéves tapasztalatok tomoriltek 6ssze abban a keser(,
pesszimista szalldigében, mely e soraink cimében kifejezésre jut.
A font vazolt keserliségek adhattak alkalmat létrejottére. V4aj-
jon az egész eurOpai miveltség gondolatvilagaban-e vagy csak
a magyar életben? — azt meg sem tudndk pontosan hatarozni.

Tény az, hogy e szalldige nem szerepel a hires szalldige-
gyljtemények egyikében sem, sem a kilféldiekben: a francia
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Edouard Fournier klasszikus mvébtn (L'Esprit des autres.
Paris, 1855, nyolcadik kiadas: 1886), sem az olasz Giuseppe Fuina-
gallinal (Chi I'ha dettol Milano, 1895, 6todik kiadas: 1909), sein
az angol F. H. Kingnél (Classical and foreign quotations. Lon-
don, 1886, liaimadik kiadas: 1Y04), sem a legalaposabb és leg-
elterjedtebb német Geoig Bichmann-léie Gefliigelte Worte-ban
(Berlin, 1864 és az6ta még tdébb mint 20-szor), — de még a kivalé
magyar gy(jtének, Tdoth Bélanak Szajrul szajra. A magyarsag
szalléigéi (2 kiadas, Budapest, 1¥01) c. jeles kényvében sem. Csu-
pan Toth Bélanak egy kés6bbi, rovidebb, minden magyarazatot
mell6z8, lajstromszerl gy(ijteményébe, a Sz4alldigék lexikondi-ba
(Budapest, 1¥06) taldlt utat e mondas. Készletesebben ott sem
emliti se pontos fondaséat, se vandordijat; homalyosan csak any-
nyit jelél meg, hogy: ,,Boetius nyoman“. Ennek el6zménye bizo-
nyara az, hogy Bcetiusra mint elsé forrasra latszik utalni
Lubrich Agost magyar pedagdgiai ir6 Neveléstudomany cimd
mive (Budapest, 1868) I. kotetének allitélagos jeligéje,* mely
nem egyéb, mint a szébanforgd szalldige s mely ilymodon 1868-
ban ismét folfrissiti a pesszimizmusaval id6énkint felbukkand
panaszt.

Nézzik tehat Boetiust. Ez a latin ird, ki Kr. e. 480-tdl 524-ig
élt, kivalo keresztény filoz6fus, teolégus, kolt§ és szénok volt
s egy ideig Theodorik keleti got fejedelem kegyeltje. Kés6bb
igaztalan vadaskodaséit alapjan elveszitvén Theodorik kegyét,
bortonbe, majd vérpadra kerilt. Fogsagaban irta hires keresz-
tény filozofiai elmélkedéseit De consolatione philosophiae (A bdl-
cselkedés vigasztaldsa) cimmel, melyben emlitett forrasaink
(Lubrich A., T6th B.) szerint a pedagdgus sorsardl sz6l6 hires
szalléigének foglaltatnia kellene. Mondasunk azonban, lelkiisme-
retes kutatds ellenére, végeredményben ott sem taldlhatd. Saj-
ncs, ez az allitélagos Gsforrasra valo utalads tehat nem felel meg
a valdésagnak, a latszélag folbukkant forrds a kutatds soran
elszikkad s a mondas eredete ezen az Uton sem bizonyul fol-
lellietének.

Mindezek a korilmények arra latszanak utalni, hogy e
hires pesszimista mondas kulfoldon alig ismeretes, legalabb is
nem kozkelet(i szalldige. Erre mutat az is, hogy mig a magyar
Révai-lexikon jelzi ugyan —igen roviden — 1922-ben megjelent
XV. kotetében, hogy e szalloige ,abbdl a korbdél valé, amikor
a tanitéi hivatas a rendezetlen anyagi javadalmazas és cseké-
lyebb megbecsiltetés miatt sok kizdelemmel és méltatlansaggal
jart“, s ugyanezt mondja a Magyar Pedagdgiai Lexiken 1934-ben
megjelent Il. kotetének egynéhé&ny sornyi cikkecskéje is, nem
talaljuk meg idegen lexikonokban, nincs nyoma az d6kori klasz-
szikusokban, sem az 6kori életre vonatkozo6 lexikalis mlvekben,
valamint az 6kori és kozépkori latinsdgnak a széldsokat és mon-
dasokat is tartalmazdé nagy tudomdanyos szétaraiban (Forcelli-
nus, Du Cange, Bartal Antal) és kézmondasgyujteményeiben,



160 GYULAI AGOST:

pl. Rotterdami Erasmus Adagiumaiban s ennek leszarmazottjai-
ban. Nem ad bd&vebb felvilagositast az Gjkornak taldan leg-
nagyobb és leglelkiismeretesebb kézmondasgyijtéje, a magyar-
liorvat Margalits Ede volt budapesti egyetemi tanar sem, mikor
Florilegium proverbiorum universae latinitatis c. kdnyvében
(Budapest, 1895) a 380. lapon és Isten a vilag kézmondasaiban
(Budapest, 1910) c. mivének I. kodtetében a 47. és 173. lapokon
forras megjeldlése nélkil kozli e mondast. Es nem valtoztat ezen
az allandéan negativ eredményen az sem, hogy — nem érintve
eredetének kérdését — legalabb megemliti, forrds megjeldlése
nélkal, mint ,alter Spruch“-ot, szalléigénknek egy valtozatat
Noiré Padagogisches Skizzenbuch-ja 1874-ben. E valtozat a ko-
vetkez6: ,Di quem oderunt, aut seribam aut ludimagistrum
fecerunt” (Akit az istenek gydlodlnek, ir6va vagy tanitova teszik).
Ugyanilyen forras megjeldlése nélkil koézolt valtozata monda-
sunknak az, melyet K. J. Weber Demokritos oder hinterlassene
Papiere eines lachenden Philosophen c. miivének (1832—1840)
I11. kotetében, az EinfluR der Erziehung c. fejezetben taldlunk
ezzel a szoveggel; ,HOs Jupiter odit, quoe fecit paedagogos“
(Gydloli Jupiter azokat, akiket tanitova tett).

Mindent 6sszefoglalva tehat, bar a XIX. és XX. szazad
folyaman szétszértan elég gyakori e szalldigének irodalmi fol-
jegyzése kulonféle valtozatokban, voltaképen semmiféle biztos
adat nem igazolja Frank Antal a Néptaniték Lapjaban meg-
jelent idevagd dolgozatdnak (1932, 903—904. 1) azt az allitasat,
hogy e latin mondas ,pogany szarmazasu“, ,idegenbél ered“,
nalunk ,olyan importalt noévény, mely a hazai féldben nem
tudott fégyokeret ereszteni, csak néhany mellékgydkérig jutott

el“. Hogy e hirhedt mondas — éppen ellenkez6leg — nalunk
tobb mint 100 év 6ta kodzkeletl, az — bar Toth Béla magyaradza-
tos fégyiijteményéb6l hidnyzik — tobb érdekes, szorosan vett

irodalmi, sét irodalomtorténeti adalékkal is igazolhaté. Eppen
azért nem lehetetlen, hogy e hires, bar latin nyelvli szdlas
magyarorszagi eredetl, hiszen miveltségliink éppen iskolaza-
sunk nyoman majdnem egészen latinos volt a XI1X. szdzad koze-
peéig, s bolcs mondéasaink, melyekben a magyarsdg életének sza-
zados tapasztalatai kristdlyosodnak ki, javarészt latin nyelven
kerultek forgalomba el6szor.

Bizonyos, hogy e mondas minden keser(iségével sokaig meg-
donthetetlen igazsagot latszott tartalmazni, legalabb is a magyar
tanitd sorsara nézve. Még legutobb, az 1934. év tavaszan is alka-
lom merilt fél arra, hogy sulyos panasznak bevezetéséil szol-
galjon a tanitéképzdintézeti tanarok egyesuletének kozgy(ilésén.
Mihalik Jézsef fétitkar élt vele, mikor a tanari elfoglaltsagnak
szerinte mostoha lgyét fejtegette, a szalldige pesszimizmusanak
tulz6 hangulatdban, de némileg tréfaszoval utalvan a mondas
allitolagos és fiktiv oOkori eredetére: ,Valamikor egy go6rog
ember — dgymond —, akinek bizonyara nem izlett a tanitas,
a jo ciprusi mellett egy athéni kis kocsmaban allitélag igy séhaj-
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tolt fel: Oh Zeus! Akit az istenek nem szeretnek, azt pedagdgus-
nak teremtik.“ — Az egyesilet elnéke, régen tisztdban lévén a
szalloige erkdlcsi tarthatatlansdgaval, nem is azonositotta ma-
gat sem az idézett mondassal, sem a szellemmel, mely a f&titkar
el6adasaban rejlett (L Magyar Tanitoképz6, 1934, 62—70. 1). Eré-
lyesen hangoztatta, hogy az el6adéssal szemben a kovetkezé fel-
fogasnak kell jellemeznie az egyesilet tevékenységét: ,Akit az
Isten szeret, abbdl tanitot nevel, — akit Isten még jobban szeret,
azt tanitéképzdintézeti tanarra teszil“ (U. o. 1934. évf. 115, 1)

Ezt a mozzanatot megel6z6leg sokdig nem is igen gondolt
a szalléige hatarozott cafolatara senki, és csak elszért jelensé-
gek azok a kisérletek, melyek azzal kivantak Kkiklszobolni e
pesszimista mondast, hogy ellenkez6re, vagyis optimista valu-
tara valtottak értékét. Ezek kozé tartozik a XIX. szazad végeé-
nek és a XX. szdzad elejének egyik legnagyobb magyar tanara,
Bedthy Zsolt, ki, mint a Kozépiskolai Tanaregyesilet elndke,
mar 1899-ben, az egyesiilet kozgy(ilésén mondott eln6ki megnyitd
beszédében igy fejezte ki e tadrgyban a tanadrsdg koOzérzéseét:
»Munkankbol sarjad a nemzeti mlveltség, a nemzeti miveltség-
b6l pedig munkanknak, allasunknak megbecsiulése. Istennek
héla, eljutottunk oda, hogy péalydnknak a nemzeti kdzszervezet-
ben val6 jelent6ségét s erkdlcsi és anyagi biztositékainak szuk-
ségét illet6leg a nemzet vezet6 koreinek felfogasa és a mi fel-
fogasunk kozoétt kilénbség nincsen.“ Ebb&l kifolydlag azutan
Bedthy Zsolt azt vallotta 6nmagarol, hogy ,az istenek szerették,
mert tanitova tették“. Programmszer(ivé azonban ezt az ellen-
gondolatot csupdn Frank Antalnak emlitett cikke tette 1932-ben,
mikor behatéan fejtegetve a nevezetes latin szélasnak belsé,
eszmei tarthatatlansagat, helyébe Gj szalloigének szant magyar
mondast javasolt, mégpedig ezt: ,,Akit Isten kivalogat, abbdl ta-
nitét formalgat.”

Szivesen osztozunk Frank Antalnak abban a tdrekvésében,
hogy a jovend6re nézve az 6 idealisztikus felfogasa értelmében
mondassdk ki a végsz0 e szazados vitdban. EI6bb azonban vég-
leg lezarni éhajtvan a hirhedt mondas szerepét e kérdésben,
két érdekes adalékot jegyziink fel e helyen, mint irodalmi éle-
tink legnagyobb alakjai kozé tartoz6, a pedagégus pélyara csak
atmenetileg odavet6dott két magyar tanitonak, egyben nagy
nemzeti kéltdinknek felfogasat e kérdésr6l.

Csokonai Vitéz Mihaly 1800-ban, Arany Janos 1858-ban,
mindkettd félig-meddig balul végz&ddtt magyar koztanitéi palya-
janak végén vagy legalabb is vége felé, egy-egy kolteményuk-
ben ontottek ki a pedagogiai pdlyarol taplalt legszubjektivebb
érzéseiket.

Csokonai rovid és dicstelen tanitéi palyajarél rajzolt vaz-
latunkban (Néptanitdk Lapja, 1934, 24. ez.) részletesen elmondot-
tuk, hogy bchémlelkl kélténknek tanari megbizatdsa minden-
féle viszontagsdgok kozt 1800 februdr végén lejarvén, a hat év
el6tti debreceni kalamitasok miatt, melyek a koztanitdi pélyan

Magyar Paedagogia XLIII. 9— 10. 1
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érték, és a csurgo6i félreértések és bajok miatt is, keser(iséggel
szivében elblcslUzott — sorsa Ugy hozta magaval, hogy végleg
és mindorokre — a katedratdl. Elindult hazafelé Debrecenbe és
keserl hangulatdban, talan nem is lévén tudatdban annak, hogy
6 volt a hibas tanitoi palyajanak kudarcdban, verset irt a gyf(-
16letrél, mellyel az istenek — szerinte is — a pedagogusok irant
viseltetnek.

A versnek ezt a cimet adta, ami a hirhedt szalldigének
egyik valtozata: ,,Quem dii oderunt, praeceptorem fecerunt.”
A vers maga, bar keser(i alaphangu, nincs hijaval a humornak,
ennek a sajatsagos lelki készségnek, melynek nyomai akkoriban
még igen ritkak a magyar irodalomban. Egyben tipikusan
mutatja Csokonainak, aki egyébként a magyar népies irdnyzat-
nak egyik elsé képviselGje volt irodalmunkban, er6s klasszikai
és torténeti miveltségét. A 36 soros kolteménynek lényege a
keserli szall6igének parafrdzisa s részben, legaldbb 6nmagéra
nézve, vigasztal6 magyarézata, mely egy kérmonfont kérmondat-
bél indul ki. Ebben a kérmondatban a tanitdi foglalkozast, klasz-
szikus oOkori vonatkozasokkal élve, ,bintetésinek mondja. Meg-
emliti, hogy Horatius, a romaiak nagy poétaja egyik versében
a kényszeritett fokhagymaevést tartja a legnagyobb biintetés-
nek, — Polixenes a syracusai id6sebb Dionysius verseit dicsérni
nehezebb bintetésnek érzi még a ,k6vagas“-nal is, pedig kozeli
rokona, sogora volt a syracusai tirannusnak, — Scaliger pedig
egyik lexikalis mlvének megirasat tekinti olyan kemény mun-
kanak, ami biintetésszamba mehetett. S ha ezeknek a nyilatko-
zatai a jelzett bintetések nagysagarol nem tulzadsok és nem
hazugsagok, akkor hat azt kéri Csokonai egy hirtelen fordulat-
tal, higgyék el neki is,

Hegy akit a rea felbdsult istenek
Egyszer praeceptori névvel b(lintettének,

Talalt egy sokszeres buntetés sorara,
Holtig vétkezhetik annak rovésara.

Kolténk, Ggy latszik, ezzel a tulzoan keser( felfogasaval
akarta magyarazni tanitdi palyajanak kudarcat, pedagdgus
kordban elkdvetett szamos hibajat s igy nyerni folmentést azok-
nal, akik hajlanddk voltak e hibakért kévet dobni rea.

Csokonai azonban a cimbeli szall6igének ezzel a font ideé-
zett tulzo korulirasaval nem elégedett meg, hanem verse tovabbi
részeiben raduplazott keserii kisz6lasaira. Néhany torténeti pél-
dat sorol fol a tanitoi foglalkozasban nyilvanulé blnhddésre.
Elmondja, hogy a sors a Syracusabdl Corinthusba menekil8
iffabb Dionysius tirannust, ki egyébként szintén poéta volt
Kr. e. a IV. szazadban, e véarosnak ,praeceptorava”, tanitéjava
tette, hogy sek vétkéért blinh6djék. Azutdn egy sajatsagos gon-
dolatelkanyarodasban azzal az elmélkedéssel folytatja tulzésait
Csokonai, hogy XIV. Lajos francia kiraly, ha feltimadna, leg-
jobban ugy bintethetné ,péartosaitl vagyis ellenségeit s ugy
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allhatna bosszut rajtuk, hogy ,holtig praeceptorrd tenné G6ket“.
Kodzben azonban mégis csak kénytelen ragondolni kélténk az
oromokre is, melyek a tanitéi palyan teremnek. Eszébe jutnak,
de elkeseredésében rogton le is szdlja 6ket:

A praeceptorsagot én akkép képzelem,
Hogy ha benne 6rém rozsacskait lelem,
Ez is a tobbit6l kicsit kulonbozott,
N6vén bogacskoro s orddgszekér kozott.

S6ét tovdbbmegy s bizony elég goromban és nem valami
nemes lélekkel leszo6lja még tanitvanyait is. Azt allitja, hogy
sokan csak azért jarjak Apollo temploméat (az iskolat), hogy
ez a legrokonszenvesebb isten a Pinduson, a muzsaknak szent
hegyén is ,lasson 6kér nyomat“. S hogy sokan az iskola Utjan
csak azért keresik fel a szarnyas Pegazustol a Helikon szent
hegyén fakasztott koltészet-forrasat, hogy ,felturkélhassak
kristalyszin cseppjeit”“. Végul elbusultdban j6 goromban annak
a nézetének ad Kkifejezést, hogy ha ,barmok nem taposnak“ a
koltészet szent forrdsdnak vizeit, vagyis ha ostoba diakok nem
volnanak, nem tlnhetnének ki az okosak.

Ime szalloigénk legkeserlibb és legigazsagtalanabb para-
frazisa, melyet az irodalom felmutathat s mely egyaltalaban
elképzelhet6. Ennek kétes dicsésége Csokonai nevéhez fliz6dik.
Gyl(lolkédd hangja tanari palyajanak kudarcadbél valahogyan
magyarazhatd, de fennkdlt tanitdi lélekre vallo nyilatkozatnak
el nem fogadhaté. Val6szin azonban, hogy e kolteménynek
Csokonainak anndal a népszerliségénél fogva, melyben a XIX.
szdzad els6 negyede, s6t a kés6bbi évtizedek is legtriviadlisabb,
gyakran tragar verseit is részesitették, sajnos, nagy szerepe
lehetett szalloigénknek tovabbi elterjedésében.

Mennyire méas hangnemben szélal meg e szalléige hangu-
lata Arany Janosnak, klasszikus kolt6ink kozul a masik, a jele-
sebb taniténak és tanarnak lelkében, mikor 1858-ban Vandrak
Andrés eperjesi tanarnak vagy talan (miként 1917-ben a Paeda-
gogiai Ertesitében megjelent dolgozatomban igazolni téreked-
tem) nagykOrosi tanartarsdnak, Szigeti Warga Janosnak 25 éves
jubileumi Unnepére magasrdptlii kolteményt irt Tanéari jubi-
laeumra cimmel.

Arany tanitéi és tanari palyaja nem jart kudarccal. Lelki-
ismeretessége, mely valdésaggal muzsaja neki mint koltének is,
megovta 6t a hibaktol a katedrdan, barmennyire panaszolta is
barataihoz intézett leveleiben a nyomasztd érzést, mellyel tanari
palyaja kolt6i lelkiiletére ranehezedett. Barmennyire Ggy lat-
szik is, hogy ez okozta muzsaja szlikszavusagat azokban az évek-
ben, Arany mégsem gydlldlte palyajat, nem volt rossz tanar.
Szinte azt kell gondolnunk, hegy a sorstol rendelt hivatasa volt
a tanari foglalkozas s ennek jelentéségét 6 maga is folismerte.
Bizonyos, hogy lelke sokat vivddott ez években, mikor nagy
alkotasok terveivel kiiszkédott Jakob médjara, s kiizdelmében

11*
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talan éppen a tanéari foglalkozads bizonyos részleteinek és a
tanari palyan néha mutatkoz6é érzelmi csalédasoknak leverd
hatdsa nem engedte Gira lenni kolt6i tervein, de masrészt kolt6i
munkassagadnak viszonylagos medd&ségéért is vigasztalast
talalt tanari munkdajanak abban a harmdnidjaban, melyet
tanitdsanak eredménye, eldljaréinak tisztelete, tanitvanyainak
szeretete, a targyaul szolgaldé nemzeti irodalomtérténet iranti
lelkesedés s a becsilettel végzett feladat Ontudata nydjtott
lelkének.

Ezeknek a vegyes érzelmeknek, melyek lelkében tanari
palydja nyoméan fakadtak, egyrészt szilotte, de masrészt leg-
jobb bizonyitéka az a koltemenye, melyet Tanari jubilaeumra
cimen 1858-ban, tehat tanari palyaja vége felé irt, e palya 6sszes
édes és keser(i tapasztalataival lelkében, de mely csak 1867-ben
jelent meg el6sz6r Arany osszes kdlteményeinek Il1. kotetében.

E koltemény fényes igazoldsa Arany Janos fennkolt szelle-
mének, mely a tandri sors mostohasagabdl foly6 hangulatot
nemcsak nem fejleszti gydloletté és epévé, mint Csokonai verse,
hanem még csak Grra sem engedi valni lelkén; s6t ellenkezéleg,
a fanyar hangulat gyonydr(ien oldodik fel néala idealizmussa
és harméniaban lendil a kéltemény vége felé a tanitoi élet
mélységesen erkdlcsi lényegének himnuszava.

A Kkét részre tagozodo koltemény els6 felében fajdalmas
er6vel zeng fel a ,Quem di o6dere“ 6srégi panasza. Egyrészt
dltaldnos tapasztalatokbdl fakadd pesszimisztikus felfog-4sa
avatja igazsagga a régi mondast:

Homaélyos a cél, tomkeleg az ut,
S kit e palyara lIsten atka sodrott.
Szivvérit ontsa bar, mint pellikan,
Halatalansdgot novel magénak,

masrészt a maga sorsanak, mindinkdbb fokozédo koltéi aléltsa-
ganak nyomaszté hatdsa zuUgatja ,régi atok“ gyanant fllébe
azt a személyes keseriiséget, hogy a tanari palyan

Kedv, ifjusag, erd, szellemvagyon
Ma is gyakorta mind hidba vesz.

E str6fa hangulata, fajdalmas érzeményei, melyeket a
kolt6 a nala sajatos mélységgel s a kifejezés erejével avat az
Osi pedagoégus-kézmondas mivészi parafrazisava, egyuttal tel-
jesen parhuzamba allithatok az Aranynak irébarataihoz inté-
zett leveleiben foglalt panaszokkal, melyeket tanari palyajanak
kolt6ietlen faradalmai s koltészetét elnyomod hatdsa ellen han-
goztat. Alig ismerink Arany e korszakabol nyilatkozatot a
koltd ajakarél vagy lantjardl, mely rovidebben tarna fel el6t-
tunk, de egyduttal jobban s vildgosabban éreztetné a mélységes
fajdalmat, mely e szomord években egész lényén uralkodik.

De ugyanennek a kélteménynek maéasodik fele mutatja azt
a csodalatos er6t is, melyet Aranynak lelke palyajanak magasz-
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fogsagabol merit, mégpedig egy Istent6l folkent pedagdgus élet-
Gtjanak, egy tanari élet nemes eredményei latvanyanak hatasa
alatt. E str6fa mutatja legjobban, hogy Arany jé tanar volt,
aki e palya kiesinyszerft, sokszor lelket gy6tr6, az idegeket ineg-
Orl6 bajai kozepette is meglatja a pedagégiai eszményt s ez
gyogyitja és erdsiti szenvedd lelkét. E strofa valoban pedagogiai
értékl nyilatkozata kolt6nknek, mert az emberi erényeknek s
koztuk a legszebbnek, legritkabbnak, a héalénak nevelésében
latja a tanitdi, nevel6i munkanak legszebb céljat s legdics6bb
eredményét, olyan célt és olyan eredményt, mely el tudja hall-
gattatni a ,,Quem di o6dere“ mindegyre zag6 régi atkat is.
A palyaja felére érkezett pedagogusnak, Gnnepi verse hésének
példajaban taladlja meg Arany a sajat vigasztalasat is, elnyo-
mott koltdiségének romjai folott. S a még el sem hangzott
keser(i panasz utan nyomban lelkesedve ldvdzli a jubilalé tanar-
ban a vigasztalo példat:

Te ritka férfi! aldjad Istened,

Ki oly @nérzettel disgazdagon
Allhatsz pihenni meg péalyad felén.
Koérdodbe gylilnek a feln6tt fidk,
(Egy emberoltd) s érett férfiésszel
Koszonve, amit ifjakért tevéi,
Legszebb jutalmad igy t6lik nyered.

Az egész koltemény egyik legmélyebb értelm( s legszub-
jektivebb alkotdsa a nagykérosi éveknek. Alig van a koélté e
kilenc évének kuldonben is sziik termésében még egy vers, mely
oly mélyen és igazdn be enged pillantani lelke konvulzidiba, arra
a fajdalmas kuzd6térre, hol a koltd kiengesztelhetetlennek
latszo ellentéteket egyeztet ki lelkében.

S a koltemény befejez6 sorai még egyszer ravilagitanak
arra, hogy Arany Janos miként kivanta a régi keserl szalld-
ige szellemét megcéafolni. Dics6itvén a kolteménynek névleg
meg nem nevezett hdsét, ki negyedszdzados tandari jubileumat
Gli, azt mondja rdla:

S mi felkidltunk: mily nagy érdem az,
Min6 erény, mely e halatalan

Palyan a késé hala Gjra sarjadt,

Nem hervatag babérait szedi.

Egy bizonyos, hogy Arany Janosnak ez az emelkedett fel-
fogasa véget vetett a lehei6ségnek, hogy a mai kor a tanitoi
sorsrol szolo régi keserl szalldige szellemét valosagként el-
fogadja, s azért orvendenunk kell annak a térekvésnek, mely
Frank Antalnak a Néptanitok Lapja hasabjain 1932-ben meg-
jelent cikkét athatotta, mikor a régi szalloige helyébe ezt az
Ujabbat ohajtotta kozkeletlivé tenni: ,,Akit Isten kivalogat,
abbol tanitdét formalgat.“ Melléje esetleg ezt a szintén rimel6
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formulat javasolhatndk valtozatként: ,Akit Isten Kkivalaszt,
tanitova teszi azt.“

Barmelyik valtozat talal is azonban &ltalanos elfogadasra,
kivanatos, hogy a bennik kifejezett felfogas legyen szalloigénk
méasfolszdzados torténetének eredménye és tanulsaga.

Gyulai Agost.

IRODALOM.

Dengl Janos dr.. A kereskedelmi szakoktatas szolgalatdban. Tanulmanyok,
id6szer( kérdések, harcok. Kiadja a Kereskedelmi Szakiskolai Tanarok
Orszagos Egyesiilete. Budapest, 1934. 303 1

A konyv szerz6je 1924 jalius 5-e dta koztiszteletben allé elndke a Keres-
kedelmi Szakiskolai Tanarok Orszagos Egyesiletének, s elnokségének tizéves
jubileuma alkalmabol a vezetése alatt all6 tanaregyesiilet azzal tisztelte meg,
hogy kotetbe gyljtve kiadta a Kereskedelmi Szakoktatas cim( folydirathan
megjelent tanulmanyait és cikkeit. Akit ilyen mddon megtisztel egy orszagos
tanaregyesiilet, annak mondanivaléi, fejtegetései megérdemlik a taniigyi kor-
manyz6 hatdsagok és a mas csoportbeli tanarok, tanitok és pedagégusok figyel-
mét is. Egy ilyen terjedelm( kdnyvben szép szammal akad gondolat, 0sz-
tonzés, felvilagositas, amely sokfelé hathat; amely alkalmas arra, hogy téves
hiteket, hamis jelszavakat korrigaljon és megbizhaté tajékoztatd legyen a
széban 1év6 iskolafajnak minden kérdésére vonatkozélag. Ha valaki a hazai
fels§ kereskedelmi iskolai tanarképzésrél és képesitésrél, valamint a magyar
fels6 kereskedelmi iskolak bels6 életérdl, tantervik fejl6désérél és jelen alla-
potarél megbizhaté (tbaigazitast akar, Dengl Janos konyvénél alkalmasabb
vezet6t hirtelenében nem taldlhat. De a konyv tanulmanyainak sokszor kissé
tag és altalanos jellegl cimei alatt Dengl Janos a gyakorlati taniigyi ember
sok élményes vallomasat is adja, amelyekre érdemes felfigyelni.

A kotet a szerz6nek 28 tanulmanyat tartalmazza, amelyek kozil néhany
aztan még tébb, 6nalld cim( részre oszlik. Nem megirasuk id6rendjében kovet-
keznek egymas utan a konyvben, hanem targykorok szerint. Kozilik tizet
a kereskedelmi iskolai tanaregyesiilet kdzgydlésein elnoki megnyitoként adott
el a szerz6, s ugyszélvan valamennyi sok elmélyedé tanulmanyozasnak, adat-
gyljtésnek és eredeti kutatébmunkanak eredménye. Akad kozottik kuatfétanul-
manyokon nyugvoé torténeti fejl6désrajz, s megjelenése 6ta Dengl egy-egy tanul-
manya maga is az illet6 kérdés kuatféiéként szerepel a szakemberek kezében.

Hosszl és rogds volt a fejl6dés Utja, mig a nagyon vegyes el6képzett-
ségli fels6 kereskedelmi iskolai tandrsdg mai homogén testiiletéig eljutott.
A régebbi, nem ritkan tanit6i oklevéllel tanité tanarok, a polgari iskolai
képzettségliek, a jogi és kozgazdasagi ismereteket tanitd Ugyvédek, a konyv-
vitelt vagy kereskedelmi levelezést tanitd banktisztvisel6k mar jo ideje nem
igen tartoznak a fels6 kereskedelmi iskolai tanari statusba, amelynek tagjai
ma legnagyobbrészt kdzépiskolai vagy felsd kereskedelmi iskolai tanari oklevéllel
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bird, rendszeres pedagégiai tanulmanyokat végzett kivalo szakemberek. Ma mar
nagyon igazsagtalan az az allitolag megtdrtént szellemes kijelentés, bogy a
magyar fels6 kereskedelmi iskola nom iskolafaj, hanem iskolafajzat. S hogy
ez a valtozas a fels6 kereskedelmi iskolai tanari statusban ilyen gydkeresen
végbement, ebben épp Dengl Janosnak, mint az 0j tandrképzési szabalyzat volt
el6addjanak van nagy része. A kereskedelmi iskolak els6 szervezete 1872-ben
jelent meg. 1884-bcn (j szervezet lépett életbe és mar 1885-ben mddosittatott.
Ez a szervezet 1895-ben valtozott meg Ujra és azutan kortlbelil 20 évig, az
1915—16. tanév kezdetéig maradt érvényben. 1916 szeptemberében egy minisz-
teri rendelet az 1915-i szervezeten néhany valtoztatast ejtett és ez volt aztan
érvényben a négyévfolyaml fels§ kereskedelmi iskola életbeléptetéséig, amelynek
tantervét a 72.000/1920. sz. miniszteri rendelet allapitotta meg. Azdta 1927-ben
tortént megint tantervi valtozas és az akkor életbeléptetett tanterv van
érvényben kozben tortént csekélyebb valtoztatasokkal maig is. A kereskedelmi
iskolai tanarképzésnek és a tanterv valtoztatasainak oknyomoz6 torténetét,
a vezérld elveknek és szempontoknak plasztikus el6adasat talaljuk meg a konyv-
nek A hazai fels6 kereskedelmi iskolai tanarok képzésének és képesitésének
multja és jelen allapota cimi tanulmanyaban. A kdzépiskolai, polgari és ipar-
iskolai tanarsagot is érdekelheti, hogy a fels6 kereskedelmi iskola hogyan érint-
kezett az elmult hat és fél évtizedben az 5 iskolafajukkal és tanarsagukkal.

A kereskedelmi iskola, illetve a kereskedelmi szakoktatds sokaig mostoha
gyermeke volt kodzoktatdsunknak. A magyar tarsadalom vezet§ rétege a keres-
kedelemtél mint hivatast6l, sajnos, nagyon sokaig idegenkedett, szinte lenézte
s csak a haboru utani 0j tajékozodas terelte a magyar ifjisagot a gazdasagi
palyakra és vitte a kereskedelmi szakoktatast az altalanosabb érdekl6dés ira-
nyaba. Ez a helyesebb belatds Gjabban kedvezd hatassal volt a hazai keres-
kedelmi szakoktatasra és lehetévé tette fontos, jotékony hatast intézmények
létrehozasat. Hogy hogyan jutott fokonként el6re a felsé kereskedelmi iskola
a tokéletesedés utjan, azt szépen fejtegeti a szerzének a Magyar Paedagogiai
Tarsasagban 1932 februar 20-an tartott székfoglalé elGadasa is, amely ebben
a konyvben A felsd kereskedelmi iskolai tanarképzés Ujjaszervezésének alapelvei
cimen jelent meg. Hosszi a fejl6dés utja attdl az id6ponttdl kezdve, hogy a
polgari és kozépiskolai tanarsagnak ehhez az iskolafajhoz kerilt része farad-
sagos Onképzéssel szerezte meg a kereskedelmi szakképzettséget, addig, mig
létrejott a ma ée mar évek O6ta pompasan mikodé Fels6 Kereskedelmi Iskolai
Tanarképz6 Intézet és az allami gyakorlo felsd kereskedelmi iskola. Ma mar
Ggyszolvan teljesen megszlint a felsé kereskedelmi iskolanak egyik régi, jel-
lemz& baja, az Ugynevezett bejar6 tanari intézmény. Az emlitett tanarképzd
intézmény a fels6 kereskedelmi iskola minden szaktargyara nevel mar szak-
szer(ien és pedagdgiailag egyarant rendszeresen képzett tanarsagot.

Ugyancsak érdekes és tanulsagos megfigyelni a hazai fels6fok( keres-
kedelmi oktatas gondolatanak fejl6dését tobb évtizeden keresztil a kdzgazda-
sagtudomanyi egyetemi karnak 1920-ban tdrtént megszervezéséig. Errél a
targyrol is szl Denglnek egy alapos tanulmanya. Erdekes gondolatokat talalni
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a kozépiskolat végzettek egyéves kereskedelmi szaktanfolyamardl szélé vitat-
koz6 irasokban is. Eimélyed6en boncolja Dengl tobb cikkében, de féleg Az
iskola és az élet cimlben, azokat a folyton és sokszor bizony nagyon meg-
gondolatlanul hangoztatott megjegyzéseket, hogy a kereskedelmi iskola nem
felel meg a gyakorlati élet kovetelményeinek és ilyen szempontbol gydkeresen
és teljesen meg kell reformalni. Tobb cikk magyaraz id6szaki didaktikai és
szervezeti kérdéseket; egy részletesen ismerteti a tanarképzd gyakorld felsd
kereskedelmi iskola mikddését. A Kozépiskolai Tanarképz6 Intézet és a Pol-
gari Iskolai Tanarképz6 Fo&iskola mellett létesitett gyakorld iskoldk joval
régebbiek, mint a gyakorlo fels6 kereskedelmi iskola, mert az utobbi csak
1928 ban kezdte meg miikodését. Hogy igy megkésve is létrejohetett és azota
Udvos hatasokkal teljesiti rendeltetését, ez is Dengl Janos céltudatos, Kitarto
munkajanak eredménye, ¢ volt az intézmény siirgetdje, megszervez6je s ma
a velejard6 sok munkat onzetlentl vallalé feligyel6je. Mint tanaregyesileti
elndk, Dengl szamos cikkében sikraszall a tanarsag szellemi, erkélcsi és anyagi
érdekeinek védelmében és ezekben a megnyilatkozasokban mindig magas nézé-
pontokbdl kovetel bator szokimondassal méltanylast, igazsagot, tarsadalmi
megbecsulést és anyagi elismerést a nehéz és fontos kozérdek(i munkat végzd
tanarsag szamara. Sz6l a kereskedelmi iskolai tanulmanyi versenyekrél, a
szinidei tanari tanfolyamokrol, a kereskedelmi iskolai tanarsag zamardi
udul6otthonardl és szép az a valaszbeszéd, amelyet akkor mondott Dengl,
amikor 25 éves tandari jubileuma alkalmabdl a tanaregyesulet tnnepélyes gyd-
lésben koszontodtte. Ki legyen hites konyvvizsgald? cimd cikke sok megsziv-
lelésre méltd dolgot mond a szakemberek részére. A német nyelvtanitds nehéz-
ségeir6l, eredményeir6l és ezeknek megitélésérél szolo, 1913-ban irott cikke,
sajnos, még most is idészerd, mert a kozépfokl iskolak idegennyelvtanitasanak
eredményével még korantsem lehetiink megelégedve ma sem. Tomdrségikben
is sokatmondok azok a kis cikkek, amelyekkel Dengl a Pintér Jend-féle hét-
kotetes nagy tudomanyos magyar irodalomtorténet mindegyik kotetét a meg-
jelenés idejében ismertette. Harcosak, temperamentumosak, de eimélyedéen ala-
posak és mély meggy6z6déshdl fakadok azok a cikkek is, amelyek az Ugy-
nevezett egységes magyar gyorsirasi rendszer vajudasakor, megsziletésekor és
a rendszer csecsembkoraban irédtak. Minden gyorsirassal foglalkoz6 pedag6-
gust nagyon érdekelhetnek ezek a szokimondd fejtegetések, amelyek a magyar
gyorsirastorténet okmanytaraba valok. Az egész Dengl-féle konyv pedig joggal
kérhet helyet a kozépfokl iskolak tanari konyvtaraiban. Heinrich Janos.

Vajthd Laszld: Tanulok szerepe az irodalom tanitdsaban. (A Tanitas Problé-
mai. Szerkeszti Vajthd Laszl6. 1. szam.) Bp. Evszam nélkil. Kir. Magy.
Egyetemi Nyomda. (8-r., 43 lap.)

Van az Egyetemi Nyomdanak a Vajthd Laszld budapesti redlgimnaziumi
tanar szerkesztésében inditott Magyar lIrodalmi Ritkasagok ciml flizetekben
egy olyan — nevel6i gondolathol ered6 — becses és gazdag kiadvanysorozata,
mely a hazai irodalom régi vagy esetleg mas okokbdl hozzaférhetetlen értékes



IRODALOM. 169

emlékeinek kdzkinccsd tételéro a tanuld ifjusdg érdeklédését és lelkesedését, miin
kajat és aldozatkészségét ajzotta fel. E mellé az irodalomtorténeti szempont-
bél mindinkdbb értékessé valé sorozat mellé most Vajthé Laszlonak, a lelkes
tandrnak invencidja és munkaszeretete egy masik sorozatot készil allitani
ugyanannal a kiadonal A Tanitas Problémai cim alatt, melynek font idézett
1. flizete, Vajtho Laszl6 sajat dolgozata, mar megjelent. A sorozat az isko-
lai tanitas kérdéseivel foglalkozik. Olyan dolgozatokat kdézdl, melyekre — agy-
mond Vajth6 — a pedagdgiai folydiratokban nincs elég hely. E megjegyzés
tekintetében nem tudunk egyetérteni a sorozat szerkeszt6jével. A pedagdgiai
folyoiratok a sziikkebliiségnek ezt a rejtett vadjat nem érdemlik meg. Ha a
dolgozat téméajanal fogva iddszer(i, tartalmaban okos és jol van megirva, fel-
tétlendl helyet kap a pedagoégiai folyoiratokban, helyet kell kapnia. Azt inkabb
elfogadhatonak gondoljuk, hogy e dolgozatok azért kivankoznak kulon fiizetbe,
mert igy inkdbb hozzaférhet6k és hatasuk kozvetlenebb. A sorozat egyébképen
alkalmat akar adni arra, hogy minden valamireval6 gyakorlati pedagégus el-
mondja legaldbb egyszer életében, amit gondolataibdl vagy tapasztalataibol
masokra nézve is érdekesnek és értékesnek talal. Az bizonyos s magunk is meg-
allapitottuk a Magyar Paedagogiai Tarsasag legutobbi kozgydlésén bemuta-
tott jelentésiinkben, hogy soha annyi neveléstani gondolat nem forrott a leve-
g6ben, mint ma. A tanitas reformkorat éljuk. E tekintetben azonban évek
hosszii munkdajara van szikség, elsésorban (j anyagra, gyakorlati pedagdgu-
sok egyéni tapasztalataira és erre vonatkozo &szinte valloméasokra. Ezeknek
akar teret biztositani a vallalat. S ebbdl a szempontbdl szivesen dvozoljuk az
Uj kezdeményt.

Az 1. flzet maganak a szerkesztének sajat iskolajaban megvaldsitott
pedagogiai kisérletét viszi a pedagogiai forumra. Problémaja: lehet-e a tanuldok
Ontevékenységének szerepet juttatni a rendszeres irodalomtorténeti tanitas
menetében?

Ami Vajth6 Laszlénak kiindulasat illeti, panaszat az irodalomtdrténeti
osszefoglalas el6zményeit alkoté béséges vagy legalabb elégséges és rendszeres
irodalmi olvasottsagnak hianya miatt, aminek oka a tényleg rendelkezésre allo
olvasmanyanyagnak, vagyis a megfelel6 szam( hozzaférhet6 konyveknek elég-
telensége, arra nézve réges-régen teljesen igazat adunk a szerzének. Infandnm.
regina, jubes renovare dolorem. Az irodalmi tanitdsnak ezer részletkérdése
modosulhat, csak a leglényegesebb marad valtozatlanul ugyanaz: a minél
tobbet olvastatas sziikségessége, — mondjuk mi is egyitt a szerz6vel. Amiket
azonban rendelkezésre allo terjedelmes antol6giakrél, tdbbkotetes olvasokony-
vekrdl, az irodalomtorténeti tankonyvnek voltaképeni olvasékonyvvé vald at-
véltoztatasarél mond, azok mind utépiak. Maga sem szamit megvaldsulasukra.
Azért mas remediumot keres, nem tdbb oOrat a magyar irodalomtorténet sza-
mara, nem tébb munkat a tanuloknak, csak eredményesebb tanitast. A tovab-
biakban szerzénk beszamol egy kisérletrél, melyet mint az irodalomtdrténetnek
kozépiskolai tanara néhanyszor elvégzett iskolajaban. Ez egyuttal felelet arra
a kérdésre, mely a tanuldk oOntevékenységének az irodalmi tanitadsba valé bele-
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kapcsolasara nézve folvetédott. Lényege az, hogy az irodalom tanara, ki végig-
vezeti egy-egy osztaly magyar nyelvi és irodalmi tanitasat az 1—VIIIl. oszta-
lyig, a VI. osztaly végén, amikor mar a tanulék hatévi iskolai olvasmany
alapjan bizonyos mértékd szemelvényes olvasottsagra tettek szert s a rakdvet-
kez§ két évben eziranyld ismereteiknek irodalomtorténeti Osszefoglalasara és
rendszerezésére készlilnek attérni, onkéntes vallalkozas és jelentkezés alapjan
kioszt mindegyiknek egy-egy régi és Ujabb magyar iro6t, akinek mdveit s a ra-
vonatkoz6 fébb irodalmat az illet6 tanuld kotelességszerCien tanulmanyozza,
szakért6jévé valik* s mikor az irodalomtérténeti tanmenet folyaman a VII.,
illetéleg a VIII. osztalyban egy-egy irora vagy korszakra rakerll a targyalas
sora, a tanuld a f6iskolak szeminariumi moddjan beszamolva tanulmanyairol,
a tanar iranyitadsa mellett, a tanari magyarazat utan és a tanar végszava el6tt,
résztvesz az egész osztalynak a szoban forgd iréra vagy korszakra vonatkozo
tanitdsadban. Szerz6nk fejtegetéseib6l, melyek ez eljaras modszerének minden
részletére Kkiterjednek, kitetszik, hogy Vajthé Laszlonak idevagd Kkisérleteibdl
kifolyolag béséges tapasztalat all rendelkezésére.

Nem tagadjuk a Kifejtett gondolatnak eredetiségét s szivesen latjuk a
szerzbnek a targy iranti lelkesedését, mellyel mindezt megvaldsithaténak
tartja. Azonban kénytelenek vagyunk kételkedni abban, hogy ez a szépen Ki-
tervelt eljaras, mely feltétlenil meglassitjia a tanitas tempojat, a vart ered-
ményre, sikerre vezet-e, egyrészt a tanuldknak nagy szama (egy-egy osztaly-
ban negyvenen, &tvenen is vannak helyenkint), masrészt a kiszabott tanul-
manyi anyagnak nagy toémege, vagyis az eljaras lefolytatdsara sziikséges id6
elégtelensége miatt. Az e kételkedésiinket megokol6 nehézségekre szerzénk is
utal kés6bb dolgozatanak negyedik fejezetében. Maga is megmondja, hogy el-
jarasat nem tartja az egyedili helyesnek s felsorolja azokat a lényeges kriti-
kai megjegyzéseket, de a rajuk vonatkoz6 glosszakat is, melyek gondolatanak
els6 nyilvanos bemutatasa alkalmaval tébb pedagégus részérél elhangzottak.
Mindamellett az a sok érdekes didaktikai megfigyelés, otlet, szandék, amely
szerzénk tervének kifejtése kozben felmeril, énmagdban véve megérdemli, hogy
foglalkozzunk az egész tervezettel, annal inkabb, mert Vajtho maga is érzi az
onmérséklet sziikségét, mellyel ez (j gondolatot fogadni és végrehajtani lehet
és szabad. Hadd szoljon err6l a szerz6 maga: ,,A tanar egyfolytaban val6
magyarazata a néma osztaly el6tt éppoly helytelen, mint a szakérti beszamo-
las tdltengése. A tanar legyen mindig a vezet6, akar 6 beszél, akar a tanuld.
Magyarazzon, amikor kell s foglalkoztassa a tanul6t, amennyiszer csak lehet.
El6zetes kérdezgetés a targyaldsra kiszemelt anyag fel6l, olvastatds, magya-
razas és magyaraztatas: ez a négy eleme a helyes irodalmi tanitasnak®.

Dolgozata harmadik fejezetében rendkivil sok praktikus tanaccsal és
oOtlettel szolgal szerz6nk az irodalmi tanulmanynak szeminariumszerii kezelésé-
hez a kozépiskolaban, amikben 6rommel ismerliink ra néhai Riedl Frigyes, az
Osszes eddigiek kozil a legkivalébb magyar irodalomtanar igen otletes, elme-
ébreszt6 és érdekes egyetemi szeminariumanak a kozépiskolahoz alkalmazott
szellemére.
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Persze, hogy a példaképen felsorolt otletek mindegyikével, példaul avval,
hogy ,,0lvassak a tanulok a magyar remekirok idegennyelv(i forditasait is“,
egészen egyetértiink-e, az mas kérdés.

Szivesen jegyezzilk fol Vajthd dolgozatanak olvasasa kdzben, hogy volta-
képeni szorosabb értelemben vett témdajanak behatd targyalasa mellett igen sok
mas érdekes altalanos gondolata is van az irodalmi tanitasra vonatkozolag.
SzigorU felfogassal biralja el példaul a tanari munka hibait s a tanarok isko-
lai beosztasanak kulonféle kartokozo bajait, igy tobbek kozt azt, hogy nem
egy iskolaban ugyanazon osztaly irodalmi oktatasa a kozépiskolai tanfolyam
soran nyolc év alatt tdbb, néha sok tanar kezén megy keresztil, — vagy mas
ehhez hasonl6, didaktikai szempontbdl karos anomaliakat.

Vajthd fuzetének értékét abban foglalhatjuk Ossze, hogy az egész dolgo-
zat voltaképen az irodalmi olvasottsag nemcsak irodalomtorténeti ismereteink
életteljessége szempontjabdl, hanem egész mliveltséglinkre nézve nagy jelentd-
ségének hangsulyozasa, az irodalmi olvasmanynak Ugyszélvan apoteozisa.
Ennek fényében azt kivanta meglattatni az érdekl6dé pedagdgusokkal, hogyan
lehetne eredményesebbé tenni az irodalmi oktatast, hogyan lehetne a jo kényv
szeretetét jobban beleoltani tanitvanyaink leikébe, hogyan ébreszthetnénk ben-
nik egy egész életre vald kedvet mindannak élvezetéhez, amit szellemi alko-
tasnak nevezink.

Erdekl6déssel varjuk A Tanitds Problémainak tovéabbi fiizeteit.

Gyulai Agost.

Kemény Gabor: Iskolai értékelés és Kkivalasztas. A kérdés tarsadalmi hattere
— Uj értékelés. 1934. 70 1

A szerz6 a pedagégianak régi szorgalmas, Ugybuzgd munkasa, akit
megbecslés illet meg; meggyéz6désbeli ellenfél, akinek irasat nem intézhetjik
el &ltalanos szolamokkal vagy vallveregetéssel, hanem akivel a komoly Kkri-
tika porondjan kell szébaallani.l

Az el6ttink levd flizet voltaképen az osztalyozason és kivalasztason
keresztill heves vadirat a mai tarsadalom éa az uralkodd ,rendszer* ellen,
amiben szinte minden és mindenki bennfoglaltatik, a pedagdgiai elvtarsak ki-
vételével. A fejtegetéseket mindvégig nyomon kisérik a fennallé tarsadalmi rend
és oktatasi modszer ellen intézett éles tamadasok, a jegyzetekben s(rln fellépd
és a targyhoz nem ill6 kifakadasok, kirohanasok, amelyek higgadt targyilagos-
sag hijan nem valnak a munkanak el6nyére. Lépten-nyomon Kkiltkozik a
szerz8 kesergése, ami hova-tovabb kesernyés utoizt kelt az olvasdban. Tme
mutatéul csak néhany példa: Ez a gorogtizes kultarfolény megelég-
szik a hatalmi folénnyel is ... ez a kultarfolény, mely idegesen és
ravaszul hlzdédozik az igazi népkultira Kkiépitésétdl . . . (43). Nagyon
jellemz6 nemcsak a mai kultarpolitikdnkra, de a kapitalista rendre
altaldban az a pani félelem és igyekezet, mellyel a kozépiskolabdél a nép

1,Az osztalyozas eltorlésérél“ még tordai tandrkordban irt cikket A Gyer-
mek 1912-i évfolyaménak 9—10. szdméaban.
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fiait tavol akarja és tudja tartani (44). Az irany adva van s ez magyarazza
meg (maradjunk az elhunytaknal), hogy miért nem lehetett ndlunk egy Nagy
Laszlénak vezetd pozicidba jutni (47). Az iskola hirdeti ugyan a tehetség
érvényesulését, de val6jaban a protekciot érvényesiti az egész vonalon (52).
Tudomanyos életiinkdn és az egész magyar kozéleten klikkek uralkodnak (53).
Régen atcsUsztak a jomodu és el6keld arfiak, de imponaltak azok a tanuldk,
akik tudtak. Ma a tanuldék az egész vonalon ezt kérdezik, tudakoljak egy-
mastél: Vane proti? S akinek nincs protija, mit keres az a nap alatt? (49)
stb. stb.

Nem tartjuk szerencsésnek mar a munka beosztasat, mddszerét sem.
Szerintink minden vitas kérdésnél onként kinalkozik a kovetkez6 logikus,
tehat észszer(i sorrend: a) érvek mellette, b) ellene, c¢) tanulsdgok, eredmények,
megoldas. E helyett 16 — megengedem, érdekes — fejezetet kapunk, tarka
mozaikot, amelynek egyes kiemelkedd részeib6l nem bontakozik ki egységes
kép, hacsak ezen nem értjik a tagadas szellemét és a gyermektanulmany
egyedul (dvozitd voltanak allandd hirdetését. Fejtegetésein megérzik, hogy
mar eleve felesklidétt az osztalyozas ellenségei lelkes hivének és ennek érde-
kében csoportositja adatait, ami kdvetkeztetéseinek targyilagos voltaba vetett
hitiinket erésen megrenditi. Megallapitja ugyan, hogy Imre szerint ,,nagy nemzet-
nevel§ er6 van az osztalyozasban, do rosszul csinalva, ez a nemzetnevel§ erd
nem derdl ki* (5); hogy Ranschburg elfogadja Imrének az osztalyozas mellett
felhozott érveit és Bognar szerint a szelekcié végett van szilkség az oszta-
lyozasra (6); hogy 1912-ben megkérdezett tanitvanyai kozil 50% helye-
selte, ugyanannyi helytelenitette az osztalyozast (15); hogy egy szlo-
venszkdi magyar tanitoképzének 79 fil- és leanyjeldltje kozil 44-en helye-
selték az osztalyozast és bar ,,a mienktdl eltér6 atmoszféra kilonds értéket
ad az irasoknak“ (30), néhany lappal tovabb mégis kijelenti, hogy ezek 44-en
»akaratlanul is a mai uralkod6 osztaly tarsadalomszemléletének kifejez6i,
mig azok, akik csak feltételesen helyeslik az osztalyozast, mar attorték ezt
az elavult életszemléletet” (34). Schneller allasfoglalasat az érettségivel szem-
ben ugyancsak az osztalyozas ellen valé érvnek mindsiti, jollehet annak el-
torlése esetén is megmarad a VIII. osztalybeli végbizonyitvany (10). Kdézben
(16—29) huszonkét egyén nyilatkozatat kozli 70 tanarrdl, illetéleg tanar-
nérél. Ezek a vallomasok (,tanari arcképek®) a szerz6 szerint azt bizonyit-
jak, ,,hogy a gyermek sokszor jobban tud itélni, mint az, aki 6t megitéli“.
Oszintén szélva, nem lelkesediink ezekért az, Gjabban a nemzetkdzi pedagégiai
irodalomban is taltengé Onvalloméasokért, amelyek teljesen magukon hordjak
a szubjektivitas bélyegét, tehat tudomanyos szempontbol felette kétes
értékiek.

Az osztalyozas lejtéjén szerz6nk természetszer(ien a vizsgalatokhoz jut:
A vizsgakért izgulni, idegesnek lenni, neuraszténidba esni annyi, mint a
jegyekért izgulni, idegeskedni és neuraszténiaba esni““ (10). Természetes ez-
utan, hogy a rossz szelektalasért is az az atkozott osztalyozas a felel6s (35).
Ezzel szemben nem hangsilyozhatjuk eléggé, hogy maga az élet lépten-
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nyomon osztalyoz, vizsgal, szelektal és ezek eltorlésével még jobban eltavo-
lodnék az iskola az életkozosségtdl, amelyt6l mar eddig is nagy Ur valasztja
el. lgenis, az élet az igazsagos, konyortelen szelektald, amely helyrelti az
osztalyozas esetleges tévedéseit (a protit is!): mindannyian ismeriink jeles
tanuldkat, akik az életben alig boldogultak, mig a csak jok és elégségesek
életrevaldsagukkal tobbre vitték. Kulon fejezetben (54—58) foglalkozik a
szerz6 a legUjabb kozépiskolai reformmal, amelynek féleg hatalyossagi zara-
dékat kifogasolja nem ok nélkdl: ,,Nyolc esztendeig légatni a Damokles
kardjat tanuldok és szil6k feje felett, azaz: nyolc évig allandéan kétségben
hagyni 6ket a fel6l, hogy megkapjak-e végil a kuldn képesitést, folosleges
tortdra, mely teljesen szétroncsolnd ennek a gyotr6dé magyar tarsadalomnak
mar amugy is megviselt idegeit”“ (56).

Nézziink most batran szemébe annak a megoldasnak, amely a gyer-
mektanulmanyozok (dvhadserege javaslata alapjan hivatott arra, hogy az
osztalyozas sulyos kartevését kikuszobolje. ,,Az Uj értékelés nem ismer érdem-
jegyeket, melyek a gyermektanulmanyozas mai stadiumaban mar agy hat-
nak, mint a malt kisértetei... A tanuléra nem az jellemz6, amiben gyenge,
hanem az, amiben er6s (tévedés: mindkett6!)... Az egyes tantargyakban el-
ért eredményeket pontokkal lehet jelezni... Itt a tényleges munka szamit
(rajzolas, iras, grafikon, térkép, egy-egy munkarészletrél val6 beszamolas stb.)
... A proba alapjan adott érdemjegyek (!) igazsdgosabbak, mint a véleményen
alapulok... Az osztalyozast tehat el kell tordlni s e helyett az altalanos
tehetségprobak s a targyanként végzett ismeretprobak, tehat lényegében véve
munkateljesitmény alapjan kell minden tanulét értékelni (60—62. 1). Vajjon
kell-e bizonyitani, hogy a lényeget illet6leg ez a ,ceelekedtetési mddszer is
csak mas nyelvi kopenybe burkolt vizsgalat: érdemjegyek helyett ,,pontozas‘,
vizsgalat helyett ,,préba“. Sulyosbité korilmény, hogy mig a szobeli re-
produktiv feleletnél a tanitd, tanar iranyitdan, segit6én léphet kozbe, ezek-
nél a produktiv (alkotd) probaknal a tanulé egészen magara van utalva,
ami sulyos teherként nehezedik idegallapotara. Egyébként ezeket a szabada-
lomnak latszé ,,prébakat“ a régi iskola mar réges-régen felfedezte, s(irtin és
sikerrel alkalmazza az iskolai irasbeli dolgozatok alakjaban. Azutan akar
feleltetés érdemjeggyel, akar probapontozassal, a dolog a személyen, a tani-
ton, tanaron fordul meg: aki egylttal igazi pedagogus, az képes lesz az
osztalyozasnak valodi vagy képzelt hatranyait a lehetd legkisebb mértékre
csokkenteni. Hogy tehat ,a szelektalok is jol legyenek szelektalva“ (63),
azt nemcsak az Uj, hanem a régi pedagdgia szelleme is megkoveteli.

A szerzd ezzel a patetikus és utdpisztikus mondattal végzi tanulma-
nyat: ,,A régi osztalyozas megtanitotta az embert gy(il6lni, rombolni, az Uj
osztalyozas a legjobb értékeléssel fog egybeesni s megtanit benniinket egy-
masért élni, egymast szeretni s egymasért épiteni. Mi régiek és oregek is
blnbanodan elismerjik, hogy a régi osztalyozas sziikséges rossz, de jobb hijan
szlikséges; s6t sok évtizedes tapasztalas alapjan a lelkiismeretes tanar meg-
nyugtatasara a 3-as és 4-es kozé még egy atmeneti érdemjegyet iktatnank.
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De ova intink a két széls6ségtdl: attol, aki ,.elvb6l nem buktat senkit és
attdl, aki ugyancsak elvb6l senkinek sem ad jelest, mert — GOgvmond — a
jeles én vagyok!

A teljesség kedvéért még megemlitjik, hogy a fiizet élén Bard Oszkar
tollabol egy ,,Nagy Laszl6 emlékének” cimil koltemény olvashatd, a végén
pedig lenyomatjadk a Nagy Laszlo-Konyvtar 1. szamarol megjelent kedvezd
ismertetéseket. kf.

Barankay Lajos ilr.: A szaknevelés elméletének alakulasa. (Az altalanos és
a hivatasszer( nevelés gondolatanak kiizdelme.) A Szent Istvan-Tarsu-
lat bizomanya. 212 1

Ha valaki egy kis figyelmet szentel a tanitoképzd, fels6 kereskedelmi,
fels6 mezdgazdasagi vagy ipariskolai tandrok gyf(iléseinek vagy folyoirataik,
pedagdgiai beszélgetéseik targykorének, észreveheti, hogy allandéan visszatér
az a kérdés, hogy a szakiskoldk tanulmanyi anyagadban mekkora részt szen-
teljunk az &ltalanos emberképzésnek s mekkorat a szakképzésnek. Nem Uj
probléma ez. Valészinl, hogy azonnal felszinre kerilt, amint az els6 szak-
iskola kitarta kapuit, mert az iskola — barmilyen kijeldlt, kilonleges feladata
legyen is — sohasem mondhat le arrol, hogy’ a rabizott ifjat minél emberebb
emberré nevelje, a mellett, hogy el6késziti valamilyen kenyérkereseti lehetd-
ségre is.

Nemcsak a gyakorlati pedagdgusokat foglalkoztatja ez a kérdés, hanem
a tuddsokat is. Szaktekintélyek széleskdr(i tudomanyos munkassaga oleli fel
a targyat, amint Barankay konyvébél megtudhatjuk. E m{ azt a feladatot
tlzi maga elé, hogy végigvezessen azon az Uton, amelyen gondolatok, eszmék,
felfogasok kizdelme jelzi a szaknevelés elméletének kialakulasat e annak a
kérdésnek megoldasat, hogy ,van-e a jovend6 hivatasnak a fiatal lélek fejld-
dését erkolcsileg befolyasolo, személyiségformalé hatasa“.

A szaknevelés, szakiskolai képzés a gyakorlatban Eurépa legtébb nem-
zeténél igen magas szinvonalon all, de idevagd szambavehet6 irodalmuk csak
a németeknek van, Ugyhogy a szerz6 csupan a német szakirodalom alapjan
ismerteti a szaknevelés elméletének fejlédési fokait.

Kerschensteiner szerint a felnétt egyén harmas feladat el6tt all az élet-
ben: a) valamilyen hivatast kell betoltenie, b) mint allampolgarnak el6 kell
segitenie az allam boldogulasat és c¢) mint embernek élnie kell a maga egyéni
lelki életét. .Joggal beszélhetink hat kilon szaknevelésrél, allampolgari és
embernevelésrdl. Ezek kozil legrégibb a szaknevelés és egyetemes embernevelés
gondolata. Az allampolgari nevelés kovetelményét a XIX. szazad szocialis
alakuldsai hoztdk létre.

A szaknevelés kérdését Ujabban el6térbe tolja az utilitarius vilagnézet
s a gyakorlatiassag értékének hangoztatasa. Van azonban ennél értékesebb és
stlyosabb érv is, mely mellette sz6l. Mégpedig az, hogy a munka gyakorlati
haszna mellett kezdik felismerni mindentitt a munka idealis értékét, a miinka-
ethos kdzponti szerepét, mely legtisztabban a hivatasszerd munkaban jelentkezik.
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A tovabbiakban azt a folyamatot vizsgalja a szerz6, hogy a inunka-
ethos hogyan kapcsolodik bele a neveléstudomanyba. A munkaiskola eszméje
nem egészen" Ujkeletli. A régebbi nagy pedagégusok is gondolnak mar ra
(Rabelais, Montaigne, Comenius, Francke, Locke, Rousseau, Pestalozzi). Teljes
diadalra Kerschensteinernek A munkaiskola fogalmarol e. miivében jut, amely-
ben szembeallitia a konyviskolaval, a tapasztalat és cselekvés iskolajanak
nevezi s tlzetesen kifejti Iényegét, jellemnevel§ hatasat, modszeres eljarasat.
iSzllkség van ra — Ugymond —, mert nem a konyv a kultira hordozdja,
hanem az odaadd, Onfelaldozé munka.

A szaknevelée gondolata a tovabbiak folyaman kilonboz6 fejlédési ira-
nyokra agazik szét. Vizsgalja a szerz6 Fichte, Herbart, Schleiermacher, Natorp,
Hein és Foerster allasfoglalasat, majd Paulsen, Stadler, Haberlin és Spranger
felfogasan keresztil elénk tarja, hogy az altalanos nevelési irany eszményi-
sége és a szaknevelés hivatasszer(isége egymas sérelme nélkil egységesithetd.
A nevelés mindig valami egyetemest jelent. Ezt kell a szaknevelésben is
szem el6tt tartani. Aki hivatasa Gzésére megfelel6 nevelést nyert, az ebben
a hivatasban nem kulénallé teljesitmények 6sszegét latja, hanem bizonyos
szabadsaggal képes cselekedni, bele tudja illeszteni a maga hivatasat a kultd-
ranak egy nagyobb, Osszefliggé egészébe s szellemileg mindig felette all ennek
a hivatasnak, a helyett, hogy egyszer( rabszolgdjava sullyedne* (137. 1).

A vildghadbord utan a szaknevelés kérdése diadalmasan nyomul el6re.
Ma nemzeti nevelés a jelsz6 mindenfelé, ehhez pedig jobban simul a hivatas-
szer(i, mint az &ltalanos nevelés eszméje. Igy a szaknevelés gondolata olyan
idszer(iséget nyer, amelynek elhatarozé befolydsa aldl a humanisztikus nevelési
irdny hivei sem vonhatjak ki magukat.

Legfébb szaktekintély a kérdésben Kerschensteiner, akinek hivataskdzponti
elméletét részletesen ismerteti a szerz6. A hivatas-ethos tarja fel az ember el6tt
azt a szoros erkolcsi vonatkozast, mely az egyén munkaterdilete és a tarsadalmi
élet kozott van. Beszélhetlink tehat kilénleges és altalanos hivatasrol. Az els§
a munkahitatas, mely megteremti az élet anyagi feltételeit, a masodik az er-
kolcs-tarsadalmi hivatas, mely bekapcsol a tarsadalmi egyiittesbe. Azt a neve-
lést, mely e kett6s hivatasra késziti el6 az egyént, célnetelisnek nevezi Kerschen-
steiner. A nevelés legfébb szabalyoz6 elve az, hogy a hivatastipus eszménye
és az egyén bels6 hivatottsaga kozott meglegyen az dsszhang. Ez az elv vezet
a kotelességtudathoz, mely biztos etikai alap az élet minden valtozasaban.

A hivataskdzponti neveléselméletnek vannak ellenz6i és hivei, akiknek
felfogasat részletesen ismerteti a szerzd, majd kozli az 1929. évi eambridge-i
kongresszuson elhangzott véleményeket.

A m(i alapeszméje — Hdlpach gondolatain keresztil — a kdvetkezdkbe
foglalhaté: A modern nevelési iranyzatban feltétlentl a szaknevelésé az elsd-
ség, de nem szabad elfeledni, hogy erkdlcsiség nélkil a legalaposabb gyakorlati
és elméleti kiképzés mellett is Gres marad az emberi élet. Az erkolcsiség forrasa
pedig a munka-ethos. Az egyén erkolcsisége kizardlag a munkaban és a munka
altal épithet6 ki, még a legsivarabb foglalkozasok teruletén is (202. 1.).
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Barankay konyve a munkara és hivatasra valé nevelés himnusza. Minden
egyes sorabdl a nevelésligy nagy, odaadd szeretete sugarzik. Noha a szerz6
Gttéré munkaja céljaul csak azt tlizi ki, hogy a szaknevelés elméletének alaku-
lasarol osszefoglalo,'teljes képet nydjtson, mégis sokkal tobbet ad ennél. A szak-
nevelés kérdésének ismertetésén keresztll hii képet fest az egész modern peda-
gogiai irodalomrol.

De nemcsak a pedagdgus nyerhet sokat a mi elolvasasaval, hanem min-
denki, mert azok a fogalmaink, amelyeket naponként hangoztatunk s talan
sokszor elmosodd értelemben hasznalunk (ratermettség, munka, hivatas, sze-
mélyiség) e munkéan keresztul hatarozott értelmet nyernek.

Legnagyobb értéke a mlnek talan az a magas etikai néz6pont, amelyrél
vizsgalja targyat. A szaknevelés kozpontjaba is a lélekfejlesztés, jellemképzés,
harmonikus emberré nevelés céljat allitja, s legfébb iranyelve az, hogy a hiva-
tasra vald nevelés fel akar ugyan fegyverezni mindenkit a realis élet kizdel-
meire, de e mellett igazi torekvése az, hogy a rabizott egyénben kialakitsa a
jobb embert.

Barankay munkdaja gazdagitd élmény mindenkinek, aki elmélyed benne.
Kulonosen a szakiskolai (tanitoképzd, fels6 kereskedelmi, fels6 mez&gazdasagi
iskolai) tanarjeldltek egyetemi tanulmanyainak Kiegészitése szempontjabdl nél-
kulézhetetlen. Takaréné Gali Beatrix.

A Magyar Paedagogia negyven évfolyamanak (1892—1931) Tartalom- és
Névmutatdja, Osszeallitotta dr. Tettamanti Béla és dr. Marer Erzsébet.
Szeged, 1933. A Magyar Tudomanyos Akadémia és a m. kir. Ferenc
Jozsef-Tudomanyegyetem Baratainak Egyesiilete tamogatasaval. (8-r.,
IX + 290 1)

Régen érzett hianyt potol az évek oOta varva-vart tartalommutaté a
Magyar Paedagogia 1—40. évfolyamahoz, melyet Imre Sandor egyetemi tanar
inditasara Tettamanti Béla szegedi egyetemi magantanar és Marer Erzsébet, a
szegedi egyetem pedagogiai szeminariumanak tanarsegéde az emlitett szemina-
riumban dolgozé ifjabb tagok segitségével szerkesztettek 0Ot esztend§ kemény
és szorgalmas munkajaval az 1928/29—1932/33. tanévben. Mar a vilaghaboru
el6tti években, mikor a Magyar Paedagogia még csak 20., majd 25. évfolyama-
nak befejezéséhez kozeledett, folmerult egy teljes targymutatd szikségességé-
nek gondolata s elkészitésének terve a Magyar Paedagogiai Tarsasag elnoksé-
gében. Hogy e tartalommutaté mégis csak a 40. évfolyam befejezése utan készil-
hetett el s lathatott napvilagot, annak természetesen, mint minden mas
nagyobb, orszagos bajnak is, a vilaghabor( az oka.

A Magyar Paedagogiai Tarsasag ugyanis mar tébb mint 25 évvel ezel6tt
hozzajutott néhai Gyodrgy Aladar rendes tag hagyatékabdl egy Osszeghez,
melyet a targymutatod elkészittetése és kiadasa koltségeinek alapjaul szant.
Ezt az alapot azutan kozel egy évtizeden at évrél-évre gyarapitotta abban a
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reményben, hogy rovidesen akkorara ndvekszik, hogy a kiadandd konyv kolt-
ségei kitelnek majd bel6le. Sajnos azonban, a vildghabord utani devalvacio
megsemmisitette a folydirat szerkesztfségének reményeit. Es talan még ma is
Iliim desiderium volna a targymutatd, ha Imre Sandor inditasa, a szeminarium
tagjainak buzgoésaga s a szerkeszt6k oOnzetlen és lelkes munkaja segitségére nem
j6 a tervnek. Folydiratunk szerkeszt6sége és a Magyar Paedagogiai Tarsasag,
mint a folydirat kiad6ja, nagy halaval tartozik érte mindazoknak, kik része-
sei voltak e tartalommutaté megalkotasanak, mert a belefektetett szeUemi
munkan kivil a Magyar Tudomanyos Akadémia, a Ferenc Jozsef-Tudomany-
egyetem Baratainak Egyestleto és Tarsasdgunk révén a Vallas- és Kozoktatas-
Ugyi Minisztérium anyagi segitsége is sziikséges volt a terv megvalositasahoz.

A tartalommutatdé a Magyar Paedagogia 40 évfolyamaban megjelent
Osszesen 4725 kilon, folyé sorszammal ellatott kozleménynek rendszeres,
lajstromozd feldolgozasat tartalmazza. A feldolgozas a kozleményeket a neve-
léstorténet, neveléstan, a nevelés agai, kdznevelés, iskola, a nevelés nemzetkozi
vonatkozasai, kilonfélék és a Magyar Paedagogiai Tarsasag kozleményei cimek
alatt dsszesen 8 fejezetbe sorolja. Minden fejezetnek alfejezetei vannak, egyik-
masiknak 5 -6, s6t 10 is. Mindegyik alfejezetnek 3—3 azonos osztalya van,
melyekbe 1. az 6ndallé cikkek, 2. az ismertetett mivek és értekezések és 3. a
hirek és adatok vannak sorolva. Ez rendszerességet és egyontetliséget biztosit
ugyan a tartalommutaténak, minthogy azonban ekkora anyaggal szemben
kevés a kategériak szdma s minthogy csupan névmutato, vagyis a szerzék
abc-rend(i lajstroma csatlakozik a kényv végéhez, abc-rend(i targymutaté azon-
ban nem, azért — a targyi differencialas teljesen Kielégité keresztilvitelének
hianya miatt — bizony nem egészen konny(i a keresés a kotetben, nem olyan,
mint a Kisfaludy-Tarsasag Evlapjaihoz vagy a Magyar Nyelvérhéz késziilt
mutatéban vagy mint példaul az Egyetemes Philologiai Kézlony 30 évfolyama-
nak Pruzsinszky Janostol készitett név- és targymutatdjaban, mely tényleg
targymutatd is, amennyiben nemcsak a cikkek cimét és szerzdjiknek nevét kozli,
hanem tartalmukat is abc-rendszeriien elosztott targyi részletezésben szemlél-
teti. Tettamantiék mutatokdnyvében azonban az emlitett hiannyal szemben a
konyv fliggelékében kozolt jelek és alnevek, a cikkirdk teljes névsora a sor-
szamokkal jelzett cikkekre valo utalassal, az ismertetett mivek szerzinek s
a tartalommutatoban el6forduld neveknek lajstroma, végil a tartalommutaté-
ban szerepl6 folydiratok s a Magyar Paedagogia 40 évfolyamaban megjelent
lapszemlékben szereplé folyoiratok lajstroma el6segitik és némileg javitjadk a
kdényv hasznalhatésagat.

A Kkiadvany mindenesetre lehet6vé teszi, hogy a Magyar Paedagogianak
egész kis konyvtart kitevé 40 kotete, kdztik a haboru el6tti, 40—50 ivre ter-
jedd kotetek Oridsi anyagukkal immar nem jelentenek jarhatatlan erd6t a peda-
gogiai irodalom kutatoira nézve. Tettamantiék kdnyve utakat és osvényeket
vagott a rengetegbe s ezért kdszonet és hala illeti meg Oket. gya.

Magyar Paedagogia XL1l. 9— 10. 12
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A magyar kozépiskolak statisztikdja az 1982/83. tanévig. Szerkesztette és Ki-
adja a M Kir. Kozponti Statisztikai Hivatal. Szovegét irta: Asztalos
Jozsef dr. miniszteri osztalytanacsos. Budapest, 1934. 115 1 Ara 2 P.

A kozoktatasligyi statisztikanak és Gjabb hajtasanak, a kultUrstatisztika-
nak elsérendl fontossdgat ma mar vilagszerte elismerik. Ennek a felfogasnak
teljes mértékben hddol Magyarorszag is: miutdn a cimben emlitett hivatal
1930-t6l 1933-ig kozolte a fdiskolai hallgatok adatait, most egyéb iskolafajokat
megel6zve, sorat ejtette a kozépiskolaknak, mert — amint az el6széban Kovacs
Alajos dr., a Statisztikai Hivatal elndke igen helyesen megjegyzi — ,,féiskolai
oktatasunk problémai szorosan osszefliggnek a kozépiskolai oktatas kérdései-
vel, gyokerei a kozépiskolakig nyulnak le; sikeres megoldasuk csak ugy
lehetséges, ha a két oktatasi fokozat adatdsszességét egészben és egylttesen
tekintjik és a koztik levé osszefiiggéseket feltarjuk®. Ezt a magunk részér6l
még azzal egésziten6k ki, hogy a legljabb kozépiskolai reformra valé tekin-
tettel is felette id6szer(inek talaljuk ezt a kiadvanyt.

E munka szervesen két férészre oszlik: 1. Altalanos jelentés szévegkozotti
tablakkal (7—48. 1). 2. Statisztikai tabldk (50—115. 1.). Az elébbi tanul-
many, amely a kozépiskolak régebbi és mostani allapotat minden vonatkozas-
ban alaposan ismerteti, Asztalos Jozsef hivatott tollabdl kerilt ki, akinek
keze alatt a tablazatok rideg szamsorai a szovegben komoly tanulsagokként
elevenednek meg. A masodik részben kozolt részletes tablazatok Janki Gyula
nagy szorgalomra valld6 munkdja. A bevezet§ gazdag tanulmanyban, amely
kiilon-kilon sorolja fel a régi és a mai Magyarorszagra vonatkozd adatokat,
kiki felvilagositast és valaszt nyerhet az &6t kilonlegesen érdekld kérdésekre ;
mi néhany elvi szempontbol fontos kimagaslé adat kozlésére szoritkozunk.
A tanulok létszama. ma 22%-kal kevesebb, mint a haboru el6tt a régi teri-
leten volt, de viszont 50%-kal nagyobb, mint amennyi tanulé akkor a mai
teriileten tanult; 20% jut a gimnaziumokra, 46-8% a realgimnaziumokra,
10'8% a realiskolakra (1920—21-ben még 16-1% volt) és 2.0'8% a leanykdzép-
iskolakra (1924—25-ben 17-1%). Egy iskolara (illet6leg egy osztalyra) jutott
1932—33-ban 375 (39‘3%) nyilvanos tanulo, mégpedig gimndziumban 468 (46),.
redlgimnaziumban 386 (41-2), realiskoldban 389 (35'6), leAnykdzépiskolaban 295
(328). A tanuldk vallasa. Figyelemremélté az izraelita tanuldk térfoglaldsa a
hetvenes években: az évtized folyaman 10%-rol 20%-ra emelkedett, a hdbor( utan
atlagban 16%-ra esett (a realiskolakban 20%, a leanykozépiskolakban 25%), de
még igy is tobb, mint haromszorosa a népességi aranynak. Idegen nyelvek,
nyelvismeret. 1932—33-ban 11 gimnaziumban a francia, 8 gimnaziumban az
angol nyelv tanitadsat vezették be. A realgimnaziumok kozil 49 a francia,
16 az angol és 4 az olasz nyelvet tanitotta. A leanygimnaziumok kozil
17-ben francia. 4-ben angol és 1-ben olasz nyelvtanitas folyt, Modern idegen
nyelveket régebben a tanuldéknak 30%-a tudott, ma alig 20%; a németil
tudokra a haboru el6tt 25% esett, ma 16% remélhetd. ,,Kivanatos volna a
hazai kisebbségek nyelvének er6sebb mértékben vald elsajatitasa.”“ A tanul-
manyi eredmény nemcsak a habora el6tti és a haborat koévet6 iddszakhoz,.
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hanem a kozvetlen el6z8 tanévekhez képest is javul; a leanykozépiskolak allan-
déan jobb eredményt mutatnak fel, mint a fiakézépiskolak, amelyek koziil
eredmény dolgaban a realiskoldk leggyengébbek. Az érettségi vizsgalatokon is
a legjobb eredményt a leanykozépiskoldk mutatjak (nagyobb szorgalom, jobb
anyagi helyzet, a versenybdl fakadd erdsebb Osztonzés stb.); a kitlintetéssel
érettek kozil az ag. hitv. evangélikusok (8%), a jelesen érettek kozil az
izraelitdk valnak ki (18-6%). Palyavalasztas. A f6iskolakra torekv6k szama
csokkent: 1913—14-ben 80%, ma kétharmad. Novekedett a hittudomanyi,
jogi és bolcsészeti karra beiratkozottak szama, mig az orvosi karra, a m-
egyetemre, kozgazdasagi karra és egyéb féiskolakra késziiléké apadt. A fidk
kozil 1932 —33 ban 73-9%, a lednyok kozil 47-7% szandékozott fdisko-
lara lépni.

Felette érdekes képet mutat a kozépiskolat végzettek aranya a népes-
séghez és ennek nemzetkdzi dsszehasonlitdsa. A kozépiskolai tanulok szama
a hadbord utdn nemcsak hazankban, hanem tobbé-kevésbbé minden mdvelt
orszagban emelkedett, ami jorészt a leanytanulokra esik. Ez utébbiaknak
aranya valamennyi nyolc osztalyban az 1930—31. tanévben j6 0tszorose volt
a haboru el6ttinek, mig a fidtanuloké csak kétszeresét haladta meg. A meg-
felel6 kor( népességhez viszonyitva, 1910-ben 39 férfi, 7-1 n6, egyltt 25*I°/oo
végezte mind a nyolc osztalyt; 1920-ban rendre 40-2, 13'5, 26*2°/oo, 1930-ban
40-9, 17%6 31-7°/o0. Europai viszonylatban a pontos 6sszehasonlitast egynémely
allammal az iskolarendszer kilonbdzd volta neheziti meg. Magyarorszagon
1932—33-ban volt 50.371 fil-, 14.956 (22*9%) leany-, Osszesen 65.327 kozép-
iskolai tanul6. Franciaorszagban rendre 154.730, 66.737 (30*1%b), 221.467;
Németorszagban 107.192, 122.479 (53*3%), 229.671; Olaszorszagban 78.052,
21.927 (21-9%), 99.979; Lengyelorszagban 120.662, 72.077 (27*4%), 192.739;
Ausztridban 40.352, 19.022 (32%), 59.374. Ezer lélekrc jut Magyarorszagon
74, Franciaorszagban 5*3, Németorszagban 3-5, Olaszorszagban 2*4, Lengyel-
orszagban 5*9, Ausztriaban 8*8, Finnorszagban 11*4, Danidban 15*4 kozép-
iskolai tanul6. Az eredmény Magyarorszagra nézve tehat kedvezének mondhat 6.

Kilén emlitést érdemel a jo franciasaggal megirt, terjedelmes és részletes
francia kivonat, amelynek silyat a kudlféldre valo tekintettel felette mélta-
nyoljuk. Az egész kiadvany tartalom, szakszer(i feldolgozas és nyomdai Ki-
allitas tekintetében méltdan sorakozik a rokon kulféldi termékek mellé. Valo-
sagos tarhaza a rendszeresen csoportositott és szakszer(en feldolgozott ada-
toknak, ennélfogva nemcsak a kozépiskola munkasainak, hanem kultarpolitiku-
sainknak is legmelegebben ajanlhaté. kf.

Székely Béla: A Te gyereked ... A modern gyermeknevelés kézikonyve. Bib-
liothéka kiadasa. 1934. 144 1
Nagy lelkiismeretességgel és joakarattal s nem csekély felkészultséggel
késziilt ez a konyv. A szerz6, ugy latszik, egyenest a szlil6k kezébe kalauznak
szanta, a cim is erre utal. A konyvben tehat érthet6leg a gyakorlatiassag ural-
kodik. Freud és a tdbbi pszichoanalitikusok nyoman 0Osszefoglalva talaljuk

12
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benne mindazt, ami a modern gyermekpedagégusok szemében ugyan nem Uj-
sag, de ami még most sem ért el a gyermeknevel6k zoméhez: a szll6khdz,
mert nem taldlta meg a kell6 népszeri format, amelyben minden értelmes
szUl6 a magaéva tehette volna. Ez a konyv tehat a modern gyermeknevelés
népszerdsitd kézikdnyve akarna lenni, s mint ilyen, tiszteletreméltoé vallalkozas.
Magaban foglalja mindazt, amit a jora térekv6é szilének tudnia kell, tudnia
fontos és hasznos, s6t érdek. Eme hasznossagi szellem hatja at és iranyitja
»Székely Béla naturalista és materialista pedagégidjat, mely a pszichoanalitiku-
sok eredményeinek (gyesen mérsékelt alkalmazasaval hasznosan kiegészil és
modern zomancot kap. E konyv igy is sok hianyt potol: barmely szilé vegye
kezébe, csak tanulhat bel6le, megtalalhatja benne a gyermekén kivil 6nmagat
is, és a gyermeknevelés sok nehéz kérdésében nyerhet felvilagositast és ut-
mutatast. Mert éppen a csaladi élet: a szil6k és gyermekek behatd'ismerete,
mindennapi problémaiknak gondos feltarasa és célravezeté taglalasa teszi e
konyvet értékessé. A nevelésnek és nevelédésnek minden mozzanatara (kor-
nyezet, Fraulein, egyetlen gyermek, testvérpar, fiG- és leanytestvérek, a szi-
I6knek egymashoz valé viszonya, elvalasa stb.) kiterjed a konyvecske.

A szerz6 pedagogiai naturalizmusabol és utilitarisztikus felfogasabol
kovetkezhetik, hogy konyvében a lelki nevelés alaposan hattérbe szorul a testi
neveléssel szemben, s6t nem is szerepel. Legfébb jo az egészség, és jo az, ami
gyermekre és sziilére nézve egyarant hasznos; test és lélek egyltt fejlédnek;
a test egészsége a lélek egészséges fejlédésének alapja; ez mind nagyon szép
és mind igaz, s ha a konyvben nem hangzik is el ilyen kategorikusan, ott
bujkal a sorok kozott és a konyv szelleméb6l onként adodik. Azonban ha a
szerz6 dvatosan kikerdli is a gyermek életkoranak pontosabb megjeldlését a
targyalt esetek szerint (ami pedig helyenként nagy mulasztas!), ezzel még
nem tért ki a lelki nevelésnek fontos és kulén kérdése el6l, mert ez az a
terdlet, ahol altalanossdgoknak legkevésbbé van helyiik. A fontos hasznossagi
és gyakorlati szempont mellett nem lett volna szabad megfeledkeznie a szép-
rél és az erkolcsi széprél, a vallasrél és az Istenrdl (és neki f6képen nem az
érzékek gyakorlasarol és a jatékrol!). Minden gyermek nevel6dése a tarsa-
dalomba valé fokozatos belehelyezkedésének folyamata is. A tarsadalmat pedig
nem a pszicholégiai értelemben vett jellem, hanem éppen az esztétikai és
erkolcsi jellem érdekli, ilyenrdl pedig a konyvben sz6 sem esik.

Jankoiich Ferenc.

A Cselekvés Iskoldja. Modszertani folyoirat. Kiadja az allami gyakorlo
polgari iskola tanari testlileté. Szerkeszti Kratofil Dezsé igazgatd.
I—II. évf. (Szeged, 1933—1934.)

Egészen ritka és szokatlan irodalmi esemény a mai sz(kds vilagban, a
tarsadalom értelmiségi osztalyanak s a tudomany munkasainak megcsokkent
anyagi teherbirdsa mellett, hogy olyan (j folydirat keletkezzék, boldoguljon,
gyarapodjék s viragozzon fol, mely tisztdn tudomanyos, igaz, hogy a gyakor-
lati élettel szorosan kapcsolatos elméleti célt szolgdl. Az ilyen jelenség lat-
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vanya — a régi jo bokovilag emlékei alapjan — mindig orvendetes a szellemi
élet javithatatlan szerelmeseire nézve. De kilondsen orvendetes nekink, peda-
gogusoknak, kik a megvaltozott vilag ellenére is hiszink még feladatunkban
6 hivatasunkban, hogy nekink kell nevelés Gtjan el6késziteni a jobb s boldo-
gabb jovot a kovetkezd nemzedékben. Kilondsen onzetlen 6rém latnunk, hogy
egy Uj pedagdgiai folyoirat boldogul nagyon szépen. A Cselekvés Iskolaja ez
a folyoirat, melyet a szegedi polgari iskolai tanarképz6 fGiskola gyakorlé pol-
gari iskolaja tanari testlletének kozrem(ikodésével szerkeszt Kratofil Dezsé
igazgaté s melyet az emlitett iskola ad ki teljesen a maga erejébdl.

E folyodiratban teljesedik ki az a nagyszer(i lendilet, mely a gyakorld
polgari iskoldban még budai pedagdgiumi elsé otthonanak utolsé éveiben
indult meg Az Elet Iskolaja cimii programmatikus tanulmanygydjteményével.
E kotetnek el6szavaban 1928-ban, mint a tanarképz6 féiskola akkori igazga-
téja, vallomast tettem a gyakorld polgari iskola kitlné és teljesen céltudatos
pedagogiai szellemérdl. A polgari iskolai tanarképzés — éppen, mert nem volt
sziikséges egyetlen intézményének, a fiskolanak eltavolitasa a févarosbol —,
ha nem tokéletesedett is csOppet sem a Szegedre vald athelyezés folytan
— legaldbb is Ggy nem, mint ahogy az kell6 megujitassal Budapesten meg-
torténhetett volna —, hala Istennek, nem halt bele az erfszakos és folosleges
operacioba, amitél baratai eleinte aggodva féltették. Gyakorlo iskoldja pedig
a régi, hivatott és nagytapasztalati igazgatd vezetése mellett a megajult s
valéban lendiletesen ifju tanari karral szinte csodakat mdvelt a vidéki szam-
Gizetés ellenére is. Olyan eleven pedagogiai életet teremtett a tanarjeldltek Ki-
tlnd gyakorlati kiképzésével és orszagszerte népszer(ivé valt maddszeres érte-
kezleteivel, az iskolaban és az iskola kordl, hogy iranyitd6 munkaja kezdettdl
fogva az els6 ilyenfajta magyar kozépiskolanak, a Karman-féle mintagimna-
ziumnak viragkorara emlékeztetett s példajaval szil6jévé lett a székesfévaros
Ujabban alakult iranyité polgari fiG- és leanyiskolajanak is. Ebbe az értékes
lenduletbe kapcsolddik bele a gyakorlo iskola didaktikai kézikdnyveinek eddig
megjelent nyolc kotete, melyek kozil az egyiket, a magyar nyelvtan tanitasa-
nak didaktikdjat mar ismertettik e folyoirat hasabjain. Ennek a lendilet-
nek koszonhet6 az a didaktikai folyoirat is, melyrdl ezuttal szélunk

A Cselekvés Iskolaja — mar nevében is viselve a modern pedagdgiai
gondolatot, az aktivitas, az élmény megjeldlését — 1933-ban el6sz6r mint a
polgari iskolai tanarképz6 féiskola gyakorlé polgari iskoldjanak mintatani-
tési kiadvanysorozata indult meg. Két flizet megjelenése utan azonban,
melyekben a legkiilonbézébb polgari iskolai targyakbol vett tanitasi tételek
feldolgozasara taldlunk példakat, kibdvitette programmjat s az 1933—34.
tanév elejétdl kezdve évenkint 6t kettés szamban megjelend rendes didaktikai
folydiratta alakult at, mely most mar nemcsak mintatanitasokat kozol izlé-
sesen, szinte pazar kdlsével kidllitott, 6—7 nyomtatott ivnyi terjedelm( fiize-
teiben, hanem modszertani, s6t mas pedagogiai targyl értekezéseket és tanul-
manyokat is.

A szerkeszt6séget, mely tudatosan iranyitja a folydirat tartalmanak Kki-
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alakitasat — az eddig megjelent majdnem félszaz cikkbdl 8 a tobbi szakkriti-
kai és lapszemléi kozleményb6l megallapithatban —, iranyité munkajaban
harom szempont vezérli. Hangsulyozza, hogy az eredményes tanitas els6 fel-
tétele a tanar tudomanyos felkésziiltsége szaktargyaban s tovabbi folytonos
tudoméanyos Onképzése, mégpedig oly értelemben, hogy a szaktargyi tudas ne
verbalizmust jelentsen, hanem az ismeretanyagnak kritikai, ontudatos attekin-
tését. Vallja tovabba s mintatanitasaival példat, a didaktikai cikkekben pedig
Utmutatasokat ad arra, hogy j6 tandr minden tudomanyos felkésziltség mel-
lett is csak az lehet, ki az anyag kozlésében tudatos modszerrel dolgozik,
vagyis teljesen ismeri az altalanos s f6leg a szaktargyara vonatkozolag kiala-
kult modszertani elveket. Kulondsen athatja azonban végil a folydiratot az
a felfogas, hogy minden tudomanyos és mddszertani felkésziltség mellett is
mindig a nevel6i munkalkodasnak mint nemzetnevel§ hivatdsnak az atértése
és az abbdl szarmaz6 nagy erkolcsi feleldsség tudata a legfontosabb. Ezekkel
az elvekkel akarja teliteni a folydirat természetes olvasoit, a tébb mint
400 magyar polgari iskolanak 5000 személynél is nagyobb tanari statusat s ily
modon Ohajtja elmélyiteni a magyar polgarsag standard-iskolajanak nemzet-
nevel§ torekvéseit.

orommel latjuk e célok szolgdlatdban a cikkirok soraiban a gyakorlé
iskolanak majdnem minden tanarat; szivesen vessziik, hogy belekapcsolédnak
a munkdba a tanarképzé féiskola professzorai is. Egy-kot cikket mar kulsd
szakemberektdl is latunk a folyéiratban, aminek folytatasa mindenesetre a
gyakorld iskolanak az élettel valé szoros kapcsolatara fog vezetni és ellen-
probajat fogja adni torekvéseik eredményének.

Bar A Cselekvés Iskolajat csak altalanossagban, eszmei értéke szerint
ohajtottuk ismertetni és méltatni, mégsem alljuk meg, hogy ra ne mutassunk
az eddigi félszaz cikk kozil néhany kilondsen jelesebbre, igy Szenes Adolfnak
a cselekedtetd mennyiségtantanitasrol, Radndéti Deze6nének a fogalmazas tani-
tasardl, Somogyi Jozsefnek a tehetségvizsgalat mddszereirdl, Kendoff Karoly-
nak a foldrajzi oktatasban szerepld rajzolasrél, Tettamanti Bélanak a szemé-
lyiség elvérél a neveléstudomanyban, Csap6 Istvannak Arany Janos kultusza-
rol s jelent6ségérél a polgari iskola olvasmanyanyagdban, Greguss Palnak a
biologia, tanitasarol stb. sz6l6 dolgozataira és cikkeire vagy Muth Janosnak
a dolgozatjavitassal foglalkoz6 mintatanitasara.

Hogy a folydirat gazdagabb s még hasznosabb legyen, szakirodalmi
ismertetések és a pedagogia korébe vagd lapszemle-rovat egészitenek ki min-
den egyes flizetet.

A Magyar Paedagogianak minden oka megvan, hogy orommel tdvozdlje
az () testvérfolyoiratot a kdzds munka mezején. Gyulai Agost.
Bujdos6 Ernd: A matematika didaktikaja Bolyai Farkasnal. (Koézlemények a

debreceni egyetem matematikai szeminariumabol. VIII. fizet. Kiadja:

David Lajos.) Szeghalom, 1934. Kultira-nyomda. (N. 8-r. 34 1)

A szerzd kimutatja, hogy a kozépiskolai matematikatanitas mai fékivan-
sagai mar Bolyai Farkas munkaiban és levelezésében is megtalalhatok. E vizs-
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galatdban David Lajos alapvet6 tanulmanydara tamaszkodik (Bolyai Farkas
és a matematikai oktatds reformja. Magyar Paedagogia XXX., 148—156).
Ugyanis David Lajos latta meg el6szor és igazolta, hogy Bolyai Farkas a
modern matematikai oktatasnak is el6hirnoke. Meélyen szantd, de nehezen
-érthetd konyveiben, a szokatlan elnevezések és sajatsagos jel6lések siir(ijében
ott csirdznak mai koveteléseink, amelyeket David Lajos igy csoportosit: a
térszemlélet allandd fejlesztése és folhasznalasa, a funkciondlis szemlélet és
gondolkodas vezérszerepe, valodi alkalmazasok béséges targyalasa és az elmé-
leti értékek fokozatos érvényesitése. A szerzd rovid torténeti attekintésen és
az emlitett féelvek vizsgalatan kivil gy(jtott Bolyai Farkas irasaib6l mas
megyetemes didaktikai elvekre (6nkéntes figyelem, ontevékenység, ismétlés,
védekezés a szellemi tllterhelés ellen, lelki élet egysége, transzcendens kap-
csolatok apolasa, torténeti vonatkozasok hangsi’yozasa, nemzeti jelleg Ki-
domboritasa) vonatkoz6 idézeteket is. Dolgozata végén rovid dsszehasonlitas
utan megallapitja, hogy Bolyai Farkassal szemben Herbartnal minden alapos-
saga mellett sem talalhatok meg mind a modern matematika didaktikajanak
kozponti kérdései. Jelitai Jozsef.

Falumunka. 1. sz. Az Orszagos Széchenyi-Szovetség kiadvanya. Szerkeszti:
Dr. Wittig Gyula. Budapest, 1934. 38 1 Egyesilt Kényvnyomda, Konyv-
és Lapkiad6 Rt.

Az Orszagos Széchenyi-Szovetség értékes és hasznos munkat végzett, ami-
kor meginditotta Falumunka cimen sorozatos kiadvanyait. Célja vele az, hogy
a magyar ifjusagot kozelebb hozza a faluhoz és megismertesse vele a falu
életét; az igy szerzett eredményeket aztan az id6nként megjelend Falumunka
ciml kiadvanyban hozzak nyilvanossagra. Ez az els6 flizet beszamol Mez6-
kévesd és Or kozség szociografiajardl, tovabba egy érdekes tanulmanyt kozol
a statisztika és szociografia viszonyarol. Az el6szot Wittig Gyula irta, Ki
a magyar ifjusdgot komoly és egységes munkara hivja fel elészavaban. Az egész
munka kidolgozasa és izléses kivitele Wittig Gyulat dicséri. Minthogy azon-
ban minden kezdeményezésnek vannak hibai, a szerkeszt6 figyelmét fel kell hiv-
nunk arra, hogy lehet6leg olyan kozségek leirasat kozoljék, amelyekrél vagy
egyaltalaban nem jelent még meg irodalmi munka, vagy ha jelent is meg, nem
kimerit6. Mez6kovesd azon kozségeink kozé tartozik, amelyr6l mar igen sok mi
jelent meg. A masik baj pedig az, hogy igen sok a kiadvanyban a sajtéhiba.
Az Orszagos Széchenyi-Szovetség Falumunkajat egyébként minden vonatkozasa-
ban nagy érdekl6dés kiséri. Kertész Janos.

W. Pilindler: Dié hoheren Schulen Englands. 1933. 51 lap. A ziirichi m(-
egyetem altal kiadott Kultur- und Staatswissenschaftliche Schriften C.
sorozat 7. szama.

Ez a flzet két szempontbdl érdemes figyelmiinkre. El&szor, mert torté-
neti, tarsadalmi és kozgazdasagi fejl6dés alapjan ismerteti egy nagy nemzet
kozoktatasanak egyik intézményét; masodszor, mert Osszehasonlitds alapjan
a mi kozépiskolai reformunkkal kapcsolatosan nem egy tanulsaggal szolgal.
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Ismeretes, hogy az angol kozépiskolak sajatos szervezete teljesen eliit
attol, amelyet a tobbi nemzetek kézépiskolai mutatnak. Ok ebben is ragasz-
kodnak az évszazados hagyomanyokhoz, amelyek azonban mindjobban 0Ossze-
litkozésbe keriilnek a modern élet kovetelményeivel és ideig-6raig megbénitjak
a reformokat. Ezt a kett6s aramlatot szemléltetik az angol iskolak is. Egy-
részt a régi, konzervativ, XIY—XV. szazadbeli internatusos, a mi gimnaziu-
mainknak megfelel6 alapitvanyi Public School ok (Harrow, Eton, Rugby stb.),.
amelyek mar koltséges voltuknal fogva is inkabb rendi iskoldk; masrészt az
iskolakotelezettség hatdsa alatt létrejott kozségi, keriileti és maganiskolak.
Ez utobbiak gyengéd allami feliigyelet alatt allnak, mert a kormany minden
olyan iskolat megtilr, s6t a szikséghez képest anyagilag is tdmogat, amely
a modern kdvetelményeknek némileg eleget tesz, s még a tantervekbe sem avat-
kozik bele. Az els6 népiskolai toérvény 1870-b6l vald, a kotelez6 népoktatasrol
sz0l6 1880-bdl, a kdzoktatasuigyi minisztérium 1900-ban alakult,

Adminisztrativ tekintetben haromféle kodzépiskola van: a) a pénzigyileg
fuggetlen Public, Private és Proprietary School-ok, b) az allamilag segélyezett
polgari és egyhazi iskolak, c) olyan iskoldk, amelyeket egészen az allam tart
fenn. Az allami ellendrzést6l fiiggetlen Public Schoolok ©nalléan fejlédnek,
ezekbe a tanulok a 13. életévben lépnek be, 16—17. éviikben vizsgat tesznek,
amely az egyetemekre és tisztképzOkre jogosit. A volt novendékek kozott
kés6bb az életben messzemend szolidaritas uralkodik, ©nképz6koreikben (Deba-
ting Societies) koziigyekkel és politikaval is foglalkoznak, nagy sulyt vetnek
a testnevelésre, a testi fenyitéket sem a tanuldk, sem a szil6k nem tekintik
megbecstelenitének. Az allami kodzépiskolaknak harom tipusa van: a) Secon-
dary vagy Grammar vagy High School, amely nagyjaban gimnaziumunknak
és redliskolanknak felel meg; b) Central vagy Selective Modern School keres-
kedelmi és ipari iranyzattal, c) még gyakorlatibb irany( Senior vagy Modern
School. Ezekben az iskolakban tandijmentesség nincs, ellenben nagy szammal
vannak 0Osztondijak. Az 1926. évi parlamenti tanligyi bizottsdg hatarozata
értelmében az elemi oktatds az 5. életév utan kezdddik, az atlépés a kozép-
iskolaba hat év mulva, tehat a befejezett 11. életévben torténnék. A leanyok
kozépfokl oktatasa csak a XIX. szdzad masodik felében indult meg; ennek
érdekében 1872-ben kiilén egyesilet: Girl’s Public Day School Company ala-
kult, az 1902-i torvény pedig anyagi tdmogatasukrél gondoskodott. Tantervik
nagyjaban egyezik a fidkéval: a végbizonyitvany (School Certificate) itt is
megszerezhet6 a 16. életév utan. A lednyok oktatasa egyébirant allandé fej-
I6désben van és mind Gjabb teriileteket igyekszik meghdditani.

Az a kozvetlen és részletes kép, amelyet a szerz6 elénk tar, a kdvetkez6
tanulsdgokkal jar: 1. Angolorszagban nincs egységes kozépiskola, s6t ezzel
szemben a tarsadalmi rétegek és a kor sziikségleteinek figyelembevételével a
differencialas az egész vonalon nagymértékben érvényesiil és bevalik. 2. Ez a
tény is amellett szol, hogy minden orszag szamara van egy, a nemzeti sajat-
sagok és hagyomanyok, tovabba a mindenkori helyzet ée kovetelmények altal
megszabott, csupan neki megfelelé legjobb iskolarendszer, ami 6va int mas
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orszagok iskolarendszerének szolgai utanzéasatol. Ennek a legjobb és legsaja-
tabb iskolarendszernek kideritése és megvaldsitasa az igazi probléma, minden
reformnak alfaja és dmegaja. kf.

William Boyd : America in school and college. Edinburgh. The Educational
Institute of Scotland. 240 1

Az eurdpai nevelés szelleme, az 6voda és az elemi iskola szemiink lat-
tara megujul, a kdzépiskola és a fels6 iskolak ugyanakkor valtozatlanul élik
tovabb régi életiiket. A nem egyszer nagy nekilendiiléssel induld reformok meg-
val6sulasuk utdn apro-csepr6 valtozasoknak bizonyulnak. A reiormakarat
valahol elakad, mégpedig nemcsak minalunk.

llyen és ehhez hasonlé meggondolasok késztetnek arra, hogy nyomaté-
kosan felhivjam a figyelmet Boyd konyvére. Az eur6pai pedagogusnak foglal-
koznia kell azzal, ami a tengeren tal ebben a részben végbemegy, éppen mert
ott. az eurépai mintara készilt kozép és fels6 oktatas annyira atalakult.
Ebb6l az atalakuldsbdl nekiink tanulnunk kell. Tanulnunk abbél, ami ott
jobban sikerilt, s tanulni abbdl is, ami rosszabbul. Hisz lehetetlen, hogy a
pedagogia atalakuldsa megalljon a kozépiskola kiiszobén!

Meg kell jegyeznem, hogy Boyd konyve e tekintetben nem teljes ut-
mutat6. Inkabb csak azt vesszilk ki bel6le, hogy a kdzépiskola feliiletesebb
volta az amerikai oktatdsnak legnagyobb gyengéje. A szerzd nyilvan nem
akarja a maga elé tlzott cél kereteit tallépni s ezért irasaban mell6zte azt
a tényt, hogy vannak egyes amerikai kozépiskolak! melyeknek komoly kisérleti
munkaja parjat ritkitja.

Egyébként Boyd konyve legalaposabban a fels§ oktatas ismertetésével
foglalkozik. De hamis képet adnék rola, ha nem érinteném el6bb legalabb
ogv-egy szdval azokat a targykoroket, melyeket feldlel s amelyeknek kifejtése
nélkil a fétémat nem tudnék megérteni. Mint ilyenek, emlitést érdemelnek
az amerikai csaladi élet leirdsa, a fajok problémdja, a tudatosan felelGsség-
teljes és mégis oly szabad gyermeknevelés ismertetése, az amerikai életfel-
fogés jo 6s rossz oldalai, rovid fejezetek a jellemnevelés Uj Gtjair6l, a vallasos
élet kalonleges jellegérdl s végil az iskolai életre vonatkozd szamos mozzanata
rél, mely a font mondottakat kozelebbrgl érinti.

De térjink at Boyd tulajdonképeni targykorére, a f6iskolakra. Ezek
kozil egyesek sokszor egészen meglepd célkitlizésekkel, féiskolakra nem ill§
tantargyak felvételével lepnek meg, és hajlandok vagyunk hasonlé jelenségek
miatt az amerikai féiskolakat altalaban elitélni. Ez a m{ alkalmas arra, hogy
ebben a kérdésben igazsagosabb itéletet alkothassunk.

Az Egyesiilt Allamok lakossagat a maga nemében paratan tanulasi vagy
hajtotta az iskoldkba. Egyesek és kozlletek vallvetve igyekeztek ennek a
kultaréhségnek megfelelni. Csodalatos rovid id6 alatt megsokszorosodott az
iskoldk szama, ez a demokratikus érzésli tarsadalom senkit sem akart a tudas
templomabol kirekeszteni. Ha a legalacsonyabb kdrnyezetbdl kiemelked6 ifju
vagy hajadon egyetemre akart jarni és ott akart megtanulni a tudomanyos
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élett6l annyira tavolall6 barmely mesterséget, az egyetem kapui neki is meg-
nyiltak.

Van ebben valami hatalmas és meghatd, de van benne természetesen sok
yeszély is: a f6iskola altalanos szinvonala mar ezéltal is alacsonyabb az
eurdpainal, de azért is, mert bizonyos hagyomanyos kultarértékek éppen a
féiskolakon potolhatatlanok.

Ha azonban kilonvalasztjuk a tomegsziikséglet teremtette egyetemeket
a tudomanyos célokat szolgalé intézetektdl, azt latjuk, hogy ezeknek szadma
és jelent6sége aligha marad el az eur6pai atlag mogétt. S ami fontos: az
a friss aramlat, amely néha a masodrendl f6iskolakon bizarr kindvésekre
vezetett, viszont sok Gjat és kovetésre méltét vitt be az Egyesilt Allamok
egyetemeinek legjobbjaiba.

Benniinket eurépaiakat kilondsen megkap a humanitdsnak megértébb
szelleme, mely az Egyesiilt Allamokban bevonult az egyetem komoly falai
kozé s megtalalta a modot arra, hogy hatalmas diaktémegeket egyenkint is
emberszamba vegyen, egyénileg is kezeljen, sokkal lelkiismeretesebben, mint
nalunk szokasos. Példaul egészségtant minden évben fel kell venniok a dia-
koknak egyébként igen sok tekintetben szabadon kezelhet§ tanterviikbe. Alta-
lanos az ingyenes orvosi szolgalat a kollégiumokban, s hogy ezt hogy értel-
mezik, arra nézve alljon itt sok sz6 helyett egy korlevél, melyet a Columbia
University joléti vezet6je az intézet 5000 hallgat6jahoz intéz: ,,Kedves Bara-
tom! A mi csaladunk oly nagy, hogy meg kell kémiink &nt, legyen segitsé-
ginkre abban, hogy viszont mi kell6leg szolgalatara tudjunk allni énnek és
a tobbi didknak. Arra kérjuk, hogy forduljon orvosunkhoz a legenyhébb meg-
hiilés esetén is és jelentse, ha azt masoknal észleli. Biztositjuk, hogy a leg-
jobb gondozéasban fogjuk részesiteni. Az orvosok barmikor ingyen igénybe
vehet6k. Barmi adodnék is, éjjel-nappal telefonhoz lehet hivni 6ket. Ha sajat
orvosaink nem lennének mar a hivatalban, gondoskodunk orvosrol, specialista-
rél vagy apolén6rél. Szeretnénk ont személyesen is megismerni. Nem lato-
gatna meg egyszer hivatalunkban?“ Ezenkivil a féiskola gondoskodik ndven-
dékeinek elhelyezésér6l, segiti Gket egyéni munkajukban, mellettik all életik-
nek minden problémajaban.

Nem tudjuk, hogy mit sopdr el a valsdg a humanitasnak emez Gj szel-
lemébdl, mit abbol a sok értékes és nem egyszer vakmerd kisérletbdl, melyr6l
Boyd konyve szamot ad s melyrdl még most is nagyon keveset tudunk. Annal
inkabb ajanlatos rajuk idejekoran felfigyelni.

A konyvet egyébként roévid, de jol megvalasztott bibliografia egésziti Kki.

Nememé Miller Marta.

Iderner Bergfeld: Der Begriff des Typus. Eine systematische und problem-
geschichtliche Untersuchung. 1933. 102 1

A tipus fogalma, voltaképen csak elnevezése, ma kdzkeletdi: lépten-nyo-
mon talalkozunk vele tudomanyban és irodalomban, kereskedelemben, iparban
és miovészethen. Szerzénk a tipus fogalmat igyekszik Kkideriteni és evéghdl
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nyomon Kkiséri a bolcsel6k, természettudésok és irok idevagd fejtegetéseit.
a tipus meglatasa, a tipusban val6 gondolkodas az ideaval kapcsolatos és az
etikai problémakon keresztiil a természettudomanyok felé hajlik. Kilon fejezet
foglalkozik Goethével, aki. mint ir6 és természettuddés Onmaga is tipus volt,
mindenben tipust latott, az ezzel kapcsolatos fogalmakat: fenomén, jelent6ség,
érdeklédés, miveltség, szoval élet és természet, — egy altalanos képbe fog-
lalta 0Ossze, szintézisbe, amely valamennyi tébbi vonast (lehetéséget) magaban
egyesiti, az altalanos keretében szemlélteti a kilondst is.

A bevezet6 rész kifejti, hogy nincs egy tipus-fogalom, hanem tébb van;
ezek mind polaris jellegliek, amelyek fel6lelik az ontolégiai és genetikai ele-
meket. A tipus filozofiai életfogalom, amely a lényegnek meglatasaban, fel-
ismerésében gyoOkeredzik és ezzel athidalja a természettudomanyok és szellem-
tudomanyok kozti szakadékot. E fogalom nem szoritkozik a természetbodlcse-
letre, mert filozofiai jellegénél fogva a szellemnek valamennyi teriiletére alkal-
mazhat6. Osszefoglalva: a megoldast a ,meglat6 gondolkodas” és a ,gondol-
kodéd meglatas* jelszava adja meg. Kilon-kilon egyik sem képesiti az embert
a vilag teljes megismerésére, de egyutt elvezetnek az emberi lét legmagasabb
és végsd kérdéseihez. Innen az ember vonzddasa minden utan, ami tipikus.

E tanulmany keretén kivil esik a tipusok pedagogiai problémaja: nem
sz6l a tanulok tipusairdl és a pedagdgiai tipoldgiardl, ezért az idevagd irodal-
mat (példaul Spranger: Lebensformen, Vowinckel: Padagogische Typenlehre,
Ferriere: Les types psychologiques stb.) is mell6zi. A részletes tartalom-
jegyzék eleve igen j6 attekintést ad az egész problémakorrol. kf.

Uj magyar kényvek és fuzetek.

Nevelésiigyi tanulmanyok. Szerkesztette Imre Sandor. (Ertekezések a
M. Kir. Ferenc Jozsef-Tudomanyegyetem Pedagdgiai Intézetéb6l. Uj sorozat.
6—12. szam.) Szeged, 1934. Az Egyetemi Pedagogiai Intézet kiadasa. (N. 8-r.,
180. 1)

A magyar kozépiskoldk statisztikdja az 1932/33. tanévig. Szerkesztette
és kiadja a M Kir. Kozponti Statisztikai Hivatal. Szé\egét irta: Asztalos
Jozsei dr. La statistique des écoles secondaires hongroises jusqu'a l’année
scolaire 1932/33. Rédigée et publiée par [I'Office Central R. H. de Stati-
stique. Avec une étude du Dr. Joseph Asztalos. Bp., 1934. Stephaneum-nyomda
rt. (Lex. 8-r., 122 1) Ara 2 peng®.

Dénes Szilard dr.: Arany Janos kisujszallasi tanitdskodasanak széza-
dik évforduldja. (Kil6nlenyomat a Néptanitok Lapja és Népmivelési Tajé-
koztaté 1934. évi 8. szamabdl.) (Lex. 8-r., 4 1)

Dr. Kiss Ferenc: A szekszudlis kérdés. Bp. 1935. A Pro Christo Magyar
Evangéliumi Kér. Diakszovetség Szovétnek kiadasa. (K. 8-r., 64 1) Ara 1 P.

Marot Karoly : A latin és az egyetemi tanulmanyok. (Ktlénlenyomat a
Parthenonbdl, VI1II. flizet, 46—54. 1) Bp. 1934. Stephaneum-nyomda rt.
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Valasz Kemény Ferenc biralatara. Ha valamikor, Ugy az étatizmus mai
tipikus koraban kiléndsen sziikség van arra, hogy kritikai készséggel biraljunk
meg viszonyokat és embereket. Ez a szilkség a magyar pedagodgiara nézve is
fennall, mégpedig annal inkdbb, mert az utolsé két évtized nagy valtozasokat
hozott elméleti munkakban és pedagogiai gyakorlatban egyarant. Elmélet és
gyakorlat egyforman nagy gazdagodast jelent; az els6: dsszefoglalo, szintetikus
munkékat, neveléstanok, monografiak, magyar mdivel6dési dokumentumok,
Pedagdgiai Lexikon kiadasat, a masodik : Gj intézmények és reformok meg-
szliletését ; de hogy e kétféle folyamat, dsszhangban van-e egymassal és az
egyetemes magyarsagra milyen értéket jelent, azt csak a kritika vilaganal
allapithatjuk meg. Ezt a meggy6z6dést én a régi vilaghdl hoztam magammal,
s ezért igen meglepett, hogy Kemény Ferenc oldalvagasoknak nevezi az én
kritikai megjegyzéseimet, melyekkel viszonyainkat is és — honoris causa —
az iranyitdé személyeket is jellemeztem. De ha 6 oldalvagasnak mingsiti is
kritikhmat vagy egyéni allasfoglalasaimat, én komolyan veszem az § teli-
taldlatnak szant Gtéseit, mert szeretném, ha tul a vagasokon és ir6nian meg-
értenék egymast.

1. Kemény Ferenc azt allitja, hogy Nagy Laszl6 kdzoktatasi javaslata-
nak —e annak ellenére, hogy a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag 40 tag-
bol all6 igazgatdtanacsa letargyalta és lényegében valtozatlan szdveggel el-
fogadta, — ,,04gy tudjuk, nem volt hatasa“. Az a kérdés: Kkire és mikor?
A kozonségre? a hivatalos korokre? a pedagogusok tomegeire? Bizonyos,
hogy akkor nagyon élénken foglalkoztattdk a pedagdgiai koroket Nagy Laszlo
javaslatai (L Orsz. Kozépisk. Tanaregyesileti Kozlony LII. évf. 9—10. sz. és
Magy. Paed. 27. és 28. évf., melyekben igen komoly cikkek jelentek meg a koz-
gazdasagi ismeretek tanitasarol, az ecclesiasticum és politicum nélkili kulta-
rarol, a békés tanitas alapvonalairdl stb.). S ha ma ugyanazon testiilet tag-
jaira nincsenek hatéassal, ez arra int, hogy ne a mindenkori aktualis hatassal
mérjik a pedagdgiai koncepciok értékét.

2. Hogy ,.elérkezettnek* l1attuk az id6t arra, hogy a Mester tervezetét napi-
rendre tlizzik? Sem Ballai Karolyt, sem engem nem vezettek ilyen racionalis
szempontok. A gondolatteremtd koncepcioknak mindig ,elérkezett* az idejlk,
akar kedveznek, akar nem kedveznek az id6k azok megvalositasanak.

3. Altalanossagban ezt jegyzi meg Kemény Ferenc Nagy Lészl6 javas-
latara: , A tlirelmes papirosra rétt tetszet6s tervek, jambor Kkivansagok,
magasztos eszmények és a megalkuvast kivané élet anyagi és egyéb korlato-
zott lehet6ségei kozott mély szakadék tatong.“ lgaz, hogy a tervek és meg-
valdsulas kozott gyakran mély szakadékok vannak, de ez nem jelenti azt, hogy
a tervek rosszak és a tervektdl elzark6zé gyakorlat idedlis. S ami Nagy Laszlé
terveit illeti, itt nemcsak tiirelmes papirosrél volt sz6, s nemcsak jambor
kivansagokrdl, hanem olyan életteljes igazsagokrol, melyek egy tdbb évtizedes
tudomanyos munkabdl kdvetkeztek, melyek — amennyiben lehet6ség volt r& —
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gyakorlatilag is bevaltak (Uj Iskola, Csaladi Iskola, Montessori-iskola stb.) s
melyek ma is eleven erék gyanant élnek és hatnak.

4. Hogy az ilyen tervezgetések részben mar megvalosult, részben olyan
Gjitasok, melyek ma nalunk nem valhatnak valéra, abban igaza van Kemény
Ferencnek; de arr6l nem szabad megfeledkezniink, hogy a Nagy Laszldok vagy
mas hasonlé lelkl tervezget6k nélkil még a részben vald6 megval6sulashoz
sem jutottunk volna el, és azt sem szabad elfeledniink: nem lehet mértéke az
igazsagnak az, hogy ma és nalunk mi valdsithatdé meg. Amiket Kemény Ferenc
hangsulyoz, hogy az iskolai fellgyeletet kizarélag az allamhatalom gyako-
rolja, hogy az &llami iskoldkban ingyenes legyen az oktatds, azok nem olyan
forradalmi problémak, hogy illuzériussa tegyenek egy jol atgondolt tervezetet.

5. Kemény Ferenc kiléndsnek talalja Nagy Laszlénak ezt a kivansagat:
»egyik iskolabol a magasabb fokiba valé atlépéskor a tarsadalmi osztaly-
kilénbségek mell6zendék“ s azt jegyzi meg ra, hogy eddig sem ezek voltak
iranyadok. Ha megtekintene egy olyan statisztikat, mely az elemib6l a kozép-
iskolaba vagy innen fels6 iskolaba mend tanulok szileinek foglalkozasat tar-
gyalja (L Kornisnak Magyarorszag kozoktatasiigye a vilaghabort ota cimd
konyvében a tanuldk szileire vonatkozé adatokat), akkor biztosan revidealna
optimizmusat. Nagy Laszl6 javaslata idején talan még nem jutottunk ide,
annal nagyobb érdeme neki az a mély intuicio, mellyel a tarsadalmi ellenté-
teket ki akarta kiszdbdlni.

6. Nagy Laszl6 szerint a kozépiskolakba valé felvétel ,pszicholdgusok
vezetése alatt intelligencia- és tehetségvizsgalat alapjan torténik*. Kemény
Ferenc ellentmondasnak latja, hogy a mai kozépiskolaban szokasos szelekta-
las! eljarassal szemben Ranschburgnak arra a megallapitasara hivatkozom,
hogy az érési folyamat egyénenként valtozik. Ranschburg ezen igazsagabol azon-
ban az kovetkezik, hogy a képességvizsgalatot tokéletesitsik, arra tanarjelolt-
jeinket képesitsiik, nem pedig az, hogy a kozépiskola mai szelektalasat helye-
seljik, melynek semmi koze nincs a gyermek egyéniségéhez, amely egyszer(ien
a mai kultarpolitikabdl kovetkezik.

7. Nem allitjuk azt, hogy Nagy La&szl6 koncepcidjanak nincsenek hianyai,
ha talan masok is, mint amelyeket Kemény Ferenc megallapitott. Eldontetlen
kérdés: mily nyelveket tanuljanak a liceumi bdlcsészeti fakultason belll és
hogy a liceumi zarovizsgalat torténhetik-e csak irdebeli (ton? De Nagy Laszlo
koncepcidjanak a gyermektanulmanyozéashdl és a tanszabadsagbhol folyo elvei
mindenesetre elharitjdk azt a vadat, hogy elgondolasa teljesithetetlen utdpia.

8. Kemény Ferenc a Nagy Laszl6-Konyvtar meginditasaval kozolt cél-
kitlizéslinkre ezt jegyzi meg: ,Ezzel az Ujabb propagandaval bizonyara sike-
rilni fog a Nagy Laszlé-kultuszt minden ellenaramlattal szemben ébren tar-
tani.“ Jo, hogy ezt a bizalmat el6legezi munkanknak, de Ugy a magam, mint
munkatarsaim nevében meg kell allapitanom, hogy nekiink mas a meggondo-
lasunk. Hogy cllenaramlat is van, abban nem kételkediink (Kemény Ferenc
alapos biralata is ennek az eredménye), de mi az ellendramlatok mogott valami
pozitivumot is latunk, a Nagy Laszlot értékeld szellemnek feléledését, s mi
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ennek a pozitiv folyamatnak szeretnénk a szolgalataba allni. Hogy melyek
ezek a pozitiv folyamatok, azt mar kisér6 jegyzeteimben is emlitettem:
eltekintve a gyermektanulmanyi alapon dolgoz6 iskolak mikodésétél, az allami
és foévarosi elemi iskoldk kozel allanak Nagy Laszlé reformgondolataihoz; a
polgari iskola is az (j utakat egyengeti; a kozépiskola még hizédozik az Uj
elvekt6l, mert a cselekvd oktatas elvi szempontjabol, mint Komis Gyula irja
(A Jov6 Htjain, 1933 jul.—szept.): ,Viszonylag nehézkesebb a kozépiskola,
habar ezt a természetes elvet az (j kozépiskolai tantervek és utasitasok is
érvényesiteni iparkodtak.“ A cselekvé oktatas europai jelenség, melyet nem
akarunk ugyan Nagy Laszlé6 elgondolasaval azonositani, de hogy Magyar-
orszagon ezt az ehet Nagy Laszl6 munkaja nagymértékben el6segitette, az
kozismert dolog. S hogy a pedagégiai elméletet is mennyire megtermékenyitette
Nagy Laszl6 munkaja, annak jellemzésére legyen szabad harom uGjabb tanul-
manyra hivatkoznunk: Baranyai Erzsébet konyvére (Nagy Laszl6 munkas-
saganak neveléstudomanyi eredményei, Szeged, 1932), Lazar Karoly munka-
jara (A gyermektanulmanyozas vazlata, Sarospatak, 1933) s Ujabban Kratofil
Dezs6 tanulmanyara, ki (A Cselekvés Iskolaja, 1934—35, 1—2. sz.) szintén
nelérkezettnek* latta az id6t, hogy Nagy Laszlonak 1921-ben megirt didak-
tikajardl tanulmanysorozatot kezdjen.

Kemény Ferencnek jogaban all utdpisztikusnak bélyegezni Nagy Léaszlo
tervezetét, de ez mégsem valtoztat azon a tényen, hogy ennek a nagy magyar
gondolkodénak elgondoldsai naprol-napra tobb magyar pedagdgus lelkében
munkalnak.* Kemény Gabor.

A mennyiségtan-természettudomanyi szakok hattérbeszoritdsa a német
féiskolakon. G. Thomsen, az id6kdzben elhinyt kivalé német fizikus, 1933 no-
vember havaban a rostocki egyetemen a cimbeli tételr6l elSadast tartott,
amely most a Neue Jahrbicher fiir Wissenschaft und Jugendbildung c. folyé-
iratban megjelent és értékes tartalmanal fogva széles korok érdeklédésére tart-
hat szamot. A szerz6 a kovetkez6 alaptételb6l indul ki: ,,Mai allamunkban
semmiesetre sem szabad a mUszaki-természettudomanyi kilonleges kiképzés
szintdjat alaszallitani, mert az ebben a kiképzésben elért folénylink legjobb,
s6t talan egyetlen fegyveriink abban a kiizdelemben, amelyet 6nallésagunk
érvényesitése érdekében folytatnunk kell.“ Errél lemondani ongyilkossaggal
lenne egyértelm{. Tételét Thomsen a tisztan spekulativ tudomanyra is kiter-
jeszti: minden gyakorlati hasznossagi értékelés ellenére a széls6séges teore-
tikus létjogosultsagat is el kell ismerni, amit a szerz6 az exakt tudomanyok
torténetébdl meritett érdekes példakkal igazol. Nem szabad a tudomanyos,
gyakorlati és elméleti kiképzés hanyatldsat muld jelenségnek tekinteni, mert
ez végzetesen megbosszulhatnd magat: mas népek fellilkerekednének. A tudo-
manyos kutatasnak feltétlen sziikséges volta mellett nem szabad szem eldl
téveszteni a politikai iskolazas, munka- és védétaborok stb. fontossagat, ami-

* Kemény Ferencnek erre a vdalaszra nines mondanivaléja. A szerit.
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ben nem a mennyiség, hanem a min6ség a dont6 és néhany vezetd személyiség
hatdsos el6adasa vezethet célh-oz, mig a természettudomanyi szakkiképzés sok
id6t, munkat és pénzt igényel. ,,A szaktanulmany minden egyetemi képzésnek
magva“: ebben nem lehet extraktumokkal beérni. A testi iskoldzas mellett az
Uj didknak (Fachsoldat: szakkatona) szliksége van még az agyvel6 iskolaza-
sara, a szellemi koncentraci6 magasabb energiaformaira: .,Ma olyan f6iskolai
ifjusadgra van sziikséglink, amely éppoly kevéssé fél a haboru gyilkos fegyve-
reit6l, mint az 6tszords integralok szornyetegeitél. A forradalom masodik id6-
szakanak feladata, hogy szellemi koncentraciéra nevelje a német népnek azt
a rétegét, amely hazafias célok érdekében szak- és kilénleges munkara alkal-
mas. Tisztaban kell lenniink azzal, hogy a jové haboriban egy taldlékony f6,
amely valamely Gj harci eszkdzt eszel ki, szdz katonanal is fontosabb lehet.
A német népnek belsé atformalasa, amely annyira foglalkoztatja a mai nem-
zeti mozgalmat, csak bels6 elmélyedés (Verinnerlichung) atjan érheté el.”
Ennek érdekében azonban nem lehet visszanydlni sem a kdzépkorra, sem a
romanticizmusra, mert a mai ember énje a természettudomanyi-materialista
vilagnézet kohojabol egészen mas ontudattal kerilt ki: tudatos élete biz-
tosabb, jozanabb, vilagosabb lett. Ebben latja szerzénk korunk legsulyosabb
feladatat, amely csak lassan, fokrol-fokra érhet6é el, amiben a matematika
nyujt erételjes segit6kezet, ,mint az elvont gondolkodas ellenallhatatlan ere-
jének élménye“. Ebben rejlik a matematikanak legfontosabb értéke. Thomsen
ezzel fejezte be el6adasat: ,,Az, ami a habor( utdni években minden hajsza
ellenére képessé tett arra, hogy tisztelettel viseltessiink szellemink irant, els6-
sorban a német természettudomany tekintélyének kdszonhetd. Ne flirészeljik
le tehat az agat, amelyen aliink.*“ kf.

A német fdiskolai hallgatésagnak szakiskoldzasi tabora. * Az (j Német-
orszag kilonés gondot fordit a f6iskolai hallgatoknak szakszer( beiskolaza-
sara. Evégbdl egy Rathenow mellett levé kies fekvésl birtokon ) és Gjszer(
intézményt létesitett: Fachschajtsschulungslager der Studentenschaft, amely-
nek célja: a fdiskolaval kapcsolatban szakszer(i foglalkoztatassal olyan fiatal
embereket felnevelni, akik kell6 politikai iskolazottsaggal és tudomanyos eld-
készilettel rendelkeznek és majdan alkalmasak lesznek arra, hogy az életnek
valamennyi teriiletét a nemzeti szocialista vilagnézettel telitsék. A berlini
egyetemen, a fakultadsok mintajara, a politikai nevelés f6csoportjanak kereté-
ben a kovetkezd hét ilyen szakmunkakozosség (Fachschaft) van: népi nevelés,
német jog, orvostudomany, hittudomany, gydgyszerészet, természettudoma-
nyok és publicisztika szdmara. Mig azonban a fakultasokban és szeminariumok-
ban ma még, sajnos (1), politikatél mentes, tisztan tudomanyos tevékenység
folyik, ezeknek a ezakmunkakozosségeknek féfeladata abban all, hogy a hall-
gatokat tudomanyos szaktargyukkal kapcsolatban politikailag is iskolazza,
azaz az egyes targyak terileteit nemzeti szocialista szellemmel telitse. Tovabbi
cél: minden egyes hallgatdt kozvetlen kapcsolatba hozni jové hivatasaval.

* A Berliner Borsen-Zeitung nyoman. (1934 apr. 29-i sz.)
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Evégbdl az illet6 hivatdsban mar mikodd és bevalt szakemberek tartanak a
hivatasba bevezet6 el6adasokat, amit a berlini egyetemen az utolsé félévben
mar sikerrel meg is valdsitottak. Az emlitett szakmunkakdzosségek véglil
kiindulépontul szolgalhatnak a f&iskolak jov6é reformja (gyében is. Ide tar-
toznék pl. a magantanarok és hallgatok szorosabb egylttm{kodése; az élet-
b6l és természetbdl kiindulva, a tudomany egységének kidomboritasa; a nem-
zeti szocialista vilagnézettdl athatott hallgatonak képesitése arra, hogy az
életkérdésekben a dontést ne pusztdn az 0Osztdnre bizza, hanem tudomanyos
ismereteinek fegyverzetével képes legyen vilagosan latni és tudatosan donteni.
A berlini egyetem hallgatéi a nyari félév el6tt kisebb csoportokra osztva,
egy-egy hétig tartézkodtak a taborban, ahol a lefolyt félév tapasztalatairol
baratsagos eszmecserét folytattak, egymast kdzelebbrél megismerték és a kovet-
kez6 félévre el6késziltek. A munka konnyitése és mélyitése érdekében mind-
egyik Fachschaft legfeljebb 20 hallgatét szamlald kisebb munkak6zdsségekre
kaléndl targyi szempontok szerint; a publicisztika pl. ezekre: radio, film,
szinhaz, sajté, propaganda. A munka lehet6leg a szabadban folyik a birtok
hatalmas parkjaban, rendkivili érdekl6dés mellett, mikdzben alkalom nyilik
a majdan vezetésre hivatott egyének megismerésére. Szabad id6ben énekelnek,
szonokolnak, amivel el6készitik a falu szdmara rendezend6 (innepséget. A hall-
gatok egy gazdasagi épiletben kozdsen vannak elhelyezve, fekv6helyiik szalma,
az élelmezést néhany didkszakacs végzi, a fegyelem szigord. kf.

A Magyarorszagi Tanitok Eo6tvos-Alapja biztositasi osztalyt allitott fel a
kovetkez6 tagolassal: I|. Temetkezési segélyosztaly. Il. Csaladbiztositasi osz-
taly. Ill. Takarékosztaly. IV. Gyermekbiztositasi osztaly. Bdévebb felvilago-
sitast ad az EOtvos-Alap biztositasi osztalya, Bp., VIII, Szentkiradlyi-u. 47.

MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

1934 november 17-én Friml Aladar elndklése alatt tartott felolvasd Ulé-
slink targysorozatan két el6adas szerepelt. 1. Wagner Janos: Az érdekl6dés
fokozasa a természetrajz tanitasaban. (Székfoglalé.) 2. Laurentzy Vilmos:
A gazdasagi szakoktatas reformja.

1934 december 15-i felolvas6 ulésinkdn Friml Aladar elndkolt és ketten
olvastak fel. 1. Loczka Alajos: A gyermektanulmanyozas és a természettudo-
manyi oktatas. 2. Gyurjacs Endre: Szellemtorténet és intuici6 az irodalom-
tanitasban.

Felel6s szerkeszt6: Nagy J. Béla, felel6s kiadd: Frank Antal.

21.476. — K. M. Egyetemi Nyomda, Budapest VIII, Mizeumskérit 6. — (F.: Thiering Richard.)
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