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DOKA PETER

Csak leugrott tejért

W Atvagok a penészszagi, iszapos folyosén. Balrél a csontvéz 1ép elém, csorgeti a
kezét, gyorsan kikertilom, hozza se érek. Jobbrdl a vérz6 torkd zombi jon, még job-
ban szét van esve, mint a multkor, a fillembe horog, érzem a rossz szagat, meg a nyal-
kas tenyerét az oldalamon, libabéros leszek t6le. Végre kiérek az elGszobaba, ott
majdnem atesem egy fekvd testen, és mar benn is vagyok a szobdban. Anya tgy he-
ver az agyon, olyan mozdulatlanul, mintha nem is élne. Aztan a csendben meghal-
lom a 1élegzését.

— Mondhatok valamit? — kérdezem, és 6 felém fordul, vallarél lecsiszik a takaro,
és a kislampa fényében megldtom rajta a tetovalast.

— Persze... — suttogja anya. — Csak gyorsan, mert faradt vagyok.

— Nem tehetek réla — mondom. — En mindig j6t akartam.

Anya fészkelddik az 4gyon, felhtizza a takar6t a nyakaig. Mellé fekszem, a le-
hunyt szemét nézem, gy beszélek hozza.

— Amikor a koncertre mentink... Osszetorted a kéromlakkot, kicstiszott a kezed-
bél, csupa piros lett az egész k6. A Feri meg késve érkezett, mert 6 mindig késik, én
meg mondtam neki az ajtéban, hogy nagy baj van, megvagtad magad, el fogsz vérez-
ni, és erre ¢ megijedt, rohant hozzad, tapogatott, még sirva is fakadt. Csak azért ha-
zudtam neki, mert tudni akartam, hogy szeret-e. Hogy igazan. Nem rosszasaghol.

— Te nem vagy rossz — suttogja anya. Alig mozog a széja, mintha 4lméaban be-
szélne. — Vicces volt az egész. A Feri meg nem haragudott, nem olyan. Sose tud
haragudni.

— Meg amikor a kutyat levittiikk sétdlni. Azt mondtad, jé kis program lesz, barat-
kozhatok majd a Ferivel. Es meg kellett igérnem, hogy majd én 6sszeszedem zacsko-
ba a kutyakakit, még a becsiiletszavamat is adtam. De nem vittem magammal zacs-
két, a kutya meg nem is akart sétdlni, csak rogton odacsinélt a kapu elé, én meg
mondtam a Ferinek, hogy szerintem inkabb neki kéne felszedni, te is annak 6riilnél
igazan. Meg akkor még jobban szeretnéd 6t. Es a Feri megcsinalta, tok rosszul lett,
még oklendezett is.

— Te is majdnem hanytal elgszor, emlékszel? Olyan aranyos voltal, Ggy sajnélta-
lak. De tényleg meg kell tanulni. Es most mér a Feri is tudja, hogyan kell.

Anya halkan beszél, vékony hangja csiklandozza a fillem. Szeretnék végre hoz-
zabijni, de még nem végeztem.

— A cigit is én dugtam el. Azt mondtam, hogy a Feri nem vett neked cigit, pedig
vett, csak én eldugtam, mert nem szeretem, ha cigizel, mert akkor sokkal el6bb fogsz
meghalni. Es szétkohogod a tiidédet. A Feri meg elment egy masik cigiért, egy 6ran
at gyalogolt, mert olyan egy béna, hogy haromszor eltévedt, mire talalt egy boltot.

Anya hirtelen kinyitja a szemét.

— Ezt most mért mondod el? Mért nem alszol inkdbb? Késé van.

— Nem miattam ment el. Kicsit még szerettem is.

— Nem ment el nagyon — suttogja anya. — Mindjért jon. Csak leugrott a nonstop-
ba tejért. Hogy reggel ihass finom kakadt. Megvarjuk itt egyiitt, j67 Taldn méar a kapu
el6tt van, és mindjart felér. Hazd magadra a takardt, és bijj mér ide végre, mert meg-
fazol. Na, gyere, te rosszasag!
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Anyahoz bujok, érzem a teste illatat, amit tgy szeretek, a frissen mosott, sampon-
szaga hajat az arcomon. A Feri is szereti anya hajat, simogatja, dorzsolgeti mindig a
nagy sz6ros kezével.

— Es ha nem jon vissza?

Anya &sit.

— Mért ne jonne vissza? Csak valogat biztos a tejek kozott, tudod, amilyen spo-
rolés. Aludjunk mar, mindjart itt lesz.

Es anya mar alszik is, békésen szuszog.

En meg csak fekszem, és hegyezem a fillem. Egy ideig a szokésos zajok: csérog a
csontvaz, a zombi horég, néha moccan a test a foldon. Aztan hallom, hogy megmoz-
dul a kilincs, és valaki kopog az ajton, egyre erGsebben, dithosebben. Aztan felber-
reg anya telefonja az el6szobédban, a kutya nyiisziteni kezd. J6l hallom mindezt, de
anya nem hallja, mert § mindig mélyen alszik, mintha egy masik vildgban jarna. Biz-
tosan Gszik dlméban, valahol a tengerben, azt nagyon szereti. Vagy napozik India-
ban. Okélcsapasok csattannak az elészoba ajtajan, karomkodas hallatszik. Aztan 1ép-
tek, végiil egy nagy dorrenés, mintha az ajtéba rtigna valaki.

— Ne félj, anya — suttogom.

Anya nem felel, csak még szorosabban magahoz htz. Olyan meleg arad beldle,
mint egy kalyhabol. Csénd van, végre csond. Erzem, hogy lecsukédik a szemem.
Még latom, hogy nyilik az ajtd, benéz rajta a csontvdz meg a zombi, a 1abuknal mo-
corog a test, és a sotétbdl felém kacsint egy széros rém.




GLOZER RITA - GULD ADAM - MAKSA GYULA - NEMETH BOGLARKA

Z NEMZEDEK

Meédiahasznalat és kommunikacios szokasok

Kérdések, modszerek

B A Z generacio6t a legtobb kutatas az 6todik ma
él6 korcsoportként hatarozza meg, amelyet id6-
rendben megeléz a Csendes generdcid, a Baby
boomerek, az X generacio, az Y generacid; utdna
pedig az Alfa generacio kovetkezik.! A Z genera-
ci6t hozzéavetSlegesen az 1990-es évek elejétsl/ko-
zepét6l a 2000-es évek elejéig tartd idgszakban
sziiletett fiatalok képviselik. A korcsoport tagjai
jellemzéen idésebb sziilék gyermekei, kis 1étsza-
mu nukledris csalddban nének fel, magas szintd
oktatdsban részestlnek, varhaté élettartamuk a
kordbbi generdcidkhoz képest jelentésen kitol6-
dik. A nemzedék legfontosabb jellemzdje, hogy
tagjai ,,belesziilettek” a digitalis forradalom vilaga-
ba, igy kiillonosen fogékonyak a technoldgiai Gjita-
sokra. Ezt j6l érzékeltetik a korcsoport egyéb is-
mert elnevezései, tgymint a ,net generacio”, ,,di-
gitalis Gslakosok”, ,digitalis bennsziilottek” vagy
~bedrétozott nemzedék”. A Z generdcidé szdmara a
héalézati kommunikacié szerepe elsédleges, kis
talzassal azt mondhatnank, hogy online élik az
életiiket. J6 technikai érzékkel birnak, kimagaslé
problémamegoldé készségeik vannak, a figyelmi-
ket konnyen megosztjak, tovabba elényben része-
sitik a képet és a hangot az {rott szoveggel szem-
ben. Ugyanakkor gyakran érzik magukat sikerte-
lennek, maganyosnak, kiviilallénak, s az ebbdl fa-
kadé frusztracidk hatasara sok esetben elszigete-
16dnek, szoronganak vagy depresszidsak.

A Pécsi Tudomanyegyetemen 2013 maérciusa-
ban kutatasi projekt indult e Z generaci6 néven is-
mert korcsoport atfogé vizsgalatat célozva. A

..a Z generacio tagjaira

egyre ritkabban

jellemzo az aktiv

médiahasznalat, vagyis

az az id6, amit

kizarolagosan egy

médium hasznalatanak )I[(
szentelnek. 2014/7
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TAMOP-4.2.3.-12/1/KONV Tudomdnyos eredmények elismerése és disszemindcidja
cim kutatas egyik alprojektjében az egyetem Kommunikacid- és Médiatudomanyi
Tanszéke a kozépiskolas-egyetemista célcsoport legfontosabb kommunikacios szin-
tereit és formait, médiahasznalatuk sajatossagait térképezte fel. A Fiatalok kommu-
nikdcidjanak megismerése cimi kutatds soran béviteni, de f6képp elmélyiteni igye-
keztiink a fiatal generdcié kommunikéciés szokasaival kapcsolatos ismereteinket. A
2013-ban lezajlott kutatas kvalitativ megkozelitéseket alkalmazott; a vizsgalat az
tgynevezett ,arnyék-kutatas” technikait kovette. A médszer azt az elvet titkrozi,
hogy a lehet6 legcsekélyebb mértékben avatkozzunk be az adatkozlék életébe, mi-
kozben arra toreksziink, hogy kommunikaciés tevékenységeiket a lehetd leghitele-
sebben dokumentéljuk. Ennek megfelelGen a kutatds modszertananak kialakitasakor
a médianaplé, az interji és a kommunikaciés gyakorlatokat vizuélis forméban rogzi-
t6 mentélis térképek kombinaldsa mellett dontottink, és jelentds részben tdmasz-
kodtunk egy olyan németorszagi kutatas tapasztalataira, amely a médiahasznalék
kommunikacios hal6zatait vizsgalja.®

Az emlitetett mdédszerek segitségével arnyalt informacidkat kaphattunk a média-
hasznalat idejérél, helyérdl, pontos maédjardl és koriilményeirdl, és lehetfségiink
nyilt a médiaval kapcsolatos attittidok rogzitésére is. A modszer tovabbi elénye,
hogy alkalmas egy meghatarozott médium (példaul csak a televizié vagy az internet)
hasznalatdnak vizsgalatéra, és arra, hogy komplex médiahasznalati trendeket, szoka-
sokat tarjon fel, ahol az eszk6zok és a lehetséges felhasznalasi modok teljes spektru-
mat vizsgaljuk, azok Gsszefiiggéseiben. A vizsgélat sordn az adatkozlék harom cso-
portjat kilonboztettiik meg. Az altalanos mintat* a kutatas esélyegyenldségi modul-
ja két specialis almintaval egészitette ki, amelyben tizenhat allami gondozéasban é16
Z generaci6s® és huszonkét roma fiatal® jelent meg.

Az altalanos minta tapasztalatai

B A vizsgdalat altalanos mintajaban dél-dunantili fiatalok vettek részt. Egy egyetemi
kutatészeminarium keretei kozott, megfelels felkészités utdn kommunikéci6- és mé-
diatudomany mesterszakos hallgatékat is bevonva a munkéba, harminchérom dél-
dunéantuli, 15 és 19 év kozotti kozépiskolassal készitettiink egy-egy nagyjabol mas-
fél oras interjit, amely soran az interjaalanyok értelmezték a sajat médiahasznalatu-
kat rogzit6 médianaplét. Az interjihoz kétédGen sajat személyes kommunikacios
hélézati, illetve médiahasznalat-térképiiket is megrajzoltattuk veliik. Ezeknek a tér-
képeknek a segitségével arra kerestiik a valaszt, hogyan latjak a kozépiskolasok sajat
médiahasznalatukat, mit emelnek ki abbdl, hogyan értelmezik azt. Az adatk6zlék
valamivel t6bb, mint kétharmada né és valamivel kevesebb, mint egyharmada férfi
volt. A kozépiskolasok tobbsége a sziileivel élt, mig a didkok koriilbeliil egyharmada
kollégiumban toltotte a hétkoznapokat. Harmincnégy, 19-23 év kozotti dél-dunanta-
li egyetemista médianapléjat is megvizsgaltuk, amelyet ugyan nem egészitett ki in-
terjq, viszont kommunikaciés hélézati térképek igen. Az adatkozl6k valamivel keve-
sebb, mint kétharmada né és valamivel t6bb, mint egyharmada férfi volt. Nagy vél-
tozatossagot mutatott a minta a szakokat tekintve: volt koztitk kozgazdasz, jogasz, al-
taldnos orvos, mentétiszt, épitémérnok, bioldgus, pszicholégus és anglisztikat végzs
bolcsész is.

A kutatas kimutatta, hogy a Z generédcién beliil a média tarsasagaban eltoltott idé
tobbnyire 5-6 déra kozott alakul, de az atlagostdl jelentGsen eltérg példédkat is talal-
tunk. Az egyetemistak ennél néhany o6raval tobb id6t szdnnak a médiahasznalatra,
viszont a legszélsGségesebb eredmények a kozépiskolas korosztalyban jelentek meg.
Ok nemritkan napi 10-12 éras médiahasznalatrél szamoltak be, hétkoznapokon is. A
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Z generacid altal preferalt médiaeszkozoket latva felting a mobilhordozdk jelent6-
sége. Ezek koziil a telefon és az okostelefon a legnépszertibbek, mig példaul a tabla-
gépek jelenléte még mindig elhanyagolhat6. A mobilhordozék népszertisége egyér-
telm@en az internettel mint a legnépszertibb kommunikécids platformmal hozhaté
Osszefiiggésbe. A haldzaton keresztiil elérhetd alkalmazasok koziil a kozosségi olda-
lak, a videdmegosztok, a jatékok, a csevegéprogramok és a fajlmegoszték elénye be-
hozhatatlannak tinik. A klasszikus tomegmédiumok sem szorulnak ki a Z generaci-
6sok napi rutinjabdl, de ezek szerepe jelentGsen atértékelddik. A radio és kiilonosen
a televizi6 a hattér- és parhuzamos médiahasznalathoz kothetd, azaz egyre ritkdbban
fordul eld, hogy a fiatalok figyelme kizarélag ezekre a médiumokra iranyuljon. A ra-
di6zas és a televizi6zas mellett mas tevékenységeket is végeznek (példaul étkezés,
hézimunkak, testedzés), vagy ezzel egy idében egy masik médiumot hasznélnak,
ami a legtobb esetben a szamitégép vagy a mobiltelefon. A radidval és a televizidval
szemben az Gjsdgok és a magazinok térvesztése kézzelfoghaté.

A fent emlitett tendencidk jol titkkrozik, hogy a Z generacié tagjaira egyre ritkab-
ban jellemzé az aktiv médiahasznalat, vagyis az az id6, amit kizar6lagosan egy mé-
dium hasznéalatdnak szentelnek. Ha el6fordul is, az aktiv médiahasznalat id6tartama
igen rovid, és ebben a kontextusban csak a telefon, a szamit6gép és idénként a tele-
vizi6 jelenik meg. Ezzel szemben a hattér-médiahasznalat altaldnos gyakorlatta va-
lik, ennek legjellemzébb esetei a zenehallgatdshoz tarsithat6 egyéb cselekvések: na-
pi rutin, kozlekedés, tanulas, kikapcsolddas, hazi teendék. A zene-, illetve radiéhall-
gatds hol stimulalé, hol relaxacids, hol a maganyt oldd, hol pedig — példaul a kozos-
ségi kozlekedés esetében — éppen a privatszférat biztosit6, tehat a mindennapi élet-
ben nagyon is pragmatikus hasznalatat tobb naplé és térkép is jelzi.

A Z generaciéo médiahasznalatdban szembeting a multitasking jelenség térhodi-
tasa. Multitaskingrél beszélhetiink akkor, ha két killonb6z6 médium egyidejd hasz-
nélata valésul meg (pl. televizié és mobiltelefon), amikor ketténél tobb kiillonb6z6
médium egytiittes hasznalatar6l van szé (pl. televizi6, mobiltelefon és szamitogép),
és amikor a parhuzamos médiahasznélat ugyanazon az eszkézon elérheté kiillonbo-
z6 feltileteken val6sul meg (pl. kiilonb6z6 szamitégépes alkalmazasok egyidejd fut-
tatasa). A jelenség az idGtakarékosséaggal és a feladatok hatékonyabb szervezésével
magyarazhat6, mikozben messzemend kovetkezményei vannak a figyelemkoncent-
racio és a figyelemmegosztds vonatkozasdban.

Az eredmények alapjan elmondhatjuk, hogy a Z generaciéra fejlett médiatudatos-
ség jellemzd, bar a médiahasznalatra forditott id6t a t6bbség jellemzben aldbecsiili.
A fiatalok altalaban kritikusan kezelik a médiabdl szarmazo informécidkat, és tiszta-
ban vannak a média altalanos veszélyeivel. Ugyanakkor mig sajat médiahasznélati
szokésaikat normalisnak, addig tarsaikét sok esetben tilzéonak és artalmasnak tart-
jak. Végul fontos megemliteni, hogy a korosztalyt tudatos reklamkeriilés jellemzi;
médiahasznalati szokésaik egyik meghatérozé tényezgjévé valik, hogy olyan feliile-
teket keresnek, ahol nem jelennek meg reklamok, vagy ahol a hirdetések valamilyen
md6don kisztirhetéek. Talan ezzel is 6sszefiigghet a sziil6k vildgahoz tartozénak érzé-
kelt televizi6s médium naplékban nemegyszer felbukkané kritikaja — ennek vizuélis
megjelenitése az egyik térképen az athuzott televizi6-késziilék dbréaja.

A korcsoport médiahasznalati szokasaiban jelentkez$ generacids sajatossagok
lényeges 0sszefiiggést mutatnak azokkal a terekkel, ahol a médiahasznélat zajlik.
A legvaltozatosabb médiahasznalati moédok az otthonhoz kapcsolédnak, ami
Osszefiiggésben all a haztartasok tobbségében megtalalhaté kommunikéciés eszko-
z0k sokféleségével, illetve az otthoni kornyezetben eltoltott szabadidg altal nydj-
tott lehetdségekkel. Az otthon vonatkozasaban kitiintetett jelentGsége van a sajat
szobanak, amely a fiatalok esetében a médiahasznalat kozponti szintere. A legtobb
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héztartasban itt valamennyi fontosabb médiaeszk6z megtaldlhaté, igy a televizio,
a szamitégép, a laptop, a mobiltelefon és esetenként egy jatékkonzol vagy
hifiberendezés is. A sajat szobdban kozponti helyet foglal el a szamitégép vagy a
laptop, ami gyakran mas médiaeszkozokkel parhuzamosan tizemel. Mig a sajét
szoba terében a médiahasznalat jellemz6en maganos tevékenység, addig ugyanez
a lakas egyéb helyiségeiben — a nappaliban, az étkezében vagy a konyhdban — mar
egyértelmten a tarsas élmények forrasa; a csaladtagokkal kozosen eltoltott szabad-
id6 egyik legaltaldnosabb forméja. A csaladi élet kozos tereiben valtozatlanul a te-
levizi6 hasznélata a legnépszertibb, amely kivételes alkalmakkor, jellemz&en hét-
végenként tovébbra is képes arra, hogy a csaladtagokat egymés mellé iiltesse, és a
figyelmiiket maradéktalanul lekosse. Idénként a radié is megjelenik ebben a ko-
zegben, azonban a televizioval ellentétben ennek hasznalata sokkal inkébb a szii-
16k médiumvalasztasdval magyarazhatoé, s ez sokszor komoly konfliktusok forrasa
lehet a fiatalabb és az idGsebb generdciok kozott.

Az iskola és a kollégium teriiletén leginkabb az intézmények altal lefektetett
szabalyok, illetve a rendelkezésre 4llé technikai-technolégiai feltételek befolya-
soljak a fiatalok médiahasznélatat. A kutatasbdl kideriil, hogy a médiaeszkozok
iskolai oktatasban bet6ltott szerepe egyeldre esetlegesnek ttinik, f6leg azoknak a
didkoknak a beszdmol6iban torténik erre utalds, akik nagyobb éraszamban tanul-
nak szamitastechnikat. Ennél is problémasabb a helyzet a kollégiumokban, ahol
az altalanosnak tting eszk6zhiany bizonyos esetekben nemcsak a tanulast hatral-
tathatja, hanem a személyes kapcsolattartast is megnehezitheti, és a szabadidg el-
toltésének maodjat is jelentésen behatarolja. A felsorolt tényezdék azt eredménye-
zik, hogy a fiatalok a legkiilonb6zébb praktikakat eszelik ki, melyek segitségével
kijatszhatjak a szigora szabalyokat és az oktatdik figyelmét. A legfontosabb ,,sz6-
vetségesiik” ebben a mobiltelefon, amely észrevétleniil hasznalhaté nemcsak a
tanérak kozotti sziinetekben, hanem sokszor az érak alatt is. Tobb didk elmond-
ta, hogy tanitas kozben rendszeresen be van jelentkezve kiillonbozé kozosségi
portalokra, a lanyok pedig a hajuk mogé elrejtett fiillhallgatéval hallgatnak zenét
a mobiltelefonjukrol akar éra kozben is. Van, ahol az iskola vagy a kollégium jel-
széval védett vezeték nélkiili halézata sem jelent akadalyt az internethez vald
hozzéféréshez, mert a rendszeresen feltort belépési kddok hire fot6tiizként terjed
a didkok kozott. Osszességében tgy tiinik tehat, hogy az oktatasi intézményeknek
még korantsem sikeriilt maradéktalanul kiaknazniuk a legijabb kommunikécios
technolégidk potencialjat, ugyanakkor a didkok minden esetben igyekeznek lehe-
téséget talalni arra, hogy ezeket a sajat eszkozeiken keresztiil igényeiknek megfele-
16en hasznaljak.

A beszamolok alapjan, hétkoznapokon a didkok tobbsége ingdzni kényszeriil az
otthon és az iskola kozott, igy sokan jelentGs id6t toltenek el Gtkozben is. Az uta-
zasnak, tartson az hosszabb vagy rovidebb ideig, szinte elengedhetetlen kelléke
valamilyen médiaeszkoz és az ahhoz kapcsolédo sajatos, csak az utazassal 6ssze-
fiiggésben megjelené médiahasznalat. Igy tobben beszamoltak arrél, hogy az évek
sordn hogyan valt a napi rutin részévé az autéban torténg radidhallgatds, ami méas
helyzetekben csak ritkan vagy egyéltalan nem jellemz4. Azok, akik nem kivancsi-
ak a rddibadasra, az autéban és a buszon is inkébb a sajat zenéjiiket hallgatjak mo-
biltelefonrél, esetleg mp3 lejatszordl. Masok pedig, akik gyalogosan teszik meg az
iskoldba vezetd utat, sokszor csak ilyenkor vesznek a keziitkbe tjsagot, jellemzéen
a forgalmasabb csomoépontokban elhelyezett ingyenes lapokat. Az ttkozben torté-
né médiahasznalat tehat alapvetSen az unalomiizés szolgélataban all, s gyakran ki-
valtja vagy helyettesiti a sziil6kkel, ismerdsokkel és més ttitarsakkal folytatott sz6-
beli kommunikaciét.



Hatranyos helyzetii fiatalok médiahasznalata

B A kutatas a hatranyos helyzet fiatalok két csoportjara terjedt ki: egyfelél olyan fi-
atalokat kerestiink meg, akik nem vér szerinti csaladjukban, hanem &llami gondo-
zasban (gyermekotthonban vagy csalddotthonban), illetve nevelGsziil6knél élnek,
masfel6l pedig sériilt vagy tanuldsi nehézséggel kiizd§ fiatalokat. El6bbiek esetében
azt feltételeztiik, hogy a sajat csaladbdl valé kiszakadas, az intézeti keretek kozott
zajl6 mindennapok jelentds hatassal lehetnek a kiillonféle kommunikaciés eszkozok-
hoéz valé hozzéaférésre, a médiahasznalati szokasokra. A sériilt fiatalok esetében arra
kerestitk a valaszt, hogy képességeik, készségeik korlatozottsdga, akadélyozta-
tottsdguk milyen hatéssal van a médidhoz valé viszonyukra. A nevel§sziil6knél é16
7 fiatal mindegyike Baranya megyében lakik, 6ten kozépiskoldsok, ketten egyetemis-
tak. 4 masik interjialanyunk egy balatonboglari gyermekotthon lakéja. A megkérde-
zett négy sériilt, tanulasi nehézséggel vagy magatartaszavarral kiizddg, sajatos neve-
lési igényt fiatal egy balassagyarmati specialis szakiskola didkja. T6bbségiik halmo-
zottan hatranyos helyzetd, a kornyékbeli falvakbdl jar be, vagy az iskola kollégiuma-
ban lakik. Osszességében legfiatalabb interjialanyaink 14, a legidésebbek 23 évesek,
életkori megoszlasuk egyenletesnek mondhaté, ahogy a nemek szerinti megoszlés is:
9 lanyt és 7 fint sikertilt bevonni a kutatésba.

Tapasztalataink szerint a hatranyos helyzetd fiatalok médiahasznalata, médiu-
mokhoz valé viszonya hasonlé az atlagos fiatalokéhoz. Tébbnyire ugyanazokat a
médiumokat és eszkozoket preferédljdk, ugyanazokat a platformokat latogatjak,
ugyanolyan tipust tartalmakat fogyasztanak hasonlé szituaciékban. A generacids
eredetd azonossagokon tul azonban sajitos élethelyzetitk néhany vonatkozasban
specidlis, rajuk kiillonosen jellemz6 médiahasznalati tipusokat eredményez. E tekin-
tetben a megismert mintdban egy meghatarozo térésvonal figyelhet6 meg a csalad-
ban €16 (legyen az vér szerinti vagy nevel§sziilGi) és az intézményben (kollégiumban
és nevelGotthonban) nevelkedd fiatalok kozott. A kétféle kornyezet eltérd média-
hasznalati helyzeteket és m6dokat tesz lehet6vé, a killonbségek ezen tilmenden el-
s6sorban a médiumok ismeretének és hasznalatdnak a mindennapokba torténd tény-
leges beépiilését, valamint a médiahasznalat ,,mélységét” és reflektaltsagat illetGen
mutatkoznak meg.

A sériilt fiatalok esetében az adatfelvételt és egyaltalan a kutatas lehetGségeit erd-
teljesen behatarolta az érintettek korlatozott verbalis kifejez6készsége, megértési ne-
hézségei a feltett kérdésekkel kapcsolatban. A beszélgetések soran azt tapasztaltuk,
hogy interjaalanyaink nem tudtak a sajat médiahasznalatukrél érdemben beszamol-
ni, esetitkben hidnyzik az onreflexi6 képessége, és médiumfogalmuk is kevéssé kor-
vonalazott. Mindennapjaikat egy erdsen besztkiilt érdeklédési és tevékenységi kor
jellemzi, szabadidejiiket lényegében kitslti a zenehallgatas és a foci. Erdeklgdésiik
és internetes tdjékozodasuk még a tobbi hatranyos helyzet kutatasi alanyhoz képest
is er6sen lokalizalt (pl. csak helyi hireket, helyi id6jarasi el6rejelzést olvasnak). Mé-
diafogyasztasi szokasaikat erésen korlatozza, hogy a médiahasznalat, pontosabban
az erre alkalmas technikai eszk6zok hasznalata szamukra gyakran 6nmagaban is
megerdltet6 mentalisan vagy fizikélisan.

A hatranyos helyzeti fiatalok tobbségénél a médiafogyasztas kortarsi atlaggal
megegyez6 modon szovi at a mindennapokat, a reggeli ébredéstdl az esti elalvasig.
A nevelGsziil6knél, csaladban é16 interjialanyaink esetében (az atlagos mintan ta-
pasztaltaknak megfelelGen) a napirenddel 6sszefon6dé médiahasznalat dontden az
6nallé tajékozodast, a napi teendbk el6készitését szolgalja, célja gyakran a koriillmé-
nyekhez igazod6 megfeleld stratégia kialakitasa, a helyzet 6nall6 kezelése (pl. a var-
haté idjarasnak megfeleld 6ltozék kivalasztasa, menetrend kikeresése utazas elétt,
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egyetemi tanéra helyszinének ellendrzése az interneten). A gyermekotthonban él6
fiatalok esetében ez a napirendbe épiilé rendszeres médiumhasznalat kevésbé gya-
korlatias, nem annyira az 6nallé életszervezést szolgalja, inkabb élményszerzg, una-
lom{iz6 jellegd, és gyakran nem is individualis, hanem inkabb k6zos tevékenység.
Altalanossagban leszogezhet, hogy az intézeti gyerekek médiafogyasztasa dontGen
élményorientalt és kevésbé gyakorlatias vagy tudatosan kontrollalt.

A motivaltsdg és céltudatossag az egyik oldalon, a céltalan és megszokason
alapulé médiahaszndlati rutin a masik oldalon egy fontos kiillonbséget jelez. A
csaldd mint rendszer és tarsas kozeg az életszervezés olyan mintait hordozza,
amelyekben a médiumok, kommunikéciés eszkozok hasznalata sokszor racioné-
lis célokat kovet. Az interjik tanisaga szerint ugyanekkor a gyermekotthonban
él6 fiatalok esetében ilyen tudatos, célraciondlis médiahasznalati viselkedés rit-
kabban vagy kevésbé alakul ki — ennek okai egészen biztosan 6sszetettek, itt most
egyetlen mozzanatra, a mindennapi élet intézményes keretek altali szabalyozott-
sagara fokuszéalunk.

A csaladotthonok, gyermekotthonok, de még a kollégiumok is az ott é16 fiata-
lok mindennapjainak szervezése soran korlatokat 4llitanak fel a médiumok hasz-
nélatara vonatkozéan. Az intézmények kommunikaciés eszkozokkel (tévékészii-
1ék, szdmit6gép, internet stb.) valé korlatozott ellatottsaga eleve sztikebb kereszt-
metszetbe kényszeriti a médiatartalmak fogyasztasat, gyakorlati és pedagdgia
megfontoldsokbdl pedig gyakran id6ben és térben korlatozzdk az azokhoz valé
hozzéaférést. A hétkoznapjaikat intézményi kornyezetben é16 fiatalok nem mindig
azt, akkor és gy néznek, hallgatnak, jatszanak, mint csaladban é16 tarsaik. Sza-
mukra egy objektivnak érzékelt kiils6 rend szabja meg a napirendet, ami nem fel-
tétleniil valik személyessé, nem mindig érzik/értik annak értelmét, csak
adott(sag)nak, és esetleg kijatszandé6 szabédlynak tekintik. Ebben a rendszerben,
amely nem vagy csak korlatozottan tolerdlja az egyéni életszervezést, kevéssé ala-
kulnak ki 6nallé stratégiak és ezek részeként tudatos és célracionalis médiahasz-
nélati szokasok. Ez az intézményi logika vildgos szabdlyok segitségével jeloli ki
az elvart viselkedés kereteit, a szabalyszegés szankciékat von maga utan. A gyer-
mekvédelmi intézményekben a médiumhasznalat korldtozasa, megvonasa — vagy
éppen jutalmazasszert engedélyezése — gyakran a nevelés (a szabalyok athagasa
esetén a biintetés, fegyelmezés) eszkoze a pedagégusok kezében, akik adott eset-
ben eltilthatjdk a gyerekeket a televizid, a telefon vagy a szdmitégép hasznélata-
tél. Az 6 szamukra az eszkozokhoz vald hozzaférés, azok hasznéalata tehat nem
magatol értet6dd, adott esetben feltételhez kotott.

A kommunikaci6s eszkoz birtoklasa, hasznélata a szabaly—szabalyszegés—szank-
ciok rendszerében gyakran a figgetlenség, autonémia szimbdluma és eszkoze. A
sokszor értelmetlennek ting szabalyok, az egyéni lehetéségek korlatozottsaga is sze-
repet jatszhat abban, hogy az interjik tantisaga szerint az intézeti gyerekekre a kor-
tarsi atlagnal is fokozottabban jellemz§ a szabadidé jelentds részére kiterjedd hattér-
médiafogyasztas (azaz hogy valamilyen egyéb tevékenység, példaul olvasés, tanulas,
sport, hazimunka héttereként néznek tévét, hallgatnak zenét vagy interneteznek). Az
okok kozott a fentiekkel is 6sszefiigg motivélatlansag, céltalansag, valamiféle inger-
szegénység és unalom donté szerepet jatszik. Az intézetben €16 fiatalok gyakran em-
litik a megszokast az egyes médiumok hasznalatdnak okaként, mikozben tényleges
inditékot, motivaciét nem tudnak megfogalmazni ehhez kapcsol6déan

Az interjikbél jol nyomon kovethetd (és méltanyolhat6) a gyermekvédelmi in-
tézmények torekvése arra, hogy a tomegkommunikacidés eszkozok, tomegmédiu-
mok célzott hasznalata altal elémozditsak a fiatalok tajékozottsagat sziikebb és ta-
gabb kornyezetiiket illetéen. A hirmtsorok, az internet irdnyitott és kontrollalt



hasznélata a nevel6k szandéka szerint a tarsadalmi integracid, szocializaci6 hata-
sos eszkoze lehet. Kérdés — és ezzel kapcsolatban a kis, nem reprezentativ mintan
végzett kvalitativ kutatds nem adhat biztos valaszt —, hogy az ilyen kotelezé jelle-
gl, szabélyozott médiahasznalat képes-e betolteni azt a szocializacids szerepet,
mely idedlis esetben a médiafogyaszté fiatal sajat érdekl6désén, motivacidjan, sa-
jat valasztdsain alapulna.

Az intézményi kornyezetben é16 fiatalok altal hasznalt eszkozoket, a fogyasztott
tartalmakat végigtekintve kirajzol6dnak tovabbi fontos hasonlésagok és kiillonbségek
a csaladi kornyezetben é16khoz képest. A fiatalok délutdni-esti programjainak sora-
ban meghatarozé szerepet jatszik a filmnézés, televizién, interneten (online vagy le-
toltés utan) vagy DVD-n. A leggyakrabban fogyasztott, legnézettebb televizids tartal-
mak a megkérdezettek esetében messze kimagasléan a televizids sorozatok, szap-
panoperak. Ezek nyomon kovetése sokszor rutinszert gyakorlat, a megtekintés ese-
tenként ritudlis, gyakran k6zos tevékenység, kiilonosen a gyermekotthonok lakdko-
zOsségei szamara. A rendszeres kozos tévénézés az G esetiikben egy fokozottabb
kényszert jelent az alkalmazkodésra a fiatalabb bentlakék igényeihez. Ezért fordul-
hat eld, hogy gyakran nem a csalddban é16 kortarsaikhoz hasonlé tartalmakat, példa-
ul sorozatokat néznek rendszeresen, hanem kisebbeknek val6 rajzfilmeket (ami el-
len azért nem nagyon tiltakoznak, mert igy legalisan, azaz nem ,,ciki” médon nézhet-
nek olyasmit, amire gyakran még vdgynanak, de mar nem tartjak korukhoz illének).
A kozos médiafogyasztas azonban nem feltétleniil kozosségi: az egymas melletti par-
huzamos médiafogyasztas altalaban nem jar egyiitt a latottak megbeszélésével vagy
egyéb élményszerd feldolgozéasaval.

A csaladban €16 fiatalok esetében is a filmnézés az egyetlen, ha nem is tal gyak-
ran el6fordulé kozos csalddi médiafogyasztasi forma, az interjialanyok ezekrdl az
alkalmakro6l mint benséséges, j6 hangulata egytittlétekrél szamolnak be.

A fiatalok kapcsolati bedgyazottsagat illetGen fontos a k6zosségi oldalak haszna-
latdnak médja. Az intézetben él6 gyerekek tobbsége ezeket elsGsorban kapcsolattar-
tasra, tarsalgasra és az ismerdsok tevékenységeinek kovetésére hasznalja. Ennek in-
dokaként a gyermekotthonban él6k esetében a személyes kapcsolattartas akadédlyoz-
tatottsaga érthet6 médon fontos szerepet jatszik. Ugyanakkor ezen a téren is megfi-
gyelhet6 egy markéns kiillonbség az intézetben é16 gyerekek és a csaldadban nevelke-
dé térsaik kozott. Az allami gondozasban €14 fiatalok kommunikécids eszkozokkel
val6 ellatottsaga meglepden jo, sokszor akar meg is haladja a csalddban él6 gyerme-
kekét, mivel a tavol levé csaladtagokkal val6 kapcsolattartas érdekében az 6sszegytij-
tott csaladi po6tlékbol sokuk szamara vasaroltak okostelefont, tabletet, laptopot. A
médiahasznalat technikai feltételei, ha esetenként korlatozott mértékben, de az in-
tézményekben is adottak. E kommunikacids eszkozok hasznalatat, kihasznaltsag, a
benniik rejlé lehet6ségek kiaknazéasat azonban dontéen meghatarozza, hogy a fiatal-
nak van-e kivel kommunikalnia, kapcsolatot tartania. Van-e kortlotte — sziil6kbél,
testvérekbdl, hozzéatartozokbol allé — kapcsolati hald, amelynek mtikodtetése, élet-
ben tartdsa szempontjabdl hasznos és fontos az emlitett eszkozok hasznalata. Azok,
akiknek vannak é16 és tartalmasnak mondhaté kapcsolataik, lényegesen komplexebb
modon hasznaljak okostelefonjukat, szamitégépiiket.

Mindabbdl, amit ezek a fiatalok az interjik soran magukrél, mindennapjaikrol el-
meséltek, vilagképitknek egy erds dualitdsa rajzolédik ki. Elesen elkiiloniil a ,kint”
(intézeten kiviili vilag), és a ,bent” — és ez a dudlis rendszer a vonatkoztatasi kerete
a médiatartalmaknak is. Amit a hirmédidban latnak, olvasnak, az a kinti vilagrol
sz0l, amit kevéssé ismernek, és amihez kevéssé kot6dnek. Az intézeten beliili vilag-
ban pedig a nevel6k sajatos sztir6ként és tdimpontként mikodnek kozre a fiatalok
médiahasznalatat illetéen.
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Roma fiatalok médiahasznalata

B A Z generéaci6s roma fiatalokkal folytatott beszélgetések, médianapl6zas és men-
talis térképezés nyoman legfontosabb megallapitasunk, hogy nem az etnikai szarma-
z4s az, amely meghatédrozo a roma fiatalok kommunikéci6jdban és médiahasznalata-
ban. A roma alminta tekintetében — a hipotetikusan vizsgalt etnikai torésvonalat fe-
lilirva — a szociotkondémiai helyzet, az intézményi hattér és a sziikebben értelmezett
korcsoport jelent meg hangsilyos térésvonalként.

A roma mintdban egy k6zép-dunantali, illetve egy dél-dunantili kisvarosban ta-
nulé szakiskolds, gimnazista, valamint végzds altaldnos iskolas didkokat vizsgal-
tunk. A 22 roma fiatal tobbsége a beds csoporthoz tartozik. (A gimnazistdk kozott
volt néhany vegyes, beds-magyar, a masik két mintaban egy-egy oldhcigény-beas,
romungro-beds és horvét-beds csaladi hattérbdl érkezd didk.) A megkérdezettek ne-
mek szerinti megoszlasa viszonylag kiegyenlitett volt: a valaszad6k valamivel tobb,
mint fele (13) volt fiq, s valamivel kevesebb, mint fele (9) lany. Kevésbé kiegyenlitet-
ten alakult a roma didkok ardnya kormegoszlas tekintetében: 13-14 év kozotti volt 7
6, 15-18 év kozotti 13 {6, illetve 20 év folotti 2 £6. A 13-14 év kozotti — az altaldnos
mintdhoz képest fiatalabb — adatkozl6k bevonasat az indokolta, hogy egy ormansa-
gi, teljes egészében cigany lakost falu bejard didkjaiként az 6 véleményiikon keresz-
tiil betekintést nyerhettiink egy stlyosan hatranyos helyzet térség roma fiataljainak
kommunikécids eszkoz- és médiahasznalataba.

Az eredmények szerint a szociotkonémiai helyzet — a hatranyos, illetve halmo-
zottan hatranyos helyzeti csaladi hattér — az a tényezg, amely jelentésen befolyésol-
ja az eszkozoket, melyekhez a fiatalok hozzaférnek (azok mennyiségét és mingségét),
illetéleg a tartalmakat, amelyek elérésére igényiik és lehetdségiik van. A csaladok
korlatozott anyagi viszonyaival fiigg 6ssze, hogy a roma didkok otthoni médiahasz-
nélataban nem a szamit6gép és internet, hanem a telefon és a televizié dominancia-
ja figyelheté meg; a multitasking jelensége a technikailag elérheté médiumok vonat-
kozésdban értelmezhets, tehat elsGsorban parhuzamos telefon- és televizio-
hasznalatként. A didkoknak csupdn mintegy harmada beszélt otthoni szdmitégép
vagy laptop hasznélatarél. Ezekben az esetekben a hasznélt gép az egyetlen szami-
togépe a csaladnak — melyet a testvérek kozosen, a sziil6k pedig jellemzGen nem
hasznalnak. A gimnazista és a szakiskolas didkoknal is csupén egy-egy f6 rendelke-
zik laptoppal, az Ormansagbdl ingazé altalanos iskolasoknél pedig egyéltalan nem
talalhaté meg ez az eszkoz, illetve a teljes mintdban csupan két didk beszélt arrdl,
hogy van okostetefonja.

A hatranyos helyzetd roma almintaban a didkok — szemben az altalanos minta-
ként vizsgalt kozépiskolas és egyetemista csoporttal — kevésbé tudatosan és reflexi-
ven kozelitenek médiahasznélatukhoz. Ez egyuttal azt is jelenti, nem preferencia
szamukra, hogy aktiv médiahasznélatot folytassanak, sem az, hogy tevékenységiiket
aktiv médiahasznalatként kommunikaljak. A tudatos reklamkeriilés nem érhet6 tet-
ten a didkoknal. Sokkal kevesebb internetes oldalt latogatnak, mint az 4ltalanos min-
tdban megkérdezett fiatalok, illetve kevésbé korvonalazzak az ott végzett tevékeny-
ségiiket. Az Gjsdgok és magazinok szerepe a roma didkok médiahasznélatdban — az
altalanos mintahoz hasonléan — kevéssé relevans.

Az intézményi térésvonal tekintetében két ledgazasrol beszélhetiink. Eltéré mé-
diahasznalati mintakat taldlunk aszerint, hogy a fiatal kollégista, illetéleg bejard
vagy helyben laké. A kollégistak szabalyozottabb életvitele a médiahasznalatot is
erds korlatok kozé szoritja — médiafogyasztasuk jellemzéen joval az atlagosnak te-
kinthet6 napi 5-6 6ras hasznélat alatt 411 meg (1-3 dra). A szakiskoléds kollégista 1ét
sajatossaga a megkérdezett mintadban, hogy a fidkollégiumban az ébreszté6t nem



csengl, hanem radiohalézat jelzi. A szakiskolas fitik ezért — kortarsaiktdl eltéréen —
gyakran hallgatnak radiét, mivel a kozos ébresztd alatt ,rakényszeriilnek”. Igy az in-
tézményi adottsagok mintegy szocializaljak Gket radidhallgatéva, bar mint lattuk, a
Z generacio tagjai szdmara a radié nem preferalt médium.

Anyagi forrasok hidnyaban a gyerekek tobb esetben az iskola gépeit hasznaljak
internetezésre is. Ez egyrészt besz{ikiti az elért médiatartalmakat (az iskolaban sztirik
a megtekinthetd oldalakat, a kisebb teljesitmény iskolai szamitégépeken nem futnak
a kiillonb6z6 programok), illetve a rafordithaté id6 mennyiségét. Ezért konnyebb a va-
lasztas, hogy a médiumhasznélatrél lemondva — s a Z generécids sztereotipidkbol ki-
lépve — mashol keressenek kikapcsolddast. A kollégista diakok a szabadidét, kime-
nét — szamitégépezés, tévézés helyett — gyakran egyutt toltik, a varost jarva. (Ekkor
a médiahasznalatot jellemzden a hattértevékenységként folytatott kozos zenehall-
gatas, illetve a kozterek ingyenes wireless net lehetdségeit kiaknazo ,,wifi-vadaszat”
jelenti.)

Egy tovéabbi intézményi kiilonbség az iskolatipusbél adédik: a gimnaziumban
tanulé didkok szakiskolds, 4ltaldnos iskolds tarsaiknél tudatosabb, adott esetben 6n-
korlatoz6 médiafogyasztasi mintat mutatnak. Ez alkalmanként sokréttibb, tobb mé-
dium felé kinyil6, mélyebb megismerésre torekvé médiahasznélatot jelent. Iskola-
tipuson beliil a tanulmanyi eredmény szerinti attittidkillonbségek tovabb arnyaljak
a mintét. A jobb tanuldk koziil tobben szamolnak be arrél, hogy nem viszik maguk-
kal az iskoldba telefonjukat, okostelefonjukat, illetve nem hasznéljak, nem nézege-
tik tanitas kozben, arra torekszenek, hogy mésra forditsdk az id6t, nem akarnak
»fuggdk” lenni.

A torésvonalként értelmezhet6 intézményi hattér a hatranyos helyzetd roma
mintdban azonban nem csupén ,torést”, de egytttal ,kotést” is jelent: az iskola és a
kollégium megteremti az eszkozhasznélat lehet6ségét, legalabb részben athidalja az
eszkozhasznélat szakadékat azzal, hogy azok szamaéra is biztositja a szamit6gép- és
internethasznalatot, akiknek a csalad ezt nem tudja megteremteni.

A harmadik jellemzé médiahasznalati térésvonal a generacion belili sziikebb
korcsoportok alapjan korvonalazédik: mivel az interjiizott roma didkok kormegosz-
ldsa nagyobb ivet olelt fel, igy kitapinthat6k kiillonbségek a 13-14 év kozotti, a 15-18
év kozotti, illetve a 20 év folotti didkok médiahasznélataban. A korcsoport noveke-
désével valamelyest n§ a médiahasznalati, illetve fogyasztasi tudatossag, a hirfo-
gyasztés, illetve a tudoméanyos-ismeretterjesztd tartalmak iranti fogékonysag. A
13-14 évesek alig tudnak megnevezni egy-egy kedvenc online oldalt; ha valamit meg
szeretnének talalni, jellemzGen nem tematikus oldalakra hagyatkoznak, hanem
pusztan a keresGmotorra; hireket egy-két kivételtsl eltekintve nem olvasnak, nem
hallgatnak. Médiahasznélatukban szinte egyaltaldn nem reflexivek, preferenciaikrél
kevéssé tudnak szdmot adni. A 15-18 éveseknél mér tobbféle és tudatosabban vélo-
gatott gyakran nézett oldalr6l hallunk, s 6k mér tanulmanyaikhoz, ismeretbGvités
céljabol is hasznaljak a médiumokat. A médiaeszkozoket és médiatartalmakat dtgon-
doltabban kezelik, hasznaljdk. De csupén a két 20 év folotti didknal jelenik meg a tu-
datos igény a hirek hallgatdséara, informélédasra, illetve egy tudatos kritikai kozeli-
tésmod a médiahasznalattal kapcsolatban.

A tevékenység gyakorisdga szempontjabo6l a médiaeszkozok dobogdsai — az élta-
ldnos mintdhoz hasonléan — a telefonhasznalat, a tévénézés és az online tevékeny-
ségek kozil a facebookozas. Az altalanos mintdban kérdezett fiatalokhoz képest
azonban a roma didkoknal gyakrabban jelenik meg az igény, hogy ezeket a média-
hasznalati formakat is kozosségi tevékenységként tizzék, amely kiegésziil a baratok,
ismerdsok, legjobb baratnd, haver jelenlétével. Az élmény megosztasa, megbeszélé-
se kozel olyan fontos szamukra, mint maga a médiahasznalati tevékenység.
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Osszegzés, tovabbmutatas

B A kutatasi anyagokban megjelend gyakorlatok és az ezekkel 6sszefiiggésben kor-
vonalazdo, Gjszert felhasznaloi stratégidk pontosabb megértése tovabbi feladatokat
allit a kutatdk és tagabb értelemben a médiapiac szerepldi elé. Kutatoként a legfon-
tosabb feladatunk a rendelkezésre all6 eredmények értelmezése és tovdbbgondolasa.
Az eddig elvégzett munka alapjan ugyanis viszonylag részletes képet alkothatunk a
7 generaciora jellemz§ dltaldnos médiahasznélati trendekrél, a szocio6kondémiai
héttér, valamint a kiilonféle oktatasi, nevelési intézmények és a csalad szerepérdl a
médiahasznalat alakulasédban, de példaul a konkrét médiumokkal kapcsolatos, Gjon-
nan meghonosodd, specialis felhasznal6i gyakorlatok csak a jelenleginél mélyebb,
pontosabban fékuszalt vizsgalatokon keresztiil tarhatéak fel.
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TAMAS DENES

AZ ONLINE STRATEGIAI JATEKOK

MINT VIRTUALIS KOZOSSEGEK

Benyomas

W Egy kis kitérével kezdek. Pontosabban egy be-
nyomads kibontasaval, ami a szdmitogépes jatékok,
internetes és mobil alkalmazasok, a kozosségi mé-
dia kiillonb6z4 lehetdségeinek pasztazasa kozben
fogalmazo6dott meg bennem. Mindegyikben kozos,
hogy esetitkben olyan folyamatosan valtozé, meg-
Gjuld felhasznalg feliiletekrdl (interface), egyéni
vagy kozosségi platformokrél van szd, amelyek
mélyen atalakitjadk informéciészerz6 és informa-
ci6feldolgozé formainkat, kommunikécios szoka-
sainkat, egyszoval egyéni és tarsadalmi életiinket.
Egy nem digitalis bennsziilott szdmara folyamatos
csodalkozas vagy akér értetlenkedés targyat ké-
pezheti ez a folyamatosan valtozo, alakulé vilag,
ami utan mindig kapaszkodni kell, amihez ha ne-
hézkesen is, de meg kell prébalni alkalmazkodni,
s ami ugyanakkor folyamatos kihivast jelent a
megértd, értelmez6 igyekezet szamara is. Ez a sze-
mély, az X vagy Y generdcid tagjaként, konnyen
megdobbenhet azon, hogy gyerekei szamara izgal-
masabb egy szamitégépes jaték, mint az a konyv,
ami neki valamikor egy vardzslatos vilag kapujat
jelentette, ahogy azt sem érti, hogyan nytjthat ko-
z0sségi élményt egy rovid Twitter {izenet, vagy
bosszankodva figyelheti egy szdméra banalis, eset-
leg groteszk tartalmia vided ttjat, ahogyan inter-
netes mémmé valtozik. De azt is érezheti, hogy az
innen érkez6 kihivasoknak nem tud igazan megfe-
lelni, interpretaciés eszkozeit fogyatékosnak vél-
heti, megértési probalkozéasat pedig teljesen meg-
késettnek egy olyan valésaghoz képest, amely ver-
senykocsiként szaguld el mellette.

Alapveto sajatossaga
ezeknek a jatékoknak,
hogy habar tébbnyire
anonim és virtualis
képzoédmények, de
képesek realis emberi
kapcsolatokat
eredményezni, sot
kihatassal vannak az
offline kdrnyezetre is.

JAK

2014/7



JAK

2014/7

16

Mit tehet a tarsadalomtudomany ezekkel a jelenségekkel kapcsolatosan? Vala-
mikor az ide kapcsol6dé tudomanyéagak gyakorlatanak szerves részét képezte a
hit, hogy ezek a diszciplinak tulajdonképpen a tarsadalomban érvényes és elére-
mutaté tudas letéteményesei. Sokaig a modernizacié egyetlen eszkozét is a tudo-
many jelentette, nem hidba gondoltak Gigy magukra a szocioldgia képviseldi, mint
a tdrsadalom mérnokeire. Ehhez képest a jelen tdrsadalomtudésanak konnyen
eszébe juthat Hegel Minerva baglyédval kapcsolatos kijelentése, amikor éppen tu-
domanyteriiletet valt, és a tarsadalmi struktardk vizsgalatardl attér mondjuk a
Facebook kommunikaciés forradalmanak feltérképezésére. Hegel mondta: ,Mi-
nerva baglya csak a sziirkiilet bealltdval kezdi meg a roptét.” Ezzel a képszerd
gondolattal Hegel a filozéfiai megértés természetét akarta jellemezni, ami megla-
tasa szerint csak egy tarsadalmi-torténeti folyamat lezarulasakor vallalkozhat a
folyamat eredményes megértésére. Ezt a kijelentést azonban a tarsadalomtudo-
many is konnyedén magara vonatkoztathatja, f6leg akkor, amikor belefog a fen-
tebb felsorolt jelenségek kutatasaba. Hiszen gy ttinik, csak kullog a val6sag utan,
nem beszélve arrél, hogy képtelen a predikcidra, képtelen elére jelezni, ami tor-
ténni fog. Ertetleniil 4ll a valtozas el6tt, amelyet mégis emberek 6tletei valtanak
ki, egy bizonyos jovébe mutaté tudéds szervez, amit azonban mar nem a tarsada-
lomtudomany, hanem marketingesek, reklamszakemberek, médiaguruk, progra-
mozok birtokolnak. Hiszen 6k hozzak létre azokat az eszkdzoket, szimbolikus for-
makat, kozosségi szervez6déseket, platformokat, amelyeket a tdrsadalomtudésok
majd évekig kutatnak. Ok 4llnak azon a ponton, ahol a tarsadalomban az eldre-
mutaté tudas képzddik. A tarsadalomtudoméany pedig csak az 6 tacit (hallgatéla-
gos) tudasukat prébélja nehézkesen felszinre hozni. Ezért gondolom azt, hogy a
jelenben foly6 Nagy Tudoményos Jatszmaban a tarsadalomtudds avatarja Miner-
va baglya kellene hogy legyen.

Online stratégiai jatékok

M Az online stratégiai jatékok szintén komoly kihivas elé allitjak a tudoméanyos
megértést. Ezek a jatéktipusok a szamitogépes jatékoknak csak egy kis szeletét
képezik, amiért mégis rajuk fokuszalok ebben az frdsomban, az annak a sajatos-
saguknak koszonhetd, hogy mint jatékok ezek azok a képz6dmények, amelyek
leginkabb magukon viselik a virtualizdl6das kovetkezményeit. Nem tudom mas-
nak tekinteni ezeket a jatékokat, mint egy jaték margéjan létrejové tarsadalmi
képzddményeknek, amelyek feltérképezését, leirasat nagymértékben megnehezi-
ti, hogy ezt a képzédményt szervez6désének minden szintjén a virtualitas hata-
rozza meg. Hogy milyen médon, arrél csak azutan lehet beszélni, miutan felta-
rultak az ide kapcsol6do jatékok jellegzetességei.

Hogyha kitessziitk magunkat egy kategorizaciés mutatvanynak, a kovetkezé
sor végén lehet rdakadni az altalam vizsgalt jatéktipusra: szdmitégépes jatékok —
klanszervezédést felmutaté jatékok. Olyan jatékokra lehet gondolni, mint a
Travian, a Tribal Wars, a Forge of Empire, a Grepolis, és a sor még folytathato.
Ezek a jatékok, tobbnyire minimélis grafikdval rendelkezve, képesek jatékosok
tizezreit maguk koré vonzani, t6bbnyire fiatalokat, de az idésebb korosztalyok
képviseldit is. Ezt a vonzer6t a jaték alabbi tulajdonsédgainak az egyiittesében
kell keresni. Ugyanis ezek a jatékok:

— Val6s idejtiek (real time strategy): ami azt jelenti, hogy a jatékmenet folya-
matos, az Osszes jatékos barmikor parancsot adhat ki, aminek a végrehajtasa
azonnal el is kezdddik, és a jaték szabalyai altal meghatarozott id6egységig tart.



— A jaték idétartama tobb héonapra, akar fél évre is kiterjedhet, ami komple-
xebb kapcsolédési formakat is lehet6vé tesz a jatékosok kozott, s6t gyakori, hogy
egy jatékos tobb szerveren is jatszik, kapcsolatait 4tmentve egyik jatékmenetbdl
a masikba.

— A jatékosok bizonyos fejléd6képes egységeket irdanyitanak (falu, var stb.), a
f6 feladatok kozé tartozik a jatéktérképen 1évg eréforrasok begytjtése, az épiile-
tek fejlesztése, az épiiletekben gyarthato egységek képzése stb.

— A jatékosok klanokba szervezddnek, amelyek a jatékosok szervezddési-szer-
vezeti formai, ezek keretében a jatékosok egyiittmiikodnek a jaték megnyerése
céljabol. Mint szervezeti egységeknek a klanoknak van:

e vezetésik,

* szimbolikus reprezentaciéjuk (név, logo, szlogen, szabalyrendszer),

* bels6 és kiils6 kommunikéciéjuk (féorum, levelezés a tagok kozott, skype-
hasznélat).

— A jatékosok egymas ellen, mig a klanok egymas kozott, egymassal szovet-
kezve harcolnak.

— A jaték egyik klan vagy klanszovetség gy6zelmével végzddik.

Ezen sajatossagok mellett még létezik néhany alapvet§ jellegzetesség, ame-
lyek bizonyos szinten megmagyardzhatjak, hogy miért nehéz leirni, vizsgélni
ezeket a jatékokat.

Ugyanis noha jatékokrél van sz, maga a jdtszds folyamata éridsi eréforrdso-
kat igényel. Egyrészt a jaték nagyon sok id6t kér maganak. Ez a jaték elején még
nem érzékelhetd, hiszen akkor még keveset kell kommunikalni, csak néhany pa-
rancsot kell megadni, ezért a jatékot altalaban valamilyen f6 tevékenység (akar
tanulas, irodai munka stb.) hattértevékenységeként szoktdk jatszani. Azonban a
hatékonysdg megkoveteli a parancsok minél el6bbi kiadasat, ahogyan a tobbi ja-
tékossal valé kooperacié6 is egyre tobb id6t kér maganak. Ennek kovetkezménye,
hogy egyre tobbszor kell ranézni a jatékra, egyre tobb parancsot kell kiadni, ami
azt eredményezi, hogy a hattértevékenységbdl fétevékenység lesz, a jaték pedig
ratelepszik a jatékos minden tevékenységi forméjara, és azokat feldarabolja, szét-
tordeli. Lassan ez oda vezet, hogy a jatékos minden tevékenységét a jatékhoz fog-
ja mérni, a jatékmenet és a jatékids fogja meghatarozni a tobbi cselekedeteinek
a forméjat, aminek az eredménye komoly jatékaddikci6 is lehet, annak minden
kovetkezményével. Az eredményes jatékhoz ugyanakkor nagyon sokat kell kom-
munikalni: kapcsolatokat felvenni és apolni, leveleket, forumbejegyzéseket ol-
vasni, azokra reagalni, skype-konferencidkon részt venni, jelentéseket kiildeni a
vezetségnek. Es pénzt is igényelnek a jatékok, amivel nem annyira konkrét els-
nyoket lehet vésarolni, hanem elsésorban idét lehet spérolni a jatékban, ennek
koszonhetéen pedig gyorsabban fejlédni.

Alapvetd sajatossdga ezeknek a jatékoknak, hogy habar tobbnyire anonim
és virtualis képzddmények, de képesek realis emberi kapcsolatokat eredmé-
nyezni, s6t kihatdssal vannak az offline kornyezetre is. Meglehet§sen komp-
lex kézosségi szervezddések, hiszen versengés, kooperacio, dsszetett kommu-
nikécié, s6t dinamikus csoportélet is jellemzi Gket. Mindezekbdl az kovetke-
zik, hogy ezeknek a sajatossagoknak a leirasahoz és egybelatdsahoz interdisz-
ciplinaris, tobbszintd diskurzus sziikséges, amiben egyszerre kell hogy részt
vegyen a szociolégia, a szocialpszicholégia, a jatékelmélet, a szemiotika, az
értékelmélet, illetve a ludoldégia is. Ebben a tanulméanyban lehetetlen ezt a
szintézist létrehozni, ehelyett a jaték bizonyos aspektusaival kapcsolatos nyi-
tott kérdéseket probalok megfogalmazni. Meg kell prébalni a jatékot miikodés
kozben felmutatni.
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Biivos kocka

B Segithet a jaték leirasaban, ha a jatékot egy tobbdimenziés blivos kockénak tekint-
jikk. Ugyanis szamos, énmagaban is vizsgalhat6 aspektust lehet azonositani ezeknek
a jatékoknak az esetében, amelyekrdl azonban nehéz eldonteni, hogy egy komplex
leirds esetén hogyan is fiiggnek ossze, melyik vonds, melyik sajatossdg bizonyul
alapvetébbnek a mésiknal, milyen médon hatarozza meg egyik a maésikat, egyaltalan
a leir6 fogalmaink mennyiben bizonyulnak taldlénak, vagy csak lesiklanak egy olyan
val6sagrol, amely elbizonytalanitja bevalt eszkozeinket. A kocka forgatésa, vizsgala-
ta azonban feltarhat valamit abbdl az er6bdl, azokbdl a lehetdségekbdl, amelyek vé-
giil is ezekbe a jatékokba vannak belezarva, megmagyarazhatja a jatékok vonzerejét,
illetve felvillanthat valamit abbél a teremtd jellegbél, ami a jatékoknak, illetve a hoz-
zajuk hasonlé képzddményeknek a sajatja.

A szamos aspektus koziil az alabbiakat emelném ki:

1. jatékjelleg;
. csoportjelleg;
. csoportnormak;
. szimbolikus reprezentacio;
. szervezeti kultara, vezetési stilus;

6. online és offline interferencidk;

A kovetkezGkben roviden kitérek mindegyikre, utalva a kozottitk megvonhatd,
altalam belatott 6sszeftiggésekre is.

Ol W IN

Jatékjelleg

M Hogyan jatékok az online stratégiai jatékok? — tehet6 fel a kérdés. Miben kii-
l6nboznek a hagyomanyos jatékokt6l? Milyen elméletek segithetnek hozza ben-
niinket, hogy jobban megértsiik ezeknek a jatékoknak a jatékjellegét?

A jaték és a jatszas egyik legmélyebb értelmezése Johan Huizinga nevéhez
kapcsolhaté, aki kultarfilozéfiai aspektusbél vizsgédlja a jaték lényegét Homo
ludens cimd munkajaban. Kézponti allitdsa szerint: ,...az emberi kultira a ja-
tékban, jatékként kezdédik, és bontakozik ki”," amivel meglepd és nehezen ér-
telmezhetd viszonyt allit fel a kultara és a jaték kozott. Ugyanis Huizinga nem
a kultarat hasonlitja a jatékhoz, hanem a jatékbol eredezteti a kultdara legfonto-
sabb aspektusait. A jaték itt elsGsorban a mitoszt és a kultuszt jelenti, amelye-
ken keresztiil a jatéknak egyfajta misztikus, szabadsaghordozo ereje érvényesiil,
ezdltal teremtve rendet, jolétet a jatszo6 csoport (a k6z6sség) szamara. A jatéknak
ez a mély értelme vezeti el Huizingat ahhoz a kiilonos felismeréshez, hogy a
modern sport, hidba halézza be egyre jobban az életiinket, tulajdonképpen nem
tekinthetd jatéknak, hiszen elveszett bel6le a kultusszal kapcsolatos bensd
Osszefiiggés, emiatt pedig a voltaképpeni kultarfolyamat mellett fut, rajta kiviil
zajlik.?

Ha a modern sport nem tekinthetd jatéknak, vajon mit mondhatunk az online
stratégiai jatékok sokak altal lenézett, felesleges idépocsékolasnak tartott kép-
z6dményeirél? Hol kezdédik a kultara, és meddig tart? Vajon — visszatérve a mo-
dern sportra — nem lehet mégis kozosségi tevékenységként értelmezni egy fut-
ballcsapat ultrdinak a csapat mellett val6 kiallasat? Vagy mit mondjunk egy ha-
veri kor hétrdl hétre ismétlddé esti focimeccsérdl és az azt kovetd poharazgatas-
r6l? Lehet, hogy Huizinga arra a folyamatra reagalt tudattalanul, amit kortarsai
kozil sokan a kultdra civilizaciéba valé dtmeneteként regisztraltak.’ Ennek a fo-
lyamatnak az értelmében valéban beszélhetiink egyfajta jaték-, jatékos-



sagvesztésr6l a modern, egyre jobban szabalyozott tarsadalmi élet esetében. Vé-
leményem szerint azonban ott, ahol egy csoportos tevékenység esetében értékek-
r6l, normakrdl lehet beszélni, ott kultirateremtés is torténik. Hogy ez megtorté-
nik-e az online stratégiai jatékok esetében, azt a jaték tobbi aspektusanak a meg-
vizsgaldsa tudja csak felfedni.

Az online stratégiai jatékok a legtobb ponton hasonlitanak a hagyomanyos
jatékokhoz. ,A jaték szabad cselekvés vagy foglalkozéas, amely bizonyos 6nkén-
tesen, el6re meghatarozott idében és térben, szabadon valasztott, de foltétlen
kotelezd szabélyok szerint folyik le; célja 6nmagédban van, bizonyos fesziiltség
és Orom érzése, tovabbé a k6zonséges élettdl valé kiillonbozdség tudata kiséri”™
— olvashatjuk ezt a nagyon alapos jatékdefiniciét Huizinga idevagé mivében.
Az ebben a definiciéban megadott sajatossagok valéban alkalmasak az online
stratégiai jatékok leirasara is, azonban néhany jellegzetesség maddositésra szo-
rul. Ugyanis nem egyértelmtd, hogyan lehet megadni az online stratégiai jaté-
kok tér- és id6beli komponenseit, ahogyan a jatéknak a kozonséges élettél va-
16 éles megkiilonboztetése is megkérddjelez6dik. Mindharom vonatkozés ese-
tében a virtualizdlédas hatadsaval kell szamolni, amit taldn legpontosabban
Markus Montola egyik fogalmaval lehet értelmezni, aki a jatékok egy kiemelke-
dé tipusédnak a ,szétterjed jaték” (pervasive game) megnevezést adja.’ Ebbe a
jatéktipusba jol beleilleszkednek az online stratégiai jatékok is, hiszen azokat
egyszerre jellemzi az id6beli kiterjedés (nincs pontosan megadva, meddig tart
a jaték, illetve az sem meghatarozott, hogy mikor lehet jatszani) és a térbeli ki-
bdvités is (a jatékba tjabb és Gjabb szinterek keriilhetnek bele, elsGsorban a
kommunikaciés formédk variabilitisa miatt). Ahogyan a jaték belsg vildga és a
kiilsé vilag kozotti éles megkiillonboztetés is érvényét vesziti, ezért sokkal in-
kabb a valés és a jatékvilag 6sszemosédéasaval lehet szamolni. Egy meghataro-
zatlan és tagithat6 interfész (hatarfeliilet) meglétét lehet konstatalni ezeknek a
jatékoknak az esetében, amely mégis sajatos szemiotikai tartomanyként értel-
mezhetd. A jatékot jatszani nem jelent mast, mint hogy atlépiink a mindenna-
pi életbdl a jaték szemiotikai tartoméanyéba, és elsajatitjuk annak egyezménye-
it, jelentéseit.

A ludolégia 1j keletli tudomanyéga szintén érdekes adalékokkal szolgélhat
az online stratégiai jatékok pontosabb megértéséhez. A ludolégia elsGsorban a
videojatékok tanulmanyozasa soran nétte ki magat énallé6 megkozelitésmaodda,
és azzal az elképzeléssel szemben hatdrozza meg magat, amely a videojatékokat
a drama és a narrativa kiterjesztéseként kezeli.® A ludolégia szerint ezek a jaté-
kok, és én ide sorolom az online stratégiai jatékokat is, az elbeszélésekkel szem-
ben nem a reprezentdciora, hanem a szimuldciéra tdmaszkodnak. Szimulalni
pedig annyit tesz, mondja Gonzalo Franca, ,...mint modellezni egy (forras)rend-
szert egy masik rendszeren keresztiil, amely [...] atveszi az eredeti rendszer vi-
selkedési mintajat”.” Franca a videojatékot tekinti az els6 6sszetett, szimuléacids
tomegmédiumnak.

Az online stratégiai jaitékoknak van narrativ szerkezetiik. Ez attél a pillanat-
t6l veszi kezdetét, amelyiktdl a jatékos belép a jatékba, a fejlesztés elsé 1épése-
ivel folytatodik, az ismerkedésekkel, a kldnvalasztassal, majd a k6z6sen megvi-
vott nagy kiizdelmekben teljesedik ki, hogy végiil bukassal vagy gy6zelemmel
végzddjék. E narrativ szal mellett azonban 1ényeges, hogy részt véve a jatékban,
a jaték folyamatat nem kiviilrél figyeljiik meg, hanem sajat dontéseinkkel mi is
részt vesziink létrejottében. Ezért lehet mondani, hogy az online stratégiai jaté-
kokban nem egy narrativa kiilsédleges szemlélgi vagyunk, hanem részeseivé és
alakitéiva valunk a jaték logikaja altal meghatarozott kozosségi életnek.
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Csoportjelleg, csoportnormak, szimbolikus reprezentacio,
szervezeti kultura [ vezetési stilus

B A kovetkez6kben az alcimben szerepld négy vonatkozast egy Osszefliggés része-
ként mutatom be. Mind a négy vonatkozas a jaték keretében megvalésulé kozosségi
élet kiilonbozd aspektusait fedi le. Ha pedig kozosségi életrdl beszéliink, akkor a ja-
tékok esetében vizsgal6dasi teriiletiinkké elsGsorban a klanok valnak. Ezzel megint
egy sikamlés tertletre tévedtiink, hiszen azt kell eldonteni, hogy minek tekintsiik a
klant: csoportnak, kozosségnek, vagy csak egy meghatarozott cél (a jaték) érdekében
osszekapcsolddott jatékosok konglomeratumanak? Tudomanyosan fogalmazva, a
klan entativitdsa lesz kérdéses szamunkra, az, hogy mennyire csoportszerd a klan.
A kovetkezd kérdések megvalaszoldsa segithet ennek eldontésében:

1. Van-e alapvet6 természete, torténete?

2. Hatarai mennyire szilardak?

3. A tagok milyen szinten kommunikélnak egymassal?

4. Mennyire fontos szamukra a csoport?

Vilagos, a hagyoményos csoportvizsgédlatokat az konnyiti meg, hogy a csoport-
képzbdést az altalanosabb tarsadalmi sajatossdgok (normarendszerek, kozosségi
szitkségletek, szocidlpszicholégiai torvényszertiségek stb.) fel6l lehet megkozeliteni.
Azonban kérdéses, hogy egy virtualis, a jaték logikaja altal meghatérozott térben
mennyire érvényesiilnek ezek a sajatossidgok. Ezért nehéz eldonteni példaul, hogy
mikor, milyen koriilmények kozott tekinthetiink szilardnak egy klant. Milyen felté-
teleknek kell teljesiilniitk ahhoz, hogy a klan torténetérél beszélhessiink? Mennyire
kell figyelembe venni a jaték menetét a csoportképzddés tanulményozésakor? Ahogy
azt is nehéz eldonteni, hogy az anonimitas, amely konnyen fordul at ismertségbe,
mennyire van kihatassal egy klan entativitdsara. Az anonimitds egyik kovetkezmé-
nye, hogy a személyesség helyett a k6zos érdeklédés valik elsGdleges kapcsolddasi
tényezdévé. A kozos érdeklGdést természetesen ebben a jatékban elsédlegesen a jaték
célja hatédrozza meg, azonban mivel k6zosségi tevékenységrél van szo, figyelembe
kell venni a csoport normaképzd gyakorlatat is. Mindenesetre Ujhelyi Adrienn kuta-
tasa® azt mutatja, hogy mas online csoportokhoz képest az online szamitogépes jaté-
kok tagjai toltenek a legtobb idét a kozosségiikkel, ezt anonim csoportnak tartjak,
a csatlakozasuk céljanak pedig a szérakozast és a menekiilést tartjak.

Minden ko6zosség kitermeli a sajat normarendszerét, hiszen masként nem tud ko-
zosségként miikodni. Igy van ez a klanok esetében is, amelyek formaélisan is hang-
salyt fektetnek a sajat normdék, elvarasok megfogalmazasara. Ezeket az elvarasokat
tételesen a klanok adatlapjan vagy férumbejegyzésein taldlhat6 miikodési szabalyza-
tok tartalmazzdk, amelyeket minden klan 6nalléan 4llit 6ssze. A szabalyzat nemcsak
a klan eredményességét javito elvarasokat foglalja magaba, hanem sok esetben meg-
fogalmazza a klannak a jaték menetével kapcsolatos magatartéasat is, illetve egyfajta
kommunikaciés-viselkedésbeli etikettet is szolgaltat.

A szabalyzatnal azonban sokkal izgalmasabb maga a normaképzd gyakorlat,
amely az egész jatékot 4thatja. Ugyanis ha alaposan megfigyeljiik, a jaték tulajdon-
képpen két norma kozotti konfliktust modellez. Az eredményesség (hatékonysag)
normdja természetesen modon kovetkezik a jaték céljabol. Mindenki, aki belép a ja-
tékba, nyerni szeretne. Azonban nagyon hamar nyilvdnval6va valik, hogy ez nem
fog egyediil menni, ezért szovetségre kell 1épni méasokkal, ami nemcsak egytittmiko-
dést jelent, hanem aldozathozatalt is kovetel a kozos célok elérése érdekében. Sok
esetben a jatékosnak a sajat fejlédését kell visszafognia, hogy segithesse a klant. Van,
aki felismeri ennek a lépésnek a fontossagat, van, akit a klan prébél erre kényszeri-
teni. Mindenesetre az latszik, hogy jatszas kozben az eredményesség normaja gyak-



ran a csoporthiiség normajaval keriil konfliktusba. Ez jelentheti a klan melletti kitar-
tast egy veszteséges helyzetben, de a kémek kérdése is idekapcsolodik, amely a ja-
tékban altaldban nem stratégiai, hanem etikai kérdésként kezel6dik. A konfliktusnak
egy valtozata emlékeztet a ,kozlegel6k tragédidja” nevezeti tarsadalmi csapdara,
amely a kozérdek és a személyes érdek sszelitkozését modellezi. Ugyanis a klanban
rovid tdvon megéri szabalyszegének lenni (gyorsabban fejlédiink), ami azonban
hosszi tdvon a klan gyengiilését eredményezi, ez pedig visszahathat a szabélyszegd
jatékon beliili teljesitményére is.

Nehéz vélaszolni arra a kérdésre, hogy mik a normak forrasai egy tébbnyire ano-
nim kézegben. Mennyiben egy racionalis dontés eredménye a normakovetés (felis-
mert sziikségszertiség), és mennyiben egy tradicionalis beéllitottsag eredménye? Mi
készteti a tagokat arra, hogy hattérbe helyezzék sajat érdekeiket? Az azonban nyil-
vanvald, hogy a jatékra rdtelepednek a kézdsségi normdk, aminek az eredménye,
hogy szdmos olyan megnyilvanulassal taladlkozhatunk a jaték keretében, amelyek
nem magyarazhatoak a jaték logikaja alapjan, hanem valamilyen értékkoveté maga-
tartast feltételeznek.

Egy csoport, ahhoz, hogy csoportként nyilvanulhasson meg, identitdsat szimboli-
kus eszkozok révén is ki szokta fejezni. Ez a kényszer egy virtualis térben hatvanyo-
zottan jelentkezik, mivel egy behatarolt kapcsolattartési feliiletrdl van sz, ezért ben-
ne felértékel6dnek a szimbolikus aktusok. Az online stratégiai jatékok esetében a vir-
tudlis tér sajatossdgainak megfelelen csak korldtozott reprezentdciorél tudunk be-
szélni, aminek feliiletei a klantagok és klanok adatlapjai. Az adatlapokon talédlhaté ne-
vek, logék (piktogramok), szlogenek, kiilonb6zé versikék és idézetek szimbolikus tar-
talommal rendelkeznek. Az itt krvonalazddé jelentésvilag tobbnyire a popularis kul-
tara jel- és szimbolumvildgat idézi, azonban néha meglepd tartalmakra is akadha-
tunk. E tartalmak alapjan azonban nehéz eldonteni, hogy mennyire beszélhetiink
szubkultararoél az online stratégiai jatékok esetében. A szamitégépes vildg a ,gémer”
megnevezést hasznalja egy adott szamitégépes jaték rajongdjanak a megnevezésére.
Ko6zosségiik elnevezése: ,gémerek”, akik a valds életben nagyon kiilonbozhetnek egy-
mastol, ezért kérdéses, hogy a jatékban meglelhetik-e azokat a szimbolikus tartalma-
kat, amelyekhez kapcsolédva egy adott szubkultara képviselgiként nyilvanulhatnak
meg. Ahogy az is vizsgalhaté kérdés, hogy egy klan szimbolikus reprezentacidja erd-
siti-e a csoportazonossagot. Milyen aranyban képzddik le a tagok adatlapjain? Van-e
szignifikéns kiillonbség e tekintetben az erGs és a gyenge klanok kozott?

Szintén érdekes vetiilete az online stratégiai jatékok felilletén zajlo kozosségi
életnek a klanokra jellemz6 szervezeti kultira és vezetési stilus. Ezt vizsgalva meg-
lep6 észrevételekkel gazdagodhatunk. Mér az internet kezdetekor megjelentek azok
a hangok, amelyek az internetet a szabadsag birodalmaként értelmezték, amelyre a
feliilrél iranyitottsag és a formélis vezetés helyett a részvételiség, a kotottségek he-
lyett a fluktuélés jellemzg, és amelyik a személyiséggel valé jaték korlatlan terepe-
ként funkcional. ,,Az internet a valddi, modern funkciondlis anarchia ritka példéja”
— O0sszegezte egy kijelentésben ezeket a sajatossdgokat Bruce Sterling.’ Ennek fényé-
ben meglepd, hogy az online stratégiai jatékok esetében a gyakorlat azt mutatja, hogy
a sikeres klanok erd@s, kozpontositott vezetGséggel rendelkeznek. Habar néha a de-
mokratikus részvétel modellje is helyet kap a jaték menetében (megszavaztatjak a ta-
gokat), azért tobbnyire egy sziik elit dont a fontos kérdésekrél, 6k kotnek szovetsé-
geket, hatarozzak meg a klan jatékstilusat. A vezetSk ritkan adnak helyt az egyéni
kezdeményezéseknek. A sikeres klanok ugyanakkor tébbnyire a valés életben 1étre-
jott mag koré szervezddnek, azt mentik at a klan életébe. Ez azt is eredményezi, hogy
gyakran zart struktiraként mikodnek, és a stabilitast részesitik elényben a rugal-
massaggal szemben.
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Azért emeltem ki a sikeres kldnok aktivitdsat, mivel a kevésbé sikeres klanok
nem teljesen igy mikodnek, hiszen ra vannak utalva a valtozasra, a nyitottsagra,
ugyanakkor gyakran szét is esnek. Egy indulaskor tizezer jatékost szamlalé jatékme-
net (szerver) gyakran két-, haromezer aktiv jatékossal zar. Ennek kovetkeztében nagy
az atrendezddés, s csak az erds klanok tudjak megérizni integritdsukat. Ezek azon-
ban altalaban minden téren kiemelkedét nytjtanak, nemcsak j6 és aktiv jatékosokat
foglalnak magukba, hanem erds a kommunikaciéjuk, s6t tartalmas, 6sszefiiggs szim-
bolikus reprezentaciéval is rendelkeznek.

Online/offline interferenciak

B Mar volt sz6 arrdl, hogy a jaték hogyan telepszik ra a mindennapi életre, hogyan
tordeli szét a mindennapi élet természetes kontinuumaét, hogyan vélik hattértevé-
kenységbdl fotevékenységgé. Valdszintleg a jatéknak ez a sajatossdga, kiegésziilve
szimuldkrumszertiségével, szétterjedd jellegével, magyarazza a jaték hatalmas vonz-
erejét. Pontosabban az online és az offline vilag kozotti folyamatos hataratlépés, a
két vilag érintkezése.

Ezekre a hataratlépésekre szamos példat talalhatunk ezekben a jatékokban. Pél-
daul az offline erejét bizonyitja a jatékoknak az a sajatossaga, hogy a klanalakités
szempontjabdl sok esetben szamit a kozos nyelv, identitas, értékrendszer. Ahogyan
arra is gyakran talalhatunk példat, hogy az anonimitas ismertségbe, s6t baratsagba
fordul at, elsGsorban a kozos, hosszas jatékid6 és az intenziv kommunikécié kovet-
keztében. S6t az is el6fordul, hogy egy klan a jaték befejezése utan a mindennapi
életben szervez talalkozdkat azoknak a tagoknak a szamaéra, akik elsGsorban egy or-
szaghataron beliil élnek.

Kevés olyan helyzet van az életben, hogy egy személy, megdrizve vilaganak vé-
dettségét, nemcsak hogy belebocsatkozhat egy jaték érdekfeszité vilagaba, hanem
egy kozosség tagjaként is aktivalhat, szamos ismeretlen személlyel kommunikalhat,
kivivhatja elismerésiiket, megbecsiilésiiket. Az aggddo sziil6knek erre is kell gondol-
niuk, amikor megprébaljak megérteni, miért jatszik naponta tobb érat gyerekiik. Ezt
az elfoglaltsagot nem lehet levéltani formalis aktivitdsokkal, hanem legfeljebb olyan
tevékenységekkel, amelyek egyszerre nyujtjdk a jaték 6romét és a kozosségi élmény
gazdagsagat.

A kocka el van vetve

B Az el6z6 részben egy biivos kockahoz hasonlitottam az online stratégiai jatékokat,
amelynek oldalai a jaték killonbozg aspektusait jelolhetik. Kézben tartva egy btivos
kockat, konnyen elfoghat a vagy, hogy ,kirakjuk” a kockét, azaz megtalaljuk az egyet-
len helyes mintazatot, sorrendet, amelybe a kocka részei elhelyezhet6k. Az online
stratégiai jatékok esetében ezt tobb minden akadalyozza.

ElGszor is maguknak az aspektusoknak a beazonositdsa sem tud érvényesiilni
maradéktalanul. A jatékban a hagyomanyos tarsadalmi képzédményeket leir6 fogal-
mak csak viszonylagosan érvényesitheték. Egyaltalan az is problémaét jelent, hogy
milyen értelemben beszélhetiink jatékrdl, illetve ez a jaték narrativ jellegl vagy
szimuldkrumszert-e. A jaték kozosségi jellegének a leirdsa is szdmos eldonthetetlen
kérdést vet fel. Nehéz meghatarozni, milyen jellegii kozosségek a klanok, hogy be-
szélhetiink-e szubkultarardl a gémerek esetében. Illetve izgalmas végigkovetni, ho-
gyan telepszenek ra a kozosségi normak a jatékra, szdmos esetben feliilirva az ered-
ményesség norméjat. E sajatossdgok miatt lehet kijelenteni, hogy a jaték egy olyan
hely, ahol a leir6 fogalmaknak az értelme elmozdulasban van.



Ugyanakkor tobb ponton lathattuk, hogy az online és az offline szféra kozotti at-
jaras mennyire kiszamithatatlan a jaték esetében. Ugy néz ki a helyzet, mintha két
vilag allna harcban egymassal, és hol egyik tudnd jobban érvényesiteni sajatossaga-
it a masik rovasara, hol pedig ez forditva torténik. Bar a harc val6szintileg nem is j6
kifejezés, hiszen sokkal inkabb egymast gazdagité, felulir6 szférak meglétérél beszél-
hetiink. Mindenesetre a jatékokbdl az tiinik ki — és ez lehet egy nem tudoméanyos
predikci6 is —, hogy a jovében a virtualis és a redlis kozotti éles megkiilonboztetés
egyre inkabb érvényét fogja vesziteni. A virtualitasra realitaskonstrukcidk, mig a re-
alitasra egyre bonyolultabb virtualitdskonstrukciék fognak épiilni. Egyre komple-
xebb struktirdk létrejottével kell szamolnunk, elsGsorban a virtualitas lehetdségei-
nek béviilése kovetkeztében. Ezeknek a struktiiraknak a leirasa és értelmezése pedig
még sokdig kenyeret fog adni a tarsadalomtuddsoknak.

Huizinga valamikor a jaték kulttrateremtd jellegét emelte ki. Nem biztos, hogy si-
kertilt megvalaszolnunk azt a kérdést, hogy teremthetnek-e kultarét az online stra-
tégiai jatékok. Lehet, még varnunk kell egy ilyen jatékra. Hogy mi lesz a neve, még
nem tudhatjuk, hogy milyen Gjabb dimenzidkkal fog rendelkezni, azt sem. A kocka
mindenesetre el van vetve.
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DOSA ZOLTAN

EDZES A TRONFOSZTASRA.
AZ ISKOLAI CSALAS PELDAJA

Az iskolai csalas
elburjanzasa inkabb
tarsadalmi jellegti
problémanak tiinik,
mintsem
pszicholdgiainak, de

a teljes kép kialakitasa
érdekében nyilvan
mindkét oldalrdl meg
kell vizsgalni,
demografiai, szituacios
és pszicholdgiai
tényezoket egyarant
figyelembe véve.

B ,Késziilt? — mondja keményen és szarazon. Ta-
ndr ur kérem, én késziiltem. Ezt villimgyorsan
mondja: véres dac, lazadé kétségbeesés remeg a
hangjaban.”

Bizonyara még azok szdmara is ismerdsen
csengenek Karinthy sorai, akik sosem forgattak a
Tandr tr kérem cimi karcolatfiizért. A rossz tanu-
16 annyira jél megformalt és kozismert figura,
hogy pillanatok alatt képes az izzaszté szdmonké-
rések kophatatlan emlékét elGcsalogatni. A rossz
tanul6 csodardl almodozik, arrél, hogy a tanar el-
hiszi neki, hogy 6 késziilt, és mindent tud a ma-
sodfoki egyenletekrdl, s6t, készen is 4ll mindezt
bizonyitani. Mint tudjuk, a csoda nem kovetkezik
be, s a rossz tanulé ,,a végtelen, a megértés, a josag
és emberszeretet osztilyaba”, ama ,fels6bb osz-
tdlyba”, ,elégtelen eredmény miatt fel nem lép-
het” soha.' Az ilyenszert, erds frusztraciéval fe-
nyegetd helyzetek igen kedveznek a nem dszinte
kozléseknek, ezért a rossz tanulé konnyen atlatha-
t6 fullentése sokkal inkdbb mulatsagos az olvasé
szaméra, mintsem felhdborité.

A tanar megtévesztésére tett kisérlet valészint-
leg mar akkor is létezett, amikor az iskolanak még
nyoma sem volt, csak a pedagégusi szereppel jaréd
dominanciat élvezd felnétt, illetve a tanuldi sze-
repbe kényszeritett, szubmissziv médon reagalé
gyermek pérosa volt ismeretes. A pedagdgiai hely-
zet rendkiviil altaldnos és egyben sajétos is. A ta-
nar érdeke, hogy a tanulé minél pontosabban elsa-
jatitsa azt a tudast, ami a kultdra adott térbeli és
idébeli pontjain az értékek konzervalasahoz vezet-
ne, a nebul6 érdekei viszont nem biztos, hogy ezt
kivanjak, sét biztos, hogy ezen ttilmutatnak, tud-



niillik tagja lesz egy olyan nemzedéknek, amelynek djra kell értékelnie és meg kell
rostélnia ezt a tudast. Bizonyos értelemben tehat az iskolai szitudci6é az idGsebbek
altal kikényszeritett szituacid, ami elsGsorban azoknak kedvez, akik kertelés nélkil
felajanljak szolgalataikat a rendszernek. De mi lesz a tobbiekkel, a kétkedékkel, az
elégedetlenekkel és a lazaddkkal?

Mark Twain, aki kitalalta az iskolaval nem til j6 kapcsolatot 4pol6 Tom Sawyer
és Huckleberry Finn legendas alakjait,” azt mondta egyszer, hogy a nevelés nem mas,
mint a felnGttek szervezett védekezése az ifjuisiaggal szemben. A humorista Twain
zsenialitdsat jelzi, hogy gondolata visszakdszon tobb mint szaz év utan a human eto-
légiaban, mert a tudomény komolyan vette a tréfat. Az iskola, ami kicsiben jeleniti
meg a tarsadalmi berendezkedést, nem csupan a szocializacié sziirgjén szelektalt tu-
das elsajatitasanak szintere, hanem a generaciok kozotti csatarozasok probaterme is,
kulturalis preadaptécids funkciéval. A neves magyar etol6gus, Csanyi Vilmos szerint
itt edzddik az ifjusag a késébbi Gjité forradalmakra.’

Evolaciés szempontbdl nézve az iskolakban tapasztalt tisztességtelenség kiilon-
b6z6 forméi e generacids csetepaté egy-egy hadaszati megmozdulasdhoz hasonlitha-
téak. A formék hihetetlen Otletességet és véltozatossagot mutatnak. A tiltott eszko-
z0Ok sora: irott ,,puskak” és elére kidolgozott tételek, papircsikok tenyérben, tolltarto-
ban, tollban, zsebszdmolégépen, tiditdsiivegen, harisnya alatt, blaz alatt, cipétalpon,
telefonos informaci6hordozdk és egyéb hi-tech eszkozok. A tiltott magatartas kiilon-
b6z6 forméi: lesni masoktdl, mas személy helyett vizsgazni, vizsgaelhalasztas valot-
lan indokkal, koholt adatokat, eredményeket k6zolni, irodalmat kitaldlni és a plagi-
um. Sokszor a didk gy6z, néha meg a tanér. Ez egy folyamatos habort, melynek esz-
kozei annyira kifinomultta véltak az elektronika terén, hogy a csalok lebuktatasa ko-
moly felkésziiltséget igényel a tanarok részérdl is. A vilaghalé megjelenése utan iga-
zi iparagga valt a puskazasi modszerek, eszkozok és dolgozatok forgalmazasa. Utto-
rének és immar a témaban klasszikusnak szamit6 tanulmanyaban bé hét évtizeddel
ezel6tt Charles Drake arrél szamol be,* hogy az ifjak 23 szazaléka csalt mar valami-
lyen forméaban vizsgén, Gjabb adatok szerint ez az ardny mar 90 szazalék f61é emel-
kedett.* Minden pedagégus szamara érzékelhet6 problémarol van szé, ilyen megdob-
bentd arany mellett azonban kissé viccesnek ttinhet rakérdezni arra, hogy kik koziil
kertilnek ki a csaldk, hiszen szinte minden didk élt mar az illegélis médszerek vala-
melyikével, és megprobalta félrevezetni tanéarat. Az iskolai csalds elburjanzasa in-
kabb tarsadalmi jellegi problémanak tinik, mintsem pszicholégiainak, de a teljes
kép kialakitasa érdekében nyilvan mindkét oldalrél meg kell vizsgélni, demografiai,
szituacios és pszicholégiai tényezdket egyarant figyelembe véve.

A gazdasagi helyzet és a tudas értékességének tarsadalmi megitélése nyilvanva-
l6an rdnyomja bélyegét az iskolai torténésekre is. Nehéz elképzelni, hogy egy stabil
joléti tarsadalomban csapnivaléan rossz oktatédsi rendszer miikédjon, de az sem le-
hetséges, hogy egy szétzilalt és instabil tarsadalomtél fiiggetleniil j6l miikodjon az
iskolai hal6zat. Az iskolai kovetelmények és elvarasok fokozatos és nemritkan irrea-
lis novekedése nem a becsiiletes didkoknak kedvez. Mindez szépen tiikr6zédik ab-
ban is, hogy a csalas gyakorisdga né az életkorral, vagyis minél magasabb osztélyba
kertil valaki, anndl magasabb kovetelményekkel szembesiil, és annal valészintibb,
hogy csalédsra vetemedik.® A tanarok hajlamosak a csaldst csupan a diak személyes
hibéjaként elkonyvelni, azonban az iskolai vagy osztdlybeli kornyezet és a csalas
gyakorisaga kozotti 6sszefiiggést is sok vizsgalat megerdsitette. ElsGsorban a kompe-
titiv légkorben zajlo oktatas jellemzGje az iskolai csalds. Ezt a diakok igen egyszert-
en meg is fogalmazzak; azért csalnak, mert j6 jegyet szeretnének. A jegyek altali,
szummativ mingsités teljesitményorientalt iskolatipusokra jellemz§, s ezek végigki-
sérik és donté modon befolyasoljak a tanul6 iskolai érvényesiilését és elémenetelét.
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A ritkdbb formativ mindsitéssel szemben, amelyben a tanulé teljesitményét a sajat
korabbi teljesitményéhez viszonyitjak, és ennek folyamatos kovetésével jegyek nél-
kil értékelnek, a gyakoribb szummativ mindsitésben a referenciapont attolédik a
tarsakra. A jegyekkel értékelt diak egyik szemével a sajat, masik szemével a tarsai je-
gyét nézi, és ez utébbihoz viszonyitja magéat. Ennélfogva nem meglepd, hogy azok a
didkok csalnak tobbet, akik tisztdban vannak az osztélytarsaik minésitésével. Erre az
Osszefiiggésre mér j6 néhany évtizeddel ezelétt felfigyeltek, a didkok féleg akkor haj-
lottak csaldsra, hogyha tudhattak az osztalytarsaik jegyeit, de kevésbé csaltak, hogy-
ha nem ismerték azokat.” Mi tobb, azt is sikeriilt igazolni, hogy a szorongé diakok
csak annak fiiggvényében csaltak a kisérleti helyzetben, hogyha tudték, hogy a refe-
renciacsoport jobban vagy gyengébben teljesitett.® A korcsoport elvarasai tehat né-
man belekényszeritik tagjaikat olyan helyzetekbe, amelyeket inkabb szituativ, mint-
sem egyéni dontésekként kell kezelni. A versengd légkor negativ hatédsait laboratéri-
umi koriilmények kozott is sikeriilt igazolni.® A kutaték egy szamitégépes labirintus-
feladatban kétféle helyzetet imitaltak. Az egyik esetben a pénzjutalom fokozatosan
nétt, annak fiiggvényében, hogy a személynek hany labirintust sikeriil végigjarnia,
masik esetben viszont hatos csoportokban versengtek, és csak a leggyorsabb verseny-
76 vitte el a nyereményt. A kisérleti alanyoknak lehet6ségiik nyflott a csalasra, gy,
hogy a szamit6gépen segitséget kérve, az pillanatok alatt megjelolte a nyerd utvona-
lat, vagy oly médon, hogy az egyes 1épések helyességérdl azonnali visszajelzést kér-
tek. A versenyhelyzetben novekedett a csaldsok szama, és kiilonosen a gyengén telje-
siték hajlottak arra, hogy csaljanak. Val6szintileg emogott az all, hogy a gyengébben
teljesiték el szeretnék titkolni képességbeli hidnyossagaikat, és ez egyfajta presztizs-
ment6 akcid. Ez torténhet az iskoldban is, amikor a gyengébb teljesitményii diakok il-
legalis médon prébalnak versenyhelyzeteket elkertilni vagy jobb jegyet szerezni.

A teljesitményhajhaszas mentén felbukkand csalas és az osztaly légkorének sze-
repét jobban megérthetjiik a teljesitménycél elmélet (achievement goal theory) kere-
sik pedig a teljesitménycél (performance goal). Az elébbi azt jelenti, hogy a tanulé ar-
ra torekszik, hogy elmélyiiljon a tananyagban, és alapos tudast szerezzen, az utébbi
esetében viszont az lényeg, hogy mésok okosnak lassék, vagy legalabb ne lassak ke-
vésbé okosnak, mint a tobbieket. Az egyes célok felé valé iranyulés sajatos kognitiv,
érzelmi és magatartasbeli mintakat eredményez. A kivalésagi célokhoz torténd iga-
zodést hossza tava elkotelezddés, mélyre hatold tanulasi stratégia, hatékony meg-
kiizdé stratégia és pozitiv érzelmi viszonyulés jellemzi. A kivalosagi célokat kovetd
tanul6 nem csal, mert a csaldst nbecsapasként éli meg. Az érdeklédés hajtja, és nem
a j6 mindsités, tehat megbizhatéan j6 bels6 kontrollt alkalmaz, 6nmaganak szdmol
el, tehat a csalds szdméra dnmagaval szembeni abszurd cselekedet. A teljesitmény-
célokat kovetd tanulok tjabb két csoportba sorolhatéak. Az egyiket azok alkotjék,
akiket sikerorientaltnak szokas nevezni. Szdmukra a jo teljesitmény elsédleges, de
csak masok teljesitményének viszonylataban, vagyis azért tanul, hogy jobb jegyei le-
gyenek, mint az osztalytarsainak. Ugy is fogalmazhatunk, hogy képességeit de-
monstrativ céllal jeleniti meg. A masik csoportot a kudarckeriilk alkotjak, akik szin-
tén a tarsakhoz viszonyitjék teljesitményiiket, de szamukra az a fontos, hogy ne buk-
jak el a megmérettetéseket, azért tanulnak, hogy ne legyenek rossz jegyeik. Egy ki-
terjedt mintan késziilt kutatds szerint a teljesitmény irdnti igény a leger6sebb moti-
vacios faktor és a csalas legjobb elérejelzéje.* Tobb szaz serdiil kikérdezése utan
azt talaltdk, hogy a csalast leggyakrabban a kudarctdl valé félelemmel indokoljak. A
kudarckertil6k minden energiajukkal azon vannak, hogy gyengéiket és hianyossaga-
ikat rejtegessék. ElGfordulhat, hogy két teljesen azonos tanulményi atlaggal rendel-
kezé diak teljesitménycéljai és mogottes motivacioi meredeken kiillonboznek, mert



az egyik azért késziil, hogy elismerésben legyen része, mig a masik azért, hogy ne
valljon kudarcot. fme még egy példa arra, mennyire alkalmatlan a jegy éltali ming-
sités arra, hogy arnyaltabb, de rendkiviil fontos kiillonbségeket érzékeltessen.

A teljesitménycélok altal vezérelt személyek mindkét tipusat kiils6 kontroll jel-
lemzi, ennél fogva a csalds szdmukra a presztizs elnyerésének vagy fenntartasanak
eszkoze, és mihelyt alkalmas énképiik sértetlenségének megdrzésére, nincs is kiilo-
nosebb lelkiismeret-furdalasuk miatta, nem élik meg illegitim cselekedetként. Ok
azok a nebuldk, akik azzal legitimizaljak a csalast, hogy ha méasok is ezt teszik, ak-
kor bolondok lennének becsiiletesek maradni.

A motivacié pszichologiajaban kozismert intrinzik és extrinzik fogalmakkal is le-
irhatéak a tipusok. Az intrinzik (bels6) motivaci6 esetén a cselekvés belsé indittata-
s, az ilyen személyt az érdeklédés és kivancsisag hajtja, a tanulds 6romét szamara
a megeértés adja. Mivel megértésre torekszik, szorosan 6sszefonédik a hatékonysag

/////

v

lokat kitiz6 személyeket jellemez. Az extrinzik (kiilsG) motivacio esetén a cselekvés
okai kiviilrél jovék, tehat a személy teljesitménycélokat ttiz ki. Ha jutalom elnyeré-
sére torekszik, akkor sikerorientélt, ha pedig a biintetés elkeriilése motivalja, akkor
kudarckeriilé. Ez tehét eszkozjellegli motivaci. A csalés kifejezetten az extrinzik
motivaltsdg velejardja, az intrinzik motivaltsag gatléan hat az effajta viselkedésre,
mert osszeférhetetlen a kettd.

Az osztalytermi kornyezet masik 1ényeges eleme a tanar személye, akinek nagy
szerepe van abban, hogy az osztalyk6zosség mily médon fogalmazza meg céljait. Az
val fog szembesiilni, viszont ha mddszereivel, stilusaval, értékelésével a teljesit-
ménycélokat batoritja, akkor szamolnia kell a csalasi kisérletekkel. Az autoriter sti-
lust oktatasban a tanulék indokolt és racionalis cselekedetnek vélik a csaldst: mert
a tanéar tal sokat kovetel, mert nem szorult bele egy csepp emberség, mert a felada-
tok teljesithetetlenek, mert érthetetlen a magyaréazat, mert folosleges informéciokkal
terhel, és folytathatnank a sort, mert kifogést talalni egy ellenszenves ember és méd-
szerei ellen tényleg nem nehéz. Ehhez azonban elébb fel kell mérnitik az atverés 4l-
dozatat. A didkok igyekeznek kiismerni tanaraikat, s ez ellen egyetlen tanar sem tud-
ja megvédeni magat. A tanar egy exhibicionista szerepld, akinek nemcsak szavait
hallgatjak, hanem gesztusait, preferencidit, szokésait igyekeznek feltérképezni. Min-
den osztalykozosség teszteli a tanari engedékenység hatarait, vigilenciajat, figyelmé-
nek szorasat. Ez a ,munka” nagyban hasonlit egy detektiv munkéjahoz, aki elkészi-
ti a gyantsitott profiljat, s ennek tudataban dont arrdl, hogy miként prébalja lépre
csalni. A j6 csal6 hihetetlen részletességgel térképezi fel dldozatat. Megfigyeli, hogy
mennyit szokott 4llva maradni, mennyi idé6t t6lt letilve, milyen hosszan néz ki az ab-
lakon, és milyen hosszan tart fenn szemkontaktust, milyen targyak, olvasnival6k
keltik fel az érdeklédését, mit érdemes mellette ,felejteni” figyelemelterelés céljabol,
mennyit szokott sétalni az osztalyteremben, mikor kezd el asitozni és unatkozni,
mennyire hirtelenek a mozdulatai, és milyen gyorsan képes kozlekedni a padok ko-
zott. Széval az tigyes csal6 nagyon alapos munkét végez, és okosan mérlegel, hogy
melyik pillanatban és mennyit érdemes kockaztatni. Kutatdsokbdl kiderul, hogy a
csalast megelGzGen a didk tényleg feliilvizsgélja a tanaraval kialakitott kapcsolatat,
és a tanar tor6d6 magatartasa az, ami leginkdbb gatolni fogja 6t abban, hogy becste-
leniil jarjon el.** A tanar segit6 hozzaallasaval, a mindenkire kiterjedd figyelmével és
a szabalyok kovetkezetes tiszteletben tartdsaval megvédi 6nmagat az atveréstdl. A ta-
nuldk az ilyen tanart becsiiletesnek, Gszintének és igazsagosnak latjak, pozitivum-
ként konyvelik el, hogy érdekli 6t az iskolan kiviili életiik, és érzékeny olyan szemé-
lyes problémakra is, amelyek nem kapcsol6dnak kozvetleniil a tanulméanyi elémene-
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telhez. A demokratikus tanéri hozzdéllas azonban nem tuti recept, s bér igaz, hogy
a tanuldk kevésbé csalnak, amikor gy érzik, hogy figyelnek rajuk, ez is veszélyeket
rejteget. A veszély abban rejlik, hogy a gondoskod6 légkorben gyakoribb a masok vi-
selkedése folotti kontroll, s az 6néllésodé serdiiléknél ez nemkivanatos viselkedés-
mintékat sziil."” Gondoljunk csak arra, hogy az egymasrautaltsag talajan gyakrabban
eléfordul az, hogy félreértik azt, hogy mit jelent egyméson segiteni. Elképzelhetd,
hogy a ,segiteni valakin” értelmezése teljesen egybefolyik azzal, hogy ,hagyom,
hogy masoljon t6lem”, hiszen segitséget kért, és illik segiteni. Tisztazni kell ezeket a
dolgokat, hiszen a csalds fogalmi extenzidja nem ugyanaz a diak és a tanar szamara.

Minden magéra adé iskola rendszabélyzata tartalmaz olyan rendelkezéseket,
amelyek a csalasi kisérletek megel6zését, a tisztességtelen érvényesiilés kisziirését
és visszaszoritasat, illetve a megtortént esetek szigora kezelését hivatottak szaba-
lyozni. A technikai lehet6ségek fejlédése, a kusza taniigyi torvények, a pedagégusi
status rossz Ossztarsadalmi megitélése és a teljesitményhajhédszas azonban kedvez-
nek az effajta viselkedésnek, mi tobb, annak veszélye is fenyeget, hogy az iskolai csa-
las a kozgondolkodasban elveszitse az immoralis jellegét, és lassacskan a normalis
cimkéjét oltse magédra. A megtévesztd viselkedés az emberi tevékenység minden
szférajéba beférkézte magat, és ez inkdbb természetes, mintsem meglepd, de a csa-
16k tilsagos elszaporodasa torvényszertien ellehetetleniti a kozosségi életet. Ez aldl
nem képez kivételt az iskola sem, bar az oktatasi intézmények j6 része tgy reagalja
le a jelenséget, hogy kiépiti sajat ,mini renddérallamat”, és pedagégusait implicit
vagy explicit médon renddri szereppel ruhézza fel, akiket akci6filmbeli
(a)hésokhoz hasonléan inkabb a személyes bosszii, mintsem a kotelességtudat és
kozosségi értékek védelmébe vetett hit vezérel. A magényos hésok azonban csatakat
nyerhetnek, de habortt sosem. Egy tanéri kozosségen beliil is a csalék malmara hajt-
jak a vizet azok, akik nem kovetkezetesek a rendszabalyzat érvényesitésében, illetve
nem tesznek az okok felszamolasaért személyes példat statualva a becstiletes mun-
kavégzésben. Ez az érem sotétebbik oldala, de létezik egy masik is, ami mellett szin-
tén nem lehet sz6 nélkiil elmenni.

Az iskolai csalas olyan pozitiv hozadékkal is jar a csal6 szdmara, ami bizonyéra
talmutat a tanérai oktatas altaldanos és miiveletesitett céljain és a didk 6nzd teljesit-
ménycéljain is. Ez amolyan szerecsenmosdatasnak tiinik, de mégis, a csalé 6nnén
képességeit csiszolja a megtévesztés sordn. A modern iskola magas kovetelményei
szorongdast és stresszt idéznek el a didkokban. Akik ilyen helyzettel szembesiilnek,
azok két lehetséges valaszt produkalhatnak: vagy 6nmagukban, vagy a kornyezetiitk-
ben hoznak létre valtozast. A csalas tulajdonképpen egy adaptacios valasz a fruszt-
racioval fenyeget6 helyzetre.”* A csalés jelentds id6-, energia-, és mentalis befekte-
téssel jar. Id6i vonatkozasban ez azt jelenti, hogy olykor az el6késziilet a vizsgaidg
tobbszorosét teszi ki, hiszen tudjuk, hogy sokan képesek apré cédulékra apréd betd-
vel oldalakat atmasolni, ezeket rendszerezni, elhelyezni, kiprébalni. Ami az energia-
és mentalis befektetést illeti, a tervezés, mérlegelés és kivitelezés nagyon aprélékos
odafigyelést igényel, hiszen a lebukas igen komoly veszélyekkel jér, egyes esetekben
a diakok a megszégyenités és hitelvesztés mellett azt is kockaztatjak, hogy karrierjii-
ket torik derékba. Az iskolai csaldsra nem lehet csupan tgy tekinteni, mint egy
kikényszeritett impulziv cselekedetre, mert sok esetben inkdbb egy aprélékosan
megtervezett, emocionalisan mérlegelt, kognitiv és viselkedéses csticsteljesitményre
hasonlit. Ha a morélis vonatkozasoktol eltekintiink, akkor azt is mondhatjuk, hogy
egy komolyan kikalkulalt iskolai csalas sikeres végrehajtasa legalabb akkora teljesit-
mény, mint becsiiletesen jo jegyet szerezni. Az igazan tigyesen bloffold didk jo em-
berismerd, ismeri tanardnak minden olyan apré rezdiilését, amit mas helyzetben
nem tartott volna fontosnak megtanulni, és ismeri 6nmagat is, amit mas helyzetben



szintén nem tudott volna megtapasztalni, csak ilyenszertien sajatos és kiélezett hely-
zetben. Tudja, hogy hogyan kell olyan nem verbdlis jeleket kiildeni a tanar felé, ame-
lyek elaltatjak a gyanit, és k6zombosségrél drulkodnak. Képes belss izgalmi allapo-
tat pokerarccal és nyugodt tekintettel dlcazni, kimért és hiivos akkor is, amikor a
helyzet nagyon forréva vélik. El kell ismerntink, hogy az érzelmi és expressziv on-
kontroll ilyen szinti mtikodése akar csodalatra mélté is lehet, és ennek a tovabbiak-
ban is nagy hasznat veheti a didk, ha sikeres személykozi kapcsolatokra dhitozik. Ez
egy sokkal életszagibb tudas, mint a tananyag, melynek érdekessége, hogy az isko-
ldban tanulhat6, de nem tanitjak, hasznos, de nem ildomos. Az eddigiekben t6bb-
nyire olyan ,elényokre” céloztunk, amelyek a személy intraperszondlis kvalitasait
novelik, de az iskolai csaldsnak, a személyes akcidkon tal, léteznek tarsas kollabora-
cion alapulé formai is. Ezek 1ényege, hogy nem az egyén, hanem a csoport 6sszehan-
golt munkédjara van sziikség az egyéni nyereségek maximalizdlasahoz. A kollabora-
cios formak szervezettségiikben és eredetiségiikben jelent6sen kiillonbozhetnek. Leg-
egyszertibben gy miikodik, hogy a felkésziiletlen tanulé egy felkésziilt tanul6 koze-
lében foglal helyet, és megprobél lesni téle, annak tudtaval vagy tudta nélkiil. Ebben
a helyzetben csupan az egyik fél aktiv, a masik akar teljes passzivitast is mutathat.
Ez kevés képzelGerét és 6sszehangolast igényel, akar otletszegénynek is nevezhetd,
hiszen a szemfiiles tandrnak csak annyit kell tennie megel6zésképpen, hogy az
,0kos” informaéciéforrast szemmel tartja. Ennél sokkal eredetibb viszont az az elja-
ras, amelyikben a kollaborél6 felek stratégidja nem csak ,,j6” térbeli elhelyezkedésre
korlatozédik, hanem szemiotikai megegyezésen alapul.” Ez esetben az egytittmiko-
dé felek el6re megegyeznek néhény jel jelentésében, és ennek megfelelGen segitik
egymaést. Példaul tobb vélaszlehetfséget felvonultaté tesztfeladatokban az ,okos”
megérinti az orrat, ez azt jelenti, hogy az A valasz a helyes, ha a fiiléhez nyl, akkor
a B valasz jo, ha az 4llahoz, akkor a C és igy tovabb. Ez mér 6sszehangolt csapatmun-
kat igényel, és kreativ olyan értelemben, hogy a jelek csak a csoporton beliil hordoz-
nak sajatos jelentést, de nem keltik fel a pedagdégus figyelmét. Ilyen esetben a csalok
nemcsak j6 mindsitést kapnak, hanem hatékony nem verbalis kommunikacids elja-
rasokat gyakorolnak, ami szintén nem a tantervi tudas része. Igen elterjedt az olyan
modszer is, amikor a csoport szdndékosan megteremti a csaléds lehetGségét, valame-
lyik tag ,0nfeldldozé” szerepvallaldsa révén. Ilyenkor a szerepld egy rendszerint bu-
ta kérdéssel vagy kéréssel zavarja a feltigyel6t, s mig az valaszt ad vagy intézkedik,
addig a tobbiek mésolnak, lapot cserélnek, vagy stiignak egymésnak. A kooperacion
alapul6 csalas altalaban kisebb kockazattal jar, mint az egyéni akciék, mert a tanart
igen nehéz feladat elé allitja. Tobb irdnyba kellene figyelnie egyidejtleg, k6zonséges
jelek absztrakt jelentését kellene kitalalnia, illetve el kellene utasitania egyszert ké-
réseket. A csoportba szervezddd csaldk igy megtapasztaljak a csoport biztonsagot
nyujté erejét, a kommunikacié Gj lehetdségeit és a csoportmunka atiité erejét. A si-
keres megtévesztés kozos élménye tGjra pozitiv hozadék, olyan spontan kohéziés erd-
nek bizonyulhat, aminek megteremtése a szervezett tanorai tevékenységeken nehe-
zen megvaldsithaté.

Az iskolai csalés, bar moréalisan elfogadhatatlan és nemkivanatos viselkedésnek
mingsiil, adaptacids szempontbdl hatékony megkiizdésnek tekinthetd egy frusztra-
cioval fenyegetd helyzetben. A moralis és adaptiv viselkedések kusza kapcsolatat jel-
lemzi, hogy olykor e két dimenzié egymésnak ellentmondé irdanyokat mutat, ugyan-
is a j6 nem mindig jelent alkalmast, és a rossz nem mindig jelent alkalmatlant.
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RUCSKA ANDREA

AZ AGRESSZIO JELENSEGVILAGA
A MISKOLCI KOZEPISKOLASOK

KOREBEN

olyamatosan élénkiil a kozvélemény ér-

deklédése az agresszi6 jelenségével kap-

csolatban. Vitdk zajlanak arrél, hogy no-

vekedd tendencidt mutat-e, vagy csak
nyilvanossdga né. Vita kozéppontjaba kertiilt az is-
kola, hogy agresszi6fokozo-e maga is, vagy éppen
6 hivatott a jelenség mérsékelésére.

Elméleti kitekintés

B Az emberi agresszi6 egyidés az emberiséggel,
hiszen a torténelem sordn mar az ékort6l isme-
riink agressziora utalé jelenségeket. Az agresszidt,
az er@szak természetét igen sok tudomanyterilet
kutatta: a teljesség igénye nélkil, pl. a pszicholé-
gia, az etoldgia, szociolégia, pedagégia, antropolé-
gia, a torténelem, jog, orvostudoméany, kriminolé-
gia és a politologia, igy az agresszid, erGszak értel-
mezésére a szakirodalomban igen sokrétd megfo-
galmazasokat talalhatunk. Minden diszciplina sa-
jat tudomanyteriiletén belil vizsgélja az erdszak
problémakorét.

Az agresszié megjelenése sokféle, ezért csopor-
tositasa is kiilonb6zé moédon lehetséges, de szinte
minden esetben marad hianyérzetiink a kiillonbo-
z6 fogalmi atfedések és hidnyossidgok miatt. Az
emberi agresszivitds jelenségvildga még mindig
nem tisztazott, a kiillénboz8 szakteriiletek kutaté-
sai még mindig tarnak fel G4j tényezdket.!

Pedagdgiai szempontbdl Nadasi két killonbozd
iskolai agressziot kiilonit el: a szituativ és az idd-
ben elhiiz6dé6 agresszict. A szituativ agresszivitast
mindig a konkrét helyzet eredményezi, és fruszt-
racié el6zi meg. Az idében elhiizédo, ismétlédd

...a valtozatos

pedagdgiai modszerek
alkalmazasa, a jo

hangulat és klima

esetén kevésbé jelenik

meg az oOrai

fegyelmezetlenség

és a tanulok erészakos )I[(
magatartasa. 2014/7
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agresszivitasra a szakirodalom — az iskolara vonatkoztatva — az angol bullying kifeje-
zést hasznalja.

A nevelésnek az egyik legfontosabb torekvése, hogy a gyerekeket megtanitsa az
egyuttmikodésre, tobbek kozott a konfliktusok megoldasanak tarsadalmilag elfogad-
hat6 médjaira. A viselkedés szocialis szabalyozéasara csak akkor lesz képes a gyerek,
ha a sztilék azt aktivan mingsitik, és korlatozzak az agressziv viselkedést (jutalma-
z4s, bluntetés). Az agressziv viselkedési mintdk rogziiléséhez vezethet, ha a sziil6k
engedékenyek a kisgyerek agresszivitdsaval kapcsolatban, nem mindgsitik, nem érzé-
keltetik rosszallasukat, nem akadalyozzdk meg az agressziv megnyilvanulasokat.
Noveli a gyerek agressziv viselkedésének esélyét, ha a vele valé banasmad, az ottho-
ni kommunikaci6 agressziv tartalmd, tovdbba ha a sziil6i kornyezet elhanyagolo, fi-
zikailag bantalmazo.?

Az el6z6 gondolatokbdl is kitinik, hogy nehéz az agresszi6 meghatarozasa, ezért
is van, hogy a definiéldst sokan keriilik, és a jelenség leirasdval prébaljak inkébb azt
potolni.* Hardi megprébalja 6sszegezni a kiillonb6z6 szakirodalmi dgakban elfoga-
dott meghatarozéasokat, ezért ezt a definicio6t tartottam irdnyaddnak a kutatas soran.
Hardi agressziddefinicidja: ,Agressziorél beszélink tdmadé jellegli magatartas, el-
lenséges — legtobbszor fesziiltséggel jaré — belsd érziiletek, élmények jelentkezésekor,
amelyek irdnyulhatnak a kiilvilagra, személyre vagy befelé az atélére magara; lehet-
nek tudatosak vagy tudattalanok, megmutatkozhatnak koézvetlentil vagy kozvetve
(példaul bossziisagot okozo ajandék kiildése) vagy akar atalakult forméban is (példa-

ul elfojtott agressziobdl szarmazé szorongasban, testi tiinetekben).”

A kutatas célja és modszerei

B A kutatds célja egy helyzetfeltar6 vizsgalat, mely altal megismerhet6vé valik a
Miskolcon tanuld, a varosban és annak agglomeréciéjaban él6 fiatalok attittidje, az
erdszakhoz valé viszonyulasa. A kvantitativ vizsgalatot 14-19 éves fiatalok korében
végeztiink, a 2010/2011-es tanév tavaszan.

A kérdéiv az iskola belsé vilagara, a pedagégusok médszertani kultirajara, az is-
kolai agresszié megjelenési formdira, gyakorisdgéra fokuszal, érinti a verbalis, fizikai
és a média altal kozvetitett agressziot is, a didknak a tarsak korében betoltott pozici-
6jat, helyét, tovabba a tanul6 és a szi1l§ kapcsolatat is. A kutatés az dldozat — erésza-
kot elszenvedék — kontextusabodl vizsgélja az iskolai erészakot. Az adatfeldolgozas,
statisztikai elemzés SPSS szamitogépes szoftver® segitségével tortént.

A kutatas eredményei
A minta jellemzése

B A kérdGivet 492 {6 toltotte ki, a minta atlagéletkora 16,4 év.

A mintaba bekertilt fiatalok életkora és az atélt agresszié kozott nem taldlhatéd
Osszefiiggés (r = 0,014), viszont mindenképpen megemlitendd, hogy a fiatalabb kor-
osztaly gyakrabban valik agresszié aldozatava (1. tablazat).

Erezted-e valaha, hogy a tobbiek durvik, erGszakosak veled? | Mean N
igen 16,31 74
gyakran 16,53 19
néhéanyszor 16,53 89
nem, soha 16,39 276
Total 16,41 458

1. tdblazat. Erdszak atélése az atlagéletkor viszonylataban



A nemek eloszlasa a kovetkezéképpen alakult: 529% fita és 48% lany. Az elemzé-
sek alapjan a szakkozépiskoldkban (p = 0,038) tanul6 fidknak 1ényegesen nagyobb
esélyiik van iskolai agresszi6 prédédjava valni, mint més iskolatipusba jar6 lanynak.
A minta jellemzésének 6sszegzésével megallapithat6, hogy az atélt iskolai agresszi-
6t kozvetlentil nem befolyésolja a sziil6k iskolai végzettsége, viszont ha azt iskolati-
pus kontextusdban is megvizsgaljuk, megfigyelhetd, hogy a gimnéziumokban fordul
el a legkevesebb erdszakos tevékenység, és a gimnaziumokba tébbnyire a magasan
kvalifikalt iskolai végzettségii sziil6k gyermekei jarnak.

Elégedettségi valtozok

B Az iskolaval torténd elégedettség szignifikdns (p = 0,007) kiilonbséget mutat a kii-
16nb6z6 korosztalyok kozott, mert a fiatalabbak (14-15 éves korosztaly) elégedetteb-
bek az iskolaval, mint az idGsebbek. Ez az iskolavaltassal jaré tjdonsag erejének is
értékelhetd adata.

Az iskolai aldozatok tobbnyire elégedettek az iskolaval, tehat feltételezhetd, hogy
az agresszié tobbnyire nem az iskola, a pedagdégusok feldl éri a fiatalokat. Az dldoza-
tok baratai védéhaloként jelennek meg koriilottitk, mivel az iskolatarsaktdl elszen-
vedett agresszio ellenére is pozitivan viszonyul iskolatarsaihoz.

A tanulék tobbségének a tarsas kapcsolata, a fiatalok ~11%-a elégedetlen iskola-
tarsaival. E téren szignifikans kiillonbség mutatkozik (p = 0,009) a kiillonb6z6 élet-
korok kozott. A szakkozépiskoldkban tanulé fiatalok kozott talalhaté a legtobb elé-
gedetlen diak, tehat 6k kevésbé vannak joban tarsaikkal. Ez az adat megegyezik Sés-
ka G. és mtsai (2010)° kutatasi eredményeivel.

A pedagdgusokkal valé elégedettséget tobb tényezd befolyasolja, de meghatérozé
tényezd a pedagégus személyisége és az alkalmazott pedagogiai médszerek. A peda-
gogusokkal valo elégedettséget befolyasolja az a faktor, hogy a didk mennyire érzi jol
magat az iskoldban, hogyan viszonyul iskolatarsaihoz, ugyanis aki jobban érzi ma-
gat a tarsak kozott, az elégedettebb az iskolaval is (r = 0,51) és a pedagégusokkal is
(r = 4,6). Az agresszi6t atélt fiataloknak megoszlik a véleménye a pedagégusok tevé-
kenységérdl (p = 0,004), tehét az erdszakot atélt didkok egy része elégedett a peda-
gogusokkal, de valamivel t6bben vannak azok a fiatalok, akik kevésbé elégedettek.
Szignifikans kiilonbség nem mutatkozik (p = 0,1) a pedagdgusokrdl alkotott véle-
mény és az iskolatipusok kozott, de tendenciaként megjelenik, hogy a szakkozépis-
kolaba jarnak leginkabb azok a fiatalok, akik elégedetlenebbek pedag6gusaikkal.

Tanitasi-tanulasi folyamat az iskolakban

B A diakok tobbsége pozitivan értékeli a tanaroknak didkokhoz valé hozzaallasat
és banasmaédjukat, viszont tobbek szerint ez csak néhény tantargy esetében val6-
sul meg.

A tanarok munkajaval torténd elégedettség iskolatipusonkénti vizsgélatanal szig-
nifikans kiilénbség (p < 0,05) tapasztalhaté minden tudoményteriileten. Legelége-
dettebbek a szakmunkasképzébe jaré fiatalok, és legelégedetlenebbek a szakkozép-
iskolasok. Leginkabb a szakkozépiskoldkban, majd a szakiskoldkban a legszinesebb
a pedag6gusok munkamddszere. Ez annak alapjan valészintsithetd, hogy az elmult
idgszakban ezek az iskolatipusok palyaztak a varosban a TAMOP palyézataira.

Leginkabb a természettudoméanyos tantargyakat oktaté nevelGkre jellemzg (r =
0,38), hogy megfeleld segitséget és tamogatéast nytjtanak ahhoz, hogy a didkok sike-
resen teljesitsék az iskolai kovetelményeket. Szintén ket jellemzi leginkabb, hogy
segitenek megérteni a tananyagot, mikor arra a tanulénak szitksége van (r = 0,45).
Az Osszes tertiletnél a természettudomanyos tantargyak esetén valtoznak a munka-
modszerek leginkabb (r = 0,28).
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Az iskolatipusok és az alkalmazott médszerek kozott 6sszefiiggés van, mert a
szakmunkésképzd intézményekben prébéljak meg leginkdbb a tanuldsban erételje-
sen alulmotivalt fiatalok érdekl6dését felkelteni a tanulas irant.

A pedagégusok magatartasa, személyisége, a didkokhoz val6 viszonyulasa fontos
tényezdje az iskolai légkornek, ami befolyasolja a tanuldi teljesitményt és magatar-
tast (2. tablazat).

segitség
az iskolai lel6
. . kovetelmények n}legte elo
rendes -fair| elvarasok sikeres légkor
banasmoéd | ismertetése | motivicié | tejesitéséhez megteremése
minden 24,9 23,9 16,5 20,2 16,1
tantargybdl
Tooto
ogtobb 37.6 44,6 30,0 36,3 36,5
tantargybol
tanlargyaim | g , 20,2 28,2 26,9 26,5
felébél
ha
peasny 14,10 9.6 19,0 13,7 16,9
tantargybol
ikbél
CEYTILO 41 1.6 6,3 2,9 3,9
sem

2. tablazat. Pedagdgusok tevékenységének értékelése — relativ gyakorisagi
megoszldsa (%)

A vizsgélat eredménye, hogy a tradicionalis pedagégusszerepnek agressziét fo-
kozo hatédsa van, a konzervativ pedagogiai kulttra jelenléte nem csokkenti, hanem
inkabb noveli az iskolai erdszakot, agressziét. Ez a tekintélyelvd kultara gyakran
csak agresszidval tudja kezelni az atlagtdl eltéré didkokat, akik erre agresszidval
reagalnak. A j6 hangulatd, klimaja intézményekben, a véltozatos munkamodsze-
reket alkalmazé pedagégusokndl kevésbé jelenik meg az iskolai agresszio, és ezek-
ben a csoportokban kevésbé jelenik meg az drai fegyelmezetlenség és a tanuldk
erdszakos magatartasa.

Problémaként jelenik meg, hogy egyes gyerekeknél dlland6sul6 magatartési prob-
lémak esetén a pedagdégusok tobbsége nem érzi feladatdnak a magatartaszavarok
okainak feltérképezését. A kapott valaszok alapjan azt a kovetkeztetést lehet levon-
ni, hogy az oktatast, a tantargytanitast, a pedagogus személyének hangstlyozasat
még nem teljes egészében valtottak fel a reformpedagégiai torekvések gondolatai,
amelyek a gyerekek megismerését, a személyiségnevelést hangstlyozzak. A tradici-
onalis neveld, oktaté szerepkor szétvalasi folyamata ugyan lathatéan elindult, de ér-
z6dik egy megtorpands. Az Gj pedagdgiai szerepkor térhoditasara, annak elfogadésa-
ra még varni kell, pedig a tapasztalatok szerint a reformpedagégiai torekvések a ne-
velés méltésdgat hozzak vissza. A vizsgélatok alapjan egyértelmten lathatéak a pe-
dagoégusok szemléletvaltozasanak jelei, és ez egy agresszi6s prevenciot eredményez,
melynek kovetkeztében csdkkenthets az iskolai er6szak megjelenése. A pedagégus
személyisége meghatdrozé, ugyanis a pozitiv személyiség nem gyotri, bantja a tanu-
l6kat, hanem segiti a didkokat a tanulasban, hisz a képességeikben, és megprébalja
6ket motivalni. A vizsgalat soran egyértelmiivé valt, hogy a j61 megvalasztott peda-
gogusszerep megeldzi, illetve csokkenti az iskolai agresszié megjelenését, hiszen a
valtozatos pedagogiai mddszerek alkalmazasa, a j6 hangulat és klima esetén kevés-
bé jelenik meg az érai fegyelmezetlenség és a tanulék ergszakos magatartasa. A pe-
dagogus erdszak emlitése osszefiigg az értékelési tevékenységgel.



Csaladi és kortars kapcsolatok

B Oktatdsszocioldgiai kutatok sokat foglalkoznak azzal a kérdéssel, hogy vajon mi-
lyen ardnyban befolyasolja a csaldd, a kortarsak, az iskola a tanuldok személyiségét,
annak alakuldsat, attitlidjét. Az iskola neveldi hatasrendszere nem fiiggetlenithets a
kornyezeti hatdsoktél, igy a csaladi és kortarsi mikrokornyezett6l. Bathory kutatédsa-
iban arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az altalanos iskolai évek alatt a ,,csaladi ha-
tas determinécidja erdsebb, mint az iskola-pedagdgiai hatasrendszeré. Késébb azon-
ban a hatasrendszeren beliil az er6viszonyok megfordulnak: a kozépiskola vége felé
az iskola-pedagogiai hatasok mar feliillmiljédk a csaladi hatasok erejét.”” A sziilg és
az iskola kapcsolata meghatarozo szerepet jatszik a gyereknevelésben, mert a tanuld
fejl6dését befolyésold egyik legfontosabb tényezd a csaladi hattér. Az iskola megpro-
balja ellenstlyozni azokat a hatranyokat, amelyek a tanul6 csaladi koriilményeibdl
szarmazhatnak. A tanuldi, a sziil6i és a pedagoguskozosség zavartalan egytuttmiiko-
désének célja, hogy az iskoldba jar6 tanulok részére biztositsdk a fejlédésiikhoz
szilikséges szolgéaltatasokat, hogy a tanulék a képességiiknek, tehetségiiknek és szor-
galmuknak megfelelGen elsajatitsdk azokat az ismereteket, amelyeket az iskola a pe-
dagégusok munkéjan keresztiil kozvetit.?

Az adatfelvételben részt vevd didkok tobbségének sziilei érdeklédnek gyermekitk
iskolai tanulményi elémenetele, iskolai tevékenysége fel6l. Az iskolatipusok eseté-
ben egyértelmtien érzékelhets a szakmunkasképzsk iskola-didk kapcsolatrendszeré-
nek a lazulasa, viszont szignifikdans kapcsolat (p = 0,012) csak az iskolai problémék
megbeszélése teriiletén tapasztalhatd. Az dldozati szerepben 1év§ fiatalok tobbségé-
nél a csaldd nem minden esetben jelenik meg védéfaktorként, ugyanis az aldozatok
tobbsége az iskolai bantalmazasokat otthon nem tudja megbeszélni sziileivel, nem
kap lelki tamaszt a csaladtol, a sziill6k nem figyelnek oda a gyermek iskolai tevékeny-
ségére (r = —0,3). A tarsak altal bantalmazott fiatalok egy része a pedagogusok ag-
resszidjanak 4ldozatava is vélik (r = 0,48). Az adatfelvételben részt vevd didkoknak
csupan 13%-a vélaszolta, hogy tarsaik baratsagtalanok veliik szemben. A nem, az is-
kolatipus és a sziilék iskolai végzettsége nem befolyésolja ezt az dllapotot, viszont az
idgsebb korosztalybdl (17-18 év) valaszoltak tébben (p=0,005), hogy veliik tarsaik
kevésbé barédtsagosak. A j6 kapcsolatrendszerrel biré tanulékrél tébbnyire gondos-
kodnak tarsaik (r = 0,42), megbizhaténak tartjdk éket (r = 0,4). A nem megfeleld
kapcsolattal rendelkezé didkokkal a tarsaik bizalmatlanok,® és 6k azok, akik gyakrab-
ban valnak kortarsaik dldozatava (r= -0,3) (1. sz. dbra).

A cllakok kedvessk
4=z paratsagos ak
velam .

mm teljesen =gy etértek

B =gystentek
B nern artek egyet

100.0% —

20.0%% —

50,.0% —

Percent

40.0% —

20.0% —

lasn ay akran nehanyszor nem. =oha
Ere=tecd-e valaha, hogy a tdbblek durvak,
eroszakosak veled az Iskolaban?

1. abra. Kapcsolati rendszer és az erdszak
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Az éldozatok egy részénél a csalad protektiv szerepe elGtérbe kertil, mig més eset-
ben az 4ldozat teljesen kikozositett, mert sem a csaladnél, sem pedig a kortarsaknél
nem talal védelmet. Gyakran az dldozat szerepében megjelené gyermek igazi ,,aldo-
zata a nevelési folyamatnak”, mert a fiatal nemcsak a kortarsak kereszttiizében all,
hanem a hivatasos neveld, a pedagégus aldozata is egyben.

Stressz az iskolaban

B Stresszen a mindennapi fesziiltséget, kihivasokat, feszitett tempét értjik, amivel
az iskolaban, a munkahelytinkén és otthon is szembesiiliink. A stressz nem csak a
felnéttek privilégiuma, mert mar a gyermekkorban, az iskoldban is megjelenik, miu-
tan a tanuldknak megfelelési kotelezettségiik van mind az iskola, mind pedig a szii-
16i haz és a kortarscsoportok felé. Ez az egyébként is labilis kamaszkorban komoly
konfliktushelyzetet eredményezhet. Minden gyermekben kiilonb6z6 tényezdék okoz-
hatnak stresszes allapotot, amelynek mértéke mindig egyénfiiggs. A pedagégusok di-
akok irant tamasztott elvarasai igen szubjektivek, és ez fesziiltségeket generalhat
mind ko6zosségi, mind pedig egyéni szinten. A kozosségi rivalizaciok, szocializacios
folyamatok is stresszelik a fiatalokat, mert az 6nbizalomhidnnyal kiizdé didkok
gyakran perifériara szorulnak, és konnyen dldozatokka véalhatnak. Minden gyermek
megprobal valamilyen médon megfelelni kornyezetének, viszont vannak szituaciok,
amikor ez nem sikeriil. Ez el6szor faradtsagot, csalédottsagot, majd pedig frusztralt-
ségot idéz eld. A frusztraltsag konnyen eredményezhet konfliktust a tarsakkal és a
tanarokkal is, kiilonosen akkor, ha a csalad értékrendje nem egyezik az iskola &ltal
kozvetitett értékrenddel."”

A didkok leggyakrabban azért stresszelnek, hogy az iskolai munkajuk, teljesitményiik
a szil6k elvarasainak megfeleljen (r = 0,45). A didkok 28%-anak napi szinten jelent prob-
lémét a sziill6knek valé megfelelés. A sziil6i elvarasoknak valé megfelelés minden iskola-
tipusban okoz fesziiltséget a didkokban (r = —0,49), azonban ez legkevésbé a szakmunkas-
képzdben tanulék esetén jelentkezik. A nemek esetében szignifikéns kiilonbség taldlhaté
(p = 0,001), ugyanis a fitik gyakrabban élik 4t a sziil6i megfelelés miatti fesziiltséget, mint
a lanyok. A sziilék iskolai végzettsége nem befolyasolja ezt az 4llapotot (r = 0,035).

Hasonl6 stresszhelyzeteket teremtenek az iskolai dolgozatok és az osztalyzatok
is. A tanuldk t6bb mint 20%-4anak napi szinten okoznak fesziiltséget az iskolai dol-
gozatok és osztalyzatok, és ezeknek a fiataloknak a 20%-a napi szinten él at iskolai
erdszakot. A dolgozatok és az osztalyzatok miatt fesziiltségben 1évé didkok esetében
eléfordul (r = 0,37), hogy ugy érzik, a pedagégusok igazsigtalanok velitkk szemben.
Az osztalyzatok miatt fesziilt fiatalok nem rendelkeznek kell6 énbizalommal, mert
sajat munkajukkal is elégedetlenek, igy gyakran valnak erdszak dldozatéva is.

Azoknak a didkoknak, akik nem rendelkeznek kell§ 6nbizalommal, az iskolai
dolgozatok és osztdlyzatok komoly stresszhelyzetet okoznak, és igy nagyobb gyako-
risaggal lesznek agresszi6 aldozatai (3. tablazat).

Aldozati szerep
(F6komponens analizis)

Dolgozatok miatti fesziiltség 0,99

Sajat célok és elvardsok miatti fesziiltség 0,33

A sziileid elvérasai, az iskolai munkéaddal,

teljesitményeddel kapcsolatos fesziiltség. 0,44

3. tablazat. Stresszes dllapotok az atélt erészak viszonylatdban



A tanuldk tobb mint 16%-4nak napi szinten okoz frusztraciét, hogy 6nmaguknak
nem tudnak megfelelni. Ez a frusztracié 6sszefiiggést mutat az osztalyzatokkal (r =
0,5), és a sziil6i megfelelési kényszerrel is (r = 0,4). Az iskolai hazi feladatok, ottho-
ni munka értékelése kevésbé frusztralja a didkokat.

Az otthoni stressztényezgdk jelenléte is negativan befolyasolja a didkok iskolai
magatartasat. Az el6zéekben mar emlitettem, hogy a mindennapi stressz, a disz-
funkcids csalddi kapcsolatok elsegitik mind az dldozati, mind pedig az agresszori

szerep kialakulasat.

Agresszio az iskolaban

W Egyes kutaték szerint az iskolai erdszak olyan tarsadalmi probléma, mely befolya-
solja a fiatalok életmingségét, személyiségfejlddését, és kihatassal van az egyén
egészségi dllapotara is. Azért is okoz dilemmat, mivel a jelenség tobbnyire rejtve ma-
rad a felnétt tarsadalom elétt, és sokszor csak akkor manifesztal6dik, amikor mar ko-
moly karokat okozott a személyiségben.' Mivel a fiatalok idejitknek tilnyomo részét
az iskolaban toltik, ez az egyik legfontosabb szocidlis szintere életitknek a csalad
utan. Az iskolai kozosségben mas szerepek és célok kertilnek el6térbe, mint az ott-
honi koérnyezetben. Jambori szerint' az iskolai kérnyezetnek és nevelési gyakorlat-
nak pozitiv hatast kell gyakorolnia a tanulék személyiségfejlédésére, mely erdsiti a
teljesitménymotivaciot, és hatékony stratégiakat mutat be a mindennapi kiizdelmek-
hez, valamint tdmogatja a szocidlis felelGsség fejl6dését.

A verbalis agresszi6 fordul el§ leggyakrabban az iskolakban. A didkok t6bb mint
70%-a szerint el6fordul a fiatalsag korében a verbalis agresszi6. A nemek esetében
szignifikans kiilonbség nem tapasztalhat6 (p = 0,068), de azért tendenciaként meg-
jelenik, hogy a fitik gyakrabban beszélnek cstinyan és karomkodnak, mint a lanyok.
A verbalis agresszié minden iskolatipusban egyarant el6fordul (p = 0,117). A didkok
tobb mint 10%-at hetente érik szébeli atrocitdsok, melyek alkalmaval tarsaik olyan
dolgok elkovetésével vadoljak meg Gket, amirél nem tehetnek, illetve nem 6k kovet-
ték el (2. dbra). Ez a jelenség a fiatalabb (p = 0,001) fit (p = 0,023) tanuldkat érinti
leginkébb.

A tdbbi didk olvan

100,0% — dolook

elkdvetésével vadal,
amit nem te tetel

&s nem te vagy énte
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2. dbra. Verbdlis agresszio — vadak
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A verbalis agresszi6 dldozataival a didktarsak bizalmatlanok (p = 0,5), kik6zosi-
tik 6ket (r = 0,6). Egyéb erdszakos magatartast is atélnek, gyotrik ket mind a didk-
tarsak (r=0,5), mind pedig a nevelék (r = 0,45).

A diadkok tobbsége szerint a verbalis agresszion kiviil egyéb iskolai ergszak is el6-
fordul koérnyezetitkben (3. dbra).
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Eléfordul didkok kozotti erészak az
is kolddban?

3. dbra. Didkok kozotti erészak az iskolaban

A kérdéives vizsgalatban az iskolatipusok esetén nem tapasztalhato szignifikans
kilonbség (p = 0,57). A didkok kozotti erdszak és a verbalis agresszi6 jelensége ko-
z0tt gyenge kapcsolat (r = 0,4) fedezhetd fel. Az életkorok kozott viszont ebben az
esetben is szignifikans kiilonbség (p = 0,001) mutatkozik. Az életkor novekedésével
a fiatalok egyre ritkdbban szdmolnak be kérnyezetiikben erészakos magatartdsrdl. A
leggyakrabban a 16 éves fitk (p = 0,007) kozott tapasztalhaté az agresszio.

A diakok 3%-4t mindennap, 9%-4t hetente bantanak fizikailag tarsaik az iskola-
ban. Az egyéb erdszakoskodasok és gyotrések, illetve a pedagégusok altal elszenve-
dett agresszi6 is hasonld ardnyokat mutat. Ezek a fiatalok gyakran a totalis aldoza-
tok, miutdn minden oldalrdl tdmadasok érik 6ket. Nemcsak didktarsaik, hanem ne-
velék is bantjak dket, illetve gyakran a szilék altal is elhanyagoltak (p = 0,04). A fi-
zikai bantalmazas a Saska és mtsai altal feltart eredményekhez hasonldan itt is a
szakmunkasképz6 (p = 0,001) intézetekben, az alacsony tarsadalmi statusi didkok-
kal fordul elé leggyakrabban (p = 0,03).

Az infokommunikéciés eszkozok térhoditdsa mar megtortént az ifjisag korében.
A fiatalok életiik nem kis részét toltik a kiillonb6z6 kézosségi oldalakon, ahol élénk
virtualis tarsadalmi kapcsolatrendszert épitettek ki. Kutatdsok bizonyitottak, hogy az
infokommunikaciés eszkozok személytelensége, a névtelenség a ,cybertéren” ke-
resztil torténd agresszidt elsegitik. Az eredmények a tobbi erdszakos tevékenység-
hez hasonlé ardnyokat tartak fel. Az elektronikus tton torténd zaklatasi méd eseté-
ben a didkok 2% emlitette a napi, és 8%-uk pedig a heti rendszerességet. Ebben az
esetben szintén a fiatalabb életkor érintett. A nemek esetében nem mutatkozik szig-
nifikans kiilonbség (p = 0,8), viszont az iskolatipusoknal méar igen (p = 0,002), mert
ebben az esetben is szakmunkasképzdékben tanulé alacsonyabb tarsadalmi réteg (p
= 0,004) van leginkabb kitéve ennek a zaklatdsi médnak.

A rongalasok nem elhanyagolhaté aranyban jelennek meg az iskoldban, melyek
leginkabb ebben az esetben is a szakmunkasképzdékben fordulnak elg.



Konkluzio

B A kutatds sordan megfigyelhetd az iskolai agresszié jelenségvilaga, mely mellett
nem szabad elmenni, viszont megjelenése korantsem olyan mértékd, mint ahogy ezt
a kozvélemény és a média kozvetiti. A ,jelenséggel” azért kell foglalkozni, mert
ahogy Hunyadi és M. Nadasi® is emliti, az iskolai élmények, tapasztalatok meghata-
rozzak és befolyasoljék a didkok nemcsak jelenlegi, hanem a jov6beni testi-szellemi
jolétét, onmagukhoz, mésokhoz, a tanuldshoz és a kultirdhoz valé viszonyulasat. A
negativ iskolai élmények hatasidra megjelenik a didkoknal az 6nbizalomhidny, a mo-
tivalatlansag, az agresszi6, eluralkodik az iskoldval szembeni bizalmatlansag, mind
az intézménnyel, mind pedig annak szerepléivel, a kozvetitett tartalommal és a kép-
viselt értékekkel szemben.

Az agresszi6 vilaga igen sajatos, melynek bonyolult gazdasagi, tarsadalmi és bio-
logiai szerkezeti elemei és Gsszefiiggései vannak. Mihaly Otté fogalmazta meg kuta-
tasunk egyik elétanulmanyaban, hogy ,Egy kegyetlenségre épitett biintetési kultira
korvonalazédik, amely — bizvast mondhatjuk — az agresszié akkumuléciéjanak biz-
tos eszkoze”."* Kutatdsunkban mar lathatéak az elmozdulési pontok, jelek, ami el6-
segiti egy hatékonyabb, személyiségkozponti pedagégiai kulttara elterjedését, mely-
ben egyarant jol érzi magat a nevel§ és a gyermek.
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LANG ORSOLYA

Kepeslapok

B Kornelija Tezacki a kényszerd korén kel6k ontudatlan 1épteivel haladt kifelé a ha-
zak bolyabdl. Sajat 1abain sodrédott felfelé a dombon, mint vele parhuzamosan és
atellenben a nap a viztiikor mogott, s egyszerre értek ki a tetdre is, ahol aztan alko-
nyatig tették naponta, amit kell. Az Gt, melyet Kornelija a hazatdl a kis tzletig tett
meg, legalabb olyan droknek és elkoptathatatlannak tdint, mint mellette a tenger, a
sziklak vagy folotte, villanydrétokkal behalézottan (mint vitré lapjait az 6lomrudacs-
kak, agy osztottak kiillonboz6 méretii és alakti mértani formakra) az ég. A denevérek
sem tlltek el még, ide-oda villodztak az égen, Osszezavarva a felhék egyirany sikla-
sat. A bolt melletti szeméttarolobdl egy siraly rangatott ki valamit, s miutan a boltos
karlenditéseitsl felroppent, a zacské tiresen hompolygott 4t a drapp tuttesten.
Kornelija Tezacki els6 vevéje mindig sajat maga volt, egy doboz cigarettat kért és ka-
pott. A kartonon a sivatag volt lathatd, és kellékei: egy piramis, egy teve. Kornelija
Tezacki megtanulta, ilyen is van. Valahol messze. Ahol a fény nem a hullamokra
esik. Bekapcsolta a gyékény elé felakasztott radidt, a hiradé utdani meteoszignal zsi-
zsegtette a poros hangszordkat. Tobb helyen viharos széllokéseket okoznak azok a
zivatarok, amelyek délutan a hidegfront el6tt alakulnak ki. A front el6tti tgynevezett
meleg, nedves szallitészalagban Osszedramlédsi vonal alakul ki. Az orszag északi
csiicskén a széllokések fakat dontottek ki, vezetékeket szaggattak le, és j6 néhéany vil-
lanyoszlop is kidélt. Reggelre nagyjabél szazotven haztartas maradt aram nélkil.

A csobbanéasok az 6bolben képzbdtek, onnan széledtek szét, és kozlekedtek a hu-
zatos utcakon, mint valami kopog6 szellemek. A kavicsokkal szegélyezett part nagy
szivkagyloként foglalta magéba a tenger neszeit. Aki a szikldkon iilt, azt is hallotta,
amint a garnélardkok 6ltésszerd nyomukkal telecsikozzak a puha vizfeneket. Mljeko,
kinek tigy kellett volna aludnia, mint a tej, lapos kovek utdn keresgélt a viz szinén
megtord fényben. Mljeko kacsai elugréaltak a legkozelebbi szigetig, ahol a homokba
farédtak, a tekndstojasok mellé. Némely part sziklas, némelyik homokos, csak a ten-
ger vizes mindeniitt, gondolta Mljeko, mert az ilyen kijelentések mindig megnyug-
vassal toltotték el. Abban az életkorban volt, amelyben a vilag feketesége és fehérsé-
ge ugy oleli egymast, mint a Jin és Jang-jel két egysége, éles hatarral, az elmosodas
minden lehet6ségét kizarva. Mljeko fejében minden kiilon rekeszt kapott, a dolgok
nem utalhattak egymasra, és nem fagghettek 6ssze, ahogy a rabokat is elkiilonitik,
mert a kommunikacié veszélyes, hiszen olyan er6ket képes megmozgatni és egyesi-
teni, amelyek felboritjak a rendet. Mljeko tiszta és nyugodt lelkiismerete volt a cel-
14k 6re, de sziirke arnyalati szeme azt a még alvé belsé anarchiat sejttette, amely-
ben sziget és tenger mar nem két kiilon kategéria, hanem a févenyt 6rokosen ostrom-
16 hullamok képe. Egyelére azonban azt sem tudta, mit jelent az: kaland. Egy-egy ka-
vicsot megtartott maganak, ezeket a parnaja alatt szarogatta. Kedvelte azokat, melye-
ket egészen attort a viz s6ja, emiatt megszabadultak a kovekre jellemz6 stlytol és at-
lathatatlanséagtol.

A s6 mindeniivé beszivargott, és Kornelija Tezackinak mindennap le kellett va-
karnia az 4rura szaradt réteget. Az allvanyt kivitte a fabddé elé, igy a nap mindig to-
vabb szivta a képeslapok szinét. Nem sok turista jart ezen a vidéken, a helyiek meg
mar régen megvasaroltak azokat a felvételeket, amelyeket el6nyosnek talaltak, el-



kaldték tavol é16 rokonaiknak, vagy csak egyszertien bettizték egy csaladi kép kere-
tének a sarkaba. Akinek meg nem volt csaladja, az kép nélkiil is élesen fel tudta idéz-
ni a sziget barmely pontjabol esé kilatast, s aki haldszni jart naponta csénakjaval a
nyilt vizre, kiilonbeket is latott. A szigetet abrazolé képek lényegiiket vesztetté fakul-
tak. A parton egy asszony toldszéket tolt, a pokrécba bugyolélt test olyan volt ben-
ne, mint egy korall. Ha csak tehette, naponta kihozta a levegére nyomoréknak szii-
letett gyermekét, aki lassan férfiva érett, végtagjai azonban tivegesek és torékenyek
maradtak. Fent a dombon, az aleppdi fenyék tovében Kornelija Tezacki berendezke-
dett arra, hogy egész nap a tengert nézze, és anélkiil, hogy beleavatkozna, tGjra és 1j-
ra megallapitsa a valtozasait.

Mljeko hajnalban tjra ugyanazt almodta, ami ellen csak verejtékezéssel védekez-
hetett. Futohomokba tévedt, s arra riadt, hogy nyelve szajpadlasahoz ragadt, mintha
mar a viz sem enyhithetne szomjan. Saruja utan kutatott meztelen labfejével a hajo-
padlén, és mar attél megnyugodott, hogy tudta, hova megy. Csendje el6tt az 6bol
megnyilik. Amikor a nap kiért a hegylanc f6lé, mar visszafelé indult, zsebében a
Kornelija Tezackinak szént gyongyhazzal. Noha tudta, hogy a bolt koran nyit, Ggy
gondolta, Kornelija Tezacki még aligha indulhatott el otthonrél. Egy, az utca szintjé-
rél indul6 erdsen lejt6s kéfal, amely a hegyomlast akadélyozta, a lapos fedeld medi-
terran hazak sordban végz4dott, s a parkany végébdl konnyedén at lehetett 1épni az
els6 haz massziv tetejére, onnan pedig a kovetkezdére, majd az azt kovetdre, mivel a
hézfalak kozott nem volt koz. Mljeko Kornelija Tezacki hazanak tetényilasan akart
leereszkedni. Ennek az eltokélt szandéknak nem volt semmiféle el6zménye. A toré-
dott, kese haji né és a kamaszkortdl éppen elrugaszkodo fit 6sszesen néhany mon-
datot véltottak életitkben, ezek is a vasarlasra szoritkoztak. Mljeko azonban egy ide-
je azt is meg tudta volna mondani, mely napon vidg kormot a visszajarét nyajté cson-
tos kéz birtokosa. A lejtén rug6zé léptekkel lefele haladva az orra elétt tartogatta a
visszajar6t: a dohany és a kézkrém szaga egy par pillanat alatt beleivodott, émelyitd
volt és felkavard, combtovet bizserget és reményteleniil boldog.

A viztarol6 aknaknak hasonlé a fedeliik a szobék folé végott ablak badogtetSihez.
Sotétebb és melegebb 1évén az akna sziik tere, Mljeko, mik6zben karjéval a nyilas
peremébe kapaszkodva leereszkedett, arra gondolt, hogy egyenesen Kornelija
Tezacki hélészobajdban talalja magét, amikor foldet ér. De nem igy tortént, s amikor
raeszmélt, hogy az ablaktalan helyiség egy vizgy(jts, amelynek falain nincs méd ki-
maszni, ugy helyezkedett kényelembe a sz(ik sarokban, olyan megad6an és hadako-
zas nélkiil, mintha kiildetését maradéktalanul és pontosan hajtotta volna végre.

Kornelija Tezacki fabddéjaban gubbasztott. Egy halasz6 siraly visszapattant a viz-
tiikorrdl, miutan elvétett egy lecsapast. Mintha a reggel visszavonta volna érkezését,
beborult. A tavoli hegyvonulat oldalan hangtalan vizesésként zubogtak ala a mész-
készint felhék. A radiéban megjosolt csapadék foltosra és hullamosra aztatta volna
a razglednicak napszitta szigeteit, igy hat Kornelija Tezacki feléllt, hogy bevigye az
allvanyt maga mellé.
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VASS BARNA

Papir Od6én: Angyalbiigyiirii

Versmemodr
Dumpf Endrének
ram tor az
0donkor
korbetilom
ilyenkor
egymagamat
magammal
tadéképem
bamulom
mellkasomban
a fajdalom
vadonaté

*

A nyelv alatti kdsds hémezdkén
fényét szorja a levert holdzomanc.
Kristalyosan porzik angyalséja.
Felszin alatt hompolyog a szélanc:
kéros osonék ékes estjén énlik
ikesen a taj. Nézi, amint takarédja
nemhogy olvadna, de inkabb prézlik,
badito illatdval bearad a buiféig,

hol gombdcok és angyalbiigyiiriik
g6zolognek — mi nekiink nem tgytink-,
tapkérd korosoknak jo a pépkaja.

Bar volnék kérhéaz helyett panzidban,
noha az elvagyodas végsé valfaja:
halélos csepp lenni perfaiziédban.

*

szines tintdkat dlmodom,
huagysérgat és vérvoroset,
kétbarnat, ha agyba kakk,
izzad6t vagy lazba ring6t,
attetszGen konnyeset,
padloéra okadék reggelit,
taknyazoldet, égindigot,
tejbegrizes vaniliaszépet,
biifés néni csokikrémet,
fertés kortermi fehéret,
testisabdl sziirkeséget;



agynemdit cserél az dpolom, 43
a test tintait almodom.

kicsattan

a pirospozsgad
puderes

a szerelem
értem stitod
somléi galuskad
f6zod

derelyed
huasvéti pieta
nem kell a
rizskésa diéta
0 biifés néni
te hajhéléd
alatti kocos
tésztaesztéta

*

az angyalbiigyiirimon kevés a prézli
ma felém se néztél édes Biifés néni
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KOVACS ZOLTAN

A SERDULOK CSALADI ELET
IRANTI ERDEKLODESE

A serdiilé fenyegetve
érzi személyes
integritasat és
folytonossagat.

Megallas nélkiil veti fel:

.Ki vagyok én?"
Igyekszik az lenni, aki,
de pontosan ez az, ami
a legismeretlenebb
szamara.

B Egy tarsadalom jovGje, amint azt Anthony
Giddens is jelzi,' elsGsorban a gyermekvéllalés
mértékén mulik, tovdbba azon, hogy a gyermek ho-
gyan szocializalédik. A gyermek egészségesen leg-
inkabb az n. nuklearis csaladban fejlédik, amely-
ben apa, anya és testvérek élnek egyutt. A csaldd
az els6 és legfontosabb szocializacids kozeg. A tar-
tos, tartalmas csaladi életre, parkapcsolat kialakita-
séra az igény tobbnyire ilyen tapasztalt-latott csa-
ladmintdk nyoman alakul ki. A fiatalok akkor ha-
ladhatnak hatarozottan az érettség, a felnéttkor fe-
1é, ha jovéképiikben a karrier kivalasztasa, az arra
torténd felkésziilés mellett a csaladdal, parkapcso-
lattal szemben is egészséges elképzeléseik alakul-
nak ki. Ez a folyamat komolyabban a fiatalokban
mar kozépiskolas korukban, de leginkébb egyetemi
éveik soran bontakozik ki. Jelen iras e populacié
nem teljesen reprezentativ mintdjan prébalt a csa-
ladi élettel kapcsolatos ismereteiknek utanajarni,
egy a parkapcsolatokra vonatkozo kérdéseket tar-
talmazoé felmérére adott 244 valasz alapjan. A va-
laszad6k z6me iskolés, a tobbi egyetemi hallgaté.
Vagyis az adoleszcensek, valamint a posztadolesz-
cencia korat él§ ifjak vélaszait dolgoztuk fel. Az
frasba atvettilk egy korabbi felmérésbdl azokat az
eredményeket, amelyek a serdiill6k tanulmanyi
eredményeinek a csaladi hattérrel, illetve a par-
kapcsolati életével fiiggnek ossze.

A serdiilokor jellegzetességei

B A serdilékor a csalad életében kritikus idésza-
kot jelent. Ebben az idgszakban az ifjuva serdild
gyermek prébélja megtaldlni a sajat azonossagat,



és egyben prébal onallésodni is. A csalddtél bizonyos mértékben igyekszik eltavo-
lodni, inkéabb a kortarsak tarsasdgat keresi. Egyre inkédbb a feln6ttekhez kivan hason-
16va vélni, szeretne feln6tté valni.* A serdiil6k keresik az élet értelmét, a vilag értel-
mezésének kulcsat. ,,Szivesen lennék barki, 6nmagamat kivéve.”

A serdiil6 fenyegetve érzi személyes integritasat és folytonosségat. Megallas nél-
kil veti fel: ,Ki vagyok én?” Igyekszik az lenni, aki, de pontosan ez az, ami a legis-
meretlenebb szdmara. A szenvedés dsszezavarja az identitasérzését. Nem érti a vila-
got. Tanécstalan. A szenvedését személyes kudarcként éli meg. Nem mindig lat mo-
dellt, kozvetitét a nehézségek lekiizdésére — a hdzassag bizonytalanna valt, a nagy-
csalad eltiint, a generdciok kozotti tdvolsag megnétt.*

Lassan az ifja 6nfenntartéva vélik, megismeri és megtanulja a munkahelyi visel-
kedéskulturat, szert tesz a felelGsségvéllalas képességére, és alkalmassa valik a par-
kapcsolatra, csalddalapitasra. Ezaltal vélik felngtté.

A virtualis vilag, az internet a csaladi kapcsolatokra is rdnyomja bélyegét. A fia-
talok kibévitik, felcserélik csaladjukat az interneten tartott kapcsolatokkal.®

Serdiilékorban szembesiilnek a fiatalok mindazzal, amit nemiségiik a gyakorlat-
ban és a jové szdmaéra jelent: hogy férjek, feleségek, sziilék lesznek. A bioldgiai és a
mentalis akceleracié, vagyis az j nemzedéknek az el6z6nél gyorsabb serdiilése, no-
vekedése kovetkeztében a szexudlis élet a tizenévesek korosztdlyaban gyakoriva valt.
Ez egyébként a sikeres parkapcsolat kialakuldsdhoz pozitiv elvarasnak foghaté fel.”

A gyermek serdiilékori fejlédésére nagymértékben kihat a korai anya-gyermek
kapcsolat, a sziil6i kontroll. A gyermek viselkedészavarait sok esetben a sziilg-gyer-
mek kozotti kapcsolat zavarai okozhatjak.

A mai serdiilok
parvalasztassal és csaladalapitassal kapcsolatos nézetei

B Kérddivvel vizsgéaltuk a serdiil6knek parvélasztassal és csaladalapitéssal kapcso-
latos ismereteit. A kérdéiveket online toltettiik ki varosi és falusi kornyezetben €16,
minden korosztalyt képviseld kozépiskolas didkkal, illetve a posztpubertas korukat
é16 egyetemi hallgatékkal. Néhany felné6tt is kitoltotte a kérdGivet, érdemes ezekkel
a vélaszokkal is egybevetni a serdiil6k véalaszait.

Egy masik kérdéivvel pedig a serdiil6k iskolai elémenetelét vizsgaltuk a csaladi
héttér figgvényében. A kérddiveket ugyancsak online toltettitk ki mindenféle foglal-

g

kozast iz6 felnéttel, elsGsorban pedagogusokkal, valamint egyetemi hallgatékkal is.
A parvalasztassal kapcsolatos felmérdre adott 244 valasz 6sszegzése

W A. A vizsgalt populaciéval kapcsolatos informaciék

1. Neme. Férfi: 91 (37%), NG: 153 (63%)

2. Eletkora. 12-14 éves: 3 (1%), 15-16 éves: 90 (37%), 17-19 éves: 98 (40%), 20-27
éves: 42 (17%), 27 év folotti: 11 (5%). Lathat6, hogy kozel azonos szamu kilencedi-

kes-tizedikes és tizenegyedikes-tizenkettedikes tanulé valaszolt a kérddivre, és fele-
annyi egyetemi hallgatd. Lasd az alabbi grafikont!
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3. Foglalkozésa. Iskolas: 185 (76%), egyetemi hallgatd: 47 (19%), més: 12 (5%)
4. Iskola, munkahely (amely bizonyos teriileti vonatkozasokat is tartalmaz)
Kolozsvari Reformatus Kollégium: 12 (5%);
Kolozsvari Apaczai Csere Janos Liceum: 127 (53%);
Kolozsvari Janos Zsigmond Unitarius Kollégium: 3 (1%);
Nagyenyedi Bethlen Gabor Liceum: 3 (1%);
Marosvasarhelyi Bolyai Farkas Liceum: 6 (3%);
Kalotaszentkirdlyi Ady Endre Iskola: 6 (3%);
Margittai Altaldnos Iskola: 16 (7%);
BBTE: 48 (20%);
Mas: 19 (8%)
5. Hol é1? Varos 140 (57%), falu 104 (43%)
6. Eletformaéja. Sziileivel él egy csaladban 214 (88%), egyediil, kiilon é1 16 (7%),
hézassagban vagy parkapcsolatban él 12 (5%)
7. Sziileinek csaladi allapota. Hézastarsi 206 (85%), parkapcsolati 9 (4%), egye-
dilallo, elvalt, 6zvegy 27 (11%)
8. Testvéreinek szama. Nincs testvére 50 (20%), 1 testvér 155 (64%), 2 testvér 29
(12%), 3 testvér 8 (3%), 3-nél tobb testvér 2 (1%). Aggasztd, hogy az egykék tobben
vannak, mint a 2, 3 vagy tobb testvértiek. Lasd az alédbbi grafikont!

2 testvar [30]

 — 3 testvér [8]
3-nal tabb [0]
nincs [0]

1 testvér [156]

9. Elképzelése a csaladi életérdl. Hazassagban élés 219 (90%), parkapcsolatban
élés 18 (7%), egyediilallonak maradni 7 (3%)

10. A hazassagkotés/parkapcsolat 1étesitésének ideje. A 20. életéve elGtt 14 (6%),
20 és 30 éves kora kozott 215 (88%), 30 éves kora utdn 11 (5%), nem hazasodik meg,
nem létesit parkapcsolatot 4 (2%)

11. Hany gyermeket tervez? Nem akar gyermeket 6 (2%), 1 gyermek 24 (10%), 2
gyermek 152 (62%), 3 vagy tobb gyermek 62 (25%). Ez a kép némi optimizmusra ad-
hatna okot, ha a jovében gyakorlatilag is megvaldsulna. Lasd az aldbbi grafikont!

2 gyarmek [153]—7 \
!

nem akar [0]
3 vagy tobb [0]
1 gyermek [24]

12. Parvalasztasi szempontja. Kiils6 jegyek, kinézés, testi alkat 28 (11%), gazdag
lelki sajatossdgok 60 (25%), biztonsidgos anyagi helyzet, magas jovedelem 4 (2%),
kellemes beszélget6tars, szorakoztaté, humoros 112 (46%), nagy miiveltség, magas
végzettség, status 7 (3%), azonos érdeklddés, kultara 33 (14%)

13. Honnan szerzi a csaladi életre vonatkozé informacidit? A sziileit6l 70 (29%),
a barati korbél 46 (19%), olvasmanyaib6l, a médiaboél, internetr6l 55 (23%), sajat ta-
pasztalatabodl, a sajat csaladjat6l mint mintatél 70 (29%).



A kérdéiv tovabbi 28 kérdésére, amelyeket Bagdy Emdke irasa inspirélt,® altala-
ban a legtobb valasz az elvart maximalishoz, az 5-6s értékhez (ami a 100%-o0s isme-
retet jelenti) kozeli atlagot, illetve kis szorast adott. De voltak olyan kérdések is, ahol
a vélaszok nagy szérast mutattak. Erdemes elgondolkodni azon, hogy a serdiilsk
mely kérdésekkel kapcsolatban tajékozatlanok, és hol lenne igény a csaladi élettel
kapcsolatos alaposabb tanacsadésra.

Az aldbbiakban korosztalyonként mutatjuk be az egyes kérdésekre adott valaszok
eloszlasat. A kovetkezd korosztalyok szerint vizsgéltuk a valaszokat:

1. tablazat.
A. 244 valaszado kategdridi és a korosztdlyok roviditett jelélése

A 244 vilaszadé kategéridi A k"“’siz(:ﬁ.jllyé::"idﬂe“ A "figfﬁgl"’k
15-16 éves korosztalyu fiuk fi 39
15-16 éves korosztalyt lanyok 14 51
17-19 éves korosztalyu fitk Fi 40
17-19 éves korosztalyt lanyok La 58
Férfi egyetemi hallgatok EF 6
N6i egyetemi hallgatok EL 39
27 év feletti férfiak Fé 4
27 év feletti nék N6 7

Megjegyzés: A férfi egyetemi hallgatdk, a 27 év feletti férfiak és ndk kis létszama mi-
att ezen korosztaly eredményei nem tekinthetdk szignifikansnak.

2. tablazat.
B. Ismeretek a hdzassdgra, parkapcesolatra valé felkésziilésrél
(%-ban kifejezve)

Kérdések fi | la | Fi | La | EF | EL | Fé | N6

1. Mennyire fontos a hazasséag el6tt tudni,
hogy mi motivalja a hdzasul6kat a hazassédg-| 78 | 85 | 79 | 85 | 80 | 86 | 85 | 91
ra vagy tartds parkapcsolati szovetségre

2. Mennyire fontos a hazasulandéknal
az azonos értékvilag, azonos kultiribdl, 65 | 60 | 63 | 70 | 63 | 72 | 90 | 86
szokasrendbdl val6é szarmazas

3. Mennyire fontos az alapos, gondos
felkésziilés a hazassdgra, megtanulni min-
den sziikségeset a parkapcsolat val-
laldsdhoz, felkésziilni az életszovetségre

77 73 76 76 77 77 80 | 91

4. Mennyire fontos az elkotelezGdés a

hosszi hazasségra, a felelGsségvallalas 90 | 91 189 1 93 ) 93 ) 93 ) 95| 94

5. Mennyire fontos a bajokat, kriziseket
megel6z6 szandékkal indulni 76 | 77 | 82 | 84 | 90 | 79 | 85 | 83
a parkapcsolatba

6. Mennyire fontosak a gyermekkorban
latott életminték, a kisgyermekkorban 88 | 88 | 85 | 85 | 93 | 90 | 95 | 91
mindkét sziilével eltoltott id6
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7. Mennyire fontosak a gyermekkori
nagy baratsagok a késébb jé parkapcso-
lat kialakulasaban

78

71

68

64

70

72

65

63

8. Mennyire fontos a nemi szerepmintak
megtanuldsa hiarom- és hatéves kor
kozott

69

67

66

62

77

78

50

63

9. Mennyire fontos keriilni a korai,
éretlen parkapcsolatot

64

58

64

70

70

66

75

60

10. Mennyire fontos nagyjabél hisz és
harminc év kozott élni a szexualis
tapasztalatszerzés lehetgségével

61

67

67

71

83

77

85

74

11. Mennyire fontos a sikeres parkapcso-
lat kialakulasahoz, hogy a hiazasodasi
szandék koran megsziilessen a parokban

60

61

62

56

77

61

65

66

12. Mennyire fontos a szerelmi szenve-
dély, a fizikai vonzddas a sikeres
parkapcsolat kialakuldsaban

82

83

87

84

83

88

85

71

13. Mennyire fontos a hazassag elétt
meleg légkorben atbeszélni dolgokat,
sorra minden témat, a feladatmegosztast,
mi hogyan miikoédne kozottiik, ki dont
stb.

65

73

70

72

83

79

55

74

14. Mennyire fontos a hazassag elétt
megbeszélni a szex kérdéseit,

a védekezésmaodot, mikor akarjak a
babat, hany gyermeket terveznek stb.

72

73

68

69

73

81

90

66

3. tablazat.
C. Ismeretek a hazassaggal kapcesolatos kérdésekrdl (%-ban kifejezve)

Kérdések

fi

Fi

La

EF

EL

Fé

1. Mennyire fontos a hdzassag alatt betar-
tani, és nem elsietni a parkapcsolat
feléptilésének fokozatos menetrendjét

76

81

69

75

87

81

60

80

2. Mennyire fontos a szexualis egytittlét
soran felhivni a partner figyelmét
igényeikre, egymast nevelgetni, egymasra
figyelni, segiteni

80

84

83

80

87

90

90

83

3. Mennyire fontos a szenvedély,

az intimit4s (azaz a meghittség,
gyengédség, egymasra figyelés) és az
elkotelezédés a jo parkapcsolatban

88

93

88

93

93

97

95

89

4. Mennyire fontos, hogy a hizassag alatt
azt nydjtsanak egymdsnak, amit igértek,
amit szeretnének, amit maguk is elvarnak
a tarsuktol

88

90

88

92

80

93

95

91

5. Mennyire fontos a biztonsagos kotdés,
bizni a tarsukban (hogy nem hagyja el
Gket)

88

96

89

95

93

97

10

89




6. Mennyire fontos a hazassag alatt — az
ésszertiség hatédrain belul — biztositani a 80 | 84 | 79 | 84 | 93 | 93 | 90 | 89
szabadsagot a tarsunknak

7. Mennyire fontos a lelkileg is kiér-

lel6dott odaadas a kapcsolatban 84 | 87 1 80 | 86 1 93 | 91 ) 95 | 89

8. Mennyire fontos a hizassag alatt meleg
érzelmi légkorben beszélgetni, 84 | 91 | 83 | 93 | 90 | 97 | 95 | 86
a jo beszélgetGképesség

9. Mennyire fontos emberként nagyra
értékelni és becstilni a tarsat, az, hogy ne
kritizalja, ne értékelje le, ne becsmérelje a
pérjat, ne vadaskodjon

84 | 89 | 82 89 | 83 94 | 95 89

10. Mennyire fontos a joé szexualitashoz,
ha a hazassag elején nem azonnal jon a
gyerek, és lehetéségitk adédik egymas 69 | 66 | 72 | 74 | 80 | 74 | 85 | 69
szexudlis életének harmonikusabba
tételére

11. Mennyire fontos, hogy a hazassag
alatt 6sszhang legyen a hazastarsak kozott
a baratok, ismerGsok, rokonok (anyos,
apos) kezelésével kapcsolatban

81 84 76 82 90 87 55 80

12. Mennyire fontos megbeszélni a haz-
tartasvezetést (pl. ki viszi le a szemetet), | 67 | 60 | 64 | 68 | 83 | 73 | 80 | 69
a hobbit, a pénz kezelésmodjat

13. Mennyire fontos, hogy a hazassag
alatt joval tobb pozitiv megnyilvanulas 87 | 87 | 84 | 88 | 93 | 90 | 85 | 89
legyen a hazastarsak k6zott, mint negativ

14. Mennyire fontos a hazastars kérdé-
seire mindig valaszolni, a felmerald prob- 10
lémakat nyiltan megbeszélni, a jatszmakat| 83 | 83 | 77 | 87 | 93 | 89 89
(finom é&tejtéseket) és a toréseket
(a kapcsolat lejaratasét) elkertilni

Az eredmények értelmezése és kovetkeztetések

B Amint az varhaté volt, a fiatalok az életkor elérehaladtaval egyre teljesebb véle-
ményt formélnak a csaladi életrdl, a parkapcsolatrol. A kérdések érthetetlenségére
inkéabb a fiatalabbak panaszkodtak. Az is érthetd, hogy ezek koziil keriiltek ki azok,
akik nem lattak értelmét a felméré egyes kérdéseinek. A helyes valaszok minden kér-
désre az 5-0s értéket jelentették, ami 100%-o0s ismeretet tiikrozott. (Egyetlenegy va-
laszad6 ismerte fel ezt a tényt.) A legtobb kérdésre ugyan a 100%-hoz kozeli ered-
ményt hoztak, de voltak olyan kérdések is, amelyekre a vélaszok nagy szorést, bi-
zonytalansagot jeleztek, és az ismeret hianyat tiikrozték. Ilyenek voltak a 2, 7, 8, 9,
10, 11, 13. és 14. a hazassagot megel6z6 (a B. kérdéssor vastagon szedett kérdései, 2.
tablazat), illetve a 10. és 12. a hazassag idejére (a C. kérdéssor vastagon szedett kér-
dései, 3. tabldzat) vonatkozé ismereteket felmérd kérdésekre adott valaszok. Ezekbdl
arra kovetkeztethetiink, hogy sziikséges lenne az iskolaba bevezetni egy csaladi élet-
re nevelés témaja tantargyat ahhoz, hogy a vdlaszad6knak az aldbbiakban k6zolt vé-
leményébdl is kitling ez iranyu igényét, érdeklGdését kielégithessiik.
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A valaszadok véleménye a kérdoivvel és a témajaval kapcsolatban

B A véleményekbdl kovetkeztetni lehet a vélaszadoknak a felmérd témajahoz va-
16 hozzaallasara. Osszesen 82 elismer6 és 32 elmarasztalé véleményt kozoltek a
kérdéiv végén.

Az elismerd vélemények (valogatas)

B A fiatalabb valaszaddk, a tanulék véleménye tobbnyire az volt, hogy a kérdéiv
nagyon hasznos, érdekes, felkeltette az érdeklGdésiiket, hogy fontos kérdésekre
Osszpontosit, az életiik egyik fontos részérél szol, ezért fontos jol elgondolkodniuk
a kérdéseken. ,,Olyan kérdések fogalmazédnak meg benne, amelyekre nem biztos,
hogy mindenki gondol parvélasztas vagy hézastarsvalasztas elétt.” Felvilagositast
nyujt, tobbet lehet megtudni a parkapcsolatokrél és az egytittélésrdl, tippeket le-
het szerezni a jovére nézve, felkésziti Gket a valés életre. Altalaban tetszettek a
kérdések, jol megfogalmazott kérdések voltak, amelyek elgondolkodtattak dket,
hogy mit és hogyan érdemes tenni, hogy mit akarnak a jovében, mire vagynak, és
ezaltal meg tudjdk majd valasztani azt a személyt, akivel parkapcsolatot akarnanak
létesiteni. ,, A mai fiatalok ezeket a kérdéseket nem hinném, hogy felteszik maguk-
nak, [...] és én személy szerint elgondolkoztam ezeken.” Egy masik vélemény sze-
rint: ,Erdekes téma, féleg a tizenkét évesek szamara, akik semmit nem tudnak a
szexualitasrol, és amilyen fiatalok, annyira kivancsiak.” Megallapitjdk, hogy a ha-
zassag fontos, éretten kell hozzaéllni. ,,Véleményem szerint hasznos volt és elgon-
dolkodtaté, mivel ezekre a kérdésekre valaszolva komolyan elgondolkoztam, és ra-
ébredtem olyan dolgokra, amikre csak tgy, sajat elgondolasbdl sose gondoltam
volna. Koszi.” Sokak szdmara az ilyen témaji kérdéiv teljesen tjszert volt. ,Erzé-
keny téma, amit tizenhat éves fejjel valoszintileg nem tgy toltok ki, ahogy teszem
azt, négy év mulva fogom: Most vagyok az érés szakaszaban, és még nem volt par-
kapcsolatom, sok minden értékelédhet at bennem.” Es végiil: ,Véleményem sze-
rint egy ilyen kérd6ivet hasznos kitélteni. En személyesen szeretnék csaladot ala-
pitani, mert Ggy gondolom, hogy egy hézas-par(nak) maga utdn minimum két uté-
dot kell hagynia.”

Az egyetemi hallgaték és a felnGttek véleménye — Osszeszerkesztve — az volt,
hogy sokkal tébben kellene hogy ezt olvassak. Hogy érdemes elgondolkodni eze-
ken a dolgokon, minél hamarabb. A téma mindenképp érinti a fiatalokat. A kérdé-
iv ravilagit olyan dolgokra, amiket az ember fontosnak tart, azonban lehet, hogy
ezeket nem verbalizalja. Felhivja a figyelmet, hogy mire kell hogy jobban odafi-
gyeljenek, ha parkapcsolatban élnek. J6 volt a véleményiiket ezzel kapcsolatban
valamilyen szinten kinyilvanitani, 6rém volt kitolteni a kérdéivet. Nagyon érde-
kesnek és pozitivnak talaltak a kérdGivet, felsorol mindent, ami egy jol miikodd
hazassaghoz sziikséges, és nagyon oriil a hasonl6 kezdeményezéseknek, sziiksé-
giink van ra! A kérd6iv témaja felkelti az ember figyelmét. Elgondolkodunk azon,
hogy a mi parkapcsolatunk milyen, hogy miben hib4dztunk vagy miben nem. Meg-
tudhatunk érdekes dolgokat, amikre eddig nem figyeltiink fel. A kérd6iv téméajardl
beszélgetni sziikséges, fontos hogy a szl felvilagositsa a gyereket a témardl. Egy
hosszi tava kapcsolatban ezeknek a kérdéseknek a kimeritése sok gondtél, bajtdl
6vhatja meg a parokat, ugyanakkor kikiiszobolheti az ellentétes szemléletmédot is.
Fontos a témaval foglalkozni, tobbek kozt azért is, mert az iskoldkban kevés hang-
sulyt fektetnek erre vagy hasonlé témakra. Ahhoz, hogy valaki érzelmileg fejlett le-
gyen egy parkapcsolatra, a fent emlitett eléfeltételek és a kérdGivben megjelend
kérdések egyarant fontosak. Nagyon hasznosnak talalnak, hogy kapjanak a fiatalok
felvilagositast, hogyan kell felkésziilni egy péarkapcsolatra, azt ne divatbél vagy



hobbibdl tegyék. Erdemes odafigyelni ezekre a dolgokra, hogy értékes emberi éle-

c sz

szen ez kihatassal van egész tarsadalmunkra. Nagyon inspirdléak, gondo-
latébresztGek a kérdések. Logikusan felépitett kérdéseket tartalmazott a kérddiv. A
mai vildgban sok kéonnyelm@ ember van, aki nem gondol a masikra. Csak azt te-
szik, amit akarnak, és a méasik ember érzelmeire nem gondolnak. Ez a kérd6iv min-
den fiatal szdméra hasznos, mert felhivhatja a fiatalok figyelmét egy parkapcsolat

komolysagéra, és arra, hogy felelgsségteljesen viselkedjenek.

Az elmarasztalé vélemények (valogatas)

W Egyes kérdések megfogalmazasa nem volt a legtisztabb, nehezen volt kibogozha-
t6 az értelme. Tl monoton a sok kérdés, amely ugyanabban a formaban irédott, sok
a hasonlé értelmd, felesleges kérdés. A kérdGiv nyelvezete egy kicsit nehézkes, sok
kérdés nem volt érthetd. Furcsa, hogy ilyen kérdéseket kaptunk. Olyan kérdések is
voltak, amikre nem szivesen valaszoltam. Nem tudom, miért késziilt a felméré. Bi-
zonyos kérdésekre tizenéves korban tapasztalathiany miatt még nem lehet mérvadé
vélaszt adni. Az én koromban még nem t6r6dém ennyire fontos dolgokkal, nem ter-
vezek ennyire eldre. Ezt igazan csak akkor fogjuk tudni, amikor abban a helyzetben
lesziink.

A vélemények kozott volt néhany, amely nyegle vagy obszcén széhasznalattal élt,
kételyt vagy érdektelenséget tiikrozott, ami arra utal, hogy a kérdéiv kérdéseivel
szemben — részben vagy teljes mértékben — értetlentil &llnak.

A serdiilok iskolai elomenetele a csaladi hattér fiiggvényében

M A serdiilék iskolai eldmenetelét a csaladi hattér fiiggvényében vizsgalo egyik ko-
rabbi felmérénkben, amelyet killonboz6 foglalkozasa személyek toltottek ki, szam
szerint 78-an, f6leg pedagogusok, és amelynek eredményeit a kolozsvari BBTE 2014.
évi Neveléstudomanyi konferencidjan mutattuk be,’ a serdill6k parkapcsolatait érin-
t6, a csaladi élettel kapcsolatos vonatkozésait idézziik fel.

A felnéttek véleménye alapjan a gyermekek iskolai tanuldsanak eredményessége
szempontjabdl a felmérd a kovetkezd sorrendet adta:

4. tablazat.
A gyermekek tanulmanyi eredményességét befolydsolé tényezdk mértéke

Tényezk Pontszam
1. Olvasas, sportolds 52
2. Stabil csaldd, biztos menedék, boldog hazassag 50
3. A sziléi hitelesség 50
4. A kommunikacié a csalddban, a palyavélasztas megbeszélése 49
5. Ingergazdag csaladi kornyezet, rendszeres kikapcsol6dés a csaladdal 47
6. Gyermekbe vetett bizalom, 6nall6sag elvardsa, onkifejlesztés biztositdasa 46
7. Pontossag, rend elvérasa 46
8. A gyermek szoktatdsa (pl. otthoni munkahoz) 33
9. A szil6k iskolazottsaga, a csaldd kulturélis értékei 31
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10. Sziil6k altal ellendrzott tanulas 28
11. Az egyszilds csalad, Gjrahdzasodas, egyke -10
12. A gyermek fiatalkori parkapcsolata -11
13. Generdacids problémék létezése -13
14. A szuldi engedékenység -21
15. Az apa idGszakos tévolléte -23
16. Mobiltelefon, okostelefon, facebook hasznalata -25
17. A szulék véleménykiilonbsége, ellentétes elvérdsai -36
18. Cigaretta (néha ital), szex -36
19. Az élettarsi kapcsolat, hdzassag megromlasa, valas —47

Az eredmények értelmezése

W A 4. tdbldzatban szerepld pontszamok a kérdésekre adott valaszok kategéri-
ak szerinti 6sszeaddsa utdani ponthozadékot jelolik. A -2, -1, 0, 1, 2 skédldn a
kérdésekre adott valaszok arra vonatkoztak, hogy az adott esemény, viszonyu-
las a teljesen rossz iranyba (-2), illetve a teljesen jé irdnyba (2) befolyésolja a
tanulé iskolai teljesitményét. A fiatalkori parkapcsolatra (a vastagon szedett
12.), valamint a cigaretta (ital), szex teriiletére vonatkozo6 (a vastagon szedett
18.) kérdésekre adott valaszok alapjdn lathat6, hogy ezek negativ hatassal le-
hetnek az iskolai teljesitményre. A legjobb, ha a tanulds mellett olvasnak, spor-
tolnak, stabil, boldog csaldadban, ingergazdag kornyezetben nevelkednek, ahol
a szamukra hiteles sziil6k értelmezve megbeszélik veliikk a mindennapjaik ese-
ményeit, a padlyavalasztas kérdéseit, amelyben a gyermek a szileivel egytutt ké-
pes rendszeresen kikapcsolddni. Latni vald, hogy a 4. tdbldzat elsé felében ta-
lalhat6 kortilmények, az elsd tiz tényez6 az egészséges csaladi élet jellemzdi-
vel kapcsolatos.

Osszefoglalas

B A vizsgalodasainkbdl kitdinik az az igény, miszerint a fiatalok szeretnének
tobbet tudni a parkapcsolatok kérdéskorérél, fontosnak tartjak az ilyen kér-
désekrdl folytatott beszélgetéseket, informéaciészerzést, hiszen belédtjak a csa-
ladi élet fontossagat mind az egyéni, mind a tarsadalmi boldogulas szem-
pontjabél.

Koszonetnyilvanitas

B Koszonettel tartozunk mind a 244 véalaszadénak, akik — tébbnyire jeligével —
megvalaszoltdk a kérdGiviinket. Koszonjiik a pozitiv értékeléseiket, de az elma-
rasztal6 véleményeket is, amelyekbdl okulni fogunk. Készonjik a felmérében
részt vevd iskolak igazgatéinak és tandrainak a segitségét, amivel el6mozditot-

tdk a kérddiv kitoltetését.
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KONYA ZOLTAN

ENGEDETLEN SZULOK

Az erdoszakmentesség alkalmazasa

a csaladterapiaban

Az alapgondolat az,
hogy masokat nem,
csakis sajat
gondolkodasunkat

és viselkedésiinket all
modunkban
megvaltoztatni.

A terapias iiléseken
csak a sziilok vesznek
részt, 6sszesen

ot alkalommal,
Iepésrol lépésre
sajatitva el

az erdszakmentesség
elméletét

és gyakorlatat.

csaladon beliili erészak fogalma legin-

kabb a feleségét titlegel6 férj vagy a

gyermekét véltozatos moédon bantal-

maz6 sziilg képét juttatja esziinkbe. A
parkapcsolatban megnyilvanulé erdszak és a gyer-
mekbantalmazas féleg az utébbi fél évszazad kuta-
tdsai nyoméan kertiltek a segit6 foglalkozasa szak-
emberek latékorébe. Egyre tobb bizonyiték szél
amellett, hogy a pszichiétriai betegségként értel-
mezett magatartasmintak jelentds részének hatte-
rében valamilyen traumatikus élmény all, melyek
zome a csaladhoz kothetd.

Az emlitett jelenségek mellett a harmadik év-
ezred kiiszobén elterjed6ben van az erdszaknak
egy 4j mintédja, amelyrdl kordbban ritkdbban hal-
lottunk. Az elkovetd itt a gyermek vagy kamasz,
aki sziileit szavakkal vagy tettlegesen béntalmaz-
za, felettitk basaskodik, télik feltétlen engedel-
mességet var el. A tehetetlen, megfélemlitett szii-
16k elleni erészak rendszerint csupan egyik eleme
egy gazdagabb problémas viselkedési repertoar-
nak, melyet a gyermek, sajat hatalmat megtapasz-
talva és hatalmi pozici6jat fokozatosan erdsitve,
héboritatlanul gyakorolhat: kirivé fegyelmi prob-
lémak otthon és az iskoldban, érzelmi zsarolas,
vandalizmus, drogozas, iskolakertilés.

A kamaszkori stlyos viselkedési problémakra
a segité szakmak (gyermekpszichiétria, klinikai
pszicholdgia) altalaban diagnoézisok felallitasaval
(pl. ,viselkedési zavar”), a probléméas kamasz
egyéni terapiajaval (amennyiben hajlandé elfarad-
ni a pszicholégushoz vagy bevenni a gyégyszert),
illetve csalddterapiaval valaszolnak. A beavatko-
zasok hatékonysaga hirhedten szerény. Aki a hata-



lomba belekdstol, nem szivesen mond le réla. Minél idGsebb a gyermek, annal ke- 55
vésbé hatasos a biintetés, és anndal nagyobb a kockazata annak, hogy a megoldasi ki-
sérletek eszkalal6do, kolcsonos erdszakba torkollnak.

Az alabbiakban a beavatkozas egy lehetséges alternativdjat szeretném ismertetni.
Kidolgozéja Haim Omer izraeli pszicholégus, csaladterapeuta. Médszerének alapja a
Gandhi altal megfogalmazott és alkalmazott erGszakmentes ellenallas filozo6fidja. A
sziil6k feletti zsarnokoskodas megfékezésén til az erGszakmentes ellenallas hatékony-
nak bizonyult més viselkedési problémak — példaul a gyermekkori kényszeres viselke-
dés (ang. OCD, obsessive-compulsive disorder) — kezelésében is." A terapeuta itt nem
kozvetleniil a gyermek magatartasat probélja modositani, hanem a sziil6k szdmaéra
ajanl hasznosabb valaszlehetdségeket a gyermek megnyilvdnulésaira. Az alapgondolat
az, hogy mésokat nem, csakis sajat gondolkodasunkat és viselkedésiinket 41l médunk-
ban megvéltoztatni. A terapias tiléseken csak a sziil6k vesznek részt, 6sszesen 6t alka-
lommal, 1épésrdl 1épésre sajatitva el az er6szakmentesség elméletét és gyakorlatat. Az
ulések kozott a szulGk és a segit6k telefonon beszélhetik meg a gyakorlatba tiltetés eset-
leges nehézségeit. Omer olvasatdban Gandhi erdszakmentessége a kovetkezd négy
nagy témat foglalja magaba: elkotelez6dés az erGszakmentesség mellett, a jelenlét gya-
korlésa, a kozvélemény mozgoésitasa, valamint a kibékilési gesztusok gyakorlasa.

Elkotelezodés az eroszakmentesség mellett

B Az elsd és legfontosabb teend§ a lemondés az erdszak valamennyi fajtajarél. Az
erdszakra nem erGszakkal vélaszolni nehéz feladat. Amikor a kamasz ellenségesen
viselkedik, fenyeget6zik, kiabal vagy tit, a sziil6k szinte térvényszerten hasonlé vi-
selkedéssel valaszolnak. Ez az erdszak fokozatos eszkalaciéjahoz vezet. A szilGk 4l-
tal alkalmazott megoldasi kisérlet igy a probléma részévé valik. Ehhez képest mar az
is jelentds elérelépést jelent, ha nem tesznek semmit.

A kolcsonos erdszak ordogi kore mindenki szdmara nyilvanvalé. Az interakcid itt
szimmetrikus, amikor példaul a kamasz egy veszekedés kapcsan emeli a hangerét, a
sziil6k szintén hangosabban reagilnak. Omer Haim hivta fel a figyelmet az eszkala-
ci6 egy masik forméjara, mely az el6bbi mintaval ellentétben aszimmetrikus: a gyer-
mek és a sziil6k magatartasmintai itt kiegészitik — és ilyen médon erdsitik — egymast.
Ha a gyermek koveteldzik, a sziilé beadja a derekat. A fenyegetésre meghéatralas a va-
lasz, mely még tobb fenyegetéshez vezet.

A segit6 megtanitja a sziil6ket arra, hogy észrevegyék az eszkalacié veszélyét, tar-
tézkodjanak a provokativ magatartasokra adott haszontalan valaszoktél (érvelés, hi-
baztatas, lelkizés, konyorgés, fenyegetés, dithroham, giny, megfutamodas), és ehe-
lyett probaljanak ergszakmentes tizeneteket kozvetiteni a gyermek felé:

Az eszkalacio6 veszélyét magaban rejté

.. Erdszakmentes iizenetek
iizenetek

Ha igy viselkedsz, nem fogadlak el. Nem fogadom el azt, ahogyan viselkedsz.

Tudom, hogy nem tudlak megvaltoztatni.
Meg kell valtoznod! Kész vagyok barmit megtenni annak
érdekében, hogy ellenélljak a viselkedésednek.

Vigyazz, mert... Soha nem foglak megtamadni, bantani.
Erdsebb vagyok nalad. Jelen vagyok.
Nem adom fel. Nem mondok le rélad. )]I(

Ha igy folytatod, le is t, fel is t. A sziiléd vagyok és az is maradok. 2014/7
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Jelenlét

W Ugy tiinik, testileg és lelkileg egyre kevésbé vagyunk jelen gyermekeink életében.
Hidnyunk — gyakran sajat dontéseink eredményeképpen — egyéb irdnyu elfoglaltsa-
gainkbdl fakad. A gyermekek azonban néha maguk fokozzak ezt a hidnyt azaltal,
hogy kitiltanak benniinket az élettereikbdl: szobéjuk ajtajat bezarjak, feliratokat he-
lyezve el rajta, melyek egyértelmiivé teszik, hogy nem kivént személynek tartanak,
és cirkuszt csindlnak, ha mégis bemerészkediink. A kamasz szobéja fokozatosan
szentéllyé valik, melybe csak a kivalasztottak léphetnek be, a belépési engedély
megadasa vagy megtagaddsa pedig a hatalmi viszonyok demonstralasanak eszkozé-
vé valik. Az iskolai zaklatas is gyakran az iskola olyan zugaiban torténik, melyek ha-
sonloképpen szentélyek, ahol a pedagégusok nem szivesen latottak, és amelyeket
éppen ezért inkabb elkeriilnek.

A fizikai jelenlét az erGszakmentes ellenallas nagy hatdst 6sszetevdije. A terapi-
as programban részt vevd sziilék elébb szerepjaték formajaban, majd sajat gyerme-
kiikkel val6 kapcsolatukban is megtapasztaljak a néma jelenlét méltésagteljességét,
erejét. A jelenlét szdmos format olthet. Egyik hasznos alkalmazésa a ,betilés” (ang.
sit-in) technikéja. Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy a sziilék egy altaluk megvalasz-
tott idépontban bevonulnak a gyermek szobajéba, helyet foglalnak az ajté elétt, tes-
tiikkel eltorlaszolva a kijaratot, és az erdszakmentesség poziciéjabol megfogalmaz-
zak azt a magatartast, amelyet nem tudnak elfogadni a gyermek részérdl, t6le varva
javaslatokat a helyzet megoldasdra. Amennyiben a gyermek partnernek bizonyul a
parbeszédben, és valamilyen kézzelfoghaté javaslattal all eld, a sziil6k tudomésul
veszik a valaszt, és tavoznak. Elfogadhat6 valasz hidnydban a sziil6k dontik el, hogy
mennyi id6t szdnnak jelenlétitk gyakorlasara. A terapia gondosan felkésziti a sziil6-
ket arra, hogyan kezeljék a gyermek lehetséges reakcioit a szamara vératlan helyzet-
re. A beiilés célja nem az, hogy a gyermeket rabirjak sajat viselkedésének megvaltoz-
tatasara. Igazi eredménye, hogy a sziil6k megtapasztaljak sajat erejiiket, és a gyermek
megtapasztalja azt, hogy szilei jelen vannak az életében.

A kozvélemény mozgositasa

B A informacié szabad aramlasanak akadalyozasa egyarant jellemzi az elnyomo6 po-
litikai rendszereket és azokat a csalddokat, ahol erGszak alkalmazasaval egyesek el-
nyomnak masokat. A titkol6zas a hatalom birtokosainak pozicidjat erdsiti. Az olyan
csaladokban, ahol a gyermekek a zsarnok szerepébe 1épnek, maguk az elnyomott
szillék a titok f6 6rz6i. Ugy érzik, sziil6i minéségitkben kudarcot vallottak, és nem
szeretnék, ha szégyeniikrél méasok tudomast szereznének. Ezzel sajnos megfosztjak
magukat a tarsas tdimogatas értékes lehetdségétdl. Az elszigetel6dés kiszolgéltatotta
teszi Gket.

A beavatkozas egyik célja a tarsas tdimogatéi halo feltérképezése, mozgositdsa. A
terapeuta arra batoritja a sziiléket, hogy osszak meg aggodalmaikat mindazokkal,
akik szamukra és gyermekiik szdmara fontosak, akikben megbiznak. Ez énmagéban
is hasznos lehet, de még hatdsosabb, ha a tdmogaté csoport tagjai kozvetlen kapcso-
latba lépnek a gyermekkel, és erGszakmentes tizeneteket kozvetitenek szamara: JEr-
tesiiltem réla, hogy mi tortént... (utalds a gyermek elfogadhatatlan viselkedésére).
Szeretném, ha tudnédd, hogy fontos vagy szdmomra, és aggédom érted!” A tobb
irdnybdl érkezd, szelid nyomésgyakorlasnak ez a formaja kiilonosen hatasos lehet,
ha olyan személyek részérdl érkezik, akinek jé a kapcsolata a gyermekkel, vagy aki-
re ez valamilyen okbdl felnéz (nagynéni, fociedzd, lelkész stb.). Tamogato személy
gyakorlati segitsége a betilés technikajanak alkalmazasakor is hasznos lehet, elsGsor-



ban egysziilgs csaladokban, illetve ha az el6zetes tapasztalatok alapjan a gyermek ré-
szérd] tettlegességre lehet szamitani.

Kibékiilési gesztusok

B A kamaszkori stlyos viselkedési problémak egyik sajnélatos kovetkezménye, hogy
az eszkalal6dé konfliktusok kitoltik a sziilék és a gyermekek kozosen eltoltott idejének
nagy részét, fokozatosan kiszoritva azokat a konstruktiv, pozitiv tevékenységeket, ame-
lyekre kordabban sor keriilt. A sztilék altal kezdeményezett kibékiilési gesztusok ez
utdébbiakat igyekeznek visszahozni a csaldd életébe. Kibékiilési gesztusnak szamitanak
a gyermek erdfeszitéseit értékeld megjegyzések, dicséretek, kisebb ajandékok, kedvenc
ételének elkészitése, kozos szabadidds programok kezdeményezése.

A gyermek nem minden esetben fogadja el ezeket a gesztusokat. A kibékiilési
gesztus elutasitasat a sziilék az erdszakmentesség szellemében tudomésul veszik és
elfogadjak: ,Azért mondtam (tettem, javasoltam, vasaroltam stb.) ezt, mert az
apad/anyéd vagyok, és fontos vagy szamomra. De tudom, nem birhatlak r4 arra, hogy
elfogadd télem.” A gesztus megtétele akkor is eldrelépést jelent, ha azt a gyermek
nem fogadja el. Fontos tovabbi szempont, hogy a kibékiilési gesztus sohasem a gyer-
mek esetleges helyes viselkedését jutalmazza, hanem att6l teljesen fiiggetleniil a
gyermek személyének értékelését fejezi ki.

A parancsok megtagadasa

B Szamos csaladban szervezddnek olyan, a sziil6k é4ltal nydjtott ,szolgaltatasok”,
melyekrdl a sziilé rendszeresen gondoskodik, melyekre a gyermek feljogositva érzi
magat, és amelyeket a sziil§ kotelességének tart biztositani. Példak: a gyermek auto-
val torténg iskolaba szallitasa, olyankor is, amikor ezt 6nélléan megoldhatn4, ételek
felszolgalasa a gyermek altal megkovetelt mingségben és id6pontban, divatos és dra-
ga ruhdk megvésarlasa. A sztlé automatikus sz6fogadédsa rendszerint hosszi évek
soran, észrevétleniil alakul ki, és a megszokas oda vezet, hogy egy id6 utén a gyer-
mek és a sziil§ egyarant magatdl értetGdének tartja.

Az erGszakmentes ellenéllas részeként a sziil§ elhatarozza, hogy tébbé nem nyjt
olyan szolgaltatasokat, melyekre a gyermek részérél kényszeritve érzi magat. Ugyan-
akkor tudatosan tjra miivelni kezdi azokat a tevékenységeket, melyeket a gyermek
megtiltott szdmara (,a tiltdsok megszegése”). Sok sziil§ szamara igazi revelaciot je-
lent annak felismerése, hogy nem kételes a gyermek parancsait végrehajtani. A pa-
rancsok megtagaddsa nem a gyermek helytelen magatartasara adott megtorld intéz-
kedés, hanem a sziil6 sajat belatasan alapuld, személyes dontésébdl fakado, sajat
szabadsédganak és szul6i tekintélyének visszanyerését célzo bator tett. A sziil6 nem
a gyermeket préobélja manipulalni, hanem 6nmagat valtoztatja meg, véget vetve sa-
jat korabban tantusitott automatikus és kényszert engedelmességének.

Egy sikertorténet

B Mint a bevezetében emlitettem, Haim Omer terapids méodszere a viselkedési prob-
lémas kamaszok sziileit veszi célba. Az erGszakmentesség gyakorlatba iiltetése a csa-
14d otthonaban torténik, az tlések kozotti periodusban. Az erészakmentes ellenal-
lasnak a terdpias tilés soran ,,élesben” valé gyakorldsa a segitd szaméra tovébbi lehe-
téségeket nyit meg, amint azt a kovetkezd torténet is szemlélteti.

Dani tizéves kisfit, figyelemhianyos hiperaktivitds diagnézissal, iskolai agressziv
magatartas okan kiildték csalddterapiara. Az elsé iilésen édesanyjaval vesz részt, és
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meggyGzGen szemlélteti, hogy nem hidba aggattak ra a diagnézist: képtelen (vagy nem
akar?) egy helyben iilni, reakciéi alapjan nehéz eldonteni, hogy meghallotta-e a kérdé-
seinket, és strtin érdeklédik afelél, hogy mikor lesz mar vége ennek az egésznek. Tébb
izben megfogalmazott magyarazata a magatartaséra: ,,...mert rossz vagyok”.

Ottagu terdpias csapatunk® ezen elsé talalkozést kévetéen tigy dont, hogy a ko-
vetkezd 1lés alkalmaval egyidejtleg, de kiillon beszélgetiink az anyaval és kiilon a
gyermekkel, remélve, hogy az utébbival igy konnyebb lesz valds parbeszédet kiala-
kitani. A terv gyakorlatba tltetésének kedvez az a kortilmény, hogy csapatban dol-
gozunk, mely kétfele oszthaté, és rendelkezésre all két szoba, melyeket egy harma-
dik helyiség vélaszt el egymastdl. A masodik iilés elején ennek megfelelGen ismer-
tetjiik a tervet a csaladdal. Az anya agg6dik, szerinte a gyermek nem szokott hozza
az efféle elvalasztashoz, és biztosan sirni fog;® e kétségek ellenére Danit optimistan
attereljik a masik terembe, ahol terveink szerint egyszerre harman fogunk vele dol-
gozni: egy pszichidter kollégdm, pszicholégus kolléganém és jomagam.

Néhany masodpercnyi viszonylag nyugodt eszmecserét kovetéen Dani kozli,
hogy vissza akar menni a masik szobaba az anydhoz. Szelid nyugalommal elmagya-
razzuk, hogy erre egy kicsit késébb keriil sor. Dani nem fogékony az érvekre, és az
ajté felé indul. Most nagyon gyorsan kell donteni. Az egyik opcié hagyni, hogy az
anyahoz siessen, bebizonyitva, hogy itt 6 az tr, tizéves létére tigy viselkedhet, mint
egy éretlenebb négyéves, hat felnétt tehetetlen asszisztencidja mellett — a terdpias
kudarc biztos receptje. A masik lehetéség valamilyen médon megallitani, jelezve,
hogy a szabélyokat most a felnéttek allitjak fel, és azokat neki is be kell tartania. Az
utébbi mellett dontink.

Hamarabb érek az ajtéhoz, mint a fit, becsukva tartom, mikozben Dani kétség-
beesett dithvel rangatja a kilincset és hangosan sir. Eszembe villan Haim Omer tana-
csa a szulék szdméra: ha a gyermekiik rajuk tdmad, a tdimadas erGszakmentes sem-
legesitésének leghatékonyabb eszkoze az ¢lelés altal torténd immobilizalas. Dani
ugyan nem ram tamadt, hanem a kilincsre, de azért gyorsan atolelem 6t, és megle-
petten tapasztalom, hogy 6 is meglepddik, és mintha izmai is ellazulnanak, ordito-
zasa veszit erejébél. A paciensek megolelésének kérdése annak idején egymassal vi-
tdz6 taborokra osztotta a pszichoanalitikusokat, de ez most haszontalan elméleti
szempont. A helyzetet kihaszndlva eltavolitom Danit az ajt6tol, és ez lehet6vé teszi,
hogy az ajt6 elé székeket helyezziink, és azon helyet foglalva teljes ellenérzés ala
vonjuk a ki-be jarast.

A java azonban csak ezutdn jon. Dani minden eszkozzel jelzi, hogy nem fogadja
el a szabélyokat. Folyamatosan és hangosan zokog, a szaimara egy bogrében elkészi-
tett szines ceruzakat a foldre szodrja, és aggddva veszem észre, hogy tekintete a fiig-
gonyoket pasztdzza, vajon érdemes lenne-e letépni 6ket a figgonytartoval egytitt. Tu-
dom, hogy az anya a masik szobdban hallja az ébégatast, és némi joggal aggddik,
hogy mit mtvelink a fidval.

Erdszakmentes stratégidnk alapelvei: a provokaciék figyelmen kiviil hagyasa, az
eszkaldci6 megel6zése és a néma fizikai jelenlét. A ceruzdk szétszérasakor nem
mondjuk, hogy ,ejnye, ejnye”, és nem utasitjuk a gyermeket azok dsszeszedésére.
Kollégdimmal semleges témékrol beszélgetiink, és idénként a gyermek felé fordulva
vagy nevét emlitve tapintatos kibékiilési gesztusként jelezziik, hogy figyelembe
vessziik, gondolunk ra. Koriilbeliil tizen6t percnyi bombolést kovetSen fokozatosan
bekovetkezik a csoda: Dani el6bb abbahagyja a pityergést, majd megd6bbenésiinkre
Osszeszedi és helyére rakja a ceruzdkat, aztan orrat kifajva és konnyeit letorolve de-
risen egytttmtkodik egy komoly figyelmet igényld jatékos gyakorlatban, melynek
téméja a csalddjan beliili kapcsolatok szinekkel, korokkel és vonalakkal torténg ab-
rdazolasa — ami kordbban elképzelhetetlennek tlint. Az anya a mésik szobaban nem



tud hova lenni a csodédlkozastol: ezt hogyan csinaltak? A beavatkozas hatasa szem-
mel lathat6 és tartésnak bizonyul. Az ilést kovetGen Dani otthon kijelenti, hogy ,,m-
am indreptat” — megjavultam, jé Gtra tértem — és a tovabbiakban ehhez is tartja ma-
géat. Az anya kéri, hogy osszuk meg vele is a titkot. A titok nagyrészt arrél szol, hogy
mit nem tettiink a kritikus negyedéra alatt: nem futamodtunk meg a konfrontacié
el6l, és nem engedtiink, jobb meggy6z&désiink ellenére, a gyermek akaratanak; ériz-
kedtiink minden olyan magatartastél, mely a helyzet eszkaldcidjahoz vezethetett
volna, példaul nem kértiik, hogy hagyja abba a kiabalast, és nem szidtuk meg a ren-
detlenitésért; ellendrzésiink ald vontuk azt, amit médunkban allt ellendrizni (az aj-
t6 eltorlaszolasa), de nem prébaltunk kontrollalni olyan dolgokat, melyek ellenérzé-
stinkon kivil estek (példdul nem prébaltuk meg rabirni, hogy ne sirjon); a helytelen
viselkedés abbahagyasat kovetéen gy bantunk vele, mintha mi sem tortént volna,
nem nehezteltiink ra, jelezve, hogy 6t magét szeretjiik és értékeljiik; az iilés végén ta-
nusitott konstruktiv magatartasaért nem dicsértitk meg, jelezve, hogy ez az a viszo-
nyulasi méd, melyet életkora és képességei alapjan joggal varunk el t6le, és amelyet
természetesnek tartunk.

Az erészakmentesség hatasa

B Gandhi elveinek kovetkezetes alkalmazésa egy sor pozitiv valtozast eredményez
a csaladban:

— a szil6k (egysziilés csaladokban a sziil6) megtapasztaljék sajat, erGszakmentes
jelenléten és cselekedeteik 6sszehangoldsan alapuld erejiiket;

— a sziill6k nem valaszolnak a gyermek provokécidira, és ezzel megel6zik a konf-
liktushelyzetek eszkalacio6jat. Fuggetleniil attdl, hogy a gyermek valtoztat-e viselke-
désén, a csaladi otthon biztonsagosabb hellyé valik;

— a sziil6k példat mutatnak a gyermek szamara a konfliktusok erészakmentes ke-
zelésébdl, fontos értékeket kozvetitve;

— az erGszakmentes attitlid kiterjedhet més teriiletekre, emberi kapcsolatokra is.
Omer leirja egy sziilg esetét, aki el6bb rakoncatlan gyermekével kapcsolatban alkal-
mazta az erGszakmentességet, majd sikerrel gyakorolta ezt a szomszédjaval kialakult
konfliktushelyzetben is.

A mébdszer hatékonyséagét vizsgalé egyik korai kutatds negyven csalddra terjedt
ki.* A sztil6k harminckét esetben tiltették gyakorlatba a terdpidn tanultakat. Két eset-
ben semmilyen hatdsat nem lattak a beavatkozéasnak, tizeno6t csalddban jelentds ja-
vulast tapasztaltak a gyermek viselkedésében, a maradék tizenot esetben pedig az 6t-
hetes kezelést kovetGen a probléma teljesen megsziint. Egy Gjabb kutatés titkrében a
terdpia eredményeképpen a vizsgalt csoportban csokkent a sziil6k tehetetlenségi ér-
zése, a gyermekek viselkedése jelentGsen javult, a sziil6k sajat tekintélyiiket meger6-
sitve érezték.” A beavatkozéds idGsebb gyermekek esetében ugyanolyan hatékonynak
bizonyult, mint fiatalabbaknal. A terapia idé elétti abbahagyasa minimaélis volt. A
szerzGk ezt részben azzal magyarazzak, hogy az erGszakmentesség filozéfiaja a leg-
tobb sziil§ szaméra rokonszenves, és egybecseng sajit személyes értékeivel.
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KISS JUDIT

AZ ,ARANYKOR" ELVESZTESE -

SZULOI DILEMMAK
ES ALDILEMMAK

B Akér hianypétlénak is nevezhetd az a kiadvany,
amely 2013 &szén latott napvildgot magyarul a
Koinénia Kiadé gondozasdban.* Tanith Carey lon-
doni Gjsagiré, kétgyermekes anya megannyi szem-
pontbdl kozeliti meg a kamaszkor — féleg a lanyok
serdilSkoranak - témajat. Kérdéseket tesz fel,
amelyeket szakemberek segitségével prébal meg-
valaszolni, hogy egyfajta nevelési-lélektani fogé-
dzét nyujtson a sztiléknek a posztmodern kori ser-
dulékor atvesztéiben.

Nagy-Britannia, Erdély

B A kamaszkorro6l — féleg a posztmodern tarsa-
dalom, a tdlmediatizalt, tdlvirtualizalt kor la-
nyainak serdiilékorarol — irott, ilyen jellegd ki-
advany nem szerepelt eddig a magyar (erdélyi)
kényvpiac kinalataban. Erdeklédésre tarthat
szamot Carey munkaja a tekintetben is, hogy a
2011-ben Nagy-Britanniaban megjelent, afféle
kézikonyvként, ,receptgylijteményként” is la-
pozgathaté irdas azokat a kérdéskoroket érinti
mindenki szaméra kozérthetéen és olvasméanyo-
san, amelyek valdszintisithetéen minden lanyos
szll6t foglalkoztatnak Eurépanak ebben vagy
akar béarmelyik - nyugatibb vagy keletibb -
szogletében. Ugyanakkor batran foltehet6 a kér-
dés, hogy vajon miért is van sziikség efféle ,ho-
gyan viszonyuljunk, ha...”, ,mit tegytiink, ha...”
tipusd, eligaziténak szant konyvekre. Hiszen
amiként dédanydink, nagyanydink, anyaink
minden valészintiség szerint ,zsigerbdl”, 6szto6-

*Tanith Carey: Hovd tint a kicsi Ianyom? Ford. Kiss Judit.
Koinoénia, Kvar, 2013.

Tanith Carey mintegy
osszefoglalja

a pszichologusok,
pedagogusok, tapasztalt
sziil6k
véleményét/tanacsait
arra vonatkozdan, hogy
miként tanithatja meg
a sziilé a gyerekét
onbecsiilésre — ami
késobbi boldogulasanak
egyik legfontosabb
alappillére.
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nosen nevelték (lany)gyerekeiket — sejthet6en nemritkdn anélkiil, hogy azok ké-
sébb a nevelésbdl adodo ,,baklovések” és hianyossagok miatt lelkileg sériilt fel-
nétté valtak volna —, mi magunk is megtehetjitk mindezt a 21. szdzad masodik
évtizedében. Még akkor is, ha szinte naponta talalja szembe magat a kamasz gye-
rekét neveld sziilé olyan jelenségekkel, megolddsokra var6 problémakkal, ame-
lyekkel az el6z6 generdcidok nem szembesiiltek — hiszen ,bezzeg az én idémben
ez nem igy volt”. Hogy csak néhany, a brit djsagir6ng konyvében taglalt téméat
emlitsiink: 6ltozkodési szokdsok a tilmediatizalt tdrsadalomban, markaktél valé
fuggbség, vasarlasi szokasok, a k6zosség személyiség- és véleményformald ereje
a virtualis vilagban (k6zosségi halékon), testképzavarok és korrekcios miitétek, a
médidban kénnyen hozzaférhet6 pornografikus tartalmak és ezek hatésai, szexu-
alis tartalmu tizenetek, hogy a pornografia és prostiticié f6 dramlata lett kulti-
rdnknak stb. Az ezekbdl a jelenségekbdl kovetkezd, hozzajuk szorosan vagy ke-
vésbé szorosan kapcsolédé problémak megelGzésérdl, kezelésérdl, sét felismeré-
sérdl is értekezik a szerz@, szakemberek véleményét idézve — sok helyen termé-
szetesen kimondottan a nagy-britanniai tarsadalom kozegébe dgyazva a problé-
mafelvetést éppigy, mint a megoldédskeresést. Amikor nekildttam a forditasnak,
elsé pillantéasra Gigy tiint, aligha ismerhet sajat problémaéira az erdélyi olvasé, aki
sziil6ként megoldast keres a kamasz gyereke nevelésével kapcsolatos gondokra,
hiszen a konyv ,messzir6l” indit: 13 éves nagy-britanniai szépségkirdlynék ese-
tével, akik koraérett, miniattir felnGttekként statualnak példat kortarsaik szama-
ra, majd hollywoodi sztédrok 3 éves kislanyainak magas sarkt cipg viseletét em-
liti. Aztan egy plasztikai sebészet var6termében késziilt helyszini tudésitas is
kovetkezik — ismerve erdélyi viszonyainkat, talan kijelenthetd: nalunk még nem
jellemzd, hogy a sziilé a kamaszlanya kérésére elviszi a gyereket a szépitészetre,
ahol aztan fitos orrot, nagy mellet ,csinalnak neki”. Az ehhez hasonlé, a lany-
gyerekek korai szexualizaci6jarél tantiskodd, meghokkentd jelenségek sokkolni
akaré leirdsuk miatt is tinhetnek tavolinak az erdélyi olvasé szemében, viszont
a konyv gerincét képez6 gondolatmenet mar nem. Tanith Carey ugyanis mintegy
osszefoglalja a pszicholégusok, pedagogusok, tapasztalt sziil6k véleményét/tané-
csait arra vonatkozdan, hogy miként tanithatja meg a szl a gyerekét 6nbecsii-
lésre — ami késébbi boldogulasanak egyik legfontosabb alappillére. ,Sokat segit-
hetnek a sziil6k a kisldnynak, ha kialakitjdk benne a rugalmassagot, amelynek
segitségével a konnyebb és nehezebb pillanatokat is el tudja majd viselni. Ily
modon segithetnek neki megtanulni, hogy ha elesik, ismét talpra tudjon &llni. Ez
természetesen nem Gvja meg 6t a zuhanastél, de biztonsagérzetet nytujthat sza-
mara a megfelel6 pillanatban. Ha segitiink, hogy realisan viszonyuljon sajat
erdsségeihez, valamint hogy 0j képességeket sajatitson el, ha azt éreztetjiik, hogy
azért szeretjiik, mert olyan, amilyen, nem pedig azért, amit teljesit, fokozatosan
felvértezziik 6t — igy pedig hatékonyabban semlegesiti majd az 6t ér6 negativ ha-
tasokat” — hivja fel a figyelmet a szerzd ilyen és efféle dltalanossagokra, amelyek-
nek ugyan minden sziilé tudataban van valamiképpen, csak taldn nem mindig
tartja szem el6tt. A kézikonyvben olvashaté efféle altalanos jellegd tanacsok
0sszegzése abban segithet, hogy tudatosabban figyeljen oda a sziil§ azokra a ne-
velési szempontokra, amiket valészintileg spontdanul, 6szténbdl, avagy joézan
eszére hallgatva kezdettdl tud. Tért6l-id6té] fuggetlen, valdszintleg a vilag min-
den részén hasznosithaté tanacsok sorjaznak a konyvben: az egészséges onkép,
a belilrdl épitkezd onbizalom kialakitdsdra, a kommunikécié kulcsszerepére vo-
natkozé fejezet vagy az érzelmi intelligencia fejlesztését, a baratsag illetve a
nyéjszellem (peer pressure) természetrajzat taglalo rész.



Tovabbgyiiriizo kérdéssorozat

W ,Ugy kezdtem hozza, hogy tulajdonképpen azt sem tudtam, van-e megoldas,
aztdn fokozatosan azt tapasztaltam, hogy egyre t6bben értenek meg. Addig is,
amig bekovetkezik, hogy a tarsadalom elfogadhatatlannak tartsa a gyerekek szexu-
alizaciéjat, hidba is prébalnank elzarni éket, mint Aranyhajat a toronyba — sok
szl6hoz hasonléan ez volt az elsd 6sztonds megérzésem. Hiszen a szexualiza-
ci6 benne van a levegGben, amit a kislanyaink beszivnak. Mig a média szabélyo-
zéasa segithetne ebben, a legfontosabb 1épéseket egyénenként kell megtenniink:
magunkba nézniink, timogatnunk kisldnyainkat, és nemcsak éleslatasukat kell
fejlesztentink, de alternativat is kell kinalnunk szamukra” — vall a szerzé a konyv
keletkezésérsl. Mihelyt kézhez kaptam Carey konyvét, természetesen elsGsorban
sziil6ként érdekelt, megtudok-e valami tjat bel6le a (lany)gyereknevelésrél, és
csak masodsorban jelentett kihivast a forditéi feladat. Rogton felotlott bennem,
hogy gyakran hallani koriiltekinté sziil6ktdl is: lassan Dunat lehet rekeszteni a
jo tandcsokkal, amelyek elarasztjak a konyvpiacot, internetes férumokat, magat
a vilaghalot, és jozan szil6 legyen a talpan, aki ezek kozt szelektalni tud, ha ne-
tan gyermeknevelési, kamasz-kezelési dilemmaira keres megoldast. Dilemmak,
aldilemmak ezrei hemzsegnek a gyermeknevelésrél sz6l6 szakmai és kevésbé
szakmai szovegekben, igy a j6zan eszére hallgatni kivano sziilg csak kapkodja a
fejét: minek/kinek higgyen? Hiszen mindenki hajtogatja a magaét (szoktdk mon-
dani, hogy a gyermekneveléshez mindenki hozza tud sz6lni, akarcsak a politika-
hoz): mit tegyiink, mit ne tegyiink, mit ajanl az orvos, a pszicholégus, a pedagé-
gus, a tapasztalt szil§, mit sz6]1 mindehhez a tapasztalatlan sziil6. Meddig szop-
tassa az anya a gyerekét, lelki ergszakot kovet-e el, ha ,tdl” koran leszoktatja a
pelenkazasrél, mikor ehet a kicsi eldszor édességet, egyen-e egyaltalan édességet
10 éves koraig, és igy tovabb — egymaéssal szoges ellentétben allé vélemények
sorjaznak konyvlapokon és a virtualis térben egyarant. Vajon a Hova tint a kicsi
Idanyom? is nem csak egy lesz-e a sok, j6 tandcsokat osztogatd, véleményt formal-
ni szdndékozé kiadvéany-szoveg koziil, ami egy kattintdsnyira/karnytjtdsnyira
van a potencialis olvasé6tél? Es vajon van értelme tanacsokat osztogatni, azokat
rendszerezve egyfajta ,receptes” konyvbe foglalni, ily médon tjelzé colopoket
szurni le a gyermeknevelésrdl alkotott felfogasok képlékeny talajaba? Ezt a kér-
dést tettem fel — egy nagykamasz, 15 éves és egy, a maga 11 évével még kiska-
masznak szamit6 lany anyjaként — mihelyt elkezdtem lapozgatni Carey konyvét.
Es amire a végére értem a szisztematikusan fejezetekre osztott széveg forditasa-
nak, akkor sem tudtam megvélaszolni. Mivelhogy a brit Gjsagir6nd tanacsai, a
kiillonféle szakemberektdl, interjtalanyoktol (gyerekektdl és sziil6ktél) beidézett
meglatasok, sajat anyai tapasztalatai, véleménye Gsszedll ugyan kerek egésszé,
az altala feltett kérdésekre (és olykor 4dlkérdésekre) valaszt ad ugyan, viszont a
szUl6 talan mégiscsak bizonytalansagérzéssel marad a konyv elolvasasa utdn. A
kérdések, amelyekre valaszféléket kanyarit, a dilemmék, amelyekre egy- vagy
tobbfajta megoldast kinal, zomiikben kérdések és dilemmak maradnak. A konyv
altal felvetett f6 problémak megmaradnak, igy példaul az is, hogy mit nem tet-
tem helyesen az ut6bbi években. Hogyan is viszonyulhatnék gyermekemhez a jo-
vében kritikus pillatokban? De ez taldn nem is baj: lehet, hogy a konyv elolvasa-
sa nyomén ,atismétli”, letisztdzza magéban a szuld az 6t addig is foglalkoztatd
problémakat, mintegy ,rendszerezve” ezeket — megeshet, hogy a tovdbbgytrizé
kérdéssorozat valamelyik részlete egyszer csak észrevétleniil valasszd alakul
benne.
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Bezzeg a mi idonkben - generaciok és gyerekkorok

B Magatol értetéddének tlinik a kétely, ami azért tdmad fel az olvaséban, mert a mai
kamaszlanyok felnovésének ezerarct témajat, az ket fenyeget6 kiillonféle veszélyek
természetrajzat akarja maradéktalanul feltérképezni a szerzg. Bar ,bezzeg a mi
idénkben” — a szerzg és a felnétt olvasé gyerekkoraban — egy rakas jelenség nem 1é-
tezett, ami ma fejtorést okoz a sziiléknek, igy volt ez valészintileg mindenik genera-
ci6 esetében: értetlentil alltak 6j, a tarsadalmukba begytiriiz6 valtozasok elétt. A
szerzG altal az egyik legnagyobb dilemmaénak tekintett ,,tl korai felnovés” (a konyv
alcime is ez: Hogyan védjem meg gyermeket attél, hogy til kordn felndjén?) jelensé-
ge sem Uj: j6 par évtizeddel ezelétt férjhez mentek, s6t hamarosan anyavé valtak a
tizennégy-tizenot éves lanyok. Es bar nem kapcsolédik szorosan ehhez, de érdemes
eltoprengeni a mai kor / letlint idék gyermekfelfogasa kozti kiillonbségeken: egy mai
6vodas kort gyerek nem biztos, hogy be tudja kotni probléma nélkiil a cipéfiizéijét,
és manapsag riadt pszicholdgiai megkozelitésti tanulmanyok sziiletnek arrdl, hogy a
posztmodern kor nyugat-eurépai kiskamasza képtelen tiizet gyGjtani, fara maszni. Es
szintén elég csak joé par évtizedet visszamenni az idében: az akkori kislanyoknak bo-
nyolult kotésmintakat kellett megtanulniuk, egy tizéves lanykara pedig rabiztak kis-
testvére gondozasat, a haztartasi munkak egy részét — vidékeinken éppiigy, mint Eu-
répa barmelyik mas részén. Szoval nagyon is sok szempontbdl kozelithet meg a
stal korai” felnovés témédja: mi szamit ,tal korainak” és mihez képest? Akadnak
szempontok, ahonnan nézve a mai gyerekek nének fel ,koran” — a tilmediatizalt és
szexualizalt tarsadalom mint rizikéfaktor nem is létezett korabban. Es forditva: ma
mar nem az a szempont, hogy hany éves kordban megy férjhez a lany, vagy hogy fel-
nétt-feladatok, felelgsségek mikor kezdik nyomni a véllat.

Ami miatt Tanith Carey aggaszténak taldlja a posztmodern tarsadalomban tul ko-
ran, tal hirtelen felnové lanygyermekek helyzetét, az valamiképpen — ha nem is ta-
madhatatlanul és minden szempontbél kielégitéen — valaszt adhat a dilemméra.
sEgyes sziill6k lekicsinylik a szexualizaci6 jelentdségét, mondvan, hogy minden
egyes generaciét megdobbent, amit a fiatalabb generdcié tesz, »mi is ezt tettiik fiatal
korunkban« — mondjdk. »Kijartunk a fitikkal, ittunk, cigarettdztunk, de most mégis
minden rendben van veliink, hat nem?« Ezek a sziil6k azzal érvelnek, hogy a kis-
lanyok mindig is idGsebbnek akartak téinni a koruknél, felprébaltdk édesanyjuk ma-
gas sarkd cipdjét — ami nem valt a kdrukra. Valéban igy van, de a léc most jéval ma-
gasabbra helyeztetett” — mondja Carey. Majd igy folytatja az 6sszehasonlitést: ,talan
mindannyian emléksziink arra, hogy amint kicsengettek, azonnal feltiirtiik a szok-
nyankat. De valéban tigy 6ltozkodtiink, mint a sztriptiztancosok? Es lehet, hogy par
évvel idésebbnek néztiink ki a korunknal tizenkét évesen, de vajon tizennyolcnak
tlintiink? Tovabbé a pornogréfia, amit mi lathattunk — sok eréfeszitéssel és rejtege-
téssel — a szelid verzi6 volt, amelyben a nék kiilonféle alsénemtikben pé6zoltak, nem
pedig az a fajta durva pornd, ami manapséag a vilaghdlén sok esetben egyetlen kat-
tintassal elérheté.” Mint rdmutat, a mi sziileink gyerekkora val6szintleg régimddi-
nak tinik a miénkhez képest, de a kislanyaink gyerekkora elfogadhatatlan mérték-
ben felgyorsul. Es ebben a szédit6 mértéki sebességvaltozasban keresendé annak
oka, hogy a , digitalis” évtizedek e tekintetben nem hasonlithatéak 6ssze korabbi kor-
szakokkal, amelyek az el6z6 generaciok felnovésének hatteréiil szolgaltak. , A tech-
nolégia vivmanyai — a kiilonféle szerkentytk, okostelefonok, a szélessavi internet és
a tobbi — zavaré médon mind az ut6bbi évtizedben terjedtek el robbanasszertien. Ne-
kiink és a gyerekeinknek a torténelem barmely maésik korszakdban lett volna arra
id6énk, hogy igazodjunk ezekhez, és megszokjuk Gket. Mivel nem dobbentiink ra,
hogy mindez milyen gyorsan tortént, a torténések mintegy megeléztek benniinket.



Es csak most kezdjitk mindezt utolérni, amikor hatasaik teljes egészében nyilvanva-
l6ak lettek.”

Az elkésett lizenet

B Hovd tiint a kicsi Ianyom? — teszi fel a mult idejd (angolul tgynevezett befejezett
mult, present perfect idejd — Where Has My Little Girl Gone?) kérdést a cimben a szer-
z6. Ami arra utal, hogy kicsike, dédelgetni valé és 6liinkbe kuporodé lanyunk vala-
mikor idékozben mar ,eltint”, helyette egy koraérett felnétt, a tarsadalom szexuélis
kihivasainak megfelelni akard, kezelhetetlen kamasz maradt, akinek nevelése fejto-
rést okoz a sztil6knek. Az a sziilg, akinek gyereke javdban kamasz, gy 13-17 éves
kor kozotti, valészintileg elkésett mar a konyv olvasasaval. A Tanith Carey éltal fel-
vazolt legtobb probléma megel6zése, a gyereknevelésnek a szerzg altal javasolt tuda-
tos megtervezése kisgyerekkorban indokolt. A fejezetekbe foglalt tandcsok azokat a
sziil6ket célozzak, akiknek kisldnya maximum ,tween” kort, 7-11 éves, azaz még
nem lépett be a val6di kamaszkor dzsungelébe. Ilyen értelemben a cim kissé csal6-
ka. Hiszen az a szll6, aki egyszer csak azon kapja magat, hogy 12-13 éves lanyanak
nevelése épp csuszik ki a kezei koziil, mert életének megannyi teriilete ,belevesz” a
felnétt altal gyakran mér ellendrizhetetlen, kiillonbejaratt Facebook- és virtudlis vi-
lag, illetve a j6 részt a vilaghalon torténd kozosségépités ttvesztéibe, amikor a gye-
rek csak félszavakkal vélaszol, amikor mar régen nem a szilei életvitelét tekinti
irdnyadoénak, és elsodorta a nyajszellem — nos amikor ez a sziil§ segitséget remél
Tanith Carey konyvétél, valészintileg mar késG. Ebben a periédusban ugyanis mar
pusztan azokat a megoldasokat olvashatja csalédottan, amelyeket elmulasztott meg-
tenni, mert elkeriilte a figyelmét, vagy mert nem tervezte meg tudatosan a gyermek-
nevelés megannyi aspektusat.

Carey konyvének mésik f6 gondolatmenete, ha gy tetszik, vezérmotivuma a gye-
rekkor (aranykor) korai elvesztése miatti aggodalom. Meg lehet-e 6vni, drizni vala-
milyen mértékben a gyerekkort sziilGi (felnétti) segitséggel, fel lehet-e vértezni a kis-
lanyt mindazzal, ami viszonylag erds pajzsnak tekinthet6 majd a tilszexualizalt tar-
sadalom kihivasaival szemben, hogy ne adja meg majd magat egykonnyen és idg
el6tt — ezekre a kérdésekre is keresi a valaszt a konyv. Természetesen vitathato, és ol-
vas6ként valtoz6, mennyiben sikeriil megtaldlnia ré a valaszt. A gondolatmenetébdl
kibontakozo6 jov6kép azonban semmi esetre se reménykeltd: ,,az elkovetkezd évek-
ben ugyanigy fogunk visszatekinteni ezekre a mostani, internetes évekre, mint va-
laha arra, hogy az ipari forradalmat kovet6en banydkba és kémények tetejére kiild-
ték a gyerekeket. Miként a viktorianus kor szabalyozatlan munkaltatasi gyakorlata
megfosztotta a kisfitikat és kislanyokat gyerekkoruktél, ugyanagy rabolja el a mi kis-
lanyaink gyerekkorat a »mindenkinek mindent szabad«, valamint a szexualizacié
ocska kultaraja.”
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VALLASEK JULIA

ROXFORT UTAN SZABADON

Az ifjusagi kultura cselekményesitése
kortars magyar ifjusagi regényekben

Kiindulopontom az,
hogy ezt

az olvasokozonséget
olyan miivekkel lehet
megszolitani, amelyek
nemcsak a korosztaly
sajatos problémait
képesek megjeleniteni,
de valamiképpen

az olvasoik vilagrol valo
tapasztalatat,
kommunikacios

és gondolkodasi
mintait is tiikrozik.

B Van-e élet a Harry Potter utan? — tették fel a kér-
dést mindazok, akik a vardzslétanonc gyGzelmé-
nek hétkotetes krénikdjaban lattak a lehetGséget,
amely majd stilszerien mintegy varazsitésre
konyvolvaséva teszi a tévén és szamitogépes jaté-
kokon nevelkedd, ,botranyosan nem olvas4” nem-
zedéket. Tanarok, sziill6k, gyermekpszichologu-
sok, konyvtarosok, minden rendd és rangi ,.kony-
ves emberek” nem véletlenil vélték megtalalni a
megoldast egy olyan regénysorozatban, amely
mintegy vegyiti az angolszdsz ifjusagi regény
Osszes hagyomanyos sikerreceptjét, a fantasy vila-
got 6tvozi az iskolaregénnyel, a klasszikus és kel-
ta mitologiai elemeket a hétkoznapi targyakkal, a
felnétté vélas torténetét a vildg megmentésének
torténetével.

A Harry Potter-sorozatnak koszonhet6en jelent
meg a munkédba menet a buszon elmélyiilten gye-
rekirodalmat olvasé felnétt figuraja is, aki testi valé-
jaban szinte rdkényszeriti a teoretikust, hogy 6j ren-
det vagjon a kategdridk kozott, és Gj szempontok
szerint kezdjen gondolkodni a gyermekirodalomrol.
A Harry Potter-sorozat utolsé részének (Harry Potter
és a haldl ereklyéi) specidlis felnétt kiaddsa mar na-
gyobb szamban fogyott, mint a gyermekeknek szént,
szinesebbre dizdjnolt véltozat, a becslések szerint
ekkor méar az olvas6kozonség hatvan szazaléka a
(tobbé-kevésbé) ,fiatal felnétt” kategdridba tartozott.
A forditott jelenség, a felnétt konyvet hozzaférhets-
vé tett, dltaldban leegyszertsitett, roviditett forma-
ban olvasé gyerek természetesen korabban is léte-
zett, eredetileg sem Gulliver utazésait, sem Robin-
son torténetét, sem a Nagy indidnkényvet nem gyer-
mekolvasoknak irtak.



A gyermekirodalom népszertiségének gyors novekedése az ezredfordulén rovide-
sen meggyGzte a kultara kiilonféle teriiletein miikodé ,kapudroket” is arrdl, hogy a
korabban vilagosnak hitt elkiiloniilés felnétt- és gyermekirodalom kozt elttinében
van. Sorra keriiltek fel a Man Booker-dij vagy a Costa- (kordbbanWhitbread-) dij je-
Ioltjei és kitiintetettjei k6zé olyan munkak, amelyek par évtizeddel korabban még
egyértelmtien a gyengébb kistestvérnek szamito ,,ifjiségi irodalom” kategdridaba ke-
ritltek volna. Yann Martel Pi élete, Salman Rushdie Luka és az élet tiize, Mark
Haddon A kutya kiilénds esete az éjszakdban vagy Kazuo Ishiguro disztopikus isko-
laregénye, a Ne enged;j el! ,felnétt” irodalom vagy ,,gyermekirodalom”?

Ez utébbi kifejezés 6nmagéban problematikus, a ,,gyermekirodalom” tdgabb értel-
mezésben magédban foglalja ugyan mindazt, amit a hivatalosan nagykortinak még
nem szamitoé olvasdknak szannak, de létezik a ,kamaszirodalom”, ,ifjasagi iroda-
lom” kifejezés is, amely nagyjabol azonos az angolszasz kritikusok ,,young adult lit-
erature” (fiatal feln6tt irodalom) terminusaval. Vagyis olyan irodalom, amelyet mint-
egy 12 és 18 év kozotti fiataloknak irnak, és amely tobbnyire problémafelvetésében,
nyelvében, témaiban igazodik a korosztaly speciélis igényeihez.

A fiatalkor 6néllé struktaraként valé felfogasa viszonylag 1j jelenség, hiszen az a
gondolat, hogy a kamaszkor, serdiil6kor, ,fiatal felnétt kor” sajat jellemzdékkel bir6,
noha naptari pontossaggal nem behatarolhat6 idgszak valahol a gyermekkor és a fel-
néttkor kozott, nemigen fordulhatott meg az emberek fejében egy olyan tarsadalmi
berendezkedésben, amelyben gyakorlatilag egyik naprdl a mésikra véltak felnéGttek-
ké a gyermekek, mihelyst munkaba alltak. A mez6n kaszéalé tizenéves, az inasnak
adott vagy cselédnek beéllé gyermek mar gyakorlatilag felnétt volt, feln6tt munkat
végzett, felnétt felelésségekkel (noha to6bbnyire nem felnétt bérezésért). A huszadik
szézad elsé feléig nem beszélhetiink olyan koriilményekrdl, amelyek lehetévé tették
volna a jellegzetes ifjasagi kultiira megjelenését, a kamasz- és serdiill6kor megélését.
Ehhez ugyanis elengedhetetleniil sziikséges az is, hogy a fiatalok egymas tarsasaga-
ban tart6zkodjanak hosszabb idén keresztiil (példaul gimnéaziumi tanulményok so-
rdn), marpedig a fels6foku iskolaztatds a huszadik szazad elejéig/kozepéig a tarsada-
lomnak csupan sztik rétege szaméra volt elérhetd.

Az 6tvenes években jelentek meg azok a pszicholdgiai munkédk (Robert James
Havighurst, Erik Erikson, Jean Piaget mtivei), amelyek az emberi élet szakaszai, il-
letve az azokhoz rendelt életfeladatok kozott hatarozottan elkiilonitették a serdiils-
kort, és fokozatosan ezen életfeladatok megjelenitését kezdték érzékelni a serdiilGk-
nek szant irodalmi munkakban. Erikson a Gyermekkor és tarsadalomban, illetve az
Identity: Youth and Crisisben a szerepekkel valé kisérletezést tartja a serdiilékor (12-
19 éves kor) jellemzdjének, a sajat identitds kialakitasat pedig a serdild legfébb fel-
adatanak.

Az ezredforduléra mar tobb évtizedes, egyre er6sodd, egyre nagyobb piaccal sza-
molo ifjusagi kultarardl beszélhetiink, a tanulassal toltott évek kitolédasa, a munka-
erdpiac atalakulasa mind azt eredményezte, hogy létrejott egy (egyebek mellett kulta-
rat, igy irodalmat is) fogyaszt6 réteg, amely immar életmédjéban, igényeiben, csoport-
kultarajédban elkiiloniil mind a gyerek-, mind a felnéttvilagtél. A mai serdiilgk és | fi-
atal feln6ttek” nem utolsésorban kommunikaciés kultarajuk &ltal kiiléniilnek el.

A varazsvildg nagy harcét elbeszéld J. K. Rowling-sorozat elsd kotetei azokban az
években véltak tilzds nélkiil vilagsikerré, amikor a varazstalan ,muglik” korében
korvonalazdodni kezdett egy digitélis, internetes vildg és annak j kommunikacios
kultdraja. Rowling regénysorozata Anglidban 1997 jiniusa és 2007 jaliusa kozott je-
lent meg, (Magyarorszagon 1999 és 2008 kozott). Az internetes kommunikacié mai
arca ugyancsak a kilencvenes évek masodik felében kezd formal6dni és nem tudo-
manyos/katonai, hanem kereskedelmi és magéncélokat szolgalni. Az Internet
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Explorer 1995-ben, a Google 1998-ban, a Wikipédia, a Facebook és a Youtube mar a
kétezres évek els6 felében indulnak, tehat éppen a Harry Potter-sorozat felfutasanak
éveiben.

Hogy lett-e konyvolvasé nemzedék az elsé Potter-rajongokbdl, kérdéses. Az vi-
szont biztos, hogy azok a tizenéves olvasok, az tigynevezett Z generdcié tagjai, aki-
ket ma probal meghdéditani és megtartani a konyvpiac és az (irodalom)olvasas eltt-
nésétdl rettegd, professzionilis ,olvastaték” kore (tanarok, konyvtarosok, sziilék
stb., lasd fent), olyan kommunikaciés kultiraban élnek, amelyben Harry Potter va-
razsvildgdnak elemei idénként meglehetGsen nevetségesnek, ddivatinak, és ami
ezeknél is rosszabb: funkciétlannak téinnek. Ki akarna bagolypostat hasznalni, ami-
kor ott az e-mail, a skype, és mi értelme a nyomkdovetd btibdjnak, amikor van GPS,
és ma mar az elemistak is tudjék, hogy a bekapcsolt mobiltelefon alapjan barhova le-
het kovetni az embert?

Az olvasas (és vele egylutt természetesen, ha nem is a vilag, de a civilizalt vilag)
végét hirdetd sotét joslatok helyett induljunk ki a tényekbdl! ,Egy atlagos napon a
gyerekek 23 szdzaléka egydltaldn nem olvas olyan konyvet vagy magazint, amely
nem kapcsolédik szorosan a tanulmanyaihoz” — all a Kid.comm 2012-es jelentésé-
ben,' amely a 8-14 év kozotti magyar gyerekek médiafogyasztasi szokasait vizsgalja.
Ami persze azt is jelenti, hogy 77 szazaléka viszont olvas, mégpedig a felmérésbdl
tudjuk, hogy hétkéznapokon atlag 23 percet, hétvégeken haromnegyed 6rat toltenek
olvaséssal. (Ami nem feltétleniil jelent konyvolvasast, idetartoznak a nyomtatott saj-
t6 termékei, magazinok stb. is.) Az internetezéssel t61t6tt id6 az olvasasra szant id6
bé kétszerese, atlagosan napi egy orat, hétvégeken 2 érat toltenek a vildghalén. (Ahol
tobbek kozt és nem mellesleg olvasnak is.)

Kiindul6pontom tehat az, hogy ezt az olvasokozonséget olyan mtvekkel lehet
megszolitani, amelyek nemcsak a korosztély sajatos problémait képesek megjeleni-
teni, de valamiképpen az olvaséik vilagrél valé tapasztalatat, kommunikacios és
gondolkodasi mintait is tikrozik.

A kovetkezékben néhany, a kozelmultban megjelent ifjasagi irodalmi munkéra
térek ra (Kalapos Eva: D.A.C. Egy uij élet és D.A.C. Razés utakon,” Gimesi Déra — Jeli
Viktoria — Tasnadi Istvan: Iddfutdr I-111.°), ezek rovid elemzésén keresztiil prébalom
jelezni a kortars magyar ifjusagi regény néhany altalanos jellemzdjét.

Az elsd és legszembetiingbb a sorozatban val6 gondolkodas, a szerzék/kiaddk ele-
ve sorozatokban terveznek. Az Iddfutdar konyv a Kossuth Radiéban 2012 mérciusa és
2014 marciusa kozt sugéarzott 210 részes radi6jaték erdsen atirt valtozata, amelynek
a becslések szerint 400 ezer hallgat6ja volt (a délel6tti ismétléseket is beleértve).
A sorozatcentrikus gondolkodasnak természetesen megvan a maga kereskedelmi
haszna, de a hagyoménya és nemzetkozi gyakorlata is, gondoljunk csak az ifjusagi
irodalom- és fantasy-hype-ot elindité Harry Potter-sorozatra, majd Stephenie Meyer
vampirhisztériat generalé Alkonyat konyvfolyamara vagy George R. R. Martin fan-
tasy sorozatéra, az elGszor 1996-ban publikalt, de a megfilmesitésnek koszonhetGen
nemrég népszerdvé valt Tronok harcdra. (Mintha a kézelmult mainstream filmvila-
géban is hasonlé folyamat jatszédna le: nagy rajongétédborral rendelkezd, erds soro-
zatfilmek korat éljiik.)

Ugy tiinik, a kortars magyar ifjusagi regények (tiniregények) elsGsorban a lanyol-
vasoOkat célozzak. A kozelmult sikerkonyve tipikus lanyregény, Leitner Laura A Szent
Johanna gimi nyolc részbdl all6 sorozata egy budai francia tagozatos alapitvényi
gimnézium egy osztalyanak négy évét koveti nyomon a hésng, Rentai Renata szem-
sz0gébdl.



Kalapos Eva D.A.C. sorozatanak narratora a tizenhat éves Fellegi Fléra, az Iddfu-
tar kozponti figurdja ugyancsak gimnazista lany, Hanna. (A regényhdsnék jellemzg-
en ma divatos néi neveket viselnek.) Tudjuk, hogy a miifaj megsziiletése 6ta hagyo-
manyosan a nék szamitanak ,regényolvasénak”, minden olvasdsszocioldgiai felmé-
rés, a fentebb idézett Kid.comm-ot is beleértve azt mutatja, hogy a lanyok/nék téb-
bet olvasnak, ilyen értelemben érthet6 tehat, hogy a kortérs ifjliségi irodalom szer-
z6i és kiaddi is szdmitanak rajuk. A lanyszempont bevitele azonban hatalmas valto-
zast jelent, hiszen j6 htisz évvel ezel6tt még alapvetGen a klasszikus ifjuségi iroda-
lom kalandcentrikus, ,,viligmegvaltds”, ,civilizdlés”, ,,honfoglalés” olvasményai vol-
tak kéznél, ahol alig akad ndi szerepld, ha pedig igen, akkor mellékszerepl§ és tobb-
nyire az dldozat vagy a hdsre varé jutalom funkcigjat tolti be. A lanynézépont hang-
stlyozasa ugyanakkor azzal is jar, hogy barmi legyen a torténet {6 szala, elGtérbe ke-
rillnek az érzelmek, a Nagy O keresése és megtaldlasa koriili bonyodalmak, és fon-
tos szerepet kap az ugyancsak a regénymiifaj kezdetei 6ta 1étezg titokzatos férfi, je-
len esetben tobbnyire a ,tutijol” kinézd, rejtélyesen viselkedd, kulcspillanatokban
beszéd helyett nagyokat hallgaté iskolatars. A klasszikusokon edzett olvasé persze
tudni véli, hogy az torténik, amit Szerb Antal mondott a Jane Austen regények kap-
csén, hogy ,,a titokzatos fiatalemberek titokzatossdga abbdl all, hogy mégsem akarjak
elvenni az ifja holgyet”.

Az elengedhetetlen, de ugyanakkor tobbnyire meglehetGsen sablonosan alakulé
szerelmi szal mellett mindkét sorozat erdsségét egy ugyancsak korosztalyos élmény,
a baratsagérzés megfogalmazasa jelenti. A kamasz- és serdiil6kor nagy tétje az iden-
titas kialakitdsa, ebben pedig dontd fontosségot jatszik az elfogad6 kozosség, a bara-
ti kor.

A D.A.C. (Dirty Angels Club roviditése, egytttal a vilaggal dacol6 kamaszok koz-
érzetének kifejezése) négy lany (Hanna, Zsani, Agi és Ginny) és egy fit (Akos) barat-
sdgdnak a torténete, annak a folyamatnak a kronikaja, ahogy az addig alapvetéen ma-
gényos tizenévesek més segitség hijan, mintegy tdimogatéi csoportként megtanulnak
segiteni egyméason. Erre elsGsorban azért van sziikség, mert ezek a gyerekek végtele-
niill magényosak, latvdnyosan nincs kapcsolatuk a felnétt vilaggal. A kamaszkor ti-
pikusan az az idészaka az ember életének, amikor nehezen érti meg magét a sziilei-
vel, de itt nem arrdl van sz6, hogy a sziil6k nem értik meg gyerekeiket, hanem arrdl,
hogy gyakorlatilag nem vesznek részt az életiikben, illetve egyszertien nem vesznek
tudomast a probléméikrél (pl. Zsani megfelelés-kényszerbgl fakadé bulimiajarél

s sz

a gyasz és a biintudat el6l munkaba menekiil6 apja szinte soha nincsen otthon, egy
hézvezeténd gondoskodik réla és 6cesérdl. Bar utalas torténik arra, hogy ,,vannak
olyan sziil6k, akiknek olyan jé a viszonyuk a gyerekeikkel, hogy taldn még beszél-
getnek is veliik”, ilyen jeleneteket nem talalunk a konyvben. Felnétt segitséget a fel-
nétté valas néha emberprobalé kihivasai kozt leginkabb Fléra halott anyjatél kap-
nak, az 6 lanykori napléjat olvasva, az anyai példat kovetve sziiletik meg a D.A.C.
barati kor, amelynek {6 feladata, hogy a tagok minden helyzetben segitsék egymast.
A megoldandé feladatok pedig sokszor nem kamaszléptékiek.

El6, mozgosithaté felnétt segitségnek marad az egyetlen ,j6fej” tanar, Johnny ba,
aki tobbnyire remekiil felsorolja, milyen nehéz nevel6ként beleavatkozni didkjai csa-
14di és maganproblémaiba (val6ban nehéz), és a hazvezeténd, aki a masodik D.A.C.
kotet felénél kilép addigi diszkréten f6z6cskézd szerepkorébdl, megvigasztalja a zo-
kogo Floérat, beszélgetni kezd vele, és némileg didaktikus hangon elmondja, hogy
»nem az szamit, mennyi idés korodban adod oda magad valakinek, hanem, hogy iga-

2~ 2

zan szeressen”. Ezzel a gesztussal a hazvezetén6 megkapja a ,,jofej” mindsitést, a
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hésné hisz neki, és remélhetjiik, hogy a kissé didaktikus hang az olvaséknak sem td-
nik fel.

Mert didaktikus hangvételd, alcazott kiszélasokban nincs hiany, pl. ,,a netes kap-
csolatok az orokkévalosagig tudnak menni, anélkiil hogy valodi kapcsolat lenne be-
16liik. [...] igy nem lehet megtudni semmit a masikrol, még akkor se, ha naponta 6t-
szor végignyalazod az egész FB-profiljat”. Ginny rovid kiképzést tart baratngjének a
koncerten vald elévigyazatos viselkedés alapszabalyair6l: ,Piat senkit6l nem foga-
dunk el, és minden tiveget mi bontunk ki, vagy végignézziik, ahogy készitik az ita-
lunkat. [...] Ha esetleg elsodorna a témeg, azonnal hivj. A telefonodat tartsd a belsg
zsebedben, ahogy a pénztarcadat és a kulcsodat is.”

Az Iddfutar koteteiben a titokzatos korzé és még titokzatosabb Sdndor bacsi ko-
riili rejtély megoldaséara, majd a multba tévedt Hanna jelenbe valé visszahozaséara az
egymast hergel6 osztélytarsak csoportja lesz kénytelen, ha nem is zokkenémentesen,
de hatékonyan egyiittmtikodni, megtapasztalva a baratsag, a bajtarsiassag élményét.
Mig a D.A.C. a kissé didaktikus kiszdlasokkal probél nevelni és tanitani, az Iddfutar
eddig megjelent harom kétete mintha gyorstalpalé tanfolyamot kindlna a 18. szazad
torténelmébdl és kultirtorténetébdl. A torténet induldsakor a helyszin a budapesti
Sigray Jakab Gimnédzium. A névvalasztas nem véletlenszerd, a Martinovics-6sszees-
kuavés, a szabadkémiives eszmék, Mozart Vardzsfuvoldjanak és Kempelen Farkas
technikai bravarjainak vegyitésébdl all tssze a rejtély, amelyet a kamasz szereplék-
nek meg kell fejtenitik. A megfejtéshez t6bbnyire a Wikipédiat hasznaljak, de maga-
biztosan kezelnek ennél bonyolultabb internetes alkalmazasokat is. Ez egyfelSl meg-
konnyiti a narraci6 alakitasat, hiszen a szerzének nem kell folyton kényvtarba kiil-
denie szereplGit (mint J.K. Rowlingnak a mindentudé Hermione Grangert), ha 4j in-
formaciokat akar behozni, elegendd és a legvaratlanabb helyzetekben bevethetd egy
mobiltelefonon érkezé Wikipédia adat. A legotletesebb megoldas taldn az, amikor
egy triikkkos alkalmazas segitségével megmagyarazhatatlan multbeli feliratokat ke-
resgélnek a didkok, hogy a multba tévedt (elrabolt) Hanna nyomara bukkanjanak, és
megtalaljak a ,Hell6, Dalek!” feliratot a budai Vérszinhédz egy 1790-es szinlapjén.
Maésfelél nehézségeket is jelent, hiszen a korszakban az atlag magyar tizenévesnél ki-
csit is jobban téjékoz6d6 olvasé szamara bizonyos tények hamarabb valnak ismert-
té, mint a szerepl6k szdmara, ami lélektani regénynél érdekes lehet, de kalandre-
gényben, rejtélyek megfejtése kozben mar nem. Egy elejtett megjegyzésbdl (Mozart a
Requiemet komponélja), amennyiben az olvasé latta Peter Shaffer darabjat, vagy akar
Milos Forman 1984-es kultuszfilmjét, az Amadeust (netan tanult némi zene/kultr-
torténetet) jo otven oldallal hamarabb tudja, hogy a zseni rovidesen kiesik a torté-
netbdl, mint ahogy azt a szerepl6k begugliznak.

Az ifjasagi regények fontos kategoriaja az iskolaregény. Nyilvan nem minden is-
kola lehet Roxfort, de minden iskola kiilén vilag sajat torvényekkel, tipikus figurdk-
kal és sajatos dinamikéaval. Minden iskoldnak megvannak a maga jellegzetes helyszi-
nei, a hozzajuk kapcsolédé iskolai legendédkkal (pl. a zombivécé a Sigrayban), és a
jellegzetes személyzetiik, tanarok, kapusok, konyhésnénik. Ami a tanéri kart illeti,
alapvetGen két tipusba tartoznak: szigoru, kifejezetten gonosz ,,dementorok” (nehéz
szabadulni Rowling vilagatél) vagy excentrikus, kénnyen atverhetd, ostoba figurak.

Az iskola helyszinként fontos alakit6ja a cselekménynek, hiszen nemcsak azt te-
szi lehet6vé, hogy a szerepldk napi rendszerességgel talalkozzanak, konfliktusba ke-
rilljenek egymaéssal, de az egyes konfliktusok megoldasanak késleltetésére is kivald
helyszin, hiszen barmikor el6fordulhat, hogy a kulcspillanatban a szereplét kihivjak
felelni. Mindkét regénysorozat bemutatja az amerikai tinifilmek vilagdbol ismert
szerepl6ket, a kemény 0kld, joérzésd fiat, a nagyszaju vaganyt, a buta és sokszor
szivtelen szépségkirdlynét, akinek kotelez6en mindig két ostoba baratngje van, a



szorgalmas konyvmoly lany és fit véltozatat stb. stb. Az iskolaban szigoribb hierar-
chia érvényesiil, mint egy keleti csdszarsagban, és a kozeg zartsdga miatt az titkozé-
sek is sokkal fajdalmasabbak, mint a kiilvilagban, ugyanis a kozosség szeme el6l
nem lehet elbijni. A D.A.C. nyitéfejezete ra is jatszik a tinifilmes parhuzamra, kije-
I6lve a teret, amelyben a beilleszkedni nem tudé hdsnének mozognia kell. ,Bar-
mennyire szeretné a vilag (és a sziileink) azt hinni, hogy csupan amcsifilmes klisé a
kozépiskolai hierarchia, fel kell hogy vildgositsak mindenkit: nem az. Igenis vannak
mendgk és lazerek, és az még a jobbik eset, ha a két csoport kozil valamelyikhez tar-
tozol. Igen, képzeljétek, a lazerekhez tartozni is jobb, mint sehova. Mert akkor leg-
alabb egyiitt loghatsz a szintén lizer barataiddal, egyiitt csinalhatjatok a hézit,
egylitt 6ltozhettek gazul, egyttt mehettek szerepjatékozni... na jo, g6zém sincs, mi-
vel toltik az idejiiket a lizernek kikialtottak, de egyvalamivel biztos nem: nem gub-
basztanak a szobajukban full egyediil filmeket bamulva és popcornt ragcsalva min-
den egyes rohadt délutdnon, és nem porgetik banatosan a FB-falukat, ahol a jelek sze-
rint mindenkivel ezermillié érdekes dolog torténik, csak veliikk nem.”

Mind a D.A.C., mind pedig az Iddfutdr réjatszik a sajatos életkori nyelvhasznalat-
ra, és igyekszik bebiztositani a helyszint a ma népszert zenekarok, szamok, filmek,
celebek nevének, cimének gyakori hangstlyozasaval. Fellegi Fléra, illetve a D.A.C.
netnapl6jabol példaul szépen kikovetkeztethet6 lesz az utékor szamara, hogy milyen
szamokat hallgattak 2013-14-ben a tizenévesek, ha rosszkedvtiek voltak, vagy ha ép-
pen dithongeni akartak. A cimek és nevek sorolasa kicsit olyanszert, mint amikor a
torténelmi regények ir6i részletezik a cimerpajzsok, zaszl6k mintazatas vagy az ak-
kor divatos béli ruhak szabéasat: markerek, amelyeknek legf6bb szerepe abban all,
hogy jelzik a megcélzott olvasékozonségnek, a regény vildga az 6 vilaga, otthon érez-
heti magat benne.

Ezek és az idénként kicsit harsanynak tling szlenghasznélat azonban inkabb csak
a kamaszvilag diszletét, illazi6jat teremti meg. Amiben a D.A.C. tal tud 1épni ezen,
az a szocialis témak megjelenitése, a tabuk feszegetése. A fiatalok szexudlis élete,
evészavarok és csalddi problémék mellett az elsé két kotetben megjelenik a drogo-
zas, a kontroll nélkiili alkoholfogyasztéds és a szexting is.

Az igazi érdeme ennek a sorozatnak az, hogy nem fél felszinre hozni azokat a ra-
z6s témdakat, amelyeket maguk az érintett korosztaly képviseldi, illetve ifjusagi kér-
désekkel foglalkoz6 szakemberek mér régéta ismernek, de a kozbeszéd szintjén alta-
laban elintézédnek egy ,Nahat, ezek a mai fiatalok!” legyintéssel. Kalapos Eva regé-
nye nem legyint és nem jopofizik, hanem akarcsak kamasz hései, néha kicsit naivan,
néha keresgélve a megfelelG szavakat, de szivszorit6 batorsaggal megprébal szembe-
nézni velitk, megoldasi lehetdségeket, jarhaté utakat keresni. Mivel a sorozat még
csak a mésodik kotetnél tart, a drogkérdés tekintetében pedig a masodik kotet ép-
penséggel tipikus cliffhanger véget ért, igy kérdéses, ez a szembenézés milyen siker-
rel jar majd, meg tudja-e majd jeleniteni hitelesen, ,beliilr6l” ezt a kérdést, vagy
megmarad a két 1épés tavolsagot tarté didaktikus kiszélasoknal.

A D.A.C.-cal szemben az Iddfutdr téméjanak, illetve groteszk elemeket, iréniét jel-
legzetes pesti rétegnyelvvel vegyits stilusanak koszonhetéen eleve feltételez egy, a
szocialis kérdésekkel szemben tévolsagtartébb megkozelitést. A hangjatékbdl re-
génnyé formalt torténet megdrzi a szinpadiassagot. A szinhaz a torténet soran mind-
végig fontos szerepet jatszik. Az elsé kotetben Hannéék osztalya elGadja a Vardzsfu-
vola aktualizalt valtozatat, amelyikben Papageno ,,mel6s srac egy baromfifeldolgozo-
ban” és rappel, az Ej kiralynsje pedig olyan, mint Lady Gaga. A masodik kétetben
Hanna a tizennyolcadik szazadi Bécsben szinhézi ¢ltoztet6ként dolgozik, a harma-
dik kotetben egyenesen megvalositjdk a vilag elsG playback-el6adasat, ahol a bere-
kedt szdlista helyett Hanna 1ép fel, mik6zben Maria Callas hangja zeng a telefonja-
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bél. De ugyancsak a szinhaz vilagat idézi a parbeszédek (sokszor chat vagy skype be-
szélgetések) hangsilyos jelenléte a szovegben, a porgd, gyakran komikus, s6t helyen-
ként groteszk jelenetek. Kiillonosen a Karnydnészerd, az egyik f6gonoszba szerelmes
ausztraliai nagynéni jelenetei idézik a klasszikus komédidk vagy opera buffdk han-
gulatat.

Fiiggetlentl attél, hogy tér és idé dimenzidinak bonyolult 6sszefiiggéseit kell
megoldaniuk, vagy azt, hogy miképpen segitsen az ember bajban levd szerettein, a
szereplék rengeteget mozognak, kommunikalnak a virtualis térben. Gyakorlatilag 4l-
landéan valamilyen internetes alkalmazésra csatlakozva léteznek, éjszaka is barmi-
kor pittyenhet az okostelefon, (az Iddfutdr harmadik részében egyenesen hézilag bar-
kacsolt, nyallal miikodé féreglyuktelefon). A szakitas pedig nagyjabél tgy néz ki,
hogy az ember konnyeivel kiiszkddve torli a nemkivénatos személyt az ismerGsei ko-
ziil. De ez csak a felszin, diszlet, és mint fentebb jeleztem, helyenként a narracié ala-
kitasat segitd tényezd. Mert ezek a regények nem csupan tipikus, korosztalyi problé-
makrdl beszélnek, hanem végsd soron arrdl, hogyan taldlhat és érizhet meg az em-
ber 6nmaga szdmadra élhet6 helyet a vilagban. Ez a kérdés pedig ugyan a kamaszkor-
ban meriil fel el@szor, de kés6bb is Gjra meg tGjra megoldasra var.

Nem fogok tehat csodélkozni, ha D.A.C.-ot vagy Iddfutdrt olvasé felnéttet latok a
buszon.
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SZIKSZAI MARIA

KOZOSSEGEK, KAMASZOK,

KOLOSTOROK

A fiatalkori elvonulas kulturalis

M Egy régi, poros irattart6 dosszié tartalmazza an-
nak a tiz apacanak az életrajzi feljegyzéseit, akik-
nek a szovegei koziill néhany a vizsgalatom targyat
képezi. A dossziét egy plébanidhoz tartozé padlas-
helyiségben tarolt iratok kozott taldltam meg. Fel-
tehetéen a hetvenes években gytijtotte Ossze az
onéletrajzi szovegeket az akkori plébdnos.' Az
életrajzokat egy kivételével kézzel irtdk, egyes
szam els6 személyben, ezért joggal feltételezziik,
hogy maguk a névérek voltak a szerzék. Van ko-
zottlk alig egyoldalas, és van 16 lapos kis fiizetnyi
terjedelmi is. A lapokra irt életrajzokat négybe
hajtva boritékba tették, a boritékra idegen kézzel
irtak fol az életrajziré nevét. Ezenkiviil kiilonféle
feljegyzések vannak az irattartéban, té6bbnyire ki-
sebb lapocskakra kézzel irt kimutatasok, amelye-
ket az akkori plébanos készithetett, és a névérek-
kel kapcsolatos rovid életrajzi adatokat tartalmaz-
zéak: neve, melyik rendbe és mikor 1épett be, mikor
tett fogadalmat, mikor tett 6rokfogadalmat, olykor
a szliletési adatok és az elhaldlozas idépontja is
megjelenne.

Az életrajzok 0sszegytjtésének otlete egy vala-
mikori tinnepi eseményhez kothetd. A helyi temp-
lom alapitasdnak kerek évforduléjdra késziilt
ugyanis a falu a hetvenes évek mésodik felében, és
ez alkalombdl a plébdnos a Historia Domus sza-
mos oldalat kitevé beszdmoléban igyekezett
osszefoglalni mindazt, amit a falu multjardl és je-
lenérdl nézete szerint tudni érdemes. Kozéjuk tar-
tozott a helyben sziiletett apacakra vonatkozé pér
oldalnyi informaci6. Néhany apaca esetében fény-
képet is sikeriilt beszereznie, és ezeket beragasz-
totta a Historia Domus lapjaira. Ezek koré kézzel

gyakorlatarol

...a serdiilokorban levo
fiatalok nagyon nagy
szazaléka lazadasi
formakat keres,
mikdzben 6nmagat,
onmaga helyét keresi
a vilagban. Ezen
lazadasi formak egyike
a korabbi kornyezettol
valo eltavolodas,
peldaul a hazulrol valo
megszokeés is.
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irta a szoveges informécidkat. Az 1917-1980 kozotti idGszakban zérdéaba vonult he-
lyi nék adatait, fényképeit gyGjtotte 6ssze. FeltehetGen ekkor gytjtotte 6ssze a névé-
rek onéletrajzait is, amelyeket ebbe az irattart6 dossziéba helyezett el és kiilon tarolt.

Nem ismerjiik a pontos felkérést, nem tudjuk azt, hogy egészen pontosan mit kér-
tek a névérekt6l. Mivel mindenik szoveg cimként ezt jelzi, elképzelhetd, hogy a ké-
résben elhangzott az 6néletrajz szé is. Elképzelem, hogy ezt széban részletezte is a
felkérés megfogalmazoja, azaz elmondta, hogy mit tartalmazzon a széveg. Am csak
az maradt meg, ami ennek nyoman sziiletett: a szovegek, azaz mindaz, amirgl az
adott névér agy itélte meg, hogy beletartozik ebbe a mitifajba. Meglepd médon né-
hény esetben egészen rovid Gsszefoglalé sziiletett, am a szovegek olykor céloznak ar-
ra, hogy érdekesnek/érdemesnek talaltak volna bévebben is elmesélni az érintett
idGszakot. Utdlag olvasva mindezt igencsak sajnalhatjuk, hogy erre nem keriilt sor.
Akik szivesen elmondtdk volna, azokat én szivesen meghallgattam volna, de idében
nem talélkozott ez a két kivdnsag. Csak néhédny fot6 és par rovid széveg maradt, ami-
b6l megkisérelhetjitk megtudni, hogy minek o¢riiltek, miben reménykedtek, mi utan
vagyakoztak ezek a nék. Kissé beleborzong az ember, amikor lapozgatja ezeket a
megsargult lapokat, és megprébalja megérteni a ma mar homalyosnak ting célozga-
tasaik, utalasaik kozott haladva vilagukat, értékrendjiiket, kultarajukat.

A tovabbiakban arra a két életrajzra térek ki, amelyek a serdiilékorrél, az ekkor
meghozott dontésekrdl tobb adatot tartalmaznak.

Az els6 szoveg, A. névér onéletrajza mésfél oldalas, kézzel irott szoveg, amely
négybe hajtva egy boritékban volt. Szép, olvashat6 kézirds. A. névér 1907-ben szii-
letett. Oten voltak testvérek. A leiras jelentds része szl arrél, hogy miért és hogyan
lett apédca. Azt irja, mar kiskoratél kezdve szeretett imadkozni, és mondogatta az
édesanyjanak, hogy ¢ zardaba megy. ,,Az asszonyok is mindég mondték, hogy mi-
lyen imadséagos vagyok.”?

Iskolai tanulményairdl keveset ir: hat osztalyt jart, am harom télen jart ismétlét,
heti haromszor. Nem vilagos, hogy ez kozelebbrél mit jelentett, nem részletezi az is-
métlés okat sem.

A tovabbiakban arrél beszél, hogy nagyldny kordban nagyon szeretett balba jarni
és ott tdncolni. Az ezt részletez6 mondat mésodik felében megfogalmazott gondola-
taval azonban mar céfolja is a kordbbi gondolatot: , Telt mult az id6 mig nagyobb
lany lettem, tdncolni szerettem, minden bélba ott voltam, de csak azért mentem,
hogy ne tudja senki, hogy én a zardaba akarok menni. Edesanydmék nem is akartak
hallani réla, még mielétt a zardaba mentem felvételt kérni, azel6tt egy par nappal is
a balba voltam. Ugy titokba tartottam hogy ne tudja senki.” A mondat els6 része ki-
jelentd: tancolni szeretett. A folytatdsban mintha helyesbitene, és gyorsan hozzéte-
szi, hogy valdjaban csak tgy tett, mintha szeretne tancolni, hogy meg ne sejtsék,
hogy 6 zardaba készul. A sziil6k ugyanis ebben az idében mar hallani sem akarnak
a zéardarol, hanem férjhez akarjak adni, és szép ruhakat védsarolnak a lanyuknak,
hogy meggyd6zzék. Végiil 1927-ben mégis zarddba vonult, bar elmondja, hogy édes-
anyja a vonaton végig sirt, amig odautaztak. O ekkor htiszéves volt. Hirom év miil-
va, 1930-ban tett fogadalmat.

Felnétt kordban nagyon sokat betegeskedett. A novicidtus idején attél félt, hogy
betegsége miatt hazakiildik, bar ahogy irja, nagyon szeretett ott lenni. Emliti, hogy
szovégyarban, egyhazi varrodaban és a zardai ebédlében is dolgozott. Néha megla-
togatta az orvos, és meg is feddte azért, mert dolgozott, amit a szive miatt nem lett
volna szabad. Kés6bb, amikor megerdsodott, kihelyezték a szatmari nagykérhazba
dolgozni, de csak két hénapig birta a mukét, és utana t6bb mint egy évig pihennie
kellett. Innen visszakertilt a zdrddba, ahol varréssal foglalkozott. Utdna Gjra kérhaz-
ban dolgozott Szigeten négy évig. Itt tifuszt kapott és trombébzist, és elmondasa sze-



rint olyan beteg volt, hogy megkapta az utolsé kenetet is. Innen hazavitték
Szatmadrra, irja. Feltehetden a rendhézra gondol. Az el6z6 eseményekhez nem tarsul
évszam, itt azonban kovetkezik egy: 1944-ben, amikor bevonultak az oroszok, 6t ha-
zavitték a testvérei a csaladi hdzba. Az onéletrajz f6leg az élete els6 idGszakat rész-
letezi, és meglehetdsen szlikszavian ir a tovabbiakrdl. Az utolsé részében arrél be-
szél, hogy sztléfalujaban egy helyi csaladnal lakott hisz évig, de egy éve mar, hogy
egy oreg holggyel laknak egytitt. Nem vilagos, hogy milyen okbdl keriilt ahhoz a csa-
lddhoz, és milyen mindségben lakott naluk hisz évig. Erre a hiisz évre ezt az egy
mondatot szanta.

Befejezésiil azt irja, hogy regényt lehetne irni az életébdl, de 6 most csak roviden
ir. Az édesanyjat emliti, aki mindent megtett azért, hogy 6 egészséges legyen. A ko-
vetkez6 mondattal megisméti azt, hogy mennyire szeretett a zdrddban lenni, a négy
fal kozott, ahol tobbszor elbeszélgetett ,,az édes Jézussal”. Mintha errél jutna eszébe,
gyorsan megemliti: az dhitatgyakorlatait éppen gy végzi, mint a zardaban, kivéve,
amikor utazik vagy beteg. Es végiil az utolsé mondatban hélat ad ,az érok Igazsagos
Istennek” a sok kegyelemért.

A fentiekbdl vildgosan kirajzolédik, hogy mélyen valldsos neveltetést kapott az
életrajz iréja, amelyiknek egyik eleme volt az, hogy kiskoratdl rendszeres imédkozas-
ra szoktattak. Azt is latjuk, hogy errél mésok is tudomaést szereztek: elmondja, hogy
azok a falubeli asszonyok, akik lattak gyerekként imadozni, ezt hangosan meg is je-
gyezték, és ezéltal elismerték ezt a viselkedést. Eddig tehat gy tiinik, hogy a felnét-
tek vilaga pozitivan értékeli a gyerek viselkedését, és a zardat mint alkalmas palyat
emlegetik a gyerek el6tt, aki majd maga is ismételgetni kezdi ezt a lehetséges élet-
utat.

Kissé varatlan ezek utan az onéletrajzban a serdiilékori fordulat. Miutan leirja,
hogy kisgyerekként mennyire imddsdgos volt, és hogy ezért mennyire dicsérték a fel-
néttek, arrél olvasunk, hogy lanyként mar maéasfele fordult az érdeklédése, hiszen
minden alkalommal, amikor tdncolni lehetett, § ott volt.

Kordabban mar irtam arrél, hogy a hitiszas években kiilénos médon szeretett eb-
ben a faluban a fiatalsag tancolni.* Erdemes visszatérni a témahoz, mert az A. névér
altal leirtak éppen arra az id§szakra teheték. 1927-ben vonult be A. névér apacanak,
és 1927-b6l van az elsg irdsos dokumentum arrél, hogy felttinen elharap6ztak a ba-
lok a faluban. Nyilvanval6an maga a jelenség, nevezetesen az, hogy a fiatalok kiri-
véan gyakran szerveznek tdncos alkalmakat, par évvel kordbban kezd6dott. Az egy-
hézi és vilagi hatésagok csak akkor kezdtek el foglalkozni vele, levelezni errél egy-
massal, amikor mar nem tudték ellendrizni a jelenséget. A tarsadalmi jelenségeknek
a hatdsagok altali irasba foglalasa szamos esetben csak akkor torténik meg, amikor a
jelenség kezelhetetlenné valik szamukra.

A Historia Domus oldalain elészor 1927-ben jelenik meg egy bejegyzés, amely
szerint a fiatal legények a sziileiktél lopott btiza arabél tdncos mulatsagokat szervez-
tek. E16bb csak egy rovid bejegyzés késziil egy esetrdl, amely akér fiatalok csinyte-
vésének is tlinhet: ,,Az a rossz szokés kapott labra, hogy a legények a sziileiktél lo-
pott btiza arédbél rendezgettek tancokat [...] par sztléi értekezlet és egy sorozatos
templomi beszéd elejét vette egyelére a bajnak.” Akkor még tgy vélték, hogy az a
néhény sziléi értekezlet és templomi beszéd megoldja a problémét, &m ez nem igy
tortént. A kovetkezg két-hdrom évben az esperes, majd a plispok is értesiil a szove-
gekben ,tancériletnek” is nevezett jelenségrél. Ezt onnan tudjuk, hogy mind a koz-
tiik zajlo levelezés, mind az egyhédztanacsi jegyzékonyvek érintik a témat.

A kertileti esperes 1928. jalius 19-i levelében ez 4ll a tincmulatsagokrol: , A tanc-
mania ellen a f@szolgabir6sagnal lehetne 1épéseket tenni, hogy ne adjon mindég en-
gedélyt és korai zarorat tizzon ki.”® A levelet a helyi plébanosnak kiildte.
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1929. oktdéber 13-4n tartott gytilésén a egyhaztanacs is ,,az elharap6zddott tanc-
ériilet megakadélyozasar6l” beszélt. Jegyzékonyvbe vették, hogy az tgynevezett céh-
balokat ezentl meg kivanjak akadalyozni. Ezt a jegyz6konyvet a kaptalani helynok
november 7-én hagyta jova. Azonban igencsak nyugtalanithatta a kérdés a helyno-
kot, mert még ugyanazon a napon mas tigyben irt levelének a végén tGjabb megjegy-
zést tett a tilsdgosan sok tancmulatsagrél. Végiil, hogy hangsilyosabba tegye aggo-
dalmat, ugyancsak ezen a napon ir egy kovetkezd, immar haromoldalas levelet is a
témaéaval kapcsolatban, amelyben javasolja a plébanosnak, hogy kérje a fGszolgabirét,
»a mulatsdgokra ne adjon engedélyt, miel6tt ntdGségedet meg nem kérdezné”.”

Egy év milva, 1930. november 21-én jra a tdncos alkalmakrol értekezik az egy-
héztanacs. Ez alkalommal levelet irnak a falu vilagi elljar6ihoz, és kérik a tancmu-
latsagok betiltasat. A levél részletesen taglalja az egyhdztanacsnak a tancrél vallott
nézeteit, és azt kéri a falu vezetGit6l, hogy az egyhazi vezet6ket vonjak be a balok en-
gedélyezésével kapcsolatos dontéseik meghozataldba. Konkrétumot javasolnak: évi
2-3 tancos mulatsdg az, amit elfogadhatonak tartanak, és ezek is kizarélag az egy-
haztanacsi tagok jelenléte és ellenérzése mellett torténhettek volna. Azt is felr6jék a
vilagi vezetéknek, hogy a vasarnapi mise ideje alatt a kocsmék nyitva tartanak, ami
lehetévé teszi, hogy a fiatalsag ott tart6zkodjon, és ne a misén.’

A kozség vilagi eloljaréi levélben vélaszoltak a fentiekre. Roppant udvarias han-
gt levélben fogalmaztak meg azt, hogy lehetetlenséget kér téliik az egyhdztanacs. A
vilagiak a pérvalasztasi gyakorlatra hivatkoztak, ugyanis szerintiik tekintettel kell
lenni arra, hogy a fiatal fink hézassag el6tt allnak, és nem lehet megvonni t6litk ezt
a szorakozasi alkalmat: ,nagyon szivesen fogadtuk a hozzénk intézett atiratot, de mi-
nek utdna ugyan ezeken a fiukon tortént meg tavaly is az eset hogy t6lik akartuk
megvonni a tdncz mulatsagot, akik mar oljan helyzetben vannak, hogy taldn mint fi-
atal emberek nem is fognak tanczolni, mert minden nap ndsiilés el6tt alnak, tehat,
ne tessék rossz néven venni, mert ezt nem daczbél sem rosz indulatbdl tessziik —
mert hosszu vitas kérdés Gtan és at vizsgalva ezen fiatalok eszmélyét hogy ezek min-
dent el fognak kovetni, esetleg keriil§ utakon is be fogjak szerezni a tincz engedélyt
és végre hosszu vita utdn azon az alldsponton helyezkedtiink, hogy most az egyszer
ezeknek a fiuknak megadjuk és a jovében feltétlentil fogunk alkalmazkodni, hogy
mentiil kevesebb tdnczmulatsag rendeztessék.”

A vilagi eloljarok részérdl egyértelmi a helyzet: nem akarjak magukra haragitani
az egyhazi vezetéket, ezért utalnak arra, hogy a jovében igyekezni fognak figyelem-
be venni a kérésiiket, de hangstlyozzak, hogy csakis a vilagi tandcs hataskoreinek
fenntartdsa mellett. Latjuk, hogy leveliikkben utalnak egy korébbi évi tiltasra is, iga-
zolva azt, hogy korabban is tiltdssal prébalkoztak fellépni. Ezen levélvaltas utan
megszlinik a tancdriiletnek nevezett jelenség kapcsan folytatott hivatalos levelezés.

Kérdés marad, hogy vajon ennek mi lehetett az oka: vajon az, hogy a tovabbiak-
ban olyan szamban allitottak ki a bali engedélyeket a vildgi hat6sagok, hogy azok az
egyhazi hatésagok szerint sem veszélyeztették az erkolcsoket, vagy arra kell gondol-
nunk, hogy a torténelmi fordulatok okdan magéatél elcsitult a tdncos kedv a faluban.
Am azéltal, hogy az eseménysorrél leveleztek a hatésagok, megtudtunk egy keveset
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a helyi serdiil6koru fiatalok életvitelérdl és a felnéttekkel torténd osszettizéseirdl is.
Egyik tancos kedvi résztvevérdl azéta mar biztosan tudjuk, hogy még a vita el-
kezdSdése idején meghozta a maga dontését: apaca lett. Onéletrajzdban a gyerekko-
ri imddsdgossdg emlitésénél vilagos, hogy a szocializdcié soran a felnéttektdl hallott
a gyerek a zardarol, ezért kérdés az, hogy kés6bb miért éppen a sziilék ellenzik, hogy
a gyerekiik ezt az utat valassza.
A tancos mulatsagokban feltehetéen a falu fiataljai mind részt vettek. Latva azt,

hogy lanyuk lelkesen részt vesz ezeken a tancalkalmakon, talan a sziil6k szamara is



elhamarkodottnak ttinhetett azon korabbi terviik, hogy zardaba kiildik a lanyukat.
Szembesiilvén a lanyuk ilyen irdnya érdeklédésével, megprobalhattak lebeszélni 6t
a zardaba vonulésrdl és inkabb azt ajanlani neki, hogy menjen férjhez. Az 6néletrajz
tovabbi mondatai is erre utalnak: a sziil6k azért ellenezték a zardédba vonulasat, mert
féltek att6l, hogy nem fogja szeretni, és keseregve tolti majd az életét. Végiil nem si-
kertilt meggy6zniiik, és a lany a zardat valasztotta.

Nem lehet nem észrevenni, hogy lanyuk dontése egybeesik azzal a pillanattal,
amikor az egyhazi hat6sagok szerint a tancériiletnek nevezett jelenség kezelhetetlen-
né valt, és kezdtek nyilvanosan fellépni ellene sziiléi értekezletek és templomi be-
szédek tutjan.

A sziil6k zarddba vonulasa utan is aggodalommal kovették lanyuk életének ala-
kulasat, erre utal az a megjegyzés, hogy az édesanya latogatasakor mindig elséként
azt ismételte a lanya, hogy szereti a zardaban. Akar feltting is lehet ez az igyekeze-
te, amellyel a sziil6 minden gyanakvasat el akarja altatni. Végezetiil a fenti torténet-
b6l még egy aspektust érdemes kiemelni: a leirtakbdl tgy tiinik, hogy egy fiatal né
elétt két lehetséges 1t volt abban a k6zosségben, abban a pillanatban: vagy férjhez
lehetett menni, vagy zardéba.

M. névér kézzel irt 6néletrajza egy vékony matematikafiizetben taldlhatd. A fiizet
kiilsé borit6jan szerepel a névér polgari neve kézzel irva, folotte més szind tollal, de
ugyanazzal a kézirassal ez: Jegyzet fiizet. A fiizet els oldala tires, a méasodik oldalon
koézépen szerepel az els6 sorban, kézépen, cimként az, hogy Onéletrajz, és a datum:
1971. IV. 16, a szerzg§ kézirdsaval.

M. névér 1929-ben sziiletett, sziileinek nyolc gyermekiik volt. M. ngvér a negye-
dik volt, hasonl6 nevi idésebb lanyuk idékézben elhunyt.

Az onéletrajz els6 részében elmondja, hogy mar kiskoratdl késziilt erre az életfor-
mara: mar 3-4 évesen azt mondta a felnéttek kérdésére, hogy apaca lesz. Ez egy kér-
dezz-felelek tipusu gyerekek kozotti jaték keretében is igy zajlott. Egy fiti rokona
mondogatta jaték kozben, hogy ,,M. apaca lesz, én meg pap.” Hozzateszi, hogy a ro-
kon fitcska ekkor még nem is tudott j6l beszélni. Tovabbi fontos eseményként irja,
hogy 1936-ban volt elsGaldozé. Ekkor 7 éves volt.

A kovetkezd rész érdekes, ugyanis itt kapunk valaszt arra, miként jutott el a falu-
ba az apédcdkhoz valé csatlakozas lehetGségének hire. Ezt irja: ,,1942 telén a Buda-
pesti Szent Ferenc lanyai megkérték leveliikben egyhazkozségiink plébanosat, hogy
hirdesse ki a templomba, aki Ferences ngvérek zardajaba akar menni Pestre lassan
késziil6djon, mert nyar elején el jonnek értik.”

Ez volt a fordulat az életében. igy ir: ,Nekem oriasit dobbant a szivem mikor ezt
a hirdetést halottam. Csordultig teli lett a szivem az 6romtél. Egy 6riasi fordulatot
éreztem akkor az életembe. En akkor 6-dik elemista voltam. Most mar biztosan tud-
tam, hogy vagyam teljesiil.” Tizenhérom éves volt ekkor.

Semmit nem tudunk meg arrél, hogy a sziilei mit sz6ltak mindehhez, és arrél
sem, hogy a csalddban korabban beszéltek-e errél. Az utazasrél sem ir, a kovetkezg
mondatokkal mar azt az elragadtatott pillanatot eleveniti fel, amikor Budapesten be-
lépett a zarda kapujan: ,Nem is felejtem el soha azt az éjszakéat mikor beléptiink a
gyonyori szép Ferences nGvérek anyahdzaba. Bennem mindég az a tudat élt, hogy a
zarda kapuin beliil szentek laknak.”

Ezek utdn egy olyan eseményt mesél el, amelyre a zardaba keriilése utan nem
sokkal kertil sor. Egyik napon a lépcs6kon mentek lefele egyik tarsaval, amikor a 1ép-
cs6 végén allo egyik angyalszobor szarnya letort és lehullt, részben a tarsara, megse-
besitve 6t. A gyerekek attdl tartottak, hogy Gket tartjak majd felelGsnek, és térden 4ll-
va kértek bocsédnatot a hazfénoktél, de az nem bocsatott meg nekik. Masodszor, majd
végiil harmadszor is elmentek bocsdnatot kérni, mig végiil a rendhéaz fénokasszonya
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kimondta, hogy 6k nem hibaztak. Ez a torténet tobb mint egy oldalnyit foglal el az
életrajzbdl, ezzel mintegy azt jelezve, hogy az eset mélyen megmaradt az emlékei ko-
z6tt. Szamos oka lehet annak, hogy ennyire élénken emlékszik erre az eseményre.
Gyerekként keriilt a zardéba, ahol idegen feln6ttek veszik koriil. A hdznak az ottho-
nitél nagyban eltérd rendszabalya volt, ehhez az elsé idgszakban hozza kellett szok-
ni. Serdtlé lanyként még nagyobb odafigyelést igényel egy ehhez hasonlé valtas,
mint a feln6ttek részérdl. Aztan egy kis falubdl kertilt a fvarosba, ami ugyancsak fo-
kozta mindezt. A szoveg amulatrél, csodéalatrél beszél, de a torténetbél érezni a
stresszt is, amit a mindenaron val6 megfelelés vagya, az annyira csodalt vilagba va-
16 beilleszkedés 6haja vélthatott ki.

Az els6 idGszakban a kertészetbe keriilt kisegit6nek. A rendhazban t6ltott 6t ho-
nap alatt bérmalkozott, ezt kovetGen atkeralt egy fikhazba, és ott portas volt a né-
vérek lakasan, mik6zben magéaniton tanult tovabb. Az év végén az angolkisasszo-
nyok iskolajaban vizsgazott. A névérek, akiknek a tarsasagaban szolgalt, betegépo-
lassal foglalkoztak, és néha 6t is bevitték a kérhazba, és megmutattak neki a salyo-
sabb betegeket. Ezen tilmenden ebbdl az idészakbdl a kiranduldsokat emliti. A va-
kaciokat a névérek tarsasdgdben toltotte, akik olykor kirandulni is elmentek. Lévén
6 az egyetlen kisjeldlt, ilyenkor magukkal vitték 6t is.

1943-16l az irja, hogy bar nagyon zavaros év volt, bombaztak a varost, § Gjrakezd-
te a tanulast. Vizsgédzni azonban mar nem tudott, mert az angolkisasszonyok hazat
lefoglaltak a német katondk, és 6t 1944 nyaran hazavitték a sziilei. Egészen 1945
Gszéig volt otthon, amikor is tizenhat évesen Temesvérra keriilt egy unokahtgaval
egylitt, a Szegény iskolanévérek zardajaba.” Az Gj helyen a takaritast biztdk ra. Azt
irja, hogy nagyon boldog volt, mert ,aba az idGbe a j6 Isten nem latogatott engem
kereszttekkel — ezt akkor tdjt mondani is szoktam nincs semmi keresztem — aba az
idébe nem esett semmi nehezemre és tarsaimba sem lattam meg a hibat, csak az
erényt”. A takaritds utdn mosékonyhai feladatokat kapott par hénapig, majd a no-
vendékek ruhatardban dolgozott 1949. majus végéig. Ekkor atkiildték egy oregott-
honba, ahol a konyhan segitett, és a nagy kertben dolgoz6 névéreknek hordta az
ételt. Ez azonban csak harom hoénapig tartott, meséli, mert 1949. augusztus 15-ét6l
»Sz6tszortak a zarda lakdit”. A huszéves fiatal lany ekkor hazament a sziileihez, de
mint irja, akdrhogy igyekeztek otthon a kedvében jarni, 6 nem talalta fel magat.
1954-ben aztan sekrestyésnek hivta a plébéanos, és akkor végre j6l érezte magat, mert
,bent lakni a zarda cséndes falai kozott j6 érzés volt”. Ugy tiinik tehat, hogy nem
csupén az volt a valtozas, hogy ellatta a sekrestyési feladatokat, hanem be is kolt6-
zo6tt a zardaba. Ot év utan mégis kikeriilt a zardabél, 4m azt nem részletezi, hogy mi-
lyen okbdl. 1957. januér 15-t61 a lejegyzés idejéig az iskolaban vallalt takaritast a to-
vabbra is végzett sekrestyési munkakor mellett. Itt megszakad az elbeszélés, bar a fi-
zetecskébdl még maradt majdnem két tires oldal. Az elbeszélé elérkezett az akkori
jelen idéGig, azaz 1957-ig.

Ez a torténettoredék életének alakuldsardl csak 1957-ig szamol tart, és bar tovabbi
forrasaink lennének hozz4, a téménk okdn sem fogom tovabbkovetni a torténetét.

Erdemes megfigyelni, hogy mennyire koran kezd6édott a felnéttek részérél a gye-
rekek ilyen irdnyu irdnyitasa, nevelése. Ennyire fiatalkort gyerekek ugyanis feltehe-
téen nem maguk dontenek errdl, hanem azt ismétlik, amit a felnéttektél hallanak. Ez
a szoveg is ezt igazolja, amikor megjegyzi: ,Pedig én azel6tt nem igen lattam kedves
névéreket.” A tobbi ngvér életrajzi irdsabol tudjuk, hogy volt még ehhez hasonlé pél-
da: a gyerekek kiskoruktél hallottdk, hogy apdcdnak mennek, és ezzel a gondolattal
nének fel. Bar egy szoval sem emliti a sziil6k viszonyuladsat ahhoz, hogy lanyuk ti-
zenhdrom évesen egy budapesti zdrddba ment el, az viszont egyértelmd, hogy nem
is alltak az utjaba, és onnan csakis a haborta miatt vitték haza 6t.



A fennmaradt tiz 6néletrajzi szoveg kozil csak kettére hivatkoztunk, mivel ezek
utalnak részletesebben a fiatalkorra. Am a tiz életrajzot latva felmeriil a kérdés: va-
jon miért dontenek Ggy a szézad elsé évtizedeiben egy adott faluban a falu méreté-
hez viszonyitva tomegesen fiatal gyermeklanyok, hogy zarddba vonulnak? Kereshe-
t6-e a valasz a kamaszkorral foglalkoz6 szakmai leirdsok altal is emlitett serdiilGkori
elvagyakozasban, amely a fiatalt kozossége elhagyéasara készteti? Talan. Am mind-
ezeken tdl figyelembe kell venni a szocializdcids kornyezetet is. A gyerekek kisko-
ruktol rendszeresen jartak templomba, rendszeresen imadkoztak. Tobb esetben ta-
lalkozunk olyan leirdssal, miszerint kisgyermekek minduntalan hallottak az egyha-
zi intézmény belsd vilagarol, illetve azokrdl a személyekrdl, akik az egyhazat szol-
géljak. Ezekhez a személyekhez az adott k6zosségek a legnagyobb tisztelettel fordul-
tak. A kozéjiik valé keriilés privilégiumnak szamitott. A kisfiti szdméra a papi vagy
szerzetesi palya jelenthette ezt, de a kettd koziil a papi szamitott kiemelked6nek. A
kislanyok szamara a zardai élet kinalkozott. A felnéttek vilaganak értékrendjét tiik-
rozi az, hogy mar a kisgyerekeknek a papi, zardai életrél beszéltek. A beszédmad fel-
tehet6leg nem az életformardl szoélt, hiszen a faluban él6k maguk is kivilallok vol-
tak, és csak igen kis mértékben ismerhették azt, hanem inkéabb arrél a tiszteletrél
szoOlt, amellyel a kozosség illette Sket.

Egyes élettorténetek nem térnek ki arra, hogy a csaldd hogyan fogadta a fiatal
azon dontését, hogy zardaba vonul. Ezt érthetjik gy is, hogy ez a dontés megfelelt
a csalad elvarasainak, de gondolhatunk arra is, hogy az énéletrajz ir6ja szelekciot vé-
gez a megjelenitendd életesemények kozott, és egyes részeket elhagy.

A harmadik torténetiink recens: 2014 februarjdban roppent fel a hir a roman mé-
diaban, hogy a rendérség keres egy tizenot éves bukaresti lanyt, aki az iskolabdl nem
tért haza. A lanyrdl a szil6k elmondtak, hogy mélyen valldsos volt, és tobbszor em-
litette, zardaba szeretne menni, ezért a renddrség az ortodox kolostorokban is keres-
ni kezdte.

Az els6 napokban a sajtéban egymasnak ellentmondé hirek jelentek meg. Végil
a lanyt harom nappal kés6bb egy vonaton talaltdk meg, amikor hazafele utazott, és
Bukarestig érvényes jegye volt. Azt is tudni vélték a forrasok, hogy az allomason egy
papi ruhét visel§ személy tarsasdgéban lattak. Az allomas jegyeladoja azt allitotta,
hogy 6 egy papi ruhas illetének adott el jegyet, fiatal lanynak nem. Az elsé napok-
ban nem volt vildgos az sem, hogy hol tolthette a lany az el6z6 harom éjszakat. Az
ortodox egyhézi sz6vivé tobbszor hangstlyozta, hogy nem tartézkodott egyik kolos-
torukban sem. Mégis egyes hirportalok azt irtdk, hogy egy kolostorba ment el, és ott
gy6zték meg arrdl, hogy térjen haza. Kézenfekvd volt azt feltételezni, mar ott is tud-
tak arrél, hogy orszagszerte keresik a kislanyt. Am a szévivé kihangstlyozta azt,
hogy csakis 18 éven feltilieket fogadnak be a kolostorokba, és a kiskortakat, akik na-
luk megjelennének, azonnal 4tadjdk a hatésagoknak. Am mégsem igy tortént, nem
értesitették a hatésdgokat, hanem két nap utén feltették 6t egy vonatra. Ezen a vona-
ton szolgalatot teljesitd jegyellendr volt az, aki felismerte a keresett fiatalkortit, és ér-
tesitette a renddrséget, akik érte mentek, és végiil hazakisérték. Kés6bb megerdsitést
nyert az, hogy az elsg éjszakat a bakéi dllomason, a kovetkez6 kett6t két moldvai ko-
lostorban™ toltotte a lany. A kolostor képviselGinek elmondésa szerint azért nem je-
lezték jelenlétét a renddrségnek, mert a lany odaérkezése el6tt érdeklédtek naluk. Ok
meggybzték arrdl, hogy menjen haza, és vonatra tették.

Ezt a torténetet azért érdemes itt megemliteni, mert akarcsak az el6z6 torténetek
esetében, itt is azt latjuk, hogy egy serdiil6koru fiatalban megfogalmaz6dik a korab-
bi életformétdl valé eltavolodés igénye és a kolostor felé fordulas. Tudjuk, hogy a
serdiil6korban levé fiatalok nagyon nagy szazaléka lazadasi formakat keres, mikoz-
ben 6nmagéat, 6nmaga helyét keresi a vilagban. Ezen lazadasi formak egyike a korab-
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bi koérnyezett6l valé eltavolddas, példaul a hazulrél valé megszokés is. Megszoknek
otthonrél, mert nem tudnak alkalmazkodni a kérnyezetitkben érvényes szabélyok-
hoz. Az emlitett lany sziilei hdrom éve elvaltan éltek, 6 fél éve kilencedik osztalyos
volt, amikor megszokott és zardaba ment. A cikkek azt is emlitik, hogy nem voltak
iskolai baratai, maganyos volt, laptopjan vallasos képeket tarolt, vallasos oldalakat
latogatott. Mar két évvel korabban felmeriilt benne az, hogy zardédba megy, a gyonta-
topapja és az édesanyja azonban errdl lebeszélte. A szdmitégépén térolt adatok, va-
lamint a korabbi évektdl érlel6d6 elhatarozédsa mind-mind arra utal, hogy igen jol is-
merhette a lany azt a vilagot, ahova vigyakozott, és ahova megprébalt eljutni. A kul-
turdlis kornyezete lehetGvé tette azt, hogy szamos informéciéhoz juthatott a kolosto-
rok vilagat illetGen, és meg is kereste ezeket az informacidkat. Azon a bizonyos na-
pon a telefonjat eladta egy bizomanyiban, hogy a pénzbdl vonatjegyet vehessen.
Nem zavarta abban a pillanatban annak a lehet&sége, hogy ezzel megsziinik az 4al-
landé kapcsolata a csalddjaval, hiszen éppen ez volt a célja: eltdvolodni.

A szézad elsG évtizedeiben a zardaba vonulas dontését mar egészen fiatalon meg-
hozhatta a jovenddébeli jelolt és csaladja, egy kislany akar tizenharom évesen is ko-
lostorba mehetett. Ma torvényekkel prébaljak szabalyozni azt az életkort, amelytél
kezd6dden a zardak befogadhatjik a jelentkezdket, és csak nagykort jelentkezét fo-
gadhatnak be. Az elsg torténetben hiszévesen vonult zardéba a jel6lt, mikozben a
sziilék el6bb bétoritottak, majd ellenezték a lépését. A méasodik torténetben még
csak tizenharom éves volt a jel6lt a bevonulasa pillanataban, és szilard elhataroza-
sérol ir, és bar a sziilgk allaspontja nem ismert, annyit megtudunk, hogy nem akada-
lyoztak meg ebben a lanyukat. A harmadik torténetben, 87 évvel az elsd torténet
utan a fiatal zardaba vonul6 lany tizenot éves, amikor sikertelen kisérlete utan haza-
vitték a sziileihez.

Az elsé torténet, bar a kései visszatekintés nyugalmaban irédott, érezhetéen fe-
szilt eseménysorozatrél szamol be. A lanygyermek, aki tdncolni jar, a sziil6k, akik
kordbbi meggy6z&désiik ellenére immar ennek megfelelGen akarjdk egyengetni az
életét, a lanyuk, aki ennek ellenére el akar menni a zdrdaba. A masodik torténet eh-
hez képest nem szdl fesziiltségekrdl, féként a lelki 6romaot hangstlyozza, amelynek
gyerekként részese volt a zairddba vonulas sordn. A harmadik torténet inkédbb sz6l a
kamaszkori krizishelyzetrdl, a sajat vilagaval elégedetlen, ezért a vilagtél elvonulni
akaré fiatalrol. Az elsé kettd azonos torténelmi idGszakbdl, azonos etnikai és vallasi
kultirkorbél szarmazik, a harmadik torténet recens, és egy masik etnikai és vallasi
kornyezetbdl érkezik, de mindhérom torténet a fiatalok kérdéseire adott kulturalis
valaszokat fogalmazza meg.
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JANCSIK PAL

Szabedi-redivivus

Ahhoz, hogy fajdalmainkroél beszélhessiink,
hozza kell fordulnunk.
Ahhoz, hogy tévedéseinkre radobbenjink,
az Ovéit is meg kell ismerniink.
Ha a multunkat meg akarjak hamisitani,
ez ellen 6t kell segitségiil hivnunk.
Ahhoz, hogy disztingvélni, mélyebben gondolkodni tudjunk,
6t kell tanulméanyoznunk.
Ahhoz, hogy tudjuk, mi a helyes 1t (pl. a politikdban),
az § irasait kell olvasnunk.
Ahhoz, hogy lassuk, magyarsagunkban mi a valédi érték,
az @ miveit is ismerntink kell.
Ha masodrendd polgérként kezelnek,
az @ példaja batorit tiltakozasra.
Ahhoz, hogy tarsakat taladljunk — a tobbségiek, a mas
nyelviek kozott is —,
az 6 munkéjara, az G életére és halalara kell ramutatnunk.
Neki kell beszélni helyettiink is,
ha gyengék, gyarlék vagy gyavak vagyunk.
Neki senki sem tud maér 4rtani,
6 mér csak hasznalni, segiteni tud.
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1914-2014

GYANI GABOR
A NAGY HABORU

Kinek a haboruja?

B Ami 1914 és 1918 kozott az eurdpai had-
szintereken végbement, mar 1916-ban el-
nyerte a Nagy Habort elnevezést. S minden
bizonnyal 1939 tavlatabdl rogzilt (rogzil-
hetett) vele kapcsolatban az elsg vilaghébo-
ra kozhaszni megnevezés. Miben volt
Nagy, és egyuttal els6 a maga nemében ez a
harci eseménysor? Els6ként erre a kérdésre
keresstik a valaszt.

A Nagy Haboru:
az elso totalis haboru

B A méretei teszik az elsé vilaghéborut al-
kalmassé a fejezet cimében foglalt elneve-
zésre, ami a benne részt vevg allamok nagy
szadmébdl, a mobilizalt katonasag 1étszdma-
bél, a harcokhoz igénybe vett eszkdzok vo-
lumenébdl és az ehhez rendelkezésre allo
gazdasagi potencidl kordbban ismeretlen
nagysagabdl fakad. S van itt még valami: a
héboru tér- és idébeli kiterjedtsége." Akad-
tak mar korabban is hosszan elhtiz6dé ha-
boruak (szazéves, harmincéves vagy hétéves
hébora), egyikiikrél sem allithaté azonban,
hogy folytonosak lettek volna. Bar az dssze-
csapésok idgben elhazaddtak, a kortarsak tu-
datdban nem feltétleniil keltették egyazon
héboru képzetét.? Nem ez a helyzet a Nagy
Haébortval, amely tobb mint négy éven &t
szakadatlanul, pillanatnyi megallas nélkil
zajlott. Az a méd pedig, ahogyan véget ért,
szintén ezzel fiiggott 6ssze: a hadviseld fe-
lek, féként a katondk (és persze a hatorszag
is) érzékelhetGen belefaradtak a sziintelen
héboraskodésba. Siirgésen megvélaszolan-
do kérdés ugyanakkor, hogy mi tette lehetd-
vé és mi kényszeritette ki a csatdrozasok
megallas nélkili folytatasat. Tobb, egymas-
sal lazén Gsszefiiggt felelet adhat6 a kérdés-
re; mindenekel6tt a hadviseld felek 4llhata-
tossaga rejlett a dolog mélyén. Ez sziikséges,
azonban nem elegendd feltétele a Nagy Ha-
bora folytonossidganak. Tény viszont, és ez
az allhatatossag mondhatni biztos jele, hogy

akként ért véget — legalabbis Németorszag
szaméra — az els6 vildghdbord, hogy nem
érte dont6 vereség a vesztes fél hadseregét.
A német csapatok nem futamodtak meg az
ellenség eldl, s6t ellenséges orszagban tar-
tézkodva érte Gket a fegyversziinet hire.
1918 nyaran Périzst még német tiizérség
ostromolta, és ugyanekkor Zeppelinek ta-
madték Londont (ez volt Anglia elsé megta-
madtatdsa). Berlint, ezzel szemben, senki
sem bombazta, és a német fvaros 900 kilo-
méterre volt a frontvonaltél. Amikor 1918.
oktéber 4-én a német katonai vezetés arra az
elhatarozasra jutott, hogy fegyversziinetet
kér az antanthatalmakt6l, nem a kapitulacio
érdekében, hanem a védelmi stratégia hatso
szédndékaval tette ezt. Ludendorff azzal sza-
molt ugyanis, hogy a fegyversziinet letelté-
vel Gjult ergvel tdmad az ellenségre. Nem
valt be azonban a szamitdsa, mert kozbe-
szOlt a tarsadalom, a kozhangulat és a po-
litika.” Ellenben mégsem keletkezett, nem
keletkezhetett olyan kortars tapasztalat,
mely szerint a német hadsereget legyé6zte
volna az ellenség. Nem csoda ezek utan, ha
a frontrél hazatéré német katonakat lelke-
sedéssel, tinnepléssel fogadta a hatorszag,
és valamivel késébb uralkodott el csupan
a tdrsadalmon a vereség érzése. Amit meg-
konnyitett, hogy 1918 késd nyaran és kora
Gszén &ltalanos ,eurdpai” életérzés (és koz-
vélemény is) volt mar a béke utdni heves
s6vérgas, a sziintelen harci allapot besziin-
tetésének vagya. Ennek tudhaté be az elsg
latasra meglepd 1épés, hogy nyilvanvalé ka-
tonai vereség nélkil is kész volt valaki le-
tenni a fegyvert. Ebbdl is adédik a felszaba-
dultsagnak az az érzése, ami a vereség nem
vart, jollehet &tmeneti kovetkezménye.
Schivelbusch meglepének nevezi, hogy
a vereség felett érzett fajdalom és sziikség-
szerl velejardja, a depresszié egyszer csak
orombe csap at. ,Ezen atalakulassal rend-
szerint a katonai 0sszeomlast kovetd bels
forradalom jar egyiitt. A régi rend 6sszeom-

A tanulmény az OTKA altal tdmogatott K 108670. sz. Miivészetek és tudomdny a nemzetépités szol-
gdlatdban a 19. szdzadi Magyarorszdgon cimi kutatési projekt keretében késziilt.



lasa, majd pedig a nemzet vereségéért fele-
16ssé tehet6 biinbakok keresése a gy6zelem
élményével kecsegtetett. Minél konnyebb
volt lazadni és minél nagyobb az 4j vezetés
karizméja, annal nagyobb lett a gyézelemit-
tassag is. Egy rovid pillanat erejéig a kiils6
ellenség nem ellenlabas tobbé, hanem az
a szovetséges, akinek segitségével meg lehet
végre fosztani hatalmatél az el6z8 és most
levéltott rendszert. Az éltaldnos testvéries-
ség érzésétdl eltelve bizalommal tekintenek
a tomegek a jovébe.” A pillanatnyi euféria
eredménye helyenként (mindenekel6tt Ko-
zép- és Kelet-Eur6péban) a forradalom a
Nagy Haborut kozvetlentil kovets években.”

Mindez azonban tovabbi magyarazatot
kivan. Miért (és hogyan) valtozik 4t a nem-
zetkozi katonai konfliktus — olykor — polgér-
héaboruva? Nem utolsésorban azért, mert
maguk az eurépai nemzeti tarsadalmak viv-
tdk a Nagy Habortt, és nem a t6litkk tobbé-
kevésbé jol elkuloniilt hadseregek. A 18.
szazad végi francia forradalom sodraban jott
létre a sorozason alapulé nemzeti, az 4llam
altal szorosan kézben tartott modern hadse-
reg, amely elséként Napéleon habortiban
probalta ki az erejét. Egyaltalan nem vélet-
len a torténelmi pillanat: a jogegyenlGség
elve érvényesilt ezuttal is, mint az élet
megannyi mas dolgdban. A mindenki kato-
na lehet, s6t, mindenkinek kotelessége is,
hogy katona legyen elve lépett a zsoldos ka-
tonaség és a sorkatonasag addigi gyakorlata-
nak helyébe. Az é4ltalanos hadkotelezettség,
amely ,tarsadalmi elfogadottsidggal ajandé-
kozta meg a bevonuldkat és még 6j tavlato-
kat is nyitott szamukra”,® jogi helyzetében
mindenki massal azonos polgarként hata-
rozta meg a bevonult férfiak statuszat. A ko-
telez6en besorozottak a harcban is polgari
erényeket csillogtattak. Kénnyen eléad6d-
hatott ezek utan, és ez tortént a Nagy Hébo-
riban is, hogy a lakossag férfi népességének
talnyomo része frontkatona lesz. A 19. sza-
zad soran Eur6pédban lezajlé demografiai at-
menet, amely sokszorosara novelte a népes-
ség szamat, kiilonosen jo feltételeket terem-
tett a tarsadalom militarizdlasara. Szinte
korlatlanul pétolni lehetett ugyanis a meg-
halt és sebesiilt katonakat, mert igy is kell§
szamban maradt munkaerd a hatorszagban
a hadsereg és — egyre csokkend mértékben —
a hatorszag élelemmel, féként (hadi)ipari
termékekkel valé ellatasara.

Az els6 vilaghabort tovabbi névuma a
harcok okozta iszonyt emberveszteség. So-
ha ennyi ember nem harcolt folyamatosan
a harctereken, és soha ennyi ember nem
halt meg révid idén beliil harci cselekmé-
nyek kovetkeztében. 1916-ban egyedill csak
a verduni csatdban - francia oldalon — 500

ezer, német oldalon 400 ezer volt a halottak
és sebestultek szdma; csupén itt kozel egy-
milli6 embert vesztett a két hadsereg.”
,E négy év mérlege ismeretes: kortlbelil ki-
lenc-tiz milli6 halott, csaknem kizéro6lag ki-
lenc-tiz millié katona.”® 1918 novemberéig
Franciaorszag a maga 40 milli6s népességé-
b6l egymilli6é 700 ezer {6t veszitett, Német-
orszag pedig kozel kétmilli6 fGs veszteséget
konyvelhetett el 70 milliés népességébdl.
Masként szolva: kilenc besorozott francia
koziil négy elesett vagy megsebesiilt. Ehhez
kozeli, a francidkénal valamivel kisebb vesz-
teségekkel szamolhatott a tobbi hadvisel
allam is.® Mivel ,demokratizaltak” a harc-
hoz (a héaborus fegyverviseléshez) fiiz6d6
jogokat, a haboruas halél esélyét is tarsadal-
masitottak. ,,Az elsd vilaghabort hadserege-
inek katondi, szinte csak a f6tisztek kivéte-
lével, teljes tarsadalmi keresztmetszetet
alkottak.”™ Ez okbdl nevezi Frangois Furet
az 1914-es haborut a torténelem elsé de-
mokratikus habortgjanak, amely ,,a polgarok
Osszességét érinti valamennyi hébords or-
szagban, azaz egész Eurépaban”."

Hogyan magyarazhat6 mindez? A tome-
ges katonahalal f6 oka, a korabbiaktdl elté-
réen, nem (csupan) a sebestiltek ellatatlan-
séga és/vagy a héaborit kisérd (jarvanyos) be-
tegségek nagy gyakorisaga. Azon tal, hogy
milliés nagysagrendd haderdk ténykedtek
a frontokon négy éven &t szinte megallas
nélkil, az irtézatos emberveszteség donts
részét a haditechnika kivételesen magas fej-
lettsége, a tomeges emberolés technolégiai
el6rehaladottsdaga okozta. Ez kozvetleniil
a tlizfegyverek nyoman kibontakozé hadi-
technika oridsi szerepére iranyitja a figyel-
met. ,A 18. szdzadi »l6poregyensily« 6ta
tobb szazszorosara nétt mind az egyes kato-
na, mind pedig az 6t tdmogaté géppuska
és tlizérség fegyvereinek a ttizereje.”"* John
Keegan esettanulménya az 1916. jilius
1-jén kezd6d6 somme-i csatardl kézzelfog-
hatéan bizonyitja e megallapitds igazat.
A géppuska megjelenésérdl szélva a szerzg
az Olés indusztrializdldsat, hatékonysaga-
nak a hihetetlen fokoz6dasat emeli ki. A tii-
zérségi zarétliz rendszeresitése egyrészt
alléhaborara kényszeritette az egyméssal
harcban 4ll6 feleket, mert biztos halallal
volt egyenld, ha valaki kimerészkedett a 16-
vészarkok biztonsagabdl; mésrészt a zar6tiz
szolgalta is a mozgasban 1évé gyalogos ala-
kulatok biztonsadgat. Amikor azonban
a mozgasba lendilt katonak kikeraltek a za-
rotdz jelentette biztonsagi zénabdl, a gép-
puska halalt oszt6 feltétlen hatalmanak tet-
ték ki magukat."

Nem mertilve bele jobban a hadtorténet
rejtelmeibe, megéllapithat6: a Nagy Haborta
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évekre folyamatos halalgyarrd valtoztatta
a frontvonalakat.

A hébort iszonyu véréldozata, a harcok
barbarizmusa részint abbdl is fakadt, hogy
a hadviselg felek a teljes gyGzelmet tizték cé-
lul maguk elé, ennek a katonai doktrindnak
hédoltak. Nem csupan azzal jarultak ehhez
hozz4, hogy hajlanddk lettek volna az egész
férfilakossagot felaldozni hadi céljaik elérése
érdekében, hanem azzal is, hogy joval tobbet
koveteltek katonaiktdl, mint amennyire azok
képesnek bizonyulhattak: a modern hadvise-
1és feltételei kozott folytonos és évekig tartd
harci tevékenységre szoritottdk Gket. Meny-
nyire plasztikus és mennyire hatartalan
vajon az ember alkalmazkoddképessége?
MeglehetGsen, de nem a végtelenségig. A nyu-
godt szivvel ,piszkosnak” is nevezhetd habo-
ra elviselhetetlen terhet rakott az egyes em-
berre. Kérdés: idGlegesen mi tette a tobbség
szdmara mégis elviselhet6vé a benne val6
részvételt? A haborus lelkesedésre mint ma-
gyarazéelvre kell els6 helyen utalni, ami
a hadvisel6 allamnak az 4gensi szerepét is
érinti a vilaghdborts harcokban. Kezdjitk
ezzel az utébbi kérdéssel.

Mi volt ténylegesen a Nagy Habort: vi-
laghédbord, eurdpai habora vagy nemzetkozi
kiterjedést nemzetek kozotti hadi konflik-
tus? Mindegyik mellett sz6lnak bizonyos ér-
vek. Vilaghabort volt, amennyiben az Euré-
pén kivili foldrészek népei (katonéi) szin-
tén kivették belSle a résziiket, ideértve az
Egyesiilt Allamokat, Azsiat (India) vagy
Ausztraliat. Val6jdban azonban eurépai ha-
bora volt, amennyiben eurépai hadszinté-
ren zajlott, és az eur6pai nagyhatalmak (és a
veliik szovetséges nem eur6pai népek) kato-
néi kozott dalt a harc. Végil nemzetek, pon-
tosabban szovetségi rendszerekben egyesiilt
modern nemzetdllamok kozotti kiizdelem
zajlott 1914 és 1918 kozott, ahol olykor bi-
rodalmak is akadtak (az angol vilagbiroda-
lom, az Osztrak-Magyar Monarchia, a céri
Oroszorszag). Nem lehet eléggé hangsilyoz-
ni a Nagy Habortnak ezt az utébbi jellegad6
vondsat, kiillénosen, ha a katonai odaadas
kérdése meriil fol. Hiszen (az eurdpai) naci-
onalizmus volt ez alkalommal a meghataro-
76 késztetd erd. A Nagy Hébord, ennek meg-
felelGen, a 19. szdzad folyomanya és talan
a szazad lezarasa is egytttal, annak a kornak
a megnyilvanuldsa, amely kizar6lagossagot
teremt a nemzet mint szuverén hatalom
territorializaltsagdnak." Ha a Nagy Héabora
egymaéssal rivalizal6 szovetségekbe tomori-
16 nemzetallamok konfliktusa volt, akkor
minden bizonnyal a nacionalista ethosz
mozgatta az eseményeket, ideértve a kato-
nék majdnem toretlen harci kedvét is. Nem
a dinasztikus lojalitas (akadnak itt persze

kivételek is, amit az Osztrak-Magyar Mo-
narchia nemzeti kisebbségeit képviseld ka-
tondk esete mutat), nem a zsoldos katona
mentalitisa és nem is csupan az é&llami
kényszersorozés kotelme, hanem a nemzeti
felbuzdulds hajtéereje tartja fenn az atlag-
emberek (a frontkatondk) habords kitarta-
sat. A Nagy Héboru ékes bizonyiték azt ille-
téen, hogy milyen mélyen atitatta a modern
kor (eur6pai) emberét ez idére a nemzeti
identitds tudata és érziilete, amiért 6lni és
meghalni is késznek mutatkozott. ,Az,
ahogy a kortarsak lathat6an megittasulnak
a kitoré haborutdl, olyan jelenség, amit bi-
zonyosan lehetetlen ésszerd fogalmakkal
megragadni.”"

Nem 4ll azonban, hogy a héabora teljes
négy éve alatt végig lankadatlan lett volna
a nacionalista heviilet. Tény viszont, hogy:
A Nagy Haboru egészen a befejezéséig az
egyetértés haboruja maradt.”"® A harcok
kezdete és azok szinte végsd kimeriilésig va-
16 folytatdsa ugyanakkor azzal a fenntartott
helyesléssel taldlkozott, melyet a civilizacio
és a barbarsag kozotti konyortelen kiizde-
lembe vetett hit taplalt.

Meglepé dolog ez, hiszen az egymassal
viaskodé nemzetek tobbé-kevésbé mind
a civilizacié élén alltak, nem valasztotta el
Gket egymastdl szembetlind civilizdcids sza-
kadék, mint mondjuk a gyarmatosité hatal-
makat a gyarmati sorba taszitott népektdl.
A Nagy Hébortban kozvetlenil érintett né-
pek ennek ellenére végletekig fokoztdk az
aszimmetrikus, az egymast egyenlétlen mé-
don kizar6 fogalomalkotdst.”” Nem csupén
a mindennapi tudatban valt ez kizar6lagos-
sd, az egész nemzet képzelGerejét magaval
ragadta: a jo és a rossz manicheizmusa sze-
rint gondoltak a haboru éaltal tagolt eurdépai
rendre. ,A Franciaorszdg és szovetsége-
sei képviselte univerzalizmus jatszotta a jo,
mindenki més a rossz szerepét, mely meg-
rontott minden német tevékenységet, min-
den teriileten.”* Eppigy voltak ezzel a ma-
sik oldalon a németek is: két ,szemben all6”
faj kiizdott egyméssal az ekként rogzilt
,mélyreprezentdciok” sugalmazasa szerint,
és a kiizdelem valédi tétje az volt, hogy ki
marad végil — nem csupan biolégiai érte-
lemben — életben. A hébortskodast legiti-
malod, a mindennapi életbe ily médon atil-
tetett szocidldarwinizmust nem vonatkoz-
tathatjuk el a nacionalizmusba eredetileg is
belekddolt xenofébiatél, még ha a haboras
ethosz messze keriilt is mar a nacionaliz-
mus 19. szdzadi humanista formavaltozaté-
tol. A reguléris hadergk 4ltal elkovetett nép-
irtds, ami szokésszer(ien egyitt jart a Nagy
Haboraval, éppuagy a ,,nép nevében” tortént,
mint a 20. szdzadi tomegtarsadalmak felté-



telei kozott késébb végrehajtott megannyi
genocidium. Amikor a nép nemzetként tel-
jes egységbe forr, és organikus nemzetallami
entitasként gondol magéra, egyetlen 1épést
kell csupadn megtenni ahhoz, hogy a ,mi,
a nép és a nemzet”, valamint a ,,masok”, az
idegenek kozott fesziilg athidalhatatlan kii-
16nbséget élet-halalharccéa fokozzak."” Nem
kell hozza més, mint a hdborts uszitasra
szakosodott allami és hadi propaganda tel-
jes kibontakozasa.

Semmiképp sem az elsg vilaghédbori te-
remtette meg ezt a légkort, csupdn mani-
fesztalta a tényt, ami Eurépa megel6z6
negyven évében lehetéségként mar benne
rejlett. Eric J. Hobsbawm értékelése szerint
a demokratizdlas 19. szdzad végi, 20. szazad
eleji 1épései (a politikai jogok kiterjesztése,
egyes modern adminisztrativ fejlemények,
mint a kozigazgatdsi centralizdci6 és nem
utolsésorban az ,allampolgar-mobilizalé és
befolyésol6 allam létrejotte”) tette ,,a nemze-
ti vonzerd potenciélis befogadéasat val6sagos
befogadéssa”.”® gy valt a rasszizmus és a na-
cionalizmus kapcsolata is egyre szorosabba,
és ez vezetett ahhoz is, hogy megnétt a na-
cionalizmus szerepe a nemzetkozi kapcsola-
tok alakuldsaban, ami ,,milli6 éket vert a né-
pek kozé, s ezekre tizték fel az idegeneket
elutasit6 manifesztumaikat”.”!

Mindez kell6 magyarazatot ad arra néz-
ve, hogy miért képtelenek ma is a torténé-
szek globalis, transznacionalis torténeti be-
szamoloval szolgalni a Nagy Haboruar6l.
Szinte egyediili kivétel e szabdly alél az
a frissen napvildgot latott monumentalis
vallalkozas, amely népes nemzetkozi torté-
nész szerzégarda kozremiikodésével 2300
oldalon taglalja az elsé vilaghabort szerte-
4gazo torténetét.”” Ugyanakkor maig toret-
len a maltbeli nemzeti latészogek ,episzte-
molégiai hatalma”, ami megrontja a témarol
napjainkban rendezett vagy rendezni kivant
torténésztanacskozéasok légkorét. Az elsé vi-
laghédboraval kapcsolatban hosszt idén at
érvényesnek tetszG fontos torténeti kérdés
igy szo6lt: ki felel a hdbord kirobbantéséaért.
Gyakorta ma is ez a dilemma ugrasztja 6ssze
egymaéssal a nemzeti elfogultsagaiktdl sza-
badulni képtelen torténészeket. A Nagy Ha-
bort transznaciondlis torténetiréi abrazola-
sanak a lehetetlenségét latolgat6 szerzépa-
ros meg is jegyzi: ,Nem lehet a Nagy Hébo-
rat eurépai héboriaként elképzelni, ha csu-
pan nemzetileg strukturalt fogalmi keretek
kozott fogunk hozzé a dologhoz.”*

A transznaciondlis alapokon all6 Nagy
Haboru-torténethez kozelebb visz, ha az
eseménysor struktiratorténeti vonatkozasa-

it kezdjiik behatébban vizsgélni, ami a had-
visel§ felek partikularis hadi céljain tal fel-
tarja a hdboraskodéas kézds vondsait minden
taborban. Ezek kozott elkelé helyen &ll
az 4llami intervencionalizmus kérdése, ami
a Nagy Héboru egyik szembeting ,eredmé-
nye” és annak sziintelen velejardja.

Az 1914-et megel6z6 évtizedek eurdpai
fejlédési tendenciait a liberalizmus mint
doktrina és dllamvezetési gyakorlat szabta
meg. Ennek vetett — legaldbbis id6legesen,
de bizonyos fokig visszavonhatatlanul — vé-
get a Nagy Habor1, amely allami tdlhatalmi
berendezkedés felé terelte a hadvisel§ or-
szagokat. A fokozott allami beavatkozas —
a haboru idején — fé6ként a termeldszektort
és a kozellatast érintette, bar a maganem-
beri szabadsagok is egyre inkabb dldozatul
estek az allami beavatkozasnak (levélcen-
zura).” A rendkiviili haborus allapotokkal
indokolt allami intervencionalizmus tart6s
hatéssal jart a késébbi eurdpai fejlemények-
re nézve is: megeléGlegezte egyfelsl a joléti
4llam, masfeldl a totalitaridnus allami be-
rendezkedés (a bolsevizmus és a fasizmu-
sok) eljovetelét. A hadigazdasag prioritasa,
s6t a gazdasag huzobagazatava valésa, vala-
mint a hadi céloknak aldrendelt tarsada-
lompolitika (benne némi allami szociélis
gondoskodassal) mind olyan Gjdonség volt,
ami kovethetd, nem egy esetben kovetendd
politikai idealként hatott a késGbbi béke-
id6k szamara is.

Nehezen tualbecsiilhetd toréspont a Nagy
Habort, amely lezért egy korszakot, és meg-
nyitott egy Gjat. A diszkontinuitas jelentd-
ségét hangstlyozza Arno J. Mayer is, kije-
lentve: ,,1914-ben Eur6pa még sokkal in-
kabb egy bizonyos fajta régi rend volt ural-
kodé eszméivel és értékeivel, amelyek
ugyanakkor nem konzervativ, antidemok-
ratikus és hierarchikus eszmék és értékek
voltak.”” Akként valtoztatott ezen a Nagy
Hébora, hogy mér a harcok lezarultanak
mésnapjan napvilagra kertltek hosszabb
tavon érezhetd kovetkezményei. Attél volt
mas ez a habora, mint az dsszes multbeli
hadi esemény, hogy a torténelem elsé ,to-
talis” habortja lett beléle.”® A totalis habo-
rardl pedig elmondhaté, hogy ,a technika
és a propaganda rabszolgaiva tette az em-
bereket: kétszeresen is megsemmisitette a
testeket és a szellemeket”.”” Ez arra késztet
benniinket, hogy oly médon is szemiigyre
vegyiik a Nagy Haboru jelenségét, ahogyan
az eseményt magat atélé (elszenvedd, meg-
tapasztal6) emberek milli6i megtapasztal-
tak, amiként a habora az 4 sajat kilon 14t6-
szogiikbdl értelmet kapott.
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A Nagy Haboru
mint tapasztalat és emlékezet

B Jay Winter és Antoine Prost a Nagy Hé-
hullamat kiilénbozteti meg egymastol.”® Az
id6ben elsd torténeti megkozelitést a had- és
diploméciatorténet kizardlagossaga jelle-
mezte. A habords veterdn és a Sorbonne
nagy tekintély professzora, Pierre Renou-
vin e torténetiras vezéralakja, aki mar 1925-
ben monogréafiat tett kozé a témarol, és aki
1974-ben bekovetkezett halédlaig (szal.
1893) egy személyben megszabta a francia,
s6t bizonyos fokig a nemzetkozi torténész
diskurzust az elsé vildghédboru tekintetében.
Az els6 vilaghaborit — ennek megfelelgen —
a politika-, diplomaécia- és a hadtorténetiras
sajatitotta ki maganak, azt sugallva, hogy az
események alakitdi, cselekvg agensei kiza-
rélag a vezet6 politikusokbdl és hadvezérek-
bél keriiltek ki. Szinte teljes homély fedte
ekozben azokat a tomegeket, amelyek har-
coltak, és a haldlukkal, a testi-lelki szenve-
déseikkel adéztak a torténelmi események-
nek. Ennek a torténetirdsnak a hatasara ala-
kult ki az a kép az elsé vilaghaborurél, hogy
az — mint nemzetek (nemzetallamok) ko6zot-
ti ,klasszikus” katonai konfliktus — volta-
képpen 19. szézadi habort volt.” ,,Ez a meg-
kozelités a nemzetet tette meg a torténelem
kozponti tényezgjévé. A Nagy Haborut [az e
szemléletnek h6dolé torténészek] olyan tor-
ténelmi eseményként formaltdk meg (con-
figured), amelyik befejezte és kiteljesitette
a nacionalizmus és a nemzeti egyesiilés sza-
zadat. Ez képezte szerintiik a tizenkilence-
dik szadzad utolsé haborajat. S amikor ezt
sugalltdk, a nemzet olyan fogalmat vették
alapul, melyben magatél értetédden a torté-
nelem testesiil meg. Ha pedig ez igy van,
akkor 6k maguk is diplomatdk mddjara jar-
hatnak el, baratsagos targyalasokat folytat-
va, mint nemzet a nemzettel, hogy felleljék
egymés szempontjaiban a kélcsénos kien-
gesztel6désre alkalmas pontokat, ahogyan
1935-ben és 1951-ben tortént német és fran-
cia tud6sok eszmecseréi soran.”*

A maéasodik vildghaborat kovetd, az
1960-as évektdl kibontakozé paradigmaval-
tds nyoman a Nagy Héboriat egyszeriben
alulnézetbdl kezdték értékelni. A diploma-
ciai élet és a hadszintér eseményei mellett,
s6t olykor azok helyett a gazdaség, a tarsa-
dalom és a nagy embercsoportok habortaval
Osszefiigg6 histéridja kapott tehat kitinte-
tett figyelmet. A kozemberek, mindenek-
el6tt a katonék és a hatorszag népének torté-
netét a francia Marc Ferro és az angol A. J. P.
Taylor konyvei hatdsos moédon mutattak
be; ez a megkozelités némiképp még

a konvencionalis had- és politika (diploma-
cia)torténetirasra is hatott. A kvantitativ,
idénként a marxista szemlélettdl is befolya-
solt Nagy Héborua-torténetek tragédiaként
abrazoltak a multat, ahol katondk, munka-
sok és civil tomegek voltak a torténelem cse-
lekvé alanyai.”

Az 1980-as évek végén 1j szemlélet igé-
nye jelentkezett, amely a habort tapasztala-
tat és emlékezetét nyilvénitotta els6rendd
torténeti problémava. Norton Cru a két ha-
bora kozott mar kezdeményezte e kérdések
behatdbb vizsgélatat, a kezdeményezés nem
jart azonban tul sok sikerrel.** Az antropolé-
giai szemléletmdd és a kulttra fogalmi bazi-
san kibontakoz6 torténetir6i érzékenység
segitségével a historikusok az identitas és a
hébora emlékezeti feldolgozésanak a kérdé-
seit kezdték feszegetni.”” A személyes doku-
mentumok (napldk, levelek, memoérok és
fikciok) alapulvételével a habora kozrendd
agensei (a katonak, a hozzatartozok) keril-
tek — Gjfent — a historikusi érdeklédés hom-
lokterébe; ezuttal viszont az esemény emlé-
kezete (a gyaszmunka és a hivatalos emléke-
zet) képezi a vizsgalodas targyat. Az egyes
egyénre fokuszalo torténészi megkozelités
nagy sulyt helyez a reprezentaciok (a valla-
si, irodalmi, mivészi és az egyes komme-
morativ aktusok), valamint az érzelmek és
attitiidok kérdésére, és emellett figyelemmel
kiséri a héborua tapasztalati tovabbélését, a
kollektiv emlékezet munkajat is. Itt tartunk
ma a Nagy Habort historiografiajaban.

Forditsuk ezutédn tekintetiinket a jelzett
probléma felé. A tarsadalom- és mentalitas-
torténeti tematika, a hozza rendelt koncep-
tudlis keret tobbnyire az egyes katonat he-
lyezi el6térbe: a vele torténtek, a benne le-
jatsz6do (lelki és értelmi) folyamatok leirasa
és elemzése all a torténészi érdeklgdés hom-
lokterében. A {6 probléma, ami ezuttal leko-
ti a torténész figyelmét, mindenekelétt a ha-
borus lelkesedés és kitartas, a lojalitds (az
engedelmesség), tovabba a haborus erdszak
és annak az egyes frontkatonédra gyakorolt
hatdsa, valamint ennek utéélete. De nem
nak a kérdése sem, amikor arra keresik a va-
laszt, hogy mi hogyan élt tovabb a civil élet-
b6l a hébortban, és mi lépett a helyébe
mikroszinten, kozvetlen tarsadalomszerve-
z6 er6 gyanant. Végul az meriil fel kiilon
kutatasi problémaként, hogy mire miként
emlékezik a Nagy Haborabdl a tarsadalom,
az éallam és az egyes ember (az a csalad,
amely a héabordban elvesztette fiatal férfi
tagjait) részérdl.

Az elsé vilaghaboru - totalis haboru-
ként - Gj fejezetet nyitott az eszkalélt erd-
szak torténetében. A torténészek sokdig



nem szenteltek a problémanak kiilénosebb
figyelmet, azt mondhatni ,sterilizaltak”.**
Pedig az egyéni haborts beszamoldk (kato-
nanaplok vagy memodrok és a szépiroda-
lom) telis-tele vannak az ijeszt§ erGszak és
gyaszos kovetkezményeinek a leirdsaval.
Olyannyira, hogy a torténészben idénként
a kétely is felmeral vele kapcsolatban.
Stéphane Audoin-Rouzeau és Annette Be-
cker példaul kijelenti: a haboruas ergszakrol
tantskodd korabeli személyes beszdmolék
»egyszerre potolhatatlan informaciék és 6ri-
asi gatlasok forrasai”, mert a kortarsak és
a torténész feletti zsarnoksdghoz vezetnek.
Hiszen, szdl a szerzépéros érve, ,,a héboris
erdszak dolgaban a katonak gyakran hajla-
mosak lényeges elemek elhallgatasara”. Jel-
lemz4, hogy ,mindig a névtelen, vak bruta-
litas keriilt [beszamoléikban] elétérbe, va-
gyis egy azonositott felelsség nélkiili és ép-
pen ezért felmentd erdszak. A személykozi
erGszak ezzel szemben, mely természeténél
fogva tartés blindsséget alapoz meg, a tani-
sagtételekben alig van jelen, vagy éppenség-
gel hidnyzik is. Amint azt némely, e ponton
taldn a torténészeknél kevésbé szemérmes
antropol6gus megjegyezte: a héaboriban
»elesiink«, de mi nem 6liink.”*®

Ez igaz, csinjan kell azonban banni ez-
zel a kifogassal. Vitathatatlan tény, hogy
a Nagy Habort minden korabbi hébort fe-
lalmalt kivételes ergszakossagaval, a harcok
okozta emberhaldl tomegességével. Ami
nem csupan a roppant méretd hadseregek
tényébdl, hanem a haditechnika fejlettségé-
bél is kovetkezett, mely utébbi sokszorosara
novelte az 6lés hatékonysagat. S miutan
a tuzérségi hadviselés talsalyba kertlt a ké-
zifegyverekkel és a személyek kozott lezajlo
pérviadalokkal szemben, a harci cselekmé-
nyek maédfelett elszemélytelenedtek: az em-
berolés ipari-technikai miveletté redukalo-
dott. A gaztdmadas ennek igazan kiélezett
megnyilvanuldsa volt, ami azért is siilt el
olykor visszafelé (amellett, hogy a gazt be-
vetd katondk felé is sodorhatta a szél a ve-
szélyes vegyi anyagot, amit a kezdetleges
géazalarc nem hatastalanitott), mert anélkil
olhettek a katonak, hogy barmit tennitik kel-
lett volna a dolog érdekében. Ez a tapaszta-
lat konnyen demoralizélta Gket. Ilyen koriil-
mények kozott sem véletlen tehét, ha az
agensi beszamolok sztikolkodnek ,,az én 6l-
tem meg valakit” aktusanak a megorokitésé-
ben; a legtobb fronthalal ugyanis nem igy,
hanem tévoli, személytelen harci eszk6zok
jovoltabdl kovetkezett be. Még abban az
esetben is, ha kézifegyver okozta a masik fél
sebesiilését vagy halalat, a halaloszté sze-
mély kiléte tobbnyire még az elkovetd el6tt
sem valt feltétlenil tudottd. Ahogyan egy

élményalapa fikci6 f6hése mondja: ,Egy
nagy hadmitveletben vettem részt anélkil,
hogy lattam volna ellenségeim koziil akar
egyetlenegynek az arcat.”**

John Keegan meggy6z6en mutat réa,
hogy az elsé vilaghabortaban tipikus all6ha-
bort és a vele egyiitt jaré 16vészarok-hadvi-
selés minimalisra szoritotta vissza az ellen-
séges katonak kozotti személyes Gsszetiizés
lehetségét, mivel ,,megvaltozott a kiilonbo-

valo taldlkozasainak spektruma és jellege”.”’

A 16 (a lovas haderd) példaul egész egysze-
riien nem harci tényezd tobbé a Nagy Hébo-
riban, a gyalogosokat pedig (a timaddkat és
a véddket egyarant) sziintelenil ,fogva tart-
ja” a lovészarkokban a heves tiizérségi és
géppuskatiiz. Ha a katondk olykor mégis
elhagyjdk az arkokat, azonnal szembeta-
14ljak magukat a tlizérség granatesGivel és
a géppuskésok golydival. S csak amikor a
rohamozé katonak sikerrel taljutottak a ttiz-
vonalon (a z&r6tdiz vonalan), hogy a ,,senki
foldjén” talaljak magukat, akkor csaphatnak
Ossze az ellenség gyalogosaival, akik maguk
szintén a lovészarkokban gubbasztanak.
Nyilt terepen azonban vajmi ritkdn vagy so-
ha sem keriil szembe egymassal két ellensé-
ges katona.”

Ismertek azonban olyan kortars tant-
ségtételek is, melyek szerz6i nem hallgatnak
a frontkatonatdl a felettesei altal elvart ko-
nyortelen ember6lésrél sem. Egy példa a
szamos koziil. Az oroszok éltal ostromlott
Przemysl erédjénél harcol6 magyar k. u. k.
katona visszaemlékezéseiben a szazadpa-
rancsnok szajéba adja a kovetkezd utasitast.
,»Tehat utolso, szent kotelességiink, hogy az
ellenségnek a koralzart érczgytrdjét attor-
jiik. Tehat az oroszokat az éjjel meg fogjuk
rohamozni, és az oroszokat, akik maér, ha
meg is adjdk magukat, mind le kell sztr-
kalni.” Igaz, gy allitja be emlékezénk a dol-
got, hogy nagyon nem volt a katonaknak
inyére a kiadott parancs ,Ekkor, a parancs-
felolvasds utdn, mindjart bucsiat véve
Przemyslt6l, indultunk kifelé, tdmadni az
oroszokat, amire borzalommal gondoltunk
mar eldre is, hogy azt meg lehessen tenni,
de itt méar Przemyslbe tovdbb nincs ma-
radasunk.”® Nem tudhat6 viszont, hogy az
a bizonyos ,borzalom”, amivel a katonak
eléirt teendGikre gondoltak, az akkori tény-
leges lelkiéllapotukra és diszpozici6jukra
vagy csupén a biintudattdl is athatott utéla-
gos emlékezbi beédllitottsdgra vet (inkabb)
fényt.*

Mindenesetre a haborts erészak nyers
tényeirél mégis csak az ilyen és hasonl6 sze-
mélyes tantusagtételekbdl értesiilhet az uté-
kor és a kutaté torténész egyarant. Mar ez
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okbol is mulhatatlanul fontos és nélkiiloz-
hetetlen forrds a napl6é vagy memoér, me-
lyek hidnyaban még csak megkozelitGen ér-
vényes fogalmat sem alkothatunk magunk-
nak arrél, hogy milyen ergszakra vetemed-
tek a hdbora hétkéznapjaiban az emberolést
id6vel szokasszertien teljesité katondk, és
miként hatott mindez rajuk. Milyen mas
forras segithetne ennek konstatalasaban, és
miért higgyunk inkabb a ,forraskritikat”
gyakorl6 torténésznek, mint az elsGdleges
szemtanu vallomasanak.”' Az elengedhetet-
len torténészi forraskritika aligha gyakorol-
haté ez esetben tgy, mint mondjuk a diplo-
maAciai iratok mérlegelése soran, amikor a
forras kozléseit ossze lehet és Gssze is kell
vetni az Ggyben keletkezett parhuzamos és
hasonszérid forrasok adataival. Az egyéni,
jollehet tomeges élményeket megszdlaltato
tantsagtételeknek nincs ehhez foghaté titk-
r6z6d6 forraskontextusa. Jogos kétségek is
férhetnek ugyan a személyes kozlések tény-
beliségéhez, be kell azonban latni, hogy nem
olyan tények ismeretével ajandékoznak meg
benntinket, melyek igazsagtartalmét (érvé-
nyességét) a benniik foglalt informacidk elle-
nében is ki lehet utébb deriteni.

A Nagy Héborthoz éppugy hozzatarto-
zik az esemény ut6élete, mint annak tényle-
ges historidja. Tobbrétd torténetrdl kell ez
alkalommal szdmot adni, amely ahhoz kap-
csolédik, amit Raymond Aron ,,4j harminc-
éves habortként” hatarozott meg. S érinti
persze azt is, amit a hivatalos komme-
moraci6, az allami torténelempolitika mi-
velt e téren a két habora kozott. Itt van végil
a tarsadalmi gyaszmunka tovabb méar sem-
miképp sem halogathaté szambavétele is.

Ami az elsé illeti: Raymond Aron — nem
minden szellemi el6zmény nélkiil - folyto-
nosségot latott az 1914-gyel kezd6d6 esemé-
nyek és az 1945-ben véget ért masodik vi-
laghabora eseménysorai kozott. Carl Schmitt
mar a két habora kozott megéllapitotta, a
hébora nem ért véget az els6 vilaghabora-
val, mert azon nyomban életbe 1épett a ha-
bora és a béke kozotti atmenet allapota. ,,Ma
ténylegesen abnormalis koztes helyzet allt
el6, amely a hédboru és a béke kozott hazo-
dik, és amelyben a kett6t 6sszemossak egy-
massal. Ennek harom oka van: az elsé a pa-
rizsi békediktdtum; a masodik a Kellog-
paktumnak és a Népszovetségnek a rend-
szere, amely arra hivatott, hogy a habora
utani idékben elejét vegye az tjabb hébo-
raknak, a harmadik pedig a habort eszmé-
jének kiterjesztése a nem katonai (gazdasa-
gi, propaganda stb.) tevékenységekre és el-
lenségeskedésekre. Ezek a békediktdtumok
a békét valojaban »a habord mas eszk6zok-
kel torténd folytatdsava« kivantak tenni.”**

Igy megy at a totalis haboru folytonos hébo-
raskodéasba, amit Aron — a mésodik vilagha-
borit kovetd idék perspektivajabél visszate-
kintve — ,,4j harmincéves habortnak” titulalt.
Ezen azt értette, hogy noha a két vilaghabo-
ranak egymastdl kiilonb6z4 okai voltak, és a
két Németorszag is eltéré mingséget képvi-
selt ekkor és akkor, s6t a habort tétjei sem ép-
pen ugyanazok, mégis: ,Harmincéves habora
volt, mivel a hibortknak ez a torténete a
lancreakciokban nyilvanult meg.”*

A Nagy Habort hivatalos kommemo-
raci6ja a hédborts emlékmivek allitdsdban
cstcsosodott ki. Magyarorszdgon (és Német-
orszégban szintén) a két habora kozott emel-
lett a hén 6hajtott hatéarrevizié tigyét szolgalo
torténelempolitikdnak is a haboris emléke-
zet volt a {6 motorja. A magyar és a német re-
viziés politika és a civil tarsadalom emlékezd
szertartasai szintén a ,hiperbolikus habora-
ra” (Raymond Aron) utaltak, arra a habortra
emlékeztetve a polgarokat, amely t6bb prob-
lémat sziilt, mint amennyit végil megoldott
(egyebek kozt Trianon lett beléle).

A szamtalan monumentum a tragikus
mult nyilvdnos és kozosségi emlékezetét
volt hivatott Grizni: ilyen emlékmiivekbdl
hamarosan minden magyar helységben allt
legaldbb egy. Nem véletlentl, hiszen mar a
héboris magyar kormany eléirta (1917:VIIIL.
tc.), hogy minden kozség (varos) mélté moé-
don 6rokitse meg azok nevét, akik a haborua-
ban feldldoztak az életiiket a hazaért. Mer6-
ben 14j fejlemény ugyanakkor a néven neve-
zett katonahalottakra valé emlékezésnek ez
a gyakorlata, amely gy indult, hogy a brit
Voros Kereszt 1915 januarjaban szorgalmaz-
ta, kutassanak fel és a személyében azono-
sitsanak, majd temessenek el minden, a
harctéren elesett angol katonat.**

Ami Magyarorszagot illeti, az elsé vilag-
héaboras héskultusznak szentelt els6 monu-
mentumot 1917-ben Hatvanban Aallitottdk
fel. Az ezt kovetd két évtizedben kozel 1100
elsé vildghédboras hési emlékmivet avattak
szerte az orszagban. Kovécs Akos adatai sze-
rint 1914-t6l az 1990-es évek elejéig kétezer-
nél is tobb szobrot, emléktablat, kiillonbozd
alkalmi épitményt emeltek az orszédgban az
elsé vilaghdborus halottak emlékére.*

Igy jutunk el végiil az egyén (a kiscso-
port, a csaldd) szintjére, ahol a héboris
miult kinzé emléke gyadszmunkaként él to-
vabb. Sajnalatosan keveset tudunk az utéb-
birél, annyit azonban megallapithatunk
vele kapcsolatban, hogy tébb sikon is kifej-
tette a hatdsat: a traumatizalt személyes em-
lékezés mellett a ,,gyaszkozosség” intézmé-
nyes formdi szintén ez irdnyban hatottak.*
Amig az elébbi a szubjektum bels§ vilaga-
hoz tartozik, addig az ut6bbi a helyi kisko-



z0sségek, a civil tarsadalom keretei kozott
tolt be integralé szerepet; ezt rendszerint a
veteran egyestiletek miikodtetik.

A téma elsérendd forrdsai a kortdrsak
ritka tantvallomaésai és még inkabb a szép-
irodalom. Egy paraszti visszaemlékezésbdl
idézek. ,Szegény Etelnek nagy volt a bana-
ta. Nem csak a férje esett el, hanem Jézsi
testvére is 1917-ben légnyomas aldozata
lett. Mér tudta, hogy nem élnek, de mikor
latta, hogy masok hazajottek, azok meg, aki-
ket 6 legjobban szeretett, elvesztek, nem
gyG6zte siratni 6ket. Hanyszor 4ztattak vizes-
re parnajat dlmatlan éjjeleken at fajdalmas
konnyei és sésra a kesert 6zvegyi kenyeret.
Hiéba volt minden szép sz6, az 6 f4j6 szivét
nem lehetett megvigasztalni.”” A kovetkez6
idézet egy elsG vilaghaboris hadiozvegy
emlékezéseibdl valé. ,Nekom nem volt maés
valasztdsom, mint az, hogy ott maradjak az
ap6soméknal és segitsek nekik a gazdalko-
dasban. Most man 6sszekotott benniinket a
kozos gyasz és a csoppség. Négy évig éltiink
egylitt.”*® Hadd szélaltassam meg végiil egy
frontot jart katona elkiildetlen levelét, ahol
a levélirg ezuttal az 6zvegyi banatrél fanta-
zial. ,Egyszer csak elmaradnak az oly ked-
ves lapok, eltelik egy hénap, el kettd, de az
eltint még mindig nem ad semmi életjelt
magarél. Nem is adhat szegény! Hisz mar
régen a boldogok 4lmét alussza. A szegény
asszony mar nem sir, igyis minden hiéba.
Csak az elmult emlékek visszaidézésekor faj
még neki ilyenkor, visszagondol arra a bol-
dog tavaszra, amikor még az 6vének mond-
hatta azt, aki mar tébbé nem é17.*

A nyilvanos emlékezés ritusai f6ként a
Irodalmi &brazoléast idézve mutatom be egy
jellemz8 megnyilatkozéasat. A német (bajor)
falu veteranegylete altal szervezett, szoka-
sos évi emlékezeti szertartasrol szol az alab-
bi fikcionalis szovegrészlet. ,Maméanak ra
kellett beszélnie apat, hogy a legkozelebbi
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vasarnap menjen el a hadiegylettel a temp-
lomba, és utdna a templombdl vonuljon
velitk a hési emlékmiihoz. Nagypapa el6z6-
leg azt mondta, nagy szégyen volna, ha a fia
nem venne részt a hadiegylet 6tvenéves ju-
bileuma alkalmébdl rendezett felvonulason,
noha tagja az egyletnek, és vildghédboris
veteran, s6t még rendjelet is visel. 1872 és
1932, ez azért mégsem akarmi [...]. Johan
latni akarta apat a vaskereszttel és a kardok-
kal ékesitett bajor érdemkereszttel. [...]
Amellett apa még huszas is, mondta nagy-
papa, és a hadiegylet tagjainak tobbségét
a htiszasok adjak. Apa azt mondta, a hdbora
6ta nem vett részt a 20-as gyalogezred egyet-
len talalkoz6jan sem. De mikor most nagypa-
panak tisztelegnek, mondta mama.”®

A Nagy Habori nemzeti (nemzetek,
nemzetédllamok kozotti) haboraként kezdd-
dott, és totalis habortuként ért véget négy év
miulva. Totdlis hdboriként azzal volt egyen-
értékd, hogy nem (csak) professzionélis
hadseregek vivtdk, hanem mondhatni teljes
(férfi) tarsadalmak néztek farkasszemet egy-
massal a harctereken. Totélis habora volt to-
vabba a Nagy Habora azért is, mert nem
a multban megszokott dinasztikus hatalmi
érdekekbdl fakadt, hanem a nemzeti nagy-
hatalmi vetélkedés motivalta kirobbantasat.
Totélis habort tovabba a Nagy Habort azért
is, mert a hadvisel§ orszagok magasan fej-
lett ipari allamok, melyek a rendelkezésiik-
re all6 teljes gazdaségi, tarsadalmi és szelle-
mi arzenalt mozgésitjak a habora konyorte-
len végigvitele érdekében; ennek soran
pedig az ellenség totalis megsemmisitését
tizik célul maguk elé. Mindezt szem el6tt
tartva joggal jegyzi meg Raymond Aron:
nem azt kell itt megmagyarazni, hogy miért
és miként keritette hatalméba a haborus laz
egy id6 mulva egész Eurdpat és kozvetve
a fél vilagot, hanem, hogy mi médon keril-
hette el a 19. szazad ezt a fajta ,hiperboli-
kus” haboruat.”
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CSATADI GABOR
AZ AZONOSSAG KOTELHIDJA

A mese mint az azonossag katharszisza
Henrik Ibsen Peer Gyntjében

Légy hasonlé az égen szdllé6 maddrhoz, aki a térékeny
gallyon megpihenve Gtéli az alatta tdtongé mélységet,
mégis vigan énekel, mert bizik szdarnyai erejében.
Victor HuGo

B Ha a szakadék felett 4tivels kotélhidon allunk, egyszersmind sorskozosségbe is keriiliink
annak magaba rant6 mélységével. A mélységbe val6 efféle belekeriilés egyben a ,,mi is ebben
a szakadékban vagyunk” azonosséagat is jelenti. A felismerés, a megismerés azonossagat.

Ibsen Peer Gyntje az identitdskeresés dramaja, de egyben a ,sajat korarél sz6l6 tarsadal-
mi drdma, bar nem szamitjak a tarsadalmi dramak sordba”.' Az individuum 6nmegtalélasé-
nak az 6rok érvényd, szimbolikus kifejez6dését szoktak emlegetni vele kapcsolatban, ahol
fantaziavilag és valésdg realitdsa fesziil egymésnak, mintegy az alomvilagban elveszd
individuummnak az alulmaradésat az élet tényvilagaval szemben, Peer Gynt fantazialasbol,
almokbdl épitett birodalmat veszélyes, kitttalan mélységként lattatva. Helge Rgnning Ibsen-
latot jel6lve meg a Peer Gynt alapolvasataként is, hogy ,,az ember nem élhet almok és fanta-
zialas nélkiil, de kizéar6lag az dlom- és fantaziavildgban sem. A Peer Gynt életérdl szol6 dra-
ma ezt a kibirhatatlan konfliktust tematizalja. A fantézia a személyiségfejlédés soran szétva-
lasztja az 6romelvet és a valdsagelvet. Ez a modern egyén szocializacidjanak egyik kozpon-
ti konfliktusa és a Peer Gynt tematikai alapkove.”” A Peer Gynt pszichoanalitikus olvasata
Renningnél az egész elemzésen végigvonul, mintegy érzékeltetve, hogy a fantazia- és dlom-
vilag kontra realitds dimenzié harmonizalasa elmarad, Asehez és Solvejghez valé viszonyat
leszamitva Peer kaméleonszemélyiség csupén.’ Rgnning erdsen épit arra a lukécsi vonalve-
zetésre, amiben ,ez a harcos individualizmus adhat csak célt az ember életének; aki bebur-
kolézik szép almaiba, hogy ne lasson soha veliik ellentéteset, ellenkezdjét éri el annak, amit
akart. Az dlmokat csak nehéz kiizdelmek kozt, kinos lemondasok dran lehet igazén végigal-
modni, csak a kiizdelem adhat realitast nekik. A Peer Gyntben szamol le Ibsen végképp fia-
talkora lemond6 romantikéjaval. A szép almokbdl itt cstinya hazugségok lesznek. A csak al-
modé ember belséleg elzillik; csak egoista lesz, és nem egyéniség, s csak az egyéniségben
egyenlitédhetik ki koltészet és valosag.™

A Peer Gynt-értelmezésekben csak az individuum megtaléldsanak a kétségbeejtGen siker-
telen volta csapddik le — elfeledkezve arrdl és figyelmen kiviil hagyva azt (vagy csak zéréje-
les eshetdségét engedve meg annak, mintha egyébként az nem is lenne elvéarhaté a f6héstél),
hogy Peer fantazialasai, lmodozasai annak a vilagnak az épit6kovei, amelybdl mint értelmet
ad6, koherens egészet a mesét épiti fel. Azt a mesét, amely Peernek életében joval tobbet je-
lent, mint az dlom és realitas kétosztatiisdgdnak meghaladasa.

Peer meséi, a mesékbdl kinéni nem akardsa az azonossag meglelésére tett kisérletet je-
lentik. Mert a Peer Gyntben a mese is joval tobb ennél, az azonossagban felismert/az azonos-
ség altal sziilet§ katharsziszé.” A Peer Gyntben a mese mintegy a nagy egész draman beliili
mese dramajaként katalizatorként, mint sajatos mtivészeti forma segiti a rdismerést/felisme-
rést. Mert a mesének, ,mint minden nagy mivészetnek, kiillon-kiilon mondanivaléja van
minden ember szamara, de a kiillonb6zd életkorokban mast és mast jelenthet ugyanannak az
embernek is. Pillanatnyi érdekl6désének és sziikségletének megfelelGen a gyermek egyazon
mesében sokféle értelmet taldlhat. Ha lehet6sége van ré, vissza-visszatér egy-egy meséhez,
és ujabb jelentéssel egészitheti ki vagy helyettesitheti a régieket.”® A mese vildganak és hus-
vér vildgdnak az azonossaga az, amely mint latni fogjuk, elvezethet Peer értelemtalalasa-
hoz/értelemfelismeréséhez is.



A kotélhid mint a szakadék-mély észlelésének a helye
B A mese eredendéen nem gyermekirodalmi mtifaj. Ezt szinte automatikusan elfelejtjiik.
Ebbdl eredeztethetd szamos, mar-mar hiedelemszdmba mend félreértés és a mesével szem-
beni megannyi irrealis elvéaras. Legféképp a mesének az igazsdgtartalma az, amit 6ssznépi-
hez foghat6 tamadas ér.

A Peer Gynt legelsé szava Ase sz4jabol Peernek: ,Hazudsz!”” Minden ttlzas nélkiil: alap-
ténus. A Peer mesevilagdhoz/meseszovéséhez valé hozzaallas alaptéonusa. Tdpontos bemé-
rése annak, hogy aztan a drdma egész folyamén végigérd és azt teljesen atszové peeri vilag-
hoz miképpen is viszonyuljunk. A dramai szituaci6 megalapozasahoz és feszitettségének a
megtartdsahoz Ibsennek ez a valasztasa tokéletes volt. Egyben persze ezzel a felkialtassal a
tokéletes félreértésnek/elértésnek az alapkéletétele is megtortént. A mese mint irrealitds, ké-
ros és veszedelmes territérium jelenik meg. Cseppet sem meglepd, hisz a Peer Gynt tanul-
many elején idézett meghatarozasa — tarsadalmi drdma — mentséget is ad erre. A modernitas
nem tlr meg semmi tGtjdba all6t, fantdzidba bugyolalt, a fejlédés ellenldbasanak tekintett
idillikusat. Vagy mese, vagy modernség. Viszont a modernség e kényszerités folytdn mintegy
taptalajt is teremt a fantaziavilagok burjanzasanak, pontosan gy, mint az immunrendszer
védekezését beindité korokdzok jelenléte. Egyben tehat beismerése is annak ez a besorolas,
hogy a mese szerepével nem tudunk a Peer Gyntben mit kezdeni, mert azt valami fiiggelék-
nek, integralhatatlan nydlvanynak tekintjikk, ami csak a drama homalyossagat, kuszasagat
képes novelni. Zavaros, nem odaill. Kellemetlen, mert az értelmiink széttart karokkal és
bamban 4ll el6tte. Roviden, tomoren: Hazudsz!

Piaget irja, hogy egy nem egészen négyéves kislany egyszer megkérdezte téle, hogy mi-
lyen az elefant szarnya. O erre azt felelte, hogy az elefant nem tud repiilni. De a kisldny nem
tagitott: ,De tud, én lattam.” Mire Piaget azt mondta neki, hogy bizonyéra tréfal.® ,Ez a pél-
da j6l mutatja a gyermeki fantazia hatérait. A kislany nyilvanval6an valamilyen probléma-
val kiiszkodott, és a tényszeri magyarazattal nem tudott mit kezdeni, mert az nem arra a
problémara vonatkozott. Ha Piaget belement volna a jatszméba, és arrdl kezdett volna be-
szélgetni, hogy hova kellett az elefantnak olyan gyorsan elrepiilnie, vagy hogy miféle veszé-
lyek el6] prébal menekiilni, valdszintleg felszinre kertiltek volna a gyermeket izgaté kérdé-
sek, mert Piaget hajlandénak mutatkozott volna arra, hogy 6 is a gyerek modszerével koze-
litse meg a problémét. Piaget azonban a sajat racionéalis gondolatrendszerébdl kiindulva
akarta megérteni a gyermek gondolkodésénak a miikodését, mig a kislény a Vilégot prébélta

la latott valésagot.”

Ibsen se arul csodat. A masodik felvonas elején, mikor Ase a haegstadi udvarbél a meny-
asszony Ingridet megszoktetd Peer fiat keresi, kozben a torténteken keseregve a hegyi 6své-
nyen 6nvallomasszertien kiszakad belGle:

,Nem hihetetlen, hogy ilyet csinalt?

Epp 6, akinek csak a széja jart!

Orokké héskodott, hazudozott,

rendesen egy napot se dolgozott.

Azt se tudom, hogy sirjak vagy nevessek...

Minket mindig a bajok tartottak dssze...

Az uram... tudod, elitta az eszét:

ha részeg volt, hetet-havat 6sszebeszélt,

csak ehhez értett: mindent elherdalni.

Mi meg ultiink otthon, én és a kis Peer,

legjobb volt nem torédni az egésszel...

En sose birtam a sarkamra 4llni.

Ki nézne a sorssal farkasszemet,

jobb szeretjik hessegetni, hidba,

a kinos gondolatokat, ki palinkaba,

ki hazugsdgokba menekiil — ahogy lehet.

Mi meg... a mi menedékiink a mese volt:

volt azokban kiralyfi, meg allatok, mandk,

még menyasszonyrablés is... Istenem, de

ki hitte volna, hogy Ggy megmarad benne? (megremegve)

Huhh, mi sikoltott igy? A viziszorny volt?

Peer! Peer! Sehol... Talan fontrél, a dombrdl...

(felszalad egy kis magaslatra, és a tavat kémleli, Solvejg csaladja kozelebb jon)

A nyomat se latom.”
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E sorokat javarészt Solvejgnek mondja, de kozben értelmezi azt a viszonyt, ami kozte,
Peer és a mese kozott van. J6l konttarozhato kiillonbséget tesz az ital altali hetet-havat 6ssze-
beszélés, a hazugsagokba menekedés és a mese menedéke kozé. Kinek-kinek, ahogy lehet —
mondja. Azaz: semmiképpen sem egy mérlegserpenyébe helyezhet e harom. S6t inkabb a
,mi menedékiink” a mese a maga elemeivel, egyfajta vilagértelmezés.

Ase itt a lelke mélyén mégis Piaget. Az olyan sorokkal, mint: ,Istenem, de ki hitte vol-
na, hogy gy megmarad benne?” vagy az ,En sosem birtam a sarkamra allni” kezdettivel
mintegy 6nmaganak is bizonygatja, hogy a mese is csak amolyan bddit6féle, még ha teljesen
maésként badit is, mint a palinka. A racionalitas gondolatmenetével kivanja sajat magat meg-
mérni — bér a ,Huhh, mi sikoltott igy? A viziszorny volt?” igazi gyongyszeme a freudi elszé-
lasnak — és kozben Peer fia fantazidjaban feldolgozott, majd aztdn a valésdgban is megcsele-
kedett menyasszonyrablasa el6tt értetleniil 4ll. Gondolhatnank, hogy lam-lam, mar Ase is a
Renning és Lukécs éltal emlitett fantdzia kontra valosag viszony harmonizéaldséara val6 kép-
telenséget kéri itt szimon Peeren. Am ne siessiink, jusson esziinkbe Piaget esete a repiils ele-
fantrol kérdezéskods kislannyal. Mert itt most nem az a fontos ez esetben, hogy valami ki-
vilrél szemlélve infantilis-e vagy sem. Hanem az, hogy amiként a kisldny esetében is fon-
tos, hogy a problémahoz az 6 médszerével kozelitstink, ugyanigy a menyasszonyszoktetést
is Peer modszerével kellene vizsgalnunk. Vagyis Peer az altala latott vildgot a mese mddsze-
reivel igyekezett feldolgozni. Mindez infantilizmusnak hat-e vagy sem? Jogos is lehetne akar
az igy feltett kérdés. Azonban az el6bb emlitett freudi elszdlas is dnkénteleniil érzékelteti,
hogy a mese nem gyermekdedség vs. érett feln6ttség, hanem mindenekelétt vilagértelme-
zés/vilagértés kérdése, amelyben az igazi dont6biré nem lehet sem Ibsen kordanak, sem a mi
korunknak a modernitdsmércéje. Mert ez esetben nem a hogyan illik reagalni a problémara
kérdése a fontos, hanem a hogyan értiink meg és miként viszonyulunk az adott probléma-
hoz kérdése az, aminek a felismerése/megélése a hangstlyos. ,, Arra a kérdésre, hogy a mese
igazat mond-e, nem a tényszerd igazsagtartalom szempontjabdl kell valaszolni, hanem arra
kell tekintettel lenni, ami a gyermeket pillanatnyilag legjobban foglalkoztatja, legyen az akar
az elvarazslastol valé félelem, akar az 6dipalis rivalizacio.”"® Meggy6z6désem, hogy az effaj-
ta mesének tulajdonitott szerep éppoly relevans olvasatara vilagithat ra a Peer Gyntnek, mint
az eddigiek.

A mese mindig a képzelet sziilotte. Egy képalkotési folyamat részeként, a fantaziabol
nyer életet. Ez a megelevenedési, belsé képalkotdi folyamata a fantazianak az elaboracio,
amely mind a mesélében, mind a mesét hallgatéban fontos szerepet jatszik, mondhatni,
hogy az ilyen bels6 képalkotési folyamat a mese sajatja, de az elaboracié képessége nélkiil
maés esetekben is gondban lennénk. Hisz akar az olvasottaknak a megértése is gondba iitkoz-
ne, egész egyszeriden azért, mert képtelenek lennénk a megértéshez elengedhetetleniil sziik-
séges ,magunk elé képzelésre”. Az elaboraci6 nem csupén vizualizaciés folyamat, hanem
»az emlékezetiinkben vagy a tudatalattinkban tarolt informacidk, érzelmi fesziiltségek egész-
séges és eredményes feldolgozédsa”." Tehat egy olyan pozitiv elhérit6 mechanizmus, amely-
nek révén képesek lesziink a minket ért traumékat eredményesen hasznositani, magunkba
emelni. A képzelet nem azonos a bels6 képalkotas jatékos fantazidlasaval, mert az csupéan
képzelgés. A képzelet sokkal inkdbb imaginaci6. A latin széban ott van a képmas, arckép,
hasonmas, arny, és benne van a képalkoto és a létrehivott kép is, utalva a megalkotott kép
val6sagalapjdra és egyben az illazio jellegére is. Weores frappans megfogalmazasaval: ,,méas
a képzelet és més a képzel6dés, ahogy més a beszéd és mas a fecsegés. A képzelGdés az élet
torvénye szerint miikodik, és az éhen maradt vagyakat koddel eteti; a képzelet a 1ét torvénye
szerint miikodik, és amit megteremt, mdalkotast, tettet, gondolatot: valédi és igaz.”"* A kép-
zelet az ,,olyan, mintha” vildgat teremti a mesemondéban/mesehallgatéban, ez a megkettd-
zott vilag egyben megkettézott tudat is, értelemszertien. Mert a mese egy passziv, nem cse-
lekvé jaték, ahol ,térben és idGben végtelenek a lehetdségek, minden barmikor Gjrakezdhe-
t6, és barmilyen élmény a jaték kiindulépontjava valhat. Jaték kozben a gyermek 6nmagaval
1ép teremtd kapcsolatban: Gjraalkotja énmagat”."

A képzelet szilte mese vilagértelmezés/onértelmezés. Peer az identitdsat keresi, de ezt
az onmagakeresést csak akkor tudja véghezvinni, ha képes megérteni azt a vilagot, ami 6t ko-
rillveszi. A negyedik felvonas hajétatjan Peer, aki csaszarra lenni vagyik, és a csdszarsagot
dédelgeti magaban, akkor nem tébbre vagyik, mint:

,Abbdl, amennyim van, legfeljebb egy-két

napig Lippe-Detmold csészéra lehetnék.

De nekem egyben kell az egész!

Hogy a vilagot betoltse énem!

Sir Gynt a cstcsokon, Sir Gynt a mélyben!”



Azaz a szdmara most még idegen és érthetetlen vildg megismerése, illetve megismerhe-
téségének a problémaés volta jelenti a nehézséget. Peer szaméra a csaszarsag: a kornyezd vi-
l4g, a maga bevehetetlen 1étével. Csaszarra lenni: a tavolsdgot legy6zni, vagy ha gy tetszik,
a Peer és a vilag kozott tadtong6 mélység folébe keriilni. Peer csdszéarra vélasanak a terve, ne-
hézsége egy gyerekkori mesében koltédik meg, és ennek a mesének a vildgéban realizalodik.

,Tudjatok, ezt a tervemet

mar rég hordom magamban. Volt egy almom

gyerekkoromban: az, hogy magasan

széllok egy felhén a tenger felett.

Palést a vallamon, oldalamon aranykard —

csak ébredéskor mindig lepottyantam.

De a célom mindvégig ez maradt.

Tudjéak, barataim, meg van irva, vagy

valahol hallottam, az is lehet:

az egész vilagot elnyerheted,

de ha kozben elveszted 6nmagad, annyit ér

mindez, mint bevert kobakra a babér.

Igy hangzik ez a mondas, vagy igy valahogyan,

és az kétségtelen, hogy mélyebb értelme van...”

Az a momentum lenne itt a feltétlentil fontos és arulkodd, hogy csak ébredéskor mindig
lepottyantam? Az értelmezést maga Peer adja, éreztetve, hogy a célja mindvégig ez maradt.
A mesei kettds tudat j6l miikodik Peernél. Mert tudja, hogy a gyerekkori meséjének a végén
és azoéta is mindig a hids-vér vilagban ébred, s hogy ebben a his-vérségben az dlmoknak
az egy az egybeni kontinuitdsa megszakad. Peer értelmet keres a mese altal, az almai meg-
testesiilésérdl beszél, a felhén szall6 paldstos, aranykardos 6nmagardl. Peer szamara a mese
a sajat onmegtalalasdhoz segité tut. Itt van a Peer lelkében és értelmében egyszerre zajlé
drdmanak a kulcsa.

A mese szerepe: az 6nmaga értékelésében nyujtott kulcsszerep. Az ébren is a céljat ko-
vet6 Peernek a mese az 6nmaga lényegét jelent6 vildgnak a megélése (ami a mese szimbélu-
maiban jelent meg szaméra, és amelynek a hatarat az ébredéskori lepottyanasok jelezték), és
egyben a sajat bnmagasagaval val6 azonossag hordozoja is.

Keresetlen bevallasa ez Peer részérdl annak, hogy a mese a szdmara lekiizdhetetlennek
tartott vilag lekiizdésére tett kisérlet. Tehat nem a realités el6l valé menekiilés infantilis meg-
nyilvdnulasa. A mese Peernek a vildg megértése érdekében tett felfedezéit. Az Gnmagség el-
vesztése vagy megnyerése tehat nem az érett és felnétt vilag realitdsainak az elényben része-
sitése a mesével szemben.

Ez a mese kontra realitds harc az, ami egyébként kisiklatja az 6nmagasag kérdésének
mozdonyét. Ebben a kettGsségben val6 verg6dés az, ami miatt rossz helyre keriil a Peer Gynt
megértésének és értelmezésének a hangsilyat adé sinparja. A mandliget Dove Papéja vilago-
san summaéazza ezt:

,Dove Papa: Mi a kiilonbség ember és mané kozott?

Peer Gynt: A Kiilénbség? Ugy latom, semmi sem.

A kismandé harapna, a nagy meg f6zne meg,
ha lenne mersze hozza... akar az emberek.

Dove Papa: Van hasonldség, ez kétségtelen.

De a reggel nem este, és az este nem reggel,
valami kiillonbségnek lennie mégiscsak kell!
Van is, és mindjart meghallod, miben:

Ott kinn a napfényes ég alatt

agy szoktdk mondani: »Ember, 1égy 6nmagad!«
Itt, nalunk méasképpen beszél a nép:

itt igy mondjék:: »Man6, légy magadnak elég!«”

Helge Rgnning szerint a norvég paraszti tdrsadalom szétesésének tanmeséje Dove Papa
e trontermi epizddja, kicsinyitett masa mintegy annak a harcnak, amit a hagyoményos nor-
vég paraszti (a tulajdonképpeni egész norvég) tarsadalom és Ibsen koranak modernsége viv
egymaéssal. Egyfajta leképezés, ahol ,az egész nemzeti romantikus ideoldgiat valdsagide-
gennek és 6nelégiiltnek mutatja be, amelynek nincs igazdn magja, és nem képes a sajat ko-
rat adekvat médon értelmezni. A trollok ideoldgiaja — »Légy onmagadnak mindig elégl« — és
az idedlis elvéaras — »Ember, 1égy 6nmagad!« — kozotti tematikai ellentét az alkalmazkodo li-
beralizmus allaspontjanak a ldzado liberalizmus latoméséaval val6 szembeéllasra utal, ahol
az utobbi az idedjat mindvégig kovetd teljes és szabad egyénrél szol.”*
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Bar érvelését megértem, de Ronning hangsilyelhelyezését nem tudom elfogadni, mert
az identitaskeresés, onmeghatarozas nem kizarélag a modernség kora altal létrehivott prob-
léma, még akkor sem, ha ez a periddusa a torténelemnek kiilonos felfokozottsagot tdmasz-
tott is efféle megkertilhetetlen kovetelésekben az egyénekkel szemben.
junk az 6todik felvonasban Dove Papa felbukkanaséara, amikor Peer a Gombont§ szamara
keres kétségbeesetten igazolast.

,Dove Papa: Amikor te Rondébél elmentél, én
a fuled mogé véstem fol a jelszavamat!
Peer Gynt: Miféle jelszot?
Dove Papa: Hat azt a bizonyosat, azt a stlyos sz6t...
Peer Gynt: Szo6t?
Dove Papa: ...amely eldonti ember vagy, vagy
mano, amelyik igy sz6l: ,Légy elég onmagadnak!”
Peer Gynt: (megtantorodik) Elég!
Dove Papa: Es te magadéva is tetted
a jelszot! Barhol éltél, mindig csak ezt kovetted!
Peer Gynt: En? Peer Gynt?
Dove Papa: (sir) Ez a halatlansag, ez faj nekem, latod!

Manoként éltél, de ahhoz, hogy vallald is,

nem volt batorsagod!

Pedig mindent a mi jelmondatunknak koszénhettél:
hogy folvitte a dolgod Isten, hogy gazdag lettél —

erre beéllitasz ide, és még van bér a képeden
letagadni, hogy mit koszonhettél a jelszénak, énnekem

A mesevilag létjogosultsdganak ez az elfogaddsa Peer szaméra meghatdrozé. Annak
a mese 4ltal sziiletd vilagnak az elfogadasaé, amely altal a céljat — mint a felhén sz4ll6, pa-
lastos, aranykardos, az élet nehézségeket lekiizdé hés — eléri. Mert ez a kiizdelem az, ami 1é-
nyét meghatérozza. Ennek a valdsaggal vivott kiizdelemnek és a mesékben testet 61t kiiz-
delmeknek mint azonossédgnak az elfogadédsa a peeri 6nmagasag titka.

Minderrdl az azonossagrol, ami a mese és a mese feldl kibettizott his-vér valdsag egye-
zGségét adja, arrdl Peernek csak 6sztonos sejtései vannak. Mert ,,a mesék csak akkor fejtik ki
jotékony externalizalé hatasukat, ha a gyermek nem ébred ra, hogy milyen tudattalan fe-
sziiltségek Osztonzésére teszi magdéva a mese megoldasait. A mese ott kezd4dik, ahol a gye-
rek épp tart a fejlédésben, és ahonnan, ha elhanyagoljak, elutasitjak vagy lebecstilik, a me-
se segitsége nélkiil nem tudna tovabblépni. Ilyenkor, ha sajat gondolkodéasara tdmaszkodik,
— ami nem azonos a felnétt racionalitédssal —, a mese pompas tavlatokat nyit meg elétte, és
lehetévé teszi szdmadra, hogy legy6zze a teljes reménytelenség pillanatnyi érzését. [...]
A gyermek megérzi, hogy belsg problémai szempontjabol (melyekkel egyediil nem bir meg-
birkézni) a sok mese koziil pillanatnyilag melyik az »igazi«, és azt is érzi, hogy a probléma
megoldasaban milyen segitséget nyujt neki a mese. Ezt azonban sohasem azonnal, a mese
elsé meghallgatasakor ismeri fel. Ehhez a mese elemei tulsdgosan kiillonosek — hiszen kiilo-
nosnek is kell lennitik, ha egyszer mélyen elrejtett érzelmekhez akarnak szélni.”*® Mert tu-
lajdonképpen az externalizacié egyfajta begyakorldsnak a jatéka. Annak begyakorlasa az
elképzelt vilag keretei kozott, amivel nem lennénk képesek — efféle externalizacié nélkal —
megbirk6zni vagy akar barmiképpen viszonyulni hozza. Végs6 soron tehat ez a begyakorlas
jatéka a mese altal az Gnmegértés jatékava lesz. Mindez azért torténik, hogy a kozvetlen élet-
megnyilvanuldsoknak kitett személyiségiink az ilyen externalizaci6 soran tehessen szert
a maga immunitsara. Ez az externalizal6 hatas Ase halala kapcsan jut kiemekedGen fontos
szerephez, mint majd latjuk is.

Peer mesében élésének nem a modern realitdsokkal szembeni életképessége az elsGdle-
gesen dontd tehat most itt. Sokkalta inkabb a mese altal értelmezett vilag eredményeképp le-
vont konklizidkhoz valé tantorithatatlan ragaszkodas. Mert a mesebeli felh6lovas paldstban,
oldalan az aranykarddal nem egyéb, mint a peeri 6nmagasag megélésének a kezdete.

12

A szakadék mélye, egyben a benniink 1évé mély szakadék
B Peter Szondi fiatalkori dramaelméletében az Ibsen-hésokrél megjegyzi: ,Ibsen alakjai
csupan énmagukban eldsva, az »élethazugsagokbol« tengédve tudnak élni.”*® A hangsulyt
most ez egyszer ne az élethazugsdgok mindsitésre tegyiik, hanem a hogyan élés helyett, csu-

pén a szerepl6k mindgsités nélkiili élni akarasara. Mert ez az élni akaras keres magénak csa-
tornat a mese révén Peerben. Azt mér vilagosan latjuk, hogy Peer belsé ttkereséseiben, az



6nmaga szamadra is nehezen koriilirhat6 6nmaga-vallalas feszité dilemmaiban a mesét mint
az irracionalitas talajabol kinové szituacidk szovetét hasznélja ehhez segitéként.
Azonban e mesék elemei, motivumai vissza-visszatérnek, mintha Peer tudatosan épit-
kezne a mesék elemeibdl igy, mintegy mitolégiat gytrtiztetve. A harmadik felvonas végén
Peer 6lében hal meg Ase, és a haldoklast/buicstizast Peer szintén egy mesébe komponalja bele.
Azért, mert ez az élethelyzet szaméra eddig soha sem latott nehézség elé allitja. A halotti 4gy
és Peer gyerekkori dgyanak a targyi azonossdga a mesealap. Egy alkalmas lehetdség arra,
hogy 6nmaga szaméra hozzaférhet6vé/kezelhet6vé tegye ezt a szamara megrendits helyze-
tet. Azaz externalizalja. A formai keretek egyezdségét hasznélja fel arra, hogy 6nmagin
kiviilre helyezze a szituaciét, melyben érintve van, hogy képes legyen aztin vele kezdeni
valamit.
,Peer Gynt: Nem, mama, most inkdbb fecsegjiink,
csak ahogy épp esztinkbe jut,
ami rossz volt, azt most feledjiik,
minden sértést és banatot.
Nem vagy szomjas? Hozzak vizet?
Jol fekszel te? Egy ilyen rovid agyban?
Hadd nézzem csak... nahat, hisz ez,
ez az én gyerekkori agyam!
Jaj, emlékszel még, mama, hogy
a szélén mennyit ildogéltél?
Folhuztad rdm a takarot,
és énekeltél és meséltél...
Ase: Bizony... Emlékszel, mennyit jatszottunk, ha
apad éppen tuton volt?
Ez volt a szén, a takar6 a bunda,
a padlo a befagyott fjord.

Peer Gynt: Igen, és arra emlékszel, anya,
hogy mi hizta a szant?
Micsoda pompés paripa?

Ase: Méghogy emlékszem-e? Az dm!

Ez volt a paripénk itt, ez a macska!
Akkor is mindig a zsdmolyon ilt...
Peer Gynt: Mentiink a varba! A holdtél nyugatra,
a naptdl keletre fekiidt!
Az 4m, a mi Soria-Moria varunk!
Mentiink hegynek fol, volgynek le!
Egy bot, a padlason talaltuk,
az volt az ostorunk nyele...
Ase: En iiltem a bakon, te meg mogottem...
Peer Gynt: Bizony! Mentiink, mint a veszett fene!
Te hatra-hatra néztél vagta kozben,
hogy megkérdezd, nem fazom-e.
Te héizsartos vén csont... szidtal sokat,
de neked j6 szived volt legalabb...
Mi van, miért nyogsz?”

Peer a haldoklé Ase mellett 6nnon tehetetlenségét éli meg. Valami olyat, amire nincsen
elére begyakorolt megoldé mechanizmusa. Es itt nem a felnétt Peer infantilisnak mingsithe-
t6 reakci6jan van a hangsily, ahogy a korabban emlitettek esetében sem. Peer szdmara ez
most egy ,,valamit kezdeni kell/valamiként kezelni kell” helyzet. Peer azzal, hogy az agy ad-
ta azonossagbdl (gyerekkor, sziiletés és elmulas kozti utazas, keresg tton levés) kontinuitast
teremt, egyben a mesét meseként kezeli. ,,A mese azért gyogyité hatasd, mert a beteg a tor-
ténetet bnmagara és épp meglévd belsé konfliktusaira vonatkoztatva, megtalélja a sajat prob-
lémainak sajat megoldasat. A kivalasztott mese tartalmanak é4ltaldban nincs semmi koze
a beteg hétkoznapi életéhez, viszont annél tobb koze van belsé problémaihoz, melyek meg-
foghatatlannak és ezért megoldhatatlannak latszanak. A mese, noha realisztikusan kezdédik,
és at- meg atszovik a mindennapi élet elemei, egyértelmiien nem a valdsagos kiilsé vilagrol
szOl. Irrealitdsanak (amit a sziklatokord racionalistdk annyiszor kifogasolnak) fontos szere-
pe van, mert nyilvanval6va teszi, hogy a mesék nem a kiilvilagrél akarnak hasznos ismere-
teket kozolni, hanem az emberben lejétsz6dé bels6 folyamatokrol.”"”
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A majdani, perceken beliil realitassa valé veszteség nemcsak az elmuléasban kézzelfog-
haté hidnyt nagyitja szorongaté méretivé, hanem a Peerben ott 1év§, 6nmaga szdmara is el-
érhetetlen sajat maganak a hidnyat is tilkrozteti. Mert ez a hidnyérzet felismerteti vele annak
a benne mar ott 1év4 személyiségnek a lehetdségét, amit gyerekkora 6ta Gnmagaban épitge-
tett mar eddig is. Amelyhez ezzel az Asénak elmondott mesével is kozelebb keriilt. Azaz
megléttatja vele és egyben ki is zokkenti 6t. A hianytdl valé szorongds mesét indukal, hogy
aztdn ez a mese épp a hiany okozta sokkal hidat és batorsagot nytjtson 6nmagatél 6nmaga-
ig. Mert ,a kezdeti hidny vagy nélkiilozés voltaképpen valamilyen helyzet. Feltételezhetd,
hogy a cselekmény megindulésa el6tt ez az 4llapot mar évek 6ta tartott. De elkovetkezik egy
pillanat, amikor az ttnak indit6 vagy keresd hés egyszeriben tudatara ébred, hogy valami hi-
anyzik neki, ez a mozzanat motivalhatd, és majd ez vezet az ttnak induldshoz vagy kozvet-
leniil a keresGuthoz.”"®

Peer tehat a haldoklé Asenak ugyanazt a mesét szovi tovabb/ijra, amit egykoron Ase
mondott Peernek, hogy ezéaltal megértsen valamit abbdl szorongatott helyzetbél, amellyel
kezdenie kell majd a kés6bbiek soran valamit. Mert ebben a mesemondésban benne rejlik az
az azonossag, ami felismerteti Peerrel a kontinuitast a gyermekkori és a mostani 6nmaga ko-
zo6tt. Egyben azt a hidnyt is tudatositja ebben a mesében, ami sajat személyiségének is defi-
citje. Azaz ennek a kontinuitasnak a kétségbeesett keresése. Meséje igazi mesévé, az élet-ha-
14l gyermeki komolysagt meséjévé valik itt:

JAse: (nyugtalanul) Nem, Peer, menni akarok!
Peer Gynt: Menni?

Ase: Igen, igen, mennem kell!

Peer Gynt: Ugyan hovd mennél? Buta beszéd!

Most én lok ide, ahogyan régen te,
csak takar6zz be jol! Most én mondok mesét
neked, hogy gyorsabban teljék az este!

Ase: Inkébb az imakonyvemet add ide, kérlek!
A lelkem nem bir megnyugvast talalni...
Peer Gynt: A Soria-Moria varban ma fényes

estélyt ad a kiraly s kirélyfi!
Ddlj csak hatra! Elég puha a parna?
Engedd, hogy repitsen a szan!

Ase: De Peer, biztos, hogy engem oda varnak?
Peer Gynt: Igen, s6t engem is, az am!

(Zsinort dob a zsdmolyra, ahol a macska fekszik, fog egy botot, és leiil el6re, az dgy végébe.)
Gyli, pej paripam, vagtass, sose félj!
Takaré6zz be jol, mamaéacska!
Csak tgy stvit faliinkbe a szél,
ha Grane beledél a hamba! [...]

Ase: Hat az a fény meg mi lehet,
ami ott csillog-villog tavol?
Peer Gynt: Nicsak, maga Szent Péter 4ll ott,
a kapunél, s befelé invital.
Ase: Koszon?
Peer Gynt: Meghiszem azt! Még meg is hajol, latod,
és a legjobb borabol megkinal.
Ase: Es mondd, kalécs is van a borhoz?
Peer Gynt: Egy egész talcaval! De finom a szaga! |[...]
Ase: Te, Peer... biztos jéfele tartunk?
Peer Gynt: (ismét pattint) Nézd, itt a kéut.
Ase: Kicsit faraszt
Peer Gynt: Nézd csak, a var méar ott magasodik,
az utnak mindjart vége van.
Ase: Lefekszem, behunyom a szemem is,
és rad bizom magam.
Peer Gynt: Hajra, gyertink, derék lovam!

Hogy itt micsoda nytizsgés van ma!
Tolonganak a kapuban.

Na, itt jon Peer Gynt meg az anyja!
Nini, Szent Péter! Mit mondasz, dreg?
Hogy anydm nem mehet be?



Szeretném tudni, még egy ilyen becsiiletes

lélekre hol akadsz te?

Rélam jobb nem is beszélni, tudom,

ha elkiildesz, nem lehet egy szavam...

Ha t6ltesz nekem, azt elfogadom,

ha nem, 1gy is j6, elhordom magam.

En annyit 6sszehazudtam,

mint az 6rdég, amikor prédikalt;

szidtam anyam, tyiknak csafoltam,

mert folyton csak kéaralt meg prézsmitalt...

De 6t becstiljétek meg, és

bénjatok vele jol,

mert mondhatom, néla kiilénb kevés

jon ide a falubol!

Haho, maga az Atyaisten jon most!

Na, Péter, amit most kapsz, nem irigyelem! (mély hangon)

»Péter fiam, ne hordd igy fenn az orrod!

Ase mamat szivesen latom itt benn!«

(folnevet és hatrafordul az anyjahoz)

En megmondtam, hogy igy lesz, vagy nem?

Mindjért hogy hajbékolnak! (szorongva)

Miért nézel igy? A fény megtorik a szemedben.

Anya! Elajult volna? (az agy fejéhez megy)

Ne fekiidj igy itt, ne meredj ram!

Beszélj hozzam, mama! En vagyok az!

[Ovatosan megérinti Ase homlokat és kezét, aztan a zsinért a

zsamolyra dobja, és fojtott hangon mondja)

Hat igy! Grane, megpihenhetsz mar.

Megtettiik az utat.

(Lezarja Ase szemét és f5lébe hajol)

K6sz6nom, minden percedet,

a vigasztalast, a verést...

De nekem is jar koszonet...

(arcat Ase szajahoz nyomja)

Igy, ez a cs6k még jart a fuvarért.”

Peer szamara ez a haldoklas meséje és a mese haldokldsa. Ebben a mesehaldoklasban
azonban maga a mese lesz az, ami megtalalja igy a maga igazi létjogosultsagat. Vagyis abban,
hogy most nem Peernek mesélnek, amibe elmeriilhet képzelete, hanem Peer mesél, azaz Peer
képzelete teremti és folytatja az Ase altal egykor elkezdett mesét, igy feldolgozhatéva valik
Peernek az agdnia deliriuma és az Gt életre hoz6 anyédnak az életbdl valé tdvozasa.

Ebben a mesében anya és fia egyiitt jatszik. A halal el6tti utols6 percek deliriumanak vi-
zi6i a mese elemeiként — mert méasként feldolgozhatatlanul nagy sokkhatast jelentenének —
utanozhatatlanul finom személyességet teremtenek. Mert Peer nemcsak Asénak segit elta-
vozni ezzel a mesével, hanem 6nmagéanak is segit élni. Ebben az egyiitt jatszasban Peernek
az dnmagdara/6nnon énjére val6 ismerése rejlik. Ez a fajta énfogalom, Alasdair MacIntyre sze-
rint, ,amelynek egysége egy narrativ egységben van, mely a sziiletést, az életet és a halalt
mint egy elbeszélés kezdetét, kozepét és végét kapcsolja 6ssze egymassal”.' Peer ebben
a szorongaté szitudcidban a mesét valasztotta 6nkénteleniil is, folytonossagot teremtve a
gyerekkori agy, gyerekkori mesék és a haldoklé dgya és a bucstztatédsa kozott. Mert ,a szo-
rongas sajatosan kellemetlen érzése ilyenkor atadja helyét a szorongés vallalasa és legy6zé-
se felett érzett oridsi 6romnek”.*® A gyasz fajdalma Peer meséjében egyfajta ,,6rommé” lesz,
a megkonnyebbiilés és megkénnyebbités ,,6romévé”. (,De nekem is jar koszonet... / (arcat
Ase szajahoz nyomja) / Igy, ez a cs6k még jart a fuvarért.”) Ez a csék itt is és a darab els6 je-
lenetében (akkor Ase folemelése és egy patakon torténd atvivése utan cserébe kérte a csékot)
a halas koszonet és a jatszotarsak egymésnak kijar6 csokja s egyben az oromteli egymésra
taldlasé is.

Peer tehat azzal, hogy mesélve segitett Asénak eltdvozni, tokéletes mintézatat adta
arezilienciajanak. Ennek a kifejezésnek a legmegfelel6bb forditasa rugalmas ellenéllé képes-
ség. , A sz6 a latin salire (ugrani) igébdl ered, hatraugrast, hatrahgkolést jelent, a fesziilés-ol-
das egyenstlyéat. Arra a rugalmassagra, képlékenységre vonatkozik, amely mego6vja a targyat
a toréstdl, és arra az emberi képességre, hogy az erételjes kiils6 hatdsokhoz alkalmazkodni

99

| mii és vilaga



JAK

2014/7

100

tudjunk.”®! Szdmara ez a mese a nehézséggel/problémaval val6 azonossag megteremtésének
és az obnmaga megértésének a lehetdsége. Egyben erGs motivacié is az ttra keléshez és az
utkereséshez.

Peernek ez az utra kelése az elgbb emlitet rugalmas ellenéllé képességnek, a rezilien-
cianak a legfejlettebb fokaként, a szerendipitas kepességeként is felfoghaté. ,,A szerendipitas
nem mds, mint egy pall6, amely athidalja az almaink és a val6sag kozott tatongéd szakadékot.
Ez a pall6 lathatatlan — csak az fogja érezni, hogy ott van, aki rd mer lépni.”*

Mindaz, hogy Peer a mesével teremtett azonossaga altal 6nmagaséagat is megteremti, csak
az otodik felvonds utolsé jelenetében nyeri el az értelmét. Addig Peernek csupan a vergédés
marad a mesék vildga és realitas his-vér vildga kozott. Peer hazatérésekor Solvejg egy nehe-
zen értelmezhetd, mar-mér lakonikus, epigrammaszeri mondataban kivén feleletet adni
Peernek, azutan, hogy egymaéssal kérdezz-feleletet jatszanak:

»Solvejg: Egyetlen dalla tetted az életemet!

Aldott legyél, hogy visszatértél! Aldott legyen
a piinkosd reggel, amikor talédlkoztam veled!

Peer Gynt: Akkor én elvesztem!
Solvejg: Van, aki megment.
Peer Gynt: (nevet) Elvesztem! Hacsak a titkot te meg nem fejted...
Solvejg: Kérdezz!
Peer Gynt: Kérdezzek? Jél van, te kivantad...
Felelj, hol volt Peer Gynt, amidta nem lattad?
Solvejg: Hol volt?
Peer Gynt: Igen, hol? Ahogy Isten agydban megszilettem,

homlokomon Isten tervének bélyegével?
Meg tudod mondani? Ha nem, énnekem végem.
A végtelen kod és sotétség elnyel engem.

Solvejg: (mosolyog) Erre igazan nem nehéz felelnem...
Peer Gynt: Mondd hat: hol voltam én, val6di 6nmagam,
hol, Isten bélyegét hordva homlokomon?
Solvejg: Az én hitemben és szeretetemben.
Peer Gynt: Mit mondasz?... Szédiilet borzongat a szavadra:
ott belil, a fiinak te magad vagy az anya!
Solvejg: Igen, az vagyok! S vajon ki az apja?
O, aki az anya im4jat meghallgatja.
Peer Gynt: (fénysugar fut rajta végig, felkialt)

Anyam! Hitvesem! Asszony, te artatlan!

Rejts el, rejts el engem magadban!

(Belekapaszkodik Solvejgbe, és az asszony 6lébe temeti a fejét.

Hosszi csend. A nap felragyog.)
Solvejg: (halkan énekel)

Aludj, én dréga, egyetlen fiam!

En elringatlak, s virrasztok f6lotted.

A gyermek itt il az 6lemben,

egylitt jatszottunk teljes életiinkben.

A gyermek itt pihent a mellemen

egy élten at. Légy aldott, én egyetlenem!

A gyermek itt élt a szivem melegén

egy élten at. Most elfaradt szegény...

Aludj, én dréga, egyetlen fiam!

En elringatlak, s virrasztok folotted.

A Gombont6 Hangja: (a hdz mogiil)

Peer, az utolsé keresztiitnal varlak! Ott
majd meglatjuk... Tébbet nem mondhatok.

Solvejg: (hangosabban énekel az emelked§ nap fényénél)

Elringatlak és virrasztok folotted,
aludj és 4lmodj, egyetlen fiam!”

Szandékosan idéztem ilyen hosszan, szinte teljes egészében a legutolso jelenetét a dra-
ménak. Mert annak a mesének, melyben Peer Aset engedi eltdvozni, ebben a zar6 jelenetben
van a befejezése. Ronning szerint Peer a darab végére nem elérelép, hanem az dlmaiba és az
odipalitas felé 1épett csupédn vissza. Bar hozzateszi, hogy ez az 6todik felvonas egyben



,szembesiti Peert a multjaval, megvilagositja jelenérdl, ezéltal esetleg arra is képessé teszi,
hogy 6nmagat megvalésitsa — mar ha ebben az irdnyban keressiik a befejezés értelmezését”.”

Azonban az 6todik felvonas utolsé jelenete pontosan a peeri mesevilag koherens egysé-
gét, zart értelemkorét erdsiti meg teljes mértékben. Emlékezziink, az a mese egyszerre volt
bicstzas az anyatdl és a haldoklas traumajanak a megértésére/feldolgozasara tett végteleniil
személyes probalkozas. A Peer és Ase kozott meglévé szoros kapocsnak a mese teremtette ja-
ték altali megélése.

Peer bucstztaté meséje a rendithetetlen hitbél és szeretetbdl a képzelet képei 4ltal fol-
épitett mesekatedrélis. Ennek a mesekatedrélisnak az alapkoveit — mely katedralisban az
élettorténéseknek a mesébe val6 beledgyazdsat nem a felnéni nem tudés infantilissdga 6sz-
tonzi — a hit és szeretet létmindségei teremtik meg. Ezt tiikrozi vissza Solvejg a hitemben és
szeretetemben epigrammatikus vélaszaval.

Am e két mindség semmiképpen sem valami kédos vagy zengzetes erkolcsi normaként
értendd. Taldn csak szinonimaiként és korbedadogasokként jelezve kereteit e két minGség-
gel: hit és szeretet, annak a gynti énnek, amirgl Peer mondja:

,Ezen a rengeteg

vagyat, kivdnsagot és gerjedelmeket

értem, futé gondolatokat és

tervet, szandékot és kovetelést,

roviden, mindazt, amitél épp az én szivem ver,

amitél én én vagyok, és nem egy masik ember.”

Peer Gynt mesélésében és mesélései kozott épp ezért jut fontos szerep ennek az Asét bu-
cstztaté mesének. Ebben a meséjében Peer elemi erével és 6ntudatlanul érti/értheti meg 6n-
magasagét és azt az anyai mintat, ami/aki, a haldoklas fajdalmassdgaban a mese képei altal —
a drama egyetlen mas pontjahoz sem mérheté mdédon —, vélik Peer szdmara a legelevenebbé.

Peer ebben a meséjében keril legkozelebb ahhoz az énjéhez, amely szamara nemcsak
a fajdalmat, az eltdvozast teszi érthet6bbé, hanem azt az ,,6rokséget” is a legszemélyesebben
kifejezi, ami egyben az igazi, a mindig keresett gynti. Persze erre az azonosséagra, amire Ase
halélos 4gyan a mesén keresztiil ébred r4, teljességgel csak a hazatérésekor Solvejg nyitja ra
a szemét.

A kezdete mégis ott, abban rejlik, amit a mesélés kozben a haldoklé Ase dgyan érez, ab-
ban, ,hogy ha kulénleges esetekben eléfordul, hogy a val6sagban egy értelem-6sszefiiggés
agy zérul Gssze és Ggy teljesiil, hogy az értelemvonalaknak ez az iirességbe végzddése elma-
rad, akkor ez a valdsdg maga is olyan, mint valami szinjaték. S hasonl6képp, aki a valésag
egészét zart értelemkorként tudja latni, melyben minden teljesiil, az maganak az életnek
a komédiajarol és tragédiajarol fog beszélni. [...] Mindenki felismeri rajta: igy van ez.”*

A Peer Gyntnek a mese és valdsdg értelemkoreibdl, a mesében és épp a mese altal zart
értelemkorré 6sszeallé azonossdgiban rejlik a katharszisza, felismerése. Amelyben nem
a felnétt kontra infantilis 1ét csatajdnak a térnyerése a dontd. Sokkal inkabb Peernek a me-
sében/a mese altal létrehivott azonossagb6l megsziilet gynti 6nmagasaganak a felismerése.
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ISTEN ZENEJE

Kolozsvari orgonahangversenyek 1989 utan

B Az orgonét a ,hangszerek kirdlyngjeként”
szoktdk emlegetni, amely egymagéban egy
egész zenekart képvisel. A metaforat nemcsak
hatalmas meéretének, hanem a templomi
csendben magasztossagot, fenségességet, dhi-
tatot araszt6 hangszin-kombinécidinak is ko-
szonheti. ,,Az orgona az egyetlen olyan hang-
szer — irja Lérincz Gyorgy Latni az Istent cim@
meditacidjaban — , amellyel a falusi gyermek
is szinte els6nek ismerkedik meg az élete so-
ran [...]. Az orgona templomi hangszer, s az
orgonamuzsika az Isten zenéje.”

A ,sokoldaltan fejlett” szocialista Roma-
nidban cenzira alé keriilt a zenei élet minden
olyan teriilete, amelynek koze lehetett a val-
lashoz vagy a magyar nemzeti érzéshez. Igy
éveken keresztill nemhogy az orgonakoncert,
de még a templomba jéras is tiltva volt. Az
ateista kommunista partideolégia propagal6it
talan éppen ,,az Isten zenéjétdl” valé félelem
vezette, amikor az 1970-1989 kozotti perio-
dusban ,hivatalosan” szamtizték a f&iskolai
orgona szakoktatast, a templomi orgonahang-
versenyeket pedig csak idénként toleraltak. A
yhangszerek kirdlyngje” nem lehetett a
totalitarista tarsadalom altal ,megttirt” hang-
szer, mar csak abbdl a megfontolasbdl sem,
mivel az orgonakoncertekre kizarélag ,Isten
hézaban”, a templomokban keriilhetett sor.

Igy a komolyzenét kedvel kozonség sza-
mara az orgona — hangversenyek keretében —
leginkabb egyhazi szervezésben, hivatalos
plakétolas nélkiil szélalhatott meg. Ezeket az
,orgonajatékokat” T6th Guttman Emese emlé-
kei szerint a kolozsvéri el6ad6k egymaés ko-
z6tt ,,gyakorlasnak” nevezték, a kolozsvari or-
gonamuzsikat kedvel6k pedig wjsaghirdeté-
sek nélkiil is tudték, hogy a Farkas utcai refor-
matus templomban szerda esténként Bene-
dek Kalmén, a Kurt Mild-tanitvany David Ist-
van és olyan zenefGiskolas didkok orgonal-
nak, akik maganuton tanultak.

Tibori Szab6 Zoltan Nagyasszony a Far-
kas utcdban cimi irdsaban Laszlé Dezséné-
nek (sz. Vidovszky Eva) éllit emléket, aki a
kolozsvéri reformatus egyhazi életben — és az
egyhaz berkein belili orgonatanitasban — év-
tizedekig felbecsiilhetetlen értékd 6nkéntes
(m@vészi) munkat végzett, és valt mindenki
tisztelt és szeretetett Eva nénijévé. ,Egyhézi
allast Eva néni tulajdonképpen akkor kapott —
irja Tibori —, amikor férjének kétéves Duna-
csatornai elhurcoldsa idején (1952-1954) a
Farkas utcai templom kantora lett. Orgonista,
karvezetd, vallastanit6 és templomi idegenve-
zet6 volt, és emellett kantorokat képezett a fa-
lusi gytilekezetek szamara. Ekkor mér & volt a
csalad fenntart6ja. Az orgonédlas mellett
templomi orgona- és zenekari hangversenye-
ket szervezett. Kurt Mild, Benedek Kalman és
a szasz ifjuséagi koérus, Erich Bergel vezetésé-
vel, tobbszor is tolmacsolta a nagy klassziku-
sok egyhazi zenéjét a templom karzatardl. Az
orgona karbantartasa sziviigye volt. Tizenot
évet fel6leld kantorképzése idején a keze aldl
mintegy harminc énekvezér kerilt Erdély kii-
16nb6z6 gytilekezeteibe. A belvérosi Kélvin
Dalérdat sok értékes hanggal gyarapitva sike-
riilt magas szinvonalra emelnie, és ha kellett,
a templomi hangversenyekre képzett muzsi-
kusok besegitését is megszervezte.””

Dévid Istvdn orgonamtvész 1990-ben a
Korunk szémara irt tanulmanyaban felemle-
geti az alland6 orgonakoncertek hianyéat, de
a pozitiv emlékekrél sem feledkezik meg:
A Kolozsvéar-Belvérosi Reformatus Gytileke-
zet Isten segitségével temploma alapitdsanak
Otszazadik évfordul6jat tinnepli. [...] Templo-
munknak a nemzetiségi kultarpolitikdban is
salya van (lenne!), mégpedig nem is akarmi-
lyen: szimb6lum voltan tdl az erdélyi refor-
matus egyhazi zene kézpontja ez, s mint egy-
hézi vagyon és memlék Erdély legnagyobb
egyhajés gétikus temploma, rendkiviili



akusztikai adottsagokkal. Ilyetén kihasznalt-
sdga azonban messze nem tekinthetd idealis-
nak, és ezerirdnyd lehetségeikrdl is ritkan
esik sz6. Miel6tt az okokat vizsgalndm, nem
art rovid visszatekintést végezni. A templom
gyakran volt orgonakoncertek és vokal-szim-
fonikus el6adasok szinhelye, bekapcsolodva
ezaltal a nemzetkozi zenei élet vérkeringésé-
be. 1969-1971 kozo6tt minden héten »Orgo-
najatékok«-at tartottak, zeneféiskolasok vagy
neves hazai mivészek kozremtikodésével.
Ezeken az »audiciékon« minden szerdan du.
5 6ratél, majd 1970 oktdberétdl csiitortokon-
ként este 7 6ratél az orgonairodalom remeke-
ivel ismerkedhetett a szép szamu hallgatosag
(akarcsak mas hazai orgonakézpontokban:
Brassdban, Szebenben vagy Medgyesen, az
evangélikus testvéregyhaz tempolmaiban). E
hazi szervezésli hangversenyek mellett mar
1967-t6l sikerrel mtikodott egy masik — hiva-
talos keretben elhelyezett — koncertforma,
melyet a filharmoénia és az ARIA tamogatott.
Ennek koszonhet6en csaknem két évtizeden
keresztil eurépai ranga és vilaghird mivé-
szeket hallgathatott itt rendszeresen a kolozs-
vari kozonség. A nemzetkozi orgonaélet nagy
nevei jelentek meg a plakéatokon, akik a Belva-
rosi templom orgondjan is hangversenyeztek!
A vokél-szimfonikus irodalom tébb nagy re-
mekmive is elhangzott, péld4ul: J. S. Bach
teljes Janos- és Mdté passidja, a vilaghird
drezdai »Kreuz-chor«, illetve a Bukaresti
Radi6 énekkardnak elGaddsédban. Kar, hogy
a folytatas, »Ovatossdgi« szempontok miatt,
elmaradt. A nemzetkozi Brahms- (1983), illet-
ve Bach-év (1985) alkalmaval itt tartott em-
lékhangversenyeknek viszont igen j6 vissz-
hangja volt. Tébb év tavlatdbdl nézve, e ren-
dezvényeknek oridsi zene- és kultartorténeti
stulyuk volt és marad egyhazunk, varosunk
életében. Mivel mindezek szinhelye a Farkas
utcai templom volt, zenei téren is 6regbitették
annak orszdgos és nemzetkozi hirét, fokozva
ezaltal az erdélyi reformétus egyhaz tekinté-
lyét, ugyanakkor novelve nemzetiségi kulta-
rank részaranyat is.”

A sajtokronikakat olvasva, és az él6 ze-
nész tanik emlékeivel is egyeztetve szamom-
ra a kovetkezd kép rajzolodott ki: f6leg a kiil-
foldnek mutatott j6 imazs megdrzése végett —
ltaldban az évenkénti rendszerességgel meg-
szervezett Kolozsvari Zenei Osz nemzetkozi
fesztival keretében — kertilhetett sor egy-egy
orgonahangversenyre (f6leg kiilfoldi vendég-
mivészek felléptével); ilyenkor a plakiton
a hangverseny helyének megjel6léseként nem
a Farkas utcai reformatus templom, hanem
4Edificiul din str. Kogalniceanu”, vagyis a
,Kogalniceanu utcai épiilet” szerepelt. Julius
Katona (NSZK) egy 1970 okt6berében megtar-
tott orgonakoncertje utan Hencz Joézsef az

Igazsdgban kozolt kritikajdban meg is jegyzi:
Az ismerGs név, az emlékek minden alka-
lommal vonzzék a kozonséget, jelen esetben
nem a hangversenyterembe (ami sokkal meg-
felelébb lett volna minden szempontbdl), de a
Kogalniceanu utcai templom évszazados falai
kozé. [...] Victor Dan j6voltabol az orgonairo-
dalom nagy mestereinek — Bach, C. Franck,
Reger — miivei keriiltek a hallgatésag elé.”

A szimfonikus hangversenyeken sem
volt kiilonb a helyzet: a vallasos, a filozofikus
targyd vagy a magyar nemzeti 6ntudatot eré-
sité miivek cenzuara alatt élltak, igy a filhar-
moénia repertoarjabdl j6 idére kimaradtak
olyan mtvek, mint Handel Messidsa, Bach
Maté passiéja és Kardcsonyi oratériuma,
Haydn Teremtés oratériuma vagy a Krisztus
utolsé hét szava a keresztfan cim@ vonésné-
gyese, a Mozart- és Verdi-Requiemek, Brahms
Német requiemje, Kodaly Psalmus Hungaricu-
sa. Evtizedeken keresztiil egyetlen vallasos
vagy magyar jellegli Liszt-md sem hangzott
el, Liszt Ferenc valldsossdga ugyanis nem-
csak zongora- és orgonamiiveire, de szimfo-
nikus — f6leg vokal-szimfonikus — alkotasaira
is rAnyomta bélyegét. Ha mégis volt rd példa,
hogy valaki vallasos mtiveket mert méisorra
tlizni, akkor gy jart, mint Erich Bergel, aki
1959-ben lett a Kolozsvéri Filharmonikusok
karmestere, de nem sokaig tarthatta kezében
a karmesteri palcat.

Mivel Bach és Handel vallasos miiveibdl
tartott hangversenysorozatot, és mivel a zon-
gora, a hegedd, a fuvola és a trombita mellett
az orgona is kedvenc hangszerei k6zé tarto-
zott, szdmos orgonahangversenyen is fellé-
pett, a kommunista terror ,,a szocialista rend-
szer elleni bujtogatds” vadjaval letartoztatta,
és bebortonozte. Hét évre itélték, majd harom
és fél — borténben, illetve munkatdborban
toltott — esztendd utdn, 1962-ben szabadult,
de nem vezényelhetett! A kolozsvéri filhar-
monia zenekardban hosszt éveken &t trombi-
tasként is az orok tokéletesség, pontossag
megtestesitfje volt. Karmesteri pélydja csak
évek miulva valhatott vilaghirtvé.®

A kommunista diktatara ateista cenzira-
jat csakis fondorlattal kitervelt médon lehe-
tett néha megkeriilni. Verdi mélyen vallasos
halotti miséje példaul elhangzott Kolozsva-
ron az 1989-es esemény elGtti évben, de a
plakdtra nem a md cime kertilt fel, hanem
Medalion vocal-simfonic G. Verdi, amit ma-
gyarul egyszerden Giuseppe Verdi vokdl-
szimfonikus emlékhangversenynek fordithat-
nank. Ez ellen a kommunista hatalomnak
nem lehetett kifogasa. Az 1988. februar 2-ai
emlékezetes hangversenyrdl videofelvétel
késziilt, amit Emil Simon, a koncert karmes-
tere bocsatott rendelkezésemre, mondvan:

ez zenetorténet”.®
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Az 1974-es Zenei Oszon a Filharménia
rendezésében felhangz6 orgonakoncert egyi-
ke volt a ritka kivételeknek, amikor a kolozs-
vari kozonség az ,Isten zenéjében” gyonyor-
kodhetett. A zenei esemény hidnyp6tlé jelen-
téségét Ronai Istvan kronikéja is megerdsitet-
te: ,Mai modern orgonazenét alig hallottunk
még Kolozsvaron, Erik Lundkvist (Svédor-
szag) orszagos bemutatokbdl 6sszeallé miso-
ra valéban hézagot poétolt.”” Rénai Istvan
egyik — szintén 1974 Gszén keletkezett — ira-
sédban Ivan Sokol cseh orgonamtivész hang-
versenyét méltatja, aki a Kogalniceanu utcai
templomban (sic!) Bach muzsikat jatszott. A
hangverseny kapcsan megfogalmazott gon-
dolatai orokérvénytek: ,,Ha igaz, hogy az épi-
tészet megfagyott zene, Ggy a zene folyd, zaj-
16, atforrésodott épitészet. A bachi orgona-
muzsika éppenséggel egyike a legcsodalato-
sabb zenei épitményeknek: torténelmi kor-
szakok zenei koznyelvének osszefoglalasa,
valésagos zenei kozépiilet, melynek funda-
mentuma a protestdns koral, tartéoszlopa a
varidci6s technika, bejérata az elgjaték, csa-
csa —a mindenkori zenei formakultira cstcs-
teljesitményeként — a barokk ftga. Van zene,
melyet egyénenként hallgat a k6zonség, van
melyet egyemberként. Ezt a zenét néptomeg-
ként éli at. A Bach-zene kozosségi érzését
visszaadé hangverseny szerzgvalasztasaval,
hangszervalasztasaval egy kozelgd évfordu-
lora is figyelmeztetett: Albert Schweitzer
sziiletésének szézadik évforduléjara.”®

Az 1989-es valtozast megel6zGen ritka
eseménynek szadmitott az az elismerés,
amelyben David Istvdn orgonamtvészt ré-
szesitették. Liszt orgonamtveinek erdélyi
népszerlsitéséért a Budapesti Miivel6dési és
Ko6zoktatdsi Minisztérium 1986-ban Liszt
emlékplakett-tel tintette ki.’ (Az 1996-ban
megjelent Miiemlékorgondk Erdélyben ciml
konyve pedig elnyerte a ,Legjobb romaniai
magyar konyv” dijat.)

Az 1989-es Zenei Oszoén, amikor mar el-
viselhetetlenné valt a ceausiszta diktattra,
Kamila Klugerova cseh orgonamtivész hang-
versenyének mtsorra tizése meglepetés
volt. A hangverseny magvat Eben és
Janacek, két kortars cseh zeneszerzé miivé-
nek zenekari hangeffektusokkal telettizdelt
igényes bemutatésa képezte, de az adott tor-
ténelmi kontextusban még nagyobb megle-
petésnek bizonyult Bach protestans egyhazi
énekek feldolgozasabdl all6 Kordlszvitjeinek
megszolaltatasa.

Az 1989-es ,sorsfordulattal” az el6zé
korszakban a zenei intézmények repertoéarja-
bél kiszoritott valldsos miivek sorsa is meg-
valtozott. A filharménia miisoran egyre gyak-
rabban hangzanak el valldsos targya vokal-
szimfonikus mtvek. 1990 jiniusaban, mint-

ha egyik naprél a mésikra be akartak volna
p6tolni mindazt, amit eddig tilos volt jatsza-
ni, egyazon hangversenyen két vallasos md
is elhangzott Erich Bergel vezényletével:
Messiaen L’Ascensionja és Mozart Requiem-
je." Az elsé ,szabad” orgonahangversenyek
rohamos szdmbeli novekedése ugyan nyo-
mon kovethet6 a Szabadsdg cimd napilap
misor-hirdetéseiben, de mivel nem minden
orgonakoncert utan irédott beszdmol6 vagy
értékeld kritika, igy a miivészi szinvonalr6l
nem alkothatunk véleményt. Eleinte elvétve
T. Guttman Emese, L4szl6 Bakk Aniké tolla-
bdl jelent meg egy-egy iras, az utébbi évtized-
ben viszont — Nagy-Hintés Diananak koszon-
het6en — a Nydri orgonahangversenyek szinte
mindegyikérdl olvashatunk beszamol6t.

Az id6kozben a zeneakadémidn is bein-
dulé orgonaképzés sok tehetséges fiatalt in-
ditott el ezen az évtizedekig szandékosan pe-
riféridra szoritott palydn. A nagyhird md-
vésztanarok koziil Ursula Philippit szdmos
fiatal orgonamiivész mentoraként tartjuk sza-
mon, aki maga is évtizedeken &t aktiv rész-
vevéje volt a kolozsvari orgonahangverseny-
életnek. Erich Tiirk orgona- és csembal6mii-
vész a Gyorkés Manyi Albert Emlékhaz
ZeneSzo cimd miisordban azokat az 1989-es
fordulat el6tti emlékeket idézte fel, amikor a
nagyszebeni Brukenthal Liceum végzdéseként
Ursula Philippi orgonamtivésztél tanult
orgondlni."" Felséfoku tanulményainak foly-
tataséra csak az 1989 utan nyilt lehetSsége."”

A zenei eseményekben elszegényedd nya-
ri periédusban, amikor minden zenei intéz-
mény megérdemelt vakacidjat élvezi, jo otlet-
nek bizonyult — David Istvan orgonamiivész
kezdeményezésére — az évek folyaman hagyo-
mannya fejl6dé Nydri orgonakoncertek elindi-
tasa a Farkas utcai reforméatus templomban. T.
Guttman Emese — aki a zongora fészak mellett
Benedek Kélméan magannovendékeként orgo-
nalni is tanult —, egyik nyar eleji beszamoldja-
ban ramutatott, hogy ,,amilyen megszokottak
a filharmoénia hangversenyei, amennyire 6rii-
liink két operank eladasainak, annyira vérjuk
minden nyéron a Farkas utcai Belvarosi Refor-
matus Templom orgonahangversenyeit. |...]
A hangversenyek dijtalanok. A perselyezéssel
begyilt 6sszeget az orgona atépitésére, felji-
taséra fogjak forditani.” A szerzd kiemeli az
1989-es események utdni orgonahangverse-
nyek nyilvanossa tételében tapasztalhat6 po-
zitiv véltozast: ,Ma mar lehetéségiink van
a szabad sajtéban errdl is frni. Igy minden
keddi szdmban a szerdai orgonahangverseny
szolistajat és misorat kozolni fogjuk.””

1990 majusaban az elsé Nydri orgona-
hangverseny-sorozatot Kovacs Laszl6 Attila,
a Kolozsvéri Protestans Teoldgia tanéra nyi-
totta meg, majd B. Molnar Tiunde, Ursula



Philippi, Kozma Matyéas és még sokan masok
orgonéltak. Jinius 7-én a Belvarosi Unitérius
Egyhédzkozség és a Romaniai Magyar Zene-
tdrsasdg nagyszabasi hangversenyt szerve-
zett, amelyen els§ alkalommal mutattédk be
Liszt Ferenc énekhangra, kérusra és orgonara
(zongorara) komponalt Via Crucis — a kereszt-
it 14 stdcidja cimd kompozici6jat. Az ének-
sz6lék Monica Matei, Nagy Rdbert, Ion
Tibrea el6addsdban hangzottak el, a filhar-
monia tagjaibol alakult kamarakérust Ciprian
Rusu vezényelte, az orgona hangjat Ronai
Adém szolaltatta meg. Errél a hangverseny-
r6l Laszl6 Bakk Aniké igy fogalmazott: ,ez a
zenés ahitat feljegyzendd lenne (lesz is!) ha-
zai zenetorténeti vonatkozédsban”." Val6ban
zenetorténeti esemény volt, mivel Liszt Fe-
renc vallasos targyt miveivel eddig nem
igen taldlkozhatott a kolozsvari kozonség.
Emociondlis téren szintén emlékezetes volt
Airizer Marta orgonaestje, amelyen a Bach-
koralfeldolgozdsok csodéalatos harmoniai is
végre szorongasok nélkiil, szabadon széallhat-
tak a magasba a templomi csendben.

2001. méjus 24-én a filharmoénia szervez-
te orgonaesten a Kolozsvari Evangélikus
Templomban Teleki Mikl6s magyarorszagi
orgonamiivész hangversenyezett. Stilusos,
meggy6z6 elGadasat a kritika igy értékelte:
,El6addsaban minden tiszta, minden attet-
sz6. Technikai biztonsagébdl eredd precizi-
tas, jol kovethetd szélamvezetés, a toretlen
vonald, fesziiltségkeltd crescenddk nyugodt-
sagot araszté feloldasa teszi jatékat lenytigo-
gona amugy is lélegzeteldllitd, mély tisztele-
tet parancsol6 hangja testet-lelket atjaro
pompas tinnepélyességet sugarzott, melynek
hatéséra nagyot dobban a sziv, és érzed, hogy
ereidben arad a csoda, a Zene, amely felemel.
Nincs taps, csak csendes, mély 4ahitat, és
megtorténik a katarzis.”*

2006-ban a Nydri koncertek-sorozat még
szeptemberben is hangversenyre varta a ko-
zOnséget. Augusztus végén, a ,hivatalos” ze-
nei évad kezdete el6tt, a Farkas utcai refor-
matus templomban Bessenyei Ferenc ,,jé ké-
pességekkel és kell6 muzikalitassal megal-
dott” fiatal, tehetséges debreceni orgonami-
vész lépett a komolyzene-kedvelék elé — irja
krénikajaban Nagy-Hint6s Diana —, aki ma-
gyar és eurdpai, népszerd és kevésbé ismert
zeneszerz6k miveibdl éllitotta dssze miso-
rat.” A krénika kilon dicsérettel szol a két
kortars magyar zeneszerzd: Gardonyi Zoltan
és Gardonyi Zsolt egyhazzenészek miiveinek
bemutatasar6l.’® Szeptemberben a ,kivalo
el6adémiivészi képességekkel és gazdag ta-
pasztalattal rendelkez3”"” Garai Zsolt orgona-
estjére keriilt sor, amelyen az egyetemes or-
gonairodalom valogatott darabjai mellett a

kolozsvéri Hans Peter Tiirk orgonamtve is el-
hangzott. Szintén e sorozatban mutatkozott
be a ,kivételes tehetséggel megéldott fiatal
el6adémiivész [...], a neves kolozsvari zenész
csaladbol szarmazo6 Kostyak Zsuzsa, aki zon-
gora szakot végzett a kolozsvari Sigismund
Toduta Zeneliceumban, majd fels6foki zenei
tanulmanyait a kolozsvari zeneakadémian
folytatta orgona szakon. Palyakezdé mivolta-
hoz képest bamulatos miivészi érettség jelle-
mezte jatékat.”"®

Maria Abrudan kolozsvari orgonami-
vésznek a Farkas utcai templomban megtar-
tott hangversenyén féleg Max Reger-miivek
szerepeltek. Nagy-Hint6s Diana krénikaja
szerint: ,Molnér Antal 20. sz4zad eleji zene-
torténész megéllapitotta, hogy Max Reger
miivészete — Straussé és Mahleré mellett — a
szazadfordulé kordnak szerteszaggatottsagat,
kétségbeesett ttkeresését legmagasabb mi-
vészi fokon képviseli. Eletmiivébdl féként or-
gona-kompozicidi és kamarazenéje emelke-
dik ki. Abrudannak sikeriilt megragadnia ezt
a szerteszaggatottsagot, amelyet féleg a dina-
mikai jelzések »jatéka« altal sugallt a zene-
szerzG. A mivek hangulati toltetének hiteles
tolméacsolasa még jobban kiemelte a zenei
mondanival6 1ényegét: mindannyian ttkere-
s6k vagyunk, a j6 és a rossz kozotti csetlés-
botlasban elfaradt emberkék.”*

A Farkas utcai reforméatus templom Nydri
koncertek sorozata szeptember végén zérult
Amalia Gojénak, a kolozsvari zeneakadémia
orgona szakos végzdsének orgonajatékaval.
A krénika szerint ,,a fiatal eldadéomiivész ki-
egyenlitett jatékmodja [...] harmonikusan 6t-
voz6dott a barokk miivekre jellemz6 dina-
mizmussal és monumentalitassal. Arnyalt di-
namikaja, ritmikai pontossaga figyelemfelkel-
t6 volt.” A nyérut6 utols6 orgona hangverse-
nyének trtigyén Nagy-Hintés Diana fontos-
nak tartotta kozolni a jé hirt, miszerint ,A
szervez6 lelkészhéazaspér, Balazs Agnes és At-
tila reményeik szerint jovére is megrendezik
nyéri hangversenysorozatukat: szerdan orgo-
nakoncertet, vasarnap pedig kamaraestet tar-
tanak, de a jové évi punkosdi hangversenyso-
rozat megszervezésérél sem mondanak le.”*!

Az évek muléasaval a ,hangszerek kirély-
néjének” egyre jobban nétt a népszertisége.
Ez annak is koszonhetd, hogy az 1989-es ese-
mények utdn a zeneakadémidn beindult or-
gonaképzést egyre tobben igénylik, és annak
is, hogy az itthoni képzés mellett a fiatalok-
nak lehetdségiik nyilik kilfoldi mesterkurzu-
sokon is részt venni, vagy Osztondijasként
tobb idét tolteni olyan nyugati varosokban,
ahol az orgonatanitasnak nagy hagyoménya
van. 2006 novemberében, amikor Amalia
Goje fiatal orgonamiivészné németorszagi
magiszteri képzése utdn hazatért, a kilfoldi
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minta alapjan jonak tartotta az o6tletet, hogy
Kolozsvaron is szdlaljanak meg Bach 6sszes
orgonamivei. A Gheorghe Dima Zeneakadé-
mia tanédrainak és didkjainak tetszett az otlet,
és a véros kilonb6zé templomaiban meg-
szervezték Bach orgonamtveinek elGadas-
sorozatat. A tanarok kozil dr. Ursula Phi-
lippi, Maria Abrudan és Erich Tiirk 6rommel
tamogatték az elgondolast, amelynek kivite-
lezéséhez Amalia Goje mellett tébbek kozott
Teodora Circiumaru, Wilhelm Schmidts,
Boldizsar Katalin, Kostydk Zsuzsa, Robert
Zavatsky, Ovidiu Leonas is hozzajarult.
Ursula Philippi, a hazai orgonamtivészet ki-
val6saga a rendezvénysorozat célkitlizését
a kovetkezéképpen fogalmazta meg: ,Bach
»a mindennapi kenyeriink«, és nincs sziik-
ség arra, hogy a projektet évfordul6hoz kos-
stik. S6t, egy évfordulés rendezvénysorozat
alkalméval ez a kezdeményezés elveszne
a tobbi esemény kozott. Bach 6sszes orgona-
miivének bemutatdsakor nem a mtivészi 6n-
cél vezényel, hanem a kolozsvéri orgona-
hangversenyek szép hagyomanyat kivanja
gazdagitani.”*

2007 januéarjdban Szab6 Maria olyan or-
gonahangversenyre hivogatott, amelyen Erich
Turk kolozsvéri orgonamtvész megszolalta-
tdsdban Olivier Messiaen La Nativité du
Seigneur (Az Ur sziiletése) cimt orgonaciklu-
sénak teljes el6adasara keralt sor. A koncert
el6tt Erich Tiirk igy nyilatkozott: ,,Ugy gondo-
lom, hogy januérban is lehet még kardcsonyi
zenét jatszani, f6leg, ha annyira mas, mint az,
amely minden hangszorobdl szol egész de-
cemberben. [...] Es talan jobban is esik most,
mert minden vallasi tinnep, habéar eredetileg
nem igy kellene torténnie, az elanyagiasodés
celebraci6java vélik a sok evés-ivas és vésar-
l4s révén. Lehet, hogy miutan mindenki j6lla-
kott és kijozanodott, inkébb el lehet meditél-
ni az tiinnep szellemi dimenzijan is.”*

2007 marciusaban Nagy-Hint6s Diana
egyik cikkében igy szdl az olvaséhoz: ,Habar
még messze a nyari orgonahangversenyek
ideje, februar utolsé napjan Soltész Petra, a
budapesti Liszt Ferenc Zeneakadémia utolso
éves orgona szakos hallgatéja, Paltr Janos or-
gonamiivész tanitvanya orvendeztetett meg
sikeres sz6ldestjével februar utols6 napjan a
Farkas utcai reforméatus templomban. Miso-
ran tobb korszak alkotasai szerepeltek: a ba-
rokk nagymester J. S. Bachtdl kezdve a 20.
széazadi, f6leg egyhézi zeneszerzéként ismert
Gérdonyi Zoltanig, de R. Schumann és A.
Guilmant egy-egy miivét is megszolaltatta.
[...] Az est fénypontja az utols6 mg,
Guilmant szonataja volt, amelynek elgadéasa
soran sikeriilt vilagos képet alkotnunk Sol-
tész Petra virtuozitdsardl, a romantikus mi
altal megkovetelt temperamentumrol is.”**

Aprilisban az evangélikus templom Terényi
Ede zeneszerz6t fogadta vendégiil. A hang-
versenyen elhangz6 mitvekrdl a zeneszerzg
irasos vallomasat a Szabadsdg marcius 29-ei
széama kozolte: ,Régéta foglalkoztat a husvéti
tinnepkorhoz irand6 zene terve. Az elsd ha-
rom, sz6l6 hangra és orgondra késziilt darab
(népdalfeldolgozéasok), amely a Hasvét iinne-
pének misztikumét prébalta meg zenébe fog-
lalni, 1988-ban készilt el. Az elmalt majd
két évtizedben sziilettek meg azok a miveim,
amelyek kozvetlentl kapcsol6dnak a Huasvét
misztikumahoz. Ilyen midvem a Krisztus hét
szava a kereszifdn, amely végigkoveti a
Krisztus-ut allomésait a virdgvasarnapi fel-
magasztalastdl a kereszthaldlig. A maésik
tobbtételes mtivem Jacopo di Todi Stabat Ma-
terének szovegéhez kapcsolddik. IdGkozben
még két mi sziiletett, amely szintén a Hasvét
gondolatkoréhez tartozik: Messiaenesques nr.
1 és 2 (Messiaen tiszteletére, de a husvéti
misztérium gondolataval irott md) és a
Dialogues mistiques cim méasik orgonasz6lo
sorozat, amely az elébbi mii folytatdsa és ki-
teljesitése. Az evangélikus templombeli
hangversenyen — Molnar Tinde (orgona),
Iordache Beatrice (szoprén), Madaras Ildiko
(mezzoszopréan), Grigore Pop (itGs hangsze-
rek) kozremiikodésével [K.G. megj.] — részle-
tek hangzanak el e két utébbi ciklusbdl, és
bemutatéként megszélal a Stabat Mater két
ndéi hangra, tit6hangszerekre és orgonara.”*

Méjusban az evangélikus templomban
szervezett hagyoményos orgonahangver-
seny-sorozatnak két fiatal és igéretes zene-
akadémiai didk, Teodora Circiumaru és
Wilhelm Schmitds volt a vendége. Miisoruk-
ban a Vivaldi, Bach, valamint a brassoi Feke-
te templom orgonistajaként ismert Rudolf
Lassel (1861-1918) mivei mellett Jean
Langlais (1907-1991) Chant de Peine, Chant
heroique és Mon Gme cherche un fin paisible
cim( darabjai, valamint a szintén orgonamii-
vészként ismert Maurice Duruflé (1902-
1986) Veni creator témara irott Prélude, Ada-
gio és varialt Choral cimd mive, a 20. szaza-
di vallasos targyi orgonamuzsika vildgaba
kalauzolta a hallgatékat.*

A Farkas utcai reformétus templomban
szervezett VI. Piinkdsdi Hangversenysorozat
egyik rangos el6adéja Fassang Lészl6 buda-
pesti orgonamtvész volt. A kronika igy sza-
molt be az eseményrdl: ,Kivételes muzikali-
tdssal megéldott m@vészt hallhattunk, aki-
nek a Bach-mii lejatszasa amolyan ujjgyakor-
lat csupéan. Kiemelendgk csodélatos zenei di-
namikai megvaldsitdsai is. Az est fénypontja
az utols6 misorszam volt, amikor meggyd-
zGdhettiink a mivész minden igényt kielégi-
t6 improvizacios képességeirdl is. A kozon-
ség adta témakbol — egy valldsos ének, egy



népdal, egy gregoridn dallam és egy Kodaly-
md - fantasztikus mdvek sziilettek.” Szin-
tén a VI. Piinkdsdi Hangversenysorozat kere-
tén belul kerilt sor Ursula Philippi, a roma-
niai orgonamtvészet kiemelkedd személyi-
ségének buicsihangversenyére. Misoran
Saint-Saéns-, M. Dupré- és O. Messiaen-
alkotasok szerepeltek. Ursula Philippi vissza-
térd vendége volt a piinkosdi hangversenyek-
nek. Minden fellépését, igy biicsiikoncertjét
is a professzionalizmus jellemezte. Koncert
végeztével a miivésznb roménul és magyarul
koszontotte a kozonséget, majd roménul
folytatta: ,,»Huisz évvel ezel6tt 1éptem fel el6-
szor a Farkas utcai reformatus templomban.
Akkor Messiaen-zenemtvet adtam elé. Mivel
ez az utols6 hangversenyem, gy gondoltam,
bicstizéul most is ugyanannak a zeneszerzg-
nek egy darabjat jatszom el.« A miivészng
csodélatos elGadasanak koszonhetéen — irja
Nagy-Hintés Diana — még azok is elmélyed-
hettek a darab szépségében, akik amugy
nemigen jaratosak a kortérs zenevilagaban.”*®

Amalia Goje fiatal orgonamtivészre mar
egyetemi évei alatt felfigyelt mind a varos
kozonsége, mind a kritika. A Piinkdsdi
Hangversenysorozatban elhangzé hangver-
senyérél Nagy-Hintés Diana igy nyilatko-
zott: ,Mindannyiszor 6rommel tapasztaltuk
a pélyakezdd tehetség kibontakozasét. Ezen
a szo0lo6estjén korat meghaladoé érettséggel és
muzikalitdssal jatszotta az orgona barokk
nagymestere, Johann Sebastian Bach mtve-
it. El6ad6-mtvészetének {6 erdssége a ki-
egyensulyozottsag, az egységes hangzas.
Precizitdsa kell6 muzikalitassal tarsult. Ki-
val6 hangszertechnikajanak koszonhetGen
sikeresen oldotta meg a barokk zenére oly
jellemz6 virtu6z futamokat.”*

A VI. Piinkésdi Hangversenysorozat mas
meglepetést is tartogatott: olyan hangverseny-
re is sor kertilt, amelyen az orgona mellett a
csell6 hangja is megszodlalt a Karasszon ze-
nész testvérpar eladasaban: ,Karasszon De-
zs6 orgonamiivész, a 16-17-18. szazadi pro-
testdns liturgikus zenék ismerdje lépett fel
Karasszon Dénes fiatal gordonkamtvésszel
egyetemben. Miisorukon J. P. Sweelinck, W.
de Fesch, J. S. Bach és Gardonyi Zoltan egy-
egy miive szerepelt. Karasszon DezsG tobb
mint két évtizedes palyafutasa soran elsajati-
totta az orgonamuzsika és a kamarazenélés
Osszes csinjat-binjat. Karasszon Dénes mar
tobb mint igéret: palyakezddként is elGvetiti a
majdani hangszeres szolista kiteljesedd karri-
erjét. Muzikélis, Osszeszokott 6sszjatékukat
6rom volt hallgatni.”*

A Farkas utcai reformatus templom a fia-
tal végzGs diakmitvészeknek is biztositja a
Nydri hangversenyeken valé fellépés lehets-
ségét. 2007 juniusaban a krénika épp egy

vizsgahangversenyrgl tudésit: ,Muzikalis,
zeneileg jol képzett fiatal mivésszel kezdéd-
tek el a nyari orgonahangversenyek a Farkas
utcai templomban: Teodora Céarciumaru
vizsgahangversenyét hallhattak az érdeklé-
dék, aki mar kiérdemelte a visszatéré vendég
titulusat. A repertodér kivélasztésa kiegyensua-
lyozott volt, mivel a palyakezd4 miivész tobb
zenetorténeti kor alkotasaibol valogatott. [...]
Megcsillogtathatta hangszertechnikai képes-
ségeit, bravirosan oldva meg a jatékossagot
sugall6 gyors futamokat. Csak remélhetjiik,
hogy karrierje kiteljesedésekor is tapsolha-
tunk majd Teodora Carciumarunak.”® A ju-

niusi ,lazas” vizsgael6addsok Wilhelm
Schmidts orgonajatékaval folytatédtak.

Wilhelm Schmidts gazdag miisorabdl a kriti-
ka a kortars mivet emeli ki, mondvéan: , Az
est szinfoltjat természetesen a romén szarma-
zast, am jelenleg Németorszagban él6
Violeta Dinescu miive jelentette: a sejtelmes-
séget sugall6 disszonans hangzatok joggal
tarthattak igényt a k6zonség figyelmére. A fi-
atal muvészjelolt igyekezett kidomboritani
mind a barokk mtivek dinamizmusét, mind a
romantikus alkotdsok szenvedélyességét.”*
2010 szeptemberében Kiss Gébor arr6l
szamol be, hogy ,j6tékonysagi koncertsoro-
zatot szervezett 2010 mérciusa és szeptembe-
re kozott az Alsovarosi (Kétaga) Reforméatus
Egyhéazkozség. A templom barokk orgonaja-
nak restauralasaért tapasztalt eldadomiivé-
szek és fiatal tehetséges didkok zenéltek.|...]
Az évad utolsé koncertjére szeptember 12-
én, vasdrnap délutan 6 6ratdl keriil sor a Két-
aga templomban: Kostydk El6d (cselld) és
Angela Albu (zongora) el6addsaban Johann
Sebastian Bach és Johannes Brahms miveit
hallgathatjak meg az érdekl6dsk. Adorjani
Agota elmondta: mivel a templomban egyre
hidegebb lesz, idén nem szerveznek tobb
koncertet, azonban j6v§ év tavaszan beindul
a kovetkezd sorozat, amelyen tovabbra is is-
mert, illetve pélyajuk elején 1évé zenészek
lépnek fel. A pénzgytijtés sem 4&ll le, a j6té-
konysagi koncertek, adomanyok, a képeslap
arusitasan kivil péalyazni is fognak a felaji-
tasra. »A koncerteken &atlagosan szazan for-
dultak meg, mindegyiken més-méas arcokat
lehetett 1atni. Célunk, hogy éallandésuljon a
kozonség, és azoknak, akik mar egyszer vol-
tak valamelyik koncerten, legyen kedviik
visszatérni a kovetkezdkre, és azokra a kon-
certekre is, amelyeken majd a barokk orgona
is megszolal« — bsszegezte a szervezd.”*
2010 novemberében a Szent Mihaly
templomban minden hétfén este 7 ératdl or-
gonakoncert-sorozatot szerveztek Szent Ceci-
lia, a rémai katolikus egyhézi zene védé-
szentje tiszteletére. Ez volt a Szent Cecilia or-
gonakoncertek V. évadja, amelyen Kostyak
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Zsuzsa, Windhager Geréd Erzsébet, Remus
Henning orgonamtvészek és Torok Réka
(oboa) kulfoldi tovabbképzésekrsl hazatért
fiatalok osztottdk meg az idegenben szerzett
tapasztalatokat. Szent Cecilia tinnepén (no-
vember 22-én), a templom 18. szdzadi Hahn-
orgondjat Csakény Zsofia szolaltatta meg.™
2011-ben az alsévarosi templomban orgo-
naest-sorozatot szerveztek Koncertek az orgo-
ndért cimmel. A hangversenyekre hivogatok
arr6l arulkodnak, hogy a templom megorege-
dett orgondja feldjitast kivan, és hogy az orgo-
na funcionalissa tételére sziikséges pénzossze-
get adakozasokbdl kivanjak fedezni. A sorozat
vendégei kozott els6ként jelentkezett Erich
Turk, a kolozsvari régizene és az orgonamuzsi-
ka szakavatott miveldje, aki Rudolf Rassel és
Kodaly Zoltan miiveit tolmacsolta. A meghivo
singyenes belépést” hirdetett, de egyben felhi-
vast is tartalmazott: ,Egy-egy sip, vagy akér egy
teljes sipsor elkészitésének tamogataséval min-
denki hozzajarulhat az elnémult orgona meg-
sz6laltatdasahoz. Halabol nevét megérzik az Al-
sovarosi Reformatus Egyhazkozség Arany-
kényvében és az orgona feldjitasat megorokitd
BarokkEmlékkonyvben.”*

M JEGYZETEK

2011. janius végén ,Wieland Meinhold
weimari egyetemi professzor skandinav ze-
nével ismertette meg a kolozsvériakat az
evangélikus templomban megtartott egyéni
orgona sz6ldestjén. Horvath Zoltan mivész-
pedagogus koszontése utan a német pro-
fesszor a »fjordok vilagdba« kalauzolta ko-
zOnségét. Misoran dan, izlandi, svéd, norvég
és finn zeneszerz6k alkotésai szerepeltek.”**
Nagy-Hint6s Diana a weimari professzor or-
gonaestje utdn, a Farkas utcai reformatus
templomban a 2011 jiniusdban kezd6dé ha-
gyoményos Nydri hangversenyeket ajanlotta
a hallgatok figyelmébe.*”

E tanulméany szerzdGjének nem volt célja
a kolozsvéri orgonahangversenyek esemény-
torténetének teljes igényd kimeritése, viszont
néhany fontosabb aspektusara fokuszalva
megelégedéssel tolti el az a felfedezés, hogy
az 1989-es ,sorsfordulat” utdni években a
,hangszerek kirdlyngjének” népszertisége
egyre nétt, és az ,Isten hazdban” elhangz6 or-
gonamuzsika a kolozsvéri komolyzenei hang-
versenyéletben (méltdn megérdemelt) rene-
szanszat éli.

Kulcsar Gabriella
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EGY GYERMEI?KULTL'JRA-I"ROJEKT
MINT TEHETSEGGONDOZAS
A PEDAGOGUSKEPZESBEN

El6zmények
M 2013-ban egy hallgatéknak kiirt tehetség-
gondoz6 palyazat segitségével a Pécsi Tudo-
manyegyetem Illyés Gyula Kara megvaldsi-
totta — a Gyermekkultara Kutat6csoport és a
kari Illyés Gyula Szakkollégium ko6zos pro-
jektjeként — az el6zetesen osszedllitott Gyer-
mekkultira Tehetséggondozé Tabor prog-
ramjat. A projekt vezetGjeként ennek a fo-
lyamatat, tartalmat, tevékenységeit, tanulsa-
gait adom kozre e tanulményban.'

A palyazati dokumentumok elolvasasa
és sok otletelés utdn megtaléltuk azt a prog-
ramot, amely illeszkedett a pélyazati kiiras-
hoz, szakmai kompetenciankhoz, karunk te-
hetséggondozé tevékenységeihez és hallga-
téinak tanulményaihoz. Korabbi tapasztala-
taink alapjan arra a kovetkeztetésre jutot-
tunk, hogy egy téma koré szervezett, 6ssze-
figgé tevékenységekbdl allé6 programmal,
projekttel lehetiink igazdn eredményesek.
Ehhez a gyermekkultira hagyoményos ele-
meibdl, vagyis a jaték és a miivészetek koziil
— mint késébb kifejtem — az ének, zene,
tanc, a vizualis alkotas, targyalkotés, a gyer-
mekirodalom, a jaték, és dramajaték, szinja-
ték teriileteit hasznéltuk fel.> Az alapotletet
minden részt vevg kolléga elfogadta, és a sa-
jat szakmaisdgukat hozzdadva kialakult a
komplex program. Nagyon izgalmas volt
kezdetektdl fogva az egész munka, mert ki-
dolgoztuk az elképzelést, de annak komple-
xitdsa és jdonsaga miatt nem lehetett pon-
tosan tudni a végeredményét.

A tehetséggondoz6 taborban a gyermek-
kulttgra tobb teriiletének projekt alapa fel-
dolgozasat valésitottuk meg. A téma: A sar-
kany motivum megjelenése a gyermekeknek
szant irodalmi alkotdsokban, képzémivé-
szetben, hagyomanyokban, mesékben, ja-
tékban, zenében, szinpadi eldadédsban.

Nemcsak azért valasztottuk a sarkény
motivumot, mert a gyermekek meséiben a
sarkany az egyik f6szerepld, hanem karunk
képzései miatt is, hiszen két kivétellel
(médiamoderator, illetve kornyezetkulttra)
tanit6, 6vodapedagogus, valamint csecse-

mé- és kisgyermeknevelS szakosok vettek
részt a projektben. Osszesen 16 hallgaté és
10 oktat6, szakember dolgozott egyiitt.’
Mindenki kivette a részét a munkabdl, de
Tancz Tunde szakért6i tevékenysége jelen-
tette a legnagyobb segitséget, f6ként a mese-
irds és a dramatizalés terén.

A program struktarajat mar elGzetesen
kialakitottuk. Az idGkeretet egy projekthét
adta. Erre az idére a hallgatok felmentést
kaptak a tanorak latogatésa al6l. A kollégak
és a kiilsé szakemberek is a projektre fordi-
tottak ekkor az idejiiket. A megfelel§ terme-
ket, szaktantermeket és az aulat is rendelke-
zéstinkre bocséatotta a kar, ezzel jelentésen
segitette a tevékenységiinket. A palyazat
altal elnyert tdmogatds azonban kevés volt,
igy intézményi forrasokat és jelentds sajat
tobbletmunkét is felhasznaltunk a siker
érdekében.

A Gyermekkultira Tehetséggondozo
Tabor programja

€s annak megvaldsitasa
Csapatépité tréning

B A programot az els6 napon a résztvevs
hallgatéknak csapatépit6 tréninggel kezd-
tik. Ennek kettds feladata volt. Egyrészt is-
merjék meg egymadst, hogy jol tudjanak
egytitt dolgozni, mésrészt a tréning a téma-
ra valé rahangolést is szolgélta.

Vélogatott és aktualizalt jatékok, hely-
zetgyakorlatok szerepeltek a tervekben. Az
alkalmazott tréningmaddszerek: beszélgetés,
vita, egyéni, paros és csoportos feladatmeg-
oldasok, jatékok, reagdldas onmagunkra és
a tarsakra, valamint improvizaciok.

Az ismerkedés bemutatkozassal kezdé-
dott, majd beszélgetéssel folytatddott a részt-
vevdk irodalmi, szinjatszo6, ének-zene és kép-
z6mivészeti érdeklGdésérdl, tevékenységérdl.

Ezutéan kovetkeztek a dramajatékok, tré-
ningjatékok — a projekt témajahoz alakitva.
Néhany jaték ezek kozil:

— Ha én ... lennék — Ha én sarkéany len-
nék, akkor milyen lennék? KiilsG és bels6
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tulajdonségok elemzése. A mesék sarkany
szereplGinek tulajdonséagai keveredtek a sa-
jat sarkany-szerepfelfogéassal.

— Nevek — Uténevek Sarkany vezetéknév-
vel. Hogyan neveznének el egy sarkanyt?

— Sajat cimer — A sérkany (én mint sar-
kany) cimere — rajz és annak értelmezése.

— Pdros rajzolds — Paros rajzolas sér-
kannyal kapcsolatban, pl. a sarkany lakhelye.

— Kormese, dlommese — Kérmese, dlom-
mese sarkanyokkal kapcsolatban.

— Szitudcids jatékok — Szituacids jatékok
sarkanyokkal: els6 mondat, utols6 mondat,
fordul6pont, tanulség.’

A gyakorlatok, jatékok nagyon vidam,
felszabadult hangulatot teremtettek, és meg-
alapoztak a tovébbi szakmai munkat, és a
kreativ, kozvetlen és kozos tevékenységek
soran egymast és a témaét is jobban megis-
merték a résztvevik.

A projekt elméleti megalapozasa,
kutatas a témaban

B A sérkanymotivumrol sokféle elméleti is-
meretet nytjtottunk a hallgatéknak, igy meg-
alapozva oOnéllésagukat, magabiztossdgukat
a téméban. A péalyazat benyujtdsakor a pro-
jekt egy lehetséges kozponti téméja, cime
volt a ,,Sarkanyok foldjén”. Mint olvashat6
a torténetben is, ez médosult a ,,Nem féliink
a sarkanytdl” cimre, de a sarkdnymotivum
természetesen megmaradt, ahogyan a téma-
vélasztas indokldsa sem véltozott. A mesék,
torténetek az 6vodas és kisiskolds korosztéaly
nagyon kedvelt kulturélis forméi, egyuttal a
gyermekkultira tertiletei. Az egész vilagon
a népmesék és mtimesék karakterei kozott
kozponti (negativ és pozitiv) szereplék a sar-
kanyok, akik nagyon érdeklik a gyermekeket.
Mindezek indokoljdk, hogy a pedagdgusok
mint olyan szakemberek, akik gyermekekkel
foglalkoznak, megismerjék ezeket a mesebeli
élglényeket. Fontos volt tovabba, hogy a
résztvevdk jartassagot szerezzenek a projekt
modszer gyakorlataban, igy ez a programunk
mindkét célt segitette.

A motivumrdl sok elGadas és megbeszé-
1és sz6lt. Ehhez a hallgatok kaptak elézetesen
és a feldolgozéas kozben is szakmai anyago-
kat. Az els6 megbeszélés utan munkacsopor-
tokat alakitottunk, amelyek kutatast folytat-
tak a konyvtarban, interneten, feltartak a to-
vébbi forrasokat a témarol. Feladat volt a cso-
portok szaméra sarkdnymotivumok keresése
az irodalomban, képzémivészetben, zené-
ben, jatékban, drdmajatékban.

A keleti mese- és mondavilag ,,j6 sarka-
nyanak” és a nyugati vildg ,gonosz sarka-
nyanak” elemzése, 6sszehasonlitasa sok ér-
dekes, G4j gondolattal gazdagitotta a résztve-

véket. A magyar gyermekkultardban a sar-
kanyok pozitiv szereplékké valaséarol jelent
meg egy tanulmény a projekt megvalésitasa
utan.’

A torténet, illetve mese megirasa
(kreativ iras)

M Olyan torténetet irtunk, amely az 6vodas
és kisiskolas korosztalyhoz sz6l, és a sér-
kany-motivumot bontjuk ki benne. Minden-
ki feladatul kapta, hogy sajat elképzeléseit
legaldbb véazlatosan leirja. Ezek felolvaséasa
utan a torténetet, mesét kozosen irtak, alaki-
tottak a résztvevék. Ebben a kovetkez6 tevé-
kenységek segitettek:

— A meseszovegek strukturalista szem-
pontd elemzése.

— A ,hétszereplés mesék” jellemzdi.
Szerepldinek, sziizséinek, elemeinek, moti-
vumainak feltidrasa és azonositasa mesepél-
dak segitségével.

— ,Sarkanyol6” mesék interpretacidja.

— Meseotletek, meseképletek és mese-
forgatékonyvek irasa.

— A meseszoveg animalasa, javaslatok
a szereposztasra, szerepvéllalasra.

Nagyon sokféle elképzelés volt a torté-
net kialakitasdban. A résztvevék alapvetGen
a népmesékben szerepld régies kifejezése-
ket, fordulatokat hasznéltak, de mai szava-
kat és humoros fordulatokat is beleirtak. F6-
ként a népmesék és miimesék felhasznala-
sardl, a pedagodgiai tanmesékrél és a sarkany
szerepérdl folyt élénk eszmecsere. Ez annyi-
ra érdekes és 6sztonzg volt a hallgaték sza-
mara, hogy a torténet még a késébbi fazisok-
ban is médosult. Végiill népmesei alapokra
épitve jelentds szerzdk meséit és a tanmesék
egyes elemeit is felhasznaltdk, valamint Gj
(akar vitathat6) szempontokat is beépitettek
a torténetbe.

Az énekes és zenei anyag
oOsszeallitasa

B A zenehallgatds, zenei improvizéaciok,
majd a teljes zenei anyag 6sszeéllitasa is ne-
héz feladat volt. Kutatémunkdjukban a
résztvevék a téméahoz kapcsolhaté sarkany-
motivumokat kerestek a zeneirodalomban
internetes és konyvtari forrasok segitségé-
vel. Problémat jelentett, hogy a magyar nép-
zenében a vonatkoz6 énekek, zenék nem je-
lennek meg, viszont a mese szovegét megis-
merve, a kapcsol6dd zenei anyagot sikerrel
OsszegyUjtotték, rendszerezték, majd kiva-
lasztottak az oktaték segitségével (népdal,
gyermekdal, monddka stb.).

Meghatéaroztak a zene szerepét a szinja-
tékon belul. Csoportositottak és kivalasztot-



tdk az anyagokat pedagdgiai szempontbol.
Igy az el6adas soran a gyermekek megismer-
ték a dalokat, és 6k is bekapcsolédhattak az
éneklésbe. Sok otlet mertilt fel a megszdlal-
tatas, megval6sitas lehetséges médjair6l. Az
anyag hangszerelését a rendelkezésre allo
eszk6zok és tudasanyag (ismeretek és kész-
ségek) segitségével valdsitottuk meg. Kiosz-
tottuk a zenekari feladatokat, a résztvevék
megtanultak az énekeket és a zenei részeket.
A kialakult zenei anyagot beillesztettitk a
szindarab forgat6konyvébe, és a kozben fel-
meriil§ problémakat megoldottuk.

A gyakorlasban fontos volt a zenészek
munkajdnak 6sszehangoldsa. A probédk so-
ran nagyon figyeltiink a torténet, a szerep, a
zene egységének megvaldsitasdra, valamint
az elGaddk otleteire. Végiil az 6sszeallt ze-
nekart belehelyeztiik a szinpadképbe. Fon-
tosnak tartottuk, hogy nem géprél szolt, ha-
nem él6 zene és ének volt az el6adasban, igy
az sokkal jobb, elevenebb, élvezhetébb lett.

A dalok, zenék, amelyeket beleillesztet-
tink az el6adasba:

Tekeredik a kigy6...; Lattdl-e mar
valaha...; Szegény legény vagyok én...; Igli-
ce szivem, iglice...; Suss fel nap,...; Hold,
Hold, fényes lanc...; O, ha cinke volnék...;
Szaraz ténak nedves partjan...; Tavaszi szél
vizet araszt...; Kerek a kaposzta...; Még azt
mondjak...”

Dramatizalas
M A dramatizdldsban szinhézi szakember:
szinész, rendezg is segitett benntinket. Mi-
vel szinpadra akartuk allitani a mesét, forga-
toékonyvet is kellett irni hozza. Tovabba el-
osztottuk a szerepeket a hallgaték képessé-
gei és vallalkoz6é kedve alapjan. Nem jat-
szott mindenki a szinpadon, hiszen ehhez
tal sokan voltak, de éppen igy volt j6, mert
sok hangszeres és énekes résztvevd adta az
eldadashoz az é16 zenét.

Megterveztiikk a szerep- és a térviszo-
nyoknak megfelel6 mozgas- és szinpadké-
pet. Megbeszéltiik a kozremiikodéi szerepe-
ket. Véglegesitettiik a szinpadon elhangzo
szoveget, és csiszoltuk életszertiségét. A szin-
padi szerepl6k egyéni beszédstilusan is
sokat dolgoztunk.

Diszletek, maszkok,
jelmezek készitése

B A kellékeket oktatdi irdnyitassal és rész-
vétellel készitették a hallgaték. A torténet
megirasa, majd dramatizaldsa soran meg-
sziiletett mesealakok karakterének koérvona-
lazésaval parhuzamosan meghataroztuk a —
vazlatok alapjan kialakitott — koncepciot.

Kétdimenzids diszletek készultek (épii-
letek, fiives rét, fa, sziklabarlang) erds kont-
rasztos szinezettel. Anyagok: karton, tempe-
ra. Felhasznaltuk az eldadés helyszineként
szolgal6 aula lehet@ségeit: pl. a figgonyt, a
teret, a diszletek &ltal létrehozott jatékteret.

A haromdimenziés maszkok kiemelkedd
orral, csérrel, fejre hizhat6 sisakszerd rogzi-
téssel készultek, amelyek nem nehezitették a
mozgast és a latast. Stilizalt motivumokbol
alkotott jelképes formak hangsilyoztak vasz-
nakra applikalt fakturalis elemekként a sze-
replék kilétét (Nap, Hold, Csillag, juhéasz, ba-
rany, madar, narrator-bohéc stb.). A séarkany
mint fGszereplé — méreteiben jelentds, két
ember altal mikodtetett — alakja erésen
dominans volt, de az egyes jelenetekben ezt
dinamikusan ellenstlyozta a tobbi szerepld
szambeli ardnya és szinosszetétele.

Latvanyelemek: a diszletek, jelmezek
szerepét és funkci6it megbeszéltik (prakti-
kussag, jelzésfunkcié, hordhatésag, ara-
nyok, egyedi kivitelezés stb.). A latvanyele-
meket és szinpadi igényeket szinkronizal-
tuk, az egytuttmtikodSk munkajat kozos ne-
vezdre hoztuk.

Az el6adas probai, foprobaja
M Ebben a szakaszban a mesejaték probait
és a sziikséges korrekcidkat végeztiik el, hogy
az elGadéas gordiulékeny legyen, és élményt
nytjtson a gyermekeknek. Kiprobaltuk a tér-
formékat és beéllasokat. Megtalaltuk a meg-
felel§ jatékos, konnyed osszekots 1épéseket
egyénileg, parokban és csoportosan is. Imp-
rovizacio segitett benniinket a legjobb 6tletek
kivalasztasdban. Véglegesitettitk a szinpad-
képet és szinvaltdsokat, valamint a szerepl6k
memorizaltdk, megtanultdk a szovegeket. Ko-
ordinéltuk az el6adéds kiillonbozd teriileteit
(szinpadi mozgés, diszlet, zene) a kozosen
létrehozand6 produkci6 érdekeinek, kivanal-
mainak megfelelGen.

A fépréban a teljes elGadast végigjat-
szottdk a zenészek és a szereplék, még ko-
zonség nélkiil, hogy ha sziikséges, még ide-
jében korrigalhassunk.

Eldadas a gyermekeknek
B Kétszer adtuk el6 a mesét gyermekeknek.
A szervezést tgy tudtuk megoldani, hogy el-
sG alkalommal elsds, masodik alkalommal
pedig masodikos, harmadikos és negyedikes
gyermekeknek jatszottunk. Mindkétszer 80-
90 fének. A kozonségnek nagyon tetszett a
mesejatékunk. Kovették és atélték a torténe-
tet. Azonosultak a f6hdéssel, a pozitiv sze-
replGkkel, illetve nem szerették a sarkanyt,
és bar néha ki is nevették, mégis kicsit fél-
tek t6le. A szerepl6k bizonyos mértékben
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bevontdk a gyermekeket a jatékba, az els-
adasba, majd a végén minden nézét az
oromiinnepbe, ahol a gyerekek félelmeit fel-
oldotta az is, hogy a sarkdnyt megérinthet-
ték, és nem bantotta 6ket, s6t egyiitt tancolt
veluk.

Osszegzés, tanulsagok
B Az elSadasok utdn megbeszéltiik, 6ssze-
geztiik a munkéankat és annak tanulsagait.
Eredményeink elsédleges rogzitéseként
fényképek késziiltek a projekt folyamatarol
és az elGadasrol, valamint videofelvétel ké-
sziilt az els6 el6adéasrél, amely megnézhetd
az interneten is.’

A projekt tanulsidgaként, eredménye-
ként — a résztvevik visszajelzései segitségé-
vel — megfogalmazhatdk a kovetkezék:

— Megfeleld volt a téma és a motivum ki-
valasztasa. A gyermekeknek és minden
résztvevének tetszett a sarkanymotivum, il-
letve a ,;sarkanyos” mese és elGadas.

— A hallgaték tapasztalatot szereztek
a projektmunkaban a gyermekkultira komp-
lex feldolgozasa altal. Megvaldsithattak
egyéni és kozos elképzeléseiket, kreativita-
suk megnyilvanulhatott.

— Részesei lehettek egy miivészeti, pe-
dagodgiai alkotéfolyamat elGkészitésének,
tervezésének és szervezésének is. Sajét ta-
pasztalataik, élményeik segitették egyéni
fejlédésiiket, a kozos tevékenységek pedig
az egyuttmiikodési készségiiket. A gyermek-
irodalom, a mese, az ének, zene, képzémi-
vészet, jaték, szinjaték teriiletén részt vehet-
tek egy olyan programban, amely az esztéti-
kai érzékenységiikre, mtivészetek iranti fo-
gékonysdgukra is nagy hatast gyakorolt.
Nyitottsdguk, érdeklédésiik, tudasvagyuk,
problémaérzékenységiik és a dontésekben
val6 részvételiik is elérevitte a munkat. Fej-
16dott a mozgéaskultardjuk a szinpadi pré-
bak és elGadasok révén. Egyénileg és cso-
portokban is részt vettek a diszletek, jelme-
zek készitésében, illetve az énekes, zenei
produkciékban. A folyamat tdmogatta a
hallgat6k egymas kozotti Gjszerd és intenziv
kapcsolatainak kiépiilését, valamint a hall-
gatok és oktatok kozos alkotétevékenységét.

—Minden hallgaté a sajat irodalmi, gyer-
mekirodalmi ismeretei, miveltsége, az
ének, zene, meseismeret, meseirds és szin-
jatszé tapasztalatai, kézmiives tigyessége és
jatékos kedve alapjan — kiilonb6z6 mérték-
ben, mélységben — vett részt a projekt meg-
val6sitasdban. Egy dologban azonban egy-
formak voltak. Magaval ragadott mindenkit
az alkot6folyamat, amelyben kibontakoztat-
hattak a tehetségiiket.

— Korabban és tébbszor is felmertilt mar
karunkon a hallgatok szinjatszé tevékenysé-

gének a hidnya, illetve sziikségessége. Ez a
tehetséggondoz6 program megadta azt a
kedvet, lendiiletet, amelynek segitségével
megalakult a Szinjatsz6 Kor a Pécsi Tudo-
ményegyetem Illyés Gyula Karén. Igy mun-
kank fontos eredményeként a kultaraval,
gyermekkultiraval, valamint pedagégiaval
foglalkozé alkotd, tehetséggondozé tevé-
kenység folyamatossé valhat a hallgatdk fej-
16désére és — a gyermek-elGadasok révén — a
gyermekek o6romére. S6t, tovabbi lehetdsé-
giink és elképzelésiink, hogy a gyermekeket
is bevonjuk a szinjatszo6 tevékenységbe.

Osszegezve: a pedagogusjeloltek tehet-
séggondozasa ebben a programban — a mun-
ka folyamatanak és az eredmények, féként
az el6adasok sikeressége révén — a kovetke-
z0ket jelentette:

— A pedagoégusjeloltek 14j ismereteket
szereztek a témaban.

—Fejlédtek a képességeik a projekt egyes
teriiletein és a szakmai, mtivészeti egyttt-
miikodésben.

— Uj teriileteken is kiprébalhattak magukat.

— Jartasségot szereztek a projektmédszer
gyakorlatédban.

— Er6sodott az énképiik, onbizalmuk,
szakmai magabiztossaguk.

— Megszilardult a pedagégus pélya iran-
ti elkotelezettségiik.

— Képesek voltak alkalmazni elméleti
tudédsukat a gyakorlatban.

— A program segitségével megismerték a
gyermekkultira holisztikus szemléletét.

— A segitd oktatok, szakemberek a hall-
gatéi munka, teljesitmény révén pozitiv
visszajelzést kaptak a sajat munkéajuk ered-
ményességérdl, és motivaltakka véltak e te-
vékenység tdmogatdsara.

Fiiggelék:
A résztvevok altal kialakitott mese
Nem féliink a sarkanytol!

Ml Hol volt, hol nem volt, Hetedhétor-
szagon is tal, az Operenciés tengeren is til,
ahol a kurta farkd malac tar, de még az
Uveghegyen is til, volt egyszer egy gyonyo-
riiséges kicsiny falu. Az emberek boldogok
voltak, a madarak csicseregtek, a fak vira-
goztak. Egyszer éppen tinnep volt, a falu né-
pe boldogan énekelt és tancolt.

Ekkor azonban megjelent egy rettenetes
sérkény. Tuzet okéadott, és ratdmadt az iin-
neplékre. Az emberek megijedtek, és rémiil-
ten elmenekiltek. Csak egy szerelmespar,
Rozi és Janko szallt szembe a szornyeteggel.
Janké a kiizdelemben elvesztette az eszméle-
tét, és a sarkany elrabolta Rozit. Azonban ez
sem volt elég neki, elrabolta az emberek kin-
cseit, a Napot, a Holdat és a csillagokat is.



Amikor Janké magédhoz tért, Rozinak
csak a kendgjét talalta meg. Az emberek bol-
dogtalanokka valtak, a fak nem virdgoztak
tobbé, és a madarak sem csicseregtek. Sotét-
ség és szomortsag honolt, bu, kétség és
csiiggedés telepedett az emberek szivébe.

Janké azonban elhatarozta, hogy igenis
visszaszerzi az emberiség kincseit és a kedve-
sét is. A nép biztatta, hamuban stilt pogécsat
és még egy liveg bort is adtak neki az ttra.

— Vigydzz magadra az tton, és hozd vissza
Rozit! — ezzel engedte ttjara a falu népe.

Janké megkoszonte a segitséget, a bizta-
tast, és elindult az atjan. Ment, mendegélt
erdén, mezdén, hegyen-volgyon at, meg sem
allott, mig egyszer talalkozott egy oreg ju-
hasszal. IllendGen koszontotte 6t.

— Adjon Isten, batyam!

— Adjon Isten neked is, édes fiam! — véala-
szolta a juhész — Mi szél hozott erre, mi ja-
ratban vagy itt, ahol még a madadr se jar?

— Elhataroztam, hogy visszaszerzem a
Napot, a Holdat, a csillagokat és az én gyo-
nyorii kedvesemet a rettenetes sarkanytol.

— No, ez derék dolog fiam, de bizony én
is nagy bajban vagyok. Szétszéledtek a bara-
nyaim, és nem tudom d&sszeterelni Jket, mert
Greg, beteg és faradt vagyok. O, barcsak segi-
tene nekem is valaki!

— Egy percet se aggddj, batyam!

Janké hamar 6sszeterelte a baranyokat, és
egyiitt volt a nyaj. Nagyon megoriilt a juhasz.

— O, készonom neked, édes fiam, haldas
vagyok. Lasd, jé tett helyébe jot vdrj, adok
egy vardzssipot, ami segit kinyitni a rettene-
tes sarkany barlangjanak az ajtajat.

Megkoszonte Jand az ajandékot, majd
tovadbbindult megkeresni a sarkanyt. Ment,
mendegélt erdén, mezdén keresztiil, amig
egy hatalmas nagy pusztdhoz nem ért. Ek-
kor taldlkozott egy csikéssal. Koszont neki
tisztelettuddan.

— Adjon Isten, batyam!

— Adjon Isten, bardtom! Mi jdratban
vagy errefelé, ahol se fa, se virdg, de még fii
sem ng?

— Eldéntéttem, hogy visszaszerezzem a
Napot, a Holdat és a csillagokat, és az én
gyonydri kedvesemet, Rézdt a rettenetes sar-
kdanytdl.

— Hat, nagy faba vagtad a fejszédet, de
magam is nagy bajban vagyok.

— Segitek én szivesen!

— A csikém hdrom napja nem akar lGba-
ra dlIni, és nem tudom, hogy a mi baja.

— No, hadd Iam azt a csikét!

— De 6vatosan, mert rig am!

— Ugyan, én meg tudom szeliditeni.

Janké megnézte, és latta, hogy egy tiiske
van a labadban. Megszeliditette a csikét, és
kihtzta a tiskét.

— Hat, batydm, csak egy tiiske okozta a
gondot!

— Nem is tudom, hogy készénjem meg
ezt. Halam jeléiil adok neked egy csodatévd
ostort, ami segit majd kicsalogatni a sdr-
kdanyt a barlangjabdl!

— Készoénom szépen, Isten dldjon!

— Isten dldjon! Vigydzz magadra!

Janké ment, ment, mendegélt. Legeld-
kon, szantékon keresztiil, hegyre fol, hegy-
16l le, szakadékon innen, szakadékon tul,
mignem egy hatalmas 6reg fahoz nem ért.
Ott aztdan nem tudta, hova menjen tovabb,
merre induljon, igy hét letilt megpihenni.
A fa tovében elGvette tarisznyajabodl a ha-
muban siilt pogacséjat, és falatozni kezdett.
Egyszer csak madarcsipogéast hallott, és
meglatott egy madarfiokat, aki fazott és éhes
volt. Janké megetette a hamuban siilt poga-
cséval, és betakarta a tarisznyéjaval. Ekkor
erGs hangokra és szarnysuhogasra lett fi-
gyelmes. Megérkezett a nagy madérasszony,
aki dithosen azt kérdezte.

— Mit mivelsz, te szerencsétlen?

Janké megijedt. De ekkor meglatta a fi6-
kat a fészekben az anyja, és megenyhiilten
mondta.

— Ké6széném, hogy gondoskodtdl a fio-
kamrdl. Mi jaratban vagy errefelé, ahol csak
én, a maddr jarok?

— Eldéntéttem, hogy visszaszerzem az
emberiség kincseit, a Napot, a Holdat, csilla-
gokat és az én gyonyord kedvesemet a rette-
netes sarkanytdl, de eltévedtem, és nem tu-
dom, hogy merre menjek tovabb.

— J6 tett helyébe jot varj. Adok neked egy
vardzslatos madartollat, amely segiti utadat
a sarkdny barlangja felé.

— K6szoéném szépen.

— Isten dldjon!

— Isten dldjon!

Janké hat nekiindult, ment, mendegélt.
Most mér a varazstoll vezette az Gtjan, amig
el nem ért a rettenetes sarkdny barlangja-
hoz. De egy nagy kapu zérta el a bejaratot.
Ekkor eszébe jutott a varazssip, amit a ju-
hésztol kapott. Megfijta a sipot, és a kapu
kinyilt. De hidba, mert a sarkdny nem jott
ki. Erre Janké elévette a csikostol kapott
csodatévd ostort, és harmat csattintott vele.
De olyan hangosat, hogy erre mar elgjott a
sérkany a barlangjabol. Dalt-falt a méregtél,
hogy megzavartdk almaban.

— Emberszagot érzek!

Erre Janké megszolitotta:

— Rettenetes sarkany! Azért jéttem, hogy
visszaszerezzem a Napot, a Holdat, a csilla-
gokat és Rozdt, a kedvesemet!

Vélaszolt a sarkéany:

— Visszakaphatod Jket, hogyha megfe-
lelsz harom taldlés kérdésemre.
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— Rendben, mondd az elsét!

- ,,Szegényt és gazdagot egyformdn me-
legit.” Mi az?

— A Nap!

— Erre rdhibaztal!

Igy kiengedte a sarkany a Napot.

— De lassuk a kovetkezdt, az mdr nem lesz
ilyen egyszerti! ,Mikor fekszel, & akkor kél, egy-
szer egész, mdskor csak fél. Nincsen tiize, még-
is Idémpds, a vandornak szinte aldas?” Mi az?

— A Hold!

A Hold is elébujt a barlangbdl.

— De a harmadikra nem tudsz felelni,
most kifogok rajtad. ,Aranydidt gyijt a haj-
nal eziistkosardba, hogy az este felhordja
majd sétét padldsara.” Mi az?

— A csillagok!

Elgjottek a csillagok is.

A sarkany dalt-falt a méregrél, hogy Jankd
ilyen jol megvélaszolta a furfangos kérdéseit.

M JEGYZETEK

— Visszaszerezted a Napot, a Holdat és
a csillagokat, de a kedvesedet nem adom!

— Akkor kiizdjiink meg érte.

— Mivel kiizdjiink?

— K6, papir, olléval!

Janké ebben is legy6zte a sarkanyt.

— Na, de lassuk, tényleg téged vdlaszt-e
Rozi. Eneke]jimk, és ha a te éneked tetszik
neki, akkor viheted 6t is.

Enekelt a sarkéany is és Janké is. A sér-
kany nagyon hamisan, de Jank6 olyan szé-
pen, hogy Rozi rogton odament hozza, és
megolelte. Janké éneke a sarkanyt is megha-
totta, aki sirva fakadt, és kérte, hogy bocsas-
sanak meg neki. Janko6 és Rozi lattak, hogy
a sarkdnynak is van szive, ezért megbocsa-
tottak neki. Igy egyiitt iinnepelt a falu népe,
és még a sarkany is velik tancolt.

Minden j6, ha a vége jo. Itt a vége, fuss
el véle.
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Il SASSZE

ADORJANI PANNA

A TEHETSEG MINDENKIE,
AVAGY MIBOL LESZ A CSODAGYEREK

Kristine Barnett: A szikra

M Jacob Barnett, A szikra {8szereplGje, az
autista kisfid, akirél a szakérték azt mond-
tak kétéves kordban, hogy valdszintileg ol-
vasni sem fog megtanulni, ma az egyik leg-
igéretesebb matematikusnak és asztrofizi-
kusnak szamit, aki azért az elméletéért,
amin jelenleg dolgozik, egyszer még Nobel-
dijat is kaphat. Az & felnovekedésérdl és
szakmai felfedezésérdl az édesanyja ir kony-
vet, amelynek kissé hatasvaddasz médon
a kovetkezd az alcime: Egy anya térténete a
zseninevelésrdl. A leirds ugyan igaz, A szik-
rat valéban egy anya irja, amely valéban az
6 csodagyerekének a nevelésérdl szél, de
ugyanennyire sz6l egy napkozi 6vodat veze-
t6 nérdl is, aki innovativ és atipikus méd-
szereivel gyermekek tomegében lobbantja
langra a tehetség szikrajat. A konyv és
lata ugyanis az a pszicholégusok &ltal mar
sokszor elismételt kozhely, hogy mindenki-
ben ott lapul a lehetéség arra, hogy nagysze-
rd és sikeres legyen, de az mar a sziilék és
oktaték felelGssége, hogy azt a gyermek a
lemélyebben és legteljesebben gyakorolhas-
sa. Barnett elmélete szerint ha a gyerekeket
hagyjuk, hogy minél tébbet foglalkozzanak
azzal, ami Gket a leginkdbb érdekli és lazba
hozza, akkor az élet és tanulds mas teriilete-
in is sokkal jobb eredményeket fognak elér-
ni. A tehetség kiaknézéasa pedig a ,folda-
gasztottsdg” (muchness) jegyében torténik:
Kristine Barnett napkozijében egyetlen épi-
tékészlet helyett, amibgl szinte semmi iz-
galmasat nem lehet épiteni, egyenesen
nyolc adag van, ahogy nem szdmit luxusnak
egy valdédi lama behozatala az allatszereték
kedvéért, vagy annyi siitemény elkészitése
és kidiszitése, amit képtelenség megenni.
Az autista Jake tulajdonképpen a felda-
gasztottsdg megtestesitGje. Intelligenciaja
konkrétan felmérhetetlen, hiszen a legkii-
lonfélébb 1Q-tesztek szinte minden kategé-
ridjaban maximalis pontot szerez, fotografi-
kus meméridja segitségével konnytiszerrel
elsorolja oda és visszafele a pit akar kétszaz

tizedesig (sorolhatnd végig is, de minek
annyit megtanulni, amikor negyven tizedes
is elegendd egy életre a matematikusnak), par
hét alatt képes elsajétitani a geometria, algeb-
ra, trigonometria és fliggvénytan szaknyelv-
ét, a zavartalan munka érdekében telifirkélja
komplex szamitasokkal a csaladi haz Gsszes
ablakat, és ha egy probléma nagyon foglal-
koztatja, akkor akar le sem hunyja a szemét,
ameddig valaszt nem talal ra. Amikor pedig
egy nyéri kutatds alkalméval Jake a haztomb
koril bicajozik, ahelyett hogy egy kiillonosen
er6t probalé hazi feladaton dolgozna, és
édesanyja szigorian raszol, hogy tegyen meg
minden tdle telhet6t a feladat sikeres elvég-
zése érdekében, akkor a fit sz6fogaddan el-
vonul a szobdjaba, és engedelmesen megold-
ja az egyébként addig nyitottnak szamitott
matematikai problémat. Es a csodalatos ké-
pességek és eredmények sora hosszan folyta-
tédik, akarcsak a pi tizedesei.

Jake torténete azonban nem volna teljes
annak az udtnak az ismerete nélkiil, ami
a csodagyerek felfedezéséig vezetett. Altala-
nos gondolat, hogy a kiting vagy zsenialis
gyermekek elgbb-utébb és mindenek ellené-
re ki fognak téinni, meg fogjék talalni a hang-
jukat és a helytiket a vilagban. Ez az elgondo-
14s egyrészt a romantikus zsenikultusz orok-
sége, és jellemzben miivészi és/vagy szellemi
tevékenységekben tehetséges emberekre
értendd. Azt ugyanis a leglustabbak is rend-
szerint belatjdk, hogy maratont futni, képle-
teket értelmezni, komplikalt mttéteket vé-
gezni nem lehet csak tehetségbdl, ahhoz
sziikségesnek latszik a gyakorlat. Annal in-
kabb gondoljuk/reméljiik, hogy az iras, fes-
tés, szinészet stb. mogott valami egyéb is
van, ami mindennél fontosabb, és aminek
hidnyat semennyi gyakorlas nem pétolhatja.
Thomas Edison pontosan hatdrozza meg en-
nek a bizonyos egyébnek a fontossagat a
mostanra mar rongyossa idézett mondata-
ban, miszerint ,a zseni egy szdzalék ihlet,
kilencvenlikenc szazalék verejték”. Az a
kozvélekedés viszont, amelyik aranytalanul

Ford. Komaromy Rudolf. Eurépa Kényvkiadé, Bp., 2013.
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nagy hangstlyt fektet az egy szazalék létére
vagy hidnyara, a zsenialitast és tehetséget
kiillonleges és ritka értéknek is gondolja,
amely nem talalhat6 meg minden gyermek-
ben. Ezen esszencialista felfogas értelmében
azonban maga Jake sem tehetséges: miutdn
ugyanis kétéves kordban autizmussal diag-
nosztizaltak, szakért6k és terapeutdk hada
ontotte el Barnették hazat, hogy a kivilagtol
egyre jobban elzark6z6, kommunikalni nem
akard kisfiat visszatereljék a ,,normalitasba”.
Kristine Barnett meglatdsa szerint a foglal-
kozasok mindig arra 6sszpontositottak, amit
a gyermek nem tudott csinalni, ahelyett
hogy abbdl indultak volna ki, amire képes
volt; az elmaradés, a normatél valé eltérés,
a kilonbozdség negativ értelemben vett
hangstlyozasa pedig egyre sulyosbitottdk
Jake elszigeteltségét és maganyat. Az ered-
ménytelen és mar-mar kinzonak tetszd tera-
pia, majd a gyégypedagdgiai 6vodas foglal-
kozasok kilatastalansagat végil Kristine a
legszubverzivebb médon oldotta meg: kivet-
te a specialis képzésbdl Jake-et, és egy fej-
leszt6 terapeuta segitségével sajat maga vet-
te kezelésbe, hogy felkészitse a rendes 6vo-
dai nagycsoportra. A lelkes napkozis
6vénéni ezutdn még tébbszor keriilt 6sszeti-
zésbe azzal, amit a tarsadalom vagy a szakér-
t6k gondoltak az autista gyermekek képzésé-
r6l, és akik minduntalan a ,normaélis” gyer-
mekekhez akartdk felzarkéztatni Jake-et. De
a sziil6k sajat meggy6z6déseikkel is szembe-
keriiltek, amikor be kellett latniuk, hogy a fi-
uk akkor lesz a legboldogabb, ha a ,rendes”
otodik osztdly helyett egyetemre mehet.
Barnett konyve szerint Jake a megfelel§ gon-
doskodas hidnyaban nem tdint volna csak
azért is ki, ahogyan az egyszeri hagyoma-
nyokra és kozosségre épité csalad jozan ta-
mogatasa nélkiil esélye sem lett volna a ren-
des szociélis 1étezéshez. De ugyanigy a szer-
76 ,rendes” napkozije a tana ra, hogy a ,,fol-
dagasztottsag” jegyében és a képességekre
valé 6sszpontosités altal minden gyermek ki-
teljesedhet és sikeres lehet a tehetségében.
Amikor a konyv elolvasédsa utdn betitom
a Google-ba Jake nevét, tobb videéra és cikk-
re is rataldlok. Belenézek a fit egy TEDx-
konferencian elmondott eladasaba,' bele-
gorgetek a kommentekbe, ahol a YouTube
hirhedten rosszindulata trolljai tomegestiil
6csaroljak, hogy milyen szétszért vagy hogy
milyen idegesit6en rohog, meg hogy egyal-
talan ki ez a kis mitugrdsz. Egy tudoméanyos
féorumon® fizikusok vitatkoznak afel6l, hogy
ez a kamasz, aki egyébként kvantumfizikat
hallgat az egyetemen, tényleg képes valami
eredetivel elGéllni, vagy csak valami inter-
netes csodagyerek-csinalmany. Az egyik vi-
debjat boncolgatjék, a matematikai levezeté-

sét elemzik, és akkurdtusan ramutatnak
a vétett hibadkra. Az egyik hozzédsz6l6, aki
mellesleg ismeri Jake-et, és ugyanazon az
egyetemen tanit, ahova 6 jar, tiirelmesen
prébalja meggy6zni a tobbieket, hogy rend-
kivil értelmes fiardl van szo, és egyébként
is még nagyon fiatal, nem kell azonnal leha-
rapni a fejét par hibaért, mert még sokra vi-
heti. Egy pillanat erejéig én is megingok, és
arra gondolok, hogy ez az egész autista-
csodagyerek dolog egy kitalacig, hogy ilyen
nincs is. Tipikus struccmagatartas, ahogy
megprobéljuk nagyvonaltan elhessegetni
azt, amit nem értiink, és ami veszélyezteti
azt a kényelmes kis vildgot, amiben bizton-
sagban érezzik magunkat.

A szikra egyszerre reménykelts és szomo-
ri olvasmany: bér Jake torténete altal 6rom-
hirt hoz, miszerint mindenki szaméra van re-
mény a szellemi és személyes kiteljesedésre,
él6 oktatas és nevelés lehangold latlelete is.
Kristen Barnett napkozije egyértelmivé és
konkréttd teszi azt, hogy minden gyermek
értékes. Egyediilallo torténetével pedig bebi-
zonyitja, hogy kevésbdl és kicsiben is megva-
l6sithatéak azok a dolgok, amelyre talan a tar-
sadalom és az intézményes oktatasi rendszer
még nem képes. Mindehhez pedig érdekfeszi-
t6 és olvasmanyos fejezetek tartoznak, ame-
lyek azonban nem mentesek a nehézségek be-
mutatasatél: Barnett hosszan ir arrél, hogyan
befolyésolta sajét és kozvetlen kornyezete éle-
tét a recesszi6, ahogyan arrél is tudomaést
szerziink, hogy mit jelentett Jake szdmara el-
vesziteni legjobb barétjat, az ugyancsak
autista Christophert.

A konyv tulajdonképpen az utolso feje-
zeteknél valik kissé unalmassa, amikor a
média felfedezi Jake-et: bar a csalad elhata-
rolédik attol a felszinességtdl, amit a csoda-
gyerek torténetére racuppand sajté felkinal,
Barnett nem ir a hiressé valas veszélyeir6l,
helyette biztositja az olvas6t arrél, hogy
Jake-et egyébként is hidegen hagyja a sztar-
sag, és ,jobban izgatja, hogy elmagyarazza
masoknak, miként miikodik a vildg”. Ebbél
a kissé mazas végkovetkeztetésbdl viszont
pont az az egyszeriiség hianyzik, amit6l A
szikra masutt igencsak j6l mtkodik. Ugyan-
akkor megemlitendd, hogy a konyv tobb ré-
szén is talcsordul a személyesség adta ref-
lektalatlan érzelmesség, amely valdszintileg
annak a kozeli kapcsolatnak koszonhetd,
amelyik a szerz6 és a konyv fGszerepldje ko-
z0tt 1étezik, viszont nem hitelesiti a térténe-
tet, hanem inkabb megneheziti az olvasast.
A szikra ugyanis akkor volna a leghatéso-
sabb, ha nem érzelmi alapon prébalna koze-
liteni az olvas6hoz, hanem a puszta tények
és a torténet altal: nincs példaul sziikség az



édesanya kissé rajongé gy6zkodésére ahhoz,
hogy elhiggyiik, Jake nemcsak kivételes tu-
désfit, hanem igen j6 ember is, hiszen a r6-
la elmondott torténetek magukért beszél-
nek. A stilusbeli ficamok ellenére azonban
A szikra mégis megragadé olvasmany,
amely altal konnyedén keriliink kozelebb
az autizmus megértéséhez, és amely érvé-
nyesen szolal meg a gyermeknevelés altala-
nos tapasztalatairdl is.

Az autista kozosség altal meghonositott
neurotipikus kifejezést ma maér egyiittesen
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értjuk azokra, akik ideggydgyaszatilag nem
atipikusak, de eredetileg a nem autistakra vo-
natkozott. Izgalmas csavar, ahogy hirtelen a
,normaélis”, ,rendes” emberek keriilnek a do-
bozoléas fogsagaba: 6k lesznek a masok, 6k
hordozzak a kulénboz8ség megbélyegzé
jegyeit. Ez a perspektivavaltas kézponti szer-
vez6eleme A szikrdgnak, amely mind az
autizmus megértésében, mind pedig sajat le-
het6ségeink felismerésében nélkiilozhetet-
len, hogy a vilagot és benne az embert sokfé-
leségében és potencialitasaban is lathassuk.

1. L. Forget what you know: Jacob Barnett at TEDxTeen, YouTube.com, 2012.04.09., https://www.
youtube.com/watch?v=Uq-FOOQ1TpE, utols6 letoltés: 2014. majus 24.

2. L. Does Jake Barnett know what he’s talking about?, TheScienceForum.com, http:/www.
thescienceforum.com/physics/22406-does-jake-barnett-know-what-hes-talking-about.html, utolsé le-

toltés: 2014. méjus 24.

LELEK AZ ISKOLABAN

Konya Zoltan: Lélek az iskolaban.
Problémak és eroforrasok A-Z

B Ha a konyv boritéjan levé simogatéan
kedves és pasztell-szelid illusztraciot (Ko-
nya Eszter munkéja), valamint a f6cimet (Lé-
lek az iskoldban) veszi szemiigyre az olvaso,
kételyei tamadhatnak afelél, hogy milyen
miifajban irt olvasmanyt tart a kezében.
Ugyanugy lehetne novellaskotet vagy regény
cime is, mint amennyire egy tudomanyos
munkaé. Ez utébbi feltevést az alcim hiva-
tott megerd@siteni: Problémdk és erdforrasok
A-Z. A cim erénye, hogy bar — mint az el6-
sz6bdl kideriil — az 6sszesen harmincharom
problémardl gytjtott informéciét a szerzg el-
s@sorban 6véndknek, tanitoknak és tanarok-
nak szénja, valdszintsithet6en sokkal széle-
sebb olvaséréteg figyelmét sikeriil magéra
vonnia: a gyermekgyo6gyaszatban, gyermek-
lélektanban, hivatdsszerd nevelésben érde-
kelt szakembereken kiviill a ,rendszer”
Osszes tobbi érintettjéét (sziulGkét, jovends-
beli sziil6két, nagysziill6két és 6nnon szemé-
lyiségiik bontakozaséra mér tudatosan odafi-
gyeld fiatalokét).

A konyv cimében megjelend metafora fi-
gyelmezteté tizenetként is értelmezhetd.
Személyes olvasatomban a ,lélek az iskola-
ban” nemcsak az iskolas gyerekre vonatko-
zik, hanem ugyantgy a sziildre, a tancira, a
tanarra, az iskolavezetdre — egyszdval az is-
kola személyi kornyezetének tagjaira. Nem
darabszamra mérheté objektumokrél van

Korunk-Komp-Press, Kvér, 2014.

sz6. A gyermek és a tanar nem statisztikai
adat, hanem él6, gondolkodd, érzd, érzel-
mekkel telitett, sziikségletekkel és vagyakkal
rendelkezd, bizakodd, kételkedd, gondokkal
kiiszkodd, néha 1j erdkkel feltolt6ds, néha
bizony lemeralé lény. Lélek.

Lelkek 6k tehat, akik hol jobban vannak,
hol rosszabbul. Ok a ,human eréforras”.

A rendszerszemléletet vall6 gyermekor-
vos és csaladterapeuta szerzé gondolkodésa-
ban az egyes iskolai problémak és er6forrasok
mentén gyermek, sziilG, pedagogus, sziikebb
és tagabb kozosség, embercsoportok, tarsada-
lom - egymastdl elvalaszthatatlan egységben
hatnak egymaésra. A legbanélisabbnak tdindé
problémadsnak itélt megnyilvanulas (pl. figye-
lem elkalandozésa, alvassal és evéssel kap-
csolatos problémdk stb.) mogott is kivalté
tényez6k egymassal 0Osszefon6dd sokaséiga
tételezhet6 és tarhat6 fel. A Bevezetében
a ,probléma” értelmezési kereteit is célszerd-
nek tartja leszogezni a szerz6. Hangsulyt kap
tobbek kozott a nyelvi megformaltsag jelentd-
sége egy probléma problémaként kezelésé-
ben, illetve a problémagazda beazonositasa-
nak sziikségességére is fény deril.

A problémak (Alvassal kapcsolatos prob-
lémak, Autizmus, ... , Viselkedési problémék,
Zaklatéds az iskoldban) és eréforrasok (Aram-
lat, ... , Szeretet) bettirendbe szedett felsora-
koztatésa segiti az olvasét eligazodni a szoveg-
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ben. A kényvet nem sziikséges lineérisan ol-
vasni, mindazonaltal — éppen a rendszerben
gondolkodés ,, minden mindennel Gsszefiigg”
elve alapjén — tanacsos akkor is mindent elol-
vasni, ha adott esetben valakit pillanatnyilag
éppen az iskolafébia vagy a Tourette-szin-
dréma jelenségének kortilirasa érdekel.

Mennyiségi aranyokat vizsgalva agy td-
nik, hogy a bemutatott iskolai problémak
héromszaz oldalnyi terjedelméhez képest
elenyész6 az eréforrasok tizenot oldalba
foglalt tarhéza. Az olvas6 ebbdl fakadé eset-
leges hidnyérzetét mérsékelheti az egyes
problémék moédszeres ismertetéséhez, az
adott probléma specifikumahoz kapcsolt
megel6zési, kezelési, megoldasi lehetGségek
vagy a problémaval egytittélés mikéntjének
felvazolasa.

Az informéciéban meglehetésen gazdag
konyv bongészésében segitséget nyujt a
kulcsfogalmak érthetévé tétele a széles olva-
s6kozonség szdméara a magyar nyelvi meg-
hatarozas, koriliras, roméan és angol nyelvd
megnevezések csatolasa altal. A — féleg kiil-
foldi és kevésbé hazai — kutatasok tényszerd
adatainak tomor kozlését szuggesztiv és il-
lusztrativ, klasszikus és kortars szerzdktsl
kolcsonzott idézetek lazitjak fel, teszik han-
gulatossd — és hozzdk kozelebb ezéltal a
mondanival6 lényegét az olvas6hoz (Platon,
Apaczai Csere Janos, Bolyai Farkas, Makkai
Séandor, Elias Canetti, Gandhi, Szilagyi N.
Séandor, Vekerdy Tamas, Foris Ferenczi Rita,
Mircea Cartarescu).

Az egyes iskolai problémak ismertetése-
kor a szerzé megkimél a megterhel§ részle-
tekt6l. Azt és annyit mutat meg, ami és
amennyi elsé korben vélaszolhat az egyes
jelenségekkel kapcsolatban felmeral6 kér-
désekre. A szakirodalmi, szépirodalmi és
filmes ajanlasok, tovabba a kapcsol6dé té-
mak felsorolasa utat mutat az érdekléddk-
nek az adott jelenség mélyebb tanulményo-
zasét segité informécioéforrasok felé.

Ami viszont szdmomra a szerz§ legna-
gyobb érdeme: azon sajat kutatasbél nyert,
igazdn hozzank sz6l6 adatok és tények,
amelyek a térben és idében éppen koriilot-
tink zajlé iskolai gyakorlatbdl szarmaznak.
Tapasztalt, gyermekek/didkok altal kedvelt
tanitokat és tanarokat szodlaltat meg. Eseten-
ként nyelvi utdigazitas nélkil fiizi a tudo-
manyos szovegbe a megkérdezett pedagdgu-
sok gondolatait — ettél életszertbb és hitele-
sebb a kozlés. J6 ugyan tudni, hogy az egyes
iskolai problémék miként jelentkeznek mas
orszagokban, més kontinenseken, de még
jobb kortalnézni sajat hazunk t4jan, hiszen
minden jelenség — amennyiben a rendszer-
szemléletet rendezdelvként fogadjuk el —
kor- és kornyezetspecifikus. A megszolitott

taniték, tanarok és iskolapszicholégusok
gyakorlati tapasztalatokbdl lecsapddott ref-
lexi6it olvasgatva korvonalazédik olyan to-
vabbi hazai kutatdsok sziikségszertisége,
amelyek sokkal szélesebb korben tarnédk fel
az iskoldk problémavildgét és a kapcsol6do,
bevélt kezelési stratégiakat. Az iskoldnak
minden esetben segiteni kellene a felmeriilg
gondok megoldéasaban, ehelyett sajnos na-
gyon sok esetben az iskola maga a gondok
forrasa. Az egyik leggyakoribbnak mutatkozo
probléma a Figyelemhidny és hiperaktivitds
cimi részben fogalmazédik meg talan a leg-
egyértelmitibben az iskolai korilmények
megvaltoztatdsdnak stirgetd igénye: , Létezik-
e specidlis pedagégia a figyelemhianyos ta-
nul6k szdmara? Gwynedd Lloyd szerint a va-
lasz hatarozott »nem«. Az érintett gyermekek
szaméra megfelel§ stratégidk valamennyi
gyermek fejlédését szolgaljak.” (126.) Par ol-
dallal elébb Thomas Armstrong ausztréliai
tanar és kutaté szemléletes metaforajat idézi
Koénya Zoltan: ,,az angliai banyakban valami-
kor kanarimadarakat hasznaltak a mérges ga-
zok kimutatdsara. Ha a madar elalélt, ez azt
jelentette, hogy gaz keletkezett, és még volt
id6 kimenekiilni a banyabol. Armstrong sze-
rint a figyelemhidny és hiperaktivitas jelen-
sége a gyermekek egy csoportjdnak természe-
tes vélasza a kedvezétlen kornyezeti feltéte-
lekre. Elalélt kanariként arra figyelmeztetik a
felnétteket, hogy véltoztatni kell az oktatés
rendszerén, miel6tt nagyobb baj nem torté-
nik.” (123-124.) Tudéassal rendelkezni az
egyes problémak mibenlétérdl, felismerni
ezeket a gyakorlatban, sajat tanulasi stilus
figyelembe vétele, valtozatossag, figyelmet
elterel§ tényez6k minimumra csokkentése,
vilagos struktira, sajat ritmus és belsé moti-
vacié kovetésének lehetdsége, a tananyag
mennyiségének és mingségének az wGjragon-
dolésa, az, hogy az iskoldk rangsorolasakor,
értékelésekor ne csak a mérhetd teljesit-
ményt, hanem a gyermekek megélt tapaszta-
latét, a szubjektiv élmény mindgségét is figye-
lembe vegyék — olyan elvarasok, amelyek ré-
szét képeznék egy élhetd iskola modelljének.

Koénya Zoltan gondoskodik réla, hogy
ne engedje el tires kézzel az olvasét. Kony-
vének utolso lapjaira tartogatja a legiitésebb
eszkozoket az iskolai probléméakkal folyta-
tott kiizdelemben. Az egyik az dramlat-él-
mény megtapasztaltatasa, amely Csikszent-
mihélyi szerint — irja Kénya Zoltdn - ,az
egészséges kisgyerek alapélménye, melyet
elsGsorban a jatékban taldl meg. Az iskola-
ban szamos tényezd akadalyozhatja a flow-
élményt: a merev id@struktira, a csengd
hangja, mely a tevékenységet félbeszakitja
az elmélyiilést lehetetlenné teszi. A gyerme-
kek korosztalyok szerinti csoportositasa el-



kertilhetetlenné teszi azt, hogy egyesek az
osztalyban unatkozzanak (vagy azért, mert
szamukra a feladat tal konnyd, vagy azért,
mert mar rég lemondtak arrél, hogy meg
tudjék oldani), mésok szoronganak (ugyan-
az a feladat szamukra tul nehéz), mikzben
a szerencsések csoportja boldog aramlatba
meriillve birkézik meg a szdmdara éppen
megfelel§ kihivassal.” (306.)

Tovéabbi ,kincsek”, amelyek problémakat
megoldé eszkozként az olvasé képzeletbeli
batyujaba kertilnek: a pozitiv dtkeretezés, az
erdszakmentes ellendllds gyakorlata, az eldité-
letek és sztereotipidk keriilése (,nemtudds”),
a megolddskdzpontiisdg, a j6 beszélgetések, az.
igazi parbeszédek és a szeretet. Az a fajta sze-
retet, amely ,lehet6vé teszi, hogy valéban
lassuk és halljuk, tehat megismerjiikk 6t” [a
probléma hordozé6jat — Sz. J. megj.]. Igazan

figyelni a masik személyre csak a szeretet po-
zici6jabol lehet.” (318.)

Sajnos gyakori a pedagdgusok harito
magatartdsa. Tudjak/tudjuk, hogy mit kelle-
ne, mit lehetne tenni egy olyan iskolaért,
ahol kevesebb problémaval kiiszkodik a ,,1é-
lek”, mégsem teszik/tessziik, arra hivatkoz-
va, hogy ameddig ,a rendszer’olyan, ami-
lyen, addig kar a g6zért. Ezért nem tudom
megallni, hogy Kénya Zoltan Lélek az isko-
Iaban cimd konyvének ismertetését ne az
abbol kiemelt kedvenc idézetemmel zarjam:
,Minden nagy valtozas tgy torténik, hogy
akad egy ember, aki azt mondja, hogy matél
kezdve ezt az altalanosan elfogadott rossz
dolgot nem fogom csinalni. Mert hiaba vér-
juk, hogy mindenki egyszerre 1épjen.” (Szi-
lagyi N. Sandort idézi Kénya Zoltan, 246.)

Szasz Judit

NYELVEBEN A NEMZET

Diego Marani: Uj finn nyelvtan

B Ha Hayden White metatérténeti terminu-
sét, a cselekményesitést (emplotment) Lejeune
onéletir6i paktumaval 6tvozzik, nagy vona-
lakban megérthetjik Diego Marani Uj finn
nyelvtan cimd regényének f6 motivacidjat.
A konyv mindkét narratora ugyanis arra to-
rekszik, hogy valamilyen cselekményszerke-
zetet, linearis format, karaktert adjon egy (ér-
telemszerden) toredékes élettorténetnek. Mig
a f6szoveget, az 6néletrajzi passzust ir6 Massi-
miliano Brodar énelbeszélése az 6nmegisme-
résre, az éntudat megszerzésére iranyul, a nar-
rativ keretet és az értelmez6 kommentarokat
jegyz6 Petri Friari szélama a mar meglévd,
nem maradéktalanul, de mégiscsak megkonst-
rualt onéletirast cselekményesiti, a narraci6
részeit igyekszik koherens egésszé olvasztani.

A tények sorozattd alakitdsa és ennek
egy kiviilallé szamara valé felajanlasa mind-
két elbeszél§ esetében nyiltan vallalt szan-
dék. Friari a Prolégusban mar utal a torténet-
mesélés hitelességének bizonytalansagara,
alabbi kiszolasa pedig a hasonl6 irdsok ese-
tében kivant befogadéi attittidre vonatkozik:
»Az olvasé ne varja el ettél a visszaemléke-
zéstdl se a torténelmi események precizita-
sét, se a tudoményos szemlélg tényszerd szi-
gorat.” (10.) (White valészintleg vitatkozna
azzal, hogy a torténelmi események objekti-
ven elmondhatdk és precizitasuk megkérds-
jelezhetetlen.) Brodar szélaménak utolsé
el6tti mondata pedig igy hangzik: ,Rad bi-
zom a torténetem, olvas6, hogy emlékezz

Z»

rd.” (214.). Egyértelm, hogy egy élettorténet
(gjra)cselekményesitésében nagy szerepet
jatszik a szandék, a tudat, hogy azt a késéb-
biekben nyilvénossa fogjak tenni, s az emlé-
kezés, a valloméasos jelleg Gszinteségét
bizonytalanitja el az eleve kifelé irdanyulo
szoveg. Mint lathattuk, a két narrédtor leg-
f6bb inditéka az emlékallitas: Brodar feljegy-
zéseit hatrahagyva létezését akarja legitimal-
ni [,,En, aki senkinek az emlékezetében sem
fogok élni, én, aki életemben nem léteztem,
igy legalabb azt remélhetem, hogy halalom
utan emlékszik ram valaki.” [214.] — hangzik
Brodar utolsé, enyhén dramai hangvételd
mondata), Friari pedig ,lelkiismeret-furda-
last6l gyotorten” akarja megadni ,a szerzé-
nek legaldbb az emlékezés tisztességét.”
(11.), és mi lehetne alkalmasabb emlékhely,
mint egy életrajz.

Ezen a ponton mar elkeriilhetetlen a re-
gény cselekményének ismertetése, ami an-
nak ellenére sem valik vontatottd, hogy
Friari lényegében méar az elsg oldalakon ro-
viden osszefoglalja — igy a kritikus sem
»spoilerezik”. 1943 szeptemberében egy tri-
eszti kikotében egy sériilt, eszméletlen férfi-
ra taldlnak, akir6l a mentShajén dolgozo
Petri Friari finn szarmazéast, Németorszagba
menekiilt neurolégus azt hiszi, hogy északi
honfitdrsa. A sebesiilt ruhédjaba ugyanis
a Sampo Karjalainen név van belevarrva.
A doktor lelkiismeret-furdaldsa, amely 6t a
katona kéziratdnak kozreaddsara készteti,

Ford. Lukacsi Margit. Park Kényvkiadé, Bp., 2013.
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abbdl fakad, hogy a férfit mintegy ,félredi-
agnosztizédlva” finnek képzeli, és némi kez-
detleges nyelvtanitas utan visszakiildi Hel-
sinkibe. A finn férfi azonban olasz, a Prolé-
gusban mar megnevezett Massimiliano
Brodar, akinek Gjonnan kapott nyelve, iden-
titdsa sem tudja beinditani a mémoire
involontaire-t, ami &ltal elkezdédhetne az
identitas, 6ntudat visszaallitasa. Friari tragé-
didja abbdl fakad, hogy hazafias elfogultsa-
géval, naiv reménykedésével tonkretett és
kozvetve az oOngyilkossdgba kergetett egy
embert — Brodar élettorténetének publikala-
saval akar valamennyire enyhiteni sajat f4j-
dalman, javitani a javithatatlan helyzeten.
Friarit a kézirat publikéldsara j6 szan-
dék 6sztonzi, legalabbis ezt gondolhatjuk el-
sére, ha engediink a szdnalomnak, és hi-
sziink a doktor mentegetézéseinek. Mar-
most nem valamiféle alattomos atverésre
probélok ramutatni, hanem arra, hogy a
hogy a(z 6n)sajnalat altal motivalt tett, va-
gyis Brodar onéletirdsanak tényleges meg-
irdsa ellentmondasos, szkepszisiinkre pedig
maga Friari ad indokot, amikor a kézirat
szerkesztésérdl beszél: ,A tények ismereté-
ben sikeriilt rekonstrudlnom az elbeszélt
torténetet, melyet nyelvtanilag helyes for-
maban gjrairtam, és tartalmilag helyrealli-
tottam. Sokszor kénytelen voltam erételje-
sen beavatkozni a szoveg szovetébe, vagyis
altalam fogalmazott betéteket illesztettem
bele, hogy a kusza részek k6zott megteremt-
sem az Osszefiiggést.” (10.) Friari tehat akar-
va-akaratlan megmasitja Brodar torténetét, a
legjobb szandékai ellenére nem az aldozat,
hanem sajat perspektivéajat érvényesiti. Mert
bar jelen volt bizonyos elbeszélt jelenetek-
nél, és a torténet tébb mozzanatardl is érte-
stilt, szamara lehetetlen Brodar szemszogé-
bél elbeszélni, lattatni és megértetni az ese-
ményeket, a személyes impresszidkat és sor-
sot. Friari méasodszor is rderélteti Brodarra sa-
jat nyelvét, pontosan azaltal, hogy ,hangot
ad” neki, megfosztja az aldozatot a primer,
nem tolmécsolt kozléstél. A nyelv birtoklasa
és a nyelv 4ltali birtoklas hierarchikus kap-
csolata rajzolddik ki ebbél a viszonybdl.
Diego Marani konyvének legproblemati-
kusabb kérdése tehét nyelvi jellegti. A kor-
tars irodalom nagy eré6feszitéseket tesz a tra-
uma (&ldozatainak) megszoélaltatasara, a
nyelvbél val6 kirekesztettség hallhatova té-
telére. Ezzel szembemenden Marani regé-
nye egy posztkoloniélis olvasatot is felkinal,
ami értelmezésemben inkdbb magan-, mint-
sem politikai szférdban teljesedhet ki. A se-
besiilt beszédkozpontt, nyelvétdl, identita-
satél és kultarajatél megfosztott Massimi-
liano Brodar téredékes jegyzeteinek atirdsa,

a szétszort (dramaturgiai) csomépontok egy-
séges narrativava szerkesztése hatalmi, gyar-
matosité gesztusként foghat6 fel. Friari dok-
tor kommentarjai tobbszor is metaszoveggé
valtoznak, és a beavatkozasok milyenségére,
a nyelv hatéraira és lehetGségeire vonatkozo
reflexioként jelennek meg. Ezek a hol Hum-
boldt, hol Wittgenstein nyelvszemléletét titk-
r6z6 eszmefuttatasok ugyancsak megkérdgje-
lezik a hitelességet, s ezattal nem a narra-
ci6ét, hanem a doktorét: tal filozofikus, tal
elméleti kitérék ezek, hogy egy hadikorhéz-
ban dolgoz6 orvostél szarmazzanak. Mivel
Friari semmilyen emlitést nem tesz nyelvé-
szeti olvasményairdl, tajékozottsdgardl, tuda-
sa, megszodlalasanak médja és pozicidja az
olvaséban kételyeket ébreszthet.

A nyelvi kérdés ugyanakkor azt a me-
dialis kérdést is felveti, hogy képes-e a proza,
a regény olyan foku toredékességre, annyira
hiteles traumareprezentaciéra, mint a vers
(tobbek kozott Borbély Szilard A Testhez ci-
mid kotetének nyelvezetére gondolok itt),
a szinhaz vagy a film. A inter- és transzme-
dialitas kordban Marani regényének hihet6-
sége ismét csorbul: ami a szinpadon vagy
a szélesvasznon a multimedialis jellegl koz-
1ésbél adédban valészerd nyelvi krizis, az az
Uj finn nyelvtan esetében viszonylagossé va-
lik. Erés ellenpéldaként hozhatnank fel Peter
Handke Kaspar cimi dramaéjat, amelyben a
hasonlé alapszituacié sziikségszertien talalo
nyelvi regiszterrel tarsul, természetesen a
szinhédz Osszetett jelrendszerébdl fakadéan.
Az emlékezet s ennélfogva az identitasvesz-
tés reprezentacidjanak hatdsos megoldasat
lathatjuk tovabba Frank Darabont The
Majestic cim( filmjében, ahol a beszéd hall-
hat6saga nem fiigg az érintett szereplén kiviil
esd, kiilsG beavatkozastol.

Akércsak Kaspar, Marani hdése is ide-
genként kertil egy kozosségbe, amelybe, el-
s6dlegesen, annak nyelvét beszélve illesz-
kedhet be. Humboldt felfogasdban a nyelv
szorosan Osszefiigg egy nép nemzetjellegé-
vel, és Massimiliano Brodarnak is hasonld
elképzelései vannak a valahova-tartozasrol:
abban bizik, hogy a finn nyelv birtoklasaval
nemcsak személyes, hanem kollektiv és kul-
turalis emlékezetre is szert tesz, és ezaltal
végre Ontudatra ébred. Az asszimilalas fo-
lyamataban egy evangélikus lelkész, Olof
Koskela és Ilma Koivisto ngvér is fontos sze-
repet jatszik. Mig el6bbi a finn nemzeti
eposzbdl, a Kalevaldbdl mesél hossza rész-
leteket, utébbi egy barédtsag kezdeményezé-
sével probél érzelmeket és emlékeket éb-
reszteni a katonaban. Ilma ,Sampo Karja-
lainen”-hez irt leveleit Friari adja kozre, s
igy a torténet kibontakozasédban egy harma-
dik, néi perspektiva is érvényesiil. [lma ma-



sodik talalkozdsukkor elvezeti Brodart egy
személyes emlékhelyhez, az emlékek faja-
hoz, amely a nét (vissza)emlékezésre birja —
hasonlé mdédszert javasol Brodarnak is, am
a férfi képtelen erre: til nagy fontossagot tu-
lajdonit a miltnak, képtelen a multban valo
kutakodas helyett a jelenben megteremteni
Onazonossagat. Brodarnak emellett a deliri-
umos pap, Koskela a finn nyelv és mitol6gia
magasztossagat dics6itd, nacionalizmust6l
elragadtatott elmélkedései sem segitenek a
feleszmélésben. Amikor pedig a végteleniil
elmaganyosodott, vilagok kozott rekedt férfi
megpillantja a sajat nevének vélt ,Sampo
Karjalainen” feliratot egy hajon, lelkileg
végérvényesen szétesik és megsemmisiil,
onként megy halalaba: a habortba.

Diego Marani regénye sok izgalmas és
vitathat6 nyelvfilozéfiai kérdést vet fel, s
emellett lekotd, érzékeny és meghat6 olvas-
mény marad. Az Uj finn nyelvtan azonban
nem tokéletes irds, mert olykor kovetkezet-
lenné valik: a mar emlitett narrdcids eljaras
problematikussdga mellett valdszertitlen

TUL A DOKKOKON

rész példaul az, amikor Brodar egy ténylege-
sen létez6 Sampo Karjalainen szileivel ta-
lalkozik — ez az epizdd végul Friari jegyzeté-
ben kap egy kidolgozatlan magyaréazatot.
Ezen tdilmenden Marani regényében is
visszavonhatatlanul megrendill a nyelvbe
mint megbizhaté6 kommunikécids eszkdzbe
vetett hit, az oOnkifejezés, az éntudat, az
identitas nyelv- és kultarafiiggsége pedig
megkeriilhetetlen szentenciava vélik. Erre a
nyelvhez val6é paradox viszonyuldsunkra
szépen jatszik r4 a magyar kiadas héatlapjan,
francia helyett finn szavakkal Gjraértelme-
zett Magritte-kalligram, a Kulcs az dlmokhoz
(1930): tojas rajza alatt az akdc sz, néi cipd
mint Hold, fekete kalap alatt hé és igy to-
vabb. S bar els6 ranézésre magaval ragado
ez a lét s az annak megragadaséra tett leg-
fontosabb emberi kisérlet, a nyelv tétovasa-
garél folyatott reflexi6, az Uj finn nyelvtan
mintha mégis inkdbb a huszadik, mintsem
huszonegyedik szdzadban korszertd problé-
maékat boncolgatna.

Kovacs Bea

Hertza Mikola: Kisérteti jelleggel

B, Hertza Mikola prézaja csendes lazadas a
sziirke hétkoznapok ellen. A bevett helyze-
tek, bevett formuladk, bevett gondolkodas-
méd ellen” — 4ll a kotet elgszavdban Molnar
Vilmos tollabdl, azonban ezen sorok olvaséa-
sakor d6hatatlanul esziinkbe jut Hervay Gi-
zella is, aki a mondat folytatasaként igy ir:
slazitok ellened, érted, a képzelet fegyverei
ellen, a fajdalom fegyverei ellen, a pusztulas
gondolata ellen [...]". Es talan nem véletlen
az egybejatszas, hiszen az elsé kotetes iré Ki-
sérteti jellegének egészét ez az életérzés hat-
ja at. Lazadas, hiszen a szoveg dimenzi6ja-
nak szétfeszitése, a sorok egymashoz valé —
sokszor ellentétes vagy attétes — viszonya
egyfajta tudatos jaték a szaraz rutin és az
azokba merevedett lelkek kizokkentése cél-
jabél (avagy a fenti gondolatmenetnek meg-
feleltetheten: ellened és egyben érted).
Ugyanakkor ez az ellenszegiilés halk folya-
mat, halk onreflexié is — rdadasul halmozot-
tan, hiszen taldn épp az ir6 tiz évig tarté
hallgatasdnak latszélagos csendjét tartja a
kezében az olvasé — és ki tudja... Lehet, ép-
pen azt kévetden, hogy ,,megunta az egészet,
mivel elege lett bel6le” (Ballada), és szivébdl
papirra vetette, miel6tt agydra ment volna.

Hargita Kiadéhivatal, Csikszereda, 2012.

Habar az irodalmi alkotdsok esetében
nem hordozhatnak kiilonosebb jelentést a
szerz6 személyes adatai, illetve f6losleges az
alkot6t magat keresni a szovegek szerepldi-
ben és azok sorsdban, jelen esetben lehetet-
len nem kitérni ennek fontossagéra. A kotet
erGssége ugyanis pontosan ez: olyan teret
képez, amelyben ir6 és olvasé a kozossé valt
varos és az ebbdl ad6do kozos élmények, ta-
pasztalatok miatt ,meghitten hajol a széveg
folé, mint dertis lampafénynél borozgat6 két
j6 barat”.! Sziikségét érzem hangstlyozni,
hogy ez a bens@ségesség elényére valhat
ugyan a szovegérzésnek, de nem képezi an-
nak egyetlen lehetGségét. Aki tehét az ir6hoz
hasonléan Csikszeredaban él (ha egyebet
nem, annyit feltehetleg mindenki tud, hogy
e kisvaros Romania ,északi sarka”, ahol fél
évig tart a hideg, és ilyenkor szd szerint
sziirkék nem csak a hétkoznapok), az a
427/2010-es hatdrozat olvasasa kozben lelki
szemei el6tt a vérosi park szélén, marvany
talapzaton 4ll6 ontottvas katonét latja, aki
pedig mashonnan valé, az természetesen az
altala ismert hés halottak emlékmveit idézi
fel. Egy azonban mindkét helyzetben bizo-
nyos: taldn t6bbé mar soha nem haladunk el
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a mozdulatlansdgba dermedt szobrok el6tt
mosoly nélkiil, hiszen tudjuk, akar barme-
lyik percben életre kelhetnének.

Ez a mechanizmus 1ép fel szdmos mas
esetben is, legyen sz6 leselkedd és tarsasag-
ra 4hit6 szomszédokrdl (Igy mentek el, egy-
mds utdn), a vilagra még racsodalkozo gyer-
mekekrdl (Ldzdr), a szerelem megfoghatat-
lansagéardl (Szakitds, Ellenzett kapcsolat,
Szerelem), vagy akér arrél az é&llapotrol,
amikor egyebet sem kivdn az ember, mint
hogy ,az Ur létesitsen mély érzelmek nélkii-
li, 6sztonszerd, allatias nemi kapcsolatot az
egésszel” (Ballada). Igy a személyes tér — ko-
z0sségi élményként — a kollektiv térrel mo-
sédik egybe, akéarcsak a konyv boritéjan a
viz és az ég kozott a latohatar.

El- és félreértések szandékossaga, valo-
ség és lehetetlen egymasnak titkozése, egy- és
tobbértelmiiség, valamint a mogottes tizenet
dinamikaja vezeti a fGszélat, a torténés maga
pedig ezen elvek ald rendelt és csupan ma-
sodrendd. Az események forgatékonyvei a
maguk sablonossagaban jelentéktelenné val-
nak, éppugy a tarsadalom szokésrendszere
altal diktalt nagy igazsagok is (A férfi, aki ma-
gara maradt), az igy lecsupaszitott szereplék-
nek pedig nem marad maés, mint a nyilt be-
széd és az ebbdl ad6d6 variacidk lehetéségei.
Az tgynevezett fekete, fanyar humor forrasat
ugyanis féként az adja, hogy Hertza hdései a
maguk esetlenségében emberek. Nem arany-
hajt hercegkisasszonyok és dali ifjak, hanem
emberek. Az emberséghez pedig az tartozik
hozz4 igazan, hogy béjolgas és kiilonosebb
atgondolas nélkal: ami a szivben, az az ajka-
kon. Es hogy ez groteszk és vératlan? — az
mar kinek-kinek a sajat tikorképe. Abban
ugyanis nincsen semmi meglepd, hogy végul
is ,Nem olyan nagy hajitds a jov4 sem” (Az
élet értelme 2), vagy épp hogy az 6ngyilkos-
ségtol tartd, de a halalra éllitélag kész ke-
resztapat — egy megkésett kézfogason kiviil —
mar csak annyi illeti meg, hogy nyugodjon
héat békében (Hogyan fazott meg Géza ba-
csi?). Talan regiondlis jellegzetesség, talan
alkatisag kérdése, hogy nem minden csattan6
okoz kiilénosebb megrokonyodést, minden
bizonnyal azonban, aki eltér§ kultdrdban
szocializal6dott, mindezt teljesen méasképp
élné meg. Emiatt nem elhanyagolandé meg-
jegyezni azt sem, hogy a kotet, a benne felso-
rakoztatott izes torténetekkel és szerepl6kkel,
rendeltetését (ha egyaltalan élhetiink ezzel
a kifejezéssel egy alkotas kapcsan) a Székely-
foldon kiviil érheti el, ott tud igazan Ggy hat-
ni, hogy aztan még a végén bizonygatni kell-
jen: ,a székelyek nem ufék, nem foldontali
lények”.?

Kilon egységet képeznek a szent és a
profén, az égi, a f6ldi és a koztes 1ét hidjaként

iveld szovegek, amelyekben az atjaras a vila-
gok kozott mar-mar koznapi, trivialis. Persze
életszemléletiinkre tdmaszkodva akér azt is
mondhatnank, hanyszor jelent meg mar az
emberiségnek a Messias, ott, ahol épp nem
szamitottak ra, és igy nem tulajdonitottak ne-
ki tal nagy jelentGséget (Renovdlds), vagy ,az
igy kellett torténnie’-féle kozhelyek talan
pontosan egy angyal repiilési tilalmébdl gyo-
kereznek (Ideiglenes repiilési tilalom) — és ak-
kor végeredményben maris demisztifikaltuk
a jelenségeket, visszatértiink a nagy egész-
hez. A 46 torténetbdl a fenti levezetés alapjan
igy egyet sem talalok a sorbdl kil6génak, még
akkor sem, ha a kotet felépitése latszélag vé-
letlenszerd.

A cimadéasban Hertza Mikola technikéja
kevert, ugyanis egyszavasoktél az egyszert
mondatig mindenre talalunk példat, barme-
lyik megoldast is valasztja azonban a szer-
76, az els6 olvasdsra mégoly banélisak is
braviarosséa formélédnak. A kotet cimadoja —
Kisérteti jelleggel — ennek preciz és hangsu-
lyos példaja, igy az egységet zavartalanul
hagyva, ezt az egy szoveget érdemes jelen
esetben kiemelni. A torténet ezuttal a f6ldi
és a koztes 1ét taldlkozasat orokiti meg (,Az
égieket személyesen nem képviselte senki
azon a szombati napon”), amelyre, valljuk
be, kevesen véllalkoznanak, ahogyan egy
feltamasztott holtakkal valé taldlkoz6 meg-
szervezésére is. Nem volt mit tenni, ha egy-
szer a varosi tandcs az illetékes kezébe adta
az 109 233-as szammal leltarba vett szerke-
zetet, meg kellett hat nyomni a Start gom-
bot. Csak gy, kisérteti jelleggel. Az ideigle-
nes feltimadas aztdn természetesen semmi-
hez sem foghat6 élmény volt a meggémbere-
dett mozgésua halottaknak, ki-ki a maga maéd-
jan tinnepelte hat eme megtiszteltetést: ,,Cso-
portocskak sétaltak a gondozott 6svényeken,
[...] magényos oregasszonyok imédkoztak
jové hétre maradt férjeik sirjanal... A maga-
nyos férfiak ekozben [...] kilogtak a temets-
bél.” Igy térténhetett meg az is, hogy a nagy
ziirzavarban Kelepes Arminné és Zsibbané
Irénke aznap este mar nem tért vissza a ke-
rekdombi temet6be, a Feltamadést pedig
meghatéarozatlan ideig elhalasztottak. Eddig a
torténet, ami ezen talhalad, az az érzés,
amellyel magunkra maradunk.

A halal tehat csak egy allapot, azon —
benzinpumpakra konyokolve, kézben scot-
chot iszogatva — nevetni lehet és kell is, hi-
szen a szoveg ezen mozzanata a Hertza szo-
vegekre oly erételjesen jellemzd, mindentdl
lecsupaszitott igazsdgokra mutat ra. Az ab-
szolitumra a kakukkoérdban, a vilagvégé-
ben, az arnyék nélkiili életben, ahol idén-
ként csak lazan legyintve haladunk megkez-
dett utunkon, hiszen az élet megy tovabb...



még ha fél percre is. Egy, a semmibdl indu-
16 és a semmibe vezeté dokkon &t (lasd a ko-
tet borit6jan), amely behataroltsag nélkil
szamtalan olvasatot kindl, de f6ként a hely-
ben maradést és a valami fele haladast, ami-
kor egy bizonyos ponton tal megsztinik 1a-
bunk alatt a talaj és Isten segedelmével

M JEGYZETEK

kénytelenek vagyunk ,atsétalni a vad fo-
ly6n” (Meghallgatott fohdsz). Hianyérzetet
mar csak az hagyhat, hogy nem csodélha-
tunk két-harom torténet kozott még hason-
16an szimbolikus vizualis alkotasokat.

Kocsis Kitty

1. Orban Kinga: A groteszk receptjei. Székelyfold, 2013. december (http://www.hargitakiado.ro/
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AKI TORTENESZ SZEMMEL NEZ KORUL
AZ OTTHONI VILAGBAN

Demeter Csanad: Rurbanizacio. Teriiletfejlesztési
¢s modernizacios politika Székelyfold elmaradott

régioiban — 1968-1989

M A krisztusi korba érett Demeter Csanad
els6 kotetével ajandékozza meg az olvasét.
Ez szdmomra is ajandék. A Rurbanizdcié
el6z6 valtozataval magam doktori témaveze-
téként talalkoztam, és a 2009-es nyilvanos
védésen arra kértem az értekezés szerzgjét,
hogy — immaér a tudoményos cim birtokaban
— ossza meg felismeréseit azokkal, akik az
1968 és 1989 kozotti korszakot 4télték, mas-
részt pedig — az Gjabb dokumentumok el6ke-
riilésének fiiggvényében — folytassa tényfel-
tarasait, a kutatasi id6z6na kitagitdsat mind
1968 eldttre, mind 1989 utéanra.

A jelek szerint nem teltek f6loslegesen
ezek az évek. Ennek tanulsigai pedig megfo-
galmazast kivannak.

Az 1981-ben sziiletett Demeter Csanad a
vashamorar6l és vasmiivességérgl hires,
varosiasod6 Szentkeresztbanyan eszmélke-
dett. Vagyis egy olyan vildgban, amelyik méar
nem volt falu, de igazi varos sem. Mégis volt
egy nagy elénye az er6ltetett szocialista ipa-
rositdsnak és varosiasodasnak kitett telepii-
lésekkel szemben: meg tudta érizni székely-
magyar identitdstudatat. Két vilag hatardn
élni mindenképpen nagyobb rélatast jelent,
torténelmi értelemben kiilonosképpen. Aki
gyermekként abba az érckalyhaba hordta
a favagorol a tiizel6t, amelyikr6l Szentkereszt-
bénya nevét olvashatta le, az otthonosabb-
nak érezhette magat egy kicsit a torténelem-

Status Kiado, Csikszereda, 2014.

ben is. Ezért gondolom, nem lehetett egé-
szen véletlen az, hogy szerzénk — némi sep-
siszentgyorgyi kitér6 utan — a torténelem
szakot valasztotta. ElGszor a tanéri palyara,
masodszor a torténetkutatéi szakmaéra ké-
sziilgdve.

Egy félig falusi s félig vérosi ifji nem
egykonnyen talal rd a kibontakozasét elGse-
git6 kezekre. Amikor megismertem, még
a mesterképzd utan is eléggé gatlasosnak bi-
zonyult. De aztdn vératlanul 6nmagara ta-
14lt, és a doktori konferencidk opponensei
részérdl egyre tobb elismerésben részesiilt.
Menet kozben eltaldlt azokhoz a tudomaé-
nyos miihelyekhez, amelyhez Hargita alatti
elszigeteltségében is — Szentkeresztbanyéan
lakik, de Lovétén torténelemtandr és iskola-
igazgatd — erdsithették szakmai 6nbizalmat.
Gondolok itt mindenekelétt az 1979 6ta mi-
kodé csikszeredai Kommunikaciés Antropo-
l6giai Munkacsoportra, a KAM-ra, a Hermann
Gusztav Mihély 4altal 2000-ben életre hivott
székelyudvarhelyi torténelmi és tarsadalom-
tudomanyi mthelyre, az Areopoliszra, a ko-
lozsvari Jakabffy Elemér Alapitvanyra, a
Bardi Nandor éaltal vezetett erdélyi tarsada-
lomtorténeti munkacsoport rendszeres szel-
terszi tdborozasaira. Mindenikben otthon
van, teljesitményeit mindenikben értékelik,
kutatasait 6sztonzik. Amiképpen a Sapientia
EMTE Gazdasag- és Huméantudomanyok Ka-
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ran is, ahol 2009-t6] gazdasagtorténeti elg-
adasokat és szemindriumokat biztak ra.
Amiéta pedig mikodik az MTA Kolozsvari
Akadémiai Bizottsadga, a Média- és Kommu-
nikaci6é-tudomanyi Szakbizottsdg is rend-
szeresen felkéri el6adasokra.

Demeter Csanad kutat6i témavilaganak
kialakulasara, torténetkutatoi szemléletének
megszilarditdsara meghatarozénak bizo-
nyultak a doktorandusi évek. Amiképpen
élettervezésére és értékorientdcioi kialaku-
lasara is. Témavalasztasdnak egyarant vol-
tak elényei és hatranyai. El6nynek tekinthe-
t6 a székely vildg bensGséges ismerete. Sok
szempontbdl hatranynak bizonyult azonban
az idgbeli tavlat hidnya. Az 1989 december
végi eseményekkel ugyanis nem zarult le a
Ceausescu-korszak. Legaldbbis nem meg-
nyugtaté médon. A Kozponti Bizottsag és a
megyei partbizottsdgok irattdra mar tanul-
manyozhat6 ugyan, de csak a hetvenes éve-
kig. Igencsak komoly dilemma elé allitja a
torténetkutatot, hogy miként viszonyuljon a
pért irdnyitotta kommunista sajtéhoz. A he-
lyi lapokat a megyei péartbizottsagok és a saj-
téigazgatosagok ellendrizték, a szekuritaté
embereirél nem is beszélve. A helyzetet bo-
nyolitotta, hogy 1977-ben, amikor hivatalo-
san megsziintették a cenzarat, miikodésbe
lépett az 6ncenzura is. Ennek ellenére nem
lehet azt allitani, hogy a sajté nem tiikrozte
a korszakra vonatkoz6 jegyeket. Csak éppen
szdmolni kell a sajt6 miikodésének mecha-
nizmusaival. Valtozatlanul egyike a szamba
johet6 forrasoknak, de informécidit az ese-
tek tobbségében csak jelzésértékiinek te-
kinthetjiik. A hatvanas évek végén, a hetve-
nes évek elején (pontosabban: az Gn. ,,méso-
dik kulturalis forradalom” meghirdetéséig,
1974-ig) egészen masként irhattunk és szer-
keszthettiink, mint példdul a kommunista
vészkorszakban, a nyolcvanas évek méasodik
felében.

Ugy vélem, hogy Demeter Csanad j6 ér-
zékkel keriilte ki a témafeltarasb6l adodo
buktatékat. Azzal, hogy szdmba vette az
1945 uténi kozigazgatasi véaltozasokat, kita-
gitotta az idGbeli keretet. Vizsgal6dasait a je-
lenlegi globalizaci6s folyamatok sodraba al-
litotta, helyesen értelmezve a glokalizacio
megnovekedd szerepét, a tobb szdzados tor-
ténelmi hagyomannyal rendelkezd térségek
teriileti auton6miaigényét. A gazdasagi és
tarsadalmi kérdések vizsgélatat szerencsére
nem sztkiti le az 1968 és 1989 kozotti ro-
maniai magyar sajtéra. A Hargita és Kovasz-
na megyei partbizottsagok irattaraban igen
eredményes tényfeltir6 munkat végzett,
ugyanakkor bevonta kutatasaiba a Jakabffy
Alapitvany kéziratos gytjteményeit is. Az-
zal is szerencséje volt Demeter Csanadnak,
hogy egyarant tamaszkodhatott a csikszere-
dai KAM tobb évtizedes kutatomunkajanak
eredményeire, valamint a Bardi Nandor ira-
nyitasdval mkodd fiatal torténésznemze-
dék tényfeltarasara.

A torténettudomany, helytorténet, politi-
katorténet, eszmetorténet, sajtétorténet, koz-
igazgatas-torténet, kozgazdasag, statisztika,
demografia, népességpolitika, oktataspolitika
stb. legfrissebb szempontjai mind beépiiltek
a Rurbanizacio fejezeteibe, kérdésfelvetései
szerephez jutottak az elemzések soran.

Maga irja a kutatasi eredmények 6sszeg-
zését kovetden, hogy korantsem tartja befe-
jezettnek munkajat. Irattart6iban gytlnek az
Gjabban feltart tények, adatok, interjik. To-
vabb kell kovetnie annak a folyamatnak a
kibontakozasat, amelyik felerdsiti az ontu-
datosod6 tarsadalom létrehozasat. Hiszen
az utébbi évtizedben tjra feler6sodott a te-
rilleti autondémia iranti igény, amelyik Gjra
egyesitheti a sok évszazados torténelmi ha-
gyomannyal rendelkezé térséget.

Cseke Péter



URES HASSAL ENEKELNI?

B Heroikus marginalitas — talan igy foglal-
haté 6ssze leginkdbb tomoren a modern
mivészszerep, a piedesztalra helyezett, am
a gazdaségi tranzakciok viszonyrendszeré-
t6l egyazon gesztussal aszkétaként el is szi-
getelt kiviilallé, a mindenkori outsider statu-
sa. Habar egyszerre kitiintetett és kitaszitott,
wlenge 1ény a kolt6 és szarnyas és szent” mar
Platénnal. Akinek szerafi alakjara nézve
mintha sértés lenne, ha munkajaért fizetés
vagy bér jarna és nem csupan ,tiszteletdij”,
honordrium. De mi volna, ha a mtivész, pél-
daul a kolté tobbé nem éhezd, hanem egye-
nesen milliomos lenne? — teszi fel a kérdést
William Kremer, a BBC News Magazine
munkatarsa. Apropdja pedig a tejjel-mézzel
foly6é Egyestlt Arab Emirségek nevezetes
Abu Dhabi TV-jének egyik kiilonos és rend-
kiviil népszerd misora, a Million’s Poet
(Milliék koltéje), amelyet hétrél hétre az
egész arab vilag figyelemmel kisér. A tehet-
ségkutaté misorban a versenyzdéknek a be-
duin koltészet hagyomanyos versforméja-
ban, nabatiban improvizélt alkotasaikat kell
a helyszini kozonség és mintegy hetvenmil-
lié tévénézd el6tt eléadniuk. Az SMS-sza-
vazatokon alapulé kiszavazods jaték, a nép-
szer amerikai tévés formatum ez esetben
nem az amerikanizilodés eszkoze, hanem a
hagyomanyos, helyi kultira megjelenitésére
szolgél — legaldbbis Cynthia Schneider The
Surprising Spread of Idol TV cimé TED-
el6adasanak értékelése alapjan, amelyben
»,a val6sagot végiil is megvéltoztaté valésag-
show-kat” a lokalitds meg6rzésének modo-
zataiként és egyszersmind a nyugati tipusta

demokratizal6dés lagy eszkozeiként is mél-
tatja ravaszul.

Az idén hatodik évadéanal tarté misor
legajabb gydztese, a huszonhét éves Szaif
al-Mansziri honorariuma, illetve nyeremé-
nye 1,3 millié dollér, amely nagysagrendileg
csupén az 1,2 milli6 dollaros irodalmi No-
bel-dijhoz mérhet6. Az Osszeg nagysaga
a koltészettel és a koltékkel kapcesolatos el6-
feltevéseinket és elvarasainkat alaposan
probéra teszi — jelzi a cikkir6, William Kre-
mer is. A koltészet ugyanis hagyoményosan
a tomegszorakoztaté ipar, a show business
ellentétének szamit, amely utébbi az idea-
lok nevében, az orok kivilalls, idegen pozi-
ci6jabol gyakorolt kultarakritika és az egyé-
ni masséag helyett sokkal inkabb a napfényes
mazza és legitimélja. Popsztarok és filmszi-
nészek, sét, akar politikusok esetében is bo-
csédnatos biin tehat, ha meggazdagodnak,
mig a koltével szemben legalabbis hallgat6-
lagos elvérasunk, és a hitelesség valamiféle
bizonyitéka, hogy kafkai Hungerkiinstler,
éhezd legyen. Nem beszélve arrél, hogy még
a képzémiivészéhez képest is a koltd alkota-
sa immaterialis, és igy nehezebben aruvé te-
hetd. A vers tobb helyen egyszerre ott lehet
a maga ,eredetijében”, és igy bérki tulajdo-
na, aki olvasni tud - a kolt6k nagy szeren-
csétlenségére és a mi még nagyobb szeren-
csénkre. (William Kremer: Is it possible to be
a millionaire poet? BBC News Magazine,
2014. majus 30.)

R. L.
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ABSTRACTS

Zoltan Désa

B Training for the Dethronement. The
Example of Cheating Behavior in Schools
Keywords: cheating behavior, academic
dishonesty, performance goal, frustration,
adaptive tactics

Academic dishonesty is intentional partici-
pation in deceptive practices regarding
one’s academic work and it has become a
widespread problem among adolescents.
The major reason of cheating behavior is
competition for better grade point averages.
Achievement motivation appears to be ne-
gatively affected by an increasing focus on
performance, heightened competition among
classmates, loss of involvement in decision-
making and impersonal relationships with
teachers. Even if cheating is a violation of
the norms of schooling, it has an adaptive
increment by teaching the youth to plan
and liaise social acts and avoid frustrating
situations.

Rita Glézer - Adam Guld - Gyula Maksa -
Boglarka Németh

N Generation Z

Keywords: generation Z, multitasking, pat-
terns of communication, social media, youth
culture

‘Media Usage and Patterns of Communi-
cation among the Youth’ is a comprehensive
study which was carried out at the Uni-
versity of Pécs in 2013 as part of a wider
scientific research programme entitled
‘Dissemination and Acknowledgement of
Scientific Achievements’. The main objec-
tive of the programme is to convey the
scientific results of the University of Pécs to
youngsters living in the vicinity of the
institution. In order to achieve this, we need

to be aware of the patterns of communica-
tion in this certain age group. The research
may help to gain a better understanding
of how the so called ‘Generation Z’ com-
municates.

Zoltan Kénya

B “Reckless Parents”: Using Nonviolent
Resistance in Family Therapy

Keywords: disciplinary problems, nonvio-
lent resistance, parent training, systemic
therapy, violence

Nonviolent resistance is a training model
developed by Haim Omer and other authors
in order to help parents in dealing with
disciplinary problems and violent children.
The article shows how the method can be
used in family therapy and presents case
studies where using nonviolent resistance
reaches beyond dealing with a single
problem and becomes part of a system of
thought and practices.

Jalia Vallasek

B Freedom after Hogwarts: Plots of Youth
Culture in Contemporary Hungarian Youth
Literature

Keywords: book series, Harry Potter, patterns
of communication, young adult literature,
youth culture

After the Harry Potter-type of book series, a
new approach to young adult literature
began to take shape in contemporary youth
culture, including Hungarian literature. New
book series like Id6futar (Time Courier) or
D.A.C. tried to adapt to the new patterns of
communication used by the generation Z in
everyday life. The article analyses how new
patterns of communication are reflected
within the text of contemporary Hungarian
novels and also how they transform the
discourse of literature itself.
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Az szrediorduléra mér t8bh évtizedes, agyre
erdsbdd, egyre nagyobb piaccal szdmols ifjaségi
knltirénél baszélhatink, a tanulfssal toltgtt dvek
kitolédésa, a munkserdpiac dtalakulésa mind azt
eredményezte, hogy Melrejolt egy (egvebek mealletl
Ialtirat, igy irodalmat is) fogyasets riteg, amely
immér életmddjiban, iginyeiben, ceoportkultiré-
jiban alkilénf] mind a gyerek-, mind a falndtt-
vilégtil. A mai serdiildk és sfiatal felnStteks nem
italsdsorban kommunikécids kulttrdjuk altal
kilonilnek al.”

[Vallasek Jilia)

ADOLESCENTI
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