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Tisztelt Olvasé!

Az Eszterhdzy Kéroly Egyetem Liceum Kiaddja gondozésadban megjelent kiadvanyunk
a Sarospataki Comenius Campus 2017-ben szervezett, kiemelt rendezvényeinek elada-
saibol nyajt izelitét.

»Iskola a hataron” cimmel hivtuk életre azt a neveléstudomany és a neveléslélektan témait
érint6 konferenciat, amelyet —szandékaink szerint —a jov6ben sorozatjelleggel rendeziink
majd meg, s amelynek els§ eseménye az iskolai nevelésben, oktatdsban mutatkoz6 problé-
makra iranyitotta a figyelmet. A konferencia elnevezése nem csupan Ofttlik Géza méltan
hires, dnéletrajzi elemeket is tartalmazo6 regényére utal, hanem Sarospatak sajatos geografiai
helyzetét is mutatja, emellett pedig jelzi azt a szandékot, hogy a kdznevelési intézmények
kilonféle szinterei szdméra is biztositjuk a megnyilatkozasi lehet8séget.

A fentiek értelmében a kedves olvaséd az altalanos problémaéakat és a lehetséges megol-
dasaikat bemutatd irasok mellett megismerkedhet a hazai fels6oktatdsban részt vevé
szakemberek kutatasaival, j6 gyakorlataival. Az iskolakezdés, az 6voda-iskoladtmenet
kérdése mellett a b6lcs6dés korosztaly nevelése is megjelenik a tanulmanyok kézt, az (j
oktatasi és nevelési mddszerek, torekvések elfogadottsdgat, eredmeényességét mas-mas
néz6épontbol taglalé irasok, mdédszertani megkozelitések mellett pedig egy az ifjlsag
statuszaval foglalkozé tanulmaény is helyet kapott a kotetben.

Mivel 1857-ben indult az 6nall6 tanitoképzés Sarospatakon, a 2017. esztendére jubileumi
évként tekintiink. Ebbdl az alkalombdl rendeztiik meg novemberben ,,A pataki tanito-
képzés 160 esztendeje” cimmel azt az Gnnepi felolvasd Ulést, amelyet az idei év masik
kiemelt eseményeként tartunk szdmon. Az el6addsok anyagébdl valogatott irdsok kulonféle
aspektusokbol tekintik at a Pataki Képz6 160 esztendejét a téma legteljesebb korbeja-
rasaval. A képz06 létrejottének el6zményei és 160 éves torténetének bemutatisa mellett az
egykori gyakorloiskola mikodésének kiemelkedd évtizedeir6l is atfogd képet kap a tisztelt
olvasd. Megismerheti tovabba azokat az alkotd rajztanarokat, akik a tanitas mellett mindig
jelentds szerepet vallaltak a varos miivészeti és kulturélis életében. Emellett az 6vodapeda-
gogus-képzés kezdeteinek és eredményeinek attekintése, a Comenius-szellemiség jelenének
megitélése, valamint tanar-diak visszaemlékezések csokra is olvashato kiadvanyunkban.
Olvassa érdekl6déssel kotetlinket!

Dr. Kelemen Judit
oktatasi-kutatasi féigazgato






I.A PATAKI TANITOKEPZES 160 ESZTENDEIJE

KELEMEN JUDIT

160 EVES A SAROSPATAKI PEDAGOGUSKEPZES

Sarospatakon 1857-ben indult az els6é olyan tanév, amely soran tanitok képzésére is sor
kerilt. Az eltelt 160 év tiszteletére jubileumi esztend6ként tekintlink a teljes 2017- évre,
igy engedjék meg nekem, hogy az évforduld kapcsan roviden attekintsem az elmualt 160
esztendd legfontosabb torténéseit.

A nagy multd pataki iskola torténetében a jogi és teoldgiai akadémia mikodése mellett
a kollégium nagydiak-tanitéi (preceptorok) szamara korabban is készultek olyan , tanitasi
Gtmutat6k”, amelyeket 6k lelkészi helylk elfoglaldsa el6tt a falusi iskoldkban tanitdk-
ként alkalmazni tudtak, azonban a 19. sz4zad elején kezd8d6 valtozasok, a tanitéképzé
intézetek kulonféle forméinak orszadgos méret(i kialakulasa S&rospatakon is valtozasokat
indukalt. (Ko6ddbocz, 1986).

A Tiszdninneni Reforméatus Egyhazkerilet abadji varmegyei kdzgy(lése 1843-ban
fogalmazta meg igényét a pataki kollégiumi ifjak szdmara kialakitand6 tanitéképzé
intézet, azaz ,,praeparandia docentum” vonatkozasaban. Anyagi okok miatt akkor nem
sikerililt konkrét Iépéseket foganatositani, viszont komoly gy(ijtések kezd6dtek a gyiile-
kezetek részér6l, valamint a sarospataki kollégium jeles tanaregyéniségei megkezdték azt
a fajta tartalmi munkat, amely a kés6bbi tanitoképzés maddszertani megalapozasanak
tekinthet6. A népiskolakban foly6d tanitds korszer(sitése érdekében tankdnyvsorozatot
és kapcsol6do tanitdé Gtmutatdkat, modszertani kézikdnyveket, akkori széhasznalattal
»vezérkonyveket” készitettek. Az igy létrejott Népiskolai Konyvtar, a Debrecenben és
Nagyk6éroson 1855-ben megkezd6dd reformatus tanitdképzés, valamint a bécsi miniszteri
rendelet a katolikus tanitoképzés kiszélesitése és korszer(isitése kapcsan arra 6szténozte a
Tiszaninneni Reformatus Egyhazkerilet vezet6it, hogy haladéktalan és konkrét lépéseket
tegyenek sajat egyhazkerileti tanitoképz6 létrehozasa érdekében. Arvay Jozsef, a sarospataki
kollégium egykori didkja és gimnéaziumi tanara kapta a szervez6munka el6készitésének
feladatat. (Kodobocz, 1986)



Kelemen Judit

171, kép: Arvay Jozsef portréjal (az alkoté ismeretlen)

1857. november 16-an kezdd8do6tt meg a tanitds a Teoldgiai Akadémia és a Gimnéazium
mellett szervezetileg —és helyszinként is - a sarospataki kollégium keretei kdzt, annak
egyik intézeti dgaként. Huszonot teologus és ot ,képezdei” hallgatd vett részt az ekkor
még csupan hathdénapos tanfolyamon, de a kdvetkez6 évben a haroméves képzés mar
harminckett6 diakkal folyt. (Dienes és Ugrai, 2013)

Torténetének 160 esztendeje alatt a Pataki Képzd fenntartasaban t6bbszor tortént
véaltozas. Els6ként a sz(ikds anyagi lehet6ségek és a korszer(i oktatds kritériumai kapcsan
megfogalmazott allami elvardsok miatt mondott le az egyhézkerilet az intézményrdl,
amely igy 1870-ben Allami Tanitoképz6 Intézetté valt. 1929-ben azonban a megvaltozott
politikai és anyagi kériilmények miatt visszakerilt a reformatus egyhdzhoz, majd az djabb
politikai események kdvetkeztében a kozoktatas allamositadsanak eredményeként 1950-ben
ismét allami fenntartasuva valt, és azota is folyamatosan allami intézményként mikodik.
A 100 esztend@s jubileum alkalmaval vette fel Johannes Amos Comenius reformpedagogus
nevét, aki Sarospatakon toltott négy esztend6t, és legismertebb konyveit (Orbis Sensualium
Pictus, Schola Ludus) is itt irta. (Fehér, 2007)

1 A Séarospataki Reformatus Kollégium Tudomanyos Gydjteményei szives hozzajarulasaval
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160 éves a sarospataki pedagégusképzés

A tanitoképzés 1959-ben fels6fokiva valt, 1976-ban f&iskolai rangot kapott. 2000-ben
a Miskolci Egyetem szervezeti kereteibe integralodott annak Comenius Tanitéképz6
Féiskolai Karaként (2010-t6] Comenius Fd&iskolai Kar). 2013-t6l az egri székhely(
Eszterhdzy Kéroly F@iskola Comenius Karaként, 2016-t61 pedig az egyetemmé valt anyain-
tézmény Sarospataki Comenius Campusaként miikédik.

1/2. kép: Az oktatasi f6épulet napjainkban (Sasi Gabor fotoja)

A tanitdéképzés allomasainak révid bemutatasat kdvet6en most réviden tekintsiik at az
oktatas helyszinéil szolgél6 vagy azt kiegészitd épiletek torténetét is!
Az 1870-ben allamiva valt intézmény egy kordbban kaszarnyanak tervezett, felujitott,
a tanitoképzés céljainak megfelel6en atalakitott éplletben kezdte meg munkajat. A mai
oktatasi féépulet nyugati szarnya, az Un. ,,sotét folyosds rész” mindmaig az egykori kaszar-
nya éplletkialakitdsat mutatja.

1/3. kép: A Képz6 épllete az 1870-es években (Tamds Erzsébet szives hozzajaruldsaval)
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Kelemen Judit

Az 6rvendetes didklétszam-ndvekedés azonban rovidesen épiletbdvitést tett szlikségessé,
amelyre palyazatot irtak ki. Oktatasi féépuletink a mai napig &6rzi kilsejében az ekkori
valtoztatasokat: a fels6-magyarorszagi reneszansz épitkezési stilus hagyomanyait tikrézd,
valamint Sarospatak masik emblematikus épiiletének, a Réakoczi Varnak f6 motivumait
is idéz6, az els6, kifejezetten a tanitoképzés szdmara épitett magyarorszagi épllet Lechner
Jend és Warga L&szl6 tervei alapjan készilt. 1913 &szén vette birtokba az (j épuletet a tani-
toképzés. Nagyszabasu lnnepséget csak az udvar- és kertrendezési munkéalatokat kévetden
terveztek, erre azonban a szarajevéi merénylet és az ezt kovetd torténelmi események miatt
nem kerilt sor. (Foldy, 2004)

1/4. kép: A homlokzaton olvashato felirat a tervez6k és épittet6k neveivel (Sasi Gabor fotdja)

Eleinte a gyakorldiskola és a diakotthon is ebben az épiletben m(kodott. Ez utobbi
a habord utdan megsziint, majd az allamositasokat kévet6en a Képz6 1931-ben megkapta
a kordbban a reformatus egyhaz tulajdonat képez6é un. ONCSA-éplletet. (Fehér, 2007)
A ndvekvd hallgatoi létszam miatt ez a diakszall6 hamarosan szi(ikésnek bizonyult, igy a
campus teriletén 1964-ben felépilt egy Uj kollégium, amelyet 1983-ban bd&vitettek, majd
korszerdisitettek. A kollégium a feldjitdst koveten megkapta és mindmadig viseli Dezs6
Lajos, a Pataki Képz6 egyik nagyformatumu igazgatdja nevét. Mivel az ONCSA 1993-ban
visszakeriilt a reformatus egyhazhoz, sziikségessé valt a Dezs6 Lajos Kollégium bdvitése.
Ekkor alakitottdk ki az 4n. B-sz&rnyat, majd 1995-ben feldjiottdk a régi kollégiumot is.
A kollégium B-épiilete 2015-ben péalyazati beruhazasbdl megujult, az els6 két emeletén
2016-t6l a Flotel Furmint nevl harom csillagos tanszéalloda mkddik. A felsd szintek hasz-
nalatba vételéhez tovabbi munkaélatok sziikségesek. Ehhez, valamint a kollégium masik
éplletének teljes kord felGjitasara reményeink szerint rendelkezésre all a sziilkséges forras az
EMMI jovoltabol. Jelenleg a tervezési munkéak folynak.
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160 éves a sarospataki pedagogusképzés

A gyakorldiskola 1979-ben koltdzott aj, korszerl, 6nalld épiletbe. Arvay Jozsef, a saros-
pataki tanitoképzés megteremt6je és els6 igazgatdja nevét vette fel. A Miskolci Egyetem
2011-ben 4tadta a gyakorldiskolat a Romai Katolikus Egyhdznak. 2013 &szétdl az 6nkor-
manyzati fenntartdsi Séarospataki 11 Rakoczi Ferenc Altalanos Iskola pedagdgusai
biztositjdk nagy odaadassal és kivalo felkésziltséggel hallgatéink szaméra a gyakorlati
képzést.

2002-ben megujult a kényvtar és a tornaterem, valamint tancterem és kondicionald
terem kialakitasara is sor keriilt. Az oktatasi f6épulet allagmegdvasara iranyuld felljitas és
korszer(isités Sarospatak varos és az Eszterhazy Karoly Egyetem torekvéseiben hatarozott
cél, melynek miel6bbi megvalosulasaban bizunk.

Most pedig tekintsik at roviden a képzési kinalat bOvilésének folyamatat! A tanito-
képzés mellett elséként az vodapedagogus-képzés sziikségessége jelentkezett tarsadalmi
igényként. Az 1960-as évek végének folyamatosan emelkedd gyermeklétszama oOvodak
épitését vonta maga utan, ezért 1971 szeptemberében Sarospatakon is megkezd6dott az
Ovon6képzés, amely 1976-ban fels6fokava valt. A hallgatok képzésében korédbban a varos
valamennyi évodéja részt vett, majd az 6vodai dsszevondsokat és a szervezeti atalaku-
lasokat kévetSen, 2010-t61 az 6nkormanyzati fenntartasi Carolina Ovoda és BélcsGde
biztosit mind infrastrukturalis korilmeényeiben, mind személyi &sszetételében Kivald
feltételeket a gyakorlati képzés magas szinvonali megvaldsuldséhoz.

Tanit6- és dvodapedagogus-képzésiink irant az 1990-es években mas varosok intéz-
ményei is érdeklédtek, ezért kihelyezett képzések indultak Kassdn (1992-2004 kozott
tanitoképzd tagozat) és Egerben (1994-2003 k6zott 6vodapedagdgus-képzés).

A Miskolci Egyetemmel vald integracids id6szakban ifjusagsegité, médiatechnolégus
asszisztens, csecsem®6- és kisgyermekgondozd fels6fok( szakképzések voltak elérhetdek
Sarospatakon.

Az Eszterhdzy Karoly Féiskolahoz valé csatlakozas els6 harom esztendejében rektori
megbizott segitette a gazdasagi konszolidaciét, iranyitotta a szakmai megujulast, timogatta
a karnak az egri szervezetbe torténé integralédasat. E munka eredményeként a sarospataki
képzési portfolio is folyamatos béviilést mutat: a regionalis munkaer6-piaci igényeknek
is megfelel§ felsGoktatési szakképzések (turizmus-vendéglatés, programtervezd informa-
tikus, szOlész-borasz mérndkasszisztens) mellett Gjabb alapképzések, azaz diplomat ado
tanulméanyok véltak elérhet6vé Sarospatakon. Ma mar csecsemé- és kisgyermekneveld,
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programtervez6 informatikus, valamint sz8lész-borasz mérndk szakon is kindlunk tovabb-
tanulasi lehet&séget az érdekl6d6k szamara a hagyomanyos tanité és 6vodapedagdgus
szakokon tul, tovabba mesterképzésekre is jelentkezhetnek hozzank a pedagégus alap-
diploméaval rendelkez6k, gyakorld pedagdgusaink szdméra pedig szémos szakirdnyu
tovabbképzési lehet6séget kinalunk.

Az orszagos hatokérli Magyar Comenius Tarsasag a Comenius-kutatds nemzetkozi
hiri mdhelyeként 1986-ban jott létre. Egykori alapitd tagjai és jelenlegi mikodtetdi
kozt kiemelked6 szerepet jatszottak, jatszanak a varos két felsGoktatési intézményének
(a Képzbnek és a Reformatus Teoldgiai Akadémianak) tudds professzorai, oktatoi. A Tarsasag
éves kozgyllésének és tudomanyos felolvasd (lésének a kezdetekt6l a Pataki Képzd ad
otthont, a Képz6 mindenkori vezet6je pedig a Tarsasag alelndki funkcidjat tolti be.

Irodalom

Dienes D., Ugrai J. (2013). A Sarospataki Reformatus Kollégium torténete. Sarospatak:
Hernad Kiado.

Fehér E. (2007). A sarospataki tanitoképzés masfél évszazada (1857-2007). Budapest:
Eo6tvos Jozsef Konyvkiado.

Foldy K. L. (2004) Fels6-magyarorszagi tradicid. A sarospataki tanitoképz6 épiilete me-
séIni kezd. Zempléni Mizsa, 1V (4), 12-25.

Ko6dobocz J.(1986) Tanitoképzés Sarospatakon. A kollégiumi és kdzépfok( képzés négy év-
szazada. Budapest: Tankonyvkiadad.
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BATORINE MISAK MARIANNA

....EGY OKOS, ERTELMES TANITOKAT KEPEZO
INTEZETNEK FEL ALITHATASA...”

A tanulméanyom cimeként valasztott gondolat annak az elszantsagnak a megnyilvanulasa,
amelyet a Tiszaninneni Reformatus Egyhazkerilet 1843. évi egyik kozgy(llése tanusitott
a Reforméatus Kollégiumban feléllitandé tanitoképzd intézet irdnt. Mindezt azonban nem
minden el6zmény nélkil. A Séarospataki Kollégium tébb évszdzados hagyomaéanya volt,
hogy a felsds diakok egy része egyben a kdrnyez6 falusi, mez6varosi iskolak tanitoja is volt.
Ezért az intézmény tananyagat ugy allitottak Ossze, hogy a tanitdi feladatokat is ellato
didkok &ltalanos képzésben részesiljenek, elsajatitva a korabeli miveltség ismeretanya-
gat. Kodobocz Jozsef ezt igy fogalmazza meg: ,,A pataki tanitoképzés torténetének elsd
szakaszaban a korabeli tarsadalmi igényeknek megfelel6en a képzés az altalanos képzésben
jarulékos feladatként valosult meg.” (Kédébocz, 1986, pp. 31.)

A Kklasszikus partikularendszer alapjan a 19. szédzad kozepéig a kollégiumban
tanuld fels6bb éves tdgatus didkok tucatjai vallaltdk, hogy két-harom évre kimennek
kisebb-nagyobb iskoldkba tanit6i feladatok elladtésdra. Ezzel a gyakorlattal valdjdban
kett6s cél valosult meg. Egyrészt a gyillekezetek, az iskoldk Gjra és djra friss ismere-
tekkel rendelkez6, ambici6zus tanitokhoz jutottak, aminek folytan ezeknek az oktatasi
intézményeknek a szellemisége is megUjult. Méasrészt pedig azon tdl, hogy maguk
a hallgaték is gyakorlati tapasztalatokat szereztek, az iskolakban eltdltott évek alatt
kulfoldi egyetemi tanulmanyaikra gy(jtottek. Ennek a gyakorlatnak egyarant voltak
el6nyei és hatranyai is. Béar ez ideiglenes allapot volt, ennek ellenére Ugrai Janos (2013)
szerint a valtozékonysag, az Uj ismeretek gyors beépulése a falusi iskolak életébe pozitivum-
ként értékelhetd. Hatranynak tekinthetd a lelkésznek mindenben alarendelt tanitéd
rossz pozicidja, a tanitd helyi beadgyazottsaganak a hianya, ami rontotta az iskola lato-
gatottsdganak aranyait, és csékkentette a népiskola presztizsét.

A 18. szézad végén a Kollégiumban nagyszabast reformok indultak meg, amelyek a
tanulmanyi rend, a tanitand6 tananyag korszer(sitését is érintették. Toth-Papai Mihaly
munkalkodasa révén a pedagogia a f6iskola tantervében mar a 18. szazad kozepétbl szere-
pelt. Majd 1796-ban bevezették a neveléstant, ami innent6l kisebb-nagyobb megsza-
kitasokkal ugyan, de rendszeresen szerepelt a teolégusok melléktargyainak soraban.
Koddobdcz professzor (1986) szerint ez méar azt a felismerést is jelezte, hogy az altalanos
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képzéssel megvalosuld tanitdképzés tovabbfejlesztésének fontos feltétele a nevelési tevé-
kenység pedagdgiai megalapozasa, tudatositdsa. A 18. szdzad végén és a 19. szazad elején
véghement véltozdsok érzékeltették, hogy a két-hdrom évenkénti tanitovéltds, a nem
megfelel§ pedagogiai képzés hosszU tdvon nem megoldas az iskolak életében. Annal is
inkdbb, mert a 19. szazad els6 felétdl a gyllekezetek nagy része amellett foglalt allast,
hogy az ideiglenes tanitdi allast allandd tanitéra cseréli, és a két-harom évente véltakozo
didktanitok helyett feln6tt tanitot alkalmaz. Ez pedig a pedagdgiai felkészités atfogo
megvaltoztatasat tette szikségessé. Mindehhez jarult még, hogy a felvilagosodas hatasara
a pedagdgiai ismeretek mennyisége jelent6sen megndtt. Egy tanitoi allas betdltésé-
hez és megfelel§ végzéséhez mar nem volt elegendd, hogy csak a neveléstan legyen az
egyetlen pedagogiai tantargy a képzés soran. A hagyomanyos rendszer tarthatatlansagat
észlelve egyre slirget6bbé valt egy 6nallo szakiskola, vagyis egy tanitoképz6 létrehozasa.
Kodobocz Jozsef (1986) irja le, hogy ennek érdekében a gyilekezetek, az egyhdzmegyék
részér6l megtorténtek a sziikséges Iépések. 1840-ben az ungi és fels6-zempléni egyhaz-
megye kozgy(ilése ,,az Oskola Tanitokbani és jelesen azok kiképzésbeni hijdnya” miatt
a Tiszdninneni Egyhézkerllet vezet6ségéhez fordult, hogy ,az annyira szikséges és
Ohajtott Oskola Tanitokat képz6 Intézet felallitasarél” gondoskodjon. Harom évvel
kés6bb az abauji koézgyllés hasonldképpen tett, amikor a kerilett6l azt kérte, hogy
»taldljon miel6bb maodot benne, hogy a féiskolai ifjak tanitoi palyara leendd kiképez-
tetésdk végett tanitoképzd intézettel, vagyis preparandidval lattassanak el.” (Dienes és
Ugrai, 2013, pp. 147)

Ezeknek a kéréseknek és megkereséseknek engedve, és a Tiszaninneni Reformatus
Egyhéazkerulet 1843. majus 2-an tartott kozgy(llése egyik napirendi pontjaban megfo-
galmazott panasz miatt, amely szerint a kiker(il6 didkok nem alkalmasak az ,érdemes
tanitdsra,” és az ének tanitdsat sem végzik helyesen, a kerileti kozgy(lés dontést hozott.
Egyrészt elrendelte, hogy ,,...minden Egyhazi Megyékben szorosabban meg visgaltatna-
nak a tanitok s az alkalmatlanok mozdittatnanak el hivataloktél...” (SRKTGyLt. B.12.),
masrészt pedig beldtva a rossz tapasztalatok alapjan az eddigi berendezkedés fenntartha-
tatlansagat és elégtelenségét, hatarozatot hozott, miszerint ,,Buzgé 6hajtasa egyhazi k6zon-
séginknek egy okos értelmes tanitokat képezé intézetnek fel alithatasara...”(SRKTGyLt.
B.12.) A hatirozat megsziletett, amivel & f6iskola tanari kardnak egy sor feladat elé kellett
néznie. Az els6 és legfontosabb a tanitoképzd intézet tervezetének kidolgozasa. Ugyanazon
a kozgydlésen, amelyen a hatadrozat megsziletett, kapta feladatként a f6iskola iskolaszéke
a tervezet elkészitését: ,,...a Pataki iskola Székre bizatik egy illyen intézet irdnt Kivihet6
tervet a jov6 examenig késziteni...” (SRKTGyLt. B.12.) Vagy, ahogy egy masik forras-
ban (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp. 669.) olvashatjuk, egy ,népneveléket képzd intézet”
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tervezetét kérte a kerulet a tanéri kart6l. A mésik fontos feladat az anyagi héttér bizto-
sitasa volt a tanitoképz6 intézet finanszirozasdhoz. Erre nézve is taldlunk hatarozatot
a keraleti gydlés jegyz6kényvében: ,,...a mikorra [az iskolaszék] munkalata be varatik,
melyis egyhazi kézénséglink altal meg visgaltatvdn az arra meg kivantaté koltség meg
szereztetése felSl intézkedni fog.” (SRKTGyLt. B.12))

Az iskolaszék Zsarnay Lajos vezetésével egy négytagl bizottsagra bizta a tervezet
elkészitését. A feladat nem volt konny(, hiszen a tervezet kidolgozasa széles kor(i anyagy-
gyljtéssel, kilfoldon megfordult személyek megkérdezésével jart (Kédébdcz, 1986). Bar
a kidolgozasra szant id6 rovid volt, ennek ellenére Zsarnay a tervezetet mar julius
honapban megkuldte az egyhazkeriiletnek. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp. 669.) A terve-
zetben els@sorban az fogalmazodott meg, hogy az iskolaszék az intézmény kialakitasat és
felallitasat a f6iskola keretén belul képzeli el. Az 6rom mellett aggodalommal tekintettek
a létrehozésara. Felmerilt a gondolat, hogy kulfoldi képzék mintajara szervezzék meg.
S talan pont ez adott okot az aggodalomra, hiszen hazankban hasonlo felallds, mint
kiillféldén nem volt kivitelezhets. Eppen ezért tért ki a tervezet arra, hogy a tanitoképz6t
semmiképpen sem lehet kilfoldi mintara szervezni, ahol 6nallé, énfenntartd, dsztondi-
jat add intézményként mikoddnek ezek a képz6k. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp. 670.)
»A tervezet az addiginal hatékonyabb képzésre torekedve, a més tanintézett6l elszigetelt s
alacsonyabb képzést nyajté német preparandiatipus helyett a f6iskola keretében javasolta
a tanitoképzés megoldéasat.” (Kodobocz, 1986, pp. 79.) A szlkre szabott anyagi lehet6-
ségek mellett ezt azzal is indokoltdk a tervezet készitdi, hogy az itt tanuld didkok kozil
tobben, akik tanitoi palydra mentek, az akadémiai kurzust is teljesen elvégezték. Tovabba
az iskola sem nélkilozhette a két-harom évig tartd tanéri allasokat. Eppen ezért a tani-
toképz6t a jelenlegi oktatasi intézmények szerves részeként javasolta létrehozni, annal is
inkdbb, mert elsé tandrai is a jelen tanari kar tagjaibol keriltek ki,

A bizottsag a felkészitést megfeleld elméleti és gyakorlati képzéssel kivanta megoldani.
Szlkségesnek vélte az eddig is tanitott neveléstudoménynak nagyobb szerepet juttatni
azaltal, hogy a fels6bb didkok szamara is kotelez6vé teszik azt. Tovabbi javaslatai kozott
szerepelt, hogy a neveléstani alapszabélyok tanitdsanak sokkal nagyobb teret kell adni,
anndl is inkdbb, mert ,,...eddig ugyanis csak az els6 évesek kirekeszt§ tudomanyava volt
ez aljasitva.. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp. 670.) vagyis, hogy ezt kdvetéen a hatodik
évfolyamon is tanitani kell. Abbdl a megfontolasbdél kerilt el6térbe ez a javaslat, hogy
ezek a tudomanyok elengedhetetlenek, kiuléndsen azok szdmara, akik tanitoként tolte-
nek majd el éveket egy-egy kisebb vagy nagyobb oktatasi intézményben. A neveléstani
alapszabalyok mellett szaktudoméanyos képzést irt el6, amely az elemi iskolakban vald
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tanitdshoz elengedhetetlen. Emellett fontos a szaktudoméanyos ismeretek oktatdsa is:
»9zamvetés, iras, olvasds, valldsra Utmutatéds, erkolcsi bevezetés, rovid altalanos és tcrje-
delmesb honi foldrajz vagy geographia, tovabba természethistdriai, népszerli physikai-
globologiai- hontdrvényi- egészségtani elismeretek az itt kitlzottek, ... a rend6rségi
szabalyok, a honi mérges ndvények, a gazdasag elemei...” (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp.
670.) Mivel azonban ,,az elemi tanitdsban nem annyira maga a tartalom, mint inkdbb az
el6adasi modor a f6 dolog”, meggy6z6dése volt a tervezet készitéinek, hogy a 6-7-8 éves
didkok kedvét és lelkesedését nem az altal nyerik meg a tanitdk, ha szordl sz6ra megta-
nitjdk nekik az erkélcsi normékat és a Nagy Katét. Semmit sem ér, ha a tanité6 nodvény-
tanbd6l minden fliszalat, vagy foldrajzbol minden helyiséget ismer. A cél tehéat az, hogy
olyan tanitdsi modszereket ismertessenek, amivel majd a tanitok sikeresebb és célszer(ibb
oktatdst végeznek. Vagyis, ahogyan Koddboécz mondja (1986), a tanitoképzdnek olyan
modszerek segitségével kell megvalodsitani a felkészitést, amivel a tanitdas minél kénnyebb,
célszer(ibb és sikeresebb mddjait ismerhetik meg hallgatéi.

Ezt kdvet8en a bizottsdg pontokba szedte, hogy mire van a legnagyobb sziikség a
tanitoképz6 mikodéséhez. Az elemi ismeretek tanitdséhoz els6ként a kézikonyvek
sziikségességére helyezte a hangsulyt. A meglévék kijavitasat, a hianyzok potlasat java-
solta. Voltak olyan kézikdnyvek, amelyeket a mar meglévék kozil elfogadhatoknak
javasolt.2 A méasodik pontban az iskolatanitosagra kimendk részére a szaktudomanyokat
kilon oktatasi id6ben irta el§, egész éven &t heti egydras el6adadsokban. Az oktatés
végeztével pedig szigorl vizsga letételét inditvanyozta. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp.
670.) A harmadik pontban a minél célszerlibb és sikeresebb felkészités végett az emli-
tett tudoméanyok tanitisat a féiskola mas teriletein is javasolta. Tovabbi javaslata volt,
hogy az iskolai felligyelGi tisztség mellett szervezzék meg a szaktudomanyos felligye-
letet is. Ennek keretében minden tanér feladata volt annak ellen6rzése, hogy az 4ltala
el6adott szaktudomanyt a tanitok hogyan tanitjdk meg a gimnazium als6bb oszta-
lyaiban. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29; Kédbdbdcz, 1986) A tanarok tovabbi kotelességei
és feladatai k6zé sorolta a bemutatd d6rak tartasat, a példamutatast, a leendd tanitdk
tanitdsdnak megfigyelését és elemzését. (Koddbodcz, 1986) A tanitds megfigyelése utan
tapasztalt hianyossagok négyszemkdzti megbeszélése, s ezaltal a legcélszer(ibb el6a-
dasra, a legeredményesebb munkara valé felkészités is része volt a tanari feladatoknak.
Kodobdcz (1986) professzor szerint mindez azt jelentette, hogy az oktaték ezzel tulaj-
donképpen mar a gyakorlati kiképzés legfontosabb feladatait is megoldottak.

2 llyenek a rendérségi szabalyok konyve mellett, Kunoss Endre (1842). Dajkakdényv, Buda.; Tarczy
Lajos (1843). Népszer(i természettan. Papa.; Kubinyi Agoston (1842). Magyarorszagi mérges novények,
Buda.
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Ahhoz azonban, hogy a képzés jol miikoédjon, a tervezet szerint szabalyokra van
szilkség. Ezeket a szabalyokat is pontba szedve sorolta fel. Els6 pontban egyfajta kiko-
tést fogalmazott meg. A szabalyzat szerint 1844. év decemberét6l a f6iskolabdl csak az
bocsathaté ki rektorsagra, aki az elGiranyzott tudomanyokat lehallgatta, azokbdl vizsgat
tett és azon legaldbb els6é osztalyzatot nyert. A masodik pontban elrendelte, hogy folyo
év, vagyis 1843. év végétdl kezdve az egyhazkeriilet csak azt alkalmazza allando rektori
hivatalra, aki a f@iskola tanitoképzdjében egy vagy két évet kitoltott. Az eredmeényesség
feltételének tartotta azt is, hogy azokat a didkokat, akik e célbdl mennek fiskolara, megfe-
lel6 anyagi tdmogatasban részesitsék. Tanulasuk megsegitésére két forrast is kilatasba
helyezett. Az egyik, az Unnepi j6téteményekbdl vald részesulés a gimnazium elvégzése
utdn, a masik egy segédforras létrehozasa az egyhéazkerilet részér6l. E két forrds révén
nem csupdan a didkok tdmogatéasat latta megoldhatdnak, de a tanitoképz6 felvirdgzasat is.
(SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp. 670.)

A tervezet a tanitoképzés mellett javaslatot tett az elemi iskolak célszer(ibb mikoédésére
nézve is. Szilikségesnek vélte kotelez6en elirni a 7-12 éves gyermekek iskoladba jarasat.
Kézikdnyveket, tanitdsi mdédokat javasolt a taniték széméra. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29,
pp. 670.) Egy rendkiviuli alapossaggal elkészitett, gyermek- és gyakorlatcentrikus képzést
vazolt fel a tervezet. Hasznositotta azt az elvet, miszerint a tanitd a gyermek fejlettsé-
géhez mérje a tanitandd tananyagot. Mell6zte a magolast, a szordl szdra tanulas egyol-
dallsdgat. A lehet6 legtdbb szemléltetd eszkozt tett kotelez6vé az oktatdsban. Az anyag
feldolgozasaban a megértés érdekében elirta a gyermek tapasztalatainak, ismereteinek
figyelembevételét és hasznositasat.

1843 jaliusaban az egyhazkerileti kdzgy(lés elé terjesztették a tervezetet, amely a
kovetkez6 hatarozatot hozta: ,,...az iskola szék altal be mutatott féiskolank jelen szer-
kezetéhez s kériilményeinkhez alkalmazott tervet altalanosan elfogadvan életbe léptetni
s gyakorlatba vétetni kivanja s rendeli egyhdz Kerileti Kozénségink.” (SRKTGyLt. B.
12. 1843. jalius 10-i kozgyllés). Koddbocz Jozsef (1986) szerint a szi(ikds anyagi hely-
zet és a gylilekezetek szegénysége miatt az 6nallo tanitoképzés ekkor még nem valdsult
meg. De a tervezetben leirt eljaras emelte a kollégiumi tanitoképzés szinvonalat, mert
a fOiskola tanarai az ebben leirtak alapjan tartottdk az drakat, ezzel is hozzajarulva a
teologusok jobb, alaposabb felkésziiléséhez, tanitdi feladataik és iskolai munkajuk ellata-
sahoz. Az egyhdzmegyék képzett tanitok iranti siirgetésének eredménye volt, hogy 1845-
ben az egyhdazkerileti kdzgydlés elrendelte, hogy a jovében a gyiulekezetek csak azokat
a hallgatokat alkalmazhatjdk iskoldikban, akik a ,népnevelési leckéket szorgalmasan
gyakorlottdk a sarospataki féiskolaban s arrdl hiteles bizonyitvanyt mutathatnak elg”.
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(SRKTGyLt. B.13. 1845- szeptember 28-i kozgy(lés.) Sarospatakon ebbdl kdvetkezbleg
torvény lett, hogy csak azok mehettek ki tanitosagra, akik a felkészitésben részt vettek.

1847-ben Gjabb lépéseket tettek az 6nalld intézet létrehozdsdra, amit a szabadsagharc
eseményei meghiusitottak. A szabadsagharc utdn még er6sebb lett ennek siirgetése. Most
mar a torekvések nemcsak arra iranyultak, hogy teolégus ifjaknak nyujtsanak oktatast,
hanem olyanoknak is, akik egész életiikre a tanitoi palyat valasztjak. 1851-ben a kerileti
kozgy(lés Gjra targyalta, 1852-ben pedig kimondta a képz8 sirg8s felallitdsat. A szandék
megvolt, a megvalositds lassan ment. Az egyhazkerileti kozgy(lés 1855-ben ismét foglal-
kozott a tanitoképz6 intézet felallitasaval, ami ezuttal elinditotta azt a folyamatot, aminek
eredményeképpen 1857. november 20-an a Kollégium 0j intézeti dgaként megnyilt az
onallé tanitoképzd. Ezt megel6z6en a tanari kar a kertleti kozgyllés meghizasabdl készi-
tett egy Ujabb részletes tervet. A f8iskola részér6l pedig Zsarnay Lajos tollabol ,,buzdité,
kéré felhivas” (Kodobocz, 1986, pp. 83-84.) ment ki az egyhazkerulet gyulekezeteihez,
a Fdiskola vonzaskdrzetéhez tartoz6 mas egyhazkozségekhez, gyilekezeti tagokhoz, part-
fogokhoz, jotev6khdz, volt tanitvanyokhoz. Miutan az anyagi részt is sikerrel biztositottak,
megindulhatott a varva vart képzés is.

A népoktatasi toérvény kodvetkeztében, amely a tanitoképzést is részletesen szabalyozta,
a f6iskola néhany sikeres tanév utan feladni kényszerilt képezdéjét. Kodobdcz Jozsef
(1986) véleménye szerint a kollégiumi keretek kdzotti megsziintetésében tdbb tényez6
is szerepet jatszott. A legf6bbnek az anyagi feltételek szlikdsségét jeldli meg. Emellett
az iskolazassal kapcsolatos fokozott allami kdvetelményeknek valé megfelelés, illetve
az 1868-as népiskolai torvényben a képz6k szdmara el6irt korszerisitések sem konnyi-
tettek a helyzeten. ,Belattak, hogy a kollégiumi képz6 ,,az orszagos nevelési igényeknek
megfelel6 szdmban jol szervezendd allamképezdékkel a versenyt kidllni” nem képes.”
(Kodobocz, 1986, pp. 123.) Mindezeken tilmenden még szdmos szempont vezette mind
a képz6 tanarait, mind az egyhazkeriilet vezetését arra a déntésre, amit 1869-ben hoztak
meg, miszerint a kollégiumi tanitoképzdt 4tadjdk az allamnak. Az atadas feltételeinek
kidolgozésa utdn megtortént a szerz8déskotés a két fél kdozott, ami véglegesitette a tanito-
képz6 allami kézbevételét. A sarospataki féiskola altal szabott feltételeket - miszerint az
allam a képz6t tovabbra is Patakon mkodteti, minden didkjat atveszi, a tanitast magyar
nyelven végzi, illetve, ha az els6 és a harmadik feltételt nem teljesiti, az egyhazkertletnek
jogéaban all visszavenni —az allam elfogadta.

Az allami tanitoképz6 és a sarospataki fdiskola Utjai kulonvaltak egyméstdl, amit az
Uj intézmény fizikai elhelyezkedése is szimbolizalt. Az egyre inkdbb bdvild létszam
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eredményeként épilt fel 1913-ra az az épiletegyittes, amely hazankban az els§ olyan
objektum, amit kifejezetten a tanitOképzés céljaira terveztek. A jogakadémia bezéarasa utan
azonban felergsddtek a hangok, amelyek a tanitdképz6 visszavételét kivantak meg. Erre az
id6re ez az 6haj egyre kevéshé Utkdzott az allami oktatdspolitikdval. (Dienes és Ugrai, 2013)
A tanitoképz6 visszaadasanak és visszavételének gondolata a kormany képvisel6je részér6l
merilt fel, aki a jogakadémia megsziintetésérél folytatta le a targyaldsokat a kollégium
képviselGivel. Mivel a felvetés elgondolkodtatta és elnyerte a kollégium és az egyhazkerileti
vezetés tetszését, megindult a megoldas keresése. A gondolatb6l hamarosan tarsadalmi gy
lett, hiszen a sajtd hasabjait (Sarospataki Reforméatus Lapok, 1928. oktdber 14. 244.) is az
atvétel ideoldgiai megalapozésa és fontossaga toltotte ki. Lehet6ségeket kerestek a fenntar-
tasa Gigyében, majd pedig megsziiletett a dontés. Kodobdcz Jozsef (1986) ezt igy fogalmazza
meg: ,,S mikor az egyhazkeriilet dldozatvallaldsaval és a kultuszminisztérium tamoga-
tdsdval hosszabb tavra is kialakultak a képz6 fenntartdsdval kapcsolatos anyagi feltételek,
megtortént a képzének a Tiszaninneni Reformatus Egyhéazkeriilet kezelésébe valo
atadasa-atvétele. A szerzddést az egyhazkeriilet és az allam képvisel6i 1929. janius 30-an
irtak alad." (Kodobocz, 1986, pp. 211.) Az 1929. julius 16-én tartott egyhazkerileti kézgy-
Iés pedig 6rommel vette az eseményeket, s mintegy 6nvigasztalasképpen nyugtazta, hogy bar
elvesztette jogakadémiajat, de most a magyar allam nagylelk(isége és belatasa Gjra hozzajut-
tatja ahhoz az intézethez, amelytdl egykor nehéz szivvel valtak meg. (Janka, 1929, pp. 9, 24,
32.) A tanitoképz0 intézet tehat Gjra az egyhazkerilet kezelésébe és fennhatdsaga ala kerlt.

Az atvétel zokkendmentesen zajlott. Az allam 50 évre adta at a képzd éplletét, a telket és
az ingbésagokat azzal a kikotéssel, hogyha az egyhaz anyagilag nem fogja tudni fenntartani,
barmikor visszaveszi az iranyitast. Az allami befolyds nem szi{int meg az intézmény életé-
ben, hiszen az tovabbra is részesilt allamsegélyben, igy az allam kotelezte az (j fenntartét
a més vallasu tanarok tovdbb foglalkoztatdsara, és garantalnia kellett a més valldsd didkok
felvételét is. Ugrai Janos (2013) megfogalmazasa szerint ennek megfelel6en a kdvetkezé
id6szakban a képz6 nem valt kirekesztévé, és reformatus jellege is er6s6dott. A visszavé-
tel el6tti években a reformatus tanuldék szama 50% volt, utdna viszont ugyanez az arany
70% kordl alakult. Mellettiik romai és gorog katolikus fiatalok is szép szdmmal keriltek az
intézmény falai kdzé.

A visszadllas viszont nem ment kdnnyen. Az elsé idékben sajatos viszony jellemezte
a f6iskolat és a tanitoképzd6t. Az nem volt kérdés, hogy a k6zos gydkerek és a kdzds fenn-
tartd6 miatt a szellemiségben, a feladat-meghatarozasban, a vallaserkdlcsi nevelés kérdé-
sében a képzd a fbiskola egyik agava valik. Hogy ezt eldsegitsék, kozdsen linnepségeket
rendeztek, bibliakdréket és misszios tevékenységeket inditottak az egységes vezetés alatt.
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Kozos ifjusagi egyletek jottek létre, s a Sarospataki Ifjusdgi Kozlonyt is k6zdsen szer-
kesztették. Formai, tartalmi és pénziligyi tekintetben azonban mar nem volt minden
magatol értet6dd. Formalisan a képzd nem valt azonnal a f6iskola szerves részévé, ezért
az egyhézkerilet pénzugyi és tartalmi tekintetben, mint 6nall6 intézetet kezelte. Ahogy
Ugrai Janos (2013) is megfogalmazza, a képz6t ekkor hivatalosan a f6iskola testvérinté-
zeteként aposztrofaltak. A helyzet a Il. vilaghabor( utan véltozott meg, amikor is a képz6s
tanarokat a haboraban val6é részvételik miatt gimnaziumi és teoldgiai tanarok helyette-
sitették atoktatds formajaban. Ennek tapasztalatait felhasznalva 1947 szeptemberében az
addig kalonallo tantestiiletek egyesultek. Mikor mar szinte minden rendezddni latszott,

hamarosan Ujabb fordulat kdvetkezett.

A tanitéképzé élete a Tiszdninneni Egyhéazkerilet fennhatdsdga alatt nem volt hosszd
életld, hiszen 1950-ben ,kikerult” a kollégium kebelébdl, és Gjra allami kézbe kerilt.
(Dienes & Ugrai, 2013) Mig az 1869-es allami kézbevétel tartalmi szempontbdl szinte
alig jelentett valtozéast a tanitoképz6 életében, a maéasodik allamositds anndl inkébb.
Kodobocz (1986) professzor Gr leirja, hogy mig az els6 allamositaskor tovabbra is érvé-
nyesiltek a reformatus vagyis az egyhazi szempontok az intézmény életében, az 1950-es
allamositds utdn ezt teljes mértékben likvidaltdk, s a képzésben a dialektikus materia-
lista vilignézeten alapuld szocialista nevelési torekvések érvényesultek. Ezzel az atvétellel
pedig véglegesen lezarult egy korszak a tanitéképzd intézet életében.
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COMENIUS SZELLEMI HAGYATEKA

Az egyetemes és a hazai neveléstudomany kivaldsaga Comenius Amos Janos, akit a nevelés-
térténet ,,Galileijeiként, az emberiség egyik ,,Magnus Magister”eként emleget az utékor.

1650-ben, amikor Lorantffy Zsuzsanna fejedelemasszony meghivasara Patakra érkezett,
a neves lelkész, pedagdgus mar 58 éves volt, tobb mint két évtizedes pedagdgiai elméleti
munkassag allt mogotte, s ezzel egyltt sok gyakorlati nevel6i tevékenység is. Nevelési
modszereit szamos eurOpai orszagban ismerték, szinvonalas tankényveib6l tanultak az
iskolak didkjai.

Patakon az 1531-ben alapitott Reformatus Kollégium Ujjaszervezését, megreformalasat
vartak téle. Comenius par honapos gondolkodés utdn fogadta el a felkérést. Elképzeléseit
a ,lelki tehetségek kimiivelése” és a ,,Nagyfény( Pataki iskola tervezet™ében szdvegezte meg.

Ittléte alatt aktivan, lelkiismeretesen dolgozott, tankdnyveket, tanulmanyokat,
szinjatékokat irt, el6adasokat szervezett. Négy év multaval mégis Ggy dontott, hogy
elhagyja Patakot. Az utékor szdméra fennmaradt emléke, szellemisége, példaérték(
munkaéssaga. Hires mvei kozul néhanyat emlitek meg. A legismertebb az Orbis
Sensualium Pictus képes gyermeklexikon, amelyet Patakon firt, kordnak egyik legszin-
vonalasabb kiadvdnya. Eddig harminc kiadésa jelent meg. Napjainkban is tudésok,
gyakorlé pedagogusok hasznaljak, tanulmanyozzak. A Didactica Magna cim( kotete
a neveléssel, oktatassal kapcsolatos nézeteinek gyljteménye. A Pampaedia cimld mive
neveléselméletének 6sszegezése. A Schola Ludus-t is Patakon irta. Comenius a tudas
megszerzésének lehet6ségét szinpadi jatékok formajaban is megalmodta. A Vestibulum
cim(d milvében a latin és a magyar nyelv tanitdsanak mdodszertanardl is olvashatunk.

Mivel Comenius hagyatékanak 6rokosei vagyunk, engedjék meg, hogy a hires pedagdgus
1650. november 24-én, Patakon, a fejedelemasszony jelenlétében elhangzott A lelki tehet-
ségek kimdvelésérdl cimid tanulmanyabdl idézzek néh&ny szép, ma is aktudlis gondolatot:
»Mindenki tisztelje a térvényt! Mindenki szolgal mindenkinek! Az élethez sziikséges tuda-
sanyagot kell tanitani! Minden embert kimdvelni! Ertelmiiket nyissuk fel a dolgok révén!
A miiveltséget szorgalom és faradtsag altal lehet megszerezni! Mivelt nemzet b&velkedik
és gyonyorkodik az életben! Nyugodt, békés, biztonsagos életet csak a lelkileg kimdvelt
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emberek teremthetik meg! Lelketek &sztokéljen! A mdvelt emberek emberiek az erkdl-
cseikben! A mivelt népeknek a vilag minden eleme ad6zik.” (Comenius, 2003, pp. 137))

1950. augusztus elején, 15 évesen léptem &t a Tanitoképzd Intézet kapujat beiratkozas
céljabol. Az igazgatdi iroddban egy fiatal, megnyer6 kulsejd férfi dlt. Akkor még nem
tudtam, hogy 6 Sipos Gyorgy tanar ar. Az irodaban sz(irt fény volt, ugyanis a zsaluga-
terek egy kivételével be voltak zarva. A személyes adatok beirdsa utdn a tanar ar felallt
és megfogta a két kezem, a szemembe nézett és azt mondta: ,,Remélem, mi j6 baratok
lesziink™. A kézfogast a mai napig érzem. Mindent, amit elértem szeretett tandraimnak,
az édesanydmnak és a higomnak kdszdonhetek. Ide kivankozik Bacher Ivan versrészlete:

»Az igazi tanito akkor is hat, st akkor hat igazan,
amikor mar testi valéjaban nincsjelen.

Tanéraz, és csak az a tanar, aki tanitvanydba beépil.
Atdbbifelligyel6 csupan. ” (Bacher, 2007, pp. 17)

1950 szeptemberében beindult a tanitds egy negyedikes és két els@s osztéllyal, az egyik
fid, a méasik vegyes osztaly volt. A két osztadlyban 75 tanuldé kezdte meg tanulmaényait.
Méasodik és harmadik évfolyam nem volt, mert 1948-1949-ben a tanitoképzést meg
akartdk szuntetni, és csak a miskolci intézetet akartak megtartani. Ezért volt csak els6 és
negyedik évfolyam, akiket 1951 tavaszan én bucstztattam el a Hodinka fa alatt.

E gondolatok utadn sziikségét érzem, hogy sz6ljak az 1950-es évekr6l, amikor olyan
fiatalok keriiltek a sarospataki Tanitoképz6be, akik nem rendelkeztek megfelel6 anyagi

és intellektudlis hattérrel.

A mésodik vilaghdbor( utdn a megvéltozott politikai és tarsadalmi viszonyok lehe-
tévé tették, hogy a nyolcosztélyos altalanos iskola elvégzése utdn a munkdas és paraszt
szarmazast gyermekek tovadbbtanulhassanak. Mi jellemezte ezeket a fiatalokat? Kevés
ismeret a vilagrdl, hidnyos szocializaltsag, egyszer( ruhdzat, szilard elhatarozas. Volt
néhény kivétel is. Tanéaraink faradsdgot nem ismerve, rovid idé alatt lelkes, érdekl6d8
tanul6gardat alakitottak ki. A tandrdkon a klasszikus nevelési, oktatasi elvek érvénye-
sultek. A teljesség igénye nélkil felsorolok egypar nevelési célt: fegyelem, rendszeretet,
udvariassag, segit6készség, takarékossag, kitartds, akarat, munka- és hazaszeretet,
erkolcsi, etikai igényesség, szép beszéd, tisztasag és az 6nismeret fejlesztése. Az oktatasi
célokbdl is megemlitek néhanyat: a kor tudomanyos ismereteinek nyujtasa, az értelmi
er6k fejlesztése, a tantargyak modszertandnak elsajatittatasa.
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A feladatok végzése folyaman fejl6dtek az értelmi erdink, a logikus gondolkodasunk,
mint a megfigyelés, megnevezés, lényeglatas, emlékezet, képzelet, analizalas, szintetizalas,
hasonlitas, kiilonbdztetés, asszocialas, kovetkeztetés és altalanositas.

Milyen lehet6ségeken keresztiil valdsultak meg ezek a célok? A nevelés teriiletein:
— kollégiumi élet
— csaladlatogatas sarospataki csaladoknal
— elbeszélgetés, torédés, tanacsadas
— aktiv sportélet megszervezése
— kirdnduldsok szervezése
— szinjatszas lehetfsége
— énekkari elfoglaltsag
— tanccsoport megszervezése
— pénzbeli segitségnyujtas

Az oktatdi munkat segit6 lehet&ségek:
— kollégiumi fér6hely biztositasa
— tandrai munka
— tanul6szoba miikodtetése
— korrepetalas
— tanulmanyi versenyek

A tanéri kar fontos feladatdnak tekintette minden tanuld életének, személyiségének megis-

merését, segitését. A pataki szellem hagyomanyainak megfelel6en a tehetségek felkarolasat.

Tabula rasa

Mit is kaptam Comenius gazdag személyiségébdl és elveibdl? Mit irt az én tiszta tablamra
az iskola és az élet? Milyen Utravalét adott nekem a Sarospataki Tanitoképz6 nevelési-ok-
tatdsi modszere? Visszaemlékszem a tizenot éves gyermeklanyra, aki egyedil Iéptem at az
intézet kapujat, és hamar er6sédni kezdett az 6nbizalmam, és rajongd didkja lettem az inté-
zetnek. RoOvid id6 alatt bekeriiltem a negyedik évfolyam tornaszai kozé, a tanccsoportba és
az énekkarba. Versenytornész lettem.
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Kézen fogott a szerencse

Tanaraim igazi pataki szellemben neveltek: szigorral, megértéssel, tapintattal, kovetke-
zetességgel. Ertéket képviseltek, példat mutattak, iranyitottak az igényes, tiszta élet felé.
Ez az iskola nem a szdrmazést nézte, hanem a személyiség lényegét, a benne rejl§ csirdkat
segitette kibUjni és kivirdgzani. Tisztelte az embert! J6 id6ben, j6 helyen voltam, érlel6d6
személyiségem minden hatast felszivott, mint a szivacs a vizet. A mi(ivészetek teriletén
jeleskedtem. Tanaraim ram szoOrtdk er6s sugaraikat, mint a nap a foldre. Ezek a mdvelt,
huménus emberek lettek a példaképeim. Kilondsen egy, akit idealizaltam, akihez erés
érzelmi szalak fiiztek. Eletemnek meghatarozé személyisége volt, legyen aldott az emléke.
Kilénben a tanari kar minden tagja segitett nekem. Az akkori hatdsok nem multak el
nyomtalanul, az eltelt évek alatt sokat dolgoztam, kézéleti ember lettem.

Kora ifjisagom O6ta irdnyitom az életemet. Minden gondolatommal és cselekedetemmel
helyet probalok biztositani magamnak a tarsadalomban. Ma is aktiv, 6éntudatos, céltu-
datos, hatarozott, segit6kész emberként élek. Nyugdijas éveimben irassal foglalkozom:
helytorténeti konyveket, Gjsdgcikkeket irok, és aktivan részt veszek a varos kozéletében.
A mindennapokban mégis azt tapasztalom, hogy —mindezek ellenére egy egyedil éI6
nének —kapcsolatok és pozicid nélkiil nehéz az elismerést megkapni.

Korunk legnagyobb hibaja az emberek kozotti tadvolsagtartds, az udvariatlansag, a
k6zombosség és a tudas, a kultira meg nem becsiilése. Szerintem hianyzik a klasszikus
értelemben vett tarsasagi élet. Engem ezek megbecsiilésére megtanitott a Tanitoképzd
tanari kara.

Hitvallasom

Gylijtottem a tudast, hasznositottam a tapasztalatot, épitkeztem a kultdra kincseibél,
utazadsaim sordn gyonyorkodtem a movészetekben, emelkedett voltam a platdi szerelem
érzésében, és mindezek birtokdban megprébaltam formélni a magam, a csaladom és
a varosom életét.

Vilagnézetem, istenfogalmam: az isteni tokéletességgel megalkotott 6sszhangba rende-
z6d6 és miikodd vilagegyetem, mely emberi elme szaméara fel nem foghaté misztérium.
Az isteni bolcsesség 6sszetartd ereje, a korforgas isteni értelme. A vilagmindenség anyaga,
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végtelensége, a megddnthetetlen térvényszer(iségei, a kélcsonhatdsok formalé ereje az
életlancolat folytonossaga, az idd, a tér, élet és halal. Az 6sszharmonia, a szeretet, az energia,
a mozgas, a sebesség, a fény és az 6rok valtozas.

Kuldetéstudatom energiaforrdsa az artatlan Jézus példamutatd élete, aki a foldi
hatalom prédajaként elszenvedte a megaldztatdst, a kinzast és a kereszthaldlt: hite
igazsagaért, a blnds emberekért és a szeretet erejéért. Ezért feladatomnak tekintem
a jelenségeket észrevenni, serkent6 er8vel szélni, javaslatot tenni, &llast foglalni és
cselekedni. Jelszavaim: humanitas, akarat, igazsdg, rend. Hitem: hiszek a kdzmondas
Uzenetében, mely igy hangzik ,Segits magadon az Isten is megsegit!”, vagyis az isteni
gondviseléshen. A tehetség isteni szikrajaban. A munka és a takarékossag életformalé
erejében. Iméim: az ismert imadsidgokon kivil a jocselekedetek sorozata. Mert mi végre
is vagyunk a viligon? Jobba valni, jot tenni, szeretni, védeni a foldet, és tisztelni az életet.
Ady Endre szavaival élve ,,Az Elet szent okokbdl éIni akar” (A Tz marciusa cim{ vers).

Elmélkedésemet, a példaképul szolgalé tanéraink és a gyakorld iskolai taniték jellem-
zésével folytatom. Kiknek munkalkodasat athatotta az elmélet és a gyakorlat egysége,
és annak egyenranglsaga. A tanaraink szakmai tudas, elhivatottsag, emberi magatartas
teriiletén egyardnt példaképeink voltak. A szubjektivitast elkeriilve a névsor szerinti
felsorolast valasztottam.

Ecsedi Lajos —Szerénységével és josagaval a képzémilivészet szépségeire és a rajz alapis-
mereteire tanitott. Fontos elve volt a takarékossag.

Gonda Sandorné - Felkészilt, nyugodt 6rdkat tartott. Pozitiv személyiségével, kedves-
ségével, kdzvetlenségével tanitotta és nevelte a gyermekeket.

Hajdu Andras —A biol6gia- és kémiadrakon nagyon kovetkezetes egyéniségével az dssze-
fliggések, torvényszer(iségek, a kdlcsdnhatasok, valamint az alkalmazkodas vezérelveire,
fontossagara hivta fel a figyelmet és sulykolta tanitvanyaiba.

Kbddobodcz Jézsef- LA tanitdk tanitdja”, szerény, nagy tudasu, jéindulatd, megértd, segi-
t6ékész tanar volt. Pedagdgiat, Iélektant, logikat, oroszt és modszertant tanitott. A pataki
szellem, a hivatastudat &rzdje és képvisel§je.

Kertész Irén — Pontos, szigor0 munkavégzés jellemezte. Zark6zott, tavolsagtartd
gyakorl6 iskolai pedagégusként tette a dolgat.
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Lakatos Gyorgy —Egyszer(, kedves tanar volt. Matematikat, fizikat tanitott. Real tantar-
gyakban nem jeleskedtem. E két tantargyra vonatkozoOan igaz volt az a sz6lasmondas:
magas, mint prepénak a logaritmus. Rovid ideig élt, 37 éves kordban meghalt.

L. Nagy llona - Pedans, szigorl, kovetkezetes drakat tartott a gyakorldiskolaban.
Példaértékd volt az érara valé felkészillése, a tanitdsi Ora kézben tartdsa, a modszerei,
a szemléltetése, a kérdései, és nem utolsé sorban a gyerekekkel valdo bandsmoddja. Az
elmélet gyakorlatban val6 megvaldsulasat tapasztalhattuk az 6rain.

Magi Antal - A torténelem- és foldrajzordkon rovid, egyszer(, lényegkiemel6 drakat
tartott. Feleltetés el6tt kérdései segitsegével atismételtik az el6z§ Orai anyagot, majd
uténa feleltetett.

Paldi Jeremias —Személyiségébdl addddan egyszerl Orékat tartott. Szigord és pontos volt.
Magyar nyelv és irodalmat tanitott.

Sipos Gyorgy —Szigoru, dinamikus, ritmusos, akaraterds, fantaziadus, k6z0sségépit6, jo
szervez, segit6kész tanar volt. Fiatal lévén sok lanynak dobogott érte a szive. A sportte-
vékenységek végzésekor formélddott személyiségiink és jellemink.

Tapa Andras —Szerény, halk ember volt. Az orosz nyelvet prébéalta megszerettetni a
tanuldkkal.

Toth Karoly - Zenét és éneket tanitott, szigord, de kedves ember volt. Pedans megje-
lenésével példat mutatott az igényes Oltozkodésbdl. A Kodaly-mdodszer lelkes és preciz
alkalmazdja.

Zilahi Ferenc —A Tanitoképz6 intézet igazgatOja, kreativ, j0 szervez6, kdzvetlen, aki
igyekezett biztositani a Tanitoképz8 mikodését.

Zilahi Ferencné Lenke néni —Poroszos szigorral, de segit6készen &rizte a lednykollé-
gium rendjét.

Osszképet alkotva az 1950-es évekbeli Tanitoképzd Intézet mikodésérGl és tanara-
inak munkajarol azt mondhatom, ilyen szellemiség(i tandrok kohdjaban izzott a nagy
multd pataki szellem, a ,,genius loci” uralkodott, és sugarzd erejével formalta a jové
tanitéit. A ,genius loci” 'a hely szelleme’ a tudat és a lélek mélyén lakozik és iranyit.
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Benne van a taj képe, szeretete, a torténelmi mult (izenete, a varos hangulata, az iskola
szabélyrendszere, a tanérok személyisége, az osztalytarsak ragaszkodasa, a didkszerelmek,
a diakcsinyek, az emlékek melege, az Gjitd, problémamegoldo, segitd erd, a tudas tisz-
telete és a mlvészet 4polésa.

Tudatom és lelkem a leirt gondolatok segitségével figyeli a vilagot, de Ugy latom, hogy
Comenius Uzenete, az egyhazak tanitdsai, a tudosok eredményei, a vilighaldn megta-
lalhaté informéciok, a nagy gonddal megszervezett konferencidk, a mivészetek hatasai
kevés emberhez jutnak el, igy kevés ember formalodik altaluk, ezért még tébbet kellene
tenni, hogy a felsoroltak szélesebb kdrben hassanak, hogy céltudatosabb emberek éljenek
a vilagban, és megvalosulhasson a m(ivelt emberek sokasaganak alma, vagyis Comenius
szellemi 6roksége.

Gondolataimat tomor szavakkal és két aforizmaval zarom. Minden vagyok, aminek
szlilettem, amit tanultam, amit leirtam, amit atéltem, ami voltam, és amivé lehettem.
Az élet értelme az ember Kiteljesedése!” (E. Kovécs, 2001, pp. 29.) ,,A boldogséag a szellem
tokéletessége, az értelem épsége!” (Aurelius, 1982, pp. 119)

Elhunyt tandraimnak tisztelettel jelentem az életben becsiilettel helyt allok.

Irodalom

Aurelius, M. (1982). In Kristé Nagy I. (szerk.). Bolcsességek kdnyve. Budapest: Gondolat Kiad6

Bacher 1. (2007). Névsorolvasd. Budapest, Ulpius-Haz Konyvkiadd.

Comenius J. A. (2003). Comenius a nevelés és oktatds mddszereir6l. A lelki tehetségek
kimdvelésérgl. Bibliotheca Comeniana 10, 137-168.

E. Kovacs K. (2001). Ember és Vilag. Sarospatak: E. Kovacs Kalman magankiadas
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EMLEKEZES TANITOKEPzOS DIAK- ES TANAREVEIMRE

Az évforduld az emlékezés nagy alkalma. Ilyen figyelemre mélté a mai emlékiilés is,
amelyen a 486 éves, 160 éve 6nalld pataki tanitoképzés fennallasat innepeljik. A saros-
pataki kozépfokl tanitoképzés 1950-es éveir6l mint volt didk, az 1970-es évekrdl, és az
azt kovetd két évtizedrdl pedig mint tanar és féigazgato szeretnék néhany jellegzetessé-
get felidézni.

Didkpalydmnak ma is a legkedvesebb szakasza az a négy esztendd, amit a sarospataki
tanitoképz6ben toltdttem. Ebben az intézetben ismertem és szerettem meg a pedag6gus-
palyat. Itt er6s6dott meg bennem a tanitdi hivatds szeretete, s itt kaptam motivaciot
a pedagogiai és a pszicholdgiai ismeretek megszerzéséhez.

1950-ben az allamositassal négy évre csokkent a kordbban oOtéves tanitoképzés, és
szervezetileg arra szinvonalra esett vissza, ahol 1884-ben allott. Ez tdbb hidnyossag
el6idézGje lett. A négyéves keret szliknek bizonyult az ltalanos és szakképzés biztositasara.
A tantervben meghatarozott tananyag nem felelt meg az igényeknek. A tanitoképzés
legnagyobb hidnyossdgainak a kikiszdbolése érdekében 1953-ban Uj dratervet bocsatot-
tak ki. Lényeges véltozast jelentett, hogy az addig nem tanithat6 lélektant is tanulhattuk
mar. Ezenkivil tébb 0 tantargyat is bevezettek, amelyek nehezitették a képzést. A rovid
tanulmanyi id6 akadélyozta azt is, hogy az ismereteket a tudomanyok rendszere megko-
vetelte logikai rendben tanuljuk. Tanéraink tudatositottdk is benniink, hogy az intézet-
ben nyert képzés csupan kiindulasi pontja hivatasbeli tudasunk, mdveltségiink és emberi
értékeink fejlesztésének. Felébresztették benniink a tovabbképzés, az 6nnevelés vagyat,
megismertették veliink az ehhez igénybe vehet6 mddszereket. Eltiink is a tovabbtanulas
lehet8ségeivel. Nagyon sokan szereztek kézulink Gjabb diplomét féiskolan vagy egyetemen.

Sarospatakon a gyakorlati képzés mindig az egyik legfontosabb munkarészlete
volt a tanitoképzésnek. Az intézet nevelSi figyelemmel kisérték egész megjelenésin-
ket, magatartdsunkat, munkéankat a gyakorldiskoldban. Ugyanis ott mi nem didkok,
hanem nevel6k voltunk, és mar 15 éves korunkban minden [épésiink, cselekedetiink
a pedagogia mérlegére volt téve. A tegnap még gyermekként kezelt altalanos iskolas
tanulokbol egyik naprdl a mésikra kistanitok lettink. A kistanitd néni, béacsi megszoli-
tas pedig felemeld érzést, belsd tartast adott.
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Az érettségit kovetd gyakorlééviinket is igyekeztek az intézet tanarai maximalisan
hasznossa tenni. A gyakorl6év azonban nem minden esetben valt —az intézet rendsze-
res és tervszer(i irdnyitdsa mellett sem —tanitova valasunk eredményes el6segit6jéveé,
mivel a gyakorldhelyek Kijeldlésében a dont§ szempont a nevel6hidny megsziintetése
volt. A gyakorldév utdn tettlink képesitd vizsgat. Tanitdi oklevelemet a tanitoképzd
fennallasdnak 100. évében, 1957-ben kaptam meg.

A felsorolt tények mutatjdk és igazoljdk, hogy az emlitett problémék ellenére a tanito-
képzés az 1950-es években is eredményes volt Patakon. Az intézet munkéajaban komoly
pozitivum volt a hivatdsszeretetre nevelés. Ezt magam is tanusitom: a pedagdguspalya
szeretetében és szépsége iranti meggy6z8désemben egy percre sem inogtam meg. Ebben
nagy szerepe volt iskoldmnak és egykori kivalé tanaraimnak, akik példaként alltak el6ttem.

1969-ben a debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen pszicholdgia szakos kozépis-
kolai tanar és pedagogia szakos el6add diplomat szereztem, majd 1972-ben pszichol6gia-
bél bolcsészdoktori cimet nyertem. Nagy megtiszteltetés ért 1970-ben, amikor meghivtak
oktatonak a Tanitoképz6 Intézetbe. igy tortént meg, hogy a 125 éves dnalld tanitokép-
zés évében nemcsak tanara, hanem f6igazgatdja is voltam a fdiskolai rangra emelt pataki
képz6nek. Tanitoképz6s oktatonak lenni specialis feladat. Szaktudomanyunkat pedagdgiai
orientaltsaggal kell mdvelni és kdzvetiteni.

A fdiskolai tanitéképzés elsd évtizedeit most megprébalom rdviden abbdl a szempont-
b6l bemutatni, hogy mennyiben szolgalta a tanitojeldltek hivatasszeretetre nevelését.
A fels6fokd tanitéképzés tanterveit elemezve elmondhatom, hogy kevesebb idGkeretet
biztositott a tanitasi gyakorlatra, a mesterségre valé eredményes felkészilésre. Az 1976-
0s tanterv —az egységes altaldnos iskolai pedagdgusképzés jelszavat félreértelmezve - a
tanarképzés rendszerének logikajat probalta rahGzni a tanitoképzésre. Ez a tendencia mar
az 1973-as tantervvel elkezd6dott. Ennek két jellemz6 vonéasat emelem Kki. Az egyik az
pedig az, hogy jelent8sen cs6kkent a gyakorlati képzés id6tartama. Valamennyien tudjuk,
hogy az elméleti felkésziiltség dnmagaban még nem biztositéka az eredményes tanitasi
gyakorlatnak, hiszen a tudoméany logikdja nem azonos az elsajatittatas logikéajaval.

A tanitdé igazi szakmdja annak elsajatitdsa, hogyan lehet az absztrakt tartalmakat
leforditani a kisiskoldsok nyelvére. A j6 ,tolméacsoldshoz” pedig beleélés, gyermekisme-
ret, tapasztalat és még sok minden szlikséges, amelyet csak a gyermekkel valé kdzvetlen
kapcsolatban lehet igazan megtanulni. Ezért a tanit6i tevékenység elemzésébdl kiindulva
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olyan elméleti alapkdvetelményt allitottunk 6ssze, amelyet a tanitjeldltek mesteri szinten,
hivatasszeretettel tudtak adaptalni a gyakorlatban.

E feladok teljesitése szivos bels6 —f6iskolai és tanszéki szintli - mihelymunkéat, gazdag
metodikai kulturaltsdgot igényelt. Tudatos tervezéssel sikeriilt elérniink, hogy minden
tantargycsoportnak volt kivalé felkészultséggel, gazdag gyakorlati tapasztalatokkal
rendelkez6 vezetd beosztasu oktatdja. A pedagdgianak Kodébocz Jozsef, a magyar nyelv
és irodalomnak dr. Csuhaj-Varju Imre, a matematikanak Szerencsi Sandor, az ének-zenének
Téth Karoly, a rajznak Nagy Dezsd, a testnevelésnek Sipos Gydrgy. Az 6 segitséglikkel
a fiatalabb oktatok alkalmasséa véltak a tanitoképzds hallgatok oktatasara.

Szeretném kiemelni az oktatok 6sszetartasat, mely kedvez6en hatott a tanarok és a diakok
kapcsolatara, j6 példa volt ez a szép szdmU pedagdgusjeldltek szdmara.

Tobbéves tapasztalat alapjan mondhatom el azt is, hogy a hozzank kerilt tanitojel6ltek
palyaképe sok esetben megalapozatlan. Nagy pozitivum azonban, hogy gyermekszere-
tetik, a hivatdshoz szikséges érzelmi kot6désik meghatdroz6. Szerénytelenség nélkul
allitom, hogy Patakon a hivatasszeretet formalasaban is élen jartunk.

Az emlitett években a f6iskolat nagyfokd nyitottsag jellemezte, ahol érvénysilt a comeni-
usi kiildetéstudat, a hasznalni, szolgalni, segiteni akaras szelleme. JO kapcsolat alakult ki
a megye oktatasi és kozmdvel&dési intézményeivel. Rendszeresen egyuttmkodtink vellik
az als6fokl neveldmunkéban, a pedagégusok tovabbképzésében. A pedagdgusok intenziv
képzését pedig a varos és a megye hatéarain tal is végeztik. Példa erre a tiz éven &t megren-
dezett Tanitok Orszdgos Nyari Akadémidja. Az emlitett id6szakban f6iskolank tobb sikeres
hazai és nemzetkdzi tudoményos és muivészeti tandcskozasnak adott otthont, amelyeken
oktatoink és hallgatdink aktivan részt vettek.

Comenius emlékét dpolva Griztik és hasznositottuk szellemi 6rdkségét. 1976-ban a
f6iskola az 6 nevét vette fel. 1986-ban a sarospataki Comenius Tanitéképz6 FOiskolan
orszagos hataskorrel megalakult a Magyar Comenius Térsasdg, amelynek titkara, 2003-t6l

elndke vagyok.

Nyugdijasként, 1996-t6l is él6 a kapcsolatom az alma materrel. 2007-ben a 150 éves
tanitdképz6ben arany-, 2017-ben pedig a 160 éve 6nallé tanitoképz6ben gyémantdiplomat
kaptam. Meggy&zd8déssel vallom, hogy a sarospataki tanitoképzés multjdban és jelenében
van annyi érték, hogy alkalmas a napjainkban el6tte all6 min6ségi feladatok eredményes
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ellatasara. Kivdnom, hogy iskolank, a 160 éves sarospataki tanitéképzd olyan legyen, ahogy
azt Comenius kivanta: ,belul fénnyel teljes, kivil pedig a fényt messze sz6ré.” (Simon,

2003, 253.)

Irodalom

Simon Gyula (2003) Comenius a magyar pedagdgiaban. Bibliotheca Comeniana X.
Sarospatak, 253.
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PASZTOR ANDRASNE

AZ ARVAY JOZSEF GYAKORLO ALTALANOS ISKOLA
MUNKAJA 1979-TOL 2008-1G

.En azt hiszem, annal nincs nagyobb 6rém, mint valakit megtanitani valamire, amit
nem tud...” - olvashatjuk Moricz Zsigmond Légyjé mindhalalig cim{ regényének V.
fejezetében. Még inkdbb igaz ez, ha a pedag6gus olyan szerencsés, hogy ,kicsiket” és
».hagyokat” egyarant tanithat. Erre adott lehet8séget évtizedeken keresztil a sarospataki
Arvay Jozsef Gyakorld Altalanos Iskola.

A tanitoképz6t szervez6 pedagdogus, Arvay Jozsef kezdettdl fogva harcolt azért, hogy
a tanitoképz8ének gyakorl6 mintaiskolaja legyen, amelyben biztositani kell, hogy a tani-
t6i munka szempontjabdl fontos segéd- és taneszkd6zok az tanulok rendelkezésére alljanak.
Az ifjak gyakorlati képzése a gyakorldiskola funkcidjat magara véllalé reformatus egyhazi
népiskolaban folyt. Az iskola Arvay Jozsef feliigyelete alatt m(ikodott, és a képzés érdeké-
ben ,,mintaiskolanak” szereltek fel. Sok tanito, érdekl6dé szamara nyilt lehetéség arra, hogy
a korszer(i népiskolai oktatassal megismerkedjen, és ilyen ,,példanyiskolat” alakitson Kki.

Sajat gyakorléiskolat csak joval késébb inditott a tanitéképz6, de ez méar az intézmény
szerves része lett, és az elméleti képzéssel egy épuletben kapott helyet. Négy osztéllyal

indult a munka, de néhdny év mualva mar hat osztdly mikodott a képz6 mellett, azzal
kozvetlen dsszekottetésben.

1979-ben korszerd, tizenhat tantermes épulet dtadasara kerilt sor, amelyet az altalanos
iskolai tanuldk és a szakmai gyakorlatukat a gyakorldiskoldban végz8 hallgatok Iétszamé-
nak novekedése indokolt. A szinvonalas oktatast miihelytermek, jol felszerelt haztartastan
és informatika szaktantermek, tancterem, tornacsarnok, konyha és étterem segitették.
A hallgatok képzését studid és hozza tartozé oktatoterem szolgalta, ahol a tanitasi érakrol
felvételek késziiltek. Ezek segitségével, tudatosabbak lettek a tantargy-pedagogiai elemz6
ordk. Tobbszori visszajatszads utan érthet6bb lett szdmukra a megfigyeléseik helyessége.

Vildgossa valt a mit (ismeretek), miért (célok), hogyan (mddszerek), mivel (eszk6zdk stb.)
kérdések szoros kapcsolata.

Géresi Istvdn igazgatd ar 1979-ben Uj, nagyobb Iétszdmi( tantestiiletet szervezett,
amelynek tagjava valasztott. A felkérés megtisztel6 volt, hiszen kordbbi tanaraim, példaul
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L. Nagy llona, Magyar Palné, Jarecsni Julia kollégdja lehettem. 1979-t6l 2008-ig dolgoz-
tam a gyakorloiskolaban. El6szor beosztott nevel6ként 1-2. osztélyos tanuldkat tanitottam
hat évig, majd megbizast kaptam igazgatdhelyettesi beosztasban a gyakorlati képzés
vezetésére, szervezésére. Ezt a feladatot —tapasztalt nevel6k mellett —négy évig lattam el.
1989-t61 2008-ig —nyugdijba vonulasomig —a gyakorloiskola igazgatdja voltam.

Neves és elismert elédeink, —mint Arvay Jozsef, az iskola névad6ja, az 6nall6 tanitoképz6é
els6 igazgatoja; késébb Toth Mihdaly, Szatmary Ferenc, Duddas Istvan igazgatok - példaja
kodtelezett engem és kollégadimat a gyakorldiskola és a gyakorlati képzés rangjdnak meg6rzé-
sére, az Uj programok megismerésére, az Uj mddszerek kiprobalasara.

A kovetkez6kben a teljesség igénye nélkil rovid attekintést szeretnék nyuajtani az emli-
tett id6szak intézményi torténéseir6l. Mindnydajan nagy lelkesedéssel, 6romteli varakozassal
késziltink az 0j tanévkezdésre az Uj épiletben. A nevel6-oktatd munka mellett a hallga-
tok képzése rangot, és Ujabb felel6sséget jelentett szamunkra. 1979 augusztusaban szil6k,
pedagdgusok egyitt takaritottak a tantermeket. Sietni kellett, hogy a tanévkezdésig mind a
tizenhat tanterem készen alljon a gyerekek fogadésara. Haromszéazkilcncvenhat didk vette
birtokba az iskolat, amelynek névadd Gnnepségén az akkori oktatdsi miniszterhelyettes,
Hanga Méria adta 4t a névad6 okiratot az intézmény igazgatojanak.

A gyakorloiskola fenntartéja a minisztérium volt, de szervesen illeszkedett a varos
ko6zoktatasi intézményei kozé. 1979-ben a gyermeklétszam csokkenése miatt megsziint az
akkori Zrinyi llona (zenei) Altalanos Iskola, s igy az ottani alsé tagozat tanul6i és a nevel6k
is a gyakorldiskolahoz keriltek. Ezek az osztadlyok zenetagozatként miikddtek tovabb.

A kés6bbi valtozdsokat az iskolaval szemben tdmasztott szil8i igények és a hallgatoi
képzéssel kapcsolatos elvarasok tették sziikségessé. 1989-t6l a tizenhat tanuldcsopor-
tot hdszra bévitettik. A zenetagozat megsz(int, és helyébe |épett az 1987-88-as tanévtdl
az Ertékkozvetitd és Képességfejleszté Pedagdgia (EKP) teljes tantargyi rendszerével. Ez
vélasztési lehet8séget kinalt a szul6k és a tanulok szdmara, hiszen az iskoldban miikddd
kozponti tantervi program, valamint a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios (NYIK) prog-
ram mellett jelent meg Uj kindlatként. Arra torekedtiink, hogy a hallgatok minél tébbféle
programot, tevékenységi format ismerjenek meg, és alkalmazzanak majd munkajuk soran.
A tantargyakhoz kapcsolédé modulok (pl. tdnc és drama, hon- és népismeret, mozgo-
kép- és médiaismeret) is a tanuldk és a hallgatdk személyiségének fejlesztését szolgéltak.
A tanéran kivili nevel6-oktatd munkat a napkdzi, valamint a f6iskolai hallgatok altal
szervezett véltozatos foglalkozasi formak (pl. irodalmi, honismereti vetélked6k, kézm(ves
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foglalkozasok, kiallitdsok rendezése a sajat munkakbol) is segitették. A tehetséggondozas
szinterei voltak a kilonbdz6 szakkorok (pl. sakk, kézmiivesség), a fakultaciok (pl. mate-
matika, idegen nyelv), a mazsorett, az irodalmi szinpad, a kényvtéri foglalkozdsok. A tébb
mint nyolcezer kdtetes kbnyvtar egyarant segitette a versenyekre val6 felkésziilést, a palya-
zatok irasat, és a hatranyos helyzet(i, gyengébb képességl tanulok felzark6ztatasat. Széles
kord sportolési lehet6ség (labdarlgas, torna, atlétika, kézilabda, grundbirkdzas) bizto-
sitotta a mozgasigény kielégitését. Sportosztalyt inditottunk az utdnpotlas timogatésara.

A tanulék és tandraik munkdajanak megismertetésére, elismerésére versenyeket szer-
veztiink az iskoldk kozoétt, példaul Arvay matematika verseny; Informatika verseny;
Arvay labdarigé kupa. Hagyomanyt teremtettiink rendezvényeinkkel, kiadvanyainkkal,
példaul Arvay didkénkormanyzati nap; Kulturalis gala —Jeles napok. Gyakorlé cimmel
havi informacids Gjsagot jelentettink meg a tanuldk szerkesztésével. Gyakorldiskolai
Modszertani Flzetek cimmel segédanyagot készitettink a f6iskolai hallgaték és a
palyakezd6 pedagdgusok szamara. J6 kapcsolatot dpoltunk varosunk oktatasi intézmé-
nyeivel és més gyakorldiskolakkal is.

Természetesen voltak nehézségek is. Terveinkb&l nem sikerilt mindent megoldani,
példaul tobb pélyazat, kérelem utdn sem tdmogatta a fenntartdé a korszer(tlenné valt
épuletrészek feldjitdsat. Nyugdijasként 6rémmel tapasztalom, hogy ez mostanra megtor-
tént. Orém szamomra az is, hogy kiteljesedett az altalanos iskolai sportélet, amelynek
lelkes szervez6i az intézménylnkhoz kerilt fiatal testnevel6k voltak. Sok G dologgal
talalkoztak pedagdgusaink. Nyomon kévettik a nem kevés térvényi valtozast, megéltik
az alaptanterv maédositasait, ezeknek megfelel6en mi is atdolgoztuk az iskolai dokumen-
tumainkat, illetve készitettlink helyi pedagdgiai programot, tanmeneteket, draterveket.
A tantestllet Iétszdma, Osszetétele is sokat valtozott. Az aldbbiakban Iétszdmadatokat
hasonlitok dssze az 1979/80-as és a 2003/2004-es tanévet illetéen (1/1. tablazat).

1979/1980-as tanév 2003/2004-es tanév
tanul6csoport szdma 16 db 23 db
tanulélétszam 398 f6 524 16
napkdzis csoport szdma 8 db 10 db
pedagdgusok Iétszdma 38 16 44 6§
hallgatéi létszam 225 6 330 6

1/1. tdblazat: Létszam- és csoportadatok az 1979/80-as és a 2003/2004-es tanévben
(Forras: a sarospataki Arvay Jozsef Gyakorlé Altalanos Iskola osztalynaploi, iskolai
statisztikai adatok, nyilvantartasok a megnevezett tanévekre vonatkozo6an)
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A fenti adatok pozitiv irdnyd véltozésa a gyermeklétszam novekedésén kivil bizo-
nyara az intézménylinkben tapasztalt pedagdgiai munka szinvonalanak is készonhetd.
A gyakorldiskola nevel6i torekedtek a személyes példamutatésra, tudasuk bdvitésére, az
Uj pedagdgiai irAnyzatok megismerésére.

Arvay szerint a ,tanito a sziil6 helyettese. A sziil6i szivben nem foglalhat helyet mas érze-
lem, mint a szeretet. A tanitonak is sziil6ként kell szeretnie a gyermekeket, és felel6sséget
kell éreznie az iskolaért, a gyermek el6rehaladasaért, fejlédéséert.” - hangzott el 1863. évi
székfoglaldé beszédében. (K6ddbdcz, 1997) A gyakorldiskola minden pedag6gusa és dolgo-
z0ja erre torekedett.

Irodalom

Kodobocz J. (1997) ArvayJozsef, a magyar népoktatasiigy sarospataki apostola. Sarospatak:
Comenius Tanitoképz6 Féiskola Arvay Janos Gyakorld Altalanos Iskola.
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FERONE KOMOLAY ANIKO

AZ OVODAPEDAGOGUS-KEPZES EVTIZEDEI
SAROSPATAKON

Koédobocz Jozsef irja: ,,Szerénység jellemezte mindvégig (a tanitoképzd) mikodését [...],
mely nemes hagyoméanyokat apolt, sok j6 magot hintett és j6 munkéat végzett.” (Kéddbocz,
1986, 286. pp.) Ezzel a gondolattal szeretnék tisztelegni a 160 éves sarospataki tanitoképzés
elétt, abban a reményben, hogy a pataki nevel6képzés fényét a 46 évvel ezel6tt meginditott
0vOnbképzés is novelni tudta. Erre a kozel 6t évtizedre a gyakorlati szakember szemével
tekintek vissza, mint aki a szak felel6seként végig élte azt, s azért tevékenykedett, hogy
a pataki 6vodapedagdgus- képzést is az orszag els6i kozott emlegethessék.

Az 1970-es évek —Az Utkeresés

Az 1970-es évekbdl nincsenek személyes élményeim, ezért Dr. Féldy Ferenc el6adésa-
b6l meritek, amely az Ovon6képz6 Intézetek V. Tudomanyos Konferencidjan hangzott el
Szarvason, 1984-ben. A sarospataki 6von6képzés meginditasat a tdrsadalmi igény tette
sziikségessé. Az 1970-es években egyre tobb dvoda épiilt, mivel rohamosan nétt a
gyermeklétszam. Ezzel egyitt az 6vondhiany is jelentkezett, kiilondsképpen itt, Borsod-
Abalj-Zemplén megyében. A M(ivel6désiugyi Minisztérium 35.237/1971. V1. sz. rende-
leté alapjan a sérospataki TanitoképzG Intézetben 1971 szeptemberétSl a tanitéképzés
mellett 6von6képzés is folyik. igy beindult a képzés a Kecskeméti Ovon6képzd Intézet
kihelyezett tagozataként 25 f6s nappali és 53 fOs levelezd tagozatos hallgat6i l1étszammal.

Sarospatakon az 6vén6képzésnek sem el6zményei, sem kialakult modszerei nem voltak.
Sziikség volt a segitségre, melyet a nagy multd Ovonéképzé Intézetek (Kecskemét, Szarvas,
Sopron) legkivalobb oktatdi, —akikhez a kezdeti id6ben tdobbszor ellatogattak a Patakon
ovonbképzéssel foglalkozd oktatok —szivesen meg is adtak.

A pataki 6vonBképzés elsd évtizede az Utkeresésnek, az alapozéasnak, a szak felépitésének
az id@szaka volt. A kollegdk egymast is tanitottdk. Rendszeresek voltak az értékes tartalmu
szakmai beszélgetések, egymas oktatoi gyakorlatdnak megismerése, a képzés soran szerzett
élmények megosztasa.
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Mindezek teremtették meg azt az értéket, amely alkalmassa tette a szakot az el6tte
all6 feladatok magasabb szintd megoldasara, illetve a fdiskolai szinten tdrténd
6vodapedagogus- képzésre.

Az 1980-as évek —Az dvodapedagogus-képzés egyedi arculatanak megteremtése

Az 6vonbképzésben az 1986-89. évi képzési ciklus fordulatot jelentett. Ekkor valt
fGiskolai szintlivé, haromévessé a képzés. Teljesen Uj alapokra kellett helyezni a tantervi
struktarat, a gyakorlatot. Ezekben az években mar a szak szervezeti hattere is formalo-
dott, megalakult a Gyakorlati Képzési Szakcsoport Feroné Komolay Anikd vezetésével.
A gyakorlati képzés terén mér megnyilt a lehet6ség a pataki szellemiséget meg6rzd,
egyéni arculatd, struktardju és tartalmu képzési koncepcio kidolgozasara.

A Gyakorlati Képzési Szakcsoportnak tagjai voltak a gyakorlati képzésben részt vevd
oktatok, a gyakorlatvezet6 6vondk és a hallgatdi csoportok képvisel8i, igy a kozos
gondolkodas felel6sségével elkésziilt képzési programok adtak meg a keretét a gyakorlatnak,
s biztositottak az egységes szemléletmod és kdvetelmény érvényesiilését.

K6z0s munkalkodasunk eredményeként megsziletett a szakmaban ,,pataki modellként”
emlegetett képzési rendszer, amelynek vezérelve a mester-tanitvany viszony érvényesitése
volt. Arra torekedtiink, hogy hangsulyt kapjon a mesterségtanulds mdédjanak az elsajatit-
tatdsa, az intellektudlis kivancsisag iranti érzék kialakitasa, a mélyrehatd kérdések megfo-
galmazasdnak a képessége, a gyermekismeret fontossagéanak a felismerése és gyakorlatdnak
megtanitasa. Ezen alapelvek mentén készilt az elméleti képzés tanterve is, biztositva
a képzés harmoniajat, az elmélet és a gyakorlat egységét.

Az () gyakorlati képzési koncepcio tehat a gyermekkdzpontd szemléletb8l torténd
kiinduldsra helyezte a hangsulyt, vagyis a gyermeki lelki struktiréra és annak optimalis
fejlesztésére alapozta az egész folyamatot.

Az 1980-as évek a nyitds, a kitekintés évei is voltak. Megismerkedtink a Waldorf
pedagogiaval, a dramapedagdgiaval, a Gordon-mddszerrel, amelyek elemei megjelentek
az elméleti és gyakorlati képzésben egyarant. Az 1980-as évek a felfutds évei is voltak.
A szakkdzépiskolak bdven biztositottak a jo alapokkal felvértezett hallgatéi utanpotlast.
Rekordlétszdmokat dontdgetett a levelezd képzés is.
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Az 1990-es évek - Az 6vodapedagogus-képzés fénykora

Az 1990-es évek nagy lehet8séget és sok feladatot kindltak az dvOképzés szdméra.
A nagyobb intézményi 6ndlldsdg birtokdban a pataki szellemiséget tovabbra is megdrz6,
egyedi sajatossdggal biré képzési koncepcid kidolgozéséara készulhettiink fel. A folyamatos
tantervi munkalatok, a siirget6 tarsadalmi igényeknek vald6 megfelelés, az 6vodapeda-
goégus-képzés 0j formdinak, mint a +1 kiegészit6 képzésnek a megjelenése, sziilkségessé
tette a szervezeti stabilitds erdsitését, s megalakult az Ovoképzési Szakcsoport Feroné
Komolay Anikd szakcsoportvezetd irdnyitasaval, amely most mér az elméleti és gyakorlati
képzés koordinalasat, tervezését, szervezését latta el. Specialis helyzetiinkbdl adodéan —
lévén Kkis 1étszdmu szak - arra torekedtiink, hogy sikeriiljon megtalalni a leghatékonyabb
képzési modellt, a korszer(i tartalmakat és tanitasi-tanulési stratégidkat. Hittlink abban,
hogy a Németh LészIl6 altal (a dolgozdk iskolajara tantervként) kidolgozott, a képességek
fejlesztését elGtérbe allitd, személyiségre koncentrald képzési koncepcio lehet a hatékonysag
biztositéka.

Az Ovodapedagdégus szak képesitési kovetelményei alapjan megfogalmazhatoak
voltak képzési céljaink. Ezek: olyan 6vodapedagdgusok képzése, akik jol megalapozott,
altalanos és szakmai miveltségik, fejlett pedagogiai képességeik, 6n- és emberisme-
retuk, gyermekkdzpontl, érzelemgazdag bedllitodasuk birtokdban, - a csaldddal és
a tarsadalmi kornyezettel egylttmikdédve —alkalmasak az évodas gyermek tudatos
fejlesztésére, nevelésére, az egyetemes és nemzeti értékek, erkdlcsi normak kdzvetitésére.

A képzési cél magaban foglalja a gyakorlati képzés céljait is. Magas szintl, tovabb
épitkez6 elméleti és gyakorlati tudas, a pedagogiai és pszichologiai ismeretek gyakor-
lati alkalmazésa, érett, autondm, kreativ személyiség kialakitdsa szerepelt ezek kdzdtt. S a
feladatok felsoroldsakor a gazdag tapasztalati bazisra épild személyiség- és képességfejlesz-
tés keriilt k6zéppontba, mely a gyermekre és 6nmagara figyel6 attitlid és a hatékonysaghoz
sziikséges biztonsagos gyermekismeret kialakitasa érdekében jelent6s.

Ez a program tehét személyiségkdzpontu és a képességek fejlesztésére orientélt volt.
A gyermekismeret és dnismeret talajan a gyermekkdzpontu attitlid kialakitdsa érdekében,
—melyet az empatikus megértés, a pozitiv elfogadas, a kreativitds és kongruencia jellemez -
kiemelten a kommunikacios, a kooperacids, a vezetési képesség, valamint a tolerancia
fejlesztése kapott hangsulyozott szerepet.
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Gyakorlatorientalt képzési rendszerben dolgoztunk. Egyrészt azért, mert az emlitett
képességek kialakulasahoz sziikséges tréningjellegi készségfejlesztés az egyéni és a csopor-
tos gyakorlatok soran valdsithatd meg a legeredményesebben, méasrészt az volt célunk, hogy
az énmagat iranyitd, bels6 kontrollal rendelkez8, reflektiv é6vodapedagogusi személyiség
kialakulasat segitsiik és er@sitsik.

Szamos szakmai beszélgetés témaja volt az is, hogyan tegyen eleget a gyakorlatvezet6
6vonb és tanar a professzionalis nevelés kihivdsanak, milyen valaszokat adjunk a kompe-
tenciafejlcsztés kérdéseire?

Alapvet6 kiinduldsi pontként fogalmaztuk meg, hogy a 3-6 éves gyermek legjellemz6bb
lélektani tulajdonsdga a vilag globalisan tortén6 felfogédsa, ezért ennek megfeleléen sziile-
tett meg a tervezésnek az Uj formaja, a tevékenységre épuld komplex programtervezés.
Meger0sitettik és mindenek felettiként értelmeztik a jaték szerepének elismerését, a jatékos
tanulashoz valé gyermeki jogot.

Hittik és reméltik, hogy a nevel6 munka mind a gyermekek, mind a hallgatok koré-
ben akkor lesz optimalis és eredményes, ha biztositjuk a globalis pedagdgiai folyama-
tot; a szikségleteket, a tevékenykedési forméakat, a szakszer(i tanulasi stratégidkat. Az
indirekt pedagogiai folyamatban a belsé azonosuldas magas fokra emeli a hatékonysagot,
igy miikodésbe lépnek az operatori rendszerek is: a motivaciok, jartassdgok, készségek,
képességek, amelyek 0j pszichikus struktarat alakitanak ki, illetve a meglévéket tovébb-
fejlesztik. A lelki struktdrak harmas egysége (fej-sziv-kéz) transzfer kapcsolatban all
egymassal, igy gyakorlatilag minden egyes fejlesztésben lelki egység is van, vagyis a
legelemibb kognitiv rutin kialakitdsakor is struktdravaltozast idézink el6, lelki szik-

ségletet elégitiink ki.

Fontosnak tartottuk a hallgaték szakmai dnismeretének fejlesztését is. Ezért épilt be
a gyakorlati képzés féléves programterveibe az 6nismeretre alapozo, a reflektiv gondolkodas
technikdjat alkalmaz6 dnelemzés és onértékelés megtanuldsa és alkalmazésa is.

Az (j tanterv lehet6vé tette a specidlis képzések beinditdsat. A legnagyobb érdekl6dés
a bébiszitter- és a hoszteszképzés irant mutatkozott, amelyek az é6vodapedagdgus szakos
hallgatok szdméra a munkaerOpiacon jelentettek el6nydket, mivel a nyelvet beszélg
és specialisan is képzett fiatalok hazankban és kilféldon egyarant keresettek voltak.
Nagyon kedvelték még a hallgatok a videoszerkesztd és az erdei 6voda specialis képzéseket,
mivel mindkettének megvolt a sziikséges gyakorlati képzési hattere is.
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Az 1990-es évek sikertdrténete volt az egri kihelyezett levelez6 képzés beinditasa
1991-ben, az Esterhdzy Karoly Féiskolaval egyuttmiikédve. A Konzultaciés Kdzpontban
tiz éven keresztil folyé képzés szinvonalat nem csak a hallgatdi visszajelzések bizonyitottéak,
hanem az igazi elismerést az 1997-ben lezajlott akkreditacids vizsgalat, és a 2000-ben
megtortént kozbulsé eljards adta, ugyanis az Orszagos Akkreditaciés Bizottsdg mindkét
alkalommal kivaléra mind@sitette a szakon folyd képzést, a gyakorlati képzést pedig
orszdgosan példaértéklire. Részlet az értékelésbél: ,,A szak mingsitése kivalo.

- A szak oktatasaért felel6s szakcsoport az elméleti alapozast szakmai és gyakorlati
képzést az orszagos atlag feletti szinten végzi. A szakmai programok korszer(ek,
mindenben megfelelnek a képesitési kdvetelményeknek.

- A téargyi feltételek kimagasldan jok, a személyi feltételek kivaloak.

- A levelezd tagozaton folyé képzés kivald. A személyi és targyi feltételek biztosité-
kok a kival6 eredmény tartés fenntartdsara.”

Az 6voképzésben a hallgaték mindig kitlintek szorgalmukkal és kivalé tanulmanyi ered-
ményeikkel, amelyeket fémjelez a Koztarsasagi 6sztondijasok és a Kitlintetéses oklevelet
szerz6k szama. A tudoméanyos tevékenységben is az 1990-es években voltak a legsikereseb-
bek az 6vodapedagdgus szakos hallgatok, hiszen az OTDK-rél mindig szamos dijjal tértek
haza, ezzel is 6regbitve a pataki f6iskola hirnevét. Az évéképzés mindvégig 6rizte és dpolta
a pataki hagyomanyokat, a pataki szellemet. Bekapcsolodtunk az Oktatasi Minisztérium
Nemzeti Emlékezet programjaba. 1996-ban az ,,1000 éves a magyar iskola” rendezvényhez
kapcsolodoan a hallgatok osszeallitottak egy interjukdtetet, amelyben a fiskola neves okta-
tdi, nevel6i szdlalnak meg, akik kozil tébben azéta mar eltdvoztak. A sajté ala rendezéshez
és a kiadashoz akkor nem talaltak szponzort, a pdtolhatatlan érték(i dokumentum sajnos
maig kiadatlan.

A 2000-es évek - Ismét Utkeresés

Az ezredforduld ismét 0 kihivasokkal érkezett. Valtozas el6tt allt a kézoktatas, a
felsGoktatas, torvénymodositas készilt. Uj fogalmakkal kellett megismerkedni, mint
a kreditrendszer, az élethosszig tartd tanulas, a tudasalapd tarsadalom, inter- és multi-
kulturalitds, kompetencia alapu képzés.

Hadd tegyek itt egy kis személyes kitér6t, mivel a masodik évezred els6 évei szakmai
palyafutdsom orszdgos elismerését is meghoztdk. 2001-ben a Magyar Tudomanyos
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Akadémia és az Oktatdsi Minisztérium ,Mestertanar” kitlntetést és Fay Andras-dijat
adomanyozott. 2002-ben elnyertem a Soros Alapitvany igen rangos Solt Ottilia-dijat.
2003-ban pedig az Orszagos Tudomanyos Diakkdri Tanacs ,, Tudassal Magyarorszagért”
emlékplakettjét.

Megtortént az intézményi integracio, a Miskolci Egyetem hetedik kara lettiink.
2002-ben megsziint az Ovoképzési Szakcsoport és az egri Konzultacios Koézpontban is
az utolsdé évfolyam fejezte be tanulmanyait.

A kredit alapu oktatasra torténd felkészillés mar az évtized elején megindult, s probaltuk
megtaldlni a szak szempontjabdl a legkedvez8bb strukturat és tartalmakat. igy az els§ évek
a tantervi munkéalkodasrol széltak. Nem volt konny( id&szak, mig eljutottunk 2007-ig, és
megsziiletett a szak korszer( és a torvényi elGirdsok szerinti kompetencia alapon épitkezd
tanterve.

Az (j évezred Uj igényekkel is jelentkezett. A torvényi el6irdsok alkalmazési feltétel-
ként szabtdk meg a f6iskolai végzettséget. Ujra megn6tt az érdekl6dés a levelez8 képzés
irant, rovid ideig Salgotarjanban, Nyiregyhdzan és Kassan is mikodott Konzultacios
Kozpont. Ugyanakkor az 6évoképzésben is érzékelhetd volt az az orszagos tendencia,
amely a talképzést mutatta. Nincsenek pontos kdvetési mutatdink, de a tapasztalatok
alapjan kijelenthet6, hogy sok volt az &llds nélkuli 6vodapedag6gus, béar az igazsdghoz
tartozik, hogy nagyon keresettek voltak a munkaer8piacon mas teriletekre. Ennek elle-
nére, - szerencsénkre - a jelentkezési ardnyok biztatdéak voltak, és ez a szak hosszu tava
megmaradasat jelezte.

Az 6vodapedagbgus képzés a f6iskola f6 szakjava Iépett el6. Persze ez sem jelentett garan-
ciat. Melyek lehettek (volna) azok a kitdrési pontok, amelyek a stabilitast segithetik?
— az 6vodapedagogusok szdméra ajanlott sokszint(i tovabbképzési formak,
— a szorgalmi id6ben megszerezhet6 OKJ-képzések biztositasa,
— az OvOképzéshez illeszthet6 fels6foku szakképzések kinalatanak bd&vitése
(Csecsem@- és kisgyermeknevel6, Idésgondoz6, Hazvezet6nd stb.)
— (0j szakok inditadsa, mint pl. a Csecsemd és gyermeknevel6 gondozo6 féiskolai szak,
melynek munkélatai az egri Esterhdzy Karoly Féiskola gesztorsagaval elkezd&dtek,
— palyazatok révén beindithatd képzések.
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A 2010-es évek - Kuzdelem a megmaradasért

A 2010-es évtized a koOzoktatdsi rendszer szerkezeti atalakitasat hozta, és ezek
az ,Ujitasok” még napjainkban is folynak, amelyeknek egyik érzékelhetd jellemzdje,
hogy némileg szembe mennek az eurdpai trendekkel. Ez a fels6oktatasra is hatéassal
volt. Megindult egy tendenci6zus létszdmcsokkenés a tanito- és 6vOképzésben, mely
mar-mar vészhelyzetet idézett el6.

Az Eszterhdzy Karoly Fd&iskola a régi sikeres egylttm(kodésre épitve 2013-ban
segit6 kezet nydljtott. 2016-t6l az Eszterhdzy Kéroly Egyetem Sérospataki Comenius
Campusaként miikodik a pataki pedagdégusképz6. Tobb képzési lehet6ség felajanlasaval,
0j szakok, képzési formak beinditasaval igyekeztek stabilizalni a pataki f6iskolat. Azota
egy szines profili intézmény képét nydljtja a f6iskola, de a tanit6- és 6voképzés dominan-
ciajat még nem tudta visszahozni.

S az 6voOképzés jovbje? Ez még nyitott kérdés.

1/3. kép: A pataki tanitoképzés 160 esztendeje cim( Unnepi felolvaso Ulés
2017. november 10-én (Foto: Sasi Gabor)

Irodalom

Kodoébocz J. (1986) Tanitoképzés Sarospatakon. Tankényvkiad6. Bp.
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ALKOTO RAJZTANAROK A SAROSPATAKI
TANITOKEPZOBEN A KEZDETEKTOL NAPJAINKIG

l. rész

A sarospataki tanitoképzd 150. jubileumara szervezett Prepart (volt rajz szakos hallga-
toink kiallitasa) kapcsan merilt fel a gondolat, hogy Osszrajztanari tarlatot is kellene
rendezni. Igen am, de kik 6k? A régiekr6l meglep6en kevés ismeret maradt fenn. Csupan
Barath Béla és Pocsainé dr. Eperjesi Eszter kitin6 tanulményai, valamint id6kdzben
Ecsedi Zoltan visszaemlékezése jelentett tajékozddasi pontot. Mint az intézmény harom
évtizedes mivészeti-nevelési oktatdja, kutatni kezdtem el6deim munkésséagat. Kik voltak
6k, hogyan szervesiiltek a képezde életébe, hogyan egyeztették pedagdgiai munkéjukat
képz6miivészeti tevékenységikkel, milyen sors jutott nekik? Kdényvtari, levéltari és empi-
rikus kutatds soran érdekes események, élettérténetek tarultak fel. Kiderilt, méltok arra,
hogy a feledés évszazados pokhaldjat letérolve réluk, jobban megismerkedjink velik - mert
megérdemlik. Az eddig gy(jtdtt anyagbdl tarok most az érdekl6d6k elé egy didhéjnyit
a képezde els6 hat évtizede mentén, bizva, hogy folytatasa is lesz.

A tanitoképz6 rajztanérai 1857-t6l napjainkig sz6ig, id6
L szUCS ISTVAN Erd6horvati, 1824. - l.egenye, 1904. 1857-1869
2. ZOMBORI EMOD Marosvésarhely, 1843.-Tiszal6k, 1923 1870-1901
3. EBER SANDOR Réackeresztur, 1878. - Baja, 1947. 1901-1902
4, D IV IACZKY REZSO Budapest, 1876. - Kolozsvar, 1971. 1902-1912
5. MANCZOS ZOLTAN Egres, 1883. - Szirkvashegy, 1916. 1912-1916
6. PALAGYI D EAK GEYZA Palagy, 1871. - Sarospatak, 1931. 1914-1917
7. SZEKELY GEZA Keszthely, 1884. - Budapest, 1946. 1917-1919
8. PECS GYULA Tapolca, 1879. - Készeg, 1953. 1919-1927
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1/2. tablazat: A tanitéképz6 rajztandrai 1857-t61 napjainkig

SZUCS ISTVAN A PATRI
(Erd6horvati, 1824. V. 23. - Legenye, 1904. 11. 11)
Szolgélat a sarospataki tanitéképzdben: 1857—1869 kdzott.

1/6. kép: Szlics Istvan fényképe
(Szlics 1. 1898.)
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Alkot6 rajztanarok a sarospataki tanitéképzében a kezdetektl napjainkig

Csendes legenyei maganyaban keser(ien irja életrajza utolsd soraiban a 72 éves Szlcs
Istvédn, hogyan gyotri 6t mér évtizedek Ota a kdszvény, amely ,,jobb keze 3 iré ujjait mar
teljesen elnyomoritotta és megbénitotta. Ennek a kovetkezménye: hogy kézirdsdnak
szépsége és minden kelleme egészen meghanyatlott és érokdsen elveszitve van. Jobb keze
e miatt nehezedett el és kézirdsa ennek kovetkeztében lett reszketdssé...” (Sziics 1. 1898.)

Fajdalmas, alkonyi gondolatok ezek a szépiras korabbi professzoratél, aki 30 évig érzé-
kenyitette didkjai szemeit és igazitotta keziket az ardnyos és esztétikus irds felé. Sz(ics
Istvant, a tanitoképezde els6 rajztanarat azért is érintette érzékenyen e dolog, mert
,»a Szépirds tanitasa volt f6 érdeklddési teriilete, amihez Gj tanmodszert is kidolgozott.”
(Barath, 2005, pp. 34.) Ujitasait targyalo tanulmanyait az 1842-1919 kozo6tt hetente
megjelent Protestans Egyhazi és Iskolai Lap folytatasban kdzolte 1859-ben és 1878-ban:
»A népiskolai irdstanitdsnak (az Ujabb irtanmadd szerint) a tanité és tanitvany irdnyabani
kovetelményeirgl.” (PEEIL, 1859. I. 22. és 29.); ,A leirt betlinek vagy szénak kiigazitasa
(correctura), s ir6osztalyadnal igazitasi taneljarasa egy nép-, mint irastanitonak.” (PE€IL
1859. VI. 14, 21., 28.); A szépirdsmUivészeti tanszék felallitaisdnak kérdése az orsz. rajz-
tanarképezdében.” (PEEIL 1878. I. 20. és 27.).

Szlics Istvan a tarcali elemi iskola utan, 1838-ban a sarospataki reformatus kollé-
gium progimnaziumaban (a legalso, felzarkéztatd évfolyamon) tanult tovabb sanyaru és
szigord korilmények mellett. Ugyanis gubas mester apja az érettségiig nem tamogatta
a tanittatadsat, mivel ipardnak folytat6jat remélte fidban. igy aztdn maga gondoskodott
a tanulashoz sziikséges dolgokrol. Szolganak szeg6détt az id6sebb, tehetésebb didkok-
hoz kosztért, kvartélyért. Ruhézatat, tankdnyveit és a tandijat szublegatusi keresetébdl
fedezte. A szublegatusok, vagy mendikdsok a gimnézium alsébb osztalyos, szegényebb
kisdiakjai voltak, akik a legadtusokhoz, a kdrnyez6 gyiilekezetekbe patenst kozvetiteni
kikildott kollégiumi kovetekhez szeg6dve jartdk a hazakat, innepi verssel készéntve
a csaladokat, amiért pénzt kaptak. (Kédoboécz, 2000, pp. 291.; Horesik, 1996, pp. 163.)
Mivel szorgalmas, jol tanuld didknak bizonyult, az iskolatél alumniumot, 6sztondijat
kapott. Tudasszomja és kitartdsa kitin6séget eredményezetett. A tudoményokon tul a
szépmiivészet terén is igyekezett magat mdvelni szabad idejében, tanari segitség nélkil,
a maga erejére és énszorgalmara tamaszkodva, mintalapokat masolva. Az érettségi utan
a jogi akadémian tanult tovabb, mikdzben gimnazistdk magantanitasaval biztositotta
megélhetését.

Tanarai a szorgalmas, példas magaviseletli akadémikus ifjut szerették és nagyra becsil-
ték, ezért az egyhazkerilet kozgy(lése mar 1848-ban elvalasztotta tanarjeldltnek, és
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Pestre kiildte tovabbképzésre. Az Iparegyesiileti Rajztanodan Glembay Kéroly (1810-1870)
rajz- és épitész tanarnal szabadkézi rajzolast, Gruber Jozseft6l pedig szépirast tanult
1848. jalius 8t6l oktdber 9-ig. Az egyhéazkerilet 1851. oktdber 5-én erdsitette meg mint
tanért a szabadkézi rajz és a szépiras tanitdséra a kollégium f8gimnéziumaban.

A kollégium 1857-ben létrejott Gj karan, a preparandian, vagyis a tanitoképz6énutény-
maodszer szerinti (vezénylésre, (itemesen torténd) irast, és kotelez6 jellegl rajzot tanitott,
heti 3-3 draban, parhuzamosan a gimnaziumi 6raival.

1867 nyaran 6nképzés céljabdl Budapesten maganorakat vett a bécsi Képzémiivészeti
Akadémian tanult festd, grafikus Szemlér Mihalytol (1833-1904) a Pestvarosi fére-
altanoda szabadkézi rajz tanédrat6l; Schnédéar Janos (1826-1896) épitész, miiegyetemi
tanartdl pedig épitészeti rajzbél képezte magét, ,,hogy ha majd ... az dnként véallalkozé
épitészeti rajzot tanuldknak kell tanitania, rendszeresen tanithassa és adhassa el6.”
(Szlics, 1898, pp. 10.) Latszik tehat, hogy milyen odaadassal igyekezett az autodidakta
rajztanar feladatainak megfelelni.

1869-ig volt rajztanara a tanitoképzének, amely akkor keralt allami tulajdonba.
Oktaté munkajat a gimnaziumban még 1878-as nyugdijazasaig folytatta.

1879-ben Satoraljadjhelybe koltézott, ahol 500 forintos nyugdijat kiegészitend6 és
szorgoskodasi 6hajat kielégitendd 2 évig az iparos tanoncokat tanitotta szabadkézi rajzra
vasarnaponként 1 oradban. Ezt kovet6en a Ronyva parti Legenye k6zségbe (ma Luhyna)
koltozott. Ott halt meg 1904-ben.

Csaladi élete meglehet6sen zaklatott volt. Négyszer hdzasodott, hat gyermeke sziletett.
Két felesége és harom kicsinye a pataki reformatus temetében nyugszik.

Alkotdé munkajardl visszaemlékezésébdl és a korabeli tuddsitasokbol értesiliink. Szerény,
de tisztességes miivészi tevékenysegét rendkivili mddon felértékeli a kollégium Gépileteirdl
fennmaradt abrainak kultartorténeti és muzeélis jelent6sége. 1858. augusztusdban készi-
tette el a legrégibb, a kollégium telkének keleti szélén, a mai Kossuth utca felé elhelyezked6
éplletének rajzsorozatat, kiilonbdzé nézetekbdl: az utca, az udvartér, valamint a déli és az
északi végfaluk fel6l. A diakszallasul szolgalé épitmény a Huta, Trdja, Fazekas sor jelképes
neveket viselte. (Balassa, 1994.) Ezzel megmentette az utékor szdmara az 1531 és 1576 kdzott
emelt, s 1860-ban egyhézkerileti hatdrozat alapjan lebontott épitmény latvanyéat. Bizony,
sokan nem is tudjak, hogy a tébbszor kdzolt, ismer6s abrak az 6 szemét, kezét dicseérik.
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1/7. kép: Szlcs Istvan: Huta- Tréja- Fazekas sor képe
(Sarospataki Reforméatus Kollégium Tudoméanyos Gy(ijteményei Mlzeuma)

1853-ban impozéns kép-egyuttest hozott létre, amikor Vadéaszy Albert tokaji cimer és
szobafest6 segédletével két hét alatt hét allegorikus falfestménnyel latta el a kollégium
rajztermét, az u.n. Rajz és Szépiraszati Tanodat. Eletrajzaban csiiggedten emlékszik vissza,
hogy a faradsdgos munkdval, fizetség nélkiil elkészitett miive csupdn 25 évet élt meg,
amikor is a f6iskolai el6ljarosag a helyiség leromlott allapotara vald tekintettel lefesttette,
mint egy kdzoénséges szobat, drokre megsemmisitve azt.

A sarospataki féiskola 1860. julius 7-8-an tartott 300 éves jubileuma alkalmabél az
eloljarosag transzparent-képek készitésével bizta meg. Baratjaval, a balsai sziletés(, bécsi
akadémiat végzett Révész Gyorgy fest6vel hdrom nagy méret(i képet készitettek, amelyeket
a féiskola Uj épuletének utcai homlokzatan kdzépen, az elsé emeleti ablakokon helyeztek el.
(Szlcs, 1898) Muraélis és transzparens munkait sajnos, csak elképzelni tudjuk.

1863-ban, Komaromy Jézsefalgondnoki beiktatdsa innepére harom allegorikus képet
festett, amelyek a f6bejarat udvari oldalan, az elsé emeleti ablakokon adtdk a dekora-
tiv hatteret. Leirasuk Szlics életrajzaban olvashat6. Felhasznélas utan ezeket a képeket a
Nagykonyvtarban helyezték el, de nem lehet tudni, hogy mi lett a sorsuk azutan.

Néhany szinezett diszitd rajza lathat6 még a Sarospataki Reformatus Kollégium

Tudomanyos Gy(ljteményei Nagykényvtaraban lelhet§ Poétai gylijteményében és ezzel
ki is merult a jelenkor szdmara fellelnetd miivészi alkotdi tevékenysége.
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Szlcs Istvanrdl tobb szarkasztikus anekdota is fennmaradt. A kovetkezd - Harséanyi
Gusztav altal kozélt - megvildgitja, hogyan kapta a cimben is szereplé ragadvanynevét?
»ozlcs Istvan a rajz és sz@pirds tanéra egyszer felkereste a nagyhirl Erdélyi Janos tanért
Pesten s arra kérte, hogy tanéri javadalméanak felemelése irdnti kérésében tdmogassa,
Mikor gy latta, hogy Erdélyi nem nagyon biztatja, igy sz0lt hozzéa: - Hiszen mi patrik
volnank! Szlicsnek ez a kijelentése annyira megtetszett Erdélyinek, hogy megigérte
tdmogatésat. Azonban az esetet elmondta pataki ismer6seinek is s igy kerilt kézszajra
a ,Szlcs patri” elnevezés, amivel azutan a didksag tituldlta Sziics Istvan batyankat.”
(Panka, 1930, pp. 32.)

ZOMBORI EMOD
(Marosvasarhely, 1843. VIII. 9. —Tiszalok, 1923. I. 20.)
Szolgalat a sarospataki tanitoképz6ben: 1870. IX. 22—1901.VI. 30.

1/8. kép: Zombori Ernéd fényképe
(S&rospataki Reforméatus Kollégium Tudoméanyos Gylijteményei Mlizeuma)

Akarcsak rajztanar el6dje, Szlics Istvan, & is pataki didkbdl valt pataki tanarra.
1863-ban abszolvélta az érettségi vizsgat a sarospataki kollégium gimnaziuméaban, majd
az akadémian a bolcsészetet és a teoldgiat, valamint 1868-ban tanitoképesitést szerzett
a képezdében, mikdzben egy tanévet (1863/64) rajztanarkodott a hajdinanasi gimnazi-
umban. Mint végzett teolégus 1869 janudrban Megyaszdra kerult reformatus f6tanitonak.
(Ugrai, 2012) Ezt kovet6en 1870-ben lépett Sziics Istvan nyomdokaba, és a tanitoképz6ben
31 évig allt a rajztanitds szolgalataban, rajz és szépirds, majd 1876-tdl héazi ipar tanitdsaval.
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Utbbbi szalmabdl, flizvessz6bdl és nadbdl vald targyak készitésével foglalkozott. E mellett
a gimnéaziumban is oktatott 1878-1902 kozott.

Nem ismeretes, hogyan Kkerult S&rospatakra a marosvasarhelyi sziletésii Zombori
Erndd. A csaladjarol azt tudjuk, hogy nemesi szarmazasu apja, a putnoki sziletési arvai
Cs. Zombori Mihaly csizmadia mester, kés6bb megyei varnagy jelent6s szerepet jatszott
a szabadsagharcban, melynek kovetkeztében anyagilag tonkrement és sllyos fogsa-
got is szenvedett. (Cs6ri, 1989) Edesanyja, Némethy Zsuzsanna, &zvegyen maradva,
MegyaszOra koltozott és ott halt meg 1869-ben, 50 éves koraban.

A szil6k igen tehetséges gyermekeket adtak a hazdnak. Zombori Ern6d batyja, Gedd,
a vilagot jart, neves lapszerkeszt6, szépirodalmi és egyhazi ird, tanar, megyaszdi lelkész
lett. Occse, Odon szinészi palyat valasztott, azutan Satoraljadjhelyen élt mint végrehajtd.
Hulgaban, agyényord hanggal rendelkez6 Ilonaban is mivészvér folyt. Miskolcon szinésznek
allt, majd felvették a budapesti Népszinhéazba, és éveken 4t szerepelt Aranyossyné Ilona néven.

Zombori Em6dot festeget6 embernek tartotték. Jelenleg talany, hogy képz&mivé-
szeti képességhez és rajztanari képzettséghez hogyan jutott. Talan Sziics Istvan dnkéntes
rajzorain csiszolodott tehetsége. A tanitdképzd értesitékbdl tudhatd, hogy 1872. év
masodik felében allami segéllyel Németorszagban jart, de nem ismeretes, hogy mivel
toltotte ott idejét. Lehet, hogy rajztudasat fejlesztette tovabb. Mdiveivel minden esetre
nem taldlkozhatunk, csupan néhany hire és nyoma maradt vizuélis Gigyességének.

A Protestans Egyhazi és Iskolai Lapok (1885. Il. 1) beszamolt arrdl, hogy 1885. I.
27-én a sarospataki kollégiumban Iélekemel§ (nnepséget tartottak Zsindely Istvan
(1829-1891) tiszteletére, 25 évi tanéri jubileuma alkalméb6l. Zsindely mennyiségtant
és természettant tanitott 1859-t6l 3 évig a tanitoképzében, majd a gimnéaziumban, ahol
Zomborinak kollegaja volt. A S&rospataki Lapok igy emlékezik vissza: ,,Fokozta a hatast
és nagyban befolyt az nnepély értékének maradanddva s emlékeinek feledhetetlenné
tételére, az (idvozlé szonok altal leleplezett arckép (krétarajz), amely diszes barna keretben,
borostyannal koritve ott fliggdtt a tanacsterem falan, hiven mutatvan az innepeknek abra-
zatét, 6szuld hajaival, athatd tekintetével s komoly vonésaival. Szép és a tanari karra nézve
is lekotelez6 gondolat volt Zombori Erndd rajztanartdl, szeretett colleganktol igy jarulni az
tnnepély emeléséhez és pedig 6nkéntesen, sajat szive sugallatara. A kedves meglepetés altal
maga is Unnepeltté lett... A kép ald az tnnepelt neve, sajat kéziratanak hi utdnzasidban és
ez van jegyezve: 25 éves tanarkodasa alkalmabol 1884.” (Sarospataki Lapok, 1885. IV. 5.
pp. 78.) Vajon hol lappang, vagy megvan-e még egyaltalan ez a nagy sikert aratott kep?
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A tanitoképz8 tandri karanak 1895- szeptember 18-i gy(lésérdl készilt jegyz8kdnyv
(MNL BAZ ML SFL VIII.65/7.) tudésitdsa szerint a tantestiilet felkérte Zombori
Erndd rajztanart az intézeti épllet tervrajzainak elkészitésére. Ezeket a m(iszaki rajzokat
a tanitoképezde 1895. évi XII. értesitéje kozolte. Mar az 1884-ben kiadott értesitében
is megjelent e rajzoknak korabbi valtozata, ami utobb telekrajzzal is b6vilt. A korabeli
allapotokat szamunkra meg6rz8 két abra helyiség-beosztdsan tanulmanyozhaték az
atrendezések.

Erdekesebb a Vasarnapi Ujsag 1867. XI. 24-i szamaban megjelent ,,Kossuth Lajos
szil6haza Monokon (Zemplén megyében) - Zombori Erndd rajza utan” cimd grafika.
A szignd Rusz Karolyt fedi, aki szamos sajtoterméknek dolgozott, mint fametsz6. Bar
a nyomddulc elkészitése soran az eredeti abra a technikai sziikségszer(iség miatt kissé
atformalddhatott, de még igy is attiné a nyomaton Zombori Ernéd rajztudasa. A 48-as
érzelm( rajztanar rovid irast is mellékelt, amelyben felveti, hogy mélté lenne mérvéany-
tablaval megjeldlni a sziléhazat.

Pedagdgiai munkdjarol vallanak az értesit6kben kozolt tantervek és a tanari kar gy(ilé-
seinek jegyz6kdnyvei, amikkel egy késébbi irdsban foglakozunk majd. Addig is alljon itt
Barath Béla értékes gondolata: ,,Zombori Ern6d tanari tevékenysége képezte az dtmenetet
a helyi rajzoktatas régi és modern korszaka kdzott. Palyafutidsdban, tanari modszereiben
még felfedezhetd valami az egykori rajz praeseseknek a szellem minél tégabb teriletét
meghoditani kivané romantikus lelkesedésébél, azonban szamara a rajzoktatds mar nem
kis kitérd egy felfedezésre varé mdveltségi terepre, hanem életre sz6lé hivatast kinalo
szakma, melyet el6deinél nagyobb szakértelemmel és didaktikai igényességgel mdvelt.”
(Barath, 2005, pp. 36.) Zombori érdekl6dése a néprajz felé is kiterjedt. Illyen irdanyu
gyljtéseit lakodalmi szdvegekkel kapcsolatban a Magyar Nyelvdr tette kozzé. (1877. pp.
476.; ADT)

1895-ben feleségével, a taktaszadai sziletési Kovacs Zsuzsannaval alapitvanyt hozott
létre, amelynek kamatdbdl a tanitoképz6é kiemelked6 rajzoloit kivanta jutalmazni.

Gyermekik Margit Harsanyi Kéroly tiszaloki orvosnak lett a felesége. Zombori Ern6d
0zvegyen halt meg 80 éves koraban.
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1/9. kép: A sdrospataki all. tanitéképezde épulete
(A Sarospataki Allami Tanitoképezde Ertesit6je. Sarospatak, 1895.)

1/10. kép: Kossuth Lajos sziil6hdza Monokon (Zemplén megyeben) -
Zombori Erndd rajza utan (Vasarnapi Ujsag, 1867. 14. évf. 47. sz.)
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Id. EBER SANDOR
(Rackeresztur, 1878. VI. 6. - Baja, 1947. XII. 14)
Szolgalat a sadrospataki tanitoképz6ben: 1901. 1X.1—1902. VII. 4.

1/11. kép: id. Eber Sandor dnarcképe
(Eber-emlékhaz, Baja.)

Mozs. Ebben a Tolna melletti kdzségben élt a foldmivels, sz6l6sgazda Eber Janos
nejével, Miller Annaval. A telepiilés jegyz6je a nemesi szarmazasu Csap6 Papay Istvan
volt, akinek a feleségét Rajt Annanak hivtak. Ugy adédott, hogy Eberék Mérton (1848-
1927) nevi fia, aki Pécsen tanitdi képesitést szerzett, 6sszehdzasodott Papayék Anna
(1848-1921) nevii lanyaval. Ebb6l a frigyb6l sziiletett harmadik gyerekként Eber Sandor,
Rackeresztdron, 1878. junius 6-an. A szolid anyagi keretek kozt él6 csaldd nemsokara
Szekszardra koltézott. Eber Sandor ott jarta az elemi és a polgari iskolat. Tanulmaényait
a pécsi, négy évfolyamd, rédmai katolikus plspoki tanitoképzdében folytatta eminens
didkként, ahol 1896. junius 25-én népiskolai tanitd képesitést nyert. Még abban az
évben beiratkozott az Orszdgos Magyar Kirdlyi Mintarajziskola és Rajztanarképzébe.
Tanarai voltak tébbek k6zott: Agghézy Gyula (Alakrajz), Vardai Szilard (Ekitményes rajz),
Loranfi Antal (Mint4z4s), Székely Bertalan (Bonczalaktan), stb 1900-ban a vizsgélobizott-
sag el6tt ,,jol megfelelt” minGsitéssel tanitoképz6 intézeti, polgari iskolai és ipartanmdihelyi
rajztanari képesitést szerzett.

Kiskunfélegyhazan, a Magyar Kiralyi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképzében
kezd6dott tanari palydja 1900. szeptemberében, ahol el6bb megbizott, majd 1901. IV. 2-t6l
kinevezett segédtanéar lett. Innen a vallas- és k6zoktatadsigyi miniszter 1901. aug. 15-i
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rendeletével (Hivatalos Kézlony, 1901. IX. 1) athelyezte Sarospatakra, az Allami Elemi
Iskolai Tanitoképzd-intézethez, ahol 1600 korona fizetés plusz 350 korona lakpénz jart
neki. (Hivatalos Kozlony, 1902. I.1.; ADT) Dezs6 Lajos a pataki tanitoképzé igazga-
téja 1901. IX. 2-i tandari kari Ulésen bejelentette, hogy a szakminiszter Zombori Ern6d
nyugalmazott rajztanar helyett Eber Sandor segédtanart helyezte az intézethez. Eber
o0rokolte a Zombori altal viselt feladatokat: rajz, szépiras, haziipar targyak tanitasa heti
13 oOrédban; a rajzszertar és a haziipar mlhely &rzése; a tlizoltd csapat parancsnoksaga.
Vallalta tovabbéa a kézimunka tanitasat is 6 6rdban. Ezen tul 6vé volt a jegyz0i tisztség,
az externatus és a furdetés feliigyelete, a betegség pénztar kezelése. (Sarospataki Allami
Tanitoképezde XVI. Ertesit6je, 1901/2.; Satoraljatjhelyi levéltar, VI11-65/10.)

A fiatal, ambiciozus rajztanar belevetette magat a munkaba; inditvanyaival és felajan-
lasaival batran kezdeményezett. Palyatételt ajanlott fel 8 korona palyadijjal az ifjusagi
olvasékori palydzatokhoz ,,Sziikséges-e a népiskolaban rajzot tanitani és mily forméaban?”
cimmel. Kérvényezte a rajzasztalok terve szerinti atalakitasat mozgathaté felsé lappal,
erds keményfa oldalakkal és talpakkal, vasalassal - ami meg is tortént. A tanév végén 5-5
koronaval jutalmazott két didkot a rajzolasban, illetve a mintazasban elért haladasért. Ez
utobbit a 1l. éves Kantor Mihaly kapta, a kés6bb cigandi tanito, a Bodrogkdz kutatéja.

Eber Sandor minddssze egy tanévet tltott a comeniusi varosbhan, mert sajat kérelmére,
minéségében megtartva, a bajai Allami Tanitoképz6-intézethez helyezte a4t a miniszter
1902. julius 5-i rendeletével.

A huszonnégy éves, tehetséges rajztandr nemsokdra megismerkedett a bajai tanit6-
képz6 tudds igazgatéjanak lanyaval, Bartsch Julianna Katalinnal (1888-1970), akit 1904.
jalius 26-4n Bajan feleségul vett. Szép sorban szulettek gyermekeik. A hét kozul ketten
- a legid6sebb, Anna és a harmadikként sziletett Sandor - kovették apjukat a tanari,
festbmiivészi palyan. A népes csaladdal jar6 gondok, a tanitads és a miivészi tevékenység
fesziiltsége megviselte; 1918 vége felé idegkimeriltsége miatt gyogykezelték. Az orvosok
nyugodt életmodot, és a tanitds abbahagydasat javasoltak szamara, ezért 1923-t6l nyug-
dijba vonult. Ezutan csak a mivészetnek és csaladjanak élt. Hatvankilenc éves koraban,
1947. december 14-én halt meg varatlanul Bajan. Sirjanal az akkor Bajan él6 Rudnay
Gyula mondott beszédet.

Eber j6 pedagdgus, vonzo egyéniség volt. Rajztanitasi elvei mar a Sarospataki Allami
Tanitoképezde XVI. Ertesit6jében (1901/2) fennmaradt tananyagbdl is kitlinnek. A
megujuld rajzoktatas hiveihez tartozott. Méasolas helyett a természet utani rajzolast taimogatta.
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Az eleven latvanybdl induld és lehetdség szerint a szabadban torténd abrazolést favori-
z4lta. Els6sorban latni tanitott. Rendkivil sokat tett a rajztanitis korszerd modszerének
elterjesztéséért. A képzémivészeti fdiskolai rajztanarjel6ltek részére, kilénbdz6 varosok-
ban rajzpedagdgusok szamaéra, valamint tanitdi tovabbképz6 kurzusokon tartott el6ada-
sokat, és szaklapokban is kifejtette nézeteit. (,,A tanitoképz8-intézeti rajztanitds” Magyar
tanitoképzd, 1913. majus ho; ,,A IV. nemzetkdzi rajzoktatdsi kongresszus és kiallitas
Dresdédban. Szész tanitéképzG6k rajztanitdsa” Magyar Tanitoképzd, 1913. november hd.)

Mint festd, palyaja kezdetén az akadémizmus elveihez ragaszkodd egészséges natura-
lizmust képviselte. Azonban az 0j m(vészeti térekvések, mint a plein air, a dekorativitas
vagy a szecesszi6 is hatottak ra. Irdnyzatokhoz nem koét6dott, az aktudlis téméahoz igazi-
totta stilusat, ami lehetett naturalista, szimbolista, expresszionista. Vallasos beallitottsa-
ganal fogva, valamint a freskdfestés irant érzett vonzalmabol fakadéan, a mesterségbeli
tudast elsajatitva, freskofestévé valt és az egyhdzmi(ivészet terén vivott ki magénak elis-
merést. Freskoi megtalalhatok Bajan, a belvarosi és jozsefvarosi templomban; Pécsen,
Nagykanizsan a ferences templomban stb.

Arcképeket, csendéleteket, tajképeket is alkotott. Magardl, feleségér6l, a mivészba-
ratokrol (Nagy Istvan, Tornyai Janos képz&mi(ivészek, Fiilep Lajos mivészettorténész)
készilt karakterikus portrék a jelleméabrazolas szép példai. Jelent6sek a neves szemé-
lyekrdl készilt festményei, mint XI. Pius papa (1931) portréja, vagy grof Bethlen Istvan
miniszterelndk arcképe. Hangulatos tajképeit athatja a plein air &ltal ihletett kolorizmus.
Mdvei kivalo készlltségr6l, szinkezelésr6l, izlésr6l, technikai tudasrol vallanak. Ha még
hozzévesszilk, hogy zeneileg is képzett volt, hiszen igen jol orgondit és a karvezetésben is
helyt allt, akkor tudjuk csak igazan értékelni hatarozott, de érzékeny mivészetét.

Megnyugtatd, hogy - mig az els6 hat évtizedben m({kddd sarospataki tanitoképzés
mUvész rajztanarokrdl alig tudunk valamit, - Eber Sandornak emlékhaza van Bajan,
héla a gondozdknak. Reméljik, hogy ropke visszapillantdsunkkal sikerilt par lépést
tenni a pataki feledés gydgyitdsa utjan, megszivielve Vérésmarty gondolatat: ,,A multat
tiszteld a jelenben és tartsd a jovének!”
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1/12. kép: 1/13. kép:
Fllep Lajos arcképe Kassai dombok

DIVIACZKY REZSO
(Budapest, 1876. 11.17. —Kolozsvar, 1971. 11.17.)
Szolgalat a sarospataki tanitoképz6ben: 1902. VIII. 8—912.

1/14. kép: Diviaczki R. fényképe
(Iskolai tablékép, Sarospatak, 1907)

Eber Sandort 1902 augusztusdban sajat kérésére a bajai képezdébe helyezték Aat.
Helyére a pataki tanitoképzd életében negyedik rajztanarként Diviaczky Rezs6t nevez-
ték ki segédtanarnak. Az elsé tanévben rajzot, szépirést tanitott a prepasoknak, rajzot
a gyakorld iskoldban. Ezeken fellil 6 volt a rajzszertar 6re, a t{izolt6 csapat parancsnoka
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és az externatus (az internatuson kivil, a képezde altal bérelt hazaknal laké didkok)
felligyelGje. A flrdésligyet is 6 vezette; kezelte a furdésalapot, amibe minden didk 5
koronat fizetett. A begyllt 6sszeg fedezte a Bodrogon tortén6 folyamflird6zést, vagy a
satoraljaujhelyi g6zfiird6zést. (Sarospataki Allami Tanitoképezde XVII. Ertesitéje,1903.)
A mésodik éven feladatai b6viltek a foldrajz, a haziipar és a mértan tanitadsaval. 1908-ban az
intézet gazdasagi Ugyeinek vezet6je volt. Ezekbdl kitlnik, hogy milyen sokoldall elfog-
laltsdga volt egy rajztanarnak akkoriban. lgazgatdi, Dezs6 Lajos, aztdn Hodossy Béla
méltanyoltdk a fiatal tanar helytallasat, hiszen igy mind@sitették: tanitasi és fegyelmezési
ligyessége, valamint hivatali szorgalma kell6; majd kés6bb igen Ugyes, kitiin6 és nagy;
erkdlcsi és tarsadalmi magaviseleté kifogastalan, sikerrel tevékenykedik; tanitdsanak
eredménye kitin6. (MNL BAZ ML SFL VI111-65/11)

Diviaczky a kozéletbdl is kivette a részét. Az 1907- évi intézeti értesitd kozlése
szerint a zemplénvar-megyei alt. tanitéegyesileti Tanitdk Haza pénztarnoka és a sato-
raljadjhelyi Kazinczy-koér valasztméanyi tagja volt. 1910-ben okleveles tlizoltdtiszt, a
Tanitoképz6-intézeti Tandrok Orszagos Egyesiiletének és a Rajztanarok Orszagos
Egyesiletének tagja.

Szamos publikacidja jelent meg els6sorban a Magyar Tanitoképz6ben a magyarazo,
szemlélteté tablai rajz és a kézimunka témakorében. (,Az alkotdmunkara nevel§ kézi-
munka” Magyar Tanit6képz6, 1912. mércius, pp. 202-207.; ,,A tablai magyardz6 rajzok
és szemléltet6 képek a tanitds szolgalatdban” Magyar Tanitoképz6, 1914. szeptember.)
Az Uj tanterveket feldolgoz6 tanfolyamokon vett részt, illetve tartott el6adasokat tobb
izben. Ugymint: Budapest, 1904. VII. 4.: Tanitoképz6k tanarai szamara tanfolyam.
Sarospatak. 1906. VII. 2. Tovabbképzés tanitoknak. Félegyhdza, 1912.. Kézimunka
kiallitast rendezett a tanitoképz6-intézeti tanarok orsz. egyesiletének a tanitéképzds
Uj tantervrél tanacskozo gy(lésén. (Satoraljadjhelyi levéltar, VI11-65/12. 199. p.; VIII-
65/14. 900/1906. sz.; A Sarospataki

Allami Tanitoképz6-intézet XX V1. értesit6je.'Sarospatak, 1912.)

1912. nyari szinetében tanulményuton jart Németorszagban és Danidban, amely-
nek tapasztalatairdl beszdmolt a Magyar Tanitdképzd 1912. szeptemberi szaméaban.
Sajnalhatjuk, hogy ezeket mar nem tudta hasznositani Patakon, mivel 1912-ben athe-
lyezték a kolozsvari allami tanitoképz6- és tanitdbn6képz6 intézethez. (Pesti Hirlap
34/155. 1912. VII. 2.)
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Diviaczky igy bucstzott kollégaitol: , Tekintetes Tanari Kar! A nagy szinid6ben a
kolozsvari allami tanitéképz6-intézethez helyeztettem at s igy nem volt alkalmam a tanéri
kar minden tagjatél elblcstzni. Kedves kotelességet teljesitek, amidén attdl a tanari kartdl,
mellyel 10 évig mikoédtem, bucsit vessek. Kérem a jo Istent, hogy a tanari kar minden
tagjat jo egészségben, boldogsagban sokaig éltesse. Magamat szives emlékezetiikbe ajanlva,
vagyok kartarsi udvozlettel. Ditr6, 1912. aug. 18. Diviaczky Rezs6”.

Kolozsvéri korszaka Uj dimenzi6t nyitott szdméara, mind csaladi életében, mind peda-
gogiaiszakmai és muvészi kiteljesedésében; de ez mar egy masik, szintén gazdag torténet.

Diviaczky Rezs6 jémadua, tizgyermekes csaladba sziiletett. Apja, egyhazdivéky

Diviaczky Janos régi magyar nemesi csaladd sarja, tanult keresked6bdl lett a kisiparosok
szOvetségének igazgatja Pesten. Edesanyja a gydngyosi postamester lanya, Bolcskdévy
Hermina. Elemi és f6gimnéaziumi tanulményait szil6évarosdban végezte. (MinGsitési
tdblazat. Satoraljaljhelyi levéltar, V 111-65/11.) Bar béatyjai is tehetséges miivész emberek
voltak - Janos szobrdszm(ivész, Béla hegedlim{ivész lett -, az apadnak mégis 6 volt a
kedvence, akit utazasai soran magaval vitt. igy jutott el Német- és Olaszorszagba, ahol
vilaghir( képzémiuvészeti alkotdsokkal ismerkedhetett meg.

1895-1899 kozott az Orszagos Magyar Kiralyi Mintarajziskola és Rajztanarképzében
tanult, ahol tanitoképz6 intézeti, polgari iskolai és ipartanmdhelyi rajztanari képesitést
szerzett. (O. M. K. Mintarajziskola és Rajztanarképzd értesit6je, 1898-99) Erdekesség,
hogy egy osztalyba jart és egyszerre végzett Dedk Gézaval, a pataki Reformatus
F6gimnazium kés6bbi tanaraval. S6t, mindketten ugyanabban az évben kezdtek tanitani
Sarospatakon. Oktatdi voltak tobbek kdzott: Balld Ede, Véardai Szilard, Székely Bertalan,
Nadler Robert. Tanéarai felismerték tehetségét a szabadkézi rajz, valamint az akvarell
festészet terén, és szorgalmas, pontos munk@jat felhasznélték az 1900-as périzsi vilagkial-
litdsra készuld anyag elkészitésében. Szerénységére jellemz6, hogy a févarosi elhelyezkedés
helyett a Sarospataki rajztanari allast vallalta el. (Reisinger, 1992) Am el6tte még harom
tanévet a gyergyoditroi allami polgari fidiskoldban tanitéskodott. (Néptanitok lapja, 29.
évf. 33-sz.) Ott ismerkedett meg leendd feleségével, Veress Erzsébettel, akivel 1908-ban
hézassagot kotott. Négy ledny lett a irigy gyimolcse, kik kozil Méria hegedlmvész lett.
Diviaczky hosszl, békés és szinte betegségt6l mentes nyugdijas évei utan, a 95. sziletés-
napjan hunyt el. A Hazsongardi temet6ben nyugszik, a Béldi-kripta kdzelében.
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Diviaczky szeretett utazgatni, ezek soran bejarta Erdélyt, Székelyfoldet, a csiki vidéket,
mely tdjak mély benyomast hagytak lelkében, amik aztdn szamos festményén keltek Uj
életre. Mint fest6t az akadémiai rajztudés és szinkezelés jellemezte. Az akvarellfestést
kivaléan muvelte, és kora muivészei k6zott méltd helye volt. Témavalasztasa, formakincse
és a kivitelezése egyéni izzel birt. Alkotasai nem sorolhaték be iranyzatok valamelyi-
kébe. Szabadban készitett képei a természettel valé kdzvetlen kapcsolatat bizonyitjak.
Témai: tajkép, varoskép, miemlék, csoport-kompozicid kdzérthet6é mddon, egyéniségén
atszlirve. Minden képe jellegzetes hangulatot araszt; meleg tonusu szinei szuggesztiven
hatnak.

Nagyon termékeny fest6 volt, sok képet készitett és adott el; tulajdonképpen abbdl
tartotta fenn a csaladjat. Sajnalatos, hogy szinte alig tudunk bemutatni azokbdl a festmé-
nyekbél; a jelentésebbekbdl egyaltalan nem. Az itt lathaté Hegyen és Osz cim( akvarel-
lek kozlését unokdja, a Kolozsvaron él8 zenem(ivész, Vannai Istvan tette lehet8vé, amit
ezlttal is kdszdnlnk.

Blszke lehet Sarospatak, hogy ilyen kivalé ember, nagyszerli pedagdgus és festémi-
vész gazdagitotta didkjainak tudasat, tevékenységével emelte a pataki szellem rangjat.

1/15. kép: Hegyen (Magantulajdon) 1/16. kép: Osz (Magantulajdon)
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MANCZOS ZOLTAN
(Egres, 1883. X. 20. - Szirkvashegy, 1916. VIII. 24.)
Szolgalat a sdrospataki tanitoképzdében: 1912—1916.

1/17. kép: Méanczos Zoltan fényképe
(Magéantulajdon)

»Tanari karunkat tagjaiban mély veszteség sGjtotta Manczos Zoltdn szeretett kartar-
sunk, az intézet rajztanaranak elhunytaval. A haborat kdzvetlen megel6z6leg betegsége
miatt szabadsagoltatott. A habord kitdrésekor, mint poéttartalékos katona egészségesen
bevonult szolgéalatra. A nehéz szolgélat egészségét Ujbdl sulyosan megtamadta. Erre a
katonasagtél elbocsatast nyert; majd rovid ideig tanitott is, de egyre stlyosod6 beteg-
sége miatt ismét szabadsagot kellett kérnie. Betegsége nem javult, hanem el6rehaladt,
1916. évi augusztus 24-én, dvéinek gondos apolasa dacara, Szirkvashegyen (G6mdrm.)
csendesen elhunyt. Méanczos Zoltan 1883-ban sziiletett, tehat alig ért 33 évet. A tanari
palyan mindossze 8 évet toltott, melybdl 5 év esik intézetlinkre. Sajnos, ez 6t év nagyobb
részét a habord és betegsége toltotte ki. Manczos Zoltan kivalé tehetségli és képességd,
rendkivil ambiciézus tanar volt. Nagy buzgalommal és fényes eredménnyel tanitott.
Mint ember nemesen szerény; j6 sziv(i és meleg kedély(i, a baratsdgos egylittérzésnek és
kartarsi megértésnek 6szinte képvisel6je. Tanari karunk méltan gyaszolja 6t. Temetésén
a nagy tavolsag és forgalmi zavarok miatt, fajdalom - nem vehettiink részt. Aldott
emlékét az intézetnél tett alapitvannyal drokitettik meg.” Ekképp’ olvashatjuk az elvesz-
tett, tehetséges tanerd utani keser( részvétnyilvanitast az intézet korabeli értesit6jében.
(XXXI. Ertesits, 1917.)
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A sarospataki tanitoképzd-intézet 1912. szeptember 25-i évnyitd Gnnepélyén Hodossy
Béla igazgatd bemutatta az (j tanarokat, koéztik Manczos Zoltant, aki az el6z6,
Kolozsvarra athelyezett Diviaczky Rezsé helyére kerilt segédtanarként, a X. fizetési
osztalyba sorolva. (Sarospataki Reformatus Lapok, 1912. IX. 29.) Ezt megel6z&en a fiumei
allami polgéari fitiskoldban rajztanitoskodott segédtanit6i, majd rendes tanitdi min&ségben.
(Budapesti Hirlap, 1909. VI. 23., XI1I. 24.; Hivatalos K&zlony, 1912. IV. 5)) Mint képzett
rajztanarnak, feladata lett a rajz és kézimunka tanitdsa az I-1V. osztalyokban, heti 10,
illetve 8 6raban. Ezeken kiviil szerepet kapott a gyakorlati képzésben is, tovabba ellatta
a rajz- és kézimunkaszertar kezelését. Az elsd tanévben olyan kivalé kollegai voltak, mint
Kiss Elek, Kovéacs Dezsé, Kotse Istvan, Lechnitzky Gyula, Révay Odoén, Tanacs Imre,
Téth Mihaly; tovabba Harsanyi Istvan Dr. Kun Zoltan, Batho Janos.

A glim&kaor betegség okozta, rovidre szabott élete nem engedte Manczos Zoltan kibon-
takozasat. (Orvosi bizonyitvany, MNL BAZML SFL VII1.65-2.) Azonban még igy is
értékes tanari és miivészeti palya jutott neki. A révid id6 alatt - 1ényegében az elsé harom
félévben - sokoldalu felkésziiltségével jarult hozza az iskolai teendékhéz a tovabbképz6

el6adasoktdl a kaptarkészités tanitasaig.

1913.  juliusdban elemi iskolai tanitok, tanitdbn6k részére haromhetes tanfolyamot indi-
tott a tanitoképzd, amelyen el6adéasokat, gyakorlati foglalkozasokat és mintatanitdsokat
tartott a népiskolai rajztanitas és kézimunka téméjéban. ,,A rajz tanitdsa a népiskolaban”

c. el6adasanak vazlata megjelent A Séarospataki Allami Tanitoképz6-intézet XXVII.
Ertesit6je 1912-13. szamaban.

Az 1913/14. tanév mar az Uj, impozans éplletben indult, ,,melyben a modern tani-
toképzésnek kiilsé6 és bels6 képe szép harmdnidban egyesil.” A rajzterem szertaraval
egyltt a balszarny emeletére keriilt, ahol ma a tandcsterem talalhat6. A tagas helyiség
szort fény( megvilagitast kapott a nagy méret(i északi ablakokbdl. A korszerli kérilmé-
nyekhez igazoddan és val6szinlileg Manczos Zoltan erds hivatastudaténak, torekvésének
tudhatd be, hogy a képz6 életében el6szor kotelezték a ndvendékeket komoly rajzszerek
beszerzésére és hasznélatdra az 1913/14. tanévt6l. A csak két éven &t érvényes rajzszerek
listdja ma is megallna a helyét. Ebb6l egy kis izelit6: negyedives rajztabla, haromszogi
vonalzo, festékek: ,,cadmiumsarga, chromsarga, carmin, zindber, kobalt kék, parisi kék,
égetett siena, nedvzold, véazlatkbnyv, kozépkemény pastelkrétdk, puha szén, néadtoll,”
stb. ,,Csakis magyar gyartmanyl szerek és anyagok hasznalhatok a ,Gizella-telep’
védjegyével.”
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Az 0j korszer( korilményeket alig élvezhette, mert 1914. méarciusdban betegszabad-
sagra kellett mennie. Ez alatt Dedk Géza, fégimnaziumi kollegdja helyettesitette. Még
ebben az évben kinevezték rendes tanarrd és els6 6tddéves korpdtlékat is megkapta, de
egyuttal betegszabadsagat is meghosszabbitottak 1915. janudar 1-ig, amikortél viszont
behivtdk katonai szolgélatra. A hadi allapottal jAr6 mozgdsitasok, a tandrok és ndvendékek
bevonultatasa az iskolai élet zaklatottsagat hozta magaval (roviditett tanév, csdkkentett
Oraszamok stb.).

Ménczos Zoltdn 1883. oktdber 20-4n szilletett a Zemplén varmegyei kicsiny Egres
kozségben (ma Egres, Szlovakia). T&keterebesi gyokerl apja egresi elemi tanit6, majd
Szirkvashegyi iskolaigazgaté volt, aki szakcikket és tankdnyvet is irt, felvidéki tanito
egyesiiletekben véllalt szerepeket. Anyja a Heves megyei Mitsky Paulina. Zoltan els§-
szulott volt, akit még hat testvér kovetett. Iskolair6l annyi tudott, hogy 1904 és 1912
kozott tanult a Magyar Kirdlyi Mintarajziskola és Rajztandrképzdén (mely a Magyar
Képzémiivészeti Egyetem akkori megfelel6je volt). Mesterei: Révész Imre, Edvi Illés Aladér,
Erddssy Béla, Loranfi Antal, Kovach Géza, Nadler Robert. Els6 és masodik éven osztaly-
tarsa volt Balint Jozsef, a kés6bbi gimnéaziumi rajztanar és Székely Géza is, aki 1917-19
kozott volt a képz6 rajztanara. Elemi népiskolai tanitoi, polgari iskolai tanari és tanitoképz6
intézeti rajztanari oklevelekkel rendelkezett. Jart Olaszorszagban és Franciaorszagban,
tanulmanyozni a miremekeket. Manczos Bence unokadccse kozlése szerint a hivos
templombelsék rajzolasakor gy(ljthette be tud&betegségét, ami a végzetét okozta.

Tagja volt az Orszdgos Magyar Iparm(vészeti Térsulatnak és a Magyar Rajztanitok és
Rajztanarok Orszagos Egyesiiletének.

1910-ben kotott hazassdgot a salgotarjani Okolicsanyi Joladnnal, akit6l egy gyermeke,
1ldiko sziletett.

Manczos Zoltdan munkaira hamar felfigyeltek. Az O. M. K. Képzémiivészeti Féiskolan
Havranek Ferenc és Nadler Robert altal gondozott Iparmdvészeti rajz és tervezés
studium meghozta gyimaolcsét: Manczos V. éves rajztanar jeldltnek egy vasracs tervét
ko6zOlte a Magyar Iparm(vészet nevl szaklap. (Magyar Iparm(ivészet, 1908, pp. 218.)

1911-ben cimke-pélydzatot hirdetett az O. M. Iparm(vészeti Tarsulat kdzvetitésével
a Dr. Bayer és Tsa szakolcai dobozarlgyar a képzém(ivészeti féiskola és az iparmdivészeti
iskola névendékei kozott. A 355 palyazo kozott ugyan nem az évé lett a 100 koronds
fodij, de a palydzatot hirdeté cég megvasarolta palyamunkajat.

67



Fazekas Balogh Istvan

Manczos miivészi hire a jeles irdt, Tolnai Ottot is elérte. Az Uzenet 2002. téli szama-
ban Hackmore c. irasaban igy emliti: ,,Manczos Zoltan —ifjan elhunyt fiumei fest6.
Figyelni, keresni a nevét, képeit a fiumei antikvariumokban, lakdsokban; jelezni a fiumei
muzeumnak, helytorténészeknek, hogy élt ott egy ilyen nevi festém(ivész is.”

A nagy reménység(i fest6 fennmaradt néhany alkotasabdl itélve kijelenthetd, hogy batran
és eredményesen nyult nem csak a festészet, hanem az iparm(ivészet és a szobraszat eszko-
zeihez. Kreativ megformalasu, figurativ hamutartdja szimbolikus gondolatok hordozoja.
Edesapjardl készitett, a realizmust meghalad6 terrakotta portréja az anatémia és az aranyok
helyes alkalmazéasaval éri el a karakter megjelenését, az arckifejezést. Tanulmany izl asztali
csendéletén Kielégitéen nydjtja a hagyomanyos festési eljaraskor elvarhaté megoldasokat
(mint pl. anyagszer(iség, fény-arnyék hatéas), szemben a szabadabb felfogéasu, kénnyedén,
frissen kezelt, impresszionisztikus n&i portrén, amely a ba érzékletes megfogalmazésa,
természetesen tllmutatva a targyilagossagon.

Ménczos Zoltdn nagy vesztesége volt Sdrospataknak, a tanitdképzés és a miivészeti
vildignak egyarant. Huszonhédrom évvel fiatalabb &ccse, a neves lvegtervezd iparmii-
vésszé valt Jozsef (1906-1985) karolta fel a lehanyatlott mivészi palyat és alakitotta
tovébb ivét a Manczosok dicsGségére, a hazai képz6- és iparm(ivészet javéara.

Kdszdnet és hala Manczos Bencének és feleségének, hogy megdrizték a nagybéaty
hagyatékat; kozléseikkel és a mivek kodzreaddsaval hozzajarultak egy nagy tehetségl
pataki rajztanar, képzém(vész bemutatasahoz.

1/18. kép: Vasracs. Tervezte: Manczos Zoltan
(Magyar Iparmiveészet, 1908)
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1/19. kép: Zomancozott dntdttvas hamutartd
(Magéntulajdon)

1/20. kép: 1d. Manczos Jozsefterrakotta portréja
(Magéantulajdon)
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1/21. kép: Csendélet 1/22. kép: Okolicsanyi Jolan arcképe
(Magéantulajdon) (Magantulajdon)
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II. OKTATASI-NEVELESI MODSZEREK
KISGYERMEKKORTOL IFJUKORIG

BEKENE ZELENCZ KATALIN

A BOLCSODES KORU GYERMEKEK
NEVELESENEK KERDESEI

LJAgyermek isteni talany,

Semmi sem hatolhat 4tfalan,

csupan a szeretet talan,

Ha uralkodni tud magan. ”
Friedrich Hebbel

Bevezetés

A bolcsédés koru gyermekek nevelése tobb kérdést is felvet, amelyeket érdemes atgondol-
nunk, akar szil6k vagyunk, akar gondozdéi-nevel6i tevékenységeket végzink.

Olyan kérdésekre keresem a valaszt, amelyek a sziil6i-nevel6i gyakorlat soran merilhetnek
fel. A szul6ket, nevelGket tobbféle hatas éri, és egységesen lehetetlen gondolkodni a gyer-
mekek nevelésérél, hiszen minden gyermek maés, mas a szil6k-nevel6k személyisége, mas
értékeket, elvarasokat fogalmaz meg egy-egy csalad. A célunk, hogy a gyermekek egész-
ségesen fejlédjenek, hogy olyan személyiséggé véljanak, akik a tdrsadalom szaméra értéket
képviselnek, értéket adnak, de a legfontosabb, hogy 6k maguk boldogok tudjanak lenni.

Az els6 kérdés ami felvetddik, hogy sziikséges-e a nevelés? ,Ahhoz hogy egy kisem-
ber megval6sitsa 6nmagat, hogy kiegyensulyozza az emberi természet ellentmondasait,
sziksége van nevelésre, hogy emberré valjon” (Nicassio, 2006, pp. 49.) A nevelés sordn
teljesedik ki a gyermek és lesz egyedi személyiség, ha kedvezd hatasok érik és 6 maga
is kedvez6 mdédon reagal ezekre a hatadsokra. Bar ha a hatdsok nem pozitivak, akkor is
egyedi személyiséggé valik, csak a szociabilitasa, onértékelése, dnbecsiilése csorbulhat,

vagy jelleme fog mas mintazatokat mutatni.
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Minden gyermekben lehetdségek tarhazai vannak elrejtve, a szul6k, a nevel6k fela-
data, hivatasa, hogy a jot hivogassak eld és szilarditsak meg. "A csecsemd szabadon,
velesziiletett korlatok nélkul alakithato. Lehet bel6le tudds, mivész, vagy barmi mas,
mindez csupan nevelés, vagyis szervezett szocialis hatas eredménye.” (Ranschburg,
2002, pp. 6-7.)

Természetesen a nevelés nem egyirdnyu folyamat, és nem is korlatozodik egy-egy teri-
letre, hanem a személyiséget egészében is érinti. A gyermek gondozésa sorén is talalkozunk
nevelési helyzetekkel, amelyek lehet6séget kinadlnak arra, hogy a személyiség formalddasa,
a szokasok kialakitdsa meg tudjon torténni.

A gyermek gondozasa soran nevellink is, hiszen a nevelés és a gondozas egységet képez,
mint ahogy ezt mar megfogalmaztak el6ttem, az alabbi médon: ,,A nevelés és a gondozas
egymassal szorosan 6sszefliggd, egymassal kapcsolatban all6 tevékenységek 0sszessége.
A csecsem6 és a kisgyermek személyiségének fejl6dését a nevelés és a gondozas segitségével
tdmogathatjuk. Mindkett6 folyamatot képez.” (Darvay, 2012, pp. 147)

Sziikségesek-e a korlatok?

,AKi tettet vet, szokast arat,
Aki szokast vet, jellem et arat,
Akijellemet vet, sorsotarat.”

W. James

A korlatozas célja nem az, hogy a gyermeket karositsuk, hanem, hogy biztositsuk szamara
azt, hogy egészségesen tudjon fejlédni és alkalmazkodjon a kornyezetéhez, a tarsaihoz
olyan modon, hogy a békés egyuttélés meg tudjon valdsulni, a gyermek jol és biztonsagban
érezze magat.

»A biztonsagérzetik csak akkor alakulhat ki, ha kévetkezetesek vagyunk.” (Pellegrino,
1999, pp. 28.) Vagyis, ha a gyermeknek azt a bizonyos dolgot mindig be kell tartani,
példaul csak ebéd utdn eszink siteményt; este nyolc drakor aludni megyilink.
Természetesen, ahogy a gyermek cseperedik, akkor ez utébbit példdul megbeszélés

szerint lehet valtoztatni.
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Kell-e, lehet-e tiltani? Igen, csak nem mindegy, hogyan tessziik. Néhany fontos
szempont: legyen ritka a tiltas; egyszerre egy dologra vonatkozzon, és magyarazzuk
el a gyermek életkoranak megfelel6en, hogy mi miért tilos. Ha egyszer megtiltottuk,
akkor azt kovetkezetesen tartsuk be. Legyenek ebben a kérdésben egységesek a szil6k
és a nevel6k egyarant. Példaul tobbszor is el kell ismételnink, megfelel6 hanger6vel
(nem kiabalva) szeretettel, hogy nem vereksziink (Pellegrino, 1999), lehet6leg Ggy, hogy
a gyermekkel tartjuk a szemkontaktust. Vagyis leguggolunk hozz4, vagy az 6linkbe
vesszik, a szemébe néziink és gy mondjuk el.

Nem szabad a gyermekeket abban a tévhitben hagyni, hogy mindent lehet.
Megfontoltan kell dontentink egy-egy tiltds mellett.

Milyen nehézségek, korlatok addédhatnak a nevelés sorén?

A gyermek nevelésében adddhatnak nehézségek, amelyeket ha lehet, megprdébalunk
megoldani. Ha a gyermek beteg, akkor nehezebben éli meg a nevelés egyes helyzeteit, ami
érthetd is. Ha a csaladban problémak adodnak, valas el6tti, utani id6szak van, vagy esetleg
kistestvér sziletik, akkor szamitani lehet arra, hogy a bdélcs6dei nevelés nem lesz zokke-
némenetes. El6fordulhat, hogy megvaltozik a gyermek viselkedése, ilyenkor még tébb
turelemmel, empatiaval kell a gyermekhez viszonyulni. Ha a gyermek a szeretet hianyat
tapasztalja meg, vagy sok kudarcélményben volt mar része, akkor is nagyobb elfogadasra,
turelemre, szeretetre, odafigyelésre lesz sziiksége. Ha a beszoktatast tervezik a szil6k, akkor
célszerli Ggy id6ziteni, hogy a gyermek életének nyugodt periédusara essen ez az esemény.

A gyermeki szeszély, az alland6 nyafogds miatt olykor-olykor feltesszik magunknak
a kérdést, miért nem birok a gyermekemmel? A legfontosabb, hogy kizarjuk, nincs-e
testi betegség a hattérben. Ha a gyermek egészséges, akkor a kapcsolatunkat kell
megvizsgalni. (Nicassio, 2006) Vajon én hogyan kdzeledem a gyermek felé? Mennyire
vagyok tlrelmes? Biztositom-e a gyermek szadmara a nyugodt kdrnyezetet? Van-e
konfliktusom a parommal? Ha gondozdként dolgozom, akkor a kollégaimmal? Ha
ezekre a kérdésekre megtalaltam a valaszt, és sikeriilt az esetlegesen felmeril6 nehézsé-
geket megoldani, akkor a gyermek viselkedésében is varhato lesz a valtozas.

»A gyermekkel szemben magabiztosan, szeretetteljesen és kdvetkezetesen viselkedjink,
lehet6ség szerint keriljuk az ellentmondéasos magatartast” (Nicassio, 2006, pp. 79.)
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A kovetkezd nehézség, a dackorszak a ,,huszadik hénapt6l a harminchatodik, negyve-
nedik hdnapig tart” (Ranschburg, 2009, pp. 134.) Teljesen normélis életkori sajatossag,
elmalik. De mi is torténik ekkor? Milyen folyamatok mennek végbe a gyermekben?
»A gyermek ekkor fedezi fel sajat ,,én’~jét, raddbben arra, hogy sajat céljai, vagyai, kivan-
sagai vannak, mikézben semmit sem tud arr6l, és igy nem is veszi tudomasul, hogy
méasoknak is lehetnek céljai, vagyai, rdadasul, ami nagyon kellemetlen, ezek a célok
ellentétben lehetnek, Gtk6zhetnek az &veéivel.” (Ranschburg, 2009, pp. 134.) Tehéat
a gyermek megprobalja felfedezni a hatarait, és ez a tevékenység a sziil6k, nevel6k
szamara meglehetdsen turelemprobald. Egyedul akar o6ltézkddni, cip6t felhdzni vagy
tedt onteni. Egyedil, hogy kiprébalja, milyen kompetencidi vannak. Mit is tehet a szulg,
a gondozd? Milyen megoldasok vannak? Az els6 fontos tényez6 a tiirelem, és az, hogy
szem el6tt tartsuk: nem ellenlink van a dac, ez életkori sajatossag, igy fejlédik a gyermek
személyisége. Megtapasztalja hatarait. Hagyjuk, hogy 6 vegye fel a cip6jét, vagy kiva-
lassza az évszaknak megfelel§ ruhak kozil, hogy melyiket vegye fel. Az is el6fordulhat,
hogy a négy puldver koziul éppen egyik sem jo, mert 6 szoknyat akar felvenni, és ez
altalaban a reggeli készul6désnél, amikor még az id6 is ki van szamolva, nem Kis fesziilt-
séget okozhat. ,,Akkor most felvessziik a nadragot és az 6vodaban atveszed a szoknyat”
- mondhatjuk. De az is lehet, hogy ez sem valik be. Tlirelemmel, szeretettel kell a gyer-
mek felé fordulni. Az akaratat érvényesiteni akarja, és amikor ez nem sikerll, akkor ezt
nehezményezi, és ordit, toporzékol. Kovetkezetesen kell, hogy reagaljunk, nem szabad
engedni ezeknek a hisztis jeleneteknek, ugyanis akkor azt fogja érzékelni, hogy ordités-
sal megszerezheti, amit akar. ,,A hiszti figyelemkeres§ magatartas... A legjobb (bar nem
konnyli) megoldés ilyenkor, ha a szUl§ azt tetteti, hogy a hiszti egyéltaldn nincs r4 hatés-
sal. Ugy kell tennie, mintha a gyermek sivalkodasa egyaltalan nem zavarna. Ha képes
ezt megtenni, a gyermek roévid idén belil elcsendesil, hiszen éppen elég értelmes ahhoz,
hogy tudja: felesleges olyan faraszto viselkedéssort produkalni, ami nyilvanvaléan nem
vezet eredményre.” (Ranschburg, 2009, pp. 138))

Melyek a helyes gondozdéi attitGdok? Néhany olyan tulajdonsadgot, kompetenciat
szeretnék felsorolni, amelyek kdnnyebbé teszik a nevelési folyamatot, ha megtalalhat6ak
a gondozdban-nevel6ben:

— szeretet,

— a szeretetnyelvek ismerete,

— a gyermeki fejl6dés jellemzGinek ismerete,
— empatia,

— hitelesség,

— rugalmassag,
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- nyitottsag,

- derd,

- pozitiv viszonyulas,

- egyértelmd, tiszta kommunikacio,

- a Gordon-féle kommunikacié ismerete.

Nem rontja el a bdlcséde az anya-gyermek kapcsolatot? A gyermek és a sziilei kozotti
kapcsolat kialakuldsa mar a sziletés el6tt (méhen belili élet) elkezdddik. J6 anya-gyermek
kapcsolat esetén a bolcs6de nem befolyasolja kettejiik kapcsolatat, ugyanis intenzitdsaban,
mélységében erfsebb kotelékr6l, mélyebb érzelmekrdl van sz6. Ezenkivil a csaladban
kialakulé érzelmi kotelékek, az egyiitt megélt élmények (pl. innepek), a szeretet apré
jelei nagyobb erével hatnak, mint a nevel6 kedves személyisége. A csalad olyan kotelék,
amely meghatarozza az egyén személyiségét, életét. , A csalad életink legmeghataroz6bb
kozege, legfontosabb kiscsoportja. Itt formalodik személyiséglink, ©6nazonossagunk,
dnmagunkhoz, vilighoz valdé viszonyunk. Mindaz, ami személyesen jellemzi az embert,
valamilyen médon kétédik csalddjahoz.” (Solymosi, 2004, pp. 74.)

Az életlink emberi kapcsolatait tekintve az anya-gyermek kapcsolat tobb szempontbol
is meghatdroz6. Ebbdl a szempontjabdl a kot6dés kialakulasa, az egyik legsarkalatosabb
tényez6 abban is, hogyan hat a gyermek-gondozd kozotti kapcsolat az anya-gyermek
kapcsolatra. Ezért elséként definidljuk a kot6dést: ,,A kot6dés olyan szeretetkapcsolat,
ami felcserélhetetlen, és egy vagy legfeljebb néhany fontos személyre iranyul.” (Solymosi,
2004, pp. 77.) ,,A kisgyermek ahhoz a személyhez fog leginkdbb kot8dni, aki ringatja,
beszél hozza, torédik vele, érzékenységgel fordul felé, reagal a jelzéseire, megérti igényeit.”
(Solymosi, 2004, pp. 77.) JO esetben ez az anya. ,,Wincot bevezette a gondoskodd kérnyezet
és az elég jo anya fogalmét. Az elsd kifejezés arra utal, hogy a gyermek akkor fejlédik
optimalisan, ha a gondoskodas nem tal kevés, de nem is fojtogatd, és a kdrnyezet nem
elhanyagold, de nem is tal kontrollalé. A méasodik fogalom azt a mitoszt akarja eloszlatni,
miszerint a gyerek lelki egészsége direkt modon a szll6i viselkedés fiiggvénye lenne, tehat
az anya nem engedheti meg, hogy hibdzzon.” (Solymosi, 2004, pp. 83.) Ha az anya jol
reagal a gyermeke sziikségleteire, igényeire, szeretettel fordul felé, akkor a gyermek fejl6-
dése kiegyensulyozott lesz. A j0 anya-gyermek kapcsolat intenzitdsaban, mélységében
sokkal nagyobb jelent6séggel bir, mint egy gyermek-gondozoéi kapcsolat. ,,A gondo-
z6n6 soha nem Iéphet az anya helyébe, még akkor sem, ha ugy tlinik, néha tébb idé&t
télt a gyerekkel, mint az anyja. [...] Kapcsolatuk mindig a jelenben zajlik, nincs igazi
multjuk és nincs kdzds jovEjuk sem” (Darvay, 2012, pp. 73.)
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A masik szempont, amit meg kell vizsgalnunk, Hogy mi a j6 a gyermeknek, és mi a j6 az
édesanyanak. Ha az anya boldog, a gyermek is az lesz, ha az anya feszilt, boldogtalan, az
érz6dik a gyermek viselkedésén is. Ha az anya szivesen marad otthon a gyermekével, és
a csaldd anyagi helyzete is megengedi ezt, akkor minden nap, hénap ,,aranyat ér” a csecsemd
szaméra. Ha azonban az anya szivesen visszamenne dolgozni, és a gyermek személyisége
lehetévé teszi a bolcs6débe jarast, akkor az anya munkaba allasa mindkettdjik szamara
kedvezd lehet.” (Sarvary, 2011, pp. 67.) Tehat az anya viszonyuldsa a munkahoz, valamint
az, hogy a gyermek gondozasa mellett konstruktivitasra is vagyik, befolyasolja a ,,bdlcs6-
débe adas” megélését, mind az anya, mind a gyermek részérél.

Ha az anya dolgozik, és azutan dromteli egyuttlétben, mindségi id6vel ajandékozzak
meg egymast a gyermekével, az mindkett6juk szdméra gyimolcs6zé lehet.

Hogyan segithetjik a gyermek egészséges fejl6dését?

Az elfogadas az egyik legfontosabb tényezd, amely meg kell, hogy legyen a sziilében,
nevel6ben egyardnt. ,Az elfogadds az a magatartdsforma, amely a (személy értéke
és jelent8sége fel6li mély meggy6z6désb6l fakadbéan) hiteles készséget jelent a masik
ember irdnyaban, akit eredeti, egyedi és megismételhetetlen személyként tisztelink.
[...]1 A gyermek elfogadasa (akar sziiletendd, akar mar a vilagra jott) ne idealisztikus
legyen, hanem a valdsag talajan nyugodjon” (Porceluzzi, 2001, pp. 35.) Elfogadjuk,
hogy a gyermekeknek mas a temperamentuma, mas koérnyezetbdl, csaladbdl jottek,
mas dolgokat szeretnek, masok azok a tényez6k, amelyekt6l dihdsek vagy szomorlak
lesznek. Méshol tartanak a fejl6édésben, m&s modon reagélnak, méashogy mutatjak ki a
szeretetiket.

A masik lényeges tényez6 a szeretet. Szeretettel varni, felé fordulni, feltétel nélkil.
A szeretet ,,a gyermek legf6bb érzelmi igénye, és nagymértékben meghatarozza a vele
valo kapcsolatunkat. Mas jellegl, féleg fizikai szlikségleteit konnyebb felismerni és
kielégiteni, ez azonban nem télti el olyan megelégedettséggel, és nem olyan életalakito,
mint a szeretet”. (Chapmann és Campbell, 2010, pp. 20.)

Ahhoz, hogy személyisége fejlédni tudjon, az érzelmi tényez6kdn tal az értelmi
fejlédésére is figyelniink kell, koranak megfelel6en, odaforduldssai, kdzos jatékkal.
Majd amikor mar a beszédfejlédése megindul, és faradhatatlanul kérdez, valaszoljunk.
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A bolesddés kord gyermekek nevelésének kérdései

Segitsiik a gyermekeket abban, hogy kivancsi legyen a vilagra. Kitarul a vilag, amikor
elindul jarni. A kornyezete legyen olyan, ahol batran mozoghat, és nem kell mindig
féltenink.

»AzZ 1-3 éves gyermek személyiségfejl6désének egyik csomopontja a mozgasfejlédés.
A mozgasképesség lehet6ségeinek fokozddasa (helyzetvaltoztatas, felulés, felkapaszkodas,
allas, végul jaras) alapvet6en megvaltoztatja a gyermek viszonyat az emberi és targyi
kérnyezetéhez. Ennek motivuma kezdetben a functié-6rom és a tajékozddd reakcidk
kielégitettsége, kés6ébb a kdrnyezet megismerése iranti, illetve a tarsak viselkedését utanzé
automatizmus sziikségleteinek kielégitettsége. Mindezekhez hozzaadodik a mozgassikerek
masodlagos (tarsas kozvetitésli) jutalmazéd megerGsitése az anya, a gondozO részérdl.”
(Elekes, 1999, pp. 105.) Segitsik a vilag megismerésében, druljink vele egyutt egy-egy
,felfedezésben”.

Az 0Onéllésagra nevelés is jelentds momentum a gyermek személyiségének formaélasa
soran. Ehhez életkoranak megfelel6en elegend6 id6t és teret kell biztositani a gyermek
szamara, hogy egy-egy tevékenységet el tudjon sajatitani, példaul kanal-, és poharhaszna-
lat, 0ltozkddés. Turelemmel szemléljuk, ha szukséges, segitsik a gyermek probélkozésait.
»Az optimalis gondoskodashoz hozzatartozik, hogy a gyermek sziikségleteire reagaljon
a kornyezete.” (Solymosi, 2004, pp. 83.) Vagyis megértsik, megismerjik a gyermek
jelzéseit, kommunikacidjat, igényeit. ,Ha a gyermek megtapasztalja, hogy Ggy képes
kommunikalni szikségleteit és elvarasait, hogy kornyezete megérti azt, és elvarhatja,
hogy megfelel6en reagaljanak ra, akkor kialakul a bizalma sajat magéaban és a vilagban.”
(Solymosi, 2004, pp. 83.)

Remélem, olyan kérdéseket sikerult feltdrni, amelyek a mindennapi életinkben
el6fordulnak, es foglalkoztatjak a sziul6ket, a nevel6ket. Ha a gyermek egészséges,

kiegyensulyozott, viddm, tud szeretetet adni és kapni, akkor boldogok lehetlink. Vajon
kivanhatunk-e tobbet?

Vegylk koral &ket figyelemmel, szeretettel, segitsik Oket, hogy felfedezzék sajat
magukat és a vilagot. Csodalatos, hogy egyedi és megismételhetetlen személyiségik
kibontakozésanak tanui és részesei lehetunk.
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NAGY ANNAMARIA

AZ OVODA ES ISKOLA KOZTI HARMONIKUS ATMENET
KONCEPCIOJA A VAIDASAGBAN

Bevezetés

Az ideadlis iskolakezdés idépontjat illetéen az egész vilagon eltérd elképzelések élnek,
egészen 4 éves kortdl 7 éves korig terjed6en. Két direkcid figyelhet§ meg, az egyik a beis-
kolazasi kor csokkentését, a masik az iskolakezdés korhataranak az emelését szorgalmazza,
azonban a legtdbb orszégban az iskolakezdés id6pontja 6 éves korra esik. Amellett, hogy
eltér6 tendencidk figyelhet6k meg a beiskolazéasi kort illetéen, intézményi megvald-
sitds szintjén is kilonb6zd elképzelések vannak abbdl a szempontb6l, hogy az iskolara
valé felkészités az 6vodaban, illetve az iskoldhoz kézelebb all6 pre-school jellegl intéz-
ményben torténjen. Hollandidban és Nagy-Britannidban az iskolakodteles kor 5 év, de
dnkéntes alapon mar 4 éves korban megkezdhetik az iskolat a gyermekek. Danidban és
Svédorszagban 7 év az iskolakdtelezettség, azonban 5-6 évesek szamara is van lehet6ség,
hogy egy el6készit6 osztalyban megkezdjék az iskolat (Ronkovicsné és Gergely, 2012).

Atmenet az 6vodabdl az altalanos iskolaba

A gyermekeknek mar egészen fiatal korban &t kell esnitik az els6 komoly véltozason,
amikor évodabdl az iskoldba mennek. ,,Az iskolakezdés kozel akkora (bizonyos érte-
lemben taldn nagyobb) valtozast jelent a 6 év korlli gyermek életében, mint amikor a
17-18 éves fiatal az iskolapadbd6l a munkahelyre keril, tanulobol dolgozo lesz.” (Gosy,
1997, pp. 71.)

Az iskolaérettség fizikai és pszichés alkalmassagot is jelent az iskolai elvardsoknak vald
megfeleléshez. Azonban az azonos életkort gyermekek kdzott a fejlettségbeli kiillonbségek
igen heterogének. Ennek okai a kdvetkezdk:

- atanulds egy egyéni folyamat;

— a személyiség és a kiilénb6z8 képességek fejlédése egyéni eltéréseket mutathat;
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— a tanulédsi eredményességért az ugynevezett kritikus kognitiv képességek fejlett-
sége a felel8s, amely tdébb éven at tartd folyamat, éppen ezért nem egyszerre, csak
kozel ugyanabban az életkorban koévetkezik be az egyes gyerekek esetében (Nagy,
2000).

A személyiség és az egyes képességek fejl6désének vannak alapvetd tanult feltételei,
ezek mikodéséhez sziikségesek alapmotivumok, alapkészségek és alapismeretek, amelyeket
az 6vodaskor alatt létfontossagu fejleszteni. A fejlesztést kivano elemi alapkészségek a
4-8 évesekre konkretizédlva a kovetkezdk: irasmozgas-koordinacio készsége, beszédhang-
hallds készsége, relacids szdkincs, elemi szdmolés, tapasztalati kdvetkeztetés, tapasztalati
Osszefliggés-megértés, valamint a szociabilitds (Nagy, J6zsa, Vidakovich, Fazekasné,
2004). A gyermekek az 6voda-iskoladtmenet idészakdban szamos Uj helyzettel és kihi-
vassal taldlkoznak, amelyek arra 6szténzik &ket, hogy el6hivjak képességeiket, készsé-
geiket, el6zetes ismereteiket. Ebben az iddszakban az elvarasok jellege és mértéke dontd
befolyéassal birhat az &tmenet pozitiv kimenetele szempontjabdl. Eppen ezért elengedhe-
tetlen, hogy ebben az id6szakban tdmogatd nevel6i egyuttmkddés, illetve az egyéni
sziikségletekbdl kiinduld, batoritd atvezetés tdrténjen meg. Az atmenet soran a sikeres
megkilizdés értékhozamat tobb terileten is érzékelhetjik: énkép, dnismeret; képesség,
készség és attitlidvaltozas; tanuldsi tapasztalatok; megkuzdési/életvezetési stratégidk
(Keményné, 2010).

Ovodai nevelés a Vajdasagban

Szerbidban, ezen belul is a Vajdasdgban a hatalyos térvény értelmében a gyermekek
hat honapos koruktdl beiskolazasukig iskolaskor el6tti korosztalyunak tekintend6k, igy
ezeknek a gyermekeknek a nevelése-oktatasa az dvodai intézményben folyik. Szerbidban
az 1997/98-as tanévt8l egy egységes oktatasi-nevelési program lépett életbe. Ezen prog-
ram a harom év alatti és a 3-7 év kozotti gyermekek oktatasi és nevelési tervének alapjait
tartalmazza, tovabba az iskola-el6készit6 program részleteit is. Ezt a dokumentumot
két valtozatban, ,,A” és ,,B” verzioban dolgoztak Kki.

Az ,,A” modell jellemz6i:

A program legfontosabb alappillére: a nevelés és az oktatds kélcsonhatas eredménye,
amely alapvetden a projektmodszerre épul. Egyik alapelve, hogy biztositani kell a gyer-
mekek szdmaéra a kiulénb6z6 tanulasi helyzeteket, tapasztalatszerzési szituaciokat, tovabba
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megfelel6 teret és id6t kell biztositani a gyermekek széméra. A program nem korlatoz
egyetlen iranyitott tevékenységre, s6t elvarja, hogy a tevékenységek a gyermekek otletei
nyoman, kozos megbeszélés Gtjan jojjenek létre. FO célja, az 6nallosodas megteremtése.
Az 6vodapedagdgusok szakszer(ien megtervezett, mégis eredeti és sokszin(ién Kivitelezett
munkajara épit. Az oktatds nem csak az 6vodaban, hanem egyéb természetes és tarsadalmi
kozegben is zajlik. A napi tevékenységek tehéat a gyermekek aktudlis igényeihez, hangula-
téhoz igazodnak. Nincs szigord napirend, vegyes csoportokban folyik a munka. Nincsenek
kotott tevékenységek. A csoportszobat ,,érdekl6déskézpontd mihelyekre” tagoljak. A heti
tervezetnek nincs elére megtervezett formaja, a témakat és a tartalmakat fokozatosan épitik
bele az el6iranyzott munkéaba (Bedroszian, 2005).

A ,,B” modell jellemz6i:

A program legf6bb célkitlizése a gyermekkdzpontd szemlélet érvényesitése. A korabbi
6vodai programra épit, meg6rzi alapgondolataként a kordbbi programok és az 6vondék
neveldmunkajanak pozitiv tapasztalatait. Szamtalan Gjitast tartalmaz, tébbek kozott
a kornyezeti nevelést, a dramajatékot, valamint a differencialt nevelést. Kidolgozott
tevékenységrendszerrel rendelkezik. Heti tervet és szakaszos tervet készitenek az évoda-
pedag6gusok. A nevel6munka alapjaul az a szemlélet szolgal, miszerint a gyermek sajat
tevékenykedése altal, és a valdsaggal kozvetlen kapcsolatot teremtve fejlédik. A jaték
fontossagat, valamint a szeretetteljes 1égkor kialakitdsat hangstlyozza. A gyermek szik-
ségletei és érdekl6dése az elsédleges. Alapelve, hogy meg kell teremteni azokat a nevelési
helyzeteket, amelyek fejleszt6 hatdsokban gazdagok. A tevékenységek formajat és tartalmat
els6sorban a gyermek egyéni fejlettségi szintje hatdarozza meg, nem az életkora. A gyermeki
személyiség négy fejl6dési aspektusara alapozza a nevel8i munkat: testi fejl6dés; szocidlis,
emociondlis és szellemi fejl6dés; kognitiv fejlédés; a kommunikacio és az alkotd-készség
fejl6dése (Bedroszian, 2006).

Az iskolaskor el6tti nevelési tevékenység f6 célja:

tdmogatast nyajtani annak érdekében, hogy az iskolaskor el6tti gyermek teljes
korden fejlédhessen;

- feltételeket és dsztonzést nyajtson ahhoz, hogy a gyermek képességeit fejlessze,
tapasztalatait gazdagitsa, valamint ismereteket szerezzen magaro6l, masokrol és
a kérilotte 1évé vilagrol,

- tovabba segitséget nyujtson a csaldd nevel6i szerepéhez;

- tdmogatast biztositson a tovabbi oktatdshoz és neveléshez, és a kdzosségbe vald
bekapcsol6dashoz (Az SZK Hivatalos Kozlénye, 72/2009. és 52/2011.sz&m).
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Osszegezve az ,,A” modell legfébb célkitlizése, hogy a pedagdgusok a gyermeki
kivancsisagra épitve, a gyermekekkel kdzdsen alkossdk meg a fejl6dést biztositd tevé-
kenységeket, mig a ,,B” modell a spontan jaték fontossagat hangsulyozza, mivel a gyermek
sajat tevékenykedése altal, a valosaggal kdzvetlen kapcsolatot teremtve fejlédik igazan.

Iskola-el6készité program a Vajdasagban

Az iskola-el6készit§ program az Gvodai program részét képezi, amely a gyermekek
beiskolazasat megel6zd évben valdsul meg félnapos vagy egész napos id6intervallumban,
az Ovodai oktatds-nevelés keretein bellil. Az iskola-el6készit6 program minden gyermek
szaméara kotelez6, id6tartama 9 hdnap. A szilé el6bb nem, de az iskolaba lépés el6tti
évben koteles gyermekét beiratni az 6vodaba az iskola-el6készit6 program teljesitése
céljabol (Az SZK Hivatalos Kozlénye, 18/2010. szdm). Az el6készitd programnak nem
titkolt feladata lenne a hatranyos helyzetli gyermekek felzarkoztatasa, az iskolai életre
valo felkészitése, azonban a Szerbiai Statisztikai Hivatal adatai alapjan lathatd, hogy
a gyermekek mar 1 éves koruktol kezdve részt vesznek az 6vodai nevelésben. Ennek az
egyik legfébb oka, hogy az édesanyak a térvény értelmében 1 éves sziilési szabadsagra
jogosultak (Az SZK Hivatalos Kozlonye, 24/2005. 54/2009. 32/2013. 75/2014.szam).

A 2014/2015-6s tanévben 192 005 f6 jart 6vodai intézménybe Szerbidban, ebbél 37 701
f6 3 év alatti gyermek volt, 88 813 f6 kis-, kdzép- és nagycsoportos, tovabbéa 65 491 f6
iskola-el6készité programon vett részt (11/1. abra).

Ovodai nevelésben résztvevé
0sszes gyermek szama

m 1-3 éves

3-6 éves

Iskola-el6készit6 program

11/1. abra: Ovodai nevelésben részt vevé gyermekek szadma Szerbiaban
(Forréas: Statistical Office of the Republic of Serbia, 2014)
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A Vajdasagban a 2014/2015-6s tanévben 55 952 gyermek jart évodai intézménybe. 5912
fé kiscsoportba, 9187 f6 kozépsd csoportba, 10 738 f6 pedig nagycsoportba (11/2. 4bra).
Habar a térvény csak az iskola-el6készitd elvégzésére kotelezi a szil6ket/gyermekeket,

a statisztikakbdél mégis kideril, hogy a gyermekek tobbsége az 6vodai nevelés egészében

részt vesz egészen 2 éves kortdl (Kovacevic, 2017).

Osszes gyermek
* 2-3 éves
m 3-4 éves

m 4-5 éves

11/2. abra: Ovodai nevelésben részt vevs gyermekek szama a Vajdasagban
(Forréas: Statistical Office of the Republic of Serbia, 2014)

Az iskola-el6készitd program specifikus feladatai: az Onallésulds, a szocialis-érzelmi
érettség, a kognitiv fejl6dés, a kreativitds és a fizikai fejl6dés serkentése; a kivancsisag

motivumanak apolésa; az individualitas tisztelete.

Az oktatasi-nevelési munka teriletei:

beszédfejlesztés: a beszédkultira fejlesztése, valamint a gyermeki szokincs
bévitése;

a kezdeti irasra és olvasasra valé felkészités;

matematikai fogalmak fejlesztése: térbeli mozgds és elhelyezkedés, teriletek
becslése, formak ismerete, halmazok képzése;

természeti és tarsadalmi ismeretek bdvitése; az él6vilag, a kérnyezet, az allat- és no-
vényvildg megismerése, az ember és az anyagi vildig megismerése, kdzlekedésnevelés;
testnevelés: fizikai fejlédés elGsegitése;

képzémiivészeti nevelés;

zenei nevelés.

A program a gyermek személyiségének tiszteletben tartdsadbol indul ki. Az egyik fontos

eleme,

hogy az 6vodapedagdgus pozitiv motivacidt adjon a gyermekek szamara, valamint

masik fontos eszkoze az elért fejl6dések folyamatos értékelése (Kamenov, 2007).
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Empirikus kutatas

A kutatds célja a vajdasagi iskola-el6készitd program eszkdzeinek és maddszereinek
a megismerése. Dokumentumelemzésen tul kvalitativ mddszer segitségével kivantam
megvalaszolni a kovetkez6 kérdéseket:

— Milyen az 6vodai csoport 6sszetétele?
— Milyen pedagogiai program alapjan dolgozik az 6voda és mik a legfontosabb elemei?
— Milyen kompetencia teriileteket fejlesztenek az el6készité soran?
Milyen gyakran kdvetik nyomon a gyermekek fejl6dését a bemeneti mérésen kiviil?
— Ki végzi az iskolaérettségi vizsgalatot?

- Milyen eszkézoket hasznalnak a gyermekek képességeinek, készségeinek mérésére?
- Milyen egyéb mddszereket hasznalnak az évoda-iskolaatmenet megkénnyitésére?

A vajdasagi 6vodapedagdgusokkal készitett félig strukturalt interjuk soran az iskola-el6-
készit6 program eszkdzeinek, mddszereinek a feltdrdsa volt a cél. A vajdasdgi évodékban
a nevelés-oktatas kizarélag magyar nyelven folyik, a program megval6ésulhat azonos kord,
illetve vegyes koru csoportban egyarant. A Vajdasagban az alapprogram ,,B” modellje az
elterjedtebb, igy ez szolgal az iskola-el6készitd alapjaul is. A cél a spontan tanulasi hely-
zetek megteremtése, a program a gyermeki sziikségletekre, a gyermeki kivancsisagra épit.
A leghatékonyabb fejl6dés érdekében az Ovodapedagdgus egyéni fejlesztési tervet készit
az 6voda pedag6gusaval kozosen. Az el6készité soran az alapkészségek fejlesztésére fekte-
tik a legnagyobb hangsilyt, mint példaul az elemi szdmolési készség, a relaciés szdkincs,
A magyar hagyoményok és kultlra szerepe az 6voda életben nagyon fontos. Az 6voda-
pedagégusok magyar szakirodalom segitségével végzik nevel@i-oktatdoi munkajukat.
A gyermekek képességeit folyamatosan mérik. Az iskolaérettség megallapitasat az iskola
pszicholégusa végzi. Az atmenet megsegitése a csaldddal egyuttmikodésben torténik.
Az oOvoda egyuttm(kodik az iskolaval az d&tmenet megkonnyitése érdekében. Gyi(iléseket
szerveznek az atmenet elGsegitésére. Az 6vodapedagogusok-pedagdgusok szakmai vitakat
tartanak, hogy megvitassak az esetlegesen felmertl6 problémakat.
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Befejezés

A Szerbidban m(kod6 oOvodai el6készit6 program f6 célja, Hogy hozzdjaruljon a
harmonikus 4tmenethez. Tovabbi szandékként fogalmazodik meg a holisztikus fejlesz-
tés; a készségfejlesztés; a gyermekek tapasztalatainak bOvitése; az ismeretanyag bévitése
masokrol, a koralottik 1évd vilagrol; emellett megadja azt az alaptudast, amelynek segit-
ségével az iskoldban tovabb tudja a gyermek a tudaséat béviteni.

Kutatdsom egy jelenleg tervezés alatt all6 komprehenziv kutatas el6zménye. Atfogo
vizsgalatom célja a késObbiekben annak feltdrdsa, hogy a jelenleg folyd vajdasagi
és magyarorszagi oOvodai nevelés milyen eltéréseket, illetve hasonlésagokat mutat.
Feltarhatd-e kilonbség a metodikai tudatossdg és szemlélet, az Ovoda-iskoladtmenet
minél harmonikusabb biztositdsa tekintetében. Fontosnak tartom az 6sszehasonlitést,
tekintettel az eltérd oktatdspolitikai és szabéalyozasi dokumentéacié ismeretében, tovébba
annak érdekében, hogy az iskolaérett gyermekek szamara a jelenlegi gyakorlatnal még
hatékonyabb intézmeényvaltast és modszertani megfeleltetést biztosithassanak a nevelési
intézmények.
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FURCSA LAURA - ORBAN AGNES

ISKOLAKEZDESI DILEMMAK SAJATOS NEVELESI IGENYU
GYERMEKEK ESETEBEN - EGY AUTISTA
IKERPAR ESETTANULMANYA

Bevezetés

Kutatasunk célja volt megismerni az iskolakezdési nehézségeket a sajatos nevelési igényf
gyermekek szempontjabol, azon beliil az autizmusspektrum-zavarral kiizd6 gyermekek
helyzetét.

A sajatos nevelési igényl gyermekek integralt tanitdsdnak elsajatitdsa fontos feladata
a tanité szakos hallgatoknak. A tanitd szak képzési és kimeneti kovetelményei [18/2016.
(VIIl. 5) EMMI rendelet] pontosan meghatirozza, milyen ismeretekkel és képességekkel
kell a végzett hallgatoknak rendelkezniik ebb6l a szempontbol: ,,A tanulés sajatossagainak
ismerete alapjan képes az adott életkori sajatossagok figyelembevételével a célok, tartalmak
és tevékenységek, folyamatok, valamint egyéni tanulési utak tervezésére, megvaldsitasara.”
Az ismereteken és a képességeken kivil fontos a megfeleld attitlid kialakitasa a hallgatdkban:
»Tanitdi tevékenysége minden teriletén elkOtelezett a kiilonb6z6 szociokulturélis kérnye-
zetb6l érkezd, a sajatos nevelési igény(, illetve a fogyatékos gyerekek kozdsségbe torténd
beilleszkedésének tdmogatdsa irant.” A fenti kovetelményeknek megfelelve a jelenlegi
tanité szak mintatanterve is tobb olyan kurzust foglal magaban, amelyek a specialis neve-
Iési igényl gyermekek jellemzdire, sziikségleteire és a velik hasznélt hatékony médszerekre
iranyulnak. Jelen tanulmany az iskolakezdés nehézségeit vizsgéalja meg egy autista ikerpar
szempontjabol. A kutatas elkészitése egy tanitdé szakos hallgatd kdzrem(kodésével késziilt.

Az autizmusspektrum-zavar meghatérozésa és jellemz6i

Az autizmusspektrum-zavar olyan allapot, amely eltéré fejl6déshez vezet. Az autizmus
szocialis, kommunikacios kognitiv készségek min6ségi fejlédési zavara, amely az egész
életen at tarté fogyatékos allapotot eredményezhet. A spektrum Kifejezés egyrészt arra utal,
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hogy nincsenek egységes megjelenési formai. Az észlelt tinetek egészen eltéréek lehet-
nek, és nincsenek olyan tiinetek, melyek minden érintettnél megfigyelhet6ek. Méasrészt
az autizmus stlyossadganak kulénbdz6 fokozatai vannak, enyhe tiinetekkel rendelkez6
jél funkcionalé, kénnyen integralhaté gyermektél a sdlyosan autista, egyaltalan nem
kommunikalé gyermekig. A klinikai kép rendkivil sokszinl, valtozhat példaul az
autizmus sulyossagatdl, az értelmi képességek szinvonalatol, a beszéd és a beszédértés
szintjétdl, a személyiségtdl, a kornyezeti hatadsoktol (csalad, terapia), az egyéb tarsuld
betegségektbl, zavaroktdl fuggden (Balazs, 2005). Ez lehet igen sudlyos, jarulékos fogya-
tékossagokkal halmozott sérilés, illetve tobbé-kevésbé kompenzalt allapot. A tlinetek

preciz diagnosztizalasa fontos a sziikséges terdpia szempontjabol is.

Viselkedésbeli tiinetek az autizmus f6 jellemz6i, amelyek mar 1,5 éves kor koril megfi-
gyelhetdek, de féként 2-3 éves kor koril valnak nyilvanvaléva. A legtipikusabb id6szak
a klinikai tunetek szempontjabol a 4-5 év, mivel ebben a korban mar nagyfoki szocialis

kompetencidt varhatunk el a tipikusan fejl6d6 gyermekekt6l.

A tipikus tlinetek harom nagy csoportba sorolhatok, a gydgypedagogiai szakirodalom
az autisztikus triasz kifejezést hasznalja: ,,Az autizmus spektrum zavarok egységességét,
homogenitasat adja, hogy a spektrumba tartozé 6sszes allapotot, a (1) szocialis kommu-
nikaciot, a (2) kolcsdndsséget igényld szociélis interakcidkat, valamint a (3) rugalmas
gondolkodast és viselkedés-szervezést megalapoz6 kognitiv készségek fejl6dési devianci-
aja és késése jellemzi (autisztikus triasz).” (Csepregi és Stefanik, 2012, pp. 11) Az autiz-
musspektrum-zavar tovabbi jellemz8inek, diagnosztikdjanak és teradpidjanak kiterjedt
gyogypedagdgiai szakirodalma van, ennek bemutatéasara jelen tanulmanyban nem vallal-
kozunk, kutatasunk fékusza az iskolavalasztas és iskolakezdés tényez6inek bemutatasa egy

esettanulmanyon keresztil.

Az autista gyermeket nevel6 csaladok helyzete

Az autista gyermekeket nevel§ csaladoknak szamos nehézséggel kell szembenézni.
A fogyatékkal él6 gyermek nevelése a csalad teljes életformavaéltasat jelenti, hiszen ezek-
ben a csalddokban a gondozésra, a fejlesztésre, a specidlis szlkségletekre forditott nagy
mennyiségl id6 és energia intenziv hatast gyakorol az egész csalad életére. Ezek a valto-
zasok legtdbbszor a csaladon belil egyensulyzavarokhoz vezetnek. Gyakran megfigyelhet6,
hogy az autista gyermeket nevel6 csaladok sulyos funkciondlis sérilést szenvednek, a
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csaladon belili és a csalddon kivili kapcsolatok is sériilnek: hatéssal van az anya-gyerek
kapcsolatra, a szul6k kozotti kapcsolatra, a tobbi gyermekkel vald kapcsolatra, illetve
a nagyszulék és a tavolabbi rokonok kapcsolatrendszerére (Kalman és Konczei, 2002).
Gyakori eset, bogy a szll6k kapcsolatara diszharmonia jellemzd, sokszor valsagba kerdl,
illetve a csaladban 1év6 tdbbi gyermekre kevesebb id6 és energia jut, akik elhanyagolt-
nak és masodrend(inek érezhetik magukat. A legtdbb esetben ezek a véaltozasok negativ
iranyuak, bar el6fordul, hogy meger8sédnek a csalddon belili kapcsolatok, a csalddon
belul né az dsszetartas, az empatia és a tolerancia.

Az autista gyermek sziletésével bekdvetkez6 valtozasok kezelését nagymértékben
meghatdrozza, hogy a szllék hogyan dolgozzéak fel fogyatékkal é16 gyermekik sziletését,
milyen az attit(idjuk a fogyatékossadggal szemben. Rozsos és Krémer (2009) kiemeli, hogy
tovabbi problémét jelent az, hogy a fogyatékos emberek tarsadalmi terheinek jelentds
hanyadat a szul6knek kell viselniiik, a tarsadalmi felel6sségvallalas legtobbszér alacsony
Osszegli anyagi tdmogatésra korldtozodik. Gyakori gazdasdgi kovetkezmény, hogy
a fogyatékos gyerekeket neveld szil6k életét a gyerek apolasa foglalja le, emiatt jelen-
t6s hanyaduk nem dolgozik, nincs 6nadlld6 munkajovedelmik, gyakran feladjak addigi
munkajukat, hivatasukat. A sziil6k gazdasagi aktivitasdnak megvaltozasa sziikségszer(ien
a tarsadalmi statusz roml4sat is jelenti. A szabadid6 eltdltésének maédja is megvaltozik,
a barati kor gyakran lemorzsolodik, nehéz a fogyatékos gyermek felligyeletét megoldani.

Az anyagi és tarsadalmi koltségeken tdl a személyes és tarsadalmi igények sérilései
is jellemzd&ek. Bass (2004) hangsulyozza, hogy a fogyatékkal él6 gyermek ellatdsdnak
specialis tobbletkdltségeinek fedezetén kivil a munkahely nem pusztan az anyagi javak
megszerzése szempontjabél fontos, hanem a személyes és a tarsadalmi szlikségletek miatt
is. A fogyatékos gyermek apolasa intenziv, id6igényes és hossz( tavu feladat, amely az
egész csaladra sok szempontbdl negativan hat. A szil6knek alland6 készenlétben kell
allni az alapvetd sziikségletek kielégitésében. Sulyosan sériilt gyermek esetében a gondozasi
feladatok meger6ltetd fizikai er6feszitéssel jarnak.

A csalddon bellli kapcsolatok alakuldsat nagymértékben befolyasolja, hogy a sziilék
milyen mddon élik meg a fogyatékossag jelenlétét. A sériilt gyermek altal okozott csaladon
beluli egyensuly felborulasa a sziil6 szerepzavar kialakulasat okozhatja. Az anya gondo-
z0i szerepe tulértékelddik a folyamatos gondozas miatt, gyakran talzott terhet jelent ez
szdmdra. Az apédk tobbségének életében a sikerélményt jelentd munka kerul hangsulyba,
gyakran kudarcnak érzik a fogyatékos gyermek sziletését, nem érzik magukat kompe-
tensnek a gyermek nevelésében és apolasaban (Rozsos és Krémer, 2009).
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A kutatas ismertetése

Tanulméanyunkban bemutatott kutatdsunk kvalitativ esettanulmény, amelyben igye-
keztlink minél tdbb szempontb6l bemutatni egy kritikus esetet. Az esettanulmany
maodszer nagy elénye, hogy részletesen leirja a kontextust és részletezi az 6sszefliggéseket,
megtartva az eset holisztikus jellegét (Horvath és Mitev, 2015). Kutatasunk soran tore-
kedtink a résztvevék, a helyzet tébb szempontd bemutatéasara.

A kutatds longitudindlis, két idépontban, 2016 és 2017 4&prilisdban készitettlink
interjukat az ikerpar 6vodapedagodgusaval, az évodaban dolgoz6 gy6gypedagdgussal
és az édesanyjukkal. Az interjuk az autista jellegzetességekre, a fejl6dés menetére, az
autista gyermekeket nevel6 csaladok nehézségeire és az iskolaérettségre vonatkoztak.
Tanulméanyunkban a kutatas gyermek résztvev6i Balint és Csaba alnéven szerepelnek.

A kutatas alanyai

A kutatds alanya egy autizmusspektrum-zavarral él6 hatéves ikerpar. Az ikerpar két
tagja egész mas fejlettségi szinten all az 6vodapedagdgus és a gyogypedagogus véleménye
szerint, egyikliknél problémés az iskolaérettségi szint elérése is. Az aldbbiakban Balint és
Csaba jellemzése kovetkezik az édesanyjukkal, az 6vodapedagogussal és a gyogypedago-

gussal készitett interjuk, illetve a személyes megfigyelés alapjan.

Hatalmas élmény volt mar els6 alkalommal is taldlkozni velik kilonleges helyze-
tik miatt. lkrek, akiknél 3 éves korukban diagnosztizaltak gyermekkori autizmust.
A tinetek egyértelm(ek voltak, melyek pervazivak, azaz tartésan jelen vannak. Az orvos-
tudomany jelen alldsa alapjan a tinetek el6forduldsat és intenzitdsat lehet csokkenteni

fejlesztés segitségével.

Balint mér 5 éves kora 6Ota tud betlielemeket irni, szovegeket olvasni. Tovabb4 4 és fél
éves kora Ota beszél, igy nala kommunikéciés problémék kevésbé jelentkeznek. Ma mér
angolul is folyékonyan beszél, kommunikal és mesét néz. A gydgypedagdgus felidézte,
hogy ,,szdmtalanszor el6fordult, hogy egy-egy allat fajtajat a fejlesztésen angolul mondta
el6szor, s csak kérésre valaszolt magyarul is”. Az 6vodai tevékenységeknek (korjatékoknak,
szerepléseknek) rendszerint résztvevéje, s6t sokszor mozgatérugdja is. Kedveli a szerepja-
tékokat, mar cl tudja kiloniteni a valosagot és az illGzidt, szivesen eljatssza egy hangya,
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ticsok és egyéb é161ény szerepét. Szeret rajzolni és szinezni, bar 6dzkodik a ,,piszoktdl”,
hogy festékes vagy filctollas lesz a keze. Kreativ személyiségként jellemzik. A leirds alapjan
lathatjuk, hogy szdmos autista tlinet megfigyelhet§ Balintnal, viszont ezek a tiinetek
nem akadélyozzak abban, hogy jol funkcionalé csoporttag legyen.

Csaba helyzetét nagyon megneheziti, hogy még nem beszél, csak mutogatassal
kommunikal. A szavak els6 szOtagjat vagy kezd6hangjat hangoztatja csupan. Ebbdl
azonban megallapithaté a gyégypedagdgus szerint, hogy a beszédkésztetés mar automa-
tizdlédott nala. Kisérletezés alapjan rajottek a szilei, hogy kivaléan tud mar & is olvasni.
Mozgasdban még erGteljesen jelen vannak a kényszercselekvések, tovidbba szocidlis érzé-
kenysége is elmarad a Balintétél. Mindketten érdekl6déek, kivancsiak. Edesanyjuk
elmondéasa alapjan Csaba gyonyor( szinvildgot alkalmazva precizebb, fantaziadusabb
rajzokat készit és nem szunnyadd alkotasi vagya van. Mindketten szeretik az érintést és
a simogatast. Kozvetlenek az idegenekkel szemben is. A gy6gypedagogus szerint ,,rend-
kivil okosak és intelligensek is!”. Ha a testvéri viszonyt vesszik figyelembe, megallapithato,
hogy Balint a domindnsabb személyiség. Csaba, autizmusa ellenére, engedékenyebb
Balinttal szemben. Erdekes megfigyelés, hogy kizardlag Balinttal szemben jelentkezik az
engedékenysége (példaul atadja jatékat), viszont a tobbi csoporttarsaval szemben nem.

A gyermekek heti két alkalommal komplex gyégypedagdgiai fejlesztésben részesilnek.
Ezen alkalmakon hangsulyt fektetnek a kognitiv képességek, a figyelem-koncentréacio,
a szabalykovetés, a kommunikacios és szocialis készségek fejlesztésére. Az elmult évben
egyutt vettek részt ezeken a foglalkozasokon. Az 6vodapedagogus és a fejleszté pedag6gus
egyuttesen dontottek gy, hogy nem egyéni fejlesztést kapnak mar, hanem a tolerdnsabb
viselkedés, tirelmesség elsajatitasa végett ketten vesznek részt a fejlesztéseken.

Eredmények

A kovetkez6 fejezetben a kvalitativ kutatds eredményeit mutatjuk be harom teriletre
osztva. El8sz0r a csalad megvaltozott helyzetét mutatjuk be, f6leg a megvaltozott szil6i
szerepek és a szul6k fogyatékossdghoz tortén6é hozzaallasa szempontjabdl. Majd az
iskolakezdés nehézségeit vizsgaljuk meg az intézményvélasztas szempontjabol. Legvégul
az iskolaérettség kérdését elemezziik a szakértdi vizsgalat eredménye alapjan.
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A szUl6k fogyatékossaghoz torténé hozzaallasa

Ebben a csaladban is megfigyelhet6, hogy a gondozasra, fejlesztésre, specialis szik-
segletekre forditott Oridsi mennyiségl id6 és energia hogyan befolyasolja az egész csalad
életét, jelen esetben ezek a terhek a két gyermek miatt duplédn jelentkeznek. A fentiek
kovetkezménye itt is a csaladon belili egyensuly felboruldsa, a szil§ szerepzavar kiala-
kuldsa. Esettanulmanyunk jél példazza, hogy az autista gyermeket nevel§ csaladoknal
a csaldd mkodését els6sorban az hatdrozza meg, hogy a szil6k hogyan dolgozzak fel,
hogyan éllnak hozzé a fogyatékkal él6 gyermekikhoz. Jelen esetben a két szil6 egészen
kilonb6z6 mddon A&ll hozzd gyermekeikhez. Kalmén és Konczey (2002) szerint az
autista gyermeket nevel6 csaladoknal teljes életformavaltas jelentkezik a diagndzis tuda-
tosuldsa utan. Ebben az esetben az édesapa teljesen elzarkdzott. Nem birja elfogadni és
feldolgozni ezt a helyzetet. Az interju alapjan egyértelm( a szil6k kapcsolatdnak valsaga.
»Nem viszi el sehova a gyermekeket. Balint felé picit jobban nyit. Talan azért, mert mar
beszélgethetnek. Szdmtalanszor megkaptam mar egy-egy nehéz helyzet utdn a sajat
férjemtdl, hogy azt mondja: En nem ezt az életet akarom élni. Nekem miért kell igy
élnem? - kezdek felkészilni arra, hogy a két kis csomagot egyediil kell majd cipelnem
életem végéig...” - vallotta be az édesanya. A mélyinterji soréan kiderult, hogy az 6 allas-
pontja egészen mas. Amidta kiderilt a diagndzis, az6ta egyre jobban fejleszti magat, s
beledssa magat e téma rejtelmeibe, hogy kdvetkezetesen tudja nevelni a gyermekeket.
Az édesanya eredetileg cukrasznak tanult, viszont a diagn6zis megéallapitdsa 6ta nem
dolgozik a szakmadjaban. Folyamatosan képezi magat, gyogypedagdgusi végzettséget
szeretne szerezni. ,,Ez van. Rogton kaptunk kett6t. Neklink 6ket kell életiik, pontosabban
életlink végéig cipelni”- mesélte 6szintén. Mondatabol egyértelm(ien latszik az elfogadas.
Legnagyobb félelme - az iskolakezdésen tul - az, hogyan fognak majd id6sebb korukban
a tarsadalom valodi tagjai lenni, képesek lesznek-e 6néallo életre.

Intézményvalasztas

A torvény értelmében (Keszi, Kiss, Papp és Pal, 2011) az autizmussal él6 gyermekek
nevelésében-oktatasdban részt vevl nevelési-oktatasi intézménynek rendelkeznie Kkell
azokkal a személyi és targyi feltételekkel, amelyek a sajatos nevelési igényl gyermek
egészségligyi és pedagdgiai céld habilitacids és rehabilitacios ellatdsahoz sziikségesek.
A nevelési-oktatasi intézményt a szul6 vélasztja ki a tanulasi képességet vizsgald szakértdi és
rehabilitacios bizottsag, illetve az orszagos szakért6i és rehabilitacios tevékenységet végzé
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bizottsag szakérti vélemenye alapjan. Ha a gyermeket a nevelési-oktatasi intézmény nem
tudja felvenni, a szakért6i véleményt adé intézmény megkisérel masik, a sajatos nevelés-
hez és oktatashoz sziikséges személyi és targyi feltételekkel rendelkez6 nevelési-oktatasi
intézmeényt taldlni. Ha igy sem oldhaté meg a gyermek, a tanulé elhelyezése, a szak-
értéi véleményt add intézmény meghatarozza, hogy a gyermek, a tanulé milyen médon
kapcsolddhat be a nevelésbe és az oktatasba, és a gyermeket, a tanuldt el6jegyzésbe veszi
mindaddig, ameddig felvételét nem sikerll megoldani.

Gyakori probléma az érintett csaldadoknal az oktatas és a megfelel§ oktatasi intézmény-
ben val6 elhelyezés. Jelen esetben az dévodai ellatds megoldott, és hatalmas segitséget
kapott a csalad az 6vodatol, hogy ez a funkcionalis sériilést elszenvedett csalad ki tudjon
alakitani egy mikodd életrendet és egyensulyt. Az iskolakezdés ezt a kialakult egyen-
sulyt veszélyezteti, komplikalt feladat megfelel6 intézményt vélasztani az ikerpar szdmaéra.
Ebben a tanévben tankdtelezetté valtak a gyermekek, viszont még nem kellett elkezde-
nitk az iskolat, mivel a Szakért6i Bizottsag (Tanulasi Képességet Vizsgalo Szakért6i es
Rehabilitdciés Bizottsag és Szolgaltatd Kozpont) vizsgélati eredményei alapjan a fidk még
nem kerllhetnek iskolaba.

Az iskolakezdést tovabb neheziti a testvéri viszony, rengeteg felmerild dilemmat kell
a szul6knek megoldani az iskolakezdés id6pontja és az intézményvalasztas szempontjabol
is. Az interji készitése soran megallapithatd, hogy valéjaban az édesanya egyaltaldn nem
banja, hogy gyermekei még nem kerilhettek iskoldba. A szilék abban biznak, hogy az
elkdvetkezendd év alatt Csabanal is elindul a beszéd. Egy ikerpér esetében mindig felmertl
az egy osztalyban vagy kilén osztalyban tértén6 oktatés. Jelen esetben az is el6fordulhat,
hogy Baélintot normal tanterv( osztalyba iratjak, Csabat pedig eltérd tanterv(i osztalyba.
Mind az édesanyaban, mind a gydgypedagdégusban felmerilt a kérdés, kilén vélasztva
vagy egyutt lenne hatékonyabb az iskola a két gyermek szamara. Az interji soran szamos
esetben hangsulyozta az édesanya, hogy bizonytalannak tartja a jov6t, nehéz megtalalni
a mindenki szdméra legkedvez6bb megoldast.

Iskolakezdés a gydgypedagdgiai szakvélemény értelmében

Mivel a gyermekek tankotelessé véltak, részt vettek a Tanulési Képességet Vizsgélo
Szakértdi és Rehabilitdiciés Bizottsdg és Szolgaltatdé Kozpont vizsgélatan. A fidk, akik
hetente két alkalommal komplex gy6gypedagégiai fejlesztésen vesznek részt, az édesanya
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és a gyogypedagogus szerint is alulteljesitettek, nem a téliik elvart eredményt produkaltak.
Ezen a pszichiater altal elvégzett pszichologiai és gyégypedagdgiai vizsgalaton hatalmas
kilonbség mutatkozott a két fit kdzott, azonban nem az elvardsoknak megfelel6en.
Az 1Q teszt eredményei éppen ellentétes eredményt mutatnak: 83 (Balint) és 119
(Csaba). A vizsgalattal az édesanya és a gydgypedagdgus véleménye alapjan is rendki-
viil sok probléma volt. , Egy autista kisgyereknél nem ad realis képet, hogy egy teljesen
idegen ember, egy teljesen idegen kornyezetben, teljesen idegen feladatokkal bombéazza.
Hiszen nekik pont az a legnagyobb nehézségik, hogy az 0j helyzetekkel nehezen tudnak
megbaratkozni” - vélte a gy6gypedagogus. ,,Balintot kisértem cl, Csabaval az édesapja
volt. Rendkivil frusztralt volt mar alapvet6en is Balint, hiszen rettentd sokat kellett vara-
koznunk... Egy ,,Garfield-probléma” is el6allt. A vizsgalati terembe belépve meglatott
egy pliss Garfield babut az egyik polcon. Mindenéaron szerette volna kézelebbr6l is
megnézni, megfogni, de a vizsgalatvezetd nem engedte”, véleménye szerint ez a diho6t
és frusztraciot okozo szituacié6 mar énmagaban olyan allapotba hozta a gyermeket, hogy
nem tudott megfelel6en a vizsgalatra koncentralni.

A gybégypedagogus tovabba Ggy nyilatkozott, hogy ez a vizsgalat az egyik gyermeket,
Csabat tekintve, teljesen helytallé. Bar val6jaban Ggy gondolja, hogy ezek a vizsgalatok
sajnos csak egy adott pillanatban késziult képet adnak a gyermekekrdl, mégis agy véli,
hogy a két gyermek kézott ,,a kommunikacién kivil nincs nagy kilénbség”. Felmerilt
a gyanu, hogy a két gyermek eredményét dsszekeverték, de ezt a Bizottsag hatarozottan
cafolja. Jelen esetben az édesanya, a gyogypedagogus és a gyermekek megelégedettségére
egy évvel elhalasztodott az iskolakezdés. Egy év mulva kell majd a fent vazolt dilemmékat
megoldani, egy mindenki szdmara kedvezd, hatékony megoldast keresni.

Osszefoglalas

A sajatos nevelési igény( gyermekek esetében az iskolakezdési dilemmak sokszorozédnak.
Esetlinkben sikerilt olyan integralt 6vodat taldlni a gyermekeknek, ahol a gyermekek elhe-
lyezése, fejlesztése megfeleléen biztositott, megértd és elfogadd kdrnyezetben. Emellett itt
sok szakmai segitséget, tajékoztatast kaptak a szll6k, amelyekkel a csalad helyzete optima-
lisabba valt. Az 6voda biztonsagos terepének elhagyasa ezért még nehezebbé valt, amelyet
fokozott az intézményvalasztds nehézsége. A bemutatott esetben meghatdroz6 a Tanulasi
Képességet Vizsgald Szakértdi es Rehabilitacios Bizottsag és Szolgaltatd Kdzpont véleménye
az iskolakezdés szempontjabdl, amely vélemény fokozta az iskolavalasztas bizonytalansagat.
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Ezen okok miatt a lehet6 legkés6bbre tolodott ki az iskolakezdés idépontja, elhalasztva
ezzel az integralt oktatas Gjabb nehézségeit jelent intézmeényvaltast.
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ERDEI ROBERT

A NEHEZSEGEKKEL VALO MEGKUZDES SEGITESE
ES LEHETOSEGEI

Bevezetés

A reziliencia koncepcidja mar hosszabb ideje ismert a pedagdgiai-pszicholdgiai szakmai
kéznyelvben, azonban Magyarorszagon csekély ismertséggel bir. A fejl6dés ilyen szemlé-
lete térséglinkben kulénosen fontos, mivel az optimalis fejl6dést veszélyeztetd tényezdk
megléte a gyermekek és csaladok jelentds részénél nyilvanvalo.

Noha a reziliencia fogalménak értelmezése még a szakmai terminoldgidban sem
egységes, hiszen értelmezhetjik személyiségvonasként, folyamatként, kimenetként,
képességként is, ez azonban nem zarja ki, hogy tennivaléink legyenek vele pedagdgiai
szempontbol vagy pedagdgiai értelemben. Szdmos olyan koncepcié van, amelyet ugyan
nem tudunk egyértelmien definidlni, azonban mégis jelenthetnek elérendd pedagogiai
célt, vagy akar pedagogiai szempontbol relevans jelenséget is leirhatnak, pl. boldog vagy
sikeres gyermek.

A reziliencia meghatarozésa és tartalmi elemei

Masten és Powell (2003) a reziliencia meghatarozéasara két kulcsfeltétel meglétét jeloli meg:
- az egyén megfelelden elboldogul az életében,
— jelenlegi helyzetében vagy koradbbi életszakaszaban nagymérték( rizikénak vagy
nehézségeknek Kitettségjellemzi.

Masten (2001) az elboldogulas kritériumanak meghatarozasara megemliti, hogy bizo-
nyos vizsgalatok a miikodés tobb teriiletén megnyilvanulé kompetenciaban latjak, masok
akkor tekintik meglevének, ha a gyerek nem mutatja jelét nagyobb probléméanak vagy
mentalis zavarnak, ismét masok mindkét elvarast beépitik. A leginkdbb fejlédésorien-
talt tanulmanyok a kornak megfelel§ fejlédési feladatok megoldasdban —a nehézségek
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ellenére —latjak a rezilienciat. Chambers és Belicki (1998) ugyanakkor hangstlyozzak, hogy
a reziliens egyéneknél a kompetencia pszicholdgiai distresszel jar egyutt, igy példaul traumat
vagy béantalmazast atélt személyek rosszabbul alszanak, még a hatékony m(kodés megér-
zése ellenére is. Henley (2010) kiemeli, hogy a reziliencia egyéni szintje, amelyet Masten
(2001) meghatarozott, beolvad a tarsas reziliencia tobbrétegli koncepcidjaba. A reziliencia
tobbrétegld meghatarozasa magaba foglalja a rezilienciat, amely a nehézségekkel vald
sikeres megkizdést vagy a hozzajuk valéd alkalmazkodast jelenti, a proaktiv rezilienciat,
amely a szocialis téren megjelend lehetéségek felkutatdsara vagy megteremtésére utal,
illetve a kedvez6é kimeneteket, amely ebben a megkozelitésben a fenyegetésekkel szembeni
megnovekedett kompetenciat takarja.

Masten (2001) hangsilyozza, hogy a reziliencia cimkéje nem szolgal a személy teljes
kord mindsitésére, illetve nem alkalmas arra sem, hogy élete minden szakaszdban érvé-
nyesen meghatarozza az adott egyént. Az adott pillanatban vagy fejl6dési fazisban jol
funkcionald személy nem fog sziikségszer(ien jol teljesiteni élete egy masik pillanataban
vagy fejl6dési szakaszdban. Masten (2001) nem kizar6lagosan a reziliens csoportot hata-
rozza meg. Ha a nagyfok( kockazatok rossz kimenetelekkel jarnak egyitt, az egyént
maladaptivnak jellemezhetjik, viselkedését pedig problémafokuszian vagy akar pszi-
chopatoldgiailag irhatjuk le. Ha a j6 m(kodés mellett csekély vagy semmilyen riziké
nem all fenn, akkor az egyént kompetensként, sikeresként, mentalisan egészségesként
jellemezhetjik.

Masten (2001) és kutatdcsoportja definicidja szerint a reziliencia a sikeres alkalmazkodas
folyamata, képessége vagy kimenete a kihivast jelentd vagy fenyeget6 korilmények elle-
nére. Reed-Victor (2003) hasonlé meghatdrozast ad, hozzéatéve az eredeti definiciohoz
az egyén erdinek, gyengéinek, képességeinek és az egyén és kornyezete dsszeillésnek
(goodness-of-fit) szerepét a folyamatban. Blaustein és Kinniburgh (2010) is kiemelik,
hogy a reziliencia meghatarozhat6 a sikeres alkalmazkodas folyamataként vagy képessé-
geként, illetve elért kimeneteként a kihivést jelent6 vagy fenyegetd koérilmények ellenére.
Ez a meghatarozas feltételezi, hogy a rezilienciat minden gyermekre vonatkoztathassuk,
legalébbis bizonyos mértékben. White, Driver é&s Warren (2008) a rezilienciat a ,,pozitiv
pszichologia” fontos fogalmaként jelélik meg, amelyben az egyén er6sségeinek szerepe
joval nagyobb, mint a gyengeségeié. Az alapvetd emberi alkalmazkodési rendszereket
Masten (2001) a kovetkez&kben hatdrozza meg: a kotédési kapcsolat, az egyén tanulasi
és probléma-megoldasi képessége, dnszabalyozd rendszereinek miikddése, énhatékonysaga,
a csalad rendszerének miikodése, a tagabb kodzosség szervezddései, vallasi és kulturalis
hagyoméanyok.
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Osszefoglaléan tehat elmondhatjuk, a kutatok kozott nincsen egyetértés abban,
hogy a rezidenciat vonasként, folyamatként vagy kimenetként értelmezik (Glantz és
Svoboda, 1999). Garmezy (1993) a rezidenciat személyes kapacitasként, Rutter (1990)
ezzel szemben a pozitiv kimenetek oldalarol hatdrozza meg. Wolin és Wolin (1993) hét
vonasként értelmezik, melyek egylittesen egy személyiségtipust irnak le. A hét tipus: az
éleslatds, amely nehéz kérdések feltevésének képességére utal, a fliggetlenség (a személy
tud 6nmaga lenni), a kapcsolatok (jelent6s személyekhez kot6dés), a kezdeményezdkész-
ség (az iranyitds kézbevétele), a kreativitds (a képzelet hasznélata), a humor (megtalalni
bizonyos helyzetek mulatsagos oldalat), illetve az erkélcs (a helyes dolgok cselekvésének
képessége). Az Gjabb kutatdsok olyan dinamikus folyamatként hatdrozzdk meg, amely az
egyén belsd jellemzdi és a kornyezet kiils6 hatédsai kdzotti folyamatos interakcié révén
alakul ki (Luthar, Cicchetti és Becker, 2000; Smith, Webber és DeFrain, 2013), ami
lehet8séget teremt az élet eseményeire sikeresen reflektalni. A dinamikus folyamatként
értelmezett rezidencia egy személyen belul kilonb6z6 mddokon jelenhet meg, eltéré
id6pontokban realizalodhat, valamint kilonb6z& tipusd stresszorokra és szituaciokra
adott valaszként nyilvanulhat meg. A rezidencia nem egy kdzvetlenil mérhet§ gyermeki
tulajdonsag, hanem ink&bb egy folyamat vagy jelenség, amely a jelentés mérték( rizikéd
és a viszonylag jo alkalmazkodas kd&lcsdnhatasaban figyelhet6 meg (Luthar, 2003).
Anderson, Renner és Danis (2012) szerint a rezidencia komplex interakciét jelent az
egyéni sajatossagok, a csaladi kdrnyezet és a tarsas interakciok kozott, a személy jollétének
tdmogatasa érdekében. Blaustein és Kinniburgh (2010) a rezidenciét fejl6dési szempontbdl
értelmezik. A rezidencia és a stressz jelensége nem elvédlaszthaté egymastol allaspontjuk
szerint. Maga a rezidencia tanulmanyozasa is a stressz és a riziké tanulmanyozasabol
szarmazik, hiszen a kutaték minden, nagyfokd stresszhatdsoknak kitett populacidéban
taldltak olyan személyeket, akiknél a stresszorok hatasai ellenére a fejl6dés megfelel§ volt.

Luthar (2003) a veszélyeknek valo Kkitettséget egy 2X2-es matrixszal szemlélteti,
amelyben az egyik tengelyen a gyermekek negativ kimenetei, a mésikon az 4télt nehézségek
szintje all. Ennek alapjan négyféle kimenetet figyelhetiink meg.

J6 alkalmazkodas Gyenge alkalmazkodas
Semmilyen vagy minimalis Kihivasmentes, jol Problémas fejlédés a
riziko alkalmazkodo megfelel§ kdrnyezet ellenére
Legalabb kozepes mérték(i . R
rizik6 Rezidens Sérilékeny

1171, tablazat: A fejl6dés lehetséges Utjai az alkalmazkodas és a rizikonak kitettség
0sszefliggésében Luthar modellje alapjan
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Ahogyan a tablazat is mutatja, a reziliencia csak az egyik lehetséges utat jelenti a nehéz-
ségek és a boldogulas figgvényében. Nem mindenki képes arra, hogy sikerrel vegye az
akadalyokat. Bizonyos személyek nem képesek sikerrel megbirkézni az 6ket ért nehéz-
ségekkel, mig mésok viszonylag csekélyebb rizikd esetén is rossz kimeneteket mutatnak.
Ismét masok sem a kockdzatok szdma, sem a negativ kimenetek tekintetében nem élnek
at kilondsebb nehézséget. Toland és Carrigan (2011) szerint a normal fejl6dés tamo-
gatd kornyezetben tekinthetd az alapesetnek az egyén fejlédésében. A rezilienciat normal
fejlddésmenetként hatarozzdak meg a nehézségek ellenére. A rosszul alkalmazkodd vagy
sériilékeny minta esetében az alkalmazkodasi folyamat, a m{ikodés gyenge szintd, illetve
a nehézségek jelen vannak. Toland és Carrigan (2011) ugy vélik, a legkevésbé gyakori
a maladaptiv fejl6dés tdmogatd kdrnyezet ellenére. Az ebbe a kategoridba es6 gyermekek
csekély szdma minden bizonnyal annak a jele, hogy a tdmogato kornyezet erteljes pozitiv
hatassal bir a fejl6désre.

Reziliencia az intézményes nevelésben

A tanuldk iskolai sikeressége vagy kudarca szamos tényezd fliggvénye, az azonban
vildgos, hogy az intézmények gyakorlata és az iskoldk altalanos tanuldsi kérnyezete
befolyésolja ezt. Padron, Waxman és Huang (1999) kutatasa a reziliens és nem reziliens
tanuldk iskolai kérnyezetben nyujtott teljesitményére és viselkedésére nézve érdekes
eredményeket hozott. A reziliens tanulok a megfigyelt id6 85%-4ban, mig a nem
reziliensek 61%-4ban foglalkoztak a rdjuk bizott feladattal, a reziliens tanulék szig-
nifikansan tobb iddt toltottek a tanarral folytatott interakcioval, valamint az iskola
tanulasi kérnyezetét is pozitivabbnak észlelték. A kutatas bizonyos limitaciokkal is bir,
mivel a tanuldk reziliens vagy nem reziliens voltdt a tanarok dontdtték el. A rezilien-
cia elmélete oktatasi kontextusba helyezve azt a hitet képviseli, hogy a tanuldkat sajat
jogukon kell elismerni és erre épiteni, elkeriilve azt, hogy a rezilienssé vagy nem rezili-
enssé cimkézés egyszer( 6nbeteljesitd joslattd valjon, amit6l Noonan Walsh és Rooney
(2004) is ovtak.

A reziliencia fejlesztését meghatarozhatjuk elérend6 pedagdgiai célkitlizésként, azonban
Blaustein és Kinniburgh (2010) allaspontja szerint ironikus azt feltételezni, hogy a gyerekek
képesek a legnagyobb mérték( rezilienciara, mivel a traumatikus események hatésa épp
csecsem6- és gyermekkorban a legdramaibb. Fontos cél azonban, hogy a puszta talélést
meghaladdan a gyermekek képesek legyenek a vilaghoz valo6 megfelel§ alkalmazkodasra
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a veszély és hianyok kontextusan tal is. A gyermekekkel valo foglalkozasnak ki kell
terjednie azokra a faktorokra is, amelyek az egészséges fejl6dést és a kompetens alkalmaz-
kodést biztositjdk (Blaustein és Kinniburgh, 2010).

Az intézményes nevelés szinterei, igy az 6voda és iskola megjelenhet a gyermek életében
akar rizikéként, akar véddéfaktorként. Bizonyos esetekben jelenthet kifejezett veszélyt,
maskor éppen az ellenkezdjét, sokszor akar az egyetlen olyan pontot a gyermek életében,
ami egyfajta struktaraval és kiszamithatd rendszerrel bir, ahogyan ez a rizik6- és védd-
faktorok bemutatdsanéal is lathatd lesz. Kiemelt jelent6ségli a véd6faktorokat illeten
a valahové tartozas érzése. Egy j6 O6vodai vagy iskolai k6zeg képes ezt nyljtani a tanu-
I6knak, akik annél kdnnyebben képesek identifikdlédni egy kézdsséggel, intézménnyel,
minél inkdbb képes az biztonsagot jelenté és befogad6-elfogad6 tényez6ként megjelenni.
Az Gvodai és iskolai kontextuson tilmenden a pedagégiai szakszolgélat intézményei is
emlitést érdemelnek. A pedagdgiai szakszolgalati intézmények komplex szolgaltatast
nyujtanak olyan régiokban, illetve telepiiléseken is, ahol korabban szinte elképzelhetetlen
volt a gyermekek szamara olyan specialis végzettségl szakemberekhez eljutni, akik
a pedagdgiai szakszolgalatokban tevékenykednek (Blaustein és Kinniburgh, 2010;
Alvéid, Gurwitch és Palomares, 2003; Szakacs, 2007).

A fejlédési riziké és a nevelési-oktatasi intézmények rizikofaktorai

A rezilienciaval elvalaszthatatlanul 6sszefliggenek a fejl6dést veszélyeztet6 rizikdfaktorok
és az ezek hatésat ellensulyozd, illetve az optimalis fejl6dési folyamatot tdamogato védé-
faktorok. A riziko legegyszer(ibben kiilsé (tehat a kdrnyezetbdl szarmazd) és belsd (az
egyénen belili) kategéridkba sorolhaté. A kilsé rizik6tényezOket lehet tobb alcsoportra
bontani, példaul a szlikebb csalad, az iskola és a tagabb kdrnyezet vagy akar a tarsadalmi
szinten megjelend veszélyeztetd tényezdk.

Az oktatassal-neveléssel és a kortarsakkal kapcsolatos probléméak meglehet6sen széles
kategdriat alkotnak, amelyet az oktatasi intézmények, illetve az intézményes nevelés
faktoraira, valamint a kortarsakkal kapcsolatos tényez6kre osztottam. Az oktatasi intézmé-
nyek jellemzdi kozil kiemelendd a pedagdgus-gyermek kapcsolatok gyenge mindésége, az
alacsony szinti teljesitmény és elvarasok, a szabalyok és betartasuk hidnya, a rossz tanterv,
az egyéni sajatossagok figyelembe vételének hidnya. A kortérskapcsolatok vonatkozaséban
a legfébb rizikot azok hidnya, negativ volta, illetve az antiszocialis kortarscsoportok jelentik.
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Oktatasi intézmények tényezGi

talzsufoltsag és rossz infrastruktdra (Christie és mtsai, é. n.),

magas tanuld/tanar arany, a tanarok kevésbé hozzaférhet6ek (Christie és mtsai,
e.n),

nem jo kapcsolat az osztélytanitéval, az 6vodapedagdgussal (Huffmann és mtsali,
2000),

alacsony szint( interakciok a tanarok és a szllék kozott (Webster-Stratton, Reid
és Stoolmiller, 2008),

alacsony szint( elvarasok tamasztasa (Barnes, Josefowitz és Cole, 2007),

gyenge és inkonzisztens felndtt irdnyitas, a szabalyok nem vildgosak és nem is
kovetik 6ket, apatia és szétesés érzése (Christie és mtsai, é. n.),

az 6sszetartozas érzésének hidnya (Reed-Victor, 2003),

nem relevdns tanterv vagy tandrdk, alacsony atlagos tanulményi teljesitmény
(Christie és mtsai, é. n.), rossz min6ségl tanulasi tapasztalatok (Barnes, Josefowitz
és Cole, 2007), rossz szinvonali osztalytermi management (Webster-Stratton,
Reid és Stoolmiller, 2008),

kevés lehet8ség az egyéni kilonbségek megnyilvanulasara (Christie és mtsai, é. n.),
az osztalyteremben zavard viselkedésli vagy nehezen bevonhaté tanulé inkabb
rizikosnak tlinik a tobbi gyermek és a tanarok szemében (Cox, 2004),

tanulasi nehézségek (Verlinden és mtsai, 2000), gyenge tanulmanyi teljesitmény
(Solt, 2012).

Egyéb intézményes neveléssel kapcsolatos faktorok:

fiatal életkorban nagy mennyiségl nem anyai gondoskodas, példaul bdlcséde
(Huffmann és mtsai, 2000),

szocialis elszigetel6dés az intézményen vagy a kortarscsoporton belil (Verlinden
és mtsai, 2000),

az oktatasi-nevelési intézmény elfordulasa a probléméas gyermekt6l, pl. eltanacsolas,
tdmogatas hidnya (Solt, 2012).

Kortarsakkal kapcsolatos vonatkozasok:
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kevés interperszonalis kapcsolat a kortarsakkal oOvodéas és kisiskolds korban
(Huffmann és mtsai, 2000),

kapcsolati problémak kortarsakkal (Christie és mtsai, é. n.), kik6zosités, ginyo-
16das az osztalytarsak részér6l (Solt, 2012), kortarsak részér6l tapasztalt elutasitas,
bullying (Verlinden és mtsai, 2000),

antiszocialis kortarscsoport, bandakhoz csapodas (Verlinden és mtsai, 2000).
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A fejlédés protektiv faktorai és a nevelési-oktatasi intézmények védé6faktorai

A gyermekek fejlédéséhez nem csak a rizikd kulénbdz6 forméi jarulnak hozza, hanem
a protektiv vagy véd6faktorok is kifejtik hatasukat. A véd6- vagy protektiv faktorok olyan
tényez6kként hatarozhatok meg, amelyek hozzajarulnak az egyén jollétéhez (Biscoe, 1999).
Werner és Smith (1992) meghatédrozésa szerint a védéfaktorok olyan tényez6k, amelyek
a rizikéfaktorok negativ hatasat csokkentik az egyén életére nézve. Olyan tényezdkként
jelennek meg, amelyek vagy az egyénre jellemz& sérilékenységet vagy a kdrnyezeti kocka-
zatokat mérséklik.

Az oktatési és nevelési intézményekben megjelend protektiv tényezdket a felndtt-gyermek
kapcsolatok, a kortarskapcsolatok, valamint az oktatds és nevelés feltételrendszerének és
tartalmi vonatkozasainak dimenzi6jaban értelmezem. A feln6tt-gyermek kapcsolatok pozi-
tiv jellege, illetve a kortérsakkal kialakitott pozitiv kapcsolatok egyértelmien véd6faktorként
funkcionalnak. Az oktatés és nevelés altal nydjtott legfontosabb védéfaktorok: a gyermekek
részvétele, a gazdag tanterv és tanoran Kkivili tevékenységek, a felkésziilt és hozzaférhet6
pedagogusok, a célirdnyos megsegités, illetve a valahova tartozas érzése. Az iskolaval, illetve
tdgabb értelemben az oktatassal, az intézményes neveléssel, valamint a kortarscsoporttal
kapcsolatos véddfaktorokat a szakirodalom a kovetkez6kben hatarozza meg:

Az oktatasi-nevelési intézményekben megjelen6 feln6tt-gyermek kapcsolatok esetében:
- atandr pozitiv szerepmodellként jelenik meg (Laursen és Birmingham, 2003),
- nyilt és meleg érzelmi kapcsolat az osztalytanitéval, a pedagdgussal (Huffmann
és mtsai, 2000).

Az oktatasi-nevelési intézményekben megjelend kortarskapcsolatok esetében:

— konfliktusmentesség (Gordon Rouse, Ingersoll és Orr, 1998),

- pozitiv szocialis atmoszféra az osztadlyokban és az iskola egészében (Rutter és
Maughan, 2002),

— sok barat az 6évodéskorban (Huffmann és mtsai, 2000) és a kés6bbi életkorban
(Kim és Yoo, 2010), kapcsolat proszociélis és szabalykdvetd tarsakkal (Verlinden
és mtsai, 2000; Masten, 2001), legaldbb egy kozeli barat megléte (Laursen és
Birmingham, 2003), a kortarsak tamogatasa (Noltemeyer és Bush, 2013).

Véd6faktorok az oktatas és nevelés feltételeiben és tartalmaban:
— magas szintli kovetelmények és elvardsok tdmasztésa a gyerekkel szemben
(Laursen és Birmingham, 2003; Banatao, 2011),
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— a tanarok felkésziltek és tervszerlien dolgoznak (Rutter és Maughan, 2002),
olyan tanar jelenléte, aki feladatokkal latja el a tanulokat és azok végrehajtasat
ellenérzi, illetve a felelGsségteljes viselkedést jutalmazza (Rutter és Maughan,
2002; Jenkins és Keating, 1998), 6sztonzO6k és jutalmak megléte (Rutter és
Maughan, 2002),

— tematikus, tapasztalatokon alapuld, atfogo, inkluziv, Kkihivast jelent6 tan-
terv (Benard, 2006), tanterven kivili tevékenységek biztositdsa (Laursen és
Birmingham, 2003; Gordon Rouse és mtsai, 1998), a szabad jatéktevékenység
lehet8ségeinek biztositasa (Alvoid ésJohnson Grados, 2005),

- tanuldk részvétele az osztdly szabalyainak kidolgozasaban, kooperativ megkdze-
lités (Laursen és Birmingham, 2003; Benard, 1993), felel6sséggel jard szerepek
felkinalasa a tanuloknak (Gordon Rouse és mtsai, 1998; Banatao, 2011), pozitiv
viselkedésmintdk begyakorlasa (Alvord és Johnson Grados, 2005),

— intervencios er6feszitések azoknal a tanul6knal, ahol ezek sziikségesek
(Noltemeyer és Bush, 2013), a gyerekek tobbségénél legalabb atlagos intellektus
megléte (Rutter és Maughan, 2002),

- magas szintl strukturaltsag (Rutter és Maughan, 2002),

- az iskola akképpen is véd6faktort jelenthet, hogy az egylttmikddés és a valahova
tartozas érzését kinalja a tanuldknak, akik kdzil az er6sen rizikds csoportba tarto-
z0k mashol ezt talan egyaltalan nem tapasztalhatjak meg (Christie és mtsai, é. n.).

A reziliens gyermek jellemzdi

Luthar (2003) szerint a fejl6dési rizikonak Kkitett reziliens gyermek ennek negativ
hatasait jelent6s mértékben képes csdkkenteni vagy kompenzalni. Masten (2001) ered-
ményei alapjan a reziliensek szamos kdzés vonast mutatnak a kompetens, de alacsony
rizik6ji csoporttal. Eletikben t6bb az eréforras, mint a rosszul alkalmazkodéknal, mind
egyéni, mind szocialis vonatkozéasban. Altaldban kompetensebb felnéttek vannak jelen
életikben, kilonosen hatékony szil6 formajaban. Jobb problémamegoldd képessé-
gekkel rendelkeznek, jobb az altalanos kognitiv mikédésik. A rosszul alkalmazkodok
viszont erdsebben reagalnak a stresszre. Ennek a csoportnak a tagjai gyerekkorukban
mar ingerlékenyebb természetliek, tobb kellemetlenséget okoznak reziliens tarsaiknal.
Serdilékorban a gyerekek, akik jéI mikoédtek fiatalabb korukban, magabiztosabbak
és magasabb az Onértékelésiik, mint rosszul alkalmazkodd6 tarsaiknak. Feln&ttkorban
a kompetens és reziliens fiatalok boldogabbak és pozitiv 6nértékelésiik is megmaradt.
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A munkaval és romantikus kapcsolatokkal dsszefiigg6 kompetenciat el6rejelzi a serdiilg-
kori siker az iskolaban és barati kapcsolatokban, mivel ezek a terlletek fontos eszkdzoket
biztositanak a jovére nézve (Masten, 2001).

Smokowski és munkatarsai (1999) szerint hatrdnyos helyzetekben a reziliens gyerekek
személyes jellemz6ket mutatnak, amelyek megkilonbdztetik 6ket kortarsaiktdl. Ilyen
jellemz6 lehet a bioldgiai nem, a lanyok el6nye serdilékor elétt, mig a fiuké serdul6kor
utdn nyilvanvalo, tovabba jellemz6 rajuk az organikus sériilések hianya, a kénny( tempe-
ramentum, a fokozott valaszkészség, az események belsé kontrollja, bizonyos mértékii
rugalmassag és alkalmazkoddképesség, humorérzék, j6 intellektus, valamint a vallasos
hit is. Ezen tal a reziliensek altalaban szocialis kompetenciat, problémamegoldd képességet,
optimizmust és a jovGbe vetett hit érzését mutatjak.

Falion (2010) a reziliens gyermek jellemz@it az aktiv és rugalmas problémamegoldas,
a pozitiv figyelem kivaltdsanak képessége, sajat tapasztalatainak és az életnek pozitiv
szemlélete, az autondmidra valé képesség, az Uj tapasztalatok keresése, valamint a proak-
tiv szemléletmd6d megléte dimenziéi mentén irja le.

Masten és Powell (2003) szerint a magatartas stabil bizonyos idétavon, és erésen 0ssze-
fligg a tanulmaényi teljesitménnyel és képességekkel. Gyermekkorban az antiszocidlis
viselkedés alddssa a tanulmanyi teljesitményt, amely hozzajarul tébb terlleten késébb
mutatkozé és a bels6 jollétben jelentkezd problémékhoz. Azok a gyerekek, akik magatartési
probléméikat maguk mogott hagyjak altalanos iskolasként, nem mutatnak fejl6désiikben
maradand6 problémékat. Ez igazolni latszik a korai intervencié fontossagat.

Biscoe (1999) szerint a reziliens személyek altaldban tudjak, mikor van baj és mikor,
illetve hogyan kell segitséget kérni. Motivaltak arra, hogy jobba tegyék a dolgokat az
életliikben. A reziliencia képességét a legtobb egyén képes gondolkodas és gyakorlas
révén kifejleszteni, véli Biscoe (1999). Négy olyan vonds és képesség van, amely megha-
tarozo a reziliencidban, ezek a szocialis kompetencia, a problémamegoldé képesség, az
autonomia és a jov6beni célok. A reziliencia ezen feliil annak a képességét is magaban
foglalja, hogy sikeresen elboldoguljon a negativ kdrnyezettel (Biscoe, 1999).

Mayr és Ulich (2009) a kdvetkez6kben foglaljdk dssze a reziliens gyermekekre jellemz6
tulajdonsagokat, vonasokat és viselkedéseket:

- kdénnyl temperamentum és baratsdgossag,

— képesek méasokbdl (csalddtagok, idegenek) pozitiv vélaszokat kivaltani,
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— pozitiv énfogalom és dnértékelés,

— autonomia és 6nalldsag,

— proaktiv problémamegoldas,

— kitartas és koncentracio,

— oromiket lelik az 4j éiményekben, éberek, kivancsiak, szeretnek felfedezni,
— empatia és proszocialis beallitédas,

— a kielégllés késleltetésének képessége,

— a negativ tapasztalatok pozitiv feldolgozasa és Gjrakeretezése,

— érzelmeiket kontrollaljak,

— megfelel6 mddon fejezik ki vagyaikat és érzelmeiket,

— optimizmus, vitalitas és energia,

— hobbijaik és érdekl@dési teruleteik vannak,

— kellemetlen vagy stresszt okoz6 tapasztalatok utdn képesek helyrealini,

— nyugodtak és lazak.

A reziliencia fejlesztésének lehetGségei

Masten (2001) hangsulyozza, hogy a reziliencia fejlesztésével kapcsolatos intervencio
céljait pozitiv modon fogalmazzuk meg. llyen cél lehet a kompetencia fejlesztése, a
tanulmanyi sikeresség el6segitése, a fejlddés menetének pozitiv irdnyba terelése. Azok
a programok, amelyek pozitiv célkitlizéseket és modszereket fogalmaznak meg a rizikds
gyerekeknek, jobban mikddnek. Masten és Powell (2003) szintén jelentésnek tartjak
az intervencios programok és célok pozitiv modon tértén6 megfogalmazasat. Ez egyarant
vonatkozik a kompetencia fejlesztésére és a fejlédés menetének pozitiv irdnyba tere-
lésére. A kompetencia fejlesztése a legjobb mod a problémak elkerulésére (Masten és
Powcll, 2003).

Merrell, Levitt és Gueldner (In: Peacock, Ervin, Daly és Merrcll, 2010) harom tamo-
gatasi szintet kiilénb6ztetnek meg az oktatasi intézmények vonatkozasaban. Az altalanos
vagy els6dleges szint az adott iskola 6sszes gyerekére irdnyul. Ennek f6 célja a reziliencia
és a mentélis egészség fejlesztése iskolai és osztalyszinten. Ezltal a tanulék kevésbé
lesznek rizikonak kitéve a tanuldsi és/vagy tarsas-viselkedési problémak tekintetében.
Ezek a proaktiv jellegl stratégiak lehet6vé teszik az iskoldknak er6forrasaik maxima-
lizalasat azaltal, hogy csdkkentik azoknak a tanuldknak a szdmét, akik intenziv tarsas
vagy viselkedési tdmogatasra szorulnak. Az iskolaszintl prevencié nemcsak a gyerekek
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szocialis készségeit erdsiti, csokkentve a problémas viselkedések megjelenését, hanem az
iskola klim4jat is javitja. A masodlagos stratégiak azért sziilkségesek, mert bizonyos tanu-
6k nem reagalnak az univerzdlis, els6dleges megkdzelitésben alkalmazott stratégidkra,
igy nekik intenzivebb, mésodlagos megkozelitésre van szikségik a probléméak tovabb
sulyosbodasanak elkeriilésére. A masodlagos stratégidk azokat a gyerekeket célozzak
meg, akiknél fennall a rizik6ja a krdnikus érzelmi vagy viselkedési zavaroknak, vagy
a rossz beilleszkedés korai jeleit mutatjak. Ezeknek a gyerekeknek &ltaldban nem egyénre
szabott intenziv ellatas sziikséges, hanem olyan intervencios stratégiak, amelyek a riziko-
faktoraikra fokuszalnak. Bizonyos gyerekeknél azonban szlikséges a személyre szabott és
gyakran hosszu ideig tarté odafigyelés silyos mentalis egészségbeli és tarsas-viselkedési
problémaik miatt. Profitdlhatnak ugyan az elsédleges és mésodlagos stratégiakbdl is, de
leggyakrabban ezeken tllmutatd segitséget igényelnek. Definiciészer(ien a harmadlagos
szint egy olyan egyén ellatasat jelenti, aki egy jol meghatarozott problémaval vagy defi-
cittel bir. A cél visszallitani a személy lehet6 legmagasabb szintli m({ikddését, valamint
a fennall6 zavar hatasainak minimalizalasa és a komplikaciok elkerllése. Kérdés azonban,
hogy ennek a szintnek a kezelése az iskola feladata-e még? Sok gyerek ennek ellenére
vagy az iskolaban részesiil ebben a fajta megsegitésben, vagy sehol, véli Merrell, Levitt és
Gueldner (In: Peacock és mtsai, 2010).

Falion (2010) hangsulyozza, hogy az iskolak szerepének megértése a reziliencia fejlesz-
tésében kiemelt jelent6ségl. Hibasnak itéli azt az elképzelést, amely szerint a reziliencia
bizonyos személyekben megvan, mig méasokban nincsen, azonban azt is kiemeli, hogy
a reziliens személyek jobban megkiizdenek a nehézségekkel. Az iskolak, amelyek képesek
hatékonyan kézrem{kodni a reziliencia fejlesztésében, a kdvetkezd jellemz6kkel birnak:

— erds vezetés,

— magas elvarasok a tanuldkkal szemben,

— hangsuly az alapveté készségeken,

— hangsuly a rendezett kérnyezeten,

— a tanuldk rendszeres és alapos értékelése (Falion, 2010).

Alvord és munkatarsai (2003) gyakorlati tanacsokat adnak arra vonatkozéan, hogy az

iskola miként tudja segiteni a reziliencia fejl6dését a gyerekeknél. Az altaluk adott tippek
a kovetkezdk:

— Kapcsolodj masokhoz!

— Segits masoknak, igy te is erdsebb leszel!
— Tarts fenn egy napi rutint!

— Lazits!
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- Tanulj meg gondoskodni magadrol!

- Haladj a céljaid felé!

- Tarts fenn pozitiv énképet!

- Legyen hosszu tavl perspektivad!

- Fogadd el, hogy a valtozas része az életnek!

Ahogyan a lista elemei is mutatjdk, a reziliencia pedagdgiai vonatkozéasai nem szlikség-
szer(len tartalmaznak nagy és rendkiviili dolgokat, ahogyan Masten (2001) is a reziliencia
»hétkdznapi mégia” természetére utalt.

Toland és Carrigan (2011) véleménye szerint az iskoldk kritikus fontossdgu szerepet
jatszanak a reziliencia fejlesztésében. Szamos empirikus adat igazolja, hogy az iskolak-
ban szerzett tapasztalatok és az ott kialakitott kapcsolatok jelent6s véd6er6vel birnak
(Toland és Carrigan, 2011). Malindi és Machenjedze (2012) kutatasi eredménye is arra
utal, hogy az iskola irdnti elkdtelez6dés hozzasegiti a rizikonak kitett gyermekeket
ahhoz, hogy megtarthassak gyermeki statuszukat, hosszabb ideig a formalis oktatas
keretei kdzoétt maradhassanak és reziliensen mikddhessenek. Ezzel egyutt azt sem
szabad elfeledniink, hogy az oktatasi-nevelési intézmények rizik6faktort is jelenthet-
nek. Doll, Jones, Osborn, Dooley és Turner (2011) hangsulyozzéak, hogy a reziliencia
nézdépontja ugyan nagyon hasznos konstruktum az iskolai mentélhigiéné szempont-
jabol, de a perspektiva altaldanositasa egyaltalan nem szerencsés, hiszen a rizik6 és a
reziliencia nem stabil id6ben. A gyermekek sziikségleteire épil6 tdmogatadsnak ezért
rugalmasnak kell lennie, és alkalmazkodnia a bekdvetkez6 valtozasokhoz. A tualaltala-
nositads veszélyei tobbek kozott abban rejlenek, amire mar Rutter és Maughan (2002)
is utalt, miszerint az iskolai faktorok csak kb. 20%-ban magyardzzék az iskolai siker
varianciajat. Masrészt, a csalad rizikotényez6i kozul sok olyan allhat fenn, aminek a
megvaltoztatdsa nehéz vagy akér lehetetlen, mint a szegénység, az alacsony iskolai
végzettség, az er6szakos lakokornyezet, amelyek befolyassal birnak az iskolai teljesitményre.
Harmadrészt Doll és munkatarsai (2011) hangsulypzzak, hogy az egyes gyermekek
altal elért iskolai sikert és rezilienciat nem lehet a populacié szintjén megjelen6 el6for-
duldssal 6sszevetni. Réaadasul, az adott tanul6 sikere és eredményei is valtoz6 tenden-
ciat mutathatnak, hiszen sem a nehézségek, sem a véd6faktorok nem allanddak. Ez
a felvetés Utkdzik Elias és Haynes (2008) véleményével, akik szerint a véd6faktorok
mkodése folyamatos. Elképzelhetének tlinik az is, hogy ugyan a véd6faktorok, illetve
a rizikotényezdk tobbé-kevésbé folyamatosan mikdédnek és jelen vannak az esetek
bizonyos szazalékdban, azonban a gyermek adott életkori és fejl6dési szakaszaban
nem igényli 6ket vagy nem szenved kiléndsebben a hatasuktdl. Ennek fényében nem
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meglepd, hogy bizonyos tanulok egy adott periddusban nagyobb mértékd sérulékeny-

séget arultak el, mig més id6szakokban nagyobb mérvi rezilienciat mutattak (Doll és
mtsai, 2011).
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A DISZKALKULIA MEGITELESE A GYAKORLO
PEDAGOGUSOK ES PEDAGOGUSIELOLTEK KOREBEN

A sajatos nevelési igényként jelentkez6 diszkalkulia viszonylag kevéssé ismert jelenség,
ennek kdvetkezménye, hogy a pedag6gusok nehezebben ismerik fel a problémékat id6ben,
igy kés6n vagy egyaltalan nem kezd&dik meg a specidlis fejlesztés. Ilyen esetben a tanuldnal
szamos negativ hatads megfigyelhetd, példaul csokken az dnbecsiulése, magatartasproblémak
jelentkezhetnek, az iskolat és a tanulast szenvedésként éli meg. Az iskolai teljesitménye nem
éri el azt a szintet, amire megfelel§ fejlesztés mellett képes lenne, ennek kdvetkezményei
egész életére kihatnak.

A diszkalkulia nem egyszer(i téma, a jelent6sége viszont annél nagyobb. Ha id6ben
(6vodas vagy kisiskolas korban) fény deril a szamoléasi nehézségre, a megfelel§ terapia
elkezd8dhet, a gyermek fejlédése valészinlsithetd. A felismerés felel§ssége egyrészt a peda-
gbégusokat terheli, ezért fontosnak tartottuk felmérni, hogy a leendd, illetve a gyakorld
pedagégusok mennyire kompetensek a témaban.

A tanulési zavar fogalma nehezen meghatarozhat6, hiszen nagyon véltozatos tiineteket
foglal magaban, illetve tobb, hattérben all6 ok eredménye, ezért sokan és sokféleképpen
fogalmaztdk meg (Harmatiné, 2013). Kalamar (2005) szerint érési egyenetlenségek allnak
a tanuldsi zavarok mogott. Feltevését Flavell hal6éiméletévcl magyardzza, miszerint olyan
komplex héaloként képzelhetd el a gyermek értelmi fejl6dése, amely az érési kulonbdzése-
gek és egyenetlenségek lehetéségét magaban hordozza. Azonos id6ben lehetnek killonbdz6
fejl6dési szinten a kognitiv funkciok, mégis ezek kapcsol6désédbol szarmazik egy jol koordi-
nalt, dsszerendezett, fejléd6képes struktdra.

A diszkalkulia meghatérozasa és jellemzdi

A diszkalkulia nem az egyetlen oka lehetnek annak, ha egy gyermeknek gondjai akad-
nak a matematikaval, ezért nagy pontossadgot kivan a felismerése. Ez a speciélis tanuldsi
nehézség nagyban befolydsolja az érintett gyermekek szdmtantanulasat. Tobbféle megfo-
galmazas vagy definicio létezik a diszkalkulia leirdsara. Tobbféle kutatasi irdny mikddik
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egymas mellett, illetve egymas Kkiegészitéseként. A diszkalkulia megfogalmazasanak

sokszinlségérdl tanubizonysagot adnak az alabbi meghatarozasok is.

a) Mesterhazi értelmezésében ,diszkalkulidnak tekintjik azokat a matematikata-
nuldsi nehézségeket, amelyek kilonb6z§ intelligenciaszint mellett a matematika barmely
témakorének tanuldsakor rendszeresen ismétl6dé eredménytelenségekben, vagy tartésan
nagyon alacsony szint( teljesitményekben mutatkoznak meg.” (Mesterhazi, 1996, pp. 6.)

b) Az Egészségugyi Vilagszervezet, azaz a WHO a diszkalkulia definicidjat a kdvet-
kez6képpen fogalmazta meg: ,,A diszkalkulia a szdmol&si képességek korulirhaté zavarat
jelenti, amely nem magyardzhat6 csupan 4ltaldnos intelligenciacsdkkenéssel, vagy a nem
kell6 figyelemmel tortént beiskolazassal. A hidnyossadgok elsésorban az alapmiveletek
(6sszeadds, kivonas, szorzas, osztas) elvégzésének képességére vonatkoznak, kevésbé a
magasabb rendd matematikai jartassdgokra, mint az algebra, trigonometria, a geometria
vagy a differencial-és integralszamitas mdveletei” (Christiansen, 2014, pp. 116.).

C) Magyarorszagon a Betegségek Nemzetkdzi Osztdlyozasdnak megfogalmazasat
alkalmazzak a diszkalkulia definidlasdhoz. A BNO rendszerében a diszkalkulia a mentalis
és viselkedési zavarok alfejezetben szerepel, és az aritmetikai készségek zavara részben
taldlhaté meg a kdvetkez6 meghatérozéassal: ,,Az aritmetikai készségek karosodasa alakul
ki, ami nem magyarazhatd egyszerlien mentalis retardacioval, vagy nem megfelel6 okta-
tdssal. A zavar vonatkozik alapvet6 feladatokra, mint az &sszeadds, kivonds, szorzés,
osztas, illetve kés6bb érinti a sokkal absztraktabb feladatokat, mint az algebra, trigono-

metria, geometria vagy kalkulaciok” (BNO, 2004).

A pedagégiai szakirodalomban (példdul Harmatiné, 2013; Christiansen, 2014,
Burny, Vaicke és Desoete, 2012; Williams, 2012) a diszkalkulidnak szdmtalan felis-
merhet6 ismertet6jegye van. Mar 6vodas korban felfedezhet6k a diszkalkuliara és az
egyéb tanuldsi zavarokra utalé tiinetek. Feltiné jelenség lehet az 6vodapedagogusok
szamara, ha a gyermek Ugyetlen, gyakran elesik, a mozgasokhoz tarsuléd utasitadsokat
nem képes végrehajtani bemutatds utdn sem, illetve a finommozgésok végrehajtasa
gyenge (a ceruzat, ollot, krétat rosszul fogja, illetve gondot okoz a gombolas és a fiizés).
Egy torténet eseményeinek megfelel6 sorrendben vald felidézése is nehézséget jelent,
csak egyesével elmondott utasitdsokat képes végrehajtani, mivel az dsszetetteket nem
tudja kovetni. Ezeken kiviil 6vodas és kisiskolas korban figyelmeztet6 jelnek tekinthe-
ték a szamfogalom megértésének problémédja, csoportositds szin, nagysag vagy forma
szerint. Nehézséget jelent az alapvetd matematikai midveletek elsajatitdsa, valamint
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a szamszer( tények megjegyzése. Jelentds problémdik vannak az emlékezettel, ezek
kozé sorolhatd a szorzotdbla megtanuldsanak nehézsége, ugyanis a gyermek hidba

képes megtanulni, egy éjszaka alatt el is felejti. Az iranyok megnevezésében szintén
bizonytalanok.

A diszkalkulids gyermekeknél megfigyelhetjuk, hogy az egyszerli szadmitdsokat is
kuszkédve végzik el, illetve az ujjaikat hasznaljak az alapmiiveletek kiszamitasa soran.
Ezek a gyermekek még a kevés elem darabszamat sem tudjak atlatni és megbecsilini.
Amennyiben egy tevékenység két vagy harom Iépésnél Osszetettebb, nagyon kénnyen
0sszezavarodnak. A szamolasi zavarnak sok tinete van, amelyekrdl felismerhet6k. Ezek
kozé tartozik az el6z6ekben felsoroltakon kiviil még a matematikai mveleti jelek felis-
merésének, értelmezésének, megfelel6 alkalmazasanak nehézsége, a maradék megtartasa
frasbeli miveletvégzés soran, szamjegyek kihagyasa vagy felcserélése, a helyi érték kiala-
kulatlansaganak a fogalma, illetve a visszafelé tortén6 szamolds megbizhatatlansaga.
A diszkalkulids gyermek a térben nehezen tajékozodik és keveri a jobb-bal iranyokat,
a sorba rendezés is nehézséget okoz csakugy, mint az absztrahélads. Az olyan mindennapi
élethez sziikséges dolgok, mint a pénzzel valo banas, az 6rardl az id6 leolvasasa, az idejének
a beosztéasa, napi teend6inek megszervezése is problémat jelent a szamara (Bird, 2011).

Dékany (1995) szerint a szamolasi nehézséggel kiizdé személyekre jellemzd a 6-0s és
9-es szamjegyek Osszekeverése, amely a latasi észlelés zavaranak tudhatd be; az ,,E” bet(
és a 3-as szamjegy 0sszekeverése a téri, sikbeli tajékoz6das zavara miatt; a 6-7, 4—F szam-
jegyek oOsszekeverése mellett a zongés-zongétlen, valamint a hosszu-révid massalhangzdk
megkulonbdztetésének nehézsége az akusztikus észlelés zavara okan. A diszkalkulidsok
markans jegye, hogy a nagymozgasaik tgyetlenek. Kutatassal alatdimaszthatd az a tény
is, miszerint egy szdmolasi zavarral kiizdé gyermekcsoport teljesitménye joval alulmarad
a kontrollcsoportéval dsszehasonlitva a finommotorikus mozgasokat illet6en, valamint
az iraskészség is elmarad a koratlagtol. Ezek a gyermekek rendkivil szétszortak, nagyon
faradékonyak, emiatt csak rovid ideig tudnak koncentralni, illetve alacsony szint( a figye-
lemmegosztasuk is.

Az els6dlegesen és masodlagosan kialakult szdmolasi gyengeség fontos eltéréseket mutat
Dékany (1995) szerint. Az els6dlegesen kialakult szdmolasi gyengeség mutatja a k6zponti
idegrendszer sérulését, vagy az agym(ikodés genetikailag fliggé €s perinatalisan megszer-
zett sajatossagait, amelynek kovetkeztében kimutathatok az agymiikodés meghatarozott
funkciozavarai. A masodlagos szamolasi zavarok ezzel szemben ,stresszhatasként”, azaz
pszichikai reakcioként keletkeznek, vagyis a stressz 6sszefiiggésben van a szamolassal.
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A nevelésnek hatalmas szerepe van, hiszen az érzékeny, éngyengc, becsvagyat vesztett, vala-
mint a tulvedett és onallotlannd nevelés és a kevés védelmet és segitséget nyajtod, agressziv
nevelési kdrnyezet a masodlagos szdmolasi gyengeség kialaktdasara hajlamositja az egyént.
Mivel a kudarcélmény csokkenti a tanuldsi kedvet, ha a hibazast a tanar személye és az
osztaly magatartdsa szégyellnivalonak vagy degradalonak itéli meg, kdnnyen kialakulhat
masodlagos szamolasi gyengeség. A kornyezeti tényez6k is sulyosbithatjak a diszkalkulias
tineteket, tehat szerepiik lehet a méasodlagos pszichés tiinetek kialakuldsadban. A gyermekek
a kudarcok sorozatai miatt elvesztik az dnbizalmukat, gatldsos személyiséggé alakulhatnak,
vagy épp ellenkezéleg, az elharitdé mechanizmus miatt felilértékelik 6nmagukat. Ezek
a gyermekek peremgyerekekké valhatnak a gyenge eredményeik miatt. Jellemz6 rajuk
a késés, a pontatlansag, és hogy nem figyelnek eléggé kornyezetik, felszerelésik rendjére.

A szamolasi zavarral kiizd6 tanulok a megannyi sikertelenség folytan 6nvédd technikat
fejlesztenek ki, amelynek kovetkeztében kudarckeril§kké valnak, mivel az eredménytelen-
ség elkeriilésének célja dominal. Ez azt jelenti, hogy a kudarckeriil6 személy a képességek
defektusdnak tulajdonitja hidnyossagait, igy tal kénny( feladatot véllal, hogy dvja magat.
Ezeknél a gyermekeknél nagyon fontos a kiils6 motivacid, hiszen anélkil nem kezdik el

a feladat megoldasat (Williams, 2002).

Szakirodalmi adatok (Bird, 2011; Dékany, 1995) tdmasztjdk ald azt a tényt, miszerint
a szamolasi képesség gyengesége gyakran egyltt jarhat az olvasas, irds teriiletén megmu-
tatkoz6 zavarokkal. Val6szin(sithetd, hogy a diszlexiaval kizd6k fele diszkalkulids is.
Gyanulra adhat okot, ha a gyermek vonakodva olvas, ir, szovegértése gyenge tdbbszori
Ujraolvasast kdvetGen is, rossz a helyesirasa, a betliket 6sszekeveri. Ebben az esetben a tanulo

sz6ban sokkal jobban teljesit, mint frasban.

A kutatas ismertetése

Vizsgalatunkban azt néztik meg, milyen véleménnyel és ismeretekkel &llnak hozza
a diszkalkulidhoz a tanit6 és 6vodapedag6gus szakos hallgatok, illetve a gyakorlé peda-
gbégusok. A diszkalkulidval kapcsolatos kutatdsok kozott hidnyp6tld egy olyan vizsgélat,
amely a pedagogusok tapasztalataira és véleményére koncentrdl, ezért kutatdsunk célja
volt a pedagdégusok és a leend6 pedagogusok esetleges hidnyossagainak feltérképezése.
Kutatasunk alanyai nappali tagozatos tanité és 6vodapedag6gus szakos hallgaték, valamint

gyakorl6 tanitok és 6vodapedagdgusok.
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Kutatasunk kiinduldpontjat az alabbi hipotézisek képezték:

- A pedagogusoknak és a pedagdgusjeldlteknek nehézségeik vannak a diszkalkulia
felismerésével kapcsolatban.

- A pedagogusok és a pedag6gusjeldltek bizonytalanok a diszkalkulia megfogalma-
z4séban.

- Hatarozatlanok abban, hogy a diszkalkulia gyantjanak felmeriilése esetén kihez
kell fordulni.

- Avdlaszad6k nincsenek tisztdban a diszkalkulia kialakuldsadnak okaival.

- A megkérdezettek kevés mddszert ismernek a diszkalkulia kezelésére.

- Egyetértenek azzal, hogy fontos a tanar-szil6 egyilttm(kodés, az elfogadd kor-
nyezet, a szeretetteljes bandsmaod és a megszégyenités elkeriilése.

A felmérést kvantitativ modszerrel, kérd6iv kitdltetésével végeztik, amely tartalma-
zott nyilt és zart kérdéseket, illetve Likert-skalat is. Az elsé ot kérdés altalanos adatokra
vonatkozott, amelyekben a hallgatoktdl a szak bejel6lését, évfolyamuk szémét, a gyakorlo
pedagdgusoktdl a szak megnevezését, illetve a palyadn eltdltott éveik szamat kérdeztiik.
A kérddivet igyekeztiink agy 6sszedllitani, hogy minél részletesebb képet kapjunk a
vélaszaddk diszkalkulidhoz k6t6d6 ismereteivel kapcsolatban: hogyan hatidrozzdk meg
a diszkalkulia fogalmat, milyen jellemz6ket tudnak felsorolni, fel tudjak-e ismerni tiine-
teit, illetve milyen moédszereket ismernek a szamolasi gyengeség kezelésére. A kérdGivet
Osszesen 94 f6 toltotte ki a 2016/17-es tanév sordn. A tanitd szakos hallgatok vélaszait
két csoportra osztottuk: 1-2. évfolyam és 3—4. évfolyam. Ezt a csoportositast az indo-
kolja, hogy az elsé két évben nem tanulnak specialis ismereteket a tanuldsi zavarokrol,
harmadik évben van a hallgatoknak Differencial6 pedagdgia és Differencialé pszicholdgia
kurzusuk, amelyeken a diszkalkulia is széba kerdl.

Eredmények

Els6ként azt szerettiilk volna megtudni, van-e a valaszaddk csaladjaban vagy barati koré-
ben diszkalkulids gyermek, és mirdl ismerték fel. A kitélték 75,5%-a (71 f6) jeldlte a ,,nem”,
9,6%-a (9 f6) az ,,igen”, 14,9%-a (14 f6) pedig a ,,nem tudom™ vélaszokat. A tanit6jeldltek
1-2. évfolyaméan 2 f6 valaszolta, hogy csaladi, barati kérében van diszkalkulids gyermek,
tineteik felsorolasanal tanulasi és szamolasi nehézségre hivatkoztak, konkrét tiinetet egyi-
kik sem emlitett. A tanitéjeldltek 3-4. évfolyaméan 1 f6 adott igenld vélaszt a kérdésre,
aki a nehéz szamolast, és a szamok 0sszehasonlitdsanak nehézségét sorolta a tiinetek kozé.
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Az oOvodapedagogus szakos hallgatok kozil 3 f& kdzvetlen kdrnyezetében taladlhatd
szamolasi nehézséggel kiizdd gyermek. Kéziluk egy hallgatd volt, aki informativ valasz-
szal tudott szolgélni, 6 a szamjegytévesztést és a feladatok megoldasanak nehézségét
fogalmazta meg. A gyakorld tanitok korében 1 f6 jelezte a probléma meglétét sz(ik isme-
retségi korében. A taniton6 amellett, hogy a diszkalkulia konkrét tiineteit, - emlékezet
gyengesége, szdmok sorrendiségének felcserélése - sorolta fel, a diszgréafiat, valamint
annak jellemz@it is emlitette, mivel a gyermeknél mind a két tanuldsi probléma fennall.

Az megkérdezett 6vodapedagogusok kozil két személynek van a kozelében matema-
tikai nehézséggel kiizd6 gyermek. Mindkét valaszadd jelezte a matematikai feladatok
megoldasdnak nehézségét, emellett egyikik tobb, iddig még nem emlitett jellemz6t
sorolt fel, példaul problémat jelent a téri tajékozddas, a testrészek megnevezése és a

formak felismerése.

A fentebb leirtakbdl kitlinik, hogy a gyakorld pedag6gusok sokkal tdjékozottabbak
a tanuldsi zavart illetéen, bévebben, kifejez6bben, a jellemzd tiinetek pontos felsorola-
sdval fogalmaztdk meg a problémat, mig a hallgaték csak egy-két fogalmat emlitettek,
amelyek kdzott szerepelt a fogalomkor tagitasa (pl. a tanuldsi nehézség).

Fontosnak tartottuk megkérdezni, hogy a kitélt6k tanulményaik sordn taldlkoztak-e
a diszkalkulia fogalmaval, mivel a felismeréshez elengedhetetlen, hogy tudjunk magarél
a problémardl. Az osszesitett eredmények azt mutatjak, hogy a tobbség (74 f6) talal-
kozott tanulményai alatt a szdmolasi zavar fogalmaval, 18 f6 nem, 2 f6 pedig nem

valaszolt a kérdésre.

A szamolasi zavar problémédjanak felfedezése utadn szerettik volna megtudni, hova,
kihez fordulnak. Az 1-2. évfolyamos tanitd szakos hallgaték a legtébb esetben nem
neveztek meg egy konkrét személyt vagy intézmeényt, a valaszuk csupan annyi volt:
szakemberhez. A 3-4. évfolyamos hallgatok korében is megjelent néhany esetben
ugyanez a valasz, azonban tdbben emlitették a Nevelési Tanacsadét, a gydégypedago-
gust, a fejleszt6pedagogust. Mind a négy évfolyamban elenyész6 az lresen hagyott
valaszok szama. Az OvodapedagoOgus-jeldltek a legtébb esetben ugyanazt a valaszt
adtak, mint a tanitdjeldltek, azonban az orvoshoz iranyitds is megjelent a valaszok
kozott. A gyakorld pedagdgusok, csakigy, mint a hallgatok, megnevesitették a szak-
embereket, valamint a Pedagdgiai Szakszolgélat is megjelent a valaszaikban. Annyiban
mutatkozott kiillonbség, hogy a tanitok legtébbje a Nevelési Tanacsadot is megnevezte.
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A kérdGivet kitolté 94 f6b6l minddssze 15-en beszélnének a problémardl a szul6kkel,
pedig szil6i beleegyezés hianyadban sem vizsgalat nem indithatd, sem pedig a fejlesztést
elkezdeni nem lehet. A megkérdezettek nem emlitették a 15/2013. (Il. 26.) EMMI
rendelet alapjan tortént valtozasokat, miszerint egy intézménybe egyesiiltek a nevelési
tanacsaddk és az egyéb szakszolgalati feladatot ellaté intézmények, hanem a régi nevikdén
emlitették Oket (pedagdgiai szakszolgalat, nevelési tandcsad6). Megddbbent6 volt egy
gyakorld tanitd altal adott valasz, miszerint internetes forumokrél tajékozddna, illetve
egy fels6 évfolyamos tanité szakos hallgaté vélasza, aki a pedagdgiai asszisztenshez
fordulna a problémaval. A vélaszokbdl kitlinik, hogy még a gyakorlé pedagdgusok is
bizonytalanok abban, hogy kihez forduljanak segitségért, a pedagdgusjeldltek pedig még
inkabb.

Az aldbbi dbrén (11/3. &bra) jol latszik, hogy mind a pedago6gusjeldltek, mind a gyakorld
pedagogusok bizonytalanok abban, hogy fel tudjak-e ismerni a szamolasi zavart.

® igen
® nem

m talan

11/3. &bra: A diszkalkulia felismerése (sajat szerkesztés)

Ez az eredmény meglepd annak tudatdban, hogy a legtébb pedag6gus tébb mint 10
éve foglalkozik gyerekekkel. Az azonban bizakodésra ad okot, hogy a tanitok biztosabbnak
latszanak, hiszen nagyobb szdmban jeldlték azt, hogy fel tudjak ismerni a problémét.
Az igen vélaszt adOk az alabbi problémakat, tineteket nevezték meg:

A taniték kozil legtébben
- aszam- és miiveletfogalom megértésének nehézségét,
— a figyelemkoncentracié hianyét,
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- az emlékezet gyengeségét,

- aszamjegyek felcserélését,

- atérbeli tdjékozddas gyengeségét,

- az iranyok megnevezésének problémagjat fogalmaztdk meg.

Néhanyan emlitették
- anagy- és finommozgasok rendezetlenségét, fejletlenségét,
- aszorzoOtdbla megtanuldsdnak képtelenségét,
- aszabalyok, szovegek értelmezésének nehézségét.

A tanitok a felmerilt helyzetet a kovetkezOképpen kezelték:
- kezdeményezték a tanuld vizsgalatat,
- kérték a sz0l6 tdmogatasat,
- igyekeztek a gyermek pozitivumaira épiteni,
- sikerélményhez juttatték,
- segitséget nyudjtottak képességeinek kibontakoztatasaban.

Egy 6vodapedagdégus munkdja sordn fordult eld, hogy diszkalkulids gyermekkel foglal-
kozott. Leirdsa szerint jatékos Iégkdr megteremtésével

- atéri tajékozddast,

- aformak felismerését,

- atestrészek megnevezését fejlesztette.

Egy hallgaté is foglalkozott szamolasi zavarral kiizdd személlyel, akit a kozépiskolai
tanuldsban segitett.

A koévetkez6kben a diszkalkulia definialasara kerilt sor. A kitdlt6knek meg kellett
fogalmazniuk, mit jelent szdmukra a diszkalkulia. Az 1-2. évfolyamos tanité szakos
hallgatok leginkdbb szinonimékkal vélaszoltak, illetve olyan éltalanossagokat fogalmaz-
tak meg, mint a ,,gondot okoz a szamoléas”, ,,gyakran téveszt”, és ,,nem tud szamolni”.
A 3-4. évfolyamos tanitd szakos hallhaték is alkalmaztak szinonimékat, azonban
jellemz6, hogy a szamolasi nehézség tuneteit (példaul gyengébb emlékezet, szamjegyek
tévesztése), okait (példaul éroklés, csdkkent részképesség) soroltak fel.

Az 6vodapedag6gus szakos hallgatok is szép szammal alkalmaztik az el6z6ekben leirt
modszert, miszerint a diszkalkulia sz6 rokon értelm{ megfelel§ivel valaszoltak. A megfo-
galmazasok kdzott szerepelt a szdmfogalom meg nem értésére valé utalds, ami azonban
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szintén a tlinetekhez sorolhatd. Voltak olyan hallgaték, akik olvasasi nehézségnek, illetve
egyfajta betegségnek definidltdk, egy kitdltd pedig beismerte, hogy hallotta mér a sz6t,
de nincs tisztdban a jelentésével.

A gyakorldé tanitok sokoldaldan, és komplexen fogalmaztadk meg a diszkalkulia jelenté-
sét. Tobbek kozott emlitették a részképességek fejlédésének elmaradéasat, okokat, tiineteket
soroltak fel, illetve elére tekintettek a korai felismerés és a kezelés fontossagara a j6 eredmé-
nyek elérése érdekében. Felhivjak a figyelmet a felismerés nehézségére, hiszen a szdmolasi
zavarral kizd6 gyermekek egyéb teriileteik erdsitésével kompenzalni tudjak hatranyukat,
ezért nagyon fontos a kétely megjelenése, ,,a tobbi a szakember feladata™ irja egy valaszold.
A gyakorld d6vodapedagdgusok kozil néhanyan jol Osszefoglalva a tanulasi zavar egyik
forméajaként irjak le, ami mar 6vodas korban felismerhet6. Megfogalmazzak a részképes-
ség-zavart is.

Ehhez kapcsoldéddan a kdvetkezd kérdés sordn azt szerettiik volna megtudni, hogy a kitdl-
t6k mit gondolnak a diszkalkulia kialakuldsdnak okairél. Az els6 és mésodik évfolyamos
tanitd szakos hallgatok tébbsége szerint

— a csaladi hattér,

— aszorongas,

— a félelem,

— a stressz,

— az 6rokl6dés és

— a genetika mind hozzdjarulnak a szamolasi zavar kialakuldséhoz.

A valaszok kozott szerepel a fogamzasgatlo tabletta hossz( tadvl szedése. A harmadik,
negyedik évfolyamos hallgatok lehetséges okoknak tartjak

— a nehéz szulést,

— aszlletési rendellenességet,

— a balesetet,

— az idegrendszeri sérilést,

— a genetikat,

— az 6rokl6dést,

— a stresszt.

A hallgatok tajékozottsagéara utal, hogy a felsoroltakat mind megtaléljuk a szakirodalom-
ban. Az évodapedagdgus szakos hallgatok a mar eddig felsoroltakon kivil emlitik
— az oxigénhidnyos &llapotot,
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— a nem megfelel6 nevelést,

— acsecsem6 nyakara tekeredett koldokzsindrt.
— A hallgatdok feltételezései kozott szerepel

— a gyermek rossz beidegz8dései,

— a koncentracié hianya,

— az egyensulyzavar, valamint

— a szem és kéz koordinacié okolasa is.

Ezeket a feltevéseket azonban nem tdmasztja ald szakirodalom. Erre a kérdésre 10
hallgaté nem vaélaszolt. Gyakorl6 6vodapedagdgusok valaszai k6zott szerepel a nem
megfelel§ csecsemd&kori mozgasfejl6dés, mint lehetséges indok. A kérdésre ketten ,,nem
tudom” vélaszt adtak, 4 f6 pedig nem toltotte ki. Amint lathatjuk, a kitolt6k tébbségében
tisztaban vannak a diszkalkulia kialakuldasanak lehetséges okaival.

Az esetleges hianyossagok feltarasa érdekében a soron kdvetkez6 kérdésnél a valaszoloknak
Ot tényezdt kellett felsorolniuk, amelyek a diszkalkulids gyermekekre jellemzéek.

Az 1-2. évfolyamos tanitd szakos hallgatok a jellemz6k kozé soroltak tobbek kozott
— a magatartasi problémakat,
— a figyelemzavart,
— a mozgaskoordinacios problémékat,
— atudés visszamaradottsagat, és
— a bizonytalansagot is.

A 3—4. évfolyamos tanitd szakos hallgatok rendkivil informativak voltak ezen a téren.
Felsorolasaik kdzott szerepel

— a szamolés az ujjak segitségével,

— az 6ra leolvasdséanak problémai,

— ajobb és bal megkiilénboztetésének nehézsége,

— arossz id@beli tdjékozodas,

— a szamjegyek felcserélése, kihagyasa,

— a koncentralas nehézsége.

Azonban valaszaik kdzo6tt olyan gondolat is szerepel, miszerint fogékony az absztrak-
ciokra, ami azonban nem fedi a valdsdgot, hiszen a szakirodalomban ennek éppen az

ellenkezdgjét talaljuk.
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Az 6vodapedagdgus szakos hallgatok a kovetkez6ket soroltak fel a tényezdk kapcsan:
- agyermek nehezen tajékozodik térben,
- pontatlan,
- sokszor kapkod,
- amdiveleteket rosszul ismeri fel,
- nehezen érti meg a szabalyokat.

A gyakorl6 taniték tébb olyan ismérvet emlitettek, amelyeket a hallgatok nem sorakoz-
tattak fel:

- sorozatok felismerésének, folytatdsanak nehézsége,

- szémok tukorirésa,

- gyenge emlékezet,

- lasst mveletvégzés,

- szorongas,

- problémétjelent a pénz kezelése, véltésa,

- aszorzOtablat nehezen tanulja meg a gyermek.

A gyakorl6 6vodapedagégusok a mar megnevezett tényez6kdn kivil a kdvetkezdket
soroltak fel:

- nem szeret, nem tud szamolni, szamlalni,

- aformék felismerése nem megfeleld.

Ez a felsorolas kevésnek tlinhet, am a 11 f6bdl 6 f6 nem valaszolt, egynek pedig nincsenek
tapasztalatai ilyen téren.

Ahogy az a fentiekbdl kitiinik, a kitélt6k tobbnyire jeleskedtek a jellemz@k felsorolasaban.
Az azonban megéllapithatd, hogy a legtébb informativ valaszt a gyakorld tanitdk adtak.

Kutatdsunk soradn a legkevesebb valasz arra kérdésre érkezett, amely azt hivatott
felmérni, hogy milyen mdédszereket ismernek a megkérdezettek a diszkalkulia kezelésére.

Az 1-2. évfolyamos tanitd szakos hallgatdk kodzul csupdn oten valaszoltak a kérdésre,
négyen pedig arra hivatkoztak, hogy nem ismernek modszereket. A vélaszol6k tdbbsége
azonban maodszerek helyett a fejlesztd pedagogust és a gydgypedagogust emlitette.
A 3—4. évfolyam tanité szakos hallgatdi leginkdbb a fejlesztést tartottdk megfeleld
maodszernek, azt azonban csak kevesen fejtették ki jobban, hogy mire is gondolnak. Akik
részletezték a fejleszt6 foglalkozast, a kovetkez8ket tartottak fontosnak:
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— figyelem,

— emlékezet,

— logikai gondolkodés,
— tajékozodas fejlesztése.

A 36 f6 6vodapedagogus hallgaté kozil 24 f6 hagyta megvalaszolatlanul ezt a kérdést.
Azok, akik valaszoltak,

— a folyamatos gyakorlast,

— az ismétlést, és

— a jatékos feladatokat soroltak fel.

Ezeken kivil emlitették még a fejleszt6 tanarok, szakemberek segitségét, a fejlesztések
lehet6ségét.

A gyakorlo tanitok kodzil csupan egy f6 hivatkozott arra, hogy nem tajékozott ebben
a téméaban, mivel nem tanit matematikat, a tébbség informativ valaszt adott a kérdésre.
Felsorakoztattak olyan technikéakat, mint

— a sajat testen val6 téjékozddas gyakoroltatéasa,

— asormintéak, sorozatok megfigyelése, folytatasa,

— a tananyag tanul6 képességeihez valé igazitésa,

— a multiszenzorialitas,

— tobb id6 biztositdsa a feladat elvégzéséhez,

— a kdzvetlen kétszemélyes helyzetekben egyéni tdmogatas nydjtasa,

— a sokoldalt eszkézhasznélat biztositésa,

— a folyamatos pozitiv megerdsités, sikerélményhez juttatas.

Tovabba emlitettek tényleges modszereket is:
— Dyscalculine program,
— mozgéskotta,
— Kulcsarné-féle modszer,
— Demeter Katalin médszere,
— Ronit Bird modszere,
— diszkalkulidsok szdméra készilt munkafiizetek hasznélata (pl. Télas J6zsefné:
Szémolas 1-4).

Sajnos a gyakorlé évodapedagdgusok nagy szdmban nem adtak vélaszt erre a kérdésre, 1 f§
pedig sajat bevallasa szerint nem ismer médszereket. A valaszoldk
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— terapias programot,

— fokozatossagot,

— fejlesztd jatékokat,

— egyéni foglalkozasokat emlitettek.

JOl latszik, hogy a tanulméanyok el6rehaladtédval és a tapasztalatok szerzésével bévil
a diszkalkulia kezelésének modszertani eszkdztara. Eszrevehets, hogy mig az also évfo-
lyamos hallgatok csak szakembereket tudtak felsorolni, addig a fels6 éves pedag6gus-
jeléltek mar konkrét fejlesztési teriileteket érintettek, a gyakorld tanitok pedig konkrét
maddszereket is ismernek.

Fontosnak tartottuk felmérni, hogy a kitdélt6k mennyire vannak tisztdban az elsédleges
és mésodlagos diszkalkulia meghatarozasaival. A kitolt6k kozil 58 f6 (66%) jeldlte be
helyesen, 29 f6 (33%) helytelendl, 7 f6 pedig nem toltotte ki a kérd6ivnek ezt a részét.

A kérd6iv kdvetkezd pontjdnal 13 tinet (melyek kozdtt szerepeltek diszlexiara és
diszgrafidra utald jelek is) kozll kellett azokat kivalogatni, amelyek a diszkalkuliara
vonatkoznak, 6sszesen 7 allitast.

A kovetkez6 szimptdmak kozul kellett kivalasztani azokat, amelyek a kitdlt6k szerint
a szamoldasi gyengeségre utalnak:

— Ugyetlenséget tapasztalunk a ceruzafogasban, az ollé hasznalataban;

— valtoz6 nagysagu és formaju betik;

— mozgas 0sszerendezetlensége,

— gyakori az athazas, firkalas;

— figyeimi problémék;

— rossz kéztartas;

— emlékezet gyengesége;

— gyenge a szovegeértés, értelem nélkili olvasas;

— nem szeret rajzolni;

— lassu az olvasasi tempo;

— helytelen ragozas;

— pontatlan a toldalékok olvasasa;

— nehézsége van a ritmikusan ismétl6d6 sorozat folytatdsaban.

Fontos megjegyezni, hogy a tiinetek keveredhetnek egymaéssal, ez egyénenként eltérd.
Az adatok elemzése soran kitinik, hogy a legtébben (68 f6) a sorozatok folytatasdnak
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nehézségét, ezt kdvetben az emlékezet gyengeségét (48 f&), majd a gyakori athuzast,
firkalast jelolték be. Mig az el6bbi két allitdst a szakirodalom aldtdmasztja (Dékéany,
1995; Tanczos, 2006; Williams, 2012; Christiansen, 2014), addig az utobbira a diszkal-
kulia 6sszefliggésében nincs utalas. Tobben ugyan bejeldlték az Ugyetlenséget a ceru-
zafogasban, azonban kevesen tartjak tlinetnek azt, ha egy gyermek nem szeret rajzolni.
Elenyész8 szamu kitdlt6 sorolja a tlinetek kozé a helytelen ragozast és a toldalékok pontatlan
olvasasat. Még a helytelen ragozas valéban a diszkalkulia tinete (Dékany, 1995), addig
az utébbi valéban nem jellemz6 a szdmolasi nehézséggel kiizd6 gyermekekre.

Mas szempontb6l elemezve a tablazatot (1. szdmU melléklet) megfigyelhetd, hogy az
1-2. évfolyamos tanitd szakos hallgatok a tapasztalatlansagukbol kifolyélag tébb olyan
tinetet nem vagy elenyészd szdmban jel6ltek, amelyek meghatarozd ismérvei a diszkal-
kulidnak. A 3—4. évfolyamos tanitd szakos hallgatok tanulményaik el6rehaladtanak
kdszénhet6en tobb jellemvonast felismertek. Az dvodapedagdgus szakos hallgatdk sajnos
nem jeleskedtek a tiinetek felismerésében, béar a sorozat folytatdsanak nehézségét nagy-
részt megjelolték. A gyakorld tanitdk és az vodapedagdgusok a tiineteket rendkivil jél
felismerték, ami valdszindsithet6en tapasztalataiknak készonhetd.

Keérdéiviink utols6 pontja egy Likert-skala, amely a kitolt6k attitiidjét hivatott felmérni
a kovetkezd allitasokkal kapcsolatban:

— Fontos, hogy a tanar és a sziil§ legyen emberséges és batoritsak a gyermeket.

— A nevelési eszkdz6k kdzott nem szerepelhet megszégyenités vagy ironia.

— Nagyon fontos, hogy a tanarnak el kell kerilnie, hogy a szdmolasban gyenge

tanuldt kinevessék.

— A szil6kben tudatositani kell, hogy otthon is foglalkozzanak a gyermekkel.

— A vizsgalattol elkezdve a terdpia alatt mindvégig fontos a motivacio megléte.

— Sok mulik azon, hogy a diszkalkulids gyermekhez hogyan viszonyul a kérnyezete.

A valaszoloknak egy otfok( skalan kellett jeldInitik, hogy mennyire értenek egyet
a kijelentésekkel. A maximélis pontszém a teljes egyetértést jeldli, tehét aki minden
allitassal teljesen egyetértett, 30 pontot kapott. Ezt a pontszamot 48 f6 érte el, ami
a valaszadék 51%-at jelenti. A felsorolt kijelentéseket olvasva azonnal szembetinik,
hogy kivétel nélkil az Osszes allitdas megléte elengedhetetlen ahhoz, hogy a diszkal-
kuliads gyermek ne szorongjon, fejlédni tudjon. Barmilyen diszkalkuliarol szél6 kény-
vet olvasva az el6z6ekben leirt gondolatokkal talaljuk szembe magunkat. Eppen ezért
volt megddbbentd, hogy az attitlidskalara kapott valaszok eredménye azt mutatja, hogy
a kitoltéknek alig tobb mint a fele értett teljesen egyet a kijelentésekkel, egy vélaszban
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pedig a kitolt6k 22%-a tért el. Kevés szamban (3 f6), de akadnak olyan valaszok,
amelyek szerint kitdlt6juk ,egyaltalan nem”, vagy ,,nem ért egyet” azzal az allitassal,
hogy ,,a nevelési eszk6zdk kdzt nem szerepelhet megszégyenités vagy irénia.”

Osszefoglalas

A kutatds eredményei a hipotéziseink nagy részét alatamasztjak. Az elemzett adatok
arr6l tanuskodnak, hogy az elsé hipotézis, miszerint a pedagégusoknak nehézségeik
vannak a diszkalkulia felismerésével kapcsolatban, részben beigazolddott, hiszen a kitolt6k
tébbsége bizonytalan dnmagéaban a felismerést illetéen, ami ellentmond annak, hogy
a jellemzdéket nagyrészt ismerik. Masodik hipotézisiink is bebizonyosodott, a diszkalkulia
fogalmat meghatarozni azonban csak kevesen tudtadk, a legtébben szinonimaval defini-
altak. Ez azért nem meglepd, mivel a szakirodalom sem emlit egységes meghatarozast.
Ezek alapjan a feltételezésiink, mely szerint az emberek bizonytalanok a diszkalkulia
megfogalmazasiban, bizonyitast nyert.

Az adatok elemzése sordn beigazol6dott, hogy a pedagdgusjeldltek és a gyakorlé peda-
goégusok is hatadrozatlanok abban, hogy a gyanu felmerilése esetén kihez kell fordulni, az
intézmények régi neveit emlitették. Ezért ez a hipotézis is igazoltnak tekinthetd.

A kovetkezd feltételezés, miszerint a valaszadék nincsenek tisztdban a diszkalkulia
kialakuldsénak okaival, megcéafolédott, hiszen a szakirodalomban emlitett okokat tobb-
ségben felsoroltdk. Részben igazol6dott a feltételezés, miszerint a megkérdezettek kevés
modszert ismernek, hiszen a legtébben a fejlesztd és a gyogypedagogust nevezték meg,
csak a gyakorld taniték tudtak konkrét mddszerekkel szolgalni. Mind a pedagdgusok,
mind a pedagdgusjeldltek egyardnt fontosnak tartjak a sziil6k bevonasat, azt, hogy a disz-
kalkulids gyermek kdrnyezete elfogadja 6t, szeretetteljesen banjanak vele, keriljék
a megszegyenitését. Ez a feltételezés szintén beigazolddott.

Az eredmények alapjan kitlinik, hogy nagyobb hidnyossdgok a mddszerek ismereté-
nek terén tapasztalhat6k, azonban a tobbség hallott a diszkalkulia fogalmérdl, a jellemz6
tineteket tdobbnyire ismerik. A pedag6gusképzés kimeneti kovetelményei ko6zott mér
régota szerepelnek a sajatos nevelési igényl gyermekek nevelésének specifikumai és az
integralt és differencialt oktatas. A résztvev6k tébbsége (80 %) jelezte, hogy taldlkozott
tanulményai soran a diszkalkuliaval, viszont meglepd, hogy kozel 20% nemmel valaszolt.
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Eszrevehetd, hogy a tanulmanyok el6rehaladtaval és a tapasztalatok szerzésével béviilt
a diszkalkulia kezelésének modszertani eszkdztara. Az attitlidvizsgéalat eredménye
pedig arra utal, hogy a pedagogusok még nem eléggé elfogaddéak, nem minden pedago-
gus torekszik rd, hogy szorongasmentes, egylttm{kdd6 tanuldsi kdrnyezetet teremtsen.
Kovetkezésképpen a pedagogusképzésben még nagyobb hangsulyt kell fektetni a specialis

nevelési igény gyermekek tanitasara.
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TAPOTIANTAL - KOVES GABRIELLA

GEOMETRIAI FELADATOK OSSZEHASONLITO
ELEMZESE ELSO ES MASODIK OSZTALYOS
MATEMATIKA TANKONYVEKBEN

A témavalasztas indoklasa

A Karoli Gaspar Reforméatus Egyetemen az egyik kutatécsoport dr. Kdves Gabriella
vezetésével az elemi matematika tankdnyvek vizsgalatdval foglalkozik. 2016 Osze Ota
tagja ennek a kutatdécsoportnak Tapoti Antal, masodéves levelez6 hallgaté is, akinek
személyes indittatdsa tanitdi tapasztalataib6l ered. Tapoti altalanos iskoldban dolgozik
jelenleg asszisztensként, ahol ralatasa van az ott folyd matematikaoktatasra/ -tanitasra.
Taladlkozott olyan matematika-tankényvekkel, amelyek alapvet6 eltéréseket, esetenként
hibadkat is mutatnak. Ezért esett témavalasztasa a napjainkban hasznalatos, két-két,
eltér6 felépitési, 1. és 2. osztdlyos matematikai tankényv geometriai feladatainak
0sszehasonlitasara.

A vizsgalat célja

Atfogé képet kivanunk adni mai két 1. és 2. osztalyos matematika-tankényvek
geometria- tananyaganak felépitésér6l, a tananyag szerkesztésérdl, konkrétan a geomet-
riai tananyag megjelenésérdl a kiemelt szempontok szerint.

Gondolatok a magyarorszagi geometria tanitasanak bevezetésérél

Magyarorszagon els6ként a pannonhalmi kolostori iskola (996) kezdte meg miikodé-
sét, amely az oktatéasi-nevelési haldzat kialakitasanak els6é lépése volt (Mészaros, Németh,
Pukéanszky, 2005). Alapszinten nem tartalmazott mértani ismereteket. A magasabb évfolya-
mokon megjelent példaul a sikbeli egyszer( alakzatok leirasa, a naptarkészités, az idgszamitas.
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Az els6 magyar nyelvii matematikakényv a Debreceni aritmetika (1577) sem foglal-
kozott még geometridval. Mardthi Gyoérgy 1743-ben kiadott Arithmetica vagy
szdmvetésnek mestersége cimd mdvében sincs geometria fejezet, de az el6szavéban igy
ir. ,Az Olokkel s Labakkal valé szamvetés nagy részént a Geometridban szokott tanit-
tatni; minthogy abban van a fundamentoma. De mivel a dolog igen hasznos, a mint
okos emberek altal-latjak: a Geometriat pedig igen kevés ember tanulja: jonak itéltem
ide tenni.” (Maréthi, 1743) Az oktatds kotelez6vé tétele 6ta, fokozatosan beszivérgott
a geometria az 1-2. osztalyos tananyagba. Kezdetben (1777) csak a mésodik osztalyban
tanultak szamolast-mérést, kés6bb kiterjesztették mindegyik kotelez6 évfolyamra,
de ezen tul a geometria nem szerepelt az 1-2. osztélyos tananyagban. (Koves, 2014)
Lényeges véaltozas tortént az 1868-ban megjelent kdzoktatdsi torvény bevezetésével,
(1868. évi XXXV11l) amely el6irta a fejbeli és jegyekkel valdo szamolas és a hazai mérté-
kek ismeretét is. (Mészaros, Németh, Pukanszky, 2003)

A 19-20. szézad forduldjara bekeriltek az 1-2. osztalyos tananyagba a mértékek [pénz,
hosszusag, Grtartalom, suly (tdmeg), id6], és a mérések méterrdddal, mérészalaggal téma-
korok. A 3. osztdlyosba a négyzettel, téglalappal kapcsolatos ismeretek, a 4. osztalyosba
a teruletmértékek, valamint az Grmérték. Lényeges valtozast az 1978-as tantervben beve-
zetett komplex matematika hozott. A komplex matematikatanitds tananyaga mindegyik
évfolyamon o6t tantervi targykorbél allt: 1 a halmazok, logika; 2. a szdmtan, algebra; 3.
a flggvények, sorozatok; 4. a geometria, mérések; 5. a kombinatorika, valoszin(iségszami-
tas, statisztika. Kicsiny valtoztatassal ezt a felosztéast talaljuk a 2012-es NAT-ban is. Ezek
szerint az 1978-as tantervi reform dta matematikatanitdsunknak szerves része a geomet-

riai ismeretek tanitasa.

A geometriai tananyag az 1-2. osztalyban
1-2. osztalyban a NAT harom nagy téma koré csoportositja a geometriai ismeretanyagot.

1. A sikgeometria, amely tartalmazza a sikidomok el6allitasat tevékenységgel, sikbeli
tajékozodast, helymeghatarozast; iranyokat, iranyvaltoztatadsokat, valamint egyszer
geometriai tulajdonsagok felismerését, dsszehasonlitasat.

2. A térgeometria témakorbe tartozik a térbeli alakzatok megfigyelése, szétvaloga-
tasa, megkilonboztetése. Sikidom és test kilonbségének megfigyelése. Testek épitése
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szabadon, illetve modell alapjan, valamint a térbeli tajékozodas, helymeghatarozas;
iranyok, iranyvaltoztatdsok megfigyelése, felismerése.

3. A transzformacidok témakorben a feladat a sik tikorrel és hajtogatassal, valamint
a tengelyes tilkrozés megtapasztaltatisa, a tapasztalatok megfogalmazéasa. (NAT 2012)

A vizsgdlat struktlréja, az elemzés szervezése

A hipotézisek felallitdisdhoz DAardai (2002) és Koves (2014) munkait hasznéltuk fel.
A hipotéziseket harom nagyobb csoportra (A, B, C) bontottuk, és mindegyikhez
alpontokat (a, b sth) rendeltiink:
A/ A tananyag tartalmi elemei, strukturaltsaga
a) A tankonyvre jellemzd a vertikalis koherencia, egymasra épilés (épit az el6z6
években elsajatitott ismeretanyagra.
b) A tankdnyvre jellemz8 a horizontalis koherencia (a tananyagot kell6 mélységben
fejtik ki).
c¢) A tankdnyvben jellemz6 a tantargyon beliili koncentracié. Epit a kiilonb6z6
matematikai tertiletek ismeretanyagai k6zotti kapcsolatra.
B/ A problémamegoldas szintjei
a) A tankdnyv megfelel6 mennyiségli és min6ségl feladatot biztosit a direkt és az
indirekt differencialasra, amely meg is valdsithat6é a tanoran.
b) A minimum, optimum és az optimumot meghaladd kévetelmények megfelel6
aranyban jelennek meg a tankényvben.
c) A tankényvre jellemz6, hogy szem el6tt tartja a felzarkdztatast.
d) A tankonyvre jellemz8, hogy szem el6tt tartja a tehetséggondozast.

C/A problémamegoldéas segitése
a) A tankdnyvben a probléma megfogalmazasa matematikailag egzakt (pontos),
a tanuldk el@ismereteinek, értelmi szintjének megfeleld.

A vizsgalat targya

Két tankonyvcsaladbol vélasztottuk ki az 1-2. osztdlyos koteteket. A Hajdd Sé&ndor
altal szerkesztett Matematika (M (szaki Kdényvkiadd; a tovabbiakban: Hajdu-tankényv),
illetve a Filop Maria altal szerkesztett Matematika (OFI) cim( tankdnyvek sorozatabol.
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A geometriai témak megjelenése az OFI-s és a Hajdu-tankdnyvekben

A vizsgalt matematika-tankényvekben mind a harom téma megjelenik, de eltérd

modon. Els6 Iépésben a feladatok szamszerl megjelenését figyeltik.

Elsé osztadlyban fejezetszinten 4&tlagosan a tankdnyvek 10%-4ban, méasodikban
a 12%-aban jelennek meg a féleg mérésekhez, geometriai fogalmakhoz kapcsol6dé
témakorok. Nem fejezetszinten el6fordul, hogy egy-egy feladatban tantargyon belili
koncentracio keretében is megjelennek Gj témakdri tartalmak.

Sikgeometria ~ Térgeometria ~ Transzforméciok

OFlI-s tankdnyvek

1 év 31 9 16
2. év 12 6 30
Ossz.: 43 15 46
Hajdu-tankényvek

1 év 10 2 25
2. év 28 15 8
Ossz.: 38 17 23

11/2. tablazat: A geometriai témakor feladatainak szama (sajat szerkesztés)

Azonban a feladatok szama nem ad valos informacidt, mivel itt nem vettik figyelembe
a feladatok Utemezését.
A/ A tananyag tartalmi elemei, strukturaltsaga
a) A tankonyvre jellemzé a vertikélis koherencia, az egymasra épiilés (épit az el6z6
években elsajatitott ismeretanyagra).

Az els6 osztalyos tankdnyvnek épitenie kell az 6vodai nevelésb6l hozott tapasztalatokra,

természetesen a masodikos tankdnyvnek az elsésre kell épilnie.

Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja (ONQAP) szerint az elsajatitand6 mate-
matikai kompetencidk: képes érzékelni a targyak egyméashoz viszonyitott helyzetét,
méretét, képes a térben és a sikban tajékozddni. A kils6 vilag tevékeny megisme-
rése soran matematikai (geometriai) tartalmd tapasztalatoknak is birtokaba jut, és
azokat a tevékenységeiben alkalmazza. Felismeri a mennyiségi, alaki, nagysagbeli és
téri viszonyokat [...] fejlédik tér-, sik- és mennyiségszemlélete. [363/2012. (XII. 17)
Korm. rendelet]. Szinte az 6sszes 6vodai tevékenységforménak, a tervezett és spontén
jatéknak is része a geometriai tapasztalatszerzés. Ugyanigy az lenne kivanatos, hogy az
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iskolai tevékenységeket is athassa a geometriai tapasztalatszerzés. A geometriai ismere-
tek jelenjenek meg a tobbi nagy matematikai témakérben a gondolkodasi, megismerési
modszerek, halmazok-logikdban; az algebra, szamelméletben; a relaciok, fliggvények
sorozatokban; a kombinatorikdban és a statisztikdban is.

1-2. osztdlyban a gondolkodasi megismerési mddszerek témakodrbe sorolja a NAT a
halmaz, a logika, illetve a kombinatorika elemeit. Az als6 tagozatban nem 6nall6 fejezet-
ben foglalkozunk ezekkel a teriiletekkel, hanem beépitjik a tobbi témakdrbe, eszkdzként
hasznéljuk a feladatok megoldasadban. Az ide tartoz6 ismeretek a matematikai szemlé-
let fejlesztését szolgaljak, segitik a tanuldkat a fogalmak kialakitdsdban, a kdztik Iévé
kapcsolat felismerésében, sajat gondolataik és észrevételeik pontos kifejezésében, masok
gondolatainak megértésében.

A Hajdu-tankényvek koncepcidja: A masodikos gyerekek gondolkodasadban - tevé-
kenységeik kozvetitésével - elindithatd a logikai elemek kiépitése. A targyakkal, szeme-
lyekkel, dolgokkal, matematikai fogalmakkal, ©sszességekkel valé ismerkedésben
0sszehasonlitdsokat (azonositast, megkiilénbdztetést) végeznek, ezt fejezik ki az elemek
kétfelé valogatasaval, egy és két szempontd sorba rendezésekkel és megfeleld sz6beli
megallapitasokkal. Az allitasok tartalma mindig a gyerekek altal kozvetlenil érzékelt
valdsag; igazsagértéke a valosaggal valo 6sszhang szerint dénthet6 el. Ha azonban egy
tulajdonsag igaz az adott targyra, dologra, fogalomra, akkor a tagadasa biztosan nem
igaz. Ennek a gondolatnak a kidolgozasa targyi tevékenységgel (kétfelé valogatassal)
lehetséges, de igy is hosszu, tiirelmes munkat igényel. A nyitott mondatok kiegészitése
igazza, tévessé onallo feladattd valik, de a fenti gondolat kimunkalasanak is eszkdze.
(Czeglédy, Hajdl, Novéak, Scherlein, 2007)

A kerettanterv szerinti tananyagszervezés (11/3-4. tablazat)
Itt csak a geometridhoz kapcsolhatd részeket jelenitem meg.
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Tematikai egység / 1. Gondolkodasi modszerek, halmazok, matematikai logika,
Fejlesztési cél kombinatorika, grafok

Targyak, személyek, dolgok csoportositasa. Iranyok (lent, fent,

jobbra, balra) ismerete. Egyszer( utasitdsok megértése, annak
El6zetes tudas megfelel6 tevékenység. A feladat gondolati Uton val6 megoldasanak

képessége. Tevékenységekben (rajzaiban) Gjszerl otletek, kreativitas,

fantazia megjelenése.

A tematikai egység Egyszer(i geometriai szakkifejezések megismertetése.
nevelési-fejlesztési Az 6sszehasonlitas képességének fejlesztése. Targyak jellemzése
céljai egy-két tulajdonsaggal. Halmazszemlélet megalapozasa.
Ismeretek Fejlesztési kdvetelmények  Kapcsolddasi pontok
Osszességek alkotasa Kornyezetismeret:
Targyak, dolgok dsszehasonlitésa, adott feltétel szerint, targyak,
valogatasa, rendezése, csoportositdsa,  halmazalkotas. 0sszehasonlitasa,
halmazok képzése kdzos Téargyakkal kapcsolatos csoportositasa
tulajdonséagok alapjan. jellemz6k azonositésa, kiilénb6z6
csoportositasa. tulajdonsagok alapjan.
Allitasok igazsagtartalméanak Relacioszokincs: kisebb,
eldontése. nagyobb, egyenl6.

o . Finommotoros
Néhany elem sorba rendezése

$balgatissal koordinaciok: apro
prébalgatassal.

targyak rakosgatasa.

11/3. tdblazat [51/2012 (XII. 21.) szamu EMM|-rendelet 1. melléklete]

136



Geometriaifeladatok dsszehasonlitd elemzése elsd és masodik osztélyos matematika tankonyvekben

Tematikai egység/

Geometria

Fejlesztési cél

Formék kozott kialonbség felismerése (kerek, szbgletes). Az azonos

El6zetes tudas

formak kozil az eltér6k kivalogatasanak képessége. Adott formak

Osszekapcsolasa targyakkal. Térbeli tajékozodas a testsémaknak
megfelel6en.

MegfigyelGképesség, tartos figyelem fejlesztése. Feladattudat és

feladattartas fejlesztése. Térszemlélet kialakitasanak alapozéasa.

A tematikai egység
nevelési-fejlesztési
céljai

Finommotorikus mozgas fejlesztése. Pontossag, tervszerlség, kitartas
a munkaban. Helyes és biztonsagos eszkdzkezelés. A kdrnyezet
megismerésének igénye. Mérések alkalmilag valasztott és szabvany

mérBeszkdzokkel. Gyakorlottsag kialakitasa tényleges mérésekben.
Iranyok megismerése, alkalmazasa.

Ismeretek

Az egyenes és gdrbe vonal
megismereése.

Tapasztalatgydjtés egyszer(
alakzatokrol.

Tengelyesen tukros alakzat
el@allitasa hajtogatassal,
nyirassal, megfigyelése
tukor segitségével.

A tapasztalatok
megfogalmazasa.

Fejlesztési kovetelmények

Tudatos megfigyelés.
Egyenes rajzolasa vonalzdval.
Objektumok alkotasa
szabadon.

A megfigyelések
megfogalmazasa az alakzatok
formajara vonatkozdan.
Alakzatok méasolésa,
0sszehasonlitasa, annak
eldontése, hogy a létrehozott
alakzat rendelkezik-e a
kivalasztott tulajdonsaggal.
A geometriai alakzatokhoz
kapcsolédo képek
megtekintése, készitése.

A tikros alakzatokhoz
kapcsolddo képek jellemzése.

Kapcsolddasi pontok

Kdrnyezetismeret: a testek
formédja szerint (egyenes és
gdrbe vonalak keresése).

Vizudlis kultra: Geometriai
alakzatok rajzolésa,

nyirasa. A vizualis nyelv
alapvet6 eszkozeinek (pont,
vonal, forma) hasznélata

és megkilonboztetése.
Kompozici6 alkotésa
geometriai alakzatokbdl
(mozaikkép).
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Sik- és térbeli
alakzatok megfigyelése,
szétvalogatasa,
megkilonboztetése.

Sikidomok (négyzet,
téglalap, haromszdg, kor).

Testek (kocka, téglatest).
Tulajdonsagok,
kapcsolatok, azonossagok
és killénboz6ségek.

Tajékozodas,
helymeghatérozas, irdnyok,
iranyvaltoztatasok.

Osszehasonlitasok a
gyakorlatban: révidebb-
hosszabb, magasabb-
alacsonyabb.

Sikidom és test kiilonbségének
megfigyelése.

Sikidomok el6allitasa
hajtogatéssal, nyirassal,
rajzoléssal.

Testek épitése testekbol
masolassal, vagy szobeli
utasitas alapjan.

Sikidomok rajzolasa szabadon
és szavakban megadott feltétel
szerint.

Testek valogatasa és
osztalyozasa megadott
szempontok szerint.

Testek épitése szabadon

és adott feltételek szerint,
tulajdonsagaik megfigyelése.
A tér- és sikbeli tajékozodo
képesség alapozéasa érzékszervi
megfigyelések segitségével.
Szemponttartds. Kreativitas
fejlesztése.

Mozgési mem@ria fejlesztése
nagytesti mozgassal,
mozgassor megismétlése.
Térbeli tajékozodas fejlesztése.
Tajékozodas sikban

Osszehasonlités, azonositas,
megkilonboztetés.
Egylttm(kodd képesseg
fejlesztése

Vonalzé hasznélata.

Technika, életvitel és gyakorlat:
testek épitése.

Koérnyezetismeret:

az osztalyterem
elhelyezkedése az iskolaban,
az iskola elhelyezkedése a
telepiilésen.

Testnevelés és sport: térbeli
tudatossag, elhelyezkedés a
térben, mozgasirany, Gtvonal,
Kiterjedeés.

Kornyezetismeret; kdzvetlen
kdrnyezetink mérhetd
tulajdonsagai.

1174. tablazat [51/2012 (XII. 21.) szami EMM I-rendelet 1. melléklete]
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A tovébbhaladés feltétele, minimum kovetelmények a kerettanterv szerint:

1. osztaly: A tanuld tudjon egyszer( targyakat, elemeket sorba rendezni, 6sszehasonlitani,
szétvalogatni. Legyen képes helymeghatdrozasra a tanult kifejezések alkalmazéasaval
(alatta, felette, mellette stb.). Ismerje fel, tudja kivalasztani az alakzatok kézil a harom-
szOget, négyszoget és a kort.

2. osztaly: A tanul6 ismerje fel a téglalapot, a négyzetet; tudjon alakzatokat csoportositani,
vélogatni megadott szempont szerint; ismerje és tudja hasznélni a tanult szabvényegysé-
geket; végezzen gyakorlati méréseket a tanult szabvany mértékegységekkel.

A fent emlitett kdvetelIményeknek a vizsgélt matematikakdnyvek fogalmi rendszerikben
megfeleltethet6k, elfogadhatok. Az OF1 tankdnyvei viszont csak a kdvetelményekben [évé
fogalmakat tartjak szem el6tt, ezért feladataik az adott témakorben nem egységesek. Mivel
a feladatokat nem egységes rendszerben, egységes koncepcié alapjan dolgozték ki, hanem
nyomon kovethet6en kiillénb6z6 forrasokbol valogattak dssze (amit jeleztek is a tankdnyvek
masodik oldalan), a feladatok kozott 1évd kapcsolat nem jott létre. A fogalmi ismereteknek
eleget tettek, ugyanakkor az egységes kép az adott témaban nem jon létre. Az OFI altal
meghatarozott kdvetelményekben a folyamatos segitségnyujtas van jelen, ami arra enged
kodvetkeztetni, hogy er6s koordinacios segitség mellett szerezheti meg a tanuld az ismere-
teket. A cél ellenben, ahogy az a fent bemutatott kovetelmény-tablazatbol is kideril, hogy
a tanuldnak arra a szintre kell eljutnia, hogy dnalléan is képes legyen az elsajatitott isme-
reteket alkalmazni az adott témakdrben.

A geometriai transzforméacidkat tekintve a két tankdnyv eltér6 koncepciot mutat.
Az OFI 2. osztalyos tankdnyvének Il. kotetében a Testek, sikidomok, vonalak téma-
kor utdn elszigetelten jelenik meg a Szimmetria, tukrozés. A Hajdu-tankényv az
OFI tankdnyveivel ellentétben a Test, Téglatest, kocka, valamint a Négyszdg, tégla-
lap, négyzet témakodrébe beépitve mutat ra a tengelyes tiikrézés lehet6ségeire. Az OFI
tankdnyveiben ezen tartalmak kdzotti kapcsolatok egyaltalan nem mutatkoznak meg.

A tankdnyvre jellemzd a horizontélis koherencia (a tananyagot kelld mélységben fejtik ki).

A Hajdu-tankényv feladatai k6zott egymasra épulés tapasztalhatd, egyik feladat épit
a masikra, azaz az ismereteket felhasznélja az utana kovetkezd feladatban. A feladatok
kozotti kapcsolat adja a téma egészét. Példaul: A szdg fogalmanak megtapasztaltatdsa
(11/4. abra) utadn alkalmazas szinten jelenik meg, kapcsolva az el6z6 téméahoz a tengelyes
tukrdzéshez (11/5- &bra).
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A téglalap csucsait kiszineztik.

Rajzold le, milyen szind

a ¢ cslccsal szemkozti csucs,

a e csuccsal szomszédos csulcsok,
a * csuccsal szemkozti csucs!

1174. 4bra: Hajdu-tankdényv 2. mésodik kotet 164. o.

Szinezd ki azokat a négyszégeket, amelyek a szemkdzti csicsokon keresztil
félbehajthatok Ugy, hogy a két fél fedje egymast! Rajzold be a hajtaséit!

Keress tébb ilyen hajtaséit!
11/5- dbra; Hajdu-tankényv 2. masodik kotet 164. o.

Az OFI tankdnyveiben a feladatok egymastél figgetlendl jelennek meg, nem taléltam
kozvetlen kapcsolatot egy-egy feladat kdzott.

c) A tankonyvben jellemzé a tantargyon belili koncentréacié. Epit a kilonb6z6
matematikai terliletek ismeretanyagai kdzotti kapcsolatra.

Szinte minden megjelen6 matematikai témakdrhdz kapcsolhat6 a geometria témakdr.
A szamfogalomhoz kapcsolhatd geometriai tartalmak mindkét tankdényvcsaladban bizo-
nyos mértékben megjelennek. Foleg alakzatok megszadmléalasaval. A szdamfogalom alaki-
tdsdhoz kapcsoléddé geometriai tartalmu feladatok példaul (11/6-7. abra):

D ird le, melyik logikai lapbél hany van a keretben!

11/6. dbra: OFI 1. els6 kotet 27. o.
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11/7. 4bra: OFI 1. els6 kotet 27. o.

Mind a két feladat (11/6-7. dbra) a tanév elején jelenik meg. A méasodik bevonja az egyenld,
a nagyobb fogalmakat, valamint az algebrai irAsmodot is. Mind a két tankdnyvben talalni
geometriai alakzatokhoz kapcsol6d6 szamelméleti feladatot. A szamok bontéasa (11/8. ébra)
és a térszemlélet fejlesztése, illetve a geometriai fogalmak alapozés is megjelenik.

1179. abra: OFI 1. elsd kotet 67. o.

141



I'apoti Antal- Kdves Gabriella

Megjelenik a szamok bontéasa (11/9. abra) a szamlalas szintjén, valamint az 6sszeadas és
a mivelet jelének értelmezése. A geometriai fogalmak az 6vodas szintre korlatozédnak.
A mivelet- és a geometriai fogalmak alakitdsara a kovetkezé példat talaltuk (11/10. abra).

Az OFI-s tank6nyvben nem taldltunk tantargyon bellli koncentraciéhoz kapcsolddo
feladatokat.

Relaciok, fuggvények, sorozatok témakdrhoz és a geometridhoz kapcsolodik példaul
11/11-12. 4brén lathaté feladat:
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Az egyik feladatban az implik4cié (ha, akkor) jelenik meg (11/11. dbra), a mésikban az
implikacion tal az ekvivalencia is (akkor és csak akkor, 11/12. dbra).

Példa a geometria és a kombinatorika témakordk kapcsolodasara (11/13-14. abra).

Mind a két feladat az ismétlés nélklli permutaciora példa. Az els6ben (11/13. abra) a
megoldasok szdma pontosan annyi, mint a babak szdma. A masodik feladatban eggyel
tobb hajé van, mint a lehetéségek szama. igy a tanuldnak egyrészt mdédja nyilik annak
felfedezésére, hogy ennyi megoldas van, és nincs tobb. Masrészt az esetleges tévedés korri-

galdsara is van lehetdség.

Halmazok, logika témakor kapcsolédasa a geometriadhoz, példaul a 11/13-16. abra

feladatai.
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11/15. 4bra: OFI 2. méasodik kotet 6. o.

Melyik épit6jatékot melyik talcdba tennéd? E

11/16. dbra: Hajdu 2. masodik kotet 161. o.

Mind a két feladatban szerepel egy szempont szerinti valogatas. A 11/15. dbra feladata-
ban megjelenik a részhalmaz fogalom, a 11/16.-ban a negacié (tagadas) fogalma.

A Hajdu-tankdnyvekben megjelenik a tengelyes tiikrézés és mas geometriai transzfor-
maciok kapcsoldédasanak vizsgalata feladatokon keresztiil. Ezeket a transzformaciokat
nem nevezi még meg a tankdnyv, csak tapasztalati szinten jelennek meg. Példaul a kdzép-
pontos tiikrozés értelmezése, mint egymas utani tengelyes tiikrozés, két egymasra merd-
leges tengelyre megjelenik a 11/17. abra feladataban, valamint a 11/18. dbra 1, 3., 4., 5.
négyzeténél. A 90 fokos forgatds megtapasztaltatasra példa a 11/17. dbra 3., 5. négyzet.

144



Geometriaifeladatok 6sszehasonlité elemzése elsd és masodik osztalyos matematika tankdnyvekben

Tedd a tikrot a vonalra, s rajzold le, amit a tikdrben latsz!

11/17. 4bra: Hajdu 2. mésodik kotet 39. o.

Q Melyik abra tikros? Rajzold be a tiikdr helyét! Keress tobb megoldast!

11/18. abra: Hajdi 2. mésodik kotet 38. o.

Megjelenik az eltolas is, mint elrontott tikrdzés: 11/19. dbra 2. rajz.

11/19. dbra: Hajdu 2. méasodik kotet 39. o.

Az 1-2. osztdlyos OFI-s tankdnyvek a geometriaval is kapcsoldd6 feladatokban féleg
a logikai készlet lapjait hasznaljak. Példaul a szamfogalom kialakitasanal nem is jelenik
meg mas geometriai alakzat. A Hajdu-tankényvben is megjelennek egyes feladatokban a
logikai készlet lapjai, de emellett szamos mas Otlettel is lehet talalkozni. Olyan illusztraci-
Okkal segiti a szdmfogalomhoz kapcsol6do feladatok megoldasat, amelyekben kilonbdz6
geometriai alakzatok szerepelnek, egyben illeszkednek a gyermek képi vildgahoz.

B/ A problémamegoldéas szintjei
a) A tankonyv megfeleld6 mennyiségl és mindségl feladatot biztosit a direkt és az
indirekt differencialasra, amely meg is valosithato a tanoran.

Ebben a pontban lesziikitettem a vizsgalatot a tengelyes tiikrozésre.
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Konyv OFl-s Hajdu-féle

Osztéaly 1 2. 1 2.
/1 tankdnyv 0 2/1. tankényv 0 /1 tankényv 0 2/1. tankdnyv 12
db db db db
1/2. tankdényv 5 2/2. tankdnyv 1/2. rankényv 14 2/2. tankonyv 5
db 13 db db db

Osszesen 18 db 3L db

11/5- tdblazat: A tankényvekben megjelen6
tengelyes tikrozéssel kapcsolatos kérdések szama (sajat szerkesztés)

A Hajdu-tankényv 1,7-szer tébb feladatot tartalmaz, igy nagyobb lehet6séget biztosit
a direkt, illetve az indirekt differenciélasra.

b) A minimum, optimum és az optimumot meghaladé kdvetelImények megfeleld
ardnyban jelennek meg a tankdnyvben.

Az OFI-s tankdnyvekben nincs jel6lés a feladatok nehézségi szintjére. A Hajdu-tankdnyv
harom szintet kategorizal. Legnagyobb részben a minimum kévetelményeknek megfelel6
feladatok szerepelnek, legkisebb ardnyban pedig az optimumot meghaladék.

A 28/2000. (IX. 21.) OM rendelet a kerettantervek kiadasarol, bevezetésérdl és alkalma-
z4sarol el@irja, hogy 1. és 2. osztalyban 148 6ra matematikadranak kell lennie egy tanévben.
2013 szeptemberét6l az 0j kerettantervek alapjan az 1. és 2. osztalyban heti 4 matematikad-
rat irnak el6. Tanévenként 2 tandrat szabadon tervezhetének engednek. A tanmenetekben
lathatjuk, hogy a geometridhoz tartoz6 tengelyes tikrdzés témakorre a Hajdu-tankdnyvhoz
tartoz6 program 8 tanorat ajanl a két évre (Scherlein, Hajdd, Kdves, Novak, 2008; Hajdd,
Koves, Novék, Scherlein, 2000). Az OFI-s tanmenet (letélthetd valtozat) ajanlasa a tenge-
lyes tikrozés megismertetésére 4 tandra a két évre. Az adatokbdl kideril, hogy az OFI
Iényegesen kevesebb id&t szan a tengelyes tiikrozés megismertetésére.

Az 1. osztdlyban mindkét tankdnyv feladatdnak tekinti a tukorjatékokat, a tikros
alakzatok vizsgalatat. Ez utobbit az OFI-s tankdnyv tengelyt(iréssel-nyirassal kivanja
megoldatni, a Hajdu-féle megkulonbdzteti a tengelyes tukrozés és a tengelyes szimmet-
ria fogalmakat. A tengelyes tukdrkép vizsgalatat tukor segitségével, el6allitasat rakos-
gatassal, szinezéssel kivanja bevezetni. A tengelyesen szimmetrikus formak vizsgalatat
tikorrel és hajtogatassal. Méasodik osztadlyban mind a két tankdnyv foglalkozik a tukor-
kép, a tengelyesen tikros alakzatok megfigyelésével, el@allitasaval. A Hajdu-tanmenet
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meghatarozza a tengelyesen tukros alakzatok el6allitasdnak a modjat is (hajtogatassal,
épitéssel, rajzzal, nyirdssal). A tankdnyv pedig tobb geometriai téméaval kapcsolja 6ssze a
tengelyes tlikrozést. Tapasztalatszerzési lehet8séget biztosit a négyszdg, téglalap, négyzet
témakorében a négyzet tikrosségének vizsgalatara, a testek tiikdrképének el6allitasara is.

c) A tankényvre jellemz8, hogy szem el6tt tartja a felzarkdztatést.

A matematika tanuldsa 1-4. évfolyamon alapozd jellegi, a matematika f6bb témakdore-
inek megismertetése, tapasztaltatasa a cél. A kognitiv fejlesztést szolgalja, lehet6séget ad a
gondolkodasi modszerek alkalmazasara, valamint a tanulasi szokasok kialakitasaban segit,
a maddszerek 6nallé alkalmazaséara nevel. Az elsajatitando ismeretek nem val6sulnak meg
minden esetben, mivel a tanulét mas tényez6k is befolyasolhatjak, esetleg hatraltathatjak
(pl. tanulési nehézség, szocialis hattér stb.). Ezért a tandran elsajatitandd tananyagot nem
minden estben érti meg atanulo, sziikség van a felzarkdztatasra. Ennek megvaldsulasahoz az
a legcélszerlibb, ha a megismert és megszokott tankényvet hasznéaljuk. A tankdnyvnek figye-
lembe kell vennie azokat a tanuldkat is, akiknek tobb gyakorlasra tébb feladatra van szik-
séglk. A tanito és a tanulé munkajat megkdénnyiti, ha a feladatok megoldasanak nehézségi
fokat jelzi a tankdnyv. Az OFI tankdnyveiben nincsenek meghatarozva a feladatok szintjei.

A fenti adatokbdl lathatjuk, hogy a tengelyes tiikrozés témakdrébe bevezet6 feladatok
szama —az OFI esetében —nem engedi a megfelel6 felzarkdztatast. A felzarkdztatasra a
pedagdgusnak kulénb6z6, més forrasokbdl kell feladatokat keresnie, hogy az esetlege-
sen felmerul6 problémak megoldasanak eleget tudjon tenni. Az OFI 4 megadott tano-
raja kell§ differencialds mellett megfelel6 lehet a felzarkdztatasra, de ehhez nem kinal
elegendd mennyiség( feladatot.

A Hajdu-tankdnyvhoz rendelt tanmenet 8 tanorat javasol, amelybe differencialt feldol-
gozéasban beleférhet a felzarkdztatas is. A feladatok mennyisége is elegendd lehet a tapasz-
talatok elmélyitésére. Mindemellett az otthoni vagy a napkdzis foglalkozéas idejére is
kiszabhaté gyakorlasra szant feladat.

d) A tankdnyvre jellemzd, hogy szem el6tt tartja a tehetséggondozast.

Joseph Renzulli tehetségkutat6é szerint harom tulajdonséagra épil a tehetség:
— atlagon felili képességek;
— feladat iranti elkodtelezettség;
— kreativitas.
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Az atlagon feluli képességek az altalanos és a specifikus képességeket egyarant magukba
foglaljak. A feladat iranti elkotelezettség azt jelenti, hogy az illet6 lelkesedik a feladatért, az
vonzza 6t. A tehetséget legjobban matematikai feladatokkal lehet azonositani. A geometriai
feladatok jol mérhetik a tehetség egyes vonasait. (Kovacs, Balogh, 2010)

A két tankdnyvr6l szinte ugyanazt lehet elmondani ez esetben, mint a felzarkdztatas,
differencidlads pontokban. Kevés feladattal nem lehet eleget tenni ezen kivanalmaknak.

C/ A problémamegoldéas segitése
c) A tankdnyvben a probléma megfogalmazéasa matematikailag egzakt (pontos),
a tanuldk elismereteinek, értelmi szintjének megfeleld.

Az anyanyelvi kultdra kodzvetitése az egyik legjelent8sebb teriilet az iskolai ismeretszer-
zés folyamatédban. Az anyanyelvi és a matematikai kompetencidkban megjelennek kdzds
elemek, mindkét teriileten megtaldlhatd az utalas a nyelv és a gondolkodas kdlcsdnhatasara,
valamint a szdvegértés, -alkotas fejlesztésére, az érvelés jelent6ségére, a szokincs bOvitésére
(Koves, Szegfii, 2016). Ebben a vizsgalati szempontban azt szeretném megjeleniteni, hogy
a feladatok szovegezése néhol nem egyértelm( a kivalasztott matematik-tankényvekben.

Az értelmi fejlesztéshez elengedhetetlen az egyértelmiiség, a pontossdg, a matematika
és a nyelv stb. oktatdsdban. Természetesen a tanul6k értelmi szintjének megfeleléen kell
pontos megfogalmazasokat alkalmazni a problémamegoldasban. Taldlkoztunk olyan
feladatokkal, amelyek a tanuldok szamara tovabbi értelmezést kivantak. A nem egzakt
megfogalmazast problémékra nem véarhatunk el a tanul6kt6l pontos feladatmegoldast.
Példaul altaldaban a régebbi tankdnyvekben igen elterjedt a kévetkez6, az OFI-s tankényv
altal is atvett mondat: ,,Mit mond a kép? irj réla feladatokat.” (OFI 1. osztalyos tankdnyv,
masodik kotet, 100. oldal, 2. feladat.) E mondat helyett célszer(ibb lenne a Mit latsz
a képen? mondatot hasznélni. A kép nem mond semmit, nem tud beszélni - mondhatna
a tanulé. Az OFI-s tankdnyvek szovegezése tobb helyen pontatlan. A 2. osztalyos kényv
1. kotetének 106. oldalan taldlhaté fejezetcimben a hogyan és a mivel szavak keverednek:
a ,,Hogyan mértek régen” cim( fejezet arrol szol, hogy mivel mértek régen. A hogyan szé
hasznalata ebben az esetben helytelen. A 2. osztalyos konyv 2. kotetének 10. oldalan mar
acim is (,,Szimmetria, tikrézés”) pontatlan. A tengelyes tiikrozés és a tengelyes szimmetria
a tananyag. A kozéppontos tiikrozés és a forgasszimmetria nem. A 2. osztalyos kényv 2.
kotetének 5. oldalan talalhaté 1. feladatdban az dbra alapjan a feladat kérdése nem a lapra,
hanem az alaplapra vonatkozik. A feladat masik hianyossaga, hogy a lap matematikai érte-
lemben eddig nem tisztézott fogalom. Ugyanezen az oldalon a kdvetkezd feladatban
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(2. feladat) nem lapokat, hanem hatarold lapokat kell keresni. A 6. oldalon a 2. feladatban
nem a rajzokat, hanem a vonalakat vagy térott vonalakat kell kiegésziteni. A 10. oldalon
a 2. feladat nem a tengelyes tiikrozésre vonatkozik, hanem pl. a tortfogalom alakitaséra.
A fele sz6 nem alkalmas a tengelyes tikdrkép megnevezésére. Nem deril ki, hogy minek
a felét kell kiszinezni.

Osszegzés

A jelenleg a tankdnyvlistar6l vélaszhaté 1-2. osztdlyos matematika-tankényvek
kozll két kiaddé (Miszaki Koényvkiadd és OFI) tankdnyveinek geometriai tartalmat
vizsgéaltuk: a Hajdu-tankdnyveket és az OFI-s tankdnyveket hdrom szempont és nyolc
alszempont alapjan.

Korabbi oktatasi tapasztalatainkra és a tankdnyvkutatds eredményeire hivatkozva
jegyezzilk meg, hogy e két, ma hasznéalatos matematika-tankdnyv az altalunk vizsgalt
szempontok alapjan eltér egymastol koncepciojat, feladatait tekintve. A szempontok
alapjan féleg az OFI-s tankényvekben alapvet6 problémakat fedeztiink fel mindharom
szempontcsoportban.

A kovetkez6 elvek mentén gondolkodtunk. A geometria tanitasat és azon belil
a tengelyes tiikrozés megismertetését és megtapasztaltatdsat igen fontos feladatnak
gondoljuk. A tobbi témakorokhoz képest azonban ez lényegesen kevesebb figyelmet
kap. A geometridba valé bevezetést az eredményesség érdekében pontos és szerve-
zett rendszerben érdemes megismertetni a tanuldkkal, mivel tanitdsa fejleszti a képi
gondolkodast, a térszemléletet. A geometria tananyagot nem lehet csak a tankdnyv
hasznélatdval megtanitani, de a tankényv logikaja alapjan, annak hasznalataval kell
felépiteni a tandrai tananyagot. A tanuldk koranak megfeleld széveggel, dbréaval, a felada-
tok egymasra épilésével kell bevezetni az Gj tananyagot. A feladatok helyes aranyu
szintezése elengedhetetlen, hogy a kiillonbdz6 képességl tanulok énmagukhoz képest
megfelel6en fejlédhessenek. Az oktatas folyaméan életkdzeli probléma megoldasa a cél,
hogy a tanul6k a mindennapi életben jol hasznélhaté ismeretekre tegyenek szert. Az ered-
ményes tanuladshoz az is hozzajarul, hogy a tanuldk szeressék a tankdnyveiket és hasznaljak
a feladataikat.
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VARGA PALNE

KOMPETENCIAK ES FENNTARTHATOSAG
AZ ERDEI ISKOLABAN

Az erdei iskola meghatarozasa, tipusai

Az erdei iskola az anyaiskola székhelyét6l kiilénbdz6 helyszin(, a kdrnyezet adottsagaira
épit6, tébbnapos tanulasszervezési forma. A terepi ismeretszerzést kozds cselekvésekhez
koti. A tanitas helyszinével szorosan és szervesen 6sszefligg a tananyag, a képességfejlesztés
és a kdzosségi tevékenységekhez kot6d6 szocializacié. (Lehoczky, 1999)

Hortobdagyi Katalin a kovetkezd jellemzdit allapitja meg (Hortobéagyi, 1993):

— Az iskola tantervének integréns részét képezi.

— A megismerés targya az erdei iskola helyszinének természeti, épitett és szociokul-
turélis kérnyezete.

— A program megvaldsitasa a tanuldk aktiv, cselekvd tevékenységére épit.

— Az ismeretszerzés folyamatat els6sorban a kooperativ tanulési technikéakra, a pro-
jektmodszer alkalmazasara épiti.

— Kihasznélja az egyuttes tevékenységekben rejlé szocializacids lehet6ségeket.

A tanulas célja szerint lehet ismeretb6vit6, képességfejlesztd és cselekedtetd tipusd.
(Lehoczky, 1999) Az erdei iskolak min6sitési kritériumait és a min@sités protokolljat
a Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokdzpontok Orszagos Szdvetsége (KOKOSZ)
dolgozta ki (Karasz, 2013). Az Erdei Ovoda és Erdei Iskola szolgaltatisok mindsitési
eljarasrendjében a kovetkezd definicio szerepel: Sajatos, a kérnyezet adottsagaira épitd
nevelési, tanulasszervezési egység. A szorgalmi id6ben megvalosuld, egybefiigg6en tébb-
napos (4 éjszaka 5 nap), a szervez§ oktatési intézmény székhelyétdl killonbdz6 helyszind
tanulasszervezési mod, amely sordn a tanulds a tanuldk aktiv, cselekvd, kélcsondsségen
alapuld egyuttmikddésére épil. A tanitds tartalmilag és tantervileg egyarant szorosan
és szervesen kapcsolédik a vélasztott helyszin természeti, ember altal 1étesitett és szoci-
okulturalis kdrnyezetéhez. Kiemelkedd nevelési feladata a kérnyezettel harmonikus,
egészséges életvezetési képességek fejlesztése és a kozOsségi tevékenységhez kot6doé
szocializacio. (KOKOSZ, 2013)
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A mindsités céljdt Lehoczky Janos igy fogalmazza meg: ,,Az erdei iskola, mint sajatos
nevelési, tanuldsszervezési szintér csak akkor vélhat a kdzoktatds szervilt részévé, ha
biztosithatd, folyamatosan garantalhatdé az egyedi pedagdgiai értéke. Az erdei iskola
min@ségét az adja meg, ha éppen az, ami. Azaz pontosan megfelel a szakma &ltal elfogadott
meghatdrozasnak. Teljesiti azokat a kritériumokat, amelyek elkilonitik méas forméktol.
A szervez8, a megrendeld és a szolgaltatdé igy ugyanazt érti rajta, nem keletkezik félreértés,
nem csal6dnak egymasban a programot nyujtok és a fogaddk.” (KOKOSZ, 2013)

A kompetencia alapl oktatas szlikségessége

A 20. szazad végének és a 21. szazad elejének mélyrehatd tarsadalmi valtozasai szlikségessé
tették a kompetencia alapi oktatds bevezetését a koznevelési rendszerben. Ahhoz, hogy
didkjaink életuk sordn megfeleljenek az el6re meg nem jésolhaté kihivdsoknak, szdmos
egyuttmikodési és kooperacios format ki kell prébélniuk, el kell sajatitaniuk. Tevékenyen
kell egylittmikddnilk szocialisan heterogén csoportokban, pozitiv viszonyt kell kiépitenitk
a tobbiekkel, hatékonyan kell dolgozniuk a kiilonb6z6 szempontok szerint szervez6dott
csoportokban, tisztdban kell lennitik a konfliktuskezelési modokkal, kilénb6z6 helyzetek
megoldasi lehet6ségeivel, el kell sajatitaniuk autondm cselekvési formakat. Tapasztalataim
alapjan erre a hagyomanyos tantermi felépitésii frontalis munkaforma nem alkalmas.

A természettudoményok oktatdsa sordn felmerilé nehézségek gydkerei hasonldak.
Az 4ltalam tanitott tantargyak, a foldrajz és a bioldgia is szintetizdl6 tudoméanyok, szdmos
0sszefliggés, jelenség csak mas természettudomanyos tantargy (kémia, fizika, matematika)
ismeretanyaga segitségével értelmezhet6. A gazdasdg- és tarsadalom-foldrajzi ismeretek
torténelmi és egyéb tarsadalomtudomanyi (szocioldgia, k6zgazdasagtan stb.) 6sszefliggések
segitségével érthet6k meg. Ugyanakkor ezek az ismeretek akkor véalnak a didkok tuda-
sanyagadnak maradand6 részeivé, ha életszerl helyzetekben, sajat tapasztalataik alapjan
tesznek szert rajuk. A személyes megfigyelés, kisérletezés, kutatds, sajat tapasztalat nem
potolhaté semmiféle tanari magyarazattal, barmilyen remek el6ado is az illet6.

Kdrnyezeti és kulcskompetenciak a fenntarthatosagra nevelésben

Az ENSZ 2005 és 2015 kozott meghirdette a ,, Tanulds a fenntarthatdsagért” évtize-
det abbdl a célbdl, hogy az oktatds minden szintjén jelenjenek meg a fenntarthat6sag,
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a kornyezet- és egészségvédelem alapclvei (Varga, 2009). A fenntarthat6sag pedagogiaja
vélaszokat ad arra, hogyan tarthatdé fenn az emberiség és a féldi kornyezet rendszere,
valamint lehet6vé teszi, hogy az oktatds hozzdjaruljon a fenntarthatd tarsadalom
miikodésének kialakitdsdhoz. Ennek feltétele, hogy az emberek képessé véljanak a
kornyezeti problémak megoldésara alkalmazni a megszerzett ismereteiket, készségeiket.
Az aktiv, felel6s, koérnyezettudatos allampolgari viselkedéshez sziikségesek az egyes
kompetenciateriiletek. Az eurdpai referenciakeretben definidlt nyolc kulcskompeten-
cia alkalmazhaté a kérnyezeti problémadk megoldaséra is. (Horvath, Szaraz & Varga,
2009) Az anyanyelvi kommunikacio alapfeltétele az esetleges kdrnyezeti konfliktusok
megoldasdnak. A globdlis kdrnyezeti problémék kezelése tobbségében idegen nyelvi
kommunikacidt igényel, amelynek feltétele az idegen nyelvi kompetencia. A kdrnyezeti
kérdések inkdbb természettudomanyi jellegliek, megoldasuk technoldgiai eszkdzdket
szlikségeltet, az ehhez szlikséges készségeket, képességeket tartalmazzak a matemati-
kai, természettudomanyos és technoldgiai kompetenciak. A természetben lejatsz6do
jelenségeket a természettudoméanyok értelmezik, a folyamatok leirdsa matematikai
maddszerekkel torténik, a problémak megoldésdban a matematikai képességek kreativ
alkalmazésa szikséges. A digitalis irastudassal egyszer(ibb és gyorsabb a tudomanyos
adatgy(jtés, céliranyosabb a kommunikécié. A fenntarthatd téarsadalom kialakitasa
az allampolgéaroktél allando6 ismeretszerzést igényel, amelyek elsajatitdsa magas szint(
tanulds-mddszertani kompetencidkat feltételez. Méasok meggy6zéséhez j6 kommuni-
kéciora, személykdzi, kultirakdzi és tarsas kompetencidkra van sziikség. A kdrnyezeti
problémak tarsadalmi hatterliek, érdekek (tkdzése nyoman keletkeznek, megértésiikhdz,
befolydsoldsukhoz sziikséges ez a kompetenciaterilet. Az &llampolgdri kompeten-
cidk, az emberi érdekek, lehet6ségek, kotelességek ismerete szintén elengedhetetlen a
kornyezeti problémak megoldasahoz. Vallalkozoi kompetencia sziikséges a piacgazdasag
és a véllalkozasok m(kodésének megértéséhez. Fontos allomés a fenntarthat6sag felé
a kornyezettudatos véallalkozdsok beinditasa. A kdrnyezeti kompetencidk felfoghaték
az europai referenciakeretben definialt kompetencidk keresztkompetenciajaként (Varga,
2009). Nem tartalmi szempontbdl, hanem tévlati céljuk és a fenntarthatdsag kialakité-
saban betoltott szerepik alapjan ragadjak meg a kompetencidk egy csoportjat.

Az eurdpai referenciakeretben meghatdrozott kompetencidk mellett a fenntarthatd
fejl6dés érdekében torténé cselekvés a kovetkez6 kompetenciaterileteket igényli még
(Horvéath, Szdraz & Varga, 2009):

- rendszerszemléletli gondolkodas,
- kritikus gondolkodas,
- kreativ gondolkodas,
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— fenntarthat6 fejl6déssel kapcsolatos tudaselemek,

— fenntarthatd fejl6dést nem tdmogaté dontések kovetkezményeinek ismerete,

— globdlis, regionalis, nemzeti és helyi kérnyezeti problémak ismerete,

— kornyezeti problémék gazdasagi, 6kologiai és tarsadalmi kdvetkezményeinek
ismerete,

— a fenntarthat6 fejl6dés etikai dimenzidjanak tudatositésa,

— nemzedékek kozotti és nemzedékeken bellli szolidaritas és felel6sség.

A magyarorszagi iskoldkban a kérnyezeti kompetencidk helyzete a kdvetkez6. A 2007-es
Nemzeti alaptantervben (a tovdbbiakban NAT) a fenntarthat6 fejl6dés a kérnyezettudatos-
sagra nevelés kiemelt fejlesztési feladataban kapott helyet (Nemzeti Er6forras Minisztérium,
2007). A 2012-es NAT-ban mar nem csak a kérnyezettudatossadgra nevelés részeként,
hanem azzal egyenérték(i nevelési célként (Fenntarthatdsag és kdrnyezettudatossag) jelenik
meg (Nemzeti Jogszabalytar, 2012). A szab&lyozdson tdl szdmos kormanyzati és civil prog-
ram, pl. Zéld Ovoda program, Okoiskola program segiti el a kornyezeti kompetenciakkal
kapcsolatos fejlesztéseket.

A kdrnyezeti kompetenciak fejlesztését célzé programoknak két csoportja van: (Horvath,
Széraz & Varga, 2009) A mindségfejlesztés-kdzpontd programok a pedagdgiai munka
szinvonalanak javitasat tlzik ki f6 célul, mig a tartalomfejlesztés-kdzpontld programok Uj
tanitasi tartalmakkal, mddszerekkel latjak el az iskoldkat. Ez a felosztds nem jelent éles
hatarvonalat, de elmondhatd, hogy az Okoiskola és a Z6ld Ovoda program (Magyarorszagi
zold Ovodak Halézata, 2012) alapvetéen minGségfejlesztés-centrikus, mig a Magyar
Kornyezeti Nevelési Egyesilet Iskolazdlditési Programja inkdbb tartalomfejlesztési szemlé-
letd. Az Erdei Iskola Program nem sorolhaté be a két kategdriaba, mert min6ségfejlesztési
eleme (Erdei Iskola Mindgsités) éppen olyan er8s, mint tartalomfejlesztési oldala.

Az Eszterhdzy Karoly Egyetem Gyakorl6 Altalanos, Kézép-, Alapfoki Mvészeti
Iskola és PedagOgiai Intézet3programja

A programban szerepld pedagdgiai célok:
- egészséges lelkiletd, kell6 6nbizalommal rendelkez6 fiatalok nevelése;
— 0nallo ismeretszerzés képességének kialakitasa;

3 A tovabbiakban: az EKE gyakorléiskolaja
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az élethosszig tartd tanulds megalapozasa egyéni tanuldsi modszerekkel;
a tanulék optimalis értelmi és érzelmi nevelése;

iskolai kézdsségekben a demokratizmus és a szocialis érzékenység érvényesitése.

A pedagdgiai célokban megfogalmazddnak kulcskompetenciadk: az élethosszig tartdé tanu-

l&s és az Ondallé ismeretszerzés képessége, valamint a szocidlis érzékenység érvényesitése.

HosszU tavi pedagogiai célok:

az altaldnos célokra vonatkoz6 érték- és szokasrendszer érzelmi, értelmi, esztétikai és
erkolcsi megalapozésa;

az okolégiai gondolkodas kialakitasa, fejlesztése;

rendszerszemléletre és fenntarthatosagra nevelés;

a koérnyezetetika kialakitasa;

érzelmi és értelmi kdrnyezeti nevelés;

tolerancia kialakitasa, tudatositasa;

kornyezettudatos magatartas és életvitel fejlesztése;

az allampolgari felelgsség felébresztése;

az egészség és a kornyezet dsszefliggéseinek feltarasa;

egészségugyi problémak megel6zése;

ok-okozati 6sszefliggések meglattatasa;

problémamegold6é gondolkodas kialakitasa;

globalis dsszefliggések megértése;

[étmindség vélasztdsdhoz szikséges értékek, viselkedési norméak kialakitasa,
fejlesztése;

csaladi életre nevelés;

a rendszeres testmozgasra valo igény felkeltése.

A hosszl tavl pedagogiai célokban megjelennek értékek, ezek érzelmi, értelmi, esztétikai

megalapozasa, melyek a fenntarthatosagra nevelés rendszerébe sorolhaték. A hosszl tavu
célok a kdrnyezeti kompetencia terileteit fogalmazzdk meg. Megjelenik a rendszerszemlé-
let, a kritikai gondolkodas, a kreativitas, a fenntarthat6 fejl6déssel kapcsolatos tudéaselemek,
a fenntarthat6 fejl6dést nem tdmogatd dontések kovetkezményeinek ismerete, globélis és
helyi kérnyezetvédelmi problémak, ezek gazdasagi, 6kologiai és tarsadalmi kdvetkezmé-

nyeinek

belatasa, a fenntarthatd fejlédés etikai vonatkozasainak tudatositasa, a szolidaritas

és a felel6sség.
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Program: Itt, ahol tdborozunk, valaha vulkdnok mikodtek (als6 tagozat 1-2. osztaly)

A program nevelési céljai, tartalmi kdvetelményei:

Az altalanos iskola els6 két évében az ember és a természet koz0otti 6sszhang megismer-
tetése fontos. Ezzel dsszefliggésben tudatositani kell a természet védelmének feladatat.
Az emberek életiik soran alkalmazkodnak a kornyezeti kdriilményekhez, felhasznaljak
elényos adottsagait. A taradk, a foglalkozasok a szabadban segitik a gyermekek fizikai
alloképességének novelését. A tdbori kérilmények kdzott ndvekszik az dnallésaguk, a
kozosen, egymasért végzett munka el@segiti a k6zosség iranti feleldsségérzet kialakulasat.

A program felépitése, a modulok egymasra épiilése:

A program sordan modell segitségével megismerik a gyerekek a vulkani mikodés
folyamatéat, majd a terepen megfigyelik az egykori vulkénkitdrés maradvéanyait. A teri-
let novény- és Aallatvilaigdnak megfigyelése mellett megismerik azokat az eszkdzoket,
maodszereket, amelyekkel vizsgdlédni tudnak a kérnyezetikben. Gydijtémunkat végeznek,
megvizsgaljak, hogyan alkalmazkodott az ember a teriilethez, milyen eszk6z6kkel segitette
a mindennapi életét. Modulok:

1. modul: Vulkéni utdjelenségek téborunk kézelében

2. modul: Ismerkedés a természettel a tAborunk kdérnyékén nappal és este

3- modul: A tdbor kdrnyéki teleplilések megismerése

A felhasznélt id6keret 18 dra. EbbGI terepi foglalkozéas 16 dra, tantermi foglalkozés 2
Ora. Az elméleti-gyakorlati foglalkozas ardnya 6:12 6ra. A kdrnyezettudatossdghoz szik-
séges gondolkodas fejlesztésének minden szakaszat tartalmazza a program. A megfigyelés,
megértés, rogzilés, alkalmazas és értékelés folyamatai egymasra épilnek. A kooperativ
tanuldsi mddszerek alkalmazdsa megfigyelhetd, igy a problémafelvetéshez kapcsol6dd
csoportos és paros véleményformalas, a feladatmegolddsok 6sszehasonlitasa, az Uj isme-
rethez kapcsol6do kérdések megfogalmazésa, a fogalmak, 6sszefliggések pontositésa,
a vélemények tarsitasa, egy téma kulonb6z6 megkozelitésii feldolgozasa. A terepi munka
megfigyel6, élményszerz6 tipusd. Ez a program els6sorban az ismeretb6vitd és cselekedtet6
tipusba sorolhatd.

158



Kompetencidk ésfenntarthatdsag az erdei iskoldban

Modulok: 2.3
Pedagdgiai célok:

Ismeretszerzés X x x
Vizsgalat X

Alkotés x
Vetélkedd x
Problémamegoldas x

Attitlid fejlesztése x
Gyakorlati feladat x
Osszehasonlitas x

Jaték x
Szabalyok felismerése x
Osszefiiggések feltarasa xx
Modszerek, munkaformak:

Kisérlet x x
Bemutatas X
Beszélgetés x x x
Magyarazat x x x
Vizsgalddas x x
Megfigyelés x x x
Jaték x
Tapasztalas x x
EllenGrzés, értékelés, visszacsatolas:

Képfelismerés x
Csoportos feladat x x

1116. tablazat: A modulok pedagdgiai céljai, munkaformai, és az ellen6rzés médja
(A modulok elnevezése a szvegben) (sajat szerkesztés)

Program: Kih(lt vulkanok tévében (alsé tagozat 3—4. osztaly)

A program nevelési céljai, tartalmi kdvetelményei:

Ha az 1-2. osztalyosok programjaval vetjik dssze a 3-4. osztalyosok programjat, sok hason-
l6sagot allapithatunk meg, ami abbél adodik, hogy a kordbban megalapozott képességeket,
készségeket mélyitik el. Itt is szerepel az ember és a természet kozotti 6sszhang Osszefiig-
géseinek megeértetése, a természetvédelem fontossadganak tudatositdsa. Felhivja a figyelmet
az emberek és kornyezetiik harmdéniajara, és arra, hogyan lehet fenntarthat6 médon élni
a kdrnyezet nyujtotta lehet8ségekkel. Tovébbra is cél a gyerekek fizikai alloképességének
ndvelése a tirakkal. Uj elem a pontossagra nevelés a laboratériumi, kisérletez6 feladatokkal.

159



Varga Péalné

A program felépitése, a modulok egymasra épulése:

A vulkéani mikédés bemutatasa filmelemzéssel torténik. Uj elem az alapvetd tajékozodasi
ismeretek térképek, tajolok hasznalatival. A teriilet ndvény- és &llatvilagdnak ismerete,
a terepi kutatds maodszerei, eszk6zei komolyabb forméaban jelennek meg.

A felhasznalt id6keret 16 Ora. Ebbél terepi foglalkozas 11 ora, tantermi foglalkozas 5
ora. Az elméleti-gyakorlati foglalkozas aranya 7:9 éra. Itt az elméleti foglalkozéas aranya
magas, majdnem az id8keret felét teszi ki. A kdérnyezettudatossaghoz sziikséges gondolko-
dasfejlesztés minden szakaszat tartalmazza a program. A megfigyelés, megértés, régzilés,
alkalmazas és értékelés folyamatai egymasra épllnek. A kooperativ tanuldsi mddszerek
alkalmazasa megfigyelhetd, igy a szdvegértelmezés, a lényegkiemelés és annak megvitatésa,
az (j ismerethez kapcsolédd kérdések megfogalmazasa csoportosan, az informéciordgzités
egylttmiikodéssel, a fogalmak, jelenségek, 6sszefliggések torvényszeriiségek kollektiv defi-
nidlasa, pontositasa. A terepi munka megfigyel6, vizsgald, élményszerz6 tipust. Az erdei
iskolai program ismeretbdvit6 és cselekedtet6 tipusd.

Modulok: 1 2 3 4 3 6
Pedagdgiai célok:

Ismeretszerzés x x o ox x o x
Probléma megoldas x X x

Attit(id fejlesztése x X

Csoportositas x

Osszefiiggések elemzése x o x x X
Médszerek, munkaformék:

Bemutatas x
Vizsgalddas x X
Tapasztalas x o ox
Gylijtés x x

Rendszerezés X

Ismétlés x

Kiegészités X

Kiranduléas x

Elemzés szoveg/kép/film x o ox
Felfedezés x
Ellendrzés, értékelés, visszacsatolas:

Egyéni feladat X

Csoportos feladat x x
Beszélgetés x x x

11/7. tdblazat: A modulok pedagdgiai céljai, munkaformai, és az ellen6rzés maodja
(A modulok elnevezése a szbvegben) (sajat szerkesztés)
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Program: Ahol avulkdnok mkodtek... (fels§ tagozat 5—6. osztaly)

A program nevelési céljai, tartalmi kdvetelményei:

A nevelési célokban, tartalmi kovetelményekben els6ként az ember és a természet
0sszhangjanak fontossaga, ennek biztositasa jelenik meg: a természet védelmének hang-
stlyozésa, a tanuldok fokozatos bevonasa a folyamatba. Megjelennek olyan célok, mint
az 6nallésag fokozasa, és a szabadban térténd 6nall6 mozgas a tajékozddas segitségével.
Megfigyelik és értékelik az ember altal atalakitott, hasznositott kdrnyezetet.

A modulok egymasra épilésének indoklésa:

Megjelennek a kdrnyezettudatossaghoz sziikséges gondolkodasfejlesztést célz6 modszerek.
A megfigyelés, megértés, rogziilés, alkalmazas és értékelés egymasra épulése jol kovethet6
a modulok egymashoz kapcsolddasa soran.

A terepen megfigyelhet6 felszinformak felkeresésén, a novény- és allatvilag megfi-
gyelésén tal Gj elem az épitett kdrnyezet valtozasainak, az ember hatasanak vizsgalata.
A megfigyelésekhez kapcsol6dd feladatok a megértést és a rogzilést segitik el6. A segédesz-
kdzok kivalasztasa, a szakirodalom atnézése mar atvezet az alkalmazas felé, amit kisérletek,
vizsgalatok teljesitenek ki. Az épitett kdrnyezet megfigyelése, vizsgalata magaba foglalja
a megértés, a rogziulés és az alkalmazas gondolati folyamatait is. A modulok pedagdgiai
céljait és modszereit a tablazat tartalmazza. Modulok:

Hol is vagyunk? Ismerkedjlink a tdbor kdzelebbi és tdvolabbi kdrnyezetével!

. Rovid séta a tdbor kozelében

. A vulkédni mikodés nyoméban I.

. Hosszabb séta az Ilona-volgyben (vulkéni miik6dés nyomai)
. A vulkédni m({kddés nyoméban II.

. Ismerkedjink az erd6k és vizek ,,torpéivel”!

A tajékoz6das elmélete és gyakorlata
. A kdrnyék ,,ari” és népi emlékeinek felkutatasa

© oo N oo O p W DN

. A vulkéani mikoédés nyomaban 111

Megallapithat6, hogy az elemzett program ismeretszerz6 és cselekedtet6 tipusd els6sor-
ban, de mivel a mozgasos képességeket, a kommunikacids és intellektudlis képességeket,
valamint az attitidoket is fejleszti, a képességfejlesztd tipusba is besorolhatd. Az ismeretek
feldolgozaséra rendelkezésre all6 id6keret 36 6ra. EbbdI terepi foglalkozas 22 éra.

Az elmélet-gyakorlat ardnya 2:34 dra, egyértelmiien a gyakorlati ismeretszerzés dominal.
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Nagy aranyban alkalmaznak kooperativ és felfedez6 tanulasi technikakat. A program

nagyon igényes, részletes, modszertanilag sokrét( és alapos.

Modulok: 1 2 3 4 5 6 7. 8 0
Pedagdgiai célok:

Ismeretszerzés x x x x x
Kisérlet x x x
Problémamegoldés x X
Osszefiiggések elemzése x x x x x x x
Munk&m egosztés x

Onallésag fejlesztése x
Modszerek, munkaformak:

Beszélgetés x
Magyarazat x
Vizsgalddas x x x x
Megfigyelés x x x x x
Gyljtés x x

Ismétlés x

Kirandulas X x x x x x x x x
Elemzés széveg/kép/film x x

Felfedezés x
Ellen&rzés, értékelés, visszacsatolas:

Képfelismerés x

Egyéni feladat x x
Csoportos feladat x oxxx x

Felismerés x

Beszélgetés x x x

11/8. tdblazat: A modulok pedagdgiai céljai, munkaformai, €s az ellen6rzés maddja
(A modulok elnevezése a szdvegben) (sajat szerkesztés)

Program: Korabeli vulkani m(ikédések bizonyitékai... (fels6 tagozat 7-8. osztaly)

A program nevelési céljai, tartalmi kévetelményei:

Az els6 nevelési célok kdzé tartozik a programban annak felismerése, hogy az ember és
a természet 6sszhangjanak biztositasa létkérdés a foldi élet megmaradésa szempontjabadl.
Akarcsak az 5-6. osztalyos programban, itt is hangsulyt fektetnek a természet védelmére,
ennek tudatositasara. A kordbbi programokban hangsulyozott célok eléréséhez sziikséges
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fejlesztés itt is megfogalmazodik, mint a fizikai alloképesség novelése a tlrazas segitségével,
az 6nallésag fokozasa a taborozas soran, és a szabadban tortén6é onallé mozgas tajékozodas
segitségével. A preciz, pontos munkara nevelés is kdvetelmény a laboratoriumi vizs-
géalatok, kisérletek elvégzése sordn. Megfigyelik az ember altal atalakitott, hasznositott
koérnyezetet, értékelik ennek hatasat.

A program felépitése, a modulok egymasra épiilésének indoklasa:

Sok hasonl6sdgot taldlunk az 5-6. osztalyosok programjaval, de ez indokolt, hiszen az
ott megjelend célok elmélyitése, kiszélesitése zajlik. Itt is megjelennek a kérnyezettuda-
tossdghoz szilkséges gondolkodasfejlesztést célz6 modszerek. A megfigyelés, megértés,
régzilés, alkalmazas és értékelés egymasra épilése jol kovethetd a modulok egymashoz
kapcsolodasa sordn. A 4. tablazat tartalmazza a modulok ismeretanyaganak elsajatitasa
soran alkalmazott médszereket és munkaformakat. Az alsébb évfolyamok programjaban
tébbségiket mar hasznaltdk, igy csak az Gjabban megjelen6 mddszereket emlitem meg.
Modulok:

1. Hol is vagyunk?

2. Rovid séta a tdbor kdzelében

3. Avulkédni m{kddés nyoméban 1.

4. Hosszabb séta az llona-vélgyben

5. A vulkdni mik6édés nyoméban II.

6. Védjuk patakunkat! Ismerkedjink a vizek ,,térpéivel”!
7. A tajékozddas elmélete és gyakorlata

8. A kornyék ,,uri” és népi emlékeinek felkutatasa

9. A vulkéni m({kddés nyoméaban III.

Megallapithaté, hogy az elemzett erdei iskolai program els6sorban ismeretbdvit6, de
képességfejlesztd elemei is vannak, hiszen a kommunikacids és az intellektuélis képes-
ségeket fejleszti, a kornyezeti attitGdoket formalja. A munkahoz rendelkezésére allo
id6keret 36 Ora. EbbdI terepi foglalkozés 26 Ora, tantermi tevékenység 10 6ra. Az elméleti
és a gyakorlati foglalkozasok aranya 6:30, itt is a gyakorlati foglalkozasok dominalnak.
A modulok nagy ardnyban tartalmaznak élményszerl tanuldsi elemeket, felfedezd és
kooperativ tanuldsi mddszereket! A program nagyon preciz, részletes, modszertani
diverzitasa magas.
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Modulok: 1. 2 3 4 5 6 7. 8 0o
Pedagdgiai célok:

Ismeretszerzés X X x x x X x x
Kisérlet X x x
Problémamegoldas x x x x x X x
Osszefiiggések elemzése x x x x x X x x
Munkamegosztas X x x

Onallésag fejlesztése x x x
Modszerek, munkaformak:

Kisérlet x x

Vizsgalodas x x
Megfigyelés x X x x
Gyiijtés X

Kirandulas x x x X x x X x x
Terepi munka x x X x x
Modellezés x

Csoportmunka x x xox x x x x
Ellen6rzés, értékelés, visszacsatolas:

Képfelismerés x x X
Egyéni feladat x

Csoportos feladat X

Beszélgetés x x X

Alkotas x X x x .
Munkanapld x x

Jaték x

11/9. tdblazat: A modulok pedag6giai céljai, munkaformai, és az ellen6rzés maddja
(A modulok elnevezése a szOvegben) (sajat szerkesztés)

Kovetkeztetések

Az EKE gyakorldiskolaja az évek soran a helyi sajatossdgokhoz alkalmazkodva fejlesztette
erdei iskolai programjat. A négy program &sszefligg, a tanuldk életkoranak megfelelen
fokozatosan bdéviulé ismeretanyagot tartalmaz. A modulok és a foglalkozdsok egymasra
épulnek, tartalmilag 6sszekapcsolédnak. Alkalmazéasuk rugalmas, az adott osztaly képes-
ségeihez, igényeihez illeszthetd. A célok megfogalmazasaban, az alkalmazott pedagogiai
modszerekben a fenntarthatosagra nevelés elvei figyelhet6k meg. Az ismeretek elsajati-
tdsdhoz a kooperativ tanulasi technikak széles skalajat hasznaltak fel. Az dnértékelésbél
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kiderul, hogy a modulok 6sszeallitdsanal elsésorban a kdrnyezet altal kinalt lehetdsége-
ket hasznaltak fel, nem volt cél a tal sok szakmai ismeret er6ltetése. A program késébbi
bdvitésére javaslom az iskolai tananyag kiegészitését olyan praktikus ismeretekkel, mint az
erdei balesetek megel6zése, az erddt kérositd tevékenységek felismerése, megel&zése, taplal-
kozasi lehetéségek az erd6ben, mi a teendd veszélyes helyzetekben (fakitermelés, talalkozas
sebzett allatokkal, vadaszat).
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SANDOR ZSUZSA

MUZEUMPEDAGOGIA A KOZNEVELESBEN - VIZUALIS
NEVELES A MUZEUMBAN

A muzeumpedagdgia robbanésszer( fejlédésének vagyunk tanui. Egyre tébb muazeumi
helyszin kinal a gyerekeknek sz6l6 olyan programokat, amelyek miivészeti-tudoma-
nyos-m(iszaki tartalmuk alapjan a tantargyakba is illeszkednek. Ugyanakkor a tanit6- és
6voképzésben a mlizeumi lehet6ségekkel nem foglalkozunk megfeleld sullyal. A legtjabban
kialakitott tantervi rendszerek is a tantargy-pedagdgidkra és a teriileti mddszertanokra
hagyjak, ezek pedig vagy beépitik tananyagaik kdzé, vagy sem —&s altalaban nem. Pedig
az ismeretatad6 iskolabdl a tanul6i tapasztalatszerzésre és a tanulds tanitasara tall6 isko-
lanak a jelenleginél sokkal jobban kellene épitenie a tantermen kivili tanitasra, és ezen
bellil a mizeumokban, kiallitéhelyeken bemutatott értékekre.

MuzeumpedagOgia, muzeumok és az iskola

A muzeum gy(jt6- és kiallitohely, kulturélis (technika, tudomany, mdvészet sth.) és
természeti értékek 6rzéje, ahol az értékek korpuszok, azaz eredeti alkotdsok, targyak.
Az 6rz8 funkciot rendszerezett-tipologizalt médon latja el, és hozz4 a nyilvadnossé tétel,
a k6zonségnek sz6l6 bemutatds funkcidja tarsul.

Az iskola a kulturélis és természeti értékek tanul6i megismerésével (tanari megismer-
tetésével) viligmegismerésre nevel és oktat. Az értékek megismerése altaldban kdpiakkal
és a média segitségével (kdzvetitd kozegek a tankdnyv és a digitalis kép/hang/film fajlok)
torténik. Ezek a kdzegek jol illeszkedtek a tanar ismerctatadd szerepéhez, azonban a mai
iskolat inkdbb a tanitvany sajat tevékenységen keresztul torténd megismer6 munkgjanak
kell jellemeznie, mikézben a megismerés targyaval kdzvetlen kapcsolatba keril. Ebben
az iskolakoncepciéban hatvanyozottan felértékel6dik a muzeumokban, a természeti és
varosi kdrnyezetben, valamint az allatparkokban, arborétumokban zajlé tanulas szerepe.

A jelenlegi toérvényi szabalyozas megadja a lehet6séget az iskoldknak, hogy tandrakra
az iskolan kival is sor kerllhessen, és remélhetéen a késziil6 (j Nemzeti alaptantervben is
hasonléan vagy még hangsulyosabban szerepel ez a téma. A Nat bevezet6jében a kdvetkez6t
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olvashatjuk: ,,5. A tanorai foglalkozasok iskolai megszervezésére vonatkozd rendelkezések.
7. § (1) A nemzeti kdznevelésrdl sz6l6 torvény 27. § (1) bekezdés szerinti tandrai foglal-
kozasok megszervezhet6k a hagyomanyos, tantermi szervezési formaktol eltéré maodon,
igy kilonosen projekt oktatas, erdei iskola, muzeumi foglalkozas, kényvtari foglalkozas,
mivészeti el6adashoz vagy kiallitdéshoz kapcsolodo foglalkozas formajaban is, amennyi-
ben biztositott az el§irt tananyag atadésa, a kovetelmények teljesitése, a tanitési ordk
ingyenessége, a tanuldi terhelés korlatozasara vonatkoz6 rendelkezések megtartasa.”
(Nat 2012, 10637)

A lehet6ség adott, azonban az ingyenesség &ltaldban nem biztositott, mivel akar az
iskolaban, akar a muzeumban zajlik a mdzeumi szakember altal vezetett foglalkozas,
az a mlzeum szolgéltatdsaként pénzbe keril. Ugyanakkor a muzeumok rendszerint
6rommel fogadjak a tanuléi csoportokat pedagogusok vezetésével is, természetesen Ugy,
hogy betartjak az adott mizeumban érvényes latogatasi szabalyokat. Példaul a Magyar
Nemzeti Galéridban kedvezményes ari belép8jegy igényelhetd iskolai csoportoknak,
és a pedagogus muzeumi munkdajahoz a kovetkez6 kitételt teszi: ,Iskolai csoporttal
érkezd pedagdgusok csak akkor tarthatnak muzeumi tandrat a Magyar Nemzeti Galéria
allando gyljteményeiben, ha a latogatéas elétt a MlUzeumpedagoOgiai Osztalytél engedélyt
kapnak ra.” (http://mng.hu/latogatas/pedagogusok-122630) A helyi mdGzeumi lehet&sé-
gek kihasznéalasaval azonban altaldban minden ilyesfajta akadaly kikiisz6bolhetd, mivel
az iskola és a muzeum kozotti egylttm(kodésben a téritésmentességet nagyon sokszor
biztositani tudjak.

Igazoland6, hogy a kildnféle tantargyakba tantervileg betervezett a muizeumléatoga-
tas, nézziink meg a Nat miveltségi teriileteib6l még néhany idézetet. Tdrténelem: ,,Fontos
szempont a szlikebb és tdgabb koérnyezet torténelmi, kulturalis, vallasi értékeinek atadasa,
valamint az, hogy a didkok megismerjék a torténelmi maltat feldolgozok (torténész, régész,
nyelvész) munkdjanak alapelemeit. Ezt a torekvést timogatja a midzeumok és mas kozgy(ij-
temények (pl.. levéltarak) latogatasa, rendeltetésénék, szerepének ismerete.” (Nat 2012,
10707) Tudomany, technika, kultdra: ,,Legaldbb egy magyarorszagi mizeum, nemzeti park,
természettudoményi gyljtemény meglatogatésa, profiljdnak és néhény fontos darabjanak
elemz6 ismerete.” (Nat 2012, 10728) Mivészetek: ,,A mUvészeti nevelés eredményességéhez
nélkilozhetetlen a mdvészeti intézmények latogatdsa (mozi, szinhaz, bébszinhaz, hang-
verseny, muzeum, Kiallitas), és a tapasztalatok kozos feldolgozésa [...] Legalabb egy hazai
muzeum, illetve egy kortars gylijtemény latogatasa, profiljanak és néhany fontos darabjanak
elemzd ismerete.” (Nat 2012, 10784, 10806) Remélhet6en a késziil6 Uj Nat-ban ezek a
mulzeumpedagdgiai tartalmak megmaradnak, sét er6sddnek.
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Ha feltesszliik a kérdést, Hogy muzeumpedagogus vagy iskolai pedagdgus tartsa-e a
muzeumi 6Orét, akkor sokféle szempontbdl is az iskolai pedag6gus lesz a valasz. O ismeri
a tanitvanyait, 6 az, aki tudja, mit szeretne elérni a tantargyaban, igy biztosithatd, Hogy
a muzeumi tartalmak a tantdrgyi tanitasi programokba jél illeszkedd, szerves elemek
legyenek. A tanitd és a szaktargyakat tanitd tanar szerepe tehat kiemelten fontos, éppen
ezért véleményem szerint a pedagogusképzés minden szintjén kiilon tantargyként kellene
kezelni a mUzeumpedagOgiat a hozza kapcsol6dd modszertannal egyltt. (Természetesen
e mellett j6I hasznosithatok a muzeumok Aaltal hirdetett tematikdk és idépontok is
egy-egy kiemelt tanulmanyi Gt keretében.)

A pedagogusnak alaposan fel kell készulnie a muzeumlatogatdsra. Részletesen meg
kell ismernie egyrészt a muzeumi helyszin jellemzd8it és a feldolgozésra tervezett muaze-
umi targyakat, mésrészt el kell készitenie a muzeumi 6ra forgatdkdnyvét és a gyerekek
felhasznalasara tervezett tanitasi-tanulasi eszkdzoket. llyen eszkézok lehetnek a feladat-
lapok és a kapcsolodo szemléltetések (pl. egy képzémi(ivészeti alkotds téméajahoz kdt6dd
vers vagy zene), és ma mar nem szamit kiilonlegességnek a tanuldi okostelefon vagy tablet
hasznalatat is bevond internetes kutatbmunka megtervezése sem. A csoportjaval muaze-
umba készul6 pedagégus feladatait részletesen bemutatja tanulméanyaban Tettamanti
Zso6fia (2011), s6t, még a mUzeumlatogatéas iskolai helyszin( el6készitd és zaré elemét is
beépiti mondanivaldjaba. A Sarospataki Képtar mizeumpedagogiai munkajat bemutat6
konyvben (Bordéas-Sandor, 2014) jomagam is ajanlok egy eljardst a mizeumpedag6giai
foglalkozasi tervet készit6 pedagdgusok szaméara. Sem gyakorld pedagdgusoknak, sem
pedagdgus hallgatoknak nem kell idegenkedniik a muzeumpedagogia foglalkozéasoktol,
hiszen mindenki &ltal kénnyen megtanulhatd és nagyszerl eredményeket hoz6 mddszerta-
non alapszanak! Sajnos, a mai pedagdgiai gyakorlatba a mizeumi 6rak még meglehetésen
ritka alkalmakkal épllnek be.

A tanér iskolai munkaja a verbalitdson alapul, azonban a vizualis (és egyéb) szemléltetés
igy sem maradhat, és altaldban nem is marad el az 6rakrol. A szemléltetés tobbnyire atté-
telekkel és képidkkal m(kodik, azaz a tanulok nem az eredetit tapasztaljdk meg, hanem
annak masolatat. A legnagyobb hatassal biré kozvetlen tapasztalast azok a targyféleségek
biztositjak, amiket a tanarnak mdédjaban van bevinni az 6rdkra, minden egyéb csak
attétel, még az animalt filmek is csak potlékok, barmennyire is csodaljuk a technoldgiai
megoldasokat. A bevihet6 targyak kdére azonban igencsak véges, és természetesen nem
bir azzal a széleskdrlséggel és azokkal az értekekkel, amikkel a mizeumi gyljtemények
targyai. A muazeum felulmualhatatlan értéke tehat, hogy ott a mualkotast, hasznélati
targyat, gépet, eszkodzt, kézetet, allatot és ndvényt eredetiben, eredeti vagy konzervalt

169



Sandor Zsuzsa

allapotdban tanulményozhatjuk. Az is nagy érték, hogy a vizsgélt téma éaltaldban a sajat
kozegében - a kiallitasrendez6k leleményétdl fligg6en —életszerien, élménydusan és

kiegészité informaciokkal egyutt jelenik meg.

A mulzeumban természetesen még ma is taldlkozunk a hagyomanyos maodszerrel,
amelynek lényege, hogy a latogaték a muzeum munkatarsdnak vezetésével bejarjak a kial-
litdsi tereket, de ezt ma mar inkdbb csak feln6tteknek kinédljak. A szimpla bejarés, a vezetd
meghallgatdsa és az ehhez k6t6d6 passziv szemlélés méra mér letlin6ben van, és atveszi
a helyét az onallo, informaciokkal, kulonféle eszkbzokkel tdmogatott és interaktiv felfede-
zés. A 20. szazadban élményt add festett hatterekkel és jelenetekbe rendezetten kezdenek
bemutatni allatokat, majd egyes mdtargyak megtapogathatok lettek, illetve kdzrem(ko-
désre szdlitjak fel a latogatdt (Véasarhelyi, 2011).

A passziv muzeumlatogatas helyett tehat tevékeny helyszini feldolgozas, a kdzvetlen
tapasztalds, az aktiv és onall6 tanulds a muzeumi ismeretszerzés jellemzd&je. Nézziink

meg erre néhany példat.

A muizeumok tobbnyire mivészeti és tudomanyteriletekre specializalédtak. Ilyen a
kornyezetliinkben a Satoraljatjhelyi Kazinczy Muzeum4, amelynek természettudomanyi
termeiben a latogatd kulonféle vizsgalatokat végezhet el, illetve az eredeti utakat leképez6
bejarasokat végezhet. A Magyar Nemzeti MlUzeum Rékéczi MizeumabSarospatakon Ujab-
ban az 4gyudnt6 mihelyt kindlja a latogatdéknak interaktiv feldolgozéasokkal, a gyerekeknek
a kiallito tereihez, miitargyaihoz kot6d6 tevékenységeket (pl. érmekészités) és feladatlapos
feldolgozéasokat szervez. A sarospataki muzeum Sarazsadanyi Néprajzi Kiallitdhelyén a
latogaté korongozhat, filmeket nézhet meg az Uveghutardl, a kerdmiakészitésrél, a hala-
szat targyaival illuzdrikus eszkdzokkel megteremtett vizi kdrnyezetben lehet megis-
merkedni, a gyerekeket egy mesei kozegre épitett terem is varja. Budapesten, a Magyar
Természettudoméanyi MUzeumban6 megszemlélhetjik az eredeti kézeteket, prepardtumok
forméajaban a novényeket, allatokat, de ezeket fotosorok kisérik, és meghallgathatjuk az
allat hangjat, filmet nézhetiink az allat viselkedésérél, él6helyérdl. S6t, egy specialisan
felszerelt teremben (MTM Természetbavar terem) laboratériumi eszkdzokkel kilonféle
vizsgalatok is elvégezhet6k. A Magyar Mszaki és Kozlekedési Muzeum egyik specialis-
termében elektromos jelenségeket probélhatnak ki a latogatdk - és igy tovabb, a példak
sora tovabb folytathatd. A legtdbb néprajzi muzeumban, és a kulonféle képzémilivészeti

4 (htrp://www.kazinC7.ymuzeum.hu/muzeumpedagogia/erdojarok-kalauza-zempleni-tajak-termeszeti-ertekei)
5 (http://rakoczimuzeum.hu/index.php/hu/informaciok/szolgaltatasok/muzeumpedagogia).
6 (http://www.nhmus.hu/hu/pedagogusoknak/pedagogusoknak)
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muzeumokban, galéridkban az eredeti alkotds mellett filmeket nézhetiink a mdvészrél, az
egy kerdmiatargy elkészitésének fazisait, a bronzszobor &ntését - ez utdbbi a Sarospataki
Képtarban is megtekinthetd) vagy akar sajat kezlleg készithetiink is a kiallitott m{itargy-
hoz hasonlot. (llyen példaul, amikor a latogat6 egyszer(i érmever6 gépen érmét készit, vagy

éppen dic metszésével és nyomtatassal grafikai lapot, fametszetet hoz létre.)

A muzeumok kisebb része nem kiléniti el a terlleteket, ellenkez6leg, a mlvészeti
és a tudoményos eredmények egylttes bemutatdsat véllalja fel, illetve egyes prog-
ramjaikba a tudoményos muzeumok beépitik a mlvészeteket és forditva, a mivészeti
mUlzeum a tudoményt. Ezzel a kérdéssel foglalkozik Sara Calgagnini tanulményéaban,
hivatkozva a reneszansz ember komplex szemléletére és bemutatva harom kilfoldi
muzeumot (2014). Magyarorszagon a Kortars Miivészeti MGzeum meglehetés rend-
szerességgel kinal ilyen programokat. Az elmult években ilyen volt példaul Lakner
Antal és méas mai mlvészek néhany kiallitasa, amelyeken a fizikai vagy kémiai tudomanyos
jelenségeket miszaki technol6giaval egybeépitve mutattdk be mialkotasaikat. Ezeknek
Iényeges dsszetev@je volt, hogy a latogatdnak kellett életre keltenie a mialkotast: bele-
l[épni és felemelni, meghajtani, megszdlaltatni stb. Azonban ezeket a megkdzelitéseket
a mai magyar kdznevelésben, amely tudomanyagakra és miivészeti teriletekre tdrdelt,
legfeljebb a ritka projektmunkék részeként vagy szellemi kalandozésként tudjuk
kozvetlenll beépiteni a tanitasba.

Osszefoglalva a mai mizeum jellegzetességeit, a kovetkezGket allapithatjuk meg:
— az eredeti targyat, témat tobbféle ingert kivaltd mdédon térja el6;
— az eredeti targyat, témat sajat kozegébe agyazva, komplexen mutatja be;
— élmények nyujtasara torekszik;
— szamit a latogato interaktivitasara, kinalja a cselekv6 feldolgozast,
— 0sztonzi, hogy a latogato egyben felfedez6 is legyen.

Ugy gondolom, hogy a pedagégusnak is a fentebbi jellegzetességekre kell alapoznia,
amikor a gyerekekkel mizeumi tanulmanyatra megy.

171



Sandor Zsuzsa

Muzeumi foglalkozésfajtak

Foglalkozasok a mizeumban
A kovetkez6kben néhany alapvetd foglalkozasfajtat veszek sorra és mutatok be igen réviden.

A mUzeumi Ora Iényegében szorosan vett tantargyi tanéra. A pedagdgus éves tanitasi
tervében szerepel, abban programozott konkrét tantervi tananyagot/tananyagokat dolgoz
fel, amely kapcsolodik a megel6z8 és kovetd tananyagokhoz. IdGtartama 40-60, id6igényes
tevékenységeknél egybefiigg6 90-100 perc.

A mUlzeumi nap, muzeumi projektnap altaldban tobb tantdrgyhoz kapcsolddik. Két
alapvaltozata van. Az egyik esetben jél illeszkedik egyetlen tantargy keretébe, ez az éves
programban tervezett. llyenkor egy tantargy projektjeként természetszerien kapcsolédnak
hozza mas tantargyak a feldolgozés soran, ezek tananyagai azonban kevésbé hangsulyosak.
A maésik véalfaja olyan komplex projekt, amelyben kilénbdz8 tantargyak tantervileg el8irt
tananyagai azonos hangsullyal keriilnek feldolgozasra. Ez utébbi valtozat az egész iskolat
athato projektnap is lehet. Id6tartama sziinetekkel egylitt mintegy 300 perc (4-6 iskolai ¢ra).

A muzeumi foglalkozéassorozat altaldban egy tantargy keretébe tartozik, benne &ssze-
fligg6 tananyaghalmazt dolgoznak fel a gyerekek. Ez lehet a pedagdgus éves programjanak
egy olyan témakére, amit a mGzeumra tervezett. Ertelemszerdi jellemz&je, hogy minden 6ra
a muzeumban vagy hozza kapcsolédd helyszinen zajlik, és az 6rarendbe tervezett modon
hetente 1-2 alkalmat jelent. 1d6igénye a mizeum adottsagaitdl és a tananyagok mélységeitél
fligg6en tébb hét is lehet, azaz 4-10 iskolai 6rat is feldlelhet.

A Sérospataki Képtar nagyszabasi muzeumpedago6gia konyve (Bordas, Sandor, 2014)
azzal a céllal készilt, hogy iskoldknak, illetve pedagégusoknak adjon segitséget a muze-
umi tanitashoz és tanulashoz. Ebben a kiadvanyban a fentebb leirt foglalkozasfajtdkhoz
talalunk a kilénb6z6 pedagdgus-szerz6k 4ltal kidolgozott programokat és feladatleiréa-
sokat. A kdnyv hasznélhatdsagat noveli a sok szines kép, amelyek mind helyszini, mind
alkotasfotokban teszik még élvezetesebbé és értelmezhet6bbé a képtari mizeumpedagogiai
eredményeket.

A muazeumi helyszinen végzett tanuldsban-tanitdsban legtébbet alkalmazott mizeumpeda-
gbgiai mddszerek a kdovetkez6k:

— megfigyelés szempontok alapjan,

— a megfigyeltek szdveges-rajzos-fotds rogzitése, dokumentalasa,
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- feladatlapos feldolgozas,

- helyszini kutatas, kiegészitd internetes kutatas,

- helyszini kisel6adés (tanitvany),

- helyszini kiprobaléas, bejaras, interakciok —pl. valaminek az érzékleti jellemz6i
(vizudlis + tapintas, izlelés, szaglas), targy hasznélata, gép mikddése,

- helyszini elkészités, alkotas, laboratériumi vizsgélat stb.

Ezek a mddszerek sokszor kombinalédnak, egymasba olvadnak, vagy a feladatlap akar
mindegyiket magéba épitheti.

A miivészeti alkotdsoknal hasznalatos modszerekkel meglehetés alapossaggal foglal-
kozik Balvanyos Huba a mivészetrél, miibefogadasrol és mivészetpedagdgiardl szo6ld
tankdnyvében. Ennek fejezetei kozil a IV. kdnyv (cime: Esztétikai-m(vészeti nevelés)
talalé a témank szempontjabdl. Az ott leirt mddszertanok, kilondsen az aktiv mibefo-
gadas nagyszeriien alkalmazhaté a mdzeumi helyszineken is. (Balvanyos, 1998)

A kovetkez6kben pillantsunk bele a vizudlis kultira tantargyhoz készitett mazeumi
feladatlapokba, amelyeket a S&rospataki Comenius Campuson tanité szakos hallgatdk
hoztak létre 4. osztalyosoknak. Alabb kicsinyitve lathatjuk a feladatlapok egy-egy olda-
lat, de igy is jol kovethet6k az izgalmas pedagdgiai megoldasok és a tanuldi valaszok.
Az elmult években a tanitd szak vizualis nevelés tantargy-pedago6gia és vizualis kommu-
nikacié tantargyaiban tébb esetben foglalkoztunk muazeumlatogatasra épitett feladatok
és feladatlapok készitésével. Tovabbi ilyen hallgatéi munkak vizsgalhaték az Eszterhéazy
Kéroly Egyetem Pedagdgiai Tervek Téra cim( repozitdriuméban, annak megfelel§ rova-
tdban (http://pedtervtar.ekfck.hu/kesz_tervek-tanorai_feladatok.html).

A kovetkezd két feladatlap eredetileg szines nyomtatadsd és A/4-es méretl, kezelhet§-
segik miatt a mGzeumok kiadvanyai is altaldban hasonléak. Szdamos muzeum nagyon
szépen szerkesztett, jol hasznélhaté és érdekes feladatlapokat kindl mizeumpedagdgiai
foglalkozéasaihoz és ezekb6l a gyakorlé pedagégusok is 6tleteket merithetnek. Erdemes
ezeket az internetes fellileteket lapozgatni.
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2. feladat: Az el6z6 képbdl latsz egy részletet. Az a feladatod, hogy rajzolj ki beléle cgy-cgy
tetsz6leges rész (targyat, lényt a kdrnyezetével).

3. feladat: Talald ki, hogy melyik festménybdl van kivagva ez a rész. Folytasd a részlet
lovabbrajzolasat elképzelésed szerint, alakits ki fekvg téglalap form4ju festményt!

11/1-2. kép: Részletek Jakab-Kelemen Laszl6 és Buda J6zsef 3. éves hallgatok
feladatlapjaibdl, 4. osztalyos tanulék megoldasaival
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Muzeumpedagdgiai foglalkozasok az iskolaban

Kilonféle programok keretében egyes muzeumok iskolai vagy évodai helyszineken
is kinalnak hivatdsos muzeumpedagogusokkal foglalkozasokat. llyenkor vetitett képek
vagy mitargymasolatok jelentik a tanul6i tevékenységek alapjat, nagyon ritka az, amikor
eredeti malkotdsokat visznek ki a mizeumbal.

11/3-4-5-6. kép: Hallgatok ismerkednek a Sarospataki Képtarbdél a Campusra ki-
helyezett mlalkotasokkal, majd 4. osztalyos gyerekekkel feladatlapok segitségével
maelemzéseket végeznek. Néhany feladatlapba a mdalkotdsokhoz kapcsolédo inter-
netes kutatomunkat is beépitettek hallgatéink. (Tanar, fotok: Sandor Zsuzsa)

Eredeti malkotasok is el6fordulhatnak azonban az iskoldkban, egy-egy iskola és muze-
umi intézmény egylttmikodése keretében. Ilyenkor a muzeumi targyak koéltdznek
ki az iskolaba. Ez tortént a Sarospataki Comenius Campuson 2016 novemberében - a
Sarospataki Képtar készsége jovoltabol. A program lényege az volt, hogy négy kivalasz-
tott m(itargyat a Képtar kihelyezett a Campus féépiletébe, annak egy nyilvanos terébe.
Ebben a hénapban a hallgatok és a meghivott kisdidkok nap mint nap a m(targyak k6zott
kozlekedtek, azok az iskolai élet szerves részévé valtak. Mdédunkban allt tanito- és évoda-
pedagogus szakos hallgatokkal a szoritd id6korlatok nélkiil tartalmas mielemzéseket
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végezni, ezzel a leendd pedagogusok mind ismeretekben, mind mddszertanilag felkészil-
tek arra, hogy gyerekekkel is hasonldkat végezzenek el. A kisgyerekeknek szdlé miielemzd

feladatokat gondoltak ki, mddszertanilag megvitattdk, megtervezték. A maddszertani

tananyagok azonnal gyakorlati kézegbe is fordultak, amikor a meghivott kisgyermekekkel
a hallgatok a mtargyakat feldolgoztak. Alabb nézziink meg a programbol néhany képet,
a teljesebb anyag a Campus honlapjan szemlélhet6 itt:

https://uni-eszterhazy.hu/hu/ck/tudomany-es-muveszet/mtu-2016-sarospataki-keptar.

11/7-8. kép: A Sarospataki 1. Rakéczi Ferenc Altalanos Iskola 4. osztalyosai hallgatok
segitségével Szabo6 Vladimir Téli varos cim( képnek téri rekonstrukciojat végzik.
El6z6leg a gyerekek agyaghol elkészitették a festményen szereplé targyakat, figurakat.
(Tanar, fotok: Lenkey-Toth Péter)

11/9-10. kép: A sarospataki Carolina Ovoda és Bolcs6de 6vodasai 6nfeledten baboznak
a hallgatok altal készitett dobozszinhazakkal. (Tanar, fotok: Lenkey-Toth Péter)
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Sandor Zsuzsa

3. Mulzeumpedagdgiai tevékenység
a Sarospataki 1. Rakoczi Ferenc Altalanos Iskolaban

A Sérospataki Képtarban7 folyd muzeumpedagdgiai tevékenység hosszd évek 6ta kima-
gaslo, orszagos viszonylatban is igen jelent8s. Kiilénféle programjaiban —muzeumi napokon
és foglalkozéassorozatokban vagy a nyari muzeumi napkdzikben - szdmos zempléni iskolaval
épitett ki szoros kapcsolatot, bevonva a rajztandrokat és az osztélytanitokat is a munkéba.

A Sarospataki 1. Rakéczi Ferenc Altalanos Iskola also ésfelsd tagozatos didkjai rendsze-
res résztvevéi ezeknek a programoknak. Leitnerné Csete Andrea és Jaské Beatrix, akik az
iskola tanérai, képtari kutatdsok részeként kilonféle mizeumpedagdgiai foglalkozasok és
muizeumi napok programjait készitette el. Igen nagyhatast kutatds és mlizeumpedagdgiai
program volt A Sarospataki Képtar oktatési szerepének bévitése (TAMOP) 2013-ban, amely
Bordéas Istvan képtarvezet6 menedzselésével valdsult meg.

11/11. kép: A Sarospataki Képtar muzeumpedagogiai terme
(A kép forrasa: http://www.patakikeptar.hu/2/elemei/kepekmenu/img/muzped/l.jpg)

11/12. kép: Egy Rakoczi iskolai tanulé Démjan Jozsef fa-
metszeteinek tanulmanyozésa utdn papirmetszetet készit
a Képtarban (Leitnerné Csete Andrea programja, foto:
Csordas Géabor)

7 (http://www.patakikeptar.hu/)

178


http://www.patakikeptar.hu/2/elemei/kepekmenu/img/muzped/l.jpg
http://www.patakikeptar.hu/

M Gzeumpedagbgia a kdzneveléshen —Vizudlis nevelés a mizeumban

11/13. kép: Jaskd Beatrix mlUzeumi napot 11/14. kép: Leitnerné Csete Andrea sajat
vezet a Képtéarban (fotd: Csordas Gabor) készitésl feladatlapokkal dolgozik a
Domjan-teremben (fotd: Csordas Gabor)

A Rékoczi iskola - az Eszterhdzy Karoly Egyetem Sarospataki Comenius Campusaval
egyuttmiikédve -2016-t6l részt vesz az Magyar Tudoméanyos Akadémia négy évig tartd
vizudlis kultdra szakmodszertani kutatdsaban. (Moholy-Nagy Vizualis Modulok: a 21.
szazadi képi nyelv tanitdsa. Kutatasvezetd Dr. Karpati Andrea, ELTE, a sarospataki modul
a vizuélis kommunikaciora épit.) Az iskolabdl a kutaté kollégdk Déavidné Géczi Méria és
Sostdi Andrasné, akik a 2017-es tavaszi félévben elsé osztalyosaikkal mar ellatogattak
a Képtarba. A kutatasi program pedagogiai koncepcioja szerint pedig a kovetkez6 harom
évben tobbszér fognak tanitvdnyaiknak muzeumpedagégiai foglalkozdsokat szervezni
és vezetni a Sarospataki Képtarban, az MNM Ré&kéczi Muzeuméban és a Sarazsadanyi
Néprajzi Kiallitohelyen. Reméljik, hogy az iskola mind tébb pedagogusa tart foglalkozaso-
kat a tanuldknak kulonféle mazeumi helyszineken, és az is megval6sulhat a k6zeljov6ben,
hogy muzeumi mitargyak keriilhessenek a gyerekek kdzé az iskolai helyszinen is.

11/15-16. kép: Davidné Géczi Maria és Sostoi Andrasné az els6 osztalyos kisérleti cso-
portjaikkal a Sarospataki Képtarban, illetve mielemzéshez két6d6 alkotdfeladat kdzben
(fotok: Sdndor Zsuzsa)
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PINCZESNE PALASTHY ILDIKO

A MAGATARTASI PROBLEMAK
ESA DRAMAPEDAGOGUSOK

Bevezetés

Szembe kell nézniink azzal a ténnyel, hogy egyre tobb BTM-es gyerekkel taldlkozunk az
iskoldkban. A kutatasi tapasztalatok a mind kordbbi prevencié fontossagat timasztjak ala,
igy egyre nagyobb hangsulyt kap az atlagtol eltérd, viselkedési és tanulési problémaékkal
kiiszk6dd gyermekek nevelése, fejlesztése, korrektiv és adaptiv ellatidsa. A segitségnyujtas
egyik feltétele a pedagdgusok szakmai-mddszertani felkésziltsége, a masik, ugyancsak
jelent6s aspektust a szakmai-emberi viszonyulasuk, attit{idjik adja.

Vizsgalatunkkal gyakorlatilag annak a kérdésnek eredtink nyomaéba, hogy oktatasunk,
pedagogusképzésink milyen hatasfokd. Pontosabban: a dramapedagdgus szakirdanyul
tovabbképzésben részt vevd, tényleges iskolai multtal és tapasztalattal rendelkezé peda-
goégus kollégak milyen szemléletmédot hoztak magukkal, illetve egy szakvizsgas képzés
sordn nyuljtott korszer( ismeretrendszer és tananyagtartalom a specialis orientacié
mellett hatassal van-e a szakmai hozzaallasra is.

Egyrészt azt a feltevésiinket kivantuk igazolni, hogy a drdmapedagdgus-jeldltek az
egészséges gyermeki személyiségfejlodést megzavard, akadalyozd, karositdé csaladi,
iskolai, tarsadalmi rizikotényez6k aspektusadbol elméleti szinten megfeleld tajékozott-
saggal, kell6 felkészultséggel rendelkeznek. Mésrészt azt feltételeztiik, hogy az iskolai
magatartdsi probléméakhoz f(iz6d6 kognitiv, affektiv és konativ attitidkomponensik
alkalmasint szakmaspecifikus jegyeket mutat.

A Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem (a tovadbbiakban DRHE) Feln8ttképzési
Kozpontjaban viselkedéslistaval, Super- és Chapman-teszttel végzett vizsgalataink eredmé-
nyei feltevéseinket igazoltak. Optimizmusra a drdmapedagdgusok sajatos értékhierarchiaja
és szeretetnyelve adhat okot.
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A gyermekek igen sokfélék, l1énylk, viselkedésiik nagyon szines, valtozatos, mégis adddik
egy viszonylag egyszer(i csoportositasi lehet6ség: lehetnek atlagosak és az atlagtél eltéréek.
Ez utdbbirdl, s ennek is egy valfajarél kivanunk szélni tanulméanyunkban. Az atlagtol
eltéré gyermek kilizdhet tanulasi nehézséggel, lehet tanulasban vagy értelmileg akadélyo-
zott, élhet hatranyos korulmények kozott, rendelkezhet kivételes képességekkel, de akire
most fokuszélni szeretnénk, az a magatartdsi problémaékkal kiizd6 gyermek.

A magatartasi probléeméak

A problémakdr korilhataroldasa meglehetésen nehéz, mert a terminoldgia nem egységes.
Méig felismerhet6ek azok az eltér6 megkdzelitési mdodok, amelyek mas-mas fogalmi
jegyet emlitenek: van, aki az inadaptalt magatartast, a beilleszkedési zavart, netan a devi-
ans viselkedést hangsulyozza (K6sané Ormai, 1981), masok a személyiség érzelmi zavarat
emelik ki (Nemes, 2000), s tobben a nehezen nevelhet6ség, a nevelési nehézség aspek-
tusadt nyomatékositjak (Vajda, 1994). Ezek alapjan haromféle definicidtipus rajzolddik
elénk: a normasértést, a klinikai tilinetet, illetve a szocializaciés zavart hangsllyozo
meghatérozas.

A jelenleg hatdlyos nemzeti kdznevelésrél sz6l6 térvény a BTM-kategoriat hasznélja,
mely szerint a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség mind@sités arra a kilénleges
banasmaodot igényl6 gyerekre vonatkoztathato, aki az életkordhoz képest jelentésen alul-
teljesit, tarsas kapcsolati problémaéakkal, tanuldsi, magatartdsszabélyozéasi problémaékkal
kizd, kdzosségbe vald beilleszkedése, tovabbi személyiségfejl6dése nehezitett vagy saja-
tos tendenciakat mutat, de még nem tekinthetd sajatos nevelési igénylnek. A gyermek
magatartasanak fejl6édése a BN O-kritériumok szerinti zavarok sajatossdgait mutatja, de
annak szintjét nem éri el, ugyanakkor a gyermek Ovodai, iskolai és/vagy csaladi életét
meglehetdsen zavarja, akadalyozza (https://net.jogtar.hu).

A magatartasi zavarok kilénb6zd teruleteken jelentkezhetnek. Lehetnek:
— az idegrendszer miikoddési zavarai,
— a mozgas vagy cselekvés zavara,
— az érzelmi-indulati élet zavarai,
— az akarati élet zavarai,
— viselkedészavarok.

182


https://net.jogtar.hu

A magatartasi problémak és a dramapedagdgusok

Az okok vonatkozasdban egyarant vélelmezhetjiilk a pszichoszocialis artalmak vala-
mennyi tipusat:

— a csaladi rizikofaktorokat (valas, az anya pszichiatriai betegsége, az apa pszichi-
atriai betegsége, bantalmazas, nyilt szil6i konfliktus, kritikus nevelés, halal,
veszteség),

— az iskolai rizikéfaktorokat (a rossz szervezeti forma, a pedagégus neme, életkora,
személyisége, a gyakori tanarcserék, a tanari kar moralja, a kortarscsoport hatasa,
az iskolai bantalmazas, a gyermeknek mint individuumnak az el nem ismerése),

— a tarsadalmi rizikoéfaktorokat (nincs kitlintetett értékrend, a tudomanyos meg-
ismerés leértékeldése, a televizié, a média, a bulvarsajtd, a fogyasztas uralma,
gyermek-feln6tt hasonlosaga, gyermekek gyermekkor nélkil).

S természetesen léteznek protektiv véd6faktorok, Ugy mint a bizalmas, érzelemgazdag
kotédések, a stabil temperamentum, az 6nbizalom, a pozitiv énkép (Kissné Viszket, 2006),
amelyek egyardnt a kedvez, egyensulyra épiilé kapcsolati hattérre vezethetdk vissza.

A szakemberek és kutatasi eredményeik a mind korabbi felismerés, prevencid fontossagat
tamasztjak ald, igy egyre nagyobb hangsalyt kap az atlagtol eltérd, viselkedési és tanulasi
problémakkal kiiszkéd6 gyermekek korrektiv és adaptiv ellatasa.

Ahhoz, hogy megfeleld idében tudjuk kedvezd iranyba befolyasolni a személyiség fejlg-
dését, hogy nevelési, szocializaciés, netdn reszocializacios, korrekcids feladatainkat is el
tudjuk latni, a személyiségfejlesztés hagyomanyos intézményében, az iskolaban is rend-
szeresen kellene alkalmazni —akar speciélis foglalkozasként —az életkori sajatossagokkal
adekvat csoportmodszereket. llyen mddszernek tartjuk a dramapedagdgiat, a dramajatékok
alkalmazésara épul6é személyiségformald csoportmaddszert.

A dramapedagdgia

A dramapedag0Ogia torténete az 1950-es években Nagy-Britannidban, az ottani gyer-
mek-szinjatszassal kezd6dott. Magyarorszagon az 1970-es években jelent meg els6sorban
a gyermek- és didkszinjatsz6 csoportok munkajaban, illetve a dramatikus jatszohazi
foglalkozdsokon kapott teret. Torténetében alapvet6en harom irdnyzat ismerhetd fel: az
egyik felfogds egyszerlien a gyermekszinjatszas generalizalasanak lehet6ségét lidvozolte
a drdmapedagdgidban (Debreczeni, 1992). Masok a dramajatékban hatékony modszert
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latnak, amely alkalmas a legkilonbdz6bb targyak megkozelitésére, tudastartalmak
kozvetitésére (Mezei, 1975; Zsolnai, 1978). Egy harmadik felfogadsmdd az ember vele-
szlletett dramatizalo képességét hangsulyozza. Ebben az értelemben a drama olyan jaték,
amelyben a jatékosok egy képzeletbeli vildgot épitenek fel, amelyben a val6di élet problé-
maival kerlilnek szembe, s ezéltal olyan tapasztalatokra tesznek szert, amelyek adaptalhatok
a valosagra (Bolton, 1996.). Eszerint a dramapedag0gia szocializald6 mddszer.

Mi magunkat ezen irdnyzat képvisel6i k6zé soroljuk. A dramapedago6gia az emberi
magatartdsok szimulaldsaval hasznosithaté modellek megteremtésére képes. A rendszeres
jatéktevékenység gyakorldtér, megtanit a fesziltségek kezelésére, viselkedési biztonsagot ad,
s a résztvev8k megbizhatobb helyzeti dnismerethez jutnak (Pinczésné Palasthy, 2003).
A dramapedagdgia alapvet6en az egytttmikddésre épit, igy a személyes kompetenciakon
tal a szocidlis készségeket is fejleszti. Mindezek indokoljdk a drdmapedagdgia massziv
iskolai jelenlétét.

A drdmapedago6gia iskolai alkalmazasi lehet8ségei

A dramajatékokat egyarant alkalmazhatjuk gyerekek és feln6ttek, épek és fogyatéko-
sok korében, tandran vagy oran kivil, egyszer vagy tébbszor, k6zénség eldtt vagy csak
a magunk szérakoztatasara, netan okulasara.

Természetesen a dramajatékok jatszasa soran is kozvetithetlink ismereteket barmely
tantargyi tartalomhoz kapcsolédva (Szauder, 1997). De a hagyomanyos oktatassal
szemben a dramapedagdgia nem a passziv befogadasra épit, hanem kérdéseket, problé-
mahelyzeteket vet fel, s azokra a pedagdgussal egyutt keresik meg a gyerekek a kézos
jatékban a valaszt. Ebben a megkdzelitésben a tanulds csoportos, azaz nem egyéni,
egyuttmikodésre épitd, azaz a tanuldkat nem versenyre késztet6, nem kils6, hanem
bels6 motivaciétdl hajtott, valamint kézvetlen tapasztalatszerzésen alapuld, azaz nem

pusztidn szobeli informécidaramlas révén megvalésulé folyamat (Bolton, 1996).

A nevelési, magatartasi problémék kezelésére, konfliktusok megoldéséra is sok lehet§sé-
get kinél a drdmapedagdgia, hiszen a jatékokban @j, més oldalukrél mutatkozhatnak meg
a gyerekek, az élethelyzetek, a szocidlis partnerek megnyilatkozéasainak Gjabb aspektusai,
mérlegelési lehetdségei merilhetnek fel, amelyek segithetik az Osszefliggések, a sajat és
maésok viselkedése mozgatérugbinak megeértését, elfogadasat.



A magatartasiproblémék és a drdmapedagdgusok

A dramapedagogus

A pedagbgus szerepe, részvétele is megvaltozik e szemléletmddnak megfeleléen. A drdma-
jatékok csak a demokratikus vezetési modot viselik el (Gabnai, 1987). A humanisztikus
pszicholdgia elveit figyelembe véve elvarhatd, hogy az alabbi képességekkel és személyiség-
jegyekkel rendelkezzék az a pedagogus, aki dramajatékot vezet:

— Legyen ,,homo ludens”, tartsa orok értéknek a jatékkedvet.

— Legyen sokoldaltan szemlélédd, nyitott a vilag dolgai irant.

— Legyen képes elfogadni és toleralni masok véleményét, nézeteit.

— Legyen hiteles, felel6sségét felvallal6 minden szerepében.

— Legyen képes partneri viszonyba kertIni barmely korosztéaly tagjaival.

— Legyen képes valamennyi résztvev érzéseit megérteni.

— Legyen képes a kooperativitasra.

— Rendelkezzen alapvetd érdekl6déssel a miivészetek irant.

— Legyen képes der(isen, optimistan szemlélédni.

— Legyen képes tevékenységét kell6 rugalmassaggal végezni.

— Képes legyen a komplexitas és a differencialas pedagogiai alkalmazasara.

— Képes legyen a pedag0giai helyzetek elemzésére és azok kezelésére.

— Kiegyensulyozott érzelmekkel rendelkezzen.

— Kell6 emberismerettel, kiiléndsen redlis dnismerettel rendelkezzen.

— Tudjon ddnteni. (Honti, 2001)

A Drémapedagégia teriileten pedag6gus szakvizsgara felkészitd szakirdnyl tovabbképzési
szak képesitési kovetelményei —talan a fentiekre is tekintettel - a kovetkez6 elvarasokat
fogalmazza meg a dramapedago6gussal szemben:
— rendelkezzen széleskdr( elméleti, szaktudomanyi, gyakorlati ismeretekkel;
— birjon céltudatosan fejlesztett érzékekkel, realis 6nismerettel, magas fok( empatia-
val, kooperativ attitliddel, fejlett szocialis és miivészeti érzékenységgel,
— legyen képes szakszer(, kreativ, pszichologiai szempontbdl adekvat személyiség-
és csoportformalo tevékenység végzésére.

Vizsgalat

A drdmapedag6gia olyan lehet6ség a pedagdgusok, gyermekekkel foglalkoz6 szakem-
berek kezében, amellyel hatékonyan tudjak segiteni személyiségformalodasukat, tarsas
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alkalmazkodéasukat, problémaval vald megkiizdésiket. A segitségnyijtas feltétele a gyermek
sziikségleteinek adekvat észlelése, a helyzet, a probléma objektiv feltarasa, a pedagdgusok
megfeleld személyiségsajatossagai.

Ennek tikrében fogalmaztuk meg célkitlizése.inket: vizsgalatunkkal azt kivantuk
feltarni, hogy a dramapedagdgus szakiranyl tovabbképzésben részt vevd, gyakorlattal,
oktatési tapasztalattal rendelkez8, érzékeny, emberi probléméakra fogékony pedagdgus
kollégak milyen szemléletmddot hoztak magukkal, illetve egy szakvizsgas képzés soran
nyujtott korszer( ismeretrendszer és tananyagtartalom a specidlis orientacié mellett
hatdssal van-e szakmai hozz4alldsukra is. Mindez kdzvetve arrél is informal benninket,
hogy pedag6gusképzésiink, -tovdbbképzésiink milyen hatasfoku.

Hipotézisiink kettds: egyrészt azt a feltevésiinket kivantuk igazolni, hogy a dramape-
dagogus-jeldltek az egészséges gyermeki személyiségfejlédést megzavard, karosito csaladi,
iskolai, tdrsadalmi rizikotényez8k aspektusdbol elméleti szinten megfelel§ tajékozottsaggal,
kellg felkészultséggel rendelkeznek.

Masrészt feltételeztiik, hogy az iskolai magatartasi probléméakhoz fiz6d6 kognitiv,
affektiv és konativ attitidkomponensiik alkalmasint szakmaspecifikus jegyeket mutat.

A vizsgélatot a DRHE (a Kdlcsey Ferenc Reformétus Tanitoképzd Fdiskola jogutddja
2011-t61) Feln6ttképzési Kdzpontjaban végeztik, a 2014 és 2016 kozott dramapedagdgiai
szakiranyl tovabbképzésekben részt vevé pedagdgusok kdrében.

A minta n =43 f6, ami természetesen nem reprezentativ, de tendenciak felismerésére és
megfogalmazéasara lehetdséget nydjt.

Az alkalmazott eljarasok a kovetkezék voltak:

Viselkedéslista készitése, amelynek sordn a vizsgalat résztvevdit arra kértiik, soroljanak
fel olyan jeleket, megnyilvanulasokat, amelyeket a gyermekek viselkedése aspektusabol
problémasnak tekintenek. A vizsgalati személyek altal dsszeallitott viselkedéslista segit
ravildgitani, hogyan itélik meg a magatartési problémékat, milyen megnyilvanulasokat
tekintenek problematikusnak.

A Super-féle munkaérték kérd6iv, amely alkalmas annak feltarasara, hogy milyen munka-
jukra vonatkoztathatd érték-elkdtelez6déseket mutatnak. A kérd8iv 45 munkdaval kapcsola-
tos allitast sorol fel, amelyeket a vizsgélati személynek egy otfokozatl skalan kell értékelnie.
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A 45 allitas 15 értékkorbe szervezddik: szellemi 6sztonzés, altruizmus, anyagi ellenszol-
galtatas, valtozatossag, flggetlenség, presztizs, esztétikum, tarsas kapcsolatok, munkaval
kapcsolatos biztonsag, onérvényesités, hierarchia, fizikai kdrnyezet, munkateljesitmény,
iranyitas, kreativitas.

A Chapman-féle szeretetnyelv-teszt, amely azt hivatott feltarni, hogy az egyénnek az elis-
merd szavak, a min6ségi id6, az ajandékozas, a szivességek és a testi érintés kdzil mi az
els6dleges szeretetnyelve. A teszt 30 Kijelentéspart tartalmaz, ki kell valasztani mindegyik
parbdl azt, amelyik jellemz6bb a valaszaddra. Ahol a legmagasabb szam szerepel (ez a szam
mindegyik szeretetnyelv esetében maximum tizenkettd), az a vizsgalati személy els6dleges
szeretetnyelve.

Eredmények

A DRHE Feln8ttképzési Kozpontjdban a 2014-2016 kozotti id6szakban 0Osszesen
143 hallgatd vett részt kiilénb6z6 pedagdgus szakiranyu tovabbképzéseken (lasd 11/10.
tablazni). Kozuluk 43 6 végezte el a Dramapedagdgia tertileten pedagdgus szakvizsgara
felkészitd szakirdnyd tovabbképzési szakot.

Ev "
2014 2015 2016 Osszes

Szak

Dramapedagdgia 1 20 12 43 16

Evfolyam létszama 47 65 31 143 f6

11/10. tablazat: Létszdmadatok (sajat szerkesztés)

Eredményeik a kdvetkez6 sajatossagokat mutatjak:

Problémaérzékenység: a vizsgalati személyek altal emlitett problémasnak mingsulé
viselkedésjegyek listdja meglehet6sen hosszd. Szerepel benne csapongd érdekl6dés, tanu-
lasi motivacio zavara, faradékonysag, szort, kdnnyen elterelheté figyelem, alland6 fész-
kel6dés, bekiabalds az Oraba, agresszivitds a beszédben, gyenge feladattudat, félelem a
feln6ttektdl, félelem a tarsaktél, félelem a feladathelyzetekt6l, visszahtizédas, kdtozkddés
a tarsakkal, agressziv viselkedés a feln8ttekkel szemben, csinya, tragar beszéd, hazudo-
zas, sért6dékenység, dadogas, hangulatingadozas, sz6fogadatlansag, 6nbizalom hianya,
gyakori siras, szemkontaktus kerllése, lopas, bepisilés, tGlmozgasossag, Ugyetlenség,
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alkalmazkodOképesség zavara, impulzivitas, zavart nevetgélés, kéromragas, ujjszopas,
rossz csaladi hattér, ideges jaték a kezekkel, gyors, hirtelen kapkodé mozdulatok, bizony-
talan korbetekintgetés, csavargas, tarsas kapcsolatok hianya, szemtelenkedés, gyakori
hasfajas, rongalas, verekedés, érzékenység, visszabeszélés, dntdrvénylség, rendetlenség,
hangoskodéas, bohockodas, egykedviiség, hiszékenység, felel6sségharitds, uralkodas
masokon, érdektelenség, nyugtalansag, halksag, tirelmetlenség, zark6zottsag, bosszuallas,
dac, szomoruUsag, kiszdmithatatlansdg, passzivitas, rosszindulatisag stb.

Ezek a gyermeki megnyilvanuldsok harom kategdridba rendezhet6k: a gyermek szemé-
lyiségében, az iskolai teljesitésében és magatartdsdban észlelhetd, illetve a csaladi hattérrel
0sszefliggésbe hozhatd problémak.

) , L . " - Pedagogus

A probléma Dréamapedagdgia Fejleszt6pedagogia szakvizsga
279 261 105

Gyermek 49,61 % 55,88 % 32,4 %
103 120 122

18,29 % 25,69 % 37,65 %

181 86 97

32,15 % 18,42 % 29,93 %

Osszesen 563! 467 324

11/11. tablazat: Problémaérzékenység (sajat szerkesztés)

A dramapedagogus hallgatok kiugroan sok problémat észleltek, illetve viselkedéses megnyil-
vanulast mindgsitettek problematikusnak (lasd 11/11 tablazai). Ezek belsé ardnya egyedi
sajatossagot mutat: a gyerekek tandrat zavaro, tanulasi teljesitményt ronté iskolai megnyil-
vanulasait nem tekintették annyira meghatdrozdnak, 6k az emberi érzelmekre, vivodéasokra,
kapcsolatokra, belsd és kiils6 konfliktusokra fokuszaltak - hiszen a dradma e t6r6l fakad!

Ertékpreferencia: a tarsadalom altal preferalt értékek kozvetitése a pedagdgusok elsé-
rend( feladatai kozé tartozik. Ezért fontos vizsgalnunk azokat az elkdtelez6déseket,
tendencidkat, amelyek a pedagdgusokat a killonb6z8 értékekhez val6 viszonyuldsaikban
jellemzik, illetve amelyek az értékstruktirajuk szervez6dése hatterében allnak.

A Super-teszt kapcsan elénk rajzolodik a vizsgalt dramapedag6gusok értékvélasztéasa
(lasd 11/20. abra).
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Az oszlopok sorszama az egyes érték faktorokra utal, ami 6sszevethetd a 11/12. tablazattal.
Leginkdbb az értékek sorrendisége beszédes, hiszen nyilvanvald lesz altala, hogy a dramape-
dagodgiaval foglalkozé pedagdgusok szamara a tarsas kapcsolatok (8.), a kreativitas (15.) és a
munkateljesitmény (13.), a végzett munka elismerésének igénye a legfontosabbak, amelyek
a szinhazi produkcio lényegi elemei is.

2014-2016 Pontatlag Sorrend
1 Szellemi 6sztonzés 91 13.
2. Altruizmus 10,2 9.
3. Anyagi ellenszolgaltatas 7,5 14,
4. Véltozatossag 11,6 4,
5. Fuggetlenség 9,2 11-12.
6. Presztizs 10,5 6.
7. Esztétikum 10,3 8.
8. Tarsas kapcsolatok 14,1 1
9. Munkaval kapcsolatos biztonsag 9,2 11-12.
10. Onérvényesités 10,9 5.
11. Hierarchia 9,7 10.
12. Fizikai kérnyezet 10,4

13. Munkateljesitmény 12,2 .
14. Irényitas 6,7 15.
15. Kreativitas 12,3 2.

11/12. tablazat: Ertékvélasztasok (sajat szerkesztés)
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Emberi, személykozi kapcsolatainkat meghatarozza, hogy ismerjik-e egymas szeretet-
nyelvét. Gary Chapman (2015) tgy véli, a problémak hatterében az all, hogy szeretetiinket
nem, vagy nem a partner szeretetnyelvén fejezzik Kki.

Ennek tikrében igencsak érdekes eredményt kaptunk (lasd 11/13. tablazat). A dramape-
dagogus kollégak korében a leggyakoribb szeretetnyelv az elismerd szavak, ezt koveti

a min@ségi id6 és a testi érintés azonos pontszammal.

Szeretetnyelv Pontszam Sorrend
1 Elismer6 szavak 10,8 1
2. MinGségi id6 7,2 2-3.
3. Ajandékozas 2,7 4.
4. Szivességek 21 5.
5. Testi érintés 7,2 2-3.

11/13. tablazat: Szeretetnyelvek (sajat szerkesztés)
Aranyaikat még inkdbb érzékelteti a 11/21. 4bra.

Szeretetnyelvek

11/21. abra: A szeretetnyelvek (sajat szerkesztés)

Mindegyik szeretetnyelv dsszefiiggésbe hozhaté a draméval, a dréamapedagdgiaval,
a szinjatszassal: a dramapedagdgia alapvet6en a szobeliségre épil, de nem nélkildzheti
a nonverbalitast, kilondsen a mimika és a gesztusok &ltal kozvetitett Gzenetvaltést, s
mikdzben a produkciét nézziik, nem foglalkozunk massal, az idénket neki szanjuk. De
még az ajandékozas, a szivességek is sajatos jelent6séget kapnak, ha arra gondolunk, hogy
alkalmasint szinhézjeggyel is megajandékozhatjuk a masikat.
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Megbeszélés

Eredményeink igazoltak feltevéseinket: a dramapedagogus-jelolt kollégak a gyermeki
személyiségfejl6dés zavarai vonatkozasdban megfelel6 elméleti tajékozottsdggal rendel-
keznek, felismerik a problémas viselkedéses jelzéseket, ugyanakkor ezek karakterisztikaja,
munkajukkal kapcsolatos értékvalasztasaik s az altaluk preferalt szeretetnyelv sajatos, szak-

maspecifikus jellegzetességeket mutatnak.

A pedagégusok alapvetd célja az egészséges személyiségfejl6dés biztositasa, a gyermekek
probléméinak enyhitése, a tinetek szocidlisan elfogadhat6vé transzformélasa, a mésod-
lagos zavarok megel6zése. Vizsgalataink bizonyitjak, hogy a dramapedagogusok jellegzetes
mintazatot mutaté attitliddel viszonyulnak a magatartasi probléméakhoz.

Meggy6zO6désiink és méra mar tapasztalatunk is, hogy a szakmailag és emberileg
megfeleléen vezetett dramafoglalkozas javara valik a benne résztvev6knek, korra, nemre,
szarmazasra valo tekintet nélkil, hiszen a jatszd személyek tarsaikkal, a csoporttal egyutt
tesznek szert olyan tapasztalatokra, amelyek segitik a tarsas-tarsadalmi beilleszkedést,
megalapozzak az adekvat, realis énismeretet és emberismeretet, s mikdzben az emberi
méltosag tiszteletére nevelnek, hozzajarulnak az egyén énmegvaldsitdsdhoz, egészséges
személyiségfejl6déséhez.
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ISTVAN PACSUTA

THE STATUS OF THE YOUNG -THE RESULTS
OF AYOUTH RESEARCH

In the autumn of 2016 in the city of Eger we executed a youth research encompassing
many questions. We reached out to the sample by online questionnaires, and we had 500
people as a sample. We were aiming for a balance between male and female participants in
the sample, and also between place of residence (namely Eger residents and commuters).

The questionnaire, serving as measuring instrument of the survey, can be divided into 4
bigger topics. Beyond the socio-demographic data (e.g. gender, age, education of parents,
place of residence, financial situation) we tried to explore how young people usually spend
their spare time. After examining the quantity of their spare time, we asked them about
how they spend it, and who influences them in deciding about the free time activities (e.g.
quantity of free time on weekdays and weekends, preferred activities on weekdays and
weekends, who ,,drives” free time activities, what type ofactivities they miss).

The following group of questions aimed to explore the future plans. Some questions
were about the general view of the world, planned studies and diploma, where they
imagine themselves in the future, and if they plan any studies or work abroad. Also
there is a question regarding young people’s set of values.

We were also interested in how young people see the various social problems, and how
they are affected by those. In connection with these topics we asked them about the
frequency of some deviant, or nearly deviant behaviour.

Finally, according to the challenges of our time, we tried to explore young people’s
opinion and behaviour regarding social media.

Introduction

In this article we aim to present some results of a broader research. In the autumn of
2016 our questionnaire study was part of our extensive research, which was based on
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many methods. We surveyed the young citizens of Eger from different angles, with the
aim to provide some results about young people’s status, problem, and plans, supporting
the Youth Concept, which is under elaboration.

493 people took part in the survey. During the planning phase we decided to have 500
people, taking diversity into account, and aiming a certain balance between male and
female participants, place of residence (local residents, commuters and students living
in student hostels). Besides the classic gender diversity we consider the place of residence
as an important variable, or group forming factor, if these young people live in Eger, or
commute to the town. When determining the number of sample, we considered that
we have a lot of information about the population, moreover, we also considered that the
population is highly homogenous (Héra and Ligeti, 2005) and Falus (1996). However,
Ivan Falus considers that it is necessary to involve 5-6% of the population in the case of
studies regarding high-school students (Falus, 1996).

After cleaning the data gained from the 500 surveys, we found 7 surveys with insuffi-
cient data, therefore those were excluded from the evaluation.

The questionnaire, serving as measuring instrument of the survey, can be divided to 4
bigger topics. Beyond the socio-demographic data (e.g. gender, age, education of parents,
place of residence, financial situation) we tried to explore how young people usually spend
their spare time. After examining the quantity of their spare time, we asked how them
about how they spend it, and who influences them in deciding about the free time activi-
ties (e.g. quantity of free time on weekdays and weekends, preferred activities on weekdays
and weekends, who ,,drives” free time activities, what type ofactivities they miss).

The following group of questions aimed to explore the future plans. Some questions
were about the general view of the world, planned studies and diploma, where they
imagine themselves in the future, and if they plan any studies or work abroad. Also
there is a question regarding young people’s set of values.

We were also interested in how young people see the various social problems, and how
they are affected by those. In connection with these topics we asked them about the
frequency of some deviant, or nearly deviant behaviour.

If it was possible, or the features of the variant allows it, we asked the questions in the
format of an attitude scale. We did this with the consideration that more data can be
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collected in shorter period of time. (We had to take into consideration that the ques-
tionnaire was often filled in during a lesson in school, therefore they had limited time to
complete it.) Moreover, if we ask the questions in this format, we will have less missing
answers. In other cases we applied yes-no questions, or asked for exact data.

Presentation of the sample

As for the ages, the youngest responder was 14 years old, the oldest was 25. Tire average
age of our sample is 16.5 years old, and they typical, most frequent responder is also 16
years old. This result is obvious, as a significant part of the questionnaires were filled in
in high schools, so our primary target group was students attending secondary school.

As regards the distribution of gender, the ratios are balanced. Since we did not aim
for representativeness in gender distribution, this data is considered to be favourable, an
major corrections were not required.

Regarding education, 19 people from the responders said that the highest education
level of the father is primary school (8 years of primary education in Hungary). Most of
the responders said that their father graduated from secondary education (144 people,
337%); and one quarter of the sample (106 people) replied that their father graduated
from college or university. As for the mothers, the data we received moved towards
the ,,edge of the scale”. 26 people said that their mother has primary school education
(6%), while 160 people responded that their mother has a diploma from higher educa-
tion (38%). As the number of mothers with secondary school graduation almost equals
to the fathers with similar educational level, we can assume that the level of education of
a ,technical school or vocational school without maturity exam™ is far below the result
we got in the case of fathers.

It is also not surprising that it is very common, that the 2 parents have a very similar
educational level, in case ofhigher education, 75 (71%), in the case ofprimary education 10
(55%) matches. Parents with maturity exam do not influence the frequency of probability
in matches, in this case 50% matches. However, in the case ofvocational education, concur-
rence is lower than expected, so it can be deducted from the two ,extreme” values and
from the vocation education results that the correlations can be considered as significant.
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Among the responders 140 people (31%) is resident in Eger, 172 people (39%)
commutes daily (a relatively high portion), while 109 students (39%) lives in student
hostels - almost a quarter of the sample. 13 people live in rented apartments or stay with
relatives. 9 people did not give answer to this question.). The ratios we got is acceptable
and favourable for later comparisons.

Most part of are sample is from secondary school and secondary grammar school (180
and 173 people) —it is not surprising considering data regarding age. We had 42 people
responding from post-secondary vocational education, and 23 people from secondary
(technical) education. 17 people attended higher education.

As for the material goods, we had to face the general ,,secrecy”. We have a high number
of students/responders who did not wish to reply this question. According to their own
statement 140 people said that in their family the per capita income is above 90 thousand
Hungarian Forints. But 27 of them said that their monthly per capita income is below
40 thousand Hungarian Forints.

We also asked the responders to evaluate their subjective wellbeing compared to their
environment on a 5 degree scale.

As opposed to the previous question, we only had 9 questions missing. Based on this
we got a relatively good result, average of 3.6. The most frequently marked value is above
the average of4 points on the scale.

Spare time

We were in a difficult position when surveying spare time. Since the concept of free
time has an extensive background literature, it has many methods for categorisation, it
was difficult to show ,,actual free time” which is free from physiological, social and other
constraints. Therefore we decided to supplement questioning with some explanation. In
spite of this we received answers which were not possible to evaluate, for example we had
unrealistically evaluated free time (for example 22 or 24 hours on a weekend day), so we
marked these values as ,,missing data”.

Based on the results, on an average weekday young people have 3.4 hours free time. At the
weekends they have 9.4 hours.
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On a weekdays most commonly they have 2 hours free time, while at weekends most
people have 10 hours. We noticed that at weekends there are bigger standard deviations.

1. diagramm In your free time, ON WEEKDAYS, how often do
you do the following activities? (Averageson a4 degree scale )

Visiting community pages wmm 3,71
surfing the Internet 3,59

housework EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE 298

sports 2,85
watching TV 2,1S
some artistic activity-music, dance etc. 2,34
reading a book ~g2

earning pocket money in holidays mssmssssssssssmsms 183
reading magazines 1,83
goingout to clubs EEEEEEEEEEEEEEEEm 1,78

cinema Em e e EEEEEE®R 162

earning money during school year 1<3g

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

11/22. diagramm: In your free time, ON WEEKDAYS, how often do you do
the following activities (Own edition)

When replying questions about spare time, we asked the responders about how often
they perform an activity, and they had to mark frequency on a 4 degree scale. Tire
sequence of the averages show the frequency of the activity. It is not surprising that
visiting community and social media pages, and ,,surfing the Net” is on the first place.
Watching TV is only on the 5th place, visiting a cinema is the last but one —according
to the tendencies of this age, interactive experience and the on-line world is a more
comfortable field for this generation. Doing housework or doing some sports is on the
3rd and 4th places. In the middle of the range we found some creative, artistic activities
and reading, lire most diversely evaluated activities are artistic activities, earning money,
watching TV and reading - meaning that these variables had a considerable higher stan-
dard deviation than other activities (above 1 point).

Similarly we mapped weekend activities. At the weekends watching TV moved
forward, it changed position with doing sports. Visiting clubs- as expected- moved
forward by three positions. Deviations can be detected within the sample in the case of
artistic activities, reading and watching. From this we can see that the main difference
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between how free time is spent on a weekday or on a weekend is that clubs and pubs are
preferred, and watching TV broadens the choice of activities over visiting social media
pages and surfing the Net.

2. diagramm To what extent are you influenced by the following?
(Averageson a 3 grade scale)

Friend'sopinion 2,151
1,956
program offers in school 1,664
programme offers by social media emmmmEEm 1633
On-lineaddsandoffers m m m m m m = = m ®m ®m | 1468
street advertisers 1,399
0 0,5 1 1,5 2 2,5

11/23. diagramm: To what extent are you influenced by the following (Own edition)

The way free time is spent is highly influenced by peers. Then comes parental advise,
then with a bigger difference comes programme offers by school. In spite of the fact
that on-line interfaces mean the most important activity, it does not have a significant
influencing power. Parental advice had a bigger power at younger age, while this effect
is weakens at a later age due to separation from parents. Street advertisers are just passed

by social media and other online surfaces.

Vision for the future

Young people perceive the changes of this era very well. They perceive the social
changes generated by technological development-, the inequality in access to informa-
tion and knowledge, their impact on generating social inequality. Of course, they can
experience how the loads of information burden people. This instability is reflected by
the future career plans. More than one third of our sample forecast more jobs and more
changes in career. Only 16% (74 people) thinks that they can manage with only one

workplace or job.

If they had the chance, 140 responder would settle down in Eger, and if we add the
number of people said that ,,I definitely want to live in Eger”, then 177 responder would
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choose Eger —this is 40% of our sample. 103 people would definitely move away, and
135 people would only move if they had the opportunity - this is 238 people altogether.
Later on we will discuss in detail what kind of features people have who are longing to
move away from Eger.

These days young people’s migration from certain regions is often consulted. It is a fact
that in hope ofa better living many young people leave our region.

Regional data and county data both show very well that after the change ofregime our
country became a target country, but later on it lost its attractiveness. (Melegh, 2011)

Migration affects younger generations in general, we cannot highlight some trade
groups or educational level. Almost three quarter of Hungarian people who move
abroad arc below 40, and more than the half of them (56%) is between the age of 25
and 35. The cause of migration is the standard wages considerably below the European
average, but Hungarian working conditions and the general social uncertainty also play
an important role. (Vukovich, 2012) However, we should not forget that during history
our country often was an ,,emissive country”.

It is important to make a difference between permanent and temporary migration.
Namely, if the possibility of returning is open. Migration research should be extended by
other factors due to globalization. As a consequence of political and economic changes
many people lost their previous existence (e.g. the decay of heavy industry), and with the
free flow of goods, services and labour thousands could leave. (Melegh, 2011) We need
to differentiate the permanent ,,migrants”, those cosmopolitan, young professionals who
feel at home everywhere, and whose knowledge is valuable all over the world, and those
who leave the country due to some political or economic constraints. (Appadurai, 1996)
Another important question is that this phenomena mostly affects young people, who
most probably return home, so working abroad has become a kind of life cycle phenom-
enon. Namely, getting experience in a foreign country and learning languages appears in
the individual career.

Ihe above assumptions are confirmed by the answers we got. So the leading reasons for
migration are learning languages, earning money and ,,world vision”.

It is favourable that family reasons are on the last on the list. From these points of view
our sample is rather homogenous, we did not find significant deviations.
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Involvement in deviations

We asked the responders to mark the frequency of how often they take legal or illegal
»Stuff” or do illegal activities.

Based on the averages we can sort which activities are frequent, and how the young
people of Eger are impacted.

3. diagrammThe frequency of different
behaviour

(averages on a4 gradescale)

TAKING DUGS

GETTING INVOLVED INSMALLER ,,TROUBLE"
MISSINGOUT AT NIGHT FROM HOME OR...
SMOKING

DRINKING ALCOHOL

DRINKINGENERGY DRINK
DRINKINGCOFFEE

0,5 1 1,5 2 2,5

11/24. diagramm: The frequency of different behaviour (Own edition)

Most young people admitted drinking coffee and energy drink. More serious alcohol
consumption is in the third position. Taking drugs and ,,getting into smaller trouble” is
of the utmost concern, but they took the last 2 positions. Taking drugs has the smallest
standard deviation, therefore it is not just the rarest deviation, but from this point of
view it is the most homogenous sample.

It is interesting to look at which behaviours go together. Smoking goes together
with all other activities, it also can be interpreted with statistic probability (r >0,4).
Drinking coffee with drinking energy drink (r >0,3). Drinking energy drink with
missing out from home and drinking alcohol (r >0,3). Taking drugs with ,trouble”
and missing out also goes together (r >0,3).

To make it easier to have a general overview of data and later analyzations we applied
data reduction (factor analysis) - so statements regarding deviances can be arranged into
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two groups. Based on the preliminary study it turned out that our data meets the condi-
tions of the procedure. (KMO=0,828).

As a first step, we examined how many groups of behaviour should be created. If we
create 3 bigger groups, then the ,,missing out at night” group was standing alone, with
a relatively heavy weight factor. If we stick to the ,two group model”, then the ,,miss-
ing out” variable falls within the more serious deviances, with a medium weight factor.
Since the explanatory power of the model is still suitable —we stayed with this solution.

Smoking (0,526) and drinking coffee (0,537) is among ,,slight deviances”. (In brackets
we mark the weight factor of the certain behaviour).

More ,severe deviances” are ,getting into smaller trouble” (0,695), taking drugs
(0,693), missing out (0,464) and drinking alcohol (0,311). Based on the results we gener-
ated a new variable, which will have the role to measure the involvement in deviances —
the baseline for this is formed by the value measured in certain factors and factor scores.

Based on parents’ qualifications, we summarised the sequence in the chart below. Group
1is the group with the biggest involvement, then the rest comes in descending order.

Serious deviances Slight deviances
Fathers Mothers Fathers Mothers
1. primary school primary school I don’t know primary school
1. I don’t know I don’t know maturity exam vocational training
1. diploma diploma vocational training  maturity exam
v. maturity exam vocational training  primary school diploma
V. vocational training  maturity exam I don't know I don’t know

11/14. table (Own edition)

In the case of slight deviances the only significant divergence detected is in the quali-
fication of the mothers. With higher educational qualifications involvement is reducing.
In spite of this, correlations can be well detected. This is not surprising in the light of the
previous result, that in parents’ qualifications we have found homogeneity, therefore, in
the case of parents similar school qualifications have an interpretable probability.
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Based on the place of residence we have the following grouped responses (we had
13 people in rented apartments or staying with relatives who were filtered due to low

number of representation).

4. diagramm Relation between place of residence and
deviation

Missing out at night from home/hostel
getting into smaller ,trouble”

drinking alcohol
taking drugs

drinking energy drinks
drinking coffee
smoking

0 0,5 I 1,5 2 2,5

commuter staying in student hostel living in Eger
11/25. diagramm: Relation between place of residence and deviation (Own edition)

It seems that the lack of parental guidance is reflected in the frequency of some
behaviours. Students who live in student hostels are more involved in almost all these
activities, the only exception is drinking energy drink. In general we can state that the
commuters have the second position, namely in their case the involvement is higher
compared to their peers with permanent residence in Eger.

Differences are significant in the case ofsmoking and drinking energy drinks.
If we examine the differences between severe and slight deviances, it is not surpris-
ing that severe deviances show more significant standard deviances in the order above

(sig=0,009), so the sequence is students living in hostels, commuters, then students
living in Eger. In case ofslight deviances we had similar results (sig=0,004).
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5. diagramm Factor scores of
deviances and relation to the place
of residence
- |

severe deviances fIPrc deviances

m living in Eger m staying in student hostel «commuter

11/26. diagramm Factor scores of deviances and relation to the place of residence
(Own edition)

The expected tendencies are often reflected by the relation between the different educa-
tional level and deviant behaviour. As the level of education is in close relation with age,
it is not surprising that some behaviour is getting more frequent with the coming of age.
Here we consider drinking coffee, missing out at night, smoking and alcohol consump-
tion - where coming to adult age legalizes these activities. Comparing data about age,
we found weak correlations both with severe and slight deviations (r= 0,213 and 0,239).
Data from vocational school students show more interesting results - unfortunately, they
are more involved than students attending other type of school. These are coffee, energy
drink, drugs and ,,getting into trouble”.

Tire sequence of involvement is severe and slight deviances can be found in the chart below.

Severe deviances Slight deviances
1 vocational training university, college
2. university, college vocational training
3. post- secondary vocational training post- secondary vocational training
4. secondary (technical) school secondary (technical) school
5. grammar school grammar school
11/15. table

Students attending grammar school or secondary technical school are more
»protected”, the other significant trend is - taking age characteristics in considerations
- that students who go to vocational trainings are particularly vulnerable. We got the
same tendency when examining educational plans - we did not get any surprising result.
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Being content with life highlights an interesting tendency, The more young people
are content with their lives, the more extent they are involved in severe dcviances, and
in the case of slight deviances the ,,middle range - | am not too happy with my life” is
the more affected group, but they are closer to the unsatisfied. We can clearly state that
being content with life has a positive relationship with being affected by deviances. This
is confirmed by the result that the mostly affected (in the case of both deviance group)
responders see the world they live in as totally bad, and they feel it unstable. But those
who are less affected see the world as good and they succeed in it.

Social problems and general wellbeing

Young people’s sensitivity can be detected in the field ofevaluating social problems. On the
top of the list we can often find material challenges, homelessness, unemployment, poverty
- all got higher scores. But in the first two positions there is crime and domestic violence,
and the question ofimmigration is also there in the leading group. Compared to the results
the effect of excessive sensitivity triggered by the media emerges. We can also conclude this
from the fact that racism and discrimination are on the second position in line. The differ-
ent addictions —gambling, alcoholism, drug addiction - are in the less dangerous group.

Responders were more careful when evaluating problems appearing in their close
environment Interestingly, we experience with many problems that - compared to the
evaluation of the problems of the vast society - these problems are more serious when
evaluating their own situation. Loneliness is one of these, which is in the first place, or
alcoholism, gambling, discrimination. Crime got to the end of the list, and domestic
violence also lost its leading position. Ifwe want to define the types of problems, then we
have a more difficult job. Results showing deviances or material problems do not settle
close to each other.

The result of young people’s mental state does not paint a dark picture. They feel happy
and successful. But it is thought provoking that exclusion (nobody needs me) and being
inhibited is following the positive feelings. It also makes us cautious that as opposed to previ-
ous questions, where ,,external conditions” had to be evaluated, there were more standard
deviations within certain variables. (At previous questions we usually got standard devia-
tions below 0.5, at this question we often got a value above 1, on a 4 grade scale). ,,Nobody
needs me”, I am inhibited”, ,| have trouble sleeping” typically produced these results.
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6. diagramm How much are these statements are valid

foryou? (Averages on a4 grade scale)

lavoid | feel lonely 1often have | have lam Sometimes | Ifeel lam happy
company thesenseof  trouble inhibition feel that successful
fear sleeping nobody
needs me

11/27. diagramm: How much are these statements are valid for you? (Own edition)

Summary

Our results confirm the characteristics of this age, the answers we got to our questions
confirm other city’s surveys, and even the results of countrywide youth researches. The
routines of spending free time clearly reflects the digital challenges of our age, the leading
role of community pages - may we consider weekdays or weekends. Working abroad or
the plans of studying abroad has become an integral part of young people’s future plans.
It can be defined as a kind of lifecycle phenomena, in which the most crucial question is
not leaving the country anymore, but the plan to return.

From the data we can deduct that being unhappy with life goes together with risk
behaviour: such as smoking, drinking alcohol, taking drugs. Young people staying
away from behaviour harmful for health evaluate their lives as more happy compared
to consumers. If adolescent people are unhappy with more factors of their lives, it
indisposes their adaptability, and it increases the probability of the appearance ofa symp-
tom. Those young people are more content with their lifestyle who are future oriented.
Besides all these factors it is rather promising that the generation under examination is
very sensitive about the narrower and broader social problems.
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TUDATTALAN TANARI PALYAVALASZTAS
ESA KOTODESI STILUS OSSZEFUGGESE

A kapcsolat fontossaga az iskolaban

A pedagogus és a didk kapcsolata els6sorban munkakapcsolat, amelynek célja, hogy
a tanulék a meghatarozott ismeretanyagot elsajatitsak. Az osztalyban kialakult Iégkor
dontéen befolyasolja a tanulast. Az osztalyban uralkodé hangulat harom tényez6 fligg-
vényének kdszonhetd: a tanar bedllitddasa a didkokkal szemben; a tanul6k magatartasa
a tanérral szemben; a tandrok egymas kdzotti és a nyilvAnossaggal kialakitott kapcsolata.
A kapcsolat a tanar és a diak beallitddasatol figg (G. Donath, 1977). Ez a fajta beallitodas
a koragyermekkori tapasztalatainkbol alakul Ki.

A biztonsag, a szeretetkapcsolat létfontossagu az ember életében. Az els6dleges kdte-
lékeket édesanydnkkal alakitjuk ki, majd a csaldd tobbi tagjaval. A csalddon kivil tébb
kapcsolatot alakit ki a gyermek, azonban nem minden szoros kapcsolat kot6dési kapcsolat.
Mary D. Salter Ainsworth (1989) szerint bizonyos kritériumoknak kell megfelelni egy
bizonyos kapcsolatnak, hogy kot8dési kapcsolatnak nevezzik. A biztonsdgos kot6dési
kapcsolat egy hosszan tarto érzelmi kotelék a specialis gondozoval, amelyet stressz esetén
aktivan keresiink, hogy vigasztalast és biztonsagot talaljunk. A kot6dési elméletek szerint
a gyermekek olyan kapcsolatokat alakitanak ki a szdmukra jelentés felndttekkel is, mint
a szlleikkel (Bowlby, 1984). A kisgyermek szadmara jelentds feln6ttek az 6vodapedag6-
gusok, a tanitd néni, a tanité béacsi, a tanarok. A gyermek ideje nagy részét az 6vodaban,
iskoldban tolti, ahol kapcsolatokat épit ki, nemcsak a kortarsaival, hanem a pedagdgu-
sokkal is.

A pedagdgus Ugy képes hatni a gyermekre, ha kdztik valamilyen érzelmi kapcsolat
van. Herbert C. Kelman (1973) megallapitotta, hogy a nevelés UGgy értelmezhetd, mint
szocidlis befolyasolas, aminek egyik alapvetd szintje az azonosulds vagy identifikacié és
interiorizacio. Az azonosulds, modellkdvetés, utdnzas alapja mindig valamilyen érzelem,
ami lehet szeretet vagy félelem. Sigmund Freud (1923) szerint az identifikéciés folya-
matok révén a tekintélyszemélyek altal koézvetitett szabalyok és normak belsévé valnak.
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Hatékony pedagdgusnak az nevezhetd, akinek befolydsa az azonosulds, s6t az interio-
rizacio szintjére emelkedett (Ungéarné, 1973). A tanuld tehat azt a tanarmodellt koveti
leginkdbb, akihez érzelem koti. Mondhatjuk tehat, hogy a nevelés el6feltétele az affek-
tiv kotelék, a kot6dés (Gombos, Béanyai, Varga, 2009). Az, hogy a pedagogus milyen
viszonyt alakit ki a didkokkal, fligg a tanar két6dési mintazatatol is.

A tanar kot6dési stilusa tukroz6dik a tanar iskolai munkajaban, az osztaly vezetésének
modjaban is. A vezetéslélektan teriiletén empirikusan bizonyitottdk, hogy vannak szocia-
liz&lt és perszonalizalt karizmatikus vezet6k (Howel, 1988). A perszonalizélt karizmatikus
vezetd narcisztikus, a sajat érdekei, sajat hatalméanak érvényesitése motivélja, a szocializalt
vezet6t altruisztikus térekvések jellemzik. Friedman (2003) Kohut (1971) szelfelméletébdl
kiindulva alakitotta ki a tanari szelfre vonatkozé bipolaris elméletét. Szerinte a tanari palya
irdnti motivaci6 mdgott a tisztelet és a kontroll néarcisztikus sziikséglete, valamint a tudés
atadasanak altruisztikus igénye jelenik meg. Véleményem szerint a tanar azon igényei, hogy
szeressék, csodaljak, vagy az, hogy 6 adjon szeretet, masnak a gondjat viselje, az elsédleges
kotddeési kapcsolat megélésébdl taplalkoznak (Acera és Akgun, 2010; Riley, 2009).

Hipotézis

Feltételezem, hogy a néarcisztikus palyamotivacié mogott bizonytalan koétédeési stilus
all, az altruisztikus tudattalan tanari palyamotivaciora pedig inkabb biztonsagos kotédés
jellemz6. A narcisztikus indittatasd pedagégusok azt kivanjak, hogy tanuldik csodaljak
Oket, felnézzenek rajuk, ezzel akarjak potolni a kora gyermekkorban elszenvedett vissza-
utasitast. A biztonsagos kot6dés(i tanar azt a szeretetet, megbecsulést, figyelmet, amit 6
is kapott, szeretné tovabbadni tanuldinak.

Médszer

Vizsgalati személyek, a vizsgalat helye

A hipotézis igazolasara kérdGives vizsgalatot végeztem. A vizsgalatban N =444 6, ebbdl
N=233 pedagdgus és N=75 gydgypedagdgus hallgatoval és kontrollcsoportként kézgaz-
dasagtan hallgatéval vettem fel egy tobb részbél 4ll6 kérd6ivet. A N=444 f6bsl N=348
n6é és N=90 6 férfi vett részt.
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A minta a pedagogusok korébdl, pedagdgushallgatokbdl és végzett pedagégusokbal all.
A hallgatokat féleg az Eszterhdzy Karoly F8iskola Comenius Campusénak tanité szakos
hallgat6ibol, a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Apdaczai Csere Janos Karanak hallgat6ibol,
és a Nyiregyhazi Féiskola pedag6gushallgatdibol toboroztam. A mésodik csoport a szintén
segit6 palyara készild gyogypedagdgus hallgatdk csoportja. A harmadik, a kontrollcsoport
a nem segitd palyat vélasztd hallgatdk, a Miskolci Egyetem gazdasagi szakos tanuldibdl
szervez6dott.

A hallgatékat f6iskolai, egyetemi oktaték segitségével toboroztam, tandrak el6tt vagy
utan onként vallalkozhattak a teszt kitoltésére. A vizsgalat elvégzését a Kari Kutatasetikai
Bizottsdg engedélyezte, a véalaszaddk tdjékoztatd és beleegyez6 nyilatkozatot irtak alg,
amit levalasztottak a teszt t6bbi részérél, hogy a személyazonossag ne legyen lathaté.

Eljaras, eszkdzok

A hipotéziseim alapjan tébb standard tesztbdl - mint a Kapcsolati kérd6iv (Relationship
Scales Qustionnaire-RSQ) (Csdka és mtsi, 2007), a Tanitassal kapcsolatos elvarasok teszt
(Personal Expectation about Teaching questionnaire- PET) (Friedman, 2006) - és demo-
grafiai adatokbdl all6 kérdGivet allitottam 6ssze. A kdzgazdasdgot tanuldé kontrollcsoport
tesztjébdl a tanitassal kapcsolatos elvarasok tesztet, illetve a demografiai adatok részben 1évé,
»pedagdguspalyan szeretne-e elhelyezkedni a végzés utdn” kérdést értelemszeriien kihagytam.

A felhasznélt tesztek, kérd@ivek

A Tanitéssal kapcsolatos elvarasok (Personal Expectation about Teaching questionnaire)
kérd6ivet Friedman (2006) allitotta 6ssze Kohut (1971) elmeletebol kiindul6é bipolaris
tanéri szelfmodell elméletének aldtdmasztasara. Az elmélet szerint a szilard tanari szelf
kétpolusu. Az egyik oldala tartalmazza a tanulé segitését, a tudas atadasat, tehat az
altruisztikus torekvéseket. A masik oldal a vezetd, kontrolallé tanérszerep, a nércisztikus
oldal. A kett§ kdzott helyezkednek el a tanitasi készségek, képességek, amelyek forrasai
vagy eszkozei a tanar narcisztikus vagyainak vagy altruisztikus térekvésének. A kérddiv
50 Allitdsbol all. A vizsgélati személyeknek 6-fok( skéalan kellett megjeldlni, hogy
mennyire jellemzd rajuk az adott mondat. A kérd@ivet magyarra fordittattam egy peda-
gogushallgatoval, amit egy tesztek forditasaban jaratos forditd angolra visszaforditott.

A Kapcsolati kérddiv (Relationship Scales Questionnaire-RSQ) feln6ttkori kot6-
dés mérésére alkalmas eszkdz. Cséka és munkatarsai (2007) forditottdk és adaptéaltak
Bartholomew Relationship Scale Questionnaire (RSQ) tesztjét. Bartholomew Bowlby
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kot6dés interjaja (AAI), valamint Hazan és Shaver (1987) felndtt kdt6dés kérddive alap-
jan alkotta meg a kétdimenziés, négykategdrias kot6dési modellt. A kérd6iv segitségével

biztonsagos, aggodalmaskodd, elkeriild, bizalmatlan kot6dési mintazatot lehet azonositani

(Bartholomew és Horowitz, 1991). Az elmélet alapja tehat, hogy a gyermekkori tapaszta-
latok alapjan kialakul egyfajta kapcsolati munkamodell. Az egyik dimenzidja, a gyermek

onmagarol, szelfrél kialakitott képe, ez a szorongas tengely, a masik a masokrdl kialakult

nézetek, az elkerilés tengely. Ennek a két dimenzidnak a végpontjai adjak a négy koté-
dési stilust. Faktoranalizis soran a kutatok (Csoka és mtsi, 2007) harom csoportba tudtak
elrendezni a kérdéseket, amelyek a variancia 43,9%-4at magyaraztak. Tartalomelemzéssel

a kovetkez6képpen nevezték el a csoportokat: dnalldsag-fliiggetlenség, aggodalmaskodas

és kapcsolat. Végil a klaszteranalizissel mérhet6vé valt a biztonsadgos kotédés a két fenti

dimenzid negativ értékelésével. igy az RSQ kérd6ivet a fuggetlenség és az aggodalmas-
kodéas dimenzidk mérésére ajanljak a szerzOk a diszkrét kotédési mintdk meghatarozasa
helyett. A kérd6iv 30 allitast tartalmaz, a vizsgalati személyeknek egy 5-fokl skalan kell

meghatarozni, hogy az allitisok mennyire igazak rajuk. A végeredménynél azokat a téte-
leket vesszik figyelembe a feln6tt kot6dést méré kapcsolati kérdGivben, amelyek az elsd,
szigorubb faktoranalizis soran rendezddtek csoportokba. Ezek szerint a fliggetlenség
dimenzidjat négy item (1, 2, 19, 26), az aggodalmaskodas skalajat harom (16, 25, 28) hata-
rozza meg. Ezen itemekre adott valaszok 6sszegei a felndttkori kétddéssel kapcsolatos klini-
kai és alapkutatédsokban fuggetlen valtozokként hasznalhatéak. E dimenziok kombinacidja
a Bartholomew-féle (1991) feln6ttkori kot6désmintazatot is kiadhatja a szerzdk klasztera-
nalizis vizsgalata szerint. Aki alacsony értékeket ér el a fiiggetlenség és az aggodalmaskodas
skalan, tehat alacsony a szorongésa, és a masok elkerilése, az lenne a biztonsagos kotédési
stilusu, aki magas az egyik vagy mind a kettd kategoridba, az bizonytalan kot6désd.

Eredmények

Az adatokat statisztikai program (SPSS21) segitségével elemeztem. A demogréafiai adatok
kigy(ijtését leird statisztikai eljarédssal végeztem. Ezutdn az Osszefiiggések vizsgélata eldtt
Kolmogorov-Smirnov probéakkal valtozonként normalitasvizsgalatot végeztem. A szignifi-
kéans 0Osszefliggéseket Kendall's Tau-b, Mann-Whitney, Kruskall-Wallis és Khi-négyzet
prébékkal vizsgaltam. Post hoc paronkénti dsszehasonlitast végeztem azokban az esetek-
ben, ahol szignifikdns csoportok k6zotti kiilonbséget talalt a Kruskall Wallis préba, és
a tobbszords tesztelésre korrigalt szignifikancia szinteket, Bonferroni korrekciot hasznéaltam

a hipotézistesztelésre.
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Leird statisztika
Avalaszaddk végzettség szerinti eloszlasanak gyakorisagi tdblazata a kovetkezd (11/16. tablazat):

Gyak(’)’riség Sz4zalék Er\{ény'es Kunlﬁulz?tiv
(f6) szézalék szazalék
Tanar 233 52,5 52,5 52,5
Gyo6gy-ped. 75 16,9 16,9 69,4
Kbézgazdasz 136 30,6 30,6 100,0
Osszesen 444 100,0 100,0

11/16. tdblazat: A vizsgalati személyek eloszlasa szakonként (sajat szerkesztés)

A tanar kategdridba tartoznak a tanarok, a tanitok és a pedagdgushallgatok is. A kont-
rollcsoport a gyogypedagogusok csoportja és a kézgazdaszok csoportja.

CsOka és munkatarsai (2007) tanulménya alapjan az RSQ-tesztbdl a vélaszad6kat
négy kotédési stilusba soroltam (11/17. tablazat):

Kotédési Gyakorisag s Ervényes Kumulativ
) Szazalék R iz
stilus (f6) szazalék szazalék

biztonsagos 163 36,7 36,7 36,7
elkerulé 44 9,9 9,9 46,6
aggodalmaskodo 183 41,2 41,2 87,8
bizalmatlan 54 12,2 12,2 100,0
Osszesen 444 100,0 100,0

11/17. tablazat: A vizsgélati személyek eloszlasa a kot8dési stilusuk szerint
(sajat szerkesztés)

A legtdbb vizsgalati személy az aggodalmaskod6 kotédési stilustiak csoportjdhoz tarto-
zik, de szorosan koveti 6ket a biztonsagos csoport, a legkevesebben az elkeriil6 csoportban

helyezkednek el.

A hipotézis igazolasa, a kot6dés és a tudattalan palyamotivacié 6sszefliggései
Mivel a folytonos véaltozok eloszlasa szignifikénsan eltér a normaélis eloszlastél, a tovab-
biakban a folytonos valtozok ©sszehasonlitdsanéal, a korrelaciészdmitasnal Kendall’s

Tau-b probat alkalmaztam.
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A Kruskall-Wallis préba szerint a narciszikus palya irdnti motivacio tekintetében és a
kotddési stilus szerint elkilonilé csoportok k6zott szignifikans kiilonbség mutathato ki.
A préba értékei: KW= 62,504(3), p<0,001.

N=308 F6 Median Minimum Maximum
biztonsagos 64 36 12 72
elkerulé 25 59 51 70

nareisztikus — 5000daimaskodé 165 56 21 72

(PET) bizalmatlan 54 59 51 70
Osszesen 308

11/18. tablazat: A narcisztikus igény (PET) és a kdtédési stilusok (RSQ) (sajat szerkesztés)

A 11/18. tadblazat szerint a nércisztikus pdalya irdnti motivacio leginkdbb a bizonytalan
kotddesi stilussal fligg 6ssze. Sokkal kevéshé véalasztottdk a biztonsagos stilusi pedagdgusok
és pedagdgusjeldltek. Az 11/28. abra jol szemlélteti a kildnbséget, a biztonsdgos kot6dés(
csoport narcisztikus skalan elért pontszamai alacsonyabbak a bizonytalan csoportokétol.

Kotddési stilus

11/28. 4bra: A kotddési stilus (RSQ) és a narcisztikus palyamotivacié (PET) dsszefiiggése
(sajat szerkesztés)
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Az altruisztikus pélya irdnti motivécid tekintetében és a kot6dési stilus szerint elki-
[6nul6 csoportok kdzott nincs szignifikans kilénbség. A préba értékei: KW= 7,814(3),
p=0,05.

A tanari palya irdnti tudattalan motivacio és a kot6dés kozott lehet szignifikans dssze-
fliggés a szakok tekintetében. A kontrollcsoport tagjai, a k6zgazdaszok nagy szdmban,
N= 99 biztonsdgos kot6déslek, sokkal tébb biztonsdgos kot6désli személy van ebben a
csoportban, mint a pedagogushallgatok kozott.

Megbeszélés

A karizmaikus vezetdrdl szdl6 szakirodalomban empirikusan bebizonyitottak, hogy
kétféle karizmatikus vezet6 van: a szocializalt vezetd és a perszonalizalt (Howel, 1988).
Az el6z6 vizsgalatomban jol elkaléniult a két tipus, az anyai tanartipus, aki tdmogato,
baratsagos a didkokkal. Ok lennének a szocializalt karizmatikus személyek, hiszen
a karizmatikus vezet6re is igaz, hogy altruisztikus szandék vezérli 6ket. A perszonali-
zalt karizmatikus vezetd§ narcisztikus, a sajat érdekei, sajat hatalmanak érvényesitése
motivalja. Az el6zetes vizsgalatomban egy szélséséges tekintély- és hatalomkdzpontd
tulajdonsagu tanari stilust lehetett elkiloniteni. A kdzépsd kategdriaba a szakmai szem-
pontok keriltek f6leg.

Feltételeztem, hogy a szuggesztivitas hatterében allo tudattalan torekvések dsszefliggésbe
hozhatéak a kot6dési stilussal. A biztos k6t6désli pedagdgusoknak inkébb altruisztikus
torekvéshdl fakad6 tudatalatti motivacidja van a tanéri pélya valasztasara. Aki bizonytalan
kotédésl a korrektiv emociondlis élménykeresés miatt, inkdbb néarcisztikus igényét akarja
kielégiteni a tanari palyan.

A hipotézisem igazolasdhoz pedagogushallgatékkal, gydgypedagogus-hallgatokkal és
kontrollként kézgazdaszhallgatokkal vettem fel kot6dési tesztet és tanari elvardsok tesztet.

A leiro statisztika eredménye, hogy tobb né vett részt a vizsgéalatban, mint férfi. A nemre
vonatkozoan az irodalmi adatok nem jelzik, hogy a kot6dési stilusban lennének kilénb-
segek, igy nem befolyasolja az eredményeket ez az eloszlas. A szakonkénti eloszlasban
a gyogypedagogus csoportba kevesebben keriiltek, a vizsgalatokban gyakran &sszevontam
ezt a csoportot a tanar szakos hallgatdkkal a vizsgalat céljai miatt. A kdtddési stilus szerinti
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csoportokban a vizsgalt személyek nagy része a bizonytalan csoportba kerilt, nagy
szamban képviseltették magukat a biztonsagos csoportban. A bizonytalan kategdriabol
az aggodalmaskodd tipushoz tartott a legtobb személy ebben a mintdban, tehat negativ
szelfmodell jellemzi, masokat viszont elfogadhaténak, megbizhaténak tart. Mivel a nega-
tiv énkép kialakuldsa a blntet6, blintudatot kelt6 neveléssel van kapcsolatban —a mi
kultarank csaladi és iskolai nevelési szokasainak kovetkeztében - a populaciora alta-
l[Aban jellemzd lehet ez a kotédési stilus. Ez feltételezés, empirikus adatok nem &llnak

rendelkezésemre.

A harmadik féhipotézisem igazolasdhoz a kotédési teszt és az altruiszkus és néarcisztikus
tanéri elvardsok kozti osszefuggést vizsgaltam. Azt taldltam, hogy a tanéri tudattalan
torekvések két oldala egyitt jar, korreldl, ami Kohut (1971) szelfelméletére és Friedman
bipolaris tanéari oldalaira utal. A személyiségnek van egy nércisztikus és egy altruisztikus
oldala, illetve a tanari palyavalasztasban is vannak néarcisztikus igények és altruisztikus
torekvések. Minél er8sebb valakinél az ilyen igény, annél er6sebb a palyamotivéacio, valé-
szinlleg eredményesebb a palyan (Friedman, 2006). Ok lehetnek a szuggesztiv tanarok,
vagy az individualisztikus vagy szocialis karizmatikus személyiségek.

A narcisztikussag és a kotédési teszt fliggetlenség skalaja kozott szignifikans gyenge pozi-
tiv korrelaciot mutattam ki. A flggetlenség a mésok elkerilésére irdnyuld tendencia, tehat
masok szamukra nem megbizhatéak, nem megfelel6ek. A narcisztikus tanari elvarasok,
hogy 6t csodaljak, valészin(leg ebb6l a bizonytalan kdt6dési hattérbél fakadnak.

A kot6dési stilusok csoportjait nézve szintén azt taladltam, hogy a bizonytalan ko6t8dési
stilussal jar egyitt leginkadbb a nércisztikus tudattalan palyamotivacié. Ez az dsszefliggés
arra utal, hogy a bizonytalan stilusu tanarok azért is valaszthattak a palyat, mert korrek-
tiv érzelmi élményben szeretnének részesilni. Azt varjak, hogy csodaljak, szeressék Gket,
igy szeretnék pétolni azt a szeretet, figyelmet, amit a korai kapcsolatban nem kaptak meg
(Wright és Sherman, 1963, 71).

Az altruisztikus palyamotivacio és a kot6dés terén nem taladltam ilyen 6sszefliggést.
Az altruisztikus palyamotivacié azt jelenti, hogy a tanar segitséget nyujt a tanuléknak
Ugy, hogy ezért nem var el semmiféle viszonzéast. Ez a torekvés fakadhat biztonsagos és
bizonytalan kdt6désbdl is. Biztonsagos kdt6désnél az énkép pozitiv, és masok irdnyaba
is pozitiv attitidot mutat. Eszerint pozitiv onészleléssel bir, a pozitiv 6nértékelés
pedig pozitiv elvardsokkal kapcsolodik masok felé. Masok megbizhatéak, tdmoga-
téak, hozzéaférhetfek, j6 szdndéklak szdméra. Konnyen létesit masokkal kapcsolatokat
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(Bartholomew, 1994). A korai élményekb6l fakad ez a fajta attitlid, korai kapcsolata
biztonsdgos, kielégitd lehetett, szeretet, gondoskodas vette koridl. igy 6 is tdmogato,
masokkal 6nzetlen, ami az altruisztikus palyamotivaciora utalna. Az altruisztikus palya-
motivacio mogott feltételezhetd negativ szelfmodell is, ami viszont bizonytalan kot6déshez
kapcsolddik. A negativ énképet, negativ szelfmodellt az alacsony dnértékelés és a mésoktdl
jov6 értékelés sziikséglete jellemzi (Bartholomew, 1994), igy szintén a korrektiv éiményt, az
elismerést, megerdsitést varja a tanuloktol. Downton (1973) irta le ezt a jelenséget kariz-
matikus vezet6k kovetdinél, hogy a hatalom, a vezetd a kévetd szamara énidedalla valik, ha

azonosul vezet6jével, akkor képes lesz elérni a vagyott énképet.

Kildnbségek a szakok kozott

A szakok kozott a masoktdl valé flggetlenség a legalacsonyabb a k6zgazdasag szakos
hallgatokndal a tobbi szakhoz viszonyitva. A kontrollcsoportnél tehat nem szdmolhatunk
korrektiv érzelmi élménnyel, ezért nem is keresték az altruisztikusabb motivaciét igényld
palyat. Minden szak atlaga a fliggetlenség atlagpontszamaba esik.

A taniték kozil a legtdbben az aggodalmaskodd csoportban helyezkednek el, a bizony-
talan kotédés sokkal inkabb jellemz6 a pedagégusokra és pedagogushallgatékra, mint
a biztonsdgos. A szakok dsszehasonlitésdnéal 6voképzds hallgatoknél azt talaltdk (Acera
és Akgun, 2010), hogy 48%-ban a biztonsagos, kategdridba tartoznak, 52%-ban
bizonytalan kotdédésliek. A gyogypedagdgus és a kdzgazdasagtan szakos hallgatoknal
a biztonsagos feln6ttkot8dési stilus jellemz6 leginkdbb. Ezek az 6sszefliggések is a
tudattalan palyamotivaciot erdsitik meg. Ezt alatdmasztja az is, hogy a Young-kérddiv
elismeréshajszolas skalan a tanitd szakosok érték el a legnagyobb pontszamot, tehat
rajuk jellemz6 inkébb, hogy elismerést, megbecsilést varnak méasoktdl, azért valaszt-
jak a palyat. Az onfelaldozéas skalan a kézgazdasag-hallgatok értek el a legmagasabb
pontokat, ami azzal lehet kapcsolatban, hogy ezen a skaldn inkdbb a férfiak jeldlték
a magasabb pontszamokat, a férfiak t6bbségben a kézgazdasz csoportban képviseltették
magukat.
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Kilénbségek a nemek kdzott

A nemek kdzott jelentds eltérést taldltam az altruisztikussag tekintetében. A nék a tanéri
palyan inkadbb gondoskodd, tdmogatd pedagdgusszerepben képzelik el magukat. Ennek
ellenére a Young Onfelaldozas skalan a férfiak jeloltek magasabb pontszamokat, viszont elég
nagy a szérads, ami miatt nem altalanosithatunk.

A kot6dési stilusok kozott is jelentSs eltérést talaltam a nemek tekintetében. A bizton-
sagos kategoridban helyezkednek el a férfiak a legtébben, a n6k koziul aggodalmaskodd
kotédési stilustak voltak tébben ebben a vizsgélatban, viszont a biztonsadgos kot6désnél is
jelentds szamban képviseltetik magukat. Lehet, hogy az aggodalmaskodd feln6ttkotédési
stilus jellemz6i miatt is valasztja tobb né tudattalanul a pedag6guspalyat. A biztonsa-
gos kodtédésiiek, mert szeretik az emberek tarsasagat, az aggodalmaskoddk negativ szelffel
rendelkeznek, és méasokhoz val6 hozzaallasuk pozitiv. A biztonsidgos kdt6désl tanar szere-
tetet, elismerést nyujt, az aggodalmaskodo6 pedig korrektiv élményben szeretne részesiilni
(Wright and Sherman 1963).

Osszességében kimutathato a jelen vizsgalatban is a palya iranti motivacio, Friedman
(2006) elméletében ez a tanéri szelf két oldala. Kohut (1971) elméletébdl kiindulva
a személyiségen belil a két oldalnak kiegyensulyozottnak kell lennie. A nércisztikus és
az altruisztikus oldalak kdzott szignifikdns korrelaciot taldltam, tehéat ha az egyik oldal
er@sebb, akkor a masik is. Van azonban, amikor a mérleg serpeny6je az egyik oldalra
billen, és a tanarok kdzott Ggy, ahogy a karizmatikus vezet6k kézott is megtalalhatjuk
a perszonalizalt, inkdbb nérciszikus igényl személyiségeket és a szocializalt, altruisztikus
személyiségeket. Feltételeztem, hogy akinél a narcisztikusabb oldal er6sebb, bizonytalan
kotédésd, akinél pedig az altruizmus, biztonsagos kotédés. A narcisztikus oldallal talal-
tam er6sebb Osszefliggeéseket. Azok, akiket inkdbb a nércisztikus palya iranti motivacio
jellemez, bizonytalan kot6dést mutatnak, és maladaptiv sémaikban is megjelenik az elis-
merés hajszoldsa. Ez azt jelenti, hogy a bizonytalan két6désl személyiségek azért valasztjak
inkdbb a palyat, mert korrektiv érzelmi élményben szeretnének részesilni.

Az altruisztikus csoportban méar nem taldltam ilyen erds &sszefiiggéseket. Ebben a
vizsgalatban is talaltam az azonosuldsra bizonyitékot, hogy tébb pedagdgusnak vagy
pedagdgushallgatéknak volt az életében szerepmodell, és szeretnének pedagdguspalyan
elhelyezkedni, palyan maradni.
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Osszefoglalas

A kapcsolatnak, azonosuldsnak van nagy jelentdsége a tanéri hatékonysagban, aminek
a hétterében a kot6dés allhat. A perszonalizalt, néarcisztikus személyek a tanéri palyan
elismerésre vagynak, a szocializalt, altruisztikus személyeket a tudas atadasa, a masokrél
valé gondoskodas jellemzi. Feltételeztem, hogy a tanaroknéal a bipolaris tanari szelfelmé-
letre utalva a nércisztikus igényl tanarok bizonytalan kotddésliek, az altruisztikusak biztos
kot6désiiek. A bizonytalan kotédésl narcisztikus tanarok korrektiv érzelmi élményre
(Wright, Sherman, 1963) vagynak, elismerést, csodalatot varnak el, amit nem kaptak
meg az elsédleges kapcsolatban.

A narcisztikus igényld pedagdgusjeldlteknél sikerilt bizonyitani az &sszefliggést, az
altruisztikusnal nem. Az altruisztikus torekvésnek lehet tobb hattere is. Lehet mdgotte
bizonytalan kot6dés és biztos kdt6dés is. A biztos kot6dés hatterében lehet negativ énkép,
ami bizonytalan két6désbdl fakad.

A tanari palya valasztasat tobb tudattalan tényezd is befolyasolja. Fontos, hogy
akik ezt a palyat valasztjak, legyenek tisztdban minél tébb tényez6vel, hogy miért is
szeretnének a palyan maradni. Mivel a pedagéguspalya meghatarozd eleme a diakokkal
valé kapcsolat, szikséges lenne, hogy biztos dnismeretet szerezzenek arrél, hogyan
mikddnek altaldban a kapcsolataik, és ezt mi okozhatja. llyen modon a gyerekekkel valé
kapcsolatukat is tudatosabban irdnyithatnak, konfliktusaikat is megfelel6en kezelhetnék.

Irodalom

Acera, D., Akgun, E. (2010). Determining attachment styles of the pre-school teacher
candidates. Procedia Social and Behavioral Sciences 2, 1426-1431.

Ainsworth, M. D. S. (1989). Attachments beyond infancy. American Psychologist, 44,
706-732.

Bartholomew, K. (1994): Assessment of individual differences in adult attachment.
Psychological Inquiry, 5, 23-6/.

Bartholomew, K., Horowitz, L. (1991). Attachment styles among young adults: A test of
a four category model.Journal o fPersonality and Social Psychology, 61, 226-241.

Bowlby, J. (1984). Violence in the family as a disorder of the attachment and caregiving
systems. The AmericanJournal o fPsychoanalysis, 4. 9—=27.

217



CsOka Sz., Szabd G., Safrany E. Rochlitz R., Bddizs R. (2007). Kisérlet a feln6ttkori
kot6dés mérésére - kapcsolati kérd6iv (Relationship Scale Questionnaire) magyar
valtozata. Pszicholdgia, (27), 4, 333-355.

Downton, J.V. (1973). Rebel Leadership: Commitment and Charisma in the Revolutionary
Process. New York: Free Press.

Freud, S. (1923/1971). Az Gsvalami és az én. In: Buda, B. (szerk.): Apszichoanalizis és
modern irdnyzatai. Budapest: Gondolat Kényvkiad6, 1971. 139-165.

Friedman, 1. (2006). The bi-polar professional self of aspiring teachers: Mission and power.
Teachingand Teacher Education, 22. 722—%39

G. Donath B. (1977). A tanar-didk kapcsolatrél. Budapest: Tankonyvkiad6 Vallalat.

Gombos K., Banyai E., Varga K. (2009). A tanuléas affektiv pszicholdgiai szempontbdl.
Tn: Golnhofer E. (Szerk.). Tanulas sokszin( vilaga. Tanulasfelfogasok killonb6z6 né-
z6pontokbdl. Tematikus szam. Pedagogusképzés, 7 (36). 103-127.

Hazan, C., & Shaver, P. (1987). Conceptualizing romantic love as an attachment pro-
cess. Journal o fPersonalityand Social Psychology, 52, 511 -524.

Howell, J. M. (1988). Two faces of charisma: Socialized and personalized leadership in
organizations. In: Charismatic leadership: The elusive factor in organizational effec-
tiveness. Szerk.: Conger,J. A. and Kanungo, R. N. San Francisco: Jossey-Bass, 213—216.

Kelman, H. C. (1973). A szocidlis befolyasolds hdrom folyamata. In: Hunyady Gydrgy
(szerk.): Szocidlpszicholégia. Budapest: Gondolat kiadd.

Kohut, H. (1971). The analysis of the self. New York: International Universities Press.

Main, M., Solomon J. (1986). ,,Discovery of an insecure disoriented attachment pattern:
procedures, findings and implications for the classification of behavior”. In: Brazelton,
T., Youngman, M. (eds). .Affective Development in Infancy. Norwood, NJ: Ablex.

Riley, P. (2009). An adult attachment perspective on the student-teacher relationship and
classroom management difficulties. Teaching and Teacher Education, 25, 626—635.

Ungarné Komoly J. (1973). A tanitd személyiségének pedagégiai —pszicholégiai vizsgalata.
Budapest: Akadémiai Kiadd.

Wright, B., Sherman, B. (1963). Who is the teacher? Theory Into Practice, 2 (2), 67-72.

218



IIl. MODSZEREK A DIGITALIS BENNSZULOTTEKHEZ

HOLLOSI HAIJNALKA ZSUZSANNA - KOREI LASZLO - VINCZE TAMAS

VAN-E GYOGYMOD A BIBLIOFOBIARA?

A jelenkori hazai kdzoktatds egyik legsulyosabb probléméja a kdvetkezd, nehezen felold-
haté ellentmondas: olyan didakokat kell(ene) elvezetniik a pedagdgusoknak a k&ényves
kultdra értékeihez és a konyvek segitségével (tehat a kényves kultara itt cél és eszkodz is
lenne egyben), akik a digitalis vilag bennszilottjeiként, egy masfajta olvasas- és irdstudas
birtokdban, nem kevéssé idegenil tekintenek a kdnyves kultdra eszkdztarara és az ahhoz
valé hozzaférés kodrendszerére. Jelen tanulmanyunkban arra tesziink kisérletet, hogy
a konyves kultiratol valo fokozatos elidegenedés pedagdgiai konzekvenciat gércs6é ala
vegylk, s egy empirikus vizsgalat tanulsagaira timaszkodva javaslatokat fogalmazzunk meg
a kozépiskolas didkok kdnyves kultdraba vald ,,visszacsabitasanak” lehetséges maédjaira.

Kicsit ijesztének vagy tulzénak tlinhet a cimben szerepl6 figyelemfelkeltd kifejezés: a
bibliofobia. Ugy gondoljuk, realisan mértiik fel a mostani kézépiskolas generéacié viszo-
nyulasat a konyves kultirahoz, amikor a kdényvgy(jt6i mentalitas teljes hianyat kifejez6
»biblioféb™ jelz8vel illetjik ezt a nemzedéket. Ebben az értelemben sajnos jogosan emlit-
hetd velik kapcsolatban a konyves muveltség leértékelését, kisebb vagy nagyobb mértékd
elutasitadsat, a konyvektdl valo idegenkedést frappansan kifejezd, igen ritkdn hasznalt
konyvtartudomanyi terminus technicus. A ,biblioféb” jelz6 hasznélatdnak jogossagat
tdmasztja ala a fiataloknak az a valéban tapasztalhaté kdnyviszonya, amelyet a 2009-ben
elhunyt John Updike igy jellemzett egy mondatiban: ,,Ma mér egy egész nemzedék nétt
fel, ha nem éppen kettd, amelyet ki lehetne Gld6zni a vilaghdl azzal, hogy valamit el kell
olvasnia; minden informaciojukat a televiziobol és a videoklipekb&l veszik.” (Benczik,
1999, pp. 109.) A fenti mondat egyébként egy Bill Gatessei folytatott fiktiv beszélgetés
keretében hangzott el. Az 4ltalunk megtaldlt sokkold jelz8 helyett véalaszthattunk volna
»puhdbb”, kevésbé meghdkkentd kifejezést is, példaul emlegethetnénk korunk kdzépisko-
las fiataljait a McLuhan altal hasznalt megnevezéssel élve a ,,poszttipografiai” nemzedék
tagjaiként is, mi azonban jelezni kivantuk, hogy egy olyan problémardl (kvazi beteg-
ségrdl) van sz6, amely orvoslast kivdn, méghozza minél gyorsabb beavatkozast. Ebb6Il az
alapallasbol szemléljik a tradicionalis linearis olvasas targyi szimbdéluméanak, a lapokbdl
allo, papiralapu kényvnek a dekonjunktarajat. Alaptézisként fogalmazzuk meg, hogy a
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hagyoméanyos kényves kulturara a jov6ben is sziikség lesz, ezt be kell latniuk a Neumann-
galaxis el6nyeit izlelget, s azokat olykor tulértékeld fiataloknak is. Nagyon szemléletes
képpel mutat rd ennek igazsdgara Mark Y. Herring professzor, a Winthrop University
tanéara. ,,Az internet csodalatos —ismeri el a dél-karolinai tudés -, de azt hangoztatni —
ahogy teszik ezt ma néhédnyan -, hogy feleslegessé teszi a konyvtarakat, éppoly butasag,
mint azt mondani, hogy a cip6k sziukségtelenné tették a labat.” (Ambrus, 2010, pp. 10.)

Els6ként érdemes &ttekinteni azokat a megéallapitdsokat, amelyek a hazai olvasasku-
tatok vizsgalatainak eredményeképpen a kényves kultlra és a digitalis kultira viszonyat
értékel6 diskurzusok kiindulopontjaiva valtak. Azért is hasznos szamba venni ezeket
a kijelentéseket, mert j6 példat lathatunk bennik arra, hogy egy viszonylag homogén
értékrenddel rendelkezd kutatoi kdzosség tagjai is mennyire mésként értelmeznek egy
hatasaiban, kovetkezményeiben még kevéssé megragadhatd, de nagyon intenziven vizs-
galt jelenséget. Az olvasaskutatok egy része nem lat vilagméretl kulturdlis katasztrofat
a konyves kultara presztizsének gyors Utem( csdkkenésében és a digitalis kultira roha-
mos elGretdrésében. Ok pragmatikusan egy eszkdz- és ezzel parhuzamosan kultdravaltast
diagnosztizalnak, és éva intik a kényves kultira védelmezdit attél, hogy egy ,.kulturdlis
szemei el6tt. Szavai llona példaul igy interpretdlja a kényves kultdra nem is olyan lassu
agoniajat: ,,A konyv eltinik az életinkb&1? Lényegét, az olvasast illet6en: sosem. Mert mi
a konyv? Széveghordozd eszkdz. El6djei kozott volt (agyag)tabla, tekercs... Az eszkdz valto-
zik, a szovegrogzités és az olvasds marad (amiota és) ameddig az ember nyelvet hasznalo,
beszél§ lény.” (Szavai, 2010, pp. 93.) Ugy véljik, az ismert és elismert hazai gyermek-
kultdra-kutatdé némileg leegyszer(siti, bagatellizalja a kdnyves kultira elsorvadasanak
varhatd kovetkezményeit. Joval tobbrél van sz6, nem pusztdn a széveghordozd eszkoz
kicserél6désérdl. A kdnyv kikopasa az emberi miivel6dés eszk6ztarabol a konyves kulti-
raban régzilt olvasasi moédok, olvasasi szokasok és olvasdi magatartasok eltlinését is maga
utdn vonja. A kdnyves kultlrdval val6 szakitds hatésait felmérve taldn Anna Mangen
egyik megallapitasa tlinhet a pedagégusok szadmara is igen ijesztének; a neves norvég
olvaséskutatd ugyanis a kovetkez6 veszélyre hivta fel a figyelmet a monitorrél val6 olvasés
abszolutizalasa kapcsan: ,,a kdnyvolvasashoz kapcsol6dé mozdulatok, miveletek (a kényv
kézben tartdsa, lapozas stb.) segitik, ezzel szemben a képernyds olvasdshoz kapcsoloddk
(egérkattintas, gorgetés stb.) gatoljak a figyelem 6sszpontositasat.” (Toszegi, 2009, pp. 33.)

Az amerikai Patricia Greenfield is azt allapitotta meg a vizsgalatai soran, hogy a vizu-
dlisan szocializalt, profi internethasznéléként felndtt fiatalok rendre alulteljesitettek az
egyetemi felvételiken. Ennek okat abban latja, hogy a reflexiv-meditativ olvasas hattérbe
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szorulasa miatt nem alakul ki az a fejlettebb, arnyaltabb székincs, amelyet a felvételi tesz-
tek megkivannanak. A kutaténd hangsulyozza, hogy az internet rendszeres hasznalata
soran kialakul6 megosztott figyelem gatolja a tanultak rogzitését, illetve reprodukalasat.
Ezért is all ki a mai napig a hagyomanyos olvasasnak a tanulast segit6 értékei mellett.
Ugyanerre a veszélyre hivja fel a figyelmet Gereben Ferenc is, aki Az olvasas jelene és jovéje
cim{ tanulményaban Nicolas Carr aldbbi megallapitasat idézi: ,,a neten valo élet valgja-
ban éallando elcsabithatdsagot és allandd intellektudlis szétesettséget feltételez.” (Gereben,
2014, pp. 39.) Elsorvadhat, eltlinhet a fiatalsdg élményvilagdbdl az Un. ,belefeledkez6 olva-
s&s”, amely egyedil a kdnyves kultdrdban valdsulhat meg. Helyette a digitalis kult(ra altal
elterjesztett ,,elnagyolt olvasas” lesz a jellemz6 rajuk. Természetesen az ,.elnagyolt olvasas”
igazabol mar a kdnyves kultdraban is jelen volt, de a digitalis kultara felgyorsitotta az elter-
jedését. Egy 2000-ben végzett hazai reprezentativ vizsgélat szerint a feln6tt népesség 31%-a
szeretett (csak) belelapozni a kdnyvekbe; 1/3-a végigolvasas el6tt abbahagyta olvasmanyait;
1/5-e Ggy olvasott el egy-egy regényt, hogy a szdmara nem eléggé érdekes részeket kihagyta;
ugyancsak 1/5-e szerette el6re megnézni a szépirodalmi mivek befejezését. Az ilyen tipusu

olvasok szdma a monitorrdl valé olvasds szinte altalanossa valasaval ugrasszerlien nétt.

Az ezredfordulé utdni hazai olvasasvizsgalatok sorabdl kiemelkedik —részben a vizsgalt
minta nagysdga miatt —Nagy Attila 2001-es kutatédsa, amely 9. és 11. osztalyos k6zép-
iskolai tanulok olvasasi kulturajat térképezte fel. A neves olvasaskutatd - tobbek kozott
—harom f6 megallapitasban 6sszegezte az altala koordinalt vizsgalat tanulsagait. Egyrészt
igazolédott az az el6feltevése, hogy a tanuldk olvasési kultiraja (az olvasés gyakorisaga,
valasztékossaga, a konyvtarhasznalat) szorosan ©sszefligg csaladi hatterikkel, koze-
lebbrél az anyék iskoldzottsdgaval. Masrészt konstatalt egy elszomoritd tendenciat: azt,
hogy a szépirodalmi mivek olvasasa hattérbe szorult a kommersz, kevés muvészi értékkel
bir6 ponyvairodalommal szemben. A kdzépiskoldsok olvasdsi motivaciojat elemezve arra
is ramutatott, hogy a vizsgalt korosztaly olvasasat egyfajta ,,prakticizalédas”, elgyakorlatia-
sodas jellemzi, csak valamilyen haszon reményében olvasnak, nem a lélek balga fény(izésé-
bél. ,Adataink szerint —8sszegzi kutatdsa eredményét Nagy Attila —az olvasas a tilnyomé
tobbség szamara inkdbb nyomaszté teher, mintsem boldogité szarny, ami ropit, emel.”
(Nagy, 2003, pp. 54.)

Ugyancsak izgalmas tanulsdgokkal szolgalt Gereben Ferenc 2010-es mélyinterjis vizs-
galata, amelynek soran 17 interjualany olvasassal kapcsolatos attitlidjeit tarta fel. Az altala
megkérdezettek mind a kdnyves kultirdban, mind a digitélis kultdrdban javarészt ottho-
nosan mozogtak, bar - életkorukbél fakad6an - a digitalis kultdra vilagaban a ,,bevan-
dorlék” kozé lehetett 6ket szamitani. Gereben véalaszaddinak zdme nem a ,,kiszoritésdiban”,
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hanem a két kultira funkcionalis munkamegosztasaban latta a jov6t. A kdnyves kultira
altal meghatarozott olvasasi mod mellett az ,,egészlegesség” és a ,,valdsagossag” érvét hoztak
fel, mig a digitalis adathordozdkr6l vald olvasas el6nyeként a gyorsasdgot, a tomaorithe-
téséget és az adatb@séget emlitették. Olvasoi érdekl6désik centrumaban a kortars kalfoldi
irok mdvei (ezoterikus, fantasztikus és lélektani olvasmanyok) alltak. Volt a megkérde-
zettek kozott olyan valaszadd, aki azért idegenkedett az irodalmi klasszikusoktdl, mert tal
sok benniik a gonoszsag. ,,Az »élménytarsadalom« szellemi talajabol sarjadt ki egy masik véle-
kedés, amely a sok »bulizas« szabadidéprogram kozepette az olvasast til »szlirkének« és inger-
szegénynek talalta.” (Gereben, 2014, pp. 52.)

Vizsgéalatunk sordn a fenti kutatdsok eredményeinek ismeretében Aallitottuk &ssze 20
itemes kérd6iviinket, amelynek kitdltésére két iskola 80 didkja véllalkozott. A két iskola
két kulonb6z6 helyzetld és nagysdgu teleplilés egymast6l —ha nem is markansan, de
némileg —eltér6 szociokulturalis hatter( tanuléit oktatd-nevel6 intézménye. A nyir-
egyhazi kozépiskolat a ,,nagyvarosi”, a tiszavasvari kozépiskolat a ,kisvarosi” oktatasi
intézmény cimkéjével lattuk el a kitdltott kérd6ivek feldolgozasa sordn. A kérdéiv 11:9
ardnyban tartalmazott zart és nyilt vég( kérdéseket. A vizsgalat mér8eszkozének elkészi-
tését a kdvetkezd hipotézisek megfogalmazésa el6zte meg:

- A jelenlegi kdzépiskolasok jéval nagyobb ardnyban ,fogyasztjdk” az ,,on screen”
olvasés éltal elérhetd szovegeket, mint a tradicionélis tipogréfiai kultdra termékeit.

- A kozépiskolas diakok olvasoi izlését er6sen meghatarozza a populdris regiszter,
a popularis zsanerek (ponyva, lektlr) iranti fokozott érdekl&désik, illetve az
ebbe a regiszterbe sorolhatd alkotadsok kénnyebb befogadhatésaga.

- A konyves kultirdhoz kapcsol6dd olvasas jovOjével kapcsolatban a kozépiskola-
sok pesszimistan vélekednek, Ggy gondoljak, egyre sziikiilni fog azoknak a rétege,
akiknek a szabadid8s tevékenységrepertodrjaban megmarad a kdnyvolvasas.

- A rendszeres kdnyvtarlatogatés, az intenziv kdnyvtarhasznélat er6teljesen vissza-
szorult a jelenlegi kdzépiskolasok kdrében, ez a korosztaly els6sorban az internetrél
tdjékozodik, ha ismereteit b6viteni, kiegésziteni kivanja.

A vizsgdlat igazolta el6feltevéseink mindegyikét; jelen tanulméany keretei kozott
csupdan a felmérésink néhany kivalasztott részletét ismertetjik, s az eredmények mogott
igyekszilink feltarni a lehetséges oki hatteret is. Kérd6iviink els6 kérdése a kdnyvolvasas-
sal toltott heti id6 mennyiségére vonatkozott. A nyiregyhazi és a tiszavasvari vélaszok
megoszlasat a 111/1. tdblazat tartalmazza.
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Az olvasasra szant idd Nyiregyhazi kozépiskolasok  Tiszavasvari kozépiskolasok
(hetenként) (44 f6) (36 6)

1 6rénél kevesebb 22 f6 (50%) 27 16 (75%)

1 és 2 6ra kozotti id6 13 16 (29,54%) 56 (13,88%)

2 és 5 ora kozotti id6 6 16 (13,63%) 3 16 (8,33%)

5 6ranal hosszabb id6 3 6 (6,81%) 116 (2,77%)

11171, tblazat: A kdnyvolvasasra forditott id§ a vizsgalt kozépiskolasok kérében

A felmérésbdl kiderilt, hogy a nyiregyhazi didkok fele és a tiszavasvari diakok 3/4-e egy
oranal kevesebbet (akar egyetlen percet sem) télt hetente kényvolvaséassal. Az 6 szabadidds
tevékenységrepertoarjukb6l hidnyzik a konyves kultlra &ltal biztositott kikapcsol6das.
Latvanyosan tobb nyiregyhézi didk szokott azért még kirdndulést tenni a kdnyves kultira
vildgaba, hiszen Ich. 44%-uk heti 1 és 5 Ora k6z6tti id6t tolt konyvolvasassal.

A kérddivink kilencedik kérdésével azt kivantuk felmérni, hogy kik azok a szerzdék,
akikt6l a legszivesebben olvasnak a vizsgalt korosztaly tagjai. Beszédes volt ebben az
esetben a hiany is; akik nem emlitettek kedvenc szerz6t, azoknak vélhet6en nincsenek
aktudlis vagy korabbi szabadid8s olvasményélményeik. A kedvenc szerzére vonatkozé
vélaszok megoszIlasat a 111/2. tdblazatban foglaltuk 6ssze.

A kedvelt szerzék szama N”yireg_Jyhézi Tinsz’av_asvéri
kozépiskolasok (44 £6) kézépiskolasok (36 f6)

Nincs kedvenc szerz6je 14 16 (31,81%) 22 f6 (61,11%)

Egy kedvenc szerzt emlit 16 6 (36,36%) 9 f6 (25%)

Két kedvenc szerz6t emlit 9 6 (20,45%) 3 6 (8,33%)

Kettdnél tobb kedvenc szerz6t emlit 4 6 (9%) 2 6 (5,55%)

Ertékelhetetlen valaszt ad 116 (2,27%) -

111/72. tablazat: A kedvelt szerz6k szama a vizsgalt kdzépiskolasok kérében

A nyiregyhdzi mintdban 46 konkrét emlitést szdmoltunk &ssze, ezekben az emlitések-
ben 27 hazai és kilfoldi szerz6 neve fordult el§. A tiszavasvéari mintaban joval kevesebb
volt a konkrét emlitések szdma (csupdn 21), ezek pedig Osszesen 18 szerz§ nevét tartal-
maztak. A nyiregyhazi didkok kozul J. K. Rowlingot nevezték meg a legtébben kedvenc

223



Hollési Hajnalka Zsuzsanna —Korei L&szI0 - Vincze Tamés

szerzéként (5 f6), 6t kovette 7'olkien és Lakatos Levente (4-4 f6), a képzeletbeli dobogo
harmadik helyére Leiner Laura (3 f6) kerilt. A tiszavasvari mintdban minddssze 3 szerz6
kapott 2-2 emlitést: J. K. Rowling, Cassandra Clare és Leiner Laura.

Mint lathatd, a gyerekek altal emlitett ir6k kozott elsopré tébbségben kilfoldi szerzok,
lektlirir6k vannak. A nyiregyhazi csoportban tébb ndi lektirirdt is felsoroltak, a most diva-
tos trivialis néregények szerzdit. Ez az a generacid, amely még a Harry Potter sikerével
valamelyest olvasasra foghato volt, az utanuk jov6ék esetében mar nem vonzé annyira a
Rowling-féle regényfolyam. Leiner Laurat lehetne a ,,magyar Rowling” epitheton ornansz-
szal illetni, 6 a Szent Johanna Gimi cim{ ifjusagiregény-sorozat szerz6je. Ez a fordulatos
naploregény-sorozat egy elképzelt budai francia tagozatos gimnazium 9-12. osztélyainak
mindennapjait mutatja be.

A kedvenc szerz6 szempontjat tekintve szignifikdns kilonbséget allapithatunk meg
a két minta kézott. A nyiregyhaziak dsszehasonlithatatlanul tdjékozottabbak. Mig a
nyiregyhéziak kérében csak a tanuldk alig 1/3-anak nincs kedvenc szerzdje, ez az allitas
a tiszavasvariak majdnem 2/3-ara igaz. Az egy kedvenc, két kedvenc és kett6nél tobb
kedvenc szerz8 emlitésének ardnya is magasabb a nyiregyhéziak esetében. Az persze
elgondolkodtatd, hogy az emlitett konyvek nagy része lektlr, bestseller, nem igazan
értékes irodalom. A klasszikus ponyvairodalombdl is megemlitettek néhany nevet: igy
pl. Robert Merle, Rejtd Jend, Nemere Istvdn nevét. A blogkdnyvszerz6 Oravecz Nora
és a giccses szerelmes torténetek irdja, Danielle Steel is szerepel a listan. E vélaszok
kapcsén elgondolkodtunk azon, hogy el lehet-e fogadni azoknak az irodalomtanaroknak
a vélekedését, akik azt valljak: mindegy, mit olvas a serdul8, csak vegyen végre kényvet
a kezébe. Kardcsony S&ndor, a nagy neveld, ezzel szemben azt hirdette, hogy irodalom-
szeretetre csak értékes irodalommal lehet nevelni, a ponyva nem emeli meg az olvasé
lelkét. A diakok a kdnnyebben értelmezhetd, gyorsan befogadhaté szovegeket részesitik
elényben, de az igy nyert élmény olyan lesz, mint a gyorséttermekben felszolgélt étel:
nem ad egyedi, killénleges izélményt, hamar felejthetd.

Kérd6iviink tizennegyedik kérdése a csaladi konyvéallomanyra vonatkozott. Nagy
Attila olvasaskutatd megallapitasabol indultunk ki e kérdés szerepeltetésekor, mi is Ugy
véljuk, hogy csak olvasé szul6k mellett n6nek fel olvasé gyermekek, a csalddi minta
hatasa ebben az esetben is meghataroz6. Ezért volt fontos szamunkra, hogy megtudjuk,
gyljtik-e a kdnyveket a vizsgalt mintakba tartozé didkok szilei. A kényvallomany nagy-
sagabdl egyenesen kovetkeztethettlink a gy(ijt6i mentalitasra vagy annak hianyara.
A nem olvas6 gyermekek biblifébidjanalc a héatterében mindig felfedezhet6 a
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kényvszegény kornyezet. A csaladi kdnyvallomannyal kapcsolatos kérdésre adott vala-
szok megoszIlasat a 111/3. tdbldzatban mutatjuk be.

A szl6i kenyvtar nagységa Nyiregyhazi kozépiskolasok  Tiszavasvari kdzépiskolasok

(44 f6) (36 f8)
e 216 oo 3516
516 o 16 30
?(%Iteif)ollozg?oklfgr?)tlt;tzzramu 116 (2,2%) 216 (5,5%)
1000 feletti szamu kotetbdl 3 16 (6,8%) 116 (2,7%)

all6 szul6i konyvtar

111/3. tablazat: A vizsgalt kozépiskolasok sziilei altal 6sszegy(ijtott konyvallomany nagysaga

A két mintdbdl kapott valaszok aranya ennél a kérdésnél kisértetiesen hasonld, majdnem
egyez6 eredményeket kaptunk. Szinte nincs is eltérés a két vizsgalt diakpopulacio kozott
ebben a tekintetben. Nagyrészt konyvszegény kdrnyezetben néttek fel ezek a gyermekek.

Elgondolkodtaté és megdobbent6, milyen kevés konyvvel rendelkeznek a vizsgalati
mintdba bekerilt gyerekek sziilei. Nagyon kicsinek tartjuk az 50 kdnyvb6él (vagy anndl
kevesebb szdmd koényvbél) allo szal6i kdényvallomanyt, minddssze egyetlen Kkisebb
polcon elfér ennyi kdnyv, de még a 200 darabbdl allé szil6i kényvtar is igen szerény.
A legfiatalabb valaszaddink is 16 évesek voltak, tehat a sziileik mar legaldbb 17-18 éve
hazasok, azéta lett volna lehet8ségik az otthoni kdnyvtaruk kiépitésére. Ennyi év alatt
minddssze ennyi kényvet szereztek maguknak? Joggal csodalkozunk azon, hogy ezek
a szul6k —béar még a kdnyves kultdrdban szocializdlédtak —nem &ldoznak kényvekre.
Még ha tudjuk is azt, hogy a rendszervaltds utdn felment a kdnyvek &ra, a kdnyvsze-
gény kornyezet nem anyagi kérdés. Raadasul a gyerekek kézott nincs mélyszegénységhdl
érkez6 tanuld. Legnagyobbrészt atlagos jovedelmi helyzetl szul6k gyermekei szerepelnek
mindkét mintdban. A kdnyvszegény kdrnyezet viszont determinélja a gyermekek kény-
vekhez, kényves kultirdhoz valo gyenge kot6dését.

Mivel 16-18 éves korra mar odsszegylijthet egy sajat kis kényvtarat minden gyermek,
kivancsiak voltunk a didkok sajat konyvallomanyanak nagysagara is. A kérddivink tizen-
0todik kérdésével ezt mértik fel. A kapott valaszokbol vilagossa valt szamunkra, hogy
mind a kisvarosi, mind a nagyvarosi kdzépiskolasok életében periférikus helyre szorult az
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otthoni kényvolvasas, maga a kényv mint médium nem bir értékkel szamukra, nem
gyljtik a kdnyveket, ahogy mar a sziileik tobbsége sem. Az, hogy mindkét mintaban
megkozelit6leg a gyerekek 60%-anak minddssze 20 (vagy annal kevesebb!) kényve van, azt
is mutatja, hogy a sziil6k nem véaséarolnak kényveket a gyermekeiknek sem, a csaladi tinne-
peken nem jellemz6 ajandéktargy a konyv. Ezek a gyerekek ugyan még csak zsebpénzt
kapnak legfeljebb a sziileiktdl, igy természetes, hogy ha akarndnak, akkor sem tudnanak
maguknak driga kdnyveket véasarolni, de Ggy néz ki, nincs is ilyen igényik. A sz{l6i
minta sajnos beépllt az utédok értékrendszerébe: a kdnyvszegény kérnyezetben olyan
gyermekek néttek fel, akik ,jol megvannak” kényvek nélkil is. Még az 50 kdényv sem
jelent igazan elfogadhaté szdmu kdnyvallomanyt ennyi id6s korra, de ezzel a mennyiséggel
(vagy ett6l némileg kevesebbel) is csak a tanulok 1/3-a rendelkezik. Igazan redlis, elvarhato
mennyiséget az 51 és 100 kozotti szami kdnyvallomany jelentene, ennyit azonban csak
a vizsgalt minta jelentéktelen toredéke tudott dsszegyljteni. Az az egyetlen tiszavasvari
tanulo, akinek 200 feletti szama kényvb6l all az otthoni kényvgyljteménye, azoknak
a szlléknek a gyermeke, akiknek 1000 feletti szdm( kdnyvb6l all a héazi kdnyvtaruk.

Ezek utan az eredmények utan talan nem is kellett volna meglep6dniink a kérd&iv tizen-
hetedik kérdésére adott valaszokon, hiszen a kordbbi vélaszokb6l szinte egyenesen kovet-
keznek az utols6 el8ttiként ismertetett vélaszcsokor tanulsdgai. Arra voltunk kivancsiak,
hogy milyen gyakorisdggal latogatjak a két kdzépiskola megkérdezett didkjai a kdnyves
kultara értékeit leghivebben reprezentédlé intézményt, a lakohelyikdn vagy az iskolajuk
székhelyén elérhet6 konyvtarat. A 111/4. tablazatban taldlhat6 adatok a kényvtaros szakma
és leginkdbb az iskolai konyvtéros tanérok szdmdéra is elgondolkodtatdéak, és még Gjabb,
még Otletesebb olvasécsalogatod stratégiak kidolgozasara 6szténoznek.

A konyvtarlatogatas Nyiregyhazi kozépiskolasok  Tiszavasvari kdzépiskolasok
intenzitasa (44 f6) (36 f6)
Heti rendszerességgel . .

g9 2 6 (4,5%) 2 6 (5,5%)

latogatja a kbnyvtart
Havi rendszerességgel

latogatja a konyvtart 6 6 (13,63%) 3 16 (8,33%)
Evente egyszer-kétszer keresi . L

fel a konyvtart 11 16 (25%) 10 6 (27,77%)
Nem jar konyvtarba 25 16 (56,81%) 21 6 (58,33%)

11174, tablazat: A kdnyvtarlatogatas gyakorisaga a vizsgalt k6zépiskolasok kdrében

Nem kétséges, az a tévhit, hogy az interneten keresztil minden informécié6 megsze-
rezhet§, maximalisan elterjedt ebben a korosztalyban, a nyomtatott informéaciéhordozdk
szerepét nem értékelik sokra, nem mennek utina az ilyen forméban tarolt informéacidknak.
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A két mintaban megkérdezett tanulok tobb mint 55%-a nem veszi igénybe a kényvtari
szolgaltatdsokat. A két minta 14-e mind6ssze évente egyszer-kétszer keresi fel a konyvtart,
havi rendszerességgel csupan a nyiregyhézi tanul6k megkdzelitéleg 14%-a és a tiszavasvariak
alig tobb mint 8%-a hasznélja a konyvtarak alloméanyét. Hetente minddssze a két minta
5-5%-a latogatja a konyvtart, bar az egyik heti kdnyvtarlatogatonak min6silé tiszavasvari
adatkozl6 zardjelben, &szintén azt is odairta a valasza mellé, hogy az ,,internet miatt” jar ilyen
gyakorisaggal a kényvtarba. Egyébként mar csak azért is nehezen fogadhato el ez az alacsony
foky érdeklédés a konyvtarak alloménya irdnt, mert egy masik kérdésre kapott valaszokbdl
kideril, hogy a felmérésbe bevont tanulék otthoni kényvalloméanya szanalmasan szegényes.

Utolsoként a kérddiviink tizennyolcadik kérdésére adott valaszokat ismertetjik. Ez
a kérdés arra vonatkozott, hogyan latjdk a mai kozépiskoldsok a hagyomanyos olvasas
jovojét. Négy valaszlehet6séget adtunk meg: az els6 egy pesszimista jov6képet vazolt fel
(az olvasds mint szabadidds tevékenység eltinik, kikopik az emberi kultdrabol); a masodik
szerint nem fog ugyan teljesen eltlinni, de varhatéan csak az id6sebb generaciok szaba-
did8-eltoltésében lesz szerepe; a harmadik vélasz funkciémegoszlast vizional (kényv
alakban olvasni csak szOrakoztatdé miiveket fognak, az ismeretszerzést elektronikus
informéciéhordozok segitségével oldjak meg); a negyedik pedig semmilyen jov6kép felvil-
lantadsara nem véllalkozik, ezt a véalaszlehet8séget azok széméra kindltuk fel, akik nem
gondolkodtak az olvasés jov6jén, s nem is kivannak joslasokba bocséatkozni.

Erre a gondolkodast, toprengést igényl6 kérdésre is pontosan olyan vélaszok szilettek,
amelyek hiven tikrdzik a vizsgélt generaciéo hagyomanyos olvaséssal kapcsolatos attitlidjét:
mivel nincs erds érzelmi kotédésiik a konyves kultirdhoz, nem renditi meg 6ket a megjo-
solt 6sszeomlas vagy jelentéségvesztés. Mindkét mintara egyforméan igaz, hogy a didkok
'4-e nem gondolkodott ezen a probléman, és nem is foglalkozott vele a mi kedviinkért sem.
Ugyancsak mindkét mintara igaz, hogy minddssze a didkok 1/10-e vizionalja a kényvkia-
das és a kdnyvolvasas teljes elsorvadéasat, megszlinését a tavolabbi jov6ben. A nyiregyhazi
didkok megkozelitéleg 40%-a és a tiszavasvariak fele Ggy latja, a kdnyvolvasas évtizedek
mulva generacios jellemz6vé valik majd: csak az id@sebbekre lesz jellemz6. Ez is igen
szomorl perspektiva, mert ugyancsak az olvasds fokozatos elsorvadasat feltételezik azok,
akik ezt a valaszlehet6séget valasztottak, csupan a folyamat idejét itélik meg masként: 6k
lassabb, hosszabb folyamatnak latjak az olvasas muzealizalodasat.

Abban, hogy a kdnyvolvasds legaldbb mint a kikapcsol6dés egyik lehetséges forméja
megmarad, a nyiregyhazi didkok !4-e hisz, a tiszavasvéari didkok szkeptikusabbak, az 6
korikben csak a megkérdezettek alig tobb mint 1/10-e véli Ggy, hogy a kdnyvolvasasnak
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legalabb ilyen lesziikitett formaban mégiscsak lenne jov6je. Mivel a nyiregyhazi didkok
tébbet olvasnak (tobb kdzottik a rendszeres és intenziven olvasé tanuld), nem csoda, hogy
tébben el tudjak képzelni kozilik a kdnyvolvasds mint kikapcsolddast szolgéald szabadidés
tevékenység tovabbélését, megmaradasat.

Azt nem A&llitjuk, hogy vizsgélatunk eredményeib6l messzemend kovetkeztetéseket
fogalmazhatunk meg a hazai kdzépiskoldsok kdnyves kultiraval kapcsolatos nézeteirgl
és olvasdi attitlidjeirél. Egy olyan mikrokutatdsnak, mint amilyet mi is végeztink, nem
lehetnek ilyen céljai. Arra viszont felhasznalhaté az eredményeink alapjan kirajzol6dé
kép, hogy vizsgalatunk tanulségai alapjan az osztatlan tanarképzés tartalmainak b&vitésére
helyi szinten javaslatokat tegyiink. Ugy véljik, a pedagégusoknak fel kell ismerniiik, hogy
a feladatkdrik egy Gj elemmel b6vilt az elmalt évek soran, munkajuk része lett a kényves
kultara vilaga irdnti kivancsisag felkeltése, vonzova és versenyképessé kell vardzsolniuk a
didkjaik el6tt a nyomtatott szévegekre épul6é kultirat, hogy a gyerekek visszatalaljanak
a hagyomanyos olvasashoz. A konyvtaros szakma mar egy j6 negyedszazada tisztaban
van azzal, hogy folyamatosan 0] Otleteket kell kitalalniuk a kdnyves kultira eladhatéva
tétele érdekében. Ezt a szerepet igy mutatja be Budavari Klara—a mesék vilaganak képeit
kolcsonvéve: ,,Szegény konyvtaros egyre reményvesztettebben all, hogy a jol megutaltatott
Betlik Birodalmaba hany sarkany és mesebeli Iény lekaszaboldsa utan juttathatja be
a gyerekeket. »Csabitds«: mi gyerekkdnyvtarosok, vérmérsékletiink, érdekl6dési koérink,
kreativitdsunk segitségével nekiindulunk a veszélyes Gtnak. Sark&nyok helyett &lruhéba
0ltozott technikai eszkdzokkel talalkozunk a varkapuban. Miutadn elég okosak vagyunk
mar ahhoz, hogy felfedtik kilétiket, jobb stratégianak tartjuk, ha szdvetségre lépink
vellik, és nem legy6zzik, hanem segitségll hivjuk 6ket.” (Budavari, 2006, pp. 81.)

Ugyanez a ,cséabitasi” feladat var a pedag6gusokra is. A kdnyvtarakba nem jut el
minden gyermek, iskoldba jarni viszont kotelez6, igy a pedagégusok kulcsszereplévé
valhatnak a kényves kultdraban valé otthonossag megteremtésében. Ehhez els6sorban
a tanarképzésben volna sziikség siirg6s reformokra. Minden tanari szakon (nem csupan
a magyar nyelv és irodalom leendd pedagdgusainak képzésében) meg kellene jelenniik
olvasadspszicholdgiai, olvasdspedagdgiai kurzusoknak, kdnyvtarhasznélati, konyvtar-
pedagdgiai gyakorlatoknak. Nem az lenne a céljuk az ilyen ismeretekkel felvértezett
pedagogusoknak, hogy a torténelem kerekét visszaforditva felvegyék a harcot a digitalis
kultirdban kifejl6dott olvasasi stratégidkkal. Ahogy Budavari Klara a gyermek kdnyvta-
rosok lelkére kototte, ugyantgy mi is felhivnank a pedagogusok figyelmét arra, hogy a két
kultdra viszonyat idedlis esetben a komplementaritds jellemzi. Meg kell viszont tani-
tani a pedagogushallgatoknak mindent, ami az olvasasi képesség fejlesztésével 6sszefligg.
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Teljesen egyetértiink Orban Gyorggyel, aki a kdvetkez6képpen emeli ki egy irasdban
a fiatal nemzedék olvasasi képességének jelentdségét a kdnyves kultira jovojét illetGen:
»Azt allitom, hogy a kényv - a nyomtatott konyv —sorsat dontéen a fiatal generéciok
olvaséasi képességenek alakuldsa hatdrozza meg. Ez az a képesség, amelyre a kdnyvkul-
tara épil. Az olvasds mint technikai képesség elengedhetetlen feltétele annak, hogy az
irott/nyomtatott széveg hasznalhato, mikod6 eszkoz legyen. [...] A »tdl hosszl«, a »tdl
nehéz« meg az »unalmas« is jorészt az olvasasi képesség hianyat takarja.” (Orban, 1998,
pp. 68.) Arra is figyelmeztetnénk a jové pedagdgusait, hogy a didkok leginkdbb az alkotés
altal valhatnak egy-egy kulturélis jelenség kedvelGivé: a szinhdzat azok fogjak megszeretni,
akik gyakran taldlkoznak draméas elemekkel a tanitasi érakon, igy atélhetik a mas b&rébe
bujas semmivel sem helyettesithetd élményét. A kényveket pedig azok fogjak megszeretni,
akikkel a tanaraik , kdnyveket készittetnek”, torténeteket, alternativ regényfolytatasokat és
novellabefejezéseket iratnak, s ezeket kinyomtatva és bekdtve egy-egy tanév végén 6sszeal-
lithato a didk tizhdnapos iroi tevékenységének eredménye: egy kdnyv. Szamos Otletet meg
lehetne még emliteni, de ezek felsorolasatdl itt eltekintiink. irdsunk célja a helyzetér-

tékelés és a diagndzis alapjan javasolhaté beavatkozés felvdzoldsa volt. Ennél tébbre most
nem véllalkozhatunk.

Tanulmanyunk zardgondolatat a fentebb mar idézett Orban-cikk egyik bekezdésébhdl
valasztottuk ki, Ggy érezzik, ebben a szerz6 kivaléan megragadta a konyves kultrat
fenyegetd veszélyek legsotétebbikét. A kovetkez6t allapitjia meg a hagyomanyos olvasas
elkdtelezett hive: ,,A kdnyv és a konyv kultdrajanak igazi ellensége a tarsadalmilag elter-
jedt és legalizalt nem olvasas. [...] Senki sem hiheti, hogy a szdmitogép arra valo, hogy
pétolja az olvasdst. Az lenne a jov6, hogy aki nem tud olvasni, az nézzen képeket: moni-
toron Biblia pauperum? Nem kéne a »multat végképp eltérdlni«, hisz nem vagyunk
»semmike, bar s minden« se lesziink.” (Orbéan, 1998, pp. 70.)
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MERRE TART(HAT) AZ ISKOLA? - AZ INFORMACIOS
MUVELTSEG KORANAK LEHETOSEGEI AZ OKTATASI
KULTURABAN

A magyar kozépfok( oktatds, de jelentds mértékben afelsboktatds is »informacioat-
adasra« rendezkedett be: arra, hogy egy-egy diszciplina bemutatasakor [...] csak
olyasmirgl beszéljen, ami megoldott, ami »biztosan« tudhato, és hallgasson a nyitott,
a megoldatlan kérdésekrgl. Holott a jo tuddst nem a kerek és zArt tudas, hanem a
problémaérzékenység, az evidencidkra vald rakérdezés batorsaga jellemzi. A tudo-
mény valddi szépségeit ugyanis csak akkor latja meg eqy fiatal, amikor mar »benne
van« —és Osztonzést kap erre a bekapcsolédasra, amikor azt érzékeli, hogy tele
vagyunk olyan kérdésekkel, amelyeknek megoldasa az Gjgeneraciokra var.”

(Kro6, Mindentudas Egyeteme 3. pp. 361.)

Bevezetés

A kiindulasi pont, azaz a nagy kérdés! ,,Akkor, amikor az egész életen &t tart6 tanulés,
az informécios tarsadalom, a kompetencialapi oktatads, a differencialas, a maddszertani
sokszin(iség, a tananyagcsdkkentés, a szOvegértés fejlesztése [...] irdnyelvekké, szlogenekké
valnak, az iskolai kényvtarak és a konyvtar-pedagdgia helyzete nem er6sddik. S6t néha
még gyengulni is l1atszik.” (Domsddy, 2012, pp. 6-7.) A fent emlitett készségek, fogalmak és
hivészavak nélkil a neveléstudomanyban, oktatasban dolgozok napjai elképzelhetetlenné
valtak napjainkra. Miért ezek lesznek a legfontosabb iranyelvek a pedag6giai kultiraban?
Vélaszomat a PISA-mérések részletes elemzésével kezdem, majd attérek a kompetencia-
alapu tanulas fontossagara, hogy a dolgozat masodik fejezetében bemutatott informaciés
m(iveltségrél (IL) valo tudésunk egy meghatdroz6 keretet kapjon. Célom felhivni a figyel-
met az informéciés muveltség létjogosultsagara az oktatdsban, illetve a kdnyvtaros felfogés
szemszdgeit elhagyva Gjabb perspektivdba dgyazni a témakort, amelyben a kommunikéciés

kompetencia részeként, az emberi boldogulas Gtjaként és az oktatas, képzés egyik kulcsele-
meként jelenik meg.

231



Tomori Timea

Helyzetelemzés

Ahhoz, hogy az oktatdsban megfelel6 tartalmi-szerkezeti atalakitast tudjanak véghez
vinni a magyar szakemberek, sziikség van az eddigi eredmények alapos elemzésére, a
probléma feltarasara. Ugy vélem, hogy a kutatémunkat is segiti az el6zmények feleleve-
nitése, igy ennek tekintetében a legfontosabb kiindulépont a jelenlegi helyzet elemzése, az
eddigi eredmények ismertetése ebben a dolgozatban is. irdsom els§ részében az eddigi
PISA-vizsgalatok és kompetenciamérések eredményeirfl kivanok elemz§ Aattekintést
adni, majd a jelenlegi iskola arculatat és céljait bemutatva lépek tovabb a kovetkezd
fontos tematikai egységre, az informaciés miveltségre, annak pedagdgiai vetiletére.
Lényegesnek tartom azt a felismerést, miszerint az informéciés miveltség oktatésa
és tanulasa alapvetd készség, amelyet allanddéan fejleszteni kell, hiszen ahogyan Varga
Katalin fogalmaz a XXI. szédzad alapmiveltségeként is aposztrofalhatd. Masrészt az
informécios szmog hozadéka, a figyelemkozpontu tarsadalom alakuldsa és az informécios
tarsadalombdl valo kilépés gondolatkére kulcsfontossagu lehet a tovabbiakban.

A PISA-vizsgalatokrol

»Fontos, hogy az iskolaztatas végeredményét a modern tarsadalmak kdvetelményeinek
fényében vizsgaljuk. Vildgos, hogy azok a kompetencidk, amelyek a szileinket sikeressé
tették, tobbé nem elegend8ek arra, hogy benninket is sikeressé tegyenek. Gyerekeink
rdadasul ujabb kihivasokkal kerllnek .szembe, amelyekre fol kell készulnitik. Ez jart
a fejinkben, amikor megalkottuk a PISA-t. A PISA napjainkban foldrajzi és gazda-
sagi szempontbol a legatfogdobb nemzetkdzi felmérés — azon orszagok eredményét
méri, amelyek ma a vildg gazdasagi osszteljesitményének durvan Kkilenctizedét adjak.
Ugyanakkor sokféle tantargyat von be a vizsgalatba, és nem szoritkozik olyan feleletva-
lasztds feladatokra, mint amilyeneket a tipikus iskolai tesztekben taldlunk, hanem a val6
életb@l vett feladatokat ad a tanuldknak. A PISA egyik megkilonbdztet6é jellemzGje az
is, hogy nemcsak befelé tekint, vagyis nemcsak visszafelé kéri szamon mindazt, amit
a didkoknak meg kellett (volna) tanulniuk, hanem kifelé is figyel, vagyis azt prdbélja
értékelni, hogy a didkok mit tudnak kezdeni a tanultakkal.” - mondja Andreas
Schleicher (Benedek, 2005). Tovabba azt is kifejti, hogy mar nemcsak a kognitiv képessé-
geket tekinti kompetencidnak a PISA-vizsgélat, hanem a gyakorlati jartassdgokat, a szociélis
és viselkedés-lélektani komponenseket is.
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A PISA harom nagy kompetenciacsoportra alapoz:
- szociokulturdlis eszk6zdk (nyelv, szimbélumok, technoldgia) ismerete;
- az egyén(ek) jogainak és korlatozasainak ismerete;
- egylttm(kodésre, kapcsolatteremtésre, kapcsolatfenntartasra, toleranciara valo
fogékonysag.

A PISA-mérések
- 2000-ben az olvasast, szévegértést,
- 2003-ban a matematikat,
- 2006-ban atermészettudomanyokat,
- 2009-ben ismét a szdvegértést,
- 2012-ben Gjra a matematikat helyezték a tizendt éves korosztaly felmérésének
centrumaba.

A mérések magyarorszagi viszonylatban nem hoztak kiemelkedd eredményeket, s6t
a 2000-es mérés szerint a magyar didkok teljesitménye a nemzetkdzi 4tlagnél gyengébb.
(Vari-Auxné Banfi-Felvégi-R0zsa-Szalay, 2002) A kilénb6zd tematikaju irdsok olvasasa,
megértése kiilonds gondot okozott a fiataloknak. Ez ravilagitott arra a tényre, hogy olvasni
és szOveget értelmezni nem elég kizarélag a magyar nyelv és irodalom Ordk keretében,
hiszen igy csak egysikl szovegekkel taldlkoznak a tanuldék. Ahhoz, hogy képesek legye-
nek az élet minden terlletérdl el6kerul6 szovegeket tudatosan megérteni, sziikség van arra,
hogy minden mas tanitdsi 6rén is ezt tegyek.

A magyar didkok matematikai kompetencidja is az OECD-orszagok atlaganal
alacsonyabb volt 2000-ben. A felmérés arra a tényre hivta fel a vilag figyelmét, hogy
a problémacentrikus oktatast képvisel6 tavol-keleti és angolszasz iskolak értek el kiemel-
ked6 eredményeket ezen a teriileten. A természettudomaényok teriletén az atlagot elérd
orszagok kozott szerepeltink, bar egyértelmien kimutattdk, hogy a magyar didkok
problémamegold6 képessége nem megfelel6. Ez mar kordbbi (IEA) mérésekbdl is kiderilt,
de valdszinlileg nem kerult a figyelem kozéppontjaba a kiemelked6 6sszesitett eredmények
miatt.

Ez a vizsgélat figyelmeztetés volt arra, hogy az 6ndllé és a csoportban végzett munkéat
részesitse el6nyben az oktatasi rendszeriink az addig megszokott frontalis munkéhoz
képest. Valamint adatfeldolgozéas, adatértelmezés, értékelés és projekt jellegl feladatok
bevezetésére van szikség a magyar oktatdsban. (Vari, 2002)
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A 2012-es vizsgalat egy Gjabb fordulépont a nemzetkdzi mérések térténetében, hiszen
a digitalis kompetenciat is mérte és elemezte a tizen6t éves digitalis bennsziilétt korosztaly
koérében. Bar a jozan ész arra enged kovetkeztetni, hogy taldn a nem papir alapd mérés
ebben a korosztalyban jobb eredményeket hoz, ez nem bizonyosodott be. A 2012-es
mérés sordn a magyar tanulék az OECD-orszagok atlaga alatt teljesitettek a matematikai
feladatok kapcsan, raadasul az EU-ban sem szamitott ez kiemelked6 eredménynek. A digi-
talis kompetenciat méré feladatokban is a tavol-keleti orszagok teljesitettek a legjobban,
azonban a magyar eredmények itt is a legrosszabbul teljesitd orszagok eredményéhez
kozelitett, arr6l nem is szélva, hogy a digitélis kdrnyezetben mért matematika eredmé-
nyeik némileg rosszabbak a papir alapon mért eredményeikt6l. Osszességében a magyar
didkok addig viszonylag stagnalé eredményeiben a 2012-es mérés hozott szignifikans
eredménycsdkkenést. (Baldzsi, Ostorics, Szalay, Szepesi Vadasz, 2013)

A szovegeértési kompetencia mérése soran szintén a tavol-keleti orszagok, valamint
Finnorszag kerilt az élmezénybe. A magyar didkok szOvegértési teljesitményében nincs
szignifikans kilonbség az el6z6 vizsgalatokhoz képest, de a néhany pontos eredménycsok-
kenés azt jelenti szdmunkra, hogy az addig OECD-4tlaghoz tartoz6 eredményiink, mér az
OECD-atlag alatt mérhetd. A digitalis szdvegértésben ismét a tdvol-keleti és az angolszasz
orszagok nyujtottak kiemelkedd teljesitményt. Magyarorszdg az OECD-éatlagnéal szignifi-
kédnsan alacsonyabb teljesitményt nydjtott, ami azonban még ennél is megddbbentébb,
hogy maésfél képesség szintnyi differencia van a nyomtatott szdvegértés javara. A természet-
tudomanyos tudas mérése kapcsan sajnos ugyanez az eredmény latott napvilagot magyar
vonatkozésban.

A 2012-es mérés sordn Finnorszag rontott, mig Lengyelorszag javitott az el6z6 PISA-
mérésen elért eredményéhez képest. Azonban jelents valtozasnak tartom, hogy 2009-ben
a tavol-keleti dllamok bekapcsolédtak a PISA-mérésbe, ugyanis mindhdrom részterileten
ezek az allamok tartjdk a legkiemelked6bb eredményeket. igy a finnek ugyan rontottak
eredményeiken, de még mindig jéval az OECD-atlag fol6tt teljesitenek. Magyar vonatko-
zasban azért azt érdemes lenne végre vizsgalni, hogy az atlag alatti teljesitményt nem
a régi rendszerhez val6 er6s ragaszkodasunk adja-e. A tanuldink talterheltek, nem szeretnek
iskoldba jarni, hidnyzik a kreativitds és a munkaltatas a legtébb magyarorszéagi iskolabol.
A konstruktivista szemléletmodrol beszéliink hosszu évek 6ta, ugyanakkor a pedagdégusok-
nak csak minimalis hdnyada alkalmazza a mindennapi gyakorlatban. (Baldzsi, 2013)
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A kompetenciamérésekrél

A kompetenciamérést 2001 &szén inditottak Utjara. Egy évvel kés6bb alakult ki a ma is
ismeretes rendszer, amely szerint a 6., a 8. és a 10. évfolyamos tanulok minden magyaror-
szagi iskoldban szdmot adnak a szdvegértési és a matematikai kompetenciaikrol. Célja az
intézményi 6nértékelés, a fejlesztési iranyok meghatarozasa, adatok szolgaltatasa a fenntartd
és a kils6 intézményértékelés szdméara. 2008-t61 a tanuldk egyéni azonositokat is kapnak,
amelyek altal kdvethet6vé valik az egyéni fejlédés mértéke is. (Baldzsi és mtsai, 2014)

A szbvegértési kompetencia mérése soran az élet kiilonbdz6 tertleteirdl szarmazo6 szove-
geket hasznélnak. ,,A szdvegértés az irott nyelvi szévegek megértésének, hasznélatdnak
és a rajuk vald reflektalasnak a képessége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait,
fejlessze tudasat, képességeit, kikapcsolodjék, sikerrel alkalmazkodjon vagy vegyen részt
a mindennapi kommunikacids helyzetekben.” - irjak az Orszagos kompetenciamérés
tartalmi keretei cim( kiadvanyban. (Balézsi és mtsai, 2014)

A szdvegtipusok fajtai:
- céljuk szerint lehetnek: élményszerz6, magyarazo és adatk6zl§ szovegek;
- formai sajatossdgok alapjan: folyamatos, nem folyamatos és kevert tipusd
szbvegek.

A szdvegértési feladatok a kovetkez6 gondolkodasi miiveleteket mérik: informéacio visszake-
resése; kapcsolatok, kovetkeztetések; értelmezés. A kérdések fajtai: feleletvalasztos és a nyilt
végl, szbveges valaszt igénylé feladatok. A kompetenciamérés matematikai része vizsgalja:
- atanulok azon képességét, amely segitségével megértik és elemzik a matematika
szerepét a vilagban;
- a matematikai eszkdztar készségszintl hasznalatat;
- képes-e a tanulé a megtanult matematikai ismereteket a gyakorlatban hasznalni,
- a matematikai eszkdz6k hasznélatdt a tarsadalmi kommunikacidban és
egylttmikddésben.

Az Oktatasi Hivatal beszamol6i szerint a 2008-2013-as iddintervallumban nincsenek
jelentds eltérések a mérési eredmények kdzott.

Osszességében a PISA-vizsgalatok és az orszagos kompetenciamérés feladatai hasonlo
szisztéma szerint mérik a tanuldi készségeket, képességeket. Nem feltétlenil a targyi tudas,
mint inkdbb annak alkalmazasa jelenik meg ezekben a vizsgalatokban. Bar a két mérés
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egymastol flggetlenll jott létre, alapjaiban megegyezik. Feltételezem, hogy az atalakulo
oktatasi rendszer a kompetenciaalapy oktatéast helyezi el6nybe egyrészt a nemzetkdzi és hazai
mérések javulasdnak szempontjabdl, masrészt pedig a gazdasagi el6relépés célzata miatt is.

A modern iskola arculata és funkcioi

Haldsz (2001) munk4jabdl kiindulva megéallapithatd, hogy a modern oktatasi rendszerek
a 18—19. szdzadban jottek létre, majd a 20. szdzadban kialakult a jelenlegi profiljuk.
Ismertetd jegyeik Halasz szerint, hogy:

— a népesség egésze belép a rendszerbe,

— amikodését jogszabalyok iradnyitjak,

— jorészt kdzpénzekbdl tamogatjak,

- apolitikai hatosag feligyeletet gyakorol felette.

Az oktatasi rendszernek nyolc funkciot kell betdltenie ahhoz, hogy eredményes legyen —
irja Halész (2001). Ezek:

- Kulturalis reprodukcié, amelynek legfontosabb szerepe, hogy a multban a tarsa-
dalom altal 6sszegydjtott ismereteket és normarendszert a kdvetkezd generaciokra
orokitse.

- Az egyének személyiségének alakitdsa, amelynek jelent8sége, hogy az illeté szocia-
lizacidja soran a személyiség is fejlédik. A személyiség két jellemzG8je a kompetencia,
valamint a self. Az oktatadsnak fontos velejaréja bizonyos személyiségjegyek gyako-
risdga vagy ritkasaga (szorongas, depresszio).

— A tarsadalmi struktlra Ujratermelése vagy atalakulasanak elgsegitése fontos, mert
a modern oktatds kordban mar nem feltétlenil csak az 6roklés hatdrozza meg a
tarsadalmi kilénbségeket, hanem a megszerzett végzettségek is.

- Agazdasdg miikodéséhez legaldbb harom ponton kapcsol6dik az oktatas. Az elsd
a gazdasagi-pénzugyi rendszerhez val6 kotédés, a masik, hogy az oktatas szolgal-
tatdsnak szamit, ezért tranzakcié torténik, mint barmely méas adasvétel esetén.
Valamint az emberi t6ke, a munkaer6-piaci értékek meghatarozottsagan alapul.

- A politikai rendszer legitimaldsa az iskolaban térténé kodzvetett vagy kbzvetlen
politikai szocializaciés eszk6zokkel.

— A tarsadalmi integracié biztositadsa fontos a kozos viselkedésmintak kialakitasa-
ban, valamint a val6sagrdl alkotott kép formalasdban. Végil a modern oktatasi
rendszerek egyik kiemelked6 szerepe a gyermekmeg6rz6 funkcio.
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— A kilénb6z6 kozvetlen szolgéltatasi funkciok ellatdsara is alkalmas az iskola,
hiszen a helyi kd6z0sség szaméara kulturalis vagy egyéb programokat szervezhet.
A korszer(i oktatas a szolgéaltatd rendeltetést is [ényeges funkciénak tartja.

— A tarsadalmi valtozasok elGsegitése vagy fékezése, amely szerep lehetévé teszi
»a technoldgiai véaltozasok, Uj munkaformaék, értékek, szerepek, megatartdsformak,
és felfogasok” elémenetelét, vagy akadalyozza azt. (Halasz 2001)

A modern iskola céljai

Az oktatads és a képzés a nevelés szerves részét képezik. Ezért a pedagdgiai célrend-
szerlink kdzponti egysége a nevelési cél, melyet Babosik Istvan (1993) két fontos katego-
ridra osztott fel: 1. k6zosségfejlesztd magatartds, amelynek komponensei a kdvetkezd
igények kialakuldsa: a szellemi, k6zéleti és fizikai munka, a kozosségi értékek védelme,
a segitségnyujtas, a fegyelmezett viselkedés; 2. 6nfejleszt6 viselkedési forma, amelynek
komponensei a kévetkez6 szlkségletek mentén alakulnak ki: intellektualis-mdvel6dési,
esztétikai, egészségfejlesztési igények. Tehat a jol megtervezett életvezetés a nevelés célja,
amelyben a kdzdsségfejleszté és dnfejlesztd magatartasi forma elsajatitasa a legfontosabb,
hiszen ez nem csak egyéni, hanem tarsadalmi szinten is haszonnal jar. (Babosik, 1993)

Informéacios miveltség

Az Amerikai Konyvtaregyesiulet (ALA) szerint az informéciés mUveltség fogalmén azt
értjik, hogy az egyén felismeri, mikor van sziiksége informaciora, az miként szervez6dik
és az hogyan, milyen Gton taldlhaté meg, valamint hogyan hasznosithaté a tanulasban.

Az informéciés miiveltség/miveletlenség/ korat éljik, hiszen ahogyan David Shank
(1997) fogalma, egy olyan vilagban élink, amely telitve van informaciokkal, tehat az
informaciés szmog id6szaka tet6zik. Az informéacios talterheltségnek okai vannak. Jelen
tarsadalmunkban er6s az informdciés probléma, miszerint: ,,Hollywood tébb mint 700
oranyi jatékfilmet jelentet meg évente, ami hozzéadddik ahhoz a tobb mint 100 000
oranyi filmanyaghoz, amit a megel6z6 évek alatt kiadtak. Mi tobb, egy olyan videoplat-
form felhasznal6i, mint példaul a YouTube, tobb mint 100 000 6rdnyi Uj videoanyagot
toltenek fel naponta. A kereskedelmi televizidk vilagszerte hozzavet6leg 48 millié 6ranyi
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videolizenetet hoznak létre évente, mig a radidallomasok 65,5 milli6 oranyi sajat msort
sugdroznak minden évben. Jelenleg tobb mint 140 millié Iétez6 kdnyvet tartunk szamon,
és naponta tovabbi 1500 Gj kdnyv jelenik meg vilagszerte. Es persze ott a vilaghalo -
vagyis az internet -, s ez olyan 6riasi, hogy senki sem tudja a valés méretét. A Google
korilbelil egy évtizeddel ezel6tt kezdte meg a weboldalak indexelését, és jelenleg 13,4
millidrd oldalndl tartanak a vildighélén (de Kunder, 201.3: In: Potter, 2015), amely becslé-
sek szerint csupan 1%-a az 0sszes weboldalnak (Sponder, 2012: In.; Potter, 2015).” Shank
megkdzelitéséhez visszatérve tehét, e példat kdvetve is megéllapithatd, hogy az informé-
Cciés szmog okai a tdl sok informécié, amely ma mar tal gyorsan aramlik a vilighalénak
koszénhet8en. Tovabbé az, hogy egy olyan korban éliink, amikor tdl gyorsan kell dénté-
seket hoznunk, mi tobb ezeknek a dontéseknek ebben az informécidésan kibévilt vilagban
meég nagyobb sUlyat érezzlk, hiszen tudatdban vagyunk annak, hogy nem tudhatunk
minden, az adott témaban relevans informéaciét, amely a dontésiink soran fontos lehet.

A tudés mibenléte is atalakul ezzel a valtozo vilaggal. Ujhelyi Adrienn (2015) szerint
a technologiai-proceduralis tudas az, ami leginkabb valtozik. A kovetkez6képpen épiti
fel a tudasokat. Az els6 foka a szamitastechnikai tudas, amely egy alapvet6 készségeket,
képességeket magaba foglalé tudasforma. Ennek birtokdban a mindennapi életlinkhéz
szikséges informatikai probléméakat meg tudjuk oldani. Az ECDL-vizsga méri ezt a fajta
képességet. A masodik szintjét Ujhelyi perszonalizalt technol6gianak nevezi. Az elneve-
zés nem véletlen. Alapvetden feltételezi, hogy manapsag a személyre szabottsag fontos,
elengedhetetlen kritérium a felhasznalé életében. Ennél fogva igény van sajat arculat
kialakitasara, kedvencek és konyvjelz6k létrehozasara. Harmadik tudasformanak a
tartalom-el@allitast tartja a szerz6. Miszerint a mai 1Generdcid, mar nem pusztan passziv
befogaddként akar jelen lenni az interneten, hanem 6néll6, kreativ alkotéként, aki izlé-
séhez és tudadsdhoz mérten tartalmakat hoz létre. Szdmunkra azért kell elkildniteni ezt
a harom szamitogép-felhasznal6 tipust, mert fontos felismerni, hogy a jov6ben mashogyan,
mas eszkdzokkel és més prioritdsokkal birnak a didkok, akik az eddig megszokottakhoz
képest egyéb kompetenciateriileteken lesznek joval aktivabbak és kiemelked8bbek a
megszokottakhoz képest. Aczél Petra M(veljik a médiat cim{d munkdjaban felhivja
a figyelmiinket arra a tényre, hogy ezzel egyltt a média is Uj arcokat 6ltdtt. A valtozo
vilag valtozé igényeihez illeszkedve megjelent az Gjmédia a nyomtatott és a hagyomanyos
elektronikus média mellett. Szdmunkra ebben a fordulatban az a legfontosabb momen-
tum, hogy ezek a kulonféle médiacsatornak kiilonféle kompetenciakat igényelnek. Mig
a nyomtatott média befogadodjanak els6sorban az olvaséasi, megértési, 6sszefiiggés-feltard
és értelmezd készségeire kell hagyatkoznia, addig az elektronikus médiat igényl6knek
inkabb a latas és hallas érzékszervi képességeire kell hagyatkozniuk. Ez, ahogyan Aczél
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Petra (2015) irja, megkdnnyiti a befogadasi folyamatot, ugyanakkor ,,fékuszéalatlanabba”
is valik a m(velet. Az Gjmédia irant érdekl6d6k szamara mar alapvet6 készség, hogy
a technolégiai tudésuk adott legyen, ismerjék az 0j kommunikaciés kultara jegyeit,
szabalyait, az (izenetek képi és nyelvi sajatossagait, valamint a hipertextek adta haldzatban
boldogulni tudjanak. Ebben a vilaigban mar nem az informéaciéért valé kiizdelemmel
kell szdmolnia az Gzenet megalkotéjanak. Korunk nagy kihivasa, hogy a figyelmet kell
a kdzéppontba helyezni, azért versengeni és azt akar gazdasagi elénnyé tenni. Az Gjmédia
viliga mar begydr(izte a vilagot, és Badke (2008) szerint az informacids vilagban mar
feln6tt egy nemzedék, akik szdméra iskoldas korban adottak voltak az internetes lehe-
t6ségek, a probléma azonban abban rejlik, hogy senki sem tanitotta meg szdmukra
azt, hogyan kell banni az informéacidkkal, mit és hogyan érdemes felhasznalni annak
érdekében, hogy a jokora informaciomennyiséggel boldogulni tudjanak az egyéni, sajat
kozeglkben. Természetesen ez is egy tanitasi-tanuldsi folyamat. Olyan korban élunk,
ahol nem kénny( pedagdgusnak, nevelének, szil6nek lenni. A gyerekek dolga pedig még
nehezebb, hiszen a feln6ttek oldalarél megfogalmazodik a nagy kérdés, hogy mire készit-
suk fel a gyermeket, ha azt sem tudjuk, hogy milyen kézegben, milyen adottsagl vilagban
fog élIni, és milyen tarsadalmi és munkaltatoi elvarasok fogalmazédnak meg vele szemben
a jévBben. A gyermek helyzete pedig még komplikaltabb, hiszen be kell tudnia illeszkedni
a tarsadalmi elvarasoknak megfelel6en az interperszonalis k6zdsségekbe, a felnéttek altal
kijelolt ,,helyesnek™ vélt vildgba, ugyanakkor a mér szdmara természetes Ujmédia vilagba
is be kell, hogy integralédjon, de ez mas attit(dot, mas készségeket, képességeket kivan. El
kell fogadni azt a tényt, hogy a fiatalok szdméra a vilag szdmunkra természetes rendje felbo-
rul és a vilaghalén, a virtudlis k6z6sségi terekben élik meg ifjusdguk jelentds részét. Mivel ez
ellen nem tudunk tenni és a technoldgiai forradalom miatt nincs is értelme, egyetlen dolgot
tehetlink, azt, hogy felvértezziik &ket olyan ismeretekkel, amelyeket a lehet§ legtobbféle
szituacidban tudnak hasznositani. Ennek forméja, hogy nem a brutalis mennyiség( lexikai
ismeretet kérjik szdmon, hanem inkédbb a kompetenciafejlesztést helyezziik a kézéppontba.
Az informadcids tarsadalom és az oktatds kapcsolatanak tanulmanyozésa kapcsan egy peda-
gbgiai alapvetés tlinik szembe. Az informéciés miveltség modellje Varga Katalin (2014)
szerint egy korkoros folyamat, amelyben az aldbbi ¢sszetev6k szorosan egymasra épilnek:

- az informécios igény felismerése,

- az informéaci6é ismerete,

- az informéciéforrdsok ismerete,

- informéaciokeresési készségek,

- értékelés, valogatas,

- az informécié hasznositasa,

- 0j informécid létrehozésa.
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+  Onismeret

Az informacios igény felismerése *  Problémamegoldo készségek
e Intelligencia
» Kivancsisag

e Az informécio fogalma
Az informéci6 ismerete »  Azinforméci6 megjelenési forméi
e Az informacié mennyiségének és
mind&ségének mérése
e Az informacio jelent&sége

e Olvasottsag, alapmiveltség

e Médiaismeret, médiamuveltség
Az informécids forrasok ismerete «  Konyvtarhasznalati ismeretek

* Internethasznalat

e Web 20

e Lényeglatés, szdvegértés

e Keresés a szdvegben - olvasasi készség
e Keresés a kdnyvtarban

e Digitélis irastudas

»  Keresés adatbazisokban

Informacidkeresési készségek e Keresés az interneten
¢ Boole operatorok, keresényelvek
hasznalata

* Adatszerkezetek ismerete
e Keresési stratégidk és taktikak
e A keresés eredményének értékelése

111/5. tablazat: A modell tovabbi 6sszetev6kre bonthat6
In Varga Katalin: Az informaciés muaveltség fejlesztése: A kdonyvtarak szemléletvaltasa
és feladatai a 21. szdzadban

»Ezek kiemelt fejlesztése az oktatds minden szintjén és a konyvtarakban is kivanatos.” -
mondja Varga (2014, pp. 2.) Ha ezt a folyamatot pedagdgiai keretbe foglalva tekintjuk, akkor
a Bloom-féle taxondmia szintjeire ismerhetiink ra. Bloom a személyiségfejlesztés harom
célrendszerét kiilonitette el. A kognitiv (értelmi) fejl6dést, az affektiv (érzelmi-akarati) fejl6dést
és a pszichomotoros fejlesztést. Ennek kognitiv szintjét vizsgalva elkiloniilnek a gondolko-
dés szintjei, amelyekhez meghatérozott tanuldi viselkedési jellemz6k tarsulnak. (Falus, 2003)

A gondolkodaés szintjei a kbvetkez6k:
— ismeretek (emlékezés, felismerés, felidézés);
— megértés (értelmezés, interpretacio);
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- alkalmazés (problémamegoldas),

- analizis (elemzés, a struktlra feltdrasa, motivumok értelmezése);
- szintézis (eredeti és egyedi produktum létrehozésa);

- értékelés (vélemény- és itéletalkotas a sajat értékrend alapjan).

A kategoridk a gondolkodasi folyamat dsszetettségének tekintetében kilénbdznek. (Falus,
2003) Az informacios miveltség modelljének alsobb szintjein is az ismeretek jelennek
meg, fontos azonban, hogy megel6zi a felismerés, hiszen itt mér nem egy tankdnyvbdl,
pedagogustdl kapott adott informaciora vonatkozik a tudéas, hanem azt is az egyén-
nek kell felismernie, hogy az informéacids szmogban milyen igény fogalmazodik meg
szamara, milyen tipusd tudasnak akar a birtokdban lenni. Az ismeretek szintje az infor-
macios mveltség vonatkozasadban kétfajta tudasra vonatkozik. Az egyik az informaciénak,
a méasik pedig az informéciéforrdsoknak az ismeretét jelenti. Ismét komplexebb fogalmi
haléban kell gondolkodnunk, mert nem egy adott tankényvre, szakirodalomra tdmasz-
kodva kapunk biztos informéaci6kat, hanem magunknak kell felismernink a megfelel§
forrast. A keresés folyamata magaban rejti a megértés és az alkalmazas szintjét, hiszen
a keresési folyamat maga a problémamegoldas Gtja, mik6zben a szovegértelmezés madja,
a megértés lehetésége. Az analizalo, elemz6 szinthez kapcsolhat6 az értékelés és a valogatas,
ez esetben természetesen az informéacié elemzése torténik. Az utolsd két szint azonban
a konstruktivista tanulasi térben egyfajta fordulatot vesz. Amig Benjamin S. Bloom felfo-
gasa szerint el6bb létre kell hoznunk egy a tanulas eredményeként létrejott produktumot,
majd aztan kell egyfajta értékelésnek alavetni azt, addig az informaciés mdveltség modellje
el6bb hasznositja a megszerzett informacidkat, majd végezetul hoz létre egy Ujabb infor-
maciot. Bloom amerikai oktataskutatd és De Block belga professzor szerint a kdvetelmé-
nyekbdl kell kiindulni, majd operativ médon kikévetkeztethet6 a tanuldsszervezés éppen
aktualis feladata és modszere. A kognitiv pszicholdgusok az 1990-es években a Bloom-féle
rendszert a 21. szazad kdvetelményeire optimalizalva a kovetkezOképpen képzelték el:

111/1. abra: Osszehasonlitas (Bredacs, 2013)
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Mint lathatd, a mai kor igényeire adaptalva a kritikai gondolkodas helyett a problé-
mamegoldasra és a tevékenykedtetésre helyez6do6tt a hangsaly. Ezzel is bizonyitva, hogy
korunk igényei szerint a tanitasi-tanuldsi folyamatnak is valtozasokon kell &tmennie
ahhoz, hogy az élet kihivésaival kénnyebben megkizdd, konstruktiv életvezetésre alkalmas
egyének néjenek fel.

Befejezés

Dolgozatom felvezet8je betekintést nyljtott a jelen iskoldjanak eredményeibe, nehéz-
ségeibe egy részletesebb elemzés kapcsan. Halasz Gabor nyoman a modern iskolarél
alkotott elképzelésekrdl is attekintést kaphattunk, ezzel folvazolva a kor igényeit. A tanul-
many azonban a dolgozat utolsd részével akarta bebizonyitani az informaciés miveltséggel
kapcsolatban, hogy a figyelemkézpontid mindennapok, a globalizalt vilag Uj lehet6sé-
gei egy olyan embertipust kivannak, aki nem pusztan a lexikai tudas bdlcseletéinek
all birtokdban, hanem olyat, aki képes felismerni azt, hogy amikor informéci6ra van
sziiksége, mikor, mit és hogyan kell alkalmaznia annak érdekében, hogy elérje a céljat:
a megszerzend6, relevans informéaciot. Ennek megoldasa az oktatasban keresend6.
Jelen esszé a didaktikdban gyakran emlegetett Bloom-féle taxondmiat hivta segitsé-
gll, hogy parhuzamot vonjon az informacios m(veltség modellje és a tanulasi folyamat
kdzott.
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TANKOCKA AZ OKTATASBAN

Bevezetés

Kivédeni ma mar nem tudjuk az internet karos hatasait, de megprobalhatjuk a helyes
irdnyba terelni tanitvanyainkat. Pedagdgusként egyre tobbszor tapasztaljuk, hogy a talzott
digitalis eszk6zhasznalatnak kdszonhet6en egyre jobban kicsuszik kezlinkbdl a gyermekek
iranyitasa. A jol bevalt, megszokott mddszerekkel egyre nehezebb eredményt elérni naluk.
Sokat gondolkodtam, hogy mi lehet erre a probléméara a megoldas. Mivel tudnam 0szt6-
nozni 6ket a tanulésra, érdekesebbé, szinesebbé tenni a tandrakat?

Fontos, hogy olyan alkalmazasokat talaljunk tanuldink szamara, amelyekkel hasznosan
toltik idejiket, amelyek felkeltik az érdeklédésiket és hasznos informéaciéval szolgalnak.

A LearningApps segitségével érdekessé, jatékossa tehetjik a tanitasi-tanulasi folya-
matot. Szeretném bevezetni a kedves olvasét az alkalmazas hasznélatanak rejtelmeibe.
Tankockazzanak velem!

Interaktiv oktatasi segédeszk6z - LearningApps8

A LearningApps.org a Berni Egyetem Tanarképzd, a Mainzi Johannes Gutenberg
Egyetem és a Zittau/Gorlitzi F&iskola k6z0s kutatasi és fejlesztési projektjeként jott Iétre,
amely nem mas, mint egy interaktiv oktatasi segédanyagok létrehozasara készitett wches
felllet, egy web kettes alkalmazas.(111/2. abra)

8 https://learningapps.org/
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111/72. &bra: A LearningApps f6oldala bejelentkezéssel
(Forrés: https://learningapps.org/)

Az online platform segitségével interaktiv és multimédids oktatdsi segédanyagokat,
Ugynevezett tankockakat allithatunk el6 és valtoztathatunk meg egészen egyszer(ien.

I11/73. dbra: A tankocka el6nézeti képe és részletes nézete

A tankockak el@allitasa, megvaltoztatasa nem igényel kilondsebb technikai el6képzett-
séget, hasznalata egyszer(, kénnyen megtanulhaté. A LearningApps sokoldall eszkdz
a tanitdshoz és az 6nall6 gyakorlashoz. Barmilyen mobileszkézén hasznalhaté az isko-
laban, otthon vagy akar Gtkozben is. Nagy elénye, hogy a fiék létrehozasa és hasznéalata
ingyenes, valamint a felllet reklammentes. A fejleszt6k mindezt tovabbra is garantaljak.
A weboldalt tobb nyelvre leforditottdk és folyamatosan fejlesztik.
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A Tankockakdr tevékenységei, elért eredmények

2015 tavaszan az orszag hat kilénb6z& pontjan tevékenyked6 mesteraspirans azért
fogott Ossze, hogy e hasznos alkalmazds magyar nyelven is elérhetd legyen. Intenziv
munkéba kezdtiink, megalapitottuk a Tankockakdrt. Megalakuldsunk 6ta a fejleszt6kkel
folyamatos kapcsolatban allunk, segitjik munkdjukat.

A LearningApps magyarra forditasa, hazai terjesztése, min6ségbiztositasa a Tankockakor
0sszehangolt munkdajanak koszénhet6, tagjainak mesterpedagogusi tevékenységéhez
kapcsolddik. 2016 februarjatol folyik a Tankockdk minGségi ellen6rzése. Naponta (j
tankockakat hoznak nyilvdnossagra. A fejleszt8k kérésére segitiink a tankockéak értékelé-
sében. Célunk, hogy a katalogusban min8ségi tankockéak szerepeljenek.

2016 oktOberében részt vettiink a ,,Szinpadon a Tudoméany 2016” elnevezésii feszti-
valon. Természettudomanyos tankockéinkat mihelyfoglalkozés keretében mutattuk
be nagy sikerrel. Munkank elismeréseként a 2017 juniusdban megrendezésre keril6
nemzetkdzi fesztivalon a Tankockakor két tagja képviselheti csapatunkat.

A Tankockakor alapitd tagjai mellé id6kdzben gyakorlé pedagdgusok is csatlakoztak.
Kivalé csapatmunka alakult ki igen rovid id6 alatt. A kéz6s munkaban fontos szerepet
téltenek be a TankocKApocs nevii zart Facebook csoport oldalon, illetve a tudasmegosztas
teriletén tevékenyked6 kollégak is. Az innovativ pedagogusok lelkes csapata sokat tett azért,
hogy a magyarorszagi gyakorlatban egyre szélesebb korben elterjedjen a LearningApps.
Fontos célunk a pedagégusok modszertani eszkdztaranak bdvitése. Folyamatos torek-
véslink, hogy a LearningApps-et minél tébben megismerjék és egyre szélesebb korben
hasznaljak.

A magyar tarsoldal a www.kockalapok.hu

A Tankockakdr tagjai 2016 elején létrehoztédk tarsoldalukat kockalapok.hu cimen. Itt
tankockamintakat, joO gyakorlatokat mutatunk be. A weboldalon igyeksziink segitséget,
Otleteket adni a Tankockat hasznald kollégak szdmara, tovabba gydjtjuk és megvélaszoljuk
a gyakran ismételt kérdéseket. (I1IM. &bra)
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Keresés

Tankockakor MinTankockak Utmutatd GYIK Gurul6 tankockak Kapcsolat

11174, abra: A LearningApps magyar tarsoldala a www.kockalapok.hu

Miért jo dontés a LearningApps?

- Vdltozatos, interaktiv feladatokat tartalmaz, amelyeket érdemes beépiteni a peda-
gogus gyakorlataba.

- Mar magyar nyelven is elérhet6.

- Konnyen kezelhetd, egyszerlien megtanulhatd, technikai el6képzettség nélkil is
hasznéalhato.

- Béarhonnan és barmikor elérhetd, ingyenes.

- Onalldan is készithetiink tankockakat, elGtérbe kertl az 6nall6 alkotas, az 6nalld
munka létrehozésa.

- Sikerélményt nyadjt, motival, néveli a tanuldi aktivitast.

- Nyilvanosan is megoszthatok a tankockak.

- Sok otletet adnak, a bGvitési lehet6ség adott.

Kinek és milyen forméban ajanlott az oktatasi segédeszktz hasznalata?

A tankockak hasznélataval szinesebbé, élvezetesebbé vardzsolhatjak a pedagdgusok a
tanodréikat, hiszen tobb érzékszervet is megmozgatnak a tankockdkon belll megjelenitett
szovegek, képek, hanganyagok, audio- és videofelvételek. Onallé tanulasra, gyakorlasra,
formativ értékelésre is kivaléan alkalmasak a tankockadk. Lehetdség van a tankockak
korcsoport szerinti sz(irésére is. Az iskola-el6készitd szintt6l a szak- és tovabbképzésig

segiti a tanuldk munkéjat.
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Haszndlata egyszer(i, kdnnyen elsajatithatd, a befektetett energia tébbszérésen megté-
ral. Vélemények a tankockarél: ,,Nagyon jél tudom hasznalni a tananyagok begyakorol-
tatdsahoz. A gyerekek szivesen hasznaljak, jatékként élik meg a tanulast. Mobiltelefonon,
tableten, szdmitdgépen egyarént alkalmazhat6. Otthon is készilnek ilyen forméban az
6rara, nem hazi feladatként gondolnak ra. Osszefoglalashoz tankocka matrixot készitek,
amivel nagyon jol el6készitem a témazaré dolgozatot! A pedagdgus nyomon kovetheti
a tanulok munkajat. Remek alkalmazas!” (Kovacsné Toth Dorottya mesterpedagdgus,
Hatvani Kodaly Zoltan Ertékkozvetitd és Képességfejlesztd Altalanos Iskola) ,,Eddig a
szamomra ismeretlen interaktiv oldal méara mar nagyon kedveltté valt, ugyanis egy tani-
tasomhoz kénnyedén, egyszerlien tudok a gyerekeknek szinesebbnél szinesebb feladatokat
késziteni Ggy, hogy 6k nem is tudjdk, hogy mindek6zben tanulnak.” (Borsés Lilla tanité
szakos hallgatd, Eszterhdzy Karoly Egyetem, Eger) ,,Els6 osztélyos fiunk tobb tantargy-
bdl is rendszeresen old meg feladatokat mind a tanitasi 6rak keretében, mind pedig
hazi feladatként tankockdak segitségével. Tapasztalatunk alapjan fiunk szereti a szines
feladatokat, élvezi, hogy szdmitdgépen dolgozhat egyedul, és oril az azonnali pozitiv
visszajelzésnek, amikor jol megold egy-egy feladatot.” (Dr. Patkdsné Hatvani Aniko
szul6) ,,A LearningApps tovabbi nem elhanyagolhato el6nye, hogy van egy roppant
lelkes és felkészult gyakorlé6 pedag6gusokbdl allé hazai kozossége: a Tankockakor”.
(Szamper Aranka, a Tankockakdr alapité tagja, mesterpedagégus, Hamvas Béla
Gimnazium és Szakképz6 Iskola, Oroszlany)

A tankockéazas legfontosabb ismeretei

A LearningApps feliletet kétféleképpen hasznalhatjuk: 1. regisztracié nélkil - bejelent-
kezés nélkil. Ebben az esetben bdngészhetiink a tankockak kozott, illetve lejatszhatjuk
Oket. 2. regisztracidval —bejelentkezéssel.

Sajat tankockéakat hozhatunk létre, tarolhatjuk, megoszthatjuk azokat. Tovéabbi lehetd-
séglink még az osztalyok létrehozéasa, amellyel nyomon kovethetjik tanuldink fejl6dését.

Valogatés a tankockék kozott: egy adott tankockéra szintén kétféleképpen kereshetiink
rd. 1 keres6szo alapjan; 2. a ,Valogatas a tankockak kozott” opciot valasztva. Osszesen
33 kiilénb6z6 érdeklédési teriiletet, kategdriat kinal az oldal, egyes kategoriaknal tovabbi
alkategoriak is megjelennek. (I11/5. 4bra)
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111/5. &bra: Valogatas a tankockak kozott

20-féle feladattipust tartalmaz a felllet, ezek kézul a felhasznalok szamara a legkedvel-
tebbek: parkeresd, csoportba rendezés, idévonal, egyszer(i sorba rendezés, roévid valasz,
kviz, hianyos szoveg, keresztrejtvény, akasztdfa, tankocka matrix, becslés. (7/7/61 abra)

~a=>5603

111/6. &bra: Legkedveltebb feladattipusok

Tovabba tartalmazza még a kovetkezd eszkdzOket: szavazas, chat, naptar, jegyzetfizet,
tzendfal. (111/7. dbra)

m EszK6zok m

111/7. dbra: Eszkdzok a fellleten
(Forréas: https://learningapps.org/createApp.php)

Tankockak létrehozasa

A tankockék létrehozésa is kétféleképpen torténhet:
1 Véalogathatunk a kész (mas felhasznald &ltal készitett és megosztott) tankockak
k6zott. Amennyiben elnyerte a tetszésiinket az adott tankocka, a ,,Hasonld tankocka
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készitése” gombra kattintva a sajat elképzelésiinknek megfelel6en atalakithatjuk azt.
Ekkor megjelenik a tankockdhoz tartozé bels§ (rlap, ennek Kkitdltését mddosithatjuk,
majd a ,,Befejezés és el6nézet” gombra kattintva megtekinthetjik az &talakitott, tetszé-
sinknek megfelel6 tankockat. Ellendrzés utan a rendszer alkalmat ad Ujabb maédositésra,
illetve mentésre.

2. Tankocka készitése sablon alapjan. A tankocka készitésének menete sablon alapjan:
Legyen egy j6 dtleted! Vlassz egy sablont! Téltsd meg tartalommal! Mentsd el a tankoc-
kadat! Oszd meg masokkal! (I11/8. abra)

111/8. dbra: A tankocka készitésének menete sablon alapjan
(Forrés: https://learningapps.org/createApp.php)

A kilénb6z8 feladattipusokhoz itt teljesen dres Grlapok tartoznak. Ha ezek kozil vala-
melyiket kivéalasztjuk, akkor példak jelennek meg, amelyek segitségével gyorsan és kdnnyen
készithetlink sablon alapjan is tankockat. (11i/9. abra)

111/9. 4bradzelit6 a sablonokbol
(Forrés: https://learningapps.org/createApp.php)

Tébb o6ra vagy 6sszefoglalé 6ra anyagabol lehet6ségiink van tankocka matrix létreho-

zasara is. A tankocka matrix olyan alkalmazas, amellyel egy tankockardl toébb, a tanar
altal 6sszevalogatott tankocka indithato el.
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Lddiné Szab6 Tinde

Tankockéak tarolasa

A szdmunkra fontos tankockékat a ,,Sajat tankockék kozé helyezés” gombra kattintva
sajat fiokunkba helyezi a rendszer. Az itt talalhato tankockainkat aztan tetsz6leges elne-
vezésli és szamu mappakba rakhatjuk. Minden tankocka egy kis el6nézeti képpel jelenik
meg. A képre kattintva megjelenik a részletes nézet. Ezek sorban: tankocka 4tdolgozésa,
el6nézeti kép megvaltoztatdsa, tankocka mappéba é&thelyezése, statisztika, tankocka

torlése, letoltések szama.

Tankockak nyilvanossagra hozésa

Amennyiben szeretnénk az elkészitett tankockainkat masok szamara is elérhet6veé
tenni, éljink a megosztas lehetdségévell Miutan lementettiilk tankockankat, a ,,nyilvanos
tankocka” gombra kattintva egy adatlap jelenik meg. Az adatlap tartalmazza a megosztani
kivant tankocka legfontosabb adatait (kategéria, alkategdria, hivoszavak, korosztaly,
fontos megjegyzések, mint példaul forrasmegjel6lés).

A tankockak alkalmazdsa —Weblink - Teljes képerny6s link - Beadgyazas

A tankocka alatti savokban kiilénb6z6 adatok jelennek meg. (111/10. dbra) Megtalalhat

itt a feladat web- és teljes képernyds linkje.

111/710. dbra: A tankockdak alkalmazéasa

Bedgyazhatjuk tankockainkat mas weboldalakba is, illetve QR-k6d segitségével mobil-
készulékrél is elérhet6k. A Probléma jelentése” gombra kattintva Gzenetet is kiildhetiink
a tankocka készitje szdmara. Itt lehet6ség van a tankocka értékelésére is, amely csillagok

adasaval torténik.
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Tankocka az oktatashan

A tanulok munkdajanak nyomon kovetése - Osztalyaim funkcio

A feladatok gyakoroltatdsa céljabol tanuldi fiokokat, osztalyt, illetve osztalyokat hozha-

tunk létre (111/1l. dbra). Ennek menete a kdvetkezG: Osztalyaim - Uj osztaly létrehoza-

sa- Osztaly létrehozasa - Tanulodi fiokok - Tovabbi tanulodi fiokok létrehozésa - Nevek
importélasa (szovegmez8be méasolds) - Mentés - Jelszdlista nyomtatasa.

I11/11. 4bra: Osztalyaim funkcio
(Forrés: https://learningapps.org/myapps_teacher.php)

A tanuloi fiokkal nem jar annyi jogosultsdg, mint egy normal LearningApps-iiokkal.
A tanulék példaul nem hozhatjak nyilvanossagra sajat tankockaikat, és nem valtoztathatjak
meg a felhasznaldneviket.

A létrehozott osztaly tanuldival tankockakat oszthatok meg. A tanuléknak a tankockék
megoldasa mellett lehet6séglik nyilik sajat tankocka készitésére is. A didkok altal elkészitett
tankocka a rendszeren belil megjelenik, err6l az osztaly készit6je lizenetet kap. Ellen6rzés
utdn a tokéletes tankockdk megoszthaték. Az osztdlyom funkcién belil levelezések, Gizene-
tek véltaséra is lehet6séglink van.

Statisztika funkcié - Osztalyon belil

A ,Statisztika” segitségéve! nyomon kovethetjik didkjaink munkajat. (111712, abra)
A pipa és a z6ld hattérszin jelzi a sikeres, a rézsaszin héatter( x jelzi a sikertelen megoldast.
A helyes és helytelen megolddsok mellett a megoldéas id6pontja és a feladatra felhasznalt
id6 is megjelenik.
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Osztalyzattal torténd értékelésre a LearningApps nem alkalmas, nem is ez a célja,
hiszen itt minden egyes tankocka megoldasakor a tanulé azonnali visszajelzést kap arrdl,

hogy helyesen oldotta-e meg a feladatot.

111/12. dbra: Statisztika funkcio osztalyon belil
(Forras: https://learningapps.org/myapps_teacher.php)

Remélem, hogy ismertetdm utan a kedves olvaso is kedvet kapott a tankockazashoz.
Keresse fel a LearningApps oldalat! Amennyiben a tankockék készitéséhez segitségre van
sziiksége, a www.kockalapok.hu weboldalon sok hasznos informéacidt talal. Kérdéseit
felteheti a Tankockakor tagjanak, Otleteit megoszthatja a TankocKApocs elnevezési
Facebook oldalon. J6 tankock&zast kivan a Tankockakdr nevében: Ladiné Szabd Tunde

Julianna tanitd, gy6gypedagogus, szakvezetd, mesterpedagogus.

Irodalom

Kockalapok (2017).

Letdltés: 2017. 05. 01-jén; http://kockalapok.hu/
LearningApps.interactive learning modules.

Let6ltés: 2017. 05. 01-jén; https://learningapps.org/
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MIKO ATTILANE

JATEKOSITAS AZ ALSO TAGOZATBAN -
FOKUSZBAN A STORYLINE

Bevezetés

A tanulméany az als6 tagozatban megvaldsithatd jatékositas folyamatat mutatja be néhany
konkrét példan keresztil a kilonbdz8 tantargyakra vonatkozdan. A fékuszban egy Uj
modszer, a Storyline all.

Az 6voda-iskoladtmcnet megkdnnyitése minden kisgyermekkel foglalkoz6 pedagdgus
feladata. Kulénosen fontos a kisgyermekek iskolakezdését minél zékkenémentesebbé tenni.
Ennek érdekében a gyermekek életkori sajatossadgainak figyelembevétele elengedhetetlentl
sziikséges. A jatékok nemcsak az els6 osztdlyban épiilnek be szervesen a hétkdznapokba,
hanem az alsé tagozat egészében. Kiiléndsen az els6 és a masodik évfolyambon a minden-
napi munka része a jaték. A tanitdsi ordkon kulonféle eszk6zdk segitségével hozzuk koze-
lebb a tananyagot a gyermekekhez, hogy az életkori sajatossdguknak legjobban megfelel6
formaban tudjuk az ismereteket kdzvetiteni. De nemcsak az els6 két évfolyamon szoévi at a
jaték a mindennapokat. A fels6bb évfolyamokon tanuldk is szivesen részt vesznek a kiillon-
b6z6 szerepjatékokban, a dramatikus jatékokban és a szindarabokban is. Gyakran haszna-
lunk olyan tarsasjatékot, amelyet sajat kez(ileg készitlink az adott tananyagnak megfeleléen.

Tanuldink egy csoportja m(ivészeti képzésben vesz részt, dramajaték tagozaton. A gyere-
kek nagyon lelkesen késziilnek hétr8l hétre, és kbzben észrevétlenil sajatitjak el a szinjatszas
alapjait, de fejl6dik beszédkészséguk, kreativitasuk és egylittm{kddési készségik is.

Egy masik csoport a Storyline mddszerrel ismerkedve egy kerettdrténetbe helyezve
sajatithat el olyan gyakorlati ismereteket, amelyek a mindennapi életvitelhez elengedhe-
tetlenil szlikségesek. Ezéltal akar egy 0j vilag tarulhat fel el6ttik, vagy megismerkednek
az 6ket korilvevé vilaggal attol figg6en, hogy mi a kerettdrténet. A jaték kdzben fejédik
problémamegoldd képességiik, a csoportban kialakul a tolerancia, egymas véleménye
elfogadasanak képessége. Fejlédik a kommunikécios készséglik, kreativitasuk Kiteljesedhet.
A tanulmény elolvasasa soran megismerkedhetiink ezzel a modszerrel, és bepillanthatunk
a kerettorténet modszer alkalmazasanak lehet6ségeibe.
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Torténeti kitekintés

Mér Jan Amos Comenius (1592-1670) is fontosnak tartotta az érzékszervek bevonésat
a megismerés folyamataba 1654-ben megjelent Orbis Sensualium Pictus cim{ mUvében.
Késébb Rousseau (1712-1778) mar a gyermekkdzpontuisag és az egyénre szabott, individu-
alista pedagdgia hive volt. (Pukanszky, 1996) Szerinte a gyermekre els6sorban az érzelmein,
a képzeletén keresztil kell hatni, nem pedig racionalis érveken keresztil. ,,Adjatok keze
ligyébe a kérdéseket, és hagyjatok, hadd oldja meg 6 maga! Ne azért tegyen szert tudasra,
mert ti megmondtatok neki, hanem azért, mert magatdél megértette.” (Rousseau,
1987) A reformpedagdgiai irdnyzatok csak tébb mint 100 évvel késébb, az 1890-es
években kezdtek utat torni maguknak a hires reformpedagdgusoknak és mas szakembe-
reknek kdszonhetéen, példaul Ovide Decroly, Adolphe Ferriére, Célestin Freinet, Maria
Montessori, Cecil Reddie, Rudolf Steiner. Freinet példaul a szabad 6nkifejezést elésegité
demokratikus légkér megteremtését, a tanulok kozotti egyuttmikddés és a tartalmas
k6zOsségi élet kibontakozasanak feltételeit tartotta fontosnak. Az eredetileg az 1920-as
évek végén megjelené elmélet Magyarorszagon csak a 1970-es években valt ismertté,
majd az 1980-as években mozgalomma szervez8dott.

A magyar reformpedago6gia képvisel6inek egyike, Nemes Aurélné Miller Marta a
Csaladi Iskola szervezGje és fenntartoja volt. Ez az intézmény 1915-t61 1943-ig mikodott
maganiskolaként. Domokos Léaszloné Lollbach Emma intézete, az Uj Iskola 1915-1949
kozott fogadta a tanuldkat. Maria Montessori hatasa sem kerllte el hazankat. Lelkes
hive, Bélavary-Burchard Erzsébet 1927-t61 1944-ig Montessori-mddszer( Ovodat,
1928-t61 1941-ig pedig iskolat mikddtetett Budapesten. Rudolf Steiner magyar kove-
t6i kozul emlitésre érdemes Nagy Emilné Dr. Gollner Méria, aki - a steineri pedag6gia
szellemében - 1926-1932 k6zott Budan, a Kissvdbhegyen mkodtetett Waldorf-iskolat.
(Pukéanszky, 1996)

A jaték szerepe

Stuart Brown Play cim(@ konyvében a jatékot, mint szérakoztatd tevékenységet az
oxigénhez hasonlitja: ,,Korilvesz minket, ott van, amerre csak néziink, de nem vesszik
észre egészen addig, amig el nem tinik.” (2009) Brown éveket toltott a jaték hatdsdnak
tanulmanyozasaval. Ha a sz jelentését nézzik, azt mondhatnank, a jaték a munka ellen-
téte. Stuart Brown szerint azonban ez tévedés, valdjaban a jaték ellentéte a depresszio.
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A doktor azt allitja, hogy az emlitett tevékenységek elengedhetetlenek a megfelel§ agyi
fejlédéshez. Mégis mellékesnek, komolytalannak tartjuk 6ket. De mi van, ha a jaték
a megoldéas a problémainkra? Mi van, ha ebben rejlenek a kreativ 6tletek? Brown csupan
egy azon tudésok kozil, akik ezt valljak.

A humor ereje

Mark Beeman, a Northwestern University kutatdja rajott, hogy az emberek kbnnyebben
boldogulnak a kirakés jatékokkal, ha el§tte megnéznek egy roévid humoros klipet. (2010)
Ebbél arra a kdvetkeztetett, hogy a szorakozés a fesziltség csokkentésének erejével ndvel-
heti a szellemi teljesit6képességet és a kreativitast. Egy masik kutatds soran Beeman azt
talélta, hogy az agy 6romkdozpontjanak aktivéalésa el@segiti a logikai feladvanyok megol-
dasat. Mindezen kutatdsok tehat arra vilagitottak ra, hogy a sz6rakozas és a szellemi jolét
kreativabb megoldasokra sarkall minket, altaluk kénnyebben boldogulunk a kihivast
jelentd helyzetekkel.

A Storyline maédszer

A Storyline moddszer eredeti Otlete Skéciabdl szarmazik. Amikor a tankdnyvkézponta
altaldnos iskolai oktatds szdmos problémajaval szembesiiltek, 1965-ben 0j nemzeti tanter-
vet készitettek, amely holisztikus megkdzelitést javasolt, és figyelembe vette a gyerekek
eltérd fejlédési utemét és érdekl6dését is. Két f6 tantargycsoport alakult ki. Az egyik
a kornyezeti, természettudomanyi targyakat otvozte; ide tartozott a torténelem, a fold-
rajz, a matematika és a természettudomanyok. A masik teriilet az esztétikai, mivészeti
neveléssel kapcsolatos targyakat integrélta. Ebbe a csoportba a rajz, a technika, a zene és a
testnevelés keriilt. Az (j rendszer bevezetésével, a tantervi valtozasok nyoman fejlesztette
ki az 1960-as évek derekan a glasgow-i Jordanhill College of Education oktat6i csapata
a Storyline modszert, hogy megkdnnyitse az altalanos iskolai tanitok és tanarok terve-
zési feladatait. (Bell, 1995) A mddszer kidolgozoinak (Steve Bell, Sallic Harkness és Fred
Rendeli) az volt a célja, hogy egy olyan integralt tananyag-megkd&zelitést dolgozzanak
ki, amelyet tobb kisebb részre tagolnak. El6térbe helyezték a gyermekkdzpontisagot, és
els6dleges céljuk az volt, hogy megfelel6 osztalytermi kdrnyezetet teremtsenek a tanulok-
nak, elésegitve ezzel olyan készségek elsajatitasat, amelyek a tanulashoz elengedhetetlenek.
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A modszer alkalmazasa soran olyan stratégidkkal ismerkedhetnek meg a tanulék, amelyek
frontélis, csoport- és egyéni munkak soran is alkalmazhatok. A modszerben szerepl6
részek, epizddok egymasra épilnek, biztositjak az el6rehaladast, rugalmasak, és ahogy
a kerettorténet halad, kibontakozik az elsajatitandd tananyagtartalom is. A résztvevé
tanuldkat 6sztonzik arra, hogy sajadt maguk keressék meg a vélaszokat, ezért probléma-
helyzetek elé allitjak &ket, amelyeket sajat ismereteik és kulonb6z6 informécidforrasok
segitségével kdzosen kell megoldaniuk.

Hazai viszonylatok

Magyarorszagon els6ként az OFI készitett olyan magyar nyelvl Gtmutat6t, amely beve-
zeti a pedagogusokat a kerettdrténet-modszer alkalmazasadba. A Storyline modszer 2015
tavaszan valt akkreditalt képzéssé Magyarorszagon. A harom éven at ivel6, négy bazisiskola
és kozel dtven civil szervezet bekapcsolddésaval végzett kdzos alkotomunka eredménye
a jelenleg elérhet6 288 modul, amelyek kézul 144-et mar kiprobaltak. Tovabbi el6relépés,
hogy az Eo6tvés Lorand Tudomanyegyetem PedagOgiai és Pszicholdgiai Kardn szerepja-
ték kurzus véalaszthatd, és szakmai forumok vannak orszagszerte. (Lippai, 2015) A tavlati
tervek kdzott szerepel a tovéabbi egyittmi{ikodés a pedagdgusképzd intézményekkel és az
eddig 6sszegy(ijtott adatok feldolgozasa, publikalasa.

A Storyline mddszer alapelve és médszertani lépései

Az eredeti terv szerint a cél egy olyan mddszer kidolgozasa volt, amellyel motivalé
tanuldsi kdrnyezetet teremthetiink tanuldink szamara. (Mitchell, 2016) A tanit6 vagy
tanar kivalaszt a tanmenetb6l egy témat, és a tanuldkkal egyltt dolgozza ki a térténet
cselekményét. A tanmenet egységeit kdvetik az epizédok, amelyeket kulcskérdések
segitségével iranyit a pedagdgus. A vezérszal biztositja a f6 struktirajat a torténetnek,
a kulcskérdések pedig arra az osvényre terelik a tanuldkat, ahol a kezd§ I[épéseket
megtehetik az ismeretszerzés felé. A torténet eldrehaladdsa, kibontdsa sordn a részt-
vevOk szdmos készséget elsajatithatnak vagy begyakorolhatnak. Az eseménysorba a
tanar vagy tanit6 meglepetés-feladatokat, problémahelyzeteket integral, amelyeknek
megoldéasa soran fejlédik a tanulok kommunikaciés készsége. A csoportmunka soran
a tanulok megtanulnak egyuttm(kddni, egyméas Otleteit meghallgatni és megvitatni
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a lehetséges variacidkat. A Storyline mddszer hasznélata soran a torténet minden
Iényeges elemét, beleértve az esemény helyszinét, id6pontjat és a szerepl6ket a tanuldk
alkotjak meg.

A téma és a tananyagtartalmak megtervezése sordn az aldbbi hat fékuszpontot kell szem
elétt tartanunk:

— A torténet. A torténet biztositja a tanulas linearis szerkezetét, megteremti az epi-
z6dok és a modulok kozotti kapcsolatot.

— Az elBérzet. A j6 torténet varakozassal tolt el. Megprobaljuk kitalalni, hogy mi ko-
vetkezik, és drommel, izgalommal tekintiink a jov6 felé. A tanulék is izgatottan
varjak, hogy sejtéseik beigazolddnak-e, vajon mirél szol majd a kévetkez6 esemény.
A gyerekeket is magaval ragadja a torténet, amelynek folytatasat kivancsian varjak.

— A tanér szerepe. A tanuld és a pedag6gus kozott partneri viszony alakul ki. A tanar
olykor iranyité, de elsésorban segit6 szerepet télt be, mert az aktuélis tananyagot
be kell épiteni a munkaba. A megismerés (tja azonban szamos eldgazast és kanyart
tartalmaz. A tanul6 mégis koveti azt az 6svényt, amit a tanar gondosan megterve-
zett és persze a tananyagtartalmat is elsajatitja a torténet végére.

— A birtoklas. Ez a legerdsebb motivacio. A tanul6k biszkék és lelkesek, hogy
olyan munkaban vehetnek részt, amelyben 6k a f6szerepl6k. Ok hozzak létre és
sajatjuknak tekintik a torténetet és vele egyutt a feladatokat, a problémakat és
azok megoldasait is. Sajat otleteiket, el6zetes ismereteiket osztjdk meg egymassal,
mert egyltt sokkal tobbet tudnak egy adott témardl, mint egyénenként; ez a
Storyline motorja.

— A kontextus. Az Uj ismeret mindig a mar meglévd ismeretanyagra épiil. A kontex-
tus biztositja, hogy a tanuldk megtanuljak azt, amit meg akarunk nekik tanitani.
A tartalom gyakran ismerds szamukra, mert a valdsagot képezi le, ezért lathatok és
érthet6k a kapcsolatok az igazi élethelyzetekkel.

— Terv a tettek elétt. A tanuldknak el6szor at kell gondolniuk, hogy mi az, amit
mar tudnak. Ez szikséges ahhoz, hogy megfogalmazhassdk a kérdéseiket,
amelyekre keresik a valaszokat. Szikség van tamogatasra, hogy felfedhessék
azokat a hidnyzd ismereteket, amelyeket késébb feltérképezve bemutathatnak
a tarsaiknak. (Creswell, 1997)
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A részt vevd tanulok

A Storyline kisérleti tanuldsi maédszert az Eszterhazy Karoly Egyetem Gyakorld
Altalanos, Kozép-, Alapfok( Mivészeti Iskola és Pedagdgiai Intézet (a tovabbiakban:
gyakorloiskola) negyedik osztalyos tanuléi kozott probaltuk ki. A tizenkét diak szakkor
formajaban ismerkedett a médszerrel harminchat héten keresztil, heti negyvendt percben.
A tanuldk kozott fiuk és lanyok egyarant voltak.

A szakkor f& célja a kiilonb6z6 képességek fejlesztése: problémamegoldas, kreativitas,
egylttmiikodés, onismeret, dnértékelés, egymas munkajanak értékelése és véleményal-
kotds. Fdleg a szocidlis készségek és a gyakorlati életre nevelés volt a kdzéppontban.
A kilenc modul témai kdzott szerepelt a kdzlekedés, a vasarlas, az egészséges életmaddal
kapcsolatos ismeretek és a kdrnyezeti nevelés. A kdzos tudasépités soran a diakok kozvet-
len tapasztalatokat szerezhettek a korilottik lév6 vilagrdl, a probléma megoldasa kdzben
k6z6s dontéseket hoztak, megvitattak a lehet6ségeket, és kompromisszumot Kkellett
kotnitik. A szakkor nem titkolt célja volt tovabba az osztalyk6zosségbe Gjonnan érkezett
gyerekek beilleszkedésének elGsegitése is.

A tanulasi folyamat

A kerettdrténet-maodszer Iényege, hogy a pedagdgus egy kerettdrténetet talal ki, amely
végigvezeti a tanuldkat az eseményeken, az elsajatitand6 tananyag pedig a modulokban van
elrejtve. A modulok kulcskérdések koré éplilnek, ezek a kulcskérdések egy-egy megol-
dand6 problémét vetnek fel. Ezeknek a probléméknak a megoldésa a tanuldink feladata,
amelyhez tetsz6legesen valaszthatnak informacidforrasokat, de aktivan részt kell venniiik
a munkéaban. Mindenkinek megvan a sajat feladata, a tanulék igy egylttm(kodve
dolgoznak, de mégis autondém moddon tevékenykednek. A problémahelyzet megoldésa
utdn juthatnak &t a kdvetkez6 modulba. Az ismeretétadés integralt, egy-egy témakdrben,
modulban kilénb6z8 tantargyak koncentralédnak.

A Kkerettorténet-modszer f6bb lépései:
— kérdés megfogalmazésa, a probléma kdzds felvetése,
— az epiz6dokbdl 4ll6 torténet megalkotésa,
— a helyszinek és a karakterek kivalasztasa, megalkotasa,
— a karakterek kapcsolatainak, hattértorténetének feltarasa,
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- szabalyok kialakitasa,

- problémafelvetés,

- megoldésok keresése,

- aproblémamegoldas soran szerzett ismeretek rendszerezése,

- Onértékelés,

- egymé&s munkéajanak értékelése,

- produktumok rendszerezése és bemutatdsa, nnepség vagy ©sszegzd esemény.
(Lippai, 2015)

Fontos, hogy a kerettdrténet témaja legyen kozel a gyermekcsoporthoz. Ehhez elen-
gedhetetlen, hogy ismerjik a tanuléinkat, (vd. Rousseau) A kulcskérdések és a felvetett
problémék legyenek megoldhatdak, de ne tal kdnnylek, és 6szténdzzenek 0j ismeretek

megszerzésére.

A megvalosult modell

A gyakorléiskoldban a kerettorténet egy varazsloiskola volt, amelyben a tanulok,
azaz a varazslétanoncok kulénb6z6 problémahelyzetekkel taldlkoztak. ElGszér meg kellett
alkotniuk a sajat karakteriket, jelImezt készitettek, majd a sajat karakterik hattértorténetét
is leirtdk. Ezeket a fogalmazasokat a tarsaikkal meg kellett osztani, be kellett mutatkoz-
niuk. igy kialakult egy képzeletbeli k6zdsség, amely minden héten egy Orat egyltt toltott
egy képzeletbeli viligban. Minden héten @j hirt kaptak a varazslotanoncok, és a kérdésekre
sajat ismereteik felhasznaldsaval kellett véalaszolniuk, illetve a problémahelyzetet megolda-
niuk. Minden modul végén értékeltik a feladatmegoldast, és mindenki beszémolhatott
arrél, hogyan érezte magat az adott foglalkozason. Természetesen jutalmat is kaptak a Kis
varazslotanoncok a foglalkozas végén: a févardzsldé egy-egy triikkot tanitott meg nekik.
Néhany példa a feladatok koziil, zarojelben a kapcsolédé tantargy: kodfejtés (matematika),
szelektiv hulladékgy(jtés (természetismeret), levéliras (magyar nyelv és irodalom), levél
feladasa (gyakorlati életre nevelés), kozlekedési ismeretek (gyakorlati életre nevelés).
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Miké Attilané

Modul cime:
A varazsloiskola
Kiprébal6é pedagégus neve:
Miko Attilané
Kiprobalo iskola és osztaly neve:
Eszterhazy Karoly Egyetem Gyakorlé
Altalanos, K6zép, Alapfokd Mi(vészeti Iskola
és Pedagdgiai Intézet, Eger
4. osztélyos tanulok

Fénykép cime: A varazslok eszkozei Kiprébalas idépontja:

(sajat fénykép) 2015.09.21—2016. 05.17.

Az osztaly egy része az osztalykirandulas soran eltéved az erd6ben és talalkozik egy
varazsléval. Ahhoz, hogy hazajussanak a gyerekek, a varazslé6 minden epizédban Uj és Uj
kihivasok elé allitja 6ket, és cserébe varazsl6tanoncokka fogadja 6ket.

A kilonféle feladatok megoldasa soran a hagyomanyos tan6rak anyaga 6tvozédik a
kerettdrténet alapu oktatas elényeivel. A modulok sordn az aldbbi tantargyakhoz kapcsolédé
ismeretek keriltek be az epizédokba: matematika (kodfejtés, logikai feladatok), magyar nyelv
és irodalom (szébeli és irasbeli szdvegalkotas), kornyezetismeret (szelektiv hulladékgy(ijtés),
ének-zene (zenehallgatas, zenei iréas), vizualis kultlra (dbrdzolds, mintazas), technika, életvitel
és gyakorlat (kozlekedési ismeretek), testnevelés és sport (mozgésos jatékok), informatika
(informéaci6forrasok).

Az epizédok feladatainak megvaldsitasa soran specidlis helyszinre nincs sziikség, osztalytermi

kérnyezetben is megvalésithaté a modul tartalma.

Eredmények és visszajelzések

A szakkdr végén a tanuldkat személyes elbeszélgetésre hivtuk, ahol megoszthattak az
élményeiket. Az aldbbi kérdésekre kértiik, hogy valaszoljanak: Tetszett-e az 0j modszer?
Milyen érzésed volt az els6, illetve az utolsd 6ran? Melyik volt a legérdekesebb és legiz-
galmasabb része a torténetnek? Melyek azok a készségek, amelyekben ligyesebb lettél?
Mit tanultél a szakkdron?

El&szor a tanuldink meglepddtek, az G helyzet furcsa volt szamukra, nehezen talaltdk meg
a hangot a tarsaikkal. Egy kis id6 mulva azonban természetesebbé valt a 1égkor, és elkezdtek
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bevonddni a torténetbe. Minden 6Ora végén megbeszéltiik a tapasztalatokat és dsszegeztiik
az ismereteket. Nagyon vartak a kovetkez6 alkalmat, szerették volna, ha minden nap talal-
kozunk a Storyline 6ran. Kivancsian kérdezgettek hét kdzben, hogy vajon milyen feladat,
probléma lesz a kdvetkez6 foglalkozason. A kezdetben bizonytalan tanul6k is pontosan
megfogalmaztak, hogy jobban tudnak egyitt dolgozni, megismerték a tarsaikat és nagyon
élvezték a jatékot. Sokan emlitették a kulcskérdésekhez és a probléméakhoz kapcsolédd

feladatok megoldéasat. Ez a visszacsatolas fontos eleme a tovabbi munka megtervezésének.

Néhany gondolat a tanuldinktol: ,,Minden héten nagyon vartam a szakkort.” ,,Az volt
a legjobb, hogy méas bérébe buajhattunk.” ,,Nagyon sok érdekes dolgot tanultunk, legjob-
ban a trikkdk tetszettek.” ,,Bércsak tobb ilyen 6rank lenne!”

111/1-2-3. kép: A helyszin megalkotdsa, a karakterkartyak, és az elkészult varazspalcak
(sajat fényképek)

Konkluzio

A kisérleti 6rdk utdn megéllapitottuk, hogy a Storyline mddszer nemcsak a részt vevl
bazisiskoldkban, hanem mas intézményekben is joI mikddhet. Az a tanuldsi kornyezet,
amelybe igy a gyerekeket helyeztiik, fejlesztette a kreativ gondolkodast, a beszédkészséget,
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képesek voltak megfogalmazni sajat dtleteiket, és a valtozatos kommunikéacids helyzetekben
is helytalltak. A modul soran szamos témakdort érintettiink, a kilenc modul mindegyike
més-méas tananyagtartalmat kozvetitett, és a Storyline mddszer megfelelének bizonyult
ezeknek a tananyagtartalmaknak a hatékony és jatékos modon torténé elsajatitdsahoz.

A kerettorténet-modszer alkalmazhatd egy adott tanitdsi 6rdn vagy egy témakor
feldolgozésa soran, akar tdébb 6ran keresztil. Lehet azonban egy egész tanéven Aativel6
kerettorténet, amely tartalmaz ismeretk6zI6, ismétld és ellen6rzd részeket is. Akar
tandran kivili foglalkozasokon is felhasznalhaté a modszer, példaul projektnapok,
témahetek, szakkdrok alkalmaval, de a tehetséggondozast, a felzarkdztatast is segitheti.
Szabadid6s programok tervezésekor szintén gondolhatunk a kerettdrténet-mddszerre,
épplgy, mint a nyari tdborok vagy az erdei iskola programjanak osszeéllitasakor is.
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Sarospatak neveléstdrténeti hagyomanyaibol 6szténz6é er6 fakad a jelen szamara.
Comeniustél Németh Laszloig ragyogd szellemek kapcsolédtak iranymutatassal az itteni
pedagdgiai mlhelyekhez. Ez is indokolja, hogy id&ér6l id6ére szamba vegyik, miben
segithetnek 6k korunk korilményei kodzott. Kiemelt feladata az Eszterhdzy Karoly

Egyetem Sarospataki Comenius Campusédnak a nevelés multja iranti érdeklédés.

Pedagdgiai szemléletiink els6sorban mégis arra kotelez, hogy a ma valésagat
elemezzik, s felmérjik, miképpen nézhetiink szembe a legeredményesebben korunk
kihivasaival. Az oktatas szintjei kézll a pedagbgusképzés, valamint a csecsemok,
a kisgyermekek, az o6vodasok és a kisiskolasok nevelése foglalkozat bennlinket
a legintenzivebben, ez is magyarazza a témavalasztadst, az elemzések iranyat.

Jellemz6 az is, hogy a gyakorlat igényei vezetnek az elméleti kérdések vizsgalataban is.

Flzetink immar 27. kdtete egy sorozatnak, amely f6ként a pedagogia néz6pontjabol
és a helyi orokség tudataban vizsgdlija a targyalasra kivalasztott témakat. Foruman
tobbek kozott a 160 éves pataki pedagogusképzés, az oktatds-nevelés maodszerei
a kisgyermekkortél az ifjadkorig, és a modszerek a digitalis bennszuléttekhez

témakorok jelzik a sokoldali megkdzelités lehet6ségeit.





