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PANDEMIAS OKTATAS
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A tanulmény célja, hogy bemutassa a hazai kézokeatas és felsdoktatdsi rendszer elmult
tizéves 4talakuldsit s annak kedvezdtlen kovetkezményét a pandémids oktatds eredmé-
nyességére.

Az irds el8szdr 4ttekinti a kdzoktatdsban bekdvetkezett valtozdsokat, amelyek kéziil
az intézmények allamositdsa, az intézmények nem mérsékl8d8 polariziltsiga és a for-
raskivonds stilyos problémakat eredményezett a pandémids oktatds id8szak4ban. A for-
raskivonds nyomdn elavultak az iskolai IKT-eszkozok, a polarizaltsig nyoman a tanuldk
legalabb egydtodéhez nem jut el a tivolléti oktatds, és a kdzpontositis kovetkeztében
mind az iskoldk, mind a pedagégusok magukra maradtak.

A felsGoktatds-politikai viltozdsok legfontosabb elemei az intézményi autonémiit
besziikitd kozpontositds, az elitizalds és a forrdskivonds. A pandémids oktatds ered-
ményességét ezek az intézkedések jelentdsen befolydsoltik. Az elitiz4lds nyomdn a tév-
oktatds a magyar felsGoktatdsi rendszerben rendkiviil sziik, igy sem az intézmények
eszkdzéllomanya, sem az oktatdk nem voltak felkésziilve a tomeges tavolléti oktatdsra.
A forrashidny akadélyozta a gyors reagédldst, és az autondémia hidnya is az 6n4ll6 kezde-
ményezések helyett a kdzponttdl vald fiiggést eredményezte.

A tanulminy azzal a megallapitissal z4rul, hogy a pandémids oktatds hatdsa a magyar
tarsadalomra alighanem két stilyos hosszti tavi kovetkezménnyel jir: részint csdkkenti a
tarsadalmi kohéziét, részint nyomaban tovdbb novekszik — az egyébként is egyre szem-
betlinbb hitrinyban 1év8 — magyar emberi er8forrasok lemaraddsa a fejlett viligtél.

Kulcsszavak: oktatdsi rendszer kdzpontositisa, kozoktatdsi intézmények polarizile-
s4ga, felsSoktatds elitizdldsa, tivoktatds beszikiilése

The aim of the study is to present the transformation of the Hungarian public education
and higher education system over the past ten years, and its unfavorable consequences
for the effectiveness of pandemic education. The paper first presents the changes that
have taken place in public education, of which the nationalization of institutions, the
polarization of non-declining institutions, and the withdrawal of resources have resulted
in serious problems during the period of pandemic education. Withdrawals have led to
the obsolescence of school ICT tools, polarization means that at least one-fifth of pupils
do not have access to distance education, and centralization has left both schools and
teachers to themselves.
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The most important elements of higher education policy changes are centralization,
which reduces institutional autonomy, the elitization s the withdrawal of funds. The
effectiveness of pandemic education has been significantly affected by these measures.
Following the elitization, distance education in the Hungarian higher education system
is extremely narrow, so neither the equipment of the institutions nor the lecturers were
prepared for mass distance education. Lack of resources prevented a rapid response, and
a lack of autonomy resulted in dependence on the center instead of independent initia-
tives.

The study concludes that the impact of pandemic education on Hungarian society is
likely to have two serious long-term consequences: partly reducing social cohesion, and
partly increasing the backwardness of Hungarian human resources, which are already
becoming more and more disadvantaged.

Keywords: centralization of the education system, polarization of public education
institutions, elitization of higher education, narrowing of distance education

A sziam elé

szdm célja olyan tanulmédnyok kézreaddsa, amelyek a koronavirus nyomén ki-

alakult szitudcié els8sorban oktatdsra térténd hatdsit elemzik, helyenként

kitekintve a tdrsadalmi osszefiiggésekre is. Ugyanakkor az irdsok nem egy
mulékony jelenséget vizsgilnak csupdn, hanem az 4ltalidnosithaté osszefiiggésekre igye-
keznek rdmutatni. Hozz4 kell tenni, hogy a sz4m tanulmanyai a harmadik hullim el&tt,
2020 végén, 2021 legelején irédeak.

A tanulmanyok elsd csoportja a virus oktatasi, oktatdspolitikai hatdsat jirja kérbe,
4ttekinti a hazai pandémids koz- és felsSoktatds jellemz8it (jelen bevezetd tanulmany),
az oktatdspolitika reagaldsit (Nahalka Istvdn), a pedagégusok, tanuldk, sziilsk, rea-
géldsét (Forray & Kozma), tovdbba a felsSoktatdsra vonatkozéan kitekint az Eurépai
Felsdoktatisi Térségre (Hrubos Ildikd). Ezt egy olyan tanulminy koveti, amely a jelen
pandémids oktatdson tallép, s szélesebb kitekintést nyujt a tudaspiac jovdjére (Csepeli
Gydrgy). Végiil a tanulminyokat két empiria zarja, az egyik azt veszi gorcsd ald, hogy a
tavolléti tanulds milyen kapcsolatban van a tirsadalmi, gazdasagi hattérrel (Szilveszter
et al.), a mésik pedig (Engler et al.) az otthoni tanulas jellemz8it igyekszik feltdrni a t4-
volléti oktatds idSszakaban.

A jarvény egy rendkiviili helyzetet hozott az oktatdsban (mint a tirsadalom szdmos
mds alrendszerében), amely helyzet — minden elkeseritd hatdsa ellenére — lehet8vé teszi
a kutatéknak, hogy a politika és a tirsadalom reagalasit elemezve ravildgitsanak annak
néhiny jellemzgjére, megprébaljik feltirni egy rendkiviili tirsadalmi jelenségnek a sa-
jétossdgait. Persze azzal is tisztdban kell lenni, hogy ez a jelenség még nagyon kézeli,
s taldn — bizzunk benne, hogy nem igy lesz — lehet, hogy még nincs is vége, ezért részint
nincs elég id8tav a rdlatisra, részint nincs elegendd kutatds, tapasztalat a megértésére.
Mindezzel a kock4zattal egyiitt reméljiik, hogy tanulmanyaink segitséget nytjtanak az
érdekl8dd olvasék szdmdra a jirviny oktatdsi, oktatdspolitikai kapcsolatainak megis-
merésében.,
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Bevezetés

A pandémia nyomdn a magyar oktatasi rendszer — mint alighanem a viligon mindegyik —
varatlan helyzet elé keriilt. Azonban a magyar oktatdst sok tekintetben sajitos helyzetben
taldlta a jirviny

Az oktatisiigy jelentds 4talakuldsokon ment 4t Magyarorszdgon 2010 6ta, amikor a
jelenlegi kormanykoalici6 hivatalba lépett. Ezek az intézkedések egy olyan oktatési rend-
szerre épiiltek — a javitds és reform szdndékaval —, amely szdmos problémaval kiiszksdote.
A reformok azonban sokkal inkabb 4rtottak, mint hasznéltak, s ez a pandémids oktatas
sordn stlyos gondokat okozott.

Jelen tanulmany célja annak a feltételezésnek az igazoldsa, hogy a kdzpontositis és
a forriskivonds mind a kdzoktatds, mind a felsSoktatds esetében jelentdsen rontotta a
jarvany alatti oktatds hatékonysigat. Ehhez kapcsolédéan kitér ara is, hogy a tav(olléti)
oktatds koriili félreértések is hozzdjarultak ehhez a hatékonysigromlashoz.

Pandémiis oktatis timetable

A magyar (felsd)oktatis elsd pandémids talilkozasa az volt, hogy Magyarorszdgon az
elsd nyilvinossdgra keriilt koronavirussal fert8zott személy a Semmelweis Egyetem egyik
irdni hallgatéja volt (aki 2020. februar 22-én érkezett vissza Magyarorszdgra Irdnbél).
A dolog nagy hirverést kapott. A miniszterelndk két irdni hallgatérdl irt (marcius 4-én),
majd kés8bb a kormdanyzati koronavirus honlap (marcius 8-4n) mér azt irta, hogy: ,az
els8 magyarorszagi fert8zottek kozott 4 irdni egyetemi hallgaté is van”.! Mércius 13-4n
az ,Orszdgos Idegenrendészeti F8igazgatdsig — Magyarorszdg 4llamhatirdig torténd
kitoloncoldssal — kiutasitott Magyarorszdg és az Eurdpai Unié teriiletérdl két irdni 4l-
lampolgarsigt, Magyarorszdgon hallgatéi jogviszonnyal rendelkez8 egyetemistit” azzal
az indokkal, hogy elhagytik a résziikre karanténként kijelslt kérhdzi szobit.? Mércius
16-4n tovabbi tizenhdrom, majd késébb még négy irdni egyetemistit is kiutasitottak az
orsz4gbdl hasonlé indokkal. A kormanyzati ,kovetkezetességre”, kapkodasra jellemzg,
hogy juliusban, lényegesen csendesebb hirverés mellett visszavontak a kiutasitast.

A magyar kormdny 41/2020. (III. 11.) Korm. rendelete ,Az élet- és vagyonbizton-
sagot veszélyeztetd tomeges megbetegedést okozé huménjirviny megel8zése, illetve
kévetkezmeényeinek elhiritdsa, a magyar dllampolgirok egészségének és életének meg-
6vésa érdekében elrendelt veszélyhelyzet sordn teendd intézkedésekrsl” 4. § b) szerint a
felséoktatdsi intézmények hallgatok dltali ldtogatdsa tilos. Majd a 168/2020. (I'V. 30.) Korm.
rendelet a védelmi intézkedésekrdl 7. § (1) szerint: a felsGoktatdsi intézmény a hallgatok
4ltal a rektor dontése szerinti rendben ldtogathaté. A felsGoktatdsi intézmény kollégiuma
hallgaték altali latogatdsa tilos. Ugyanezen szakasz c) pontja szerint ,az sszehangolt
védekezés érdekében kdznevelési intézményben rendkiviili sziinetet az intézményvezetd,
a jegyz8, valamint az Oktat4si Hivatal nem rendelhet el”. Ezt ugyanis a kormany maga
szabalyozta a 1102/2020. (III. 14.) Korm. hatdrozataval (a koronavirus miatt a kdzneve-
1ési és szakképzési intézményekben 1j munkarend bevezetésérdl). Eszerint a Kormany

! https://koronavirus.gov.hu/cikkek/irani-diakok-fontos-hogy-az-egyetemek-es-hallgatok-betartsak-az-

eloirasokat [Letdltve: 2021. 01. 10.]

https://koronavirus.gov.hu/cikkek/kiutasitottak-ket-irani-egyetemistat-akik-megszegtek-karantent-es-
agressziven-viselkedtek-az [Letoltve: 2021. 01. 15.]
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1. dbra: A napi 4j COVID-megbetegedések szdma — elsé hulldm: 2020. marcius—jalius
Forrds: https://atlo.team/koronamonitor/ adatai alapjin sajit szerkesztés

»1. felhivja az emberi er8forrdsok miniszterét, valamint az innovaciéért és technoldgidére
felel8s minisztert, hogy [...] valamennyi kdznevelési intézmény és szakképz8 intézmény
[...] miik3dési rendjét az aldbbiak figyelembevételével hatirozzik meg: 2020. mdrcius 16.
napjdtél az iskoldkban a nevelés-oktatds tantermen kivili, digitilis munkarendben keril meg-
szervezésre. b) A digitilis munkarend olyan médon keriil meghatdrozdsra, hogy annak
keretében, ba) a tananyag kijel6lése, a tanul4si folyamat ellen8rzése és timogatdsa a peda-
gbgusok és a tanuldk online vagy més, személyes taldlkozast nem igényld kapcsolatiban
tdrténik, bb) a tananyag tantermen kiviili, digitlis munkarend keretében torténd dtaddsa
alkalmas legyen a tanulé tanulményi kdvetelményeinek teljesitésére.”

2020 juliuséban a kormény a vészhelyzet helyett ,csak” jarvanyiigyi késziileségre 4lle
at, 1asd: 283/2020. (VI. 17.) Korm. rendelet a jirvanyiigyi késziiltség bevezetésérdl.

Megnyugodni ltszott a kormany, pedig csak az elsé hulldmon volt til az orszdg, amely
hulldmra az volt a jellemz4, hogy a napi legtdbb megbetegedés aprilis 10-én volt 210 f8vel
(1. dbra). A viszonylag csendes nydr utdn (amikor a napi j megbetegedések szdma alig
volt 20 felett), augusztus kdzepén kezdett el tjjra emelkedni a megbetegedések szdma, és
szeptember elején mar 500 volt, a hénap kézepén pedig mar ezer kériil jart, hogy azutin
december elejére 6 ezerre emelkedjen (2. dbra — az 4brdn az elsd hullim adatai alig ldc-
szanak a masodikhoz képest). Majd — de ez mar a tanulmany sziiletését kovetd fejlemény
— 2021 mérciusban 11 ezer {5lé lépjen.

A kormdny csak szeptember elején kapott észbe. Ekkor sziiletett a 484/2020. (XI.
10.) Korm. rendelet a veszélyhelyzet idején alkalmazandé védelmi intézkedések masodik
titemérdl, amely szerint , Az egyetemek, f8iskoldk digitdlis munkarendre térnek dt. A felsd-
oktatdsi intézmények kollégiumai bezdrnak, ez aldl kivételeket a rektor 4llapithat meg.
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2. 4bra: A napi 4j COVID-megbetegedések szima Magyarorszidgon — 2020. marcius—december
Forrds: https://atlo.team/koronamonitor/ adatai alapjan sajat szerkesztés

A tartézkod4s kiilondsen a hatdron tali és kiilfoldi didkok, illetve a hatdsagi hazi karan-
tén kotelezettséget a kollégiumban teljesit8k szdm4ira engedélyezhetd.”

Viszont a kdznevelési intézményekre mas szabdly — lényegében decentralizalt dontési
korbe utalds — vonatkozik: ,A bélesédék, az 6voddk és az dltaldnos iskoldk a 8. osztdlyig
a megszokott rend szerint nyitva tartanak, a specialis intézményi védelmi intézkedéseket
az igazgatd hatdrozza meg. Az iskoldk a kozépfokd oktatdsban 9. osztdlytél digitalis mun-
karendben miikidnek. A kozépfoki intézmények kollégiumai az iskolaigazgaté dontése
szerint miikédnek.”

A virus terjedése két hullimanak oktatdsi rendszerbeli kezelése a felsGoktatdsban
nagyrészt azonos volt, a kdzoktatdsi intézmények esetében viszont eltérd. Kétségtelen,
hogy a nagy nemzetkozi szervezetek véleménye is megoszlott a kozoktatdsi intézmények
virushelyzetbeli bezdrdsirdl, és eléggé eltérd az egyes orszdgok reagildsa.’ A magyar kor-
mény — és sok mds orszdg kormdnya is — aligha ezen véleményekre timaszkodva déntdte
cselekvési tervérdl. Sokkal inkdbb gazdasigi megfontoldsok, mint pedagdgiai meggondo-
ldsok élltak a mésodik hullim kezelésével kapcsolatos déntések mégott.

A kévetkez8kben azt elemezziik, hogy a pandémia milyen helyzetben tal4lta a koz- és
a fels6oktatdst.

A magyar kézoktatds néhany jellemzgje

Ha a magyar kézoktatds szinvonaldt nemzetkdzi PISA-vizsgalatokra timaszkodva itél-
jitkk meg, akkor nem igazdn kapunk kedvez3 képet.

A magyar olvasds-értés vizsgalat eredménye 2000—-2006 kozdtt nagyjabol stagnile,
2009-ben valamivel t8bb mint tiz pontot (2,5%-ot) javult, majd 2012-t8l romlani kez-
dett, el8szdr 6 pontot, majd 2015-re tjabb 18 pontot (2009 és 2015 kézott tobb mint
5%-ot) esett, s 2018-ra nagyon kicsit (6 pontot) javult. Miutdn az egyes évek pontszdma-

3

Lésd: https://en.unesco.org/covid19/educationresponse [Letdltve: 2021. 01. 15.]
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inak 8sszehasonlitisa vitathatd, ezért inkabb a rangsorban elfoglalt hely alapjén érdemes
vizsgilédni. Ha ugyanazt a harminc orszagot tekintjiik, amelyik 2000-ben részt vett* a
vizsgilatban, akkor Magyarorszdg 2000 és 2012 koézdtt a 20-21. hely koriil mozgott,
2015-re viszont a 26. helyre esett vissza, majd 2018-ban a 24. helyen volt. A matematikai
eredményeket tekintve Magyarorszdg a 30 orszdg kdzott 2003-ban 22., 2006-ban 20.,
majd 2009-ben 19. helyen volt, ezt kévetden visszaesett, 2012-ben 27, 2015-ben 25. és
2018-ban 26. helyen 4llt. A Science eredmények is hasonlé képet mutatnak, a kezdeti
kedvezd 14-15. helyezés utin Magyarorszdg 2015-re a 25., illetve 2018-ban a 23. helyre
esett vissza.

Tehit 2015-re és 2018-ra mindharom teriileten 30 orszdg kézétt az utolsé 6tddbe,
a23-26. helyre csisztunk vissza

Ugyanakkor egy misik, az oktats teljesitményét titkrz8 mutatd a tanulmanyi didk-
olimpidkon elért eredmény. Ilyen példdul a Nemzetkszi Matematikai Didkolimpia
(International Mathematical Olympiad, IMO), amelyet 1959 6ta rendeznek meg éven-
te. A magyar csapat 2010-ig 50 olimpidn vett részt, ahol 6sszesen 77 arany-, 142 eziist,
81 bronzérmet és 5 dicséretet szerzett a 336 versenyzd. Ezzel a teljesitménnyel Magyar-
orszdg a harmadik helyen 41l a nemzetek &sszesitett rangsoraban.” Hasonléan kedvezd
a helyzet a kémiai vagy a fizikai didkolimpiak tekintetében is.

De mint Réti irja: ,Hazdnkban a tanulmdnyi versenyek dontdibe jutott vagy a didk-
olimpiai felkészitésben részt vevd tanuldk évtizedek 6ta (hagyoményainkhoz hiven)
egyenletesen kiemelkedd teljesitményt nytjtanak és a nemzetkdzi mez8ny éllovasai kdzé
tartoznak. Ugyanakkor a lemorzsolédé csoportok természettudomdnyos miiveltsége td-
volrél sem mondhaté megfeleldnek (Réti 2009).

Arrol van tehdt szé, hogy a hazai oktatds szinvonala rendkivil polarizdlt és szelektiv. A
PISA-eredmények mélyebb elemzése sordn viligoss4 vilik, hogy a magyar didkok teljesit-
ménye igen nagy sz6rdst mutat olyan jellemzdktd] fiigg8en, mint a lakéhely (nagyvaros,
varos, kdzség) vagy a sziildk iskolai végzettsége. Az igazi baj tehit az, hogy a hazai iskola-
rendszer nem képes megbirkézni a tanuldk tirsadalmi hittérkiildnbségeivel.

A PISA2012 magyar 8sszefoglalé jelentés (Baldzsi et al. 2013) igy ir: ,A magyar okta-
tdsi rendszer teljesitményét leird valtozék kozott egy teriileten tapasztalhaté dllandésdg:
a szocidlis, kulturélis, gazdasigi hittér és a teljesitmény kapcsolata semmit sem véltozott
2000 és 2012 kozott. A PISA2012 adatai tjra rdmutattak arra a jelenségre, hogy iskola-
rendszeriink nem kezeli a tanulék szociokulturalis hitterébdl eredd kiilonbségeket. Ezek
a kiilonbségek mar-mar meghatirozzak a tanuldk teljesitményei kdzoteti kiilonbségeket,
hiszen hazdnkban az egyik legszorosabb a kapcsolat a hattérviltozék és a matematikatel-
jesitmény kozdtt: az otthoni kdnyvek szdma, a sziil8k iskolai végzettsége, munkaerdpiaci
stitusza, valamint a csaldd gazdasdgi helyzete a tanulék eredménye kozotti kiilsnbségek
majdnem harmaddt magyardzza.” (Baldzsi et al. 2013.) Az eredmények vizsgilatabdl az is
kideriil, hogy Magyarorszdgon igen nagyok a kzépiskolai iskolatipusok kozétti kiilonb-
ségek, amelynek az az oka, hogy a szelekcié nyomdn a legjobb tanulék a gimndziumba,

aleggyengébbek a szakiskoldkba keriilnek.

4 2000-ben az OECD-nek 30 tagorszéga volt, de a PISA 2000-ben 5 orszig ezek kdziil nem vett részt, sét
2003-ban is hidnyoznak egy orszag adatai (2006-ban pedig az USA nem kozol olvasis-értési eredményt,
a tesztfiizet nyomtatdsi hibdja miatt).

> http://eduline.hu/kozoktatas/2013/8/7/matematika_diakolimpia_5LPO2L [Let&ltve: 2021. 01. 15.]
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A pandémids oktatds aspektusdbol rendkiviil fontos ez a polarizdltsdg, kérdés ugyanis, hogy
a virus elsé szakaszdban a teljes kézoktatdsban, mdsodik szakaszdban pedig a kozépfokd ok-
tatdsban kényszeriien megszervezett tdvolléti oktatds részint milyen szinvonald oktatdst tesz
lebetdvé a rendszer ,gyengébb pélusdan”, részint hosszabb tdvon mennyire erésiti ezt a polaritdst.

Féls, hogy a vilasz nagyon kedvezdtlen. Ezt vetitik el8re a PISA 2012. évi digitélis
miveltséggel kapcsolatos méréseinek magyar eredményei. Mint Baldzsi és munkatarsai
irjak elemzésiikben ,nincs olyan OECD-orszag a résztvevdk kdzott, amelynél statiszti-
kailag mérhet8en jobban teljesitettiink volna”, mind&ssze hdrom partnerorszig all méo-
gdttiink (Brazilia, az Arab Emirségek és Kolumbia — Baldzsi et al. 2013: 48—49). Magya-
rul 32 részt vevd orszdg koziil Magyarorszdg a 29. lett. A leszakaddk ardnya igen magas,
32,5%, a kivalé teljesitményiieké pedig csak 4%. Azt is hozzéteszik, hogy ,sajnos, hazank
eredménye a 2009-es elsd adatfelvételhez képest minden tekintetben gyengiilt”. (Baldzsi
et al. 2013: 49.)

A kozoktatds-politika dtalakuldsa

A 2010-es korményvaltast kovet8en 2013-tdl a kdzokeatds-politika dtalakuldsa nyoman
radikalis viltozasok zajlottak az oktatasi rendszerben, amely viltozasok egy része nyil-
vinvaléan befolydsolhatja a pandémids oktatds sikerét.

Az egyik leglényegesebb viltozis, hogy a kordbbi dnkormdanyzati fenntartdst kdzok-
tatdsi intézményrendszert 4llamositottdk, s az autondm énkormdanyzati iskoldk, illetve
iskolafenntartdk egy kdzponti iskolairdnyité szervezet és annak decentralizalt hivatalai-
nak irdnyitdsa al4 keriiltek. Ezzel egyiitt egységes és kozponti tankonyvkiadast alakitot-
tak ki és kdzponti tanterveket irtak el8. Az dtalakitds célja részint a tananyagtartalom,
atankdnyvek és a tantervek kdzponti 4llami ellen8rzés ald vondsa és egységesitése, részint
az eltérd gazdasigi tehervisel8-képességgel rendelkez8 6nkormanyzati iskolafenntartds
nivellaldsa, de alighanem cél volt az oktatasi rdforditdsok csokkentése is (mint alabb l4e-
ni fogjuk), illetve a timogatdsok dtcsoportositisa ezzel teremtve meg a pedagdgus-élet-
palyamodell bevezetéséhez sziikséges forrdsokat.

Egy misik fontos intézkedés volt a tankotelezettség 18 évrdl 16 éves korra tdrténd
leszllitdsa és a hidprogram bevezetése, amelynek célja az alulmotivalt, az oktatsi folya-
matot zavard, tdbbszdrdsen évismétld tanuldknak egy kiildn iskolai részrendszerbe (az
tn. Hidprogramba) terelése, ami az iskolai eredményességet volt hivatva javitani, ez
azonban kudarcba fulladt. Részint egyiltalin nem csSkkentette az oktatds eredményes-
ségének polarizaltsigit, részint viszont a kovetkezménye a korai iskolaelhagydk ardny4-
nak névekedése lett (14sd errdl pl. Polényi 2019).

Tovabbi fontos eleme volt az oktatdspolitikai véltidsnak a szakképzés-dtalakitis,
amelynek lényege: a kordbbi négyéves — két alapozd és két szakképzd éves és/vagy iskolai
vagy vallalati gyakorlé képzdhelyre épiil§ — szakképzés hiroméves dualis (lerdviditett
alapképzésre és vallalati szakképzésre épiil8) szakképzéssé alakitdsa. Egyben a szakkép-
z8 intézményeknek a kozoktat4si intézményekhez hasonlé dllamositdsa — annyi kiilonb-
séggel, hogy a korabbi dnkormdnyzati fenntartds és irdnyitds helyett az 4talakitds utin
két évvel az oktatdsért felelds minisztérium helyett az ipari miniszter 4ltal irdnyitott,
dekoncentralt oktatdsirdnyitd hivatal feliigyelete al4 keriiltek az intézmények.

Es végiil, de kordntsem utolsésorban az 4talakitds fontos eleme volt a pedagégus-élet-
palyamodell bevezetése, a kordbbi kozalkalmazotti bérezés helyébe — a kdzalkalmazotti
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stdtus megtartisival — egy olyan besoroldsi rendszer kialakitisa, amely a pedagéguso-
kat 8t fokozatba sorolta (gyakornok, pedagdgus I, pedagégus II, mesterpedagdgus, ku-
tatdtandr), s az ehhez szabott, szenioritdsi fokozatokat is tartalmazé fizetési lépcs8k
megéllapitisa. J6llehet az 0j fizetési rendszer bevezetése 6t évre elhtizédott, és az erede-
tileg igéretdl elmaradt szint(i, de nagyjabdl 50%-o0s béremelést valdsitott meg, és beve-
zetett egy — az egyes fokozatok kozotti dtsoroldshoz szitkséges — mindségi értékelést.
Ugyanakkor mind a pedagégusok, mind az iskolavezet8k kinevezése és felvétele — te-
hit az oktatédsi intézmények humangazdilkodédsa — az dnkorményzatoktdl az emlitett
dekoncentralt 4llami hivatalokhoz keriilt 4t.

Az oktataspolitikai atalakulds nyomdan a kézoktatds kormdnyzati kiaddsai jelentdsen
csokkentek. Az alapfoki és alsé kozépfokd oktatds rdforditdsai 25%-kal apadtak 2010 és 2013
kozitt, s azdta sem érték el a reform eldeti szintet. A felsd kozépfoku oktatds kormany-
zati kiad4sai is hasonld visszaesést mutatnak 2010 és 2013 kézott, ezt kévetSen azonban
novekedés tapasztalhatd, ami a szakképzés kiemelt timogatdsinak készonhetd, igy ma
ezen az oktatdsi szinten nagyjabdl ugyanakkora a kormdnyzati raforditds, mint a reform
eldtt — de ez csak a szakképzésre igaz, az 4ltaldnos programok esetében hasonlé a helyzet,
mint az alapfok és az alsé kdzépfok esetében. (3. dbra.)

2,5
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< \ v/ — Alapfgkt’x oktatds (primary
= \ education)
2 c
g 2
& .
_;‘3 = L5 Y = = = Altaldnos iskola felsé
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§§ s S .. secondary education)
R-AT] . K LS P s eeeee Kozépfoka oktatds (Upper
§ _;: 1,0 fotleeee,, T :.' secondary education)
M 2 ==~ T
- .
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3. dbra: A kézoktatds szintjeinek korményzati raforditdsai
Forrds: http://data.uis.unesco.org/ adatai alapjdn sajit szerkesztés

A magyar kdzoktatds-politikdban lezajlott folyamatok szamos perspektivabdl elemez-
hetdk, itt azonban mi most csak a pandémids oktatds aspektusibdl emeliink ki néhany
fontos tényezdt:

— Mig korabban az oktatdsi rendszer ezen szintjei szoros kapcsolatban 4lltak az énkor-
mdnyzatokkal, az dllamositds nyomdn mind a kézoktatds, mind a szakképzés elszakadt
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a telepiilések és a megyék onkormdnyzatdtdl, igy a helyi és regionalis folyamatokra vald
reagdldsa megsziint.

— Az étalakitds egyik célja nyilvinvaléan a forrdsmegtakaritds volt, ami azzal a kovetkez-
ménnyel jart, hogy a kézoktatds infrastrukturdlis feltételrendszere nem — igy az IKT felté-
telrendszere sem — fejlédott kells mértékben.

— A tanulok és iskoldk IKT-elldtottsdginak differencidltsdga, hidnyossdgai tovdbb néve-
kedtek.

A hazai pandémids oktatds sikerét alapvet8en befolyasolja az online hozzaférés, vala-
mint a sziil8i héttér. Hermann a 2017. évi orszdgos kompetenciavizsgalat hattérkérds-
iveinek adatai alapjin vizsgalta meg, hogy hdny tanuléhoz jut el a tivokrtatis, hiny ta-
nulénak van otthon ahhoz megfelel§ felszereltsége, hogy a tivoktatisba be tudjon
kapcsolédni (Hermann 2020).

Megillapitja, hogy a 6., 8. és 10. évfolyamon tanulé didkok 12, 10 és 7%-a egydlta-
ldn nem elérhetd az online oktatds szimdra, mivel a csalddban nincs pc vagy internet,
s ezekhez tovabbi 7, 7 és 6 szizalék adddik hozz4, akik erésen korldtozottan elérhetéek
(mivel 1 pc jut hirom tanuléra). Osszességében ez a didkok 20, 17 és 12%-a — irja, hoz-
zétéve, hogy a didkok 15-20%-a nem tolti ki a kompetenciamérés hittérkérddivée, igy a
fenti ardnyok kiszdmitdsindl Sket nem vették figyelembe. ,Mikozben a teljes kozoktatds
online iizemmdédra 4llt 4t, az 4ltaldnos iskola felsd tagozatin kozel minden 6todik didk
gyakorlatilag nem fér hozza ehhez.” (Hermann 2020.)

Hermann elemzését aldtdmasztja a kompetenciamérésrdl kiadott éves orszagos jelen-
tések alapjin megallapithaté, szimitégéppel nem rendelkezd csalidok ardnya.

Jol lathats, hogy a 6. évfolyamra jéré tanuldk csalddjainak kdzel 11%-a nem rendel-
kezett szimitégéppel 2019-ben, a 8. évfolyamos tanuldk csalddjainak 9,4%-a, a 10. osz-
talyosokndl pedig 6,3%. Az is szembet(ing, hogy 2013-2014 6ta novekszik azoknak a
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// _
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.- - - hJ ___—"
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2,0
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4. dbra: A szidmitégéppel nem rendelkezd csalidok ardnya
Forrds: Az Orszigos kompetenciamérések éves jelentése alapjan sajit szerkesztés
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csalddoknak az ardnya, ahol nincs szdmitégép. (4. dbra.) Ez nyilvanvaléan tdlmutat az
oktatdspolitikdn, alighanem a leszakadé rétegek novekedésének a jele.

Hermann tanulmdnya azt is megvizsgilta, hogy az online oktatds elérhet8ségének
ardnyai mogott milyen tdrsadalmi kiilonbségek allnak. Megallapitotta, hogy a ,nem vagy
korl4tozottan elérhetd didkok ardnya az iskoldzatlan sziil8k esetében kiugréan magas
(a felsd tagozaton a didkok fele), de a szakmunkds végzettségli anydk gyermekei kozott
is jelentds (a felsd tagozaton a didkok otdde), és az érettségizett, ill. diplomas anydk
esetében sem elhanyagolhaté (10-5%)”. Rdmutat arra is, hogy az adatok szerint a 6. és
8. évfolyamon tanul6k esetében az online nem elérhetd didkok tobb mint 40%-a 1-es
vagy 2-es osztalyzatot ért el félévkor matematikabél. A korlatozott online hozz4féréssel
rendelkez8k kdzdtt ez az ardny kozel 30%. Magyarul a tivoktatdsbol valé kimaradds igen
erdteljesen stjtja a gyenge tanuldkat. (Hermann 2020.)

Nincs kiilén adat arra, hogy a hatrinyos helyzetii és a fokozottan hitranyos helyze-
tl tanuldk online oktatdsba vondsinak milyenek a szdmitdgépes és internetes feltételei,
de aligha lehet kétséges, hogy az & esetiikben a tdvtanitds hatékonysiga rendkiviil kée-
séges.

Az adatokbdl lithaté, hogy az altaldnos iskolaban mintegy 90-100 ezer, a kdzép-
foku oktatdsban mintegy 30 ezer hitrinyos helyzetti tanul6rdl van sz6, akik esetében a
pandémids oktatds hatékonysiga erdsen kérdéses (1. tdbldzat).

1. tdbldzat: A hitranyos helyzet(i és a fokozottan hétranyos helyzetii tanulék szdma a kézokratds-
ban (1. és 10. havi adatok)

Altaldnos iskolai  Altalénos iskolai Kozépfokt Kézépfokt

HH HHH HH HHH
2015/10 43914 68127 17144 23081
2016/01 42363 67803 17474 24060
2016/10 48251 62529 18364 21277
2017/01 49128 62467 19022 21797
2017/10 49286 57994 17182 18666
2018/01 50163 56726 17609 18693
2018/10 48975 51505 15679 15872
2019/01 48046 50226 16057 15939
2019/10 45246 47594 14474 13489
2020/01 44794 47348 14166 13756

Forrds: Oktatdsi Hivatal https://www.oktatas.hu/kozneveles/kozerdekuadatok

Hasonléan kérdéses a pandémids oktatds eredményessége a lemorzsolédastdl veszé-
lyeztetett tanuldk esetében, mint ahogy a sajitos nevelési igény(i vagy a beilleszkedési,
tanuldsi, magatartdsi nehézségekkel kiizd8 tanuldk esetében is. Az adatokbdl elég vildgos
(2. tabldzat), hogy az alsé kézépfoki tanuldk mintegy 10-11%-a, a felsd kdzépfoku tanu-
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16k mintegy 5-8%-a esetében a ,,sima tdvoktatds” aligha elégségoes a megfelels elérehaladds
gy g gseg g
elérésére.

2. tablézat: Lemorzsoldddssal veszélyeztetett tanuldk aranya (%), 2019/2020. tanév

Evfolyam 5. 6. 7. 8 9. 10. 11. 12. Osszesen

Lemorzsoléddssal veszélyeztetett

ot 6 7 11 10 8 5 3 2 7
tanuldk ardnya Ssszesen
.Inltegr”altan oktatoltt, sajitos nevelési 6 6 6 6 5 5 5 3 5
igény( tanuldk ardnya
Beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi 1 10 10 9 5 5 5 5 3

nehézségekkel kiizd§ tanulék ardnya

Forrds: Oktatasi Hivatal hetps://www.kir.hu/kir2esl/Lekerdezesek/ Aggregator

Nincs adatunk arra, hogy az alacsony sziildi iskoldzottsig, az eszkdzhidny és a tanu-
l4si, magatartdsi nehézségek 4ltal sijtott tanulék mennyiben fedik 4t egymast — valészi-
niileg elég jelent8sen —, mindenesetre aligha tévediink nagyot, ha azt feltételezziik, hogy
a pandémids oktatds a kdzoktatdsban a tanulék mintegy harmadanal komoly lemaradist,
kimaraddst, lemorzsoléd4si veszélyndvekedést okozott.

A pandémiis oktatds a magyar kozoktatdsi rendszerben —
kovetkezmények

A magyar kdzoktatdsi rendszer nagy része minden tekintetben felkésziiletlen volt a
tav(olléti) oktatdsra annak ellenére, hogy a 2010-es évek masodik felében jelentds for-
résokat koltdteek az iskoldk IKT-infrastruktardjira a hangzatos nevii Magyarorszag
Digitalis Oktatdsi Stratégidja keretében. Ez azonban részint a sajitosan maszatos ha-
zai beszerzési rendszer miatt er8sen vitathaté szinvonala (1isd pl. Kréta portdl kériili
vitdkat), részint nem valtoztatott a tdvoktatdsi anyagokkal valé ellitottsdg egyenldt-
lenségein, a kisegitd személyzet hidnydn, s emiatt a pedagdgusoktdl elvirt digitdlis
miiveltség hidtusin és a tanuldk digitdlis miiveltségének 4llapotdn. Mds oldalrdl ez a
fejlesztés az iskoldkra vonatkozik, s kiilondsen a hitranyos helyzetii telepiilések és hit-
rényos helyzeti tanul6k esetében a digitilis elmaradottsigon semmit sem valtoztatott.
A hétrinyos helyzetd tanuldk otthoni informacids eszkdzbeli és internethozzéférési
hidnyossigai, a sziil8i tdimogatds problémdi (a sziil8k alacsony iskoldzottsiga) miatt a
tanuldk szdmottevd része (Hermann 2020 szerint mintegy 8tdde) nem tudott bekap-
csolédni a pandémids oktatdsba. A kdzokeatds 2013-t6l indulé reformja nyoman kiala-
kult kdzpontositds kdvetkezményeként az Snkormdnyzatok nagyobb része kozémbés
volt a kézoktatds problémadira, nem volt érdekelt, és eszkdze, intézménye sem volt segi-
teni a htrdnyos helyzetd tanulék problémdin.

A kovetkezmények kiszamithatSk. A leghitranyosabb helyzet(i tanulék iskolai telje-
sitménye hosszabb tévon is kdrokat szenved, névekszik a kimarad4suk, lemorzsoléddsuk
veszélye, s ezzel a — Magyarorszigon egyébként sem kedvezd helyzet(i — korai iskolaelha-
gyo6k ardnydnak vrhaté a tovdbbi novekedése. A magyar tanulék iskolai teljesitményének
polarizaltsiga is tovabb fog névekedni, s ennek makro tdrsadalmi hatdsaként a térsadal-
mi kohézié csokken.
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Hozz4 kell tenni, hogy vannak olyan vélemények, miszerint a kézpontositds éppen
hogy javitja a PISA-eredményeket, hiszen példiul 2018-ban Kina és Szingapur allt az
élen lényegében mindegyik literacy esetében. Ennek értékelése talmutat jelen irds tar-
talman, s hipotézisiink szempontjdbdl kézémbés is. Mi azt allitjuk, hogy részint a hazai
kézoktatas polarizalesiga, részint a dekoncentrélt kdzponti oktatdsirdnyitdsnak a korab-
bi 8nkormanyzati ,tdr6désnél” alacsonyabb szintje a pandémids oktatis szinvonalat alap-
vet8en befolyasolta negativ irdnyban.

A kdzoktatds vazolt problémai oktatasi szintenként kiilsnbsz8ek. A primary szinten,
ahol a legink4bb sziikség van a pedagégus—tanuld kozvetlen kapcsolatira, ahol emiatt a
tavoktatott gyermekek leginkdbb rdszorulnak a sziildk tdmogatdsira, s ahol a pedagé-
gusok a legkevésbé felkésziiltek a digitdlis eszkdzhasznélatra, alighanem a legsiilyosabb
a pandémids oktatds teljesitményrombolé hatdsa. A lower secondary szinten leginkdbb
készség-miivelési teriileteken okozott gondot a pandémids oktatds — mindennapi test-
nevelés (vasalédeszk4s tornatanar), miivészeti oktatas, hangszeres oktatas, balett- és tinc-
oktatds.® Ez a masodik virushulldm iskola be nem z4rdsa nyomdn mar nem jelentkezik.

A szakképzés teriiletén a munkahelyi képzés gyakorlatilag megbénult,” az elméleti
képzés tavolléti lett, ami ismerve ezen tanulék kompetenciaeredményeit, er8sen kétséges
eredményességli. Egyes hirad4sokbdl ugy tiinik, hogy a dualis képzésekben a gyakorlati
oktatds megsziint,® a nem dudlis képzéseknél pedig értelemszeriien ledllt (hiszen aligha
lehet tévolléti oktatdsban gyakorlati képzést végezni).

A kozoktatdsi rendszer kdzépfoki szegmensében legsikeresebb talin a gimnadziumi
tavolléti oktatds — itt is érvényesek ugyan a készségtirgyak esetében elmondottak —,
de alighanem itt a legjobb a tanulék és az iskoldk IK T-felszereltsége és -felkésziiltsége.

A jérviny nyoman bekdvetkezd tanuléi teljesitményviltozis mértéke természetesen
csak hosszabb idé mulva mérhets, mint ahogy az is, hogy a hazai eredmények mennyiben
térnek el a nemzetkdzi tendencidktdl. A hazai kapkodds és a vézolt problémik nem igér-
nek kedvez8 eredményeket.

A hazai felsGoktatds helyzete néhdny mérhetd paraméter alapjin

A magyar felsSoktatds intézményei a kiilonbdz8 nemzetkézi felsGoktatdsi rangsorokban
nem igazdn szerepelnek jol. Ha 4ttekintjiik a legismertebb rangsorokat (ARWU, THE,
QS, CTWS stb.), azt 4llapithatjuk meg, hogy a legjobb magyar egyetem az 500. hely
koriil talalhatd, és legfeljebb hét olyan magyar egyetem van, amelyik a rangsorokban sze-
repel (azELTE, aDE,aSOTE, aSZTE, aBME, aBCE ésa PTE). Erdemes hozzafiizni,
hogy a legjobb szlovik egyetem, a pozsonyi Comenius és az erdélyi Babes—Bolyai ugyan-
csak az 500-700. hely koriil van ezekben a rangsorokban. Viszont a Varséi Egyetem a
300-500., a cseh Kiroly Egyetem és a Bécsi Egyetem a 200-300., a legjobb svéjci egyete-
mek pedig az 50. vagy még jobb hely koriil.

¢ https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tavoktatas/SNI/ALAPFOKU_MUVESZETOKTATAS _
MODSZERTANI_AJANLAS.pdf [Letsltve: 2021. 01. 15.], valamint https://www.bmkik.hu/index.
php?id=2722 [Letéltve: 2021. 01. 15.]

7 https://pbkik.hu/2020/04/08/hirek/munkahelyi-kepzesek-a-jarvany-idejen-a-ginop-6-1-5-es-ginop-6-
1-6-projektekben/[Letéltve: 2021. 01. 08.]

8 hteps://pbkik.hu/2020/03/17/hirek/tanulok-gyakorlati-kepzese/[Letdltve: 2021. 01. 10.]
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A kdzép-eurdpai egyetemek koziil tehdt a legjobb svijciak lényegében a vildg élmezd-
nyébe tartoznak, de még az osztrak és cseh intézmények is viszonylag j6 helyeken 4llnak

aze

zres vildgrangsor els§ harmadiban elhelyezkedve. Ezeket a lengyel egyetemek ks-

vetik nem sokkal lemaradva, majd a magyar, a szlovik és a romén egyetemek nagyjabdl
azonos helyezéssel az ezres viligrangsor mdsodik felében vannak ezek mégstt. (Polényi
2017)

A magyar kézhiedelemmel — vagy inkabb a felsdoktatds-politikai propaganda allita-
saval — ellentétben tehdt a felsGoktat4si intézmények egyiltalin nincsenek a vildg élvona-
ldban, de még csak annak kézelében sem, rdaddsul az elmalt években lassu lefelé cstiszdst

lath

atunk a rangsorokban elfoglalt helyezéseikben.

A magyar felsdokrtatas radikalisan dtalakult a 2000-es évek elsd évtizedének kdzepe

Ota.

A fels@oktatési teljes részvételi hdnyada 2007 éta csékken, amely 2012 6ta — a kon-

zervativ kormdny regnéldsa 6ta — még radikélisabb esésbe kezdett. (5. dbra.) Az 4bri-
ba berajzolt magyar 1822 éves népesség szimdnak alakul4sa jél mutatja, hogy a Gross
Enrollment Ratio csékkenés 2011-ig a demografiai okoknak tulajdonithaté, ezt kéveten
azonban — a konzervativ kormdnyzat regnildsdval — a csékkenés lényegesen nagyobb,

mint a népesség mérsékl8dése.

Gross Enrollment Ra tio (%)
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5. 4bra: A magyar 18-22 éves népesség és felsdoktatsi Gross Enrollment Ratio, valamint az
OECD és az EU Gross Enrollment Ratio orszigitlag alakuldsa 1990 és 2018 kozote
Forrds: Vildgbank adatbazisa alapjan sajit szerkesztés
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A felsGoktatas-politika dtalakuldsa 2010 utdn

A fels8oktatds-politikai dtalakuldst célz6 intézkedések is tdbb csoportba sorolhatok.

Az intézkedések egyik csoportjinak legfontosabb elemei az intézmények vezetdinek,
a rektoroknak a kivilasztdsa a szendtus helyett miniszteri (fenntartéi) hatiskorbe vo-
ndsa, a gazdasigi f8igazgatd és a belsd ellendr kinevezése, a felvételi keretszdmok intéz-
mények kdzotti elosztdsidnak miniszteri hatdskdrbe helyezése (ami késdbb kiegésziil a
felvételi keretszdmok szakok szerinti struktirdjinak meghatdrozédsdval, s a szakalapitis,
szakinditds — szakbetiltds — miniszteri hatdskorbe keriilésével). Mindezek nyoman egy
elitista, a fels8oktatast sziikitd oktatdspolitika jutott érvényre. Ebbe a csomagba tarto-
zik a Magyar Fels8oktatdsi Akkrediticids Bizottsig 8sszetételének atalakitdsa is. Ezek
az intézkedések részint jelent8sen sziikitették a felsGoktatdsi intézmények autondémis-
jat, részint az intézmények kollektiv érdekképviseletében meghatirozé szerepet jitszé
hirom testiilet: az Akkrediticiés Bizottsig, a Fels8oktatdsi Tandcsadé Testiilet és — a
rektorok miniszteri kivdlasztdsa utdn — a Rektori Konferencia is kormdnyzati kontroll
ala keriil.

A kévetkezd intézkedéscsoport tovdbb erdsitette a kdzpontositist: megsziintették az
intézményi gazdasdgi tandcsokat, amelyek 2005 6ta a felsSoktatdsi intézmények gazd4l-
kod4sédban jitszottak tandcsadé szerepet (intézményi és kiilsd szakemberek bevonasi-
val), helyette létrehozzak a kancelldr intézményét, aki a miniszterelndk 4ltal kinevezett
intézményi gazdasigi vezetd, akinek feladata ,allami fels8oktatdsi intézményben az in-
tézmény mitkodtetése”. A kancellirnak minden intézményi gazdalkod4si és szervezeti
kérdésben dontési jogkdre van. A rektor (akinek vélasztsa ezzel egyiitt visszakeriil az
egyetemhez) — és a szendtus — lényegében csak oktatisi iigyekben rendelkezik dontési
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6. abra: A kormdnyzat fels6oktatasi kiad4sai a GDP ardnyiban (Government expenditure on tertiary
education as a percentage of GDP (%) http://data.uis.unesco.org/Index.aspx?queryid=120#)
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jogositvinnyal. A kancelldr tehit a kormdny 4ltal kirendelt s a kormanynak felelds in-
tézményiranyito.

Ezek az intézkedések tovabb sziikitik a felsdoktatdsi intézmények autonémiajic. A
vagyoni, gazdalkod4si déntéseket (beleértve a tandij megallapitdsit is) és az intézményi
strukttirdt meghatdrozé tényezdket a kormanyzat a kancelldron keresztiil irdnyitja, a
szakirdnyonkénti és intézményi felvehetd létszdmokat a minisztérium tételesen kont-
rollalja.

Es taldn az egyik legfontosabb intézkedéssorozat a finanszirozassal kapcsolatos. En-
nek lényegi eleme az 4llami intézmények 4llami tdmogatdsinak sziikitése. (L4sd 6. dbra.)
Misik szegmense egy olyan normativ finanszirozas bevezetése, amely a hallgatéi 6nkole-
ségi tandijakat? tekinti 4llami finanszirozdsi normativiknak — ezzel mintegy kikénysze-
ritve a tandijndvelést az dllami tdmogatdsnovelés esetében. Esa legtjabb intézkedések:
a magyar 4llami felsoktatdsi intézmények egy részének (2020 8széig 7, majd 2021-ben
tovabvbi 11 intézménynek) kdzalapitvinyi formdba torténd dtszervezése, s ennek nyo-
mén az intézményi szakmai és gazdasigi dontéseknek akadémiai szempontbél laikus
(politikai szempontbél viszont szervilis) kuratérium kezébe helyezése.

A magyar felsdoktatds-politikiban lezajlott folyamatok szdmos perspektivibél ele-
mezhet8k, itt is — mint a kdzoktatdsnil —, azonban mi most csak a pandémiis oktatis
aspektusibol emeliink ki néhdny fontos tényez4t:

— A hazai felsdoktatdsban a tdvoktatdsi hallgaték ardnya sosem volt 10%-nal nagyobb,
azonban a konzervativ kormdny elitista felséoktatdsi torekvései nyomdn radikdlisan le-

csokkent (7. dbra).
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7.4bra: A tavoktatasi hallgatok ardnya (%)
Forrds: Oktatdsi Hivatal adatai alapjén sajit szdmitds és szerkesztés

°  Magyarorszdgon, mint szdmos posztszocialista orszdgban, ,kétlépcsds tandij” van — amikor a hallgaték
egy része dllami timogatott, ingyenes felsSoktatdsban részesiil, masik résziik viszont teljes képzési kolesé-
get (8nkdltséget) fizet tandijként. Ilyen van szdmos dtmeneti gazdasdgban, mint példdul Oroszorszdgban,
Kelet- és Kézép-Eurépédban. (Lasd pl. Altbach—Reisberg—Rumble 2009.)
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— A fejlesztési forrdsok hidnydban és a részid8s képzést hittérbe szorité koncepcidk nyo-
mdn Magyarorszdgon a tdvoktatdsban tanuld hallgaték ardnya a 2010-es évek mi-
sodik felében 2% koriil (kicsit t8bb mint 5000 £8) volt. A felséoktatdsi intézmények
nincsenek felkészilve a hallgatk egészének vagy témegeinek tdvoktatdsi képzésére. Még a
legnagyobb egyetemek esetében is mind az eszkézeik, hardvereik (szervereik), mind
a szoftvereik, platformjaik, tananyagaik legfeljebb néhany szdz hallgaté tivoktatdsi
képzésére volt képes 2020-ban.

— Taldn meglepd, de aki ismeri az egyetemek IK T-felszereltségét, tudja, hogy — kiilons-
sen bélcsész, tirsadalomtudomdnyi teriileteken — nem ritkak a hat- nyolc-, s8¢t tizéves
szdmitégépek. Az egyetemek IKT-elldtottsdga mellett az oktatdk felkésziiltsége sem
megfelels a hallgatélétszdm egészének tédvoktatdsdra. A tdvoktatdshoz sziikséges segéd-
személyzet lényegében teljes egészében hidnyzik a magyar felsGoktatdsi rendszerbdl.

— A kdzpontositisban meglehetdsen aktiv dllam a felsdoktatdsban folyé kutatistiémo-
gatdsban alig villal szerepet. Hidnyoznak vagy meglehetdsen periférikusak példdul
az olyan a kutatisi, fejlesztési programok, amelyek az IKT oktatdsi alkalmazasit, a
digitalis és tavokrtatdsi tananyagfejlesztéseket, a kapcsolédé pedagdgiai, médszertani
kérdések kutatisat céloznak.

A fentiek fényében aligha meglepd, hogy a 63 magyar felsSoktatdsi intézménybdl
12-nek van tivoktatasi hallgatéja, s a tdvoktatdsi hallgatdk ardnya nem éri el a 2%-ot az
osszes hallgatélétszamon beliil. A 27 4llami egyetem és alkalmazott tudomanyegyetem
kéziil tiznek van tavoktatasi hallgatéja, ebbdl négyben haladja meg a tdvoktatdsi létszdm
a 2%-ot, s ezen beliil kett8ben az 5%-ot. A 11 nem 4llami egyetem és alkalmazott tudo-
ményegyetem koziil egynek van tivokeatdsi hallgatéja, az sszes f8iskola koziil szintén
egynek (viszont az el6z8nek — a Kodolédnyi Egyetemnek — 40%, az utébbinak — Gibor
Dénes Féiskolanak — 60% felett van a tivoktatdsi hallgatéinak az ardnya). (3. tdbldzat.)

3. tablazat: A tévoktatdsi hallgatéval rendelkezd intézmények és hallgatok (2018/2019. tanév)

Intézmények Tivoktatisi hall-  Osszes Tivoktatisi (%)

szdma gatéval rendelkez8  hallgaté hallgaté
intézmények
szdma
Allami egyetemek és
alkalmazott tudomdny- 27 10 243479 3292 1,35
egyetemek
Nem 4llami eg?letem és alkal- 1 1 27997 848 3,03
mazott tudomédnyegyetem
/%l.lamlles nem 4llami 25 1 9985 719 720
fSiskolak
Egyiite 63 12 281461 4859 1,73

Megjegyzés: az tanulmdny irdsinak idSpontjdban (2020 végén) az Oktatdsi Hivatal felsdoktatasi

statisztikdjdnak 2018/2019 volt a legfrissebb adata. Az 4llami és nem 4llami egyetemek és alkal-

mazott tudomdnyegyetem szdma ennek megfelel8, mivel az alapitvinyi kiszervezések hatdsa még
ezekben adatokban nem l4tszik.

Forrds: Okrtatdsi Hivatal adatai alapjén sajit szdmitds
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Az adatokbdl nyilvinvald, hogy a magyar felséoktatdsban a tdvoktatds lényegében kurié-
zumnak szdmit, sem az intézmények, sem az oktaték nincsenek arra felkésziilve. Ugyanak-
kor az OECD.Stat adatai szerint a magyar 1624 éves, kozépfoku végzettséggel rendel-
kezd népesség kdzel 97%-a hasznilt szdmitdgépet az elmult 12 hénapban 2017-ben, és
kicsit t8bb mint 97%-a hasznilt internetet 2018-ban.® Tehat a hallgaték potencidlisan
fogaddkészek a tavolléti oktatdsra.

A pandémiis oktatds a magyar felsGoktatdsi rendszerben —
kovetkezmények

A magyar felsGoktatast taldn nem stjtotta ugyanolyan mértékben a pandémis okeatis,
mint a kdzoktatdst, aminek az az oka, hogy a hallgaték tilnyomé tdbbsége kell8 di-
gitdlis eszkdzrendszerrel és felkésziileséggel rendelkezett. Ugyanakkor a fels8oktatasi
intézmények tilnyomé tobbsége felkésziiletlen volt a tomeges tdvoktatdsra. Bar az in-
tézmények szdmdra nem volt teljesen ismeretlen a tdvoktatds, azonban a tomeges tiv-
oktatdshoz sziikséges hardver- és szoftverelldtottsig messze nem volt elegendd a teljes
hallgatélétszdm tavoktatdsba vondsdra. A tananyagok tdvoktatdsra vald feldolgozottsiga
még ennél is hidnyosabb volt, és az oktatdk digitdlis miiveltsége is meglehetdsen hete-
rogén. Rdaddsul a tévoktatdst tdmogaté személyzet lényegében teljesen hidnyzott, azt lénye-
gében az informatikai oktat4si egységek oktatéi és meglehetdsen sziik IKT-kiszolgalé
létszam igyekezett valamennyire jérészt sikerteleniil pétolni. Tehdt meglehet8sen hete-
rogén platformokon, rendkiviil heterogén tananyagokkal, hidnyos digitdlis mtveltségti
oktatokkal tortént az oktatds, s a kurzusokat kiforratlan, a csaldst alig kizdré értékelési
médszerekkel kérték szamon.

Végiil is a kézoktatdshoz hasonléan a kézpontositott felséoktatds minden intézkedést feliil-
18l var — az autoném, ondlls kezdeményezések hidnyoznak.

Itt is alapvetd kérdés, hogy a kiesett félév mennyire okoz tartds tud4shidnyt a hallga-
tékndl, s ez a tud4shidny mennyire pétolhatd. Tovdbb4 ezzel is 3sszefiiggésben, mennyire
ndveli meg a lemorzsolédést a pandémiis felsSoktatas. Ezek a folyamatok egy olyan ma-
gyar felsGoktatdst érintettek, amely — mint kordbban ldttuk — a fels6oktatdsi rangsorok-
ban évek 6ta lecstiszdban van, s ez aligha fogja a kedvezdtlen helyzetbdl valé elmozduldst
el8segiteni. De ennél stilyosabb problémarél is sz6 van. Ezek a folyamatok tovabb rontjik
a magyar humanerdforrds helyzetét.

Befejezésiil

Szdmos tanulmany szél arrél, hogy a pedagégusok és felsdoktatdk digitlis miiveltsége
milyen hidnyos, sok kozéttiik a digitdlis analfabéta. Ezek a megkdzelitések arra az ltald-
nos tévedésre épiilnek, hogy a pedagégusoknak IK T-szakembereknek kellene lenniiik. Pedig
ha megnézziik a min8séginek tekinthetd tivoktatasi képzéssel foglalkozé szervezeteket,
akkor azt latjuk, hogy ott a pedagégusok mégott kiépiilt egy olyan timogaté rendszer
— szakértsk, technikusok és eszkdzok —, amely a tivoktatis megszervezésében, megva-

1 Adatok forrdsa OECD.Stat ICT Access and Usage by Households and Individuals: ICT Access and
Usage by Individuals https://stats.oecd.org/Index.aspx?DataSetCode=ICT_HH2 [Letéltve: 2020. 12.
10.]
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18sitdsdban kézremitikddik. Ennek a tévedésnek a része az a félreértés, hogy a tdvoktatdsi
tananyagok elkészitése magatdl értetédden a pedagégusok, oktatok feladata, nekik kell azo-
kat ,8sszebiitykdlni”. Pedig a szinvonalas tivoktatdsi tananyagok, szemléltetd anyagok
elkészitése is az imént emlitett székértdi timogatd csoportnak a feladata a pedagdgus
irdnyitdsival. Egy tovdbbi tévedés, hogy a tdvoktatds olcsé és gazdasdgos oktatdsi forma.
A szinvonalas tdvoktatds driga dolog, szakértdk és eszkdzok széles korének folyamatos
egytittmiikodését koveteli. Es mindenképpen érdemes megemliteni taldn a legnépszeriibb
tévedést, amely a tdvoktatds hatékonysdgdt hangsilyozza. Pedig a tivoktatdsban a lemor-
zsoldédds megrendit8en magas. A 2015. évi The Global Information Technology Reportban
Behar és Mishra (2015), arra hivjak fel a figyelmet, hogy a MOOC:s tanfolyamok elvégzési
ardnya kevesebb mint 7 sz4zalék, gyakran azért, mert hidnyzik a személyes kapcsolat.

A hazai pandémids oktatdsban a kormanyzat egyediil hagyta a pedagégusokat, el-
varva t8liikk, hogy szakértd timogatdshattér nélkiil, hidnyos vagy legaldbbis erdsen he-
terogén IKT-eszkozokkel lassak el a tav(olléti) oktatdst. Es kiilonssen magira hagyta
a hétranyos helyzetli rétegeket, akiknek sem eszkoziik, sem miveltségiik nincs, hogy
bekapcsolddjanak.

Végeredményben a pandémia Magyarorszdgon egy szervezetében és szakértsi tdmoga-
tdsdban hidnyos oktatdsi rendszert, egy polarizdlt térsadalmat és egy hozzd nem érté okta-
tdsirdnyitdst taldlt. Az iskoldkra és felsSoktatdsra er8szakolt koncentrilt oktatdsirdnyitds
nyomdin nemcsak a pedagégusok, hanem az egész oktatdsi rendszer magira maradt. A
valédi stakeholderek, az 6nkormdnyzatok, a helyi kozdsségek, az egyetemi kollektivik
kezdeményezését a kozpontositds megesonkitotta, a helyi kezdeményezések és innovacié
helyett mindenki minden megold4st az allamtél var. Tébben gy gondoljik, hogy ez a
helyzet egy innoviciés folyamatot inditott el az oktatdsi rendszerben, ami segitette az
4tallast a tavolléti oktatdsra. Ez azonban egy olyan kényszerinnovicié volt, ami a rosszul
miikddd rendszer hidnyossdgait foltozgatta (pl. a Kréta helyett vagy az egyetemek kiépi-
tett platformjai helyett az interneten hozzaférhetd ingyenes platformok, kommunikicids
férumok hasznilata). Tegyiik hozza, hogy ez a kényszerinnovacié részint tovibb névelte
a hazai oktatis eleve meglévd polarizaltsigit, részint irredlis tdbbletterhelést rott a pe-
dagégusokra. De mint a régi kdzmond4s tartja: nehéz a tincot zsikban jirni. Fél§, hogy
— a szdmos kényszerinnovicié ellenére — a hazai oktatds elmult évtizede vizolt problé-
mdinak hitraltaté hatdsit nem sikeriilt kompenzilni.

Végiil is a pandémids oktatds hatdsa a magyar tirsadalomra alighanem két stlyos
hosszt tavit kévetkezménnyel jir: részint csdkkenti a tirsadalmi kohéziét, részint nyo-
méban tovabb névekszik — az egyébként is egyre szembettindbb hatrinyban 1év8 — ma-
gyar emberi erdforrdsok lemaradasa a fejlett vildgedl.
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A COVID-19-jirviny szdmos nehezen megoldhaté feladatot jelentett a magyar okta-
tasirdnyitds szimdra is. Ma még nem éll rendelkezésre kell§ mennyiségii konkrét ismeret
annak eldontésére, hogy a szigorubb intézkedések jelentdsen hozzdjarulnak-e a jirviny
hat4sainak enyhitéséhez. Az oktatds folyamatossiga biztositisdnak legfontosabb felté-
tele, hogy az oktatasi rendszerben domindns szerepet jitsszon a korszerii pedagdgiai
kultdra. Magyarorszdgon ez a feltétel nem 4ll rendelkezésre, ennek okait az oktatdspoli-
tikdban kell keresni. Az esélyegyenl8tlenségek novekedése az egész vilagon jelentds volt,
igy hazdnkban is. Az iskolabezdrdsok a hdtranyos helyzetd tanuldk esetében okoztak
jelent8sebb tanuldsi elmaraddsokat. Az oktatdspolitikinak és az oktatdsirdnyitdsnak
nem volt vilasza erre a stilyos problémdra.

Kulcsszavak: oktatdspolitika, iskolabezaras, az oktatds folyamatossiga, esélyegyenlst-
lenség, pedagdgiai kultira, az oktatds modernizicidja

In the course of COVID-19 epidemic the Hungarian educational government also had
numerous challenges. Today we have not enough concrete knowledge to say that hard
measures are conductive to mitigate the effects of the epidemic or not. The most impor-
tant condition of the continuation of education is the dominant role of the modern peda-
gogical culture in the educational system. In Hungary this condition is not ready. The
causes of this situation we have to seek in the educational policy. The rising of inequality
of opportunity was appreciable on the whole Wotld, in our country too. The closures of
schools caused more significant lagging in learning processes and outcomes in the case
of handicapped students. Educational policy and administration had no any answer to
this serious problem.

Keywords: educational policy, school closure, continuation of education, inequality of
opportunity, pedagogical culture, modernalization of education

2019-ben elindult koronavirus-jirviny az oktatasi rendszereket megbénitd

legjelent8sebb esemény az emberiség tdrténetében, ahogy nagyon sok oktatési

szakember fogalmaz (pl. Lancker—Parolin 2020; Jakab 2020; Birnbaum 2020).
Ha nem is feltétleniil fogadja el mindenki ezt az 4llitist, azonban az kétségtelen, hogy
az oktatdsnak a pandémia alatt, és valdszintileg majd azt kévetden is, nagyon komoly
kihivasokkal kellett és kell szembenéznie.
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22
1216-3384 © 2021 A Szerzé(k)
Unauthenticated | Downloaded 06/03/21°11:48 AM UTC



NAHALKA ISTVAN: KORONAVIRUS ES OKTATASPOLITIKA

E tanulmény a koronavirus-jarviny hazai oktatdspolitikai tanulsigaival foglalkozik.
Sajatossiga, hogy folyamat kozben kivan egy részteriiletrdl litleletet adni, ezért kijelen-
tései nem véglegesek, csak a kb. 2020 novemberéig tdrténtekrdl szélhatnak, és a tények
és adatok jéval kisebb tomegére épiilhetnek, mint az egy vagy akdr t&bb év mulva ké-
sziil8 6sszegzések. Kijelentéseim tehdt — mikdzben maximélisan toérekszem 4llitdsaim
bizonyitékokkal t5rténd alitdmasztisira — tSbb esetben is kdzelebb dllnak a feltétele-
zéshez. Egy nagyon 8sszetett helyzet elemzése sordn keresem az értelmezési kereteket.

A Fold orszagaiban az oktatési rendszerek irdnyitdi a jarviny kezdetén els megkoze-
litésben ugyanazon feladatokat kellett, hogy megoldjik:

— Déntéseket kellett hozni az oktatdsi intézmények jelenléti vagy tavolléti oktatdsdval,

és bezdrds esetén a digitdlis munkarend bevezetésével kapcsolatban.

— Mindent meg kell tenni azért, hogy az oktatis folytatédjék.
— Komoly 1épésekre volt, van sziikség a vdrhatd, illetve a mar bekovetkezett oktatdsi
esélyegyenldtlenség-novekedés mérséklésére.

Ezek természetesen csak a kiemelkedd, de a médidban zajlé6 kommunikiciéban, va-
lamint a szakirodalomban is a leggyakrabban megjelend oktatdsigazgatisi feladatok, e
tanulmdnyban magam is csak e hirom kérdésksrrel foglalkozom.!

»Iskolabezaras”

Az Unesco COVID-19-jirvinnyal kapcsolatos programjinak, a Global Education
Coalition-nak egy becslése szerint a pandémia a viligban mintegy mésfél millidrd gyer-
mek és fiatal, 63 milli6 pedagdgus életét befolyisolta alapvet8en.? Szintén az Unesco mii-
kodtet egy olyan weboldalt, amelyen 2020 februdrjitdl az aktudlis napig kévethetd nyo-
mon, hogy a F5ld orszdgaiban hény iskolai tanuld, felsGoktatési hallgaté volt érintett az
iskolabezdrdsokban, 8k szdzalékosan mekkora hdnyadat képviselik az Ssszes tanulénak,
és még azt is megtudhatjuk, hogy a kezdetektdl indulva az egyes id8pontokban melyik
orszig milyen stitusszal volt jellemezhetd (teljes zaris, részlegesen nyitott, teljesen nyi-
tott, éppen iskolai sziinet van).> Azt litjuk, hogy amikor Magyarorszidgon 2020. marci-
us 13-4n a kormany bejelentette az iskoldk bezardsit és az dttérést a tdvolléti oktatdsra,
akkor a F5ldon az oktatdsi intézményekbe jaréknak mar 43%-a volt hasonlé helyzetben.
Még annak a hénapnak a végére érte el ez az ardny a 84% koriili maximumat. A térkép
szinte egyszint volt ekkor, a F5ld legtobb orszdgaban bezartik az iskoldkat.

A misodik hullim gydkeresen mas képet mutat. E sorok irdsakor, december elején az
adatok azt mutatjik, hogy a tanuldknak csak 18%-a érintett az iskolabez4rdsban. Az els§
hulldimban Magyarorszdgon minden oktatisi-nevelési intézményt, minden pedagdgust

Természetesen még szdmos — dnmagukban jelentds — kérdéssel kellett foglalkoznia a szakpolitikdnak,
példaul a tdvolléti oktatds joléti, szocidlis, valamint pszichés kovetkezményeivel, az oktatdsnak nem tan-
6rai rendben zajlé aktudlis feladataival (érettségi, mas vizsgak, dnkéntes munka, felvételik stb.), egész-
ségvédelemmel 8sszefiiggd intézkedéseket kellett hozni. Az UNESCO (2020) egy rdvid ajénldsa szdmos
olyan oktatési problémit sorol fel, amelyek a COVID-19-valsag hatdsira alakultak ki, és amelyek szak-
politikai szint{i beavatkozasokat is igényeltek.
https://en.unesco.org/news/unesco-showcases-education-responses-coviD-19-crisis-general-assembly
[Letsleve: 2020. 08. 17.]

https://en.unesco.org/covid19/educationresponse [Letdltve: 2020. 10. 05.]
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és gyermeket, tanulét, hallgatét érintettek az intézkedések, a masodik hullimban de-
cember 7-ig csak a felséfokon és a kdzépfoku oktatdsban tdrtént meg a tévolléti oktatds
elrendelése.

Altalinos megitélés szerint Magyarorszdg a COVID—-19-jérvany elsé hulliméban
felmeriilt problémakat jol kezelte, az els8dlegesnek tekintett jarvanyiigyi adatok nagyon
sok orszdghoz viszonyitva hazdnkban sokkal jobban alakultak. Bir ma még e kérdésben
a végsd sz6 nem mondhaté ki, de felmeriil, hogy ez az eredmény a viszonylag kordn meg-
hozott szigorti intézkedéseknek, s kdztiik az oktatdsi intézményrendszerben a jelenléti
oktatds 2020. mércius 13-dn elddntott teljes leallitisinak volt kdszonhetd. Az intéz-
kedés meghozatalakor mar viligos volt, hogy a szigortisignak stlyos 4ra lesz elsésorban
gazdasigi teriileteken. A gazdasig miikddését természetesen a jarviny tobbféle médon
is befolydsolta, de ezek koziil az egyik jelentds tényez8 maga az iskolabeziris volt. A
kisebb gyerekek sziileinek (legaldbb az egyik sziildnek) otthon kellett maradniuk a gye-
rekekkel, és ezzel sokan kiestek a munkabol. A gazdasig természetesen konkrét kdrokat
szenvedett a munkaerd kiesése kdvetkeztében, és ha nem is ez volt az egyetlen tényezd,
taldn nem is a legnagyobb hatast, de komoly szerepet jitszhatott abban, hogy 2020 m4r-
ciusitdl kezd8dBen a gazdasigi termelés jelent8s mértékben visszaesett.

A COVID-19-jrvany masodik hullimaéra a jelenléti oktatés lellitasaval kapcsolatos
politika jelentds mértékben megviltozott. November hénapban — ekkor a jirvinynak
tulajdonithaté halilesetek napi szima mér jelent8s mértéki novekedést mutatott — a kor-
mény csak kdzép- és felséfokon 4llitotta le a jelenléti oktatdst. Tavasszal, az elsd hullim
esetén, s legutdbb, a masodik hullimban, 8sszel is a politikdnak azt kellett mérlegelni,
hogy mely teriileten kockdztat ink4bb: a gazdasigban vagy az egészségiigyben. A vilasz-
tds az egészségiigyre esett, az oktatds kozép- és felséfokon tért csak 4t a digitdlis mun-
karendre.

A tavaszi és az 8szi ltaldnos intézkedéscsomag valéjdban nagyon hasonlé (a kijaras
kotlatozasa, iizletek, szérakozéhelyek bezdrdsa, rendezvények tartdsinak tiltisa, az ids-
sek védelme vasarlasi siv bevezetésével stb.). A jelentds kiilonbség a kettd kdzott éppen
a jelenléti oktatds megsziintetésében mutathaté ki. Logikusan meriil fel a kérdés, hogy
ilyen kériilmények kdzott milyen szerepe volt a béles6dék, az évodik és az 4ltaldnos
iskol4k véltozatlan miitkodtetésének abban, hogy Magyarorszdgnak a jirviny mdsodik
szakaszdban a fert8zésszamokkal, kérhdzi kezelésekkel kapcsolatos, és kiildndsen a fer-
t8zés kovetkeztében elhunytak szimdban mérhetd adatai lényegesen rosszabbak, mint
az els8 hullimban. November kdzepére, végére oda jutottunk, hogy az eurdpai orszagok
kozott a lakossdg létszamahoz viszonyitott, a COVID—-19-jdrvinynak betudhaté egy
heti halélesetek ardny4ban a mi adataink a 3—5. legrosszabbak (a Johns Hopkins Egye-
tem jirvinyiigyi adatai alapjin szdmolva®).

Miel8tt tul gyorsan dontenénk arrél, hogy a hazai pandémids helyzet igencsak ag-
gasztd voltit egyértelmiien annak tudjuk be, hogy a kormanyzat nem z4rta be a bélcss-
déket, az 6vodakat és az altaldnos iskolakat, szdgezziik le, hogy a rossz adatokat nem
csak ez a tényezd okozhatja. Nem vagyok jarvanyiigyi szakember, ezért csak a lehets-
ségét vetem fel mds megfontolisoknak. Az egyik lehetséges tovabbi (és az el8bbit nem
kiz4ré) magyarazat az, hogy Magyarorszdgon 8sszel az intézkedések tul késén sziilettek
meg. Elképzelhetd, hogy a nevelési, oktatdsi intézmények hozzajiruldsa a virus terjedé-

4

https://coronavirus.jhu.edu/map.html [Letsleve: 2020. 11. 29.]
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séhez nem kiildndsebben jelentds, és a bolcsddék, az 6vodak, valamint az altaldnos isko-
14k bez4rdsa nem sokat javitott volna a helyzeten. Ma még ezt nem tudhatjuk. Tovabb4
az is elképzelhetd, hogy a virus jelentds elterjedését valéjéban mar a ,nagy nyéri nyitds”
megalapozta, és els8sorban a fiatalok korében terjedt a fert8zés anélkiil, hogy komoly
szdmban jelentkeztek volna megbetegedések. Majd a nagyszdmau fertdzéte, de tiinete-
ket nem mutaté fiatal fokozatosan elterjesztette a virust az id8sebb, mar nem teljesen
egészséges honfitirsaink korében is, és ez a folyamat ,robbantotta be” a tdmeges meg-
betegedést. Bocsdnatot kérek, hogy teljes mértékben szakman kiviiliként megengedek
magamnak ilyen gondolatmeneteket, de csak arra szerettem volna felhivni a figyelmet,
hogy bir a tavaszi és az 8szi intézkedések kdzott valéban a leglényegesebb kiilonbség a
jelenléti oktatds eltérd mértékii megsziintetése, ebb8l nem kodvetkezik egyenesen, hogy
a jérvany stlyos kovetkezményeiért ez az intézkedés, annak korldtozott jellege a felelds.
De azt sem zarhatjuk ki, hogy igen, mégis jelent8s mértékben felelds. Kivdncsian varjuk
a szakemberek bizonyitékokon alapuld elemzésének eredményeit e kérdésben is.

A kérdésrdl egyébként is vita folyik, és rendkiviil eltérd megolddsokat alkalmaznak
az orszagok. Vita van kibontakozéban azzal kapesolatban, hogy az iskolarendszeriiket
nem bezaré orszdgokban vajon az oktatdsi intézmények hozzajirulnak-e jelentds mér-
tékben ajirvany terjedéséhez, illetve forditva, hogy vajon az iskolabezaras egy orszdgban
jOl érzékelhetd mértékben lassitja-e a jérvany terjedését. Nagyon kevés adat 4ll rendel-
kezésre ennek megitéléséhez. A korabbi eseteket (pl. HIN1 vagy az influenzavirus ter-
jedése) feldolgozé szakirodalomban 4ltaldban pozitiv hatast tulajdonitanak az elvégzett
szdmitdsok alapjdn az iskolabezarisoknak (erre nézve lasd pl.: Holle 2020; Jackson et al.
2014). Finnorszdgban 20 000 didk és pedagégus karanténba vonuldsit kellett elrendelni
a teljes 1,2 milliés létszdmbol, s a karanténba keriil8knek is csak 1%-a, 200 £8 bizonyult
pozitivnak a teszteléskor (Birnbaum 2020). Egy az Egyesiilt Allamok 50 allamiban
folytatott, kiterjedt vizsgalat ellenben azt talalta, hogy az iskolabezédrds (amely az els§
hulldmban mircius hénapban minden 4llamban bekévetkezett) jelentds mértékben eny-
hitette a problémékat (amelyek, mint tudjuk, még igy is igen stlyosak voltak, és stlyo-
sak ma is az Egyesiilc Allamokban). Az iskolabezarisokat kévetden jelentds mértékben
csokkent a napi 1j, ismertté valt fert8zések, illetve a halalesetek szdma is (Auger et al.
2020). A Johns Hopkins Egyetem COVID oldalan (lisd 4. libjegyzet) ez a viltoz4s jol
lachaté is mércius kézepét kovetden az Egyesiilt Allamok adatain. Ugyanakkor a szer-
z8k is megjegyzik, hogy csak az 6sszefiiggést tudtdk kimutatni, az esetek csdkkenésében
természetesen mds intézkedések is szerepet jitszhattak. Hozzateszem, orszdgonként,
de legalabbis ,kultirinként” akdr jelent8s mértékben eltérhetnek egymastdl a folyama-
tok. Most j6 lenne megmondani, hogy Magyarorszdg ebbdl a szempontbdl hol 4ll, de
errdl semmiféle tuddsunk nincs.

Magyarorszagon abélesddei, dvodai és dltaldnosiskolai pedagégusok kb. 70-75%-4nak
szlirése azt az eredményt hozta 2020 novemberében, hogy a fertdzéttség a kériikben
2,5% alatt van. De hazdnkban a mintegy egymillié gyermeket, akik még bejérnak ezekbe
az intézményekbe, nem tesztelték, igy nehéz barmit is llitani arrdl, hogy a gyermek-
nevelési intézmények jirvinygécpontoknak tekinthet8k-e. A helyzetet stlyosbitja, hogy
ezekben az intézményekben nincs kdvetkezetes, kdtelezd kontaktkutatds, nem torténik
meg 4ltaldban a fert8zdttek kdrnyezetében (kontaktjai korében) a tesztelés. Az oktatdsi-
nevelési intézményekben akkor lehet jobb a helyzet, ahogy ezt a finn példa is mutatta,
ha a pedagdgusok, az intézményvezetés tagjai kovetkezetesen betartjik, betartatjik a
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szabalyokat, a fert8zés megjelenésekor komoly kontaktkutatés tdrténik, intenziv teszte-
léssel, karanténnal. Ha biztositani lehet, hogy a pedagégusok és a kozvetleniil hozzajuk
tartozé csoportjaik ,viszonylag zirt rendszerben” legyenek jelen az intézmény falai ko-
zdtt, akkor a jarvdny kisebb ,betdrése” kezelhetdvé vilik, nem okoz tomeges fertdzést,
ami annak a biztositéka, hogy az intézmény ne valjék a befoglalé kézdsség szdmara fer-
tézési gécponttd.

A tanulds, tanitis megszakitatlan folytatdsa

Az iskolik bezirdsa a tanitis-tanulds digitdlis munkarendben valé folytatdsival jart
egyiitt. A déntéshozék, ahol az iskoldk bezdrdsa megtdrtént, a vildg orszdgai dontd
tdbbségében az oktatds valamilyen formdban tdrténd folytatisa mellett dontdttek, ez
az esetek tilnyomé tdbbségében a digitalis eszkdzdk, az internet felhasznaldsdval tor-
ténd oktatdst (online oktatds, tavolléti digitdlis oktatds) jelentette. Magyarorszdgon az
iskolabezdrds marcius 13-4n, pénteki napon tdrtént elrendelését kdvetden, hétfén az

iskoldban a tanuléknak nem kellett mir megjelenniiik, és gyakorlatilag elkezd8détt a

tavolléti oktatis.

A tapasztalatok szerint a pedagdgusok tobbségének elsd reakcidja az ijedtség volt, 4m
ez meglep8en rovid ideig tartott, s a kezdeti zavarodottsig felett hamar trrd lett a tenni
akards, az alkalmazkodni akaris, egydltalin az oktatds egészen 1j és kiilonleges koriil-
mények kdzott t6rténd megszervezéséhez kapcsolddo kotelességérzet. A legtdbb okta-
tasi intézményben valdban napok alatt kialakitottdk a pedagégusok az oktatds méd-
jait. A ldzas tenni akards érthet8en némileg eltakarta azokat a problémakat, amelyek az
indulast kdvetd hetekben fokozatosan egyre nyilvinvaldbbé valtak. Milyen problémak
jelentkeztek?

— Elég hamar vildgoss4 vélt, hogy a tanuldk egy nem elhanyagolhaté hdnyada esetén
nem lehet szdmolni azzal, hogy az online oktatdsban részt tudnak venni, egyszertien
a megfeleld eszkozok és az internetkapcsolat hidnya kdvetkeztében (Hermann 2020;
Osvith—Papp Z. 2020; Sziiléi 6sszefogés—A Hang 2020).

— Kideriilt, hogy szdmos csalddban nincs annyi digitalis eszkdz, amennyire a gyere-
kek tanuldsdhoz és a sziilok esetleges tivmunkéjihoz sziikség lenne. Egy kutatdsban
(Fekete—Porkoldb 2020) mintegy 25%-nak adédott azon tanulék (kdzoktatds és felss-
oktatds egyiitt) ardnya, akik a csalidban masokkal egyiitt hasznéltak digitilis eszkozt.

— A szokasos iskolai értékelési médok (feleltetés, dolgozatiras) alkalmazisa kénnyen
érthetd okokbdl rendkiviil nehézzé vilt (Huber—Helm 2020).

— Az osztélytermi koriilmények kozdtr alkalmazott médszerek — egyszertien 4tvive
azokat az online oktatds koriilményei kozé — még kevésbé kotoeeék le a tanuldk fi-
gyelmét, mint az osztilyteremben. Bar tobb kutatdsi beszdmolo is kiemeli, hogy a pe-
dagégusok igen nagy ardnyban hasznaltak komplexebb online oktatisi platformokat
(pl. Czirfusz—Misley—Horvdth 2020; Fekete—Porkoldb 2020), azonban a tapasztalatok
szerint e programcsomagok komplex szolgdltatdsainak igénybevételére csak ritkdn ke-
riilt sor.

— Nem kevés pedagdgus volt, aki pusztdn kiadta hdzi feladatként a gyerekeknek a tan-
konyvbeli ,lecke” elolvasdsit, ,megtanuldsit”, vagy/és kijeldlte a gyakorldsra szdnt
feladatokat, és formdlis, szummativ médon prébalta meg értékelni a gyerekek igy
megszerzett tuddsat (Osvdth—Papp Z. 2020; Fekete—Porkoldb 2020). Egy kutatdsbol
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az deriilt ki, hogy az iskolai tanuldk, felsGoktatdsi hallgaték mintegy 42,4%-a e-mail-
ben tartotta a kapcsolatot tandraival és didktdrsaival (Huawei Technologies Hungary
2020). A Sziil6i ésszefogds és az AHang (2020) felmérése szerint a digitlis oktatdsba
bekapcsol6dé tanuldk tbb mint egydtddének nem voltak online tanérai.

— Gyakran szakitottik meg a kapcsolatokat technikai problémak, amelyek fellépésében
nem egyszer a gyerekek vagy a pedagégusok nem kell§ digitalis felkésziiltsége jatszott
szerepet.

— A jarvény alatti online oktatdsban a kériilmények miatt az ilyen jellegli tanitdsi-
tanuldsi folyamatok szervezése sordn élvezhetd elényok alig mutatkoztak (pl. az ilyen
oktatds olcsobb volta, sokkal flexibilisebb jellege), mig a ,normal kériilmények kdzdet”
jol kompenzilhatd potencialis hitrdnyai er8sen érvényesiiltek (pl. kooperativ munka
szervezésének nehézségei, a kommunikécié korldtozottsiga, a fizikai testekkel, anya-
gokkal, rajzokkal stb. végzett k6z8s munka nem lehetséges volta).

A digitalis oktatés feladatait els6sorban azok a pedagégusok tudték tartalmasan, nagy
veszteségek nélkiil megoldani, akik a tanuldsrdl és a tanitdsrdl korszer(i elképzeléseket
vallottak mér kordbban is, és gyakorlatukat is azoknak megfelelden alakitottak. Az tu-
dott jobban megbirkézni a nehézségekkel, aki a kdvetkezd elvek szerint forméilta mér
koribban is a tanitd tevékenységét (egyszeriisitd megnevezéssel ezeket nevezhetjiik a kor-
szerll pedagdgiai kultira fontosabb alapelveinek):

— atanul6k nem egyszerii befogadéi az ismereteknek, hanem aktiv tuddskonstrukt8rok;

— kiemelt szerepe van az 6nszabalyozott tanuldsnak;

— az esélyegyenl8tlenségek kialakuldsinak megeldzése érdekében a pedagdgusnak, a ta-
nitds-tanulds folyamatinak alkalmazkodnia kell a tanulécsoportok és az egyes tanu-
16k igényeihez és sajitossigaihoz;

— azérdemi pedagdgiai differenciilds, a személyre szabott oktatas kialakitdsa a tanitdsi-
tanulasi folyamatok alfija és 6megaja;

— atanulds tdrsas tevékenység, az egyiittmiikddés jelentds szerepét kell biztositani;

— a konstrualt tud4s adaptivitdsa és az ezen alapulé motivicié kritikus eleme a sikeres-
ségnek a tanuldsban (csak a legfontosabbakat emlitve).

Minden a magyar oktatdsi rendszerrdl alkotott ismeretiink szerint a magyar okta-
tasi rendszerben a felsorolt pontok mégote all6, most csak egyszertien korszerfinek ne-
vezend8 pedagdgiai kultira jelen van ugyan, de igen tivol van attél, hogy domindns le-
gyen. A tanuldsi-tanitdsi folyamatokkal 6sszefiiggd oktatdspolitikai kérdéseket el8szér e
ponton kell felvetniink. A kordbbi id8szakok, igy els8sorban a megel6z8 hirom évtized
fejlesztéspolitikdja marasztalhatd el azzal 8sszefiiggésben, hogy a magyar kézoktatds a
pedagdgiai kulttra 4llapotit tekintve nem virhatta felkésziilten a jérvany kitorését (ha-
sonlé kévetkeztetésekre jutott Jakab Gyodrgy [2020] is).

Ez azt eredményezte, hogy a pedagégusok tdbbségének esetében a hagyomdnyos
pedagdgiai kulttra jellemezte alapvet8en a digitilis eszkdzok hasznalatdval zajlé tani-
tast és tanuldst. A videokonferencia-platformokon is domindns szerepe volt a frontilis
tanuldsszervezésnek. Az osztilyteremben alkalmazott eljirdsok mint ,online tanitdsi
modszerek” jelentek meg, és természetesen sok volt a panasz, hogy milyen nehéz igy
tanitani. A pedagdgiai értékelés sem volt mas — a tapasztalatok szerint —, mint amit a
tanuldk az osztilytermi oktatdsban mindig is megtapasztalhattak. Minden ugyanugy
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zajlott, mint amikor nem volt jirvdny. Vagyis, hogy zajlott volna, hiszen a hagyomi-
nyos pedagdgiai kultira elemei valdjaban nem kompatibilisek az elektronikus tanuldsi
kérnyezetek alkalmazasaval. A Sziiléi osszefogds és az AHang (2020) felmérése szerint a
sziil6k hiromnegyede tigy itélte meg a helyzetet, hogy gyermekiik tanuldsinak nagy ré-
sze lexikalis tananyag elsajatitisit jelentette.” Nagy Addm és Fekete Mariann egy elemzé
tanulmanyban szintén arra hivjik fel a figyelmet, hogy a digitélis oktatds — annak komp-
lex, korszerii értelmezése szerint — egészen mast jelent, mint egyszertien a hagyomanyos
mddszerek ,képernydre vitelét” (Nagy—Fekete 2020).

Természetesen voltak, vannak alternativik. Le lehet mondani a tanitds-tanulas ko-
tdtt Orarendi keretek kozotti megszervezésérdl, vagyis egyhetes, kéthetes id8beosztis-
ban lehet a munk4t megszervezni, illetve téméikra osztott médon komplexebb feladatok
kiad4sival. Er8sen épiteni kell a gyerekek kdzotti, maguk irdnyitotta online kapcso-
lattartdsra és igy a paros és a csoportmunkdk szervezésére. Projektszerii feladatokat
kell kiadni, illetve a tanulékkal kézdsen projektekben kell megszervezni a tanuldst. A
pedagégus kapcsolattartdsa a tanuldkkal a segitést, a konzultldst jelenti, az értékelés
pedig alapvetden az elkésziilt tanuléi produktumok tartalmi, szdveges értékelése, a mi-
néség megbeszélése, illetve alapvetd szerepet kap az értékelésben a parok, csoportok és
az egyes tanulék dnértékelése. A kiadott feladatok tartalméaval megoldhaté a differen-
cidlds is. A gyerekek, fiatalok munkdjit lehet segiteni forrasok rendelkezésre bocsitasé-
val, kisebb &tletek adasaval, tdjékozodasi lehetdségekre vald figyelemfelhivassal, illetve a
ma mar nagy szdmban rendelkezésre 4116, az interneten elérhetd oktatasi szoftverek al-
kalmazdsdra vald 8sztonzéssel. Vildgos, hogy az ilyen tanuldsszervezés gyokeresen eltér
attdl, ahogyan egy hagyominyos pedagégiai kultiraban megszervez8dd tanéra felépiil.

Nagyon sokan hiszik, hogy a ,digitdlis 4tdllds”, vagyis az eszkozhasznilat megtanu-
ldsa jelentette a £8 nehézséget (Osvdth—Papp Z. 2020). Ez azonban nagy valészinliséggel
nem igy van. A probléma mélyebben volt. Az igazi nehézséget a pedagdgiai kultira el-
maradottsiga jelentette. A pedagbgusok nagy része az osztilytermi koriilmények kozott
gyakorolt médszereit alkalmazta a digitilis kdrnyezetben, és ebbdl eleve nem siilhetett
ki semmi j6. Akik mér az osztalytermi koriilmények kozott is egy mésfajta, jéval kor-
szerlibb pedagdgiai kulttira elveit és gyakorlati megold4sait kévették, viszonylag kénnyen
alkalmaztik mddszereiket az online oktatds koriilményei kozott is. A hatdrvonal tehat
nem a digitdlis pedagdgidban jirtasak és nem jirtasak kozéte huzédott, hanem sokkal
inkabb a hagyominyos pedagdgiai kultirit elhagyni képtelen és az abbol mar kilépett
szerepl8k kozotet.

Mik ennek a helyzetnek az oktatdspolitikai tanulsigai? A jirvdny okozta valsig-
ban az oktatds problémdinak megolddsa sokkal sikeresebb lehetett volna, ha az okta-
tasi rendszer pedagdgiai szempontbdl felkésziilten keriil szembe a kihivisokkal. Ez —
meggy8z38désem szerint — azt jelentette volna, hogy Magyarorszigon a korszertiként
elfogadott pedagdgiai kultira van domindns szerepben. Hogy orszidgunk nem ebben
az llapotban l4tott neki a jérviny okozta stlyos problémak megold4sinak, annak egy-
értelmiien az oktatds modernizicidjinak az elmaraddsa a legf8bb oka, vagyis itt stlyos

> A jarviny kitdrése utdn kozvetleniil végrehajtott felmérések nagy részének van egy viszonylag jelentds

hidnyossiga: e kutatdsok sordn a minték reprezentativitdsit szinte lehetetlen volt biztositani. A kiilonleges
helyzetben, tekintetbe véve a gyors tdjékozddds irdnti igényt is, ezt szinte természetesnek vehetjitk. Az ily
médon nyert informécidk kéziil els8sorban azok a nagyobb biztonsdggal felhasznalhatdk a tdjékozédds-
ban, amelyekben széls8séges adatok adédtak.
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oktatdspolitikai problémahalmazzal kell szembenézni. A kévetkezdkben azt mutatom

be, hogy a tudomdnyos felismerések az oktatdspolitika milyen 1épéseinek, dontéseinek,

programjainak adaptiv voltit timasztjak ald és melyeket kérddjelezik meg. Ez alapjin
igyekszem kimutatni, hogy Magyarorszdgon az oktatdsnak valéban egy modernizacids
valsiggal kell szembenéznie. Tudomanyos evidencidknak tekintem a kdvetkezdket:

— Az oktatési rendszerek intézményi, igazgatdsi, gazdasdgi és pedagdgiai szakmai (tar-
talmi) centralizdci6ja csak dtmenetileg jitszhat pozitiv szerepet a rendkiviil kaotikus
4llapotban 1év8 oktatési rendszerekben, egyébként a szubszidiaritds elvének érvénye-
sitése esetén virhatd, hogy egy oktatdsi rendszer alkalmazkoddképes lesz, és képes a
megujuldsra, Magyarorszdgon az oktatdsban sem 2010-ben sem azt megel3z8en nem
voltak kaotikus allapotok.

— Az oktatési rendszer eredményes miikddésének — amennyiben a rendszer egyenslyi
és nem kaotikus 4llapotban van — az egyik legfontosabb garancidja az intézmények és
a pedagégusok nagyfokii szakmai autondémisja.

— Az oktatds modernizécidja az ezredforduldn és az azt kdvetd évtizedekben a korszert
pedagdgiai kulttra (korszert tanulds és tudisfelfogis, dnszabdlyozott tanulds, adap-
tivitds, differencidlds, az esélyegyenlStlenségek kialakuldsinak megel8zése, koopera-
tivit4s stb.) elterjesztését, fokozatosan domindnssa tételét jelenti.

— Az oktatds modernizicidjit szolgalé folyamatokhoz mély szakmai-tudoményos meg-
alapozottsiggal bird, a korszerti kutatds-fejlesztés kovetelményeinek megfelelen ki-
dolgozott programokra van sziikség. E programok kialakitdsa esetén alapvetd szerepe
van annak, hogy maguk a pedagégusok is aktiv, alkotd résztvevdi legyenek e munka-
latoknak. Az innovécids tevékenység egy messze nem elhanyagolhaté hinyaddnak he-
lyi, intézményi innoviciénak kell lennie.

— Az oktatds modernizicidja szdmdra erds timogatist jelent egy fejlesztd tipus, alap-
vetden az intézményekre koncentrild, a belsd értékelési folyamatokat, valamint 4l-
lamilag fenntartott, de szakmailag fiiggetlen kiilsd értékelési szervezet 4ltal végzett
tevékenységet preferdld tanfeliigyeleti rendszer kialakitdsa és miikodtetése.

Ezeket a tudomdnyos kutatdsok sordn szdmtalanszor és szinte ellentmonddsmente-
sen megerdsitett alapelveket, vagyis az oktatdsi modernizicié kibontakozdsinak alap-
vetd Osszetevdit vizsgilva Magyarorszdgon, az elmult harminc év folyamatait tekintve
az elsd hiisz évben sok problémaval kiizdd, ellentmondisos nekirugaszkoddsokat ta-
pasztaltunk. Idesorolom példdul az iskolafenntartds, -irdnyitds 1993-ban bekdvetke-
zett nagyfokd demokratiz4ldsit, amely azonban létrehozott egy tilsigosan széttagolt
fenntartdi strukearit. A szakképzés kiilonbdzd reformjai 1990 és 2010 kozdtt hordoz-
tak magukban eldremutat$ elemeket (példdul a kézismereti képzés er8sitése), 4m nem
tudtunk el8relépni az iskolarendszernek a szakképzést leginkabb sujtd, 6sdi szisztémi-
jénak 4talakitdsiban, a szelekcié csckkentésében. Kialakitottuk 1995-re a kétpolusi
tantervi, tartalmi szabalyozast, fontossd vilt az oktatdsi intézmények 6nallé tervezd
munkdja, de egyrészt nem tudtuk erds szakmai eszkdzokkel segiteni a helyi érdemi
tervezés kialakitdsit, masrészt a nem el8iré, nem merev Nemzeti alaptanterv (NAT)
mellett 2001-ben megjelentek az el8iré, az iskoldban érvényesitendd tartalmat mereven
megszabé kerettantervek. 2005-t8l az Eurdpai Uni6tdl érkezd forrdsokra alapozottan
reményt keltd fejlesztési folyamatok indultak el és hoztak részsikereket. Fontos volt eb-
bél a szempontbdl a kompetenciafejlesztd programcsomagok megalkotisa, az Orszégos
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Oktatasi Integriciés Haldzat, valamint az Integriciés Pedagégiai Rendszer miikddése,

a helyi kezdeményezések, a j6 gyakorlatok elterjesztése érdekében horizontalis hléza-

tok formaléddsa. E fejlesztési folyamatok énmagukban sem voltak mentesek minden

ellentmond4stdl, azonban kivétel nélkiil, minden kezdeményezés, amely a 2010 el8tti
idészakban a modernizicié elinduldsinak reményét keltette, 2010-et kdvetden nagyon
r8vid iddn beliil elenyészett. 2013-t4l az oktatasi intézmények fenntartdsit, irdnyitdsat
teljes mértékben kdzpontositotta az 4llam, az iskolak elveszitették gazdasigi, szervezeti
és szakmai 6néllésiaguk legtdbb elemét. Teljes mértékben kdzpontositott, részletesen
eldiré Nemzeti Alaptanterv és kerettantervek sziilettek (2001, 2012 és 2020). A tar-
talmi szabdlyoz4s maga igy a személyre sz6l6 fejlesztés, az érdemi pedagdgiai differen-
cidlds és a helyi innovacidk kialakitdsinak legf8bb gitjav4 véle. Az oktatisfejlesztésre
rendelkezésre 4116 hatalmas 8sszegek dont8 hanyada kozponti szervezési feladatokra

(els8sorban az 14j irdnyitdsi struktira kialakitdsira) lett forditva, a helyi innovacidk 1¢-

nyegében megsziintek.

A COVID-vilsig kialakuldsinak kiiszdbére a magyar oktatis ebben az allapot-
ban, egy elmaradt modernizdcié minden visszamaradottsdgit és fesziiltségét magiban
hordozva jutott el. Az oktatasirdnyitisnak nem 4llt szdndékdban az oktatds moderni-
zé4cidjénak sziikségleteib8l kiindulva a korszerti pedagdgiai elvek alapjin megoldani a
COVID-jirvany keltette valsigot. Megold4sként, a hagyoményos pedagdgiai kulturdhoz
ragaszkodva tesz, tett bizonyos lépéseket, illetve éppen a korszerli pedagégidhoz vals
ellentmond4sos viszonya gitolta meg abban, hogy indokolt, 2 modernizacié elveivel 6ssz-
hangban 416 intézkedéseket hozzon.

De mégis, mi az, ami valéjaban tortént? A pedagdgusok kdrében 4ltalinos megitélés,
hogy az oktat4si kormdanyzat valdjdban magukra hagyta az iskolakat a jirvany hatdsai-
val valé megkiizdés és kiilondsen a digitdlis oktatds kialakitdsat kisérd problémak meg-
old4séval kapcsolatban. Természetesen az nem igaz, hogy semmi nem tortént az iskolak
segitése érdekében. Erdemes a fontosabb részleteket felidézni és elemezni.

a) Az Oktatasi Hivatal mindenekel8tt bizonyos tandcsokkal l4tta el az iskol4kat. E tand-
csok nagy része az oktatds megszervezésével van kapcsolatban, és nagy valészintiséggel
az iskoldk nagy része szimdra nem jelentett kiilondsebb tjdonsigot.

b) A Hivatal tanicsokat ad az online oktatis kivitelezésének bizonyos szoftver jellegti
feltételeivel kapcsolatban, platformokat, elektronikus oktatisszervezési keretrend-
szereket ajinl. Nem foloslegesek természetesen ezek az informacidk sem, de az ismert
lehet8ségek megemlitésénél sokkal tdbbre lenne sziikség,

c) Kiildn ki kell emelni, hogy a Hivatal egy altaldnos oktatdsszervezési keretrendszer-
ként, a tanulas szervezésére, adminisztricidra, hizi feladatok ad4sara, informdlasra
és értékelésre is hasznilhatd rendszerként ajinlja a Kréta szoftverrendszert, amelyrdl
az iskolabez4r4st kdvetd napokban gyorsan kideriilt, hogy nem birja a nagy terhelést,
és a pedagbégusok, akik egydltalan elkezdték alkalmazni, tobbségiikben lemondtak a
hasznalatarél (Osvdth—Papp Z. 2020).

d) Volumenében a legjelent8sebb segitség a digitlis oktatds szervezéséhez a Nemzeti
Kéznevelési Portdlon keresztiil volt elérhetd. A hagyomanyos médszerekkel zajlo, de
az 6nallé (elsdsorban egyéni) tanulds segitésére az Oktatdsi Hivatal 4ltal rendelke-
zésre bocsatott okostankdnyvek jelentették és jelentik a leginkdbb célzott segitséget®

6

https://www.nkp.hu/okostankonyvek
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(a tantervben is szerepld témakra vonatkozd, a hivatalos tankdnyvek ,okositdsdval”
létrejdtt internetes eszkozok, tankdnyvi ,leckék” képi, hang alakd és filmes szemlél-
tetéssel, gyakorlé feladatokkal). Ez a timogatas szakmai jellegét, irdnyultsigit tekint-
ve nem tdvolodik el a hagyomanyos megoldasoktél, ugyanis a rendelkezésre bocsdtott
okostankdnyvek is pusztin szemléltetnek, szdvegtanuldst és tipusfeladat-megoldast
igényelnek. Tud4skonstrudlds helyett memorizildst (biztos, hogy sok esetben bifl4-
zast). A differencialasnak nyoma sincs, és annak kialakitdsa az okostankényvek hasz-
nalatval a pedagégusok szdmdra rendkiviil nehéz feladat. Csoport- és pirmunka
ugyan szervezhetd, de a komplexitds hidnya miatt a feladatok valéjéban e szervezé-
si médok alkalmazisira nem megfelelk. A motivicié létrejotte esetleges. A tudas
adaptivitdsirdl a tanuldk ,meggydzését” nem szolgilja lényegében semmi. Vagyis az
okostankdnyvek csak az &nszabdlyozott tanulds terén jelentenek némi el8relépést.
Ott sem nagyot, hiszen a leckék nem tartalmaznak olyan elemeket, amelyekben meg-
jelenne a didkok tanuldsra torténd tanitdsa. A portdl ezentdl letdlthetd anyagok, va-
16jéban a kdzponti fejlesztésben el84llitott tankdnyvek elektronikus véltozatait kindl-
ja. Egy médiatdr taldlhatd az oldalon, amely filmeket, térképeket és hanganyagokat
tartalmaz, valamint egy feladattir van még itt. Ezek a tartalmak mind hagyomdanyos
pedagdgiai eszkdzdk, igaz, a filmek és a hanganyagok korszerti pedagégiai alapon
megtervezett oktatdsi programok részeként is felhasznalhaték. A portil azonban
kozvetleniil nem nytijt jelentds segitséget a pedagdégusoknak a korszerti médszereket
alkalmazé tanitdsi-tanuldsi folyamatok kialakitdsdhoz. Tanuldsszemléletét tekintve a
szemléltetés pedagdgidjiig jut el. A tanuldk 6n4llé tevékenységeire épitkezd, a cselek-
vés pedagdgidjinak megfeleld tanuldselképzelés érvényesitése sordn nem hasznilhaté
jol, illetve, ha valaki a konstruktivista pedagdgia alapelveinek megfelel3en szeretne ta-
nitani, akkor szinte egyaltalin nem tudja igénybe venni a portal szolgiltatasait.

Az oktatdsi kormanyzat az Oktatdsi Hivatalon keresztiil segitséget kivint nyujtani
a pedagdgusoknak a digitlis oktatds sordn felhasznilhatd, az interneten elérhetd
oktatdsi programok listdinak, linkgyiijteményeinek a kdzzétételével. A tapasztalat azt
mutatta, hogy a linkgytjtemények természetesen hasznosak, azonban hasznilatuk-
hoz egyrészt sziikséges, hogy a pedagdgus egyéltalin akarjon felhasznilni internetes
tartalmakat az oktatds sordn, masrészt a sok linkgytijtemény hasznélata nehéz fel-
adatnak bizonyult. Szinte minden ilyen gy(ijteményben szép szdmmal jelentek meg
nem ingyenes, nagyon nehezen kereshetd, kis oktatési relevancidval biré termékek is,
a linkgytjtemények ,erdsen szennyezettek” voltak, tdbbségiikben nem strukturaltak,
egy minimdlis digitalis kompetencidval rendelkez8 pedagégus szdmdra 4ltaldban ne-
hezen hasznilhatk. Vagyis az oktatdsirdnyitds 4ltal nyujtott, a digitalis oktatas ki-
alakitdsa, szervezése sordn hasznilhaté segitség rendkiviil erdsen kotddset, és mai
allapotdban is kotddik a hagyomdanyos pedagégiai kultarihoz.

Volt-e ennek alternativdja? Azt nem lehet mondani, hogy minden pedagégusnak az
volt az igénye, hogy tdmogatist kapjon hagyominyos mddszereinek alkalmazasi-
hoz. Az sem igaz, hogy az igény a korszerti pedagdgidt képviseld timogatds irdnt a
pedagégusok egy ugyan korlitozott, de nem elhanyagolhatd korében ne lett volna
meg. A korszerti pedagdgiai kultiranak van képviselete a hazai pedagégidban, még
ha ez a képviselet kisebbségi is. Lehet8ség volt arra, hogy a korszert tanuldsfelfogas
szerint, korszerll mddszerekkel tanité pedagégusokat segitse az oktatdsirdnyitds a
szakmai szervein keresztiil. A tanérikon valé részvételre és a formalis értékelésre
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vonatkozé kézponti el8irdsok merev betartdsa esetén ezek a pedagégusok inkabb a
gitldst és nem a tdmogatist kellett, hogy megéljék. Természetesen j6 lett volna, ha
rendelkezésre lltak volna, 4llndnak olyan kidolgozott oktatdsi modulok, amelyek a
korszer(i latdsmoédnak és gyakorlatnak felelnek meg.” Vagyis a j6 gyakorlatok kévet-
kezetes, nagy volument terjesztésére lett volna sziikség. Némi terjedés meghigyelhe-
t8 volt, igy példdul a kozdsségi médidban néhdny pedagdgus tett kozzé oraterveket,
projektterveket, csoportmunka-feladatokat és més leirdsokat a lehetséges megolda-
sokra, azonban nagyléptékii megoszt6 rendszer nem alakult ki. Ennek kezdeménye-
zése, intézményi és financidlis feltételeinek megteremtése eminens oktatdsiranyitdsi
feladat lett volna, 4m ennek villalisa nem tdrtént meg,

EsélyegyenlStlenség

Magyarorszagon is igaz, mint ahogy az egész Foldon (Doyle 2020), hogy a tirsadalmi
okokbdl, vagy mds, tlitk fiiggetlen okbdl hitrdnyos helyzett gyerekek elmaraddsa a
tanuldsban a COVID-19-jirvany ideje alatt sokkal jelent8sebb, mint jobb sorban é18
tarsaiké. Tegyiik ehhez hozza, hogy a rosszabb helyzet nem pusztin a tanulmédnyok
terén érhetd tetten: a hitrdnyos helyzetii gyerekek egészségiigyi elldtdsa, az étkeztetés,
csalddjaik dtlagosnal valdszintileg rosszabb helyzete a jirviny alatt, a kérnyezettdl vals
elzartsdg nagyobb foka, a kommunikicids eszkdzdk valdsziniibb hidnya tovabbi silyos
problémakat okozott (Masonbrink—Hurley 2020). Jelent8sen gétolta a jirvinyhelyzet a
gyermekvédelmi szolgalatok tevékenységét. Bir a miikodésiik nem 4llt le, de a kdzvetlen
kapcsolattartisnak a krizishelyzetekre valé lesziikitése, az tigyek tavolrdl valé intézése
sok komoly probléma forrdsa volt ezen a teriileten is. A hatrinyos helyzetd gyermekek a
jarvany ideje alatt kitettebbek lehetnek az un. rizikémagatartisok kock4zatdnak (Holle
2020). Az egyik legstilyosabb negativ kdvetkezménye lehet a jarviny kovetkeztében kiala-
kult oktatési helyzetnek a korai iskolaelhagyas, a lemorzsoléd4s ardnydnak ndvekedése,
amiben még olyan tényez8k is szerepet kaphatnak, mint a til korai gyermekvallalas sz4-
ménak névekedése a pandémia ideje alatt.

Az esélyegyenl8tlenségi helyzet értékelése szempontjibdl a legjelentdsebb kérdés,
hogy a didkok koziil kiknek (ardnyok, tirsadalmi, csalddi helyzet, mas jellemz38k) sike-
riilt bekapcsolédni a tévolléti oktatdsba, és ez a bekapcsolédds milyen mértékd, milyen
intenzitdst volt. Tébb vizsgilat igyekezett megbecsiilni azoknak a tanuléknak a szdm-
ardny4t, akik nem tudtak bekapcsolédni az online oktatdsba (Czirfusz—Misley—Horvdth
2020; Hermann 2020; Osvdth—Papp Z. 2020). E tanulmanyokban szerepld becslések
alapjdn nehéz lenne akarcsak kicsit is pontos ardnyszdmot mondani, de taldn nem 4l-
lok messze a valédi értéktdl, ha azt mondom, hogy a kozoktatisban a tanuléknak kb.
a15-20%-a egyaltalin nem, vagy csak minimdlis mértékben tudott részt venni az okta-
tas ezen formajdban. Az orszdgos (erdsen becsiilt) adat magdtt jelentds teriileti kiilénb-
ségek vannak, az orszdg hatrdnyos helyzett térségeiben az adatok sokkal rosszabbak,

7 A felkésziilés problémdit j6l mutatja, hogy a Digitalis Oktatdsi Stratégidban megfogalmazott feladatok

elvégzése, a ,termékek” megjelenése igencsak jelentds segitséget jelentett volna a jirvany kitdrésekor, azon-
ban a Stratégidban szerepld feladatok végrehajtdsa nem tortént meg az eredetileg megszabott hatdridgkre
(a Kréta rendszer felallitdsdn kiviil). Valéjidban ma sem tudjuk, hogy a DOS-ban leirt, egyébként a megfo-
galmazdsok szintjén nagyon is eldremutatd, korszeri tdrekvések egydltaldn érvényesiilhetnek-e.
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illetve a hitranyos helyzetii tirsadalmi csoportokat sokkal er8sebben stjtottik e prob-
1émak (Hermann 2020).

Természetesen a pedagdgusok az orszdgban a digitalis eszkézok hidnya esetén is tet-
tek erdfeszitéseket a tanulék bevonasara (pl. feladatok postdn valé eljuttatisa, hizhoz
»szllitdsa”, a gyermekjoléti szolgaltatdsok lehet8ségeinek igénybevétele), de ennek sike-
rével, mértékével 8sszefiiggésben még kevesebb informécidval rendelkeziink, mint a digi-
talis oktatdsban résztvevdkkel kapcsolatban.

A szidmitégépes eszkdzokkel vagy/és interneteléréssel nem rendelkezd tanuldk se-
gitése dllami intézkedéseket igényelt volna. A vildg szdmos orszdgiban ilyen intézke-
déseket hoztak a kormanyok a TV-k, rddiék bevondsival kapcsolatban, munkalapok,
feladatok nyomtatdsira és tanulékhoz vald eljuttatisira vonatkozéan, eléfordult digi-
talis eszk6zSk kolcsonzése, néhdny afrikai orszdgban nagy elektronikai cégeket nyertek
meg a kormanyok a segitségnyijtdsra. Magyarorszdgon ezek koziil egy komolyabb 1épés
tortént, mégpedig az M5 televizi6 tanuldst segitd misorainak a sugdrzdsdval, valamint
online elérhetdvé tételével. Bir — a szerz8 benyomdsa szerint — e miisorok j6 szinvona-
laak, és nyilvin a semminél sokkal tdbbet jelentenek, azonban pedagégiai szempontbdl,
mér csak a miifaj természetébdl adédéan sem juthatnak tul a szemléltetés pedags-
gidjan. Vagyis dltalaban igaz lehet, hogy az online oktatdstdl eltérd megolddsok peda-
gbgiai szinvonala sziikségképpen alacsonyabb, mint amilyen szinvonalat el lehet érni az
online oktatdssal. E megold4sokat pedig inkabb a hitrdnyos helyzetti tanuldk kellett,
hogy igénybe vegyék.

Mi lesz a kévetkezménye mindennek? Régi pedagdgiai tapasztalat, hogy a gyerekek
kimaraddsa az iskolai tanulés folyamataibél, ha az hosszi ideig tart (legaldbb egy honap)
komoly, nagyon nehezen behozhatd lemarad4sokat okoz. Az is tapasztalat, de sok kuta-
tas eredményével is alitdmasztott ismeretiink, hogy a kéthénapos nyari sziinet majdnem
minden gyermek szdmdra észrevehetd ,tuddscsdkkenést” jelent (sok ismeret elfelejtése,
készségek, képességek nem elhanyagolhaté mértékii visszafejlédése). Mindezen ismere-
teink alapjan komoly gondokkal kell szdmolni azoknél a tanuldknal, akik nem tudtak
intenziven bekapcsolédni a pandémia alatt a tanul4si folyamatokba. Nyilvdnvals, hogy
e csoportban erdsen tilreprezentiltak a szocidlisan, vagy mis, télitk fiiggetlen okokbdl
hatrényos helyzett gyerekek. A hatdsokat kimutatni ma még nem tudjuk, 2020-ban nem
volt Orszdgos kompetenciamérés sem éppen a jirviny miatt. A 2021-es eredmények
majd mutathatnak valamit, feltéve, hogy jév8re mar le lehet bonyolitani a mérést. Sajnos
az vdrhatd, hogy minden tanuléi csoport gyengébben teljesit majd a kordbbi évek szin-
vonalihoz képest, de az is virhatd, hogy tovibb n8 majd a kiilénbség a hitranyos helyzetd
gyerekek, valamint a naluk jobb élethelyzetben 1év8k teszteredményei kdzott.
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A tarsadalmi innoviciét és kozdsségi tanuldst kutaték dltaldban tdrsadalmi méretli
természeti kataszer6fakbdl indulnak ki (Moulaert et al. 2013: 113-130). Mi a jérvinyt
prébaljuk tgy tekinteni, mint az egész kozdsséget érd kihivist, amely 4j tanuldsokat és
innovécidkat eredményez (Mdrkus—Kozma 2019: 5-17). Paradigmatikus kutatdsi méd-
szeriink a résztvevd meghigyelés (Moulaert—MacCallum 2019: 115-120). Ezt kiegészit-
jiik a szocidlis média elemzésével, valamint célzott interjikkal és folyamatos monitoro-
z4ssal. Az események lefutdsdra példaként az oktatdst (tandrokat, tanuldkat, sziildket
és fonntartokat) hasznaltuk. Négy lakossigi csoportot és jellegzetes magatartisaikat
sikeriilt kérvonalaznunk a kormanyzat mint aktor mellett: a ,lojélisakat”, a ,vidasko-
ddkat”, az ,aktivakat” és az ,innovativakat”. Az oktatdsiigy torténete a jirvinyveszély
idején véltoz6 dinamikat mutat. A jérvinyveszély kihirdetésekor a civilek innovativitdsa
fellingolt; ezt azonban a kormdnyzati adminisztricié kés8bb fokozatosan visszaszori-
totta, A kivdnatos ezzel szemben a felek partnersége lett volna.

Kulcsszavak: kézdsségi tanulds, koronavirus, tirsadalmi innovécid, oktatdsiigyi
aktorok

Researchers of social innovation and community (social) learning usually start their
analyses from natural disasters (Moulaert et al. 2013: 113—130). In this paper, we defined
the first six weeks of pandemic threat (COVID-19) in Hungary as a community-wide
challenge that resulted in new learning and innovation (Mdrkus—Kozma 2019: 5-17).
We choose participatory observation as the main research method (Moulaert—MacCal-
lum 2019: 115-120) which was complemented by social media analysis as well as tar-
geted interviews and ongoing monitoring. We used education (teachers, students, par-
ents and owners of institutions) as an example. We outlined four population groups and
their typical attitudes towards the government’s anti-virus education policy: the “loyal”,
the “accuser”, the “active” and the “innovative”. The education policy showed changing
dynamics at the time of the epidemic threat. When the threat was announced, the inno-
vativeness of civilians flared up; however, this was later gradually suppressed by govern-
ment decisions. The desired, on the other hand, would have been a partnership between
the parties.
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bben a tanulmanyban arra tesziink kisérletet, hogy a jirvdnyt tdrsadalmi ki-

hivasként fogva 5], bemutassuk a kdzdsségi tanulds esélyeit és buktatdit. {rasunk

hirom részbdl 4ll. El8szor bemutatjuk a kozdsségi tanulds koncepcidjdt mint
értelmezési keretet. Azutdn attekintjitk a COVID—-19-jirvany {8 eseményeit Magyar-
orsz4gon, kiilonds tekintettel az oktatisiigyre és az iskoldra. Végiil megmutatjuk, ho-
gyan befolydsolta a (kdzdsségi) tanuldst a jirvinyveszély, és hogyan hatott mindez a
tarsadalmi innovaciéra.

A kozdsségi tanulds és a tirsadalmi innovécidk megismerésére (a tirsadalmi inno-
vicié kutatdsi hagyomdnyainak megfelelen v6. Moulaert—MacCallum 2019: 176—180)
paradigmatikus kutatdsi médszeriink a résztvevd meghigyelés volt. Tekintve az akko-
ri kijarasi korlatozdsokat, ezt a mddszert diskurzuselemzéssel egészitettiik ki. Nap-
l6nkat mdig (2020. majus vége) folyamatosan vezettiik, beleirva a fontosnak litszé
eseményeket, a jellemz8nek tartott beszélgetéseket és meghigyeléseket. Ez eredetileg a
rendkiviili események rdgzitését szolgilta, és maginhasznilatra késziile. Utébb azonban
fokozatosan a legfontosabb ,adatbdzisunkka” vélt. (Forray—Kozma 2020.) A naplézist
kiegészitettiik a szocialis média figyelemmel kisérésével, valamint interjikkal, amelyeket
az emlitett tdrsadalmi csoportok t5bb képviseldjével folytattunk. Kiilon emlitjiik a toreé-
netmonddst mint a kvalitativ kutatdsok jellegzetes eljirdsit; ez az egész vizsgilddds vég-
eredményben egy torténet rekonstrudldsa és értelmezésének kisérlete (Hyvarinen 2012).

K6z0sségi tanulds és tirsadalmi innovicié

2020. majus-juniusiban mind t8bb olyan irdssal talilkoztunk, amelyek a COVID-19-
jarvanyt (jarvdnyveszélyt) tirsadalomtudomanyi szempontbdl probaltik értelmezni (pl.
Khan et al. 2020). Virhaté volt (2020. mércius), hogy néhany hénap milva — kell8 ids-
beni késéssel — a jarvanyveszély és az arra adhaté valaszok eluraljik a tirsadalomkutatési
szakirodalmat is. [rdsunk l4tszblag ebbe a vonulatba csatlakozik, csakhogy van egy saja-
tossdga. Oktataskutatékként benniinket a jirviny és a tanulds Ssszefiiggései izgatnak.
Részben, de csak részben az iskolai tanuldsé; részben azonban a tirsadalomnak a jar-
vinyra mint egyetemes kihivisra adott vélaszai.

A kdzosségi tanulds mint vélasz és mint kovetkezmény az egyetemes katasztréfira
nem 1j sem az irodalomban (l4sd pl. a viz8zon tdrténetét a Gilgames-eposz XI. tdbldjan,
vagy a Genezis V1. fejezetében), sem pedig a szakirodalomban. Az utébbiban rendszerint
a ,tarsadalmi innovdcidkkal” egyiitt keriil el§ (Keresztes 2013). Szdmos esettanulminy
igazolja — itthon, de f8ként a nemzetkdzi szakirodalomban (Moulaert—MacCallum 2019:
131-140) —, hogy az alulrdl kezdeményezett innoviciék valaszként sziiletnek a tirsada-
lom létét fenyegetd kihivdsokra, és nem sziilethettek volna meg anélkiil, hogy a k6z8sség
meg ne tanult volna sikeresen szembeszallni léte fenyegetd veszélyeivel. Az ,innovicié” —
napjaink egyik sikerszava, amelyet dertire-borira hasznalnak a gazdasigban és gyakran
a politikdban is — olyan Stleteket és elgondoldsokat jelent, amelyek nemcsak a részleteket
érintik, hanem valami egészet a maga Ssszefiiggéseiben. Az innovécidra egész elméletek
épiiltek, empirikus modszerekkel, statisztikai vizsgalatokkal, képzési rendszerekkel (Po-
lényi 2018: 208-224).

A reformok f6liilrdl jonnek, és akkor sikeresek, ha alul elfogadjik 8ket, azonosulnak
veliik, és végre is hajtjak. Ez igaz a kisebb vagy nagyobb gazdasigi innovacidkra (Hd-
mori—Szabé 2018). A gazdasigi innovacié kulcsszerepl8it altaldban ,feliil”, azaz magas
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irdnyitdsi szinteken taldljuk meg (Maké—Illéssy—Borbély 2018). Amikor tirsadalmi inno-
vaci6rdl beszéliink, alulrdl kezdeményezett innovacidkra gondolunk. Kulcsemberei ter-
mészetesen a tirsadalmi innovéciénak is vannak (,helyi h8ssk”, vo. Nemes—Varga 2014).
Csakhogy 8ket a hierarchia alsébb szintjein kell keresniink: a helyi tirsadalomban, a la-
kohelyi kzdsségben, a szervezetet alkotd csoportokban, az intézményi beosztottakban
éskliensekben. A tirsadalmiinnovacié tobbek kozt attdl ,tirsadalmi”, hogy a tirsadalom
kis kéreiben keletkezik, azokbél emelkedik £5l, és terjed el — ha elterjed — egy adott tar-
sadalmi egység egészében.

Szamos eset bizonyitja (Mdrkus—Kozma 2019), hogy az ilyen kihivisokra nemcsak egy
lehetséges vilasz sziiletik, hanem alternativ szerepl8k alternativ vilaszokat fogalmaznak
meg. A vilaszok egyik fajtdja az eddigi tapasztalatokon — a szakértelmen, az eddig szer-
zett kompetencidkon — nyugszik. A vilaszok masik fajtija azonban jszer, kiilondsen,
ha a kihivés is az: ilyen kihivissal még nem szembesiiltiink. Itt a megszokott eljarasok
mér nem elegenddk.

A tarsadalmi innovacié kézéppontjaban a ,kdzosségi tanulds” 4ll. Ez az a pont, ahol
magunk hatdrozottan eltériink a tirsadalmi innovicié6 4ltalunk 4ttekintett irodalm4tél,
hangstilyozva, hogy az innovici6hoz a tanulds nélkiilszhetetlen. T4rsadalmi innovacié
egyenesen lehetetlen anélkiil, hogy a kozdsségen beliil tirsadalmi méret(i tanulds in-
duljon.

Az iskolai tanulds csupdn egyik szakasza a kdzdsségi tanuldsnak, noha kitiintetet-
ten fontos, st egyenesen nélkiildzhetetlen szakasz. A tanulds azonban — mint térsadal-
mi tett — egy életen 4t tart, és tarsadalmi keretek kozt folyik (ldsd errdl részletesebben:
Kozma 2018). A ,szocidlis tanuldst” az 1970-es évek 6ta a pszicholégus Bandura (1977)
mir lefoglalta; ezért hasznaljuk itt most a ,kdz6sségi tanuldst”. Ennek a kifejezésnek is
kiilonboz8 jelentése van; mi most leginkdbb a ,szocializaci6” értelmében hasznéljuk. (Ve.
Kozma 2001: 43-68.)

A tanulds ebben az értelmezésben az 1 informdcidk megragadisa és foldolgozisa
azért, hogy egy eddig még nem litott és nem tapasztalt kihivisra sikeres vélaszt ad-
hassunk. Ebben a ,tanuldsban” benne van minden, amit az ismert tanuldselméletek (pl.
Bdthory 1997) egyméstdl elkiilonitve tirgyalni szoktak: a motivacid, az 4j felfedezése, a
tanultak alkalmazasa, a kreativitds és igy tovabb.

Az, amit ,kozdsségi tanuldsnak” neveziink, az ink4bb hasonlit a csoportban folys,
mint a szervezeti tanuldshoz (Kozma 2001: 71-101). A kdz8sségi tanulds egyiitemiikodd
partnerek tevékenységcseréje, ahol a tanité és a tanulé szerepe folyamatosan cserélddik,
kélesdndsen kiegészitve egymidst. A kozdsségi tanuldsban a ,curriculum™ot nem a szer-
vezet hatdrozza meg, hanem az a fenyegetés, amelynek elhiritisin az egyiitemiikdd8k
dolgoznak. A kézdsségi tanulds partnerek tanuldsa, akik egyiitt is miikddhetnek, ver-
senghetnek is, és akiket a kihivas tesz akarva-akaratlanul partnerekké, akér folismerik
ezt, akdr nem. (A kozdsségi vagy szocidlis tanuldsrél mint a tanulds tirsadalmi értelme-
zésérdl részletesebben is ir Kozma 2018a.)

Mindaz, amit a kdzosségi tanuldsrol és a tirsadalmi innovaciérél elmondtunk, kordnt-
sem jdonsdg, Magunk is leirtuk mar korabban (pl. Kozma 2018). A COVID-19 és az
dltala el8idézett helyzet Magyarorszdgon — mint ,résztvevd megfigyelSk” magunk ebben
vagyunk illetékesek — szinte kéveteli a tirsadalmi innovaciot és kozdsségi tanuldst mint
értelmezési keretet. Az aliabbiakban igyeksziink megmutatni, miért.
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A jarvény mint kihivés...

Korébbi publikiciéinkban a rendszervaltozist, illette az 2015-6s migriciés hullimot
értelmeztiik olyan kihivasként, amelyre vilaszként kozdsségi tanulds és tirsadalmi in-
novicidk sora indult meg (pl. Kozma 2017). A COVID-19 nagy lecke, amely a sokak
4ltal panaszolt tirsadalmi egyiittmiikddési hidnyt éppen forditottjavd alakitja. E kihivas
vizlatos térténete a 2020. marcius 12. és majus 3. kdzdtti szakaszra vonatkozik, ame-
lyet a kormdnyzati ,operativ tdrzs” utélag a jirvinymegeldzés elsd fazisinak nevezett. Az
aldbbiakban hivatkozott idézeteket részben sajit naplénkban rogzitettiik (Forray—Koz-
ma 2020), részben kiilonb6z8 netes forrdsokban és irott sajtéban talaleuk.

Elézmények

2020 janudrjiban a jérvany elhagyta Kinit, és megjelent Eurépaban. El8bb Dél-Euré-
paban regisztriledk, utdna az Egyesiilt Kirdlysig és frorszég kévetkezett, majd a jar-
viny tovibbterjedt Ko6zép-Eurépin, illetve a Kézép-Keleten keresztiil Kelet-Eurépdba
is. Magyarorszig nagyjabdl a kézépmezdnyben haladt. 2020 mérciusiban a fert8zdttek
szdma mar Magyarorszégon is szdzas nagységrendﬁre ndtt; az ,orszagos operativ torzs”
tevékenysége pedig gyorsan fordult 4t a tandcsaddsbdl a kitelezd kormdanyhatirozatok-
ba (boltbezdrisok, hivatalos karanténba juttatds, be- és kiutazisi tilalom stb.). Az akkor
kozzétett el8reszdmitdsok szerint a kovetkezd hetekben vartik a jarvény kirobbandsit, és
egyes szakmai vélemények szerint akdr tbb szdzezer embert is megfertdzhet.

Az EU tehetetleniil allt a jirvinnyal szemben. A schengeni dvezet tagillamai szinte
napok alatt hizédtak vissza nemzetéllami korlataik kdzé, igy kisérelve lassitani a jarvany
terjedését. A dél-eurdpai orszdgok (in. kontinentilis modell) megkisérelték kozponti
kormdnyrendeletekkel fékezni a jirvinyt. Németorszdg a szovetségi kormanyra is, a ha-
gyomdinyos német fegyelmezettségre is épitett. Az in. ,svéd modell” kivételes eljiras volt.
A kelet-eurdpai orszdgokban viszonylag kénnyi volt kézponti kormdnyhatirozatokat
bevezetni (szovjet szocialista autoriter rendszerek).

+A régiénk kifejezetten jol jott ki a jarvany elsd hullimabdl. De vajon miért? Ennyire
nem hisziink abban, hogy az egészségiigy a legkisebb megprébaltatast is kibirn4, keve-
sebb az idds ember vagy miért? A volt szocialista eurdpai orszdgok lakéinak azonban a
tehetetlenné val6 4llam nem regénybe ill8 fikcid, hanem beivédott a kollektiv emlékezet-
be.” (Molndr—Szémann 2020.)

Ezektdl eltérden az Egyesiilt Kirdlysigban, majd nem sokkal késébb mér az Egyesiilt
Allamokban is (transzatlanti korményzati politikik) alternativ politikikat mérlegeltek
(4n. nydjimmunitds, herd immunity), illetve inkdbb a helyi énkormdanyzatokra, vala-
mint az egyének beldtdsdra épitettek. Néhany héttel késdbb azonban a brit kormdnyfd
— koronavirusos megbetegedésébdl sikerrel folépiilve — sajit maga is elfogadta a vezér
szerepét.

Események

Sajat naplénkban — amelyhez hasonldk szdmosan kerengenek az interneten — az esemé-
nyek lefolydsdt 2020 mérciusa és méjusa kdzott a kovetkez8képp rdgzitettiik (Forray—
Kozma 2020):
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Marcius 11. Az egyetemek bezirnak. A Debreceni Egyetemen megjelennek a katonék,
bizonytalanul kerengenek a folyosékon.

Marcius 13. Orban Viktor bejelenti: nem egyszertien jarvanyrdl (epidémia), hanem
vildgjarvinyrdl (pandémia) van szd.

Marcius 15. Magyarorszig egyik legjelent8sebb nemzeti-politikai iinnepét a kormény
ledllitja.

Marcius 16. A boltok kiiiriil6ben. Szokott bevdsirld helyeinken iires polcok titonganak,
egyenesen egy rossz vildg torténetét idézve. A Magyar Orvosi Kamara ajinldsa alapjén a
maginrendelések bez4rnak.

Marcius 17. Az iizletek nyitvatartdsit korldtozzak (rendszerint 8—15 6ra kozé), és a va-
sarlok életkor szerint léphetnek az élelmiszerboltba. LEn még ilyen kifosztott iizletet nem
littam, az emberek meg vannak 18ve, veszekednek, a WC-papiron stb.” (H. I. Miinchen.
Facebook, marcius 17.)

Marcius 24. A sajté tele van vele, és személyes tapasztalataink is megerdsitik: stilyos
maszk, fertStlenitd, teszt- és lélegeztet8gép-hidny alakult ki.

Marcius 25. Médiahirek: Csckken a benzin 4ra; megvették a BAV, a zdloghdz Ssszes
aranyit; lesz elég fiistdlt sonka husvétkor; olcsobb lesz a lakdsbérlés havi dija.

Aprilis 1. Méar 500 £6 folott a fertézottek szdma. Végre kozzétették a statisztikdkat
teriileti bont4sban is. Ebbél kideriil, hogy Budapest a leginkabb fert8zstt.

Aprilis 10. Orban Viktor kozli, hogy ha ajirviny kialakul, nem lesz elég lélegeztet8gép.
Ezért az is el6fordulhat, hogy szelektdlni kell a betegek kozdtt (és a katonasig gyakorla-
tara hivatkozik).

Aprilis 13. Az EMMI elrendeli, hogy nyolc napon beliil 30 ezer kérhazi 4gyat kell sza-
badd4 tenni. Erre a viratlan kampanyra hivatkozva a miniszter két kiemelkedd kérhézi
vezetSt (Cserhiti Pétert és Csernavolgyi Istvant) levaltott, mert nem cselekedtek azonnal.

Aprilis 16. Kideriil, hogy az idésotthonokban halmozédik a fertézés. A Budapest-Pes-
ti tti id8sotthon lakéinak megbetegedése miatt is politikai adok-kapok alakul ki (kor-
mény kontra f8varos).

Aprilis 20. Az EMMI és az ,operativ tdrzs” ddntdtt: megtartjik az érettségit. EgyelSre
azonban még kérdéses, hogyan.

Aprilis 24. A fert6zés terjedésének lassuldsira hivatkozva a kormany megszell3zteti a
korldtoz4sok csdkkentését. A terjedési sebesség nem szabad nagyobb legyen, mint 1,2 (10
fert8zott 12-nek adja tovabb).

Mjus 3. Uj szakasz a jarvény elleni harcban: a korlitozdsokat csokkentik (Pest megyére
korlitozédik). ,Ujrainditjuk a gazdasigot, az orszigot (egy jellemzé megfogalmazis:
Jjrainditjuk az életet”)”. A kormany hangsilyozza, hogy ebben az osztrak példit
igyekszik kévetni: Ausztria a mi laboratériumunk.

Mijus 28. Feloldottik a budapesti korl4tozast is. Most tlinik fel, hogy az emberek
raszoktak a biciklire. Nemcsak erdei kirdnduldson, de az utcikon is egyre tdbb a kerék-
paros, magdnyosok, parok, csalddok gyerekkel.

Mdjus 28. Szokatlanul sok helyen tettek ki asztalokat, székekkel, tele van emberekkel.

Utélag visszatekintve megallapithatd, hogy Magyarorszdgon a kormany sikeresen ke-
zelte a jarvdnyveszélyt, szimos megalapozott kritika ellenére is (Ferenczi 2020; Borbds
2020). Azok pedig, akik kozvetleniil fenyegetve érezhették magukat — az id&sebb kor-
csoportba tartozok, valamint a viroslakék — példaszer(ien fegyelmezettek voltak. Vagy
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mésképp értelmezve: lojalisan kdvették a kormdany és a helyi hatésdgok rendelkezéseit,
egymdsra is gyanakodva, egymdst is ellenrizve.

Aktorok és magatartdsok

A jarvdnnyal kapcsolatos politika egyre lithatdbb aktora a kormanyzat lett, amely — a
jarvanyveszélyre hivatkozva — azonnal lépett (gyors intézkedések). Az alabbi magatar-
tasokat vagy a kormdnyzat intézkedései eredményezték, vagy pedig ahhoz viszonyulva
bontakoztak ki.

Lojalitds. Egyre azonosithatébba valtak a ,lojélisok”. Ide azokat soroltuk, akik elfogadtik,
helyeselték és kdvették a kormdnyzati intézkedéseket, betartatva ket masokkal is (ennek
egy jellegzetes fejleménye, hogy a fiatalok, pl. gyerekek, unokak aprélékosan vigydztak a
sziil8kre, nagysziil8kre). Mint vilaszték minden eddiginél elégedettebbek lettek azzal,
ahogy a kormanyzat a jirvinyveszélyt kihivdsként kezelte, egyre inkabb személy szerint
a miniszterelndknek tulajdonitva a sikert.

M.-ben jobban félnek az emberek, mint Budapesten. A szolgaltatdk nem fogadnak
a jarvdny miatt (kivéve fodrdszt, kozmetikust); ne is keressen szolgaltatét, tgy sem fo-
gadnak. I. nem dolgozik az utazisi iroddban, ha valaki telefonon keresi, esetleg bemegy.
(Forray—Kozma 2020: mdrcius 19.)

Agresszivitds. A ,lojalisokhoz” képest kisebb, de markdnsabb csoport lett az ,agresz-
szivak”. Az agresszivak kezdtek nyomdst gyakorolni egymdsra. De ugyanigy bizonyos
korskre is (pl. kiilfsldrsl hazaérkez8k, nemzetkdzi egyetemi hallgatok, bulizé fiatalok,
kozteriileten feltling vagy engedélyezett idén kiviil vasarlok stb.), er8teljesen kovetelve,
hogy hagyjik el az orszdgot, maradjanak otthon, z4rjik le el8ttiik az utakat, tilesdk ki
ket stb. Oket is a feliilrél jott intézkedésekhez kothetjiik.

M. M.: Nehogy elutazzatok! O Sz.-ben lakik (nem Pesten), de a sziileit nem engedi
kimozdulni sem, a férje megy nekik bevisirolni. (Forray—Kozma 2020: mdrcius 20.)

Aktivitds. Az ,aktivak” szdmos helyen ajinlottik fel segitségiiket rdszoruldknak (pl. be-
vasarlds, betegdpolds, egyéb segitségnytijtisok) spontin médon (pl. civilek) vagy szerve-
zetten (pl. Snkormanyzatok).

L: az iroda helyett keres egy civil szervezetet, hogy segithessen. Civilek kezdenek
gyljtést korhazi felszerelésre, pontosabban lélegeztetd gépre. (Forray—Kozma 2020:
mdrcius 21.)

A lojalisok” a feliilrdl jov8 intézkedéseket igenlik, az ,aktivak” viszont maguk kez-
deményeznek. Ennyiben kozelebb 4llnak az ,innovativak” csoportjihoz. Az aktivak
kozé soroltuk az egészségiigyieket, az élelmiszer- és gydgyszerellatisban dolgozdkat, a
katasztréfa-védelmiseket és igy tovibb. Ezek a ,kulcsmunkasok” (key workers) nem 6nél-
16an kezdeményeztek. Inkdbb csak elvégezték azt, amit a jirvinyveszély rajuk rote.

Innovativitds. Az aktivak koziil gyorsan kirajzolddtak az ,innovativak”. A vizsgile id§-
szakban legnyilvdnvalébban az oktatdsban dolgozdk, a sziilsk, valamint a didksdg és a
hallgaték voltak idesorolhaték. Oket a jarvany fenyegetése egyenesen aktivizalta: inno-
vativ megoldésaik naprél napra izgalmasabbakk4 valtak (pl. tivoktatds, online szervezett
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6rak, kurzusok) — mindaddig, amig a kormdanyzati adminisztracié fokozatosan el nem
foglalta és rendeleti iton szabdlyozni nem kezdte ezeket a kezdeményezéseket.

»Alig egy hét alatt t6bb mint 4500 egyetemi hallgats, masfél nap alatt 170 ezer ol-
dalmegtekintés, négy nap alatt 50 ezer aktiv felhaszndlé — mindez egyetlen Snzetlen,
de hidnypétld &tlet gyiimdlese. Mi a sikere egy egyetemistdk 4ltal vezényelt, kényszer
sziilte elképzelésnek? Mi foghat dssze tobb ezer egyetemistat, hogy idejiiket nem kimélve
segitsenek a kdzoktatds digitalizaldsdban?” Mandiner interji Molndr Janka Sdrdval, az
OKTONDI - Egyetemistdk az Online Kézoktatdsért vezetsjével. (Jereb 2020.)

Az aktorok versengése azért, hogyan értelmezzék a helyzetet, és kinek az értelmezése
valik domindnss4, a vizsgilt id8szak kozepén indult meg. Mint a jirvinyveszély kormany-
zati kezelésének &sszehasonlitdsa, valamint a kormdanyzati politikdkra adott tirsadalmi
(lakossdgi”) vdlaszok mutattik, mérciusban még nem, de 4prilis végén — mijus elején
mér Eurdpa-szerte Ssszecsaptak. Ezt a dinamikat igyeksziink kozelebbrdl is bemutatni
az iskola (kdzoktatds) és az oktatasiigy (oktatdsi kormdanyzat) helyzetének alakuldsin.
(Csak a kozoktatdsra koncentrilunk. A szakképzésrdl és a felsdokeatdsrol egy mésik ta-
nulmdnyunkban irunk: Forray—Kozma 2021).

«.és az iskola mint vilasz
Jdrvdny és oktatds

Mircius 12-t8] a fert8zés fenyegetése miatt a kormdny elrendelte, hogy az iskolak épii-
letébe — dvodatdl egyetemig — csak egyénileg, kiilén vezetdi engedéllyel lehet bemenni,
oktatést, birmilyen kozds foglalkozdst nem szabad az épiiletben szervezni (lasd errdl pl.
a szolnoki tankeriileti kézpont marcius 20-i korlevelét, Baczur 2020). Ilyen széles kérben
elrendelt tilalom kordbban nem fordult még el8. A ,szénsziinetek”, illetve a hasonléan
szervezett téli sziinetek nem tartalmaztak ennyire szigort tiltdst. A mostani rendelke-
zés azonban alapvet8en kiildnbdzott a kordbbiaktsl. Hiszen nem ,sziinid8r8l” volt szo,
hanem a hivatalos oktatds-nevelésnek a korabbitdl eltérs, bar kdzpontilag pontosan meg
nem hatdrozott formajirdl. Olyan helyzet volt ez, amir8l eddig csak dlmodhatott a kis
létszamu, reformok irdnt elkdtelezett szakértelmiségi csapat (ldsd Setényi—Szepesi 2020).
A tiltakozasok, vitak, de még a javaslatok is (pl. NAT-vita) egyik naprél a masikra sziin-
tek meg az eddigi férumokon.

A pedagégus mint innovdtor

Bir mér janudrtdl — a fert8zés elkeriilhetetlen eurdpai megjelenése 6ta — mindenki ké-
sziilt valami vdratlan eseményre, de arra senki nem volt felkésziilve, hogy az okrtatdsi
rendszer egészét elboritjak az innovacidk; és hogy ezek az innovacidk féleg a technika
megujuldsival jelennek meg.

»Azt hittem magamrdl, hogy korszer(l informatikai ismeretekkel rendelkezem. Ta-
lén az antik viligban hasznilt »ismeretek« fogalom szerint igen. A valésdg mas! Itthon
vagyunk iskoldsok négyen (negyedikes, hetedikes, kilencedikes és én hirom pedagdgus
diplomdval + gazdasigi informatikus végzettséggel). Vajon ki tévedt el a virtudlis tér-
ben? Ki nem tud hdrom kattintdssal és egy simitdssal feladatot lehivni és megoldani és
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visszatdlteni? Aki rdm tippelt, az most nyert. Fatengelyes lettem. Hidnyzik az iskola! Es
még csak az elején jirunk. No hajrd, belépek a digitdlis biolégia hatos termébe, a kémia
eldaddba, az egyetemi terembe, és megprobélok 1épést tartani a didksdggal, hallgatékkal
— virtudlisan. Ez van, ezt kell tenni!”(B. L., Facebook 2020. mércius 17.).

A pedagbgus tirsadalmat az elmult években tigy ismertitk meg a sajté kiilonboz8
csatorndin keresztiil (Index, Vilasz-Online, Azonnali, 24.hu, Mandiner), mint amely
minden j kormdnyzati javaslatra tiltakozéssal reagdl — szinte fiiggetleniil attdl, milyen
indokok szélnak mellette vagy ellene. A jirvinyveszély megjelenése viszont mintha z4ré-
jelbe tett volna minden olyan iigyet, amely hetekkel el6bb még heves viték tirgya volt. A
pedagdgusok — akik kordbban a sajtéban még eldregedett, nyugdijba késziilg, lassanként
kompetencidikat vesztd tirsasigként jelentek meg —, egyszeriben dinamikus gjiték let-
tek, akik véltozatos médszerekkel adjak 4t a tananyagot.

Tanulds, tanitds, technika

Alapvetd kérdéssé valt, hogy milyen platformot érdemes hasznilni. A HVG mér mércius
14-én kozole hosszi beszélgetést, amelyben egy angoltandr mondta el, milyen lehet8ségei
vannak a tavoktatisnak.

»A ma ismert iskolarendszer az ipari forradalomra adott tdrsadalmi vilasz volt. Az
akkoriban megjelent futészalagok mellé kellett gyorsan és tdmegesen kiképezni a dol-
gozokat. A baj az, hogy az ipar, a munkaerdpiac, a tuddsszerzés azdta jocskdn dtalakult,
mikdzben az iskola maradt, ami volt: az egyirdnyti tuddsitadds poros miizeuma, ami kii-
16n8sebb kreativitast, gondolkoddst nem igényl8 munkafolyamatokra készit fel.” (HVG
2020. marcius 14.)

Ezzel a véleménnyel lehetett persze — és érdemes is volt — vitatkozni. Idézziik az egyik
megkérdezett kdzépiskolai tandre:

+A classroom platformot hasznilom mindeniitt, amit a tanulék mér az elsd hét elsd
napjaiban elfogadtak, rendben bejelentkeztek és kdszontéttitk egymdst. Minden tan-
anyag, informdcidé-csere, szdveg, csatolt video, csatolt gyakorldlap és hiperhivatkozis
kiz4rélag a classroom-os osztalyterembdl indul az érarend szerinti napon és éraban. A
bead4si, megolddsi hatdridét mindig a kévetkez8 6rarend szerinti tandra napjanak végére
teszem (erre nem lehet panasz). Azért hasznalom kizdrdlag a classroom-ot, mert itt egyet-
len feliiletre kell csatlakoznia a didknak — ami nyilvin alapértelmezettként be is van néla
4llitva —, és innen az én bedllitisomra nyilnak meg az egyéb feliiletek: youtube, redmenta,
mozaik stb.” (Baczur 2020.)

Ezzel szemben viszont a KRETA rendszer tandri vélemények szerint ,leszerepelt”.
Sajit véleményiink szerint elavult konstrukeid, amely nem annyira a pedagégusok segit-
ségére késziilt, hanem els8sorban az adminisztricié ellendrzési éhségének kielégitésére.
Péld4jaul annak, amit biirokratikus, nem pedig szolgiltaté adminisztricidénak neveznek
(l4sd errdl a New Public Management egykori szakirodalmit pl. itt: Kozma 2013).

A KRETA rendszer az intézmények szdmara — a hagyomdanyos taniigyi és adminiszt-
raciés funkcidkon tul — tobbféle kommunikdcids csatornidt (feljegyzések, elektronikus
iizenetek, falidjsdg-bejegyzések, e‘Ugyintézés, iizenetek és fijlcsatolmanyok kiildése)
biztosit, és tdbb olyan funkciéval is rendelkezik (pl. hizi feladatok, kérddivek), melyek
eredményesen timogatjik az online tanuldsi folyamatokat. A digitdlis munkarend meg-
hirdetésével megndtt a jelentdsége ezen csatornék hasznalatidnak (Baczur 2020).
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Az interneten folyd oktatds robbandsszertien kiterjedt, amire senki nem szdmitott
(Baldzs 2020; Esik 2020). Nem tudhattuk, mi lesz ezeknek az er8feszitéseknek az ered-
ménye, mennyi fog ttlélni és/vagy megmaradni belélitk (Nddori—Prievara 2020). Tobbek
kézdtt megkongattik a lélekharangot a NAT f6lott, mert most kdltdztt fel szimtalan jo
tandr a YouTube-ra, és fogja meghatdrozniajév8 — nem csak magyar — oktatdsanak képét
(Esik 2020). De az nem kérdés, hogy az iskolik — egészen az érettségiig — megprobaleak
az 1j helyzetet eredményekkel megtélteni.

Tanulok és sziilok

Azok a csalddok — gyerekek, sziil8k, nagysziildk —, akiket az j kihiv4s 6j helyzetbe ho-
zott, 1j feladatok elé allitott, igyekeztek helytallni. A jérvanyveszély a tanuléknak na-
gyobb személyes szabadsigot jelentett, a felndtteknek viszont tobb kotelezettséget. Ki
hogyan élt veliik?

Az optimista vilasz szerint szdmtalan sziil8 fog raszokni arra, hogy ,kovesse” XY fizi-
ka—kémia—b4rmi tanirt, és vele online korrepetdlja a gyerekét. Egyik interjupartneriink
igy irta le a napirendjét:

»Harom gyermekemmel vagyunk itthon a virtudlis iskoldban. Két gép és két
okostelefon nem elég ahhoz, hogy az idedlisnak mondott érarend szerinti iitemben 7:45
és 14:10 kozotti id8ben végezziink mindennel. Az internetes sdvszélességet sem ilyen
helyzetre tervezték, igy altaldban a gyerekeink 8-tél 16 6rdig, én az 8 sziineteikben és
utdnuk, 20 és 21 6ra kozétti id8pontra végzek minden virtualis anyaggal” (Forray—Koz-
ma: 2020. dprilis 14.)

Pesszimista vilaszként viszont idéziink egy kétségbeesett anydt, aki igy panaszkodik
(mas kérdés, mennyire igazsdgos a tandrokat sommdsan elitéld biralat):

,1gaz, az id8sebb tandrok is hasznaljik a szimitégépet, de kideriilt még az is, hogy ar-
16l sincs fogalma a legtdbb tandrnak, hogyan hat az informaciés és kommunikécids esz-
kézdk hasznilata a gyerekekre fizioldgiailag — nem véletlen, hogy Steve Jobs nem adott
semmilyen kiityiit az 4ltala kitaldltakbdl a gyerekeinek. Oszintén szélva nem érdekel,
hogy miért nem tudjak, hiisz év alatt azért lett volna alkalom megtanulni. Ez a jellegti
tudds is a szakma része. [...] (Ilyen az, amikor nem a szakma intézi a szakma iigyeit —
szimplan tré az egész.)” (Baldzs 2020.)

Az egyenlétlenségek novekedése

A médidban megjelend helyzetjelentések szinte kizirélag a budapesti, esetleg nagyvérosi
iskoldkrol tuddsitottak. De mi volt a helyzet vidéken, f8leg szegények, romak/ciginyok
lakta falvak 4ltalanos iskoldiban? Az iskoldsok egy része a legjobb platform (alkalmazas)
vilasztisival sem volt elérhetd:

Az Osz8lében és Homokon az altalianos iskolisok (vagy ink4bb a sziileik) sokkal t5bb
tdrédést igényelnek a kémia tanitdsa sordn. Homokon a 3H-s és a »kertek aljarél« jaré
tanulék egyaltalin nem vagy csak nagyon nehezen érhetdk el virtualisan. Megprobalunk
veliik levelezni.” (Forray—Kozma 2020: dprilis 3.)

Mindeniitt keresték az olyan érintkezési formékat, amelyek lehet8séget adtak az okta-
tasra. Ahol lehetséges volt, interneten keresztiil kommunikaltak. Ha nem volt internetje
a tanulénak, akkor az iskolai postafi6kokban helyezték el névre sz6léan az oktatdsi anya-
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gokat, feladatokat, amelyek megolddsit virtdk a tanul6kedl. Ezeket a sziildk vagy a szom-
szédok vitték-hoztik. De még igy is eléfordult a nagyon elszigetelten él8knél vagy az is-
kola irdnt kevéssé elkotelezett csalddoknal, hogy ott maradtak alapok, ahova a pedagdgus
tette. Volt, ahol a véd8néket prébaltak bevonni a csaldd és az iskola kozétti egyiittmi-
kédésbe. Kérdéses volt azonban, hogyan sikeriil majd végbizonyitvdnyhoz juttatni ezeket
a gyerekeket. Annél inkdbb, mert éppen ezekben a csalddokban voltak a sziil8k gyakran
alacsonyan iskoldzottak vagy éppen analfabétdk.

»itt 2 szegregdtumban az iskoldk kiadjik a neten a feladatokat. A telepen van sza-
mitégép, ott oldjak meg a gyerekek. Itt, Szolnokon van, amikor bejénnek a kozdsségi
hazba, f8ként nyomtatni. Jonnek néha gyerekek sziildvel. Nem korrepetildsra, hanem
inkabb, ha nehéz a feladat. Tiszabdn és Burdn szinte mindenkinek van mobiltelefonja,
azon dolgoznak. Dolgoznak, mert ha nem kiildik a leckét, megy a telefon a sziilSknek.
Van, amikor a tandr kimegy lakdsra, és kiveri a balhét.” (Telefonos interjit, Forray—Kozma

2020: dprilis 10.)

Az adminisztrdcié gesztusa

Az oktatdsi adminisztricié kériilbeliil egyhénapos késéssel kezdte meg az alulrdl kez-
deményezett aktivitdsok egyfajta kontrollalasit (Forray—Kozma 2020). Ez a sziik hénap
olyasfajta élményt jelentett az intézményeknek, mint amilyet a civil tdrsadalom szdész6-
161 kdzosségeiknek mindig is kivantak: alulrél jové kezdeményezéseket a feliilrdl kiadott
utasitdsok helyett. Az EMMI kézoktatasi dllamtitkdra — az adminisztricidban szokatlan
médon — kdzvetlen levéllel fordult az iskoldk igazgatéihoz, amelyben részint dicsérte,
részben kérte, de nem utasitotta 8ket (az igazgaté megnevezést azért nem hasznilta, jol-
lehet tehette volna). A megszolitas ,tisztelt” volt, de a biicstizas ,kdszonettel”.

»es+ a taniigyi szabdlyozds médositdsinak megfelelen a pedagdgiai programot és an-
nak részeként a helyi tantervet 2020. 4prilis 30-ig csak feliilvizsgalni sziikséges, jogsza-
bily nem 4llapit meg hatdrid8t az 4j dokumentumok elfogaddsihoz, a feladatot a tanév
végéig a fenntartd Gitmutatdsa szerint lehet iitemezni. Kérem szives segitségét a levélben
foglaltak érvényesitéséhez, egyben sok erdt és kitartast kivinok Onnek és kollégdinak is
a kovetkezd id8szakra!” (VIII/1675-18/2020/KOAT.)

Az innovdtorok elbizonytalanoddsa

A lelkes és gombaméd szaporodé innovacidkat azonban ennek ellenére és ennyi id§ alatt
nem lehetett 6sszehangolni. A hazai tandrsig — amely hozz4szokott az elmilt évtizedek
(s8t az elmult évszazad) feliilrdl jov6 utasitdsaihoz —, ndvekvd aggodalommal kezdte kér-
dezni, hol késik a minisztérium. B4r az oktatds megszervezése bimulatosan révid id§
alatt sikeriilt, még nem sziiletett dontés arrdl, hogyan zajlik majd az érettségi. Ez lett a
ndvekvd nyugtalansig ,allatorvosi lova™ az érettségi.

A korményzat csak 4prilis 20-4n jelentette be, hogy meg lesz tartva az érettségi.
Csak azt nem dontdtte még el akkor, hogy mikor és hogyan szervez3djék. Alternativé-
nak latszott az augusztusi idépont. Am a tovdbbtanuldk szimaira ez nem volt megfeleld,
hiszen a déntés — hol tanulhatnak tovabb, egyaltalin bejutnak-e valamelyik megjelslt
fels8oktatdsi intézménybe — az érettségi utin szokott kovetkezni. Alternativaként fo-
galmazddott meg a levelezd érettségi, az adott tanuldsi formak felhaszn4lasaval. Tovabbi
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alternativaként kindlkozott a félévi jegyek alapjin tdrténd dontés. Ezt azonban nyilvin
sokan oppondltik volna, hiszen nem egy didk az év végére vagy éppen az érettségire tar-
togatja a jobb teljesitményt, s8t a tandrok is gyakran szigoruibbak félévkor, amit egyfajta
figyelmeztetésnek szdnnak (,buktatni nem az érettségin kell”). Mindehhez hozz4 kellett
tenni a vélasztott felsSoktatdsi intézmény dontését is — hanyan jelentkeztek, hdnyan és
kik férnek be a jelentkezési helyre. Aprilis koézepére gy latszott, tisztul a kép. Eszerint
a tovibbtanuldsra jelentkez8k nagyjabdl a szokott id8ben tehetnek majd irdsos érettségi
vizsgit, akinek pedig nem siirgds, az majd 8sszel vizsgizhat széban és irdsban. A vita
azonban zajlott tovibb.

Nincs helyiink a tdrténet folytatdsira. Tanulsigként csupdn annyit jegyziink meg,
hogy kulcskérdésnek latszik a kormdanyzat és a civilek (a nem kormdanyzat, esetiinkben a
pedagdgusok és a sziil8k) partneri viszonya. A jirvinyveszély tudatosuldsakor erre volt
is komoly esély.

Végiil

»Ujrainditjuk... az életet.”
(Gulyas Gergely, majus 3.)

frasunk egyik kézponti gondolata a tanulds volt. Pontosabban az a tanulds, amely az
egész tirsadalmat 4dthatja, és amelyet egy-egy nagy, valamennyiiinkre kiterjedd kihivas
lendit be. A kozdsségben folyé tanuldsok ilyen csomésoddsai kdzepette pattannak ki
olyan 4j vilaszok a kihivdsokra, amelyek a kihivisok lecsengésével is itt maradnak veliink,
és megvaltoztatjak az életiinket. Ezeket az gjitdsokat innovacidknak nevezziik, és hogy
megkiildnbdztessiik a feliilr8l kezdeményezett reformokedl, ezeket tirsadalmi innovici-
6knak nevezziik. Bir azilyen, kdzosségi tanuldsok az aktorok versengésében keletkeznek,
mégis partnerség kell hozz4juk. Ha valamely aktor a tébbiek f5lé kerekedve kisajititja a
cselekvések terét, akkor abbdl keletkezhetnek j6 megolddsok, de maradandé innovacidk
nem. A versengés és az egyiittmiikddés fenntartdsihoz — konfliktusos helyzetekben is —
partnerség kell. A kdzosségi tanulds csak partnerségben lehet sikeres.

Ez a tedria szolgilt értelmezési keretként, amikor a COVID-19 magyarorszdgi ese-
ményeit végigkisértiik. Legfontosabb szerepldi kéziil egyrészt a kormanyzatot, mésrészt
»a lakossagot” emeltiik ki. A mércius-méjus kdzti eseményeket utdlag végiggondolva mar
tgy tlinik, hogy ami Magyarorszdgon tortént, e két szerepld tevékenységével irhaté le
legink4bb.

A korminyzat képviselSinek mentalitisit az az elsz6lds fejezi ki taldn a legjobban,
amit fontebb mottéként idéztiink. A kormdanyzat képviseldi ugy érezték, hogy a sz6 szo-
ros értelmében rajtuk mult ,az élet”, amelyet néha megillithattak (kijirdsi és gazdasigi
kotldtoz4sok), néha pedig tjraindithattak e korlatozasok lazitisival, megsziintetésével.
Es csakugyan. Nemzetkdzi 6sszehasonlitisban a magyar kormédny — a t3bbi kelet-eurs-
pai kormdnyzatokkal egyiitt — szembetiinden sikeres volt a jirvinyveszély elsd hullimi-
nak megfékezésében (Ferenci 2020).

De azért mindig hozzatették: a lakossdg segitségével. A lakossig ebben a régiéban —
hazankban is — kirivéan lojilis volt a kormdanyzati intézkedésekhez, talin mert volt mar
torténeti tapasztalata a partallami tdlhatalomrdl a szovjet szocializmus idején. Eszerint
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a narrativum szerint tehdt a tettre kész kormény és a fegyelmezett (értsd: engedelmes)
lakossig egyiittmiikddésében rejlik a siker (Molndr—Szémann 2020).

Ez a kormanyzati narrativum fokozatosan elfeledteti veliink a jirvinyveszély elsd
heteit. Ekkor a kormdnyzati szervek valdsiggal megbénultak, akircsak a Briisszeli Bi-
zottsdg. Az a par hetes el8ny, amit ,a lakossig” kapott, az alulrdl jov6 kezdeményezések
termékeny id8szakdnak bizonyult. A kdzdsségi tanuldsok akkora hullima indult el, amit
csak mds torténeti korok veszélyhelyzeteiben lehetett megtapasztalni. E narrativum sze-
rint a jirvinyveszély az adminisztracids ellendrzés aldl folszabadult lakossigi aktorok
kezdeményezéseitdl volt hangos. Aki mar akkor figyelemmel kisérte a fejleményeket, tigy
lathatta, hogy egy 4tfogd tirsadalmi innovicié szakaszdba léptiink. (Kés8bb mésok is
folfedezték ugyanezt, lasd pl. Setényi—Szepesi 2020.)

Kiilonosen kifejezetté vélt ez az oktatdsiigyben. A kormédnyzat marcius 12-én el8ké-
szités és megfontolds nélkiil dobta be a ,tdvoktatdst”, mintha valamely tisztvisel8jének
tollhegyére akadt volna, az elmult évtizedek publikici6ibdl. A startpisztoly eldérdiile — a
pedagdgusokra bizva, mit is értsenek ezen. Reagilasukat figyelve valéban az tjitdsok 1é-
gi6ja kezd8dote el8bb — képletesen szélva — a tantermekben, majd az iskoldkban, utébb,
kilépve az iskola falai kéziil az egész oktatdsiigyben. Egy ideig még gy tiint, az egész
oktatédsiigyet meg akarjik reformdlni, ha mér feletteseik nem tesznek az iigy érdekében
— az innovécidk tartésakkd vilva megviltoztatjik a jirvany utdni oktatdst. Majd mintegy
hirom-négy héttel késdbb az adminisztrativ szervek is magukhoz tértek a bénultsdgbdl,
és megkezd8datt versenyfutisuk az egyre burjinzé innovacidkkal. E dinamika harmadik
szakasza az érettségi vitdjival kezd8doet. Az érettségit nem lehetett pusztin innovacidk-
kal megoldani; ehhez koordinicié kellett. Itt kapott 1j szerepet a kormanyzat, sikerrel
id8zitve a vizsgit és a felvételiket. (2020. majus vége.) Sikeriilt fokozatosan gitak kdzé
szoritani az djitdsokat — példdul azzal, hogy kételezdvé viltak azok a kezdeményezések,
amelyeket a pedagdgusok kordbban lelkesedésbdl tettek. Ez gazdasigi és tdrsadalmi mé-
retekben is igaz. , Az élet Gjrainditdsa” azt jelenti, hogy a kormanyzat is, a nem kormany-
zati szerepldk is egymdssal versengve igyekeznek visszatérni korabbi megszokott életiik-
héz. Csak elvétve hangzik el, hogy egy-egy tjitdst meg fognak tartani. Mintha mindenki
azon igyekeznék, hogy mércius-dprilis tapasztalatait és teljesitményeit elfeledje.

Lehet-e, lehetett volna-e masként? Az atlanti tipust (f8ként angol nyelvii) kormany-
zatok kisérleteztek alternativdval, de a kelet-eurdpaiak eztttal legy8zték Sket. Eszerint
a nagy kihivisokkal szembesiilve az a jobb, ha egy kormdnyzat azonnal feliilkerekedik,
margéra tolva minden alulrdl j6v8 kezdeményezést? Majd meglatjuk. De addig is, amig
t3bb tapasztalatunk nem lesz a jarvanyrol, hadd higgyiink a partnerségben: az egyiittmi-
kédésben civilek és kormanyok kézstt. Az ilyen partnerséglehet az az alap, amelyre stabil
kormdnyzat épiil; az a szdvet, amely a tirsadalmat kihivisok idején — ideig-6rdig legaldbb
— megdvja. Tanuljunk tehdt egymdstdl jirvanyveszélyben, hogy a veszélybdl jobban tud-
junk kijénni, mint ahogyan belekeveredtiink.

Megjegyzés

[rasunk elsd gondolata egy magyar nyelvii absztrakt formdjiban — kil- és belfsldi
kolléginkat valamelyest megel6zve — 2020. marcius 20-4n fogalmazddott meg. Az
absztraktot a Magyar Nevelés- és Oktataskutatdk Egyesiiletének éves konferencidjira
(HuCER 2020) nytjtottuk be (https://www.researchgate.net/publication/340083086).
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Ko6szonettel tartozunk az absztrakt ismeretlen lektoranak, elsé olvaséinknak, Baczir
Istvannak, aki lényeges szerepet vallalt az anyaggytijtésben, valamint dr. Fintor Gdbor-
nak, aki az absztrake alapjan elektronikus posztert szerkesztett beldle. (Megtekinthetd
itt: DOI: 10.13140/RG.2.2.27450.62406.) Jelen irdst eredetileg eldaddsként fogalmaz-

tuk meg, és a konferencia évkonyvébe szantuk.
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A tanulmény azokat a fontosabb kutatdsi eredményeket foglalja 6ssze, amelyek a ko-
ronajirviny kezdeti szakaszdban sziilettek, és nyilvin jorészt mozaikszer(i empirikus
vizsgiléddsokon alapulnak. A f& hangsilya azonban a virhaté kdvetkezményekre ke-
riil. Vajon mennyiben, milyen mértékben és formakban sziikséges és kivinatos a rend-
kiviili dllapot koriilményei kozott bevezetett tanuldsi és tanitdsi formak fenntartdsa,
azok tovibbfejlesztése és a jov8beni gyakorlatba valé — hosszabb tévban gondolkodé
— beépitése. Ez a kutatasi megkozelités kapcsolddik az utdbbi években kiemelten kezelt
témaihoz, a tanulds és tanitds korszertisitésének kérdéséhez, de tal is mutat azon. Ismét
élesen meriil fel a fels8oktatds (és féleg az egyetem) létének kérdése eurdpai és globilis
szintéren egyarant.
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The study summarizes significant research results that were born in the initial phase of
the coronavirus and are clearly based mostly on mosaic-type empirical surveys. How-
ever, they mainly emphasize the expected consequences. In what ways, to what extent
and in what forms is it necessary and favourable to maintain the education methods
introduced under the state of emergency conditions, and to further develop them — con-
sidering the long term — for integration into future practices. This research approach is
connected to the subject that has been highlighted in recent years, the matter of mod-
ernizing learning and teaching, but points even beyond that. The question of the exist-
ence of higher education (and mostly universities) in the European and global arena
sharply rises again.
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Bevezetés

koronavirus-jarviny éppen akkor érkezett, amikor a fels8oktatas vilagszerte a

tanulds és tanitds megujitdsinak lazaban égett. A viltoztatdsi torekvések hic-

terében — tdbb mas fontos gazdasigi, tirsadalmi és akadémiai tényez8 mellett
— a digitaliz4ci6 4ltal gerjesztett kihivdsok (kényszerek és lehet8ségek) 4lltak. A jarviny
elkeriilhetetlenné tette a személyes taldlkozasok nélkiili tanulds és tanitds lényeges és
radikalis bevezetését, mégpedig ,azonnal”. A nem vart kiilonleges helyzet egyrészt hala-
déktalan cselekvést kovetelt, masrészt pedig kivéltotta a kutatéi érdeklddést is, hiszen —
mondhatni — ,természetes kisérlet” lehet8sége adddott. Aktivizalta a nagy nemzetkozi
szervezeteket is, amelyek felismerve felel8sségiiket a vilsig megolddsa és az ttkeresés
tekintetében vizsgilédasokba kezdtek, igyekeztek hallatni hangjukat.

A tanulmany azokat a fontosabb kutatisi eredményeket foglalja 8ssze, amelyekre a
kezdeti szakaszban keriilt sor, és nyilvdn jérészt mozaikszerl empirikus vizsgaléds-
sokon alapulnak. Az irds f8 hangstlya azonban a virhat6 kdvetkezményekre irdnyul.
Vajon milyen mértékben és formakban sziikséges és kivdnatos a rendkiviili 4llapot ko-
riilményei kdzott bevezetett tanuldsi és tanitdsi formédk fenntartdsa, azok tovibbfejlesz-
tése és a jov8beni gyakorlatba hosszabb tavra torténd beépitése. Itt felmeriil az a fontos
tapasztalat, hogy mindig a felsSoktatds sokféleségében kell gondolkodni, ami ebben az
esetben fokozottan érvényes.

Ez a megkézelités kapcsolddik a felsdoktatisra vonatkozé szakmai gondolkod4s mar
eldrehaladott 4llapotban 1év8 vonulatihoz (a tanulds és tanitis korszertisitése kérdés-
kérhoz), de tal is mutat azon. Ismét élesen meriil fel a felsSoktatas (és foleg az egyetem)
létének kérdése. J6, ha emlékeziink r4, az egyetem ezeréves tdrténete sordn mar t5bbszdr
eléfordult, hogy a végét jésoltdk. Utdbb kideriilt, hogy éppen a megtjulis, egy j modell
kibontakozasa el8tt nyitotta meg az utat a vilsig, (Hrubos 2018.)

A témdval foglalkozé események, rendezvények, szakértdi anyagok és eseti empirikus
vizsgalatokrdl sz6l6 kdzlemények szdma igen magas, tudomdnyos igényti publikicick
azonban még alig jelentek meg. A tanulmdiny elssorban az Eurépai Fels8oktatasi Tér-
ség meghatirozd testiileteinek megnyilvinuldsaira, tovabb4 néhdny, globilis 6sszefiig-
gésekre fokusz4lé szakmai szervezet anyagaira épiil. Természetes adottsdgnak tartja,
hogy a publikicidk részben kifejezetten a Covid—19 felsSoktatdsi 8sszefiiggéseivel fog-
lalkoznak, részben pedig a felsSoktatis szélesebb, dltalanosabb nézdpontjiba illesztve,
ahhoz kapcsolédva gondolkodnak a témarél. Abban a tudatban késziilt, hogy egy el8z-
mények nélkiili és még folyamatban 1év8 jelenségrdl prébal bizonyos kovetkeztetéseket
megfogalmazni.

Ami elmaradt a jarviny kovetkeztében

Az eurdpai felsSoktatas vildga szempontjabdl kiemelt évenkénti rendezvény az Eurépai
Egyetemi Szévetség (EUA) kozgytilése és konferencidja. Ezek a konferencidk mindig j6
érzékkel megvalasztott, aktualis és fontos téma koré szervezddnek, alkalmat adnak az
eurdpai egyetemi vezet8k, szakpolitikusok, fels6oktatds-kutatok és mas érdekl8dsk sz4-
méra a tdjékozdddsra, a személyes taldlkozasokra.
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2020. 4prilis 16—17-re hirdették meg az esedékes konferenciit (Gdanskban). Ezt a
konferenciit azonban mar nem lehetett megtartani, tekintettel a jirvinyhelyzetre. Pe-
dig a program ezuttal is fontosnak igérkezett. Egyetemek, amelyek egy jobb Eurdpat
épitenek — jelezte a cim a véllalkozas igen ambiciézus jellegét. A rendezvény pétlisira
2021. 4prilis 7-9-én (Gdanskban) keriil majd sor (European University Association 2020).

Ugyancsak elmaradt az Eurdpai Fels8oktatdsi Térség legfontosabb rendezvénye,
amely a tervek szerint 2020 juniusiban zajlott volna (Réméban). A Bologna-folyama-
tot irdnyité rendszeres miniszteri konferencidk kdzott ennek a rendezvénynek kiemelt
jelent8séget adott, hogy az 1999-ben elkezdett reform harmadik évtizedének meghir-
detése volt a tervezett témdja. Az esemény 11j ddtuma 2020. november 19. lett (online
formaban) (EHEA 2020).

Nagy vérakozas 6vezte a Magna Charta Universitatum aldirdsdnak rendezvényét is,
mivel sok vita és egyeztetés utdn a Magna Charta Observatory irdnyitdsival megdjitot-
tak az 1988-ban kibocsatott dokumentumot. Az 1j Charta hivatalos bemutatdsit 2020
juniusira tervezték (Bologniban), de a pandémia adta kériilmények kovetkeztében
2021. junius 16—17-re halasztottk (Signe the Magna Charta 2020). Mindazon4ltal az 4j
valtozatot nyilvinossigra hoztak (Magna Charta Universitatum 2020).

A rendezvények szervezdi online formaban igyekeztek és folyamatosan igyekeznek
pétolni az elmaradt vitdkat, és prébaljak biztositani a folyamatos munkdt a felsGoktatds-
sal foglalkozé szakmai kdzéletben.

Az EUA fellépése

Az elhalasztott éves konferencia azonnali pétlisaként hirom webindriumot szerveztek
(aprilis 17, 22., 24.) (EUA Annual Conference webinar series 2020). E rendezvények
azonban tulmutattak az elmaradt konferencia témadin, és értelemszertien maris foglal-
koztak a Covid—19 hatdsaival és a gyors reagdldsok bemutatdsival, értékelésével, értel-
mezésével.

Az 4prilis 17-1 webindrium a konferencia taldn {8 kérdésével, a felsGoktatasi intéz-
mények stratégiai nemzetkdzi partnersége témdjival foglalkozott. Ezen a teriileten a
2019-es év legfontosabb eurdpai fejleménye az Eurépai Egyetemi Szovetségek (Euro-
pean Universities” Alliances) létrehozasa volt. Az Eurdpai Bizottsig hiroméves prog-
ramot hirdetett meg az ERASMUS+ keretében. A pélydzat célja olyan szdvetségek
(egyiitemiikddési keretek) létrehozdsa, amelyek tevékenységiikkel el8segitik a hallgatéi
és munkatdrsi nemzetkdzi mobilitds tovabbi erdsitését. Az oktatdsi és kutatisi egyiitt-
miikddés, a kozos diplomdk kiad4sa 4ll a kézéppontban. Altalinosabb cél az egyetemek
hosszt téva stratégidjanak az 8sszehangoldsa, az eurdpai értékek, az eurdpai identitds
megSrzése és erdsitése nevében. A felhivisra 54 pilydzat érkezett, amely kdziil 2020
nyardra 17-et nyilvanitottak nyertesnek. Osszesen 114 egyetem vesz rész ezekben,
24 EU-orszagbél. (O’Malley 2020.) (A Magyar Rektori Konferencia kdzlése szerint a
17 szdvetség koziil 11-nek magyarorszagi egyetem is tagja.) A webindriumon egyetemi
vezetdk szdmoltak be az elsd tapasztalatokrdl. Kiemelték, hogy a jérvany 4j dimenzidba
helyezte ezt a kezdeményezést. Felértékelte az intézmények kozds fellépésének jelen-
t8ségét, mivel az egyiitemiikddés nagyobb teret ad a kreativ Stleteknek, az innovativ
gondolkod4snak, ami alapvetd kérdés az eredményes védekezés szempontjibdl.
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Az aktudlis helyzetre reagilt a tovdbbi két webindrium is. Az egyetemek tirsadalmi
feleldsségvallalisinak timogatdsirdl sz6lé rendezvényen (dpr. 22.) elhangzott, hogy a
jarvany felerdsiti a kérdés jelentdségét. Kibdviil azon teriiletek és problémék kére, ame-
lyek esetében hatdrozottan relevins ez a kérdés. Az egyetemek és egyes munkatdsaik
felajanljak tuddsukat a védekezés gyakorlati megvaldsitasihoz, amelynek sordn felhasz-
naljik kapesolatrendszeriiket. Az dnkéntes munka szerepe j dimenzidba keriil, fel-
értékelddik a lokalitas.

A jarvany hatdsainak sokféleségére jellemzd, hogy stjtja a hazajukban iildézstt tuds-
sokat, akik mds orszdgba szeretnének menekiilni. A Skolars at Risk szervezet misszi6ja
az § védelemiik, tdmogatdsuk. A jirviny adta rendkiviili helyzetben hatrlezdrisokra,
vizumkorldtoz4sokra, a menedékjog felfiiggesztésére keriil sor, ami megneheziti a segi-
t8 munkdt. Az érintett személyeknek tovibbi specidlis timogatdsra lenne sziikségiik.
(Skolars at risk 2020.)

A partnerség és a differencidlesig egyiittes kezelésérdl sz6l6 webindriumon (4pr. 24.)
az interdiszciplindris jellegli, a szektorok kozétti egyiittmiikddésen alapulé fellépés je-
lent8ségére hivtik fel a figyelmet az egyetemi vezetdk, amihez elengedhetetlen az 8sszes
szerepld kdzotti tiszta és nyitott kommunikécié (Online replacement 2020).

A Magna Charta Universitatum Observatory (MCUO)
hallatja hangjit

A Magna Charta 4j viltozatdnak elmaradt juniusi bemutatdsit pétlandé az MCUO
webindriumot hirdetett, mégpedig szeptember 18-ra. A ditum jelképes, mivel az a
Magna Charta 1988-as alairdsinak évforduldja. Sijbolt Noorda, a szervezet elnske az-
zal indokolta fellépésiiket, hogy most viratlan helyzetben vagyunk, sziikségiink van,
sziikségiink lenne irdnytiire. Nem lehet elhalasztani az errdl sz6l6 diskurzust. ,Mit
tanulhatunk a Covid—19-t8l?” — a rendezvény cimében jelzett kérdés egyértelmi. Két
eléadasra keriilt sor.

Eva Egron Polak, az elndkség lekdszond tagja (a Nemzetkdzi Egyetemi Szovetség
korébbi alelndke) alapvetd kérdéseket fogalmazott meg a felsdoktatds nemzetkdzi szer-
vezete vonatkoz4dsiban. Megkdzelitése szerint az egyetemet ért kihivasok a globalis ki-
hivasok részét képezik. Ugyanis a jarviny lebontja a falakat a tirsadalom és az egyetem
kozoee. Kideriilt, hogy az emberiség sériilékeny, és benne az akadémiai vildg is. A hu-
mén tudoményok vesztésre dllnak a modern tudomanyok és technika mellett, hatalmas
a forrdsigény a valsig megolddsira, kdzben a tirsadalmi felel8sségvillalis ndvelésére
lenne sziikség. Instabil az igazsdg és a bizalom a tudomdanyokban, a nemzetkdziesedés
noveli a kdrnyezeti ldbnyomot. A sériilékeny csoportok kiszoritdsa er8sodik, az tjrakez-
dés id8pontja és koriilményei bizonytalanok. Az egyetemek esetében nehéz egyensilyt
taldlni az akadémiai (min8ségi) értékek kovetése és a hallgatdk, tandrok, munkatirsak
egészségének védelme, valamint az intézmény gazdasigi tulélése kozott. Kordbban is
megfogalmazott, de nem elégségesen kovetett értékek keriilnek elStérbe: szolidaritds,
empdtia, partnerség, transzparencia, az interkulturalis értékek megértése, verseny mel-
lett egyiittmiikddés, erdsebb és kiterjedtebb tirsadalmi felel8sség. Az tjrakezdést az
értékek gjragondoldsival kell kezdeni.

Francesco Ubertini, a Bolognai Egyetem rektora arrdl a sokkrol beszéle, amely egy
1088 6ta folyamatosan miikdd8 intézményt ért. Be kellett zdrni, amire kozel ezer éve
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még nem volt példa. A gyors online 4ttérés és a tulélés sikerének kulcsa az volt, hogy az
egyetem hatalmas innovicids erdket vetett be, és megmutatkozott a patinds intézmény
reziliencidja (a fogalom sokféle értelmében). (What lessons 2020.)

Helyzetkép Eurépiban

Az EUA gyorsan reagilt az eseményekre. Szinte azonnal, mar 2020 mérciuséban meg-
hirdetett egy survey jellegii vizsgilatot a tagegyetemek korében. Az online kérddivet
4prilis 6. és junius 19. kdzott lehetett kitolteni. A t5bb mint 800 tagbdl 214-t8l érkezett
vilasz, amelyek feldolgozdsa utdn szeptemberben hoztik nyilvinossigra az elsd ered-
ményeket. [gy ezek lényegében a naptir szerinti els (egyben Covid—19-hatis szem-
pontjabdl is elsd) félévben torténtekrdl adnak képet. (A vizsgalatra az Eurdpai Bizottsig
DIGI-HE projektje keretében keriilt sor. A 2020-ban elinditott hiroméves program a
felsdoktatdsi intézmények digitdlis stratégidjanak kiépitéséhez kivin timogatdst nyuj-
tani az intézményektdl gydjtdtt informacidk feldolgozdsival.) (DIGI-HE 2020.)

Eszerint 2020 mérciusdban az eurdpai egyetemek dontd tobbsége, 95%-a, bezirta
campusait (4%-a csak egyes fakultdsait), és attért a digitalis oktatdsra, annak valamilyen
forméjira. Ez a 1épés igen valtozatos megolddsokban testesiilt meg, amiben szerepet jit-
szott a méret, az akadémiai irdnyultsdg, az oktatds szakmai teriilete. Az egyes intézmé-
nyeken beliil a karok és intézetek mas-mds utat jirhattak. Természetesen a tivoktatis,
az online formédk hasznélata mér jelent8s mértékben elterjedt, de a hirtelen el84llt rend-
kiviili 4llapotra, a gyors és szinte teljes 4tdlldsra nyilvin senki sem szdmitott. Ez tekint-
hetd torténelmi lehet3ségnek egy alapvetd modernizacids 1épés megtételéhez.

Mikézben a tandrok és a hallgatok lényegében jol helyt alltak ebben a gyors for-
dulatban és kedvez8en fogadtik azt, annak jonéhdny negativ tdrsadalmi hatdsa maris
érzékelhetd (ilyen a digitdlis szakadék ldtvinyos megnyilvdnuldsa kiilonbsz8 hallgatéi
és tandri csoportokban, a munka mellett tanulék allasvesztése, a személyes tdrsadalmi
kapcsolatok megsziinésébdl ad6dé pszicholégiai problémak kére). Az intézmények els-
rejelzése a kdvetkezd tanévre az, hogy a hallgaték nagyjabdl egyharmadat tudjdk majd
fogadni jelenléti oktatds formdajéban. Ki kell dolgozniuk az ebbdl kovetkezd stratégid-
kat, amelyekkel meg lehet taldlni az optimilis egyensiilyt a kiilonb6z8 oktatdsi formdk
kozott.

A jirvany els8 4dldozata a nemzetkdziesedés és a tanulmanyi mobilitds. A hatdrok le-
zérésa, az utazési korldtozasok kdzvetlen akadilyt jelentenek, és a sokféle adminiszerativ
szabaly is rontja a mobilitdsi kedvet. Az intézményeknek meg kell tanulniuk a ,mobilit4s
otthon” leckét. A misik (kevésbé litvinyos) nagy vesztes a kutatds, a kiilénbsz8 finan-
szirozési és technikai korldtozdsok kovetkeztében. De kivételt képez néhdny olyan nagy
kutatasi teriilet, mint a gydgyszerkutatis, a gydgyitishoz, az egészségiigyhdz kapcsoldds
kutatas, a vilsigmenedzselés és a kdzpolitika teriilete. A tirsadalom és a déntéshozék
szemében jelent8sen megnd ezen kutatasi tevékenységek presztizse, kézzelfoghatovd vé-
lik kdzvetlen hasznossiguk, hiszen téliik virhaté a jarvany lekiizdésében elengedhetetlen
gydgyszerek és gyogymodok megtaldlasa, az egész folyamat eredményes vezényléséhez
sziikséges tudds felmutatdsa. Ebben a folyamatban felértékel8dik a nemzetkozi és intéz-
mények kozdtti kooperacié, az interdiszciplindris megkézelités, (European Higher Edu-
cation 2020.)
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Felkésziilés a Bologna-folyamat harmadik

évtizedének megnyitisira
A 2020. november 19-re meghirdetett miniszteri konferencia el8készitéséhez jarult
hozz4 az EUA 4ltal szervezett webindrium sorozat. Az online vildg ezuttal kinalea
azt a lehet8séget, hogy a rendkiviili jelent8ségii miniszteri konferencia el8tt a széles
eurdpai egyetemi kdzosség megvitathassa a kovetkezd évtized terveit. Osszesen hét
webindriumbdl 4llt a sorozat, egy-egy alkalommal a mir megszokott nagy Bologna-
témékrol cseréltek eszmét az EUA és az Eurdpai Bizottsig képviseldi, egyetemi veze-
t8k és szakértdk. Jelen tanulmany kérdésfeltevése szimdra hirom webinirium nytjtott
kozvetlen tanulsigokat.

A teljes cime szerint Nemzetkdziesedés és mobilitdsi politikdk és gyakorlatok cimet
viseld rendezvény (okt. 13.) témajinak kiemelkedd jelent8ségét az adta, hogy a Bologna-
reform els8dleges céljai kdzott kezdettsl fogva szerepelt a nemzetkdzi hallgatéi, tandri
és munkatdrsi mobilitds tdimogatdsa, kiterjesztése. A képzési szerkezet 6sszehangoldsa
és a mindségbiztositds eurdpai szintli harmonizaldsa, mint nagyszabdsu reformtervek
ezt a célt szolgdltak. Bar komoly el8relépés tortént ebben a tekintetben az elsd husz
év sordn, végiil is csaléddst okoztak az eredmények. 2009-ben a nemzetkdzileg mo-
bil hallgaték ardnya tekintetében a 20% elérését tiizték ki célul 2020-ra. A jelenlegi
(2020-as) adat 9,4%... Kézben a vdratlanul gyors globaliz4lédas gydkeresen 1j helyze-
tet teremtett. Vajon a Bologna-keretek megfeleldek-e az tigy kezelésére? A kérdést mar
az utébbi évtizedben nagy figyelem 6vezte, és értelemszertien a kdvetkezd évtizedben is
relevins lesz. A szakértdk azt vartdk, hogy a kibocsitandé konferencianyilatkozatban
nagy hangsulyt kap az inkluzivitds mint tirsadalmi cél, a ma mar jol ismert akadilyozé
tényez8k leépitése, tovabbd az 4j utak keresése. A Covid—19 kévetkeztében élesen me-
riil fel az 1j, 2 megszokott fizikai mobilitdshoz képest alternativ, 4j utak keresése. A fi-
zikai mobilitds nagyon sebezhetd. Az intézményekben az erre a funkciéra szakosodott
egységek aggddnak a tulélésiikére. A szakértdk egyelSre kevésbé félnek még a pénziigyi
megszoritdsoktdl, pedig azok bizony4ra meg fognak jelenni nemzeti szinten, és virhatd,
hogy az intézményekben veszit a jelent8ségébdl a nemzetkdziesedés egésze, legalabbis
a fizikai formédban megvaldsulé elemei. (EUA Webinar Series 2. 2020.)

A tanulds és oktatis teriiletén megjelend digitalizilds témdja 2015 6ta szerepel a Bo-
logna-folyamatban, mégpedig egyértelmiien 6szténz8 attittiddel. A digitdlisan timoga-
tott tanulds és oktatds webindrium (okt. 20.) nyilvin a mir Covid—19-tapasztalatokkal
rendelkezd jelen helyzettel és a jov8ben virhatd tendencidkkal foglalkozott. Az eldb-
biekben emlitett DIGI-HE 2020 projekt keretében az EUA egy korabban eltervezett
adatgyfijtést is végzett a tagegyetemek kdrében, kifejezetten a digitalizalas fejleménye-
ir8l. A marcius—juniusi id8szakban 368 egyetemtdl érkezett valasz (48 orszagbél, tehat
minden EHEA-orsz4gbdl). A kérd8ivben riakérdeztek a Covid—19 eldtti és a megjele-
nése utini idészakra is. Mivel 2014-ben volt mar hasonlé adatfelvétel, lehet3ség lesz a
longitudinélis elemzésre. 2020 novemberében-decemberében virhaté az eredmények
nyilvinos bemutatisa. Az el8zetes adatok alapjin mindenesetre megéllapithaté, hogy
2020 tavaszan ot nap alatt nagyobb viltozis 4llt be a vizsgalt teriileten, mint a megeld-
z8 ot év sordn. 2014-ben az egyetemek 63%-dnak létezett stratégidja a digitalizalassal
kapcsolatban, 2020 nyarira ez az ardny 88%-ra emelkedett. Az intézmények 4ltalaban
komplementer formaként gondoljik el a tradicionilis (személyes jelenléten alapuld) és az
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online kurzusokat. Megoszlanak a vélemények a fokozathoz vezetd online kurzusokrél.
Felmeriilt az intézmények kozdtti egyiittmiikodés keretében a kozds online kurzusok
meghirdetése. Ma még megvélaszolatlan kérdés, hogy kdzép és hosszt tdvon mi lesz a
sorsa az online tanuldsnak és tanitdsnak, milyen nyomds nehezedik majd az intézmé-
nyekre a hagyomanyos rendszerhez valé visszatérést illetSen (a 2020. tavaszi szemesz-
terben a hallgatok jelent8s része pl. a személyes jelenlétet er8sen hidnyolta). Nem léthato
el8re, hogy milyen finansziroz4si vagy mas timogatdsra szdmithatnak az intézmények az
1ij formak hosszabb tavot megcélz6 bevezetéséhez. Alapvetd és bonyolult kérdéseket érint
a digitélis tanulds és oktatds beépitése a min8ségbiztosits és az elismertetés rendszerébe.
(EUA Webinar Series 3. 2020.)

»Rugalmas tanulds: mikrovégzettségek, mint a tanulds és tanitis er8sitésének ttja
az Eurépai Fels8oktatasi Térségben” hosszti cimet kapta az oktober 27-1 webindrium.
A ,micro-credentials” téma nem teljesen j, mdr két éve foglalkozik vele egy Erasmus+
projekt. Ujdonség értékét most az adja, hogy az EUA a témanak a Bologna-rendszerbe
valé beillesztését veti fel, illetve mér kutatja is. Ugyancsak foglalkozik az iiggyel a Nem-
zetkdzi Bologna Bizottsdg (BFUQG). Mirdl is van sz48? Olyan képzési formarél, aminek a
definicidja kériil még nincs konszenzus. Igen sokjelentésti, 3sszetett tartalmu jelenség,
ami kapcsolédik az életen 4t tartd tanulds tigyéhez és a tdmeges nyitott online kurzusok-
hoz (MOOQC:s) is.

A Covid—19-jelenség kifejezetten felgyorsitotta az eseményeket, mivel az alapgondo-
lat a rugalmasig (eddig még nem tapasztalt mértékben), az online dominancia, a lehe-
t8ségek ,végtelen” kiszélesitése az igen viltozatos 8sszetételii tanulni vigydk szdmaira.
(Formalis, nem-formalis — 4llami-magdn — munkaer8piaci kapcsolédas — finansziroz4si
forma — atképzés, tovibbképzés, alapozé képzés stb.) Az EUA — értelemszertien — a
felsdoktatdsi intézmények kezébe adnd az 1j forma uraldsit, és a Bologna-rendszert
végzettségek rendszerében vald elhelyezését (amihez j6 alapot ad a mir bevale ECTS
tipusti kreditrendszer). Kiemeli a pozitiv tirsadalmi-gazdasigi hatdsit, szintdtedrést
vir t8le a sokféle belépési, tovabbhaladasi akadély csékkentésében. A legnehezebb,
egyben dontd kérdés a mindségbiztositds és az elismertetés rendszerének a kialakitdsa,
beleértve a munkaerdpiaccal valé megegyezést is (ez utdbbi aktor egyeldre alig tud vala-
mit az iigyrdl). Es ismét lehet aggddni a felsdoktatds jov8je miatt, mivel itt, mir megint
»a falak ldtvdnyos lebontdsianak” tantii vagyunk... (EUA Webinar Series 4. 2020.)

A rémai miniszteri konferencia kommiinikéje

2020. november 19-én — online forméban — lezajlott a Bologna-folyamat harmadik év-
tizedét meghirdetd konferencia (virtudlisan Réma volt a helyszine). Az el6zmények érté-
kelése, az 11j dekddban megvaldsitandé célok bemutatisa mélyebb elemzést, erre irdnyuls
tanulmdnyt igényel. Jelen irds figyelme a konferencia kommiinikéjének szévegére korlato-
z6dik, azon beliil is a Covid—19 témaval kapcsolatot vallalé elemekre.

A kommiiniké bevezetd része dramai hangnemben irja le a pandémidt, ami varat-
lan erdsséggel ébresztette rd az emberiséget arra, hogy milyen nagyerejii kolcsonds fiig-
gés jellemzi a létét, és milyen er8sen sériilékeny. E tanulsigokat figyelembe kell ven-
ni a jov8 vizidjanak tervezésénél. Hirom alapvetd jellemzdt fogalmaz meg, amelyek a
felsdoktatds szdmdra irdnyaddak. Az inkluzivitds az az érték, amelynek kovetéséhez a
digitilis megoldasok 1j eszkozdket adnak, de a mar ismert megolddsok joval szélesebb
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bevetésére is lehet és kell torekedni, amire a Covid—19 ébresztette ra a felsGoktatds sze-
repl8it. Az innovativitds kiemelt megnyilvinuldsi formaja lehet most az oktatds-tanulds
viligdban a mikroképzettségek rendszerének kiépitése, amely a maga konkrétsagiban
és 8sszetettségében a kovetkezd évek kdzvetlen és gyorsan teljesitendd feladata. A kél-
csonds Osszekapesoldddst magasabb dimenzidba kell helyezni. Ehhez adhatnak keretet az
egyetemek 1j tipust szdvetségei, ahol az egyiittmiikddés hosszi taviy, mélyebb és sok-
oldalubb jellege kibontakozhat. Az intézmények kozotti valddi szolidaritds alkalmas
lehet a sériilékenység kivédésére, a sokoldald egyiittmiikddés pedig a teljesitmény szin-
vonaldnak emelésére 6sztondzhet. (First 17. 2020.)

Jelen sorok irdja el8tt a fentiek alapjdn két £8 vonulat bontakozik ki az eurépai felss-
oktatds, a fels8oktatdsi intézmények szdmara a kovetkezd években. Az egyik az akadé-
miai teljesitmény teriilete, ami az 4j tipust egyetemi szdvetségek talajin bontakozhat
ki. A mésik a tdmeges igényeket kielégits, tobb fontos tirsadalmi és gazdasdgi problé-
ma megolddsihoz hozzjirulé mikrovégzettségek beépitése a felsSoktatdsi rendszerbe.
Mindkét vonulatra igaz, hogy itt nem a mér ismert megold4sok ,javitott viltozatdnak”
bevetésérdl van sz6, hanem azok gyckeres meghaladdsirdl, elvileg 4j szemléletrdl.

(EHEAROM 2020.)

A Quacquarelli Symonds survey sorozata

A QS cég 2004-t8] szallt be a nemzetkdzi egyetemi rangsorkészités versenyébe, és az-
6ta igen sikeresen miikddik ezen a teriileten. Kozben tevékenységi korét kibvitette,
kiilonbdz8 témakorskben végez globélis és regiondlis vizsgdlatokat, véllal szolgalta-
tasokat felsSoktatdsi intézmények és hallgaték szdmdra. A magas szakmai szinvonal
és az analitikus megkézelités mellet arrdl hires, hogy mindig megtalilja a legfrissebb
fontos és nagy érdeklddésre szdmot tartd vizsgilanddé témikat. Ezuttal is igy jare el.
Mar 2020 februdrjaban meginditotta globélis kiterjedésti, survey jellegti adatfelvételeit
a Coivid—19 hatisarél.

A szertedgazd relevins témdk koziil a taldn legérzékenyebbet, legsebezhetdbbet, a
nemzetkdzi hallgatéi mobilitds sorsit céloztak meg. Az intézmények szintjén egyrészt
azt vizsgltak, hogyan viltoztattik meg a fels8oktatdsi intézmények rekrutaciés straté-
gidjukat, tevékenységiiket, masrészt azt, hogy hogyan késziilnek fel az 8szi tjrakezdésre,
hogyan kivinjik megvédeni meglévd és varhatéan most belépd hallgatéikat. Ami a hall-
gatéi vizsgalatot illeti, ott a mobilitdsi terveket, motivicidkat és azok id8beli viltozasit
kivanta feltdrni a nagyszabdsu projekt.

A leend8 nemzetkozi hallgaték kdrében végzett vizsgilatsorozat azokat a hallgatdkat
kereste meg, akiknek a tervei kdzott szerepelt, hogy a kovetkez8 (8szi) szemeszterben
kiilfsldén fognak tanulmanyokat folytatni, valamilyen formaban (BA/BSc, MA/MSc,
PhD szinten). 2020 mérciusitdl augusztusig havonta keresték meg 8ket. Augusztusban
késziilt el az 8sszegezés (kdzben havonta publikéltak jelentéseket az egyes altémakrél).
A survey sorozat folytatédik a 2020/21. tanév elsd szemeszterében, 1j, kdzben relevinssd
valt kérdésekkel.

Az online megkeresésre 66 ezer hallgats reagilt 198 orszdgbdl (augusztusi hulldm).
A vilaszoldk felét az iizleti, a miiszaki és az orvosi (fogorvosi) képzésre késziilsk tet-
ték ki. A nyilvdnvaléan nem reprezentativ, de a nagy részvételi létszdm kovetkeztében
hasznélhaté eredményeket hozé adatok alapjén képzési szint, képzési teriilet és f5ld-
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rajzi hely szerinti bontdsban dolgoztik fel az adatokat. A kérdések a mobilitds gyakorlati
osszefiiggéseire irdnyultak. Hogyan valtoztak a hallgaték tervei a vilsig kibontakozasa
sordn, egy ,idedlis” viligban mikor szeretnék megkezdeni kiilf6ldi tanulmanyaikat, mire
szdmitanak az oktatds mddja tekintetében (személyes, online, blended — érdekli-e 8ket
egyaltaldn a mobilitds, ha online formaban térténik). Mire szdmitanak a tandij tekin-
tetében (online esetben lesz-e csdkkentés), és fel vannak-e késziilve pl. arra, hogy a tanév
online formaban indul, de a szemeszter folyaman késébb személyes formara térnek 4t.
Hogyan és milyen gyakran szeretnének informdciét kapni a megcélzott intézménytdl a
varhaté fejleményekrsl.

Az intézményi vizsgilat is marciusban kezd8détt és a nemzetkdzi mobilitdsért fe-
lel8s vezetdket célozta meg (augusztus 11-ig 1700 vilasz érkezett). A dontd kérdés az
volt, hogyan véltozott meg az egyetemek viselkedése a virusvilsig kovetkeztében. Mire
szdmitanak a felelds vezet8k a nemzetkdzi hallgatdi létszdm alakuldsit illet8en, és a
virhat6 csdkkenésnek mik lesznek, lehetnek a kivalté okai. Milyen gyors tdmogatést
virnak az intézmények a kormanyzatoktdl a ,kirok enyhitésére” (vizumiigyek, utazasi
folyosdk nyitdsa, szélesitése, tobbletdsztondij, munkavallaldsi vizum beigérése a tanul-
ményok mellett, karanténmentesség, a lakhatds timogatdsa). Rikérdeztek az intézmé-
nyi stratégia megvaltoztatisinak olyan lényeges pontjaira, mint a kibocsité orszagok
korének szélesitése, tandijcsdkkentés az online forma esetében. Végiil egészen gyakorla-
tias kérdéseket is feltettek: milyen formaban térténik vdrhatdan az oktatds a kdvetkezd
(8szi) szemeszterben, mikor kezdik a tanévet, milyen egészségvédelmi intézkedéseket
vezetnek be a nemzetkdzi hallgatok kérében. (The Coronavirus Crises 2020.)

A fenti rovid bemutatds képet ad a QS survey tematikai gazdagsigarél, ami j6 in-
formécidforris a globdlis helyzetrsl, mikdzben figyelembe kell venni a rendkiviil gyors
iddbeli elavulds tényét, de egyben a longitudinalis 4ttekintés lehetdségé is. fgy a 2020
juniusi és juliusi jelentés, valamint az j rekruticiés gyakorlatrdl késziilt anyagok is érté-
kes informdcidbézist adnak. (The outlook for university admissions 2020; How universities
are addressing 2020; Maximizing potential 2020; The New Virtual Student Journey 2020.)
A jelenlegi fizisban fontos tanulsig, hogy a viligban sokféle megold4s, ttkeresés tapasz-
talhaté, hasonléan az elérejelzésekhez.

A globilis dimenzié

A Nemzetkdzi Egyetemi Szévetség (IUA) a vildg vezetd egyetemi szovetsége, tagegyete-
mei 120 orszdgban miikddnek. 2020-ban a Szévetség hirom 1épcsdben megvaldsitands
survey sorozat lebonyolitisit inditotta meg, hogy friss informécidkkal tudja elldtni az
egyetemi vildgot a Covid—19 hatédsairdl, a valsighelyzet megolddsira tett erdfeszitések-
18l. Az elsd online adatfelvételre marcius 25. és aprilis 17. kozdte keriilt sor, amely az
azonnali hatdsokat kivinta feltirni, az errdl készitett els jelentést pedig mijus 7-én
tették kozzé. A masodik hullim 2020 oktdberében indult, amikor mar elkezdédétt az
8szi félév, és a kozéptavi hatdsok is mérhetdk voltak. Az eredményekrdl sz616 jelentést
2020 végén mutatjék be. A harmadik hulldim a hosszabb tavt hatdsokat fogja vizsgalni,
2021-ben, a jérvany remélhetd lecsengése utin. (Covid-19 2020.)

Jelenleg az els8 hullim eredményeit tudjuk értékelni. Az adatfelvétel a felsGoktata-
si intézmények minden tipusdra kiterjedt (szakmai irdnyultsdgtdl és més jellemzd8ktdl
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fuggetleniil). Osszesen 576 vilasz érkezett 424 egyetemrdl, 109 orszigbél (az IAU-nak
9670 tagja van). Végiil 424 (tisztitott) kitdltdtt kérddivet dolgoztak fel.

A kis abszolat szamok és az intézmények mérhetetleniil bonyolult sokfélesége kdvet-
keztében az eredmények csak vazlatos képet tudnak adni a globélis helyzetrdl, 6ssze-
fiiggések keresésére lényegében nincs méd. Az informdcidk feldolgozdsinal elsd meg-
kozelitésben csak a négy nagy régié (Afrika, Eszak- és Dél Amerika, Azsia és a Pacifikus
térség, Eurdpa) szerinti bont4st hasznéltak. A mintdban feliilreprezentalt volt Afrika és
Eurépa. Az elsd szembetling (bir nem viratlan) megallapitis szerint Afrika lényegében
minden tekintetben ms helyzetet mutat, mint a t&bbi régié, alapvetden az infrastruk-
tlra, benne a digitalis infrastruktira elmaradottsiga miatt.

A megcélzott témdk a viszonylagos teljességet kivantik lefedni: a Covid—19 hati-
sa a hallgatéi beiskoldzdsra, a kdzpolitikai fejlemények, kormdnyzati tdmogatdsok; a
Covid—19 hatdsa az oktatdsra és tanuldsra, a kutatdsra, a kozdsségi elkotelezettségre és
néhdny mis teriiletre (finanszirozasi dsszefiiggések, krizismenedzsment).

Az eredményekbdl kibontakoznak azok a rendkiviili er8feszitések, amelyeket a 2020
8szén kezd8d8 akadémiai év elvesztésének elkeriilésére, a jov8 tervezhetdsége érdeké-
ben tettek az intézmények, az erds bizonytalansdg kériilményei kozdtt (mint a magin-,
esetleg a kozdsségi timogatdsok csokkenése). Mdsfeldl nagy nyomdas nehezedett az in-
tézményekre, hogy egyiittmiikddjenek és kdzben 8rizzék meg reziliencidjukat, kreativi-
tasukat.

Egyértelmtien megmutatkozott a veszély, hogy névekednek az egyenl8tlenségek az
intézmények kdzott egy-egy régidn beliil (a technolégidhoz valé hozzaférés terén, a hall-
gatéi létszamedl vald finanszirozasi fiiggés tekintetében). Stlyos nehézségeket okoz a
jérvany a kutatds teriiletén is, de egyuttal kiemeli a felsGoktatdsi intézmények pétol-
hatatlan szerepét a téméval kapcsolatos kutatisok vonatkozasiban. Igy akdr néhet is a
felsdoktatds presztizse a tirsadalom kozvetlen és érzékelhetd szolgilata kdvetkeztében.
Megerdsddhet a tudomdnyos evidencia és a tudds becsiilete, amelyet az utébbi id8ben
megtépiztak az ,igazsdgon tuli” megkdzelitések. A jirvanyveszély viszont a bezarkézés-
hoz vezet, tehit a megéllitidsa mindennél fontosabb. Nemcsak a véd8oltds kifejlesztése,
de a jirvany keltette tirsadalmi és gazdasigi vélsdg, a kulturélis krizis is csak globalis
osszefogas utjan kiizdhetd le. (Marinoni—Land—Jensen 2020.)

Szélesebb spektrumii, hosszabb tivii szempontok

A Covid-19-vilsiggal foglalkozé vizsgaléddsok, az arrdl valé tdprengések — érthetd
okokbdl — elsésorban gyakorlatias kérdésekkel foglalkoznak. Kozben, mis-méds meg-
kozelitésben felmeriilnek a témdara vonatkozd etikai kérdések, a hosszii tavii gondolkod4s
igénye. Ezek mondanivaléjira 4ltaldban jellemz8, hogy nem teljesen j normékra hivjak
fel a figyelmet, hanem arra utalnak, hogy a jol ismert emberi és tirsadalmi értékeket az
adott veszélyhelyzetben a megszokottnal kovetkezetesebben kellene betartani. Nem art
azonban, ha a szakért8k szisztematikusan Ssszegytjtik 8ket, és kiemelik aktudlis jelen-
t8ségiiket, hasznosithatésdgukat. Christoph Stiickelberger, a felsGoktatdsban relevins
értékekkel foglalkozé neves kutaté (és a szakért8k globdlis networkjének vezetdje), egye-
nesen tiz alapvetd etikai témit jel5l meg, amelyeket most fokozott mértékben, a speciilis
helyzethez igazodva figyelembe kell venni. Ez adja az akadémiai szereplk hitelességének
bazisit, amelyre a bizonytalansig kériilményei kozott igen nagy szitkség van. A mérték-
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letesség a hatalomgyakorldsban, a szolidaritds, a tudomdanyos integritds, az 8szinteség
az informiciéataddsban, az egyenld bindsméd, a rugalmassig és a hitelesség egyarint
megjelenik a felsoroldsdban (Stiickelgerber 2020).

Az intézményi gyakorlat szintjén figyelemre mélts, hogy négy brit felsdoktatds
szévetség (Universities UK, Universities UK International, Associaiton of Colleges,
Independent Higher Education) 21 oldalas kiadvanyt allitott Gssze azon alapelvek-
18l és ttmutatdsokrél, amelyeket ajanlatos kovetni a pandémia kériilményei kozodtt a
kollaborativ, partnerségen alapulé oktatdsban, Stratégiai és operativ tervezés, a mindség
és a sztenderdek (a kreditadds, a tanuldsi eredmények, a vizsgdztatasi rend teriiletén),
a panaszok és felszélamlisok kezelése, 2 kommunikaci6, a hallgaték és a munkatir-
sak timogatdsa, a nemzetkdzi oktatds specidlis vonatkozdsai képezik a f6 fejezeteket.
Az egyes teriileteken konkrét, életszerti példakkal illusztriljdk a kivdnatos eljarast
(Principles and Guidance 2020).

Az elgbbiekben mir bemutatott EUA survey gyorsjelentés azzal z4rul, hogy meg-
allapitja: 2020 8szének elmultaval (a jirvany csillapoddsdval pirhuzamosan) ki kell épi-
teni egy jfajta normal 4llapotot. A fenyegetettség az egészség teriiletén csckkenhet,
de a bizonytalansig még sokdig fennmarad. Igen eltérd iddbeli esélyeik vannak a felss-
oktatasi intézményeknek az tjfajta ,normalis 4llapot” eléréséhez. Nincs értelme a jelen
kihivisai ellen tevékenykedni, inkabb tanulni kell belsliik, mivel rdmutattak a meg-
szokott miikddés sok, tényleges anomélidjara. Kérdés, hogy az akadémiai autonémia
terén milyen korldtozdsok kovetkeznek be? Feltételezhets-e, hogy elegendd szubszi-
diaritdsi erd érvénysiil az egyetemek vildgdban, hogy alapvet8en 6nélldan kiizdjék le
a vélsdgot? A fenntarthatésdg és a reziliencia fogalma virhatéan elétérbe keriil. El8-
fordulhat, hogy a jelenleg (a kdztudatban) még mindig domindnsnak tartott, tn. kolle-
gilis egyetemi modell, amelyet sokszor viddolnak statikus jelleggel, a valtozasok iranti
ellenszenvvel, a jelenlegi helyzetben — t8bb vonatkoz4dsban — ink4bb hasznosnak bizo-
nyul. Az adaptivitds, a valtozas és a meg8rzés egyenstlya elStérbe keriil. A financialis
kondicidk virhatéan kedvezdtlenek lesznek, a kormanyzatok a gazdasdg és az egész-
ségiigyi ellatds életben tartdsit helyezik majd el8térbe, a kutatis teriiletén dont8en az
ezeket segitd témak, a gyorsan hasznosithaté eredmények produkalisa kap majd timo-
gatdst (European Higher Education 2020).

Végs8 soron megallapithatd, hogy a tanulmany bevezetd részében feltett kérdésekre
ma még nem lehet tdbbé-kevésbé hasznilhaté vilaszt sem adni. Sziikség van néhdny
év tapasztalatdra. Mégpedig olyan tanévekére, amelyekben a felsSoktatdsi intézmények-
nek (és a tovibbi aktoroknak) nem kell mér frontalisan kiizdeniiik a jarvdnnyal. Talan
nem is ezek a valodi kérdések. Az méris litszik, hogy a felsdoktatds igenis képes a gyors
reagildsra, és a stilyos kihivisra nemcsak a védekezéssel, a tulélés biztositisdval valaszol,
hanem kifejezetten 11j gondolatok megfogalmazasival is, amihez batorsig, kockdzat-
vallalds és fantizia kell. Tehat remélni lehet, hogy a jirvdny lezdruldsa utin nem lesz
restaurdcid, hanem a kényszerhelyzetben kiérlelt intézményi innovicidk tartdsan be-
épiilnek a mitkodésbe.
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A koronavirus-jarviny megmutatta, hogy mennyire torékenyek az emberiség j6létének
alapjai. Steven Pinkernek igaza lehet abban, hogy az emberiség még sosem élt oly jol,
mint a 20. és 21. szdzad forduldjdn, de abban senki nem lehet bizonyos, hogy a trend
folytatédik. A klimavaltozas, a migracié, a civilizicidk békésnek nem mondhaté egyiite-
élése, a globdlis egyenldtlenségek és a pénziigyi rendszer elszabaduldsa eredménye-
képpen planetiris idiotizmus jelent meg. A vilig minden kordbbi korszakhoz képest
viltozékonyabb, bizonytalanabb, kétértelmiibb és komplexebb tirsadalmi-természeti
val6siggd lett, melynek megismerése, kikutatdsa az egyetemeken és a kutatéintézetek-
ben munkdilkodé tudésok dolga. A virusjirvdny nyertese a digitalis szféra, ahol a tudds
glob4lis piacterei nyilnak. Az emberiség jovSje azon mulik, hogy visszataldl-e a szolida-
ritds értékeihez, melyek megtartottik a Féldon.
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The coronavirus pandemic has shown how fragile are the grounds of human wellbeing
on earth. Steven Pinker can be right stating that humankind has never lived so well
than at the turn of the century but no-one can be sure that this trend will not end
abruptly. Climate change, migration, increase of global inequalities the belligerent
coexistence of civilisations and the unleash of the financial system have resulted the
emergence of planetary idiotism. The world has never been more volatile, uncertain,
ambiguous and complex than before. Studying and knowing this world is the task to
be done by scholars working in research institutes and universities. The winner of the
coronavirus pandemic has become the digital sphere where the global marketplaces of
the knowledge production and distribution operate. The future of mankind depends on
the willingness to return to the primordial values of solidarity that helped the human

survival.
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ante Isteni szinjdtéka azzal kezd8dik, hogy a koltd az igaz utat elvétvén egy

nagy sotétld erddbe jut, melynél a halalt sem tartja sokkal rosszabbnak. Mint

kés8bb megtudjuk, az at a Pokolba vezet. A 2019 telén kitdrt és 2020-ban
vildgszerte még javdban tartd virusjirviny kapcsin nehéz nem arra gondolni, hogy
Dante ttvesztését kdveten 700 évvel késSbb az emberiség vesztett utat, 4m most alig-
ha remélhetjiik, hogy lesz valaki, aki kivezet a stir®i, vad vadonbdl, ahova a 21. szdzad-
ban bekeveredtiink.

M¢ég soha annyi ember nem élt a F6lddn, mint most. Steven Pinker angolul 2011-ben
megjelent kdnyvében magabiztosan azt irta, hogy ,valészintileg most éljitk az emberiség
tdrténetének legbékésebb napjait” (Pinker 2018: 13). Tiz évvel késdbb, a Kina és az USA
kozdtt kibontakozni latsz6 konfliktus fenyegetd drnyékdban nem irnd ugyanezt. Az em-
beriség problémdja azonban nem egyszeriisithetd le a személy- és csoportkdzi er8szak
megnyilvinulasaira,

A virusjarviny csak egy a jov8 siir(i, vad vadonjiba vezetd utak sordban. A klimavélto-
z4s nap mint nap szembesit a természeti kdrnyezetet fenyegetd katasztréfikkal, melyek
negativ hatdsait ndveli a migricid, a terrorizmus és a globélis tirsadalmi egyenldtlen-
ség (Gelencsér 2015). A vilag visszavonhatatlanul a bizonytalansdg koraba lépett, amit
Hankiss Elemér mar egy évtizeddel ezel8tt meghirdetett (Hankiss 2013). Bennis és
Nanus 1985-ben vezet8k szdmdra irott kényviikben az 4j kort négy egymadssal szorosan
egyiittjiré tulajdonsiggal jellemezték. Az elsé tulajdonsdg a vdltozékonysdg, melynek ko-
vetkeztében megneheziilt, ha éppen nem lehetetlenné vilt a természeti és tirsadalmi tor-
ténések el8rejelzése. A misodik tulajdonsig az élet egészét dthatd bizonytalansdg. A har-
madik tulajdonsag a komplexitds, melynek kdvetkeztében a hilézatosan 8sszekapcsolods
kiilonbz8 rendszerek sszetevdinek kélesdnds fiiggdsége megndtt. Nem meglepd, hogy
ilyen koriilmények kozott a megismerés sordn az emberek egyre t3bb taldnyba titkdznek,
melyeknek nincs egyértelmi megfejtése.

A kvantummechanika altal leirt vildg alapjin tudjuk, hogy a viltozékonysig, a bi-
zonytalansig, a komplexitds és a sokértelmiiség mindig is a ét jellemzgje volt, amit a go-
18g kor embere még jol tudott, de a kés8bbi korok embere elfelejtett. Heidegger szerint
a gdrog korban a lét nézett az emberre, bevonva meghatarozatlansdgéba, s ellentéteibe
hajszolva, ellentmondasaival megjeldlve felszolitotta a meghatdrozasra. A tudds az igaz-
sagot el nem rejtve meghagyta azt a létben. A gdrdg felfogassal ellentétben az tjkor em-
bere a létezdt szembendlléként maga elé helyezi, midltal a 1étez8 tirggy4 vélik, a tudds
az igazsigot a 1étbdl kiszakitva csak annak képét adja.

A véltozis eredményeképpen a megismerd ember horizontjirdl eltiint az egész, s he-
lyette egyre burjinzd részek tolakodtak els, melyek mindegyikének megismerésére kiilon
tudoményok keletkeztek. A tudis célja a tirggy4 tett létez8k aldvetése, technikai meg-
héditisa, eszkozként valé hasznositasa lett (Heidegger 2006).

Az egyetemek tanuléikat szaktirgyak szerint kiilsnb6z8 munkakra készitették fel,
melyek feladatsorai a létez8be hatolé intelligencia révén voltak megoldhatdk. A modern
kor hajnaldn a természet- és tirsadalomtudomanyokat egységesen 4thatotta a tudds ex-
panzidjiba vetett hit, a tények kultusza.

Ezt az egységet torte meg 1968 didkforradalma. Ett8l az évtdl fogva az amerikai és
nyugat-eurdpai egyetemeken élesen szétviltak a természet- és a tirsadalomtudomdanyok.
Allan Bloom a mult sz4dzad nyolcvanas éveiben riaszté képet adott az amerikai egyetemi
képzésrdl, kiemelve a természettudomdanyok abszolut elkiiloniilését a tirsadalomtudo-
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ményoktdl. A természettudomdnyok miiveli sajit tudomany4gaik fontossigdnak tuda-
taban teljesen fiiggetlenitették magukat a tirsadalomtuddsoktdl és a bolesészektsl. Utob-
biak radikaliz4lédtak és marginalizdlédtak (Bloom1983).

Id8kdzben megjelent és kibontakozott az emberek és a dolgok internete, mely a léte-
z8k egyetemét hildzatositva visszaallitotta a lét hajdanvolt hatdrtalan, végtelen egységét.
A megillithatatlan digitalis 4dtalakulds a F6ld minden pontjén é18 emberek életét érintet-
te és a jov8ben még inkdbb érinteni fogja.

Napjainkban zajlik az emberi agy és emberi kéz kdzremiikddését nélkiilszs kiber-
fizikai rendszerek miikddésén alapulé negyedik ipari forradalom, mely mélyrehatéan
megvéltoztatja a gydrtdst és a kereskedelmet. Sokkal kevesebb ember, sokkal t5bb ter-
méket és szolgaltatdst fog eldallitani sokkal t5bb ember szdmdra. Hazahozva a gy4rtist
a negyedik ipari forradalom hatalmas versenyeldnybe hozza a fejlett orszdgokat a fejlet-
lenekkel szemben, fokozza az agyelszivast, felgyorsitja a fejletlen orszigokbdl a fejlett or-
szagokba irdnyulé migraciée (Schwab 2016).

Digitélis kdrnyezetben az druk, emberek mozgasit biztosité kdzlekedés sokkal biz-
tonsigosabb, a kdrnyezetre sokkal kevésbé drtalmas lesz. Az ,okos virosokban”, a szen-
zorokkal béven ellitott kdzutakon kozlekedd autoném kozlekedési eszkozoknek nem
lesznek vezetdik, csak utasaik.

A termelés és a kereskedelem globalis hdlézatosod4dsa kihivast jelent a nemzetdllamok
szdmara, melyek ha akarjik, ha nem, meg kell teremtsék szervezeteik ,égi mdsit”, értve
ezalatt a felhd adta lehet8ségek teljes igénybevételét. A papiralapt, firadsigos és kole-
séges face to face irodai hivatalos érintkezéseket kivaltja az dllampolgirokat a bslcsdtdl a
sirig kisérd digitdlis technolégia, mely gyors, hatékony és tévedhetetlen.

A digitélis 4talakulds legnagyobb hozzdadott értéke az emberek egészségének meg-
8rzésére, a mér kialakult betegségek kezelésére hivatott egészségiigyi szolgdltatdsok
teljes megtjuldsa lesz. Az életfontossign testillapotok monitorozdsira alkalmas, mobil
eszkdzokbe telepitett érzékelSk a betegségek korai eldrejelzését teszik lehetdvé. A kii-
16nféle betegségek tiineteit rogzits, folyamatosan béviild nagy adatbazisokra telepitett
mesterséges intelligencia programok minden kordbbihoz képest pontosabb diagnoszti-
kat és hatékonyabb terdpidt tesznek lehet8vé. A nano- és genotechnolédgia a betegségek
kezelésében lehet8vé teszi az egyeds, testreszabott gydgykezelést (Kurzweil 2013).

A véltozasok nem hagyjék érintetleniil a kulturalis tartalmakat. A korabban létre-
hozott kulturilis tartalmak az elektronikus térben az eredet és a felhasznalas helyétsl
fiiggetleniil mindenki szdm4ra mindeniitt hozzférhetdvé valnak, jelent8sen megkony-
nyitve az oktatdst, a kutatdst és a mivel8dést. Az tjonnan keletkezd kulturalis tartalmak
eleve az elektronikus térbe keriilnek, kiildnb6z8 platformokon, csatornidkon, birmikor
visszakereshet8en.

A hélézatra kapcsolt mobil kommunikacids eszkdzok millidrdnyi ember szdmira te-
szik lehet8vé, hogy barmikor, barhol, barkivel kommunik4ljanak, birhonnan, bdrmilyen
tartalmat letSltsenek, feltdltsenek és megosszanak. A létrejott informdacidés Kdnaan ki-
hivasa vilsigos helyzetet teremtett az informdacidk termelésére, terjesztésére szakosodott
intézmények szdmdra, melyek elveszitették kordbban megkérdgjelezhetetlen monopéliu-
maikat és privilégiumaikat. A vilsig elsodorta a hitelesnek elfogadott témegkommuni-
kaciés szerkesztdségeket, melyek helyét a kdzosségi média sokszereplds kommunikicids
terében sikeres véleményirdnyitdk (influencerek) vették 4.
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A kozponti szerkeszt8ségek altal miikddtetett tdmegkommunikiciés médiumokat
felvaltottik a sok kdzpontd, kdzpontilag ellendrizhetetlen kdzdsségi médiumok, melyek
alaposan felforgattik a nyilvinossig szerkezetét. A viltozast sokan a demokricia betelje-
siiléseként iidvozolték, hiszen az 4 kdzosségi platformok mindenki szdm4ra lehet8séget
adtak arra, hogy hirek fogyasztdibdl egyidejiileg hirek eld4llitéiva viljanak (Heimans—
Timms 2018). A valésig azonban ricafolt az optimista virakozdsokra. Olyan helyzet allt
el8, melyet Arisztotelész a kiilonféle dllamformak elényeit és hatrdnyait tirgyalé miivé-
ben a demokricia elfajuldsaként ir le, ahol ,a nép, mint afféle egyeduralkodé, kizarélagos
hatalomra trekszik, mert nem 4ll a t&rvény alatt, despotdvi lesz, s igy a hizelgsk tesz-
nek szert tekintélyre” (Arisztotelész 1984: 183). A demokratikus rendszerekben meg-
valasztisukért kiizd§ politikusok gyorsan felismerték a hizelgésben rejls lehetdségeket,
s valasztdsi kampdnyaikat a k6zSsségi médidban terjesztett egyszerti, gondolkodast nem
igényl8, konnyen befogadhatd, igaznak dlcdzott hazugsdgokra alapozték.

A tirsadalmi élet minden szférdjaba behatolé digitalis dtalakulds leal érintett mi-
kodések soran torténtek soha nem mulnak el nyomtalanul. A dolgok és az emberek
internete minden torténés nyomat adatként megdrzi. Lesage regényében a sinta 6rdog
leemelte a madridi hdzak tetejét, hogy megmutassa egy didknak, hogy mi torténik a
hazak falain beliil. Az egyre névekvd hatalmas adatmennyiség a Big Data adta elemzési
lehet8ségek az adatok birtokosainak hasonlé médon paratlan betekintést enged azok
életébe, akiktsl az adatok szdrmaznak (Czukier—Mayer-Schonberger 2014). Az emberek
viselkedésére vonatkozd, folyamatosan keletkez8 adatok f5l6tti rendelkezés az orwelli
fantdzidkat meghaladé médon lehet8séget teremt a totalis ellen8rzésre, az emberi lét
lényegét képezd szabadsig elvételére (Zuboff 2019).

Nem kérdés, hogy a virusjirviny, mely még kordntsem ért véget, jelent8sen meg-
gyorsitja a digitdlis 4talakuldst. Az élet minden teriiletét dthaté digitalizicié és a
datafikicié kdvetkezményeként egyre nagyobb szdmban és egyre tobb teriileten jelen-
nek meg mesterséges intelligencia alkalmazasok, amelyek f6l3slegessé teszik az emberek
dltal elvégzett munkit a gydrtisban, a kereskedelemben, a szolgiltatdsokban, az iigy-
intézésben. A mesterséges intelligencia ma mdr tervez, ellendriz, felvilagosit, krimina-
lisztikai feladatokat 14t el, szdvegeket ir, fordit, zeneszdmokat szerez, diagnosztiz4l, fo-
gyasztéi és politikai célcsoportokat azonosit. A nem komplex, rutinfeladatokat a nem is
tal tavoli jov8ben a fejlett orszdgokban emberek helyett mesterséges intelligencia alkal-
mazdsokkal vezérelt, nagysebességti, széles sivt adattovibbitdsra alkalmas halézatok-
hoz csatlakoztatott, egymassal kommunikélni és tanulni képes robotok, botok végzik el.

Ma még nem tudjuk, hogy a radiklisan 4j technolégiai kdrnyezet miként hat majd az
emberekre, de az el8re lithatd, hogy nagyon sokan lesznek, akik elveszitik munk4jukat.
A probléma nem 4j. Az emberi munkat kiszorité gépesités térhoditasae ldtva Marx mér
a 19. szdzadban felveti a munka fokozatos eltiinése nyoman bekéovetkezd szabadidé ki-
hivasat, amire ma a globalis kapitalizmus ,bullshit” munkahelyek mikodtetésével, sziik-
ségesnek feltiintetett, folosleges sziikségleteket kielégitd druk és szolgaltatisok tomeges
kinalatdval reagdl (Graeber 2020).

Az intelligens technoldgidk dltal munkétlanni tett emberekre nem lesz sziikség mint
tigyintéz8kre, portdsokra, gépkocsivezet8kre, betanitott munkdsokra, de hasonlé sors
varhat a kdzjegyz8kre, az Gjsdgirdkra, a kézbesitdkre. El fog tinni minden olyan foglal-
kozas, melynek meglepetésmentes feladatstruktirdja algoritmizalhats, Mdsfel8l soha
nem ldtott mértékben sziikség lesz kreativ, innovativ, kritikai gondolkoddst emberek-
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re, akik feladata a digitélis technokdrnyezet karbantartisa, fejlesztése, megujitisa lesz.
Ezeknek a feladatoknak az elldtdsa specialis intelligencidt és specidlis tuddst igényel,
amire csak a legtehetségesebbek és a legképzettebbek lesznek képesek. Ugyancsak sziik-
ség lesz olyan emberekre, akik nem komplex, de egyedi kihivisokkal teli feladatokat
kell elldssanak, mint péld4ul a gyermeknevelés, a testi és lelki betegek dpoldsa, rehabi-
litdciéja. Az 4j munkakordk feltehetSen kevesebb szdmit embert fognak felvenni, mint
ahdnyan foldslegessé vilnak. E tomeg specidlis problémdinak megértése, kezelése a szo-
cidlis munkdsok, a kézgazdaszok, a szociolégusok, a kulturalis antropolégusok felada-
ta lesz. A foldslegessé vilt embereket meg kell tanitani élni egy olyan vildgban, mely
nem ad nekik munkat, de helyette egy olyan életet kindl, melynek 6rémeit, lehet8ségeit
nekik maguknak kell felfedezni. Jitszhatnak, alkothatnak, tirsas életet élhetnek, sze-
rethetnek, segithetnek, képezhetik magukat, éppen tigy, mint a nyugati orszdgokban
é18 nyugdijasok, akik 1j életet teremthetnek maguknak, ha akarnak. A foldslegessé vilt
emberek egzisztencidjinak alapjit a garantalt minimélis alapjovedelem képezheti, mely
nélkiil a 4.0 ipar termékeinek és szolgiltatdsainak nem lenne piaca. Nagy lehet8ségek
virnak a miivészetekre, melyek, amennyiben megérdemlik ezt a nevet, soha nem lesznek
algoritmizalhatdk.

A mesterséges intelligencia alkalmazasok sziikségtelenné teszik a szakteriiletek 4ltal
feldarabolt tudéds dtaddsit embereknek. Az alapfoku (négyéves) oktatdsi intézmények
szerepe véltozatlan marad, feladatuk az irni-olvasni tudds és a szdmolds megtanitdsa,
a tarsas élethez sziikséges kommunikdcids és szocialis készségek kialakitdsa, a sajt testre
forditott figyelem, az egészséges életmdd tudatositdsa. A kdzépfoku okratdsi intézmé-
nyek feladata a természet- és tdrsadalomtudomanyok alapjainak megismertetésére al-
kalmas, a kollaborativ, projekt alapt tevékenységekhez sziikséges készségek kialakitdsa
(Csepeli—Szathmdry—Murdnyi 2020).

Az egész tirsadalmat megviltoztatd digitilis dtalakulds alapvetden a felsSoktatast
érinti.

Az egyetemek mar régdta sorra inditanak az elektronikus térben elérhetd kurzusokat,
elérhetdvé téve meghirdetett szakjaik elvégzését anélkiil, hogy a hallgatdk és a tanarok
koz8s fizikai térben lithatjik-hallhatjik egymast. A felséfoku tud4st kinalé intézmények
globdlis online versenytérbe keriiltek, ahol meg kell kiizdeniiik a hallgatékért. A felss-
oktatdsi intézményeknek szembe kell nézniiik a ténnyel, hogy amit tanitanak a didkok-
nak, az szdmtalan mas forrdsbdl is elérhetd. A versenyben az gydz, akinek a legmagasabb
a presztizse, legnagyobb a hirneve, megbecsiilése.

Az online fels8oktatisi térbe vald belépés kiiszobe viszonylag alacsony. Ennek kévet-
keztében hiiba a presztizs és a reputicid, senki sem iilhet nyugodtan babérjain, mindig
johet egy kihivé, aki frissebb, tjabb, hasznalhatébb tudést igér, s igéretée valéra is viltja.
De akdr régi, akar 4] fels6oktatdsi intézményrdl van szé, sikerre csak az szdmithat, ame-
lyik szakit a hagyomanyos, tanszéki és intézeti logika szerint feldarabolt tuddskinélattal,
s rugalmas, interdiszciplinaris, innovativ tudast kinal.

Ami emberi agy és emberi kéz nélkiil ellithaté feladat, arra embert tobbé nem kell
felkésziteni. B8ven marad azonban tudnivald, melynek elérése a tudas globdlis digitélis
piacdn az egyetemek, f8iskoldk és alternativ tuddskdzvetitd csatornak kézdtti verseny-
ben lesz lehetséges. A szakok szerint felparcelldzott, oklevéllel hitelesitett tuddst speciélis
feladatok ellatdsira sszedllitott tuddscsomagok valtjak fel, melyek érvénye addig tart,
amig egy 1j feladat nem keletkezik. Eziltal a felsdoktatisban részt vevdk élethossziglan
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tanuldsra kell hogy elkdtelezzék magukat, mir amennyiben munkdt akarnak végezni.
A megtjult tuddskindlat centrumaban az emberektdl elhagyott, mesterséges intelligen-
cia alkalmazasok sordn 4t ell4tott feladatok korének szélesitésére, mélyitésére alkalmas
fejlesztdi tudds all majd, mely jéval tdbb, mint alapos matematikai és informatikai tu-
dason alapulé technoldgiai ismeretek egyiittese. Csak annak a fejlesztésnek lesz esélye a
sikerre, mely abbdl indul ki, hogy a digitdlis létezésben a realitds és a virtualitds tartoma-
nyai kdzotti hatdrvonal elmosédik, s a technolégia fejlesztdje és felhasznéldja a létrejovd
hibrid valésig két egyenrangi szerepl8je (Ropolyi 2006).

A lét egészében rejld igazsig visszavétele nem jelenti a hagyomdnyos szakok szerinti
tud4s eltlinését a tudas piacirdl. Ellenkezéleg, a 1ét meghatdrozatlansigival szembesiil§
ember akkor lesz képes a meghatarozisra, ha tovabbra is szamithat a szakok szerinti tu-
dis megszerzésére, melynek mar nem a létez8k tirggy4 tétele, alavetése, eszkozként vals
hasznositdsa a célja, hanem a lét iizenetének meghalldsa és megértése. Ez csak akkor lesz
lehetséges, ha szovetségre 1ép a matematika és a filozdfia, a természettudoményok szaki-
tanak az Allan Bloom 4ltal leirt ,splendid isolation” politik4javal és parbeszédet kezde-
nek a tdrsadalom- és bélcsészettudomdanyokkal.

Az interdiszciplindris parbeszéd szinhelyei a kordbban kivételesnek szdmits, de az
1j helyzetben rendszeresen miikdd8, magyarra nehezen lefordithaté Advanced Studies
nevii intézetek, ahol az egyetemekrdl, kutatdintézetekbdl és az iizleti szférdban miikods
kutatasi-fejlesztési intézetekbdl érkez8, magasan képzett legjobb oktatdk és kutatdk ta-
lilkoznak, és kurzusokat kindlnak a kemény versenyben kivélogatott hallgatéknak, akik
az 4j tuddst létrehoz6 és eloszt6 intézmények utdnpéelsi bazisic képezik.

A 2019-ben kitdrt virusjirviny el6bb vagy utébb véget ér. Semmi garancia nincs
azonban arra, hogy hasonlé jirvinyok nem kovetkeznek be a jov8ben (Brooks et al.
2020). Bebizonyosodott, hogy egyes munkafeladatok végzésében, valamint az oktatds
és képzés kdzvetlen fizikai érintkezést nem igényld valfajaiban (el6addsokban, szemina-
riumokban) a fert8zésveszély nulldra csskkenthetd a digitalis platformokra valé dctérés
révén. A virusjdrviny alatt digitalis platformokra kényszeriilt oktatds és a képzés pozitiv
tapasztalatai a felséfoku oktatdsban tovabberdsitik a digitdlis 4tdllds had4lldsait. A ta-
pasztalati tudés dtaddsdnak csak offline térben lehetséges helyszinei ugyan megmarad-
nak, de csak addig, amig a virtualis realitds technolégidk nem lesznek képesek a fizikai
val6sig teljes értékii helyettesitésére.

A rugalmas, interdiszciplindris, élethossziglani tanuldsra alkalmas globalis tudis-
piacon a kiilonb6z8 tuddscsomagokat kinalé versenyzd intézmények kozdtti verseny
kegyetleniil szelektdl. A versenyben kevés intézmény lesz, melyek igen sok hallgatét von-
zanak, és sok intézmény lesz, melyeknek kiilén-kiilén kevés hallgatéjuk lesz. A vonzerd
nem kismértékben azon mulik, hogy a tuddst kindlé intézményeknek kik a vezet, meg-
hatirozé alakjai, akiket nem lehet kinevezni, sajit tudoményos teljesitményiik teszi nagy-
gya 8ket. A személyes tudomdnyos hirnév és az intézményi hirnév szorosan &sszefiigg
egymassal. A sikeresek skélafiiggetlen eloszldsit Benoit Mandelbaum Jézus Mété evan-
géliumdban olvashaté mondasa alapjin Maté-effektusnak nevezi, mely szerint: ,akinek
van, annak adatik és b8velkedik és b&velkedni fog, akinek pedig nincs, attél az is elvéte-
tik, amije van.” (Mt. 13.12.)

Az Eurépai Unié déntéshozoéi 2000-ben helyesen ismerték fel, hogy az Unié globilis
versenyképességének alapfeltétele a tuddsalapi gazdasig megteremtése. A célt azonban
az Uni6 csak részben érte el, a nemzetkozi versenyben lemaradt (Korosi 2012). A kudarc
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tanulsigait az Unib vezetdi nem vontik le. Minden évtized végén konstatdljik a cél el
nem érését, melynek elérését a kdvetkezd évtized végére tiizik ki. A kudarc egyik oka,
hogy az Unié déntéshozéi a tudds meghatdrozé szerepét biirokrata és technokrata mo-
don a gazdasdgi szférdra korlitoztak, kihagyva belgle a tirsadalom- és bélcsészettudo-
ményokat, s egészében véve a kulturit.

Szerencsésebb lett volna tudisalapt tdrsadalomrdl beszélni, melyben egyiitt van a
gazdasig és a kultira. Az Unib kdzponti kéltségvetésében ugyan a pénz elosztéi biz-
tositottak forrdsokat a kutatds-fejlesztés, a tudomany és a felséfoku oktatds tdmoga-
tisdra, de a tudds létrehozdsira, terjesztésére szant 3sszegek rendre alatta maradtak a
versenyképesség szempontjabdl irrelevins mez8gazdasigi timogatdsokra adott pénzek-
hez képest.

A kudarc misik oka, hogy a déntéshozék a tuddsalapt gazdasig megteremtésére
rossz eszkdzt vdlasztottak, rdbizva az egyes tagillamokra a cél elérését. Az Unié ve-
zetése, a Bizottsdg, a Tandcs és a Parlament nem ismerte fel, hogy a tudds termelése,
disztribiciéja kilép a nemzetillami keretekbdl, s a globalizalédé tudéspiacon csak azok-
nak a nem feltétleniil 4llami pénzekbdl él8 szerepldknek van esélyiik, akik mindeniitt el-
érhetdk, mindeniitt jelen vannak a viligban, mindenhonnan rekrutilnak kiemelked8en
sikeres és teljesitképes tudésokat, kutatdkat, fejlesztdket.

Id8 kérdése, hogy 21. szdzadban 6ridsnyira novekedett informacidgytijtd, termeld és
eloszté globdlis hatésugart iizleti szervezetek (Google, Amazon, Facebook, Alibaba) az
egyetemekkel, kutatéintézetekkel 8sszefogva mikor fognak a legkiilénb6z8bb célcsopor-
tok szdmdra tuddsszolgaltatisokat nydjtani.

A nemzetéillamok specidlis feladata, hogy a kibontakozé nemzetkdzi tud4spiacon
a nyelvi egyenstily felboruldsa ellen védekezzenek. A viligon ma él8 8000 nyelv mint-
egy 40%-a kihalé félben van (Kornai 2013). A maradék 60% koziil azonban csak igen
kevés nyelvnek van esélye arra, hogy bekeriiljon a globdlis tuddspiac vérkeringésébe.
A tudominyos kommunikicié lingua francdja az angol, mely a klasszikus angol nyelv
leegyszeriisitett, a tudomanyos kommunikd4cié dltal megkévetelt sz6készletre sziikitett
viltozata. Az egyes nemzetillamoknak maguknak kell gondoskodniuk arrél, hogy meg-
felel forditéprogramok 4lljanak rendelkezésre ahhoz, hogy polgdraik anyanyelviikon
is képesek legyenek tudomanyos problémak megfogalmazisira, eldad4sira, megérté-
sére. A természettudomanyi kommunikaciéban az angol nyelv vezetd szerepe megkér-
dgjelezhetetlen. A tirsadalom- és bolcsészettudomanyok kutatdsi kérdései azonban
inkommenzurbilisak, elvdlaszthatatlanok a nyelvi kozegtsl, melyben sziilettek és élnek.

Az egységes angol nyelvi platform a tirsadalom- és bélcsészettudomanyokat elszegé-
nyiti, kiligozza.

A politikai, kulturilis, valldsi, etnikai hatdrokat nem ismerd virusjirviny globalisan
leértékelte a személyes jelenlétet, melynek helyét a munkéban, a szabadid$ eltsltésében
4tvette a digitalis jelenlét. Ma még nem tudni, mennyire lesznek tartésak a valtozdsok,
de feltehetd, hogy egyre t5bb szervezet tereli 4t miikodését digitdlis platformokra, me-
lyek hasznilata fol8slegessé teszi a draga irodahelyiségek fenntartasit, az alkalmazottak,
iizlettarsak, iigyfelek ide-oda utazdsit. Vilsigba keriiltek a kdzvetlen személykozi taldl-
kozasokra épiil§ gazdasigi dgazatok, kiiiriiltek a szallodak, az éttermek, a sokak 4ltal
litogatott tdmegszorakoztatd helyek. Jéval kevesebben, jéval kevesebb helyre utaznak,
mint kordbban. Az online kereskedelem lerdviditi az druk és a fogyaszték kozotti utat,
megtizedelve az druhdzakat, boltokat.

69
Unauthenticated | Downloaded 06/03/21 11:50 AM UTC



VIRUS ES OKTATAS

A virusjirviny kovetkezményei megforditottik az eddig toretlennek hitt globalizi-
cids trendet. Az emberi élet fizikai dimenzidi visszahtizédeak a lokalis terekbe, ahol az
egymassal kozvetlen kapcsolatban 4116 emberek kdzvetlen taldlkozdsai zajlanak. A fizi-
kai terekben nem megoldhaté feladatok megoldisa dttev8détt digitilis platformokra. Ez
tdrtént az oktatdsban, a tudomdnyos kommunikicidban, a pszichoterdpidban, s a home
office-ra 4ttért munkakordkben. Az 4j irdny nem kifele, hanem befele vezet, ahol csak
magunk és legkdzelebbi tirsaink vagyunk ott.

Az episztemoldgiai értelemben vett tudds privilégiumat a jév8ben virhatéan elragad-
jék az emberektdl az erds mesterséges intelligencidval rendelkezd eszkdzok. A robotok
és botok halézatosan egybekapcsolédva, a felhasznilék folyamatosan nyomon kévetett
tevékenységébdl szdrmazo adatokbdl kisziirt algoritmusok alkalmazdsival radikélisan
megujitjak a 21. szdzad emberének életét, beleértve a képzését és az oktatdsit is.

A jov8 horizontjin azonban nemcsak bardnyfelhdk, viharfelh8k is lithaték. A plane-
taris idiotizmus mindenkit ellen8rz8 hatalmi tébolya, a tomegesség, az emberek szdmiti-
sokon alapulé osztilyozdsa, az dncél technoldgiai tokéletesedés kdvetkezményeként az
ember kiviil esik a lét tekintetén, magdra marad a hitborzongat6 idegenségében.

Az emberiség valasziitra érkezett, s csak akkor taldlhat ra a j6 ttra, ha visszataldl az
értékekhez, melyek lehetdvé tették a megmaradist a F6ldon. Mint Rutger Bregman irja,
a homo sapiens a neandervélgyi emberhez képest ostobabb és gyengébb volt, de a talélési
versenyt mégis a homo sapiens nyerte meg. Ennek oka Bregman szerint az, hogy a homo
sapiens tudott valamit, amit a neandervdlgyi nem tudott. A homo sapiens tudott moso-
lyogni, bardtkozni, s ami a legf8bb, tudott egyiittmiikddni tirsaival. A bardtsdgossignak
persze vége lett ott, ahol a sajit csoport dltal teremtett tirsas valésig véget ért, de a sajit
csoporton beliil a szolidaritds, az altruizmus, a bizalom megtartotta az egyes csoportokat
azid8ben, annak ellenére is, hogy mds csoportokkal 4d4z harcot vivtak a megmaradasért
és a novekedésért (Bregman 2020).

Az 4j technoldgia 4ltal teremtett mesterséges tudds eszkdzei, programjai, algoritmu-
sai sosem lesznek képesek arra, hogy az emberi élet teljességéhez sziikséges axioldgiai
tuddst lécrehozzdk, sosem fognak vélaszolni arra a kinzé kérdésre, melyet Tamdsi Aron
Amerikdba keveredett hdse tett fel a templombdl kilépd, az 5rd6got éppen elvetéld fekete
embernek, megkérdezve téle, hogy ,A maga lelke most tiszta, mondja meg tehit nekem,
hogy mi célra vagyunk a vildgon?” A kérdésre a fekete ember arca megmerevedett, mélyen
Aron szemébe nézett, s azt vilaszolta: ,Azért vagyunk a vildgban, hogy valahol otthon
legyiink benne.”

A virusjarvény j6 alkalom arra, hogy megkeressiik az otthont a transzcendentilis haj-
léktalansigban.

IRODALOM

AriszToTELESZ (1984) Politika. Budapest, Gondolat. Ford. Szabé Miklés.

Bennis, W. & Nanus, B. (1985) Leader: Strategies for Taking Charge. New York, Harper
and Row Publishers.

Broowm, A. (1987) The Closing of the American Mind. New York, Simon Schuster.

BreGMmaN, R. (2020) Humankind. A Hopeful History. London, Bloomsbury Publishing.
(Transl. by ELizaBeTH MAaNTON, ER1cA MOORE)

70
Unauthenticated | Downloaded 06/03/21 11:50 AM UTC



CSEPELI GYORGY: A GLOBALIS TUDAS PIACA

Brooks, D. R., HoBerg, E. P, BoeGger, W. A., GARDNER, S. L., Araujo, S.B. L.,
Bajer, K. K., Borero-Cafora, S., Byrp, B, FoLpviri, G., Cook, J. A, DunnNuw, J.,
Garamsziay, L. Zs., HerczEg, D., JUARRERO, A., Jakas, F.,, Kemenesi, G., Kurucz,
K., LEON-REGAGNON, V., MEjia-MaDprip, H. H.,, MoLNAR O., N1sBeTT, R. A., PREI-
SER, W., STUART, M., SZATHMARY, E., TRIVELLONE, V. & ALTANGEREL TSOGTSAIKHAN
DursaHINHAN (2020) Mieltt véget ér a pandémia, gondoskodjunk, hogy ne térténhes-
sen meg djra. Szabad Piac, No. 2. pp. 25-32.

CukiEer, K. & MAYER-SCHONBERGER, V. (2014) Big Data-Forradalmi médszer, mely
mgvdltoztatja munkdnkat, gondolkoddsunkat és egész életiinket. Budapest, HVG konyvek.
(Ford. Dank6 Zsott)

CsepeL1 Gy, SzaTHMARY E. & MurANy1 L. (2020) Kooperacids kisérlet osztalyteremben.
Educatio, Vol. 29. No. 1. pp. 108-115.

GELENCSER A. (2015) Fiistbe ment bolygé. Veszprém, Pannon Egyetem.
GRrAEBER, D. (2020): Bullshit munkdk. Budapest, Typotex. (Ford. Boross OTTILIA)

Hanxkiss E. (2013) Eurdpa, két vilag kézétt. Magyar Tudomdny, Vol. 174. No. 11.
pp- 1386-1395.

HeipecGer, M. (1938) (2006) A vilagkép kora. In: Rejtekutak. Budapest, Osiris. pp. 70—
102. (Ford. PALrALUSI ZsoLT)

Hemmans, J. & Timwms, H. (2018) New Power: How Power Works in our Hyperconnected
World and How It to Make Work for You. New York, Doubleday.

Kornar A. (2013) Digital Language Death. PLoS ONE, Vol. 8. No. 10. p. €77056. https://
doi.org/10.1371/journal.pone.0077056

Ko6rost L. (2012) Az Eurdpa 2020 stratégia, az Euréka szerepe és kildtasai. MTA Kézgaz-
dasagi és Regionilis Tudomdnyi Kutatékdzpont. Vildggazdasagi Intézet. Kihivdsok,
205. sz.

Kurzweiw, R. (2013) A szingularitds készobén. Budapest, Ad Astra.

PINKER, S. (2011) The Better Angels of out Nature: Why Violence Has Declined? New
York, Penguin. (Magyarul: Az er8szak alkonya — Hogyan szelidiilt meg az emberiség?)
2018. Budapest, Typotex. (Ford. GyArRrAs VERA)

Rororyi L. (2006) Az internet természete. Budapest, Typotex.

Scuwas, K. (2016) The Fourth Industrial Revolution. New York, Crown Publishing.

ZuBoFk, S. (2019) The Age of Surveillance Capitalism: The Fight for a Human Future at the
New Frontier of Power. London, Profile Books.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by/4.0/) feltételei szerint publikilt Open Access kézlemény, melynek szellemében a cikk birmilyen médiumban
szabadon felhasznilhatd, megoszthaté és tjrakozolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kozlés helye, illetve a
CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek. (SID_1)

71
Unauthenticated | Downloaded 06/03/21 11:50 AM UTC



Educatio 30 (1), pp. 72-87 (2021)
DOI: 10.1556/2063.30.2021.1.6

SZULOI SEGITSEGNYUJTAS A JELENLETI
ES TAVOLLETI OKTATAS IDEJEN

ENGLER AGNES*»* - MARKOS VALERIA® - DUSA AGNES REKA"

*Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
Nevelés- és Miivelddéstudoményi Intézet
"Kopp Maria Intézet a Népesedésért és a Csaladokért

Beérkezett: 2020. december 14, elfogadva: 2021. janudr 16.

Tanulmidnyunk fékuszdban a koronavirus sordn bevezetett jirvdnyiigyi intézkedések
gyermekeket érintd kérdései dllnak, a jirvinynak a csaladok idégazddlkoddsra vals
hatdsa és az otthoni tanulds, digitdlis 4tdllds nehézségei. Kutatdsunkban egy telefo-
nos kérddives lekérdezésen (CATI) alapulé adatbézist haszndlunk, melyet a jarviny
elsd hullima idején készitettek, 2020 dprilisiban a Kopp Méria Intézet megbizdsibdl
(N =1000). Vizsgaljuk, hogy mi befolydsolja az otthoni tanul4st akkor, ha a sziil6knek
esetleg a tananyag elsajititdsiban is segitséget kell nytjtaniuk. Eredményeink szerint a
csalddok tobbségének lehetdsége és szdndéka volt a kdzos tanuldsra, ennek mértékére és
mikéntjére nem a megszokott tdrsadalmi hittérvéltozok mentén taldltunk kiilonbsége-
ket, hanem a csalddi kapcsolatok és az otthoni munkavégzés kapcsin.

Kulcsszavak: digitélis oktatas, otthoni tanulds, jarvinyhelyzet

The focus of our study is on the issues of epidemiological measures introduced during
the coronavirus that affect children, the impact of the pandemic on time management
of families and the difficulties of home learning and digital transition. In our research,
we use a database based on a telephone questionnaire (CATI), which was created dur-
ing the first wave of the pandemic, in April 2020 on behalf of the Méria Kopp Institute
(N = 1000). We examine what influences home learning when parents may need to
help with curriculum acquisition. According to our results, the majority of families had
the opportunity and intention to learn together, and we did not find differences in the
extent and manner of this along the usual social background variables, but in relation to
family relationships and working from home.
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Bevezetés

tanuldk iskolai teljesitményében és magatartdsiban a csalddi hittérnek vi-
Atathatatlan a szerepe. A szakmai életiit elejének szdmitd kozokeatds éveiben

a csaladi er8forrasok, a csalddtagok éltal birtokolt t8kefajtik jelent8sen be-
foly4soljak a gyermekek és fiatalok el8rehaladisit, a tirsadalmi egyenl8tlenségek pedig
kevésbé litszanak kiegyenlitddni az iskolarendszerben (Id. pl. Bourdieu 1978; Coleman
1974; Boudon 1998; DiMaggio 1998; Kozma 1999; Rébert 2001; Pusztai 2005; Rébert
2004; Szemerszki 2015). A kulturalis reprodukecié (Bourdieu 1978) az eltérd tirsadalmi
helyzetbdl szarmazé oktatisi egyenldtlenségekre ad magyarazatot: az iskola 4ltal jutal-
mazott viselkedési formak, a nyelvi és kommunikiciés készségek és a kultardhoz vals
viszony a sziil8k kulturalis t8kéjébsl fakadnak, amelynek nagysiga eltér a kiilonbsz48
tirsadalmi osztilyokba tartozé csalddoknil. Azok a sziil8k pedig, akik gyermekeiket
magasabb iskoldzottsigra, az 6vékétdl magasabb pozicié elérésére dsztonzik, nagyobb
figyelmet forditanak az otthoni felkésziilésiikre (Id. pl. Sheldon—Epstein 2005; Siraj-
Blatchford 2010; Ceglédi 2018).

Ujabb kutatdsok sora igyekszik azonban rdmutatni arra, hogy a csaldd hatdsa a gyer-
mekek teljesitményére nemcsak a szociodkondmiai stitus fiiggvényében elemezhetd. A
csaldd szerkezete, a csalddtagok kdzott 1év viszony, a csaldd légkdre, a csalddban folyta-
tott kommunikécid, a gyermekre forditott min8ségi idé nemcsak a teljesitményt és iskolai
palyafutdst befolydsolja, hanem hatdssal van a gyermek testi-lelki fejlddésére is (Buda
1998; Kelley—Sequeira 1997; Volling—Notaro—Larsen 1998; Kopp—Skrabski 2000; Croll
2004; Brown 2006; Vandeleur et al. 2009; Pusztai 2020). A tirsadalmi hittérbél fakadé
hatrdnyok tehit tompithatdk, csskkenthetdk, s ebben nagy szerepet jatszik a csaldd és az
iskola rendszeres kommunikaci6ja is. Epstein és munkatdrsai szerint a sziil8k ideje, ér-
dekl8dése, elkitelezettsége, életkdriilményei hatdrozzak meg az iskola és a csaldd kapcso-
latat, kommunik4ciéjat. Hat kiilonbz8 tipusba sorolja a sziil8i részvétel megvalésulasat,
a passziv és aktiv végpontok kozott szdmos varidciéval. Az egyik tipusban megjelenik a
napi rendszerességgel végzett kozos tanulds (Epstein—Galindo—Sheldon 2013).

A sziil8k iskolai életbe torténd bekapcsoléddsinak, més széval bevonéd4sinak ugyan-
is egyik fontos szegmense az otthoni tanulds. Ebbe a fogalomkorbe egyrészt a ténylegesen
a tanul4sra szdnt id§ tartozik bele, példdul a hizi feladat ellen8rzése, az abban valé segit-
ségnyijtds, a lecke szébeli kikérdezése, a felszerelés ellendrzése. Ezenfeliil Papp-Danka
(2014) tanuldsi kdrnyezetet is érintd munkéja alapjin, a jelenléti oktatds esetén is szerves
részhez jut a digitalis vildg az otthoni tanuldsban.

A sziil8k az otthoni tanuldshoz formalis, médszertani segitséget 4ltaldban nem kap-
nak, leginkabb sajat tapasztalatukat ,viszik bele” a segitségnytjtidsba. Oostdam és Hooge
(2013) utal r4, hogy a pedagégusok vagy megfeleld informacidval és mddszerekkel l4tjak
el a sziil8ket az otthoni felkésziilés teriiletén, vagy egyszeriien biztonsigos tivolsigban
tartjik 8ket. Markos (2020) a tandrén kiviili tevékenységben, kiiléndsen az iskoldban
megvaldsuld korrepetdlé és fejlesztd foglalkozdsok sordn fedezett fel olyan pedagdgiai
segitségnyjtdst, amely akar hdtranykompenzald is lehet az iskolai palyafutdsban, segit-
ve (vagy mentesitve) a sziil8k otthoni segitségnytjtdsat.

Az iskolai munkdval kapcsolatos sziil8i magatartés része az iskoldban tdrtént esemé-
nyek kikérdezése, megbeszélése, amely mar nemcsak az 6rai tdrténésekre, hanem példdul
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a kozdsségi beilleszkedésre is vonatkozik. A sziildk otthoni tevékenységiik sordn elsésor-
ban a szerzett jegyekrdl és a hizi feladatrol érdekl3dnek, de kérdeznek a baritokrdl, osz-
talytarsakrél is, Kimutathaté, hogy a nem szorosan az iskolai teljesitményhez kt8dé6 be-
szélgetések, az otthoni kommunik4cié gyakorisiga is rendkiviil j6 hatdssal van magéra az
iskolai eredményességre (Imre 2015). Amennyiben a csaldd és az iskola nevelési céljai és
értékei 5sszehangban vannak, a koztiik 1év8 egyiittmiikddés és ezaltal az eredményesség
is nagyobb eséllyel éri el a kivint mértéket. Egy késdbb érintSlegesen bemutatott hazai
vizsgilat adatai szerint a magyar sziil8k nevelési értékei legtobb esetben harmonizalnak
az 4ltaluk vélasztott iskola pedagégiai értékeivel és céljaival (Dusa 2020).

A nevelési célok otthoni megvalésuldsiban az egyiitt toltdtt id8 kap jelentdséget. Bar
szdmos kutats arra hivja fel a figyelmet, hogy az indusztriélis tirsadalmakban csékkent
a sziil8knek a gyermekeikkel kozdsen eltsltste ideje (Id. Gauthier—Smeeding—Furstenberg
2004), a magyar eredmények azt mutatjik, hogy a gyermekes csalidok korében a kozds
tevékenységekre forditott id8 mértéke nem csdkkent (Harcsa 2014).

Az anya és a gyermek kozos id8toleését szdmos demografiai tényezd is befolydsolja.
Egyes kutatdsok azt igazoljik, hogy az anya iskolai végzettsége pozitiv 8sszefiiggést mu-
tat a gyermekkel val6 kapcsolattal, valamint az interakciék min8ségével és mennyiségé-
vel a magasabb végzettségiiek javira (Bloemen—Stancanelli 2008; Engler 2011). Craig és
munkatirsai szerint az anyak iskoldzottsigdbdl fakado kiilonbségek eltiintek, s inkabb a
foglalkoztatottsdg hatdsa er8sodott: kiildndsen a gyermekkel valé beszélgetésben mutat-
kozott meg a nem dolgozé anyak ,elénye” (Craig—Powell—Smyth 2014). Tovibbi kutatisok
is azt bizonyitjak (Connelly—Kimmel 2007; Kalenkoski—Ribar—Stratton 2008; Tiirkoglu—
Uslu 2019), hogy a dolgozé anyik kevesebb id&t forditanak a gyermekkel kdz6s min8ségi
id8toltésre, mint a nem dolgozé anydk. Ennek ellentmondanak Zick és munkatdrsainak
eredményei, miszerint a munkavéllalé anydk tobb id&t toltenek a gyermekkel olyan spe-
cidlis tevékenységekkel, mint a kdnyvolvasis és a hazi feladatok elkészitése (Zick—Bryant—
Osterbacka 2001).

A koronavirus-jirviny elsé hullimdnak idején bevezetett tavolléti oktatds 4j keretet
adott az otthoni tanuldsnak. Mig a jarviny el8tt meghatirozott id8keretben (jellemzden
késd délutdni és esti 6rak) és megszokott médon (hizi feladat elkészitése, tanultak memo-
rizdl4sa, gyakorlds) meriilt ki a tevékenység, egy viszonylag sziik korben (sziildi segitség,
esetleg magintanar), addig a digitélis oktatdsban az otthoni tanulds egésznapossd vilt, a
fentieken kiviil magaban foglalta az j anyag elsajatitdsit és a mérésértékelést is. Egyurtal
béviilt a bevondddk kére: a sziil8kdn kiviil a nagyobb testvérek, rokonok is segitettek, de
aktiv osztalytdrsi egyiitemiikddés is kialakult, valamint egyes programok (pl. Tanitsunk
Magyarorszagért) vagy az egyetemi tanirképzés keretében hallgatéi tutorok is kozre-
miitkédeek.

A koronavirus okozta tavaszi karantén és otthontanulds idején késziilt els§ vizsga-
latok szerint a granovetteri definici6 szerinti gyenge és erds kdtelékek egyarant képesek
voltak segiteni az egyéneket a kényszerhelyzet alatt — igaz, ez elsésorban valésziniileg
azokra igaz, akiknél eleve jok voltak a csaladi kapcsolatok, mig a rejtett konfliktusokat
elhozhatta a karantén (Mihdlyi 2020). A nagyobb sziildi leterheltség els8sorban az alsds
gyereket nevelSk esetében jelentkezett, s kdzottiik is az alacsonyabb digitilis kompeten-
ci4ju sziil8knek okozott problémit (Prohdczik 2020). Thékes (2020) a digitlis atéllds elsd
szakaszaban késziilt Békés megyei kutatdsa szerint a vilaszadék fele valamennyire, har-
mada eléggé negativan élte meg a véltozdst.
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Osvdth és Papp (2020) vizsgilata szerint a pedagdgusok és sziildk kozdtti kapesolat
virtuéliss4 valdsa a hirtelen jott karantén miatt kissé nehezen indult meg, de mivel ren-
delkezésre dlltak eszkozok és online feliiletek, igy id8vel sikeriilt mitkod8képes kommu-
nik4cids csatorndkat kialakitani. Bencéné (2020) kutatdsa ugyanakkor rdmutatott arra,
hogy a sziildk szdmdra a nagyobb ardnyt (valés idejli) online ératartds lett volna segit-
ség a tananyag elsajititdsdban, ez azonban kevés tirgy esetén valdsult meg rendszeresen.
Vizsgilatok sora igyekszik feltdrni a leendd pedagégusok digitalis oktatdsra tdrténd fel-
készitésének lehet8ségeit, illetve a tandrjeldltek képzésének megujitasie (1d. pl. Molndr
2020; Kéri 2020; Serfézé et al. 2020; Sziits 2020; Di Pietro et al. 2020; Shivangi 2020;
Shahzad—Hassan—Aremu 2020; stb.).

A tovabbiakban két idei orszdgos kutatast hivunk segitségiil annak érdekében, hogy
az otthoni tanulds megvaldsuldsic két kiilonbdzd oktatdsi helyzetben figyeljiik meg.
Az elsd vizsgalat 2020 elsd honapjiban zajlott, a jirvinyt megel6z8en, jelenléti oktatds
idején. A kutatis széles kdrd témakoreibdl csupan a sziil8i segitségnytjtisra tériink ki,
tessziik ezt részletes vizsgalat és hipotézis feldllitdsa nélkiil, mintegy el8készitéseként a
mésodik, bévebben elemzett kutatdsnak. Ez utébbi adatfelvétele a jarviny elsd hullami-
ban, 2020 4prilisiban valésult meg, elsésorban az akkori intézkedések hatékonysigira
fokuszélva. Tanulmanyunkban a digitalis oktatdsra tdrténd attérés eredményességét és
nehézségeit vizsgaljuk meg.

Nevelés és oktatis a csalidokban hagyomdnyos kériilmények kozott

Az ,Ertékteremtd gyermeknevelés” (Kopp Maria Intézet a Népesedésért és a Csalddo-
kért felmérése) 2020 janudrjiban negyedik osztilyos gyermekek sziileit (N = 1156) és
pedagégusait (N = 144) kereste meg. Az adatfelvétel papiralapu, onkitsleds kérdivvel,

Beszélgetett a gyermekkel iskolai élményeirdl

Az egész csaldd egyiitt étkezett

Egyiitt tanult a gyermekkel

Beszélgetett a gyermekkel az élet és a vilig dolgairdl
Egyiice jatszott a gyermekével

Mesét, szépirodalmat vagy ismeretterjesztd szoveget olvasott...
Beszélgetett a gyermekkel a lelki dolgokrél, vallsrsl
Beszélgetett a gyermekkel az interneten tapasztaltakrol
Ko6z6s szabadid8s programot szervezett a gyermekével
Beszélgetett gyermeke iskolatarsainak, bardtainak sziileivel
Nagycsalddi eseményen, litogatéson vett részt gyermekével
Beszélgetett a gyermeke pedagégusaival (személyesen,...

Elhivta otthonukba gyermeke bardtjér, iskolatdrsat

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Igen, napi szinten B Igen, gyakran B Egyszer-kétszer DEgyiltalin nem

1. dbra: A gyermekkel kozdsen végzett tevékenységek gyakorisdga, szazalék
Forrds: Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatas, 2020
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a mintavalasztds t8bblépcsds, csoportos mintavétellel tdrtént. A vlaszaddk Ssszetétele
regionalitds, lakéhely telepiiléstipusa, szociélis helyzete szerint reprezentilja a negyedik
évfolyamos tanuléi populdciét. Jelen tanulmdnyban csupin néhdny eredményre hivjuk
fel a figyelmet a tovabbiak (ti. karanténhelyzetben felvett adatok elemzése) el6készitése
és alatamasztisa érdekében.!

A sziil8k elmonddsa szerint a gyermekiik egy atlagos hétvégén 2,7 6rit tolt szabad
(nem online) jétékkal, 2,1 6rat mobiltelefon vagy tablet tirsasigiban. Harmadik helyen
4ll az 6n4allé tanulds, 4tlagban 2 4réval, megel8zve minden mas szabadidds tevékenysé-
get. A lecke otthoni elsajititdsa és begyakorldsa nemcsak 6nélldan torténik. A sziil8 és
a gyermek kozds tevékenységének gyakorisigi rangsoraban az egyiittes tanulds a har-
madik helyen 4ll, megel8zve a kézds jatékot, olvasast, programokat (1. dbra). A sziils
fele naponta, tovdbbi harmada igen gyakran iil le a gyermeke hazi feladata, tanulnivals-
ja mellé, Kiemelendd, hogy a legyakoribb tevékenységnek az iskolai eseményekrdl vald
beszélgetés bizonyult, amely valészintisitheten tanulmédnyokkal, érai tdrténésekkel
kapcsolatos témékat is felolel.

Ugy tiinik, a sziildk a beszélgetésre szant id8t az Ssszes tdbbi tevékenységhez képest
elegend8nek tartjék, hiszen ez keriilt az elégedettségi rangsor elejére; jegyezzitk meg
ugyanakkor, hogy a kivint maximumtdl (4-es érték) igen elmarad az 4tlagérték (3,07)
(2. dbra). A kozos tanulds a negyedik helyen 4ll, megeldzve a kdzds jatékot vagy a hazi-
munkdt. Megfigyelhet8 ugyanakkor az is, hogy a gyermekkel és az otthonnal kapcsolatos
teenddk a lista legelején sorakoznak, maguk mdgé sorolva a személyes testi-lelki tr8dést,
mint a sajit egészségmegdrzést, kikapcesolédist, feltslesdést.
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Sajit tanuldsra, miivelddésre

Sajit szépségpoldsra

Sajat lelki-szellemi felfrissiilésre
Sajat tirsasdgi életre
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2. abra: Az id8gazdalkoddssal valé elégedettség (négyfoku skéla atlagai)
Forrds: Ertékteremt§ gyermeknevelés KINCS kutatis, 2020

! Akutatdsrdl és az eredményekrdl 1d. b8vebben: Pusztai—Engler 2020.
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3. abra: A gyermeknevelés hétkznapi teenddihez sziikséges timogatasi igények a sziil6k részérsl (%)
Forrds: Ertékteremtd gyermeknevelés KINCS kutatds, 2020

A sziil8k mégsem a személyes jollétiiket érintd teriileteken igényelnek valtozdst, se-
gitséget, hanem a gyermekiikkel kapcsolatos tevékenységekben, kiemelten az iskolai
élethez kapcsolédva. A 3. dbrdn lithatd, hogy a kérd8ivben felkinalt, a gyermeknevelés
hétkdznapi teenddihez szitkséges tdimogatasi formédk kéziil leginkdbb a pedagégusokkal
valé kommunikacié gyarapitisit és a médiahasznélattal kapesolatos segitséget fogadndk
el. Vizsgalatunk szempontjibél fontos eredmény, hogy a harmadik helyen megjelenik
az otthoni tanuldsban nyujtott segitség igénye. Ez valészin(isithetden tartalmi tudds és
mddszertani kompetenciik fejlesztését célozza meg,

A jelenléti oktatds idejében késziilt vizsgdlat kiragadott eredményei alapjin elmond-
haté, hogy a negyedik osztilyos tanuldk sziilei komoly odafigyelést biztositanak gyer-
mekiik tanulmanyi elémenetelére. Rendszeresen leiilnek melléjiik tanulni, s elvdrjak
t8litk az 6n4llé tanulast is. Valdszintileg a gyakori k6z8s tanulds tapasztalatai nyoman
meriil fel benniik az igény tuddsuk bdvitésére, a tuddsitadds médszertandnak fejlesz-
tésére. A min8ség mellett a mennyiséggel, azaz a kdzos tanuldsra forditott iddvel sem
maradéktalanul elégedettek (négyes skalin 2,9). A tanulminyok mellett a csalddi be-
szélgetésekben az iskolai torténések is komoly szerephez jutnak. A megkérdezett sziil8k
mindemellett igyekeznek minél tobb kozos id8t tdlteni gyermekiikkel (jaték, olvasis,
sport, szabadidds programok), az egyéni feltsleddést szolgald id8edleés a legkevésbé jel-
lemz8 mindennapjaikban.

Tanulis az iskolava alakulé otthonokban

Az el8z8ekben megfigyelhettiik, hogy az iskolai oktatdst kiegészitd otthoni tanulds is
komoly erdfeszitést és kihivast jelent a sziilknek, amelynek igyekeznek a lehetd legjob-
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ban megfelelni. A tovdbbiakban, a tanulminy kézponti részében megvizsgaljuk, mi tor-
ténik, ha az otthonok iskoldkk4 alakulnak, s mar nem csak segitd, kozremikd8 szerep
jut a sziil8knek és csalddtagoknak.

A Kopp Miria Intézet a Népesedésért és a Csaladokért (KINCS) , A koronavirus csa-
lddokra gyakorolt hatdsa” kutatdsa 2020 4prilisiban zajlott. A vizsgalat telefonos lekér-
dezéssel tortént, dsszesen 1000 £8 18 évesen felilli magyar 4llampolgért kérdeztek meg.
A minta nemre, életkorra, iskolai végzettségre és telepiiléstipusra reprezentativ volt.
A kutatis elsddleges célja annak megvizsgaldsa, miként reagilnak a csalddok a jarvany-
helyzetre, melyek azok a kérdések, amelyek leginkibb foglalkoztatjik 8ket, mennyire
tartjik be az 6vintézkedéseket, milyen elvirdsaik vannak, hogyan alakult az otthoni
munkavégzés és a tanulis.

A kutatés tehdt els8sorban nem a tévolléti oktatds feltérképezését célozta meg, azon-
ban t5bb olyan kérdést is tartalmazott, melyek segitéségével megismerhetjiik a jarvany-
helyzet alatti otthoni tanulds jellemzdit, illetve megvizsgalhatjuk, mely tényez8k befoly4-
soljik a sziil8k gyermekkel valé tanul4sat.

Mivel a kutatdsban részt vevdk 25,8%-4nak, azaz 259 f8nek van 18 év alatti gyermeke,
igy mintdnkat lesztikitettiik kizdrélag ezen csoportra.

Hipotéziseink a kovetkezdk:

H1. A sziilsk iskolai végzettsége befolyasolja a tanulékkal valé otthoni tanulést: a t8ke-
elméleteknek megfelelSen feltételezziik, hogy az iskoldzottsdg csdkkenésével mér-
sékl8dik az egyiitt tanulis.

H2. A csaldd kdzos id8tdltése és az egyiitt tanulds kdzott 8sszefliggés mutathaté ki: mi-
nél t3bb id8t tdlt a gyermek a csalddtagjaival, annél jellemz8bb lesz az otthoni kozds
tanulds.

A kdvetkez8kben azoknak a tirsadalmi és egyéb tényez8knek az 4ltaldnos elemzésé-
re és a képzett viltozék bemutatasira villalkozunk, melyek 8sszefiiggésében vizsgaljuk
a tovibbiakban a karantén alatti sziil8 és gyermek kdzos tanuldsidnak megvalésuldsite.

A valaszadé sziildk 57,5%-a nd és 42,5%-a férfi. A sziildk tobbsége kozségben (34,7%)
és egyéb virosban (29%) él, kevesebben megyeszékhelyen (19,7%) és a f8virosban
(16,6%). A vilaszadok tobbsége diploméval vagy tudomdnyos fokozattal (34%) és érett-
ségivel rendelkezik (25,9%), kevesebben szakmunkdsképzd, szakiskolai végzettséggel
(17,8%), mig legkevesebben nyolc 4ltaldnos vagy anndl kevesebb (12,4%), vagy kdzép-
iskola utdni nem felséfoku végzettséggel (10%).

A vilaszaddk 40,2%-4nak két gyermeke van, 30,5%-4nak egy gyermeke, 20,5%-4nak
hirom gyermeke, 5%-4nak négy és 3,9%-4nak négynél is tdbb gyermeke van. Az iskolds-
korti gyermekek 4tlagéletkora 11,83 év.

A vilaszadé munkaer8piaci helyzetét a jirvinyhelyzet alatti munkavégzés jellegével
vizsgiltuk, a valaszadék 49%-a teljes munkaid8ben, 8,5%-a részmunkaid8ben dolgozott.
A vilaszaddk 9,3%-a tivmunkéban dolgozott a kérdezés idején.

A csalddok anyagi helyzetét egy Ssszevont mutatéval mértitk, mely tartalmazta
a vélaszadé szubjektiv anyagi helyzettel valé elégedettségét, hiteltartozasit és a meg-
takaritdsac. Altalénosségban elmondhaté, hogy a vilaszadék 64,6%-a beosztissal jol
kijén vagy gondok nélkiil él, 61,9%-4nak van hitele vagy tartozésa, azonban 55,8%-4nak
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megtakaritdsa is van. E véltozék dummy valtozéva alakitdsit kovetden az index létre-
hoz4sakor egy 0—3-ig terjedd skalét kaptunk. Ezen a skdldn a vdlaszadék dtlagosan 1,58
pontot értek el.
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202 142 7
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4. dbra: A digitalis oktatdsra tdrténd 4téllist kdvet8en milyen gyakran fordult eld,
hogy On... (N = 259). Forrds: A koronavirus csalddokra gyakorole hatdsinak kutatdsa

A gyermekre val6 id8riforditds vizsgilatdhoz hasznélt itemeket a 4. dbrdn szemlél-
tetjiik. A sziil6k tdbb mint fele napi szinten beszélgetett gyermekével az iskolatdl kapott
feladatokrdl és jitszott gyermekével. A sziildk tobbsége gyakran értekezett a gyermek-
kel az élet és a vildg dolgaird, illetve kozds szabadidds programot is szerveztek velitk. A
legkevésbé gyakorinak azok a beszélgetések bizonyultak, melyek az interneten tapasz-
taltakra, illetve a gyermek lelki dolgaira, valldsossdgira vonatkoztak. Az Ertékteremts
gyermeknevelés” kutatds sordn is vizsgiltuk a tibldzatban felsorolt tevékenységek gyako-
risigit. A két vizsgilat eredményeit csak nagyon dvatosan szabad 8sszehasonlitani, 4m
mégis kirajzolédnak bizonyos tendencidk. fgy példaul arra kovetkeztethetiink, hogy a
jarvdnyhelyzet sordn ndtt a napi szintli mese, szépirodalom olvasisira forditott id8, tdb-
bet beszélgettek az interneten tapasztaltakrdl és a gyermek lelki, vallasi dolgairdl, tdbb
koz8s szabadidds programot szerveztek és a gyermekkel vald kozds jaték ideje is nétt.
Az eredményekbdl arra kovetkeztethetiink tehdt, hogy a karantén alatt a sziil8k t5bb és
mindségibb id8t tudtak gyermekeikkel tolteni.

Elemzésiink kés8bbi részében a gyermekre valé id8raforditds vizsgdlathoz a 4. dbrdn
feltiintetett valtozokbol egy indexet hoztunk létre, ahol 0-ra kédoltuk az egydltalin nem
vagy egyszer-kétszer gyakorisigi mutatdt, mig 1-re kédoltuk a gyakran és a napi szintdl
gyakorisdgot. fgy egy hétfoku skilit hoztunk létre, ahol a skilaitlag 2,36.

A gyermekre forditott iddn tal vizsgéltuk azt is, hogy egyes tevékenységeket (5. dbra)
gyakrabban végeztek-e a csaladok kdzdsen a karantén alatt. A felsorolt tevékenységeket
a sziil6k csaknem fele gyakrabban végezte. Legnagyobb ardnyban az étkezést és a hazi-
munkdt végezték stirtibben egyiitt, mig legkevésbé a kdzds sportoldst.

79
Unauthenticated | Downloaded 06/03/21 11:50 AM UTC



VIRUS ES OKTATAS

80

70 KA”7

60,8
60 59,2 58 69

50 46,7

40

30

20

10

Etkezés Hézimunka Jarék Filmnézés Siités-f8zés  Sport, mozgds

5. abra: Az alabbi tevékenységek koziil melyiket végzik most gyakrabban kézosen? (N = 259)
Forrds: A koronavirus csalidokra gyakorolt hatdsinak kutatisa

A kozdsen végzett tevékenységekbdl szintén létrehoztunk egy csaladi idéesleést mu-
taté indexvéltozdt, ahol a 0 = nem végezte, 1 = végezte. fgy egy 0—6-ig terjedd skalat
kaptunk, melynek dtlaga 3,48.

K6z6s tanulas, kiilonb6z6 otthonok

A kovetkezdkben kereszttdbla- és varianciaelemzéssel vizsgdljuk, hogy a bemutatott
viltozék milyen &sszefiiggést mutatnak azzal, hogy gyakrabban tanult-e a sziil8 a gyer-
mekével a jirvanyhelyzet alatt (1. tdbldzat). Fontos felhivni a figyelmet arra, hogy az
egyiitt tanuldst mérd valtozénk nem képes drnyaltan megmutatni azt, hogy a kozds
tanulds mennyisége és min8sége pontosan mit takar. fgy példéul azt, hogy a feladatok
elvégzésének kontrolljira vonatkozik-e vagy a feladatokat, tananyagot kdzdsen értelme-
z8 jellegti tevékenységet jelent.

Az édesanyik és az édesapik hasonlé ardnyban tanulnak egyiitt gyermekeikkel. A
telepiilés tipusa nem mutatott szignifikdns eltéréseket, néhany szdzalékos kiildnbséggel
nagyobb ardnyban tanultak gyermekeikkel a kozségben, faluban él8k, mint a nagyobb
telepiilésen lakdk. Az iskolai végzettség tekintetében sem szignifikdnsak a kiilonbségek,
a szdmok azt jelzik, hogy az alacsonyabb végzettséggel rendelkezdk (nyolc dltaldnos vagy
kevesebb, szakmunk4sképzd) kissé nagyobb arinyban tanultak egyiitt gyermekiikkel,
mint a magasabb végzettségtiek. A csaldd anyagi helyzetét vizsgald index sem mutatott
szignifikins kapcsolatot a fiiggd véltozéval, az dtlagok Ssszevetésébdl azt sejthetjiik,
hogy a jobb anyagi helyzettel rendelkez8k valamivel kevesebbet tanultak gyermekiikkel
az online tanulas alatt. Osszessegeben azt lithatjuk, hogy a tirsadalmi hittértényez8k
nem mutattak szignifikdns sszefiiggést a vizsgilt valtozdval, igy elsd hipotézisiink nem
igazolédott be ezen a mintdn. Ovatosan fogalmazva azt mondhatjuk, hogy vészhelyzet
idején olyannyira 8sszezdrnak a csalddok, hogy a szociookonémiai stitusjellemzd8k men-
tén elhalvinyulnak vagy elttinnek a klasszikus kiilonbségek.
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1. tdbldzat: A vizsgalt valtozék (N = 259)

Viltozok Attribatumok Gyakrabban Szignifikancia
tanul
Nem férfi 54,20
0,466
nd 58,80
Telepiiléstipus févaros 48,80
megyeszékhel 52,00
& 4 0,068
egyéb viros 51,40
kozség, falu 68,20
Iskolai végzettség nyolc 4ltalanos vagy kevesebb 65,60
szakmunkdasképzd, szakiskola 63,60
szakkézépiskolai, gimnaziumi érettségi 55,20
kézépiskola utdni nem felséfoku 60.00 0,493
végzettség (technikum, OKJ stb.) ’
f01sk?1a1, egyetemi diploma, tu- 50,60
doményos fokozat
Anyagi helyzet index gyakrabban tanul 1,57 0610
(4tlag) nem tanul gyakrabban 1,63 ’
Munkavégzés teljes munkaidd 56,80
0,984
nem teljes munkaidében 56,90
részmunkaidd 59,10
0,825
nem részmunkaidében 56,70
tivmunka 37,50
0,044
nem tavmunkaban 58,90
Gyermekszam egy 44,30
kettd 64,40
harom 53,80 0,034
négy 76,90
tobb 70,00
Gyermekre val6 idé- gyakrabban tanul 2,72 0.003
raforditds index (itlag) nem tanul gyakrabban 1,96 ’
Csaladi idétoleés gyakrabban tanul 4,08 0.000
index (dtlag) nem tanul gyakrabban 2,68 ’

Forrds: A koronavirus csalddokra gyakorolt hatdsdnak kutatdsa

A k8z6s tanuldssal 8sszefiiggésben a tivmunka kapcsdn szignifikins az 8sszefiiggés.
Ennek értelmében a tdivmunkaban dolgozok 37,5%-a és a nem tdvmunkaban dolgozok
58,3%-a vallotta tigy, hogy gyakrabban tanult gyermekével. Az eredményekbdl tgy tiin-
het, hogy az otthoni munkavégzés nem segiti a gyermekkel kdz8s tanuldst, feltételezhe-
t8en inkdbb elvonja az id&t t8le.
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A gyermekszdm is szignifikdns kapcsolatot mutatott az otthoni kézds tanuldssal, a
gyermekszimmal ugyanis névekszik a réforditott id§ mennyisége. Eles vilasztévonal
ebben a negyedik gyermek, mivel a négy- vagy tobbgyermekes csaladok esetén jellem-
z8bb, hogy nagyobb aranyban tanulnak egyiitt a gyermekkel.

A gyermekkel és a csaldddal toleste e8bb id8 pozitiv sszefiiggést mutat a kozds ta-
nuldssal. Azok a sziil8k, akik a digitalis oktatdsra torténd atdlldst kdvetden tobb idst
forditottak a gyermekeikre (pl. tobbet beszélgettek, jitszottak veliik), szignifikdnsan
gyakrabban is iiltek le tanulni velitkk. Hasonlé eredményekre utal a csaladdal kézosen
tdledte id8 is, hiszen ahol gyakrabban végeztek egyiitt egyes tevékenységeket a karan-
tén alatt, azok a sziildk a gyermekkel is gyakrabban tanultak kézdsen. A kereszttdbla-
és varianciaelemzések (6sszefoglalé tdbldzat) tehit igazoltak masodik hipotézisiinket,
miszerint a csalddok kozds id8tdltése (gyermekkel, csaldd tobbi tagjival) pozitivan hat
az egyiitt tanuldsra,

A kereszttabla elemzésen tal t8bblépcsds logisztikus regresszié segitségével is meg-
vizsgaltuk, hogy a koronavirus okozta elsd karanténiddszak elején mi befoly4solta, hogy
a vilaszado sziil8k koziil ki tanult t8bbet a gyermekével (2. tdbldzat). Ehhez bevontuk a
korébban vizsgalt vdltozok koziil a nemet, a telepiiléstipust és a vilaszadé legmagasabb
iskolai végzettégét mint a legfontosabb demogrifiai hittértényezdket. Masodik lépcss-
ben az anyagi helyzetet mér8 indexet és hogy a vilaszadé tdvmunkiban dolgozott-e a
lekérdezés idején. A harmadik 1épcs8ben fontosnak tartottuk bevonni a gyermekszdmot
is. Végiil a negyedik lépcsében két indexet vontunk be az elemzésbe: az egyiket a gyer-
mekkel valé t6r8dés kérdésblokkjdbél hoztuk létre, a masikban a csaldddal valé kozds
id&toleésre vonatkozé kérdéseket egyesitettiik.

Ahogyan a 2. tdbldzatban is lithaté, a szociodemogrifiai valtozoknak és a gyermek-
szdmnak sem volt szignifikins hatdsa az elemzés egyik 1épésében sem a gyermekkel vals
egyiitt tanuldsra, bir a kereszttibla elemzések a magasabb gyermekszdm és a tivmunka
negativ 8sszefiiggését jelezték elére. A regresszidelemzésiinkben a szignifikdns hatdst

2. tablazat: Logisztikus regresszids elemzés (N = 259)

Magyarazd valtozék 1.1épcs8  2.1épesé  3.1épcsé 4. 1épcsd
exp(B) exp(B) exp(B) exp(B)

Nem (1 = férfr) 0,816 0,818 0,812 1,209
Telepiiléstipus (1 = f8varos, megyeszékhely) 0,736 0,733 0,792 0,925
Iskoldzottsig (1 = diplom4s) 0,741 0,821 0,817 0,649
Anyagi helyzet index - 0,990 1,006 0,996
Tavmunkdban dolgozik-e (1 = igen) - 0,475 0,478 0,497
Gyermekszidm - - 1,267 1,267
Gyermekkel valé t6r8dés index - - - 1,255**
Koz6s id8tdleés a csaldddal index - - - 1,497%**
Nagerleke R? 0,021 0,035 0,052 0,248
R? 0,011 0,019 0,029 0,175

L

*p < 0,05; ** p < 0,01; *** p < 0,001

Forrds: A koronavirus csalddokra gyakorolt hatdsdnak kutatdsa
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az utolsé vizsgilati szakaszban tudtunk kimutatni: eszerint azok, akik a karantén ideje
alatt a gyermekeikkel tdbbet tdrddtek (tdbbet jatszanak veliik, tdbbszdr olvasnak nekik
stb.), azok a tanuldst tekintve is tobbet foglalkoztak a gyermekiikkel. A masik szigni-
fikdns 8sszefiiggés pedig arrdl drulkodik, hogy azok, akik a csalddjukkal t5bb kozds
tevékenységet tiznek (ez akdr hdztartdsi munka is lehet, de filmnézés, sportolds is), azok
mésfélszer nagyobb eséllyel segitenek a gyermeknek a tanuldsban is.

Osszegzés

Elemzésiinkben a 2020. 4prilisi, koronavirus-jirviny miatt bevezetett karantént kove-
t8en felvett, nemre, telepiiléstipusra, iskolai végzettségre reprezentativ orszigos kérds-
ives felmérés adatbazisit haszniltuk fel. A Kopp Maria Intézet felkérésére készitett,
A koronavirus csalddokra gyakorolt hatdsa nevet kapé kutatis lekérdezése telefonon ke-
resztiil zajlott. Az 1000 £8 vdlaszaddbél azokra sziikitettiik le a kutatdst, akiknek kis-
korti gyermeke van. A virusszabilyok betartdsira, a meghozott rendelkezések értéke-
lésére vonatkozé kérdéssorbdl tanulmdnyunkban az otthontanuldsra, a gyermekekkel
val4 idStoleésre vonatkozd kérdéseket emeltiik ki, s ezeket elemeztiik.

Els8 hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a sziil8k iskolai végzettsége befolyasolja a
tanuldkkal valé otthoni tanuldst, mégpedig az iskoldzottsig csokkenésével mérsékls-
dik az egyiitt tanulds. Ez a feltételezés nem igazolddott, hiszen a sziil8k kvalifikdlesdga
nem befolyasolta a kézds tanulds gyakorisigat. Sét, tovabbi tirsadalmi csoportjellem-
z8k (telepiilés tipusa, anyagi helyzet) sem mutattak szignifikins dsszefiiggést. Mindeb-
bdl azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le, hogy ebben a specidlis helyzetben minden sziil8
igyekszik a legtdbbet megtenni gyermeke tanuldsinak el8segitésében. A kérddiv alapjan
a kozds tanulds gyakorisdgat latjuk, eredményességét nem. fgy az eréfeszitések tanula-
si teljesitményben megmutatkozé hatdsirél, pontos mennyiségi és min8ségi jellegérdl
nincs informaciénk.

A kdz6s tanulds mennyiségi mutatdit a sziild munkavégzése és a gyermekek szdma
befoly4solja érdemben. Amennyiben a sziil§ otthonrél dolgozik, kevesebb ideje jut gyer-
meke iskolai feladaténak ellendrzésére, segitésére. A gyermekszdm névekedése viszont
mindink4bb bevonja a sziilét ebbe a tevékenységbe, ez kiilésndsen a négy vagy t5bb gyer-
meket nevel8knél figyelhetd meg.

Eredményeinkbdl az deriilt ki, hogy a virus okozta iskolabeziris elsd hullimaban az
otthoni tanuldst leginkabb a csaldd mindségi egyiitt t5ltdtt ideje hatirozta meg. Minél
tdbb programot szerveznek kdzdsen a sziil8k a gyermekeikkel, minél tbb id8t tdltenek
akdr egyszerinek t{ing tevékenységekkel (hizimunka, étkezés) vagy tudatos odafigyelés-
sel (meseolvasis, jiték), anndl hatékonyabb a tanuldsra valé odafigyelés. A csaladi kap-
csolatok er8ssége masfélszeresével noveli a sziildi idSraforditist az otthoni tanuldsban.

Osszességében ugy tiinik tehdt, hogy a tirsadalmi stitust meghatdrozé anyagi, kul-
turélis t8ke nagysigat feliilirja a csalddon beliili kapcsolati t6ke mozgésitdsa. Ezt a ko-
vetkeztetést megfeleld dvatossiggal vonjuk le, hiszen a felmérés kiilénleges helyzetben
késziilt, amikor — mds, itt nem elemzett kérdések alapjin egyértelmi, hogy — a csalad-
tagok egymds egészségéért nagyobb mértékben aggédnak, jobban odafigyelnek egymas-
ra, a megszokottndl is szorosabbra vonjik kapcsolataikat bezirt otthonaikban. Mis-
részt a nevelt gyermekek kiildnb6z8 életkori csoportokba tartoznak, ennek megfelelden
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kiilonb8z8 mértéki segitséget igényelnek a tananyag feldolgozasiban (ahogyan normail
koriilmények kozéet is).

Eredményeink értelmezése sordn fontos a kutatds korldtairdl is szot ejteniink. Az
egyik legfontosabb limiticié az adatfelvétel idejébdl fakad: a kérdezetteket a korlato-
zé4sok viszonylag korai szakaszdban kerestiik fel. A jirvdny okozta bizonytalansdg mar
akkor is magas volt, viszont az intézkedések elfogadottsiga, betartisa is jellemzd volt
a tirsadalomra, mig a bezdrtsigba, az izolaciéba, a kotlitozasokba valé belefisultsig
még nem jelent meg nagymértékben. Szintén a kutatdshoz kapcsol6dé limitaci6 az adat-
felvétel modszere, azaz a telefonos lekérdezés torzité hatdsai, igy példdul nem biztos,
hogy mindenki fel tudta venni a telefont — talin éppen munka miatt. Ujbél hangsi-
lyozzuk azt is, hogy a teljes mintdn beliili kis elemszdmu almintit elemeztiik, hiszen az
otthontanuldsrdl sz616 blokkra csak a gyermeket neveld sziil8k vélaszoltak.

Ahogyan az iskoldkat, tigy a sziil8ket is varatlanul érték az 4j intézkedések. Ezért
limitaciét jelent az is, hogy egyrészr8l a mindennapi nehézségeket még nem feltétleniil
tudtik megfogalmazni a sziil8k, masrészt a tirsadalmi stitusszal magyardzhats kiilénb-
ségek sem biztos, hogy kirajzolédhattak ilyen révid id8 alatt. A jarviny 4leal legstlyosab-
ban érintett 4gazatokban dolgozé sziildk sem feltétleniil érezték még ekkor a virus okozta
recesszié hatdsat, az emberek t5bbsége befelé, a csalidja felé fordult.

A kdvetkezd fontos limitdcionk, hogy az eredetei lekérdezés célja bévebb volt, nem
kiz4rdlag az otthoni tanulds sziil8i megélésére vonatkozott, ezt a mintavétel is j6l mutat-
ja. Ha az otthontanuldst szeretnénk a késdbbiekben b8vebben vizsgalni, akkor érdemes
a kiskorti gyermekeket neveld sziildi populdcidra fokuszalni, illetve az otthontanul4sra
vonatkozé kérdéseket b8viteni. Tovibbad meg kell emliteniink, hogy az otthoni tanulds
eredményességét semmilyen médon nem mérte a vizsgilat: nem tudjuk tehdt, hogy a kii-
16nb62z8 hatteri sziildk segitségnytjtdsa milyen fokii eredményességre vezetett a tanulék
tanulmdnyi eldrehaladdsiban. Ezért célszer lenne kidolgozni egy mérdeszkdzt, ami az
otthontanulds pontos mennyiségi és mindségi jellegének vizsgilatra is alkalmas.

Mindezeket figyelembe véve sziitkséges megtervezni a kutatds folytatdsit, amennyi-

ben lehet8ség adédik egy tjabb adatfelvételre.
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A COVID-19-virusjirvdny miatt 2020 mdrciusdtdl jiniusdig bevezetett iskolai digi-
tilis munkarend az oktatdsi rendszer minden résztvevdjét szdmos 1j feladat elé alli-
totta. Feltételezziik, hogy kiilondsen nagy kihivast jelenthetett a hitrinyos helyzetd
csalddok szdmara (Jakab 2020). Jelen tanulmdnyban egy kérddives kutatds eredményeit
mutatjuk be, amelyben azt vizsgiltuk, hogy a szocioSkondémiai stitusz, a hdztartasi
rendezettség, a csaladi rutin, valamint a gyermek tanuldsba tett erSfeszitése koziil mely
tényezdk jelzik eldre az iskolai digitdlis munkarendben a tanulsi sikerességet. A min-
tat kozéposztilybeli és hitranyos helyzetli, romatelepen él8, alsé tagozatos gyermeket
neveld felndttek alkottdk. A hierarchikus linedris regresszié eredményei azt mutatjik,
hogy a szociodkondémiai stitusz dnmagdban nem szignifikins prediktora a tanuldsi
sikerességnek, azonban a tanulisi erdfeszités, a hdztartdsi rendezettség és a csalddi ru-
tin igen. A fenti eredmények — habdr pusztin dsszefiiggéseket és nem feltétlen kauzalis
kapcsolatokat mutatnak — aldtdmasztjak, hogy hatrdnyos helyzetii gyermekek feltéte-
lezhet8en sikeresen timogathatdk a tévoktatisban valé eredményes részvételben egy, a
fenti valtozékat célzé, intervenciéval.

Kulcsszavak: COVID-19, digitilis munkarend, alacsony SES, tanulési sikeresség
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Because of the COVID-19 pandemic, the education system switched to digital distant
learning education from March to June 2020. These changes posed a number of new
challenges to students, teachers and parents alike. We assume that disadvantaged fami-
lies were in an even more vulnerable position (Jakab 2020). Thus, we aimed to conduct
a study to examine whether and how certain factors, including socioeconomic status,
household chaos, family routine, and children’s learning effort affected learning suc-
cess during this period of homeschooling. The sample consisted of high/middle-class
and disadvantaged (living in a Roma settlements) caregivers of 1st—4th grader children.
Our results indicate that socioeconomic status alone was not a significant predictor of
learning success, however, learning effort, household chaos, and family routine were
found to be important predictors. These results — although purely correlational — might
suggest that a targeted intervention can be expected to effectively help disadvantaged
children adapt to and succeed in a digital distant learning education setting,

Keywords: COVID-19, distant learning, low SES, learning success

Szakirodalmi bevezetd

Digitdlis munkarend az oktatdsban

COVID-19-virusjirvany kialakuldsinak okin Magyarorszdgon 2020. mér-

cius 16-tdl a kozoktatisban digitilis munkarend keriilt bevezetésre. Ebben a

kiildnleges helyzetben az oktatdsi munka az iskola falain kiviil folytatédott
(Jakab 2020). Kiilénb6z8 megolddsok sziilettek ennek megvaldsitisdra, példaul valés
idejii online 6rdk, oktaté videdk hasznalata, 5ndllé munka a taneszkdzokkel. A sziil8k
és a pedagbégusok szerepe megviltozott a gyermekek életében, hiszen a pedagégusok
kiz4rélag a személyes kontaktust keriil8 csatornikon kommunikélhattak a tanulékkal.
Feltételezziik, hogy sok csalddban a tanulds személyes, fizikai jelenléttel valé timogatd-
sa a sziil8kre, hozzatartozdékra harult.

A szociodkonomiai belyzet szerepe a tanuldsban

A digitilis munkarendben a gyermekek tanuldsinak fizikai kdzegévé az intézmény he-
lyett leggyakrabban az otthoni kérnyezet vélt. Ez nagyfoku valtozdst hozhatott a csa-
lddok életébe: nemcsak a fizikai kdrnyezetet, koriilményeket kellett a gyermek szdmara
tanuldsra alakmdss4 tenni, hanem olyan napirendet, légkért is ki kellett alakitani, amely-
ben a gyermek képes a feladatai elvégzésére koncentralni.

Ezen feltételek megteremtése tdbb akadilyba iitkézhet hatranyos helyzet(i csaladok
esetében. Feltételezhetd, hogy emiatt a hitrinyos helyzetll gyermekeknek a tédvoktatés-
ban valé részvétele nehezebben biztosithaté (Czirfusz—Misley—Horvdth 2020). A hatré-
nyos helyzetii gyermekek sziilei az 4tlagosnal alacsonyabb iskolai végzettséggel rendel-
keznek (Jézsa 2000), ez4ltal a sziil8i 4llvinyozds hatékonysiga a tanuldsban, a tananyag
elsajétitdsaban virhatéan kisebb. Az alacsonyabb szociodkonémiai stituszi sziil8k jel-
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lemz8 médon kevésbé vonddnak be az iskola életébe, nehezebben tartjik a kapesolatot
a pedagégusokkal (Koltéi et al. 2019). A kiilonbdz8 szociodkondmiai stituszu sziil8k
maguk is igen eltérd tapasztalatokat szereztek az oktatdsi rendszerben, ezdltal gyerme-
keik szdmdra is teljesen mdsképp reprezentdljak azt (Koltéi et al. 2020). A tavolléti ok-
tatds sordn a sziil8k és a pedagdgusok kozétti kapesolattartds igénye megnédvekedhet,
hisz az otthon tanuldsban kdnnyen elképzelhets, hogy egy alsé tagozatos gyermek fel-
nétt segitségére szorul. Azonban felmeriilhetnek kommunikaciés nehézségek az iskolai
nyelvhasznilat, tananyag tekintetében (Koltéi et al. 2019).

A gyermek szociodkondmiai stituszdnak legfontosabb Gsszetevdi a csaldd anya-
gi helyzete, a sziilsk iskolai végzettsége, valamint foglalkoztatottsigi stitusza (Sharma
2017). A szociodkondmiai stitusz hatdst gyakorol a gyermek fejlddésére a sziiletéstdl
egészen a felnSttkordig (O’Connor—Spreen 2015). Az alacsony szociodkondmiai helyzet
negativan hat az egészségre, a kognitiv funkcidk fejlédésére, illetve a tirsas és érzelmi
fejlédésre (Hackman—Farah 2009). A szociodkondmiai stitusz a csalddon és a tigabb
kérnyezeten keresztiil is kifejti hatdsit a gyermek fejl6désére, ezt a hatdst azonban mo-
derdlhatjak a gyermek egyéni jellemz8i, a csalddi jellegzetességek és a kiilsd tdmogaté
rendszerek is (Bradley—Corwyn 2002). A sziil§ iskolai életbe valé bevonéddsa mediilja
a szociodkondémiai stitusz és a teljesitmény kozotti kapcsolatot (Altschul 2012). A
szocio8konémiai stitusznak a gyermek iskolai eredményességével valé korrelicidja 1é-
nyegesen alacsonyabb (r = 0,22), ha a szociodkondmiai stitusz mellett egyéb viltozékat
(pl. az otthoni légkér) is figyelembe vesznek (r = 0,73) (White 1982).

A szociodkonémiai helyzet hatdsit egyéb tényez3k, példdul a sziildi attittid, a csaladi
jellemzgk, illetve az otthoni légkér jelentSsen befolydsolhatjak. A hitrinyos helyzetben
él8 gyermekek normal munkarend esetén is az dtlagnil veszélyeztetettebbek az iskolai
lemorzsoldd4s és a korai iskolaelhagyas tekintetében (Radé 2000). Feltételezhetd, hogy a
lemorzsoldd4s veszélye még fokozottabban fennill a tavokeatds esetében.

A hdztartdsi rendezettség és a csalddi rutin

Az alacsony szociodkonémiai helyzetii csalddok jellemz8en tbben élnek egy héztartis-
ban, ami nagyobb zajjal, felforduldssal jarhat, kisebb valészintiséggel van a gyermeknek
sajit szobdja, ahova elvonulva zavartalanul el tudja végezni a tanuldsi feladatait. Ezen
tényez8k mind hatdssal lehetnek a tanuldsi sikerességre, kiilonosképp az iskolai digitélis
munkarendben (Garrett-Peters et al. 2016).

A hiztartasi rendezettség fogalma a fizikai kdrnyezet jellemz8in kiviil, a csaldd éle-
te szervez3désének jellegzetességeit is magdba foglalja. A csalddi rutinhoz alapvetden
azok a rendszeresen csalddként végzett tevékenységek tartoznak, amelyek szervezik,
keretezik a csaldd napjait. Ezen tevékenységeknek meghatirozé szerepiik van a gyer-
mek alkalmazkodéképességének alakuldsdban (Fiese et al. 2002). Jelentds kihivas lehet
ebben a helyzetben, hogy a csalddoknak @j rutinokat, j napirendet kell kialakitaniuk,
hiszen valészintileg felborul a csalddi szokdsrend azzal, hogy a gyermekek napkdzben
otthon tartézkodnak, mikdzben a sziil8k munkavégzésének helyszine 4ttevdhetett az
otthonukba, munkaidejiik 4tszervez8dhetett, kitelezd szabadsigokra kitelez8dtek vagy
csékkent a munkaidejiik (Pirohov-Téth—Kiss 2020). Az otthon tdrténd tanulds sordn ki-
fejezetten el8térbe keriil az alkalmazkoddképesség, igy a csaladi rutin megtartdsa, jra
kialakit4sa fontos szerepet jatszhat a tanulasi sikeresség mértékében.
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A tartésan fennalld hiztartdsi rendezetlenség a gyermek viselkedésszabilyozé mi-
kodésére negativ hatdssal van a sziil6i magatartdson és a gyermek korabban kialakult
gyengébb végrehajté funkcidin keresztiil (Vernon-Feagans—Willoughby—Garrett-Peters
2016). A csal4di rutin hidnya alacsonyabb expressziv és receptiv székinccsel és a jutalmak
késleltetésének alacsonyabb szintjével mutat kapcsolatot (Johnson et al. 2008; Martin—
Razza—Brooks-Gunn 2012). A magasabb szint{i rendezetlenség el8rejelzdje lehet tovab-
b4 a gyermek alacsonyabb intelligencidjinak és magatartdsi problémék kialakuldsinak
is (Coldwell-Pike—Dunn 2006; Deater-Deckard et al. 2009). A hiztartdsi rendezettség
elemét alkotjik tovdbba a televizidnézési szokdsok is (Matheny et al. 1995). Az 4llandé
televiziénézéssel Ssszefiiggésben figyelték meg azt, hogy magasabb a gyermekek agresz-
szidszintje és figyelmi problémdik ardnya, azonban ezek nincsenek kapcsolatban a zajjal,
zstfolesdggal és a csalddi instabilitissal (Martin—Razza—Brooks-Gunn 2012).

Az alacsonyabb iskolai végzettségli, munkanélkiili, egyediilll, vagy nehéz lakhati-
si helyzetben 1év§ sziil8k 6nszabalyozasira, figyelmére és emlékezetére nagyobb mér-
tékben gyakorol negativ hatdst a hdztartdsi rendezettség alacsony szintje (zaj, zfirzavar,
rutintalansig, rendetlenség). A magas héztartisi rendezetlenséggel egyiitt jir a sziil6k
alacsonyabb intelligencidja és iskoldzottsdga, a magasabb stressz, a negativ sziil8i neve-
1ési attittid, valamint az alacsonyabb mértékd sziildi gondoskodas (Deater-Deckard et al.

2012).

A tanuldsi sikerességet befolydsolé faktorok

Az online tanulds sikerességét eddig leginkabb céges kdrnyezetben, felndtt tanuldk ese-
tében vizsgaltak. A sikerességet befolydsold legfontosabb tényez8k kozé tartozik a ta-
nulékdzpontt elrendezés, a képességeket meghaladé feladatok keriilése, a révid tanulasi
alkalmak, a relevins tananyagok hasznilata, a motivicié biztositdsa, a timogatéi rend-
szer kiépitése, a megfelel§ tanuldsi szokdsok kialakitdsa, valamint hogy valés, adekvit
igényeket szolgdljon ki az online tanulas (Sela—Sivan 2009).

Hatrdnyos helyzett didkokat oktaté iskoldkban, normdl (nem tdvoketatdsi) tanrend-
ben, a tanulds sikerességét novelik egyebek kdzott a tanuldk teljesitményére vonatkozé
magas elvirdsok, az egyéni tanuldsi utak nagyfoku figyelembevétele, tovibba az iskola és
a koz8sség jo, szoros kapcsolata (Barley—Beesley 2007).

Tanuldsi eréfeszités

A tanuldsi er8feszités részét képezi az elsajétitdsi motivacié, a kitartds és a motivacid arra,
hogy a gyermek a tdrsainal jobb teljesitményt érjen el. A tanuldsnak a tanulé 4ltal megitélt
gyakorlati értéke és a tanuldsi elismerésvigy kdzott nincs kiildnbség a szociockonémiai
stitusz mentén, azonban az elsajititdsi motivicié, valamint az olvasishoz és szdmoldshoz
kapcsolédé énkép esetében van (a magas szociodkondmiai stituszi gyermekek javira)
(Fejes—Jézsa 2005).

Bishop vizsgilatdban a tanuldsba vetett erdfeszités valtozojat az orai jelenlét, a hdzi
feladatok elkészitése és az orai figyelem alkotta. Eredményeik alapjin a tanuldsi erd-
feszités szignifikins hatdssal van a gyermek tanulmanyi eredményeire (Bishop 2006).
Ezek a tényez8k a jelenléti oktatdsban kénnyen mérhetd valtozok, az otthon tsltdtt tiv-
oktatdsban azonban nehezen vizsgilhaté, hisz intézményenként igen kiilonb6z8 médon
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keriilhetett megvaldsitasra a digitdlis tdvoktatds. A tanuldsba fektetett tanuléi erdfeszi-
tést (motivicidt, elszdntsigot) a gyermekkel tanulé sziil8k véleményére alapoztuk.

Hipotézis, minta, mddszer
Hipotézis

Azt feltételeztiik, hogy a Magyarorszdgon €18, kiilénbsz8 szocioskondmiai helyzeti
gyermekek szdmdra a COVID-19-virus okozta vészhelyzet miatt bevezetésre keriilt
digitalis munkarendhez valé alkalmazkodds sikeressége eltérd. Szocioskondmiai szem-
pontbdl heterogén mintdn szeretnénk vizsgilni, hogy a tdrsadalmi és gazdasigi szem-
pontokon kiviil, milyen egyéb tényez8k hatdrozzik meg a tanuldsi sikerességet. Feltétele-
zésiink szerint a szociodkondmiai helyzeten feliil a gyermek tanuldsba vetett eréfeszitése,
a hdztartdsi rendezettség és a csalddi rutin is befolyasoljik a tanulds sikerességét ebben a

kiilonleges helyzetben.

Modszer

A kutatdst 2020/138 iktatészdmmal jévdhagyta az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai
Kar Kutatasetikai Bizottsiga. A jelen adatokat egy kiterjedtebb longitudinilis vizsgalat
keretében gytjtdttiik, amely sordn a Bagizs Kozhasznt Egyesiilet és az ELTE Nevelés-
tudoményi Intézet Kognitiv Fejlddés Kutatécsoportjinak egyiittmiikddésében hiers-
nyos helyzetben él8 gyermekek digitalis oktatdsban valé részvételének tdmogatdsit célzé
programjinak hatdsvizsgalatit végeztitk. A jelen tanulminyban bemutatott adatok a
tavoktatis bevezetését kovetden, 2020. 03. 31. és 2020. 04. 07. kozott keriiltek felvételre.

Résztvevdk

A kutatasba olyan felndtt résztvevdket toboroztunk, akik a tivokeatds sordn alsé tago-
zatos gyermekeket timogattak a tanuldsban. A minta szocioskonémiai stitusz szem-
pontjibdl kifejezetten heterogén volt. A toborzas sordn kényelmi mintavétellel vontunk
be 32 £§ atlagos kézéposztilybeli résztvevdt, valamint a Bagdzs Kozhasznt Egyesiilet
tdmogatdsival 17 {8 romatelepi szegregdtumban él8t. A vizsgilatban 8sszesen 49 személy
vett részt.

Olyan csalddokat nem vontunk be a kutatdsba, amelyekben kizarélag felsd tagozatos
gyermekek voltak, mert egy alsé és felsd tagozatos gyermek tanuldstimogatdsa nagyban
kiilonbozhet a gyermek életkorabdl és a tananyag mindségébdl fakaddan. A részt vevs fel-
néttek atlagéletkora 36,6 év volt (18 és 60 év kozote valtozott). A mintdban 48 nd és 1 férfi
szerepelt. A mintat alkoté személyek tdbbsége a gyermekek sziiléje, azonban szerepeltek
olyan hozz4tartozék is a kutatdsban, akik mas rokoni viszonyban vannak a gyermekkel
(pl. nagysziil8k, nagynénik). Azért volt indokolt ebben az esetben més rokonokat be-
vonni a kutatdsba a sziil§ helyett, mert egyes csalaidokban 8k tdmogattik a gyermeket az
otthoni tanuldsban. A lakéhelyiik alapjin a kdvetkez8képpen oszlottak el a résztvevsk:
févarosban 14,3%, megyeszékhelyen 12,2%, virosban 16,3%, kozségben 6,1%, faluban
16,3% és szegregdtumban 34,7% élt. Az iskolai végzettség alapjan pedig az aldbbiak sze-
rint: 10,6% 8 4ltalanosnal alacsonyabb, 25,5% befejezett 8 dltaldnos, 2,1% szakiskola,
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10,6% érettségi, 12,8% felséfoku szakképzés (pl. OKJ), 21,3% fdiskolai (BA/BSc) dip-
loma, 14,9% egyetemi (MA/MSc) diploma, 2,1% doktori fokozat.

A vizsgélat sordn minden résztvevd személy egy, a csalddjiban é18 alsé tagozatos gyer-
mekkel kapcsolatban valaszolt a kérdésekre. A gyermekek 59,5%-a volt fia és 40,5%-a
lany. A gyermekek 4tlagéletkora 8,63 év volt (6 és 11 év kdzott valtozott). Az osztalyok
eloszldsa a kdvetkezdképpen alakult: 1. osztilyos tanulé: 32,4%, 2. osztalyos tanulé 27%,
3. osztalyos tanul6 18,9%, 4. osztélyos tanuld 21,6%. A t5bbségi tirsadalom részét alkotd
csalddok 4tlagosan kériilbeliil két gyermeket nevelnek, mig a szegregdtumban é18 csald-
dok kériilbeliil 6tot.

A tévoktatds kezdetén az eszkozelldtottsig a kovetkezSképpen alakult a résztvevd
csalddokban. A szegregitumban él8k 76,5 %-a rendelkezett legaldbb mobil vagy vezeté-
kes internethozziféréssel, 76,5%-a okostelefonnal, 29,4%-a pedig szamitégéppel. Ekdz-
ben a kdzéposztilybeliek 100%-4nak volt internethozzéférése, és 97%-a rendelkezett
okostelefonnal, mig 97%-a szamitégéppel.

Eljdrds

A vizsgilat sordn keresztmetszeti elrendezésben, kérddives médszerrel gytijedttiink
adatokat. A COVID-19-jarviny miatt javasolt szocidlis tdvolsigtartdsra valé tekin-
tettel az adatgy(ijtés sordn nem léptiink személyesen kapcsolatba a részvevSkel, hanem
telefonon kerestiik fel ket. A kérddivet telefonos interji formajiban, felkésziilt kutatdsi
asszisztensek vették fel a vizsgilati személyekkel. (Azért nem valasztottuk az online
kérddives format, mert a kitoledk kdzoet voltak, akik alacsony iskoldzottsiguk, kériil-
ményeik miatt nem tudjik 6nélléan értelmezni a kérdéseket, hasznilni az online plat-
formokat.) Egy telefonbeszélgetés kb. 20-30 perc hosszii volt. A kérddivek felvételekor
arra kértiik a vizsgilati személyeket, hogy az elmult két hét tapasztalatairél szimoljanak
be. A beszélgetésekrdl hangfelvétel késziilt, amely tartalmazta az informélt beleegyezd
nyilatkozatot, a kérdéseket és a rajuk adott vilaszokat. A telefonbeszélgetések kozben a
kutaték és kutatdsi asszisztensek egy online tirlaprél olvastak fel a kérdéseket és a vila-
szokat itt rdgzitették az adatfelvétel sordn.

Méréeszkozok

"

A kutatdsban az adatgytjtésre a szerz8k 4ltal Ssszedllitott kérddivesomagot hasznéleunk.
A tételek nyelvezete egyszerii volt annak érdekében, hogy azon vizsgilati személyek sz4-
méra is kdnnyen érthetSek legyenek, akik alacsonyan iskoldzottak, irni és olvasni alig
vagy egyaltaldn nem tudnak, nyelvi kifejez8 készségiik szegényesebb az dtlagénil.

A vizsgilat sordn alkalmazott kérddiv tartalmazott kérdéseket a kitdltd demogri-
fiai adataira vonatkozdan (nem, életkor, lakéhely tipusa, csalddi 4llapot, gyermekhez
valé viszonya), a gyermekre vonatkozdan (nem, életkor, iskolai osztily) és a héztar-
tasokra vonatkozdan (gyermekek létszdma, 4ltalinos iskoldsok létszdma). A csaldd
szociodkondmiai stdtuszat a kitsled (leggyakrabban sziil§) legmagasabb iskolai végzett-
sége és az egy fore jutd nettd havi jovedelem alapjin szdmitottuk ki.

Szerepeltek tételek a kérddivben a gyermek tanuldsi sikerességére, tanuldsban tani-
sitott eréfeszitésére vonatkozdan. Ezekre a tételekre 6tfoka Likert-skalan kellett valaszt
adniuk a résztvev8knek. A tanuldsi sikeresség mértékét az alabbi szempontok alapjin ha-
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taroztuk meg: 1. a sziil8 megitélése szerint mennyire sikeres a gyermek otthoni tanuldsa;
2. a sziild 8 maga mennyire tudja a gyermek otthoni tanuldsit sikeresen tdimogatni, pél-
d4ul azzal, hogy motivilja a gyermekét vagy kapcsolatot tart a gyermeke pedagégusaival.
Ezeket a skdldkat a Jézsa (2000) altal fejlesztett gyermek tanuldsi motivicié kérddiv
alapjan fejlesztettiik. A hdztartdsi rendezettség és a csalddi rutin mérésére a ,The Chaos,
Order and Hubbub Scale” (Matheny et al. 1995), és a , The Family Routines Inventory”
(Jensen et al. 1983) cimi kérd8ivek magyar nyelvre forditott valtozatdt hasznaltuk, és
egy véltozéként kezeltiik az analizisek sordn. A skalik megbizhatdsiga elfogadhaté
volt. (A hasznalt kérddivek megtalalhatdk a kévetkezd linken: hetps://docs.google.com/
document/d/1nEquC3910WLLUhxY WgsIMkTO0AVyucL{6KI4ME]JtUIzs/edit.)

Statisztikai elemzési terv

A vizsgilat sordn gytjeott adatok alapjin linedris regressziés modell alkalmazasaval
hatiroztuk meg a tanuldsi sikeresség prediktorait. A hierarchikus regresszié fiiggd vél-
tozdja a tanuldsi sikeresség volt. Elsd 1épésben a szociodkondmiai stituszt emeltiik be
a modellbe, ezt kdvette a hdztartasi rendezettség és a csaladi rutin, végiil a gyermeknek
a tanuldsban tett eréfeszitése.

Eredmények

A statisztikai elemzést 47 £6 adatain végeztiik el. Egy résztvevd adatait nem tudtuk fel-
hasznalni, mert hidnyzott az informdcié a bevételére vonatkozdan, egy misik résztvevd
pedig azért keriilt kizdrdsra, mert a havi bevétel viltozd esetében kiugré értékkel ren-
delkezett (a standardizalt rezidudlis érték meghaladta a £3,29-et). Az utébbi résztvevd
kiz4rasival a havi bevétel viltozé is normailis eloszldst volt.

Az analizisek sordn a fiiggd valtozoként kezelt tanuldsi sikeresség mellett négy
prediktor véltozéval foglalkoztunk: 1. az egy fdre juté havi bevétellel, 2. az iskolai vég-
zettséggel, 3. a gyermek tanuldsi eréfeszitésével, 4. a csalddi rutinnal és hdztartdsi rende-
zettség viltozéval. A fent sorolt viltozdk leird statisztikai adatai és egymdssal val6 kor-
rel4ciéi az 1. tébldzatban lithaték. Erdemes megjegyezni, hogy a bevétel és a sziil8i iskolai

1. tablazat: A valtozok leird statisztikdi és Ssszefiiggései

Viltozé Atlag Szérdas ~ Min.  Max. 1 2 3 4
p Bevételf6 5130004 6315415 12500 237500
(Huf)
p Szilldiskolai 2,17 1 8 0,69
veégzettsége
Er6feszités 2,88 0,83 083 467 031* 0,12
4 Csaladi rutin
¢s haztartasi 3,88 0,62 217 475 044* 051*% 029
rendezettség

5 Tanulési

. \ 3,41 0,67 2,17 4,67  030* 0,24 0,53* 0,55*
sikeresség

*: Szignifikins korreldcié a viltozok kézote
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végzettség valtozdi kozdtt 0,69-es korrelaciée taldltunk, ami aldtdmasztja, hogy a kée val-
tozot kiilon prediktorokként haszniltuk a regressziés modellben, hiszen bar szignifikdns
egyiittjirdst mutatnak, azonban nem egyazon konstruktumot mértek.

Hipotézistesztelés

A hierarchikus regressziés modell felépitése a kovetkezd volt: a modellalkotas els 1é-
pésében az egy fére jutd havi jévedelem és a sziil§ iskolai végzettsége keriilt a modellbe.
Ekkor a modell nem volt szignifikdns (F (2; 44) = 2,17; R*= 0,09; p = 0,127). M4sodik
1épésként a modellbe emeltiik a csalddi rutin és a hdztartdsi rendezettség viltozoit, amely
dltal a modell szignifikdns lett (F (3,43) = 6,65; R* = 0,317; p = 0,001). A modell els8
és masodik szintje kdzott a prediktorok 4ltal magyardzott variancia kozotti valtozds je-
lentds volt: 23% (p < 0,001). A modell harmadik szintjére a gyermek tanuldsba vetett
erdfeszitése is bekeriilt, amelynek hozzdaddsival a tanulds sikerességének magyardzott
variancidja szintén szignifikinsan névekedett: 13%-kal (p = 0,003). Ez a végsd modell
is szignifikdns volt (F (4; 42) = 8,62; R?*= 0,45; p < 0,001), és Ssszességében a tanuldsi
sikerességben megfigyelt variancia 45%-4t magyarazta. Ebben a modellben a csalddi rutin
és hdztartdsi rendezettség, valamint a tanuldsi erdfeszités szignifikdns, kdzepes méretii
prediktorok voltak, mig érdekes médon, a bevételnek és a sziil8i iskoldzottsdg szintjének
nem volt szignifikdns bejoslé ereje, ahogy az a 2. tdbldzatban lathatd.

2. tablazat: A hierarchikus regressziés modellek adatai

1.lépés 2. 1épés 3. lépés
Viltozé neve B t p B t P B t p
Bevétel 025 123 023 015 087 039 -0004 -003 098
Is,k"la‘ . 007 036 072 -0,15 -083 041 -004 -022 0,83
Vegzettseg

Csaladi rutin

és haztartasi 0,56 3,78 0,001 0,46 3,30 0,002

rendezettség

Eréfeszités 0,40 3,20 0,003
Diszkusszié

A jelen vizsgilat célja az volt, hogy felmérjiik, hogy a COVID-19-jirviny miatt 2020
mérciusiban bevezetett digitdlis munkarend sordn melyek voltak azok a tényezd8k, ame-
lyek meghatirozéak lehetnek az otthoni tanulés sikerességének szempontjibél kiilonbéo-
z8 szociodkondmiai helyzetd csalidok esetében. Az eredményeink azt mutatjék, hogy a
tanuldsi sikerességet sem az egy fore jutd bevétel, sem a sziildi iskoldzottsdg nem jésolta
be, mig a hdztartisi rendezettség és a csalddi rutin, valamint a gyermekek tanuldsban
tett erdfeszitése szignifikdns eldrejelzje volt. Habar a bevétel szignifikdns egyiittjdrdst
mutatott a tanulds sikerességével korreldcids elemzésben, a tobbi prediktor mellett mér
nem volt szignifikdns hatdsa a regresszids modellben. Arra kdvetkeztethetiink tehat,
hogy a tavoktatis sordn az otthoni tanulds sikerességének zdloga nem feltétleniil a csaldd

95
Unauthenticated | Downloaded 06/03/21 11:50 AM UTC



VIRUS ES OKTATAS

j6 anyagi helyzete vagy a sziil§ iskoldzottsagdnak magas szintje, hanem inkdbb az, hogy
a csaldd mennyire tud sikeresen alkalmazkodni a kialakult helyzethez, mennyire képes
nyugodt, rendezett fizikai kornyezetet, valamint kiszdmithaté rendszeres napirendet
kialakitani. Ezenfeliil lényeges, hogy a gyermek mennyire tudja megtartani a motivicidjit
a tanulds irdnt és erdfeszitést tenni a tananyag elsajititisira. Ezen eredmények megerd-
sitik azt a kordbbi metaanalitikus eredményt, amely szerint a szociodkondmiai stituszt
tagabban értelmez8, példdul a csaladilégksrt is figyelembe vevd vizsgalatok sokkal szoro-
sabb egyiittjirdst mutatnak a gyermek iskolai teljesitményével, mint a pusztin jévedelem
és végzettség 4ltal operacionalizdld tanulmanyok (White 1982).

Fontos hangstlyozni, hogy a jelen vizsgilat jellegébdl fakadéan &sszefiiggéseket,
egyiittjirdsokat vizsgalt, igy semmilyen konkliziét nem tudunk levonni a viltozék k-
zdtti ok-okozati Ssszefiiggéseket illet8en. Tovibbi intervencids vizsgalatok segithetnek
meghatarozni, hogy példdul a hiztartisi rendezettség ndvelése a gyermekek tanulmanyi
sikerességét eredményezi-e.

A haztartdsi rendezettség és a csalddi rutin szerepe

A kijarasi korldtozds miatt kialakult @j élethelyzethez valé alkalmazkodds nemcsak a
hitrdnyos helyzetben él8 csalddoknak jelenthetett kihivdst, hanem mindenkinek. A
sziil8k sok esetben otthonrél dolgoztak, sokszor megviltozhatott a munkaksriik, eset-
leg elveszitették a munkdjukat. Az is eléfordulhatott, hogy tovabbra is be kellett jirniuk
dolgozni, mert a munkavégzés nem volt otthonrél végezhetd (pl. kereskedelem, egész-
ségiigy, gyari munka). Mivel az oktatds helyszine az iskolai térbdl atkeriilt az otthoni és
az online térbe, igy felmeriil a kérdés, hogy a gyermekekre ki vigydzott napkozben, ki
és mikor segitett nekik a tanuldsban. A kutatdsban alsé tagozatos gyermekeket nevel
sziil8k vettek részt, akiknek elengedhetetlen szerepiik van még a gyermekiik otthoni
tanuldsiaban. Abban az esetben, ha a sziil8k otthonrdl, online dolgoznak, akkor is ki-
hivast jelent, hogy hogyan ldssdk el a munkdjukat, hogyan és mikor segitsenek a gyer-
mekiiknek, gyermekeiknek a tanuldsban, és hogyan keritsenek id8t a gyermekek és a
csaldd igényeinek kiszolgdlasara is. Péld4ul, amig eddig a legtdbb gyermek ebédelt az
iskolai menzan, tigy az otthon tanuldsi helyzetben a sziil8kre harult az étkeztetés fel-
adata.

Ebben a megvéltozott helyzetben a csalddi rutin és a hdztartds rendezettségének
kialakitdsihoz elengedhetetleniil sziikséges a flexibilis alkalmazkodasi képesség. Tud-
juk azonban, hogy az alacsony szocioskondmiai helyzet gyengébb kognitiv flexibilitds-
sal jar egyiitt (Clearfield—Niman 2012). Feltételezhetd tovabbi az is, hogy a hitranyos
helyzetdi csalddokban a jirvinyhelyzetet megel8z8en is alacsonyabb volt ezen tényez8k
szintje (Garett-Peters et al. 2016). Azonban lehet, hogy bar kordbban sem volt az otthoni
életnek kiszdmithatd rutinja a csalddban, de az iskoldba jrds és az iskoldban tsltdtt id§
alatt megtapasztalt rendszeresség, kiszdmithatsig lehetdvé tette a gyermekek szdmara,
hogy napi rutint alakitsanak ki. Szintén lehetséges, hogy az otthoni tanuldsi kdrnyezet
ajarvinyt megel8z8 id8szakban is kevésbé volt rendezett a hitrdnyos helyzett csalddok-
ban, példdul mert kordbban sem volt sajit szobdja, asztala a gyermeknek, mivel azonban
szdmdra a tanulds helyszine az iskola volt, ez nem jelentett akkora hitridnyt, mint ami-
kor a tanulds helyszinévé az otthona vilt. Mind az eleve kevésbé kedvezg kériilmények,
mind pedig az alkalmazkoddshoz valé rosszabb képesség és kevesebb eréforris alapjan
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feltételezhetd, hogy az alacsonyabb szociodkondmiai stituszi csalddok szdmara az ott-
honi tanulds sordn a csalddi élet, munka és tanulds 4j rendszerének kialakitisa nagyobb
kihivds, mint a magasabb iskolai végzettséggel és magasabb jovedelemmel rendelkezd
csalddoknak, holott a tanulds sikerességéhez szociodkondmiai helyzettdl fiiggetleniil
ezek szitkségesek.

Ezért tgy gondoljuk, hogy megfelel§ timogaté intervencié alkalmazasaval segitséget
lehet nytjtani a hitrdnyos helyzetben 1év8 csalidok szdmdra ezen 1j szokdsok, tevékeny-
ségek kialakitdsiban, rendszerezésében. Nem feltételezziik, hogy az alapvetd szocidlis
és gazdasigi kiilonbségek okozta problémik csdkkentésére egy rovid, kizdrolag a tév-
oktatds megvaldsuldsat segitd intervencié alkalmas lenne. Nem befolydsolhaté példdul,
hogy mennyire zstifolt a hdztartas, hiszen mig a mintiban szerepld csalddok 4tlagosan
kb. kett8, addig a szegregdtumban él8 csalddok atlagosan kb. 6t gyermeket nevelnek egy
haztartasban. Eléfordulhat, hogy egy csaldd egy szobdban él, nincs lehet8ségiik elvalasz-
tani az otthonukban a kiildnb6z38 élettereket, igy példaul a hizimunka végzése, valamint
a tanulds egy légtérben torténik. A napi rutin hidnydhoz nagyban hozz4jirulhat az is,
ha munkanélkiili a sziil8. Erre szintén kevés befoly4ssal lehetiink, ahogy a kedvezgtlen
csalddi strukearat, annak dinamik4jit sem lehet egyik naprol a médsikra megvaltoztatni
egy otthoni tanuldst tdimogaté intervenci6s program keretein beliil.

A bevétellel és az iskolai végzettséggel szemben a hiztartdsi rendezettség fejleszté-
sét és a csaladi rutin kialakitdsiban szerepet jétsz6 interperszondlis tényezdk fejlesztését
azonban lehetségesnek tartjuk akér egy készségfejlesztd intervencié keretében is. Ennek
egyik médja lehet példdul a sziil8k edukécidja a témdaban, annak érdekében, hogy a sziil8k
informaci6hoz jussanak arra vonatkozdan, hogy a gyermekek otthoni tanuldsihoz mi-
lyen feltételek sziikségesek. Példaul a taneszkozok megfeleld dllapota és megléte, a lehetd
legcsendesebb kornyezet megteremtése, irdsra alkalmas feliilet (pl. egy asztal), ahol el
tudja végezni a gyermek a feladatait, valamint rendszeresség a tanul4si id8 és a szabadid§
tekintetében, kiszdmithatésdg megteremtése a gyermek id8beosztisit tekintve. A digi-
talis eszkdzokkel kapcesolatos felhaszndléi ismeretek elsajititdsdban nyujtott timogatas
mellett a digitilis eszkozok megfeleld hasznélatirdl, azok esetleges veszélyeirdl, kiros
hat4sairdl és ezek megeldzésérdl is fontos edukdlni a sziil8ket. Nemcsak az objektiv
kérnyezeti feltételek, hanem a sziil§ érzelmi, mentilis timogatésa is fontos, igy péld4-
ul hasznos lehet, ha segitd beszélgetések keretében lehet8sége van a sziildnek valakivel
megosztani a nehézségeit, kétségeit. Mivel az otthon tanulds sordn sziikséges megfeleld
tdmogatdst nem minden hitranyos helyzet( sziil8 képes biztositani a gyermeknek, igy az
intervencié sordn hasznos lehet, ha egy, a csalddi rendszeren kiviil 4116 személy kdzvet-
leniil tudja tdmogatni a gyermek oktatdsit. Ez esetben nagyon fontos, hogy ez a segitség
kiszdmithaté médon, azonos id8kszonként tdrténjen.

A gyermek erdfeszitésének szerepe

A jelen vizsgilat eredményei szerint szintén szignifikins prediktora még a tanuldsi si-
kerességnek a gyermek tanuldsban tett erdfeszitése. Jelen kutatdsban az erdfeszitést gy
definidltuk, mint a tanuldsi motivacidk és a kitartd tanuldsi magatartds 8sszessége. Mig
a hagyomdnyos tanuldsi helyzetben az iskolai rend, a pedagégusok személyes jelenléte
és hagyomdnyos 8sztonzdk segithetik fenttartani a gyermek motivicidjét, kitartdsit a
tanuldsi helyzetekben (Bekéné 2012), ez az online és otthoni tanuldsi térben eltérd lehet.
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Abbdl kiindulva, hogy a pedagdgusok és a tanulék nem egy térben végezték a tanitdst/
tanuldst, tgy a pedagdgusok 4ltal hasznalt 8sztonzdk jelentdsen dtalakulhattak. Ezek az
6sztdnz8k lehetnek jegyek, szdveges értékelések az e-kréta feliileten vagy a tanité tize-
netei valamely online feliileten, esetleg szébeli visszajelzés hang- vagy videShivis formd-
jéban. A digitélis oktatds alatt a pedagdgusokon mult, hogy milyen eszkdzokkel éltek,
ezértigen sokszini tapasztalatokkal rendelkezhettek a vizsgalatban részt vevd csaladok.
(A jelen tanulmany nem tartalmazott ezen tapasztalatokra irdnyuld kérdéseket, azon-
ban egy jovdbeli kutatdsban érdemes lehet vizsgilni, mivel feltételezhetd, hogy az ezen a
teriileten bedllt viltozds hatdssal lehetett a gyermek motivacidira, kitartdsira.)

A hitrinyos helyzet gyermekek tanuldsi motivaciéi bizonyos teriileteken eltérnek
az 4tlagos szociodkondmiai stituszi gyermekekétsl (Fejes—Jézsa 2005). Feltételezhets,
hogy a digitdlis munkarendben sem valtozott ez a tendencia. Ezt tdmasztja al4, hogy
a jelen vizsgilat sordn szignifikdns, kézepes méretii korrelaciét taldltunk a bevétel és a
tanuldsi erdfeszités kozdtt. Ezért egy intervencids program kidolgozdsinal hangsulyt
kell helyezni a gyermek tanuldsi er8feszitésének kialakitisdra, és annak fenntartisira
az alacsony tdrsas-gazdasigi helyzetii gyermekek esetében. A motivicié fenntartdsanak
eldsegitésébe bevonhatdk a sziil8k, pedagdgusok és mds tdmogatd segitdk. A sziildk
részérdl olyan technikdk bizonyulhatnak 8sztdnzdnek, amelyek struktariljik gyer-
mekiik idejét. Ha a gyermek minden délelétt tanul, akkor tudni fogja, hogy az egész
délutint jitékkal toltheti, az lesz az § szabadideje. Illetve a sziil§ attittidje, példamu-
tatdsa, dicsérete vagy figyelme mind motivald lehet a gyermeknek. A pedagégusok sz4-
mdra szintén kihivést jelenthet az online térben izgalmassé tenni a tanuldst. Ebben a
helyzetben kiilonésen nagy szerepet jitszhatott a jitékositds (,gamification”), amely
a gyermekek tanuldsit érdekessé teszi beépitett 6sztdnzdkkel és izgalmas, wj, szines,
gyermekbarit feladatokkal, online platformokkal. Gondolhatunk itt pl. egy online
quizre, kirakéra, hangoskényvre vagy multimédids kdnyvre, tdrténetre, parosités fel-
adatokra, videdkra, projektekre, tapasztalati alapt tanuldsra, amelyre lehetdsége van a
gyermeknek az otthonaban.

Az intervenciénak nincs lehetdsége érinteni az oktatdsi rendszer 4ltal hasznéle koz-
ponti online kommunikaciés feliiletet, azonban érdekes lehet elgondolkodni azon, hogy
az elméleti bevezetdben bemutatott céges elearning rendszer feltételei, ha teljesiilnek az
online tanulds soran, akkor valdszintisithets, hogy a gyermekek motiviltabbak lesznek.
Fontos eleme volt a kutatds eredményeinek, hogy az online tanulis feliilete felhasznd-
l6barat legyen (Sela—Sivan 2009). Ez az online tanulds sordn nem volt feltétleniil adott.
Az ADOM felmérés alapjin a Google Classroom, az E-kréta és a Facebook csoportok
voltak a legelterjedtebb online feliiletek, amelyeken a kommunikicié zajlott (Prohdczik
2020). Hasonlé eredményre mutatott Czirfusz és munkatdrsainak mérése (Czirfusz—
Misley—Horvdth 2020) is a legnépszertibb oktatdsra hasznilt online feliileteket illets-
en (6t leggyakoribb: E-kréta, Facebook, E-mail, Google Classroom, YouTube videdk),
azonban a pedagdgusok megitélése alapjan a hasznossdg, hatékonysig szempontjibél
erdsen eltér8ek az egyes platformok, pedig az online tanulds sikerességének szempont-
jabol a hasznossig és a valés sziitkségletek kielégitése az egyik legfontosabb elem (Sela—
Sivan 2009). Ezek a feltételek kezdetben nehezen teljesiilhettek, hiszen nem meglévd
igényre val6 reakcidként kezdték meg az online oktatas kialakitdsit, hanem a koronavi-
rus jarvdny okozta vészhelyzet miatt véle szitkségessé, igy a pedagdgusoknak iddbe telt,
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amig ratalaleak, kialakitottdk azokat a feliileteket, amelyek megfeleléek a gyermekek
igényeinek és sziikségleteinek.

Egy hétrinyos helyzetii csaladokat timogaté intervencié a gyermekek tanuldsban
tett erdfeszitését szdmos mddszerrel tudja segiteni. Fontos, hogy a program sorin
nytjtott segitség, timogatds kiszdmithatd és kovetkezetes legyen, kiilonben csalédast
okozhat a gyermeknek, ami visszavetheti a motivicidjit. Lényeges tovdbba az is, hogy
a tdvoktatds sordn olyan feladatokat kapjanak a gyermekek, amelyek nem haladjik meg
talontul a képességeiket, tuddsukat, hiszen az online tanulési helyzetben korlitozott,
hogy mennyire tudja a tanité tdimogatni a tananyag, feladat megértését. Ha a gyermek
rendszeresen szdmdra til nehéz feladattal szembesiil, akkor az 4télt kudarcélmények
csdkkenthetik a gyermek motivici6jit, és a tanuldsban tett erdfeszitését. Konnyen ki-
alakulhat a tanult tehetetlenség érzete ezekben a helyzetekben, ami megel8zhetd akkor,
ha a gyermek a képességeinek megfelels kihivast jelentd feladatokat kap. Az intervencié
tovabbi eleme lehet a motivicié kialakitisiban és fenntartiasiban a kiilonb6z8 6szton-
z8k beépitése. Lehet ez az 6sztonzd példaul egy, a gyermek 4ltal kedvelt online jatékkal
val6 kozos jaték a tanulds végén vagy valami apré jutalom, kdzos élmény a gyermek sz4-
mdra, ha elvégzi a feladatait.

Erdemes emellett az intervencié részeként nemcsak a gyermekre fokuszalni, hanem a
gondviseldket, sziil8ket is timogatni abban, hogy milyen nevelési eszkdzokkel motival-
hatjak a gyermekiiket, hogy részt vegyenek a tivoktatdsban. Illetve a pedagégusok sz4-
méra nyujtott timogatis (pl. e-learning tovibbképzés, szupervizid) kdzvetetten hatdssal
lehet a gyermek tavoktatisban valé boldoguldséra.

Limiticiék
A kutatis sordn az adatfelvétel kdriilményei nem voltak teljesen kontrolldltak. A kérd8iv
széban, telefonon keriilt felvételre a vizsgilati személyekkel. Nem tudott minden részt-
vev8 egyformédn nyugodt kdrnyezetben valaszolni a kérdésekre. Eléfordulhatott, hogy az
adatfelvétel pillanatdban a vizsgilati személyek nem tudtak elvonulni a csalddjuk korébsl,
zaj lehetett kériiloetiik.

Tovabbi a szébeli felvétel okozhatott torzitist a valaszokban a szocidlis kivinatossig
miatt, és bar az interjut képzett kutatdasszisztensek vették fel, nem zdrhaté ki, hogy az
& viselkedésiik, attittidjiik a vizsgdlati személyek felé szintén befoly4solta a vélaszad4st.

Az adatgytijtés sordn kizarélag egy forrasbél — a sziiléts] — gytjtottiink informacis-
kat. Hasznos lenne tovabbi szempontokat is bevonni, példdul a tanulék vagy a pedagégu-
sok véleményét is megkérdezni kifejezetten a tanuldsi sikerességet illetSen.

A mért valtozéink tovébb4 kifejezetten szubjektiv megitélésen, onbevalldson alapul-
tak, érdemes lenne objektiv, pontosabban mérhetd mutatékat hasznilni.

Hasznos lett volna tovibbi a minta elemszdmit kibdviteni, és tobb masik szeg-
regdtumbol és/vagy hétrinyos helyzetii régiobdl is toborozni vizsgilati személyeket,
hiszen ebben a vizsgalatban a minta azon részét, amelynek szerepldi hatrinyos helyze-
tliek, kizdrélag arrdl a két telepiilésrdl toboroztuk, ahol a Bagizs Kézhasznu Egyesiilet
évek 6ta dolgozik.
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Konkluzié

A kutatds célja az volt, hogy feltérképezze a COVID-19-vildgjirviny kovetkeztében
életbe 1ép3 iskolai digitdlis munkarendben részt vevd tanuldk tanuldsi sikerességének
lehetséges eldrejelz8it. A vizsgalatban részt vettek dtlagos tirsas-gazdasagi helyzetben
él8 és hitrinyos helyzetl csalddok is. Az eredmények azt mutatjik, hogy a tanuldsi
sikeresség prediktorai a hdztartdsi rendezettség és csaladi rutin, valamint a gyermek
tanuldsban tett erdfeszitése, amely valtozok mellett a csaldd szocioskondmiai stitusza
nem meghatdrozd. Az eredmények értelmezése sordn arra a kovetkeztetésre jutottunk,
hogy nem a sziil8k magas iskolai végzettsége vagy bevétele hatirozza meg az iskolai
digitilis munkarendben a tanulds sikerességét, hanem egyfajta megfeleld adapticié
a helyzethez. Hiszen rugalmas alkalmazkod4s sziikséges mind az 1 szokdsrend ki-
alakitdsihoz, mind pedig a gyermek tanuldsban tett erdfeszitésének, motivicidjanak
fenntartdsihoz ebben a megvaltozott élethelyzetben. Az eredmények értelmezésekor
kiemelt figyelmet helyeztiink a hitrdnyos helyzet( csalidok szempontjibél valé meg-
kozelitésre, amelynek fontos relevancija van a tanuldsi sikeresség timogatdsit célzé
intervencidk kidolgozéi szdméra.

Koszonetnyilvanitis

A kutatis a Bagdzs Kozhaszna Egyesiilet' digitdlis oktatdst timogaté intervencidjénak
sordn késziilt. Koszonjitk a résztvevd csaladoknak, a kutatdasszisztenseknek, illetve
a Bagdzs munkatdrsainak kdzremi(ikddését. Az program két Pest megyei romatelepen
él8 csaldd technikai, oktatési és konzulticids timogatdsin alapult, a helyi intézmények-
kel egyiittmiikddve. Az intervencié leirdsa és értékelése itt érhetd el: hetps://bagazs.
org/2020/12/14/a-bagazs-kozhasznu-egyesulet-digitalis-oktatas-intervenciojanak-
bemutatasa-es-ertekelese/.
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Az okoseszkdzdk, az internet hasznilata egyre fiatalabb életkorban jelenik meg a gyer-
mekek korében. Az online kdrnyezet sajitossigairdl, a szocializiciéra, valamint mds
tényez8kre gyakorolt negativ hatdsairdl mar szamos kutatds szdmolt be, azonban a ta-
nuldk kortirskapcsolatainak alakuldsarél eddig kevés elemzés sziiletett. E pilotkutatds
felhivja a figyelmet az offline-online jelenlét, valamint a kortdrskapcsolatok 8sszefiig-
géseire, az azzal jard lehetséges veszélyekre, melyek most kiilénds jelent8séggel birnak,
hiszen a digitélis oktatds bevezetése 6ta még t3bb gyermeket érint az online jelenlét.

Kulcsszavak: kortarskapesolatok, alsé tagozat, online és offline kapcsolatok,
szociometria, okoseszk6z és internethasznalat

Nowadays, smart devices and the internet among children appear at younger ages than
they did a few years ago. The particularities of the online environment, the social, and
other negative effects are the topics of several studies, but very few focused on these ef-
fects on students’ relationships. Our pilot-research highlights the connections between
offline and online relationships and the potential dangers caused by the online presence
of children at a young age, which is even relevant since the beginning of the digital online
education caused by the pandemic when even more primary-school children joined the
online platforms.

Keywords: relationships, primary school children, online and offline relations,
sociometry, smart devices and internet usage
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Bevezetés

mai alsé tagozatosok életében mir egészen mds szerepet jitszanak az okos-

telefonok, tabletek, szamitégépek, mint elddeik gyermekkoriban. Egyre fiata-

labban lesznek aktiv felhasznaléi ezeknek az eszkozoknek (Mascheroni—Olafsson
2014), ami szdmos bejésolhatd és eldre nem lithaté kovetkezményeket eredményez.
Bizonyosan van hatdsa online jelenlétiikre, internetes kommunikacidjukra, a szabad-
idejiik eltdltésének modjaira. Kutatdsok alapjan a 7-10 éves korosztily az, ahol a gyer-
mekek aktiv felhasznaléivd vilnak az internetnek, illetve mar sajit okoseszkdzokkel,
példaul okostelefonnal rendelkeznek (Mascheroni—Olafsson 2014). Ezek a hatésok jelen
vannak tehat az alsé tagozatosok életében, igy egyre tdbb kutatis foglalkozik e korosztily
internethasznilati szokdsaival, ami vildgosabb képet ad annak jellegérdl, lehetséges ve-
szélyeirdl, kovetkezményeirsl.

Online és offline kapcsolatok

Az online és az offline vilig kézdtt szdmottevd kiilonbségeket figyelhetiink meg, melyek
koziil a két legjelentdsebb, a tér és az id§ észlelése. Az offline vildgra jellemzd a fizikai,
testi jelenlét, mig az online térbe vald belépés nem fizikai tton torténik, hanem vala-
milyen eszkozon keresztiil. Igy egyszerre lehetiink jelen egy offline és akar t&bb online
szitudcidban is. Emellett térbeli szeparacié is jelentkezhet a kommunik4lé felek kozott
(Ujhelyi 2015). Olykor valaki térben ugyan egyediil van valamilyen elektronikus eszkéz
tarsasdgaban, mig az internetes feliileteken szdmos ember veszi kdrbe, kommunikal ve-
le pirhuzamosan. fgy a foldrajzi és fizikai tévolsigok szerepe csdkken, hiszen ezek 4t
hidaldsét szolgdljak okoseszkdzeink. A tér dtalakuldsa miatt a személyesség is véltozik.
A nagyfokd anonimitis miatt az internetes felhasznalékat a gitlastalansdg, a szabad-
sig érzése, a hatdrok eltlinése és a felelSsségérzet csdkkenése jellemzi (Csepeli 2012).
Ez téptalaja lehet a bintalmazas egy tjabb viltozatinak, amely az online bullying, az
internetes zaklatds (Kwan—Skoric 2013).

Az offline valésdgban a tér észlelése mellett az id8 is mashogyan jelenik meg. A visz-
szafordithatatlansdg, az id8 elérehaladdsinak élménye felbomlik (Csepeli 2012). Ugyan
szoktak mondani, hogy ami az internetre egyszer felkeriil, az ott is marad, ez az érzés
mégiscsak elveszik azzal, hogy birmikor lehet t3rdlni az online feliiletekrdl, ugyanak-
kor az élmények, informdcidk visszakeresése, visszanézése is sokkal konnyebb. Az ids-
beni késleltetés, az aszinkronitis jelensége is lényeges eltéréseket eredményez a két vildg
kozott (Ujhelyi 2015). Az online {izenetek esetében ugyanis lehetdségiink van arra, hogy
jobban tgondoljuk, megfogalmazzuk, megtervezziik mondanivalénkat, a felgyorsult
levelezések miatt azonban gyakrabban eléfordul, hogy erre mir az interneten keresz-
tiil sincs lehet8ségiink. Ugyantigy folyamatos jelenlétet kivetel t8liink, mint az offline
vilig, azonban ezekben egyidejiileg nem tudunk boldogulni, ezért gyakori valtisokat
kell beiktatnunk és utaznunk a két vildg kdzott a masodperc toredéke alatt. Elvileg az
online térbdl birmikor ki lehet 1épni és ismét felcsatlakozni rd. Gyakorlatilag azonban,
ha valaki nem 4ll folyamatosan készenlétben, a hatalmas informaciémennyiség rend-
szeres tjratermel8dése miatt és a pérhuzamosan zajlé torténések révén nagyon kénnyen
lemarad fontos vagy fontosnak tiind eseményekrdl, kommentekrdl, ami komoly szoron-
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gésok forrdsivé valhat. Erre a jelenségre szakkifejezés is sziiletett mar a pszicholégid-
ban, ez a FOMO (Fear of Missing Out), mely esetében a fiatalok attél szoronganak, hogy
lemaradnak valami fontosrél, kimaradnak valamibél (Pdsztor—Bak 2020).

Az offline és online kommunikici6 kdzott is megfigyelhetiink jelent8s kiilonbségeket.
A nonverb4lis kommunikicid szerepét dtvették a kiildnb6z8 hangulatjelek, 4m ezek nem
kompenziltik a testbeszéd hidnyit, ugyanis néhdny smiley kevéssé tudja reprezentalni
az ember végtelen tipusu és pillanatok alatt viltozé mimikdkban, gesztusokban és egyéb
nonverbélis csatorndkon keresztill megnyilvanulé hangulatkifejezéseit. Ugyanakkor
napjainkra a hangulatjelek hatalmas fejlédésen mentek keresztiil a kiildnb6z8 érzelmi
allapotok drnyaltabb kifejezését segitve (Miyake 2020). Ahogy az emojik tirhdza nétt az
évek alatt, tgy béviiltek azok funkcidi is, ugy fejlédstt, egésziilt ki az online kommuni-
kacié kultarija.

A tudds szervez3dése és hozzaférhetdsége

Az internethdlézat fejlédése, kiépiilése, valamint az arra ricsatlakozni képes okos-
eszkdzok elterjedése is egyre szélesebb korben érintik a tarsadalmat, aminek hatdsa
van a tudds szervezddésére, illetve a hozzaférhet8ség mértékére is. Az internet el-
terjedésének korai szakaszaiban els8dleges digitalis egyenldtlenségekrdl beszélhet-
tiink, amelyben az életkor, a lakéhely telepiiléstipusa, valamint az iskolai végzettség
volt déntd jelent8ségli, mig napjainkban mdasodlagos digitalis egyenl8tlenségekrdl
beszélhetiink, mely mdr a hozzaférhet8ségben megnyilvinulé eltérések helyett az in-
ternethaszndlat mértékében megfigyelhetd kiildsnbségekre, valamint annak lélektani
hitterére utal. Ilyen formdban az internethasznilatban megvalésul a kultardkhoz va-
16 hozzaférés, bekapcsolédas is, ami szocidlis szempontbdl nagyon lényeges elem, igy
aztin az internethozzdférés és az abban valé aktiv részvétel 6sszefiiggésben van a kul-
tirdhoz valé hozziféréssel is (Prazsdk 2014).

Okoseszkozok és internethasznilat az alsé tagozatosok életében

Az okoseszkdzok hasznélata a kiilénb6z8 orszdgokban eltérd lehet, de valészin, hogy
a legtobb nemzet esetében jellemzd az, hogy a gyerekek tobbsége egyre kisebb korban
ismerkedik meg ezekkel az eszkozdkkel és az internet hasznilatdval, sét, egyre korab-
ban kapnak sajit okostelefont. Nemzetkdzi kutatdsok legaldbb 30%-os telefonbirtoklasi
ardnyt mutatnak a 8—12 évesek kdrében. Egy 2017-es kutatas alapjin, melyben amerikai
sziil8ket kérdeztek meg arrdl, hogy milyen id8s korban kaptik meg gyermekeik az els§
okostelefonjukat, a vlaszok 45%-a a 1012 éves korosztalyt jeldlte meg, de a vilaszok
16%-a szerint bizonyos gyermekek mar 8 éves korukban rendelkeztek sajit okostelefonnal
(Nielsen 2017). Turley, Baker és Lewis (2014) kutatédsa alapjén kevéssé tér el a nemek fiigg-
vényében a telefonbirtokldsi ardny, mig mas kutatdsok szerint a linyok nagyobb ardnyban
felhaszn4léi a mobiltelefonoknak, mint a fink (OfCom 2011; Séderquist et al. 2007).
Tobb felmérés vizsgilta a gyermekek internethasznilatinak médjait is. Az Egye-
siilt Kirdlysigban az OfCom (Office of Communication) mérései alapjin a 12—15 évesek
28%-4nal mar 2011-ben is megjelenik a kozdsségi média platformjainak alkalmazisa
(OfCom 2011), a 2019-es mérés eredménye pedig mar a brit 8—11 éves korosztaly koré-
ben is 21%-os gyakorisdgot mutat. A 2019. évi mérés alapjin az is elmondhaté, hogy az
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5-15 éves gyerekek korében a 2015-8s adatokhoz képest 45%-r61 59%-ra ndvekedett azok
szdma, akik online jitékokkal jitszanak (OfCom 2019).

Az okostelefon- és internethasznilat kitdgitja a viligot, rengeteg el8nnyel jir, amelyet
kamatoztatni lehet a tanulds, a fejleszt8 tevékenységek vagy akdr a szabadid8 hasznos
eltoltése soran. Mascheroni és Olafsson (2014) kutatisa hét orszig kozremiikodésével zaj-
lott, kimutathaté volt, hogy az id§ el8rehaladtdval a fiatalabb generacidk egyre korabbi
életkorban kezdik el hasznilni az internetet, egyre hamarabb tesznek szert sajit (okos)
telefonra,

A korai, ellendrizetlen okostelefon- és internethasznilat azonban szdmos veszély-
forrds megjelenésével is egyiitt jir. Ilyen példaul a cyberbullying, azaz internetes ban-
talmazds, zaklatds megjelenése (Kwan—Skoric 2013), a személyes adatok nem megfeleld
biztonsiga (Mascheroni—Olafsson 2014) vagy a problémas internethasznalat kialakul4-
sanak ndvekvd esélye (Kiss—Piké 2017; Leung 2014; Zsolnai 2017). Emellett a telefonokbél
érkez8 karos sugdrzdsok vizsgilata is tobb kutatét foglalkoztat (Schiiz 2005). Egy ame-
rikai vizsgélat szerint a sziil6k kdrében a legnagyobb félelmet az okostelefonhasznilat
miatt a gyermekek jollétét érintd veszélyek (eltereli a figyelmet, tul sok id&t toltenek az
okostelefon-hasznalattal, kontrolldlatlanul taldlkoznak tartalmakkal), illetve a gyerme-
kek feleldsségvallalasinak kérdése (pl. telefonok elvesztése) jelentette. Arra a kérdésre,
hogy miért adnak akkor mégis okostelefont gyermekeik kezébe mar igen korai életkor-
ban, a leggyakoribb vélaszok a nyomon kévethet8ségre (90%), a konnyebb elérhet8ségre
(mindkét fél szamdra) (90%), a konnyebb helymeghatirozasra (80%), illetve arra vonat-
koztak, hogy a gyermek nagyon szeretett volna mir okostelefont (66%). Csak ezt ko-
vette az a cél, mely a gyermekek digitilis kompetencidinak fejlesztésére irdnyult (65%)

(Nielsen 2017).

Az osztily mint csoport

Napjainkban a szocidlis kompetencia fejlesztésére egyre nagyobb hangstly helyez8dik az
iskoldkban, mivel nagy hatdssal van az iskolai teljesitményre, valamint a tanulék mentilis
egészségére is (Zsolnai 2013). E fejlesztés legfontosabb szintere az osztily.

Szocidlpszicholégiai szempontbdl a csoport egymdssal tartésan interakcidban 1év8
személyek Ssszessége. Jellemz8i a kozds cél, az egyiittes tevékenység, a kohézid, vala-
mint a csoportstruktira. Mivel osztalytirsaikat nem az egyes tanuldk vélasztjak meg,
nem koti Sket dssze kdzos hobbi, érdekl8dési kor, igy az osztilykdzosségek esetében
nem Snkéntesen szervez3d8, hanem formalis csoportokrél beszélhetiink (N. Kolldr—
Szabé 2017). Ezt azért fontos tudatositani, mivel egy informiélis csoporthoz képest, a
tanuldknak kevesebb motivicija van arra, hogy bariti kapcsolataikat egy osztilyon
beliil alakitsdk ki. Azonban mivel rengeteg id8t toltenek egyiitt és életkori sajdtossdguk
is, hogy egyre inkdbb nyitnak tdrsaik felé, a tirsaknak egyre nagyobb szerepe lesz a
szocializdcidjuk sordn, igy mégis szdmos er8sebb és gyengébb, kélcsdnds és egyoldalu
kapcsolat alakul ki az osztdlytarsak kozote,

Fontos szélnunk a csoportformalédas néhany életkori sajatossigarél is. Az alsé ta-
gozatos gyerekekre mir jellemz8, hogy nemcsak egymis mellett jitszanak, hanem
egyiittmiikddve teszik azt (Mérei—V. Binet 1993). Baratsigfelfogasukat egyoldaly, vél-
tozékony kép jellemzi (Selman 1981, idézi F. Lassi 2004). Azonban a 6-12 éves gye-
rekeknél fiatalabb tarsaikhoz képest mar elkezd kialakulni a kéleséndsség élménye és
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novekszik az intimitds mértéke is, baritsigaik jellemz8en azonos nemt térsaikkal ala-
kulnak ki. A 6-10 évesek legtobb idejitket ugyan kortirsaik korében téltik, de csak hoz-
zé4vetdleg 13 éves kortol jellemz8 a teljes 4tpartolds, amikor a kortdrsak tarsas befolydsa
nagyobb lesz a felndttekénél (N. Kolldr—Szabé 2017).

Empirikus kutatds az als6 tagozatosok kortirskapcsolatairol

A kutatis célja, hogy feltdrjuk a 3. és 4. osztalyosok online kommunikdciéjinak, eszkdz-
hasznilatinak jellegzetességeit, valamint megvizsgiljuk a tanuldk kortirskapcsolatai-
nak sajitossdgait. A kutatdsban két budapesti, allami 4ltaldnos iskola szociodkonémiai
stitusz szerint hasonlé tanuldi Ssszetétell osztilya vett részt, melyek koziil az egyik
3. osztalyos (N = 23), a masik pedig 4. osztalyos volt (N = 28).

A vizsgilatban a szociometria eszkdzét alkalmaztuk. A pedagédgiai gyakorlatban a
Moreno altal felépitett szociometriai vizsgalat a legelterjedtebb, illetve annak tovibb-
fejlesztett valtozata, a tdbbszempont szociometria, melyet Mérei Ferenc alkotott meg.
Az eljérds lehetdvé teszi, hogy a vizsgilat eredményeként magit a kozdsséget is jellemez-
hessiik, illetve a kapcsolatok mdgdtti motivicidkra, igy a csoport értékrendjére is lehet
belsle kdvetkeztetni (Mérei 1996). A tdbbszempontii szociometria 4 szempontot tartal-
maz: rokonszenvi kérdések, funkciéra kérdezés, lényeges tulajdonsigok és népszeriiség
felmérése (N. Kollar—Szabé 2017).

A vizsgalatban mindkét osztily didkjai egy online/ofHline kapcsolatokra 4talakitott
tdbbszempontii szociometriai kérd8ivet tdltottek ki osztalyfonskiik segitségével 2020
szeptemberében, mivel a pandémids helyzet miatt csak igy volt kivitelezhetd az adatfel-
vétel.

Evfolyamok és nemek szerinti kiilonbségek

Az eszkozdk elterjedeségérdl elmondhatd, hogy mig a harmadikosoknak csak alig t5bb
mint harmada rendelkezik okostelefonnal, addig ez az ardny a negyedikesek esetében
mér kétharmad. Ez utébbi csoportban csaknem hasonlé ardnyban vannak azok is, akik-
nek laptopjuk van, a harmadikosok kérében hiromszor alacsonyabb ez az ardny. Osz-
szességében tehit igen nagy eltérés van a két évfolyam kozote. Az is jellemzd, hogy ha
vannak eszkdzeik a gyerekeknek, azok inkdbb mobil eszkézdk, kevésbé jellemzdek az
asztali gépek.

Azt is megvizsgaltuk, hogy a tanuldk mire hasznéljik okostelefonjukat, okoseszks-
zeiket. Megéllapithatd, hogy azok, akiknek van ilyen eszkoziik, leginkabb fényképezés-
re/videdz4sra, online kapcsolattartdsra és jatékra hasznéljik a telefont. Telefondldsra,
informaci6keresésre, tanuldsra kevésbé, bar drvendetes, hogy megjelent ez a funkcid is.
A negyedikesek tobbet haszniljik az okostelefonjukat, okoseszkdzeiket valamennyi cél-
ra, mint a harmadikosok.

Az évfolyamok és nemek szerinti kiilonbségeket Khi-négyzet, illetve Anova-prébaval
vizsgaltuk. Az évfolyamok kozdtt kimutathaté kiilonbség van abban, hogy a 3. osztilyo-
sokra kevésbé jellemz8 az internet (p < 0,001, Phi = 0,688), valamint az okostelefon
(p < 0,05, Phi = 0,291) kapcsolattartisra valé alkalmazdsa, mint a 4. osztilyosok koré-
ben (1. dbra). Az internetet nagyobb ardnyban hasznaljik tanuldsi céllal a negyedikesek,
mint a harmadikosok (p < 0,001, Phi = 0,555), valamint a 4. osztilyosok nagyobb
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ardnyban haszniljak okostelefonjaikat jitékra (a tanuldk fele), mint a 3. osztilyosok
(a gyerekek 20%-a) (p < 0,05, Phi = 0,291). A negyedikesek tdbb mint fele jelezte, hogy
az iskol4n kiviil leggyakrabban személyes talalkozasokkal tartja a kapcsolatot tirsaival,
mig a harmadik osztilyosok esetében a tanuldk kevesebb mint 10%-a emelte ki ezt a
lehet8séget (p < 0,01, Phi = 0,466). Emellett a negyedikesekre nagyobb mértékben jel-
lemz3 a rendszeres online jiték a tarsaikkal (p < 0,05, Eta = 0,349) és a rendszeres on-
line programszervezés (p < 0,01, Eta = 0,446), tovabb4 tdbb chatcsoportnak tagjai
(p < 0,001, Eta = 0,794) és t5bb tirsukkal beszélgetnek online feliileteken keresztiil egy
4tlagos héten (p < 0,001, Eta = 0,626).

jarék

informaciék
keresése

tanulds
kapcsolattartas
egyéb

egyéb: videonézés

szinte soha nem
hasznélja

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

4. évfolyam (n = 28) W 3, évfolyam (n = 22)

1. 4bra: A 3. és 4. osztdlyosok internethasznélati szokdsai (%-o0s megoszldsok)

A nemek tekintetében a jitékok hasznilata kozott nem volt szignifikdns kiilénbség,
mig a chatelés tekintetében kimutathaté, hogy a linyok tdbbet hasznaljak ezt a funkciét
kapcsolattartdsra, mint a fidk (p < 0,01, Phi = 0,436). Ezenkiviil az is tapasztalhaté, hogy
a fiak t5bb online programot szerveznek, mint a lanyok (p < 0,01, Eta = 0,461).

A szociometriai vizsgdlat eredményei

Terjedelmi korlitok hidnyiban nem tériink ki a szociometriai vizsgalat részletes bemu-
tatdsira, kiemeljitk azonban az online/offline kortérskapcsolat 8sszevetésére vonatkozé
elemet, azt, hogy van-e itfedés a tanuldk online és offline kortarskapcsolatai kdzott.
A 3. osztily esetében 7 kolcsonds kapcesolat volt felrajzolhaté a gyerekek kdzott. Ezek
koziil 5 kapcesolat fedte le az online és offline kdlcsonds kortarskapesolatokat. A 4. osz-
talyosok esetében a 13 online létesiilt kapcsolatbdl 9 volt offline kapcsolatokkal megerd-
sitve. Ez azt jelenti, hogy az online kapcsolatok egy része rejtve maradt a tobbi kérdés
megvilaszoldsakor, azonban jelentds résziik dtfedésben van az offline kapcsolatokkal.
Azt is megvizsgiltuk, hogy vajon az online kapesolattartis, illetve annak gyakorisiga
osszefiigg-e azzal, hogy a tanulék hol helyezkednek el a kdzosségen beliil. A 4. osztilyo-
sok sokkal nagyobb mértékben vannak jelen az online feliileteken, mint a harmadiko-
sok. Ok mar nagyobb ardnyban tartjik a kapcsolatot az interneten keresztiil, azonban
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a személyes taldlkozoékat is elényben részesitik. Megéllapithatd, hogy a népszertiségnek
nem eldfeltétele az online jelenlét és rendszeres kapcsolattartds, azonban a peremhelyze-
tli gyermekek esetében gyakran eléfordul az online kapcsolatokbdl valé kirekesztettség
jelensége is az 4ltalunk vizsgile osztalyok esetében.

Ehhez kapcsolédik az a kérdés is, hogy azok a gyerekek, akik az okostelefonjukat kap-
csolattartdsra hasznaljdk, tobbet ellendrzik-e a késziilékiiket, mint tirsaik. Az Anova-
vizsgalat kimutatta, hogy a telefon ellen8rzésének gyakorisiga dsszefiiggésben van az-
zal, hogy haszniljik-e az internetet (p < 0,05; Eta = 0,291), illetve az okostelefonjukat
kapcsolattartdsra (p = 0,000; Eta = 0,757), valamint azzal, hogy egy itlagos héten hany
osztalytirsukkal tartjdk a kapcsolatot az interneten keresztiil (p < 0,01; Eta = 0,564).
Az eredmények azt mutatjik tehdt, hogy minél nagyobb mértékben hasznélja kapcso-
lattartdsra az online dimenzidkat egy tanuld, annal gyakrabban ellendrzi, hogy kapott-e
értesitést a telefonjara.

Osszegzés

Kutatdsunkban az alsé tagozatos tanuldk osztalykoézosségen beliili kortars kapesolatait
vizsgiltuk online és offline kézegben. Egy 3. és egy 4. osztély alkotta a mintidnkat. Az
okostelefon és okos eszkdzok elterjedtsége hasonlé mintit mutat, mint ami mds nemzet-
kézi kutatdsi eredménybdlis lithatd, hozzavetSleg 30—-50% kozdtti az érintett korosztily
kérében (Mascheroni—Olafsson 2014; Nielsen 2017; OfCom 2019). Az is lathatd, hogy e két
évfolyam kdzott ugrdsszeriien megndvekszik az okoseszkoz-birtoklds és -hasznalat is.

Az alkalmazas terén azt tapasztaltuk, hogy a tanulék leginkabb fényképezésre, video-
felvételek készitésére, online kapcsolattartisra, valamint jitékra hasznaljak leggyakrab-
ban okostelefonjaikat. Az internethasznilat esetében mar nagyobb mértékii kiildnbséget
taldlhatunk a két osztily kozote, mig a 3. osztilyosoknil a jiték, addig a 4. osztilyosok
esetében a kapcsolattartds vezeti a rangsort. A kapcsolattartds mint cél a kordbbi kuta-
tasokban is hasonléan kiemelked8 mértékben jelentkezett, mig az online jitékok hasz-
nalata kevésbé volt gyakori (Mascheroni—Olafsson 2014; OfCom 2019). Hasonléképpen a
tanuldsi cél is ritkdbban jelent meg vizsgdlatunkban, ami szintén hasonld mis vizsgilatok
eredményeihez (Lenhart 2012; Nielsen 2017; OfCom 2011).

Az offline és online kapcsolatokrél elmondhaté, hogy ezek atfedésben vannak egy-
midssal. A vizsgile osztilyokban a népszertiségnek nem volt eldfeltétele az online jelenlét
és rendszeres online kapcsolattartds, azonban a peremhelyzetii gyermekek esetében els-
fordult az online kapcsolatokbél valé kirekesztettség, Mindez pedagégiai szempontbdl
is fontos tényezd, hiszen a gyermekek fejl6désében nagy szerepet tdltenek be kortars-
kapcsolataik. Ezek kihatdssal vannak személyiségiik formalédasara, értékeik alakuldsira
és onképiik viltozasira is. A pedagégus feladata a tudatos figyelem az osztalykozdsség
alakuldsdra, a kirekesztett tanuldk integricidjénak segitése, timogatisa. Az osztalyfd-
nokokkel készitett interjitk azt mutattdk, hogy a taniténék az iskoldn beliili kapesolatok,
illetve az iskoldn kiviili offline kapcsolatok alakuldsit sokkal inkdbb nyomon tudjik k-
vetni, mint az online kortdrskapcsolatokat.

A kutatas uttord abban a tekintetben, hogy igyekezett &sszehasonlitani a tanulék
offline és online térben valé kapcsolatait, melynek mind a nemzetkézi, mind a hazai
szakirodalomban kevés el6zménye van, igy érdemes volna tovabbi kutatdsokat folytatni
e témdban, akdr a kutatdsi eszkdzok és mddszerek szélesitésével, akar a mintanagysig
novelésével.
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A COVID-19-pandémia oktatdsra gyakorolt hatdsit 2020-ban a kutaték rendkiviili
gyorsasiggal kezdték el vizsgilni. Jelen kutatds 8sszehasonlitotta a hallgatéi kapcso-
latoknak a vészhelyzeti tivolléti oktatds (emergency remote teaching, ERT) eldtti és
alatti allapotat és ezek dsszefiiggését a hallgatéi eredményesség alakuldsdval. Kérds-
iviinket 677 vélaszadé hallgaté tolestee ki (172 férfi és 505 nd) 6sszesen 29 magyar-
orszdgi fels8oktatdsi intézménybdl. Eredményeink rdmutattak az oktatdk tanitdssal
nem szorosan dsszefiiggd szerepkdreinek nélkiilozhetetlenségére, valamint arra, hogy a
hallgatéi kapcsolatok gyengiilése 8sszefiiggésben 41l a tanulmanyok melletti kitartdssal,
a tanulmanyi aktivitdssal, a bizalommal és az elégedettséggel. Mindezt a virtualis egye-
tem koncepcidk kidolgozdsdndl is sziikséges figyelembe venni.

Kulcsszavak: COVID-19, oktatis, tivoktatis, siirg8sségi tavolléti oktatds,
lemorzsoldd4s, felsGoktatds, virtudlis egyetem

Researchers have begun studying with utmost haste the effect of the COVID-19 pan-
demic on teaching already in 2020. In the present study, we compared the states of
the student relationships before and after the emergency remote teaching (henceforth
ERT). Our questionnaire was filled by 677 students (172 males, 505 females) from al-
together 29 Hungarian higher education institutes. Our results raise attention to the
important dimension of the role of faculty members which are not in close relation to
knowledge transfer, furthermore, the results point that the strength of the institutional
relationships is in correlation with the persistence related to student persistence, stu-
dent engagement, the trust, and the satisfaction. All of this should be taken into consid-
eration when working out a concept for a virtual university.

Keywords: COVID-19, education, emergency remote teaching, drop out, higher
education, virtual university
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Bevezetés

COVID-jirvény az élet mis teriiletei mellett felforgaté hatdssal volt az oktatds
Alegtébb szegmensére. Mivel a helyzet megakadilyozta a hagyomanyos oktatis

z8kken8mentes folytatisit, a kdzvetlen kontaktusok nélkiili munkarendben
miikdddte a rendszer. Az 4tdllds sordn a felsGoktatds tdbb rejtett hidnyossdga keriilt
napvildgra. A kozhiedelemmel ellentétben a jirvdny okozta oktatdsi munkarend nem
a tévoktatdsnak felel meg, ugyanis lényeges kiilonbségek vannak a 2020-ban vildg-
szerte kialakult kiildnféle gyakorlatok és a valédi tdvoktatds kozott. A jirvinyhelyzet
alatti tdvoktatdst a szakirodalom siirg8sségi tdvolléti oktatdsnak (emergency remote
teaching, ERT) nevezi, ami tbb lényeges ponton (mint péld4ul dtgondoltsig, ellendrzd
értékeld modszerek, szervezettség) eltér a valddi tivokeatdsi munkarendtsl (Hodges et
al. 2020). A kutatdk rendkiviili érdekl8déssel kezdték el vizsgalni a kialakult helyze-
tet, aminek koszonhetSen szimos friss elemzés sziiletett. Géresé ala vették a tavolléti
oktatds platformjait (Ferdig et al. 2020; Kristéf 2020; Engler 2020), a hallgatdk és okta-
ték IKT-jartassagat, infrastrukeuralis elldtottsigit és attittidjeiket (Ferdig et al. 2020;
Rapanta et al. 2020), valamint az oktatdspolitikai szempontokat is (Hodges et al. 2020;
Williamson—Eynon—Potter 2020). Azt azonban nem vizsgaltdk, hogy a jirvinyhelyzet
kévetkezményeként a hallgaték kapesolatrendszerének nagymértékd redukciéja mi-
lyen &sszefiiggésben 4ll a hallgatéi eredményességgel.

Miért gond, ha a hallgaté maganyos?

A vildgjarviny okozta kétségbeesés alapjaiban ingathatja meg a hallgatdk jéviterveit,
s ezéltal a tanulminyok melletti kitartdsit is. Természetesen ez nem vezet egybdl le-
morzsolédashoz, de nem keriilheti el a kutatok figyelmét. Tinto (1975) munkaja sordn
megallapitotta, hogy a hallgaték intézményen beliili kapcsolatok és interakcidk hijan
nagyobb eséllyel hagyjik félbe tanulmdnyaikat. A hallgaté intézményi interakciéinak
szegényessége gyengiti a tanulmdnyi erdfeszitéseiket, gyengitheti a diplomaszerzésiik
sikerébe vetett hitiiket, illetve csékkenti tanulmanyi eredményességiiket (Tinto 1975;
Astin 1993). Az intézményen beliili extrakurrikuldris tevékenységeket és a hallgats-
oktaté kapcsolatokat a hazai kutatdsok is benntarté er8ként azonositottak (Pusztai
2011). Megfontolandé, hogy mind a tdvoktatds, mind a tavolléti oktatds jirvinymentes
id8szakban financidlis és praktikus el8nyeik mellett erdsithetik a lemorzsoléddsi koc-
kazatot a hallgaték szdmdra, mivel az iskolai ritusok, a hallgatéi és az oktatéi kapcso-
latok, s ezzel egyiitt az intézményhez és a felséfokti tanulmdnyokhoz ftiz8d8 kotelékek
redukdlédnak. Azt gondolhatndnk, hogy a 21. szdzadi, potencidlisan akdr globalissd
bdviil8, virtudlis tirsadalmi t8ke (virtual social capital), amely magiban foglalja a hallga-
t6k kdzotti kozosségi hdlézatokat, képes a viligjdrvany okozta tarsadalmi kapesolattar-
tas hidnydt pétolni (Arkhipova et al. 2020), azonban a 2020. évi nemzetkdzi kutatdsok
kimutattdk, hogy a kényszer(i tdvolléti oktatdsban a személytelenséget nagyon hamar
motivélatlansig kveti (Niemi—Kousa 2020).

Ennek tiikrében kutatidsunk legf8bb célja nem a tdvoktatdsi modszerek és tech-
nolégiai megolddsok vizsgilata, hanem a tdvoktatdsbol sokszor nélkiilszott intra- és
intergenerciés kapcsolatok tavolléti oktatds alatt érzékelt hidnydnak vizsgilata a le-
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morzsoléddsi kockizat szempontjibél. Joggal meriilhet fel a kérdés, hogy a jarvinyhely-
zet alatt a hallgatéi kapesolatok csdkkenésével Ssszefiiggésben romlanak-e a hallgatéi
eredményesség mutatéi. Feltételezésiink szerint az intézményi bedgyazottsig csdkkenése
a hallgatéi tovdbbhaladas és eredményesség elbizonytalanod4sat vonja maga utin.

A kutatdsrol: mintajellemz38k, alkalmazott mutaték

A kutatasi kérdésiink megvélaszoldsanak érdekében kérddives vizsgilatot végeztiink
1

a tévolléti oktatds elsd szakaszdban (2020. mijus—janius). A ,Learning Alone™ cimi
kérddiv két szerkezeti egységbdl allt. Az elsd egységben a tdvolléti oktatds eldtti ta-
pasztalatokat mértiik retrospektiven, majd a masodik egységben, ugyanazon kérdé-
sekkel vizsgdltuk a vdlaszaddk tivolléti oktatds alatti helyzetértékelését. Hat hét alatt
677 hallgaté tolttte ki a kérddivet (172 férfi és 505 nd) Ssszesen 29 magyarorszigi
felsdoktatdsi intézményb8l.? A vélaszaddk 14 képzésteriiletrdl keriiltek ki, 46%-uk a
képzésiik elején, 38%-uk a képzésiik kdzepén, 16%-uk a képzésiik végén jart. A vélasz-
adék 4tlag életkora 21,7 (18-30) év. A hallgatdk sziilei kdziil legtobben felséfoku vég-
zettséggel (46,7%) rendelkeztek, 8ket a kdzépfoku végzettséggel (40,8%) rendelkez8k
kovették, mig az alapfoku iskoldzottsign sziil8k voltak a legkevesebben a vilaszadék
kozote (12,4%). A kutatdsi kérdésekre a CHERD-Hungary altal kifejlesztett IESA
(Effects of Institutional Integration On Student Achievement In Higher Education)
és PERSIST kérd8iv bizonyos blokkjainak felhasznalasival vagy tovibbfejlesztésével
kerestiik a valaszt a sajit fejlesztésti kérdések mellett. Az IESA kérd8ivbél a hallgatéi
kapcsolati h4lé (Cronbach-alfa 0,798) és az IKT-hasznalati (Cronbach-alfa 0,588) blok-
kot adaptaleuk, mig a PERSIST kérd8ivb8l az eredményesség mutatdira vonatkozd,
azaz a bizalomra (Cronbach-alfa 0,851), az elégedettségre (Cronbach-alfa 0,923) és a
perzisztencidra, illetve az elkdtelezettségre (Cronbach-alfa 0,841) vonatkozé kérdéseket
vettiik 4t.

Eredmények

Els8 lépésben a hallgatdk felsSoktatasi perzisztencidjinak, elkdtelezettségének, bizal-
ménak és elégedettségének viltozdsit vizsgiltuk, melyek szignifikdnsan csokkentek.
A legjelent8sebb csdkkenést a tanulmdnyi aktivitds teriiletén tapasztaltuk (a hallgatok
62,8%-4n4l). Ezt kovette a bizalom csékkenését jelz8k ardnya (50,2%) és az intézmény-
nyel elégedetlenek ardnya (50,2%). A tanulmanyok folytatdsa melletti kitartds csdkkenése
ennél valamivel kevesebbeket érintett (40%). Az el6bbi mutaték csckkenését érzékeldk
egyik sziildi iskoldzottsdgi csoportban sem voltak feliilreprezentalva. Ezutdn a mésodik

! Utal4s Robert Putnam Bowling Alone: The Collapse and Revival of American Community cim@ konyvére

(Putnam 2000).

Allatorvosi Egyetem, Budapesti Corvinus Egyetem, Budapesti Gazdasigi Egyetem, Budapesti Metro-
politin Egyetem, Budapesti Miszaki- és Gazdasigtudomanyi Egyetem, Debreceni Egyetem, Debreceni
Reformatus Hittudomanyi Egyetem, Dunatjvirosi Egyetem, Edutus Egyetem, E6tvés Lordnd Tudo-
ményegyetem, Eszterhdzy Karoly Egyetem, Gibor Dénes Féiskola, G4l Ferenc F8iskola, Kaposvari Egye-
tem, Kiroli Gdspédr Reformétus Egyetem, Kodoldnyi Janos Egyetem, Miskolci Egyetem, Nemzeti Koz-
szolgilati Egyetem, Neumann Jénos Egyetem, Nyiregyhizi Egyetem, Obudai Egyetem, Pannon Egyetem,
Pizmdny Péter Katolikus Egyetem, Pécsi Tudoményegyetem, Semmelweis Egyetem, Soproni Egyetem,
Széchenyi Istvin Egyetem, Szegedi Tudoményegyetem, Szent Istvin Egyetem

114
Unauthenticated | Downloaded 06/03/21 11:51 AM UTC



PUSZTAI GABRIELLA — GYORI KRISZTINA: LEARNING ALONE

lépésben a hallgatéi kapcsolatok szerkezetének és intenzitdsinak Ssszevetését végeztitk
el. Azt tapasztaltuk, hogy a kapcsolattartds a sziil6-hallgaté kapesolatokon kiviil min-
denhol szignifikdnsan szegényesebb lett. A legjobban az intragenericids kapcsolatok la-
zultak, f6ként a hallgatétirsakkal gyengiilt a kontakeus (59%) (1. dbra).

e T4volléti oktatds el6tt Tévolléti oktatds alatt

Intragenerdcids intézményen
kiviili (bardtok)***
0,9

Intergenerdciés intézményen
kiviili (sziilok)

Intragenerdciés intézményen
beliili (hallgatok)***

Intergenerici6s intézményen

beliili (okratsk)***

1. abra: A hallgatéi kapcsolati hilok 0 és 1 kozoeti értékeinek atlaga
Megjegyzés: Piros mintds t-préba, * < 0,05; ** < 0,01; *** < 0,001
Forrds: Learning Alone (N = 677)

A kapcsolattartds csckkenése tdrsadalmi héttérre vald tekintet nélkiil egyformén
stjtott minden hallgatét. Mivel a tanulmdnyi kitart4s, a tanulmdnyi aktivit4s, a bizalom
és az elégedettség dtlagértékei a két id8szak kozdtt szdmottevs kiildnbséget mutattak,
indokolttd valt 8sszefiiggésvizsgilatok elvégzése. Els8ként a tanulményok melletti ki-
tartds atlagértékeit vizsgaltuk. Khi-négyzet préba alapjin szignifikins eredmények az
intragenericiés intézményen beliili (p < 0,01), az intragenericids intézményen kiviili
(p < 0,01), valamint az intergeneraciés intézményen kiviili (p < 0,01) kapcsolatokkal
sziilettek.

Kiemelt figyelemmel vizsgalédtunk az intragenericids intézményen beliili kapcsola-
tok valtozdsa esetében, hiszen a kordbbi kutatdsok szerint ezek a kapcsolatok er8s 6sz-
szefiiggést mutatnak a tanulmdnyok melletti kitartdssal (Tinto 1975; Astin 1993; Pusztai
2011). Jelen adataink is megerdsitették ezt. Mindebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a
tavolléti oktatds id8szakaban nélkiilszott hallgatéi kapesolattartast az online kontaktu-
sok sem tudtik megfelel6en pétolni (1. tabldzat).

115
Unauthenticated | Downloaded 06/03/21 11:51 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

1. tdbldzat: Az intragenerdcids intézményen beliili kapcsolatok és a tanulmdnyi kitartds

sszefliggése (%)
Tanulmdnyi kitartas valtozésa
Intragenericids intézményen Csokkent a Nem viltozott a Novekedett a
beliili kapcsolatok véltozdsa  tanulmanyi kitartds  tanulméanyi kitartds — tanulményi kitartds
(N = 274) (N = 230) (N =173)
Csokkentek az
intragenericids intézményen 64,2 47,4 64,2
beliili kapcsolatok
Nem viltoztak az
intragenericids intézményen 31,4 43,0 30,1
beliili kapcsolatok
Novekedtek az
intragenerdcids intézményen 4,4 9,6 5,8
beliili kapcsolatok
Osszesen 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: Khi-négyzet préba, p < 0,001, félkovérrel jelslve: adj. res. > 2.
Forrds: Learning Alone adatbazis

A vérakozéssal szemben az intergenericids intézményen beliili kapcsolatok viltozasa
nem mutatott szignifikins 8sszefliggést a tanulmdnyi kitartas valtozasaval (p > 0,1). Vél-
hetden ennek az az oka, hogy a magyar felsdoktatis oktatdi alacsony ardnyban vesznek
részt a hallgaték mentoraldsiban és tutorldsiban (Pusztai 2011).

Az eddigi kutatdsok az intragenericids intézményen kiviili kapcsolatok véltozdsianak
tanulmdnyi kitartidsdra gyakorolt hatdsirdl vegyes eredménnyel szdmolnak be, ugyan-
is ezek a hallgatéi kapesolatok bizonyos esetekben 6sztonzik a hallgatékat a diploma-
szerzésre, mig maskor épp ellenkez8leg (Pusztai 2011). Jelen adatok esetében azonban
elmondhatd, hogy az intézményen kiviili baritokkal meglazult kapcsolatok inkabb va-
18szintisitik a vdlaszaddk tanulmdnyok melletti kitartdsinak csokkenését (2. tdbldzat).

2. tabldzat: Az intragenerécids intézményen kiviili kapcsolatok és a tanulmdnyi kitartds

sszefliggése (%)
Tanulmdnyi kitartas valtozésa
Intragenericids intézményen Csokkent a Nem viltozott a Novekedett a
kiviili kapcsolatok viltozdsa tanulmdnyi kitartds  tanulmdnyi kitartds  tanulmdnyi kitartds
(N = 274) (N = 230) (N = 173)
Csokkentek az
intragenerdcids intézményen 53,3 37,4 47,4
kiviili kapcsolatok
Nem viltoztak az
intragenericids intézményen 36,1 43,0 38,7
kiviili kapcsolatok
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2. tablazat: (folyt.)

TanulmAnyi kitartas valtozésa

Intragenericids intézményen Csokkent a Nem viltozott a Novekedett a

kiviili kapcsolatok véltozdsa  tanulmanyi kitartds ~ tanulmanyi kitartds — tanulményi kitartds
(N = 274) (N = 230) (N = 173)

Novekedtek az

intragenerdcids intézményen 10,6 13,0 13,9

kiviili kapcsolatok

Osszesen 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: Khi-négyzet proba, p < 0,01, félkovérrel jelslve: adj. res. > 2.
Forrds: Learning Alone adatbazis

A sziil8kkel valé kapcsolattartds tekintetében a legtdbb személynél nem tortént val-
tozds (48,3%). Niluk a tanulmdnyok melletti kitartdsban sem ment végbe viltozas. A
hallgaték tobbnyire hazakéltdztek a tavolléti oktatds id8szakéra, de azokndl, akik nem
igy tettek, az intergeneraciés intézményen kiviili kapcsolataik gyengiiltek, s ez egyiitt jart
a tanulmdnyi kitartds romldsdval (36,1%) (3. tabldzat).

3. tabldzat: Az intergenerécids intézményen kiviili kapcsolatok és a tanulmdnyi kitartds

Ssszefliggése (%)
Tanulmadnyi kitartds valtozsa
Intragenerdcids intézményen Csokkent a Nem valtozott a Naévekedett a
kiviili kapcsolatok véltozdsa  tanulmanyi kitartds ~ tanulmanyi kitartds — tanulményi kitartds
(N =274) (N =230) (N =173)
Csokkentek az
intergenerdcids intézményen 34,7 48,3 44,5
kiviili kapcsolatok
Nem valtoztak az
intergenerdcids intézményen 36,1 22,2 254
kiviili kapcsolatok
Novekedtek az
intergenerdcids intézményen 29,2 29,6 30,1
kiviili kapcsolatok
Osszesen 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: Khi-négyzet proba, p < 0,01, félkovérrel jelslve: adj. res. > 2.
Forrds: Learning Alone adatbazis

Mivel tudjuk, a lemorzsolédas egyik meghatirozé tényezdje a tanulmdnyi aktivitas
erdssége, a hallgatéi kapcesolati dimenzidk mindegyikére megvizsgaltuk a véltozassal vals
osszefiiggéseket. A minta tdbb mint felét képezték azok a hallgatdk, akiknél csskkent
a tanulmdnyi aktivitds. A tanulmanyi aktivitds az intragenerciés intézményen beliili
(p<0,01) és az intergeneracids intézményen kiviili kapcsolatok valtozdsival (p<0,001)
mutatott szignifikins Ssszefiiggést.
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A csokkend tanulményi aktivitdst mutaték majd kétharmadat képezték azok a hall-
gatdk, akiknél gyengiilt az intrageneracids intézményen beliili kapcsolattartds. Ez az
eredmény — a tanulményi kitartdsnal tapasztaltakhoz hasonléan — a hallgatétirsakhoz
kot8d8 kapesolatok fontossdgat erdsiti meg, s révildgit az egyiitt tanulds, a kozds munka-
szervezés szerepére (4. tébldzat).

4. tablazat: Az intragenericids intézményen beliili kapcsolatok és a tanulményi aktivitds

sszefliggése (%)
Tanulmanyi aktivitds valtozdsa
Intragenericids intézményen Csokkent a Nem viltozott Novekedett
beliili kapcsolatok viltozsa tanulmdnyi a tanulmanyi a tanulmdanyi

aktivitds (N = 425)  aktivitds (N = 87)  aktivitds (N = 165)

Csokkentek az
intragenerdcids intézményen 64,0 44,8 51,5
beliili kapcsolatok

Nem viltoztak az

intragenerdcids intézményen 31,1 46,0 39,4
beliili kapcsolatok

Novekedtek az

intragenerdcids intézményen 4,9 9,2 91

beliili kapcsolatok
Osszesen 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: Khi-négyzet proba, p < 0,01, félkovérrel jeldlve: adj. res. > 2.
Forrds: Learning Alone adatbdzis

Déntden novekedett a tanulmdnyi aktivitdsuk azoknak, akik nem véltoztattak sziile-
ikkel valé kapcsolattartisukon. A tanulmdnyi aktivitdsukbdl veszitd hallgaték egyhar-
madat képezték azok, akik a sziileikt8l kevesebb timogatdst kaptak (32,5%), igaz, egy
misik csoportban a tanulmdnyi aktivitds csdkkenése a sziil8i kapcsolatok er8sddésével
jart (31,1%). Ugy véljiik, ezek voltak azok a hallgatdk, akikre egyszerre nehezedett a ta-
nulds és az otthoni, csalddi teenddk kotelezettsége. Valdsziniileg a csalddokhoz haza-
koledzve hely- és eszkdzhidny is nehezitette a helyzetiiket. Ez az eredmény a tivokeatdsi
formik egy sajitossdgdra, a csaladi kozegben valé tanulds komplikaltsigdra, a j6 mindsé-
gti kollégiumi fér8helyek fontossdgira hivja fel a figyelmet (5. tdbldzat).

5. tabldzat: Az intergenericids intézményen kiviili kapcsolatok és a tanulmdnyi akeivitas

Ssszefliggése (%)
Tanulmdnyi aktivitds viltozdsa
Intrageneracids intézményen Csokkent a Nem viltozott Novekedett
kiviili kapcsolatok viltozisa tanulmdnyi a tanulmdnyi a tanulmanyi

aktivitds (N = 425)  aktivitds (N = 87)  aktivitds (N = 165)

Csokkentek az
intrageneracids intézményen 32,5 28,7 18,8
kiviili kapcsolatok
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5. tablazat: (folyt.)

Tanulmdnyi aktivitas viltozdsa

Intragenerici6s intézményen Csokkent a Nem valtozott Novekedett
kiviili kapcsolatok véltozdsa tanulminyi a tanulmanyi a tanulmanyi

aktivitds (N = 425)  aktivitds (N = 87)  aktivitds (N = 165)

Nem viltoztak az

intragenerdci6s intézményen 36,5 54,0 49,1
kiviili kapcsolatok

Novekedtek az

intrageneracids intézményen 31,1 17,2 32,1
kiviili kapcsolatok

Osszesen 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: Khi-négyzet préba, p < 0,001, félkovérrel jelslve: adj. res. > 2.
Forrds: Learning Alone adatbizis

Munkéink sordn a bizalomvéltozis hallgatéi kapcsolatok valtozasaval valé Ssszefiig-
gését is vizsgaltuk, s megallapitottuk, hogy a bizalom gyengiilése az intergenericids in-
tézményen beliili (p < 0,001), illetve az intragenericids intézményen kiviili (p < 0,05)
kapcsolatokkal mutat szignifikdns dsszefiiggést.

Az intergenericids intézményen beliili kapcsolatok romldsa kritikus szint ald csok-
kent. Mivel adataink szerint eleve alacsony szintii oktaté-hallgaté kapcsolat jellemezte a
vilaszad6kat mar a tévolléti oktatds eldtt is, ennek romldsa fokozédé bizalmatlansiggal
jart egyiitt. A felsGoktatdsi intézményi szerepldk koziil 4ltalaban még az oktatékban biz-
nak leginkabb a hallgaték a rektorokkal, dékdnokkal, adminisztritorokkal és hallgatéi
képviselskkel szemben (Pusztai 2011). Most ez is elillant, s ezt azért tartjuk kiildndsen
veszélyesnek, mert a bizalmatlansig az intézménybdl valé kidbrandulas egyik jellemzdje,
ami szoros kapcsolatban 41l a lemorzsolédasi riziké névekedésével (Fényes 2019; Pusztai—

Kovdcs—Hegediis 2019) (6. tébldzat).

6. tabldzat: Az intergenerdcids intézményen beliili kapcsolatok és a bizalom &sszeftiggése (%)

Bizalom viltoz4sa

Intergeneraciés intézményen

beliili kapesolatok véltozésa Csokkent a bizalom  Nem viltozott a Novekedett a
(N =370) bizalom (N = 160)  bizalom (N = 177)
Csokkentek az
intergeneracids intézményen 48,8 45,0 45,0
beliili kapcsolatok
Nem viltoztak az
intergeneracids intézményen 40,3 46,9 40,1
beliili kapcsolatok
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6. tablazat: (folyt.)

Bizalom viltozisa

Intergenerici6s intézményen

beliili kapesolatok valtozésa Csokkent a bizalom  Nem viltozott a Novekedett a
(N =370) bizalom (N = 160)  bizalom (N = 177)

Novekedtek az

intergenericids intézményen 10,9 8,1 24,3

beliili kapcsolatok

Osszesen 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: Khi-négyzet proba, p < 0,01, félkovérrel jeldlve: adj. res. > 2.
Forrds: Learning Alone adatbazis

A tavolléti oktatds alatt a vilaszaddk t5bb mint a felénél csékkent a bizalom a meg-
el6z8 id8szakhoz képest. Ezen hallgaték kozel felénél romlottak az intragenericids in-
tézményen kiviili kapcsolatok is. A jirvdnyhelyzet okozta elszigeteltség, a tirsas timasz
hidnya 8sszefiiggésbe hozhaté a bizalmatlansdg érzésének novekedésével (7. tdbldzat).

7. tablazat: Az intrageneracids intézményen kiviili kapcsolatok és a bizalom &sszefiiggése (%)

Bizalom viltoz4sa

Intragenerici6s intézményen

beliili kapesolatok valtozsa Csokkent a bizalom  Nem valtozott a Novekedett a
(N =370) bizalom (N = 160)  bizalom (N = 177)

Csokkentek az

intrageneracids intézményen 51,8 41,9 40,1

kiviili kapcsolatok

Nem viltoztak az

intrageneracids intézményen 38,2 47,5 41,8

kiviili kapcsolatok

Novekedtek az

intrageneracids intézményen 10,0 10,6 18,1

kiviili kapcsolatok

Osszesen 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: Khi-négyzet préba, p < 0,05, félkovérrel jeldlve: adj. res. > 2.

Forrds: Learning Alone adatbazis

Az elégedettségnek a hallgat6i kapcsolatok véltozdsdval valé Ssszefiiggését vizsgilva
szignifikdns egyiittjirds fedezhetd fel az intragenericids intézményen beliili (p < 0,01), az
intergeneracids intézményen beliili (p < 0,01), valamint az intrageneraciés intézményen
kiviili (p < 0,001) kapcsolatok viltozdsa esetében is.

Az elégedetlenebbé vilé hallgatok donts tobbségének (66,1%) csdkkentek az
intragenericiés intézményen beliili kapcsolatai, s elégedettebbek voltak azok, akiknek
kevésbé lazultak meg a hallgatétirsak felé mutaté kontakeusai (8. tdbldzat).
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8. tabldzat: Az intragenericids intézményen beliili kapcsolatok és az elégedettség Ssszefiiggése (%)

Elégedettség véltozasa

Intrageneréciés intézményen beliili kapcsolatok

viltozdsa Elégedetlenebb Elégedettebb
(N =313) (N =364)

Csokkentek az intragenericids intézményen beliili 66,1 51,9
kapcsolatok
Nem viltoztak az intragenericids intézményen

s 28,8 40,4
beliili kapcsolatok
Novekedtek az intrageneracids intézményen beliili

5,1 7,7

kapcsolatok
Osszesen 100,0 100,0

Megjegyzés: Khi-négyzet proba, p < 0,01, félkovérrel jelslve: adj. res. > 2.
Forrds: Learning Alone adatbazis

Az elégedettebbé vilok korében jelentdsen magasabb az oktatékkal véltozatlan vagy
intenzivebb kapcsolatot tarték ardnya, mint azt az el8z8 tabldzatban a hallgatétarsakndl
littuk. Az elégedetlenebbé valé hallgatdk felénél pedig az oktatédi kapesolatok csokkenése
jelentkezett. Ez megerdsiti a kutatdsok azon 4llispontjit, miszerint az oktatdkkal vald
szegényes vagy csdkkend kapcsolatok nagyban hozzdjirulnak a hallgaték elégedetlensé-
géhez (Pusztai 2011). Ugy véljiik, ez az eredmény, a bizalomhoz hasonlé médon, az intéz-
ménybdl valé kidbrindulesdg felé vezetd ut elSjele (9. tdbldzat).

9. tdbldzat: Az intergenerdciés intézményen beliili kapcsolatok és az elégedettség Ssszefiiggése (%)

Elégedettség véltozdsa

Intrageneréciés intézményen beliili kapcsolatok

viltozisa Elégedetlenebb Elégedettebb
(N =313) (N = 364)

Csokkentek az intergenericids intézményen beliili 51,8 382
kapcsolatok
Nem viéltoztak az intergenericids intézményen

1 37,1 45,9
beliili kapcsolatok
Novekedtek az intergeneracids intézményen beliili 45,9 45,9
kapcsolatok
Osszesen 100,0 100,0

Megjegyzés: Khi-négyzet proba, p < 0,01, félkovérrel jelslve: adj. res. > 2.
Forrds: Learning Alone adatbazis

Az elégedetlenebbek 55%-4t képezték azok, akiknek az intragenericiés intézmé-
nyen kiviili kapcsolatai is csdkkentek. A COVID-19-helyzet alatt bevezetett korld-
tozdsok miatt lazulé kapcsolatok az intézménnyel vald elégedettség ndvekedésével is
egyiittjartak (10. tdbldzat).
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10. tablazat: Az intragenerdciés intézményen kiviili kapcsolatok és az elégedettség Ssszefiiggése (%)

Elégedettség viltozisa

Intragenericids intézményen kiviili kapcsolatok

valtozisa Elégedetlenebb Elégedettebb
(N = 313) (N = 364)

Csokkentek az intragenerdcids intézményen kiviili 55,0 39,0

kapcsolatok

I\ife.r'n' véltoztak az intragenericiés intézményen 35,1 46,7

kiviili kapcsolatok

Novekedtek az intrageneracids intézményen kiviili 9,9 14,3

kapcsolatok

Osszesen 100,0 100,0

Megjegyzés: Khi-négyzet préba, p < 0,001, félkovérrel jelslve: adj. res. > 2.

Forrds: Learning Alone adatbdzis

Az eredmények alapjin tehit elmondhaté, hogy a hallgaték kapcsolati redukcidja je-
lentds 8sszefiiggést mutat a négy eredményességi viltozénkkal. Az intragenerdcids intéz-
ményen beliili kapcsolatok erdssége jelent8sen dsszefiigg a tanulmanyok melletti kitartds,
a tanulmdnyi aktivitds és az elégedettség viltozasival. Az oktatékedl valé eltdvolodds a
bizalom és az elégedettség gyors és erSteljes leépiilését vonta maga utan. A sziil8kkel vals
kapcsolattartds erds kapcsolatban 4ll a hallgaték tanulményi kitartdsaval és aktivitdsdval,
az intézményen kiviili kortdrs kapcsolatok pedig a tanulmdnyi aktivitison kiviil minden
dimenziéval 8sszefiiggésben 4llnak.

Az elemzés utolsé 1épésében megvizsgiltuk, hogy a négy eredményességi dimenzi-
6ban (tanulmanyi kitartds, aktivitds, bizalom, elégedettség) tapasztalt, sszesitett s az
4tlagosnil er8teljesebb romlds esélyét melyik kapcsolati erdforrds gyengiilése novelte leg-
inkabb a tobbi viltozé kontrollja alatt. A logisztikus regresszids elemzés® szerint a leg-
er8sebben a hallgatétarsak hidnya (exp(B) = 1,828, p < 0,01), azutdn a sziil8i kapesolatok
lazuldsa (exp(B) = 1,623, p < 0,05), majd az oktatéi kontaktusok csékkenése (exp(B) =
1,473, p < 0,05) noveli a hallgatéi eredményesség romlasinak esélyét. A t5bbi valtozo
kontrollja mellett az intézményen kiviili kortdrs kapcsolatok nem szdmitanak befolyisos
tényezdnek.

Ennek alapjin elmondhaté, hogy a hallgatétarsakkal, a sziil8kkel és az oktatékkal
fenntartott kapcsolatok befolydsa egymdstél fiiggetlen és erds. Ez az eredmény tovabb-
erdsiti azt a tézist, miszerint az intézménybe jol bedgyazott hallgaté valéjdban a hallga-
t6i tdrsadalomba jél integralt hallgatd. A sziildk még a felsGokeatés alatt is igen fontos
partnerei az oktatdsnak a hallgaték tanulményi kitartdsdnak és aktivitdsinak fenntartdsa
érdekében. Tovabbi az oktatéi kapesolattartds, melyet tovabb csokkentett a tévolléti ok-
tatds kontextusa, a képzés hatékonysiganak szilard timasza lehetne.

> A modell fiiggd valtozéja 1-es értéket kapott, ha az dtlagosndl erdteljesebb volt a romlds, vagyis amikor

legaldbb két eredményességi dimenziéban romlds volt tapasztalhaté.
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Osszegzés

Tanulminyunkban a ,Learning Alone” kutatis COVID-19-pandémia els hullima
alatt felvett adatait elemeztitk (N = 677). Az adatfelvétel sordn az elérhetd legnagyobb
hallgatéi online kozdsséggel vettiik fel a kapcsolatot, igy az elemzés sordn levont kévet-
keztetések a magyar hallgatétirsadalomra nézve nem 4ltaldnosithatok.

Kutatdsunk eredménye szerint a hallgaték tanulmanyi aktivitdsa, tanulmanyok foly-
tatdsa melletti kitartdsa, bizalma és elégedettsége a tavaszi tavolléti oktatds alatt egydnte-
tlien romlott minden sziiléi iskoldzottsdgi csoportban. Az intergenericids intézményen
kiviili (sziil8i) kapcsolatokon kiviil, minden més kapcsolati dimenziéban szignifikinsan
csdkkent a hallgaték kapcsolattartdsa.

Tanulmanyunk célja az volt, hogy megvizsgiljuk, hogy ez a véltozis hogyan fiigg 8sz-
sze a hallgatdk kapesolati kontaktusainak valtozasival. A hallgatétarsakhoz ftiz8d8 kap-
csolatok gyengiilése hozhaté a leginkdbb &sszefiiggésbe az eredményességgel: az intéz-
ményen beliili barati kapcsolatok redukcidjival pirhuzamosan csékkent a tanulmanyok
melletti kitartds, a tanulmdnyi aktivitds, illetve az elégedettség. Az oktaté-hallgaté kap-
csolattartds gyengiilése egyiitt jirt a bizalom és az elégedettség csdkkenésével. A sziil8i
kapcsolatok terén nem volt megallapithaté szignifikins csdkkenés, mégis, akiknek lazult
a kapcsolata a sziileivel, annak a tanulmanyok melletti kitartdsa és aktivitdsa is csokkent.
Az intézményen kiviili kortdrsakhoz fiz8d8 kapcsolatok csckkenése is 8sszefiiggést mu-
tatott a tanulmanyok melletti kitartds, az elégedettség és a bizalom csokkenésével, de a
miésik hiarom kapcsolati dimenzival szemben ennek nem volt jelentds, 6n4llé befolydsa
a hallgatok eredményességének csdkkenésére. Mindezek alapjén hipotézisiink azon része
megerdsithetd, miszerint a hallgatétirsak és az oktaték felé irdnyuld kapesolatok reduk-
ciéja noveli az eredménytelenség rizikéjat.

Noha a jarvdnyhelyzet okozta tavolléti oktatdsra egy, az 4tlagosndl jéval szigorubb
tavokeatasi ,kisérletként” is tekinthetiink — melyet természetesen stlyosbitott az extra-
organiziciés kapcsolatok visszaesése is —, jelen kutatis felhivta a figyelmet arra, hogy
a fels8oktatdsnak a tuddstranszfer mellett szdmos tovibbi funkciéja is van. Mindennek
tudatiban fontos, hogy ismerjiik az intézményen beliili kapcsolatok hidnyabél fakads le-
hetséges kovetkezményeket annak érdekében, hogy az oktatds novekvd digitalizaléddsa
mellett a felsGoktatisban folyé munka olyan formai alakuljanak ki a jév8ben, amelyek
képesek a hallgatét az intézmény tirsas kdzegébe integralni.
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A tanulminy a magyarorszdgi 4llami felsGoktatdsi intézmények honlapjain elérhetd
szervezeti dokumentumokban tartalomelemzés segitségével keresi az alig két évtize-
des miltra visszatekint8 egyetemi tarsadalmi felel8sségvéllalas jelenlétét. A fogalom,
amely az egyetem modern szerepeinek értelmezését tigitja, a vallalati tdrsadalmi fe-
lel8sségvillalds nyoman tiint fel, 8sszekapcsolédva a harmadik misszié jelenségével.
Emellett az irds kategoridkat kivan feldllitani arra vonatkozélag, hogy az egyetemi tir-
sadalmi felel8sségvallalds hogyan jelenik meg és milyen tudatossigot képvisel az intéz-
mények feleldsségvéllalidsiban. A tanulminy mindehhez bemutatja azokat a kereteket,
amelyekben az egyetemi tirsadalmi felel3sségvallalds fogalma kialakult.
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The study uses the method of content analysis in the organizational documents avail-
able on the institutional websites of Hungarian higher education to look for the pres-
ence of university social responsibility, which dates back only two decades. The concept
emerged in the wake of corporate social responsibility in connection with the phenom-
enon of the third mission and seeks to broaden the interpretation of the modern roles
of the university, but it has hardly been researched in the Hungarian research. Besides,
the writing seeks to establish categories of how university social responsibility manifests
itself and what awareness the institution represents in responsibility. For all this, the
study presents the framework in which the concept of university social responsibility

has been developed.
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Bevezetés

tanulmany annak bemutatdsdra torekszik, hogy az egyetemi tirsadalmi fele-
Alésségvéllalés milyen médon és mértékben jelent meg a hazai fels6oktatdsban,
és ehhez az egyes 4llami egyetemek szervezeti dokumentumaiban valé meg-
jelenését és szerepét veszi alapul. Az irds célul tiizi ki, hogy minden 4llami egyetem'
szervezeti dokumentumai alapjin igazolja az egyetemi tirsadalmi felel8sségvallalds
elterjedtségét, és kategéridkat kindljon az egyetemi tirsadalmi felel8sségvillalds intéz-

ményi rendszerezésére.

Az egyetemi tarsadalmi felelsségvallalis

Az egyetemi tirsadalmi felel3sségvéllalds torténetének egyik mérfoldkdjének tekinthe-
t8 az 1988-as Magna Charta Universitatum, ami az eurdpai egyetem értékeit foglalta
magéba, és igaz, er8sen az akadémiai szféra szerepét emelte ki, de mégis hitet tett a
tirsadalmi értékek formaldsinak feladata mellett. Jéval demokratikusabb szellemben
fogant az 1998-as World Declaration cim@i UNESCO dekrétum, amely a felsGoktatas
egészének tirsadalmi feladatait hangsuilyozta (Veroszta 2010). Az 1998-as dekrétum
2009-es megerdsitése (The New Dynamics of Higher Education and Research For Societal
Change and Development cim@i UNESCO-dekrétum) hasonléan az el6zményhez a fel-
s8oktatds tirsadalmi felel8sségét hangsilyozza (Gurria 2009). Az 1998-as dekrétum
nagyban hozzajérult a bolognai folyamat szellemi ttkereséséhez is, az Eurépai Felss-
oktatdsi Térség megsziiletésének egyik vezérmotivuma volt az oktatdshoz valé hozzi-
férés lehet8ségeinek javitdsa, illetve az ehhez kapcsolédd esélyegyenldség tdimogatdsa
(Hrubos 2008). Az Eurépai Unié mellett az UNESCO jarul hozz4 legerdteljesebben a
felsdoktatdsi intézmények tirsadalmi felel8sségvallalasihoz annak stratégiai irdnyelve-
inek megfogalmazasaval. Az emlitett stratégiai dokumentumok nagyban hozz4jirultak
az egyetemi tarsadalmi felel8sségvéllalds értelmezési keretének, illetve szakirodalmi
bizisinak kialakuldsdhoz.

Az egyetemi tirsadalmi felel8sségvillalis gondolatinak elsd megjelenése Boyer
(1996) nevéhez kotddik, aki az elkdtelezettségi 8sztdndij (Scholarship of Engagement)
koncepci6jinak megalkotdja, ami az egyetemi tirsadalmi felel8sségvillalas el8futdrji-
nak tekinthetd. Korai értelmezéssel kisérletezett Bonnen (1998) is, és jelentds volt az
egyetemi kozosségi elkotelezettség (university civil engagement) kifejezés térhoditdsa
is, amelyet az irodalomban az egyetemi tirsadalmi felel8sségvillalis egyfajta elézetes
szinonimdjaként haszniltak (Esfijani—Hussain—Chang 2012). A 2000-es évek kutatasi
irdnyat els@sorban a fenntarthatésdg egyetemi keretek kdzott vald értelmezése fedte le.
Ezek a munkdk tobbnyire az egyetemi miikdést prébaledk meg olyan médon modellez-
ni, hogy a fenntarthato fejlddés szempontjai érvényesiiljenek az egyetemi stratégidkban
(Lukman—Glavic 2007; Velazquez et al. 2006). Itt kell megemliteni az 1990-es Talloires-i
nyilatkozatot, amely fontos kisérletet tett a fenntarthat6 egyetem fogalmanak meghati-
rozasira és a modellek alapjit jelentette.

! 2020. junius 1-jei 4llapot szerint.
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A fenntarthaté egyetem modellje mellett csak a 2000-es években jelent meg 6n4lls
fogalomként az egyetemi tirsadalmi felel8sségvillalds, habidr a fogalom 4ltal lefedett
jelenség kutatdsa ezt j6 néhiny évvel megeldzte. A kezdeti modellek alapjit a véllalati
tarsadalmi felel8sségvillaldssal valé 6sszehasonlitds és az attdl valé megkiilonboztetés
jellemezte (Jorge—Peia 2017). Jorge és Pesia (2017) a 2000 és 2015 kozott publikalt iroda-
lom 4ttekintése utdn kisérelte meg 6sszegezni az egyetemi tdrsadalmi felel3sségvéllalds
lényegét. Az egyetemi felel3sségvillaldsnak ma taldn legelterjedtebb definicidja Vallaeys
(2014) nevéhez fliz8dik, akinél kézponti szerepet kap a helyi elkdtelezettség és bedgya-
zottsdg, valamint a demokratikus tuddstermelés. Elképzelése szoros 8sszefiiggésben 4ll
a z6ld egyetem idedjdval, és hitet tesz amellett, hogy a fenntarthatésig és a méltinyos
tanulds- és kutatdsszervezés feltételezi, hogy a tudomdny és a tudds nem értékesithetd
termékek, mert kdzvetleniil az értékteremtésért felelnek. A kiemelt intézmények fel-
adata ebben a felfogisban olyan morilis felel8sség, amely globalis keretekben gondolko-
dik. Az egyetemeknek azonban ennek eléréséhez teljes rendszeriiket 4t kell szervezniiik
(Vallaeys 2014).

A hazai egyetemek viszonylatiban Bander (2011) végezte el azok kiildetésnyilatko-
zatdnak elemzését, amelynek sordn tanulmanyozta az 6sszes hazai fels8oktatdsi intéz-
mény honlapjin (68 intézmény volt 2011-ben) elérhetd vallalt intézményi kiildetések
tartalmat. 64 intézmény honlapjin taldlt kiildetésre utalé tartalmakat, amelyek koziil
harmadik misszié 58 intézménynél volt megfigyelhetd valamilyen formaban. A kutatis
alapjdn a harmadik kategériat alkoté tirsadalmi szerepvallalds és azon beliil a sziikebb
és tagabb kornyezetnek nyujtott szolgaltatisok bizonyultak a felsSoktatdsi intézmények
harmadik misszids legelterjedtebb dimenzidjanak. A sziikebb és tigabb tirsadalmi kor-
nyezetnek nyujtott szolgaltatisok igy 8sszesen 58 intézményben voltak megfigyelhetsk.

Az egyetemi tirsadalmi felel8sségvillalds nem kdthetd kizardlag a harmadik misszi-
6hoz, érdemi része ide tartozik, de nem azonos vele. Az egyetem alaptevékenységei meg-
feleltethet8k felelds tirsadalmi tevékenységnek, nincs ellentmondds az alaptevékenység
és a felelds tirsadalmi magatartds kdzott, ami azzal jir, hogy mind az oktatdsnak, mind
a kutatdsnak van olyan dimenzidja, ami az egyetemi tdrsadalmi felel8sségvallalisban is
értelmezhetd. Ebbdl lithatd, hogy az egyetemi tirsadalmi felel8sségvallalds inkdbb ho-
rizontilis fogalom, mint az egyes misszidkhoz kdthetd alkategdria, ugyanakkor kéeség-
telen, hogy leginkabb a harmadik misszidhoz 41l kézel, és a kapcsolddé tevékenységek jo
része ehhez a misszidhoz kotddik.

A kutatds célja és médszertana

Az elemzés egy olyan kutatdshoz kapcsolédott, amelynek elsddleges célja annak meg-
allapitdsa volt, hogy az egyetemi tirsadalmi felel8sségvallalis milyen formaban és ho-
gyan jelenik meg a hazai intézmények kdrében. A kutatishoz sziikséges volt az egyetemi
tarsadalmi felel8sségvallalds és az ahhoz kapcsol6dé fogalmak jelenlétének és ismereté-
nek felmérése is, illetve annak vizsgalata, hogy ezek mennyire épiilnek be az intézmé-
nyek stratégiai rendszerébe és mennyire fedezhet8k fel azok gondolkod4séban.
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A vizsgilat sordn Ssszesen huszonegy egyetem? szervezeti dokumenticiéjinak elem-
zésére keriilt sor, mely egyetemek kivilasztisit az alabbi szempontok indokoltk:

— a nemzeti fels8oktatdsrdl sz616 2011. évi CCIV. tdrvény 1. melléklete tartalmazza
ezeket az intézményeket, mint Magyarorszig 4llamilag elismert fels6oktatési intéz-
ményeit;

— mindegyik a vizsgilat lezdrdsdig, 2020. mdjus 31-ig az allami (fenntartdst) egyetemek
csoportjiba tartozik, azaz a fenntartdsukat dllami szervezet litja el, illetve egyetemi
besorol4stiak, ami jogi szempontbdl elvalik az tn. alkalmazott tudomanyok egyetemi
csoportjitdl.

Az igy kivalasztott egyetemek a hazai szabalyozdsban homogén besoroldst alkotnak,
ami alkalmassd teszi 6nall6 klaszterként valé vizsgilatukat, ugyanakkor dsszetételiiket
tekintve is kell8en valtozatosak, azaz a kutatds céljinak megfelelen csoportosithaték.
A kezdeti csoportositds sordn figyelembe vettitk Bander (2011) kutatdsinak csoport-
képz8 elemeit is:

— Klasszikus egyetemek: Debreceni Egyetem (DE), E6tvds Lordnd Tudomanyegyetem
(ELTE), Pécsi Tudomdnyegyetem (PTE), Szegedi Tudomanyegyetem (SZTE);

— Széles profild, de a klasszikustdl eltérd szakmai Ssszetételli egyetemek: Budapesti
Miiszaki és Gazdasigtudoményi Egyetem (BME), Kaposviri Egyetem (KE), Mis-
kolci Egyetem (ME), Obudai Egyetem (OE), Pannon Egyetem (PE), Soproni Egye-
tem (SoE), Szent Istvin Egyetem (SZIE), Széchenyi Istvin Egyetem (SZE);

— Specilis profilt, viszonylag kis egyetemek: Allatorvostudoményi Egyetem (ATE),
Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem (LFZE), Magyar Képz8miivészeti Egyetem
(MKE), Magyar Tancmiivészeti Egyetem (MTE), Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem
(MOME), Szinhiz- és Filmmiivészeti Egyetem (SFE), Testnevelési Egyetem (TE);

— Specialis profild, viszonylag nagy egyetemek: Nemzeti Kzszolgilati Egyetem (NKE),
Semmelweis Egyetem (SE).

A vizsgalat hipotézise szerint ez az egyetemi kategorizalds a tirsadalmi felel8sség-
vallalds szempontjibdl is relevins csoportositist jelent. Ennek alitdmasztisihoz az
aldbbi egyetemi dokumentumok elemzésére keriilt sor:

— intézményfejlesztési terv(ek),

— vizi6 (vagy ezzel egyenértékii szervezeti dokumentum),

— misszi6 vagy kiildetésnyilatkozat,

— mindségpolitikai vagy min8ségirdnyitdsi dokumentumok,

— szervezeti és miikdési szabalyzat,

— esélyegyenl8ségi terv (vagy ezzel egyenértékii szervezeti dokumentum),

— fenntarthatdsigi stratégia (vagy ezzel egyenértékii szervezeti dokumentum).

Az egyetemek: Allatorvostudoméanyi Egyetem (ATE), Budapesti Miiszaki és Gazdasigtudomanyi Egye-
tem (BME), Debreceni Egyetem (DE), Edtvés Lorind Tudomanyegyetem (ELTE), Kaposvari Egyetem
(KE), Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem (LFZE), Magyar Képz8mivészeti Egyetem (MKE), Magyar
Téncmiivészeti Egyetem (MTE), Miskolci Egyetem (ME), Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem (MOME),
Nemzeti Kozszolgilati Egyetem (NKE), Obudai Egyetem (OE), Pannon Egyetem (PE), Pécsi Tudo-
ményegyetem (PTE), Semmelweis Egyetem (SE), Soproni Egyetem (SoE), Szegedi Tudoményegyetem
(SZTE), Szent Istvin Egyetem (SZIE), Széchenyi Istvin Egyetem (SZE), Szinhdz- és Filmmiivészeti
Egyetem (SZFE), Testnevelési Egyetem (TE).
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A dokumentumokat kvantitativ tartalomelemzési médszerrel elemeztiink, amely-
nek keretében az érintett egyetemek felsorolt dokumentumaiban meghatarozott kulcs-
szavak el8forduldsidnak gyakorisdgit vizsgiltuk. A kulcsszavas keresés egyszerii doku-
mentumkeresd funkciéval valdsult meg. A kulcsszavak felmérését kdvetden az egyes
dokumentumokban elért kulcsszavas taldlatokat dokumentumonként és intézményen-
ként &sszesitettiik, majd Ssszehasonlitottuk az elért eredményeket.

Az egyes szdvegekben az aldbbi kulcsszavakra, kifejezésekre kerestiink ra:

— tarsadalmi felel8sségvéllalis,
— harmadik misszié,

— jétékonysig,

— fenntarthatésig,

— fenntarthat6 fejlédés,

— kérnyezetvédelem,

— esélyegyenldség,

— o6nkéntes,

— civil,

— raszoruld.

Az 3sszevetés sordn vizsgiltuk, hogy a négy, elézetesen kialakitott kategéridn beliil,
amelynek kialakitdsa sordn az intézményi méreteket és a képzési profilt vettiik alapul,
az egyes intézményeknél elért eredmények milyen mértékben mutatnak hasonlé képet.
Amennyiben a vizsgilat az egyes kategéridkon beliil hasonlé eredményeket mutat, ak-
kor az igazolja az el8zetesen feldllitott intézményi kategéridk megfelel8ségét. Az eltérd
eredmények azonban 4j kategoriak feldllitdsat teszik sziikségessé.

A szervezeti dokumentumok vizsgilatinak eredményei

A kivalasztott dokumentumkérdk aldtdmasztottsdgit a kutatds igazolta. A dokumentu-
mok jelentds része elérhetd volt és rendelkezésre is 4llt (de nem minden intézménynél).
Egyediil a vizi6 vizsgilata tekinthetd sikertelennek, mivel viziét vagy jovSképet mind-
ossze két intézménynél (Semmelweis Egyetem, Széchenyi Istvin Egyetem) lehetett csak
taldlni: az intézmények tdbbsége vagy nem tiintette fel a viziét a honlapjin, vagy nem
6nallé dokumentumként, més tartalmon beliil voltak megtalilhatdak, illetve egyaltalin
nem volt fellelhetd ilyen dokumentum.

A kutatds soran tdrekedtiink arra, hogy a hidnyzé dokumentumok esetében is ke-
ressiink kapcsolédé tartalmakat, ezeket viszont csak abban az esetben vizsgiltuk, ha
funkcidjiban a keresett dokumentumnak megfeleld volt. Amennyiben ilyen nem 4llt
rendelkezésre, olyan tartalmakat kerestiink, amelyek hasonlé szerepet tslthetnek be az
intézmény kiils§ és belsd8 kommunikaciéjéban, illetve utaldsokat vagy kapcsolédé ré-
szeket kerestiink a hidnyzé tartalomra, bir ezeket ezt kovet8en csak indokolt esetben
elemeztiik. Minden intézménynél volt legaldbb egy vagy két elérhetd és elemezhetd do-
kumentum, de inkdbb hirom—&t anyag volt a jellemz8.

A kifejezések meglétének vagy hidnydnak jelentdsége kulcsszotdl fiigg8en eltérd, de
mindenképpen lényeges, hogy olyan kifejezésekrdl van sz6, amelyeknek akir egyszeri
jelenléte is igazolhatja tevékenységek vagy az egyetemi tirsadalmi felel8sségvallalishoz
kapcsolédé gondolkodas jelenlétét és a tevékenységek miivelését. A gyakorisig mind-

129
Unauthenticated | Downloaded 06/03/21 11:52 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

ehhez mérten pedig a témahoz valé tudatos és adott esetben fogalmilag is felvértezett
viszonyulas jelz8je lehet. Kétségteleniil fontos megemliteni, hogy attdl, hogy az intéz-
mény stratégiai dokumentumaiban szerepel egy-egy keres8sz6, még kordntsem biztos,
hogy abbél aktiv tevékenységek is fakadnak. Ezek mellett azért fontos a kulcsszavak
megtaldlhatdsiga, mert azok teljes hidnya viszont igen nagy valdszintiség szerint valodi
hidnyt jelez, nem feltétleniil a kapcsolédé tevékenységek teljes hidnyit, hanem sokkal
inkdbb a témardl valé szervezeti szintli gondolkodas, tudatos tervezés és végrehajtis,
illetve a2 kommunikacié, transzparencia hidnydt, amit pedig alapvetésnek kell tekinte-
niink az egyetemi tirsadalmi felel8sségvillalds jelensége kapcsin.

A kutatds megerdsitette Bander (2011) korabbi eredményeit, vagyis az egyetemi tar-
sadalmi felel8sségvillalds mind az egyetemi stratégiai dokumentumokban, mind a min-
dennapi miikddésében jelen van a vizsgilt intézményi kérben. Minden intézménynél
kimutathatd volt a jelenlét, igaz, eltérd mértékben és intenzitdssal. Azt azonban min-
denképpen le kell sz3gezni, hogy a még elkdtelezettnek tekinthetd intézmények esetében
is hidnyos a tevékenységek disszemindcidja, és kevéssé dttekinthetd a kommunikicié és
az intézményesiiltség, Ez sszekapcsolédik egy, az Egyesiilt Allamokban végzett kutatds
eredményeivel, ahol a nyilvinossig és az online informécidk biztositdsa j6forman minden
egyetemi tipusban hidnyos és elégtelen volt (Sdnchez—Bolivar—Lépez-Herndndez 2013).

A szervezeti dokumentumok (intézményfejlesztési terv, vizid, kiildetésnyilatkozat
vagy misszié, min8ségpolitikai vagy mindségirdnyitisa dokumentum, szervezeti és mi-
kodési szabalyzat) 8sszesitett kulcsszavas taldlatait az 1. tdbldzat mutatja be.

1. tablazat: Kulcsszavas taldlatok az egyes intézmények szervezeti dokumentumaiban

§ 23 Zo P E B2 E® ¢ £ %F S &3

S FEE T8 X m o om® MY oo O ) AV
DE 1 16 0 8 0 1 7 0 4 1 38
ELTE 0 0 4 14 3 9 0 2 0 39
PTE 3 0 4 0 0 6 9 5 0 31
SZTE 9 26 0 5 4 2 8 0 4 0 58
BME 0 0 4 1 10 3 1 1 0 26
KE 4 0 2 1 3 5 0 2 2 26
ME 0 0 1 1 16 31 1 3 0 53
OE 5 5 0 1 0 4 11 1 6 1 34
PE 2 11 0 5 0 1 0 0 0 20
SoE 0 2 0 22 17 8 8 0 5 1 63
SZIE 0 5 0 2 5 12 2 0 1 0 27
SZE 2 7 0 3 2 0 1 0 1 0 16
ATE 0 0 0 0 0 0 0 0 3
LFZE 0 11 0 2 1 1 10 0 3 1 29
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1. tablazat: (folyt.)

4 3 = 50
% é o0 \§ 82 § "é
> B g o - - 3 g 2 ° g
§ =9 % & B E, ¥g & & E 8¢5
g T2 g S s g8 >3 ) & o a9
5 g8 & =2 g 88 8§35 = R = DINCR
g fx s5g ¥ 0§ 52 &£F ¥ £ 0F 3 3F 4
5 HE T 8 X S/ < A T A - O O VR
MKE 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
MTE 0 6 0 0 0 1 0 0 0 0 7
MOME 0 0 0 39 7 4 9 2 3 0 64
SZFE 0 0 0 0 0 0 5 3 1 0 9
TE 0 0 0 0 0 8 2 0 0 10
NKE 2 1 0 14 15 5 1 3 12 0 53
SE 2 4 0 5 0 3 12 1 0 0 27

Forrds: Sajat szerkesztés

A 2. tdblizatban kategéridnként Ssszegzett eredményekbdl lathato, hogy az egyes
kategéridkon beliil jelentds eltérések tapasztalhatdk, ami felveti a kérdést, hogy az egyes
egyetemek valdban az el8zetesen létrehozott csoportokba sorolhatdk.

2. tablazat: Az egyes csoportok dsszesitett eredményei a szervezeti dokumentumokban végzett
kulcsszavas keresés kapcesdn

Ee ‘_Q te ‘_Q

. . o = 25 = 2 50
Intézményi kategéridk méret és o 5 g = g = 5 g _§ =

. 2 3 2 et o =
profil szerint :gb i: \§ =§0 & _%’Q i: \§ '%)n 3 _§ i: Er:‘)

SEgE 9F 4AFE A% Y EX

Klasszikus egyetemek SZTE 58 PTE 31 27 41,5
Széles profily, de a klasszikustol
eltérd szakmai sszetételil SoE 63 SZE 16 47 33,1
egyetemek
Specialis profilty, viszonylag kis MOME 64 MKE 1 63 176
egyetemek
Specialis profiliy, viszonylag NKE 53 SE 27 2% 40,0
nagy egyetemek
Osszes kategéria MOME 64 MKE 1 63 30,2

Forrds: Sajat szerkesztés

Az egyes kategéridkon beliil l4thaté jelentds eltérések felvetik a kérdést, hogy az
egyes egyetemek valdéban az el8zetesen létrehozott csoportokba sorolhaték-e? A kér-
dés megvilaszoldsdt segiti a lithatdsig, a transzparencia vizsgalata, hiszen az egyetemi
tarsadalmi felel8sségvillalisnak, mint minden felel8sségvéllaldsnak, kézponti moti-
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vuma a tudatossig és a lithatdsdg. Az az egyetem, amelyik nem vagy nem tudatosan
vilogatja az ezekhez kapcsolédé tartalmakat, nincs tisztidban ennek a jelenségnek a
jelent8ségével. Masrészt minél kisebb mennyiségii relevdns tartalom elérhetd, annil ke-
vésbé feltételezhetd, hogy az egyetem tudatosan irdnyitja a kapcsolédé tevékenységeit.
A kulcsszavas kutatds eredményeként két csoportositdsi dimenziét sikeriilt azonositani:
a lathat6 tudatossig (a szervezeti dokumentumokban 1év8 kulcsszavak szdma alapjin)
és alithaté aktivitds (az egyetemi dokumentumokban taldlhaté tevékenységek mértéke)
szintje. Ezek alapjin a 21 vizsgalt felsGoktatdsi intézmény esetében a 3. tdbldzatban be-
mutatott csoportositds és besorolds kdrvonalazhaté.

3. tdbldzat: A kulcsszavas kutatist kévetd intézményi kategoridk az egyetemi tirsadalmi felel8sség-
vallals kapcsén

Lithaté aktivitas / lathaté Adag feletti lithaté Atlagos lathat6 Atlag alatti lathatd
tudatossig tudatossign tudatossign tudatossign
egyetemek egyetemek egyetemek
Kiemelkedd lathaté aktivitast SZTE SE -
egyetemek
Magas lathaté aktivitdsa - ELTE SZE
egyetemek
Kézepes lathaté aktivitast SoE BME TE
egyetemek NKE OE
SZIE
Alacsony lathaté akeivitdsu ME DE PE
egyetemek MOME PTE ATE
KE MKE
LFZE MTE
SZFE

Forrds: Sajét szerkesztés

A lathaté aktivitds tekintetében négy dimenzidt sikeriilt megkiilonboztetni, mig a lac-
haté tudatossig esetében hirmat. Az igy létrejdtt 12 kategdridban valamennyi egyetem
elhelyezhetd és csak két halmaz maradt iiresen, emellett ez a kategorizalas alkalmas lehet
barmelyik mésik egyetem besoroldséra.

0sszefoglalés

A tanulminy célul tiizte ki, hogy a magyar felsGoktatdsi intézmények minél szélesebb
platformjin megvizsgdlja az egyetemi tirsadalmi felel8sségvéllalas jelenlétét, elsésorban
a szervezeti dokumentumok szintjén, igy jirulva hozz4 a fogalom pontosabb hazai meg-
értéséhez is. Az egyetemi trsadalmi felel8sségvallalis t5bb szempontbél nehezen meg-
keriilhetS része a mai felsGoktatds kutatisinak, elsésorban azért, mert szorosan kots-
dik az egyetemek harmadik missziéjihoz, ami kulcsfontossdgt szerepet jitszik abban,
hogy a modern egyetem szerepe lithaté és érthetd legyen a kiilsg szerepl8k szdmara is.
Ezenkiviil fontos megjegyezni, hogy a tirsadalmi felel8sségvillalds modern fogalminak
értelmezése és elemzése segitséget nyjt abban is, hogy az egyetem torténeti szerepe
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és tarsadalmi elvaridsokhoz valé illeszkedése szélesebb horizonton és térténelmi tavla-
tokban is 4tldthatdbb legyen. Az egyetemi tirsadalmi feleldsségvallalis formajdnak és
jellegének kutatdsa éppen ezért jelent fogddzdt ahhoz, hogy megértsiik, a ma egyeteme
miben kiildnbézik a néhdny évtizeddel korabbitdl.

Az elemzés rdmutatott arra, hogy az egyetemi tirsadalmi felel8sségvallalis vala-
milyen forméja és mértéke minden vizsgdlt hazai intézményben megtaldlhaté. Fontos
tapasztalat, hogy nem volt olyan dokumentumtipus, amely minden intézménynél vizs-
gélhato lett volna. Ezért vatossiggal kell kezelni az eredményeket, de ez az eredmény
ramutat a lithatésdg, transzparencia kérdéskdrére, ami egészen egyedi értelmezési le-
hetdséget biztosit a kutatds eredményeinek. A szervezeti dokumentumok vizsgilatdnak
folyamatat alapvetden meghatirozta és behatdrolta az a kérdés, hogy mennyire tekint-
hetd relevinsnak, az intézmény életében meghatirozénak vagy akdrmilyen mértékben is
szerepet jitszonak egy-egy jelenség, ha arra kdzvetleniil vagy kdzvetve utalé kifejezések
megjelennek (illetve nem jelennek meg) az intézmény meghatarozé stratégiai dokumen-
tumaiban,

Az elemzést kdvetden sikeriilt egy olyan kategorizalast feldllitani, ami egyardnt figye-
lembe tudja venni a tevékenységi szint aktivitdsi, illetve a tervezési szint tudatossagit.
Az elemzés eredményei tehit egy lehetséges interpretdciét mutatnak meg az egyetemi
tarsadalmi felel8sségvallalds értelmezésére és intézményi jelenlétének elemzésére, rend-
szerezésére. Az elkésziilt kategorizalds lehet8séget nytjt a tovabbi kutatisokra, mis in-
tézménytipusok vizsgilatira is, illetve hosszabb tévon széles korti 8sszehasonlité elem-
zések alapjdul szolgilhat a hazai és a nemzetkozi kdrnyezetben is.
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Az utdbbi évtizedek tapasztalatai szerint a nappali tagozatos felsGoktatasi hallgatok
fizetett munkavallaldsit novekvd tendencia jellemzi, azonban a kutaték nem jutottak
konszenzusra az eredményességre gyakorolt hatdsival kapcsolatban. Kutatdsunk célja,
hogy feltarjuk a hallgatéi munkavallalds hatdsit az eredményességre és a tanulmdnyok
iranti elkdtelez8désre. A Tdrsadalmi és szervezeti tényezdk szerepe a hallgatéi lemorzso-
l6ddsban cimt NKFIH 4ltal tdmogatott kutatds (PERSIST 2019) adatai alapjan (N =
2199) a rendszeresen dolgozé hallgaték eredményesebbek, mint a nem dolgozé tarsaik.
Az elkételezettség és az oktatdkkal folytatott intenziv kommunikacid, kapcsolattartds
terén nincs jelentds kiilonbség a hallgatéi csoportok kézott. Ebben a vonatkozdsban
azt lathatjuk, hogy a rendszeres munkavégzés nem gitolja az egyetemi palyafutdsukat,
s nem akadilyozza meg az intézményen beliili kapcsolatok kialakitdsit.

Kulcsszavak: lemorzsolédds, hallgatéi munkavéllalds, didkmunka, eredményesség

Research in recent decades has shown an increasing trend in paid employment for higher
education students, but researchers have not reached a consensus on its impact on per-
formance. The aim of our research is to explore the impact of student employment on
academic performance and engagement to study. Based on data from PERSIST 2019
(N = 2199), students who work regularly are more successful than their non-working
counterparts. Furthermore, there is no significant difference between the student groups
in terms of engagement and intensive communication and contact with the lecturers. In
this respect, we can see that regular work does not hinder their university careers, and
nor does prevent the development of relationships within the institution.

Keywords: dropout, student employment, student work, part-time work, academic
performance
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Bevezetés

z iskoldn kiviili nevelés egyik fontos szegmense a munka vildga, a munkahelyen
Aszerzett tapasztalatok jelent8s befolydssal lehetnek a fiatalok iskolai szocia-

lizaciéjdnak sikerére, illetve tanulminyi eredményességére. A tanulmanyok
mellett végzett fizetett munkavégzés elterjedése sszefiiggésbe hozhaté az eurdpai
felsGoktatds fél évszdzada kezd8d8 viltozasaival. Egyrészt az expanzié révén az ala-
csonyabb stitust, jovedelmiik kiegészitésére szoruld rétegekbdl szdrmazé fiatalok is
bejutottak a felsdoktatisba, masrészt az elméleti silyponti hagyomanyos képzés mel-
lett a gyakorlatorientiltabb képzések kezdtek el teret héditani, igy a munkatapasztalat
és a tanulmanyok kozdtti kapcsolat meger8sddétt (Pusztai—Bocsi—Czeglédi 2016; Pusz-
tai—Kocsis 2019). A tanulmanyok mellett végzett munkavillaldst — legyen akar fizetett,
akér 6nkéntes — novekvd tendencia jellemzi, egyre nagyobb szerepet jitszik a fiatalok
életében, s ezek a tevékenységek nagymértékben befolydsolhatjik az eredményessé-

giiket.

A hallgat6i munkaviéllalds és az eredményesség Osszefiiggései

A hallgaték fizetett munkavillaldsinak eredményességre gyakorolt hatdsaval kapesolat-
ban ellentmond4sos eredmények sziilettek (Perna 2010; Riggert et al. 2006). A munka-
végzés csokkenti a tanuldsra forditott id8t és az akadémiai részvételt, amely nemcsak a
kurzusok litogatisiban meriil ki, hanem fontos az intézményi kulturiba és kozosségbe
valé bedgyazodas, kapcsolatépités és egyetemi tapasztalatszerzés szempontjdbélis (Astin
1984; Tinto 1975). Tinto (1975) szerint a diplomaszerzést nagymértékben befolydsolja
az egyetemi kdrnyezet, illetve az ott lezajlé interakcidk, azonban a munkavéllalas tavol
tartja a hallgatékat az intézményi kultiraba valé bedgyazédistol, az akadémiai tapasz-
talataik integrdldsatdl, s ezaltal ndveli a lemorzsoldddsi kockdzatot (Riggert et al. 2006;
Darmody—Smyth 2008; Perna 2010; Kovdcs et al. 2019). Az EUROSTUDENT VL. ku-
tatdsban részt vevd orszdgokban 4tlagosan a hallgaték 7%-a szakitja meg a tanulmd-
nyait, negyeditk munkahelyi okokra hivatkozva (Maseviciaté—Saukeckiené—Ozolintiate
2018). A kutatis magyar adatai szerint a tanulds melletti munkavallalas 4ltaliban pozi-
tivan befoly4solta a tovdbbtanulasi terveket, azonban az 8sszefiiggés mértéke alapvetden
fiigg a munka intenzitdsatdl és szakeeriiletét8l (Hdmori—Horvdth—Veroszta 2018).

A tanulmdnyok melletti munkavégzés pozitiv hatdsai a hallgaték idégazdilkod4si
és kommunikicids képességeinek a javuldsdban, a soft skilljeik fejlédésében és a kap-
csolati haléjuk béviilésében mutatkozik meg (Beerkens—Migi—Lill 2011; Pollard et al.
2013; Sanchez-Gelabert—Figueroa—Elias 2017). A munka és a tanulminyok horizontilis
illeszkedése pozitivan hat a hallgaték eredményességére (Geel-Backes-Gellner 2012; Gd-
ti—Rébert 2011), de a késdbbi elhelyezkedési esélyekre is (Di Paolo—Matano 2016; Joensen
2009; Ryan 2001). Annak ellenére, hogy a munkavallalas csékkenti a kurzusokon valé
részvételt, nem rontja a didkok egyetemmel kapcsolatos tapasztalatait. A munkavégzés
és a tanulmanyok irdnti elkdtelezettség kdzott pozitiv 3sszefiiggést mutattak ki azokndl
a didkoknadl, akik legfeljebb heti 20 4rit dolgoztak (Pike—Kub—Massa-McKinley 2008).
Ebben a vonatkoz4sban azt lathatjuk, hogy a munkaérik szdma jobban befolyasolja az
egyetemi palyafutdst, mint maga a foglalkoztatasi status. S ha a munkaérik szima nem
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haladja meg a fent emlitett intenzitdst, akkor a pozitiv hatdsok feliilkerekednek a nega-
tiv hatasokon (Kosi—Nastav—Sustersi¢ 2013; Richardson—Evans—Gbadamosi 2009; Pike—
Kub—Massa-McKinley 2008).

A kutatis célja, hipotézisei és médszerei

A kutatis célja, hogy feltirjuk a hallgatéi munkavéllalds hatdsit a tanulmdnyi eredmé-
nyességre és a tanulmanyok melletti elkotelez8désre. Kordbbi lemorzsoldddssal foglal-
kozé eredmények (Kovdcs et al. 2019; Pusztai—Szigeti 2018) szerint feltételezziik, hogy
a munkavéllalds negativan befolydsolja a tanulményi eredményességet és az elkotele-
zettséget. Feltételezziik, hogy a tanulmédnyok és a munka horizontilis illeszkedése a
hallgatdk alacsony szdzalékira lesz jellemz8. Valamint ebbdl kifolydlag feltételezziik,
hogy a munkavéllalds motivdcidi kdziil az anyagi okok lesznek domindnsak, a jévdbeli
megtériilés szempontjiabol fontosnak vélt tényez8k (szakmai tapasztalat, 1j ismer8sdk
szerzése) kevésbé jelennek meg a munkavallalds soran.

Az elemzés sorin a FelsSoktatdsi Kutaté és Fejleszt6 Kozpont (CHERD-
HUNGARY) a 2018/2019-es tanévben végzett kutatdsinak adatait hasznéltuk fel
(PERSIST 2019, N = 2199). Az adatfelvétel Magyarorszig keleti régidjaban, négy fel-
s8oktatdsi intézményben,' illetve Szlovikia, Romdnia, Ukrajna, Szerbia 11 magyar
nyelvii képzést kindlé felsGoktatdsi intézményében? folyt. A magyarorszdgi intézmé-
nyekben kvétds mintavételt alkalmaztak, mely karokra, képzési teriiletre és finansziro-
zé4si formdra reprezentativ. A hatdron tuli felsdoktatdsi intézményekben valdszintiségi
mintavétel tdrtént. A kutatdsban nappali tagozaton 1év8, misodéves BA/BSc képzés-
ben, illetve m4sod- vagy harmadéves osztatlan képzésben tanulé hallgatdk vettek részt.

A hallgaték tirsadalmi és intézményi héttere

A régiéban végzett 2015-8s kutatds szerint a hallgatdk az alkalmi munkavégzést job-
ban preferdltdk mind a sziinid8ben, mind a szemeszter ideje alatt, mint a rendszeres
munkavallalist (Kocsis 2020). A jelenlegi eredményeink alapjin elmondhaté, hogy a
rendszeres munkavégzés egyre gyakoribb a fels6oktatdsi hallgatok életében. A mun-
kavéllalds gyakorisigdnak mértékét a kdvetkez8képpen hatiroztuk meg: soha, évente,
havi és heti rendszerességgel tdrténd munkavallalis. Eredményeink szerint a megkér-
dezettek 16,1%-a heti, mig 9,9%-a havi rendszerességgel véillal munkét a tanulményai
mellett, azonban a hallgaték fele sohasem végzett fizetett munkat. A munka és a ta-
nulmanyok horizontalis illeszkedése a korabbi kutatisi eredményekhez (Kocsis 2020;
Kovdcs et al. 2019) hasonléan a hallgaték negyedét érinti, tehit a megkérdezettek 75%-a
olyan munkat végez, amely egyéltalin nem kapcsolédik a tanulmdnyaihoz. A munka-
vallalds motiviciéi koziil kiemelkedd a sziil8kesl valé fiiggetlenedés vigya és a szabad-

! Debreceni Egyetem, Nyiregyhazi Egyetem, Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem,

Szent Atanaz Gorogkatolikus Hittudomanyi Féiskola

2 A hataron tuli intézmények a kdvetkez6k voltak: Babes-Bolyai Tudomanyegyetem (BBTE),
Emaénuel Egyetem, II. Rdkdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, Konstantin Filozéfus
Egyetem Nyitra, Munkacsi Allami Egyetem, Nagyvaradi Allami Egyetem, Partiumi Keresz-
tény Egyetem (PKE), Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdanyegyetem, Selye Janos Egyetem,
Ujvidéki Egyetem, Ungvari Nemzeti Egyetem
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id8s tevékenységek finanszirozédsa, a hallgaték 60%-4t motiviljik ezek a tényez8k. A
munkatapasztalat szerzése a megkérdezettek 59%-4t, a létfenntartds pedig 36%-ukat
motivalta,

A munkavillalds gyakorisiga és motivicidja sszefiiggést mutat a hallgaték térsadal-
mi, gazdasigi jellemz8ivel. A tanulmanyok melletti munkavégzés gyakoribb azoknak a
hallgatéknak a kérében, akik alacsony stitusmutatékkal rendelkeznek, az esetiikben az
anyagi okok miatt t6rténd munkavillalds a jellemzd. A kutatis sordn a sziil8k iskolai
végzettsége és a munkavallalds gyakorisiga kdzote Khi-négyzet préba alapjin szignifi-
kans 6sszefiiggést talaleunk (p < 0,01). A rendszeresen dolgozé hallgatdk kérében feliil-
reprezentalt azoknak az ardnya, akiknek a sziilei kdzépfoku végzettséggel rendelkez-
nek (adj.res. = 2,5). Mig az évente vagy soha nem dolgozé hallgaték esetében magasabb
azoknak az ardnya, akiknek diplom4sok a sziilei. A soha nem dolgoz4 hallgaték kérében
feliilreprezentalt azoknak az ardnya, akiknek a sziilei magasabb, felséfokt végzettséggel
rendelkeznek (adj.res. = 2,8).

A sziil8k iskolai végzettsége mellett a munkaerdpiaci jelenlétiiket (van vagy nincs
munkahelye) is figyelembe vettiik, ahol szintén szignifikins kapcsolatot taldleunk. A
rendszeresen dolgozé hallgatdk esetében az édesapik 82%-a (p < 0,01), az édesanyak
77,3%-a rendelkezik munkahellyel (p < 0,001). A soha nem dolgozé didkok esetében
feliilreprezentalt azoknak az ardnya, akiknek sem az édesapja (adj. res. = 2,9), sem az
édesanyja (adj.res. = 4,5) nem dolgozik. A rendszeresen és alkalmaként dolgozé hallga-
t6i csoporthoz viszonyitva a soha nem dolgozdk korében magasabb azoknak az ardnya,
akiknek a sziilei kzmunkat végeznek. Altalénoss;igban elmondhaté, hogy a nem dolgo-
z6 sziil8k tbbsége rokkantsigi vagy 6regségi nyugdijban részesiil, vagy a hdztartisban
van rijuk sziikség.

Megvizsgaltuk a csaldd anyagi helyzetét is, melyet a tartds fogyasztasi cikkekkel (sajit
lakds, sajit autd, atlagnal drégdbb laptop és telefon, tablet, lakdskassza megtakaritis)
valé elldtottsiggal mértiink, majd az index atlagértékeit hasonlitottuk &ssze. A csaldd
anyagi allapotit tekintve a legjobb helyzetben az alkalmanként dolgozé hallgaték van-
nak, 8ket kovetik a rendszeresen, illetve a soha nem dolgozé hallgaték. A didkok szub-
jektiv és relativ anyagi helyzetét is elemeztiik, s szignifikins dsszefiiggés mutatkozott a
munkavéllalds gyakorisagaval. A szubjektiv anyagi helyzet vizsgélatakor a vilaszadék-
nak az aldbbi hirom kategéria valamelyikébe kellett besorolniuk magukat: 1) mindeniik
megvan, jelent8sebb kiaddsokra is telik nekik; 2) mindeniik megvan, ami sziikséges, de
nagyobb kiaddsokat nem engedhetnek meg; 3) el8fordul, hogy a mindennapi kiad4sai-
kat (élelem, utazds) sem tudjik fedezni. A megkérdezettek tdbbsége tigy véli, hogy sajit
anyagi helyzetiiket tekintve mindeniik megvan, de nagyobb kiad4sokat nem engedhet-
nek meg maguknak. A rendszeresen dolgozé hallgaték 60%-a 4tlagos anyagi helyzetrdl
szdmolt be, csaknem tizedénél eléfordul, hogy a mindennapi kiad4saikat sem tudjik
fedezni, ezzel szemben a soha nem dolgozék 34%-a jelent8sebb kiadasokat is megen-
gedhet maginak (p < 0,001). A relativ anyagi helyzet esetében a csalddjuk anyagi hely-
zetét kellett a csoporttirsaik csalddjihoz viszonyitania. A teljes minta 56%-a szerint
dtlagosnak mondhaté a csalddjuk anyagi helyzete. A rendszeresen dolgozék 11%-a véli
tigy, hogy csalddjuk anyagi helyzete az dtlagosndl rosszabb a csoporttérsaik csalddjééhoz
képest (p < 0,01).

Kordbbi kutatisok jelentds kiilonbségekre hivtik fel a figyelmet a hallgaték intéz-
ményi hitterét tekintve (Maseviciaté—Saukeckiené—Ozolin¢iaté 2018; Roshchin—Rudakov
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2015; Titus 2010). Az EUROSTUDENT VL. szerint f8ként a tirsadalom- és human-
tudomdnyok, valamint a miivészeti képzések hallgatéi dolgoznak, mig a természettu-
domdnyi, egészségiigyi képzések didkjai nem vallalnak munkét a tanulményaik alatt
(Masevitiaté—Saukeckiené—Ozolin¢inté 2018). Kutatisunkban a rendszeresen dolgozé
hallgatdk féként pedagégusképzésben vesznek részt (23,8%), valamint gazdasigtudo-
ményi (17,2%, adj.res. = 3,5), bélcsészettudomanyi (12,3%) és miiszaki (8,8%, adj.res. =
3,5) teriileten tanulnak.

A didkok t&bbsége (83%) alapképzésen folytatja a tanulmdanyait, 16,5%-uk osztatlan
mesterképzésben, azonban a képzési forma és a munkavéllalds kdzote nem taldleunk
szignifikdns kapcsolatot. A megkérdezettek négystode dllami, egyotdde koleségtéritéses
formédban végzi a felsGoktatdsi tanulmdnyait. Az eredmények alapjén az dllami és a kole-
ségtéritéses didkok munkavallaldsi gyakorisiga kozdtt sem mutathaté ki szignifikdns
kiilonbség. Egyértelm, hogy a koltségtéritéses hallgatdkat leginkabb a tandij finan-
szirozdsa motivilja, de anyagi okok miatt nem szorulnak rd a munkavégzésre, ugyan-
is a koltségtéritéses hallgatok kdrében feliilreprezentalt azon didkok ardnya, akiknek
jelent8sebb kiadasokra is telik, és gy vélik, hogy mindeniik megvan (ajd. res. = 4,6,
» < 0,001).

A hallgatéi munkavallalds és a hallgaték szociokulturélis (nem, lakéhely, anya, apa
iskolai végzettsége, munkaerdpiaci jelenléte, anyagi helyzet), valamint intézményi jel-
lemz8k (finanszirozdsi forma, képzési forma) kozotti Ssszefiiggéseket logisztikus
regresszié segitségével is vizsgiltuk. A fenti megfontoldsok alapjin felépitett modell
szignifikdns (p < 0,05), magyardzé ereje 24,7%. (1. tdbldzat.) A logisztikus regresszié
eredményei és az ltalunk bevont viltozék alapjin elmondhaté, hogy kordbbi kutatasi
eredményekhez hasonléan (Flowers 2010; Pusztai—Szigeti 2018; Warren—Lepore—Mare

1. téblazat: A fizetett munkavallalst befoly4solé tényezdk a logisztikus regresszié alapjan (N = 1646)

Egyiitthaté ~ Standard hiba Sign. Esélyhdnyados

(B) (S.E.) exp(B)
E,desanyfl alapfoku iskolai 0,357 0,178 0,045 1,429
végzettség
E,desany:a kozépfoku iskolai 0,439 0,152 0,004 1,550
végzettség
Edesapa alapfokd iskolai végzettség 0,532 0,178 0,003 1,701
Edesanya dolgozik 0,485 0,209 0,020 1,624
Edesapa dolgozik 0,496 0,182 0,006 1,643
Csalad an),/agl helyzete (0 = 4tlag 0,363 0,119 0,002 1,437
alatt; 1 = 4tlag felett)
Nem (0 = né; 1 = férfi) 0,248 0,125 0,048 1,281
Képzési forma (0 = mesterképzés, 0,368 0,163 0,024 1,445

1 = alapképzés)

Megjegyzés: Fiiggd valtozé: 0 = nem dolgozik, 1 = dolgozik (fizetett munka). A tdbldzatban csak
azok a valtozok szerepelnek, amelyek p < 0,05 szinten szignifikinsak. Nagelkerke R* = 0,247
Forrds: PERSIST 2019, sajit szerkesztés
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2000), nagyobb valdszintiséggel dolgoznak azok a didkok, akiknek a sziilei alacsonyabb
iskolai végzettséggel rendelkeznek, s az édesanyik iskolai végzettsége magasabb be-
folyassal bir. Emellett a sziil6k munkaerdpiaci helyzete is szignifikinsan befolydsolja
a hallgat6i munkavéllalast. Az 4llandé munkahellyel rendelkezd sziildk gyermekeinek
esetében tbb mint 1,6-szor valdszintibb, hogy munkat vallalnak az egyetemi tanulmd-
nyaik alatt. A hallgaték munkdhoz valé viszonyat nagymértékében befolyisolja a sziil8k
munkaerdpiaci helyzete, a munkardl alkotott felfogasuk, tehit ha a csalidban a munka
értéknek szamit, feltehetdleg a fiatalok is a munkanélkiiliség elkeriilésére és a munka-
vallalisra fognak tdrekedni (Loughlin—Barling 2010; Medved et al. 2009). Az eredménye-
inkbél l4thaté, hogy a fizetett munkavallalds nemcsak a rosszabb anyagi helyzetben 1év§
hallgatékra jellemz8, hanem a kedvezd anyagi héttérrel rendelkezd csalddok gyermekei
is egyre gyakrabban vallalnak munkat. Ebbél kifolyélag nem meglepd, hogy a hallgats-
kat nem az anyagi kényszer, hanem a szabadid8s tevékenységek finansziroz4sa, a fiigget-
lenedés vigya motivélja. Emellett szignifikdnsan nagyobb a valészinlisége annak, hogy a

férfiak és az alapszakos didkok dolgoznak.

A fizetett munka hatdsa az eredményességre és a tanulmanyok irdnti
elkotelezddésre

A hallgatok teljesitményét és tanulmédnyok iranti elkdtelez8dését jelentdsen befolyasol-
ja, hogy a didkok milyen interakcidkat folytatnak a felsSoktatdsi intézménnyel, hogyan
integrdlédnak az egyetemi kultiriban. Az integricié hidnya, a kifelé vonzé erdk és
kapcsolati halé hozzdjirulhat a lemorzsoléddshoz (Pusztai 2011). A korbbi eredmé-
nyek szerint a munkavégzésnek lehetnek pozitiv és negativ hatdsai a hallgaték egyetemi
palyafutdsira: vagy noveli a lemorzsoldd4s esélyét azaltal, hogy csékkenti a didkok tanu-
ldsra, egyetemi kapcsolatépitésre szant idejét, vagy noveli a tanulmanyok irdnti elkdte-
lez8dést (Darmody—Smyth 2008; Kovdcs et al. 2019; Perna 2010; Pusztai 2011; Rothstein
2007; Riggert et al. 2006).

Osszehasonlitottuk a rendszeresen dolgozé és nem dolgozé hallgaték intézményi és
intézményen kiviil kapcsolatait, valamint a tanulmdnyok irdnti elkdtelezettségiiket. A
hallgatétirsakkal és egyetemen kiviili bardtokkal folytatott interakcidikat, kapcsolata-
ikat tizenegy 4llitds alapjin vizsgiltuk, hogy van-e olyan baritjuk, akikkel meg tudjik
beszélni a tanulmanyaikkal, maginéletitkkel kapcsolatos problémaikat, jév8beli ter-
veiket, akiket betegség esetén kereshetnek, akitdl jegyzeteket kérhetnek kélcsén, s akik-
kel miivészeti, kulturilis és kozéleti témdkrél beszélgethetnek (0 = nincs, 1 = van). Az
oktatékkal valé kommunikiciét és kapcsolattartast kilenc 4llitds alapjin elemeztiik,
hogy van-e olyan oktatdja, akivel a tananyagrél, tudominyos kérdésekrdl beszélget-
nek tanitasi id8n kiviil, akivel a tananyagon kiviil mas témdkrél is beszélgetnek, akivel
rendszeres e-mail kapcsolatban vannak, illetve aki odafigyelt a palyafutdsuk alakuldsé-
ra (0 = nincs, 1 = van). Az aldbbi itemekbdl egyszer(i 8sszegzéssel indexet képeztiink,
amelynek 4tlagértékeit hasonlitottuk dssze a dolgozd és nem dolgozé hallgaték kozéet.

Eredményeink szerint az alkalmanként dolgozé hallgatéknak van a legszélesebb
intézményen beliili bariti koriik, ezt kdvetden a rendszeresen dolgozé hallgatéknak
(p < 0,05). A sohasem dolgozé hallgatéknak van a legsziikebb bariti kéritk intézmé-
nyen beliil és kiviil is. Hozz4téve, hogy az utébbi hallgatéi csoportnak legintenzivebb a
kommunikacidja és az oktatékkal valé kapcsolattartdsa (index dtlagértéke: 3,53). Fontos

140
Unauthenticated | Downloaded 06/03/21 11:53 AM UTC



KOCSIS ZSOFIA: A FIZETETT MUNKAVALLALAS HATASA...

kiemelni, hogy a kapcsolattartis a rendszeresen dolgozok esetében is szorosnak mond-
haté (index 4tlagértéke: 3,31). Ebben a vonatkozdsban azt lithatjuk, hogy a rendszeres
munkavillalds nem gitolja a hallgatékat abban, hogy szoros, intézményen beliili hall-
gatéi és oktatdi kapesolatokat alakitsanak ki.

A tanulmanyok melletti elkdtelezettség mértékét a kovetkezd allitasokkal mértiik,
amelyeket 1-t8l 4-ig terjedd Likert-skdldn értékelhettek a hallgatok: 1) a tanulmdnyok,
amelyeket folytatok hasznosak lesznek szdmomra a szakmai karrierem sordn; 2) nagyon
elszdnt vagyok a tanulmanyaim befejezését illet8en; 3) szeretnék minél jobb tanulmanyi
eredményeket elérni; 4) mindent megteszek annak érdekében, hogy részt vehessek az
eladdsokon, szemindriumokon, gyakorlati 6rdkon. A tanulminyok melletti elkotele-
z8dés és a munkavillalds gyakorisiga kozétt ANOVA-préba alapjin szignifikins 8sz-
szefiiggést talaltunk (p < 0,001), mig az alkalmanként és a sohasem dolgozé hallgatok
elkotelezettségének 4tlagértéke egyarint 3,56, addig a rendszeresen dolgozéké 3,34.
Lithatjuk, hogy az elkdtelezettség mérésére hasznilt index 4tlagértékeiben kiildnbség
mutatkozott az egyes hallgatéi csoportok kdzott. Feltételezhet8en van egy olyan dolgo-
z6 hallgatéi csoport, akik nem érzik megfelelének a szakot vagy kevésbé elszdntak, s ez
egyfajta jelzésként szolgdlhat, hiszen el8zetes kutatisokbdl kideriilt (Kovdcs et al. 2019),
hogy egy szak negativ megitélése, a képzésben vald csalédds erdsitheti a lemorzsolédasra
valé hajlamot.

Az elkdtelezettségi és a kapesolati hilé mellett megvizsgaltuk, hogy milyen 6sszefiig-
gés taldlhat a munkavégzés és az eredményesség kozott. Az eredményesség elemzésére
egyszerl sszegzéssel egy indexet® hoztunk létre, amelynek dtlagértékeit vetettiik 8ssze.
A rendszeresen dolgozé hallgatok dtlagértékei magasabbak, mint a masik két hallgatéi
csoportnak (1. dbra).

Megvizsgaltuk, melyek azok az eredményességi viltozok, melyek szignifikins kap-
csolatot mutatnak a munkavallaldssal. A rendszeresen dolgozé hallgaték korében feliil-
reprezentalt azok ardnya, akik egyetemi kutatécsoport tagjai (adj.res. = 2,7, p < 0,05),
akik kozépfokt vagy szakmai nyelvvizsgdval rendelkeznek (adj.res. = 2,8, p < 0,001),
akik magyar nyelvii (adj.res. = 2,3, p < 0,01), tovdbba idegen nyelvii szakmai 6néletrajz-
zal rendelkeznek (adj.res. = 3,7, p < 0,001), és akik egyetemi tehetséggondozé prog-
ramban vesznek részt (adj.res. = 3, p < 0,001). A nem dolgozé hallgatékra jellemz3bb
a doktori képzésben valé részvétel terve (adj.res. = 2,6, p < 0,001) és az OTDK-n valé
szereplés (adj.res. = 5,4, p < 0,001). A munkavéllalds pozitiv hatdsait feltdré kutatdsok
szerint a hallgatéi munkavéllalds nem zarja ki az akadémiai és kutatdsi tevékenységek-
ben valé részvételt, sét a dolgozé hallgaték megszerzett tapasztalataik, készségeik ré-

Eredményesség mérésére alkalmazott véltozok (0 = nem, 1 = igen): (1) Bekapcsolédtam egy egyetemi ku-
tatécsoportba; (2) TDK-dolgozatot irtam; (3) OTDK-n szerepeltem; (4) Eldadtam vagy posztert készitet-
tem konferencian (OTDK-n kiviil); (5) Volt vagy van demonstritori megbizdsom; (6) Van kézépfoku vagy
szakmai nyelvvizsgdm; (7) Van felséfok nyelvvizsgdm; (8) Van magyar nyelvii szakmai 8néletrajzom; (9)
Van idegen nyelvii szakmai 6néletrajzom; (10) Evfolyamfelelés/csoportfelelds posztot toltsk vagy tolese-
tem be; (11) Rendelkezem tudomanyos publikdciéval; (12) Sportdsztdndijat nyertem el; (13) Miivészeti
dsztondijat nyertem el; (14) Gyakornoki észtondijat nyertem el; (15) Valamilyen 6néllé alkotédssal rendel-
kezem (pl. program, alkalmazas, talilmany, miivészeti alkotds); (16) Tagja voltam vagy vagyok egyetemi/
f8iskolai tehetséggondozé programnak; (17) Tagja voltam vagy vagyok szakkollégiumnak; (18) Elértem
legaldbb egyszer a tanulmdanyi 8sztdndij legmagasabb értékét; (19) Doktori (PhD/DLA) képzésben terve-
zek részt venni.
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1. dbra: Az eredményességi index (0-19) 4tlagértékei az egyes hallgatéi csoportokban
Forrds: PERSIST 2019 (N = 2199)

vén képesek fenntartani az egyensulyt a tanulds és a munka kézétt (Roshchin—Rudakov
2015; Saveanu—Stefinescu 2019; Titus 2010).

Linedris regresszié segitségével igyekeztiink feltrni, hogy melyek azok a szocio-
kulturélis (nem, anya, apa iskolai végzettsége), munkavillaldsi (munka rendszeressége,
munka-tanulminyok kapcsolata), valamint intézményi jellemz8k (finanszirozési forma,
képzési forma, oktatéi és hallgatéi interakcidk), amelyek befolysoljak a hallgatéi ered-
ményességet (2. tdbldzat). A stepwise médszerrel végzett linedris regresszid eredményei
szerint a tanulmanyokhoz kapcsol6dé munka szignifikinsan néveli az eredményességet,
akdrcsak az oktatékkal folytatott intenziv kapcsolattartds és kommunikicid, valamint
az apik felséfoku végzettsége. Eredményeink Ssszefiiggést mutatnak a kordbbi kutatd-

2. tablazat: A hallgatok eredményességét befolydsolé tényezdk (n = 1646)

Egyiitthaté  Standard hiba Beta t Sign.
(B) (S.E.)
Oktatékkal valé
kapesolaccartds 1,432 0,138 0278 10394 0,000
(0 = étlag alatti,
1 = 4tlag feletti)
Tanulmanyokhoz
kapcsolédé munka 0,973 0,162 0,162 6,024 0,000
(0 = nem, 1 =igen)
Apa iskolai végzertsége 0,973 0,155 0112 4187 0,000

felssfok

Megjegyzés: Fiiggd viltozé: eredményességi index. A tdbldzatban csak azok a valtozok szerepelnek,
amelyek p < 0,05 szinten szignifikinsak. Bekeriilési kiiszéb: p < 0,05, bennmaradis p > 0,1.
R?=10,13, Adj. R* = 0,128. Modell szign: p < 0,001

Forrds: PERSIST 2019, sajit szerkesztés
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sokkal, mely szerint az egyetemen beliili kapcsolatok és az ott szerzett tapasztalatok
hozzijirulnak a hallgaték eredményességéhez, a képzés sikeres befejezéséhez. A kap-
csol6dé munkavégzés eredményességre gyakorolt pozitiv hatdsa is beigazolédott (Geel—
Backes-Gellner 2012; Gdti—Rébert 2011).

Feltételezéseinkkel ellentétben azt lithatjuk, hogy a jelenlegi mintiban a munka-
villalis nem gyakorol negativ hatist a hallgaték egyetemi palyafutdsira, sdt a tanul-
ményokhoz kapcsolédé munkavégzés pozitiv hatdsa érvényesiil. Azonban lathatjuk,
hogy az 4ltalunk hasznilt eredményességi mutatok esetében a dolgozé hallgaték f8ként
olyan teriileteken eredményesek, amelyek egy része a munkaerdpiacon, a fels8oktatasi
intézményen kiviil jirnak el8nnyel. A nem dolgozé didkok inkdbb a ,valédi” akadémiai
teriileten eredményesebbek. Azonban az eredményesség ilyen jellegti megkdozelitésére
vonatkozé megillapitdsokat csak mélyebb elemzések utdn tehetiink.

A kutatdsi eredmények osszefoglalisa

Kutatdsunk sordn a felsSoktatdsi hallgaték munkavéllalasi jellemzd8it vizsgiltuk a
PERSIST 2019 adatbazis alapjan. Eredményeink szerint a heti rendszerességii fizetett
munkavillalds a hallgaték 16%-4t érinti, mig a didkok tizede havonta végez valamilyen
jovedelemszerzd tevékenységet. A tanulminyokhoz kapcsolédé munkavillalds a meg-
kérdezettek negyedét érinti, vagyis a hallgatok tdbbsége olyan munkét villal, amely
nem illeszkedik a tanulminyaikhoz. Eredményeink alitimasztottdk, hogy a munka
és a tanulmanyok horizontilis illeszkedése pozitivan hat az eredményességre. Tovabbi
azt tapasztaltuk, hogy a munkavillalds nemcsak a kedvezdtlen anyagi helyzetben 1évg
didkokra jellemz8, hanem a jobb kériilmények kézoet é18 didkok is egyre gyakrabban
villalnak munkdt a szemeszter ideje alatt. Hipotézisiinkkel ellentétben, a dolgozé hall-
gatdk kdrében a szabadid8s programok finanszirozisa, a sziil8kedl valé fiiggetlenedés
és a tapasztalatszerzés domindl mint motiviciés tényez8. Kutatdsunk f8 hipotézise a
munkavillalds hatdsaira vonatkozott. A munkavillalids gyakorisiga és az éltalunk
bevont viltozék alapjan elmondhatd, hogy a rendszeresen dolgozé hallgaték eredmé-
nyessége jobb, mint nem dolgozé tarsaiké, akik f8ként a tudomanyos életben kiemel-
ked8k (OTDK-részvétel, doktori képzésbe vald jelentkezés terve). Az eredmények azt
is aldtdmasztottak, hogy a tanulményokhoz kapcsol6dé munkavéllalds és az oktatdkkal
folytatott konzulticiék, kapcsolatok pozitiv hatdst gyakorolnak az eredményességre.

Kovetkeztetések

Bir a jelenlegi eredményeink azt sugalljik, hogy a tanulmanyok mellett végzett fizetett
munka, a hipotéziseinkkel ellentétben, pozitivan befolyasolja a hallgatdk eredményessé-
gét és tanulmdnyok irdnti elkdtelezettségét, mégsem foglalhatunk egyértelmiien 4lldst
abban, hogy a hallgat6i munkaviéllalds pozitiv vagy negativ hatidsa domindns. A ponto-
sabb allasfoglalds érdekében egy kimondottan munkavillaldsra vonatkozé kvantitativ
kutatdsra lenne sziikség, s a kiildnbségek mélyebb feltarasa kvalitativ kutatdst igényelne.
Egy kevert médszertant kutatdssal részletes és relevins informacidkat szerezhetnénk
a munka és a tanulmdnyok 6sszehangoldsarél, a munkavégzés koriilményeirdl, valamint
a munkavillalds sordn szerzett képességekrsl.
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Napjainkban a felsSoktatds-kutatds egyik kiemelt teriilete a lemorzsolédas vizsgalata.
Tanulmanyunk elsd részében foglalkozunk a tomeges felsGoktatds problémajival, az
expanzié elméleti hatterét ismertetve nemzetkozi szakirodalmon keresztiil adunk pél-
dakat a fogalom mai megjelenésére. A tanulmany a hallgatéi életutakat vizsgilja, sajt
automatikus megolddst kindlva az adatelemzésre. Ebbdl kitekintve, foglalkozunk a mi-
szaki képzési teriileten is megjelend tjra beiratkozés (re-gélya) jelenségével. Az eredmé-
nyekbdl lithatjuk, hogy az Gjra beiratkozas alternativit kindl a lemorzsoléd4sra.
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Nowadays some of the most important areas of higher education research are dropping
out and related case studies. The first part of our study deals with the development of
mass higher education, describing the theoretical background of the expansion. This
part provided examples of the current appearance of basic concepts through interna-
tional literature. The study is about students’ life paths, also covers the topic of dropout
researched by many, offering our own automated solution for data analysis. Looking out
of the topic of dropout, we are dealing with the re-freshman phenomenon in the field of
technical discipline. It can be seen, that other choices, such as re-enrollment, offer an
alternative to dropout.
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Létszamvaltozasok a felsGoktatisban

A felséoktatds expanzidja

felsdoktatds tdmegessé valdsa Eurdpdban (és a fejlett vilagban) az egyértelmi
Apozitiv hatdsok mellett érzékelhetd negativ hatdsok miatt mar mintegy fél év-

szdzada vitdkat generdl. Trow (1973, 2000) szerint tdrekedni kell a tdmeges
felsoktatasi rendszerek létrehozdsira (a meglev8k 4talakitdsival) és lendiiletet adni
az internet alap univerzilis hozziférésnek. Véleménye alapjin a felsdoktatdsban ta-
pasztalhaté novekedés legalibb hirom teriileten figyelhet meg: els6ként a hallgatéi
létszdmban, mésodszor az intézmények méretében, végiil pedig a megfeleld korcsoport

részvételi ardnydban (Trow 2000: 33).

A t5bbféle megkozelités koziil, amelyek a felsdoktatdsi expanzidt f8ként a léeszdmnd-
vekedésben litjak (Fuller—Rubinson 1992) kiemelkedik Green (1980) elmélete, amely j6
néhdny, ma is érvényes novekedést ir le.

1. Az elért szint novekedése: ,A rendszer névekedbet annak eredményeképpen, hogy névek-
szik az iskolai ldtogatottsdg és a bennmaradds rdtdja.” (Hives 2015: 34.) Ma Magyar-
orszdgon a felsSoktatisban jellemz8 lemorzsolédds 30% koriil van, ez az érték a
miszaki szakteriileten kiemelked8en magas, 39 szdzalék (Harkdnyi 2018: 15). A
hallgaték legtdbbszor kihasznéljak a kreditrendszer nyujtotta eldnycket, ha nem tel-
jesitik az adott szak mérfsldkd kovetelményeit, akkor nagyon gyorsan étiratkoznak
mds hasonlé szakokra, az elért krediteket elfogadtatjik a bennmaradast tartva szem
eldtt. A masik nagyon gyakori menekiild stratégia, ha a hallgaté ugyanarra a szakra
jra felvételizik, bekeriil els8sként, és szintén a kreditelfogad4ssal jut el8bbre. Ezeket
a hallgatékat nevezi a kznyelv re-golydknak. Igy bizonyos teriileteken a demografiai
folyamatok és fels8oktatasi részvételi tendencidk ellenére némileg ndvekszik a hallga-
t6i létszam, mikdzben a végzett hallgatdk szdma szdzalékosan egyre kevesebb.

2. A hatékonysdg novekedése: ,A rendszer névekedhet annak eredményeképpen, hogy né az
intenzitdsa: arra torekszik, hogy ugyanannyi idén beliil tobbet teljesitsenek, vagy rovidebb
idén belil érjék el ugyanazt a teljesitményt.” (Hives 2015: 35.) Az intézmények folya-
matosan figyelik a piaci igényeket, és kiilonbdz8 médositdsokkal (példdul a tantervi
fiiggdségek csckkentetésével) eldsegitik a hallgatok eldrehaladdsit. A lemorzsolédast
eldrejelzd vizsgalatok is ezt a célt szolgaljdk (Green 1980: 26-27).

A hazai hallgatéi létszdmexpanzié hirom szakasza Hrubos (2016) alapjin: az ,elit
szakasz” a mésodik vildghaboru eldtti id8szak, amikor 10-15% volt a belépési arany;
ezen az 1945 és 1989 kozotti idészak csak kisebb mértékben viltoztatott, Ezt kovette a
~tomegességbe vald dtmenet szakasza” (azaz a 35-50% belépési ardny), amely Magyaror-
szagon és Kelet-K6zép-Eurépdban a 90-es években zajlott. Ezt a szakaszhatart a tome-
gességbdl az ,4ltaldnossd” véldsba val dtmenet kdveti, melyr8l 50% feletti belépési arany
esetében beszélhetiink. Hrubos (2016) vonatkozé megéllapitdsait sszegezve kijelent-
hetjiik, hogy az expanzié szamos fontos pozitiv viltozast indukélt: demokratizdlédott a
felsdoktatds, a magasabb végzettséggel rendelkezd (képzett) munkavéllalok hatékonyan
hozz4 tudnak jirulni a gazdasig fejlesztéséhez, a joléti dllam kiépitéséhez. Mésrészt
viszont, 50%-ot meghaladd belépés esetén a diploma szerepe mir 4tértékelddik; a felss-
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fok végezettséggel jird korabbi — hossztt id8re sz616 — ,, automatikus” privilégium rész-
ben elveszik, ugyanakkor a diploma hidnya komoly hitrinyt jelenthet, akdr a munkaers-
piaci ellehetetleniilés kockdzatit is maga utdn vonhatja.

Kiildndsen élesen jelentkezik ez a felndttoktatisban; itt a hallgatdk jelentds része
(50% felett) rendelkezik mar kordbbi diplomaval, igy a felsSoktatds 4ltalanossd valdsa
tijabb és jabb diplomak megszerzésére sarkallja a mar dolgozé ,hallgatékat” (Hrubos
2016).

Az eredeti elképzelés szerint a bolognai reform hivatott megoldani az elit és a tdme-
ges képzés kdzoteti kiilonbségeket. A tdbbciklusti rendszerben a hallgatéi tomegek csak
az elsd fokozatot célozzak meg, ami révidebb idejii, tehit olcsébb képzésben nyerhetd
el, mint az egyciklusti — hosszu ideji képzést jelentd — hagyomdnyos kontinentilis egye-
temi rendszerben. Az alapképzés rendszerét emiatt érdemes lenne valdban arra hasz-
nalni, amire hivatott, valédi gyakorlati képzést adni a hallgaték kezébe. Sok hallgats
a tanulmdnyai megszakitdsdnak okit abban fogalmazza meg, hogy nem kapott kézzel-
foghatd, hasznos tudast a BSc képzésen, til sok az elméleti tananyag,

Polényi (2012) elemzése szerint a magyar felsGoktatdsi expanzié 1990-ben indult
mintegy 102 ezer hallgatérdl, s 2005-ben ért véget 424 ezer hallgatéval, s ezt kdvetden a
hallgatélétszdm csdkkenni kezdett (2010-ben 361 ezer {8 volt). , A rendszervaltds utdni
hazai felsdoktatdsi expanzié 2005-2008-ra véget ért, vagy legaldbbis — ltszdlag — a
gazdasdgi valsig kezdetével megtorpant.” (Polényi 2012: 244.)

Az utdbbi években valdban csdkkend tendencia érvényesiil a felsoktatdsban részt
vev8k szdmaban, ugyanakkor péld4ul a Széchenyi Istvin Egyetem esetében ez a tenden-
cia az utébbi években megfordult, melyben kdzrejitszik az 11j belépdk szdmanak emel-

kedése (1. dbra).
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=@ nappali teljes hallgatéi létszdm (Széchenyi Istvin Egyetem)

1. abra: A nappali képzésre felvettek szima (6sszes képzési forma), a Széchenyi Istvin Egyetem tj
belépdinek szdma, valamint halmozott nappalis hallgatéi létszdma 2013 és 2019 kézote
Forrds: Sajét szerkesztés felvi.hu és NEPTUN alapjén
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A hallgatok eltérs tanulmdnyi életitjai

A hallgatéi 1éeszamok alakuldsit az utdbbi évtizedben tehdt mir nem a fels8oktatasi
expanzié (cskkend, esetenként stagndlé trend figyelhetd meg a nappali létszdmban,
ldsd 1. dbra), hanem a hallgaték tanulmanyi élettitjai dleal generdlt létszdmvaltozasok
— megndvekedett 4tlagos képzési id8, passziv félévek, szakvaltoztatds, tjra beiratkozis
(re-gblya jelenség), tagozatvaltds — alakitjik. A jelenség a fels@oktatdsi lemorzsolédds
problémakérébe sorolhaté, hiszen itt tetten érhetd, hogy a ,veszélyeztetett” hallgaték
milyen egyéb médon prébialnak bennmaradni a felsGoktatdsban.

A miiszaki tudomanyteriileten kiildndsen szembet{ing a hallgatok 4ltal dtlagosan el-
toledte akeiv félévek szamdnak ndvekedése. Az 1. tdbldzatban lathatd, hogy a 6 féléves
BSc képzés ideje 2009-ben még 4tlagosan 7,8 félév volt, ami 2018-ra mér 9 félév, ami
nagyjabol 15 szdzalékos ndvekedést jelent.

1. tbldzat: A miiszaki képzési teriilet alapképzésein (BSc) végzett hallgatdk 4tlagos aktiv félévsza-
ma a képzés végén (intézményenként és évenként)

Intézmény Képzés végének éve

2010 2012 2014 2016 2018
E6tvés Lordnd Tudomanyegyetem 7,4 7,7 7,2 7,9 7,5
Budapesti Miiszaki Egyetem 7,8 8,9 8,7 8,6 8,6
Soproni Egyetem 7,4 83 8,5 8,4 8,3
Miskolci Egyetem 7,6 8,9 9,0 9,1 9,4
Pannon Egyetem 7,6 88 8,6 8,5 8,7
Széchenyi Istvin Egyetem 8,0 9,0 9,6 9,5 9,8
Nemzeti Kézszolgalati Egyetem 7,8 7,7 8,0 8,0 91
Szegedi Tudoményegyetem na 7,7 7,7 7,9 8,2
Viégzettek szdma sszesen 2686 4495 4927 5513 5006
Atlagos aktiv félév (orszdgos) 7.8 8,9 838 838 9,0

Megjegyzés: na = nincs adat
Forrds: Sajét szerkesztés a diplomantul.hu alapjan

Az egyes felsGoktatdsi intézményekbe valé bejutishoz sziikséges felvételi pontsza-
mok befoly4soljik a hallgatok késdbbi tanulmanyi életutjit. Az 1. tdbldzatban a legjobb
mutatdkkal rendelkez8 Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetemen a legalacsonyabb bekerii-
1ési pontszdm jelenleg 301 pont a gépészmérndk szakon és 380 pont a programtervezd
informatikus szakon, ezzel szemben a képzés végén a legmagasabb itlagos aktiv félév-
szdmot mutaté Széchenyi Istvin Egyetemen 280 pont mindkét emlitett szakon. Vagyis
a bekeriilési pontszdm befolydsolhatja az dtlagos aktiv félévek szamdt, melynek vizsgila-
tira jelen elemzésiinkben is kitériink.
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Lemorzsolédas a felsGoktatasban

A fels@oktatdsban az intézményt vagy oktatdst végzettség nélkiil elhagyd hallgatdkat
tekintjiikk lemorzsolddéknak (Fenyves et al. 2017; Molndr 2012). Tinto (1975) tanulmd-
nyat alapul véve feltétleniil érdemes kiilonbséget tenni a lemorzsolédé hallgaték kiilon-
bdz8 csoportjai kozott. Eszerint azon hallgatdk, akik fels6oktatdsi tanulmanyaikat egy
miésik intézményben folytatjik, ,intézményi tdvozoknak” (,transfers”) tekintenddk.
Ezzel szemben azok, akik onként tivoznak a (teljes) fels6oktatdsbél vagy tanulmanyi
okok miatt kényszeriilnek a felad4sra, mar az n. ,rendszertdvozok” korébe tartoznak
(woluntary withdrawals” vs. ,dismissals”).

A lemorzsolédissal foglalkozé irdsok kiemelik, hogy az elsd évnek, az elsd évfolya-
mon nyujtott teljesitménynek meghatdrozé szerepe van a lemorzsolédasban, illetve a
hallgatéi déntések meghozataldban (Brunsden—Davies 2000; Pusztai—Kovdcs—Hegedis
2019). A lemorzsolddas £ okai tobbek kdzdtt az elméleti és gyakorlati kurzusok aré-
nya, a fels8oktatds tradiciondlis struktirija (bonyolult szervezési rendszer, informacids
és adminisztriciés problémaik), a ndévekvd tanulmanyi koltségek, az oktatéi figyelem
hidnya, valamint a sajit kordbbi szakmai vilasztisban vald csalédds (Pusztai—Kovdcs—
Hegediis 2019).

A Széchenyi Istvin Egyetemen zajlé kordbbi kutatisunkban - amely az
EFOP-3.4.3-16-2016-00016 -3.4.3-16-2016-00016 palydzathoz kétd8ddtt — vizsgiltuk
a fels8oktatdsi lemorzsolédast is, mely vizsgilat sordn az alapvetd feltételezésiink az
volt, hogy a hallgaték bennmaraddsi ritdja fiigg a belépési pontszdmtdl. Vagyis arra
voltunk kivdncsiak, hogy 1) aki magasabb ponttal keriil be az intézménybe, az jobb
eséllyel végez-e egy adott szakon, illetve 2) igaz-e, hogy magasabb hozott pontszdmmal
a hallgaté 4tlagosan tovibb (t8bb félévig) marad a képzésben. Az elemzést szakokra,
illetve hasonld szakcsoportokra bontva végeztiik el. A megsziint jogviszonyt, az aktiy,
illetve a passziv hallgaték Neptunbdl kinyert adatainak feldolgozédsa sordn a felvételi
ponttal rendelkezd hallgatékat csoportokba (sévokba) soroltuk (példdul: decilisek —
10 sdv vagy pentilisek — 6t s4v). Minden hallgatéhoz meghatiroztunk egy sikerességi
kategoriat és egy bennmaradasi értéket (hdny félévet teljesitett sszesen, egyes féléve-
ket 6sszevonva). A sikerességi kategéria szerinti bontds lehet példaul: t5réle, passziv,
aktiv, abszolutérium, diploma, de itt akar tovdbbi 6sszevonis is lehetséges (sikerteleniil
tavozott, még bent van, sikeresen tivozott). Az elemzés lényegi része a sivok és a si-
keresség, illetve a bennmaraddsi érték kozott keresett kapcsolatot. Az elemzések utin
megfogalmazhaté fontosabb eredmények:

— A nullhipotézisként megfogalmazott kapcsolat létezik, és szdmszer(ien igazolhatd,
azaz a bennmaradasi rita fiigg a belépési pontszdmtdl.

— A statisztikak szerint a lemorzsolédasok tobbsége (nagyjabodl kétharmada) az elsg
két félévben megtorténik.

— Az adatok meredeksége az elsd két félévre vonatkozdlag szakonként meglehetdsen
kiilonb8z8 (tehdt szakedl fiigg, hogy mennyire er8sen szdmit a felvételi pontszdm).

— Az sszes lemorzsoldddsi ardny meredekségi adatai kiegyenlitettebbek, tehét aki az
elsd két féléven taljutott, ndla mér kevésbé szadmit a felvételi pontszdm.
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Lemorzsolodds versus alternativ ballgatéi életutak

Az eldz8ekben bemutatott médon végbemend lemorzsoléddsnak van alternativdja a
hallgatéi életutakban: a tagozatvdltds és a re-gélya jelenség. A tagozatvdlts hallgaték a nor-
mél nappali képzéshez képest mas életutat jirnak be, hiszen életszert, hogy kéltdzéskor,
megviltozott csalddi vagy pénziigyi viszonyok esetén a hallgaté mir nem tud a nappali
képzésen részt venni, viszont be szeretné fejezni a képzését ugyanazon intézményben.
A Széchenyi Istvin Egyetemen jelenleg aktiv hallgaték kéziil 338 £8 van csak, aki tago-
zatot valtott, ez az aktiv 8sszlétszdmnak csupdn 3 szdzaléka. Ennek oka lehet az, hogy
sokan nem tudjik vallalni a fizet8s képzést az dllamilag finanszirozott helyett.

Az Wjra beiratkozd, ugynevezett re-gélya hallgaték kapcsin fontos kiemelni, hogy
az oktatdsért felelds allamtitkdrsdg szerint nem késziilt olyan statisztika, amelybdl
kideriilne, évente hdny hallgatét bocsitanak el tanulmanyi okbdl a magyar felss-
oktatdsi intézményekbdl, és kdziilitkk hinyan prébilnak wjra felvételizni. Természete-
sen ismertek olyan nyilatkozatok — elsésorban a miiszaki felsSoktatasi intézmények
részérdl —, hogy ez tomeges jelenség. Az Nftv (2011. évi CCIV. torvény) 28. bekezdés
47 §-a szerint: ,Egy adott fokozat (oklevél) megszerzéséhez igénybe vehets tdmoga-
tési id8 legfeljebb két félévvel lehet hosszabb, mint az adott tanulminyok képzési
ideje. Az adott szak tdmogatdsi idejébe az azonos szakon koribban igénybe vett ti-
mogatési id8t be kell szdmitani.” Nyilvdn a tdmogatott félévek szdma, a tanulményi
elémenetel mérfsldkd kritériumai mind-mind arra készteti a hallgatdkat, hogy kerii-
l8utat keressenek. A Nftv (2011. évi CCIV. tdrvény) 42. § (1) szerint a ,hallgaté kér-
heti dtvételét azonos, illetve mésik felsGoktatdsi intézmény ugyanazon képzési terii-
lethez tartozé szakjira.” A kibuvé felszamoldsdra 2011-ben tértént ugyan modositdsi
javaslat, de alapvet8en mind a mai napig hatdlyban van ez a torvényileg szabdlyozott
lehetdség.

Re-gdlya kutatds

A korabban bemutatott vizsgilati eredményeink arra mutattak r4, hogy egyre tobb olyan
eset van, ahol a hallgaté élettitja hosszabb id8re — nem ritkdn 10 évre — nyulik vissza.
A Széchenyi Istvan Egyetem Neptun adatbizisa alapjin 390 olyan hallgatét azono-
sitottunk, aki a 2019/20-as tanév 1. félévében iratkozott be, de mér koridbban ugyan-
ilyen nevdi és szintll képzésen részt vett intézményben. Ez azért is figyelemre méles,
mert ténylegesen 4025 elsds kezdett (valoban beiratkoztak és volt 2019/20/1 féléves
soruk), igy a 390 hallgaté mar jelent8s, 9,6%-os tobbletet jelent. Tovabbi sziirésekkel
kimutathatd, hogy 46 olyan hallgaté van, aki kordbban szintén hallgaté volt valamilyen
képzésen és a 2019/20-as tanév 1. félévében felvételi eljirdssal djra felvételizett, de a
2019/20-as tanév 1. félévében a képzési stitusza felvett / nem vette igénybe és ugyanaz
a képzés kdédja, mint korabban.

Elemzéseink kimutattik, hogy a re-gélya hallgatok jellemzden a kovetkezd képzé-
seken fordulnak el8: mérnékinformatikus, mechatronikai mérnék, jirmimérndk és
gépészmérndk szakok. Magyardzatként szolgilhat, hogy ezek nehéz, de a késdbbi kar-
rier szempontjibél értékes, vonzé képzések (2. dbra).

A re-gélya hallgaték kézott jelentdsen tobb a férfi hallgatd, bir ez 8sszességében el-
mondhaté a miiszaki tudomanyteriiletre jelentkezd hallgaték nemenkénti eloszldsara is.
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Mérnoskinformatikus

Mechatronikai
mérndk

Jarmtimérnodki
Gépészmérnéki
Gazdasiginformatikus
Logisztikai mérnoki
Epitmérnoki
Villamosmérnaski

Gazdalkod4si

és menedzsment

0 5 10 15 20 25

2. dbra: Re-gélyak ardnya a 2019/20-as tanévben felvettek szézalékaban a képzési modul neve
szerint (%, N = 390). Forrds: Sajat szerkesztés NEPTUN alapjin

A re-gélydk 86,4 szdzaléka alapképzésen jelenik meg, és ez megint csak alitdmasztja
azt a hipotézisiinket, hogy az tjra beiratkozas kifejezetten a lemorzsolédés helyetti
keriiléutat jelenti. (3. dbra.)

90%
80% I p—
70%
60%
50%
40%
30%
20%
-
0%
Férfi N§ Férfi N§
Re-gélya (n = 381) Miiszaki tudoményteriilet (n = 1951)
W alapképzés (BA/BSc) egységes, osztatlan képzés B mesterképzés (MA/MSc)

3.dbra: A 2019/20-as tanévben miiszaki tudoményteriiletre felvett, illetve a re-gélya hallgatok
megoszlisa képzési szintek és nemek szerint. Forrds: Sajat szerkesztés NEPTUN alapjén

A NEPTUN adatbizisbol elézéleg kisziirt re-gélya hallgaték kéziil azon hallgatéi
rekordokat, ahol 3 vagy tobb képzési sor keletkezett, tovabbvizsgalva, lithats, hogy
ezen hallgatéknal jelentSsen megndtt az aktiv félévek szdma. A 390 re-gélya hallga-
t6bdl azok szdma, akik mar ,tilestszénak” szdmitanak (t6bb mint 6 féléviik van alap-
képzésen) 77 £8, esetiikben az 4tlagos félévszdm 11,4.
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A2, 3. és4. tabldzatban 3 olyan esetet mutatunk be, ahol a tanulmanyokat tdbb mint

10 éve kezdték a hallgatdk, és még nem szereztek fokozatot egyik képzésen sem. A meg-

vizsgalt esetek azt mutatjdk, hogy a re-gélydk f8ként a kdvetkez8 okok miatt halasztjik/

kezdik tjra tanulmanyaikat:

— szeretnék elvégezni az eredeti szakjukat, a kevés megszerzett kredit ellenére is kiiz-

denek, kitolva a lehet8ségeket;

— tobb diplomit is szeretnének, ezért iratkoznak be tjra;

— ,keresik a helyiiket”, még nem tudtak donteni arrdl, hogy mi legyen a szakmajuk.

2. tabldzat: Férfi, 1987-es sziiletésti, 2005-ben kezdte a tanulmanyait gépészmérndk szakon

Szak Képzési Tanév Kezdés Vége Statusz Kredit
szint
Gépész- alapképzés Torole
PEE (BA/BSC)  2005/06/1  2005.09.05. 2007.07.06. (tanulmanyi 8
mérnoki . .
nappali ok miatt)
L, alapképzés
Gépész- -
+ .. (BA/BSc) 2007/08/1 2007.09.01. 2017.01.28. Torole 115
mérnoki .
levelez8
Gépész- alapképzés
PESZ BA/BSe)  2019/20/1  2019.08.31. Akt 92
mérnoki .
levelez8

Forrds: Sajét szerkesztés a NEPTUN alapjin

3. tablazat: Férfi, 1972-es sziiletést, villamosmérnok szakos, tagozatvilts

Szak Képzési Tanév Kezdés Vége Stétusz Kredit
szint

vill _ alapképzés Torole

‘,rir?lfis (BA/BSc) 2008/09/1 2008.09.08. 2009.06.27. (tanulméanyi 15

fmerno nappali ok miatt)

vill _ alapképzés Torole

‘,rir?li’is (BA/BSc) 2009/10/1 2009.08.31. 2011.01.22. (tanulméanyi 0

fmerno nappali ok miatt)

. alapképzés

Vl,li:?li’is‘ (BA/BSc) 2011/12/1 2011.09.05. 2014.01.29.  Torole 46

merne nappali

. alapképzés

Vl,li:?li’is‘ (BA/BSc) 2014/15/1 2014.09.01. 2018.06.30.  Torole 104

merne nappali

. alapképzés

Vl,uar?li’,s‘ (BA/BSc) 2019/20/1 2019.08.31. Aktiv 97

mernoext levelezd

Forrds: Sajat szerkesztés a NEPTUN alapjin
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4. tablazat: Férfi, 1988-ban sziiletett, gépészmérndk szakon, tagozatot is véltott

Szak Képzési Tanév Kezdés Vége Statusz Kredit
szint
Gépész- alapképzés Torole
P i (BA/BSc)  2007/08/1 2007.09.03. 2008.06.07. (tanulmanyi 18
fermnokt nappali ok miatt)
Gépész- alapképzés Torole
P i (BA/BSc)  2009/10/1 2009.08.31. 2010.07.02. (tanulminyi 26
fermnokt nappali ok miatt)
L, alapképzés
Gépész- -
L. (BA/BSc) 2010/11/1 2010.09.06. 2011.09. 04. Torolt 32
mérnoki .
nappali
Gépész- alapképzés Tacozat-
P (BA/BSc)  2011/12/1 2011.09.05. 2013.08.27. 2= 34
mérnoki . valtd
nappali
L, alapképzés
Gépész- -
A (BA/BSc) 2012/13/1 2012.09.01. 2012.10.05. Torole 0
mérnoki .
levelezd
L, alapképzés
Gépész- .
. (BA/BSc) 2013/14/1 2013.08.28. 2015.12,05. Torole 46
mérnoki .
levelezd
Gépész- alapképzés
PEZ(BA/BSc)  2019/20/1 2019.08.31. Aktiv 22
mérnoki .
levelezd

Forrds: Sajét szerkesztés a NEPTUN alapjin

Konkluzié

A lemorzsolédassal kapcsolatos hallgatéi adatok vizsgilata sordn elemeztiik a hallgatok
alternativ életttjait az egyéni tanulmanyi el8rehaladdsban. Tanulminyunkban igazol-
tuk az ezzel kapcsolatos hipotézisiinket, vagyis kimutattuk, hogy a képzésen valé benn-
maraddsi rata fiigg a belépési (felvételi) pontszamtdl. Ezenfeliil részletesen elemeztiik a
Széchenyi Istvin Egyetem Neptun adatbizisa alapjin az djra beiratkozd, tigynevezett
re-gélya hallgatékat. Elemzéseink kimutattik, hogy a re-gélya hallgatdk jellemz8en a
kovetkez8 képzéseken fordulnak el8: mérnsk-informatikus, mechatronikai mérndk,
jairmiimérndki és gépészmérnoki szakok. Magyarizatként szolgilhat, hogy ezek nehéz,
de késdbbi karrier szempontjdbdl értékes, vonzo képzések. A re-gélyak tilnyomo tobb-
sége az alapképzésen jelenik meg, alitdmasztva megéllapitisunkat, miszerint az djra be-
iratkozas kifejezetten a kerdildutat jelenti a lemorzsoléd4s helyett.
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2020 jaliusiban a Seattle Pacific Univer-
sity két munkatdrsa, Arthur K. Ellis és
Elizabeth Ebersole online szimpéziumot
szervezett Iskoldk, oktatds és a 2020-as
jdrvany cimmel. Az ott elhangzott el8ad4-
sokat az Internationals Dialogues of Educa-
tion (IDE) folyéirat kiildnszdmaban pub-
likaleak., Az irisok a koronavirus miatti
iskolabezardsok pedagdgiai, pszicholdgiai
és tirsadalmi hatdsait jirjak koriil; egy-
ardnt helyet kaptak kézéttitk filozofikus
és tisztan leird jellegii szovegek, de frissen
végzett kvalitativ kutatdsok eredményeit is
megismerhetjitk. Az aldbbiakban a kiilon-
szam elsd kilenc cikkét mutatom be. Ezek
tdbbsége a német tapasztalatokon alap-
szik, de egy-egy szoveg erejéig az orosz és
amerikai oktatdsi rendszerbe is bepillan-
tast nyerhetiink.

Az els8 irds szerzdje Jeremy Dela-
marker, a Washington 4llambeli North-
west University docense, aki a helyhez
kotote oktatds sziikségessége mellett ér-
vel. Ezen nem feltétleniil a konkrét, fizi-
kai jelenvalésigot, hanem sokkal ink4bb
a résztvev8k megismerési képességeinek,
hatérainak elismerését érti. Nem egy ko-
mor iskolaépiilet, hanem az oktatisban

részt vevlk egymds irdnti figyelmessége.
Ebbdl kévetkezik, hogy az a neoliberilis
elviris, miszerint az iskola feladata nem-
zetkdzi vildgpolgirok nevelése, a szerzd
szerint véghezvihetetlen. Hiszen a tanuld
mindig valahol van és nem mdshol: a talsi-
gosan elvont és nehezen befogadhaté vildg
helyett ezért kis kdzdsségekre kell alapoz-
niaz ismeretdtad4st. Delamarker meglats-
sa szerint a tdmeges iskolabezardsok csak
aldtdmasztjak elképzelését. Személyes ta-
pasztalata szerint az egyetemi hallgaték
érzik, hogy az oktatds helyhez kétote tevé-
kenység, ezért is szeretnének minél el8bb
visszatérni a kampuszokra.

A kiilonb6z8 online platformok hasz-
nalatdval kapcsolatban szolgil par tanics-
csal Marianna E. Richardson, az utahi
Brigham Young University adjunktusa.
Nagyon fontos, hogy az intézmények tu-
datosan, eldre kialakitott stratégia mentén
hasznaljik ezeket a feliileteket, és az okta-
tokat teljes kdriien megismertessék veliik.
A tanirokat a szerz8 arra figyelmezteti,
hogy a megvéltozott kériilmények ellenére
se felejtsék el a didkok aktiv bevondsit az
6rai munkdba. Richardson borulité a jir-
vanyt kovetd egyetemi életet illetSen. Az
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eddig ismert laza, kozvetlen és kampusz-
hoz kotdte didk-tandr viszony tdvolsdg-
tartobbd vilhat, és ennek az intézmények
tudoményos munkdja is kdrat lithatja.

Alekszej Mihajlov és Marija Burlakova,
az Ivanovéi Allami Egyetem két docense
azt mutatja be, hogyan reagilt a Moszk-
vatdl mintegy 300 kilométerre fekvd varos
egyeteme a bezirdsokat kovetd bizonyta-
lansigra. Az irds a magyar felsSoktatds
kérnyékén megforduldk szdmara kevés
tjdonsdgot tartogat. Kideriil példaul,
hogy komoly gondot jelentett az online
platformok instabilitdsa, valamint a di4-
kok és tandrok digitilis képzetlensége,
esetleg technikai ellatatlansiga. Hetekig
tartott, mire az intézmény elkezdte meg-
honositani a beviltnak gondolt tdvoktatdsi
gyakorlatokat, mikézben igyekezett meg-
tartani az egyetemen folyé tudomdinyos
kutatémunkit. A szerz8k hozzaftuzik,
hogy a vidéki orosz egyetemek anyagi t4-
mogatdsra szdmithatnak a kdzeljovdben.
Ezt az ivanovéiak a didkok kozotti techno-
l6giai egyenlStlenségek csokkentésére és
a hallgaték munkavallalisinak segitésére
szeretnék majd forditani. Fejlesztés alatt
4ll tovdbba egy 1j online platform is, mely
a tavoktatast hivatott megkdnnyiteni. Ezt
Mihajlov és Burlakova virakozdsai szerint
az Ivanovéi Allami Egyetemen a vildgjir-
viny megsziinte utin is alkalmazni fog-
jék, parhuzamosan a személyes jelenlétet
igényls orakkal.

A kovetkezd irist a Pidagogische
Hochschule Freiburg munkatarsa, Fatima
Chahin-Dérflinger jegyzi. Az altala veze-
tett kutatécsoport a pedagégusok szem-
sz6gébdl vizsgilta az iskolabezarasok ha-
tasat. Onértékelések megirdsira kértek fel
szdmos tandrt, iigyelve arra, hogy lehet8leg
minden iskolatipus bekeriiljon a mintaba.
A 2020 4prilisa és juniusa kdzott megirt
onértékeléseknél figyelembe kellett ven-
ni tobbek kozott a felhasznalt technikai
eszkdzoket, a tanuldk sajitos igényeinek
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online térben valé felismerését, a lemor-
zsolédds megakadélyozdsit, a visszacsa-
toldst és az j kompetenciak fejlesztését. A
Chahin-Dérflinger vezette kutatécsoport
akcidkutatdst végzett, a kutatds eredmé-
nyeit els8sorban a gyakorlatban szeretnék
hasznositani. Kovetkeztetéseiket is elsd
kérben az érintett intézményekkel osz-
tottdk meg, hogy azok a tovibbi korldto-
zdsokra mar felkésziiltebben tudjanak rea-
gélni. Az eredmények tudomanyos igény
publikildsa nydron még vdratott magira.
Fabian Mufél, a magdeburgi Otto-
von-Guericke-Universitit doktorandusza
és Maria Kondratjuk, a Technische Uni-
versitit Dresden oktatéja két konkrét
vizsgilat bemutatdsinak apropéjin elmél-
kednek a tavokratas kutatisinak médszer-
tani dilemmadirél. Hirom szempont sze-
rint teszik fel tovibbgondolasra 8sztonzd
kérdéseiket. 1. A tanulék megviltozott
id8beosztisa egy rendkiviil fontos, 4m tal-
sdgosan is alabecsiilt probléma. Az 4cdllds
példatlan a modern német kdzoktatds tot-
ténetében, rdadasul a tanirok szdmdra is
nehézségeket jelent. 2. A didkok és sziil8k
is tdbb tdmogatist virtak és virnak a pe-
dagégusoktdl a digitalis oktatds sordn. A
tanulék els8sorban azonnali visszacsato-
last kivannak a beadott feladatokrdl, a szii-
18k pedig hasznos tandcsokat az egyiitt ta-
nulisra. 3. A korlitozisok miatt mindenki
szomjazza a his-vér emberrel valé kom-
munikiciét. Erre a tavoktatis sorin kii-
16n8sképpen figyelni kell, mar csak azért
is, mert ez utdbbi a hagyomdnyos iskolai
szerepek fellazuldsdval jir. Azontdl, hogy
a résztvevd kvalitativ médszer biztonsigos
és hatékony alkalmazdsa a jirviny mi-
att megneheziilt, a szerzdk szdmos egyéb
akadalyt is azonositanak. Péld4ul az isko-
labez4risok didkokra és tandrokra gyako-
rolt hatdsa az események utén nem sokkal
még igen nehezen mérhetd fel, hiszen nem
volt elég id8 a torténtek és tapasztalatok
letilepedésére. A szerz8k véleménye sze-
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rint ettdl fiiggetleniil a jirviny j6 alkalom
az oktatdskutatok szdmira eddigi bevett
moédszereik megkérddjelezésére, 4j mod-
szerek kiprobaldsara, egyaltaldn: a tanitds
tjragondoldsira,

Révid irdsidban Dietmar Waterkamp, a
Technische Universitit Dresden nyugal-
mazott professzora arra mutat ra, hogy az
iskolabezarisokat kovetd rendelkezések
sokkal inkabb tekinthetsk panikszerd
reakcidk sorinak, mintsem kisérletezés-
nek. A fogalmakkal kapcsolatban tisztdz-
za a tdv-, online, digitilis és otthonoktatis
jelentését. Mivel a kordbbiakhoz képest
a jelenlegi helyzet legnagyobb tjdonsiga
a digitdlis eszkdzok eldtérbe keriilése, a
digitalis oktatds kifejezést érzi a legtald-
16bbnak. Felhivja a figyelmet a deprivalt
csoportokat ért hatrinyokra. A csalddon
beliili er8szak novekedésével péld4ul olyan
tanuldk keriilnek a legkiszolgéltatottabb
helyzetbe, akik szdmdara az iskola kordb-
ban biztonsdgos helyet jelentett. A di-
gitilis oktatds a nem német anyanyelvii
didkok szdmdra kiilon nehézséget okoz-
hat, hiszen kiesnek a napi nyelvhaszn4léi
rutinbél.

A tanuldk sziileit értintd stresszt vizs-
galta Josephine Jeller és Heike Ohlbrecht
az Otto-von-Guericke-Universititen. On-
line kérd8iviiket, melyben az iskolék beza-
rasdt kovetd egészség- és hangulatviltozas-
ra kérdeztek ra, tobb mint kétezer német
felndtt toleoete ki (az adatok nem reprezen-
taljak a teljes népességet). Ebbél az deriilt
ki, hogy bar a sziilsk korében csokkent a
stressz és kimeriiltség érzése, novekedett a
magény, a félelem és az 4ltaldnos elégedet-
lenség. A megkérdezettek tobb mint fele
arrdl szdmolt be, hogy héztartdsukban
kizdrélag a nd végzi a hdztartdsi munkit
és a gyermeknevelést. Ezzel egybecsen-
genek a kutaték eredményei is, miszerint
az anyak sokkal ink4bb kitettek a stressz-
nek, mint az apidk. Csak azok szdmira
jelentett stresszmentesebb id8szakot a
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jarvany, akik tobb mind8ségi id8t tudtak
csalddjukkal tolteni.

Olga Graumann, az Universitit Hildes-
heim professor emeritdja irdsit egy min-
denki szdmdra kényelmetlen kijelentéssel
kezdi: ,Jarvany utdn is jdrvdny elétt lesziink
— a COVID-19 minden valésziniiség szerint
nem az utolsé virus, amely befolydssal lesz
az életinkre.” A cikk a bezartsdg pedagé-
giai és pszicholégiai hatdsainak &sszefog-
laldsa utdn ezért igyekszik konstruktiv ta-
nicsokkal szolgilni a jév8re nézve. Révid
tdvon a legfontosabb, hogy a tanuldk jra
személyesen taldlkozhassanak egymassal
és tandraikkal. Ezt a szerz8 az iskolaépii-
letek b8vitésével, az osztilyok sziikitésével
és intenziv teszteléssel tenné lehet4vé, ter-
mészetesen a higiéniai szabilyok szigoru
betartdsaval. Hosszt tdvon pedig a tanterv
4talakitdsa is sziikségessé vilhat. Ebben
Graumann szerint az idegen nyelvek és a
matematika kivételével érdemes lenne mi-
nél kevesebb egymdsra épiil8 tudast igény-
18 anyagot meghagyni. Ez megkdnnyitené
azoknak a tanuléknak a dolgit, akik egy
esetleges tjabb virushelyzet miatt heteket,
hénapokat lesznek kénytelenek jelenléti
oktatds nélkiil tolteni.

A miivészeti oktatds jov8jérdl ir Ann
René Joseph, a Washington éllami koz-
oktatds-feliigyelet egykori programveze-
t8je. Egy 2020 tavaszdn késziilt kvalitativ
kutatés szerint az ,Orokzold allam” tanu-
16i, sziileik, tanaraik, valamint a szakem-
berek mind meg vannak gy8z8dve arrdl,
hogy a jirviny utini mivészeti oktatds
mids lesz, mint kordbban. Jelentds hinya-
duk arra szdmit, hogy valamiképpen az
iskolaépiiletek is meg fognak véltozni, a
csoportok létszama csékkenni fog, a higi-
éniai szempontokat pedig sokkal erdtel-
jesebben fogjdk érvényesiteni. Didaktikai
szempontbdl sokan a személyre szabott
oktatés elSretorését josoljak. A jovét illetd
bizonytalansig f8leg az interakciét igényld
dgak miiveldinél (zenekari tagok, sziné-
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szek, tincosok) figyelhetd meg. A szerzd
szerint a miivészeti tirgyak a tanulék szo-
cidlis életére, érzelmi intelligencidjira és
kognitiv fejlédésére is j6 hatdssal vannak,
ezért mindenképpen fontos a miivészeti
oktatds jév8jérdl valé gondolkodas.

A fent bemutatott szdvegek rendkiviil
sokfelé mutatnak. Noha céljaik és kérdés-
feltevéseik jorészt kiilonboznek, tévlatuk
kozs: a jelenlegi helyzet bemutatdsa utén
mindegyik megfogalmazza elképzelését a
jarvdny utdni oktatdsrdl. Hozzaallas kér-
dése, hogy a szerz8k felfrissiilt, jobban
miikddd iskolakat vagy egymastdl elszi-
getelt, egy helyben topogé tanirokat és
didkokat jésolnak-e. Abban viszont, hogy
az iskolabezarasok hatisira az oktatds so-
ha nem létott mértékben és titemben meg
fog véltozni, mind egyetértenek.

SZEMLE

Nemcsak azért izgalmas olvasni ezt
a kilenc irdst, mert a miénkedl valameny-
nyire eltérd oktatdsi rendszerek reakcidit
mutatja be. Felemeld litni, hogy a lezara-
sok bejelentése utin alig négy hénappal
a kutaték mir kész eredményekkel, jol
megfogalmazott, a laikusok szdmdra be-
fogadhatd, de a tudomdnyossig kritériu-
mainak is megfeleld szovegekkel 4lltak el8.
Igaz, a szerzd8k ilyen tempé mellett néhany
esetben a kutatisok médszertani elvirasa-
inak nem mindenben tudtak megfelelni:
eléfordultak talsdgosan sziik kordi min-
tavételek, egymast részben fedd kérdések,
a stilyozds hidnya. Mindezek ellenére az
IDE koronavirus-kiildnszdma magas szin-
vonaly, elgondolkodtatd és f8leg — friss

irasokbdl all.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by-nc/4.0/) feltételei szerint publikilt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk barmilyen médium-
ban szabadon felhasznilhatd, megoszthatd és tjrakézolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve
a CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek.
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Az informaiciés és kommunikiciés tech-
nolégidk (IKT) térnyerése jelentds val-
tozdsokat eredményezett a tuddsalapu
tirsadalomban. Az IKT befolydsolja az
élet minden teriiletét, 4talakitotta a hét
kéznapjainkat. Nem kétséges, hogy az ok-
tats teriiletén is inkrementalis jelent8sége
van. Parra (2012) szerint az iskola az egyik
olyan helyszin, amire a technolégidnak a
legnagyobb hatdsa van, még a tandri sze-
repet is megvéltoztatja.

Az IKT egy ernybfogalom, amely ma-
giban foglalja a kiil6nb6z8 kommunik4-
cids eszkozoket és alkalmazisokat, ide-
értve a radide, televizidt, mobiltelefonokat,
szdmitégépet, hilézati hardvert és szoft-
vert, miiholdas rendszereket és az ezen
eszkdzokhoz kapesolédé kiilonféle szol-
géltatdsokat és alkalmazdsokat, mint pél-
d4ul a videokonferencia vagy a tdvoktatis.
Ezeket a technoldgidkat oktatdsi célokra is
hasznaljak, azon beliil is a didkok tanula-
sanak, valamint a tanuldsi kérnyezetnek
a tdmogatdsira és fejlesztésére (Amutha
2020).

Habar a tdvokeatds globalis terjedését
az IKT fejlédése tette lehetdvé, mégsem
tjkeletti a jelenség. A tdvoktatds gon-
dolata a 19. szdzadig vezethetd vissza,
igaz, abban az id8szakban a tanirok és
didkok kézti kommunikécié még csupin
levelezésen keresztiil valésult meg. A ta-

ndrok a tananyagot levélben kiildték ki
a diakoknak, akik szintén levélben kiild-
ték vissza a megoldott feladatokat. Ez
képezte a tdvoktatis gyskerét. A kiilon-
b5z8 technolégiai tjitdsok (mint példaul
a radié vagy a televizié) mindig egy-egy
1 4llom4st jelentettek a tdvoktatds fej-
lesztésében. A nyomtatott anyagokkal
egyiitt mdra az audio- és videoanyagok
is az oktatis részévé valtak. A tivokratis
fejlddésének harmadik szakasza a digi-
talis technolégidk megjelenésével jott
el, és az internet oktatdsi kdrnyezetként
valé felhasznildsin alapul (Kiryakova
2009).

A COVID-19-pandémia hatdsira sza-
mos oktatdsi intézmény bezdrisra kény-
szeriilt, és a tradicionalis oktatist felval-
totta a vegyes és a tavokeatds. Globdlisan,
a vildig minden t4jin, hirtelen kellett a
tandroknak és a didkoknak adaptilédni-
uk a megviltozott tanitdsi kériillmények-
hez. Bir a pandémiit megel8z8 id8szak
is bdvelkedik tdvoktatdssal kapcsolatos
szakirodalomban, azonban a viligjirviny
altal kivaltott krizis tiikrében is fontos
megvizsgdlni, hogyan alkalmazkodott
az elmélet az empiridhoz. A COVID-19
miatti korlitozasok szimos kérdést vetet-
tek fel azzal kapcsolatban, hogy miként
lehet a tanitdst és a tanuldst timogatni a
tanirképzésben egy olyan iddszakban,

160

1216-3384 © 2021 A Szerzd(k)

Unauthenticated | Downloaded 06/03/21°11:54 AM UTC



amikor a bizonytalansigban csak egy do-
log biztos: a véltozis.

A European Journal of Teacher Educa-
tion (EJTE) 43. kotetének 4. szdma, amely
egy kiilonkiadds is egyben, ezzel az ak-
tudlis témadval foglalkozik. Az EJTE az
Eurépai Tanarképz8 Szdvetség hivatalos
folydirata. A folyéiratban szerepld cikkek
olyan, oktatassal kapcsolatos kutatdsokkal
foglalkoznak, amelyek els8sorban a tanir-
képzés elméletét, politikdjit és gyakor-
latdt vizsgiljsk Eurdpa orszdgaiban! A
2020-as kiildnkiad4s a téma globalis érin-
tettsége miatt a vilig szdmos orszdgdbdl
szarmaz6 kutatdk tanulmanyait gytjtdtte
6ssze — Burépa hatarain tdlmutaté lokélis
problémdkat is bemutatva.

Erdemes megemliteni, hogy tandr-
képzéssel kapcsolatos kutatdsokat kozl8
egyéb folydiratok is kiadtak kiilonsz4-
mot a COVID-19-re adott vilaszreak-
ciéként. Az International Dialogues on
Education: Past and Present (IDE-Online
Journal) online folyéirat 7. kotete 15 ta-
nulminyt szentelt a pandémia hatdsira
kialakuld oktatisi helyzet elemzésére. A
Electronic Journal for Research in Science
& Mathematics Education 24. kétetének
oktéberben megjelent 3. szdma a jdrvany
természettudomanyos tanérképzésre gya-
korolt hatdsaval foglalkozik. A Journal of
Education for Teaching 46. kdtetének 3.
szdma 2020 juniusdban jelent meg, és arra
keresi a vélaszt, hogy a tanirképzés ho-
gyan reagdl hosszabb tivon a COVID-19
kihivasaira.

A jelen ismertet8ben bemutatott lap-
szdm 2020 szeptemberében jelent meg.
Tehit mar az elsé hullim utini id8szak
tapasztalatait tudta sszegezni. A kiad-
viny egy bevezet8bdl és 12 nemzetkdzi
tanulmdnybdl 4ll. A tanulmdnyok kiilén-
bsz8 kontextusokba helyezve reflektilnak

! https://atee.education/knowledge-center/ejte/

2 Lésd Harsdnyi Péter recenzidjit a rovatban!
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a jérvany kdvetkezményeire, és azt kutat-
jék, hogy a COVID-19-jirviny milyen
médon befolydsolta a tanirképzést, a ta-
narképzésben részt vev didkok és a kezdd
tandrok munkdjat.

Akik mar oktattak online, tudjik, hogy
a szinvonalas online oktatis sokszor ne-
hezebb és t5bb felkésziilést igényel, mint
a személyes jelenlétet igényld, klasszikus
tantermi megfelel$je. A tivoktatis nem 4
keletii fogalom, azonban az online oktatis
mindéssze par évtizedes gyakorlattal bir.
Ennek ellenére igen gazdag empiridval és
szakirodalommal rendelkezik, tehat fel-
tételezhetnénk, hogy az online oktatdsra
valé 4tdlldsra mar létezett bevilt forgatd-
kényv — a COVID-19-pandémia kivaltot-
ta kényszerhelyzet el8tt is. A folydiratban
szerepld tanulmanyok azonban arra vila-
gitanak r4, hogy kitaposatlan tton jirtak
azok az oktatok és didkok, akik egyik
naprél a mésikra a tanterembdl kiszakit-
va a személytelen digitilis oktatdsi térbe
kényszeriiltek.

A folyéirat méisodik tanulminyiban
(COVID-19 and teacher education: a li-
terature review of online teaching and
learning practices), a szerz8k — Carmen
Carrillo Aguilera és Maria Assungio
Flores — 6sszesen 134 online oktatasrél
és oktatdsi gyakorlatrél szolé empiri-
kus tanulmdnyt elemeztek. Azt talaledk,
hogy a sikeres online oktatishoz elen-
gedhetetlen, hogy a tanuldk és a tandrok
egymdssal interakcidba tudjanak lépni,
egyiitt tudjanak mitkddni. A szociid-
lis kapcsolatok 4poldsinak lehet8sége
nagyban befolydsolja a tanulé kozossé-
gek Osszetartdsit is. A kotet kilencedik
tanulmédnya (Online teaching placement
during the COVID-19 pandemic in Chi-
le: Challenges and opportunities) esetta-
nulmdnyokon keresztiil mutatja be, hogy
melyek a virtudlis oktatds kihivdsai és le-
hetdségei. A szerz8k, Paulina Sepulveda-
Escobar és Astrid Morrison eredményei
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azt mutatjdk, hogy a didkokkal vals
kozvetlen interakcié hidnya és a hirtelen
tdrtént kornyezetvdltozds voltak azok a
tényez8k, amelyek leginkdbb negativan
érintették a kutatisban részt vevd vilasz-
adékat.

Az online oktatis sordn a taniroknak
arra kell térekedniiik, hogy az online 6rik-
ba minél t8bb olyan feladatot beépitsenek,
amelyek aktiv részvételre, konstruktiv
parbeszédre sarkalljik a didkokat. Peda-
gbgiai szempontbédl kiemelten fontos a
technolégia integraldsa az online oktatds
tanmenetébe. Figyelembe kell venni az on-
line eszkdzokhoz kapesolédd pedagégiai
lehet8ségeket, fel kell tirni, melyek azok
az eszkdzok, amelyek segithetik a didkok
kozotti kollaboriciét. Példdul az online
féorumok lehetévé teszik a kiilonbdzd
észrevételek megosztisit; a chatszobdk
tdmogathatjdk a csoport tagjai kozotti
kommunikiciét és egyiitemiikodését; a
videés anyagok pedig segithetnek az elmé-
letet a gyakorlatban is bemutatni. A szo-
cidlis kapcsolatok dpoldsa az online térben
mindenki szdmdra kihivdst jelent. Nem
véletlen, hogy a folyéirat tobb tanulmdnya
is arra a kérdésre keresi a vdlaszt, hogy mi-
ként lehet a tavoktatasban is fenntartani a
j6 tandr—diak kapcsolatot.

A folyéirat els8 tanulmanyaban (Pre-
paring educators for the time of COVID
... and beyond) a szerz8k — Linda Darling-
Hammond és Maria E. Hyler — arra hiv-
jak fel a figyelmet, hogy nemcsak a tani-
roktdl kévetel djfajta gondolkoddsmédot
a tavoktatis, hanem a déntéshozdktdl is;
intézményi szinten kell timogatni a dol-
gozok mentoraldsit és egyiittmiikodésée
annak érdekében, hogy létrejchessen az a
kollektiv tudds, amely a krizis utdni id§-
szakban is kell8 mankoéként szolgalhat az
online oktatés ttjén.

A tanulminyokat olvasva felvetddhet
az olvaséban az a kérdés, hogy jelenleg a
vildg kiilonbdz8 tdjain mennyire 4llnak
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készen a tanirok az online oktatisra. Az
EJTE kiilsnkiad4siban erre is megpro-
bal vilaszt adni. A Ramona Maile Cutri,
Juanjo Mena és Erin Feinauer Whiting
szerz8khoz kothetd 6tddik tanulmany
(Faculty readiness for online crisis teach-
ing: Transitioning to online teaching dut-
ing the COVID-19 pandemic) vegyes vizs-
gélati médszereket alkalmazva mérte fel a
tandri kar online felkésziileségét. A szer-
z8k az oktatéi felkésziiltség szempontjait a
meglévd szakirodalom alapjin hatdroztdk
meg. A kutatis vilaszadéi az online okta-
tas olyan kihiv4saira hivtak fel a figyelmet,
mint a hibizastdl és kockizatvallaldstdl
valé félelem. A vilaszokbdl az is kideriilt,
hogy ez a fajta sebezhet8ség elémozditot-
ta az empdtia, aldzatossag, sét az optimiz-
mus érzését is az oktatékban.

A kotet hetedik tanulminya (Come
to a screeching halt: Can change in
teacher education during the COVID-19
pandemic be seen as innovation?) a hato-
dik cikkhez hasonlé kérdéskoroket bon-
colgat. A tanulmény szerz8i (Viv Ellis,
Sarah Steadman és Qiming Mao) tanir-
képzések (initial teacher education) veze-
t8ivel készitettek interjut. Mig a hatodik
fejezetben (Warren Kidd és Jean Murray
irdsiban) bemutatott kutatds hasonls
mddszertanra épiilt, de a kivélasztott min-
ta angliai oktatékra volt sziikitve, addig
jelen tanulmdny szerz8i a vildg négy ré-
gi6janak (Azsia, Eurépa, Eszak-Amerika
és Oceénia) egyetemein vezetd poziciot
betsltd szakemberekkel készitettek félig
strukturalt interjukat. A két kutatds — a
vizsgilt mintdk lokalis-globalis kiilonb-
ségének ellenére — hasonlé konkluziéval
zarul: jollehet, a tandrok nem kaptak elég-
séges felkészitést az online oktatdsra, a
COVID-19 kévetkeztében kialakult kri-
zishelyzet egy olyan innovativ hozz44ll4st
eredményezett, amely gyakran hidnyzik
ebbdl a szektorbdl.
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A nyolcadik tanulminy (Rethinking
teacher education in a VUCA world:
Student teachers’ social-emotional com-
petencies during the Covid-19 crisis) azok-
kal a szociélis kompetencidkkal foglalko-
zik, amelyek ahhoz sziikségesek, hogy a
didkok megbirkézhassanak a COVID-19
teremtette széls8séges helyzettel. A szer-
z8k kvalitativ kutatisa arra kereste a va-
laszt, hogy a tanirképz8 oktatdsi anyag
vajon elegendd szocidlis és érzelmi kom-
petencidval vértezi-e fel a hallgatékat a
pandémia 4ltal kivdleote oktatdsi krizis-
helyzet kezelésére. A kutatis eredményei
azt mutatjik, hogy a tandrképzésben részt
vev8 hallgaték nem kapnak elégséges fel-
készitést azokra a kompetencidkra, ame-
lyek sziikségesek lennének a jelenlegi hely-
zetben.

A tizedik tanulminy (Adapting to on-
line teaching during COVID-19 school
closure: Teacher education and teacher
competence effects among early career
teachers in Germany), arrdl szdmol be,
hogy miként alkalmazkodtak a pélyakez-
dé tandrok az online oktatishoz, miutin
az iskoldk bezarisra kényszeriiltek Né-
metorszdgban. A szerz8k (Johannes K-
nig, Daniela J. Jiger-Biela és Nina Glutsch)
2020 méjusa és juniusa kdzott készitettek
felmérést palyakezdd tanirokkal. Arra az
eredményre jutottak, hogy a tandrok ké-
pesek voltak fenntartani a kapcsolatot a
didkokkal és a sziil8kkel, illetve tdbbségiik
arrdl szamolt be, hogy a feladatok kiosz-
tdsa és a megolddsokra adott visszajelzések
mellett j tananyagokat is 4t tudtak venni.
Bizonyos informécids és kommunikdcids
technolégidk (pl. online oktatds, online
értékelés) elsajatitdsiban, alkalmazdsiban
mér kevésbé voltak sikeresek. A tanulmany
konkliziéja az, hogy az IKT-eszkozei,
kiilondsen a digitalis tandri kompetencia,
illetve a digitdlis kompetencidk elsajatiti-
sahoz sziikséges tanarképzési lehet8ségek
fontos szerepet jitszanak a COVID-19
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miatti iskolabezarisokhoz valé alkalmaz-
kodisban.

A kétet tanulmdnyai részletesen bemu-
tatjak a tavoktatds, azon beliil is az online
oktatds szakirodalminak alkalmazhaté-
sdgét a gyakorlatban, rdvildgitanak az on-
line oktatds szocialis, kognitiv és érzelmi
kihivasaira, valamint bemutatjik azt is,
hogy milyen felkésziiltségi szinten 4llnak
a tandrok a vildg kiilonbdz8 pontjain. A
befejezd tanulminyok kitekintésként is
szolgilnak a pandémia krizise utdni idg-
szakra.

A tizenegyedik tanulmédny (Teachers’
online teaching expectations and experi-
ences during the Covid-19-pandemic in
the Netherlands) szerzdi 4ltal készitett
felmérés ravilagit arra, hogy a tandrok in-
novicidra valé hajlandésdga nétt az online
oktatdsra valé 4ttérés nyomadn, és tSbbsé-
giik azt tervezi, hogy a koronavirus utdn is
hasznalni fogja a technolégiit az oktatis-
ban. A szerzdk szerint az elkdvetkezendd
kutatisoknak arra kellene féokuszilniuk,
miként lehetne megalkotni és tesztelni
olyan oktatisi terveket, amelyek azt segi-
tik el8, hogy a tandrok minél professzio-
nalisabban sajitithassik el a technoldgia
hasznalatit a mindennapi oktatisi gya-
korlatban.

Végiil a kotet befejez8 irdsa (Novice
teachers in a changing reality) a pélya-
kezd3 tandrok tapasztalatait mutatja be a
COVID-19 buborékiban. A tanulmany
segit megérteni a kezdd tanirok tapasz-
talatait a vilsdg bizonytalan és ziirzavaros
id8szakdban, valamint rdvildgit azokra a
szakmai dilemmdkra és fesziiltségekre,
amelyek a pilyakezdd tanidrok szakmai
identitdsanak épitését kisérték.

A folydirat tdbb szinten is rendkiviil
kiegyensulyozott: a kétetben szerepld ta-
nulmdnyok szerzdi kiildnb6z8 nemzeti-
ségliek, és a felvonultatott problémdk és
kihivasok is tdbbféle orszdgra és régiéra
vetitve keriilnek bemutatisra. Szintén ki-
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egyensulyozott a folyéirat a kritikai hang-
vétel tekintetében is: vannak tanulményok,
amelyek kritizaljék a jelenlegi dllapotokat,
mésok az oktatdk agilitdsit dicsérik, és
optimistin szemlélik a jovSt. Bér elsdre
azt gondolhatnink, hogy a tanarképzés-
bél kikeriild matematikataniroknak mas
kihivisokkal kell szimolniuk, mint a test-
neveléstandroknak, a tanulményokbdl ki-
deriil, hogy ez nem igy van: a nehézségek
nagyrészt azonosak voltak.

Az EJTE kiilénszdma nem tekinthetd
egyediilallé vallalkozdsnak, hiszen szdmos
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egyéb szakmai folyéirat is nagyjabdl azo-
nos id8pontban jelentkezett ugyanezzel a
témdval. Mindez azonban egyéltalin nem
csokkenti jelen tanulminygyijtemény je-
lent8ségét. A COVID-19-jarviny ugyanis
drdmaian megvéltoztatta az emberek min-
dennapi életét, és eddig soha nem tapasz-
talt kihivdsok elé allitotta a tanarképzést
is. Hatdsit valdszintileg még évtizedekig
érezni fogjuk, épp ezért ezek az elsd tanul-
ményok és tapasztalatok egyfajta alapot
jelenthetnek, amire az elkdvetkezendd ku-
tatdsok eredményesen épithetnek.
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A technoldgia fejlddésével eldtérbe keriilt
az oktatds modernizacidja is a technolé-
giai vivmanyok oktatisba valé beépité-
sével. Edward C. Hamilton, a Palgrave
Macmillan kiadé Digital Education and
Learning koényvsorozatinak részeként
megjelent Technology and the Politics of
University Reform: The Social Shaping of
Online Education cimi kotete az észak-
amerikai egyetemek online oktatési
rendszerre valé torekvéseit ismerteti, Az
online oktatds reformerei kiildnbdz8 fej-
18dési utakat kerestek a technolégiai esz-
kozok felhasznaldsi lehetdségei sordn. Az
olvasminy nem az oktatdsi rendszer egé-
szének fejlddését, torténetét mutatja be,
a fejezetekben emlitett minden egyes pél-
da egy adott innovdcidra vagy innovicids
tipusra 6sszpontosit.

Hamilton egyik f6 hipotézise, hogy
mikézben az infokommunikicids eszko-
z8k életiink és mindennapjaink részévé
valtak, integrdldsuk a formélis oktatdsba
marginélis maradt. (Az egyetemi miko-
désnek a Covid—19-virus 4ltal kikénysze-
ritett digitdlis oktatdsra val atdlldsa elStet
ez a megéllapitas helyt4llé is volt.)

A kényv elsésorban az Egyesiilt Alla-
mokra és Kanadira 8sszpontosit (helyen-
ként kitekintéssel az Egyesiilt Kiralysig-
ra), és a két orszdg felsSoktatisdnak a 20.

szdzad végén és a 21. szdzad elsd évtize-
dében t6rténd viltozasait mutatja be egy-
egy példan keresztiil. Hamilton ravildgit
arra, hogy az online oktatis nem homogén
jelenség, kiildnboz8 fejlédési utak mentén
jott létre (ezeket a 3—7. fejezetben rész-
letezi). A kdtet nem vizolja fel az adott
id8szakban zajlé fejlédések teljes skdli-
jat, hanem olyan kiemelkedd események-
re mutat rd, amelyek az online oktatis
viszonylatdban jelent8snek tfinnek az
egyetemi reform politikdja szempontji-
bél. Hamilton szerint nem a technolégia
fejlddése hatott Snmagiban az oktatisra,
az oktatds technoldgiai valtozasai ink4bb
tirsadalmi és kornyezeti szempontokat
titkroznek. Az elsd két fejezet egy Sssze-
foglals, amely az online oktatis fejlédése
elemzésének elméleti alapjait ismerteti.
Az elsd fejezet (Online education and
the politics of technology) a technika
oktatisba valé konvertilisinak két elté-
r8 megkdzelitését hasonlitja Gssze. Az
online oktatds hivei tobbféle médon, a
technika fejlédésének és oktatdsba vald
integrdldsinak pozitiv oldalit tekintették
mérvadénak, és els8sorban kéltséghaté-
konysigi szempontokat vettek figyelem-
be. Az oktatds reformjinak kritikusai at-
tél tartottak, hogy az oktatds online térbe
valé 4thelyezésével és a szamitogépek, ok-
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tatdi portdlok bevezetésével a hagyomi-
nyos oktatdsi értékek elvesznek (olcsébb
és gyengébb képességii taniarokat lehet
alkalmazni). Az eltérd vélemények elle-
nére mindkér fél a gazdasigi ésszerliséget
és az oktatds jov8jét (pozitiv vagy negativ
értelemben) litta az online oktatisban.
Hamilton a vita felolddsira a fejezetben
olyan példikat mutat be, melyek a techni-
kai fejlesztések oktatdsban valé hasznila-
ta sordn igyekeznek a hagyomanyos okta-
tas értékeit magukba épiteni, nem pedig
figyelmen kiviil hagyni.

A misodik fejezetben (From construc-
tivism to normative critique: Technology,
history, and politics) az iré els8sorban
Feenberg kritikai technolégiaelméletét
veszi alapul. Az elméletet és az elsS feje-
zetben felvizolt vitit kovetve Hamilton
azt az érvet vezeti végig e fejezetben, pél-
dakkal illusztralva, hogy a technolégia és
az online oktatis nem értelmezhetdk a
tarsadalmi kontextusok, az oktatis tar-
sadalomban betdltott szerepe nélkiil. A
tovabbi fejezetek azokra az érdekekre és
logikakra fokuszilnak, melyek az online
oktatds fejlddését alakitottdk: automatizd-
las, ambivalencia, evangelizdcio, nyitottsdg.

A harmadik fejezet (The age of auto-
mation: The technical code of online
education to 1980) a szdmitégép altal ve-
zérelt oktatds (CAI — computer-assisted
instruction) kezdeti fejlédését ismerteti.
A CAl-rendszerek a tdmegesités logika-
jara jottek létre. Céljuk, hogy minél t5bb
felhasznal6 vegyen részt a tanuldsban egy
idében, ezzel kéltséghatékonyabbd téve
az oktatdst. Hamilton &sszefiiggéseket
von le a CAl-rendszerek hasznilata és a
tavoktatas tapasztalatai kozétt, Az ilyen
tipustt szdmitdgép 4ltal vezérelt oktatis
soran sziikségessé valt az oktaté és a tanu-
16, vagyis a tanitds és a tanulas szétvalasz-
tasa. Ehhez hasonléan a tanuldk is elkiils-
niiltek egymastdl, tovibbnovelve a tanulds
individualiz4l4sat, Ujra kellett értelmezni
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az oktaték szerepét és a visszacsatoldsi
lehetdségeket. A CAI elérte kittizott cél-
jat: eldre 6sszedllitott informaciécsoma-
gokat adott 4t szélesebb korben, automa-
tizdlta az oktatds folyamatdt, timogatta
az egyéni fejlédést, gépesitette az oktatd
szdmos funkciéjit a tanulds sordn, de
megtartotta az oktatds feletti ellen8rzés
lehet8ségét az okrtatasi intézmények szd-
mira. A CAl-rendszerek sikere ellenére
szdmos kritikus jelezte problémdjit vele
és a hozz4 hasonlé tipust, iparositott és
automatizalt oktatdssal kapcsolatban, Az
1980-as évek elején szdmos kisérlet kez-
dédéee olyan, szdmitégéppel kozvetitett
oktatdsi formak létrehozasira, amelyek
gydkeresen ellentétesek a CAIlogikdjaval.
Az igy létrehozott szdmitdgépes okratdsi
céli konferenciarendszerek a tirsadalmi
interakci6t vették alapul, és a szamitégép
4ltal nytjtott kommunikdcids lehet8sége-
ket hasznaltak fel az oktatis soran.

A negyedik fejezet (The age of ambi-
valence: Early experiments in educational
computer conferencing) ezeknek az on-
line konferenciarendszereknek a lehe-
t8ségeit mutatja be Osszehasonlitva a
CAlI-tipust oktatds miikddésével. Annak
ellenére, hogy el8bbieknek az interakcid,
az egyének és csoportok kdzotti kommu-
nikdcié volt a f8 mozgatérugéja, Hamil-
ton szerint a technolégia oktatdsba valé
bevezetésével — a CAI oktatdsi médhoz
hasonléan — az egyetemek és felsdokta-
tasi intézmények elsddleges célja tovdbbra
is a koltséghatékonysig, a minél nagyobb
szdmu hallgaté elérése, az oktatds drucik-
ké alakitdsa és kereskedelmi forgalomba
hozatala volt.

Az 5todik fejezet (The age of evan-
gelism: From online education to the
virtual university) a politikai és gazda-
ségi véltozdsok mentén azt vizsgdlja,
hogy a felsdoktatdsi intézmények mi-
ként értelmezték djra az online oktatis
lehet8ségét, létrehozva a virtualis egye-
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tem fogalmat. A fejezet az egyetemek, a
technoldgia és az oktatéi gdrda oldalirdl
tanulmdnyozza a viltozdsokat. Az gj
gazdasdgi igények miatt sokan megkér-
ddjelezték az egyetemi oktatds tartalmait,
mindségét és akkori gyakorlatit. Gazda-
ségilag hatékonyabbnak tiint egy CAI-
rendszerhez hasonld, nagy adatbazissal
rendelkezd3, automatizalt online okta-
tasi forma kialakitisa. Az online okta-
tisban rejl8 lehet8ségek kiaknidzdsa a
tanitds min8ségének javitasa, az oktatdk-
hallgaték ardnydnak optimalizaldsa és a
pedagdgiai médszerek fejlesztése helyett
a termelékenység és a hatékonysig nove-
lésére dsszpontosult.

A 2000-es évek elejére az online okta-
tis az egyik legvitatottabb jelenséggé valt
az egyetemek miikodésében. A hatodik
fejezetben (The age of openness: From
critical interventions to the encoding of
online education) ismertetett fejlédési
szakaszban az online oktatds az egye-
temeken a ,nyitottsdg” alapelve mentén
alakult 4t. Hamilton a fejlddés e periodi-
z4ciéjiban hirom olyan fejlesztési teriile-
tet emlit, amelyek egyiittesen alakitottdk
at az online oktatds késdbbi miikodését.
Els8ként az egyetemek tjragondoltik az
online oktatds kereteit, bevonva az egye-
temek oktatdit is, hogy az online oktatds
ne csak a gazdasig igényeit szolgélja, mint
korédbban, hanem a hagyominyos tudo-
ményos értékeket is képviselje. A mdso-
dik fejlédési teriilet a kevert vagy vegyes
tanuldsi médszer megjelenése volt. A ve-
gyes tanulds dtvozte a hagyomdnyos, sze-
mélyes oktatdst az online, szdmitégépes
oktatdssal. Ez a megoldis el8nyésebbnek
tlint, mint a kordbbi tdvoktatis vagy a ha-
gyomdnyos oktatds szimitdgépes automa-
tizaldsa. A fejlédési folyamat végiil a nyile
forraskédu és nyilt hozzaférésti tanitds
bevezetéséhez vezetett. A cél az volt, hogy
az online oktatas nydjtotta 1j lehet8sége-
ket kordbbrél megszokott hagyomdnyos
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egyetemi szakmai értékekkel és gyakorla-
tokkal egészitsék ki.

A hetedik fejezet (The ambivalence
of openness: MOOCs and the critical
practice of online education) a ma is
hasznélatos tdmeges nyilt online tan-
folyamok (MOOC - massive open on-
line courses) kialakuldsit koveti végig,
A MOOC-ok olyan kurzusok, melyek
korlatlan beiratkozast tesznek lehetdvé,
és (tdbbnyire) ingyenesen elérhet8k min-
denki szdmara. A MOOC-ok igyekeznek
a tdmegesitésbdl és az oktatds piacosita-
sébol fakadé hatrdnyokat csokkenteni
a korabbi fejezetben felvetett nyitottsig
paradigméjaval. A nyilt hozzaférésti on-
line tanfolyamok hatékony miikddése
révildgit arra a tényre, ami a kordbbi feje-
zetekbdl is kideriil, hogy az online okta-
tissal nem sziikségszer(l a hagyoményos
egyetemek teljes atalakuldsa és megszii-
nése. Az el8z8 fejezetekben bemutatott
fejlddési folyamatok és az ebben a fejezet-
ben emlitett kétfajta MOOC (cMOOC
és xMOOC) ramutatnak arra, hogy az
online oktatdsnak még mindig nincs egy
kiforrott, mindenki 4ltal elfogadott méd-
ja. A politikai szerepldk, egyetemek, ok-
tatok, kutatdk és hallgatdk eldtt még sz4-
mos médszertani lehet8ség 4ll, a techno-
légia folyamatos fejlédése miatt rdaddsul
a paletta tovabbi b8viilése varhatd.

A kényv az online oktatis észak-
amerikai fejlddési utjait koveti végig az
egyetemek gazdasigi érdekei, az oktaték
szerepének dtalakuldsa és a hallgaték ta-
nuldsinak 6n4llésitisa mentén. Hamilton
ezt maga is megemliti, hozzdtéve, hogy a
kovetkeztetések alkalmazhatésiga meg-
kérddjelezhetd més tdrsadalmi &sszefiig-
gésekben (eltérd oktatdsi hagyomanyok,
oktatdsi jogszabalyok, technikai infra-
strukeira; kiildnbozd fejlettségi szintek,
helyi és egyéni kultirdk, gyarmatosits
orszdgok hatdsa a gyarmatok felsdokta-
tisira stb.). A konyvvel Hamiltonnak
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nem volt célja egy stabil terminolégia ki-  kivinta feltdrni, ezzel — reményei szerint
alakitdsa, csupin az oktatdsi koncepciék  — parbeszédre hivva mas kutatdkat is a té-
és a technoldgia megtervezése, fejlesztése  ma nemzetkdzi megvitatdsira,

és megvaldsitdsa kozotti Ssszefiiggéseket
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ban szabadon felhasznilhaté, megoszthatd és tjrakézolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve
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Taldn még sosem volt annyira aktualis az
e-learning rendszerek szerepérdl beszélni,
mint napjainkban, amikor a hétkdznapok
valésagat feje tetejére dllitotta egy korab-
ban ismeretlen virus, a COVID-19. Mun-
kavillalék, egyetemi hallgaték, tanulék
millidinak kellett egyik naprél a masikra
4ttérniiik otthoni munkavégzésre, tivolrdl
toreénd oktatdsra és tanuldsra. A koz- és
fels8oktatisnak a tirsadalmi tévolsigtar-
tds és a virus elleni védekezés jegyében né-
hiny nap leforgdsa alatt kellett atéllnia a
digitalis oktatédsra.

Az alibbi recenzié tirgya Matthew
Montebello AI Injected E-learning: The
Future of Online Education cim@ kényve,
mely az e-learning fejlédését mutatja be,
és egyuttal kisérletet tesz egy lehetséges
jovbeli, mesterséges intelligencia 4ltal
vezérelt modell kialakitasara.

Az e-llearning rendszerek evoltcids dt-
tekintése sordn a legtdbb szerzd szerint a
tavokeatis jelenti a kiindulépontot. Habir
a tavoktatds igénye médr a 18. szdzadban
megjelent, jelentds fejlddési ugrast a 20.
szdzad informatikai és digitilis fejlédése
tett lehetdvé, A tivoktatis megjelenése ar-
ra a problémira reflektalt, amikor a didk

és/vagy oktaté nem tudott ugyanabban a
térben és/vagy id8ben egyiitt tartézkod-
ni, igy a személyes jelenlétet valamilyen
kozvetitd médiummal kellett pétolni.
Kezdetben ez a médium a levél, a radié,
késdbb a telefon volt.

Az e-learning fejlédése soran Monte-
bello hirom genericiét kiilonboztet meg:
1. elektronikus kor; 2. HTML-éra és 3. a
szemantikus web korszaka. Az e-learning
rendszerek megjelenése a '60-as évek
végére tehetd, ekkor jelentek meg az el-
s8, oktatdshoz kapcsoldéds, informacidk
megosztisit lehetdvé tevd hilézatok (pl.
Arpanet). Ez az elektronikus hilézat a
koribbiakhoz hasonléan az elektroni-
kus tizenetet hasznilta médiumként, 4m
az IP (Internet Protocol) és az FTP (File
Transfer Protocol) megjelenésével lehetdvé
valt a fijlok megosztisa, elkiildése, mely
napjainkig az e-learning rendszerek alap-
jét jelenti. Az internet és a vildghalé kiala-
kulasa és fejlédése jelentette az e-learning
rendszerek masodik genericiéjit. A web-
oldalak és a weboldalak létrehozisa soran
hasznale HTML (HyperText Markup
Language) nyelv széles korti elterjedésével
lehetévé valt az informdcidk viltozatos
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formaban és széles korben torténd bemu-
tatisa. A webes alkalmazissal lehetdvé
valt az informicidk bongészése, nem volt
szitkség az egyes programok folyamatos
letoltésére és frissitésére. Az tgyneve-
zett CGI (Common Gateway Interface)
protokoll, valamint a siitik (cookies) meg-
jelenésével lehetdvé valt a tartalom diffe-
rencidldsa, személyre szabdsa. A szeman-
tikus web és az XML (eXtensible Markup
Language) jelenti az e-learning rendszerek
harmadik generacijat; itt mar a tartalom
szisztematikus differencialdsa, cimkékkel
tdrténd ellitdsa is megjelenik.

A bemutatott evolicién keresztiil le-
hetévé vélt a tartalom menedzsmentje,
a vegyes tanulds (blended learning), vala-
mint a kollaborativ eszkézok alkalma-
zdsa a tanulds sordn. Az e-learning rend-
szerek hatékonysigdnak vizsgalata sorin
Montebello a MOOC (Massive Open On-
line Courses), a Crowdsourcing, valamint a
koz8sségi hilézatok (social networks) tanu-
l4st segitd funkcidit tekinti 4t.

Az elmult id8szakban az oktatds je-
lent8sen kinyilt, széles rétegek szdmira is
elérhetdvé vélt. Az e-learning rendszerek
dltal nyujtott lehetdségeken keresztiil a
kordbban zirt, erdsen elitista képzések
(példaul az ismert amerikai iizleti isko-
lik képzései) alapvetd aruvd (commodity)
viltak. Az egyetemek monopdliuma je-
lent8sen 4talakult, 4j oktatdsi formdk és
modellek jelentek meg, és viltak ismertté.
A MOOC is egy ilyen koncepcié, amely
célja az ismeretanyag széles korti online
ataddsa kurzusokon keresztiil. A MOOC
platformok taldn legismertebb példdi a
Coursera (www.coursera.org) és a Udacity
(www.udacity.com), ahol a felhasznalok
tobb szdz online kurzus koéziil vilaszt-
hatnak szabadon.

A crowdsourcing (k6zdsségi Stletborze)
koncepcidja 2005-ben sziiletett, amikor
Jeff Howe és Mark Robinson azt vizsgil-
tak, hogy vallalkozdsok hogyan tudnak
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bizonyos feladatokat kiszervezni interne-
tes felhaszniloknak. A crowdsourcing so-
ran a felhasznilék egyénileg vagy csopor-
tosan vesznek részt egy-egy nyilvinosan
kiszervezett feladat vagy probléma meg-
olddsiban. Az egyik legismertebb pél-
da a Wikipédia, ahol felhasznalok ezrei
végzik az emberiség 4ltal birtokolt tudis
és ismeretek rdgzitését és strukrurdld-
sit. Egy mdsik példat jelentenek a sajit
szakmai érdeklédésem kdzéppontjiban
4ll6 esettanulmdiny-versenyek, amikor is
esettanulminy formdjiban tdrténik egy
nyilvinos problémafelvetés, majd a ver-
senyre jelentkez8 csapatok kiilén-kiilén
vagy egyiittmiikodve oldjik meg az adott
esettanulmanyban definidlt problémit,
és egy szakmai grémium el6tt prezental-
jék az arra adott megolddsi javaslatukat.
A crowdsourcing tehdt egy olyan eszkoz,
melynek segitségével kozds erdforrdsokat
mozgdsitva komplexebb feladatokat tud-
nak a felhaszndlék megoldani az online
(és offline) térben.

A kozdsségi halézatok megjelenésével
és elterjedésével a tanuldk szamdra lehe-
t8vé vélt az egymds kdzotti, nyilvdnos és
maginjellegii interakcid, véleménycsere.
Napjainkra a felhaszndlok tobb készii-
léken keresztiil folyamatosan az inter-
nethez és a kiilonboz8 kozosségi olda-
lakhoz kapcsolva téltik idejiiket, ami a
kapcsolati tanulds elmélete (connectivity
learning theory) szerint lehet8séget te-
remt a tanulék szdmdra a vildg kiilsnbo-
z8 pontjairdl és szakértditdl szdrmazé
informicié és tudis gyors Osszegytijté-
sére és Osszevetésére. A kdzosségi hilo-
zatok e-learning rendszerekbe tdrténd
integraldsaval a tanulds is egyfajta kdzos-
ségi élménnyé vilt.

Jelenleg szémos trend alakitja az
e-learning rendszereket, és ezek kiilonbz38
modelleket eredményeztek az elmule év-
tizedben. Az egyes modellek a tanulds
egy-egy aspektusit ragadjik meg, legyen
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sz6 személyre szabott, differenciale tarta-
lomrol, kozdsségi problémamegolddsrol
vagy online kozdsségi kapesolatok kialaki-
tasardl, kozosségi tanuldsrol.

Montebello kényvében egy, a mester-
séges intelligencia (AI — Artificial Intel-
ligence) lehet8ségeivel kiegészitett mo-
dellre tesz javaslatot. A modell mégotti
infrastruktira hirom pillérre épiil és kinal
megolddst a hatékonysdg vizsgilata sordn
azonositott hdrom kulcsproblémira. A ja-
vasolt modell integriltan kezeli az olyan,
a mesterséges intelligencia 4ltal mozgatott,
tgynevezett intelligens elemeket, mint a
crowdsourcing, a tanuldk profilozdsa, vala-
mint a személyre szabis,

A szerz8 szerint a jelenleg is hasz-
nilt e-learning rendszerek nem hasznil-
jék ki a benniik rejld potencidlt és nem
miikddnek hatékonyan. A szerzd az
e-learning hatékonysdgdnak vizsgilata
sordn hirom tényezdt azonositott, ame-
lyek kihivds elé allitjak ezen rendszerek
tervezdit és iizemeltetdit: 1. a motivicid
hidnya; 2. elszigeteltség; valamint 3. sze-
mélytelenség.

A kurzusokon részt vevs tanulék mo-
tivicidja rendkiviil sokszint., Rdaddsul
mindig vannak, akik végig lelkesek ma-
radnak, és befejezik a képzést, mig masok
lemorzsolédnak. A motivicié fenntartisa
kulcsfontossigi egy hatékony e-learning
rendszer kialakitisa sorin. A tanulék
motivicidja sokféle lehet, de az egyik leg-
alapvet8bb belsd motivdcids tényezd a tan-
anyag érdekességének fiiggvénye. Tang és
McCalla (2004) szerint folyamatos vissza-
csatolds kérésével lehet naprakészen testre
szabott tananyaggal fenntartani a tanulék
motivacidjat.

Az online interakcidk ellenére sok
tanuléban megvan az igény a személyes
interakcidra. Bousaaid és mtsai (2015) ki-
mutattik, hogy a tanulék ritkdn szeretnek
magényosan tanulni, és a kdzosségi halo-
zatokkal megtdmogatott e-learning folya-
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mat sokkal hatékonyabb, mint az izolilt
tanulds,

A tananyag és a tanulisi folyamat sze-
mélytelensége ez esetben a személyre sza-
bottsig hidnyit, a sablonokra épiils, tal
dltaldnos tartalmat jelenti. A személyre
szabott tapasztalat ugyanis az egyediség,
a megkiilonboztetettség és a kiilonleges-
ség percepcidjit erdsiti a tanuléban. Ez az
a tényezd, amely megkiildnbozteti a fel-
hasznalét a tomegtdl.

A javasolt modell tehit az e-learning
rendszerek kritikusai altal megfogalma-
zott hdrom legjelent8sebb kihivist veszi
goresd ald, integralt megolddst nytjtva a
koribbiakban megfogalmazott kritikdkra.

A mesterséges intelligencia 4ltal vezé-
relt e-learning rendszer infrastruktdrdja
hirom egységbdl 4ll: 1. személyes tanu-
ldsi halézat (PLN — Personal Learning
Network); 2. személyes tanuldsi portfs-
li6 (PLP — Personal Learning Portfolio);
valamint 3. az ezeket magiban foglalé sze-
mélyes tanuldsi kérnyezet (PLE — Personal
Learning Environment).

A személyes tanuldsi hilézat koncep-
cidja nagymértékben épiil a kapcsolati
tanulds elméletére. A személyes tanulisi
halézat az 8sszekapcsolédé eszkdzokdn és
a széles korti kozdsségi kapcsolédasokon
keresztiil képes kezelni az elszigeteltség,
izolaltsag problémijit.

A tanuldi profilok és tanulmdnyi port-
f6li6 a didkok formalis és informalis aka-
démiai tapasztalatit osszegzik. Maguk-
ban foglaljik az elvégzett kurzusokat, a
kapcsolddé értékeléseket, visszajelzéseket,
valamint a felmért készségeket és egyéb
kvalifikdcidkat. A tanuldsi portfélié fo-
lyamatosan valtozik, fejlédik, igy min-
den e-learning rendszer szdmdra kritikus
a frissités, a folyamatos aktualizlds. A
személyes tanuldsi portfélié szervesen il-
leszkedik az onrendelkezési tanuldselmé-
lethez (self-determination learning theory),
és egy olyan eszkozt jelent, amely folyama-
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tosan képes fenntartani a tanulék motiva-
cidjt.

A személyes tanuldsi hilézat és a sze-
mélyes tanuldsi portfélié, valamint a
személyre szabds elegyeként jon létre a
személyes tanuldsi kdrnyezet. Ez olyan
kérnyezetet jelent, amely emberkézeli, és
személyes akadémiai atmoszférit teremt
a felhasznilé szdmdra, biztositja arrdl,
hogy a tananyag kialakitdsakor szemé-
lyes érdeklddését, sziikségletét, oktatdsi
elsképzettségér is figyelembe vették. Egy
ilyen kornyezetben a tanulé vilaszthat az
egyes feladatok, funkciék kézott, ezzel is
személyesebbnek élheti meg a képzést. A
személyes tanuldsi kdrnyezet kialakits-
sa az adaptiv tanuldselméletbdl (adaptive
learning theory) indul ki, miszerint a ha-
tékony tanuldsi folyamat megteremtése
érdekében alkalmazkodni kell a tanulé
igényeihez.

A Montebello altal javasolt e-learning
rendszert a mesterséges intelligencia 4ltal
nyujtott eszkdzok és algoritmusok teszik
egyedivé. A kdnyvben bemutatott modell
hirom, a mesterséges intelligencia 4ltal al-
goritmizilhat6 eszkozt javasol az tigyneve-
zett intelligens tanuldsi kdrnyezet megter-
vezésekor és kialakitidsakor: 1. kozdsségi
otletborze; 2. tanuldk profilozdsa (learner
profiling); valamint 3. személyre szabis.

A modell a kdzosségi Stletborzén ke-
resztiil biztositja, hogy senki se érezze
elszigetelten magat. Mivel mindenki egy
személyes tanuldsi hilézat (PLN) tagja,
ezért kdnnyen kapcsolédhat mas, hasonlé
érdeklddésti tanuldkhoz. Mindezt a digi-
talis tirsadalom teszi lehet6vé, miszerint
napjainkra a tanul6k t8bbsége t5bb kézds-
ségi hilézat tagjaként képes hozzaférni a
legtijabb akadémiai vivményokhoz.

A tanulék motivicidjdnak fenntarti-
sa érdekében fontos, hogy az e-learning
rendszerek a tanuldk szakmai igényeihez
igazodjanak. A személyes tanulisi port-
£olié (PLP) folyamatosan véltozik, a mes-
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terséges intelligencia a visszacsatoldsokon
keresztiil rendszeresen kap informaciét
a tanuld viltozd érdeklédési korérdl, és
szﬁkség esetén magit az algoritmust iga-
zitja a viltozé preferencidkhoz.

A tanuldsi folyamat és az egész
e-learning tapasztalat mesterséges intel-
ligencia segitségével torténd személyre
szabdsinak alapvetd feltétele a szakmai
tartalomnak, a tanuldsi folyamatnak, va-
lamint a koézvetitd médiumnak a tanulé
igényeihez torténd igazitdsa. Mindehhez
személyre szabott, intelligens tanuldsi kor-
nyezetre (PLE) van sziikség, amely kezeli a
személytelenség problémajit.

A javasolt modell lényege az érdekld-
dés felkeltése, a felhaszndlé folyamatos
megismerése, profilozdsa, majd a kapott
informécidk alapjén a tartalom (pl. tan-
anyag, prezenticidk, szimonkérés) és a
tanuldsi élmény (pl. képernydk, gombok,
ikonok) személyre szabisa. Mindez ugy
torténik, hogy a mesterséges intelligen-
cia a kapott informécidkat folyamatosan
stanulja’, majd miutin a mogdttes algo-
ritmusokon keresztiil ,megismerte” a fel-
hasznildt, magitdl tesz egyedi, személyre
szabott javaslatokat a tanulé szdmdra.

Montebello kdnyvében bemutatja, mi-
ként miikddhet egy, a tanulék érdekls-
dési korére épiils, hatékony e-learning
rendszer. A szerz8 modellje lehet, hogy
elsdre utdpisztikusnak tdinik, kiildndsen
a digitilisnak mondott oktats kényszeri
valésiga utdn, de mindenképp egy fon-
tos irdnyt jeldl ki vele a szerzd. A kdnyv
olvasisakor egyértelmiivé vilik, hogy a
hatékony e-learning rendszer nem azonos
a kozdsségi média iizenetkiilds alkalma-
zasain keresztiil torténd videds oktatissal,
és nem is azonos az otthonra emailben ki-
adott hédzifeladatokkal, hanem egy annil
joéval komplexebb, az e-tanuldsélmény hid-
nyossdgaira is reflektalé rendszer.

A Montebello-féle modell azonban
szamos etikai, valamint adatvédelmi kér-
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dést is felvet. A szerzd altal javasolt rend-
szer a tanuldk megismerésén, tgyneve-
zett tanuldi profilok kialakitdsan alapul,
melyekre a mesterséges intelligencia sze-
mélyre szabott szakmai tartalmat javasol.
Hol az oktatdé személyének a hatdra? Mi
az, amit gépekkel lehet és szabad helyet-
tesiteni? Az iskola egy nagyon fontos szo-
cializ4cids kézeg. Vajon a mesterséges in-
telligencia képes-e az emberiség szdmdra
fontos értékek dtadisira? Ehhez hasonlé
etikai kérdések sorit veti fel a mestersé-
ges intelligencia alkalmazisa az oktatis
terén. Ugyanez vonatkozik a javasolt
modellre is, hiszen a tanulék profilozisa,
a teljesitmény ilyen jellegi mérése rend-
kiviili koriiltekintést igényel az adatkeze-
lés terén. Ezeket a dilemmakat a szerzd
kényvében nem tirgyalja, noha kétségte-
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len, hogy a mesterséges intelligencia al-
kalmaz4sinak egyik legfontosabb aspek-
tusét jelentik.

Mindezek ellenére Montebello modell-
je fontos lépést jelenthet a mindségi okta-
tds és képzés felé. Egyetemi oktatéként,
trénerként és kompetenciaméréssel fog-
lalkozé szakemberként is gy gondolom,
hogy napjainkra az informdcié és a tirgyi
ismeretekre épiil8 tudds széles korben vilt
elérhetévé. Az online toledte idé mellett
folyamatosan névekszik az informicidk-
hoz kéthetd online zaj is, igy megjelent az
igény egyfajta validilt teljesitménymérésre
is. Az Al Injected E-learning: The Future of
Online Education cimii koényvben bemu-
tatott, mesterséges intelligencidn alapuléd
e-learning rendszer erre a novekvd igényre
is egyfajta vilaszt adhat.
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COVID-19 PANDEMIC ON EDUCATION - STUDIES

ISTVAN POLONYI
PANDEMIC EDUCATION

The aim of the study is to present the transformation of the Hungarian public education
and higher education system over the past ten years, and its unfavorable consequences
for the effectiveness of pandemic education. The paper first presents the changes that
have taken place in public education, of which the nationalization of institutions, the
polarization of non-declining institutions, and the withdrawal of resources have resulted
in serious problems during the period of pandemic education. Withdrawals have led to
the obsolescence of school ICT tools, polarization means that at least one-fifth of pupils
do not have access to distance education, and centralization has left both schools and
teachers to themselves.

The most important elements of higher education policy changes are centralization,
which reduces institutional autonomy, the elitization s the withdrawal of funds. The ef-
fectiveness of pandemic education has been significantly affected by these measures. Fol-
lowing the elitization, distance education in the Hungarian higher education system is
extremely narrow, so neither the equipment of the institutions nor the lecturers were
prepared for mass distance education. Lack of resources prevented a rapid response, and a
lack of autonomy resulted in dependence on the center instead of independent initiatives.

The study concludes that the impact of pandemic education on Hungarian society is
likely to have two serious long-term consequences: partly reducing social cohesion, and
partly increasing the backwardness of Hungarian human resources, which are already
becoming more and more disadvantaged.

Keywords: centralization of the education system, polarization of public education
institutions, elitization of higher education, narrowing of distance education

ISTVAN NAHALKA
CORONAVIRUS AND EDUCATIONAL POLICY

In the course of COVID-19 epidemic the Hungarian educational government also had
numerous challenges. Today we have not enough concrete knowledge to say that hard
measures are conductive to mitigate the effects of the epidemic or not. The most impor-
tant condition of the continuation of education is the dominant role of the modern peda-
gogical culture in the educational system. In Hungary this condition is not ready. The
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causes of this situation we have to seek in the educational policy. The rising of inequality
of opportunity was appreciable on the whole World, in our country too. The closures of
schools caused more significant lagging in learning processes and outcomes in the case of
handicapped students. Educational policy and administration had no any answer to this
serious problem.

Keywords: educational policy, school closure, continuation of education, inequality of
opportunity, pedagogical culture, modernalization of education

KATALIN FORRAY R. - TAMAS KOZMA
SOCIAL LEARNING IN PANDEMIC

Researchers of social innovation and community (social) learning usually start their
analyses from natural disasters (Moulaert et al. 2013: 113—130). In this paper, we defined
the first six weeks of pandemic threat (COVID-19) in Hungary as a community-wide
challenge that resulted in new learning and innovation (Mdrkus—Kozma 2019: 5-17). We
choose participatory observation as the main research method (Moulaert — MacCallum
2019: 115-120) which was complemented by social media analysis as well as targeted
interviews and ongoing monitoring. We used education (teachers, students, parents and
owners of institutions) as an example. We outlined four population groups and their typi-
cal attitudes towards the government’s anti-virus education policy: the “loyal”, the “ac-
cuset”, the “active” and the “innovative”. The education policy showed changing dynamics
at the time of the epidemic threat. When the threat was announced, the innovativeness of
civilians flared up; however, this was later gradually suppressed by government decisions.
The desired, on the other hand, would have been a partnership between the parties.

Keywords: social learning, pandemic, social innovation, educational policy

ILDIKO HRUBOS
EFFECT OF THE CORONAVIRUS ON HIGHER EDUCATION, EUROPEAN
AND GLOBAL OVERVIEW

The study summarizes significant research results that were born in the initial phase of
the coronavirus and are clearly based mostly on mosaic-type empirical surveys. However,
they mainly emphasize the expected consequences. In what ways, to what extent and in
what forms is it necessary and favourable to maintain the education methods introduced
under the state of emergency conditions, and to further develop them — considering the
long term — for integration into future practices. This research approach is connected to
the subject that has been highlighted in recent years, the matter of modernizing learn-
ing and teaching, but points even beyond that. The question of the existence of higher
education (and mostly universities) in the European and global arena sharply rises again.

Keywords: digitization, crisis, cooperation, creativity
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GYORGY CSEPELI
MARKETPLACE OF THE GLOBAL MIND

The coronavirus pandemic has shown how fragile are the grounds of human wellbeing
on earth. Steven Pinker can be right stating that humankind has never lived so well
than at the turn of the century but no-one can be sure that that this trend will not
end abruptly. Climate change, migration, increase of global inequalities the belligerent
coexistence of civilisations and the unleash of the financial system have resulted the
emergence of planetary idiotism. The world has never been more volatile, uncertain,
ambiguous and complex than before. Studying and knowing this world is the task to
be done by scholars working in research institutes and universities. The winner of the
coronavirus pandemic has become the digital sphere where the global marketplaces of
the knowledge production and distribution operate. The future of mankind depends on
the willingness to return to the primordial values of solidarity that helped the human
survival.

Keywords: global crisis, knowledge, digital transformation

AGNES ENGLER - VALERIA MARKOS - AGNES REKA DUSA
PARENTAL ASSISTANCE DURING TRADITIONAL AND DISTANCE
EDUCATION

The focus of our study is on the issues of epidemiological measures introduced during
the coronavirus that affect children, the impact of the pandemic on time management
of families and the difficulties of home learning and digital transition. In our research,
we use a database based on a telephone questionnaire (CATI), which was created during
the first wave of the pandemic, in April 2020 on behalf of the Maria Kopp Institute (N
= 1000). We examine what influences home learning when parents may need to help
with curriculum acquisition. According to our results, the majority of families had the
opportunity and intention to learn together, and we did not find differences in the extent
and manner of this along the usual social background variables, but in relation to family
relationships and working from home.

Keywords: digital education, home learning, pandemic situation

ARON SZILVESZTER - REKA KASSAI - ZSOFIA K. TAKACS -

JUDIT FUTO

PREDICTORS OF SUCCESSFUL DIGITAL LEARNING IN FAMILIES
WITH DIFFERENT SOCIOECONOMIC STATUS DURING THE COVID-19
PANDEMIC

Because of the COVID-19 pandemic, the education system switched to digital distant
learning education from March to June 2020. These changes posed a number of new
challenges to students, teachers and parents alike. We assume that disadvantaged fami-
lies were in an even more vulnerable position (Jakab 2020). Thus, we aimed to conduct
a study to examine whether and how certain factors, including socioeconomic status,
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household chaos, family routine, and children’s learning effort affected learning success
during this period of homeschooling. The sample consisted of high/middle-class and
disadvantaged (living in 2 Roma settlements) caregivers of 1st-4th grader children. Our
results indicate that socioeconomic status alone was not a significant predictor of learn-
ing success, however, learning effort, household chaos, and family routine were found to
be important predictors. These results — although purely correlational — might suggest
that a targeted intervention can be expected to effectively help disadvantaged children
adapt to and succeed in a digital distant learning education setting,

Keywords: COVID-19, distant learning, low SES, learning success

RESEARCH ACTIVITIES

BORBALA KAROLYI - ANIKO FEHERVARI
OFFLINE AND ONLINE RELATIONSHIPS AMONG PRIMARY SCHOOL
CHILDREN

Nowadays, smart devices and the internet among children appear at younger ages than
they did a few years ago. The particularities of the online environment, the social, and
other negative effects are the topics of several studies, but very few focused on these ef-
fects on students’ relationships. Our pilot-research highlights the connections between
offline and online relationships and the potential dangers caused by the online presence
of children at a young age, which is even relevant since the beginning of the digital online
education caused by the pandemic when even more primary-school children joined the
online platforms.

Keywords: relationships, primary school children, online and offline relations,
sociometry, smart devices and internet usage

GABRIELLA PUSZTAI - KRISZTINA GYORI
LEARNING ALONE - THE STUDY OF STUDENT RELATIONSHIPS
DURING THE EMERGENCY REMOTE TEACHING

Researchers have begun studying with utmost haste the effect of the COVID-19 pan-
demic on teaching already in 2020. In the present study, we compared the states of
the student relationships before and after the emergency remote teaching (henceforth
ERT). Our questionnaire was filled by 677 students (172 males, 505 females) from al-
together 29 Hungarian higher education institutes. Our results raise attention to the
important dimension of the role of faculty members which are not in close relation to
knowledge transfer, furthermore, the results point that the strength of the institutional
relationships is in correlation with the persistence related to student persistence, stu-
dent engagement, the trust, and the satisfaction. All of this should be taken into consid-
eration when working out a concept for a virtual university.

Keywords: COVID-19, education, emergency remote teaching, drop out, higher
education, virtual university
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ZSOLT DANOS
PRESENCE OF SOCIAL RESPONSIBILITY IN THE ORGANIZATIONAL
DOCUMENTS OF HUNGARIAN STATE UNIVERSITIES

The study uses the method of content analysis in the organizational documents avail-
able on the institutional websites of Hungarian higher education to look for the pres-
ence of university social responsibility, which dates back only two decades. The concept
emerged in the wake of corporate social responsibility in connection with the phenom-
enon of the third mission and seeks to broaden the interpretation of the modern roles
of the university, but it has hardly been researched in the Hungarian research. Besides,
the writing seeks to establish categories of how university social responsibility manifests
itself and what awareness the institution represents in responsibility. For all this, the
study presents the framework in which the concept of university social responsibility

has been developed.

Keywords: university social responsibility, Hungarian higher education, organizational
documents, content analysis

'ZSOFIA KOCSIS
THE IMPACT OF PAID WORK ON UNIVERSITY CAREERS AMONG
HIGHER EDUCATION STUDENT

Research in recent decades has shown an increasing trend in paid employment for higher
education students, but researchers have not reached a consensus on its impact on per-
formance. The aim of our research is to explore the impact of student employment on
academic performance and engagement to study. Based on data from PERSIST 2019
(N = 2199), students who work regularly are more successful than their non-working
counterparts. Furthermore, there is no significant difference between the student groups
in terms of engagement and intensive communication and contact with the lecturers. In
this respect, we can see that regular work does not hinder their university careers, and
nor does prevent the development of relationships within the institution.

Keywords: dropout, student employment, student work, part-time work, academic
performance

MELINDA KRANKOVITS - GABOR KALLOS
NON-LINEAR LIFE PATHS IN HIGHER EDUCATION, OR HOW DO WE
AVOID DROPPING OUT?

Nowadays some of the most important areas of higher education research are dropping
out and related case studies. The first part of our study deals with the development of
mass higher education, describing the theoretical background of the expansion. This
part provided examples of the current appearance of basic concepts through interna-
tional literature. The study is about students’ life paths, also covers the topic of dropout
researched by many, offering our own automated solution for data analysis. Looking out
of the topic of dropout, we are dealing with the re-freshman phenomenon in the field of
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technical discipline. It can be seen, that other choices, such as re-enrollment, offer an
alternative to dropout.

Keywords: higher education, expansion, dropout, re-freshman
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