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A J A N L A S

Az ember ismerete más-más társadalmi-gazdaaági-vi- 
lágnézeti alappal napjainkban szinte létszükségletté vált, 
mert a termelés mindenütt kollektív igényű és a termelőmun­
ka szempontjából mélyebb és tudományosabb ismerete elen- 
gedhetetlen.Nélkülözhetetlen a dolgozók és vezetők szere­
pének, helyének, kapcsolatának ismerete. Ezért is keresik 
világszerte ezeket a kapcsolatokat, és megpróbálják ele­
mezni, milyen viszonyok alakulnak ki a dolgozók között.

Mindezek tehát arra utalnak, hogy a társadalomtu­
dományok között a lélektan, a szociológia iránti érdeklő­
dés minden eddiginél nagyobb mértékben felélénkült. Ideje 
is volt, hiszen elég sokáig szunnyadt ez a tudomány, ha­
zánkban is, és most újult erővel kíséreljük meg pótolni az 
elmúlt évek adósságát.

Nem kiván bő indoklást, hogy bár nálunk is első­
sorban a gazdasági élet, a gazdasági irányítás reformja 
irányította e tudományokra a figyelmet, sok adósságot kell 
törleszteni a pedagógiai tudományoknak és a pedagógia mun­
kásainak is. Hiszen a jövő dolgozói, vezetői nevelődnek az 
iskoláinkban és a társadalomban, mégpedig olyanná, amilyen­
né körülményeink, tudásunk segiti őket.

Gondos munkával tisztáztuk a szocialista ember 
eszményét, tudjuk, milyenné szeretnénk gyermekeinket ne­
velni, azt is tudjuk, hogy ez csak közösségben érhető el.

Ámde ez az út nem könnyű, és nemcsak sok munkát 
kiván, hanem mélyebb tudást és éppen azokat az ismerete­
ket, amelyeket olyan sokáig elhanyagolhatónak véltünk.
Nem tartom véletlennek, hogy ez a tanulmány éppen e tárgy­
ban és éppen Borsodban született meg. A szerző nagy tapasz-
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talata az általános iskolai tanítástól, vezetéstől egy 
nagy megye oktatási kérdéseinek irányításán át vezetett a 
felsőfokú nevelőképzésig.

Munkája a tapasztalatoknak olyan bőségét, sokrétű­
ségét és átfogó voltát eredményezte, amely önmagában yé- 
ve is figyelemre méltó. Ebben a nagy, gazdasági és társa­
dalmi lüktetésben összehasonlíthatatlanul sokrétű megyében 
gyakorló nevelőként, igazgatóként, megyei iskolai csoport- 
vezetőként sok-sok tapasztalatot szerezve, jutott el a ta­
nulók társas-közösségi életének szociálpszichológiai vizs­
gálatáig. Megyénkben a szocialista épités gyors üteme 
folytán kitapinthatóan alakul a társadalmi formáció. Rö­
vid évek alatt új városok épülnek, nagymértékű a lakosság- 
csere, sokhelyről összejött emberek alakulnak közösséggé, 
mint ezt Leninváros és Kazincbarcika példája is mutatja. 
Gyors az urbanizáció, s ez figyelmünket sürgetően a közös­
ségi nevelésre irányítja. Ezért a közösségi nevelés már 
hosszabb idő óta megkülönböztetett figyelmet élvez megyénk­
ben. A rendszeressé váló Borsodi Pedagógiai Napok témája 
volt immár két éven ét, tudományos tanácskozások, dolgo­
zatok, megfigyelések és cikkek gazdagsága jelzi e tárgy­
körrel való mélyebb foglalkozást.

Éppen ezért, mert figyelmünket eddig sem kerülte 
el, s mert helyzetünk kívánta, szinte természetes, hogy a 
gyakorlatot ennyire ismerő, sőt tudományosan ismerő peda­
gógus ezzel az elméleti és gyakorlati megalapozottsággal 
foglalkozzék e kérdésekkel, mint ezt tanulmányában dr. 
Károly István teszi.

Meggyőződésem, hogy a tudományág szerepének, he­
lyének, fontosságának tisztázását, a közösségek alakulá­
sának, mozgásának ismeretét, a gyermekek társas-közösségi 
kapcsolata helyzetének megismerését e munka kitünően fog­
ja segíteni. Nemcsak az érdeklődést remélem felkelteni 
általa, hanem megyénk pedagógusainak még felelősségtelje­
sebb és elméletileg megalapozottabb pedagógiai munkáját 
szeretnénk segíteni a tanulmány megjelentetésével.
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Borsod-Abaúj-Zemplén megye már eddig ia szép ered­
ményeket elért pedagógusainak érdeklődésébe és figyelmébe 
ajánlom dr. Károly István tanítóképző intézeti igazgató 
munkáját.

* Varga Gáborné
megyei tanács vb-elnökhelyetteB
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A TÉMAVÁLASZTÁS IDŐSZERŰSÉGE ÉS SZÜKSÉGESSÉGE

Az utóbbi évtizedben észrevehetően megélénkült az 
érdeklődés a szocialista országokban, köztük hazánkban is 
a szocialista tudatformálás és az ifjúság szocialista ne­
velése szempontjából egyaránt fontos, sajátos tudomány: a 
szociálpszichológia iránt. Egyre többet hallunk a társa­
dalomlélektani jelenségek és folyamatok szerepéről a tár­
sadalmi életben: a társadalmi tudat struktúrájáról és di­
namikájáról; az ideológia és a társadalomlélektan viszo­
nyáról; az egyén és a közösség szociálpszichológiai as­
pektusáról; a lakosság - köztük Elsősorban az ifjúság - 
körében végbemenő világnézeti, politikai, erkölcsi vál­
tozásokról.

Véleményem szerint a szociálpszichológiai kutatá­
sok méretei és üteme - a fenti megélénkülés ellenére is - 
ma még nem kielégítő« Itt-ott még tapasztalható bizonyos 
óvatosság a társadalomlélektannal szemben. Ennek okát az 
alábbiakban látom:

- A szociálpszichológiával kapcsolatos legkülön­
bözőbb állásfoglalások néhány évvel ezelőtt 
egytől egyig abban a nézetben csúcsosodtak ki, 
hogy marxista szociálpszichológiára nincs szük­
ség.
Ez az állásfoglalás több problémát takar. Itt 
csak a legfontosabbakra kívánok rámutatni: 
Felidézve a XIX.században tevékenykedő szociál­
pszichológusok közül a német M. Lazarust, H. 
Steinthalt, a néplélektan kidolgozóit; a tömeg- 
lélektan megalapozóit: G.Tarde-t, G.Sighele-t,
Le Bont és az ösztönlélektan angol atyját, VJ.
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McDougall-t, majd az ő tanaikat bíráló és a XX.században 
alkotó O.Klineberget, M.Meadot, B.Malinowskit, G.Batesont, 
R.Benedictet, G.Wallast, J.Deweyt, E.Durkheimet, L.L. 
Thurstone-t, M.Sherifet, Morehót és P.R.Hofstátter által 
képviselt irányzatokat, megállapítható, hogy munkájukat 
a kizsákmányoláson alapuló társadalom belső ellentmondásai­
nak elhomályositására, a társadalmi problémák forradalom 
nélküli megoldása szolgálatába állították. Ilyenformán a 
szociálpszichológiai koncepció a tőkés országokban a bur­
zsoázia szájize szerinti közvélemény megdolgozásának esz­
közévé, a rendszer népszerűsítőivé vált, még akkor is, ha 
közülük sokan - anélkül, hogy tudták vagy hajlandók lettek 
volna elismerni - marxista téziseket hirdettek, természete­
sen nem abban az egyértelmű formában, ahogyan a marxizmus 
klasszikusai megfogalmazták őket. A második világháború u~ 
tán a burzsoá társadalomból való tömegméretű kiábrándulás 
és a szocialista erők terjeszkedésétől való félelem átme­
netileg bizonytalanná és ellentmondásossá tette Nyugaton 
a szociálpszichológiával kapcsolatos kutatást. Ez a bizony­
talanság és ennek következményei hatottak gátló erővel a 
szociálpszichológia tudományelméleti fejlődésére ,is.

A Szovjetunióban a Nagy Októberi Szocialista For­
radalom győzelme után intenziven megindult - a marxizmus 
klasszikusainak szellemi bázisára épülő - marxista társa­
dalomlélektani kutatás, de a 3o-as évek derekán - ismert 
okok miatt - megszakadt. így tehát a szocialista Szovjet­
unióban sem kapott kellő talajt éveken át a szociálpszi­
chológia fejlesztése. Ennek következtében a második világ­
háború után felszabadult és a szocializmus építésének út­
jára lépő országokban sóm bontakozhatott ki néhány évig a 
marxista szociálpszichológiával foglalkozók tevékenysége. 
Ilyenformán tehát csak az utóbbi öt-tiz évben - a szociál­
pszichológia létét tagadó nézetek leküzdése után - indult 
meg igen intenziven a szocialista országokban ennek az 
igen fontos társadalomtudománynak a marxista szellemű mű­
velése .
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- Hosszú éveken keresztül az egyes marxista pszi­
chológusok - elsősorban a filozófusok - azt az álláspontot
képviselték, hogy a marxista szociálpszichológia azonos a 
történelmi materializmussal.

Ennek a megállapítÓBnak, illetve képviselőinek az 
az alapvető tévedésük, hogy egyszerűen összetévesztik egy 
szaktudomány filozófiai alap.lait annak speciális, szaktu­
dományos kérdésfeltevésével. Véleményem szerint az a tény, 
hogy a modern szociálpszichológia gyökerei Marx és Engels 
müveiből táj>lálkoznak, amelyek jóval a néplélektan, a tö­
meglélektan, az ösztönelmélet és a mai irányzatok megszü­
letése előtt Íródtak, nem jelentheti a kettő közötti azo­
nosságot. A dialektikus és történelmi materializmus a 
szociálpszichológia szempontjából alapvető jelentőségű,de 
nem helyettesítheti az utóbbit. Ugyanis a történelmi ma­
terializmus a társadalomfejlődés általános mozgástörvénye­
it vizsgálva lényeges elvi tételeket és vizsgálódási mód­
szereket ad a társadalomtudománynak, igy a szociálpszicho­
lógiának is, de sajátos tárgykörét, törvényszerűségeit, 
megállapításait és fogalmait•ezekre támaszkodva önállóan 
kell kidolgoznia. A szociálpszichológia tudományának fej­
lődéstörténete is ezt a dialektikus kapcsolatot példázta, 
illetve bizonyltja ma is. /A későbbiek folyamán többször 
utalok ezekre konkrétan is./ Úgy vélem, a fenti érvek azt 
mutatják, hogy a marxista szociálpszichológia nem azonos 
a történelmi materializmussal.

- Mások,többek között Blonszkij a Szovjetunióban, Le 
Ny Franciaországban azért nem tartották szükségesnek az 
önálló szociálpszichológiai diszciplínát, mert úgy vélték, 
hogy a pszichikus folyamatok társadalmi determináltságá- 
nak kutatását mindennemű pszichológiai kutatásnak szem 
előtt kell tartania, ezért külön szaktudományra nincs szük­
ség, és ebben az értelemben az egész pszichológia szociál­
pszichológia.

Ez az álláspont, illetve képviselői a szociálpszi—
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chológiai problematikáit a személyiség-pszichológiai kér­
déseivel keverik össze. Ugyanis maga az a tény,hogy az em­
ber pszichikai Levékenységének sajátosságát társadalmi fel­
tételek és tényezők határozzák meg, nem jelenti azt, hogy 
a pszichológiatudomény tulajdonképpen szociálpszichológia. 
Ezzel az állásponttal nem érthetünk egyet. Abból, hogy az 
ember pszichikuma természeténél fogva társadalmi, egyálta­
lán nem következik, hogy nem kell különbséget tennünk az 
általános és a szociálpszichológia között, amelyek az embe­
ri pszichikum különböző aspektusait, jegyeit kutatják. Az 
általános lélektan a személyiség pszichológiai sajátossá­
gait tanulmányozza. A társadalomlélektan viszont elsősor­
ban az emberek együttes pszichikai tevékenységét vizsgálja, 
amely kollektív gyakorlati tevékenységükkel függ össze, és 
jelentős mértékben befolyásolja az egyének kapcsolatainak 
kialakulását és fejlődését a közösségben. E két tudományág 
tevékenységi körének rövid vázolása — társadalmi determi— 
náltságuk ellenére is - azt mutatja, hogy nem szabad ös?- 
szekeverni őket. Szükség van külön szociálpszichológiai 
diszciplínára. /A későbbiek folyamán többoldalúan bizonyl­
tom megállapításaimat./

- A pedagógusok és a pedagógia területén dolgozó 
pszichológusok azt hangoztatták, hogy a marxista szociál­
pszichológia számára adekvát kérdésfeltevések azonosak Ma­
karenko pedagógiai elméletének kérdésfeltevéseivel, és ezért 
nincs szükség külön résztudományra.

Ennél az ellenvetésnél is elkülönítendő kérdés- 
feltevések összekeveréséről van szó. Kétségtelen történel­
mi tény ugyanis, hogy Makarenko eleven érdeklődéssel kisér­
te a Szovjetunióban és a kapitalista országokban a szociál­
pszichológiai kutatásokat, publikációkat, s hol polemiku­
sán, hol egyetértőén kapcsolódott hozzájuk. írásaiban nagy­
számú közösséglélektani következtetést von le tapasztala­
taiból, sok fontos megfigyelést rögzit. Ezek ugyancsak 
hasznos indítékokkal szolgálnak, s termékeny kérdésfelte­
vésekre adnak módot.
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Makarenko .különösen a közösségek fejlesztésével 
kapcsolatos elméleti és gyakorlati munkásságával segíti a 
szociálpszichológiát. A közösségek alakításának fő mozga­
tóját, a társadalmi determináltságot állandóan hangsúlyoz­
ta. A közösség - tanítása szerint - nem általában valaminő 
társadalmi csoport, hanem sajátos minőségű társadalmi kép­
ződmény. A kötetekre menő szociálpszichológiai vonatkozású 
tanácsai ellenére is világosan kell látni, hogy Makarenko 
a szocialista neveléstudomány és pedagógia alapjait rakta 
lé. Azt bizonyította elméleti és gyakorlati vonatkozásban, 
hogy milyen mechanizmusok útján válik valóra a személyiség 
társadalmi determinációja. A szociálpszichológiának ennél 
tovább kell mennie vizsgálódásában, felhasználva Makarenko 
gazdag tapasztalati anyagát. Mindez arra utal, hogyha a 
marxista szociálpszichológia számára megfelelő kérdésfel­
tevések hasonlóak is Makarenko pedagógiai elméletének kér­
désfeltevéseivel, nem jelentik e két terület azonosságát, 
ezért szükség van külön marxista szociálpszichológiai ku­
tatásra.

Ezeknek az álláspontoknak van egy közös eleme, a- 
mely olykor önálló érvként is jelentkezik. "Arról a - gyak­
ran ki nem mondott — véleményről van szó, hogy a szociál­
pszichológia mint önálló tudomány a polgári társadalom 
szükségleteiből keletkezett, s tudatosan vagy akaratlanul 
ennek a társadalomnak a fenntartását szolgálja. Ezért kép­
telen elképzelés az, hogy marxista diszciplínát csináljunk 
egy ilyen tudományból."'1'*

Véleményem szerint a fent felsorolt előítéletek, 
amelyek a szociálpszichológia fejlődését gátolták és rész­
ben gátolják ma is, döntő módon a tényeknek ebben a félre­
ismerésében, illetve értelmezésében gyökereznek.

A szociálpszichológiai kutatások méreteinek növe­
lését és ütemének meggyorsítását sürgeti F.L.I1jicsovnak 
a Szovjetunió Tudományos Akadémiája 1962 októberében tar­
tott közgyűlésén mondott beszéde is. Tljicsov bírálta a
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burzscrá szociálpszichológiát, mert a monopoltöke érdekeit 
szolgálja, de rámutatott arra ós megállapította, hogy 
”... helytelen lenne azonban, ha kétségbe vonnánk, hogy 
szükség van a társadalom pszichológiai területén folyta­
tandó igazán tudományos marxista kutatásokra.2,

ügy vélem, a témafeldolgozás időszerűségének in­
doklásában csupán érinthetem a marxista szociálpszicholó­
gia szükségességével kapcsolatos vita elemzését — habár 
föltétlenül megérné a részletes kifejtését - de túlságo­
san messzire vezetne témámtól. Ezért inkább csak a fent 
felsorolt kifogásokkal szeretnék foglalkozni,s egyben meg­
kísérelni a szociálpszichológia elhatárolását a szomszédos 
szaktudományoktól. Ehhez azonban megpróbálom felvázolni a 
marxista szociálpszichológia elméleti kiindulópontját.

Az ember mint társadalmi lény főképpen abban kü­
lönbözik más élő szervezettől, hogy életfeltételei nem e- 
gyebek, mint az élettevékenységének külső, vele dologllag 
szembenálló objektumai, s egyben az "emberi lényegi erők", 
azaz készségei, képességei, tapasztalatai, röviden: az 
élettevékenység belső, szubjektív feltételei. Az ember te­
hát tevékenysége folyamán nemcsak a külvilágot alakítja át, 
humanizálja, hanem egyben ós ugyanolyan mértékben önmagát 
is megváltoztatja.

Emiatt bármiféle pszichológia csak akkor találhat­
ja meg az emberi létezés lényeges ós életszerű problémáit, 
ha az önmagát és a környezetét átalakító tevékeny ember­
ből indul ki. Ezt a koncepciót ez ideig a legkövetkezete­
sebben ós elméletileg a legmegalapozottabban Sz.L.RúbinB- 
tein szovjet pszichológus érvényesítette munkájában.'

E koncepció lényege az, hogy az ember lényegi erői 
elvileg kívülről determinálták, és a determináció hordozó­
ja a tevékenység. Az emberi termelés lényegét tekintve 
társadalmi termelés, és ezért az emberi tevékenység nemcsak 
objektumot tételez fel akciói számára, hanem más szubjek­
tumokat is, akik közösen a társadalomban tevékenykednek. A
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b ok egyéni tevékenységnek társadalmi tevékenységgé való 
specifikus összeolvadása a kooperáció aktusában törté- 
nik.

Ebben az egyéni kooperációs aktusban az emberi 
pszichikum kívülről való determinációjával találkozunk, 
mégpedig társadalmi determináció formájában. Az egyedi em­
ber egyidejűleg az eddig megszerzett lényegi erőket mint 
sajátjait viszi be a közös akcióba. Ilyenformán a kooperá­
ciós folyamat külső ós már bensővé lett életfeltételek ta­
lálkozása, összecsapása} az ember lényegi erőinek "kiindu­
lópontja" és "visszatérési pontja" van itt. Ha a determiná­
ció hordozója a tevékenység, akkor azt mondhatjuk, hogy 
"... u kooperáció az emberi tevékenység determinánsainak 
körforgási folyamata." *

Visszatérve a szomszédos szaktudományok elhatáro­
lásának kérdésére, meghatározható az érintkező pontok mel­
lett a sajátos problémakörük is. A történelmi mátei'lalizmus 
a társadalmi folyamat egésze szempontjából jelentős koope­
ráció ontológiájának tisztázásával ás a megfelelő módszer­
tani problémák feldolgozásávali a marxista személyiaég- 
pszichológiának a determináns folyamatban a cselekvés és 
annak közvetlen kihatásaival, egyéni, determinánsaival 5 a 
pedagógiának a személyiség determinációjának mechanizmusai­
val szükséges foglalkoznia. Ugyanígy megragadhatók az eti­
ka, a szociológia és a politikai gazdaságtan speciális ku­
tatási területei is.

Az eddigi fejtegetés alapján megállapítható az is, 
hogy a r.zoc.1 á 1 psz 1 cho 1 ógiáriak a körforgás! folyamat szub­
jektív viselkedési aspektusaival kell foglalkoznia, amit a 
későbbiek folyamán részletesen kifejtek.

Véleményem szerint a múltban a kutatásoknak ezek a 
különféle tárgyai azért vegyültek oly gyakran, mert a va­
lóságban sohasem jelentkeznek külön. A tényeknek ez az ösz- 
szefonódottsága azonban - mint ahogyan a kooperáció tőkés 
megjelenési módjának marxi elemzéséből kiderül, a kooperá­
ció értékekkel megragadható /ökonómiai/ eseménysorok alak-
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jában megy végbe mint ..ttoasfelal Jp.laMaW as <ral??r sa«?-: 
olAlls kölcsönhatásának közvetítésével - nem lehet ok az  
elméleti megközelítés összekeverésére, Ez a felismerés 
egyszerűen azt követeli, hogy az emberi lényegi erők kör­
forgási folyamatát elhatárolt diszciplínák kutassák, de kö­
zösen.

Az eddigi elemzés után úgy vélem, meg lehet álla­
pítani, hogy a szociálpszichológiai kutatás alapvető kiin­
dulópontja az emberi kooperációi a aaooiálpszlohológia tár­
gya pedig nem más, mint a qzoojjU«? KttlftaÜBhflSfoU 1  ' f

A szociálpszichológia szükebb kutatási tárgyait ak­
kor találjuk meg, ha tovább taglaljuk a szociális kölcsön­
hatást. Itt találkozunkl

- a determinációs mechanizmussal, ahogyan az köz­
vetlenül a csoportfolyamat specifikus törvényei­
nek "prizmáján" át érvényesüli

- azokkal a törvényszerűségekkel, amelyeknek kö­
vetkeztében az ember lényegi erői a kooperáció­
ban megnövekednek, mégpedig konkrétan a telje- 
sitmény-Összetevők szempontjából /a csoport elő­
nye a teljesítmény szempontjából/, és a magatar­
tási összetevők tekintetében /a csoport nevelési 
hatása/|

- azokkal a szóban forgó folyamatokban érvényesük 
lő kölcsönhatási törvényekkel, amelyek magyará­
zatot adhatnak ezeknek a kooperációs folyamatok­
kal való összefüggésére ób egyben tisztázzák spe­
ciális hatásukat |

- azokkal a törvényekkel, amelyektől az emberek 
kooperációs kölcsönhatását közvetítő tényállá­
sok függnek, ezen belül is - a téma szempontjá­
ból fontos - CBQDoitróL különösen azok struktúrá­
járól.

I
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Mindezekből következik, hogy a 3/,oclálp;:;,,.i ökoló­
giának olyan szociális képződményekkel szükségen fog la 1- 
koznia, amelyekben közvetlenül megfigyelhetők a konkrét 
kooperációs folyamatok. Ha ilyen szempontból a kiscsopor­
toknak kell a vizsgálódás előterébe állniok - minthogy itt 
zajlik le reálisan az emberi lényegi erők közvetlen cseré­
je, illetve helyesebben, minthogy itt figyelhető meg a leg­
világosabban -, ez nem jelenti a látóterület összeszűkí­
tését. Ugyanis a szociálpszichológiai vizsgálódásra minde­
nütt szükség van, ahol az emberi, lényegi erők köi'forgásl 
folyamatának szubjektív viselkedési aktusára összponto­
síthatjuk a figyelmet, s ha ez a kiscsoport.okba 11 egye 1 őre 
egyszerűbb, akkor ez többek között az emberi kooperáció 
lényegéből is következik, mert ez a kooperáció konkrétan, 
mindig kisméretű embortömegekben valósul meg.

Nem téveszthet meg bennünket a polgári szociál­
pszichológia legelterjedtebb irányzata, a "kiscsoportku­
tatás" vagy "csoportdinamika". Sajnos nem áll módomban itt 
részletesen foglalkozni ezzel az irányzattal 03 az ezen 
belül tapasztalható igen eltérő nézetekkel, de néhányat 
- a téma kifejtése szempontjából szükségeset - megemlítek.

M.Sherif például a fő problémát illetően inkább 
kollektivista megoldást választ, és hajlamos arra, hogy
az individualitást teljesen feloldja a társadalomban, amely­
nek egyébként az általa adott deffiniciója rendkívül kér­
déses.

Morenónál. de a legtöbb polgári szociálpszicholó­
gus álláspontjában gyakran az a tendencia észlelhető, hogy 
a kiscsoportokkal kapcsolatban kapott eredményeket átvi­
gyék mindennemű emberi csoportosulásra; inkább arra hajla­
nak tehát, hogy a társadalmat a kis csoportok modellje sze­
rint képzeljék el, nem pedig ez utóbbiakat a társadalom 
modellje szöriht.^6*^

A csoportnak a fenti szociálpszichológiai termi­
nológia szerinti értelmezését kétségtelenül nem mindenki
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vallja a magáénak, különösen nem a szociológusok és a pe­
dagógusok.

Mig a szociológia gyakran olyan együtteseket nevez 
csoportnak, amelyek egy vagy több meghatározott ismérv te­
kintetében alkotnak osztályokat /például az "értelmiség", 
a "tanulóifjúság", a "^sz parasztok" stb./, addig a szoci­
álpszichológia olyan csoportfogalommal dolgozik, amelyek 
egymással közvetlen kölcsönhatásban álló emberek sokaságát 
jelöli.

A pedagógia csoportfogalma bizonyos társadalmilag 
értékes célparamétereket foglal magában, a szociálpszicho­
lógia viszont ha vizsgált is ilyen értékeket a csoportban, 
ezt nem elsősorban pedagógiai-etikai értékük szempontjából; 
teszi, hanem azért, hogy milyen funkcionális értéket jelen­
tenek a csoport akcióképessége számára. A szociálpszicholó­
gia tehát elsősorban az emberek, együttes tevékenységét 
vizsgálja, amely kollektív gyakorlati tevékenységükkel függ 
össze, és jelentős mértékben befolyásolja az egyén társas 
kapcsolatainak kialakulását és fejlődését az adott közös- , 
cégben, B.F.Porsnyev szerint "Szükebb és speciális értelem­
ben a társadalom vagy szociálpszichológiának az emberek 
olyan pszichikai sajátosságát nevezzük, amelyek a közösség­
ben való kölcsönhatásuk során jönnek létre."

Az eddig elmondottakból megállapítható, hogy az e~ 
gyén társadalmi formálása döntő, ugyanis a személyiség köz­
vetlen kölcsönhatásban fejlődik a társadalommal. Ez a fej­
lődési folyamat nem más, mint - szakkifejezéssel élve - a 
szocializációs folyamat. A felnövekvő ember azonban nem 
egyszerűen abban a valamiben él, amit bizonyos elvonatkoz­
tatással "a társadalomnak" nevezünk, Közvetlen életében és 
élményeiben - és ez életének legkorábbi alapvető tapaszta­
latai közé tartozik - más embe'rekkel együtt létezik: ta­
pasztalja, hogy csak ebben az együttesben életképes, hogy 
ez a szociális egzisztálás létezésének condltio sine qua 
nonja.
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Az ember társadalmi természete szemléletesen mu­
tatkozik meg abban, hogy az emberek, mégpedig létezésük 
kezdetétől fogva, csoportokban élnek, és hogy életük rá 
van utalva a csoport többi tagjának életére. Az ember 
"természete" igényli a kooperációt. Az ember e szociális 
létezési formájának legjobb példája nyilvánvalóan a csa­
lád. Az ember biológiailag adott hosszú gyermek- és ifjú­
kora, a gyermeknek a szülőkkel és a rokonság több tagjá­
val szembeni, szükségképpen hosszan tartó függőségével e 
szociális csoportosulás szilárd strukturálódását eredménye­
zi. A gyermek születésétől családjához tartozik, amelyben 
ellátást, gondozást, nevelést és védettséget kap'. A család 
az a közösség, amely szervezője, kialakítója a további 
kapcsolatok egész rendszerének. E rendszeren belül meg­
vannak a logikai fokozatok, amelyek biztosítják a társa­
dalmi kapcsolatok körének állandó bővülését. Először a 
család közvetlen környezete /a rokonság, a szomszédság, a 
barátok/, majd a tágabb környezete /a lakóhely, az iskola, 
a munkahely és az ország/ az a közeg, amely a család köz­
vetítésével beépül a gyermek kapcsolatrendszerébe. A gyer­
mek a családban, ebben az eleinte ellentmondás nélkül el­
fogadandó vonatkozási keretben növekszik és fejlődik, s 
itt találja meg a hnyeges feltételeket tevékenységéhez, a- 
melynek révén fokozatosan személyiséggé formálódik.

A családnak természetesen - mint minden más szociá­
lis csoportnak - a formált és tartalmát a társadalom ér­
ték- 03 normarendszerei, strukturális sajátosságai határoz­
zák meg, ezért a szociális csoport - mindig más "fénytö­
réssel" - a társadalmat tükrözi vissza. Tehát a kisebb szo­
ciális csoport formailag és tartalmilag az össztársadalmi 
modell szerint strukturálódik. Az elmondottak szerint az 
embernek a társadalom által történő determinációját, leg­
alábbis az egyén tulajdonképpeni fejlődési periódusában, a 
különböző szociális csoportok közvetítik a családban, az 
őrsben, a munkabrigádban. A determináclós folyamat tehát 
sematikusan igy néz ki: társadalmi struktúra - csoportstruk-
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túra - személyiaégstruktúra. E folyamaton belül természe­
tesen az egyén a maga már kifejlett sajátszerűségével részt 
vesz a szociális csoportja /vagy csoportjai/ sti-uktúrájá- 
nak és sajátszerűségének meghatározásában, a szociális 
csoport tevékenysége hozzájárul a társadalmi struktúra ki­
alakításához, de ez a visszahatás másodlagos, és a meghatáro­
zó az összefüggésen belül mindenképpen a társada­
lom.

Ez egyben azt is jelenti, hogy a társadalmat nem 
lehet szociális csoportok /például családok vagy rokonsá­
gi csoportok/ aggregátumának felfogni. A mai polgári szo­
ciálpszichológia gyakran abból a feltevésből indul ki, hogy 
a kis csoportok alapos vizsgálata révén felfedezheti azo­
kat a törvényszerűségeket, amelyek a társadalom egész'moz- 
gását megszabják. Az itt talált szabályszerűségeket azután 
sok esetben magyarázó elvként használják nagyobb társadal­
mi egységekben zajló folyamatokra, mint például Hofstätter, 
vagy azt képzelik, hogy a kis csoportok manipulálásával, meg 
lehetne reformálni vagy javítani a társadalmat, mint pél­
dául Moreno. A>/b -/

Annak ellenére, hogy nemzetközi vonatkozásban po­
zitív vonásokat is látunk a felsorolt kutatók tevékenysé­
gében, amelyek lényegében arra vonatkoznak, hogy a szociál­
pszichológiában nem spekulativ módon, hanem empirikusan 
és kísérletezve kell eljárni, mégis ki kell hangsúlyozni, 
hogy a marxista szociálpszichológia nem érthet egyet ezzel 
a koncepcióval. Ugyanis amikor azt mondjuk, hogy a modern 
kutatási eszközök alkalmazása a szociálpszichológia tovább­
fejlődésének alapfeltétele, egyidejűleg arra is rá kell 
mutatni, hogy e tudomány előrehaladásának első múlhatatlan 
feltétele az elmélet és a módszertan világossága. Ez egy­
ben azt is jelenti, hogy a szociálpszichológia jövője nagy­
mértékben attól függ "... milyen mértékben válik a dialek­
tikus és történelmi materializmus - tudatosan - a kutatás 
és az elméletalkotás alapjává."
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A gyermek fejlődése folyamán "belesodródik" a tár­
sai között létrejött spontán /nem hivatalos/ csoportokba 
is, mint például a játszó csoportokba, baráti csoportosu­
lásokba, csapatokba és bandákba.

Az ember lényeges tulajdonsága, hogy képes különbö­
ző fajtájú kapcsolatba lépni más emberekkel a szociali­
záció folyamatában, sőt egyidejűleg sokfajta kapcsolat fenn­
tartására is alkalmas. A szocializációs folyamatnak ezt az 
igen fontos megnyilvánulását szociabilitásnak nevezhetjük.

A felsorolt csoportok a gyermek életében, szocia- 
lizálódásában különböző szerepet töltenek be.

- Többségüknél a család jelenti a legtöbbet ebben 
a vonatkozásban.

- Az iskola szerepe annak ellenére, hogy a társa­
dalmi determinációs folyamatnak a legjelentősebb 
tényezőjeként tartjuk számon, nem megnyugtató.

- Az ifjúsági szervezetek sem tudják ma még elég 
hatékonysággal biztosítani a gyermek és az ifjú 
társas életének fejlődést szolgáló pedagógiai 
feltételeit.

v'
- A spontán csoportok néhány esetben még az emlí­

tett intézményes hatásokat is rombolják, holott 
találhatók értékes, felhasználásra méltó elemek 
ezekben a kapcsolatokban is.

A gyermek fejlődését egyidőben többféle csoport 
szabályai, szokásai, értékítéletei befolyásolják, illetve 
determinálják. Ezek gyakran okoznak konfliktusokat és szül­
nek ellentmondásokat fejlődésükben. Az ideális az lenne 
- az új tanterv és nevelési terv már követelményként irja 
elő -, hogy a felnövekvő nemzedék társas életének hatékony 
szervezésével is segitse az iskola a gyermek személyiségé­
nek sokoldalú fejlődését. Az elmondottakból megfogalmaz­
ható a szocializáció fogalma is, ami nem más, mint a tár­
sadalom-egyén kapcsolat a szociális csoportok által közve­
tített determinációs folyamat rövidebb kifejezője. Ezzel
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tehát azt a filogenetikus és mindezekelőtt ontogenetikus 
folyamatot Jelezzük, amelynek keretében az ember a társa­
dalmi környezettel való aktiv kölcsönhatásban embei'ré, azaz 
személyiséggé formálódik. A személyiséggé válás folyamatá­
ban az ontogenezis lényeges mechanizmusává a tanulás vá­
lik. Ennek következtében a szociálizáció alapját képező 
folyamat lényegileg a tanulás.

összegezve a fentieket megállapítható, hogy a szo­
ciálpszichológia társadalmi funkciója az, hogy megfelelően 
tisztázza, hogyan lehet optimalizálni az emberi lényegi 
erők cserefolyamatát, vagyis a kooperációt, mégpedig ennék 
szubjektív viselkedési aspektusa felől közelítve meg a 
problémát. Legfontosabb feladat - H.Hiebschre hivatkozva — 
"... hogy leküzdjünk bizonyos nehézségeket és fékező té­
nyezőket az emberek optimális kölcsönhatása terén." ^°*

Ezek a gondolatok indítottak arra - ami egyben a 
téma kidolgozásának indokolása is -,hogy a tanulóifjúság 
kooperációs folyamatát tanulmányozzam éveken át, mivel 
hazáhkban a szocializmus kezdeti, majd teljes felépítésé­
nek Időszakában olyan gazdasági, társadalmi, politikai. 
kultúrpolitikai változások következtek be. amelyek a ta­
nulók már meglévő vagy kialakulóban lévő szoclallzálódását, 
a kapcsolatrendszerek relációit, a szocializáció fő mecha­
nizmusát. a tanulást jelentősen befolyásolják. Ezek a vál­
tozások általában pozitív hatásúak, tehát gyorsítják, de 
néhány esetben negatív jellegűek is ,ás ezért lassítják a 
gyermekek és ifjak társadalmilag determinált szocia.lizáló- 
dását. Ezek közül néhányat - véleményem szerint a téma ki­
fejtése szempontjából a legjelentősebbeket és a megyénkre 
jellemzőt - felvázolom:

a./ Igen jelentős gazdasági, társadalmi és politi­
kai vívmányunk a nagyüzemi szocialista mezőgazdaság megte­
remtése. A dolgozó parasztságnak a kollektív gazdálkodás 
útján való elindítása nemcsak a felnőtteket szabadította 
fel "saját földje rabságából", hanem gyermekeik számára is 
új viszonylatokat teremtett jövendő életük alakításának
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szempontjából. A hagyományos társaskapcsolatok köre ebben 
az új helyzetben ugrásszerűen megnőtt, kiszélesedett, ós a 
civilizáció, valamint a technika rohamos fejlődése követ­
keztében a kapcsolatok tartalma is erőteljesen gazdago­
dott. Ez a folyamat gyors ütemben halad. /Egyéb, jelen­
tősebb tényezők mellett a közoktatás is elmarasztalható, 
hogy ezeknek a kapcsolatoknak szintere zömmel a falun kí­
vülre /túlra/ tevődött és csak vékony szállal van össze­
kötve azzal./

Mindezekből következik, hogy olyan "hivatalos" és 
"nem hivatalos" csoportok léptek be a város felé orientá­
lódó fiatalok életébe, mint az üzemi, vállalati termelői 
kollektívák, a munkásszálláson kialakult kapcsolatok és 
közösségek, a bejárás közben létrejövő csoportosulások, de 
számításba kell venni a különféle galerik vonzó hatását is. 
Tanulmányomban ezekről a viszonylatokról csupán a tanuló- 
ifjúság vonatkozásában kívánok szólni.

b./ Szocialista építésünk legdöntőbb vívmánya, a 
szocialista ipar megteremtése a lakosság körében új sűrű­
södési gócokat is produkált. Ebből következően a gyártele­
pek körzetében a régi "kolóniái" épületek mellett a társas­
kapcsolatok kialakulásának újabb lehetőségeit magában rejtő 
új városok, városnegyedek és bérházak egész sora épült. Az 
ezekbe betelepült családoknak - bármilyen környezetből 
jöttek /faluból vagy szükséglakásból stb./ - a régebbi 
kapcsolatok csökkenő tendenciájú fenntartása mellett ki 
kellett építeniük az új szituációnak megfelelő társas vi­
szonylatokat. Az új kapcsolatok skálája elég széles, ki­
terjed a közvetlen környezeten át a munkahelytől egészen 
az óvodákig, iskolákig. Természetesen a családi vonatkozá­
sú szocializálódés kihat ezekbe az intézményekbe járó tanu­
lókra is. Mindezekből következik, hogy a pedagógusok szá­
mára elsőrendű feladat a tanulók társaskapcsolatainak ala­
kulását befolyásoló pszichológiai törvényszerűségek felis­
merése, tanulmányozása és felhasználása a személyiségformá­
lás folyamatában.
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c./ A szocializmus teljes felépítése sok munkáske­
zet igényel,és a nők, az édesanyák munkájára is számit. Ez 
a körülmény a kettős dolgozó szülő számszerű növekedését 
eredményezte, ami bizonyos mértékig befolyásolja, korlá­
tozza a család hatását a gyermek szocializálódási törekvé­
seire. Ennek következtében megnövekedtek a családon kívüli 
"hivatalos" kapcsolatok létrehozását befolyásoló, irányitó 
intézmények, óvodák, iskolák /általános és közép/ feladata 
és felelőssége. Sajnos ezek az oktatási intézmények sem 
tudták egyensúlyba hozni a megbillent családi nevelőha­
tást. Ezek egyáltalában nem elhanyagolható tényezők a ta­
nulók megítélése, az életre nevelés szempontjából.

d./ A VIII.,de főleg a IX. pártkongresszus után 
stabilizálódott közoktatáspolitikánk is. Széles társadalmi 
méretekben kibontakozó vitákban született meg az 1961. évi 
III. törvény, melynek következményeként jelentős szerkeze­
ti és tartalmi változáson ment keresztül közoktatási rend­
szerünk. Uj iskolatípusok, új oktatási formák születtek, 
határozottabban előtérbe került a közösségi nevelés iránti 
igény, a koedukált osztályrendszer kiépítése és még sok más 
változás új viszonylatokat hozott a tanúlóifjúság társas 
életébe. Csak a legfontosabbakat emelem ki a következőkben:

- A szakközépiskolák és a szakmai előképzés létre­
hozása a középiskolás tanulók szélesebb körét 
hozta kontaktusba - mint ezt megelőzően a techni­
kumok - a bázis és együttműködő üzemek /által pro­
dukált kapcsolatrendszerekkel.

- A szociális kategorizálás eltörlésével kapcsola­
tos párthatározat is új viszonylatokat teremtett 
a tanulók megismerése és társas-kapcsolatrendsze­
rük alakítása vonatkoztatásában. Addig, amig a 
középfokú és felsőfokú továbbtanulási lehetőség 
eldöntését a szociális származás determinálta — 
ami az átmeneti szakaszban politikai és társadal­
mi szükségszerűség volt — , nem vetődött fel olyan 
súllyal, mint ma, a tanulók megismerésének szoci-
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álpszichológiai vonatkozású igénye. Ma a tanu­
lókról irt jellemzés egyre inkább alapjává válik 
a felvétel elbírálásának. Viszont ahhoz, hogy 
egy tanulóról reális és személyiségét tükröző 
jellemzést készíthessünk, ismerni kell többek kö­
zött a társas életének pszichológiai vonásait, 
irányát, erősségét, rugóit. Ezt pedig - az álta­
lános megfigyelés mellett, illetve azon belül - 
szociálpszichológiai vizsgálattal lehet eredmé­
nyesen megoldani.

- A fenti témával függ Össze a hátrányos tanulmá­
nyi helyzetben lévő tanulók segítésének problé­
mája is. Az általános és a fejlődéslélektan tör­
vényszerűségei alapján tudjuk, hogy a tanulók ér­
telmi, érzelmi, akarati vonatkozásban milyen fej­
lődésen, változáson mennek keresztül. Tudjuk azt 
is, hogy a környezeti hatásokra hogyan reagálnak^ 
és egy-egy hatás milyen reakciót vált ki bennük, 
de a társaskapcsolatok alakulásának irányáról, 
erősségéről, tartalmáról nincsenek minden szem­
pontból megbízható ismereteink.
A hátrányos helyzetű tanuló segítése - ha az nem 
felel meg érzelmi struktúrájának, gazdagságának - 
könnyen ellenkező előjelű eredményt hozhat, fól- 
szegséget, gátlást, makacsságot stb. eredményez­
het. Szükség van tehát véleményem szerint a ta­
nulók társas-közösségi életének szociálpszicho­
lógiai vizsgálatára, a tapasztalatok általánosí­
tására és felhasználására a tanulók személyiség­
formálásának folyamatában.

- A szakrendszerű oktatást biztositó körzeti Isko­
lák hálózatának kiépítése gazdagította - de bo­
nyolította is - az ide járó tanulók társas éle­
tének szinterét és tartalmát. A körzeti iskolába 
járó tanulók előtt kiszélesedett a társas kap­
csolatkeresés lehetősége. A körzeti iskolába va-
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16 bejárás, az együtt; utazás élménye, a körzeti 
iskolában tanuló gyermekcsoportokkal, osztálykö­
zösségekkel kiépülő és fejlődő társas kapcsola­
tok, a központi iskola úttörőcsapatában, illetve 
rajaiban való tevókenykedós, továbbá a tagiskolái­
val való több szálú kapcsolattartás mind-mind 
igen jelentős forrásai és formái a bejáró tanu­
lók társas kapcsolatkeresésének, illetve fejlesz­
tésének. Külön érdemes szólni, a falusi kollégium­
ban lakó tanulók kapcsolatteremtésének - a mi 
pedagógiai gyakorlatunkban egészen új és kidol­
gozatlan - lehetőségeiről. Azok a gyermekek, akik 
azelőtt alig jutottak túl a falu határán, a kol­
légiumba kerüléssel szinte egyszerre ismeretlen 
új környezetbe kerültek, ahol 8-lo közösségből 
összeverődött gyermekcsoportokkal kell együtt él­
niük, tanulniuk és szórakozniuk. Ha a falusi kol­
légiumok pedagógusai nem ismerik azokat a szo­
ciálpszichológiai elveket és módszereket, amelyek 
a tanulók társas- életének alakulását kedvező i- 
rányba befolyásolják, nem tudják a gyermekek köz­
ti szines és sokrétű s gyakran spontán kapcsolat­
szálakat kézben tartva irányítani és fejleszteni* 
/Külön tanulmányt érdemelne ennek a témának a 
kidolgozása/.

- A koedukált osztályok kialakítása is új szituá­
ciót teremtett a fiúk és lányok perszonális kon­
taktusa terén. A fiúk és a lányok együtt nevelé­
sének ez a szocialista pedagógiai felfogása gya­
korlati vonatkozásban nem problémamentes. Ugyan­
is a koedukáció melletti élvi állásfoglalás még 

nem jelenti annak okos, tervszerű és hatékony 
gyakorlati megvalósítását. A kívánt mértékben nem 
dolgozták még ki a fiúk és lányok egyiittnevelésé- 
vel járó társas élet motivációit, tartalmi és 
módszertani kérdéseit.
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A koedukáció bevezetése a tárgyi, pedagógiai éa 
szociálpszichológiai feltételek megteremtése nél­
kül nem vezet eredményre, sőt még inkább az el­
lenkező hatást váltja ki a tanulókból. Szükség 
van tehát a koedukáció pedagógiai elvének haté­
kony gyakorlati realizálásához a tanulók megfi­
gyelésére, a tapasztalati anyag összegyűjtésére, 
elemzésére és a szükséges szociálpszichológiai 
konzekvenció levonására. Csák az ezek birtokéban 
végzett tudatos nevelőmunka eredményezheti azt, 
hogy az iskolában és az osztályokban a korábbi 
párhuzamos egymásmellettiség helyébe állandó 
munkakapcsolat, munkatársi, tanulótársi viszony 
alakuljon ki a leányok és a fiúk között.

- A közösségi nevelés elmélete és gyakorlata ug­
rásszerűen fejlődött megyénkben is. Véleményem 
szerint ez a dicséretes törekvés főleg nevelésel­
méleti é3 mozgalmi aspektusú. Pszichológiai ol­
dalról csak kevesen segítették a közösségi neve­
lést. Makarenkónak a közösségek kialakításával 
és fejlesztésével kapcsolatos elméleti és gyakor­
lati tanításai - elsősorban a szociálpszicholó­
giai vonatkozású utalásai - főleg a közösségi ne­
veléssel intenziven foglalkozó pedagógusok köré­
ben ismert. A tanítók és tanárok többsége fel­
színesen kiragadott elvi tételek alapján kísére­
li meg az adott osztály-, illetve iskolaközös- 
ségek megszervezését. A közösségek kialakulásá­
nak társadalmi determinációjával - a viszonylag 
gazdag irodalom ellenére is - még az úgynevezett 
fejlettebb pedagógusok sem számolnak, éppen ezért 
azokat a társas kapcsolatokat, a gyerjnekek éle­
tére jellemző sokszínű szálakat leegyszerűsítve 
fogadják - ha egyáltalán tudomásul veszik -, és 
beskatulyázzák a továbbképzések alkalmával tanult 
rétegeződési és tagozódási elméleti tételekbe.
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Szükség van ezeknek a bonyolult kapcsolatszöve- 
vényeknek megmutatására és tudatos, a pedagógiai 
céloknak megfelelő alakítására,

A fenti körülmények és változások is azt sugalmaz­
zák, hogy szükség van a gyermekek társas életének széle­
sebb körű szociálpszichológiai vonatkozású tanulmánvozásá- 
ra. Szeretném alátámasztani még további érvekkel ezt a 
megállapításomat. Makarenko többek között a következőkép­
pen ir ezzel kapcsolatban: "A kommunista nevelésben az ele­
ven, dolgozó közösség a nevelés legfőbb és egyetlen esz­
köze." Makarenko tehát a gyermek személyiségét a tár­
sadalmi kapcsolataival és viszonylataikkal egységbeh szem­
lélte. Nevelőmunkánkban figyelemmel kell lenni erre.

Befejezésként az iskolareformtörvény irányelveiből 
vett idézettel húzom alá a téma kidolgozásának szükséges­
ségét: "A szocialista iskola feladata, hogy olyan embere- : 
két formáljon, akik már az iskolában elsajátítják azokat 
az értelmileg is alátámasztott készségeket és szokásokat,
amelyek birtokában aktivan képesek bekapcsolódni a szocia-12 '  ’ lista közösségi társadalomba." ’

Figyelembe kell venni a nevelőmunkában, hogy a sze­
mélyiség kapcsolatrendszere szubjektív, de ugyanakkor nem ; 
külsőleges és másodrangú jelenség. Ugyanis a szubjektív 
viszonyok és kapcsolatok fűzik a személyiséget az objektív 
valóság különböző oldalaihoz. Ettől a kapcsolatrendszertől 
függ döntően a személyiség értelmi és érzelmi fejlődése. 
Ezeket azonban csak úgy ismerhetjük meg, ha a tanulók sok­
rétű perszonális kapcsolatrendszerét feltárjuk. Ez a cél 
vezetett engem is.
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A VIZSGÁLAT ELŐKÉSZÍTÉSE, VÉGREHAJTÁSA, A TAPASZTALATI 

ANYAG FELDOLGOZÁSA

A/ Előkészítő tervező munka

A tanulók társas életének vizsgálatához nehéz volt 
kialakítani a célrevezető módszereket, mivel a meglévő 
szakirodalomban is keverednek a marxista és polgári, a 
szociálpszichológiai és szociológiai felfogások a kutatási 
módszerek vonatkozásában is. Éppen ezért a dialektikus és 
történelmi materializmus alapelveiből kiindulva meghatároz­
tam azokat az irányelveket, amelyeket a vizsgálódás folya­
matában érvényesíteni kívántam. Ezek a következők:

- A kiválasztott tanulókat /csoportokat/ úgy vizs­
gálom. meg, mint annak a kölcsönhatásnak termékét. 
mely a tanulók és a.z őket körülvevő világ között 
áll fenn, ugyanis a megnyilvánulásuk megértése 
csak élethelyzetükből kiindulva lehetséges.^-*-5*/

- A vizsgálódásban érvényesítem azt a dialektikus 
materialista elvet, hogy a dolgokat fejlődésük­
ben és változásukban vizsgáljuk, tehát a tanuló­
kat is fejlődésükben szemlélem.

- Igen fontosnak tartottam, hogy a kísérletbe be­
vont tanulókat kapcsolataiknak és függéseiknek 
sokrétűségében és bonyolultságában vizsgáljam.

E három alapelvre építve a következő forrásokból 
kívántam biztosítani a vizsgálati anyagot:

- Az élethelyzet elemzését egyik alapvető informá­
ciós forrásnak tartva olyan fontosabb területek­
ről kívántam nyerni tapasztalati anyagot, mint a 
családok anyagi és szellemi helyzete a család-
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bán, az iskolában, az ifjúsági szervezetben. E- 
zekből a forrásokból, ha nem is teljes, de lénye­
ges felvilágosítást kaptam a tanulókról. Ennél a 
vizsgálati forrásnál ügyeltem arra, hogy ne re­
kedjen meg az egyén elemzésénél, ugyanis elvileg 
a marxista szociálpszichológiai kutatás nem ön­
magában vett egyénből indul ki, hanem éppen for­
dítva, az objektív helyzetből halad a személy fe­
lé. Ez nem jelenti viszont azt, "hogy a vizsgá­
latok időbeni sorrendjének is ezt az irányt kell 
követniük." 14,

— A magatartás megfigyelését szintén fontos infor­
mációforrásnak tekintettem. Nem tévesztettem a- 
zonban szem elől, hogy a motiváció, a magatartás 
belső inditéka nem olvasható le közvetlenül a 
gyakorlati magatartásból. Éppen ezért a megfigye­
lést olyan módszerekkel egészítettem ki, amelyek 
közelebb visznek a magatartás motivációjához.

“ A kikérdezés Írásbeli és szóbeli megszervezése 
lehetővé tette, hogy olyan információkat kapjak 
a ■személyiség gondolatairól, indítékairól és be­
állítottságáról, amelyek más csatornákon nem jut­
hattak volna el hozzám ilyen gyorsan, egyértelmű­
en és ilyen mennyiségben. Számítottam rá, hogy a 
kikérdezésnél előfordulhat, hogy néhány bizonyta­
lansági tényező jelentkezik majd, ami az éi’téke- 
lést megnehezíti.
Ezzel kapcsolatban megjegyzem, hogy nem értek 
egyet a kikérdező módszerek .lebecsülőivei, pl. 
többek között E.Eschler cikkeivel a Kari Marx 
Egyetemi Újságjának 1963*7*számában, több okból. 
Nem tartom reálisnak többek között azt az állí­
tást, hogy mindazt, ami beszámolókból, iratokból 
és mások kijelentéséből származik, "objektív" 
tény, amit pedig a kérdezett válaszol, az "szub-

i
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jektiv", éa ezért az előbbi igaz, az utóbbi té­
ves. Úgy vélem, mindez az ilyenfajta adatok lé­
nyegének félreismeréséből ered. Ugyanis ezek az 
"objektív" adatok is rendelkeznek egyfajta szub­
jektív jelleggel, amelynek mértéke olykor szin­
te bámulatos. Pl. szülők, tanárok, ifjúsági ve­
zetők, iskolatársak Írásos vagy szóbeli kijelen­
tése az egyes tanulókról,Véleményem szerint az 
ilyen és ehhez hasonló érvek nem határozhatják 
meg a kikérdező módszer értékét és határait, de 
fontos feladat, hogy a kikérdező módszer viszony­
lagosságát, azaz lehetőségeit és határait pon­
tosan kijelöljük és az eredmények magyarázatánál 
figyelembe vegyük. /Később rátérek erre/,
1 kikérdező módszer létjogosultsága semmiképp 
sem képezheti ma már vita tárgyát, elméletileg 
és gyakorlatilag is eldöntött kérdés ez. "Nihi­
lista módon viszonyulni hozzá" felelőtlenség 
volna« Z1?/

A módszerek megválasztásával kapcsolatosan - a ki­
kérdező módszer funkciójának és jelentőségének marxista 
értelmezése után - úgy érzem, szükséges arról is szólni, 
bogy ír égnem volna okos, ha a polgári szociológusok eddig 
összegyűjtött tapasztalatait nem vennénk tudomásul. Vilá­
gosan látni kell azonban, hogy a polgári szociológusok­
nak nem a vizsgált jelenségek valóságos megváltoztatása 
fontos, ők elsősorban diagnosztizálásra szorítkoztak em­
pirikus módon«

Viszont a marxista szociálpszichológiának éppen 
az a legfőbb törekvése, hogy a nevelőintózményt, a munka­
helyi és egyéb körülményeket az ember szellemi és erköl­
csi formálása érdekében aktivan megváltoztassa.

Témám szempontjából a társas élet, a társválasz­
tás vizsgálatával kapcsolatban konkrétan is kell szólni 
erről, mivel ezen a területen is van ütközés. A polgári
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tárBadalomlélektan szempontjából igen jelentős a Moreno- 
fóle szociometriái módszer, amely egy rokonszenv rangsor 
felállításával operál. Ez a módszer az úgynevezett cso­
portpszichológia alapvető feladatát képező csoportinteg­
rációs problémák megoldására szolgál* Ez teljesen
megfelel a polgári pedagógia /és az egész polgári társa- 

, dalom/ célkitűzéseinek,

A mi felfogásunkban a társválasztás vizsgálata 
lényegében véve olyan "szociometriái teszt", amelyről a 
szociometriái elméletet lehántottuk. Mit vizsgál, illet­
ve mér a társválasztási kísérlet? A szociometria hivei 
szerint az eljárás a társadalmi csoport belső szerkezetét 
tárja fel, amely az interperszonális viszonylatok pszi­

chológiai aspektusát képviseli. Ez azt jelenti, hogy az em­
berek között egyedül lehetséges alapviszonylatok szükség-

/Ifi/képpen a szimpátia, az antipátia és a közöny, 'XD*'

A marxista szociálpszichológiai felfogás szerint 
ez Így nem áll, mert a csoportokon belül a kollektiv és a 
személyes viszonylatok nem függetlenek egymástól,és a 
társválasztási vizsgálattal nemcsak személyes viszonylatok 
ragadhatók meg.

Ennek következtében itt két fontos tényezőre kell 
rámutatni. Az egyik /éppen ezért a kollektiv és a szemé­
lyes viszonylatstruktúrák ilyen szembeállítása elméleti­
leg is tarthatatlan/ az, hogy egy kollektiv viszonyoktól 
független csoportstruktúrát nem lehet feltárni, a másik 
pedig azt mutatja, hogy a feltett kérdéseket, az azokra 
adott válaszok eredményeit nem lehet csupán a szlmpátia- 
antipátia dimenzióra r e d u k á l n i . Ugyanis valamely cso- 
port értékelési sémája, azaz struktúrája a fejlődés folya­
mén a benne lejátszódó reális kooperációs folyamatok hatá­
sa alatt a következő dimenziókban differenciálódiki a fel­
adatra vonatkozó értékelés a feladatatruktúra alakjában} 
a feladatok végrehajtásának minőségi értékelése szerep- 
struktúra alakjában /itt a személyre és a feladatra vo­
natkozó kombinált értékelésről van szó./; a személyek ér-
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Az elmondottakból természetesen következik, hogy 
a vizsgálódást a módszerek olyan kombinációjával végez­
tem, amely alkalmas volt arra, hogy a kísérleti személyek 
a tényleges kooperációs folyamat hatására több dimenzió­
ban gondolkodva nyilvánuljanak meg,és igy a társas életük 
fejlődését, helyzetét, társválasztását, a csoportviszony­
latokat, a csoportstruktúrát is a kooperatív tevékenység 
determinánsaként értékelhettem. A kooperatív tevékenysé­
gen pedig itt - Rubinsteint követve - azt a folyamatot 
értem, "mely valamilyen meghatározott viszonyt létesít 
egyfelől az ember, másfelől az őt körülvevő világ, a töb­
bi emberek és az élet által állított feladatok között."

A vizsgálati módszerek között alapvető volt a ki­
kérdező módszer, melynek elsősorban az Írásos formáját al­
kalmaztam /Írásos ankétrmódszernek is emlegetjük ezt./. A 
kikérdező módszer tudományos alkalmazása megkívánta, hogy 
a következő négy fontos változóra nagy gondot fordítsak. 
Ezeki 1. a kérdés tárgya,

2. a kikérdezett személy,
3* a vizsgálati' csoport összeállítása 
4. a kérdés megfogalmazása.

A kérdés tábgyát három csoportra bontottami
1/ Alapvető tevékenységre /Játék, tanulás, munka/.
2/ Véleményre vonatkozó kérdések /a tényálláshoz 

való személyes viszony vizsgálatára/.
3/ A motívumokra vonatkozó kérdések /a tényleges 

vagy fiktiv magatartás mozgató okainak vizsgá­
latára/.

Világosan láttam, hogy a kikérdezett személyek 
megválasztása és a gondos előkészítő munka nagymértékben 
befolyásolja a vizsgálat eredményét. Ezért a vizsgálat 
megindulása előtt - mivel minden iskolában és csoportban 
személyesen végeztem, volt rá lehetőségem - hangulatilag

3?
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előkészítettem, ismertettem éa megindokoltam a kikérdezés 
lényegét, célját, rendeltetését. Három viszonylatban kel­
lett rendeznem a kiválasztott személyekkel a hangulati e- 
lőkészitést. Az egyik: a kérdezett viszonyulása a kérdés 
egészéhez, a másik: a kérdezett viszonyulása az egyes kér­
désekhez és a harmadik: a kérdezett viszonyulása a kérde­
zőhöz, illetve a vizsgálatvezetőhöz. A vizsgálatba bevont 
tanulók válaszai alapján megállapítottam, hogy sikerült 
minimálisra csökkenteni azokat a szituációs tényezőket, 
amelyek kedvezőtlenül befolyásolhatták volna a válaszok 
realitását.

Úgy gondolom érdemes leírni röviden, hogy milyen 
módon sikerült a kísérleti személyekkel, csoportokkal a 
szükséges közvetlen kapcsolatot kialakítani. Először is 
tájékoztattam a vizsgálatba bevont tanulókat a vizsgálat 
céljáról, másodszor biztosítottam őket válaszaik diszkrét 
felhasználásáról, valamint arról, hogy teljes nevüket se­
hol sem hozom nyilvánosságra. A kérdésekhez való viszonyu­
lásuk terén nem volt probléma, érdekelte őket mindaz, ami­
re válaszolniuk kellett, mert mindennapi élettevékenysé­
gükkel és terveikkel szoros kapcsolatban állt. A kisérlet- 
vezetŐvel kapcsolatos viszonyuk is ke'dvezően alakult, mi­
vel a kiválasztott csoportokat előzőleg több alkalommal 
meglátogattam - mint felügyelő -, és igy a vizsgálat meg­
kezdésére már kialakult a válaszok realitását garantáló 
viszony.

Fontosnak tartottam, hogy a vizsgálat folyamatá­
ban megfelelően alkalmazkodjak a kérdezettek életkori sa­
játosságaihoz, szellemi és társadalmi igényszintjéhez. E- 
zért az általános iskola alaó tagozatában - a 2. osztály 
kivételével, ahol minden kérdést én ismertettem és irányí­
tásommal, az egész osztály együtthaladva, de tartalmilag 
önállóan oldotta meg - mindhárom tevékenységi forma első 
kérdésére adandó válasz irányítását végeztem csak közvet­
lenül, a többi kérdésre önállóan, egyéni munkatempóval ad­
ták meg a választ. A felső tagozatban az első tevékenységi
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forma első kérdését oldottuk meg együtt, a többit önálló­
an végezték a tanulók. Középiskolában néhány szóval beve­
zettem a vizsgálatot,és a tanulók teljesen önállóan készí­
tették el válaszaikat.

A válaszok realitása érdekében megkértem a tanu­
lókat, hogy ne befolyásolják egymást a* válaszadásban, ha­
nem önállóan feleljenek a kérdésekre.

Tapasztalatom szerint a vizsgálat minden osztály­
ban eredményes volt. A tanulók komolyan, felelősségtelje­
sen viselkedtek.

A vizsgálati csoportok összeállítását igen fontos­
nak tartottam, ezért arra törekedtem, hogy torzulásmentes 
miniatűr modelljét vizsgáljam megyénkben a tanulóifjúság­
nak, mert igy valóban teljes keresztmetszetben reprezentál­
hatják a megvizsgáltak feleletei, válaszai, észrevételei 
a megye alapösszességének helyzetét. Ennek érdekében a vizs­
gálat körét kiterjesztettem mezőgazdasági és ipari jelle­
gű községekben működő általános és középiskolai tanulókra, 
de ezen belül is differenciáltam falusi osztott, osztatlan 
tagiskolára, körzeti iskolára, városi - ezen belül közpon­
ti és peremterületi - iskolára, középiskolai vonatkozásban 
pedig általánosan képző gimnáziumra és technikumra. A ta­
nulók életkora szerinti differenciálásnál szem előtt tart­
va a fejlődés, az átmenetek problémáit az általános iskola 
2-8 és a középiskola II-III. osztályaiban végeztem vizsgá­
latot a következő iskolákban;
Általános iskolai szinten:
2. osztályban; Edelényi I.sz.iskolában 46 tanulóval

Miskolci XXX.sz. iskolában 34
4.osztályban; Bódvaszilasi iskolában /tagis­

kola/ 22
Miskolci XXX,sz. " 35

5.osztályban: Edelényi I.sz. " /körzeti
iskola/ 47

Sárospataki Esze Tamás isk. 41
6.osztályban: Sárospataki Esze Tamás isk. 4o

Szendrői isk,, /körzeti isk./ 44
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7.osztálybanj Miskolci XXX.sz. isk./a,b o-ban/ 80 tanuló­
val

¡középiskolai szinten:
II.osztályban«

Edelényi gimnáziumban 31 tanulóval
Sárospataki gimnáziumban ál W
Miskolci Gépipari Technikumban 4o n

Miskolci Villamosipari Techni­
kumban 31 »•

III.osztályban:
Edelényi gimnáziumban 36
Miskolci Gépipari Technikumban 42

Megvizsgáltam összesen: 16 tanulócsoportban 608 tanulót*

A kérdések megfogalmazását és elrendezését az a- 
lébbi három tevékenységi és viszonyulás! körre csoportosí­
tottam:
1/ Közös játékkal, barátkozással, sporttal kapcsolatosra,
2/ Közös munkára vonatkozó tevékenységre.
3/ A mozgalmi élettel, társadalmi és politikai tevékeny­

séggel, aktivitással Összefüggő kérdésekre.
Az alábbiakban ismertetem az összeállított és fel­

használt kérdőivet /az iskola és az osztály adataival kap­
csolatos általános szöveg leírását nem tartom szükségesnek/,

1./ K ö z ö b játékkal, barátkozással. sporttal kapcsolatban:
a/ Az utcában, bérházban, ahol laksz, kikkel, mi­

lyen korúnkkal barátkozol? Indokold meg, hogy 
mióta és miérti

b/ Az iskolában és az osztályban kikkel barátko­
zol és miért? Kivel vagy kikkel nem barátkozol 
szívesen és miért?

c/ Ki a legjobb barátod, mióta és miért?
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d/ Az osztály sportcsapatába kiket választanál? In­
dokold meg!

e/ Lehet, hogy táborozásra megy az úttörő raj nyá­
ron. Ha egy nyolc személyes sátor állna rendel­
kezésedre, kiket vennél be a sátorba, és kivel 
nem szeretnél egy sátorban lenni? Indokold meg, 
hogy miért!

Négy vagy két személyes sátorba hogyan választa­
nál, mi lenne választásod legfőbb szempontja?

f/ Szabad idődben kivel, illetve kikkel játszanál 
és szórakoznál a legszívesebben? Miért?'

2»/ A közös munkával kapcsolatban;
a/ Lehet, hogy ülésrendet csinálunk rövidesen és 

mindenki más helyre kerül. Tekintettel erre,, 
szeretném, ha mindenki megmondaná, ki az a társa, 
aki mellé ülni szeretne? Ki az, aki mellé nem 
szeretne ülni? Indokold meg, hogy miért 1

b/ Melyik osztálytársaddal tanulnál szívesen tanuló­
párban? Kivel nem tanulnál szívesen? Indokold 
meg mindkettőt,- hogy miért!

c/ Társadalmi munkát /fém- és hulladékgyűjtés, par­
kosítás stb./ kivel, illetve kikkel szeretnél 
végezni egy brigádban? Indokold meg, hogy miért! 
Eddig hogy szervezték iskoládban a brigádokat?

d/ Nyári termelési gyakorlaton kikkel szeretnél egy 
brigádban dolgozni és miért? Az elmúlt években 
hogyan alakították iskoládban a brigádokat?

e/ A gyakorlati foglalkozás óráin kikkel szeretnél 
egy munkacsapatban dolgozni és miért? Kivel nem 
szeretnél egy csoportban dolgozni és miért? Je­
lenleg hogy kerültél a csoportba?

f/ Nyári építőtáborban kikkel kívánsz egy munkacsa­
patban dolgozni? Kivel nem szeretnél egy csapatban
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dolgozni? Indokold meg mindkettőt, hogy miért!
Az elmúlt évben, ha voltéi építőtáborban, hogy 
kerültél a munkacsapatba?

3*/ Mozgalmi, társadalmi és politikai tevékenységgel kapcso­
latban»

a/ Kisdobos és úttörőőrsöket szervezünk. Kikkel sze­
retnél egy őrsben lenni? Kikkel nem lennél szí­
vesen egy őrsben? Miért?

b/ A jelenlegi őrsödbe hogy kerültél, és hogy érzed 
magad? írd le a véleményed!

c/ Kit látnál szívesen őrsvezetői és egyéb őrsi 
funkcióban? Miért? Kit nem látnál szívesen őrs­
vezetőként? Miért? A jelenlegi őrsvezetőd hogyan 
lett őrsvezető? Te milyen funkcióra tartod magad 
alkalmasnak? Miért?

d/ "Expedíció a jövőben" mozgalom keretében kikkel* 
illetve kivel végeznél szívesen kutatómunkát? Mi­
ért?

0/ "Ifjúság a szocializmusért" mozgalomban kivel, 
illetve kikkel végeznél el szívesen egy jelen­
tősebb feladatot? Miért?

f/ Ha az osztályban megbíznának a KISZ-csoport meg­
alakításával, kiket vennél be a csoportba? A 
KISZ-alapszervezet vezetőségébe kiket javasolnál? 
Miért? Kikkel nem lennél szívesen egy csoportban, 
és kiket nem javasolnál a vezetőségbe? Miért?

Az ismertetett kérdőivet háromfelé csoportosítottam, 
illetve háromféle csoportosításban használtam fel, külön az 
általános iskola 1-á. osztály, 5-8.osztály és a középisko­
la I-IV.osztály részére.

Az Írásos kikérdező módszerrel végzett vizsgálat e- 
redményénél. lo.94á választ kaptam a kísérleti személyektől 
/606 személytől, 18-18 kérdésre adott válaszból tevődik ősz-
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sze./
A vizsgálat során törekedtem a módszerek kombiná­

ciójának biztosítására, ezért a fent leirt Írásos kikér­
dezés mellett a következőket alkalmaztam:

A szóbeli kikérdezés két formájának felhasználá­
sával kívántam a motivum-struktúrákat, a határozott állás- 
foglalásokat megragadni a megvizsgált tanulóknál. A köz­
vetlen beszélgetés vagy a pszichológiai-orvosi irodalom 
szerinti expleráció módszerével igyekeztem az Írásban a- 
dott válaszok motivációs bázisának mélyére hatolni. A köz­
vetlen kötetlen beszélgetés során szemléletes képet kaptam 
a megvizsgált tanulók személyiségéről, jobban megismerhet­
tem egyéni sajátosságaikat.

A szóbeli kikérdezésnek másik formája a standardi­
zált kérdésekre épült interjú beszélgetés volt. Ennek az 
volt az előnye, hogy lehetővé tette a vizsgálat folyamatá­
ban az egyforma feltételek megteremtését, a kevés idő rá­
fordítással a viszonylag sok kísérleti személy kikérdezé­
sét, valamint a típuskérdések megfelelően biztosították a 
kvantitatív kiértékelést is. Mivel mindkét szóbeli kikér­
dezésnek az előnyei mellett megvannak a hátrányai is - az 
elsőnél a pszichologizálás veszélye, a kvantitatív feldol­
gozás nehézsége, az utóbbinál pedig a sematizmus, forma­
lizmus és a passzivitás problémája -, az exploráció és az 
interjú kombinálásával végeztem a vizsgálatokat a tanulók 
19 %-nál.

A válaszok pontosságának ellenőrzése céljából az 
alábbi eljárásokat alkalmaztam:

A vizsgálatba bevont tanulók 2o %—át - az Írásbe­
li kikérdezés után - két-három hót múlva újból megkérdez­
tem a fent leirt kérdésekkel kapcsolatban. A szóbeli vá­
laszokat összehasonlítva az Írásbeli válaszokkal megálla­
pítottam, hogy a megbízhatósági koefficiens foka megnyug­
tató. A kikérdezés megismétlése tehát jó kontrollnak bizo­
nyult.



Jelentősen hozzájárult a pontosság megállapításához 
'■ más kérdésekkel való összehasonlítás eljárása is.

Felhasználtam tanulmányozás céljából a vizsgálat fo­
lyamán a kísérleti személyekkel kapcsolatos Írásbeli doku­
mentációkat /osztálynaplókat, tanítói, osztályfőnöki fel­
jegyzéseket, testületi jegyzőkönyveket, jövedelemigazolást 
szolgáló dokumentumokat, kisdobos és úttörőnaplókat/. Ezek 
jelentős adatot szolgáltattak az Írásos és a szóbeli kér­
désekre adott válaszok gazdagításéhoz, és jelentősen hoz­
zájárultak - az összehasonlítás, összeegyeztetés után - a 
vizsgálat során kapott nagy anyag megbízhatóságának meg­
állapításához.

A felsorolt módszerek és eljárások alkalmazása mel­
lett személyes beszélgetést folytattam osztálytanítókkal, 
osztályfőnökökkel, tanárokkal és szülőkkel is. Ezekből is 
gazdag, megbízható anyagot nyertem a megvizsgált tanulók­
ról.

Az összegyűjtött anyag feldolgozását és felhaszná­
lását egyforma igénnyel végeztem. Leírásukat azonban nem.
A környezeti hatá3tényezőket, a tanulók élethelyzetével 
kapcsolatos adatokat teljes egészében leiromi. A kérdésekre 
adott válaszokból - a teljes elemzés és feldolgozás után - 
részletes leírást és matematikai ábrázolást a dolgozatban 
egy alsó tagozatos /4.c./, egy felsőtagozatos /7*b./ és egy 
középiskolai/II.a./ osztályról készítek. A többi osztály 
adatait, az indexszámítást és a szociogrammot összehasonlí­
tásként, illetve a tapasztalatok általánosításaként hasz­
nálom fel.

B/ A vizsgálati anyag feldolgozása

Az elemzőmunkát a fent leirt három alapvető tevé­
kenységi és viszonyulást forma csoportosításához igazodva 
a következő területeken végeztem»

a/ A környezet hatása a tanulók társas életének
alakulására, a kísérleti személyek élethelyzete.

4o
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b/ A megvizsgált osztályok társas szerkezetének 
elemzése, a bennük lejátszódó reális kooperá­
ciós folyamatok hatására megnyilvánuló fela­
dat, szerep és rangstruktúra szerint.

c/ Barátkozás és csoportosulás helyzete a megvizs­
gált osztályokban.

I. A környezet hatása a tanulók társaB életének ala­
kulására, a kísérleti személyek élethelyzetei

A tanulók társas életét befolyásoló környezeti 
hatástényezők vizsgálata rendkívül bonyolult, nehéz fela­
dat. A vizsgálati tényanyag elemzését megnehezítette az a 
körülmény is, hogy a nagyszámú kísérleti személyről /il­
letve szüléikről/ korábbi - objektív vizsgálateredmény 
erejével biró — Írásos statisztikai adatok nem álltak 
rendelkezésemre. így tehát csak bázis adatként és nem ösz- 
szehasonlitásként tudom felhasználni a vizsgálat során 
kapott számszerű tényeket.

/Az érdekesség kedvéért megemlítem, hogy a 35-36» 
oldalon felsorolt iskolákban - a sárospataki gimnáziumot 
kivéve - egyáltalán nem foglalkoznak megfelelően a peda­
gógusok a tanulók nevelését befolyásoló környezeti hatás­
tényezők vizsgálatával./

A környezet hatásának és a tanulók élethelyzetének 
vizsgálatát a következő területeken végeztem:

1/ A vizsgált tanulók szüleinek foglalkozása és 
jövedelme.

2/ A vizsgált tanulók családjának lakásviszonyai. 
Pl. kétszobás lakásban hányán laknak?

3/ A családok háztartásának jellemzése, helyze­
te. Pl. a háztartás gépesítése, vagy otthon
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főznek-e? Mindkét szülő dolgozik-e? A gyerme­
kek hol étkeznek? Lakásuk berendezése stb.

4/ A család szerkezete és nevelési helyzete. Pl. 
együtt élnek-e a szülők? A csonka családi é- 
letnek mi az oka? Ki neveli a gyermeket? Biz- 
tosltják-e a szükséges nevelést stb.

Ezeket az adatokat különféle dokumentációkból 
/osztálynapló, családlátogatási füzet, feljegyzések a ta­
nulóról, jövedelemigazolás/ és személyes beszélgetés ,- 
gyermekkel, szülőkkel, nevelőkkel - útján gyűjtöttem.

1. A tanulók élethelyzete és életkörülményei

A tanulók társas életének tanulmányozása szempont­
jából a legjelentősebb a szülők munkaviszonyának, foglal­
kozásának vizsgálata, mert ez jelenti azt a gazdasági', 
szociális, kulturális bázist, amelyre építeni lehet és 
kell a tanulók szocializálódósát. A lakás, étkezés, ru­
házkodás mind ennek következményeként alakul a családok­
ban. A megvizsgált tanulók szüleinek jelenlegi munkavi­
szonyát az alábbi táblázattal szemléltetem. /Lásd az 1« 
sz. táblázatot./

A szülők zömmel az iparban, bányában, mezőgazda­
ságban és különféle hivatalokban dolgoznak. Valamennyi- 
üknék biztosítva van az állandó jellegű munkaviszony.

A szülők jövedelme /havi fizetése, munkaegység 
stb./ két végletet mutat» A jobban dotált szülők - bá­
nyászok, szakmunkások, értelmiségiek, alkalmazottak - 
vannak az egyik pozitív és az alacsonyabb jövedelemmel 
rendelkező szülők - tsz-tagok, betanított munkások, nyug­
díjasok - vannak a másik, a negatív oldalon. Minden jö­
vedelmet figyelembe véve az egy családtagra eső havi jö­
vedelem átlagban 500-800 Ft között van. Ettől az átlagtól 
18 %-nak magasabb a fizetése és 17 %-é alacsonyabb.
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l.sz. táblázat 
a megvizsgált tanulók szüleinek foglalkozásáról

A foglalkozás megnevezése Apák Anyák

Szakmunkás /mezőgazdasági szak­
munkás is/ 25 11

Betanított vagy segédmunkás 19 11
Tsz-tag 11 15
Alkalmazott 22 .21
Értelmiségi 8 4
önálló 5 -
Háztartásbeli - 39
Nyugdíjas 4 -
Alkalmi munkás 4
Nem él 2 1

loo l06

Részletesen a következő táblázatban ismertetem . /Lásd 2.
sz, táblázatot./

2.sz. táblázat
a családok egy főre eső jövedelméről

/1968-ban/

A forint összeg családok %-ban
5oo alatt 17

5oo-6oo 29
6oo-7oo 25
7oo-8oo 11
800-900 8
9oo-looo 4
looo felett 6

loo
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A családok többségének jövedelme megfelelő gaz­
dasági alapot biztosit a tanulók gazdásági, szociális és 
kulturális ellátásához. Kiilönösen Miskolcon és az edelé- 
nyi bányavidéken jó ez a feltétel. Egy rétegnek - 17 %- 
nak - azonban ilyen vonatkozásban hátrányos a helyzete.

A gyermekek nagy többségének táplálkozása megfe­
lelő. Kondíciójuk, egészségük jó. Ezt igazolják többek 
között az iskolaorvosi nyilvántartások is, amelyek hiá­
nyos táplálkozásból eredő egészségügyi problémát nem mu­
tattak ki. Problémát jelent több családban az étkeztetés 
— az ebéd - biztosítása mindkét dolgozó szülő gyermekei 
részére. Ugyanis napközis vagy kollégiumi kerethiány mi­
att több gyermek kimarad. A szülők azonban megoldják az 
étkeztetést valamilyen formában.

összegezve a tapasztalatokat, megállapítható. 
hogy a megvrzsgált tanulók többsége a osaládban megkapja
mindazokat, amelyek szükségesek egészséges fejlődésükhöz.
A társas kapcsolataik kiépítését - az említett rétegtől
eltekintve - nem gátolják tehát az ellátás, gondozás vo-
natkoe ásóban a_családból származó mulasztások.

A megvizsgált tanulók lakásviszonyai is megfele­
lőek. Néhány miskolci és edelényi tanuló kivételével 6** 
gészsóges lakásokban lakik a gyermekek többsége. A lakás­
viszonyokat a következő táblázat szemlélteti. /Lásd 3.sz. 
táblázatot./

3.sz. táblázat 
a jelenlegi lakásviszonyokról

A lakásviszonyok megjelölése A tanulók százalékában
1 szobás lakásban lakik ,23 %-a
2 szobás lakásban lakik 56 %-a
3 szobás lakásban lakik  21 %-a

loo %
Ezen belül bérházban, társasházban a tanulók 37 %-a él.
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A lakások belső berendezése, a háztartások tech­
nikai felszerelése szintén jónak mondható. Külön érdemes 
foglalkozni a tanulók társas életét jelentősen befolyáso­
ló technikai és kulturális ellátottság helyzetével. /Lásd 
a 4.sz. táblázatot,/

4,sz,táblázat 
a tanulók szülei háztartásának gépesítéséről 

és kulturális ellátottságáról

A felszerelés megnevezése a családok százalékában

Mosógép 39
Porszívó 11
Padkókefélőgép 7
Varrógép 51
Rádió 87
Televízió 28
Könyvtár /5o-loo könyv/ 17

/loo-nál több könyv/ 15
Újság és folyóirat 7o
Fényképezőgép 27

Az ismertetett adatok azt mutatják, hogy társa­
dalmunk egészének fejlődésével együtt arányosan és egész­
ségesen fejlődnek a családok többségének életkörülményei, 
életviszonya is. amelyek pozitívan befolyásolják a tanu­
lók társas életének alakulását. Ha nem is tudok statiszti­
kai összehasonlítást végezni a felszabadulás előtti és u~ 
tána eltelt 5_1° éve hasonló adatait illetően, a beszél­
getések és személyes tapasztalatom alapján meg tudom ál­
lapítani, hogy sokkal jobb a tanulók helyzete ma , mint az 
említett időszakban volt.
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2. A környezet hatáaa a társas életre

Az ismertetett környezeti feltételek és hatások 
biztosítják tehát a megvizsgált tanulók többségének tár­
sas kapcsolata alakulásához /alakításához/ szükséges csa­
ládi, társadalmi feltételeket. A megvizsgált gyerekek 
családjának többsége be tudja tölteni funkcióját, azt, 
hogy megalapozzák és folyamatosan segítsék a tanulók to­
vábbi kapcsolatrendszerének kialakítását. A közösségi 
kapcsolatok megteremtéséhez, erősítéséhez szükséges im­
pulzusokat megfelelően szolgáltatja a megvizsgált csalá­
dok többsége. A társas élet példáival rendszeresen moti­
válják gyermekeik ilyen irányú kontaktus keresését és erő̂ - 
sitését. Ezek a gyermekek egészséges, életvidám légkört 
teremtenek maguk körül,és szinte vonzzák közelükbe a tár­
sukat /kezdeményeznek, szerveznek stb/. Azok a gyermekek 
viszont, akiknek családja nem tudja biztosítani a szük­
séges feltételeket, nehezebben oldódnak és barátkoznak, 
legtöbbször magányosan maradnak,vagy rossz kapcsolatokat 
építenek ki. Természetese^ ezeket a hiányzó impulzusokat 
/környezeti hatásokat/ bizonyos mértékig lehet és kell is 
javítani, illetve pótolni. Ehhez azonban az szükséges, 
hogy a nevelők megismerjék ezeket a hiányosságokat. A szű­
kös lehetőség miatt csak felsorolásszerűen utalok ezekre 
és hatásukra.

Szűk, egészségtelen lakásban nincs lehetőség a 
nyugodt tanulásra, játékra, mozgásra, pihenésre. A gyer­
mek nem találja helyét otthonában. Az a tény, hogy állan­
dóan a felnőttek szeme előtt van, zavarja, nyugtalanítja 
/ez kölcsönös/« A szűk lakásban például a nemi élet - ami 
a szülőknél természetes — leplezetlen nyíltsága is korán 
és kíméletlenül végzi el a nemi felvilágosítást. Több csa­
ládban a "lumpenproletár" életmód jelenti a negatív ha­
tást. A bensőséges, meleg családi élet hangja, a zilált 
életmód, az alkohol, a züllés, a szülök közötti veszeke­
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dés, tettlegessé®, a durva magatai'tás és kegyetlen bánás­
mód mind érzelemszegény, rideg és nem megfelelő életfor­
mát teremtenek. Az ilyen szülőknek gyermekeikkel igen 
gyenge az érzelmi kapcsolata, ennek következtében a szü­
lők véleménye, kívánsága alig ¿jelent valamit a gyermeke­
iknek. Az ilyen "otthonokból" elkívánkozik a gyermek, és 
vágyaiknak megfelelő érzelmi és társas életformát keres. 
Igyekszik a szülőktől meg nem kapott szeretetet, örömet 
a hasonló korúak csoportjában megtalálni.

A családi környezet fogalmához tartozik a lakás 
környékének sajátos hatása is. A megvizsgált tanulók 60 
%-a kisvárosi, falusi településeken él. Ezeknek mintegy 
2o %-a bérházakban és üzemi lakótelepüléseken lakik. Ma­
gatartásukon, társas életükön meglátszik a bérházakban 
és lakótelepeken kapott sokszínű közösségi vonás. A kis­
városi, falusi településeken lakó tanulók 4o %-a a zár­
tabb, elszigeteltebb családi házakban kialakult felfogást 
és légkört viszi az iskolai közösségbe. Ezt tükrözte sok 
ilyen tanuló megnyilatkozása. A miskolci tanulók jelentős 
része /4o %/ a felszabadulás után épült nagy lakónegye­
dek bérházaiban lakik. Számukra játékuk jelentős szinte­
rét jelenti a bérház környékesaz udvar, a játszótér, a 
lépcsőház. A társas kapcsolatok kialakulásának ez a kö­
rülmény sok setben kedvez /tartós együttlét, gyakori kö­
zös játék/. Arra a kérdésre, hogy — "az utcában, bérház­
ban, ahol laksz, kikkel barátkozol"?— a bérházban lakó ta­
nulók legtöbbje a bérház környékén létrejött baráti kap­
csolatra hivatkozott.

A bérház környékének sajátos hatása azonban nem 
minden esetben kedvez a tanulók társas életének egész­
séges alakulására. Sok,bérházban lakó gyermek vetette fel 
a beszélgetés során, hogy sok a tilalom a felnőttek részé­
ről játékuk és egyéb tevékenységük vonatkozásában. Elmond­
ták a gyerekek azt is, hogy sokszor - véleményük szerint - 
indokolatlanul "üldözik" őket a felnőttek. Igyekeznek fi­
gyelemmel lenni az idősebbekre, de játszótér és egyéb le—
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h itŐsóg hiányában akaratlanul is gyakran zavarják játékuk 
Jfcözben a családok nyugalmát. Minden beszélgetés végén meg­
kérdezték a gyerekek: hogyan játszunk, mit játszunk és 
melyek azok a határok, amelyeket nem szabad áthágni még 
játék közben sem?

Mindezekből azt a következtetést vontam le, hogy 
a családban és az iskolában nem kapnak a tanulók olyan 
irányú nevelést, amely hatására a bérházi közösségben élő 
családok életének, nyugalmának zavarása nélkül játszhat­
nak, tevékenykedhetnek életkori sajátosságuknak megfele­
lően. Véleményem szerint szükség van arra, hogy az isko­
lában megtanitsuk a gyerekeket a társas élet szabályaira. 
azokra az alapvető magatartási normákra, amelyek a bérhá­
zi együttélés speciális körülményei között is biztosítják 
mindkét részről a felnőtteknek járó nyugalmat 03 a gyermek 
részére szükséges-mozgási, játszási lehetőségeket is. En­
nek a pedagógiai feladatnak az eredményes megoldása vi­
szont megkívánja a nevelőtestületektől a tanulók iskolán 
kívüli életének tanulmányozását és a szükséges nevelési 
föladatok beépjtését az iskola nevelési rendszerébe. Ez­
zel kapcsolatban a területi úttörő munkaforma nagy növe­
lési lőhetftségeket rejt magában. Alapvető igény azonban, 
hogy'az iskolai oktató-nevelő munka rendszerébe épüljön 
be a környezeti tényezők hatása úgy is, mint az iskolai 
nevelés külső feltétele, de úgy is, mint az iskolai neve­
lés eredmén,ye a tanulók iskolán kívüli élettevékenységé­
ben, magatartásában.

A falun lakó általános iskolai tanulók közül a 
körzeti iskolába járók válaszaiból is érződött, hogy az 
utazás élményeivel, örömeivel, problémáival gazdagabb, 
színesebb lett a társas életük, de sokszor nem tudják e- 
zoket kellően felhasználni nevelésükre sem a családban, 
sem pedig az iskolában.

Említésre méltó a kollégiumban lakó középiskolai 
tanulók véleménye a környezeti hatásokra létrejött barát-



49

kozásról. Többen úgy nyilatkoztak, hogy csak kollégisták­
kal barátkoznak, mert azok is falusi fiúk, egyszerűbbek,és 
nem mutatnak többet, mint amennyit érnek. Ezeknél a tanu­
lóknál a legtöbb esetben az általános iskolai közös együtt- 
létre, élményekre vezethető vissza a jó baráti kapcsolat 
/a Gépipari Technikum II/a-ba 29 tanulóból lo/. A lakóhely 
vonzását mutatják azok a válaszok is, amelyek a legjobb 
barát megnevezésére vonatkoztak.-Ezekből kitűnt, hogy a 
legtöbb gyermeknek nem az osztályban, hanem a falujában, 
a szomszédjában, az utcájában, városi gyerekek vonatkozásá­
ban pedig a bérházban van a legjobb barátja.

Vizsgálódásom során ezeknek a lakóhelykörnyezeti 
tényezőknek negativ példáival - a bérházakban tapasztaltak 
kivételével — csak elvétve találkoztam. Bandák nem működ­
nek ezekből a gyermekekből, de egyesek - különösen a csa­
ládban elhanyagolt, tanulók közül - eleven kapcsolatot tar­
tanak fenn idősebbekből álló, a lakóhelyen kivül lévő ban­
dákkal. Ezek hatása különösen a zártabb bérházi települé­
sekben kedvezőtlen.

Lehetne tovább sorolni azokat a környezeti hatáso­
kat, amelyek a gyermekek társas életének alakulását pozi­
tív vagy negativ iránybein befolyásolják. A téma kifejtésé­
ben, úgy érzem, elég ennyi.

A vizsgálat során találkoztam olyan tanulókkal is, 
akik túlzottan jó vagy rossz anyagi viszonyok, rendezetlen 
családi élet miatt elhanyagoltan nevelkednek. Az elhanya­
golt gyerekek tettvágyát, energiáját nem köti le sem a csa­
lád, sem az iskola, ezért korán és gyorsan kikerülnek a szü­
lők vagy az iskola felügyelete alól, és a felnőttek elle­
nőrzése nélkül szélsőséges formában alakítják társas éle­
tüket. Kimutatható az is, hogy a társtalanság legtöbbször 
környezeti okokra vezethető vissza. Ilyen okok között sze­
repel - az előbbieken kivül - a másfajta környezetből való 
elhamarkodott kiemelés is. Természetesen a társas élet tar­
talmát és formáját a gyermek személyisége, hajlama, lelki
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alkata is befolyásolja» Nagyon döntő azonban ezen a téren 
a környezeti hatástényezők tervszerű alakítása, fejleszté­
se, a nevelés«

összefoglalva a fentieket az a tapasztalatom, hogy 
a társas élet irányára, tartalmára jelentős befolyással 
vannak a különböző - családban uralkodó - szociális és 
kulturális viszonyok, amelyekben a gyermek él. A megvizs­
gáltak döntő többségének társas élete általában az iskola, 
a család és az úttörőcsapat irányítása és ellenőrzése alatt 
áll. Az iskola és az úttörőcsapat azonban ma még nem veszi 
minden esetben eléggé számba nevelési programjának össze- 
állitásakor és annak végrehajtási folyamatában a környeze­
ti hatástónyezőket. Ezt igazolták az áttanulmányozott út­
törő- és osztályfőnöki munkatervek, valamint a pedagógu­
sokkal és tanulókkal történt beszélgetések.

A tapasztalatok alapján megállapítható, hopy a kör­
nyezeti hatások koordinációja a megvizsgált osztályok és 
Iskolák jelentős részében ma még alacsony színvonalon áll.

II./ A megvizsgált osztályok társas életének, szerke­
zetének elemzése, a bennük lejátszódó reális koope­
rációs folyamatok hatására megnyilvánuló feladat, 
szerep és rang3truktúra szerint

A pedagógiai és szociálpszichológiai irodalom a 
tanulócsoportokat munkaélménynek és életközösségeknek te­
kinti, amelyek sokféle tényező hatására jönnek létre. /Is­
kolakötelezettségi törvény, lakóhelyi körzetek, a gyermek 
életkora stb./ A létrejött tanulócsoportokban a gyermekek 
társas életének, tevékenységének, tanulásának további a- 
lakulása, fejlődése az adott osztály, iskola és társadal­
mi környezetben megnyilvánuló tényleges kooperációs tevé­
kenység hatására megy végbe. Ha ennek a kooperációnak 
vizsgálatában a következményre és az eredményekre irányit-
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jak a figyelmet, célszerű, hogy a tulajdonképpeni szándé­
kolt eredményt elválasszuk a valóságos következményektől. 
Általában olyan jelenségekre kell inkább gondolnunk itt, 
amelyek a kooperációs tevékenység következtében a kooperá­
ció célján kivül lépnek fel, mint például az együttműködő 
tanulók közötti csereformák bizonyos megszilárdulása vagy 
bizonyos egységes eljárásmódok kialakulása, az egyedi erők­
nek kollektív összerővé való összeadódásakor, kiegyenlí­
tődésekor és rendeződésekor.

Ebben az összefüggésben - a téma szempontjából kö­
vetkezően - most az ilyen kooperációs következményeknek 
egy különös»fajtáját vizsgáljuk meg, amelyet csoportstruk­
túrának nevezünk, ami lényegében "a kooperáció központi 
pszichológiai problémája."

A csoportstruktúra ebben az értelemben az együtt­
működés folyamán létrejött bizonyos egyének közötti kapcso­
latok megszilárdult értékelését jelenti, ami elsősorban 
azt tartalmazza, ahogyan a csoport tagjai kooperációs part­
nerként értékelik egymást. Ez a kollektív viszonylatstruk­
túra csak kismértékben kapcsolódik a személyes viszony- 
latstrüktújrához - a szimpátiához, antipátiához -, de a 
társas élet színeződéséhez hozzátartozik. A vizsgálódás 
során azért a csoporton belüli kooperációs folyamatnak 
ilyen - a társas élet szineződését szolgáló - összetevője­
ként veszem figyelembe a szimpátia-antipátia dimenziót. A 
vizsgálati anyag feldolgozásában tehát elsősorban a cso­
portstruktúra értékelési sémája szerinti dimenziókat ve­
szem determináns tényezőként.

1./ A csoportok, a tanulók társas életének hely­
zete. a CBoportstuktúra létrejötte és fejlő­
dései

A bevezetőben jeleztem azt a három osztályt, ame­
lyiknek tapasztalati anyagát teljes egészében szemlélte­
tem. Kiválasztásuknál a következő szempontok vezettek: Az 
alsó tagozatban a miskolci á/c osztályának vizsgálata mu-
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tatja a legpregnánsabban a kisiskolásokra jellemző szoci­
álpszichológiai vonatkozású tapasztalatokat, mert a koope­
ráció hatása már jól mérhető. Ezenkívül a felső tagozatos 
átmenetre is lehet már következtetni. A 7/b osztály tapasz­
talati anyaga a legjellemzőbben tükrözi a felső tagozatos 
tanulók társas kapcsolatára vonatkozó megállapításokat, 
továbbá a prépubertás korra jellemző viszonyokat. Közép­
iskolai vonatkozásban a technikum Il/a osztályának vizs­
gálati anyaga mutatja a legszemléletesebben a tanulók tár­
sas életének helyzetét, mert sok szállal kapcsolódnak az 
iskolán kívüli más csoportokhoz.

Fontos szempontként vettem figyelembe azt a kö­
rülményt, hogy mindhárom osztályközösséggel és az osztá­
lyokban dolgozó nevelőkkel évek óta tartó személyes kap­
csolatom van, s ezek alapján fejlődésüket, tevékenységü­
ket ismerem. Ez a helyzeti előny jelentős biztonságot a— 
dott a vizsgálat egész ideje alatt, és hatékonyan segítet­
te az elemző, összehasonlító, következtetéseket és általá- 
noBitásokat kialakító munkámat.

Az ismertetett kérdésekre kapott válaszokat mat- 
rir-táblázaiban dolgoztam fel. A mátrix olyan négyzetes 
hálózat, amelynek függőleges sorába azt irtam be, hogy ki, 
a vízszintes sorába pedig azt, hogy kire hányszor szava­
zott pozitívan és negatívan a kísérleti személy. Az ábécé 
sorrendben összeállított névsorban minden tanuló nevét be­
tűvel, illetve számmal jelöltem.

Mivel minden osztály koedukált, ezért eléggé meg­
különböztethető két alapcsoportot képeztem a fiúkból és 
a leányokból. Ezután a kérdőivek alapján a vízszintes so­
rokba beírtam minden választ adó tanuló nevéhez egy vonást 
abba a négyzetbe, amelyik megfelelő annak a tanulónak, aki­
re szavazott /pozitívat függőleges, a negatívat vízszintes 
vonással jeleztem/. Mivel a kérdéseket három kritérium 
szerint csoportosítottam /l. közös játékkal, barátság­
gal stb., 2, közös munkával, 3 mozgalmi, szervezeti élet­
tel kapcsolatban/, minden kérdéscsoportra kapott választ



53

más-más szinü tintával jeleztem. /Az eisőt vonallal, a má­
sodikat szaggatott vonallal, a harmadikat pontokkal./ A 
4/c osztály matrix-táblázatát a következőkben szemlélte­
tem. /Lásd az 5»sz» táblázatot./

A matrix-táblázatot Paul fraisse "A Kísérleti
P

Pszichológia Gyakorlati Kézikönyve" alapján állítottam 
össze a vizsgálati célom igényeinek megfelelően.

A mati’ix adatait elemezve megismertem a csoportok, 
tanulók társas életét, értékelési sémáját, struktúráját, a 
fejlődés során benne lejátszódó reális kooperáció folyama­
tok hatását. Az adatok a következőket mutatják! •

a./ Az oszlopok adatai, amelyek a kapott szavaza­
tok szómát adják, a társadalmi elfogadottságot /ekcepciót/ 
mutatják a csoportban. A szavazatok száma azt jelzi, hogy 
a lányok és a fiúk csoportja eléggé elkülönült. A fiúk 
szorosabb kapcsolatban vannak egymással mint a lányok. A 
fiúk és a lányok pozitívan nem nyilvánultak meg egymás 
iránt. Annál inkább feltűnő a két nem egymással szemben 
megnyilvánuló negatív szavazatainak nagy száma. A társa­
dalmi elfogadottság tekintetében a "lo"-es számú fiú tanu­
ló vezet 22 ponttal. A lányok között a legmagasabb pont­
számot az "E" jelzésű tanuló érte el, de ez a szám is csak 
14.

Amikor összehasonlítottam a 4/c osztály ekcepció— 
ját mutató adatokat az edelényi I.sz., a miskolci XXX.sZ. 
iskola 2., valamint a bódvaszilasi általános iskola 4. 
osztályának anyagával, a következő megegyezés és eltérést 
tapasztaltam:> p

A lányok és fiúk csoportja mindhárom osztályban a 
4/c-bez hasonlóan elkülönült egymástól. Az egyes nemeken 
belüli kapcsolat domihál ezekben az osztályokban is. A fi­
úk és a lányok egyik helyen sem nyilvánultak meg egymás 
irányában pozitívan.
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Magyai'ázat az 5.sz, Tnatrtx-táblázathoz

Viszonytiputiok keresése;
1. Előnyben részesített osztálytársak;

Lásd a vízszintes sorok végén a bekarikázott jeleket.
2 Teljes és névleges reciprok választások:

Teljes baráti párokt
Lányoknál; Ií-É, C-Z, D-J, E-É, E-H, F-M, G-O, L-R,=

~ = 9 pár.
Fiáknál: 1-6, 3-11 = 2 pár.

Részleges baráti párok;
Lányoknál: G-S, E-M, N-V, P-T, S- , = 5 pár.
Fiúknál; 6-lo = 1 pár.

3> Egyirányú választások;
Lányoknál: B az S-t egyszer, a V-t kétszer válasz­

totta, ezek egyszer sem viszonozták
D a K-t háromszor vél. az egyozer sem viszonozta 
I a J-t
J a K-t " " "
M a Tí—t kétszer vál. az egyszer sem viszonozta 
R az É-t " " " " "
S a G-t ” " " " "
V a K-t " ’’ " " "
Z a J-t "

Fiúknál: 2 a 9-et kétszer, a lo-et háromszor válasz­
totta, ezek egyszer sem viszonozták.
4 a 6-ot és a lo-et kétszer vál.,ezek egyszer sem
5 a lo-et háromszor vál., az egyszer sem viszonozta
7 az 5-öt ”
8 az 5-öt, 6-ot, lo-et háromszor vál. az egyszer 
som viszonozta

4- Rangsorolás: lo, E, K, II, Él, 1, 5, J» M, Ö, 6, Z, 0,
8, F, 0, V, 9, A, G, I, T, 3, 11, D, L,
N, R, 2, 4, P, B, 7.



Eltéi-ést tapasztaltam a következő vonatkozásban; 
az edelényi I.az. iskola második és a bódvaazilasi álta­
lános iskola negyedik osztályában a társadalmi elfogadott­
ság indexe alacsonyabb, mint a miskolci XXX.sz. iskola 
második és negyedik osztályában. A vidéki iskolában a ta­
nulók kevesebb gyónnék felé irányultak szavazatukkal, 
mint a miskolciak. Ennek okát főleg a környezeti hatások 
különbözőségével magyarázom. A vidéki településeken el­
szórtan, izoláltabban élnek a gyermekek, kisebb a koope­
rációs lehetőség,és ennek következtében kevesebb azoknak 
a száma, akikkel pozitív kapcsolat kiépítését kezdeményez­
hetik. Az adott iskolában - a gyermekek válaszából és a 
nevelőkkel való beszélgetésből leszűrve - azt állapítot­
tam meg, hogy a tanulók társas kapcsolatának kiszélesíté­
sére tudatosan nem törekednek. Miskolc városban megvizs­
gált osztályokban sem tapasztaltam a nevelők részéről ra- 
gyobb tervszerűséget a társas kapcsolatok fejlesztésére, 
de maga a környezet - új városrész, bérházi település, ob­
jektíve nagyobb lehetőséget biztosit a tanulók szociali- 
zálódásához.

Eltérést mutat az is, hogy Bódvaazilason a lányok 
kaptak magasabb pontszámot, mint a fiúk. Edelényben pedig 
kevesebb az eltérés a lányok és a fiúk pontszámú között 
a miskolci osztályokéhoz viszonyítva.

b./ A függőleges oszlopban, ha összeadjuk azok­
nak a tanulóknak a számát, akik az egyes kísérleti szemé­
lyeket választották, megkapjuk az osztály társadalmi be­
fogadóképességét /réceptivités/. Itt is a fiúcsoportban 
található a legmagasabb index /a "lo"-esnek kilenc, az 
"E"-nek hét az indexe./ Ezek és a többi indexszámok azt 
mutatjak, hogy a fiúk kevesebb tanulóra szavaztak, de azo­
kat mindhárom kritérium szempontjából, mig a lányok több 
tanuló irányába nyilvánultak meg pozitívan, de csak egy­
két kritérium vonatkozásában.
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A társadalmi befogadóképesség indexszámainak 
összehasonlítása a többi megvizsgált osztályéval újból 
csak azt mutatja, hogy mindkét nemű tanuló kevesebb tár­
sára szavazott, mint a megvizsgált miskolci osztályok ta­
nulói. Viszont több a két-három kritérium szerinti vá­
lasztás a vidéki osztályokban, ami szintén az adott kör­
nyezeti tényezőkre vezethető vissza.

c./ A vízszintes rovatok szavazatainak összege­
zése azoknak a különböző személyeknek a .számát mutatja, 
akiket az egyes kísérleti személyek választottak egy 
vagy több kritérium alapján. Ez a szám az érzelmi kiter­
jedés Indexe /affektiv expanzió/. Itt lényeges eltérés 
nincs a fiúk és a lányok között. Legmagasabb a "8"-as 
fiúé, hat és öt az indexe öt lánynak. /J, M,R, S, V/. 
Tapasztalatom szerint azoknak a tanulóknak magas az in­
dexszáma, akik szeretetre és barátságra vágynak. Ezeket 
a tanulókat annak ellenére, hogy ők öt-hat tanulót is 
választottak barátnak, munkára és örsi tagnak, alig, 
vagy egyáltalán nem választották. /A későbbiek folyamán 
erre visszatérek./

Az érzelmi kiterjedés indexszáma arányaiban meg­
felel a megvizsgált vidéki alsó tagozatos osztályokénak.

A fenti indexszámok szemléletesen mutatják a 
kooperációs folyamatban a csoport értékelésének dimenzió­
it /feladatstruktúrát, szerepstruktúrát/»

Az ismertetett háromféle indexszám kiszámítása 
után kikerestem a legfontosabb viszonytipusokat. Ezek a 
következők:

aa/ Az előnyben részesített társakat a vízszin­
tes rovatból számítottam ki. Az affektiv expanzió indexén 
belül megvizsgáltam, hogy a kísérleti tanuló kiket he­
lyez előnybe, vagyis kire szavaz két vagy három krité­
rium alapján. Ez a reláció a baráti párok keresése szem­
pontjából is fontos.
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Az előnyben részesített társak indexét megvizs­
gáltam még külön is. A tanulók többségénél az affektiv ex­
panziós indexszám, és az előnybe részesített tanulók száma 
között teljes megegyezés vagy egy-két eltérés mutatkozik. 
Pl. C, E, É f I, J, 4, 5, 6 stb. tanulóknál. Feltűnő elté­
rés mutatkozik viszont több gyermeknél, pl.: B, F, K, L,
R, S, V, lo-es jelüeknél, akiket egy-egy kritérium alapján 
több gyermek is pozitívan választott, de előnyben nem. ré­
szesítették őket. Ezek a tanulók általában tanulmányi és 
magatartási szempontból a leggyengébbek. Pl. "B" jelű ta­
nuló lusta, az órán fecsegő, a szünetben verekedő, s emi­
att sem barátkozásra, sem pedig közös munkára nem válasz­
tották társai, annak ellenére, hogy ő három társához is 
pozitívan közeledett. A felsorolt többi tanulónál is ha­
sonló okok játszanak közre. Kivételt képez a "lo"-es jelű 
fiú, akit kilenc tanuló választott pozitívan tizenegy kö­
zül. ő viszont csak négyre szavazott pozitiven, de azok 
közül is csak egyet, a "6"-03 jelűt részesítette előnyben 
két kritérium /barétkozós és munka/ vonatkozásában. Ez a 
tanuló értelmes, szorgalmas, jó előmeneteld, de nem szíve­
sen segít másokon, társaival szemben közömbös. Társai töre­
kednek közelébe férkőzni, megnyerni bizalmát, de ő elzár_ 
kózik előlük.

A vidéki tanulók érzelmi kiterjedésének indexét 
és az előnyben részesített társak választásának számát és 
kritériumait figyelembe véve úgy tapasztaltam, hogy érzel­
mi megnyilvánulásuk tekintetében kiegyensúlyozottabbak, 
mint a megvizsgált városi tanulók. Véleményem szerint a 
szocializálódósukat alakitó, befolyásoló környezeti hatás­
tényezők kevésbé ellentmondásosak, életritmusuk is lassúbb, 
mint a városiaké.

bb./ A baráti párok kikeresésére felhasználtam 
az eddigi számításokat. A teljes reciprok választások mu­
tatják a baráti párokat. Teljes reciprok választásnak minő­
sítettem azt, amikor mindkét kísérleti személy mindhárom 
kirltái'ium alapján kölcsönösen választja egymást. Az olyan



viszonyt, amely szerint az egyik tanuló a másikat három 
szempontból választotta, az viszont legfeljebb kettőt 
viszonzott, részleges reciprok választásnak számoltam. Az 
osztályban a fiúk között két teljes és egy részleges re­
ciprok választást találtam. A lányok között kilenc a tel­
jes és öt a részleges reciprok választás. így tehát a fi­
úk között kettő, a lányok között kilenc baráti pár van. 
Szinte érthetetlen, hogy a fiúk és a lányok között - an­
nak ellenére, hogy negyedik éve egy osztályba járnak - 
nem alakult ki sem a játék, sem a munka, sem pedig a kis­
dobos foglalkozások terén pozitív kapcsolat.

A megvizsgált bódvaszilasi és edelényi tanulók­
nál a koedukáció pozitív hatása jól lemérhető a lányok 
fiúk közti negatív érzelmi megnyilvánulások mennyiségi 
csökkenésével.

cc./ Az osztály társas életének megismerése 
szempontjából szükségesnek tartottam megismerni az egy 
irányú választásokat is, ugyanis ez a tanulóknak a tanu­
lócsoportban elfoglalt helyzetére jól rámutat. A fiúk kö1- 
zött öt olyan tanuló van, akiknél egy irányú választást 
tapasztaltam. Ezek a gyerekek több tanuló iránt két-három 
kritérium szempontjából is pozitívan nyilatkoztak, azok 
viszont egyszer sem viszonozták.

A lányoknál kilenc az ilyen tanuló. Ezek a gye­
rekek negatív irányú választást viszont annál többet kap­
tak.

A vizsgálatba bevont vidéki alsó tagozatos osz­
tályokban alacsonyabb az egy irányú választások száma a 
4/c osztályéhoz viszonyítva. Az egy irányú választás ezek­
ben az osztályokban is magasabb a lányoknál. Ugyancsak 
megegyezés tapasztalható azon a téren is, hogy az eluta­
sított tanulókkal szemben magas a negatív érzelmi meg­
nyilvánulások száma mind a lányok, mind a fiúk részéről.

d./ A tanulókat végül szociális elfogadottságuk 
indexe szerint rangsoroltam. Ezzel az volt a célom, hogy
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áttekinthetően, gyorsan meg lehessen állapítani, kik az 
előnybe részesített és kik az elszigeltelt tanulók. /Lásd. 
a 6.sz. táblázatot./

6.sz. táblázat
a 4/c osztály tanulóinak rangéorplásáról 

/nem teljes felsorolás, csak a rangsor eleje és vége/

A tanuló megnevezése választások
+

száma

lo-et választották 22-szer 5-ször
E~t választották 11-szer l-szer
K~t választották 13-szor -
É-t, H-t választották 12-szer l-3zer
5-öt választották 11-szer -
Mivel a teljes rangsor a mátrix táblázatban megtalálható
ezért az értékelés szempontjából legfontosabb eseteket 
rögzítettem.

A-t választották 4-szer 18-szor
N-t " 3-szor 43-szor
2-t " 3-szor 34-szer
3-at " á-szer 25-ször
B-t " l-szer 55-ször
7-et - 24-szer

A tanulók értékelése alapján kialakult rangsor 
a legtöbb esetben megegyezik, de néhány esetben, főleg az 
alsóbb osztályokban nem esik egybe a "hivatalos" rangso­
rolással sem tanulmányi, sem magatartási, sem pedig moz­
galmi és társadalmi tevékenység vonatkozásában. /Később 
rámutatok a felsőbb osztályosoknál a megegyezés terén ta­
pasztalt eltérésekre./

A tanulók pozitív értékelése alapján kialakult 
szociális rangsor és a cenzusos /osztályozási előmenetel 
szerinti/ rangsorolás közti eltérés azt mutatja, hogy az
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alsó tagozatban - különösen az első, második osztályban 
- a tanulók egy része nem a tanulásban elért eredmény a- 
lapján Ítéli meg társait, hanem egyéb tulajdonságaik áll­
nak előtérben, mint például a testi erő, az ügyesség, a 
játékban megmutatkozó szervezőképesség és egyes anyagi 
eszközök - játék - birtoklása. Ennek legfőbb oka az, hogy 
a kooperációban ezek az egyéb tulajdonságok a determináns 
tényezők. Azoknál a csoportoknál és tanulóknál, ahol elté­
rés van a két értékelés között, a kooperációs tevékenység 
lehetősége elsősorban az iskolán kivüli területeken érvé­
nyesül, illetve realizálódik.

A feltett kérdésekre adott válaszok alapján meg­
állapítottam, hogy a rangsorban az osztályátlag alá - a 
fenti indokláson felül - azok a tanulók kerültek, akik ön­
zők, még a játékban is állandóan vezetni vágyók, könnyen 
sértődök, vagy újonnan kerültek a tanulócsoportba. Az osz­
tályátlag felett helyezkednek el a jóindulatú, nyugodt, 
barátságos, testi erővel rendelkező, megbízható, jó szer­
vező tanulók.

A harmadik és negyedik osztályban az iskolai ta­
nulmányi és magatartási eredmények meghatározó erővel Ját­
szanak közre a szociális rangsorolás kialakításakor. Ter­
mészetesen az alsóbb osztályokban is találtam a pozitív 
megnyilvánulások között az iskolai /osztály/ teljesitmény- 
nyel kapcsolatos megjegyzéseket. Pl. "Azért barátkozom ve­
le, mert szépen ir", vagy "Azért tanulnék vele szívesen 
tanulópárban, mert jól tud Bzámolni."

Az alsó tagozatos tanulók körében végzett vizsgá­
lódás tapasztalatai alapján máris le lehet vonni a követ­
kező konzekvenciát: Az iskolában eltöltött évek növekedé­
sével, az együttkooperálás hatására - fokozatosan - egyre 
jobban érvényesül a tanulók társas életének alakulásában, 
teljesítményeik értékelésében, összehasonlításban az Isko­
lai közös munka, az együtt átélt élmény, a közös Bzerep és 
tevékenység.
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A vizsgálati anyagból lehet következtetni a 
feladat, a szerep ós a rangstruktúra alakulását színező 
szimpátia - antipátia jelenlétére is, amely mint függő 
változ6,s hatása mindig a csoporton belüli feladat, sze­
rep, teljesítmény és magatartás eredője. Annak ellenére, 
hogy nem értünk egyet a szociometria híveinek tanításával, 
amely a csoportstruktúra és általában az emberek közti 
kapcsolatok kialakulásának, fejlődésének determinánsaként 
a szimpátiát — antipátiát mondja ki, mégis számolni kell 
az együttkooperáló csoportokon belül ezzel a dimenzióval 
is*

Ezt, támasztja alá N.I. Liszenko speciális kuta­
tásából levonható megállapítás is: Kezdetben a felnőtt út­
mutatásai alapján történik a szimpátia érzésének kialakí­
tása, később pedig már önálló megnyilatkozásai is megfi­
gyelhetők. A szimpátia érzésének bonyolultabb kifejezési 
formál is kialakulnak: együttérzés, segítés, gondoskodás, 
előzékenység, védelem stb.

R.N. Ibragimov alábbi véleménye is megerősíti a 
szimpátia jelenlétét a tanulók társas kapcsolatának ala­
kul ásábani• Azok a tettek, amelyek akár-a legelemibb eti­
kai nonuék teljesítését tartalmazzák, a kisiskoláskorban 
is a rokonszenv vagy az együttérzés alapján születnek.

N.I. Liszenkóra hivatkozva megállapítható tehát, 
hogy a szimpátia érzése és megjelenésének formái a más em­
berekhez ós az egyidős tanulókhoz való viszonynak meg­
tanult formái./2°/ Hozzá szeretném azonban tenni, hogy a 
megvizsgált tanulók társas kapcsolatának alakulásában a 
közös tevékenység, az együttkooperálás hatása, a csoport 
teljesítménye jelentősen befolyásolja a társválasztásban, 
a csoport tagjainak értékítéletét, illetve ezen belül a 
szimpátia érzésének érvényesülését.

A vizsgálat során - tanulócsoportonként főleg az 
első és második osztályban - négy-öt tanulónál tapasztal­
tam, hogy értékelésükben az együttkooperálásból fakadó jáa- 
tiváció nem érvényesül a többségre jellemző, fent leirt
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természetes fejlődési tartalomnak, formának és ütemnek 
megfelelően. Ezeknél a gyermekeknél ellentmondást tapasz­
taltam a társas kapcsolat keresésében, a kiépítésében de­
terminánsként szereplő tevékenység és az életkori sajá­
tosságra jellemző, illetve annak megfelelően feltétele­
zett /várt/ motiváció között. Ezeknél a tanulóknál első­
sorban, de még a harmadik és negyedik osztályban is je­
lentős érvként szerepelt indoklásukban a játék, mint az 
iskoláskort megelőző alapvető tevékenységnek megfelelő 
motiváció. A feltett kérdésekre ilyen választ adtakj 
"Azért barátkozom vele, mert szeret játszani", vagy "A- 
zért választanám tanulópárnak, mert jól megszervezi a ta­
nulást és utána van idő a játékra". Az ilyen tanulóknál 
nincs teljes összhang az alapvető tevékenység típusainak 
változása és az egyik fejlődési periódusból a másikba vá­
ló áttérés és a kialakuló belső szükségszerűség között. 
Ennek következtében értékítéleteik normája megreked,és a 
többséghez képest lassúbb ütemben "nő túl" előző, saját 
- iskoláskor előtti - periódusuk keretein. A vizsgálati 
anyag szerint az ilyen gyerekek azok közül derülnek ki, 
akik születési idejük miatt egy évvel később /7 éves kor­
ban/ lépnek az iskolába, de a családban a hatodik év után 
is úgy tekintenek rájuk, mint apróságokra, és nem vonják 
be őket a család közös tevékenységébe, munkás életébe.
A tevékenységtől, a családon belüli kooperálástól — a— 
melynek teljesítésére alkalmas - megfosztott gyermek az 
iskolábalépés után is nehezen szókja meg az új közössé­
get, az új munkatevékenységgel járó követelményeket. Tár­
saival kapcsolatos együttműködésének motivációja a játé­
kos tevékenységgel függ össze, és ennek következményeként 
kizárólag azzal keres társas kapcsolatot és épit ki paj— 
tási viszonyt, aki szívesen játszik vele.

Ehhez hasonló jelenséget tapasztaltam azoknál 
a tanulóknál is, akik az iskolábalépés idejére /szeptem­
ber 1-re/ éppen csak betöltötték a hatodik életévüket. 
Ezeknél azonban más a játékos tevékenység iránti érdek—
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lődésük mozgatója. A gyerekek válaszaiból, amelyek a kis­
dobos foglalkozásokra vonatkoztak, egyértelműen tükröző­
dött, hogy játékigényüket, amit sem a család, sem az is­
kola nem tud kellően kielégíteni, ott próbálják pótolni. 
Idézek néhány választ» "Azért szeretném, ha "H" lenne a 
mókamester, mert sok jó játékot tud", "K"~val azért sze­
retek egy őrsbe lenni, mert ő is szeret játszani ,és az 
őrsvezetőt is meg tudja nyerni a játékra". De a munkával 
kapcsolatos megjegyzések között is találkoztam a játék 
utáni vággyal kapcsolatos kívánságokkal. Pl. "Hulladék- 
gyűjtést szívesen végezném "Z"-vel, mert játékosan tudja 
megszervezni a munkát". Az alsó tagozatos gyex-mekcsopor- 
tokban - de különösen az első, második osztályban - a ta­
nulók társas életének fejlesztése, tartalommal veLó meg­
töltése vonatkozásában figyelembe kell venni a nevelők­
nek ezeket a sajátos pszichológiai problémákat.

A.N. Leontyev szovjet pszichológusra lcivánok hi­
vatkozni ezzel kapcsolatban! "... nem a gyermek életkora 
mint; olyan, határozza meg ,a fejlődési szakasz tartalmát, 
hanem magának a fejlődési periódusnak életkori határai 
függnek a tartalomtól.03 változnak a társadalmi-környeze­
ti feltételek a nevelés változásai szerint." '

A vizsgálati anyag alapján, a három dimenziós 
értékelési struktúra globális tanulmányozásának megkönnyí­
tése céljából egy szociogramban helyeztem el egy-egy ta­
nuló pozioióját csoportja értékelése szerint. A 3zocio- 
gram elkészítéséhez Northway koncentrikus körű ábrázo­
lási elvére épített - általam tervezett - formát hasz­
náltam. A tanulók elhelyezésekor abból az elvből indul­
tam ki, hogy egy tanuló annál központibb helyet foglal el 
a csoportban, minél többször értékelték pozitívan, il­
letve választottak a feltett kérdések szerint. Az egyének 
rangeorolásából kiindulva négy csoportba soroltam a tanu­
lókat a kapott értékelési pontszámok szerint. A legtöbb 
szavazatot kapott tanuló társadalmi elfogadottsági indexét 
«’■ággyel osztottam ,és igy állapítottam meg a négy osztályt.
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Mivel az osztályban a !'lo"-es tanuló kapta a legnagyobb 
pontszámot /22-öt/, ezt elosztottam néggyel,ós igy kap­
tam /22:4=5,5/ az osztály intervallumát, 5,5-öt. A kon­
centrikus kör legszélső gyűrűjébe bekerültek azok a ta­
nulók, akik o-5,5 szavazatot kaptak, a második gyűrűbe 
az 5>5-ll» a harmadikba 11-16,5 szavazatot elért tanulók 
kerültek, mig a legbelső körbe a legcentrikusabb személy, 
a "lo"-es került.

A fiúk és a lányok jeleit a szükséges gyűrűkbe 
próbálgatással helyeztem el úgy, hogy az egymást előnybe 
részesített tanulók közel kerüljenek egymáshoz. A szava­
zások jelzésére nyilat használtam fel, amely a választó­
tól a kiválasztott felé mutat. Ha a kiválasztás kölcsö­
nös /mindhárom kritérium szerint/, kettős nyílheggyel és 
vastag vonallal jeleztem. Hogy elkerüljem a zsúfoltságot, 
csak a pozitív értékelést jelöltem a szociogramban. /Lásd 
az l.sz. ábrát./ '

e/ Az alsó tagozatban végzett vizsgálódás ta­
pasztalati anyaga alapján a következő szociálpszichológiai 
következtetést lehet levonni:

- A csoportok tagjai a feltett kérdésekre adott 
válaszok alapján olyan tanulókat választot­
tak partnerül a három kritérium szerinti te­
vékenységre, akik a többinél alkalmasabbak­
nak látszanak a szemükben e feladatok megol­
dására. Vagyis nem a választottak objektív 
teljesítőképességére vonatkozó kijelentése­
ket kaptunk, hanem e személyek használhatósá­
gára vonatkozó szubjektív értékeléseket.
Ezért az igy kapott eredmények tulajdonkép­
pen Ítéletek arra vonatkozólag, hogy a cso­
port egy-egy tagját a többiek hogyan értéke­
lik meghatározott feladatok szempontjából. A 
partnerválasztási kísérletből tehát a vizs­
gált csoport értékelési sémáját, azaz cso­
portstruktúráját kaptuk meg.
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- Azt, hogy ezek az értékelési sémáik az Ítéle­
tek szubjektivitása ellenére valóságos koope­
rációs kapcsolatokból jöttek létre és nem a 
megkérdezettek önkényes kijelentései, a struk­
túrafejlődés három tényével bizonyíthatjuk. 

Elsői A csoportok összes tagjainak szavazatai azt a 
tendenciát mutatják, hogy néhány személyre 
összpontosuljanak, s ez a tendencia annál erő­
sebb, minél hosszabb ideje kooperál, vagyis 
egy tanulócsoportban tevékenykedik alcsoport. 
/Erre utalni fogok a felső tagozat és a közép­
iskola vizsgálati anyagának elemzésekor./ Eb­
ből megállapítható, hogy az értékelési struk­
túra nem véletlenszerűen és szubjektiven, ha­
nem a csoport követelményeihez igazodva jön 
létre.

Második! Ez a tendencia a különböző feladatkritériumok­
kal összefüggésben eltérő erővel jelentkezik! 
az első, második osztályban a Játék, a harma­
dik, negyedik osztályban a koncentráció leg­
erőteljesebben a közös tanulás esetében tapasz­
talható. Úgy látszik, hogy a csoport ezekben 
a kérdésekben tudta leghamarabb tisztázni az 
alkalmasságot és az alkalmatlanságot.

I
Harmadik! A koncentráció tárgyát minden tevékenységnél 

más személyek alkotják, de az is látható a 
vizsgálati anyagból, hogy az élpoziciókat nem 
föltétlenül más-más személyek töltik be, ha­
nem, hogy átfedések révén nyilvánvalóan kiala­
kul a három különböző feladatstruktúra közötti 
összefüggés.

- A fenti következtetésekből az alábbi megálla— 
pitás szűrhető le a megvizsgált csoportok értékelési sé­
májával, azaz struktúrája fejlődése folyamán a benne le­
játszódó reális kooperációs folyamatok hatásával kapcso­
latban!
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A szerepstruktúra a rang- ós a feladatstruktúra 
bizonyos értelmi! "integrációja”, de többet tar­
talmaznak a két elemi.strukturális dimenzió 
puszta összegénél. Ugyanis a szociális szerep 
két értékii, mert a szerep részint a feladatra 
orientál, részint státustulajdonságokkal rendel­
kezik.

A feladatstruktúránál a csoport fejlettségétől 
függő megkülönböztethető szinteket, minőségeket 
találunk. Ugyanis egy csoport fejlődése - ebben 
az értelemben — közvetlenül függ a vele szemben 
támasztott követelmények halmozásától és minő­
ségétől, Ilyenformán a kollektíva csakis magas- 
rendü és sokoldalú követelmények megoldása ered­
ményeképpen Jön létre,

A rangstruktúra megmutatta a csoportoknak azt a 
tagozódását, amely a feladatn^egoldás alapján ki­
alakult értékítéletek elosztása folytán Jön lét­
re. Ugyanis minél fejlettebb a csoport, annál 
határozottabban koncentrálódik az értékítélet 
néhány, különösen alkalmasnak látszó tanulóra.
/A koncentrálódásnak ez a tendenciája megfigyel­
hető már az alsó. tagozatban is második osztály­
tól a negyedik osztályig, de legjobban a felső­
tagozat és a középiskola vizsgálati anyagából 
tűnik majd ki»/
A 7/b osztály társas-közösségi életének elemzé­

sét is a matrlx-táblázatból vezettem le. /Lásd a 7*sz. táb­
lázatot./

Bevezetésként annyit szeretnék megállapítani, 
hogy itt is a lányok ós fiúk teljes elkülönülését mutatja 
a vizsgálati anyag. Amig a Ú/c osztályban sok negativ irá­
nyú megnyilvánulást tapasztaltam — a nemek közötti elkülö­
nülés ellenére -, addig ebben az osztályban már sokkal ke­
vesebb negativ értékeléssel találkoztam.







Magyarázat a '/.az. matrix-táblázathoz
Viszonytipusok keresése

1. Előnyben részesített osztálytársak:
Lásd. a vízszintes sorok végén a bekarikázott jeleket.

2. Teljes és részleges reciprok választások»
Lányoknál: teljes: G-V, E-3 = 2 pár

részleges: J-£, L-R, M-D, M-T, 0-É, R-V,
T—I, G-Z = 8 pár 

Fiúknál: teljes: E,-I, E,-S,, F,-S,, J,-K, = 4 pár
részleges: B,-A,, K,-8,, D,-M,, D,-S,,

Ii'-S» = 5 pár
3» Egyirányú választások:

Lányoknál:
A az S-t háromszor választotta az egyszer sem visz*
B a C-t " " " "
E a 0-t kétszer, az O-t, S-t háromszor vél* azok egy­

szer sem viszonozták 
É a D-t, M-et háromszor választotta, azok egyszer sem 

viszonozták
F az L-t háromszor választotta, az . egyszer, sem visz.
H a C-t, E-t kétszer " azok ” "
I az S-t háromszor " az ” "
J az L-t
M az I-t " " az egyszer viszonozta
P a D-t " " az egyszer sem "
N a D-t " az egyszersem, a P-t háromszor, az

egyszer som viszonozta
S az R-t háromszor választotta, az egyszer bü*í vi­

szonozta.
Fiúknál:

H, az E,-I,-S,-t kétszer választotta, azok egyszer 
sem /S, egyszer/ viszonozták,

D, a G, -E, -t háromszor, azok egyszer sem visz.
É, az S,-t háromszor, I,-t kétszer, azok egyszer Bem
G, az E,-S,-t kétszer vál.,azok egyszer sem
H, az I,-t háromszor, az E,-t kétszer, azok egyszer sem
I, az F,—t háromszor,az egyszer viszonozta
J, az S,-t háromszor, az egyszer sem viszonozta
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L, az E,-S,-t háromszor, azok egyszer sem viszonozták 
M, az B,—t háromszor, az egyszer sem viszonozta 
N, az E,-I,~t háromszor, azok egyszer sem viszonozták 
0 , az P,-t " az egyszer sem viszonozta
P, az E,~t " az í,~t kétszer választotta

az egyszer viszonozta

S, Rangsorolás^ Lásd a társadalmi elfogadottBági Bor­
rendet >
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a/ A társadalmi elfogadottságot ebben az osz­
tályban a következő számok mutatják. A legtöbb pozitív 
szavazatot az "S" fiútanuló kapta, harminckilencet. Utána 
szintén három fiú következik, "R", "F", "I" harminchét, 
huszonöt és huszonnégy ponttal. A lányok között a legma­
gasabb pontszámot a "D" tanuló érte el huszonegy ponttal.
A legalacsonyabb pontszámot, egyet, az "É", "N", "R" fiú és 
hármat a "H" leány tanuló kapta.

Ha a többi felső tagozatos osztály vizsgálati a- 
nyagát összehasonlítjuk a 7/b osztályával, a következő 
helyzetképet kapjuk: a megvizsgált két 5* osztály /edelé- 
nyi I.sz. és a sárospataki Esze Tamás általános iskola/ 
tapasztalati anyaga is jelentős eltérést mutat. A sáros­
pataki iskola 5* osztályában jóval magasabb a társadalmi 
elfogadottság indexe, mint az edelényi iskola azonos osz­
tályában, de magasabb az összes megvizsgált felső tagoza­
tos osztályokénál is. Egy-sgy népszerű tanuló, pl. a "H" 
fiú negyvenhét pozitív szavazatot kapott társaitól. Az osz­
tályon belül a lányoknak itt is alacsony a társadalmi el­
fogadottságot jelző indexszáma /legmagasabb a "T"-nek, 
huszonhárom pont/.

Az edelényi iskolában viszont kevesebb az akceptá- 
ció mértékszáma. Ennek okát abban látom, hogy a gyerekek 
több községből járnak a körzeti iskolába, és ahogy a sza­
vazatok is mutatják, főleg az azonos községből bejáró ta­
nulók között alakult ki pozitív kapcsolat. Az iskolai kö­
zös együttlét és tevékenység nem jelent számukra elegendő 
kooperálási lehetőséget és a társválasztáshoz megfelelő 
élményt.

A két 6. osztály /a sárospataki és a szendrői is­
kola/ vizsgálati anyaga szintén eltérést mutat az index­
számok nagyságát illetően. A sárospataki osztályban maga- 
íAbb a társadalmi elfogadottság indexe, de már a szendrői 
iskolában sem olyan alacsony, mint az edelényi 5* osztályé. 
A körzeti iskolában eltöltött két év együttkooperálásának, 
közös munkájának és élményeinek hatása már jól lemérhető a
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magasabb pozitív szavazatokkal. A lányok szavazatainak 
száma mindkét osztályban alacsonyabb, mint a fiúké.

A tapasztalati anyagból a következő konzekvenci­
ákat vontam le a társas kapcsolatok fejlődésének, a társ-, 
illetve partnerválasztás vonatkozásában:

- Az 5* ~ 6. osztályokba járó tanulók társas 
kapcsolata ólénkebb, mint a 7* osztályé. Az a- 
zonos neműek egymás közötti társ-, illetve 
partnerválasztása aktívabb, ami a csoportkép­
ződés gyorsaságát is igazolja, amely a középső 
iskolás korú tanulókra általában jellemző. Ter­
mészetesen befolyásolja ennek a pszichológiai 
törvényszerűségnek az érvényesülését az olyan 
környezeti tényező, mint például a körzeti is­
kolába járással kapcsolatos sajátos szociális 
hatás, valamint az új tanulócsoportba való be­
illeszkedés bonyolultsága. /Uj, ismeretlen gyer­
mekek, naponta csak négy-öt órát töltenek együtt 
stb./

- A csoportképződési folyamat már az egész osz­
tályt - nemek szerint elkülönülten - magában 
foglalja. Természetesen ezen belül megtalálha­
tók a különféle alcsoportok is. A csoportalko­
tás alapja általában a kölcsönös tel.lesitménv- 
beli versengés. Mindig a "teljesitmény" áll az 
előtérben, bármely területen jelentkezett is az.

- Az 5. - 6. osztályokban elvétve találkoztam 
"spicliskedésre", "besúgásra" utaló megnyil­
vánulásokkal. Mindez azt mutatja, hogy ebben 
az igazi gyermekkorban nem az "én-formát", ha­
nem a "mi-formát" használják kooperálásuk érték­
mérőjeként.

- A lányok és a fiúk elkülönülése erősebb, mint 
a kisl3koláskorúaké. A lányok csoportjai ki­
sebb létszámúak, ami érthető is, hiszen az in- 
timebb kapcsolat csak kisebb közösségekben való­
sítható meg.
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- A 7. osztályban nem folytatódik törésmentesen a 
tanulók szocializálódáoa. Minden vonatkozásban 
a prépubertáskorra jellemző megnyilvánulásokkal 
találkoztam. A bajtérsiasságot a legtöbb gyerek 
a külsőséges segitőkészség szerint értelmezi.
Az osztály belső struktúrája tagoltabb, több 
csoportosulást és csoportooskák alakítását ta­
pasztaltam. A páros kapcsolatok kialakítása te­
rén is érezhető a törés.
A meglévő baráti párok, bár számuk kevés, bonyo­
lultabbá teszik az osztályon belüli csoportszer­
kezetet. A barátválasztás motivációja tílás a lá­
nyoknál és a fiúknál.

b./ A társadalmi befogadóképesség helyzetét az a- 
lábbi eredmények tükrözik. "S"-nek tizenhét, "E"—nek ti­
zennyolc, "F"-nek tizenöt, "I"-nek tizenkettő, a lányok 
közül "I" -nek, "T"-nek tizenkettő-tizenkettő az indexe, 
legalacsonyabb az indexszáma az "É", "N" tanulónak, egy- 
egy és az "N1' leánytanulónak kettő,

A receptivitás jelzőszáma magas az osztályban a 
Ú/c osztályéhoz viszonyítva. Ez azt mutatja, hogy az egyes 
kísérleti személyek sok társukra szavaztak pozitívan. Erő­
teljes tehát a kapcsolatkeresési törekvés az osztályban.

Az 5. és 6. osztályokban végzett vizsgálat is meg- 
ei'ősiti a fenti megállapítást, természetesen ebben a vo­
natkozásban is eltérés van a sárospataki, az edelényi és 
a szendrői osztályok indexszámai között. Az előbbiben ma­
gasabb az indexszám a 7/b osztályénál is, /tizenkilenc, 
húsz, huszonegy/ az utóbbi két osztályban alacsonyabb 
annál /tizenöt a legmagasabb/. Az okok az előbbiekben em­
lített körzeti iskolábajárás szociálpszichológiai problé­
máival magyarázhatók.
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c./ Az érzelmi kiterjedés indexe azt mutatja, 
hogy szélesedett a választott tanulók köre. Különösen né­
hány leánytanuló indexe magas, "N"-é tizenegy, "F" és "I"- 
é kilenc-kilenc. A fiúknál a legmagasabb indexszám hét, 
amit a "B", "D", "J", "0", "S" tanulók értek el. Ettől el­
tekintve általában kiegyenlítettebb ebben az osztályban az 
érzelmi kiterjedés indexe, mint a 4/c osztályban, de az 
5«, 6. osztály szintje alatt van. Ez azt mutatja, hogy a 
tanulók, mivel - néhány kivételtől eltekintve - hét éven 
ét egy osztályba jártak, együtt tevékenykedtek, és a cso­
port hosszabb kooperálósa eredményeként kialakult az a 
társas kapcsolatrendszer, amely a mindennapi tevékenysé­
gükhöz egymás értékeléséhez szükséges. A tanulók negatív . 
értékelő válaszaikból azt is megállapítottam, hogy elég 
nagy az azonos neműek között a csoportstrukturálódás ér­
zelmi dimenziója, az ellenszenv érzése. Majd a gépipari 
technikum Il/a osztály elemzésekor láthatjuk, hogy egész 
minimálisra csökken ez a negatív megnyilvánulás, különö­
sen a lányok és a fiúk kö.zött.

Az érzelmi kiterjedés indexe hasonló képet mutat 
az 5. és 6. osztályokban is. Érdekes jelenségként tapasz­
taltam, hogy a körzeti iskolába járó gyerekek az iskola- 
székhelyén lakó társaikkal általában egy kritérium, a kö­
zös munka vonatkozásában keresték a kapcsolatot, illetve 
az együttműködést. Ennek magyarázata az iskolában együtt 
átélt inunkaólmónyek pozitív hatásaiban keresendő. Ugyan­
akkor rámutat ez az egysíkúság az iskola játék és mozgal­
mi vonatkozású élmőnyszegényBÓgére is, amin változtatni 
kell a körzeti iskolában.

A 7/b osztályban tapasztalt és elemzett jelensé­
get a serdülés közben jelentkező pszichológiai megnyil­
vánulásnak tulajdonítom. Valószínű, hogy a tanulókban 
maximális indulati feszültség lép fel, amely fokozza a 
rivalizálást és az ellenszenv érzését. Ezek azonban labi­
lisak éa átmenetiek lehetnek, hiszen tapasztalataim sZe-
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rint - a gyerekek válaszára építve - többségükben nem 
kölcsönös, hanem egyoldalú megnyilvánulások.

A legfontosabb viszonytípusok keresése közben az 
alábbiakat állapítottam meg:

a/ Az előnybe részesített tanulók száma 9-3 %~a 
az érzelmi kiterjedés indexének. Ez azt mu­
tatja, hogy széles ugyan a tanulók kapcsola­
tának köre, de ezen belül mindhárom, vagy le­
galábbis két kritérium szerint osak 43 %-át 
részesítik pozitív értékelésben. Ez megint a 
serdülőkor megnyilvánulását tükrözi.
A sárospataki 5. és 6. osztályban 45 % és 
47 % az előnyben részesített tanulók Bzáma az 
érzelmi kiterjedés indexéhez viszonyítva. Az 
edelényi és a szendrői iskolábán 39 %-ra és 
41 %-ra csökkent ez a szára. A 6. osztályokban 
tehát egy-egy gyermek több kritérium szerint 

szavazott társaira még a körzeti iskolában is. 
Ez megint a tartósabb kooperálás, a hosszabb 
együttlét és közös tevékenység élményeire ve­
zethető vissza,

b/ A baráti párok száma kevés. Különösen vonatko­
zik ez a lányokra. Mig a 4. osztályban kilenc 
baráti párt találtam, addig itt csak kettőt.
A fiúknál négy a teljes reciprok választás a- 
lapján kialakult baráti pár. A fiúk vagy lár 
nyok részéről egymás közti barátság keresésé­
nek jelét nem tapasztaltam.
A megvizsgált vidéki 5* és 6. osztályokban en­
nél több baráti párt találtam. A sárospataki 
iskola 5* osztályában a lányoknál hatot, a 
fiúknál kilencet, a 6. osztályban a lányoknál 
nyolcat, a fiúknál tizet, Edelényben az 5« 
osztályban a lányoknál ötöt, a fiúknál nyol­
cat. Szendrőn a 6. osztályban a lányoknál he-
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tét, a fiúknál hatot. Ezek a számok is bi­
zonyítják, hogy a középső iskolás korú gyere­
kek barátválasztási törekvése, tendenciája erő­
sebb, mint a prépubertáskorba lépő 7* osztá­
lyos tanulóké.

c/ Az egy irányú választások száma is magas. A 
fiúk közül tizenhárom tanuló pozitív válasz­
tását nem viszonozták osztálytársai. A lányok­
nál tizenkét egy irányú választást állapítot­
tam meg. Az osztályban két tanuló eg,y irányú 
választását érdemes kiemelni. Az "N" leányta­
nuló tizenegy társára irányult pozitívan - 
valamelyik konkrétum szerint -, azok közül vi- 
Bzont egy sem viszonozta. A "D" jelzésű fiú­
tanuló ugyanígy nyolc gyerekre irányult pozi­
tívan, s ezek közül egy tanuló két kritérium 
és két tanuló egy kMtérium szerint viszonoz­
ta választásával.
Az egy irányú választások száma a sárospataki 
5. és 6. osztályban alacsonyabb, mint a mis­
kolci 7. osztályban. /A lányoknál a legmaga­
sabb indexszám hét, illetve öt, a fiúknál hat, 
illetve hét./ Edelényben 63 Szendrőn ennél ma­
gasabb /a lányoknál tiz, kilenc, a fiúknál 
tizenegy, kilenc/ az egy irányú választások 
száma.

d/ A tanulók társas helyzetét, rangját az osz­
tályban a következő táblázat szemlélteti.
/Lásd a 7 /a ez. táblázatot./
A táblázat adatai és a matrix-táblézat is azt 
mutatják, hogy nagy a differencia a legnép­
szerűbb és az elszigetelt tanulók között, te­
hát laza a tanulócsoport szerkezete. Az osz­
tálynapló és a feljegyzések, valamint az osz­
tályfőnökkel való beszélgetés tapasztalatai
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7/a b z * táblázat 
a 7/b osztály tanulóinak rangsorolásáról /rangstruktúra/

A tanulók megnevezése választások száma 
+

S-t választották 39-szer -
N-t " 37-szer -
F-et " 25-Bzör -
I-t " 24-szer 2-szer
D-t " 21-szer -

Mivel, a teljes rangsor a matrix-táblázatban megtalálható,
ezért az értékelés szempontjából a legfontosabb 
rögzítettem.

eseteket

N-t választották 2-szer 12-szer
A-t 2-szer lo-szer
É-t 1—szer 22-szer
N-t ” 1-szer 2o-sz0r
R-t " 1-szer 1-szer

szerint ez a rangstruktúra már nagyobb megegyezést mutat 
a szankcionált rangsorolással»

A tanulók szociális rangsorolásának kialakításá­
ban azt tapasztaltam, hogy az 5»i 6. osztályban a kisis- 
koláskorra jellemző egyéb rangsorolási tényezők /testi erő 
és ügyesség stb./ mellé új vonásként egyre dominánsabb 
erővel lépett be a közösségért végzett teljesítmény. A ta­
nulók ez irányú válaszai, véleményei azt igazolják, hogy 
egyre inkább beleélik magukat a szekundér csoportba, és 
értékítéletük mércéje a csoportért végzett munka mennyi­
sége és minősége szerint alakul. Ez a szociálpszichológiai 
törvényszerűség - ha a nevelők nem tudatosan irányítják az 
osztályok vezetőinek fejlesztését - a gyakorlatban zavaró 
körülményként jelentkezhet. Ugyanis ha az osztály élén
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olyan negativ tanulók állnak, akik a közösségért végzett 
"tevékenységükkel" - ami nem esik egybe a hivatalosan el­
ismert cenzusos teljesitménnyel - nem szolgálják a cso­
port egészséges strukturálódását, a társas élet fejlődé­
sét, az osztály kollektívájának erősödését, akkor rossz 
hatást gyakorolnak a nevelő-oktató .munka egész menetére 
is.

A 7/b osztály vizsgálati anyaga azt mutatja, hogy 
a szociális rangsor kialakítása még bonyolultabb a prépu^- 
bertós korú tanulók közösségében. Itt már determinánssá 
válik az értékítéletükben a teljesítmény, amely ha pozi­
tív tendenciájú /például versengés/, erősiti a csoportot. 
A tanulók teljesítménye azonban negativ irányban is érvé­
nyesül. A serdülő szívesen próbálgatja teljesítőképessé­
gének határait mindkét irányban. A prépubertáskorban ta­
pasztalható lázadó, szemtelenségekre hajló viselkedés 
pszichológiai okai kimutathatók a vizsgálódási anyagból 
is. Idézek néhány véleményt. "S" tanulóval azért tanul­
nék szívesen, mert felelés közten is segítene, de nem vál­
lalná, ha a tanár észrevenné, mert bajtársias. "F" tanu­
lóval azért szeretnék egy őrsben lenni, mert nem árulko­
dik. "I" osztálytársammal azért nem dolgoznék együtt, 
mert mindent jelent a nevelőnek". "0" tanulóval azért nem 
lennék egy őrsben, mert vele kivételes a nevelő".

A te]jesltmény mellett jelentős tényezőnek tün­
tetők fel a rangsor kialakításakor a barátságot. Pl. , 
"Azért szeretnék "E"-vel egy őrsbe lenni, mert barátok 
vagyunk". "Szívesen tanulnék "D"-ve.l, mert jó barátság 
van köztünk" sUb. Ezek a vélemények is mutatják, hogy 
a felső tagozatban kialakuló.baráti párok bonyolultabbá 
teszik az osztályon belüli csoportszerkezetet. Ezeknek 
a pároknak a "társas igényei" gyakran az általánosan 
kötelező kollektív érdekek fölött állnak, sőt esetenként 
azzal ellentétbe is kerülhetnek. A hetedik osztályban 
visszaesés tapasztalható a baráti párok számát illetően, 
mert a prépubertáskorba lépő gyermek elsősorban magával 
van elfoglalva.
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Alapos megfigyelés és elemzés szükséges a szociá­
lis és a cenzusos rangsor megkülönböztetése, összehason­
lítása és a közösségi nevelés szolgálatába állítása alkal­
mával.

Az osztály közösségi szerkezetét az osztály szo- 
ciogramja szemléletesen mutatja. /Lásd a 2.sz. ábrát./

e/ A kapott vizsgálati anyag elemzése alapján az
alábbi szociálpszichológiai problémákra, illetve összeha­
sonlításra lehet következtetni az alsó és felső tagozatos 
tanulócsoportok társas életének fejlődése terónt

- A felső tagozatos tanulócsoportokban az öt-nyolc 
éven át történő együttkooperálás hatására a csoportfejlő­
dés előrehaladásával - egyre határozottabb formákat ölt a 
feladat- és a rangatruktúra. A tanulócsoport-fejlődés fo­
lyamán erőteljesen érvényesül a rangstruktúra fokozódó 
differenciálóidásának tendenciája is. Ez különösen a hete­
dik osztályban feltűnő, ahol a három kritérium szerinti 
tevékenységre való partnerválasztás eredményeként az "I", 
"J", "E" és "S" csoporttagok olyan rangpozícióba kerültek, 
hogy szinte veszélyeztetik a tanulócsoportot a részcso­
portokra eséssel. Ez pedig a csoport teljesitménykópessé- 
ge szempontjából nem kívánatos szociális képződmény lenne, 
mert felrobbantaná a tanulócsoportot, mint funkcionális 
egységet.

Tapasztalatom és véleményem szerint ennek a ve­
szélynek állit gátat a szerepstruktúra kettős jellege. Ugya­
nis bizonyos szerepekhez /ifjúságvezetői, munka-brigád- 
vezetői/ tapadó tekintély és értékítélet csak a tanuló- 
csoporton belül és általa lehetséges, s igy a szerep azon­
nal elveszti szociális értékét, státusát, mihelyt megpró­
bál kiválni a csoportból.

- A nyári táborozásit, a társadalmi és konkrét 
fizikai munkára vonatkozó kérdésekre adott válaszokból, 
illetve indoklásukból kitűnik, hogy a tanulócsoport érté­
kelési sémájában - az alsó tagozatos csoportokéval ellen-
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tétben, ahol a negyedik osztály kivételével ennyire nem 
jelentkezett - a konkrét kooperációé hatás mellett, amely 
elsősorban determinálja a csoport értékelését - tapasztal­
hatók a kooperáción kiviil eső szférákra - általában a sze­
mélyekre - vonatkozó általánosító értékelési tendenciák 
is. Ennek következtében annak ellenére, hogy a kérdezett 
tevékenységi forma - nyári táborozás, építőtábor - vonat­
kozásában nincsen a csoport tagjainak közös élménye a 
partnerként választott tanulóval /tanulókkal/, ennek kö­
vetkeztében valóságos, pontos Ítélete sem mégis pozitiven 
értékelték ezekben a tevékenységi szférákban is az "S", "I", 
"E" és "J" tanulókat. Ez a szociálpszichológiai jelenség 
az értékelés más területekre való átvitelének effektusát 
mutatja. A tapasztalatok azt íb mutatják, hogy a csoportok 
csak kevés és - a kooperáció szempontjából nézve - fontos 
feladatszférákra dolgoznak ki ilyen értékelési sémákat, 
és ennek következményeként más szituációkban is működésbe 
lép az átviteli mechanizmus. Ezt bizonyltja az a tapasz­
talat is, hogy a partnerválasztásban a felső tagozatban 
nagyobb megegyezést mutat a szociális és a cenzusos rang­
sor, mint az alsótagozatban. Természetesen a jobb koordi­
náció és a gyorsabb kooperációs aktusok lefolyásának se­
gítése mellett bizonyos fokig veszélyeztetik is - a kon­
zervatív jellegű tendenciák miatt - a csoportnak az új 
szituációkhoz való alkalmazkodási képességét. "Ezekben az 
esetekben a szituáció-bizonytalanságát gyakran az autori- 
ter vezetési stílus ellensúlyozza, úgy, hogy a csoport mé­
gis akcióképes marad."^^*^

- A felső tagozatos tanulócsoportokra jobban ér­
vényesek a tanulóközösségekre jellemző vonások, mint az 
1-á. osztályokban,és szinte nyomon lehet követni fejlődé­
sükben dr. Kelemen László professzornak A pedagógiai pszi -
chológia alapkérdései c. könyvében a közösségekkel összefüg-

/22 # /gésben rögzített társadalom-lélektani tételeit.
A tiz-tizennégy éves általános iskolai tanuló /a 

tankötelezettség 16 évre való felemelése után gyakori a
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tizenöt, tizenhat éves koi’ú tanuló is/ fejlődésében szük­
ségszerűen jelentkező serdülőkori tünetek, belső feszült­
ség, ellentmondásosság társas életük alakulásában, tanu­
lócsoportjuk közösséggé válásában is éreztetik hatásukat. 
Ezért tapasztalható törés, visszaesés, ellentmondás tár­
sas életükben, a partnerválasztásukbau, fejlett közösséggé 
válásukban. "Ez a belső feszültség természetesen nem a 
nézetek alapvető ellentétét v a g y  valamiféle ellenséges 
széthúzást jelent. Ez csupán az ember ellentmondásos ter­
mészetéből - abból, hogy egyszerre egyéni és közösségi 
lény - fakadó pszichológiai feszültséget és dialektikus 
kölcsönhatást jelent." A tiz-tizenhat éves gyermek fi­
ziológiai, pszichológiai változásának sajátosságait figye­
lembe véve fejlődésüknek ez az ellentmondásossága termé­
szetesen még inkább tapasztalható, ha céltudatosan figye­
lemmel kísérjük társas életük mozgását,

A középiskolai osztályok társas kapcsolatát szin­
tén a inatrix-táblázatból vezetem le. /Lásd a gépipari tech­
nikum Il/a osztály matrix-táblázatát, a 8.sz. táblázatot./ 
Bevezetésként jelzem, hogy ebben az osztályban is megta­
lálható a fiúk ós a lányok elkülönülése, de ez már nem o- 
lyan merev, mint az általános iskolában. A fiúk és a lá­
nyok között egészséges munka- és osztálytárs! kapcsolat 
van kialakulóban. /Ezt mutatják a pozitív választások./

A vizsgálatba bevont többi középiskolai osztályok­
ban is a fentihez hasonlóan mutatja a matrix-táblázat a ta­
nulók társas kapcsolatának helyzetét* Természetesen elté­
rést is tapasztaltam, ami főleg a gimnáziumi ós techniku­
mi tanulók iBkolai tevékenységének különbözőségéből, a be­
járó, a kollégiumban, valamint szüleiknél lakó tanulók sa­
játos köi’nyezeti hatásaiból, speciális élményeiből fakad.

a/ A társadalmi elfogadottságot itt is elég magas 
pontszámok jelzik. A legmagasabb - ami jóval megelőzi a 
többit - harminckét pont, amit a "G" fiútanuló kapott. A







Magyarázat a 8«sz.matrix-táblág.atho& 
Viszonytipusok keresése:

1. Előnyben részesitott osztálytársak:
Lásd a vízszintes sorok végén a bekarikázott jeleket.

2. Teljes és részleges reclprok választások:
Teljes baráti párok:

Lányoknál: 1-3, 2-4, 3-9, 5-11» 6- lo  = 5 P&r
Fiúknál: A-N, D-F, D-G, D-Z, E-H, F-Z, G-Ó, G-Z, I-J ,

I -ő , J-V, J-ö, J-ő, L-4A, L-O, Ó-R, Ö-Z, 6-V , .
U-R, U-S, G-Ü, = 21 pár

Részleges baráti párok:
Lányoknál: 3- 8, 2 -lo , 5-7* 8- 9, 9-11 = 5 pár 
Fiúknál: D-Ó, I -ö , K-M, K-N, L-ft, U-Ü, M-O, Ö-V,

I-V = 9 pár

3. Egyirányú választások:
Lányoknál:
5 a 2- 4- 6- 8-at kétszer vál.azok egyszer sem viszonozták
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5 a 9-lo-et háromszor M f» fi ff

6 a 2-4-et " tt t» f f ff7 a 11-et " tf az f f ff

7 az l~2-6-8~at kétszer fi azok 99 tf
9 a 2-t háromszor tf az tf ft

Fiúknál:
A
C

az L-t háromszor, 
az O-t

az egyszer sem viszonozta
F az O-t ff
N az A-t " az eeryszer viszonoztaŐ az ö-t " az egys zer sem viszonozta
U a G-t " tf
Ü a L—G—t tf
Ü az Ü-t ff
P a D-G-Z-t " ft
S a K-M.-t n
X az I-J-ő-t ’’ ff
B az F-t kétszer, az egyszer, sffm viszonozta 
E a J-t háromszor " „ „
H az S-t
N az L-t " "
U az F-t " "
tf a d _f_g _u -R-Z-t kétszer, azok egyszer sem 
U az L-t háromszor, az kétszer viszonozta 
U a Z-t háromszor, az egyszer sem viszonozta
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R a G-t háromszor, az egyszer, »fm yiazonozta 
T a I-J-Ö-fc háromozor, az egyBzer sem viszonozta

4. RanKooroláa: G, Z, J, D, L, 2, F, M, 0, I, Ö, Ó, ő,
V, 8, 9, 4, 3, 10, K, Ö, N, U, 11, R, S,
G, Ú, 1, 5» A, P, H, X, E, T, 7, 0, ü, B.
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lányok között tizenhét ponttal vezet a "2"-es tanuló. A 
fiúk közül a "B" nem kapott egy szavazatot sem, az "U" 

egyet, a "C" kettőt. A lányoknál három pontszám a legkeve­
sebb, amit a "7"-es kapott.

Az edelényi, sárospataki gimnázium, a miskolci vil­
lamosipari és gépipari technikum megvizsgált osztályaiban 
a Il/a osztályéval általában azonos az akcepciót jelző 
számok nagyságrendje és aránya. A szavazatok számarányai 
a technikumi osztályokban eltolódást mutatnak a munkatevé­
kenységgel kapcsolatos kritérium javára. Több tanuló pozi- 
tiv megnyilvánulásából arra következtettem, hogy a nyári 
termelési gyakorlat jelentős kooperációs tevékenységet és 
élményforrást biztosit a technikumi vagy szakközépiskolai 
tanulók számára. A középiskolás tanulók társas viszonyrend- 
szerének alakulására is érvényes a következő megállapítást 
"A közösségi viszonyrendszer a tevékenységhez kapcsolódik 
sokrétűen. Minden egyes tevékenység különböző viszonyulási 
pontot- hoz létre egyazon közösségen belül, de hat a tanu­
ló egész viszonyrendszerére is. így a tevékenység a viszo­
nyulások bonyolult rendjének alapját s bizonyos értelemben

24következményét is jelenti."

A szavazatok indokolása azt is mutatja, hogy a nyá­
ri építőtáborokban eltöltött idő, a közös munkatevékenység 
pozitív hatással van a meglévő társas kapcsolatok megszi­
lárdítására, de új kapcsolatok teremtésére is. Idézek né­
hány indoklást a Il/a osztályból, "Z" tanulót "A nyári ter­
melési gyakorlaton közel kerültünk egymáshoz "D"-vel, mert 
az én munkatempóm szerint dolgozott." "F" tanulót "A nyári 
építőtáborban megbarátkoztam "Z"-vel, mert viszonylag ne­
héz munkában - a kubikolásban - jó versenytársnak bizonyult, 
és átvette az én módszeremet." Ezekből és az ehhez hasonló 
érvelésekből kicsendül a serdülőkor végére és az ifjúkor 
kezdetére jellemző szociális igény a teljesítmény és az 
érvényesülés vonatkozásában. A tanulók válaszaiból arra 
következtetek, hogy átéléseikben bizonyos habituális ön-
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értélte.1 6b Jelentkezik, illetve keletkezik. Ez a szociális 
habitua ebben a korban alakul ki, de legalábbis ekkor vá­
lik pregnánssá.

b/ A társadalmi befogadóképesség indexszáma jobb, 
mint az általános iskolai osztályoké, a kombinált pont- 
szám áo %-a. Például a "G"-re tizennégy tanuló szavazott, 
a fiúcsoport létszámának fele. A legtöbb pontszámot kapott 
leánytanulót heten választották* Az a megállapításom, hogy 
a tanulóközösség centrális tagjaira általában három krité­
rium szerint szavaztak. Ez a kapcsolatok stabilságát mu­
tatja*

Igazolja megállapításomat dr. Petrikás Árpád is:
"A középiskolai osztályközösség, különösen a második óv 
második felétől kezdve jelentős mértékben eltér az álta­
lános iskolában tapasztalt vonásoktól. Leginkább szembe­
tűnik a viszonyok sokirányú és soktényezős jellege." Majd 
később megállapítja a szerző: "Minden osztályközösség vi­
szonyrendszerét ezért az iskolán belül és azon kivül vég­
zett reális tevékenységének sokszínűségéből érthetjük meg.
A közösségen belüli viszonyulások állandósulása együtt jár 
a közösségi tapasztalatok tudatos és rendszeres feldolgo­
zásával." 24,

Hasonló a helyzetkép a társadalmi befogadóképesség 
indexszámát illetően a megvizsgált többi osztályban is. A 
tanulók válaszai azt mutatják, hogy csoportokon belül szo­
rosabb páros kapcsolatok is keletkeznek, amely a pubertás- 
korú gyermek életében új, szociális képződmény, amely újabb 
fejlődési fokot jelent,

c/ Az érzelmi kiterjedés indexe viszonylag ala­
csony. Különösen a fiúknál tapasztalható, hogy, két-három 
kivételtől eltekintve, két-három gyermekre terjed ki egy- 
egy tanuló szorosabb kapcsolata. A legmagasabb indexszámot 
mindkét csoportban azok a tanulók érték el, akiknek nincs 
egészséges, stabil kapcsolatuk osztálytársaikkal. Legszem­
betűnőbb a "7"-es leánytanuló példája, aki hét társára
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szavazott, de csak egy viszonozta. Hasonló az "5"-ös leány­
tanuló is, aki minden leánytársára szavazott /tizenegyre/, 
és csak kettő viszonozta mindhárom kritérium szerint,

A megvizsgált többi osztály anyaga is bizonyltja, 
hogy az első puberális fázisban a családdal való kapcso­
lat meglazulási folyamata most a pubertás állapotban vi­
lágosan tudatosul. Ezen a talajon sarjad ki egyre erőseb­
ben a fiatalkorú vágya a vele egyenlő gondolkodásúak iránt, 
akik szerinte jobban megértik őt, mint a legtöbb felnőtt.
Az egyedülléte enyhítésére intim barátságot keres.

Alátámasztják ezt a megállapítást a tanulók ér­
velései az első kritériumra - a barátkozásra - adott vá­
laszukban is. Például a "ll"-es tanulói "Két éve barátko­
zom "N"-nel, jól megértjük egymást,és sokat beszélgetünk." 
"2"-es tanulói "Már az általános iskolában is jóban vol­
tunk, de igazán csak a középiskolában barátkoztunk össze 
"N"-nel, nagyon megértjük egymást, és a legtöbb kérdésben 
megegyezünk".

Érdekes képet mutat az osztály társas szerkezete 
az egyes viszonytipusok vonatkozásában is.

a/ Az előnyben részesített tanulók száma az érzel­
mi kiterjedés indexéhez viszonyítva elég magas /a fiúk­
nál 76,5 %, a lányoknál 79 %•/ Ez azt jelenti, hogy a ta­
nulók választott társaiknak több mint 75 %-át részesítik 
előnybe. Tehát a választott társaikhoz fűződő pozitív kap­
csolatuk több sikú /akiket választottak, két vagy három 
szempontból is megerősítették/. Szemléletesen mutatja ez 
a 7«osztályhoz viszonyítva a középiskolai tanulók társas 
kapcsolatának kiegyensúlyozottságát /a 7.osztályban á3 % 
volt az előnyben részesítettek száma/.

Megerősíti a 11/a osztályban tapasztaltakat a töb­
bi kísérleti személy választása is. Az előnyben részesített 
tanulók száma csak a bejáró tanulók körében magasabb, mint 
az átlag. Ennek okát ezeknek a tanulóknak a huzamosabb és 
gyakoribb együttlétével, valamint az utazással kapcsola-
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fcoe közös ólmenyek gazdagságával lehet indokolni.
b/ A baráti párok száma magas az osztályban. Kü­

lönösen a fiúk között tapasztaltam erős baráti kapcsola­
tot, szám szerint huszonegyet. A "G", "J" tanulóknak
három-három, "1” , "L"-nek két-két baráti párja van. A 
részleges recipi'ok választás száma is jelentős. A lányok 
között öt baráti pár és ugyancsak öt reciprok /részleges/ 
választás van. A fiúk és lányok közti kapcsolatkeresés is 
egészséges képet mutat. A kérdésekre adott válaszból ki­
tűnt, hogy az első /barátkozás/, a második /közös tanulás/ 
kritériumra vonatkozóan több kölcsönös kapcsolat van az 
osztályban,, mint a harmadik kiritérium /a KISZ-munka/ vo­
natkozásában.

A baráti párok alakulásában azonos tendenciát ta­
pasztaltam minden megvizsgált osztályban. Az első kérdés­
re - a barátkozásra - adott válaszok azt tükrözik, hogy 
az azonos nemek közötti páros szituációban mélyebb a kap­
csolat, nagyobb az egymás iránti felelősségérzet, elköte- 
lezőbb jelleggü az az együttműködés, mint ahogyan azt a 
tanulócsoportoknál tapasztaltam. Különösen a III. osztá­
lyos tanulók válaszaiból érződött határozottan ez a jelen- 
ség.

A lányok és fiúk páros.kapcsolatkeresésében e- 
gészséges törekvéseket tapasztaltam. Legalább is erre en­
ged következtetni több tanulónak a válasza a két nem pá­
ros kapcsolatának tartalmára vonatkozóan. Például a "4"— 
es tanuló Így nyilatkozott* "P" osztálytársnőmmel nem ba­
rátkoznék, mert a kapcsolatot minden fiúval szekszuális 
vonatkozásban képzeli csak el, és ha alkalma van rá, meg 
is teszi". "Z" fiú tanuló válasza a II/a-ból: "A fiúk és 
lányok kapcsolatának kialakulását nehezíti "P" leánytanu­
ló helytelen magatartása, mivel minden fiúval igyekszik 
"kikezdeni",é3 túllépi a megengedett kereteket". Mivel az 
ilyen tartalmi válasz nem egyedülálló, ezért arra merek 
következtetni, hogy a tizenhat-tizenhét éves külön nemű 
tanulók páros kapcsolatkeresésében, illetve kapcsolatában 
nem a biológiailag determinált szekszuális természetű mo-
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tlvációk dominálnak, hanem társadalmiak. A vizsgálati té­
nyek és a történelmi materializmus alaptételei szerint is 
minden okunk megvan feltételezni, "... hogy a szekszuális 
viselkedési normák kialakulása, a nemek szerepkörének ki­
alakulása és intézményesedése szintén a társadalom terme­
lési módjában és az emberek egyre épülő társadalmi viszo­
nyaiban gyökerezik".

A kivételt képező tanulók magatartását a nega­
tív társadalmi, környezeti hatástényezők alakították ki 
/családi és rokonsági negatív példák/, amit az osztálykö­
zösség, de még a nevelőközösség is csak tudomásul vesz 
/regisztrál/. Tevékenységük legfeljebb a tiltás és az el­
szigetelés sikján tapasztalható.

c/ Az egyoldalú választások száma az osztálylétszém- 
hoz viszonyítva alacsony. A fiúknál hatan nem reagáltak 
egy kritérium szerint sem az érzelmi irányulására /ezek 
a "B", "C", "Ü", "P", "T" és "X" tanulók./ A lányoknál
egy ilyen elszigetelt tanuló van, az "5"-ös.

Az egyoldalú választások száma arányaiban azonos 
valamennyi megvizsgált osztályban. A kisebb településeken 
működő középiskolában valamivel kevesebb a visszautasítot­
tak száma. Valamennyi kísérleti személy között a legjob­
ban elszigetelt tanuló a Il/a osztályban található, az 
"5"-ös leány, akit nemcsak leánytársai, hanem az osztály­
ba járó fiúk döntő többsége is elítéli a fent leirt maga­
tartásáért.

d/ A tanulók társas helyzete, rangja a IX/a osz­
tályban a következőképpen alakul. /Lásd 9.sz» táblázatot./

Ebben az osztályban a kérdésekre adott válaszok 
alapján kialakult rangsor majdnem minden vonatkozásban 
egybeesik a hivatalossal, a társadalmi munka terén pedig 
teljesen megközelítik egymást.



9.az. táblázat 
a Il̂ fa tanulóinak rangsorolásáról /rangstruktúra/
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A tanulók megnevezése Választások száma 
+ -

C-t választották 36-szor 3-szor
Z-t " 28-szor 1-szer
J-t " 25-ször l-szer
L-t 24-szer ---

Mivel a teljes rangsor a matrix-táblázatban megtalálható, 
ezért az értékelés szempontjából a legfontosabb eseteket
rögzítettem.

A tanulók megnevezése Választások száma 
+ -

E-t választották 3-szor 6-szor
T-t. ” 3-szor 2-szer
7-est 3-szor 15-ször
0-t " 2-szer -
t)-t 1-szer -
B-t " — -

A azooíália rangsorolás a megvizsgált középisko- 
lai oaztályokban a Il/a osztályhoz haaonló képet mutat. 
Eltérés csupán abban mutatkozik, hogy a cenzuaos rangsor 
milyen viszonyban van a szociális rangsorral. Megközelíti 
egymást»vagy megegyezik a két értékítélet alapján kiala­
kult rangsor, a kollégisták és az iskola székhelyén lakó 
tanulók, esetében. A bejáró tanulókról keveset tudnak a 
nevelők, ezért itt viszonylag nagyobb az eltérés a két 
rangsor között. A vizsgálat során megállapítottam azt is, 
hogy nagyon szűk a nevelők rangsorolási területe, legtöbb­
ször az iskolai tanulás, társadalmi munka és az iskolai 
rendezvényekre korlátozódik. Ennek következtében értékes
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tevékenységi területek esnek ki megfigyelési szféráikból, 
mint például! mozgalmi tevékenység, iskolán kívüli kapcso­
latok, termelési gyakorlatok, nyári építőtábor alkalmával 
megnyilvánuló magatartási és tevékenységi megfigyelések le­
hetőségei* A tanulók sokoldalú jellemzése viszont - amit 
követelményként támaszt tanügyi hatóságunk az osztályfő­
nök részére - feltételezi a sokoldalú megfigyelési lehető­
ségek biztosítását. A középiskolai és főiskolai felvételek 
elbírálásának segítése csakis gondos, sokoldalú, folyama­
tos megfigyelés alapján készült jellemzésekkel lehetséges.

A következő szociogram szemléletesen mutatja a 
Il/a osztály társas közösségi szerkezetét. /Lásd a 3*sz. 
ábrát,/

e/ A középiskolai tanulócsoportok vizsgálati anya­
gában, a fent elemzett és leirt szociálpszichológiai meg­
állapítások mellett, szükséges összegezetten kitérni az 
általános iskolai tapasztalatok elemzésekor tett össze­
függésekre hivatkozva a következőkre»

- A középiskolai tanulócsoportokban tapasztalt sok­
irányú és soktényezős kapcsolatok, valamint vi­
szonyrendszerek a hallgatók értékelésében is fej­
lettebb szintet tükröznek. Olyan hatékony koope­
rációra visszavezethető ideológiai-politikai ér- 
tókigényeket mutatott sok tanuló partnerválasz­
tási indoklása, amelyre fel kell figyelni. Kü­
lönösen az ifjúsági mozgalomban való együttmű­
ködésre vöhatkozó tevékenység terén. Ugyanis a 
három strukturális dimenzión belül - a feladat-, 
rang- és szerepstruktúrán - megfigyelhető volt 
bizonyos eltolódás a KISZ-funkciót illetően. 
Konkrétan úgy vetődött fel az eltolódás, hogy 
mennyire felelnek meg a csoport funkcionáriusai 
a csoport által képviselt értékrendszernek. 
Nyilvánvaló, hogy a tanulócsoport teljesítőképes­
ségének színvonala a három dimenzió strukturált­
ság! fokától függ, mert optimális kooperáció csak
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akkor lehetséges, ha a három strukturális di­
menzió fedi egymást, vagyis negatív hatású as­
pektusait kölcsönösen megsemmisítik» A vizsgá­
lati anyag azt mutatja, hogy a csoportokban al­
kalmas partnernek az számit, aki képes másokkal 
együtt véghez vinni konkrét feladatot, s egyben 
pozitív politikai állásfoglalás is - például a 
mozgalmi demokratizmus - jellemzi» Ezek szerint 
középiskolai fokon a csoportok értékítéletében 
döntő, hogy a - speciális feladatokat és köve­
telményeket szabó szocialista társadalomban - a 
Csoport a társadalomnak adekvát értékrendszer 
szerint döntsön»

- A középiskolai tanulók társas életének vizsgála­
ténál jól érzékelhető a csoporton belül az ifjú­
sági mozgalomban végzett tevékenységhez való vi­
szony, illetve az ilyen tevékenység értékelésé­
nek alakulása. A KIBZ-szervezetben való együtt­
működés és azon belüli résztevékenységre vonat­
kozó választásnál az értékelés globálisan meg**- 
egyezett a szankcionált és nem szankcionált funk­
ció-pozícióval, de azon belül eltéréseket is ta­
pasztaltam. Ugyanis a titkárok annak ellenére, 
hogy a nagyszámú pozitív értékelés alapján jó 
pozíciót foglaltak el a tanulócsoportban, mégis 
az együttműködés néhány területén — társadalmi 
munkában, kulturális tevékenységben mutatkozó' 
passzivitásuk miatt - negatív értékelést kaptak, 
és igy nem a legcentrélisabb pozíciót kapták a 
tanulócsoport ranglistáján. Más funkcionáriusok 
viszont - kultúrfelelős, ezervezőtitkár - éppen 
az aktív, sokirányú tevékenységük pozitív érté­
kelése alapján a centrális pozícióba kerültek.
Pl. a II/a-ban G, Z, J, L tanulók.
Ebből a tapasztalatból le lehet-szűrni egy oly 
megállapítást, hogy a csoportstruktúra értékeié-
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si dimenziói meghatározzák a csoport tagjainak 
helyét, ebből jönnek létre a tagok pozíciói, A 
csoport agy-egy tagjának pozíciójától függ, hogy 
hatni tud-e és hogyan. Legnagyobb hatásuk a cso­
portban azoknak a pozícióknak lesz, amelyek mind­
három faktorban magas pozitív értékeket mutat­
nak.

- A középiskolai tanulócsoportok értékelési struk­
túrájából az általános iskolainál jobban megál­
lapítható, hogy a csoportstruktúra a koordináci­
ós funkció következményének tekinthető. A cso­
portokban igényelt viselkedési tulajdonságok pe­
dig a beállítódás kialakításának problémakörébe 
tartoznak. A beállítottság funkcionális szem­
pontból a szociálpszichológiának a motívummal 
egyenértékű fogalma, ami lényegében a személyi­
ség stabil reakciókészsége meghatározott szituá­
ciókra vagy szituáció-komplexumokra. Tehát a 
szubjektumok bizonyos totális állapota, totális 
irányultsága egy bizonyos irányban és-aktivitás­
ra. A beállítottság lényegileg négy különböző 
szociálpszichológiai mechanizmus révén jön lét­
re: utánzással, tudatos utánzással, tanítással 
és utasítással. Elmondhatjuk tehát a tapasztala­
tok alapján, hogy egyfelől az egyéni teljesit- 
ménypotenciál - megegyező beállitottság esetén - 
abban az arányban növelhető, ahogyan a csoport 
strukturálva van, másrészt a centrális struktu­
rális pozíciókkal rendelkező "G", "D", "Z", "I" 
csoporttagok a többieknél könnyebben és nagyobb 
hatékonysággal válthatják cselekvésre a maguk 
erőfeszítési hajlandóságát, mert jobbak a vi­
selkedési sajátosságaik.
A vizsgálatba bevont tanulók társas kapcsolatá­

nak, tanulócsoport struktúrájának részletes elemzése után 
figyelemre méltó általánosítási alapot ad az egyes fejlő-
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dési fázisban lévő tanulók kölcsönös választási helyzeté-’ 
nek összehasonlítása. A tanulók társas kapcsolatának ösz- 
szehasonlitását az alábbi táblázat mutatja* /Lásd a lo.sz. 
táblázatot./

lo.sz. táblázat

a személyi ób kölcsönös választási állapot összehason­
lításához

Megnevezés
8-9 lo-ll 13-14

é v e s e k
százalékában

16-17

Pozitív személyi válasz­
tási állapot 59 69 67 8o
Pozitív kölcsönös válasz­
tási állapot 43 59 58 69
Negatív személyi válasz­
tási állapot 5o 57 53 23
Negatív kölcsönös válasz­
tási állapot 31 39 27 5

A táblázat adatai azt mutatják, hogy a középisko­
lai osztályokat kivéve, viszonylag alacsony a tanulók po­
zitív társas érdeklődése. Ennek okát az egyes osztályok 
elemzésekor kifejtett szociálpszichológiai vonatkozású 
megállapításokon felül abban is látom, hogy az iskolákban 
nem foglalkoznak megfelelően a tanulók társas életének, 
kapcsolatának, érdeklődésének irányításával és fejleszté­
sével.

A megvizsgált osztályokban a kölcsönösségi index 
is alacsony /a kölcsönösségi index a kölcsönös kapcsolat­
ban lévő gyerekek számét fejezi ki százalékosan az osz­
tály összes gyermekéhez viszonyítva/. Ebből következik, 
hogy a 4. osztályban a tanulóknak több mint egyharmada, a
7. osztályban is ugyanannyi, a II. osztályban pedig több 
mint egy negyede magányos /társas kapcsolatkeresésüket
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nem viszonozták/. Különösen áll ez a fiúk-lányok vonatko­
zásában.

Ezek a százalékok ,ázt is mutatják, hogy a fiúk 
és a lányok különállása még a középiskolában is jelentős 
annak ellenére, hogy ott már jobban megnyilvánul a nemek 
közötti társas érdeklődés. A koedukált osztályok ilyen 
vonatkozású pedagógiai irányítása véleményem szerint nem 
megfelelő ezekben az osztályokban.

A negativ személyi választások száma a pozitívhoz 
viszonyítva elég magas, különösen a 4. osztályban. A köl­
csönös negativ választás indexe már alacsonyabb, de nem 
megnyugtató. Érdemes megemlíteni, hogy ez a magas száza­
lékú negativ irányulás zömmel néhány gyermekre irányul.
/A 4/c osztályban hat, a 7/ú osztályban pedig nyolc tanu­
lóra./ A vizsgálat adatai azt mutatják, a táblázatból is 
kitűnik, hogy a tanulók között az együtt eltöltött évek 
növekedésével, az együtt kooperálás eredményeként erősö­
dik a pozitív értékelés, és csökken a negativ választás. 
Kivételt mutat ez a 7. osztályban, ahol a pozitív és nega­
tiv megnyilvánulás foka és egymáshoz való aránya vissza­
esik a 4. osztály színvonalára. A két osztály összehason­
lítása miatt szükségesnek tartom megjegyezni, hogy az is­
kolába kerülő gyermek - a családból való kiválása arányá- 
ban - egyre jobban belenő az osztályban létrejött "sze­
kunder" /másodlagos/ csoportba, és a 4. osztály végére a 
csoportalkotó képessége jelentősen fejlődik. Ugyanakkor 
erkölcsi fogalma és Ítélőképessége elmarad értelmi-logi­
kai fejlődésének fokától. Ezt bizonyítják azok a megjegy­
zések, amelyeket egyes társaikra tettek negativ vagy po­
zitív Irányban. A mások megítélésében elsődleges szerepet 
játszik a teljesitménytulajdonság figyelembevétele /jól 
olvas, szépen tornászik stb./.

A 7. osztóiban, viszont a viszonylag alacsony po­
zitív és magas negativ értékelés szintje már nem csupán 
az Ítélőképesség fejletlenségével magyarázható, hanem a 
serdülőkor pszichológiai tüneteivel. A tizenhárom éves
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gyermekekből álló osztályokra jellemző — ellentétben a 
középső iskoláskor első két évfolyamával /tiz-tizenkét é- 
ves életkor/, ahol a hihetetlenül gyors csoportképződés 
és a strukturált csoporttá alakulás folyamatában fokoza­
tosan kifejlődik a kooperáció hatására a pozitiv értéke­
lőképesség -, hogy csoportstruktúrájuk átmenetileg labi­
lissá válik. A közösség belső tagozódása fokozódik, s eb-r 
ben a folyamatban, amely egyben az újabb kapcsolatok ke­
resését is jelenti, a visszautasítás rendkívül heves ha­
tást vált ki a serdülőkben. Ebből fakad többek között - 
tapasztalatom szerint - a negatív választások ilyen magas 
aránya is.

A középiskola II.-III. osztályaiban a negatív sze­
mélyi választás száma - annak ellenére, hogy alacsony - 
nevelési problémát vet fel. Ebben a korban /tizenhat-ti­
zenhét életév/ a tanulóknak reálisabb a kritikai érzéke, 
mint a serdülőkorban. Ezt azonban a nevelők nem veszik 
kellően figyelembe az osztály közösségi életének formá­
lásához. Innen ered az, hogy a KISZ-alapszerv vezetőségé­
vel kapcsolatban vetődtek fel zömmel a negatív választá­
sok. Egy-két tanuló elég élesen megfogalmazta negatív 
észrevételét, nevezetesen "Z" tanuló véleménye« "A KISZ— 
vezetőség a diktátor tipuBÚ titkára befolyáséra a közös­
ség akarata ellen cselekszik". /Leány titkára van az osz­
tálynak./

A táblázatból az is kitűnik - a megvizsgált osz­
tályok egyéb anyaga is alátámasztja ezt'-, hogy a nagy­
számú negatív választás egyre kevesebb csoporttagra irá­
nyul. A vizsgálat azt is bizonyltja, hogy az osztályok 
tagjainak jelentős része öt-nyolc tanulóval szemben táplál 
ellenszenvet. Ennek felismerésére nem fordítanak a neve­
lők /az osztályfőnökök sem/ megfelelő gondot, csak re­
gisztrálják az osztályközösségben uralkodó helyzetet. Eb­
ből következik, hogy nem is próbálják meg az elszigetelt 
gyerekeket felemelni az egészséges társas kapcsolatban 
lévő tanulók közösségébe.
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A tanulók társas életének és csoportstruktúrádé­
nak vizsgálati tapasztalatait összegezve és a szakirodalom­
ra hivatkozva a következőket állapíthatjuk megi /2 /̂

- Az osztályok társas szerkezetét a csoportok nagy­
sága, sűrűsége /a sűrűségi index mutatja meg/, 
elhelyezkedése az osztály egészében} a magányo­
sok számaj a központi magok és a peremek aránya,
a köztük lebegök száma, elhelyezkedése és kap­
csolódása adja, illetve mutatja. Mindezeket egy­
ségben szemlélve kell tanulmányozni a nevelők­
nek.

- A megvizsgált osztályokban a következő OBztály- 
tipusokkal találkoztam. /Mivel minden osztály 
koedukált, tiszta típusok nincsenek./ Mindegyik 
osztály több központú szerkezetet mutat. Ezen 
jellegzetességük mellett minden osztály sajátos 
szerkezetű. A 2.-Ú. osztályra - a két csoportot 
/lány-fiú/ figyelembe véve - a laza szerkezet? 
jellemző, de a fiúknál már az egyközpontú szer­
kezet is megtalálható. /Sok kapcsolaté, zárt 
alakzat, több csillaggal, a peremre szorult gye­
rekek magánosuk vagy párosak./ A felső tagozat 
osztályaiban is külön válik a fiú- és lánytanulók 
csoportja, de ezen belül már a több központú 
szerkezet jellegzetes vonásai is mutatkoznak. 
/Több zárt alakzat, az osztály jelentős része 
ezekbe helyezkedik el, sok csillag, de a peremre 
még sok gyerek szorul./ Különösen sok a "perem- 
gyerek" a 7« osztályban.
A középiskola II-I1I. osztályában szintén külön 
áll, de már sok szállal összekapcsolódik a fiiik- 
lányolc csoportja ,és tömb szerkezet jellemző az 
osztályra. /Külön-külön sűrű tömbbe tömörülnek, 
sok csillaggal, a peremen lévők száma kevés./



105

A vizsgálat tapasztalatai alapján - hivatkozva 
az ezt alátámasztó szakirodalomra - az osztá­
lyon belül az alábbi háromféle csoportosulás✓26 /fordul elő a leggyakrabban: ' *'

- Társadalomfenntartó mag« /Makarenkói terminoló­
gia szerint: egészséges aktiva, aktivatartalék 
és az egészséges passzíva. /Általában ez az osz­
tály központi és központ közeli csoportja/

- Kétlakiak csoportja« /Lazitók, alamusziak/.
Sok mellékút jeLlemzi őket, csak félig élnek az 
osztályban. Rossz irányban könnyen befolyásol­
hatók, nem tervszerűen, de gátolják a közösség 
célkitűzéseit. Gyakran fegyelmezetlehkednek, 
csak a közösség tudja meggátolni káros megnyil­
vánulásaikat. Következetes közösségi munkával 
az egészséges rétegbe nőhetnek át.

- Peremrarerekek csoportja. /Bomlasztó aktiva, mo­
csár./ Tagjai tudatosan a közösség célkitűzései 
éllen dolgoznak. Fellépésük a közösség erejétől 
függ. Az osztályon /iskolán/ kivül élnek, a kö­
zösség célkitűzésével szemben közömbösek. "Fel­
nőtteknek" tekintik magukat osztálytársaik e- 
lőtt /lényegében ez tartja össze őket/. A peda­
gógusoknak és a közösségnek határozottan fel 
kell lépnie e bomlasztó, közömbös réteggel 
szemben.
A tanulóifjúság társas életének alakításakor 

ezeket a szociálpszichológiai és nevelési problémákat fi­
gyelembe kell venni a pedagógusoknak, ha jól működő kö­
zösséggé kívánják kovácsolni tanulócsoportjukat. A meg­
vizsgált osztályok társas életével kapcsolatban össze­
gyűjtött tapasztalati anyag elemzésekor minden tanuló- 
csoportnál rámutattam a legfontosabb szociálpszichológiai 
konzekvenciákra, ftfípen ezért itt már csak a következőket 
kívánom a fejezet lezárásaként megjegyezni.
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A társas liapcsolatok, a csoportstruktúra alakí­
tását csak akkor tudja a pedagógus kedvezően befolyásol­
ni, illetve kialakítani, ha ismeri. azokat a szociálpszi­

chológiai tényezőket, amelyek a csoporttagok értékítéletét, 
társas életét motiválják. Ezeknek a szociálpszichológiai 
törvényszerűségeknek felhasználásával lehet csak terv­
szerűen, tudatosan és hatékonyan elősegíteni a tanulók 
közösségi életének egészséges alakítását, a közösségi ne-, 
velés megszervezését, illetve folyamatos biztosítását.

III./ Barátkozás és csoportosulás helyzete a meg­
vizsgált osztályokban

A baráti és pajtásl viszony kialakuláséval és 
helyzetével több szempontból foglalkoztam már az előző 
fejezetekben. Itt főleg a barátkozás, a barátválasztá3 
néhány - szerintem fontos - motivációs problémájával, a 
barátkozás Időtartamával és a spontán csoportokkal kívá­
nok foglalkozni.

ÍSrdekes következtetésre ad alkalmat, ha össze­
hasonlítjuk a megvizsgált tanulók barátválasztási indoka­
it. Ehhez az adatokat szintén a matrlx-táblázatból veszem 
/az első kritériumra adott válaszok alapján "kivel, miért, 
vagy miért nem barátkoznál?"/. Elöljáróban vissza kell 
nyúlni az osztályok társas életére jellemző szerkezeti vo­
natkozású kérdésekhez, főleg azokhoz, amelyek a táras é- 
let alakulásának "sűrűsödésével" függnek össze. A megvizs­
gált osztályokban általában a következő fő vonásokat fi­
gyeltem meg ezzel kapcsolatban: a jó tanulók, a kétlakiak, 
a kicsik és a turbulensek csoportját /természetesen a lá­
nyok és a fiúk csoportjában egyaránt/. Most e négy csopor-
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tositásban mutatom be az egy-egy csoporthoz tartozó tanu­
lók Ítéleti mércéjének elkülönülését a barátkozásra vonat­
kozóan. /Lásd a 11.sz. táblázatot./

A táblázat szerint a megvizsgált osztályok tanu­
lóinak két vezető mércéje van a barátválasztás 63 az Íté­
let alkotás vonatkozásában: a konformista és a szolidari­
tás. E két mérce legfőbb jegyei: igyekszik alkalmazkodni, 
illetve olyanná válni, mint a felnőttek, nem árulkodnak, 
tartják a titkot, inkább vállalják a felelősséget, illet­
ve a büntetést. Idézek néhány választ alátámasztásul a 
fenti kategóriákból.

A jó tanulók közül "J" válasza: "Azért barátko­
zom "L" osztálytársammal, mert jól viselkedik, engedelmes­
kedik a tanító néninek ,és minket is arra figyelmeztet." 
/4/c osztály./ "É" válasza: "A barátságunkat "Gy" osz­
tálytársammal évek óta tartjuk, mindketten igyekszünk úgy 
viselkedni, mint nevelőink és szüléink." /7/b* osztály./ 
"D" középiskolás válasza: "K" osztálytársammal való barát- 
kozásom óta sokat változott magatartásom, igaz, hogy igye­
keztem mindenben alkalmazkodni osztályfőnökömhöz és barát- 
nőmhöz." /Il/a osztály./

A kótlakiak válaszából: "Sá" "A barátommal, "F"— 
fel egy lépcsőházban lakom, sokat játszunk együtt, néha 
rosszat is csinálunk, de nem árulkodunk sem az iskolában, 
sem pedig otthon. A pincében van egy titkos helyünk, ahol 
megbeszéljük terveinket." /4/c. osztály./ "Sz" válasza:
"Az iskolában nem barátkozom senkivel, mert nem játszanak 
olyan vadul, mint én, és ha valami bajt csinálok, rögtön 
árulkodnak. A hegyen van két jó barátom, akiknek kertjük 
is van, ott aztán lehet mindent csinálni, de ők nem árul­
nak el." /7/b osztály./ "T" tanuló válasza: "Már több hó­
napja próbálok "P 1 03..tálytársammal baráti kapcsolatba ke­
rülni, mert izgalmas dolgokat csinál. Engem is érdekel az 
ilyen kaland, igaz, hogy ellenkezik az iskola házirendjé­
vel, de ón nem árulnám el titkainkat. /II/a osztály./
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A kicsik válaszaiból; "M" válasza; ’’Nehéz igaz ba- 
x'átot választani, mert "K" osztálytársam Jó tanuló és Jó 
magaviseleté, de árulkodóé, "E" osztálytársam nem a leg­
jobb gyerek, de vele jó egyiitt lenni, mert nem árulkodik." 
/4/c.osztály./ "V" válasza; "D"-vel való barátságunk már 
két éves. Igaz, hogy sokszor veszekszünk, mert ő mindig 
azt szeretné, hogy úgy viselkedjek, mint 8, de azért so­
ha nem haragszik meg az ón makacsságomért, pedig sokszor 
fenyeget, hogy megmondja szüleimnek." /7/b osztály./ "D" 
válasza; "Z”~vel az építőtáborban barátkoztam össze két 
éve. Annak ellenére, hogy ő idősebb és erősebb, mint én, 
nem érezteti, sőt a kiszabott norma teljesítésébe is se­
gít, de nem jelenti a parancsnoknak, de nem is hivalkodik 
ezzel," /II/a osztály./

A turbulensek válaszaiból; "É" válasza; "Nekem az 
osztályban nincsenek barátaim, mert nem.értenek meg és 
nem szeretnek, Igaz, én sem nagyon szívlelem őket, mert 
mindig azt mondják, hogy megmondanak az osztályfőnököm­
nek. A kinti barátok mások, ők titoktartók." /7/b osztály/ 
”P ’ válasza; "Velem nem akar barátkozni senki az osztály­
ban, mert azt mondják, hogy én fiús vagyok, pedig semmi 
rosszat nem csinálok és mégis elkerülnek. Az igaz barátok 
viszont megértenek,és velem örülnek sikereimnek,és tudják 
tartani a szájukat." /II/a osztály./

Lehetne sorolni tovább a megvizsgált gyermekek 
válaszait, de úgy gondolom, ezek alapján is lehet levonni 
néhány következtetést, A jó tanulók csoportjában a konfor­
mista motiváció dominál a barátválasztás terén. Ebbe a cso­
portba turtozó gyerekek otthon a családban is megfelelő 
nevelést kapnak. Szüleik a munkahelyükön és a társadalmi 
tevékenységben is példamutatónk, nem véletlen, hogy gyer­
mekeik olyanokká kívánnak válni, mint ők. A többi moti­
váció nagyságrendje is a szocialista embertípusra jellem­
ző vonásokat mutatja. A jellem motiváció huszonegy, illet­
ve tizenkilenc %-os aránya, az érzelmi motiváció tizen­
három, illetve hat % - o b  aránya is alátámasztja ezt a meg­
állapítást.
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Érdekes képet mutat, ba a tanulók fenti négy cso- 
poi't,ján belül megnézünk mélyebben egy~egy tanulót pszicho­
lógiai vonatkozásban is, akiket külön személyiség vizsgá­
latnak vetettem alá. A vizsgálódás tapasztalatainak leírá­
sát a személyiség legfontosabb tulajdonságait alapul vé­
ve végzem.Z2?*/» /2Ö*/

A jó tanulók közül a 4/c osztályból "M", a 7/b 
osztályból VE” tanulót választottam.

"M" tanuló családi környezete kiegyensúlyozott, a 
környezetéből a személyiségforraálásához szükséges ingerek 
biztosítottak. A gyermek apja a felszabadulás után végez­
te egyetemi tanulmányait, azelőtt lakatos volt. Édesanyja 
adminisztrátor. A családdal együtt ól a nagyapa és a nagy­
mama. A nagyapa dolgozó parasztból lett egy állami gazda­
ság igazgatója. "L” nevű, "M" jelű gyereknek egy kisebb 
fiútestvére van. Eszmei-politikai-erkölcsi vonatkozásban 
szocialista, gazdasági szempontból jól szituált a család.

Érdeklődése széles, körű, ezen belül az egyéni és a 
társadalmi motívumok kellő arányban vannak. Tanulmányi 
munkájában, magatartásában és mindenirányú tevékenységé­
ben ez a sokoldalú érdeklődés aktivizáló, tartós cselek­
vésre indító tényező.

A megismerő tevékenységét a következők jellemzik:
a/ Érzékelése differenciált, analizátorai jól mű­

ködnek. Észlelésében a vizuális érzékelés do­
minál, nagyobb összefüggések felfogására képes. 
Jó megfigyelő.

b/ A felfogása gyors ás fogalmi. A tanulása ér­
telmes. Gondolkodása elméleti, de egy kis for­
télyosság is jellemző rá.

c/ A fantáziája produktiv és elég gazdag.
A cselekvés területén tapasztalt vonásai:
a/ Egyszerű reakciói gyorsak, a cselekvés céljának 

felismerésére törekszik /sokszor türelmetlenül/.
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b/ Az akadályokkal szembeni magatartása szívós, né­
ha a lányokra nem jellemző vakmerőség is tapasz­
talható.

d/ Elhatározása határozott, a cselekvés végrehaj­
tásában gyors és magabiztos,

d/ A végrehajtott cselekvés ellenőrzésében nagyvo­
nalú.

Az érzelmi élet területén tapasztalt vonásaij
a/ Érzelmi élete szineB, hangulata jókedvű, 
b/ Az Indulat tekintetében heves és egy kis erő­

szakosságot mutat, 
c/ Játékában lelkesedő, de egy kis féktelenség la 

jellemző rá*

A munkához való viszony tekintetében:
Iskolai munkájában örömet talál, önállóan tanul* 
Otthoni és társadalmi munkát nem kezdeményez, irá­
nyításra szorul.
Osztálytársaihoz.nevélőjéhez való viszony tekin­
tetében:
a/ Szereti az osztálytársait, keresi társaságukat, 

de mindig vezető akar lenni, és ha ezt nem éri 
el, összeférhetetlenné válik.

b/ Osztálytársaihoz való érzelmi kapcsolata nem 
tartós, ha érdeke úgy kívánja, megszűnteti és 
másokkal épiti ki kapcsolatát. Ezen a téren 
hatással van rá a családi környezet, amelyben 
mindent megkap, é-s nem ismer visszautasítást.

A tulajdonhoz való viszony tekintetében:
Szüleinek, nagyszüleinek jó anyagi helyzetéből kö­
vetkezően játékai és egyéb személyi tulajdonával 
szemben kissé könnyelmű, nem takarékos. Felszere­
lését önzetlenül pajtásai rendelkezésére bocsát­
ja.



Az a tény, hogy az osztályban elfoglalt szociális 
rangját, illetve helyót jó tanuló létére a rang­
sorban csak a középen találjuk, azt bizonyltja, 
hogy az osztálytársaival való társas-közösségi 
kapcsolata kifogásolható, valószínű a személyiség 
jellemzésében megállapított negatív tulajdonságok 
miatt /heves indulat, egy kis erőszakosság, fékte­
lenség, összeférhetetlenség stb./.

Az viszont, hogy a barátválasztás motivációja dön­
tően konformista jellegű, igazolja személyiségének 
sok pozitívumát, környezetének és Iskolájának szo­
cialista szellemű hatásrendszerét.

^ 7/b osztályból "E" tanulót jellemzem a fenti mó­
don.

Családi környezete kiegyensúlyozott. Édesapja egye­
temi adjunktus, édesanyja nem rendelkezik állandó munka­
hellyel. A család környzete biztosítja a személyiségformá- 
lásához, Bzocializálódásához szükséges feltételeket. Egye­
düli gyerek. Anyagi vonatkozásban problémát jelent az, hogy 
egy kereső szülő jövedelme nem biztosítja az igényeknek 
megfelelő életformát.

Érdeklődése rendkívül széles köril, s ezen belül 
az egyéni és a társadalmi motívumok kellő összhangban van­
nak. Tanulmányi munkájában, magatartásában és mlndenirá- 
nyú tevékenységében ez az átlagon felüli érdeklődése akti­
vizáló. tartós cselekvésre Indító téqyező.

Megismerő tevékenységét jellemzik:
a/ Érzékelése differenciált, analizátorai jól mű­

ködnek. Észlelésében a vizualitás dominál. Na­
gyobb és bonyolult összefüggések felfogására 
képes. Jó megfigyelő, 

b/ Felfogása gyor3 és fogalmi. Tanulása értelmes. 
Gondolkodása elméleti.
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c/ Fantáziája produktiv és rendkiviil gazdag.

A cselekvés területén tapasztalt vonásai:

a/ Reakciói gyorsak. A cselekvés célját gyorsan 
felismeri.

b/ Az akadályokkal szembeni magatartása szívós. 
c/ Elhatározása meggondolt, megfontolt, követke­

zetes.
d/ A cselekvés végrehajtása terén gyors és maga­

biztos.
e/ A cselekvés ellenőrzése nagyvonalú.

Az érzelmi élet területén tapasztaltak:
a/ Érzelmi élete színes, hangulata kedélyes, tár­

saival szemben közvetlen, bohókás. 
b/ Az indulat tekintetében mérsékelt, tud önmagán 

uralkodni, 
c/ Szenvedély tekintetében lelkesedő.
A munkához való viszony jellemzői:
a/ Iskolai munkájában örömet talál, önállóan tanul, 
b/ Szívesen segíti osztálytársait tanulmányi vona­

lon. Kissé tudálékos, 
c/ Kezdeményező az otthoni és társadalmi munkában.

Osztálytársaihoz, nevelőihez való viszonya:

a/ Szereti osztálytársait, keresi társaságukat, 
természetesnek veszi, hogy ő a vezető, de nem 
erőlteti.

b/ Osztálytársaihoz való érzelmi kapcsolata igényes­
séget mutat, de ez nem taszító, hanem felemelő 
jellegű.

A tulajdonhoz való viszonya:
Úgy a saját, mint mások dolgpit megbecsüli, gondos 
és takarékos.
Az osztályközösségben elfoglalt helye igen előke­
lő, a szociális rangsorban a második. Az első csak

11T
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két szavazattal előzi meg. Éhnek okát néhány negatív 
tulajdonságában látom /kissé tudálékos, elvárja a 
vezetést/,

A barátválasztás motiválásában a konformista jelleg 
dominál, de a jellem és az értelmi motiváció la je­
lentős választásában.

A kétlaklak közül kiemelem a 7/b osztályból "N" ta­
nulót*

Családi környezete gazdasági vonatkozásban kiegyen­
súlyozott. Édesapja református lelkész, édesanyja nem dol­
gozik, egy nagyobb leánytervére van. A kettős nevelés ha­
tása alatt áll a gyermek, a család hatása magasan az is­
kolai fölött áll.

Érdeklődése főleg az iskolai tananyagon és iskolai 
tevékenységen kivüli. Mindig valami különleges dolog ér­
dekli. Aktivizálásra és tartós cselekvésre inditó motivá­
ciói az iskolán kivüli élményeiből táplálkoznak.

Megismerő tevékenységét jellemzik»
a/ Érzékelése differenciált. Észlelése motorikus.

.Tó megfigyelő, de figyelme mások - főleg neve­
lők - által nehezen irányítható, 

b/ Felfogása gyoi's, szemléletes, de csak az iránt 
ami érdekli. Tanulása mechanikus, 

c/ Fantáziája konkrét és bizarr,

A cselekvés területén tapasztalt vonásai:
a/ Reakciói gyorsak. A cselekvés célját nem mindig 

ismeri fel /főleg, hu nem érdekli/, 
b/ Az iskolai akadályokkal szembeni magatartása 

kikerülő, saját maga állított akadályok leküz­
désében vakmerő, 

c/ Elhatározása általában meggondolatlan, 
d/ A cselekvés végrehajtáséban - amihez kedve van —

gyors és merész. Az iskolai életével Járó cselek­
vésben erélytelen.
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e/ Cselekvésének ellenőrzésében laza, kritikátlan.

Az érzelmi élete;
a/ Az érzelmi élete szenvtelen, nincs benne társas- 

közösségi érzés, 
b/ Indulata heves, erőszakos, nem tud magán uralkod­

ni.
c/ Szenvedély tekintetében szertelen, féktelen. 

Munkához való viszonyát
a/ Iskolai munkáját immel-áromal végzi. Nem talál ö~ 

romét a munkában, húzódozik attól, 
b/ Társadalmi munkában soha sem vesz részt. Otthon 

is osak erőszakkal lehet munkára fogni.

Osztálytársaihoz, nevelőihez való viszonya«

a/ Nem szereti osztálytársait, nem is keresi tár­
saságukat, ha mégis együtt játszik velük, gorom­
ba, erőszakos. Otthon is összeférhetetlen, 

b/ A nevelők tanácsait immel-ámmal fogadja, igyek­
szik kicsúszni ellenőrzésük alól.

A tulajdonhoz való viszonyát
Sem a saját, Bem a közösség vagyonát, tulajdonát 
nem becsüli, könnyelmű.
A gyermekek Ítélete alapján kialakított szociális 
rangsorban az utolsók között kullog. Csak egy, hoz­
zá hasonló társa szavazott rá egy kritérium alapján. 
Ugyanakkor a legtöbb negatív szavazatot kapta az osz­
tályban. A barátválasztás motiválásában majdnem egé­
szen a szolidaritás érvényesül. Az első kérdésre, 
amely a barétkozásra vonatkozott, többek között i- 
lyen választ adott: "Azért barátkozom "P"-vel, mert 
mindenben benne van,és nem hagy cserben, nem árul­
kodik." /A "P"-től kapott egy szavazatot./
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A kicsik csoportjából netu elemzek részletesen egy 
tanulót sem, mert ök a konformista és a szolidarités moti­
vációi között ingadoznak a mindenkori körülményeknek meg­
felelően.

A turbulensek csoport .Iából érdemesnek tartom bemu­
tatni "V" tanulót, a miskolci gépipari technikum Il/a 
osztályának tagját.

Családi környezete nem biztosit kiegyensúlyozott é- 
letet. Csonka családban él, édesanyja kis fizetésű. Két 
nagyobb testvére már dolgozik, s ez bizonyos vonatkozás­
ban javit a helrwsten, de "V" szempontjából nem mindig 
kedvező irárr'uv:, A családi nevelés ée ellenőrzés hiánya 
rányomja bélveg'r egész magatartására. Sok mellékútja van, 
szenvedélye a r r-ibajárás és az iskolán kívüliekkel való 
” vagánykodás'

ferdék! i :e főleg az iskolán kívüli élet felé irá­
nyul. Iskola nkája iránt éppen csak annyira érdeklődik, 
hogy átmenjen ,:yík évről a másikra. Tevékenységre indító 
motivációi is ii iskolán kívüli élmény forrásaiból fakad­
nak.

Megismerő tevékenységét jellemzik»

A/ Érzékelése differenciált. Észlelése inkább vizu­
ális. Jó megfigyelő, de figyelme nevelői által nehezen 
irányítható.

b/ Felfogása gyors, szemléletes, de csak olyan dol­
gok iránt, amik érdeklik. Tanulása értelmes, gyorsan meg­
érti, amit akar.

c/ Fantáziája produktív és gazdag.

A cselekvés területén tapasztalt vonásai:
a/ Rakciói gyorsak. A cselekvés céljának felisme­

résére nem nagyon törekszik.
b/ Az akadályokkal szembeni magatartása megtorpanó 

és kikerülő.



117

c./ Elhatározása óvatos és nehézkes.
d./ A cselekvés végrehajtásában - ami érdeklődésé­

nek megfelelő - gyor3 és erélyes. Az iskolai 
tevékenységgel kapcsolatosan erélytelen.

e./ Cselekvésének ellenőrzésében laza és kritikát- 
lan.

Az érzelmi életet
a/ Érzelmi élete sivárnak tűnik. Hangulata borús, 
b/ Indulata heves, erőszakos, nem tud magán ural­

kodni.
c/ Szenvedély tekintetében szertelen.

Munkához való viszonya»
a/ Iskolai munkáját kedvetlenül végzi. Rendszerint 

az iskolában késziti el a házi feladatát. Isko­
lai munkájában nem talál örömet, 

b/ Társadalmi munkában is nagy rábeszélésre vesz 
részt.

Osztálytársaihoz, nevelőihez való viszonyát

a/ Nem szereti osztálytársait, nem is keresi tár­
saságukat, kivéve egy-két hozzá hasonló vereke­
dés fiút. Verekedős, goromba, erőszakos. Otthon 
is nehezen irányítható. Állandóan az iskolán 
kivüli élményeire hivatkozik az osztályban, 

b/ A nevelők irányítását állandóan kritizálja és 
vonakodva fogadja el.

A tulajdonhoz való viszonya:
Annak ellonére, hogy nehéz anyagi körülmények kö­
zött él, nem becsüli felszerelését. Mások tansze­
reit gyakran igénybe veszi, de nem kiméli. Az is­
kola vagyonáért nem érez felelősséget, ha indulat­
ba jön, nem néz semmit.
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Ezek alapján érthető, hogy az osztály szociális 
rangsorában az utolsók között van. Az osztálytársai 
is tudják, hogy iskolán kivüli fiúkkal tart szoros 
kapcsolatot. Szórakozása a mozilátogatásból és a ve­
rekedésből áll. A barátválaszüás motiválásában dön­
tően a szolidaritás irányítja, de a jellem motiváció 
is jelentős. Ez utóbbival kapcsolatban még külön is 
elbeszélgettem vele, é3 érdeklődtem, hogy milyen fo­
galmai vannak a jellemről. Válaszaiból arra követ­
keztettem, hogy nagyon keveri a szolidaritási momen­
tumokat a jellom kritériumaival. Szerinte jellemes 
ember az, aki nem hagyja oserben - például egy vere­
kedésnél - a társát, illetve nem árulkodik. A jellem 
igazi kritériumairól, illetve a jellemes ember vo­
násairól halvány fogalma sem volt.

Az itt leirt jellemzések azt igazolják, hogy "M", 
"E", "N" és "V" tanulók társas-közösségi életének alaku­
lásával, illetve csoportalkotó képességének fejlődésével 
együtt, egyldőben fejlődik öntudata és egész személyisége. 
A tanulók társas életének tervszerű fejlesztése 'fontos 
feltétele személyiségformálásuknak. Dialektikus összefüg­
gés van tehát a gyermek szocializálódása és személyiség­
formálása között.

A barátválasztás movitációinak összehasonlításával 
kapcsolatban a következőket kívánom kiemelni«

Az első csoportba tartozó jó tanulók konformista, a 
másodikban található kótlakiak a szolidaritás mércéjével 
mérnek.A. harmadik csoportba tömörülő kicsik Ingadoznak.és 
mindkét mércét használják. A negyedik csoport tagjai, a 
turbulensek a kótlakiak mércéjét veszik át - a szolidari­
tást -, de megmerevednek a szolidaritás és jellemtulajdon- 
ságok tekintetében /természetesen mldnkét fogalmat sajáto­
san értelmezik és keverik/.
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Mindezek alapján megállapítható, hogy az egyes cso­
portokba tartozó gyerekek másképpen élnek, máaképp dolgoz­
nak, más dolgokkal foglalkoznak, b Ítéleteik fő motiyumai 
ezekből következően csoportonként különböznek. E csoportok 
sokszínű élete a a körülöttük imtjzó peremgyerekek hatáaa 
együttesen adja az osztály változatos, feszültségben gaz­
dag életét.

A kölcsönös pozitív választások alakulása a tanulók 
többségénél azt is mutatta /lásd a 9* táblázatban/, hogy
a barétválasztá3 mellett - mindhárom kritérium szerint po­
zitívan szavaztak egymásra - pajtáéi viszony kialakítására 
is törekednek. /Az egy-kót kritérium szerinti kölcsönös 
pozitív választások száma mutatja ezt*/

A barátkozás időtartama változatos képet mutat. Je­
lentősen befolyásolja az időtartamot az óvodában, az ál­
talános iskolában, a közös bérházban stb., eltöltött évek 
és átélt élmények emléke. Sok válaszból kiderült - külö­
nösen a felső tagozatos és a középiskolai osztályokban 
hogy 3-4 éves barátságot tartanak nyilván a tanulók. Kü­
lönösen a faluról városi általános vagy középiskolába be­
járó tanulóknál tapasztalható ez. Az általános iskola 2-3. 
osztályában, de szórványosan még a negyedik osztályban is 
azt tapasztaltam, hogy a baráti-pajtási kapcsolat fogalma 
nem egyértelmű,és a baráti párok gyakran változnak.

Vizsgálódásom során spontán gyermekszervezetekkel 
is találkoztam. Ezek megtalálhatók az osztályban, az is­
kolában, a játszótéren stb. Az ilyen spontán gyermekszer­
vezeteknek főleg két formáját ismertem meg a vizsgált osz­
tályokban.

Az egyik a baráti csoportosulás, amely rendszerint 
közös érdeklődés és időszakos tevékenység alapján jött 
létre. /Ilyen baráti csoportosításból osztályonként 5-6 is 
található./
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A második forma a csapat, amely különféle sport, 
zenei érdeklődés hatáséra jön létre. Ez homogén összeté­
telű, rendszerint program azerinti közös tevékenységet 
fejt ki. Különféle szabályokra is utaltak megjegyzéseik­
ben az ilyen csapatok tagjai /edzés, próba ideje, helye, 
rendje stb./.Ilyen csoportosulást osztályonként 3-á-et is 
találtam.

A spontán csoportosulásnak a banda /galeri/ formá­
jával nem találkoztam. Néhány gyerek tett ugyan utalást 
arra, hogy iskolán kivül kikkel barátkozik, akikkel es­
ténként találkozik, és különféle dolgokat müveinek /lár­
máznak, ablakokon bekopognak, verekednek, hetvenkednek 
stb./. Az Ilye® kapcsolatot tartó gyerekek általában túl— 
korosak, ross* tanulók, nem megfelelő családi körülmények 
között élnek.

A spontán, szervezetek szerepét az osztályban csak 
néhány szampoift'íból tanulmányoztam. Azt tapasztaltam, hogy 
ezek pozitív negatív hatású tevékenységet fejtenek ki 
/a galeri teljesen romboló hatású/. Pozitív vonatkozásban 
tapasztalatokat nyújtanak a társas élethez, a társadalmi 
önigazgatáshoz. Hasznos és értékes tulajdonságokat fej­
lesztenek ki /hűség, kötelességérzet, igazságosság, őszin­
teség stb./. Az osztályban jó, lelkes, vidám hangulatot 
teremtenek, ami fokozza a tanulók teljesítményét.

Legveszélyesebb negatív irányú hatása a spontán 
szervezetnek az, ami az egész osztályközösségtől, az út­
törőőrsöktől és rajoktól való elszigetelődés, elzárkózás 
lehetőségét, illetve veszélyét rejti magában. Sajátos ér­
tékítéleteik és szabályaik miatt tagjaik gyakran szembe­
kerülnek az iskolai házirenddel /házi feladatok lemásolása, 
puskázás, súgás, feltűnő öltözködés stb./. Elősegíthetik 
a hiányos pedagógiai irányítás mellett a káros tulajdon­
ságok kialakulását, mint például a cinkosságot, hazugsá­
got stb.
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Az iskolákban, a hivatalos társas-közösségi kap­
csolatokat jelentő úttörő-, Illetve KISZ-közösségekben 
nem érvényesül ma még kellően a spontán szervezetek pozi­
tív hatása, viszont gyakran hat negatív vonatkozásban, ha 
nem ellensúlyozzák kellően. Szükséges lenne a pedagógiai 
gyakorlatban ezekkel számolni. Vonzó, tartalmas, romanti­
kus úttörőmozgalmi élet megteremtéséhez fel kellene hasz­
nálni a spontán kapcsolatok pozitív oldalait és határozot­
tan nyesegetni negatív vonásait.

Az elemzőmunka végére érve a következőket kívá­
nom megállapítanii

- A tanulók társas életének alakításához, a közös­
ségi nevelés tudatos végzéséhez az általam vég­
zett vizsgálódás.módszerével megfelelő tapaszta­
lati anyagot lehet gyűjteni.
Ennek segítségével az általános és középiskolás 
tanulók kapcsolatrendszerében a három kritérium 
szerinti megnyilvánulásokbóli a barátkozás-já- 
ték, a munkatevékenység és a mozgalmi-szervezeti 
munka vonatkozásában feltárulnak azok az össze­
függések és viszonyok, amelyek hatására kiala­
kulnak a különféle formájú, tartalmú és irányú 
kontaktusok.

- A tanulók társas megnyilvánulásaiból kellő biz­
tonsággal lehet következtetni az osztályban el­
foglalt szociális helyzetükre /rangjukra/, sze­
repükre, és ezekre építve a pozitív hatású szó— 
cializálódósuk irányításához legjobban megfelelő 
pedagógiai eljárásokat, módszereket lehet kiala­
kítani.
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A VIZSGÁLATI ANYAG ELEMZÉSÉBŐL LEVONHATÓ KON­
ZEKVENCIÁK* TANULSÁGOK ÉS JAVASLATOK

1./ A vizsgálat értékelése, lezárása

A vizsgált téma tapasztalati anyagának elemzése 
során választ kerestem és kaptam azokra a pi'oblémákra, a- 
melyeket a téma megvizsgálásának és kifejtésének indoklá­
sában felvetettem. Ezek köziil a legfontosabbak a követke­
zők:

- A vizsgálat lehetőségein belül véleményem sze­
rint sikerült megmutatni a tanulók társas éle­
tének, kapcsolatának vonatkozásában a polgári 
én a marxista szociálpszichológia közti lényegi 
különbséget a cél, a felfogás és a módszer vo­
natkozásában.

A szakirodalomra és a vizsgálati anyagra támasz­
kodva rámutattam, hogy a szociálpszichológiai kutatás a- 
lapvető kiindulópontja az emberi kooperáció, a szociál­
pszichológia tárgya pedig a szociális kölcsönhatás. A 
vizsgált anyag feldolgozása, elemzése során igyekeztem 
következetesen érvényesiteni az ezekből következő alábbi 
elveket:

- Az ember lényegi erői kivülröl determináltak»és 
a determináció hordozója a tevékenység, s a sok 
egyéni tevékenységnek társadalmi tevékenységgé 
való specifikus összeolvadása a kooperáció ak­
tusában történik. Ezek szerint tehát a kooperá- 
ció az emberi tevékenység determinánsainak kör­
forgás! folyamata.

- Az elemzés során igyekeztem rávilágítani, hogy 
ennek a determinációs körforgási folyamatnak a 
fő állomásai:
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társadalmi struktúra - csoportstruktúra - sze­
mé lyiségstruktúra, és az ember /tanuló/ ebben 
a kölcsönhatási rendszerben, a szocializációs 
folyamatban él, tapasztal, fejlődik#

- A szociálpszichológiai elvek gyakorlati érvénye­
sítését a vizsgálat során a kiscsoportokra vo- 
natkoztatva végeztem, mivel az emberi lényegi 
erők körforgási folyamatának szubjektív visel­
kedési aktusait ezen szociális képződményen be­
lül egyszerűbben és jobban megfigyelhettem#

- A vizsgálati anyag elemzése során rámutattam 
azokra a szocializmus építése során jelentkező 
és ható gazdasági, társadalmi,politikai, okta­
táspolitikai változásokra, amelyek a tanulók 
szocializálódását, továbbá ennek egyik fő mecha­
nizmusát kifejező tanulást jelentősen befolyá­
solják.

- Mindezeket összevetve úgy értékelem, hogy sze­
rény munkámmal hozzájárultam annak a bizonyí­
tásához, hogy szükség van marxista szociál­
pszichológiai kutatások végzésére a tanulók 
társas életének tanulmányozása vonatkozásában 
is.

- A vizsgálat előkészítésével, megtervezésével, 
a módszerek megválasztásával kapcsolatban - a 
burzsoá szociológiai, szociálpszichológiai né­
zetekkel vitatkozva — rámutattam, hogy az em­
berek /tanulók/ közötti kooperációs kapcsolat­
ban nem lehet az alapviszonylatokat a szimpátia— 
antipátia dimenzióra redukálni, mert a csopor­
tokon belül a kollektiv és a személyes viszony­
latok nem függetlenek egymástól,és a társválasz­
tás vizsgálatával nemcsak személyes viszony­
latok ragadhatók meg.
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Ennek a marxista szociálpszichológiai elvnek a bi­
zonyítására minden korcsoport vizsgálati anyagánál bemutat­
tam, hogy valamely csoport struktúrája a fejlődés folyamán 
benne lejátszódó reális kooperációs folyamatok hatására há­
rom dimenzióban differenciálódik, a feladat, a szerep és a 
rangstruktúra alakjában.

Lényegében ezen elvek figyelembevételével válasz­
tottam ki a vizsgálandó tanulócsoportokat, a tanulók érté­
kelését kiváltó kérdéseket és a vizsgálati módszereket. Ar­
ra törekedtem, hogy a kapott vizsgálati anyag valóban me­
gyénk alapösszességének tényleges helyzetét tükrözze rep­
rezentatív módón.. A kérdések összeállításánál arra töre­
kedtem, hogy azok a csoportok és tanulók mindennapi élet­
tevékenységével és terveivel adekvát legyenek, a módszerek 
megválasztásánál pedig azok kombinációit, a válaszok, ér­
tékelések megbízható forrásait motiváló kontaktu3kiépitést 
tartottam fontosnak.

A vizsgálat során nyert lo.9á4 Írásos válasz, a 
szóbeli beszélgetés, a dokumentációs anyagok tanulmányozá­
sa elégséges anyagot adott az elemzésre és néhány konzek­
vencia levonására. A vizsgálatot tehát eredményesnek és 
hasznosnak tartom.

2./ Konzekvenciák, tanulságok és javaslatok

A vizsgálatba bevont tanulócsoportok, illetve tanu­
lók társas életének, kapcsolatának vizsgálatával nyert a- 
nyag elemzésekor rámutattam a legfontosabb sajátos szociál­
pszichológiai törvényszerűségekre és tanulságokra. Most a 
befejező részben a fő rész szerkezetének és problémaköré­
nek logikáját megtartva általánositásszerüen kívánom /sze­
retném/ rendszerbe foglalni a legfőbb konzekvenciákat, ta­
nulságokat és javaslatokat.
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a./ A környezet hatása a tanulók társas életének ala­
kulására. a kísérleti személyek élethelyzete

A tanulók társas életének vizsgálata során a kör~ 
nyezeti hatások megismerésére alkalmazott módszereket ha­
tékonynak és minden nevelő által elérhetőnek és megvaló­
síthatónak tartom. A környezeti hatástényezők bonyolult­
ságát - az információs anyag céljának, felhasználási Igén­
nyé inek megfelelően - a szükséges osomópontok megragadá­
sával - vizsgálati vonatkozásban - le lehet egyszerűsí­
teni., és meg lehet ragadni a kérdés megoldásához szüksé­
ges forrásokat. A környezet hatásénak és a tanulók élet­
helyzetének vizsgálatához felhasznált négy csomópontjel- 
legü gazdasági-szociális-strukturális - és kulturális vo­
natkozású kérdésekre /lásd a 42. oldalon/ viszonylag ele-1- 
gendŐ tényanyagot kaptam az általánosításhoz és az ada­
tok matematikai feldolgozásához.

A vizsgálat azt is igyekezett bizonyítani, hogy 
a tanulók vagy tanulócsoportok élethelyzetének elemzése 
egyik fontos információs forrásunk társas életük tanul­
mányozásának folyamatában. Ugyanis a fontosabb életkörül­
mények, mint például a család anyagi és szellemi helyze­
te, a család szerkezete, az ifjú helyzete a családban, 
a helyi környezet hagyományai és szokásai, az iskolai kö­
rülmények, az iskolában és a szabad időben hatásukat ér­
vényesítő csoportok kiimája és személyek eszmei-politi— 
kai-erkölcsi arculata, irányultsága, továbbá az illető 
tanuló helyzete ezekben a csoportokban - ha nem is tel­
jes, de lényeges felvilágosítást adhatnak a gyermekről 
és az ifjúról*

A gyermek szociális környezetének megismerése és 
a tapasztalatok felhasználása a pedagógusok munkájában - 
a bevezetőben felsorolt társadalmunk átmeneti jellegéből 
következő ellentmondások miatt - most még fokozottabban 
kell hogy érvényesüljön. Társadalmi méretekben is rend­
kívül indokolt, hogy:
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- A felnövekvő nemzedék közvetlen /mikro/ kör­
nyezete a nagy társadalom /makro/ szocialista 
környezeti hatásrendszerével dialektikus össze­
függésben alakuljon, fejlődjön és hasson a falu­
si viszonyok között is* A gazdaságilag egyre erő­
södő tsz-parasztságot kollektlve, de egyedileg is 
segítenie kell az iskolának, a pedagógusoknak, 
hogy gyermekük környezetét szocialista szelle­
met sugárzóvá tegyék, mert csak igy kapnak csa­
ládjuktól - társadalmilag igényelt - pozitív ha­
tásokat.

- A városokban élő tanulók és tanulócsoportok szá­
méra a civilizáció és a technika vívmányainak e-
redményéként épített városrészekben, bérházakban 
a téras életük kialakítását szolgáló kommunális 
létesítmények létrehozása mellett /sajnos ezen 
a területen igen sok a tennivaló/ az iskola, a 
pedagógus igen sokat tehet és kell hogy tegyen 
a tanulók társas életének színesebbé, gyermek 
és ifjú éveik örömtelibbé és az iskolai teljesít­
ményük szempontjából hatékonyabbá tétele érdeké­
ben. A tantervi anyag feldolgozása sorén objek­
tíve is adódó ilyen vonatkozású nevelőhatás sok­
oldalú kiaknázása mellett az órán és iskolán kí­
vüli nevelési lehetőségeket tervszerűbben és ha­
tékonyabban biztosítsuk, mint például: közös já­
ték a játszótéren} őrsi-rajfoglalkozás a bérház- 
udvarán; társadalmi munkavégzés: a lakótelep
virágositása, parkosítása; a játszótér, a park 
szocialista megőrzésbe vétele a felnőttekkel kö­
zösen megegyezve; rossz időre, amikor kint nem 
lehet játszani ,egy-egy használaton kívüli vagy 
azzá "minősített" mosókonyha, száritóhelyiség 
berendezése klub helyiség céljára. Nagyon fontos, 
hogy minél több alkalmat és lehetőséget teremt­
sünk a tanulócsoportok, illetve tanulók részére
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a gazdag, színes társas élet, a közös élmény, 
az együttes tevékenység biztosításához.
Mindezek megteremtéséhez - a fentieken kívül 
még nagyon sok lehetőség van - az egyik legfon­
tosabb szervezeti, módszertani és tartalmi vo­
natkozású lehetőséget a területi kisdobos, út­
törő és KlSZ-szervezetek létrehozásában és mű­
ködtetésében látom. Ezzel arra a szintérre is 
kiterjesztenénk az ifjúsági szervezetek működé­
si és hatókörét, ahol jelenleg a spontán kapcso­
latok alapján "tevékerykedndt" az iskolában és 
az ifjúsági szervezetben úgymond tisztességes 
szülők rendes- gyermekeinek minősített tanulók.

- Az édesanyáit munkavállalásából következő - sok 
családban - hiányos környezeti hatáson, az anya­
sági segély folyósításának kiterjesztése és idő­
beni megnövelése jelentősen segit. Viszont azok­
ban a több— és sokgyermekes családokban, ahol 
ezt a szociális gesztust nem veszik igénybe, 
továbbra is fennáll a környezeti hatás hiánya, 
ingerszegénysége vagy negatív befolyása. Az is­
kola és a nevelők részéről ezeknek a hátrányos 
helyzetű tanulóknak sokirányú segítséget kell 
nyújtani,kezdve a közvetlen környezetük megis­
merésétől, szociális segítésük szorgalmazásán 
át, egészen a mindennapi pedagógiai gondozásig.

- Közoktatáspolitikánk reformjának bevezetése és 
folyamatos megvalósítása sok vonatkozásban új 
helyzetet teremtett a tanulók társas életének 
alakulásában, ami gyakran - legalábbis átmene­
tileg - nem kedvezett ennek. Ezek közül néhány 
fontosra mutatok rá:

- Az új tipusú szakközépiskola létrehozásával 
évről évre nagyobb tanulócsoport és több diák 
kerül társas kapcsolatba az üzemek, üzletek és
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hivatalok brigádjaival, csoportjaival. A tanu­
lók válaszaiból sok bizonytalanságot tapasz­
taltam e kiszélesedett kapcsolatrendszeren be­
lüli eligazodás, a kölcsönösség /annak iránya 
és mélysége/ terén. Mivel elfogadott szociál­
pszichológiai törvény: a sok egyéni tevékeny­
ségnek társadalmi tevékenységgé való specifikus 
összeolvadása a kooperáció aktusában történik, 
nem szabad megengedni, hogy a tanulók részvéte­
le ebben a kooperációban negatív előjelű "te­
vékenységgé" váljon, ügy kell alakítani az 
együttműködés tartalmát és formáját, hogy op­
timális lehetőséget kapjanak a tanulók társas 
életűje továbbfejlesztésében,

A falvakban az általános iskolai szakrendszerű 
o’ tatást biztosító szervezeti és tartalmi keret, 
a körzeti iskola nem tölti be még a minden vo- 
liaUkozásban társadalmilag elvárt funkcióját, A
tanulók kooperálásának, közös tevékenységének, 
élményforrásainak biztosítását éppen á hiányos
közvetlen környezeti ismeretek miatt nem tud­
ják nyújtani. Nincs mire építeniük a több köz­
ségből összeverődött tanulók társas életének . 
szervezését. Ennek következménye, hogy a kör­
zeti iskolába járó tanulók majdnem csak azok­
kal a társukkal barátkoznak, akik egy faluba 
valók velük, együtt utaznak, együtt játszanak, 
közösen tevékenykednek, és az élményforrásuk 
döntő része is saját községükből ered. A köz­
vetlen környezeti tényezők tervszerű megismeré­
sével, a tanulók társas igényének feltárásával, 
társas életének alakításával el kell érni min­
den körzeti iskolában - bármilyen objektív és 
szubjektív akadályok nehezítik is ezt -, hogy 
a tanulók és tanulócsoportok társas-közösségi 
életének legfőbb szintere a körzeti iskolákban
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legyen. Ez csak úgy érhető el, hogy a tagisko­
lák községeiből járó tanulók óa csoportok kör­
zeti iskolán kivUll térBas együttműködést, kö­
zös tevékenységét és élményeit ismerve be tud­
ják azokat építeni a központi iskola egész ne­
velési hatásrendszerébe. Ennek legjárhatóbb út­
ja az, hogy a körzeti iskola úttörőcsapata az 
egész iskolai közösség céljának irányában rész­
feladatokkal bizza meg a bejárókat, akik azokat 
a korábbi társas kapcsolatok alapján kialakult 
kollektívákban /őrsökben, kisebb munkacsoportok­
ban/ oldják meg. így az együtt kooperálna szálai, 
élményei egy körzeti iskolai hatásrendszerbe 
futnak be, és onnan jutnak el a közösség erejé­
vel feltranszponálva a tagiskolából járó cso­
portokba, illetve az egyes tanulókig.

•v A megvizsgált tanulócsoportok struktúrája több­
kevesebb különbséggel azt tükrözte, hogy számot­
tevő mindenhol á hátrányos helyzetű gyermekekkel 
való gond, probléma. Minden tanulócsoportban, 
rajközösségben arra kell törekedniük a nevelők­
nek, a szülőknek és az úttörő önkormányzatnak, 
hogy csökkenjen a magányos, peremterületen el­
helyezkedő »vagy a romboló tanulók száma. Terv­
szerű, jól koordinált maradandó pedagógiai él­
ményt és nevelőhatást nyújtó tevékenység útján 
elérhető, hogy ezek a tanulók a tanulócsoportok 
társadalomfenntartó magjába emelkedjenek. Szám­
szerűen az össztanulók számához viszonyítva nem 
nagy számmal találhatók az ilyen hátrányos hely­
zetű gyerekek, de akadályozó, visszahúzó és 
destruktív hatásuk igen jelentős, és a legtöbb 
problémát jelentik a pedagógusoknak, valamint az 
ifjúsági önkormányzatnak a közösséggé válás fo­
lyamatában. A vizsgálat tanulságainak és a fent 
leirt elvi megállapításoknak összegezéseként a
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tanulók társas életének alakulását befolyásoló 
környezeti hatástényezők vizsgálatához, a tanu­
lók és tanulócsoportok társas életének irányí­
tásához, szervezéséhez az alábbiakat javaslom:

- A gyermekek szociális környezetének megismeré­
sét differenciáltan és eredményesen lehet végez­
ni úgy, hogy az iskolábalépéskor és az első 
iskolai évben készített bázisanyagra fokozato­
san épüljön az egyes iskolai átmenetek sajátos 
Bzociálpszichológiailag megalapozott új vizs­
gálati anyaga. Különösen fontos kiterjeszteni a 
vizsgálat körét a körzeti iskolába és a közép- 
lak ha bejáró tanulókra. Róluk ugyanis sok­
kal kevesebb környezeti információs anyagot is­
mernek, tudnak a pedagógusok és az ifjúsági ve­
zetők,, mint az iskola székhelyén lakókról. A 
virszálati tapasztalatok azt mutatják, hogy -az 
ilyen tanulók nehezebben építenek ki társas 
kapcsolatot, és ha igen, akkor is szükebb körre 
terjed ki a társas életük, mint a helyben lakó­
ké. Az otthon, az iskola és az odavezető utazás 
szociális élményeinek, környezeti hatásainak 
ismeretében biztonságosabban és hatékonyabban 
tudnák irányítani, fejleszteni a pedagógusok és 
az ifjúsági vezetők a bejáró tanulók társas é— 
letét. Ilyenformán az évenként gazdagított in­
formációs anyag az adott iskolatípus utolsó é- 
vében megbízható képet ad majd a tanulók szoci­
ális környezetéről, ami jelentősen hozzájárul­
hat a magasabb iskolatípusban kiépítendő társas 
kapcsolatok irányításához. Ezzel elkerülhetők 
azok az átmeneti bizonytalanságok, amelyek pél­
dául középiskolában a hátrányos szociális kör­
nyezetben élő tanulóknál gyakoriak, mert szégyel­
lik feltárni tanulótársai és tanárai előtt csa­
ládjuk problémás anyagi,szociális, esetleg er­
kölcsi helyzetét. ,
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- A pedagógusok gyakorlatában alkalmazott sokfé­
le információszerző formákat, mint például a 
családlátogatás, fogadóóra, szülői értekezlet, 
nem szabad formális /’kötelező" találkozásnak 
tekinteni, hanem meg kell tölteni tartalmilag 
a tanuló mikrokörnyezetének tényleges, szociál­
pszichológiai vonatkozású megismerésével. A 
megismerő tevékenységhez a következő tanácsok 
figyelembevételét tartom szükségesnek:
- a megismerés nem lehet kampányszerű és egy­

oldalú tevékenység}
- folyamatos megfigyelésen alapuló, tudatos, 

tervszerű munka legyen;
- az alkalmazható többféle eljárás és módszer 

kombinálása vezethet célhoz;
- a módszerek és eljárások kiválasztásához min­

den esetben figyelembe kell venni az adott 
tanulócsoport vagy tanuló sajátos körülménye­
it 5

- az elkészített környezettanulmányok és jellem­
zések nem foghatók fel mint statikus környe­
zeti helyzetképek, hanem az iskolának, a peda­
gógusoknak és az ifjúsági vezetőknek a tanuló 
környezetében bekövetkezett minden jelentős 
változásra reagálniuk kell, és ennek következ­
tében a szociális helyzetképek tükrözniük kell 
a változást, a fejlődést;

- a tanuló szociális környezetének milyensége 
nem befolyásolhatja az iskolát, a pedagóguso­
kat és az ifjúsági vezetőket értékelésük rea­
litásában, hanem a feltárt helyzetkép elsősor­
ban a velük való törődésnek, társas életük i— 
rányitásának bázisát képezheti;

- a tanulócsoportok és a tanulók szociális kör­
nyezetének megismeréséhez fel kell használni 
a nevelésükben részt vevő minden nevelési té—
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nyező észrevételeit, megfigyeléseit ,03 a kör­
nyezeti hatások koordinációját magasabb szín­
vonalra kell emelni.

b./ A megvizsgált osztályok társas életének, dsoport- 
azerkezetének elemzése, a bennük lejátszódó reália koope­
rációs folyamatok hatására megnyilvánuló feladat-, szerep­
és rangstruktúra szerint

- A vizsgálatba bevont tanulócsoportok társas éle­
tével, csoportstruktúrájával kapcsolatban nyert 
vizsgálati anyag elemzése hozzájárult annak iga­
zolásához, hogy a parbnerválasztásl kísérlet hasz­
nos szociálpszichológiai kutatási eszköz. A 
vizsgálatba bevont tanulócsoportok tagjainak vá­
laszaiból kiderült, hogy kit részesítenek előny- 
bon, illetve kit nem választanának partnerül' a 
megnevezett feladatok megvalósításához. A kapott 
eredmények tulajdonképpen Ítéletek arra vonat­
kozóan, hogy a csoport egy-cgy tagját a többiek 
hogyan értékelik a megadott feladatok szempont­
jából. A partnerválasztási kísérletből tehát 
megkaptam a vizsgálatba bevont tanulócsoportok 
értékelési sémáját, azaz a csoportstruktúrát.

- A vizsgálati anyag elemzése során igyekeztem 
bizonyítani, hogy a tanulók a tanulócsoporton 
belül egy olyan szocializációs folyamatban él­
nek, fejlődnek - a kooperáció aktusában -, a- 
melynek alapvető szociálpszichológiai összete­
vői, fő állomásai a társadalmi struktúra-cso­
portstruktúra és a személyiségstruktúra.
A vizsgálat hozzájárult annak igazolásához, hogy 
a társadalom és az egyén kapcsolata az adott 
szociális csoportok által közvetített determl- 
nációs folyamat, amelynek keretében a tanuló a
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társadalmi környezettel való aktiv kölcsönha­
tásban emberré, azaz személyiséggé válik. Alap­
vető követelmény a tanulók személyiségiormálé- 
sában, hogy a determináció folyamatát egységes­
nek fogjuk fel. Ugyancsak ki kell emelni - a 
vizsgálat során is tapasztalt - szociálpszicho­
lógiai megállapítást, hogy a személyiség fejlő­
dése a tevóken.ységben és a tevékenység által 
következik be.
A személyiség meghatározásához is adalékot kap­
tam a vizsgálati anyagból, ami tulajdonképpen 
nem más, mint azoknak az egyéni tulajdonságok­
nak és törvényszerűségeknek az összessége, ame­
lyek külső behatások révén állnak elő az élet- 
tevékenység folyamán, s amelyek az emberek és a 
valóság közötti aktiv kölcsönhatást szabályoz­
zák. A vizsgálat tapasztalatai is megerősítet­
ték, hogy a társadalomcsoport és egyén viszo- 
nya dialektikus viszonynak bizonyul, vagyis 
olyannak, amelyben ezek kölcsönösen befolyásol­
ják egymást.
A vizsgálat annak alátámasztáséhoz is hozzájá­
rult, hogy a szocializációs folyamatban a ta­
nulásnak alapvető funkciója van. A tanulást itt 
nemcsak az ismeretek birtokbavételére leszűkít­
ve értem, hanem azt az egyetemes emberi aktust 
értem ezen, melynek sorén a tanuló magatartáso­
kat, beállítottságokat, emócionális állásfogla­
lásokat is megtanul. Ide sorolhatók az egyéni 
élet külső feltételei is, a természeti és tár­
sadalmi környezet a maga összes oldalaival és 
mozzanataival, beleértve a nevelést is, amit 
szociálpszichológiai szempontból a tárgyiasulás 
és az elsajátítás tudatos, célirányos és intéz­
ményesített formájának tekinthetünk a szociali­
zációs folyamatban.
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— A vizsgálati anyag feldolgozása során igyekez­
tem rámutatni - elsősorban a munkatevékenység­
gel kapcsolatos kérdésekre adott válaszok a- 
lapján /épitőbrigádban, munkabrigádban, társa­
dalmi munkában való együttműködés vonatkozásá­
ban/ -, hogy egy jól koordinált kooperációban 
nő a csoport teljesítménye. Természetesen ez a 
kollektiv teljesitménypotenciális növekedés 
szorosan összefügg az egyéni teljesitménypoten- 
ciál növekedésével, de nem mechanikus összege­
zése annak» A tanulók, a felső tagozatosok, de 
elsősorban a középiskolások válaszából az is 
megállapítható, hogy a nagyobb erőfeszítésre 
való szándékuk elsősorban attól függ, hogy mi­
lyen a beállítottságuk a tevékenység erőfeszí­
tést igénylő céljával kapcsolatban. A közép- 
iskolás tanulók válaszaiból, amelyek az építő­
táborban végzett és végzendő munkával kapcso­
latosak /77»oldal/, arra is lehet következtet­
ni, hogy nem az egyéni tanulók ereje,-hanem a 
tanulóknak a cBoportnormától függő irányultsága 
befolyásolja a teljesítmény növekedését. Ez a 
tapasztalat alátámasztja azt a szociálpszicho­
lógiai feltevést is, hogy a beállítottság nem­
csak a szubjektív világ könnyebb rendezését 
szolgálja, hanem ezenkívül a tanulónak a cso­
portjához való hozzátartozást is'igazolja, mert 
a csoport azt fogadja be, aki elfogadja normáit. 
A fő részben utaltam arra, hogy a beállított­
ságot négy fő mechanizmus alakítja /85.oldal/, 
itt viszont arra kívánok rámutatni, hogy ezek 
a különböző mechanizmusok sohasem jelentkeznek 
elszigetelten és tiszta formában a Valóságos 
életben, és ezért nem is lehet őket mindig 
világosan megkülönböztetni, például a nevelési 
eljárásokban.
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- A három korosztályba tartozó tanulócsoportok 
vizsgálati anyagának összehasonlitásából, mely­
nek keretében az ekcepció, a receptivitás és az 
affektiv expanzió indexszámait véve alapul meg­
figyelhettem, hogy a baráti párok keresése, az 
egyirányú választások - vagyis a csoport értéke­
léséből adódóak - és ezek alapján kialakult cso­
portrangsorok, az iskolában együtt eltöltött é~ 
vek növekedésével - az együtt kooperálás ered­
ményeként - egyre határozottabb formákat ölt a 
feladat-.'a szerep- és rangstruktúra. A tanuló- 
csoport értékeléséből arra is lehetett követ­
keztetni, - a felső tagozatban, de elsősorban a 
középiskolában -, hogy a csoportértékelés sémá­
jában a konkrét kooperáció hatása mellett álta­
lánosító értékelési tendenciák is tapasztalhatók,
amelyeket néhány fontos feladatstruktúrára vo­
natkozóan dolgoz ki a csoport*

Az összehasonlítás az értékelés jellegének és 
irányának megismeréséhez is segítséget adott, 
megmutatva azt, hogy az alsó tagozatos tanuló- 
csoportokban a negatív értékelés mennyisége, 
iránya és aránya is magas a felső tagozatos ta­
nulócsoportokéhoz viszonyítva, kivéve a hetedik 
osztályét, ahol visszaesést tapasztaltam. A kö­
zépiskolában már a csoportértékelés fejlettebb 
szintet mutat, ami a kapcsolatok sokLrányúságát 
és stabilitását jelenti, melynek következtében 
még a megnyilvánuló negatív választás is egyre 
kevesebb csoporttagra irányul.

E vizsgálati anyag hozzájárult a csoportstruktú­
ra helyzetének, alakulásának, változásának meg­
figyeléséhez és nyomonkövetésóre is, a laza szer­
kezetű álsó tagozatos tanulócsoportoktól a több 
központú felső tagozatos tanulócsoport-szerke­
zeten át a tömbazerkezetü középiskolai tanuló- 
csoportokig.
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- A vizsgálat során kapott válaszokból következtet­
ni lehet arra is, hogy a tanulók értékelésében - 
az egyes korosztályoknál eltérő mértékben - fel­
lelhető a szimpátia-antipátia jelenléte is, ami 
az együtt kooperáló csoportokon belül az egyik- 
és nem is a determináns - tényező. Ez a tapasz­
talat is megerősíti azt a marxista szociálpszi -
chológiai koncepciót, hogy a társválasztási vizs­
gálattal nemcsak személyes viszonylatok ragadha- 
tók meg, mivel a csoportokon belül a kollektív 
és személyes viszonylatok nem függetlenek egy­
mástól.

— A kísérletibe bevont tanulók válaszaiból a spontán 
szervezetek működésére engedő következtetést is 
le lehet vonni. A spontán szervezetek kialakulása 
szociálpszichológiailag tisztázott szociális kép-< 
ződmóny, ami tulajdonképpen a gyermekek társas 
kapcsol.'tkeresésének, kapcsolatkiépítésének sa­
játos formája, természetes alapfolyamata. Mint 
ilyen társas .alakúlat a tanulócsoportban várat­
lan eseményeket, pedagógiai "meglepetéseket” o- 
kozhat. Szükséges tehát, hogy összhangot teremt­
sünk az intézményesített és a spontán gyermek- 
szervezetek tevékenysége között. A spontán szer­
vezetek pozitív hatástényezőinek a beépítése az 
intézményesített kapcsolatrendszerbe megkívánja, 
hogy vegyék figyelembe az iskolák és a pedagógu­
sok a spontán kialakult társas kapcsolatok össze­
kötő szálait például az ültetési rend kialakí­
tásánál, az őrsök megalakításakor, a tisztségek 
és megbízatások kijelölésekor. Olyan feladatokat 
kell, főleg a kezdeti időben, bizni a spontán 
kapcsolatok pozitív vonásaival rendelkező tanu­
lókra, amelyek elsősorban az osztályközösség 
céljainak megvalósítását szolgálják, és egyúttal 
a spontán kapcsolatok szálait intézményesített 
kapcsolatokká rendezik át, vagyis beépítik a raj
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vagy az őrs kapcsolatrendszerébe.
- A fentiekben összegezett tanulságokat, konzek­

venciákat, amelyek elsősorban az elvi összefüg­
gésekre mutattak rá, a társas kapcsolatok ala­
kulásának és fejlődésének, illetve folyamatá­
nak bemutatásával kívánom lezárni:

- Az első osztályos tanulók társas kapcsolatkere- 
séso és a tanulócsoxjort társas szerkezete meg­
közelítően azon a fokon áll, mint a nagycsopor­
tos óvodásoké. A gyermekek nem a teljes osztályt 
élik át összetartozó csoportként, hanem kisebb 
egységekben tevékenykednok. Ezek a kisebb oso- 
portok belső szei'kezeti vonatkozásában még csak 
kevésbé differenciáltak és labilisak, nagyságuk 
és összetételük nagyon változó. Ennek következ­
tében szociális értékelésük is differenciálat­
lan és csapongó.
A második iskolai évben jelentkezik határozot­
tabban a tanulócsoportok strukturálódásának 
kezdete. Egyes gyermekek vezetőkként lépnek fel, 
a fellépés motívumai énvonatkozásúak. A tanuló­
csoport kooperálásának hatására kezd kialakul­
ni bizonyos szociális rangsorolás. A csoport­
képződés folyamatába fokozatosan bekapcsolódik 
a tanulók többsége, és lassanként e folyamat 
kiterjed az egész tanulócsoportra. A középső is­
koláskorban a csoportképződési folyamat már az 
egész tanulócsoportot magában foglalja. Termé­
szetesen - mirit ahogy a vizsgálati anyag is bi­
zonyltja - ezen belül Is találunk különböző 
kapcsolatok révén összeállt alcsoportokat. A 
szociális rangsor is differenciálódik, finomo­
dik, és már fellelhetők a generális rangsoron 
belül a speciális rangsorok is. A csoportala- 
kitáa alapja itt már az együtt kooperálás ha­
tására a toljc'oitményre való kölcsönös törek-
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vés. Ebben az életszakaszban a tanulócsoportok 
és tagjaik társas élete megélénkül. A pozitív 
értékelés ezekben a tanulócsoportokban a legma­
gasabb, a negatív előjelű értékelés aránya is 
kedvezőbb. A lányok és a fiúk elkülönülése itt 
erősebben jelentkezik, mint az alsó tagozat­
ban. Ebben a szocializációs folyamatban törést 
mutat a hetedik és nyolcadik osztályban vég­
zett vizsgálódás anyaga. Ebben a két tanuló­
csoportban - különösen a hetedik osztályban - 
a társas élet? vonatkozásában is jelentkeznek a 
1'répubertás- és pubertáskor ellentmonádsai, 
problémái. Jellemzői, hogy a tanulócsoport szer­
kezetileg - átmenetileg - még erősebben tagoló­
dik a centrális rangpozícióban lévő tanulókat 
követve, de a csoportstruktúrának ez a labili­
tása nem vezet a tanulócsoport szervezeti szét­
esésére, kisebb csoportokra tagozódásra. A paj- 
tépi, bajtársi kapcsolatok mellett erőteljesen 
jelentkezik a baráti szálak kiépítésének igé­
nye, és ez bonyolultabbá teszi a tanulócsopor­
ton belüli kapcsolatrendszert. A nyolcadik osz­
tály második felében némileg helyreáll a tár­
sas kapcsolatok stabilitása*
A középiskolás tanuló szociális magatartásában 
új vonások és törekvések fedezhetők fel. Saját 
személyét a korábbihoz viszonyítva jobban meg­
figyeli,és tanulótársait is szociális értékük 
szerint kezdi szemlélni, megítélni. Az ifjú 
társas kapcsolatában az előzőhöz viszonyítva új 
szociális formát jelent a különböző nemek kö­
zötti páros kapcsolat keresése, kialakítása, 
amely fokozatosan erősödik. A középiskolában 
dolgozó pedagógusoknak fel kell figyelni a szo­
cializációnak erre a sajátos megnyilvánulására 
is. észre kell venni ,és a nevelőmunkában taná-
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csos felhasználni a középiskolás tanuló társas 
életében bekövetkezett sajátos változásokat, 
nevezetesen azt, hogy a tanulók korábbi sokirá­
nyú társas érdeklődése 3ziikül a csoporton be­
lül, rendeződik, erősödik a kiválasztott tár­
sak és barátok körd. Ezzel összefüggésben új 
tartalmat kap a csoportért és az egymásért ér­
zett felelősség. Mindezekből következik, hogy 
a középiskola Il-III. osztályaiban a közösség 
szerkezetére a páros és baráti kapcsolatokat 
szorosan összefűző egy centrumú szerkezet a 
jellemző»

- A vizsgálati anyagból az elemzés közben tett 
javaslatokon felül néhány még külön is megfo­
galmazható.

- A tanulócsoportok társas életének, szociális 
értékelésének, csoportstruktúrájának megisme­
rése és tudatos aktivitása, fejlesztése minden 
pedagógusnak - elsősorban az osztályfőnököknek, 
ifjúsági vezetőknek - alapvető feladata. Ehhez 
azonban elengedhetetlen a szociálpszichológia 
legfontosabb elvi és gyakorlati kérdéseinek meg­
ismerése, továbbá az elvek gyakorlati alkalmazá­
sához szükséges célravezető módszerek elsajátí­
tása és folyamatos finomítása.

- A csoportok értékelésének megismerése bizton­
ságosabb feltételeket és lehetőségeket teremt
a csoportban elhelyezkedő tanulókkal való haté­
konyabb foglalkozáshoz. A tanulók társas hely­
zetének, rangpozícióinak ismerete alapján el 
lehet kerülni a sztárnevelés veszélyét is. 
Ugyanis a jó tanulók csoportjának rendszeres 
'foglalkoztatása mellett tevékenységi területet 
kell biztosítani a központtól távolabb vagy a 
peremterületen elhelyezkedő tanulóknak is. Ha 
ismerik az osztályfőnökök ezeknek a tanulóknak

9
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a társas helyzetét, és igényét nem hagyják tar­
tósan sikerélmények nélkül,vagy esetleg perma­
nens kudarcszituációban őket, hanem konkrét fel­
adatokkal látják el valamennyiüket. Ilyenformán 
a tanulók energiája a tanulócsoport közegében 
érvényesülhet, és ezzel a tanulócsoport fejlő­
dését szolgálja.

Az osztályfőnökök és ifjúsági vezetők nevelő­
munkájuk tervezésekor legyenek tekintettel a 
tanulók között korábban kialakult társas kap­
csolatokra# Használják fel ezek összetartó ere­
jét - természetesen a pozitív tendenciára gon­
dolva tanulócsoportjuk szocialista közösséggé 
formálásához.
Igyekezzenek szélesíteni a tanulók társas kap­
csolatának körét olyan tevékenységi területeken, 
mint a társadalmi munka, a fizikai munka, a ter­
melési gyakorlat, a nyári építőtábor, továbbá 
olyan együttműködési fórumokon, mint a körzeti 
iskola, az általános és középiskolai kollégiu­
mok, valamint használják fel az olyan közös él­
ményt nyújtó formákon belül adódó társaB kap­
csolatkeresési lehetőségeket, mint a körzeti és 
a városi középiskolába járás lehetősége.

Az ifjúsági szervezetek /Kisdobos, Úttörő és a 
KISZ/ tartalmi és szervezeti tevékenységét je­
lentősen segíti a vizsgált téma elemzése során 
megvilágított néhány szociálpszichológiai el­
méleti és gyakorlati tanács. Ezért szükséges, 
hogy bátrabban nyúljanak tervező, szervező és 
irányitó munkájuk közben a tanulók társas éle­
tének tanulmányozásához.
Az erre fordított energia és fáradság megtérül 
a tanulók vidámabb életében, eredményesebb ta­
nulmányi és mozgalmi munkájában, kulturáltabb



141

magatartásában, mert összegeződnek a gyerekek 
óletét befolyásoló társas hatások az iskolai 
hivatalos nevelőhatásokkal.

e./ Barátkozás és csoportosulás helyzete a megvizsgált 
osztályokban

A vizsgálat elemzése során tett megállapítások 
is igazolják, hogy a partnerválasztási kísérlet alkalmas 
szociálpszichológiai módszer a barátválasztás, barátkozás 
megvizsgálására is, ha megfelelően alkalmazzuk. Ezzel kap­
csolatban néhány tanulságra szeretnék rámutatni«

- A vizsgálat is igazolta azt a szociálpszicholó­
giai felismerést, hogy a felnövekvő gyermekek
társas kapcsolatkeresésük folyamatában - amely­
nek első és igen Jelentős szintere a család, 
ami lényegében hosszú éveken át szociális mo­
dellje is kapcsolatkeresésüknek - olyan mér­
tékben és formában lazítják családjukhoz fűző­
dő kapcsolataik szálait - egészen a teljes önál 
lóságig eljutva ~, amilyen mértékben kiépítik 
társas kapcsolataikat a hozzájuk korban, érdek­
lődésben hasonló vagy azonosnak mutatkozó gyér- 
mekekkel, ifjakkal. A társválasztásnak, part­
nerkeresésnek ezek az új formái magasabb szin­
ten a pajtási és baráti kapcsolatokban realizá­
lódnak. A pajtások és a barátok fokozatosan 
átvesznek olyan funkciókat, amelyeket eddig fő­
leg a család gyakorolta. A gyakori együttlét, 
a közös tevékenység és élmény, a kölcsönös meg­
értés, a megnyilvánuló szimpátia, a közös ter­
vezés és a közös "nagy feladatok" végrehajtá-1 
sára való "felkészülés" jelenti az összekötő 
erőt ezekben a kapcsolatokban.
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Az iskola éa az ifjúsági szervezet pedagógiai 
és vezetői kedvezően kell hogy befolyásolják 
a baráti kapcsolatok kialakulását és erősíté­
sét. A segítés egyik formája lehet a már meg­
lévő baráti kapcsolatok erősítése és a másik 
az új baráti szálak kiépítése,

- A lo.sz, táblázat adatainak /86.oldal/ elem­
zése arra is rávilágít, hogy rendkívül fontos 
információt nyerhetnek a pedagógusok a barát­
választás indoklásának és mércéjének megvizs­
gálása során. Csak ilyen ismeretek birtokában 
lehí. kellő pedagógiai tapintattal és hatékony 
mód rerekkol erősíteni azokat a vonásokat a ta-̂  
nulök barátválasztásában, baráti kapcsolatában* 
r ":elyek a szocialista közösséggé válás folya­
matában ezeknek a belső emberi kapcsolatoknak 
is szocialista tartalmat és formát adnak. Így 
válhatnak a bapáti kapcsolatok a személyiség- 
ioimálás alkotó elemeivé és formálóivá,

- A megvizsgált tanulók válaszai a barátválasztás 
indoklásával kapcsolatban szintén arra hívják 
fel a pedagógusok figyelmét, hogy meg kell is­
merniük az egyes csoportokhoz tartozó gyerme­
kek életét, mert azok Ítéletalkotásaira, tár­
sas életük mércéire, erkölcsi normáira egyéb 
információs források mellett elsősorban ebből 
lehet gazdag tapasztalati anyagot meríteniük.

- A személyiségvizsgálatba bevont tanulók jellem­
zése is rámutat arra, hogy a társválasztási és 
társas kapcsolatkeresési megnyilvánulásaik igen 
fontos mozgatói, motiváló! személyiségiorínálá- 
suknak. A csoportképződésnek ezek a szociál- 
pszichológiailag feltárt - a vizsgálat tapasz­
talataival is alátámasztott - formál, jellem-
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zői, mint például a tanulók gyors csoportalaki- 
tási 63 megszűnési készsége, a csoporton belüli 
spontán szerdposztási képessége, a spontán cso­
portok létrehozásának készsége végső soron állo­
másait, fejlődési szakaszait és tevékenységi te­
rületeit jelentik a személyiséggé válásuk folya­
matának, Tehát a gyermekek szocializálódása és a 
személyiségformálása közti dialektikus összefüg­
gés valóságos tény, amely feltárható, megfigyel­
hető és felhasználható a felnövekvő nemzedék szo­
cialista nevelésének hatékonyabbá tétele céljá­
ból.

Befejezésképpen szeretném hangsúlyozni, hogy 
nem érintettem a téma vizsgálata és feldolgozása során 
valamennyi fő és részletkérdést, csupán á vizsgálati a- 
nyaggal szorosan összefüggő - a téma kifejtése szempont­
jából szükséges - elvekkel, gyakorlati kérdésekkel és 
problémákkal foglalkoztam, A felvetett és nyitva, hagyott, 
vagy részben kifejtett kérdések megoldására később sze­
retnék visszatérni.
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