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A szerkeszto jegyzete

E lapszam tanulmanyai provenienciajukat illetéen ismét két idotartomanyt fog-
nak at: néhany a szazadunk els6 évtizedében Fiirstenfeldben tartott nemzetko-
zi neveléstorténeti konferencian hangzott el, a tobbi kozelmultbeli, aktudlisan ké-
szllt iras.

A Tanulmanyok soraban igen figyelemre méltdé Orosz Gabor két neveléstudos
(mentor és mentoralt) 6sszehasonlitd, parhuzamba allitott életutja, munkaja meg-
jelenitése, amelyben értelmiségi sors és kiildetés tarul az olvaso elé. Aligha kertil-
heté meg az a megallapitas, ha a politika dominanciaja (ez esetben: diktaturaja)
érvényesiil a szakmai-tudomanyos munka kdzegében, a félresiklott életutak (élet-
ut-szakaszok), a kényszeriien vallalt feladatok nem teszik lehetové a személyiség
értékei teljes kibontakozasat.
korlataval szamos konyv, tanulmany foglalkozik. Langerné Buchwald Judit errél
ad széles kor attekintést a szakirodalomban és a civil sajtoban megjelent kozlemé-
nyek elemzése alapjan. (A Konyvismertetésekben ugyanebben a témaban Kurucz
Roézsa, a nemzetkozi tudomanyos szintérben is elismert kutaté Montessori pedago-

Karacsony Sandor munkassaga kutatasa ugyancsak napjaink értelmezési-értéke-
1¢si trendje. Szamos tanulmany mutatja be azokat a ma is relevans pedagogiai (f6-
képpen nevelési vonatkozasu) értékeket, amelyeket 6 hagyott az utdkorra. Karacs
Zsigmond az athagyomanyozddas fontossagardl, sziikségességérol, lehetdségeirol
irt, felidézve Karacsony e munkdassagat, tanitasat.

Az utobbi masfél évtizedben — kiilféldi munkékra alapozva, de hazai kutatasi in-
novaciokra épitve —, erdteljes figyelem fordult a reform- és az alternativ pedagogiak
altal is indukalt iskolai térszerkezet-kutatasok felé. Mikonya Gyorgy e témakorben
vazolja fel az oktatasi-nevelési térszerkezet torténeti alakulasat, s mutatja be azt a
szemléletvaltozast és -valtast, amely 4j térfunkcio-sziikségletekhez, jra gondolt té-
relfoglalasokhoz vezetett, s amelyeknek ergondmiai, iskola-egészségiigyi, életmaod-
beli és oktatasi vonatkozasai lehetnek/vannak.

A Fiirstenfeldben (német, illetve angol nyelven) elhangzott el6adasok személyek-
kel és/vagy oktatasi intézményekkel kapcsolatos kutatasi témakat jelenitenck meg.
A 19. szazad utols6 harmadaban igen jelentds volt a fels6 kereskedelmi iskolak sza-
manak gyarapodasa, amelyek végzett tanuloi a polgarosodoé tarsadalom jelentds ré-
tegét alkottak. Nagy Adrienn ezeknek az iskoldknak a torténetét mutatja be. Németh
Regina az életreform ¢s a ritualitas Osszekapcsolasanak 20. szazad eleji torténetét
mutatja be, példatarként a szecessziot, a godolléi mivésztelepet, a Vasarnapi Kort
felidézve. Kormos Jozsef a bécsi Brentano oktatdi munkassagat, személyekre tor-
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tént hatasat irta meg. Lipcsei Imre a Békés varmegyei evangélikus kozépiskolakban
tanuld izraelita tanulok ,,befogadasarol” szolé tanulmanyaban azt igazolta, hogy
a Horthy-idészakban a felekezetek egyenjoglisaga e megyében az iskolaztatasban
nemcsak elfogadott, hanem, egyes esetekben tamogatott is volt.

Fiile Sandor, aki szamos teriilten vizsgalta a hazai kozoktatas multjat és 6szto-
nozte az ezekre alapozo jelenkori valtoztatasokat, ezuttal azokat a 19. és 20. sza-
zadi neveléstudosokat vette szamba szellemtudomanyi aspektusbol vizsgalodva,
akik nem csak a maguk koraban, hanem teoretikus irasaik €s praxis jellegli mun-
kassaguk révén tanulsagaik a jelenben €s a jovOben is utmutatok lehetnek a valtoz-
tatasokhoz.

A felsdoktatas szamos iddintervallumban ment at jelentds valtozason. A Kozle-
mények rovatban kozreadott Czaké Kalman-tanulmany azt mutatja be, hogy a cé-
lok hogyan, milyen tartalommal modosultak. frasa kitiing attekintése annak, hogy
a tarsadalmi valtozasok hogyan és mennyiben befolyasoljak a felsGoktatast. Paksi
Laszl6 irasaban azt vizsgalta, hogy milyen parhuzamok, kiilonb6zéségek vannak a
klebelsbergi és a mai tanarképzés-koncepcioban, és melyek ezeknek a tanulsagai.
Jaki Lasz16 az 1945 elotti, még a reformkorban gydkerezé diakujsagok attekintése
alapjan fogalmazta meg az ezzel kapcsolatos gondolatait, amelyek akar modszerta-
ni Gtmutatasként is hasznosithat6é azok szamara, akik e nem igazan felkutatott pe-
dagogiai dokumentumok torténete megirasat tervezik.

A Megemlékezésekben szerepld irasok harom jelents pedagdgus szakmai-tu-
domanyos ¢és kozéleti személyiséget idéznek meg: Nagy Sandor egyetemi profesz-
szort a sziiletése 100. évfordulodja tiszteletére rendezett konferencia kapcsan, s
ugyancsak emlékiilésen tisztelegtek Bajké Matyas munkassaga el6tt, Kiss Aronra
pedig két beszédszoveg emlékeztet.

A Kurucz Rozsa-kotet mellett a Kényvismertetésekben az immar hosszu éve-
ken 4t megjelentetett, Comeniusra emlékez6, a munkassagaval és a koré szervezo-
do6 témakkal foglalkozo konferenciakdtet szamos tjdonsaggal lepi meg az olvasot,
tobbek kozott azzal, hogy felfedeztek egy hiteles Comenius-festményportrét. (Bar-
azok a nevelési-oktatasi intézmények, amelyek egy évszazadnal tobb multtal ren-
delkeznek. A balassagyarmati Kiss Arpad iskola emlékkonyvében példamutato fel-
dolgozasban tarul elénk ennek a tobb valtozast megélt intézménynek a torténete.
Végiil egy tanulmanykotetben a hazai felsdoktatas 1988 és 2014 kozotti valtozasai-
rol olvashatunk, amelynek a szerz6i alapos, koriiltekintd, tanulsagokat is tartalma-
z6 megallapitasaikkal neveléstorténetet (is) irtak.




TANULMANYOK

Talalkozasok: Prohaszka és Zibolen
OROSZ GABOR

Az elmult években sokat foglalkoztam Prohaszka Lajossal, a 20. szdzad els6 fe-
lének egyik jelentés magyar filozofus és neveléstudoményi gondolkodojaval. Ele-
tének, elméleti munkéssaganak, egyetemi oktatdi tevékenységének sajatossagaival,
a hazai pedagogusi kozéletben betoltdtt szerepével. Magam féiskolan, egyetemen
hozza hasonlatosan ugyancsak pedagogiat oktattam és a tanarképzésben vettem
részt. Neveléstudomanyi kutatdbmunkamban — annak ellenére, hogy torténelem sza-
kos kozépiskolai tanari végzettségembdl adodéan mindig megmaradtam a neve-
1éstorténet ,,oldalvizein” —, dontéen a logikanak az oktataselméletben érvényesi-
to lehetdségeit kutattam és a tanarképzés gyakorlatanak Gjabb formait vizsgaltam.

Zibolen Endrét a Fels6oktatasi Pedagogiai Kutatokozpontban az 1970-es évek
kozepén ismertem meg. Akkoriban ritkan taldlkoztunk. Viszonyunk akkor valto-
zott meg, amikor az 1980-as évek elején egyiitt dolgoztunk az Akadémian a Tudo-
manyos Mindsitobizottsag Pedagogiai Szakbizottsdgaban. A bizottsagi iilések vi-
tain kideriilt, hogy hasonlé modon gondolkodunk. Egymas véleményét timogaton
szOltunk hozza a témakhoz. Tiszteltem kovetkezetes, ha kellett, akkor harcosan szi-
gort magatartasaért. Ertékitéletei mindig mélyen humanus, szaktudomanyi meg-
alapozottsaguak voltak. Sziineti beszélgetéseink kozben kideriilt, hogy van kozds,
mindketténk altal tisztelt és kedvelt ismer8siink. igy keriilhetett sor arra, hogy hi-
vott: egyszer latogassam meg otthonaban. Az els6 latogatasomat halala idejéig ko-
vette a tobbi. A délutanonként orakig tartd beszélgetéseinken tobbszor szo esett
kedves tanararol, Prohaszka Lajosrol. Biztatott, hogy foglalkozzak Prohaszka peda-
ményeit miképpen tették tonkre az 1950-es évek elején. Nem volt lehetdsége sem,
hogy tovabb dolgozzon, oktasson. Elzartak az iskolatol, a tudomanytol. Az 1980-
as évek fiatalabb pedagogusai nemcsak életutjanak torténetét, de a magyar nevelés-
tudomany szempontjabol gazdag ¢€s jelentds tevékenységét sem ismerték, az értel-
miség ,.elfelejtette” 6t. Tudomanyos gondossaggal nem dolgoztak fel munkassagat.
Zibolen Endre batoritott, hogy kezdjem el neveléstorténeti alapossaggal megismer-
ni Prohéaszka Lajos életét, pedagdgiaja elméletét €s gyakorlati torekvéseit. Elfogad-
va meggy0z0 javaslatat, igy fordultam egyetemi oktatoként neveléstudomanyi ku-
tatasaimmal ismét a pedagogia torténeti kérdései felé.
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Az elsddleges forrasok koziil feldolgoztam az Egyetemi Konyvtar Kézirattarban
(EKK) Prohaszka Lajos hagyatékat (kéziratai, a hozzairt levelek, egyéb irdsos do-
kumentumok, fényképek), az Egyetemi Levéltarban (ELTE L) a PAzmany Péter Ma-
gyar Kiralyi Tudomanyegyetem vele kapcsolatos dokumentumainak jelentds részét
(Bolcsészeti Kar kari jegyzokonyvek, Dékani Hivatal iratai stb.). Kutatast végeztem
a Magyar Tudomanyos Akadémia Kézirattaraban (MTA K) és Levéltaraban (MTA
L), az Orszagos Széchényi Konyvtar Kéziratdraban (OSZK K). A nagyszamu (de
az 1945 utani életszakaszra még hianyos) elsédleges forrasok elemzését és a ma-
sodlagos forrasok feldolgozasat kdvetden publikaltam régen megjelent és nehezen
hozzaférhetd tankényveibél,! tanulméanyaibol, sét kiadatlan irasaibol.2 A kényvek
végén olvashatd irasokon tul, tanulmanyokban is foglalkoztam a munkassagaval.
Elete minden szakaszarél, vagy a vele kapcsolatos minden fontosabb eseményrél
torténelmi leiras eddig nem késziilt. Nincs torténeti biografija sem.

Rovid irasomban a Prohaszka Lajos életérdl 6sszegyijtott adatokbol adunk koz-
re néhanyat, koziiliikk a hozzairt levelekbdl, remélve, hogy ezzel is hozzajarulha-
tunk egy rola készitendé torténeti biografia megirasdhoz. Irasunk Prohaszka Lajos
¢letének kozel egy évtizedére vonatkozik: az egyetemi doktoratustol (1920. julius
31)) az egyetemi habilitacié megkezdésének (1929. szeptember 10.) idSpontjaig.

Mar doktori vizsgéjat, st az egyetemi abszolutoriumat megel6zden elkezdte a
munkahelykeresést.* EI6bb Mannheim Karoly (1893-1947) egyetemi tanart, majd
Fogarasi Béla (1891-1959) helyettes-népbiztost kereste meg, aki a kdzoktatasiigyi
népbiztossagon a féiskolai tigyekkel foglalkozott. A felsdoktatasi intézmények va-
lamelyikében oktatoként szeretett volna elhelyezkedni. Nagyon elkeseredett, mivel
legfeljebb konyvtarosi feladatra tartottak alkalmasnak.” Hasonléan sikertelen volt

Prohaszka Lajos: Az eurdpai 0kor neveléstorténete; Orosz Gabor (szerk., 2003, 2004): Prohaszka Lajos
egyetemi eléadasaibol 1. Kossuth Egyetemi Kiadd, Debrecen; Orosz Gabor (szerk., 2004): Prohaszka
Lajos: Az eurdpai kozépkor, reneszansz és a 16. szazad neveléstorténete; Orosz Gabor (szerk., 2004):
Prohaszka Lajos egyetemi eldadasaibol I1. Kossuth Egyetemi Kiado, Debrecen.

2 Prohaszka Lajos (2006); Prohaszka Lajos (2015); Orosz Gabor (szerk., 2008): Prohéaszka Lajos: A kor-
szellem és a nevel6i felelosség. A Magyar Paedagogiai Tarsasagban elhangzott beszédek. MEK, Buda-
pest.

Doktoratusardl és az ehhez kapcsolodo egyetemi tanulmanyairol 1d. Orosz—Pénzes (2014).

Az egyetemi abszolutorium kiallitasanak kelte: 1919. november 12.

Egyetemi Konyvtar és Kéziratar (EKK) Ms F 103/X/f/d — Noteszek, jegyzetek, naplok — VII. naplo,
1919. majus 21.-1 bejegyzés.

Mannheim és Fogarasi a Tanacskoztarsasag utan Bécsbe emigralt. Mannheimmel az 1930-as évek vé-
gén kiilfoldi kongresszusokon talalkozott Prohaszka. 1945 utan tamogatta meghivasat a budapesti egye-
temre. — Fogarasival 1945 utan ellenséges viszonyban volt, maradt. Fogarasi mind az egyetemen, mind
az Akadémian sokat arthatott Prohaszkanak.

OROSZ GABOR
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a probalkozasa Prohaszka Ottokar (1858-1927) fehérvari piispoknél.® Miutan fordi-
toi probalkozasat is abbahagyta, egyetemi szakdijnoki munkakdrben helyezkedett
el 1922 szeptemberében az Orszagos Magyar Gyiijteményegyetemen.” Elsé mun-
kahelyein kezdett6l fogva konyvtarosi feladatokat latott el.® Tobb mint tiz éven &t
(1935 kozepéig),” kiilonbozd beosztasokban végzett konyvtarosi munkéval bizto-
sitotta a napi megélhetése allando és stabil anyagi alapjat. A kdnyvtarakban toltott
évek tobb vonatkozasban segitették tudomanyos és tanari elérehaladasat, a hivata-
sa gyakorlasahoz sziikséges képességek kedvezo alakitasat. Munkahelyi elélépteté-
sei révén mind kozelebb keriilt ahhoz az egyetemi képzési helyhez, forméahoz, ahol,
és ahogyan 0 is oktatni és kutatni kivant. Konyvtarosi munkajat mindig nagy szor-

6 EKK Ms F 103/X/f/d — Noteszek, jegyzetek, naplok — VIII. naplo, 1921. januari bejegyzés.

Prohaszka Ottokar nem volt rokoni kapcsolatban Prohaszka Lajossal. A plispokhoz Finaczy ajanlo leve-
1ével ment el. — A csaladnév-azonossig méasokat ugyancsak megtévesztett. igy Prohaszka Lajos (1897—
1963) professzornak tulajdonitottak — bibliografidban igy szerepeltették — Prohaszka Lajos igloi ta-
nitoképzos tanar 1914-ben a Magyar Paedagogiaban (MP) megjelent tanulmanyat. Ld.: Imre Sandor
(1877—1945) professzornak irt levelek. Az igloi Prohaszka Lajos 1913. november 20-an és 1914. ja-
nuar 17-én kelt levelei a MP 1914. 4. szamaban megjelent tanulmanyaval kapcsolatban. Dunamelléki
Reformatus Egyhazkeriilet Raday Levéltara, Imre II. Sandor levelezése. C R 39/1a. Tudomasunk sze-
rint a 20. szazad el6 felében Prohaszka Lajos professzornak nem ¢éltek rokonai a Felvidéken.

7 EKK Ms F 103/X/f/d — Noteszek, jegyzetek, naplok. VIIL naplé, 1921. januar-marcius bejegyzés. Pau-
ler Akos (1876-1933) — latogatasakor el6z6leg is — Arisztotelész etikajaval valé foglalkozasra, és egy
akadémiai palyazat kidolgozasara biztatta. Am sem azzal, sem a forditoi probalkozasaival (Marcus Au-
relius elmélkedései, ill. Cicero szovegek), sem a gimnazistak érettségire felkészitésével nem tudott fo-
lyamatos és biztos jovedelemhez jutni. Ezért fogadta 6rommel — s nem kizart, hogy a Findczy segitsé-
gével megkapott — egyetemi szakdijnoki allast. 1950 utan ismét probalkozik Cicero-forditassal németre.
Ugy tiint, hogy Kerényi Karoly (1897-1973) segitségével egy svajci lapban Carl Gustav Jung (1875-
1961) megjelenteti a forditasokat, és ezzel segitik Prohaszkat. Terviik nem valosult meg.

8 EKK Ms F 103/X/3. Eletére vonatkozo dokumentumok. Kinevezések, megbizasok, életrajz (1923-
1962). A konyvtarosi munkdjaban bekovetkez6 valtozasok: idépont, munkahely, beosztas.

1922. szeptember. Orszagos Magyar Gyijteményegyetem (OMGYyYE), egyetemi szakdijnok.

1923. februar 1. Magyar Nemzeti Mlizeum, 4llami szolgalat.

1924. januar 5. OMGyE, Magyar Nemzeti Muzeum Orszagos Konyvforgalmi és Bibliografiai Kézpont
(OKBK), konyvtari tiszt —a MNM f6igazgatdja Homan Balint (1885-1952).

1924. szeptember 27. Homan athelyezi Pasteiner Ivanhoz. (Homan 528/1924. sz. levele Pasteiner Ivan-
hoz. MOL. Fond K 738.)

1926. januar 1. OMGYyE, nemzeti alkdnyvtarnok.

1928. aprilis 1. Az Egyetemi Konyvtarban (EK) a PPTE Tandcsanak hozzajarulasaval az OMGYE al-
konyvtarnoka.

1934. junius 21. Az EK allomanyaban a PPTE alkalmazottja, konyvtaror.

1934. julius 14. Az EK-ben ,,egyetemi magantanar, egyetemi kényvtarér”.

9 1935. jalius 6-an nevezte ki Horthy Miklds a neveléstudomany nyilvanos rendkiviili egyetemi magan-

tanarava a Pazmany Péter Tudomanyegyetemre. Eskiit julius 13-an tett a rektora el6tt. Ettd] kezdédve
sziint meg allasa az EK-ban. A Magyar Konyvtarosok és Levéltarosok Szovetsége szervezésében 1935
elején mint az EK képvisel§je részt vett, de nem lett tagja a Szovetségnek. A Szovetség elnoke, Paster-
ner Ivan (1887-1962), az el6zéekben konyvtarigazgato, a felettese és a baratja volt. (EKK G-818 Ma-
gyar Konyvtarosok és Levéltarosok Egyesiiletének iratai.)
Tovabbra is bejart az EK-ba. Matrai Laszlo (1909-1983) filozofus, konyvtaros, féigazgatd 1933-ban
Prohészka segitségével keriilt az EK-ba, és rola késdbb nagyon kedvezden irt. Prohaszka a kéziratait,
leveleit stb. az EK-ra hagyta. Hagyatéka egyes részeit 6 adta be, pl. A vandor és a bujdoso és A mai élet
erkolese kéziratait 1958. VI. 1-én vitte be a konyvtarba.
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galommal végezte, megbizhatd volt, igy szakmai kapcsolataival az orszag vezetd
konyvtarosainak koréhez tartozott. Olyan feladatot kapott és végzett el kivaloan,
ami annak a miivel6dési koncepcionak a gyakorlati megvalosulasat segitette, ami a
korszak allami vezetd kulturpolitikusainal a miivel6dés elvének, elvrendszerének
része volt. 10 A feladat minél jobb megvalositasahoz a kiilféldi tanulményok lehetd-
ségét szamara 6sztondijjal biztositottdk.!! Ezen évek alatt Prohaszka a kapott és a
megteremtett lehetdségekkel nemcsak a minél tokéletesebb konyvtarosi munkahoz
sziikséges képességeket fejlesztette ki, de a sikeres tudomanyos kutatashoz elen-
gedhetetlen széleskorii miiveltségrendszer elsajatitasan tul a konyvek kozt torténd
eredményes tajékozodasra, és annak minden apro6 fogasara szert tett. Szakmai kap-
csolatait apolta, megtartotta és kiszélesitette. Szinte az els6 percektdl fogva olyan
kutatast is folytatott, ami nem kapcsolodott szoros modon a kdtelez6 konyvtaro-
si feladataihoz. Eppen e kutatasok tudomanyos publikacioi adtak eshet3séget arra,
hogy tudomanyos csoportokhoz kapcsolodhatott. Felvételért folyamodott és felvé-
telt kapott tudomanyos tarsasagokba. Igy teremtette meg — viszonylagosan révid
id6 alatt —, hogy valamely egyetem oktatoi k6zosségétol kérje az oktatas lehetdsé-
gét. Kérte az egyetemen az oktatdshoz valo jogot. Kérte a habilitaciojat.

Kulfoldi tanulmanyuton eldszor — életében talan a legjelentdsebb —, a berlini Col-
legium Hungaricumban volt. Két félévben (6szi félévek) — eldszor 1924 oktobere és
1925. marcius vége kozt — tanulhatott Berlinben.!? Az Orszagos Konyvforgalmi és
Bibliografiai Kézpont kdnyvtari tisztjeként fiatalon kapta meg a kinttartézkodas-
hoz sziikséges dsztondijat €s a bennlakas lehet6ségét a Collegium Hungaricum Ma-

10" Klebelsberg Kuné (1875-1932) vallas- és kdzoktatasi miniszter; Kornis Gyula (1887-1958) egyetemi ta-
nar, a VKM-ban kozoktatasi allamtitkar; Magyary Zoltan (1888-1945) egyetemi tanar, politikus, a VKM
vezetd kulturalis szakembere.

1925-ben 0sztondijjal jutott el Berlinbe a Collegium Hungaricumba. Ebben az idében az OKBK-ban,
a Nemzeti Muzeumban dolgozott. Valoszinii, hogy Pasterner Ivan az OKBK igazgatdja tamogatasaval
kapta meg a kiilfoldi tanulas lehetdségét. Feladata a konyvtari munkéhoz k6t6do volt.

,»--.sikertilt Berlinben a Marienstrasse 6. szam alatt haromemeletes hazat vasarolni ... a haz addigi la-
koit ki kellett koltoztetni, emiatt pedig a felujitasi munkalatok is elhuzodtak, igy csak 1924 6szén kol-
tozhetett be az elsé tiz magyar allami 6sztdndijas a berlini Collegium Hungaricumba. A marienstrassei
Collegium mar nem sokkal az atadasa utan sziiknek bizonyult.” (Ujvéry, 1998. 20. 0.) A vasarlasi ter-
veket nem tudtak gyorsan megvalositani. A 3. 9sztondijas csoport, aminek Prohaszka is tagja volt, 1925
dszén ugyancsak a marienstrassei épiiletbe koltozhetett. Vele egyiitt volt 6sztondijas az erdélyi sziileté-
st Fitz Jozsef (1888-1964), az egyik legjobb baratja, az EK konyvtarosa (1934-1945 k6zott az Orsza-
gos Széchényi Konyvtar foigazgatdja).
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rienstrasse-i ideiglenes épiiletében. Kotelezden teljesitendd feladata is kdnyvtartu-
domanyi tartalmu és konyvtari munkajahoz kétddé volt.13

Eletének kés6bbi tudomanyos és oktatoi tevékenysége, kapcsolatainak alakulasa
szempontjabdl a németorszagi tartozkodasara kijeldlt alapvetd teenddi tartalmuk-
ban kiilonboztek egymastol. Berlinben rogzit6dott teljes hatarozottsaggal az a tudo-
manykor, amelyben tudomanyos teljesitményei alapjan a magyar tudomany alkotd
egyénisége, tudosa lett. Ezekben az években kétségtelen bizonyossaggal megmu-
tatkozott filozofiai érdeklodése, az elméleti kérdések vizsgalatanal. Ugyanakkor
nem tavolodott el a doktori értekezése tartalmatol, a pedagodgia problémaitol sem.
Ugy latta, hogy a neveléstudomany fogalmi alapkérdéseit, rendszerét csak filozofi-
ai megkdzelitéssel lehet és kell felépiteni. Tudodsi és egyetemi oktatoi tevékenysé-
gében éppen egy ilyen — alapvetden a németorszagi tanulmanyai idején Berlinben
kidogozott — értelmezéssel kotddik egyre jobban a pedagdgiahoz.

Az 1926-ban, de még inkabb az 1928-ban megszervezett kiilfoldi (dél-németor-
szagi, franciaorszagi és angliai) utazasait tigy értelmezhetjiilk tanulmanyutaknak,
ha az utakon megtett egyetemi latogatasait és az ott tortént talalkozasait mint az
utakat meghatarozo eseményeket fogadjuk el, magyarazzuk. igy egyértelmi lesz,
hogy a tanulmanyutakkal, majd az els6 habilitacidjaval (Magyar Kiralyi Erzsébet
Tudomanyegyetem, Pécs) egyre inkabb a pedagdgiatudomany és az egyetemi peda-
gogia oktatdsa (pedagogiai gyakorlat) felé alakult a munkéssaga. Az 1920-as évek-
ben azonban nemcsak kiépiilt, de végig megmaradt kapcsolata a filozofiaval és a
magyarorszagi filoz6fusokkal is.

Berlini tartézkodasa alatt Findczy Erndvel — volt egyetemi tanaraval, a doktori
dolgozatanak alapjat ado, és egyetemi dijat nyert munkéjanak kezdeményezdjével,
doktoratusi feladatainak elvégzését segitd-biralojaval — levelezett. Finaczy novem-
berben irt levele mutatja, hogy ismerdseinél ajanlolevelekkel segitette tanitvanyat,
és parainesiseivel is figyelemmel kisérte kinttartozkodasat. Utalt az Eduard Spran-
gerrel torténd megismerkedés fontossagara, tanit6 mondatokat fogalmazott a né-
metorszagi neveléstorténeti kutatdsokrol, annak megitélésérol:

13 Az 1. berlini 6szténdijas tanulményok feladata: a porosz kozponti katalogusi szabélyzatrendszer ta-
nulményozasa ugy, hogy a tapasztalatok segitségével legyen képes kidolgozni a hazai konyvtarak ré-
szére egy kozponti katalogusi szabalyrendszert. Pasterner Ivan a féléves tanulmanyt idejére Heinrich
Uhlenhorst Dahl (1883-1954), a Preussische Staatsbibliothek kdnyvtarosara bizta, aki Fritz Milkau
(1859-1934), a porosz instrukciéo megalkotdjanak kozvetlen munkatarsara volt. A Prohaszka altal mar
1925-ben elkészitett szabalyzatot a tervek szerint 1926-t61 a VKM-hoz tartoz6 konyvtaraknal bevezet-
ték volna, am ez nem tortént meg. Az 1928-ban megjelentett szabalyzathoz bevezetdt irt Prohdszka. (A
kozponti cimjegyzék katalogizalasi szabalyai. Egyetemi Nyomda, Budapest, 1928. 45 [3] 0.). 1928-ban
az OKBK szervezésében konyvtarosképzd tanfolyamon eldadoként az ij katalogizalasi szabalyzatot is-
mertette. (Poganyné Rozsa Gabriella, 2002)
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., Kedves Baratom!

Orommel vettem f. évi okt. 21-én kelt levelezd lapjat és nov. 17-én kelt kime-
rito levelét. Latom belolok, hogy immar belehelyezkedett abba a haztengerben
és embertomegben, amelyet Berlinnek neveznek, s mar meg is kezdte célul ki-
tizott tevékenységét. Nagyon ajanlom a jelszot: ,keveset, de jol'; mert akinek
érdeklodese a szellemi élet ilyen nagyaranyu teriiletén tulsagosan sokoldalu,
az rendszerint sokat markol, de keveset fog. Az egyetemi eléaddsok koéziil is
csak azokat kultivalja, melyek dsszefiiggésben vannak munkateriiletével vagy
magasabb szellemi észtonzést igérnek. Ne mulassza el, kérem, a berlini mii-
veszeti gylijtemények megtekintését sem, itt is inkabb a legjelentésebb alko-
tasokra szoritkozva, semmint a mizeumokat és képtarakat futva végignézve,
aminek maradando hatasa alig lehet. Azt nagyon szerencsés koriilménynek
tartom, hogy érintkezésbe jutott Sprangerrel, aki — barhogyan vélekedjiink
rola — minden esetre nagyon jelentékeny elme. Hogy Németorszagban most
nagyon kevesen foglalkoznak neveléstorténettel, az elmélkedés, s a torténe-
ti elozmények kutatasa csak arra valo, hogy a gondolkodast megtévessze, és
helytelen irdnyba terelje. A neveléstorténet —mint On jol tudja — kiilonben sem
mertilhet ki régi iskolamesterek technikdiban, bar ezeket a régi iskolamestere-
ket is lehet sub specie aeternitatis [az 6rokkévalosag jegyében| megitélni, ér-
tékelni. Nem szabad olyan nagyon lenézni a torténelmi mult részleteit, a rész-
let sokszor jellemzobb, mint a részletek osszessége....

Kivanok jo egészseget, mert a nélkiil hiaba minden nemes torekvés. Svag-
ger(?) prof. urat szivesen iidvozlom, mondja meg neki kérem, hogy — sajnos —
mar nem vagyok a régi. Az élet megorli az embert. Szeretettel gondolok red,
és a régi boldog idokre, amelyeket mint soha vissza nem térokrol, 6 is bizo-
nydara egyszer-masszor meg fog emlékezni. Sok tidvozlettel és legmelegebb ér-
zelmekkel

Findczy™4

Prohaszka 6sztondijas tanulmanyai idején ismerte meg Eduard Sprangert. A Col-
legium Hungaricumban lako fiatalok a berlini egyetemen eléadasokat hallgattak.
Prohaszka egy ilyen el6adason talalkozott el6szor a kultafilozofa kérdéseivel fog-
lalkozo hires professzorral. Meghirdetett eldadasa mindegyikét kitartéan hallgat-
ta. Nemcsak azok tartalma érdekelte, de egyediil 6 tudta kovetni, 6 értette meg a
vélasztékos stilusban beszéld eldadot.]> Ismeretségiik olyan barati-tudési tanar-ta-
nitvany viszonnya alakult, amely elobb személyes talalkozasokban, majd levele-
z¢s formajaban mindkettdjiik haldla évéig tartott. A magyar tudomanytorténetnek
egy olyan tudoési kapcsolata az 6vék, amelyre a tarsadalomtudomanyokban nem

14" Orosz, 2010. 51. o.
15 Bassola Zoltan (1988): Ki voltam... OPKM, Budapest.
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sok példat talalunk, abbol a korbol, melyben éltek. Nem olyan kapcsolat ez, ami
két magyarorszagi sziiletési, vagy egyik, vagy mindkét — akar dnkéntesen, akar
kényszertien — kiilfoldon €16 tudos kozott alakult, hanem egyikiik éppen tigy, mint
a masikuk, tartosan sajat sziilshazajaban élte le az életét.'6 (Zibolen, 1988; Miko-
nya, 2010)

1936-ban Spranger Budapesten nyilatkozott akkori terveirdl. A német-magyar
kulturalis kapcsolatokra térve emlitette:

,,Berlinben szoros érintkezésben dallok a Collegium Hungaricummal. Ez a
kapcsolat érdekes és értékes szamomra.

Neémetorszag és Magyarorszag politikai és szellemi sorsaban sok a kozds
vondas. Németorszag nagy rokonszenvvel figyeli a magyar kulturanak és szel-
lemnek azt az vjjaéledését, amely grof Klebelsberg idején vjult meg.”’

A masik személy Gragger Robert (1887-1926) irodalomtorténész, a Berlini Ma-
gyar Intézet és a Collegium Hungaricum alapit6 igazgatoja volt. Hozza valoszinii-
leg mar a berlini tartézkodasa alatt erds kapcsolattal kotodott. A magyar kultar-
torténetben Gragger nemcsak a két intézmény megalapitasaval szerzett érdemeket.
,, Kevés olyan sikeres kulturdiplomatdja volt Magyarorszagnak, mint a berlini Col-
legium Hungaricum elsé igazgatoja és Klebelsberg oldalan alapitoja... Tandar, tu-
dos, tudomanyszervezo, menedzser s nehéz lenne félsorolni, még mi minden volt egy
személyben. A Bécsi Magyar Torténeti Intézetet iranyité Karolyi Arpad (1853-1940)
mellett ¢ iiltette at a gyakorlatba a legsikeresebben Klebelsberg Kuno kultuszmi-
niszter kiilfoldi magyar intézetekre vonatkozo tudomanypolitikai elképzeléseit... a
sz0 legjobb értelmében véve velejéig konzervativ... mindig a tudomdnyszervezés
legujabb eredményeit folhasznalva dolgozott... Neki készonheté a hungarologia-
nak mint uj tarsadalomtudomanyi szakteriiletnek a megsziiletése, de a kiilféldi ma-
gyar intézetek tevékenységének mdig hato ervénnyel tortént megfogalmazasa is....
Klebelsberghez hasonlo otletei voltak, & volt a miniszter elképzeléseinek gyakor-
latba valo atiiltetdje. Mint egy kolostor apatja, ugy kivant a Collegium (amelynek

16 Spranger 1882-ben Berlinben sziiletett, és Prohaszka haldla utin, 1963-ban, Tiibingenben halt meg. Két
évig, 1937-1939 kozott, vendégprofesszor volt Japanban. Prohaszka 1897-ben az Osztrak-Magyar Mo-
narchiaban (Erdélyben) sziiletett, Budapesten halt meg 1963-ban. Spranger élete végéig tovabb dol-
gozhatott, publikalhatott, mig Prohdszka 1945 utan csak nagyon korlatozva, egyes iddszakokban nem
is tudott tudomannyal foglalkozni. 1950-t61 lehetetlen volt publikalnia. A két allam (Nyugat-Németor-
szag; Magyar Népkoztarsasag) tudomanyos élete szempontjabol veszteség, hogy az 1925-0s ismeretség,
amely az 1920-as évek végére, az 1930-as évek elejére a két tudoson keresztiil a két allam tudomanyos
kapcsolatat erésitette, 1944 kozepétdl tragikus hirtelenséggel megszakadt, ill. a szazad masodik felének
kiilénboz6 tudomanyos politikai irAnya lehetetlenné tette ezt a viszonyt. Spranger ¢letérdl rovid ismer-
tetés: Mikonya Gyorgy (2014): Gondolatok a német szellemtudomany és kultirpedagogiai iranyzat te-
oretikusairol. In: Fizel N., Nobik A. (szerk.): Unnepi tanulményok a 60 éves Pukanszky Béla tiszteleté-
re. Szegedi Egyetemi Kiado, Szeged, 141-152. o.

17 Est,1936. marcius 8.
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lakoiban sajat szellemi gyermekeit latta) élén allni, az észtondijasok munkdajanak
figyelemmel kisérése és segitése...” Igazi pedagogusi lelkiilettel vigyazta, gondoz-
ta és iranyitotta a Berlinben tanul6 fiatalokat. Sulyos betegen irta a svajci Arosa
egyik szanatoriumabol — masfél évvel halala el6tt — az alabbi levelet Prohaszka La-
josnak, a Collegium Hungaricumban lako 6sztondijasanak. Soraibol a neveldi figye-
lemmel, érzelmi melegséggel megérezte a fiatalember pillanatnyi helyzetét. Prob-
Iémaja megoldasat ugy segitette, hogy Osszekapcsolta azt a Collegium feladataival,
az intézmény terveinek megvalositasaval.

., Kedves Bardatom, bocsdassa meg, hogy érdekes tdjékoztatdsaért és szi-
ves szavaiért csak most mondok koszonetet. Meghiiltem, dgyba dugtak. Most
megint jarhatnék, de kutya hideg, zimankos vilag van s hol az unalom mosta-
naban, itt, hideg baratsagtalan szobaban. Nem lehet mast csinalni, mint a 10—
12°-0s hidegben kifekiidni a héval befiijt erkélyre. Irni pedig kesztyiiben nem
lehet, hanyatt fekve kényelmetlen, a tollbol visszafolyik a tinta a tollszarba, a
szél elfujja a papirost, lemaszni érte nem lehet a fekviszékrol, mert a labam be
van gongyélve egyiptomi mumia modjara. — Ha mar az irds technikai oldala
ilyen nehéz, a tartalmi rész sem megy akaddalytalanul. Az ember agya idekinn
befagyna, ha a hizlalokuraval nem gondoskodtak volna arrol, hogy elobb el-
hajasodjék. Fiziologiai kisérletek azt mutatjak, hogy 1800 m. magassagban
nemcsak a fa-régio kezd megsziinni és atengedi a teret a térpefenyonek, aztan
a moszatnak, hanem a szellemi élet is elcsokevényesedik. Nietzsche abnormi-
tasa, hogy Sils Mariaban tudott dolgozni, csak erdsiti a szabalyt.

Hanem hdarom hét mulva itt hagyom ezt a hideg-havas orszdgot, ahol Szt.
Istvan szolgainak lefagyott a fiile-farka, visszatérek magukhoz, a fagy és a hdj
leolvad, s ujra neki latunk a kozos munkanak. Igaz, hogy Maga sajnos nem-
sokara elhagy benniinket, de tudja, mi nem hagyjuk el, hanem ezentul is min-
dig a magunkénak, a Collegium tagjanak tekintjiik.

Hogy nem tudta mindazt elvégezni, amire késziilt, az csak természetes. Ele-
tiink végeén is igy vilagban tartozkodasunkat, mint a collegiumi 6—10 hona-
pot. Legjobb beszamolo amit adhatunk, hogy megfeszitettiik eronket s meg-
tettiik amit csak birtunk. Legyen szives majd nekem egy hivatalos beszamolot
adni arrdl, mit csindl, hogy a collegiumi jelentéshez csatolhassam. Legyen le-
hetdleg részletes.

Az intézeti kényvtarkatalogus elkészitésénél legyenek, kérem mindnydjan
Fitz segitségére. Kérje fel nevemben a collegistiakat, hogy vegyenek részt le-
hetdleg intenziven a kartothéka kiegészitésében. Szeretném, hogy konyvalak-
ban kiadhatnok gyiijteményiinknek lajstromat.

Még arra kérem, hogy Schonebaum Comenius dolgozatat tegyék a Jahr-
biicher szamdra hasznalhatova néemi réviditésekkel és a magyarra artalmas
passzusok megfeleld valtoztatasdval [On és Korsanyi(?)]
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Azon, hogy még sok tennivaloja maradt, ne busuljon tulsagosan. Ha sziik-
sége lesz Berlinre, mindig lehetséges lesz, hogy szabadsagat a Collegiumban
toltse és a Budapesten érzett hianyokat potolhassa. Azonkiviil bizonydra szer-
zett néhany, vagy legalabb egy német baratot v. ismerdst akivel levelezve au
courant [ismeretségben]| marad. Végiil itt lesznek a jové kollégistak, akikkel
a budapestiek szolidaritasban fognak dolgozni. Minden szépet és jo munkat,
szives bardtsdggal iidvozli igaz hive Gragger Robert”!8

Berlin tartozkodésa idején, Finaczy tanacsat is kovetve, torekedett arra, hogy
megismerje Németorszagot. A Collegium Hungaricumbol négynapos (1925. mar-
cius 26-30.) kirandulason volt (Weimar—Jena—Eisenach). Az 1trol naplét irt. Az
0sztondij lejartakor hazafelé utazva megszakitotta az utjat Drezdaban, hogy meg-
ismerje a varost.!” Ezek az utak inkabb kiranduldsok, varosnézd jellegiiek voltak.
Az 1926 és 1928 nyaranak utjai mar tanulmanyutaknak értelmezhetdk. Kiilonosen
a masodik, amikor — talan az el6z0 tapasztalatai alapjan —, egyértelmiien a tanu-
las volt az 1t elsddleges célja. A tanulasi lehetdség hatarozta meg az Gitvonal tervét
és az utazasi id6 kivalasztasat. Edesanyjaval egyiitt utazott, de egy-egy helyen t6-
le fliggetlen, egyediili programjai voltak.

1926. julius 2.—augusztus 15. kdzott — az els6 berlini 6sztondijas idoszak utan —,
Bécs, Salzburg, Miinchen, Fiissen, Niirnberg, Regensburg, Passau, Linz az utjuk.
A masfél honapbdl kdzel egy honapot Miinchenben tartézkodtak (julius 8.—augusz-
tus 6.). Itt hallgatta meg egy alkalommal Georg Kerschensteiner (1854-1932) elda-
dasat. Doktori tanulmanyéaban (A pedagodgiai naturalizmus) nem foglalkozott ve-
le, meg sem emlitette a nevét. A hallott eldadas nem keltette fel az érdeklodését,
mint ahogy az eldadd személye sem. Anndl inkabb Joseph Geyser (1869-1948) fi-

18 EKK Ms F 103/X1/65 Hozz4 irt magyar nyelvii levelek. Gragger Robert levele, Arosa, 1925. TII. 10.
(A bélyegen: Arosa Waldsanatorium, III. 11.) Nagy, szalkas betiikkel egyenletesen, kissé balra d6lt so-
rokkal (javitas nélkiili) kézzel irt négy oldalas levél boritékban, datumozas az els6 oldalon a megszoli-
tastol jobbra fent. A tartalma érthetd, stilusa kiilondsen szép, kozvetlen, de magazo. A levélird dszinte,
¢és szemléletesen irt a sajat helyzetérdl, allapotarol. Alapvetden optimista. Nietzsche az 1803 m magas
svéjci Sils Mariaban tartozkodott 1881, 1883 és 1888 nyaran. Allitolag ott sziiletett meg az Imigyen sz6l
a Zarathusztra c. kdnyve gondolata. Arosa 1775 m magassagt svajci gyogyiidiildhely. Fitz Jozsef (1888-
1964) konyvtaros, ekkor berlini 6sztondijas collégista, Prohaszka egyik baratja. Herbert Schonebaum
(1888-1967) a lipcsei egyetem torténész-, kultartorténész professzora. Foglalkozott magyar kultirtor-
téneti kérdésekkel is. Findczy fonti levelében ugyancsak szo6 esett rola. Egyiitt dolgozott Sprangerrel a
Pestalozzi-kutatasban, és egy alkalommal Spranger helyett 6 utazott Magyarorszagra. Az Ungarische Ja-
hrbiicher cimii folyo6iratot Magyarorszag és a magyar tudomany kiilfoldi népszertsitése érdekében indi-
totta Gragger. Hasonlo célja volt az Ungarische Bibliothek cimii kiadvanynak is. Szerkesztésében latott
napvilagot a Bibliographia Hungariae (Berlin, 1-4.), amely a magyar vonatkozasti (1861-1921 kozotti)
idegen nyelven megjelent munkakat sorolta fel. A munkakba bevonta a hallgatoit és a kollégistakat is.

19 EKK Ms F 103/X/7d/2. Eletére vonatkozé dokumentumok. Weimar—Jena—Eisenach utinapl6, 1925.
marcius 26-30.
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lozo6fus. Eldadasai logikai, ismeretelméletiek voltak. Tobb eldadasat meghallgatta
és talalkozott is vele.20

Hasonlo, de talan — éppen tanulmanyi szempontbdl — jobban szervezett ttja

volt 1928 nyaran.2! Ismét jilius 1. és augusztus 15.-e kozti idére szervezték meg
schwarzwaldi utazasukat. Freiburg im Breisgau volt az it hosszabb megallohe-
lye (jalius 10.—augusztus 10.). Az egyetemen meghallgatott egy eléadast Edmund
Husserlnél (1859-1938),22 és tobbet Jonas Cohnnal (1869-1947).23 Husserl logikai
témaju el6adasat, beszédmodjat nehézkesnek tartotta, mig Cohn élvezetesen beszélt
apedagogiatudomany rendszerérol. Jol tagolta a gondolatait, amikrél Prohaszka ro-
vid tartalmi jegyzetet is készitett a naplojaba. Egyetemi eléaddsa utan hazakisér-
te Husserlt és Cohnt is. Ez utobbi meghivta villajaba, ahol megismerte a professzor

20

21
22

23

EKK Ms F 103/X/7d/4. Eletére vonatkozd dokumentumok. Bécs—Salzburg—Miinchen utinaplé, 1926.
julius.

ELTE L BTK 1398. Dsz. — 6néletrajz.

Georg Kerschensteinert és a munkaiskola mozgalmat A pedagdgia mint kulturfilozéfia cim@ tanulma-
nyaban csak a jegyzetekben haromszor emlitette.

Az 1935/1936-0s egyetemi év 1. félévében 2 oraban Pedagogiai szeminariumot hirdetett Sprangerrol és
Kerschensteinerrdl. Az 1940-es években egy féléves kurzusan el6adason foglalkozott vele. A habilita-
cios kérelméhez, illetve késGbb mas alkalmak esetén életrajzaban emlitette, hogy kiilf6ldi tanulmanyai
alatt Kerschensteinert hallgatta.

Joseph Geyser neotomista filozofus, aki logikaval, ismeretelmélettel és pszichologiaval foglalkozott.
Miinster, Freiburg és Miinchen egyetemén volt professzor. A pedagégia mint kulturfilozoéfia cimii ta-
nulmanyban kétszer ugyanabban a jegyzetben emliti nevét és egy miivét.

EKK. F. 103/X/7d/3. Eletére vonatkozo dokumentumok. Schwarzwald + Basel utinapl6, 1928. jalius.
Edmund Husserl német filozofus, a fenomenolodgia iranyzatanak megalapitoja a 20. szazad egyik legis-
mertebb ¢és legnagyobb hatast gondolkoddja volt. Mind a klasszikus német egyetemek oktatdi, mind a
szazad egyéb tudomanyos teriileteinek képvisel6i koziil tobben a tanitvanyai kozé sorolhatok. A rend-
kiviil sokrétii és gazdag tanitvanyi kor egyik legjelentdsebb tagja Martin Heidegger, aki Husserl koz-
vetlen munkatarsa volt a Freiburgi Egyetemen. Prohaszka A pedagodgia mint kultarfilozéfia cimi ta-
nulményéban foglalkozott a fenomenolégia modszerével, illetve magéaval a fenomenologiaval. Am sem
Husserl, sem Heidegger nevét nem emlitette. A kultarfilozofiai elemzés egyik tavolabbi lehetdségének
jelolte meg a fenomenologiat, amit mint életfilozofiat az értékelmélettel és képviseldikkel kapcsolt 6sz-
sze. ,,Végil az 6sztonzéseknek harmadik arja a fenomenologia felol érte a kulturfilozofiai kutatast. E
tekintetben fenomenologiai szerkezetelemzésekkel mar az eddig emlitett iroknal is talalkozunk, akik
egyébként a szitkebb értelemben vett fenomenoldgiai modszertdl tavol allanak..., mint ahogy masfeldl
tagadhatatlan bizonyos rokonsag a fenomenologiai iskola és az életfilozofusok kozott.” — irta. Sziiksé-
ges megemliteni, hogy Husserl egyik alapmiive két kétetben mar 1900-1901-ben megjelent, mégis ugy
tinik, hogy Prohaszka 1928-ig nem foglalkozott azzal. Heidegger 1928 nyaran még nem ment vissza a
Freiburgi Egyetemre, és A pedagogia mint kultirfilozofia irdsdnak kozvetleniil a befejezése elott (1927
vége, vagy 1928 eleje) jelent csak meg a Lét és id6, Heidegger legjelentdsebb és legismertebb miive.
Erre késobbi miive jegyzetében — hasonloan a Husserl-miivekre is —, utalt Prohaszka.

Jonas Cohn német tjkantianus filozofus és pedagogus. A filozofia, a pedagogia és a pszichologia soha
véget nem érd kolcsonhatasa ellentmondoé kapcesolatanak elvét képviselte. Lipcsében W. Wundt (1832-
1920) laboratoriumaban kutatasi asszisztens. 1897-ben Freiburgban W. Windelbandnal (1848-1915) ha-
bilitalt a filozofia, a pszichologia és az oktatas kérdéseinek osszefliggésébol. A tanari vizsga utan orvos-
tudomanyt tanult Breslauban, Berlinben és Freiburgban. 1897-1933 kdzt asszisztense, docense majd a
pedagogia professzora a Freiburgi Egyetemnek. Eldadasokat tartott pszichologiabol, a pszichologia és
a kozgazdasagtan kapcsolatarol, kisérleti pszichologiabol stb. Asszisztense volt Husserlnek is. Maga-
tartdsaban nyitottabb, és elveiben liberalis volt. Kényszer-nyugdijaztak 1933-ban. 1939-ben Nagy-Bri-
tanniaba emigralt.
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csaladjat. Jarta a varos kornyékét, hegyeit. A lanyokat figyelte a varosban, és este-
felé sétalt a fellegvar koril. ,,...a naplot mindig ebéd utan egy-két ordaban jegyez-
getem, a 'vandor és a bujdoson’ alkonyi ordakban dlmodozom, féként a parkban a
fellegvar alatt...” — olvashat6 az Gtinaplojaban. Freiburg és az ott tartézkodasa ,, Jo,
televény talaj a Viandor és a bujdosé kisérlete szamara...”**

Tanulmanyaival és a munkajaval parhuzamosan igyekezett kapcsolatot keresni,
tartani a hazai tudomanyos élet szervezeteivel és belépni tagjaik kdzé. Tobbfelé pro-
balkozott, mikdzben mar az évtized elsé éveiben feladta azt a torekvését, terveit,
amelyek a miivészi alkoto tevékenység (elsdsorban szépiroi) felé iranyultak. Erdek-
16dési iranyai €s az egyetemi teljesitményeivel is 0sszhangban két tudomanyterii-
let és két szervezet volt az, amelyekkel az 1920-as évtizedben sikeriilt megvaldsita-
nia elképzelését: a neveléstudomany (pedagogia) és a filozofia. E két tudomanyban
a magyarorszagi tudomanyos életétben legmagasabb szervezettségi szintii és ira-
nyultsdgukat meghatarozo szervezetének tagjai kozé valasztottak, és mar az 1930-
as, 1940-es években mindkettonek vezetdi kozé keriilt. A tarsasagokba torténd belé-
pési kérelmét, majd felvételét megeldzte gyakori tdmogato részvétele a két tarsasag
rendezvényein, a trsasagok folydirataba tortént publikalasa. A tartalmaban jelen-
tdsebb és hosszabb tanulmanyai megjelenése el6tt a MPT folyoirataba, a Magyar
Paedagogiaba és a MFT folydirataba, az Athenaeumba irt recenzidkat. A recenzalt
alkotasok iranti olvasai figyelmet felhivo ismertetések mellett a miivekben bemu-
tatott tartalmakrol, szakmai problémakrol kozolte kritikai allasfoglalasat. Ezek a
roévidebb irasai megmutatjak azt is, hogy a recenzid irasanak idején milyen kérdé-
sekkel foglalkozott, és jelzést adhatnak kapcsolatai alakulasara.?

24 Prohaszka Lajos: A vandor és a bujdosé cimii esszésorozatarél az eddig megtalalt és feldolgozott for-
rasok koziil ez az els6, amelyben név szerinti utalast talaltunk arra, hogy Prohaszka esszék megirasa-
val foglalkozott. Az esszéket a Minerva folyoirat kezdte el kozolni. Megjelenései: Minerva, Budapest,
1932. 1-4. sz.; 1933. 1-5. sz.; 1934. 1-10. sz.; 1936. 1-10. sz.

Az esszék konyvformatumi elso kiadasa 1936-ban jelent meg, majd a masodik kiadas (nagy példany-
szamban), két kiadonal 1941-ben. A konyvben az esszék sorrendje eltér a Minervaban megjelenteké-
t61. Az esszékotetet 1941-es kiadas utan még tobbszor kiadtak. fgy az esszék hat (1 folyoirat + 5 knyv)
papirformatomu kiadasban olvashatok, ehhez egy elektronikus formatumu megjelentetés tarsult, ami az
internet segitségével olvashato és masolhato.

A recenziok szama: MP 7; Athenaeum 8. A konyvszerzok: Halasy-Nagy Jozsef (1885-1972); Kornis
Gyula (1885-1958).

25
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Ot jelentds tanulmanya jelent meg az 1920-as években. Ezek: Pascal emlékeze-
te;20 Pedagogia mint kultarfilozéfia,2” Az élet, mint tett és mii;28 Vallas és kultra.
Leopold Ziegler filozofiaja;2? Zur Theorie des Gegenstandes.3? Az elsé ketté a Ma-
gyar Paedagogia, a harmadik az Athenaecum, a negyedik a Minerva folyoiratban,
az 6todik a berlini Collegium Hungaricum kotetében volt olvashato. A kés6bbiek-
ben legjelentdsebb tanulmanyait ugyancsak a felsorolt folyoiratokban publikalta.

A Magyar Paedagogiai Tarsasag 1927. marcius 19-én a XXXV. Nagygyiilésen
»amagyar kozoktatas és a magyar pedagdgiai irodalom terén kifejtett munkassaga-
nak méltatasaul rendes taggd valasztotta...”. Hasonldan 1927. aprilis 30-an a Ma-
gyar Filozofiai Tarsasag iilésén — A vallas problémaja Leopold Ziegler filozofidja-
ban cimmel tartott eldadasat kovetéen — a tarsasag tagja lett.

Prohaszka Lajos ismeretsége Zibolen Endre csaladjaval valoszinti az édesapa-
val, id6sebb Zibolen Endrével (1885-1957) tortént talalkozassal kezd6dott. Prohasz-
ka a Pazmény Péter Tudomanyegyetemen tortént sikeres habilitdcidja utan, mint a
Bolcsészeti Karnak ,,a pedagogia elmélete” egyetemi magantanara, elobb szemina-
riumokat, majd helyettesitési megbizassal pedagdgiai eldadasokat tartott a Pedago-
giai Tanszéken. Egyetemi oktat6i tevékenységehez, feladataihoz — amik az el6zdek-
hez képest kiterjedtek és allandosultak, ,,a neveléstudomany nyilvanos rendkiviili
egyetemi magantanara” (professzor) kinevezését kdvetden —, szinte megszakitas
nélkiil hozz4 kapcsolodott az egyetemi kdzépiskolai tanarképzés munkéja. A peda-
gogia és a filozofia kérdezéjeként tagja volt az Allami Kozépiskolai Tanarvizsgalo
Bizottsagnak, majd a Tanarképzo Intézetnek (utdbbinak alelnoke is). Idésebb Zibo-

26 prohaszka (2015a). Elsé megjelenés: MP. 1923. 7-10. sz. 33-46. o.

27 Prohaszka (2015d). Elsé megjelenés: MP. 1929. 1-2. sz. 23-42. .; 1929. 3-6. sz. 109-124. o.
A tanulmany a filozofia és a neveléstudomany fogalomrendszerének kapcsolatat targyalja. Nagyrészt
a 2. berlini tartozkodasa alatt irhatta. Ez volt a szé¢kfoglald beszéde a MPT-ban (1928. februar 25.). A
székfoglalora Berlinb6l hazautazott. A terjedelmes tanulmany két részben jelent meg a MP-ban. El6t-
te, 1928. jinius végén, néhany nap alatt — swartzwaldi utjuk eldtt — allitotta 6ssze a tanulmany béséges
jegyzetanyagat. — A tanulmany Prohaszka egyik pedagogiai alapmiive. Ertelmezése napjainkig vitakat
valt ki. A filozofusok legtobbszor erre a tanulmanyara is hivatkozva tartjak 6t elsdsorban filozofusnak.
A neveléstudomany képviseldi ugyanakkor gyakran tamadjak gondolatait.

28 Prohaszka (1926). Elsé megjelenés: Athenaeum, 1926. 4-6. sz. 150-163. o..

29 prohaszka (2015¢). Els6 megjelenés: Minerva,1928. 3-53. és 215-254 o. Ez Prohészka legfontosabb val-

lasfilozofiai tanulmanya. Van, aki tgy emliti, mint annak egyik bizonyitékat, hogy A vandor és a buj-

doso nemzet-karakterologiai esszéit Prohdszka Ziegler (1881-1953) karakteroldgiai gondolatai alapjan,

annak megkozelitéseit, modszerét hasznalva irta. Talan a freiburgi naplo egyik (altalunk is idézett) be-

jegyzésében maga is erre a hatasra utalt, hiszen Ziegler a Freiburgi Egyetemen probalkozott filozofia-

bol habilitaciot szerezni.

Prohaszka (2015b). Els6 megjelenése In: Aus den Forschungsarbeiten der Mitglieder des Ungarischen

Instituts und des Collegium Hungaricum in Berlin. Berlin und Leipzig, 1927. 13-23. o. Ugyanezzel a

problémaval foglalkozott A 1¢lek és az abszolitum: metafizikai alapelvek egy kultufilozofidhoz cimii ta-

nulmanyaban: Prohaszka (2015e). Els6 megjelenés: Athenaeum, 1930. 3-6. sz. 113-131. o.
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len Endrét 1938-ban nevezték ki a Budapesti Magyar Kiralyi K6zépiskolai Tanar-
képzo6 Intézet Gyakorlogimndziuma (Trefort utcai gyakorld) igazgatojanak. A ta-
narképzési feladatok megoldasa résziikrdl folyamatos egytittmiikodést kivant. A
koz6s munkavégzés egymas ismeretén, tiszteletén épiild viszonyban jott 1étre. Ezt
valdszinlisiti az, hogy Zibolen nemcsak a tanarképz6 munkaban, de Prohaszka éle-
tének mas eseményeinél is egylittmiikodo tars volt. Fia, ifjabb Zibolen Endre (1914-
1999) egyetemi tanulmanyainal — apjahoz hasonléan tanar kivant lenni —, Prohész-
kat valasztotta szakmai iranyitdjanak, egyetemi doktori munkaja vezetdjének. Ifju
Zibolen Endre szakmai, tudomanyos felkésziilésének sajatossagait 6sszehasonlitva
vezetdje, Prohaszka Lajos tudomanyos felkésziilésével, koztitk sok azonossag (ter-
mészetesen kiillonbség is) allapithatd meg.

Zibolen egyetemi tanulmanyai idején tobbszor hallgatta Prohaszka pedagogiai
eldadasait, tagja volt a szeminariumi foglakozasainak. Kézépiskolai tanari végzett-
sége utan Prohaszka vezetésével kivanta elkésziteni doktori értekezését. A dokto-
ri munka és dolgozat témajaban torténé megallapodas utan jonak tartottdk volna,
ha Zibolen disszertacidja gondos kidolgozasa eldtt egy kiilfoldi tanulmanytton —
véleményeket, tanacsokat is kérve terveirdl —, tajékozodik az 6véhez tartalméaban
hasonl6 problémakkal foglalkozoktol a tudomanyos megoldasokrol. Ahhoz, hogy
eredményes legyen az utja, sziikségesnek tartottak Zibolen német nyelvtudasanak
fejlesztését.3! Ezért a kiutazas eldtt nyaron Karintiaban osztrdk gyerekek nyari ta-
boraban nevel6ként dolgozott. Ezt kdvették — az 1937/1938-as tanévben — a heidel-
bergi 0sztondijas tanulmanyai. Két levélben szamolt be tapasztalatairol, élményei-
rol. A levelek megmutatjak Prohaszka €s Zibolen kdzt a tanito €s tanitvanyi viszony
sajatossagait, és azt, hogy Prohéaszka tanacsaival — ha nem is olyan gondossaggal,
mint 6t Finaczy —, felkészitette a kiilfoldi tanulmanytjara.

,,Mélyen Tisztelt Professzor Ur! Tiibingen, 1938. 06. 14.én

Méltésagos Uram!

Professzor Ur szives tandcsdra, de a magam inditatdsabél is, végre ki-
randultam Freiburgba és Tiibingenbe. Azért csak ilyen késon, mert nagyon
szerettem volna, ha sikeriil a munkdmat befejeznem.

Strassburgbdl jovet egészen kiilonosen rossz idoben érkeztem tegnapelott
(vasarnap) Freiburgba. Hétfon reggel mindjart az egyetemre mentem, hogy
meghallgassam Heideggert. Ott azonban kideriilt, hogy kihirdetett eléadadsa-
it ‘ebben a félévben’ nem tartja meg. A portas, akit megprobaltam kikérdezni,
azt mondta: Nem tudja, a professzor ur nem akar-e eldadni, vagy... Mivel az
idé még hétfon is olyan rossz volt, hogy semmihez sem lehetett kezdeni, 6sz-
szeszedtem minden batorsagomat és felhivtam Heiddegert telefonon. Nagyon
kedvesen vdlaszolt és magdhoz hivott délutanra. Teat is adott, cigarettdt is,

31 Zibolen szobeli kdzlése.
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elbeszélgettiink majdnem egy ora hosszat. A vegén mégis olyan rosszkedviien
mentem el, hogyha hirtelen valami felelés nemettel akadtam volna éssze, nem
tudom, mit mondtam volna neki. Lehet, hogy én is a kelleténél tobb lemonddst
és szomorusagot értettem bele egyik-mdasik megjegyzésébe, mar csak azért is,
mert a mai hidegre tett nemet nagysagok hangulatarol elore megfogalmazott
képe van az embernek. (Jaspersrél’? azt mesélik példaul, hogy egészen em-
berkeriild lett.) Mindenesetre ma még ugy érzem, tiz hirado egyvégtében sem
lenne elég, hogy ennek a benyomdsnak a hatasat ellensulyozza...

A magam munkajat illetoen csak azt jelenthetem, hogy — sajnos — meég min-
dig nincs készen. Koriilbeliil nyolcvanlapnyi fogalmazvanyt hazakiildtem
ugyan édesapamnak, de még vagy feleannyi — raaddsul éppen a nehezebbje —
csak céduldk alakjaban van meg. Professzor Urnak nem mertem addig dtadni,
mert nem akartam részmunkaval alkalmatlankodni. Nagyon ériilnék azonban,
ha engedelyt méltoztatnék adni, hogy esetleg hazaérkezésem utdn eljuttathas-
sam a dolgozatot Professzor urhoz. Annal is inkabb, mert magam sem tudom,
mit tartsak az értékérdl. Annyira meg tudom itélni, hogy latom, a nyelve al-
talaban nehézkes, helyenként egyenesen rossz is, de a tartalommal szemben
teljes bizonytalansagban vagyok. Némi magyardzatul szolgalhat, hogy mar
nyolc honapja minden hozzaértd tarsasag nélkiil, csak magamban dolgozom
rajta és igy — minden biralat vagy helyeslés hianyaban — mintegy bizonytalan-
na valt a talaj a labam alatt.

Professzor Urnak a nydrra kellemes pihenést kivanva, uijabb alkalmatlan-
kodasomert szives elnézéset kérem. Mélységes tisztelettel:

Zibolen Endre>?

Mélyen Tisztelt Professzor Ur!

Meéltosagos Uram!

Szives elnézeését kell kérnem, hogy ilyen hamar ujra alkalmatlankodom, de
legutobbi kirandulasombol hazatérve itt vart édesapam levele, amelyben ér-
tesit, hogy dolgozatom hazakiilditt részét eljutatta a Professzor Urhoz. (Amint
a multkor megirtam, én tulajdonképpen nem mertem csonka munkaval jelent-
kezni és otthon is inkabb csak érdeklddtem nem lehetne-e mégis megprobalni.)
Mivel ugy gondolom, az egész megitéléséhez talan alkalmas lenne a hianyzo
részek vazlatos terve, bator vagyok azt az alabbiakban megirni...

Talan érdekelni fogja Professzor urat az is, amit azota Heideggerrol meg-
tudtam. A hirek szerint ugyanis nem annyira kedvezétlen a helyzete, mint
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Karl Theodor Jaspers (1883-1969) német egzisztencialista filozofus, torténetfilozofus és pszichiater
volt. A Heidelbergi Egyetem tanara és Heidegger baratja volt. Hitler hatalomra jutasa utan eltavolodtak
egymastdl. Felesége szarmazasa miatt nyugdijaztik és megfigyelték. Allandé félelemben éltek.

EKK Ms F 103/X1/196. Hozzairt magyar nyelvii levelek. Zibolen Endre levele, Tiibingen, 1938. Levél-
papiron négy oldal kézzel, tintaval irt szoveg.
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ahogyan a vele valo beszélgetés benyomdsa alapjan latszott. Visszavonula-
sa ugyanis eszerint a magyardzat szerint onkéntes és csak ideiglenes. A Sein
und Zeit masodik részét varjak tole. E mellett a felvetés mellett szolna, hogy
1933-ban rektor volt és igen hatarozottan lépett fel kiilonbozo ujitasok kovete-
lesével. Mas oldalrol pedig (egy friss itteni professzortol) azt hallottam, hogy
mar 34-ben tartott egy igen ‘szemtelen’ eléaddast.

Egyébként a legiijabb hirek szerint Kriech3? is , elintézett ember”. Sajnd-
lom, mert az csak éppen legbecsiilésreméltobb tulajdonsaganak, merev 6szin-
teségenek is — néha szinte esetlen — nyiltsaganak lehet a kovetkezménye. (Nyilt
eléadasaiban polemizal néha a legnagyobb hatalmassagokkal is.) Annyi min-
denesetre valoszinii, hogy a rektori tisztet még az év végén le fogja tenni.

A munkam menete viszont — sajnos — erosen meglassubbodott: részben a
kirandulasok, részben pedig a sok — néha egy nap két-harom bucsulatogatas
miatt. Heidelbergben még egy hetem, Berlinben pedig kériilbeliil tiz napom
van. Aztan, legkésobb az ésszel, remélem, hogy személyesen is tisztelegni fo-
gok Professzor urndl. Addig is ismétlem szives elnézését kérve és kellemes nya-
ralast kivanva, maradok mélységes tisztelettel

Heidelberg, 1938. junius 18.

Zibolen Endre”?

Zibolen a sikeres doktoralasa utan is megtartotta, sét erdsitette kapcsolatat Pro-
haszka Lajossal. Zibolent 1946. majus 18-an valasztottak a Magyar Paedagogiai
Tarsasag rendes tagjava és a Magyar Paedagogiaban 1947-ben jelent meg székfog-
lald beszéde.3¢ 1946 novemberétél titkarként dolgozott a szervezetben.

A MPT tovabbélése reményében, és a Prohaszkat egyre inkabb er6s6do, politi-
kai indittatast tAmadasok miatt 1949. aprilis 2-4n a Tarsasag valasztmanyi iilésén
a MPT tisztikara és valasztmanya lemondott. Haromtagu iigyvivo bizottsag ala-
kult, hogy Mérei Ferenccel (1909-1986), az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet
(ONI) vezetdjével targyaljanak az MPT miikodési lehetdségének koriilményeirdl
¢és a Magyar Paedagogia folyodirat tulajdonjogardl, szerkesztésének modjarol. A bi-
zottsag tagja Vajda Gyorgy Mihdly (1914-2001), Farag6 Laszlo (1911-1966) és Zi-
bolen Endre volt.

34 Ernst Krieck (1882-1947) német tanito, ird, egyetemi tanar volt. A Német Nemzeti Szocialista (naci)

Part egyik vezetd pedagogiaelméleti tudosanak tartottak. 1937 aprilisatol 1938 oktoberéig — Zibolen ott
tartozkodasakor is —, a Heidelbergi Egyetem rektora volt. Nézetei vitat valtottak ki a parton beliil, ezért
1938 oktoberében minden politikai tisztségérdl lemondott, €s a habort végéig mar csak az oktatassal
foglalkozott.

35 EKK Ms F 103/X1/197. Hozzairt magyar nyelvii levelek. Zibolen Endre levele, Heidelberg, 1938. Le-
vélpapiron hat oldal kézzel, tintaval irt sz6veg.

36 1fj. Zibolen Endre: Egy rajongé lany feljegyzései. MP, 1947. 8-17. o. MPT székfoglal6 eléadés, 1947.
februar 15.
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Az elkdvetkez6 években tanar és tanitvanya egyarant nehezen élt. Az el6zo si-

kerekbdl és eredményektdl remélt nyugodtabb, kevesebb mindennapi gonddal ja-
r6 szabad élet, a haborut megel6zo évektdl kedvezobb alkotd tudomanyos és oktatod
munka lehetdsége sem volt meg Prohdszkanak.3” Zibolen — a tanitvany —, hol hi-
dbavalé modon,3® hol sikeresebben? tudta enyhiteni egykori tanara (és egyre in-
kabb tudostarsa is) kétségbeejtden nehéz, szomort éveit.

Prohészka Lajos 1963. junius 16-an, 66 évesen hunyt el. A gyaszszertartason?

Zibolen Endre bucsuzott tdle.

,Eloszor is az MTA Pedagogiai Bizottsaganak megbizasabol, a Bizottsag
nevében szeretnék bucsut venni Prohdszka Lajostol.

Prohaszka professzor csak igen rovid ideig volt a Bizottsag tagja. A feladat
azonban, amely elottiink all, és az, amelynek & az egykori Magyar Pedagogi-
ai Tarsasagban s kiilonosen annak elnoki székében életét szentelte, el nem va-
laszthato modon egy: a magyar neveléstudomany miivelése, felviragoztatasa,
eredményeinek az érdeklodok és az érdekeltek korében valo terjesztése. Aka-
démiai kiadvanyok rangjan megjelend tanulmanykoteteink térténeti elozme-
nyeit a Pedagdgiai Tarsasdg kiadoi tevékenységében kereshetjiik. Formailag
is az egykori Magyar Paedagogia ,,uj folyama” gyanadnt jelenik meg néhany
éve ismét neveléstudomanyi folydiratunk.
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1949. november 29-¢én az ,,ujjaalakult” Akadémia kozgytilésén a ,tanacsado testiilet” tagja lett, azaz
akadémiai tagsagatol megfosztottak. (Csak halala utan, 1989-ben, az MTA 149. évi kozgy(ilése éllitotta
vissza az akadémiai tagsagat.) December 12-én Ortutay Gyula (1910-1978) a VKM minisztere a tana-
ri szolgalat alol felmentette és rendelkezési allomanyba helyezte, nem léphetett az egyetem teriiletére,
nyugdijat sem kapott. (1957. februar 4-én rendezték a nyugdijat.) 1952. julius 31-én az MTA Tudoma-
nyos Mindsité Bizottsdga tudomanyos fokozatra (kandidatusnak, akadémiai doktornak) méltatlannak
mindsiti.

A MPT Ugyvivéi Bizottsiga hosszii ideig nem tudott kivel targyalni a MPT miikddésérdl, mert 1950.
aprilis 29-én az ONI-t megsziintették ¢s Mérei F.-et elbocsajtottak, Vajda Gy. M. és Farag6 L. a szemé-
lyiiket ért stlyos tamadasok miatt olyan nehéz helyzetbe keriiltek, hogy nem foglalkozhattak a MPT-
gal. 1950. jinius 13-4n Lazar Gyorgy (Lam Led, 1924-1978), a MTA eldadoja ,.felszolitotta a néla jaro
Zibolen Endre dr. féiskolai tanart, hogy a MPT iigyvive bizottsaga terjesszen elé tervezetet a Tarsasag
fliggd kérdéseinek megoldasara vonatkozdan”. 1950. junius 19-én Zibolen a MPT {igyvivé bizottsaga
tagjai nevében levélben fordult az MTA-hoz, kérve, hogy a MPT atszervezve, de a MTA keretén beliil
folytathassa tevékenységét. Kérését az Akadémia elutasitotta, 1950 dszén a beliigyminiszter feloszlatta
(betiltotta) a MPT-ot.

1956. oktober 3-6-ra a Balatonfiiredi Pedagogus Konferenciara meghivtak Prohaszkat. 1957. februar 22-
én megalakult a MTA Pedagogiai Bizottsaga, a neveléstudomany akadémiai képviselete, és a Bizottsag
tagja lett harom éven keresztiil Prohaszka is. (Ez jelezte, hogy visszakeriilhetett a tudomanyos életbe, de
még nem kapta vissza az akadémikusi helyét.) Zibolen folyamatosan harcolt, amig tudott a fiiredi kon-
ferencia megismertetéséért, elveinek megvalositasaért. Az 1957 utan meginditott Pestalozzi- kutatasa-
ihoz kapcsolodo kétkotetes Pestalozzi valogatott miivek kiadasaban forditasaival vett rész Prohaszka;
egy¢éb kutatasokba — Nagy Sandor (1916-1994), Simon Gyula (1917-1989), Szarka Jozsef (1923-2014)
— is igyekeztek bekapcsolni 6t.

Prohészka Lajos temetése 1963. junius 21-én (pénteken) volt a Farkasréti temet6 43/2 parcella 1-163.
sirhelyén. Az egyhazi szertartds miatt nem temethették sem az akadémikusok, sem az egyetemi tanarok
parcellajaba. Lelki tidvéért 1963. junius 22-én gyaszmise volt a budai Matyas-templomban.
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Vele egyiitt a valtozott viszonyok kozott is valtozatlanul pedagogiank fel-
adatanak tekintjiik, hogy orizze és gyarapitsa mindazt az értéket, amelyet
az europai miivelodes harmadfél évezredes tortenete reank hagyomdnyozott,
hogy — az 6 megfogalmazasaval élve —, ‘megnemesitse azokat a tendencia-
kat, amelyek a kor életében érvényesiilnek’. Szamunkra is meghatarozo fel-
adata minden neveld tevékenységnek, a novendéek emberségének mennél tel-
jesebb kibontakoztatdsa.

De melységes dsszhangban van nézeteivel, tanitasaval az a meggyozdde-
stink is, hogy valtozott viszonyok, uj tarsadalmi-kulturalis feltételek az azonos
célok megvalositasara is eltérd utakat, mas eljardsokat irnak el6, — hogy ép-
pen a mi viszonyaink a korabbitol eltéré lehetdoségeket is kindlnak ujabb cé-
lok, igényesebb pedagogiai feladatok kitiizésére.

Alkoto munkdjat a vilagméretii emberirtas két haboruja fogta kézre, és a
koztiik eltelt ket évtized légkorében is egyre inkabb fazott az emberi lélek, kii-
I6ndsen az olyan magdnos, mint Prohdszka Lajosé. Eletének tragikuma meg-
raz, és arra kotelez, hogy kiizdjiink a vilagért, amelyben a hozza hasonlo igaz
lélek sohasem valhatik maganossa.

Es most, végezetiil, tanitvinyai nevében szeretnék szélni. A tanitvanyok ne-
vében tanaruk temetésén. Oly nagyon jellemzo, hogy nem tudom: hany ember
nevében beszélek! Csak azt, hogy joval tobben vagyunk anndl, mint ahanyat
személy szerint — vagy akar csak neve szerint — barmelyikiink is ismer. Pro-
haszka Lajosnak soha sem volt célja, hogy csoportot szervezzen maga kortiil,
hogy a mestert imitalo, szavdra figyeld, de egymast is féltékenyen iigyeld ta-
nitvanyok vegyék koriil.

Az embert tisztelte kiilon-kiilon mindegyikiinkben. Keresve kereste és ha-
lasan fogadta a kiben-kiben fellelt sajatos szint, az egyszerit, az egyéniséget.
Senkit sem kivant személy szerint 6nmagahoz fiizni, de nem Osztékélt meg és
csak valamely Osszefiiggo tételrendszer elfogadasara sem. Kit-kit a maga te-
mdja fonalan kalauzolt a szakmai hagyomany csatlakozo pontjaihoz, s ennek
kapcsan igyekezett felkésziteni a jovo szolgalatdra.

Hagyomanynak és jovéonek egymashoz rendelt két polusa, a kettének egy-
mast kolcsondsen dathato erdtere mégis egyseget teremtett kozottiink, rokon
rendbe szedte itéleteinket. Marpedig a masoktol valo kozés kiilonbozésnél
mindig teherbirobb az, ami osszekot. Ezért hiszem, hogy kiilon tomdriilés,
szervezeti egység hijan is van nekiink, Prohdszka Lajos tanitvanyainak kiilon
feladatunk. Olyan, amelyet rajtunk kiviil senki mads nem teljesithet.

Irdsai 6rzik tanitdsait, eszményeit, neveléstudomdnyunk torténetében pdrat-
lan erudiciojat. Nekiink mindenekeldtt egyéniségenek tanitdsdt kell megoriz-
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niink és tovabbadnunk. Az 6 gondolatmenetében és Comenius épiiletes szo-
képével ez az a traditio lampadis, amit nem végezhet el mas, mint éppen mi,
tanitvanyai. Az egymdst valto nemzedékek hullamverése lassan-lassan ben-
niinket is elsodor. Kinek-kinek at kell tehat hagyomdanyoznia, amit személy sze-
rint téle kapott. Tovabb kell adnia a személyes érintkezésben, a lélektil léle-
kig terjedd sugarzas lancan. Meg kell valositania munkadjaban.

Feliilmulna eromet, de meg is hamisitand ennek a hatasnak a természe-
tét, ha megprobalnam pontokba szedni, sémaba mereviteni. Van, akit foként
esztétikai igenyessége ragadott meg — van, akit filologus alazata. Masikunkat
erkolcsi patosza —, ismét mast a uno v yov a mértekesség okos fegyelmeének
akarasa, vagy nil humani a s alienum engedékenysegtil, érzelgd filantropid-
tol mentes embersége.

Engem — tartozom ezzel a vallomdassal — féként pedagogiai tapintata nyii-
gozott le negyedszdzados ismeretségiink egész idejéen, valamint — ahogy fok-
rol fokra kibontakozott eléttem — paratlan hiisége.

Tapintata legmélyebben talan éppen humanista elfogulatlansagaban gyé-
kerezett. Megértéssel viseltetett minden irant, ami része emberi létiinknek.
Erdeklédéssel fogadott minden problémat. Tiirelemmel segitett mindegyikiin-
ket a maga valasztotta uton. — Megértéese mégsem adott soha okot az onele-
giiltségre, hanem elvadlaszthatatlanul egyiitt jart a késztetéssel, hogy tovabb
Jussunk, mélyebbre és magasabbra torekedjiink: a jelenbdl a torténeti gyoke-
rek felé, az empiria szintjérdl az elvi sszefiiggések szférajaba, az elmélet ma-
gasabol a napi gyakorlat, a pedagogiai apro munka tartomanyaba. A vele va-
16 érintkezés egyszerre nyugtatott és nyugtalanitott.

Es, hogy ebben mégis a megnyugvds valt meghatdrozoéva, az elsésorban
arado hiiségébdl fakadt. Hiiséges volt az onfelaldozasig a vallalt feladathoz,
hiiséges a targyi igazsaghoz, hiiséges a kotelezonek felismert értékek rendje-
hez és mindenekfelett az emberekhez, akiket igaznak ismert. Hiisége édesany-
jahoz szinte az emberi mértéket is meghaladta. Hiisége két mesteréhez: Fi-
naczy Ernéhoz és Eduard Sprangerhez viszont életet, életre szolo mértékét
Jelentett szamara.

Utolso talalkozasaink egyikén, a korhazi agyon Findczyra emlékezett, aki
halala elott harom nappal bocsanatot keért tanitvanyaitol, merthogy — elérze-
kenyiilt jelenlétiikben.

Bizton tudom, igy fog kisérni életiink hatralévo forduldin az & példdja is.

Professzor Ur!
Husz éve lesz nemsokdra, hogy elészor bucsuztdl tolem életre szoloan,
— az utobbi években meg ugyszolvan folytonosan bucsut vettél toliink. De mi
most, hogy tényleg itt hagytal benniinket, most is tiltakozunk: Elmentél, igaz,
de nem veszitettiink el.
Tovabbra is veliink leszel életiink utjain. Részese leszel tanitvanyaink
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életének, és lathatatlanul bar — sokszor talan ismeretleniil is — kisérni fogod
tanitvanyaink tanitvanyainak életutjat. Mert neveld voltal, és mert az igaz ne-
veld mindig egyidds, mert mindig egyiitt él az emberiséggel.” !

Ezek, a Farkasréti temetében elhangzott gondolatok hiven tiikrzik Prohasz-
ka Lajos és Zibolen Endre személyiségét, mindkettojiik életét befolyasolo, gazda-
gito kapcsolatukat.
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41 Zibolen Endre Prohaszka Lajos sirjanal elmondott biicsubeszéde gépiratat Prohaszka professzor egye-

temi tanarsegédétdl, Vermes Stefaniatol kaptam. Vermes tanarnd halalaig 6von gondozoja, tovabbélte-
tdje volt a professzor emlékének, szellemiségének. Az 6 kezdeményezésére €s iranyitd szervez6 mun-
kajanak koszonhetd, hogy ma mar emléktabla jelzi Prohaszka Lajos utolsé otthonanak épiiletét a budai
var Mora Ferenc utca 2. épiiletén. Minden kutatonak, aki segitségét kérte Prohaszka élte, munkéassaga
megismeréséhez, készségesen segitett. Igy tett velem is. Koszonom.
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A Montessori-pedagogia és a Montessori-intézmények
a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban

LANGERNE BUCHWALD JUDIT

Montessori pedagogiajarol és a Montessori-ovodadkrol, -iskoldkrol szamos irds
talalhato a neveléstudomanyi folyoiratokban és konyvekben, valamint a civil sajto-
ban. A szovegek elemzésen keresztiil mutatjuk be, hogy 1985-t61 napjainkig a neve-
léstudomanyi szakirodalomban és a sajtoban megjelent irasok milyen képet kézve-
titenek Maria Montessori személyérdl, hogyan itélik meg a mai kor ovodai és iskolai
neveléssel, oktatdassal szemben tamasztott elvardsait szem elott tartva a 20. szazad
elején megalkotott pedagogiai rendszerét, és hogyan latjak a Montessori pedago-
giai elveket és modszereket alkalmazo intézményekben folyo munkdat abban a kor-
ban, amikor ujra lehetdség volt és van alternativ programok bevezetésére és alkal-
mazasara a magyar kézoktatasban.

Montessori pedagogiai koncepcidja

Montessori kora fizioldgiai és pszicholdgiai kutatasi eredményeire épitve dolgoz-
ta ki a pedagodgiai rendszerét. Elsé gyermekintézményét, a Casa dei bambinit 1907-
ben alapitotta meg. Koncepcidjanak alapgondolata az volt, hogy a gyermeket akkor
lehet a leghatékonyabban és legeredményesebben fejleszteni, ha hagyjuk oket 6nal-
l6an tevékenykedni. A neveld feladata pedig nem mas, mint a fejlodés, a gyermek
0nallo tevékenységéhez sziikséges kornyezet €s feltételek megteremtése. Ez els6d-
legesen a gyermekhez méretezett kdrnyezetet jelentette, ahol a gyerekek akadaly
nélkiil hozzaférhetnek mindenhez, és tevékenykedhetnek.

A nevelés alapja Montessori szerint a gyermek aktivitdsa. A hagyomanyos pasz-
szivitassal szemben az aktivitas nem csak a gyermek felfogoképességét fejleszti,
hanem kifejezoképességét is. Az aktivitashoz elengedhetetlen a szabad mozgés, a
valtozatos 6nallo tevékenység és foglalkozas, ezért Montessori nézete szerint min-
den olyan gyermeki tevékenység megengedett, ami nem akadalyozza a t6bbi gyer-
mek szabad és 6nallo cselekvését. Felfogasaban a szabadsag azonban nem korlat-
lan, hanem egy korlatokkal rendelkez6é szabadsag. Ilyen korlat pl. az intézmény
rendje, az eszkdzok, mert a szabadsag csak addig értelmes, amig a gyermek fejlo-
dését szolgalja, azaz a fejlettségi szintjének megfeleld eszkdzokkel tevékenykedik.
alapozva dolgozta ki, amelynek kdzéppontjaban a gyermeki fejlodés ontdrvényii-
sége allt, ami szerint a gyermeknek megvan az a képessége, hogy személyiségét
maga bontakoztassa ki. Ennek megfeleléen Montessori felfogasaban a pedagogus
szerepe is nagymértékben megvaltozik: a hangsuly a tudasatadasrol a szervezésre,
a segitségnyujtasra tevodik at. A neveld feladata tehat nem az ismeretek kozvetité-
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se, hanem a tanuldi ontevékenység feltételeinek biztositasa, a megfeleld kdrnyezet
kialakitasa, az eszk6zok elokészitése, a gyerekek megfigyelése, batoritasa, €s sziik-
ség esetén segitség nyujtasa. (Nemeth, 1998. 53-56. 0.)

A Montessori-pedagogia a neveléstudomanyi irodalomban

Montessori pedagogiajarol €s a Montessori-ovodakrol, -iskolakrdl szamos iras
jelent meg a neveléstudomanyi folydiratokban, valamint pedagogiai témaja kony-
vek is gyakran foglalkoztak Montessori pedagogiai koncepciojanak elméletével és
gyakorlati megvaldsulasaval. A megjelent irdsok egy része természetesen nevelés-
torténeti szempontbol mutatja be a munkassagat, mas résziik azonban arra torek-
szik, hogy a mai pedagogiai — 6vodai €s iskolai — gyakorlatban valo alkalmazhato-
sag szempontjabol targyalja a koncepciot, kiemelten annak ma is id0szert elemeit.

A tobb mint szaz irdsbol egyrészt azokat vontuk be az elemzésbe, amelyek szo-
vegeiben Montessori életének és pedagdgidjanak bemutatasan tul e fenti elemzési
szempontokra vonatkozoan is talaltunk utalast. Masrészt pedig csak az 1985 utan
megjelent szovegeket vizsgaltuk, ugyanis arra voltunk kivancsiak, hogy a reform-
és alternativ pedagdgiak iranti nyitottsag és érdeklddés fokozodasanak id6szaka-
ban milyen Montessori-képet kozvetitenek az irasok, és milyen a pedagogiaja meg-
itélése.

Montessori személye és munkajanak jelentosége a neveléstudomanyi
irodalom alapjan

A neveléstudomanyi irodalomban Montessori személyére vonatkozoan egy na-
gyon pozitiv, kiemelkedé emberi és szakmai tulajdonsagait hangsulyozo kép raj-
zolodik ki az olvaso eldtt, ami kiemeli merészségét, kivalosagat és kiillonlegessé-
gét: ,, Tanuldsi merészsége mar koran megmutatkozott, hiszen egyetlen leanyként
miiszaki kézépiskolaba jart. Kivalo és szorgalmas hallgatonak ismerték meg, har-
cos egyéniségnek, aki legyozi a hatosagok ellenadllasat. Elsoként végzett és helyez-
kedett el orvosnokent.” (Kovdcs, 2009) ,, Gyakorlati emberként nézeteit a gyermeki
fejlodés pontos tanulmanyozasanak segitségével alakitotta ki, s az igy nyert ta-
pasztalatokat felhasznalva alkotta meg didaktikus eszkézrendszerét, melyet (...) a
megszokottol eltéro pedagogiai magatartdssal és személettel bocsatott a gyerekek
rendelkezésére” (Sasné Sziics, 2010. 9. 0.), valamint, hogy ,,a kisgyerekek életko-
ri sajatossagait Montessori eldtt senki nem ismerte fel vagy senki nem vette figye-
lembe”. (B. Méhes, 1994. 9. 0.) Még arnyaltabb kép rajzolodik ki K. Farkas Claudia
olasz pedagogiai modelleket bemutatd konyvében. A szerz6 Montessorival kapcso-
latban kiemeli, hogy neki kdszonhetden valt vilagszerte elismertté az olasz peda-
gogia, Montessorit pedig ,,az olasz pedagogia csillaganak” nevezi (Farkas, 2015.
9. 0.). Karrierutjaval kapcsolatban hangsulyozza annak szokatlansagat, ami abban
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nyilvanult meg, hogy a kor kozvélekedésével ellentétben mar iskolavalasztasa sem
volt megszokottnak tekinthetd, mivel a miiszaki-természettudomanyos szakmai pa-
lya akkor a férfiak szamara volt nyitott. Szintén a hagyomanyos kozfelfogassal va-
16 szembenallasat mutatja, hogy szembeszallt apja akarataval is, és Olaszorszag-
ban els6 noként az orvosi egyetemre iratkozott be és végezte el azt. (I. m. 10. 0.
Montessori unokajanak visszaemlékezése nyoman szubjektiv megkozelitésben is
megismerhetjiik Montessorit: ,, Elete a munka volt, éjjel-nappal dolgozott, megdl-
las nélkiil. [...] Egy tudos volt, nem egy kedves holgy, aki kitalalt egy modszert a
gyerekeknek.” (Novara, 1999, idézi Farkas, 2015. 11. 0.)

Montessori tevékenységére vonatkozdéan az irdsokban kiemelik, hogy kutatdsai
tudomanyos igényt megfigyelésen alapultak, amelynek eredményeire tamaszkodva
dolgozta ki a pszichologiai, pedagogiai elméletét, €s szamos magasabb rendii dssze-
fliggést ismert fel, amik a pedagogiai rendszere alapjat adtak. ,,Olyan pedagogiai
rendszert, annak gyakorlati megvalositdasat dolgozta ki, amely tudomdnyos igényes-
seggel probal javaslatot tenni az emberiség jovijét illetd kérdésekben”. (Kim—Né-
meth, 1995. 43-44. 0.) Bevezette a tudomanyos pedagdgia gondolatat, amely szerint
,,a pedagogia akkor valhat tudomannya, ha a pedagogia tudomanyanak targyat —
a gyermeket megfigyeljiik, megfigyeléseinket pontosan vezetjiik, és az igy nyert in-
formdciokat a nevelési kornyezet valtoztatasaira forditjuk”, azaz a pedagdgianak
is a tudomanyos kutatas modszereit kell alkalmaznia a pedagogiai tevékenység fej-
lesztésében. Modszerét pedig napjaink egyik ,, legdinamikusabban fejlédé alterna-
tiv pedagdgiai irdnyzataként” tartjdk szamon. (Németh, 1996b. 5. 0.) Kovacs Eva
szerint ,,a Montessori-pedagogia eldkeld helyet foglal el a vilagban”, ezzel utal-
va a nemzetkozi elterjedtségére és a Montessori-intézmények magas szdmara a vi-
lagban. (Kovacs, 2009) Montessori munkdassaga kapcsan Farkas Claudia is hang-
sulyozza, hogy olyan pedagogiai rendszert dolgozott ki, ami alapjaiban valtoztatta
meg a pedagogiat és a tudomanyos parbeszédet, az egész vilagon elterjedt, és ma
is miikodo pedagogiaként tarthatd szamon. (Farkas, 2015. 9. 0.) Montessori unoka-
hatarozza meg: ,,Csak ma kezdik megérteni a Montessori-modszer lényegét, hogy
nem tanitasi modszerrél van szo, hanem egy olyan modszerrdl, ami segiti a gyer-
mekek normalis fejlédését”. (Novara, 1999, idézi Farkas, 2015. 16. 0.)

Montessori pedagdgiaja neveléstorténeti megkozelitésben

Montessori pedagogiai koncepciojaval neveléstorténeti szempontbol két tanul-
many foglakozik: Rajnai Judit a Montessori-pedagdgia fogadtatasat vizsgalja a har-
mincas évek hazai pedagogiai sajtojaban, Kurucz Rézsa pedig az 1910 és az 1956
kozotti idoszakban foglalja 0ssze a Montessori-pedagdgiat érintd vitakat. Rajnai
Judit Montessori pedagogidjanak 20. szazad eleji elterjedése kapcsan is utal arra,
hogy mar a kialakulasat kovetd idoszakban is sikert aratott és ,, futotiizként terjedt

LANGERNE BUCHWALD JUDIT




A Montessori-pedagogia és a Montessori-intézmények a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban

el”, amelynek hatterében valoszintileg a korszer(, 0jit6 gondolatai alltak. A tanul-
manyban Montessori pedagogidja koriil a magyar sajtoban kialakult vitat tekinti at
a pozitiv és negativ vélemények mentén, amelyek kapcsan kiemeli, hogy ebben az
idészakban inkabb csak a modszer kiilsé elemei — az eszkdzok, batorok — keriiltek
az érdeklodés kozéppontjaba, a kritikak is csak egyes kiragadott elemeit, mint az
eszkozoket, a szabadsagra nevelés és a pedagdgiai naturalizmus gondolatat érintet-
ték. A bevezetésére tett kisérletek pedig gyakran a hianyos ismeretek miatt voltak
sikertelenck. Ez aldl kivételt képezett Burchard Erzsébet, aki Montessori pedago-
giai elveinek alapos megismerésére torekedett. Azonban a szerz0 arra is utal, hogy
amig Magyarorszagon a lelkesedés Montessori pedagogidja irant a *30-as években
csokkent, addig kiilfoldon, ahol a politikai rendszer ezt lehetové tette, térhoditasa
tovabb folytatodott. (Rajnai, 2002. 121-136. 0.)

Kurucz Rézsa ,,pedagogiai ordkségiink legkivalobbjaként” beszél Montessori-
rol, aki fegyelmezett kutatd, nagy tudast egyetemi professzor, és faradhatatlanul,
lankadatlanul dolgozott egész életén at. A pedagogia sikerét nemzetkozi elterjedt-
ségével is alatamasztja a tanulmany bevezeto részében, amely szerint ,, Montesso-
ri koncepcioja a fold minden sarkaban jelen van, 100 orszagban tobb mint 22 ezer
Montessori-intézmeény miikoédik”. A kritikak kapcsan 6 is kiemeli, hogy Montesso-
¢és gyakran nem értették meg a lényegét. Emellett hangstlyozza, hogy a realis véle-
mény kialakitdsahoz a pedagogia alapos ismerete elengedhetetlen. (Kurucz, 2007)

Montessori-pedagogia az 6vodaban

A vizsgalt idészakhoz tartozo irasok koziil els6ként a Pedagogiai Szemle 1987.
decemberi szamaban jelent meg a Burchard Erzsébet haldla évében késziilt vissza-
emlékez6 irdsa Montessori-mddszerli magandvodajara és magan-,,népiskolajara”.
A szerz6, aki Montessori pedagogiajat Montessori egyik tanfolyaman ismerte meg
és vezette be az akkori magyar kdzoktatasba, személyes megkozelitésben ir a ma
mar neveléstorténetnek szamitd eseményekrol, arrdl, hogyan ismerte meg Montes-
sori modszerét, miként tudta megalapitani els6, Montessori elveit kdvetd ovodajat
és iskolgjat, milyen volt az élet ebben az dvodaban és iskolaban. (Burchard, 1987.
1187-1207. 0.) A cikk a neveléstorténeti visszaemlékezés mellett kitér Montessori
pedagogiajanak idoszertiségére is, ami annak ismeretében még inkabb nagy jelen-
toségli és érvényesnek mondhatd, hogy sajat maga is alkalmazta, és tapasztalato-
kat gyijtott az elmélet gyakorlati megvalositasaban. Megitélése szerint Montessori
modszere még ma is figyelemre méltod, mert ,, becsiili és tamogatia a gyermekek-
nek azt (...) a tulajdonsdagat, hogy maga kivanja fejleszteni onmagat, és maga ki-
van tanulni”, és ennek megfelelden a neveld nem ’szamonkeérd tekintély’, hanem
segitotars. Kolcsonos bizalom jellemzi a gyermek és a neveld viszonyat, ami meg-
sziinteti az iskolai szorongast, a gyermek teljesitoképessége és onbecsiilése pedig

LANGERNE BUCHWALD JUDIT




A Montessori-pedagogia és a Montessori-intézmények a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban

né”. A Montessori-modszer 6vodaban és iskolaban torténd egylittes alkalmazasa
pedig ,,megkonnyiti az ovodabol iskolaba valo atmenetet és megsziinteti az iskola-
érettseg mint merfoldko jelentoséget ebben a folyamatban, mivel a tobb évfolya-
mot magaba foglalo csoportok biztositjak az elterd fejlettségii gyerekek egyiitt ta-
nulasat. Ezen kiviil fontos és a mai kor kihivasainak is teljes mértekben megfelel,
hogy a Montessori-csoportokban kiemelt szerepet kap a mindennapi élet felada-
tainak onallo, megfontolt és felelos elvégzése, valamint a kézosségi élet is.” (Bur-
chard, 1987. 1207. 0.)

Mivel Montessori pedagogiai rendszerét elsGsorban az 6vodaskorra dolgozta
ki, és ezért modszerét jorészt ovodakban alkalmazzak, a Montessori-pedagogia-
rol sz616 irasok tobbsége az ovodai nevelés szemszogébdl targyalja az elméletet és
a gyakorlatot. A vizsgalt idészakban az Ovodai Nevelés cimii folydiratban 1991-
ben jelent meg az els6 irds Montessori modszerér6l Kenyeres Elemér sziiletésének
100. évfordulodja kapcsan, amelyben Montessori €s Kenyeres személyének parhu-
zamba allitasan keresztiil kapunk képet arrol, milyennek lattak Montessorit, mint
az objektivitasra torekvo, a kutatas gyakorlati hasznossagat szem el6tt tartd kuta-
tot és pedagogust: ,, 4 tények, az igazsdagok szerelmese volt. Szolhattak eldtte a leg-
szebb elméletekrol, ha azoknak a gyakorlati megvalositasarol nem volt meggyozod-
ve, nem allt melléjiik. Montessori gondolatai a gyakorlatbol sziilettek, kiprobalasuk
konkrét esetek kovetkezményei voltak.” (Kurucz, 1991. 338. 0.) A cikk megjelenését
megel6zo évtizedek reformpedagogia-ellenes beallitottsagara utalva a szerz6 meg-
jegyzi, hogy ,,az utobbi évtizedekben az a felfogas élt, hogy a Montessori-modszer
teljesen a torténelemé” (uo.), nincs relevanciaja a modern kor pedagogiai koncep-
cioi kozott, amely a modszert ért valos vagy valotlan kritikanak volt kdszonheto.
A magyarorszagi helyzettel allitja szembe azonban, hogy a nyugati orszdgokban
mikodé, Montessori elveit és modszereit alkalmazo intézmények a koncepcio 1ét-
jogosultsagat a 20. szazad végi kdzoktatasban is igazoljak, és hangstlyozza, hogy
nem csak neveléstorténeti szempontbol fontos Montessori munkassaga, hanem ma
is ¢l6 pedagogiaként kell értékelni: ,, A humanizmus, a gyermekkozpontusag és az
ontevékenység e pedagogia alappillérei, s éppen ebbdl adodoan ma is van monda-
nivaloja szamunkra”. (Uo.)

A rendszervaltozast kdvetoen hazankban a klasszikus reformpedagogiai koncep-
ciok reneszanszukat €lték, amelyeknek koszonhetéen a pedagogia gyakorlataban is
megjelenhettek a kiillonboz6 alternativ koncepciok €s modszerek. B. Méhes Vera
a Montessori-eszk6zok kiallitasa iiriigyén irt cikket Montessorirol és pedagogiaja-
rol, amelyben kiemeli, hogy ,, tudomdnyosan végiggondolt, kikisérletezett és alkal-
mazott didaktikai eszkozrendszerrol” van sz6, de hangsulyozza, hogy ,, Montessori
pedagogidja tobb mint egy-egy eszkoz alkalmazasa”, és akkor lesz sikeres, ha ,,el-
veit, modszerét, filozofidjat, emberi és pedagogiai célkitiizésit is ismerik”. Az 6vo-
nd szerepére vonatkozoan az eszk6zok kapcesan hangstilyozza, hogy feladata ezek
bemutatasa és segitségnyujtas ahhoz, hogy a gyermekek 6nalloan tudjak hasznal-
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ni azokat. Ezt a fajta pedagogusszerepet 1), elsajatitando ,, miivészetként” értelme-
zi, ezzel is utalva arra, hogy eltér a hagyomanyos értelemben vett dvodapedago-
gus-szereptol. Montessori modszerének 6 jellegzetességét abban a célkitlizésben
0sszegzi, hogy ,,onallo, tevékeny, problémamegoldasra, dontésre képes, miivelt em-
bereket neveljen, akik képesek lesznek a vilag megvaltoztatasara és a béke megva-
lositasara.” (B. Mehes, 1991. 298., 300. 0.)

Az iras kitér Montessori pedagogiai koncepcidjanak elterjedésére is, amely kap-
csan hangsulyozza, hogy ,,Szédliiletes gyorsasaggal terjedt el. Minden orszagban
akadtak kovetoi, ahol humanitasra és békere akartak nevelni, és mindenhonnan el-
iildozték, ahol diktatorikus tarsadalmi rendszerek keriiltek hatalomra.” Magyaror-
szagi elterjedésérdl megallapitja, hogy hazankban is voltak kovetdi a két vilaghabo-
ru kozotti idészakban, de ,, a kormanyzat félt liberalis, demokratikus szellemiségétol
és ezért csak maganvallalkozasban engedte modszerének alkalmazasat” Burchard
Erzsébet magandovoddjaban és iskoldjaban. Montessori munkassaganak megitélése
szempontjabdl fontos, hogy a szerzd is utal arra, a szocialista id6szakban negativan
értékelték pedagogiajat és modszerét. (B. Méhes, 1991. 300-301. o.)
szerepét érintd pedagogiai elveinek kritikajat is. Az Ovodai Nevelésben 1994-ben
megjelent Montessori és a jaték cimii irasaban azzal a kérdéssel foglalkozik, hogy a
gyerekek altal végzett tevékenység munkanak vagy jatéknak tekintheté. Mig Mon-
tessori értelmezésében az ilyen jellegii tevékenység munka, addig a szerzo szerint
semmiféleképpen sem nevezhetok annak, hanem jatéknak, eszkozei pedig fejlesz-
t6 jatékoknak tekintheték. Nem ért egyet Montessori azon felfogasaval sem, amely
szerint 6 ,,a gyerekeknek azokat a jatékait, amelyek didaktikai céllal nem tervezet-
tek, haszontalannak tartja”, ezért a szerepjatékot elutasitja, ,,a jatek pedig véleme-
nye szerint alarendelt szerepet tolt be a gyerekek életében, és csak akkor jatsszanak,
ha nincs lehetdségiik jobb, altaluk tobbre értékelt tennivalora”. \ Erthetetlennek és
elképesztonek” tartja, hogy ,, Montessorinak nem jutott eszébe”, hogy a gyerekek
nem csak fejleszto eszkozokkel foglalkoznak akkor, ha arra belsd indittatasuk van,
hanem a jatékszerekkel is csak akkor jatszanak, ha kedviik van hozza. Tovabba
utal arra, hogy a jaték szerepének mai felfogasa meghaladta mar Montessori elveit,
¢és hangsulyozza, hogy ma mar ,,nagyon jol tudjuk, hogy a gyerek nem csak azért
Jjatszik, mert mdst nem tehet, hanem éppen azert, mert az benso sziikséglete, leg-
adekvatabb tevékenysége”. Sajnalatat fejezi ki azzal kapcsolatban, hogy Montessori
kovetdi nem ismerik fel a jaték értékét és fontossagat, és nem latjak be, hogy Mon-
tessori egyes nézetei és elvei mar nem felelnek meg az uj tudomanyos eredmények-
nek, és tovabbra is ragaszkodna hozza. Ezen tulmenden pedig felhivja a figyelmet
arra, hogy a jaték elutasitasa helyett, éppen ellenkezoleg, ,,Montessori pedagogiai
elveit kell érvényesiteni a gyermekek jatéka soran” is: azaz biztositani kell a jatek
feltételeit, a valasztas szabadsagat, a nevel pedig csak sziikség esetén avatkozzon
be vagy nyujtson segitséget a gyermeknek. (B. Méhes, 1994. 9-11 0.) Szintén a sze-
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repjaték fontossagat hangstlyozza Montessori pedagogiajanak egyik legfontosabb
célja, a békére nevelés kapcsan is. (B. Meéhes, 1995. 371. 0.)

Montessori pedagdgiai koncepcidjanak elméleti megkozelitése és az elméleti
hattér bemutatasa mellet szamos cikk foglakozik az Ovodai Nevelés hasabjain a
modszer gyakorlati alkalmazéasaval, annak eredményességével, amin keresztiil a
gyakorlé 6vodapedagogusok képet kaphatnak a Montessori-intézményekben zajlo
pedagodgiai munkardl. B. Méhes Vera a Vegyes csoport és szocialis élet Montessori
ovodaiban cimii irdsaban iranyitja ra a figyelmet a szocialis nevelés jelent0ségére
Montessori pedagogiai felfogasaban, amely szerint az életkor szempontjabol hete-
rogén csoportok pozitivabb hatassal vannak az 6vodas kort gyerekekre a homo-
gén csoportoknal. A Montessori 6vodakban ezért vegyes csoportokat alakitanak ki,
ahol nem alakul ki a versengés, a gyerekek segitenek egymasnak, a kicsik a nagyok
megfigyelésével tanulnak, kozottiik harmonia €s kolcsonos tanitas-tanulas alakul
ki. Tovabba a gyakorlat szempontjabol fontosnak tartja, hogy a Montessori-intéz-
ményekben az 6voda és az iskola egymas mellett miikddik, a termek atjarhatok, igy
az iskolasok visszamehetnek az 6vodaba, az 6vodasok pedig atjarhatnak az iskola-
ba és bekapcsolodhatnak az ott folyd munkaba, ami megoldast jelenthet egyrészt a
gyerekek eltérd fejlettségébol és fejlodési litemébdl adddo problémakra, masrészt s
szocialis tapasztalatszerzés szempontjabdl is jelentds. (B. Méhes, 1992. 184-185. 0.)

A Montessori-pedagogia gyakorlatban valo alkalmazasardl a modszer 6vodaban
torténd bevezetése soran szerzett tapasztalatok alapjan olvashatunk 4 kezdet, Mon-
tessori-pedagogia a gyakorlatban cimii cikkben, amivel az intézményiiknek 6vo-
dai programot keres6 pedagogusoknak nyujtanak segitséget a kezdeti Iépések meg-
konnyitéséhez és a modszer alaposabb megismeréséhez. A cikk irdja is utal arra,
hogy Montessori pedagogiai rendszerének kiegészitése és modositasa sziikséges a
nék megvaldsitani. Ezérta tovabbfejlesztett programban fontos szerepet kap a sze-
repjaték, és ,,olyan feladat- és eszkézrendszer kidolgozasat céloztak meg, amelyik
illeszkedik Montessori nevelési elveihez, de egyidejiileg a jatéktevekenység gazda-
gitasdra torekszik”. (Kovacs, 1992. 87. 0.)

A mddszer eredményességérol szamolnak be a Montessori-6vodaban hospitala-
son részt vett 6vondk, melynek alapjan az a kovetkezetés vonhato le, hogy alkal-
mazasa pozitiv neveldi hatast gyakorol a gyerekekre, és ennek kdszonhetden az ide
jaré gyerekek nyugodtak, kiegyenstlyozottak, kitartoak és tiirelmesek: ,, Minden
gyermek elmélyiilten tevékenykedett, szabadon valaszthattak tevékenységeket, tii-
relmesen megvartak, mig rajuk keriil a sor, a gyerekeket sokdig lekoti egy-egy esz-
koz, rendkiviil iigyesen, nyugalommal és kitartassal foglalatoskodott, iigyesen és
lelkesen haszndalta [az eszkozt], az eszkozoket az id6 folyaman rogziilt szokdasrend-
szernek megfeleloen kitisztitotta és eltette a helyére. Elmélyiilt figyelemmel vagy
boldogsagtol sugarzo arccal végezték a tevékenységet”. A gyerekek egymashoz va-
16 viszonyat az 0sszetartozas, egyenrangusag és komolysag jellemzi. A problémak
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megoldasat keresik: [A nagyobb fiu] [a kisebb lany] ,, sikerét latva megdicsérte, hogy
tigyes vagy, ne szomorkodj [a kiborult gyongy miatt], inkabb segits dsszeszedni”.
A beszamolo kitér az 6vond viselkedésére, aki szintén a nyugodt, tiirelmes, biz-
tatd és kedves: ,, Az 0vond nyugodtan, halkan elmondta, hogy mi micsoda, melyik
eszkozzel mit kell tenni, tiirelemmel vart, csak a szemével és biztato mosolyaval fi-
gyelte a probalkozast, kedves fejsimogatassal jelezte, hogy tigyes vagy”. Az dvo-
daban tapasztaltak alapjan pedig az 6vondk igazoltnak latjak Montessori elméle-
tének eredményességét a gyakorlatban. (B. Méhes, 2000. 246-248. 0.)

A Montessori Egyesiilet tizéves fennallasa kapcsan irt Scherzinger Maria arrol,
hogyan latjak a sziilok a Montessori-modszer hatasat, miért szeretnek Montesso-
ri-csoportba jarni a gyerekek, és miért szeretnek az ovondk ilyen csoportban dol-
gozni. A szililok véleménye szerint ,,nyugodtak, deriisek a gyermekeik, csendesen
beszélnek, nem rendetlenkednek, onalloak és kevesebb munka van veliik”. A gyere-
kek azért szeretnek 6vodaba jarni, mert ,, mindig csinalhatnak valamit, érzik, hogy
szereti Oket az 6vo néni, mindig segit, ha kell, vannak barataik és nem bantja oket
senki”. Az 6vondk szamara pedig azért elonyds, mert a modszer bevezetése utani
elso év nehéz, de azt kovetden ,, konnyebb a munka, mint a hagyomanyos csoport-
ban. A gyerekek elfoglaljak magukat, mindenki halkan beszél, a kisebb gyerekek
ellesik a nagyobbaktol a mindennapi élet szokasait, a beszoktatds szinte észrevét-
leniil, siras nélkiil megy végbe. Az eszkozok és jatékszerek lekotik a gyerekeket, a
tanulas jaték, de nem maradnak el a hagyomanyos jatékok és mesék sem. Megsze-
retik a tanuldst, anélkiil, hogy észrevennék. Megszokjak a kotetlen helyes viselke-
dést”. (Scherzinger, 2002. 255. 0.) A szerzd kiemeli, hogy Montessori filozofidjanak
kdzéppontjaban allo békére nevelés gondolat idoszeriibb, mint sajat koraban, amely-
hez az alapokat a Montessori-intézményekben érvényesiilo tolerancia, a massag el-
fogadasa, a minden gyermekre kiterjedé megértés és szeretet adja. Ezen kiviil utal
arra is, hogy annak ellenére, hogy Montessori elutasitotta a jatékot, a Montessori
Egyesiilet ezt a nézetet elutasitja, a hazai gyakorlatban pedig fontos szerep jut a ja-
ték mindennemt forméjanak. A cikk tovabbi részében a Montessori-alaptanfolyam
bazisovodajaban tett latogatasrol készitett beszamolok is a modszer pozitiv neveldi
hatasat tamasztjak ala: ,, 4 rajzok valtozatosak, soksziniiek lettek. [...] bekes légkor-
rol arulkodtak. [Egy kislany] egy hete kitartoan [a bohoc sz kirakasaval] foglala-
toskodik. A gyerekek tiirelmesen vartak sorukra. Jol latszott, hogy alaposan ismerik
a testek tulajdonsagait, nekik az iskolaban mar biztos ismereteik lesznek.” ,, A fel-
adatmegoldds nagy figyelmet, precizitst, dsszpontositdst igényelt. Elményszamba
ment pontossaguk, nyugodtsaguk, és az, hogy mindezt a legnagyobb természetes-
seggel tettek.” A gyerekek ,, kozotti egyiittmiikodés magas fokarol arulkodik, hogy
munkdjukat beleegyezé dsszenézéssel hangoltak dssze, gyorsan biztos kezekkel”
épitkeztek. ,, Nagy figyelemmel és egymast biztatva épitettek. A fivknak nem oko-
zott gondot hibdtlanul kirakni a parokat. Ugyesség, figyelem és csapatmunka kellett
ehhez a mutatvanyhoz.” ,, A gyerekek kozotti kapcsolat kiegyensulyozott.” Az 6vo-
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né munkajat a kovetkezOképpen mutattak be: ,, Az onellendrzés modszerével vezet-
te ra [a gyereket] megoldasanak helytelenségére. Az ovono segitségével ujat tanult.
Az ovoné apro lépésekben nehezitette a munkat. A figyelem hatékony megosztasa
példaértékii, minden erdfeszités nélkiil torténik. Mindenkihez volt egy kedves sza-
va, egy meleg mosolya vagy egy batorito simogatdsa. A kapcsolat a gyerekek és az
0Vvo néni kozott kiegyensulyozott.” (Scherzinger, 2002. 255-259. 0.)

2010-ben a Fejleszté Pedagogia ciml folyoiratban Sasné Sziics Emese mutatja
be a Gyermekhaz Montessori Ovodaban folyé munkat, ahol ,,a mindennapi életre
készitik fel a gyermeket, ahol énalléoan, 6nmagukban bizva, batran kommunikalva
képesek eligazodni az 6ket koriilvevd vilagban”. A szerzo kiemeli, hogy az alkal-
mazott program Montessori elvei és modszerei alapjan keriilt kialakitasra, amely-
be azonban az alapfelfogastol eltérden a jatékot is integraltak. A gyermekek szem-
pontjabol kiemeli a Montessori-mddszer hosszu tavl pozitiv hatasat is, mert az
ide jaro gyerekek varhatoan ,, kiegyensulyozott, deriis, 6nmagukban bizo, tanulni
szeretd iskoldasokka valnak”, és a hagyomanyos iskolaba jaro gyerekekhez képest
.,személyisegfejlodésiik harmonikusabb, életre valo felkesziiltségiik megalapozott,
igy kompetensebbé, sikeresebbé valnak iskolas és felndtt korukban”. (Sasné Sziics,
2010. 9-10. o.)

Montessori-pedagégia az iskolaban

Az el6z6ekben Montessori pedagdgidjat és modszereit az dvodai nevelésre vo-
natkozodan targyal6 irasokat vettiik szamba, a tovabbiakban az iskolai keretek ko-
zOtti megvalodsitast tematizald cikkeket vizsgaljuk. Ebben a témaban Montessori
kozmikus nevelési koncepcidjat kozéppontba helyezé ismertetések és elemzések
vannak talstlyban, ezek is jorészt egy szerzotél, Németh Karolytol, aki az Uj Pe-
dagogiai Szemlében, az Iskolakulturaban és a Fejleszté Pedagogia cimii folydirat-
ban nyolc publikicioban foglalkozik a tudomédnyok szerepével a Montessori-isko-
lakban. A témat feldolgozo elsé iras, ami 1995-ben jelent meg Tudomanyok tanitasa
a Montessori iskolakban cimmel, kiemeli, hogy Montessori felfogasanak egyik,
a hagyomanyostdl nagy mértékben eltérd eleme, hogy a tudomanyok tanitdsanak
megkezdését mar 6vodas korban javasolja. Hangstlyozza, hogy kozmikus nevelé-
si-oktatasi rendszere mindig a konkrét élményen alapulo, 6nallo kutatast igénylo ta-
nulésra épit, ahol a gyerekek ,,sajat emberi potencialjukat kihasznalva békés, az én
fejlodeését alig korlatozo rendszerben szerezhetnek magas szintii tudast. (Németh,
1995c¢. 157. 0.) Mddszerének célja a széleskort, filozofiailag, pszichologiailag, peda-
gogiailag, természet- és tarsadalomtudomanyilag megalapozott kérnyezeti nevelés
megvaldsitasa. (Kim — Nemeth, 1995. 48. 0.) Nem csak a kornyezeti nevelés elmé-
leti alapjait adja meg, hanem konkrét segitséget ad kiilonb6zé mddszerek alkalma-
zasahoz, mint az indirekt tanitas, tobboldalu problémamegoldas és fogalomfejlesz-
tés. (Németh, 1996b. 5. 0.) A Montessori-modszer és a tudomanyok cimii cikkben a
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Montessori-iskolat pozitivan abrazolja, ami szerinte ,, humanista iskolanak tekint-
heto, amelyben a gyermek személyiségének a tiszteletben tartisa minden szinten
megnyilvanul, és kiterjed a pedagogus-pedagogus, gyermek-gyermek kapcsola-
tokra is”. Az itt nevel6dé gyermeknél elérhetd, hogy ,,dsszetett gondolkoddsra ké-
pes, probléemamegoldo, a massag elfogadasat tiszteletben tarto, a természeti-tar-
sadalmi kornyezetre érzékenyen reagalo” fiatalla valjék. A Montessori-pedagogus
vonatkozéasaban pedig a tudomanyossagot és kutatast helyezi eldtérbe, és kiemel,
hogy a tanitas soran nem eléadd, hanem indirekt médon, tudomanyos megfigyelés
alapjan, észrevétlentil tereli a tanulokat olyan teriiletekre, ahol a tovabbi kutatasok
eredményt hozhatnak. Magat a mesterséget inkabb miivészetnek tartja, a pedago-
gust pedig tudoshoz hasonlitja. (Kim — Németh, 1995. 44. 0.)

A modszer eredményességének alatdmasztasara pedig egyrészt arra utal, nem-
zetkozi vizsgalatok igazoljak, hogy a Montessori-iskolakban tanulok sokkal hama-
rabb szerzik meg az elvarhat6 akadémikus tudast, és a tanuldsi motivacidjuk sok-
kal er6sebb, mint a hagyomanyos iskolak diakjai esetében. (Németh, 1995¢. 157. 0.)
Ezen kiviil kiilfoldi és magyar pszichologiai és pedagogiai vizsgalatok eredményei
is igazoljak a sikerességét. (Németh, 1996¢. 88-93. 0.)

A hazai elterjedtségével kapcsolatban utal arra, hogy jellemzden 6vodak alkal-
Meggy6zodése szerint Montessori modszere ennek ellenére sikerrel alkalmazhato
altalanos iskolaban a kornyezetismeret tantargynal, felsé tagozaton pedig a foldrajz,
biologia, kémia, fizika és torténelem orakon is, ami egyrészt a gyerekek magasabb
szintli akadémikus tudasanak megszerzését segiti eld, masrészt lehetéséget biztosit
a szabad valasztason alapulo tanulas megismerésére, és hozzajarul a kreativ prob-
lémamegoldaés elsajatitasahoz is. (Vémeth, 1995c. 163. 0.) A Montessori kozmikus
nevelési koncepcidjan alapuld, a Montessori Oktatasi Centrumban kiprobalt curri-
culum kapcsan pedig hangsulyozza, hogy a vart eredményt hozta: a gyerek belsd
motivaltsaga és nyitottsaga a kozmosz megismerésére erds, €s mivel a természe-
tes igényiiknek megfelel6en ismerik meg az Osszefiiggéseket, ezért a megjegyzé-
siik tartosabb. Utal arra, hogy a program egyes elemei, vonasai hagyomanyos isko-
lakban is alkalmazhatok, de ennek feltétele, hogy also- és felso tagozaton egyarant
aranyos eloszlasban jelenjenek meg az egyes tudomanyok. (Németh, 1995b. 49. 0.)
Ezen kiviil felhivja a figyelmet arra, hogy ,,alkalmazasa csak akkor eredményes,
ha bevezetese eldtt minél szélesebb korii ismeretekre tesznek szert a pedagogusok
a modszerrel kapcsolatban”. (Kim — Nemeth, 1995. 49. o.)

A kornyezeti nevelés mellett az iskolai gyakorlatban Montessori modszerének
irds-olvasas tanitasaban valo alkalmazéasanak tapasztalatair6l szamol be Kovéacs
Eva az Anyanyelv-pedagdgia cimii folybiratban. Szerinte ,a mai pedagdgusok-
nak is ujszeri megkozelitést, felfogdst és eszkozt kinal Montessori pedagogidja az
iras, az olvasas és a nyelvtan tanitasahoz”. A bevezetés és az alkalmazas soran
szerzett tapasztalatairol beszamolva nem titkolja, hogy nem egyszerii és munka-
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igényes, mert folyamatos tanuldst, a modszer korszeri €s helyes alkalmazasanak
megismerését €s kitapasztalasat igényli. Ennek ellenére a pozitiv hatasokra helye-
zi a hangsulyt, amely szerint valéban szabadsagot biztosit a pedagégusoknak és a
gyerekeknek, folyamatos a visszajelzés a haladasrol, stresszmentes, baratsagos a
kdrnyezet és biztositott a szabad mozgas lehetdsége. Ezen kiviil lehetdséget ad az
egyéni iitemben torténo fejlodésre, a személyre szabott tanulasra, és sikerélményt
nyujt a gyerekeknek. A modszer eredményességét igazolja azzal is, hogy iskoldjuk-
ban pozitiv visszajelzéseket kapnak a kozépiskolaktol azokrdl a tanuléikrol, akik
Montessori modszerével tanultak, valamint, hogy a sziilok és gyerekek korében is
kedvelt a program, és igény van rd, mert mar 10 éve folyamatosan inditanak Mont-
essori-szemléletli osztalyokat is a hagyomanyosak mellett. (Kovdcs, 2009)

Barbara Stein A Montessori altalanos iskola elméletben és gyakorlatban cimil
kényve 2015-ben jelent meg magyar nyelven, amivel a szerz6 szandéka az volt, hogy
az érdekl6do sziilok, pedagdgusok és hallgatok szamara adjon gyakorlati itmutatét
Montessori pedagogiajarol. A konyv leird jellegli, az elmélet és a gyakorlat Gssze-
kapcsolasaval bemutatja a Montessori-pedagdgia megvalositasat az altalanos isko-
laban. Mint a Montessori-pedagogia ismerdje és alkalmazoja, a gyakorlat oldalarol
ismerteti a koncepcidt €s ezen keresztiil targyalja annak elméleti hatterét. A konyv
sultsagat azzal igazolja, hogy sok aktualis kutatas is alatamasztja Montessori felis-
meréseit s megfigyelésének eredményeit. A modszer alkalmazasaval kapcsolatban
pedig utal arra, hogy csak a maga komplexitasaban alkalmazhato, egyes elemeinek
kiemelése a rendszerbdl és bevezetése hagyomanyos keretek kdzott mikodo altala-
nos iskolaban nem jar sikerrel. (Stein, 2015. 209-212. o.)

A Montessori-modszer kdzépiskolai alkalmazéasaval kapcsolatban egy publika-
cio jelent meg az Uj Pedagodgiai Szemlében 1997-ben Montessori-kozépiskola és a
,,Foldgyermek” (Erdkinder) gondolat cimmel. A szerz0 szerint ,,a Montessori-ko-
zépiskola gondolata Maria Montessori megfigyeléseinek, tudomanyos pedagogia-
Jjanak egyenes kovetkezménye”, mivel elobb jottek 1étre Montessori-kozépiskolak,
mint ahogy arr6l Montessori irt volna. A kozépiskolara ugyanazok az elvek érvé-
nyesek, mint az 6vodara és az altalanos iskolara, tehat a gyermekek kapcsolatba
keriilnek a természetes kornyezettel és az ember alkotta vilaggal, a magas szin-
tl tudas megszerzése pedig mindig konkrét élményeken és tapasztalason alapul. A
kiilonbség a valodi munkaban €s a valddi kutatasban mutatkozik meg, ami csak a
kozépiskolara jellemzd. A hagyomanyos iskolaktol valo kiilonbség mar a Montes-
sori-curriculumokban is tetten érhetd, mivel az egyes tudomanytertiileteket nem el-
kiiloniilten kezeli, hanem az ismeretek egymassal fuzionalnak, Az ismeretek fron-
talis bemutatasa helyett pedig az élményen és kutatason alapulé tanulast helyezik
elétérbe. Németh Karoly hangsulyozza, hogy a Nemzeti alaptanterv mar magaban
rejti a fuzids integracio lehetdségét, igy a Montessori-pedagdgia kdzoktatasbeli el-
terjedésére adott a lehetdség, de arra is ramutat, hogy Montessori-kézépiskola ala-
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pitasa nehéz feladat, mivel egyrészt csak erre alkalmas személyi feltételekkel (ta-
pasztalat a Montessori-modszerrel kapcsolatban, kapcsolati halo kozépiskolakkal,
egyetemekkel, kutatdintézetekkel), masrészt pedig megfeleld tervezéssel, segéd-
eszkdzrendszerrel kell rendelkeznie az iskolanak ahhoz, hogy sikeres és eredmé-
nyes legyen. (Németh, 1997)

A Montessori-pedagogia a sajtéban

Kizarodlag pedagogiai szempontbdl csak egy ujsdgeikk, a Népszabadsag online
2011. szeptember 21-1 Szabadon cimii cikke foglakozik a Montessori-pedagdgiaval
¢és a Montessori-iskolakkal. Az elméletre vonatkozoéan a kovetkez6 jellemz6 eleme-
ket emelték ki a cikkben: szabadsag és fiiggetlenség, de hatarok megtartasa mellett,
valamint az egyéni sajatossagok figyelembe vétele a gyermekek értelmi fejlodése-
ben. A mindennapi pedagdgiai gyakorlatra vonatkozoan az életkor szerinti hetero-
gén csoportokat, a tevékenységi kinalatbdl torténd szabad valasztast és a felfede-
zést mint a tanuldsi folyamat kulcselemét hangsulyoztak. Ezen kiviil arra is utaltak,
hogy Montessori pedagdgiai rendszerét tudomanyos modszerekkel dolgozta ki, tu-
domanyos kutatas eredményeként jott 1étre.

A sajto eloszeretettel foglakozik figyelemfelkeltd, botranyos dolgokkal, igy nem
meglepd, hogy a magyar sajtoban 22 iras jelent meg a budapesti Montessori-isko-
laban tortént érettségi botrannyal kapcsolatban. Ennek a 2008 nyaran megjelent
cikksorozatnak a kivalto oka az volt, hogy néhany sziil6 feljelentette a Montesso-
ri-iskolat az Oktatasi Hivatalnal azzal, hogy a tanarok az akkori miniszterelndk,
Gyurcsany Ferenc fidval kivételeztek, €s segitettek neki az érettségi vizsga sike-
res letételében, aminek kovetkeztében az Oktatasi Hivatal vizsgalatot inditott az
iskolaban. A botrannyal és az Oktatasi Hivatal vizsgalataval foglakozo cikkekben
kiemelték, hogy anomalidkat talaltak az iskolaban, a tandrok nem rendelkeznek
megfeleld végzettséggel, és ezért a didkokat nem készitettek fel megfeleléen az érett-
ségire. Ezen kiviil emlitették, hogy felmeriilt a korrupcié gyantja is. A cikkekben a
Montessori- iskolaval kapcsolatban olyan kifejezéseket hasznaltak, mint botrdanyos
eérettsegi és botranyos felkészités az érettségire, hihetetlen hianyossdagok és jog-
sertések. A cikkek cimeiben is az esetet Montessori-esetként emlegették, valamint
gyakran a botrany a Montessori-iskola és a Montessori-érettségi kériil cimekkel ta-
lalkozhattunk. A negativ jelzok és kifejezések azonban egyetlen esetben sem a pe-
dagogiai koncepciodra, hanem a nevezett iskoldban lezajlott érettségire vonatkoztak.

A sajtoban részletesen targyalt botrany kapcsan Sindelyes Doéra a Heti Vilaggaz-
dasag (HVG) 2008. augusztus 19-i szamaban ir Montessori pedagogiajarol és sze-
mélyérdl, kiemelve, hogy az érettségi koriili anomaliakrol szolo irasokban pont a
modszer 1ényegét hagyijak figyelmen kiviil. Ezt a hidnyt pétoland6, Onnevelés cimii
cikkében ir Montessorirol, akivel kapcsolatban kiemeli, hogy még kortdrsai sze-
rint is rendkiviil ambiciozus és hatarozott fellépésii pedagogusnd, vilaghiriivé valt
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nevelénd volt. A modszerrel kapcsolatban hangsulyozza, hogy az egy id6 utan ne-
velesi tandcsgyiijtemenybdl kovetendo metodussa valt. Montessori pedagogidjanak
nemzetkdzi méreti elterjedése kapcsan emliti, ehhez nagymértékben hozzajarult,
hogy el6adasokat tartott, kutatasi eredményeit, pedagodgiai koncepciojat és elve-
it pedig szdmos konyvben és tanulmanyban tett kozzé. A pedagdgiai koncepciora
vonatkozoan megallapitja, hogy a reformpedagogiai mozgalmak kezdetén 1étrejott
kiilonb6z6 koncepcioktdl az kiillonbdzteti meg leginkabb, hogy Montessori termé-
szettudomdnyos érvekkel is alatamasztotta a pedagogiai nézeteit. Eloszlatja azt az
alternativ oktatassal kapcsolatos altalanos tévhitet is, hogy a Montessori-iskolak-
ban elbliccelik a jatéknak dlcazott tanulast, mivel a Montessori-pedagogia a gyer-
mek belsd motivacidjara, természetes kivancsisdagdra, felelosségeérzetére alapoz,
ami szeretetteljes és szabad kornyezetben tud leginkabb kibontakozni. A cikk kitér
a koncepcioval szemben a neveléstudomanyi szakirodalomban is megfogalmazott
kritikdkra, hogy Montessori nem ismerte fel a mese és a szerepjaték jelentoséget a
gyermeki személyiség egészséges fejlddése szempontjabol. Még ugyanezen a na-
pon megjelent egy irds a HVG hasabjain a Montessori-pedagogiaval kapcsolatban
Kis térhoditas cimmel, amelyben roviden a magyarorszagi megjelenésével és elter-
jedésével, illetve ennek akadalyaival foglakozik a szerz6. Ebben Montessori az el-
nyomottak szabadsagaért kiizdd, halado szellemii demokratikus emberként jelenik
meg, pedagdgiajanak gyakorlati megvalositasaval kapcsolatban pedig a szerz6 ki-
emeli, hogy a szakemberek szerint az elmélet az ovodat és az altalanos iskolat le-
fedi, a kozepiskola viszont csak részleteiben kidolgozott. A Montessori-intézmé-
nyekkel kapcsolatban pedig arra utal, hogy koziilitk néhany fizetds, ezért az altaluk
nyujtott specidlis és tolerans nevelés miatt az iskolaztatasi gondokkal kiizdé modo-
sabb sziilok iratjak gyermekeiket ezekbe az intézményekbe.

A német nyelvi sajtoban is hasonld helyzettel szembesiiltiink, ahol pedagdgiai
szempontbdl szintén foglakoznak Montessori koncepcidjaval, de itt is tobb cikkben
targyalnak egy Montessori-6vodahoz kothetd botranyt. A vizsgalt napilapokban
pedagogiai szempontbol 6t cikk foglakozik a Montessori-pedagogiaval, amelyek a
moédszert alkalmazo iskolakrol kivétel nélkiil pozitiv képet mutatnak be az olvasok
szamara Kiemelik, tudomanyos kutatasok tamasztjak ala, hogy a Montessori-isko-
lak, ahol a gyermekek fejlesztése a képességeiknek megfeleléen torténik, jobbak a
hagyomanyos iskoldknal, az eredményeik pedig nem csak az iskolai teljesitmény te-
kintetében jobbak, hanem a szocidlis és kommunikativ képességek teriiletén is job-
ban teljesitenek. A Montessori-iskolakat humdnus és tanulaskozpontu iskoldknak
nevezik, mig a hagyomanyos iskolakat ,,vizsgaztato” iskolaknak tartjak.

Hérom cikk a német sajtéban is egy Montessori-ovoda alkalmazottja kortl ki-
alakult botrannyal foglakozik részletesen, aki a vadak szerint szexualisan zaklatott
gyerekeket. Ezekben az irasokban semmilyen utalds nem torténik magara a Mon-
tessori-pedagdgiara, nem hozzak osszefliggésbe az alkalmazott tettét a koncepcio-
val és annak gyakorlataval, viszont az esetet a sajtoban minden esetben Montesso-
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ri-esetkent vagy Montessori-perként, Montessori-afférként emlitik, ami 6hatatlanul
is Osszefliggésre enged kovetkeztetni a felilletes olvasé szamara.

Osszegzés

Montessorirdl és pedagogidjardl a neveléstudomanyi irodalomban megjelent ira-
sok elemzésének eredményét Gsszegezve elmondhatjuk, hogy egyértelmiien po-
zitiv képet kozvetitenek az olvasé felé mind Montessori személyével, mind pedig
a pedagodgiai koncepciojaval kapcsolatban. Maria Montessorirél mint bator, me-
rész, muvelt, elkotelezett kutatorol és tudosrdl irnak a cikkekben, aki faradhatat-
lanul dolgozott a pedagdgia megujitasan és elterjesztésén. Pedagdgiai koncepcio-
jat tudomanyosan megalapozottnak tartjak, ennek pozitivumait emelik ki, és csak
az irasok kisebb hanyadaban talalunk utalast arra, hogy Montessori nem minde-
gyik nézete fogadhato el kritika nélkiil, illetve, hogy a mai korban mar egyes elvei
meghaladottak, ezért modositasra, kiegészitésre szorulnak. Mindemellett azonban
a cikkek egyhanguan azt az allaspontot képviselik, hogy a Montessori-pedagogia-
nak helye van a 20. szazad végi és a 21. szazadi modern pedagogiaban is, €s alkal-
mas arra, hogy a nevelés-oktatds minden szintjén — 6vodaban, altalanos és kozép-
iskolaban — alkalmazzak.

A Montessori-modszerek gyakorlati megvalositasaval kapcsolatos irasok is
egyértelmiien pozitiv képet mutatnak be a Montessori-6vodak életérdl, az oda jard
gyerekek viselkedésérol. Hospitalasokrol készitett beszamolokkal, kutatasi ered-
ményekkel, elterjedtségét tanusitd szamadatokkal tamasztjak ala a koncepcio si-
kerességét és eredményességét. A gyakorlat kapcsan ennek ellenére nem hallgat-
jak el, hogy alkalmazasa nehéz feladat, és csak akkor sikeres, ha a pedagogusok a
moddszert, annak elméletét és gyakorlatat egyarant, alaposan megismerik és elsa-
jatitjak, bevezetése utan pedig kovetkezetesen alkalmazzak. Az iskolai keretek ko-
z0tti gyakorlati megvalositas esetében pedig Montessori alapelvei mellett a kutatas-
ra, felfedezésre épiil6 tanulést, a problémamegoldast €s a tudomanyok magas szintii
elsajatitasat emelik ki 1ényeges elemként. A részleges bevezetés mellet és ellene is
talaltunk érvet, de az iskolai alkalmazas esetében is hangstlyozzak a modszer ala-
pos ismeretének fontossagat.

A megjelent cikkekbdl 1athato, hogy elsdédlegesen a botranyok foglakoztatjak
a sajtot, és csak marginalisan érdeklddnek a Montessori-intézményekben folyd
munka irant. A botranyok kapcsan csak megnevezik azt, hogy az adott intézmény
Montessori-pedagogiat alkalmaz, de magardl a koncepciorol nem nyilatkoznak. A
pedagbgiai szempontu irasok pedig egységesen pozitivan nyilatkoznak a Montes-
sori-intézményekrdl és az ott folydé munkarol, ami 6sszhangban van a neveléstudo-
manyi irodalomban irottakkal.
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Commercial Schools in Hungary in the Age of Dualism
NAGY ADRIENN

The aim of this study is to introduce the operation of secondary commercial
schools in Hungary in the age of dualism. The research has sought an answer, in one
respect, to the question what significance commercial schools had in the Hungarian
school market in the 19! century; in another respect, to the question what role these
secondary commercial schools took in Hungarian vocational training; and last but
not least, to the question what job opportunities secondary commercial qualifica-
tions afforded in the Hungarian labour market at the turn of 19" and 20" centuries.

Secondary Commercial Vocational Training in Hungary

In the beginning of the 19t century, Sunday schools were determinant in the
Hungarian vocational training, however, as of the 1850s, more stress was laid on
secondary vocational training. The first important step in this respect was the open-
ing of the Commercial Academy of Pest in 1857. The operational principles of the
school were established by the Partnership of Wholesalers and Industrialists of Bu-
dapest and the Civil Patented Commercial Association of Pest. Training at the ins-
titute was launched with a preparatory and three academic classes.

After the Settlement of 1867, when the development of the economy accelera-
ted and the demand for qualified workforce increased even more, great leaps for-
ward were made in the field of commercial vocational training as well. As a result
of the parliamentary debates in 1872 about vocational training, the issue of com-
mercial education was transferred from the authority of the Minister of Agricul-
ture, Industry and Commerce to that of the Minister of Religion and Public Edu-
cation. (see Schack, 1930. p. 257.) Agoston Trefort, Minister of Rel. & Publ. Ed.,
enforced the first regulations for commercial schools in the same year (on 10th Oc-
tober 1872). According to those, Sunday schools and evening commercial schools
were considered basic-level commercial institutions, where young people already
working as apprentices could apply for. Beside basic-level vocational schools, there
were three-year secondary commercial schools (henceforth: secondary commercial
school) and upper commercial schools operating as well. The regulations concer-
ning secondary commercial schools empowered them to operate as public schools,
and placed them into a rank equal to that of grammar schools and secondary schools
specialised in natural sciences, drawing and modern languages (henceforth: school
of natural sciences). This meant that the students were granted all the favours that
those of the other schools were (e.g.: one-year voluntary military service instead of
the obligatory one). (see Schack, 1930. p. 259.) The schoolchildren who had comp-
leted the fourth form of a grammar school, a school of natural sciences, or a se-
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condary school of practical and general knowledge (henceforth: practical school),
also the boys who had turned 14 and had passed the entrance exam could apply for
admittance to secondary commercial schools. In 1881, the regulations were supple-
mented with the clause that the one-year voluntary military service applied only to
those who had successfully completed the first four forms of any of the above-lis-
ted schools, and had passed the final exam at the end of their studies at a secondary
commercial school. As of the mid-1880s, owing to the great interest in this school
type, more and more such schools were established country-wide. The number of
students learning in these schools increased right after schools of natural sciences
were changed to be eight-form in 1878, which lengthened the period of study there.
Another influencing factor might be that secondary commercial schools were pre-
ferred instead of the two upper forms of six-form practical schools, as the previ-
ous ones provided a qualification in addition to general knowledge, which afforded
more opportunities for finding a job. As a consequence of this, among others, prac-
tical schools, which were transformed to be six-form by the Public Education Act
of 1868, were run with only four forms in practice, for the two upper classes were
attended by too few students. The boys’ practical schools where the fifth and sixth
forms weren’t eliminated offered industrial, commercial or agricultural courses in
these two upper classes. Contrary to schools of natural sciences, studies in second-
ary commercial schools ended one year earlier, besides, the right to one-year vo-
luntary military service, which was a basic criterion of becoming a gentleman, was
gained by finishing the latter ones as well. The popularity of this school type in-
creased even more when the Act on the Qualification of Civil Servants was passed
in 1883, which ensured students finishing a secondary commercial school the same
rights as those finishing a (regular) secondary school. That is, finishing a practi-
cal school was equal to finishing a lower secondary school from the aspect of em-
ployment in civil service, and finishing a secondary commercial school was equal
to completing all eight forms of a grammar school or school of natural sciences.
(see Nagy, 2000. p. 1314.) Ministerial Decrees No. 28 093 of 29t July 1884 and No.
29 801 of 3"4 August 1885 brought about new changes in the principles and curri-
culum of commercial schools. (see Mészdros, 1991. p. 65.) In accordance with the
decrees, schools related to practical schools were considered secondary commer-
cial schools as well.! The number of such “related” schools was rather small: at the
turn of 19t and 20" centuries, only one fifth of all schools were connected to prac-
tical schools, and only ten out of these were related in their premises or direction.

A ,related” practical school refers to the type that offered a commercial course in the fifth and sixth for-
ms, or, as of 1885, supplemented these two upper classes with a third one, thus changing them into a
three-year commercial school. There were differences among ,related” schools, however, in the form
of their relation to practical schools. Either the curriculum of the practical school was connected to that
of the commercial course, or the commercial school and the practical school were operated on the same
premises and had joint management, while their curricula were independent of each other.
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(see Schack, 1930. p. 264.) The syllabus of secondary commercial schools was divi-
ded into two main, compulsory parts: that of the general subjects (Hungarian lan-
guage, literature, German language, French language, history, mathematics, phy-
sics, commercial geography, chemistry and technical studies in chemical industry,
and calligraphy) and the professional subjects (commercial mathematics, bookkee-
ping, commercial correspondence, knowledge of wares, law on bills and commer-
cial law, national economics, public finance and financial studies), but there were
also optional subjects (practice in chemistry, and office practice). Upon the decree
of 1885, the school-leaving exam agreed with the final exam.

As of the 1890s, secondary commercial schools became more and more popu-
lar with students, consequently the number of schools and students increased. In
the mid-1890s, there were already 37 commercial schools teaching 5810 students.
(see Schack, 1896. p. 51.) Decree No. 44.001 issued by Gyula Wlassics, Minister
of Rel. & Publ. Ed., in 1895 made a significant change in this field. In accordance
with that, the school type names used till then (secondary commercial school, com-
mercial academy, and upper commercial school) were abandoned, and the unified
name of upper commercial school was introduced.> From among the academies
operating in Hungary, only those in Budapest and Cluj-Napoca could keep their ac-
ademic title. There was a change made in the supervision of schools as well, since
it was transferred from under the authority of school inspectors to that of the direc-
tor general responsible for commercial schools. A new curriculum was introduced
in the same year, which included two new compulsory subjects: religious educa-
tion and office practice, and which increased the number of lessons in foreign lan-
guages and commercial subjects in contrast to that in natural sciences. Entrance
exams were eliminated. Students were admitted after finishing the first four forms
of a secondary school or practical school, and completed their studies at the end of
the third year. Under the decree enacted in 1895, final exams taken at this stage were
officially called school-leaving exams.> While school-leaving certificates issued
by upper commercial schools and secondary schools practically agreed in terms of
privileges, there were great differences between them concerning further educa-
tion. The certificates of the previous ones didn’t afford the same opportunities to
continue studies as those of the latter ones, just as in the case of grammar schools
and schools of natural sciences. Students having secondary commercial qualifica-
tions could continue their studies only at commercial academies, due to which this
school type provided rather few alternatives to the youth. Therefore, it is no won-

Organisation of Commercial Schools. Press of the Hung. Royal Univ. of Natural Sciences. Budapest,
1895. p. 60.

Earlier, only final reports issued by academies had been called school-leaving certificates, studies at
other secondary commercial schools had ended by final exams, which had been considered equal to
school-leaving exams in certain respect.
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der that a considerable number of these students found employment and didn’t want
to engage in further education.

The number of students finishing upper commercial schools continuously in-
creased: 236 in 1884, 586 in 1890, 1023 in 1895, and 1414 in 1901 (see Schack 1903,
p- 79). Reviewing the data of the academic year of 1900/01, you will see that, out
of the 3290 school-leavers of all the 198 secondary schools in Hungary, there were
1414, that is 42% passing their exams in any of the 37 upper commercial schools.*
Beside the relatively high number of school-leavers, the increase in the number of
students indicates the popularity of this school type as well.

Table 1. Number of boys studying at secondary schools between 1880-1910.
(see Karady, 1997. p. 178.)

Year Commercial Schools Schools of Natural Sciences Grammar Schools
1880 688 5098 33 399
1890 2900 7300 35971
1895 2854 8800 40 483
1900 5269 9686 49 464
1910 8308 10 668 60 613

Higher-Level Commercial Training

In 1883, the Commercial Academy of Budapest launched its One-Year Commer-
cial Course for those having a secondary-school certificate, in order for the stu-
dents to acquire the commercial knowledge they lack. In 1900, this course was
terminated and a two-year academic (college) programme was offered instead to
those wishing to continue their commercial studies at higher level, which raised
the Commercial Academy of Budapest to college rank. The course had altogether
859 students during the 17 years it was conducted. (see Schack, 1930. p. 397.) Short
after the launching of the programme in Budapest, the two-year Eastern Commer-
cial Course was introduced in 1891 under the direction of the same academy. As of
1899, this training was organised by a new independent state institution, the East-
ern Commercial Academy of college rank. The school was opened with the prima-
ry aim that students, apart from mastering Eastern languages, should get acquain-
ted with the conditions of production in the neighbouring countries, thus helping
trade in the area. In this way, they could contribute to promoting commercial rela-
tions with the ,,East” yearned for by the state. During the 28 years of its operation,

The number of students finishing upper commercials schools continued to increase in the following
years: between 1901-05, 1566 from among 5667 school-leavers; between 1906-10, 1841 from among
6474; and between 1911-14, 2536 from among 7823 (see Nagy, 1999. p. 41.).

The number of students attending commercials schools increased to more than tenfold between 1880
and 1910 (from 688 to 8308), and got near to that of students attending schools of natural sciences (10
668 in 1910).
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30 students on average completed the programme at the academy a year, an aver-
age 50% of whom worked in the trade with the East. (see Schack, 1930. p. 399.) The
Academic Course at Cluj-Napoca commenced in 1902, and was similar to that of the
Commercial Academy of Budapest. While the academies in Budapest and Cluj-Na-
poca were established by local organisations, the Export Academy of Fiume (Rije-
ka) opened in 1912 was operated, similarly to the Eastern Commercial Academy,
as a state institution. Its main task was to impart knowledge essential for overseas
trade to students having finished secondary school.

Gyula Wlassich, Minister of Rel. & Publ. Ed., regulated the operation of acade-
mies in his Decree No. 13.315 of 9th March 1900. (see Schack, 1930. p. 399.) In ac-
cordance with that, only students having finished secondary school or commercial
school could apply. During the two-year training, lectures of minimum 60 lessons
on trade and economy had to be delivered to students beside the practical seminars
held, which ensured the high standard of education. The students of the commer-
cial academies in Budapest and Cluj-Napoca typically arrived from the surroun-
ding regions and found employment also in the area after taking their degree. The
educational structure and standard of the two institutions were similar, however,
there were great differences in the social background of their students. (see Lengyel,
1989. p. 120.) While significantly many of those completing their studies in Cluj-Na-
poca worked as civil servants and bank-clerks of lower ranks, 50% of those ear-
ning a diploma in Budapest became owners or directors of industrial, commercial
or financial businesses or enterprises, and only 10% of them became civil servants.
(see Lengyel, 1989. p. 120.)

Table 2. Professional distribution of students taking their degree in the Commercial Academy
of Budapest and that of Cluj-Napoca in 1894/95. (see Lengyel, 1989. p. 121.)

Position Commercial Academy of Commercial Academy
" Budapest % of Cluj-Napoca %
Banker, bank executive /
. 10 3
official
Bank-clerk 18 32
Businessman / entrepreneur, 16 )
manager / managing director
Company official 16 2
Tradesman / merchant (self-
23 9
employed)
Commercial official 5 5
Landowner, farmer / 4 5
smallholder
State and local community
. 1 23
official
Railway official 3 8
Other (teacher) 4
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Position Commercial Academy of Commercial Academy
Budapest % of Cluj-Napoca %
Soldier 8
Altogether 100 100
Study trip abroad 29 43

Commercial and economic studies could also be pursued at the Department of
Economy of the Hungarian Royal Technical University, which was established in
1914 with the aim of training experts in economy by imparting theoretical and prac-
tical economic knowledge. However, only students having completed a two-year
course at a commercial college (academy) could apply. When finishing this one-
year course at the technical university, students were awarded a degree in econo-
mics, similar to that conferred in engineering, and could also study one year fur-
ther for a doctorate. (see Orosz, 2003. p. 89.)

Organising Commercial Vocational Training for Women

The first official statement that there was a pressing need for organising voca-
tional training for women was made on Aladar Gyorgy’s motion at the Congress of
Craftsmen in July 1879. For in earlier years, girls had had the opportunity to gain
basic commercial knowledge only at private courses. As of the 1870s, girls finish-
ing public elementary schools and demanding more education could study at prac-
tical schools, upper schools for girls, boarding-schools for girls, or teacher-training
schools, since there were no secondary (grammar) schools for girls at this time yet.
(see Kéri, 2008. p. 102.). The first independent commercial course was introduced
in the girls’ practical school of the 5™ district in Budapest in the autumn of 1888.
In the first two years, commercial subjects were taught for six months, then, from
1890, for eight months a year. There was great interest in the course from already
the first year, which played a significant role in its being granted the right to operate
as a public school by the Minister of Rel. & Publ. Ed. in 1890. The organisation of
commercial courses for women was regulated by Count Albin Csaky in his Minis-
terial Decree No. 59.258 of 15t March 1891. (see Schack, 1896. p. 116.) According
to this, instruction lasted eight months a year, from 15t October to 315t May. The fol-
lowing subjects were taught: commercial mathematics, bookkeeping, knowledge of
bills and trade, office work and correspondence, knowledge of wares, commercial
geography, and calligraphy. Girls under 18 having completed the fourth form of a
practical school or upper school for girls or having passed the entrance exam could
apply. The interest in commercial training for girls is evident from that in the school
year of 1891/92, such courses were introduced in local girls’ schools in 16 towns in
Hungary (Debrecen, Gyo6r, Kaposvar, Miskolc, Oradea, Cluj-Napoca, Pécs, Bratis-
lava, Sopron, Szeged, Timisoara, Zaldu, Novi Sad, Hlohovec, Rijeka, and Buda-
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pest). 6% of the girls enrolled were under 15, 62% were above 15, 29% above 17, and
3% above 18. According to the statistics of this school year, 47% of the girls comple-
ting their studies found employment mostly at shops and post offices. From among
those, 170 girls worked for “strangers”, while 53 had a job in their parents’ or hus-
bands’ shop. Although the interest in such courses was intense and the number of
applicants was high, 8 of the 17 courses were cancelled the next school year (while
6 new ones were launched). The reason for this, among others, was that there were
much more courses introduced than needed by the labour market at that time, there-
fore, the majority of the girls completing their studies could not find a job in the gi-
ven town or its surroundings. In spite of this, the number of students increased year
by year: there were 405 girls enrolled in 15 schools in the school year of 1892/93,
450 girls in 13 schools in 1894/95, 592 girls in 16 schools in 1895/96, and 940 girls
in 17 schools in 1898/99. (see Felkai, 1994. p. 118.; Schack, 1903. p. 125.) Consi-
dering the position of women in the society of the time, we should be also aware
of that only 70% of the girls enrolled with the aim of having a trade to be able to
earn a living, and about 50% of those found employment at the turn of the century.

The first independent, three-form commercial school for women was opened in
Bratislava in 1909. Girls were given the opportunity to take a commercial school-
leaving exam as of 1912. It should be emphasised, however, that the school-leaving
certificate for girls, who could take this exam only as private students between
1883-1896, was not equal to that for boys until the Secondary School Act of 1934.
It is well known that, initially, this inequality formed the basis for excluding wo-
men from college and university studies.

Social Composition of Students of Commercial Schools at the Turn
of the Century

There were 37 commercial schools operating in Hungary at the turn of the cen-
tury, which can be divided based on maintenance as follows: 19 state, 7 communi-
ty, 6 council, 2 denominational, and 3 private schools. They were attended by alto-
gether 5701 students, 1755 of whom were studying in Budapest. 65% of all students
had attended practical schools, 20% had attended grammar schools, and 15% had
attended schools of natural sciences previously. (see Schack, 1930. p. 64.)

The denominational distribution of students was the following: 47% Jewish, 34%
Roman Catholic, 7% Lutheran, 6% Reformed, 5% Greek Orthodox, and 1% Greek
Catholic. The over-representation of Jewish students was not exceptional, as they
were represented at secondary schools at a rather high rate as well (23%). The re-
latively low number of Christian students was due to that by finishing a second-
ary commercial school, students didn’t qualify for “high life” jobs, so these schools
were not enough “noble” for them. The high rate of Jewish students at secondary
and higher education institutions issued partly from that the level of one’s educa-
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tion was closely related to their social status in the Jewish society. ,, Profound re-
spect could be earned only through intellectual achievement, since property, be-
ing uncertain in uncertain legal circumstances, was not enough in itself.” (Banyai,
2005. p. 15.) Traditional Jewish families applied rational strategies when choosing
schools, so parents possibly enrolled their children in schools in which, apart from
gaining higher social prestige, they could learn a trade as well. This is clear from
that in 1894, the rate of Jewish students was 18% at boys’ grammar schools, while
it was 38% at schools of natural sciences, which gave more practical training. (see
Karady, 1997. p. 85.) There is an evident link between the rate of 47% of Jewish
students at commercial schools and the rather significant representation of Jewish
people in the economic life of the age. All the Jewish families cherishing traditio-
nal values and living mainly on trade that could not afford or did not want to en-
rol their children in Christian grammar schools showed a preference for commer-
cial schools to be attended after finishing a practical school, as such schools, even
if not too many, were maintained by the Jewish community too. By finishing such
a school, their children not only learned a trade but also received a school-leaving
certificate, which ensured their upward mobility in society. We should be aware of
that it was of prestige for families living on trade, whether Jewish or not, if their
children had such a certificate, for the status of these people had been traditional-
ly very low on the prestige scale of occupations in the high classes. (see Karddy,
1997. p. 53 It is an indisputable fact, however, that, compared to families of other
religions, Jewish parents were more ambitious to get their children to attain higher
qualification than themselves.

When reviewing the occupation of the parents of students attending commercial
schools at the turn of the century, we will find, not surprisingly, that 32% of the
parents were tradesmen, 20% were intellectuals, 18% were craftsmen, 14% were
local farmers, 8% were of independent means (landowners), and another 8% had
other jobs to make a living.

Considering the denominational distribution of students of women’s commercial
courses, we will also find that the rate of Jewish students was high there as well
(33%), but the majority of students (50%) were Catholic, and there were 16% Lu-
therans and 1% Greek Catholics.® 36% of the parents were intellectuals, 29% were
tradesmen, 16% were craftsmen, 8% were independent owners, 3% were local far-
mers, and 8% had other jobs to make a living. Contrary to boys’ parents, the majo-
rity of girls’ parents had intellectual jobs. This difference in the social background
might be due to that the more educated their fathers were, the greater opportunity
girls had to study further at secondary or higher level, but establishing the truth of
this assumption requires further research.

6 Statistical Annals of Budapest Capital City. 1900/01. p. 138-143.
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Jobs Taken between 1860-1901 by Students Having Finished Commercial
Schools

There were altogether 16 968 students finishing commercial schools in Hunga-
ry in the second half of the 19th century. 448 of them died before being employed,
and the job of 2107 former students was unknown (see Vincze 1930, p. 334). Based
on the data available, 52% of those finishing commercials schools could find proper
employment in trade (24% worked in goods commerce, 21% in banks, and 6% for
insurance companies). Another 37% of them primarily made use of their commer-
cial knowledge at industrial companies, in the civil service, at transport companies,
and in agriculture as accountants or controllers. Consequently, 11% of those having
commercial qualifications decided to take a completely different job. These data al-
low for the conclusion that commercial qualifications gave the young not only social
prestige but secure job opportunities as well. A significant part of those finishing a
commercial school immediately found a job and usually became independent at the
age of 28, while others continued their studies at a commercial academy, after the
completion of which they went to work in another town or country, following the
tradition of guilds. (see Lengyel, 1989. p. 117.) Considering the outcomes of Gyorgy
Lengyel’s research on the economic elite, which show that 13% of the managerial
positions in economy after the First World War were taken by people having fi-
nished a commercial school or commercial academy, it is even more evident that a
school-leaving certificate issued by a commercial school offered better employment
opportunities in Hungary at the turn of the century than that of a grammar school.

Summary

Studying commercial schools operating in Hungary in the 19t century, the da-
ta throw light on that despite commercial vocational education was given a power-
ful stimulus only after the Settlement of 1867, by the end of the century, commer-
cial schools gradually became more popular with pupils wishing to continue their
studies at secondary level. In certain respect, commercial schools were classified
as secondary schools after the Secondary Education Act was issued in 1883, un-
der which students finishing a commercial school gained the same rights as those
finishing a secondary school. The popularity of commercial schools was owing
to, on one hand, that training there was one year shorter than at other secondary
schools, even though school-leaving certificates issued there offered rather limited
opportunities for continuing studies; on the other hand, that social privileges gran-
ted by such a certificate were practically the same as those granted by certificates of
other secondary schools. Another factor to be taken into account is that at that time,
finishing a commercial school not only meant upward mobility in society for the
young but also afforded relatively good employment opportunities, ensuring to earn
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a fair living as well. Based on the above, it can be stated that in addition to their
role in vocational training, upper commercial schools played an important part in
secondary education.
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Lebensreform und Ritualitit am Anfang des
20. Jahrhunderts in Ungarn

NEMETH REGINA

Einleitung und Themenbezeichnung

Es kann festgestellt weden, dass sich die am Ende des 19. und am Anfang des 20.
Jahrhunderts entstandene Lebensreform, die ankniipfenden gesellschaftlichen Re-
formen von der Massenkultur und von der gesellschaftlichen Norm unterscheiden.
Im Zentrum steht nicht die Ubung der gewdhnlichen Konventionen, sondern die Re-
form, die Selbstreform und die Selbsterziehung. Ich zitiere die Worte von Jend Boér:
, Wer... Mensch sein/werden mochte, handelt er so. Die aufleren Auseinanderset-
zungen werden reformiert... und der Geist wird in den anderen Menschen und an
sich.” (Boér, 1906) In die Mittelpunkt kommt der Gedanke der Selbsterlosung, die
im Alltagsleben der auf dem Lande zustande kommenden Kommunen und die Do-
kumenten beobachtet werden kénnen. Diese Gruppen stellten die duBeren Ande-
rungen in den Vordergrund nicht, sondern sie danken so, dass die Anderungen von
innen an einem Beispiel, mit dem Reform ihres Lebenswandels zustande gebracht
werden miissen. So kniipfte die sogenannte ,,neue” Spiritualitat, Theosophie und
Antroposophie an der Lebensreform an. Durch die ,,neue” Spiritualitit verwirkli-
chen sich der neue Kontakt zwischen den Menschen und der Natur, und dadurch die
individuale Religion. (vgl. Skiera, Németh, Mikonya, 2006. S. 32.) Zu der Lebens-
reform gehoren die néchsten Reformbewegungen: Korperkultur, Turn- und Sport-
bewegungen, Kleidungsreform, die Reform des Kommerses, Naturheilkultur, Ve-
getarianismus, Nacktkultur, Antialkoholismus usw.

Es kann gefragt werden, warum die Lebensreform mit der Ritualitdt zusammen-
gekniipft werden muss. Nach meiner Hypothese waren sowohl die Lebensreform
als auch die ankniipfenden Bewegungen in einem marginalen Position, sie funkti-
onierten in der Gesellscahft als Gegenkultur. Diese verschiedenen Gruppen sind
ghnlich, sie kamen ndmlich zustande, da sie mit den damaligen gesellschaftlichen
Normen nicht zufrieden waren, sie identifizierten sich mit den Massenmechanis-
men und dem System nicht. Auf diese Situation antworteten sie so, dass sie aus der
Gesellschaft auswanderten. Sie verwirklichten so einen eigenen charakteristischen
Lebenstil und spiter kehrten in die Gesellschaft zuriick. Diese Situation stellt der ri-
tuale Vorgang von Turner richtig dar. Skiera schrieb vom ,,Evangeliums des Dritten
Weges”, dadurch neue Menschen und neue Gesellschaft ins Leben geruft werden.
(vgl. Skiera; Nemeth; Mikonya, 2006. S. 31.) Meiner Meinung nach ist die G6dol-
16er Kiinstlerkolonie ein Versuch, fiir die Verwirklichung der neuen Menschen. Die
nach G6dollo ausgewanderten Menschen lehnten mit der Auswanderung alles ab,
was die Gesellschaft und die Masse darstellte.
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Theoretische Grundlegung
Liminalitdt, tempordren Riten anhand Gennep und Turner

Arnold van Gennep erschaffte in seinem Werk Atmeneti ritusok (Gennep, 2007)
die Kategorie des temporéren Ritus, den die Scheidung von unserem personlichen
Bereich, der Distanzierungsprozef, das Leben in einer neutralen Welt charakteri-
siert. Die marginale Position ist ja zeitweilig, wir kehren in die alte Welt zuriick,
aber unser Identitdt sich verdandert durch die Grenzsituation. (vgl. Gennep, 2007)

Gennep konzentrierte sich auf die Individuum, breitete aber Turner die Frage des
tempordren Ritus auf die Gesellschaft aus. (Turner, 2002) Die Gesellschaft ist so
ein zyklischer wechselnder Vorgang zu nennen.

Blicken wir kiirzlich iiber, was Liminalitét bedeutet! Die Eigenschaften der limi-
nalen Personen sind unstabil. Sie haben keine stabile Position, kein Eigentum, kei-
nen gesellschaftlichen Rang. Sie tragen einfache Kleidungsstiicke, um keine Diffe-
rent untereinander zu sein. Es scheint so, als ob sie von allem aberkennt wiirden, um
neue Identitdt in der Grenzlage zu finden. Ihr Leben veréndert sich und bekommt
einen neuen Inhalt. (vgl. Turner, 2002) Nach Turner ,,bringt die Kultur die gesell-
schaftlichen Unterschiede zustande, und auch die Kultur aboliert diese Differen-
ten durch die Liminalitdt”. (Turner, 1997. S. 694.) Also das Leben in einer Kom-
mune ist Dasein ohne Hierarchie und Unterschiede. Die Kiinstler diirsten nach die
Kommune, um die liminale Phase zu verallgemeinern. (vgl. Turner, 1997. S. 702.)

Kommunitét wird in der liminalen Phase verwirklicht, also Turner charakte-
risiert Kommunitét als ein Gesellschaftbild der liminalen Phase. Die sogenannte
Kommunitét ist eine strukturlose Gemeinschaft, in der die Menschen gleich sind.
Obwohl es ein oder zwei Fiithrer hat. Seine Rolle ist, die Riuale zu leiten. Daraus
folgert sich, dass sich ein System in der strukturlose Gemeinschaft auch herausbil-
det. Dieses System bestimmt die Kontakte unter den Personen.

Die Eigenschaften der Liminalitdt und auch Kommunitidt konnen wir aufrei-
hen: Geschlechtlosigkeit, Anonimitit, Gleichheit, Homogenitét. Es ist wichtig, die
geschlechtlichen Differenze zu minimalisieren, die gesellschaftlichen Unterschie-
de zu verschwinden. So kdnnen wir erkldren, warum die Kleidung der Godollder
Kiinstler so einfach war. Diese Kleidungsstiicke stellen keinen gesellschaftlichen
Status dar. Das Eigentum entsagen sie oder sie haben gemeinsame Giiter. Nach Tur-
ner kommt die Kommunitét wegen einer bedeutenden historischen Situation zus-
tande. Aber diese als Kommunitét funktionierenden Gruppen bestehen nicht lange.
Die Ursache ist, dass die Struktur und Kommunitét einander iiberwechseln miis-
sen. Turner schreibt das gesellschaftliche Wesen als dialektischer Vorgang, der die
Erfahrung des oben und unten, Kommunitét und Struktur, Gleichheit und Ung-
leichheit enthalt.

Die temporiren Riten charakterisieren drei Phasen: erste ist der Distanzierungs-
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prozeB, zweite ist die Marginalitdt oder marginale Phase, und die dritte ist die In-
tegration. Uber den DistanzierungsprozeB kénnen wir nicht nur bei einem Indivi-
duum sondern auch bei einer Gruppe sprechen. Es bedeutet die Scheide von der
Gesellschaft, der Kultur. Die zweite Phase, das Marginalitét unterscheidet sich we-
sentlich von den alten Lebenssituationen und den kiinftigen Lagen. Diese Phase
wird individual genannt. In der dritten Phase findet der Ubergang statt. Das veréin-
derte Subjektum oder Gruppe — mit seinem neuen Status — kehrt in die alte, aber
verdnderte Gemeinschaft, in die Gesellschaft zuriick.

Meiner Meinung nach ist die Theorie von Turner und Gennep auch bei dem am
Anfang des 20. Jahrhunderts zustande kommenden Gruppen anwendbar. In der
zweiten Teil meiner Arbeit versuche ich herauszuarbeiten, wie Jugendstil, Anar-
chismus und die G6dollder Kiinstlerkolonie herauskommen.

GEGENKULTUR, SUBKULTUR

Das Leben der Gesellschaft steht aus verschiedene Phasen: Krieg und Frieden,
Zufriedenheit und Unzufriedenheit. Schon am Anfang der Geschichte finden wir
Hinweise, dass die Menschen mit dem Leiter, dem Konig, dem Kaiser nicht zufrie-
den waren. Merton R. K. schrieb unter Anrufung Freud, dass eine menschliche Fi-
gentiimlichkeit die Unzufriedenheit mit der gesellschaftlichen Struktur sei. Der
Ziel von Merton ist, darzulegen, warum einige Individuen nonkonformische Ver-
haltensweise zeigen, was fiir eine gesellschaftliche Struktur die Menschen iibermd-
gen kann. (vgl. Merton, 2002. S. 216.) Diese nonkonformische Verhaltensweise
kann Subkultur oder Gegenkultur genannt werden.

Uber die zwei Definitionen kann festgestellt werden, dass die Soziologen erst im
Jahrzehnt 1960 die Nutzung dieser Begriffe begannen, und sie sprachen iiber Sub-
kultur und Gegenkultur. Klaniczay denkt *Subkultur’ sei ein schlechtes Wort, denn
es bedeutet "unter Kultur’, also es hat eine qualifizierende Funktion. (Klaniczay,
2003) Es ist nicht sicher, dass die Subkultur schlechter wére, als die Kultur, sogar
gibt es solche Fille, dass genau die Subkultur einen héheren Wert hat. Klaniczay
erwihnt gelegentlich die Subkultur die kulturalischen Bewegungen, die Arbeitskul-
tur, die jugendliche Kultur und das kiinstlerische Avantgardismus, und er betont die
Gemeinschaft, bzw. die Werte. Aus der Hinsicht der Gegenkultur schrieb er, dass
die Wurzel in ein sehr alten Zeitalter zuriickreichen, seiner Meinung nach kénne
der Ursprung der Gegenkultur ja auch schon bei den antiken Philosophen und Kir-
chenvitern aufgefunden werden. (vgl. Klaniczay, 2003. S. 21-22.)

Daniel Bir6 nutzt das Wort ’Gegenkultur’ im ausgedehnten Sinne: er denkt an die
Rebellion der Jugendlichen, die Biirgerrechtsbewegung der Schwarzen, die Frauen-
bewegungen und die Erscheinung der kulturellen Reform. (vgl. Biro, 1987. S. 11.)
Biro schrieb, dass die in Amerika hervorbringenden Bewegungen sofort in West-
europa, dann auch in Osteuropa erschienen. Er charakterisiert diese Aktionen so,
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dass sie sich anstatt der technischen Zivilisation zu den Kiinsten wandten. Die Ver-
treter der Bewegung suchten die Weise des Selbstausdruckes in der Musik, Male-
rei und Literatur. Fiir die Jugendlichen wurde die menschliche Gesellschaft und die
Kontakte sehr wichtig, es zeigt gut z. B. die Blumenkind-Bewegung,.

Biro fithrte die Worte Yingers an, wer {iber drei Typen der Subkultur spricht.
Der erste Gruppe gehoren die panhumanistischen Erscheinungen, der zweite die
normativen Systeme der kleineren Gesellschaftsgruppen, die betonen, warum sich
die Gruppe vom Ganze der Gesellschaft unterscheiden. In den dritten Typ kann
das Normsystem gereiht werden, das mit der Gesellschaft entgegensteht. Die Letz-
terwéhnte wird von Yinger Gegenkultur genannt, er hebt den Gegensatz zwischen
der Gesellschaft und der Gegenkultur heraus. (vgl. Bird, 1987. S. 22.) Yinger wollte
die Definiton der Gegenkultur vor allem fiir die kriminellen und ausflippen Grup-
pen benutzen. (vgl. Bird, 1987. S. 23.) Der Kernpunkt der Subkultur formulierten
die Wissenschaftler auf verscheider Weise, am Anfang kniipften sie den Begriff
Subkultur mit der Kriminalitdt zusammen. Aber Cohen hob die Werte heraus, und
er interpretierte sie als Wege zur Selbstverwirklichung. (vgl. Cohen, 1969. S. 273.)
Bir¢ hélt die Gegenkultur fiir eine solche Subkultur, die mit der dominanten Kul-
tur entgegensteht. Nach Bir¢ ist die Gegenkultur in erweitertem Sinne eine kultu-
relle Revolution in den USA, ihre Vertreter waren die Jugendliche der Mittelklasse.
In engerem Sinne kann die Definiton *Gegenkultur’ auf die Blumenkind-Bewe-
gungen und den spiter erscheinenden alternativen Lebensstil benutzt werden. (vgl.
Biro, 1987. S. 23)

Dieser alternative Lebensstil ist sehr wichtig, denn ich halte ja die Lebensre-
form und die Gédollder Kiinstlerkolonie auch alternativ, obwohl diese Gruppe nicht
spater, sondern frither als die Blumenkind-Bewegung entstand. Abgesehen davon
sehe ich viele Ahnlichkeiten mit der Blumenkind-Bewegung und der soziologi-
schen Definitionen, mit der Sub- und Gegenkultur. Die Kiinstlergruppe kontras-
tierte die Normen der kulturellen Mehrheit, und zeigten Unterschied in seinem Le-
benswandel. Ich erwéhnte schon, dass man nach meiner Hypothese auch am Anfang
des 20. Jahrhunderts iiber Subkultur und Gegenkultur sprechen kann. Ich versuchte
den Begriff Gegenkultur zu definieren, und ich meine nicht, dass die Gegenkultu-
ren mit der Gesellschaft immer in Konflikt stehen wiirden. Ich denke so, dass sich
die Kiinstler in Godollo ein Urteil iiber die Gesellschaft demonstrierten, aber es be-
deutete nicht, dass sie gegen die Gesellschaft kimpften. Ich versuche es im zwei-
ten Teil meiner Studie mit dem Vorweis der Geschichte und des Lebens der G6do-
lI6er Kiinstler zu bestétigen.

SUBURBANISIERUNG, (GEGENURBAISIERUNG

In den 20. Jahrhundert lebten immer mehr Menschen in den Stddten. Heute be-
findet sich etwa 80-90% von Menschen in der Stadt. Auch in den sechszigen Jah-
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ren — wie der Subkultur — wurde zuerst das Wort *Suburbanisierung’ benutzt. Dann
entwickelte die Gartenstadt schneller, als die Innerstadt. Aber die Wurzeln der Sub-
urbanisierung werden in den 19. Jahrhundert in England und in den USA gefun-
den. ,,Zu Beginn kniipfte (Suburbanisierung) an dem Anspruch der Familien mit
den Kindern an. Sie besterbten sich, dass sie zu der Aufzucht/Erziehung ihrer Kin-
der optimale Bedingungen erschaffen.” (Tomka, 2009. S. 404.) Es kann festgestellt
werden, dass die Eltern wichtig dachten, den besten Zustand den Kindern zu ge-
wéhren. Die Kinder und ihre Bediirfnisse standen im Zentrum, es ist sehr interes-
sant, wenn wir in pedagogischer Hinsicht forschen.

In den siebzigen Jahren begann die Gegenurbanisierung, die bedeutet, dass die
Expansionsrate der grofiten Stddte sank. Einige Wissenschaftler denken, dass die
Grofistidte gesellschaftliche und umweltbedingt Probleme hatten, darum entschie-
den die Menschen fiir die Gartenstéidte.

Meiner Meinung nach kann die Godolléer Kiinstlerkolonie auch als Suburbani-
sation genannt werden. Es war wichtig, ihre Gedanken und Kunst auf dem Lande
zu verwirklichen und eine Kommune zustande zu bringen.

Lebensreform in Godollo

., die Godolloer Schule war die eigenartigsten, markantsten und am langsten werdende
Schule der ungarischen Jugendstil... ihre Idee war genau die Konzeption der Kunst des Le-
bens von Schmitt...”

(Kiss, 1984. S. 254)

Jugendstil

Der Jugendstil ist wesentlich von dem Gesichtspunkt der Liminalitit, denn der
Name dieses Stils bedeutet Distanzierungsprozef3, Ausreilen, Fortzug. Die Vertre-
ter der Richtung wollten etwas grundsétzlich Anderes statt der gesellschaftlichen
Norm zustande bringen. Nach Duncan ist die Sezession Aktion, kein Stil. Das Ziel
der Kiinstler ist, sich mit der wesenshaften gesellschaftlichen Struktur mit Hil-
fe der Bildkunst entgegenzusetzen. (vgl. Duncan, 2006. S. 5.) Deshalb bildete sich
der Jugendstil als Gegenkultur am Anfang des 20. Jahrhunderts in Ungarn heraus.
Ich bin mit der Meinung — also Sezession als Aktion — einverstanden. Die Kiins-
ler, die sich in dem Zeitalter des Jugendstils herausbildeten, d&nderten im Allgemei-
nen ihre ganze Gesinnung, die Verdnderung breitete sich auf den ganzen Bereich
ihres Lebens aus.

Der ungarische Jugendstil umfaft eine grofle Zeit, zirka 20 Jahre, und er ist man-
nigfach. Aber das ist dhnlich in jeden Richtungen, dass die Vertreter von den alt-
gewohnten Konventionen abweichten, die Kiinstler wollten etwas grundsétzlich
Neues ausdriicken, und in der ungarischen Kiinstlerwelt beheimaten. Aus dieser
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Hinsicht kann der Jugendstil mit den Riten als sinnverwandt aufgefasst werden da
sich auch der Jugendstil mit der Asthetik der Gesellschaft entgegensetzte, er strebt
nach Verdnderungen, Modernitét. In der Sezession erschaffenden Kiinstler und die
Analytiker betonten, dass sie in diesem Zeitalter die eigene kiinstlerische Freiheit
verwirklichen konnten, die Kiinstler ihre Gedanken frei ausdriicken durften. (vgl.
Kiss, 1984) Die wichtigsten Vertreter der ungarischen Sezession sind: Odoén Lech-
ner, Karoly Koés, die Goddlléer Kiinstlerkolonie und der Sonntagskreis.

LEBENSREFORM UND DIE GODOLLOER KUNSTLERKOLONIE

In G6dollo lebten und arbeiteten die Kiinstler von 1901 bis 1920, sie waren die
Vertreter des ungarischen Jugendstils und der Lebensreform. Ihre Symbolschaf-
fung war die Zusammenkniipfung der ungarischen und universalen Symbolen cha-
rakteristisch. (vgl. Gellér, 1978)

Die Lebensreform kam nach Ungarn durch die Kiinstler am Anfang des 20. Jahr-
hunderts, sie waren die ersten Folger dieser Bewegung. Sie war eine Gegenkultur,
also wir kdnnen sie als Liminalitdt und Ritualitét interpretieren. Es kann festges-
tellt werden, dass Natur wieder in eine zentrale Position kam, und eine grofle Rol-
le bei den Geistesrichtungen spielte. Der Platz sowie der Platz der Sakralitdt wur-
de immer wesentlicher. Denn dieser Platz ist nicht nur Lebensraum, sondern er hat
sakrale Funktionen.

Fiir die Lebensreform waren Natur- und Tierschutz charakteristisch. Im Leben
der Lebensreformer spielte der Glaube, der Naturglaube immer wichtigere Rolle.
Sie verkniipfte sich mit der Religion, Philosophie und Spiritualitit. Die Anhédnger
der Lebensreform fiithrten Erndhrungsreform ein, sie lebten gesund, und stellten die
Naturheilkunde in den Vordergrund. Die Wichtigkeit der kdrperbezogenen Reform
betonten sie. Dazu kamen die Turn- und Sportbewegungen, Turismus, Alpinismus,
Kleidungsreform und Kérperkultur. Da die Lebensreform eine Bewegung war, war
sie so wesentlich wie die Frauen- und Jugendbewegungen. Also die Lebensreform
und diese Bewegungen sind in liminalen Situationen genauso, wie Jugendstil. Sie
widerstehen den gesellschaftlichen Normen. Sehen wir aber einen konkreten Bei-
spiel auf den tempordren Ritus! Untersuchen wir die Gododlléer Kiinstlergruppe!

Die G6dolléer Kiinstlerkolonie kam im Jahre 1901 zustande, und hier sammelten
die bedeutenden Kiinstler und Denker mit ihren Familien zusammen. So wanderten
die Kiinstler 1901 aus, sie brachten Kommunitét zustande, aber es bedeutete keine
Vereinsamung. Sie hielten ja Kontakte mit den Menschen aufler der Kiinstlerkolo-
nie. In G6doll6 organisierten sie Gemaldeausstellungen und Vortrdge, und an die-
sen Veranstaltungen nahmen immer sehr viele Menschen teil. Die in G6d6116 leben-
den Menschen hatten ein besonderes Leben, sie waren wirklich Lebensreformer.
G06dollo war der Ort, wo Arbeit, Gemeinschaftsarbeit, Kunst und Gemeinschaftser-
ziehung allzumal verwirklicht wurden. Diese Kommunitét bildete die gesellschaft-
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lichen Riten der Zukunft mit ihrem eigenen Denken und Wert. Die Kiinstler kiin-
digten Gleichheit an, sie machten keine Differenz zwischen Ménnern und Frauen,
Erwachsenen und Kindern, Arbeitern und Kiinstlern. (vgl. Szabo, 1999)

Die Hauptfigure der Kiinstlerkolonie waren Sandor Nagy (1869-1950) und Aladar
Korosfoi-Kriesch (1863-1920), die als sakrale Fithrer aufgefasst werden konnen. Sie
ragten mit ihrem Aussehen, mit ihrer Lebensweise, mit ihrer Arbeit aus dem Mas-
sen hervor, sie wirkten mit ihrem Beispiel auf die anderen Menschen. Sie stellten
die Natiirlichkeit in den Mittelpunkt. Ihr Aussehen war charakteristisch, sie wa-
ren Tolstoyaner, die Ménner hatten im Allgemeinen lange Haare und Brat. Sie tru-
gen Kleider, die sie selbst geplant haben. Aus der Hinsicht der Lebensweise ist die
Auswanderung aus der GroBstadt ein sehr charakteristisches Merkmal. Sie hat-
ten neue Erndhrungsgewohnheiten, sie waren Vegetarianer, und sie achteten auf
die regelméssige Bewegung. Den Korper, die Korperkultur, und Sportreform stell-
ten sie in den Vordergrund. In der Erziehung verflechtete sich die Selbsterziehung
und die Kollektiverziehung. Die zwei Godollder Leiter kann als Propheten aufge-
fasst werden, die den Liebebefehl ankiindigten. Nach einer Riickerinnerung spra-
chen die Fiihrer immer iiber die Liebe, dort durfte man nicht streiten und schimp-
fen. (vgl. Szabd, 1999)

Nach Sandor Nagy ist es moglich, die Kunst auszubreiten. Die einfachen Men-
schen konnen auch Kiinstler sein. Die Godollder Lebensgemeide legte die Kunst,
die Schopfung ins Zentrum ihrer Arbeit. Es charakterisierte nicht nur Sandor Nagy
und Ko6rosfoi, sondern auch die nicht-Kiinstler, also die Arbeiter. In Godo6llé wurde
nidmlich eine Weberei gegriindet, der auch einfache Menschen arbeiteten, aber sie
konnten auch Werke schopfen. Die Leiter plaudern mit den Arbeiter auch, sie be-
schéftigten sich mit ihrem Problem. Die Fiihrer gaben Ratschlége und sie bewirte-
ten die Menschen mit Speise und Getrinke. Sie betrachteten die Arbeiter nicht als
einen einfach ersetzbaren Teil der groBen Maschine, sondern sie behandelten sie in
Mitbriiderschaft. Die Personlichkeit des Arbeiters war auch wesentlich.

Thre Arbeit war nicht nur das Zustandebringen der Werke der bildenden Kiinste,
sondern sie versuchten zu erziehen. Also kdnnen wir Nagy und Korosfoi als spi-
rituelle Leiter nennen. Katalin Gellér betont die Liebereligion von Sandor Nagy.
,,Sandor Nagy baute in die traditionelle Ikonographie die Liebereligion der friihe-
ren Werke, an den der Glanzkult, die korperlosen Frauengestalten, die Menschen-
blumen, die Schmetterling-Kinder, die absonderlichen Scheusale und die Engelfi-
guren auf den mystischen Zusammenhang der Welt achten.” (Gellér, 2008. S. 133.)
Musik und Webarbeit standen zu den G6doll6er Menschen nahe. Aber es zieht den
Wissenschaften, genauer zu der Philosophie, Religion und Spiritualitét hin. Sie ge-
stalteten das Geistesleben und Geistesarbeit: sie schrieben und hielten Vortrage.
Und wie ich schon erwihnte, brachten sie eine Weberei zustande.

Schauen wir iiber, was fiir Riten in G6do6ll6 waren! Wie ich frither erwéhnte,
verbrachten sie ihr Leben im Geist der Natiirlichkeit, sie achteten auf die Bewe-
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gung und die gesunde Erndhrung. Die Zeit war auch von den ritualen Eigenartig-
keit voll, sie hatte bestimmte Sequenz. Nach Victor Turner hat alle Riten tempo-
rale Struktur, aber in der Ritualitét sieht ein Tag so aus, wieder andere. So stehen
alle Zeiteinheiten aus bestimmten Riten. Aus der Hinsicht der téglichen Zeitein-
heit kann festgestellt werden, dass sie morgens vor dem Friihstiick bewegten, Sport
trieben, dann arbeiteten sie bis 17 Uhr. Wenn wir die Sequenz monatlich betrach-
ten, sehen wir, dass sie Leseabend, Diskussionsabend, Klavierabend und Konzer-
te organisierten. An diesem Abend durften alle Leute teilnehmen, sogar auch die
Kinder. Daraus konnen wir die Verwirklichkeit der Gleichheit sehen. Die Kiinst-
lergruppe folgte jéhrlich den christlichen Feiern, sie feierten Weihnachten und Os-
tern. AuBBerdem feierten sie die Geburtstage und Namentage, und sie organisierten
jahrlich Ausstellungen.

1920 zerfiel die Kiinstlergruppe nach der Fachliteratur wegen des Sterbens
Korosfoi. Auf die Krise reagierten die Kiinster auf zweierleier Art: Sie kehrten in
die alte, aber verdnderte Gesellschaft zuriick, oder sie gingen in eine andere Kiinst-
lergruppe (z. B. nach Szentendre) und einige Kiinstler blieb in G6dollo, aber die
Kiinstlerkolonie aufhorte.

Die Anarchismus als Gegenkultur

Im letzten Jahrzehnt des 19. Jahrhunderts erschien der bedeutende Lebensre-
formprophet der tolstoianischen intellektuellen Anarchiebewegung, Jeno Henrik
Schmitt (1851-1916). (Skiera; Németh; Mikonya, 2006. S. 69.) Die Philosophie von
Jendé Henrik Schmitt iibte auf den in Godollo lebenden Kiinstler eine grofle Wirkung
aus. Nagy Sandor lernte in Paris die Weltanschauung von Jend Schmitt kennen, die
Neugnostizismus und die ideale Anarchismus.” (vgl. Szoboszlai, 2008. Manuskript).
Die Tolstojanismus nahm EinfluB3 auf die Neugnostizismus, beide wollten die Reli-
gion ohne Pfarre verwirklichen, aber sie nehmen die christlichen Werte hinzu. ,, Er
wollte eine Revolution, die nicht mit Waffen gefochten wird, sondern durch Erzie-
hung und die Gestaltung der Weltanschauung erreicht wird; die innere geistige Re-
volution sah er als die Voraussetzung der Revolution in den Gesellschaft an.” (Skie-
ra; Nemeth, Mikonya, 2006. S. 70.)

Aber was denken die Anarchisten iiber Anarchismus? ,,Die Anarchisten selbst
denken, die Anarchie sei weder Chaos noch Unordnung; sondern eine sich selbst
regulierende spontane Ordnung. Die Anarchisten weisen nicht nur den Staat, son-
dern jegliche Hierarchie und jegliche Zentralisation zuriick.” (Skiera, Németh; Mi-
konya, 2006. S. 296.)

Nach Schmitt kann man durch die Kunst seine eigene gottliche Unendlichkeit er-
leben. Die Philosophie von Schmitt stellte die Selbsterkenntnis, die Anerkennung
der inneren Werte, in den Mittelpunkt und sie erforderte neue Lebensweise, neue
Regeln. Ich mochte die Schmitter Selbsterkenntnis und die Subkultur-Interpretie-
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rung von Cohen in Parallele stellen, denn nach Cohen ist die Selbsterkenntniss ei-
ne wichtige Komponente der Subkultur.

Nach Daniel Bir6 haben die Gegenkulturen immer spirituale Wurzel. Er schrieb
Schiller interpretiertierend, dass man den geistigen Umwalzungsproze3 vor den
gesellschaftlichen Verdnderungen braucht. (vgl. Biro, 1987) Diese geistige Wir-
kung war im Falle der G6dollder Kiinstlerkolonie die Philosophie von Jené Hen-
rik Schmitt, die Idee von Tolsztoj, und die Gedanken von Jend Boér. Die Anarchis-
mus hilte ich fiir Gegenkultur, denn sie setzte mit der Staat entgegen, sie war eine
gesellschaftliche Revolution durch die Kultur und Erziehung. Die gesellschaftli-
che Regeneration beginnt mit der Anerkennung des inneren gottlichen Wesens der
Menschen, die drei Hauptmotive bewegen konnen: die Gewaltfreiheit, die Briider-
lichkeit und die Selbsterkenntniss. Diese Elemente erscheinen im Denken, in der
Erziehung und Kunst der Godolléer Kiinstler. Wir konnen bei ihnen die Geburt der
neuen Reformideen, die Bestrebung auf das bessere, ganzliche Leben, und die Ver-
wirklichung der Gleichheit, der Briiderlichkeit unter die Bewohner der Kiinstler-
kolonie erkennen.

Zusammenfassung

In meiner Studie versuchte ich die Lebensreformbewegungen am Anfang des
20. Jahrhunderts, in engerem Sinne die G6dolléer Kiinstlerkolonie als Gegenkul-
tur darzustellen. Im ersten Kapitel schrieb ich {iber die Theorien der Subkultur, Ge-
genkultur, Suburbanisierung und Gegenurbanisierung, ich formulierte meine Mei-
nung liber diese Definitionen. Dann versuchte ich im zweiten Kapitel die Godolléer
Kiinstlergruppe darzustellen, was fiir eine Riten und prophetischen Elementen ge-
funden werden konnen. Ich dachte es wesentlich, sich mit der Anarchismus zu be-
schéftigen, um die an der Kiinstlerkolonie bindenden geistlichen Wurzeln genau-
er zu beobachten.

Mein Aufsatz stiitzte sich auf die Studie von Krisztina Anna Szab6 auf, die die
Godollder Kiinstlerkolonie ausfiihrlich forschte. Sie stellte es fest, eine Insel in
G06doll6 zustande gekommen zu sien und funktioniert zu haben. ,, Thre Mentalitit
und Lebensart untersuchend stecht ihre Demarkation hervor, wenn sie mit dem Le-
ben des Ungartums am Jahrhundertswende zu vergleichen... Als Ausgangspunkt
ihres Lebens ... bildet den klassischen, westeuropdischen biirgerlichen Norm, aber
sie akzeptieren diesen Norm noch nicht in vollem Mafse, sondern sie erbreitern mit
den durch ihnen gedachten wichtigen, niitzlichen Elementen.” (Szabo, 1999. S. 139.)
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Padagogik und Wirkung von Franz Brentano
KORMOS JOZSEF
Leben und Werke

Franz Brentano war einer der einflussreichsten Denker der Osterreichisch-Unga-
rischen Monarchie. Mehrere der bedeutendsten Figuren im Kulturleben der Oster-
reichisch-Ungarischen Monarchie waren Schiiler von Brentano. Die Wirkung sei-
ner Ansichten und wahrheitssuchenden Personlichkeit ist sowohl bei Philosophen
und Psychologen als auch bei Politikern zu bemerken. Vor der Vorstellung sei-
ner Gedanken und Wirkung soll hier eine kurze Darstellung {iber die wichtigsten
Ereignisse seines Lebens, bzw. liber seine Werke und Vorlesungen an der Univer-
sitdt vorangehen.

Zeittafel

1838 Franz Brentano wird am 16. Januar in Boppard/Rhein geboren.

1851 bis 1855 Besuch des Koniglichen Gymnasiums in Aushaffenburg.

1857 bis 1860 seine Studien in Miinchen, Wiirzburg, Berlin und Miinster. Er hort
philosophische, mathematische und geschichtliche Vorlesungen.

1862 bis 1864 teologischen Studien in Miinchen und Wiirzburg.

1864 am 6. August die Priesterweihe.

1866 bis 1867 als Privatdozent in Wiirzburg.

1873 am 11. April legt er sein Priesteramt nieder. Da er sich im Vorfeld des Ersten
Vatikanischen Konzils gegen die Unfehlbarkeit des Papstes ausgesprochen
hatte, kam er nach Verkiindigung des Unfehlbarkeits-Dogmas in Konflikt
mit der Kirche.

1874 bis 1880 Professor fiir Philosophie in Wien.

1880 heiratet am 16. September in Leipzig Ida von Lieben.

1880 bis 1895 als Privatdozent in Wien.

1895 verlisst Osterreich und reist nach Italien.

1897 heiratete er in zweiter Ehe Emilie Rueprecht.

1900 Beginn eines Augenleidens, Abnehme der Sehfiahigkeit.

1915 Nach dem Eintritt Italiens in den Ersten Weltkrieg floh er nach Ziirich.

1917 Am 17. Mérz stirb Brentano in Ziirich. Er wird auf dem Friedhof Sihlfeld
in Ziirich beigesetzt.
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Werkauswahl

Psychologie vom empirischen Standpunkt. Leipzig, 1874.

Uber die Griinde der Entmutigung auf philosophischem Gebiete. Wien, 1874.

Was fiir ein Philosoph manchmal Epoche macht. Wien, Pest, Leipzig, 1876.

Vom Ursprung sittlicher Erkenntnis. Leipzig, 1889.

Das Genie. Leipzig, 1892.

Das Schlechte als Gegenstand dichterischer Darstellung. Leipzig, 1892.

Uber die Zukunft der Philosophie. Wien, 1893.

Meine letzten Wiinsche fiir Osterreich. In: Neue Freie Presse, 2. 5. 8. Dezem-
ber 1894.

Die vier Phasen der Philosophie und ihr augenblicklicher Stand. Stuttgart, 1895.

Untersuchungen zur Sinnespsychologie. Leipzig, 1907.

Aristoteles und seine Weltanschauung. Leipzig, 1911.

Aristoteles’ Lehre vom Ursprung des menschlichen Geistes. Leipzig, 1911.

Weitere Werke postum herausgegeben von Franziska Mayer-Hillebrand.

Vorlesungen

Geschichte der Philosophie, Alte und neue Logik, Metaphysik, Uber die Beweise
vom Dasein Gottes, Psychologie, Deskriptive Psychologie, Philosophische Schrif-
ten, Praktische Philosophie, Ausgewihlte metaphysische Fragen, Ausgewihlte Fra-
gen aus der Psychologie, Philosophische Schriften, Dialektische Ubungen, Phi-
losophische Disputieriibungen.

Seine Gedanken

Die Ansichten Brentanos wurden vor allem durch Aristoteles beeinflusst. Mit
dessen Werken hat sich Brentano am meisten beschéftigt und dessen Gedanken hat
er immer als Hilfe benutzt, um seine eigene Theorie zu formulieren. Im bestimm-
ten Sinne konnte es dabei auch eine Rolle spielen, dass Brentano als Priester die
Philosophie von Aristoteles und Thomas von Aquin tiefer kennen gelernt hatte. Die
Wissenschaftlichkeit, die Systematisierung, die Betonung der Erfahrung, die realis-
tische Ansicht und die beharrliche Suche nach der Wahrheit sind auch fiir Brentano
charakteristisch. Er hat diese Eigenschaften auch bei den Philosophen fiir wichtig
gehalten, die Einfluf3 aufihn hatten: Thomas von Aquin, Descartes, J. S. Mill, Com-
te. Die Kniipfung an die letzten drei Pilosophen hat wahrscheinlich die Aufnahme
von Brentanos Philosophie in die franzdsische und englische Philosophie geférdert.

Zum Uberblick Brentanos vielschichtiger und tiefsinniger Gedanken ist eine Art
Gruppierung nétig. Brentano hat seine Philosophie in einer systematisierten Form
nicht zusammengefasst, Systematisierung interessierte ihn nicht. Er ist immer von
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den gegebenen Fragen und Problemen ausgegangen und versuchte sie auf die deut-
lichste und evidenteste Art zu 16sen.

Dazu war er oft bereit, seinen Standpunkt zu {iberschreiten. Die untere Grup-
pierung soll auch nicht als System seine Gedanken vorstellen, sondern sie versucht
eher den Uberblick zu férdern und zu unterstiitzen.

Philosophiegeschichte

Brentano hat regelmifBig philosophiegeschichtliche Kurse gegeben, die offen-
sichtlich einen Teil seiner Lehrerpflicht bildeten. Er hat sich fiir Philosophiege-
schichte auch aufgrund ihrer eigenartigen Optik interessiert. Seiner Meinung nach
erfiillt die Philosophie im 19. Jahrhundert nicht die gleiche Aufgabe, die sie in der
goldenen Zeit ihrer Geschichte erfiillen konnte. Er beschiftigt sich mit dieser Fra-
ge in zwei seiner Studien. Die Geschichte der Philosophie ist seiner Meinung nach
mit der Geschichte der Wissenschaften verkniipft. ,, Die Geschichte der Philoso-
phie ist eine Geschichte wissenschaftlicher Bestrebubgen, und hat darum in gewis-
sen Beziehungen Ahnlichkeit mit der Geschichte anderer Wissenschafien.” (Bren-
tano, 1926. S. 7.) Die Entwicklung der Wissenschaftlichkeit bedeutet gleichfalls die
Entwicklung der Philosophie. Seine Aufteilung erinnert in vielen Punkten an die
Aufteilung von Comte. Nach Brentano stellen sich die Epochen der Philosophie-
geschichte aus vier Phasen zusammen: die erste ist die Phase der Entwicklung und
die anderen sind die des stufenweisen Verfalls. Die erste Phase wird vom Interes-
se purer theoretischer Art und von der Untersuchung, basierend auf empirischen
Griinden, charakterisiert. In der zweiten Phase meldet sich der Verfall der Philoso-
phie in jenem Moment, in dem theoretische, wissenschaftliche Untersuchung durch
praktische Fragen abgelost wird. Das tiefsinnige und strenge Denken verliert sei-
ne Kraft und wird von einem seichten, oberflachlichen, aber populéren und prakti-
schen Denken abgelost. In der dritten Phase wird all das, was in der zweiten Phase
noch Praxis war, auf eine theoretische Ebene gehoben. Das Denken wird noch seich-
ter und oberflachlicher, was schlieBlich zum Skeptizismus fiihrt. In der vierten Pha-
se erscheinen die spekulativen und mystischen Gedanken als Gegenwirkung des
Skeptizismus, so dass diese sich noch mehr von der originellen wissenschaftlichen
und empirischen Ansicht entfernen. Dies bedeutet den Zerfall des philosophischen
Denkens. Sie vermehren die Kenntnisse nicht, eher behindern die Entwicklung der
Wissenschaften. Danach erscheinen wieder Denker, die zur wissenschaftlichen und
empirischen Methode der ersten Phase zuriickkehren. Die Philosophiegeschichte
bringt aus ihren Epochen fiir diese Phasentheorie auch geniigend Beispiele.

Viele betrachten Brentanos Phasentheorie kritisch, da weder die Dauer noch
der Charakter der Phasen genau zu bestimmen sind und weil sich die entsprechen-
den Phasen der einzelnen Epochen einander auch nicht in allen Hinsichten dhneln.
Trotz dessen sind in der Philosophiegeschichte in Hauptlinien die wissenschaftli-
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chen, dann die praktischen, skeptischen und die spekulativen Phasen zu betrachten.
Brentano zeigt mit seiner Vier-Phasen-Theorie die Notwendigkeit, dass in der Phi-
losophie seiner Zeit, die einen mystisch-spekulativen Charakter besal, eine Epo-
che der wissenschaftlichen, empirischen Philosophie kommen miisse, deren Griin-
dung und Formulierung er auch angestrebt hatte.

Erkenntnistheorie

Auf den ersten Blick scheint es komisch zu sein, dass Brentanos psychologische
Ansichten unter der Definition der Erkenntnistheorie vorgestellt werden. Dies hat
den Grund — tiber den didaktischen Gesichtpunkt hinweg —, dass Brentano zu den
Themen der Psychologie durch das wissenschaftliche Erkennen und durch die Fra-
gen der Erkenntnis der Wahrheit gefiihrt wird. Die Entscheidung, ob die wissen-
schaftliche Erkenntnis Wahrheit besitzt, geschieht im Bewusstsein. Deshalb bleibt
die Frage, wie die psychischen Bewusstseinserlebnisse und Phinomene zu beschrei-
ben sind. Brentano vertritt die Meinung, dass die Psychologie die geeigneteste Wis-
senschaft sei — unabhingig von allerlei metaphysischen Pramissen — die seelischen
Phianomene zu beschreiben. Diese Funktion der Philosophie ist fiir jeden akzepta-
bel, egal welcher Meinung er ist. Brentano mdchte die Eigenschaften der psychi-
schen Phidnomene bestimmen, die ermoglichen, sie eindeutig zu beschreiben. Bei
der Charakterisierung der psychischen Phdnomene benutzt er den Begriff ,,scho-
lastische Intentionalitit™. ,,In der Vorstellung ist etwas vorgestellt, in dem Urthei-
le ist etwas anerkennt oder verworfen, in der Liebe geliebt, in dem Hasse gehasst,
in dem Begehren begehrt u. s. w.” (Brentano, 1874. S. 115.) Die psychischen Phéa-
nomene werden von physischen Phanomenen unterschieden, indem sie (die psychi-
schen) sich immer auf etwas richten. (vgl. Brentano, 1921. S. 14-15.) Somit besitzen
sie Intentionalitét. Auerdem kénnen nur die seelischen Phinomene die Gegenstén-
de der inneren Wahrnehmung sein und nur sie kdnnen mit unmittelbarer Evidenz
wahrgenommen werden. Zu den seelischen Phdnomenen gehdrt nicht nur das in-
tentionale, sondern auch das reale Sein. Die seelischen Phdnomene bilden immer
eine Einheit, und sind nicht von rdumlichen Charakter. Das Gleiche kann von den
physischen Phdnomenen nicht behauptet werden. Die Methode der Psychologie ist
die innere Wahrnehmung, der sich immer die perfekteste Uberzeugung anschlieft,
die auf der unmittelbaren Evidenz basiert und das Erkennen charakterisiert. Des-
halb hat die Psychologie im Vergleich zu den Naturwissenschaften eine bedeuten-
de Rolle, weil die Naturwissenschaften die weniger perfekte duflere Wahrnehmung
anwenden. Brentano ist auch an das Problem der Definierung des Wahrheitsbeg-
riffs mit einem neuen Verfahren herangetreten. Er hilt den Gedanken der ,,adaequa-
tio” fiir nicht vollstindig akzeptabel. Es gibt Wissenschaften, bei denen es sich um
nicht realistisch Seiende handelt, z.B. die Geometrie. In den negierenden Behaup-
tungen existieren auch nicht immer real Seiende, z.B. Drachen existieren nicht. Um
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das Wahre eines einer Behauptung darzustellen, brauchten wir von vornherein ei-
ne Behauptung, die sich das Wesen des Wahren betreffend vorhin als Wahres her-
ausstellte. Zugleich st6ft er die Meinung Kants auch beiseite. Das Wahre der Urtei-
le sei nicht im Gegenstand zu suchen, sondern im erkennenden Subjekt selbst. Dies
wiirde das Ende der wissenschaftlichen Philosophie und zugleich den Anfang ei-
ner Philosophie bedeuten, die sich mit den Produkten der mystischen Phantasie be-
schéftigt. So bleibt nur eine Moglichkeit, den Wahrheitsbegriff auf empirische Art
zu definieren. Es muss ein seelisches Erlebnis gesucht werden, das als Fundament
der Wahrheit dienen kann. Nach Brentano ist dies das Erlebnis der ,,Evidenz”, das
Erlebnis der vollstandigen Gewissheit. Die ,,Evidenz” kann nicht genau definiert,
nur erlebt und erfahren werden. Die Evidenz garantiert das Absolute und die Ob-
jektivitdt der Wahrheit. Nur die Urteile der inneren Wahrnehmung kénnen evident
sein, aber gerade die AuBerung dieser stellt eine groBe Schwierigkeit dar. Brentano
sieht es richtig, dass es hier um das alte Problem des richtigen Philosophierens geht.
Némlich darum, dass es zwischen Denken und Rede nicht immer Entsprechungen
gibt. Seine Gedanken beziiglich der Erkenntnis hatten deshalb {iber die Psycholo-
gie hinweg auch eine grofle Wirkung auf die Logik und auf die Sprachphilosophie.

Bei seinen erkenntnistheoretischen Uberlegungen ist auch zu sehen, dass er aus
den existierenden philosophischen Ansichten eine neue wissenschaftliche, strenge
und objektive Methode ausarbeiten wollte.

Metaphysik

Die Fragen der Erkenntnistheorie und der Psychologie fithren in die Metaphysik
und dariiber hinaus. Brentano hielt dieses Gebiet wegen der Wirkung von Aristote-
les fiir besonders wichtig. Seiner Meinung nach sollte es einen obersten Allgemein-
begriff geben, den wir auf jedes Seiende — sei es Gott, Welt u. s. w. — anwenden
konnen. Das Sein ist, was wir als den allgemeinsten Begriff betrachten. Unsere
psychischen Aktivitdten konnen auch fiktives, gar nicht existierendes, zum Ge-
genstand haben. Auf diese kdnnen wir den Ausdruck ,,Sein” nur im iibertragenen
Sinne anwenden. Damit das Ding, woran wir denken, wirklich Seiend sein kann,
muss es konkret vorhanden sein. Die Universalien und die Allgemeinbegriffe ha-
ben also keinerlei reales Sein. Unter Seiendem kann nur immer etwas Konkretes
verstanden werden. Abstraktionen und Allgemeinbegriffe allerdings haben nur fik-
tives Sein. Das Sein kann ndmlich nur reales Sein bedeuten. So sind sowohl der
Raum als auch die Zeit pure Abstraktionen. Nur das Zeitliche und das Rdumliche
konnen als wirklich Seiende funktionieren. Brentano ist kein Nominalist, nur weil
seiner Meinung nach zwar Allgemeinbegriffe in dem Fall existieren, wenn wir an
das individuelle Ding unbestimmt, also nicht mit vollstdndiger Bestimmtheit den-
ken. Das Erkennen und die Benennung der indiviuellen Dinge ist auch nicht zufillig
oder willkiirlich, sondern sie enthalten wegen des Erlebnisses der Evidenz die Wah-
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rheit. Jeder erkenntnistheoretische Problemanregung, die iiber die beschreibende
Untersuchung der psychischen Phdnomene hinweggeht, ist nach Brentano iiberfliis-
sig und fiihrt nur zu Absurditdten. Aristoteles folgend beschiftigt er sich auch mit
der Frage der Kategorien, also in welchem Sinne iiber die Grundziige der Seienden
gesprochen werden kann und was diese bedeuten. Die Kategorien von Aristoteles
akzeptiert er, aber er héilt sie nicht fiir die abstrakte Ziige und Universalien einer
Sache, sondern fiir Ziige, die auf empirische Art kennenzulernen sind. Es ist zu se-
hen, dass sich Brentano im bestimmten Sinne von den Ansichten Aristoteles ent-
fernt. Diese Tatsache hat den Grund, die Intentionalitit, das Erleben, und den Em-
pirismus zu betonen. Unsere psychischen Phanomene kénnen sich beim Erleben der
Evidenz nur auf reale Sachen richten und kénnen nur aus der Erfahrung stammen.

Bei seinen metaphysischen Uberlegungen ist auch zu sehen, dass er aus den exis-
tierenden philosophischen Ansichten eine neue wissenschaftliche, strenge und ob-
jektive Methode ausarbeiten wollte.

Ethik

Brentanos ethische Ansichten hdngen mit seinen, {iber die Erkenntnistheorie,
genauer iiber die beschreibende Psychologie formulierten Ansichten zusammen. Er
hélt die moralischen Ansichten seiner Zeit fiir subjektivistisch und relativistisch.
Zugleich will er die Formulierung jener Ethik vermeiden, deren Prinzip nur die Be-
fehlsdurchfiihrung und Dressur wére. Er strebt nach der Formulierung eines mo-
ralischen Prinzips, das jedem, unabhingig von Religion und Weltansicht akzepta-
bel, aber nicht angeboren ist. Dies ist seiner Meinung nach mdéglich. So wie beim
Erkennen nur die Urteile der inneren Wahrnehmung evident sein konnen, so ist es
auch im Falle der moralischen Urteile. ,, Und so, wird es denn auch eine gewisse in-
nere Richtigkeit sein, welche den wesentlichen Vorzug gewisser Akte des Willens
vor andern und entgegengesetzten und den Vorzug des Sittlichen vor dem Unsittli-
chen ausmacht.” (Brentano, 1921. S. 12.) Aristoteles folgend betont er, dass es die
wichtigste Aufgabe der Ethik sei zu entscheiden: ,, Welcher Zweck ist richtig wel-
cher unrichtig?“ (Brentano, 1921. S. 14.)

Seiner Meinung nach miissen wir aus den zu erreichenden Sachen die Beste
wihlen. Der Begriff des Guten soll auch nicht aus dufleren Sachen, Regeln und Er-
wartungen abgeleitet werden, sondern aus dem Inneren (aus psychischen Inhalts).
Die Intentionalitét hier auch verwendend, gibt er eine Erkldrung auf diese Frage.
In der Entscheidung des Guten geben Gefallen und Nichtgefallen (in der Wirklich-
keit: das Gefiihl der Liebe und des Hasses) Auskunft. Gefallen bezieht sich auf das
Gute, Nichtgefallen auf das Bose. Uber die Entscheidung des Guten und Bésen
hinaus, bedeutet es eine noch groflere Schwierigkeit, zu entscheiden, welches von
den Zwei Guten besser ist. Seiner Ansicht nach ist jenes besser, welches auf alles
ausbreitet, also nicht nur auf uns selbst, sondern auf die Familie, den Staat und die

KORMOS JOZSEF




Padagogik und Wirkung von Franz Brentano

ganze Welt. ,,So ist denn der Mensch ethisch bestimmt zum Leben in der Gesell-
schaft.” (Brentano, 1921. S. 28.)

Hier ist auch die Geltung der utilitaristischen Gesichtspunkte zu betrachten,
woran man die Wirkung von Mill erkennt. So kann die Liebe Gottes das Wichtigste
sein, da sich alles in Gott summt. Der Mensch ist ein praktisches Wesen, der genug
Macht und Freiheit hat, alles, was er will zu verwirklichen. Das wichtigste prak-
tische Prinzip des Menschen ist es, dem Guten zu helfen, voranzukommen. Bren-
tano entspricht diesem Prinzip, wenn er sich entscheidet, aus den zu erreichenden
Moglichkeiten immer die Beste zu wihlen.

Bei seinen ethischen Uberlegungen ist auch zu sehen, dass er aus den existieren-
den philosophischen Ansichten eine neue wissenschaftliche, strenge und objektive
Methode ausarbeiten wollte.

Theodizee

Seine ethischen Gedanken fiihren zu sich auf Gott beziehende Fragen. Es spiel-
te auch eine Rolle, dass er als aus der Kirche ausgetretener Priester seinem katho-
lischen Glauben treu geblieben ist. Die Frage ist, ob die Welt Schopfung eines Zu-
sammenspiels blinder Zufélle oder die Schopfung eines verniinftigen und guten
Wesens ist. Ist es gerechtfertigt ein solches Wesen vorauszusetzen? Brentano hélt
vier Gottesbeweise fiir moglich.

Das erste ist das teleologische Argument, dem nach Alles zweckentsprechend
ist, d.h. es verlangt einen Zielsetzer. Zu diesem traditionellen Argument gibt er
noch zwei Anhénge. Einerseits soll es bewiesen werden, dass die Welt zweckent-
sprechend ist.

Die Welt ist entweder zweckentsprechend — die Wahrscheinlichkeit dafiir liegt
bei 50 Prozent (genauso viele Argumente sprechen dafiir wie dagegen) — oder
zuféllig. Den Aufbau der Welt in Betracht ziehend, ist die Wahrscheinlichkeit des
zweiten allerdings sehr gering. Also ist die Wahrscheinlichkeit groBer, dass die Welt
verniinftig zweckentsprechend ist. Andererseits kann der zielsetzende Gott nicht
nur Weltformer (Demiurgos) sein — sondern auch schopfender Gott.

Das zweite Argument folgert aus der Unmoglichkeit der Bewegung ohne An-
fang auf den obersten Beweger.

Auf der Kontingenz basiert das dritte Argument. Unsere empirische Welt kann
nicht vollstdndig zuféllig sein, aber sie kann auch nicht vollstdndig notwendig, son-
dern nur teilweise (proportional) notwendig, also kontingent sein. Aber es muss
wenigstens eine Sache geben, die notwendig und mit der Welt verglichen transzen-
dent ist. Das vierte Argument basiert auf dem geistlichen Wesen der menschlichen
Seele. Unser Denken lduft zwar im Gehirn ab, trotzdem stellt sich das Denken nicht
nur aus den Teilen des Gehirns zusammen. Das Denken ist eine Null-Dimension
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Substanz. So kann es nicht aus dem Korper stammen, also aus dem ,,Elternorgan”,
sondern ein schopfender Gott bringt es zustande.

Bei seinen Uberlegungen iiber Gott ist auch zu sehen, dass er aus den existieren-
den philosophischen Ansichten eine neue wissenschaftliche, strenge und objektive
Methode ausarbeiten wollte.

Brentano als Padagoge

Obwohl die dargestellten Themenkreise bei Brenatano griindlicher und ausfiihr-
licher erkldrt werden, sind Aristoteles treue Methoden, Prezisitdt, Konsequenz,
Wissenschaftlichkeit und bestandige Wahrheitssuche bei ihm klar zu entdecken.
Dieser Tatsachen war er sich bewusst und von seinen philosophischen Diskussi-
onspartnern hat er das Gleiche erwartet. Zitat ,, Auch darf ich versichern, daf3 mir,
wenn ich selbst freimiitig spreche, auch jedes aufrichtige Wort des Gegners immer
von Herzen willkommen ist”. (Brentano, 1921. S. 3.)

Es kann sicher gestellt werden, dass diese Art von beruflicher Einstellung auch
seinen Schiilern sympathisch war.

Brentanos Schiilern waren: Edmund Husserl, Sigmond Freud, Carl Stumpf, Ru-
dolf Steiner, Kazimir Twardowski, Tomas Masaryk, Alexius Meinong, ...

Viele von seinen Schiilern haben spéter an verschiedenen Universitdten der Mo-
narchie als Professoren gearbeitet: Marty in Prag, und auch Tomas Masaryk, der
Griinder und erster Préasident der Tschechischen Republik war Brentanos Schiiler.
Brentanos Fragestellungen haben auch auf spétere Denker und Richtungen Wir-
kung ausgeiibt. Unter anderen in Heideggers Ontologie, in Steins Religionsphi-
losophie, in der Forschung nach der kiinstlichen Intelligenz bei H. L Dreyfus und
Jerry Fodor kdnnen wir auf seine mittelbare Wirkung stoflen. Im Falle von Stein ist
diese Wirkung besonders interessant, weil er als Katholik auch zur aristotelisch-to-
masischen Philosophie zuriickgeht, sowie auch Brentano.

Seine Anhinger haben nicht nur seine Lehre erweitert, sondern sie haben sie auch
kritisiert, oder einen gegensétzlichen Standpunkt vertreten. Aber selbst in diesem
Fall haben sie mit Ehre und Liebe {iber ihren Meister gesprochen.

Was war es jedoch, das bei seinen Schiilern eine solche Wirkung auslésen konn-
te?

Brentano war eine richtige ,,Lehrerpersonlichkeit”. Wihrend seiner Lehrerzeit
,,in Wien bedeuteten Brentanos Kurse in der Stadt grofse intellektuelle Ereignisse,
die hochgeistig waren, sich aber gleichzeitig die wissenschaftliche Exaktheit zum
Ziel gesetz haben®. (Pléh,2000. S. 295.)

Das ausgezeichnete Wesen seiner Lehrerpersonlichkeit beweisen auch die
personlichen Erinnerungen seiner Schiiler.

Oskar Kraus — der erste Verfasser von Brentanos Leben und Lehren — hebt die
sokratische Kraft von Brentanos Personlichkeit hervor. Er halt es fiir wichtig, dass
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Brentano eine erweiterte Korrespondenz mit seinen Schiilern ausiibte.  Husserl
hielt sich fiir gliicklich, Brentanos Schiiler gewesen sein zu diirfen. Auf seine Wir-
kung hin ist er vom Mathematiker zum Philosophen geworden. ,,/n einer Zeit des
Anschwellens meiner philosophischen Interessen und des Schwankens, ob ich bei
der Mathematik als Lebensberuf bleiben oder mich ganz der Philosophie widmen
sollte, gaben Brentanos Vorlesungen den Ausschlag. (Kraus, 1919. S. 153.) Uber
sein Aussehen schrieb er das Folgende: ,, Diese hagere Gestalt mit dem mdchtigen,
von lockigen Haar umrahmten Haupt, der energischen, kiihn geschwungenen Na-
se, den ausdrucksvollen gesichtslinien, die nicht nur von Geistesarbeit, sondern von
tiefen Seelenkdmpfen sprachen, fiel ganz aus dem Rahmen des gemeinen Lebens
heraus. In jedem Zug, in jeder Bewegung, in dem aufwdrst- und innengewandten
Blick der seelenvollen Augen, in der ganzen Art sich zug eben, driickte sich das Be-
wustsein einer grofsen Mission aus. Die Sparche der Vorlesungen, vollendet in der
Form, frei von allen kiinstlichen Wendungen, von allem geistreichen Aufputz, aller
rhetorischen Phrase, war doch nichts weniger als die der niichternen wissenschaft-
lichen Rede. Sie hatte durchaus einen gehobenen und kiinstlerischen Stil, der die-
ser Personlichkeit den ihr véllig gemdfien und natiirlishen Ausdruck bot.” (Kraus,
1919. S. 154)

Mit seinen Schiilern hatte er eine gute menschliche Beziehung. Nach den Semi-
naren hat er sie oft zu sich nach Hause eingeladen, wo seine Frau Abendessen fiir
sie gekocht hatte, und am Tisch haben sie die Seminarthemen weiter besprochen.
(vgl. Kraus, 1919. S. 155.)

Stumpf war lange Jahre sein Schiiler und als Gesellschaftsmensch charakterisiert
er Brentano folgendermaBen: ,, Brentano kam nun auch dfters in unsere familie. Er
fiihlte sich da wohl und war ein ausgezeichneter Gesselschafter. Das Erzdhlerblut
regte sich, er wufite die schnurrigsten geschishten, bei denen er selbst aufs herz-
lichste lachen und in der Ausmalung komischer Situationen schwelgen konnte, und
sang mit eigentiimlich pathetischem, aber abwechslungsreichem Vortrag und guter
Tenorstimme schaurige Balladen, wie die von der Grofsmutter Schlangenkochin aus
des Knaben Wunderhorn, die Jung und Alt gruseln machte.” (Kraus, 1919. S. 97.)

Masaryk betont auch seine Wirkung: ,, Wihrend meiner Wiener Studentenjahre
tibte der Philosoph Franz Brentano als Lehrer und Mensch den grofsten Einfluf3 auf
mich aus. Ich besuchte ihn sehr héufig. ... Mir half er viel durch die Betonung der
Methode, der Empirie und vielleicht am meisten durch das Vorbild seiner durch-
dringenden Kritik der Philosophen und ihrer Lehren.” (Capek, 1969. S. 65.) Er er-
wihnt nebenbei auch ihre enge Beziehung und Brantanos Hilfsbereitschaft: ,, Selbst
von Brentano borgte ich mir einmal 80 Gulden, die ich ihm erst von Prag aus ab-
zahlte.” (Capek, 1969. S. 84.)

Also Brentano war eine besondere, charismatische Personlichkeit, ein echter Pa-
dagoge. Er verfiigte iiber die Personlichkeitszlige und pddagogischen Féahigkeiten,
die die beliebten Lehrerpersonlichkeiten charakterisieren: die Empathie, die Fahig-
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keit des Akzeptierens ohne Voraussetzung, reiche und flexibele Verhaltensreper-
toire, die Kongruenz, die Kommunikationsfiahigkeit, die Gewaltlosigkeit, die Kre-
ativitét, die mentale Gesundheit, die Zusammenarbeit, die Situationserkenntnis.

Neben seiner beruflichen Leistung spielte es die groite Rolle, dass er eine zent-
rale Figur in der Entwicklung der osteuropéischen Philosophie war.
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Az iskolai térszerkezet torténeti alakulasa
MIKONYA GYORGY
Bevezetés

Az iskolat a maga komplexitasaban egyre gyakrabban tekintik olyan ,,sajdtosan
szakralizalt intézménynek, amelyik ra jellemzo ritualékkal, érintkezési formakkal,
nyelvhaszndlati szokdsokkal és fegyelmezési technikdkkal rendelkezik”. (Tutenel,
Coorevits, 2017. 24. 0.) Tehat az iskola falai, a folyosok, a tantermek egyfajta, a tu-
dasrol alkotott elképzelés térbeli kivetitéseként is értelmezhetok. Ebbdl adéddan az
iskola felfoghat6 olyan térként, amelynek részelemei akar ,,szovegként olvashatok”™
a vizualis kodot ismerdk szamdra. Ezen Osszetett rendszer megismerésének egyik
lehetdsége az iskolai térszerkezet tobb szempontl vizsgalata. Ez jelenti a neveléstor-
téneti, antropologiai, szociologiai, miivelodéstorténeti, €s nem utolsdsorban az épi-
tészeti megkozelitést. A klasszikusnak és sokaig egyediilinek tekinthet6 Jeney-féle
monografia mellett (Jeney, 2014) az utdbbi idoben tobb doktori disszertacio is ké-
sziilt ebben a témaban. Sanda Istvan a hazai és kiilfoldi iskolaépitészetrdl irt érte-
kezést az épitészeti és a pedagogiai szempontok egylittes alkalmazasaval (Sanda,
2009). A Miuszaki Egyetemen pedig Tanczos Tibor védte meg ilyen targyu érteke-
z€sét az iskolaépitészeti modellek evolucios torténetének leirasaval. (Tanczos, 2017)

Az iskolaépitészettel foglalkozok szamara hasznos lehet Foucault heterotdpia fo-
galmaval megismerkedni. E szerint ,,az iskola voltaképpen olyan hely, amely kéz-
zel foghato, a mi vilagunk része, de bizonyos értelemben kiilso is: kapu valamilyen
megfoghatatlan jovd iranydba. Sok tekintetben rokona a kényvtarnak, csak mig az
egyik a helyben dsszegytijtott, de helytdl szellemi értelemben fiiggetlen tudas taro-
16 helye, addig a masik (az iskola) a tudas atordkitésére, ujjaszervezésére jott lét-
re”. (Idézve in: Tamdska, Sarkany, 2017. 24. 0.)

Az iskola térszerkezete, a falak, a folyosok, és foleg a tantermek elrendezése és
berendezése, az ablakok, az iskolaudvarok, az iskolakertek a tudasrol alkotott el-
képzelések térbeli megjelenitésének is tekinthetdk, ilyen értelemben mindenképpen
indokolt ennek szisztematikus vizsgalata. A tobbféle lehetséges szempontrendszer
egyike torténetesen hat mindségi dimenzidt vizsgal: ilyen az esztétika, az atlatha-
tosag, az aktiv tanulds feltételeinek és az egyiittmiikodés lehetdségeinek biztosi-
tottsaga, valamint a kiils6 szabad terekhez vald szerves kapcsolddas lehetdségének
megléte. Maganak az iskolai térszerkezetben rejlé nevelShatasnak a felismerése €s
ilyen szempontl tudatos alkalmazasa a reformpedagogia egyik vivmanya.
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Az iskolaépitészet vazlatos torténeti megkozelitése

A torténetiség korai idoszaka meglehetésen homalyos az iskolaépitészet szem-
pontjabol, igy a szakmunkak tobbnyire nem is foglalkoznak ezzel. Ennek ellenére
azért érdemes felidézni néhany erre vonatkoz6 fragmentumot. A régészek a mezo-
potamiai kulturaban az uralkod6 palotajanak alaprajzaban mar taldlnak olyan he-
lyet, amelyet feltehetdleg tanulasra szdntak, mégpedig a tron kozelében, ami a ta-
nulas jelent6ségének felismerésére utal. A zsidé kulturkdr korai idészakaban még
kovekbe vajt, tanulas céljat szolgalo iilohelyekrdl is emlitést tesznek, a késobbi zsi-
nagogaban torténd oktatasrol nem is szolva. Ismert a gorog kultarkorbol az Akadé-
mosz liget (Platon), a Lykeion (Arisztotelész) €s a gymnasion, mint testgyakorlast
szolgalo, de szobrokkal is diszitett tér leirasa. A szokokutakkal és novényzettel el-
latott oszlopcsarnokokban peripatetikusan sétalva oktatdo mesterek lehetéségei még
napjainkban is csak nosztalgidval emlithetdk. A tanulés tovabbi szinhelyeiként szol-
gald konyvtarakrol — az alexandriai konyvtarrol, a Muszeionrol és Pergamonrol —
is maradtak fenn toredékes forrasok. A josdak miivel6dési szerepe kevéssé ismert,
térbeli elrendezésiik még kevésbé. Leginkabb bejaratuk feliratabol és toredékes le-
irasokbdl lehet kovetkeztetni a fontossagukra. Az okori kulturak egyik meghata-
rozo6 specifikuma a tudas kettévalasa nyilvanosra és rejtettre. Az el6z6t a kaloka-
gathia eszménye fogta Ossze, az utdbbit pedig a beavatasi szertartasok bonyolult és
kodolt rendszere titkositotta. Az egyiptomi piramisok tajolasa és bonyolult labirin-
tus-rendszere nemcsak ,,mérnoki”’, hanem komoly szervezési, logisztikai, oktatasi
és épitészeti teljesitmény. Ez a tudas gyakorlati alkalmazasanak is 6rok emléket ha-
gyo, és napjainkig megfejtésre varo példaja. Hasonloképpen gondolhatunk a még
megfejtetlen irast korai krétai kultiirara a tantiként megmaradt knosszoszi labirin-
tus halozattal. A romai kultirkorbdl ismert a ludi magister szerepe, az is tudhato,
hogy forgalmas utkeresztezodésekben helyezte el dobogojat, ahol meghatarozott
dijszabast alkalmazva tanitott. Természetesen a patriciusok altal foglalkoztatott ha-
zitanitok tudoménya és miikodésiik terei egészen masok.

Miivelddési szempontbdl még fontosak a kozosségi terek, ilyen a gorog kultu-
raban az agora, a romaiban pedig a forum emlitése. Térszerkezetiik, és foleg bel-
s0 miikddési rendjiik elemzésérél monografiakat irtak, hatdsuk pedig napjaink is-
kolaépitészetében ujra elétérbe keriil. A kdzépkorban az oktatas tartalmaban és
szinhelyében a templomhoz, a sekrestyéhez, az oratériumhoz és a koriildtte levo
helyiségekhez kotddik. A szerzetesrendek sajatossagainak megfelel6 kolostori épi-
tészet szimbolikus elemei €s térszerkezetiik sok részlete toredékesen, vagy ritkab-
ban teljességében is fennmaradt. A legtobb kolostorban miikddott a belsé nevelést
szolgalo kolostori iskola. A szerzetesi élet fontos része a bibliotéka és scriptorium.
Mindketténél kiilonds figyelmet forditottak a tajolasra, hiszen a természetes fény-
hatas jelentéségével szamolni kellett. Legel6szor az egyetemek, majd a székesegy-
hazi és a kaptalani latin iskolak kaptak kiilon épiileteket. Ezek koziil néhany napja-
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inkig is megmaradt, épitészeti és térszerkezeti megoldasaik jol dokumentaltak, és
monografidk alapjan megismerhetok. (Die schonsten Universitdten der Welt, 2015)
Az elemi oktatast végz6 iskolamesterek viszont kezdetben sajat hazukban tanita-
nak, részletesebb leirasok csak a népiskolak 18. szazadi megjelenésétdl allnak ren-
delkezésre.

Néhany késobbi iskolaépitészeti megoldas

A kora tjkorban még az olyan fejlett orszagokban — mint Anglia —, az iskola gyak-
ran csak egyetlen nagy tanterembdl allt, a hozza csatlakozo egyik oldalon az iskola-
mester, a masik oldalon pedig a masodtanit6 lakasaval. Amennyiben az iskolanak
tagabb vonzaskorzete volt, a tetd alatt még kis kamrakat létesitettek a bentlakok sza-
mara. Gazdagabb telepiiléseken az emeleten helyezték el a konyvtarat és még né-
hany lakoszobat. A nagy tanteremben egylitt volt minden tanulo, az idésebbekkel
tobbnyire a rektor, a fiatalabbakkal pedig a masodtanit6 foglalkozott. Ha tl nagy
volt a 1étszdm, el6fordult, hogy a tantermet fiiggényokkel vagy spanyolfallal osztot-
tak tobb részre. Anglidban a falakkal elvalasztott osztalytermek csak a 17. szazad-
ban jelentek meg. A nagy tanteremben a padokat a falak mentén hosszaban helyez-
ték el. A falon polcok voltak a taneszkozok €s a konyvek elhelyezésére, utobbiak
vekony lanccal a falhoz erdsitve. (Hankiss-Makkai, 1965. 201. o.)

1. sz. kép. 4 stratford-on-avoni iskola egyik terme. Itt tanult latinul Shakespeare is.
Forras: Hankiss-Makkai, 200. o.
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Németorszagban a filantropistak — Basedow, Salzmann, Campe — az iskolakert
fontossagat emelték ki, mert a természetet tekintették a legjobban felszerelt ,,labo-
ratoriumnak”, ahol életszert koriilmények kozott lehetett megfigyeléseket végezni.

Hasonlo allaspontot képviseltek a pietistak is, kiegészitve azzal, hogy az onella-
tas és a fenntarthatosag érdekében — attol fiiggéen, hogy mennyi pénzt tudtak épit-
kezésre forditani —, kénytelenek campus-szertien épitkezni. Ennek legismertebb
példaja August Hermann Francke hallei intézmény-komplexuma. Ennek részei: az
arvahaz, az alapfoku iskola, az internatus, a pedagogikum, a polgari iskola, a re-
aliskola, a gimnazium, a konyvtar és a gytijtemények. Kiilon emlitést érdemelnek
a gyakorlati képzést és a komplexum fenntartasat gazdasagi vonatkozasban is biz-
tositd miihelyek, ilyen még a nyomda, a sz6vode, a sorfézde, a pékség, a konyv-
kotészet, az esztergamiihely és a patika. A koncentrikusan boviilo intézményesii-
1és vezérfonala ebben az esetben a gyakorlatiassag, a gyors reagalas a hétkoznapi
élet problémaira a pietas szellemiségében. Francke onéletleirdsban tobbszor emliti,
hogy szamos alkalommal abszollt anyagai fedezet nélkiil kezdtek épitkezéshez és
sokszor egy varatlan adomany, a tamogatas és a gazdasagi leleményesség segitett
a befejezésben. A kovetkezo kép a hallei pietista szellemiségli campust abrazolja:
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2. sz kép. Francke hallei pedagogiuma
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Karl Volkmar Stoy a herbarti pedagogia alkotd tovabbfejlesztdjeként Jéndban
1858-ban megalapitja a Johann-Friedrich-Schule-t mégpedig a kor egyik legmo-
dernebb épitészeti és térszerkezeti koncepcioja szerint. A négy utca altal hatarolt
tagas teriileten a vezetdtanari és a gondnoki lakassal egybekapcsolva helyezkedik
el a jol tajolt épiilet, ahova nem hallatszik be az utca zaja. A kiilsére impozans, ko-
zépen karcsu toronnyal ellatott kétemeletes épiilet szolidan diszitett fokapujatdl in-
dulva, a foldszinten jobbra helyezkedik el a szint felét elfoglalo tornaterem, ami a
maga koraban még elég ritka. Mellette osztalytermek és tanari lakasok helyezked-
tek el. A kovetkezd szintre a jol megvilagitott, az iskola minden tanuldja szdmara
elegend6 férohellyel rendelkezd diszteremhez tagas 1épcs6haz vezet. Az, hogy a jo-
részt szegény sorsu gyermekek nevelésére szolgalo intézménynek diszterme és tor-
naterme is volt, Stoy szervezoképessége mellett a varos, illetve a weimari herceg
bokezliségének koszonhetd. A diszteremben kapott helyet egy, a volt szeminaristak
adomanyabol vasarolt orgona is. A folyosokon elhelyezett szekrényekben gytjte-
ményeket és a tanarok altal készitett kisérleti eszkozoket taroltak. A tagas osztaly-
termekben ugy helyezték el a padsorokat, hogy a diakok természetes fényt kapja-
nak. Fontosnak tartottak azt is, a tanarnak elegendd hely maradjon ahhoz, hogy be
tudjon menni a padsorok kdzé. Arra is tigyeltek, hogy a tantermekbe a legtijabb sza-
badalom alapjan gyartott ontdttvas kalyha keriiljon a padoktdl megfeleld tavolsag-
ba helyezve. Az iskolahoz tartozo kertben sportpalya, €s ettdl elkiilonitve egy tagas
fakkal beiiltetett jatszotér is helyet kapott. Az iskola része még egy nagy, gazdalko-
dasra is alkalmas teriilet diszkerttel, faiskolaval, névényhdzakkal, botanikus kert-
tel, gyiimdlcsossel, faskamraval és mellékhelyiségekkel. Itt talalhatdo még egy sza-
badtéri 6rak tartasara alkalmas kertrész egy kis hazzal. Az iskolakertben minden
tanuld kaphat sajat miivelésre egy agyast, ennek termését pedig szabadon értéke-
sitheti. Az iskolai jatszéteret egy Gjdonsagnak szamité maszdtoronnyal is felszerel-
ték. (Mikonya, 2002. 31. 0.)

A térszerkezet alakitasa szempontjabol igazi kiilonlegesség Hermann Lietz hau-
bindai internatusa. A reformpedagdgiai megujulasi folyamat kezdetét jelentd kon-
cepcio alakitasaban fontos az internatusi jelleg, mert ez lehetévé teszi a tanulok és
a tanarok mindennapi életét holisztikusan formalni a maga teljességében. Ez a pe-
dagogiai gyakorlatban a szabadsag €s a kontroll helyes aranyanak megvalasztasat
jelenti.

A térszerkezet alakulasa a belso €s a kiils6 terekre valo felosztas alapjan tanul-
manyozhatd. A bels6 terek alakitasara a ,,poroszos, merev szisztématol” valo elsza-
kadas jellemzd. Ezt klasszikusan a ,,falak eltiintetésével”, mobil belsé terek kiala-
kitasaval, a padok és a székek spontan athelyezésének biztositasaval oldjak meg. A
kiils6 tér nagyjabol harom korre bonthato. Az elsd kort a foépiilet és a kozos haszna-
latt helyiségek alkotjak, klasszikusan innen indul és ide csatolodik vissza minden
kezdeményezés. A masodik kort a legyezdszeriien elhelyezett, otthonként funkcio-
nald hazak jelentik. A harmadik korbe a gazdasagi épiiletek, a mithelyek, a kertek
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és a sportpalya tartoznak. A reformpedagogia korantsem jelentett kontrollnélkiili-
séget, kiillondsen nem az alapitd Hermann Lietz személyében, aki ezt ugy biztositot-
ta, hogy az els6 kor kozepén allo foépiilet harmadik emeletére egy livegablakokkal
ellatott erkélyt tervezett — amit dolgozdszobaként hasznalt —, és ebbdl a magaslat-
bol ralathatott minden kiilsé intézményi torténésre. (Mikonya, 2003. 110-115. o0.)

-“:'._ 3 ._-.. - —_—
“  JOHANN FRIEDRICHS STIFTUNG ZU JENA

3. sz. kép. A Johann-Friedrich-Schule Jéndaban
Forras: Coriand, 134. o.

Egy tovabbi reformpedagogiai koncepcioban a Peter Petersen altal miikodtetett
Jéna-planban a terek érzelmileg telitett konstrukciok. (Hammarer, 2017. 56. 0.) En-
nek elonyei foleg a hagyomanyos évfolyamosztalyok megsziinésével, a heti terv
bevezetésével, valamint a tantermi €s a mihelyszerii munkamodszer bevezetésé-
vel érvényesithetok.

Az antropozéfus Rudolf Steiner térszerkezeti elképzelésének legpregnansabb
Osszegzése a Waldorf pedagogiai reprezentativ épiilet, a Goetheanum. Steiner ant-
ropozofiai megkdzelitésének 1ényege a holisztikus szemlélet. Ennek jegyében az
épiilet minden részlete a pedagogiai koncepcio szerint alakul az éles sarkok kerti-
1€sétdl a szinvilagig. A pontos és mindenkor értelmez6 magyarazattal ellatott stei-
neri alapelvek célja a kdrnyezeti harmonia biztositasa, a gyermekek sziikségletei a
tanitd személye €s a modszerek kozotti egyensuly figyelembevételével.

Az orvos alapképzettségili Maria Montessori (1870-1952) egyik alapveto felisme-
rése a haroméves oktatasi ciklusok kovetkezetes alkalmazasa. Ennek egyik ered-
ménye a butorok ¢€s a taneszkdzok gyermekek méreteihez torténd igazitasa. Az
ontevékenység lehetOsége és az esztétikai igényesség egyiitt eredményezték a mod-
szerének az egész vilagon torténd elterjedését.
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Ovide Decroly mai napig miikddo briisszeli iskolaja nagyszert és latvanyos példa
a tantermek munkaszobakka, laboratoriumma torténd atalakitasara. Mindez nem
keverheté Ossze a szaktantermi rendszerrel. Decroly munkéssaga ugyanis fontos
figyelmeztetés arra vonatkozoan, hogy a térszerkezet €s a tanterem berendezésé-
nek atalakitasa csak az els6 1épés a korszerlsités felé. Ezt kdvetnie kell a tantargyi
rendszer és az alkalmazott oktatdsi modszerek teljes ujragondolasanak.

Loris Malaguzzi (1920-1994) modellje kevéss¢ ismert Magyarorszdgon. A ma-
sodik vilaghabort utan az Olaszorszagban miikddd iskolajaban hasznositja €s to-
vabbfejleszti a korabbi reformpedagogiai elemeket. Koncepcidjanak lényege harom
alapelvben foglalhat6 6ssze. Szerinte a tanuldsi kornyezet a folyamat résztvevoi-
nek olyan konstrukcidja, amelyik a lehetséges interakciok gytijtéhelye és kinalata,
tovabba az oktatast olyan szocialis konstrukcionak tekinti, amelynek alapja a ta-
nuldk-tanarok-sziilok hatékony egyiittmiitkddése. Koncepcidjaban 11j elem, hogy a
gyermekek az iskolai tér aktiv formaloi, és erre lehet6séget is biztosit szamukra.

A hazai kezdeményezések kozott emlitést érdemel a budai Uj iskola, és ennek
a két vilaghabort kozotti idészakban érvényesiild térszervezesi gyakorlata. Ebbol
a munkaszobak Decrolytol atvett alkalmazasa mellett az osztalytermek kitagitasa
érdemel figyelmet, ugyanis egy idOben itt lehetdség nyilt arra, hogy az osztalyte-
remhez egy s6vénnyel elkeritett sajat, kinti szabadtéri kertrész is tartozzon, lehetd-
ve téve a mindenkori iddjarastol és tananyagtol fiiggd flexibilitast.

Iskolaépitészeti szempontok, tipusok és funkciojuk

A modern térszervezési és térképzési elvek, valamint a pedagdgia kapcsolo-
dasi pontjai alapjan késébb a kovetkezd ujabb iskolatipusok jelennek meg: a fo-
ly6sos-cellas iskola, a hagyomanyos iskolak kozosségepitd kozlekedoterekkel, a
mivelddési kozpontok integralt funkciokkal, beleértve a felnottoktatast is, a kisi-
skolak, a tanulostiidiokbol és miihelyekbdl allo iskola olvasogalériaval és projekt-
munkara alkalmas zonakkal. A nagyterii vagy nyitott terdi iskolak a zavaré akusz-
tikus hatasok miatt tovabbi fejlesztésre szorultak, ennek jegyében hoztak létre a
klaszterek szerinti elrendezést, vagy masként elnevezve a 100-120 f6t 6sszefogod
tanulohazakat. Legujabb térelemként megjelenik a ,,tanulobarlang” és a ,,tanul6o-
azis” megnevezes is. (Tanczos, 2017)

Epitészeti és térelrendezési szempontbdl is kiilon figyelmet érdemel a kisiskolds
kor. Ugyanis az 6voda-iskola &tmenetnek nemcsak pedagogiai-modszertani, hanem
térszerkezeti vonatkozasai is vannak. Ez azt jelenti, hogy a kisgyermek egy meghitt,
baratsagos kornyezetbdl egy tagasabb, ridegebb, nem az 6 méretéhez szabott kor-
nyezetbe keriil. E téma szakért6i harom megfontoland6 kornyezeti tényezdt sorol-
nak fel: 1. tAmogatja-e a térszerkezet a kisgyermek felfedez6 kedvét, jollétét, fejlo-
dését, 2. tamogatjak-e ezeket a célokat a kiegészito tényezdk: ilyen a térelrendezés,
a padlozat, a butorok, a szinek és a fények, 3. kapcsolodik-e ehhez egy kiils6 sza-
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bad tevékenységre alkalmas tér. (Tutenel, Coorevits, 2017. 17. 0.) Ilyen szempontbol
szerencsések azok az intézmények, ahol lehetdség van az 1-2. osztalyok kiilonallo
elhelyezésére. A kisiskolak miikodésében az utdbbi idoben kiilfoldon és hazankban
is a térszerkezet atalakitasa mellett markans modszertani paradigmavaltas kezdo-
dott el. Ennek legfontosabb elemei:

1. a kotetlen tanuldsi formak — mithelymunka, csoportmunka, egyéni €s paros

munka — heti terv szerinti elotérbe keriilése,

. a differencialt tanulasszervezés és feladatadas elterjedése,

. projektoktatas osztalytermi €s egész iskolai szervezésben

. a beszélgetd korok megjelenése,

. az idOkeretek rugalmas szabalyozasa — a tandra-rendszer aktualis tevékeny-
ség szerinti alakitasa,

6. tagolt tobbfunkcios tanulasi terek biztositasa, olyan elhatarolodast segitd lehe-

toségekkel, mint télikert, terasz stb.,

7. egyre gyakoribb kiilonb6z6 életkort tanuldk projektmunkaban vagy mas szer-

vezésben torténod kozos tevékenysége.

A térszerkezet valtoztatasa mellett fontos az iskolabutoroknal is a nagyobb val-
tozatossag. Ez onmagaban 6nallé tanulmanyt érdeml6 teriilet. Legfontosabb elemei
a valtoztathatd magassagl és trapéz alakt tanuloi asztalok, a labtamlas, anatdmiai
szempontok szerint elkészitett székek. Ujabban sor keriilhet olvasopultok elhelye-
zésére azért, hogy az allando ilémunka kivaltasara allva, térdelve is lehessen ta-
nulni. Egyre tobb osztalyteremben van szényeg, sokféle funkcioju sarkokat alakita-
nak ki, és sor keriilt a sokféle technikai eszkdz valtozatos elhelyezése konzolokkal,
polcrendszerrel, szekrényekkel, tarlokkal.

[ I SS9}

A jovo iskolaja

Az 1980-as évek célja az effektiv iskola mitkddtetése volt. Ennek kozponti fela-
data az osztalytermi tanulas hatékonysaganak fokozasa, igy a hangsuly a szlikebb
téren volt. Az 1990-es évek mindségi iskoldjaban paradigmavaltas kezdodott. E sze-
rint az iskola egyre inkabb szolgaltatasként jelenik meg ennek minden kévetkezmé-
nyével egyiitt. Ez fokozott elvarasokkal, a teljesitmény mérhetoségének igényével
¢s a piaci viszonyok megjelenésével jart egyiitt. A 2000-es években a globalizaci-
ora vald valaszként megjelent a vildgosztalynak nevezett modell, amit erdteljesen
befolyasolnak az informaciétechnologia altal generalt valtozasok. Mindennek ha-
tasara a korabbi belso és kiils6 iskolai kornyezet tovabb tagul a cybertér felé terjed-
ve. A kompetencia-alapt fejlesztés és a flexibilitas kiemelt értékké valasa feltétele-
zi a gyors és hatékony alkalmazkodasra képes személyiségeket, ami a térszerkezet
és a modszertani kultara radikalis megvaltoztatasat feltételezi. Az iskolai térnek
biztositania kell az elmélyiilt egyéni munka lehetdségeit, ami sokféle tanulasi hely-
szin formajaban jelenik meg, de biztositani kell az team-munka lehet6ségét is, ami-
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re a butorzatot alkalmassa kell tenni. Fontosak a nagy kozosségformalo terek is:
ilyen az agora vagy a forumszeri terek létesitése. A gyorsuld id6 kovetkezménye,
hogy szinte tizévenként jelenik meg egy-egy 1j elgondolas. Ennek a kereteit a 2010-
es években a fenntarthato fejlédés gondolata koézéppontba keriilése jelentette. Ezt
alapvetden a természeti €s a tarsadalmi kdrnyezet iranti fokozott feleldsségvallalas
sziikségességének igénye indukalta. Az dkoiskolak megjelenése nemcsak kiilsdsé-
gekben (virdgos iskola, szelektiv hulladékgytijtés stb.) hozott valtozast, hanem ki-
hat az iskolai élet egészére. Ilyen 1j jelenség a taplalkozasra vald fokozott figyelem,
a pénziigyi kultura fontossaganak felismerése, a mindennapos mozgés és ének-
lés igényének megjelenése. Az egész napos iskola is feltételezi a kozosségi terek
¢és a zavartalan tanulas helyszineinek béviilését. A jovoben ,,az iskola osztalyter-
mek sorozatabol egymdassal dsszefiiggeést alkoto tanulasi kornyezetté valik”. (Tute-
nel, Coorevits, 2017. 26. 0.) Ennek fontos része a sziinetek eltoltésére szolgald bel-
s0O és kiilso terek fontossaganak ujboli felismerése, valamint az egész napos iskolai
tevékenységet és az élethosszig tartd tanulast segitdé campusszerii elrendezés pre-
feralasa. Az iskolaépitészetben hagyomanyosan nagy gondot forditanak a szinha-
sokaig elhanyagolt érzékelésre, a szaglasra is. Az ,,iskolaszag” szinte mindenki sza-
mara mas-mas emlékeket jelent. A kulturalt iskolai étkeztetés megoldasa egyrészt
gasztronomiai feladat, masrészt célszer(i butorzatot, megfeleld elszivo berendezése-
ket és optimalis térelrendezést igényel. A szelldztetés, a takaritas, a megfeleld tisz-
titészerek hasznalata, a mellékhelyiségek allapota és a hulladékok kezelésére mar
sokféle, részleteiben is kidolgozott technoldgia 1étezik. A fényviszonyok fontossa-
ga is régota ismert, amihez hozzajarul még a hdmérseklet szabalyozasi lehetdsége.
Erdekesség, hogy a legujabb fenntarthatosag jegyében miikodo fiitési-szelloztetési
rendszer mar az iskolaban tartozkodok testhomérsékletével is szamol a megfeleld
hékomfort biztositasa érdekében. A hangszigetelés terén alkalmazhat6 uj miiszaki
megoldasok is jotékonyan hatnak az egyébként meglehetdsen zajos iskolai életre.

Osszefoglalva: Az iskolai térszerkezet alakulasanak véazlatos torténetét jol ér-
z€kelhetd a régi és az 01j elemek kolcsonhatasa. A gorog szabadtéri peripatetikus
oktatds ma is modernnek tlinik. A férumszer(i kdzosségi terek iranti igény jra
megjelenik. A falakkal lehatarolt osztalytermek egykor a korszertiséget jelentet-
ték, napjainkban ezek jboli lebontasa zajlik. Erdekes mozzanat az is, hogy a me-
rev, csak Ulésre hasznalhaté padok mellett visszatér az olvasopultok, térdeld zsa-
molyok, allépultok hasznalata.
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Jewish Students in the Evangelical Secondary Grammar
Schools of Békés County in the Horthy Age

LIPCSEI IMRE
Introduction

In the culture of the Jewish and Protestant denomination the individual and the
family have got particular role in holy text reading and studying. Respect of the text
tradition appears as early as the very young age, anticipating a good production in
school as well. It is especially true for the Jews as Jewish people, being the “folk of
the book”, always placed primary importance on acquiring knowledge, which was
manifested in schooling and the students’ progress as well.

Regarding education occasionally a parallel can be traced between the Jews and
the Evangelicals. Both denominations lived as a minority with a great number of
population in the Hungary of Trianon, sharing more or less the same demographic
part in the total population. They sought to compensate their marginal social status
by schooling their children, paving their way to be integrated into the higher socie-
ty and make a more reputable career.

In my study I’ll give an insight into my research focusing the two Evangelical
grammar schools of the post-Trianon Békés County, with special view to the Jewish
students. Treating the matriculation data by sociological method I'll try to give an
answer whether the Jewish students of the county had got any specific features in
comparison with those marking them at countrywide level and whether there were
any proprieties distinguishing them from the students belonging to other denomi-
nations.

The Evangelical Secondary Grammar Schools in the educational
structures of the county

A region is well characterised by its population’s religion and nationality. Regar-
ding its denominational distribution Békés County diverges relevantly from the na-
tional average, since this it was predominated by Protestants following the 18t cen-
tury resettlement. The rate of the population belonging to the Evangelical and the
Reformed church was one-third each, while the Israelites can be said to be under-
represented in the region, taking in account that their rate was 2.3% in Békés Coun-
ty, while 5.9% in the other part of the truncated country.
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Diagram, no. 1

Distribution of the population in Békés County by religion in 1920

Is raelite 2.3%

Other 0.9%

Greek Orthodox
2.6%

Evangelical
34.4%

Catholic 27.1% Reformed 32.7%

Karner K.: Denominations in Hungary in the light of statistics. Debrecen,1931.

This circumstance did not change in the examined period so the Israelites can be
said to live in particular minority in the county. This fact however did not put them
at a disadvantage since the Israelite citizens were respected members of both cities.
In their work they were in contact with many people and in the county where four
nationalities lived together belonging to a religious minority was of no special con-
sequence. Their attitude toward learning, however, followed the countrywide trend
which can be proved by the data of table no. 1 showing that five times more Israe-
lite students attended the secondary schools of the county than the average of ot-
her students.

Table 1. Denominational distribution of the students in the county in the average
of the period between 1920-1940.

R..Cath. | G.Cath. Ref. Ev. G.Orth. Isr.. Other
Bces.Lorantfty State.| 32,7% 0,5% 11,8% | 33,9% 0,8% 20,1% 0,2%
Bcs. Rudolf Ev. 33,8% 1,1% 12,1% | 37,5% | 0,4 % 14,7% 0,4%
Békés Ref. 22,4% 0,2% 63,4% 6,7% 1,1% 5,4% 0,8%
Gyula Cath. 69,5% 1,2% 16,6% 1,9% 2,5% 8,5% 0,6%
Oroshéza Ev. 23,3% - 11,5% | 54,7% 1,2% 8,9% 0,4%
Szarvas Ev. 26,4% - 9,4% | 53,3% 0,4% 10,2% 0,3%
Szeghalom Ref. 18,9% 0,4% 69,4% 2,9% 0.7% 6,8% 0,9%
Total: 32,3% 0,4% 27,8% | 27.4% 1% 10,6% 0,5%

Source: Reporting documents of the Békés County secondary schools
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If we take a look at the percentage of the students, we can observe a correlation
between the Israelite students and the school-maintainers since they learned at the
highest rate in the Evangelical grammar schools and the female secondary gram-
mar school of Békéscsaba. Their ratio is relatively high at the Catholic institution
as well, but the two lowest values clearly belong to the Reformed secondary gram-
mar schools. The numbers above are not surprising in comparison with the country
wide outcomes. Regarding the Lorantffy Zsuzsanna State Female Secondary Gram-
mar School the preference is well understandable in the light of that there was only
one female grammar school in the county. Here girls could take part as public stu-
dents in the everyday life of the school, while in other secondary schools they had
got the opportunity to get to the secondary school-leaving exam in no other way
than as private students struggling with the difficulties of learning individually. The
countrywide trend observed in his researches by Viktor Karady that beyond schoo-
ling there was shorter distance between the Jewish people and the Evangelicals be-
ing closer in other fields of life as well can be recognised in this county also.

Out of the three Evangelical secondary grammar schools recorded in the table
I’1l brought under survey only those located in Békéscsaba and Szarvas, with view
to the fact that the one in Oroshéza started operating no earlier than 1938 so it can-
not be examined in its continuance.

Number of students

In my study I compared the data of the first school-year following the peace-trea-
ty of Trianon with the results produced twenty years later. I was also concerned with
the degree of impact the social and education-political changes made on the life of
the students in the period between the two World Wars, especially on the life of the
Israelite students. First I examined the number of students. Table no. 2 shows that
the total number of students decreased remarkably in comparison with the starting
year of 1920/21, which can be explained by the fact that till the second investigated
period two secondary grammar schools and more urban schools had been set up, re-
arranging the educational map of the county. In addition in Szarvas and Békéscsa-
ba in the middle of the 1920s there were agricultural secondary schools established
as well. In the meaning of Act XIII from 1938 even secondary school-leaving exam
could be gained here by students, which was welcomed primarily by parents from
lower classes preferring for their children schools giving practical knowledge. De-
crease in the number of students was thus necessary due to the expansion of schools
provided more options for the contemporary youth, which had got remarkable im-
pact on the life of the Evangelical secondary grammar schools as well.
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Table, no. 2. Number of students leaving the Evangelical secondary grammar schools
of Szarvas and Békéscsaba.

1920-1921 1940-1941
Division Lower Upper Lower Upper
Number of students 618 378 402 287
thereof Israelite % 9,5% 20,3% 7,5% 10,1%

Source: Matriculations of the Evangelical grammar schools of Békés County

When data examined it is a striking fact that in accordance with the countrywide
outcomes remarkably more students attended the first four classes than the upper
classes. However this does not necessarily involve that the students dropped out.
Finishing the first four classes of the grammar schools brought some advantage
when someone wanted to get employed as a “white-collar” worker, therefore poo-
rer parents aimed at this level from the beginning for their children.

The proportion of the Israelite students was higher in the upper classes in both
years, indicating that unlike those belonging to other denominations the Israelite
parents insisted steadily on their children’s taking the secondary school-leaving
exam, so they were represented more strongly in the sharply reduced upper classes.
In the second year of the examined period these rates are decreasing, primarily in
the upper classes, which can be explained by the contemporary political situation.

Study progress of the students

Regarding the study progress I compared the results of six subjects. The Hunga-
rian education in the period before 1945 used a grading system different from that
of today. The students were measured at a scale consisting of four numbers and the
grades were used in reverse of the today practice: 1 — excellent, 2 — good; 3 — sa-
tisfactory; 4 — failed. So the averages must be taken in a way that the better perfor-
mance is tending toward value 1.

Table, no. 3. The cumulate study progress of the Israelite students
from Békés County in the year 1920-21.

Ev. Cumulate 1920-21

Evangelical Catholic Reformed Israelite

lower | upper | lower | Upper | lower | upper lower upper
Religion 2.12 | 2,00 | 1,74 1,78 1,60 | 1,63 | 1,56 1L 1,30 L
Latin 246 | 2,55 | 2,65 2,74 2,66 | 2,64 | 2,79 IV. 2,28 1
Hungarian 2,90 | 231 2,72 2,68 2,54 | 2,53 | 2,64 1L 2,19 L
History 281 | 2,40 | 2,60 | 242 [ 2,70 | 232 | 2,34 L 231 1L
German 2,82 | 2,58 | 2,73 2,73 2,78 | 2,71 | 240 L 2,31 L
Mathematics 2,72 | 2,50 | 2,63 2,57 2,53 | 2,59 | 246 L 2,16 L

Source: Matriculations of the Evangelical grammar schools of Békés County

LIPCSEI IMRE




Jewish Students in the Evangelical Secondary Grammar Schools of Békés County in the Horthy Age

Comparing the subjects, remarkably significant divergence cannot be observed
in the Israelite students’ case, indicating that they were delivering consistent perfor-
mance. In both years there were two subjects each, in which they did not achieve the
best result, but in upper classes both in 1920-21 and twenty years later they gained
the first place on the “winner’s stand” in all subjects. There were weaker students
certainly among them also, but the excellent performance of the others particular-
ly improved the average. Hardness of the subjects appeared in the grades. Having
examined the contemporary Hungarian education Viktor Karady found that ,, pri-
marily Latin and Mathematics, then German, Hungarian and Physics were graded
strictly, so these can be taken as the most serious disciplines, while Religious Stu-
dies and Physical Education were qualified as secondary subjects according to this
standard”. (Karady, 1997. p. 28.) These values appeared similarly in the Evangel-
ical secondary schools of Békés County. Religion in both examined year seems to
have been easier, while Latin for the most part brought the worst result. The oth-
er subjects also proved to be as difficult as its countrywide ,,fame” for the students.

Table no. 4. The total study achievement of the Israelite students
from Békés County in year 1940-41.

Ev. Cumulate 1940-41

Evangelical Catholic Reformed Israelite

lower | upper | lower | upper | lower | upper | lower | upper
Religion 1,59 1,33 1,35 1,40 1,81 1,13 |1,57 IL| 1,12 L
Latin 2,52 2,05 2,72 2,66 2,57 233 248 1[144 1
Hungarian 2,19 2,02 2,42 2,64 231 233 (230 1L|1,82 L
History 1,97 1,84 2,51 2,27 2,20 2,07 1,95 1.|1,68 L
German 2,22 2,14 2,88 2,47 2,60 220 [2,00 1L[1,56 1
Mathematics 2,35 2,05 2,47 2,77 2,57 240 (2,34 1.| 1,81 L

Source: Matriculations of the Evangelical grammar schools of Békés County

Analysing the numbers we can also observe that in year 1940-41 the averages
were better than twenty years earlier. What can be in the background of this? In my
hypothesis this cannot be explained simply with some decline in the teachers’ re-
quirements. The better study achievements might be owing to the well organised
education system. In the middle of the 1920s thanks to the spread of the ,,Klebels-
berg-schools” (107 classrooms were built in the county) there was no area in Békés
County from where the elementary people’s school could not be reached within a
circle of three-four kilometres. It was very important in the light of that almost one
third of the county’s population lived in a remote home-stead, farming or peripher-
al area, particularly blocking the daily school-attendance in the first years of the de-
cade. In addition the reduction of crowdedness and the employment of more qual-
ified teachers in the peripheral schools might result in that more prepared students
with solid knowledge started attending the secondary schools. This must have ap-
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peared in the positive change in the students’ progress during the examined two
decades as well.

Distribution of students by the employment of their parents

The parents’ background may influence positively the children’s attitude toward
learning. The level of importance the parents attach to schooling and acquiring
knowledge can determine greatly in which school they enrol their children. In the
period between the two World Wars it was even a more acute question since due
to the above-mentioned school-expansion the number of options rose. Those who
wanted their children to continue their study preferred a secondary grammar school,
from where there was the only real chance to get into an institution of higher edu-
cation in which the diplomas ensuring to get into the higher social circles could be
acquired. The Israelite parents belonged to this group. They were not so divided re-
garding their employment status as those of other denominations, thus the data re-
corded in table no. 5 show a relatively homogenous picture.

Table no. 5. Distribution of students by the employment of their parents.

mer- entrepre- | law- phy51.c1an, Landowner, | crafts- engi- Fe'flcher,
veterinary, . civil serv-
chant neur yer . mill-owner man neer
pharmacist ant
20-21 109 7 6 8 4 11 2 18
40-41 23 2 8 9 5 7 4 19

Source: Matriculations of the Evangelical grammar schools of Békés County

The details show clearly that in years 1920-21 among the students’ parents there
were twice more persons living by commerce than those all together working in
other businesses. This agrees with the outcomes of Karady’s research, according to
which above all tradesmen the Jewish merchants were the most literate men. Their
children typically carried on the business, so the high level of literacy passed from
father to son.

In 1940s these rates already evened up which can be explained by that the expan-
sion of urban schools and the opening of upper commercial and medium-level agri-
cultural schools offered the middle-class children new opportunities.

Regarding the intellectuals the lower share is in congruence with the county’s
circumstances, since in Békés County beyond the vitally needed intellectuals (civil
servant, physician, pharmacist etc.) those from other intellectual sphere (artist, en-
gineer, lawyer etc.) were fewer in number than the countrywide average, their place
were taken over by the merchants and the craftsmen in the secondary schools. The
agrarian and small-holder layer, which was typical in the county and appeared in
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relevant number in the institution of Békés County, cannot be observed in case of
the Israelite parents.

Distribution of students by their place of living

In Békéscsaba in both years the local students outnumbered the others and this
proportion did not change twenty years later. This information may sound curious
for the first time since a secondary school operating in the largest city of the coun-
ty is supposed to have attracted the young people. However, Békéscsaba was in a
unique situation. There were more secondary schools or medium-level institution
operated within a circle of no more than twenty kilometres. In Békés there were a
Reformed secondary grammar school and a female urban school, in Gyula a Catho-
lic secondary grammar school and a male and female urban school. So the students
living in the surrounding settlements had got more opportunities. Young people liv-
ing in a longer distance did not come either, because the county was covered well
by institutions of different type.

Table 6. Distribution of students by their place of living

Békéscsaba within 20 kilometres longer distance
1921-21 46 persons 11 persons 9 persons
1940-41 27 persons 4 persons 5 persons
Szarvas within 20 kilometres longer distance
1921-21 37 persons 18 persons 5 persons
1940-41 16 persons 10 persons 22 persons

Source: Matriculations of the Evangelical grammar schools of Békés County

Relying upon table no. 6 it can be claimed that in years 1920-21 the situation was
similar in the Evangelical secondary grammar school of Szarvas, where great ma-
jority of the Israelite students lived in the city. More students travelled here from
the surrounding settlements (Békésszentandras, Ocsod, Gyoma, Kunszentmarton)
which can be ascribed to the fact that Szarvas is located at the periphery of the coun-
ty, preferred by more students from the neighbouring counties as well. In the first
examined year only few students came from longer distance (Pilis, Rdkoshegy, Bu-
dapest) who lived either at relatives or the student house. However, the composi-
tion of Israelite students regarding their place of living underwent a radical change
in 1940-41. The number of local population substantially decreased, the proportion
of those coming from closer than 20 kilometres did not change, at the same time
the number those applying for entrance from longer distance jumped up sharply.
No explanation was written in the annals but from the places of living we can fi-
gure out the events provoking the big shift. Many arrived from Budapest and its sur-
roundings. Supposedly the Israelite parents sent their children to their relatives in
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the countryside because of the more and more strained situation at the time. They
might hope their children more protected far from the capital in the threatening po-
litical situation.

School fees

School fee had to be paid in all secondary grammar schools of the county at en-
rolment. The amount of this was changing. There were differences not only among
schools but within schools as well. It was a general practice that the students at-
tending the church maintaining the grammar school had to pay the smallest amount
and those of other religion and coming from other counties the more. Discrimina-
tion of the Israelite students was, however, a uniform practice since in all secondary
schools they paid the most amount of fee. As an example I can mention the decision
of the Governing Body of the Evangelical Secondary School of Szarvas from 1926.

I.  Alocal Christian student shall pay 60 pengés for a whole year

II. A Protestant coming from Békés and Csanad-Csongrad County 70 peng0s
III. A Protestant coming from other counties 80 pengds

IV. A non-Protestant coming from other counties 90 pengds

V. An Israelite student for the whole year 120 pengds

They gave more allowances, however, from the amount to be paid, e.g. the child-
ren of civil servants, junior officers, servants, gendarme officers and war-widows
paid half of the usual school-fee. In all institutions those coming from poorer class-
es, if they had got certificate of poverty and made good progress, received exemp-
tion from paying school-fee.

Summary

In Békés County in the period between the two World Wars seven secondary
grammar schools were operating. Three of them were Evangelical, two Reformed,
one Catholic and one run by the state. In line with the countrywide situation the Is-
raelite students were overrepresented in the secondary grammar schools of the coun-
ty. Just as in other parts of the country they were attracted primarily by the Evange-
licals, which is shown by the fact that the proportion of Israelite students learning
in Evangelical secondary grammar schools was twice more than those learning in
other secondary schools. Their study progress raised them among the good or the
best students, which is not a local speciality, corresponding to the countrywide trend,
indicating that the Israelite parents recognised the importance of education. They
were aware of that by knowledge one could rise high on the social ladder and at
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the time a secondary school-leaving exam certificate opened a gate toward the so-
cial elite. Beyond study work the Israelite students joined the self-training circles,
charitable societies, youth organisations, getting involved organically in the every-
day life of the secondary grammar schools in one of the hardest time of the Hun-
garian history.
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A magyar pedagogiai gondolkodok szellemi hagyatéka

FULE SANDOR

A 2007. évben a témaval kapcsolatos kutatasi terviinkben a témavalasztas in-
doklasaként megemlitettiik, hogy a 19-20. szazadi magyar pedagogiai gondolko-
dok kiemelkedd szinvonali munkassaganak szellemi hagyatéka szinte konyvtarnyi
anyagot tesz ki és rendkiviil értékes. Azt is jeleztiik, hogy a pedagogiai gyakorlat-
ban a magyar pedagogia klasszikusai altal megalkotott elméleteknek sokszor nincs
megfeleld értékelése. A magyar értékek meglehetdsen jellemzo elhallgatasa miatt
a magyar pedagogiai gondolkodok szellemi hagyatéka a pedagégusok legnagyobb
részéhez nem jut el.

Kutatasi feladataink kozott azt terveztiik, hogy el6szor bevezetd tanulmanyban
szintetizaljuk ezeket az értékeket, majd részletesebben Bodosi Béla neveléstorté-
nésszel kozosen, egy kotetben dolgozzuk ki a véalasztott tiz szerz6 hagyatékat. Ter-
veink kozott az is szerepel, hogy a hagyatékuk legértékesebb részeibol egy szemel-
vény-gytjteményt készitiink.

Ebben a bevezetd tanulmanyunkban Tavasi Lajos, Lubrich Agost, Karman Mér,
Schneller Istvan, Nagy Lészlo, Finaczy Erné, Weszely Odon, Imre Sandor, Kara-
csony Sandor, Prohaszka Lajos munkassdganak legnagyobb értékeit emeljiik ki.
Remélhetbleg, mar a jelen 0sszegzésiink alapjan is, a szellemi hagyaték értékei-
nek a pedagogiai gyakorlatban vald hasznositasa joval erételjesebb alkalmazasa-
ra lesz lehetdség.

A kutatas soran Osszegzett eredmények alapjan meggyozodésiinkké valt, hogy
a magyar pedagogiai gondolkodok szellemi hagyatékanak értékei a legtobb kiilfol-
di pedagogiaval valod 6sszehasonlitas probajat is kialljak.

A témakor kutatdsara benniinket legfébb motivumként az 6sztonzott, hogy a ma-
gyarsag értékeinek, azon beliil a magyar pedagogia értékeinek gyakran tapasztal-
hat6 elhanyagolasat meg lehet allitani.

A kiemelt pedagogiai gondolkodok altal létrehozott legfontosabb értékek a ko-
vetkezok:

Tavasi Lajos (1814-1877)

Tavasi Lajos a magyar kdznevelés reformkor utani atalakitasanak vezéralakja
volt. Pedagdgiai miikodését hazitanitoként kezdte, majd a pesti evangélikus gim-
ndziumban tandrként folytatta. Ott 31 éves koratol 1848-ig igazgatoként miikddott.
Gyakorlé pedagogusként elmélyiilten foglalkozott a hazafias neveléssel, a tanitas
modszereivel, az iskolai fegyelemmel, a tanitasi orakon kiviili, délutani foglalko-
zasok megszervezésével. Novendékei szamara a budai hegyekbe, Visegradra sok
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kirdndulast szervezett. Oket Uiszni is tanittatta. A szegényebb tanuloknak minde-
zért nem kellett fizetnitik.

Az egységes nemzeti tanrendszer megteremtése érdekében orszagos szinten ter-
vez6 és szervezémunkat végzett. Ot is lelkesitették Kossuth Lajos és korének kiiz-
delmei. Ehhez a pedagogusok megnyerésére torekedett. A polgari haladas érdeké-
ben lelkesen szolgélta az erdk és a célok egyesitésének eszméjét.! Azt irta, hogy az
egységre valo torekvés csak akkor hasznos, ha... ,,dltala a nemzeti tudomanyos-
sdg és a nevelés iigye nyerhet.”

Tudjuk, hogy e fentieket, és a Tavasi altal részletezett kezdeményezéseket Dies-
terweg és Frobel is partfogolta.’

Tevékenységében jelentds volt az, hogy szorgalmazta az oktatoéi, tanari kdzgyii-
lések szervezését. Ilyen kozgytiléseket a protestansok mar 1842-t6l rendszeresen
kezdeményeztek. Példaul Pestalozzi sziiletésének 100. évforduldjan (1846. januar
12.) Tavasi tinnepi gytléseket javasolt. Sajat koltségén — Nevelési Emléklapok cim-
mel — adta ki a Pestalozzi Emlékkonyvet. Erételjesen szervezte a pedagogiai szak-
irodalom megjelentetését is. A szabadsagharc elotti években kifejtett jelentds mun-
ké4jarél magyar neveléstorténészek munkéajaként sok ismeretet sajatithatunk el. 4

Tavasi Lajos nagy kiizdelmek soran jutott el a Magyar Tanité Elsé Egyetemes
Gytlése (1848. julius 20-24.) megszervezéséhez. Ennek a gytilésnek 6 volt a veze-
téje. ° Magyarorszag pedagogusai elsé nagy megmozdulasanak hatalmas sikere
volt. Ez elsOsorban Tavasi Lajosnak és a magyar forradalom mellé all6 pedagdgu-
soknak volt kdszonheto.

A szabadsagharcig eltelt 6t-hat esztendoben a munkassaga rendkiviil intenziv
volt. Pedagdgiai nézetei jelentdsen gazdagodtak, rendszerbe foglaltakka valtak. A
mar idézett neveléstorténeti kutatok munkassaganak eredményeib6l, mint értékes
hagyatékot, az alabbiakat emeljiik ki. ©

A nevelés fogalmarol Tavasi Lajos azt irja, hogy az az ember természetes ké-
pességeinek kibontakoztatasa. Pedagogidjaban legtobbszor az ember (nem a gyer-
mek) fejlodésérdl, nevelésérdl beszEl. A nevelés altalanos torvényszeriiségeit ku-
tatja. Szerinte a nevelést nem lehet lesziikiteni a sziilo, a pedagogus és az iskola
tevékenységére. A természeti és a tarsadalmi kornyezet hatasait is figyelembe kell
venni. Ebben Helvetiusra hivatkozik.

Tavasi Lajos hangsulyozta az iskola neveld szerepét, azonban szamitasba ve-
szi az egyéb szervezetlen neveld erdket is. Errdl a rendkiviil helyes allaspontjarol

I Tavasi Lajos (1846): Nevelési Emléklapok. 2 fiizet. 85. o.

2 Im.5.o.

3 Tavasi Lajos (1955): Valogatott pedagdgiai miivei. (Osszeall. Oroszné Murvai Margit.) Tankonyvki-
ado, Budapest, 17. o.

I. m. 18-29. o.

Lasd bovebben Ravasz Janos (1951): Az 1848-as els6 egyetemes tanitogyiilés. Koznevelés, oktober 15.
827-829. o.

Oroszné Murvai Margit, i. m. 45-209. o.
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1847-ben irja: ,,...ha az egész magyar hazat egy kozneveldeve lehetne varazsolni,
akkor igazan mentve lehetne a magyarok jovoje! Csak a nevelés az, amire sziiksé-
giink van!”. (Nevelési Emléklapok, 3-4. 193. 0.)

A nevelés céljarol (1847-ben) irja, az ember feladata, hogy életével az egész em-
beriség szellemi 6rokségét, boldogsagat gyarapitsa. A humanitas fogalmaba — sze-
rinte — az egyes ember, az egész emberiség eszméje benne van. A humanizmus
megvaldsitasahoz egész embernek, humanusnak kell lenni. Tavasi pedagogiajaban
ez a cél demokratikus humanizmussa fejlédik és nemzeti tartalommal is béviil. E
kérdésben Pestalozzin is taljutott. Pedagogiajaban megteremtette a humanizmus és
a patriotizmus, valamint az emberiség, a nemzet iranti hiiség 6sszhangjat. Tavasi
felismerte azt, hogy a nemzeti térténelemben hatalmas nevel6erd van. Az a véle-
ménye, hogy nemzeti szellemii nevelés lehetetlen nemzeti szellemii tanitas nélkiil,
mert ezzel a nemzeti célok megvalositasat, a nemzeti fiiggetlenség és a szabadsag
kivivasat is szolgalhatjuk.

A ,tarsias” (a kdzOsségi) nevelésrdl napjainkban is hasznosithato elveket, mod-
szereket ir le. Nem hive az ,,6nleges” (az individualis) nevelésnek. A kozdsségi ne-
velésnek, az iskolanak nagy szerepet tulajdonit.’

Tavasi, személyes tapasztalatai alapjan, nem ért egyet a maganneveléssel. En-
nek erds kritikajat adja.® Véleménye szerint a csaladi nevelés hatasaval mindig sza-
molni kell, akkor is, ha az iskola veszi 4t az egyén nevelése szerepét. Az iskola és a
csalad kozotti 6sszhang biztositasat hangsulyozza.? E téma emlitése a magyar pe-
dagdgiai gondolkodok kozott eloszor nala a leghangstlyosabb.

Tanulsagosak a gyermek tapasztalatainak a nevelésben valo felhasznalasarol, a
blintetésrol, a didaktikai problémakroél, az allami nevelésrol, a tanszabadsagrol irt
demokratikus pedagodgiai elvei is. Rendkiviil korszeriiek a tanitok szerepérdl, a ta-
nitoképzés egyetemi fakultasokon valé megszervezésérdl irt javaslatai.l? O volt az
els6 a magyar nevelés torténetében, aki a tanitoképzés ilyen magas szintre emelé-
sét hangsulyozta. (A 2000 utani években és napjainkban mindez a magyar pedago-
gia gyakorlataban valosagga valt. Erre sokat kellett varnunk.)

A kiemelt pedagogiai értékek azt mutatjak, hogy Tavasi Lajost megérdemelten
soroljuk a magyar pedagogiai gondolkodok nagyjai kozé. Gazdag hagyatékanak ér-
tékébdl most csak valogattunk. A jelzett kdtetben mindezt sokkal teljesebbé fogjuk
tenni. Tavasirol is elmondhatjuk, hogy a magyar nevelés tudomanyban jeles elod
volt. Mintajat a mai és a jovObeni pedagdgus generacidknak érdemes kovetniiik.
Szellemi hagyatéka értékes €s hiteles.

7 Uo. 51-56. 0.

8 Uo. 56-58. o.

Ld. Fiile Sandor (1986): 4 pedagégusok és a sziildk egyiittmiikodése cimii kandidatusi értekezésében.
Magyar Tudomanyos Akadémia Tudomanyos Mindsité Bizottsag.; Fiile Sandor (2002): Parbeszéd a
sziilok és a pedagogusok kozétt. Okker Kiado, Budapest, 252 o.

10" Oroszné i. m. 58-63. o.
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Lubrich Agost (1825-1909)

Lubrich Agost az 1867. évi kiegyezés utani magyar neveléstudomany kiemelkedé
gondolkoddja. Szegeden Tanitoképzo Intézetben volt tanar (1848-1855). Onnan el-
bocsatottak, mert szembeszallt a németesitési torekvésekkel.!! Az ezt kbvetd gim-
naziumi tanari allasok utan (1870-1900) Budapesten az egyetem pedagdgiai pro-
fesszora lett. O irta meg a magyar neveléstudomany és a neveléstorténet elsé nagy
osszefoglalasait.!2 E munkaiért a Magyar Tudomanyos Akadémia levelezé tagjava
valasztottak. (Errdl a tagsagarol 1891-ben lemondott.)

A kiegyezés utan, Eotvos Jozsef koncepciodja alapjan, a hazai taniigy korszerii-
sitéséért kiizdott. Egy kivald neveléstorténeti tankdnyv Lubrich pedagdgiajanak
elemzésével, értékelésével 6t oldalon foglalkozik.!* Ebbdl az dsszegzésbdl most
csak néhany fontos tényt emeliink ki.

Lubrich Agost a neveléstudomanyrdl irt négykétetes munkajaban irta le az el-
sO teljes hazai neveléstudomanyi rendszert. Ebben alaposabban targyalja a neve-
1és antropoldgiai, anatomiai, biologiai problémait. Szerinte ezek adjak a nevelés-
ben az alapokat.

Pedagégiajanak f6 jellegzetessége a vallasossag O a magyar katolikus orientaci-
0ju neveléstudomany jelentés hagyomanyainak tovabbfejlesztdje. Szerinte, a neve-
1és célja az igazsagra, a szépségre, a josagra, az engedelmességre nevelés. O eze-
ket az erkolcsi tulajdonsagokat meghatarozott vallaserkolcesi alapokon értelmezi. Az
etikat, a pszicholdgiat, a jog- és orvostudomanyt, a politikat a neveléstan segédtu-
domanyanak tekinti.

A mai pedagodgiai gyakorlat szamara sokat mond a nevelés eszkdzeinek és mod-
szereinek Lubrich Agost alapmiivében leirt részletes kifejtése. Szerinte, a ndven-
dékkel kapcsolatos eszkozok, modszerek: a felligyelet, 6rkddés, a gondoskodas, az
»igenleges apolas” serkentéssel, gyakorlassal, kényszeritéssel, fegyelmezéssel tor-
ténhet.

A neveldvel kapcsolatos eszkdzok, modszerek kozott emliti a neveld személyi-
ségének hitelességét, jellemét, a neveld oktatod, parancsolo, tilto és fegyelmezo sza-
vait, a neveld tetteit, amelyek a ndvendékek szamara példat jelentenek. Felfogésa
szerint az érett nevel6i személyiséget a gyermekszeretet, a hivatastudat, az altala-
nos szakmiiveltség, a neveldi tekintély, a ratermettség, a tapintat, a neveld egészsé-
ges testi megjelenése (testalkat, beszédkészség) jellemzi. Fontos neveld eszkdznek
tekinti a gyermeki kozosséget is.

Ebben az 6sszegzésiinkben Lubrich Agost pedagdgiai hagyatékabol még kiemel-

1 Lubrich Agost. Pedagdgiai Lexikon, 1997. 2. k. 375. o.

12 Lubrich Agost (1868): Neveléstudomdny I-IV. Pozsony.; Lubrich Agost (1874): A nevelés torténelme
I-11I. Budapest.

13 pukanszky Béla; Németh Andrés: (1994): Neveléstorténet. Nemzeti Tankényvkiadd, Budapest. 502-507.
0.
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jik, hogy A nevelés torténelme cimii haromkotetes munkéjat kovetésre méltod szin-
tetizald szemléletmadd jellemzi. A neveléstudomannyal kapcsolatos problémakat az
adott korba agyazottan, az uralkodo eszmékkel 6sszhangban targyalja, természe-
tesen a keresztyén vallas erkolcsi alapjain allva.!* Ez a szintetizalo szemléletmod
fontos a neveléstudomanyban. A magyar pedagogiai gondolkodok tobbségének ez
kiemelked6 képessége. Lubrich Agost egész munkéassaga soran e szemléletméd ér-
vényesitésére torekedett.

Mar a kiemeltek alapjan is levonhatjuk azt a részkovetkeztetést, hogy Lubrich
Agost a mai magyar neveléstudomany jeles elddje volt.!> Mintajat érdemes kovet-
0 a budapesti egyetem elsé vilagi pedagdgiaprofesszora volt. Szellemi hagyatéka a
mai pedagogia elmélete és gyakorlata szamara is értékes, hiteles.

Karman Mor (1843-1915)

Kérman Mor a budapesti egyetem ,,pedagogiai iskoldjanak” kiemelked6 nevelés-
tudomanyi professzora, igazi neveléstuddsa volt. Tobb mint negyven éven at oktat-
ta a pedagogiat. A vele foglalkozo kutatok megallapitottak, hogy Karman bar nem
alkotott atfogod neveléstudomanyi rendszert, de a tobbkdtetes Pedagogiai dolgoza-
tokban jol lathatoan egy egységes pedagogiai gondolkodas jelenik meg.!6

Gondolkodasanak minden értéke valogatott pedagdgiai miiveiben tanulmanyoz-
hat6.!7 Az értékek koziil most csak néhany fontosabbat emeliink ki.

Kéarman Mor Herbart pedagogiai koncepcidja hive volt. Ennek terjesztésével
(1870) nagy hatast gyakorolt a magyar pedagdgiai gondolkodasra. Hangsulyozza,
hogy az emberiség feladata az erkolcsi eszmék megvalositasa. Ez Herbart pedago-
gidjaban az etikai gondolatkor. Karman szerint a pedagogia hivatott a nemzet er-
kolcesi feladatainak megoldasara. Ezt a pedagdgusoknak kell elosegiteniiik. Ebben
— Karman Mor szerint — dontd szerepe a miiveltségnek van. Az etika szerepét a pe-
dagogiaban a pszicholdgianal is Iényegesebbnek tartja. Segitségével torténik meg a
nevelési cél (,,az erényes élet”) megvalositasa.!® Az erényes élethez vezetd titon az
emberi cselekvések mozzanataihoz érzékenység, motivacio, elhatarozas, tett sziik-
séges. Ezekhez Karman Mor a kdvetkezo erkolcsi eszméket kapcsolja: tokéletesség,
josag, személyiség, szentség. E felsorolt eszmék kialakuldsanak fejlodési fokait is
leirja: hatalmassag — sokoldalusag - 6sszhangzdsag; viszonyossag — tdrvényesség
— jogossag; allhatatossag — jellemesség — egyéniség; okossag — célszeriiség — lelki-

14 Uo. 507. 0.

gusok c. sorozatban, 1992. OPKM, Budapest.

Kdrman Mor Pedagogiai dolgozatai rendszeres oOsszedllitasban 1. Eggenberger, Budapest, 1909.
9-10. o.

17 Faludi Szilad (6sszeall., 1969): Kdrmdn Mor vdlogatott pedagdgiai miivei. Tankonyvkiadd, Budapest.
18 Pukanszky; Németh, i. m. 511. o.
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ismeretesség. Neveléstudomanyi rendszerében a leirtakat egymassal osszefiiggés-
be hozva épiti fel.1?

A nevelés harom (testi, erkolcsi és értelmi) teriiletébdl kibontva allapitja meg a
nevelési feladatokat.20 Ezeket a pedagogiai dolgozataiban részletesen kifejti.

Karméan Mor nem csak nagy elméleti tudasu pedagodgiai gondolkodoé volt, ha-
nem alaposan vizsgalta a pedagogia gyakorlati kérdéseit is. A pedagogiai elmélet
és a gyakorlat egységének megteremtésére vald torekvését jol mutatja a Gyakor-
16 Fégimnazium megszervezése (1872). 25 évig e fégimnazium vezetdje volt. Je-
lentés tevékenységet fejtett ki az j gimnaziumi tantervek kidolgozasaban. Ertékes
volt a tevékenysége a Magyar Taniigy cimi lap szerkesztdjeként (1873-1882) és az
Orszagos Kozoktatasi Tanacs jegyzojeként (1873-tdl). E tanacsnak titkara is volt.

Az altalanos pedagogiai, didaktikai, modszertani dolgozatokban megjelent ira-
sai jol bizonyitjak a ,tanitas technikajara” valo figyelését és annak fejlesztéséért
tett faradozasait. Jelentds magyar neveléstorténészek dolgoztak fel a didaktika fej-
16désében kifejtett értékes munkassagat. Mindezt jol mutatjak a szakirodalomban
talalhaté gyakori hivatkozasok.?!

Pedagogiaja Herbart elméletére épiilt, de ezt alkotdé modon tovabbfejlesztette.
Munkassagaval az oktatast a humanista és liberalis felfogassal, a nemzeti miivelt-
ség tartalmanak kozéppontba allitasaval jelentdsen megvaltoztatta. Hangsulyoz-
nunk kell, hogy a gyakorlatias és rugalmas szemléletével Herbartot meghaladva,
sokat tett a magyar oktatas szinvonalaért.

A kiemelt tények is mutatjak, hogy a magyar neveléstudomanyban Karman Mor
jeles elod volt. Mintajat, a nevelésben valo hitét a mai és a holnapi fiatal és ,,régeb-
ben fiatal” pedagdégusoknak is érdemes kovetnilik. Pedagogiai hagyatéka rendki-
viil értékes és hiteles.

Schneller Istvan (1847-1939)

A magyar neveléstorténet Schneller Istvant a kolozsvari és a szegedi egyetem
legjelent6sebb pedagodgiaprofesszorai kozott tartja szamon. El6szér maganneveld-
ként, majd az eperjesi (1874) ¢s (kozel hiisz esztendeig) a pozsonyi (1877-) evangé-
likus teologiai intézet tanaraként miikodott. Ezutan keriilt a hires kolozsvari egye-
tem pedagogiai tanszékére (1894). Egyetemi tanarként a tanarképzo intézetben és a
kozépiskolai tanarképzésben is értékes tevékenységet fejtett ki. A Kolozsvart is el-
szakito trianoni dontés utan egyetemi rektorként helyezték at 1920-ban a budapesti
egyetemre. Egyetemi tanarként Szegedre keriilt (1921), itt 1923 végéig miikodott. 22

19" Uo. 510. o.

20 Karman Mor (1909): Pedagégiai dolgozatok I-II. Budapest.

21 Felkai Laszl6 (1957): Adalékok Karmdn Mér oktatdstandhoz. I. m. Tanulmdnyok a magyar neveléstor-
ténetebol 1849-1944. Budapest, 23-81. o.

22 pukanszky; Németh: i.m. 527-528. o.

FULE SANDOR




A magyar pedagogiai gondolkodok szellemi hagyatéka

Schneller Istvan hosszu ideig tartdé tudomanyos munkassaganak nagy alkotésa a
neveléstani rendszere volt.23 Ezt a neveléstani rendszert f8iskolai oktatoként hall-
gatoinkkal is megismertettiik. Természetesen tudtuk azt, hogy a partallami idok-
ben a magyar pedagogiai gondolkodok neveit alig lehetett emliteni, mert valameny-
nyidjliket elhallgattak.

Schneller személyiségpedagogidjanak kdzponti gondolata az ember erkoélcsi ne-
velhetGségbe vetett feltétlen hit. E munkajaban jol érzékelheté Kant és Pestaloz-
zi hatésa.

Neveléstani rendszerét harom erkdlcesi nevelési folyamatszakaszra épiti. Az ,,ér-
zéki Eniség”, a ,,torténeti Eniség”, a ,tiszta Eniség”. E haromlépcsds folyamat so-
ran Schneller szerint a személyiség az isteni értékek hordozoéjava valik.2* Felfoga-
saban az egyén erkolcsosodését a szeretet mozgatja. O magasrendii etikai érzelemre
és nem szentimentalis érzelgésre gondol.?

Neveléstani rendszerének kdzponti alakja a pedagogus, aki figyelembe veszi a
gyermek lelkiiletének sajatos vonasait. Szerinte a személyiség fejlesztésében nagy
szerepe van az Oroklott sajatossagoknak. Pedagogiajaban szamol a gyermek egyé-
ni sajatossagaval is. A tanari konferencidkon (ezt ajanlja) a fejlodésrdl vezetett
jegyzOkonyveket kellene megvitatni az osztalyzatok ,,mechanikus bediktalasa” he-
lyett.26 Ezt az elképzelést tanitoképzos hallgatoként (Lehoczki Egyed pedagogiai
tanarunktol) tanultuk meg. (Altalanos iskolai tanitéi, tanari miikodésiink soran az
ilyen tanuldi fejlodésrol készitett jegyzokonyveket iskolank igazgatdjanak, Cserha-
ti Ferencnek atadtuk. Ezért nagy elismerést kaptunk.)

Schneller Istvan pedagogiai rendszerében a kultura rendkiviil fontos helyet fog-
lal el. Szerinte a csalad, a kozosség, a nemzetiség, a nemzet, a kulturallam, az egy-
haz és az emberiség jelentds kulturalis értékeket hordoznak! Ezeket a nevelés so-
ran meg kell ismertetniink. Neveléstanaban a kozosségi, a szocialis pedagogia az
egyén fejlesztését szolgald pedagdgisjaval egyiitt van benne. A szeretetben kitelje-
sedd személyiség pedagogiajat hirdeti.2”

Didaktikai és tantervelméleti elgondolasait a kolozsvari Reform Koézépiskolaban
(1917-1919) valositotta meg. A human- és a realtantargyak kozott a tanulok szama-
ra valasztasi lehetdséget kinalt.

23 Schneller Istvan (1900): Paedagogiai dolgozatok I-III. Hornyénszki, Budapest.

24 Pedagégiai Lexikon III. k. 1997. és Pukanszky; Németh, i. m. 292. o.

25 Schneller, i. m. 34. o.

26 Schneller Istvan (1915): Neveléstudomdnyi munkdk keletkezése. Magyar Paedagogia, 254. o.

27 Schneller Istvan személyiségpedagdgidja és a tanarképzésrél vallott elvei; Pukanszky Béla (1990): Sch-
neller Istvan. Magyar pedagogusok c. sorozat. OPKM, Budapest; Tettamanti Béla (1995): 4 személyi-
ség nevelésének magyar elmélete. Schneller Istvan rendszere. OPKM, Budapest. (Hasonmas kiadvany.);
Pukanszky Béla (1997): Schneller Istvan neveléstana — a ,,személyiség pedagogiaja”. In: Keresztyén
igazsag. Az Ordas Lajos barati kor folyoirata, j folyam, 35. sz.; Pukanszky Béla; Németh Andras, i. m.
474-485. o.
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Schneller Istvan is jeles elod volt a magyar neveléstudomanyban. Az 6 mintéjat
is érdemes kovetnie a mai és a holnapi pedagogus generacioknak.

Nagy Laszlo (1857-1931)

Nagy Lészl6rdl eloszor azt kell megallapitanunk, hogy az eurdpai torekvések ha-
tasara a hazai gyermektanulmany létrehozdja és kiemelkedd pedagogiai gondolko-
d6.28 Eletmiivének, szellemi hagyatékanak tanulméanyozasa rendkiviil tanulsagos,
mivel a torténelmileg nehéz koriilmények (1. vilaghabort, Tandcskdztarsasag, tria-
noni dontés) rendkiviil sok energiajat kototték le.2? Gazdag tartalmi, és napjaink-
ban is jol felhasznalhatdo munkainak elismerését mutatja, hogy az 1997. évi Peda-
gogiai Lexikon szokatlanul nagy cimszéval foglalkozik vele.3?

Nagy Laszlorol és valogatott pedagdgiai miiveirdl Nagy Sandor professzor irt €s
szerkesztett egy kimagasloan értékes konyvet. Ebben megallapitja, hogy 6 az a je-
les el6d a magyar pedagdgiatudomanyaban, aki a pszichologiatudomanynak is so-
kat adott. ,,Felfényl0” szellemi hagyatékat megismerni, kovetni minden pedagogia-
elmélettel és pedagdgiai gyakorlattal foglalkozonak kotelessége.

Nagy Laszl6 sorsabol konnyen megrajzolhato egy kdvetendd minta. Ez még ak-
kor is igy van, ha egyes (csak sziik, politikai szempontokbol) ,,értékel6k” nem ob-
jektiven, nem tudomanyos moddon itélik meg e jeles személyiséget. Kutatdsaink
soran mi valamennyi (szélsdséges) politikai szemponttol elvonatkoztatunk. Ben-
niinket csak a magyar pedagogiai szellemi hagyaték valosagos értéke, a magyar
nevelés-oktatasiigy fejlesztésében valo tényleges hatasa érdekel, Mas kutatok koz-
z¢ ,tették-teszik” a mas szempontu, remélhetdleg nem elfogult és hiteles szakmai,
politikai értékeléseiket is. A most megallapitott tény az eddig és az ezutan targyalt
magyar pedagogiai gondolkodokra egyarant vonatkozik. Nem véletleniil valasztot-
tuk ki ezt a tiz neveléstuddst az oly sok lehetséges személy koziil.

Nagy Laszl6 pedagogiajat — tobb kutatdval egyiitt — ma is idOszertinek tartjuk.
Fé miive, a Didaktika gyermekfejlédéstani alapon (1921), kiemelked6 alkotas. Ez a
kdnyv napjainkban is példamutaté pedagogiai koncepciot ad, ahogy ezt Nagy San-
dor irja.3! Ennek a kényvnek a I1. részében Nagy Lészl6 a nyolcosztalyt egységes
népiskola tantervét is kidolgozta.32 Aki ezt a miivét olvassa, azonnal szembetiinik
az 6 hatalmas tudasa, bizonyitasainak tudomanyos szakszeriisége. A leirtakbol az
altalanos iskola minden tantargyanak tanitdja, tanara ma is sokat tanulhat. Szokat-
lan az elemzései mélysége ¢s meggy6zo ereje. Remélhetd, hogy a mai és a holnapi

28 Donath Péter (2007): Adalékok Nagy Ldszlé palydjihoz 1918-1922. Trezor Kiadé, Budapest. 9-173. o.
29 Nagy Laszlé. In: Pedagdgiai Lexikon II. k., 1997. 534-535. o.

30 Nagy Sandor (szerk., 1972): Nagy Laszlé Vilogatott pedagdgiai miivei. Tankényvkiado, Budapest.
414 o.; Nagy LaszIo (1921): Didaktika gyermekfejlédéstani alapon.

Nagy Laszlo: 4 nyolcosztalyu egységes népiskola tanterve I1. rész Budapest. 113 o.

Nagy Laszl6 (1907): A gyermektanulmanyozas mai allapota. Budapest. Egy részletét 1d. Nagy Sandor
i. m. 89-128. o.

31
32
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tantervkészitok a munkajuk megkezdése el6tt ennek a miinek a tanulméanyozasat
nem mulasztjak el, sot ezt tarthatnak kiindulopontjuknak. Magunk (a Pedagogiai
Tudomanyos Intézetben és a késObbi idoszakban) szdmos tantervkészitési munka-
ban vettiink részt. A Nagy Laszl6tol tanultak jelentdsen segitették a munkankat.

Nagy Laszlo, mint tanitoképzds tandr, a pedagdgiai tantargyak tantervét is ki-
dolgozta. (Hasonlo tantervek készitésének munkdjaban az 1954. évtdl rendszere-
sen részt vettiink. Nagy Laszl6 vilagosan megfogalmazott és rendkiviil logikusan
rendezett irasabol sokat tanultunk.)

Szamos munkéja koziil ebben a tanulmanyban még néhanyat csak egészen tomo-
ren tudunk megemliteni. A gyermektanulmanyozasrol irtak (1907) a 19. szazad ko-
zepétdl Eurdpa-szerte 1étrejovo gyermektanulmanyozo, gyermekvédd mozgalmak
egyik kiemelkedé miive.33 Ebbol a miibél (a 21. szazad elején) valamennyi gyakor-
16 pedagogus sokat tanulhat. Azt is irhatjuk, hogy e munkai napjainkban nagyon
id6szeriick. Nagy Laszlo (és az e tanulmanyban targyalt tobbi magyar pedagogiai
gondolkodo¢ is) jol ismerte a kiilfoldi szakirodalmat, és a valasztott téma targyala-
sakor meggy6z6 tudomanyossaggal azokat fel is hasznalta.

Nagy Laszlé A magyar kozoktatas reformja cimmel egy jelentOs javaslatterve-
zetet készitett.3* Ebben a munkajaban erételjesen szerepelnek a gyermekvédelmi
reformok, az egészségiigyi ¢és az erkdlcsi védelem kérdései. Jo lenne, ha ,,Minden
allami iskolaban az iskolaztatas ingyenes” Nagy Laszl6-i elv legaldbb a 21. szazad-
ban megvaldsulna.

A tanulok palyavalasztasa cimil tanulmanykoétetben leirt pedagogiai tennivalok
a témaval foglalkozé szamos mai pedagogus tudasabol, tevékenységébol — ugy tii-
nik —, hiémyzik.35 Ennek az elokészitésérol, a 9-10, a 14-15 és a 18-19 éves tanulok
egyéniségének vizsgalatardl, megfigyelésérdl leirt Nagy Laszlo-i gondolatok jelen-
tdsen novelhetnék a pedagdgusok szakmai kultirajat. A témaval kapcsolatos kisér-
leti vizsgalatok lefolytatdsdhoz Nagy L4szl6 olyan szakmai tuddsanyagot ad, ame-
lyet a mai hasonld témaju anyagokban ritkan talalunk. A tanulok palyavalasztasi
felvilagositasarol szolo ,,miveleti tervét”, a dontést a pedagogusokon kiviil a mai
sziiloknek is fontos lenne megismernitik. (Ennek a mai tarsadalmi, oktatasi viszo-
nyok és koriilmények a legtobb esetben alig kedveznek.)

Nagy Laszlo értékes hagyatékaval valo foglalkozasra benniinket az is 6sztonoz,
hogy (az 1957-1962 években) a Fovarosi Pedagogiai Szeminarium Pedagogiai Tan-
széke adjunktusaként modunk volt az ott talalhato tobb mint 5000 kotetes konyv-
taranak megtekintésére és egyes konyvek tanulmanyozasara. Nagy Laszl6 szamos
konyvbe megjegyzéseket irt, amelyek a nagy tudasat mutatjak. (Az altala Iétreho-
zott, Eur6paban is egyediilallo gyermeklélektani kisérleti laboratorium felszerelé-

33 Nagy Lasz16 (1934): A magyar kizoktatds reformja. Budapest, és Nagy Sandor i. m. 233. o.

34 Nagy Lasz16 (1924) i. m. 4 pdlyavdlasztds. Tanulmdanyok. Budapest, 45-67. o. Ld. még Nagy Sandor
i. m. 393-412. o.

35 Pukanszky; Németh, i. m. 489-498. o.
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seit (a pszichologiaellenes parthatarozat alapjan) az emeletekrél — a mai Fazekas
Gimnazium — udvarara dobaltak ki.)

Ismert, hogy Nagy Laszl6 munkajanak egy jelent6s része (tevékenységének sza-
mos nagy értéke) ma még a kutatok altal is nehezen elérhetd vagy hozzaférhetet-
len. Nagy Sandor irja (az emlitett konyvének hatodik lapjan), hogy ,,tanulmanyai-
nak tobbsége nehezen elérhetd folyoiratokban alussza a maga csipkerozsa-almat”.
Donath Péter (2006) az 0j kutatasai alapjan hasonlé megallapitast tesz.

Nagy LaszIlo pedagogiai szellemi hagyatékanak értékeit az is mutatja, hogy a
legismertebb mai neveléstorténeti tankonyvben munkassagaval majdnem kilenc ol-
dalon foglalkoznak. Egy tankoényvben ez szokatlan terjedelem.>® Ha ez a tény nem
meggy0z0 azok szamara, akik a magyar pedagogiai gondolkodok értékeit irasaik-
ban lebecsiilik, akkor tanulmanyozzédk Donath Péter 0j kutatasi anyagaban Nagy
Laszl6 hozzaférhetd munkainak teljesebb felsorolasat.3” A Donath Péter rendkiviil
alapos kutatasaval késziilt konyv szamos eddig nem ismert tényt is magaba foglal.
Ezeknek a megismerése egyértelmiien meggy0dz arrdl, hogy Nagy Laszlo (a politi-
kailag rendkiviil nehéz idékben) egy igazi pedagogiai gondolkodohoz méltdan cse-
lekedett. Rendkiviil fontos, hogy mi, magyarok, a magyar pedagogiai gondolkodok-
rol mindig objektiven, a valésagnak megfelelden irjunk, és ismerjiik el, hogy Nagy
Laszl6 a magyar neveléstudomanyban jeles el6d volt.

Nagy Laszl6 egy 1916-ban megjelent kotetében ezt irja: ,, Lehet-e a pedagogi-
dnak szentebb, magasztosabb feladata, mint az ifjusagot nemes elhatarozasdaban,
nagyra hivatottsaganak érzésében tamogatni és a nemzetre varo szép jovot eloké-
sziteni? 38

Finaczy Erno (1861-1935)

Findczy Erné a budapesti egyetem pedagogiai iskoldja, a magyar neveléstudo-
many kiemelked6 alakja. Tevékenysége soran elért rendkiviil jelentds tudomanyos
eredményeinek értékelésével szamos magyar kutaté elfogulatlanul foglalkozik.3
Magunk a neveléstorténet oktatasa soran az egyetemi eléadasai alapjan késziilt ne-
veléstorténeti munkait pedagdgia szakos hallgatdinkkal alaposabban megismertet-
tiik.

A kozépkori nevelés torténetének (1926) tartalmabol a kovetkezo témakat emel-
jik ki: I. Az evangélium pedagdgiaja; példaul az 0j életeszmény, a keresztyén ne-
velés. II. A gorog egyhazatyak: példaul a miivelddés problémaja; a keresztyén er-

36 Donath Péter, i. m. 125-127. o.

37 Nagy Laszl6 (1916): A hdborii és a gyermek lelke. Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag, Budapest,
137-143. o.

38 Pukéanszky; Németh, i. m. 512-516. o.

39 Finaczy Erné (1914 és 1926): A kozépkori nevelés torténete. Vezérfonal egyetemi eléaddasokhoz. Buda-
pest, 333 o.
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kolcsi nevelés; miivelddés és nevelés. 111, A latin egyhazatyak: példaul Minucius
Felix; Tertullianus; Arnobius és Lactantius; Szent Agoston pedagogiaja, az értelmi
és az erkolcsi nevelésrol vallott nézetei. I'V. A kozépkori miivelodés kezdetei; pél-
daul Spanyolorszag, Afrika, Italia, [rorszag és Britannia. V. Nagy Kéroly; példaul
olasz, angol hatasok; a népnevelés; miivelodési politikaja. VI. A 9. szazad: példaul
Europai kozallapotok; Olaszorszag, Franciaorszag, Németorszag, Magyarorszag,
Anglia nevelésiigye. VII. Az egyhazi nevelés; példaul nevelés és fegyelmezés; a
tanul6d gyermekek napirendje; az elemi ismeretek; a hét szabad mesterség; egyha-
zi irok mint pedagogiai elmélkeddk. VIIIL. A vilagi nevelés: példaul a szerzetesi, az
egyhazi és a vildgi nevelés. [X. Szellemi mozgalmak a tizenegyedik és a tizenket-
tedik szazadban; példaul kozviszonyok, skolasztika, az univerzaliak. X. Az egye-
temek; példaul a francia, angol, német, olasz, spanyol, lengyel és magyar egyete-
mek. XI. Muszlimok és zsidok; példaul muszlim nevelés; a zsido nevelés. (Ezekrol
is elismerden és objektiven szol Finaczy Ernd.) XII. A keresztyén nOnevelés; pél-
daul kolostorokban; miivelt vilagi nék a kozépkorban.*0

Ha Findczy Erndnek csak a neveléstorténeti konyveit tanulmanyoznank és ér-
tékelnénk (mi ezt megtettiik), az is elég lenne hatalmas tudasédnak bizonyitasara.
Szerencsésebb nemzet fiaként értékelése, elismerése joval kiemelkeddbb lenne. Egy
magyar pedagogus 2007-ben készitett irasat olvastuk egy pedagogiai lapban (A Ta-
nitd), hogy a magyar neveléstorténetnek nincsenek példaado, kdvethetd gondolko-
doi. (A szerz0 az allitasait nem bizonyitotta!)

Finaczy Ernd keresztyén elkdtelezettségli ember €s a vallasos nevelés hive volt.
Pl. Montessori Maria is az volt. Ot mégis masképpen emlegetik Magyarorszagon
»egyes” szakemberek. A magyar pedagogiai gondolkodok értékeit ,,egyesek” el-
hallgatjak, és nem tartjak oket kdvetendd mintanak. Természetesen az egyeteme-
ken és foiskolakon neveléstorténetet oktatod felkésziilt magyar szakemberek Fina-
czy Ernd értékeit és a tobbi magyar pedagdgiai gondolkodo értékeit objektiven
targyaljak, és nem valamilyen kiilfoldi ,,eszmevilag” zavaros nézetei oldalarol ko-
zelitik meg Oket.

A neveléstorténet vilagviszonylatban is kiemelked6 nagy tudosanak jelentds di-
daktikai munkassaga is volt.*! A magyar neveléstudomény elismert didaktika-tu-
dosa (Nagy Sandor) rola mindig elismerden nyilatkozott. Azt is megemlitette, hogy
Finaczytol sokat tanult.

Neveléstudomanyi koncepcigjat a lehetd legteljesebben kidolgozta. Nagy mii-
ve, az Elméleti pedagodgia (tanitvanyai gondozasaban), halala utan jelent meg.*? E
miivében az elméleti pedagogiat teologiara és metodologiara osztja. Az elsé adja a
nevelés céljellegii filozofiai megalapozasat, a masik pedig a nevelés részeivel, esz-

40 Finaczy Emné (1935): Didaktika. Budapest.

41 Finaczy Emé (1937): Elméleti pedagdgia. Studium, Budapest, és OPKM, Budapest, 1995. (Hasonmés
kiadas.)

42 Uo. 16. o.
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kozeivel foglalkozik. E munkéjaban kifejti a vilagnézet, a vallas és a nevelés kap-
csolatat.¥> Meghatarozta a nevelés fogalmat.** E kérdésben felhasznalta Lubrich
Agost és Karman Mor tanitasait is.

Kilondsen jelentosnek tartjuk a legfontosabb nevelési cél, az erkolcsi jellem, a
tokéletesség megfogalmazasat.* Szerinte a szorosabb értelemben vett erkolcsi ne-
velés elsésorban az akarat nevelését jelenti.

Az 6 pedagodgiaja erételjesen hatott (az altalunk is megtapasztalt) Horthy-rend-
szer kivalo iskolaiban és az erds nevel6 hatasu Magyar Cserkészmozgalomban. Saj-
nos, a II. vilighdboru utani Magyarorszadgon (az un. szocialista pedagogiaban), az
akarat- és a jellemnevelés nem volt kozéppontban a pedagogia elméletében, és £6-
ként nem a pedagogia gyakorlataban. E kérdéssel fogalmi szinten csak a pszicho-
logia foglalkozott.

A rendszervaltozas utani pedagdgia elméletében az akarat- és a jellemnevelés té-
mai mar joval kidolgozottabbak.4” A pedagégiai gyakorlatiban e téren, tapasztala-
tunk szerint, a megtalalhato kevés eredmény mellett még mindig a sok hianyossag
¢és probléma a jellemzd6. Finaczy Ernétdl az oly fontos akarat- és jellemnevelés kér-
sok tovabbképzésében ritkan talalkozunk.

Finaczy Ernd nevelési cél- és tartalomfelfogasa (a transzcendens, vilagfeletti ori-
entacidja ellenére) egy korszerti pedagdgiai koncepcio kereteit adja. Ez a nevelé-
si koncepci6 a magyar pedagogia elméletének egyik kiemelkedé teljesitménye.*8

A fentiekben leirtak is bizonyitjak, hogy Findczy Erné a magyar neveléstudo-
many nagy klasszikusa és jeles elod volt. Mintajat (a nevelési koncepciok és a nagy
értéklt munkak megalkotasara valo torekvését) kovetni érdemes. Pedagogiai szel-
lemi hagyatéka a manak is értékes, mivel rendkiviil hiteles. Ezt a hagyatékot nem
csak a magyar szakemberekkel, hanem az Eurdpai Unio tagorszdgainak szakembe-
reivel is érdemes lenne megismertetni. Nem tudunk olyan probalkozasokrol, hogy
az Europai Unidban felmutatnak a magyar pedagdgia kiemelkedo értékeit. Ehelyett
(ahogyan eddig is tobbszor megemlitettiik), egyre jellemzobb a magyar pedagogia
tradicionalis értékeinek az elhallgatasa. Ennek ellenkezdje tapasztalhato példaul a
Kodolanyi Janos Foiskola Neveléstorténet cimi folydirataban, amelyben (helyesen),
a tanulmanyunkban eddig és ezutan targyalt magyar pedagogiai gondolkodoknal
kisebb magyar pedagogiai értékek felkutatasara és megmutatasara is torekszenek.

4 Uo.3l.0.

4 Uo. 39-40. 0.

45 Pukénszky; Németh, i. m. 516. o.

46 Babosik Istvan (1987): Jellemformdalds és jellemfejlédés. Pedagigiai Kozlemények. Tankonyvkiado,
Budapest. 183 o.

47 Pukénszky; Németh, i.m. 516. o.

48 Németh Andrés (1990): Weszely Odon. Monografia. Magyar Pedagégusok sorozat. OPKM, Budapest.
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Weszely Odon (1867-1935)

Weszely Odén munkassaganak alapos megismerése jelentds segitséget adhat a
21. szazadi magyar pedagdgia megujitasahoz. 1918-t6l (annak megsziinéséig) a po-
zsonyi, majd a pécsi és a budapesti egyetem (1935) pedagogiaprofesszora volt.*

Pedagogiai szellemi hagyatékat alaposabban megismertiik, és hallgatdinkkal a
pedagogusképzésben, a pedagodgus-tovabbképzésben pedagodgidjanak gazdag tar-
talmat igyekeztiink megismertetni. Gazdag életmiivét, gyakorlo tanari és a pesti
egyetemi magantanari munkassagat rendkiviili elméleti, s szakirodalmi tajékozott-
sdga alapozta meg. Ennek az életmiinek a gazdagsagat példaul az 1905-ben (atdol-
gozva 1932-ben) megjelent (reank nagy hatast tett) Pedagdgia kdnyve és ennek fe-
jezetenkénti jelentds szakirodalmi utalasai is jol mutatjak.>”

Szellemi hagyatékanak értékelését ennek a konyvnek a bemutatasaval kezdjiik.>!
A Pedagogia 1905. évi kiadasanak el@szavaban irja, hogy ez a ,.kis kdnyv” elsg iro-
dalmunkban, amely rovid 6sszefoglalasban adja a mai tudomanyos pedagogia ered-
ményeit. Az 1932. évi masodik kiadas eldszavaban azt irja, hogy konyvének atdol-
gozasara azért volt szlikség, mert a pedagdgia éppen ezekben az években jelentds
mértékben fejlodott. Kiemeli, hogy ez a konyv 11j és korszerli neveléstudomanyi
rendszert ad. Rendkiviil tetszik az altala leirtakbol kitiing felfogasa, amely szerint
,»a nevelés segitség-nyujtas a fejlodo novendék szamara oly célbol, hogy életfolada-
tait annak idején megoldhassa.”>

Pedagogiakonyvének rendszere négy részbol all. 1. Elméleti alapvetés: a peda-
gogia, mint tudomany; a nevelés fogalma és célja; miiveltség és kultira; a neve-
1és tényez0i. 2. Neveléstan: a neveld hatas eszkdzei és modjai. 3. A testi neve-
1és: feladatok; testgyakorlatok; a kirandulasok; cserkészet; egészségtani ismeretek;
egészségiigyi intézmények. 4. Szellemi nevelés: a képességek fejlesztése; az aka-
rat nevelése; az 6sztondk; a szokasok; a jellem; az érzelmek nemesitése; az érte-
lem fejlesztése; a figyelem; az emlékezet fejlesztése; a képzelet; a gondolkodas; a
beszéd; a kultarértékek tovabbszarmaztatasa; technikai, gazdasagi nevelés; szoci-
alis értékek; az allampolgari nevelés (hazafias nevelés!); az erkolcsi nevelés; idea-
lis értékek; a tudomanyos miiveltség; az esztétikai nevelés; a vallasos nevelés; a hi-
vatasra val6 nevelés.

Weszely Odon igazi pedagogiai gondolkoddi nagysagat a fentiekben vazolt rend-
szerének kifejtése soran (konyvének elmélyiilt olvasasakor) latjuk meg. Csak né-

49 Weszely Odon (1932): Pedagégia. Masodik, teljesen atdolgozott kiadas. Tudomanyos Zsebkonyvtar,

171-172. Révai kiadas, Budapest; OPKM, Budapest (hasonmas kiadas).

Az 1918-1932. években megjelent konyveinek és forditasainak teljes konyvészeti anyaga jegyzéke itt
talalhato.

51 Uo. 3. 0.

52 Pukanszky; Németh, i. m. 517. o.

50

FULE SANDOR




A magyar pedagogiai gondolkododk szellemi hagyatéka

hany pedagogiai elvét emeljiik ki: a nevelés egyre nehezebb feladatok elé allitja a
szulot és a neveldt;

elismeri, hogy Herbart (1776-1841) volt az els6, aki a pedagogianak tudomanyos
format adott; kiemeli a nagyobb értékii magyar pedagogiai kézikonyvek szerzoit,
példaul Szilasy Janos, Lubrich Agost, Felméri Lajos, Kornis Gyula, Imre Sandor,
Weszely Odén munkairol is olvashaté a konyvében.

Pedagogiai elveinek értékei a tovabbi kiemelésekkel egyértelmiien vildgosakka
valnak: a nevelés egy-egy nemzetnek a megmaradasért valo kiizdelme; az 6nneve-
lésre is képessé kell tenni az embereket; a nevelés eszményképe a tokéletes ember;
a nevelés legfobb célja miveltséget adni, az embert kulturlénnyé tenni; a civiliza-
ci6 lehet lelki kultura (erkdles) nélkiil is; erds magyarsag, langold hazaszeretet biz-
tosithatja csak nemzetiink fennmaradasat és folviragzasat. Pedagogiakonyve ,tele
van” a hazai (nem csak az altalunk érintett) és a kiilfoldi pedagogiai gondolkodok-
ra valo utalasokkal.
nulmanykdtetében fogalmazta meg. Ezt a Bevezetés a neveléstudomanyba (1923)
cimli mivében fejlesztette tovabb.

A korszerli nevelés alapelvei cimmel jelent meg (1935) a Neveléstana. Halala
el6tt néhany honappal (amikor 68 éves volt), lett a budapesti egyetem pedagdgiap-
rofesszora.>>

Pedagogiai koncepciojanak elemei: a nevelést a kulturanak a felnévekvé nem-
zedék szdmara torténd atszarmaztatasaként értelmezi. Hangsulyozza a nevelés ér-
tékelméleti megalapozasat. Pedagogiai rendszerében integralja a szazadfordulo 1)
pedagdgiai irdnyzatait, a reformpedagogiai koncepciokat, a gyermektanulmany és
a korszert pszichologia 0j kutatasi eredményeit. Munkaiban Imre Sandor nemzet-
nevelési koncepcidjat is felhasznalta, és a Nagy Laszl6 altal 1étrehozott gyermek-
tanulmanyi mozgalom eredményei is megtalalhatok. Mindezeket, egy nagy tudds-
ra jellemzé modon, kreativan fejlesztette tovabb.3*

Munkéassaganak, szellemi hagyatékanak attekintésekor még emlitésre mélto e
tanulmanyban, hogy a 20. szdzad els6 évtizedeiben jelentOs szerepe volt Budapest
kozoktatasiligyének atszervezésében. Ennek hatasait példaul kezd6é pedagogus ko-
runkban (1948) jol érzékeltiik a I11. keriilet Szentendrei ut 129. sz. fiu iskolaban. (Ez
ma a Kérosi Csoma Sandor Gimnazium. )

A Févarosi Pedagogiai Szemindrium szervezésében is nagy szerepe volt. En-
nek az eurodpai hiri kivalo intézménynek 6 volt az els6 igazgatoja (1912-1918). Az
1957-1962. években magunk is dolgoztunk ennek az intézménynek a pedagogiai

53 cris

ras monografidjaban a Magyar pedagdgusok sorozatban. OPKM, Budapest, 1990; Ld. még Pukanszky;
Németh, i. m. 520. o.

Imre Sandor (1928) Neveléstan. Studium kiadas, Budapest. Ujra megjelent A magyar pedagégiai gon-
dolkodas klasszikusai sorozatban. OPKM, Budapest, 1995. (Hasonmas kiadas.)
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tanszékén. Weszely Odon pedagogiai szellemi hagyatékaval a szeminarium nagy
koényvtaraban (ahogyan ezt mar Nagy Laszlo esetében emlitettiik), rendszeresen
ismerkedhettiink. A tdle tanultakat példaul a budapesti igazgatoknak, osztalyfo-
nokoknek, napkozi otthoni pedagdgusoknak tartott eldadasainkban felhasznaltuk.
Ebben az idészakban csak a szovjet Kairov- és Makarenko-pedagogiara valo hi-
vatkozasok voltak ,,id6szertiek”. A nagy tudasti magyar el6dok elhallgatasa ,,kiva-
natos” volt.

Weszely Odén teljes pedagdgiai szellemi hagyatéka bizonyitja, hogy a magyar
neveléstudomanyban 6 is jeles eldd volt. Munkaja a magyar pedagogia feldolgoza-
sdban, bemutatasdban és tanitasdban jelentds fejezet. Pedagdgiai szellemi hagya-
téka a manak, és meggy6z06désiink szerint a 21. szazadi holnap szamara is értékes,
hiteles.

Imre Sandor (1877-1945)

Imre Sandor Schneller Istvan tanitvanya volt. A kolozsvari és a szegedi egye-
temen pedagogiaiprofesszorként miikodott. A szegedi egyetemen az egyik legna-
gyobb hatasu professzor volt, aki a tanitvanyaira nagy hatast gyakorolt.

A munkassaga rendkiviilien sokszinii. Gimnaziumi (1904), majd tanitoképzd in-
tézeti tanarként, minisztériumi allamtitkarként, rovid ideig (1919. augusztus 7-15.)
kultuszminiszterként is miikddott.

Neve dsszefonodott a nemzetnevelés (nem nacionalista) eszméjével. Egész élet-
miivét (Széchenyi Istvan hatasara) a nemzetnevelés eszméje hatja at. irasaiban meg-
talalhato, hogy a magyarsag, mint nemzet, még nem tekinthetd igazan egységes-
nek és ontudatosnak.

Imre Sandor nagy szintézist teremt6 képességekkel rendelkezett. Ez a Nevelés-
tan (1928) cimii 6sszegz6-rendszerezé munkajaban igen jol lathato.> Ezt az alap-
mivét féiskolai oktatdo munkank soran (de a pedagdgusok tovabbképzésein is) rend-
szeresen felhasznaltuk. Azt tapasztaltuk, hogy a szocializmus éveiben masok is ezt
tették.

Kiemelkedé munkajat ebben a bevezetd tanulmanyunkban csak vazlatosan is-
mertethetjiik. E konyvének elészavaban irja, hogy ,, Az egész munkdaban az iskolai
nevelés tudatossd tevése az iranyito gondolat”, tovabba, hogy ,,senkinek sem sza-
bad megelégednie semmiféle targyban egyetlen konyv ismeretével”. Biiszkén ir a
tanitoi multjarél. Reméli, hogy a Neveléstan konyvét ,, mindenik iskolafaj emberei
haszonnal olvashatjak”.

A Bevezetésben megemliti, hogy ,,a nevelés szévevényes munkdjara az iskola a
tarsadalomnak csak egyik szerve”. Iskola és iskola kdzott nagy kiilonbség van. (Ezt

55 L.m.312.0.
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egész ¢letlinkben magunk is tapasztaljuk!) Hangsulyozza, hogy ,,mindenféle mun-
kat csak az végezhet jol, aki a feladatot tisztan latja”.

Egyetértiink azzal a megfogalmazaséaval is, hogy a nevelés elmélete és gyakor-
lata szorosan egybetartozik. A gyakorlat embereinek mindkettore sziiksége van.
Nagy ,,primitivség” egyes pedagogusok pedagogiaelmélet-ellenessége! Eszrevéte-
lei biztositjak a neveléstudomany haladasat és az iskolai nevelés alland6 javulasat.>®

A Neveléstan konyve elsO része a nevelés és a neveléstudomany kérdéseivel fog-
lalkozik (fogalma; neveldi gondolkodas; cél és feladatok; eszkdzok; szervezet). A
masodik rész az iskola kérdéseirdl szol: a kéznevelés és az iskola; az iskola kiala-
kulasa, feladata; kiilso szervezete; belso szervezete.

A harmadik, a legterjedelmesebb részben az iskolai nevelésrél van szo: az isko-
lai munka egysége; az iskolai neveld; az iskolai névendék; az iskolai osztaly. Az is-
kolai nevelés agai-szakaszban az egészséges életre valo nevelésrol, az 6nallosagra
valo nevelésrdl, az oktatasrdl, a gondozasrol, és a nemes érziiletre, erkolesre valo
nevelésrél van szo.

Konyvének befejezd részében a magyar nevelés mai (1928) feladatairdl ir. Tény-
ként elmondhat6, hogy a fent jelzett f6bb témak kifejtése (hivatkozasok nélkiil is)
rendkiviil tudomanyos ¢€s stilusdban mintaszerii, nagyon vilagos és jol érthetd. Az
egyik legkivalobb munkanak tartjuk Imre Sandor Neveléstan cimii konyvét.

Szellemi hagyatékaban paratlanul gazdag a pedagdgiatudomanyt népszerisitd
munkdssaga is. El6adésainak, konyveinek, tanulmanyainak, folydiratcikkeinek so-
kasagat sorolhatnank. Egyarant értékes mondanivaldja van a csaladi nevelésrél, a
valamennyi intézménytipusban folyo nevelésrol.>?

JelentOs életutjat és pedagogiai hagyatékat tobb kivald magyar szerz6 feldolgoz-
ta.38 Igaznak érezziik Pukanszky Béla megjegyzését, amikor ezt irja: ,, Imre San-
dor Neveléstan cimii konyve a ma pedagogus olvasojanak is hasznos, tovabbgon-
dolkoddsra dsztonzé olvasmany lehet” >

Tobb munkajaban foglalkozott a nevelés haboru utani 0j helyzetével és felada-
taival. Nézetei, a legszigorubb erkolcsi és politikai értékelések szempontjabol is,
kifogastalanok. Ezek a gondolatok a pedagdgianak magasztos feladatokat adnak.
Minden gondolatat az ifjisdgért, a nemzetért, Magyarorszagért valé felel6sségér-
zet hatja at. Mindezeket a gondolatokat a német és a magyar fasizmus tobzddasa
idején le merte irni! Imre Sandort (munkassaganak értékei alapjan,) a magyar ne-
veléstudomany jeles elodjének tarthatjuk.

56 Imre Sandor (1925): A csalddi nevelés f6 kérdései. Studium, Budapest; Népiskolai neveléstan (1932).
Studium, Budapest; Egyetemi nevelés (1930). Budapest.

Heksch Agnes (1969): Imre Sandor miivelédéspolitikai rendszere. Tankényvkiado, Budapest; Pukénsz-
ky Béla (1995): Imre Sandor: Neveléstan. OPKM, Budapest. 337-344. o. (Hasonmas kiadas.)
Pukénszky, i. m. 344. o.

Karacsony Sandor (1922-1946): Pedagogiai irdsok (9 tanulmany). Valogatta: Hatvany Lasz16. Exodus
Kiadé, Budapest. Ld. még Kontra Gyorgy (1992): Kardacsony Sandor pedagogiaja. Magyar pedagogu-
sok sorozat.
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Karacsony Sandor (1891-1952)

crer

cres

crer

ért elmarasztaltdk, mert példadul a magyar néplélekrdl, meg az ocsud6d magyarsagrol
beszElt. (A védésen volt tanitvanyai igen hatarozottan felalltak és rendkiviil bizonyi-
to argomentumokkal bemutattak annak a kandidatusi értekezésnek a hamissagat,
tételeinek a helytelenségét.)

Karacsony Sandor a kdzépiskolai tanari tevékenysége utan a debreceni egyetem
pedagogiaprofesszora lett (1942-). A kommunistak 1950-ben kényszernyugdijaz-
tak. Halala el6tt a nyugdijat is megvontak téle. Szégyenteljes volt egy kimagaslo al-
kotasokat Iétrehoz6é magyar pedagogiai gondolkod¢ ilyen ,.elintézése”.

Pedagoégiai szellemi hagyatéka igen gazdag. Munkassaga alatt leginkabb a neve-
léstudomany tarsaslélektani alapjainak kidolgozasaval foglalkozott.%! A neveléstu-
domany tarsaslélektani alapjai cimii legismertebb konyvében biralta a Horthy-kor-
szak kozoktatasat, és a nevelés 01 Gtjainak keresésére 6sztonzott. Megfogalmazta a
magyar koznevelés fejlesztésének lehetdségeit, kiilondsen a falvakat sujto koriilmeé-
nyek kozott. Leginkabb azt hidnyolta, hogy a magyar nemzet legnagyobb részének
gyermekei, a falvakban ¢16k nem jutnak tal az elemi iskola (gyakran csak a) négy
osztalyan. (Az én mezénagymihalyi, Borsod varmegyei édesanyam és foldmiives
rokonaim is csak az elemi iskola négy osztalyat tudtak elvégezni!)

Karacsony Sandor pedagogiai nézetei eltérdek voltak a Horthy-rendszerbeli és
az ezt kovetd pedagogiai gyakorlatban fellelhet6 nézetekt6l. Fontos az a megallapi-
tasa, hogy az iskolaban a tanuldkat ne a vilag szemlélésére, nézésére neveljiik, ha-
nem arra, hogy a magyar életet hatékonyan ¢éljék, alakitsak. Ezt a 21. szazad ele-
jén hatarozottan kell tenni.

A vallasos nevelésrél tobbek kozott azt vallja, hogy a neveldnek nem kell feltét-
lentil vallasos témarol beszélnie. Vallasos nevelés az is, ha a pedagogus barmilyen
tantargyat tanit, mert a magatartasa sugarozza a vallasossagot.%2

Elmélyiilten vizsgalta a tarsadalmi nevelés alapkérdéseit, példaul a tettrendszert
¢és az etikat. Megemlitjiik, mar pedagogussa valasunk kezdetén, a kivaléo miskol-
ci ot évfolyamu evangélikus tanitoképz6é harmadik évfolyamaban rank Karacsony
Sandor Ocsudé magyarsag (1942) cimii konyve volt a legnagyobb hatéssal.®3 Ezt a

60 Karicsony Sandor (1939): 4 neveléstudomdny tdrsaslogikai alapjai. A magyar észjards és kizokta-

tasiigyiink reformja. Budapest. Es még az 1938-1946 kozott irt konyvei, lasd még Pedagogiai Lexikon
(1997) 1I. kotet. 16.

Karacsony Sandor (1941): A magyar vilagnézet. Karacsony Sandor (1943): A magyarok Istene. Kara-
csony Sandor (2003): Magyarsdg és nevelés. Vélogatott tanulményok. Aron Kiadé, Budapest.

62 Karacsony Sandor (1942): Ocsiidé Magyarsdg — Exodus kiadas. Budapest 267-311.

63 Karicsony Sandor (1922-1946): Pedagdgiai irdsok. 1. m.: 255-302.
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konyvet elsd sajat keresetiinkbdl vettiik, és ennek alapjan a Pedagogiai Onképzo-
kor elnokeként szamos eléadast tartottunk hallgatotarsainknak.

Az 547 oldalas kdnyv nem konnyii olvasmany. Ennek alapjan egy ,,feszesebb tar-
talm” pedagogiakonyv is késziilhetett volna. Karacsony Sandor e konyvében leg-
bévebben a ,,nevelés praktikus tere”, a falusi kultura kérdéseirdl szol. Rendkiviili
tajékozottsaggal, tudassal, jelentds tapasztalatokkal ir a kultara falun valo terjesz-
tésének akadalyair6l, a kultarigények hianyarol. Jol emléksziink a konyvnek arra
a részére, amikor 6 egy faluban a kultura terjesztésének legsiirgdsebb tennivaloi-
ol beszélgetett egy fiatal tanitoval (lasd a konyv 269. lapjan). A tanité azt mond-
ta, hogy 6 csak akkor csindl valamit, ha fizetnek érte. Azt is mondta, hogy semmit
nem csinal, mert semmi értelme. Es ha tenne valamit a kultara terjesztéséért, ki is
nevetnék miatta. Azutan gyorsan elblicsuzott Karacsony Sandortdl: ..., de megyek
is mar, tessék megbocsatani, mert ri a malac”.

A falusi intelligencia kulturkdzonyérdl, a kulturalis cs6drél leirtak napjainkban
is tanulsagosak, mert sok esetben jellemzdek, amikor a magyar falusi élet, a falu-
si kultara, a falusi oktatas és a tomegek megnyomoritasanak tényeit itt-ott még lat-
juk. Szerencsére, az eltelt kozel hetven év alatt sok minden jo6 irdnyba is valtozott,
a falusi lakossag és az ottani fiatalok nevelésében. De még béven vannak a Kara-
csony Sandor altal emlitett tennivalokbol is.

Ebben a konyvében a falun kinalkozoé kulturakozvetitd modszerekrdl is irt.
A Karacsony-i gondolatokat érdemes alaposan elemezni. A modszertani kovetel-
mények soraban kiemeli, hogy a kulturakdzvetités helyes mddszere, utolso és legna-
gyobb kovetelménye, hogy a tanitd tudja az utat, és masokat vezetni tudo egyéniség
legyen. Részletesen ir a falun alkalmazhat6 kulturaterjesztési megoldasi lehetdsé-
gekrol, példaul egy tanyan felfedezett tehetséges gyermek gondozasardl. Azt ir-
ja, hogy a tanyakra a magyar tanitoi karnak a legjava kellene. Korunkban sokszor
nem ez torténik. Jol ismerjiik szamos magyar tanito életitjat, (kozottikk nem egy
volt esztergomi hallgatonk életutjat is), akik a tanyan kezdték keserves pedagogusi
munkdjukat. (Példaul Vaci Mihaly, Gaspar Laszl6 errdl a témarol konyvet is irtak.)

Nagyon tanulsagos Karacsony Sandornak a magyar néplélekrol adott jellemzé-
se, amely szerint példaul... ,,akarmilyen rezsim uralkodik felette, mindig kisemmiz-
ve érzi magat és az uralmat csak diktatorikus kényszeriiséggel tiiri, gyakorolni is
csak igy lehet felette” %% A kozombosséget a legnegativabb magyar emberi vonas-
nak tartja. A kivezet6 ut keresése kozben megallapitja, hogy ,, 4 magyar ember is-
kolaszeretete emberemlékezet ota koztudomasu és sokat emlegetett valosag.”

Karacsony Sandor Ocsidd Magyarsag cimi kdnyvét neveléstudomanyi kandi-
datusi értekezésiink elkészitésekor is kivaloan fel tudtuk hasznalni.®> Konyvében

64 Fiile Sandor (1986): 4 sziil6k és a pedagégusok egyiittmiikodése. Kandidatusi értekezés. Magyar Tudo-

manyos Akadémia Tudomanyos Mindsit6 Bizottsaga, Budapest; Fiile Sandor (2002): Parbeszéd a szii-
I6k és a pedagogusok kozétt. Okker, Budapest, 17-19. o.

65 Karicsony Sandor: Ocstidé magyarsag. 1.m. 342-358. o.
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a sziilok és a pedagogusok egylittmikodésének kritikajat adja, bar kétségteleniil,
szamos elismerd megallapitast is tesz. Szerinte a nevelésben mindig biinbakkere-
sés folyik. Mindenki mast hibaztat a hidnyossagokért. Fontos gondolata, hogy ,,egy
tandr mas szemmel nézi és birdlja tanitvanyait, ha neki is hancurozik néhany gyer-
meke odahaza”. Ezt 6, mint harom gyermek édesapja, jol tudta.

Karacsony Sandor kdnyvének A sziild megszervezése nevelésre alcimi részé-
b6l még szdmos, napjainkban is jol alkalmazhatd tanacsat lehetne kiemelni. (Ezt
az emlitett értekezésiinkben meg is tettiik.)®

Az Ocstd6 magyarsag cimii konyvében deriilato, biztato jeleket vehetiink ész-
re a nevelés tényezdi egymasra hatdsa vonatkozasaban. Itt (Kardcsony Sandor sze-
rint) a magyarsag korében tapasztalhat6 visszatéré ontudatnak és a magyar kdzos-
ségek életjelenségeinek komoly jeleit tapasztalhatjuk. Azt is irja, hogy ,,4 nemzet
él: a nemzet Osszeretten, atfut szivén a nemlét iszonya.”

Karacsony Sandor, viszonylag révid élete alatt, hatalmas értékii és nagy terjedel-
mii pedagdgiai miiveket alkotott, mikdzben jelentds kozéleti tevékenységet végzett
a Keresztyén Ifjusagi Egyesiiletben (KIE) és a Magyar Cserkészfitk Szovetségé-
ben. (Mint Miskolc varos KIE titkarat és a 794 szamu Szittya cserkészcsapat Ors-
vezetdjét, segédtisztjét, majd 1948-ig tisztjét, tobb esetben hallhattuk nagy hatasa
eldadasait Debrecenben.. Azok egy életre szolo élményt, és a magyarsagért mun-
kalkodasunkban 6sztonzést jelentettek szamunkra is.)

Karacsony Sandort a magyar neveléstudomany jelentds képvisel6jének tartjuk.
Pedagogia szellemi hagyatéka a manak, a holnapnak is értékes és hiteles!

Prohaszka Lajos (1897-1963)

A magyar neveléstorténet Prohaszka Lajost a magyar kultarfilozofiai elméle-
ti pedagogia legnagyobb alakjanak tartja. Miel6tt pedagdgiai szellemi hagyatéka-
rol vazlatos attekintést adnank, megemlitjiik, hogy életének utolsé masfél évtizedét
(féként politikai okok miatt), rendkiviili mell6zésben élte le. 1949-ben kényszer-
nyugdijaztak, sokaig még nyugdijat sem kapott. 1952-ben a Magyar Tudomanyos
Akadémia Tudomanyos Mindsitd Bizottsaga szdmara tudomanyos fokozatot nem
adott,%7 pedig ekkor méar a Magyar Tudomanyos Akadémia levelez6 tagja volt. Po-
litikai szempontbdl dontéttek igy egy magyar tudosrol, pedig 1943-ban, a polgari
humanizmus oldalén allva, elutasitotta a faji gondolatot és szt emelt a fasiszta és
a militarista szellemii nevelés ellen.®

Pedagogiai szellemi hagyatékanak legfobb értékeit a kovetkezOkben latjuk.
1937-t61 a budapesti egyetemen (Weszely Odont kovetve) a pedagdgiai tanszék pro-
fesszora. Az oktatas elmélete cimili f6 miivében fejti ki a kultura, a miiveltség, a

66 Pedagdgiai Lexikon 11. k. 1997. 169. o.
67 Pedagégiai Lexikon 111 k., i. m. 214. o.
68 Pukanszky; Németh, i. m. 441. o.
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nevelés és az oktatas Iényegét, és egymashoz valo viszonyukat. Pedagdgiai rend-
szerének alapelveit az 1929-ben megjelent Pedagdgia, mint kulturfilozofia cimi ta-
nulmanyaban fejtette ki. Szerinte a pedagdgianak a miiveltség fogalmabdl kell ki-
indulnia. Felfogasa szerint a pedagdgia elmélete és gyakorlata csak tudomanyos
vizsgalat eredménye lehet.

A pedagdgia kulturfilozéfiai alapvetésén til elsGsorban az oktatas elméletére vo-
natkozd nézetei jelentek meg a publikacidiban. A régi magyar Pedagdgiai Lexikon
(1933) Elméleti pedagdgia cimszavaban a pedagogiardl irva megallapitja, hogy az
a kovetkezd csoportokra tagozodik: 1. a pedagogia tudomanyos elmélete; 2. a ne-
velés metafizikija, 3. a nevelés értékelmeélete; 4. miiveltségelmélet; 5. szervezetel-
mélet (pedagogiai szocioldgia).

A pedagogia, mint kulturfilozofia cimi konyvében ezek alapkategoéridit is rész-
letezi,% kibontja a kultirfilozofia teljes rendszerét. Szerinte a kultarfilozéfiai mii-
veltség elméletével foglalkozo rész a pedagogia.’® Nézeteire leginkabb Eduard
Spranger hatott.

Pedagogiai hagyatékaban jelent6sek a tantervelméleti munkai is.”! Errdl tobb ér-
tékes Osszegzés jelent meg magyar kutatdk részérdl.”

Az egyetemen tartott neveléstorténeti eldadasait tanitvanyai allitottak 6ssze ko-
tetekbe.”3 Ez (Findczynal mar emlitettiik), csak az egészen nagy hatdsu profesz-
szorok esetében fordult eld.

Prohaszka Lajos a tudomanyos és a pedagogiai kozéletben mindig nagy szere-
peket vallalt. Példaul a Magyar Tudomanyos Akadémia levelezo tagja és a Magyar
Pedagogiai Tarsasag elnoke (1939-1949) volt. Hitt a demokracia és a humanizmus
eszményének lényegi azonossagaban. Errél a Magyar Pedagogiai Tarsasag habora
utani els6 nagygyiilésén (1946) eléadast is tartott. Mas munkairol és tevékenysé-
gének értékelésérdl neveléstorténészektdl szamos méltatas jelent meg. 4 Prohasz-
ka Lajos teljes szellemi hagyatéka, de ezt a fenti kiemelések is bizonyitjak, rendki-
viil értékes és hiteles.

Osszegzés

1. A tervezett kutatasunk mostani bevezetd tanulmanyaban targyalt tiz magyar
pedagogiai gondolkodonak a klasszikusok kozott van a helye. Sajnélatos, hogy
az 1945., de kiilondsen az 1948. év utani politikai valtozasok hatdsara tobb ma-
gyar pedagogiai gondolkodot kényszernyugdijaztak, s6t, a nyugdijukat is meg-

69 Prohaszka Lajos (1929): 4 pedagégia, mint kultirfilozéfia. Egyetemi Nyomda, Budapest.

70 Uo. 23. 0., és Pukanszky; Németh, i. m. 521-524. o.

71 Prohaszka Lajos (1938): A tanterv elmélete. Ujabb kiadasa 1983-ban jelent meg Zibolen Endre beveze-
tGjével.

Prohaszka Lajos (1947): A hellenizmus kor nevelésének torténete; A romai nevelés (1948); A nevelés
torténete a kozépkorban (1948).

73 T8kéczki Laszl6 (1989): Prohdszka Lajos. Budapest.
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vontak. Itt emlitjitk meg (bar most nem targyaltuk), Kornis Gyulat birésagi per
nélkiil hosszu iddre internaltak. Tobbiiknek szomoru sors jutott a magyar pe-
dagogiai tudomany fejlodéséért végzett eredményes munkajuk ellenére.

2. A tanulmanyunkban targyalt magyar pedagogiai gondolkodokra hatast gya-
korl6 kiilfoldi (vagy hazai) eszmearamlatokrol a félreértések elkeriilése érde-
kében ebben a tomor tanulmanyunkban nem szoélhattunk. Az eszmearamla-
tokra vald pontos, tudomanyos értékii utalasok a neveléstorténeti konyvekben
és a pedagogiai lexikonokban megtalalhatdak. A tervezett kotetiinkben ezek-
re majd utalni fogunk.

3. A tanulmanyunkban emlitett magyar pedagdgiai gondolkodok, szinte kivétel
nélkiil, klfoldi egyetemeken is tanultak vagy dolgoztak. Nyelvtudasuk kima-
gaslo volt. Ezt tobbiiknek az idegen nyelveken megjelent munkai is mutatjak.
Ok a fejlett Europaban ismertek és megbecsiiltek voltak.

4. A tanulmanyunkban vizsgalt magyar pedagdgiai gondolkodok munkai mii-
kodésiik idején gyakorlati alkalmazasra is keriiltek. Ennek tényeit az emlitett
forrasokban megtalaljuk. Munkassaguk jelent6sen hatott az utanuk kovetke-
70, neveléstudomannyal foglalkoz6 generaciok tevékenységére.

5. A tanulmanyunkban targyalt valamennyi magyar pedagogiai gondolkodonal
(szinte refrénszeriien) megemlitettiik, hogy a magyar neveléstudomany jeles
képviseldi voltak. Hagyatékuk a manak is értékes és hiteles.

Magyarorszagnak, a magyar pedagogianak, a magyar pedagogiai gyakorlatnak,

a pedagdgusoknak nagy sziiksége lenne/van a targyalt magyar pedagogiai gondol-
kodok szellemi hagyatékanak felhasznalasara. Magyarorszag, a magyar nemzet fel-
emelkedése, a magyar ifjusag hatékony, mindségileg is mérhetd nevelése a tanita-
saik felhasznalasaval sokkal eredményesebb lehetne.

FULE SANDOR




Karacsony Sandor a hagyomanyok vonzasaban
KARACS ZSIGMOND

Hadd tiszteljem meg és emeljem a fénybe Petdfinek egy altalam szalloigéve
avanzsalt soraval: Van-e, ki e nevet nem ismeri?!

A cimbe ugyan akar a sokszinii életmil is beleférne, amelybdl kiindulva igaznak
érezziik Karacsony Sandor foldesi szomszédja, Csath Géza gondolatat: ,, akik a mii-
vészeteket minden emberismeret nélkiil, minden az iro személy iranti érdeklodés
nélkiil élvezik,...akik...nem latjak meg egy pillanatra se a megette allo embert, ...
azok onmagukat a miiélmény teljességétél fosztjak meg”.2 Ha még ezt kiegészitjiik
Kurucz Ro6za Bezerédj Amalia bemutatdsaban kovetett modszerével,3 az el6dok,
a koriilményei, a kornyezete ismertetésével, kozelebb keriilhetiink Karacsony San-
dor megértéséhez. Mindennek maga Karacsony Sandor is jelentdségét, fontossagat
érzi, amikor nemcsak egyik életrajzaban, hanem a sziiléfalujanak ajanlott, 1941-
ben megjelent, 4 magyar vilagnézet bevezetdjében megjeleniti elodeit és bemutat-
ja csaladjat, sziilohelyét. ...,, 4 t6bbi dsom is mind reformdtus, nemes, magyar ver.
...E tekintetben mindenki mas is lehet magyar, de én nem lehetek nem magyar...
Masfajta embert, mint magyart 18 esztendos koromig nem is lattam. Sziilofalum la-
kossdga is magyar, kuridlis nemes és reformdtus.”” Karacsony Sandor sziil6helye
és csaladja hagyomanyaihoz kot6do irasai egybefogva, Osszevalogatva a kiilonféle
munkaibol akar egy kiilon kotetet alkothatnanak. A maguk helyén szétszorva, mi-
kor beleiitkoziink, érezziik mennyire befolyasoljak ¢letmiivét. Azért is érezziik, 6t
sem ismerhetjiik meg eléggé egy torténeti mélyelemzés nélkiil. Karacsony Sandor
és koran elhalt nyelvész fia is foglalkozott — amint néha tévutakra is kalandozo hat-
rahagyott irataik mutatjak —, az elmult, a régmult idékkel tobbféle szempontbol is.”

Természetesen a magam elgondolasat sem tartom sem tévedhetetlennek, sem
véglegesnek. A Karacsony névalak kialakulasarol kiilonféle véleményeket latunk
iitkoztetni a hagyatékban, ez szerintem tul messzire vezetne. Ugy gondolom, itt
most elég, ha a magyar nyelvben mar elfogadott személynévvé valasat probaljuk
tetten érni. Ez minden bizonnyal mar 1211 el6étt megtortént, amint egy az évi irat-
ban latjuk: ,,Karasun cum filio suo Chuswet”, azaz, Karacson fiaval, Husvéttal.® A
kereszténység elfogadottsagat mutatja, hogy az iinnepneveket mar egyelemi sze-
mélynévként hasznaltak. A hazai csaladnevek kialakulasa folyaman a 14. szazadtol

1
2
3

Petéfi Sandor (1955): A tintasiiveg. In: Osszes kdlteményei. Budapest, 75. o.

Karacs Zsigmond (1997): Tiszantiili rapszédia. Csath Géza foldesi napjairél. Uzenet, 9-10. sz.. 675. o.
Kurucz Rozsa (2004): A tehetséges, europai miiveltségii Bezerédj Amalia (1804-1837) 6roksége. In: Ne-
veléstorténet, 2004. 3-4. sz. 34. o.

Karacsony Sandor (2007): A magyar vilagnézet. Budapest, 13. o.

(ifj.) Karacsony Sandor: A4 Kardcsony csaladnévrél. Kézirat, 18 o. (Magankézben.)

6  Erdélyi Laszl6 (1908): 4 tihanyi apatsag torténete. In: A pannonhalmi Szent Benedek rend torténete. X.
kot. Budapest, 515. o.
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a 16. szazadig tarto idészakban e magyar névadasi gyakorlatnak megfelelden valt
apai (egyelemii) keresztnévbél csaladnévveé.’

Itt ki kell térnem egy identitast keresé csaladi legendara, aminek a kialakulasa-
ban a debreceni reformatus kollégium és a foldesi partikulaja mélyrehato oktata-
sanak hatasat latjuk. A tanulméanyaikban szereplé Karacson Gyodrgyben, a fekete
emberben vélték megtalalni elddjiiket, ki sem magyar, sem reformatus nem volt.
Vallasilag is fanatizalt paraszthadaval a torok uralta Balaszentmiklds (ma Torok-
szentmiklos) sikertelen ostroma utan Debrecen ala vonult, ahol 1570-ben seregét
szétverték, 5t magat kivégezték, fiait Debrecen fogadta be.® Ugy tiinik, Karacsony
Sandor is hitt a legendaban, bizonyos mértékig az 6 vallasi eltokéltségét is erdsitet-
te. Nyomait tanitvanyainal szintén megtalaljuk, igy Liiké Gabornal.? Herpay Gabor,
Hajdt varmegye félevéltarosa tényként kezeli, az 1936-ban kiadott Foldes kdzség
torténete cimli munkajaban azt irja, a Karacson csalad eredetileg Debrecenben la-
kott.!0 Ez 6nmagaba visszatérd korre alapozva irta ifjabb Karacsony Sandor, hogy
A csaladi hagyomany tehat igaz lehet.” Tobbek kozott egy 1573-ban Debrecenben
élt Gergellyel igyekszik erdsiteni.!! E fikciot az alabbi adatok cafoljak.

A két Bihar varmegyei Cs6kmo koziil a Margitta kdrnyéki a XV. szdzadban mar
nem létezett. A jelenleg is fennallo sarréti Csokmoben Jakd Zsigmond szerint mar
1526 elétt eléfordult a Karachon csaladnév.!? A telepiilés 1552-ben a Csakyaké és
a varadi kaptalané!3, ez utobbi tulajdonjoga a reformacié térhoditasaval mar 1557-
t6] megsziint.!* Az 1571 évi defter szerint lakosai, koztiik Karacson Péter, a torok-
nek adozik.!1 A falu 1591-ben a szolnoki szandzsdkhoz tartozott, Csokmén megta-
laljuk a csalad akkor €16 férfi tagjait: ,, Karacson Boldizsar nés, fia Andras nétlen,
fia Janos nétlen, Miklés szolga nétlen, fia Istvan nétlen, fia Gergér nétlen.” 1 1599-
ben pusztan all a falu, még 1604-ben isl7 ésa Csakyak birtoka. Szétfutott lakosai
koziil Karacson Andrés, Istvan és Gergely ¢életben maradt. Koziiliik Gergely Bocs-
kai zaszlai ala allt és vitézségével kiérdemelte, hogy testvéreivel egyiitt cimeres ne-
mesi levelet nyerjen.

7 Kélman Béla (1969): 4 nevek viliga. Budapest. 60., 67., 70. o.

8  Kathona Géza (1958): Kardcsony Gyérgy ,,Szent hada” 1569-1570. Egyhaztorténet, 1. (IV.) évf. A fii-
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16 Agoston Gabor (1989): A szolnoki szandzsik 1591-92. évi ésszeirdsa, 11. rész. Botka Janos: Zounok. A
Szolnok Megyei Levéltar Evkonyve. 4. Szolnok, 1989. 227. o.

17" Lukinich, i.m.: 147., 345. o.
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Feltehet6en mar ott lehettek a Bocskai altal 1605. december 16-an Gaborjanba te-
lepitett hajduk kozott, 4am az adomanylevél szovegét nem ismerjiik.!® De rajuk mo-
solygott a szerencse. 1606 mindszent hava (oktober) 14-én Kassan Bocskai Istvan
erdélyi fejedelem ,, Czekndi Karacson Gergelt, ¢ dltala az & verzerint valo attiafi-
ait Karaczon Andrast, es Karacson Istvant az Magyar orszaghi és erdeli Nemesek
giiolekezeti es zama kozze zamlall-ja.””® Az oklevelet 1607. januar 22-én Varadon,
Bihar varmegye nemesi kdzgyiilésén ellentmondas nélkiil kihirdették és ezt rave-
zették az iratra.20 A Karacsony-csaldd adoménylevelében levd Czekndi predika-
tum, azaz elonév, mai alakjdban Csokmei, a korabeli fejedelmi cimereslevél ado-
manyozas szokasainak megfeleléen szarmazashelyiikre utal. Az 1606. janius 23-an
megkdtott Bécsi béke 1étrejottében, ami egyben a magyarorszagi protestansok val-
lasszabadsaganak legfobb biztositéka volt, a Karacson csalad egyik 6se élete koc-
kaztatasaval hozzajarult. Természetes, hogy Kardcsony Sandor 1911-ben genfi ven-
déghallgatoként a reformacié emlékmiivét is felkereste, és a Bocskai mogott allo
hajduvitézek egyikében elddjét vélte.

A Bocskai adta oklevélnek van még egy kiilonlegessége: a szokasoktol eltéro-
en egyike azon keveseknek, amit magyar nyelven adtak ki. Ez mar megmaradt,
még ha masolatban is, a csalad kezében. Veretes szép magyar nyelvét Karacsony
Sandor szamtalanszor élvezhette. Nem csoda, hogy a Szenczi Molnar Albert altal
1607-ben kiadott Szent David kirdly zsoltarai megujitasat az 1930-as években oly
nagy lelkesedéssel és buzgalommal végezte, s ez 1939-ben jelent meg Szabadkan
eldszor.2! Karacsony Sandornal felbukkan a csalad nemesi eléneve. Csokmei San-
dor néven jelentette meg hazi kiadoja 1941-ben az Exodus Felkavart régi avar222
cimmel az els6 vilaghdboruhoz k6t6édo verseit. Ennek az apropdjan hoztak Iétre a
rendszervaltas utan a Karacsony Sandor szellemiségét apold Csokmei Kort Péce-
len. Evenként két alkalommal, augusztus végén és karacsony utén tartanak konfe-
renciat jeles eldadok részvételével. A gaborjani hajduk birtokvasarlasat fejedelmi
adomanylevelével Bethlen Gabor erdsitette meg 1616. december 16-an. Az 57 ne-
mes hajdu vitéz kdzott Gerendassi Gergely hadnagy utan mindjart Karaczion Ger-
gely eskiidt nevét latjuk?3, ugyané 1618. majus 25-én Szentpéterszegen kapott egy
telket Bethlen Gabortol adomanyba.2* Karacsony Sandor apjanak, Zsigmondnak
a gyaszjelentésén a Péterszegi elénevet latjuk 1915-ben. A Karacsony-csalad iratai
hiteles masolatban maradtak fenn, mivel az 1620-ban, a varadi kaptalan hiteleshe-
lyi levéltaraban elhelyezett oklevelek az 1660-as varadi torok foglalas és dulas al-

18 Nyakas Miklés (1991): Hajdii-Bihar megye cimerei. Hajdiboszormény, 56. o.
19 Hajdu-Bihar Megye Levéltara (HB. m. Lt.) IV.A. 1/j 4. csomé 104. nr.

20 Uo. IV.A. 1/j 1. kétet 616. nr.

2L Enekeskonyv reformatus keresztyének szamdra. Subotica, 1939.

22 Csokmei Sandor (1941): Felkavart régi avar. Budapest.

23 Szendrei Istvan (1971): Hajdii-szabadsdglevelek. Debrecen.

24 HB.m. Lt. IV.A. 1/j 4. csomé 104.nr.
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kalméaval megsemmisiiltek.25 Az ugyanaz évi Szejdi jaras Gaborjan pusztulasat is
hozta. A familiat 1688-ban Berettyoujfaluban talaljuk, Gergely a tant egy Derecs-
ke és Foldes kozotti egyezségben.26 A torok aloli felszabadulas évében, 1692-ben,
hajdiiként irjak 6ssze?’, majd 1693-ban az Gjjaszervezett megyei kozigazgatas el6tt
nemességigazolasi pert folytat. 28 Az ij, az osztrdk uralmat biztosito allami beren-
dezkedés az erdélyi és partiumi teriileteken rengeteg sérelmet okozott, nem csak az
eddig hajduszabadsagot élvez6 kozosségek, hanem a nemesség nagy része is bir-
tokait vesztette, sot egyéni szabadsaguk is veszélybe keriilt, nem egy esetben ele-
nyészett az 1692-ben kihirdetett Diploma Leopoldinum?? ellenére, amely papiron
elismerte az erdélyi fejedelmi adomanyokat és kivaltsagokat. Esterhazy Pal herceg
1702-ben adomanyba kapta a bihari hajdutelepeket, a kitéré Rakoczi-szabadsagharc
a birtokbavételt azonban 1711-ig elodazta.30

A Neoaquistica Comissio (Ujszerzeményi Bizottsag) el6bb a birtokaitél igyeke-
zett megszabaditani®!, majd a Helytarto Tanacs egyéni nemesi vizsgalatokkal pro-
balta megritkitani a torok uralmat és a habortkat végigszenvedé nemességet.’2 Az
1720. évi vizsgalatbol latjuk, hogy Kardcsony Gergely halala el6tt zalogba adta a
szentpéterszegi birtokat.33 Az Eszterhazy Pal kezébe keriilt, az ugynevezett De-
recskei Uradalom teriiletén viszont 1728-ban mindenkit adézénak nyilvéanitottak.34
A Karacsony-csalad 1731-ben minden kétséget kizaréan igazolta nemességét. 1742-
ben Karacsony Maté Maria Terézia 6rokosodési haborujaban vett részt.3> Idokoz-
ben, sok kiizdelem utan, tobb tjfalusi nemes csaladnak, igy a Karacsonynak is sike-
riilt megtartani az uradalommal szemben nemesi telkeiket a hozzavalo szantokkal
és egyeb haszonélvezetekkel.

Az ifjabb Karacsony Maté 1766-ban boldogabb hazaba koltozott, 6zvegyét 1767-
ben vitte Foldesre Domokos Ferenc3® Maté, Gergely és Miklos fiaval. Mété késébb
visszatért atyai 6rokségébe, Ujfaluba.3” Gergely és Miklos Foldesen alapitott csa-
ladot. Mindkét 4gat jeles utédok képviselik.

25
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27
28

Bunyitay Vince (1892): Nagyvdrad a torék foglalas kordban. Budapest, 34. o.

Herpay, i.m. 165. o.

Mezési Karoly (1943): Bihar varmegye a torok uralom megsziinése idejében (1692). Budapest, 67. o.

HB. m. Lt. Herpay hagyaték: Bihar vm. nemes csaladjai. (Csokmoi Karacson Gergely ingv. 1693. jkv.

124.)

29 Marczali Henrik (1935): Erdély torténete. Budapest, 179-184. o.

30 Szendrey Istvan (1968): Egy alfoldi uradalom a térok hédoltsag utin. Budapest.

31 Ban Péter (1980): Magyar térténelmi fogalomgyiijtemény 11. k.. Eger, 653. o.

32 Herpay, i.m. 86. o.

33 HB. m. Lt. IV.A. 1/b. 8. doboz XIII. 2105.

34 Conscriptio... Oppidum Beretty6 Ujfalu 1728. 1808. évi atirat, magankézben.

35 HB.m. Lt. IV.B. 411/d. 12. csomd, Karacson csalad.

36 Foldesi ref. egyhaz hazassagi anyakényve. 1767. I1. 18. Domokos Ferenc. Ujfalubol Karacsony Maté
Ozvegye.

37 HB.m. Lt. IV.A. II/b. 562. csomé. VIIL. 301 Y. 1842.
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Karacsony Sandor az 1941-ben megjelent Magyar vilagnézet cimii kdtetében ir-
ja a kovetkez6 sorokat: ,, Magyar vagyok. Karacsony Zsigmond fia, az Lajosé, az
Balinté, az Miklosé, az Matéé, az Pétere, az Istvané, aki fejedelmi dondciot nyert
Szentpéterszeg birtokra, miutan mar t6bb cimeres nemeslevelet kapott csaladunk-
ban legiddsebb férfiu. Ezt is azota és addig tudom, amiota és ameddig az érvényes
torvények tudakoljdk felélem és télem.”8

Lassuk, mit is ir harmadik személyben az 1942. évi debreceni egyetemi tana-
ri kinevezéséhez késziilt életrajzi vazlataban: ,, 1891. januar 10-én sziiletett Folde-
sen, Hajdu megyeben. Sziilei reformatus magyar emberek. Nagysziilei, dédsziilei
is reformdtus, magyar, nemes emberek. Edesapja okleveles gazda, anyai nagyaty-
Ja reformatus lelkész, apai szépapja hites iigyvéd, anyai szépapja orvos volt. 1924.
december 26-an feleségiil vette Szalay Terézt, 6 is reformatus magyar sziilok gyer-
meke. 1929. marcius 2-an sziiletett Sandor fia, 1930. julius 18-an Maria leanya,
1932. jiinius 12-én Erzsébet lednya.”®

A legifjabb, a nyelvész Karacsony Sandor, A Karacsony csaladnévrol sszealli-
tott (szerintem tobb tévedéssel terhelt) dolgozataban olvassuk: ,, Az itt szerepld Ka-
racsonyok kéziil Sandor, e sorok irojanak apja, Zsigmond nagyapja, Lajos szépap-
Jja, Balint iikapja. Zsigmond ota mindenki Karacsonynak irja magat a csaladban,
Lajos mindig Kardcsonnak irta magat.”#? Ez utobbi kijelentéshez hadd tegyem
hozza, a foldesi reformatus egyhaz keresztelési anyakonyvébe, Karacsony Sandor
sziiletési €s keresztelési bejegyzése mellé utolag beirt sorokat. ,, 4 vallds és kézok-
tatasiigyi m. kir. miniszternek 1912 évi augusztus 24-én 88467-912 szam alatt kelt
intézvénye alapjan feljegyeztetik, hogy a gyermeknek és atyjanak vezetékneve nem
Kardcson, hanem helyesen Kardcsony. Ezzel a téves bejegyzés kiigazittatik jegyz.
912. szep. 14. Kardcsony (Imre) lelkész.”*

Az elobbi négy idézetbdl nehany kérdéssel szembesiiliink. Maté és Péter kozott
még volt két nemzedék.*2 Az érvényes torvények a zsidotorvényekre valod utalast je-
lenti. Most pedig ismét idézek, mégpedig a Nyelvmiivel6 kézikonyv masodik kote-
tébol: ,, Jokai és Mikszath koraban a szépapa még dédapat jelentett, ma inkabb va-
lamelyik nagysziilé nagyapjat, vagy dédapjat, illetve tavolabbi, pontosabban meg
nem hatdrozott fokii férfiésiinket, sapankat értjiik rajta.”* Ez teljes kéosz. Szabd
Laszl6 ,,A magyar rokonsagi rendszer”-t feldolgoz6 munkéjaban a nagyapa utan a
dédapat talaljuk?4, a mai koznyelv ezt a sorrendet hasznalja. Itt az elnevezések hely-
cseréjével allunk szemben. A fels6foku levéltari képzés tankonyve a régi szisztémat

38
39
40
41
4
43
44

Karacsony Sandor, i.m. 13. o.

Eletrajz (magénkézben).

(ifj.) Karacsony Sandor, i. m.

A Foldesi reformatus egyhaz keresztelési anyakonyve. 1891. 1. 10./15.

A Kardcsony csalad leszarmazasi tablaja. Osszeallitotta Karacs Zsigmond. (Magankézben.)
Grétsy Laszlo; Kovalovszky Miklos (szerk., 1985): Nyelvmiiveld kézikonyv. 11. Budapest, 799. o.
Szabo Laszl6 (1980): A magyar rokonsdgi rendszer. Debrecen, 54. o.
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hasznalja, éspedig nagyapa, szépapa, dédapa, iikapa, 3sapa a megfeleld sorrend.*?
A régi iratokban is altalaban igy taldljuk. Aki tudomanyos kutatas, vagy kedvtelés
folytan csaladtorténeti kutatast végez, annak nem art az elébbieket figyelembe ven-
ni, miel6tt kibogozhatatlannak tiind tévutakra téved. Csak egyetérthetiink a klasz-
szikafilologus Juhasz Laszloval: ,, Torténelmi ismereteink mélyebbek lesznek, ha a
tanulmanyaink kézben eléfordulo rokoni kapcsolatokat papirra vetjiik.”*6

Még egy megjegyzés a Karacson-Karacsony névvaltozatrol. Ezt én elsdsorban
nyelvi, nyelvjarasi jelenségnek vélem, és természetesen miivelddéstorténetinek.
1895, az allami anyakonyvezés bevezetése elott, akar mindennap mas formaban ir-
hattuk a neviinket, ezt igen gyakran az irdsban valo jartassagunk, de a betiijegyek
irott alakjanak valtozasa is okozhatta. Az 1895-ben hasznalt format azéta csak hi-
vatalos engedéllyel valtoztathatjuk. Ezért hasznaljak a berettyotjfalusi agbol Bé-
késre keriilt Andrés lelkész utddai neviiket Karacson alakban.

A Foldesen letelepedett két fiu koziil Karacson Miklés volt az ifjabb. Még meg-
érte, hogy a debreceni kollégiumban didkoskodé Gabor unokaja az 1848/49-es sza-
badsagharcban hadnagy lett a 6. Wiirttemberg huszarezredben, aki aztan jegyzo
volt Foldesen.#” Géabor batyja, Lajos, takarékos, iigyes kezii emberként tobb szaz
holdat vasarolt Berettyoujfalu hataraban a derecskei uradalmat felparcellazé Mo-
ricz Paltol.*® Lajos két gyermeke koziil Sandor eurdpai hirii detektiv és a buda-
pesti VIIL. keriilet renddrkapitanya®®, az 6 Mihaly fianak a nevét ott latjuk a ront-
gensugar orvosmartirjai miincheni emlékoszlopan.3? Lajos Agnes lanya F. Varga
Lajos reformatus esperes, egyhazi és taniigyi szakir6 felesége. Ugyancsak Lajos
fia, Zsigmond, sokat olvaso, kdnyvszereté ember, Hajd és Bihar varmegye tor-
vényhatosagi bizottsaganak tagja.>! Az 6 fia Karacsony Sandor, a Németh Lasz1o
altal magnesembernek nevezett nagyhir(i professzor, ird, reformatus kozéleti em-
ber, cserkészvezeto, az 1943-as szarszoi konferencia lenyligoz6 hatasa eloadoja, és
sok minden mas.>? Emlékét Foldesen egy emlékmuzeum, iskola, tér, és az orsza-
gos szervezOdésu Karacsony Sandor Tarsasag 6rzi.

A masik, Foldesen letelepedett Karacson fiu, Gergely, akinek a Mihaly fiatol
szarmazo6 unokaja, Mihaly, 1853-t6l negyven évig tanitott a foldesi iskolaban, mint
a gyerekek kozkedvelt (ok)Tato bacsija. Imre nevii fia teoldgiat végzett, elobb nagy-
varadi kaplan, 1891-t6] pedig misszidi korlelkész a Koros volgyében levé Réven,
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ahol felemelden kiizdelmes évtizedet toltott a szorvanyban €16 reformatus magyar-
sadg anyanyelve megtartasa érdekében a hozza tartozo tucatnal tobb telepiilésen.
1900 elején kezdte sziiléfalujaban 28 éves szolgalatat™3, felvaltva Kiss Ferencet, aki
majd a debreceni egyetem elsé rektora lett 1914-ben.>*

Ehhez az tijabb csaladtorténeti epizodhoz hadd tegyek hozza egy apré megjegy-
zést. Karacsony Sandor csaladjdban ’48-as szellem uralkodott. Sziiléfaluja tobb
mint 150 honvédja kozott ott kiizdott a szabadsagért Karacson Gabor.> A vereség
anyagilag érzékenyen érintette a familiat: nagyapjatol, Lajostol 700, szépapjatol,
Bélinttol pedig 230 forintot koboztak el Kossuth-bankokban a debreceni harmin-
cadhivatalban minden ellentételezés nélkiil.>® Foldes lakossaga 1848-ban 80%-ig
a nemességhez tartozott, mégis teljes szivvel alltak a jobbagyfelszabaditas és az 1j
eszmék mellé. Karacsony Sandor ezt irja: ,, Mdrcius tizenotédike az isteni torvény
a mi szamunkra, ugy, ahogy a torvényt az iras meghatarozza: a megvaltishoz ve-
zérl6 fegyver.””” A faluban *48-as kasziné miikodott egészen a centenariumig. Az
Ujabb onkény ezt még Karacsony Sandor idejében betiltotta.

Egy rovid expozé erejéig elérkeztiink immar a sziil6falu bemutatasaig. Mar az
Arpadok koraban, 1215-ben szerepel a Varadi tiizesvasproba-jegyzékben.’8 A la-
kossag sajatos nemesi kozigazgatasi és birésagi gyakorlatanak elismerését eldszor
1537-bdl Szapolyai Janos kiraly oklevelében latjuk, amelyet az erdélyi fejedelmek
¢s a Habsburg kirdlyok okleveleinek sora kovetett. 1848-ig allt fenn ez a pallosjog-
gal is bird szervezet Szabolcs varmegye tobbszori probalkozasa ellenére.>® Kara-
csony Sandor a munkaiban tobbszor utal erre a sajatos autonomidra. Ennek egyik
kés6i gylimolesének tartja, hogy a 19. szdzad végén a regalévaltsagbol kapott pénz
egy részét az eloljarosag a helyi iskolaztatas koriilményeinek javitasara adta.60

A foldesi iskolakultira a reformacio kezdeti iddszakatol ismert. A nagyobb refor-
matus iskolak, kollégiumok, igy 1660-ig a varadi, majd a torok foglalas utana debre-
ceni végzos diakjaikat tanitani a partikulakba kiildték. Foldesen 1665-ben tiinik fel
Micskei Gaspar, az els6 ismert rektor. A latin nyelv tanitasa a fitknal a harmadik
osztalytol bevett szokas volt. Az 1848-49-es szabadsagharc leverése utan beveze-
tett osztrak iskolatorvény ezeknek az iskolaknak a visszafejlddését eredményezte %!
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Karacsony Sandor ezt irja: ,, Falun és tanyan nevelkedtem. Olyan reformatus ele-
mi iskolaban kezdtem tanulni, amely 1848-ig hat gimnaziumi osztalyu partikuldja
volt a debreceni kollégiumnak. Edesapdm is a debreceni kollégium dedkja volt,...A
debreceni kollégium neveltje vagyok magam is...Fizikailag és szellemileg egyfor-
man magyar levego vett koriil sziiletésemtol fogva legfogékonyabb éveim hosszu
soran keresztiil mindvégig. Ez a magyar levego sok minden egyéb alkotoelemén ki-
viil jellegzetesen negyvennyolcas levegé volt, mas vilagba igy tudva léptem, hogy
ajanlatos vigydzni.”%?

Végiil vessiink egy pillantast a 19. szazad masodik felének foldesi miivelddési
viszonyaira. A fitiskola harom tanitoval, négy osztallyal féelemi iskolava alakult.
1852-ben 1j lelkész, Bakoss Gabor jott Foldesre, vele egy idoben idekeriilt Balas-
hazy Janos, Kossuth Lajos baratja, az MTA elsé huszonharom tagjainak egyike.
1853-ban az 1j rektor, Kovacs Marton nyilvanosan éltette Ferenc Jozsef merény-
16jét, amiért a varadi haditorvényszék elé allitottak. Balashazy gyiijtést inditott az
MTA székhazanak felépitésére. Bakoss segédlelkésze, F. Varga Lajos elvette Ka-
racsony Sandor nagynénjét, és felvette a Foldesi nevet. Bakoss fia, Bakoss Lajos
a Magyar Nyelvor indulasatol a legtermékenyebb népnyelvi gylijtd. A Sarospata-
ki Lapokban megjelent Féldes Thokdly-kori papjanak napldja. 1878-ban mar Fol-
desen tanit Vincze Jozsef, egy tucatnyi tankdnyv szerzdje, a reformatus tanitosag
egyik orszagos vezéralakja, aki Bakoss Gabornak kdszoni meg tehetsége kibonta-
kozésat. 1892-ben jelenteti meg Kiss Ferenc foldesi lelkész A kuruc kéltészet pro-
testans szemmel cimi jelent6s tanulmanyat, kiadjak a Kossuth halalakor és a mil-
leniumkor elmondott beszédeit.®3

Mit is irhatna ezek utdn Kardcsony Sandor? ,,Talan sohasem lettem volna pe-
dagogus, ha mar a foldesi elemi iskolaban ket aldott neveldi tanitom nem lett vol-
na: Papp Imre és Vincze Jozsef 4 Karacsony Sandor Foldesen is mélté utodja
akart lenni el6djeinek, 1921-ben kisérleti parasztgimnaziumot szervezett Folde-
sen.%% 1948-ban, talan utolsé elismeréseként, az errdl szolo dolgozata még wijbol
megjelent a Koznevelés Evkonyvében. De ekkor a partkozpontban Réakosi mér ké-
sziilt arra, hogy mint a klerikalis eszme hordozdjat, végképp kitérdlje 6t a magyar
szellemi és pedagogiai koztudatbdl. ,, Klerikadlis anyag. Egyetemi eléadok levalta-
sara tett javaslatok 1949. december 7. Karacsony Sandor, Debrecen, Pedagogia Ne-
velés Lélektan: Narodnyik, misztikus, szektas, filozofus, protestans klerikalis. Igen
szuggesztiv ember és ideologiai zavaraival komoly kart okozhat az ifjusag korében.
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Karacsony Sandor a hagyomanyok vonzasaban

Nyugdijazando! Megfelel6 utanpotlasuk probléma, azért csak a legveszedelmeseb-
beket tudjuk eltavolitani. V.K.M. 06

De amint Debrecen cimerében a tlizben ég6 FOnix a nap felé szallva megujul, Ka-
racsony Sandor szelleme is gy emelkedik ki a pokol tiizébdl, mert ahogy egy 1943-
ban megjelent fiizetének cime mondja: Aki dudas akar lenni... (pont, pont, pont, ta-

1an maga sem gondolta, hogy &ré is vonatkozhat majd): pokolra kell annak menni.®’

66 politikatorténeti Intézet Levéltara, 286. Ford 21. érz. egys.
67 Karacsony Sandor (1943): Aki dudds akar lenni. .. Kolozsvar.
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KOZLEMENYEK

Das Schicksal der Ziele und der Ergebnisse
in dem Verinderungsprozess des Hochschulwesens

CZAKO KALMAN
Zusammenfassung

Die Verdnderungen im Hochschulwesen waren in jeder Epoche eine Tatsache
und das Management der Verdnderungen kann gut bestimmt werden. Die Aufgaben
der heutigen Verdnderungen sind in drei Faktoren aufzuteilen. Die Eigenart der
Hochschulbildung legt eindeutig dar, welche Merkmale besonders beachtet wer-
den miissen und welche Merkmale unten Umstdnden weggelassen werden konnen.
In dem Umwdlzungsprozess konnen sehr unterschiedliche Wirkungen und Einfliis-
se festgestellt werden, daher sollten fiir jede Universitdt die Verdnderung einzeln
unter die Lupe genommen werden. Ferner muss beachtet werden, dass die Univer-
sitdten seit ihrer Griindung eine wichtige Rolle fiir die Macht gespielt haben. Es
wird deutlich, dass die Umwdlzungen im Hochschulwesen in ihrem Kontext analy-
siert werden miissen. Die Entscheidungstrdger haben die Aufgabe das Prinzip des
Minimums zu beachten. Es sind verniinftige Antworten notig, die Objektivitdt an-
streben. Die Losungen hierfiir sollten gemeinsam getragen werden.

Die Bestimmung der Management-Aufgaben im Verinderungsprozess
des Hochschulwesens

Die Bestédndigkeit und das Vergehen von Werten in der Welt des Hochschulwe-
sens ist bereits bekannt. Die Ziele entstehen aus den Aufgaben und sie werden zu
Planen geschmiedet. Die Ergebnisse sind Folgen von Gedanken und Handlungen,
die in Werten und in Féhigkeiten Gestalt annehmen. Der Flei3 einer Generation
schafft den Zusatzwert, welcher sich den Ergebnissen der Vorfahren zuordnet. In-
dem sie das Bestehende erweitern oder auf dem Bestehenden aufbauen, sind die
Ergéinzungen der jeweiligen neuen Generation kreativ und schopferisch. Die Ge-
staltung der Verdnderungen heute miissen die Ergebnisse der Vergangenheit einbe-
ziehen. Die Erweiterung an Methoden, kreative Pddagogik und gute Fiihrung sind
Voraussetzungen dafiir, dass die Verdnderungen mit Hilfe von etlichen Messungen
gut gemanagt werden konnen.

Die Menschheit ist auf dem Weg. Wie sie auf ihrem Weg vorankommt kann sehr
unterschiedlich sein: ziellos, gestalterisch, abwégend, entdeckend, suchend, begeis-
ternd.... Der Mensch ist der, der auf diesem Weg geht. Die Geschichte der Pidago-
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gik iiberblickt nichts anderes als die Wirkungen der Generation. An der Wirkung
von Personlichkeiten und an der Umwélzung im Fithrungssystem der diversen Be-
reiche der Gesellschaft ist zu erkennen, dass der Mensch aus einem Zustand in den
nichsten durch Verdnderungen kommt. Die qualitative Beurteilung der Entwick-
lung zieht mit sich, dass der Mensch gewisse Werte abwdgen sollte.

Die heutigen Aufgaben der verniinftigen Verinderungen konnen nach
drei Faktoren gegliedert werden, sie konnen temporal und mit Daten
bestimmt werden.

Die heutigen Verdnderungen im Hochschulwesen haben mehrere Griinde. Die
verniinftigen Absichten werden von individuellen Interessen und von Herangehens-
weisen, die aus diversen Ansichten abzuleiten sind, modifiziert. Die Ereignisse, die
das System der individuellen Prozesse und die das System der gebundenen Relatio-
nen, also den Kontext betreffen, haben eine Temporalitit. Die Verdnderungen sind
nie statische Punkte, sondern haben temporal zwei definierbare Grenzpunkte. Der
Prozess des Einflusses ist nie einseitig, er wirkt auch auf den Ausgangpunkt. Dies
konnen wir als transaktive Wechselwirkung bezeichnen, durch das Geben erhalten
wir auch etwas von unserem Umfeld zuriick. Wir verdndern uns, indem wir andere
verdndern. Dies bezieht sich sowohl auf Entscheidungstriager als auch auf alle an-
deren Betroffenen.

Die drei unterschiedlichen Stufen der Ausbildung unterscheiden sich nicht nur
in der Zusammensetzung und Qualitét der Lerninhalte. Das wesentlichste Merk-
mal des Unterschiedes besteht darin, dass der Bildungsleiter und der Auszubilden-
de auf unterschiedlichen Stufen der psychischen Reife stehen, die Personlichkeits-
faktoren betreffend. Jede soziologische Praxis wird von Menschen bestimmt. Das
System der Hochschulbildung wird von Menschen betrieben, bewertet und weiter-
entwickelt und ist daher von Ihnen abhédngig. Das Nutzen einzelner Verdnderun-
gen wird von jener Vernunft bestimmt, die vorhergesagt und von Widerspriichen
befreit werden kann. Die sinnvolle Planung der Verdnderungen kann also erwar-
tet und gefordert werden.

Gegenseitige Wirkungen in den Verinderungen des Gesamtsystems
des Hochschulwesens

Das Interesse einer kleinen Gruppe verhindert, dass andere /nteressen zur Gel-
tung kommen. Uber diese phinomenologische Feststellung hinaus muss in diesem
Zusammenhang iiber den Werteverfall geredet werden, der die Moglichkeit der
Wahl ausschlief3t.

Der Name des Bologna Prozesses ist sehr symbolisch. Die Vielzahl an Univer-
sitdtsgriindungen weist darauf hin, dass die Universitdten, um ihre Identitét zu be-
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wahren, partikuldr geworden sind. Diese Tatsache weist aber auch darauf hin, dass
das nutzbare Wissen des XX. Jahrhunderts zum Bildungsziel geworden ist. Weder
die Einengung des Wortschatzes noch die Vervielfiltigung der Wortinhalte brach-
ten Bereicherung mit sich. ,,Alles ist ein gebrochenes Bild“ — so sagt der Dichter.
Das Zusammenfiigen des Mosaiks sollte in der Entwicklung des Hochschulwesens
Prioritit haben, da dieser Verlust von Anfang an nicht beseitig werden konnte. Die
zweite Quelle des Verlustes ist die historisch beachtete Tatsache, dass nach dem
Einheitsverlust {iber die Interpretation des Ganzen das Kennen des Substanziel-
len auch scheitert. Worauf mit den Instrumenten der Wissenschaft fokussiert wird,
wird das Blickfeld der Untersuchenden verlassen. Das Reale wird zum Ungreif-
baren. So liegt es in der Natur der Dinge, so ist es im Wesen des Menschen. Der
Mensch bleibt der unbekannte Mensch — so formulierte es einmal der Wissenschaft-
ler Alexis Carrel. Nach der Aufteilung und Benennung der Teilaufgaben wurde das
im Vorfeld Einheitliche zerlegt. Die Differenzierung aus der Perspektive der Struk-
tur und des Inhaltes ist eine historische Tatsache. Die diversifizierte Bildung unter-
legt diese Tatsache. Die Menge der Worter, die die Wirklichkeit wiederzugeben ver-
suchen, wurden zu Problemquellen. Wo die Verstindigung fehlte, wurde ein neuer
Begriff eingefiihrt. Ein neuer Begriff wurde daher nétig zu formulieren, dass das
Ganze nicht verloren gehen kann, besonders nicht als Konsequenz der Aufteilung.
Die Uberzeugung iiber die Determiniertheit der Kenntnisse und der Informatio-
nen ist sowohl im Bereich der Wissenschaften als auch im Bereich der Ideologien
ungiinstig, sie ist eine Quelle fiir Schaden. Ein stochastische Vorgehen wire wiin-
schenswert.

In dem Gesamtsystem der Bildung kénnen wir {iber die personliche Atmosphé-
re der Erfahrungssammlung, des Wissenserwerbes, des Erlebnisses sprechen. Ge-
rade deswegen konnen wir die Realitdiit der Wahrscheinlichkeit nicht nur als Beglei-
terscheinung interpretieren. Vielmehr sollten die ergodischen Zeichen dominieren.

Im Falle der Bestiandigkeit der charakteristischen Merkmale des Funktionierens
kann die Umwelt dann bestidndig sein, wenn die Erneuerung der Quellen in dem
selben Tempo, wie des Verzehrens passiert. In der Umgebung des Menschen gelten
dieselben Energieregeln. Das Gesetz von Hardy-Weinberg, das die Wertigkeit der
Teile regelt, bezieht sich auf die Gemeinschaft der Menschen — oder um es mit Fach-
begriffen der Biologie auszudriicken — auf die menschliche Totalpopulation. Ereig-
nisse, die im Falle der grolen Anzahl der Arten in hoher Wahrscheinlichkeit an-
fallen, finden im kleineren Kreis der Arten in geringerer Wahrscheinlichkeit statt.
Das ist eine der Griinde dafiir, warum der geplante Zustand nicht zu berechnen ist,
besonders in der Vermutung der verdnderungsfreien Umgebung. Die verdndernde
Umgebung ist ein ndchster modifizierender Faktor in der Gestaltung der entstehen-
den Zustédnde. Die Entscheidungen, die das Ziel angeben — in der heutigen juristisch
geregelten Welt — sind je erfolgloser, desto grofer die Verdnderungen in der Um-
gebung in dem Zeitraum der Zielsetzung und des Tatigkeitsabschlusses sind, desto
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mehr unklare Komponenten der Prozess hat und desto kleiner der Kreis der Arten
ist, der die Verdnderungen tragen soll. Unter den ungeklirten Komponenten kon-
nen wirtschaftliche Lagen einer zeitlich beschrinkten Periode verstanden werden,
sowie die Kooperationsabsicht der Menschen, das Mal3 an Einverstdndnis von Prin-
zipien oder die Finsicht iiber die Notwendigkeit der Partizipation.

Zu jeder Verdnderung gilt die Regel, dass sie in einer physischen Zeiteinheit in
unterschiedlichem Mafe zu realisieren ist. Demnach kdnnen wir dariiber sprechen,
wie viel Zeit dazu bendtigt wird, um den doppelten oder den halben Messwert im
Vergleich zur vorherigen Situation zu erreichen. Sollte zum Beispiel von der Anzahl
der Studenten die Rede sein, dann kdnnte man die Geschwindigkeit der Verdander-
ungen in der Studentenanzahl damit messen, wie viele Studenten sich innerhalb der
gleichen Zeit (z.B.: jahrlich) immatrikulierten. Ein weiterer Messwert konnte sein,
wie viele sich innerhalb der gleichen Zeit in den einzelnen Jahren die Absicht hat-
ten, sich zu immatrikulieren. Die zur Verfiigung stehenden Zahlen kénnen auch an-
derweitig gebraucht werden. Es konnte zum Beispiel ein Quotient derer, die sich fiir
Uni angemeldet haben und derer die sich tatsichlich immatrikuliert haben, angege-
ben werden. Dieser Quotient gibt dann den Erfolg der Anmeldungen wieder. Soll-
te dieser Quotient Eins sein, dann wurde jede Bewerbung angenommen, wenn der
Quotient kleiner ist als Eins, dann wurden einige nicht zugelassen. Dies kann bei
jeder Einrichtung einzeln untersucht werden, aus dem Vergleich der unterschied-
lichen Daten konnen wir Trends feststellen. Der Quotient 14sst uns auch andere In-
formationen ermitteln, u.a. den Schwierigkeitsgrad eines Bewerbungsverfahrens
fiir eine Universitét, oder ob das Interesse fiir eine bestimmte Universitidt wuchs,
oder ob die Studenten, die sich fiir eine Universitit angemeldet haben, tendenziell
gut vorbereitet waren. Sollten die Daten fiir Vergleichanalysen unter den einzel-
nen Universititen angewendet werden, konnten durch die Ermittlung von weiteren
Messwerten die Daten einander zugeordnet werden. Die gesellschaftlichen Ver-
mutungen konnten beurteilt werden, man bekdme Informationen dariiber, welche
Facher gewihlt werden sollten, welche Lehrer-Trainer-Bildungen nétig sind, was
vorbereitet und was von Entscheidungstriagern beachtet werden muss.

Eine Person kann das aussuchen, was eine kompliziert zusammengesetzte Bil-
dungseinrichtung anbietet. Im Verlauf der Geschichte differenzierten sich die Ange-
bote der Gemeinschaften. Die Schicht der Entscheidungstriger blieb nicht dieselbe
und auch die Umgebung der Einrichtungen dnderte sich. Durch einen historischen
Riickblick ist es zu beweisen, dass der Trend der Universitétsgriindungen jene An-
fangsabsicht rechtfertigt, dass der Prozess der Wissensweitergabe institutionali-
siert werden muss und zwar, indem die Angebote ebenfalls stindig weiterentwickelt
werden miissen. - Die menschliche Tatigkeit bildet heute einen multidimensiona-
len, interdependenten Rahmen, um die Wissensvermittlung, den Wissenszuwachs
und die Wissensentwicklung zu gewiahrleisten. Wir miissen sehen, dass die Bestim-
mung des Hochschulwesens heute mit juristischen Mitteln passiert. Im Vergleich
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zu fritheren Zustdnden bedeutet dies jene Forderung, dass die juristischen Normen
in juristischer Form gesichert werden miissen, aber dariiber hinaus auch alle weite-
ren Normen, ndmlich die der Traditionen, der Ethik und die der Mode. Es ist keine
einfache Aufgabe fiir die Entscheidungstrager. Es bedeutet, dass sie sehr umsich-
tig mit den Entscheidungen umgehen miissen, da sie damit die Gesamtordnung ge-
stalten. Je groBer die zentrale Macht ist, umso weniger konnen die Initiativen von
kleineren Gruppen oder von Individuen mitbeachtet werden. - Die Frage der Auto-
nomie der Universititen kann durch die Daten der temporalen und geographischen
Universitédtsgriindungen nachvollzogen werden. Historische Daten beweisen, dass
das Besetzen, die Verbreitung und die Entwicklung von Wissen eng mit der Macht-
ausiibung verbunden ist.

Die Universititen wurden von ihrer Griindung als Instanzen
der Machtausiibung wahrgenommen

Es ist sehr aufschlussreich, sich in Erinnerung zu rufen, wo und wann die ersten
Universitdten gegriindet worden sind. Gleichzeitig kdnnen wir uns auch bewusst
machen, dass die Bezeichnung der Universitdten als universitas nicht von Anfang
an existierte, sondern dass es sich auf jene Tradition bezieht, in der die Studenten
mit den Wissenschaftlern gemeinsam den Wissenserwerb anstrebten.

Die fachliche Differenzierung und die Vermittlung von in der Praxis anwend-
baren Kenntnissen standen auer Frage. Die Ergebnisse der Losungen von prakti-
schen Fragen konnte keine metaphysischen Losungen sein. Dieser Gegensatz schien
100 Jahre uniiberwindbar zu sein, da alles was als Fachkenntnisse auf gradierte
Stufe vermittelt wurde, nur erst spéter der Gegenstand der Bildung werden konn-
te. Nach der Zustimmung zum Medizinstudium in Salerno vergingen 119 Jahre bis
zur Griindung der Jura-Fakultit in Bologna. Die Erlaubnis war von jenem kirchli-
chen Machtinhaber erteilt, der die Bildung von metaphysischen Fragen nicht fach-
bezogen interpretierte. Zur gleichen Zeit der institutionellen Stabilisierung, als die
Zielsetzungen der Institutionen realistisch waren, bildeten sich Universititen auch
im Kreise der Machtinhaber. Auch in Rom wurde ein neuer Typus von Universitit
erwirkt. Folgende Universitidten wurden gegriindet:

1. Salerno (Medizin): 1000; 2. Bologna (Jura): 1119; 3. Paris: 1150; 4. Oxford:
1163; 5. Pisa: 1199; 6. Palencia: 1208-09; 7. Padua: 1222; 8. Salamanca: 1222-1239;
9. Neapel: 1224; 10. Toulouse: 1229; 11. Cambridge: 1229; 12. Rom: 1244-45; 13. Pe-
rugia: 1276; 14. Montpellier: 1289; 15. Rom: 1303; 16. Avignon: 1303; 17. Florenz:
1321; 18. Grenoble: 1339; 19. Cahors: 1343; 20. Valladolid: 1346; 21. Prag: 1348;
22. Perpignan: 1349; 23. Pavia: 1361; 24. Krakkao: 1364; 25. Wien: 1365; 26. Pécs:
1367; 27. Heidelberg: 1368; 28. Kdln: 1388.

Die schnelle Verbreitung, die Bliitezeit und danach die Senkung der Anzahl aber
Ausbreitung der Angebote der Universititen in der Geschichte geben Aussage darii-
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ber, dass die Struktur der Einrichtungen aus wirklichen Bediirfnissen entstanden
sind. Durch die Wirkungen der stindig &ndernden Umgebung wurden die Univer-
sitdten aus strukturellen und funktionellen Griinden Standorte des Wissens. Nach-
dem sie ihre Grenzen erkannt hat, gliederte sie sich mit gréeren Einrichtungen in
ein neues Netzwerk ein. Man kann heute immer noch von der Bliitezeit der Univer-
sitdten sprechen, man denkt aber nun anders iiber ihre Anzahl und GréBe. Mit der
Griindung, mit der Tatigkeit und mit der SchlieBung von Universitdten werden die
Verbindungen zwischen der Universitdt und den Machtinhabern in Bezug auf die
Entscheidungen im Bereich des Informationsmanagements sichtbar. Wir miissen
beachten, welchen Bereichen der Entscheidungstriger seine Entscheidungskompe-
tenzen iibertrdgt, mit welchen Inhalten Entscheidungen gefiillt werden, wer in den
Entscheidungsprozess integriert wird, welche temporale Kriterien aufgestellt wer-
den, worauf der Akzent gesetzt wird, welche Informationen als Wesentlich ange-
sehen werden, wie stark Durchfiihrungen kontrolliert werden und inwieweit Raum
dafiir gelassen wird, alternative Wege zu erarbeiten. Dies gibt wieder, was der Ent-
scheidungstrager bestimmt, ob er den Zugang zum Wissen, die Gliederung des Wis-
sens, die Mdglichkeiten der Anwendung, die Schranken der Nutzung, die Moglich-
keiten des Zuganges, die Rahmen der Anwendung, die Erwartungen an Folgung
und Durchfiihrung oder den Vorschlag zum Alternativen bestimmt oder nicht. Wir
wissen, dass die Idealtypen der Informationen als Instrumente der Machtausiibung
folgendermaBen aufgeteilt werden konnen: in gemeinsame (common knowledge),
gebundene (bounded knowledge), vollkommene (perfect information), unvollkom-
mene (non-perfect information), komplette (complet-information), nicht komplette
(non-complet-information), symmetrische (symmetric information), nicht symme-
trische (non-symmetric information), determinierende (deterministic information)
und stochastische Informationen (stochastic information). Aus alldem folgt, dass
die Ziele im Bereich des Hochschulwesens mit folgenden Merkmalen zu beschrei-
ben sind: 1. mit dem Besitz von bestehenden Informationen, 2. mit der Gréfle und
den Inhalten des Geltungsbereiches von relevanten Informationen, 3. mit der Ver-
kiindung der Ziele an die Betroffenen, 4. mit der Anwendung von niitzlichen In-
formationen, 5. mit der Moglichkeit von den Zielen und Entscheidungen wegzu-
kommen.

Wenn die Entscheidungstriager iiber die nétigen Informationen verfiigen, besteht
die Moglichkeit Verdnderungen beizusteuern, was fiir die Betroffenen einen neuen
Lebensprozess bedeutet. Im Fall von Ubernahmen oder Modifikationen von be-
reits bestehenden Modellen gibt der Entscheidungstrager seiner Kreativitit wenig
Raum. Wenn sich die Entscheidungstriager von Anfang an einig sind, wird die Chan-
ce groBer, dass ein gemeinsamer Weg fiir die Zukunft gefunden wird. Dieser Weg
ist der neue Rahmen, in dem das Wissen zur Geltung kommt. Dies bedeutet folgen-
de Moglichkeiten: der Bereich, der das Wissen fiir sich definiert (z.B.: Grundlage
der Chemie), der an die Lerner vermittelt wird (z.B.: organische Chemie), der spéter
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Anwendung findet (z.B.: in der Chemieindustrie), der die Qualitdt der Menschen
beeinflusst (z.B.: Ausbildung von Chemieingenieuren), der im Alltag wirkt (z.B.:
Waschmittel) und Bereiche, die unsere Gedanken und Lebensauffassungen betref-
fen (z.B.: Ethik des Ingenieurwesens). Diese Grenzbereiche trennen unser Wissen
von anderem Scheinwissen ab, ermdglichen, dass sich unsere Kenntnisse vermeh-
ren, gestalten unsere Ausbildung und unseren Beruf, beeinflussen unsere Lebens-
weise und formen unsere Lebensauffassung. Der Entscheidungstriger sicht seine
Entscheidung erst dann als berechtigt an, wenn der von ihm gewéhlte Rahmen ein
System ermoglicht, das der Wirklichkeit entspricht, in dem gut zu unterrichten ist,
welches niitzlich ist, welches das Bildungsprofil bestimmt und die personliche Stel-
lungnahme unterstiitzt. Wenn die Ziele nicht erreicht werden, so kann das System
auch aufgelost werden.

Der Prozess der Verinderungen kann von anderen Prozessen nicht
getrennt werden.

Das Hochschulwesen ist Teil des Gesamtbildungswesens. Als Bildungsstufe ist
sie ein Ergebnis der Entwicklung nach vorhergehenden Stufen. In jedem seiner Be-
reiche befindet sich das Gesamtbildungswesen in einem Verdnderungsprozess. Die
Bildung und die Erziehung bilden ein so groles System, dass sie fiir ein soziologi-
sches Praxissystem gehalten werden. Und als solches sind sie von anderen soziolo-
gischen Praxissystemen nicht unabhéngig. Die Ergebnisse und Ziele des Bildungs-
wesens sind sehr stark mit Ergebnissen und Zielen von anderen soziologischen
Praxissystemen verbunden. Wir kénnen in diesem Zusammenhang daran denken,
dass zum Beispiel der Bergbau, die Entwicklung des Bergbauwesens, die Aufar-
beitung der Produktion des Bergbaus, die Ausbildung der Fachkrifte, der Natur-
schutz, das Bauwesen eng mit Lehr- und Lernprozessen verbunden sind, zu dem
auch Kenntnisse und Wissen gehdren. Die Harmonie unter den Anspriichen der
einzelnen Praxisfelder ist ein Ergebnis von vielen Bemiihungen. Das synergeti-
sche Funktionieren von Praxisfeldern ist kein einmalig hergestelltes Konstrukt, es
ist eher ein sich stindig d&nderndes Phidnomen. Die synergetische Forderung setzt
eine 6konomische Betédtigung des Systems und eine stindige Anpassung des kon-
tinuierlich dndernden Umfeldes voraus. Das Bildungssystem ist nicht nur der Ort
des Lernens, sondern es ist auch ein sich stéindig d&nderndes Organ, das seiner Um-
gebung entsprechen mochte.

Es ist so zu verstehen, dass sich Entscheidungstrager, seien es Personen oder
Institutionen, bei der Artikulierung der Ziele auf Argumente unterstiitzen, die ak-
tuell sind. Maria Theresia oder Josef II sollten ganz andere Entscheidungen treffen,
als ungarische Minister nach 1867 in der Monarchie, denn in der ersten bzw. der
zweiten Hélfte des XX. Jahrhunderts waren andere Forderungen aktuell, als heu-
te. Das Verstidndnis hierfiir in der Gesellschaft ist realistisch, auch dann, wenn die
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Menschen mit tatsédchlich verabschiedeten Verordnungen nicht einverstanden sind.
Gleiche Prinzipien bedeuten nicht unbedingt gleiche Argumente und bei gleichen
Argumenten werden nicht immer die gleichen Absichten vertreten. Es gibt manch-
mal eine groBe Diskrepanz zwischen dem Angebot des Hochschulwesens und der
Wabhl der Betroffenen besonders in Bezug auf Beurteilung der Verpflichtungen, auf
die Beharrung auf Traditionen, auf Akzeptanz von schwierig beurteilten ethischen
Argumenten, auf das Beibehalten lokaler Gewohnheiten und auf Beurteilung von
modischen Tendenzen. Das Leben der Menschen im Hochschulwesen wird von den
Entscheidungstragern beeinflussten Wirkungen im Bereich der Wissenschaft, der
Technik, des Allgemeinwohls, des Gesundheitswesens geformt und zwar in einer
Form, in der Alles von der Wissensgeltung unabhéngig bleibt.

Die Ziele und Ergebnisse im Hochschulwesen stehen mit dem Wissen in unmit-
telbarer Verbindung. Das Wissen in dem Bereich der Wissenschaft, der Technik und
des Allgemeinwohls ist von ethischen Werten nicht unabhingig, und die ethischen
Werte konnen von der Praxis und Theorie der Wissenschaft, der Technik und des
Allgemeinwohls unabhingig sein.

Richtlinien und Fragen von den Entscheidungstrigern um neue
Moglichkeiten zu initiieren

Fiir die Entscheidungstréger konnen vier Leitprinzipien festgestellt werden: 1.
das neue Ziel soll nicht schidlich sein, 2. die individuellen Werte der Umsetzer
miissen im hdchsten Grad einbezogen werden, 3. es sollen solchen Entscheidungen
getroffen werden, die unerwiinschten Zielen dient, 4. die Norm der Gerechtigkeit
soll beachtet werden.

Wir sprechen aus erziehungshistorischer Perspektive {iber die Verdnderun-
gen im Hochschulwesen, dieses Thema wird im Kontext des Werteerhaltes, der
Entwicklung und des Rahmens fiir personliche Entwicklungsarbeit angesprochen.
Die Verinderungen sollen demnach nur in dem Mafe Gegenstand der Uberlegung
sein, in dem der Mensch dafiir verantwortlich ist. Die Verdnderungen kénnen von
vier Aspekten bestimmt werden: sie sind moderierend, in eine bestimmte Richtung
fiihrend, Schritt fiir Schritt entwickelnd oder unberechenbar. Die Verdnderungen
in einem charakteristischen Messwert konnen von einer neuen Kombination, ei-
nem iibergenommenen Muster, wegen eines Selektionsprozesses oder wegen einer
schnell eintreffenden Neuerscheinung angestoen werden. Die Erwartungen an
Entscheidungstrager werden mit Recht so formuliert, dass soweit wie es moglich
ist, unerwiinschte Zufille, geféhrliche und unberechenbare Phinomene, Verzerrun-
gen und unakzeptable Widerspriiche im Interesse der Zielerreichung ausgerdumt
werden. Die unniitzlichen Kombinationen sollen mit ihrer Richtung gebenden Ta-
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tigkeit das Dekonstruktive herausfiltern. Demnach stellen sich folgende Fragen in
Bezug auf die Verdnderungsprozesse im Hochschulwesen:

1. Kénnen diejenigen, die im Hochschulbereich fiihrende Rollen inne haben et-
was dafiir tun, dass die ndtigen und ausreichenden Normen zur Geltung kom-
men? Was kann u.a. dafiir getan werden, dass die Werte des traditionellen
Hochschulwesens in der Entwicklung in einer groBBeren funktionierenden Ein-
heit bewahrt werden?

2. Konnte man mit jenem soziologischen Praxissystem, das in dem direkten
Umfeld des Hochschulwesens aufzufinden ist, so zusammenarbeiten, dass die
Universitit ihr Wissen niitzlicher an Studenten vermitteln kann, die sich dann
mit diesem Wissen sicherer in der Berufswelt durchsetzten? Auf welche Wei-
se konnte man engere Verbindungen zwischen der Bildung und der Wirtschaft
herstellen?

3. Die Herausbildung der Kooperationsabsicht unter den Mitarbeitern des
Hochschulwesens kann sich spontan entfalten, sie kann ein Ergebnis der Uber-
zeugung oder des Zwanges sein. Wo und fiir welchen Preis lohnt es sich, sich
fiir Verdnderungen einzusetzen, welchen Absichten sollten Grenzen gesetzt
werden?

4. Inwieweit soll der Grad der Kohdrenz in dem Kontaktnetzwerk erhoht werden,
inwieweit die Verstindigung der Gemeinschaft den gesellschaftlichen Frie-
den sichern, in welchem Mal3e soll die Rolle der aktuellen Tendenzen der Ar-
beitswelt und der Wertgleichheit unter Geschlechtern in der Artikulation des
allgemeinen Willens in den Verdnderungen zum Ausdruck kommen, um die
unvorhersehbaren Folgen in den Verdnderungen minimalisieren zu kénnen?

Kontinuierliche gemeinsame Verantwortung

Wenn die oben gestellten Fragen beantwortet werden, wird das Schicksal der
Ziele und der Ergebnisse in den Verdnderungen klarer. In Bezug auf Wert, Kon-
takt, Kooperation und Folge sollten vor den Verdnderungen Moglichkeiten abge-
wogen werden.

Dasallgemeine Wohlbefinden und der Wohlstand hangen eng mit dem Hochschul-
wesen zusammen, besonders im Bezug auf Werte, Kreativitit, Initiative und Wis-
sensreproduktion. Das Bildungswesen haben wir von unseren Vorfahren iibernom-
men, sicherlich konnen wir dieses Erbe kontinuierlich erneuern. Uns drdngt die
gemeinsame Verantwortung fiir die Losung der bevorstehenden Aufgaben. In den
Verinderungen von Zielsetzungen, Profilen und Ergebnissen in der Geschichte der
Erziehungswissenschaft gibt es eine besondere Erfahrung, ndmlich, dass das, was
passiert, unwiderruflich Teil der Geschichte wird und zwar in der Weise, dass sie
die Herausbildung von spétere Losungen auch beeinflussen.
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Tanarképzés akkor és most.
A klebelsbergi és a 21. szazadi hazai tanarképzés

PAKSI LASZLO

A Kklebelsbergi felsGoktatas-politika egyes elemei napjaink gyakorlataban is ér-
vényesiilnek, azonban szamtalan olyan elemet talalunk a k6zel szaz éves koncepcio-
ban, amely a 21. szazad elején is megallna helyét, és figyelmet érdemelne a felsdok-
tatas-politikat alakitok részérdl. Kiillonosen igaz ez a tanarképzés rendszerére. Jelen
irasban csak a tanarképzés rendszerét érintd hatasokat, parhuzamokat vizsgalom.

Az 1920-as években az egyik legnagyobb problémat az jelentette, hogy a kdzép-
iskolai oktatok felkésziiltsége és miiveltsége nem volt megfeleld szinten. Ez abbdl
eredt, hogy az 1920-as évek elején még egy olyan jogszabaly volt érvényben, ami
ugy rendelkezett, hogy aki a szakja mellett a tanarképzés studiumait is felveszi, az
kiilon 6sztondijban részesiilt, viszont nem is volt kdtelezd bejarnia a képzésre. Az
is elegendd volt, ha elvégezte az egy éves tanitasi gyakorlatot, és letette a legfon-
tosabb vizsgakat.

Klebelsberg reformprogramjanak kdszonhetden a tanarképzés mindségi fejlodé-
sen ment at. A tanarjeldltek szamara ugyanis megfeleld idot és képzési lehetdsége-
ket biztositottak ahhoz, hogy elsajatitsak azokat az ismereteket, amik a pedagogus
munkéjahoz sziikségesek.

A 20. szazad folyaman tobbszor atalakult a tanarképzés rendszere, a kor — és sok-
szor a politika — elvarasainak megfelel6en tartalmi és szervezeti valtozasokat hajtot-
tak végre. A 21. szazad elején a magyar felsGoktatas és benne a tanarképzés ismét
atalakult. Tobb eleme a kozel szaz éves klebelsbergi elképzelésekkel mutat rokon-
sagot, masok ezzel szemben a kor igényeihez igazodnak, esetleg visszalépést jelen-
tenek a klebelsbergi elképzelésekhez képest.

Klebelsberg egy haboru stjtotta, a trianoni békeszerz6dés kovetkeztében terii-
letének kétharmadat elvesztd, szétvert, kifosztott, gazdasagilag gyenge orszagban
képes volt annyit kiharcolni a kulturanak és az oktatdsnak, ami még ma, kozel szaz
év tavlatabol is példaértékii és kdvetendd

A fels6oktatas, ezen belill a tanarképzés atalakitasa az 1. vilaghaborat kovetd
iddszakban komoly kihivast jelentett, azonban Klebelsberg igen hamar felismerte,
hogy a kulturalis felemelkedés nem képzelhetd el jol képzett tanarok nélkiil. Kle-
belsberg politikai szerepvallalasaban kiemelt helyet foglalt el a magyar kultura ter-
jesztése, a hazai kultarfélény reprezentalasa.

A tanarképzés megreformalasara azért is sziikség volt, mert a pedagéguspalya-
ra 1ép0 fiatalok elméleti és gyakorlati felkésziiltsége egyarant komoly hianyossago-
kat mutatott: ,, Mikor a jelolt elvégezte egyetemi tanulmanyait, nem viszi magaval
a szakmdjahoz tartozo kézépiskolai anyag teljes keszletét, s amit ebbdl az anyag-
bol egyetemi tanulmanyainak folyamata alatt hallott és feldolgozott, azt nem ugy
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hallotta és nem ugy dolgozta fel, hogy kozépiskolai teenddivel szorosabb vonatko-
zasba hozhassa. A tudomanynak csak egyes teriileteivel ismerkedett meg, s ezen is
inkabb kutato, mint tanito célzattal. Tudomdnyos ismereteiben hézagok maradtak,
melyeknek tanari miikodése vallja karat.” (Finaczy, 1922. 68. 0.). Finaczy Ern6 sza-
vai jol mutatjak a korabeli tanarképzés hianyossagait.

1924-ben a kozépiskolai tanarképzés reformjaként sziiletik meg az 11j térvény,
amely szamos ponton hasonlésagot mutat a 2011-es nemzeti felsdoktatasrol szo-
16 torvény (2011. évi CCIV. torvény) és az ezt kiegészitd, a tanarképzés rendszerét
szabalyoz6 kormanyrendelettel. (283/2012. X.4. Korm. rendelet)

A tanarképzé intézetek

Mindkét koncepcidban kiemelt helyet foglal el a tanarképzésért felelds, a peda-
gogiai képzést koordinalod Tanarképzo Intézet. ,,...az elméleti tandarképzés elsésor-
ban a magyar egyetemek filozofiai karanak feladata. Ezt a munkat azonban elsé-
sorban teljessé kell tenni, a gyakorlati tanarképzés szempontjabol bizonyos fokig
ki kell egésziteni. Erre a kiegészité munkdra hivatottak a tandrképzo intézetek” —
érvel Klebelsberg az altala jegyzett torvény nemzetgytlési vitajan (Klebelsberg,
1999. 185. 0.).

A hatalyos fels6oktatasi torvény tanarképz6 kozpontok létrehozasat irja elo: ,,...
a tandrképzés szakmai, tartalmi, szervezeti és tudomanyos feladatainak osszehan-
golasat, valamint az elméleti és gyakorlati képzés szervezését a tanarképzé kézpont
biztositja”. (2011. évi CCIV. térvény 103.§ 1.)

Jol lathatd, hogy a gyakorlati képzés mindkét esetben a tanarképzo intézetek fel-
adata. Az elméleti képzés megszervezésének feladata — a kozel szaz éves gyakor-
lattol eltéréen — a Tanarképz6 Kozpontoké, még akkor is, ha tudjuk, hogy a kép-
zést ténylegesen az érintett karok szaktanszékei biztositjak — sokszor a Tanarképzo
Kozpontok koordinalési feladatait is megnehezitve.

A nemzeti fels6oktatasrol sz6l6 torvény tovabb is részletezi az ujonnan 1étrejo-
v6 kozpontok feladatat: ,, 4 tandrképzo kozpont koordinalja kiilonésen a hallgatoi
meghallgatast, kivalasztast, felvételt, atvételt, a kreditelismerés, a pedagogiai szak-
képzes, a zarovizsga letételének folyamatat, és szervezi, ellendrzi, valamint értékeli
az iskolai gyakorlatot. Nyomon koveti a hallgatoi eloremenetelt, palyakovetést ve-
gez.” (2011. évi CCIV. térvény 103.§ 2) A tanarképzo kozpontok feladata tehat sok-
réti, a 21. szazad kivanalmainak megfelel6en dsszetettebb, mint 100 évvel ezeldtt.
Mindez megfelel a kor kivanalmainak, bar kérdéses, hogy a Tanarképz6é Kozpon-
tok mennyiben csak a koordinacios, illetve szervez6 munkat vallaljak fel, valamint
mennyire vesznek részt ténylegesen a képzés pedagdgiai-pszichologiai stidiumai-
nak kimunkalasaban, oktatasaban.
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A gyakorlati képzés

Kétség sem férhet ahhoz, hogy a tanari felkészités leghangsulyosabb pontja az a
gyakorlat, melyet a tanarjeldlt a képzés soran és a képzés lezarasaként is a gyakor-
l6helyén tolt el. A gyakorlati képzés mindkét koncepcioban kézponti helyet foglal
el — természetesen az elméleti, felsdoktatasi intézményben folyod képzéshez szer-
vesen kapcsolddva.

Klebelsberg a kdvetkezoket mondja: ,, ... meg kell talalnunk a modjat annak, hogy
mindenki, aki magyar kézépiskolaban tanitani fog, a didaktikanak éppen ezen gya-
korlati fogasait elsajatitsa, a kézépiskolaban gyakorlatot szerezzen régi pedagogu-
sok oktatasaibol”. (Klebelsberg, 1999. 186. 0.). Ehhez azonban sziikség volt olyan
intézményekre, amelyek gyakorlohelyként szolgaltak. Ez nem volt egyszerii azok-
nal az intézményeknél, amelyek csak néhany éve folytattak képzést az adott varos-
ban — ilyen volt példaul az az egyetem, mely az elvesztett vilaghdborut kdvetden
Kolozsvarrol eldszor Budara, majd Szegedre koltozott; vagy a Pozsonybdl Pécsre
koltoztetett intézmény. A megoldas. ,, Egy dldozatot meg kell hozni a nem allami, a
felekezeti kozépiskolaknak is, éspedig azt, hogy azokban a varosokban, ahol egye-
temek vannak, tanarképzées céljabol beengedjék a maguk kézépiskolaiba a bélcseé-
szeti hallgatokat, hogy ott a gyakorlati tanarképzést lassak.” (Klebelsberg, 1999.
187. 0.)

A 2011-es torvény — hasonldan a klebelsbergi koncepcidhoz —, nem teszi kote-
lez6vé a pedagdgusképzést folytatd intézmények szamara gyakorloiskola fenntar-
tasat, de lehetOséget biztosit erre: ,, 4 pedagoguskepzéest folytato intézmény kozne-
velési intézményt (gyakorlo intézmény) tarthat fenn, amely részt vesz a hallgatok
gyakorlati képzésében.” (2011. évi CCIV. torvény 103.§ 4.)

A gyakorlati képzés soran fontos megemliteniink azt a tényt, hogy a tantargy-pe-
dagogiak oktatasa az elméleti alapozottsag mellett a praxis igényeinek megfelel6-
en kell, hogy torténjen. Klebelsberg maga is felismerte, hogy a tantargy-pedagogiai
képzést nem végezhetik az elméleti képzést folytatd tudosok: ,, Kiilénésen a kozep-
iskolai oktatasban jaratos, s a kézépiskolai tandrképzéshez berendelt kozépiskolai
tanarok adjak elé minden diszciplinahoz a maguk sajat didaktikajat, mert ... min-
den tudomanyagnak megvan a sajat didaktikaja és ennek ismerete donto s ezt sok-
szor az egyetemi tandr nem nyujthatja, kiilonésen az az egyetemi tandr nem, aki
maga kézépiskolai tandr nem volt...” (Klebelsberg, 1999. 186. 0.).

A tanarképzést ma is sok esetben jellemzi az, hogy az oktatok nagy része egy-
altalan nem, vagy csak a kotelezd gyakorlata alatt vett részt a kdzoktatds munka-
jaban — ha ugyan maga rendelkezik pedagogusi végzettséggel, ami nem feltétele
annak, hogy valaki a tanarképzésben diszciplinaris teriileteken oktasson. Ez a bol-
csész- és természettudomanyi képzésben ugyan nem jelent kiilondsebb problémat,
de a tanarképzés diszciplinaris teriileteinek oktatdsa soran nem lenne hatrany, ha
a kozoktatasban is elékeriild tartalmak feldolgozasa sordan az oktatok mddszerta-
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ni repertoarja, megkozelitési modjai egyarant mintaként szolgalhatnanak a leend6
pedagogusoknak. Arrdl nem is beszélve, hogy egy-egy diszciplinaris 6ran targyalt
téma feldolgozasa soran érdemes arra is kitérni, hogy azt miként (mddszerek, esz-
kozok stb.) lehet megtanitani a kiilonb6z6 korosztalyoknak.

A tanari képesités feltételei

A klebelsbergi torvény a tanari képesités kovetkezo feltételeit szabta meg:

1. ,, A jelolt — kozépiskolai érettségi bizonyitvany birtokaban — legyen valamely
tudomanyegyetem bélcsészettudomanyi (illetve mennyiségtan-természettudo-
manyi) karanak rendes hallgatoja, és a tandarképzé intézet tagja. A négy év el-
végzése alatt legalabb két kézépiskolai szaktargyat kell tanulmanyoznia.

2. Szaktargyai mellett az egyetem, illetve a tandarképzo keretei kozott tanulnia
kell: a) a magyar irodalom és miivelodeés tortenetét (fo tekintettel az ujabb ko-
ri nagy irokra), b) lélektant, logikat, etikat és a filozofia torténetét, c) neve-
lestant, gyakorlati modszertant, iskolai szervezettant és ezeknek torténetét.

3. Az el6irt négyéves tanulmany utan koteles legalabb egy gyakorloévet tolteni
valamely nyilvanos kézépiskolaban (elsésorban a tandrképzovel kapcsolatos
gyakorloiskolaban).

4. A kozépiskolai tanarvizsgalo bizottsag elott szaktargyaibol, azok tanitasanak
modszertanabol, egy modern idegen nyelvbol és a kotelezo targyakbol vizs-
gat kell tennie.” (Pukanszky—Németh, 1996)

E fenti feltételek koziil tobb még ma is érvényesnek tekinthetd. A hallgatoi jog-
viszony létesitésének feltétele a kdzépiskolai érettségi bizonyitvany megszerzése. A
képzési id6 azonban kissé valtozott: a kétciklusu (bolognai) képzésben a tanarkép-
z¢s ideje 3+2+0,5 év, a 2013 szeptemberében indult, Gjfent osztatlan képzések ese-
tében az altalanos iskolai tanarok képzése 4+1, a kdzépiskolai tanaroké pedig 5+1
éves. A kétszakossag a bolognai képzés bevezetése (2006) 6ta — néhany kivételtol
eltekintve — ismét kotelez6 és az osztatlan képzésben is az maradt.

A Klebelsberg altal meghatarozott kdtelez6 tartalmaknak csak egy része jelenik
meg ma is a kotelezOen elsajatitando ismeretek kozott. A kétciklusu és a 2013-tol
indult osztatlan tanarképzésben sem szerepel a magyar irodalom és a miivel6dés
torténete (ez utobbi tobb felsGoktatasi intézményben is valaszthato targyként van
jelen), sem a logika vagy az etika a modelltantervekben. A filozéfia és a Iélektan
(pszichologia) részben a szabadon valaszthatd, részben a kotelezo studiumok kere-
tei kozott kap helyet. A neveléstan, gyakorlati mddszertan €s az iskolai szervezet-
tan ma is kotelezo, csak esetleg mas elnevezéssel jelenik meg a tantervben, tovab-
bi pedagogiai és pszichologiai kurzusok mellett.

Az egyéves kozoktatasi gyakorlat a képzés azon része, mely hosszl ideig ,,cson-
ka” forméban jelent meg a pedagdégusképzésben. A bolognai képzést megel6zo
idészakban az elméleti képzéssel parhuzamosan tobbnyire csak annyi gyakorlatot
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(hospitalas és tanitas) kellett teljesiteni, ami arra volt elég, hogy a hallgato6 kiprobalja
magat, de sokszor egy témakor letanitasara sem adott lehetoséget. A 2006-ban be-
vezetett bolognai-képzésben a tanari mesterszakon a négy féléves képzést egy fél-
éves Osszefiiggd tanitasi gyakorlat kdvette, amely mar hatalmas elérelépés a korab-
biakhoz képest. Természetesen a féléves gyakorlat mellett szamos érv és ellenérv
is felsorakoztathato, melyekre most nem tériink ki. A 2011. évi CCIV. térvényben
rogzitett osztatlan tanarképzés mar egy éves gyakorlatot ir el6, mely szamos lehe-
toséget rejt magaban. A felsdoktatasi intézmények jelenleg is dolgoznak azon, hogy
az 1 kereteket megfelel tartalommal toltsék fel, hiszen errdl az egy éves gyakor-
latrol még nincsenek tapasztalatok. Fontos azonban megemliteni azt, hogy a tanar-
képzés soran folyamatosan sziikséges a tanarjeldlteknek jelen lenni a kozoktatas in-
tézményeiben, megismerni a tényleges pedagdgiai praxist.

A bolognai képzés keretében diplomat szerzo tanarok szaktargyaikbol diszcip-
linaris zaroszigorlatot tettek, majd a tanari zarovizsgan adtak szamot tantargy-pe-
dagogiai tudasukrol, melyet a képzés soran vezetett portfolio bemutatasaval egé-
szitettek ki. A szakképzettségi teriiletek diszciplindris és tantargy-pedagogiai
ismeretkoreinek szdmonkérése tehat jol elkiiloniil egymastol. Az 0j osztatlan kép-
z¢és kovetelményei esetében ez hasonldéan alakul.

Az ,,egy modern idegen nyelvbdl” tett vizsgat napjainkban a diploma kiadasahoz
feltételiil szabott nyelvvizsga valtja ki. Sajnalatos moédon azonban a 21. szazad ele-
jén zarovizsgat tévo hallgatok jelentOs része nem rendelkezik nyelvvizsgaval, illet-
ve megfeleld szintli idegennyelv-ismerettel. Az ) képzésben remélhetdleg megfele-
16 helyet fog kapni legalabb egy ¢16 idegen nyelv ismeretének legalabb kdzép szintii
ismerete és hasznalata. Fontos lenne, hogy a tanarképzésben — kiilonds tekintettel
a nyelvtanar-képzésre —, kiemelt helyet kapjanak a kiilfoldi egyetemeken folytatott
részképzések. Kozel szaz évvel ezelott Klebelsberg a nyelvtanar-képzés tekinteté-
ben hangsulyozta az altala 1étrehozott kiilf6ldi intézetek fontossagat, hiszen belatta,
hogy a modern filologia teriiletén csak abban az esetben lehet jo kdzépiskolai tana-
rokat képezni, ha a leend6 nyelvszakosokat — legalabb részben — a célnyelvi orszag
(Anglia, Franciaorszag, Németorszag, Olaszorszag) valamelyik foiskolajan képe-
zik ki (vO. Paksi, 2013. 50. 0.). A Collegium Hungaricumokban szigoru tanulma-
nyi munka folyt, melyrdl rendszeres havi beszamoldkon adtak szdmot a hallgatok.
A szigorti munka mellett kdtelezo volt legalabb két nyugati nyelv tanuldsa, tovab-
ba a mindennapi testedzés. A Collégiumok sajat konyvtarral és kulturalis progra-
mokkal rendelkeztek, kiilon baljaik is voltak.

A protekcid kizarasa valamint a szelekcid biztositasa érdekében 1927-ben létre-
hozta az Orszagos Osztondijtanacsot. Az Osztondijtandcs munkdajanak koszonhe-
téen Klebelsberg minisztersége alatt tobb mint 1500-an tanulhattak nyugat-europai
egyetemeken. A legtobb 6sztondijast Bécsbe (371), Németorszagba (296), Francia-
orszagba (244) és Olaszorszagba (216) kiildték ki. (7' Kiss, 1998. 62. 0.)
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Tanarképzés akkor és most. A klebelsbergi és a 21. szazadi hazai tanarképzés

Osszegzés

Bar 6sszehasonlitasunk nem meriti ki a két koncepcio 0sszevetésében rejlo le-
hetéségeket, arra talan alkalmas, hogy felvillantsa a kozel szaz évvel ezelott Kle-
belsberg Kuno kultuszminiszter altal képviselt koncepcio és a 2011-ben elfogadott
nemzeti felsGoktatasrol szolo torvény tandrképzési koncepcidja altal tartalmazott
kozos vonasokat, noha kétségtelen, hogy a pedagdguspalya vonzdva tételére még
tovabbi lépések sziikségesek.

,,...0kvetleniil mindent meg kell tenniink, hogy azokat, akik kozépiskolai tanari
palyara késziilnek, a napi megélhetés gondjatol mentesitsiik...” —hangoztatja a kul-
tuszminiszter (Klebelsberg, 1999. 186. 0.). Fontos tehat, hogy mar a képzés soran
megfeleld tdimogatast kapjanak a hallgatok. Erre most tigy tiinik, megfelelé 6szton-
dij-rendszert hoztak létre. Azonban még fontosabb az, hogy a palyara keriil6 peda-
gogusokat a 20. szazad els6 felében tapasztalhatd tarsadalmi és anyagi megbecsii-
1és vegye koriil. A 21. szazad elején a magyar felsdoktatas és benne a tanarképzés
ismét atalakul. Tobb eleme a klebelsbergi elképzelésekkel mutat rokonsagot, masok
ezzel szemben a kor igényeihez igazodnak, esetleg visszalépést jelentenek a kozel
szaz éves mintahoz képest. Klebelsberg tevékenységének koszonhetden a tanarkép-
z¢€s mindségi fejloddésen ment at: a tanarjeloltek szamara megfeleld id6t és képzési
lehet6ségeket biztositottak ahhoz, hogy elsajatitsak azokat az ismereteket, amik a
pedagdgus munkéjahoz sziikségesek. Nem kérdés: erre napjainkban is sziikség van!

A kérdés az, hogy képesek lesziink-e megismételni a jelenlegi torténelmi hely-
zetben azt, amit a 20. szdzad legjelentdsebb kultuszminiszterének sikeriilt.
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Gondolatok a diakujsagokrol
JAKILASZLO

Az iskolatorténeti kutatasok egyik alapforrasa az iskolai értesitok. Szerkezetiiket
kozpontilag meghataroztak, s ezért szamos elonyiik mellett bizonyos szempontbol
egyoldaltak. Eppen ezért a didkélet megismerésének egy masik fontos forrasanak
kell tekinteniink az iskolai Gjsagokat, amelyek bizonyos mértékii 6nallosaggal a
diakélet belsd mozgésat, életét tiikrozték. frasunk a teljesség igénye nélkiil vazolja
fel a didkujsagok torténetének kezdeteit, feltarasuk fontossagat, egyben jelezve ku-
tatasuk nehézségeit. frasunk pusztan csak gondolatokat vet fel, a figyelmet kivan-
ja felhivni a neveléstorténeti kutatasok egy fontos teriiletére, mert egy tudomanyos
igényl irds tobb éves levéltari kutatast igényelne.

A kutatasuk fontossagarol és nehézségeirol

Az iskolai Gjsagok teljes feltarasara eddig még kisérlet sem tortént. Egyetlen
hasznos kiindulépont van: Bodolay Gézanak az ifjusagi irodalmi diaktarsasagok-
kal foglalkoz6 cimil igen értékes tudomanyos munkaja, de ennek csak egyik feje-
zete érinti a didkujsagokat. Az, hogy a didkujsagok feltdratlanok, abbol is adodik,
hogy maganak a didkujsagnak a fogalmat is nehéz meghatarozni.

[rasunkban tigy itéltiik meg, hogy diakujsagoknak tekintjiik azok a periodikakat,
melyeket didkok adtak ki és didkok szerkesztettek. Azonban ez a laza meghataro-
z4s is tartalmaz vitathat6 elemeket, mert tobb esetben az ijsagok felelds szerkesz-
téi nem didkok, hanem tanarok voltak, igy ezek a lapok mar csak részben tekint-
heték didklapnak.

Nehézséget jelent maganak a periodika fogalmanak az értelmezése is. Tobb lap,
fiatalos optimizmussal, az elsé szdmban folyamatos megjelenést igért, tehat perio-
dikanak indult, és ezt fel is tiintették a lapon, mégis, egy szam utan megsziintek,
de ez nem minden esetben bizonyithato.

Ezzel szemben voltak olyan folydiratnak latsz6 kiadvanyok, melyek inkabb év-
konyvek vagy emlékkonyvek voltak. Igy sok esetben nehéz kiilonvélasztani az év-
konyveket, alkalmi kiadvanyokat, a folyamatosan kiadott jegyzékonyveket az iga-
zi folyoiratoktol.

Csak példaként emlitjiik, hogy a szombathelyi premontrei gimndziumban ad-
tak ki a Bimbofiizért. Az évenként megjelent kiadvanyban a tanuldk irasai jelentek
meg. Egy igen értékes tanulmany (Kuntar Lajos: Bimbofiizér. A hajdanvolt szom-
bathelyi didkok folydirata = Honismeret, 1993.) a Bimbofiizért folyodiratnak tekin-
ti, holott az évkonyv volt.

Hasonldan ellentmondasos a kolozsvari Unitarius Kollégium kiadvanysorozata.
A Baratsag Lanca, az 1830-ban kiadott Kulcs, az 1831-ben kiadott Eplény, majd a
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Roézsabokor, a Serdiilet, a Virradat, az Ebredé és a Remény. Ezek ugyancsak konyv-
sorozatnak tekinthetok.

Eldontendd kérdés még az is, hogy az iskolat mar elhagyd, ugynevezett ,,0regdi-
akok” jsagait diaklapnak tekintsiik-e ? Ilyen volt példaul az 1936 €s 1944 kozott
megjelent Pécsi Szentfold, a Ciszter regdidkok Lapja, az 1911 és 1941 kozott meg-
jelent Homokora, Az 6reg konzervativok lapja stb.

Az ifjasagi (pl. cserkészet) egyesiileti és egyetemi-féiskolai lapokat természete-
sen nem tekintettiik didklapnak, bar az utobbinal nehézséget jelent, hogy a reform-
korban a kdzépszint és a felsd szint nem volt mindig elvalaszthato. Végiil sok eset-
ben tovabbi problémat jelentett, hogy egyes lapoknal az impresszum adatai teljesen
vagy részben hianyoztak, hiszen a 19. szazadban gyakoriak voltak a kézirasban ki-
adott lapok is. A pontos impresszum-adatok helyett ilyen szovegeket olvashatok:

Megjelenik: Kedvez6 iddjaras esetenként tizévenként.

Megjelenik: Minden szigoruan tanulmanyi kirandulas utan.

Felel6tlen szerkeszto x.y.

Kiad. A Reélgimnazium majdnem nyolcadik (hetediknek csufolt) osztalya.

Larmafa. Kiad. A Got sereg hivatalos és hivatlan fiiggetlen politikai napilapja.

Diak Bal. Politikamentes de humorteljes alkalmi 0jsag.

Jaulus Fabian. A Tokéria monografiaja: egy tudos Tok tanulmanya a golyak épii-
lésére.

A humoros impresszumadatok, bar dnmagukban is forrasértékiiek, nem konnyi-
tik meg a didklapok feltarasat, feldolgozasat.

E fentickkel 6sszefiigg, hogy a lapok sokszor nem keriiltek nyilvantartasba, ki-
keriilték a kotelespéldanyi kotelezettséget is. Jellemzd példaul, hogy az iskolai ér-
tesitok ritkan tettek emlitést arrol, hogy az adott iskoldban didktjsag jelenik meg.
Ez is jelzi — amint a fentickben mar emlitettiik —, hogy mig az értesitok hivata-
los dokumentumok voltak, ezzel szemben a diaklapokat a tanulok szabadid6 tevé-
kenységének tekintették. Mindez természetesen az akkori kor pedagdgiai szemlé-
letét tiikrozte.

A kutatas és a feltaras nehézségeinek felsorolasa utan fontosabbnak tartjuk an-
nak hangstlyozasat, hogy a didkujsagok sok esetben igen értékes informaciokat
tartalmaztak. Tiikrozték példaul a didkélet kiilonb6zo eseményeit (rendezvénye-
ket, balokat, kiranduldsokat), tartalmaztak — és ezt tekintjiik legfontosabbnak —,
a tanulok irodalmi, ritkdbban tudomanyos kezdeményezéseit. E téren igen jelen-
tés — és erre még visszatériink —, hogy tobb olyan irérol, tudosrdl, kdzéleti ember-
r6l tudunk, akik az iskolai ujsdgon keresztiil el6szor jutottak nyilvanossaghoz, és
éppen ez jarult hozzé irodalmi vagy tudomanyos tevékenységiik kibontakozéasa-
hoz. Szamos fiatal életutjat, személyiségének alakulasat befolyasolta, hogy a diak-
ujsag lehetoséget adott kezdeményezésre, aktivitasra, a kdzdsség elotti megszola-
lasra és megméretésre.
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A diaklapok célja

A didklapok elterjedésének kezdetén — tehat a reformkorban —, fiiggetlentil a ki-
adotol, a cél egyértelmiien politikai indittatast volt: a nemzeti fiiggetlenség tamo-
gatasa a diaksag, az ifjusag lehetdségei kozott. Ez a lehetdség pedig elsdsorban a
nemzeti nyelv, a magyar nyelvli irodalom miivelése, illetve tamogatasa volt.

Erre jo példa a Palma cimii didklap 1937. november 23-i szdma. Egy didk altal
irt tanulmany kdzéppontjaba az anyanyelv és a nemzeti fiiggetlenség kérdései all-
tak. Ugyanebben a szamban felvetették, hogy az idegen nyelv elleni védekezés el-
lenszere a honi nyelv védelme. A Végrendelet megvédése cimt iras a kiilfoldi or-
szagok fejlettségét veti egybe a magyar viszonyokkal. Az irds gondolatmenete ma
is érvényes. Az apa a végrendeletében arra kéri a kiilfoldre tavozo fiat, hogy ismer-
je meg a fejlett orszagokat, de a megszerezett tudasaval térjen vissza orszagaba. A
fiu ezt nem teljesiti, ezért hazaaruld lesz, torok fogsagba keriil, ahol meghal. Ha-
sonlo témaval foglalkozik a Napolyi temetd cimii elbeszélés is. Ebben egy kiilfoldre
tavozo fiut a kocsis akarja visszatartani: ,, Kotsisom is felem forditja setét arczajat
szoll: Jo Urfi hogy hagyhatja el Magyar Orszagot? S miként mehet idegen vilag-
ba, hol talan nem is az a nap siit az égen, melly min nalunk, s tan nem is illy em-
berek lakjak, mint mi? Vigasztalva monddam, hogy igazat szoll — de nem tsak Ma-
gyar Orszdg van a vilagon.”

Késobb, 1849 utan, nyilvan a cenzlira miatt is, a politikai szempontok hattérbe
szorulnak ¢és a célok kdzott az onképzés szandéka keriil el6térbe. Mivel a lapok don-
t6 tobbségi dnképzokaori (vagy valami hasonlé képzédménye) volt, igy az dnképz6-
kordk €s a lapok célja Iényegében azonosak voltak.

Bulyovszky Gyula a Reménybimbok bekdszontdjében a célt igy fogalmazta
meg: ,,Gyakorlds és onképzés a czél olly szent mint a’ lélek sziiz gondolata, melly
még prizmdjan dt nem sziiretett, de életbe lép csak azért, hogy dtsziiressék és arany
tisztava legyen”. Késobb ugy emlékezett vissza, hogy a lap altal biztositott ,, nyil-
vanossag élteté napsugar. Teért nyitni az ifju erének, organumot a’ zsenge tehetség-
nek — ez volt tidvos czélja lapunknak”.

1857-ben a Debreceni Kollégiumban kiadott Heti K6zIony szerkeszt6je a célt to-
moren igy fogalmazta meg: ,, hajtando, hogy jovére a Heti KozIlony hivebb tiikre le-
gyen az onképezde miitkédeési mozzanatainak...”.

1880-ban jelent meg a szegedi Piarista Gimnazium Dugonics Onképzokér lapja
Ifjusagi Lapok cimen. A kovetkezd évben irja a szerkesztd: ,, Azon édes reményben

Jfolytatjuk tavaly megkezdett, s a tanév végén megszakadt vallalatot, hogy a szépert,
joért, nemesért lelkesedni tudo ifjusag felkarolja eme tigyet, a mely kitiizétt czélunk-
nak, az onképzésnek egyik legszebb, legczélszeriibb eszkoze.”

A Faludi Ferenc Onképzokor lapja, a Pécsi Ciszter Didk, 1935-ben célul tiizte
ki a tagok irodalmai muveltségének tdmogatasat. ,, Taldn uj erdket adhatunk a ma-
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gyar irodalomnak, talan tehetségek, nagy lelkek tehetségek nagy lelkek bontakoz-
hatnak ki a mi kis szeminariumi munkankban.”

Hasonlo célt tiizott ki 1938-ban az ugyancsak a Ciszter Gimnaziumban megje-
len6 Gimnazium. A lap els6 szamaban az igazgatd, Kithn Szaniszl6 a lap céljat
igy fogalmazta meg: ,, Nagy kincs a tudds, de az irasmiivészet sem kisebb érték. E
lap szolgaljon az egyes egyedekben lappango iraskészség fejlesztésére, a megle-
vonek megerdsitésére.”

Kiadok, kezdeményezok

Sok esetben csak az 0ijsagok tartalma alapjan kovetkeztethetiink a kiadora, de
legtobbszor a kezdeményezd, a kiado az iskola 6nképzokdre volt. Ezek biztositot-
tak azt a szervezeti hatteret, miitkddési mechanizmust, ami egy lap megjelenésé-
hez sziikséges volt: a felelds tisztségviselok megvalasztasat, a pénziigyi feltételek
biztositasat stb.

Az onképzokorok kozponti célja az volt, a tagoknak az iskolai tantargyakban ko-
telezden eloirt kovetelményeken tuli szellemi 6nképzést biztositani. A diakujsagok
éppen ennek az onképzésnek a soran megszerzett teljesitmények bemutatasat se-
gitették. A didkujsagok a nyilvanossag korét és sulyat novelték. A lapok altal biz-
tositott nagyobb nyilvanossag a 15-18 éves fiatalok szdmara hatalmas motivacios
bazist jelentett, ezért azok az dnképzokorok, ahol erre mdd volt, kezdeményezték
didklap megjelentetését. Magyarazatra szorul az ,,ahol erre mod volt” kifejezés. Ez
ugyanis korszakonként, iskolanként valtozott. Az bizonyos, hogy kozponti — tehat
iskolafenntart6i — tdmogatast a lapok nem kaptak, igy a tanulok szandékuk erdssé-
gétol fliggden keresték a lapok megjelentetésének mddozatait. Csak példaként em-
litjiikk, hogy az 1844-ben megjelent debreceni Reménybimbdk egykori szerkeszto-
je, Bulyovszky Gyula, ugy emlékezik vissza a lap inditasara, hogy azt ,,a tarsasagi
munka fellenditésére” hoztak létre. Tobb mas onképzokor is akkor viragzott, ami-
kor a nyilvanossagot folyodirat biztositotta.

A szabadsagharc leverése utan a debreceni Kollégiumban 1857-ben alakult ma-
sodszor 6nképezde. Az Ujrainditassal egy idoben a kozgytilésben felmeriilt egy di-
aklap kiaddsanak terve. A kezdeményezd Nagy Istvan, a tarsulat elndke volt, tit-
kéra az els6 szerkesztd, Sziladi Aron. A lelkesedésre jellemz6, hogy a szerkesztot
november 15-én valasztottak meg, 29-én mar  bemutatta a Heti Kozlony kézi-
rassal, egyetlen példanyban elkésziilt els6 szamat. A kolozsvari Reformatus Kollé-
gium Onképzoékorének VIII. osztalyos novendékei a 17 éves Jancsd Benedek kez-
deményezésére adtak ki a Reményt.

A kiadok vagy a kiadast kezdeményezok nem mindig az 6nképzokorok voltak.
Ritkabban ugyan, de el6fordult, hogy a kiadasra tanarok vagy a tanulok egy cso-
portja vallalkozott. Ez utobbira szdmos példa volt. Egy osztaly adta ki példaul a K6-
szegi Honvéd Kozépiskolai Nevelodintézet IV. osztalyanak Hiraddjat, az esztergomi
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Bencés Gimnazium Amicus cimi lapjat, a Zilahi Wesselényi Kollégium Bontako-
76 Széarnyak cim lapjat stb.

Az osztéalyokon kiviil arra is volt példa, hogy két-harom tanul6 adott ki diakaj-
sagot. [lyen volt példaul Ady Endre, aki Nagykarolyban Boncha baratjaval, Zilahon
pedig Elekes Karollyal adott ki lapot.

Kevéssé ismert, pedig sajtotorténeti kuriézum, hogy Babits Mihaly tizenkét éve-
sen adott ki didklapot. E kiilonleges kezdeményezésrdl Babits igy irt: ,, I1.-ban hata-
rozott irodalmi hajlamaim voltak, mert lapot szerkesztettem. Egyik baratom batyja-
nak volt egy sokszorositoja, ez vallalta a folyoirat kiadasat, én meg a szerkesztést.
Ragaszkodtam, hogy ez legyen a cime, hogy: Szekszardi Szépirodalmi Lapok. Ezt
lokalpatriotizmusbdl tettem. A pécsiek nagyon haragudtak ra, de nagy tekintélyem
ezt keresztiilvitte. Rajzok is voltak benne, nagyon tigyesek, egy hatodikos csinal-
ta 6ket. Buday Dezsdé is irt bele, szegény, a kommunizmus utan a fehérterror daldo-
zata lett. Verset irt. En meg egy regényt Verne Gyula mintdjdra, akiért akkor ra-
jongtam és bolondultam. Akkor csupa Vernét olvastam. Regényem cime volt: Egy
hering torténete. Sose fejeztem be. Az elsé fejezetekbe le volt irva a hollandiai par-
tokon a heringhaldszat, amit én a foldrajzkonyvekbdl szedtem ossze. Volt egy oria-
si hering, egy géphering, amit valaki csinalt, errdl szolt a dolog. Koriilbeliil ez volt
a legrégibb miivem. Ebben a lapban... Elénken emlékszem, hogy elmentem az isko-
laba, és iszonyu 6rém fogadott, mert varakozason feliil sziinet volt, és hazakiildtek.
Azutan meg készen volt az elsé szam, amit baratom batyja hektografalt. Ujjongva
szaladtam haza, és igy kidltottam apamnak: Sziinet és ujsag !

Volt pénziink, kasszank, mert sokan eléfizettek. Az elsd szamban volt egy cikk,
valami nagyobb didk irta, arrol szolt, hogy a diakok nagyon jol élnek: bor, kartya,
cigdny, lanyok... Persze, ez marhasag volt, de ezt irta valaki valami Jokai-diakhisto-
ria utan. A tanarok is megkaptaik az elsd szamot, és nagy inkvizicio volt, és a pénzt
elkoboztik. Két szam jelent csak meg. A biin az elsé szamban volt.”

Arrais talaltunk példat, hogy egy iskola tanuldjanak gazdag édesapja adott ki fo-
lyodiratot. A budapesti Lonyai utcai Reformatus Gimnaziumba jaré tanulo édesapja,
Baro Scheindl M. Agoston vallalta a szinvonalas Kelet cimii lap kiadasat. Emli-
tést érdemel — hogy nyilvan iizleti megfontolasbol —, a miskolci Didkok Lapjat egy
helybeli Konyv-, Papir- és Tanszerkereskedés adta ki.

Felvetddik a didklapok dnallosaganak kérdése, bar e téren is a legkiilonb6z6bb
gyakorlattal talalkozunk. Annyi bizonyos, hogy a didklapok, az dnképzokori gya-
korlathoz hasonléan, 6nallosagra torekedtek, de az is bizonyos, hogy ezt csak rész-
ben érték el. Voltak lapok, ahol a szerkesztd bizottsag kizarélag tanulokbol allt, mas
lapoknal a szerkesztd bizottsdg elndke tanar volt. Az ellentmondésos gyakorlatot
néhany példaval tamasztjuk ala.
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Szerkesztok, szerzok

A lapok dontd tobbségét a didkok maguk szerkesztették. A szerkesztét leg-
tobbszor két-harom tagu ,,bizottsag” segitette. A tanari beavatkozasnak, vagy fi-
nomabban szélva ellendrzésnek, tobb valtozata ismert. Igy példaul volt, ahol a ta-
nar a felelds szerkesztd, vagy a szerkesztobizottsag elndke. Ritkabban a tanar csak
a szerkesztObizottsag tagjaként vett részt a munkaban. Biztosra vehetd, hogy a ta-
nari vagy az iskolai ellen6rzés valamilyen formaban ott is mitkodott, ahol a tanar
neve a nyomtatasban nem volt feltiintetve. Tobb mint érdekes, hogy a Kaposvaron
megjelend Mi Szavunk cimil igen tartalmas lapot két tanar szerkesztette, de a cik-
kek szerz6i tobbségiikben diakok voltak. Ennek ellenére a lapok dont6 tobbsége —
folytatva a reformkori irodalmi tarsasagok demokratikus hagyomanyait —, nagy 6n-
allosaggal, fiiggetlenséggel mikodott.

A szerkesztok altalaban a felsObb osztalyokbol, tehat a régi kdzépiskola VII-VI-
II. osztalyos tanuloibol keriiltek ki. (Az onképzokordk teljes jogh tagjai altalaban
a VII-VIIL osztalyos tanulok lehettek.) Ertheté modon a szerkesztSk és a szerzék
is gyakran valtoztak. Az iskolak elhagyasara, az érettségire késziilo nyolcadikosok
gyakran mar kiléptek a folyoirat szerkesztésébdl. A szerkesztoket és a didklapok
kiilonb6z6 tisztségviseldit a legtobb esetben a diakok valasztottak.

A lapok szerkeszt6i kozott ismertebb neveket is talalunk. Az eperjesi diakok
Kurjants cimii lapjat Vahot Imre, a Pesti Divatlap késobbi hires szerkesztdje mint
didk szerkesztette. A kolozsvari Remény nemzedékébdl nétt ki Jancsé Benedek,
aki késObb a szegedi egyetem magantanara lett. De szerkeszt6 volt Szadeczky Ele-
mér geodéta, Kossuth-dijas kémikus, Koréh Endre operaénekes, Gyarfas Endre
ir6, Wass Albert ir6, Cs. Szabo Laszl6 ir6 stb. Erdekes kutatas targya lehetne osz-
szegyUjteni €s bemutatni az 6nképzokordkben aktiv tanulok tovabbi életitjat an-
nak bizonyitasara, hogy a diakujsagok hozzajarultak a szakmai teljesitmény kibon-
takozasahoz.

A megjelenés élettartama és gyakorisaga

A lapok kiadasa, életképessége bizonytalan volt, és a megjelenés gyakorisaga is
igen eltérd, mivel a lapokat a diakok lelkesedése tartotta fenn. Voltak ugyan nagy
hagyomanyu iskolék, ahol konnyebben kialakultak lelkesedd, aktiv csoportok. Ta-
lan gy is fogalmazhatnank, hogy a hagyomany olyan 1égkort teremtett, melyben
a kezdeményez6 szandék konnyen talalt gyokereket.

Ritka volt a didklapok hosszabb ideig tarto heti megjelenése. Ezek kozott is em-
litjiikk az 1857 és 1914 kozo6tt megjelend debreceni Heti K6z1onyt és az 1863-t6l meg-
jelend, 62 évfolyamot megért szarvasi Zsengéket.

Egy lapnak a folyamatos fenntartasa szervezettséget, odafigyelést, s valamilyen
intézményi tdmogatast igényelt. Az iskolai élet jellegénél fogva viszont nem ked-
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vezett a folyamatossagnak, hiszen a tanulok meghatarozott idon beliil elhagytak az
iskolat. Természetesen azt is figyelembe kell venni, hogy a tanulok életkori sajatos-
sagai sem kedveztek a stabilitasnak. Eppen ezért nem csodalkozhatunk azon, hogy
sok esetben a lapok egy szam utan megszlintek. A Veres Palné utcai leanygimna-
zium 1914-ben kiadott Viz6zon cimi ,,hivatalos kozlonye” els6 szama cimlapjan
a megjelenés gyakorisagrol azt kozolte, hogy megjelenik ,,tobbszor, mint kellene”.
Ennek ellenére mar a lap az elsé szam utan megsziint. A Vacon 1882-ben megje-
lent Gonyiii K6zlonynek a tervek ellenére ugyancsak egyetlen szama jelent meg. A
tényleges megsziinést azonban nehéz ellendrizni, mert mint azt a bevezetében em-
litettiik, a megsziintnek vélt lapok egyszertien csak eltlintek a latokoriinkbol, nem
keriiltek konyvtarba.

Az els6 szam utan megsziintek mellett természetesen voltak rovidebb és hosz-
szabb ideig megjelend lapok. A hosszabb ideig megjelend lapok altalaban a nagy
hagyomanyu iskolakban jelentek meg. Ilyen volt példaul a kolozsvari Reformatus
Kollégiumban megjelené Remény. A Gyulai Pal kiadasaban megjelent lap 1920 és
1928 kozott, majd 1942-ben és 1943-ban jelent meg.

A debreceni kollégium lapja, a Heti K6zlony, 1857 és 1896 kozott, a cimlap sze-
rint a tanévben minden kedden jelenik meg, de azért itt is voltak kimaradasok. He-
ti megjelenést tervezett az aradi tanitoképzd Edtvos Onképzé Korének a lapja, az
Ifjusag, de, hogy meddig jelent meg, nem tudjuk.

Tény, hogy a lapok megjelenése az els6 szamban jelzett tervtol legtobb esetben
eltért. Ez egyértelmiien jelzi a szandék és az objektiv valdsag kozotti szakadékot.
Ennek viszont szamtalan sok objektiv és szubjektiv oka lehetett. igy példaul a szer-
keszt6 rossz tanulmanyi eredménye, mas irdnyu elfoglaltsaga, nyomdakdltség hi-
anya, érdektelenség stb.

Kiilon kell megemliteni az ugynevezett alkalmi lapokat. Ezek mar az indulas-
kor ko6zolték, hogy csak egy alkalommal kivannak megjelenni. Ilyen alkalmi lap
volt példaul az 1919 majusaban Rozsnyon kiadott Gaulleizmus cimii vicclap, a ceg-
1édi Kossuth Gimnaziumban 1940-ben az érettségi alkalmabdl kiadott Végre-vé-
ge, a Svetits Gimnazium VII. osztalyanak 1943-ban kiadott lapja, a Mosoly, mely-
nek bevételébdl a Voroskeresztet kivantak tamogatni.

A lapok példanyszama és eloallitasuk

A példanyszamok altalaban alacsonyak voltak, de az eltérések e téren is igen na-
gyok. A Debrecenben megjelené Heti K6zlony példaul kézirassal egy példanyban
késziilt, de az ifjusag olvasdszobajaban mindenki szdmara hozzaférhetdé volt. A
kéziréssal eldallitott lapok, érthetden, csak néhany példanyban jelentek meg. Bo-
dolay Géza kutatasai szerint ,,4 negyvenes években minden nagyobb tarsasagnak
volt kéziratos lapja. Ezeket hosszabb-révidebb ideig szorgalmasan kormolték...”
A kéziratos jelleg eldnye volt, hogy ezek a lapok megkeriilték a cenzurat.
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A nyomdai ton eldallitott lapok természetesen nagyobb szamban késziiltek, de
a példanyszam a tagok lelkesedésén tul a pénziigyi feltéteken is mulott. Sok he-
lyen rendezvények, balok bevételét forditottak a lapok fenntartdsara, masutt hirde-
tésekkel probalkoztak. Az alacsony példanyszamra, illetve az olvasottsagra csak
a Pozsonyi Didk tesz emlitést, amikor 1940-ben azt irta, hogy csak azok olvassak,
akik irtdk. Hogy ez mennyire nem volt altalanos, ezt bizonyitja, hogy a kaposvari
Gimnazistak 500 példanyban jelent meg. A szkeptikus megjegyzés ellenére azok-
ban az iskolakban, ahol az dnképzokor is jol miikodott, a lapok iranti érdeklédés
is nagyobb volt.

A diaklapok célja, tartalma

frasunk legellentmondasosabb és legnehezebben megragadhaté része a diakla-
pok tartalmanak bemutatasa és értékelése. Csak ismételhetjiik: az eltérések nem
csak korszakonként, hanem iskolanként, illetve laponként is igen nagyok voltak.
Részletes bemutatdsukra, tudomanyos elemzésre e helyen tudatosan nem vallalko-
zunk, hiszen egyértelmii, hogy megalapozott allitdsokhoz ismerni kellene a diakla-
pok tobbségét, am ezek szama feltételezhetéen ezer f616tt van. Ezért tudomanyos
elemzés helyett — nagy hibahatarok kozott —, csak bizonyos tendenciak bemutata-
séara vallalkozhatunk.

Mint ismeretes, az elsé didklapok a reformkorban jelentek meg, és céljuk a nem-
zeti fliggetlenség kivivasa, aminek a diakok altal elérhetd eszkdze a nemzeti nyelv
tamogatasa, szorgalmazasa volt. A gyokerek tehat a nyelvbdl, az irodalombdl in-
dultak ki, s ez hosszu ideig meghatarozta a lapok tartalmat.

A legf6bb cél, az anyanyelv megteremtése, illetve védelme, csak nagyon lassan
boviilt mas tartalmakkal, de az irodalom €s a vers hosszu ideig meghatarozo volt.
Az irodalmon til més tartalmu irdsok csak a 19. szazad utols6 harmadéban valtak
altalanossa. A tematika lassan boviilt mas tudomanyokkal, majd a diakélettel, de
ennek is inkabb a humoros, szorakoztato részeivel.

Leegyszerisitéssel azt mondhatjuk, hogy a 19. szazad értékei lassan felolvadtak
a zsurnalisztika kevésbé értékes elemeivel. Az ,értékek” kifejezés azonban némi
magyarazatra szorul. Nem lebecsiilve a reformkori iskolai ujsdgoknak azt a tevé-
kenységét, amelyet a magyar nyelv és irodalom megerdsitéséért tettek, mégis a la-
pok legfobb értékét abban latjuk, hogy a kdzépiskoldk tanuldinak egy jelentds ré-
szét irodalmi teljesitményre, kezdeményezésre, aktivitasra, k6zosségi szemléletre,
nyilvanos megmérettetésre nevelte.

A két vilaghabort kozotti diaklapok kozott kiilonleges helyet foglal el két kapos-
vari diaklap. A Gimnazistak felel0s szerkesztdje Szente Laszl6 tanar volt, munka-
jat harom didkszerkeszt6 és 12 didk munkatars segitette. Tartalma eltér a szokva-
nyostol. Az 1936. marcius 15. és aprilis. 15. kozott megjelent lap kozli példaul az
olasz ifjusag kialtvanyat, miszerint ,, Haboru eldtt all a vilag! A politikusok csinal-
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Jjak, de milliok fognak elpusztulni”. A diakszerkeszté kommentarja: ,,mi sem aka-
runk a vagohidra menni”.

A lap tovabbi irasai jfajta szemléletet tiikroztek. Riport jelent meg példaul a Ber-
zsenyi Tarsasag szabadegyetemi el6adasairol, interju késziilt Kabos Endre olimpi-
ai bajnokkal a vivosport helyzetérdl. Erdds Istvan didkszerkeszto iskolai kérdések-
kel foglalkozott. Hangsulyozta, hogy az oktatas mellett a neveléssel is foglalkozni
kellene, és ezt a bizalmasabb tanar-diak viszonyt segitené. Végiil, érdekes mddon,
a miuvelt ifjusagnak a 1égoltalommal kapcsolatos feladataival is foglalkoztak.

Ugyancsak Kaposvaron jelent meg 1941. januar 1. és 1942. méajus 31. kozott a
Somssich Gimnazium diakjai kiadasdban a Mi Szavunk. Felel6s szerkesztdje és ki-
adodja Debreczeni Laszlo tanar volt, szerkesztette Debreczeni Laszl6, majd Pap An-
tal. A lap kiadoi a gimnazium diakjai, de a tartalom tudatos szerkesztdi koncepciot
tiikroz: Beszélgetés Veres Péterrel és Sinka Istvannal a népi irodalom és a népkdl-
tészet kérdéseirdl, tanulmany a magyar népdalrol, Kodaly és Bartok somogyi gytij-
tésérol, a népfoiskolak kérdésérdl, a magyar dal szerepérdl a 20. szazadban, a kol-
tészet jelentdségérdl, de tanulmany jelent meg arrdl is, hogy miért vesztettiik el a
szabadsagharcot, Somogy varmegye ¢s Kaposvar kapcsolata a szabadsdgharc alatt
stb. A didklapok altalaban egy iskolahoz kotédtek. A Mi szavunk ebbdl a szem-
pontbdl is eltért az altalanos gyakorlattol, mert a helybeli kereskedelmi iskola tanu-
16 is publikaltak a lapban.

A diaklapok igen gyakran kozoltek szerkesztdi lizeneteket is. Ezek biztatnak,
vagy sok esetben keményen, szigortian 0szintén mondtak birdlatot egy-egy tanulo
irasarol. Ezek kozott megtalaljuk a humorosakat is. A szarvasi Zsengékben példaul
egy nyolcadikos tanulonak azt ,,iizente” a szerkesztd, hogy ,, Bordala nagyon kar-
cos. Nem kozolheté”. Egy masik lizenet még egyértelmiibb: ,, Tiizbe a felét! Ujra a
felet! Harmadikat még! A t6bbit orommel kozoljiik!”

A diaklapok onallosaga

Amint azt mar mas 0sszefiiggésben emlitettiik, a torténetiik soran benniik a tana-
rok sem maradtak kritika nélkiil. Ilyen volt példaul a Kolozsvaron az Unitarius Kol-
légium diaklapja, a Bakter. A szatirikus, humoros didklapban rendszeresen jelentek
meg olyan irasok, amelyekben biraltak a tanarokat. Ezek altalaban nem mentek tul
egy hatdron. Tortént azonban, hogy egy alkalommal két didk — allitolag a szerkesz-
tok megkeriilésével —, olyan cikket kozolt, amelyek miatt az iskolavezetés betiltotta
a lapot, s fegyelmit inditott négy diak ellen. A tanuldk valasza erre az volt, hogy a
Cseregyerekek cimil szinhazi eldadason — nyilvan a tanulok felkérésre —, Hort Ida
szinésznd ,,egészen véletleniil a szerepében lévd szavakat megvdltoztatta”. ,, A di-
dkok gerundiummal verik a tandarok ablakat” helyett azt mondta, hogy ,, 4 didkok
Bakterral verik a tanarok ablakat.” Az tigy politikai szinezetet is kapott, és tobben
elhagytak a kollégiumot.
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Ertékesek, érdekesek a kolozsvari Unitarius Collégiumban tortént kezdeménye-
zések, amelyek egyuttal jelzik a didklapok torekvéseinek bonyolult 6sszefiiggése-
it. Az intézményben a didkok mar 1810-t0] kdvetelték a magyar tannyelv bevezeté-
sét, de mivel ez nem sikeriilt, 1829/1830-ban Barati Kort alapitottak a magyar nyelv
apolasara. Magyar folyoiratokat olvastak, kéziratos koteteket allitottak Gssze. Az
elso ilyen gylijtemény, de mint emlitettiik, nem periodika, az 1829-ben kiadott Ba-
ratsag Lanca, ezt kovette a Kulcs, az Emlény, a Rézsabokor, a Viola, igynevezett
»emlékfiizérek”, majd az ezekben foglaltak kritikaja Biralattar cimmel. 1834-ben
Bol16ni Farkas Janos 6sztonzésére megalakult az Unitarius Diakok Olvas6 Tarsasa-
ga, melynek célja a tudasvagy felkeltése, az anyanyelvi beszédkészség fejlesztése,
kiilfoldi konyvek beszerzése. A tarsasag gondozasaban késziilt a Remény, amely-
nek harom kotete jelent meg.

1848 utan, az 1851/1852. tanévben, az 0jjaszervez6do tarsasag kiadta a Heti La-
pot, majd a kovetkezd tanévben a Rozsa Leveleket, ezt kovette 1862/1863-ban a Ki-
kelet, 1864 és 1865 kozott a kéziratos Fény és Arnyék. Ebben az idében jelenik meg
a Kozlony a kritika, esztétika és a tudomany korébol. A lap kritikai észrevételeket
fogalmazott meg a Reménnyel szemben.

E fentiek jol jelzik, hogy a kiilonb6z6 torekvések nehezen szétvalaszthatd for-
makban torekedtek nyilvanossagra. Az igényes diaklapok kozott tartjuk szamon a
nyiregyhézi varosi felsé kereskedelmi iskola Dr. Schack Béla Onképzdkore Re-
ménysugar cimi lapjat. 1929-ben a 10. évfolyamaban a kovetkezd rovatok voltak:
Utleirasok, Onképzokor, Kozgazdasag, Vers, Sakk, Sport, Gyorsiras, Keresztrejt-
vény, Szines hirek, Hirdetés.

Igaz, hogy minddssze csak nyolc alkalommal jelent meg a debreceni Reformatus
Kollégium kettds cimii lapja, a Reménybimbok — Echd, de ez azért érdekes, mert a
Reménybimbok elsésorban irodalommal foglalkozott, az Echd, mint melléklap pe-
dig elsdsorban hiranyagot tartalmazott.

1879 végén meriilt fel a szegedi Dugonics Onképzékdrben egy lap inditasanak a
terve. Osszesen nyolc szam jelent meg, az elsé 1880 februarjaban Ifjusagi Lapok,
A fégymnasiumi ifjusag folyoirata cimmel. Példaképpen ebbdl felsorolunk néhany
irast: Parhuzam az eposz és a drama kozott; Gordg-romai szolasok, erkdlesok a
nemzetkozi intézményekrl; Ertekezés Arany Janos Tengeri hantas cimii koltemé-
nyérdl; Grof Széchenyi Istvan életérdl; Batthanyi Lajos élete és jelleme; Ertekezés
Himfi Szerelmeirdl; Cicerénak Pompeius hadvezérré valasztasa érdekében tartott
beszéde (miiforditas). Versek, onképzokori beszamolok természetesen minden lap-
szamban voltak.

A lapok tartalménak atfogd elemzésére irdsunkban nem véllalkoztunk, de még-
is megemlitjiik, hogy a didklapok a reformkori hagyomanyokat kdvetve rendszere-
sen kozoltek verseket.

Végiil megemlitjiik, hogy a didklapokban a 19. szazad végtdl rendszeresen meg-
talaljuk a humort. Voltak olyan ujsagok is, amelyek kizarélag humoros irasokat és
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humoros képeket tartalmaztak. Ezt a cimiikben is jelezték. Ilyen volt példaul a Nyir-
batorban 1910-ben kiadott Diak bal. Politikamentes, de humorteljes alkalmi ujsag
volt a Budapesten az 1925-ben kiadott Krampusz, a Mosonmagyardvaron 1937-ben
kiadott Poroly, Dardas?, Fricska?, Rohej? stb.

Fiiggelék

[rasunkban tobbszor emlitettiik, hogy a didklapok korszakonként, iskolanként
olyannyira eltértek egymastol, hogy azokbdl valamilyen 6sszegezd kovetkeztetést
nem lehet levonni. Eppen ezért bemutatunk harom olyan didklapot, amelyekbél a
fentickben érintett részleteken tul is bepillanthatunk a harom lap életébe.

A Debreceni Reformatus Kolléegium lapja, a Heti Kozlony (1857-1890)

A szabadsagharc leverése utan, 1857-ben tjjaszervez8dé Magyar Irodalmi On-
képzokor adta ki a Heti Kozlonyt. Az elsé szama 1857 novemberében jelenet meg a
vélasztott Szilady Aron szerkesztésében. A Tiszant(li Reformatus Egyhazkeriileti
Konyvtar Levéltaraban kisebb hianyokkal, de mind a 32 évfolyam hozzaférhetd. A
lap az indulasatol 1896 decemberé€ig kéziratosan jelent meg. Nyomtatasban azon-
ban mar Debreceni Fdiskolai Lapok cimmel jelent meg.

A szerkesztok feladata igen Osszetett volt és igen gyakran modosult. Sok alka-
lommal volt egyben felelds szerkesztd, kiadd laptulajdonos, vezércikk-irod stb. Alig-
ha véletlen, hogy a szerkeszt6k altalaban évenként valtoztak, de a szerkesztési elvek
lényegében azonosak voltak. Minden szdmban volt szépirodalom, vers, tudomanyos
értekezés, a didkok vasarnapi prédikaciojanak kritikaja, hirek, szerkeszt6i lizene-
tek. Tobb ismert értelmiséginek (Szilady Aron irodalomtérténész, a Magyar Torté-
nelmi Térsulat és a Kisfaludy Tarsasag tagja; Szana Tamads ir6, MTA tagja, a Pet6fi
Tarsasag titkara; Zsutay Janos kolto; Szabolcska Mihaly reformatus lelkész, kolto)
ez a lap biztositotta az elsé nyilvanossagot. Hasonl6 volt a helyzet a tudomanyos
irasok esetében is. Itt publikalt eldszor Géresi Kalman (jogasz, torténész, Tisza Ist-
van neveldje), Zoltai Lajos stb. Egyik szerkesztdje a lap ilyen irdnyu jelentdségét
igy foglalta 0ssze: ,, Szerény kis lap ez, de nagy jelentdségii az ifjusdag torténetében,
sot mondhatjuk, egyediili mérfoka miveltségiinknek, melybdl az utodok legbizto-
sabban itélhetnek feloliink. Irodalmi munkassagunk albuma ez, melybe dsszegyiij-
togetve adjuk koriink nyilvanossaga elé termékeinket. Nem hiu kérkedés vezeti itt
tollainkat a mitkodében, hanem az 6nzetlen munkavagy, mely nélkiil az ifjulélek egy
kiszaradt fa, melynek zold lombjai — a testére — lehullvan, értelme sincs létének.”

A didklapok kozott a Heti K6z1ony igen rangos helyet foglal el. Az irodalomtor-
téneti tanulmanyok, versek, torténelmi elemzések, vallastdrténeti, teologiai targyu
irasok messze meghaladjak az atlagos diaklapok szinvonalat. Mindez természete-
sen Osszefligg azzal a ténnyel, hogy a lap a fels6fok szintii kollégium lapja volt.
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A Kecskeméti Reformatus Kollégium lapja, a Palma,

1837 oktobere és 1838 juliusa kozott jelent meg hetente. E16zménye, hogy har-
man Koébor cimen egy folydiratot adtak ki. A lap verseket, elbeszéléseket, meséket
és ,talanyokat” tartalmazott. Ezzel parhuzamosan megjelent egy Rosta elnevezési
kritikai lap, mely a Koborban megjelent irasokat megrostalta, de ezen kiviil tudo-
manyos és miivészeti irasokat is tartalmazott. A Kobor egykori forras szerint rossz
cime miatt megsz{int, a Rostat viszont Palmava valtoztattak. A Palma cim a kollé-
gium jelmondatara (crescit sub pondere palma) utal.

A lap célja, mint a reformkor minden didklapja kézéppontjaban, a nyelvmiive-
1és volt. Az 1837. november 23.-i szamban példaul azt a ma is érvényes gondolatot
olvashatjuk, hogy ,, 4 Nemzet, ha idegen nyelvet szeret, azzal edjiitt az idegeneket
is polgarnak fogadja: ezek pedig megannyi gatok veszélyesen allnak, hogy a késon
folébredt Nemzet nyelvét mivelhesse, s az idegent pedig mellozze.” A didklapok cél-
janal mar emlitettiik a Palma politikai szemléletét, de ezen tul a lap a didkok isko-
lai és iskolan kiviili életével is foglalkozott. fgy példaul a diakok helyes szabadidd
felhasznalaséaval €s a tiltott szorakozas kiilonbozd formaival (kartyazas, alkoholiz-
mus, nyilvanos hazak latogatasa, fegyvertartas stb.).

Ady személyének jelentdsége és a rendelkezésre allo forrasok viszonylag nagy
szama lehetdvé teszi, hogy rajta keresztiil is megismerjiik a diaklapok mitkodését.
Ady mar Nagykarolyban 1890/1891-ben a piarista gimnazium masodik osztalya-
ban lapot alapitott, de a negyedikben ismét probalkozott. Errél maga Ady szamolt
be a Vilag cimii 0jsag 1914. februar 5.-i szamaban: ,, Lapot el6szér Nagykarolyban
csinaltam Bogcha baratommal a piarista gimndzium masodik osztalyaban. E lap-
pal porul jartunk, holott modern, kitiiné revii volt, mert Bogcha is, én is predika-
tumosan irtuk irdasaink ala neviinket. Egy demokrata, derék, kegyes tanar kezébe
keriilt a lap, s a predikatumos hencegésiink miatt meg is halt: requiescat in pace.

Negyedikes gimnazista koromban megint lapunk volt, de én itt mar az vj Juven-
talis szerepet akartam kiosztani magamnak. Csuffa tett, bosszuallo kartdarsaim ero-
sebbek voltak, ez az igazan ma is hézagpotlo ujsag szintén fiatalon elhunyt.”

Izgalmasabb, s forrasaink is bovebbek Ady zilahi iskolai ujsagalapitasarol, pon-
tosabban az abban valo kozremiikddésérdl. Megbizhat6 alapforrasunk Petri Mor-
nak, Ady egykori tanaranak Az Ujsag 1930. december 25-i szamaban megjelent ira-
sa. Neki irta Ady: ,, Pdar hét mulva Parizsba utazom. Addig csindlj nekem egy nagy
oromet. Kiild be a Nyugathoz az Ifjusag kétetét. Biztos lehetsz, hogy ereklyeként
orzom s kiildom egy-két nap mulva vissza neked.”

Tehat az ujsag hetilap volt. SOt, az Ifjusag képes lap volt, s milyen reklamfegyve-
rekkel dolgoztak ezek a fik! Pl. a 19. szamban igy jelentik be az 6j elbeszélést: ,, Uj
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elbeszéles. Jelen szamunkban a regény lejart. Kévetkezd szamunkban Virag Karoly,
az ujabb iroi generdcio egyik szépen fejlodo tagjanak tollabol kezdiink elbeszé-
lést A rablovar cimen. Ez az érdekes iras tortéenelmi alapon nyugszik, s az esemeény
Nagy Lajos idejébdl valo. Elore is felhivjuk ra olvasoink figyelmét.”

Verset kiilondsen boven kozoltek. De voltak humoreszkek, leirasok, nevezete-
sebb idészaki kozlemények, adomak, mindenféle rejtvények, minden szamban il-
lusztracio. fgy példaul Dozsa Daniel sziiletési haza Makfalvan, Jokai, A marosva-
sarhelyi reformatus kollégium, A torockoi-szentgyorgy var romjai, A Wesselényi
Mikos altal épitett tanoda Makfalvan, A marosvasarhelyi var és vartemplom, A
berekkereszturi vartemplom, Varos Olaszorszagban, Vasvari Pal, A pragai kira-
lyi varpalota, A 91 éves Kossuth, Kossuth sziiléhaza Monokon, Kossuth a ravata-
lon, A Talyai templom, ahol Kossuthot megkeresztelték, A balvanyi var romjai, A
krasznahorkai var, Ika varos romja, A Banffy kastély Nagyfaluban, Solyomko stb.,
¢s mindeniitt szoveg is. Voltak karikatrak, és az adomakhoz illusztraciok. Az ado-
makbol izelit6iil:

., Vizsgalaton.

Tanfeliigyelo: meg tudnad-e mondani, fiacskam ki volt a nehézkedési torveny fel-
talaloja?

Tanulo: nem tom.

Tanfeliigyel6: nagyon jol van, csak tisztabban ejtsd ki, hogy Newton.”

Szerkeszt6i lizenet is volt, a koltoket mar 6k sem nagyon dédelgették. PI. a 15.
szamban ezt lizenték Sz. A.-nak Szentpétervarra: ,, Azt a rajzot még nem kaptuk
meg, csak a verset, bar ezt se kaptuk volna meg”.

Petri Mor szerint Ady nem csak verset irt a lapba. Egy beszamol6 olvashato pél-
daul az osztaly somlydi kirandulasardl, amely alatt Ady teljes neve taldlhato.

Petri Mor szerint a lap munkatarsait Ady valogatta 6ssze. Ezek: Jako Sandor,
Szunyogh Farkas, Németh Jend, Tunyogi Pista, Gugucz Gyula, Virag Karoly és
Szantd Vitus. A lap munkatarsai kozott volt egy polgari iskolaba jaro lany is, aki
15 éves koraban meghalt. Halala alkalmébol Ady meghato verset irt, de ez 1920-
ban a szerbek eloli menekiilés soran sok massal egyiitt elveszett. Ady javaslatara
egy Lazar Mariska nevii I'V. polgariba jaro kislany is a szerkeszt6ség tagja volt, aki
igen magas szinten verselt.

E részlet jol bizonyitja, hogy voltak olyan didklapok, ahol a gazdag tematikai
szerkesztés magas szinvonalu volt.

Az altalunk ismert diaklapok jegyzéke
Aestheticai Lapok, Eperjesi Kollégium; Aranyhid, GyOr; Amicus, Esztergom,

Bencés Gimnazium; Az Uj Kitartds, Obecse, Polgari Leanyiskola; Bakter, a ko-
lozsvari Reformatus Kollégium humoros diaklapja; Bimbdfiizér, Szombathely, Pre-
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montrei Gimnazium; Biralattar, Bontakozo Szarnyak, Zilah, Wesselényi Kollégi-
um; Brassoi Didak, Brasso; Bucsuszo, Szentes, Horvath Mihaly.

Gimnazium; Csabai Diakélet, Békéscsaba; Didk, Kolozsvar, Unitarius Fogimna-
zium; Didk — Elet, Pécs, Ciszter Gimnazium; Didkijsdg, Békéscsaba; Duda, Eper-
jesi Kollégium; Ebreddk, Nagyenyedi Kollégium; Egyveleg, Eger; Elére, Bonyhad,
Evangélikus Gimnazium; Fdy Didk, Budapest, Fay Andrads Gimnazium; Forr a
Bor, Tata; Gaudeamus, Temesvar, Piarista Gimnazium; Gaudeamus, Rozsnyo, Al-
lami Realgimnazium; Gyom, Nagykoros, Reformatus Gimnazium; Gyonydi Koz-
lony, Véac; Gérbe Lapok, Vac; Gyori Diak Lapja, Gyor, Gyori Evangélikus Nép-
iskola; Gyori, Cegléd; Hajnal, Székelykeresztur, Unitarius Fégimnazium; Hajrd,
Ungvar, Allami Gimnéazium; Haladjunk, Nagyenyed; Heti Szemle, Pest, Egyetemi
Magyar Tarsulat; Ifjiisdg, Arad, Allami Tanitoképzd; Ifjiisdg, Dés, Gimnazium;
Ifjiisag, Temesvar, Piarista Gimnazium; Ifjiisdgi didk estély, Torda, Allami Gim-
nazium; Iskolank Lapja, Budapest, Pesti Izraelita Hitk6zség Alapitvanyi Fégimna-
ziuma; Junialis Hirado, Kecskemét; Juventus, Pozsony; Kelet, Budapest, Lonyai
Gimnazium; Kobor, Kecskeméti Reformatus Kollégium; Kordany, Eger; Kram-
pusz, Budapest; Kurjants, Eperjesi Kollégium; Ldarmafa, Budapest; Mi Lapunk,
Vac, Kegyes Tanitorendi Gimnazium; Mi Szavunk, Kaposvar, Somssich Gimna-
zium; Mosoly, Svetits Gimnazium, Debrecen; Nagy-kérési Didklap, Nagykoros;
Nefelejts, Papa; Onképezdei Lapok, Pesti helvét Hitvallasu Giymnasium; Onkép-
26, Az Onképzokér, Budapest; Palma, Kecskeméti Reformatus Kollégium; Papai
Ifjusdagi Lapok, Péapa; Papai Kollégiumi Lapok, Papa; Pécsi Ciszter Didk, Pécs,
Ciszter Gimnazium; Péroly, Mosonmagyarovar; Reg-ipartar, Nagyenyedi Kollé-
gium; Remény, Gyor, Fogimnazium; Remény, Kolozsvar, Unitarius Kollégium; Re-
mény Lapok, Kolozsvar, Unitarius Kollégium; Reménybimbok — Echo, Debreceni
Reformatus Kollégium; Rosta, Kecskeméti Reformatus Kollégium; Rozsa Leve-
lek, Kolozsvar, Unitarius Didkok Olvaso Tarsasaga; Serdiilet, Kolozsvari Unitari-
us Kollégium; Szivdarvany, Nagykorosi Reformatus Gimnazium; Sziinordk, Sopron;
Tavaszi Bimbok, Székelykeresztur; Tempe, Kecskeméti Reformatus Kollégium; 4z
Uj Kitartds, Obecse, Polgari Leanyiskola; Vakdcié, Pozsony; Vasutas Didkélet, Uj-
vidék; Vezer, Vac, Piarista Gimnazium; Virultat, Kolozsvari Unitarius Kollégium;
Vizozén, Budapest, Veres Palné utcai Leanygimnazium; Voluntas, Kaposvar, Soms-
sich Pal Redlgimndzium; Zsengék, Szarvas, Vajda Péter Gimnazium; Zobori La-
pok, Nyitrai Kispapok.
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MEGEMLEKEZESEK

Szaz éve sziiletett Nagy Sandor iskolateremté kutato,
professzor

Az ELTE Pedagogiai ¢és Pszichologiai Kara Nagy Sandor professzorra emléke-
zett sziiletésének szazadik évforduldja alkalmabodl. Egykori hallgatéi, kés6bbi mun-
katarsai, valamint Lénard Sandor, a Neveléstudomanyi Intézet igazgatdja 2015 de-
cemberében megkezdték a felkésziilést a centenariumi eseményekre. Elosztottak a
feladatokat, és ezt kovetden a tervek szerint torténtek az iinnepi megemlékezések.
A szervezd munkat két fiatal kollégané segitette: Kalman Orsolya és Csik Orsolya.

Kilenc egykori tanitvany, késobb az ELTE munkatarsai: Babosik Istvan, Falus
Ivan, Golnhofer Erzsébet, Kotschy Beata, M. Nadasi Maria, Réthy Endréné, Petri-
né Feyér Judit, Schaffhauser Franz, Szabolcs Eva, ésa tanitvanyok tanitvanya, Ol-
1€ Janos 2016. aprilis 24-én Nagy Sandor sziil6falujaba, Zalatara utazott, ahol az
onkormanyzati hivatal munkatarsaival egyiitt a professzor egykori (ma mar k6zos-
ségi hazként miikodo) iskolajaban emléktablat avattak. A Magyar Pedagogiai Tar-
sasagot Zember Gyurcsi Maria képviselte. Az linnepségen el6szor Hekler Tibor
polgarmester kdszontdtte a megjelenteket, majd Falus Ivan ismertette Nagy San-
dor életutjat, és Pal Csabaval, az iskola legutolso igazgatojaval egyiitt leleplezték
az emléktablat, amelyen a kovetkezd felirat olvashato:

E haz falai kozott tanult
Nagy Sandor
1916-1994
Zalata sziilotte, egyetemi tanar,
a Magyar Tudomanyos Akadémia doktora,
a neveléstudomany kiemelked6 kutatéja.

Sziiletésének 100. évforduléjara allittatta:
a Zalatai Polgarmesteri Hivatal
és egykori tanitvanyai.
2016

Pal Csaba és a volt tanitvanyok koszorukat, az MPT képviseldje viragot helyez-
tek el a marvanytablanal. Az 6nkormanyzat a tanitvanyoktol egy Nagy Sandorrol
késziilt fényképet kapott ajandékul, amely ezutan az emléktabla mellett 6rzi neves
sziilottiik emlékét. Két zalatai iskolas népviseletben egy szép verssel és egy nép-
dallal szinesitette a megemlékezést. Ezt kdvetden az linneplok elmentek a sziilo-
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hazhoz, és megtekintették a reformatus templomot, ahol Nagy Sandor feln6ttként
mindig orgonalt, amikor hazalatogatott a sziileihez.

Nagy Sandor életutja

1916.  aprilis 26-an sziiletett az ormansagi Zalatan, sziilei gazdalkodok voltak, itt végezte a négy elemi osztalyt.
1926-30 a siklosi reformatus polgari iskolaban tanul6.

1930-35 a Nagykorosi és Dunamelléki Reformatus Tanitoképz6 Intézet tanuldja, preparandista-tanitoi oklevelet
szerzett.

1935-37 a kajaszoszentpéteri reformatus iskolaban tanito.

1937-41 Szegeden, a Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola és Magyar Kiralyi Horthy Mik6s Tudomanyegyetem
magyar-torténelem szakos hallgatd, polgari iskolai tanari oklevelet szerzett.

1941-43 Szegeden, az Apponyi Kollégiumon, filozofia-pedagogia szakon hallgato, itt tanitOképz6-intézeti tanari
és bolesészdoktori oklevelet szerzett. A Magyar Kiralyi Horthy Miklos Tudomanyegyetem Pedagogia
Tanszékén dijtalan gyakornok.

1943-ban a székelykeresztari allami tanitoképzobe kinevezték helyettes tanarnak, oktoberben bevonult katonai
szolgalatra, hadifogoly.

1946-48 a Kiskunfélegyhazi Tanitoképzd Intézetben tanar.
1948.  Budapesten az Orszagos Neveléstudomanyi Intézetben féléves belfoldi osztondijas, Mérei Ferenc
munkatarsa.

1948-52 a Pécsi Pedagogiai Féiskolan tanar.

1952-86 Budapesten az ELTE BTK Neveléstudomanyi Tanszékén

1952-59 egyetemi docens

1954-60 a Pedagogiai Tudomanyos Intézet igazgatdja

1955  kandidatus

1959  egyetemi tanar

1959-77 tanszékvezetd

1962. az MTA /a neveléstudomany doktora

1973-85 a Neveléstudomanyi és Lélektani Tanszékcsoport vezetdje

1986  nyugdijba vonult.

1994. november 14-én meghalt.

Harminc 6nallo konyvet/tankonyvet/jegyzetet irt. Kétszaz koriili a konyvekben, folyodiratokban megjelent
tanulmanyainak, cikkeinek, kritikainak a szama. Tobb szakkonyv, sorozat, folyodirat szerkesztdje volt.

Az ELTE Pedagoégiai és Pszichologiai Kara, az MTA Pedagdgiai Tudomanyos
Bizottsaga, valamint a Magyar Pedagogiai Tarsasag tarsszervezésében 2016 ma-
jus 11-¢én tartotta meg a Nagy Sandor Emlékkonferenciat az ELTE PPK épiiletének
Nagy Sandor Termében, amelynek faldn allandé dekoraci6 6rzi a professzor em-
1ékét. A konferencia févédnoke, Hunyady Gyorgy akadémikus, az MTA II. Osz-
talyanak elnoke nyitotta meg a tudomanyos iilést. Beszédében méltatta Nagy San-
dor munkéssagat, amelyet személyes emlékeivel is kiegészitett. Ot kdvetéen Kaposi
Jozsef, az Oktataskutato €s Fejleszté Intézet foigazgatoja, és Trencsényi Laszlo, a
Magyar Pedagdgiai Tarsasag iigyvezetd elnoke koszontotték a konferencia részt-
vevlit. Ezutan a Nagy Sandor-iskola képvisel6i, az egykori tanitvanyok el6adasai
kovetkeztek. Mindegyikben megjelent a hatartalan tisztelet mesteriik, a kiemelke-
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do tudos emléke el6tt, €s természetes az is, hogy elhangzottak személyes gondola-
tok is az emlékeikbdl kitorolhetetlen professzorukrol.

Az 1. blokk: Nagy Sandor élete és munkassaga

Falus Ivan Nagy Sdndor onképe cimii eléaddsaban megidézte azt a professzort,
akit lathattak és hallhattak is a résztvevok. Az 1986-ban, a professzor ur hetvene-
dik sziiletésnapjan készitett interjujabol vagott ki részleteket és megprobalta meg-
érteni és megértetni a jelenlévokkel is Nagy Sandor életutjat, szerepét, helyzetét,
magatartasat abban az idében, abban a tudoméanyos vildgban, amiben 6 dolgozott.
., Vegigkisérve Nagy Sandort az uton, lathatjuk, hogy egy tehetséges, tiszta szan-
déku, torekvo parasztgyerek hogyan kiizdott az ellen, hogy a 20. szazad térténel-
me jatékszerévé formalja ot. Gyozedelmeskedett is, vesztésre is allt, gyoztesnek lat-
szott, magat sohasem érezte annak.” — zarta a szavait.

Golnhofer Erzsébet eléadasanak cime a Kit tekintsiink szabad polgdarnak a pe-
dagogia vilagaban? volt. Nagy Sandor 1954-ben késziilt kandidatusi értekezését
elemezte, értelmezte a tanulokép problémakore szemszogébol. Nehéz, és vitara al-
kalmas feladatra vallalkozott, hiszen az 6tvenes években irt tudomanyos munka a
,»SZovjet mintara atalakitott tudomanyos elitbe” valo belépd zaloga volt. Az 6sszeg-
zésben megjegyezte, hogy az ebben a munkaban megrajzolt ,, tanuloképtol mar a
hatvanas években sok szempontbol eltavolodott Nagy Sandor. Valtozott a kor, val-
tozott a neveléstudomany, a tudomanyok vilaga s az 6 pedagogiai felfogasa is”.

Kotschy Beata Nagy Sandor didaktikai nézeteinek jelenléte napjaink pedagogiai
gyakorlataban cimii eldadasaban az 1962-ben megjelent doktori disszertacio alta-
la kiemelt legfontosabb pontjait elemezte, és azt vizsgalta, hogy a felépitett elméle-
ti rendszer hogyan hatott az iskolai gyakorlatra, hogyan jelenik meg annak iskolai
Hutoelete”. Tobb, kozelmultban tortént felmérés tanulsagaként megjegyezte: ,,a pe-
dagogusok rutinszertiien iranyitjak a folyamatot ... ily modon kétségessé valik akar
az oktatdas menetének tudatos meghatdarozdsa, s ezaltal a modszerek és szervezési
formak célszerii kivalasztasa”. Szerinte 1962 6ta nem sikerilt elérni ,,a pedagogu-
sok rendszerben valo gondolkodasat és énallosagat, az értekekre és pszichologiai
tudasra épiilo, korszerii pedagogia megvalosuldasat”.

Babosik Istvan eléadasanak cime Nagy Sdandor professzor iskolateremtd teve-
kenysége volt. Tudomanyos értelemben meghatarozta az iskolat, a mihelyt, felso-
rolta létrejottének mozzanatait, dsszetevoit, és tételesen igazolta, hogy ,,.a Nagy
Sandor professzor altal megalapozott szakmai-tudomanyos iskola karakteriszti-
kus és ma is él6”.

Szabo Agota Zalatarol érkezett. Képekkel illusztralt eléadasaban megjelentek
a Zalatai emlékek Nagy Sandorrol. Bemutatta a kicsi ormansagi falut, kornyékét,
a szliléhazat, az egykori iskolat, elmondta mindazt, amit tudnak Nagy Sandorrol,
csaladjarol, idézett azoktdl, akik valamikor talalkoztak vele, és beszamolt az em-
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léktabla avatasa tinnepségérdl is. Tiszteletre mélto, ahogy igyekeznek megérizni,
apolni hires sziilottiikk emlékét.

Az ebédsziinetben a megjelentek megtekintették a kiallitast, amelyet az OPKM
munkatarsa, Domsddy Andrea (a tanitvanyok tanitvanya) rendezett. Az egyik tar-
l6ban kaptak helyet Nagy Sandor tankdnyvei, a masikba a professzor halala utan
megjelent Nagy Sandor Iskola didaktikakonyvei €s a rdla szol6 késobbi irdsok ke-
riiltek. Két allvanyon képek jelenitették meg a multat.

A II. blokk: Nagy Sandor didaktikaja és annak hatasai

Schaffhauser Franz Nagy Sandor didaktikajanak filozofiai alapjait elemezte. A
munkait attekintve megallapitotta, hogy a professzor ur szellemi Utja az ideologia
rabsagaban keseriien megtapasztalt szoritastol a filozofiai-szakmai meggy6z6dés
er6sodésén at a revelacioként megélt pedagdgiai realizmusig vezetett. Didaktika-
jaban konkrét filozofiai alapul elobb a visszatiikrozés-elmélet szolgalt, ezt valtotta
kés6bb a tudomanyossag és a tudaskdzvetités fenomenologiai-hermeneutikai, rea-
lista-konstruktivista felfogasa. A szellemi titon mindvégig a pedagogiai humaniz-
mus voros fonala hizodik.

M. Nadasi Maria az Akkor most ,,hogyan”? — Az oktataselmélet egy alapfogal-
marol cimii eldadasaban bemutatta a palyajanak kezdetén Nagy Sandortdl kapott
kutatasi témajanak, ,,az egységesség — differencialas — adaptivitas egysége, az ok-
tatas szervezési modjai”-nak keletkezéstorténetét, benne a Nagy Sandor-didaktika/
didaktikak és professzor ur szerepét. Olykor személyes hangvételi volt a megraj-
zolt ut, ahogy eljutott a mai allaspontjahoz. Végiil megfogalmazta a jelent: ,, az egy-
segesség, a differencialtsag, az adaptivitas szemléletmodjanak érvényesitése mas
tennivalokat jelenthet attol fiiggben, hogy zart vagy nyilt oktatasban, vagy zart ok-
tatasban a nyilt oktatds elemeinek megvalésitisara vallalkozunk”. igy ,,az iskola
félelemmentes hely, szivesen vallalt ... szintér” lehet. Reméli, hogy ehhez az ered-
ményhez elnyerné ,,Nagy Sandor jovahagyasat”.

Réthy Endréné Parhuzamosok talalkozasa az oktatasi folyamat feltarasakor
cimii eléadasaban Nagy Sandor 1967-es, ,,fehér” didaktikajabol az oktatasi folya-
matrol szol6 fejezete €s Jerome S. Bruner 1965-6s munkaja komparativ elemzésére
vallalkozott. El0szor végigkovette a kortarsak életrajzi azonossagait és kiilonbsé-
geit, majd a két irasmii tartalmi 6sszehasonlitasa kdvetkezett. Osszegzésként meg-
allapitotta, hogy ,, Nagy Sandor oktatasi folyamatra vonatkozo elvi, elméleti meg-
dllapitasai Bruner amerikai szerzé munkdjaval osszevetve is megalljak helyiiket”.

Oll¢ Janos (a tanitvanyok tanitvanya) Az oktatdsi modszer értelmezésének valto-
zasa Nagy Sandor didaktikajaban cimet adta asz eldadasanak. Nagy Sandor dsszes
didaktikakonyvének vonatkozo részét elemezve megvizsgalta didaktikai modell-
jeinek fejlodését a modszerekre fokuszalva, végigkdvette a mddszer fogalmanak,
felosztasanak valtozasat. Tobbszor utalt a Falus-féle didaktikakdnyvekben megje-
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lent ujdonsagokra is. Konkluzioként megfogalmazta, hogy ,, Az oktatdsi modszerek
a 20. szazad masodik felének didaktikai modelljeiben szinte kivétel nélkiil alapve-
t6 kategoriafogalomként jelennek meg, ezaltal a fejlodésiik értelmezo elemzése le-
hetdséget ad a modellek kézvetett attekintésére is.”

Petriné Feyér Judit a Nagy Sandor a taneszkézokrdl cimii eldadasaban attekintést
adott arrol, hogyan foglalkozott a didaktikakdnyveiben a taneszkozokkel, hogyan
valtozott, boviilt, tagult a téma, hogyan kovette a technika fejlodését. A *80-as évek-
ben a professzor ur érdekldédése az oktatastechnologia iranyaba fordult, harom ki-
advanya jelent meg ebben a témaban. Az irasokbol kiemelte a taneszkozokkel kap-
csolatban megfogalmazott jovot, és megvizsgalta néhany kdézelmultban megjelent
munkakbol idézve, mi valosult meg beldle, hova jutottunk a 21. szazad masodik év-
tizedében. Megallapitotta, hogy az uj technikai eszkdzok megjelentek az iskolakban
is, ,,tudatos felhasznalasuk, beépitésiik a pedagogiai folyamatba folyamatos kihi-
vast jelent a pedagogiai gyakorlat és a neveléstudomany szamara”.

Adermann Gizella (Pécs) eléadasanak cime Nagy Sdndor nézépontjanak val-
volt. Az 1967-ben megjelent Didaktika cimli kdnyvétdl kezdve emelt ki részlete-
ket a professzor elveibdl és gondolataibol a tanulasi teljesitmények értékelése kap-
csan. Bemutatta, hogyan tagult és valt egyre komplexebbé az értékeléssel kapcso-
latos gondolatkor. Ezutan bemutatott néhany epizodot sajat értékeld megoldasaibol,
utalva arra, hogyan hatott ra a professzora munkassaga.

A III. blokkban Nagy Sandor-tanitvanyok beszélgettek mesteriikrdl, a tudos-
rol, a didaktika professzorarol, a tanarrodl, a tanszékvezetordl, az emberrdl, felidéz-
ve szamos meghatarozo személyes emléket.

Az eldadasok szovegét emlékkaotetbe foglalva minden résztvevo megkapta. Eb-
be bekeriiltek Petriné Feyér Judit — Szabolcs Eva: Nagy Sdndor és Szilagyi Erzsé-
bet — Varga Kovacs Amarilla: Nagy Sandor pedagogiai publikdcioi cimi munkak
is, ezeket a Magyar Pedagogusok sorozatban az OPKM korabban 1999-ben mar
megjelentette. Doms6dy Andrea: Nagy Sandorrol szolo publikaciok (idérendben)
cimii 6sszeallitasa zarja a kiadvanyt. (Falus Ivan — Kalman Orsolya /szerk., 2016/:
Nagy Sandor nyomdokain. Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger — ELTE E6tvos Ki-
ado, Budapest.)

Az emlékezok l1étrehoztak egy honlapot is: Nagy Sdandor emlékoldal — Tiszte-
let a didaktika professzoranak- nagysandor.didaktika.hu -kapcsolat: domsody.and-
rea@opkm.hu.

Zalatan emlékszobat terveznek kialakitani Nagy Sandor hagyatékabol.

A centenariumi emlékezések sorat 2016 november 10-én Nagykéroson a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem Tanitoképz6i Foiskolai Karan — az egykori alma ma-
terben — egy konferencia keretében ujabb emléktablaavatas zarta.

Petrine Feyér Judit
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Reformacio és iskolakultiral

Vocem prego — igy kérnek szolast a Presestol a miskolci egyetemi szakestélye-
ken, ahol az egykori selmeci diakszokasokat ma is elevenen gyakoroljak. Ez a tiszt-
ség ugyan nem szerepel Bajk6é Matyas alapmiivében (a protestans didkélet tanulma-
nyozoi szamara, mondhatni, a kis ,,sola scripturaban”, a Kollégiumi iskolakultirank
cimii, 1976-ban megjelent kdnyvében). Nincs megemlitve az Etalon szerepe sem,
akinek az a dolga, hogy az elndk felszolitasara idonként elmondjon egy nyelvtorot,
s ha nem akad el a nehéz szo6vegben, akkor még teletdlthetok a poharak, de ha az
Etalon nyelve mar nem szolgal jol (vélhetden hasonloképp a tobbi jokedvi diak al-
lapotahoz), akkor az elndk véget vet az italozasnak.

De a kollégiumi Iétben kialakult szerepkorok mindegyikérdl —mint az iskolakul-
tara részeir6l, ma igy mondanank: a ,,tanuléi részvétel” szerepkoreirdl — gazdagon
informalodhatunk az emlitett kotetbol (seniortol a contrascriban, az oeconomuson,
collegan, vigilen, apparitoron at a calefactorig). Megerésitem: Bajko Matyas ¢€let-
mive, kollégiumkutatdsai a hazai neveléstorténetben a Finaczy utani nemzedék
meghatarozo eleme (tdn Mészaros Istvannal osztozik e poszton). S ha Bajko élet-
miivében a neveléstorténet és a komparatisztika egybefonodasat értékeli az utdkor,
akkor kotelességem jelezni, hogy a Bajko utani korszak jeles kutatd személyisége
(egykori tanitvanyom a miskolci egyetemen), Ugrai Janos — Karady Viktor nyoman
— a torténeti szociologiat 6tvozi a klasszikus neveléstorténeti diskurzussal fontos
kollégiumtorténeti munkaiban.

De eldaddsomban ama bizonyos, ,,igazi”” Sola Scripturardl kivanok szolni. A Baj-
ko-¢életmiire emlékezéstol nem idegen, hogy a reformacid 500. évforduldjanak el6-
estéjén ebben az Osszefliggésben helyezziik el a ,,protestans iskolakultarat”, (Ismé-
telten megjegyezve: az ,,Iskolakultira” sz6 Bajké remek leleménye, az 6 terminusa
¢l ma folyoiratcimként, de az iskolardl szol6 komplex gondolkodas kiindulépontja-
ként is. Soha nagyobb elégtétel az utdkortdl: egy terminus technicus, amely folya-
matos része marad a szaktudomanyi diskurzusnak!)

Miben latom a reformacio pedagogiai, nevelésiigyi iizenetét? Ezt probalom sor-
ba venni.?

- El6szor is az ,,evilagi létben” valo helytallas normaja (mely valdan koperni-
kuszi fordulat az egyén kiildetésérdl alkotott gondolkodasmodban a ,,siralom-
volgy”’-felfogast kdvetden).

- A TeremtGvel alakithaté kozvetlen — mondhatni, a ,,mediatorokat” kiiktato — vi-
szony, parbeszéd lehetdsége, amely felelosség-etika szempontjabol, szamunk-

Referatum a debreceni Bajko Matyas-emlékiilésen 2016. szeptember 18-an.

Nem szolok iskolaszervezeti, tantervi kérdésekrdl, még a metodikai innovaciokat sem érintem, pedig
Melanchton két alapelve, az Exemplatio €s a Repeticio (utanzas és ismétlés) érdekes kovetkeztetésekre
vezetne.
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ra az ,,erkdlcsi nevelés” szempontjabdl jelenthetett Gjat (gondoljunk csak a 20.
szazadi Ady szép versére, A Sion hegy alatt cimre).

- A Szentiras olvasasanak kotelessége €s lehetdsége - természetesen a modern
nemzeti irodalmi anyanyelvek kialakulasa,

- s ezzel szorosan Osszefiiggben Apaczaival szolva: ,,az ,,iskolak felettébb sziik-
séges volta”.3

- Az sem k6zombos, hogy a ,,mindenkinek™ sziikséges és lehetséges iskola gon-

dolata jelent meg a reformacioval. Ezt az oktataspolitikailag a végsokig de-
mokratikus normat alapvetéen Comeniustol ismerjiik €és hagyomanyozzuk.
Az Isten el6tti egyenldségbdl kovetkezd iskolakép €s a hozza tartozd, altalanos
eredményt igéré didaktika szorosan idetartozik.

- Mindehhez pedig alkalmas ,,iskolakultira” kivantatik.

Nos, ez az ,.iskolakultira” valdsult meg a protestdns kollégiumokban. Mely-
nek lényege — puritan szigora s legendas dertije mellett — abban a bizonyos Apa-
czai-mondatban rejtezik, hogy ,,a tanulok €s tanarok rendezett tarsuldsa”. Mint is-
meretes, e kollégiumokban nem volt €les valasztovonal tanar és diak kozott. A fent
leirt szerepek feleldsséghez, a részvétel élményéhez juttattak a didkot (mikozben a
sz0 szoros értelmében jatszva elsajatitottak a minta, a Romai Koztarsasag tisztvi-
seléinek szerepeit is). De legalabb ennyire fontos a ,,kollégium” (,,egyiitt tanulas™)
fogalombdl adédodan az egyiittélés egy fedél alatt, az akadémista didkok tanari sze-
repkore, a professzorokkal (ahogyan a jeles Jokai-regénybdl — A nagyenyedi két
flizfa — tudjuk: a professzor urak leanykaival) valo szorosabb egyiittlét lehetdsége.

A diakélet mas elemei is részei ennek az iskolakultiranak. Az emlegetett selme-
ci-miskolci hagyomaény is, a masik Jokai-kotetb6l (Es mégis mozog a fold) ismert
,,Csittvari kronika” torténete is idetartozik.

S idetartozik mindaz, amit a ,,koran jott reformpedagdgustol”, Csokonai Vitéz
Mihalytol tanulhatunk: a dramapedagogia el6djeként szadmon tarthato didkszinjat-
szastol a nevezetes ,,nagyerdei pipazast” kis tilzassal az erdei iskola archetipusa-
nak tekinthetjiik.

ey

crer

szeként tekintjiik. (Bajko a ,,politikai szocializacio” részeként tartja szamon — er-
re hajlok magam is —, Ugrai a ,,jogi oktatas” hatékony modszerének.) S a folytatas?
A Szemere Bertalan nevével fémjelzett Nandor megye? Az ,,iskola-koztarsasagok”™
egyik eloképe?
Sok okunk van tehat figyelni a jeles évfordulora.
Trencsényi Laszlo

Az iskolarendszer halozatosodasa a reformacio kihivasara létrejott ellenreformacioval egyiitt (Heller
Agnes szavaival: e ,,viszonylagos pluralizmusban” szorosan idesorolhatd. Megértették a keresztény fe-
lekezetek, hogy maglyakkal mégiscsak nehezebb 1j lelkeket toborozni a vallott igének, mint tudéssal,
tanitassal. A lelkekért zajlo kiizdelem szintere az iskola lett.
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170 évvel ezelétt sziiletett dr. Kiss Aron

Az 1845, junius 21-én, a Szatmar varmegyei Porcsalman sziiletett Kiss Aron ne-
ve elsésorban a kozosségek hagyomanyos, szobeli hagyomanyait kutato, 6rzo, felta-
16 és korszerlien tovabb 6rokitd folklorisztika neves tudosai jovoltabol maradt fenn
a halalat koveto évtizedekben.

Pedagdgiai, iskola-, és igen szines kozdsségteremté munkassaga — fura médon
—, csak ezt kdvetden, s tobbszori nekirugaszkodassal kezdett feltarulni a honi mii-
velodéstorténet elmult évszazadainak folyamaban szemlélve az elmtlt harom és fél
évtized sordn. S ugyanennek a személyiségnek még hanyféle alkotdi oldala, olva-
sata van, volna, lehetne!? Pedig egy és ugyanaz a személyiség!

A pedagogus: mar pataki diakként nala fiatalabbak 6raadoja, majd gazdag csa-
ladok gyermekeinek hazi neveldje; igazgato-tanar Nagykoros reformatus képzojé-
ben; nyari tanar- és tanitd-tovabbképzések szervezdje, lebonyolitdja; tanar: leendd
és mar gyakorlo tanarok, tanitok neveldje a pedagodgia és a magyar nyelv stidiumai-
ban; végiil igazgatdja a Paedagogiumbol kivalt és atalakitott Budai Tanitoképzonek.

A tankOnyvszerzd: egymaga ¢€s tudos-gyakorlo tanartarsakkal egydiitt 26 6nallo
mi szerzdje, (divatos szoval:) alkoto szerkesztdje; német, svajci és francia kollégak
munkainak magyaritdja, s ha megfelelt, szellemiik gyakorlati adaptaloja.

Kozel 200 neveléstorténeti, -elméleti €s gyakorlati vonatkozast cikk publikalo-
ja. Sz&épird: mesék, verses torténetek alkotdja. Szerkeszto: a ma is legendas Népta-
nitok Lapja szerkesztje, segédje csaknem két évtizedig.

Az edtvosi elso és atfogo, szigoruan kovetkezetes, alulrol felfelé épitkezo, gyer-
mek érték-centrikus nevelési elveken alapuld intézményrendszer csendes, szor-
galmas munkdsa. Miniszterekkel, allamtitkdrokkal egylitt formaloja a célszeri
eszméknek; az 1j és nagyszerl elgondoldsoknak: a Pedagogiai Konyvtarnak, a
Tanszermuzeumnak. Tagja az Orszagos Koznevelési Tanacsnak. Lelkes szervezo-
je a Magyar Paedagogiai Tarsasagnak; nevét ott talaljuk a Magyarorszagi Népraj-
zi Tarsasag alapitoi kozott. A Tanitok Orszagos Arvahéaza alapjanak gyarapitoja, s
¢lete utolso masfél évtizedében a szétesett csaladok ziillésveszélybe keriilt gyerme-
kei megmentése érdekében létrehozta a neveldintézeteket segitdé Nagypénteki Re-
formatus Tarsasagot. Csaladi és felekezeti tradiciok révén apdsa, Torok Pal plispok
szellemi intencidja nyoman tobbedmagéval kitarté munkaval létrehozza az 6nallo
Budai Reformatus Egyhazat.

Sok-sok mas mellett, immar jo 130 évvel ezeldtt, 1883 forrd nyaran az Orszagos

I Elhangzottak 2015. junius 18-an az éves Pro Ludo Délutan alkalmaval a Virdnyosi K6zosségi Hazban

(Budapest, XII. keriilet, Szarvas Gabor u. 8/c.)
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Képviseleti Tanitogyiilésen elmondja hires, Tegyiik a jatékot koziiggye!... kezde-
th felszolalasat.

A nyomaéban jar6 utokornak persze béven akadt és akad dolga-gondja minden
napra, még ezen a mar uj évezred akar csak inditd évtizedeiben. J6 volna, ha a Kiss
Aronok médszere, vilag- és valosaglatasa — korszerti modon, nyelvezettel persze —
atsugarozhatna egy olyan szellemi szoveten, amely bar hasznalatba nem igen ke-
riilt, meg mégsem fakult. Igaz, sz&p ezt mondani, elgondolni, mint kérbejarni és
beletrni értékeibe a hasznos valogatas 6nz6 céljaval; magunknak okulasul, a még
meg nem sziiletetteknek ismét 6sszerakni, rendszerezni. Kiss Aron, Kiss Aronék,
a Kiss Aronok ezt sajat korukban sem gondoltak masképp, s mégis 6k maradtak/
valtak a tucat-felfogastol idegen: masképp gondolkodokka.

Kiss Aronnak, a pedagogusnak 1995-ben innen nem messze emléktablat avat-
tunk, s megkezd3dott barati-szakmai emlékiiléseink sora. Atyjanak, a szintén Aron
néven ismert lelkésznek, a legendas tiszantuli reformatus piispdknek és kisebbik fi-
anak a sziiléfalu, Porcsalma, — tobbek kdzott — nemes anyagbol vert szobrokkal al-
litott nagyszerii emléket. Szellemiiket a gyiilekezet és a szatmari telepiilés iskolaja
allanddan, nem csupan linnepldbe bujva 6rzi.

J6 néhanyan vagyunk (itt is), akik gy véljiik, ismét ideje van a példa(k)bdl valo
épitkezésnek, de nem a magunk megorokitése végett. A jaték €s a jatszas szép, mert
sokértelmii tartomanyainak szorgalmas és kovetkezetes atadasa a kisiskolak min-
dennapjaiba, s az ezt kozvetitd, kdzvetiteni tudo és akard pedagdgusok értd képzé-
se; ismeretiik tdrhazanak gazdagitdsa egymas szomszédolasa révén.

A jaték és a jatszas, az azt birtoklo (nem kisajatitd) ember, a felkésziilt és sok-
oldaltian képzett felndtt gyogyitd szerepének minél szélesebb kort, és a gyermek
helyzetéhez differencidltan igazodod erdsitése a feladatunk. Kozhasznu ,,jatékpati-
kak”, nem csak luxusfizetés vagy hétvégi ,terapias” kurzusok mitkodtetése. Az ez-
redfordulon meghirdetett Helyet a gyermekeknek! szlogen alatt legyen tere-helye
minden nemi és allapotl gyermeknek; legyen helye a nyilvanossag terein a — rak-
tarakban évek 6ta csak gyiilo és rozsdasodo — kerekes székecskéknek, maszo- és
fogodzo karoknak, amelyek biztonsagot adnak, akarcsak a jol és feleldsen megal-
kotott jatékszerek.

Igen, ezekben az években is tegyiik a jatékot koziliggy€, ezzel persze nem lefo-
kozva a valosag komollya nagyitott szakaszait. Ugy vélhetjiik, mindez csak emel-
heti kozérzésiink és lelki kondicionk sokszor gyatra és kishitti allapotat most, f6-
képpen egy Gjabb vilagképvaltas észrevétlen kiiszobén.

Lehet, ezt nalunk jobban latjak a mai 6vo- és tanitd/tanarjeldltek; a test és a 1é-
lek sajatos egységének leendd tanulméanyozdi és épitdi. Adjunk hat nekik is helyet,
esélyt, lehetéséget, hogy altaluk legyen koziiggyé a Kiss Aron és nagyszerii kortar-
sai (Gonczy Pal, Gyertyanffy Istvan, vagy testvérbatyja, Kiss Kalman vagy Gyorgy
Aladar) egymasba fonddo szellemisége, az 6sszemitkddés példai.

Kapjanak 6szton- és palyadijat, 6nallo feladatot nem csak egy félévre, hosszabb

KRISTON ViZI JOZSEF, TRENCSENYI LASZLO




Emlékbeszéde. 170 évvel ezelbtt sziiletett dr. Kiss Aron

iddre itthon és a nagyvilagban egyarant. Az Akadémia €s/vagy teriileti-tematikus
bizottsadgai kebelében folytathatdak és szélesebb korben népszerisithetéek lehet-
nének azok a jeles magyar élettani kutatasok, amelyek a jaték és a jatékos ember
mibenlétét kitartdan vizsgaljak, kutatjak. Milyen fontos volna ezek publikalasa,
hogy jobban megérthessiik az atlagostol barmilyen iranyban eltéré gyermeki és
felnott jaték-viselkedés alakulasdnak jellegzetességeit, netdn torvényszeriiségeit,
¢s igy tovabb.

Szakmai ,,civilkedésiink” férumai adottak, ilyen ez a mostani is. Id6t, alkalmat
szeretnénk teremteni ahhoz is, hogy az ebben hajlandosagot érzok és vallalok 6sz-
szegyiljenek, s mindennek érdekében egy célszerlien vallalhaté programot fo-
galmaznanak meg belathat6 idon beliil. Olyat, amely a 170 és a 200 évvel ezeldtt
sziiletett két Kiss Aron emlékévét Ujabb, s a tovabbhaladashoz inkabb tadmasztékul
hasznalatos mérfoldkének tekinti és tudja.

Kriston Vizi Jozsef

II.

Ugyan a budaorsi-kamaraerdei Erzsébet-otthon térténete okan a gyermekvéde-
lemnek is hérosza lenne, az OPKM tanszermizeuma alapitdjat tisztelné, a budai ta-
nitoképzo a jeles igazgatot, magam is a Magyar Paedagogiai Tarsasag egykori ala-
pitéinak egyikét, titkarat emlegetem Kiss Aronra gondolva, a mai rendezvényen
mégiscsak ajaték jeles személyiségét ide idézve. Pedagdgus? Néprajzos etnografus?
Mint a tarsasagalapitoknak csaknem mindegyike, valosagos polihisztor volt. A tob-
biek is szépirok, miforditok, irodalomtdrténészek, klasszika-filologusok, matema-
tikusok tanitoi, tanari, intézményalapitdi munkassaguk mellett. Gondoljunk Hein-
rich Gusztavra, Ponory Thewrewk Emil, Mosdossy Imre, Alexander Bernat, Badics
Ferenc, Bedthy Zsolt és masok sokoldali munkassagara. Gazdag palyajuk, hivata-
suk egy rész¢EIt aldoztak azért, hogy a 19. szdzadvégi modernizacios hullimban a
pedagogianak is legyen — annyi mas ekkor 1étrehozott egyesiilet mellett — sajat tu-
dos tarsasaga, hogy tudoskozosségiikben kikristalyosodjék Schneller, Karman, Fi-
naczy nyelvén, tollan az, amit alapvetéen a modern magyar neveléstudomanynak
neveziink. De az alapitok mésik korét is szobahozhatjuk Kiss Aron iiriigyén. Le-
gyen példank Verédy Karoly, aki a pedagogus turistak egyesiiletének is alapito el-
noke volt ugyanakkor. ,,Szakmai civilkedés” — mondta kedvesen a konferencian a
muzeoldgus-néprajzos Kriston Vizi Jozsef. Ha mar a Magyar Gyermekjaték-gytij-
temény jeles szerkesztdjére emlékeziink (a kotet 1891-ben jelent meg), akkor még-
iscsak egy ,,gyermekjaték™ jut esziinkbe, mint a korszellem tiikre: a Pal utcaiak
egyletesdije. Nem keriilt a kotetbe, hiszen a Kiss Aron-i felhivas nyoman a jegy-
70k, birok és polgarmesterek a ,,huszonharmadik 6raban” a néphagyomany jatékait
gyljtotték, a modernizalddo, varosiasodd varos ujfajta kozosségi jatékaira kevéssé
figyeltek, bar a gorombabbik jaték, a gyerekhalallal végz6doé grundbéli csatak ke-
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Emlékbeszéde. 170 évvel ezelétt sziiletett dr. Kiss Aron

gyetlen vilagat, a ,,katonasdit”, nyilvan tartalmaztak (gondoljunk akar Mora Kuc-
ko kiralyara is). Tehat a gyors — nem is ellentmondas nélkiili — polgarosodas egyik
indikatora a ,,szakmai civilkedés”, s e korben a 100 fos ‘akadémiai elven’ létre-
jott Magyar Paedagogiai Tarsasag megalakitasa. Ebben a tiszteletre mélto korben
tigykodott tehat Kiss Aron is, s ebben a vilagban jelent meg a Gyermekjaték-gyij-
temény. Ennek is van tobb tanulsaga. Képzeljiik el, a szerkeszt6-tudos felhivasa-
ra minden magyarorszagi telepiilés felelds személyisége (jegyz0, bird, tanito, is-
kolaigazgatd, polgarmester) vette a faradsagot, és gyijtotte-kiildte az informaciot.
Mikor volt, mikor lesz hasonld Osszefogas? Tan a televizid emlékezetes hetve-
nes-évekbeli Csepti-lapu gongyola miisorfolyama volt ilyen annak idején. Lam, az
erdélyiek is mar inkabb a gyerekekre, iskolasokra biztak — az ¢ jatékukka tették —
egy évtizeddel késobb a népi névénynevek Osszegyijtését, az Ezerjofii-akcioban.
De tan még fontosabb: a jatékgyijteményt a szerkeszt6 a korabeli iskola moderni-
tanterv (NAT) els6 valtozatanak tudos készitéi, akik ,,modernizacios tartalomként”
helyezték az iskolai kanonba — ezuttal a bab, a drama, a tanc, a haztartastan és az
informacios és kommunikacios technologia (IKT) mellé — a hagyomanyismeretet.
Jol gondolta Kiss Aron is, s jol gondoltak a NAT-irok is: a hagyoméanyok kreativ
ujrajatszasa fontos eszkdze lehet — ma is — az iskola oly kivanatos megujitasanak.
Kreativ ujrajatszas? Ezt tette a Magyar Pedagdgiai Tarsasag is 2015 juniusaban ha-
gyomanyos Staféta-tabordban. Kiosztottuk a fenti ‘alapito atyak’, s a kevesebb ‘ala-
pitd anyak’ szerepét egymas kozott. Dramatikus improvizacidoban rekonstrualtuk
a 125 év elétti iinnepi pillanatot, s e pillanatot megeldz6 érdekes vitakat. Nevelés-
torténész kollégank szigoru szemmel figyelte a jatékot, s koppantott, amikor banto-
an-félrevezetden anakronisztikus megnyilvanuldsokat tapasztalt. (Szakértoi jaték-
nak nevezi ezt a dramapedagdgia).

Trencsényi Laszlo
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Comenius és szellemi érokosei. Magyar Comenius Tarsasag, Sarospatak,
2015. 320 o. (Bibliotheca Comeniana XVIIL.) — E kotet is, mint az el6z6 tizen-
hét, a Magyar Comenius Tarsasag kiadvanya, amely a tervek, elvek és a gyakor-
lat alapjan elsGsorban a hazai miivelodéstorténet és a pedagogia tanulmanyozasat
szolgalja. Igy tarsasagunk nemcsak névadonk életmiivével foglalkozik, hanem ki-
tekint szdmos mas tudomanyra, miivészeti agra is. Példaul természetszeriien ado-
dott, hogy Rembrandt, a 17. szdzad masik o6riasa is vizsgalodasi témaja lett Fodorné
Nagy Sarolta tagtarsunknak. A kétet boritdjan éppen a nagy festé munkaja latha-
to, amelyrdl elébb Karel Chytil cseh torténész tételezte fel, hogy Comenius arcképe
lehet az 1665 koriili id6bol. 2005-ben Ernst van de Wetering, Rembradt miiveinek
szakértdje megallapitotta, hogy igazolhatd e vélekedés. Van tehat hiteles arcképe
Comeniusnak.

A 2016-0s évtol mar digitalizaltan is megjelenik a kotet, amelyet akar évkonyv-
nek is tekinthetiink, bar ebben az esztendOben, 2015-ben az el6z6 két év irasait,
eldadasait tartalmazza, amelynek a konferencidit névadonk sziiletésnapja koriili
idépontban minden év novemberében tartjuk. A szerkeszté bizottsagban tarsasa-
gunk elndke, Foldy Ferenc, alelndke, Koncz Gabor és Kovats Daniel szerkeszto
végezték el a feladatot. Négy szerkezeti egységbe soroltak be az el6z6 két év gaz-
dag anyagat.

I. Az életmiivel két iras foglalkozik: Comenius és magyarorszagi munkatarsai-
nak kapcsolatat tarja fel Kiss Endre Jozsef, Halaszi Aladar pedig Comenius érvelési
rendszerét elemzi. Vozdvizsenszkij Vagyim a szellemi 6rokosok koziil Csizsevsz-
kij munkassagat, szerepét taglalja. Ebben a szerkezeti egységben kovetkeznek az
iskolateremtkrdl szolo irasok: Arvay Jozsefrdl, a sarospataki tanitoképezde alapi-
to igazgatdjarol Kézi Erzsébet méltatasat olvashatjuk, Matyas Ernd tudos profesz-
szorrél Fodor Ferenc elemzése sz0l a két vilaghaboru kozti idokbdl. E tanulmanyo-
kon tul megismerhetjiik az egri tanitoképz6 torténetét Bodosi Béla irasa alapjan,
az iskolateremté miskolci Toth Pal alakjat, munkassagat Kornyané Szoboszlay Ag-
nes idézi fol. Kaffka Margit iskolairol is sokat megtudhatunk Jaskoné Gacsi Ma-
riatdl. N. Lakatos Zoltan bemutatja a miskolci evangélikus tanitoképzo sok aka-
dallyal kiizd6 utjat. Az Eszterhazy Karoly Féiskola szervezeti keretébe tagozodott
Comenius Karrol szoltak Hauser Zoltan és Kelemen Judit, Bolvari-Takacs Ga-
bor pedig a sokszor idézett és csodalt pataki szellemiség kisugarzasarol értekezik.

A fenti tartalmi egység a 2013-as év munkait fogja 6ssze, mig a kovetkezo esz-
tend6 opusait a 1. szerkezeti egység. E rész cime utal az elére megadott irany-
ra, tematikara: Comenius és a miivészetek. Az Orbis Pictus méltan lett témaja két
tagtarsunknak is, hiszen a 17. szdzadi nagy eléd kivald grafikusként tervezte, raj-
zolta a képeket, amelyeket Vitéz Ferenc elemzett Comenius és a grafika cimmel,
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mig Molnarné Otvos Tiinde a vizualis kozlési modok vallispedagogiai vonatkoza-
sait emelte ki. Halaszi Aladar a tudomany €s a miivészet hatdrmezsgyéjérol érte-
kezett, Fodorné Nagy Sarolta pedig a Biblia és Rembrandt kapcsolatarol irt. Az 6
dolgozataban olvashatjuk azt a mondatot, amely képszeriiségével elvont dolgot l1at-
tat: ,,Rembrandt ecsettel prédikalt”. A két nagy alkotot nemesak kortarsi mivoltuk,
amszterdami talalkozasuk, festd és modell kapcsolatuk koti 6ssze, hanem a barokk
mély vallasossaganak hatésa is.

Kelemen Judit a Comenius Fdiskolai Kar miivészeti nevelését, Csatlosné Koma-
romi Katalin a sarospataki Miivel6dés Haza miivészeti tevékenységét, Jaszter Be-
ata pedig a Zempléni Televiziod ez irdnyt munkéjat taglalja. Kovats Daniel Tar-
sasagunk egyik alapité tagjarol, Bakos Jozsefrdl irt konyvet ismertetett (Szecsko
Karoly a szerzd), Tusnady Laszld6 Kovats Daniel Sarospatakrol szolo irasainak
gylijteményét mutatta be.

A III. szerkezeti egységben az Emlékezés és laudacio kapott helyet. Itt a jeles
személyiségekrdl és a kdzelmultban elhunyt tagtarsaink munkassagarol szolo ira-
sok olvashatok, amelyekben miivel6déstorténeti adalékok, Sarospatakhoz is kap-
csolhato életutak rajzolodnak ki. Kovats Daniel Valyi Andrast idézte fol, akire
sziiletésének 250. évforduldja alakalmabol emlékezett, mint az elsé anyanyelv-pe-
dagogusra. Foldyné Asztalos Adrienne Egressy Bénit méltatta 200. sziiletésnapja
alkalmabol. A masik, szintén 200 éve sziiletett pataki diakot, Erdélyi Janost, Di-
enes Dénes mutatta be. Kiss Endre Jozsef a 150 éve elhunyt Fay Andrédsra emlé-
kezett, Foldy Ferenc a 100 éve sziiletett Kodobocz Jozsefet, a tanitok tanitojat, a
tudos pedagdgust, életmiivét ismertette. Koncz Gabor édesapjara, Koncz Sandor-
ra, a neves pataki teologus professzorra emlékezett 100. sziiletésnapja alkalmabol,
mint ahogyan idézte a szintén 100 éve sziiletett Vatai Laszlot is. Bertha Zoltan fes-
tomiivészt Vitéz Ferenc, Makovecz Imre épitdmiivészt Kiss Jozsef valasztotta ira-
sa témajaul. Deme Laszlo nyelvészprofesszort, a neves pataki didkot Kovats Da-
niel, Gonczy Akost, tarsasagunk alapité tagjat, jegyzéjét R. Toma Kornélia idézte
fol eléadasaban,. Fehér Erzsébetet, tarsasagunk masik alapitd tagjat, neveléstorté-
nészt Feroné Komolay Aniké méltatta.

A 1V, befejez0 rész, a tarsasagunk életébdl vett dokumentumok, események he-
lye. Az elhunyt diszelndkiink, R. Varkonyi Agnes akadémikus emlékét és Patak-
hoz kotodését taglalja Foldy Ferenc. Kiemeli, hogy az 1986-ban megalakult tarsa-
sagunk alapito tagjat 2010-ben diszelnokiinkké valasztottuk. Osszejdveteleinkre
egészségi allapotatol fiiggben eljart, eldadott, irt a Bibliotheca Comenianaba. Tar-
sasagunk kitiintetéssel is megtisztelte, elismerve igen hasznos, példaado tevékeny-
ségét. Kiemelve emliti a 2011-ben elmondott nagy sikerti beszédét, amelyet a Refor-
matus Kollégium Nagykonyvtaraban rendezett kiallitas megnyitojaként mondott el
R. Varkonyi Agnes. E fejezet a tobbi, tarsasdgunk dsszejovetelein elmondott beszé-
dét, a Bibliotheca Comenianaban megjelent irasait is folsorolja. Ezt kdvetden végiil
beszamolo szol a 2011-t61 2014-ig tarto idoszak munkajarol, az évenként megjelolt
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tematikarol: 2012-ben Comenius €s a jovo; 2013-ban Comenius szellemi 6rokdsei;
2014-ben Comenius és a miivészet. A legvégén a tarsasag alapszabalya olvashato.
A Halaszi Aladar Comeniust idézve cimi szonettjével kezd6do kotet a Magyar Co-
menius Tarsasag 6rokds tagjai névsoraval zarodik.

Halaszi Aladar

Kurucz Rézsa: A Montessori-pedagogia fejlodéstorténete nemzetkozi kitekin-
téssel. Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Kar, Szekszard, 2015. 244 o. —
Ujabb tudomaényos igényti kiadvany megjelenésével gazdagitotta Kurucz Rézsa, a
kortars hazai pedagogia reprezentansa a neveléstorténet ,,kincsestarat”. A szerz6 az
osztrék, az olasz, a német, a holland, a spanyol és a magyar nevelésiigyben megkii-
lonboztetett szerepet jatszo reformpedagogiai iranyzat neves kutatoja, Maria Mon-
tessori pedagdgiajaval szamos tanulmanyaban, tovabba 1994-ben megjelent kan-
didatusi értekezésében is foglalkozott. Montessori hazankban az 1910-es évektol
elterjedt, a természettudomanyi, az orvostudomanyi, a gyégypedagogiai, tovabba
az antropologiai alapokon nyugvo reformpedagdgiai gondolkodas képviseldje volt.

A szerz6 miivének célja Maria Montessori életmiivének a tarsadalom- és tudo-
manytorténeti hattér ismeretében, kibontakozasaiban, valtozasaiban valé bemuta-
tasa, tovabba a Montessori-pedagogia nemzetkdzi kontextusban valo elemzése. A
konyv szimbolikus cime Kék pedagogia — Blaue Pedagogik. A kék az intelligen-
cia, a harmonia, a nyugalom, a meditacio, a csend, a béke szinbeli kifejezése, a
,.kék pedagdgia” a Montessori-pedagogiat fémjelzo szemléletet, a béke pedagogi-
at jelképezi.

A téma hattere tanulmanyozasa érdekében a szerzé a hét fejezetbdl allo miivét
a 19. szazadban megujuld Italia torténetének, az olasz egységet célzo Risorgimen-
to mozgalmanak, tovabba az egyes olasz tartomanyok torténete rovid bemutatasa-
val inditja.

Egy utinaplo tiikkrében, Wesselényi Polixenia (1801-1878) barénd Olaszhoni €s
schweitzi utazas cimil Gtinapldjanak tanulmanyozasat kdvetve ad ismertetést az el-
s0 italiai kisdedovo intézetekrdl. Az els6t Cremondaban alapitottdk 1827-ben. Az Ita-
lia foldjén alapitott kisdedovo intézetek 1étrehozasaban jelentds szerepet toltott be
a magyar 6vodai nevelés megteremtdje, Brunszvik Teréz (1775-1861), aki az eurd-
pai joszolgalati koruatja soran probalt hiveket, timogatokat toborozni 6vodak alapi-
tasara. Az olaszhoni 6vodakban az erkolcsi és a vallasos nevelést helyezték elotér-
be, és nagy gondot forditottak az egészséges életmoddra, a testi, a zenei, valamint
az értelmi nevelésre.

Az italiai nevelés jelentds egyénisége Don Bosco (1815-1888) szalézianus szer-
zetes volt, aki a maga koré gyiijtott szegény gyermekeknek szallast adott, egyiitt
énekelt, imadkozott veliik, szakmara tanittatta 6ket. Az 6 pedagdgiai droksége, a
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bizalomra €piild, szeretettel iranyitott nevelés, az 6rom és a vidamsag légkdrében
mikodo és kiteljesedd emberalakité pedagdgiai programja hatott Maria Montesso-
ri pedagogiai rendszerére is.

A torténelmi Magyarorszag elsé ,,kisgyermek menhelyét”, az ,,Asilo di Cari-
ta per I’ Infanzia”-t 1841-ben Fiumében alapitottak. Egyik alapitoja és fovédno-
ke a Tolna megyei illetdségii Csapd Ida volt. A fiumei 6voda foglalkozasi rendje,
az Orario, Magyarorszag els6é emberbarat gyermekmenhelyének pedagogiai doku-
mentuma.

Az olasz nemzeti egység kialakulasdnak iddszakaban szamos nevel6intézetet
nyitottak, gomba modra szaporodtak a tanaregyesiiletek, és fellendiilt a pedagogiai
szaksajto is. Az olasz kiralysdgban Piemont szorgalmazasara megalkottak az ele-
mi népoktatast kotelez6vé tevo Casati-torvényt. A 20. szazad elején Eurdpa-szerte
a gyermeki szabadsag kibontakoztatasat és az 6nkibontakoztatds megnyilvanula-
sat szorgalmazo reformpedagogiai torekvések jelentés mértékben hatottak az olasz
pedagogiat atértékelo filantrop személyekre és pedagogusokra, igy Maria Montes-
sori tevékenységére is. Montessori szamara elsdleges inspiracios forrasként nagy-
batyja, a neves geologus-tudds, Antonio Stoppani (1824-1891) az Il Bel Paese (A
gyOonyori orszag) cimi, a gyermekek szamara esti olvasmanynak szant miive volt.
A korabeli nevelés két fontos problémakore a gyermekmunka eltorléséért valo kiiz-
delem, tovabba az analfabetizmus felszamolasa volt. A szerz6 a 19. és a 20. szazad
forduldjan alakult els6 olasz honi reformiskolak kozott emliti az Agazzi ndvérek
Atyai iskolainak, tovabba az Angelo és Anna Celli altal alapitott ,,kunyhd” iskola-
kat, ahol az iskola nevelési programjaban a malaria megelézésére iranyuld nevelés
is szerepelt. A Franchetti hazaspar altal 1901-ben alapitott iskolak nevelési célki-
tlizéseiben a természettudomanyokra, a kisérletekre alapozott koncepcio6 volt jel-
lemz6. Maria Baschetti a béke, a nyugalom és a der(i megvalositasat célzo nevelési
modszereiben els6ként alkalmazta a Montessori pedagogia elveit. A reformisko-
lak oktatasi-nevelési koncepcidit a ndémozgalom szamos képviseldje is tamogatta.

A konyv harom utolsé fejezete a Montessori-pedagogia tudomanyos hatterének
és Osszefiiggéseinek megyvilagitasaval foglalkozik. Maria Montessori orvos, tudos,
kutato, antropologus, pedagogus és gyogypedagogus volt, aki szisztematikus ku-
tatdbmunkaval tarta fel a gyermek sziikségleteit és vizsgalta a lelki elnyomas hatte-
rében rejlo okokat is. A romai egyetem pszichiatriai kardnak asszisztenseként fér-
jével, G. F. Montessori professzorral dolgoztak ki az értelmi fogyatékos gyermekek
neveldinek képzési rendszerét. Elementaris erdvel hatott az orvosndre E. O. Seugin.
Az 6 modszereit kovetve fogalmazta meg pedagodgidjanak kovetkezd alapmotivu-
mait: az egyéni aktivitas fontossaga, a kéz, a motorikum jelentdsége, a manualis te-
vékenység beszédprodukcioval vald koordinalasa, az érzékszervek fejlesztése spe-
cialis eszkozokkel.

Maria Montessori G. Sergi professzor, a romai egyetem pszichologiai labora-
toriumanak alapitdja, az olasz tudomanyos pszichologia és antropoldgia kiemel-
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kedo képviseldje javaslatara végzett tobb szempontll antropometriai kutatasokat.
Montessori szerint a nevelés titka megfigyelni, felfedezni és az ,,istenit” felismer-
ni a gyermekben. A nevel6-gyermek kapcsolatban a szabad gyermek 6nmaga ve-
telet szociologus, statisztikus tevékenysége (testtomeg-index vizsgalata), tovabba
Waundt kisérleti pszichologiaja. Maria Montessori fejlodéslélektani elméletén és a
gyermeki fejlédés fazisainak elemzésén Piagethez hasonldan tobb évtizeden at dol-
gozott. Sziiletéstdl 18 éves korig a kognitiv fejlodés négy fokozatat hatarozta meg.
Fejlodés-1élektani rendszerének jellegzetes fogalma a lelki Gjjaépités. Az 6 nevé-
hez fiizédik a kozmikus nevelés programjanak kidolgozasa is. Ennek eszkdzrend-
szerébe tartozott az iskolakert, az akvarium, a mikroszkdp, a f6ldgomb stb., és a
,,biologiai szekrény”.

Montessori antropoldgiara, természettudomanyra és az orvostudomanyra alapo-
zott pedagogiajanak eredetiségét a konyv szerzdje tiz pontban foglalja 6ssze:

» felismerte az Onfejlodés lehetdségét;

» megallapitotta, hogy az 6nfejlddés motorja a koncentracioé €s a normalitacio;

» hangsulyozta a rend jelentdségét az emberi fejlédésben;

* kidolgozta a megfigyelés sajatos pedagogiai kovetelményeit;

» meghatarozta az eszk6zok felkinalasanak jelent6ségét;

» megalkotta az individualis tanulasi mod egyedi formait;

* hangsulyozta, hogy pedagdgidjanak leghatdsosabb eleme a munka szabad va-

lasztasa.

Montessori a kisgyermekeknél elséként alkalmazott tudomanyosan kidolgozott
eszkdzcsoportokat. Az elokészitett kdrnyezet a Montessori-pedagogia alappillére:
osztalyterem helyett iskoldiban ,,mozgasos jatékter”-et alakitottak ki. Pedagogiai
rendszerében olyan segitd, timogatd neveld modelljét korvonalazta, aki természe-
tes kapcsolatban all a természetesen fejlodo gyermekkel. 1937-t6l intenziven fog-
lalkozott a békés nevelés lehetdségeivel: programjat az UNESCO is magaéva tette.
Nagy elédeihez, Erasmushoz és Comeniushoz hasonloéan a békét univerzalis prob-
lémaként kezelte, vilagbékérdl beszélt. Halala utan a fia, Mario Montessori apolta
¢desanyja szellemi hagyatékat: a vilag kiilonb6z6 orszagaiban tartott Montessori-
kurzusokon. Részt vett a romai székhelyti képzési kozpont (AMI) 1étrehozasaban,
tovabba a Montessori-intézmények koordinalasaban is.

Ma a vilag 104 orszagaban mikddnek Montessori-intézmények. A ,,kék peda-
gogia” szellemiségét reprezentald konyvhoz hetven oldal terjedelmii német nyel-
vl szoveggylijtemény tartozik: a filologiai pontossaggal megfogalmazott kozlések
¢s tanulmanyok a Montessori tudomanyos ¢€letrajzat ismertetd bevezetést kdvetd-
en atfogd képet adnak az 6 tevékenységrendszerérdl. Montessori nevelési koncep-
cidjanak ujrafelfedezése €s hatdsa a mai nevelésre; Az Aveyroni Victor; Montessori
csecsemo- és kisgyermek nevelésre vonatkozo filozofidja; Az 6nalld gyermekkeé ne-
velés; Az iskolai oktatasra el6készitett kornyezet; Montessori és a gyogypedagogia;
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A kozmikus nevelés gyakorlatarol; Montessori és India; Szocialis kérdések és gyer-
mekmunka Szicilidban; Az Asili6é de Carita per I’ Infanzia von Fiume és a csalad
cimll tanulmanyrészlet Kurucz Rozsa konferencia-el6adasabol; végiil két szemel-
vény Maria Montessori miiveibol: Az (j nevelés (1931) és a Béke és a nevelés (1932).
Kurucz Roézsa a reformpedagodgia reprezentansa, Maria Montessori életmiivét
bemutat6é unikalis miive az interdiszciplinalitas elveit figyelembe véve ismerteti
meg Montessori hazdja, Italia rovid torténetével, az olasz foldon elterjedt nevelési
iranyzatokkal, a korabeli neveldintézetekben, kisdedovokban alkalmazott nevelé-
si modszerekkel; betekintést ad a szdzadvég tudomanyos vilagaba, kiemelten fog-
lalkozik a természettudomanyok, a medicina €s a pszichologia oktatasaval, és kii-
16n06s figyelmet fordit Montessori, a tudos és a kutato alkotoi szemléletét formalo
tudomanyos mithelyeknek is. A kitlinden szerkesztett s illusztralt, tudomanyosan
megalapozott, részletes bibliografiaval ellatott kiadvany szintézist teremtd torek-
vése, hogy a Montessori-életmii felfedezésének tobboldalu bizonyitasa példaul szol-

galhat a pedagogiai szakirodalom kutatoi és miiveli szamara.
Mihalovicsné Lengyel Alojzia

Gorog Imréné (szerk.): A 140 éves Kiss Arpdd Altalinos Iskola emlékkonyve
1875-2015. Kiss Arpad Altalianos Iskola, Balassagyarmat, 2015. 300 o. — A bel-
sO cimlapon az elddintézmény, a patinas egykori polgari iskola képe és a Civitas
Fortissima Balassagyarmat, a varos cimere koszonti az olvasét. A Kiss Arpad Al-
talanos Iskola jogelddje ugyanis a m. kir. Polgari Fiu- és Leanyiskola volt.

Dr. Jungné Olicsek Maria bevezetd tanulmanyaban a kiegyezés koranak kézok-
tatas- politikai hatterét, tovabba a vallasi és etnikai értelemben sokszini, jelentds
iparos, kereskedd és értelmiségi réteggel rendelkezé mezdévaros korabeli miiveld-
dési igényeit elemezve fejti ki a magasabb szinti, altalanos miiveltséget ad6 polga-
ri iskola alapitasanak sziikségességét. A polgari a tudoményos palyara nem készii-
16, jomodu polgarok gyermekei kozépfoku iskolaja volt. Az iskolai oktatas tantargyi
és nevelési célrendszere egy, a telepiilés szamara miivelt kozéposztaly kinevelésére
irdnyult. A Polgari Fitiskola 1875-ben 44 tanul6val kezdte meg miikodését. Négy
évvel késObb a Polgari Leanyiskola is megnyitotta kapuit.

A polgari iskola tantargyi rendszerében az alaptantargyak mellett —a vidék sziik-
ségleteinek megfelelden — szerepelt a mezei gazdasagtan vagy ipartan, a statisztika,
ajogi ismeretek és a konyvvitel, a lednyiskoldkban pedig a haztartastan oktatéasa is.
Rendkiviili targyként a kdtelez6 németen kiviil latint, francia nyelvet és illemtant
tanitottak. Az iskola miikodését alapitvanyok tamogattak: kiilon jutalmaztak azo-
kat a tanulokat, akiknek az anyanyelve nem magyar volt, de a magyar nyelv elsaja-
titasaban szép eredményeket értek el.

A Polgari Fiuiskola az 1903-1904-es tanévt6l kezdve fokozatosan beolvadt a gim-
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naziumba. A Néneveld Intézet — a Polgari Leanyiskola 1903-ban impozans koriil-
meények kozott, 1 épiiletben miikddott tovabb. 1914-ben az iskola keretein beliil
megszervezték a Noi Kereskedelmi Szaktanfolyamot.

A Nagy Habort utan Klebelsberg Kuné kultuszminisztersége idején a polgari
iskolak rendszere megszilardult: egy 1927-ben kiadott rendelkezés a fokozott szel-
lemi tevékenységre és dnnevelésre 6sztonzd iskolatipust kozépfoku iskolava mi-
nositette. Oktatastorténeti szempontbdl érdekes megemliteni, hogy 1921-t6l tették
kotelezévé a testnevelés oktatasat, 1924-t61 1épett életbe az iskolai Rendtartas, az
Anyakonyv, az Ellen6rz6 konyv rendszere. 1928-t61 vezették be ebben az iskolati-
pusban az osztalyféndki orat.

A polgari iskolakban a Cselekvo Iskola elveinek megvaldsitasara torekedtek. Ta-
narai kiildetéséhez tartozott a helyi népmiivelési munka iranyitasa; haboruk idején
a jotékonysagi rendezvények, hadikorhazi tevékenység szervezése is. Az 1937/38-
as tanévtol gjrainditottak a Polgari Fitiskolat. Az egységes, nyolcosztalyos altala-
nos iskolarendszer bevezetésével megszilint a polgari iskolai képzés. Az iskola neve
a gyarmatiak mindennapos széhasznalataban (az utcanevet kdvetve) ,,a Bajcsy” lett.

Szakdcs Eva A természetismeret oktatasa cimii tanulmanyéban irja, hogy a Cse-
lekvés Iskolaja szellemében oktatd polgari iskola a tanul6 ifjisag szamara tematiku-
san szervezett tanulmanyi kirandulasokat, a hagyomanyos Madarak és Fak Napjan
természetjaro és természetvédelmi célt programokat, szol az oktatofilmek alkalma-
zéasanak jelentdségérol, tovabba kiemeli az iskolai cserkészcsapat szerepét.

Olahné Kiss Marta az ,,Emlékek 0rzoit”, az iskola 140 éves torténetét bemutatod
évkonyvek és értesitok rendszerét elemzi. Az intézmény alapitasanak torténetét az
1875-76. tanévben megjelent elsd iskolai értesitvényben olvashatjuk. 1947-ig évente
adtak ki Ertesit6t. Az altalanos iskolai értesitok és évkonyvek kiadasa az 1980/81-
es tanévben indult meg. Az iskola emlékkonyvet adott ki az alapitas 215. és 130. év-
forduldja tiszteletére (2000-ben és 2005-ben).

Katona LaszIo kozlésében az iskola torténetét a tanuloi és a tanari kar 1étszam-
adatai tilkrében reprezentalja: az orszagos demografiai mutatdknak megfeleléen az
1963/64. tanévben és az 1986/87. tanévben érte el az iskola a legmagasabb tanuloi
létszamot.

Demeter Gyorgyné az iskolaban husz tanéven at eredményesen miikodo fia- és
leanykorussal rendelkez06, kategorianként orszagosan is elismert, gyermekopera be-
mutatasara is vallalkozo ének-zenei tagozat eredményeit elemzi. A Visszaemléke-
zések fontos fejezetei az iskolai évkonyveknek. Tiz egykori polgarista lednytanu-
16 impressziotoredékeit olvashatjuk kedves tanaraikrol, az iskolai iinnepségekrol,
a Civitas Fortissima évenkénti megiinneplésérdl, az iskolai szinjatsz6 korrdl. (Az
iskola bejaré novendéke volt 1924-t61 1928-ig Tolnay Klari szinmiivésznd is.) Az
emlékez6 polgaristak biiszkék arra, hogy a Nograd megyei mindenkori kozéposz-
taly elitképz6 intézményében tanulhattak: a szinvonalas elméleti oktatason kiviil
az iskola komoly haztartastani ismereteket is kozvetitett. A polgarista véndiak ge-
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neraci6 az iskola szellemiségét, a lelki finomsagra és az 6nfegyelemre nevelést tar-
ja fontosnak.

Az emlékez0 tanarok és véndidkok (szam szerint 24-en), koztiik tobb tanar, tu-
dos, miivész emlékképeiben megjelennek az iskolaskor, a kedves tanarok és diak-
tarsak. Az 1950-es évek egyik volt tanuldja a sztahanovistakrol irott tankonyvei
szovegeire, az osztalytermekben fiiggd dicsdségtablara, a konzervdobozbdl kiva-
gott 6tos érdemjegy kitiintetésre emlékezik. Erdekes diakesinyekrdl is olvashatunk
(pl. az oroszoérara becsempészett kiscicarol, vagy a tankonyvi képek , kitetovalasa-
rol”). Az emlékezOk az évek megszépitd tavlatabol gondolnak a hulladék- és a ta-
karékbetét-gytijtésre, a rajzorakra, amikor a tanaruk szépirodalmi miiveket olvasott
fel..., emlékeznek a vandortaborokra és az uttérétaborok hangulatara is.

Kiilon fejezet foglakozik az iskola igazgatdi bemutatasaval. Az alapito igazga-
to, a széleskorti miiveltségli Tomesko Nandor — a Nograd Varmegyei Tanitoegye-
siilet szervezdje, a Varmegyei Muzeumi Tarsulat titkara, a Varmegyei Népoktatas
Torténete monografidjanak irdja — negyven éven at, 1875-t6l 1915-ig igazgatta az
iskolat. A polgari iskola tovabbi 6t igazgatdja koziil kiemelkedik Volcsdanszky Ja-
nos (1936-45) sokiranyu pedagogusi tevékenysége. Az 1945 utani idészak gyakori
igazgatovaltasat kovetden az altalanos iskolai igazgatdk koziil a sziilok, a tanulok
és a pedagogusok korében kdzmegbecsiilésnek drvendd Dedk Ferenc (1958-1983)
tevékenysége volt elismerésre mélto. Aradi Gydrgy (1983-1989) nevéhez fiizodik
a klubrendszerii napkozi otthonos oktatas bevezetése. Bacsur Sandor (1989-1995)
és Tibay Andras (1995-2007) igazgatok igyekeztek az iskolanak a varos kozéleté-
ben valo tevékenységét élénkiteni. Tibay Andras nagy figyelmet forditott a diakok
személyiségének a miivészeti nevelés altal torténd fejlesztésére. Az iskola jelenlegi
igazgatdja 2007-t8l Gorog Imréné, az iskola egykori novendéke. Vezetése alatt az
iskola tobb sikeres palyazaton vett részt, amelyek segitségével informatikai, mod-
szertani €s innovacios programok megvalositasa johetett létre. Az iskola neves ta-
narai koziil Komjathy Jend (1858-1895) koltd, tovabba négy miivész és rajztanar
¢életutjat ismerhetjiik meg.

Az iskola tantestiilete, a hitoktatdk és a technikai dolgozok névsoranak bemuta-
tasa utan az iskola tantestiiletét 6tévente megorokitd fotoit, majd az iskolai névso-
rok rendszerét az 1881/82-es tanévtol 2011/12-ig — 1956-t6l osztalyképekkel illuszt-
ralva — kovethetjiikk nyomon.

Laszloné Bratyinka Katalin méltatasat olvashatjuk az iskola névadojarol, a ma-
gyar neveléstudomany eurépai szintre emelését kiildetéstudatanak tekintd Kiss Ar-
pad (1907-1979) pedagodgusrol. Az iskola 1986-ban vette fel a nevét.

Az emlékkonyv Gordg Imréné igazgato az iskola jelenét bemutatd kdzlésével za-
rul. Az iskola napjainkban 17 tanulocsoporttal mitkodik. A sajatos nevelési-igényii
tanulokat integraltan fejlesztik. Az angol és a német nyelvet magas szinten okta-
t6 iskola tanulo6i kiemelkedd eredményeket értek el a sport és kiilonb6z6 miivésze-
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ti agak teriiletén is. Zarogondolatként az iskola kiildetésnyilatkozatat és jovoképét
ismerhetjiik meg.

Az emlékkonyvet végigtanulmanyozva megallapithato, hogy az iskola egykori és
jelenlegi pedagdgusai tisztelettel 6rzik az iskolai hagyomanyokat, helytorténeti és
iskolatorténeti kutatasaikban inspirdcios forrasként hasznaljak az elédintézmény, a
polgari iskola relikviait, az évkonyveket €s a korabeli osztalyképeket.

A kittinden szerkesztett évkonyv érdekes és értékes olvasmany lehet nemcsak a
gyarmatiak, az egykori bajcsysok, hanem az utédaik szamara is.

Mihalovicsné Lengyel Alojzia

Derényi Andras és Temesi Jozsef (szerk.): A magyar felséoktatds 1988 és 2014
kozott. Oktataskutaté és Fejleszté Intézet, Budapest, 2016. 200 o. — A felsdokta-
tasi intézmények torténetében a kozel harom évtized igencsak rovid id6, am tudjuk,
hogy az id6 tudatilag relativ, mert ,,felgyorsult”, ha nem is fizikai paraméterében,
hanem a tarsadalmi folyamatok valtozasait észleljiik igy. De ha az ez id6 alatti, rdjuk
vonatkozd, veliik foglalkozo torvénykezést/torvényalkotasokat vizsgaljuk, megal-
lapithato, hogy a magyar allam ezekben az évtizedekben tobb felsdoktatassal kap-
csolatos torvényt alkotott, torvénymodositast végzett, mint korabban akar szaz év
alatt. A kérdés nyilvanvaldan csak ez lehet: Mi indokolta ezt a tulterjeszkedd tor-
vénysorozatot? A lehetséges, feltételezhetd valaszok: Politikai aspektusok? Fel-
s6oktatasunk nem megfeleld output-teljesitménye? Gazdasagi-pénziigyi kénysze-
rek? Masabb tarsadalmi elvarasok? Igazodas az eurdpai modernizacios trendhez?
Vagy puritanabbul megfogalmazva: Felsdoktatasunkat kikezdte az id6 vasfoga?

E kérdésekbdl is kikdvetkeztethetd, hogy a probléma Gsszetett, a lehetséges va-
laszok talan még inkabb. Az bizonyos, hogy a globalizaciobol adodo valtoztatasi
sziikségességet, az europai felsdoktatasi térséggel szembeni elvarasokat mindegyik
fels6oktatasi intézmény kiilon kiilon is megtapasztalva, és a sajat sikerességiiket
veszélyben érezve (a konkurensektdl koriilvéve) kiizd a hallgatoként, a pénziigyi
stabilitasért, a kvalifikalt oktatok mind nagyobb aranyt alkalmazasaért, s ki nem
mondottan, de érzékelhetéen: megfelelni a politika (nem egyszer szakpolitikai kon-
tosben megjelend) elvarasainak.

E mostani, tanulmanyokbol dsszeallitott kotet szerzoi konzekvensen vezetik vé-
gig az olvasot abban, hogy a felsdoktatasban végbement valtozasok/valtoztatasok
hogyan hatottak e szegmensre, milyen 0j trendek mentén lehetett olyan fordulato-
kat elérni, amelyek megndvelték az intézmények helyzetét abban, hogy az europai
térségben, ha nem is a top kozelében, de legalabb a kozépstatus felso részében le-
gyenek.

., Sajatos kotet sziiletett... Kiilondsségeét az a kettoség adja, hogy egyfelol értelme-
zéseket keres a hazai felséoktatas harom évtizednyi alakulasa tudomdanyos iganyii
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letrasara, masfelol tényekre alapozottan at is tekinti e periodust, illetve egyes — ku-
tatasi szempontbol néhény fehér foltnak szamito teriileten — mélyebben is elemzi az
adott teriilet problémavilagat annak reményében, hogy relevans kérdéseket és ja-
vaslatokat fogalmaz meg késébbi kutatasi programok szamara”— olvashatd a kotet
Bevezet6 soraiban.(9. 0.)

A tobb szerzods kotet tanulmanyai valogatas egy nagy ivll kutatas anyagaibdl,
amelyek koherens egységet alkotnak. Azért pedig, hogy az olvaso ne csak forma-
lis valaszt kapjon, hanem a problémaelemek egymashoz passzitasaval a felséok-
tatas tartalmi dimenzioival is szembesiilhessen, €s kialakulhasson egy olyan 6ssz-
kép, hogy a kirajzol6do valtozasok jellemzése, a megfogalmazott koncepcionalis
keretek, az jszerii hipotézisek elvezethessenek a kulcsproblémak megértéséhez és
0sztonzden hassanak a tovabbi kutatomunkara is.

A kiindulopont egyik lehetséges eleme az 1993-as agazati torvény, majd az ezt
kovetd tjabbak (kozottiik szdmos modosito), amelyek igy egyiitt arra engednek ko-
vetkeztetni, hogy a torvényalkotas a hektikussag miatt szakmailag nem volt olyan
kontinuum, hogy nagyobb iddintervallumra tette volna lehetévé a fejlesztések ter-
vezetten torténd, egy iranyba hat6 végrehajtasat.

A kotetben markansan fogalmazodik meg az, hogy a felsdoktatasi intézmény-
rendszer atalakitasa (intézmények, karok és mas részegységek O0sszevondsa, szét-
valasztasa, 0j egyetemek alapitasa, néhany fdiskola egyetemmé emelése szandéka
stb.) hatasairdl ,, nincsenek tényszertii ismereteink, mikézben anekdotikus evidenciak
sokasdga jelzi egy-egy dtalakitas hosszan tarto, sok esetben dramai kévetkezmé-
nyeit” — olvashat6 a tanulsag. (Uo. 11. 0.)

A kotet els6 tanulmanyaban Veres Pal a kozel harom évtized alatti torténése-
ket tekinti at a felsdoktatasi stratégiai dokumentumok alapjan, majd a masodikban
ugyand mutatja be a jogszabaly-halmazok alapjan a stratégiai iranyok és iranyval-
tasok modosulasait. Harom f6 rendszert vizsgalt (iranyitasi-szervezeti, finansziro-
zasi, képzési), és elemzése alapjan mindharomhoz kutatasi javaslatokat dolgozott
ki. Temesi Jozsef irasaban a trendelemzések elokészitését vizsgalta a szakirodalom
alapjan. Ebben kulcsfogalomnak tekinthetd két elem: a felsdoktatas tdmegessé va-
lasa, valamint a finanszirozasban bekovetkezett valtozas. (Ez utobbirdl Matrai Zsu-
zsa egy tanulmanyaban pontos képet adott, amikor gy fogalmazott, hogy — pénz-
iigyileg — ebben az iddszakban nem be-, hanem ,,kifektetés” volt a felsdoktatasban.)

A képzés expanzidja és a finanszirozas folyamatos csokkenése kovetkeztében
olyan nagymértékii lett ,,az ollod nyitottsaga”, hogy szdmos intézmény pénziigyi
deficitbe kertilt. A problémakat kezelendd, bArmennyire is felgyorsult a szerkezeti
atalakitas, a modernizacios torekveés, a folytonossagot szamos téréspont (trendval-
tasok, szakaszolasok stb.) fekezte, és az egyetemek, a féiskolak a bels6 6sztonzok és
a kiilso kényszerek haloja kozott migraltak a maguk altal vélt, konstrualt kitorési le-
hetdségeik felé, mert ,,...a jogszabalyok nem definialjak tudatosan, direkt médon és
kovetkezetesen az egyes csoportok érdekeit, funkcidit”. (37. o.). Igen markans meg-
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fogalmazasu a szerzo konzekvencidja: ,,...a rendszercélokbol (a valamennyi szerep-
16 érdekeibol) levezett, szakmailag adekvat szabadlyozas helyett részben ideologi-
dk, részben a stakeholderi! eréviszonyok, illetve valtozdsa érhetd tetten”. (38. 0.)

A szerzo kitér arra is, hogy az intézmények pénziigyi szempontbdl is diverga-
l6dtak, ami féképpen a nem allami intézményeknél eltérd palyastratégiat eredmé-
nyezett.2

Kovacs Gergely a tanulmanyaban egy masik, szintén fajsulyos problémaét elem-
zett, mutatott be: az intézményi egyesiilések €s szétvalasok nemzetkdzi tapaszta-
latait €s a hazai gyakorlatot. Az at-, szét- és Osszeszervezések korében ¢ a hazai
integraciods folyamatok egyes szakaszait vizsgalta (1974-t6] kezd6déen), amelyek
periddusai megallapitasaira — mintegy mara mar torténelmi tanulsagra —, érdemes
felfigyelnie nem csak a felsdoktatas-torténészeknek, vezetd oktataspolitikusoknak,
hanem a kdzgazdasagi-pénziigyi szektor érdekelt képviseldinek, foiskolai és egye-
temi vezetSknek is.3

A téma 0sszegzéseként irja: ,, A magyarorszagi és nemzetkozti tapasztalatok azt
mutatjak, hogy az intézmenyek egyiittmiikodése és — alulrol vagy feliilrél szervezo-
dé —integrdcidja folyamatosan napirenden 16vé téma a felséoktatisban. Erdemes
lenne tehat a jovoben fokozott figyelmet forditani a dezintegrdciokkal, integraci-
Okkal és egyiittmiikodésekkel kapcsolatos események értékelésére és kutatasara.”
(142. 0.) Ehhez tiz pontban fogalmazta meg a legfontosabb kérdéseit és témajavas-
latait a teenddkre vonatkozoan.

A kotetet zar6 tanulmanyt Veroszta Zsuzsanna készitette. Ebben a felsdoktatasi
tovabbtanuldsi motivaciokrol irta meg a vizsgalati tapasztalatait. Azt kutatta, hogy
a tovabbtanulas-tervezésben a leend6 hallgatoknal a kiilonb6z6é motivaciok mel-
lett milyen stratégiai akciok mitkodnek, és ezeket mennyiben befolyasolja a tarsa-
dalmi szelekcid. A tovabbtanulasi aspiraciokat mikroszinten elemezte, és képzé-
si csoportok motivacioit is vizsgalta. A tanulmanya végén tartalmas €s tanulsagos
(és nem kevésbé: terjedelmes), kitlind metodikaval feldolgozott elemzés 6sszefog-
lalasa olvashat6 a 1995-2015 ko6z6tti hazai fels6oktatasi motivacios kutatasokrol.

stakeholder: a kozgazdasagbol atvett kifejezés. Erintettnek (stakeholdernek) neveznek minden olyan
személyt, csoportot, aki/amely 1ényegi, tartos és kolcsonos kapcsolatban van a miikodés soran. Az érin-
tett — a felsdoktatasban is igy van! -, tobb szerepben (statusban) is megjelenhet.

A szerz6 magallapitasa ezzel kapcsolatban: ,, 4 nem dllami intézmények finanszirozasaban az allami és
a maganintézmények eltérd palyat futottak be. Az egyhazakkal tortént megaallapodas alapjan az egyha-
zi intézmények finanszirozasa akar galansnak is nevezhetd. A maganintézmények féként a periodus el-
s6 szakaszaban hangoztatott semleges finanszirozastol a teljes diszkriminacioig jutottak, ma mar lénye-
gében allami finanszirozas nélkiil kell(ene) a versenyben helyt allniuk. Ez ellentmond az intézményi,
az oktatoi és a hallgatoi mindség kovetelményének, prioritasanak, és egyben az allam sajat intézményei
iranti elfogultsagat tiikrozi.” (39. o.)

A szakaszok: 1. a probléma felismerése 1974-1990; 2. a tarsulasok és szovetségek korszaka 1990-1998;
3. a kikényszeritett integracio 1998-2003; 4. hatékonysagi kényszerek, spontan integraciok 203-2012;
iranyitott integraciok és dezintegraciok 2012-t6l.

(HALASZI ALADAR, MIHALOVICSNE LENGYEL ALOJZIA, TOLGYESI JOZSEF)




Konyvismertetések

A kotet mindegyik tanulmanyat gazdag irodalomjegyzék zarja.

A konyv alapmiinek tekinthetd a felsdoktatasban dolgozo oktatok és a kutatok
szamara. A tanulmanyok tanulsagai, a végkovetkeztetések meggondolasa, megfo-
galmazasa az olvasokra var.

Tolgyesi Jozsef

(HALASZI ALADAR, MIHALOVICSNE LENGYEL ALOJZIA, TOLGYESI JOZSEF)




	Tartalomjegyzék
	A szerkesztő jegyzete
	TANULMÁNYOK
	Találkozások: Prohászka és Zibolen
	OROSZ GÁBOR
	A Montessori-pedagógia és a montessori-intézmények
a neveléstudományi irodalomban és a sajtóban
	LANGERNÉ BUCHWALD JUDIT
	Commercial Schools in Hungary in the Age of Dualism 
	NAGY ADRIENN
	Lebensreform und Ritualität am Anfang des 
20. Jahrhunderts in Ungarn
	NÉMETH REGINA
	Pädagogik und Wirkung von Franz Brentano
	KORMOS JÓZSEF
	Az iskolai térszerkezet történeti alakulása
	MIKONYA GYÖRGY
	Jewish Students in the Evangelical Secondary Grammar Schools of Békés County in the Horthy Age
	IMRE LIPCSEI
	A magyar pedagógiai gondolkodók szellemi hagyatéka
	FÜLE SÁNDOR
	közlemények
	Das Schicksal der Ziele und der Ergebnisse
in dem Veränderungsprozess des Hochschulwesens
	CZAKÓ KÁLMÁN
	Tanárképzés akkor és most
A klebelsbergi és a 21. századi hazai tanárképzés
	PAKSI LÁSZLÓ
	Gondolatok a diákújságokról
	Jáki László
	megemlékezések
	Száz éve született Nagy Sándor iskolateremtő kutató,
professzor
	Reformáció és iskolakultúra 
	Emlékbeszédek
170 évvel ezelőtt született  dr. Kiss Áron
	könyvismertetések

