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TANULMANYOK

TANARKEPEK: KUTATASOK, KUTATAS. . .

JEAN HOUSSAYE

Pictures of teachers: studies, research — The purpose of this paper is to introduce researches
on good and bad teachers as well as their representations. The author reviews relevant studies
on education history in for periods ending at the end of the 20" century. It was studied to what
extent approaches in psychology were based on a particular viewpoint and to what extent the
later sociological attitude managed to shake psychology’s power and supremacy. Finally, the
author makes some general statements and concludes that from the point of view of theory of
science descriptive scientific approach bas been dominating this research.

Tanulmanyunk a jo és rossz tanarok megnyilvinuldsait bemutaté formak tor-
téneti attekintésére vallalkozik.. Ennek érdekében attekintjiik a téma fobb francia
nyelvii kutatasainak alakulasat a tudomanyos igényi vizsgalatok megjelenését6l a
20. szazad végéig.

A nevelési jelenségek tudomanyos igény(i kutatdsinak kialakuldsiahoz mindenek
el6tt a nevelés filozofiai orientacioji megkozelitésében a pszichologia megkozelités
iranyaba torténé elmozdulasara volt sziikség. Ez az atalakulas a 20. szazad elején
kovetkezett be, ezt megel6z6en a lelki jelenségeket vizsgalo ,lélekpszichologia” filo-
z6fiai meghatarozottsagu volt.

Milyen volt az ilyen fajta filozofiat kozvetit6 jo tanar, melynek jellemzdi bizonyos
szempontb6l még napjainkban is szimos oktatora is érvényesek?

Ebben a megkozelitésben az iskolai siker képlete: a tanar tudasa, a tanulé akarat-
ereje. Az 1880-as évek fordulopontot jelentettek a kozépiskolakban alkalmazott pe-
dagogiaban (valamivel késGbb referencidva valva az altalanos iskolakban is elterjed-
ve) (Prost, 1968). A hagyomanyos a didkoknak adott feladatokon alapul6, a tanulast
kozéppontjaba helyezd, az iskolai osztilynak kiadott, a hazi feladatokat hangsulyo-
z6 pedagogiai megkozelités kozéppontjaban a tanari eléadas allt. Ebben a formaban
a tandr 6rdi mintaként szerepelnek, a pedagogiai munka annak tekintélyén alapult,
abban dont§ szerepet jatszott személyiségének és tuddsinak kapcsolata. Ez utobbi
tulajdonsagra vonatkozé elvaras ebben az id6ben gy fogalmazédik meg, hogy min-
denekel6tt legyen tehetséges, intelligens, brilidns el6ado. A diakokat tanuldsra 6sz-
tonz6 motivalas képességét nem tekintették fontos tanari tulajdonsagnak, ezt érték-
telen ,dltalanos iskolds” médszernek titulaltak.

A tandri tudds magas szintje a tanul6 részérdl nem kivan mast, mint akaratot ar-
ra, hogy megszerezze ezt a beliilr6l fakado tudast. Ebbdl az kovetkezik, hogy a tanu-
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loknak akarniuk kell az igaz tudashoz valé eljutast. Ebb6l adodoan a 19. szazad végi
nevelési szakemberek valosaggal szobrot allitanak a gyermek akaratanak. Azt vallot-
tak, hogy a tudds nevében, hatalmanak kozvetitésével kell a tanarnak irdnyitania a
didkok akaratat. Az akarat nevelése (1983) cim(i munkéjaban Payot gy jellemzi a
jo pedagogust, hogy annak munkajaban harom f6 tulajdonsag egyesiil: jo pszicholo-
gus (képes felismerni a sziv titkos érzelmeit), ismeri a 1élek mélységeit (képes meg-
latni a szellem sziikségleteit) és az erkolcsi igazsagokat (képes az akaratot a maga-
sabb rend(i célok elérése felé iranyitani).

Az ezt kovetd idGszakban azonban a filozofiai alapokon nyugvo tun. ,lélekpszicho-
logia” mellett mind nagyobb teret kap az empirikus pszicholégia tudomanya is. A
tovabbiakban a j6 és rossz tanar képét megrajzolé tudomanyos vizsgalatok tobb sza-
kaszban, szamos Uj elemmel gazdagodva bontakoznak ki. A 20. szizadban ennek
négy szakasza kiilonithet6 el (Houssaye, 2001).

KEZDETI KUTATASOK - A JO TANAR, MINT A GYERMEK TUDASANAK
TERMEKE

TUDOMANYELMELETI ALAPOK

A fejlédés nagyjabol a kovetkez6képpen irhato le: a tandr tudomanyos alapokon
nyugvo szakértelme gyermekpszicholdgiai tuddsianak fiiggvénye. Ez a nevelés tudo-
manyos szakértdi dltal a gyermek természetébdl alkotott tudds elfogaddsat jelenti,
amely a gyermekekre vonatkoz6 kutatisok eredményei alapjan fogalmazodik meg.
Igy tehat val6jaban a gyermek az, aki ,meghatdrozza” a tudés szamdra, hogy ki is 6
valojaban, s ennek alapjin a tandrnak azt, hogy mit tegyen. A pszicholégia tudoma-
nya ebben a megkozelitésben elsGsorban a gyermek meghallgatisinak tudomanya.
A tudas lényege is ugyanaz: odafigyelni a gyermekre. A jo nevel6vé azért valik vala-
ki, mert tiszteli a gyermek természetét. Ez utdbbi tézis mar kordabban is ismert volt
a tudomanyos gondolkodasban. Szerepe az, hogy tudomanyos szempontok alapjan
kérdezze a gyermeket, hogy szamara tanuloként ki a j6 tandr. Ezért meg is kérdezik
a didkot, hogy milyennek kell lennie a j6 tanarnak.

Erre a szemléletmédra alapozodik az els6, 1934-ben megjelent Az idedlis tandr
a didgkok elképzelése szerint. Kisérleti kutatds cim(i tudomanyos munka. Szerzdje,
Keilhacker a konigsbergi egyetem pszichologia és pedagogia professzora nyitja meg a
jo és rossz tanarok és tanulok témaval foglalkozo publikaciok sorat. Ezek a munkak
ezt a kérdést mar nem valamely globalis nevelési koncepcio részeként, hanem a ne-
velés tudomanyanak eredményeire alapozva vizsgilandé specifikus gyakorlati téma-
ként kezelik. Miként ezt munkajaban a szerz6 annak céljaként is megfogalmazza:
~A kello elméleti mélység, a vizsgdlat modszerének és tdargyanak helyes megha-
ldrozdsdn tilmenden, elsOsorban amiatt aggodiam, hogy megtaldlom-e annak
a lebetioségét, hogy hidat feszilsek a szakadék felett, amely a pedagogidban ma
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még mindig elvdlasztja az elméletet a gyakorlattol” (12. 0.) Masképp fogalmazva,
a kisérleti kutatds szerepe és lehetdsége az, hogy a nevelés jelenségeirdl sz616 tudo-
manyos ismeretek nyoman modositsa a nevelési tevékenységet. A gyakorlatot csak a
tudomany fénye tudja bizonyossa tenni.

A tudomany objektivitasra torekszik, amely lehet6vé teszi a diakok ideilis tanar-
rol alkotott elképzeléseinek megismerését. Keilhacker vizsgalata az amerikai Krutz
kutatdsara alapozodik, aki 1896-ban mintegy kétezer-otszaz gyereket kérdezett meg
a témaban. Keilhacker vizsgilata négyezer nyolc és hisz év kozotti iskolds vélemé-
nyére alapozddik, akiknek ,,Milyen tanart vagy tanarndt kivinnék magamnak?” ci-
mi fogalmazasinak empirikus médszerekkel torténd feldolgozasara alapozva kere-
si a helyes megoldast. Eszerint a tudds lehetdvé teszi a tettek iranyitasat, de érvényes
az a mondas is, mely szerint az igazsag és a jo egylitt jarnak.

EREDMENYEK

Ez a tudoményos megkozelités koztudottan kiilonboz6 valtozdkat vizsgal. Melyek
lesznek ennek alapjan a legmegfelelbb tanari tulajdonsagok? Ebben szerepet jatszik
a tandrok neme: kapcsolati okokbdl a linyok a tanarndket preferaljak. Ugyanakkor
Osszességében a (férfi)tanarokat sokkal gyakrabban részesitik elényben, mivel 6k
igazsagosabbak és kevésbé szeszélyesek. A valaszokban fontos szerepe van az élet-
kornak is: a didkok nem fogadjak el a nagyon fiatal oktatokat (tal jok vagy tal ba-
ratsagtalanok) és az id6s tanarokat sem (akik nem értik meg a fiatalsagot). Emellett
megjelennek a kiilsGségek is: a lanyok szimara fontosak az esztétikai szempontok,
mig a fidk az erdt és a jo egészséget preferdljak. Tovibbda minél idésebbek a tanulok,
annal 1ényegesebbnek tartjak a beliilrél fakadé megbecsiilést és tekintélyt az apolt
kiilsének koszonhet6 tekintéllyel szemben.

A didkok miket tartanak a legfontosabb tulajdonsagoknak? A josagot és az igaz-
sagossagossagot. Megértik rend és a fegyelem fontossagat, sét, a fegyelmezd szank-
ciokat is, de elvarjak, hogy az altalanos 1égkort elsdsorban a josag, a szeretet és a
jokedv hatirozza meg. A szigorasagot normalisnak tekintik, feltéve, ha nyugalom,
tiirelem, josag és igazsigossag jarnak egyiitt vele. Onmagiban azonban igazsigta-
lannak tartjak. Tehat a tanulok szimdra az igazsagossag a legmegbecsiiltebb tulaj-
donsdg. Egy igazsigos tanir nem lehet rossz tandr. Ugy tiinik, az igazsigossdg szd-
mos olyan tovabbi tulajdonsagot is magahoz vonz, amelyekre azt mondhatjuk, hogy
az idealis tanar jellemz6i: , Természetesen szigorud, de igazsigos.” (132. 0.) Az isko-
lasok nem felejtik el, hogy az oktat6 egy tanar, és — ha elvarjak t6le, hogy tanitson
— ragaszkodnak a kovetelményekhez. A legfiatalabbak (tiz és tizenharom éves kor
kozott) vagynak a tanuldsra, am igénylik, hogy az osztalyban a hazi feladatok ne le-
gyenek tal nehezek, és jelentsék be Gket eldre, illetve, hogy a tanar tudjon barat-
sdgosan magyarazni. A nagyobbak érdekes oktatdst szeretnének, amely felkelti az
érdekl6dést és nem unalmat general, életkozeli, hasznos és gyakorlatias, tovibba
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valtozatos €s szerves része a személyes munka, figyelembe véve a gyengébbeket is.
Minél idésebbek a didkok, annél inkabb elényben részesitik az utasitasokon alapuld
nevelést. Hatdrozott, erds tandrt kivinnak, aki meggy6z6 és példamutato, 6nallosa-
got, feleldsségtudatot ébreszt, valamint elkotelezett a tarsadalom valds tényei irdnt.

AZ IDEALIS TANAR, MINT A GYERMEK
ES A SERDULO KETTOS VISSZATUKROZODESE

Keilhacker 1934-es kutatasabol Kitinik, hogy a diakok — kiilondsen a szemé-
lyes kapcsolatok teriiletén —, kotédnek a tandrokhoz, s ez annal inkabb igaz, mi-
nél id6sebb egy diak. Latjuk, hogy a tanuldk tal a szigorasigon és az igazsagossigon
ugy varjak el a szeretetet a tanaraiktol, mintha az egy viszonzandé kotelesség lenne.
Kissé patetikus modon, ha jol meggondoljuk, ez a tipus aligha tekinthet6 altalanos-
nak (az idedlis tandr nem egyenlé a valosdggal). Am mindaz, ami torténik, olyan,
mintha a szeretetigény és a tekintély keritené hatalmaba az iskolakat: a didkok azt
szeretnék, ha a tandrok timogatnik 6ket, veliik egyiitt dolgoznanak és tevékenyked-
nének, elémozditandk a bizalmat, megértenék Gket és — a megbecsiilést és a tiszte-
letet szemiik el6tt tartva — baratokka valnanak.

Keilhacker kétségkiviil felismerte, hogy az idedlis pedagogus koncepcidja elsGsor-
ban a kornyezet és a korszak hatdsainak fiiggvénye (a 30-as években a fiatal, erdtel-
jes testfelépitésii tanar valtotta fel a 20-as évek méltosagteljes hivatali alkalmazot-
tait), és nem a megdonthetetlennek tling tényez6ké, amelyek a szakma jellegéb6l
fakadnak (intellektuadlis szakértelem). Kisérleti tanulmanyaban arra akart ravilagi-
tani, hogy ez a tanarkép a gyermek és serdiil6 pszichologiai fejlodéséhez kothetd: az
idedlis tandr meglatasanak valtozdsa nem mas, mint a gyermek és serdiild szervi és
pszichés fejlodésének része. Az idedlis oktaté valéjaban a gyermek és serdiil6 kettGs
visszatiikroz6dése. A gyermek és serdiil6 ezen pszicholdgiai tudasit tiszteletben kell
tartani. Az idedlis tanarnak valédinak kellene lennie, mivel ,valodisaga” belevés6dik
a fiatalok fejlodésének pszichologiai jellemzéibe. A gyermekpszicholdgia Gtmutatasai
alapjan juthatunk el a valodi gyermekhez, és ennek alapjin jelolhetjiik ki és igazol-
hatjuk vissza a gyermek neveléséért felelgs egyén tevékenységének helyességét.

A tudomany a nevelGtevékenység hivatkozasi alapjava valva Gj rendet teremt a
pszicholdgiai tényekre alapozva, elhagyva a filozofia zsdkutcdit. A nevelésben valo
pontos cselekvés most mar a neveléssel kapcsolatos tudoményos ismeretektdl fiigg.
A jo tanar lehet akar barmely konkrét személy, aki igazsagos és fogékony a kisérle-
ti megkozelitésekre. A tudomany megtanitja azt, hogy ez a személy a gyermek és a
serdiil pszichologiai sajatossagaitol fiigg, és mindenekel6tt olyan emberi tulajdon-
sagokrol kell bizonysagot tennie, mint az igazsag, az értelem és a megkozelithetdség.
A jo6 tandr téma ezdltal a helyére keriilt, és teljes ismeretanyagaval készen 4ll a ki-
bontakozésra.
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A PSZICHOLOGIAI TUDOMANYOK DIFFERENCIALODASA
AZ 1960-AS ES 1970-ES EVEKBEN

Az 1960-as és 1970-es éveket a neveléstudomany teriiletén meger6sod6 pszicho-
logiai Gj szempontokat hozo tovabbi jelentSs szakasza jellemzi majd. Ennek jellem-
z6it az ekkor megjelend harom sajatos pszicholdgiai irinyzat hatarozza meg. Ezek a
jellempszichologia, a pszichopedagogia és a klinikai pszichol6gia.

A JELLEMPSZICHOLOGIA

Az ebben az idészakban kibontakoz6 jellempszicholdgia szemléletmodjat tiikro-
z6, a j6 tanar értékeit vizsgalo munka Mossé-Bastide (1966) nevéhez fiiz6dik, amely
a Le Senne et Mounier-féle karakterologian alapszik. Eszerint csak a szenvedélyes
zsarnokbol (érzelmi-aktiv-masodlagos) valhat j6 tanar, masodsorban a lobbanékony
szervezObdl (érzelmi-aktiv-elsddleges), vagy a koriiltekintd és szabdlyos vérmérsék-
letib6l (nem érzelmi-aktiv-elsGdleges). A flegmatikus talsagosan kozonyos €s szigo-
rd, az amorf tal lusta, az apatikus tal megrogzott, az ideges til szeszélyes, valamint
az érzelmes tal félénk (még ha Pestalozzi kivétel is ezen a téren). Ezen Kiviil a tekin-
télyes szakember megallapitja azt is, hogy a tanirok korében végzett kérddiv meg-
erdsiti az olyan elvart és respektalt tulajdonsagokat, mint az azonnali tettrekészség,
az éleslatas, a vidamsag, az osztaly egészének az elvégzendd feladatok koré szervezé-
se. Maig Szokratész testesiti meg a tanarok harom f6 erényét: 6 a kivincsisag felkel-
t6je, a minta és a vezetd.

A PSZICHOPEDAGOGIA

A jo tanar fenti klasszikus és id6tallé definiciéjat bizonyos mértékben megerési-
ti az a pszichopedagogiai szemléletmodot titkr6z6 vizsgilat amelyet Voluzan (1974)
végzett 1948 és 1968 kozotti az altalanos iskolai tanarok munkdjat ellendrzé tanfe-
lugyeldi jelentések alapjan. Mit is dllapitott meg ezekbdl az anyagokbdl? Azt, hogy
a jO tandrra elsésorban a pedagogiai tevékenység rogzitett, elSirt, merev rendjéhez
valé ragaszkodis jellemzi. O a hagyominyos oktaté: tapasztalt szakember, elhiva-
tott kozalkalmazott, aki a tudast hatékonyan és gyorsan kozvetiti. Ennek ellenére,
a specializalt osztalyok pedagogusainal ezek az eldirt képességek érezhet6en valtoz-
nak: a fizikai és sportol6i alkalmassag feliilkerekedik az észbelin, az egyéni tehetség
nagyobb szerepet jitszik, mint az egyetemi eredmények és szakértelem, az elhiva-
tottsdgnak pedig teljesnek és makuldtlannak kell lennie. Am a tandrnak ez a meg-
nyugtato, de legalabbis biztonsagos, hagyomanyos képe fokozatosan és egyre silyo-
sabban erodlodik majd a hatvanas évek végére.
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KLINIKAI PSZICHOLOGIA

Mollo (1969) Az iskola a tarsadalomban cimG munkajaban a tanintézményeket
bir6sagi tirgyaloteremhez hasonlitja. Mivel er6snek kell lennie, a tanar torékeny, s
mivel idealizalja a didkot, csalodik benne. A szerz6 altal megkérdezett jovébeli tana-
rok nagy része idealizalt képet fest a szakmajardl: hivatdsaban meggy6z6dve, erétel-
jes felel6sségtudattol iranyitva, az oktaté elsésorban ahhoz ért, hogy sajit magarol
kozvetitsen példaképet mind a tirsadalomnak, mind az iskoldsoknak. Hidba tesz
ugy, mintha a tobbiek felé fordulna, folyamatosan taplalja az erkodlcsi dominancia-
ra iranyul6 szandékat és onmaga talértékelt abrazolasat. Ennek az idedlis tanarnak
a tandrok elképzelése szerint természetesen egy idedlis didk felel meg. A j6 iskolas
mindenekel6tt erkolcsi értékekrdl — dolgossag, szorgalom, figyelmesség, fegyelme-
zettség, gondossig, masodsorban pedig intellektualis értékekrdl intelligencia, jo fel-
fogds, kivincsisdg, életerd, érdeklédés — tesz tantibizonysdgot. Es forditva, a rossz
tanul6 mindenekel6tt az iskolai érdekl6dés hianyat (lustasag és figyelmetlenség)
bizonyitja. Mindez azt mutatja, hogy az intellektudlis alkalmatlansag vagy fegyel-
mezetlenség sokkal kevésbé jelentds. Ami lényeges, hogy a didk legfontosabb, a ta-
narahoz fliz6d6 tulajdonsagai: passzivitas, engedelmesség, a rendszerhez val6 alkal-
mazkodas. A tanulé nem mas, mint az érzékeldje a mintatanarnak, akinek masnak
kell mutatkoznia. A j6 tanulé az €16 bizonyitéka az oktaté tevékenységének és jelen-
t0ségének.

Amint Mollo hangstlyozza: ,Egyesitve az idedllal a mély tiszteleten és csoddla-
ton alapulo tandar-didak kapcsolatot, visszatériink arra, hogy hallgatolagosan el-
Jogadjuk a felnétt szoros gydmkoddsat a gyermek felett”. (193. o.) Jol jegyezziik
meg, hogy az idealis tanul6 nem a legjobb didk, hanem az, aki kivaltsagos viszonyt
épit ki a tandraval. Ez utobbi alkotdsa az iskolai kozosség terméke — nem mads, mint
az idedlis tanar potldsa, akit csoddlatra méltonak tart, ami ugyanakkor nem aka-
dalyozhatja meg az oktat6t abban, hogy kényszer nélkiili tevékenységet varjon el a
tanulotol akinek kotelessége kivancsinak, aktivnak és egylittm{ikod6nek lennie,
hacsak nem érzi dominancidjinak negativ voltit. Ugy is fogalmazhatunk, hogy a di-
akoknak nehezére esik az ilyen képet magukra olteni és egy ilyen elvarasnak megfe-
lelni. Pedig ez nem mads, mint bizonyiték arra, hogy az 6 képzeteik legalabb annyira
a tanar képzetei altal formalodtak. Szamukra szintén az a jo didk, aki tanabizony-
sagot tesz engedelmességérol, udvariassagarol, gondossagarol, s arrél, hogy nem fe-
cseg az oOrdkon. A két kép Osszhangban all egymassal, kivéve egyetlen pontot mind-
két oldalon: a tanulok kevésbé csodiljak a tanaraikat, mint ahogy azt 6k elvarnak,
illetve a didkok beviszik a koztiik 1év6 tarsas kapcsolatokat a szerintiik jo tanulé de-
finici6jaba (ugyanakkor a didkok kozti el6zékenység a tanarok részérél nem meg-
emlitett kritérium). Egyszéval az iskoldsok szamara a jo oktaté harom tulajdonsagot
egyesit magaban: kedvesség, igazsigossag, megfelel6 mértékii szigorisag.

Latjuk, hogy a kapcsolatépitési képességek az osztaly elviardsaiban mindkét ol-
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dalra vonatkozéan kiemelt fontossigiiak. Ha tudjuk, hogy a szerz6 kozel all a
pszichoszociol6giahoz, nem lep6diink meg, hogy ez a dimenzi6 el6nyben részesiil.
Tehét Mollo terhe stlyosnak bizonyult, a tandrok torekedtek azon 4brizoldsok meg-
Orzésére és fenntartdsira, amelyek egy ,gazembert” tettek meg idedlnak. A blinos
valoban itt talalhato: ez az idedlis tanar, aki az idealis diakon keresztiil és ra erdl-
tetve akarta felépiteni hatalmat. A 60-as évek végére ez a szindék kritikussa valt. . .

A PSZICHOLOGIAI SZEMLELET ELMELYULESE AZ 1980-AS EVEKBEN

A 80-as években a szakért6k tovabb folytattak pszichologiai alapokon nyugvo ku-
tatasaikat, azonban mind jobban eltér6 sajat nézSpontok és logika alapjan. Ennek
valtozasait szintén harom, erre a korszakra jellemz6 iranyzat: a szocialpszicholégia,
a klinikai pszichologia és a kisérleti pszicholdgia alapjan mutatjuk be.

A SZOCIALPSZICHOLOGIA

Postic (1989) azokat a szocidlpszichologiai szemléleti munkikat mutatja be,
amelyek a tanarok kategorizalasa és azok didkokra gyakorolt hatasa kozotti kapcso-
latot probaljak felallitani. Ezek a biintet6 vagy pozitiv, rugalmatlan vagy nyitott tana-
rokrol, vagy a tanarok tanul6ik irdnydban megnyilvinulo faji, tirsadalmi, egyéni,
pozitiv vagy negativ diszkriminaciéjarol, illetve a didkok iskolai helyzetének tanira-
ikra gyakorolt hatasardl sz6lnak. Bemutat olyan tanulmanyokat is, amelyek a tana-
rok neme és a pedagogiai kapcsolataik kozotti 0sszefiiggéseket vizsgaljak. A fit tanu-
lokra agresszivabbak a franciat oktat6 férfi tanarok és a n6i matematika tanarok. A
lanyok kevésbé agresszivek, ha a francia — vagy matematikatanar nd. A vizsgalat sze-
rint kapcsolat 4ll fenn a (nemi) azonosulds és az agresszivitds kozott. A szerepek,
képzetek és viselkedésmodok tehat vegyesen jelennek meg a nemekkel és a tantar-
gyakkal kapcsolatos ellentétekben. A tanuldk és az oktatok kozott hol a partner (tii-
konkép jelleg, hol pedig az erdviszonyok tjra kiegyenlitédése figyelheté meg erdtel-
jesebben.

A KLINIKAI PSZICHOLOGIA

Mugny és Carugati (1985) a tisztizds mechanizmusanak felfedésére torekedtek.
Megfigyelték, hogy a tanarok elsdsorban a j6 és a rossz képességek ideologidjaba ka-
paszkodva magyarazzak és értelmezik az iskolai kudarcok okait. Ez elsGsorban a
gyakorl6 tanarokra jellemz6 (mig ez a tanar szakos hallgatokra még nem annyira
jellemzs). Fontos megallapitds, hogy a tandrok bizonytalanok, és nem avatkoznak
bele az iskolai kudarcok kezelésébe. Mindez kissé olyan, mintha a tapasztalat meg-
szerzésével egylitt azt is megtanulnak, hogy a vereséget elfogadva lelkiismeret-fur-
dalas nélkiil széttarjak a karjukat. A tanarok annyiban 6szinték a didkok kudarca-
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ra vonatkozoan, hogy gondolatban eljutnak annak megallapitasahoz, hogy mindez
olyan tényezOk szamlajara irhat6, amely felett nincs befolyasuk. Ez az érzelmi re-
akci6 az iskolai tanterv logikai-matematikai modellje fontossaganak hangsulyozasa-
ra és novelésére épiil, és a vidam, kommunikativ, bolcs és az osztilyhoz kivdléan al-
kalmazkod¢ didk tipusinak eszményitésére torekszik. Ennek hatisa folyamatosan
megnyilvanul a tandrok — sajat szemiik el6tt lejatszodo — felel6sség-atharitasaval
kapcsolatban. A legjellegzetesebb vonas, hogy a a jo képességek ideologidjahoz legve-
hemensebben ragaszkodé tanirok mindegyikének van sajit gyereke. Ok nagyon ha-
tarozottan utasitjak el a kudarc felelsségét, sokkal szigoribbnak mutatkoznak az
értékelésben, és a klasszikus, feliigyeleten alapulé pedagogiai megoldasokat részesi-
tik elonyben. Ezéltal mintegy hangsilyozzak a szerepkonfliktussal szembeni (tanar-
sziilo) védekezd jelleget.

A KISERLETI PSZICHOLOGIA

A szocialpszichologiai, illetve a klinikai pszicholdgiai pszicholégia megkozeli-
tésmodjaval késziilt munkdkat dsszehasonlitva megallapithatjuk, hogy azok ten-
dencidja kozos, azokban Gjra talidlkozhatunk a miikodések leleplezésére irdnyulo
hagyoménnyal és a j6 tandrok képével. Ezzel szemben a kisérleti pszichologiai meg-
kozelitésben bizonyos mértékben viltoznak ezek a paradigmatikus elemek. Abban
Ujra megjelenik a pozitiv benyomast eredményezé épitkezés hagyomanya, amen-
nyiben megprébalja mddszeresen meghatarozni azokat a tényez6ket, amelyek lehe-
t6vé teszik a tanari siker kiilonb6z6 oldalainak megfogalmazasat és azok adaptala-
st az oktatds soran.

Crahay (1989) szamos vizsgalat alapjan allapitja meg, hogy a jo tanar olyas vala-
ki, aki a tartalmat illetéen képes ,lagyan” iranyitani az osztalyat. Mit jelent mind-
ez? Aki képes az overlappingre (atfedés) a megfelels6 momentum (lendiilet) alap-
jan. Mit értiink ezen kifejezések alatt? Birtokdban lenni a j6 momentumnak annyit
jelent, hogy az iskolai munka sorin képes elérni a tananyag folyamatos aramla-
sat hirtelen valtasok, megszakitisok és talzott lelassulasok nélkiil. Erre a lendiilet-
re azért van sziikség, mert a tétovasag fegyelmezetlenséget és az érdekl6dés hianyat
valtja ki. Az overlapping arra a képességre utal, hogy valaki képes egy id6ben két
vagy harom tevékenységet végezni, mint példaul tanitani, és ugyanakkor a fegyel-
met is fenntartani. A momentum és az overlapping példaul nem érvényesiil akkor,
ha a tanar tal nehéz kérdést tesz fel, mert ez csak problémakhoz vezet. Mindez oda-
ig fajulhat, hogy a tanul6 figyelmét fontosabbnak tekintik, mint magat a tanulast.
Paradox modon épp a rossz tandr az, aki a didkok tanuldsat preferilja, garantalva
a részvételiiket. Szembe megy az osztalyon beliili zavarokkal, és ez meglatszik. Mint
ahogy azt is gondoljak, hogy didkjaik rossz tanulok. A momentum meglétének hia-
nya megbocsathatatlan.

A korabbi id6szakban a j6 tanarok tulajdonsagait vizsgalé szisztematikus Kisér-
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leti vizsgalatok eredményeivel kapcsolatban megfogalmazott kételyek és fenntarta-
sok a a 80-as évekre elcsendesedtek. Crahay munkajinal szélesebb alapokra épitve
Postic és De Ketele (1988) a didkok tanuldsara is nagyobb figyelmet fordit6 vizsga-
latokat mutatta be. Ezek alapjan alakitottdk ki azt a tudaslistat, amely ot alap- és
hat gyakorlati elem koré csoportosult. Mitdl fiigg az iskolasok tanuldsa? A kogni-
tiv 6sztonzéstdl (érthetség, strukturalds, célok ismerete), a motivicios 6sztonzéstol
(a motivaci6 tipusai, lelkesedés, biztatds), az osztaly kozosségi 1égkorétdl (letiszta-
zott szabdlyok, kivetkezetes magatartds, szokdsok, pozitiv magatartds), a megerdsi-
téstdl (a visszakérdezés megléte és jellemzdi), a feladatbeli elkotelezettségtdl (az ok-
tatas id6tartama, hatékony idd, figyelem, aktivitas). Természetesen azt hihetnénk,
hogy ezek a fogalmak a tevékenység Osszetettségéhez vezetnek, amennyiben ezt az
osztaly mindennapjaiban akarjuk, vagy kell figyelembe venniink. Pedig a kiilono-
sen eredményes gyakorlat viszonylag egyszer(i és hagyomadnyos maradt, ha hisziink
a hatékony oktatas altalinos modelljében. Ezt Rosenshine és Stevens (1986) fogal-
mazta meg hat elemet helyezve az elGtérbe: a napi attekintést és a hazi feladatok el-
lenérzését, a tartalom modszeres el6adasat, az elérehaladas iranyitasat, a javitast és
a visszakérdezést, az egyéni munkat, a globdlis és rendszeres attekintést. A kisérle-
ti pszichologia szemléletmddjira kezdettdl fogva jellemzd a torekvés egy altalanos,
praktikus tanacsokat tartalmazo jegyzék létrehozasara, megerdsitve a hagyomanyo-
kat felviragoztato rejtett neveléstudomanyt.

A SZOCIOLOGUSOK MEGJELENESE AZ 1990-ES EVEKBEN

Mikozben a pszichologusok kiilonb6zd szemlélet(i iranyzataiknak megfelelen
folytattak vizsgalataikat, addig a szociologusok, akik korabban leginkabb a jo, és el-
sGsorban a rossz tanul6 témdjara koncentraltak (Houssaye, 2001), a 90-es években
végre célba vették a jo és rossz tanar kérdéskorét is. Kutatasaik tobb szemszogbdl
igyekezetek megvilagitani ezt a teriiletet. Ezek koziil az aldbbiakban harmat eme-
link majd ki: a tandr-jelenség hatasai, a jotét 1élek a képzésben és a tanirok tipolo-
gidi.

A TANAR-JELENSEG HATASAI

Felouzis egy kozépiskoldban végzett vizsgdlatra alapozva egy teljes miivet szentel
a tandri hatékonysdg (1997) kérdéskorének. Természetesen a legjobb didkok mar a
tanév kezdetén is az els6k kozé tartoztak. Ettdl az 6 esetiikben a tanar tevékenysége
korantsem volt eredménytelen. Ezen a szinten nem jelennek meg a szocilis helyzet-
bél fakado tanulasi kiillonbségek, annak ellenére sem, hogy a j6 tanulok kozott tobb
a kozéposztilybeli szil6k gyermeke, mint a munkdscsaladbél szarmazo. A kiemel-
kedd tanulok esetében a tandr-didk kapcsolatok vannak kiilonleges hatdssal az dia-
kok tanuldsi eredményeire. Az eltérések 15%-at a matematikdban éllapitottdk meg,

JEAN HOUSSAYE




TANARKEPEK: KUTATASOK, KUTATAS. ..

mig 13%-at a franciaban. Pedig a tanarok jellegzetes vonasaiban fellehet6 kiilonb-
ségek (okleveles kozépiskolai tanar vagy sem, fiatal vagy id6s) nem indokoljak ezt a
hatdst. Ez leginkabb a tobbé-kevésbé szigoru osztilyozasban nyilvinul meg (a skila
2,5 ponttol 20 pontig terjed). Az osztalyzds visszatiikrozi az elvardsok altal megalapo-
zott nevelési reakciok 0sszességét. A rossz tanarra a tanul6 iranti negativ elvirasok, a
kevéssé tamogatott tanuléi munka és a konfliktusokkal terhelt tanar-didk kapcsolat
a jellemz6. Ezzel ellentétben a j6 tandr pozitiv elvirasokkal és értékelési stratégidval
rendelkezik. Tehat a pedagogiai hatékonysag, amit két egymassal szemben 4ll6 tipi-
kus magatartasformaval szimbolizalhatunk: akadémiai ritualizmus (egyetemi for-
masagokhoz val6 ragaszkodas) €s a pedagogiai pragmatizmus, osszességében fiigg a
tandr oktatdssal kapcsolatos viselkedésétdl és a diaktol. Az els6 viselkedésforma az
Uj gimnazista-tomeggel szemben mar nem alkalmazhat6 eredményesen. A tanirok
arra vannak itélve, hogy nevelési szakemberek legyenek. S ez ténylegesen fellelhetd
abban az osszefiiggésben, hogy a tanarok torekednek hatékonysiagukat noveld szak-
mai tapasztalataik szinten tartasara. Egy ilyen 0sszefiiggés nem esetleges. Fiigg a fe-
gyelemtdl vagy a didkok szempontjainak el6térbe keriilését6l. Ebben tanarok stilusa
fontos elem, legyen az hagyomanyos vagy tudoméanyosan megalapozott.

A tanulds hatdsai immar a kozépiskolak fiiggvényében viltoznak, elsGsorban
azért, mert a gimnazistak megvaltoztak. Az altalanos szakok mindenekel6tt az olyan
tandrokat varjak, akik érdekl6ddk és szenvedélyesek, valamint azt is értékelik, aki
hatékony (megfelel6 modszer, tanuldsra 6sztonzés) €s tiszteletet parancsolo. A tech-
nolégiai szakokndl elsédleges a kapcsolat (didkok iranti érdekl6dés, megértés és
jo légkor kialakitdsa), tovabba azt is megkovetelik, hogy az oktaténak legyen kedve
dolgozni és figyelemfelkeltd képet fessen az iskolardl és a tanulmanyokrol. A szak-
mai képzéseknél igény, hogy a tanar elmagyarazza és megértesse a tartalmat (tud-
nia kell magyarazni, tiirelmesnek lennie, foglalkoznia a gyengébbekkel), valamint,
hogy pedagdgiai eredményesség érdekében képes legyen az osztilyban a sziikséges
nyugalmat megteremteni). Mert a hatalom mar nem eleve adott, hanem olyan tu-
lajdonsag, amelyet fel kell épiteni. Masképp megfogalmazva, ha valéban vannak jol
beazonosithatd jellemvonasai a jo tanarnak, azokat kapcsolatba kell hozni az intéz-
mény jellemzgivel. Lényeges, hogy ennél fogva a tanar-jelenséget atfedésbe kell hoz-
ni az intézmény-jelenséggel.

JOTET LELEK A KEPZESBEN

Perrenoudt (1999) a tanarok képzésének szokdsos voluntarista dbrazolasat Kkriti-
zalta. Példaul hangsilyozza, hogy a tanari szakma képe a klasszikus képzési tervben
megdobbentden sok ,jotét 1élekre” jellemz6 tulajdonsdgot mutat: nincs hatalom,
unalom, csabitds, nincs tekintélyre valé utalas, nem tulajdonit fontossagot a kultd-
ranak a viselkedésben, nincsenek az osztily életéhez szorosan hozzatartozé konflik-
tusok. Ez olyan, mintha a tanari szakmat egy fatyollal fednénk be: alatta kozépsze-
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riien és feliiletesen oktatnak, nem latjak a Iényeget, vannak dolgok, amelyeket nem
tartanak igazan kézben, mert bosszantonak és hidbavalonak tartjak, s vannak bizo-
nyos didkok — csakiigy, mint kollégik —, akik kibirhatatlanok, am 6k tavolrdl sem
rendelkeznek minden nap a kivant nyitottsaggal és energiaval, hogy higgyenek ben-
niik. Az épitd jellegii hit, amely ma a képzésben paradigmaként szolgil, s amely hi-
aba elismerten a didk tevékenységének meghataroz6 eleme annak fejlédésében és
tanuldsaban. Annak ellenére, hogy a tanarképzés megprobal erre odafigyelni, a ta-
narok még mindig messze vannak att6l, hogy napi szinten hasznaljak ezt a tudast.

A TANAROK TIPOLOGIAI

A szociol6gusok a pszichologusok szakteriiletére lépve, ratalalva a tanarokrol szo-
16 klasszikus kutatdsokra, szintén torekednek a tipologidk kialakitdsara. Ezt azon-
ban sajat néz6pontjuk alapjan teszik. Demailly (1999) példaul azt hangsilyozza,
hogy a krizisben 1év6 tanari szakmai identitds, amely képtelen 6nmagat egy kozos
mitosz koré rendezni, haromféle allapotban nyilvinul meg. Ezek egyikét az ,értel-
miségi”, a ,klasszikus” vagy ”avantgard” kultira alapozza meg, szakmajuk értel-
mében a tudas szolgdlataban dllnak. Az ,aktivistdk” szocidlis és politikai téren el-
kotelezettek, szakmdjuk hivatds, amely az egyetemre val6 beiratkozassal kezd6dik.
Es végiil az ,,alkalmazottak”, akik liberalisak vagy tekintélyelviiek, a tandri szakmat
ugy tekintik, mint barmely mas foglalkozast. Az 6 hivatisuk egyenlé a mindennapi
harccal egy bizonyos kényelem fenntartasaért és a normak védelméért. Azonban a
80-as években egy Uj, kisebbségben 1év6 csoport bukkant fel: a ,,professzionalistak”.
Az § tevékenységiik szellemi kerete a szervezetek (az osztalytol az intézményekig és
a kornyezetig) iranyaba mozdul. Technikai alapokon nyugvo szakértelmiik egyesiti a
tanulast, a szakmai tudast és a pedagogiai tervezést. A kezdeményez6készségiik ké-
pessé teszi 6ket, hogy a mindség biztositasa érdekében kihasznaljak a rendszer altal
megengedett taktikazas lehetGségeit. Felesleges hozzatenni, hogy a ,,professzionalis-
tdk” a jelen jo tandrai. De vajon 6k lesznek a holnapéi is?

kok %k

Tanulmanyunk célja a j6 és a rossz tandrokra és megjelenitéseire vonatkozo kuta-
tasok bemutatdsa volt. Ennek érdekében attekintettiik az erre irdnyuld francia neve-
léstudomanyi kutatasok fejlddését azok tudomanyossa valasatol kezdve a 20. szazad
végéig (Houssaye, 2001). Ezek hangsilyos pontjainak és azok tudomanyos megko-
zelitéseinek kijelolésére torekedve négy iddszakot kiillonboztettiink meg. Ennek so-
ran bemutattuk a pszichologia ezen a teriileten megfigyelé egyeduralmanak megje-
lenését, majd annak csokkenését. Azt is megvizsgaltuk, hogy az egyes pszicholdgiai
megkozelitések kutatdsi elképzeléseik megvalositdsa sordn mennyire alapozddtak
egy-egy specifikus nézopontra. Bemutattuk azt is, hogy a kozelmultban a szocio-
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logiai szemlélet elre torése mennyiben ingatta meg a pszicholdgia korabbi egyed-
uralmat, amely kordbban athatotta ezt a kutatasi teriiletet. Végiil néhany altalano-
sabb gondolattal és tudomanyelméleti sajatossag bemutatdsaval zarjuk a fejtegetést.
Megfigyelhet6, hogy a 20. szdzad soran a jo és rossz tanar témdja egyre jelentésebb
kérdéssé, vagy inkabb rogeszmévé valt. Ez kétségtelen bizonyiték arra, hogy volt egy
olyan tarsadalmi tény, egy sziikséglet, egy kutatas, amely az iskolat és a kozosséget
egy kozos egységben épitette fel. Mindez annak az igazsagat is jelenheti, hogy minél
tobbet keresuink, annal kevesebbet talalunk?

A szazad végén a pszicholdgia és a szociologia gyakran egylitt jelentek meg, jol-
lehet mindkét tudomanynak mar régota megvolt a sajat kiilon targya (a j6 tanarok
a pszichologidnak, a rossz tanulok a szociologianak). A szocioldgia és a pszicholo-
gia kutatdsai mind targyukban, mind szindékukban, mind céljukban egyre jobban
hasonlitani kezdtek egymashoz. Mindkettd vizsgalni kezdte a jo és rossz tanarokat,
mindketté olyan mértékben tette valtozatossa a téma megkozelitését, hogy ugyan-
azokat a fogalmakat kezdte hasznilni, és ugyanazon lépéseket tették meg a kutata-
sok sordan. Mindkettdjiik legfébb célja immar, hogy munkajuk figyelembe vételével
hozzajarulhassanak az iskolai rendszer jobba tételéhez. Ez talin annak a jele, hogy
ezek a tudoményok arra torekszenek, hogy megval6sitsk a neveléstudomany nagy
almat, és Gjra azza tegyék, ami egykor volt?

Végiil meg kell jegyezniink, hogy a tudomanyelméleti szempontbol a leiré jellegii
tudomanyos megkozelités folyamatosan irdnyado szerepet tolt be (Houssaye, 2003).
Ez igy volt a 20. szazad elején, majd a szdzad folyaman vagy végén, a leird és irany-
ado jelleg egyarant jelen van a neveléstudomany definiciéjaban, fejloédésében és mii-
kodésében. Igy még ha a tudomdny arculata meg is sinyli ezt, érdemes fontol6ra
venni, hogy ez az elGir6 és az iranyado jelleg tovabbra is a neveléstudomany alapvet
jellegzetessége maradjon-e. Higgyiink abban, hogy egy napon, amikor megtisztulva,
valodi magyarazé vagy leird jellegiik beteljesiil, nem mas, mint egy dbrand (még ak-
kor is, ha m{ikodik). Ne feledjiik azonban, hogy egy kidbrandité abrand nem 4brand
tobbé. Akkor az mdar csalédds. Am ezzel a lendiilettel megkérdezhetjiik magunktol,
mi az ugyanezen neveléstudomanyokbdl szirmazd iranyadé és el6iré tudas értéke.

(Forditds: Bencze Judit)
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A JAPAN NEVELESTORTENET
A HAZAI NYOMTATOTT FORRASOKBAN

KERI KATALIN

Japanese education history in national printed sources — In previous period, local education
historiography did not pay much attention to Japanese education history. During the 19 and
20t century, only few studies were published from time to time, but in the last third of the 20th
century and even nowadays the number of studies, papers on Japanese education a little bit different
from the European culture increased. In this paper the author, leading researcher of education in
the Mediterranean and Latin America, introduces the sources available in Hungary on Japanese
education in order to provide an opportunity for local researchers to pay more attention to today’s
Japanese schooling practices with such high standards in education culture. The paper lists and
analyses the most significant publications.

BEVEZETES

Napjainkban a neveléstorténet oktatisa kiilonboz6 idokeretek kozott és kisebb-
nagyobb mértékben eltéré tematikdval a vildg szinte valamennyi pedagégusképzo
intézményében kotelez§ targy!, és része a mivel6déstorténeti kutatdsoknak, os-
szefoglalasoknak is. A tudomanyag miivel6i annak sziiletésétdl, formalodasatol, a
18-19. szazad forduléjatél kezdve érdeklodéssel fordultak sajat népiik, orszaguk ne-
velési multja mellett az egyefemes neveléstorténet felé is. Az eurdpai (nyugati) ne-
veléstorténet-irdsban a kezdetektdl mindmaig meghatiroz6 volt maginak a konti-
nens multjanak a tanulmanyozasa, jollehet, mas orszagok mellett éppen hazankban
is lathatunk példat a szélesebb nemzetkozi kitekintésre, az elsé neveléstorténésze-
ink koziil példdul Lubrich Agost, Findczy Erné munkdiban. Ugyanakkor elmondhat-
juk, hogy a nyugati viligban kialakitott egyetemes neveléstorténeti kinonba maig
alig-alig keriiltek be a nem eurdpai (,nem-nyugati”) pedagdgiai multrél 6rzott isme-
retek, és ha igen, akkor azok leginkabb az d6kori allamalakulatokra vonatkoznak. A
késobbi torténelmi korszakok nevelésiigyi, nevelésfilozofiai fejleményeirdl csak szor-
vanyos, nem ritkdn hibas és hidnyos informaciok keriiltek a tankonyvekbe, lexiko-
nokba, és egyes teriiletek (példaul Latin-Amerika, Japan vagy Afrika) neveléstorté-
netének bemutatdsa szinte teljesen hidnyzik.

Tanulmanyunkban néhany jellemzd forras segitségével azt mutatjuk be, hogy
a 19. szazad elsé felétdl a 20. szazad kozepéig Magyarorszagon milyen leirasok és
elemzések szillettek a japdn nevelés torténetérél. Forrasgyljtésiink soran tanul-
manyoztuk a kor kiemelkedd pedagdgiai sajtotermékét, az 1892-t6l kiadott Magyar
Paedagogia cimii foly6iratot, tovabba az iddszak mas, nem pedagégiai havi vagy heti-
lapjait (példdul a Vasarnapi Ujsagot, a Budapesti Szemléf). Attekintettiik a dualizmus
koranak meghatarozo, egyetemi tankonyvként is hasznalt neveléstorténeti kézikony-
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veit (kiemelten is Lubrich Agost, Findczy Erné munkdit), és néhany, kifejezetten a
japan nevelés torténetérdl sz6l6 — ma mar tobbnyire nehezen hozzaférhet6 — nyom-
tatott kutfst, példdul Agner Lajos 1907-es konyvét, vagy Nagy Ivin és a japan diplo-
mata, Dzsuicsiro magyarul megjelent, a két vilighdbor( kozott keletkezett irdsait. A
teljesség igénye nélkiil, adatainkat pontositandd, vizsgalat ald vontunk egyes olyan,
a 19. szazad végétdl folyamatosan sziiletett Gtleirasokat is, amelyek szerzdi azsiai Ut-
juk soran japan pedagogiai eszményekrol, gyereknevelési szokasokrol, iskoldztatas-
rol, a japan tudomanyossag eredményeirdl is irtak, mint példaul Baratosi Balogh
Benedek, Bezdek Jozsef vagy Mécs Alajos.

A JAPAN-KUTATASOK TORTENETE

NEMZETKOZI KUTATASOK

A japanologia (Japanology) a nyugati viligban a Japan torténelmével és kultir-
torténetével foglalkozo kutatiasok osszefoglalo megnevezése. E kutatisok kibontako-
zasa az Edo-korszakig vezethetd vissza, és torténetiik historiografiai értelemben tobb
korszakra bonthat6, kiilonb6z6 tudomanyos tarsasagokhoz, kutatékozpontokhoz,
folybiratokhoz kapcsolhato, s ezek koziil tobb kiilonosen jelentds. A Yokohaméban
tarté6zkodo britek és amerikaiak — diplomatak, missziondriusok, keresked6k — dl-
tal 1872-ben megalapitott, a (Tokioban) ma is miikodd Asiatic Society of Japan
(Japan Azsia Tarsasig)? fontos lenditGerdt jelentett Japan kulttirdjinak és nyelvének
vizsgalata szempontjabol. Lapjuk, a Transactions of the Asiatic Society of Japan
1874-t61 évente megjelenik.

1938-t6l félévente 14t napvilagot a tokidi Sophia Egyetem kiaddsdban a japan kul-
taraval foglalkozé angol nyelv{i folybirat, a Monumenta Nipponica3. Ez — a Japin
mellett Kindval, Koredval és Bels-Azsidval is foglalkozo, 1936-ban alapitott, szintén
évi két alkalommal megjelend Harvard Journal of Asiatic Studies cimti lap* mellett
— a Tavol-Kelet-kutatisok legszinvonalasabb tudomanyos foruma. Kontinensiinkon
1973-ban jott létre a European Association for Japanese Studies®, amely japan ala-
pitvinyok segitségével timogatja eurdpai kutatok azsiai tanulmanyttjait, és harom
évente rendezett konferencidin ad teret az Gj kutatasi eredmények bemutatasanak.

Tobb olyan (nyomtatott és virtualis) konyv is létezik ma mar a vilagban, amelyek
a Japan torténetével kapcsolatos miivek konyvészeti adatait kozlik. Ilyen példaul a
Shulman iltal szerkesztett, a Japan és Korea kultirajirol irott doktori értekezések
adatait kozl6 mii®, vagy a japan torténelmével foglalkozé miivek gazdag bibliogri-
fidjaként szamon tartott Japanese History and Culture from Ancient to modern
Times cimii munka’.
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A HAZAT JAPANOLOGIA

A japan torténelem és kultira kutatdsihoz haszndlhato forrdsok és feldolgoza-
sok bibliografidi® j6 kiindulépontot nyidjtanak a hazai Japan-kutatisokkal kapcso-
latos vizsgalodasokhoz. Magyarorszagon maig az egyik legteljesebbnek mondhato,
Japdn magyar konyvészete cimi, 822 tételbdl 4llo bibliografiai osszedllitast Lévai
Gabor készitette 1943-ban? Ebben emlitést tett a miive elkészitését megel6zéen ki-
adott hazai bibliografiakrol is. A szigetorszag torténelmének megismerését ma mar
a nyomtatott forrasok mellett a virtudlis mizeumok!© és digitalizalt anyagok is se-
gitik. 1996-ban az ELTE Japan Tanszéki Csoportja kiadott egy konyvet'!, amelyben
tobb fejezet is foglalkozik a hazai Japan-kutatasok, illetve a magyar-japan kapcsola-
tok torténetével. A BGF Kiilkereskedelmi Fdiskolai Kar Keleti Nyelvek Tanszékének
oktatéja, Sato Noriko is tobb frdsaban!? targyalta ezt a témat. A Hopp Ferenc Kelet-
Azsiai Miivészeti Mizeum egyik legutébbi kiadvanya, a Vay Péter grof fametszet-gy(ij-
teményébdl valogatast kozlé Ukijo-e, az elillano vildag képei cimi kotet bevezetd ta-
nulmanyanak szerzdje, Umemura Yuko 21, hazdnkban Japanrol megjelent konyvet
mutat be.

A Japan-kutatds a hazai orientalisztikiban az Gjabb stidiumok kozé tartozik, és
a 19. szazad masodik feléig nyulik vissza. Ekkor, Japan orszagnyitasa utan éledt na-
lunk is komoly érdeklédés, ahogyan ezt a dualizmus Kori szamos, sajtétermékek-
ben megjelent irds: Utibeszamolok, politikai elemzések, illetve tudomanyos tanul-
manyok is bizonyitjak.!3

A Magyarorszagtol igen tavoli, és régi idGkben nehezen megkozelithetd Japan so-
kaig kevéssé volt ismeretes hazankban.!* Orszdgunkbél feltehetGen a bajai szirma-
zasu Jelky Andrds (1738-1783) jart elészor — 1770-71 kozott — Japanban, az ottani
csaszari udvarban, mint a holland kormany megbizottja, majd — Kamcsatkabdl me-
nekiilve — grof Benyovszky Méric (1741-1786)". Néhany szérvanyos emlitést kovetd-
en hazankban az els6 olyan magyar nyelvii munka, amely Japanrdl igyekezett atfo-
g6 képet nyujtani az olvasokozonségnek, Széplaki Erneszt A Japdn birodalom cimii
1834-es irasal® volt. A dualizmus kordban jelentdsen nétt a Japan iranti utazéi és ol-
vasoi érdeklddés is, amit jol mutat a szigetorszagrol szolo irdsok szimanak nove-
kedése. Bernith Géza (1845-1882) pekingi csdszari és kirdlyi kovetségi titkar mi-
ve, a Keletdzsiai utazds 1873-ban jelent meg, Vértesi Arnold (1834-1911) A Folkeld
nap orszdga. Regényes utazds Japdnba cima ifjosagi regénye 1878-ban a Franklin
Tarsulatndl, Lazar Gyula!” (1841-1912) Khina és Japdn: torténelmi és mivelédési
rajz cimii konyve ugyanott 1880-ban. Zichy Agost Tanulmdny a japdni miivészet-
r6l cimmel jelentetett meg konyvet.!8

A 20. szazad elején tobb, féként foldrajzi és miivészeti kotet jelent meg Japanrol,
és napvilagot lattak az elsé nyelvészeti és nyelvtanuldst segit6 munkak! is. Masok
mellett Szeghy Erng Sandor (1872-1952)%°, Teleki Pal (1879-1941)?!, Akantisz Viktor
(1864-?)2% és Agner Lajos?3 neve emelhet§ ki a szerzok koziil. Miként osszefoglala-
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sdaban Csoboth Eva is kiemelte, neves utazonk, miigyfijténk, a budapesti Kelet-Azsiai
Miivészeti Mizeum?* megalapitdja, az optikus Hopp Ferenc (1833-1919) 1882 és
1914 kozott tobbszor is jart Japanban. Els6sorban ott és Kindban gytjtott miitargya-
ival alapozta meg a mizeum anyagit.?> Japan miitargyainak szima haldlakor meg-
haladta a kétezret.

A tudomanyos igény{i kutatasokhoz a két vilighabora kozott jo alapot adott a bu-
dapesti Pazminy Egyetemen 1923-ban Prohle Vilmos vezetésével alakult Kelet-Azsiai
Nyelvek és Irodalmak Tanszéke, majd a két vilighabord kozott szervez6dott tobb,
Japannal foglalkoz6 kulturalis és tudomanyos tarsasig (példaul a Korosi Csoma
Sandor Tarsasiag vagy a Nippon Tairsasig). Az 1920-as, 30-as években szamos,
Japanrol sz6l6 tudomanyos munka jelent meg magyarul, tobbnyire japin tamoga-
tassal. (Mindezzel parhuzamosan a szigetorszagban is nétt a hazank iranti érdekld-
dés.)20 A masodik vildghdbort utdn viszont a magyarorszigi Japan-kutatdsok évtize-
dekre elakadtak, az irodalmi miivek forditasan kiviil az 1990-es évekig vajmi kevés,
tudomanyos szempontbol alig értékelhetd produktum sziiletett. Ezt kovetGen latva-
nyos és napjainkig toretlen fejlédést élt meg a Japan-kutatds €s a japan nyelv hazai
oktatdsa csakigy, mint a korabbi évszdzadok magyar kutatdsi eredményeinek szim-
bavétele.

Farkas Ildiko foglalta 6ssze tanulmany4ban?’ azt, hogy a két vilighabort kozott
mi jellemezte a japin-magyar kulturilis kapcsolatokat, részletezve, hogy kik vol-
tak azok a legf6bb hazai kutatok, akik kutatasaikban Japan felé fordultak. A 19-20.
szdzad fordulojira utalva igy fogalmazott: A szdzadfordulora kialakult vildgmé-
retii Azsia irdnti érdeklédés a tudomdnyos orientalisztikdt is fellenditette, sor-
ra alakultak Eurépdban és az Egyesiilt Allamokban a tudomdnyos kutatdst ko-
zéppontba dllité Azsiai Tarsasdgok, melyek koziil az angol és kés6bb a német a
Magyarorszdgon alakitando ilyen jellegii tarsasdgok mintajaul szolgdlt. Az 1910-
ben létrebozott Turdni Tarsasdg (Magyar Azsiai Tdrsasdg alcimmel) ezeknek a
tarsasdgoknak Keleten kifejtett munkdssdagdt tekintette példanak. A szervezés-
ben a tudomdnyos orientalisztika képuviseldi voltak tilsilyban (Goldziber Igndc,
Loczy Lajos, Vambéry Armin, Velics Antal, Felvinczi Takdcs Zoltdn, Vikdr Béla,
Cholnoky Jené stb.), mellettiik Azsia-utazok (Széchenyi Béla, Hopp Ferenc, Vay
Péter stb.) és befolydsos, vagyonos tdmogatok br. Hatvany Jozsef, gr. Teleki Pdl,
gr. Kdrolyi Mibadly, gr. Szapdry Laszlo, gr. Banffy Miklos és mdsok) veltek részt a
larsasdg vezetésében.”?® A tanulmany szerzéje ugyanakkor kiemelte, hogy a széle-
sebb kozonség érdeklodésének a felkeltéséhez nagy hatisa eszmearamlatok megje-
lenése is sziikséges volt, példdul Spengler 1918-ban megjelent, A Nyugat alkonya ci-
m{ miivének hatdsa és tovibbgondoldsa. Ramutatott arra is, hogy Magyarorszagon
a 19. szazad végétdl sajatos, a magyarsag azsiai eredetének igazolasat hangsalyozo
korokhoz kapcsolhaté értelme is volt a Japan-, szélesebben az Azsia-kutatdsnak. A
turdni eredet hangsilyozasa mellett nyomatékosan helyet kapott a tobbi turani ere-
deti néppel valé kapcsolatépités. Ahogyan irja: A turanizmus a két vildghdbo-
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ri kozotti Magyarorszag jelentos hatdst, egyben igen problematikus ideologidja
volt”? Japan kiilonosen kiemelt helyen 4llt a kutatdsokban, mint a Trianon utdni
Magyarorszag szimara kovetendd példa. 1924-ben megalakult a 1étrejottekor tisztan
kulturilis célokat kitiz6 Nippon Tirsasig, melyben neves orientalistik, Japinban
jart utazok és orosz hadifogsagbol Japanon at hazatért magyar hadifoglyok vittek ak-
tiv szerepet. A tarsasag 1936-ban negyedévi folybiratot is inditott 7dvol Kelet cim-
mel. Ebben az iddszakban Budapesten tobb helyen lehetett japanul tanulni, kolcso-
nosen tobben is tanulmanyutakra indulhattak japan és magyar részrél. 1936-tol a
politikai események hatdsara aztin némileg valtozott a japin-magyar kapcsolatok
alakulasa és megitélése. 1938-ban ,,magyar-japan baratsagi €s szellemi egyiittmii-
kodési egyezmény” sziiletett, 1939-ben pedig Tokioban magyar kovetség nyilott.3? A
szerz0 altal vizsgalt idGszak szamos fontos kulturilis-tudomanyos eredményt hozott
a magyar-japan kapcsolatokban, amelyekrél el6adasok, kidllitasok és publikdciok3!
egész sora sziiletett.

JAPAN A NYUGATI NEVELESTORTENET-IRASBAN

A japan nevelés torténetér6l gyakran olyan, az orszag Kkulturtorténetét felole-
16 konyvekben olvashatunk, amelyeknek a nevelésiigy, a nevelésfilozofia bemutata-
sa csupdn egy részlete. Hasonloan csak egyes torténelmi korszakok (leginkabb a
Meidzsi-kor) vagy nevelési kérdések targyalasat lathatjuk (mint el6zményeket) azok-
ban a japan nevelésrdl sz6l6 munkakban is, amelyek napjaink modern oktata-
si rendszerérdl szolnak. Ilyen példaul a Japanese Schooling cimii kotet>? Richard
Rubinger altal irt Continuity and Change in Mid-Nineteenth-Century Japanese
Education fejezete. Michio Nagai szintén a Meidzsi korszak kezdetének nevelésiigyé-
r6l készitett konyvfejezetet.35 Marguerite Ernestine Burton a japin n6k nevelésérl
irt konyvet, amelynek elsé fejezetében a modernizacié el6tti [inynevelés jellemzdit is
osszefoglalta 34

Léteznek fontos, egy korszak neveléstorténetét részletesen bemutaté szakmun-
kak is, mint példdul Dore miive, az Education in Tokugawa Japan cim( kotet>® és
ugyanennek a szerzének mis irasai>®. Ugyanennek a korszaknak a maginkézben
1év6 felsGoktatasi intézményeit tekintette 4t miivében Richard Rubinger3’. A csdszar-
kor iskolai mindennapjairdl késziilt Donald Roden Schooldays in Imperial Japan
cimii kotete38,

A nemzetkozileg leginkdbb kiemelkedé neveléstudomanyi lapok, példaul a
Paedagogica Historica cim(i nevelésorténeti folyoirat®®, vagy a Higher Education
cimii lap#° tobbszor kozolt a japan nevelés torténetérdl késziilt tanulmanyt, és a ja-
pan neveléstorténészek rendszeres el6addi a nemzetkozi neveléstorténeti konferen-
cidknak, kiemelten az ISCHE rendezvényeinek.

A japan nevelés és mivel6dés torténetérol az elmult idGszakban késziiltek olyan
forrasgylijtemények is, amelyek eurépai nyelveken (leginkdbb angolul) engednek
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bepillantast a szigetorszag kultirtorténetének jellemzdéibe. Ezek koziil az egyik so-
kat idézett, tobb, kifejezetten a neveléstorténet szempontjabol is hasznalhat6 forrast
(példaul diakok leveleit, iskolak miikodésérdl szolo leirasokat) tartalmaz a kétkote-
tes Sources of Japanes Tradition®' cim(i munka.

Napjainkban tobb virtudlis tarhely is 1étezik, amelyek keretei kozott a japan neve-
1és torténetérdl irott tanulmanyokat, konyveimeket, képi anyagokat gytijtenek.2

HAZAI FORRASOK A JAPAN NEVELES TORTENETEROL

Hazdnkban a japan nevelés torténetérdl sz6l6 ismeretek a 19. szdzadban jelentek
meg, gyakran valamely altalanos, a szigetorszag miiveltségér6l, tudomanyos életérdl
sz0106 irds részeként. A 20. szizad harmincas, negyvenes évei fordul6jan a sajtoban
gyakorta taldlkozhatunk olyan irdsokkal®3, amelyek a haborus el6késziiletek szel-
lemében a japan nevelésiigy akkori mindennapjait mutatjik be, ezekben azonban
— néhany mondatnyi informaci6tol eltekintve — a legtobb esetben nem voltak neve-
léstorténeti adatok. A japan kultira hazai megismerése szempontjiabol fontosak vol-
tak az olyan gyerekeknek sz616 konyvek is, mint az 1901-ben megjelent mesegyiijte-
mény.#4

1855-ben a Vasarnapi Ujsdg hasdbjain Hegediis a vildg népeit bemutaté sorozatd-
ban Japanrdl is beszamolt.*> frdsdban csupin néhdny gondolat utalt a szigetorszig
miiveltségi allapotaira, példaul rogton a cikk feliitésében: a japan nép ,bdr igen
szigoru elszigeteltségben, minden idegenektoli elzdrkozottsagban évszdzadokon
at élt, — egy sajatlagos, az europai népek mivellségétol felette eltéro, de magdaban
anndl érdekesb onmiveltségre tett szert, — s melly a mongol fajhoz tartozvin en-
nek legjelesb nemzeteinek egyike*® Az oktatdsiigyr6l — torténelmi tavlatban — azt
irta, hogy az a papsag kezében van, hogy iskoldik népesek, akadnak négyezer diakot
szamlalok is koztiik, illetve, hogy katonai szellem, és a japanok legf6bb erényeként
emelte ki a becsiiletességet.

1868-ban megjelent a lapban egy illusztralt cikk Sami Lajos tollabol Japdn iro-
dalma és konyvkereskedése?” cimmel. Az irds e szavakkal kezdédik: ,,70bbszor
emlitettiik mdr, hogy Japdnt a maga nemében tokéletesen miivelt, polgdrosult al-
lamnak tarthatjuk. Azért mondottuk, hogy »a maga nemében«, mert miiveltsége
lényegesen Riilonbozik a nyugati orszdgokélol, de azért mégis csak miivellség
az, oly magas foku miiveltség, hogy e tekintetben Azsidnak egyetlen dllama sem
mérkézhetik Japdannal8 A cikkben néhiny, a nevelésiigyet is érint§ utaldst taldl-
hatunk, 4m ezek tobbnyire nem a torténeti, hanem az adott korszak viszonyait tiik-
rozik. A cikkiré utalt a régi korok ismereteit egykor egybefogd, gigantikus terjedel-
m, olykor 200 kotetre is ragé enciklopédiakra, megallapitva, hogy sajit kordban
ezeket mar felvaltottak a korszerd, gyakran egyetemi hallgatok vagy oktatok altal
irott, tankonyvként is szolgalé6 munkak. Utalt arra is, hogy Europa keveset ismerhet
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a szigetorszag szak- és szépirodalmabol, mert csekély szamu forditds késziilt csak a
19. szazad kozepéig.

1875-ben a hetilap Japdn bajdan és most cimmel 6t részben kozolt sokoldald
bemutatast az orszagrol. A cikksorozat IV. része szolt részletesen Japin gyermek-
szemléletérél, gyereknevelési és iskoldztatdsi szokdsair6l.#® Ebben az iriasban né-
hany, a japan nevelés torténetébdl vett részletet is olvashatunk, a szerz6 megjelo-
lése szerint Humbert svijci nagykovet feljegyzései alapjan. Rogton a cikk bevezetd
mondatdban szerepel az, hogy Japanban mar dsid6k 6ta nagyon nagy gondot for-
ditottak a gyereknevelésre. Az ir6 hangsilyozta, hogy altaldban is az orszag lakéi, a
gyerekek pedig kiilondsen vidamak, Humbert szavaival: ,,A gyermekeket ugy enge-
dik élni, a hogy a természet megkivdanja.”>® Sommdas megallapitdsa szerint a japa-
nok ,szeretik az életet a konnyebb oldaldarol folfogni; 6romeiket, mulatsdgaikat
gyermeteg élénkség jellemzi; a balsors nem nebezedik olomsulylyal redjok, s a
nélkiilozéseket onmegaddssal és zugolodas nélkiil tudjak eltiirni; a baldltol nem
irtéznak.”' Részletes leirast adott arrol — ezittal Poroszorszag japan kovetség-veze-
t6jének, Eulenburg grofnak 1860-as években szerzett tapasztalataira timaszkodva
—, hogy a japanok milyen hihetetleniil talalékonyak a jatékkészitésben, hogy men-
nyiféle eszkoz all rendelkezésre a gyermekek szorakoztatdsara.

Leirta, hogy a japan gyerekek az iskolai tanuldst az Irovaval kezdik, ami ,négy
sorbdl all s nem magan- és massalhangzokat foglal magaban, hanem a japani nyelv
alaphangzoit, melyeknek szima 48-ra tehetd s egy kis kolteményt képeznek, mely-
nek kezdd szava Irova...”>? Kiemelte, hogy Japinban nincs tankotelezettség, de effé-
le torvényre nincs is sziikség, mert a sziil6k 6nszantukbdl is iskoldztatjik gyerme-
keiket, éppen ezért az irni-olvasni tudok szima mindkét nem korében kiemelkedén
magas.

Az els6 hazai neveléstorténeti tankonyvek a nem tudomanyos igényti hetilapoknal
sziikszavaibban irtak (ha megemlékeztek egyaltalan) a japan nevelés torténetérol. A
kiilonboz8 4zsiai népek nevelésiigyét tobb alfejezetben targyalé Lubrich Agost példa-
ul mindossze néhany sort szentelt a szigetorszag nevelési multjinak Japant Tibettel
egyiitt emlitve és Kindhoz hasonlitva. Igy fogalmazott: A csalddi neveléshez szd-
mithatni a sok tekintetben bhasonlo japdnokat is, kik a Sui uralkodo hdaz alatt
igen sokat vettek dt a sinai tudomdnybol és tanrendszerbol; ugy a tibetieket
is, kiknek bar szintugy nem ismerjiik nevelésiigyoket, mint a japdanokét, még-
is a régi Tibet miivellségi fokdrol és t6bb felsobb tanodajdrol azt kell kovetkeztet-
niink, hogy nevelési viszonyaik nem rosszabbak, mint Sindban és Japdnban.”>3
Ahogyan tehat Lubrich megfogalmazta, kordbban Japin, annak nevelésiigye csak
igen kevéssé volt ismert hazinkban. Eppen ezért igen fontosak voltak azoknak az
utazoknak a tapasztalatai, akik a szazadfordul6 tdjan ellatogattak a Felkel6 Nap or-
szagaba.

Baritosi Balogh Benedek (1870-1945) budapesti tanir, mandzsu-tunguz kutat6>4
1903-ban indult Japanba. Hazatérve hiromkotetes munkaban szamolt be utazisai-
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r6l, amely miir6l példaul Szeghy Ernd irt (lestjté) kritikat>>. Ahogyan az utazasarol
készitett konyvei*® elsé kotetének masodik kiaddsihoz készitett El6szaviban Balogh
irja, mindig is a magyarsig keleti gyokereinek kutatdsa allt érdekl6désének hom-
lokterében, feleségével emiatt ment Japanba is. Ahogyan kolt6i szavakkal kifejtet-
te, kiilonosen azért becsiilte a japanokat, mert ttjat 4lltdk Azsidban az orosz ter-
jeszkedésnek: ,, A nap fiai vtjaba dlltak e rettenetesnek lditszo végzetszeriiségnek.
Széttépték napanyjuk arcza elél a sotét felboket és a kozépkor sotétjétol rémiil-
doz6 nyugatnak is visszaadtdak a szép hajnal szebb reményét.”>’ Miivében nem
csupan a japan iskolak illetve, az ottani csaladok életébe nyujt bepillantast, hanem
hosszabb részt szentelt a szigetorszag neveléstorténetének is.

Baratosi Balogh Benedek mads, a szazadfordul6 tajin sziiletett magyar (és kil-
foldi) miivekhez hasonléan konyvében tobbszor is kitért arra, hogy melyek a japa-
nok legf6bb erényei, és, hogy 6 személy szerint mit gondol e tavoli néprél. Mas szer-
z6khoz hasonloan kiemelte a csalad, a gyerekek és a sziilok, valamint az eloljarok
tiszteletét, magasztalta a japanok tanulékonysagat, és a két nép altala hirdetett ro-
konsagat kozos jelzokkel is probalta nyomatékosan alatimasztani, példaul igy: a
japanoknak is ,magyaros szalmatiiz természetiik van, az igaz, de, hogy emel-
lett a komoly munkdra és kitartdsra is képesek, azt bizonyitja az 1867-t6l va-
16 torténetiik, biszen ezalatt lettek eurdpai értelemben vell kulturnéppé.>®
Tehetségeseknek, becsiileteseknek, jo utinzoknak tartotta a japanokat, akiktdl vi-
szont szerinte el6ljaroi megtagadjak az alkotds 6romét.

A japan vallasrol irott konyvfejezetben Baratosi Balogh teret adott a Confu-
ciusz-féle tanitisok részletesebb bemutatisinak (jollehet, kiemelve, hogy a
confucianizmus nem vallas), leszogezve, hogy a ,kbinai tudomdnyossdag és peda-
gogia neki koszonhet a legtobbet. (..) Khindnak egész berendezése az & elvein
épiilt s az 0 végzetes befolydasa az, hogy a khinai nép bhaladdsdban megallott s
ma sincs elobb, mint hova oly bamulatos szellemi erével madr évezredek eldtt
eljutott volt. Japdnra is oridsi befolydst gyakorolt Kelet Bolcse.”> Részletesen irt
még a buddhizmus japan hatasarél, kiemelve, hogy ez volt a masik nagy irdnyzat,
amely az 6si sintd hit elvesztéséhez hozzajarult. Hosszabb lerast adott a keresztény
tanitisok Japanban val6 megjelenésének és hatdsanak torténetérdl is, mindekézben
érzékletesen kiemelve az ottani, vallisokkal kapcsolatos szemléletmdd jellegzetes-
ségeit. 00

Az 1867 el6tti japan neveléstorténet bemutatasit a konyv szerzéje azért tartot-
ta fontosnak, hogy olvaséi jobban megérthessék azt, hogy mekkora fejlodési utat is
jart be négy évtized alatt a — véletlen egybeesésnek koszonhetéen Magyarorszaghoz
hasonléan éppen 1867-t6l — hatalmas valtozasokat megért tavol-keleti orszag.
Bemutatisa elején leszogezi, hogy az eurépai értelemben vett népnevelés a ré-
gi Japanban ismeretlen volt, a képzés szinte csakis fonemesi (kwasoku) és lovagi
(shizoku) osztalyok (koriilbeliil 6000 csalad) fiaira szoritkozott. TGluk eltérd volt a —
gyakran paraszti sorbol kiemelkedett — papok és szerzetesek nevelése, akik gyakran
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tanitoként foglalkoztak a szegény sorsu gyerekekkel.®! A szerz§ kiilon irt a rénin-
iskolakrol, amelyekben csekély dijazdsért a lecsuszott vagy kikozositett nemesek
(roninok) tanitottak. Kiemelte, hogy a legf6bb nevel6 eszkoziik a bambuszbot volt...
A miiben emlitésre keriiltek még a fejedelmek altal létrehozott (koronként és ural-
koddként nagyon eltéré mingségii) udvari iskoldk is.®2

Az 1867 utdni atmenet ugyancsak sajitos nézépontd magyarazatat adta Baratosi
Balogh Benedek, tulajdonképpen maginak az oktatdsiigynek tulajdonitva a hatal-
mas, az élet minden teriiletét 4tjir6 és megrengeté japan viltozdsokat. Igy fogalma-
zott: ,A gondviselés keze litszik, ha az események csirdit nézziik, Japan ijkord-
nak a felvirdgzdsaban. A mikddok gyerekei mellé a fonemesek basonkori fiai
koziil Osi szokds szerint, egy par jatszotdrsat szoktak kiildeni. Igy tortént ez a je-
lenlegi mikddoval is, aki aztan jatszopajtdsai koziil kettbvel bensobb bardtsdgot
kotott. E két ifjii késobb a nagasaka-i fejedelmi iskoldba keriilt, hol sok europai
ember fordult meg, sot, a tilalom daczdra, egy europai tandr is miikodott. Ettol
megismerték a nyugat vildgat s ez ismereteiket kozolték az aranyos rabbal — sze-
gény mikddo jatszotarsukkal is. Aztan egyiift terveztek; a bardt megszabadildsa,
a nemzet meguvdltdasa volt e terv czélja, ami sikeriilt is nekik. Természetesen a
nevelésre kellett fGsiilyt helyezni az tijkor legelején.”®3 Ezt kivetSen pedig a szerzé
leirta azt a jol ismert folyamatot, hogy Japan hogyan bévitette két fokozatos (4-4 osz-
talyos) rendszer(ivé, altalanossa téve a népoktatast, fejlesztve a kozép- és felsGokta-
tast, a szakképzést; hogyan kiildte tanulni tomegesen a tehetséges ifjakat Eur6paba
és Amerikéba; illetve hogy miként hivtdk meg nyugati tandrok sokasagat a szigetor-
szagba és terjesztették ki a n6kre is a tanulds lehetGségét 0%

Szeghy Erné a fentebb mar emlitett konyvismertetésében azt fogalmazta meg,
hogy az id6t, pénzt, energiat nem sajnalé Baritosi Balogh Benedek kotetei — kiilo-
nosen a II., a szigetorszag torténelmét bemutaté6 m — nem tudomanyos alapokon
allnak, szerzdjiik johiszemii és jo tolld autodidakta, aki mit sem tud a kiterjedt nyu-
gati Japan-kutatds eredményeir6l (vagy legalibbis nem jeloli azokat).%>

Finiaczy Erné neveléstorténeti kézikonyveiben csak egyetlen helyen, az 6korrol
sz616 1906-0s kotetben szerepel a japan nevelés emlitése, am ott is csak annyit fo-
galmazott meg réla egy labjegyzetben (hasonléan Lubrich korabbi véleményéhez),
hogy ,,A japdanok nevelése 1868-ig azonos volt a chinaiakéval; azota teljesen dt-
alakult nyugateurdpai mintdk szerint.”°®

Agner Lajos 1907-es, legnagyobbrészt a kinai nevelésrdl sz616 miivében® irt a ja-
pan nevelési eszményekrdl. Konyve néhany utolsé oldalin a gyermeki kegyelet japan
megfelelGjét, a koko-t mutatta be, mint a japan erkolcsi élet, a sintoizmus fontos
alapkovetelményét. Kiillonboz6 kutatdk nézeteit szedte csokorba az Gskultusszal kap-
csolatosan, ramutatva, hogy ez Japanban a legrégebbi torténeti id6kig visszavezet-
het6. Kiemelten utalt Ashton Sinfo or The Way of the Gods®® cimii miivére. A japin
gyermekfelfogisrol ugyanakkor Agner kifejtette, hogy az rendkiviil szeretetteljes, és
az alabbiakat irta réla: ,Japdn a gyermekek paradicsoma. Verést ritkan kapnak
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és bar rakoncdtlan gyermekek ott is vannak, nevelésiikben féeszkoz a szivre va-
0 bhatds. A gyermek mdr az anyatejjel magdba szivja Konfucius erkolcsi tana-
it, amelyek sajatsdagos modon Mozes negyedik parancsolatdval egyeznek. Az ii.n.
Ko vagy Koké ndluk az apa irdnti tisztelet (Filial Piety). Az a kotelesség, amelyet
a gyermekeknek a Koko szab, visszatartja Oket a rossztol, észtonzi, hogy sziile-
iknek semmi banatot ne okozzanak, csak oromet. Nincsen nekik tizparancsola-
tuk, sem egyéb rendszerbe foglalt etikai szabdlyzatuk, de azért nagy ereje van a
Kokénak; az atya szava olyan, mint a valldsos parancs.”®

1911-ben jelent meg Bezdek Jozsef”® Japdn oktatdsiigyérél’" cimii konyvecské-
je. A szerzo, ahogy irdsa utols6 lapjan arrél megemlékezett’?, tobb jelent6s hazai
személy tamogatasaval ,Fold koriili” tanulmanyutat tett, ennek soran jutott el az
akkoriban mar az eurdpaiak érdeklddésének homlokterében all6 tavolkeleti sziget-
orszagba is. Japanrol sz6l6 miivének mér a bevezetd mondata tipikus példdja a ko-
lonialista gondolkodasmoédnak: ,,Csak negyvennégy éve annak, hogy Day Nippon
népe szakitott a multtal, és latva a fehér faj kultirajdat, annak civilizdcidjat ma-
gdévad tenni iparkodik s mdris két nyert gyozelem révén oly szamottevs hata-
lommd fejlédott, mely nemcsak a pacifikus vizeken’3, de masutt is érezhetd.””
A szerz6 miive, ahogyan a cim is sejteti, a maga kordban nem szimitott neveléstor-
téneti munkanak, hiszen az akkori japan nevelés sajatossagait foglalta 6ssze ben-
ne, am talalunk a konyvben olyan gondolatokat, amelyeket Bezdek Jozsef a régi ne-
velésiigyrdl irt. Ennek egyik részlete az, hogy méltatja — ahogyan 6 fogalmaz —, az
~6évezredes buddhista vilignézet”-et, a japan szervezikészséget és hazaszeretetet.”
Minderr6l az alabbi sommas itéletben Osszegzi minderrdl a véleményét: ... a nagy
Jejlodést s a badigyozelmet csak az iskoldzas intenziv voltdban ldtom s a japd-
ni erkolcstorvényben — a busidoban — meg abban, hogy Konfuce és Buddha ta-
nait a szivjosdag és konyoriiletesség vezérli?’® A japan népiskolai torténelemokta-
tasrol is azt emelte ki, hogy annak f6 témdja a keleti torténelem, és legf6bb célja ,,a
japan karakter kidomboritisa” és a hazaszeretetre nevelés.”” A kozépiskolai torténe-
lemtanitasrol ugyanakkor ezt irta: A forténelemben a nyugati népek torténetét
lanitjak 6k mdr, mig mi nyugatiak Gket figyelemre nem méliatjuk.”’8 A japinok a
szazadel6n a nyelvtanulds segitségével is probaltak kozeledni a Nyugathoz: az akko-
ri japan fiatalok idegen nyelvként a klasszikus kinai mellett kozép és felsd szinten is
angolt, néhany helyen francit és németet tanultak.”®

Bezdek a kozépiskolai tapasztalatairdl szolva még kiemelte az erkolcstan hangsi-
lyozott tanitdsat, valamint azt, hogy ,sebol a vilagon ilyen fegyelmezett ifjusdgot
nem ldttam, eloadas alatt mint egy kR6bol faragott szobor figyelnek, ordk kozott
rendesek, komolyak, mindig, mindenhol s Tokyo sdancai alatt épp oly illedelmes,
mint az igazgatoi iroddban. Csak engedelemmel szélhatnak s szolnak, fejbajtds-
sal koszonnek s minden tettiik magdn viseli azt a tiszteletet, mellyel egy miivelt
nép az iskola, a tanité irdnt érez.”%° Részletesen szolt még a (német mintaja) tor-
nagyakorlatokrol, az eurépai szemmel kiilonos egészségiigyi szokasokrol (példaul
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arr6l, hogy a fiités Japanban még az iskoldkban is ismeretlen, csak faszénparazsas
melegedd-fazekaknal melegedtek a gyerekek is, illetve arrdl, hogy milyen tisztasig
uralkodott az ottani iskoldkban, ahova természetesen utcai cipdben tilos volt be-
1épni).

Az az altalanos érdekl6dés, amely Japannal kapcsolatosan az 1930-as években
kiilpolitikai okok miatt hazankban feler6sodott, a nevelésiigyi lapokban is érzékel-
het6 és kovethet6 volt. A Magyar Paedagogia 1932-ben kozolt egy irdst Laczer Istvin
tollabo13!, amely nem a szerzé onallé irdsa volt, hanem egy japan szerz§ ziirichi fo-
lyéiratban megjelent cikkének®? a magyar nyelv(i osszefoglalasa. Jollehet, az irds ci-
me nem sejteti, de a cikknek neveléstorténeti részletei is vannak. A szerz6 ugyan-
is muve elején roviden attekintette a kereskedelmi szakoktatds torténetét, utalva a
Japanban tapasztalhat6, Eurépahoz viszonyitott negyedszazados faziskésére. Az iras-
mi nagyobb hdnyada viszont az 1920-as évek kereskedelmiiskola-tipusairdl szol, te-
hat a sajat koraban nem, csak ma torténeti targyu.

Két évvel kés6bb ugyancsak Laczer Istvin készitett egy Osszefoglalast a folydirat-
ban A japdn nevelés cimmel® a Japanese education cimmel Londonban megje-
lent cikk34 alapjan, ennek azonban nem voltak torténeti részletei.

Imaoka Dzsuicsiro® miifordité 1922 és 1931 kozott élt Magyarorszagon, és azon
dolgozott, hogy hazank lakoéival megismertesse Japant, és, hogy a sajat orszagiaban
él6k is kozelebb keriiljenek a magyarokhoz. Miutin megtanult magyarul, mint-
egy 750 el6adast tartott és szamos (kozel 800) wjsagcikket tett kizzé magyarorsza-
gi lapokban, és ezekbdl az 1924-29 kozott keletkezett publicisztikikbol késziilt el
az Uj NipponS°® cimti, terjedelmes kotete. A konyvrél, mely nagy érdeklédést val-
tott ki a korabeli Magyarorszigon, roviddel megjelenése utan a Nyugat hasibjain3’
Torok Sophie irt komoly kritikaval atszott ismertetést. A kotet miifajardl az ir6nd
ezt irta: ,Elemezhetetlen miifaj ez a konyv: testvérszozat, japan statisztika, kul-
turtorténeti dicsekvés, naiv dbrandok, bonyolult szertartdsok leirdsa és megint
statisztika; fényképek, rajzok, vers és levélbetél, japdin pszibé és magyar statisz-
tika, Japan dicsérete és Magyarorszdg dicsérete, hangos frazisok Magyarorszdg
tiindoklo gloridjarol és csuf ellenséges és rossz hiszemii kis jellemzések a ma-
gyar tarsadalmi életrél; vallasok, filozdfidk, népmiivészet és dsszebasonlito kul-
tirdk vissza hdromezer évvel — utoljara apokaliptikus rémnapok joslata Europa
és Amerika szdmdra..’88 A konyvet szerzbje igyekezett tigy megirni, hogy kitérjen
benne valamennyi, a japan torténelemmel és kultaraval kapcsolatos jelenség be-
mutatasara, és ezzel egyiitt az ezekkel 0sszefiiggd téves ismeretek cafolatat is adta.
Errdl Torok Sophie ezt irta: ,Kiilonds zamat az, abogy a szamunkra érthetetlen
Jjapdn szokdsokat magyar szemszioghdl probalja érthetévé tenni.”®® Ugyanakkor
kritikus médon kiemelte €s nevetségessé tette az ir6nd azt, a konyv fejezeteiben
mindvégig jelenlévs, kozhelyes és sztereotip megallapitissal tiizdelt Dzsuicsiro-féle
szemléletet, hogy Japan kulttraja a vilagon a legjobb: ,, Az Uj Nippont olvasva, dlta-
ldban az a benyomds tdmad, hogy sajatsdgosan jellemzd a japdani népre s min-
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den mds emberfajtol megkiilonbozteti, hogy a japani tiszteli a becsiiletest, di-
cs6iti a host, megveti az aljast, azonfeliil szereti a hegyet, mert magas, a volgyet,
mert mély, a virdgol, mert joszagu, a napot, mert folkel és nota bene! éppen ne-
kik japdanoknak kel fol! és szeretik onmagukat, mert tiszldk, egyszeriiek és sze-
rények, mert ovék a legszebb orszdg, legjobb vasiit, legdicsobb csdszar, legjobb
anya, legtobb konyv, legszorgalmasabb munkdas, legilledelmesebb gyermek, leg-
16bb orvos, legjobb mérnok..”*°

Dzsuicsiro kotete szimtalan (gyakran a konyvkritikdban olvashat6 szemlélettel
megfogalmazott) részletet tartalmaz a japan neveléstorténetrdl is. Kutatdsaim sze-
rint ezek a szovegek magyar nyelven mindmaig az egyik legteljesebb attekintést
nyUjtjak Japan nevelésiigyének 20. szizadot megel6z6 multjardl, hiszen hasonléan
adatgazdag, régi torténelmi korokat is atfogd, onallé neveléstorténeti munka (konyv
vagy tanulmany) hazankban Japinrol nem jelent meg, a szimtalan pedagogiai cikk,
illetve utleiras vagy torténelmi ismertetés pedig tilnyomoan a japan nevelésiigy
Meidzsi-korszak utani sajatossagait mutatta be.

A japan szerz6 a japan irodalomtorténet taglaldsahoz kapcsolodéan adott eldszor
részletesebb attekintést a kozépkori japan felsdoktatasi intézményekrdl, a dai-gaku-
krél, kiemelve az ott tanult legkiemelked6bb ndi hallgatok neveit is?! A kotet ne-
gyedik, a Kozoktatds. A gyermek. Sport cimi fejezetének mar bevezetd mondata-
ban leszogezi a szerz6, hogy a modern japani kozoktatds kezdete 1867, és hogy ett6l
a régi ,szellemileg és formailag teljesen eltért”?? Konyvében ugyanakkor kiemel-
te azt a japan kultira bemutatdsat altalaban is érint§ sajitossagot, hogy az oktatas-
iigy felfutdsa is évezredes hagyomanyokban gyokerezik, és az atvett nyugati mintak
ezeken tudtak meghonosodni, hiszen Japinban a Meidzsi-korszak el6tt is jelentds
volt a fejlédés: ,,Az elszigetelés miatt a kiilfoldiek azt biszik, hogy Japdnban a
nevelés és oktatds a restaurdcio el6tt egyaltalaban nem fejlodott. Ez nagy téve-
dés. A japdani nép ezt a hosszu idot nem toltotte bidabavalosdagokkal, vagy dlmo-
dozdssal, banem a két legnagyobb keletazsiai kultiira — az dbrdndos indiai és
a praktikus kinai — egybeolvasztasara forditotta, hogy a mai japdani civilizdacio
(..) alapjait felépitse.”®> Mir a konyv keletkezésekor is neveléstorténetinek tekint-
hetjiik azt az attekintést, amelyben Dzsuicsiro leirta a foldmivesek és kézmiivesek,
kereskeddk gyermekeinek tanuldsi lehet6séget nyujto, régi templomi (ferakoja) is-
koldk és a szamurdjoknak fenntartott zsuku és dozsé iskoldk tartalmi jellemz6it?4
Osszekapcsolva targyalta a cserkészmozgalom és a busido hasonl6sigait — utalva a
Japanban jart Bozoky Dezs6 miivére? is2° Ebben a fejezetben tbbszor is hatdrozot-
tan kiemelte, hogy a japanok dltal legtobbre tartott erények a batorsig, az Gszinte-
ség, a szeretet és a haza irdnti elkotelezettség’

1937-ben jelent meg Nagy Ivin (1898-1977) tollabol a Japdn kozoktatdsiigye?® ci-
mi konyv. A Tavol Kelet cimii folyoirat el6z6 évi szimaiban haromrészes folytatas-
ban®® mar lekozolt irds a szerz§ kordnak japan oktatdsiigyét mutatja be részletes
adatokkal alatimasztva, kiilon kitérve a szervezeti és a tartalmi sajatossagokra is.
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Az iris szerz6je a korszak neves miivelédéspolitikusa!®? volt, akinek leginkabb hun-
garologiai munkassiga ismert!?!. Sok mas tiszte mellett azonban Nagy Ivin alelno-
ke volt a Magyar-Japan Tarsasignak is.

A mi — hasonléan mas korabeli munkakhoz —, rovid neveléstorténeti beveze-
tést is tartalmaz, elsGsorban azzal a céllal, hogy az olvasd érzékelhesse azokat a
hatalmas viltozasokat, amelyeket a ,modern” Japan a ,feudalis” Japant megha-
ladva megvalositott. Nagy Ivin szerint a régi Japanban (egészen az 1860-as éve-
kig, a Meidzsi-korszak bekoszontéig), a ,klasszikus japani nevelési elvek szerint”
folyt a nevelés, ami nem 4llt masbol, mint — a kdzépkori Eurépahoz hasonléan —
a nemesifjak, a fegyverforgatd szamurdjok képzésébol. A szerzo kifejtette, hogy e
régi nevelés a busido-n nyugodott, amit az angol gentlemanlike, illetve a gorog
kalokagathosz eszményéhez hasonl tartalminak irt le, magyarra pedig gy tet-
te 4t, hogy ,talpig férfi”1°? Kiemelte, hogy a szamurajképzés az Eurépaban soha-
sem latott magas kovetelmények szerint folyo testi nevelésen alapult, amelynek leg-
f6bb eleme a lovaglas, a vivas és a dzsiu-dzsicu birkozas volt. Hangsulyozta azt is,
hogy irdsa megsziiletése idején is létezett Japinban ez a komoly testedzés, de az
oktatasiigy modernizicidjanak koszonhetéen mar valamennyi iskoldsra kiterjeszt-
ve.103 Nagy Ivan leirta azt is, hogy a busido természetesen nem csak a test, hanem a
1élek nevelését is célozta, és kiemelte, hogy ennek koszonhet6 a japanok ,,hibetetlen
és szamunkra, europaiak szamdra taldn elérbetetlen fegyelmezetisége. A japdni
ember arcdn nem ldtszik meg az 6rom, a fidjdalom vagy a félelem. O megtanulta
mdr kisgyermekRordban, hogy ezek olyan érzelmek, amelyekkel mdsoknak nem
szabad terhére lenni’ %% Mis szerz6khoz hasonléan azt is kiemelte, hogy a japan
hagyomanyok megérzésével, és ezek mellett az eurépai miveltség atplantalasaval
az azsiai szigetorszag kozoktatasiigye hat évtized alatt paratlan fejlodést ért el, olyan
eredményeket, ,amelyekkel Japdn egy csapdsra nemcsak utolérte, hanem kivétel
nélkiil messze meghaladta az dsszes eurdpai dllamokat”1%>

A Magyar Paedagogia cimii folydirat 1937-es szimaban'*® megjelent egy konyv-
ismertetés Nagy Ivin konyvérdl. A recenzi6 irdja ezekkel a szavakkal kezdte irasat:
~Ma, amikor az egész vildg tekintete Tavol Keletre irdanyul, felette idoszerdi ez
a tanulmdany..”"%. A neveléstorténeti vonatkozasok koziil a cikkszerzé kiemelte a
busido bemutatdsat, és utalt a japan ,fajban rejl6 6si versenyzési szellemre és tudo-
manyszomjra”108,

A Magyar Paedagogia cim lap ezt kovetden ismét Japan nevelésiigyérol kozolt egy
irast 1938-ban'%?. Ez a cikk mar teljesen vildgossa tette, hogy a fasizalodé tavolkeleti
orszag és Németorszag kozott milyen szoros szilak alakultak az oktatasiigyet tekint-
ve is, és a cikk szerzGje a két allam jellemzdit gyakran vonta parhuzamba, két, az
irdsa elején jelolt, Eduard Spranger (1882-1963) tollibél valé tanulmany'! tartal-
mara timaszkodva. (A berlini filozofia-pedagégia professzor az 1936-37-es tanévben
Japanban jart vendégoktatoként!!! a tokibi Japan-Német Kultirintézetben, és az ott
szerzett tapasztalatait osszegezte e két munkajaban.) Bevezetése elején a ,kf” mo-
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nogramot hasznal6 szerzo ezt irta: ,,Mindkét kiadviny a német-japdn kulturdlis,
gazdasdgi és politikai kRozosség szolgdlataban dll, amelyet a mai Németorszdg
egyik legkivalobb gondolkoddja hosszabb belyszini szemle alapjan ritka meg-
értéssel és mély beleérzéssel parosult szines, vonzé eléaddsban tdr az olva-
so elé. Mindkettoben Oszinte csoddlat, elismerés és rokonérzés nyilatkozik meg
Japdan népe és orszdga irant, amelynek érdekei és torekvései nem egy vonat-
kozdsban pdarbuzamosan haladnak a németekéivel”''? A japianok erényeit ecse-
telve Spranger kiemelte a gyermekek, illetve az 6sok és eloljarok tiszteletét, a tii-
relmességet és az onuralmat, valamint azt, hogy ott ,,az egyén még nem tolakodik
el6, az uralkodé életegység a csalad”.!'3 A német filozofus irdsanak sarkalatos ré-
sze az a sommads, a magyar folydiratban is ismertetett megallapitas, hogy a japa-
noknil megragadhatjuk a ,tiszta szellem harmassagat”, azaz: ,a Kelet bolcsessé-
gét (»a bolcsesség tobb, mint tudomdny; az europaiak amazt elveszitették, és
elcserélték a merdben technikaira irdanyitott tudomdannyal«, a japan miivészetet,
amely nemes egyszeriiséget csendes nagysdggal egyesit és a vilagvallasnak erejét,
mert egy nemzet sem dllbat fenn, ba gyokereit nem ereszti a metafizikumba.”"
A tanulmdnyismertetés zaré mondata pedig — ugyancsak Spranger alapjan —, ar-
ra szolgdl kolt6i magyarazattal, hogy miként jott l1étre a német-japan politikai koze-
ledés: , Japdan teljes tudataban van egyediilallo miivelodési erefének, ez vértezi
minden kiviilrol jové bomlaszto fertozo befolyas ellen, ebben az elszdnt akarat-
ban rejlik az a mélyrebato vildgnézeti rokonsag, amely a nemzeti szocialista
Németorszdgot egy évvel ezelbtt dsszebozta Dai Nipponnal. "> (Spranger Magyar
Paedagogidban ismertetett két irdsinak lényege ennyiben ragadhat6 meg. A ponto-
sabb kép kedvéért, kiegészitésként azonban hozzateszem, hogy a német gondolko-
donak hazajaban 1937-38-ban szamos, a japan nevelésrol, illetve a japan és német
nevelés, kultdra hasonlésagairol irott cikke jelent még meg a bemutatottakon ki-
viil.1 ¢ Japannal kapcsolatos irdsmiiveit, illetve Spranger gondolatainak 4zsiai fogad-
tatasat tobb szerzd is elemezte mar.!17)

A japan nevelésiigy akkori jellemzGir6l tobb, nem pedagogiai targyu sajtotermék
is rendszeresen hirt adott a 20. szdzad elejétdl a 40-es évekig.!18 A cikkek koziil tobb
a japan gyerekek testi nevelésével, a japan tornaszattal és sportokkal foglalkozott.!1

A JAPANOK MUVELTSEGEROL, NEVELESI SZOKASAIROL
IRT HAZAI VELEMENYEK JELLEMZOI

A megvizsgalt 19. szazadi magyar forrasok a japanokat tobbnyire a kinaiak és az
eurdpaiak ,,kozott” allé népnek irtak le mind miveltségiiket, mind pedig tudoma-
nyos eredményeiket, szokasaikat illetéen: az el6bbieknél magasabb szint(inek, a
nyugatinal viszont elmaradottabbnak tételezve kultirdjukat. Bernith Géza Gtleirdsa-
nak alabbi sora tobb mas miiben is hasonléan fogalmazodott meg: ,Az én vélemé-
nyem szerint a japanok elismerik, hogy az eurépaiak naluk tobb tekintetben maga-
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sabb miiveltséggel és egyes kivalobb j6 tulajdonokkal birnak...”120 A magyar szerz6k
a japanokat emellett tanulékonynak, udvariasnak, batornak irtak le.

A 20. szazad elejétdl a magyar 6shaza-kutatdsokkal foglalkozo tobb magyar uta-
z0 is jart Japanban, akik wtirajzaikban, Gjsigcikkeikben tobbnyire a nevelés szem-
pontjabol is kiemelték a japanok hagyomanyokhoz valé ragaszkodasat. Baratosi
Balogh Benedek, Bezdek Jozsef és masok a szigetorszag viszonyait latva fontos sa-
jatossagként emlitették a szulGk, elGljarok és a gyerekek tiszteletét és a csalad fon-
tossagat is. A szdzadel6t6l kezdve a II. vilaghdboruig jol nyomon kovethet6 a magyar
és japan ,jellemvondsokat”, erkdlcsi tanitisokat paArhuzamba 4llit6, azok hasonlosa-
gat bizonygat6 irasok megjelenése — honi szerz6ink irasaiban éppugy, mint a japan
iroknal. Tobbek kozott azt emelték ki, hogy mindkét nép gyermekei lobbanékonyak,
de hiiségesek, alkotokedviik, kreativitasuk, értelmiik kiemelkedd, becsiiletesek és
biiszkék. Bezdek Jozsef azt is hangsulyozta, hogy ottjartakor mennyire tisztak, pon-
tosak és engedelmesek voltak a japan iskolasok.

Tobb miiben megjelent a sintoizmus, a buddhizmus és a confucianizmus japan
kultarara és nevelésre tett hatdsa, a vallasi-filozofiai irdnyzatok tanitasaibol kibont-
haté erkélcsi tanitdsok lényegének ismertetése, mint példdul Agner Lajos konyvé-
ben. Szamos, a magyar olvasoknak akkor még tobbnyire ismeretlen japan kifeje-
z€s is szerepelt (gyakran részletes magyarazattal) a korabeli munkakban, példaul a
koko, a busido, a daigaku, a terakoja, a dzsiu-dzsicu, a ronin, és mas nevelésiigyi
és torténelmi fogalmak.

Az 1930-as évek Magyarorszagin a japin-német kozeledés nyoman a japan neve-
1és ,,sikerei” (tobbnyire német leirdsok tartalmara timaszkodva) kiemelt példaként
szerepeltek. Az ottani testi és katonai nevelés, a hazaszeretetre 6sztonz6 torténelem-
tanitds nagy visszhangra talaltak a haboru felé sodr6do orszagunkban.

OSSZEGZES

A magyarorszagi neveléstorténet-irds kezdetét6l fogva meglehetdsen kevés fi-
gyelmet forditott a japan nevelés torténetére. A 19. szazad masodik felében éppugy,
mint a 20. szazadban mindvégig, ez a témateriilet leginkabb a sajtocikkek és az ti-
rajzok leirasaiban szerepelt, amelyek koziil csak kevés irddott tudominyos igén-
nyel. Egyetemi neveléstorténeti konyveink szerz6i, mint péld4ul Lubrich Agost vagy
Findczy Erné (a kinaiak neveléstorténetével dsszekapcsolva) csupan néhany gondo-
lat erejéig irtak Japan nevelési multjardl, a pedagogiai folybiratokban — kiemelten
a Magyar Paedagogiaban —, pedig leginkabb az 1930-as és 40-es években, a japan-
német-magyar politikai szovetség kialakuldsinak id6szakdban szerepeltek irdsok,
akkor is kevés utaldssal a neveléstorténetre vonatkozoan. A 20. szdzad elején ugyan
késziilt néhany olyan rovidebb 1élegzetii munka, amely a japan nevelés torténetét is
érintette (mint péld4ul Agner Lajos idézett miive), ezek tartalma azonban sem ak-
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kor, sem pedig az6ta nem jelent meg a neveléstorténeti kézikonyvekben és a peda-
gogiai lexikonok szdcikkeiben.

A 20-21. szazad forduldjan latszik bizonyos elmozdulds, hiszen tobb olyan fon-
tos tanulmany és konyv is kiadasra keriilt hazankban, amelyek tartalmaznak a ja-
pan nevelés torténetével kapcsolatos részeket. Ezek azonban ma sem minden eset-
ben a neveléstudomanyhoz tartoz6 miivek, inkabb torténeti osszefoglalasok, mint
példaul Louis Frédéric miive, a Japdn bétkoznapjai a szamurdjok kordban'?!.
Természetesen sziilettek a neveléstudomany korén beliil is fontos miivek, amelyek
nevelés- és oktatastorténeti utaldsai szintén kiindulépontot jelenthetnek egy késéb-
bi osszefoglalé leirds elkészitéséhez, mint példdul Mayerné Zsadon Eva'?2, Varrék
Ilona'23 és Gordon Gy&ri Janos'24 munkai.

Napjainkban fontosnak latszik egy efféle 0sszegzés elkészitése, hiszen a valoban
egyetemes neveléstorténet miivelése segit kozos szellemi kapcsolodasokat, dsszeko-
t6 kulturilis elemeket taldlni a kiillonboz6 népek kozott, ugyanakkor ramutatva az
egyediségekre, amelyek mind-mind az emberiség nevelési miltjanak, nevelési 6rok-
ségének a részei. Ebben a munkédban pedig kiemelt figyelmet kell szentelni a ja-
pan neveléstorténet forrasokra és szakmunkakra alapozott tanulmanyozasinak.
Nagyon fontos, hogy a témaval foglalkoz6, Gjabb miivekben kozolt informaciok be-
keriiljenek a neveléstorténeti kézikonyvekbe, tankonyvekbe, pedagogiai lexikonok-
ba, maganak a neveléstorténet tantargynak az oktatasi tartalmai kozé, hiszen azok
a nem nyugati kultarak nevelési multjAnak vonatkozdsiban jelentés mddositdsra és
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Megjegyzés: Lazar Gyula szamos, hasonl6 orszag-torténelmi osszefoglalot is készitett a 19. szazad
végén, tobbek kozott példdul Anglia, Oroszorszag, a torok birodalom és Fiume torténetérol.

Zichy Agost(1879): Tanulmdny a japdni mivészetrl. Epitészet, szobrdiszal, festészet. 18 fa-
metszettel. A M. T. Akadémia Konyvkiadé Hivatala, Budapest. Megjegyzés: A m{ digitalizalt val-
tozatat 1. az aldbbi honlapon: http:/digilib.mtak.hu/B336/issues/vol08/B3360804.pdf (A letltés
ideje: 2010.10.19.)

A japan nyelv oktatdsdnak hazai torténetérél és legfontosabb szakirodalmardl 1. az aldbbi tanul-
manyt: Noriko, Sato: A japdn nyelvoktatds torténete és belyzete Magyarorszdgon a nyelvkony-
vek tiikrében. http://elib.kkf.hu/okt_publ/szf 06_31.pdf (A letoltés ideje: 2010.10.19.)

Szeghy Ernd dr.: Japdn — torténelmi, foldrajzi és néprajzi vdzlatok. Budapest, 1905., tovibba
cikkek téle: A japani kert. Budapesti Szemle, 1901.1.; A japan gondolkodas és jellem f6bb vona-
sai; Utazas Sidmban; A kat. egyhaz helyzete Japanban. Katholikus Szemle, 1903.; A japanok val-
lasi élete. Katholikus Szemle, 1906.

Teleki Pl 1911-ben megjelent miive, az Atlasz a japdni szigetek cartographidjianak torténe-
téhez cimii konyv a kor geogrifiai irodalmanak egyik kiemelkedé miive volt, elnyerte a magas
francia elismerést, a Jomard-dijat.

Megjegyzés: a szerzd, az iré és grafikus Akantisz Viktor neve nem szerepel ugyan az alabbi
konyvben: Japdn. Gyakorlati japdan-német-magyar beszélgetésekkel, hét eredeti japdn irdas-
tablaval. Budapest, 1905. (Rozsnyai gyors nyelvmesterei barmely nyelv alapos elsajatitasara a
tanité nélkiil), am Gulyis P4l Magyar irék élete és munkdi cimii miive I. kotetében (Uj sorozat,
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Budapest, 1939.), az 519-520. hasibon 6t emliti e nyelvkonyv szerzdjeként is a Rozsnyai Kalman-
féle sorozatnal. Ezt az informdciot el6szor Koosz Istvain kozolte a Magyar Nyelv cimii folyorat
Levélszekrény rovatiban (2004/december, C/IV. 512. ), kiegészitve Senga Toru egy korabbi irdsi-
nak (Dzstudzsucu és dzsudo. 2. rész, Magyar Nyelv 2003/3. 316. ) adatait.

A japdn szokincs eurdpai elemei. Budapest, 1906.

A miizeum ma a Hopp Ferenc Kelet-Azsiai Miivészeti Miizeum nevet viseli. Honlapjit I. az aldb-
bi cimen: http:/www.hoppmuzeum.hu/ (A let6ltés ideje: 2010.10.23.)

Csoboth Eva i. m.

Uo. 8.

Farkas Ildiké: A magyar-japan kulturalis kapcsolatok jellege a két vilighdbora kozotti korszak-
ban. In: Yamaji, Masanori (szerk. 1996);Japdn-kutatds Magyarorszdgon. Miilt és jelen. ELTE,
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Uo. 23.

Uo. 24.

Uo. 29-31.
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hu oldalon. (A letoltés ideje: 2010.08.09.)

Dore, Ronald Philip(1965): Education in Tokugawa Japan. University of California Press,
Berkeley and Los Angeles.
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Tobbek kozott ebbe a fejezetbe — ami eredetileg egy 1928-as riakosszentmihdlyi, az ottani cser-
készeknek tartott el6adds szovege — szétte bele Dzsuicsiro abbéli reményét, hogy ,,Csonka-
Magyarorszagbol”, melynek csak a becsiilete maradt, a ,magyar busido szellemi ifjisag”
segiségével Gjjasziiletik majd a Nagy-Magyarorszag... Uo. 141.

Nagy Ivin (1937): Japdn kozoktatdsiigye. Magyar Kirdlyi Egyetemi Nyomda, Budapest. Tavol
Kelet Konyvtdra 2.

Tavol Kelet, 1936. 1-3. sz. 58-71. ; 1936. 4-6. sz. 156-164. ; 1936. 7-10. sz. 253-260.
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ivan.htm (Letoltés: 2009.03.06.)
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most. Debrecen, 1935.; Az amerikai magyarsdg. Pécs, 1939. stb.

Nagy Ivin (1937): Japan kozoktatasugye. 1. 7dvol Kelet, 1-3. sz. 58.

Uo. 58.

Uo. 59.
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Hkf”: Vitéz Nagy Ivan (1937): Japan kozoktatasiigye. Magyar Paedagogia, 275-276.

,kf”: Vitéz Nagy Ivan... i. m. 275.

Uo. 276.

LKE”: (cim nélkil) Magyar Paedagogia, 1938. majus-jtnius. 5-6. 168-170.

Erinnerungen an die Gedenktage fiir Jiro Harada, der verstorbenen Griinder der Stiftung
,Harada-Sekizenkai”. Japan-Német Orvosi Tarsasag kiadasa, Toki6, 1937. és Spranger, Eduard:
Japanische Kulturfragen. Nippon, 4/1. Buchdruckerei Oskar Puchelt, Berlin, 1938.
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Uo. 169-170.

L. példaul: Spranger, Eduard (1937): Ansprache im Auditorium in Matsuzaka am 7. April 1937,
UG.: Brief aus Kioto (1937); US.: Gru an die japanishe Jugend (1937); US.: Kulturprobleme
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http://www.uni-frankfurt.de/fb/fb04/download/adfontes_Inhaltsverzeichnisse_I_IV.pdf.
(Letoltés: 2009.02.22.)
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oktatds. Néptanitok Lapja, 1. 9-10. ; US.: Japan kozoktatsiigye és leanynevelése. Magyar NGi
Szemle, 1939. augusztus;

L. példaul az alabbi irdsokat: CselStei Lajos (1909): Kano igazgaté a japdn testnevelés-
rol. Légrady, Budapest.; US.: A japdn rendszerii torna alapgyakorlatai. Szt. Istvin Tarsulat,
Budapest, 1920.; Bodolay Istvan (1911): Djudo. A japdnok dltal haszndlt énvédelem. A japdn
testi nevelés vdzlatos ismertetése... Griinsberger, Pécs.

Bernith Géza (1873): Keletdzsiai utazds. Athenaeum, Budapest.

Frédéric, Louis (1974): Japdn hétkoznapjai a szamurdjok kordban. 1185-1603. Gondolat,
Budapest.

Mayerné Zsadon Eva (1986): Japdn oktatdsi rendszere. OPKM, Budapest.

Varrok Ilona (2004): A japan oktatds torténelmi, tarsadalmi és filozofiai hattere. Iskolakultiira,
2. sz. 91-96.

Gordon Gydri Janos (2006): Az oktatds vildga Kelet- és Délkelet-Azsidban: Japdn és Szingapiir.
Gondolat, Budapest.

KERI KATALIN




EVANGELIKUS TANARKEPZES
MAGYARORSZAGON

SCHNEIDER ISTVAN

Lutheran secondary school teacher training in Hungary — 7he paper focuses on Lutheran
secondary school teacher training, which is almost completely unexplored in the Hungarian
education historiography. The study seeks answer partly to what extent the German teacher
training became known under peregrination ans the state-Catholic eacher training being
Jormed at that time influenced Lutheran education, and partly the sorts of events that helped
develop Lutheran teacher as a profession. Finally, it aims to reveal the reasons why the vision of
uniformed Lutheran teacher training failed.

A TANULMANY CELJA

A 16. szazad kozepétdl kezdve a lutheri reformacio terjedésével jelentss fellendii-
1és kovetkezett be a Karpat-medence oktatasiigyében. A még Luther életében meg-
szervezett evangélikus tanintézmények koziil kiemelkedett a sarviri, a bartfai, vala-
mint a brassoi iskola; a reformacio szellemében tanitottak a felvidéki szabad kiralyi
és banyavirosok — Eperjes, Locse, Késmark, Selmecbdnya és Besztercebinya — isko-
laiban; a Dunéntilon pedig Tolna, Papa, Csepreg és Sopron nagyhir(i intézményei
voltak jelent6sek. Magyarorszagon a 16. szazadban fennallott tobb mint 6tszaz isko-
lanak csak az egyotod része maradt a romai egyhaz irdanyitasa alatt, és az evangé-
likus iskolaztatds hazankban a katolikus, majd az allami-katolikus iskolarendszer
legjelent6sebb konkurense maradt egészen a 20. szdzad elejéig.

A szamos nagy multd iskola és a kiterjedt iskolahil6zat ellenére az evangélikus
oktatastorténet-kutatas szerény helyet foglal el a hazai oktatastorténeten beliil. Az
evangélikus iskolarendszeren beliili jelentGsége miatt a fent emlitett kutatasi terii-
let vonatkozdsaban kiilon ki kell emelni a kozépiskolaztatast, amelynek egyik ke-
vésbé feldolgozott része, nevezetesen az evangélikus gimnaziumi tanarok képzése
all e gondolatmenet kozéppontjdban. A témavalasztis indokliasaként emlitend§ to-
vabba, hogy e kevéssé preferilt teriilet fontossaga a hazai oktatastorténet-irds kon-
textusanak viszonyaban kiilondsen szembetling. A tandri professzionalizacié euro-
pai folyamatanak és modelljeinek tematikdja és a magyar kozépiskolai tanarképzés
kialakulasanak elemzése, valamint kapcsolata a német mintdval ugyanis szerves
részét képezi a szakirodalomnak (Németh, 2003, 2005). Hasonl6képpen az evan-
gélikus iskolaligy kutatdsanak eredményei is az evangélikus tanarképzés részterii-
lete felé forditjak a figyelmet, kiilonods tekintettel arra, hogy az evangélikus didkok a
peregrindci6 révén kiilfoldon folytatva egyetemi tanulmanyokat, jelentGsen hozzaja-
rultak az Gj ismeretek hazai terjesztéséhez, tovibbd arra, hogy a 19. szazadi tanter-
vek vizsgalata embereszmény, nevelési cél, oktatasi tartalom, médszerek €s tanesz-
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kozok szempontjabol (Mikonya, 2002) folveti a tanarképzésre vonatkozo hatirozott
elvek hidnyianak problémajit.

E tanulmany tehat egyfeldl arra a kérdésre keresi a valaszt, milyen mértékben
hatott az evangélikus iskolaiigyre a peregrinacio kovetkeztében megismert német és
a kialakul6ban 1évé magyar tanarképzés, masfel6l milyen események mutattak az
0nall6 evangélikus tanari professzionalizacié kialakulasanak irdnyaba; végiil pedig

......

kus tandrképzési tervek, elképzelések meghitsuldsa.

AZ EVANGELIKUS KOZEPISKOLA ES TANARAI

A hazai kozépiskolai rendszer és aktorainak legnagyobb jelentdsége elsGsorban
abban 4ll, hogy a 20. szazad kozepéig a hazai tanuldi elit — leszamitva az igen jo-
modua csaladok magantanuléit — egységesen kizdrolag ezen az iskolaszinten volt je-
len; a hazai felsGoktatas kis kapacitisa és a felekezeti megosztottsig miatt ugyanis
a tovabb tanulni szandékozok jo része kiilfoldon folytatta tanulmdnyait. Kiilonosen
fontosak voltak a protestins egyhazak szamdira a kozépiskoldk, mivel egyetemet a
tobbszori probalkozas ellenére sem sikeriilt alapitaniuk; féiskoldikat pedig, ame-
lyek minden esetben a gimnaziumokkal egy intézményben kaptak helyet, a 18. sza-
zad végéig az allamhatalom igyekezett visszaszoritani. A protestans, és ezen beliil az
evangélikus gimnaziumok gyakran nagy térség szellemi kozpontjaiva valtak, ahol
a tudomdanyos, gazdasagi és politikai élet szamos késobbi szerepl6je megfordult.
Természetesen az egyes gimnaziumok szinvonala gyakran hatalmas eltéréseket mu-
tatott. Az oktatason beliili tényezGket figyelembe véve a szinvonalbeli kiillonbségek el-
s6sorban az egységes taniigyigazgatas hidnyira és az iskoldkban tanit6 tanarok elté-
16 foku felkésziiltségére vezethetSk vissza.

Magyarorszag f6- és kozépfoki iskolai Maria Terézia koraban
az 1766-ik évi 6sszeiras alapjan
egyetem | fGiskola kozépis- szakis- | Osszesen
kola kola
kirdlyi 2 2
rémai katolikus 1 4 72 1 78
gorog katolikus 1 1
reformatus 5 26 31
evangélikus 3 21 24
unitarius 1 1 2
gorogkeleti 1 1
kozségi 1 1
Osszesen 1 13 122 4 140

(Forrds: Kosdry in Horvdth, 1988. 192. 0.)
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Vallasi megoszlas a Magyar Kiralysagban

Felekezeti hovatartozas 1804
rémai és gorog katolikus 61,9
gorogkeleti 14,8
reformatus 13,3
evangélikus 8,3
zsido 1,7
Osszesen 100

(Forrds: Kovacsics, 1997. 262. o.)

A fenti tablazatbol lathato, hogy az evangélikus egyhaz az egyhazkozosség mére-
téhez viszonyitva — 0sszehasonlitva a katolikus egyhdzzal — az iskolarendszerben
erdsen feliilreprezentdlt volt. Ezek a szimadatok jol tiikkrozik az evangélikus egyhaz
iskolaalapitasi koncepciojit, amely szerint ahol templom épiilt, ott iskolat is 1étre
kellett hozni, illetve azon a vidéken, ahol megfelel6 szamu vagy 1étszamu iskola mii-
kodott, ott akar nagyobb 4ldozatok aran is gimnaziumot kellett alapitani. Az evangé-
likusok tehat nem csak sz6ban, hanem tettekben is eleget tettek annak az elgondo-
lasnak, miszerint az iskola az ,,egyhdz veteményes kertje”. (Mikonya, 2002. 13. 0.)

Az egyhaz mindig nagy gondot forditott az iskoldban oktaté tanitok és tanarok
megbecsiilésére. Az oktatokat az iskolak legfontosabb szereplGinek tekintette, mind-
emellett azonban az egyes tanarok kozotti felkésziiltségbeli kiilonbségek jelent6sek
is lehettek, féleg egy jobban és egy kevésbé litogatott gimndzium viszonylataban. A
tandrok felkésziiltsége egységes tanarképzés hianyaban elsGsorban a tanarok egyé-
ni tanulmanyi atjatol fiiggott. Mivel a gimnaziumokbdl kikeriilé didkok a Habsburg
Birodalmon beliil protestans egyetemet nem tudtak latogatni, kénytelenek voltak ta-
volabbi, féleg németorszagi univerzitisokat felkeresni, ahonnan aztin a legajabb tu-
domanyos eredményekkel, illetve eszmékkel tértek haza. A hazai evangélikus ta-
narsag igy szembesiilt el3szor a tanari professzionalizacio tényével is, amelynek elsé
jeleként a 18. szazad masodik felében a hallei egyetemen tanulé didkok Trapp és
Wolf pedagogiai tanitisait kezdték elsajatitani. Bar ekkor még sem a hazai allami
tanligyigazgatas, sem az evangélikus egyhaz nem foglalkozott komolyan a tanarkép-
zés gondolataval, az evangélikus diakok szamara fokozatosan Kiszélesed6 osztondij-
rendszer lehetdvé tette, hogy hazinkban 6k legyenek az els6k kozott a modern pe-
dagogiai miiveltség birtokosai.

A magyarorszagi didkok jellemzéen hiarom kilonféle médon részesiiltek tamo-
gatasokban: egyrészt kiilfoldi egyetemek magyar hallgatéi szamara létesitett alapit-
vanyi 0sztondijak, masrészt helyi 6sztondijak, harmadrészt alkalmi segélyek, illetve
tamogatasok segitségével juthattak el kiilfoldi egyetemekre.
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Egyetemi 0Osztondijalapok magyarorszagi didkok szamara a kovetkezd német
evangélikus egyetemek latogatasat segitették:

e Gottingen — Burgstaller-féle 6sztondij (18. sz.)

e Greifswald (1743 6ta)

* Wittenberg (nincs tudomasunk alapitvanyrol)!

* Halle — Kassai (1724), Temlin (Kassai-féle alapitvany fejlesztésével, 1747),
Kubinyi (1831), Poldt-féle (1735)

* Heidelberg (nincs tudomasunk alapitvanyrol)

e Jéna — szasz-weimari (1816), Lipcse — Gutschmidt (1791), Balla-féle
(mindkett6 osztrak-magyar tanulok részére)

* Marburg — utéfinanszirozott 6sztondij

* Ropstock (nincs tudomasunk alapitvanyrol, de 6sztondij-lehetGség volt)

e Tiibingen — allami alapitviny teologusok szimara, Hiller-féle alapitvany
erdélyi tanulok szamara. (Zsilinszky, 1897)

A helyi 6sztondij-lehet6ségekre szamos példa talilhaté a soproni liceum torténe-
tében, ahol a 18. szdzad végén Gsszesen 28 000 forintnyi tékével miikodtek az alabbi
osztondijalapok (zaréjelben az alapit6osszeg):

* Lackner Kristof altal 1631-ben alapitott 6sztondij (8000 Ft)

* Figula Mihaly altal 1764-ben alapitott 6sztondij (3000 Ft)

 Gensel Addm dltal 1720-ban alapitott 6sztondij (5000 Ft)

* Radl Simuel 4ltal 1729-ben alapitott 6sztondij (7000 Ft)

* bdr6 Palmné Mayern Renita dltal 1756-ban alapitott 6sztondij (10 000 Ft).

1763 és 1767 kozott a soproni konvent 3650 forintot osztott ki kiilonféle kiilfoldi
tanulmanyutakra. Egy hallgat6 évi 20 és 200 forint kozotti sszeget kapott tanulma-
nyai timogatasara, de ezen feliil tovabbi 12-50 forintnyi utazasi hozzajirulashoz jut-
hatott a konvent altal. Az Osszegek nagysagit jol tiikrozi, hogy ebben az idében 200
forint volt a liceum rektordnak éves fizetése. (Vémeth, 1955. 102. 0.)

A vizsgalt id6szakban, pontosabban 1789 és 1876 kozott kozel 3580 magyarorsza-
gi hallgatéja volt a német egyetemeknek. 1767 és 1808 kozott Gottingenben 285 hall-
gato, 1760 és 1799 kozott Jénaban 629 hallgaté tanult. (Zsilinszky, 1897)

A TANARI PROFESSZIONALIZACIO KIALAKULASA
AZ EVANGELIKUS ISKOLARENDSZERBEN

Javaslati szinten az evangélikus egyhaz részérdl mar egész koran megjelent a gim-
naziumi tanarok vizsgiztatasanak igénye. 1707-ben a Rozsahegyi Zsinaton Szirmai
Miklos tett javaslatot gimnaziumi gyakorlatra és képesitd vizsgara. Ekkor még sem
a német (porosz), sem a magyar tanarképzés-torténeti forrasok nem szamolnak
be hasonl6 kezdeményezésrdl. A németorszagi tanarképzés kezdetei a mar emlitett
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hallei professzorok, Ernst Christian Trapp és Friedrich August Wolf munkassaganak
idejére tehet6k, amikor is a 18. szizad masodik felében a hallei egyetemen pedago-
giai szemindrium, majd a vilagi tanarok képzése céljabol 1787-ben filologiai szemi-
narium indult. A magyarorszagi tanarképzés kezdetei pedig ennél is késGbbre, a 19.
szazad elejére tehet6k, amikor 1814-ben Krobot Janos vezetésével a pesti egyetemen
megalakult a pedagégiai tanszék. (Németh, 2005. 165. 0.)

Szirmai korat meghaladé javaslata felveti a kérdést, hogy az elsG6sorban kontinen-
talis példat koveté magyar evangélikus iskolarendszerben milyen okokra vezethe-
t6 vissza a tandri hivatds betoltését ellendrzési eljarashoz, azaz vizsgahoz kotd szan-
dék. Ennek egyik kézenfekv6 magyarazata az lehet, hogy a Rakoczi-szabadsagharc
idején a felszabaditott teriileteken a protestans iskolarendszer a szabad vallasgya-
korlas révén gyors fejlddésnek indult, és ezaltal a tanarok irant is egyre nagyobb
lett a kereslet, ami az egyhazi iskolarendszer szervezeti fejlesztésének igényét is ma-
ga utdn vonta. A masik lehetséges, és talan az el6z6nél is 1ényegesebb ok az egyre
er6s6d6 peregrinacioban keresendd. Az ez id6 tajt sorra alakuld protestins német
egyetemekrol hazatéré ifjak gyakran idehaza még nem elfogadott tanitasok és esz-
mék birtokdban tértek vissza és vilasztottdk a papi vagy a tanari hivatast.? Példaul a
nagy népszerliségnek orvendd hallei egyetemrdl a 18. szazad elején hazatér6 didkok
a megmerevedett lutheri ortodoxia ellen fellépd pietizmus tanait kezdték hirdetni,
ami nem aratott osztatlan sikert a hazai egyhazi vezetok — példaul Szirmai Mikl6s —
korében.3 Joggal feltételezhetd, hogy a tanari képesitd vizsga és a kotelezd gyakorlat
bevezetésének javaslata mogott els6sorban egy sziirési — és nem egy szakmai érte-
lemben vett mindségellendrzési — szandék hazodott meg.

Szirmai javaslatinak megvalésitasara nem keriilt sor, és igy az evangélikus tanar-
képzés tigye hossza idore napirenden kiviil maradt. A tanarképzéssel kapcsolatos
kovetkez6 feljegyzés 1769. szeptember 14-érdl, az evangélikus egyhazkeriileti felii-
gyelok pesti tandcskozasarol szarmazik. A tandcskozdson a tandrhidny probléma-
jara reflektalva a testiilet kétszer nagyobb 0sztondijat javasolt azoknak a hallgatok-
nak, akik nem teol6gusok, hanem tanarok kivinnak lenni. Ez a javaslat elsGsorban
a tandrhianyt kivinta orvosolni, amely az evangélikus gimnaziumok szimara még
hossz id6n at problémat jelentett, mivel a tandri szakma — alacsony anyagi megbe-
csiilése miatt — nem volt vonzo a kiilfoldr6l hazatérd ifjak szimara, akik sziveseb-
ben valasztottik a mind anyagilag, mind tirsadalmilag magasabb presztizsii lelké-
szi hivatast. Annak ellenére, hogy a javaslat gyakorlati intézkedéssé soha nem vilt,
mégis figyelemre mélt6 1épés, hiszen abban a tandri szakma mar nem mint a lelké-
szi hivatast megel6z6 dtmeneti lehetdség jelenik meg. Azzal pedig, hogy a magasabb
osztondij elnyerését legalabb harom vagy négy éven it tart6 kiilfoldi egyetemi tanul-
manyokhoz kototték, a javaslat a tanari munka mindségét is igyekezett javitani.

Vélhet6en a fent részletezett 1769-es javaslat adta az otletet Schedius Lajos sza-
madra, aki az 1805. augusztus 20-dn, az evangélikus egyhaz egyetemes gyiilésén el-
fogadott Systema rei scholasticae evangeliourum ung. conf. in Hungaria cimii tan-
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tervében a kiilfoldre tavozo, 0sztondijas tanarjelolteket kotelezni akarta arra, hogy
hazatérésiik utan legalabb egy évig abban az egyhazkeriiletben tanitsanak, amelyik
szamukra a kiutazast lehetdvé tette. (Szelényi, 1917. 117., 123. 0.) Bar Schedius ja-
vaslata az dllando tandrhiannyal kiizdd iskoldk szdmdra gyors megoldast jelenthe-
tett volna, a terv ismeretlen okokbdl szintén nem valosult meg. Schedius alapossagat
jol tiikkrozi, hogy munkassaga soran nem csupan a tandrhianyt kivinta megolda-
ni, hanem az 1806-ban kiadott tantervének megfeleléen minden liccumban fel-
allitand6 pedagogiai intézet 1étrehozdsival a tandri munka mindségét is javita-
ni akarta. Ennek ellenére a tanarok szakmai felkésziiltségével, a tanarképzéssel és
a tanarok vizsgaztatasaval kapcsolatos konkrét elképzeléseit nem fogalmazta meg,
pedig ez idében német teriilteken — tobbek kozott Fiissel és Roader munkassaga
nyomdn ismert, hogy — egyre nyomatékosabban jelentkezett a felsébb iskolai tana-
rok vizsgaztatdsinak igénye, ami Poroszorszagban nem sokkal ezutian, 1810-ben
Priifung der Schulamt-Candidaten elnevezéssel keriilt bevezetésre. (Fiissel, Roader,
2003) Schedius tehat annak ellenére, hogy minden bizonnyal német mintak alap-
jan allitotta 6ssze a minden iskolatipusra kiterjed6 tantervét, a tanarok vizsgazta-
tasat hazankban nem tartotta fontosnak vagy id6szertinek. Schedius alapos mun-
kdssidganak ismeretében kevéssé valoszinii, hogy a tanarképzés és egy tanirképesitd
vizsgarendszer kidolgozasa elkeriilte volna a figyelmét; a téma nélkiilozésének in-
kabb az lehetett az oka, hogy az evangélikus iskolarendszeren beliili egyenetlensé-
geket egy kozpontilag megszabott tanterv hidnyara, mintsem az oktatok eltérd fel-
késziiltségi szintjére vezette vissza. Ez azonban nem csokkenti annak jelent6ségét,
hogy Schedius az els6k kozott ismerte fel a pedagdgiai ismeretek gyakorlati jelentd-
ségét, és ennek kozvetitésére pedagogiai intézetek létrehozasat szorgalmazta.

A tanarképzéssel és a tanarokkal szemben timasztott kovetelményekkel kapcso-
latban kritika érheti a késGbbi tanterveket is, hiszen bar az 1842-es zayugroci tan-
terv a tandrvilasztas és a beiktatds kiilsGségeit alaposan szabdlyozta, a tandri al-
las betoltésének feltételeirdl a késGbbi, 1861-es pesti tantervhez, az 1869-es acsai
tantervhez, és az 1885-0s Bohm-féle tantervhez hasonléan nem rendelkezett.
(Természetesen nem szabad megfeledkezni arrdl sem, hogy 1849 utin az illamha-
talom ezen a téren is megsziintette az egyhdz autonomiajat, és a tandri szakma fe-
letti ellenérzést folyamatosan atvette, illetve megteremtette.) Bar a kozponti tanter-
vek nem kiilonosebben foglalkoztak a tanarképzés tigyével, a magyar evangélikus
gimnaziumok szervezetének Vandrak Andras egykori jénai egyetemi hallgaté altal
1870-ben osszeillitott terve, a ,,Szervezés” részletesen rendelkezett a tanari allas be-
toltésének feltételeir6l. Eszerint: ,Rendes tandrsdgra jogosito vizsgalatot tebet, ki
a fenndllo rendszer szerint teljes gimndziumot végzett, kielégito érettségi vizs-
gadt tett, a honi vagy kiilfoldi egyetemet és jelesb gimndziumokat latogatia, vagy
azokban mar potlo vagy segédtandari szolgdlatot tett, vagy ezek helyett gimna-
ziumi palydan mint magdnneveld jo sikerrel s legaldbb két éven dt miikodott és
mindezeket bizonyitvanyokkal igazolbatja”. (Szelényi, 1917. 179. 0.)
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Vandrik javaslatanak idejében mar kozel hasz éve kotelez6 volt a tanari képesits
vizsga letétele, amelyre 1862 ota Pesten is lehetdség volt. A javaslat azonban a vizsga-
nal joval tobbréti feltételrendszert allitott a tandrok elé, hiszen Vandrak elképzelé-
se szerint a tandri cim elnyerését gyakorlati pedagogiai munkdnak kell megel6znie,
amelyre az allami oktataspolitika majd csak az 1883. évi XXX. torvényben kotele-
zi a leendd tandrokat. Vandrak javaslata tehat a gyakorlati ismeretek hangsualyoza-
sa miatt érdemel figyelmet, hiszen ezzel — az dllami-Kkatolikus szektor vonatkozasa-
ban is — a magyarorszagi taniarképzés egyik nagy hidnyossagira mutatott rd. Hiszen
— bar 1870-ben a pesti tudomanyegyetem bolcsészettudomanyi kardn Stoy jénai és
Ziller lipcsei tanarképzdje alapjan ot szakosztallyal ,Kozéptanodai Tanarképzd” né-
ven elkezdte miikodését az 6nallo, allami tanarképzé intézet —, a bolcsészettudoma-
nyi karon foly6 filologiai képzés és a tanarképzében folyd inkdbb gyakorlati jelleg(i
képzés egymastol fiiggetleniil zajlott. A tanarképzd intézet latogatdsa nem volt felté-
tele a tanarképesit6 vizsganak, ott csak az egyetemi stidiumok abszolvalasat kove-
telték meg. Ezt a kettGséget az 1880-as évek végén bevezetésre keriilt szeminariumi
rendszer sziintetette meg, mivel a szemindriumok latogatdsat a tanarképzé intéze-
ti tagsaghoz kototték. Az akkori oktatdsiranyitds ezzel jelentGs 1épést tett az egysége-
sebb és magasabb képesitést ny(jt6 tanirképzés iranyaba.

Az oktoberi diploma kibocsatasat kovetéen az egyhdz a tanarképesités téren is
visszanyerte onrendelkezési jogat, igy 1860 utan az egyhdzi vezetés sajat maga dont-
hetett a tanarra képesités feltételeir6l. Ennek kovetkezményeképpen 1863 szeptem-
berében az egyetemes egyhazi kozgyiilés 14. szamu hatarozata részletesen rendel-
kezett a tanari képesitd vizsgarol, amelynek tartalmat és formajat a kozgyilés tobb
izben megvaltoztatta, majd az 1875-ben elfogadott 26077-es, egy egységes kiozépta-
nodai vizsgilobizottsag felllitasarol szolo rendelet kiadasat kovetGen 1876-ban az
evangélikus egyhaz egyetemes kozgylilése elfogadta az allami tanarképesit vizsgat.
(Szelényi, 1917. 177. 0.) A pedagogiai gyakorlat megléte azonban sem a mar emlitett
1870-es Vandrak-féle tervezet el6tt, sem utina nem lett feltétele a tandri cim elnye-
résének.

OSSZEGZES

A szamos javaslat és kezdeményezés ellenére az evangélikus tanirok 6nall6 vizs-
gaztatdsat csak igen rovid iddre, az egységes evangélikus, illetve protestins tanar-
se el6tt, sem utana nem sikeriilt megvaldsitani. Az evangélikus tanarképzés a tobbi
protestans példdhoz hasonléan az 1849-es Entwurf’, majd az dllamhatalom kés6b-
bi kozponti intézkedéseinek hatdsara lassan integralodott a szdzad végére egyre in-
kabb szekulariz4l6dé dllami rendszerbe. Ez minden bizonnyal érzékenyen érintette
az evangélikus egyhdz onallosagaért aggodokat, hiszen Schneller Istvin 1888-as ird-
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sabol tudhato, hogy egyhazi korokben egy protestans tanarképzo intézet felallitasa-
nak terve az els6 kozépiskolai torvény elfogadasa utan is aktualis maradt.

Az egységes evangélikus tandrképzés meghitsuldsa tehit az evangélikus egyhaz-
és iskolatorténet szimos elemének ismeretében vélhetden két okra vezethetd vis-
sza. Egyrészt az evangélikus iskoldk — nehezen megszerzett onallésagukat féltve —
tartottak minden egységesité vagy kozpontositd torekvéstdl. Az evangélikus oktatasi
intézmények — kiilonosen a nagy multa iskolak —, fennallasukat altalaban az tigyes
politikai taktikazasnak koszonhették, a torténelem sordn a kihivasokra egyéni véla-
szokat adtak, és a felmeriil6 problémakat igyekeztek 6nallban megoldani. Az ily mo-
don 6nallésaghoz szokott intézményekben bizonyos ellenallds alakult ki a kdzponti
rendelkezésekkel szemben — még akkor is, ha az sajat, egyhdzon beliili indittatast
volt. Ezt a feltételezést timasztja ald a kiilonféle tantervek bevezetésével kapcsolatos
sikertelenségek sora is, hiszen példaul a soproni iskola — az intézményi autonémia-
ra hivatkozva — az adott formaban egyiket sem vezette be.

Egy masik vélhet6 ok az el6z6nél sokkal gyakorlatibb, nevezetesen a tanarhiany
okozta nehézségekkel all osszefiiggésben, amelyrdl az egyhaz- és iskolatorténeti do-
kumentumok rendszeresen besziamolnak. Mivel az egyhdzon beliili iskolai vezetok
minden bizonnyal maguk is szembesiiltek az egyes iskoldk kozotti hatalmas min6-
ségbeli kiilonbségekkel, nem val6szinii, hogy csupan érdektelenségb6l nem keriilt
gyakrabban napirendre az egységes tanarképzés, a tanarok vizsgaztatasanak, illetve
a tanari munka minéségellendérzésének témaja. Sokkal inkabb feltételezhet6, hogy
egy tandri vizsga bevezetése tovibb csokkentette volna az amugy is létszamproblé-
makkal kiizd6 evangélikus tandrsagot — és ez végiil nagy presztizsveszteséggel jaro
iskolabezarasokhoz vezetett volna. Egy ilyen kivetkezményekkel jaré intézkedést pe-
dig a mindenkori egyhazi vezetés nem villalhatott fel, még annak terhe mellett sem,
hogy eziltal a minGségi szempontok hattérbe szorultak.
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Zsilinszky Mihdly és Németh Sdmuel hivatkozott munkadi részben ellentmondanak egymasnak,
mivel Zsilinszky nem szerzett tudomast wittenbergi egyetemi 6sztondijakrol, illetve a Kassai-
osztondijat Hallehoz csatolja. Ezzel ellentétben Németh Samuel a Kassai-alapitvany 6sztondija-
irél, mint a Wittenbergben hallgaté magyar didkok szimara létrehozott alaprél szamol be.

A kiilfoldi tanulmanyutjaikrol hazatérd diakok gyakran mar a kiutazdasukat megel6zGen elkote-
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lezték magukat a papi vagy a tandri hivatds mellett. Szimos esetben ez volt az 6sztondij odaitélé-
sének egyik feltétele is, ahogy Hegyfalussy Gyorgy késdbbi neves esperes esetében is, aki a 1682-
ben kiilfoldi tanulmanyainak megkezdése el6tt kotelezvényben biztositotta a soproni konventet,
hogy hazatérése utin az egyhaz szolgalatiba all. (Németh, 2005. 99.)
3 A hazai pietizmus képviseldi voltak tobbek kozott: Barany Gyorgy, Bardny Janos, Sartoris Janos,
Vizsonyi Mirton, Torkos Andrds, Téth Sipkovits Janos, Miskei Addm. (Csepregi, 1998)
A Schedius-féle tanterv tobb pontban is hivatkozik német mintdkra. Tobbek kozott a tandrok sza-
mat meghatarozo 18. §ban.
Az Entwurf vagy Organisationsentwurf teljes nevén Entwurf der Organisation der Gymnasien
und Realschulen in Oesterreich az osztrik oktatasiigy 1848-ban kezd6dé modernizicios folya-
matdnak részeként a kozépiskolai oktatds megreformalasat célz6 rendelet, amely a Habsburg bi-
rodalom o6sszes iskoldjara egyforman érvényes. A dokumentum a gimnazium és realiskola szer-
vezeti felépitését, mikodési szabalyait, tantervét és az ahhoz kapcsol6dé instrukcidkat foglalja
magaban. (NVémeth, 2005. 185.)
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TANITOKEPZES A KOZEPFOK ES A FELSOFOK

HATARAN
(FEJEZET A SOPRONI INTEZET TORTENETEBOL)

VARSANYI PETER ISTVAN

Elementary school teacher training at the edge of secondary and higher education (A
chapter from the history of the institute in Sopron) — I'he author outlines the final chapter
in the bistory of the nearly 100 year-old elementary school teacher training institute ended some
50 years ago. First it was a Lutheran elementary school teacher training institute (1858-1948),
and then it became a state-owned one (1948-1957). After 1954, it was the first time the question
of raising elementary school teacher training from secondary to high level was first put on the
agenda since 1928. On one party more mature teacher candidates were required and it was
Jurther backed by eight-class elementary schooling system. Although the World War II delayed
implementation, some ideas and concepts were conceived (e.g. in Sopron in 1946 and 1948).
Communist party leaders and the ministry decided on the life of the elementary school teacher
training institute and 19 more institutes in 1954: cut down and close. In spite of all efforts to save
the values of an almost 100 year-old institution, the elementary school teacher training institute
was closed in 1957.

ELOSZO

Volt egyszer egy tanitoképzé Sopronban, amely egy hijin sziz esztenddt élt
meg. Létezését két meglehetGsen komor politikai korszak foglalja keretbe: a Bach-
korszakban sziiletett (1858), s egy forradalomra ,valaszol6” rendszer kiépiilésének
kezdeti szakaszaban fejezte be miikodését (1957). A tanitoképzé intézetek nem tul
népes ,csaladjanak” tizenhatodik tagjaként, az evangélikus felekezetliek kozt vi-
szont az els6k kozott nyitotta meg kapujat (a masik a vele egyidGben alapitott fels6-
16v6i lutheranus intézet volt).! Az iskola fennalldsinak kilencvenkilenc éve alatt 2100
tanulét bocsatott Gtjara: 1819 okleveles tanitot és 181 csak liceumi vagy tanitoképzoi
érettségivel rendelkez6t.? Egykori didkja, a Kossuth-dijas Kénya Lajos irta 1958-ban
a centendrium apropojan: , Iskoldnk zigo, szdzéves kas, ki rajokat kiildtél/ esz-
tendoszdam, hogy meguvallsd a falvak népét s felemeld / a tudds fényes fennsikjai-
ra — neved benniink él...”3

Hozzavet6leg masfél év alatt két évfordulora emlékezhetiink. Fél évszazada vég-
zett az utolsé tanitoképzos osztily, és 2008-ban masfélszaz éves az akkor kibocsato
alma materiink. Folytatva Kénya Lajos idézett versét: ,Elt szdz esztenddt — irndnk
Jolébe, ba eltemetnok”. A gondolatra rimelve mondta egy masik tanitvany, a peda-
gogusok szazait-ezreit oktaté-nevel§ Unger Mdtyas: ,,. . .a soproni tanitoképzo meg-
szint, épiiletét is elsodorta az idok vibara. Ez az intézet mégsem vdlbat addig
csak multtda, amig még novendekei élnek és alkotnak” (1983) 4

Az egykor volt intézet utoljara végzett novendékeinek egyikeként iskolink sors-
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dont6 zarojelenetét szeretném most felvazolni. 1954-t6l, tanulmanyaink kezdetétél,
a kovetkez6 vilasztdsi lehet6ségek adddtak tanintézetiink el6tt: megmaradni, meg-
sziinni, esetleg dtalakulni. A valaszt dolgozatunkban kivanjuk megadni. . .

TANITOKEPZES A VALTOZO IDOBEN

Erdemes osszevetni a soproni evangélikus tanitoképzé oktatdsi rendszerét és gya-
korlatat az 1868. évi torvény altal elGirttal és bevezetettel. Amig a XXXIII. torvénycikk
rendelkezése nyoman a létesitett hisz dllami tanitoképz6 1881-ig hdrom, a sopro-
ni intézet viszont eleve négy (két éves ,preparandista” és két éves ,szeminarista”)
évfolyam volt. 1863-ban az el6készit6 osztaly megsziint, s ezutan csak a négy gim-
naziumi osztalyt végzett 14 éves fiukat vették fel (a XXXIIIL torvénycikk altal megne-
vezett korhatar fitknal a 15., lanyoknal a 14. életév). Hasz évig (1863-1883) a kép-
zés harom évfolyamu volt, csak 1883 utan, az dllami tanitoképzékkel egyidejiileg
valt ismét négyosztalyava, és illeszkedett a kozépszintii iskolak hazai rendjébe. (Ez
csak alul érvényesiilt, fent mar nem, ugyanis a tovabbtanulni szindékozok szimara
a perspektiva, a tovibbtanulds eleve korldtozott volt,)> Ujabb mddositasra 1923-ban
keriilt sor, amikor a képzés idejét 6t évben hataroztak meg (igy maradt 1948-ig).

Az 1928-ban tartott III. egyetemes taniigyi kongresszuson ezt az 6téves tanitokép-
zést igy mindsitették, mint amely ,becsliletes munkat végez”, vagyis az egy évvel
érettebb jeloltek a kordbban végzetteknél valamivel tobb altalanos és szakismeret-
tel rendelkeznek. (Quint Jozsef tanitoképz6 intézeti igazgatd, a kongresszus elnoké-
nek felszélalasa.) Mindezek ellenére iddszeriinek tartanak a tanitoképzé intézeti ta-
ndrokkal egyetértésben a tanitoképzés tovibbi és miel6bbi reformaldsit. ©

A tanitoképzés meguajulasit — ahogy errdl a taniigyi kongresszus is rendelkezett
—, a nyolcosztalya altalanos (nép-) iskola ,,rovid id6 alatt bekovetkez6 megszervezé-
se” is idOszer(ivé teszi. Az 0j tipusu alapiskola eleve magasabb képzettségli oktatokat
igényel. Ezért ohajtotta a III. kongresszus a tanitoképzés foiskolai rangra emelését:
LA foiskoldkra valo felvétel kozépiskolai éretiségi bizonyitvanyhoz legyen kotve.
A tanitoképz6 fGiskola idbtartama két év.”” Mindez indokolttd tenné kiilon tanito-
képzési torvény elfogadasat (ahogy azt a Tanitoképzé Tanarok Orszdgos Egyesiilete
is szorgalmazta, s amely megoldana a tanitéképzés Gj szervezetének kérdését, a ta-
nitoképzés és a népiskolai feliigyelet Gj kapcsolatat). Ezen a kongresszuson a sopro-
ni evangélikus tanit6képz6bdl — az intézetvezet6 Hamar Gyula mellett — harom ta-
ndr is részt vett. Lenky Jend, Peschké Zoltan tarsasagiban ott volt a késdbbi igazgato,
Rozsondai Karoly (1901-1967) is.®

A tanitoképzést elvileg Gj alapokra helyezd torvényt 1938-ban fogadta el az orszag-
gyilés (1938:XIV. torvénycikk). E szerint a népiskolai tanitok (taniton6k) képzésé-
re a liccummal fenntartott tanitoképz6 akadémia szolgl (1. § 1. pont).? A Vallds- és
Kozoktatasiigyi Minisztérium (VKM) egyelGre az orszagban negyven ilyen akadémia
létesitését tervezte, ebbdl 13 lenne — a VKM-miniszter kezelésében — allami, ugyan-
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ennyi katolikus, 6 reformdtus, 2 evangélikus és 1 izraelita felekezet( intézet (2. § 1.
pont). Tanitoképzé akadémiat csak liccummal, interndtussal és gyakorlé népiskola-
val egyiitt lehet szervezni és fenntartani (3. paragrafus 1. pontja). A tanitoképz6 aka-
démidnak két évfolyama (5. §), az akadémidnak és a liccumnak pedig kozos tandri
kara lesz (7. § 1. pont).1°

A torvény azonban nem léphetett életbe. EIGbb az orszaggyarapitassal (1938-1941)
jaré magyar tanitohiany, majd a vilighdbor( — a tanitosig korében is észrevehetd —
embervesztesége oddzta el annak bevezetését. A kérdés azonban nem keriilt le a na-
pirendrél. A VKM 1946. aprilis 5-én kibocsatott korlevelében szolitotta fel a tanito-
képzo6 intézeti tantestiileteket: fogalmazzak meg, ,,...milyennek ldatjak a milt és a
Jjelen tanitoképzését, s milyennek gondoljik el a jovs nevelbképzését”.!! Minden
valosziniiség szerint e felhivasra reagilva késziilt el a Rozsondai testvérpar (Karoly
és Zoltan) tervezete 1946 aprilisaban.

A memorandumban a szerzOk el6szor is egy 0j neveldi szakkozépiskola (tokéle-
tesebb liceum) szervezésének otletét vetik fel. A beiskolazas feltétele, hogy a noven-
dék az altalanos iskola elvégzését kovetden felvételi vizsgin is megfeleljen. A neve-
16i szakkozépiskola négyosztilyos és érettségivel zarul. Ez az érettségi bizonyitvany
minden ,,gyakorlati palyira” jogositana. A tanitoképzés — a neveldi szakkozépiskolai
érettségi utin — harom évfolyamos fdiskoldn torténnék. Oda azonban bizonyos el6-
készit6 tanfolyam elvégzése utin mis kozépiskolat végzettek is felvehetSk.'? Dondth
Péter egyetemi tanar szerint ez az elképzelés és javaslat az 1938. évi torvényben fog-
laltak egyfajta javitott viltozatanak t{inik. A tervezetben foglaltak megvaldsuldsa ese-
tén ,,...nem tékozolodndnak el a tanitoképzés hagyomdnyos értékei’.!3 A mis ta-
nitoképzokbdl beérkezett javaslatokat Osszegezve Rozsondai Zoltdn (1902-1996)
tovabb bévitette elképzelését: a liceumi/szakkozépiskolai érettségire épiilé 2-4 éves
akadémiai/féiskolai jellegli képzésre térni at, esetleg a gyakorlatban létez6 Gtéves ta-
nitoképz6t kellene egy évvel meghosszabbitani. A memorandumot Rozsondai Karoly
a pedagogus szakszervezet valasztmanyanak 1946. aprilis 28.-i ilésén ismertette,
majd ott adta at azt a tarca vezetdjének, Keresztury Dezsonek (1904-1996). Majus
10-én a soproni tanitoképz tantestiilete is megyvitatta a tervezetet.'

A pedagogus szakszervezet alapelvei kozott is felt{inik az a kivinalom, hogy ,,...a
Jovoben a neveloképzés a kiilonféle tipusi kozépiskolai érettségire épitett négy,
illetve ot éyfolyamii neveloképzd foiskoldkon torténjék” (1946. szeptember). Mivel
felettébb siirgetének itélték ezt a megoldast, az Gj rendszert mar az 1946-1947. évi
tanévben bevezették volna.'> Ezt Kiss Arpdd (1907-2003), az Orszigos Koznevelési
Tanacs akkori igazgatoja azzal utasitotta el, hogy a tanitoképzésen nem ajanlatos
addig valtoztatni, amig ,,...az orszdg neveléelldtdasa kielégitéen biztositva nincs’.
A Magyar Kommunista Part viszont az iigyet 1947 janudrjaban az oktatds teriileté-
1ol az orszagos politika szintjére emelte. A hiroméves terv parlamenti vitdjabol idé-
ziink: , A hdroméves terv egységes, hdaroméves neveloképzo foiskoldik kiépitésére
vesz iranyt, az eddig kézépiskolaknak szdamito tanitoképzoket foiskoldkka szer-
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vezi at”. A hiarom év alatt — elképzelésiik szerint — tiz allami ,,nevel6képz6 foisko-
lit” szerveznek interndtussal egyiitt.1® 1947. janius 19-re el is késziilt egy Gj torvény-
javaslat a négyéves nevel6képz6 féiskoldk felallitisarél (minek kovetkeztében ,,...a
polgari iskolai tandrképzo foiskoldk, a tanitoképzo intézetek és a liceumok fo-
kozatosan megsziinnek, illetéleg neveloképzo foiskoldva vagy mas iskoldva ala-
kulnak at”). Tekintettel a kozelgé orszaggyilési vilasztasokra, Ortutay Gyula (1910-
1978) miniszter az el6terjesztést egyel6re visszavonta.!”

ISKOLAMENTESI PROBALKOZAS SOPRONBAN

1948-ra mind vilagosabba valt, hogy a tanitoképzés szervezeti kérdésében a val-
tozas elkeriilhetetlen, és a Kiiszobon all. Mindez az intézetek fenntartéit és tanara-
it egyardnt foglalkoztatta. Idézet egy maginlevélbdl, amelyet Fasang Arpdd (1912-
2001) zeneszerzd, a szarvasi tanitoképz6 intézet tandra irt Rozsondai Karolynak: ,4
minap beszéltem (Rozsondai) Zoltannal a képzok jovijérdl. Egyeldre a kovetkezd
esztendoben marad minden a régiben. .. Hogy az egész hogy fog sikeriilni, azt
még a téma hangszereldi sem tudjak. Valoszind, hogy ebben a koncertben még-
iscsak lesz valami halk szolamocskdnk. Majd fiijjuk, amig birjuk” (1948. aprilis
10).18

Ekkor Rozsondai igazgaté mar dolgozott a maga ,,szélaman”. 1948. januar 3-i kel-
tezéssel ugyanis levél érkezett Kapy Béldtol (1879-1957), a dunantili egyhazkerii-
let piispokétdl. Eszerint — Sopron székhellyel — bizonyos evangélikus pedagogiai
Joiskola 1étesitésének gondolata meriilt fel. Rozsondaitol jelentést, illetve adatokat
kér, amelyekkel a VKM szdmara készitend6 beadvinyat timogatna meg. , Bizalmas
értesiilésem szerint a R. Kath. egybdz mar letdrgyalla ezt a kérdést — olvasha-
10 a piispok tdjékoztatijaban —, és dsszesen 4 neveldi intézetet kapott. A refor-
mdtus egyhdz tdrgyalasainak eredményét nem ismerem. Komolyan aggoédom,
bogy evangélikus egyhdzunk csak egy Intézetre kapna jogot, a mdsodik legfel-
jebb Tanitond Képzé lebet.™

Rozsondai Karoly szerint a négy evangélikus egyhazkeriilet (banyai, dunaninneni,
dundntili és tiszai) koziil a dundntiliban — ahova Sopron is tartozott?? —, taldlha-
t6 az evangélikus vallasa lakossag 31,2, az elemi iskoldk 62,5, az evangélikus tanu-
16k 49,1 és az elemi iskolai tanitok 47,8 szdzaléka. Szerinte ezek a szamadatok ,,. ..
az Evangélikus Pedagogiai Féiskolanak a Dundntillon valo elbelyezését kivin-
Jak” (rivalis szinhelyként Miskolc johetett szamitasba). Sopron mellett szolhat az is,
hogy 1829-t6] mar folyt evangélikus tanitok képzése, 1858-t6l pedig ténylegesen mii-
kodott tanitoképzo intézet. Az 1930-as évek végefelé kezdték épiteni az Gj tanuloott-
hont, amely — Rozsondai érvelését idézve — ,,...els6sorban tanitoképzd-akadémiai
(1938:XIV. tc.) célokat szolgalt volna”.

Van azonban egy olyan tényezd, amellyel a reformot el6készit6knek 6hatatlanul
szamolniuk kellett. Ez pedig a tanari testiiletek viszonyuldsa a kérdéshez. Ugyanis a
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reformtervekkel — orszagos viszonylatban — f6képp a tanitoképzok tanarai fordultak
szembe (1938-ban és 1945 utan egyarant). Tobbségiik — ne szépitsiik: elmaradt pe-
dagogiai felfogasuk és feliiletes tudasuk miatt — nem Keriilhetne at felsGoktatasi in-
tézetbe. Perspektivaként, illetve megoldisként szimukra csak valamely alacsonyabb
fokozatt iskolatipusba torténd atirdnyits johetett sz6ba.?! A soproni tanitéképzo ok-
tatoibol négy végezte az Apponyi Kollégiumot (tanitoképzss tanarokat kibocsaté inté-
zet), hirom a tudomanyegyetemet, négy mindkettGt. Lehetséges pedagogiai féiskolai
oktatoként csak az utébbiakra szamithattak, egyéb feltételek (tudomanyos kutatds-
ra val6 hajlam, tehetség, gyakorlat) megléte mellett.?? Erre Rozsondai Karolynak is
gondolnia kellett.

Sopronban 1948-ban két egyetemi kar miikodott: a Pozsonybol menekitett
Erzsébet Tudomanyegyetem Evangélikus Hittudomanyi Kara és Selmecbdnyarol a
Magyar Miszaki és Gazdasigtudominyi Egyetem Bédnya-, Koh6- és Erddmérnoki
Kara. A tandri testiilet 6sszeallitaisiban Rozsondai az el6bbiekre a bolcseleti targyak
oktatasaban (pedagogia, filozofia, torténelem, tirsadalomtudomany) szamitott vol-
na, az utébbira a természettudomanyi targyak oktatasaban (matematika, fizika, bo-
tanika, zoologia, kémia, kertészet). A nyelvi, vagy a készségtargyak ellatisiban a va-
rosban miikod6 harom fid- és két leAnygimnazium tandraival kalkuldlhatott.
Rozsondai Karoly tervezetét — a pilispoknek tovabbitott példany mellett — eljuttat-
ta egyhdza budapesti egyetemes feliigyel6i hivatalanak, s személyesen nyujtotta it a
miniszternek.?3

A VKM-miniszter, Ortutay Gyula, 1948. aprilis 19-én rendeletben szabdlyozta az
allami tanitoképzok tanulmdnyi rendjét. Ezt — ,szives tudomasulvétel és megfon-
tolas végett” — az evangélikus egyhazi és iskolai feliigyelonek is megkiildte. A doku-
mentumot Kuthy Dezs6é nyugalmazott piispok (1944-1947) révén Rozsondai Karoly
is megkapta. Id6kozben lezajlott a mar emlitett, a tanitoképzés jovojével foglalko-
z6 soproni tandrkari értekezlet (majus 10.), s megfogalmaztik a kérdésre vonatkozo
véleményiiket. Az igazgat6 ismerte a rokonfelekezet, a reformatus egyhaz konventjé-
nek — aprilis 29-én kelt — hatarozatat, miszerint a fokozatosan megsziing tanit6(n6)
képz6 intézetek, illetve liceumok helyett mas intézményt, amolyan reformatus ,,ne-
vel6képzd fGiskolat” szandékoznak szervezni. A soproni tanitoképzd intézet tana-
ri testiilete ezért 1948. majus 22-én tartott rendkiviili értekezletén Gjabb hatiroza-
ti javaslattal allt el6, amelynek negyedik pontja: ,Kisérelje meg az iskolafenntarto
az evangélikus neveloképzo-foiskola feldllitdsa lebetoségének és feltételeinek
tisztdzzdsdt”?* Ez mar a huszonnegyedik 6ra volt.

A kovetkez6 hetekben ugyanis az események felgyorsultak, és egészen mas iranyt
vettek. Az 1948:XXXIII. torvénycikk allamositotta — tobbek kozott — az egyhazi tani-
toképzoket. A Sopronmegye cimii lap cikkirdja nem 4ll meg ennél a pontnal: , A kor-
manyzat megsziinteti a tanitoképzoket és pedagogiai fOiskoldkat nyit”. Megszolal
a kérdésben Rozsondai egykori szerzotarsa, Simeghy Jozsef sopronbanfalvi tanito
is>: , Hiisz év Ota kiizdottem egy dj iskolatipusért. Hosszi idé ota kiveteljiik a
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nevelGképzés javitdsdt, a tanitok foiskolai képesitését... A kozpontositott tanito-
képzés (kovetkeztében) a jové tanitoi mdr mint tandrok lépik dt a falusi dllamo-
sitott iskoldk kiiszobét”2° Valoban: a miniszter az 4ltalanos iskola osztily- és egy-
ben szakjelleg(i nevel6i sziikségletérdl — ,,...az iskola egységének megovisa végett”
— egyontetl pedagogiai foiskolakon kivin gondoskodni. ,Minthogy e feladatot a ta-
nitoképzd intézetek nem oldhatjak meg, elhatiroztam a jelenlegi tanitoképzés fo-
kozatos megsziintetését” (160 950/1948. V.2. szimu rendelet).?” A kovetkez$ évben
inditjak a pedagdgiai gimndziumot, amely egy év mulva atadja helyét a négyéves ta-
nitoképzo intézeteknek (1950:XLIIL. torvényerejii rendelet). Még nem hagytik el az
intézetek falait az elsé ilyen képzésii osztalyok, amikor az Gj miniszter, Erdei-Griz
Tibor (1902-1976) az MDP (Magyar Dolgozok Partja) fétitkarhelyettesének, Farkas
Mihdlynak 1954. februar 24-én kiildott atirataban azt kozli, hogy 1954 6szét6l a 48
tanitoképzd koziil 20-at fokozatos visszafejlesztéssel megsziintet.?® Ezek kozé ke-
riilt a soproni tanit6képzd intézet is.

A VEGSO FELVONAS

Az orszag kozépfokua tanitoképzdiben 1953-ban még 73 els6 osztily nyilt 2950 ta-
nuléval. Egy év mlva, 1954. janius 11-én a Minisztertanics — az oktatasi miniszter
eldterjesztésére — gy dontott, hogy az 1954/55. tanévre mar csak 600 tanul6 vehetd
fel. Rozsondai Zoltin minisztériumi osztilyvezetd értékelése szerint ez az intézkedés
veszélyezteti az altalanos iskolak képesitett tanitokkal val6 mindenkori, tervszeri el-
latasat, majd sziikségszertien bekovetkezik a képesités nélkiili tanitok alkalmaza-
sa (amint idGvel be is kiovetkezett). Az MDP Politikai Bizottsiga azonban — a minisz-
ter elGterjesztésére sziiletett minisztertanacsi dontést megerdsitend6 —, 1954. julius
14-én ,,...a népgazdasag helyzetére tekintettel” a legtakarékosabb megoldis mellett
foglalt allast. Ez pedig a l1étszamcsokkentést, az intézetek fokozatos elsorvasztasat je-
lentette.2?

A korlatozas nem csak a felvehet6 tanulok létszaimat érintette, hanem a végzék
palyavalasztasinak korlatozasaban is kifejez6dott. A minisztérium rendelkezése sze-
rint a tanitoképzGben érettségi vizsgat tett tanuloknak csak 35 szdzaléka tanulhat
tovabb, 65 szazalékat ki kell kiildeni a ,,gyakorlat teriiletére”, az altalanos iskolakba
tanitani.3% A rendelet azt is eldirta, hogy a j6 tanulokat sem vonhatjuk el az alsé ta-
gozattol, ,,...mert feladatuk éppen a nép kis gyermekeinek oktatisa” lenne.3!

1953. augusztus 24-én Rozsondai Karoly még azt jelenthette a soproni Varosi
Tandcs Oktatdsi Osztalyanak, hogy a tanit6képz6 els§ osztalydba 38 tanulét vett fel .52
Elégedettsége ekkor még érthet6 volt: ,Csak drommel dllapithatom meg, hogy a
tanitoképzo 1. osztdalydaba elégséges rendii tanulot egydltalan nem vettiink fel. . .
J6 munkdt végeziek a jardsok, igen gyenge a Sopron vdrosi eredmény”.33 1953
decemberére mar az iskoldkndl is érezhetdvé vilt, hogy valami késziil a tanitokép-
zés terén. Amikor az Oktatasiigyi Minisztérium (OM) jelentést kért a tanitoképzok
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igazgatasanak, oktatisinak helyzetérél, Rozsondai Karoly a december 9-én tartott
tantestiileti értekezlet hatarozatat kiildte el: , Ha a tanitoképzés idejét ot évre fel-
emelnék, akkor az igazgatds is szinvonalasabb, eredményesebb lenne, a tilter-
helés jelentékeny csokkentése mellett” (1954. janudr 19.).34 A kibontakozds azon-
ban mar nem ebbe az iranyba mutatott.

Emlitettiik, hogy Erdey-Gruz Tibor miniszter 1954. februar 24-én jelezte szan-
dékat a husz tanitoképzé fokozatos visszafejlesztésére. Az MDP Kozponti VezetGsége
Agitacios és Propaganda Osztalya marcius 2-dn a tanitoképzés reformjaként két éves
szakképesitést, mint olyat nevez meg, amely ,,...a m{ikodé pedagégusok szamara
pedagogiailag és politikailag is indokolhaté perspektivit mutat”3> Felettébb érde-
kes politikai értelmet kap a képzdk leépitésének szandéka egy 1956. februar 17-én,
Hegediis Andras (1922-1999) miniszterelnoknek késziilt feljegyzésben: az allamo-
sitaskor féleg a szerzetes tandrok hagytdk el a tanitoképzdket, ,,...a protestins egy-
haznal miikodottek teljes egésziikben az iskolaknal maradtak”. Kovetkezésképpen
a kibocsatott tanitok iskolai és iskolan kiviili munkajan nem latszik hatarozottan,
hogy ,,...a mi rendszeriinkben végeztek”. A megoldas: , Szdmottevé mindségi sze-
lekcid csak 1953-161 vdlt lebetévé a képzik szdmdnak csokkentésével”3° Ezzel te-
hat nem csak a jovendd tanitok képzettségének szinvonalat 6hajtjak emelni, hanem
meg kivinnak szabadulni a ,bels6 ellenség” egyik fajtajatol, az egykor felekezeti sta-
tuszy, feltételezhet6en vallasos vilagnézetli személyzettdl is. Bizo Gyula osztalyveze-
t6 nem is kertel: ,,...6vond- és tanitoképzGinknek a kommunista pedagogia miihe-
lyeivé kell valniuk. . ., melynek tevékenysége arra iranyul, hogy ifjisigunkat partunk
politikdjanak szellemében neveljiik”.3”

1954. aprilis 13-an — a megyei kozépiskolai tanulmanyi feligyelet felszolitisara
— Rozsondai Karoly dsszegy(jtotte a tanitoképz6 soproni fenntartisa mellett sz6l6
érveket. Ezt azutan GyGr-Sopron Megyei Tandcs Oktatdsi Osztalyanak, az MDP va-
rosi szervezete titkaranak (Horvdth Anmtal) tovabbitotta, valamint értesitette ro-
la — Polgdr Gizella, az OM feliigyeleti osztilyinak el6addja kozvetitésével — a mi-
nisztériumot is. Az igazgaté érvrendszere tobb talpkovon nyugodott. Mondandojat
természetszerlien a torténelmi miilt felidézésével kezdi: a szazadik évéhez kozelgd
soproni tanitoképzd is ,,...egyike volt Magyarorsziagon a tanitoképzés Gttordinek”.
Olyan intézetrdl van sz6, amely mindig a ,haladé hagyomanyokat” dpolta (eseten-
ként a kelleténél jobban is — tehetjiik hozza —, csakhogy ebben is a ,maga kordnak
gyermeke” volt). Eotvos Jozsef 1868-ban, a népiskolai torvény targyalasa el6tt ...
meghallgatta az egyes egyhazak képviselGit is”; most pedig sorsdont6 1épés késziil
gy — panaszolja —, hogy sem a megyei, sem a varosi partbizottsagot, sem az érde-
kelt jarasokat, végrehatobizottsdgokat, sem a pedagdgus szakszervezetet nem kér-
dezték meg. Az iigyben érintett tantestiiletr6l nem is beszélve. De hit megfelelni en-
nek az elvarasnak talontil demokratikus eljarasmod lett volna.

»A soproni tanitoképzob0l kikerilt fanitvanyok szerte az orszagban elis-
mert és értékes munkat végeznek”-érvel tovabb az igazgatd. Példaként a kétszeres

VARSANYI PETER ISTVAN




TANITOKEPZES A KOZEPFOK ES A FELSOFOK HATARAN

Kossuth-dijas kolt6t, Konya Lajost (1914-1972) emliti, valamint az akkori miniszté-
riumi, szakszervezeti vezetés Kkivalosagait (Kalmdn Gyorgy, Voksdn Jozsef stb.). A
nevesebb tanitvinyok koziil még megemlithette volna az egykori 48-as honvédtii-
zér Hetvényi Istvant (1827-1904); a NépnevelOk Lapja szerkeszt6jét, a Tanitoképzo
Intézeti Tandrok Orszdgos Egyesiiletének elnokét, Péterfy Sdandort (1841-1913); az
ugyancsak kolt6i babérokkal biiszkélked$ Bakd Jozsefet (1896-1962). Ok is tantii le-
hetnek annak, hogy ... .pusztan a merev teriileti, megyei elv nem vezetheti az is-
kolafenntartdst. . .; ebbez az elvbez tartalmat, elsGsorban kultiirtartalmat és pe-
dagaogiai. .. szempontokat kell mérlegelni”. Sopronnak, mint telepiilésnek, nem
kell a szomszédba mennie kulturdlis értékekért, hisz ,,...egyike az orszag legérté-
kesebb kultrvirosainak” — dllapitotta meg és bizonygatta joggal 58

Evi 6tszdzalékos nevel6i utdnpétlassal szimolva, a megye két tanitoképz6t is el-
birna — allitotta az igazgat. A tanitok férfi-né ardnya sem mondhaté egészséges-
nek (2575 szdzalék). Ezt annak tulajdonitja, hogy a megyében tobbségben voltak a
ndi szerzetesrendi képzGk (csak Sopronban kett3). Tovabba: a varosban miikodé 69
nevelGt szamitva, a természetes utinp6tlas évi négy tanitot igényelne. ,Még ha lét-
szdm-okokra valo tekintettel egy évig nem is lenne tijabb felvétel a tanitoképzo-
be — irta —, végleges megsziintetése véleményiink szerint akkor is kdros lenne,
amit aztdn orvosolni mdr nebezebb feladat’.

1954 tavaszara még nem tlinhetett egyértelmiinek a kozépfoka tanitoképzok sor-
sa. Az OM (Oktatasiigyi Minisztérium) tanulmanyi feliigyel6je, Fiile Sandor 1954.
mdjus 21-én egy soproni értekezleten csak korlatozasrol, de nem megsziintetésrol
szolt: egyes iskolak talbuzgosigbdl ,,...a sziikségletet meghaladé mennyiségben ke-
rultek ki altalanos iskolai tanitok”. A beiskoldzas sziineteltetése csak ovintézkedés,
amit az az ellentmondas idézett el6, ami az altalanos iskolai oktatas fejlesztése és
a tanitoképzés csokkentése kozott fesziil. A minisztérium tanitoképzési osztalyinak
terveiben egyel6re az ot éves tanulmanyi idejii képzés szerepelt, a végleges dontést
viszont az MDP III. partkongresszusa utdnra hagytak.?

Sopron varos 1954. aprilis 23-4n tartott tanacsiilésén Rozsondai Karoly ismétel-
ten elGsorolta a fent ismertetett érveit. Szerinte a soproni tanitoképzd akkori elhelye-
zése, felszereltsége, személyi sszetétele — ,,allando, kisebb mértékii utanpotlassal”
—nem csak kifogastalanul végezheti a ,tanit6-nevel6 munkajit”, hanem , fejleszthe-
16 is”40 Ekkor mar (vagy még) nem mondja ki, hogy ez a fejlesztés esetleg a fels6-
foka tanitoképzés iranyaba is mutathat. A grémium — talin ennek hatasara — ,....a
tanitoképzés megsziintetésének tervével” szembeni tiltakozdsa mellett utasitotta
végrehajto bizottsagot, hogy a terv megakadilyozdsira nyomban tegyen lépéseket az
Oktatasiigyi Minisztériumndl, a Minisztertandcsnal 4!

A tanitoképzés megsziinésével aggasztova valt a jol osszeszokott (,.elismerten szép
eredménnyel dolgoz6”) tantestiilet sorsa is. Az igazgat6 igyekezett minden, tovabb-
élést biztosito lehetGséget megragadni. Joboru Magda (1918-1982) miniszterhelyet-
tesnek 1955. jalius 30-an irt levelében a képzd és a gyakorldiskola atszervezésének
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otletét vetette fel: zenei altalanos iskolardl, s erre épiilé zenei gimnaziumrdl is szo
lehetne. Elképzelésének, illetve javaslatanak alatimasztisira Koddly Zoltan vélemé-
nyét idézi: , Ha azt akarjuk, hogy Sopron ne csak térképen tartozzék hozzdank, ha-
nem lelkileg is, akkor ki kell terjeszteni a tarifapolitikat a zenére is”. ,Ez nem
hivatalos lépés — mentegetddzik az igazgatd —, ha vezets egyéniségnek is szol”4
Minddssze egy, az intézethez Gszintén €s feleldsséggel ragaszkod6 pedagogus/veze-
t6 végsd — a tantestiiletével villalt — mentési kisérlete. Arrol, hogy a beadvanyok sor-
sa miképp alakult, nem sokat tudunk. A megyei tandcs oktatdsi osztilydnak egyik
vezet6 munkatirsa tdjékoztatta ugyan az igazgatot, hogy ,vonatkozé kérelmét” az
Oktatdsiigyi Minisztérium instruktordhoz tovabbitotta. Valamit azonban sejtetett az
osztalyvezet6 megjegyzése: ,,Tudomasom van arrél, hogy az orszag hasonl6 sorsra
juto iskoldi valamennyien felterjesztettek azonos targya kérelmeket — eredményte-
leniil” 3

1954 tavaszdn még megkezdddott az el6késziilet az j els6 osztaly beiskoldzdsa-
ra, % az augusztus 25-én tartott tanévnyit értekezlet jegyzékonyve viszont mar arrol
tantiskodik, hogy az osztily nem indulhatott, az oda jelentkezetteket a papai allami
tanitoképz6be irdnyitottak at. A tandrok kotelez6 6raszimanak biztositdsara viszont
ismét megnyitottak a gyakorldiskola 6todik osztalyat. Az igazgat6 balsejtelmét maga-
ba rejtve . ..a helyzet tovabbi alakuldsirél joslisokba nem bocsitkozik”4>

1954. augusztus 25-t61 az értekezletek egész soran (1955. februar 11., 12., augusz-
tus 22. stb.) szerepelt az iskola megsziinésének kérdése, de djabb érvek az igazga-
t6 kelléktarabol mar nem Keriiltek eld. Ami 1955-1957 kozott tortént az intézettel, az
csakis a megsziintetés, a felszimolas lebonyolitdsanak technikai menetének tekint-
hetd. Azért, hogy a dolog ne legyen olyan egyszer, egészen varatlanul magaért az is-
kola épiiletéért is meg kellett kiizdeni.

1955. augusztus 9-én értesitést kapott a tanitoképzo igazgatdja, hogy a Koziileteket
Elhelyez6 Bizottsag a Sztlin tér 78. szam alatti épiiletet — jegyz6konyvileg — nyugal-
mazott pedagégusok otthona céljira atvette. Az igazsiaghoz tartozik, hogy Rozsondai
Karoly még a dontés eldtt kifejthette véleményét, miszerint az ,egyetemi okta-
tas céljara késziilt” épiilet a tervbe vett célnak nem felelhet meg. A bizottsag azon-
ban e beadvannyal, ha agy tetszik: 6vassal érdemben nem foglalkozott. Augusztus
16-an a Varosi Tandcs elnokhelyettese, a pénziigyi osztily vezetGje Budapesten az
Oktatasiigyi Minisztériumban intervenidlt az iigyben; 22-én a Sopronba litogato
minisztériumi bizottsagot a sziilok tiltakoz6 kiildottsége varta. Két nappal késGbb
a Varosi Tandcs oktatasi osztalyanak vezetGje telefonon kozolhette az igazgatéval a
megvaltozott miniszteri dontést. Az 1955-1956-0s tanévet a két tanitoképzds, a négy
als6 tagozatos és a két felsG tagozatos osztily a régi helyén kezdhette meg.4¢

1956 februarjaban vet6dott fel az az elképzelés, hogy a soproni tanitoképzék meg-
maradt negyedik osztalyait mas — pontosabban meg nem nevezett — varosba kellene
attelepiteni (véleményiink szerint Gy6r,¥” esetleg Papa vagy Készeg johetett szamitas-
ba). A soproni fillképzGbe akkor egy, a n6képzobe két harmadik osztaly jart. A ta-
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nitoképzo igazgatoja az iskolak osszevonasit még csak el tudta volna képzelni (...
kézenfekvé megoldasként adodik a fiiképzének még egy évig valo fenntartisa koe-
dukalt tanitds mellett”),%8 arra azonban — gazdasagi, csalddi, tirsadalmi okokbdl —
gondolni sem lehet, hogy a harom negyedik osztilyt mas varosban m{ikod6 intézet-
hez csatoljak. Szerinte mindent meg kell tenni, hogy ,.egy eddig létez$ iskolatipus”
Sopronban minél tovabb fennmaradjon. Végeredményben sem az 6sszevonas (koe-
dukicié), sem az thelyezés nem tortént meg.d A tanitoképzd tantestiilete az igazga-
t0 eljarasat az 1956. junius 26-an tartott értekezletén ,,...részleteiben megtargyalta,
a tett Iépéseket mérlegelte és egyhangiilag helyeselte, magaéva tette”. Megnyugvassal
vették tudomdsul, hogy a tanulocsoportok szima viltozatlan, akdrcsak a nevelGtes-
tiileté >0

Az Oktatdsiigyi Minisztérium kimutatasa szerint az 1957-ben végz6 pedagogusije-
loltekbdl 2124 6 keriil ki tanitoképz8bdl>! A tanulolétszam csokkenése és a képzik
megsziinése kovetkeztében — sz6l az OM 67/1957. szamu rendelkezése —, tobb tanar
feleslegessé valik, megfelels ,,atosztasukrol” gondoskodni kell >

,»,1957. majus 22-én ballagott a 99 éves iskola utols6 osztalya” — emlékezett az
az igazgatd, aki az intézet egy hijan szaz évébdl 31-et itt toltott, 21 évig igazgatta is
azt>3 Janius 18-19-én érettségizett az a tizenkilenc tanitojelolt, akik az 1953-as in-
dulo osztilylétszambol (36) megmaradtak. A junius 20-dn tartott zar6értekezleten
Gacsei Imre, a vizsgabizottsag elnoke eltért a szokvanyos metddustol. A hasznositha-
t6 tapasztalatokrol, javaslatokrol nem 6hajtott szolni, az értelmét vesztette: ,,...hisz
ezzel az érettségi vizsgaval, ezzel a zaroértekezlettel befejezdik a tanitoképzoi érett-
ségi vizsgak sorozata a soproni tanitoképzében”. Az iskola multjanak, értékeinek fel-
sorolds utdn azt a reményét fejezte ki, ,,....hogy oktatasiigyi kormdnyzatunk vala-
miképpen megtalilja a modjat annak, hogy az iskola értékeit, hagyomdnyait
valamilyen modon a pusztuldstol magyar népiink szamdra, a kultiira, a fejlodeés
szdmdra megmenti”>*

Az iskolandl maradt anyakonyv fed6lapjira Rozsondai Karoly igazgaté lakonikus
feljegyzése keriilt: , A képz0 megsziint 1957. szept. I-jén!”.

EPILOGUS

~Nem § tehetett arr6l, hogy a soproni képz6t 1948-ban dllamositottdk, 1957-ben
pedig bezartak. ..” — hangzott a , felmentg itélet” szindékaval fogalmazott kijelentés
egy Rozsondai Karolyra emlékez dsszejovetelen>> Tehetni nem tehetett réluk, de —
indirekt médon —, koze mindkét fordulathoz volt. Az allamositasban val6 illetettsé-
gét egy masik dolgozatban bemutattuk, 3¢ most vizsgiljuk meg, hogyan érintette 6t a
tanitoképzés iskolafokozatanak (kozépszintrdl a felséfokra) valtozasa!

Az elmondottak sordn lathattuk, hogy az els6k kozé tartozott — testvéroccsével
egyiitt —, akik a nevel6képzés e minGségi javitasat, felértékelését szorgalmaztak. A
gondolat — minden valészin{iség szerint — a III. egyetemes taniigyi kongresszuson
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(1928) érintette meg; majd egyetértéssel fogadhatta az 1938:XIV. torvénycikk ,ren-
delkezéseit” is (amire az 1946-os memorandum szellemiségébdl kovetkeztethe-
tiink). 1948 janudrjaban — a felekezeti iskoldk létezésének utolso fizisiban — egy
Sopronban alapitandé Evangélikus Pedagogiai Féiskola tervével allt eld. Ebbdl sza-
munkra két fogalom tlinik 1ényegesnek: a fdiskola (tehat érettségire épiilé intézet)
és természetesen Sopron.

A tanitoképzés, mint olyan, nem fejez6dott be Gydr-Sopron megyében a négy ko-
zépfoku iskola megsziintetésével. A Népkoztarsasdg Elnoki Tandcsanak 1958. évi
26. szamu torvényereji rendelete hivta életre a ,fels6fokd intézményként muko-
d6 tanitoképzo intézeteket” (1. § 1. pont). Rozsondai egyik, korabbi reménységét
— marhogy az evangélikus jellegi legyen —, a 3. pont eleve kizarta: ilyen intézetet
»csak az dllam tarthat fenn”. Ugyanis csak az dllam garantélja a ,,.. .mvelt, hivata-
sukat értd és szeretd, kommunista vilagnézetii és erkolcsii tanitok. .. képzését” (2.
§). A rendelet szerint a felallitand6 intézetek elsé évfolyamai 1959. szeptember 1.
napjaval nyilnak meg>’

Eldontendd kérdés lehetett az is (ha ez igy egyaltalan felvetdott), hogy a két nagy
multa varos (Sopron és Gyor) koziil melyik adjon otthont az akkor még csak ,,inté-
zetként” indul6 tanitoképzonek. Lattuk Rozsondai érveit, amelyeket Sopron mellet-
ti agitacioja soran sorakoztatott fel. Szerintiink mindahany figyelemre és mérlege-
lésre mélto (lett volna), de erre a szitudciora is érvényes a torténelem alapigazsaga:
nem az érdemek, az érdekek szamitanak. Marpedig abbol a megyeszékhely jotta-
nyit sem engedett.

Mi viszont fejezziik be a Rozsondai-megemlékezés egyik elgondolkodtat dekla-
raciojaval: a soproni (evangélikus), allami tanitoképzé ,,...értékét atvette, munkajat
magas szinten folytatja a jogutod gyori Apaczai Csere Janos Tanitoképz6 Foiskola”.

Amiben nekiink, volt soproni képzdsoknek azéta is hinni kell. ..

JEGYZETEK

U Pedagégiai lexikon IV. Szerkeszti Kiss Arpad. Akadémiai Kiadé, Budapest, 1979. 256-257.

Rozsondai Kdroly: Képek a soproni tanitoképz6 torténetébdl. Kiilonlenyomat a Soproni Szemdle,

1958. 3. sz. 9.

5 Kénya Lajos: Taldlkozora (kézirat). Uo.

4 Unger Mityis (1986): A soproni evangélikus tanitoképzé (1858-1948, illetve 1957). In: A soproni
liceum. Szerkesztette Gyorffy Sindor és Hunyadi Zoltdn. Tankonyvkiado, Bp. 169.

> Rozsondai K.: i.m. 8.

A barmadik egyetemes taniigyi Rongresszus naploja 1928. Szerkeszti: Simon Lajos és Papp

Gyula 194. és 197.

7 Uo. Hatdrozat A fels6bb fokt tanitéképzés iigyében” 3. pont.

8 TUo. I 192. és 1. 254.

9 Liceum az evangélikusokndl a 18-19. szazadban, de még a 20. szdzad elején is a gimndziumi,
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teologiai és jogi oktatast (egyes helyeken a tanitoképzést is) add intézményegyiittes neve (pl.
Pozsonyban, Sopronban). 1938-t6l a tanitoképzdk fokozatosan négyosztilyd liceumma valtak,
amelyre a tanitoképzé akadémidnak kellett volna kovetkeznie. Megjegyzendd, hogy a torvény al-
tal korvonalazott akadémidra gimnaziumi vagy gazdasagi kozépiskolai érettségivel senkit sem
lehetne felvenni (11. paragrafus 3. pont).

NETJOGTAR. A CompLex Kiadé Kft. CompLex jogi adatbdzisibdl. 1000 év torvényei, http:/
www.1000 ev.hu/index.php?a

VKM 36 872/1946. V.b. sz.

Vas Megyei Levéltir (a tovabbiakban: VaML) XXIV. 501.b. 14. doboz 4508/1945-46. s.

Donith Péter (2004): Szakember a minisztériumi iigyosztalyon. Rozsondai Zoltdn a magyar-
orszagi tanitoképzés értékeinek megorzéséért, megijitdsdaért (1945-1960). Trezor K., Bp. 54-
55.

VaML. XXIV. 501. b.14. doboz 4508/1945-1946. sz.

Orszagos Széchényi Konyvtar Kézirattara, 210. f. 11/74-75. 91. sz.

Balogh Sindor-Izsik Lajos (1980): Foldet, koztdrsasdgot, dllami iskoldt! Vitdk a magyar par-
lamentben 1944-1948. Gondolat K., Bp. 448.

Donath P.: i.m. 86.

Gybr-Moson-Sopron Megye Soproni Levéltira (a tovibbiakban: GYMSL. SL.), Soproni Allami
Liceum és Tanit6képzd Intézet iratai 1948-1957. XXVI. 65. 124/1948. sz.

Uo. VIIL. 62. 10/1948. sz.

1920 utan a soproni teologiai akadémia, tanitoképz6 és gimnazium, a bonyhadi és készegi gim-
nazium tartozott az 1735 utdn alakult, azéta tobbszoros valtozason datment egyhazkeriilethez.
V6. Egyhaztorténeti lexikon. Szerk.: Laddnyi Sandor. Kiadja a Magyarorszdgi Reformatus Egyhdz
Zsinati Irodajanak sajtéosztélya, Bp. 1977. 160-161.

Egy korabeli kimutatds szerint az adott id6ben a tanitéképz6kben oktaté 973 tandr mintegy ne-
gyede csak tanitoképzg-intézeti oklevéllel rendelkezett; 6k azok, akik egy felsGoktatasi intézetben
szamitisba sem johettek. A 738 egyéb (tudomanyegyetemi) képesitésiinek is csak egy toredéke.
Rozsondai Zoltan: Tanitoképzésiink tja a felszabadulds 6ta. In: Dondth P.: i.m. 201.

Negyven év felsGoktatasi gyakorlat, tudomanyos mingsités és mintegy szdz tanulmany vagy on-
all6 kotet ,birtokdban” talin megengedhetd szimunkra, hogy ilyen szempontb6l mindsitsiik
egykori tanarainkat. Megitélésiink szerint a human tirgyakat oktatok koziil talan kett6 (peda-
gogia-pszicholdgia, torténelem), a redl targyakat tanitok koziil egy (biologia-foldrajz), a készség-
targyak vonatkozdsban harman (rajz, ének-zene, testnevelés) tudtak volna képzettségiik, felké-
sziiltségiik, pedagogiai kultirdjuk alapjan megfelelni a felsGoktatdsi intézet kovetelményeinek.
Amennyiben erre lehetdséget kaphattak volna.

GYMSL. SL. VIIL. 62. 10/1948. sz.

Uo. 204/3/1948. sz.

Rozsondai Karoly-Siimeghy Jozsef (1937): Sopronbdnfalva (falutanulmdny és kozségrajz).
Rottlig-Romwalter ny., Sopron. 180 o.

Sopronmegye, 1948. jinius 27.

GYMSL. SL: 204/3/1948. sz.; Donith P.: i.m. 116-117.

VARSANYI PETER ISTVAN



http://www 
http://www 

28
29
30
31
32
33

34
35
36
37

38

39
40
41
42
43
44
45
46
47

48
49

TANITOKEPZES A KOZEPFOK ES A FELSOFOK HATARAN

Donith P.: i.m. 127.

Uo. 296., 298. és 351.

Oktatdsi Kozlony, 1953. oktdber 22.

GYMSL. SL. 393/1/1953. sz.

Uo. 260/11/1953. sz.

Uo. 298/1953. sz. A végiil 35 fével indulo 1. osztalyba 5 tanuld érkezett a viros altalanos iskoldi-
bol; érettségi vizsgat viszont csak hirman tettek.

Uo. 9. és 15/1954. sz.

Donith P.: i.m. 127.

Ua. 135. (A kiemelés télem — V.P.I)

Biz6 Gyula (1955): Politikai nevelés a pedagogusképzd intézetekben. Koznevelés. oktober 15.
Biz6 Gyula 1955-1965 kozott toltotte be a tanité- és 6vonSképzd osztaly vezetdi tisztségét.

Egy tényezot elfelejtett megemliteni az igazgat6. Sopron a 2. szamu hatarsav-6vezetbe tarto-
zott, ami korldtozta a beutazas lehetdségét. Idézet egy 4ltalanos iskolai igazgat6 1953. jinius 13-
an kelt levelébdl: ,H. L. I. osztdlyos tanuld sziil6jével szeretett volna megjelenni a beiratkoza-
son, azonban a renddrkapitinysiag nem dllitott ki részére megfelel§ igazolvanyt...”. GYMSL. SL.
160/8/1953. sz. Ez akkor nem volt egyedi eset.

Uo. 185/1954. sz.

Uo. 137/1954. sz.

Uo.

Uo. Sz. n. Az idézett cikk a Zenei Szemle 1929. évfolyamaban jelent meg.

Uo. 137/1955. sz. (A kiemelés tlem — V.P.1.)

Uo. 114/5/1954. sz.

Uo. 288/1954. sz. A gyakorléiskola fels tagozata Sopronban 1952-ben sz{int meg.

Uo. 278(1955. sz.

E vdros, a megyeszékhely mellett sz6l az is, hogy az osztilyunk képesit6 vizsgajat mar ott tartot-
tik meg 1958-ban.

Ez a megoldds az 1956-1957. tanévben a gydri tanitoképz6knél — tudtunkkal — megvaldsult.
GYMSL. SL. 8. doboz 29/1956. sz. A soproni tanitoképz6 ,tdrsintézetében”, az Allami
TanitonGképzében megfogalmaztak egy tjabb elképzelést a nevelSképzés atszervezésérdl, fel-
s6fokuva tételérdl. Az utolsd pillanatban, 1957 méjusdban targyalt, s a megyei Tandcs Oktatdsi
Osztalyara eljuttatott tervezet az alabbi felépitést javasolta:

Iskola Osztaly Oktatok Oktatokat képzé Pedagdgusképz6
intézet I. intézet II.
Altaldnos [-1V. | akadémiat végzett tanitok | tanitoképzdi tandrképzé
Iskola V—VIIL | pedagdgiai foisk. végzettek | pedagdgiai foiskola tudomanyegyetem
Gimnazium [-VI. | kozépiskolai tandrok tanit6i akadémidra tudomanyegyetem
épild
Technikum I-1v. nincsen kiilon | kiemelve
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A tervezet sorsdrol nincs tudomdsunk. Lasd: Gy6r-Moson-Sopron Megyei Levéltar GyGri Levéltira
(GYMSL. GYL.) 35720-1/1957. sz.

GYMSL. SL. 8. doboz 176/1956. sz.

GYMSL. GYL. 35670-2/1957. sz.

Uo. 35670-2/1957. sz.

Rozsondai K.: Képek a soproni tanitoképzo torténetébdl 3.

GYMSL. GYL. 353565-19/1957. sz.

Szabd Géza: A lanitok mestere. Emlékezés Rozsondai Kdrolyra. http:/www.konya.hu

Dokumentumok/Rozsondai.htm 7.

Varsdnyi Péter Istvan: Volt egyszer egy soproni tanitoképzd. Részletek az egykori evangélikus,

majd dllami intézet torténetébdl. Soproni Szemle, 2007. 1. sz.
Magyar KozIony, 1958. szeptember 6. 592-593.
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AZ ERTEKKOZVETITO ES KEPESSEGFEJLESZTO
PROGRAM RECEPCIOJA A MAGYAR ES NEMET
NYELVU NEVELESTUDOMANYI IRODALOMBAN

ES SAJTOBAN

LANGERNE BUGHWALD JUDIT

Reception of programme on value transfer and skill development in press and bibliography
in education history published in Hungarian and German — The concept developed by and
related to Jozsef Zsolnai (1935- ) has always been in the focus of both the public and academic
press releases in Hungary.

The author uses studies published in Hungarian and German lto present the reception of the
concept. There are 300 items in the program bibliography, which indicates that the work of this
internationally-recognized pedagogist, education researcher, and program creator has been
studied extensively.

A Zsolnai J6zsef nevéhez kapcsolodé Ertékkozvetits és Képességfejlesztd Program
(a tovabbiakban EKP), nagy publicitist kapott a magyarorszgi neveléstudomanyi
irodalomban és a médiaban, ezen beliil is f6ként a nyomtatott sajtoban. A pedago-
giahoz ért6 szakemberek és a laikusok (sziil6k, gyerekek, ujsagirok) egyarant vé-
leményiiket nyilvanitottak, és ez hatalmas mennyiségli dokumentaciot eredménye-
zett. A Gyore Géza altal osszeallitott és 2006-ban lezart Zsolnai-bibliografia alapjan
a Zsolnai Jozsefrdl és a Zsolnai-pedagégiarol szol6 irasok szama 300 (Gydre, 2006.
97-132. 0.), amelyek tartalmi szempontbol szertedgazoak: a Zsolnai Jozsef altal be-
toltott munkakorok és tisztségek valtozatossaganak, illetve a Zsolnai-pedagogia ki-
terjedtségének és sokrétliségének koszonhetden az irasok joval nagyobb teriiletet
olelnek fel az dltalam vizsgilt Ertékkozvetitd és képességfejleszté programndl. Az
EKP recepciéjinak feltirdsihoz a magyar és német nyelvii neveléstudomanyi iro-
dalomban és sajtoban az elemzésbe bevont szovegek kivilasztdsinak szempontjai
ezért a kovetkezok voltak:

e A vilasztott irdsok tartalmat az Ertékkozvetits és képességfejleszté program
képezze és ne csak a NYIK (Nyelvi, irodalmi és kommunikaciés) programrol
szoljanak.

e A torokbalinti Kisérleti Iskoldval foglalkozo irdsok esetében, ahol Zsolnai
Jozsef igazgat6 és kutatdsvezet$ volt 1986-1999 kozott, csak az EKP-val és
annak gyakorlati megvalosuldsaval legyenek kapcsolatban a szovegek.

e A Zsolnai Jozsef személyét érintd irdsok esetében az 6 tevékenységét, mint
az EKP kidolgozojit és programgazdijit érinté szovegek képezzék a vizsgilat
targyat.
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Ennek megfeleléen nem elemzem a NYIK-kel, a PSZM (Pedagbogus Szakma
Megtijitisa) projekttel és Zsolnai Jézsef egyéb, az EKP-n kiviili tevékenységeivel fog-
lalkoz6 irdsokat.

AZ EKP A MAGYAR NYELVU NEVELESTUDOMANYI IRODALOMBAN

Az Ertékkozvetits és képességfejlesztd program kimunkdldsa alatt végzett kuta-
tasok eredményei Vigo Irén, Baldzs Fva és Kocsis Mihdly kozremiikodésével A ké-
pességfejleszto program hatdsa és eredményei cimmel két kotetben 1990-ben ke-
riiltek a nyilvinossag elé. A program 1995-ben keriilt bemutatisra Heffner Anna
szerkesztésében, illetve 1998-ban Pukdnszky Béla és Zsolnai Aniko szerkesztésé-
ben megjelent Pedagogidak az ezredfordulon ciml szoveggyijteményben Heffner
Anna és Kiss Eva Az értékkozvetits és képességfejlesztd program mint a Zsolnai-
pedagogia legjelentisebb eleme cimii szovegben ismerteti a programot és a pe-
dagogiat. Beszamolnak a képesség- és tehetségfejleszté kutatas hattérrdl, a kuta-
tas eldfeltevéseirdl és posztulatumairdl, a kutatds soran alkalmazott médszerekrdl,
az akciokutatds metodologiajarol, normairél és a kutatis eredményeként létrejott
program tantargyi rendszerérdl é€s fGbb jellemzGirdl. A tanulmany végén utalnak ar-
ra, hogy ,az EKP nem tekinthetd befejezettnek” (Heffner-Kiss, 1998. 235. 0.) és a
tovabbvezets utat , az alkolto pedagogiai gondolkodds tomegoktatasban valo meg-
honositdasdban” (Heffner-Kiss, 1998. 236. 0.) latjak, illetve az elkovetkezend§ id6-
ben ,az iskoldtlanitott iskola koncepcidjanak kidolgozdsdra keriil sor” (Heffner-
Kiss, 1998. 237. 0.).

A neveléstudomanyi folydiratokban megjelent publikiciok esetében Baldzs Eva
a Pedagogiai Szemle 40. évfolyama 3. szamaban tarsadalmi, illetve oktataspolitikai
kontextusba helyezi a Zsolnai-programokat és kidolgozasanak folyamatat, ezen be-
liil az EKP-t is, és ravilagit arra, hogy az egyes programok kidolgozisa mindig ossz-
hangban volt az adott iddszak oktatdspolitikai elvirasaival (hatranykompenzalas,
tehetségfejlesztés, alternativitds, pluralizmus). (Baldzs, 1990. 194. o.) Ezen Kkiviil
a programokkal kapcsolatban utal arra, hogy szakmai és szakman kiviili korok-
ben egyarant jellemz6 volt a megosztottsag: lelkesedéssel fogadtak vagy elutasitot-
tak. Zsolnai személyét illetéen megemliti az 6t a , pdlydjan végigkiséré kognitiv és
érzelmi dichotomidt”. (Baldzs, 1990. 195. 0.)

Csik Endre az Iskolakultira 1994. évi 10. szimdban az EKP bemutatdsan tdlme-
nden a Zsolnai-programok kapcsan megallapitja, hogy ,,jo! dokumentaltak, szamos
kotet révén kozismertek, (...) mindig koriilbatarolt probléma kutatdsi modsze-
rekkel torténd megolddsdt jelentették”, illetve ezek koziil a ,legkifejtettebb, leirt
program az EKP” (Csik, 1994. 31. 0.). A tanulmdny iréja villalkozik az érték és a ké-
pesség fogalmanak tisztazdsira az EKP terminolégidjaban, amely alapjan az érték
nem csak a kultarateriiletek kozvetitett értékeit jelenti, hanem a mindennapi élet és
a tarsas kapcsolatok alapértékeit is. A képességfejlesztést a hagyomanyos felfogastol
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eltéréen egyrészt képességek a tananyagba agyazott tanul6i tevékenységeken keresz-
tiil torténd kialakitasaként, masrészt a tevékenységek végzésében valo allando fejls-
désként, minél tokéletesebb elsajatitisként értelmezi (Csik, 1994. 35. 0.).

Az EKP pedagdgusszerep-felfogdsaval kapcsolatban hangstilyozza, hogy magas
szintli szaktudomanyos és pedagogiai tudast és képességeket var el a pedagogusok-
t6l, a hagyomanyos tanari szerepeken kiviil értékkozvetitd, elemz6, értelmezd €s 1é-
lekvezetd szerepet is be kell tolteniiik a programban tanit6 taniroknak. Kiemeli az
EKP-ban megjelend pedagogusképet, az alkoté pedagogust, akinek alkoté tevékeny-
sége mind miivészi, mind pedig szakmai értelemben megnyilvinulhat. A NAT el6-
készitésének id6szakaban fontosnak tartja az EKP esetében, hogy az curriculum-
tipust tantervként konnyen illeszthetd lesz a majdan elfogaddsra keriil6 Nemzeti
Alaptanterv miiveltségi teriileteihez, illetve, hogy az EKP alapjin barmely iskola
konnyen készithet maganak helyi tantervet és pedagdgiai programot (Csik, 1994.
37. 0.).

A tanulmany témdja kapcsan Kitér az EKP-val szemben leggyakrabban megfogal-
mazott negativ véleményre, azaz, hogy az EKP a kozvetitett kultdrateriiletek mennyi-
ségét és a kovetelményeket figyelembe véve ismeretcentrikus és maximalista, amivel
6 maga nem ért egyet (Csik, 1994. 36. 0.).

Az Iskolakulttra 1997. évi 2. szimi mellékletében az Ertékkozvetits és képesség-
fejleszté6 program részletes tanterve keriil bemutatdsra, amely a NAT-hoz és annak
miiveltségteriiletire meghatarozott kovetelményekhez igazodik és alkalmas arra,
hogy kiviltsa a helyi tantervet. Ebben hangsulyos szerepet kap a program rugalmas
adaptalhatosaga barmely iskolatipushoz, kutatason alapul6 kidolgozottsaga és gya-
korlati kiprébaltsaga, a programhoz kimunkalt segédletek és taneszkozok megléte,
illetve a program bevezetéséhez kapcsolodo pedagogiai szolgaltatisok megszervezé-
se. (Heffner, 1997. 1-44. 0.)

A Karpdti Andrea és Bdbosik Istvan szerkesztésében megjelent A modern neve-
lés elmélete cimli Kotet A tanuloi ondllosdag modellje az értékkozvetito és képes-
ségfejleszto pedagogiaban (Zsolnai Jozsef) cimii fejezetében a szocidlis hatranyok-
kal kiizd6 gyermekek szamara nyujtotta kulturilis esély szempontjabol foglalkozik
az EKP-val. Az EKP-t ,az aktiv tanulok iskolamodelljeként” (Kdrpdti, 1997. 111.
0.) értelmezi, ahol a hangsuly a tanuldsi folyamatokban a tanulok 6nallova valasin
van. Kiemeli a program tanuléi aktivitast lehetévé tevs és elGsegité elemeit (fakulta-
tiv 6rak, szabadidésprogram-kindlat, az 6nallé ismeretszerzés lehetéségeinek meg-
ismerése, projektmunka, véleményformalas, meggy6zés és kritika miiveleteinek el-
sajatitasa stb.). Kitér a program — kutatdssal torténé — Kkidolgozottsagara, osszeveti
a hagyomanyos iskola tartalmi és szerkezeti kereteivel. Ennek keretében kiemeli,
hogy csak a ,részletes tanitasi program, a taneszkozvdlaszték és a tandrképzési
programja tekintetében nem helyezkedik szembe a hagyomdnyos iskola felfogd-
sdaval, valamint, hogy vdlaszthato utakat biztosito rendszer annak ellenére, hogy
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részletes kidolgozottsdga az eldirdsos tanterv ldtszatdt keltheti”. (Karpadti, 1997.
111. 0.)

A program vizsgdlatokkal igazolt eredményei koziil a szocializacios folyamatok fel-
gyorsuldsat, a gyermekek szocidlis képességeinek fejlettségét, magatartasukra nézve
a normak ismeretét és konformizmus nélkiili megtartasukat, valamint a divergens
gondolkodasra és a kreativitisra gyakorolt hatiasat emliti a szerzd. Az eredmények
mellett raimutat arra a nem elhanyagolhat6 szempontra is, hogy a képességfejlesz-
t6 iskoldban tanul6 gyerekek tobbségének tetszik a program, ezen beliil kiilondsen a
tantargyi sokszinliség. (Kdrpdti, 1997. 112-113. 0.)

A Németh Andrds szerkesztésében megjelent Reformpedagogia-torténeti tanul-
mdnyok cimi kotetben két tanulmany keretében neveléstorténeti szempontbol ke-
rill targyaldsra az EKP. Németh Andrds az EKP-r6l mint ,figyelemre mélto iskola-
modellrol” ir, amely allami iskolakisérletként jott 1ére és szamos kovetdre taldlt a
kozoktatasban (Németh, 2002. 88. 0.).

Kopp Erika tanulmanydban a Gaspar Laszlo-féle Szentldrinci iskolakisérletet ha-
sonlitja 6ssze Zsolnai Jozsef Nyelvi, irodalmi és kommunikacios kisérletével és az
értékkozvetitd és képességfejleszt6 iskola modelljével a nevelésfelfogis ideoldgiai
tartalma, a komplex tananyagot és tantirgyakat el6nyben részesité koncepcidjukat
a NAT-ra gyakorolt hatasuk és az értékelés szempontjabol. (Kopp, 2002. 164-166. 0.)

AZ EKP RECEPCIOJA A MAGYAR NYELVU SAJTOBAN

A magyar nyelv(i sajtéban szamos irds jelent meg az EKP-val és Zsolnai Jozsef
programalapitéi tevékenységével kapcsolatban. Mind az orszigos, mind pedig a me-
gyei, illetve a helyi lapok is nagy szimban kozoltek cikkeket ebben a témaban. Az
EKP recepcidjanak vizsgilata — a hozzaférhetéség és az olvasottsig szempontjit
szem el6tt tartva — az orszagos napilapokban, illetve az Elet és Irodalom cimii folyo-
iratban megjelent irdsok alapjan tortént.

Az EKP AZ ORSZAGOS NAPILAPOK TUKREBEN

A magyarorszagi orszagos elterjedtségli napilapok koziil eldszor a Magyar Hirlap
1984. december 1-jei szamaban jelent meg Medve Imola: Képességfejlesztés
Zsolnai-médra cim(i EKP-vonatkozasu irdsa, amelyben a program kidolgozisihoz
kapcsolodo kutato-rendszerez6 munka egy tudomanyos-pedagdgiai részkisérleté-
r6l szamol be a szerzd. A kisérlet kapcsian kiemeli annak Gjszertiségét, azaz, hogy a
gyermekek életkorahoz kozel all6 meséken keresztiil vezeti be az els6 osztalyos ta-
nulokat a kozmikus kereteinket alkot6 vilagba (csillagovi jegyek, csillagképek jelei,
évkor stb.), illetve, hogy a mesék dllatszerepldinek megismerésén keresztiil valdsitja
meg a természettudomanyos ismeretek megalapozasit. (Medve, 1984. 9. 0.)

A Népszava 1988. november 8-i szimaban Gldzer Izabella a Komoly jaték a tiz-
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zel cimi irasaban szintén a program egyik elemét alkoto6 t{izvédelmi tananyagrol, il-
letve annak gyakorlati alkalmazasarol ir. Hangsilyozza, hogy Zsolnaiék a megszo-
kottdl eltéréen a tlizvédelmi ismereteket tobb tantirgyba integraltik. Az elsajatitds
szintén nem hagyomdanyos eljarassal, hanem versek, talilos kérdések alkalmazasa-
val, a néphagyomany idevonatkoz6 ismereteinek felhasznalasaval, illetve kisérlete-
ken kersztiil torténik. A program eredményességére nézve pedig kiemeli, hogy a ki-
sérleti csoport tanul6i komolyabban viselkedtek tiizriadé esetén, illetve a tabortiiz
mellett, mint a kontrollcsoport tanuldi.

Ugyanebben a cikkben besziamol a torokbalinti iskolaban szerzett tapasztalatirol
is. Szemben a mas iskolakban szerzett élményeivel, kiemeli azt, hogy ,nincs zsi-
vaj, kiabadlds, tiilekedés, civakodds” és a ,gyermekek minden megnyilatkozdsd-
bol ldtszik, bogy ebben az iskoldban ondllo munkdra és gondolkoddasra tanitjak
oket” (Gldzer, 1988. 8. 0).

A Magyar Nemzet 1989. november 13-i szimdban harom irds jelent meg a
Zsolnai-pedagogiaval kapcsolatban. Kocsis Mibdly Pedagogusképzés — mdsként
cimmel a Magyarorsziagon megjelend alternativ programok, ezen beliil az EKP kap-
csan a képességfejlesztd tanitoképzés és pedagogusképzés kidolgozasara és az alter-
nativikban gondolkodni képes pedagogusok képzésére tett kisérletekrdl szamol be
(Kocsis, 1989. 4. 0.).

Vago Irén Szabadsdgra itélt gyerekeink cimii irdsaban az Ertékkozvetits és ké-
pességfejleszté programot mutatta be az olvasoknak, amely keretében kiemelte a
program tavlati céljait: ,a kultiirdval és a kisebb-nagyobb koziosségekkel aktiv, al-
koto viszonyban lévd, onértéktudattal biré, relevans ismerelek és képességek szé-
les korével rendelkezo, humanista értékekre szocializdlt gyermek” nevelése, illet-
ve szamukra , érdekes élményt ado iskoldat csindlni” (Vago, 1989. 4. o.). Ez pedig a
programban a gyermek sziikségleteinek és érdeklédésének megfelel6 tananyag- és
tevékenységvalasztissal, az iskolai keretek kozott megszervezett aktiv és passziv pi-
henés, szorakozas lehet6ségével biztositott. Hangstlyozza tovibba, hogy a szabadidds
tevékenységekben és a tandrian egyarant kiemelt szerepet kap a jaték fejleszt6 ha-
tasa. A viltozatos lehetdségek mellett azonban a gyerekekt6l , sokat is kovetelnek:
példdul szabdlytarto viselkedést, ondllosdagot, kitartdst és teljesitményt” (Vago,
1989. 4. 0.). A program fontos elemeként emliti a gyermekek és a sziil6k beavatottsa-
gat és a tanarokkal val6 partneri viszonyat a pedagogiai munka soran.

A sziilék bevondsit a gyermekekkel végzett pedagogiai munkéba Baldzs Eva tar-
gyalja részletesebben az Iskolaba-ragadt sziiloktol a ragaszkodo sziilokig cimi
cirasiban, ahol a differencialt tanulasszervezés és az akciokutatds metodologia-
janak viszonylatdban beszél a sziilok tdjékoztatdsanak jelent6ségérdl, illetve arrol,
hogy a kutatas soran az iskola és a csalad kapcsolata az addigi eredmények alapjin
onall6 kutatdsi témava valt. (Baldzs, 1990. 4. 0.)

A Magyar Nemzet 1990. december 10-i szimaban dr. Hamori Jozsef Az agyat
Joglalkoztatni kell cim(i irdsdban iskolakritikai észrevételei kapcsin ir a Zsolnai-
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féle pedagogiarol, mint a kor iskoldjaval szemben tamasztott kovetelményeinek ele-
get tevl rendszerrdl, illetve ennek gyakorlati megval6sitasarol a torokbalinti Kisérleti
Iskoldban. A pozitivumai kozil kiemeli, hogy ,megvalositia azt a rendszert,
amelyben a teljesitmény nem foglakozds- (cél-) orientdlt, hanem minden gye-
rekbdl a természetes talentumot probdlja kibozni” (Hamori, 1990. 8. 0.), és mel-
1€ miiveltséget is ad, amely a gyermeket a kés6bbiekben hozzasegiti annak az eldon-
téséhez, hogy milyen irdnyban folytassa tovabbi életét. A rendszer jellemz6i koziil
kiemeli az el6bbiek megvaldsitasat biztositd modszert, a differencidlt tanuldsszer-
vezést, amely ,,majdnem személyre szabott fejlesziést és valodi sikerélményt ad”
(Hdmori, 1990. 8. 0.). A méddszer vonatkozdsaban azonban ravilagit arra, hogy al-
kalmazasa a pedagogusok szimara megterheld, tobbet var el t6liik, mint a hagyo-
manyos. (Hamori, 1990. 8. 0.)

A Népszabadsig 1993. december 20-i szimdban Gyarmati Szabé Eva Kovetendd
vagy elifesztd példa: Kisérletibil gyakorloiskola lesz Torokbdlinton cimi irasiban
a torokbalinti Kisérleti Iskola az ELTE gyakorldiskoldjava valasa kapcsan ir a Zsolnai-
programrol. Véleménye szerint a programnak egyarant vannak eredményei és hia-
nyossdgai, de az akkori alternativ programok koziil ez az egyetlen, amelyik ,Zeljes
rendszert alkot, a pedagogusok tovdbbképzését is beleértve” (Gyarmati, 1993. 5.
0.).

SAjTOvVITA AZ ELET ES IRODALOM HASABJAIN

Az EKP-val kapcsolatban a magyar nyelv{i sajtéban megjelent irisok koziil kiilon
fejezetben targyalom az Elet és Irodalom hasdbjain megjelent, heves indulatokat ki-
valté hozzaszolasokat. A kialakult vita kiindulépontja Bodor Pdl: Be jo, hogy nem
kell mdr iskoldba jarnom cimii, az Elet és Irodalom 34. évfolyam 45. szimdban
1990. november 9-én megjelent irdsa, amelyben a szerzé az osztilyfonoki teljesit-
mények listdjat és a morilpedagogiai akcidoprogramot elemzi. Kozli egy hatodik osz-
tilyos tanuld ezekkel kapcsolatos észrevételeit, amelyeket egy olvasotol kapott meg.
Az emlitett témakon tilmenden és ezek alapjan beszél az Zsolnai-programokrol, a
torokbalinti Kisérleti Iskolarol és Zsolnai személyérdl is. (Bodor, 1990. 5. 0.)

Az EKP-vel és Zsolnai személyével kapcsolatban kifejezésre juttatja negativ véle-
ményét is. Az EKP-t ginyosan ,ajndrozott, dics6itett, mostansdg éppen befuto pe-
dagogiai modszer”-ként emliti, tovibba ironikus megfogalmazassal ,nagyszerii
pedagogiai modszert (?) alkalmazo (minek nevezzem? kisérleti-, vagy szidr-) is-
kold”-nak nevezi az EKP-t hasznal6-kiprobalo torokbalinti iskolat. A hatodik oszta-
lyos tanulé véleménye szerint, amelyet Bodor Pal idéz, , Minden gyereket egyformd-
ra akarnak csindlni, tebdt rossz tulajdonsdg nélkiili, a programoknak megfelelo,
stréber gyerekké akarnak nevelni mindenkit...” (1dézi Bodor, 1990. 5. 0.)

Zsolnai személyével kapcsolatban pedig — amennyiben ezek a szovegek ténylege-
sen egy, a Zsolnai-modszert alkalmazo iskolabol keriiltek hozza —, aggalyait juttatja
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kifejezésre Zsolnai Jozsefnek az Orszagos Pedagogiai Intézet vezetGjévé valo kineve-
zése kapcsan. (Bodor, 1990. 5. 0.)

Bodor Pil cikkét kovetéen az Elet és Irodalomban megindult egy 1990. december
14-ig tart6, Zsolnai Jozsef sajtohelyreigazitast kér6 levelén (Zsolnai, 1990. 4. 0.) ki-
viil 17 hozzéaszolast tartalmazé heves vita, amelyen beliil a Bodor Pal véleményével
egyetértd levelek szama 6t, az azzal egyet nem ért6 levelek szima nyolc, mig harom
levél pro és kontra érveket egyarant felsorakoztat.

A hozzaszolok személyét tekintve valtozatos a kép: Zsolnai Jozsef munkatarsai
(a hozzaszolasok megjelenése idejében), igy Heffner Anna, aki , kozremiikodott az
osztalyfonoki teljesitmények Osszedallitdsdban, s osztalyfonokként kiprobdalija
volt (...) a mordlpedagogiai akcioprogramnak 1989-ben” (Heffner, 1990. 4. o),
Kiss Eva, aki az Orszagos Kozoktatasi Intézetben dolgozott (Kiss, 1990. 4. 0.), Orosz
Zsuzsa, aki a Kisérleti Iskola tigyvezet6 igazgatoja volt (Orosz, 1990. 6. 0.); egyko-
ri munkatirsak, mint Pasqualetti Zsofia, aki ,mivészetpedagogiai torekvésekkel,
a személyiség egészére hato ldtens tanitdsi elvekkel csatlakozolt a programhboz”
(Pasqualetti, 1990. 7. 0.), Agh Zsofia, aki a torokbdlinti Kisérleti Iskoldban tanitott
(Agh, 1990. 5. 0.); pedagdgidval foglalkozok mint Benda Jozsef, Géczi Janos, Gyéri
Gyorgy, Karlovitz Jinos, Kovics Zoltin, Pecsenye Eva, Pesti Janos, Szab6 Sandor,
Takacs Etel és Zibolen Endre; a pedagogian kiviil 4llo, 0jsagird Dogossy Katalin, il-
letve sziiloként és pedagogusként a hatodikos gyerek édesanyja.

A hozzaszolasok hangvételiiket tekintve sok esetben érzelmektdl talftitottek vol-
tak, a hozzaszolok szubjektiv véleményét, személyes tapasztalatait juttattak kifeje-
zésre és nélkiilozték a szakmai érveket (vo. Gydri, 1990. 7. o., Takdcs, 1990. 7. o.;
a hatodikos gyerek édesanyja, 1990. 6. 0.). Tartalmi szempontbdl az osztalyfénoki
teljesitmények listajan és a moralpedagogiai akcioprogramon, illetve a hatodik osz-
talyos tanuld ezekkel kapcsolatos észrevételein talmenden a Zsolnai-pedagogiaval
kapcsolatban a kovetkezd teriileteket érintették: a Nyelvi, irodalmi és kommuni-
kéciés programot, az Ertékkozvetitd és képességfejleszté programot, a torokbalinti
Kisérleti Iskolat, Zsolnai Jozsef kutatoi, fejlesztdi, innovatori tevékenységét, illetve az
Orszagos Kozoktatdsi Intézet vezetdjévé tortént kinevezését. Zsolnai tevékenységén
és a Zsolnai-programokon tdlmenden néhany hozzaszolds mas teriileteket is érin-
tett a téma kapcsan: a mindség problemtikdjit a pedagogidban és a magyar elméle-
ti pedagogia teljesitményértékelés kimunkalasira tett torekvéseit (Takdcs, 1990. 7.
0.); az oktataspolitika és oktatasiranyitas gyakorlatat és visszassagait, a kutatas terii-
letén fennall6 tarthatatlan helyzetet (Karlovitz, 1990. 7. 0.); a pedagégiai praxis val-
sagszindromait (Dogossy, 1990. 6. 0.).

Mivel a megjelent hozzaszélasok tobb témit érintenek, illetve nem érintik azo-
kat a teriileteket, mint ami a vizsgalat targyat képezi, ezért a tovibbiakban csak a
Zsolnai-programokat, -pedagogiat, a torokbalinti Kisérleti Iskolat mint az el6bbiek
gyakorlati megvalésulasanak helyét, és Zsolnai Jozsef programalapitdi tevékenysé-
gét érintd irdsokat vizsgalom. A Bodor Pal véleményével egyetért6 hozzdszolasokban
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a Zsolnai-programokkal és -pedagogiaval kapcsolatban Pasqualetti Zsofia kieme-
li, hogy Zsolnai célja egy olyan iskola létrehozasa volt, ahol a tehetséges gyerekek
és a hatranyos helyzet(i gyerekek egyarint megkapjik a nekik megfelel fejlesz-
tést, el6térbe helyezi az értékkozvetitést, de birdlja, hogy ekozben ,figyelmen kiviil
bagyja a gyereket” és ,bebiflaztattia (...) az illemtani formulakat” a gyerekek-
kel. Véleménye szerint a Kisérleti Iskolaban a hangsuly, mivel az iskolanak mintais-
kola szerepe is van, a kiils6ségeken van (rendszabalyok, programozottsag latszata),
az iskola légkorét pedig ,egy gyerek-sterilizdcios kozpont rémképéhez” hasonlit-
ja, ahol ,tokéletesen idomitott, dallandoan normdlis mii-emberek”-et nevelnek.
(Pasqualetti, 1990. 7. 0.)

Zibolen Endre a Zsolnai-programokrol nyilatkozva elismeri, hogy vannak , f6ként
az elso, nyelvi-irodalmi-kommunikdcios kisérletnek (...) baszndlbato elemei”, a
képességfejlesztd iskolaval kapcsolatban viszont még az ,elnevezését is képtelen-
ségnek” tartja, mivel véleménye szerint minden iskola fejleszt valamilyen képessé-
get. (Zibolen, 1990. 7. 0.)

Agh Zsdfia, a Kisérleti Iskola egykori tandra véleménye szerint a Zsolnai-
programok (NYIK és EKP) elmélete és gyakorlata eltér egymdstél. A Zsolnai-
modszert ,fotdlis pedagogidnak” nevezi, elismeri, hogy van ,néhdany pozitiv ele-
me”, de kijelenti, hogy ,mds elemei batdrozottan kdrosak”. (Agh, 1990. 5. 0)
Takdcs Ftel megitélése szerint ,mindenbol nagyon sok van ebben a program-
ban”, (Takdcs, 1990. 7. 0.), ami abban nyilvinul meg, hogy az allami tantervben
eldirtaknal sokkal tobb tantargyat tanitanak, a kisgyerekek nagyobbaknak szdnt is-
mereteket tanulnak, a tanitdsi 6ran sok gyakorlatot és feladatot végeznek el, és eh-
hez nagyon kevés id6t adnak, valamint, hogy sok taneszkozt hasznilnak. Mindezek
azonban véleménye szerint csak azt bizonyitjak, hogy az , iskola versenypdlya”, ahol
elveszik olyan pedagogiai érték, mint a részvétel orome. (Takdcs, 1990. 7. 0.)

Géczi Janos a Zsolnai-modszerrel kapcsolatban azt hangsulyozza, hogy kozép-
pontjaban az individuum, a gyermek 4ll, el6nyben részesiti az egyéni és a kiscsopor-
tos foglakozast. Az iskola tevékenységébe beépiil az 6nallosag, a kreativitis, a non-
konformizmusra és az emberire valé nevelés. (Géczi, 1990. 6. 0.) Benda Jozsef a
Zsolnai-program esetében ravilagit arra, hogy nem kotelezd, hanem valaszthato,
és egyre tobben valasztjak is. Szimos nem megszokott tantdrgyat tanit, ,méretei-
nél fogva még a szakember szamdra is dttekinthetetlen, kultiiraelméleti, neve-
lésfilozdfiai vonatkozasban is megfontolt, egyediilalloan széleskorii szociologiai
vizsgdlatokkal bizonyitott érvényessége” (Benda, 1990. 6. 0.). Zibolen Endre ké-
pességfejlesztd elnevezést birdlo kijelentésére reagalva pedig tisztazza, hogy az elne-
vezéssel a ,szocialista-kommunista embereszménytol” valé elhatarolodds kifeje-
zése volt a cél. Véleménye szerint ,,a szakmdaban példdtlan teljesitmény”, ami nem
csak elmélet, hanem a gyakorlatban is m{ikod6 program, de mindemellett elismeri,
hogy vannak hibdi is. (Benda, 1990. 6. 0.)

Karlovitz Janos a ,Zsolnai jelenség hattérrajzanak” feltardsira villalkozott ira-
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siban. A Zsolnai-programokkal kapcsolatban kiemeli, hogy a lefolytatott kisérletek
és az elméletalkotds mindig kapcsolatban maradt az iskolai gyakorlattal, a kutata-
sok eredményeként 1étrejott szellemi produktumok pedig ,,magas szinvonaliiak és
megtermékenyito batdstiak” (Karlovitz, 1990. 7. 0). A Kisérleti Iskola gyakorlata-
r6l megallapitja, hogy a ,gyerekek kedvesek, elézékenyen segitokészek, nyitotiak,
(-..) korszerd, kiilonleges és életszerii tananyagokat tanitanak korszeri modsze-
rekkel, eredményesen’. Véleménye Osszegzéseként hangsulyozza, hogy a Zsolnai-
pedagogiat ,lebet (...) elfogadni, lebet elvetni vagy Rritikusan elemezni, csak
egyel nem lebet 10bbé: megkeriilni, figyelembe nem venni”. (Karlovitz, 1990. 7.
0). Pesti Janos megfogalmazasaban ,16bb jozansdggal és realitdsérzékkel megdl-
dott csapat hasznossa tudna tenni” — a véleménye szerint ,, tdvolrol sem haszonta-
lan Zsolnai-modszert”. (Pesti, 1990. 5. 0) Kovdcs Zoltdn meglitisa szerint — idéz-
ve kovetd iskoldban dolgozo felesége véleményét — a Zsolnai-programokban nem a
néhdny szdzaléknyi hibdt kell nézni, hanem az értéket” (Kovdcs, 1990. 6. 0.
Gyori Gyorgy sem vitatja a program tokéletlenségét, és utal arra, hogy vannak a
programnak j6 és hasznalhat6 elemi, de vannak olyanok is, amelyek nem viltak be
(Gydri, 1990. 6. 0.).

Zsolnai személyével kapcsolatban Pasqualetti Zsofia szuggesztiv egyénisé-
gét emeli ki, amivel el tudja ,vardzsolni” az embereket. (Pasqualetti, 1990. 7. 0.)
Zibolen Endre véleménye szerint Zsolnai Jozsef ,jorészt nem is pedagogus” és
meg nem érdemelt hirnevére (...) laikusok és dilettdans tijsagirok, tv- és radiori-
porterek kozremiikodésével tett szert”, (Zibolen, 1990. 7. 0.) és hangstlyozza, hogy
,a jelenkori magyar pedagogia egyik legkiemelkedobb, dm egyben legtobbet vi-
tatott személyisége” (Magyar Nemzet, 1990. oktober 6., idézi Zibolen, 1990. 7. 0.).
Agh Zsdfia Zsolnai kutatdsvezetési stilusit birdlja, aki ,a kételyek megfogalmazd-
sat is személyes tamaddsnak véli” és felhivja figyelmét arra, hogy tobb az ellensé-
ge, mint a timogatdja. (Agh, 1990. 5. 0.) Szabo Sandor Zsolnai kutatéi tevékenysé-
gével kapcsolatban a moralpedagdgiai akcioprogram bevezetéséhez, kiprobilasihoz
val6 hozzajarulasat itéli meg negativumként. (Szabad, 1990. 5. 0.)

Ezzel szemben Géczi Janos Zsolnai Jozsef kutat6i tevékenységére vonatkozéan ki-
emeli, hogy , csak a bizonyitottan és ellendrizhetéen eredményes, s csak a hasz-
nosithato produktumait kindlja a pedagogusok, majd az orszag nyilvdanossdaga-
nak’. (Géczi, 1990. 6. 0) Benda Jozsef egy, az alternativ program irant elkitelezett
embernek tartja Gt, aki nem jelent veszélyt az alternativ iskolakra nézve. (Benda,
1990. 6. 0.) Pesti Jdanos szerint Zsolnai Jozsef , kutato, fejlesztd, innovdtor (annak
egyik legjelentdsebb) a rola elnevezett modszer kidolgozdja”. (Pesti, 1990. 5. 0.)
Karlovitz Janos hattérrajzaban els6ranga kutatonak és kutatdsszervezének tartja 6t,
aki kutatdsi eredményeit és elképzeléseit a nyilvinossag elé tirva lehetGséget biz-
tosit azok tanulmanyozasara és kritikdjara. (Karlovitz, 1990. 7. 0.) Kovdcs Zoltin
Zsolnai Jozsefrdl hires-hirhedt kutatoként szol, akit megitélése szerint lehet szeret-
ni is és tagadni is, de nem lehet nem észrevenni. (Kovdcs, 1990. 6. 0.) Gydri Gyorgy

LANGERNE BUCHWALD JUDIT




AZ ERTEKKOZVETITO ES KEPESSEGFEJLESZTO PROGRAM RECEPCIOJA...

szerint Zsolnai ,a jelenkor egyik legnagyobb formatumaii iskolareformdtora’, és
személyének vonatkozasaban ravilagit arra, hogy 6, illetve az altala kidolgozott prog-
ram megosztja az embereket: vagy elfogadjak vagy tamadjak. (Gyori, 1990. 7. 0.)

AZ EKP A NEMET NYELVU NEVELESTUDOMANYI IRODALOMBAN

Az Ertékkozvetité és képességfejleszté programmal kapcsolatban a neveléstu-
domanyi irodalomban két kotetben jelentek meg tanulmanyok német nyelven. A
Lebrerbild und Lebrerbildung. Praxis und Perspektiven der Lebrerausbildung in
Deutschland und Ungarn cim(i Obidy Andrea, Ewald Terbart és Zsolnai Jozsef
szerkesztésében 2007-ben megjelent kotetben — ami 2008-ban Tandrkép és tandr-
képzés. A tandrképzés perspektivdi Németorszdghan és Magyarorszdgon cimmel
magyar nyelven is megjelent — Dietrich Lemke Die Verinderung des Lebrerbildes
in Deutschland und in Ungarn (A tanarkép viltozdsa Németorszagban és
Magyarorszagon) cimi 0Osszehasonlitd tanulmanyiaban a bielefeldi Laborschule
koncepcidjit veti dssze az Ertékkozvetité és képességfejleszté programmal. A szer-
26 az EKP-ra vonatkozoan alapveté kiilonbségként dllapitja meg, hogy a program
célkitlizése az oktatds szinvonalinak javitisa és az egyén individudlis fejlesztése.
Atfogé rendszert alkot, amely magiba foglalja az iskolael6készit6t, az alap- és ko-
zépfokt oktatast, illetve a pedagogusképzést. A Laborschule tanul6orientalt beal-
litottsdgaval szembedllitva az EKP esetében kiemeli, hogy az mellett, hogy a prog-
ram tanulasicél-orientdlt, a tanul6 érdekeit és igényeit sem hagyja figyelmen kiviil.
Fontos kiilonbségnek tartja a tandr intézményesen biztositott szerepét, amelynek hi-
anya a Laborschule esetében problémakat jelent az ott dolgoz6 pedagégusok szima-
ra. Az EKP-t alkalmazo tandrok helyzetét a szerz elényosnek tartja, mivel szimukra
biztositott a felkésziilés a program alkalmazasara képzés és a tovabbképzés formaja-
ban. (Lemke, 2007. 167-171. 0.)

2008-ban a Politische Bildung in Mittelosteuropa cim( tanulmanykotetben je-
lent meg egy tanulmanyom Ein alternatives pidagogisches Modell fiir Schulen in
Ungarn (Egy alternativ pedagogiai modell az iskoldk szamdra Magyarorszdgon)
cimmel, amelyben az EKP bemutatisan kiviil ennek allampolgari neveléssel kap-
csolatos elméleti elképzelései és gyakorlati megvalositasi lehetdsége képezik a ta-
nulmany tartalmat. Az irds kitér a demokracidra valé nevelés iskolai lehetGségeire,
tano6rdn beliili és kiviili teriileteire, az dllampolgari nevelés tantirgy szimara részle-
tesen kidolgozott tananyag- és taneszkozrendszerre és az életkornak megfeleléen al-
kalmazhat6é médszerekre. (Langer-Buchwald, 2008. 66-73. 0.)

Az EKP A NEMET NYELVO SAJTOBAN

Német nyelven egy irds jelent meg az EKP elterjedésének idészakdban a Neue
Zeitung 1989. januar 21-i szamaban Elitebildung fiir alle ... (Elitképzés minden-
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ki szdmdra ...) cimmel, amelyben az EKP gyakorlati alkalmazdsan, iskolai életké-
peken és a program szerint dolgozé tanarokkal — a vairdombi EKP-s iskoldban — ké-
szitett interjikon keresztiil keriilt bemutatdsra. Az irasban kiemelt szerepet kapott
a programmal kapcsolatban a gyerekek vonatkozdsaban a tantargyi sokszinliség és
valasztasi lehetdség érdeklddésiiknek megfelelGen, a tehetség kibontakoztatasa, a
hazi feladat hianya; mig a pedagogusok vonatkozasaban a cikk ir6ja a hangsulyt ar-
ra helyezi, hogy a program lelkes, nyitott és képzett pedagogusokat igényel, akik a
tanitds mellett a tovabbképzéseken valo részvétellel vallaljak a folyamatos tanulast.
(Mayer, 1989. 5. 0.)

OSSZEGZES

A kivilasztott irdsok elemzése alapjan a kovetkezdket dllapithatjuk meg az EKP
magyarorszagi neveléstudomanyi recepcidjaval kapcsolatban: a szovegekben els6-
sorban a programmal, kidolgozdsanak folyamataval, oktataspolitikai-tarsadalmi
kontextusaval, a kidolgozasa soran létrejott kutatisi eredményekkel, pedagogus-
szerep-felfogasaval, illetve a NAT bevezetése kapcsan a program adaptalhatésaga-
val foglalkoztak. A program és Zsolnai Jozsef tevékenységének megitélésével kapcso-
latban az irdsok objektivitdsra és az elért eredmények bemutatdsira torekedtek. A
megosztottsag, illetve érzelmi kettGsség egy esetben jutott Kifejezésre. A német nyel-
vii irodalomban a tematikus kiadvdnyok célkitiizéseinek megfeleléen az EKP be-
mutatasa mellett a f6 hangsaly a program atfogdé rendszerként valé értelmezésén,
célkitlizésén, tanarképén volt — amely mint a program f6 eleme a magyar neveléstu-
domanyi szakirodalomban is felvizoldsra keriilt —, illetve az dllampolgari nevelés te-
riiletén kidolgozott koncepcidjira és modszertanara helyez6dott.

A magyar nyelv{i sajtoban a program torokbalinti Kisérleti Iskolaban torténd ki-
dolgozasa és elterjedése kapcsan jelentek meg irasok, amelynek témai ennek meg-
feleléen a program bemutatasahoz és magihoz a kisérlethez kapcsolodtak. A hang-
sily azonban, szem el6tt tartva az olvasokat, elsésorban az iskolahasznilokra
— gyermekekre, sziil6kre, pedagogusokra — helyez6dott: a program gyermekkoz-
pontisagat, 0j, a hagyomanyostol eltéré modszereit, a sziiloknek a gyermek iskolai
életében betoltott szerepét, a program pedagogussal szemben tdmasztott magas ko-
vetelményeit emelték ki, mindezt a kisérleti iskoldban tett latogatds tapasztalatairdl
tett pozitiv hangvételi beszimolokkal alitimasztva. A német nyelven megjelent cikk
a programot els6sorban a gyakorlat oldalarél, benne a gyermekre és a pedagbgusra
koncentralva mutatja be, szintén kiemelve a gyermek érdeklodéséhez és képességei-
hez val6 igazodast és a pedagogussal szemben tamasztott kivetelményeket.

A magyar és a német nyelvi{i neveléstudomanyi irodalomban és sajtoban 0sszes-
ségében a program és Zsolnai Jozsef tevékenységének pozitiv bemutatdsa volt tetten
érhetd elonyeinek, sokszinliségének, a gyermekhez igazitott voltinak hangstlyozasa-
val. Ezzel szemben nem titkoltak a pedagbégussal szemben timasztott magas kove-
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telményeket, amely a pedagogusok szemszogébsl negativ megitélés ala eshet, illet-
ve, hogy a tantargyi sokszin(iség miatt az olvas6 szemében pedig maximalistinak és
ismeretcentrikusnak tlinhet a program.

Az Elet és Irodalom tobb egymdst kovetd szimdban zajlott vita sordn azonban pro
és kontra megnyilvanuldsok, a pozitiv vélemények és a timadasok szinte fele-fele
aranyban fordultak eld. Azt a kettGsséget tiikrozik, amely a program, illetve Zsolnai
Jozsef programgazda tevékenységének megitélését mind szakmai, mind pedig lai-
kus korokben jellemezte: ,mindig lesz két cikk, amely Zsolnait pofozza és mindig
lesz még ketto, amelyik megvédi, dicséri. Az eredmény biztosan dontetlen lesz.
Ugyanis a rendszernek vannak kiemelkedden jo és vannak erésen megkérdije-
lezbetd elemei. Mint minden tanrendszernek a vilagon.” (Gyori, 1990. 7. 0.)
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HALBIK CIPRIAN TIHANYI APAT PEDAGOGIAI
MUNKASSAGA

TOTH DEZSO

History of Japanese education in Hungarian printed sources — I this paper the author who
has published plenty of volumes and studies on history of Islamic, pre-Columbian and Columbian

cultures, and education history of the Far-East studies Hungarian works, papers, results of
scientific researches published on Japanese schooling from the turn of the 18" and 19" centuries.

The author refers to many lecture notes, publications on Japanese bistory of education, and other
publications on Japanese studies in Hungary. In addition, the author also points out how the
history of Japanese education is reflected in Western publications in history of education

A dualizmus id6szakdban folyamatosan létrejott j népiskolak kovetkeztében
megnétt a tanitok szama. A néptanitok néven ismert pedagogusréteg 1j szinfoltot
hozott a neveléstorténetbe. A kialakul6 polgari osztaly sok neves személyiséget adott
a magyar oktatisnak. Ilyen jelentds személyiség volt Halbik Cipridn Gdspdr is, aki
az akkori tarsadalom als6 rétegébdl keriilt a szellemi, értelmiségi réteg felsé régio-
jaba. E tanulmanyban életatjat kovetjiik végig és ebbdl elsdsorban pedagdgiai mun-
kassagabol kivanunk néhany jellemz6 tényt kiemelni, s bemutatni.

Halbik Gaspar a Pdpa melletti kiskozségben, Dakan sziiletett. A kozség torténete
soran mindig foldesuri birtok, a 20. szdzad elejéig a fold nagy része néhany nagybir-
tokos tulajdondban volt. Az els§ birtokosok a Hathalmi, Dalkai csaladokbal keriiltek
ki. De volt itt birtoka Zapolya—Szapolyai Istvainnak, késébb a Botka csaladnak, majd
a Nadasdy és a Festetits grofoknak. Az utolso foldbirtokos a Batthyany csalad, amely
1857-t61 volt a kastély és a birtok ura.

Az els6 irdsos adat 1320-bol valé, melyben ezt olvashatjuk: ,Miklos gyéri piis-
ok egy csatdri birtokrészt ad Saulonak, a gyori kdptalan kanonokjanak Dalkai
Myko pap jelenlétében. ..

Amikor Halbik Gaspar sziiletett, Festetits Leo volt a foldbirtokos. Biztosan allit-
hatjuk, hogy az 6 alkalmazottja volt Halbik Gaspdr, Cipridn édesapja. Az apit életraj-
zaban alig taldlunk adatot a csaladrol. Az egyik életrajzi lexikonban annyit jegyeztek
meg rola, hogy polgari sziilokt6l sziletett. A csalad a Felvidékrdl keriilt Dakara és az
apa valészindien iparos volt. A Halbik vezetéknév nagyon ritka Magyarorszagon, nap-
jainkban mindosszesen 32 csalddban 112 személy viseli a Halbik nevet.? A nyradi
katolikus egyhazi anyakonyvben a kovetkezd bejegyzést taldljuk a sziil6krdl: Sziilok
Halbik Gaspar, Hus Katalin. Lakhely Ddka. Keresztsziil6k Rajdli Antal Prungneder
Miri. A keresztelést végezte Téth Imre plébanos. 3

A Halbik csaladban 4 gyermek sziiletett: Lujza 1832. aprilis 25., Maria 1835. jani-
us 12., Antal 1838. szeptember 5., Gaspdr 1840. jilius 0.

Gaspar a reformatus iskoldban kezdte tanulmanyait, ugyanis a kdzségben nem
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volt Kkatolikus iskola. Ez utobbi csak 1906-ban kezdte meg miikodését. Addig a ka-
tolikus gyermekek a helyi reformatus ill. a papadereskei katolikus iskolaba jartak.
A reformatus iskola miikodésérdl 1732-b6l van dokumentum, az elsé tanité Verbai
Gyorgy volt. Amikor Gaspar megkezdte az els6 osztalyt, Csomasz Janos tanitott a re-
formatus iskolaban, aki két évig volt a nevelGje. 1849-t61 1851-ig Mozgai Gabor tani-
totta, aki 1893-ig volt a reformatus iskolaban tanit6. Ezekben az években, pl. 1845-
ben 46, 1852-ben 76 tanulé jart az iskoldba.*

A elemi iskola négy osztalydnak befejezése utin a kis Gaspar Papan, a mai Tiirr
Istvan nevli gimnazium elédintézményében folytatta iskolai tanulmanyait. A gimna-
zium elddjeként a Csaky Laszlo grof altal telepitett palos rend iskoljat tekinthet-
jik. Az altaluk miikodtetett iskolaban 3 pap és 3 vilagi tanarral kezd6dott a tanitas
1638-ban. 1786-ban a palos rend is megsziint. Az iskola épiilete és a kolostor a ko-
vetkez6 évben, 1787-ben leégett. A vairos nem tudta felépiteni a rend hazat és hos-
sza ideig nem miikodott az iskola. Amikor Gjra miikodhettek a rendek, a bencések
kaptik meg a papai iskolat. Az 6 kezelésiikben 1806. november 9-én 4 osztalyban
160 tanuloval Gjraindult a tanitas. Az 1848/49-es forradalom és szabadsagharc utin
Uj rendszerben kezdddott meg a tanitds a magyar iskoldkban. Amikor Halbik Gaspar
az 1850-51-es tanévben megkezdte tanulmanyait a bencés gimnaziumban, itt is az
Uj rendszer szerint oktattak. Néhany jellemz6t kiemelve: szaktanarok vették at a ta-
nitast, akiknek szakvizsgit kellett tenni, a human targyak mellett bevezették a real
targyak tanitasat, kotelezd lett a német nyelv oktatdsa és az érettségi vizsga. A német
nyelv tanitasa pozitiv tényez6ként is felfoghatd, hogy a holt latin és gorog nyelv mel-
lett, ill. helyett egy él6 nyelvet is tanitottak. Az Gj rendszer sok problémat okozott a
gimnaziumokban, pl. nem voltak tankonyvek, a szaktanarok nem mindig voltak elég
képzettek stb. Talan ezen hianyossagok kovetkeztében sok volt a bukas az iskolaban.
A papai gimndziumban, amikor Halbik Gaspar kezdett, pl. 1851-ben a 93 tanul6bdl
44 megbukott, 1852-ben 84 tanul6badl 11, 1854-ben a 123 tanul6bol 34.

Ilyen koriilmények kozott kezdte meg a 11 éves Gaspar az algimndziumot a ben-
céseknél. Az 1851-52-es tanévre 50 tanulét vettek fel. Erdekességként emlitem
meg, hogy ebben a tanévben a 84 tanulobol 12 volt héber vallasa. Ez a szam is jelzi
azt a nyitottsagot, amely a gimnaziumot jellemezte. Halbik Gaspar osztilyabol az el-
s6 évben 13-an (26%) megbukott. A bukasok folytatodtak a kovetkez6 években is, s
mire a negyedik tanév végére eljutott az osztily, csak 18-an voltak, 64%-uk megbu-
kott. Halbik Gaspar sikeresen vette az akadalyokat, s az értesit6k megérizték, hogy
pl. 2 harmadik osztilyban a 123 tanul6bdl az ltalanos helyzetszdm szerint a 3. he-
lyen végzett, a negyedik osztalyban a 129 tanul6 koziil a 2. helyen volt. >

Halbik osztilyfénoke, Czina Gusztdv, aki a negyedik osztalyig volt nevelGje, 1854.
november 23-dn meghalt. Uj tandrt nem kapott a gimnazium, a tantdrgyait felosz-
tottak a tanarok kozott. Az osztalytanar Body Izidor lett, aki tanitotta még a latint, a
szamtan-mértant, a természettant és ifjisagi hitszonok is volt.

Az els6 osztilyos Halbik Gaspar heti 6rarendje: vallastan 2, magyar 2, latin 8,
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német 3, foldrajz 3, természetrajz 2, matematika 3. Az els6 osztalyban ekkor he-
ti 23 ora volt, késGbb ez 25, ill. 26 orara nétt. A tanarok kozil meg kell emliteni
Fuchs vagyis Fiissy Tamds nevét, aki az el6z6 tanévben keriilt a gimnaziumhoz, mi-
kor Halbik kezdett és akkor lett igazgat6, mikor Halbik befejezte a negyedik osztalyt.
Személye azért érdekes, mert a tanarok koziil hamarosan kiemelkedett — Pestre ke-
riilt —, ahol irodalmi, szerkeszt6i palyan érvényesitette tuddsit. O volt az, aki az alig
20 éves, még tanul6 Halbik Gaspar els6 irasat kozolte.

A korabeli kollégiumi, tanuldi évek jellemzésére lljon itt néhany informacio. Az
els6 osztilyba torténd felvétel felsé korhatara a 12. év volt. Hétkbznapokon 7 orakor
harangoztak el6szor és fél 8-kor mentek templomba, utina kezd6dtek az 6rak.

Nagy gondot forditottak a vallasnevelésre. Minden hénapban egyszer volt gyonas
és dldozas. Ezen a napon az iskola hitszonoka az 0sszes tanuldval egyiitt elmondat-
ta a szent gyondshoz sziikséges imadsagokat, utina harangszora atmentek a temp-
lomba, ahonnan a mise utin osztalyonként vonultak a tanterembe gyontatéjukhoz.
Vasar- és iinnepnapokon a kotelez6 templomi mise el6tt hittani el6adasokat hall-
gattak a tanul6k. Délutan a hittan6riakat megismételték és litiniara mentek. A tanév
ebben az iddszakban oktober 5-én kezdddott és jinius kozepén ért véget.

Az Entwurf bevezetése utan tobb tantargyhoz nem volt tankonyv, s ekkor fokozott
felelGsség harult a szaktargyat tanité nevelGre. A természettudomanyi tantargyakhoz
az 1850-es években létesiiltek a kiilonboz6 szertdrak. Papan a természetrajzi szer-
tar kiépitése 1850-ben kezdddott, amikor a pannonhalmi féapattol kaptak 261 db
asvanyt, valamint 248 szaritott novényt egy ottani tanartol, de tobb tanartol, tanuld-
tol is gyarapodott a szertar dlloméanya. Ekkor teremtették meg az alapjit a madarta-
ni gylijteménynek is. Ezekhez jarult hozza késobb a bécsi Foldtani Intézet 96 db-os
koézetgylijteménye, ill. Romer Floris bakonybéli tanar bakonyi koviileteket bemuta-
t6 ajandéka.® Az ajandékozasok mellett vasaroltak is, pl. 1851-52-ben 400 forintnal
tobbet koltottek a szertarak fejlesztésére. Mindezek bizonyitjak, hogy az Entwurf al-
tal bevezetett redl tirgyak tanitdsat komolyan vették a gimn4ziumban, s a tanitisuk-
hoz igyekeztek megteremteni a segédeszkozoket.

Kiilon kell szolni a kdnyvtarrdl. Bizonyosra vehetjiik, hogy a fiatal Halbik itt sze-
rezte elsé benyomasait a kés6bb kibontakoz6 irodalmi munkassagahoz ill. a konyv-
tarosi munkihoz, ami késébb Pannonhalman teljesedett ki, ahol a féapatsag
konyvtarosa lett és elvégezte a konyvtar katalogizalasat. Ezekben az id6kben kiilon
konyvtar volt a tandrok és az ifjusag részére. Az adatok szerint 1842-ben 636 kotet
volt a tanari konyvtar dllomanya, 10 évvel késébb, amikor Halbik Gaspar jart a gim-
naziumba, 700 kotet koriili lehetett a konyvek szama. Az ifjisagi konyvtar kiépitését
elsésorban Fiissy Tamds szorgalmazta. O volt, aki levélben fordult a bencés apatsa-
gokhoz és t6liik kért konyveket a konyvtar részére. Ennek eredményeként az 50-es
évek kozepén mar 400 kotet koriil volt az ifjasagi konyvtar allomanya. A tanulok ter-
mészetesen a tandri konyvtarbdl is kolcsondzhettek és tandraiktol is kaptak olvasni-
valot.
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A kis Gaspar ebben a kornyezetben végezte a gimnazium alsé osztalyait és 1855-
ben azokat sikerrel fejezte be. Feltételezhetd, hogy a csaldd mar régebben eldon-
totte, hogy a gimnaziumi tanulmanyait tovabb folytatja. S mivel Papan még mindig
nem sikeriilt az 5. és a 6. osztalyt beinditani, a legkizelebbi bencés gimnaziumba,
Gyorbe iratkozott be.

A GYORI ES A PANNONHALMI TANULOEVEK

A gy6ri bencés gimndzium 1627-ben alakult, 11 évvel el6bb, mint a papai palos
iskola. A hazai bencés iskolak kozott is elismert volt, amikor Halbik Gaspar itt foly-
tatta tanulmanyait a fégimnazium 5. osztalydban. A gimnazium tanari kara abban
az id6ben is neves, személyiségekbdl allt. Sokan voltak, akik ebbe a fé6gimnaziumba
jartak és késGbb — mint Halbik Gaspar is —, visszatértek ide tanitani. Az 1855—56-0s
tanévrdl kiadott gydri értesitében az 5. osztaly névsoraban a 15. helyen szerepel. Itt
az olvashato, hogy az osztilyozasa 1. rendd, és az iskola 0sszes tanuldjat, azok jegye-
it figyelembe véve a 16. a sorrendben. Még tobbet elarul Halbik Gaspar 6. osztilyos
tanulordl az 1857. julius 30-an kidllitott 7Tanodai bizonyitvdny, mely a masodik fél-
év eredményeit tiinteti fel. Ebb6l idézem a kovetkezdket: Halbik Gdspdr 16 éves r.
kath. 6. oszt. tanulo a gyori kath. Fotanodaban nyer ezaltal az 1856/7. mdsodik
Jélévrdl elsérendii bizonyitvanyt.

Raszletesen: Erkolcsi viselete dicséretes, figyelme elég fesziilt, szorgalma kellé

Vallastan dicséretes

Latin nyelvben jo, elegendd ismeret és sz0b0ség mellett tiirbetéen fordit

Gorog nyelvben jo, ismerete elég biztos, némi szobidny miatt késedelmesen

Jordit

Magyar nyelvben dicséretes

Német nyelvben jo, folfogdsa elég tiszta

Torténelem, foldrajzban jo, ismerete tobbnyire kello, eléaddsa vildgos

Szdmtan dicséretes

Természettudomdanyokban jo, ismerete kelld, eloadasa nem mindig biztos

Irdsbeli dolgozat kiilalakja helyes.”

A gy6ri gimndzium két osztalydnak elvégzése utan Halbik Gaspar agy dontott, hogy
a pannonhalmi féapatsagban folytatja tovabbi tanulmanyait, s ezért 1857. szeptem-
ber 8-an bedltozott bencés novendék papnak. Ekkor vette fel a Cipridn nevet.

A kolostorban a magyar torténelem sok neves személyisége nevelkedett az elmlt
szazadok alatt. Nyilvan, ez is vonzotta a fiatal Halbikot, til azon, hogy Papan példa-
képe, Fiissy Tamds tandri munkaja is motivalta dontését. Ezt a palyaképet erdsitette
a gy6ri gimnaziumban tanit6 tobb hires tandr is, kozottiik pl. Romer Floris.

Miel6tt a gimndzium 7. osztdlyat folytatta volna, az elsé évet Pannonhalmain
noviciusként, probaidds szerzetesként toltotte. 1858-ban kezdte meg a gimnazium
7. osztalyat. Az els6 szemesztert 1859. marcius 4-én zarta le. A jegyz6konyvben meg-
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talaljuk Halbik Ciprian Gaspar eredményeit is. Ezek a kivetkezOk voltak: vallastan
dicséretes, filozofia dicséretes, latin nyelv, irodalom dicséretes, gorog nyelv, iroda-
lom dicséretes, magyar nyelv, irodalom dicséretes, német nyelv, irodalom dicséretes,
egyetemes torténelem kiting, fizika jo. Erkolcsi elémenetele els§ osztalyu.

A masodik félévben a vallastan elmaradt, a tobbi tantargybol ugyanolyan dicsére-
tes és kitling jegyeket kapott, csupan a német nyelvbél lett jo jegyi. Erkolcsi eléme-
netele szintén els6 osztalyad.

A 8. osztaly els6 félévében megtartotta az el6z6 osztily dicséretes és kitling jegyeit,
ugyanugy a masodik félévben is. Az osztilyozo jegyz6konyvet 1860. jilius 28-an zar-
tak s ezzel Halbik Ciprian befejezte gimnaziumi tanulmanyait.

Halbik tovabbi palyafutasat illetben mar dontott, amikor 1857-ben beoltozott a
bencés rend ruhdjaba, igy nem volt vitds, hogy az érettségi utan hol folytassa tanul-
manyait. Tehetsége is arra predesztindlta, hogy a teolégian tanuljon tovabb. Ehhez
nem Kellett koltoznie sem, mert a kolostorban volt a teologiai képzés.

1860 Gszén kezdte meg teologiai tanulmanyait. A masodik félév jegyeit kozlom az
alabbiakban:  Introdukcié (bevezetés) kitlind

Szentiras bevezetés és szentirds magyarazat kittind
Erkolcsi magatartas 1. osztalya
Egyhaztorténelem 1. osztalya.

A teologiai képzés 4 évig tartott, a félévenként zart bizonyitvanyokban minden je-
gye az els6 évihez hasonléan kitling érdemjegy volt. A képzés ideje alatt folyamato-
san haladt el6re a papi palyan. 1862. jinius 12-én iinnepélyes fogadalmat tett és
még abban az évben alszerpap lett. Szorgalmat, képességét bizonyitja az is, hogy a
julius 28-an tartott tanulmanyi gyiilésen dicséretben részesiilt.

A kovetkez$ évben szerpappd szentelték. Tanulmanyainak befejezése utin 1864.
julius 31-én teljesiilt vagya, Simon Janos gy6ri piispok dldozopappa szentelte. A te-
ologiai vizsgainak letétele utin jogi vizsgat is tett. Els6 miséjét augusztus 3-4n tartot-
ta.

A tanulmanyok folytatasaval egyidGben irodalmi tevékenységet is végzett. Tobb fo-
lyéiratban publikalt kiilonb6zé tanulmanyokat, s ezekben elsGsorban pedagdgiai,
nevelési kérdésekkel foglalkozott. 1860-ban, 20 éves koraban kozolte egy dolgoza-
tat a Tanodai Lapok A kath. tanoddk és noveldék Ejszakamerikdban cimmel. Ez
ugyan német forditas volt, de mar jelezte érdekl6dését. Ugyanebben a témaban je-
lent meg cikke az 1863-as évben is. A szakmaiak mellett szépirodalmi irasokat is ké-
szitett, melyeket a papai tanara, Fiissy Tamas szerkesztésében megjelend Szzinordk
c. ifjisagi lapban kozolt.

TANARI TEVEKENYSEGE

Amikor Halbik visszament Gy6rbe tanarnak, tobb kivalé tanar dolgozott a gimna-
ziumban. Az 1870-71-es tanév tanari névsoraban taldljuk pl. Vaszary Kolost igazga-
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toként, aki késobb esztergomi érsek lett, Bierbauer Lip6t mennyiségtan és foldrajz,
rajztandrt, pannonhalmi féapatot. A neveléstorténet ir6i jogosan tartjak a korszakot
a gimndzium sikeres iddszakdnak. A gimnazium nevel6hatdsat bizonyitja — tobbek
kozt — az is, hogy a tanarok koziil sokan itt végezték kozépiskolai tanulmanyaikat és
tandri képzettségiik megszerzése utan ide tértek vissza. Igy tortént ez Halbik Cipridn
esetében is. A fiatal tanar ekkor 25 éves, palyafutiasanak els6 évében mar meghata-
rozo6 feladatokat latott el. O volt a fels6 4 osztaly hitszonoka, s ezt mindvégig meg-
tartotta, ugyanigy a hittan tanitdsat is. Az els6 harom évben osztalyfénoke a hatodik
osztalynak, és ekkor tanitotta a magyar nyelvet is. 1867-ben vette at a magyar nyelv
helyett a foldrajz és a torténelem tanitasat, melyeket kés6bb mind a 8 osztalyban ok-
tatott. Egy tanévben — haldlozas miatt — volt osztalyfonok és egy tanévben tanitott
szépirast is az emlitett tantargyak mellett. Mlikodésének utolsé évében 6 volt az ifji-
sagi konyvtar 6re. Az els6 években 13, késébb 14-15 6ra volt a heti 6raszama.

Altalaban 13 rendi és 2 vilagi tandr tanitott a gimnaziumban 300-350 didkot, de
minden évben volt a bentlakok mellett tobb magantanuld is. Az 1869-70-es értesits-
ben 446 tanulét taldlunk. Erdemes az osszetételt is megemliteni. Kozottiik 70 izra-
elita, 7 német, 4 tot, 2 horvat és 1 olasz nemzetiség(i volt. A mar emlitett kivalo ta-
ndri kar munkajanak koszonhetd, hogy ezekben az években sikeres nevelés folyt az
intézményben. Bizonyitas céljabol emlitjiik meg az onképzokor és a Didksegélyzo
egylet miikodését. Mindketté az 1869-70-es tanévben alakult. A részletes elemzés
helyett csak néhany kiragadott példa a két szervezet miikodésérol:

Az onképzokor 1869. oktober 10-én alakult. Munkdja nevéhez méltan a tanulok
tanordn kiviili nevelését, onképzését szorgalmazta: szavalatok, vitaszonoklatok, érte-
kezések s felolvasasok tartisa szerepel a programban. Mar az elsé évben vitat ren-
deztek a kovetkez6 cimen: Hasznos-e a regény olvasds vagy kdros? Az 6nképzo-
kornek volt konyvtara, melyet ekkor egyesitettek az ifjasagi konyvtarral s igy 1218
kotetbdl kolcsonozhettek a tanulok. A konyveken tdl olvashattik a korbe jaratott la-
pokat is, pl. F6varosi lapok, Magyarorszag és a nagyvilag, a Figyel6, Hazank és a kiil-
fold, a Gyori Kozlony, a Természet stb. Sajat lapja is volt az 6nképz6kornek Remény
cimmel, mely tanévenként 7-8 alkalommal jelent meg. Altaliban minden masodik
vasdrnap tartottak ilést, igy 15-20 foglalkozds volt egy-egy tanévben. irdsos palyi-
zatokat hirdettek, melyre tucatjaval érkeztek dolgozatok, pl. 1875-76-ban 64 kolte-
mény, 9 beszély, 11 értekezés és 12 vegyes munka. A palyamiivek dijazasira az igaz-
gatosag adott jutalmakat, de az ifjisag kiilonb6z6 rendezvényeibdl is forditottak erre
a konyvek beszerzésén és a folybiratok eléfizetésén til. Erdemes megemliteni, hogy
1874-ben pl. a Petdfi-hdaz felGjitasara 7 forintot kiildott az 5nképz6kor.

A Didksegélyezo egylet alakulo iilésén, 1870. marcius 25-én az igazga-
t6 elmondotta, hogy mar 1818-ban megalakult egy hasonl6 egylet, de az nem volt
nyilvanos. Most 348 tagja van. Az alapitd tagok 10 forintot fizetnek, a rendes tagok
havi 10 krajcart. Pdrtolo tag barki lehet, aki adomanyaival timogatja az egyletet.
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Feljegyezték, hogy az ifji Batthyany Lajos, a kivégzett miniszterelnok unokaja az in-
dulaskor 5 forintot adott.

Az egylet minden évben timogatta a raszorulokat, ebben az évben pl. 187 forintot
osztottak ki. Hasonl6 Osszegeket adtak a kovetkezd években is. Mindezek bizonyit-
jak, hogy ebben a korszakban az oktatason tdl milyen nevelés, kozosségi élet folyt
a gimnaziumban. Ez a kivalo tanari kar egyiittes munkajanak volt az eredménye,
melyben ott volt Halbik Ciprian is. S, hogy nem kevés munkaval, azt az is bizonyit-
ja, hogy 12 éves gy0ri tanarsdga utan 1877-ben kinevezték a komaromi gimnazium
igazgatojanak, mely tisztséget két éven keresztiil latta el.

A gyori b6 évtizedbdl néhany emlitésre mélté esemény Halbik Cipridn életébdl. Az
évkonyvekben tobbszor szerepel a neve azok kozott, akik kiillonboz6 targyakat ado-
manyoztak a gimnazium szertarainak, 1866-ban 1 db romai érmet, 1869-ben egy
cseppkovet.

Ez az idGszak az apat életében a felkésziilés évei voltak, a késébbi irodalmi mun-
kassagara és a feltolt6désre forditott nagyobb energiat. Keveset publikalt, inkdbb
kiilfoldi utazasokat tett. 1867-ben kéthonapos idGtartamra kért utlevelet a német al-
lamokba és 1869-ben a nyari sziinetben Olaszorszagba utazott. A kiallitott Gtlevélbdl
tudunk meg néhany adatot Halbik Cipridn kiilsejérdl is: termete kozép, haja barna,
szeme barna, orra rendes.

A gy6ri tanari években kapcsolodott be a magyarorszagi pedagogiai egyesii-
letek munkdjaba. 1869-ben az els6k kozott lett tagja az Orszagos Kozépiskolai
Tandregyesiiletnek. A négy évtizeden 4t végzett munkdjanak elismeréséiil
Emléklevelet kapott 1909-ben, amikor mdr tihanyi apat volt. Erdemeinek elisme-
résérdl taniskodik egy masik, 1886-ban kiallitott Diszoklevél is, melyben tudatjak,
hogy az Orszagos Dijnoksegélyegylet tiszteletbeli disztagjava valasztottak. A gyakorlat,
a tanitdsi munka mellett rendszeresen Kutatott, adatokat gytjtott és ezek felhasz-
nalasaval a kés6bbi években sorra jelentek meg tanulmanyai, pl. az altala szerkesz-
tett Gyori Nagy Képes Naptirban az 1877-78-as években, amikor tobb neves személy
életrajzat publikalta.

A komaromi kétéves igazgat6i munkaja utan visszakeriilt Pannonhalmara, ahol
kiilonbozé tisztségeket toltott be, majd 1894-t6l a tihanyi apati tisztséget latta el egé-
szen halalig.

PEDAGOGIAI ELVEI

A rank maradt irasokban tobb helyiitt is megtalalhatok pedagogiai nézetei. A mar
emlitett Tanodai Lapok 1860-ban megjelent szimaban, melyben attekintést nyuijt az
Eszak-Amerikiban miikodd iskoldkrol, elismerden emliti, hogy a régebben alakult
protestans iskoldk mellett egyre tobb varosban jonnek létre katolikusok, s azt is po-
zitivnak tartja, hogy az egyhaz a tudomdnyok és irodalom dpolojaként és nevelo-
anyjaként tinik fol. Felsorolja, hogy pl. nagyon jol kezd6dott az 1856. évi Gszi tanév,
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amikor mar az egyhaz iskoldiban 1000 novendék tanul. A piispokok, akik szorgal-
mazzak a tanodak épitését, arrdl is gondoskodnak, hogy tankonyvekkel is ellassak
a tanulodkat. Csatlakoztak a mozgalomhoz a katolikus konyvkereskeddk, akik olcso
és katolikus szellemben irt tankonyvekkel latjak el a kollégiumokat, a noveldéket.
Dicséroleg emlit egy szerzetest, aki egymaga tiz év alatt tiz zardat alapitott. A siker-
hez, az iskolak szaporodasihoz hozzatartozik, irja: ,,az angolszdsz akaraterd, paro-
sulva a katolikus szeretettel”. A tanulmanyban szinte visszacsengenek Istvan kiraly
intelmei, Imre herceghez intézett szavai: ,,Mert amiként kiilonb-kiilonb tdajakrol és
tartomanyokbol jonnek a vendégek, tigy kiillonb-kiilonb nyelvet és szokdst, kii-
lonb-kiilonb példat és fegyvert hoznak magukkal, s mindez az orszdgot disziti,
az udvar fényét emeli. .. Mert az egynyelvii és egy szokdsu orszdag gyenge és esen-
do.” Halbik szerint igy szol a tanulsag: ,,...dltalaban kiilonbozd néptorzsek vegyii-
letébol valami magasabb, nemesebb népfaj szarmazik: igy gyakran Riilonbozo
népjellemek pdrositasabol magasabb, tokélyesebb jellem keletkezik”. Megemliti,
hogy az illamokban a katolikusok ,.Zdrdai és tanoddiban jol felkésziilve finom
nevelést ad, dicsé székesegyhdzak emelkednek, melyekben a nagymise vdloga-
tott zenével tartatik. .. apoldakat, ispotalyokat, irgalmasnéne-tarsulatot, téboly-
ddkat siiketnémdk szamdra iskoldkat, szegények szamdra dpolohdzakat alapi-
tanak” — majd igy fejezi be tanulmanyat: ,Annyi bizonyos: hogy ezen torténelem
nélkiili foldon egyediil az egybdz azon hatalom, mely a békétlenség, viszdalkodds,
érzékiség és fejetlenség kozepett a tarsasdg, fontartasanak kizarolagos foltét le-
het és leend.” 7

1893. julius 4-én huszonoitéves talilkozojukat tartottik meg Gyérben a gimna-
ziumban végzett tanulok. A talalkozon, mint akkori tandr, részt vett és felszolalt
Halbik Ciprian. Beszédét nagy tetszéssel fogadtak a volt tanitvanyok. Ebbdl idézek
néhany részletet: ,,... Valdskor az emberek rendszerint e szoval intenek egymads-
nak bicsit: viszontldtdsra! S ha azutdan, mint oldott kéve, szertebhullanak, kedve-
26 és kedvezbtlen életbebatdsok ala keriilnek. ... Onok is ott vannak ma, tisztelt
uraim, a honnét 25 évvel ezelott hivatasuk titjaira szerte randuldnak, s az iin-
nep is, melyet taldlkozdsuk oromére rendeztek, az igéret szentségén kiviil a va-
zoltan kedélyi okokboz hasonlo impulzusokbol nyert valosulast. S ide jovének,
hogy a tiszta oromnek tengerében ismét megfiirosszék a létért kiizdo lelket, hogy
a kézszoritdsban djra érezzék a sziv régi melegét s hogy a szemekbdl kiolvas-
sdak azon bardtsag biiségél, mely érdeket még nem ismert! ... De onokre tekitve,
tisztelt uraim, a multbol egy édes benso viszonynak emléke int felém, azon ido-
ké, amidén mi onokkel egy kozos cél elé hosszii vandoritra keltiink ... S mi-
ként a munka, melyet a szellem orszdgdaban egyiitt végzénk, bensd volt a viszony
is amelyben eggyéforradtunk. Sziv szolott a szivhez, ész az értelembez. S mig a
szellem latokore tagult, a kedély idomult és nemesbiilt: a bensé viszonynak egy-
re jobban éreztiik gyengedségét és meghitiségét, amely vondsok az avatlan sze-
meknek rejtve maradnak. .. Mert ki tud a bensd felinduldsrol, mely a nyelvnek
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a hatds erejét kolcsonzi, az ovo, inté hangrol, mely az ifjii szemébe folszivdrog,
ba lelke meginduldssal tele? S ki érzi reszketd kezének melegét, mellyel a jobb-
raforduldsnak adja zdlogdt? Két szivnek titka mindez, melyrol avatlan szemek-
nek sejtelmok is alig van s az ifji sziv gyakran csak az érettebb és vildgandl ér-
zi azok teljes jelentését... S a miilt idok e bensi viszonydabol folyolag koszontom
itt is a magam és megbizoim nevében énoket tisztelt uraim, a sziv ugyanazon
melegével. Mellyel adoztam akkor, mikor énok a bhazanak még csak reményei
valanak. Azola tetteros férfiakkd izmosodtak, kik a tdarsadalomnak hasznos szol-
galatokat tettek s tenni még mindig hivatottak. ...De az id6 nem is donthet min-
dent romba,. .. azért a férfikor sem adhatja fel eszményeit, sot kell, hogy ezek
vezessék életiitjain, melyek rideg valoval alkalmasak megbékiteni a faradt szi-
vet.”8

A megjelent 23 volt tanulé kozill szinte mindenki magas rangot ért el, sok ligyvéd,

iskolaigazgat6, plébanos lett, s6t, volt kozottiik fégimnaziumi igazgaté, bécsi orvos,
arvaszéki ilnok, tiszti ligyész is.
Mar tihanyi apat volt, amikor 1902-ben felépiilt az Gj iskola. Az épitkezés mozgato-
ja Halbik Cipridn apit volt. Az apatsidg 20 000 korondval jarult hozza a koltségekhez
és a tervek elkészitése utan 1901. december 11-én beirhattdk az épitési naploba:
A mindenhalo Istennek nevében az elsé kapavdgas megtétetett. A Naplo szerint
1902. julius 4-én befejez6dott az épitkezés és szeptember 28-dn, szamos illusztris
vendég jelenlétében felavattik az iskolat. Az tinnepségen Halbik apat mondta az ava-
tobeszédet, melynek kézirata fennmaradt, de az Gjsagok is kozolték. Ez tudatosan
felépitett szonoki beszéd volt, melynek f6 témai a kovetkezdk: 1. Az els6 részben az
iskolarol szolt. 2. A vallasrol, mely az iskola fGtargya. 3. A tanitokrol, a tanitoknak. 4.
A sziil6khoz, s végiil az 5. részben a gyermekekhez intézte szavait.

Bevezetésként az iskoldt mint az egyhdz életfijanak hajtasat emliti: ,,7. Az isko-
la az egyhadz életfdjanak hajtasa, isteni intézmény az egymadst felvdlté nemzede-
kek javara. Innét van, bogy minden bitvalldsos iskola, mieldtt rendeltetésének
atadatik, egyhdzilag megszokott dldatni, iinnepélyesen felavattatni. Ez tortént itt
is... adjon az Ur a vezetéknek égi bolcsességet és isteni félelmet, hogy valldsos
szellemben gondozzdk a redjuk bizott ifjii nemzedéket ...” Ezutan felteszi a kér-
dést és vilaszol is ra. ,Mert mi az iskola? Az iskola az ismeretek forrdsa, mely el-
ménk sotét kodfdatyolat eloszlatia, mert mi a napsugdr a szemnek, az a tuddas,
az ismeret a léleknek. Az iskola kincsesbdanya, melynek aranya gazdagokkd tesz
benniinket, tekintélyt is kolcsonoz, jolétet is szerez az embernek. Az iskola az a
bely, hol hivatdsos vezetok ajkairol szivia magdaba azokat az elveket, melyek az
elmét folderitik, a szivet nemesitik. Az iskola végre az a hely, hol a fogékony sziv
és elme nem csak a foldi boldogulasra sziikséges elGismereteknek juttat birto-
kdba, bogy majdan a tarsadalomnak basznos tagja legyen, hanem azoknak is,
miket mint keresztény iskoldban tudni és kRovetni koteles, hogy egykor siron ti-
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li boldogsagdt is bizlositja. Igen, egy jo kereszitény iskoldban a gyermek nemcsak
vilagi targyakban, hanem kiilondsen a vallds magasztos igazsdgaibol nyer ok-
tatdst. Mit iidviink szerzdje tanitott, tanitvanyai birdetteR, felfogasdahoz mérten
gyermekeknek mind eléadatnak. Fs azok a kitelmek, melyek a teremt6, a meg-
valto, életadoi és embertdrsai irdant valo viszonyait szabadlyozzdik, nemcsak el-
méjébe vésetnek, hanem azok gyakorldsdara buzdito észtonzést nyer. Mert az is-
kola nem csak tanito intézet, fOfeladata a nevelés, nevelés pedig vallds nélkiil
nem lebetséges.

2. Azért egy jo hitvalldsos iskoldanak elsé fotargya a vallds, a mivel iskola és
egyhaz létszervesen forradnak Ossze s egymadastol oly kevéssé kiilonithetok el, a
mily kevéssé téphetd le anyai emlokrél merénylet nélkiil a siro csecsemd, azért
nem tesz jo szolgalatot sem a jelennek sem a jovonek az, ki a két egyiivé tartozo
intézmény szétvdlasztdsdt erészakolnd! A mint egykor Udviziténk tanitvdanyai-
nak mondotia: Engedjétek hozzdam a kisdedeket, mert ilyeneké a mennyek orszd-
ga: egy hivatasanak élo lelkipdsztornak s tanitonak sem lebet élénkebb vagya,
ohaja, mint azokat ldtni seregleni maga koriil, a kiket hivatva van rendeltetésok
ismeretére vezetni, hazdnak, égnek folnevelni. E tagas épiiletben — Istennek hd-
la, ily didvos ténykedésre papnak, tanitonak, ezentil boséges tér kindlkozik.

3. Az iskola dlddsos hatasdt elso sorban a tanito kozvetiti. Ti tiszteletre mélto
apostoli munkdsok, ismerjétek hivatdstokat, ismerjétek kotelmeiteket. A ti keze-
itekbe draga zdalogok vannak letéve, bisz a sziilok szeme fényét, az egyhdz gyer-
mekeit s a baza reményeit bizta. Redtok. Menjetek, tanitsatok. Az igék nektek
Jelsobb kiildetést jeloltek, hiven csak szent vallasunk szellemében jarhattok el, s
Jelednetek nem szabad, hogy a vallds kiteléke nélkiil megrendiilnek az dallam, a
tarsadalom oszlopai, s6t merd hitetlenek kozott tdarsulas fonn sem allhat. Azért
Jobb szolgalatot egybdznak, hazdanak nem tehettek, mintha tevékenységtek min-
den dgat valldsos szellem batja dt. Ne feledjétek, hogy miként a fa gyokér nélkiil,
az emberiség sem lebet el bit nélkiil, a torténelem meg napndl fényesebben bizo-
nyitja, hogy a keresztény vallds polgdarositotta a vilagot, nélkiile ismét vadsdag-
ba siillyedne vissza. Kérlek azért az apostollal benneteket: Hivatdstokban méltin
Jarjatok el, azaz jarjatok az evangélium fényében, ezen az dsvényen kalauzolja-
tok a rdtok bizott ifjisdgot. .. Kordn szoktassatok oket rendbez, mely lelke min-
denek, mely Istentl j6, Istenhez vezet. Es szoktassdtok munkdhoz, szorgalomhoz,
mert miként a maddr a repiilésre, az ember dologra van teremtve. . .

4. Mégis csak ott varhato tanitoi tidvos eredmény, hol a sziilok is hiiséges se-
gédkezet nyijtanak mindebbez, .. .vagyis ha a csaldd és iskola karéltve miikid-
nek a gyermek nevelésében.

Nektek — keresztény sziilok — kiilonosen és elsé sorban szol az apostol inté-
se: Neveljétek gyermekeiteket az Ur tanitdsdban és fenyitékében. Ti vagytok a
gyermek elso tanitoi, elsé neveldi, ti a csaladi élet apostolai. Nektek adta az Ur
a gyermekeket, a ti kezeitekbol fogja visszakovetelni azokat... Az elsé tanito,
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az elsé neveld intézet tehat a gyermekre nézve, a sziiloi hdz, a csalad. Iit ve-
szi a gyermek egész jovije, késobbi Osszes torekvése az egész alapot s az itt nyert
benyomdsok szabdlyozolag, irdanyitolag batnak ki a gyermek egész életére. S e
tekintetben az anyaé az elso és legfontosabb szerep, 6, kit a természet minden
dldozat irant fogékony szeretettel daldott meg, 6 legyen az élteté nap, mely a gyer-
mekeket, mit méhe hordott, a vildagra hozott, melengesse dapolgassa és nevelje.
Kozéppontia 6 a csalddnak. ... Jaj annak a csaladnak, hol az anya nem érzi
at bivatdsat a kinek elviselbetetlen teber a nevelés faradalma, melytol kereseti
trtigyek alatt siet szabadulni. Hogy e kotelmi mulaszids mily szigoriian boszulja
meg magdt, legyen intdjel annyi csaldd boldogtalansdga. Azért kérve intlek ben-
neteket — keresztény anydk — szenteljétek magatokat gyermekeiteknek, éljetek
nekik. Ne feledjétek, hogy amit szeretetbol dldoztok, tesztek gyermekeitekért, az
lesz ezeknek legértékesebb oroksége. ... Mindez azonban nem menti fol az atydt,
hogy mint a csaladnak feje hiven ort dlljon és figyeljen, vajjon a kivanatos me-
derben folyik-e e fontos érdek, vajjon a vakszeretel, a lagymelegség az anydt
nem ragadja-e kdros végletekre, azért hol sziikségét latja, tandccsal, tithaigazi-
tassal, foleg okos fenyitékkel tamogassa az anya nebéz munkdjat. .. A sziiloi hdaz
azonban nem adhat meg a gyermeknek mindent, mit ennek jovo hivatdsa igé-
nyel... S igy az iskola nagy szerepet, nagy feladatot, még fontosabb kitelmeket
vesz dt a sziiloi hdztol. . . gy eredményesen sem jfolytathatia munkdjat a sziilok
tovabbi kozremiikodése nélkiil... Sziikséges tehat, hogy a csaldd és iskola egy-
madst kiegészitoleg és egyértoleg hasson kozre. (A sziildknek) ...szent kotelmiik
oda is hatni, hogy a jo mag, mit az iskola iiltet a gyermekek fogékony lelkébe oft-
bon is dpoltassék, nebogy a gonosz példa, az évatlan beszéd miket a hazi korben
lat és ball a gyermek, lerontsa, mit az iskola keservesen épitett. Szoval csak tigy
varhato tartos, tidvos eredmény, ba csaldd és iskola kardltve miikodnek Ossze a
gyermek nevelésében. ..

5. Hozzdtok is van kedves gyermekek nébhdny jora int6 szom. Ime, egy egészen
uj, diszes, tagas iskolahdzat emelt nektek egy jotékony kéz dldozata és véreid
Jaradalma. A belynek mdr csak ezek tulajdonsdgai is Osztonizzenek, ide szive-
sen eljarni. .. ne feledjétek, hogy az iskolahdznak legigazibb disze a jo erkiolcsos
gyvermek. Mert lebet egy iskola palotdhoz hasonlo, de ha nem joravalok abban a
gyermekek: akkor egy alacsony, szegényes fahdz, jo, engedelmes gyermekekkel
értékesebb a fényes palotanal. ..

Neked pedig hitkozség, midon tulajdonodba bocsatom a kulcs jelvényeivel az
épiiletet és a téged képuiseld iskolaszéknek gondos Orkodésére bizom az iskola
teljes diszben pompdzzon és azon él6 novények, kik ide iiltetnek fejlodjenck, te-
nyésszenek és teremjenek jo gyiimolcsot e foldi és az orok életre” — fejezte be ava-
t6 beszédét az apat.9

A beszéd utan a kozonség kormenetben vonult vissza az apatsagi templomba,
ahol Halbik Cipridn apit mondott tinnepi misét.
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1924. jalius 31-én tartotta gyémantmiséjét s ez iinnepi alkalombol Magyarorszag
kormanyzéja kinevezte kormanyfétanicsossa.

Halbik Cipridn apat 1927. marcius 28-4dn halt meg a balatonfiiredi szanatérium-
ban és marcius 30-dn temették el az apatsagi templomba. Emlékére a sziil6faluban,
Dakan, az ott m(ikodd Sziil6fold Barati Kor 1997-ben, halalanak 70. évforduldjan,
tudomanyos emlékiilést rendezett.
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L Fejér, VIILG6. 51.
KSH. Lakossagi nyilvantartas.

3 Anyaradi plébaniaban megkeresztettek konyvének kivonata Ezernyolcszdzkettedik évrél.
4 Téth Dezs6 (2001): Dika iskolatorténete. Veszprém: Sziiléfold Bariti Kor. 97.

5 Gimndziumi Ertesits.

6 Gimnaziumi Ertesit6.

7 Tanodai Lapok, 1860. Elemi oktatds és népnevelés rovatcim.

8 Gydri Hirlap, 1893. julius 6. 3-4.

9

Kézirat, ill. A tihanyi tinnep = Veszprémi Hirlap,1902. oktober 5.
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KOZLEMENYEK

NEVELESTORTENETI EVFORDULOK

(2011-2015)!

KELEMEN ELEMER

Anniversaries and jubilees in the history of education (2011-2015) — An outstanding
character in the study and research of bistory of education in Hungary compiled this calendar
of anniversaries, in which important Hungarian and foreign anniversaries have been collected
with the purpose partly to belp ongoing research projects and partly to give ground for preparing
Jubilee events and commemorations.

400 éve (1611)

300 éve (1711)

250 éve (1761)

225 éve (1786)

2011

> rendelte el a nagyszombati zsinat a plébanidkhoz tartozo isko-
las gyermekek 0sszeirasat

> jelent meg Halléban — Bdrdany Gyorgy forditasiban — A. H.
Francke nevelésrdl szo616 miive
> szuletett Hume, David

> nevezte ki Mdria Terézia az iskolaligyek magyarorszagi protek-
tordava Barkoczy Ferenc hercegprimast

> jelent meg Bécsben Pray Gyorgy Annales veteres
Hunnorum, varorum et Hungarorum cim{i miive

> sziiletett Diészegi Samuel

> kiralyi rendelet (/. Jozsef) intézkedett a tanév szeptember 1-jei
megkezdésérdl

> adta ki a budai Egyetemi Nyomda Ignaz Felbiger modszer-
tani kézikonyvét (Kern des Metodenbuches, besonders fiir
Landschulmeister in der kaiserl. konigl. Staaten)

> kiralyi rendelet vonta meg — a piaristdk, a ferencesek és a mi-
noritak kivételével — a katolikus szerzetesrendek miikodési jo-
gat

> II. Jozsef dllatorvosi tanszék 1étesitését rendelte el a pesti
egyelemen

> sziiletett Fay Andras; Guzmics 1zidor; Hetényi Janos




200 éve (1811)

175 éve (1836)

150 éve (1861)

125 éve (1886)

100 éve (1911)
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> az orszaggylilés alsé tablaja torvényjavaslatot dolgozott ki a ma-
gyar nyelv haszndlatanak Kiterjesztésére
> sziiletett Belinszkij, Visszarian Grigorjevics; Thun, Leo

> helytartétanacsi tilalom korlatozta a kozépiskolai onképzoko-
rok és olvasotdrsasdgok tevékenységét

> megalakult a Kisdedovo Intézeteket Magyarorszdgban
Terjeszté Egyesiilet

> kiadtak Bezerédj Amalia Flori konyve cim(i gyermekkonyvét

> sziiletett Dobroljubov, Nyikolaj Alexevics, Matolay Elek

> a hatélytalanitott Entwurf helyett 7ij gimndziumi tantervet ve-
zettek be a magyarorszagi kozépiskoldkban

> a bukovinai és romaniai katolikus magyarok kulturilis gondo-
zasa céljabol megalakult a Szent LdszIo Tarsulat

> sziiletett Baldwin, James Mark; Steiner, Rudolf; Szterényi
Jozsef

> adtak ki a torvényhatosdgokrol sz616 1886. évi XXI. és a koz-
ségekrol sz016 1886. évi XXII. torvénycikket

> megalakult a Tanitoképzo Intézeti Tandrok Orszdgos
Egyesiilete (TITOE)

> Kkiadtak a TITOE lapjat, a Magyar Tanitoképzot

> megjelent — Verédy Karoly szerkesztésében — a Paedagogiai
Encyclopaedia, kiilonos tekintettel a népoktatds dllapotdra

> Gdrdonyi Géza GyGrott megalapitotta a Tanitobardt cimii lapot

> megjelent az Izraelita Taniigyi Ertesité

>felépiilt a budapesti Tudomdny Egyetem kozponti épiiletének
Szerb utcai szdrnya; 4tadtak az egyetem Mizeum koruti termé-
szetrajzi épliletét

> sziiletett Balanyi Jozsef; Barlett, Frederick Charles; Dékdny
Istvan; Flanagen, Edward Joseph; Kanizsai Dezs6; Nemes Lipot

> Gyermektanulmdnyi Miizeum létesiilt Budapesten

> megalakult az Orszdgos Szabadoktatdsi Tandcs

> a budapesti Tudomanyegyetem Bolcsészettudomdnyi Karat a
Miiegyetem korabbi — Mizeum koruti — épiiletében helyezték el

> sziiletett Baroti (Kratochfill) Dezs6; Farago Lasz16; Kalmdn
Gyorgy; Léndrd Ferenc; Teleki Géza
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75 éve (1936)

60 éve (1951)

50 éve (1961)

40 éve (1961)

> megjelent a fanoncoktatdsrol sz6l6 19306. évi VII. és a kisded-
ovdasrol szolo 1891. XV. tc-et modosité 71936. évi XXIII. torvény

> miniszteri rendelet jelent meg az Orszdgos FelsGoktatasi
Tandcs létesitésérol, illetve az Orszdgos Kozoktatdsi Tandcs
Gjjaszervezésérol

> iilésezett az Orszdgos Fels6oktatdsi Kongresszus

> miniszteri rendelet intézkedett a sziinidei hdzi feladatok, irds-
beli dolgozatok és kitelezd olvasmdnyok mellozésérol

> étrehoztik az Oktatofilmek Orszdagos Birdlo Bizottsagat

> Sarospatakon megkezdte munkdjat az elsé népfoiskolai tanjfo-
lyam

> adtak ki az Allami Egybdziigyi Hivatal felillitisardl rendelkezé
1951. évi I torvényt

> kiadtak az dltalanos iskoldrdl, illetve a tankotelezettség tijra-
szabalyozdsdrol szolo 1951. évi 15. sz. torvényerejii rendeletet

> miniszteri rendelet intézkedett az dltaldnos tanulmanyi fel-
zigyelet bevezetésérol

> kormanyhatarozat rendelte el a levelezd oktatds bevezetését a
Jfelséoktatasban

> megnyilt a pedagogiai vijitok elso orszdgos kidllitdsa

> miniszteri rendelet sziiletett a , Kivdlo pedagogus” kitiintetés-
10l és a pedagogusnaprol

»>az 1951. évi 25. sz. tor. alapjan létesiilt a Veszprémi Vegyipari
Egyetem

> megjelent a Pedagogiai Szemle

> alakult meg az IEA (International Association for the Evaluation
of Educational Achievement), a Nemzetkozi Pedagogiai
Teljesitményértékelési Tarsasag

> elfogadtik a Magyar Népkiztarsasdg oktatasi rendszerérdl
sz0l6 1901. évi III. torvényt

> az 1027/1961. Korm. sz. hatdrozat rendelkezett az ifjisag részé-
re nyUjtando pdlyavdlasztdsi tandcsaddasrol

> Gjra megjelent — az MTA Pedagogiai Bizottsaganak gondozasa-
ban — a Magyar Pedagdgia

> elfogadtak az ifjiisdagrol szolo 1971. évi IV. torvényt

> bevezették az Ovodai Nevelési Programot

> étrejott az Orszdgos Palyavalaszidsi Tandcsado Intézet
> egyetemi rangot kaptak a miivészeti foiskoldik
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25 éve (1986)

500 éve (1511)

350 éve (1658)

300 éve (1712)

250 éve (1762)

225 éve (1787)

200 éve (1812)

175 éve (1837)
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»>miniszteri rendelet jelent meg az alapfokd (13/1986.5z.), a ko-
zépfokii (15/1986.sz.) és a felsdfoki (20-25/1986.sz.) oktatd-
si intézményekrol, a szaktandcsadoi rendszer kialakitasdarol,
valamint az dltalanos és kozépiskolai igazgatoi kinevezésekbez
kapcsolodo tantestiileti vétojogrol

> megnyilt Battonydn az elsé magyarorszagi SOS gyermekfalu

> megalakult Sarospatakon a Magyar Comenius Tdrsasag

2012

> dolgozta ki Tolnai Maté pannonhalmi apat a magyarorszagi
bencés rend reformjdt

>Apafi Mihily erdélyi fejedelem a megsziint gyulafehérva-
ri akadémia helyett Nagyenyeden Gj reformatus kollégiumot
(Collegium Bethlenianum) 1étesitett

> sziiletett Bentley, Richard

>1II. Kdroly leiratban biztositotta a protestans rendeket az 1681.
és az 1687. évi valldsiigyi torvények megtartasarol; a valldsi
sérelmek iigyében orszdggyiilési bizottsagot llitottak fel

> sziiletett Rousseau, Jean-Jacques

>Migazzi Kristof plispok nemesi kollégiumot (Theresianum) 1€-
tesitett Vdcott

> kiralyi rendelet (I1. Jozsef) irta el6 a német nyelv kotelezé ok-
tatdsdt minden kozép- és fels6 szintii iskolaban

> a pesti egyetem Orvosi Karan megkezdte miikodését az dllator-
vosi intézer (Institutum Veterinarium)

> sziiletett Guizof, Frangois Pierre Guilleaume;

> a helyi normaiskoldk tagozataként Aradon romdn,
Szentendrén szerb nyelvii ortodox tanitoképzo kezdte meg
miikodését.

> sziiletett Herzen, Alexander Ivanovics; Peregriny Elek

> nyilt meg Tolndn az elsé hazai 6voképzo

>tanitoképzo tanfolyam indult a nagykorosi reformdtus kollé-
giumban

> sziiletett Gutzmann, Albert, Mihdlyik Szidor
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150 éve (1862)

125 éve (1887)

100 éve (1912)

75 éve (1937)

60 éve (1952)

> Tanarvizsgdlo Bizottsdagot hoztak 1étre a pesti egyetemen

> a gimndzium minden osztilyaban kételezo tantargy lett a né-
met nyelv

> megjelentek az elsé noi novendékek a pesti kisdedovo képzo-
ben

> sziiletett Beke Mano; Bergemann, Paul; Berkes Janos, Gedcze
Sarolta; Kvacsala Janos

> torvény rendelkezett az iskolaba 1ép6 gyermekek himlo elleni
oltasanak igazoldsdarol

>egyéves tanitoképzo intézeti tandari tanfolyam indult a budai
Paedagogiumban polgari iskolai tanitok szimara

>Mihalovich Odon zeneszerz§ lett az Orszagos Szinészeti Tanoda
és a Zeneakadémia Osszevondsaval létesitett Orszagos M. Kir.
Zene- és Szinmiivészeti Akadémia igazgatdja

> sziiletett Huszti Jozsef, Parkburst, Helen; Polya Gyorgy; Vajtho
Laszl6; Watson, John Broadus

> alakult meg Genfben a Rousseau Intézet (Institute Jean-
Jacques Rousseau)

> elfogadtik a debreceni és a pozsonyi tudomdnyegyetem 1étesi-
tésérol szol6 1912. évi XXXVI. tc-t

> megalakult a Magyar Cserkészszovetség

> |étrejott a Fovdrosi Pedagogiai Szemindrium

> Pesten iilésezett a népiskolai tanitok betedik orszagos gyiilése

> vallas- és kozoktatasligyi miniszteri korrendelet jelent meg, a
tanitoknak a gyermekvédelem és a fiatalkortuak partfogasba
(patronazs) vétele terén kifejtendd tevékenységérdl, valamint a
tanfeliigyeldségi iskolalatogatok részére kiadott szervezeti sza-
balyzatrol és utasitasrol

> a kormany Kiviteli Akadémidt Allitott fel Fiuméban

> sziiletett [lku PAl, Majzik Laszloné; Székely Endréné

> megjelent Szegeden a Nevelésiigyi Szemle
> sziiletett Gdspdr Laszlo; Kozéki Béla; Vastagh Zoltan

> minisztertandcsi hatdrozat sziiletett a felséoktatdsi felvéte-
li vizsgdk bevezetésérol; a zeneoktatdsi intézmények egységes
szervezetérol

> étrejott a Kozponti Pedagogiai Tovdbbképzo Intézet

> megjelent a Felsooktatdasi Szemle
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50 éve (1962)

40 éve (1972)

25 éve (1987)

20 éve (1992)
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300 éve (1713)

250 éve (1763)

225 éve (1788)

200 éve (1813)

KELEMEN ELEMER

NEVELESTORTENETI EVFORDULOK (2011-2015)

> az MSZMP VIII. kongresszusa hatarozatot fogadott el a fanuloif-
Jusag szarmazas szerinti kategorizdlasanak eltorlésérol

> megszervezték az Orszdgos Pedagogiai Intézetet

> kormdnyrendelet a felséfoki technikumok 1étesitésérol

> torvényerejl rendelet a tizéves tankotelezettségrol, az alsé foku
oktatasi intézmények Osszevonasarol (korzetesitésérol); a felso-
oktatdsi intézmények szervezeti és miikodési szabdlyairdl; a
Nyiregybazi Tandrképzo Foiskola 1étrehozasarol

>megjelent a Biologia Tanitdsa és a Fizika Tanitdsa cim( mod-
szertani szaklap

> kiadtak a Magyar Szocialista Munkdspart (MSZMP) Kozponti
Bizottsaganak oktatdspolitikai hatdrozatat (,,az allami okta-
tas helyzetérdl és fejlesztési feladatairol”)

> megalakult a Magyar Tudomdnyos Akadémia (MTA)
Pedagaogiai Kutatocsoportja (PKCS)

> miniszteri utasitas sziiletett a nevelési tandcsadok 1étrehozasa-
rol

> megalakult a Kiss Aron Magyar Jétéktdrsasdig

> létrejott a Kodolanyi Janosrol elnevezett elsé hazai alapitvanyi
Joiskola

2013

> sziiletett Francke, August
> sziiletett Diderot, Denis

> nyitotta meg Kapuit a selmecbdnyai banyatisztképzo iskola

> Szencen — piarista vezetéssel — gazdasdgi iskola (Collegium
Oeconomicum) létesiilt

> Bécsben megjelent Pray Gyorgy Annales Regnum Hungariae
cim torténeti munkaja

> sziiletett Jean Paul (Richter), J. P. Friedrich

> sziiletett Schopenhauer, Artur

> sziiletett Eotvos Jozsef; Kolping, Adolf; Majer Istvan
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175 éve (1834)

150 éve (1863)

125 éve (1888)

100 éve (1913)

75 éve (1938)

60 éve (1953)

> Selmecbdnydn egyesiilt az Erdészeli Tanintézet és a
Banydszati Akadémia
> sziiletett Mach, Ernst,; Schvarz Gyula

> 1if osztdlyozdsi rendet vezettek be a nép- és kiozépiskolakban

>roman nyelvii gorog katolikus fanitoképzd 1étesiilt
Baldzsfalvan, német nyelvii evangélikus Nagyszebenben

> Keszthelyen als6 fokt mezbgazdasagi szakiskola (foldmiives
iskola) nyilt

> megjelent az iskolai testnevelés elsé magyar nyelvii szakkony-
ve, Zimanyi Jozsef: Testgyakorlattan

> megalakult a Nemzeti Torna Egylet (NET)

> sziiletett Arany Déniel; Bély Mihily; Dreisziger Ferenc; Gadl
Mozes; Gardonyi Géza; Peres Sandor; Ratz Lasz16; Rickert,
Heinrich Tomcsanyiné Czukrdsz Réza

> jelent meg az Egyetemi Lapok, a budapesti egyetemi ifjosag
lapja

> sziiletett Chmay, Ludwig; Kretschmer, Ernst; Magyary Zoltan;
Makarenko, Anton Szemjonovics; Szinyei Merse Jend; Varadi
Jozsef, Varkonyi Hildebrand Dezs6

> elfogadtak a tanitok és 6vonok fizetésrendezését szabilyozo
torvényeket el (1913. évi XV., XVL., XXXIX,, XL. tc.)

> megnyilt az I. Gyermektanulmdnyi Kongresszus és Kidllitdas

> megalakult az Orszdgos Testnevelési Tandcs

> rendelet irta el6 a kozépiskolai testgyakorlo korok (sportko-
rok) szervezését

> Pedagogiai Filmgydr Részvénytarsasdg alakult oktatofilmek
készitésére

> sziiletett Benda Kalman; Gergely Marta, Palfy Sandor;
Kodobocz Jozsef

> fogadtik el a gyakorlati iranyu kozépiskoldkrol sz0l6 1938. évi
XIII. torvényt, valamint a tanitoképzésrol sz616 1938. évi XIV.
torvényt

> megjelent a kisebbségi iskoldk 1j tanterve;

> jelent meg a kisdedovdsrol sz0l6 1953. évi Il torvény
> megindult az dltalanos és kozépiskolai levelezé oktatds
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50 éve (1963)

40 éve (1973)

25 éve (1988)

20 éve (1993)
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>1j tantervet és Nevelési Tervet vezettek be az dltaldnos isko-
lakban

> miniszteri rendelet szabalyozta a felséoktatdsi intézményekbe
valo felvétel rendjét

> ilésezett az elso orszdagos felnittoktatdsi konferencia

>jra megnyilt a bécsi Collegium Hungaricum

> megjelent A Tanito Munkdja cima szakfolydirat

> indult a Magyar Radio Iskolarddio, illetve a Magyar Televizi6
Iskolatelevizio cim{ sorozata és a ,,Ki miben tudos” vetélkedo-
je

> megsziiletett a Nemzetkozi Frettségi (Baccalaureat
International) gondolata

> megalakult az MTA Elnokségi Kozoktatdasi Bizottsdga

> kormanyhatarozat sziiletett ,,a pedagogiai kutatasokkal kap-
csolatos kérdésekrdl”, illetve kormanyrendelet jelent meg ..z
koznevelés fejlesztését szolgalo kutatdsokrol”

>megkezdte mikodését az Orszdgos Oktatdstechnikai Kozpont
(0OK)

> étrejott az Orszdgos Szakfeliigyeleti és Tovdbbképzési Kozpont

> a szakmunkdsképzo intézetek irdnyitdsa a szaktarcaktol a ta-
nacsokhoz keriilt

> megalakult az Orszdgos Rektori Konferencia

> az MSZMP KB illast foglalt a felsGoktatasi didkszervezetek 1ét-
rehozasarol

>1j, fliggetlen pedagogus szervezetek — szakszervezet, kama-
ra — jottek létre, megalakult a Pedagogusok Demokratikus
Szakszervezete

> elfogadtak a Szakképzési Alaprol sz616 1988. évi XXIII. tor-
vényt

> alternativ tantervként oktathat6 a Zsolnai-féle ,.értékkozvetité
és képességfejleszto program”

> megalakult a Magyar Népfoiskolai Tarsasdag

> az Alkotmanybirésag dontott az dllami iskolak vallasi és vildg-
nézeti semlegességérol

> az Orszaggy(lés elfogadta a szakképzésrol szol6 1993. évi 76.,
a kozoktatdsrol sz616 1993. évi 79., és a felséoktatdsrol sz016
1993. évi 80. torvényt
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650 éve (1364)
300 éve (1714)

250 éve (764)

225 éve (1789)

200 éve (1814)

175 éve (1839)

150 éve (1864)

125 éve (1889)

> megkezdte miikodését az Gjjaszervezett Orszdgos Koznevelési
Tandcs és az Orszdgos Kozoktatds-politikai Tandcs

> 0sszelilt a VI Nevelésiigyi Kongresszus

> az Orszaggytilés jovahagyta a Karoli Gdspdr Reformdtus
Egyetem létrehozasat

2014

> alapitottak a Krakkoi Egyetemet
> Bél Mdtyds lett a pozsonyi evangélikus gimndzium reKtora

> hozta létre Mdria Terézia a pozsonyi székhely(i magyar
Taniigyi Bizottsdagot (Comissio Studiorum)

> jelent meg Komaromban a Mindenes Gytijtemény els6 szima

> hivatalosan is megnyilt a pesti egyetem bolcsészkaran ,a fel-
s6bb neveléstudomdny” tanszéke, els6 tanara Krobot Janos

> helytartotanicsi rendelet jelent meg a magyar nyelvtan tanitd-
sarol (beti két ora) a gimndziumok V-VI. osztdlydban

> sziiletett Bonitz, Hermann; Rapos Jozsef;, Ronay Jacint Janos;
Tavasi Lajos

> sziiletett Bokelberg Ern6; Molndr Aladar; Rill Jozsef;
Willmann, Otto

> Orszdgos Gazddszati és Erdészeti Tanintézet 1étesiilt
Keszthelyen

> sziiletett Balogh Jend, a hazai gyermekvédelem egyik Gttord-
je; Friml Aladar; Gockler Lajos; Juba Adolf; Kiirschdk Jozsef,
Pikler Gyula; Roboz Jozsef; Vangel Jend; Vig Albert; Weber,
Max; Zigdny Zoltan

> alapitotta Reddie az els6 ,\j iskolat”, az Abbotsholme-ot

> jelent meg Az én wjsdgom cimi képes gyermeklap
> sziiletett Karpathy Ottd; Révész Imre; Rubinstejn, Szergej
Leonyidovics; Sk Sandor
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100 éve (1914) J>>fogadtik el az 71914. évi XXXVI. torvénycikket ,,a nem allami ta-

80 éve (1934)

75 éve (1939)

60 éve (1954)

50 éve (1964)

40 éve (1974)
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narok, a fels6 nép- és polgari iskolai, valamint
a gyogypedagogiai tanitok, s azok Ozvegyeinek és arvainak ella-
tasarol”

> tovabbképzd jellegli kozgazdasdgi osztalyt szerveztek a
Miiegyetemen

> sziiletett Arriés, Philippe; Bori Istvan; Budo Agoston; Foldes
Eva; Péter Erné; Rona Borbila; Zibolen Endre

> sziiletett [llyés Sandor

> az 1939. évi II. torvény Kiterjesztette a levente-kotelezettséget
az iskolaba jar6 14 év feletti tanulokra; miniszteri rendelet in-
tézkedett a nyilvinos iskoldk tanszemélyzetének a leventekép-
zésben és a leventeegyesiiletek iranyitisiban val6 kozremiiko-
désérol

> létrejott a Bolyai Kollégium a szegényparaszt szirmaz4asa egye-
temi hallgatok tdimogatdsara

> jelent meg az Magyar Dolgozok Pdrtja Kozponti Vezetdsége
hatdrozata a kozoktatds helyzetérol és feladatairol
> Budapesten megnyilt a Pedagdogiai Tudomdnyos Intézet (PTI)

> az 1964. évi 11. sz. tvr. intézkedett ,,az oktatdsban alkalma-
zott megkiilonboztetés elleni kiizdelemr6!l” s2616 UNESCO-
egyezmény elfogadasarol

> a Magyar Televizio (MTV) megkezdte az iskolatelevizios miiso-
rok sugarzasat

> minisztertanacsi rendeletet adtak ki ,,a tanulmanyi feltételek-
ben hdtrdanyos helyzetben lévé tanulok segitésérol”

> els6 izben rendezték meg a Szegedi Nyari Egyetemet

> megjelent az Enek-zene Tanitdsa cim(i szakmédszertani folyo-
irat

> az 1974. évi 13. sz. tvr. rendelkezett a fanitoképzo intézetek f6-
iskoldva szervezésérol

> minisztériumi allasfoglalas sziiletett a megyei pedagogus-to-
vdbbképzési intézetek (kabinetek) feladatairdl, mikodésérdl
és kapcsolatrendszerérdl”

> létrejott a Kozmiivelodési Alap
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25 éve (1989)

20 éve (1994)

500 éve (1515)

350 éve (1665)

300 éve ( 1715)

250 éve (1765)

200 éve (1815)

175 éve (1840)

150 éve (1865)

> minisztériumi utasitas jelent meg a fakultativ targyak beveze-
tésérol a gimndziumban

> miniszteri rendeletet adtak ki az iskolai pedagogiai kisérletek-
101, kisérleti iskoldkrol és bazisiskoldkrol

> étrejott a Szombathelyi Tandrképzo Foiskola

> megalakult az Orszdgos Didksport Tandcs

> miniszteri rendelet jelent meg az iskolai kisérletek engedélye-
z€sérol, az orosz nyelv kotelez oktatasanak eltorlésérol, illetve
a fakultativ idegennyelv-oktatdsrol;

> wjjaalakult a Magyar Cserkészszovetség

> Nemzetkozi Hungariologiai Kozpont 1étesiilt Budapesten

> foiskolai rangot kapott a Mozgdssériiltek Peté Andras
NeveldGintézete 1étrejott a Nemzetkozi Peté Andras
Kozalapitvany

> megkezdddtek a Nemzeti Alaptanterv (NAT) munkalatai

> kormanyrendelet jelent meg a NAT tantervi alapelveirol

2015

> sziiletett Neri, Filippo (Néri Szt. Fulop); Ramus, Petrus (Pierre
de la Ramée)

> akadémiduva fejlesztették az eperjesi evangélikus kollégiumot

>az 1715. évi LXXIV. tc. a kirdly fofeliigyeleti jogat valamennyi
hazai nevelési-oktatasi intézményre Kiterjesztette

> az 1715. évi CIL. tc. értelmében magyar honositdst nyert piaris-
ta rend Kecskeméten rendhazat létesitett;

> sziiletett Marothi Gyorgy

> sziiletett Klein, Johann Wilhelm

> sziiletett Don Bosco (Bosco Giovanni); Helvetius, Claude-
Adrien; Stoy, Karl Volkmar; Veres Palné, Beniczky Hermin

> a Pest-Budai Hangdszegyesiilet alapitisaként énekiskola 1éte-
siilt Pesten

> megnyilt az Orszdgos Szini Tanoda
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125 éve (1890)

100 éve (1915)

75 éve (1940)

60 éve (1955)
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> megnyilt a keszthelyi Erdészeti és Gazdasdgi Tanintézet
> sziiletett Czike Imre; Dalcroze, Emile Jacques; Jankovich Béla;
Lukdcs Gyorgy

»>az 1890. évi XXX. fc. megsziintette a kotelezd gorognyelv-okta-
tast a gimnaziumokban

> Budapesten rendezték meg a népiskolai tanitok negyedik or-
szdagos gytilését

> rendelet irta el6 a kozépiskolai tanulok orszdgos sportverse-
nyének megrendezését (atlétika, torna)

> megnyilt az elsé hazai logopédiai intézet Aradon

> nyilt meg Budapesten a Csalddi Iskola és az Uj Iskola elnevezé-
st elemi iskola

> miniszteri rendelet szabalyozta a hadiéretiségit

> sziiletett Gdspdr Arpad; Kiss Gyula; Kolta Ferenc; Szokolszky
Istvan

> jelent meg az 1940. évi XX. fc., az iskoldztatdsi kotelezettség-
rol és a népiskolarol

>dllami kereskedelmi kozépiskola nyilt Nagyvaradon,
Erse/ezijvdrott, Kolozsvdrt és Szatmdrnémetiben

> felavattak a szegedi Horthy Miklos Tudomdnyegyetemet

>jraindult az oktatds a kolozsvdri Ferenc Jozsef
Tudomdanyegyetemen

> az 1940. évi XXXIX. tc szabalyozta az egyetemi és fGiskolai hall-
gatok felvételét

> megkezdte miikodését a balatonbogldri lengyel gimndzium és
liceum

> jelent meg az 1955. évi 37. sz. torvényerejii rendelet az ipari,
valamint az 1955. évi 38. a kizgazdasdgi technikumirol

> jelent meg az Magyar Szocialista Munkdspdrt (MSZMP)
Politikai Bizottsagdnak batdrozata ,az oktatasi reform eddi-
gi végrehajtasanak fobb tapasztalatairol és a tovabbi felada-
tairol, amely l1ényegében hatélyon Kkiviil helyezte a 1961. évi III.
torvényt

> miniszteri rendelet irta el6 az #j gimndziumi tanterv bevezeté-
sét
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40 éve (1975)

25 éve (1990)

20 éve (1995)

> megkezd3dott a technikumi képzést felvalt6 szakkozépiskolai
képzés
> megjelent a Tévépedagigia cimi modszertani folybirat

> felavattdk a zankai Balatoni Uttorévdrost

>tanitoképzo fOiskolaként folytatta tevékenységét a budapesti, a
gyori, a jaszberényi és a kaposvdri tanitoképzo intézet

> létrejott az Oktatasi Minisztérium Vezetoképzo és Tovabbképzo
Intézete

> jelent meg az 1990. évi IV. torvény a lelkiismereti szabadsdg-
rol, a valldsszabadsdgrol és az egybdzakrol

> az 1990. évi XXIII. torvény modositotta az oktatdsrol sz616
1985. évi 1. torvényt

> miniszteri rendeletek jelentek meg az alap- és kozépjfoki neve-
lési oktatdsi intézményekrdl sz616 1986. évi rendeletek modo-
sitasarol;

> megkezdte miikodését az Orszdgos Pedagogiai Intézet (OPI)
helyébe 1épett Orszdgos Kozoktatdsi Intézet (OKI), valamint a
Nemzeti Szakképzési Intézet (NSZI)

> Pannonbalmdn rendezték meg a kisérleti-alternativ iskoldk
orszagos tanacskozasat

>modositotidk a kozoktatdsrol és szakképzésrol szolo 1993. évi
torvényeket

> orszaggyllési hatarozat sziiletett a felséoktatds fejlesztésének
iranyelveir6l

> a kormany elfogadta a NAT Gj kovetelményeket tartalmazo
vdltozatdt

> a Miivel6dési Minisztérium kozzétette ,,A kozoktatds fejlesztési
Stratégidja” cim( vitairatat

> kormanyrendelet intézkedett a fandijrol és a felsGoktatdsi inté-
zetek hallgatoinak nytjthato tamogatasdrol

»>négy évfolyamos alapképzés indult a tanitoképzos foiskola-
kon
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,,VILAGITO MECSES”
KUTASI ODON TANITO-IRO ELETE ES PALYAKEPE

BEKESI KATALIN

The life and carrier of Odon Kutasi, a writer and elementary school teacher — Elementary
school teacher in Hungarian elementary education are concepts with such high prestige that
is still cherished in public thinking. The author introduces the carrier of a teacher and writer,
who worked alone in elementary school for many decades and published excellent studies
in pedagogy. Although he was made schoolmaster in a bigger school later on, be continued
publishing.

~Madr maga ez a szo: ,lanité’ — fogalom.
Fogalom, melynek viseldje szegényes éle-
tet, melegen szereld szivet, szépért, ne-
mesért lelkesiilo lelki felkésziiltséget hoz
magdval. Ezért kap csekély fizelést, sok
és nagy mellozést.

A lanyai lanito meg egy egészen kii-
londs fogalom, aki az dltaldnos ta-
nitoi sorson til még a remeteséget is
magdra vdllalja. Apostoldva vdlik a
kornyéknek, wvagy elfdsul. Kiszakad a
kultursziikségletek forrdsabol. A maga-
val vitt tuddsbol és lelki felkésziiltségbol
oszt, oszt mig elér a véghez. A kiizdés, a nélkiilozés kozos tanitoi sors, de a tani-
tonak a lelkén él az élet orome, hisz 0 a lelkek kertésze. A kertésznek pedig oro-
me telik kedvenceinek fejlodésében. Boldogan szemléli, miként fejlodik a gyenge
csirdbol a ragyogo szép virdg: a gyermeki lélek.”

Az idézett gondolatok Kutasi Odon? tanité-ir6 tollabol szirmaznak, aki bar 23
esztenddn at a szegedi tanyavilagban (a nagyistvini majd az irodasori iskoldban) ta-
nitéskodott, mégsem fasult bele a remeteéletbe, hanem sok mas tanyai tanit kol-
légajahoz hasonldan 6 is apostola volt az oktatasnak és népmiivelésnek olyan id6k-
ben, amikor egyediil 6k éltek tanult emberként elzarva a vilagtol.3

S bar a tanyai élet szamara is egyfajta elzartsigot jelentett a kiilvilag kulturalis
és tudomanyos kozegébdl, 6 mégis meglelte benne a legszebbet, e zart kis élettér-
nek minden kiilonlegességét. Méltin példdzza mindezt Bérfoldes magyarok* cimii
novellaskotete, és az, hogy a mult szizad els6 felében a hirlapirodalom és az iro-
dalmi folyodiratok révén folyamatosan jelen volt az irodalmi életben. Tarcanovellai,
meséi, miikedvel6 el6addsra szant jelenetei, iinnepi beszédei, pedagogiai €s mé-
hészeti szakcikkei helyi és orszagos napilapokban, folydiratokban lattak napvild-
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got. Irodalmi munkassagianak elismeréseként az Orszagos Gardonyi Géza Irodalmi
Tarsasag (1922), a szegedi Dugonics-Tarsasag (1932) és a Tomorkény Tarsasag is
rendes tagjava valasztotta.

A 2010-es esztenddé Kutasi baldlanak 50. évforduldja, irasommal neki és a
mdra mdr bezart tanyai iskoldknak szeretnék emléket dallitani.

A szegedi szilletésti Kutasi Odon (1885-1960) maga is tanyai iskoldban,
Szentmihdlytelken és Nagyszéksoson végezte el az elemi iskolat. A bizonyitvany sze-
rint az ,ernyedetlen” szorgalm fiticska 1896-ban az elemi iskola 6todik osztalyat is
kitlind eredménnyel zarta. Tanitdja, Jahoda Ferenc, a sziil6ket rabeszélte arra, hogy
tanittassak a fiukat. Ez a rabeszélés nem is ment nehezen, mert a sziil6k mindket-
ten irni-olvasni tudé emberek voltak. A 11 éves gyermek 1896 Gszén igy keriilt a sze-
gedi II. szimu Polgari Fitiiskolaba. Az irodalomhoz valé vonzédasa mar itt megmu-
tatkozott.

Eredetileg falusi jegyz6 szeretett volna lenni, ezért tovabb tanult az akkor kisér-
letképpen megnyitott V. osztalyban. (Abban, hogy a sziilei tovabbra is timogattak ta-
nulmanyait, nagy szerepet jatszott az, hogy tizennégy éves koraban fejjel leesett egy
szénakazalrol, s agyrazkodast kapott. Ennek kiovetkezménye a gyakori fejfajis és az
erds szemiiveg lett. Nem meglepd, hogy az alacsony, vékony termet(i gyermeket szii-
lei nem szivesen fogtak volna be a foldmiivelés faraszto, sokszor kiizdelmes munka-
iba) Am mire a VI. osztalyt is elvégezte — jeles eredménnyel® —, akkorra ezzel a vég-
zettséggel mar nem lehetett jegyz6i palyara menni.

Végiil a torvényszékre ment ingyenes dijnoki gyakornoknak. Itt azonban nem volt
kilatas a kinevezésre, ezért dr. Lippay Lajos ligyvédhez ment ,bojtirnak”. Tiz hona-
pot toltott el az ligyvédi irodaban, s ez alatt felkésziilt a tanitoképzd 1. és II. osztalya-
nak a kiilonbozeti tantirgyaibol, amelyekbdl eredményesen le is vizsgazott. Igy 1903
6szén beiratkozhatott a Szegedi Kirdlyi Katolikus Tanitoképz6 harmadik osztilyaba.
1905 janiusiban jeles eredménnyel tanit6i oklevelet szerzett. Ezek az évek azonban
nem csak a tanit6i palyara valo felkésziilést szolgaltak, hanem a tollforgatas mester-
ségével is megbaratkozott. 1905-ben elnyerte a tanitoképz6 altal kiirt irodalmi pa-
lyazat dijat, melyen Eotvos Jozsef: A falu jegyzoje cimii regényének tartalmi és szép-
tani ismertetése volt a feladat %

A tanitoképzo elvégzése utan a nagyistvani varosi népiskolaban alkalmaztik kez-
detben havidijas, majd ,rendes” tanitéként. Am a néptaniti dlldssal jar6 fizetés
mar korantsem tudta biztositani azt az életszinvonalat, amiben f6ln6tt. Az ir6 fianak
Apdam emlékezete cimi irasaban a kovetkezdket olvashatjuk: , A sokszor elbangzott
allitas, miszerint a tanitok a nemzet napszdamosai, apam esetében szo szerint
értendo. Alkalmazdsa utdn két évvel kiallitott szegénységi bizonyitvdny ezt hiva-
talosan is igazolta.””

A nagyistvani iskola ideiglenes épiilete vilyogbol késziilt nadfodeles tanyaban volt.
Az anyagiak szilikosségét jelzi az is, hogy a ,tanit6i lakdst” a tanteremtdl egy viszon-
fiiggony valasztotta el.
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Munkdja magas szinvonalat bizonyitja a kozségi iskolaszék elnoke altal kiallitott
Hivatalos Bizonyitviny, miszerint: ,,...Brunner Odon. . .példds erkilcsi és tdrsadal-
mi magaviseletet, hivatali buzgosdgot és pontossdagot tanusitott; a neveld tani-
tasban pedig kitiind képzettségének és tapintatos bandsmodjanak megfeleld ki-
tind eredményeket mutatott fol.”

A nagyistvani iskoldban val6 tanitis mellett rendszeresen irt tiarcanovelldkat.
Innen kiildte be 1908 janudrjiban elsé tarcajit Jdrdsi legények cimmel a Szegedi
Hiradoba.

1908 §szén atkérte magat az Gjonnan épiilt, szomszédos irodasori iskolahoz. Az
ir6 fia Apdm emlékezete cimi irasaban a kovetkez6képpen mutatja be Kutasinak
az irodasori Iskoldban végzett tevékenységét: ,A tanitds egész napos volt. Az isko-
la mdr megépitésekor szitknek bizonyult az 1-6. osztdlyos 150-160 kisdidgknak.
Sokaknak a pad helyett csak a dobogo szélén jutott bely. Ebbez jarult még a 0.
osztalyt elvégzettek, az ismétlosok oktatdsa, gyakorlati foglalkoztatdsa. Apdm
ezzel a létszammal egymaga foglalkozott 13 éven dt. Ez bizony sokszor kiisz-
kodést jelentett, de csindlta szivvel-lélekkel (mdsként nem is lebetett volna).
Tanitvanyai szerint szigori, de igazsdgos ember volt. A homokkal és a szegény-
séggel kiiszkodo bérfoldesek is a magukénak érezték. Nem soroltdk az urak ko-
2€. Szivesen hivtak disznotorokba, lakodalmakba. A tanyaiak életét igy beliilrol
ismerbette meg.”

A tanitas soran Kutasi nem csak a gyermekek értelmének pallérozasat, hanem er-
kolcsiik nemesitését, a szépre és jora fogékonnya tételiiket is feladatinak tekintette.
Elhivatottsigat tobbek kozott az is mutatja, hogy a sok tanit6 altal elhanyagolt rajz-
orak megtervezésére is ugyanolyan nagy gondot forditott, mint barmely mas tantar-
gyéra. Vallotta, hogy ,a népiskoldban az életnek kell nevelni, s ezért a tanitds-
nak is azon kell alapulnia, ebbez pedig jol meg kell ismerni a természetet, mert
annak ismerése nemesiti az erkolcsiséget”? Ezért iidvozolte lelkesen az 1909-es
Uj tantervet, s azon belill az Gj rajztanitdsi irdnyelvet, mely szerint szakitani kell a
mar meghaladott grafikai rajzolassal, s helyette a szemlélve rajzolast tiizi ki célul.
(Vagyis a gyermeknek elGszor meg kell tanulnia ,latni”, s csak azutan lerajzolni a
jol meglatott természeti mintdt.) Az alig harom év tanitasi tapasztalattal bir6 ambi-
ciozus fiatalember — ellentétben sok kartdrsiaval —, nem a plusz terhet ltta meg az
Uj rajztanitasi irinyelvekben, hanem a lehetdséget, hogy segitségiikkel megalkossa a
rajztanitas helyes modszerét. Ennek 1ényege, hogy nem kell a tanitonak el6rajzolnia
a tablara, mikor a rajzora jon, hanem , azt a fél ordt, melyet erre szdant volna, arra
basznalja fel, hogy a lerajzolni szant tdrgyat szemlélteti, annak fontosabb ala-
kulasait észrevéteti a gyermekekkel és megmondja, mire tigyeljenek, hogy raj-
zuk a rajzolando targy ardnyainak megfeleljen. Azutdn csendes foglakozdskép-
pen odadllitia a mintat lerajzoldsra”'® Tapasztalata szerint a tanulok igy kedvvel
rajzolnak, mert kivancsiak rd, hogy milyen lesz a munkdjuk, ha elkésziilnek vele.
Fels6bb osztalyban mar a rajzolds gyakorlati hasznit is megtapasztalhattdk a gye-
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rekek, mert a fitk ostornyelekre faragast, a lanyok pedig vaszonra mintat terveztek,
melyet kés6bb a gyakorlatban meg is valdsithattak. A fiatal tanit6 szerint nem lehet
lekicsinyellni a rajztanitds fontossagat, mert altala fejlédik a gyermekek itél6- és la-
toképessége, s a természet szépségeire torténd racsodalkozas altal a lelkiik is neme-
sedik.

Uttoré munkdja elismeréseképpen a szeged-alsotanyai 4llami elemi iskoldk tani-
totestiilete Kutasit megbizta a rajztanitas részletes tantervének elkészitésével, melyet
annak elkésziilte utin egyhangulag elfogadtak, s az 1910/11-es tanévtdl az abban
foglaltak szerint tanitottak.!!

Kutasi vallotta, hogy a mindennapi iskolai munkat a tanité és tanitvinyinak kol-
csonds szeretete teszi konnyiivé és kedvessé. Azt is fontosnak tartotta, hogy a tani-
t6 ne legyen gyenge a novendékeivel szemben. A gyengekeziiséget épp oly szélsGséges
esetnek tartotta, mint a rideg szigort. Az iskoldban a tanit6 legyen az Gr, a parancso-
16, de ne basaskodjon a gyerekek folott, hanem szeretettel forduljon feléjiik. Ez ma-
gaban foglalja azt is, hogy ne legyen lobbanékony, vagyis ne biintessen elhamarko-
dottan. Minden tettébdl érezze a gyermek az igazsagot, mert az igazsagos itéleteket
a gyermek is el tudja fogadni, meg tudja érteni, s ez kozelebb hozza &t tanitéjahoz.
A fegyelemnek megértésbdl és szeretetbdl kell fakadnia. A tanitonak mindig tudata-
ban kell lennie annak, hogy nem katonzkat nevel, hanem apré, gyermeki lelkeket.!?

Hitte, hogy az ,elfajult” gyermeket nem kemény szigorral lehet jo ttra tériteni,
mert azzal csak noveljiik a gyermek bossziivagyat, mely azonnal tettekben nyilvanul
meg, mihelyt nem érzi magin a tanité tekintetét. Az egyediili jarhat6 Gtnak a gyer-
mek szivére val6 hatast tartotta. , Tapasztalat is bizonyitja, hogy sok olyan ember
van, aki gyermekkordban durva bandsmodban részesiilt, s akkor 6 is olyan volt:
goromba és lelketlen; de belekeriilve a szeretet biivkorébe, az 0t megvdltoztatia,
a tarsadalom bumdnusan érz6 tagjdvd tette.”'3

Azt, hogy Kutasi tanit6i és nevel6i munkassiaganak valoban alappillére volt a sze-
retet, mi sem bizonyitja jobban, hogy masfél évtizeddel a fentiek papirra vetése utin
a mar tapasztalattal biré tanité két el6adast is szentelt a témanak Szeretet a nevelés-
ben cimmel.!4 A szeretetet tekintette a pedagdgus kezében a legnagyobb fegyvernek,
ezért vallotta, hogy a biintetésnek is mindig szeretetbl kell fakadnia, maskiilon-
ben a gyerekek sziamdra gytiloletessé valik az iskola. Elvetette a drdkdi szigort, mert
ilyenkor a fegyelem a figyelem rovasara torténik. Ebben az esetben a tanulé min-
den igyekezete a ,kiils6” magatartas betartasara emésztodik fel, s ez altal nem ma-
rad ereje a figyelésre. Kutasi pedagogusi munkassaga soran arra torekedett, hogy a
figyelem folyomanya legyen a fegyelem. S bar 6 is litta, hogy ez a nehezebb, nagyobb
felkésziiltséget igényld at, de csak ennek megvalosuldsban latta annak bizonyitékat,
hogy munkajat jol végezte.!>

S, hogy mindezek nem csak szép szavak voltak a részérdl, mi sem bizonyitja job-
ban, mint a tanitvanyai altal elért eredmények, melyekkel nem csak a sziilok, ha-
nem a kollégak és felettesei elismerését is kivivta. A kirdlyi tanfeliigyel6 1911-ben az
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als6kozponti korzeti elemi népiskolakat a tanitasi eredmény szempontjabol 5 cso-
portba osztotta. Az I. csoportot azon iskoldk alkottik, melyeknek a tanitasi eredmé-
nye kifogastalan, s ezek kozé tartozott az irodasori iskola is, melyben Kutasi tani-
tott.10

Az €16, bensdséges kapcsolat a tanyak lakoival termékenyitSleg hatott irasmiivé-
szetére is. A tagas és egészséges tanitoi lakdsban szorgalmasan irogatott. Az éjszaka
gyakran az ir6asztalanal iilve, a papir folé hajolva, a zold baraja petréleumlampa fé-
nyénél taldlta. Ekkor mar Tomorkény Istvan irdsai mellett sorra jelentek meg tarcdi
a Szegedi Naplo vasarnapi €s iinnepi szaimaiban. Ekkortajt publikalt az Uj Kor cimii
szépirodalmi folydiratban, s emellett a Délmagyarorszdg cimi napilapban, illetve
az Alfoldi Népiskola cimi tanigyi folyoiratban is jelentek meg irdsai. Posa Lajos
idejében, 1915-t6l bekeriilt az Bn Ujsdgom iréi gardjiba is, s ennél a gyermeklap-
nal 1926-ig rendszeresen jelentek meg meséi.

1913-ban Szegeden megjelent a Bérfoldes magyarok cimii novellaskotete. Ez
nemcsak irdi nevét tette ismertté, de némi anyagi hasznot is jelentett szimara.

A tdrcairds és a meseirds mellett az iskoldhoz tartozé foldon korszerli gazdal-
kodast val6sitott meg. Ennek érdekében 1909 nyaran a hdédmezdvasarhelyi m. Kkir.
Foldmives Iskoldban elvégezte a néptanitok részére szervezett mezégazdasagi tanfo-
lyamot, mert tanyai iskolai tanitoként a szakszeri foldmiivelési ismeretek atadasat
is feladatanak tartotta. Ennek soran figyelembe vette a lanyok és a fitk lelki alkata
kozotti kiilonbséget is. Az 5. és 6. osztalyos fit tanitvanyaival kozosen faiskolat 1éte-
sitett az iskolahoz tartozo fold egy részén. A kozos teriileten a gyermekek a tanit6 ve-
zetésével végezték a munkakat, de minden didknak volt sajat fdja is, melyet csak &
gondozott.

Megfigyelései szerint , A lednygyermekek lelki hangulata inkabb az eszmény fe-
lé hajlik, ok jobban kedvelik a természet azon jelenségeit, melyekben bizonyos
gyengédvonds nyilvanul meg. Az 0 esetiikben taldn a lélekben mélyebbre hato
nyomokat hagy, s megragadobb targy lesz a virdgdpolds.” Ezért a linyok virdg-
agyasokat gondoztak az iskola koril, egy kis odzist teremtve ezzel a homok birodal-
madban.

Azt, hogy az ifju tanité komolyan vette a rabizott didkok életre valo felkészitését,
mi sem bizonyitja jobban, mint az Alfoldi Népiskola hasdbjain 1909-ben megjelent,
munkaszeretetrdl irt pedagogiai szakcikke. Kutasi hitte, hogy a munka nemesiti a
szivet, mert a gondolatot elvonja a rossztol. A tanit6 kotelességének tartotta, igy ne-
velje tanitvanyait, hogy azok megszeressék a munkat, és becsiiljék az életet. Vallotta,
hogy a példa jobban hat, mint a puszta sz, ezért sohasem idegenkedett attol, hogy a
munkaban 6 legyen az elsd.

Ismeretei bvitése érdekében 1912-ben részt vett a székelykeresztari tanitoképzo-
ben tartott méhészeti tanfolyamon is. Elméleti tuddsat a gyakorlatban is kamatoz-
tatta. Az ismétlg iskolaba jaré tanitvanyai révén széles korben kedveltette meg és ter-
jesztette el a méhészkedést. Ehhez igen kedvezd koriilményeket biztositott az Gket
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tengerként koriilolel6 akacerdd. Ekkor még senki sem gondolta, hogy az irds és a
tanitds mellé egy azokat tuléld, egy életen 4t tartd 0j szenvedély tarsul: a méhészke-
dés.

Késbbb sok szakcikke jelent meg a méhészlapokban, a Méhész-Ujsdg, az Alfoldi
Méhészet és a Méhészet cimii folydiratokban. Méhészeti szakcikkei szépirodal-
mi igénnyel irodtak, egy-egy tijleirds tarcanovelldiban is megallta volna a helyét.
Munkdassaga elismeréseképpen Az Alfoldi Méhészet szerkesztGje egy ,nagy érté-
ki, nagy figyelemmel hallgatott és koztetszéssel taldlkozo el6adds™'® utin felkérte
Kutasit egy 0j rovat, a Vindorméhészet vezetésére. Minderrdl a kovetkezéket olvas-
hatjuk a folyéirat 1922. majusi szamaban: ,E rovatot dllandositjuk lapunkban és e
rovat vezetésére Brunner Odon taniio urat sikeriilt megnyerniink, aki nemcsak
Jeles méhész, banem jeles szépirodalmi iro is, aki mar mint fiatal tanito, egy el-
beszélo kotetével tett bizonysdgot iroi képességeirdl. Lapunk janudri szamdban a
,Szegedi homokvildg flordjarol’ sok melegséggel és szépséggel megirolt cikke pe-
dig mindenyelé feltiinést keltett.”"®

Kutasi tobb forumon is szorgalmazta a kasok helyett a sokkal korszeriibb kaptar
haszndlatat. A gazdilkodas irdnti érdekl6dése valoszintileg gyermekkordaban gyoke-
rezett, mert a szUl6k szintén foglalkoztak foldmiiveléssel. Ugyanakkor a kor peda-
gogiai elvarasai is megkivantak, hogy a nép kozott €16 tanité — aki tulajdonképpen
a pap mellett az egyetlen értelmiségi —, korszer(i gazdasagi ismeretekre is szert te-
gyen, amit a gazdalkodasbol megélé emberek korében oktatasi tevékenysége mellett
népszersithet.

1914. februar 15-én a 29 éves tanyai tanit6 és ir6 feleségiil vette a banati Tamas-
falvin az ekkor 22 éves Bitté Erzsébetet. Am a derfis, boldog élet nem tarthatott so-
kaig, mert hamar rajuk tort a vilaghabor forgetege.

1915-ben megsziiletett els6 gyermekiik, Erzsébet, majd 1918-ban Gizella, 6t ko-
vette 1920-ban az egyetlen fia Odon, majd 1929-ben késéi ajandékként megérkezett
Borbala nevii lanyuk is.

Az els§ vilaghabor( utdn a tanuldlétszam egyre emelkedett, ezért az irodasori is-
koldban siirg6ssé valt egy masodik tanerd alkalmazasa. Mivel tanit6i lakds csak egy
volt, az ir6 1923-ban a Kiralyhalom (ma Asotthalom) 411. sz. alatt visarolt 10 hold
bérfoldet a rajta levd sz6l6vel, gylimolcsossel és tanyaval egyiitt. 1925-ben ide kolto-
z0Ott a csalad, hogy felszabaduljon a szolgalati lakas.

Itt a tanitds mellett intenziv foldmiivelést, sz616- és gyiimolcstermesztést folyta-
tott. Fia 1985-0s visszaemlékezésében a kovetkezdket olvashatjuk: , Még most is em-
lékszem a nyari és Oszi selymés, fontos, var, pogdcsa, szercsika almdk izére. A
rozzsal éro, a téli kortére, az Oszibarackra, a kacskacsocsii és a kovidinka sz0-
lore, a hatalmas diofira, eperfikra. (Ebbol egy még most is él immdr nyolcvan
évesen.)”20

Az ird, els6 gyermeke sziiletése utan, szinte csak gyermekeknek sz6l6 irasokat je-
lentetett meg. 1915 és 1932 kozott minddssze négy tircanovelldja jelent meg a buda-
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pesti Orszdg—Vildg képes hetilapban. Meséi, versei Az En Ujsdgomban, a Képes Kis
Lapban és a Meseorszdgban lattak napvilagot.

Kutasit — sz€épir6i munkassiganak elismeréseként — 1922-ben rendes tagjava va-
lasztotta meg az Gjonnan alakul6 Orszagos Gardonyi Géza Irodalmi Tarsasig, mely-
nek tagjai tobbsége tanitok és tanarok koziil keriiltek ki.

1926 elején Szeged kiralyi tanfeliigyelGje, Gombkoté Antal megbizasabol hoz-
zakezdett legnagyobb formatumd, Kutatasokat feltételezd, A szegedi tanyai isko-
ldk torténete® cimet visel§ iskolatorténeti tanulmanyanak a megirasihoz, amelyet
szépirodalmi igénnyel készitett el. A mintegy 200 oldalas mivet csak két esztendd
mulva, 1928. januar 13-an fejezte be. (A tanulmany a szegedi Somogyi Konyvtar kéz-
irattaraban talilhat6 meg.??)

A keletkezési koriilményekrol a Bevezetésben a kovetkez6képpen vallott a szerzo:
»A nagy vildgégés utdan észrevette Szeged kirdlyi tanfeliigyeldje, Gombkité Antal,
hogy ezt a hatalmas fejlodést mutato tanyai kultirdt nem lebet a bomdlyban
bagyni, oda kell dllitani a koz elé: lassik azok, akik batalommal vannak fel-
rubdzva, mit végzett a tanyai tanitosdg csendben, a tanyavildg egybangi éle-
tében, és mit vdarunk még, hogy megkapja ez a szinmagyar nép a neki jaro kul-
tirdt. Ezért Gombkoto Antal kirdlyi tanfeliigyelé 1924 utoljan bekérte a szegedi
tanyai iskoldk tanitoitol iskoldaik torténeti adatait, s azok torténetének megird-
sarol gondolkodott. A vdlasztas 1926. év elején redm esett.” Mindebbdl arra ko-
vetkeztethetiink, hogy tobben is palyaztak a tanulmany megirasara, s Gombkoto
Kutasit Odont bizta meg a munka elkészitésével. Dontésében valosziniileg szerepet
jatszott Kutasi elismert irdi tevékenysége, illetve a tobb, mint két évtizeden at tanyai
tanitoként végzett kiemelkedd pedagdgiai munkassaga.

Az ir6 tobb szempontbdl is nehéz feladatot vallalt ezzel magara. A tanfeliigyel6 al-
tal 0sszegylijtott tetemes anyag kevésnek bizonyult ahhoz, hogy a torténetirds alap-
jaul szolgilhasson, ezért tovabbi kutatdsokra volt sziikség. A helyzetet bonyolitotta,
hogy az ir6 SzegedtSl mintegy 30 km-re, tanydn lakott, s az utazds és kutatas mellett
a tanitoi tevékenységét is folytatnia kellett. S mindemellett a kutatand6 anyag is igen
hianyosnak és szétszortnak bizonyult, ezért csak nagy el6tanulmanyozasok utan tu-
dott hozzafogni egy-egy fejezet megirasahoz. Ez a magyarazata annak, hogy nem
minden tételnél sikeriilt gy megvilagitania mindent, ahogyan ezt az egység megki-
vanta volna.

Mindezek ellenére az iras forrasanyagul szolgal a kutatok szamara. A szegedi ta-
nyai iskolak torténetével foglalkozé Horvith Dezsé tobb tanulmanyanak is a Kutasi
altal irt iskolatorténetet az alapja.?

A sors ironidja, hogy csak kozvetlenill az iskolatorténeti munka elkésziilte utan
nyilt lehetGsége a Szegedre koltozésre, melyre tobbek kozott a gyermekek tanittata-
sa miatt is sziikség volt. A Méra Laszléval?* folytatott levelezésébdl az is kideriil, hogy
az {ro-tanitd maga is szeretett volna mar ,kimenekiilni az eltemetettségbdl”.?> Ez
meg is tortént 1928. szeptember 1-jén, amikor Kutasi Odon a Szeged-somogyitelepi
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Kozségi Iskoldhoz keriilt tanitonak. 1936. szeptember 1-jét6l ugyanitt ideiglenes
igazgatonak nevezte ki az iskolaszék, mivel az el6z6 igazgaté lemondott. Masfél év-
vel kés6bb igazgatdi dlldsaban megerdsitették. Elég sokdig kellett varnia erre a meg-
tiszteltetésre. Azt, hogy mar kordbban is vagyott a kinevezésre, érezhet6 egy 1927-
ben Méra Laszlonak irt levelében, melyben megemlitette, hogy mar 22 éve tanito, de
még nem igazgato. Az irdtars és barat valasza a kovetkezo: ,,Ez a rettenetes nalunk. A
fényt penészedni hagyjik, a penészt meg megteszik Nappa”.20

A somogyitelepi iskolaban tovabbra is mély szegénységben €16 gyermekeket tani-
tott. Ma is €16 Borbdla linya szivesen emlékszik vissza apjanak azon tanitvinyaira,
akik még kés6bb is visszajartak a mar id6s tanitojukhoz, megkoszonni neki, hogy
~embert faragott bel6lik”. A Kutasi vezette iskola szinvonaldt mutatja, hogy 11 tanit6
munkajat igazgatta, s koziiluk kés6bb harman is féiskolai tanarok lettek.

Kutasi a vdrosban is tudatosan kereste annak a mddjait, hogy kiemelkedd ered-
ményeket érhessen el a tanitisban és a nevelésben. Felismerte, hogy , az iskolai ne-
velés csak gy haladbat a tokételesség felé, ha azt a sziiloi hdzzal, annak szelle-
mével jol bssze tudja egyeztetni, mert a sziilo segitsége nélkiil nem lebet tokéletes
a nevelési, oktatdsi eredmény”?” Am ennek az egyiittmiikodésnek a megvalésitisa
sokszor nem ment zokkenémentesen.

Tobb forumon is hangot adott azon véleményének, hogy a problémak megoldasa-
ra a legjobb és leghatékonyabb maéd a sziil6i értekezletek tartasa. Ezen alkalmakon
a sziilé és neveld jobban megismerheti egymast, megbeszélhetik a felmeriil6 problé-
makat, s igy ezek megolddsara kozosen torekedhetnek.?8

Az igazan problémas esetekben a gyermek otthondban végzett kornyezettanul-

manyt szorgalmazta, melynek sordn a pedagogus a sziil6i hazhoz elmenve igyekszik
megfejteni a tanuldsi és a nevelési nehézségek okat. , A tanito ratermettsége meg-
nyitja a felismerés lebetdségét. Kicsi dolgokbol is kovetkeztet, s ha lebet, megold-
Ja a neveloi kérdést. Ugyanekkor megismeri a sziil0i kornyezetet, iparkodik a
bizalmat felkelteni, s6t meg is szerezni, dllandositani. Igy alkalma nyilik arra,
hogy a sziil6vel egyiitt vezessék jo irdnyba a gyermek nevelését.”” Kutasi maga is
rendszeresen alkalmazta ezt a modszert, s még igazgatoként is rendszeresen megla-
togatta a legelhanyagoltabb csaladokat.

Szegedre koltozését kovetden iroként is Gjabb lendiiletet vett. Megjelent irasai-
nak szép szamat tekintve egy id6re Ggy tlint, valora viltak Mora Laszl6 1928-ban
kiildott jokivansagai: ,Adja Isten, hogy az a titkos jo szegedi levegd, a Tomorkényt,
Mikszathot, Pésat, Gardonyit szirnyalni tanitd — a Te nevedet is szarnyra kapja gy a
magad, mint a mi testvéri 6romiinkre.”3%

Az 1920-as évek végén, a 30-as évek elején még szép szammal taldlkozhatunk
nevével a vasirnaponként megjelend Tanyai Ujsag, a Szegedi Uj Nemzedék és a
Magyar Virradat hasabjain. Szivesen irt gyermekeknek sz6l6 torténeteket, meséket
is. Az ilyen témaju irdsai Az En Ujsdgom (képes gyermek hetilap) és a Meseorszdg
cimi folyoiratban jelentek meg. Hagyatékdban fonnmaradt egy bekotott mesekonyy,
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val6szintileg ezt is kiadasra szanta, melynek kedves illusztracidit is 6 maga készitet-
te el linometszéssel.

1931-ben a Magyar Uriasszonyok Lapja is szivesen kozolte munkdit. Kutasi 6n-
életrajzaban igy emlékszik vissza erre az iddszakra: ,A megcsonkitott orszag nyu-
galmasabb éveiben tijra munkdhoz lattam. Bejutottam a Magyar Uriasszonyok
Lapjdhoz. Nagy dicséretet kaptam irdsaimért, de mégis elmaradtam, mert a
szerkeszté valamiért megnebeztelt ram.”!

Am e mell6zottségért nagyban karpétolta, hogy négy évvel a virosba koltozése
utdn Kutasi Odént 1932-ben a Dugonics-Tirsasig negyvenéves fennalldsanak évfor-
duléja alkalmabdl tartott kozgyiilésen rendes tagga valasztottak meg. Az ir6 neve ek-
kor mar nem csak a szegedi, hanem az orszagos olvasokozonség el6tt is ismert, s
kozel kétszaz megjelent irdsa bizonyitja az irodalom melletti elkotelezettségét. Nem
meglep6 hat, hogy a nagy multa 1892-ben alakult, s a multban is jeles tagokkal (Pl.:
Kulinyi Zsigmond, Reizner Janos, Lazar Gyorgy, Tomorkény Istvan, Mora Ferenc stb.)
biiszkélked6 szegedi irodalmi €s tudomanyos tarsasag a tagjai kozé valasztotta meg.

Val6szintileg a Dugonics-Tarsasag-beli tagsagaval hozhat6 osszefiiggésbe masodik
novellairé korszaka: 1932 és 1934 kozott tobb mint egy tucat tarcanovelldja jelent
meg a Szegedi Uj Nemzedék és a Tanyai Ujsdg hasibjain.

A tarsasag fotitkari jelentéseib6l3? megtudjuk, hogy Kutasi tobb felolvaséiilésen is
részt vett eléadoként, am 1935 utan mar alig szerepel a neve a felolvasok kozott.

Erre a magyarazatot valoszintileg az adja meg, hogy 1936-ban kinevezték a
Szeged-somogyitelepi Kozségi Iskola igazgatojanak, s az ezzel jard teenddk, s a népes
csalad eltartasa sok energidjat emésztette fol. Bar irdsai tovabbra is szép szammal
lattak napvilagot a Magyar iinnep és A Népiskola Unnepei cimii folybiratokban, de
ezek mar elsésorban gyerekeknek sz616 jelenetek és iinnepi beszédek, melyek a ta-
nitoknak is sok segitséget nyujthattak egy-egy iinnep mélté6 megszervezésében.

(Kutasi ifjosagi és miikedvel6i el6addsra szant darabjainak szinvonaldt mutat-
ja, hogy a kolozsvari székhely(i Erdélyi Magyar Kozmivel6dési Egyesiilet tervezte az
ir6 szinpadra szant miiveinek kotetben val6 megjelentetését, am ezt anyagi okokbol
nem tudta megtenni, ami nem meglepd, hiszen ekkor 1944-et irtak.)

1938-ban tjra felbukkan a régi szenvedély, a méhészeti szakcikkek irasa.
Kutasi elméleti és gyakorlati szaktudasat a hisz év utan Gjraindulo Méhész-Ujsdg
is elismerte, hiszen a folydirat fémunkatarsaként a Havi tanicsok rovat vezetését
biztak ra.

A masodik vilighabort nemcsak az irast, hanem a megszokott csaladi életet és a
tanitast is lehetetlenné tette — legalabbis egy idére.

1944 oktoberében, mivel Szegeden a tanitis mar nem kezd6dott meg, gyerme-
kei és felesége utan utazott Sopronba, ahol a legid6sebb lanya tanitott. Itt a gyenge
fizikumu, id6s6d6 embert romeltakaritasra és sincmunkara osztottak be. A Voros
Hadsereg dprilis 1-jei bevonuldsa utan harom és fél napot robotmunkaban toltott.

1945. mijus 7-én indult vissza feleségével és Erzsébet liny4val Szegedre. Am ha-
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zukat kifosztva, butoraikat Osszetorve talaltak... Legjobban ezernél is tobb kotetes
konyvtarat és irogépének eltlinését sajnalta. Konyveit kiilonos nagy becsben tartot-
ta, tobb irotarsa is (Tomorkény, Mora) Gj konyve megjelenésekor megajandékozta
6t egy-egy kézjegyével ellitott példinnyal. Ezek pétolhatatlanok voltak szimira. A
pusztitast latva be kellett latniuk, hogy itt nem folytathatjak az életiiket. Az éhezés
eldl a tanyajukon haztak meg magukat. Csodalatos médon itt minden megmaradt:
a tobb mazsa méz, par hektoliter bor. Igy legalabb mar nem kellett éhezniiik. Innen
mar nem is koltoztek el. Kutasi ett6l kezdve mar egyiltalin nem irogatott. A 16vész-
arok 4sasa kozben ugyanis megsériilt a keze, s igy mar csak nehezen tudott kézzel
irni. (Ezért is sajnalta annyira ir6gépének elvesztését.)

Mig az irastol valo megvalasa kényszeriiség volt, addig tanit6i hivatisinak lezara-
sat 6 maga kérte 1945 augusztusaban a vallds- és kozoktatastigyi miniszternek cim-
zett levelében. Indokldsaban szerepelt a betoltott hatvan év és a negyven szolgalati
esztend6. A kérelem meghallgatasra talalt, s a miniszter 1945. oktober 1-jével Kutasi
Odont negyven évi tanitds utan ,nyugalomba helyezte”.

Nyugdijas éveiben a Kkertészkedésben és a méhészetben lelte 6romét. Unokai
visszaemlékezése szerint mintagazdasigot vezetett a tanydhoz tartozé teriileten.
Novelldinak alakjaihoz hasonléan 6 maga is a homok megszeliditésén és aldassa
forditasan faradozott.

Kutasi Odon 1960-ban, 75 éves kordban keriilt — kivinsaga szerint — az dsotthal-
mi temetdbe, a homokba, mert mint fidnak mondogatta: , Tudod fiam, a homok
konnyi, nem fog annyira nyomni, mint a_fekete fold.” Azok kozott piben, akikért
egész életében dolgozott, s akikrél legtobb irdsa sz6l.33
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, AHOL A LELKEK VIRAGBA BORULNAK”
MARIA BOSCHETTI ALBERTI ISKOLAMEGUJITO TOREKVESEI

KOCSISNE FARKAS CLAUDIA

Maria Boschetti Alberti’s ambition to reform schooling — MBA (b:1879-1951) was an excellent
Ttalian teacher committed to reforms, of whom myths were woven in bis native country. However,
the Hungarian literature of history of education does not refer to ber. The purpose of the author is
to fill in this gap at least partly by introducing ber pioneer role in pedagogy, her approaches and
pedagogical attitude.

*k ok ok

A tanulmény Maria Boschetti Alberti reformpedagdgia nézetrendszerének és pe-
dagogiai attitlidjének bemutatasat tiizi ki célul. Maria Boschetti Alberti koriil sziil6-
hazajaban, Olaszorszagban mitosz formal6dott, Magyarorszagon azonban neve még
idegeniil cseng. Uttoré pedagogidjanak ismertetésével ezt a hidnyt szeretnénk leg-
alabb részben pétolni.

A 20. szazad els6 két évtizedében Eurépaban viragoztak az Gjszeri didaktikai kez-
deményezések, melyek az iskolai nevelés terén valosigos kopernikuszi fordulattal
értek fel. A gyermekkozpontisag, az ,,aktiv modszerek” bevezetése a tanitas-tanu-
las folyamatdba és a kisérleti pszicholdgia eredményeinek alkalmazasa az ,,(j neve-
1és” tart6oszlopai voltak!. Ehhez a ,forrongdshoz” csatlakozott egy Ticino-i tanitond,
Maria Boschetti Alberti? (1879-1951) is. 1917 és 1924 kozott Muzzanoban, majd 1925
és 1951 kozott Agnoban az Gj nevelési elvek alapjan tanitott €s jelentds valtoztataso-
kat vitt végbe. Giuseppe Lombardo Radice — az 1923-as olaszorszagi iskolareform
egyik kidolgozo6ja — a reformer tanitonérél csak az elismerés hangjin tudott szdlni.
A Nemzeti nevelés cimii lapban tobb cikket is szentelt Boschetti Alberti iskoldja be-
mutatasanak, orszagszerte ismertté téve a nevét.

Az a vidék, ahol Maria Boschetti Alberti tanitott, nagyon szegény volt, pedagbgusi
tevékenységének sikerét és Uttoro jellegét azonban ez nem akaddlyozta. Bizonyitotta
ezzel, hogy barmilyen iskolai kozegben lehetséges eredményesen tanitani, az atla-
gosbdl is lehet kiilonlegeset varazsolni. Boschetti Alberti adaptalta és felviragoztatta
jeles szerzGk otleteit, tigy, mint Adolphe Ferriére vagy Maria Montessori®, hogy aztin
kidolgozzon és alkalmazzon egy teljesen 1j és egyedi modszert.

Maria Boschetti Alberti szerint a gyerekek olyanok, mint a torékeny rézsabim-
bok, akiknek nyugalom és béke kell. Iskolajaban, melyet ,scuola serena”-nak neve-
zett (,,derts iskola”), ,a lelkek Kivirdgoznak”, a didkok latszolag élettelen képességei
életre kelnek, ,yvirdgba borulnak”. A nevelés a hagyomanyos iskoldban kiviilrél befe-
1é torténik, a ,,scuola serena”-ban mindez forditva van. Ez egyben sikerének zaloga.

Maria Boschetti Alberti Montevideoban (Uruguay) sziiletett egy emigrans Canton
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Ticino-i hazaspar, Giuliano Alberti és Teofila Ferretti gyermekeként. Sziiletési datu-
mat életrajzir6i kozil egyesek 1879-re teszik. Minddssze abban van kozottiik egyet-
értés, hogy sziiletésének napja december 23-a volt. Az Alberti-hdzaspar val6szinii-
leg 1883-ban tért vissza Olaszorszagba. 1894-ben ,,il diploma di maestra™-t kapott,
vagyis 15 évesen tanitondi diplomat szerzett. Az intézetben, ahol nevelkedett és for-
malédott, Pestalozzi hatasa érzodott. A tanitonoi végzettségért harom évet Kkellett ta-
nulni. Maria gyakornoki ideje alatt elemi iskoldkban tanitott Malcantone néhany fa-
lujaban, Ggy, mint Monteggio, Neggio, Bioggio. 1910-ben érkezett Muzzanoba, ahol
1917. oktober 1-jétdl véglegesitették.

Ezekben az években ,feliiletes”, , kedvetlen” tanitonének latszott, aki nem szeret-
te a tanitvanyait. Maga Ggy emlékezett ezekre az id6kre, hogy kozte €s tanitvanyai
kozott valosagos ,,iivegfal” huzodott, és csak a havi javadalmazasért végezte a mun-
kajat. O igy vallott magarol: ,Ezekben az években — 1916-ig — nem szerettem a
didkjaimat. S6t, ellenségeim voltak. En az egyik oldalon, a katedrdn, mereven,
komolyan, mint egy megkozelithetetlen okori istenség: 6k a mdsik oldalon, egy
tivegfallal elvdlasztva télem. Mivel nem tudtam szeretni a tanitvanyaimat, nem
tudtam megszeretni az iskoldt sem.™ Tanitasi médszere és iskoldja ebben az id6-
ben a kurrens irdnyzatokhoz kozelitett: tekintélyelv, verbalizmus, intellektualizmus,
a diakok egyéni érdekl6dése iranti tokéletes érzéketlenség, a didkok tapasztalatai-
nak figyelmen kiviil hagyasa. Ezek aztan lassan-lassan mind ellenségeivé valtak.

Javitani akart tanitasi modszerein, mert a legmesszebbmendkig elégedetlen volt
sajat munkajaval. Biiszke volt népi szdrmazdsara, Ggy vélte, hozza kell hozzdjarulnia
ahhoz, hogy felemelje ezt a réteget, €s a nevelés révén jobb élethez segitse Oket. ,,A
nép gyermekei a nép lelkét hordozzdk” — mondta. Meglitdsa szerint a népi kul-
tira eredeti és spontan, ezt az iskolanak tisztelnie kell, nem pedig elfojtani és he-
lyettesiteni, vagy vegyiteni a ,,mechanikus kultaraval”.

Erdekelték a korszak 1j nevelési paradigmdi, de leginkdbb sajdt rossz tapaszta-
latai 6sztonozték Gj utak keresésére. A korszak hagyominyos iskoldja a tandrt alli-
totta kozéppontjaba, és a fegyelmet emelte mindenek f6lé. Boschetti Alberti mind
siirgetobbnek érezte, hogy ezeken valtoztasson. Elhatarozta, hogy elmegy megis-
merni mas didaktikai tapasztalatokat, vagyis végig csindl egy ,olaszorszagi peda-
gogiai utazdst” (,viaggio pedagogico in Italia”). Apja nem tamogatta elképzelé-
sét, sot, hogy visszatartsa, az anyagi timogatdst is megtagadta tdle. Ezért a Societd
Demopedauticahoz fordult timogatasért. El volt szdnva arra, hogy utazzon, didakti-
kai tapasztalatokat gy(ijtson. Kezdetben a fogyatékkal é16 gyerekek nevelési modsze-
rei érdekelték.® Javaban zajlott az elsé vilighabori, amikor ttra kelt. 1916-ot irtak.
Végigutazott a félszigeten, majd Romaba ért. A Montessori-mddszer irdnti érdekld-
dése abbol fakadt hogy ellentétes hireket hallott rola. Mint irja: ,,Néhdny iskoldban
hallottam beszélni a Montessori-modszerrél. Feltiint, hogy orvosok és igazgatok
Jjokat mondtak réla, de a tanitonék nem.”” Megtudta, hogy a ticinéi 6vodak fe-
lugyel6je, Signorina Bontempi a frobelizmust Montessori-modszerekkel viltotta fel.
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Megismerkedett Giuseppina Pizzigonival®, a milanéi reformiskola, a La Rinnovata
megalmodojaval. Signorina Pizzigoni annyi rosszat mondott neki a Montessori-
modszerrdl, hogy Maria feltétleniil latni akarta.

A ticindi tanitondt valosiaggal elvardzsolta, amit Maria Montessori iskoldjiban la-
tott. ,fme, az igazi iskola. A gyerekek lassan, nyugodt légkorben szeretnek dol-
gozni: dsztondsen utasitjdk el a sietséget, a nyers, szidalmazo bangot, a sziin-
telen nogatdast. A gyerekek a mosolygos arcokat szeretik, a nyugodt beszédet. Ift
minden a természetes rend szerint zajlik. Ezek az igazi gyerekeR, a vildg vird-
gai”? 1tt tartézkoddsa alatt taldlkozott Montessori munkatdrsaval, Anna Fedelivel is,
aki bevezette 6t a nevelés nagy titkdba, miszerint tudni kell megfigyelni és hallgatni.

Az ,itdliai pedagégiai utazds” soran Maria Boschetti Alberti ,,megérett”. Ujraér-
tékelte addigi nevelési és oktatdsi tevékenységét. Tanitdsi kudarcai, és a latott for-
radalmi nevelési tapasztalatok vitték 6t el6szor a Muzzano-i tapasztalatokhoz, aztin
1925-t61 az Agno-i ,,derts iskoldhoz”.

A ,;scuola serena” els6 didaktikai tapasztalata a Muzzano-i elemi iskolaban valo-
sult meg 1917-1924 kozott a Montessori modszer alkalmazasaval, ennek személy-
re szabdsdval. Mar nem az a tanit6nd, aki régen volt, hanem olyan taniton6vé érett,
akit érdekel a modszertan, a didaktikai tapasztalat. Boschetti Alberti kezdetben félt,
hogy a médszertan tekintetében a szabadsag Gtjara Iépjen. Késébb fokozatosan el-
tavolodott a Montessori-médszer ,ortodox” értelmezésétsl és alkalmazasatol.!”
Megtalalta, kitapasztalta sajat modszerét.

Reflektiv tanar lett. Mindent szisztematikusan leirt, ami didkjaival tortént, emel-
lett kiemelt figyelmet szentelt szakmai képzésének is. Sajat oktatasi tevékenységét is
megfigyelte, dokumentalta, ezt elméleti reflexié kovette, olyan szerzok és szovegek
segitségével, amelyeket maodja volt elolvasni. Az els6 iskolai naptdl kezdve a ,kis is-
kolai eseményeknek” is figyelmet szentelt, megfogadva Anna Fedeli tanacsat: az el-
s6 tiz perc minden tanodra elején azzal telt, hogy a didkok rendet raktak helyiikon
és iskolai dolgaik kozott, vagyaikat és kivinsagaikat megosztottak vele. Alapszabaly
volt a rend és a szabadsag, ahol a szabadsag azt jelentette, hogy tisztelik az egyén jo-
gait, a rend pedig, hogy a kozosségét. A didkok egy Montessori-modellt alapul vevd,
még kialakulofélben 16v6, toredékes eszkozkészlettel talalkoztak. Személyre szabta
a Montessori-modszert. A tanitdshoz hasznalt targyak legalabbis ezt tiikrozték: geo-
metriai formak, csiszolt szimok, betiik, amin végigvezették ujjukat, és gy tanultak
meg leirni. Montessoritol vette it a csendtartast (silenzio), és probalta a ,halk be-
széd erejét”. Ujitds volt az Gin. osztalyfiizet bevezetése, amelybe a gyerekek be tudtak
irni valamilyen személyes dolgot, lehet6ség szerint szépet.

Nehézségekbdl sem volt hidny ezen az Gton. A vizsgikon eleinte a gyerekek nem
szerepeltek jol, de a gyerekek gy6zkodték, hogy ne térjenek vissza a ,,régi iskolahoz”.
Késobb megtalalta a szamonkérés megfelel6 modjat is.

A Muzzano-i iskolakisérlet 1924-ben varatlanul félbeszakadt fenntarthato ered-
ményei €s olyan nemzetkozi hiri pedagégusok timogatdsanak ellenére, mint
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Ferriére vagy Lombardo Radice. Erre a 1épésre a megnemértettség és az ellenérzés
kényszeritették. Sokan ugy vélték, az iskola talzottan is ,forradalmi” lett, és sem a
fenntartd, sem pedig a csalidok nem értettek maradéktalanul egyet a modszereivel,
sajat elképzeléseiket is szerették volna latni benne.

A Muzzano-i tapasztalatrél Giuseppe Lombardo Radice!! dicséréen szolt.
Megtekintette a Muzzano-i iskolat, s azt irta réla, hogy Boschetti Alberti iskolaja az
egyik legnagyobb dolog, amely iskolaval tortént, valosagos ,,mérfoldkonek” érezte az
olasz iskolaztatas torténetében. Csodalkozassal toltotte el, amit itt latott, s tovabb-
ra is levélkapcsolatban maradt a tanitondvel. Pedig a kornyezet, amelyben ez az ér-
tékes kisérlet megvalosult, nagyon szegényes volt, a didkok mezitlabas parasztgyere-
kek voltak, akik alig tudnak megszdlalni.

Az iskola a tanitoné elképzelései szerint a gyermeki életet reprodukalta, a kornye-
zetét. Az élet liiktet a gyerekek munkdiban.”'? Minden irott munka a gyerekek
lelkét tiikrozte. Az osztaly méhkasszer( volt, intenziv kapcsolatban volt egymassal
diak és diak, diak és a tanitond. Hagyta, hogy a gyerekek szabadon kifejezzék magu-
kat, nem javitgatta folyton a hibakat. O a dicséret, az 6sztonzés, a segitség erejében
hitt. Maria azt akarta, hogy a gyerekek maguktdl javitsak ki a hibakat. Lombardo
Radice szerint sziikség lenne egy dialektalis nyelv-olasz nyelv sz6tarara is. A tanitond
ugy vélte, jobb, ha egyszerre csak egy hibat javit ki, mert az biztosan tartés marad. A
gyerek ismételje, igy tanul meg helyesen beszélni €s irni.

Miutin Muzzanot elhagyta, Maria Boschetti Alberti egy évig Gravesano-ban tani-
tott. 1925-ben koltozott Agnoba. A Muzzano-i tapasztalatokra épitve itt hivta életre
a ,der(s iskolat”, az ,igazi gyerekek” iskoldjit, szemben a hagyomanyos iskoldval,
ahol — szamara agy tiint —, a gyerekek egy id6 utin mintha valamiféle maszkot haz-
nanak magukra, szinte élet és lélek nélkiilivé valnak. A ,;scuola serena” kifejezést
Giuseppe Lombardo Radicet6l vette at, aki teoretizdlta. A ,,scuola serena” kifejezést
azért hasznalta, hogy megkiilonboztesse magat a hagyomanyos iskolaktol és az ,,Gj
iskoldktol” (pl. La Montesca'3, La Rinnovata'“ stb.).

A ,scuola serena” a ,scuola attiva”nak kiilonleges modellje kivant lenni, amely-
nek kozéppontjaban a gyermeki aktivitisnak és szellemi fejlédésének ritmusa all,
de itt van a tanitd is, mint a gyermek 0sztonzoje, aki szellemi életét ,iranyitja”, mi-
kozben nyugodt, jutalmazd, eredményes 1égkort teremt. A ,,scuola serena” a ,,scuola
nuova” egy kisérlete: lényege abban ragadhat6 meg, hogy belevitték a ,scuola
nuova” aldasait, a szabadsigot, az onnevelést, a személyiség tiszteletét. Boschetti
Alberti ,,scuola serena”-t csinalt, probalta tényekkel igazolni, hogy nagyon is be lehet
vinni az dllami iskoldkba a szabadsigot, az 6n-nevelést és a személyiség tiszteletét.
Azt vallotta, hogy a ,hagyominyos osztilyokat” ,;scuola serena”-va lehet valtoztatni,
vagyis olyan kornyezetté, ahol béke, harmonia és der(i uralkodik. Szerinte nagyon
konnyen megvalésithat6, ha valaki szintén akarja.!>

Maria Boschetti Alberti iskoldjaban kiilonds jelentGsége volt a nyelvnek és a sza-
bad rajzolasnak, amely segiti a gyermek onkifejezését. Egy tipikus nap Agnoban:

1
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reggel a ,reggeli akadémia” elnevezésii foglalatossaggal kezdtek, amit gy is hiv-
tak, hogy az imadsag, a szépség, a josag ordja. Ez érdekes tevékenységszervezés volt,
olyan, akar egy ,kis szinhdz”. A gyerekek szemben illtak az osztdllyal, mondokit,
verset mondtak, dalocskit énekeltek, vagy bemutattak egy rajzukat. Ezt a lecke el-
lenérzése kovette, majd a tanitond felolvasasa. ,,Szabad munka” kivetkezett ezutan.
Délutan rendszerint egy diak tartott el6adasa egy valasztott témarol, majd ismét sza-
bad munka kovetkezett egy valasztott témarol.

Az Agno-i iskoldban a didkoknak volt ,,iskolai napl6juk” mobil lapokkal, melybe
feljegyezték a torténéseket. A cél az volt, hogy a didkok egyéni feljegyzéseik alapjan a
volt. Maria Boschetti Alberti felismerte, hogy a diakok intellektualis sajatossagai kii-
16nboz6ek. Nem lehet ugyanazokat a modszereket alkalmazni mindenkinél, vagyis
nem lehet homogenizélni a didaktikai praxist. R4jott arra, hogy az ismeretek akkor
valnak él6vé, amikor a didk a sajat életében is alkalmazza azokat. Az § iskoldjaban,
a ,scuola serena”-ban a tanar feladata az volt, hogy ismereteket kozvetitsen, de jo
értelemben magdra hagyta a didkokat az elsajatitasi folyamatban, mert meggy6z6-
dése volt, hogy csak az ily médon megszerzett ismeretanyag tud rogziilni.

Az Agnoi iskola misszidja az aldbbiakban foglalhaté Ossze: felszabaditani az
egyént, kinyitni, megnovelni, megsokszorozni a benne rejlé képességeket és szemé-
lyes kompetenciait.

A ,,scuola serena” példija azt mutatja, a didk, ha nagy foku szabadsagot kap, ha a
lehet6 legjobban tisztelik a személyiségét, ha amennyire csak lehetséges, az 6nneve-
lésre osztokélik, egyediil és sikerrel képes teljesiti az iskolai programot. A , lelkek ki-
viragoztatisihoz” mindenek el6tt sok szeretet sziikséges a nevel részérol.
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100 ESZTENDOS A MAGYARORSZAGI
CSERKESZET

REVESZ GYORGY

Congratulations to the 100-year old Hungarian Scouting Movement — The author has
compiled papers presented at the lecture session of the department of the Hungarian Society for
Pedagogy. The oldest youth movement sentenced to silence for many decades after 1948 was re-
established in the end of the 1980s. Most papers introduce the lives of scout troops that are active
today.

Ezzel a cimmel rendezett felolvaso iilést a Magyar Pedagogiai Tarsasag Mozgalom-
pedagogiai Szakosztilya november 19-én a Mérei Ferenc FGvarosi Pedagogiai és
Pilyavélasztisi Tandcsadd Intézet Egyetem téri Pedagogiai Informacios Kozpont-
jaban. A rendezvényen frissdiplomasok mozgalompedagdgia targya dolgozataival is-
merkedhettek meg az érdekl6dok.

Velemi Kinga A cserkészet djjaalakuldsa 1989 utin — Budakaldszi 1111. sz.
Szent Istvan Cserkészcsapat c. dolgozataban arra a — Bak Andras altal a Kéznevelés
hasabjain felvetett — kérdésre keresi a vilaszt, hogy meg tud-e Gjulni a cserkészet.
A budakalaszi csapatnal szerzett tapasztalatai alapjan valasza egyértelmiien igenld.
A dinamikusan fejl6d6 csapat tevékenységét vizsgalva a gyermekkorosztaly szama-
ra vonzo értékkozvetitd kozosségi tevékenységgel talalkozott, ahol fontos szerepe van
a természet szeretetének, az onkéntes segité munkanak, a dramapedagogiai mod-
szerek személyiségformalo hatdsanak. Az el6addst kisérd interjurészlet a szervezet
partpolitikatol valo fiiggetlenségét, a kiilonboz6 politikai nézeteket vallo sziil6k gyer-
mekeinek baratai kapcsolatait hangsilyozta.

So6s Jozsefné Az uttoromozgalom tijjaszervezédése a rendszervdlids utan
Borsod-Abauij-Zemplén megyében cimli dolgozatiban személyes pozitiv élménye-
ibdl kiindulva azt vizsgdlta, mi tortént az Gttor6mozgalommal a rendszerviltast
kovetGen, mi okozta a mozgalom fokozatos hattérbe szorulasit, és milyen kovet-
kezményei vannak ennek a magyar gyermektarsadalomra. Ugy véli: bar az 1ittoré-
mozgalom a rendszervaltas utan szervezeti modszereiben megujult, a ,Baratsagos
harmadik évezredért” szlogennel vonzé jovGképet felmutato, partpolitikatol fiigget-
len, Korszerti szervezetté alakult, elsésorban Kkiilsé okok miatt nem tudta levetk6zni
a mult bélyegét, tagszervezetei jelentds része megsziint, vagy a korszertibbnek vélt,
tiszta lappal indulé Grund Klub Halézathoz partolt. Ezt igazoljak a szerzé borsodi
tapasztalatai is, ahol a korabban (még a kilencvenes években is) oly szines Gttor6-
élet az ezredfordul6 utin fokozatosan elsziirkiilt, a Dél-borsodi Gyermekszervezetek
Tarsuldsa és a csapatok jelentds része megsziint, illetve ,atigazolt” a Grundhoz, mi-
ként az Eszak-Borsodi Gyermekszervezetek Tarsuldsa is Boldva-volgye Grund Klub
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néven folytatja tevékenységét. Mindezek alapjan érthet6 a dolgozat végkovetkezteté-
se: ,En hiszem, hogy belyiik, szerepiik van az iij generdcié felnevelésében. Igaz,
kevés okot latok, amely optimistdva tenne, hogy e sziikséglet tdrsadalmilag is tu-
datosull, vagy tudatosodni fog a kozeljovében”.

Kun Livia (Metamorfozis a magyarorszdagi uttoromozgalomban — A szervezet
vezeldinek titkeresése 1989-1990) az el6z6t6l sok tekintetben eltéré nézépontbol
vizsgalja ugyanazt a kérdést, ti. az Gttorémozgalom atalakuldsat. A kiilsé koriilmé-
nyek negativ hatdsai mellett (az anyagi tdmogatds csokkenése, gyermektaborok, Gt-
tor6hazak megsziinése) kiemelte az ideoldgiai, politikai, tarsadalmi valtozasoknak
a mozgalom meggajuliasihoz vezetd elemeit, pl. az egyesiilési torvényt, a cserkészet
és mas gyermekszervezetek megjelenésébdl ad6do versenyhelyzetet. Ugyanakkor a
szerz6 hangsulyosan emliti a viltozdsokat eredményez6 szervezeten beliili okokat:
a formalitds és identitds kérdését, a vezetdség vilsagit, a bels6 kommunikacio hi-
anyat, a vezeté-utanpotlas kérdését. Fontos, Kkiils6 és belsé okokra egyarant vissza-
vezethet6 tényezOknek tartja az iskolai hattér megsziinését, az 6nallo mikodés kér-
dését, a szervezeti kép és a csapatvezetOk szakmai felkésziiltségének hianyit, ill. a
szervezetrdl a politika és a média 4ltal sugallt sztereotipizalt képet. A megoldas le-
het6ségét a Magyar Uttorék Szovetsége (MUSZ) a gyermekkozponttsagban, a sziilok
megnyerésében, a sokszinliség, a minGségi rendezvények megvalésitisaban latta,
mikozben Gj szovetségi struktarat épitett ki, és egyiittmiikodési lehetdségeket ke-
resett pl. a didkdonkormanyzatokkal, mas gyermekszervezetekkel, sot, partokkal is
— ez utébbi valésziniileg hibanak bizonyult. Kun megallapitja, hogy a MUSZ minden
korszer(sitési torekvése ellenére sem tudta fennmaradasat az elképzelések szerint
biztositani. Az atalakulast a kifejtett kiils6 és bels6é okok eredményezték; politikai és
— a média altal sugallt kép révén — tarsadalmi elutasitds jellemezte a mozgalmat. S
bar — részben éppen emiatt — tobbszor is felmeriilt a névvaltoztatas, a mozgalom-
ban tevékenykedék jelent6s része ezt nem timogatta, mondvan, igy is megvalosithat
értékes programokat.

Fontos adalék volt Kun Livia dolgozatihoz a kozel azonos szimu egykori, illet-
ve aktiv cserkész- és uttordvezetd (21 Gttors és 20 cserkészvezets) kozott végzett fel-
mérés, amelyb6l az deriil ki, hogy a megkérdezettek kozel azonosnak értékelik a
két mozgalom tarsadalmi presztizsét, mikozben a cserkészvezetSk kozott lényegesen
tobben voltak, akik kétségbe vontak az Uttordszovetség hitelességét, és elavultnak
mindsitették azt, mint forditva. Ugyanakkor az tttérévezetk a tirsadalmi elvara-
soknak megfelel6bbnek mindsitették sajat szervezetiiket, mint a cserkészek, viszont
azonosnak itélték a megkérdezettek a két szervezetben a gyermekszeretetet.
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Az Uttérémozgalom és a Cserkészmozgalom
veleménye a masik szdvetseg munkajarol
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Allitasok, melyekkel egyetertettek a megkérdezettek
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A tovibbiakban élénk vita bontakozott ki. Derzsi Ottd, Laurenszky Ernd és
DomszKky Andrids a Velemi Kinga dolgozatiban szerepld torténeti attekintést ponto-
sitottak. Elhangzott, hogy a bemutatott dolgozatok témavalasztasa egyoldalian ta-
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masztja ala a tobbi gyermek- és serdiil6kori szervezet médiabeli alulreprezentaltsa-
gat. Rako Jozsef ehhez hozzatette, hogy a Magyarorszag Felfedez6i Szovetségrol azért
nem késziilt eddig dolgozat, mert a képzd felsGoktatdsi intézmények oktat6éi nem is
ismerik ezt a szervezetet. (Megjegyzendd, hogy a Mozgalompedagoégiai Szakosztaly
2007-ben februarjaban tartott hasonlé témaja rendezvényén a cserkészek és Gtto-
r6k — kozottiik a Kétsopronyban parhuzamosan mikod6 cserkész- és uttorGcsapat,
késdbb Fiatal Sasok — bemutatdsa mellett mas szervezetekrol, kozosségfejlesztd ala-
pitvinyokrol, még a Vér és Becsiilet Egyesiiletrdl is részletesen esett szo, és a szak-
osztaly a tovabbiakban is megkiilonboztetett figyelmet szentel a kisebb vagy kevésbé
ismert szervez6déseknek.)

Derzsi Ott6 fontosnak tartotta, hogy a cserkészet és az Uttoré nem Osszehason-
lithaté mar csak azért sem, mert nem azonos korosztilyt céloznak, hiszen a cser-
készet célcsoportja eredetileg a 17-18 éves, illetve anndl idésebb korosztaly. Ennek
megfelelen a cserkészeknél nem volt, ma sincs sziikség ,kiils6” vezetGkre, hiszen
sajat ifjikora tagjaik alkalmasak, ill. alkalmassa valnak a fiatalabbak kozotti vezet6i
feladatok ellatasara.

Rikker Jozsef agy vélte, hogy ma a politika egyre kevésbé foglalkozik a gyerekek-
kel, és nincs olyan dontési helyzetben 1év6 politikus, aki a korosztily problémadival
egyaltalan foglalkozna. Megemlitette, hogy mikézben — 1987-es tanulmanyutjanak
tapasztalatai szerint — Ausztridban minden gyermek- és ifjusagi szervezet miikodé-
si feltételeit biztositjak, idehaza a rendszervaltas utan tobb izben kiraboltak a gyer-
mek- és ifjusagi vagyont. Harangi Laszlo szerint ezzel szemben nem olyan nagy baj,
hogy a gyermekszervezeteknek kisebb a taglétszamuk és a vagyonuk, hiszen amikor
err6l panaszkodunk, nem vessziik figyelembe, hogy van 2646 miivel6dési haz, ame-
lyekben f6leg gyermekprogramokat kinalnak jol képzett szakemberek.

Bar a vita a folyoson tovabb folytatédott, magatol értetédéen maradtak lezaratlan
kérdések, amelyekre a szakosztdly a tovabbiakban még vissza kivan térni.

JEGYZET

1 Ppetrovszkiné Juhdsz Miria (2008): Uttorék — cserkészek — fiatal sasok? — In: Jorgosz kizle-

gény jelentései a 38. kilométerrél (Tanulmanygy(ijtemény). Osszedllitotta: Trencsényi Laszl6. Uj
Helikon Bt.
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A TRENINGES KEPZES HAZAI
TORTENETENEK ATTEKINTESE
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Review of training-based education in Hungary — 7he Hungarian Government and UNESCO
established the National Centre for Education Technology (OOK) in 1973 first in Budapest, then
the centre moved to Veszprém. The centre was responsible for facilitating and barmonizing the
preparation modern materials and tools for education, organize the further education of experts
Jor education, and research and apply new techniques for education.

The author introduces the spread and utilization of a successful expert training technique, that is
the spread of personality training.

A Magyar Kormany és az Egyesiilt Nemzetek Fejlesztési Programja az UNESCO fel-
iigyeletével az 1973-ban alairt megallapodassal 1étesitette az Orszagos Oktatastech-
nikai Kozpontot (O0K). A Kozpont miikodésének .. ..célja, hogy eldsegitse és os-
szebangolja a Rorszerii oktatdsi anyagoR és eszk0OzOk termelését, a gydrids
szakembereinek és az alkalmazo oktatoknak a képzését, valamint az ij oktatds-
technikai modszerek pedagogiai kutatdsait”. (A birtokunkban 1évé magyar nyelv-
re forditott kézirat alapjan).

AZ ELJARAS KIDOLGOZASANAK ELOZMENYEI

A kozpont (OOK) médiatara az UNESCO segitségével rendelkezett az alapitast
megel6z6 idGszak szakirodalmanak és ismerethordozéinak (médiumainak) jelen-
tGs részével, s folyamatosan hozzaférhetd volt a nemzetkozi szakirodalom (konyvek,
folyoiratok) a fejlesztd, kutaté és képzé munkatirsak szamara. Az UNESCO a szer-
z6dés alapjan gondoskodott arrdl, hogy az adott id6szakban legkorszer(ibb techni-
ka rendelkezésre alljon, és ennek felhasznalasihoz a feltételek biztositottak legye-
nek. Ez a bazis adott lehetdséget arra, hogy a videétechnika miiszaki és képzésbeli,
modszertani alkalmazdsinak helyzetét nyomon kovethessiik. Igy alkalom nyilt arra,
hogy az angolszdsz nyelvteriileten megvalosulo, majd késébb Eurdpa tobb nyugati
orszagiban megjelend torekvéseket megismerhessiik. Ennek konkrét megtamoga-
tasat jelentette az 6sztondijak sora is, ami lehetGvé tette, hogy az oktatastechnoldgia
(pedagogiai technologia) legijabb torekvéseit ,.elsé kézbGl” ismerhessiik meg. A ku-
tato-fejleszt6 munka feltételei mind technikai, mind szakmai tekintetben rendelke-
zésre dlltak, csupdn az alkotokészségen mulott, hogy ezt miként hasznositjuk.

NEMZETKOZI TAPASZTALATOK ES A HAZAI ALAPOZAS

Az angolszasz nyelvteriileten dominins moddszerként a mikrotanitas volt jelen,
ennek adaptaldsara Falus Ivan (indulé szakaszdban a koézpont pedagogiai vezeto-
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je) kutato-Kisérleti tevékenysége képezte az alapokat, s torekedett ennek a fels6-
oktatdsban, féképpen a pedagogusképzésben valo elterjesztésére.! A tréninges el-
jarasrol az els6 informaciokat az UNESCO kikildott szakért6itdl, tobbek kozott
Franz Volkl professzortol (a Klagenfurti Egyetem Pszichologiai Intézete és Walter
Scholertdl, a Pedagogiai Intézete vezetGjétdl) szereztiik, ahol ennek az eljirasnak
kutatdsa, fejlesztése és alkalmazdsa (valamint a Tiibingeni Egyetem Uj Képzési
Eljarasok Tanszékén Walter Zifreund professzor vezetésével végzett kisérletekben)
folyt. (Ebben az id6szakban a tréning-fogalom mindenki szimara a videotréninget
jelentett) A mikrotanitis és a rokon torekvések szakirodalmanak ismeretében volt
mod arra, hogy 1977-ben a Klagenfurti Egyetem Pszicholdgiai Intézetében UNESCO-
osztondijasként konkrét tapasztalatokat szerezhessiink a vide6tréninges eljaras el-
méletérol és gyakorlatar6l (Franz Volkl professzor mentorsaga mellett). A trénin-
ges eljardsrol ezt megel6z6en keveset hallottunk, konkrét ismerettel pedig nem is
rendelkeztiink. Az 6sztondijas periddus biztositott lehetGséget ahhoz, hogy a német
nyelvteriilet ilyen torekvései (a klagenfurti és tiibingeni)> elméletben és gyakorlat-
ban feltaruljanak, azok a felsGoktatasi és a versenyszféra (cégek, kamarak tovabb-
képzésében) teriiletén valo alkalmazdsa ismertté viljon szimunkra. Ez az 0sz-
tondij képezte az alapjat annak, hogy a tréninges képzési, tovibbképzési eljardsok
hazankban is megjelenjenek, sajat viszonyainkra valé adaptalasuk megtorténhes-
sék. Szerencsére a KF 6. szamu kutatasi féirdny lehetdséget biztositott ahhoz, hogy
1978-t6l kezdve kutato-kisérletezd, adaptilé munka indulhasson el. Az els6 szakasz
a hazai viszonyokhoz val6 illesztéshez adott segitséget, majd a kiilonboz6 teriilete-
ken val6 alkalmazas feltételeinek vizsgalatat tette lehetGvé. Az elsé megkozelitést az
jelentette, hogy az OOK feladataihoz illeszkedve a pedagogusképzés és —tovabbkép-
zés teriiletén alkalmazzuk az 0j torekvéseket.

Mindenek el6tt vizsgiltuk a modszeregyiittes hazai el6zményeit is, hogy az ,,itt-
hon” megvalosult torekvések mennyire vignak egybe a nemzetkozi és mas torekvé-
sekkel, mennyire képezik az alkalmazott eljarasok bazisat. Azt tapasztaltuk, hogy a
didaktika témakorében megjelent munkak a tréningrél (vagy hasonlo torekvések-
rél) nem tesznek emlitést. A kozépfoku tanitoképzésben (irodalmi hattér nélkiil,
csupan a volt ,,prepak” emlékei alapjan) a visszacsatolasos eljarasok ,,embrionalis”
eleme jelen volt azzal, hogy a tanitdjeldltek gyakorld tanitasuk el6tt tilkorben gyako-
roltak az 6ravezetés keretében megval6sitandé modszertani elemeket.

A videddidaktika fogalma és ennek els6é kérdései a Brnoi Egyetem kiadisiban
cseh nyelven 1987-ben megjelent munkaban fogalmazédnak meg, amikor a video-
technika képzési alkalmazasarol ,tudomanyos” megkozelitésben (didaktikai aspek-
tusbol) esik sz6.3

El6zményként vizsgaltuk a draimapedagogiat is. A forrasok alapjan megallapitha-
t6, hogy err6l a modszerrol az 1970-es évek elején jelent meg elérhet6 publikicié an-
gol nyelven (gyakorlati alkalmazdsa 1976-t6l kovetheté nyomon Nyugat-Eurépaban),
majd rendszeressé vilisa az 1980-as években jelenik meg. Az els6 hazai publikicio
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1985-ben?, az oktatisban valé gyakorlati alkalmazis hozzaférhetsége pedig 1994-
ben latott napvilagot. A dramapedagogia tehat az altalunk képviselt torekvéseket és
kisérleti munkat évekkel kovetGen jelent csak meg a gyakorlatban hazankban (www.
drama.hu). A nyomtatott forrasok és az internet-hozzaférés azt mutatja, hogy az in-
tenziv, fejleszt6 eljarasok koziil a videotréning (altalaban a tréning) az 1970-es évek
végén nyert teret hazinkban a szakmai koézleményekben és a gyakorlat teriiletén
egyardnt. (A dramapedagogiai torekvések hatottak a tréningben alkalmazott ,.esetja-
ték” alkalmazasanak tartalmi vonatkozasaira.)

A tréning

fogalma hazankban és Eurépaban egyarant a videotréning modszerét jelentette az 1970-es évek-
ben, ugyanis a tréninges képzés ,egyszeriibb” eljardsai az 1980-as évek végén, a kilencvenes évek ele-
jén (1985-1992 kozott) jelentek meg Magyarorszagon.®

A tréning olyan komplex képzési, tovibbképzési eljaras (modszeregyiittes), amely-
nek keretében célorientalt (igény szerinti) tartalmu, tovibba bizonyos kompetenci-
ak megszerzésére iranyul6 felkészités torténik, feldolgozzak a sziikséges elméleti
ismereteket, biztositjadk azok alkalmazasat onkontrollal (visszacsatolassal) Ossze-
kapcsolva. A gyakorlatok értékelésével és tesztek alkalmazdsaval a résztvevs adott te-
vékenységre val6 alkalmazasit is feltirja, és a tevékenységhez személyiségjegyek Kki-
bontakozasat, fejlesztését is megvalositja.

Az eljaras alkalmazdsira az els6 igény a Politikai Féiskola Zrinszky Laszlo vezet-
te Pedagogia Tanszéke részérdl jelentkezett (1978-ban) azzal, hogy a feln6tt kortak
naluk foly retorika képzésének hatékonyabba tételéhez kerestek megoldast, ehhez
kérték az OOK foigazgatojanak (Szalay Laszlonak) a kozremiikodését. Ennek nyo-
madn valt lehetévé, hogy a Wacha Imre vezette nyelvmiivel6-retrorika képzéshez kap-
csolédva a gyakorlati alkalmazds biztositdsara tréninges eljarast alakitsunk ki. Tobb
éven at nagyon j6 kisérleti bazist jelentett ez a képzési teriilet — kivalé kutaté part-
nerrel egyiittmiikodésben — arra, hogy a tréning hazai alkalmazasinak elemei ki-
dolgozasra, kiprébildsra keriiljenek.® Ez a kutatdsi-kisérleti periédus adott hatte-
ret ahhoz, hogy a pedagégusképzés, -tovaibbképzés szamara a kisérleti tapasztalatok
alapjan programot alakitsunk ki. A tevékenység megerdsitését jelentette az, hogy a
KF 6. szamu kutatasi féiranyhoz kapcsolodva folytatodhatott tovabb a munka. Ez
hozzajarult a témakor ,hitelesitéséhez”, egyben a mas felsGoktatasi intézményekben
indulo kisérletek megalapozasat is jelentette.

VIDEOTRENING A PEDAGOGUSKEPZESBEN

A tréninges kutatas folytatasa a szombathelyi Tanarképz6 Foiskolan (ma a Nyugat-
Magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Kozpontja) kovetkezett, ahova Szalay LaszI6
az OOK és egyben a féiskola akkori f6igazgatoja, valamint Orosz Sandor, a f6iskola
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ez id6ben féigazgato-helyettese meghivasara vendégtanarként keriltiink. Ez a lehe-
tGség biztositotta, hogy a tanarképzésbe — miként ez Klagenfurtban és Tiibingenben
folyt —, tudjuk illeszteni az eljards hazai alkalmazasat. Ez azt jelentette, hogy a f6is-
kolai képzés akkori rendszerében (1979-86 kozott) a tandrjeloltek gyakorlati felké-
szitésének szerves részévé vilt a tréning, ugyanis 3 féléven keresztiil (a 2. félévtdl a
4. félévig) a 5. félévben aktualis iskolai gyakorlatig szisztematikus gyakorlati képzés
tortént. Az onismeretet meger6sitd feladatoktol az oktaté munka elemeinek vide6-
visszacsatoldsos gyakorldsan, alkalmazasan keresztiil jutott el minden hallgaté a ro-
viditett tanitasig. (A roviditett tanitas azt jelentette, hogy a tanitasi 6ra folyamatat t6-
mdritve 15 percben, egy tanitdsi ora anyaganak 1/3-at dolgozva fel vezettek ,,6rat” a
hallgatok.) A tréninges képzés fokozatossagit és egyben hatékonysagat az is novelte,
hogy a gyakorlatokat kiilonb6z6 korosztalya tanulokkal végezték 4-5-6., majd 7. osz-
talyos gyermekekkel, segitve az oktatds életkoronkénti kovetelményeinek megisme-
rését is. Igy jutottak el a ,mindsitéssel” jaré kotelezd iskolai gyakorlatig. Ez azt ered-
ményezte, hogy a médszertanos kollégandk/kollégak azt mondtak, hogy a hallgatok
gy mozogtak az osztilyban, mint természetes kozegiikben. (Ez a tréninget nem
végzOk esetében nem volt egyértelmii.)

A kozvetlen tréninges képzé munkat, bar szlikebb keretben, de végeztiink az
ELTE Természettudomanyi Kara Oktatastechnikai Kozpontjaban (Meggyesi Laszlo
kozremiikodésével), valamint a JATE Neveléstudomanyi Tanszékén (Nagy Jozsef gon-
dozasaban) is. E két helyen a tréning a kisérleti-kutaté6 munka mellett a kollégaknak
a modszer tovabbi alkalmazasara valo felkészitését szolgalta, mivel a tanitdsi gyakor-
latra valo felkészités kovetelménnyé valt a tanarképzésben, és ezt a mikrotanitassal,
vagy a tréninggel javasoltik megoldani.

A szombathelyi els6 évek tapasztalatai alapjan ezt a képzési eljarast kisér-
letként tovabbi intézetekben alkalmaztuk, amelyre felkészitettilk az oktatokat,
majd folyamatos helyszini konzulticiokkal segitettiik 6ket. Ez annak a vizsgila-
tdt is szolgalta, hogy a mddszer masok alkalmazdsaval, a tréningek kiilonb6z6 sze-
mélyiségli tanarok vezetésével milyen tapasztalatokat nydjtanak. Az els6 Kisérle-
ti bazis az egri Ho Si Minh Tanarképz6 Foiskola (ma Eszterhazy Karoly Féiskola)
Neveléstudomanyi Tanszéke volt (Nagy Andor tanszékvezets), ahol 1981-t6l 1988-ig
tobb oktaté kozremiikodésével folyt a Kkisérlet. A pécsi Tanarképzdé Foiskolin (ma
Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kara) volt a masodik kisérleti ,,mii-
hely”, ahol a kisérlet vezetGje Dudas Margit volt. A tanarképzés (8 félév) tapasztala-
tai alapjan a tanitoképzésre (6 félév) is adaptiltuk az eljarast, és ezt a bajai és a ka-
posvari tanitoképzo f6iskolan (1983-1988 kozott) alkalmaztak. A hirom tanirképzé
és a két tanitoképzo féiskola tobb éves tapasztalata igazolta, hogy a méodszer a peda-
gogusképzésben jol alkalmazhat6, a tanitasi gyakorlatra val6 felkészitésben uj lehe-
tGséget hozott.
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AZ ELJARAS ALKALMAZASA A PEDAGOGUS-TOVABBKEPZESBEN

A pedagogusképzésben szerzett tapasztalatok indokoltdk, hogy a tovibbképzés
frissitésére is tegyiink kisérletet. igy a ,,mdsodik vonalat” a pedagégus-tovabbkép-
zés jelentette, amelyben 0j igényeket kellett kielégiteni, a tréningek tobb tartalmu
valtozatat Kellett kidolgozni. El6szor a szakfeliigyel6k (a kés6bbi tanacsadok), majd
a pedagogiai vezetGk (igazgatok, tanulmanyi feliigyel6k stb.) részére alakitottunk ki
tartalmi programot, szerkesztettiink Gjabb gyakorlatsort. A szakképzésben dolgozo
szakoktatok nem rendelkeztek megfelel6 pedagogia és modszertani felkésziiltség-
gel, igy szamukra tjabb tartalommal és gyakorlatvaltozattal alakitottunk ki felké-
szitG programot. (Ez utobbi a Szabolcs-Szatmar Megyei Pedagogiai Intézettel kozos
munka volt Okros Istvin irdnyitisaval) A vezetSk tovibbképzéséhez az Orszigos
Pedagogiai Intézet kérésére kapcsolodott tréning, ami egyben e teriilet programja-
inak személyes vezetését tette lehetGvé, s a kiozvetlen tapasztalatok szerzésére is volt
lehetGség.

A pedagogus-tovabbképzés tréninges programijait is a kibdvitett kutatds kereté-
ben dolgoztuk ki, és eredményes alkalmazasat kisérletekkel torekedtiink igazolni.
A Békés, a Somogy és a Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Pedagodgiai Intézet munka-
tarsai (Kincses Laszl6, Magyar Miklos, Okros Istvan) vezették a tréningeket, és rend-
szeres beszamoloik mellett helyi konzultaciokkal kovettiik a munkat. Sajat vezetésti
tovabbképzés volt az Osszes tovabbi megyei intézet szervezésében is. A tovibbképzd
tréningek elterjedtek és sikeresek voltak.

A videdtréninges képzés, tovabbképzés témakorében orszagosan folyt tudoma-
nyos tevékenység, amelynek osszefogasara az OOK villalkozott. Ennek szerves ele-
me volt az a konferenciasorozat (Képmagnetofon a pedagégusképzésben és tovabb-
képzésben témakorrel), amely a kozpont és az MTA Veszprémi Akadémiai Bizottsaga
szervezésében valosult meg 1980 és 1986 kozott (1982-t6l nemzetkozi rendezvény
volt). A tanacskozason elhangzott eladasok, beszamolok nyomtatasban is megjelen-
tek’ és minden érdekléd6 szamara forrdsanyagot jelentettek (jelentenek ma is). A
hazai kutatas elismerését jelentette az, hogy az UNESCO kezdeményezésére, az OOK
szervezésében, eurépai konferencidra keriilt sor ,Technika a pedagogusképzés szol-
galataban” (ennek keretében a vide6technika és a szamitogép alkalmazas egyarant
szerepelt) Szombathelyen (az akkor még Berzsenyi D. Tanarképz6 Fdiskola volt a be-
fogado intézmény), amelyen felkért nemzetkozi szakért6k referatumai, valamint az
eurdpai és a hazai tapasztalatokat ismertetd el6addsok hangzottak el. A nyolcvanas
években a hazai kisérletek és kutatdsok az eurdpai élvonalba tartoztak.

TRENINGEK A GAZDASAGI SZERVEZETEKBEN

A gazdasagi szervezetek (a versenyszféra) tréningek iranti érdeklédése a pedago-
gus-tovabbképz6 tréningekrél (f6képpen a vezetSirdl) elterjedt ,hirek” nyoman in-
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dult el. Az elsd vallalati tréningek 1981-ben indultak. Az érintett igazgatok, vezér-
igazgatok mondtak el egymasnak, hogy naluk tréninges tovibbképzés folyik, és igy
jelentkeztek, boviiltek az igények.

Az Alba Regia Epit6ipari Vallalat (Székesfehérvar) megkeresése nyoman volt az el-
s6 vallalati vezet6képz6 tréning, majd a targyalasra valo felkészités jelentkezett Gjabb
igényként. (Kiss Jozsef vezérigazgaté minden vezetdi szintnek kotelez6vé tette a to-
vibbképzést, még a kozvetlen helyetteseinek is. A cégnél évi 6-8 tréninges tovabb-
képzés volt.) Ezekhez a tréningekhez mar jegyzetek is késziiltek, és az elmélet fel-
dolgozasa, ennek gyakorlatban val alkalmazasa tortént a tanfolyamon. 1982-ben
tovabbképzé hazukban (Bodajkon, Tanczos Laszlo szervezésében) rendeztek a kép-
zésekkel foglalkozo orszagos tanicskozast, amelynek keretében videofelvételekkel il-
lusztralva beszamolé hangzott el az addigi céges tréningekrdl. Ez szélesitette a tré-
ninges felkészitést igényl6k korét 1982 és 1989 kozott.

Az elsd szakaszban az épitdipari vallalatok (egyebek kozott a Gyor és a Vas Megyei
EpitSipari Vallalat) kapcsolédtak be a videdtréninges tovabbképzések szervezésébe,
s boviilt az alkalmazé cégek sora, pl. a FALCO Faipari Kombinattal (Szombathely)
— a nagyobbakat emlitve csupdn, s mellettiik kisebb gazdasagi szervezetek is igényt
tartottak erre a képzési formara. Lényegében 1986-t6l mar évente 15-20 tovibbkép-
zés valésult meg. Ebben az iddszakban hazinkban rajtunk kiviil néhanyan vezet-
tek ilyen tanfolyamokat, egyrészt az OOK-ban foly6 tréningvezetG-képzésre, masrészt
publikicibéinkra alapozva.

A kilencvenes évek elején a cégek egy része nem foglalkozott munkatérsai tovibb-
képzésével, ezért kevesebb tréninget szerveztek, de a privatizicio elsé szakaszanak
befejezését kovetGen, a multinacionilis cégek megjelenésével, Gjabb lendiilet ko-
vetkezett ezen a teriileten. Az eddigi témakorokhoz (vezetGk tovabbképzése, targya-
las) vjabbak jarultak a gazdasigi szerkezet valtozasanak megfeleléen. A kiilonbo-
z06 tipusu értékesité munkara torténd felkészités, a munkaerd-kivalasztas korszer(
modszereinek elméleti és gyakorlati kérdései és hasonloak képezték a tréninges to-
vabbképzések tartalmat. Uj jelenség volt, hogy viszonylag kis gazdasagi szervezetek is
sziikségesnek tartottak munkatarsaik intenziv felkészitését. Ez a folyamat tart mind
a mai napig, azzal, hogy az \j kovetelményekhez folyamatos kutatd, fejlesztd tevé-
kenységre van sziikség. Napjainkban a tréningeket igénylé cégek sajat arculatuk-
ra, specialis tevékenységiikre adaptalt tartalmi elméleti anyag feldolgozasat és ezek
gyakorlatban val6 alkalmazasat kivanjak meg. Ez csak a nemzetkozi szakirodalom
alapos ismeretére, és az alland6 Kisérletezd, fejleszt6 munkara épitve valdsithato
meg. Itt kell megjegyezniink, hogy kifejezetten a (vided-) tréninges képzéssel foglal-
koz6 szakmai (tudomanyos) publikicié az 1990-es évek ota itthon és kiilfoldon egy-
arant kevés jelent meg, ezért a tartalmaban érint6leges munkakbaol merithetiink.

Napjainkban mar kevés olyan képz6 szervezet miikodik hazankban, amely az itt-
hon kifejlesztett, a ,,megrendel6” cégre adaptilt egyedi videotréninggel végez felké-
szitést, folytat tovabbképzést.
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Az Gjabb gazdasagi szervezetek hazai megjelenésével (a kilencvenes évek elejétl)
léptek be a ,képzési piacra” a kilfoldi képzoszervezetek — hazai partner cégek ré-
vén — sajat tréningjei, amelyek nyugati orszidgokban fejlesztett, alkalmazott eljara-
sokat képviseltek. Az tigynevezett ,licenc”, ,franchise” tréningek képviselik a jelen-
t6s hanyadot napjaink kinalataban, amelyekre részleteiben nem akarunk kitérni,
mivel ennek tudomanyosnak tekintheté publikaciés hattere nem nagyon van, don-
téen a tréningszervezd vallalkozasok honlapjairdl tajékozédhatunk csupin. Ezek a
kozlemények ,tréningtorténeti” (feln6ttképzés-torténeti) attekintésre nem alkalma-
sak, ugyanis tobbnyire csak az ajanlatokrol tdjékozédhatunk. A képz6 cégekrol szo6-
16 portalok alapjan tartalmi elemzésre, értékelésre alkalmas forrasunk nincs, ezért
a helyzet 'megemlitésén’ kiviil nem foglalkozunk (elemzé mddon nem foglalkozha-
tunk) vele (veliik).
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A 18. SZAZAD A NEVELES EVSZAZADA A HALLEI
EGYETEMEN

MIHALOVICSNE LENGYEL ALOJZIA

18th century is the century of education at the University of Halle — The author introduces the
works (studies, publications) of outstanding lecturers and theoretic researchers of the University
of Halle as well as their impact on European education.

ERNST CHRISTIAN TRAPP A NEVELES ES AZ OKTATAS TORTENETEBEN

A 18. szdzad az eurdépai modern iskolarendszerek kialakuldsinak korsza-
ka. Ekkor terjedt el a felviligosodas eszmevilaga és szerteigazo szellemi dramla-
ta, amely elemi erdvel hatott a kbzgondolkodasra is. Az érdekl6dés kozéppontjaba
keriilt az emberi karakter alakithatésiga, formalhatésiga. A 18. szazad igy a felfo-
kozott pedagodgiai érdekl6dés és a tilhangsualyozott neveldi torekvések sziazada lett.
Finaczy Erné (1860-1935) joggal nevezte a 18. szazadot a nevelés évszazadanak.

A felvilagosodas az iskolat és igy a pedagdgiat is a tudas és a miiveltség terjeszté-
sének legfGbb szintereként, illetve eszkozeként itélte meg.

Az eurdpai modern iskolarendszerek létrejottéhez jelentés mértékben hozzajarul-
tak azok az allamépitd politikai torekvések, amelyek a nemzetallamok fokozatos Ki-
alakuldsaban toltottek testet.

A felvilagosodas eszméit felhasznilva a Német-Romai Birodalom fejlettebb né-
met allamai jelentés modernizacios eredményeket értek el. Ennek jellegzetes pél-
daja a porosz uralkodé, a mar fiatal kordban francia filoz6fusok munkait olvaso,
zenekedvel$ Nagy Frigyes (1740-1786) programja. Nagy Frigyes, a felvilagosult ural-
kodo sikeres hoditd politikdja mellett, abszolutisztikus kormanyzati modszerekkel
teremti meg a porosz joléti allamot, ennek allamapparatusat és jogrendjét. A fel-
vilagosult abszolutizmus reformjai nyoman a 18. szazad soran meger6sodott az a
felfogas, hogy az allam moralis kiildetésének értelmezte polgirai nevelését. Nagy
Frigyest kultarpolitikai torekvéseiben segitette allamminisztere, Zedlitz, aki létre-
hozta a porosz oktatdsiigy kozponti f6hatosigit (Oberschulkollegium), elrendelte a
tanitok rendszeres képzését, a gimnaziumi érettségi vizsgat. Zedlitz iranyitasa alatt
vette kezdetét a polgari iskolai mozgalom, és fogalmazdédott meg a realiskola esz-
méje.

Poroszorszidgban 1774-ben elrendelték a tandrok képzését, a pedagdgiai el6ada-
sok és szemindriumok latogatdsat. A gyakorlati képzés szinterei a Kisérleti jelleggel
miikodo gyakorl6 iskolak voltak.

Az iskolareform a felvilagosodas egyik kozponti kérdésévé vilt, képviseldi a kora-
beli kizép- és felsGoktatds hagyomanyos formainak atalakitasara térekedtek. A ha-
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gyomanyos latin nyelven folyé egyetemi oktatas a korabbi évszazadokban kialakult
formakat kovette: elGirt tankonyveket hasznaltak, a f6 oktatdsi forma az el6adas
volt. A korabeli egyetem tovdbbra is teologusokat, jogdszokat, orvosokat képzett, és
gyakorlati ismereteket is nyujtott.

Viltozasok kezdddtek az egyetemen oktatott tudomanyok tartalmaiban is. A ma-
tematika és a fizika 6si tudomanyagai mellé felzarkozott a természetrajz, a geoldgia
és a geogriafia. A torténetirds, mely korabban a retorika tudomanyanak részeként az
uralkodo dicséretét szolgalta, az emberrel foglalkozo tudomany lett.

Az 6kor torténete mellett fontos témak lettek az Gjabb korok és a nemzetek tor-
ténelme, a historia patriae. Az orvostudomanyok fejlédése nyoman megnyilt az Gt a
modern orvosképzés eldtt is.

A német felvilagosodas, ,,az ésszeriiség elveinek uralma”, a 17. szazad utolsé évti-
zedeiben kezdddott, a francia felviligosodds eszméje a 18. szazad masodik felében
hatolt be német foldre. Németorszagban a hallei egyetemr6l indult ki az 0j szellemi
tajékozodas a diadalmasan elGretord pietizmus visszahatasaként. (Findczy, 1927.
171. 0.)

CHRISTIAN THOMASIUS, AZ EL§0 FELVILAGOSULT SZELLEMBEN
OKTATO PEDAGOGUS (1691-1728)

A hallei egyetem a modern pedagoégiai gondolkodas bolcsdje, a német tudoma-
nyos pedagogia 6nallé tudomannya vilasanak szintere. Az 6nall6 tudomannya va-
las folyamatanak korai szakaszaban a neveléssel kapcsolatos elméleti reflexiok még
nem kiiloniilnek el élesen a tobbi humantudomanytél. A német tudomanyos peda-
gogia 6nallo tudomannya vilasanak indikdtorai a német pietizmus és a német felvi-
lagosodas nevelésfilozofiai irdnyzatai voltak.

A német felvilagosodas zaszlovivdje a jogtudos Thomasius volt, aki tanszékérdl né-
met nyelven, a nemzet nyelvén hirdette a kultira onértékiiségét, s széles rétegekre
kiterjesztésének sziikségességét, hogy a felvilagosodas faklyija minden elditéletet és
babonat eltlintessen az elmékbdl. (Findczy, 1927. 171. 0.) Thomasius, a hallei egye-
tem egyik alapitdja és a hallei egyetem tanira a francia felviligosodas eszmerend-
szerének hatasara els6sorban az udvari nevelés kérdéseivel a nemesifjak nevelésé-
vel, és a nonevelés kérdéseivel is foglalkozik. Felismeri a pszichologia pedagogira
torténé hatasanak fontossagat. Hangstlyozza a pedagégia, mint tudomany jelentsé-
gét az egyetemi képzésben. Pedagogiai targyu irdsaiban foglalkozik a tanarvilaszts
problematikajaval is. Thomasius nézetei szerint a tanar egyéni tulajdonsagain tul-
menden (megértés, keresztényi szerénység, jo erkolcs) egész lényével hasson, legyen
példakép tanitvinyai szamara. Az interdiszciplinaritas szellemében a filozofiai fakul-
tason bevezetteti az etika, a politika és a kozgazdasagtan oktatdsit is.

Felvilagosult szellem{i pedagogidjanak jellemzd attribtituma: ,;a nevelés = felsza-
baditas az allandé tanari feliigyelet alol”.

MIHALOVICSNE LENGYEL ALOJZIA
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Kritikaval illeti August Hermann Francke pedagogiajat, ellenzi a pontos napirend
szerinti intézeti oktatdst, tovabba a vallasos nevelés tilhangsulyozasat.

Thomasius, mint a francia felviligosodas kovetdje A francidk utinzasa cimi ira-
saban kifejti, hogy fontos szerepet kell adni a tantargyak kdnondban a civilizacios is-
meretek oktatisanak, hasznos tudomanyokat kell tanitani, elGtérbe kell helyezni a
realtudomanyok oktatasat, oktatni kell tovibba a természetjogot, a torténelmet, a
politikai statisztikai és hivatalvezetési ismereteket, tovabba a retorikat és a levélirast.
Szerinte az egyetemi oktatds célja a vilagi élet szimara megfelel6 allampolgari isme-
retekkel rendelkez6 szakemberek képzése. Pedagogiai reformtorekvései kiozé tarto-
zik a n6k altalanos képzésben valo részvételének, illetve a n6k szimara a pedagogi-
ai képzés biztositasa.

AUGUST HERMANN FRANCKE, A HALLEI EGYETEM PIETIZMUS
SZELLEMEBEN OKTATO PEDAGOGUSA (1698-1727)

Francke a pietizmus kiemelkedd iskolaalapito egyénisége volt. Az 6 tevékenysé-
ge nyoman terebélyesedett ki az eredendGen vallasi irinyzat nevelési mozgalomma.
Pedagodgiai eszméje az erényes polgarra nevelés. Szemében az erény gyakorlati er-
kolcsot jelent. A jeles pedagogus kiilon miivel6dési anyagnak tekinti mindazt, ami a
tevékeny és a munkds életre készit fel, mert az ember legfontosabb erényei kozé tar-
tozik az allando tevékenység, ami gyakorlati jartassagot kivan.

Francke — akinél a teologushivatis szorosan osszefiiggott a pedagogushivatissal
—, a hitben latta a nevelés lehetdségét. Az ismeretkozlésen tul nevelési koncepcioja-
ban legfontosabb feladat a személyiségfejlesztés.

1694-ben Halleban drvahazat alapitott, s mellé 1697-ben létrehozta a bentlakas-
sal egybekotott pedagogikumot, az orszagban az els6 kétéves tanit6- és tanarképzot.

A hallei egyetemen pedagogiai studiumokat is folytat didkok oktattdk az drvahdz
novendékeit. A szegény sorsu egyetemistak részére 1696-tol ,,szabad asztalokat” ho-
zott létre, osztondijjal segitette Gket, €s tamogatta szocialis felemelkedésiiket. 1696-
ban megalapitja a Seminarium Praeceptumot, amely célja a jov6 tandrai szaktu-
domdnyi és pedagogiai képzése. Az 1707-ben alapitott Seminarium Praeceptorum
Selectum szervezeti felépitési rendszerében Francke arra tesz Kisérletet, hogy a lel-
készi és a tanari hivatasra késziilé hallgatokat kiilon csoportban oktassa. Ezzel meg-
teremti az emelt szintli pedagogiai oktatds alapjait. A franckei tanarképz6 intézet
hallgat6i két évi tanulmanyi id6 eltoltése utan kotelesek voltak a Franckeanumban
harom tanéven at oktatni, nevelni. Francke els6ként igy alapitotta meg német foldon
a gyakorlatorientalt tanarképzés 1épcsdzetes rendszerét.

A hallei egyetem teologiaprofesszoraként el6addsaiban a tudomany rendszerét a
teoldgia és a valldsos szellem(i nevelés eszméinek rendeli ald. Nevelési célja az egyol-
dald intellektudlis nevelés: hallgatoit els6sorban jambor viselkedés(i, nem pedig tu-
dos emberré kivanja nevelni.
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Francke bar nem a felvilagosodas eszméit kovette, de tanintézeteinek rendszere,
az utilitarizmus szellemében kialakitott tantargyi rendszer és a gyermekkozponti
nevelési eszmék kovetése felvilagosult szellemiségre vallanak.

CHRISTIAN WOLFF, A FELVILAGOSULT RACIONALIZMUS
PEDAGOGIAJANAK KEPVISELOJE A HALLEI EGYETEMEN
(1706-1723, 1740-1754)

Voltaire a matematikatudés Wolffot a német filozéfiai gondolkodas atyjanak ne-
vezte. Findczy Erndt idézve ,,...neve olyan vildgnézetet jelent, amely majdnem a
18. szazad legvégéig uralkodott Németorszag szellemi életében. A bolcselok, jog-
tudosok, torténetirok, filologusok és matematikusok hosszi sora Wolfftol veszi a
dedukcio eszkozeil. Haldsdanak nyomai feltaldlbatok mindeniitt: a tudomdny-
ban, épp ugy, mint a szépirodalomban.” (Findczy, 1927. 172. 0.)

A német felviligosodds gondolkodéi koziil els6ként hasznalja a német nyelvet a
tudomany nyelveként a ,barbar” latin helyett. Német nyelven tartja egyetemi el6-
addsait is. A tudomdnyok rendszerében a matematika primatusit hangsuilyozza: a
matematika a logikus gondolkodis, a formalis képzés legfontosabb eszkoze, amely
alapul szolgalhat mindenfajta tudomanyag miiveléséhez. Wolff a pedagogiai intellek-
tualizmus képviseldje. Miiveltségfelfogasaban nem az ismeretanyag mennyisége, ha-
nem a fogalmak vilagossaga, a dolgok Osszefiiggésének tudata, a gondolkodas rend-
szeressége, az okok és okozatok kapcsolatinak megértése jelenti a miiveltséget.

Pedagogiai rendszerében mell6zi a tantargyak rendszerének hasznossagi elv sze-
rinti meghatarozasat, a foglalkozasra nevelés (Berufserziehung) elvét. Pedagogiai
rendszerében az elsGdleges képzési cél az értelem és az itélképesség fejlesztése, te-
hat az alaki képzés primatusa. Az alaki képzés talhangsilyozasa miatt hattérbe szo-
rul a targyi miiveltség fejlesztése és az erkolcsi nevelés is.

A racionalizmus tuiltengése felismerhet6 az abszolit monarchia eszméjének meg-
valosuldsiban is: ,Az abszolit hatalommal rendelkezd uralkodonak jogaban dall
az allam polgdrainak minden dolgat szabalyozni. Az iskola is az uralkodonak,
illetoleg az adltala képuiselt dallamnak céljait szolgdlja, s akkor szolgdlhatja leg-
jobban, ba néovendékeinek eszél, értelmét fejleszti. A taniigy tehdt politikum:
gondozasdt elsé sorban az dllam érdeke koveteli.” (Findczy, 179)

A FILANTROPIZMUS PEDAGOGIAI ESZMEI

A hallei egyetemet a filantropizmus pedagdgidja a 18. szazad masodik felében
emeli a tudomanyos élet kozpontjava. Az ekkor megjelent elsé neveléstanok szerz6i
teologusok voltak. A teologus végzettséggel rendelkez6 ,tanférfii” a német allamok
sajatos korabeli felsébb iskoldiban tevékenykedd tandrtipusa. Az egyetemeken csak
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a teoldgiai fakultiasokon, a teologusképzés részeként nyilt lehetdség a pedagogiai el6-
képzettség megszerzésére.

A filantropizmus pedagogidja a viligi nevelés kérdéseivel foglalkozik. ,A4
Silantropizmus koveldi az erkolcsot nem tekintették a pozitiv valldstol fiiggonek.
Szerintiik lebet valaki erkolcsos ember a természetes vallds alapjan is. Etikai
eszményiik: a tarsasdgban él0, és a tarsas életre, a kozhasznii életre nevelt tisz-
tességes ember. Ennél fogva a pozitiv valldastant kirekesztették az iskoldabol, s be-
lyette a természetes valldson alapulo elmélkedéseket és gyakorlatokat vezették
be intézeteikbe.”

A filantropizmus eszméinek hatdsira sziikségszeriivé vilt a pedagogia teologiai
alapon torténé kozelitésmodjanak meghaladasa. Az j torekvések elsGsorban antro-
polégiai szempontok alapjan, a megfigyelés modszerére timaszkodva, egyre inkabb
az ember e vilagi fejlodését kozéppontba allitva kezdik el vizsgilni a nevelés jelensé-
geit. A szemléletvaltas nyoman, a felviligosodas pedagogidjanak részeként, megjele-
nik a nevelés tudomanya is. (Németh; Pukdnszky, 2004. 163. 0.).

A HALLEI EGYETEMEN A FILANTROPIZMUS PEDAGOGIAJANAK ELSO
MUVELOJE GOTTFRIED SCHUTZ (1769-1779)

Schiitz, a hallei egyetem teologiai szeminariumanak vezet6je, 1757-t6l lehetdséget
biztositott a teoldgus hallgatok szimara bolcsészettudomanyi és pedagogiai tanul-
manyok folytatdsdra is. Schiitz 1778-ban a teoldgiai szemindrium kiegészitéseként
létrehozta a pedagogiai intézetet. Az intézethez egy kis gyakorloiskola is tartozott. A
filantropista nevelés szellemiségét kovetve kiemelt jelentGséget tulajdonitott a test-
edzés fontossigianak: a tanérakon a jatékot, mint nevelési eszkozt, fontosnak tartot-
ta. A vallas oktatdsa azt a filantrépista tendenciat koveti, hogy a pozitiv vallasoktatas-
rol at kell térni a természetes (az altalanos) vallas és erkolcs oktatdsara.

Schiitz tankonyviréi tevékenysége is jelents. Tankonyvében Uj elemi alapkonyv
a latin iskola als6bb osztilyai szimara (1780-82) nem csak a kiilonb6z6 tudoma-
nyok alapjait mutatja be, hanem hangsulyozza a tudomanyok pedagogiai szempon-
td hasznat is.

ERNST CHRISTIAN TRAPP, AZ ELSO ONALLOAN MUKODO PEDAGOGIAI
INTEZET ALAPITOJA A HALLEI EGYETEMEN (1779-1883)

Trapp a 18. szdzad hallei pedagdgia reprezentansai kozott elméleti és gyakorla-
ti pedagogiai tevékenysége, miivei — a pedagogiai rendszere és az oktatds moderni-
zacidjanak reformtervezete — kapcsan kiemelt helyet foglal el az egyetemes nevelés-
torténetben.

Trapp az els6é német tudos, aki pedagogiaprofesszorként 1779 és 1782 kozott a
hallei egyetemen tevékenykedett, s Eurépaban els6ként pedagogiai tanszéket és gya-
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korloiskolat alapitott. Munkalkodasanak hatterében Zedlitz — a filantropizmus pe-
dagogiai gondolataival rokonszenvez6 miniszter — reformelképzelései alltak. E
reformelképzelések alapjin a miniszter a tandrképzés révén a filantropizmus pe-
dagdgiai torekvéseit szerette volna atiiltetni az iskolai gyakorlatba. Ezért a pedagogi-
at az 6nall6 egyetemi diszciplina rangjira emelte. A tudomanyos diszciplina rangja-
ra palyazo pedagogianak két alapvets kihivassal kellett megbirkoznia: megindokolva
sziikségességét legitimalnia kellett onmagat, tovabba ki kellett alakitania sajit, 6n-
allo tudomanyos arculatat. (Németh;Pukdnszky, 2004. 164. 0.) Trapp f6 miivében,
Egy pedagogia kisérlete (Versuch einer Pidagogik) arra tett kisérletet, hogy 1j, em-
pirikus, raciondlis, célirinyosan kialakitott cselekvéstudomanyt hozzon létre.

Trapp nézetei szerint a neveléstudomany nem tanulmanyozhat6 a filozéfiai és a
természettudomanyok rendszerezési elve alapjan. Felismerte, hogy a pedagogia on-
all6 tudomany, melynek ondllé ismeretrendszere van, ismeretforrasa elsddlegesen
az emberi természet, a mindenkori tirsadalom kovetelményrendszerébe beillesz-
kedni kivin6 ember.

Trapp a pedagogiai megfigyelések eredményei alapjan hatirozza meg és foglal-
ja szisztematikus rendszerbe a pedagogia f6bb feladatkoreit és vizsgalati teriilete-
it. Megfogalmazza a pedagogia, mint ,nevelésmiivészet” sziikségességét: ,A neve-
lés az ember modifikdcioja, melynek célja az, hogy az embert boldogga tegye.”
Ez egyfeldl az oktatas résztvevéi, a tanar-didk, masfeldl a tirsadalom elégedettségét
is jelenti. Trapp tehat a filantropizmus szellemiségének megfeleléen a nevelés leg-
f6bb céljanak az emberi boldogsag elérését tekinti. Munkajaban a nevelési szabalyok
legfontosabb forrdsai — az emberi természet és a tirsadalom — elemzését kovets-
en jeloli ki annak f6bb teriileteit, tartalmait, a neveldi tevékenység kiilonboz6 for-
rasait. A pszichologiat és az etikat tekinti a pedagogia legfébb segédtudomanyainak,
és megfogalmazta azt a késébb Herbart altal tovabbfejlesztett megallapitast, amely
szerint ezek kozill a pszichologia az eszkozokre, az etika pedig a célra vonatkozik
(Németh,Pukdnszky, 2004. 164. 0.).

Az empirikus pszichologia és az antropologia vizsgdlati modszereit alkalmaz-
va nem csak a nevelési és oktatasi folyamatok torvényszeritiségeit vezeti le, hanem
olyan eljarast dolgoz ki, amelyet a mai értelemben ,,gyakorlati pedagogiai szempont-
bél torténd résztvevé megfigyelésnek” nevezhetiink.

Az empirikus pszicholégiai kisérletek alapjan — Trapp értelmezése szerint — a pe-
dagogus tudatiban akkor jon létre a pedagogiai fontossag eszméje, ha a pedagogus
megismeri novendékét, elnyeri bizalmat, s ezaltal a tanaraval szemben nyitotta va-
lik. Ezzel a megfigyelésével megfogalmazza a pedagogiai interakcio lehetdségének
feltételeit is.

Trapp a szocidlis beilleszkedés pedagdgiajat is empirikus pszicholégiai alapon ité-
li meg: véleménye szerint a legtobb ember atlagos képességli, ezért ezen atlagos ké-
pességli embereknek a legjobb modszerekkel olyan készségeket és ismereteket kell
kozvetiteni, amelyek a tirsadalom szamara nélkiilozhetetlenek.
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Az oktatas feladata tehat a hasznos tudomanyok és a kdzhaszni ismeretek, va-
lamint ezek alkalmazasinak tanitidsa. Trapp pedagogidjanak része egy modern
szemléletdi didaktika, amely a modern tantervelmélet elemeit is tartalmazza.
Didaktikdjaban az oktatds anyagi részét a tartalmak (azaz tantirgyak) képezik, a
formait pedig az emberi értelem, a gondolkodis és a munkaszeretet érzésének fej-
lesztése.

Pedagogiai rendszerében kiemelt szerepet jatszik a matematika, s a természettu-
domdnyi ismereteket kozvetitd tantdrgyak mellett a kozhaszni ismeretek oktatisa.

Az irodalomoktatisban a klasszikus szerzOk olvasasa helyett a jelenkor emberét
is érdekld, minden tarsadalmi réteg szamara érthetd olvasmanyokat ajanl, olyan
miiveket, amelyek megismerésével az olvasé jellemben erdsodik, s fejlodnek em-
beri értékei. Az irodalom, Trapp nézetei szerint, legyen az 6nképzés eszkoze. Az iro-
dalomoktatds nevelési célja az onkritika gyakorldsa, az izlésformalds, tovabba nyitas
a vilag felé. Az anyanyelv oktatdsit az dltalinos képzés szolgilatiba 4llitja. Ugy véli,
hogy a nyelvi tanulmanyok nem a szellemi képzés részei. Az anyanyelv és az idegen
nyelvek oktatasit a készségtargyak kozé sorolja. A klasszikus nyelvek és irodalmak
oktatdsat az altalanos targyak kdnondba helyezi, a klasszikus nyelvek oktatdsa he-
lyett a modern nyelvek, els6sorban a francia nyelv tanuldsat javasolja.

Pedagogiai rendszerének fontos része a modern nyelvek oktatisa. Helytelenitette
az idegen nyelvek grammatizalo-fordit6 modszerrel valé tanitasat, gy véli ugyanis,
hogy a nyelvtancentrikus idegennyelv-oktatis nem fejleszti a jellemet, ehelyett az é16
beszédbdl vald tanitdst, tanuldst ajanlotta. Trapp joslata, hogy a klasszikus nyelve-
ket és irodalmakat a 2240. évben mdr teljesen ki fogja szoritani az iskolakbol a né-
met nyelv és irodalom tanitdsa. (Findczy, 1927. 193. 0.). Trapp 1783-ban, elsdsor-
ban a tanarjeloltek gyér érdekl6dése miatt, megvalt az egyetemi tanari katedratdl.
Az 4ltala alapitott pedagogiai intézetben az eléaddsok és a szemindriumok vezetését
Niemeyer vette it.

Trapp 1883-ban Karl Wilhelm Ferdinind tartomanyi fejedelem hivisira
Braunschweigba telepedett at: felkérést kapott a tartomany oktatasiigyének moder-
nizalasara, illetve egy, az oktatasi reformokat timogat6 és szervezd testiilet 1étreho-
zdsara. Reformiratanak cime: Az iskola- és a nevelési rendszer altalinos vizsgalata
(Allgemeine Revision des gesamten Schul- und Erziehungswesens). Az Allgemeine
Revision nem csupan a nevelési és oktatasi atmutatdk és szabalyzatok gyijteménye,
hanem a pedagogiatorténet elsé rendszerezett pedagogiai itmutatéja is.

Reformtervezetében koveteli az oktatasban az allami irdnyitast és feliigyeletet, a
regionalis és a helyi hatosigok ellendrzé tevékenységének kialakitdsat, tovibba az
egyhazi iskolak fokozatos megsziintetését.

Trapp oktatasi és nevelési nézeteit a dessaui filantrépinum kiadvanyaban tette
kozzé. A kiadvany a kovetkezd tematika szerint épiil fel.

1. Nevelés nyilvanos tanintézetekben, iskolakban, bentlakdsos intézetekben,

magannevelés
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- Iskolatipusok, az iskolak felszereltsége
- Oktatds a kiilonboz6 iskolatipusokban az alsé osztalyoktol kezdve az aka-
démiai képzésig
- A maginnevelés el6nyei és hitrinyai
- A maginnevelés és a kozosségi nevelés kapcsolodasi lehetdségei
- Nevelés a bentlakdsos intézményekben
- Abentlakasos intézmények felszereltsége
- Anemes ifjak nevelése
- Anemes és polgar lanyok nevelése
2. Atanarok képzésérdl — kovetelmények
- Tudomanyos jartassig a szaktudomany terén
- Atandrjeloltek viselkedése az iskoldban és az iskoldn kiviil
- Atandrjeloltek viselkedése a didkokkal és a sziilokkel
- Kapcsolattartas a sziil6i hazzal
- Erkolcsi tartas
- Megfeleld kiils6 megjelenés
- Nevelési gyakorlat
3. A pedagégia irodalmanak tanulmanyozasa
Pedagégiai tanulmanyok elemzése
Az ifjasagi irodalom ismerete
A legjelentGsebb tanintézetek megismerése

(Gerbbardt, 1984. 434. 0.)

Trapp pedagodgidja — jollehet, még nem tekintheté szigortian vett tudomanyos
rendszernek —, sajat koranak szimos vonasaban megel$z6, figyelemre mélto atto-
r6 kisérlet, amely a statisztikai elemeket is felhasznalé empirikus pszicholégia ered-
ményeire timaszkodik.

Rovid hallei miikodése azt bizonyitja, hogy sziikség van az elméleti megalapozas-
ra a nevelési reform gyakorlati megval6sitisihoz, a nevelés jelenségeinek, a gyerme-
ki fejlédés sajatossagainak elemzéséhez, az iskola szervezeti felépitésének vizsgalata-
hoz, valamint a pedagogusok képzéséhez. (Németh,; Pukdnszky, 2004. 165. 0.).

A NEOHUMANIZMUS PEDAGOGIAI ESZMEI

A 18. szazadi német kultarara és taniigyre, a kor pedagogiai gondolkodasa-
ra hat6 szellemi aramlatok Finaczy Erné szavaival: ,...az idok méhébol ered-
tek, s csak miutdn a Ror egész szellemét megtermékenyitették, ért el hatdasuk
— mintegy utolso hullamuveréseikkel — a koznevelés teriiletén is. A pietizmus
eleinte vallasos mozgalom volt, s csak utobb taldlt helyet az iskoldkban; a né-
met racionalizmus a bolcselet terméke, s csak késébb vonul be a nevelés intéz-
ményeibe is; a filantropinumok akkor nyiltak meg, amikor mar a felvilagoso-
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dads jelszavai megtették korforgasukat a megismerés minden dgdaban. Egyediil a
neobumanizmusrol allithatni, hogy az iskoldabol indul ki, s utobb is innen meri-
tette ereje javdt, mikor mdr Némelorszdag szellemi életét uj miikodési célok szol-
gdlatdba helyezte.” (Findczy, 1927. 210. 0.)

A neohumanistak meg akartak reformalni az iskolat, de nem a klasszikus tanul-
ményok csokkentésével mint a filantrépistdk. Uj alapokra kivintdk helyezni a gorog-
latin stidiumokat. Felfogasuk szerint a tanuloknak meg kell érezniiik az antik kul-
tira szellemiségét.

F6 pedagogiai célkitlizésiik az volt, hogy segitsék novendékeik erkolcsi fejlodését,
belsé viliguk humanizdldsit. A neohumanista szellemben torténd nevelés célja az
utilitarisztikus filantropista felfogissal szemben a tavlati hasznossag volt.

A neohumanista pedagogia célja a boldogsagcentrikus filantropista pedagégia
eszméivel szemben a testi és szellemi értelemben tokéletes embertipus, a perfectio
humanitatis. A neohumanista pedagogia polemizal a filantropizmus hasznossagi
szemléletével, ellenzi az értelem (Verstandeskultur) egyoldali fejlesztését, iskola-
kultarajaban kiizd az oktatas egyhaztol val6 kiilonvalasztasaért.

FRIEDRICH AUGUST WOLF, A NEOHUMANISTA PEDAGOGIA
KEPVISELOJE A HALLEI EGYETEMEN (1783-1806)

A Gesner, Lessing, Winckelmann nézetein alapulé neohumanizmus tudominyos
rendszerbe foglal6ja Friedrich Wolf filologus professzor volt.

Wolf 1799 és 1801 kozott pedagogiai kollégiumot vezetett a hallei egyetemen
(Consilia Scholastica), s a teoldgiai intézettdl kiulon allo filologiai intézetet hozott
létre. Nyelvészként fontosnak tartotta a nyelvek rendszerének oOsszehasonlitdsat.
Pedagogiai témaji miiveiben hangsulyozta a szépérzék fejlesztése szempontjabol
fontos miivészeti targyak (ének, rajz) oktatasat.

A Cultura Corporis okori eszmény szellemében az oktatas minden fokan (az egye-
temen is) szorgalmazta a testnevelés oktatdsat és a testi neveléshez sziikséges léte-
sitmények, a tornatermek, sportpilyik létesitését.

Wolf kiemelten foglalkozott a gimnaziumi oktatdssal. A gimnaziumi tantargyak
kanonaban a klasszikus nyelvek és az 6kortudomanyok tanulmanyozasa mellett he-
lyet kapnak a természettudomanyok, a vallas, a filozofia és a konyvészet is. A gya-
korlati pdlyira késziil6 novendékek szimdra a gorog-latin tanulmanyokat mell6z6
realiskolakat tartja alkalmasnak (az orvosi palyat is gyakorlati hivatasnak tekinti).
Nézetei szerint a neohumanista tanar magas szinti szaktudomanyi ismeretekkel
rendelkezik. Az ismeretek alkalmazasaban fontosabb szerepet szin a szaktudasnak,
a modszertani tdjékozottsignak.
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AUGUST HERMANN NIEMEYER, AZ EKLETIKUS PEDAGOGIA
KEPVISELOJE A HALLEI EGYETEMEN (1777-1828)

Az ekletikus pedagogia szintetizdlja a pietista, a racionalista, a filantrépista és a
neohumanista pedagogia eszméinek szimos elemét.

Niemeyer a Nevelés és az oktatds alapelvei cimli munkajaban osszefoglalja a 18.
szazad, a nevelés szazadanak pedagogiai irdnyzatait: a pietista szellemben torténd
nevelésbdl az erkolcsi nevelés, a jellemnevelés fontossagit, a racionalista pedagogia-
bél az itéloképesség fejlesztésének igényét, a filantrépista pedagdgiabol a jatékos ta-
nulds modszerét és a fokozatossag elvét, az oktatds tervszer(i successibjat, é€s konti-
nuitisat, a neohumanizmus pedagogiajabol pedig a klasszikus nyelvek és irodalmak
oktatasat, mint egy magasabb rend(i és szabad szellemi kultara alapjat fogadja el.
Niemeyer nevelési rendszere szerint a nevelés objektiv oldala kapcsolatban all a ne-
velés formalis, a szubjektiv oldaldval. Nézetei szerint az emberi tokéletesség az erkol-
csiségben, illetve az erkolcsi alapon nyugvo kotelességteljesitésben rejlik. Niemeyer
nézeteit Herbart is nagy elismeréssel fogadta. Nevéhez fliz6dik a pedagogiai szemi-
ndrium Ujrainditisa a hallei egyetemen (1787).

A hallei egyetemen tevékenyked$, a pedagdgia tudomdnyit a kiilonb6zé esz-
mei aramlatok hatdsa alatt miivel6 tudésok — a felviligosult gondolkodasu jogtu-
dos Thomasius, a pietista teologus Francke, a racionalista gondolkodé matematikus
Wolff, a filantr6pista teologus Schiitz, a filantropizmus szellemében alkot6 Trapp, az
els6 neveléstudomanyi tanszék szervezdje, a neohumanista szellemben gondolko-
do filologus Wolf, valamint a 18. szdzad eszmei irdnyzatait szintetizalé Niemeyer, az
ekletikus pedagogia képviseldje pedagogiai iskolakat teremtettek, s kutatasaikkal je-
lentGset alkottak az elméleti és a gyakorlati pedagogia vilagaban.

Kutatasaik megfelel6 metodikai eljarasok segitségével elemezhet6k és tovabb fej-
leszthetdk, s eredményeik a pedagogusok gyakorlati munkara valo felkészitése so-
rdn is jol alkalmazhatdk. A hallei Martin Luther Egyetemen a 18. szdzad, a peda-
gogia szazadanak egyik leghiresebb egyetemén napjainkban, a 21. szdzadban is,
magas szintli pedagogiai kutatas folyik. A Francke Intézet felajitott épiiletkomplexu-
maban Kkapott helyet az alapitvanyi levéltar és konyvtar mellett a felviligosodas és a
pietizmuskutatas interdiszciplinaris kutatokozpontja.
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DOKUMENTUMOK A
100 ESZTENDEJE SZULETETT
SZTEHLO GABORROL, A GYEREKMENTOROL!

Documents on the rescuer of children Gabor Sztehlo (b. 1909-1974), born 100 years
ago — Gdbor Szleblo was a Lutheran pastor who founded homes (Gaudiopolis) for orphans
and abandoned children after WWII in Budapest, in which they were raised in democratic
atmosphere. In the paper there are some memories to recall his life and work.

YA

rddioriportja, 2010. jiinius.

Sok mindenhez hozzaszoktam gyerekkoromban, onfegyelmet, kemény munkat
diktalt az életem, ezt kordn megtanultam,

Milyen gyerekek voltak 1945-ben a Harshegyen a Pax Gyermekotthonban? Néhany
szazan olyanok, akiknek nem jottek haza a sziilei a haldltiborokbdl, ott maradtak
arvan, késébb befogadott fizetds novendékeket is, igy keriiltem oda. Anyam egyediil
maradt 3 gyerekkel, férjét, Sarkozi Gyorgyot megolték, hazunkat bombatalalat érte.
O dolgozott, s 6csémmel egyiitt odakeriiltiink a gyerekotthonba. Hirom évig ott vol-
tam, imadtam ott lenni. Nem féltem, hogy elmaradok csalaidomtdl. Folvitt anyam is-
merkedni. Sztéhlo olyan egyéniség volt, hogy elsé ,blikkre” igy megfogta az embert,
hogy annak kedve volt ottmaradni.

Voltam én kultuszminiszter is. Sztéhlo Gabor hihetetlen jelent6ségli gyerekmen-
t0, csodalatos pedagogus volt. Az altala vezetett gyermekintézményben talalta ki a
Gaudiopolist. Ez ifjusagi-gyermekénkormanyzat volt, az Orém Varosa. Ott kormany
alakult, és annak én lettem a kultuszminisztere 17 évesen. Ez a kormanyzati élet
roppant tanulsagos volt. Sztéhlo mindent megbeszélt veliink. 800- 900 gyerek élt itt
csecsemotol érettségizékig, mindenféle. O megbeszélte — itt szakmdkat tanult min-
denki — ki végzett rendes munkat. Megbeszélte, hogy épitsiink fotballpalyat, iskolat.
Mi épitettiink iskolat.

Abszolit demokricia volt. Sztéhlob6l minden diktatori hajlam hidnyzott, tanacso-
kat adott. Létezett a tiszta a demokracia a Gaudiopolisban.

Mi fliz6dik nevemhez, mint kultuszminiszterhez?

Fejtorjatékok kitaldlasa. Még nem volt tévé, de mi mar jatszottunk, kérdéseket
allitottunk dssze, voltak nyeremények: egy doboz szardinia, egy kilo liszt. Csinaltunk
szinhazi eladast, szerveztiink korust, aktiv munka folyt.

Ott is olvastam, volt konyv az otthonban.

En érettségi el6tt elkeriiltem onnan, egy baleset utin hazakeriiltem.

Az allamositaskor, a Gaudiopolisz-torténet erészakos befejezésekor, Sztéhlo ,kira-
kasakor” mar csak vendégként jartam fel.
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Sokszor gondoltam, hogy de jo lenne ilyen vilagban élni!
De hat a feln6tt politika mas, mint a gyerekvilag.

kock

Szemelvény a Gaudiopolisz gépiratos tijsagjabol. A Mi djsdgunk. 1946. szam
(irdshii mdsolat — elsé kozlés)

HOGYAN JUTOTTUNK EL A VERSIRASHOZ?

Egy magyaréran Rakosi (Zoltan) tanar Ur behozott egy konyvet, melyben (sic!)
felolvasta Weores Sandor Hangcsoportok cimii versét. E16szor nevetésre fakadtunk s
mindenféle bolondnak cimeztiik az iréjat. Az egyik fiu fel is kidltott: ,Hiszen ez rejt-
vény!”. A tandr Ur csak mosolygott és nem szolt semmit. Elkezdtiik forgatni a ver-
set, lougras szerint, hatulrdl el6re, alulrdl feliillre, 6ssze-vissza, de nem sikeriilt meg-
talalni az értelmét. Ekkor azt hittiik, hogy a tanar Gr keverte 0ssze. Meg kellett a
tandr irnak mutatni azt a konyvet, amelybdl ezt a verset lediktalta. Tobbszor egy-
mas utdn felolvasta a verset. Egyszerre azon vettiik észre magunkat, hogy mar nem
is nevetiink rajta. Amint magunkba mélyedtiink, észrevettiik, hogy érzéseket kelte-
nek benniink. El§szor bizonyos szakaszok, azutan részek, sorok és szavak. Nagyon
érdekes, hogy egy és ugyanazon sz6 benniink tobbféle érzést kelt. Gondoltunk:
harangzugasra, szélzugasra, pogany ima varazslasara, az elsé részben. A masodik
részben: folyocsorgedezést, csengicsilingelést €s jajgatast lehetett hallani. A harma-
dik részt: Gorog beszédhez, arab és finnhez hasonlitottuk.

Ezek utin a tandr Wr felolvasta Kosztolanyi Dezsé ,Ilona” cimii versét.
Mindenkinek tetszett, s eldszor azt hittiik, hogy az értelménél fogva szép. De ké-
s6bb sok vizsgalodads utin rajottiink, hogy a lagy, dallamos hangok okozzak szép-
ségeit. Tele volt ritmussal az egész vers annyira, hogy némelyik fiu térdét iitogette a
vers Utemére. Megvizsgaltuk kiilon-kiilon, mind a 12 versszakat, hogy milyen han-
gulatot keltenek. Lattuk, hogy sok az ,,1” és a ,,z”, aztan kezdtiik vizsgilni a hangokat
és attértiink a hangok keletkezésére. Megallapitottuk a zongés és zongétlen hango-
kat. Lerajzoltuk a nyelv allasat. Megvizsgaltuk és osztalyoztuk magassaga és mélysé-
ge szerint. Aztin meguntuk a sok ,,ange aban”-t és elkezdtiik a ,,R0ka, medve és a
szegény ember” tanuldsat. Utina a ,,Fehér 16 fiat” olvastuk.

A ,Fehér 16 fia” utan a ,,Csaladi kor”-t tanultuk és vitattuk. Az egyik oran tanar ar
nagyon szépen felolvasta a verset. Ekkor Farkas Feri hirtelen felkialtott: ,Most mar
értem, hogy miért susognak a versben a fak”, azért, mert az elsé sorban (Este van,
este van) az ,,s” hang susogd hangulatot kelt. Ekkor jottiink rd, hogy vannak han-
gulatkelté és hangutinz6 szavak. Mint pl.: Nyugalomba, lomha lombja
Puha, tompa, mély, nyugalmas hangok. Hangutianzatok pedig pld. zizzen,recs
sen, do rre n, sth. Ezek igyekeznek hanggal utanozni azt, amit jelentésitk mond.
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Késobb ismét érdeklédni kezdtiink a hangscsoportok irant. Régi, 6magyar verse-
ket, énekeket olvastunk. Pl. Omagyar Mdria siralom. A Mdria siralom alapjin vitdba
kezdtiink a nyelv keletkezésérdl. Errdl az osztily altalaban ezt allapitotta meg: Az Gs-
ember torokhangokkal, sikitisokkal fejezte ki érzéseit, amik évezredek alatt rendes
beszéddé alakultak at.

December elején kijott Weores Sandor. Bemutattuk, hogy mit tudunk. Az 6ra ma-
sodik felében megkérdezte, hogy volna-e kedviink verset irni. Mindjart nekifogtunk.
A rogtonzések nagyon jol sikeriiltek. Mar régota foglalkoztunk halandzsa versekkel,
melyek hasonlitottak a ,,Hangcsoportokra.” Szinte jatszottunk a hangokkal, nem is
tekintve az értelmét. Wedres Sandor latogatdsa tulajdonképpen fordulopont volt az
idei iskolaévben. Elkezdtiink verset irni. Ennek koszonhetjiik, hogy az Gjsigunkban
annyi sok szép vers van.

Bartha Péter, Szauer Otto

Megjegyzés: a 10 éves Szauer Otto, a cikk egyik szerzdje nem mds, mint a ké-
s0bbi évtizedekben kiemelkedo koltévé érlelodott Orban Otto. Idézziik fel az tj-
sdgbol az & versét.?

Ollamori zugorarieszte 0l6gam maman
Tutuzokolohany tiitiike Olanahadamand
Etnekele tulakany Dabanlad
Kuvi, kuvi
Kurrita

Rita tromboli
Rita omboli
Kuvi Kuvi Kurrita rita rita tromboli

JEGYZETEK

A Magyar Pedagégiai Tarsasig Makarenko és Korczak Munkabizottsagai egyiittes iilést szenteltek
az egykori népféiskola-alapitd, a vészkorszakban gyermekotthoniaban — a Vilag Igaza cimet kiér-
demelve — embermentd evangélikus lelkész sziiletésének centendriuman. Ennek dokumentu-
maibdl idéziink.

Wedres S.: Hangcsoportok elsé része:

L. Puha, forr6 hangok.

Ange, amban, ulanojje Jekale munni temme
Balanga janagol A jajja mimeno
Mo hitula e mante Golopandu amenija

U kuah4j imanan. U kuahaj imanan”
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KONFERENCIAK

TARSADALMI NEM ES OKTATAS

Social gender and education — 7his report summarizes papers on the relation between social
gender and education presented at the University of Pécs.

Az ut6bbi években egyre nagyobb érdeklédésre tart szamot, és egyre tobb kutatasi
témaban jelenik meg a tdrsadalmi nem nevelésszociologiai és neveléstorténeti 0s-
szefiiggésben, 0j szemléleti mod szerinti megkozelitésben.

A Pécsi Tudomanyegyetem Oktatds és Tirsadalom Neveléstudomanyi Doktori
Iskoldja és az MTA Pécsi Akadémiai Bizottsag Neveléstorténeti Munkabizottsaga a
pécsi PAB-székhazban 2010. november 20-an rendezett konferenciat a tarsadalmi
nem és az oktatds kapcsolatirdl, ahol az orszag kiilonboz6 helyszineirdl érkezett
eléadok a legajabb kutatdsi eredményeiket mutattik be.

A megnyiton a résztvevoket Kéri Katalin, a Pécsi Tudominyegyetem Neve-
léstudomanyi Intézetének egyetemi tanara koszontotte. Ezt kovetGen Németh
Andrds professzor (ELTE PPK) A tirsadalmi nemek kérdése a »performativ turn«
utdn cim{ bevezetd el6addsiban a torténelmi antropologiai megkozelitésbdl kiin-
dulva ramutatott, hogy a 19-20. szazadban az emberi vilag torténeti konstrukcidja-
nak atalakuldsaval parhuzamosan a szemléletméd jelentGsen valtozott. A tarsadalmi
nem az antropoldgiai kutatasok kozponti témajava valt, a testtorténeti kutatisok fel-
lendiilése pedig a ’80-as évek tarsadalmi valtozdsaihoz kapcsolodik. A tirsadalmi és
politikai el6zmények azonban mar az 1930-40-es évekhez, és az 1960-as évek (pol-
garjogi, emancipacios események) torténéseihez is visszavezethetdk.

A masodik plenaris el6adast Pukdnszky Béla (SZTE JGYPK) egyetemi tanar-
tol hallhattuk Az intézményes nénevelés két paradigmaja a 19. szazadi Eurépaban:
»filantropizmus« és »neohumanizmus« cimmel. Eléadasaban 6sszegzést nyujtott a
18-19. szazadi ndiszerep-elvarasokrdl. A ndk (akik egyes régi korok felfogisa sze-
rint ,,csokkent értékii férfiak”) egyfajta szerepkényszerben éltek, a kulturilis javak-
bol val6 részesedésiik a 19. szazadig korlatozott volt. A 18. szazadban a ndi nemr6l
konstrualt vélemények tobbek kozott a torvényekbdl és filozofiai miivekbdl tarhatok
fel, azonban minderr6l csak mozaikszer(i képek dllnak rendelkezésiinkre, és az lat-
szik, hogy a n6k helyzetén a felviligosodds sem javitott alapvetGen.

A konferencidn a tovdbbiakban a Neveléstorténeti szekcioban Ventilla Andrea
USA-ban él6 kutaton6tél A néneveléstorténet-irds aspektusai cimmel rendhagyo,
tav-eléadast hallhattunk. O a nétorténet-irds 3 6 kozelitési médjanak rovid ossze-
foglalasarol: a kompenziciorol (hires lanyneveldk, leanynovendékek felfedezése),
kontribuciordl (a n6k mivel6dési jogaiért folytatott kiizdelem dbrazoldsa), és a re-
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konstrukciorol, illetve a neveléstorténet-iras lehetséges modjairol, és a torténeti for-
raselemzés fazisair6l nyajtott 6sszefoglalot.

Palfi Melinda a Biopolitika és a néi test nyilvinossaga a felviligosodds kordban
cimi eléadasiaban ramutatott arra, hogy a folyamat nem intézményi keretek kozott
tortént, de a fontossa valt felvilagositashoz elengedhetetlen volt a n6k megszolitasa és
megjelenitése a diskurzusban. A biopolitika, a gazdasagi hasznossag mint mozgato-
rugo, a t6ke és a haszon osszefiiggéseit szolgilta.

Nagy Adrienn a Kereskedelmi lednyiskoldk a dualizmus kori Magyarorszigon
cimii el6adasaban rovid kronologiai 0sszefoglalot adott a korszak kozépfoku re-
aliranya szakképzésének kialakuldsarol, hasznossagir6l és elfogadottsagardl.
Osszegzésként megallapitotta, hogy az alsébb rétegek leanyainak, akiknek ezt az is-
kolatipust és képzési format megoldasként szantdk, a tandij mértéke miatt ezek az
iskoldk kevéssé voltak elérhet6k.

Pusztafalvi Henriette és Vass Livia Az iskolaorvoslds és a tarsadalmi nem os-
szefliggései hazankban a 19. szdzad végén és a 20. szdzad elején cim(i eléaddsukban
kutatdsi eredeményeiket mutattak be. Azt vizsgaltak, hogyan alakult a teriileti elosz-
las az iskolaorvosok esetében, hogy milyen volt a n6k orvosegyetemen valé megjele-
nése, illetve hogy a lednyiskoldkban milyen ardnyu volt a néi orvosok alkalmazisa.

Kereszty Orsolya A Feministak Egyesiiletének hivatalos folydirata a n6k miiveld-
déséért cimmel tartott eléadasabol megtudhattuk, hogy a N6 és a Tarsadalom cimii
folyoirat képviselte a n6k korabeli miivel6dési lehetdségekkel kapcsolatos célkit(izé-
seit, timogatta a magyar némozgalom nemzetkozi kapcsolatait, lokdlis és globdlis
perspektivakat nyitott, és a n6k minden tarsadalmi rétege szimara fontos kérdések-
kel foglalkozott, s timogatast nyujtott.

Takdcs Zsuzsanna Maria Egy falusi tanitond élete a 20. szazad elején cimii eld-
adasaban Koos Olga emlékirataival kapcsolatos kutatdsi eredményeit mutatta be. A
gyermekkortdl a szakmai képzettség megszerzésén keresztiil a tanitond els6 mun-
kaba allasaig, majd csaladalapitdsaig kovethettiik egy, a sajat koraban tipikus néi
életpalya szakaszait.

Rébay Magdolna Kényszeri egyiittlét: koedukicié reformatus kozépiskolakban
cimmel tartott el6addsdban a fiakozépiskolai koedukacio gyakorlatar6l kaptunk ké-
pet (nyilvinos/rendes és magantanulok). A rendtartdsok, topogrifiai adatok, a fele-
kezeti autoném szabalyozasok a kutatdsok soran Osszességében arrdl adtak képet,
hogy a jelenség egyfajta tirsadalmi siirgetésre, a virosok vezetésével osszefogasban
jott létre, részben a hidnyzé leanykozépiskolaztatis potlasara, mivel felekezeti érdek
volt a vallasos nevelés. A sziilGket 6sztonzték, hogy lednyaikat ne a fiakozépiskolaba,
hanem az internatussal is rendelkez6 lednykozépiskoldkba jarassak.

Acs Marianna Lednynevelés a Pécsi Reformidtus Polgiri Lednyiskoldban (1930-
1948) cimii el6addsiban bemutatta egy leanyiskola hétkoznapjait, ahol a nevelés a
»Szabadsig — kotottség — egyén-kozosség” hirmas jelszavin nyugodott. Bemutatta
az intézmény torténetét, és az iskolai értesiték adatai alapjan ismertetést adott tob-
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bek kozott a tantervek, a tanari célkitiizések f6bb jellemzgirdl és az iskola tanuldi-
nak osszetételérol.

Bir6é Zsuzsanna Hanna A kozépiskolai tanarra vilds esélyei a 20. szdzad elsd
felében — kiilonos tekintettel a ndkre cimi el6addasabol megtudhattuk, hogy egy
tobb éves kutatds részeredményeként az 1873-1950 kozott bolcsészdiplomat szer-
zettek adatbazisa Osszekapcsolasra Kkeriilt a tanari adatbazissal, ami lehetdséget
adott egyfajta tanari életit-kovetésre is. Az el6adasbol adatokat kaptunk a kor tana-
ri 1étszimara vonatkozéan nemenkénti és képzési kimenet szerinti megoszlasban.
Osszefoglal6t hallhattunk a ,kivalésigi jelzések”, a tanulmanyi id6 és tanulmanyi
eredményesség mutatdirol is.

Darvai Tibor Tarsadalmi nemek a Tanit6 c¢. mddszertani folyodirat fényképein.
1963-1970” cimii el6adasaban ismertette az ikonoldgia és ikonografia modszeré-
vel végzett kutatdsa alapkérdéseit. Azt vizsgilta, hogy milyen tarsadalmi nemek és
szerepek jelentek meg a lapban, és ramutatott arra az ellentmondasra, hogy a ’60-
as évek oktataspolitikdjanak megitélése eltérést mutat az elméleti neveléstudomany
elemzéseiben, értékelésében és a korabeli gyakorlatban aktivan részt vevék nyilatko-
zataiban, irasaiban.

A nevelésszociologiai szekcioban Gelencsérné Bako Mdrta Tarsadalmi nem a
~kezdetek hajnalan” — a gyermekévek, Bencéné dr. Fekete Andrea Nemi kiilonb-
ségek megjelenése a ciginyok megitélésében, Haber Hajnalka Mdria No6i részvétel
a feln6ttoktatasban. Egy primer kutatds eredményei, Baracsi Kitti A nemi szerepek
rejtett tanterve a Collegium Martineumban, Kovdcs Edina A tandri identitds alaku-
lasa a tarsadalmi nemi szerepek tiikrében, Molndr-Kovdcs Zsdfia A ndi munka képi
megjelenitése az Apaczai Kiad6 8. osztilyos torténelemtankonyveiben (1999-2009),
Kalocsainé Santa Hajnalka Szakvalasztasi motivaciok a Pécsi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi és Természettudomanyi Kardn, Deutsch Krisztina és Cséplo
Adrienn Pedagogusnok altal kozvetitett egészségmagatartds és egészségfelfogas al-
taldnos iskolaban, Vigh Edit Nok a jogi egyetemen, Dominek Dalma Lilla A n6i ma-
zeumpedagogusok tulsulya a természettudomanyi mizeumokban, Pankdsz Baldzs
Zartintézeti nevelési programok férfi és n6i bortonokben, valamint Mrazik Julianna
Nétandrok vélekedése a hivatasrol cimi el6addsokat hallgathattak a résztvevok.

Hartmann Magdolna
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Studies on history of culture — 7his review contains a selection of publications issued over
several decades by an internationally-renowned educational historian. These studies had a
significant impact on research of bistory of education in Hungary. His books had remarkable
influence on educational science, on training of and improving credo of generations of teachers
and elementary school teachers.

Mészaros Istvan: Miivelodéstorténeti tanulmanyok 1960-2010. Eotvos
Jozsef Konyvkiadé, Bp., 2010. 626 o. - Két teljes héten keresztiil napi rendsze-
rességgel olvastam, olvasgattam twjra (vagy éppen el6szor) Mészaros tanar ar ot
évtizedes munkassagianak ajabb, lenyligézéen gazdag gylijteményét. A kozel 55 iv
terjedelmii, vaskos kotet kereken 6tven év viltozatos miifaji és terjedelmii irasa-
it tartalmazza: kiilonb6z6 helyszineken és alkalmakbal elhangzott el6ad4sok szer-
kesztett szovegét, rovidebb terjedelmii ismeretterjeszté irasokat, eredeti forrasok
kozlését és értelmezését, filologiailag gondosan kimunkalt tanulmanyokat és olvas-
manyos esszéket, egykor volt dolgok aprélékos feltirdsit és érzékeny reflexiokat a
régmult vagy éppen napjaink iskolai, nevelési problémaira.

Bar a kotet ot fejezete egyfajta kronologiai elrendezést sugall, a konyv gerincét
(26 plusz 12 iras) az 1980-1990-es évek alkotasai képezik; a *60-as és a *70-es évek
6-6 munkdja mellett az utolso évtizedet 10 irds képviseli. A mifaji sajatossigok-
nak megfeleléen rendkiviil valtozatos a kotetben kozolt dolgozatok terjedelme, és
szembedtls az eredeti kozlések ,lel6helyeinek” a gazdagsiga és sokfélesége — az Elet
és Tudomanytol a pedagdgiai és egyhazi szakfolybiratokon at az Etnografidig és a
Filologiai Kozlonyig, a kiilonb6z6 konferencidkon, szakmai rendezvényeken elhang-
zott el6adasoktol a radios-televizios kozszereplésekig terjedGen.

Az Osszesen hatvan miivet felolel6 valogatis a szakmai kozélett6l visszavonult
tudos évtizedek o6ta terjedd mitoszat cafolva egy toretlen munkakedvii alkoté sok-
szinli, aktiv jelenlétét reprezentilja, nem csak a sziikebb szakma, s a szépszamui
tanitvanyok hasznara és 6romére, de az iskola multja irant érdekl6dok szélesebb
korének javara is.

A most kozreadott irdsok tilnyomoé tobbsége — szerzdjiik ,,alaptevékenységébdl”
eredben — a magyar iskolatorténetnek a szentmartonhegyi kezdetektdl a 18. szdzad
végéig terjed korszakat oleli fel 4j eredményekkel, fontos részletekkel, koztiik sza-
mos kuriézummal is gazdagitva ,Az iskolaligy torténeté”-ben (Bp., 1981) és mas
korabbi munkaiban felrajzolt hatalmas tablot. A felfedezés, illetve az Gjrafelfedezés
élményével gazdagodva utalhatunk megannyi, a kozépkor iskoldinak vilagat, didk-
életét, tanitdsi rendszerét, tananyagit és tankonyveit, a korabeli pedagogiai gondol-
kodasmoédot és gyakorlatot, a magyar iskola kapcsolatait, egyetemességét és hazai
sajatossagait felidéz6 tanulmanyara. Ezek legnagyobb értéke — a filologiai alapossag
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mellett — az élethelyzetek varazslatos felidézése, a mult szereplGinek életre keltése,
feltimasztdsa. Valter magisztert6l, az els6 magyar tanitomestert6l a sarospataki di-
ak Szalkai Ldszlon at az ,oktataspolitikus” Pdzmdny Péterig sorolhatnank a fenti
allitast alatamaszt6 példéakat.

De szép szamban talilhatunk tudositasokat, iizeneteket a késébbi korokbdl a
modern magyarorszagi oktatdsi rendszer kialakuldsarol és ellentmondasokban b6-
velked6 fejlddésének késbbbi idGszakairol is. (Lasd a két Ratio elemz6 Osszevetését,
az eotvosi életmi felmutatdsat, a két vilaghdboru kozotti konzervativ iskolareform
elodazhatatlan kényszerének bemutatdsat, az altalanos iskola mellett sz616 érvek
targyilagos mérlegelését.) A magyar iskolatorténet évezredét atfogo irasok vissza-vis-
szatér6, fontos gondolata a folytonossag, az el6zményekben gyokerez6 el6rehaladas
felmutatasa az iskolarendszer szerkezetében és szervezetében, a miiveltségtartalom
viltozdsaiban, a magyar nyelviiség fokozatos térhoditisaban, a nemzetnevelés gon-
dolatianak kiteljesedésében, valamint a mindenkori orszaghatirokon tilmutaté ,,ko-
zép-eurdpaisagban” egyarant.

Amint erre a cim is utal, a kotetben megjelentetett irisok messze tallépnek a
hagyominyos iskola— vagy neveléstorténet hatirain, széles tiarsadalom-, politi-
ka- és miivel6déstorténeti kontextusba agyazottan mutatjak be az iskola minden-
kori vilagat. De mas kapcsolatokra is érdemes felfigyelniink. A Szalkai-kodexhez,
az Orbis pictushoz vagy az Apdczai Kis magyar enciklopédidjahoz f(iz6d6 irasok
a sok szemponti tudomanytorténeti megkozelités biztos alkalmazasat bizonyitjak.
Kiemelked§ a kozépkori, de — a hagyomanyok atorokitése kapcsan — a kés6bbi kori
iskolatorténetek rendkiviil gazdag néprajzi vonatkozdsainak a bemutatdsa is. (Lasd:
a ,magyarok szimfonidja”, a didkszokasok népi gyokerei, a népi kultara, a nyelvi-
irodalmi hagyomanyok beépiilése és dpolasa az iskolai oktatisban). Nem kevésbé
jelentGs a szerz6 életmiivében a magyar nevelés zenei vonatkozasainak, zenetorténe-
ti kapcsolatainak a feltardsa a ,,zenepedagogus” Valter magisztert6l a kinont énekld
19. szdzadi preparandistikon at a 20. szazadi reformpedagogiai torekvésekhez kap-
csol6do kodilyi életmiiig, a lassan-lassan mdr torténeti relikvidnak szamit6 ,,Enekl
ifjisag”-mozgalomig terjedéen. S nem utolsé sorban: jelentés hangsulyt kap a gytij-
teményben a magyar iskola 20. szdzadi egyhaztorténeti vonatkozasainak autentikus
kutatdsokon alapuld, sajatos szempontt megkozelitése.

De a ,,szlikebb” értelemben felfoghaté nevelés- és iskolatorténet palettija is rend-
kiviil szines. Az irasok kitekintenek az iskolai élet valtozasainak oktataspolitikai és
taniigy-igazgatasi osszefiiggéseire (lasd a két Ratio 0sszevetését, Eotvos kozoktatas-
politikusi portréjat, a 20. szazadi oktataspolitikai fordulatok bemutatdsat, Ortutay
miivelddéspolitikai szerepvillaldsit). A konyvismertetés keretét meghaladéan kii-
16n — részletesebb — elemzést érdemelnének az iskolai miiveltséganyag valtozasait
is érzékeltetd tanterv- és tankonyvtorténeti tanulmanyok. (Lasd a kozépkori iskola
tananyaginak és oktatasi rendszerének viltozasait, a Szalkai-kodex ilyen szemponti
elemzését tartalmazo, vagy a Ratio Studiorum, illetve a két Ratio Educationis tan-

KELEMEN ELEMER, KOROKNAY KAROLY, NAGY ADRIENN, UNGVARI JANOS, TOLGYESI JOZSEF




KONYVISMERTETESEK

tervi jellegzetességeit, illetve a hazai tankonyvtorténet szimos mozzanatat felidézo
irasokat!) Nem kevésbé érdekes gondolati irdnya a tanulmanykotetnek a hazai peda-
gogia elmélettorténeti fejloédésének bemutatdsa Szent Istvan intelmeit6l a 15. szazad
végi — magyar vonatkozasu — velencei pedagogiai szakkonyvon vagy Szilassy Janos
19. szazad eleji neveléstudomanyi munkajan 4t Kodaly Zoltan és Németh Ldszlo
pedagogia nézeteiig.

JelentGsen emeli a kotet értékét az egyes tanulmanyok, el6adasszovegek kutatasi-
publikaci6s hitterének tovabbi eligazitast nyijto, részletes bemutatisa. A kotet irdsai
ezaltal szinte egy-egy jéghegy csucsaként jelennek meg széles korli és alapos ku-
tatasi eredményekkel, tovabbi publikiciokkal — analizisekkel és szintézisekkel, az
életmii bibliografiai teljességével — alatimasztva és hitelesitve.

A tovabbiakban két megjegyzéssel egészitem ki az elmondottakat. Tényekkel,
statisztikai adatokkal és korabeli irdsos forrdsokkal is cifolhaté a dualizmuskori
magyar oktatdspolitika nemzetiségpolitikai kovetkezményeinek a kotetben olvas-
hat6, véleményem szerint differencidlatlan és apologetikus megkozelitése. (Lasd a
Magyarsagtudat és magyar iskolatorténet cimii tanulmany fiiggelékét. 436.0. — vo.:
Kelemen Elemér: A dualizmuskori magyar oktataspolitika nemzetiségi vonatkoza-
sai. Neveléstorténet, 6. évf. 2009.) Az iskolatorténeti Osszefiiggéseket is taglalo 20.
szazadi egyhaztorténeti tanulmanyokkal kapcsolatban pedig a megkozelitésmod
egyoldalisagabol fakado, vitathaté értelmezési problémakra szeretnék utalni. (Vo.:
Kelemen Elemér: Az allamositds oktatastorténeti el6zményei Magyarorszagon.
Neveléstorténet, 5. évf. 2008. 3-4. sz.)

Végezetiil: halds koszonettel tartozunk Mészaros tandr Grnak az életmi teljessé-
gébe betekintést enged6 gazdag vilogatasért. Kivinjuk e munka eredményes foly-
tatasat, hogy még sokat hallhassunk, olvashassunk, tanulhassunk kutatasaibol,
publikicitibol. Mindehhez, természetesen, jo egészséget, toretlen munkakedvet ki-
vanunk. J6 szivvel ajanlom konyvét mindenkinek, szakmabéli és ,laikus” olvasok-
nak egyarant, mindazoknak, akiket érdekel a magyar iskola értékekben és érdekes
fordulatokban bévelked§ ezeréves torténete.

Kelemen Elemér

Sk ock sk

The thirty-third generation — I this volume with subtitle “Politics, culture, and bistory in neo
baroque society” selected studies of the author primarily focus on events and personalities in
science policy and culture between the two world wars (including, among other ones, culture
ministers Kuno Klebelsberg and Bdlint Homan of that time). This volume is an excellent piece of
work in history.

Ujvary Gabor: A harmincharmadik nemzedék, Racio Kiadé, Bp. 2010. 543
0. — A szerz$ torténész, a Kodoldnyi Janos Féiskola tudoményos rektorhelyettese.
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Kotetében, a két vilaghabora kozotti kulturdlis és tudomanypolitika témakorét
bemutaté dolgozatok mogott jelentés hazai és hatiarokon tdli — f6ként bécsi,
romai, berlini — Kkutatdsok allnak, melyek segitségével a szerzé atfogo képet
ad a nemzetiink torténetében ,harmincharmadik nemzedék” két vilighdbori
kozotti meghatirozd személyiségeirdl és politikdjukrol. A kotetben szerepld irasok
szervesen kapcsolodnak egymashoz. A konyv tizenegy értekezését hirom tematikus
egységbe sorolta a szerz6. Egyetlen Gj tanulmany olvashat6 a miiben, az 6sszes tobbi
olyan, amelyek folybiratokban, kotetekben mar megjelentek ugyan, am egyikiik
sem ebben a formaban. A szerz6 jelentdsen kibdvitette és 1j kutatdsi eredményeivel
kiegészitette (néhol értelemszeriien sziikitette) és atirta korabbi dolgozatait — igy
ezek is tulajdonképpen teljesen Gj irdsoknak tekinthetdek.

Az els fejezet a két vilaghdbora kozotti korszak meghatarozé kultuszminiszte-
reivel, Klebelsberg Kunéval és a politikus Homan Balinttal foglalkozik. A szemé-
lyiségrajzokat egyfel6l a Klebelsberghez és a Hémanhoz kapcsolodé anekdotak,
forrasszovegek, valamint a kortarsak timogato vagy kritikai megjegyzései teszik el-
fogulatlanna és kerekké. A fejezet két tanulmanyaban Ujvary Gabor kitér mindkét
személyiség késobbi megitélésére és értékelésére is.

A misodik fejezet a magyar kulturdlis kiilpolitika és a harom Collegium
Hungaricum torténetét vazolja fel: a bécsit, a berlinit és a romait. E fejezeten beliil
is kiemelkedd helyet kap az 1920-ban alapitott Bécsi Magyar Torténeti Intézet és az
1924-ben felallitott bécsi Collegium Hungaricum, valamint az emlitett intézmények
otthondul szolgdlé Test6rpalota 20. szdzadi torténetének targyaldsa.

A harmadik fejezet Szekfli Gyula és Homan Balint életpalyajanak talalkozasi —
és elvalasi — pontjait, egy mara méltatlanul elfelejtett historikus, Angyal David és
Homan kapcsolatat mutatja be. A kotetet két olyan tanulmany zarja, melyek a ,,neo-
barokk tirsadalomrol” alkotott képet igyekeznek teljessé tenni. A szerzd egyfeldl fel-
dolgozza a két vilaghdabora kozotti iddszak egyik legjelentGsebb keresztény ifjisagi
egyesiiletének, a Federatio Emericana torténetét, masfel6l pedig betekintést enged a
budai kiralyi palota politikai életben betoltott reprezentacios és legitimacios, tovabba
a két vilaghabort kozotti politikai szerepébe.

A Hdrom nemzedék és ami utdna kovetkezik (1934) cimi mivében Szekfii
Gyula (1883-1955) torténész hasznalta a neobarokk tirsadalom meghatarozast. A
konyv a trianoni dontés utini magyar tarsadalomrol szol, az Ujvary Gabor kotetének
cimében szerepld kifejezés erre utal.

Részletesebben vizsgilva a konyv fejezeteit, a kotet elsé nagy gondolati ive
(Korszer(i kultarpolitika, korszertitlen tirsadalomban) az 1920-as és 1930-as évek-
ben, a két vilighabora kozti korszak meghatarozé kultuszminiszterei, Klebelsberg
Kuno és Homan Balint munkassagat hasonlitja 6ssze. A szerz6 nem csak politikusi
mivoltukra vilagit r4, hanem igyekszik tudoméanyos munkassagukat, valamint kul-
taraszervezo szerepiiket is kidomboritani. Neviikhoz kothet6 a modern kulturilis,
oktatasi és egyhdzpolitika megalapozasa. Klebelsberg nem volt igazin egyedi, eredeti
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gondolkodo, de ratermett és vérbeli politikus, aki roppant elannal adaptalta és gytr-
ta szerves egésszé a korszak meghatiroz6 gondolkodoi altal propagilt — kés6bb ne-
vével elvalaszthatatlanul osszeforrt — kulturdlis programot. Klebelsberg Kuno 1922
és 1931 kozott a teljes gazdasagi csédben levs, korszer(tlen tarsadalmi berendezke-
dési orszagban korszer(i kultarpolitikat alakitott ki, és ezt folytatta Homan Balint
1932 és 1942 kozott.

Homan 1944-ben sok ir6t, miivészt mentett meg a deportalastol, de voltak rossz
1épései, mint példaul amikor 1944-ben a nyilas hatalomatvétel utin tagja maradt az
orszaggylilésnek, s megszavazott két zsidotorvényt. Pozitiv dontése volt, hogy egysé-
gesitette az iskolarendszert, kétoldali kulturalis egyezményeket kotott mas orsza-
gokkal, 1étrehozta a magyar intézeteket és lektoratusokat kiilfoldon, itthon a Bolyai,
majd Gy6rffy Kollégiumot, ahol évente 600 paraszti, szegénysoru fiatal tanulhatott
kozépiskoldban és egyetemen. ,A sors furcsa fintora, hogy mikozben Homant ha-
boruas blinosként életfogytiglanra itélték 1945 utan, az Gj rendszer folytatta az altala
megalapitott népi kollégiumi rendszer kiépitését” — olvashatjuk a torténész miivé-
ben.

A kotet masodik tanulmdnya (A kultirpolitikai fegyverletétel onkéntes lenne) a
magyar kulturilis kiilpolitikaval és a hirom Collegium Hungaricum (CH) torténeté-
vel foglalkozik. Ennek sordn a szerz6 elsésorban a korabeli magyar kulturalis kiil-
politika vilagaba nyujt betekintést a Klebelsberg altal életre hivott intézmények és
osztondijak elemzésével. Az intézetek elé az alapitaskor olyan célt tliztek ki, hogy
a kultira mellett tudomanyos szerepiik is legyen. Az egyéves 0sztondijjal birme-
lyik CH-ban tanult fiatalok haromnegyede bekeriilt a magyar tudomdnyos, kultu-
ralis és kozigazgatasi elitbe. E fejezeten beliil is kiemelkedd helyet kap az 1920-ban
alapitott Bécsi Magyar Torténeti Intézet és az 1924-ben felallitott bécsi Collegium
Hungaricum, valamint az emlitett intézmények otthonaul szolgalé Test6rpalota 20.
szdzadi torténetének targyaldsa. Killon érdekessége a kotetnek, hogy a berlini, vala-
mint a romai intézmények bemutatisa kapcsan Ujvary Gabor az ezek mogott fellel-
het6 személyes életutakat is bemutatja.

Bécsben az orvosok, jogaszok tanultak tovabb, Berlinben a természettudomanyi
és a miiszaki tudomdnyos képzés volt erés, mig Romaban a képzémiivészek, régé-
szek, az antik irodalommal foglalkoz6 kutatok képezték magukat tovibb. Homan
nagyon konzervativ izlési volt a mivészeteket illeten, ezért Gerevich Tibor miivé-
szettorténészre bizta az 6sztondijasok kivalasztasit a Romai Magyar Akadémidra,
s neki koszonhetd, hogy ott dolgozhatott tobbek kozott Szényi Istvin, Aba Novak
Vilmos, Molnar-C. Pal fest6, Patzay Pal szobrasz, s megalakulhatott a romai iskola.

1947 utan torés kovetkezett be, a kilfoldi magyar intézetek gyakorlatilag meg-
szlintek. 1963 utan a kadari konszolidicio éveiben lassan feléledt a kulturalis
egyiittmiikodés, és a rendszervaltds, 1989 utan pedig az elmult 20 évben meger6-
s0dott.

Ujvary Gabor munkajanak harmadik, zaré része (Torténelmi atértékelés) az els6
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két fejezettol kissé eltérd jelleget mutat. A harmadik tanulmanyban Héman Balint
és Szekfli Gyula életpalydjanak talalkozasi és elvalasi pontjait elemezve ramutat ar-
ra, hogy egyiittmiikodésiik remek példaja a maig népszerii és legjobb 6sszefoglalo
a Magyarorszag torténete cim(, nyolc-, majd otkotetes, hét kiadast megélt munka.
1943-ban szakitottak, mert Szekfii szerint Homan politikusként torténészkedik.
Szekfl a 40-es évek elején politikai szimpatidit szintén belevitte torténészi elemzése-
ibe. A szerz6 a legszebben ir6 és a legjobb magyar torténésznek tartja Szekfii Gyulat,
aki a II. vilighdborud utin az els6 moszkvai nagykovet volt, 1953-t6l parlamenti kép-
viseld, majd 1954-t6] halalig, 1955-ig, az EInoki Tandcs tagja.

Egy jovobeni, komplex Homan- vagy Szekfii-életrajz soran megkeriilhetetlen lesz
Ujvary Gabor e téren végzett kutatisa és értékeld elemzése, kiilonosen Homan tudo-

A szerz6 kozel félezer oldalas kisérlete a trianoni Magyarorszag kulturilis és tu-
domanyos kozéletének megrajzolasara nemcsak rendkiviil sikeres, de egyben olvas-
manyos és magaval ragado elemzése is a korabeli eseményeknek, személyiségeknek
és intézményeknek. Ujvary Gabortdol megtudtuk, hogy német és osztrak levéltari ku-
tatdsainak eredményeit is Osszegezte a most napvilagot latott kotetében.

Koroknay Kdroly

ok ok

Women’s education and building a nation in Hungary between 1867 and 1918 — 7he
author introduces the role women were meant to play by the idea of nation of that time and
the role of women's secondary education in building the nation. The author touches upon
Jemale movements, whose support to encourage women’s bigher education gained increasing
importance.

Kereszty Orsolya: Nonevelés és nemzetépités Magyarorszagon 1867-1918.
Novum Eco Kiadd, 2010. — A szerz$ arra tett kisérletet, hogy a hazai neveléstor-
téneti irdsok altal szinte alig alkalmazott tirsadalmi nemek tudomanyinak méd-
szertandra és elméleti megkozelitéseire alapozva vizsgilja a korabeli — els6sorban a
kozépfokil — ndnevelés torténetét. A szerz6 arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy a
magyarorszagi, dualizmus kori nemzetépitd folyamatokban vajon milyen szerepe le-
hetett a n6nevelésnek. E kérdés megvalaszolasihoz a miivelodéstorténet, a torténet-
tudomany, a politikatudomany és a tarsadalmi nemek tudomanyinak elméletét és
modszertandt hivta segitségiil, feltételezvén, hogy tobbek kozott ez utobbi (gender
studies) valaszt adhat a neveléstorténeti szakirodalom altal eddig még ebben a té-
madban nem vizsgalt, vagy még vitatott kérdésekre.

A konyv harom nagy, és tobb kisebb alfejezetben kiilonb6z6 néz6pontokbdl is-
merteti meg az olvasot azzal a kérdéssel, hogy milyen szerepe volt a ndknek a kora-
beli magyar nemzet elképzelésében, illetve a n6k kozépfoku oktatasanak a magyar
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nemzetépitésben. A mii iréja abbol a megallapitasbol indult ki, hogy , @ dualizmus
kori magyar nemzet egy Rozéposztalybeli konstrukcio volt, mely tarsadalmi ré-
tegbe valo bejutast elsésorban a magasabb tanulmdnyok, és konkrétan az éreft-
ségi tette lebetové”. A kérdés egyrészt az volt, hogy a kozéposztalybeli néknek szant
lednyiskolaknak az allam milyen szerepet jelolt ki a nemzetépitésben, masrészt az,
hogy a nék hogyan reflektaltak erre a szerepre, és vajon 6k magukat miként képzel-
ték el a magyar nemzetben.

A bevezet6t kovetd els6 rész a dualizmus korszakanak elméleti és torténettudo-
manyi hatterét mutatja be, részletes képet adva, hogy miként vélekednek a tarsa-
dalomtudomanyok jeles képvisel6i arrol, hogy a korabeli Magyarorszagon beszél-
hetiink-e asszimilacios politikarél, er6szakos magyarositd torekvésekrdl, vagy a
magyar nemzetépitésben megvalosuld asszimilacios folyamat kizarélag ,természe-
tes” Gton ment végbe. Emellett megtudhatjuk, hogy az egyes kutatok hogyan latjak a
magyar nemzetépitésben megvalésulé asszimilacios folyamatot, és vilagossa valik az
is, hogy a szakirodalom a mai napig sem egységes a fent emlitett kérdésre adott va-
laszban. Ugyanis mig egyesek a nemzetiségek érdekének tekintették a magyar nyelv
elsajatitasat, addig masok az asszimildci6t a magyar kozéposztilyba val6 integralo-
das egyetlen Gtjanak lattdk. A tarsadalmi nemek szempontjabol vizsgilva a kérdést,
megallapithato, hogy a kozépfoka oktatasban nemzetiségekre valé tekintet nélkiil
a fitkkal szemben a befogadds, mig a linyok esetében sokkal inkdbb a kirekesz-
tés politikdja volt a jellemzd. A hazai szerz6k allaspontjai utan egy révid nemzetkozi
kitekintésben megismerhetjiik, hogy a nacionalizmus-elmélet kutatdi a tarsadalmi
nem szempontjabol hogyan latjak a fent megfogalmazott kérdésre adott valaszt. Ezt
kovetGen egy rovidebb alfejezet a magyarorszagi és a nemzetkozi némozgalmak te-
vékenységét — melyek koziil a nék kozép- és fels6foka oktatasinak elomozditisa
igen hangsulyos szerepet kapott —, a magyar nemzetkonstrukcio folyamataba illesz-
kedve vizsgalja.

A magyar nemzetépitésben az els6 pillanattdl kezdve kiemelt szerep jutott a ndk-
nek, mint a ,magyar nemzedékek elsé6 szamu nevelGinek”. A kovetkez$ részben a
szerz0 azt vizsgalta, hogy a magyar nemzetépités soran pontosan kik is tartoztak a
»NOK” kifejezésbe. A n6k esetében a magyar nemzetépités legfGbb feladata az volt,
hogy nemzetiségre val6 tekintet nélkiil magyar nemzeti szellemben képzett anya-
kat neveljen, azaz, a magyarositasnak fontos ,.eleme” volt a csalidban meghatarozo
szerepet betoltd ,,anya”. A korszakban kisebbségben 1évd magyar nemzetnek érdeke
volt, hogy ,,bevonja a ndket — mint a nemzeti értékek atorokit6it — a magyar nem-
zetépités folyamataba”. A kiegyezést kovetGen atalakulo magyar tarsadalomban a
férfiak mellett a nékkel kapcsolatban is egyre inkdbb megnovekedett az az igény,
hogy megfelel$ szintii altalanos miiveltséggel rendelkezzenek. A kozépiskolai vég-
zettség — ha nem is oly mértékben, mint a férfiak esetében —, a ndk szimara is
lehet6vé tette a magasabb tarsadalmi osztalyba (pozicioba) val6 belépést.

A hazai kozépfoka ndnevelés fejlodése szorosan dsszekapcsolodott a korabeli n6-
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mozgalmakkal (melyek a politikai jogok mellett harcot inditottak a n6k magasabb
foku iskolaztatdsanak elémozditisiért), és egyszersmind a nemzetépitd torekvések-
kel. A n6k magasabb foku iskoldztatasa egyre siirget6bbé valt, mivel az atstruktura-
lodott magyar tarsadalomban egyre tobb egyediilillo kozéposztalybeli né kénysze-
riilt hosszabb tavon is megélhetést biztositdé munkavégzésre, azonban a tarsadalmi
statuszuknak megfelel6 munka tobbnyire kozépfokt végzettséghez kotott volt. Ilyen
kozépfoku végzettség megszerezésére kevés lehetdség mutatkozott a leinygimnaziu-
mok megjelenéséig. Igy a lanyok szimara a korszakban az dltalinos miiveltség mel-
lett, a céljai kozott a gyakorlati életre is nevel6 négy évfolyamos polgari leanyiskolak
(1868) és a felsGbb ledanyiskoldk (1875) — melyek a korszakban hol a népoktatasi,
hol pedig az annal magasabb kozépfoka intézmények kozé illeszkedtek be —, bizto-
sitottak az eleminél magasabb foka tanulmanyokat. A felsébb ledanyiskolak, melyek
miikodését a korszakban szimos rendelettel tobbszor atalakitottdk, legfébb célja
mindvégig a ,,n6i hivatdsra” nevelés volt. A 1885-0s rendelet, amely nem kozépisko-
laként tekintett a fels6bb leanyiskolara, egyértelmiien megfogalmazta, hogy ,,a két
nem eltéré természete az indok arra, hogy nem kell a lanyoknak fitk gimnaziuma-
ban elsajatithaté egyenlé miveltség”. Az iskolatipust 1887-t61 a népiskolai tanfelii-
gyel6k hatiskorébe helyezték (azaz, nem szamitott kozépiskolanak), és két részre,
egy négy évfolyamos alsé (mely a polgari iskolak tartalmaval egyezett meg), és egy
két évfolyamos fels6 tagozatra osztottak. Nem sokkal késébb az 1901-es rendelet 1j-
fent kozépiskolaként értékelte a felsGbb ledanyiskolat, majd 1916-t6l hét évfolyamossa
alakitottak. Az also tagozata egységessé valt, mig a fels tagozata haromféle lehetett:
kereskedelmi, fels6 leanyiskolai, gimnaziumi. A felsébb lednyiskolik a nemzetépi-
tésben és a nemzetiségi politikat tekintve is meghatarozé szerepet toltottek be. A
leanyiskolak koziil az allam ezt az iskolatipust timogatta a legnagyobb mértékben,
amely igyekezett is betolteni a kormanyzat dltal meghatarozott kultarpolitika érde-
keit (a nemzeti szellem terjesztését). A nemzetiségi politikiban ,kijelolt feladatat”
jol jelezi, hogy az allam elsGsorban olyan varosokban nyitott felsébb leanyiskolakat,
ahol kiilonboz6 nemzetiségek laktak. Tehat a korabeli allami érdekekhez igazitot-
tak, és kell6 kontroll alatt tartottak a nénevelés ezen intézményeit, jol tudvan, hogy a
ndk alapvet6 befolyassal vannak a csalddra és a keresdkre. A felsé leanyiskolak nem
biztositottak a fii kozépiskoldkkal megegyezé miiveltséget, tananyaguk tartalma a
»NOK természetes hivatasahoz” illeszkedett. A kovetkezd alfejezet a leinygimnaziu-
mok és a gimnaziumi tanfolyamok 1étrejottének el6zményeit és miikodését foglalja
Ossze, majd egy rovid nemzetkozi kitekintés révén lehet6ségiink nyilik arra, hogy a
kozépfoki magyar lednyiskoldkat elhelyezziik az eurdpai iskolai piacon.

A maisodik ,,nagy”, tobb mint kétszdz oldalas fejezet a kozépfoku leanynevelésnek
a nemzetépitésben betoltott szerepét elemzi tovabb, arra keresve a valaszt, hogy kor-
manyzati szinten miként fogalmazédott meg a ,,nemzetépitésben” a lanyok kozépfo-
ki oktatasa. A dualizmus korszakaban ,,a magyar nemzetet a csalid metaforajanak
képzelték el”, amely mind a két nem esetében eltér6 munkamegosztast jelentett (a
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nd a csaladban, mig a férfi kozszféraban tevékenykedett). A korabeli diskurzusokat
vizsgilva megfigyelhetd, hogy egyre gyakrabban kérddjelezték meg a bioldgiai alapa
terek nem specifikus leosztasat.

A szerz6 harom alfejezetben mutatja be, hogy a polgari, a fels6bb ledanyiskolak,
illetve a lednygimnaziumok milyen mddon és ardnyban vettek részt a korabeli nem-
zetépitésben. A polgari leanyiskolak — amelyek az als6 kozéposztaly lednyait nevelték
—, ugyan népoktatisi intézményként miikodtek, azonban az altaluk nyujtott tudas
magasabb fokt volt, mint a népiskoldké. igy egyfajta specidlis helyet foglaltak el a
hazai oktatasi piacon. A polgari iskola a fels6bb leanyiskolakhoz hasonl6 tudast és
egyben ,,a magyar nemzetkonstrukcionak megfelel6 oktatast biztositott”. A fels6bb
lednyiskoldk szerepe egyrészt nem volt mas, minthogy a fels6bb kozéposztaly lea-
nyainak megfelel6 miiveltséget nyujtsanak, és felkészitsék Gket a csaladban betol-
tendd szerepiikre (magyar nemzeti szellemben neveljék gyermekeiket), masrészt az
akkori kormanyok magyarosité eszkozei is voltak, hiszen amint azt mar fent emli-
tettiik, az dllam altal nyitott iskoldk tobbsége a korszakban mindvégig kifejezetten
nem magyar nemzetiségi teriileteken mikodott.

E két iskolatipust megvizsgalva jol lathat6, hogy a nem (gender) és az osztily
(class), mint tirsadalmi kategdria szorosan 6sszekapcsolddtak. A fels6bb lednyisko-
la a tarsadalmi elit, mig a polgari az als6 kozéposztaly leanyait képezte. A polgarival
és a fels6bb leanyiskolaval ellentétben a leAnygimnaziumok, amelyek az egyetemek-
re készitettek fel, mar nem feleltek meg a nemzetépités ,,érdekeinek”, hiszen elszoli-
tottak a ndket a csalad mell6l.

A konyv harmadik f6 — taldn legérdekesebb — fejezete a magyar nemzetépités
makroszintjén mutatja be mindazokat a folyamatokat, amelyekkel az els6 kettGben
iskolatipusonként lebontva részletesen megismerkedhettiink. A szerz6 a kolozsva-
ri kozségi (majd allami) fels6bb lednyiskola, a budapesti Erzsébet Néiskola felsébb
lednyiskoldjanak és a komdromi polgari leanyiskola létrejottének és miikodésének
torténetén keresztiil ismerteti meg az olvasoét azzal, hogy ezek a lednyiskoldk hogyan
illeszkedtek bele a korabeli nemzetépitési torekvésekbe.

A konyv végén elhelyezett szamos jol attekinthetd tablazatbol informalédhatunk a
polgari és a fels6bb leanyiskolak tanuléinak anyanyelvi, felekezeti megoszlasarol, pa-
lyavalasztasukrol, illetve az iskoldk ora- és tanterveir6l. E statisztikai adatokkal mar
teljes képet kaphatunk a korszak kozépfoka néneveld intézményeinek miikodésérdl.

Kereszty Orsolya monogrifidja — amely a dualizmus kori leinynevelés torténetét
egy eddig még hazankban kevéssé alkalmazott (j szemponti megkozelitésbol: a tar-
sadalmi nem aspektusabol vizsgilta —, tovabb gazdagitotta a hazai neveléstorténet
és ezen belill is a ndnevelés-torténet szakirodalmat. A konyvet — amely nem egy
~konnyed” olvasmany —, elsdsorban azoknak ajainlom, akik szeretnének a témaban
mélyebben elmeriilni, és a torténeti hattér terén mar rendelkeznek némi alaptudas-
sal.

Nagy Adrienn
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Janos Ungvari, editor-in-chief: A Portray Gallery of Pedagogues 2010 — The ,Karicsony
Sandor” Pedagogy Society has been publishing biographies of pedagogues since 2002. Although they
are not thematized and lack any principle of order, still are noteworthy publications, because future
researchers will use them not only as source of education and personal history, but also to excavate
important facts and data in sociology and educational policy.

Ungvari Janos fészerk.: Pedagogusok arcképcsarnoka 2010. Karacsony
Sandor Pedagogiai Egyesiilet. Debrecen, 2010. 306 p. + mell. — Az egyesiilet
nemes célt tiizo6tt maga elé, amikor 2002-ben elinditotta a Pedagogusok arckép-
csarnoka cimii sorozatat, amelyben sajatos miifajban kivinta megorokiteni az egy-
kori pedagogusok emlékezetét, akiket hivatastudat, kozmegbecsiiltség, kiemelkedd
pedagogiai tevékenység és palyahiiség jellemez. A szerzOk, volt tanitvinyok, palyatar-
sak eleven emlékezetiik és hozzaférhet6 dokumentumok révén arcképvazlat forma-
jaban idézték fel tanitojuk, tanaraik nevel6i munkassagat és emberi alakjat. A széles
kori elismerést kivalté sorozat immar kilencedik kotetét veheti kézbe az érdekl6d6
olvaso.

E kiadvanyt lapozva — képletesen szolva —, arcképcsarnokunk immar kilencedik
termébe 1€p az olvaso, ahol 108 egykori palyatirsunk arcképvazlatat ismerheti meg.
Emlékezetiik megorokitése a volt tanitvinyok, munkatarsak és hozzitartozok tiszte-
letadasat és posztumusz haljat fejezi ki pedagogiai tevékenységiik irant. 93 szerzd
emlékezése és targyilagossagra torekvo szindéka mutatja be életatjukat és méltatja
munkassagukat, emeli ki emberi alakjuk jellemz§ vondsait. Az életutat bemutatd
és a munkassagot méltaté sorok nyilvin kozos élmények és személyes kapcsolatok
révén, valamint dokumentumok alapjan és az emlékezet palettdjardl keriiltek az
arcképvazlatba. Ezért kiadvinyunk miifaji szempontb6l olvasmanyos lexikonnak is
tekinthetd.

Gyakran tapasztalhatjuk: rohané és gyorsan viltozo, ,,fortyogd” viligunkban na-
gyon hamar felejtiink. Nem is kell, hogy valaki orokre eltavozzon koriinkbdl, elég,
ha nyugdijba megy ismerés, barat, munkatars, holnap mar alig tudunk réla vala-
mit. Ellentmondasos médon azonban céfolni is tudjuk ezt a jelenséget.

Kiilonosen az oktatds teriiletén gyakoriak mostandban a megemlékezések: évfor-
dulés tinnepi alkalmak, emléktablak avatdsa, iskolai évkonyvek, tantermek és is-
koldk elnevezésének gyarapodasa jelzi, hogy a tirsadalom szimon tartja multjat, s
a kiemelkedd pedagégusok munkijanak megorokitésével épiteni is kivin azokra.
Ennek élesztésére torekszik egyesiiletiink kiadvanyai révén is.

A személyekhez kothet6 id6tallo értékek és hagyomanyok dpoldsa és felhaszna-
lasa nem maganiigy, hanem kozérdeket szolgdlo kozos feladatunk. A mult kozos,
egyiittes megismerése — s megbecsiilése annak, ami benne megbecsiilni valé —,
azért lényeges, mert e nélkiil nem lehetséges a jelent realisan értékelni, s jovoképet
alkotni.

Ez a kiadvany olyan pedagégusokat orokit meg, akiknek a ma szdmara is van
iizenetiik. Palyahtiséggel tették a legszebbet: felfedezték, csiszoltik és ovtak a fiata-
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lokban a legnemesebb emberi értékeket az egyéni boldogulas és a kozosségek java-
ra. Sokuk emberi magatartdsa, s ehhez illeszked$ pedagogiai gondolkoddsa ma is
utravaloul szolgdlhat, els6sorban a pedagdgus palyat vilaszté fiatalok szimara.

Egykori pedagogusokrol arcképvizlatok irdsa és sorozatban megjelend kotetek-
be foglalasuk szinte egyediilallé vallalkozasnak tekinthet6. Az altalunk kimunkalt
miifaj adataiban és a szakmai munkassig méltatisiban hiteles, ugyanakkor a
kozvetlen kapcsolatok és kotddések révén lehetdséget kindl a személyes emlékezés
ecsetvondsaival egyéni vélemények megfogalmazasara is. Ugy véljiik, hogy az igy ki-
rajzolodo arcképvazlat a pedagégushivatast valaszté emberrdl teljesebb és egyben
gazdagabb képet ad.

Kotetiinkben minden egykori palyatirsunknak helye van, akire jo szivvel emlé-
keznek volt tanitvinyok, munkatarsak, hozzatartozok. Mi nem mindsitjiik, ki a jeles
egyéniség, csupan egyetlen kritériumot érvényesitiink: legyen valaki, akinek emlé-
kezetében jelen van, és hajlandé névcikket 6sszeallitani volt tanarardl, munkatar-
sarol vagy csaladtagjarol. (Egy mosoly, egy biztatas beérhet akar évtizedek mlva is,
irja az egyik szerz6nk.)

Sorozatunk eddigi kilenc kotetében 977 egykori palyatirsunk emberi és peda-
gogusi alakjat idéztiik fel. Az eltelt id6 tavlatabol talin csak most latjuk vilagosan,
ahogyan egykori tanitéink, tanaraink, volt munkatarsaink, a hozzank kozel allok
milyen mélyen bevésddtek tudatunkba. Egy-egy jellemz6 gesztusuk idézésével iga-
zan most Keriiltiink egymashoz kozel, olykor annyira, hogy mar-mar targyilagos hi-
vosséggel beszamolni roluk, életiikrdl, munkassagukrol nem is konnyt feladat.

1995-ben csupan tucatnyian indultunk egy emlékiilés megrendezésére, és ko-
rantsem gondoltuk akkor, hogy a Megyehiza Arpad-terme sziiknek bizonyul az ér-
dekl6ddk befogadasara. Nem gondoltuk, hogy egy olyan folyamatot inditottunk el,
amelynek csak kezdete van, de ha az eredeti szindék toretlen marad, akkor vége
talan nincs is. Kerestiik az érdekl6dés inditékait, s ezek kozott agy taldltuk, hogy
mindenekel6tt a természetes emberi értékek toltenek be meghatarozo szerepet. Az
emberi kapcsolatokban megjelend egymas iranti tisztelet, megbecsiilés, bizalom és
szeretet. Es természetesen a viszonzdst nem igényl$ hdla érzése. Persze talilhato
mdas motivum is.

A mult szazad *80-as éveinek végén az alapjaiban viltoz6 tarsadalmunk és az
egyén viszonya 4j dimenzioba keriilt. A *90-es évek elején egy nemzedék kereste a
valaszt, hogy volt-e értelme és értéke élete €pité munkassaganak. Ez a kérdés politi-
kai erdk kereszttiizébe is keriilt. Igy volt ez az oktatis teriiletén is.

Az embereknek nincs befolyasuk arra, hogy mikor sziilessenek, mint ahogyan
Devecseri Gabor gyonyor(i versében megfogalmazta: Megsziilettiink hirtelen, /
egyikiink se kérte. /| Kérve kériink, szép jelen: / meg ne biintess érte.

Amikor tizenot esztendeje megkezdtiik tevékenységiinket, csatlakoztak a nevelés-
torténet, a pedagogiai elmélet kutatoi, szakemberei is, am mégsem volt kimunkalt
tavlatos programunk. Inkabb valami bens6 érzéstl vezérelve fogtunk a munkahoz.
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Ereztiik, hogy nem hullhat romba az érték, amit egykori palyatarsaink életiik sordn
tanyan, falvakban, varosokban létrehoztak mindig jobbra torekvd oktatissal és ne-
veléssel. Valami lebirhatatlan szandék azt diktalta, hogy nekiink erkolcsi kotelessé-
giink felmutatni az oktatas teriiletén kifejtett erdfeszitéseket és menteni az ott elért
eredményeket. Sokan gondoljuk: nem szabad az élet folytonossagabol kiiktatni egy
nemzedék munkalkodasit és emlékezetét, akik j6 vagy éppen rossz korban szii-
lettek.

Gondoljunk csak az 1944/45-6s esztenddkre, amikor eldjottiink az 6vohelyekrdl,
s fiistolgé és kormos romokat lathattunk. Az emberek nagy része csak a pusztulast
latta. Aki pedig valamivel tobbet is latott a vilaghol, mint amit kozvetlen szemhatara
befogott, az megértette, hogy a két vilaghabora kozotti tirsadalmi és politikai rend
is a romok ala keruilt. Feldalt varosok, kifosztott otthonok, hasznalhatatlan iskolak
maradtak a frontvonalak utdn. Am ez a pusztulds 1j erdket, friss energidkat is fel-
szabaditott. A vesztett habor( utin a nemzet élni akart. Ez az élet legerGsebb tor-
vénye.

Kilencedik kotetiink egyik jellemzdje, hogy — évtizedes szakaszokat tekintve —, a
bemutatott pedagogusok legtobben a mlt szazad 30-as éveiben kezdték palydjukat.
Eletatjuk — kiilonosen a férfiaké —, szinte azonos nyomvonald: néhdny évi tanitas
utan kotelez katonai szolgalat, majd a II. vilaghdbora viharos forgataga sodorta
oket harctérre, onnan pedig halalba, hadifogsagba, a szerencséseket pedig kifosztott
otthonukba. Az életben maradottak igyekeztek beilleszkedni az 0j helyzetbe, sz{i-
kos mezsgyén ugyan, de torekedtek a mult tisztes hagyomanyainak 4poldsara, vala-
mint a nemzeti hagyomanyok és a jelen értékeinek szintézisére. Vallaltdk mindazt,
ami torténelmiinkben, hagyomanyainkban, szokdsainkban elevenen él. De kiilon
valasztottak azt, ami emléknek val6 muzeilis érték, s azt, ami valoban épit6 része
lehet életiinknek. Téliik tanulhatjuk, hogy csak akkor van értelme hagyomanyaink-
nak, ha azok a fejlodést segitik.

Mostani kotetiink szerkezete nem valtozott. Ebben egyéni emlékezés sugaran til
olyan pedagogusok is szerepelnek, akikr6l mar személyes emlékképiink nincs, de
munkassaguk értékei alapjan a kiadvanyban a helyiik. Talin felt(iné lehet, hogy
olyanok is bekeriiltek kotetiinkbe, akiknek nem f6hivatasuk a pedagogus-pilya, igy
orvosprofesszorok, neves képzémiivészek. Nem sziikséges kiilon is bizonygatni, 6k
is oktattak, neveltek egyetemi, fGiskolai hallgatokat, és koziiliik sokan tanitvanyaik-
ka lettek.

Az Emlékezziink régiekrol c. fejezetben Zakany Jozsef kollégiumi professzor és
Kiss Lajos fdiskolai tanar szerepel. A magyar neveléstorténet egyik gyongyszemeként
mellékletben csatoltuk Zakany Jozsef székfoglalé beszédét.

Oszinte koszonet illeti mindazokat, akik mostani kotetiink megjelentetését érték-
ment6 és onzetlen tevékenységiikkel, valamint 4dldozatos anyagi tamogatasukkal se-
gitették.

E mostani kotet olvasdsa elsGsorban emlékezést jelent, toprengésre és mérlege-
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lésre késztet a multbol hatrahagyott példaképek és tanulsagok tekintetében. Olykor
azonban a kortarsak esetében visszapillantast is kivalthat sajat magunk életitjara, a
fiatal nemzedék tagjainak pedig kovethetd életutakat is felmutat.

Jo érzés tolthet el mindenkit, aki részese lehetett annak az értékmentésnek, amit
ebben a sorozatban felvillaltunk, és Ggy érzem, nagyon sokak kivansagat jelenitjiik
meg immar kilenc kotetiinkben, s egyben kifejezem reményemet, hogy az eddigi

elvek szerint lesz folytatdsa kozos munkanknak a kovetkez esztenddben is.
Unguvari Janos

S

Az ismertetés a kotet fGszerkeszt6i elGszavanak dtdolgozott valtozata.

PEDAGOGUSOK
ARCKEPCSARNOKA %

Sandor Racz-Fodor: From the state elementary school teacher training to Eotvos Joézsef
College. The history of elementary school teacher training in Baja from 1870 to 1996 —
The author studied the bistory of elementary school teacher training in Baja for many years. His
Sindings have been published in this volume that outlines the changes in education between 1870
and 1996, including all the personal and material conditions that helped this institute in higher
education became and remain recognised.

Racz-Fodor Sandor: Az allami tanitoképzéstol az Eotvos Jozsef Foiskolaig.
A bajai tanitoképzés torténete 1870-t61 1996-ig. 2010. 261 o. — A konyv a ta-
nitoképzés és a tanitdi hivatisra nevelés torténetének hianypotlé alapmiive, s bar
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elsésorban a bajai torekvések sikereirdl, tévutjairdl és ambiciézus személyiségeir6l
ad érzékletes és szemléletes képet, azt mindig az orszagos kezdeményezések, torté-
nések kereteibe foglalja, igy a magyar tanitoképzés 1870-1996 kozotti idészakanak
minden fontos eseményérdl is tdjékoztat.

A mii nagy értéke, hogy szinkronikus és diakronikus attekintést ad a miniszteri-
alis, az egyhazi, a megyei, a mai kifejezéssel szolva kistérségi és helyi egyiittm{iko-
désekrdl, a ,vidéki Magyarorszag” szellemi pezsgésérdl, a falusi Kisiskolak szimara
felkészitend6 tanitok irant a szakmai irdnyitds és a képzok altal érzett sokoldala fe-
lel6sségrol.

Kiilon értéknek tartom, hogy a falusi ,,mindenes értelmiséget” képviseld tanitok-
rol, a ,nemzet napszamosaiként” aposztrofaltakrél nem 6nsajnald, mindig sir6 elé-
gedetlenekrdl ad képet, hanem a tanitok azon szolgalat-éthoszarol, amely mindig
magitdl értetdddnek tartotta a sziil6k, a helyi kornyezet érdekeinek és értékeinek
szellemi képviseletét.

Ezt a mentalitast a szerzé azzal indokolja, hogy a tanitésag rekrutaciéjat tobbsé-
gében a kozségek parasztsaganak, kispolgarsaganak tehetséges gyermekei jelentet-
ték, azok, akiket megemelt ez a méltésag, s akik e szerepben mindent megtettek a
méltdsag megdrzésére.

Erdekes az az elemzés is, amely a kozépfoki képzésrdl a felséfokt képzésre valo
attérés tartalmi, modszertani, intézményi valtozasait, s annak szellemi, mentalitas-
beli kivetkezményeit taglalja. A tomegoktatassa, és csak oktatassa kényszeriilt, kény-
szeritett, kényelmesedett intézményi kép, a hivatistudatra nevelés tiinékenységét jel-
z6 elemek bemutatdsa, értelmezése alapjin elszomorit6 a torténelmi 1t.

A konyv szellemi szandéka, iizenete azonban optimista, reménykedd.

A mi 635 (1870 és 1996 kozott keletkezett) kozigazgatasi, oktatastorténeti, mii-
vel6déstorténeti, iskolatorténeti, helytorténeti dokumentum levéltari, szakirodalmi,
torténeti, és a mindenkor meghatdroz6 személyiségek aktudlis nyilatkozatainak
anyagara taimaszkodik. A forrasanyag kezelése példaértékiien korrekt, pontos. A sza-
mos melléklet nem csak a bajai tanitoképz6 tanari kararol, tantermeir6l, gyakorlo-
kertjeinek funkcioirol, hanem Magyarorszag kozoktatasi minisztereinek leveleirdl,
kozépfoki képzGintézményeinek orszagos megoszlasarol is sokoldaldan informal.

A szerz6 kiilonleges adottsaga a lendiiletes, szemléletes, életes, érdekfeszit stilus.
Az, ahogy a legkiilonboz6bb forrasok, kiilonosképpen a hivatalos kozlonyok szak-
zsargonjat érthetd nyelvre forditja, s ezekbdl képes élvezetes stilusi értelmezéseket
felmutatni, olvaséi élmény.

Récz-Fodor Sindor megajandékozott benniinket egy olyan konyvvel, amely lete-
hetetleniil érdekes olvasmany az elhivatott értelmiség, a pedagogus személyiségfor-
malo lehetGségeirdl, szerepének a nemzeti kultira alakulasaban betoltott jelentGsé-
gérél.

Gelencsér Katalin
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Zoltan Székefalvi-Nagy (Scholar/Scientist teachers — Teaching Scholars/Scientists -
series) — The volume was compiled to introduce the life, professional carrier, and publications
of a teacher of chemistry, who first worked as elementary school teacher in a village, and later
became college lecturer and head of department.

Szecské Karoly: Székefalvi-Nagy Zoltan. EKF Liceum Kiado, Eger, 2010.
130 o. — A pedagégiai konyvkiadasban kevés olyan sikeres sorozatnak lehetiink ta-
nui, olvasé6i, mint az OPKM Tudds tanarok — tanar tudésok koteteinek, amely Jaki
Laszl6 nevéhez, szerkeszt6i munkdjahoz kapcsolodik. Ezek nem csak szakma-, ha-
nem egyetemes tudomanytorténeti értékiiek is: benniik, ltaluk olyan életutak és
eredmények tarulnak fel, amelyek a pedagdgia multjanak mélyebb rétegeit érintik.

E sorozat parhuzamat 2010-t6l az egri Eszterhdzy Karoly Féiskola kezdeményez-
te azzal a céllal, hogy megjelenteti hires tanarai életét, munkassiagat bemutat6 ko-
teteit. A sorozat szerkeszt6je ebben is Jaki Laszlo, akinek jelentGs érdemei vannak a
tudomanytorténeti értékek feltirdsiban, kiadasiban.

A kotet osszeallitoja, Szecsko Karoly alapos személytorténeti munkat végzett: élet-
rajz, az életmi értékelése, szemelvények, bibliografia altal mutatja be Sz6kefalvi-
Nagy Zoltan (Kolozsvir, 1916 — Eger, 1980) életutjat, aki annak az Erdélybdl indult
nagy tudasi pedagogus nemzedéknek egyike, akik munkdssiga Magyarorszigon
teljesedett ki. Tipikusnak tarthato 20. szdzadi pedagogus életit az ové is: sziilei va-
gyontalan értelmiségiek (pedagdogusok), s szamos oktatasi intézményben torténd
tanulas utan a szegedi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetemen vegytan-természetrajz
szakon kapott diplomat. Egy igéretesen indult tandri-kutat6 palyat szakitott félbe a
2. vilaghdbora, amely utin az akkori Zala megyei kis falu, Nemestordemic iskold-
jaban lett az iskola és a falu, valamint kornyéke mindenese, Gigy, mint ahogy anno
a néptanitok vallaltak fel hivatasbeli erkolcsi kitelezettségként a sokoldald munkat:
tanitott, szakcikkeket és tankonyvet irt, 1étre hozta a paraszt dolgozok iskoldjat sza-
badiskolat vezetett, szabadmiivel6dési iigyvezet6ként szervezte a falu és a térség kul-
turdlis programjait, részt vett tanfolyamokon, vezette a helyi Gttorécsapatot, titkdra
lett a Nemzeti Parasztpart helyi szervezetének, majd szimadd igazgatd6 megbizast
kapott. Ezeket csak — ma mar hihetetlennek tiing — hivatastudattal, elkotelezett-
séggel lehetett vallalni és végezni, am abban a korban — amikor még volt remény
egy jobb, igazsagosabb, a tanitdsag szimara egy nyitottabb, értékelvii tirsadalom ki-
bontakoztatdsira —, nem szamitott kiilonleges tettnek, minddssze a hivatdsmegélés
kiteljesedésének.

Eletében e harom év epizédnak szamitott: a keszthelyi gimndzium igazgato fel-
adatai kovetkeztek szdmdara, s Gjabb harom év multin, 1951-ben keriilt az egri
Pedagogiai Foiskola kémia tanszékére tanszékvezet6 docensnek.

Szecskd Karoly nagy alapossaggal, konkrét tényekkel, adatokkal mutatja be
Sz6kefalvi-Nagy oktat6i, tudomanytorténészi tevékenységét, s azt a szintén tipikus
karrier-félbeszakadast, amely 1956-o0s tevékenységének volt koszonhets. Nagy em-
patiaval érzékelteti az ezt kivet6években, évtizedekben végzett munkajat, amelyet
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kandidatusi fokozataval, féiskolai tankonyvek, jegyzetek irdasaval, tudomanytorténeti
tanulmanyaival, a kémia és a hozza kapcsolodo interdiszciplinak miivelésével tett
teljessé. A felsGoktatasi palyaképek egyik fontos mozzanata is tetten érhetd életutja-
ban: amikor politikai gatakat 14t maga koriil, mas utakat, munkahelyeket keres,
am a roghoz kotottség — szinte torténelmi 6diuma — 6t sem kiméli: élete végéig egri
féiskolai tanar marad.

Kutatdsi eredményeit hazai és f6képpen romaniai szaklapok kozolték. (Ez utob-
bi hatterében nem csak kutatdsi témdinak erdélyi helyszinei, hanem kivilé roman
nyelvtudasa is kozre jatszottak.) Szamos hazai és kiilfoldi konferenciin vett részt
(Bukarest, Edinburgh, Moszkva, Parizs, Varso stb.). De, mint a kotetet 6sszeallito
Szecsko Karoly irja: maganyos kutatd volt, aki szamara a vidéki koriilmények nem
tették lehet6vé, hogy tudomanytorténeti iskolat alapitson. Mindezek ellenére a tu-
dos tarsadalom (itthon és kiilfoldon) mar életében nagyra értékelte munkassa-
gat (s ez példa lehet napjainkban is a meg- és kikiizdott szakmai teljesitmények
elismeréséhez!): tagja volt az MTA Technikatorténeti és Tudomanytorténeti Komplex
Bizottsaganak, valasztmanyi tagja a Magyar Orvostorténeti Tarsasagnak, s ez utobbi
tudomanytorténeti szekcidja alelnoke, szerkesztdbizottsagi tagja az Orvostorténeti
Kozleményeknek és a Technikatorténeti Szemlének, fémunkatarsa a varpalotai
Magyar Vegyészeti Mizeumnak, levelezd tagja a Nemzetkdzi Tudomanytorténeti
Akadémianak, alelnoke a Nemzetkdzi Tudomanytorténeti és Tudomanyfilozofiai
Uni6 Magyar Nemzeti Bizottsiganak.

A kotetet 0sszedllito Szecskd Karoly az életit bemutatdsaval olyan torténelmi tab-
l6t tar elénk, amely hiien mutatja be egy tanar, egy kutaté viszontagsagait, s ennek
ellenére: nagyszerii oktat6i, tudomanytorténeti eredményeit. Konyvei, tobbek ko-
z0tt kémiatorténet-monografidja, kézettani munkai, a jeles kémikusokrol és orvo-
sokrol firott életrajzai, modszertani Gtmutatdi, kétszaznal tobb cikke, tanulménya,
kotetszerkesztései, a szamos rola, vele kapcsolatban irott cikk, megemlékezés is Or-
z0i ennek a kivételes tanar-kutatonak. S nem kevésbé: az a tobb generacionyi tanar
és mas szakos hallgatd, akiket 6 készitett fel palyjukra, hivatasukra.

WJelentos életmiivet hagyott hatra. Lényegében O teremtette meg a hazai ké-
miatiorténet tudomdanyadt, és szamos alapveté munkdt tett kozzé a magyar or-
vos- és vegyipartoriénet teriiletén. Ezért ott a bely a magyar tudomdnytorténet
panteonjaban” — olvashat6 a kotet életrajz-tanulmanyaban.

A kotetben jent6s mennyiségli forraismunka, hivatkozas teszi teljessé a tudés ta-
narrol szolo textust.

Tolgyesi Jozsef
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