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EREDETI KOZLEMENYEK

ELTE Bdrczi Gusztdav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Halldssériiltek Pedagogidja Tanszék

Kiket és hol tanitunk?
Tendenciak a hallassériiltek pedagogiajaban
a valtozo populaciora valo tekintettel*

DR. PERLUSZ ANDREA, DR. CSANYI YVONNE,
BODORNE NEMETH TUNDE

(Kozlésre érkezett: 2007. jilius 1.)

A Kozoktatdsban zajlé valtozdsok nem hagyjak érintetleniil a halldssériilt
gyermekeket oktatdé — nevel§ specidlis intézményeket sem. A folyamat
kezdete kordbbra nyulik vissza, egyes tendencidk mar kozel tiz évvel ezelStt
lathat6va véltak hazankban, kovetve az eurdpai régid orszdgainak valtozasait.
A jelentSs létszamcsokkenés mellett a specidlis intézmények tanul6po-
puldcidja is stlyosabba vélik, mikézben egyre szélesebb kord az integracid
azokndl a gyermekeknél, akiknél ez megvalésithat6. A specidlis intézmények
— egyesek kordbban, masok késSbben — részleges profilvaltast valdsitottak
meg, annak érdekében, hogy biztositsdk felszabaduld kapacitdsaik lekotését
djabb teriileteken, mint a szakiskolai képzés, a szélesebb kor( korai fejlesztés,
az integralt oktatds nevelés segitése, illetve mds sajatos nevelési igényd
csoportok oktatds — nevelésének megvaldsitdsa. Ezeknek a tendencidknak a
hazai megjelenésére hivta fel a figyelmet Csanyi (2003) a hallassériiltek
specidlis intézményeinek 1étszdmadatait elemezve az 1998-2002-es évek
viszonylatdban.

*  (Az el6adds anyaga részben elhangzott a 2006. tavaszan Egerben megrendezett Magyar Fiil-
Orr-Gégeorvosok Egyesiilete Audioldgiai Vandorgy(ilésén.)
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Jelen tanulmédnyban e tendencidk tovéabbi fejlédését illetve hazai spe-
cifikumait szeretnénk vazolni dsszevetve az 1998 — 2006-os év szamadatait a
hallassériiltek specidlis intézményeinek tekintetében. (1. szdmu 4bra)

Az els6 szempont a tanuldlétszamok erdteljes csokkenése, mely Osszefiigg
egyrészt a sziiletések szamanak altaldnos csokkenésével, masrészt az egyre
korszertibbé valé diagnosztika, hallokésziilékes ellatds, cochlearis implan-
tacié jelenségével, melyeknek kovetkeztében az érintett gyermekeket mar a
tobbségi 6vodakban, iskoldkban latjdk el. A korai fejlesztés elterjedése és
hatékonyabbd vildsa is hozzdjarul ahhoz, hogy a halldssériilt gyermekek egy
része nem jelenik meg a halldssériiltek specidlis intézményeiben.

1. dbra: A tanulolétszam alakuldsa
a halldssériiltek specidlis 6voddiban és iskoldiban 1998-2006.
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Az adatokbdl vildgosan kitlinik, hogy a specidlis intézmények 6vodai és
iskolai tagozatira jar6 gyermekek létszamcsokkenése a vizsgalt nyolc év
viszonylatdban Osszességében mintegy 40%-os volt. A részletesebb elemzés
azonban ramutat arra is, hogy az 1998-2002 koz6tti csokkenés még csak 13%-
os volt, ennek iiteme azonban felgyorsult, s a 2002-2006-0s idGszakban mar
30%-ra tehetS. E tény valdszintsithetSGen a sziiletések szamanak csokke-
nésével, a korai fejlesztés terjedésével, illetve az ehhez szorosan kapcsolédd
integracié terjedésével magyardzhaté. Ugyanakkor érdekes tény, s az
elébbieknek némiképp ellentmond, hogy a specidlis 6voddk éltal ellatott gyer-
mekek szdmanak csokkenése megdllt az utébbi négy évben. Ennek vélhetGen
az az oka, hogy a specidlis 6voddk — dtmenetileg - fogadjdk a cochledris imp-
lant4cion 4tesett, de nyelvi szintjiik, illetve az intenziv gydgypedagdgiai
segitségnyujtds igénye miatt még nem integralhaté gyermekeket, a halmozott
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sériilt, vagy tarsulé zavart mutat6 hallassériilt gyermekek felvétele és ellatasa
is hozzéjarul a 1étszdmok valtozatlanul maraddsdhoz. Az 6sszlétszam erSteljes
csokkenése az iskolai tagozaton elldtott gyermekek létszdmanak csok-
kenésével fiigg 0ssze, meghaladja a 40%-ot. Ez a tény ismételten az integralt
nevelés irdnydba mutat.

Az intézmények feladatvallaldsa ugyanakkor kibgviilt az elmult években az
integraltan és a korai fejlesztésben ellatott gyermekekkel. Amennyiben a fenti
dbrédba beillesztjiik a tobbségi 6voddkban, iskoldkban az intézmények utazd
tandrai 4ltal ellatott gyermekeket is, kissé valtozik a megoszlas. (2. dbra)

2. dbra: A halldssériilt gyermekeket oktato — neveld specidlis
intézmények létszdmadatainak alakuldsa 1998- 2006. kozott.
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A béviils feladatkor ellenére a halldssériilt gyermekek specidlis intézményei
altal ellatott tanuldk létszdmcsokkenése nem allt meg, s6t fokozddott: a
vizsgélt 8 év viszonylatdban mintegy 30%- ra tehet§. Megjegyzendd, hogy a
létszamvaltozas nem egyformdn érintette a hazai specidlis iskoldkat, egyes
intézmények tanuldlétszama stagnalt, masoké csokkent, illetve a novekvd
tendencidra is van példa. A részleges profilvaltas ugyanakkor mindentitt erd-
teljesen kimutathat6. Mig a specidlis iskolai ellatisban 1év6 halldssériilt
gyermekek 1étszama erdteljesen csokkent, addig az intézmények altal ellatott
integralt gyermekek ardnya hdromszorosira ndtt, vagyis az els§ vizsgalt
terminushoz képest megnégyszerezddott.

Bér a specidlis intézmények kiilonb6z6 mértékben, de mindegyikiik fel-
véallalta az integralt halldssériilt gyermekek elldtdsat. A 2001-es évi nép-
szamlalasi adatok szerint a 0-14 éves koru halldssériilt gyermekek szdma 2254
f6 volt, koziilik a 2002-es tanévben a specidlis intézmények 6sszesen 1025
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fét lattak el, 868 gyermeket specidlis 6vodai és iskolai oktatds — nevelés
keretében, a tobbieket integracidban. Ez egybecseng az Oktatdsi Minisztérium
statisztikai adataival, mely szerint a 2004/05-0s tanévben a sajatos nevelési
igény( gyermekek—tanuldk 42.3%-a részesiilt integralt oktatas-nevelésben, de
ez az arany a testi- és érzékszervi fogyatékos gyermekek korében 56.2%-o0s
volt. (OM, 2005.) Az integralt oktatds- nevelés segitése irdnydba torténd
elmozdulés tovabb folytatédott a 2002-2006. kozotti idGszakban, ahol 1athatd,
hogy a specialis forméban ellatottaknak mar kozel felét teszik ki az integraltan
ellatott gyermekek. Ugyanakkor az sem hagyhaté figyelmen kiviil, hogy a
hazai specidlis intézmények 4&ltal korai fejlesztésben, specidlis oktatds-
nevelésben, illetve integracidban elldtott halldssériilt gyermekek szdma még
Osszesen sem teszi ki a népszdmldldsi adatokban jelzett szdm 50%-at. Ez
megerdsiti azt a tapasztalatunkat, hogy mds szerepldi is vannak a hallassériilt
gyermekek integracioban torténd elldtdsdnak. Kedvezd esetben ezen
gyermekek valamely SzakértGi Bizottsdg, Nevelési Tanicsado, illetve
tobbségi intézmény keretében foglalkoztatott halldssériiltek pedagdgiija
szakos gydgypedagdgustdl kapjdk meg a szdmukra sziikséges tdmogatdst,
azonban nem zdrhat6 ki — sok esetben tapasztalhatd —, hogy egyes gyermekek,
tanuldk elldtas nélkiil maradnak. Ha nem is minden gyermeknek van koziiliik
feltételezhetSen sziiksége rendszeres gydgypedagdgiai segitségnyujtasra, az
id6szakos kapcsolattartds ezekben az esetekben is alapkovetelmény.

Attérve a korai fejlesztésben részesiild gyermekek ardnydra, 2006-os
felmérésiink alapjan az intézmények altal biztositott korai fejlesztésben
résztvevd gyermekek szama a 2002. évi adatokhoz (Csanyi, 2003) képest
lényegében nem valtozott (2002-ben 78 6, 2006-ban 75 f6). Ez a tény
meglehetdsen elgondolkodtatd, hiszen a korai fejlesztd szakemberek 1étszama
mindeniitt emelkedett, nem is beszélve a nemzetkozi tendenciardl.
Ugyanakkor azt is ki kell emelni, hogy a korai felismerés drvendetesen javult,
vagyis egyre tobb csecsemd keriil mar a gydgypedagdgus latéterébe.

Az iskoldk adatszolgdltatisa szerint a halldssériilés mellett diszfaziat
mutaté gyermekek szdma 2006-ban a specidlis intézményekben ellatott
gyermekeknek majdnem 23%-a, 150 f6 volt. Ok a Szakértsi Bizottsdg diag-
nézisa 4dltal megerdsitett diszfizids tanulék. Osszességében itt is jelentds
novekedés tapasztalhaté a gyermeklétszam csokkenés ellenére, hiszen Csanyi
1998-as adatai szerint az akkori iskolai tanullétszamnak, 988 fének a 19%-a
(185 f6) volt szakértdi véleménnyel igazolt diszfazids gyermek. E tanuldk
koncentréltabb megjelenése egy- egy specidlis csoportban minden bizonnyal
jelentdsen noveli a gydgypedagdgusok tilterheltségét.
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3. dbra: A diszfdazids és a halmozottan fogyatékos halldssériilt gyermekek
ardnydnak alakuldsa (1998-2006) a specidlis intézményekben
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A tarsul6 zavart mutaté tanuldk mellett a halmozottan fogyatékos halldssériilt
gyermekek ellatasardl is beszElniink kell. Az erre vonatkozd adatok szerint a
hazai specidlis intézmények tanuldi koziil 2006-ban 123 {6t jelentettek
halmozottan fogyatékos halldssériiltnek. Ez a tanul6létszdm 22%-a.
Osszevetve Csdnyi 1998-as adataival, melyek 26%-ot jeleztek, csokkenés
figyelhetd meg. Ennek hétterében esetleg szintén a gyermekszam csokkenése,
illetve a diagnosztikai mddszerek finomodasa 4llhat.

A 2006-os adatgydjtésiink tartalmazott a cochledris implanticiéra (CI)
vonatkoz6 kérdéseket is. A 4. dbra az implantdlt gyermekek el6forduldsat
mutatja a kiilonféle intézményekben.

4. dbra: A CI gyermekek ardnya (%) a korai fejlesztésben, a specidlis évodai,
illetve iskolai elldtdsban és a specidlis intézmények dltal tamogatott integrdcioban.
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Orvendetes tény, hogy a specidlis intézmények osszesen 103 f& cochledris
implantélt gyermeket latnak el valtozatos keretek kozott. Koziiliik 57-en korai
fejlesztésben, illetve integralt nevelésben vesznek részt, kisebb hanyaduk, 46
f6 a specidlis 6vodékba illetve iskoldkba jar. E gyermekek, tanuldk egy része,
remélhetSleg csak atmenetileg, a hallds és a nyelvi szint kezdeti kibontakoz-
tatdsa érdekében veszi igénybe a specidlis 6vodak, iskoldk szolgéltatésait,
hiszen jol ismert tény, hogy a specidlis intézményekben nem kedvezd, nem
iz felfelé” az altalanos nyelvi kornyezet, s a legjobb gyégypedagdgusok
jelenléte sem képes ellensulyozni ezt a helyzetet. Ugyanakkor nem tekint-
hetiink el att6l a ténytsl sem, hogy e gyermekek koziil tobben nem integralha-
téak, mert silyos diszfazias tiineteket mutatnak vagy értelmi fogyatékosok.

Mintegy 10 év statisztikai adatait tekintettiik 4t a fentiekben. Osszefogla-
l6an megdllapithat6, hogy a magyar helyzet nagyon hasonlit a nemzetkodzi
fejlédési tendencidkhoz. Altaldnos a specidlis intézmények gyermeklétsza-
mdnak erds csokkenése, és ugyancsak dltaldnos a problematikus hallassériilt
tanulok ardnydnak megnovekedése A tarsulé zavart mutaté és halmozottan
fogyatékos halldssériilt gyermekek optimadlis elldtdsa napjaink gyégypedagd-
gidjanak nagy kihivdsa, ugyanakkor része annak a részleges profilvaltasnak,
mellyel a specidlis intézmények hidnyzd tanuldikat mds csoportok beeme-
1ésével potoljak. Ez utdbbi tendencia is megfigyelhet§ tobb kiilfoldi or-
szdgban, bar az intézmények teljes profilvéltdsa sem ritka. A korai fejlesz-
tésben részesiild gyermekek és az integralt 6vodasok, iskoldsok szdma egyen-
letes fejlédést mutat, jollehet ezen a téren intézményeink kdzott még jelentSs
kiilonbségek 4allnak fenn. A megvaltozott feladatokhoz mddszertanilag és
szervezésileg is jelentGs 4talakitdsokra van sziikség és folyamatos kiiga-
zitdsok igényére a jovben is feltétleniil szamitani kell.

Irodalom:

DR. CSANYI YVONNE: Viltozdsban a halldssériiltek pedagégidja
(Fejlodo technika, vdltozo populdcio, illeszkedd modszerek)
GYOSZE, 1999. XXVILI. évf. 1.sz. 1-9. o.

DR. CSANYI YVONNE: Létszdm- és részleges profilvdltds a
halldssériilteket elldto intézményekben.

GYOSZE, 2003. XXXI. évf. 2.sz. 81-87. o.
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TOVABBKEPZES

Yokohama Vdrosi Egyetem, Orvostudomdnyi Kar Doktori
Iskola (Yokohama)

A gyogypedagogiai ellatas helyzete
Japanban - az orok kérdés:
»Szegregacio vagy integracio?”’*

DR. TOTH GABOR

Kurta az egyik,

hosszii a mdsik jégcsap.
Miért van ez igy?
(Uejima, 1661-1738)

1. Torténelmi hattér és a pedagogia jelenlegi helyzete
1.1. A modern japan pedagégia és néhany statisztikai adat

A globalizdcié és a kereskedelem liberalizdldsa, az egyre alacsonyabb
sziiletési rita, az egyre korosodd népesség és a munkavégzés jellegének
megvéltozdsa példatlan kihivést jelent a fejlett orszagok kozott Japan szdmara
is (1. tdbldzat). A népességvaltozasi adatok arra hivjak fel a figyelmet, hogy
nemsokara kevesebb lesz a keresSképes felndtt, mint az eloregedett lakossag,
ez pedig komoly tdrsadalmi és gazdasdgi krizishelyzetet vetit eldre. A
csokkend gyerekszam az oktatdsiigyet is alapjaiban érinti, hiszen sziikségessé
valik az iskolai osztdlyok létszdmcsOkkentése. Madar napjainkban is
elkezd6dtek a kényszer iskoladsszevondsok és a pedagdgusdlldsok

* A MAGYE XXXIV. Orszigos Konferencidjan (2006. jinius 24-én Hédmez8vdsarhelyen a
z4r6 plendris iilésen) elhangzott elGadds.
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elvesztésének lehetGsége is felmeriilt, mind az alapoktatdsi mind pedig a
felsGoktatasi intézmények korében.

1. tdbldzat
Alapvetd népesség informdciok Japdnrol (2005)*

Népesség Adatok

Lakosok 127,5 millié

Sziiletéskor véarhat6 élettartam: 81.3 év

* Férfiak 77.9 év

* N6k 84.7 év

Kor szerinti megoszlas:

*0-14év 14.3 %

*15-64¢év 65.7 %

* 65 év és ennél idGsebb 20.0 %

Népszaporulati rita: 0.02 %, 9.37 sziiletés/1,000

*Japdn népszdmlalasi adatok (2005)

A 20. szazad végi japan oktatds is felismerte, hogy ha 1épést akar tartani a
jelenlegi nemzetkozi trendekkel, akkor sokkal nyitottabba kell valnia, hiszen
a didkok és a tandrok egyre b6viild nemzetk6zi mozgasa €s a nemzetkozileg
magas szinvonald képzettségi igények egy ujfajta bedllitottsdgot igényelnek
(Gordon Gyéri, 2003). Ma madr egyre inkabb elfogadott az tény, hogy az
iskoldnak olyan tanuldsi kornyezetet kell biztositania, amelyben a tanul6k
szivesen tartézkodnak, ahol megtanuljdk, hogyan kell tanulni és kialakulnak
az alapvets készségeik. Ugyanakkor a mai japan oktatds arra is rdjott, hogy a
jelenlegi tilsdgosan is kozpontositott oktatdsi rendszert (részletes kozponti
tantervek, rogzitett és szlik idérendek, a tandr 4ltal irdnyitott tandr-tanuld
interakci6 stb.) meg kell valtoztatnia (NISE, 2005a). Ebbdl kovetkezik, hogy
a jové japan pedagoégidjaban a teljesitményt mérd tesztek jelentGsége
csokkenni fog és a készségek, a motivacid és az Onbecsiilés fejlesztése keriil-
het majd el6térbe. Ezek ugyanis azok a faktorok, amelyek az élethosszig tartd
tanulds jelenleg gondolt alapjainak bizonyulnak (Mittler, 2005).

Ebbdl kovetkezik, hogy a tantervek és a kovetelmények atalakitisa maga
utdn vonja a tanitds megvéltoztatdsdnak a sziikségességét is és ezdltal a
tandrképzés rendszerén beliil is dtalakitdsra van sziikség (pedagdgiai felfogas,
tandri szerepvallalds stb.). Nehéz ugyanis elképzelni azt, hogy a tanirok &t
tudjék adni a tanuléiknak az élethosszig tartd tanulds szokdsait, ha 8k maguk
nem tanulnak folyamatosan (Fujita, 2000). A didkokhoz hasonl6an a tandrok-
nak is sziikségiik van 0sztonzésre és motivaciéra ahhoz, hogy megvéltoz-
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zanak. Ez djabb megoldasra varé kérdéseket és sziikségszert valtoztatasokat
igényld aktiv reformot siirget a gydgypedagdgiai intézményrendszerben és a
gyogypedagdgia szakmai koreiben is.

1.2. Kozoktatas

1867-1868-ban egy, a csdszari hatalom restaurdcidjat hirdet6 csoport keriilt
uralomra és meghirdették az dj korszakot, amely a csdszéri korszak 4j nevét
is adta: ,,Felvildgosult Kormanyzas” (Meidzsi, 1868-1912). A kozigazgatasi
reform (1871) egy centralizélt biirokratikus dllamberendezkedést hozott 1étre.
Megsziintették a régi tartomanyokat, az orszagot 47 prefektirara osztottak és
ezek élén a kozpontilag kinevezett fizetett dllami tisztviselSk (kormanyzdk)
alltak (Hidasi, 2000). A nagyrészt porosz mintdra készitett alkotmany (1889)
kimondta, hogy a csdszir a legfébb hatalom megtestesitGje, ugyanakkor
megteremtette a nyugati tipusi parlamentdris rendszert. Meidzsi 5. évében
(1872) jelentették be a Kozoktatdsi Torvényt, amely kimondta — szintén
porosz mintdra — a 6 éves kortdl kotelez6 8 éves (elemi iskolai)
tankotelezettséget. A 8 év elemi utdn vélaszthat6 volt a 6 éves kozépiskolai
oktatds majd az egyetemi tovabbtanulds, de ezek egyike sem tartozott a
tankotelességi idébe. Ez volt Japan els6 nagy oktatasiigyi reformja, amely
hivatalosan kimondta, hogy ,,minden” 6 éves gyerek tankételes és ezéltal
oktatdsra jogosult (azonban a ,.barmilyen fokban fogyatékos” tankoteleskord
tanuldkra vonatkozé torvénymodositast majd csak 1979-ben vezetik be). Az
1890-es ,,Csészdri leirat az oktatdsr6l” még a klasszikus kinai konfucidnus
etikdra épitett és a hagyomanyos japan erényeket nevezte meg a legfontosabb
alapelveknek az oktatds és nevelés szdmdra (szerény és mértékletes maga-
viselet, szorgalmas tanulds és munkavégzés, erkodlcsos élet, torvények
tisztelete stb.) (Varrdk, 2004). Ezek az alapelvek mind a mai napig érvényben
vannak, de mdr nem hivatalos ,,csdszdri rendeletként”, hanem mint a hagyo-
manyos pedagdgiai gondolkodas része.

1.3. A gyogypedagogia kezdetei és jelenlegi helyzete vazlatokban

A specidlis nevelési sziikségletd tanuldk iskolai nevelésére, oktatdsdra mega-
lakult intézmények mar az 1800-as évek végén is sokféle véltozatban léteztek,
de ekkor még nem intézményhél6zatként, hanem kiilonallé intézményekként.
Az els§ szervezett gyogypedagdgiai jellegli oktatds a vakok és a siiketnémak
szamdra inditott els§ pedagdgiai tanfolyamokhoz kothet6 az 1878-1880
kozotti években. 1887-ben megalakult a Vakok és Siiketnémaék Toki6i Inté-
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zete, majd ezt kovetSen elindult a professziondlis gyogypedagdgiai oktatasi
rendszer kidolgozdsa, melynek egyik eredményeként 1890-re a Braille-irds
rendszere is kialakult Japanban. A mozgdassériiltek els§ iskoldja 1921-ben,
majd a mozgéssériilt tanuldk els§ hivatalosan elfogadott éltalanos iskolai
oktatdsi programja 1932-ben jott 1étre. Az els6 elemi iskolai kiilonosztalyok
latassériilt és vak gyerekek részére 1952-ben alakultak meg Japanban. Ezeket
kovette szdmos mds allami és magan intézmény létrehozdsa is, miutan 1956-
ban elfogadtak egy torvényt, amely kimondta, hogy olyan, a specidlis nevelési
sziikségletli személyek (fogyatékosok) oktatdsit szolgdld intézményeket kell
létrehozni, amelyeket azutdn az 4llam anyagilag és szakmailag is timogat. A
Kozponti Oktatdsi Bizottsdg (Chukyoshin), amely az Oktatdsi, Kulturélis,
Sport, Tudomany és Technoldégiai Minisztérium (Ministry of Education,
Culture, Sports, Science and Technology: MEXT) keretein beliil az oktatds
helyzetének a felmérésére volt hivatott, 1959-ben olyan jelentést tett, hogy
Japéan gybégypedagdgiai oktatdsi programja messze el van maradva mds fejlett
orszagokhoz képest. Erre a jelentésre épitve az oktatasligyi minisztérium egy
kiilon testiiletet hozott létre a gydgypedagégia helyzetének a javitdsdra. Ez a
testiilet (amely a jelenlegi Japan Gydégypedagdgusok Egyesiiletét is 1étrehoz-
ta) 1963-ban (Showa 38. éve 11/23) gydgypedagdgiai szakmai kongresszust
hivott 6ssze a szakképzés programjanak az Osszedllitdsdra és a gydgypeda-
gbgidval kapcsolatos kutatdsok 0sszehangoldsdra. A mai napig évente (eddig
43 alkalommal) megtartjdk a Japdn Gyo6gypedagégusok Orszdgos Szakmai
Konferencidjat és folyamatosan torekednek az Gjabb fejlesztési irdnyvonalak
kijelolésére illetve a régebbiek megvitatdsara. Uj szakaszt jelentetett az egysé-
gesiilt gy6gypedagogiai intézményrendszer 1étrejotte. A mai allami gyégype-
dagdgiai intézményhdl6zat és iskolarendszer 1979-ben (Showa 54. éve)
alakult ki (1. dbra) és jelenleg is folyik ennek a rendszernek a 21. szdzadi
inkluziv pedagdgiai irdnyvonalhoz valé alakitdsa és reformtervezete (Mittler,
2005; NISE, 2000).

Az Uj Alapoktatasi Torvény illetve az Uj Nemzeti Alaptanterv (The New
Course of Study: NCS) amely 1998-1999-ben keriilt kidolgozasra és 2002
aprilisatol pedig bevezetésre, azokat az 1j irdnyvonalakat és mddositasokat
tartalmazza, amelyek szerint az dllam mindenkinek egyenl§ mértékben biz-
tositja a tanuldshoz valé jogot (UNESCO, 1990, 1994). Ezzel elindult az
addig ,.erSsen kozponti direktivdkra épiil6” japan oktatasi rendszer reform-
sorozata a decentralizaci6 és a helyi tantervek kialakitdsa érdekében (Hidasi,
2003). Az NCS-ben megjelend reformelképzelések hdarom f6 téma koré cso-
portosithat6ak:

e aszemélyes érdekl6dés és az autondémia novelése,
e Kkevesebb stressz,
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1. dbra: A japdn iskolarendszer vdzlata
(Original: EDUCATION, Ministry of Education, Culture, Sports, Science and
Technology, Japan, 2004)

* kreativitasra, ondll6 felfedezésre és gondolkoddsra valé nevelés (Gordon

Gydri, 2003).

Ezeken kiviil az NCS reformtorekvéseinek az értelmében bevezették a
»szabad iskolavalasztast” (az elemi és als6-kozépiskoldk szabad valasztha-
tésdga barmilyen fokud vagy tipusu specidlis nevelési sziikségletek esetében
is), az Otnapos tanitasi hetet, a lehetGséget a hatéves (egységes) kozépiskola
bevezetésére, a tanitdsi tartalmak és azok ardnyainak atrendezését: helyi
elképzelések és adottsagok, illetve Uj tantargyak bevezetése (Gordon Gydri,
2003).

Akozvetleniil a MEXT ala tartoz6 Oktatasi Reform Bizottsdg (Rinkyoshin)
egy a Specidlis Pedagégia Reform Tervezete a 21. szdzadra, avagy a ,,Szivar-
vany Terv” elnevezésti jelentést készitett el a gydgypedagédgia jovEjérdl
(2001). Ennek a tervnek az értelmében a 21. szdzadra vonatkoz6 tn. Alap
Koncepcidk a kovetkezSk: 1. a normalizacié valdssa tétele a széles tarsadal-
mi szférdban, 2. az élethosszig tarté tdmogatdsi/segitGi rendszer szakmai
egylittmikodésen alapuld 1étrehozasa, 3. az autondmia és a teljesértékd szo-
cializacid. Ezek értelmében a kovetkez8 konkrét fejlesztési pontokat jelolték
ki a jov6 gydgypedagodgidja szamara (NISE, 2005b):

1. segit§ szakszolgédlatok létrehozdsa a normdl pedagdgidban a sajitos
nevelési sziikségletd tanulok részére,

2. a gyo6gypedagogiai iskoldk 4j funkcidja, mint teriileti specidlis pedagdgiai
tdmogatd centrumok,
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3. a gydgypedagdgiai és az un. specidlis kiilon osztalyok (Tsukyu, resource
room) feliilvizsgalata,

4. a fels6-kozépiskolai elémenetel lehet&sége és az élethosszig tartd
oktatas/tanulas kidolgozasa,

5. a professziondlis szakemberképzés kibGvitése.

A 2. abra a specidlis (gyogypedagogiai) iskoldk tipus szerinti megoszlasat

mutatja a 2003-as hivatalos adatok szerint (NISE, 2005b).

Vakok Iskolai
Halwzott/Beleg D

Siiketek Iskolai
{06)
Mozgassériiliek
Iskolai (199)
Ertelmi Fogyaté-
kosok Iskoli
$23)

2. dbra: A specidlis (gydgypedagdgiai) iskoldk tipus szerinti megoszldsa (Osszesen:
995 iskola, 2003)

1.3.1. A specidlis tanerdk képzése és a gyogypedagogus-képzés elinduldsa
Japdnban

Az 1887-ben megalakult Vakok és Siiketnémak Tokidi Intézete inditotta az
elsd specidlis tanarképzési programot (1903), majd 1923-ban egy, a vakok és
siiketnémdk szdmdra kidolgozandé tantervrdl és a specidlis tandrok képzé-
sérdl sz6l6 jogszabdlyt fogadott el a kormany. A II. vildghdbortt kdvetGen,
1955-ben alakult meg az elsd olyan gydgypedagdgiai jellegli oktatasi intézet
(még nem a minisztérium keretein beliil), amely a specidlis osztdlyokban
tanité tandrok részére biztositott szakmai tdmogatdst. Ennek keretében
specidlis tanfolyamokat szerveztek, hogy megfelel6 képesitésti szakemberek
dolgozzanak azokban az intézményekben, ahova a fogyatékkal sziiletett vagy
késébb karosoddst szenvedett gyermekeket iskoldztdk be. Ennek a
kezdeményezésnek koszonhetGen 1960-ban az oktatdsiigyi minisztérium mar
hivatalosan is egy un. ideiglenes tovabbképzd-tantervet vezetett be a specidlis

(gy6gypedagdgiai) nevelési sziikségletdi (fogyatékos/sériilt) tanuldkkal
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foglalkoz6 tandrok részére, amely egyfajta ,,utdinképzési keretet” biztositott
ezeknek a pedgégusoknak. Ezek a kozpontilag szervezett tanfolyamok
képezték az alapjit egy késdbbi masfél év tartamu fdiskolai szintl oktatasi
programnak, amit el§szor 5 felsGoktatdsi intézményben vezettek be az értelmi
fogyatékosok leend§ tandrainak. A megindult képzés két nevesebb egyeteme
(a Toki6 Gakugei- és a Hiroshimai Egyetem) még ma is a gyégypedagdgus-
képzés fontos kozponti centrumait képezik. Ez a rendszer azutdn tovdbb
boviilt és 1974-t61 mér egyre tobb felsGoktatdsi intézményben kezdték meg a
gyogypedagogia (f6ként oligofrénpedagdgia) tanszéki szintd 4 éves oktatdsat.
Ezutén kezdddott el a gyégypedagogiai tanszékeken a szakosodas és a kiilon-
boz6 fogyatékossagi tipusoknak megfelels tanarképzés felsGoktatdsi szintd
kialakitdsa, amelynek eredményeképpen 1981-ben mar 47 egyetemen folyt
képzés. Mindezen oktatisszervezés ellenére azonban, a gyégypedagégus-
képzés nem tudott 1€pést tartani a rohamosan fejl6ds gydgypedagdgiai iskolak
és intézetek létesitésének az iitemével, igy az oktatdsligyi minisztérium
(valamint a helyi onkormdanyzatok) sok olyan tanart alkalmaztak a fogya-
tékosok iskoldiban, akik nem rendelkeztek megfelelS képesitéssel. Tényként
kell megjegyezniink, hogy mindez a mai napig nem véltozott. Napjainkban
megkozelitSleg 60 egyetemen folyik gy6gypedagdgus-képzés Japanban, de ez
még kordntsem elegendd a jelenlegi gydgypedagdgiai intézmények, a gyogy-
pedagdgiai és az un. specidlis kiilon osztalyok (Tsukyu, resource room) szak-
ember ellatottsdgahoz, amely jelenleg kb. 60%-ra becsiilt, vagyis a pedagé-
gusok 40%-a jelenleg is csak normdl pedagdgiai végzettséggel rendelkezik.
Jelenleg megkozelitSleg 170 ezer gydgypedagdgiai nevelési sziikségletl
tankoteles kort gyerek van Japanban (14sd 2. tdbldzat) és a specidlis iskoldkban
tanit6 pedagégusok szdma eléri az 52 ezer f6t (kb. 3.3 tanuléra jut egy tandr).

2. tabldzat: A gyogypedagogiai oktatdsban résztvevd tanulok szdma (2003)

Gyoégypedagogiai oktatasban résztvevd Adatok (%)
tankotelesek Japanban

A kozoktatasban résztvevdk szama

(normadl- és specidlis pedagdgia egyiitt) 12 millié tanulé (100%)

A gyégypedagdgiai oktatdsban résztvevék szama 0.17 millié (171,540 tanuld)
Specidlis Iskolak 0.47%

Gydgypedagdgiai osztalyok 0.78%

Specidlis kiilon osztdlyok (Tsukyu, resource room) 0.31%

Tankotelezettség aldl ideiglenesen felmentettek 0.001%
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A 3. tablazat a MEXT megbizasabol 2003-ban késziilt gyégypedagdgiai tandri

képesitéssel nem rendelkezd tanerdrSl szolo jelentésének az eredményét
mutatja.

3. tdbldzat A normdl pedagogusok ardnya a gyogypedagégiaban™

Iskolatipus (darab) Szazalékos arany
Latasi fogyatékosok iskoldi (71) 315 %

Hallasi fogyatékosok iskoldi (106) 38.5 %
Gyb6gypedagégiai iskola (Ertelmi fogyatékosok,

Mozgissériiltek, Halmozott/EU Betegek isk.) (818) 41.8 %

(*A MEXT 2003/5-6s szdmdu jelentése alapjan)

Ezen adatok értelmében most mér egyértelm, hogy miért tartalmazza a ,,Szi-
varvanyterv” 5. fejlesztési pontja a professziondlis szakemberképzés kibs-
vitését, mint jovSbeli célt.

1.3.2. Az Orszdgos Specidlis Nevelésiigyi Intézet

Az Orszagos Specidlis Neveléstigyi Intézetet (The National Institute of Spe-

cial Education: NISE) 1971-1972-ben a ,,A Rokkant Személyek Nemzetkozi

Eve”-ben hoztdk 1étre, mint a specidlis pedagégia (gyégypedagégia) kozpon-

ti kutat6i bazisat, amely kozvetleniil a MEXT irdnyitdsa ald tartozik. A NISE

alapitdsakor megjelolt célok és feladatok a kovetkezdk voltak:

* A gyb6gypedagbgia fejlesztési-, oktatdsi bdzisaként és tudomadnyos
kutatokozpontként kell, hogy miikodjon — interdiszciplinaris megkozeli-
tésbdl — mds tudomdnydgakkal (bioldgia- €s orvostudomany, pszicholdgia,
szocioldgia, pedagégia stb.) egyiittmiikodve.

¢ Biztositson professzionalis szakmai tovabbképzéseket, dolgozza ki azok
menetét és tananyagat.

* Széles korben tegye elérhet6vé a kutatdsok eredményeit és timogassa a
kiilonb6z8 gydgypedagdgiai intézmények kozotti kutatdsi/fejlesztési jel-
legli egyiittmtikodést (beleértve a specidlis pedagdgidhoz kot6ds egyete-
mek illetékes tanszékeit is).

+  Osszegyfijteni, rendezni és elérhet6vé tenni a lehetd legszélesebb kor, a
gyb6gypedagdgidval kapcsolatos szakirodalmat, statisztikai jelentést és egyéb
informaciét, megteremtve ezzel egy kdzponti informacids bazis alapjait.

* Tovabba orszdgos szinten ldssa el a gydgypedagdgiai tandcsadds, szlirés,
korai fejlesztés és a szakértSi/rehabilitacids kdzpont szerepét.
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A NISE 2001-ben tn. Onallé6 Adminisztrativ Intézetté alakult 4t és ezzel

egyrészt gazdasdgilag, masrészt szakmailag is részben onalléva valt a MEXT-

t6l. A NISE és a MEXT 2004 4aprilisaban 1j ,,misszids koncepciét” jelentettek
be, amely a ,,Szivarvanyterv” (2001) és a legtijabb decentralizacids torekvé-
seket felvazol6 ,,Kozoktatdsi Reformtervezet” (2004) dltal megfogalmazott
célokhoz és feladatokhoz igazitja sajat profiljat és jovGjét.

Jelenleg 5 szakcsoportja és 68 fémunkatarsa van az intézetnek. Az 6t szak-
csoport a kovetkezs:

1. Programtervez$ és Iranyelvek Szakcsoport (tantervek, programok,
nemzetkodzi kapcsolatok, koordinaciés feladatok)

2. Pedagégiai ,,Tamogatds” Kutatécsoport (fogyatékosiigyi szakszolgilat,
élethosszig tart6 tanulds/fejlesztés, egészségligyi-, szocidlis- és joléti rend-
szerek kozotti koordinaciés munka)

3. Pedagégusképzés és Informacids Szakcsoport (pedagdgus tovabbképzés,
egyetemi képzés, technoldgia és human-er&forras szervezés)

4. Klinikai Kozpont a Sajatos Nevelési Sziikségletli Gyermekekért (klinikai
vizsgalatok és szaktandcsadas)

5. Adminisztriciés Szakcsoport (informdaciés adatbézis kezelés, tovabb-
képzések szervezése, pénziigy)

2. Uj irdnyelvek a japdn gydgypedagdgidban

Az el6z6 1.3 részben leirt NCS (Uj Nemzeti Alaptanterv) gyogypedagdgidra
vonatkoz6 szakmai ajanlasai a tanulékézpontd oktatdshoz kapcsolddnak és uj
tantervi intézkedésekben, megujitott tanitasi stratégidkban, valamint a tanulok
egyéni tdmogatdsdban (Individual Education Plan: IEP) fejez8dnek ki.
Ugyanakkor idetartoznak a tanuldsi tdimogatdsok, a habiliticids/rehabilitacios
kérdések és feladatok, az itmutatds és a tandcsadds, valamint az egészségligyi
és a joléti gondoskodas is (Osaki, 2005). Az NCS alapjin az a f6 torekvés,
hogy képessé tegyék a didkokat az ©ndllé tanuldsra, gondolkoddsra,
itéletalkotdsra, cselekvésre és problémamegolddsra (Gordon Gydri, 2003;
NISE, 2000). A kérdés azonban az, hogy milyen feltételei lehetnek ennek az
,Uj irdnyelv{i” tanuldsi folymatnak:
e vonzo tanterv,
* biztonsagos, segit6kész és tdimogatd kozosség, amelyben lehetdség van a
felfedezésre és az alkotdsra,
e jelentSs mértékid valasztasi szabadsidg abban, hogy mit, hogyan és miért
akarnak tanitani a tandrok és tanulni a didkok.
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A ,cselekvés altali tanulds™ a nyilt oktatdsi programok és az iskolai tn. szabad
programok egyik jellemz6 vondsa, valamint a specidlis nevelési sziikségletd
tanul6i csoportok szamdra Osszedllitott alternativ tanterv egyik tdj eleme
Japanban. Fontos az iskoldn kiviili oktatds elérhetGsége (Gordon Gyori,
1998). Ez nemcsak egy egész sor gyakorlati készség megtanuldsat biztositja,
hanem azt is lehetdvé teszi, hogy a tanuldk ne az osztdlyteremben, hanem
munka kozben tanuljanak. A japdn iskola felismerte, hogy rendkiviil rugal-
masnak kell lennie, ha nemcsak megtartani, hanem motivalni is akarja a
specidlis nevelési sziikségletet igényl6 gyerekeket (Hood, 2003).

Mint mér eléz6leg is emlitettik az NCS tartalmazza a ,szabad
iskolavalasztast” a sajatos nevelési sziikségletli tanuldk részére is, és
ugyanakkor szorgalmazza a gyégypedagdgiai intézményekben tanit6 pedagé-
gusok munka melletti tovabbképzését is. Az NCS irdnyelveinek egyik f6
elgondoldsa, hogy a sajatos nevelési sziikségletd tanuldkat is felkészitse az
élethosszig tartd tanuldsra/fejlesztésre. Az Oktatdsi Reform Bizottsdg 2001-es
,»pecidlis Pedagégia Reform Tervezetében” egy kiilon rész foglalkozik a
tanuldk egész életen 4t tartd fejlesztésével és motivacidjaval kapcsolatos f6
kérdések és trendek szintézisével, valamint a kulcsfontossdgi irdnyelvek
megfogalmazasaval. Uj kihivdsokrdl is beszdmolnak, amely szerint (elis-
merik), hogy a mai japan iskolarendszerben kozel szdzezer gyerek ,,skola-
keriil” ezért sziikség van egyfajta ,,ij” pedagdgiai-gondolkodasra és attitii-
dre, melyhez a megoldast és a segitséget a gyogypedagdgia fel6l varjak
(nehezen nevelhetdk és inadaptéltak pedagdgidja). A MEXT 2003/5-06s jelen-
tése alapjdn hivatalosan is elismerik, hogy a tankdoteles tanulok kozott kb. 6%
az el6forduldsi ardnya a kiillonbozd teljesitmény- és/vagy viselkedészavarral
kiizd§ gyerekeknek (ide tartozik az ADHD, az LD és a HFA is). Tervbe vet-
ték a kiilon specidlis osztalyok létrehozdsat ennek a gyerekcsoportnak (NISE,
2005a; Tokunaga, 2005). Ez a dontés azonban ismét felveti a ,,szegregacids”
kiilonosztalyok problémajat.

2.1. Az integralt oktatas bevezetése

Az integralt oktatds keretében minden japan elemi- és als6-kozépiskolaban
bevezetésre keriiltek az tin. integrélt tanuldsi 6rdk (integrated learning class-
es), amelyek pedagdgiai céljai a tanuldk kreativ problémamegoldé képessé-
gének és ondllé gondolkoddsdnak a fejlesztése, tovabbd a sajat életiik meg-
értésének elmélyitése, illetve az erre vald képesség fejlesztése. Gordon Gydri
Janos (2003) tanulmanyaban kiemeli, hogy az integralt tantargyaknak tovab-
bi kiilonlegessége, hogy nincs elGirt tanterviik, nincs az oktatdsiigyi min-
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isztérium 4ltal ellendrzott és engedélyezett tankonyviik, valamint nincs eldirt
szaktandri képzettséghez kotve. A programba tartozé integralt 6rak és tanegy-
ségek lehetGséget adnak az iskoldknak arra is, hogy bemutassdk mennyire
tudnak kreativan dolgozni és egyiittmikodni a specidlis nevelési sziikségletid
tanul6ik érdekében. Ezek a programok az iskoldk altal elképzelt és megter-
vezett, a helyi kornyezet bevonasit is célz6 tevékenységek illetve tevékenysé-
gi rendszerek. Lehetnek példaul szervezett megfigyel-tirak, kiranduldsok,
amelyek a kornyezet jobb megismerését szolgéljdk a szomszédos iskolék,
csaladtagok és a lakokornyezet bevondsdval. Annak a programnak, amelyik
az iskola, a helyi kornyezet és a sziil6k kooperdciés munkdjara épit a Kouryu
Kyouiku (virdgzé/fellendiil§ oktatds) nevet adtak (NISE, 2000).

A specidlis (gyégypedagdgiai) iskoldk ma mar nem csak a hozzajuk tar-
tozd tanul6k oktatdsdért és neveléséért feleldsek, hanem tn. gyégypedagdgiai
tandcsadé centrumokkd kell, hogy alakuljanak. Uj feladatuk, hogy szakmai
segitséggel ldssdk el a normél elemi iskoldkban m{ikodd specidlis osztalyokat
(a gyerekeket és sziileiket) és azok tandrait. Az integraciés irdnyelvek ki-
mondjdk az egyéni oktatdsi/fejlesztési tervek (IEP) haszndlatinak a
fontossdgat és hangsilyozzdk azok folyamatos kidolgozdsat. Az IEP-n til
ajanljdk a pedagdégusoknak a pedagdgiai jellegl, de terdpids hatdsu
tevékenységeket, amelyek a tanuldk onéllosagat kell, hogy noveljék (,,Aktiv
Onallésag Utja Program”, Jiritsu Katsudo). Ennek érdekében az integracids
oktatdsi terv kimondja, hogy az eddiginél sokkal szorosabb egyiittmiikodésre
van sziikség az oktatdsi-, az egészségiigyi-, a szocidlis- valamint a munkatigyi
intézmények kozott. Az ,,Aktiv Onallésag Utja Program” szervesen kapcso-
l6dik az eurdpai inkluziv pedagdgia tavhatdsdhoz, igy nagyban érz&dik az
eurépai gydégypedagdgia szellemisége a jelenlegi gydgypedagdgiai refor-
mokat siirget6k ,,jelszavain” (autonomy, barrier-free education, full inclusion,
supported employment stb.). Ezen hatdsokra fogalmazddott meg az az elv,
hogy a specidlis nevelési sziikségletli személyek inkliziéja az nem egyfajta
,JOtékony cselekedet”, hanem az egyenl§ esélyek biztositasardl sz6l6 torek-
vés kell, hogy legyen (Chermak, 1990; European Council, 2003a, 2003c). A
NISE integracids/inkluziv terveiben és programjaiban tiikroz6dik az a
felfogds, hogy a felndtt tarsadalomba valé valds inklizié csak akkor lehet-
séges, ha ez mar a gyerekek tarsadalmara is jellemzd. Ebbdl kovetkezik, hogy
ezt a folyamatot az oktatasban (a gyermekkorban) kell elkezdeni és felnevel-
ni egy olyan értékrenddel bir6 generaciét, amelyik a fogyatékossdggal é16k és
a nem fogyatékossaggal él6k kapcsolatat az egyiittes és aktiv mindennapok-
bél ismeri. Az inform4cids és kommunikacids technolégidknak kulcsszerepiik
van ebben a folyamatban, {gy a ,hires” japan technolégiat is ki kell haszndlni
ennek érdekében (European Council, 2003b). Természetesen itt egy nagyon
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lassu folyamatrél van sz6. Mikozben a specidlis nevelési sziikségletd szemé-

lyek inkliziéja mint politikai cél vitan feliil 41l a japan oktatasi és j6léti min-

isztériumokban/intézetekben, a mogotte 4ll6 valdsdg (f6ként az oktatdsban)

ehhez még nem feltétleniil igazodik. Mindezek alapjdn azt mondhatjuk, hogy

a specidlis nevelési sziikségleti személyek sikeres inkliziéjdnak szdmos

feltétele még nem teljesiilt a japadn oktatdsban, s ezért jelenleg még nem

beszélhetiink széleskord pedagdgiai inkliziérdl, csak aktiv (szocidlis domi-

nancidju) fizikai integraciorél. Ilyen feltételek példaul:

e tandri attitidok (empdtia, szocidlis érzékenység stb.)

e szakmai kompetencia (gyogypedagdgiai végzettség, problémamegoldd
stratégidk, kommunikacids képességek, mddszertani repertodr stb.)

* kooperativ tanitds (aktiv szakértSi csoportmunka és multidiszciplindris
megkozelités)

* megfelel§ finanszirozasi rendszer (a japan gazdasig problémai is el6szor
az oktatdsbol val6é pénzkivondsban mutatkoznak meg!)

* informdcids intézményi atjarhatésdg (a kiilonb6z6 minisztériumi csopor-
tok — egymads — kozott és civil szervezetekkel)

3. Befejezés

Utolsoként, de nem utolsésorban térnénk ki egy kicsit a fogyatékossaggal €16
személyekre vonatkoz6 torvényi héttérre, amely alapjaiban véve egy nagyon
jOl kidolgozott része a japan szocidlis és joléti szabalyozdsnak. A fogya-
tékossdggal €16 emberek jogairdl és esélyegyenlGségiik biztositdsardl sz6ld
(Showa 35 éve, 1960. évi ,.Dai 123”-as) torvény biztositja a jogi alapokat,
amelyet folyamatosan alakitanak a kor legkorszertibb szocidlpolitikai nézetei
szerint. Az utolsé torvénymodositast Heisei 18. évében (2006, junius)
fogadtdk el. A torvény kimondja, hogy a fogyatékossidggal €16 személyek a
tdrsadalom egyenrangi tagjai, akik azonban bizonyos jogokkal é&s
lehet&ségekkel csak nehézségek drdn illetve egydltaldn nem tudnak élni. Ezért
létrehoztak az esélyegyenlGségrdl és fogyatékosok foglalkoztatdsardl sz6lé
jogszabdlyokat. A torvények pontos elemzése nem lehetséges a jelen munka
keretei kozott, ezért csak vazlatszerd ismertetésként jegyezziik meg a f6bb
tételeket:
e Heisei 17 évéig (2005) kétféle fogyatékossdgot igazold specidlis iga-
zolvanyt adtak ki japdn dallampolgdroknak: 1. Testi Fogyatékossagi
Igazolvany, 2. Ertelmi Fogyatékossagi Igazolvéany (18 éves kortdl).
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A 2005. évi (081-es) modositas alapjan a harmadik tipusu specidlis iga-
zolvany a Pszichiatriai Betegséget Igazolé Fogyatékossagi Igazolvany is
megjelenik.

Minden munkahely, ahol tobb mint 300 embert foglalkoztatnak koteles
1.8%-ban fogyatékossagi igazolvannyal rendelkez6 munkaer&t felvenni.
Onkormdnyzati intézményekben ez az ardny 2.1%-ra emelkedik
(oktatasiigyi osztalyok és oktatasiigyi intézmények esetében 2.0%).
Biintetés: a hidnyz6 (/1 fére szdmolt) szdzalékot érint§ ardnyban havi
50.000 yen (92.000Ft)

Ha a foglalkoztatott fogyatékossdggal €16 személyek szdma meghaladja az
el6irt szazalékot, akkor az allam fizet a munkaltatonak f&/szazalékos
ardnyban 27.000 yen/hé (50.000Ft).

Azokndl a cégeknél ahol a foglalkoztatottak szdma nem haladja meg a 300
f6t, de 1.8% feletti a foglalkoztatott fogyatékossdggal el személyek
szama, az allam havi 21.000 yen Osszeggel tamogatja a céget (38.000 Ft).
A fogyatékossaggal el személyeket foglalkoztaté munkaltaté extra kiada-
sainak - foglalkoztatott érdekében pl. toldszEk, lift, stb. - 2/3-at az dllam
tdmogatja.

A fogyatékossaggal €16 dolgozd szamdra a munkaellatason kiviili segitség
(pl. étkezés: specidlis diéta) esetében a sziikséges Osszeg 1/3-4t az dllam
fizeti.

A fogyatékossaggal €16 dolgozét segité/tdmogatd extra munkaerd biz-
tositdsdhoz sziikséges Osszeg 3/4-ét biztositja az allam (pl. tdmogatd
munkatdrs, lakéhely és munkahely kozotti buszjarat és annak vezetGje).
A fogyatékossaggal €16 dolgozé kiképzésére, oktatdsdra forditott Osszeg
3/4-ét, a kiképzéshez sziikséges kornyezeti valtoztatds, specidlis gépek
stb. 4/5-6d részét tériti az allam.

3.1. Zdrszo

A mai japan pedagdgidban nem beszélhetiink a specidlis nevelési sziikségletid
gyermekek valés pedagdgiai és szocidlis inklizi6jarol, csak aktiv (szocidlis
dominancidju) fizikai integraciérél. Ugyanakkor fontos megjegyezni azt a
tényt, hogy mindez a jelenlegi oktatdsi reformok alapjan nagyban valtozhat.
Ezzel szemben a fogyatékossaggal €16 feln6tt személyek szocidlis és tarsadal-
mi inkldzidja j6 szinvonald, torvényileg jOl szabdlyozott €s fejlett technikai
héttérrel rendelkezik Japanban. 2006-ban a japan kormdny oktatdsiigyi mi-
nisztériuma (MEXT) is elismerte, hogy a japan gydgypedagdgia szinvonala
nem éri el a fejlett orszadgok jelenlegi szinvonalat és a szakember elldtottsag is
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elégtelen, ezért egy hosszitavi tobblépcsds oktatasi reformot tervez, mind az
inkluziv pedagdgia, mind pedig a professziondlis tanarképzés szintjén.
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ELTE Bdrczi Gusztdav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Foglalkozdsi Rehabilitdcios Kutatocsoport
Gyogypedagogiai Tovabbképzd Kozpont

Az Eurépa Tanacs tizéves Akcioterve
a befogad6 tarsadalom megteremté-
séért, valamint a dokumentum hatasa
a tagallamokra (1. rész)

MARTON KINGA és SZAUER CSILLA

(Kozlésre érkezett: 2007. m4jus 3.)

1. Az Akcioterv megsziiletése

Eurépa legmeghatirozébb emberi jogi szervezete, a strasbourgi székhelyd
Eurépa Tandcs 2003-ban miniszteri értekezletet tartott azoknak a felelSs
szakpolitikusoknak a részvételével, akik a fogyatékos emberek életét
meghatdroz6 integriacids politikdkat feliigyelik. Az itt elfogadott Malaga
Deklarici6 elsddleges célja az, hogy megvaldsitdsaval a tagéllamok javitsdk a
fogyatékos emberek €s csaladjaik életmindségét, a hangsulyt a tarsadalmi
életben val6 aktiv részvételre és integracidra helyezve, mivel a részvételen
alapul6 és hozzaférhetd tarsadalom az egész lakossag érdekeit szolgdlja.

A Malaga Deklarici6 eszmeiségére épitve harom évvel késSbb sziiletett
meg az a kozéptava Akcidterv, amely a tagdllamok szdmadra konkrét teriile-
teket és feladatokat hatdroz meg annak érdekében, hogy megtorténhessen az
a paradigmavaltds, amely a fogyatékossagligyben kordbban ismert orvosi
modell helyett az emberi jogi modell értékeit hangsilyozza. Ennek meg-
feleléen a 2006-2015-re vonatkozd célok a fogyatékos emberek teljes
tarsadalmi részvételének megteremtésérdl szolnak; betegek, elldtottak helyett
pedig aktiv, onrendelkezd, lathaté polgarok édllnak a terv kozéppontjaban.

Az Akciéterv olyan szabélyozasi keretdokumentum, amelyet a tagéllami
dontéshozok az adott orszag dllampolgdrainak igényeihez mérten tudnak a
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helyi viszonyokhoz alakitani, a nemzeti jogszabalyokban, programokban,
tervezési dokumentumokban érvényesiteni.

1I. Az Akcidterv részletezése

A dokumentum alapelvei az anti-diszkrimindcié érvényesitése; az egyenld

esélyek tAmogatasa; a teljes tarsadalmi részvétel elGsegitése; a fogyatékossag,

mint az emberi sokféleség megnyilvanuldsanak megfogalmazasa és tisztelete;
az emberi méltdésdg és autondmia elismerése; a ,,Semmit rélunk nélkiiliink”
elv mindenkori érvényesitése egyéni és tarsadalmi szinten egyardnt.

A terv az esélyegyenlGség 15 akcidteriilete és az ezekhez kapcsol6dé fela-
datok mellett olyan aspektusokra is felhivja a figyelmet, mint a tobbszorosen
hatranyos helyzet( fogyatékos emberek Osszetett problémadi, akik még a tobbi
fogyatékos csoportnal is kirekesztettebb tarsadalmi helyzetben lehetnek. Ilyen
halmozott diszkriminaci6 érheti a fogyatékos lanyokat és néket, akik egyrészt
fogyatékossaguk, masrészt nemiik miatt keriilhetnek hatranyos helyzetbe; de
ehhez a csoporthoz tartoznak a sdlyosan és halmozottan sériilt gyermekek és
fiatalok, az i1d&sod6 fogyatékos felndttek, valamint a kiilonféle etnikai
kisebbségekhez tartoz6 fogyatékos emberek.

Az Akcibterv elsG akcidteriilete a fogyatékos emberek politikai és
kozéletben torténd részvételének timogatdsit fogalmazza meg. A doku-
mentum kinyilvanitja, hogy minden miikod6 demokricia szamara el6nnyel
jar, ha polgdrai sokféle teriileten szerzett tuddsét és tapasztalatat hasznositja.
A fogyatékos embereknek joguk van ahhoz, hogy kozosségeik életében
aktivan szerepet véllaljanak és éljenek demokratikus jogaikkal. Kiilongsen
fontos lenne a fiatal onérdekérvényesitSk és szervezeteik bekapcsoldsa a
tobbségi dontéshozatalba.

Az akcidteriilethez kapcsol6dd tevékenységek egyrészt arra irdnyulnak,
hogy a fogyatékos allampolgarok élhessenek demokratikus jogaikkal és
szavazhassanak az adott tagallam kiilonféle valasztasain:

— senkit se lehessen pusztdn fogyatékossdga miatt kizarni a szavazasbol,

— Dbiztositva legyen az egyenl§ esélyli hozzaférés a szavazohelyiséghez, a
szavazé lapokhoz, az e-szavazashoz, a szavazdssal kapcsolatos informa-
ci6khoz, a kiilonféle partok kommunikaciéjahoz, az elektronikus kor-
manyzas vivmanyaihoz;

— megfelel timogatd személyzet dlljon rendelkezésre ehhez a folyamathoz;

— lehet&sége legyen a szavazénak élni a titkos szavazdssal, éppen Ugy mint
barki masnak.

Masrészt pedig, hogy a fogyatékos emberek megviélaszthatéak legyenek, igy

részt vallalhassanak az adott dllam, k6zosség demokratikus dontéshozatali

mechanizmusaiban.
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A kulturalis életben torténd részvételt hangsiilyozé passzusok szerint ez az

a teriilet, ahol a fogyatékos emberek - ugyantigy, mint a tarsadalom barmely

tagja - leginkdbb élhetnek a kiilonbdz8ség jogaval. A fogyatékos embereknek

biztositani kell a hozzaférhetséget a kultira és a sport kiilonféle teriileteihez
annak érdekében, hogy mind alkotéként vagy versenyzSként, mind pedig
néz6ként részt vehessenek ezekben a tobbségi tevékenységekben.

Az akcidbteriilethez kapcsolodé specidlis feladatok kitérnek egyrészt azok-

ra a helyzetekre, amikor a fogyatékos emberek befogaddként jelennek meg a

kulturdlis- és sportéletben:

— egyenld hozzaférést kell biztositani mindenki szdmdra a kiilonféle
kulturalis intézményekhez, az ezekhez kapcsol6dé informaciéhoz,
valamint a kultira ,termékeihez” (konyvekhez, kiéllitdsokhoz, filmekhez,
szinhdzi el6addsokhoz);

— ugyanez vonatkozik a sport 1étesitményekre és ezek programjaira.

Az Akcidterv kiemeli azokat a helyzeteket is, amikor a fogyatékos emberek

aktiv szerepet vallalnak a kultdra és a sport teriiletén:

— az éllami televizidban jelenjeneck meg munkatarsként fogyatékos szakem-
berek;

— akulturélis és sportélet kiilonféle intézményeiben alkalmazzanak nagyobb
szamban fogyatékos munkatdrsakat;

— az ezekben az intézményekben dolgozok kapjanak felkészitést a fogya-
tékos kolléga specidlis igényeirdl, a befogadas lehetséges médjairdl;

— Dbiztositani kell, hogy a fogyatékos miivészek és sportolok nem fogyatékos
kollégdikhoz hasonléan meg tudjanak élni tevékenységiikbdl.

Az informaciéhoz és kommunikaciohoz torténé egyenlé hozzaférés

biztositasa nélkiil az aktiv tarsadalmi részvétel és az onérvényesits, felelGs

dontések meghozatala szinte elképzelhetetlen. A tagdllamoknak el kell kez-
deniiik haszndlni azokat a modern technolégidkat (internet, e-kommunikacid,
videotelefonok, stb.) és hagyomanyos eszkozoket (Braille és Easy to Read
kiadvanyok, CD ROM formatumu anyagok, hurok ergsitd beépitése, jelnyelvi
tolmdcs alkalmazasa, stb.), amelyek megsziintetik ezeket a kommunikéacios
akaddalyokat.

Az akcidteriilethez kapcsol6dé feladatok a kovetkezdk:

— képzéseket kell biztositani a fogyatékos emberek szdmadra, hogy tudjanak
élni az informdcids tarsadalom modern vivmanyaival (pl. e-képzések, IT-
képzések);

— az 4llami szereplSk szdmadra is képzéseket kell biztositani, hogy
megismerhessék a fogyatékos tligyfelek specidlis igényeit, a rendelkezésre
4all6 akadalymentesitési megolddsokat, ezek alkalmazasanak mikéntjét;
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— ellendrizni kell, hogy az egyenld hozzaférés biztositdsa a kozhasznd infor-
madcidkhoz valéban megtorténik-e, €s ez sszhangban van-e az Egyetemes
Tervezés nemzetkozi szabdlyaival;

— a maganszektor szereplGit 0sztonozni kell arra, hogy termékeiket, szol-
galtatdsaikat tegyék hozzaférhet6vé a fogyatékos fogyasztok szamdra is.

A tobbségi oktatas lehetGségeihez torténé hozzaférés mindannyiunk

személyes fejlodésének alapja. A dokumentum kiemelt jelentSséget tulajdonit

a magas mindségi kritériumoknak megfelel korai fejlesztésnek, az alap- és

kozépfoku oktatidsnak, a felsGoktatdsban vald részvétel novelésének és az

élethosszig tartd tanulds igénybevételének, hiszen ezek az eszkdzok azok,

amelyek a munkaer6piaci részvétel sikerességét meghatdrozhatjak. A

befogadé iskola mind a fogyatékos, mind pedig a nem fogyatékos didkok

elényére szolgdl; egy olyan kozdsségre ad példat, ahol az emberi
kiilonboz8ség érték, és nem diszkriminécids alap.

Specidlis tagéllami feladatok a befogadé oktatdssal kapcsolatosan:

— létre kell hozni azokat a jogszabdlyokat, szakpolitikdkat és szakmai
programokat, amelyek a fogyatékos gyermekek, fiatalok és felnSttek
befogadasat segitik el§ a tobbségi oktatas, képzés intézményeibe;

— meg kell erSsiteni azokat a szakmai szolgéltatokat, akik a fogyatékos
gyerekek, fiatalok és felnSttek specidlis igényeit hivatottak feltdrni, vala-
mint szdmukra egyéni fejlesztési tervet hivatottak késziteni;

— folyamatosan monitorozni kell azokat a szakmai szolgéltat6kat, akik az
egyéni fejlesztési tervek koordindlt megvaldsitasaért felelGsek, annak
érdekében, hogy a fejlesztés, oktatds valéban a munkaerGpiaci beillesz-
kedést timogassa;

— képzéseket kell biztositani minden olyan szakembernek, aki a tobbségi
oktatds kiilonféle szinterein fogyatékos tanuldkkal foglalkozik, keriil kap-
csolatba;

— akiilonféle oktatdsi intézmények curriculumaiba be kell épiteni a kiillonbo-
z8ség, a massag elfogadasat segitd, tarsadalmi érzékenyitd programokat;

— Dbiztositani kell, hogy az oktatdsi intézmények, valamint a képzés sordn
hasznélt eszkdzok, segédanyagok minden didk szdmdra egyenlSen hozza-
férhetSek legyenek;

— afogyatékos gyermekek sziileit, csaladjat aktiv partnerként kell bevonni a
fejlesztési folyamatba.

A megfelelé munka megszerzése és hosszitavi megtartasa onallésagot ad
a munkavéllal6 szdmdra. Ugyanakkor az egész tarsadalom gazdasagi érdeke
is, hogy minél tobb fogyatékos munkavallal6 tudjon sikeresen boldogulni a
munkaer@piacon, s igy adéfizetSként tudjon hozzdjarulni k6zossége fejlodé-
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séhez. Az Akcidterv hangsulyozza, hogy a fogyatékos munkavallalék szerte-

4gazé tuddsanak megjelenése a munkaerSpiacon hozzdadott értéket jelent

mind a munkaltat, mind pedig a munkahelyi kozosség szamadra, igy el kell

mozdulni a kizar6lag védett lehetSségeket biztosité rendszerektsl azok felé a

nyilt piaci megolddsok felé, amelyek a koz- és a magdnszféraban egyardnt

teremtenek munkahelyeket.
A sikeres munkaerdpiaci integraciét megalapozé feladatkorok a kovetkezSk:

— Dbiztositani kell, hogy a fogyatékos emberek munkaképességének felmérése
a megmaradt képességeket mutassa és ne a hidnyokat, valamint hogy ez a
felmérés redlis alapot nytjtson a kés6bbi munkaerdpiaci integracidhoz;

— tamogatni kell a fogyatékos emberek egyenld esélyii hozzaférését a palya-
vélasztasi tandcsaddshoz, a kiilonféle felnsttképzési lehetdségekhez, vala-
mint a munkaerdpiaci szolgaltatdsokhoz;

— biztositani kell, hogy a fogyatékos allaskeresSket és munkavéllalkat ne
érje diszkrimindcié a foglalkoztatds egyetlen aspektusit tekintve sem
(toborzas, kivalasztas, karrier lehet6ségek);

— informicidval, képzésekkel kell tdimogatni a munkaltatékat abban, hogy
miképpen tudnak hosszitdvon fogyatékos munkavallalét foglalkoztatni
(toborzas, kivalasztés, sziikséges dtalakitasok elvégzése, belsd képzések a
munkatarsaknak és a menedzsmentnek);

— érdekeltté kell tenni a munkaltatékat és a fogyatékos munkavallalokat a
hosszitavu foglalkoztatdsban;

— ki kell épiteni azt a szolgéltatdsi hdl6t, amely a fogyatékos munkavallalok
védett munkahelyekrdl a nyilt piacra torténd tranzitdlasit tdmogatja;

— tamogatni kell a fogyatékos emberek aktiv részvételét a szakszervezetek
munkdjaban.

A mindenki szdmara befogadé tarsadalom csak akkor teremthet§ meg, ha a

minket koriilvevs épitett kornyezet akadalymentesen haszndlhaté barmely

allampolgdr szdmdra. A jelenlegi vildg tele van olyan kornyezeti

akadalyokkal, amelyek lehetetlenné teszik, példdul a fogyatékos emberek

kiilonb6z8 igény( csoportjai szdmadra, hogy alapvetd jogaikat gyakoroljak. Az

Akcidterv arra bdtoritja a tagdllamokat, hogy haszndljdk az Egyetemes

Tervezés elveit az épitett és targyi kornyezet kialakitdsakor egy olyan vilag

megalkotdsdra, amely mindannyiunk szdmdara egyforman j6l hasznélhato.

Az épitett kornyezet 4talakitdsaval kapcsolatos feladatok a kovetkezok:

— Dbiztositani kell, hogy a tagdllamok minden szakpolitikai teriileten érvé-
nyesitsék az egyenld esélyll hozzaférés elveit;

— ki kell alakitani azokat a standardokat, amelyek a kozépiiletekhez (bele-
értve a miiemlék épiileteket) és kozteriiletekhez torténs egyenld esélyt
hozzaférést timogatjak;
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be kell épiteni azoknak a szakmdknak a curriculumédba az Egyetemes
Tervezés elveit bemutat6 stidiumokat, amelyek az épitett kornyezet 1étre-
hozdsdval és 4talakitdsdval foglalkoznak (épitészek, varos tervezd
mérnokok, kulturdlis 6rokség megdrzéséért felelGs szakemberek stb.);
tdmogatni kell az Egyetemes Tervezés elveit és gyakorlatit népszer(sits
szakmai centrumok létrehoz4sat;

biztositani kell, hogy a fogyatékos embereket kisér§ segit6 allatok is be-
mehessenek a kozépiiletekbe és a kozteriiletekre;

a kiilonféle épiiletek evakudldsi tervének megtervezésekor a fogyatékos
emberek igényeit figyelembe kell venni.

Az Akcibterv hetedik akcidteriilete a mindenki szdmdra haszndlhaté koz-
lekedési halézatok fontossigit emeli ki. A kozlekedés tervezésekor szintén
az Egyetemes Tervezés elveit kell szem el6tt tartani, hiszen ezek a jol hozza-
férhetS rendszerek lehetnek az el6feltételei az 6ndlld életvitel megterem-
tésének sok tarsadalmi csoport szdmadra.

Az egyenlGen hozzéiférhet§ kozlekedési halézatok megteremtéséhez

kapcsolddé tagallami feladatok a kovetkezdk:

a kozlekedési halézatok kialakitdsakor figyelembe kell venni azokat a
nemzetkozi stratégidkat, standardokat, irdnyelveket, amelyek a mindenki
szadmdra tortén6 hasznilhatésagot timogatjak;

ki kell épiteni azt az egyiittm(ikodési mechanizmust, ahol a kozlekedési
szektor szerepldi, a fogyatékos emberek érdekvédelmi és szakmai szerve-
zetei, valamint az illetékes hatésagok egyeztethetik érdekeiket;
folyamatosan ellendrizni kell, hogy az egyenld hozzaférés biztositdsanak
szabdlyait betartjdk-e a kozlekedési rendszerek kiépitésekor, miikddte-
tésekor, atalakitasakor;

a kozlekedési teriileten dolgozok szdmara képzéseket kell biztositani a
fogyatékos utasok specidlis igényeirGl, a segités gyakorlati mddjairdl,
valamint az egyenlS hozzéaférés biztositdsdnak technikdirél, eszkozeirdl,
az édllami tulajdond rendszerek mellett, a magankézben 1€v6 kozlekedési
véllalatokat is 6sztondzni kell az egyenlS esély( hozzéaférés biztositdsira
sajat halézataikban;

biztositani kell, hogy a kozlekedési eszk6zok egyenld esélyli hozzafé-
résének biztositdsa mellett, az ezekhez a rendszerekhez kapcsol6dd
informécié és ligyintézés is akaddlymentes legyen;

el kell segiteni, hogy a fogyatékos embereket segit allatok is igénybe
tudjdk venni a kozlekedési szolgéltatdsokat;

biztositani kell, hogy a mozgdsukban akadélyozott emberek szdmara fenn-
tartott parkoléhelyeket illetéktelenek ne foglaljak el.
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Az 6nall6 lakhatassal kapcsolatosan az Akciéterv sokféle problémara keres
megoldast. Minden embernek joga eldonteni azt, hogy hol és kikkel él. A
dokumentum ennek alapjan arra biztatja a tagdllamokat, hogy épitsék ki
azokat a kozosségi alapu szolgaltatasi alternativdkat, amelyek lehet6vé teszik
a fogyatékos emberek szdmadra is, hogy az intézményi elhelyezés helyett
onalldéan vagy csalddjaikkal éljenek.

A kérdéskorhoz kapcsolddé tagallami tennivaldk a kovetkezdk:

— 0Ossze kell hangolni, mindazokat a szakpolitikdkat, amelyek a fogyatékos
emberek életminGségét pozitiv irdnyba véltoztaté kozosségi alapi
szolgéltatdsok megteremtését célozzak,

— Dbiztositani kell, hogy a magas mingségi kritériumoknak megfelel§ kdzos-
ségi alapui szolgéltatdsok és az alternativ lakhatdsi modellek, lakds-
programok, amelyek a fogyatékos emberek nagy intézményekbdl torténd
kikeriilését és 6ndllo életviteliik megalapozdsat segitik, mindenki szdméra
hozzaférhetGek legyenek;

— Dbiztositani kell, hogy az 6ndll6 lakhatdshoz kapcsol6dd informdacidk és
tudnival6k mindenki szdmara egyenlGen hozzaférhetSek legyenek;

— létre kell hozni azokat a struktirdkat, amelyek segitik a fogyatékos
embereket abban, hogy kivalaszthassak és alkalmazzék sajat segitdiket;

— megfelel§ képzést kell biztositani azoknak a személyi segitSknek, akik a
fogyatékos emberek 6nallé életvitelét timogatjak;

— tamogatni kell a fogyatékos emberek csalddjait abban, kiilonos tekintettel
a sulyos és halmozottan sériilt emberek csalddjaira, hogy hozzaférjenek
azokhoz a képzésekhez, amelyekkel leginkabb javithatjak csalddtagjuk és
a csaldd életminGségét.

A fogyatékos emberek szamara hozzaférést kell teremteni a tobbségi

egészségiigyi ellatas lehetGségeihez. A rajuk vonatkozé elldtdsok, egyéni

fejlesztési tervek kialakitdsakor véleményiiket (specidlis esetekben képvi-
selGik véleményét) minden esetben ki kell kérni. Az egészségiigyben dolgozé
szakemberek szdmdra az Akcidterv szerint olyan képzéseket kell szervezni,
ahol informéci6ét kaphatnak a fogyatékossdgiigy emberi jogi modelljérdl is,
hogy ne kizarélag az orvosi aspektusokat vegyék figyelembe a mindennapi
munka sordn.

A teriilethez kapcsol6dé feladatok az alabbiak:

— Dbiztositani kell mindenki szdmadra az egyenl§ esély(i hozzaférést az dllami
és privat egészségligyi szolgaltatasokhoz, valamint az ezekhez kapcsol6dé
informacidkhoz;

— tamogatni kell a fogyatékos emberek csalddjait abban, hogy szamukra
érthetd és értelmezhetd formaban kapjdk meg azokat az informécidkat,
amelyekkel sériilt csalddtagjuk életmindségén véltoztathatnak;
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— képzéseket kell biztositani az egészségiigyben dolgozé szakemberek
szdmdra a fogyatékos emberek specidlis igényeirdl.

A komplex rehabilitacio elveit a tizedik akcidteriilet tartalmazza. Olyan

programok, szolgéltatdsok, kezdeményezések és ellatdsi struktiurdk kiala-

kitasar6l és megvaldsitdsardl van itt sz6, amelyek a fogyatékos emberek
fizikai és szellemi Ondllésagat segitik elS. A fejlesztések olyan egységes

szakmapolitika és struktira megalkotdsit szolgdljdk, ahol az orvosi, a

szocidlis, a pedagdgiai és a foglalkozasi rehabiliticid elemei a fogyatékos

emberek tarsadalmi integracidjat szolgaljak.
Az akcidteriilethez kapcsol6dé tagallami feladatok az aldbbiak:

— létre kell hozni, végre kell hajtani és folyamatosan jobbitani kell a komplex
rehabiliticiés rendszereket megalapozé szakpolitikakat és programokat;

— biztositani kell, hogy a fogyatékos emberek, csalddjaik, képviselGik részt
vehessenek a komplex rehabilitdcids rendszerek megtervezésében, kiala-
kitasaban, valamint a miikodés értékelésében is;

— biztositani kell, hogy a komplex rehabiliticids szolgaltatdsok hozzafér-
het6ek legyenek mindenki szdmdra, valamint, hogy taldlkozzanak az
egyén igényeivel is;

— a mainstream! megoldasok mellett, amennyiben sziikséges, 1étre kell hozni
olyan rehabilitdciés centrumokat is (megfelel6 szakmai teammel és
eszkozparkkal), amelyeket fogyatékos emberek vesznek elsdsorban igénybe.

1 Ez azt jelenti, hogy a fogyatékosiigy kulcskérdései jelenjenek meg azokban a tobbségi
szakmapolitikdkban, amelyek a tarsadalom szereplGinek életét dltaldban meghatirozzdk. A
fogyatékossagiligy ezentil, ne szegregdlt rétegpolitika legyen, hanem biztositsuk a
fogyatékos allampolgarok szamdra is a szakmapolitikai folyamatokban valé széles kordd
részvételt, valamint azt, hogy ezeknek az embereknek a nagyon kiilonbozd igényei és
tapasztalatai legyenek a dontési folyamatok kozéppontjaban minden olyan esetben, amikor
ezeknek a dontéseknek barmilyen kozvetlen vagy kozvetett hatdsa van a fogyatékos emberek
életére. Ez a stratégia a fogyatékos emberek problémdinak integraciéjat jelenti a
szakmapolitikai folyamatok minden szakaszdban — a tervezést6l a megvaldsitason 4t a
monitoring folyamatokig, valamint az értékel§ tevékenységig. A fogyatékos emberek
problémdinak bedgyazdsdval parhuzamosan a tartésan fennmarad6 egyenlStlenségek
feltétleniil sziikségessé teszik a kifejezetten a fogyatékos embereknek szdnt konkrét
intézkedések megval6sitasat is. (Az Eurdpai Bizottsig COM 650 (2003) Kozleménye
alapjan)
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Universitit Dortmund (Deutschland)

Leonard Euler oroksége és a
latassériiltek pedagogiaja

DR. CSOCSAN EMMY
(Kozlésre érkezett: 2007. julius 1.)

300 éve sziiletett Leonard Euler, minden id6k egyik legnagyobb matemati-
kusa. Szerte a vildgon megemlékeznek életmiivérdl, méltatjak azéta is elvitat-
hatatlan és tdlszarnyélhatatlan érdemeit. Euler, a matematikus géniusz, akit
Henri Poincaré (1854-1912) a matematika kirdlydnak nevezett, gazdag tudo-
manyos életmtivének felét vakon hozta l1étre. Méltan fordul tehat a tudoma-
nyos vildg a l4t4ssériiltek pedagdgidja felé és teszi fel azt a kérdést, hogyan
volt ez lehetséges a 18. szdzadban, hogyan élt és dolgozott Leonard Euler?
A Dortmundi Egyetem Fizika Kara tudomdnyos programokkal emlékezett
meg a nagy matematikusrdl. A szerzd felkért eladéként vett részt a jubileumi
hét programjan. A kozonség elsGsorban fizikdt, matematikéat tanulé hall-
gatékbdl és az Sket tanitd kollégakbdl tevddott ossze. Jelen kozlemény a
2007. junius 12-én elhangzott elSadds roviditett, dtdolgozott véltozata.

Bevezetés

A szerz8 szandéka, hogy az Euler-jubileum kapcsdn a vaksdg és a mate-
matikatanitds viszonydrdl széljon, valamint arrdl is, hogy az integrilt mate-
matikaoktatds a vak és laté gyermekek szdmdra egyarant hatékony fejlesztés
modszereinek kidolgozasa, a mindkét csoport sziméra megfelels szemléltets-
és munkaeszkozok kivalasztdsa a matematika-didaktika dltaldnos értelemben
vett gazdagoddsat is szolgdlja.

Nyugati kultdrdnkban a latdsnak tdldimenziondlt értékrendje van.
Napjainkban ,,az egyenld esélyek biztositdsdnak tdrsadalmi mozgalma elle-
nére is a vaksdg sokak szdmadra elképzelhetetlen fenomén. Hogyan ismerik meg
a vak emberek a vildgot? Milyen képzeteik, fogalmaik vannak a dolgokrdl, és
mennyire lehet ezeket a képzeteket a 14t6 emberekével Osszehasonlitani?
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Altalaban ezek az els6 gondolatok, melyeket laikusok feltesznek, amikor az
érintettekkel vagy a szakemberekkel taldlkoznak és a ,,vaksagrél”, vagy
,vakon élni“ témardl beszélgetnek.

Laté emberek gyakran vallalnak fel tudatosan olyan szitudcidkat,
amelyekben bizonyos tevékenységet fedett szemmel, a vaksdgot szimuldlva
végeznek el. A latassériiltek pedagégidja gyakran alkalmazza a szimulaciét,
mint mddszert, bizonyos tevékenységek, vizudlis kontroll nélkiili tanulasi
folyamatok megfigyelésekor, elemzésekor. Tudnunk kell azonban, hogy a 14t6
személyek ezen tapasztalatait csak fenntartdsokkal lehet a vak emberekével
Osszehasonlitani és azokbdl altaldnos érvényl kovetkeztetéseket levonni
(Walthes, 2003).

A kovetkezd példik segitségével megkozelitGen elképzelhet§vé valik,
hogy tapintdsra és halldsra épiil§ tapasztalatok segitségével is lehet
matematikai értelemben vett tapasztalatokat gy(jteni, alapfogalmakat
kialakitani.

A fedett szemi olvas6 maga is elvégezheti a kovetkezd egyszerd cselek-
véssort: hajtson Ossze egy papirlapot, tetszés szerint két felé. Jeloljon ki egy
pontot a hajtdsvonalon. Ezen a ponton hatjsa egymadsra az elz6 hajtasvonalat.
Most két egymdsra merSleges hajtdsvonalon jeloljon meg két pontot, A-t és
B-t. Kosse 0ssze egy hajtdsvonallal ezt a két pontot. Kérdés: ha szétnyitnd a
hajtogatott papirlapot, milyen geometriai idomot zarndnak be a kitapinthaté
hajtasvonalak? Végiil, levéve a szemtakarét meggy6zodhet réla, hogy a kelet-
kezett sikidom valéban egy rombusz. Taldn az is nyilvanvald, hogy a hajtoga-
tott forma szemléletesen mutatja a rombusz alaptulajdonsédgait, nevezetesen:
a négy oldal egyenld hosszu (egymadsra hajtva lefedik egymast), valamint: az
atlok merdlegesek egymasra.

A tapintds, a kezek mozgésos aktivitdsa az ismeretszerzés egyik ttja.
Matematikai jelenségek, Osszefiiggések szemléltetésére azonban kivaldan
alkalmasak az akusztikus szemléltetSeszkozok. Hatékonysdguk nagymérték-
ben fiigg a ,hallgaté* motivaci6jatl és kordbbi tapasztalataitdl. Kutatasi
eredmények bizonyitjak, hogy ezen a téren a vaksidg mint észlelési feltétel
igen hatékonyan segiti a sziikséges ezen képességek: a hallasi figyelem, kon-
centracid, akusztikus emlékezet stb. kialakuldsat (Csocsan, 2006). Dr. Kent
Culler, amerikai vak fizikus, csillagdsz, elismert kutatd, az American Astro-
nomical Society tagja, munkamédszerérdl beszamolva hangstilyozza a hallds
kival6 szekvencia analizdl6 képességét, amely lehet6vé teszi a kozmoszbdl
elektronikusan fogott, meghangositott jelek pontos elemzését (Culler, 2007).

A tovédbbi szimuldcids tapasztalatszerzésre motivalt olvasénak figyelmébe
ajanlja a szerz6 Tom Johnson, Parizsban €16 amerikai zeneszerz6 munkait.
Johnson a ,Music for 88 lemezén ,Multiplication table* cimd kompo-
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ziciéjdban zongoraakordokkal, futamokkal mutatja be a szdmok kozotti
mennyiségi és szeridlis Osszefiiggéseket. Ugyancsak ezen a lemezen az
,Euler’s Harmonie* cim{ darab, az Euler-féle ,,harmonikus® szamokat zené-
vel illusztralja. (Johnson, 2007). Leonard Euler maga is foglalkozott a mate-
matika és a zene kapcsolatdval, nevezetesen ,,a zenei harmonidval®. Minden
hanghoz egy meghatarozott szdmot rendelt, amelyet a 2, 3 és 5 hatvanyaival
hozott 1étre.

A szonifikacid, a jelenségek, Osszefiiggések meghangositdsa, akusztikus
megjelenitése egyre nagyobb szerepet jatszik a kiilonb6z§ alkalmazott
tudomadnyok teriiletén, és iskolai “bevetésiik”, elsGsorban a matematika, fizika
teriiletén, nemcsak a vak tanulé szdmdra konnyitheti meg a tanuldst, a tan-
anyag megértését (Csocsan, 2006).

Remélhetden a fenti példak segitik az olvasét, hogy elképzelhesse, a mate-
matikai ismeretszerzés, fogalmak, absztrakcidk kialakuldsa vizudlis észlelés
nélkil is lehetséges. A fejlédés ttja, az egyéni képzetek tartalma eltérs, az
elvont fogalom, az absztrakcié matematikai értelemben azonban azonos érté-
ki a 14t6 emberekével.

A vakok pedagogidjdanak kezdetei

A vaksagot, mint tarsadalmi fenomént a kiilonb6zd korokban és kultirdkban
eltérGen kezelték. A teljes kitaszitottsagra, mell6zésre ugyantigy taldlunk
példdkat, mint arra, hogy a vak személyeknek kiilonleges képességeket tulaj-
donitottak. A kozépkorban a vak emberek a tdrsadalom peremén éltek, tobb-
nyire kolduldssal keresték kenyeriiket. Ugyanakkor feljegyzések maradtak
fenn, amelyek arrdl szdmolnak be, hogy tehetséges vak fiatalok, csaladi koriil-
ményeiktdl fliggben magan-oktatiasban részesiiltek.

A vak gyermekek intézményes nevelése Eurépdban 1784-ben, a parizsi
vakok iskoldja megalapitdsdval veszi kezdetét. Amennyiben figyelemmel
kisérjiik a 18. szdzad torténéseit, a tudomdanyok és a tarsadalom fejlédésének
Osszefiiggéseit, megértjiik, hogy miért éppen a felvildgosodads kordban keriil-
hetett erre sor. Ez a szdzad Kant, Newton, Euler, F. Benjamin, Schiller, Voltaire,
Rousseau, Diderot, J.S. Bach, Mozart és Haydn kora, amelyben egyediilall6
tudomanyos és ipari felfedezések sziilettek.

Ebben a szazadban élt Kempelen Farkas (1734-1804), a vilaghird magyar
ezermester, a kor kiemelkedd polihisztora. Az emberi beszédhangokat el64l-
lité gépe az informatikatudomdny alaptaldlmanya. Sakkozd automatdjanak
technikai megolddsa a mai napig is rejtély és innovacids kihivas. Kempelen
tervezte és készitette el az els§ {ré- és nyomtatégépét Maria Theresia von

192



Paradise, a kor hires vak énekesndje szdmdara. Denis Diderot a kor nagy
gondolkoddja 1749-ben jelenteti meg ,, Lettre sur les aveugles a I'usage de
ceux qui voient” cimd munk4jat, amely, mint cime is eldrulja, vak emberekrdl
sz6l, tanulsdgul a latéknak. Diderot sajat megfigyelései alapjan beszamol
arr6l, hogyan végzik az éltala megismert vak emberek hétkdznapi tevékeny-
ségiiket a laté emberek szdmara berendezett viligban. Kovetkeztetései filo-
z6fiai jellegiiek, azonban a ,,Levél a vakokrdl®, a benne leirt tények nagy mér-
tékben hozzajarultak, hogy a vakok ,,oktathatésagdnak* gondolata elfogadotta
valhatott (Spittler-Masolle, 2001, Mdockel, 2006, Weinlédder, 2006).

A francia vakok intézetét kdvetSen, Eurépdban id6ben szorosan egymads
utdn nyilnak iskoldk vak gyermekek szdmdra: 1804-ben Bécsben, 1806-ban
Berlinben, 1807 Prigdban, 1808 Amsterdamban, 1824-ben Linzben és
Weimarban, majd 1825-ben Pozsonyban (Willmann, 2006). A vakok pedagé-
gidja gyokereihez azonban hozza tartoznak azok a felismerések is, amelyek az
intézményes nevelés kezdete el6tti id6kbsl szarmaznak, és a fogyatékossaggal
élok, a vakok egyéni megsegitésének, nevelés-oktatdsdnak talajan sziilettek
(Gordosné, 2000). A matematika-diaktika sokat tanult €s ma is sokat hasznosit
a korukban elismerést kivaltd, tudomanyos sikereket elérd vak matematikusok
életdtjdnak, munkamddszereinek leirdsdb6l (Hahn, 2006). Kimagaslé
egyéniségként tartja szamon a matematikatorténet a vak Nicolas Saundersont,
aki 1682-ben Anglidban sziiletett és 57 évesen 1739-ben hunyt el. Saunderson
egyéves kordban himlében megvakul. A
kivalé képességt, tobb nyelven beszéld
ifji matematikai tehetségére hamar felfi-
gyelnek. Saunderson autodidakta volt,
felolvaséval dolgozott és tobb kivald
kortarsaval allt levelezésben, kozottiik
Newton-nal. 1711-ben lesz a Cambridge-
i Egyetem matematikaprofesszora.
Jelent6s munkdi: a post humus kiadasu
“Elements of Algebra” (1740) és a
Newton tanairdl késziilt konyve (1756)
(Mell, 1900). Saunderson sajat készitésti
segédeszkozzel dolgozott, amely nem-
csak szdmok {rdsdra, veliik végzett md-
veletek végzésére volt alkalmas, hanem
geometriai alapszerkesztések végzésére
is. A szamoldtdbla alapotlete megtermé-
kenyit6leg hatott a kés6bbi tiflomate-
matikai taneszkozok készitdire. 1. dbra: Saunderson- féle szdmolo tdbla
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Christian Niesen vak tanitvdnya, R.
Weissenburg szdmara egy hasonld
matematikai munkaeszkozt készitett.
Saunderson alapotletét médositotta, igy
a tabla hasznélata egyszertibbé valt és —
kiilonbozd fejd, tapintdssal megkiilon-
boztethet§ stiftek segitségével — algeb-
rai feladatok végzésére is alkalmas volt
(Hahn, 2006).

Ch. Niesen nagy érdeme, hogy e Sl
ismerte L. Euler kOnyveit és sajat mun- 2. dbra: Niesen-féle szdmolé tdbla
kdinak — “A szdmolds miivészete 1atok-
nak és vakoknak” (1773), “Algebra latoknak és vakoknak” (1777) — megje-
lentetésével megalkotta az elsd didaktikai szempontbdl torténelmi jelentGségl
hidat a matematika és a vakok matematika tanitasa kozott. V. Hahn idézi tSle:
“A vakok fogalmai a dolgokrdl masok, mint a l1at6ké. Ezért a vak fejében a
dolgok egészen mdsképpen néznek ki, mint a latékéban.” Ebbsl Niesen azt a
kovetkeztetést vonja le, a vakokat a szdmukra megfelel§ szemléltets- és
taneszkozokkel kell tanitani. (Hahn, 2006, 84.0ld.)

L. Euler oroksége — reflexiok a ldtdssériiltek pedagogidja szemszogébol

Leonard Euler 1707. aprilis 15-én sziiletett Bazelben. Apja evangélikus lel-
kész, maga is jartas a matematikdban, fia neveltetésére nagy gondot fordit. A
bazeli egyetemen Euler el8szor teoldgiat tanul. Tizenhétévesen kap egyetemi
“magister”-cimet. Johann Bernoulli (1654-1705) hatdsdra matematikai tanul-
manyokba kezd és 1726-ban szerez egyetemi képesitést. 1730-t6l a fizika és
a “magasabb matematika” professzora a szentpétervari egyetemen. 1741 és
1766 kozott a berlini porosz tudomdnyos akadémidn dolgozik.1766-ban
visszatér Szentpétervarra. 1783-ban bekovetkezett haldldig ismét a szentpé-
tervari egyetem professzora. Az 1730-as évek végén elvesziti 1atdsat a bal
szemén, majd 1771-ben bekodvetkezik teljes vaksdga. Pontos adatok nem 4ll-
nak rendelkezésiinkre, de gyanithatéan makuladegenerécié kovetkeztében.
Leonard Euler a matematika és fizika tobb teriiletén alkotott maradandét.
Foglalkozott ezen kiviil csillagaszattal, épitészettel, filozofiaval, teoldgidval
és zeneelmélettel. Olyan, ma szocioldgia és gazdasdgtudomany teriiletére tar-
tozd problémdk matematikai vonatkozasai is foglalkoztattdk, mint a nyugdij-
kiszamitds, szerencsejaték, varhaté életkor stb. A mai matematikai nyelv
szimbolumainak, jeleinek nagy hanyada EulertSl szarmazik. Eletmive 45
nagyobb tanulmanyt, konyvet és 700 dolgozatot olel fel. Széles kord érdekls-
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déssel fogadtdk az 1768-ban megjelent tudomanyos népszertisité mivét, a
“Lettres a une princesse d allemagne” —t (Levelek egy német hercegkis-
asszonyhoz), mely a fizika, csillagdszat, matematika, filozé6fia és a hittudo-
many alapjait kozérthet6 médon kozvetitette. Tobb mint 50 matematikai tétel
és fogalom viseli nevét. Legismertebbek az Euler-féle graf, az Euler-féle
szadm, az exponencidlis szdm, a természetes logaritmusfiiggvény alapszdma.
Az “e” jel is az § nevére utal. Euler fogalmazta meg el8szor a poliéderekre
vonatkoz6 tételt, amely a csicsok, lapok és élek kozotti Osszefiiggést rogziti:
(c+1)-e=2, ahol c=csicsok szdma, = lapok szdma és e= élek szdma. Ugyanez
szavakkal megfogalmazva: ha egy hasdb cstcsainak és lapjainak szdmat
Osszeadjuk és ebbdl kivonjuk az élek szamat, mindig 2-6t kapunk eredményiil.
Téglatest esetében: (8+6)-12=2. (Meersmann,1998).

Az 1900-ban, az A. Mell altal szerkesztett és Bécsben megjelent
“Enzyklopéadisches Handbuch des Blindenwesens” szdcikke kiemeli Euler
atlagon feliili munkabirdsat, éles megfigyelSképességét, rendkiviili koncent-
racios képességét és kivalo emlékezSképességét. Amikor nyilvdnvalova valt,
hogy a teljes megvakuldssal szdmolhat, megtanulta kézirasat specidlis segéd-
eszkozok haszndlatdval megtartani. Munkatemp6ja megvakuldsa utdn is toret-
len. Bardtai és fia segitenek a felolvasasban, jegyzetek és kéziratok készitésé-
ben. Euler bizonydra ismerte és haszndlta az akkor dltaldnosan elterjedt
szamol¢ tablat, az orosz szdimoldgépet és a kor mérdeszkozeit. Feljegyzéseibsl
tudjuk, hogy fabdl késziilt geometriai eszkdzokkel is modellezett.

Mint ahogy az az életrajzabdl kideriilt, Euler 64 éves kordban veszitette el
latasat. A matematikai fogalmakat 14t6 tanuldsi stratégidkkal sajétitotta el.
Latasvesztesége nem akadalyozta gondolkodasi tevékenységében, csupan az
iras-olvasdsban szorult laték segitségére. A késdi életkorban megvakultak
képzetei tartalmara vonatkozéan a vakok pedagdgidja kevés, a tudomanyok
mai szinvonaldn végzett kutatdsi eredményekkel rendelkezik. Toth Zoltdn
kérdésfeltevései ma is foglalkoztatjdk a szakembereket. O hivija fel elGszor a
figyelmet arra, hogy a vakok pedagdgidjanak segitenie kell a vizudlis
képzetek 1) integricids egységekbe
valé beépiilését minél hosszabb tavi
tovabbi felhasznalhatésaguk érdekében
(Téth, 1927/1997).

A felnétt korban megvakult em-
berek beszdmol6i €s esettanulmédnyok
elemzései alapjin tudjuk, hogy a vizua-
lis emlékképek és képzetek egyénen-
ként kiilonb6z8 intenzitassal és id6i pa-
raméterekkel rendelkeznek. Azok, akik

3. dbra: Orosz szamologép
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vizualis tapasztalataik meg8rzésére j6 stratégidkat dolgoztak ki, azok a 14t6s
képzeteiket U4j életformdjukban igen hatékonyan fel tudjak hasznélni,
kiilonosen a mozgds és téri tdjékozddas teriiletén (Sacks, 2006).

A vakok matematikatanitdsa a 19. szdzadban

A vakok pedagdgidja, majd késdbb az abbdl differencidlédott gyengénlatok
pedagégidja didaktikai moddszereit tekintve az altaldnos pedagdgiai
megolddsokra reflektalt és azokat mddositotta. Erre, a tobb mint kétszdzéves
folyamatra jellemzd, hogy a latassériiltek didaktikdja a vaksdg, a vakos tanu-
las sajatossdgainak figyelembevételével az dltaldnos pedagdgia megolddsait
szelektdlta és mddszereit adaptdlta. (Rath, 1999). A gydgypedagdgia ezen
szakdginak ,sine qua non“-ja a ldtdssériilt gyermek ismeretén alapuld
pedagdgiai kritériumrendszer kidolgozasa.

A 19. szazad elején dolgozta ki Johann Wilhelm Klein, a bécsi vakok
iskoldja megalapitdja pedagdgiai koncepcidjat. Tankonyve 1819-ben jelent
meg. Ebben részletes leirast taldlunk a matematikai fogalmak kialakuldsara és
képességek fejlesztésésére vonatkozdan. Az dltala kiprébalt és ajanlott
médszerek tobb, mint szdz éven keresztiil hatdroztdk meg a vakok iskoldiban
folytatott pedagdgiai gyakorlatot. A matematika tanterv lényegében két témat,
az aritmetikat és a geometriai alapismereteket irta el§, az oktatdsaban azonban
a legnagyobb hangsilyt a fejbenszdmoldsi képességek fejlesztésére
forditottak. W. J. Kleinnek a szamfogalom kialakitdsdra vonatkozé médszere
a mai értelemben is modernek mondhaté. A tapintdsos szemléltetésre, a
cselekedtetésre nagy gondot forditott. Aprd, kézbevehetd targyakat, magokat,
szamolégyongyoket hasznalt a mennyiség- és szdmfogalom elSkészitésére.
Az alapmtiveletek szemléltetésére a szamold zsin6rt alkalmazta (Hahn, 2006).

A szdmok 4brazoldsat és miveletvégzést J. W. Klein is az orosz szdmo-
l6tdblaval tanitotta. Az irdsbeli miiveletek végzésére egy szdmolddobozt
fejlesztett ki, amely széles korben elterjedt a német nyelvteriileten és a kor-
nyezd orszadgokban, igy Magyarorszdgon is. A szerz8, mint kezd§ gyogype-

S— — dagégiai tandr a vakok iskoldjaban ezen
i ‘ szamoltatta tanuléit. Az 1970-es évektdl
kezdve az abakusz kiszoritotta a gyakor-

5 | latbdl a “bécsi szamolédobozt™.

i&‘ A bécsi szdmolédobozon tapinthatd

| arab szdmokkal, a 1atok {rasbeli algorit-

‘ musét kovetve szamoltak a novendékek.

= A vakok irdsa ebben az id6ben még a
4. dbra: Szdmolé zsindr domboru latin betis irds volt. A vakok,
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Louis Braille altal megalkotott pontirdsa
bar 1825-ben sziiletett, a német nyelv-
teriileten csak a 19. szdzad masodik
felétdl keriilt altaldnosan bevezetésre.
Az orosz szamol6gép utddja a vakok
oktatdsdban ma az abakusz. Vakok szd-
mara késziilt példanyain a goly6k szabad
mozgésit egy specidlis bélelés akada-
lyozza. Az elsd, vakok szdmadra késziilt
eszkozt Japanban készitették a mult
szdzad harmincas éveiben. (Megemlitést érdemel, hogy a vakok matematika
oktatdsdban ma haszndlatos abakusz form4jit és miiveletvégzési rendszerét
tekintve az eredeti, a gorog-rémai birodalomban elterjedt §sének az “egyenes
agi” leszdrmazottja.)

5. dbra: Bécsi szdmolddoboz

A vakok és a matematikatanitds ma

A vakok pedagdgidja ma a vaksagot ész-
lelési feltételrendszernek tekinti, amely
az egyén tanuldsi stratégidit nagymér-
tékben meghatdrozza. Kutatdsi eredmé-
nyek nem er@sitik meg azokat a feltéte- 6. dbra : Abakusz
lezéseket, hogy lennének olyan képessé-

gek, amelyeket csak vakok tudhatnak magukénak, de azt igen, hogy vannak
bizonyos kognitiv teljesitmények, mint az akusztikus emlékezet, haptikus
exploricid, verbdlis tudatossdg, amelyek vakokndl 14t6 atlagon feliili teljesit-
ményeket mutathatnak. A matematika oktatdsi gyakorlatdban is &ltaldnos
jelenség, hogy a vak didkok magasabb szamkorben képesek fejben mivele-
teket végezni, mint 14t6 tarsaik. A klasszikus vakok pedagdgidja nagy gondot
forditott és fordit ma is a felsorolt képességek fejlesztésére.

A matematikai képességekkel és kompetencidkkal kapcsolatos vizsgdlatok
igazoljak, hogy a vak gyermekek ugyanazokat a fejl6dési stacidkat jarjak be
a szamfogalomfejlédés sordn, mint 14t6 tarsaik. Igy az oda vezet it — a
sajatos észlelési feltételek miatt - is mds megsegits stratégidkat igényel a
pedagdgiai gyakorlatban. Megéllapitdst nyert tovdbbd, hogy a szadmlélasi
stratégidk koziil vannak olyanok, amelyeket a vak gyermekek szignifikdnsan
magasabb szdzalékban alkalmaznak, mint 14t6 tdrsaik. Ugyancsak bebizo-
nyitast nyert, hogy az akusztikus élmények, a hangok, ritmusok, zajképek
osszehasonlitdsa, elemzése nagy szerepet jatszik a mennyiség- és szamélmény
kialakuldsdban. (Csocsan, 2004). A pszicholdgia és a latassériiltek pedago-
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gidja egyetért abban, hogy a matematikatanuldshoz sziikséges kognitiv képes-
ségek elsajatitdsa vizudlis input nélkiil is lehetséges (Hahn, 2006). A szerzd
tobb évtizedes matematikatanitdsi gyakorlata is bizonyitja, hogy vannak a
matematikdnak olyan részteriiletei, melyek inkabb alkalmasak a vak tanul6k
képeségeinek fejlesztésére, mint masok. Ilyenek a szdmelmélet, aritmetika,
algebra, kombinatorika és a valdszintiségszamitds. Ezeken a teriileteken vak
matematikusok kiemelkedd eredményeket érnek el (Hahn, 2006). Vannak
azonban a matematikdnak olyan részteriiletei, ahol a vakok — kozvetlen
szemléltetési lehetGség és kozvetlen cselekvési stratégidk hidnydban - csak
attételesen, verbalis fogalmak segitségével alkothatnak fogalmakat, illetve a
tapintds sajitossdgai miatt a tanuldsi folyamatok igen sok id6t vesznek
igénybe. Ilyen példaul az dbrdzol6 geometria és a trigonometria.

Mit jelentenek a fenti felismerések a 1até és vak tanul6 integralt matema-
tika oktatdsa terén? A milt szazad hetvenes éveiig a fogyatékossaggal €16
emberek integricidja tarsadalmi és politikai mozgalom volt, ma mindennapos
iskolai gyakorlat. Az eddig a szelekciéra alapozott rendszerbdl egy nyitott, az
inkldziora, a befogaddsra alapoz6 pedagdgia valik. Ez a folyamat napjainkban
még nem zarult le. Ahhoz, hogy ez a valtozas bekovetkezzen, sziikséges, hogy
az &ltaldnos pedagdgia az egyéni tanuldsi sziikségleteket és alkalmazkodasi
stratégidkat vegye figyelembe a tanuldsi kdrnyezet kialakitdsakor, valamint
mobdszereit és eszkdzeit ennek megfelelGen vidlogassa meg. Az iskolai integra-
ci6val kapcsolatos elvdrdsokra vald tekintettel Rath hangstilyozza a célazo-
nossag és a moédszertani sokszinlség elvét a latassériiltek pedagdgidjaban.
Koveteli a ,.célazonossag™ tartalmi djrafogalmazdsat. A moédszertani sok-
szinfiséget és rugalmassdgot, mint sziikséges feltétetelt tekinti annak
érdekében, hogy a tanitds nyilt, ,,individualizalt”, személyre szabott lehessen
(Rath, 1999). Csak a tanulési folyamatokra koncentral6 didaktika képes arra,
hogy valamennyi tanulénak, a képességeinek megfelel§ szemléltetést, meg-
segitést és terdpidt nyujtsa. A tanuldsi foylamatokra koncentrdlé didaktika az
észlelést, mint egy Osszetett, komplex, egymdssal kolcsonds kapcesolatban 4ll6
lelki tevékenységek egylittesét, valamennyi tanuldsi folyamat alapjdnak
tekinti. Nagy sulyt fektet az imaginativ (képzeleti) tanuldsra, melyet az okta-
tasban kihaszndlni és fejleszteni sziikséges, valamint a kognitiv tanuldst, mint
rendszer-folyamatot kezeli (Csocsan, 2003).

Az integralt oktatdsért egyiitt felel§s a tantdrgyat tanité szaktandr és a
latassériiltek integracidjat segité gydgypedagdgus. A gydgypedagdgus segit
annak felismerésében, hogy amennyiben az oktatds nem veszi figyelembe a
tanuldk egyéni tanulési sziikségleteit és észlelési feltételeit, azaz olyan feladat
elé allitja Sket, amely nem kivitelezhetd szdmukra, akkor maga az iskola teszi
ezeket a tanuldkat fogyatékossd. Mit jelent konkrétan a j6 egyiittmiikodés a
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matematika tanitdsi gyakorlatban? ElsGsorban kolcsonds tanuldsi folyama-
tokat. A gyégypedagégus a szaktanartdl és forditva, valamint mindketten a
didkoktdl. A vakok pedagdgidja mindennapos eszkoztardba tartoznak olyan
didaktikai elvek, megolddsok, amelyek nemcsak a latdssériiltek, hanem
valamennyi tanuld szdmdra is biztosithatjdk az egyéni sziikségletek szerinti
tanulast. Ezek: 1. Minden érzékszervvel tanulni; sokoldald szemléltetés, koz-
vetlen tapasztalatszerzés, modellezés 2. KépzelGer( fejlesztése 3. A verbalis
kultira fejlesztése 4. A tananyagfeldolgozasa “kis 1épések”-ben 5. Folyama-
tos tudas- és kompetenciaszint-visszajelzés.

Az integrdlt matematika oktatds ma még sok esetben azt jelenti, hogy a
vak és 14t6 tanul6k azonos tananyagot tanulnak és ennek megfelSen a vizsga-
kovetelmények is azonosak. A vak tanuldk sokszor keriilnek olyan helyzetbe,
hogy az adott feladatot nem tudjdk teljesiteni. Nem azért, mert erre képes-
ségeik alapjan nem lennének képesek, hanem azért, mert a feladatot nem a
tanuldsi feltételeiknek megfelelen kozvetitik szamukra. Idedlis esetben — és
reméljiik a jovSben erre sor keriilhet — a tantervek tartalmilag egyenérték, de
a matematika kiilonboz8 részteriilteihez tartozé témakor-modulokat fognak
tartalmazni, amelyekbdl a vak és 14té tanuldk szamadra eltér§ témdkat lehet
megjelolni. Ebben az esetben a vizsgaztatdsban is érvényesiteni lehet majd az
esélyegyensdség elvét.

Zdro gondolat

Az Euler Jubileum a Dortmundi Egyetemen lehetGséget adott a szerzének,
hogy a vaksdg és a matematikaoktatds témdkban a szakdidaktikdkat oktatd
kollégédkkal valamint a hallgatéikkal megoszthassa gondolatait. Arra is alkal-
mat adott, hogy bemutassa azokat a didaktikai eszkozoket és megolddsokat,
amelyekkel L. Euler kordban a vakok a matematika tanuldsiban és gyakor-
lasdban haszndltak. Abban a reményben, hogy a szakemberek kozotti egylitt-
miikddés valamennyi integrdltan tanulé szdmdra elGnyos lehet, felhivta a
figyelmet a tanuldsi feltételek megismerésének sziikségességére.

Leonard Eulernek sok “Uj csillag” felfedezését koszonheti a tudoméanyos
vilag. Kiemelkedd tehetség, matematikai zseni volt. Olyan tulajdonsdgokkal
és képességekkel rendelkezett, mint intuicid, kitartds, kovetkezetesség, soha
nem lankadé érdekl&dés, rendkiviili emlékezd- és kombindloképesség,
szakmai igyekezet, jO értelemben vett becsvdgy és munkabirds. Euler és 6t
kovetd szamos kivald vak matematikus életmiivébdl is tudjuk; ahhoz, hogy
valaki egy djabb csillagot fedezzen fel a matematika horizontjan, nem érzék-
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szervi értelemben kell “lat6”’-nak lennie.
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v 2

Folyéiratunk el6z8, 2007/2. szamdban Dr. Csanyi Yvonne tanulmanydban a 84.
oldalon levé grafikon helyett az aldbbi a helyes:

20 / s | [~ Hallok
/ et * _u —a— Siketek
S . Z - A- Nagyoth.

1. sz. grafikon

A 86. oldalon levé grafikon jelzése: 2. sz. grafikon elmaradt. A sajndlatos hibdkért a
Szerz6 és Olvaséink szives elnézését kéri
a Foszerkeszto
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Universitdt Ziirich, Institut fiir Sonderpddagogik, Sonder-
forschungsbereich (Svdjc)
Ziirichi Egyetem, Gyogypedagogiai Intézet, Specidlis Kutatdsi Tanszék

A gyogypedagoigia tudomanyanak
kozos svajci és magyar gyokerei!

PROF. DR. HOYNINGEN-SUESS, URSULA

(Kozlésre érkezett: 2007. jinius 25.)

Nagyon oriilok, hogy itt lehetek Budapesten, az ELTE Barczi Gusztav
Gyobgypedagdgiai Féiskolai Kar Altalinos Gyégypedagégiai Tanszékének
vendégeként, és elSaddst tarthatok Onoknek a svdjci és a magyar
gyogypedagogia torténetének egy rendkiviil érdekes és torténetileg jelentGs
kapcsolatarél. Heinrich Hanselmann ziirichi gyégypedagégia-professzor és a
magyar Gyégypedagdgiai Tandrképzd Fdiskola kozott folyt levelezésbdl
kideriil, hogy Hanselmann — és egyik munkatirsa: Wagner-Simon
professzorasszony — személyes kapcsolatban volt a f&iskola néhany
munkatarsaval?, és Heinrich Hanselmann egy levelében azt is megemlitette,
hogy szeretné Téth Zoltdn: Altalinos gyégypedagdgia (1933) konyvét
németre lefordittatni. Ez a forditds ténylegesen csak 2006 Gszét6l késziil
intézetlinkben, lehet6vé téve, hogy kettejiilk egymadsra hatdsat és szoros
bardtsdgon alapulé szakmai egyiittmikodését feltarjuk. A kovetkezSkben
szeretném bemutatni, hogy Téth Zoltdn gondolatai Hanselmann gyégy-
pedagdgidjaban milyen jelentSs mértékben jelentek meg.

Ehhez el&szor is roviden Osszefoglalom Hanselmann életrajzat, majd
bemutatom a gyégypedagdgidrél vallott nézeteit, és roviden vdzolom

1 Acikk az ELTE Barczi Gusztdv Gyégypedagdgiai Fdiskolai Kardn 2007. dprilis 23-4n tartott
elGaddsa alapjan késziilt. Forditotta: Schiffer Csilla
2 Vértes O. Jozseffel, Szondi Lipéttal és Téth Zoltannal
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gyogypedagogiai elméletét. Végiil bemutatom Hanselmann tézisét arrdl, hogy
a gyogypedagdgidban az elméletnek és a gyakorlatnak milyen szoros egységet
kell képezniiik, és majd éppen e tekintetben vélik fontossd szdmunkra az
1937-ben megalapitott Nemzetkozi Gydgypedagdgiai Téarsasdg, amely az
osztrak, a magyar és a svéjci gyogypedagégia kozotti 0sszekotd lancszemet
alkotta.

1. Heinrich Hanselmann (1885-1960)
életrajza

Hanselmann St. Peterszell-ben (St. Gallen
kantonban) sziiletett 1885-ben. 1901 aprilisatdl a
schiers-1 Evangélikus Tanitéképz&ben (Evange-
lische Lehrerseminar) tanult, majd ezt elvégezve
harom éven at tanitéként dolgozott St. Gallen-
ben a ,,Siketnémaintézetben” (1905-08). 1908-t61
egyetemi tanulmdnyokat folytatott, pszichol6-
gidt, filozofiatorténetet, logikat és pszicholdgiat
tanult Ziirich, Berlin és Miinchen egyetemein, és
1911-ben Ziirichben szerzett diplomat, majd kovette konzulensét Frankfurt
am Main-ba, azzal a szandékkal, hogy ott habilitdljon. Schumann? professzor
asszisztenseként dolgozott a Frankfurthoz kozeli Steinmiihlében egy munka-
intézetben és megfigyel§ allomdson (Arbeitslehrkolonie und Beobachtung-
sanstalt), ahol Schumann-nal egyiitt 4j médszereket fejlesztettek ki a nehezen
nevelhet§ fiatalok nevelésére. 1916-ban, az I. vilaghdbort miatt megszakitotta
munkdjat az intézetben, és visszatért Ziirichbe. Ebben a dontésben szerepet
jatszhatott maganéletének alakuldsa is, hiszen hazassigot kotott Annie
Heufemann-nal és ekkor sziiletett egyetlen lanya is.

Ziirichben a Pro Juvetute Ifjusdgi Alapitvanynal kezdett el dolgozni
(1916-1923). A Ziirichi Egyetemen habilitalt 1924-ben a gydgypedagdgia
pszicholdgiai alapjairdl sz616 értekezésével. 1924-ben § alapitotta, és 1931-ig
vezette a Ziirichi Gyogypedagdgiai Szemindriumot (F&iskoldt). EbbdSl az
id8szakbdl szdrmaznak az els§ dokumentumok, amelyek Toth Zoltdn és
Hanselmann egylittmikodésére utalnak. Emellett Hanselmann megalapitotta

3 Prof. Dr. Friedrich SCHUMANN (1863-1940) pszicholégus, alapité tagja a német Kisérleti
Pszicholdgiai Térsasdgnak (1904). 1905-t6l a Ziirichi Egyetem professzora. 1910-t8l
kisérleti pszicholdgiai laboratériumot mikdodtetett Frankfurt am Main-ban. Wertheimer,
Kohler és Koffka ebben a laboratériumban kezdték el kisérleteiket, amelyek alapjén
megalkottak az alaklélektan elméletét.
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1925-ben Albisbrunn-ban az ,,Allami NevelGotthont” (Landeserziehung-
sheim). 1927 és 1942 kozott egy ,.Nevelési tanidcsad6t” (Erziehungsbera-
tungsstelle) is vezetett Ziirich kdzpontjaban (Bahnhofstr. 1.)4. A kutatdsok
szerint § volt az els6 egyetemi professzor a gydgypedagdgia teriiletén 1931-
t6l, amikor katedrat kapott a Ziirichi Egyetemen. Kozben a II. vildghdbord
miatt 1941-ben feleségével Ascona-ba koltdzott, olasz Svdjc teriiletére. 1951-
ig volt a Ziirichi Egyetem professzora, Ascondban halt meg egy kiilonleges
napon: 1960. februar 29-én.

2. A gyogypedagogia gyakorlata

A ,.Bevezetés a gyogypedagdgidba” (Einfiihrung in die Heilpddagogik) cim
tankonyvét Heinrich Hanselmann 1930-ban jelentette meg. Konyvének
felépitésére is sok szempontbdl hatott a magyar gydgypedagdgia. Ezt a
tankonyvét valdszintileg felesége kozremikodésével irta, akit Frankfurtban
ismert meg, és aki szintén ,siketnémaintézeti tandr” volt. A konyv egy
példanyat feleségének dedikdlta: ,,Kedves feleségemnek! Legjobb munkatar-
samnak! Koszonettel, hdlds koszonettel!” Konyvét hivatalosan Max
Reinhardnak és feleségének ajanlotta, akik nagyvonald tdmogatdsukkal
lehet6vé tették szamdra, hogy 1étrehozza az albisbrunni intézetet. Ezen kony-
ve legutdbbi, kilencedik kiaddsa 1976-ban jelent meg, és alcimének megfele-
I6en tovébbra is ,,sziil6knek, tandroknak, nevelSknek, ifjusagi gondozdéknak,
birdknak és orvosoknak.” szél. Ot fejezete a kovetkezd:

I. Csokkentérzékiiség és érzékszervi gyengeség.

II. Szellemi gyengeség (gyengeelméjliség).

III. Beszédhiba.

IV. Nehezen nevelhet§ség.

V. Zarszé.
Az utolsé részben a gyogypedagdgia néhany alapvets torekvését fogalmazta
meg. Nézete szerint ezek kozé tartozott az orvosok és a gydgypedagdgusok
kozotti viszony dtgondoldsa. Siirgette az dgynevezett pszicholdgiai-pedagd-
giai konzulticid, mint gyégypedagdgiai médszer elmélyitését, a gydgypeda-

4 A Magyar Gyogypedagégiai Tarsasdg javaslatira 1928-ban Gyodgypedagdgiai Tanicsado
kezdte meg miikodését a Gyogypedagdgiai Pszicholégiai M. kir. Laboratérium termeiben,
majd dr. Schnell Janos vezetésével 1929/30-t6] Nevelési és Pélyavalasztasi Tanacsad6 néven
nyilott meg az els6 magyarorszagi nevelési tanacsad6. vo. Schnell J. (1929): Referatum a
Gyoégypedagogiai, Nevelési és Pdlyavalasztasi Tandcsadordl. In. Magyar Gyégypedagdgia 7-
8. sz. 104-105., és Schnell, J. (1933): A gyégypedagdgiai és orvosi pszicholdgia a gyakorlati
lelki-egészségiigy (mentalhygiene) szolgdlatdban. In. Magyar Gydégypedagdgia XXI. évf. 4-
6. sz. 60-66, és 7-10. sz. 84-105. (A ford.)
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gbgia vallasi gyokereinek pontosabb elemzését, és végiil alapvet§ kovetel-
ménynek tartotta a gydgypedagdgia elméleti alapjainak kidolgozasat.

3. A gyogypedagogia elmélete

Heinrich Hanselmann 1924-ben habilitélt, a ,,Gy6gypedagdgia pszicholdgiai
alapjai” cimd mivével. Atfogé rendszert hozott létre, amelyet minden
él6lényre vonatkoztatott: a L. felvétel, II. feldolgozas, III. kiadds (kifejezés)
sémdjat, amely miikodésének alapfeltétele a megfelel§ kornyezet. Ez jol
osszefoglalta a gydgypedagdgia korébe tartozd problémadkat is, az inger-
felvétel zavaraként értelmezve az ,.érzékszervi gyengeséget”, feldolgozasi
problémaként a ,,gyengeelméjliséget”, és a kifejezés akadalyozottsdgaként a
beszédhibdkat. Barmelyik forma esetén kialakulhat viszont a nehezen
nevelhetGség sokféle problémaja.

(00 Lann, e Gopeonais 13 alien toten Gopticdin, ss amiare. 22 2YOZYpedagogia elméletének

fﬂ' Grondpromd aller Ledoaseshaltong aber fat: Am . .. b sz
erarbeites (11) — Aussgeben (11T PR Ammsteea M- alapvonalai” c. konyvében le is frta

\______‘\:_..1 A j_,,. a nehezen nevelhet&ség kiilonbozd
__-__,.__;‘_—" b\\—\-‘ form4jat, és értelmezte is azt gyogy-
Blchmigmds Vorsnariziag it b, wis i AZam bigendec, 8 pedagqglal szempontbpl. Allaspont-
afen Kicren vod momers s oime) &> ja szerint ezen alapszik a gyogype-

I3 don einfachuten Lelvomsen jot duser drelaiatwiticha Oruzdpro-

I des Lebees ek e $ He1i & 5
i o ey Ik rntah und e v Sirechae s dagégia, és Hanselmann abbdl

ke 22 Isters e b ke, s o e i sors INAUIE ki, hogy a gyGgypedagdgia
1. dbra: A gyogypedagdgiai pszicholégia celja el?bél a fZe’m/p Ont,bél meghaté—
alapvetd rendszere rozhato, eszkozei és modszerei leve-
Forrds: Hanselmann 1941, 71. zethetGek, és mds szavakkal ugyan,
de azt irta, hogy a gy6gypedagégiai
kutatds és képzés helyét is meg kell taldlni a gyogypedagdgian beliil. Ezek a
gondolatok egyértelmiien szoros kapcsolatban éllnak a magyar gyogy-
pedagdgiaval.
A konyv a gyégypedagdgia fogalmanak meghatdrozasaval kezd6dott, amelyet
kiilon(leges) nevelésként hatdrozott meg, megnevezte alapvetS problémdit és
bemutatta ezen problémdk tudoményos megko-
zelitését:

I. Hogyan irjak le munkankat tartalma és
kore alapjan mas helytitt?

II. Mi a,gyégypedagégia”? Mi a , kiilon-
(leges) nevelés” (Sondererziehung)?

III. A kiilon(leges) nevelés definicidja.




v A kiilon(leges) nevelés célmeghatarozasanak problémadja.
V. Moédszertani problémak.

VL A kiilon(leges) nevelés elfeltételeinek alapvetése.

VII. A kiilon(leges) nevelés, mint tudomany.

VIIL.  Osszegzd észrevételek.

4. Az elmélet és a gyakorlat kapcsolata

Hanselmann hangsilyozta az elmélet és a gyakorlat szoros kapcsolatit a
gyogypedagdgusképzésben. Egyrészt intenziv gyakorlati képzést szervezett,
amely szemindriumi gyakorlatokat foglalt magadba, mdsrészt erdsen
hangstilyozta a gy6gypedagdgia elméleti megalapozdsanak sziikségességét.s A
képzéshez tarsitotta a tudomdnyos kutatdsokat, specidlis kollégiumokat
(el6addsokat), és tovabbképzd kurzusokat, valamint a szakirodalmi kézpontot,
a gyogypedagogiai tandcsadot, és az informacids kdzpontot. Ez az elmélet és a
gyakorlat szoros egységérdl sz6l6 alapgondolat, egy olyan képzési koncepcid
egyik f6 eleme volt, amelyet val6szindleg Toth Zoltdnnal és Theodor Hellerrel
kozosen dolgoztak ki, és amelyet az alabbi dbraban foglalt 6ssze Hanselmann:

P - - . AGyoégypedagbgiai Szemindrium sziikebb értelemben:

o Q.W' & Lidroatioy. 21, A. Gyakorlati képzés 2. év; Szemindriumi gyakorlatok

Y A B. Elméleti képzés 1. év; Intézményldtogatds, kézimunka (3.
’ szem.)

C. Specidlis kollégium minden kar hallgatdja szamdra a
gybgypedagdgiai gondoskodésrol

D. Rendszeres tovabbképz§ kurzusok

a.IntézetvezetSk szdmdra

b.Tandrok szdméra

c.Segit6k szdmara

d.Gondozok szdmadra

E. Gy6gypedagégiai Szakirodalmi Kozpont és Kolcsonzé
Szolgalat

E. Felvildgosité Allomas

G. Gyo6gypedagégiai Fogaddora sziilsknek

H. Az Anormélisok Szovetségének titkdrsaga

J. Propaganda (megel6z4 felvilagositds) sajtofigyeld,
népszertsits frasok

K. Gyégypedagdgiai tudomanyos kutatds, statisztika, kiad6i
tevékenység

2. dbra: A Gyogypedagdgiai Szemindrium feladatkore. Kézirat.
Forrds: H. Hanselmann hagyatéka. Gyogypedagogiai Intézet. Ziirichi Egyetem

5 A ziirichi képzés szerkezete az els§ magyar gyogypedagégusképzés alapstruktirdjat (1900)
vette 4t, amelyben els6 éven szintén az elméleti, majd masodéven a gyakorlati képzésen volt
a hangsily. vo. Gordosné Szabé A. (2000): A magyar gydgypedagdgusképzés torténete.
ELTE BGGYFK, Budapest 28-29. o.

207



Ko6z6s munkédssaguk madsik legnagyobb eredménye az volt, hogy a
gyermekek utdn a feln6tt fogyatékos emberek felé fordultak, a gyégy-
pedagdgiat igy kiterjesztve a felnSttkor irdnyaba is. Ezeket a torekvéseket
kettétorte Heller és Toth 1940-ben torténd haldla. 1941-ben Ascondba vissza-
vonulva Hanselmann megprébalt egyediil tovabbhaladni ezen az tton.

Heinrich Hanselmann 1951-ben egy tdjabb konyv formdjaban Ossze-
gytijtotte ezeket a gondolatokat: ,,Andragégia. A felnSttképzés 1ényege, lehe-

tGségei €s hatdrai” cimen.

Ebben rendszerezte azt az elméletet, amely T6th
MR s Zoltdn és Theodor Heller kezdeményezéseibdl
l\ 1‘“ \ﬂ“ r “\ szdrmazott, de orszdgaikban az 1939-1945 kozotti
i I I 1 politikai helyzet miatt mir nem teljesedhetett ki.
- Taldn nem tdlzds azt 4llitani, hogy Hanselmann
:utu:rt'itleT:;t'rF.:\' ezt a korszakot ez dltal a konyv éltal tudta feldol-
CRENZEN gozni. A konyv {6 fejezetei:
DER I. Az andragdgia célja, 1ényege és formai.
ERWACHSENEN II. A gyermek nevelésének és képzésének célja
BILDUNG III. Az andragégok.
- — IV. Az elnevezés.
ey V. A ténylegesen és a latszélagosan megval6sult

torekvések

A konyv zarszavaban Heinrich Hanselmann a feln6ttképzéssel kapcsolatos
elkézeléseit ismerteti. Megalkot egy humanisztikus ,képzés” fogalmat, amit
szembedllit a képzés szerinte eddig veszélyesen leegyszerisitd meghataro-
zasaval, mivel szerinte a feln6ttképzés egyre hatdrozottabban az intellektudlis
irdnyultsdgui utat koveti, és Osszetéveszti az egész életen 4t tartd tanuldst a
kizar6lag az értelmi képességekre korlatozdd oktatdssal. Ezt a besztkiilt
szemléletet szeretné ismét kitagitani, ezaltal megnyitva a feln6ttek képzését is
az érzések és az akarat képzése felé, tehat az emociondlis és a szocidlis
fejlesztés irdnyaba. Err6l a konyvérSl kora szinte alig vesz tudomdst. Az
ebben képviselt gondolatok azonban témajaul szolgéltak mar Heller, Toth és
Hanselmann egykori taldlkozéinak is, amelyek akkor a Nemzetkozi
Gyo6gypedagdgiai Tarsasdg megalapitasahoz vezettek.

5. A Nemzetkozi Gyogypedagdgiai Tdrsasdg

A bécsi Theodor Heller, Toth Zoltdn és Heinrich Hanselmann egyiitt-
mikodése a Nemzetkozi Gydgypedagdgiai Tarsasdg megalapitdsdban érte el
csucspontjat. Id&vel Wilhelm Wernstadt (Stockholm) és Anton Miiller
(Ausztria) is csatlakoztak hozzjuk.
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1937. aprilis 18-dn dr. Rottenbiller® dllamtitkdr elnokletével, magyar,
osztrak és svdjci kiildottek jelenlétében, lengyel, angol, amerikai és dan
tdmogatdssal Budapesten megalapitottdk a Nemzetkozi Gyoégypedagdgiai
Téarsasagot.

Az elnokség tagjai lettek:

Dr. Theodor Heller, Wien-Grinzing (tiszteletbeli elnok)

Dr. Heinrich Hanselmann, egyetemi professzor, Ziirich (elnok)

Dr. Toth Zoltdn, fGiskolai fGigazgatd, Budapest (alelnok)

Dr. Wilhelm Wernstadt, egyetemi professzor, Stockholm

Anton Miiller, igazgaté, Untertullnerbach bei Wien
A Térsasag kezdettSl fogva fenntartott egy titkdrsagot, azzal a céllal, hogy a
gybgypedagdgia szakteriiletét nemzetkdzi szinten Osszehangolja, és
kozpontositsa a kutatdst. Ezeket a célokat rendszeres kongresszusok
lebonyolitdsdval kivdnta megvalositani. Az els6 kongresszust 1939-ben
elGszor Ziirichbe tervezték, dmde az — politikai okokbdl — végiil Genfben
valésult meg, néhany héttel a II. vildghdbord kitorése elStt. Ennek a
kongresszusnak a szervezésével kapcsolatos dokumentumokat taldlhatunk a
Budapest és Ziirich kozotti levelezésben, tobbek kozott dr. Toth Zoltdn
tolldbodl is. A kongresszuson T6th Zoltdn — betegsége miatt — mar nem vehetett
részt, elkiildte viszont elGadasat. Ennek az elGadasnak az ismeretében irddott
1940. aprilis 24-én egy levél dr. Molndr Andor Vallds és Kozoktatasi
Minisztériumi tandcsos szdméra, amely felveti Téth Zoltdn: Altalinos Gyogy-
pedagdgia cimii konyve német nyelvii kiadasanak sziikségességét.”

A dokumentumok azt mutatjdk, hogy a ziirichi és a budapesti
gyogypedagdgusok egyiittmikodése mar jéval kordbban elkezdSdott. Az
egylittmikodés egyik els jele, hogy az 1930-ban Kolnben szervezddott 5.
német Gyodgypedagdgiai Kongresszus kiilonlenyomatdnak egy példanyat,
amely Vértes O. Jozsef egy elGaddsat tartalmazta, Vértes elkiildte Hanselmann
szamdra, a kotet elejére egy rovid ajanlast irva: ,,.Dr. Hanselmann docens
urnak, kiilonleges nagyrabecsiiléssel Dr. Vértes 931 III. 14.” Ez arra utal,

6  Dr. Rottenbiller Fiilop (Bp., 1867. jin. 3. — Bp., 1942. jan. 1.): biintetSjogdsz, az Igazsdgiigyi
Minisztérium dllamtitkdra. A Magyar Gyogypedagdgiai Térsasdg elndke, a magyar
Gyermekvédelmi Szovetség f6titkdra, a patronage mozgalom egyik vezetGje volt. Az
atmeneti fid- és lednyotthonokat szervezte, a fiatalkoriak blingzése és a blinozés elleni
védekezés kérdéseivel foglalkozott. (A ford.)

7 A konyvet Karl Tornow, a Die Deutsche Sonderschule c. gyégypedagdgiai folydirat
szerkesztGje mar 1938-ban lefordittatta, de kiaddsra nem keriilt. vo. K. Tornow birdlata dr.
Téth Zoltannak ,,Gyogypedagdgia” c. munkdjanak németre forditott kéziratar6l. In. Magyar
Gydgypedagodgia 1938. XXVI. évf. 5-10. sz. 57.

Téth Zoltdn 1940. méjus 17-én meghalt. v6. Magyar Gyégypedagdgiai Tandrok Kozlonye
1940. 14. o. (A ford.)
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hogy ekkor mar kapcsolatban alltak egymadssal, hiszen ilyesmit valaki csak az
ismerGsének kiild.

ek | Toth Zoltdn és Hanselmann valészinileg
e ] akkor taldlkozott egymadssal utoljara
BEICHT CDKR DEY | személyesen, amikor 1938. mdrcius 12-
FONFTEN KONGRESS R e . L
FUR HEILPADAGOCIK én Heinrich Hanselmann egy latogatasa

™ ROy

sordn elGadést tartott Budapesten a
,Gyogypedagdgia problémdi” cimens.

T ™ Mir az el6adds cime is meglepd, mivel
' Heinrich Hanselmann Svéijcban soha

Karrae. I nem beszélt nyilvdnosan a gydgy-

Ly r; pedagdgia problémdirél. Ennek oka

el : ; abban kereshet6, hogy Hanselmann a

MONCHES Ziirichi Egyetemen egy olyan gydgype-

dagégiai irdnyzatot probalt meg 1étre-

hozni, amely abban az id6ben Svéjcban

erGsen vitatott volt, hatdarozottan tudo-

3. dbra: Az 5. Gyégypedagégiai manyos és kevésbé valldsi orientdcidja
Kongresszus kiilonlenyomatdnak miatt.

Vértes O. Jozsef dltal Hanselmann Budapesten azonban nyilvanval6an

szdmdra dedikdlt példdnya olyan gydgypedagdgusokra talalt, akik

Forrds: H. Hanselmann hagyatéka.
Gyogypedagogiai Intézet. Ziirichi
Egyetem

fogékonyak voltak az 6 tudomdnyos
bedllitottsdga irdnt, maguk is hasonl
irdnyt kovettek, és igy el8szor nyilt
alkalma az Gszinte szakmai parbeszédre. Erre a hozz4all4sra ismerhetiink 14 az
elGadasa alkalmabdol mondott koszont§ kozvetlen stilusaban is, amikor azt
mondja: ,Régéta vagydédtunk megismerni a budapesti Gyodgypedagdgiai
Tanarképz6 Féiskolat és a benne munkélkodd tandrokat. ... Mindenek el6tt
fogadjak szivélyes tidvozletemet és Gszinte nagyrabecsiilésemet. Tudjuk, hogy
Magyarorszag, kiilonosképpen pedig a budapesti Gyégypedagdgiai Féiskola a
gy6gypedagdgiai tanarok képzésében eszményi magaslatot ért el és ezzel
nemcsak Eurépanak, de véleményem szerint az egész vildgnak is példat
szolgaltat.”

Heinrich Hanselmannban kivaltképpen a magyar gydégypedagdgia
szerinte halad6 szellemd és professziondlis beallitottsaga keltett mély benyo-
mdst. Ez volt az, amiért abban az idSben maga is sikra sz4llt Ziirichben.

8 Az elSadais teljes szovege megjelent magyarul. In. Magyar Gyégypedagdgia 1938. XX VI.
évf. 1-4. sz. 2-17. (A ford.)
9 Hanselmann 1938, 2.
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ElSadasdban emiatt hangstlyozta ennek az irdnyzatnak az 4ltala
problematikusnak latott pontjait, elsGsorban a gydgypedagédgia fogalmanak
ambivalencidjat?10.

Az orvos és a nevelSk kozotti kapcesolatot véleménye szerint a kdlcsonos
megbecsiilésnek kell jellemeznie, amely a kezdetekt6l fogva kikiiszoboli a két
szerep OsszemosoOdasat. Ezen az alapon 4all az ismertté valt — és a
gyégypedagogia torténetében tévesen mindig Paul Moornak tulajdonitott —
idézet: ,,a gydgypedagdgia pedagdgia és nem mas”.!! Heinrich Hanselmann
ezzel a gyogypedagdgia kizardlag orvosi orientdcidjil? értelmezésével akar
szembehelyezkedni, igy helyezve 4t a hangsilyt a gy6gyitasrdl a pedagdgiara,
ahol ,,a gy6gyités azt jelenti, jova tenni”. Ezt egy példéval is illusztrélta: ,,Egy
hegedimiivész, aki bal kezének egyik ujjat elvesziti, e defektusdval
gybgyultnak tekinthet§, ha mint karmester tevékenykedik, avagy mint
hivatalnok teljesen megdllja a helyét. A gydgyulds nem testi dllapotdban
mutatkozik, mert hiszen csonka maradt, hanem abban a mdédban, ahogyan uj
kovetelményeknek megfelel.”13

Eppen ezen a példan keresztiil mutatkozik meg, hogy a gyégypedagégia
kozponti témdja nem Snmagdban a fejlédSképességnek és fejlédési lehetd-
ségnek, illetve az ezdltal keletkez§ fejlédési akaddlyozottsdgnak kellene
lennie, sokkal inkdbb a normalitds fogalmanak viszonylagossdga, vagyis az a
kérdés, hogy mi ,,normdlis” az ember képességei, és f6ként mi ,,normélis” az
ember fejlédési lehetGségei tekintetében.!4 A ,hajlamok” (6roklés) mellett a
kornyezet szerepére hivta fel a figyelmet, hangsulyozva, hogy ,,minden egyé-
ni szenvedésnek tarsadalmi gyokere van”, és a tdrsadalmi kornyezet megval-
toztatasat is a gyogypedagdgia feladatinak tartotta.!> Ezzel teremti meg

10 FElGadédsat egy definicidval kezdi: ,,A gydgypedagdgia tudomanya a fejlddésiikben gétolt
gyermekek s fiatalkordak test- és 1élekalkati megismerésének, egyben azok orvosilag timo-
gatott megnevelési-, oktatdi- €s gydmolitdi tevékenységének tana.” Hanselmann 1938, 2.

11 Ennek megfogalmazasa a magyar szovegben kevésbé ad okot félreértésekre: ,,A mindennapi
életben az orvos végezze kizarlag az orvosi, a nevel§ pedig a nevelSi teendSket.”
(Hanselmann 1938, 4.)

12 Ez elsGsorban a német nyelvteriiletre jellemz& korabeli szemlélet. Gondoljunk itt egyrészt
Guggenbiihl célkitizésére, aki intézetében (1841) meg akarta gydgyitani a kretén
gyermekeket, a gydgyitds kudarca pedig nemcsak sajdt intézetét, de a svdjci kozvéleményt is
megrenditette. Masrészt a XX. szdzad elején az orvosi megkozelités a német nyelvteriileten
akkor az eugenika gondolatkére 4ltal erdsen befolyasolt szemlélet volt, ezért a nacizmust
ellenzdk elutasitottdk az orvosi (pszichidtriai) hangsilyt is a gyégypedagdgidban. (A ford.)

13 Hanselmann 1938, 3.

14 A normalitds és abnormalitds akkor kozkedvelt fogalmat Toth Zoltanhoz hasonléan 6 sem
hasznalta szivesen, gy6gypedagégia definiciéjukbol mindketten ki is hagytdk azt.

15 Hanselmann (1938, 3.) gondolata ezen a ponton is Osszecseng T6th Zoltdn elméletével, aki
szerint a tdrsadalomnak a fogyatékos emberek irdnti elfogaddsra nevelése is a gydgype-
dagdgia feladata.

211



szerinte a gyogypedagodgia az emberi képességek kibontakoztatdsanak elfel-
tételeit, masrészt azokat az elbfeltételeket, amelyek a kornyezet felkészité-
séhez sziikségesek. Es éppen ez az, amely megragadta Hanselmannt, és amit
véleménye szerint a magyar gyégypedagdgia a féiskolai képzésben példa-
szer(ien valGsitott meg.16

Ez tehat az a kozos torekvés, amely 0sszekototte Heinrich Hanselmannt
Toth Zoltannal, a gyégypedagégia tudomdnyos alapon tortén$ professzio-
nalizdldsa. Ezért is mond koszonetet elGadasa végén, és a vilaghiri magyar
vendégszeretetért és szivélyességért, amelyet Budapesten megtapasztalhatott.
Ezzel a koszonetnyilvanitdssal zdrom én is az el6addsomat és kdszonom a
figyelmet!
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ELTE Bdrczi Gusztdav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Gyogypedagdgiai Kortani Tanszék

Adatok a Down syndroma hazai
kutatasanak torténetéhez

DR. BUDAY JOZSEF

(Kozlésre érkezett: 2007. junius 11.)

Bevezetés

Dolgozatunk a Down syndromdval kapcsolatos kutatdsok magyarorszagi
torténetét tekinti at roviden, a kezdetektSl a hetvenes évek végéig.

Rendhagy6 médon egy kultirtorténeti vonatkozéssal kezdjiik: a Down kér
ismert, taldn kozismert volt, mar joval els§ leirdsa el6tt. A legkorabbi ismert
dbrazolds az Uj kdkorszakbdl szdrmazik (Diamandopulos és mtsai, 1997).
Szamos késdbbi dbrazolast, elsGsorban festményeket taldltak, ami a kér ismert
voltat igazolja (Zellweger 1981, Emery 1996, Berg és Korossy 2001,
Czarnetzki és mtsai, 2003, Dobson, 2003, Levitas és Reid, 2004, Ward, 2004,
Martinez-Frias, 2005). A kérdés részletes kifejtése, és magyar festSk
miveivel vald kiegészitése 0ndllé és rendkiviil érdekes tanulmdany tdrgya
lehetne.

A korkép els6 irasbeli emlitése egy Esquirol nevd francia kutatétol
szarmazik, 1838-bdl (cit. Pueschel, 2000). Seguin (1846) valamivel kés&bb a
cretinek kdzé sorolja Sket, mint ,,.korpadz6 format”. Mint kiilonéllé nosologiai
egységet azonban John Langdon Down irta le el6szor 1866-ban. Felmeriil
természetesen a kérdés, hogy ezt a jol felismerhet§ és megkiilonboztethetd
kérképet miért nem {rtdk le kordbban. Az egyik lehetséges magyardzat szerint
abban az id6ben a gyermekhalandésag rendkiviil magas volt: a megsziiletett
gyermekeknek csaknem egy negyede az elsG életévében meghalt. Ilyen
koriilmények kozott az okok esetenkénti vizsgédlatdra valdszintileg kevesebb
figyelem forditddik, és nem tlinhet fel egy nem tdlsdgosan nagy létszdmu

214



csoport, amelyben a haldl oka elsGsorban sziv fejlédési rendellenességeiben
keresendd, és amelynek tagjai kiilonosen kis szimban élik til els§ életéviiket.

Pueschel (2000) hivja fel a figyelmet arra, hogy a Down korabeli
értelmiség legfontosabb olvasmanya Darwin ,,A fajok eredete” c. munkdja
volt, melynek els§ kiaddsa 1859-ben jelent meg. Ez az id6pont rendkiviil
jelent6s az egyetemes tudomdnytorténetben: innen szdmithaté ugyanis a
fejlédéselmélet térnyerése a tudomanyos és a kozgondolkoddsban (Taylot,
1990). Az élovildg sokféleségében Linné (1707-1778) teremtett elGszor
rendet az él6lények kiils6 hasonldsdga alapjan. Az 4ltala alkotott rendszer
szamos eleme (a fajok elnevezésének elvei, a magasabb rendszertani
kategéridk) ma is haszndlatos. Rendszere mesterséges rendszer volt, amely a
hasonlésdgon alapult. Darwin munkédjanak célja azonban a fejlédéstorténeti
rendszer megalkotdsa volt, amely nemcsak rendet teremt, hanem az
él6lényeket egymdssal 0sszefiiggd szdrmazasi sorokba rendezi.

A fejlédéselmélet alapjan tigy gondoltak, hogy a kiils§ jellemzSk alapjan
egymastdl elkiilonithetS emberi nagyrasszok egyben kiilonbozs fejlédési
fokozatokat is képviselnek, és a fejl6dés csicsat a kaukdzusi nagyrassz jelenti.
Down, aki maga mélyen hivs ember volt, valdsziniileg nem értett egyet azzal,
hogy az emberi nagyrasszok kiilonbozd értékiiek. Mégis mint kordnak
gyermeke Ugy gondolhatta, hogy az ,,idiétdkra” jellemz§ tanuldsi nehézségek
egy szubhumadn szintre vald visszatérés eredményei.

Célja vélhetGen valamiféle rend megalkotdsa volt a ,.congenitalis agyi
sériiltek” sokféleségében, mert az addigi osztdlyozéasi rendszerek ,,...pontatla-
nok és mesterkéltek” és ezért nem alkalmazhatdk a gyakorlatban. Mint irja:
,Bizony id§ 6ta figyelmemet az a lehetGség kototte le, hogy a gyengeelmé;i-
eket bizonyos etnikai standardok koré rendezve kiséreljem meg csoporto-
sitani...” Tovabba: ,,A congenitalis idi6tak igen nagy szdmban mongol idi6tak.”
A mongoloid gyermekekkel val6 kiils6 hasonldsag és ennek alapjan az azono-
sitds fontos volt szdmdra, mert a tipus felismerése segiti a kezelés (nevelés,
oktatds) hatékonysdagat (cit. Ward, 1998).

Ugy tapasztalta, hogy ezek a gyermekek kittinen utanoznak, e tulajdon-
saguk felhaszndlhaté oktatdsukban. Az oktatidsra és nevelésre vonatkozo
nézeteit egy késdbbi miivében fejtette ki (Down, 1874).

Rendkiviil tanulsdgos lenne attekinteni a korkép els@ leiréjanak életiitjat,
sajnos azonban ezt terjedelmi korldtok miatt nem tehetjiik. Mai széval élve
innovativ ember lehetett, aki ismerte és hasznalta kordnak modern technik4jat.
Igy pl. szdmos fényképet készitett intézetérdl és annak lakéirél, ami az akkori
technikdt ismerve komoly teljesitménynek szamit (nedves és a fényképész
altal kozvetleniil a kép készitése elStt elkészitett negativ, tobb perces expo-

zicids id6k).
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A kérképet, hiisz évvel leirdsa utdn nevezték el§szér Down syndroménak
(Shuttleworth, 1866). Az id6k folyamén javasolt kiilonb6z8 elnevezéseket az
1. tdblazat mutatja. A kérdést végiil a vilag vezetd genetikusainak a Lancet c.
folyoirat szerkeszt&ségéhez 1961-ben irott levele oldotta meg, akik a ,,Down
syndrome”, vagy a ,,21 trisomy anomalia” kifejezéseket ajanlottdk.

1. tdbldazat: A Down syndroma elnevezései

Szerz6 (évszam) Elnevezés

Seguin (1846) Kretinizmus, korpadz6 forma
Down (1866) Mongolizmus

Fraser és Mitchel (1867) Kalmiik idiéta

Ireland (1886) Mongol idiéta

De Sanctis (1900) Dementia praecocissima catatonia
Penrose (1933) Fetalismus

Iling (1939) Embryoidismus

Ingalls (1947) Cerebralis nanosomia

Engler (1949) Peristaticus amentia

Benda (1952) Congenitalis acromicria

»Szovjet szerz6k”, Roboz (1953) Down betegség

Lancet 1961. 04. Down syndroma, Trisomy 21 anomalia

A korkép elsé hazai emlitései

Adataink szerint a hazai szakirodalomban Dr. Down ,,Jondoni orvos” nevét
Szenes Adolf idézte el&szor 1895-ben ,,A hiilyék és azok nevelése” c.
munkdjaban. Amint ,,A hiilyeség okair6l” c. fejezetben irja: ,,Dr. Down 2.000
esetet vizsgalt meg és azt taldlta, hogy ha az ok az anydban rejlik, akkor a
kordbban sziilt gyermekekre van befolydssal; ha azonban az atydban van meg
az abnormalitdst okoz6 csira, akkor a késGbben sziilt gyermeknek kell szen-
vedni.” Mindezt a kozvetlen okok kozott emliti, melyek ,,a szérvdnyosan
el6fordulé hiilyeséget okozzak.” MegkiilonboztetendSk a tavolabbi okoktdl,
melyeket utébb endémids kretinizmusnak neveztek.

Schnell (1929) emliti, hogy Ranschburg ,,pajzsmiriggyel eredmény nélkiil
kezelt egy gyengeelméjliséggel tarsult mongoloid torpendvési esetet.”
Ranschburg maga err6l az esetr6l 1904-ben szdmolt be ,,A szérvanyos
cretenizmus kor- és gyogytana” c. dolgozatdban. Részletesen szdl réla ,,A
gyermeki elme” c. konyvében, mely 1905-ben jelent meg el&szor, majd 1908-

Py

ban bdvitett és javitott kiaddsban. Nem emliti Down nevét csak azt, hogy a
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korképet el8szor ,,angol buvarok irtdk le, mint az idiotizmusnak a
kretinizmustdl fiiggetlen megjelenési formajat”. Fel is sorolja a megkiilon-
boztet§ jegyeket, de megjegyzi, hogy: ,Egyes észlelt esetek azonban a
mongolizmust, mint dtmeneti alakot tlintetik fel az egyszer( idiotizmus és a
kretinizmus kozott. A mongoloid tipusi idiotdk rendszerint késén tanulnak
jéarni és beszélni, beszédjiik tokéletlen marad.”

Kun Ernd (1943) szerint ,,a mongoloid idiotiat Seguin irta le el&szor 1843-
ban”. Megjegyzi, hogy Seguin nem tett kiilonbséget a mongolismus és a
thyreogen idiotia kozott. ,,Ez nem tekinthet§ hibdnak, s6t inkdbb
élesszemiiségre vall, mert a két deffektus sok pontban hasonld.” A két kérkép
kozott a legbiztosabb elkiilonités a pajzsmirigy therapia hatékonysagan
alapul. Legfontosabb morfolégiai jellemzének az arckifejezést és a
hydrobrachycephalidt tartja. A szerz6 — nyilvdn személyes érdekl6désétdl
vezéreltetve — hematoldgiai vizsgdlatokat végzett 16 ,,mongoloid idi6tan”.
Legfontosabb jellemz&nek az endokrin zavarokra visszavezethetd hyperchrom
anaemidt tartja. Abbdl a megfontoldsbdl kiindulva, hogy ebben a kérképben a
mdjkivonat j6 hatdsd, Barczi ,,6 héten at hetenként kétszer 2 ccm Exhepart
adott...”. ,,Ennek hatdsdra a vérkép javult és ,,a betegek dltalanos allapota is
kétségtelen javuldst mutatott”.

A thyreogen idiotia (kretenismus) tiineteit szdmos szerz$ ismerteti a
magyar szakirodalomban is (Roboz, 1898, Ellenbach, 1902, Ranchburg,
1903), nem kiilonboztetik meg azonban a Down kortél. Megjegyzendd, hogy
a kretinizmus kifejezés kordbban madst jelentett: Frim (1884) mint a butasig
szinonim4jit hasznélja. EgyetértSleg idézi Griesingert: ,,Hogy a honi hiilye-
séget a szorvanyostdl megkiilonboztessiik a butasdg (cretenismus) fogalmat a
hiilyeség (idiotismus) fogalmdba kell beilleszteniink...” Tovabba: ,,Minden
buta (cretin) hiilye (idiot), de nem minden hiilye buta; a hiilyeség f6fogalom,
a butasdg ennek egy kiilon faja.” Skultéty (1901) szerint a giigyét (kretint)
gyakran Osszetévesztik a hiilyével (idiota). ,,A giigyeség ...elsGsorban testi
fogyatkozas, a hiilyeség pedig elsGsorban értelmi fogyatkozds. A legtébb
esetben ugyan a giligye egyuttal hiilye is...” Kiilon emliti az endémikus
giigyeséget, mely ,,bizonyos vidékeken honos”. Nem az olvasé limbikus
rendszerének tlrGképességét kivanjuk prébara tenni ezekkel a sz6 szerinti
idézetekkel, csak arra szeretnénk felhivni a figyelmet, hogy az alkalmazott
jelz6k abban az id6ben, a mult szdzad elején, egyszerd ténykozlésnek szami-
tottak és nem volt dehonesztald jelentésiik.

Kaszab (1948) szerint ,,a 4-ub (=négyujjas bardzda, négyujjredd) a
mongolizmusnak nevezett ididtizmus stigmdja, mely gyengeelmé;jtiséggel jar.”
Megjegyzi azonban, hogy ,,a mongolizmusnak semmi kapcsolata nincs a
mongol fajjal” amit arra épit, hogy tobb ,,mongol népfajta” egyedein nem talalt
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négyujjredt. Megjegyzi tovabba, hogy ,,A mongolizmus gyakran id6s anyak
utolsé gyermekeinél 1ép fel.” Bdrczi (1952) megemliti hogy ,,Az ididtaknak
igen jellegzetes képviselGje a Down-beteg a mongol idiota.” Roviden ismer-
teti a korkép tiinettanat, majd megjegyzi, hogy: ,,Gydgypedagdgiai foglalkoz-
tatisuk nem sok eredménnyel jir...” valamint: ,,A masodik jelz&rendszer
kialakitdsa alig érhetd el.”

Statisztika

,.Hiilyékre vonatkoz¢ statisztikai kimutatst” legel8szor Rill Jozsef ,,A hiilyék
nevelésér6l és dpolasardl” c. 1882-ben megjelent dolgozatiban taldlunk.
Eszerint ,,Magyarorszdgon” (ami alatt a torténelmi Magyarorszdg értends)
,,...van 9.113 férfi és 7.577 n6 Osszesen 16.690 hiilye”.

A Down koérrdl Bessenyei Elemér koz0l elGszor statisztikai adatokat a
Budapesti Allami Gyégypedagégiai NevelGintézetnek az 1940-1941. iskolai
évrdl sz6l6 értesit§jében. Ardnyuk ,....az intézetben 10 évre visszamendsleg
7,8%. Orszdgosan 12.000 szellemi fogyatékossal szdmolva 1.200 a
mongoloid tipus”.

A kovetkezd statisztikai adatokat mintegy husz évvel késébb Vincze
Antalné kozli, aki 1960-ban 350 ilyen gyermeket talalt az egész orszagban, és
ez 2,6%-a a beiskoldzott értelmi fogyatékosoknak. Ugyanakkor Szabolcs-
Szatmar megyében Fazekas és Tarnai (1960) 22 ,,Down beteget” taldlt, ami a
megyében €16 Osszes értelmi fogyatékosok 2,2%-a.

Horvdth (1967a) szerint 1945 és 56 kozott az évenként sziilet6 Down
kérosok szdmanak dtlaga 57,58+2.26. A legmagasabb a Down kérosok szdma
Zala, a legkisebb Baranya megyében Horvdth (1967b). A szerz§ szerint a
beiskolazott gyermekek szamat 2 x 1,2-vel megszorozva kapjuk a (6 évvel
kordbban) sziiletettek szdmat. A kettes szorzd abbol adddik, hogy a sziiletettek
fele nem éri el az iskoldskort. Az 1,2 pedig az ,.eli. dpoldintézetek” évjaraton-
kénti Down szdmét jelenti. Mindez természetesen a hatvanas évek méasodik
felére vonatkozik (Horvath-Molnar, 1967).

Aetiologia

Down maga mindig congenitélis esetnek tartotta a kérképet és soha nem az
intrauterin életben bekovetkezett ,baleset” eredményeinek. ,Legnagyobb
résziik a sziil6k tuberkuldzisdnak degenerativ kovetkezménye.” (A tuber-
culosis kozismert és rettegett népbetegség volt. Kérokozéjat R. Koch csak
1882-ben fedezte fel.) A velesziiletett szivfejlédési rendellenességeket nem
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azonositotta. (A velesziiletett szivbetegségek diagnosztikdja ebben az id6ben
nem volt egyetemi oktatas tirgya).

Hazankban is hamarosan felmertilt, hogy a kérkép hatterében a belsé
elvélasztasu mirigyek milkodésének zavara 4ll. Ebben az értelemben foglal
allast Vas Jend ,,Az endocrin mirigyek szerepe a mongol-idiotia kéroktana-
ban” c. dolgozatiaban, mely 1923-ban, két részletben jelent meg az Orvosi
Hetilapban. Osszefoglalja a kérkép aetiolégidjara vonatkozé korabeli elkép-
zeléseket. Szerepel az 6roklott terheltség, a pozitiv Wassermann reakcio, sét
,»-a lues-virusnak f6leg a hypophysisre gyakorolt hatdsa eredményezi a mongo-
lismust”. Fontosnak tartja ,,az anya oregségét és a fiatal anya kimeriiltségét”,
dltaldban az anya korét és azt, hogy ezek a gyermekek ,,gyakrabban utolsé
sziilottei sokgyermekes anydknak és nem egyszer oregebb ndSknek kései
utddai”. A szerz§ szerint ,,nagy haladést jelent annak a felismerése, hogy a
mongol-idiotia kérlényegét valamely bels§ szekrécids zavarban kell keres-
nilink”. Vizsgdlatai kiterjedtek az 0sszes bels§ elvdlasztdsi mirigyre, még a
tobozmirigyre is. A pajzsmirigyre vonatkozé megfigyeléseit a kovetkezGkben
foglalja 0ssze: ,,A pajzsmirigy... sclerosisra valé hajlamot mutat, amennyiben
a normdlisan finom kotGszoveti stroma helyett a kotdszovet az acinusok
rovdsdra erdsen tilburjdnzott, az acinusok sorvadtak, az acinushdm felt(in
hajlamot mutat a levaldsra.” Ezt a képet szinte sz6 szerint igy irta le Hasimoto,
és autoimmun gyulladds eredményeként értelmezte mintegy Otven
esztendGvel késGbb (Horvdth, 1990).

Vas (1923) a kovetkezSképpen foglalja 6ssze a korkép pathogenesisét:
,»1. A mongol-idiotia kérlényegét kétségkiviil bels§ szekrécids zavarban kell

keresniink.

2. Minden valészinlség szerint tobb endocrin mirigy dysfunctiojan alapszik

a kdrkép, hasonldan a polyglandularis insufficientidhoz.

3. Eddigi adataink szerint elsGsorban egy tugynevezett thyreo-testiculo-
suprarenalis syndromaval analég folyamatrdl lehet sz6.”

Egy késébbi dolgozatdban (Vas, 1925) a ,,mongol idiotia opotherapidjardl”
ir. Abbdl az elképzelésbdl kiindulva, hogy a Down koér ,,pathogenesise
endokrin asthenia”, ebben az id6ben, tobb helyen gydgykisérleteket folytattak
kiilonbozd mirigyek kivonatdval. A kezelést a Gyermekklinikan is megkisé-
relték, Osszesen nyolc gyermeken. Hosszas kezelés utdn testi és szellemi
javuldst tapasztaltak, rosszabbodédst nem.

Szondi (1925) ,,A fogyatékos értelem” c. munkédjaban irja: ,,Valészind az a
felfogds, hogy a kretin- és mongoltipus létrejottének foltételei a csirasejteknek
nem csupédn az endokrin génjeiben, hanem az Gsok faji jellegét visels és meg-
Ujit6 faji génekben is kell keresniink”. Egy késébbi munkdjaban (Constitutio-
analysis és értelmi fogyatékossag, 1931) a ,teljes mongol idi6tédk testforma
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analizisében 10% normal és 90% extrém varidnst” taldlt, amely szerinte ,,a

bioldgiai csokkent-értéktiséget igazolja.” (Az idézet értelmezéséhez figyelembe

kell venni, hogy akkor az eugenika, s6t: a cselekvd eugenika korat élték.)

Valészindleg nem értett egészen egyet azokkal az elképzelésekkel, melyek
a korképet endokrin asthenidnak tartottdk. Erre abbdl kovetkeztettiink, hogy
az ,,Endokrinopathids syndromdk™ c. munkdjdban emlitést sem tesz a
kérképr6l, pedig abban még a tobb nagysagrenddel ritkabb progeria is benne
van (Szondi, én).

Az a koriilmény, hogy az ilyen gyermekek id&sebb anyétdl szdrmaznak,
madr koran felmeriilt (Shuttleworth, 1886). A korkép lehetséges okat Roboz
Pdl (1953a) a hormonzavarokban latja: ez az oka annak, hogy id8sebb n6knél
gyakoribb. Minthogy azonban hormonzavarok fiatal n6knél is el6fordulnak,
»erthetd, hogy a Down-betegek anyja gyakran, de nem mindig tartozik az
id&sebb korosztilyhoz.”

Mint irja (Roboz, 1955) .,... szovjet szerzdk, és mdsok is a Down-
betegséget az elégtelen hipofizis-miikodés kovetkezményének tekintik:”

A korkép okait csoportositva elveti az atavizmus, azaz egy primitiv Gsi
embertipusra vald visszaiités elméletét, melyet szerinte a feliiletes hasonldsig
alapjan a korkép elsé leir6ja is képviselt. Az orokléses elmélet egyik érve, mely
szerint a ,,mongolok csalddjaban gyakoriak a kiilénb6z6 mentalis és pszichikus
zavarok” szintén kizarhaté. Kizarhat6 a halmozott el6fordulés is, addig mindossze
50 csaladot irtak le tobb Down kéros gyermekkel. (Roboz és mtsai, 1953a)

Feltételezte, hogy a korkép kialakuldsdhoz orokletes tényezSk mellett
kiilsé ,,eldmozditd” tényezdk is sziikségesek Roboz (1953b, 1957b). , Ilyenek
lennének pl. a corpus luteum elégtelen miikodése, az anyédk kora és az ovulum
csokkent vitalitdsa”

A kérkép keletkezésével kapcsolatos nézeteket a kovetkezSkben foglalja 6ssze:

,Perisztatikus” elméletek:

1. Alkoholizmus. Nincs tudomdanyos alapja.

2. Tuberculosis. Erre maga Langdon-Down is gondolt. Valészintileg koz-

vetett tényezd lehet, ,,az anya altaldnos erSbeni leromldsa altal”.

Syphylis. Nem bizonyitott.

4. Endokrin elméletek. ElsGsorban a pajzsmirigy csokkent mikodése
figyelemreméltd, ,,mert szdmos esetben a mongolos és kretines jellegek
keverten fordulnak el6”. Kapcsolatba hoztdk még az adenohypophysisben
kimutathaté elvaltozasokkal, s6t a mellékvese csokkent mikodésével is.

5. Nemzési kimeriilés. Az anydk idGsek, amiben egyetértés van, és a Down
kérosok a sziiletési sor végére esnek. Az esetek 50%-a 35 évnél idGsebb
anyatol, nagyobb résziik 40 év feletti anyatdl szarmazik. Nem magyardzza
teljesen az allapot keletkezését, mert fiatal anydknal is el6fordul.

bt
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6. Az anya hormondlis zavarai. Tobben a legfontosabbnak tartjdk, idgs és
fiatal korban egyariant bekovetkezhet. Id&sebb korban a gonadotrop
hormonok kivélasztisa csokken és az ovarium hormonjainak produkciéja
megsziinik. Fiatalabb korban kiilondsen gyakori a hosszantart6 sterilitas.
»Azt a koriilményt, hogy a deportdlt n6k gyermekei kozott a Down
betegek szama 50 x-esen felszaporodott, tigy értékelték, hogy az éhezés és
az ezzel kapcsolatos hormondlis zavarok, melyek a menstrudcié megsz(i-
nésében nyilvanulnak meg kozvetleniil a petére hatnak.” Mindezek a méh
nyalkahdrtya megvaltozdsdhoz vezetnek. A méh nyalkahdrtya Osszeté-
telének megvaltozdsa rosszabb taplalkozasi viszonyok, a bedgyazddaskor,
vagy a bedgyazddast kovet§ idészakban foetalis kdrosoddsahoz vezetnek
(1d. nidaciés elmélet).

7. Nidéaciés elmélet. (nid4cié = bedgyazddés) Els6 képviselGje Van Scheer,
aki szerint a ,,hibas nidaciébol ered§ amnionképzés a koroki tényezd. A
szik amnionburok nyomdsa okozza az elvaltozdsokat az embriondlis
fejlédés 5-6. hetében. Az aminonzsédk sziik volta miatt a fej el6rehajlik, az
occiput lelapul, az orrcsontok hypoplasidssa valnak”. Mechanikus elmélet,
mely nem kielégit6.

,Ujabban a nidiciéban, pontosabban a méh nyilkahartya abnormis
voltdban latjak a kérokoz6 szerepét”. Ezt szamos koriilmény okozhatja, és
mint kérnyezeti artalom idézi el§ a karosodast.

8. Az intrauterin infekcidk jelentGsége. A rubeola és a toxoplazma jelentd-
ségének felismerése vezettek ahhoz az elmélethez, hogy a kérképet virus
infekci6 okozza. Az ilyen infekcidk azonban a Down betegeknél nem gya-
koribbak, mint az oligofréneknél altaldban. A betegséget elGszor exogén
artalom kovetkezményének tartja: ,,...ez vagy magét a petét éri, vagy a
foetust az embriondlis fejlédés korai stidiumaban”. Anyagukban az anydk
majdnem 1/4-e 30 éven aluli n6. Gyakoribb ugyan a rendellenes sziilések
szdma, de ez nem jelenti azt, hogy ,,a sziilési sériilésnek kérokozé jelents-
sége lenne.” Roboz és mtsai (1953b).

Késobb mégis ugy foglalt dlldst, hogy ,,Van azonban egy olyan koriilmény,

mely mégis a csiradrtalom felé hajtjia a mérleg nyelvét. Nagyon bajos elkép-

zelni azt, hogy egy olyan egységes megjelenésii fejlodési rendellenességnek...
oka az intrauterin fejlédés sordn fellépd nem specifikus drtalom lenne. Sokkal

érthetébbek és konnyebben magyardzhatok meg az elvdltozdsok, hogyha a

pete anyagdban végbemend elvdltozdsra gondolunk, amely azutdn a fejlodés

egész menetét befolydsoljdk.”

Egy korabbi munkdjiban (Roboz, 1948) korrekt médon és a kor ismere-
teinek szintjén ismerteti a mendeli orokléstant, az atoroklés kromoszomalis
elméletét, a nem és a nemhez kotott jellegek 6roklddését, st a muticidkat,
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valamint a csalddvizsgalatok mddszereit is. (Abban az iddben gy tudtdk,

3y

hogy az embernek 48 kromoszomdja van, a gének pedig ,,enzimszerid” vagy

., virus-proteinszerii” anyagok. A nukleinsavak felfedezésérdl és akkor csak

még feltételezett szerepérdl a vildgnak ezen a ,,szocialistanak” nevezett felén

még nem tudhattak.)

Kés&bb azonban e fejezeteket rovidebbre fogva (Roboz, 1957) és az id6k
szellemének megfelelGen kozli a micsurinistak, elssorban Liszenko és tanit-
vanyai: Glavcsenko és Lepesinszkdja nézeteit is a mendeli 6rokléstan céfola-
tat illetGen.

A tiinetek enyhitésére a kovetkez§ terdpidjat ajanlja (Roboz, 1953b):

1. Altaldnos erébeli dllapot javitdsa és testi gondozds.

2. Hormondlis kezelés mely elsésorban a hipofizis és a pajzsmirigy hormon-
Jjaira vonatkozik, dllandé kontrol mellett (a nemi mirigyeket befolydsolo
hormonkészitményeknek nincs értelme).

3. Glutaminsav kezelés Zimmermann szerint, melynek azonban egyelSre
ellentmond6 eredményei vannak.

A koérképpel foglalkozé késdbbi fGiskolai jegyzet (Kun, 1961) ismerteti a
21 trisomia keletkezését és leirja a korkép két ritkabb alakjat: a translocatiot
és a mozaicismust is. Felhivja a figyelmet az anya életkora és a Down kor
gyakorisdga kozotti 6sszefiiggésre és megjegyzi, ,.,hogy Down beteg anydnak
ismét Down beteg gyermeke sziilethet.” A terdpidt illetSen megallapitja, hogy
az csak tiineti lehet. Az akkoriban gyakran alkalmazott serkentd szerek rovid
iddre hatdsosak lehetnek, ,,de semmi bizonyitékunk nincs arra vonatkozdan,
hogy ezekkel a szerekkel az intelligencia fejlédését elGsegithetnénk”.

Az egykor volt Gyégypedagégiai Tanarképz8 Fdiskola Anatémiai és
Elettani Tanszéke 1953-ban alakult és a kezdetektdl kiilonleges figyelmet
forditott a Down syndroma kutatdsara. Egyik els6 nyomtatdsban is megjelent
munkéjuk (Horvdth és mtsai, 1955) szerint ,,a Down kérosok serum gamma
globulin dllomédnya jéval magasabb, mint a normdlisoké. Ez annyit jelent,
hogy ,,... a Down betegek gamma globulin dllomanya nem képviseli a humo-
ralis ellenallashoz sziikséges anyagot, hanem, minden bizonnyal egy parapro-
tein”. (Azaz: a gamma globulinnal azonos molekula tomegii, de attol eltérd
szerkezetii fehérje, amely ezért alkalmatlan az eredeti fehérje funkcidinak el-
ldtdsdra.)

1960-ban rendezték meg a II. Teratolégiai Symposion-t, melynek témdja a
Down betegség volt. Nem lesz felesleges taldn részletesebben ismertetni a
symposium anyagat, mely a maga idejében, a szakman kiviil es6 okok miatt
nem jelenthetett meg nyomtatdsban és ma is csak kézirat. Egyetlen rovid
osszefoglalé jelent meg rdla a ,,Gyermekgyogydszat” c. folyéiratban (Hor-
vdth, 1961).
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Mindenek el6tt megjegyezziik, hogy a résztvevok rendkiviili felkésziiltségére
jellemz6: mér ismerték Lejeune és mtsai (1959) nem egészen egy évvel kordbban
megjelent munkdjat a 21 triszémidrol, s6t talan Patricia Jacobs és mtsai (1959)
ezt megerdsits kozleményét is. Ne feledjiik azonban, hogy akkor - 1960-ban - ezt
még mindossze hipotézisnek lehetett tekinteni — egynek a sok koziil.

A szimpozium 1960. 4prilis 22-én reggel kezd8dott és 23-an délutdn
fejez&dott be. Méreteire €s a hallgatdsdg aktivitdsdra jellemzs, hogy 32 eldadés
és 83 hozzdszolds hangzott el. A rendezvény kovetkezd témakorokre oszlott:

L. Bevezetés

IL Torténelmi visszapillantds

I1I. A Down betegek statisztikdja

Iv. A Down-betegségek pathologidja
V. A Down-betegség klinikuma

VL A Down-betegek pszicholdgidja

VIL A Down-betegség kéroktana
VIIL A Down-betegség therapidja

IX. A Down-betegek gydgypedagdgidja

X. Javaslatok

A symposium, mint megnyitdjaban Bdrczi, (1960a) megfogalmazta, ,,...expo-
ndlni fogja a Down kor teljes problematikdjat, egyesitve az 6nok tapasztalatait
azokkal az eredményekkel, melyet fGiskoldnk élettani tanszéke szorgalmas
munkdval 0sszegy(jtott.”

Horvdth (1960a) a kovetkez6képpen hatdrozza meg a kérképet: ,,A Down-
betegség sajatos kiillemmel rendelkez$ frenasthenids biopathia, melynek
jellemzGje a progressiv polyglanduléris insuffitientia”. A Down kérosok
agyanak korbonctani képére jellemz6 a szoveti immaturitds, a hypoxia és az
agytorzs hypolasidja. A szemiireg felfelé ferde: legcranidlisabb pontja nem az
incisura supraorbitalis, hanem az angulus lateralis (sutura frontozygomatica).
A koponya sajatos alakjaért (bachy-microcephalia) a synchondrosis spheno-
occipitalis csokkent proliferatios képessége felelGs. Jellemz§ tovdbba a
mesenchymosis azaz a mezodermadlis szervek immaturitdsa. Ez ut6bbit meg-
erGsiti Kapus (1960), aki szerint ,,a mongoloid alkat talajdn... az auto-
agressziOs jellegil, allergids tipusu reakcié kialakuldsdnak feltételei... hid-
nyoznak”. Allergids reakcidkészségiik vagy teljesen hidnyzik vagy sub-
minimalis. A patolégus (Szabd, 1960) megallapitotta, hogy Down kérosoknal
a haldl oka rendszerint valamilyen interkurrens betegség, leggyakrabban
gyulladds. ElsGsorban a bels§ elvélasztdsi mirigyekben irt le patologids
elvéltoz4sokat.
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A miér emlitett fetalizdcid, és annak kritikdja felmerilt Kiszely (1960)
professzor elGadasaban is. Oka az endokrinon csokkent mitkodésében kere-
sendd. A fetalizici6 ,,...a szomatikus és functionalis rendszereknek nagyfoku
retardatioja, bizonyos fetalis jellegek megmaraddsa.”

Horvdth (1960b) a kérkép klinikumdrdl sz6l6 el6addsdban dsszefoglalja a
kérkép tiinettanat, kiilon felsorolva az obligat és a fakultativ tiineteket.
Megemliti azokat a haldlozasi ,,hullimokat” mely az antibiotikumok altalanos
elterjedése elbtt jellemzdek voltak a kérképre. EbbsI az elsd 25%-ukat érinti
egyéves koruk eldtt és a velesziiletett szivfejlddési rendellenességek kovetkez-
ménye. 35%-uk az elsd 3 életévben valamilyen fert6z6 betegségben pusztul el.
Serdiil6korban kiilonosen érzékenyek a fert6zd betegségekkel, elsGsorban a
tbc-vel szemben. A halal kozvetlen oka ilyenkor rendszerint a pneumonia,
mely 1égiti fert6zés kovetkezménye. Sokan halnak el tovabba leukémidban is.
30-40 éves korban azutdn a haldl oka saenium praecox, de ha ez nem
kovetkezik be, hosszu életliek lehetnek. (Ezt a fejtegetést ma valdsziniileg tijra
kellene gondolni, a kotelezd véddoltasok bevezetése, vagy a TBC vissza-
szoruldsa bizonyosan alaposan dtalakitandk a statisztikdt. A szerzd maga is
megemliti, hogy , A szulfa készitmények és az antibiotikumok therdpids
bevezetésével vdarhato, hogy a Down-betegek dtlagéletkora novekedni fog.”)

Gadl (1960) pneumoencephalographids vizsgdlatai alapjan megallapitja,
hogy a Down kérosok agykamrarendszere kéros eltérést mutat, de ezek nem
jellegzetesek. Az oldalkamrak tigabbak, de a hydrocephalus csak kivételesen
allapithaté meg. (Ismeretes, hogy a pneumoencephalographia, mely az agy-
kamrdknak levegdvel valo feltoltésén alapul, abban az idében a leg-
korszeriibb vizsgdlati modszerek kozé tartozott.)

Csabay (1960) szénhidrat anyagcseréjiik vizsgélata alapjan megerdsiti a
poliglanduldris insuffitientiat, melyet diencephalikus-hypothalamicus laesio
kovetkezményének tart. Gollesz (1960a) elGadasaban eldszor kozolt Down
kérosok testméreteire vonatkozé adatokat hazankban. Megdllapitja, hogy a
kérképre jellemz8 a diszproporciondlis testalkat. Véleménye szerint nem
jellemz§ a brachycephalia, de obligét tiinetnek tartja a microcephalidt és a
rovid femurt. Fontos tovabba, hogy alkati jellemzdik az életkor elGrehalad-
tdval egyre kifejezettebbé vdlnak. Szomatikus jegyeik annyira egységesek és
sajatosak, hogy a diagndsist illetéen konnyen eldifferentidlhaték a tobbi
értelmi fogyatékosoktol. [Ezt utébb sikeriilt késdbb igazolni: a kérkép kiza-
rélag a testméretek alapjan 95%-ndl nagyobb biztonsdggal diagnosztizalhatd
(Buday 1990).]

Kucera (1960) a fetalis haemoglobin kés&i jelenlétét az 4ltaldnos
retardatio kovetkezményének tartja. Ez a magzati életben szinte kizdrélagos
haemoglobin a kisgyermekkor utdn megsziinik termel&dni.
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A Down kérosok mozgdsat vizsgalva Vaddsz (1960) arra a kovetkeztetésre
jutott, hogy a mozgaskészség és a reakcidsebesség szoros Osszefiiggésben van
az értelmi szinttel. Ezt az Osszefiiggést nevelhetGségiik szempontjabdl igen
fontosnak tartja. Csak a korképre jellemz§ tipusos mozgdasjelenséget nem
talalt, mégis a torokiilésben vald elhelyezkedést, a széles alapon valé jarast és
az egyenstilyozas bizonytalansagat jellemzdnek lehet tartani.

Kanizsai (1960) beszédvizsgalataiban a beszédszervek, elsGsorban a szdjpad
és a nyelv fejl6dési rendellenességeire hivja fel a figyelmet, melyek szerinte a
diszlalidk hétterében allnak. Hangjuk mély és rekedtes, amibdl ,,a hangszalagok
laza tartasara kovetkeztethetiink. A beszéd a 7. életévben veszi kezdetét, de 12-
14 éves korra sem jutnak 4t a beszédfejlédés minden szakaszdn. Minden Down-
beteg gyermek beszédhibas. Gyakori tovdbba a fogazat rendellenes fejlédése és
a fogszuvasodas. MegerGsiti ezt Szenthe (1960a) elGadésa is, aki megdallapitja,
hogy a kérképben a fogak mindenféle helyzeti rendellenessége elSfordul, de
ardnyuk nem tér el az ép gyermekekétSl. A tejfogsoron észlelt rendellenességek
ardnya 30-40%, ez az épeknél 1% koriili. Gyakoribb azonban az alsé fogsor
eldreharapdsa, amit a nagy nyelv kovetkezményének tart. Megjegyzi tovabbd,
hogy gyakran el6fordul a fogdgy sorvaddsos megbetegedése is.

Gollesz (1960b) megfigyelte, hogy a Down kérds gyermekek tobbsége Gsi
embrionalis, flexids tartasban alszik, ami a vazizomzat laza tonusara és a laza
izliletekre vezethet§ vissza. Alvasuk feliiletes, sokat mozognak és gyakori az
enuresis.

A hypotoniat Tapolyai (1960c) szerint a fronto-ponto-cerebelldris palydk
csokkentértékiisége jelenti, mert a frontalis lebeny és a cerebellum is sériilt.

Kordnyi (1960) egy a Down kérosoknal gyakran elGfordulé congenitalis
vitium, az un. ostium atrioventriculare communae persistens rendellenességét
tekinti at egy eset ismertetése kapcsan.

Illyésné (1960) a ,,Down betegek pszichologidjdrol” szolo eldaddsdban
megdllapitja, hogy a ,,Down betegek kozott mentdlisan nagy kiilonbségek le-
hetnek... de... legnagyobb résziik siilyosan fogyatékos, imbecillis.” A szakiro-
dalomban ellentmondo nézetek olvashatok a Down korosok személyiségérdl.
Egyesek szerint a pszichés kép rendkiviili hasonlosdgot mutat, mdsok szerint
hasonlo a ,,vegyes értelmi fogyatékosokhoz”. Végiil 1igy foglal dlldst, hogy a
Down-betegség az egész személyiség jellegzetes megvdltozdsa: intellektusuk-
ban és viselkedésiikben kiilonboznek, karakteriikben és temperamentumukban
megegyeznek. Zenei oromiiknek esztétikai alapja nincsen, csupdn kellemes
érzésbdl ered. Jankovichné (1960) Down koros gyermekek rajzdban irt le fi-
gyelemre mélto hasonlosdagokat. Megdllapitotta, hogy rajzaik fejlettsége dlta-
ldban elmarad a hasonlo siulyossdgu imbecillisek rajzaitol. Mindazondltal
olyan a Down-betegségre sajdtosnak mondhaté rajzbeli jegy nincsen, mely a
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tobbi fogyatékostol elkiilonité diagnosztikai erével birna. Orisko (1960) két
szokatlanul magas iskolai végzettségii Down koros esetet ismertet, az egyik a
gyogypedagogiai iskola VIII. a mdsik a gimndzium IV. osztdlydt végezte el.
Eléaddsdban oda konkluddl, hogy ,,... a betegek egész személyiségiikben,
magatartdsi megnyilatkozdsaikban a Downos jelleg olyan siilyosan domindl,
hogy a kozosségbe valo beilleszkedést lehetetlenné teszi és egész életiikben
tamogatdsra szorulnak.” Ldnyiné (1960a) Ugy taldlta, hogy a Down-betegek a
4. életéviikben kezdenek el jdarni és ekkor veszi kezdetét beszéd és ritmusérzékiik
megnyilvdnuldsa. Az iskoldzott Down korosok ,,szociabilitdsa lényegesen
magasabb szintdi, mint az iskoldzatlanoké”, és a gyogypedagogiai tevékenység
eredményessége ebben mérhetd. Szigeti (1960) elmondta, hogy a Kor- és
Lélektani Tanszék ambulancidjdn vizsgdlt 264 Down koros gyermek 11%-dnak
az édesanyja 25 évnél fiatalabb. ,,...mégis ugy tapasztaltuk, hogy a Down-
beteg gyermekek zome vagy elsdsziilott, vagy a testvérsorban az utolso.” Az
anydk 7%-a 45 évesnél iddsebb. A gyermekek 2-4 éves korban megélénkiilnek.
Feltehetd, hogy az ebben a korban torténd rdhatds maradandobb eredményt
hozna. Mozgdsfejlodésiik kevésbé, beszédfejlodésiik jobban elmarad az épe-
kétol. Mindazondltal ,,a gyakran betegeskedd, nehezebb munkdra és iskolai
oktatdsra alkalmatlan gyermekeket sziil6ik nagyon is szeretik”.

Palotds (1960) hozzasz6lasdban fontosnak tartotta a ,korai gyogype-
dagégiai beavatkozds” kérdését. Gordosné (1960) irodalmi adatok alapjan
megerJsitette ezt és felhivta a figyelmet arra, hogy a fogyatékosokkal minél
kordbban kell elkezdeni a foglalkozast. SG6t, ajdnlatos a sziil6ket megtanitani
bizonyos gyakorlatok végzésére, és igy konnyebben megoldhaté a korai
szakszerd ellatas. Essdsy (1960) ugyancsak lényegesnek tartja a korai gyogy-
pedagdgiai foglalkozast és megjegyzi, hogy a Csalogany utcai intézetben mar
tiz éve (tehat: 1950 6ta) mikods 6voda 4 éves kortdl fogad gyermekeket. Ebben
az id6ben még sehol a vildgon nem alkalmaztak tudatosan ,,korai fejlesztést”.

Figyelemre mélt6, hogy Bérczi, aki feltehetSleg végig jelen volt az egész
szimpdziumon, csak ehhez a részhez sz6lt hozza. Kifejtette, az id6k szellemé-
nek megfelelGen, hogy a szocialista gyogypedagdgia harmas feladata a csalad,
az iskola és a fogyatékos védelme. E célok megvaldsitasa természetesen nem
olcsé. De ,,ha még tobbe is keriilne, akkor is biztositani kell a fogyatékosok
nevelését, elveink ezt kovetelik tSliink, és ezek mellett az alapelvek mellett ki
kell tartani...”. Végezetiil dllast foglal a Down-betegek kiilon oktatdsa mel-
lett. Indoklasul emlékezteti azokat a jelenlévé kollégdit, akikkel mar 1938-ban
egyiitt dolgozott az Alkotds utcai Intézetben, hogy akkor 25 Down-beteget
kiilon valasztottak. Az ilyen gyermekeket Svdjcban magaslati levegdn tartjdk.
Ebbdl a megfontoldsbdl kiindulva ,,0zonizédl6 késziilékeket éllitottunk be, és
ebbdl a kisérletbS]l mi sokat tanultunk. Mindaddig, amig a gyermekek ilyen...
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temperalt levegSben voltak, élénkek voltak, j6l dolgoztak... Amint rendes
levegSben hagytuk Sket... nehezebb lett a mozgasuk. En azéta sem tudom ezt
a képet elfelejteni... A Down kérosok kiilon elhelyezése nem lenne dragéabb,
mint ahogyan ma csindljuk, és ott ezekkel a gyermekekkel valoban pedagé-
giailag, pszicholdgiailag, taldn a foglalkoztatds szempontjabdl is, minden
vonalon lehetne a sorsukkal dgy foglalkozni, ahogyan ez a nagy kérdés tény-
leg megérdemli” (Bdrczi, 1960). [Kozbevetileg megjegyezziik, hogy a magas-
lati levegd jotékony hatdsa valésziniileg sokkal dsszetettebb, nem egyszeriien
a természetes koriilmények kozott csak nagyon kis koncentrdcioban jelenlévd
és toményebb dllapotban igen mérgezd ozon (03) gdz hatdsdn alapul. Mind-
azondltal késobb sikeriilt igazolni, hogy az ozonizdlt levegd valoban jotékony
hatdssal van a Down koros gyermekek fdaradékonysdgdra (Buday 1970)].

Tapolyai (1960a) a korkép aetiologidjardl tartott elGaddsdban felhivta a
figyelmet arra, hogy a koérképet mér eredeti lefrdsa sem tekintette progredidlé
folyamatnak, hanem velesziiletett alkati anomdlidnak, mely értelmi
fogyatékossaggal jar. Attekinti a Down kor eredetére vonatkozo kutatdsok 4ll4sat
megemlitve Lejeune és mtsai, (1959) kromoszémavizsgélati eredményeit.

Kun (1960a) el6addsdban tortént emlités arrdl, hogy ,,1959 janudrjaban
jelent meg az elsd kozlés abnormalis chromosoma szamrdl egy betegnél, kinél
typusos Klinefelter-syndroma 4llt fenn...” E kozlést tobben megerGsitették.
Tovéabba: ,,A gondos morphologiai analysis azt bizonyitja, hogy ez a
szamfeletti chromosoma sexudlis chromosoma, és hogy a Klinefelter betegek
geneticus sex.constitutioja XXY.” Még ugyanabban az évben ,,Parizsbdl jott
a hir”, hogy ti. Down koér hétterében a 22. kromoszéma ,,vagy ha a nemi
kromoszémakat nem szamitjuk”, akkor a 21. kromoszéma triszémidja all
(Lejeune és mtsai, 1959). ,igy a Down-betegség actiologidja tisztazottnak
latszik.” Ismeri tovabba Fraccaro és mtsai egy honappal kordbban megjelent
kozlését is a — ma igy mondanank - transzlokacids formakrol.

[Azt a tényt, hogy a Down-koér valéjdban 21. triszomia legel§szor Ursula
Mittwoch irta le 2 évvel Lejeune el6tt. Akkoriban azonban a kromoszéma-
vizsgélati médszerek még meglehetGsen bizonytalanok voltak és gy tudtak,
hogy a huméan kromoszémdk szdma 48. Eredményét a szerz$ kozolte ugyan,
de ugy vélte, hogy a mddszer hibdjabol egy kromoszéma elveszett.(Horvdth
2000)]

Végiil Horvdth (1960c) foglalta 6ssze azt a ,,gazdag és kaleidoszkopos
képet” mely a korkép aetiologidjara vonatkozé el6adasokbdl tarult a résztve-
vOk elé, akik megvitattak azt, s6t megkisérelték a triszomiat a nukleinsavak —
akkor még alig ismert — kémidjanak segitségével megmagyardzni (Gdnti
1960).
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(Emlékeztet6Siil: a nukleinsavaknak az oroklGdésben jatszott szerepét a
negyvenes évek kozepén ismerték fel Avery és munkatérsai kisérletei alapjan.
Watson és Crick dolgozata a DNS kettSs spirdl szerkezetérSl 1952-ben jelent
meg a Nature-ben. A szerz8k a molekula megkett6z6désének lehetséges
mechanizmusat is leirtdk. Ez az un. szemikonzervativ lemintdz6dasi
mechanizmus 1958-ban, Meselson és Stahl munkassdga nyoman bizonyosodott
be. Watson és Crick 1962 decemberében kaptak felfedezésiikért Nobel-dijat.)

folyt kov.
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a Fdszerkesztd

228



TANULMANYUT, TAPASZTALATCSERE

Latogatas a Hallassériiltek és a
Kommunikacié Kozpontjaban
Wiirzburgban

A Magyarorszagnal 2 és fél millioval nagyobb népességii Bajororszdgban
hazankndl kevesebb, csupdn 5 specidlis iskola foglalkozik halldssériiltekkel,
székhelyilk a meglatogatott Wiirzburgon kiviil: Augsburg, Miinchen,
Niirnberg és Straubing. E sorok irdja az 1990-es évek elején jart legutébb eb-
ben a létesitményben, mely akkor még a Karl Kroiss Halldssériiltek Intéz-
ménye nevet viselte. Az eltelt id6ben Uj igazgatéja lett Herbert Dissinger Gr
személyében és jelentds valtozdsok alltak be, melyeket az Uj elnevezés is
jelez. KiilsGleg is valtozott a kép, mivel a 30 évesnél alig idGsebb épiileteket
lebontottdk, s helyettiik modern, inkdbb pavilonoknak nevezhet§ hdzakat
huztak fel. Ezek koziil is a legdjabb, a néhany hénapja megnyitott cochledris
implant (CI) centrum.

A wiirzburgi orvosi klinika egyike Németorszdg kozel 40 klinikdjanak,
ahol cochledris implanticiés miitéteket végeznek, s specialitisa a nagyon
fiatal gyermekek miitése. A német sziil6k lakdhelyiiktdl fiiggetleniil szabadon
vélasztanak a klinikdk kozott. Az oktatdsi intézmény a klinika rehabilitdcids
partnere. Egy pszicholégus és 6 pedagégus dolgozik a vadonatdj épiiletben.
Feladatkoriikhoz tartozik a jelentkezd gyermekek vizsgélata és a gydgypeda-
gbgiai szempontd javaslat a mitétre, a miitét utani beallitdsok és a rehabili-
taci6 irdnyitdsa. A mitéteket dltaldban 80dB-nél silyosabb foku hall4ssériilés
esetén végzik el, tobbnyire mindkét fiilon. Mint megtudtam, ma mdr a hallds-
sériilt sziil6k is igénylik a mitétet gyermekiik szdmadra, vagyis gyokeresen
megvaltozott az alldspontjuk a korabbiakhoz képest. Gyogypedagdgiai-pszi-
cholégiai szempontbdl az autizmus kivételével nincs kizdrdé ok, vagyis a
halmozott sériilés sem akadély. Egyidejtileg dltaldban 130 gyermeket gondoz-
nak, akik édesanyjukkal vagy akar mindkét sziil6vel 6sszesen 60 nap rehabi-
litdciora jogosultak 2 éves idStartam alatt. A magas rehabilitdcids koltséget
(naponta és gyermekenként 247 Euro) is az egészségiigyi biztositok alljak. A
gyermekek és sziileik szdllodaszerd elldtdsban részesiilnek, s 4ltaldban
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havonta 2-3 napig tartézkodnak az intézményben. Egy-egy turnusban 8-8
gyermek rehabiliticidja folyik meghatirozott napirend szerint. A kdzos
étkezések és az esti 6rdk j6 lehetdséget biztositanak a sziil6k szdmdra az
egymassal folytatott beszélgetésekre. Ott tartézkoddsom idején 4 olyan
gyermek is volt, akiket 1 éves koruk el6tt mitottek, mégpedig 5 és 11 hénap
kozott. Mindannyian 2 év koriiliek voltak, s javdban beindult naluk a termé-
szetes beszédfejlédés. Szokvanyos gydgypedagdgiai mddszerekrdl ezutdn a
korai beavatkozds utdn egydltalin nem lehet beszélni, a sziil6k legfGbb
feladata, hogy sokat és természetesen kommunikdljanak a gyermekekkel. Ezt
erdsitik benniik az egyéni terdpids foglalkozdsok. A napirend szerves részét
képezi a napi kétszer megtartott ritmika, amikor csoportos jatékos-zenés
foglalkozasban részesiilnek a gyermekek és sziileik. A CI beallitds a hazait6l
eltérden specidlis szamitdgépes eljardssal torténik, melyhez nem sziikséges a
gyermekek aktiv kozremikodése. Megjegyzendd, hogy ez nem is volna
lehetséges ebben a fiatal korban. A gyermekek fejlédésének nyomon
kovetése, szakszerd vizsgalata ugyancsak a napirend részét képezi.

A CI centrum latogatiasa mellett a gyermekek és sziileik a lakohelyiik
szerint illetékes korai fejlesztd pedagdgust is igénybe veszik, aki azutdn
folytatja szolgaltatdsat a rehabilitdciés program lezajldsa utdn is. Ez aldl csak
a tobbségi 6vodakba felvett gyermekek képeznek kivételt, akikhez viszont az
integréltakért felelGs utazé tandri szolgalat munkatarsai jarnak ki.

Az intézmény egy masik épiiletében taldlhaté a tandcsadod és integracios
utaz6 tandri szolgdlat kdozpontja, melybe a sziil6k gyermekiikkel leginkabb
kivizsgaldsra jonnek, mivel a tandcsadds a sziilGi hdzban (korai fejlesztés), az
6voddkban ill. a tobbségi dltaldnos és kozépiskoldkban zajlik. A korai fejlesz-
tés a sz szoros értelmében az, mivel Németorszag valamennyi sziilészetén
kotelezGen végzik el a hallasszlirést a sziiletés utdni mdasodik napon
(otoakusztikus emisszid és/vagy automatikus BERA vizsgdlat), és a kiszrt
csecsemOket azonnal jelzik a fejlesztd kdzpontnak. Ott tartézkoddsomkor a
legfiatalabb elldtott gyermek 2 hetes volt.. Az intézmény szolgdlati autdit az
integrilt gyermekek érdekében is haszndljak. 50 integralt 6vodast és kozel
200 integralt iskolast lat el a hisz gydgypedagdgus utazé tandr. Munkdjuk
kifejezetten a tobbségi pedagdégusok konzulticiéjara és a hospitdldsokra
szoritkozik, kozvetlen fejlesztést, netdn korrepetdldst nem végeznek. Ez
utébbi csak az integralt, tanuldsban akaddlyozott tanulék esetében enge-
délyezett, az érzékszervi sériilteknél és a mozgéskorlatozottakndl a tobbségi
pedagdgusok kotelesek a felzarkéztatd foglalkozasok megtartasara, akiknek
28 6ra a heti kételezs 6raszamuk. Erdekes volt l4tni, hogy ebben az épiiletben
pszicholégus foglalkozik rendszeresen, terdpids jelleggel a halldssériilt sziil6k
hallé gyermekeivel.

230



Az 6vodas és iskolds gyermekek tilnyomo tobbségét az iskola altal bérelt,
a sziil6k szamara ingyenes kis buszok szallitjdk haztél-hazig, nagyobb
tdvolsagokra is. A gyermekek nagy tobbsége ily mddon bejard. A gazdagon
felszerelt 6vodédba 33 gyermek jar. Az dltalam latott gyermekek kivétel nélkiil
mind nagyothallék benyomadsat tették, akar hallokésziiléket viseltek, akar
implantéltak voltak, hiszen mind cseng$ hangon beszéltek.

Az iskolaba 183 tanul6 jar. Kozottiik is csak 10 olyan id&sebb tanulé van,
akinek a halldssériilése indokolnd az implant4cidt, de életkoruk miatt a sziileik
ezt mar nem igénylik. A kommunikéci6 eszkoze a hangos beszéd, a tanul6k
nagy része a tobbségi iskoldk tankonyveibdl tanul, kb. 15 %-uk azonban csak
alacsonyabb kovetelményeknek tud eleget tenni. Az els§ osztdly tananyagat
két év alatt dolgozzdk fel, hasonléan a mi nagyothall6k szamara 6sszeallitott
tanterviinkh6z. Valamennyi tanuld szdmdra egyéni fejlesztési tervet kotelesek
a tandrok Osszedllitani. A nemzeti felmérésekben részt vesz az iskola. Angol
nyelvet a 4. osztdlytdl tanulnak. A jelnyelv szabadon vélaszthaté targyként a
felsd tagozaton jelenik meg.

A gyermekek legnagyobb része a tanitds utdn a napkozit veszi igénybe
vagy hazamegy. A nevelGotthonban csak 32 tanul6 lakik, 8k a délel6tti tanulds
utdn elvdlnak osztdlytarsaikt6l. 8-8 fGs csoportok szdmaéra alakitottak ki
lakéegységeket, melyek kétdgyas hdlészobdkbdl és tdgas nappalibdl,
étkez6bdl allnak. Valamennyi étkezés és a délutani tanulds is ezekben a
lakéegységekben zajlik. (Itt jegyzem meg, hogy a kdzponti étteremben csak a
napkozisek valamint a szakmunkdsképz&sok étkeznek). Viltozatos szabadidd
programok szinesitik a nevelSotthoni életet.

Egy kiilon épiiletben olyan feladat ellatasara is vallalkozik az intézmény,
mely daltaldnosabb, kommundlis jellegd. Ifjisagi csoportvezetSk képzése,
tovabbképzése és vizsgaztatdsa zajlik itt, tanfolyami jelleggel. Ebben az
épiiletben kapott helyet a korszer( és esztétikus étterem is.

Befejezésiil kiemelem még azt a hazaitdl eltérd gyakorlatot, hogy az iskola
felvételi bizottsdggal rendelkezik, melynek kozvetlen joga a gyermekek,
tanul6k felvétele. Kozpontinak nevezhetS kivizsgalds és beutalds tehat nem
1étezik.

Rovid 0sszedllitdisombdl jol lathatd, hogy valddi tobbcéld intézménnyé
alakult 4t az egykori specidlis 6voda és iskola. Az anyagi feltételek idedlisak,
a munka minGségének részleteit természetesen nem tudtam megitélni, ehhez
nem volt elég a rovid latogatds. Kétségtelen azonban, hogy egy komplex és
nagyon modern létesitmény munkdjaba sikeriilt bepillantani, mely sok
tekintetben szolgdlhat modellként hazai intézményeink szdmadra.

Dr. Csdnyi Yvonne
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IN MEMORIAM

Erhartné Dr. Molnar Katalin
(1949-2007)

A latassériiltek életitjanak, tigyének tobb mint 30 éven 4t faradhatatlan
segit6jétsl, az EsélyegyenlSség Eletmiidij és a Louis Braille Emlékérem
Arany fokozatdnak tulajdonosidtél, a Magyar Vakok és Gyengénlatok
Orszagos Szovetsége (MVGYOSZ) nagy halottjatol csalddja, az orszag
minden t4jardl érkezett sok-sok sorstarsa, munkatarsa és baratja bucsizott el
2007. marcius 22-én a rakoskereszturi temetSben.

Eletének utolsé hénapjaiban, stlyos betegen is bejart a Szovetségbe,
amelynek 1988-t6l volt valasztott fétitkdra.

A Vas megyei Csorotneken sziiletett, hat éves kordban vesztette el latasat.
A budapesti Vakok Intézetében tanult, a legkitiinGbb tanitvanyok egyike volt.
Integréltan tett, szintén kitiin§ eredménnyel gimnaziumi érettségit, majd az
ELTE Jogi karan doktoralt. Diplomdja megszerzése utdn mindjart a Szovetség
munkatdrsa lett, el6szor a Budapesti és Pestmegyei szervezetben dolgozott.
Eletcélul tiizte ki a latassériilt emberek iigyének képviseletét. Az MVGYOSZ
fotitkari tisztének betoltése elbtt egy ideig a FGvéarosi Kefe- és Seprligyartd
Villalatnal gyakorolta vélasztott hivatdsat, innen vezetett az tit a megtiszteld,
kozbizalmat, megbecsiilést jelentd {6titkdri székbe.

A temetésén elhangzott nekrolégokat az MVGYOSZ lapjdban, a Vakok
Vildga c. folyéiratban, a 2007. évi jiliusi szdmban olvashatjuk.
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A Magyar Gyégypedagdgusok Egyesiilete (MAGYE) tagsdga nevében
ezuton bucsuzunk el Téle. Nagyon sok gydgypedagdgus ismerte, becsiilte és
szerette Dr. Molndr Katalin {6titkar asszonyt. Fétitkarsdga idejébdl az
MVGYOSZ és a MAGYE példas egyiittmiikodésérél adhatunk szamot.
Féként az Egyesiiletiink Latasfogyatékossag-iigyi Szakosztalyaval pl. a Fehér
Bot napjan évente, kozosen rendezett szakmai konferencidk képviselnek
maradand6 értéket, de a Fétitkar asszony orszdgos szakmai konferencidink
plenéris és szakosztdlyi iilésein is folyamatosan szerepelt kiting eld-
adasokkal.

Az 1980-as, 90-es években e bucsdsorok iréja is 4dllandé6 munka-
kapcsolatban éllt vele. A kozds munka szdmos példdja kozott kiemelkedS a
,Latassériiltek Magyarorszdgon — A Magyar Vakok és Gyengénlatok
Orszdgos Szovetsége 80. sziiletésnapjdra” cimi, 1988-ban késziilt, ltala
megédlmodott és kezdeményezett 240 oldalas kotet, amelyben neki is tobb
kitling frdsa mutatja be a jubildldé Szovetség tevékenységét.

Mély fajdalommal bicstizunk. Visszaidézziik karizmatikus személyiségét,
tuddsvagyat, a kozeli és tdvoli vildig minden dolga irdnt tandsitott
érdekl6dését, szakmai felkésziiltségét, széleskord miveltségét, muzikalis és

el6ado6i tehetségét, elkotelezettségét, munkaszeretetét, kitlind kapcsolat-
teremtd képességét, kivancsi és vidam egyéniségét. Emlékét megorizziik.

Gordosné dr. Szabo Anna
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OLVASNIVALO

Halldssdriiltek Ovoddja, Altaldnos Iskoldja, Specidlis
Szakiskoldja, Modszertani Intézménye és Didkotthona
(Budapest, Cinkotai iit)

Miért kell tanuloszervezetté valni?

MUZSNAI ISTVAN

(Kozlésre érkezett: 2007. junius 29.)

1. Sziikséges, de nem elégséges

Egy kordbbi cikkemben a siketoktatds hozzaférhet6vé tétele érdekében pro-
baltam meg kozos gondolkodasra késztetni szurdopedagdgus kollégdimat.! A
hozzéaférhet6vé tétel ugyan sziikséges eldfeltétele a sikeres oktatdsnak, de
onmagdban még nem elegendd annak eredményes végrehajtdsdhoz. Folytas-
suk a gondolatmenetet, mire van még sziikség ahhoz, hogy a siket gyermekek
iskoldiban foly6 pedagdgiai munka szinvonala kozelitsen a tobbségi
iskoldkéhoz. A 14. Lillafiiredi Kozoktatdsi Konferencia (2007. november) az
eredményes oktatdst a tanuldszervezetté vildssal kapcsolta Ossze.

Szeretném olvaséink figyelmébe ajanlani tovédbbi tanulmédnyozdsra. a
konferencidval kapcsolatban megjelent valamennyi cikket az Uj Pedagdgiai
Szemle marciusi-aprilisi szdmédban.2 Mikozben Osszefoglalom azokat a
gondolatokat amelyek engem megragadtak, szeretném azokat tovabbfiizni, és
a sajat szlikebb szakteriiletemre, a specidlis nevelési igényd siket tanulk
oktatdsara—nevelésére alkalmazni.

1 Hogyan tehet§ hozziférhet6vé a siket tanulék szdmdra a magyarorszagi siketoktatds?
Gy6gypedagégiai Szemle, 34.évf.2.5z./2006., 152-156. old
2 Uj Pedagégiai Szemle, 2007. 3-4. szdm, 4-58. old
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2. Tanulds és visszacsatolds

A tanulds az egyes tanuléknak az intellektudlis kibontakozdsa, és mint ilyen
tulajdonképpen az egyes tanuldk szellemi teljesitménye. Ha a tandr
személyesen is aktivizdlja magét a folyamatban, akkor mér tdrsas vdllalko-
zdsrol beszE€lhetiink. Itt mér a team-ben val6 tanulds, a dialégus révén torténd
tanulds val6sul meg. Az iskolai kornyezetben viszont a legjellemz6bb az
osztalykeretben torténd, kozosségi tanuldsi tevékenység.

Mindhdrom tanuldsi tevékenységben fontos szerepet tolt be a vissza-
csatolds. A kordbban mdr rogziilt tuddshoz kapcsolédik az tjabb ismeret. A
kellGen motivalt egyéni tanulds Snmaga szdmdra automatikusan megteremti a
visszacsatolo koroket, a tarsas tanulds soran viszont a visszacsatolds a tanar
személyisége kozvetitésével valdésul meg. A tandr felelGssége mar csak azért
sem hanyagolhat6 el, mert ha nem objektiv informacidkat tiikr6z vissza tanit-
vanyéanak, a tanulds hatékonysdgét dssa ald, ugyanakkor, ha a tanul6 nem
képes megbirk6zni a visszajelzett informacidkkal, a tanulds Gjfent meghidsul.

3. A tanuldszervezet mint rendszer

Az osztdlyban folyd tanulds szervezeti tanulds, ahol j6 esetben nemcsak a
tanul6, mint a szervezet tagja sajatit el ij ismereteket, hanem maga a tanul6-
szervezet is tokéletesiti magat a visszacsatolds révén.

A tanulészervezet fogalmat Peter Senge, az Egyesiilt Allamok-beli MIT
Tanulészervezet Kozpontjanak alapitéja vezette be a koztudatba Az 6todik
alapelv c. népszerd konyvével.3 A visszacsatolé korok kiépitésének gondo-
latat nem elsGsorban oktatassal foglalkozoé szervezetekre, hanem az iizleti élet
szervezeteire alkalmazta, akiknél a versenyképesség megsrzése teszi
sziikségessé a rendszerszemlélet érvényesitését.

Ha a szervezeti tanulds megszerzése és fejlesztése a gazdasagi szervezetek
szamdara létkérdés, mennyivel inkdbb el kellene sajétitania ezt a rendszer-
szemléleti gondolkoddsmoédot az oktatdsi intézmények szervezeteinek. Hi-
szen az iskoldk elsddleges feladata a tanulds ataddsa, az eredményes oktatds,
valamint a tuddsanyaggal val¢ intelligens gazdalkodas lenne.

4. A jo iskola és a rossz iskola képe

A j6 iskola feladata az lenne, hogy megvaldsitsa a kreativ, onmagat tokéletesitd
tanulds szinterét. A tanulokozpontu iskolaknak a tanulds szabadsaganak 1égkoré-

3 Peter M.Senge: Az 6todik alapelv. A tanul6 szervezet kialakitdsdnak elmélete és gyakorlata.
HVG Kiad6, Budapest, 1998.
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ben kellene felnevelniiik az djabb genericié kreativ, elkotelezett, motivalt,
felelosséget vallalé és egyiittmikodésre kész polgdrait. A jé tanulds erkolcsi
tartassal is felvértezi a tanuldkat. A j6 iskola a tarsadalmi haladast szolgalja, és
igyekszik megvédeni a polgérait a dekadens tendencidk széleskord elterjedésétol.

Ugyanakkor a rossz iskoldk is megvaldsitanak valamennyit tarsadalmi
kiildetésiikbsl, emiatt nem szoktdk felszamolni azokat sem. A rossz iskolak
természetesen nem olyan koltséghatékonyak, mint a j6 iskoldk. A rossz isko-
lak példaul ,.taroljak™ a gyermekeket, amig a sziil6k dolgoznak. Té4vol tartjdk
a tanulékat a munkaerdpiactdl, ezéltal szabdlyozva a munkaerSpiac egyen-
sulyat. Tobbé-kevésbé segitenek megdrizni a tdrsadalmi privilégiumokat, és
mint ilyenek a tdrsadalmi mobilitést tartjdk egyensilyban.

5. Tudds és tdrsadalmi haladds

Az életképes szervezeteknek, legyenek azok természeti, vagy tarsadalmi
forméciok, fejlédnitik kell, kiilonben elpusztulnak. Magéanak a tarsadalomnak
is, mint szervezetnek fejlédnie kell, hiszen a haladds hidnya ekeriilhetetleniil
dekadencidhoz vezet. A haladds tempgjat a tdrsadalmi tudds novekedésének
mértéke szabja meg. A gyorsan fejlédd tarsadalmi rendszerek oktatdsi szek-
tora nem véletleniil bizonyul éllovasnak a nemzetkozi mezdnyben, de a nem-
zeti szektorok kozott is.

A sorrend azonban nem cserélhet§ fel. ElGszor az oktatasba kell invesztalni,
hogy annak djabb gylimolcseit késébb a gazdasagi fejlédésben is learathassak.
Nem a virdgzé gazdasagi rendszer hozza magaval az oktatasi rendszer fejlodését,
hanem forditva, a tuddsintenziv oktatds valtja ki a gazdasagi fellendiilést. Hogyan
lehet az oktatast tuddsintenziv szektorrd tenni? Ez elsGsorban attdl fiigg, hogy az
orszag nemzeti jovedelmének hany szizalékat forditja kutatdsra. A skandindv
orszdgokban ez négy szazalék koriili érték, mig hazankban az egy szdzalékot sem
éri el. A meglévs tudast kell tirsadalmi rangra emelni, tovabba lehetové kell tenni
a folyamatos kutatast az oktatas teriiletén, beleértve a tanarképzést is.

6. A kutatds alapii tandrképzés

E teriileten j6 példaval jarnak elGttiink északi rokonaink. A finn oktatési rend-
szer sikereinek alapja a kutatds alapu tanarképzés. A pedagdgiai kisérletezés,
a kutatas elengedhetetlen a minGségi visszacsatold informacidk begydjtése
céljabol. A visszacsatold korok informéciéi nélkiil nincs 4j felfedezés, nem
fejlédik, hanem sorvad, beszikiil a kordbban megszerzett tudés, lejar, elavul
az ismeret érvényessége. A finn példa ezzel szemben j6l mutatja azt, hova
vezethet a kutatdsra forditott 6sszegek kiemelked§ ardnya.
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A kutat6 képzési modell nem a tandrokat vonja el az aktiv oktatisbdl a
kutatds érdekében, hanem magat a tanari munkat fogja fel folytonos kutaté-
fejlesztd folyamatként. Azaltal, hogy a tudomanyos eszkozoket viszik be a
tanuldsi folyamatba, a tandrokat készitik fel azok aktiv hasznélatira. Azt
teszik, amire egyébként a tanitvanyaikat is nevelni szeretnék, hogy alkalmaz-
zak a tudomanyos gondolkodast mindennapi tevékenységiikben.

7. Az oktatdsi rendszer fejlesztése

Az oktatdsi rendszer fejlesztését leginkdbb a tanarképzd intézetek tudndk sajat
kutatasi és oktatasi munkdjuknak fejlesztése révén elémozditani. Ha a maguk
szintjén mikodésképes tanuldszervezetté vilnak, ezzel az egyetemi szinten
tudasinfuzidt kaphatna a rendszer. Ez az input nemcsak sajat teljesitményiikre
lesz hatdssal, hanem a szervezet rendszerjellegénél fogva megsokszorozédva
fog id6vel jelentkezni a végzett tandrok révén a kozoktatdsban, annak vala-
mennyi viszonylatdban.

Természetesen javulna a visszacsatolds minGsége, ha a képzésben az aktualis
oktatdsi gyakorlatb6l, nem annak hajdani emlékébdl szarmazna a visszajelzd
informdacié. A tényleges oktatdsi gyakorlatbdl szamiizni az intelligens kutatds
lehetSségét, ahogy ez épp most torténik, nagyon rovidlaté kdzépvezetdi dontés.
Hazankban a pedagdgia szdmdra rendelkezésre 4116 kutatdsbol szarmazé primér
visszacsatold informéciok elenyészen minimdlisak, de ha lennének is, azok is
csak jelentds késéssel jelennének meg a tényleges oktatisban.

A kutatds és képzés Osszekapcsoldsa révén a kutatdsi tevékenységbdl
szdrmazd visszacsatolds azonnal érvényesiilhetne az 4j tandrok oktatdsdban,
ez az egyik lehetséges mddja a vdltozds felgyorsitdsdnak. A mésik lehetGség
pedig az lehetne, hogy amig a magyar szakemberek érdemi kutatdsa nem hoz
hasznélhat6 gyiimolcsot, addig batran kellene meriteni a mds nyelvteriileten
és kulturkorokben tevékenykedd szakemberek kutatdsi eredményeibdl,
természetesen koriiltekint6en valogatva azok koziil, és kell§ kulturalis
érzékenységgel végezve az adapticiot.

8. A sikeres megtijitds feltételei

Mondanivalém szempontjdbdl kiemelt jelentGségli Csapd Bend, szegedi
egyetemi tandr elGaddsa, aki az oktatéasi rendszer fejlesztésében a tandri tudas
szerepét vizsgélta.4

4 A tandri tudds szerepe az oktatdsi rendszer fejlesztésében. Uj Pedagégia Szemle, 2007. 3-
4.52.11-23. old.
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Az oktatasi rendszer sikeres megujitdsanak feltételei koziil az elsének ,,A
megujitas sziikségességének felismerésé”-t emliti. Természetesen masképp
latja a sziikségességet az, aki a ,status quo” megdrzésében érdekelt, vagy
akinek nincs rdlatdsa arra, hogy hazank hatdrain tdl milyen eredményeket
érnek el a siket tanuldk oktatdsdban. Szimomra a megujulds siirget§ volta
régéta (1989) hansilyos, amit a tSlem telhet§ eszkozokkel megprébalok
masokkal is érzékeltetni illetve megosztani.

A masodik feltétel, a megvalésitashoz sziikséges tudds korlatozott diszt-
ribiciéban ugyan, de rendelkezésre 4ll. Szdmomra az az érthetetlen, hogy
miért nem élnek ezzel a nemzetkozileg elismert tuddssal a kiilonboz8 oktatési
dontéshozok. Mert ha esetleg tizleti érdekek veszélyeztetésének a gondolata
hiizédna meg mogotte, az csak a megijulds tudatos félreértelmezEésébdl vagy
félremagyardzasabdl adédhat.

A harmadik feltételnek, az anyagi tdmogatds megszerzésének azért nincs
sok gyakorlati jelent§sége, mivel a jelenlegi, nem tilsdgosan eredményes
oktatdsunknak amiigyis nagyon magasak a koltségigényei, amihez képest a
javasolt 4j szemlélet nem tobbletkoltséget, hanem csak koltség dtcsopor-
tositast igényel. Mdsrészt az unids tdmogatdsok éppen ilyen megujitasi cé-
lokra lennének a legjobban felhasznalhatdak.

9. A siketoktatds jelenlegi vdlsdga

Ha mindezideig az olvasé6 még nem jutott volna el erre a kovetkeztetésre,
hogy a magyarorszagi siketoktatds vélsigban van, akkor most szavakba
ontom. Bér ezek az utaldsok, hogy valahogy hozzaférhet6vé kellene tenni a
siketoktatast a siket tanuldk szdmara3, vagy: hogy a szurdopedagdgidnak leg-
inkdbb a siket tanuldk érdekeit kellene szolgélnia®, szimomra kellGen beszé-
desek lennének.

Igen, a magyarorszagi siketoktatds a valsag korszakat éli. Leginkabb azért,
mert a jelenlegi oktatdsi program kidolgozdsa sordn a halldssériilt tanul6k
koziil csak a kiilonbdz8 fokban nagyothalld tanuldk specidlis nevelési igé-
nyeit fogalmaztdk meg. A prelingvdlis siket tanuldk igényeivel az elmdlt fél
évszdzad sordn csak elvétve tor6dtek. Az & nevelési igényeikre vonatkozé
szakmai tuddsnak is sz6hoz kellene jutni és érvényesiilni kellene a feléjiik
irdnyul6 oktatdsban és nevelésben végre.

5 Hogyan tehetd hozzaférhetSvé a siket tanulok szamara a magyarorszagi siketoktatds? Gyogy-
pedagégiai Szemle, 34.évf.2.52./2006.,152-156.0ld.

6 Kinek az érdekét hivatott szolgdlni a szurdopedagdgia? Gyodgypedagdgiai Szemle,
25.6vf.2.52./1997. 139-142. old.
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Csak jelzésértékd az a tény, hogy a siketek oktatastigyével kapcsolatos
szakemberek vagy tanicsaddk kozott egyetlen siket személy sem taldlhatd.
Véleményem szerint ez is a valsdgra utalé egyik jel. Talan mi, Ontudatos és
demokratikus polgarok elfogadnank azt a megoldast, hogy a magyar érdeke-
ket az Eur6pai Uniéban egy mas nemzetiségt politikus képviselje kizarélagos
érvénnyel? Ha nem, akkor tegyiink hatékony lépéseket annak a vélsdgnak a
megolddsara, amely régéta tart mar idehaza a siketoktatds berkeiben!

10. Kiit a vdlsdagbol: tanuloszervezetté vdlds

Vannak-e ttjelz6k, amelyek megmutatndk a valsdgbdl kivezetd utat? Bizony
vannak! Ha a kell6 mélységii is minGségii szakmai ismeretekkel nem rendel-
keznénk, akkor példdul a nemzetkozi jogi normdk egyértelmiien eligazita-
ndnak benniinket. Annak a nyelvi emberijogi konferencidnak, amely a ma-
gyarorszagi siket és roma személyek nyelvi jogainak sériilését észrevételezte
tiz évvel ezel6tt, 1997. oktoberében, éppen a budapesti Kézépeurdpai Egye-
tem adott otthont.”

Ha akkor észleltiik volna a szemléletvaltasra 6sztonzd felhivast, akkor ma
mar kell§ szamu, korszertd ismeretekkel felruhdzott szurdopedagdgus géarda
allhatna a magyar siketoktatds rendelkezésére, akik nemcsak az &ltaldnos
iskoldskoru siket tanul6k kétnyelvd oktatasat, hanem a kozépiskolds kordakét
is szinvonalasan el tudndk latni. Sajnos az el6remutatd stratégiai tervezés
helyett a siket tanuldk kénytelenek kényszerd oktatasi jogsérelmekkel meg-
elégedni még egy ideig. De nem vettiink tudomast a felhivasrdl akkor, mivel
meg voltunk gy6z6dve oktatasi gyakorlatunk helyes voltarol.

A nemrég lezajlott kozoktatasi konferencia most a tanulészervezetté valas
pedagdgiai paradigmdjat kindlja: egy életképes tanuldszervezet megszerzi
maga szamadra a tiléléshez sziikséges kompetencidkat. Felderitheti a valsag
okait, elemezheti korabbi tapasztalatait, hogy megszerezze azokat az elméleti
és gyakorlati tuddsra épiil6 készségeket, amelyek ki tudjidk vezetni a
valsdgbol. A megszerzett Uj tudds képes onmagét tokéletesitve fejlédni. De
mindaddig, amig elégedettek vagyunk eddigi teljesitményiinkkel, addig nem
ismerjiik el a megujulds sziikségességét, igy dnmagunkat fosztjuk meg az uj
ismeretek tanuldsdnak lehet6ségétdl.

A felkinalt tanuldszervezetté vélas is egy lehetséges ut. Aki paholyban érzi
magét, az nem fog utra kelni, mert az dton jards kockdzattal jir. De aki

7  Muzsnai, I: The Recognition of Sign Language: A Threat or the Way to a Solution? In:
Kontra, M., Phillipson, R. Skutnabb-Kangas, T. Vdrady, T: Language: A Right and a
Resource. Approaching Linguistic Human Rights. Pp. 279-296. CEU Press, 1999.
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érzékeli és nem tagadja le a valsagot, az 6rommel vig neki a valsagbdl
kivezet§ ttnak, mert ezaltal a specidlis nevelési igényd tanuldk esélye csak
jobb lehet. Hogyha ez nem tud mozgasba lenditeni, valtoztatasra 0sztondzni,
megujuldsra motivalni, akkor valésziniileg mar elvesztettiik életképességiin-
ket, mint szervezet. Pontosan ezért kell tanul6szervezetté valni, mert ez djra
miikodésbe hozhatna a tanulés életfunkcidjat.
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