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OKTATO-NEVELO MUNKA

LADANYI ANDOR
tudoméanyos tanacsado

Fels6oktatasi Pedagédgiai Kutatokdzpont

A SZAKTARGY| KEPZES SZEREPE,A SZAKTANSZEKEK
FELADATAI

A "Pedagobgusképzés" el6z6 szamat teljes egészében
a tudomanyegyetemeken folydé tanarképzés kérdéseinek szen-
telte, érdekes, tanulsagos Iirasokat koézoélve a kozépiskola
és az egyetem kapcsolatarol, a hivatastudatra nevelés fel-
adatairdl, a pszicholégiai oktatads, & pedagédgiai gyakorlat,
a szakmoédszertani oktatéds, a kollégiumi nevelés probléméa-
irol. Teljesebb és a tényleges helyzetet, problémakat vi-
lagosabban tukr6z6 lett volna a kép, ha e szadm a szaktargyi
képzés kérdéseivel foglalkozdé egy-két cikket is tartalma-
zott volna. irasomban e hianyt szeretném - legalabbis
részben - potolni, els6sorban az altalanos jellegl problé-

mak felvetésére, a fébb feladatok megjeldlésére tdérekedve.

Nem vitas, hogy a szaktargyi képzés a tanarképzés
mennyiségileg legnagyobb teriGlete, tantervi aranya -
Kelemen Laszl6 és Szab6-Pap Judit adatai szerint - a tudo-
manyegyetemeken 70 % korul van, de a tanarképzé féiskola-
kon is meghaladja a 65 %-ot.1 Hasonlé a helyzet egyébként
a legtobb eurdpai szocialista orszagban: a szaktargyi kép-
zés aranya a jelenlegi tantervek szerint a szovjet egyete-
meken 70 % korul van, a tanarképzdé féiskolakon /pedago-
gicseszkie insztituti/ k éves egyszakos képzés esetén

mintegy 60 %, 5 éves kétszakos képzés esetén meghaladja a



70 %—ot, a roman egyetemeken 70-75 %, Csehszlovakidban az
egyetemek filozofiai, természettudomanyi és testnevelési
fakultasain, valamint a pedagoégiai fakultasokon 6(
Lengyelorszagban az egyetemeken és a tanarképz6é fdiskolakon
/WSP/ kb. 65 az NDK-ban pedig az egyetemeken és a peda-
gbégiai féiskolakon 55-58 u,

/Megjegyzendd, hogy az utdobbi harom orszagban egységes ta-
narképzés van, az egyetemeken és a féiskolakon azonos
tanterv alapjan folyik a képzés./ A szaktargyi képzés ara-
nya kozti eltérések részben a szakositas mértékével /két-
szakos, f6- és mellékszakos vagy egyszakos tanarképzés/,
részben a tdobbi képzési teriulet orszagonként valtozo
volumenével magyarazhaték, az 55 %-ot meghalad6é arany azon-
ban nemzetkézi 6sszehasonlitasban is azt jelzi, hogy a
szaktanarképzésben a szaktargyi képzésnek meghatarozé sze-
repe van." Ennek megallapitasa nem all ellentétben a toébbi
képzési terilet megfelel6 aranyanak biztositadsara iranyulo
torekvésekkel; az optiméalis tantervi aranyok kivanatos
kialakitasa nem jelenti a szaktargyi képzés sulyanak, je-

lent6ségének csdokkentését.”

A szaktargyi képzés jelent6ségét kiemelve a f6 fi-
gyelmet azonban arra kell forditanunk, hogy melyek a szak-
targyi képzés célkitlzései, feladatai, és azokat milyen
hatékonyséaggal valdsitja meg. A szaktargyi képzés céljat,
feladatait illetéen még a kdzelmultban is talalkozhattunk
ellentétes allaspontokkal, véleményekkel. A szaktargyi ok-
tatast a képzés céljatél fuggetlen szaktudomanyi képzésnek
és a tanari munkara valo felkészitést a pedagédgiai-pszi-
cholégiai, valamint a szakmoddszertani oktatas feladatanak
tekinté hagyomanyos szemléiet - és gyakorlat - jo néhany
tanszéken még hosszu ideig tovabb élt, de idébnként jelent-
keztek olyan, prakticista jellegld nézetek is, amelyek a
szaktargyi képzést els6dlegesen az iskolai tananyag, a
tanari munkahoz kozvetlenul szikséges ismeretek oktatasara

kivantak korlatozni.



I végletes nézetekkel szemben - bar meglehet6sen
lassan, de - (erjed tudomauyegyetemeinken a/ a felfogas,
amely a lanarképz,és kors/.erii koncepcidéjanak megfeleléen
a szak tiiivnyi képzés kett6s tél adatat.: egyrészt, a megfeleld
szaktudoméany alapjainak és modszereinek elsajatitaséat, a
hallgatok tudoméanyos gondolkodasédnak' kialakitasat, maésrészt
a tanari munkara vald hatékony, a szUukséges készségek fej-
lesztésére’ is Kiterjedd szakmai el6készitést, és e kettls

le ladat megvalésit asannk szi ntézisét hangsulyozza. 1

A szak targyi oktatads tanarképzési felai'-itajt - a
tudomanyegye temeken "f6ve szé ly"nek t.ekinthetd hagyomanyos,
konzerval,iv nézetekkel szemben - nyomatékosan hangsulyozta

Henkd L1o6raiul "Tanarképzés és pedagédgia" c.' irasaban:
"a kulon szakmai képzés és a kuldon pedagdgia i-didakt.ikai
képzés elmélete és gyakorlata fabdél vaskarika. Illgy nem le-
het eredményes tanarképzést folytatni, hogy a képzés egy
részében megtanitjuk a hallgatét a szakméara, a masikban
.meg a tanarkodasra. Viladg.os, hogy a szaktudoméanyos képzés-
ben, amely a (ariul manyi id6é és tartalom sokkal nagyobb
hanyadat teszi ki, allandéan jelen kell lennie a tanari
munkara nevelésnek, a kozépiskola igényei szemmel tartasa-
nak , mert ha ez nincs meg, a kilén pedagé6giai procedurak
az .egész képzési rendszernek csak a kilsdé peremén helyez-
kednek el, s a bels6 Ilé.tryeghe behatolni nem tudnak, tohbé-
kevésbé hatastalanok maradnak. Kzért, aligha tdlsagos merész-
ség azt, allitani, hogy barmennyire fontos lancszeme is a
tanarképzésnek a kilon pedagoégiai-szakmoéd szertaui gyakorié
iskolai munka, a leendd kodzépiskolai tanarok felkészitésé-
tiek tgye .legdont6bb médon a szakmai oktatas tudomanyos-pe-
dagégiai harméniajan illetéleg diszharméniajan &l l vagy
bukik".r

Felmeral azonban a kérdés, hogy a gyakorlatban mit
jelent, a szaktargyi oktatas tanarképzési feladatainak meg-

valésitasa? .Jogos-e Nagy Sandornak az a megallapitasa, hogy



e feladatokat "még sosem probaltuk pontosan értelmezni,
napi gyakorlatra lebontani"?6 Azt hiszem, hogy lényegében
igen, mert ha az elmualt, két; évtizedben toérténtek is kisér-
letek a tanarképzés kovetelményeinek felvazolasara, ezek
realizadlasaval kapcsolatban figyelemreméltdé javaslatok,
szempontok meriltek is fel, e feladatok konkrét, alaposan
kimunkalt, kell6en részletes meghatarozasara - és f6leg e
feladatok valéra valtasahoz szikséges alapvetf feltételek
megteremtésére - valoban nem kerilt, sor. irdsomban megKki-
sérelném, hogy ennek elvégzése, a tanarképzés tovabbfej-
lesztésére iranyuld munkalatok el6segitése érdekében mind
a szaktargyi képzés feladataira, mind azok realizdaldsanak
feltételeire vonatkozélag legalabbis a f6 kérdésekre ra-

mutassak.

A szaktargyi oktatds tanarképzési feladataival kap-
csolatban a tananyag megailapitasaval, a tantervek kidolgo-
zasaval, az oktatasi formak és moddszerek meghatarozaséaval,
a hivatastudatra neveléssel és a képzés egységének biztosi-

tasaval 0Osszefiiggdé teendb6ket kell szamba vennunk.

A tanari munkara valé felkészités hatékonyabba té-
tele a tananyag gondos megallapitasat igényli. Nem vitas,
hogy a megfeleld tudomanyszak rendszere, alapvetd ismeret-
anyaga, legujabb kutatasi eredményei jelentik a tananyag
meghatarozasanak egyik f6 tényez@jét. A masik f6 tényezé
azonban kétségkivul a képzéscélja: a tananyag jellege*
terjedelme, belsd aranyai jelent6s mértékben annak a flgg-
vénye, hogy milyen szakembereket képezink, /I'l. a kémia'
esetében nyilvan eltérések vannak a vegyészmérnokok, a
TTK-s vegyészek, a kémia szakos tanarok és a gyoégyszerészek
tananyaga koézott./ A tanarképzés kovetelményeit természete-
sen nem praotieista médon kell értelmezni, nemcsak a mai
iskolai munka igényeit, a jelenlegi &altalanos iskolai és
kozépiskolai tanterveket kell alapul venni, hanem a ké&zép-

tavu korszerlsités feladatait, s6t a lehetséges mértékben



az iskola muveltségi anyag tavlati fejl6dési tendenciait
is.

A szaktargyi képzés kettdés feladatabdél folyoé kove-
telményeket a tantervek kidolgozasa soran is szem elétt
kell tartani. Ezzel kapcsolatban kiuléndésen figyelembe veen-
dének tartom "A felsb6oktatasi tananyag korszeriusitésének
idészerd feladatai" c¢c., a MM miniszterhelyettesi értekezle-
tén megtargyalt és elfogadott ajanlasnak azt a megallapi-
tasat, hogy "a tantargy a fels6fokU oktatasban is a képzési
cél elérését szolgalé tantargyi rendszer része, kovetkezés-
képpen az altala reprezentalt szaktudomany szempontjai
- barmennyire sérthetetlenek és dominansak is - 6nmagukban
nem jelenthetik az egyetlen tényezO6t a tantargy kialakita-
saban. Ezzel o6sszefliiggésben a tanarképzés kovetelményeit
tekintetbe véve elssorban a tantargyi integracié szuk-
ségességére szeretnék utalni. A tantargyak jelenlegi diffe-
rencialédasa - az egyik természettudomanyi kari oktatot
idézve - "nem fejlesztdje, sokkal inkdbb gatléja a szinte-
tizalo képesség kifejlesztésének, mert az 6sszefliggések
helyett elszigetelt részismereteket nyl]jt."8 Az iskolai
munka mai, de kulondsen jové kodvetelményei atfogoé tudassal,
megfelelé szakmai latékorrel, attekintéssel rendelkezé
tanarok képzését kivanjak meg. Megemlitendének tartom azt
is, hogy a szaktargyi képzés kettés feladatdnak megvaldsi-
tadsa természetesen nem igényel altalaban kulén-kalon tan-
targyakat /vagyis kulén tantargyakban gondoskodva a tudo-
many alapjainak és moddszereinek elsajatitasardél és kulon
tantargyakban a tanari munkara vald felkészitésrél/. Nyil-
vanvalé persze, hogy az egyes tantargyak kuldonb6zd meérték-
ben alkalmasak e kettds feladat ellatasara, és egyes ese-
tekben sziukség lehet a tanari munkara valo el6készités
érdekében kulén targyak /mint pl. a matematika szakon a
szovjet tanarképz6 fdiskolakon a "Szovremenrile osznoviu
skolnoj matematiki” vagy hazai egyetemeinken az "Elemi

matematika"/ tantervbe iktatasara - a fontos az, hogy a



szak targyi képzés egésze biztositsa mindkét feladat reali-
zalasat.

A tanarképzés szaktargyi feladatainak megvalo6sita-
sdban kulondsen fontos szerepe van az oktatasi fornak és
moédszerek helyes meghatarozasanak. Ezzel kapcsolatban két

altalanos jellegld kovetelményt szeretnék kiemelni.

Az egyik a hallgatéok tudoméanyos gondolkodasa kiala-
kitasanak, a kutatdémunka moédszereibe valé bevezetésének,
6nallésaguk, kreativitasuk kifej 1észté sének kove te Iménye.
Ez korantsem az o6ncéltuan értelmezett tudomanyos képzés
igénye, hanem a tanarképzés kovetelménye. A leend6 tanarok-
nak lépést kell tartaniok a tudomany fejlédésével, alkal-
masnak kell lenrtiok az iskolai tananyag ennek nyoman beko-
vetkezd valtozasainak tudatos kodvetésére, oOnmaguk allandé
tovabbképzésére. Figyelembe kell venni tovabba azt is,
hogy az. iskolai oktaté-nevel6 tevékenység innovaciés fo-
lyamatanak egyik alapvetd célkitiGzése a tanuléi aktivitas
ersitése, az 6nallé ismeretszerzés képességének fejlesz-
tése - a leendd tanarok onallésaganak, kreativitasanak
kifejlesztése ezért az alkoté pedagodgiai munka feltétele.
Mindez kivanatossa teszi - az eddigi eredményekre, kezde-
ményezésekre etamaszkodva - az oktatasi folyamat, tovabbi
korszerdsitését,, a hallgatok o6nalléosagat, aktivitasat, al-
kotokészségét optimalisan fejleszt6é oktatasi formak és mod-

szerek alkalmazasat.

A masik kovetelmény a tanari munkahoz sziukséges
szaktargyi jellegl készségek kialakitasa, fejlesztése.
A magyar szakosok esetében a nyelvtani, stilisztikai elem-
zés és az irodalmi mielemzés készsége, a modern nyelvszako-
sok esetében n problémamégoido-készség, a fizika, kémia
és biolLégiai szakosok esetében a kisérletezd készség fej-
lesztésének a tanari munkara vald el6készitésben igen
nagy szerepe van. Ez jelentds mértékben a szaktargyi kép-

zés feladata, amelyet nem lehet atharitani a szakmddszerta-



ni oktatasra és az iskolai gyakorlatra. E készségek kiala-

kitadsara valamennyi oktatasi forma - kilénésen a gyakorla-

ti jellegd foglalkozasok - lehet6ségeit ki kell hasznalni,
egyes esetekben - mint ezt kualféldon és hazankban is lat-
hatjuk - kulén gyakorlatok bevezetése is sziukségessé val-

hat. /igy pl. az NDK egyetemein és pedagdgiai féiskolain
a "Physikalische Schulexperimente", "Chemische Schulex-

perimente"”, "Schulbiologi.sches Praktikum" c. gyakorlatok
szerepelnek a tantervben, hazankban pedig a fizika szakon
a Fizikai laboratérium c. gyakorlat a VII.-VIII. félévben

kifejezetten az iskolai kisérletekre valo el6készitést

szolgalja./

A szaktargyi képzés feladataival kapcsolatban Ki
kell emelnink a tanari hivatastudatra nevelés fontossagat
is. A szaktargyi képzés sulya, meghatarozo szerepe a hiva-
tastudatra nevelés terén is fokozott felel6sséget és ko-
moly feladatokat jelent a szaktanszékek szamara. A tanari
hivatastudatra nevelésben igen nagy szerepe Van az okta-
tads - tudomanyos szinvonalat és pedagé6giai kultdrajat te-
kintve egyarant - meggy6z6 voltanak, az oktatok és a hall-
gatok kozotti személyes kapcsolatok erdsitésének és az egye-

temi oktaték személyiségének, a tanari példaautatasnak.

A tanarképzés kovetelményeinek érvényesitése meg-
kivanja a képzés egységének biztositasat. A képzés 0Ossze-
hangolasanak, egységének sokrétd, a bdlcsészettudomanyi
és a természettudomanyi karok belsd struktdrajat is érin-
t6 problematikajaboél™ most csak a szaktargyi képzés egysé-
gének fontossagara szeretnék utalni. A szukséges koordina-
last els6sorban a tanszékcsoportok keretében, azok tevé-
kenységének hatékonyabba tételével lehet és kell elvégezni,
ez "kivilr6l", adminisztrativ intézkedésekkel - mint pl.
a tanarképzd intézet visszadllitasaval - eredményesen
nem oldhaté meg.

A szaktargyi oktatasnak a tanarképzés folyamataban
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elvégzendd feladatainak fenti, inkdbb csak vazlatos atte-
kintése utan e feladatok megvalésitasanak feltételeivel

kell foglalkoznunk.

E feladatok vaidéravaltasanak alapfeltétele, a szak-
targyi oktatas tanarképzési orientaltsaga erfsitésének
kulcskérdése a szaktanszékek viszonya, "hozzaallasa" a ta-
narképzéshez, az, hogy tudatosan vald6sitsak meg a tanarkép-
zés célkitlzéseit, kovetelményeit. Ez igen sok tanszék ese-
tében lényeges szemléletvaltozast. is igényel: a tanarképzés
jelentéségének fokozottabb felismerését és feladatainak tu-
datositasat. Az ezen a téren mutatkoz6 problémak, nehéz-
ségek részben a multban, a bélcsészkari oktatas hagyomanyos,
a szakképzés feladataitol elzarkozo jellegében gyoOkereznek;
hasonldo, s6t gyakran lényegesen nagyobb problémakkal a leg-
tébb szocialista .és fejlett t6kés orszag egyetemein, azok
filoz6fiai és természettudomanyi fakultasain is talalkoz-
hatunk. Kigyelembe kell venni tovabba olyan objektiv koral-
ményeket is, mint a nem tanari szakképzés nagy sulya /Zelsé6-
sorban a természettudomanyi, karokon/j a nem tanari munka-
korbe kerulé tanarszakos hallgatok egyes id6szakokban vi-
szonylag magas aranya, valamint nem utolsésorban a tanari
palya nem kielégitéd anyagi-tarsadalmi megbecsilése - mind-
ez kétségkivil hozzajarult a mualtban, de bizonyos mérték-
ben a jelenben is ahhoz, hogy a szaktanszékek, az oktatok
jelentds része a tanarképzés jelent8ségét, nem eléggé ismer-

te fel és feladatai szamukra nem valtak kell6en tudatossa.

A szaktargyi oktatas problémai az elmult évtizedek-
ben az egyetemi oktatok és hallgatok, a fiatal kozépiskolai

tanarok korében végzett felmérések, vizsgalédasok soran is-

mételten felszinre Kkerultek: "az egyetemi képzés .elszakadt
az iskolatol és az iskolai gyakorlattéol ... a szakmai kép-
zés élesen elvalik a tanarképzést6l"; "A szaktargyi oktatas
nem tanarképzés-kozponta"; "koézvetlentl a tanari hivatasra

nevelés érdekében a szaktanszékek semmit vagy csak. nagyon
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keveset tesznek" - olvashatjuk e felméréseket ismertet6

irasokban.10

A szaktargyi oktatas tanarképzési orientaltsaga eré6si-
tésének szukségessége mar tobb mint két évtizeddel ezeldtt
felvetéddott. "A tudoméanyegyetemek feladatai a tanarképzés
tovabbfejlesztése terén" c., 1958. augusztus 30-an kiadott
minisztériumi utasitas az egyik legfontosabb feladatnak
jelolte meg annak elérését, hogy "a szaktanszékek felismer-
jék a tanarképzés jelentb6ségét és sajat felel6sségiket a
tanarképzés terén", hangsualyozva, hogy ez "a tovabbi fejl6-
dés alapvetd feltétele. A tanszékeknek oktaté-nevel6 mun-
kajukban az eddiginél jobban kell arra torekednitk, hogy
- sajatos szakmai feladataik megoldasaval szoros egységben -
tudatosan valdsitsak meg a tanarképzés, az iskolai munkara
valod tervszer(l el6készités, a pedagogus hivatasra vald
nevelés célkitdzéseit."'*'n

Mar e rendelkezés felhivta a figyelmet arra, hogy
az ezzel kapcsolatos feladatok megoldasat nagymértékben
el6segitené a szaktanszékek és az iskolak kozti kapcsolat
er6sitése, az iskolai gyakorlattal rendelkez6 oktatok sza-
manak novelése. A késbbbiek soran mind nyilvanvalobbéa valt,
hogy a szaktargyi oktatads fokozottabb tanarképzési orien-
taltsaganak, a szaktanszékek tanéarképz6 tevékenysége ered-
ményesebbé, hatékonyabba tételének alapvetd feltétele az
oktaték pedagégiai felkészultségének, gyakorlati tapaszta-
latainak jelentds mértékd novelése. Benkd Lorand emlitett
cikkében meggy6zéen bizonyitatta annak ellentmondasos vol-
tat, hogy "a kozépiskolai gyakorlatot, tanitasi anyagot,
szUkségletet nem ismer6k készitsenek fel masokat erre a
gyakoriatra", "azok az oktatasi intézmények, amelyek
kifejezetten tanarképzéssel foglalkoznak, nem épithetik ra
munkdajukat pedagégiailag késziletlen oktaték tdmegére;
vagy ha ezt teszik, legalabbis hossz(u lejaratra toérvény-
szerlien jelentkeznitk kell az oktatassal és neveléssel kap-

csolatos negativ kdvetkezményeknek is." 12

13



E helyzet megvaltoztatasa érdekében mar az 50-es évek
végén konkrét intézkedés tortént: 1959 janiusaban minisz-
tériumi utasitas rendelkezett arrél, hogy az iskolai gyakor-
lat kovetelményét az uj oktatok alkalmazasanal.figyeiembe
kell venni, a tanari gyakorlattal nem rendelkez6, tanarsza-
kosokat oktaté tanarsegédek és adjunktusok pedig 3 éven
beltl legaladbb egy éves iskolai gyakorlatot kotelesek sze-
rezni, oly mddon, hogy szaktargyukat valamely &altalanos

vagy kozépiskolaban heti néhany éraban tanitjak.”

E rendelkezést azonban tobbnyire nem hajtottak végre,
idével pedig feledésbe merilt. Néhany tanszék vezetdje u-
gyan elismerésre mélté6 er6feszitéseket tett annak érdeké-
ben, hogy tanszékét kozépiskolai tanari gyakorlattal rendel-
kez6 oktatdokkal erf6sitse meg; az e téren toértént elbrelépés
az oktaté-neveld munka eredményességére is érezhetéen Ki-
hatott - egészében véve azonban a helyzet az elmul t 15-~0
évben nem sokat valtozott. Ennek részben objektiv okai is
voltak /Zigy pl. tehetséges, 5-lo éves iskolai gyakorlattal
rendelkezd vidéki tanarok oktatoi kinevezését a legtdbb
esetben a lakasprobléma megoldatlansaga akadalyozza, a f6
okot azonban az oktatdéi utanpotlas biztositasanak jelenlegi
- a képzés érdekeit gyakran figyelmen kivUl hagy6é - gyakor-
lataban kell keresnunk'. Kezdeti eredmények utan - a karok,
tanszékvezeték és az érdekelt oktatdék ellenallasa miatt -
lényegében papiron maradtak a fiatalabb oktaték meghataro-
zott id6tartamu iskolai gyakorlatanak megszervezésére vo-
natkoz6 rendelkezések is.

A tanarképzés kovetelményeinek hatékonyabb érvénye-
sitése a jovében feltétlenil szUkségessé teszi az iskolai
gyakorlattal rendelkez6 oktaték szamanak gyorsabb Gtemd
ndvelését, ennek érdekében az eddigieknél hatarozottabb in-
tézkedések kidolgozasat - és azok kovetkezetes végrehajta-
sat.

Emellett igen nagy jelent6sége van a szaktanszékek és

az iskolak kozti kapcsolatok erésitésének is. Mindenekel6tt
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a gyakorit) iskolakkal valé kapcsolat szorosabbra flzésének
fontossagat szeretném kiemelni. A gyakorldiskolak szakfell-
gyeletének ellatasan, a gyakorldiskolai tanarok szakmai to-
vabbképzésének biztositasan, tanszéki vitakra valé meghiva-
san 'kivil e kapcsolat legfontosabb formaja a tanarjeldltek
iskolai gyakorlatanak, gyakorlétanitasainak latogatasa.

Sajnalatos, hogy ez sem a multban, sem a jelenben nem tor-

tént, illetve torténik kielégité mértékben, a szaktanszé-
kek tobbsége - a tanarképzé féiskolai tanszékekt6l elté-
r6en - csak rendszerteleniul, esetlegesen kiséri figyelemmel

hallgatéinak tanitasi gyakorlatat. Mint Agoston (iydrgy irta:
"Szinte megérfhetetlen az a kézémbdsség, amellyel sok tan-
szék hallgatéinak gyakorldiskolai munkaja és egyaltalan a

gyakorioiskol a irant, viseltetik." 1

Az V. éves iskolai gyakorlat nem pedagégiai, hanem
szakmai gyakorlat., a tanarjeldltek - jollehet kivanatos,
hogy e gyakorlat komplex jellegének megfelel6en az iskolai
oktaté-neveld munka sokrétli feladataival megismerkedjenek -
els6sorban szaktargyaikat, tanitjak. A szaktargyi képzés és
az iskolai gyakorlat O0sszefliiggéseire l.akits Pal, a fiatalon
elhunyt Kkivalé pedagogus és oktataspolitikus nmar 196--ben
felhivta a figyelmet, az iskolai gyakoriat jelent6ségét a
tanarjeléltek szakmai fejl6dése szempontjab6l magasszin-
vonaluan és sokoldaltan elemezve. e A gyakorlétanitasok
figyelemmel Kisérése, tapasztalatainak elemzése a szak-
tanszékek szamara rendkivil hasznos és tanulsagos volna,
biztositnrid"a rendszeres "visszajelzést", lehetdvé tenné
szamukra a gyakorlati tapasztalatok alapjan az oktatomunka

folyamatos megirjitasal.

A szaktanszékek és a gyakorloiskolak kapcsolatanak
szorosabb;!, tétele mellett, az iskola probléméainak, a meg-
feleléd tantargy iskolai oktatadsaval kapcsolatos kérdések-
nek a jobb rnegismoré se érdekébeu az iskolaval, a gyakorlat-

tal valo kapcsolat erd6sitéséirek egy*b tonndi L, lehet6ségei 1



Is fokozott mértékben igénybe kellene venni. Ezek kézul
igen nagy fontossaga van az iskolai tantervek és tankdény-
vek kidolgozasaban valé koézremikodésnek. E tekintetben a
helyzet jelenleg az, hogy mig szamos tanszék, oktaté - Kku-
lIonésen a természettudomanyi karokon - aktivan bekapcsolo6-
dott az uj kozéptava tantervek kialakitasaba, az ezzel kap-
csolatos kisérletekbe, addig a tanszékek, oktaték jelentés

része nem is ismeri a tanterveket, tankdnyveket...

A gyakorlattal valé kapcsolat tovabbi formai kozott
megemlitendd a pedagogusok tovabbképzésében valo - tavlati-
lag novekvd mértékld részvétéi, a végzett hallgatokkal valo
rendszeres kapcsolattartas, kozuluk a tudomanyos munka
irdnt érdekl6ddk bevondsa a tanszéki kutatomunkéba stb.
-mindez mas fontos célkitlizések mellett a gyakorlati ta-

pasztalatok megismerését, elemzését is lehetévé tenné.

A szaktargyi oktatas tanarképzési feladatai ered-
ményes megvalositasanak tovabbi lényeges feltétele az
oktatok pedagégiai-fels6oktatasi pedagédgiai képzettségének
erd6sitése. E tekintetben egyet kell értenem azokkal a szak-
emberekkel, akik ennek spontan formaban valé megoldasat az
eddigi tapasztalatok szerint nem tartjak célravezetének:
az oktatok pedagédgiai és fels6oktatasi pedagégiai képzését,
ill. tovabbképzését magas szinvonalon',, szervezett, intéz-

ményes forméaban kell.biztositani.

Az oktatok fel s6oktata'si pedagogiai képzettségének
novelése elbsegitené, az oktatasi folyamat tudomanyos meg-
szervezését, a képzés racionalizalasat és optimalizalasat,
ami a tanarképzés'hatékonysaga ndvelésének ugyancsak fontos
feltétele. Ez részben valamennyi oktatéra vonatkozo'kodve-
telményeket jelent, a curriculumok, az oktatadsi moddszerek
koriltekinté megallapitasat, nagyfokd pedagégiai tudatos-
sagot, részben azonban professziénalizalt jellegd tevékeny-
séget is: e efeladatok specialis ismereteket is igényl6 és

megleheté6sen munkaigényes volta, az egyes szakok sajatos
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fels6oktatasi pedagégiai elveinek, moddszereinek kidolgozasa
indokolttd teszi tanszékcsoportonként legalabb egy félfigget-
lenitet.t - munkaidejének mintegy rO %-aban a megfeleld sza-
kon oktaté - szakember bedal 1litaséat. /0 szakembereket okta-
tastechnolégusoknak nevezhetnénk, minthogy azonban ezt a ki-
fejezést nalunk az oktatastechnikusok helyett hasznaljak,
talan a/, "oktatasszervez§" elnevezés johetne szamitasba./

R megoldas egyben a fels6oktatasi pedagoégia tovabbi fej-
I6désének utjat is jelentené: az egyes képzési agak, szak-
teriletek fels6oktatasi pedagogiajanak mdvelése ugyanis

- egyontetd kulfoldi tapasztalatok szerint - eredményesen

csak az egyes fels6oktatasi intézményekben valdésithaté meg.

Rejtegetéseim végére érve ismételten hangsulyozni
szeretném, hogy csak az altaldnos jellegld kérdéseket, fela-
datokat'.'kivantam felvetni; a sziukséges kodzvetlen gyakorlati
tapasztalatok hianyaban az egyes karok, szakok helyzetének
értékelésére, sajatos problémainak vizsgéalatara nem todre-
kedhettem. Ugy gondolom, hasznos lenne - és feltehetéleg
a Szerkeszt6 Bizottsag szandékaival is megyegyezne ha
az egyes szakok képviseldi szakteruletik vonatkozasaban
beszamolnanak tapasztalataikrol és vazolnak elképzeléseiket.
Kivanatos lenne tovabba, ha az uj koézéptavu tervben a pe-
dagégusképzéssel foglalkozé kutatasok e kérdéskorre is Ki-
terjednének. A jelenlegi tapasztalatok és a tavlati koévetel-
mények sokoldalu elemzése alapjan a szaktargyi oktatas to-
vabbfejlesztésének céljait, feladatait .konkrétabban, rész-
letesebben is meg lehet majd hatarozni, és ezt koévetben
megvalositasukat koriultekinté és o6sszehangolt intézkedések-

kel meg lehet kezdeni.
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JEGYZETEK

*Kelemen Laszl6: A pedagoégusképzés rendszere, lehetséges
modelljei. /Fels6oktatasi Szemle, 1980. 5-7. 1./

“A f6 képzési teruletek tantervi aranyaira nemzetkozi Ossze-
hasonlitasban lasd A pedagégusképzés rendszere,
problémai, fejlédési tendencidai c. 533-5M.1.

a Fels6oktatasi Pedagodgiai Kutatékdzpont kiadasa-

ban ez évben megjelené tanulméanyt.

~A tantervi aranyok kérdésére lasd Kelemen Laszlé emli-
tett irasat, valamint Ladanyi Andor: A tanéarkép-
zés tovabbfejlesztésérél: problémak, feladatok c.
cikkének elsd részét. /Fels6oktatéasi Szemle
1980. 88-390.1./

ANA tanarképzés korszerl koncepcidjara és a szaktargyi kép-
zés feladataira lasd e sorok iréjanak Tanarképzés,
szakképzés, tudésképzés a bdlcséeztttudomanyi karo-
kon /Fels6oktatidsi Szemle, 197~. '»27-'i29.1. / és
Osznovnije problemi i tendencii razvitija szisz-
temi podgotovki. pedagogicseszkih kadrov
/Szovremennaja Viszsaja Skola, 1973. No.1-2.
102-107.1.7/ c. cikkeit

5Fels()'oktatési Szemle, 1973. 131.1. - Hasonlo>megallapité-
sokat tett Agoston Gydérgy "A tanari hivatastudat-
ra nevelés tapasztalatai és problémai a tudomany-
egyetemeken" c. el6adasaban. 'JA tanari hivatasra
nevelés. Az Orszagos Fels6oktatasi Nevelési Munka-
kdozosség tajékoztatdja. FPK. Bp., 1977- 15-18.1./

~Nagy Sandor: Hivatasra nevelés és tanarképzés.
/Pedagogusképzés, 1980. l.sz. 25.1./
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"Fels6oktatasi Szemle, 1973. 515-1.

SKortvélyessy Laszl6: Pedagégusképzésink kérdései a termé-

szettudomanyi karokon. /U.o. 1974. 39.1./

kérdésre lasd Kelemen Laszl6: A képzési terlletek egyutt-
mikdédése, az integraci6 lehetdségei a pedagégusképzés-
ben c. tanulmanyat és Ladanyi Andor: A tanarképzés
tovabbfejlesztésérél: problémak, feladatok c. cikkének
masodik részét
10A tanari hivatasra nevelés. /Az Orszagos Fels6oktatasi

Nevelési Munkakdzosség tajékoztatdja. FPK.Bp., 1977.
72-74., 115.1./

AMlvel6dési Minisztérium Koézponti Irattara 83.785/1958.MM

"“Benké: |.m. 130.1. - E kérdésre lasd még Ovari Agnes:
A tanarképzés oratervi problémai c. tanulmanyat.
/Magyar Pedagdgia, 198o0. 139-153.1./

1'Mdvel6désigyi Minisztérium Koézponti Ilrattara 29.069/1959.
111.9. MM

1‘Agoston Gyoérgy: Egyetemi tanarképzés, gyakorldiskolak,
gyakorléév. /Magyar Pedagodgia, 1973. 282. 1./

rKéziratban fennmaradt gondolatai halala utéltn kerultek
publikalasra. /Az EO6tvés Lorand Tudomanyegyetem
Sagvari Endre Gyakorlé Iskolajanak Evkényve 1972-73.
Bp., 1973. 111-114.1./
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Dr.VUICS TIBOR
féiskolai adjunktus

Pécsi Tanarképzé Féiskola

A KOZEPISKOLA ES AZ ALTALANOS ISKOLAI TANARKEPZES

A tanulmany megirdsanak otletét Dr. Unger Matyasnak
a Pedagoégusképzés 1980/1. szamaban megjelent Kodzépiskola
és egyetem cimi irdsa adta. A szerz6 a kozépiskola és a
kozépiskolai tanarképzés kapcsolataval és altalanos prob-
lémaival foglalkozott. E tanulmanynak az a célja, hogy az
altalanos iskolai tanarképzés oldalarol vizsgalja a jelol-
tek szakmai felkészlultségét, palyavalasztasanak megalapo-
zottsdgat és neveltségi szintjének alakulaséat. Fels6okta-
tadsunk bazisa a kozépiskola, igy az emlitett' tanulmanyban
jelzett altalanos problémak altalanos iskolai tanarképzé-
sinket is érintik. Szamos eltér6 vonas jelentkezik azonban
a két intézménytipusba jelentkez6k szakmai el6képzettségé-
ben, hozzaallasdban és a péalyavéalasztas kiforrottsagaban.

A sajatos vonasok a koévetkezdék:

1. A jeldltek kozépiskolai osztalyukban a masodik
vagy harmadik "vonalba" tartoznak; tanulmanyi eredményik
altaldban héarmas-négyes kozt mozgott, de gyakran ez a
tanulmanyi eredmény sem fedi val6sdgos tudasukat. Altala-
ban osztalyuk kevésbé aktiv, esetenként nehezen mozgathato
tagjai voltak.

2. Tobb felmérés bizonyitja, hogy a kodzépiskolasok ta-
nari palya iranti "vonzalma" megleheté6sen késén alakul
ki. A jelentkez6k legnagyobb része nincsen tisztaban a
tanari palya kodvetelményeivel, ezért elképzeléseik meglehe-
tésen bizonytalanok a valasztott életpalyaiéi. A tanitast

mar kezdetben /!. és 1! évfolyam/ o<v lehetéségnek tekin-

.20



tik a sok alternativa kozul és egyaltalan nem tartjak az
egyetlen jarhat6é életutnak. Alternativaként jelentkezhet:
elhelyezkedés az oktatasugy vagy kulturalis élet egyéb te-
rdletein, valamelyik muivészeti palyan, tanacsi apparatus-
ban, stb., Vagy ha a hallgaté a féiskolai kodvetelmények-
kel semmiképpen nem tud megbirkézni, abbahagyja tanulma-
nyait és méas terlleten prébal szerencsét. Tobben "pétcse-
lekvésb@l" kerulnek a tanari palyara, mivel mas egyetemre,
féiskolara nem vették fel &6ket, igyekeztek az eredetihez
hasonl6 szakot valasztani. A hasonldé szaktargyak mellett
azonban a képzés célja alapvetéen eltér az "eredeti palya"
céljaitol, amit a hallgaté akkor kezd belatni, amikor tani-

tani kezd.

3. A féiskolasok legnagyobb része er6sen, vagy kizaré-
lagosan egyik szaktargyara orientalt. Fokozottan vonatkozik
ez az adottsag-targyakra /ének-zene, rajz, testnevelés/.

Az orientacidé azonban a hallgaték 2/3-ad részénél nem jelen-
ti a "kedvelt" targy alapos ismeretét, hanem a targy egyes
tertleteinek mivelése kozben vagy utan érzett sikerélményt,
egy emocionalisan elfogadott tevékenység gyakorlasat. E
szakcsoportok tagjainak 1/3-a elviseli masik szaktargyat,
2/3-a azonban csak kényszerb6l tanulja. Az 1/3-ad résznek
kb. 10 °i-a hajland6 és képes masik szaktargyaval elmélyul-
tebben foglalkozni, els8sorban didkkoéri vagy szakkollégiumi
keretben* A tdobbiek az "altalanos mdadveltség" szintjén ér-

dekl6dnek masik szaktargyuk irant.

Az érdekl6dés torz, aranytalan megoszlasa mar a fel-
vételi vizsgan megmutatkozik. A keretszamok er6s szdrédast
mutatnak, igy az egyes szakok nehézségi fokatél fiuggben a
tuljelentkezések 1,5 - 12-szeresek. A felvételi alsdé pont-
hatara egészségtelenil tag hatarok kozoétt mozog /714-18
pont/. Az egyes szakcsoportok felvételi atlaga kozott a
kilonbség a négyéves tanulmanyi idé alatt végig fennmarad:

a 17 pontos felvételi atlag alapjan 3,5 - 4,0 ko6zotti,
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15,5 - 16 pontosnéal 2,5 - 3,0, ennél alacsonyabb felvételi
pontszam esetén pedig 2,2-2,5-es tanulméanyi atlag varhaté
a tobbévtizedes tapasztalatnak megfeleléen. Az utébbi kate-
goridban nagymértékben megn6 az utévizsgak, évkihagyasok és
évismétlések szama. Az évfolyamok egyes szakcsoportjainak
tudasszintje, munkafegyelme jelentds szér6dast mutat: ez

a tény megneheziti a féiskolai oktaték munkajat.

Uj jelenség, hogy az utébbi 6t év soran a magasabb
felvételi pontszammal bekeriltek tudéasszintje is fokozato-
san csOkken, ami a vizsgaeredmények Osszehasonlitasa alap-

jan matematikai alapin is bizonyithato.

h. Az egyejszakcsoportokon belldl nehezen alakul Ki
"pozitiv mag". A hangadék altalaban a gyenge el6menetéla
hallgatok kozual keridlnek ki, mivel a felvételi vizsga ered-
ményét is beszamitva 6k alkotjak az egyes szakcsoportok
40-50 °/>-at. A "mini-szemlélet" megfogalmazéi kozuluk keral-

nek ki: kevés munkaval vagy munka nélkil elégséges jegyek-

kel, néhany utoévizsgaval diplomat szerezni. Elterjedt
szemlélet, amit.a felndétt tarsadalom is erésit: "senki nem
fogja megkérdezni fiam, milyen eredménnyel végeztél. P6

az, hogy megvan a diplomad". Az utébbi 15 év soran sajnos
hivatalos tendenciak erdésitették ezt a felfogéast: az érett-
ségi osztalyzatok eltdérlése, a szaktanaroknak sz6l6 utmu-
tatas "a tulbuzgé tanulok" leépitésére, a tanulmanyi ered-
mény figyelmen kival hagyasa a tanari allasok elbiralasa

soran stb., nem hatottak o6szténz6en a tanulmanyi munkara.

5. A féiskoldsok tekintélyes része 12 éves iskol?d
jaras utan sem tud eredményesen, helyesen tanulni. Ebben
kdzrejatszik a kozépiskolai tankdényvek meglehet6sen szuk-
reszabott tdrzsanyaga, az o6nallo, elmélyilt tanulmanyi
munka hidnya és az egyes szaktargyak esetében kifejezetten
alacsony kozépiskolai kodvetelményrendszer. A kozépiskolai
és a féiskolai tanulmanyok szintje kozotti szakadék megle-

het6sen nagy, a féiskolai hallgatékat az egyéni tanulasi
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moédszer kialakitasa el6zmény hidnyadban gyakran megoéldhatat-
len feladat elé allitja. Nehezen tanulnak meg jegyzetelni:
vagy mindent fontosnak talalnak, vagy alig jegyeznek fel
valamit az el6adasok anyagabol. Gyakran a tankdnyvet olvas-
sak el6adas alatt, az Osszefiggések megfigyelése helyett. A
vizsgara valé felkészilés soran igy csak nagyon kevesen

hasznéaljak sajat jegyzeteiket, mert az altalaban hasznalha-

tatlan.

Az egyes tanszékek nagy er6feszitéseket tesznek annak
érdekében, hogy a hallgatéok elsajatitsak a helyes tanulasi
modszert. Mivel a féiskolai hallgatok altalaban 6nallot-
lanabbak, mint a tanarképz6s egyetemi hallgaték, nemcsak a
tanulmanyi.munkaban, hanem egyéb tevékenységben is tdbb ta-
nari segitséget, igényelnek. Segiteni kell nekik abban is,
hogy a tanulasi lehet6ségeket jobban kihasznaljak. Ha a
kollégiumban nagy a tulzsuGfoltsag, a tanulas akadalyokba

Utkozik, nehezen talaljak meg a megoldast.

6. A hallgaték tobbségénél gyakran hianyzik az am-
bici6o, a kitartas és a kiuzd6képesség. Ennek okai nagyon ku-
I6nboz6ék:

- A palyavalasztas nem megalapozott, a tanulé a.je-
lentkezés hoénapjaban dontdtte el, hova adja be jelentkezési

kérelmét. A tanéari palyara a jeldlt tudatosan nem készilt,
nem tudja realisan értékelni bejutasat a féiskolara, foly-
tatja eddigi "hozzaallasat" a tanulashoz. Ervényesilését

a kozépiskolaban esetenként "Osszekottetések" segitették:

a szul6k a gyerek életében mindenkor "mindenhatéonak" bizo-
nyultak, ezért soha sem allitottak elé 06ner6bdl megoldando
kdvetelményeket. Az "akaratgyengeség" azonban gyakran egyéb
moralis probléméak eldidéz6éjévé valik. A hallgaté esetenként
"nem érti", hogy a tanszék, a szaktargy oktatdéja valdjaban
mit Is akar téle. Eddig is ennyit tanult, ugyanazokkal a
modszerekkel, mégis minden rendben volt. Hol van tehat a
hibav
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- A gyenge el6képzettség tudata a hallgatékat csak
ritkan 0sztonzi kitartéobb, intenzivebb munkara. Az egyes
szakkdzépiskolaban érettségizettek egyik, vagy gyakran
mindkét szaktargyukat csak egy évig tanultak.l felvételi
vizsgara ugyan felkészultek, de szamos terilleten alapvetd
hidnyossagaik vannak. E hidanyossagok poétlasara a tanszékek
altaldban felhivjdk a hallgatok figyelmét, mérsékelt siker-
rel. E hallgatok inkdbb azokat a targyakat tanulgatjak,
amelyek mar eleve jobban mennek, mivel ezek sikerélményt
igérnek. Biznak abban, hogy masik szaktargyukbdl elébb vagy

utébb eredményes yizsgat tesznek.

- A jobb el6képzettséggel rendelkezd hallgatok is
altalaban megelégednek a jol sikertlt vizsgakkal, az elfo-
gadhato gyakorlati jegyekkel. A diakkdri és szakkollégiumi
tevékenységet is els6sorban a tanszékek kezdeményezik és
agitativ moddszerek "bevezetésével" igyekeznek "meggy6zni"
a hallgatékat a tudomanyos munka végzésének szépségeirdl,
elédnyeir6l. Kevés a hallgatok részér6l a kezdeményezés,
az 6tlet; a jobbaknak nincs kisugarzé hatasa a k6zombosok-
re, a passzivakra. Sok koztik az "introvertalt"-tipus,
akik megelégednek sajat jo teljesitményUkkel, kdozdsség-
formélasra kisérletet sem tesznek. A realitdshoz tartozik,
hogy a tanszékek és a KISZ-szervezet. sem tud operativ se-
gitséget nyudjtani ehhez a munkahoz, nincs megfelel6 eszkoz

a pozitiv mag er6sitésére.
. _ -
E megallapitasok nemcsak a tanulmanyi munkara, hanem

a mozgalmi-kozéleti tevékenységre is vonatkoznak.

- A tapasztalat szerint a hallgatok egy része fi-
zikailag és idegileg nehezen birk6zik meg a kdzépiskolahoz
képest ugrasszerlien megndvekedett kdvetelményekkel. Véle-
ménylnk szerint a kodzépiskolai tananyagcstkkentés félreér-
tése idézte el6, hogy a szaktargyak tdobbsége a kodzépiskola-
ban nem képes megfelelé6 alapot adni a fels6foklU tanulmanyok

folytatasdhoz. Napjainkban, amikor a radi6, a televizi6



és a sajté mindenki szamara hozzaférhetd, valamennyi sok
segitséget nyujt az oktatdé-neveld munkdhoz, a tananyag mély-
sége és terjedelme mégis visszalépést jelent az 1960 eldtti
allapothoz képest. A f6iskolanak érdeke, hogy az |. éves
hallgaték jo el6képzettséggel Kkeruljenek az intézménybe. Az
utébbi években az amidgy sem magas el6képzettség szinvonala
tovabb csdkkent, a szakmai hiadnyossagok mellett egyre na-
gyobb gondot okoz a logikus gondolkodasra valdo hajlam hia-
nya, a helyenként elképeszt6en gyenge szokincs, az altalanos

miveltség elégtelensége.

7. A féiskola az 1. éves hallgatok neveltségi szint-

jén a képzési id6szakban igyekszik javitani. Az |. évesek a
bemutatkoz6 tanszéki latogatasok soran részletesen megismer-
kednek azok kovetelményrendszerével, a taborban a féiskola
életével, a kdzéleti,- mozgalmi tevékenység lehetdségeivel.
A tanszékek ezeknek a latogatasoknak a soran magatartas-
beli elvarasokat is megfogalmaznak /pl. koszénés, a tarsa-
dalmi tulajdon védelme, életmd6d stb./. A helyzet mégsem
kielégité: rendszeresen tapasztalhaté a tarsadalmi tulajdon
rongalasa /pl. a padok ¢6sszefirkalasa, bevésés- a faanyagba,
liftrongalas stb./, a személyi tulajdon kdénnyelm{ kezelése
/pl. tankényvek, jegyzetek, fuzetek, szétarak, Irdeszkozok

tomeges elhagyasa/.

Erésen kifogasolhaté a lakészobak rendje, a "munka-
eszkdzok" karbantartdsa és rendeltetésszerld hasznéalata. Az
elsé esetben objektiv akadalya is van a rend megtartasanak
/12-16 f6s szobak/; az utobbi esetben viszont egyértelmien
az "egyén" rendszeretétén kell javitani. Nehéz elhinni,
hogy a munkajat minden tekintetben hanyagul végz6 tanarje-
161t az altalanos iskolaban képes lesz a tanuldkat rend-
szeretetre nevelni.

Nehezen alakul ki az egyméas iranti tisztelet, a
készség a hallgato-oktatdo kozotti munkatarsi viszony kiala-

kitasara. Ennek oka, hogy tarsadalmunk "kéznapi értékrendje
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nem etikai alapon all: a hallgaték tobbsége nem az "etikus",

hanem a "talpraesett" modellt valasztja,

A magatartasbeli normak betartasanak szikségessége
altalaban a Il1l. évben a hallgatoknal tudatosul. A gyakor-
lati tanitdsba valdé bekapcsolédas jotékonyan hat a hallga-
tok személyiségfejl6désére. E hatas gyakran erdételjes
"Onatértékeléssel" jar: vagy el fogadom, az életpalyat nehéz-
ségeivel és Ordmeivel egyltt, vagy mas irdnyban proébalok
elindulni. A palyavalasztds eredményessége sajnos gyakran

csak ekkor derual Kki.

Osszegezve: az integralédo altalanos- és kozépisko-
lai tanarképzésnek kezdeményez6 lépéseket kell tenni a
szakmai szinvonal altalanos csdkkenésének megallitasara
A szérvezeti valtoztatdsok mellett a kulénb6z6 iskolati-
pusok és szaktargyak anyaganak egységes, koordinalt kidol-
gozasa is szUkséges - eltéréen a jelenlegi gyakorlattol,
amely az egyes szaktargyak anyagat izolaltan, meglehet6sen

szk korben késziti eldé és vitatja meg.

A neveltségi szint emelése viszont Ossztarsadalmi
feladat, amelyet <csak a csalad és az iskola 6sszefogasaval,
a nevelési elvalt és gyaiiorlati eljarasok koordinalasaval

lehet megkezdeni.
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SOOSNK DH.FARAGO MAGDOLNA
tudomanyos munkatars
Fels6oktatasi Kutatasi Kozpont

SAJATOSSAGOK A PEDAGOGUSKEPZO INTEZMENYEK* HALLGA-
TOINAK TANULASI SZOKASAIBAN, BEILLESZKEDESEBEN ES A
KEPZESI FORMAK ERTEKELESEBEN

/A hazai fels6oktatasi intézmények hallgatéinak
korében folytatott vizsgalat adatainak 06sszeha-

sonlitasa alapjan./

A vizsgalat, amelynek alapjan a pedagégusképzd f6is-
kolak hallgatéirél o6sszehasonlithaté adatokat kivanunk koéz-
rebocsatani, egy orszagos reprezentativ vizsgalat volt,
amely nemcsak a pedagogusképz6 féiskolak hallgatdira ter-
jedt ki, hanem valamennyi fels6oktatasi intézmény hallga-
té6jat atfogta. Az 1973-7"-es tanévtdl kezd6dben kérddbives
modszerrel el6bb a nappali tagozatos teljes els6 évfolyam-
nak, a tovabbi években a minta 10 %-—anak véleményét kérdez-

tuk meg élet- és munkakoérilményeiicrél , értékorientaciorol.

Ezt a vizsgalatot a Fels6oktatasi Pedagégiai Kutao-
kézpont Pszicholo6giai és Szocioldgiai Osztalyan végeztiuk,
tobben, team-munkaban. Az én szikebb témam: a hallgatdék
beilleszkedése, i1l. a palyaval vald kapcsolatanak alaku-
lasa és értékorientacidéi. A tdobbi vizsgalt dimenzi6: a
hallgaték anyagi-, lakas-helyzete, életkdéridlményei, szabad
ideje, tarsas kapcsolatai, illetve az egyetemi-faiskolai

nevelési kordlmények milyensége.

A pédagogusképz6 intézmények szdéhasznalat mogott az O6vo-
néképz6, a tanitéképzé és a tanarképzdé féiskolak értenddk,
mivel a tudomanyegyetemeken nemcsak pedagégusképzés
folyik.
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Ez a munka jellegében kulonbodzik a legtobb pedagégus
kutatastdél, mivel mi nem kifejezetten csak a pedagégusképzé
intézmények helyzetét vizsgaltuk, nem is a"miértek"és a
"hogyanok" aspektusabdl néztuk els6sorban ezt a vizsgalt
teriletetjmindenekel6tt a helyzet tényszer( leirasara tore-
kedtink, majd azokat a kuldonbségeket kerestik, amelyek a
tobbi fels6oktatasi intézményt6l esetleg megklulénboztetik
a pedagoégusképzé féiskolak kordlményeit - és ezaltal a

hallgatoknak a véleményét, beallitédasat is.

Moédszerem éppen ezért mindig egy Osszehasonlitasnak
a kozlése lesz. Kuldonbségeket probalok kiemelni, tehat az
eltérésrél fogok beszélni, illetve az eltérés iranyarol,
amely a pedagoégusképzd intézmények hallgatéinak az 06sszes
hallgatéhoz viszonyitott jobb vagy rosszabb helyzetét tuk-
rozi.

1. Az elsBéves hallgaték problémai

Az elsb6éves hallgatok koérében végzett vizsgalati
eredlményekrél csak érint6legesen szélok, tekintve hogy
kérdéseink - a 1* 000 fére kiterjed6 felmérés kovetkezté-
ben - kevéssé lehettek differencialtak.

Az elsBévesek korében egyrészt nyitott kérdésekkel
problémaikrol tajékozodtunk, amelyek - meglepd moédon -
zommel csupan tanulmanyi jellegl probléméak voltak, masrészt
pedig zart kérdéssorral kérdeztik meg a véleményuket, mér-
tuk elégedettségiket a kovetkezd feltételekrél: lakashely-
zetik, anyagi helyzetik és a tanulasi kérdlményeik, mint
cbjektiv targyi feltételeik; a tankértarsakkal valé elége-
dettséguk; a szabadidével vald elégedettségik; a jogyzet-
és tankonyvellatas szinvonalarol; végul az oktatas harom
alapveté formajarol, az elméleti targyak* a szeminariumok,
illetve a gyakorlatok szinvonalarél. Mindezek alapjan proé-

baltunk beilleszkedésik sajatossagaira kovetkeztetni.

Orszagos viszonylatban azt tapasztaltuk, hogy az

els6évesek mindenek elétt a tanulmanyi nehézségekrdl panasz-
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kodtak, amelynek els6sorban a mennyiségi oldala volt szem-
betlin6, de mindségében is masnak, sokkal nehezebbnek talal-
tak a tanulmanyi koévetelményeket. A hallgatéok problémait
tulajdonképpen ennek az ugrasszerl, minden atmenetet nél-
kil6z6 min6ségi és mennyiségi kodvetelményrendszernek a meg-
léte okozta. Ennél sokkal kisebb mértékben emlitettek mas,

beilleszkedési nehézséget.

A 10 részkérdés kozul a kevés szabadidd véaltotta
ki a hallgatokbo6l a legnagyobb elégedetlenséget, ezutan
kovetkezett az oktatasi segédletekkel valdé ellatottsag,
majd az objektiv feltételek kozul az anyagi koérdlményekkel
valé elégedettség kérdése. Viszonylag egységes és jo hely-
zetet tukrozott az oktatds szinvonalardl és a tankdrtar-
sakrél alkotott valaszok alakulasa, amelyet mi azzal magya-
raztunk - 6sszevetvén a nyitott és a zart kérdéseknek a f6
jegyeit - hogy a hallgaték az els6é évben, annak elsé fél-
évében az ugrasszerlien megvaltozott tanulmanyi kdévetelmé-
nyek sulya alatt nem is érzékelnek mast: ehhez kivannak

formalisan alkalmazkodni.

A pedagogusképz8é intézményekben nagyjabol hasonlé

a helyzet. Specifikumokat kiemelni tulajdonképpen nem is

lehet. Az a tendencia sejlik fél, hogy az objektiv felté-
telekkel - az anyagi helyzettel, lakashelyzettel, tanulasi
lehetéségekkel - némileg elégedetlenebbek az &atlagosnal;

a tanarképz6kodn erdteljesebben panaszoljak a szabadidd
hidnyat is, az oktatds szinvonalard6l viszont az atlagosnal

is pozitivabb moédon vélekedtek.

2. Masodéves hallgatok tanulasi szokéasai

A masodéves hallgatoknak az adatait mar részleteseb-
ben érdemes ismertetni, mivel nagyon, sokféle vonatkozasban
kérdeztiuk meg 6ket. Els6sorban a tanulméanyi koérdlményekrél,
eredményekrél, felkészilésuk modozatairdl, masodsorban a

hallgatéknak az ehhez valé hozzaallasarol, vélekedésérdl,
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harmadrészben pedig beilleszkedésiiknek a tanulméanyi aspek-

tusnal atfogdébb &altalanos vonasairél tajékozédtunk.

a/ tanulméanyi eredmények

A tanulméanyi eredmények - orszagos viszonylatban -
az els6 harom félévben nagyjabdl hasonléképpen alakultak.
Az atlag a 3. félévben 3,44 volt. Az utoévizsgazok szam-
aranya - a harom félév folyaman kissé emelkedve - 27-30-32
°lo—ot tett ki. Tehat az 6sszes hallgaté kozul atlagosan
29 io kdérul mozgott az utdvizsgara keriltek szama, atlagosan
1,5 utdvizsgaval. /Evet ismétlé6k a mi megkérdezett tarsasa-

gunkbdl nagyon kevesen voltak, csupan 3-4 %e

Ehhez a szamsorhoz rendelve hozza a pedag6gusképzé
intézmények adatait, azt tapasztalhattuk, hogy 6k azok,
akik a legnagyobb mértékd pozitiv iranyd eltérést mutattak
a teljes mintaban, tehat mind a tanulméanyi atlagokat, mind
az utovizsgazas, mind az évismétlés aranyait tekintve. Ve-
lik szemben a mdlszaki egyetemek és a miszaki féiskolak hall-

gatdéi alltak a negativ podluson.

b/ felkészulésuk jellemz@i

A tanulméanyi felkészulést jellemezve egyrészt az
el6adasok latogatottsagardél, masrészt a tanulnivaldé beosz-
tasarol, a tanulasi modszereikrél, majd az idegennyelv
tanulasukrol, konyvtarhasznalatuk mértékérdl, a tanszéki
kutatasban és a TDK-ban valo részvételukrél érdemes néhany

adatot kiemelni.

Az el6adasok latogatasanak rendszeressége tekinteté-
ben - megallapithatjuk, hogy a pedagégusképzd intézmények -
els6sorban az 6vonéképzdék - a hallgatéi az atlagosnal
rendszeresebben jarnak el6adasra. A masik pd6luson a tudo-
manyegyetemek hallgatéi ill. az orvostudomanyi egyetemek
hallgatoi allnak, akik valaszaik szerint tobbségiukben csak

bizonyos el6adasokra jarnak rendszeresen.

Indokoltak is a hallgatéok, hogy miért jarnak rend-
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szeresen az el6adasokra. Itt mar nem annyira pozltiv a kép:
az atlagos 17 $-hoz képest az 6véonbéképzokbdl 29,  a tanito-
képz6kb6l 21 Yo-ban valaszoltak azt, hogy a katalogus kény-
szerité hatasa miatt jarnak rendszeresen. A tanarképzé f6-
iskolasok kozul viszont az atlagosnal - amely 62 ?»-0s volt
16 $~kal tobb hallgaté indokolta az el6adasokon valdé rend-
szeres részvételét az el6adasok valdsagos értékeivel, funk-

ci6jat szinvonalasan megvalésit6 voltaval.

A masik nagyon gyakori indok az volt, hogy a tan-
konyv, illetve a jegyzet hidanya miatt kényszeriulnek szinte
minden el6adasra eljarni a hallgatok. Ez a fajta indoklas
korikben nem gyakori: az atlagos 8-lo %-—hoz képest az 06vo-

néképzd intézményeknél pl. csak 3 5™ban fordult elé.

Koévetkezd kérdésunk a tanulnivald beosztidsa volt.
Ebben egyrészt a targyakat jellemezték, masrészt sajat
tanulasi jellegzetességeiket. Minden targyat a hallgatok
elenyészé kisebbsége /"'5-k °0o/ tanul folyamatosan. Ezek az
aranyok hasonléak a pedagégusképzd intézményekben is. A
legtobb hallgaté egy-két targyat tanul folyamatosan, -
illetve folyamatosan csak a zarthelyikre készul. A rend-
szertelen tanulast bevalléknak a szadma is elég magas:
6todrésze a hallgatéknak, 20 %. S ebben éppen a tanarképzé
és tanitoképz6 féiskolak hallgatoi képviselték a legmaga-
sabb aranyt, 3o illetve 22 Tehat altalaban rendszer-
telenség jellemzi a hallgaték tanulasat, s ez az allitdas a

vizsgalt pedagogusképzdé intézményekben még inkabb igaz.

Egy ujabb kérdésink a tanulasi moddszerek jellemzé-
sére igy szO6lt: "Erzésed szerint sikerult-e kialakitanod
az egyetemen, féiskolan megfelel6 tanulasi modszert, mi
jellemezte tanulasi modszeredet?"

Nagy altalanossagban a szabad valaszok alapjan az
a kép rajzolédott ki, hogy a hallgatok - bar ismerik a
helyes tanulasi modszereket - nem alkalmazzak, mert nem

ez a legmegfelel6bb eredményesség szempontjabdél. Ez ellent-
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mondasnak tldnhet, amit érdemes néhany szoban kifejteni, bar
nem kifejezetten csak a pedagdégusképzd intézményekre vonat-
kozik. A jelenlegi oktatasi és értékelési rendszer a hagyo-
manyos moédszereivel tulajdonképpen a rendszertelen és kam-
panyszerlG tanulasi méd fennmaradasanak kedvez. Tehat mind-
addig, amig maga az oktatas-nevelés
nem lesz folyamatos és rendszeres, addig a

hallgatd - bar esetleg ismeri és megtanulja, hogy mi az a
maédszer, amellyel maradanddéan lehetne elsajatitani aOminc'j-
ségileg és mennyiségileg is ugrasszerlen sokkal nagyobb és
nehezebb tananyagot - mégsem teszi ezt, mert nincen ra
maédja, vagy nincsen rakényszerilve.

Ellentmondas feszul az 6nallésagra nevelés igénye
és a magas Oraszam, a rossz oOrarend vagy az indokolatlanul
idéigényes feladatok kovetelménye kozdtt is. Sok hallgaté

épp lelkiismeretessége miatt képtelen folyamatosan tanulni.

A hallgatdok hozzavetblegesen 1/5 része latja be
azt, hogy alkalmazott tanulasi modszere nem megfeleld, és
nem is célszerld. Ez az arany éppen az 0vén6képzd intézmé-

nyekben volt a legmagasabb.

A helyes tanulasi moddszerek jellemz6 jegyeiben in-

tézménytipusok szerint tulajdonképpen kulénbség nem volt.

A gyakorlatokra, szeminariumokra valo felkészulés
atlagos heti oOraszamabél viszont tudunk sajatossagokat
kiemelni a pedagégusképzé féiskolak csoportjara. Ok azok,
kéztik els6sorban az 6vonbképzdé intézmények hallgatdi, akik
az orvosegyetemistak utan kodvetkez6en a legtdbb idét for-
ditjak a szeminariumokra, gyakorlatokra torténé felkészl-
lésre. A tanarképzd és a tanitéképzd intézmények hallga-

toinak szamértékei az atlagost kozelitik meg.

A hallgaték az atlagosnal kisebb aranyban tanulnak
maganszorgalombél nyelveket, els6sorban az 6vondképzd in~

tézményekben és a tanitoképzdé féiskolakon, vagyis ott, ahol
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nyelvszakos tanarképzés nem folyik. Velik egyutt a muszaki
féiskolak, illetve a gazdasagi f6iskolak hallgatéi azok,
akik a kotelezédn kivul nagyon kis mértékben tanulnak idegei:
nyelvet.

A konyvtarba .jaras mértékét tekintve a pedagbéguskép-
z6 intézményekben tanulé hallgatékra nagyon pozitiv kép
jellemz6: az atlagoshoz viszonyitva /87 %/; 6k 99-100 '“-han
jarnak konyvtarba, egyszerre tdobb kdényvtarba, orszagosba,

szakkdnyvtarba, specialis kdényvtarba.

A tanszéki kutatadsban, illetve a TDK-ban vald rész-
vétel kulénbségei az egyes intézménytipusok kozott elsésor-
ban a féiskolak és az egyetemi hallgatok koézott mutatkoznak,
mivel a rovid képzésideju intézményekben természetszerlen
a masodik évben mar teljes létszamokat, tehat a lehetséges
legnagyobb létszamokat foglalkoztatjaAk ezekben a tevékeny-
ségekben, mig az O0téves egyetemeken méasodévben még nem fel-
tétlentl kapcsolédnak be a hallgaték a tudomanyos diakkori,
illetve tanszéki kutatdmunkaba.

Atlagosan a hallgaték 14 %-a vett részt tanszéki
kutatémunkaban, és 17 %-os a tudomanyos didkkoéri tagsag a
masodévben. A féiskolak kozul éppen a pedagégusképzé intéz-
ményekben kapcsolédtak be a hallgaték legnagyobb aranyban
a tanszék kutatdémunkajaba /24-31 $-ban/. A tudomanyos diak-
korben vald részvétel szintén a tanitoképz6 féiskolakon
volt a legmagasabb és ezt kovetéen pedig az 6vén6képz6 és
a tanarképz6 intézményekben. Tehat ebben a dimenzidéban a
tanitoképz6é féiskolak vezetnek, de nem maradnak el az 6voé-

néképzd és a tanarképz6 intézmények sem az élvonaltol.

c/ véleményuk megvaltozott helyzetukrél

Kikértik a hallgatéok véleményét is ezekr6l az aj-
szerl korulményekrél. Els6sorban a tananyag mennyiségérdél
kérdeztik meg 6ket, amely, mint mar emlitettem, az elsé§
évben a legnagyobb gondot okozta. Valamennyi hallgato at-

lagat tekintve 93 $-ban a kozépiskolainal joval tdébbnek
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tartottak a tananyag mennyiségét. A tanitoképz6 és az 6voO-
néképz6 intézmények hallgatdéi nem ennyire negativan itélték
meg a helyzetet. Mintegy 80-85 %ban mondtdk csak, hogy toébb
tanulnivalé, és az atlagra jellemz6 3-4 w—nal joval tdbben
jelolték azt, hogy kevesebb, mint a kdzépiskolaban volt.
Tehat itt az atmenetnek kisebb lehet a zdékkendje, legalabb-

is a tananyag mennyisége vonatkozasaban, mint masutt.

A fels6oktatasban tanuld hallgatéknak sajatos, eg-
zisztenciajukat érinté problémaja a lemorzsolédas. Az ettél
valo félelem mértékét probéaltuk kitapogatni kérdéseinkkel.
Azt tapasztaltuk, hogy a hallgatoknak a negyedrésze még
masodév végén is tart a lemorzsoldédastél. Ujabb nagy szaza-
lékuk - 34 ~-nyi hallgatdé - kezdetben szintén félt a le-
morzsolédastol, amely azonban a masodév végére feloldodott.
Csupan 34 °/»-nyi hallgaté volt olyan, akiben nem merult fel

ilyenfajta veszélyérzet.

A pedagégusképzd intézmények hallgatéi koérében mind
a kezdeti félelmek, mind a masodévben is megjelené félelmek
vonatkozasaban igen jo6 helyzetet regisztralhattunk. Tehat
a tulajdonképpeni beilleszkedés alapja, az azonosulas le-
hetésége, sokkal inkabb adott koérukben, mint orszagosan,
ahol az a megdobbentd adat kerdult felszinre, hogy a hall-
gatoknak a negyedrésze masodév végén sem biztos sajat ér-
tékében /illetve a kérnyezete értékelésében/, azért bizony-

talannak, atmenetinek érzi, érezheti helyzetét.

Az értékelés fels6oktatasban alkalmazott leggyako-
ribb madédjairol kért vélemény alapjan az az altalanos kép
rajzolédott ki bennink, hogy a hallgatok a leggyakrabban
alkalmazott vizsgak helyett inkdbb mas, folyamatos ellen-
6rzési lehetdséget biztositdo értékelési formak mellett fog-
lalnanak allast'. Leginkabb a vizsgakat biraltak, és leg-
kevésbé a tesztes, illetve a laborban és gyakorlatokon

torténd értékelési modokat.
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Az intézménytipusok kozdtt ebben az atlagos vélemény-
ben nagymérvi kiulénboz6ségek fedezheté6k fel. A tanarképzd
féiskolak hallgatoi példaul tobbé-kevésbé elfogadjak a je-
lenleg alkalmazott értékelési mddszereket, illetve az el6bb
emlitett atlagos véleményhez hasonlitanak a véleményeik.
Veluk szemben a tanitéképz6é féiskolak hallgatdéi némileg
elégedettebbek az atlagosnal valamennyi alkalmazott médszer-
rel, kuléndsen a tesztekkel, és a vizsga sem valtott Ki
olyan mértékd kritikus véleményt, mint azt altalaban tapasz-
taltuk. Az o6vénb6képz6 intézmények hallgatéi azok, akik va-
lamennyi modszerr6l, kilondsen pedig a gyakorlatokon toérté-
né értékelésrdl, valamint a vizsgakrol is tdobbségiukben po-
zitiv véleményt adtak. Tehat a pedagégusképzd féiskolak
hallgatoi véleményeikkel a jelenlegi értékelési rendszert

kevésbé biralok csoportjaban talalhatok.

3. Adatok a beilleszkedésrél

A beilleszkedés egyik legfontosabb mutatéjanak a ta-
nulmanyi hozzaallast tartjuk, de nem érdektelenek az olyan
altalanos kérdések sem, mint az els6évesek fogadasa, az
Informalédas lehet6ségei, az informaltsdg mértéke, problé-
mak az els6 évben, problémak a masodévben, s a beilleszke-
désiik mértékérél adott véleményeik.

Az els6évesek fogadasaval kapcsolatosan atlagosan
30 B-ban jelezték a hallgaték, hogy nem részesultek hiva-
talos. fogadtatasban. Ez a pedagégusképzd intézményekben
a kovetkez6képpen alakult: a tanarképz6 és a tanitoképzé
féiskolakon a fogadas mértéke hasonlé az orszagos atlaghoz,

az 6vonbképz6kben viszont magasan a legjobb.

Az 6vondképzék hallgatéi _ az atlagosnal sokkal jobb-
nak tartottak tajékozottsagukat is, s a tanarképzdé féisko-
lasok véleménye kozel all hozzajuk. A tanitoképzd&sok tajé-

kozottsaganak mértéke az orszagos aranyokkal egyezik meg.

A tanitdé és 0O6vonbképz6 intézetekben a tajékoztatas
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modja és csatornai kuléonbdéznek a tobbi intézménytipustol:
oktatdik nagy, talan az indokoltnal is nagyobb szerepet
vallalnak hallgatéoik iranyitasaban és tajékoztatasaban
/példaul a hagyomanyokrol, a jogokrdél, a kulturalis és
sportlehet6ségekrél, de még a szorakozasi lehet6ségekrdl

is./Altalaban tehat jobb itt a tajékoztatas, viszont nem

a tarsak, nrem a KISZ, nem a falilujsag, a radié, hanem
els6sorban az oktaték azok, akik ezt a feladatot - a hall-
gaték bevonasa nélkul, jobbara egyedul - oldjak meg. Ezal-

tal a tajékoztatas hivatalosabb, iskolasabb jellegl lesz,
kevésbé oOntevékeny, kevésbé demokratikus, annak ellenére,

hogy megadja a szukséges informacidkat.

Egy masik kérdésiinkkel a hallgatok lehetdségeinek
béviulésérdl kivantunk képet alkotni a kulénbdz6 tipusu in-

tézményekben. A kodvetkezd jellegzetességeket talaltuk:

A tanarképz6é féiskolak hallgatéinak véalaszai szerint
mutatkozott valamennyi vizsgalt intézménytipus kozdétt a
legkedvez6bb valtozas a lehetéségekben. Ezen belll a tevé-
kenységi terilleteken regisztraltunk az atlagosnal sokkal
nagyobb mértékd bévilést, tehat a miuveld8dési, a szorakozasi,
a sportolasi és a mozgalmi tevékenységek lehetd8ségeiben.

A masik dimenzié a kapcsolatok terllete. Ezen belul a
tanarokkal, a tarsakkal valé viszony és az emberi kapcso-
latok, baratsag a tanarképz6 féiskolakon az atlagossal
megegyez6en alakult,a fiu-leany kapcsolatoknak a lehet6-

ségei azonban némileg szerényebbek.

A tanitéképzd fdiskolakon viszont a hallgatok te-
vékenységi lehet6ségei is rosszabbak az orszagos atlagnal.
Kilénésen a szérakozas, a sport, valamint a kapcsolatok
kialakitdsa terén, ezen belll a barati és els6sorban a
partneri kapcsolatokban tukroztek a valaszok az atlagosnal

joval toébb nehézséget.

Az 6vonb6képzd intézetek hallgatdéi a tanitoképzdésok-

héz hasonldéan vélekedtek a lehet6ségekrél. A tevékenységi
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lehet6ségeik kozul a szorakozasi lehetéségeiket sokkal
rosszabbnak I[télték meg az atlagosnal. Valamennyi pedago6-
gusképzd intézménnyel egyezben pedig kisebb lehetdség-
bévulésrél szamoltak be az atlagosnal a barati és partneri
kapcsolatok tertletén. Ezt a két negativumot viszont ellen-
sUlyozza az atlagosnal nagyobb mérvi elégedettség a tanarok-
kal és a tarsakkal vald kapcsolatteremtés lehet6ségével,

valamint a sportlehetéségekkel.

A felsorolt mutatok mindegyikébdl kovetkeztethetink
a beilleszkedés fokara. Konkrét kérdést is tettink fel a
beilleszkedés milyenségére vonatkozéan, emellett masodév-
ben Gjbdél megkérdeztik a hallgatokat, milyen problémaik,

nehézségeik voltak az elsé idékben, illetve jelenleg.

Altalanossagban elmondhaté, hogy a hallgatéknak
kk %oa érezte teljes mértékben sikeresnek a méasodik 6v vé-

gén beilleszkedését.

Probléméik alakuladsara a kovetkez6 tendencia volt
a jellemzé6:

A kezdetekben a legfébb nehézségeket a tananyag meg-
értése és az Ujszerl tanulasi moddszerek jelentik. Mindezek
azonban a méasodévre jelent6s mértékben lecsdkkennek.

A tanarképz6é féiskolasok korében a tanulasi moédszerek és
a tananyag megértése kevesebb gondot okozott. Tobb problé-
mat jeleztek viszont az atlagosnéal az életformavaltas és
a kapcsolatok tertletén. Masodévre viszont ezek a prob-
lémak is jelentés mértékben olddédtak, uUgyhogy szamaranyaik
az orszagos atlaggal egyeztek meg. A masodévben jelzett
problémak kis szadmaval megegyez6é a hallgatéok beilleszke-
désér6l alkotott véleményének osszképe is: 6k adtak a leg-
tobb jo beilleszkedésre mutatéo valaszt /az agrarféiskola-
sokkal egyutt/. Tehat a tanarképzé féiskolasok beilleszke-
dése az intézménytipusok rendszerében nagyon jonak mond-
haté.
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A tanitoképz6 féiskolak hallgatoi korabbrél is és a
masodévben is sokkal kevesebb problémarél szamoltak be a
tananyag megértése és a tanulasi mdédszerek terén /éppugy,
mint a tanarképz6é féiskolasok/, viszont 6k az id6beosztas
teruletén is kevesebb problémaval talalkoztak. A kapcsola-
tok terén masodévre szintén kevesebb problémat, megoldatlan
nehézséget jeleztek. A jé kép ellenére kissé nagyobb aréany-
ban allitottak a varhaténal, hogy nem sikertlt beilleszked-
nidk, bar a teljes mértékU beilleszkedésukrél valloknak a
szama is joval magasabb itt. Tehat a kép polarizal tabb:
egy részuknek az atlagosnal kevésbé sikerult beilleszkednie,

mas résziknek viszont jobban.

Az 6vonb6képzd intézetek hallgatéi egyedil a kapcso-
latok teruletén jeleztek az atlagosnal nagyobb szamud
problémat, az 6sszes tObbi terileten pedig a szokasosnal
kevesebb nehézséggel taladlkoztak. Megoldatlan problémaik
szamaranya csaknem minden terlleten kevesebb, mint a toébbi
intézménytipusban. A beilleszkedésuk mértékér6l ennek meg-

felel6en az atlagosnal jobb véleményt alkottak.

k. Végzett hallgatéktol nyert adatok

A masodéves hallgatok valaszainak rovid jellemzése
utan a tanitoképz6ét és az 6vonbképz6t végzett hallgatok-
nak kikuldott kérdéivekbdl emelink ki néhany adatot.

/A tanarképz6 féiskolasok kérdd@iveit még nem dolgoztuk
fel./

a/ diplomaatlagaik:

A tanulméanyi eredmények az évek folyaman emelkedd
tendenciat mutatnak. Az utolsééves fdiskolasok diplomaja-
nak atlaga 3,67 volt. Intézménytipusok szerint a vidéki
tanitoképz6 féiskolakon a legjobb a helyzet: 3,92- Az
6vonb6képz6k és a Budapesti Tanitoképz6é hallgatdéi még azok,
akik az atlagosnal jobb eredménnyel végeztek. /Az atlagos-
nal sokkal alacsonyabb atlagokkal a miuiszaki féiskolak

szerepeltek./
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b/ elégedettségik teljesitménytkkel

Megkérdeztuk, mennyire elégedettek ezzel, illetve
altalaban a féiskolan nyudjtott teljesitménnyel. A diplo-
maatlagokkal &altalaban korrelal az elégedettség, bar éppen
a pedagoégusképz6 féiskolasoknal ez a tendencia nem mindig
mutatkozott meg. A vidéki tanitoképzdsdék élenjardé tanulma-
nyi eredményeikkel kevésbé elégedettek, mint pl. a mez6-
gazdasagi fdéiskolak hallgatéi, az o6vén6képzék volt hall-
gatdi viszont szintén elégedettek eredményeikkel, teljesit-
ményeikkel, és ugyanakkor valéban jo teljesitményeket tud-

tak felmutatni.

c/ vélemények a jegyzetekrdl és tankényvekrél

Véleményt kértink a végzett hallgatoktél a féiskolai
jegyzetellatads és a tankdnyvellatas milyenségérdél és szin-
vonalarél is. Ez is mutatott intézménytipusonként kalon-
boz6ségeket. A pedagégusképzd intézmények a kdézépmezdény-
ben helyezkednek el: altalaban egy-két tankdnyv vagy
jegyzet minden évben hianyzott. Am példaul a Budapesti
Tanitéképz6 Foéiskolan elég nagy szazalékban /2k io/ zavar-
talannak tartottak a tankdényvellatottsagot. /A legjobb
helyzetet azonban nem 6k, hanem a gazdasagi féiskolasok
jelezték./

A tankoényvek, jegyzetek hasznélhatdésagardl éppen a
tanitoképzd6 volt hallgatoi adtak a leggengébb mindésitést,
a legkritikusabb véleményeket. Ezt nemcsak a szinvonal
tényleges gyengeségével magyarazhatjuk: uagy véljuk, hogy 6k
a kifejezetten pedagogiai szempontu kérdésinkre szakszerd,
hozzaért6 valaszokat adtak. Az é6vonbéképz6kben viszont mind
a jegyzeteket, mind a tankdnyveket egyarant messze a leg-

jobb mindséglinek tartottak.

d/ tanszéki kutatémunka, TDK
A tanszéki kutatémunkaban és a TDK-ban valé részvé-
tel az évek folyaman némileg nétt. A tanszéki kutatdémunka-

ban a legnagyobb aradnyszamban az o6vénéképz6sdk vettek részt,
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a TDK-ban pedig a vidéki tanitéképzésdk. Velik szemben a

legalacsonyabb aranyokat a miszaki féiskolakroél jelezték.

e/ az oktatéasi formak hatékonysaganak értékelése

Végezetul azt a kérdéssort érintjuk, amelyben a
végzett hallgatéktdl az oktatas-képzés hatékonysagara vo-
natkozéan kértink véleményt. Ot teriuleten kértik, véle-
ményezzék, hogy milyen mértékben jarultak hozza az alabbi
formadk a palyara valé eredményes felkésziulésuikhoéz: elméle-
ti targyak; gyakorlati targyak; Uzemi, termelési, pedag6-
giai gyakorlatok; TDK munka; tanszéki kutatémunkéaban valoé
részvétel.

Az atlagértékekré6l elmondhaté, hogy els6sorban az
elméleti targyak, majd a gyakorlati targyak voltak azok,
amelyeket a hallgaték nagyra értékeltek: ennél joéval ala-
csonyabb volt a szakmai gyakorlatok hatékonysaganak a mi-
nésitése; a TDK munka és a tanszéki kutatémunka szerepét
pedig ennél is sokkal kisebbnek tartottéak.

A pedagbégusképz6 intézmények csaknem mindegyikében,
els6sorban is a Budapesti Tanitoképzében ez a hierarchia
masképp alakult. Els6sorban a szakmai gyakorlatot jeldlték
meg a hallgaték olyan formaként, amely leginkdbb hozza-
jarult a palyan valé kovetelmények megismertetéséhez és a
kovetelményekre valé felkészitéshez. Ezen kiviul az elméle-
ti képzés mellett a gyakorlati képzésnek is csaknem ugyan-
olyan sulyt tulajdonitottak.

Bar a hallgaték els6sorban a pedagégiai gyakorlatok
szerepét emelték ki, mint amely nagymértékben jarult hozza
ahhoz, hogy a palyan felmeriulé kodvetelményeknek majd ele-
get lehessen tenni, mégis, amikor javaslatot kértink a
palyara valé felkészités eredményességének fokozéasara,
akkor a gyakorlat szerepének a novelését kérték a hallga-
ték mind a tanitéképzékben, mind az 6vonéképzé intézmé-
nyekben. Altaldban valamennyi valasz - igy a tdbbi kér-
désunkre adott indok is - az élettel valdé kapcsolattartas

fontossagéara hivta fel a figyelmet. A hallgaték azt igény-
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Uk, - legyen béar a képzés forméja akar elméleti, akar
gyakorlati, vagy akar gyakorlé tanitas hogy a tartalom
legyen olyan, amely az élet felhozta nehézségek megolda-
sara késziti fel 6ket. Tehat nem az a gondjuk, hogy tal
sok vagy tul kevés az elmélet illetve a gyakorlat, hanem
az, hogy a szemlélet nem eléggé gyakorlatias, befejezésul

néhany hallgatdéi valaszt idézzink ennek illusztralasara!

"Sokkal tobb gyakorlat sziukséges, és ne mindent
optimalis kornyezetb6l lasson a hallgatdé, azt is mutassak
be, hogy mit kell tenni egy kevéssé vagy alig felszerelt
iskoladban."

"Joéval tobb gyakorlat és sok bemutatdé tanitason
valé részvétel, plusz az elméleti targyak szinvonalanak
emelése fokozhatna a péalyara valdé felkészulés hatékony-
sagat. "

"Még tobb gyakorlati és elméleti 6néallé munkat kel-
fene biztositani a hallgatéknak."

"Tobb tanitasi lehet6ség biztositasa, tobb gyakor-
lati probléméaval valé megismerkedés, azok megtargyalasa
- akar el6adasok keretében, akar idés, gyakorlott peda-
gégusokkal valé beszélgetések forméajaban."

"Az elméletet is uUgy tanitsak, hogy lassak a hall-

gatéok azok gyakorlati megjelenését.”
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BACHAT LASZLONE - dr.SZABOLCSI LASZLO docensek

Bessenyei Gydrgy Tanarképz6 Féiskola

A TANARKEPZO FOISKOLA KEMIA TANSZEKENEK LEHE-
TOSEGEI A SZAKTANARRA NEVELESBEN

1. Tanszékinkdn 11-en dolgoznak, koztuk 7 oktato.
A hallgatok szama eddig 100-120 kézott mozgott, igy min-
denkit ismerink. A hallgatéok masik szakja a matematika.
Mivel a matematika tanszékhez tobbféle szak is tartozik,

azért a kémikusok nagyobb része inkabb hozzank kotédik.

2. Az egyetemeken a kémia kulonb6zé againak meg-
van a maga tanszéke, a féiskolai kémia szakos tanarképzés-
ben egy tanszék latja el ezt a feladatot. A szaktargy mi-
velése szempontjabo6l elé6nydésebb a tobb specialis tanszék,
nevelési szempontbd6l azonban a mi helyzetink jobb. Neve-

lési feladatainkat igy oOsszehangolva valésitjuk meg.

3. A tanszék valamennyi oktatéja mogott hosszabb-
rovidebb iskolai gyakorlat all. Ennek vannak elényei és
hatranyai.

4. Hallgatéink nem a legjobb kozépiskolai eredményt
eléré6k kozul kertlnek ki. Sokan csak a biztosnak latszo
felvételt6l és nem az elhivatottsagtdél késztetve jelent-
keznek. Tobbséguk fizikai dolgoz6 gyermeke, egy részuk
hatranyos helyzetben végezte iskolait.

5. Képzési programunkat pillanatnyilag alkalmasnak
tartjuk arra, hogy az adott hallgatésag elérje a tarsa-
dalom altal megkivant szaktanari felkészliltséget. Ez
nem jelenti azt, hogy a folyamatos fejlesztésre ne kel-
lene minden nap gondolnunk.

A fentiek figyelembevételével szamolunk be a

tanszék oktatdé-nevel6 munkajarol, az oktatasi formak
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alapulvételével. Felsoroljuk, hogy hol, milyen lehetdséget

latunk a személyiség formaléasara.

1. Az el6adasnak a kémia tanitdsaban is, mint
den mas szaktargyéban, igen nagy a szerepe. Alapvet6 funk-
cidja nalunk is a tervszerl és rendszeres ismeretkozlés,

a nyuajtott tények elemzése és az altalanositas. A hallgatok
érdekl6dését a szaktargy irant itt keltjuk fel, itt tanit-
juk meg a hallgatét a dolgok, jelenségek helyes szemléle-

tére. Logikus és tervszerd, jol felépitett el6adasokkal

igyeksziink a hallgatokat bevezetni a kémia tudoméanyaba.

Tehat az értelmi nevelés igy kap igen nagy szerepet.

A jol felépitett el6adas lehetdséget ad arra, hogy
a hallgatok vilagképét gazdagitsa, vilagnézetuket befolya-
solja. Az itt tanitott természeti torvények kulén-kalan
és egységukben szorosan hozzatartoznak a dialektikus
materialista szemléletmdéd megalapozasahoz. Kialéndsen a
fizika és kémia legalapvet6bb 0Osszefiiggéseinek van ezen
a téren nagy szerepe. Ezek mellett sok lehetdség nyilik
a bioldgia, a fizika és az egész természetre vonatkozé
torvényszerliségek bemutatasara is. Illyenek: a megmara-
dasi torvények, az entropia és hdéhalal elmélet, a szer-
kezet és energia, a szerkezet és tulajdonsag, a mikro6-
és makrovilag viszonya, a hullam és korpuszkula dualizmus,
rezonancia elmélet, stb. Bemutatjuk ezen 06sszefliggések,
torvények érvényességi teruleteit, nemcsak a kémiaban:
Pl. a kémia fejl6dését a fizika és Ujabban a matematika
nyujtotta eszk®dzok biztositjak, és a kémia és a biolo6gia
k6zoétt hasonléo a viszony, mert a biokémia jelenlegi el6-
retdorése egy uj biolbégiat teremt.

A targyaldsban uralkodik a térténelmi szemléletmad,
mivel a tudomany kialakulasdhoz a megfelelé tarsadalmi

és a gazdasagi hattér nélkuldozhetetlen feltétel.

Bemutatjuk, hogy a tudomany nélkiulézhetetlen a

**3
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tarsadalom el6rehaladasaban, szellemi és unyagl létfeltéte-
leinek biztositdsaban egyarant. A kémia tudomanya nélkul
éhség és betegség pusztitana el az emberiség nagyobb részét,
de a csupan pillanatnyi haszonért.és kevesek céljait figye-
lembe vevé kemizéaldas is hasonlé nagysagu kornyezeti arta-
lommal jarhat.

paprol napra bizonyltjuk: a tudomany nemzetkozi erd-
feszitések eredménye. Ezzel parhuzamosan hangsulyozni kell
a felhasznalasban alkalmazandd kodzdés emberi érdeket.

A tudoméanyos fontos Osszefliggéseit, a tudomanyok és
az emberi létunk kulénbdz6 viszonyait akkor tanitjuk he-
lyesen, ha az a szocialista embereszmény kialakitasat .szol-
galja. Ezért az ismeretanyagbdl ered6 kovetkeztetéseket a
hallgatékkal is kimondatjuk. Ahol lehet, a napi politikai,
f6leg a gazdasag- és tudomanypolitikai eseményekkel is kap-
csolatot teremtink. igy tobbszdér sikerul érzelmileg is
befolyasolni hallgatéinkat. Vagyis a szakmai ismeretek
tisztazdsan messze tul akarunk lépni azzal, hogy egy bizo-
nyos allasfoglalast, véleménynyilvanitast is kivanunk
hallgatéoinktol.

Az el6adasok egy részét nem a hagyomanyos moddon
tartjuk, hanem inkabb szeminarium jellegien. Igyekszink
a hallgatékat minél inkabb bevonni és aktivizalni, kuléno-
sen a 3. évben a tantargypedagédgiai, és a 4. évben a tech-
nolégiai el6adasokban nyilik méd arra, hogy az el6z6 évek-
ben tanult ismereteiket felhasznaljak, és uj szituacidéban
alkalmazzéak.

Sajnos, az el6adasokon nincs médunk maximalis kisér-
letezésre /ezt potoljuk a gyakorlatokon az igazold kisér-
letekkel/, de széleskérien hasznaljuk az Iirasvetitét, a
faliképeket, a diakat, a modelleket. Ez azért is fontos,
mert a j6 szemléltetésnek az adott el6adason nemcsak az a
feladata, hogy el6segitse a megértést, hogy szinesebbé te-
gye az oOrat! Pedagogus jeldltjeink megszokjak, hogy a

kémiat csak szemléltetéssel lehet tanitani.
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Az el6adasok keretében a masodik félévt6l kezdve
helyet kapnak a hallgatéi kisel6adasok is. Készségfejlesz-
tési lehetéségnek tartjuk ezt, ugyanis szakirodalmi buavar-
kodast, o6nallésagot kivan, ezzel a szerepléssel a kozéleti-

ségre nevelést is szolgaljuk.

2. Szeminarium csak az 1. évfolyamon van fizikai
kémiabo6l, és a h. évben a szintetizalé szeminarium. Az 1.
évben még nagyon sok segitséget kapnak a hallgaték. A sze-
minarium anyagkoveté jellegl, els6sorban a problémamegoldd
gondolkodasra az értelmi képességek fejlesztésére torek-
szunk. Ezzel szemben a szintetizald szeminariumon a f6 neve-
lési cél a pedagbégus hivatasra nevelés. Ennek érdekében be-
mutatjuk, hogy az als6ébb évfolyamokon elsajatitott szak-
tudomanyi ismeretek hogyan szolgéalhatjak az iskola, a tar-
sadalom érdekeit, és a pedagédgia tudomanya hogyan segit
ebben.

3. Laboratériumi gyakorlatok /fizika-kémia, szervet-
len-, szerves kémia/Z. Az értelmi és a vilagnézeti nevelésen
kivil a munkara, a fegyelemre, a tarsadalmi tulajdon védel-
mére vald nevelés, tovabba a kbdzdsségi nevelés kap ezeken
a foglalkozasokon hangsualyt. A hallgaték kisérletek végzése
kézben ismerik meg az anyag sokféleségét, az elméletben el-
sajatitott tulajdonséagait, a dialektika térvényeit a konk-
rét anyagon. Az el6adason hallott elméleti Osszefliiggések
igazold kisérleteit mind elvégezhetjik. Munkavégzés kozben
fejl6dik megfigyel6képességuk, hozzaszoknak a pontossaghoz,
a rendhez, tisztasaghoz, szervezettséghez, a munkaeszkdzok
kezeléséhez és rendbentartasahoz, az 6énall6 munkahoz. Meg-
tanuljak a tarsadalmi tulajdont O6vni, megtanulnak az
anyagokkal és eszkozokkel takarékoskodni.

A laboratériumi gyakorlatoknak nagy szerepe van
abban is, hogy a hallgatéokat rendszeres, folyamatos tanu-
lasra kényszeritik. A laboratéoriumokban kisérleteket,

gyakorlatokat végezni felkészulés nélkul nem lehet. Felké-



szulésukrél a gyakorlat, elején iratott, néhany alapveté
kérdést tartalmazo dolgozattal gy6zédink meg. A munka jel-
legéb6l adodéan itt nyilik lehet6ség a.kotetlenebb beszél-
getésekre, a hallgaték alaposabb megismerésére, a tanar-
diak viszony mélyitésére.

Szerintink a laboratériumi gyakorlatok hatasa els6-
rendd fontossagu, ugyanis minden tevékenységet megerdfsités
is kovet, a kivitelezés kozben elkdvetett hibak tanulsaga
maradand6. Kozdsségformald ereje nagy, mert a jo kisérleti
munka csak j6 munkatarsi kapcsolatokkal végezheté el.

A tantargypedago6giai gyakorlat a legkomplexebb
gyakorlat a tanszéken. Itt egyszerre kell alkalmazni a
vilagnézeti, a pedagodgiai és a kémiai ismereteket. Ezek
kozott valogatni kelljrangsorolni, kiemelni sziukség sze-
rint. A "mikrotanitas" utan a végrehajtas modjat meg kell
okolni, és minden esetben vitakon kell megvédeni. A tan-
targypedagogiai gyakorlatok "mikrotanitasai” a hianyzé pe-
dagoégiai tapasztalatszerzést biztositjak. Minden hallgato
kidolgozza egy-egy pedagogiai feladat megoldasi tervét.
A hallgatok orémmel vallaljak a gyakorlatnak ezt a forma-
jat. Ezen a legnagyobb foka az 6néallésag, rendszeres a
vita, s ezt a hallgaték természetesnek tartjak, ezért

batran élnek is vele.

4. A szakmai gyakorlatoknak /a 4. félév végén és a
6. félév végén 1-1 hét/ is fontos szereplik van. Az elséd-
leges céljat: az Uzemek megismerését feladatlappal készit-
juk eld. A feladatlapok Kkitdoltése egyrészt felelevenitteti
a hallgatékkal a korabban tanult anyagot, masrészt meg-
lattatja a gyartasi folyamatok leglényegesebb elemeit és
ezek egységét.

A feladatlapokat 4. éves korukban a technolégia
el6adasokon hasznaljak fel djra.

Az lUzemlatogatasok szemléleti valtozasokat is ered-

ményeznek: az elmélet és a gyakorlat egysége itt az ipari
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termelésben, tarsadalmi mértékben bontakozik ki. A hallga-
ték az Uzemben a gyakorlatban latjak a nemzetkdzi egyuttma-
kodés jelent6ségét. Az lUezmben a vpgyi termelésben altala-
ban & pontos munkavégzést, a jO szervezettséget tapasztal-
jak. Az erkdlcsi hatdsok mellett, a technikai nevelést
szolgaljuk a korszerlU termel6 eszkdzok miiszaki szinvonala-
nak megismertetésével.

A szakmai programhoz tartoz6 asvanygyujtés egyben
a testi nevelést is szolgalja, a turavezetés alapvetf is-
meretei is elsajatithatok itt. Utjainkon a hallgatokkal ko-
z6sen megtervezzik az Gtba es6 muzeumok, torténelmi emlék-
helyek, a foldrajzi és bioldogiai nevezetességek megtekinté-
sét. Altalanos midveltséguk gyarapszik, mivészi szemléletik,
hazaszeretetik formalédik, és megtanuljak becsulni az em-
beri kultura értékeit és a természet szépségeit. A hosszas

egylttliétnek koézosségformaldé ereje is van.

5. A kémia szakos hallgatok o6ratervében a 7. és 8.
félévben 3-3 o6ra kotelez6en valaszthaté specialkollégium
is szerepel. Ennek anyagaként 3 témakort kell meghirdetni.
A tantargypedagogiai specialis kollégium mellett meghir-
dettiunk biokémiai és agrokémiai témaju specialis kollégiumo-
kat is. A célunk az, hogy matematika-kémia szakos hallga-
téink figyelmét a bioldgia, ill. a kémia hatarteriletei
felé iranyitsuk, s ezzel latokoéruket szélesitsik. A spe-
cialkollégiumok szorosan kapcsoldédnak a tanszéki oktaték
kutatasi témaihoz, illetve egyes diakkori tevékenységek-

hez.

6. A hallgaték az els6é évt6l dolgoznak az altalanos
iskolaban, ahol a szakvezetd iranyitja munkajukat, de
a harmadévtél tartott tanitdsi Oraikon tanszékink oktatéi
is rendszeresen részt vesznek. A szakvezetdk és a tanszék
munkajanak O6sszehangolasat a tanszéki szakfelligyeleti munka
mellett még sokoldalu egylttmikdédés is biztositja. Pl.: a

szakvezet6k tanszéki gyakorlatokat vezetnek, a tantargy-



pedagdégiat tanitdé oktatdéink tanitanak az altalanos iskola-
ban, minden szakvezeténk részt vett tantervi és mas kozos
kisérletben. A tanarképzés szempontjabol egyik .egddéntdbb
tényez6 a tanszék és a gyakorl6é iskola egyre szorosabba
valé kapcsolata. Ez teszi lehetdvé, hogy tanszéki munkank
eredményeit, a hallgaték szakmai ismereteinek alkalmaz-
hatéosagat ellendrizhessuk. SzukségszerlG a gyakorld munkat
azért is figyelemmel Kkisérni, mert itt az is kiderdl, hogy
a vilagnézeti nevelés hatidsara kialakult meggy6z6dés milyen

cselekvésre késztet.

7. A tantervi kereten tulmené foglalkozasokon
tudomanyos diakkoér és a szakdolgozati munka soran egyutt
dolgoz6 oktatd és hallgato kopott olyan munkakapcsolat
alakulhat ki, amely el6segiti egymas alapos megismerését,
ahol a tanar példamutatasa, személyes rahatasa a leger6-
sebben érvényesiulhet. Illyen munka soran van lehet6ség
egyes erkolcsi, politikai, szakmai kérdések alaposabb,
esetenként négyszemkozti beszélgetést igényld megvita-
tasara is. A tanar-diak viszony olyan emberi és vilagnéze-
ti vonasai kerulnek el8térbe egy-egy foglalkozas soran,
amelyek egyébként a felszin alatt maradnéanak.

A diakkori foglalkozasokon, a szakdolgozat készitése
kozben ismerik meg a tudomanyos kutatas modszereit. Részt
vesznek a tanszék kutatdé munkajaban, szakirodalmi tajé-
kozottsaguk, o6nallé ismeretszerzd tevékenységuk fejlédik.

Nagy haszna van annak, ha a diakkoéri munkakat a
specialis kollégiumon magvitatjak. Ez az adott diakkori
munka id6szerliségét as hasznossagat is kifejezi.

A kémia tanszékek didkkdrosei évenként tartanak
talalkozé6t, azon megvitatjak munkajukrol tartott besza-
moldikat. Hallgatéink lo-15 %-ban vesznek részt a tudo-
manyos diakkoér munkajaban, s kb. 70 ~-uk kémiai targyad

szakdolgozatot ir.
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A tanszéki életen Kkiviil befolydsunkat biztosit,ja a
tanacsadoi rendszer. Minden kémia szakos évfolyamnak kémia
tanszéki oktaté a tanacsadd l.atiara. Ezt azért tartjuk igen
jelentésnek, mert a patronalé tanari tevékenység, tapasz-
talataink szerint, csak munkakapcsolatban igazan eredményes.
A tanacsad6 tanarok rendszeresen részt vesznek a KISZ fog-

lalkozasokon, azok szellemét is befolyasoljak.

Torekszink arra, hogy a hallgatok szabad idejukben
is olyan munkat végezzenek, amely a hivatasra és a kozéle-
tiségre vald felkészulést szolgalja. PIl. egy évfolyam a
Tiszadobi Gyermekvaros gyermekeit patronalja, vagy a FEH
munkajaban, felndétt tanuldék korrepeldsdban vesz részt, be-
kapcsolédnak a TIT munkajaba, stb.

Az oktaté-neveld munkaban elért eredmények konkrét
mérésére nincsenek kidolgozott moédszerek. Torekvéseink
helyességét a gyakorlat igazolhatja. Ezért allanddéan kap-
csolatban allunk a szakfeltigyel6kkel, és figyelemmel Kkisér-
juk végzett hallgatdéink életutjat. Tamaszkodunk véleményuk-
re. Egy izben minden régebben végzett hallgaténktél irasban
kértink véleményt képzésunkrél. Tapasztalataink és fela-

dataink ezek szerint a kovetkezék:

1. Helyes a szaktudomanyt és a tantargypedagogiat
is kisérleti alapon tanitani. A tantargypedagodgiai fejlé-
déshez maguk a hallgaték is hozzajarulhatnak mindennapi

munkajukkal, kutato jellegl tevékenységukkel.

2. Tovabbra is fontosnak tartjuk, hogy az ismeret-
anyagot minél szélesebb kapcsolatrendszerben adjuk a hall-
gatoknak. /A tudomanyok egymaskozti kapcsolatara és az el-

mélet és a tarsadalmi gyakorlat kapcsolatara gondolunk./
3. Végzett hallgatéink zéme jol megallja helyét a
mindennapi iskolai munkaban. Ez még nem jelenti oktatod-

neveld munkank tokéletességét. Mi magunk is érezzuk, szak-

mai tudasunk fejlesztésével parhuzamosan kell pedagodgiai
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ismereteinket is gyarapitani, és a fels6oktatas moddszerta-

nat fejleszteni.

Tovabb kell fejleszteni és alakitani szakmai vi-
tak segitségével a tanszék oktatdinak kodzos egységes szem-
léletét, hogy biztosithassuk az egységes cél-, feladat- és

eszkdzrend szert.

5. Komoly eréfeszitéseket kell tennink a hallgaték
6nall6 gondolkodasanak fejlesztésére. Tovabb kell keresnunk
aktivitdsuk fokozasanak lehet6ségeit a vitak és a dontési

helyzetek szamanak novelésével.

6. Fegyelmezettebb életmodot kell kovetelnink a ta-
nulmanyi munkaban és a szabadidd felhasznalasaban egyarant.

Erre késztethetink a kovetelmények szigoritasaval.

7. Lényegesen hatékonyabb munkat végezhetnénk, ha
a felvételkor képességvizsgalatot tarthatnank. .Jelenleg
csak a szaktargyak pontszama a dénté, de nincs lehetbség

a ratermettség vizsgalatara.
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a kémia szakos tanarképzés folyamatanak tanszéki,

A targy megnevezése
félévenkénti
ALTALANOS ES FIZIKAI
KEMIA

El6adas: h-h Ora
Szeminarium: 1-1 Odra
Laboratériumi gyakor-

latok: 3 és 5 6ra

SZERVETLEN KEMIA
El6adas: i és 2 o6ra
Laboratériumi gyakor-
lat: 4 és 2 Ora

ASVANY ES KOZETTAN

El6adas: 2 6ra
Gyakorlat: 1 6ra
Uzemlatogatas ldején
asvanygyujtés:

2x1 hét
ANALITIKA
Laboratdriumi
gyakorlat: 'lés 3
ora

SZERVES KEMIA
El6adas: 3 és k Ora
Laboratériumi gyakor-

lat: 3 és k Ora

TECHNOLOGIA
El6adas: 2 és 3 o6ra
2x1 hetes Uuzemlato-

gatas

6raszama

Osszefoglalo attekintés

A targy feladata az
ismeretszerzéshen

Anyagszerkezeti isme-
retekre épitett elmé-

leti alapozéast nyu.jt

Alkalmazza az elméleti
ismereteket

Konkrét anyagismeretet
ad. Feltarja az anya-
gok szerkezete, tulaj-
donsaga és felhaszna-
lasa kozott meglévd
kapcsolatot.
Rendszerezi a kémiai
anyagokat.

A tarsadalom jelenle-
gi igényeinek és le-

het6ségeinek megfele-

I6en integréalja a keé-
miai szakismereti
anyagot.

programjarol

Tevékenységigény

Kvalitativ kémiai gon-
dolkodast kivan egyéni
tanuléassal és egyéni

laboratériumi munkaval

A feladatok megoldasa
kvantitativ kémiai
fejl6-
gya-
készséggel,

gondolkodéassal
dé laboratériumi
korlati
fegyelmezett tevékeny-
séggel torténik. A
gyakorlatok egy részét
programozottan hajt-
jdk végre, mas része
dontésre, valasztas-
ra késztet.

Tobbféle munkaforma:
egyéni tanuléas, egyéni
és csoportban végzett

laboratériumi munka.

A feldolgozas nagy ré-
sze csoportmunkaval

valésul meg.
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KEMIA TANITASA
El6adés: 2 ora
Gyakorlat: 2 és 2 6ra
Laboratoriumi

lat:

gyakor-
2 Ora

KOTELEZO SPECIALIS
KOLLEGIUM

Gyakorlat: 3-3 o6ra

GYAKORLOISKOLAI SZAK-
DOLGOZATKESZITO MUN-
KAK

Csak részben kapcso-

l6dnak a tanszékhez

A képzésre fordithaté

A lehet6 legkonkrétabb
példdkon mutatja be

az elmélet és a gyakor-
lat, a tudomany és a tar-
sadalom kapcsolatat
Integralja és alkalmaz- Széleskdrli a csoport-
ami a
gyak-
ran értékelt és vi-

za a kémiai szakismere- tevékenység,

ti anyagot a marxizmus, kozdsség altal
a pedagédgia és a pszi-
ill.

lanos miuveltség

az alta- tatott egyéni munkak-

bél

cholégia,

ismeret- tevédik Ossze.

anyagaval. Minden hallgaté sza-
méara rendszeresen
biztositott a donté-
si helyzet.
Elmélyiti a specialis Csoport- és onallé
ismereteke t, bemutatja tevékenységhez allan-
a kutatasi modszereket dé vita kapcsolédik

Szerepilk azonos a KEMIA TANITASA-nal leir-

takkal .

6rak szazalékos megoszléasa:

Elmélet: 38 %

Laboratériumi gyakorlat: 51 %

Szeminariumi gyakorlat: 10 %

Az iskolai gyakorlatra a szorgalmi idészakban
atlag heti fél munkanap szamithaté /az 6sszefiigg6

egyhénapos gyakorlaton kivul/
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HORVATH GERGELY - PAVLICS KAROLYNE - SIMON DENES
Ho Si Minh Tanarképzé Féiskola

Kihelyezett Tagozata, Budapest

KOMPLEX FOLDRAJZI TEREPGYAKORLATOK A TANARKEPZO
FOISKOLA 1. EVFOLYAMAN

/Egy f6iskolai terepgyakorlat tapasztalatai/

"Mozg6" terepgyakorlat elvi kérdései

Az els6 éves foldrajz szakos hallgaték a két szemesz-
ter folyaméan megismerkednek az altalanos természeti fold-
rajz és a hozza kapcsol6dd tarstudomanyok /asvany- és k6zet-
tan, éghajlattan, csillagaszati foldrajz/ alapfogalmaival,
valamint a rendelkezésre allé minimalis id6ében a térképé-
szet elemeivel. Természetesen mindezen targyak gazdasagi
hatasaira is ki kell térni, ezért - bar elvileg ezt csak
a masodéves anyag targyalja - gyakorlatilag belekéstolnak

a gazdasagi foldrajzba is.

Mindezeket a tanulmanyokat egy terepgyakorlat hiva-
tott O0sszefoglalni és elmélyiteni, ahol részletes terep-
bejarasok sordn hallgatéink gyakorlatban alkalmazhatjak az
elméletben és az évkodzi gyakorlatokon mar elsajatitott is-
mereteket, és némi tapasztalatot szerezhetnek a terepmunka
teriletén is. A gyakorlat id6tartama egy hét. E rovid idé6

minden percét gazdasagosan kihasznéalni komoly feladat.

A terepgyakorlatok altalaban hagyoméanyosan egy hely-
hez, altaldaban évenként Ujra felkeresett allandé helyhez
kotédnek. Van egy kijeldlt teridlet, amelyen toébbféle jelen-
ség vizsgalhaté, és &altalaban elénye, hogy a gyakorlatot
vezet6 oktatdok jol ismerik, emellett lehet6séget ad /a te-
repgyakorlatokon tul/ olyan mintatertulet kialakitasara,

ahol a hallgaték egyéni kutatasokat folytathatnak. TDK péa-
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lyazatra felkészulhetnek stb.

Mindezen el6nydk ellenére irasunkban a mobil terep-
gyakorlat mellett szallunk sikra. Ez azt jelenti, hogy nem
egy konkrét helyhez, hanem tébb eltér6 jellegl teriiletegy-.
séghez kot6djék. A tovabbiakban szeretnénk bemutatni egy
ilyen tipusu terepgyakorlatot, elemezve el6nyeit, tartalmi
és kivitelezési szempontjait - nem hallgatva természetesen
el a problémakat és a kisebb sikertelenségeket sem.

A terepgyakorlat "mozg6" jellegének indoklasara az
alabbiakat tudjuk felhozni:

1. Aligha létezik olyan idealis hely Magyarorszagon,
amelyet - par km%‘—es kdrzetben - a felszini formak sokrétd-
sége, nagy valtozatosséaga jellemez. Ugyanakkor "mozgé"
terepgyakorlat soran viszonylag Kkis tertleten is be lehet
mutatni tdkéletes siksagot, hegylabfelszint, meandereket
stb. épp uUgy, mint vulkani kupot, karsztteruletet, toréses
roghegységet vagy tektonikus vdlgyet.

2. Még jobban vonatkozik ez a kézettani ismeretek el-
mélyitésére, hiszen nagyobb tertleten sokféle kézetvalto-
zatot, feltarasokat, lel6helyeket, rétegviszonyokat lehet
talalni és ezek révén alapvet6 féldtani ismereteket elsa-
jatittatni.

3. Lényeges szempont, hogy hallgatéink nevelése so-
ran arra torekedjunk, minél jobban ismerjék meg hazankat.
Egy foldrajztanar legyen sokoldaluan képzett, hiszen a
targy tanitasa elvalaszthatatlan a mdvészet- és kultdrtor-
ténettél, az ismeretterjesztéstél. "Mozgdé" gyakorlat soran
lehet6ség ryililc muzeumok, emlékhazak, toérténelmi neveze-
tességl szinhelyek, miemlékek megtekintésére is. Szeretnénk
hangsulyozni, hogy ezt legalabb olyan fontosnak tartjuk,
mint a banyak, feltarasok megismerését, Uzemlatogatasokat
stb. Mar csak azért is, mert a szocialista hazaszeretetre
és hazafisagra nevelésben a tanari példaadast, az élmé-

nyek tovabbadasat, a haza megismerésére vald vagy felkelté-
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sét alapvetd fontossidgunak tartjuk - az erre valdé igényt
pedig nekink kell f6iskolds éveik soran a hallgatokban Kki-
alakitani .

Tévedések elkertlése végett azonban mar most szeret-
nénk tisztazni, hogy ez nem jelenti a terepgyakorlatnak
"orszagjarassa" valé atalakitadsat. Csupan arrol van szo6,
hogy a terep hidroldgiai, klimatoldégiai, morfoldégiai stb.
vizsgalatai mellett az ilyen lehet6ségekkel is élnunk
kell.

4. A "mozg6" terepgyakorlat a feladatok”™ az ismeret-
szerzés mobdjainak gyors valtozasaval perg6 program kialaki-
tasat teszi lehetévé, szamlzi a monotonitast, pszicholégi-
ailag is jo hatassal van a résztvevbékre, lehetévé téve a

jobb kbdzdsségi szellem kialakitasat is.

5. A hagyomanyos terepgyakorlatok tobbségén a méré-
sek dominalnak. Az altalanos gyakorlat az, hogy a hallgaték
valahol letaboroznak, és ott tdébb napon keresztil részle-
tes méréseket végeznek - féleg az éghajlattan és a viz-
foldrajz teriuletén -, majd ezeket kiértékelik és feldolgoz-
zak. Véleményunk szerint ez nem helyes. Részben mert - és
ezt valljuk be 6szintén - leend6 tanaraink ilyen jellegi
méréseket aligha fognak a tovabbiakban végezni, tehat a
mérések készségszintre valé fejlesztése feleslegesnek tu-
nik; masrészt pedig - és ezt érezzuk déntének - az ilyen
gyakorlat tal sziarke, kis igényld, nem serkent alkoto
gondolkodasra,.a komplexitast még jél megvalasztott feladat-

sorral is nehéz megvaldsitani.

Hidrografiai, klimatologiai, kartogréafiai méréseket
persze - mint ez a tervezetb6l ki is tldnik - mi is végez-
tettink, de a cél inkdbb ezek megismertetése, mintsem
monoton, tobb napon keresztil tarté ismételgetése volt.
/Megjegyzendd, hogy az éves anyag targyaladsa soran termeé-
szetesen a feladatokat el6készitettik és ezzel a megfeleld

hatékonyséagot biztositottuk./
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b. Megemlithetjuk tovabba, hogy az allanddéan valtozé
helyszin a gyakorlatot vezeté oktat6tél az atlagosnal na-
gyobb felkészlUlést igényel, ami végeredményben az 6 szakmai
ismereteit is nagyban ndveli, mig az évr6l évre "mindig
ugyanott" lejatszéddé gyakorlat bizonyos szintd rutinmunkava
stllyeszti a gyakorlatot, marpedig aki pedagégusokat képez,
annak O6nmagaval szemben is allanddéan emelnie kell a mércét.
Amellett az oktaté szamara is élményszeriu, valtozatos(ujabb
er6prébat jelenté gyakorlatba hallgatékat is jobban magaval

ragadja, a koézdés munka gyumodlcsoz6bb mindkét fél szamara.

De mit is értunk "mozgdé" terepgyakorlatokon? Elvi-
leg ugyanis két lehet6séget jelent egy ilyen fogaLom:
gyalogturat, ill. autdbuszozast. Véleményink szerint a ket-
t6 kombinélasa optimalis, ugyanis kulén-kildén egyik sem

tokéletes megoldas.

A tovabbiakban roviden vazoljuk és értékeljuk a
fenti elvek alapjan altalunk 1979-ben megszervezett terep-

gyakorlatot.

2. A terepgyakorlat vazlatos ismertetése
2.1. El6készit6 munkéalatok

1. Széallashelyek megszervezése, turistahazakban
/januar/.

2. Intézményi latogatasok engedélyeinek beszerzése,
illetve szakmai vezetés megszervezése: banyak, természet-
védelmi teruletek, muzeumok stb. /febru&r-marcius/

3. Mdlszerek, meérb6eszkozok el6készitése, a hianyzo
miszerek beszerzése /aprilis/.

li. A terepmunkahoz szikséges foldtani és topografiai
térképek kolcsdnzése /Zaprilis/.

5. A bejarando6 terulettel foglalkoz6 irodalom
tése és kiadasa a hallgatéknak egyéni, ill. Kkiscsoportos
feldolgozasra /majus/.
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6. A gyakorlutrn kijeldlt terllet bejaréasit, a hall-
gaték &ltal végrehajtand6 feladatok pontos helyének Kije-
161ése /majus/.

7. A hallgatok tajékoztatasa szdéban, valamint egy
stenoilezell kiadvany formajaban, amely tartalmazza a rész-
letes Utitervet, az elvégzend6 feladatokat, a kotelezd
egyéni felszerelést, valamint az Gttal kapcsolatos 0Osszes
fontos gyakorlati tudnivalot /pl. étkezés, ruhazkodas/,

/majus/

2.2. A miszerpark

5 db Assmann-féle aspiracios készulék

15 db allomashéméré

7 db  minimum-maximum h&éméré

15 db tal aj h6méré

5 db kanalas szélmérég

5 db stopperoéra

1-1 db higro-, baro-, termo- és ombrograf

1 db barométer

lo db tajolo, ill. béanyaszkompasz

2 db szintez6muszer allvannyal

k db szintez6léc

1 db teodolit

tovabba kalapacsok, campingbaltak, tavcstévek, mérdszalagok,
oll6k, vonalzok és kulonféle rajzfelszerelések, valamint

sO6sav és olaj.
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2.4. Az egésznapos mérés részletes programja

1. Vizhozammarés a Nagy-Tohonya-patakon, a vdélgy Ki-
jaratanal iev6é bukoénal.
A mérést az évfolyam egyutt végezte. A mérési jegy-

z6kényvnek az alabbiakat kellett tartalmaznia:

- a kornyezet leirasa, értékelése /Zalloméas helye,
magassaga, a kornyezet kézettani, talajtani, nodvénytani
viszonyai; természetes és mesterséges tereptargyak/;

- a mérémdszerek leirasa;

- a patak keresztszelvénye /mélységméréssel/;

- a vizsebesség mért adatai /Uszéval, tdébbszori mé-
rés atlagolasaval/;

- a vizhozfm kiszamitéasa.

2. Eghajlattani mérések a Nagy-Tohonya-vélgyben,
a VITUKI Kutatbéallomés labanal.

A méréseket déleldétt az évfolyam egyik, délutan
masik fele végezte, 2 f6s csoportokban, félérankénti mdszer-
leolvasassal a volgy két oldalan, kulénbd6z6 magassagban.

A mérend6 adatok az aladbbiak voltak:

- szaraz és nedves léghdmérséklet 5 és 150 cm magas-
sagban ;

- szélsebességmérés 180 cm magassagban;

- minimum és maximum hémeérsékleti értékek talajkdzel-
ben;

- talajh6mérséklet 0, 5, 10, 25 vagy 30 cm-es mély-

ségben /az alloméasra jutdé mdiszer mérete fuggvényében/.

A fenti mérések alapjan ki kellett szamitani a rela-

tiv paratartalom értékét is.

3. Térképészeti mérések ugyanott.
A méréseket egy id6ben az évfolyam fele végezte,
5 f6s csoportokban. A csoportoknak két feladatuk volt:
- vonal szintezés a volgytalptél a fennsik szintjéig;
- egy 1:5000 méretaranyu, szintvonalakkal és néhany
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tajékozdodasi ponttal ellatott alaptérképre sikrajz készi-
tése /bejeldlve a szintezés muszerallasait is/.

2.5. A terepgyakorlat feldolgozasa és értékelése

A hallgatéknak az aldabbi munkakat kellett beadniuk

a gyakorlat végén:

1. Terepgyakorlati munkanaplét, naponkénti részle-
tes feljegyzésekkel, a kijeldlt irodalom feldolgozasaval,

mérési jegyz6kdnyvekkel és szamitasokkal.

2. Rajzokat:

- féldtani szelvényt /Erdé'bényérél/;

- latszelvényt /Regéérél/;

- a patak keresztszelvényét /a Nagy-Tohonya-patakrol/.

3. Az éghajlattani mérések alapjan szerkesztett
diagramokat /a méréallomasokon egyméast valtdé csoportok kol-

csondsen feldolgoztak egymas adatait is/.

'i. Szintezési jegyz6kdonyvet és a teruletr6l szerkesz-

tett térképet.
3. A terepgyakorlat tapasztalatai, tanulsagai

Kdzismert, hogy az évfolyamok érdekl6dési és tudas-
szintje altalaban évrél évre valtozo#Jdelen esetben meg kell
jegyeznunk, hogy egy kis létszamu /20 f6/, fegyelmezett,
kivételesen j6 képességl és érdekl6d6é évfolyamnak vezettink
terepgyakorlatot 1979-ben. Ezért a szertedgazd és meglehe-
tésen feszitett program ellenére a munka végig igen jo
hangulatban és megitélésink szerint eredményesen folyt le,
s ha a hatasfok helyenként mégsem volt megfeleld, az els6-
sorban szervezési hianyossagokbdl adédott. Ezeket a f6

hidnyossagokat az aladbbiakban foglalhatjuk 0&ssze:

1. A kijeldlt irodalmi feldolgozasok aréanytalanul
oszlottak meg, gyakorlatilag csak az els6 két napon bejart
terephez kotédtek.
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2. A masodik napi gyalogtuarat tul hosszlra tervez-
tuk, a hallgatok tébbsége szamara fizikailag tul farasztd
volt. A jovében térekedni kell a fokozatossag elvének ér-
vényesi tésere.

3. Ugyanezen a tdran tapasztalhattuk a részletes
terepismeret /érdekes morfolégiai formak, feltarasok/
hianyanak karat is.

Mivel a Nagy-Miiieen kod fogadott, a hallgatok-
nak valasztasi lehet6séget adtunk a Laszlétanyanal allo
buszhoz valé visszatérés, illetve a tovabbi gyalogléas
kozott. Az utébbit csak kevesen vallaltak. Ez hiba volt,
mert FuUzér felé tovabbhaladva az id6 Kkitisztult és a hegy-
csoport formait igen jol lehetett tanulméanyozni.

5. A kelemért Mohos-tavak megtekintése nodvénytani
szakvezetést is kivant volna, annal is inkabb, mivel hall-
gatdink méasik szakként bioldégiat tanulnak.

6. Mivel szintezési alappontok nem alltak rendelke-
zéslinkre, a vonalszintezés pontossagat nem lehetett ellen-
6rizni, ez az értékelés realitasat is csdkkentette. Emel-
lett a két szintez6muiszer koézott mindségileg jelentés k-
I16nbség is volt, ami az egyik csoportnak héatranyt jelen-
tett.

Ugy érezzik azonban, hogy ezek a kisebb hianyossagok
a terepgyakorlat egészének értékét nem befolydsoltak. Az
eredményességet tukrozik az igen tartalmas terepgyakorlati
naplék, a pontos méréseken alapuld, szépen kivitelezett
abrak, térképek és jegyzékonyvek. Osszességében legalabb
"j6" érdemjegyet kapott mindenki, s ami értékesebb és
figyelemre mélté: a hallgatdok szavai szerint "méltéképpen
zarta az |. éves tanulmanyokat". Nekiunk, oktatéknak is
szamtalan élménnyel és tanulsaggal szolgalt, s talan nem
szégyen bevallani, hogy ismereteinket is jelent6sen boévi-
tette.

A cikkinkben ismertetett terepgyakorlatot kisérlet-
nek szantuk, olyan kisérletnek, amelynek célja a komplexitas
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legszorosabb értelemben vett megvalésitasa volt. Har gondok
és tanulsagok jocskan merultek foél, Osszességében igen si-
keresnek Itéltuk és a tovabbiakban is ezen az utén kivanunk
jarni - természetesen hazanknak mindig egy-egy ujabb tert-
letén. Egyben cikkinket vitainditonak is szantuk: varjuk

a kedves kollégak véleményét, hozzaszélasat a ''mozgo”
terepgyakorlat modszertani kérdéseivel kapcsolatba, az al-
taluk vezetett utak tapasztalatairdél, valamint kritikaju-

kat, segit6 tanacsaikat a mi elképzelésinkrél.
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SCHE1HERT FERENC
féiskolai adjunktus

Debreceni Tanitoképzd Fdiskola

A NEVELESTUDOMANY OKTATASANAK KORSZERUSITESEHEZ

Tarsadalmi fejlédésink jelenlegi szakaszadban mind
nagyobb jelentéségl szerepet jatszik a tudatos személyi-
ségformald tevékenység. Ennek a torekvésnek a szellemében
egyre altalanosabban fogalmazzuk meg a nevelés permanen-
cidjanak kovetelményét. A nevelés szinterei kitagulnak,
egyre tobb életkori szakaszt igyekeznek atfogni egyre val-
tozatosabb forméakban.

Ennek a tarsadalmi programnak a megoldasaban, siker-
re vitelében felel6sségteljes szerepet kell vallalniuk a
tanari és a kodzmduvelb6dési palyakra készul6é egyetemi, f6-
iskolai hallgatoknak. Felkészulésukben, szemléletik és
elkdtelezettséguk formalasaban a neveléstudomany oktatasa-

nak kulcsszerepe van.

Tapasztalatom és véleményem szerint a neveléstudo-
many oktatasanak mai altalanos gyakorlata, a jelenlegi
korulmények alapjan elvarhatdo mértékben sem felel meg a
fentiekb6l kovetkezd tarsadalmi elvarasoknak. Ennek egyik
nagyon fontos okat abban latom, hogy nem alakult ki - a ,
mai kézoktatasi és kdozmiivel6dési gyakorlatunknak és alta-
nosithato ismereteinek megfelel6 szinten sem, kulondsen
nem a jov6é elvarasainak a szintjén - a neveléstudomanynak
az a rendszere, tudomanyrendszertani modellje, amely a
tudatos, szervezett személyiségforraalas céljat, feladatait,
folyamatéat, alapelveit, modszereit és eszkdzeit egységes
egészként értékelné és lattatna, torténjék az - ti. a
személyiségformalas - a kozoktatas vagy a koézmdvelb6dés

barmelyik szinterén és iranyuljon barmilyen életkorra is.
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A nevelési folyamat ilyen egységes szemléletének hianya ese-
tén barmelyik részterilet mégoly lelkiismeretes muvelése
sem kecsegtet sikerrel olyan kordlmények kozott, melyeket -
az emberi élet minden szférajaban - rohamosan fejlé6dd Kko-
ralményeink teremtenek.

A nevel6képzés nagyobb felében a szikebb neveléstu-
doméanyi ismeretanyag szerepl, mert pl. a kdzmduvelddési
munka pedagégiai alapjait, vagy a felnd6ttnevelés kérdéseit
kialén tantargyként kezelve csak a kdézmdveld6dési szakember-
képzésben tanitjuk. Ezzel a gyakorlattal mesterségesen
nehezitjUk meg az egységes szemléletmdéd kialakulasat.

A jelenlegi helyzetet ugy értékelem, hogy a nevelés-
tudomany kivanatos tudomanyrendszertani modelljének kiala-
kitasdhoz szikséges elemek fellelhetdk, kuléon-kilén megvan-
nak, de nem alltak o6ssze Ugy, hogy a szukséges szemlélet-
formalasnak megfeleljenek. Egyre tdobb olyan ismeret halmo-
z6dik fel, amely a hagyoméanyos moédon értelmezett pedagdgia
kereteit fesziti. Ezeknek a neveléstudomanyi ismereteknek
az integralédasa azonban az egysége”, permanens nevelési
folyamat logikaja szerint nem megy végbe, s ezért csak
mint mennyiségi valtozas értékelhetd. A szikséges min@ségi
valtozast ezeknek az ismereteknek egységes elvek alapjan

torténé integraldsa jelentheti a kovetkez6k szerint.

Mindazt az adott s potencialis neveléstudomanyi
ismeretet, amelyet most a kiulonféle alapokon és szempontok
szerint szervez8dott ismeretrendszerekben /pl. andragodgia,
a kézmdvel6dési munka pedagodgiai alapjai stb./ tartunk
szamon, tanitunk és kutatunk, a permanens nevelési folya-
mat logikaja szerint kialakitott rendbe kell integralni
és elemezni. Ezt a rendet ma leginkadbb a neveléstudoméany
szaktudomanyainak struktdraja és tartalma alapjan lehet

megalkotni.

Példaul az andragégia vagy a kdzmduvel6dési munka

pedagébgiai alapjai cimen szervezddoétt ismeretanyagot be
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kell épiteni a nevelésfiloz6fia, a neveléselmélet, a didak-
tika, a neveléstorténet stb. isméretrendszereibe, ezzel
téve teljessé ezeket a szaktudomanyokat és veluk a nevelés-
tudomanyt. A neveléstudoméany szaktudomanyai éppen ezaltal
valnak alkalmassa arra, hogy a nevelési folyamat egy-egy
problémakdrét teljes egészében, minden életkori szakasz
és minden nevelési terllet vonatkozasaban feltarjak, meg-
vilagitsak, elemezzék és attekintsék. Csuk igy biztosit-
haté6 a részletek egymashoz valdé viszonyanak helyes szem-
lélete.

"Olyan altalanos rendszert kell kidolgozni, amely-
ben egyarant benne foglaltatik a gyermekek, ifjak és a
feln6ttek nevelése, az iskolai, féiskolai, iizemi stb.
nevelése, tehat a nevelés valamennyi aga. Ez a nézépont
a nevelés kategoriainak feluUlvizsgalasat, a mindéségileg
megvaltozott objektiv nevelési folyamatok elméleti tukro-

zésének igényét is jelenti."”

Ennek az uj tudomanyrendszertani modellnek a bir-
tokdban, az alabb részletezett médon eredményesebben, cél-

jainknak jobban megfelelve tanithatnank a neveléstudomanyt.

1. A neveléstudomany szaktudomanyainak - mindazon
ismeretek alapjan, amelyek a fentiek szerint hataskoriuk-
be tartoznak - ki kell alakitaniuk azt a térzsanyagukat,
amely a permanens nevelési folyamat egységének elve sze-
rint tarja fel és mutatja be az illet6 szaktudomany struk-
taréajat, kategoriait, alapelveit, tdorvényszerlségeit. /PI.
a nevelésfilozéfia a nevelhet6ség kérdését minden élet-
korra vonatkozéan mutassa be./A neveléselméletben, illetve
a didaktikaban a nevelési és az oktatasi folyamat struk-
tarajat ugy kell megalkotni, hogy az atfogja a tudatos
személyiségformalasnak - az életkor és a nevelési terilet
szerint differencialt - egész szférajat." A neveléselmélet-
ben a nevelési alapelveknek, a didaktikaban a didaktikai

alapelveknek olyan rendszerét kell kidolgozni és tanitani,
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amely egyarant tamaszkodik a gyermekek és a felné6ttek isko-
lai és iskolankivlili nevelésének, oktatdsanak egyutt alta-
lanosithaté tapasztalataira. /Hasonloképpen kell eljarni

a nevelési és oktatasi modszerek és eszkdzok targyalasanal
is stb./

2. Az egységes szemléletmdéd kialakitasa érdekében
mindenitt, ahol neveléstudomanyi képzés folyik, a szaktu-

domanyoknak ezt a tdorzsanyagat fel kell dolgozni.

3. Ezt a szemléletformaldé feldolgozast kdévetheti a
praktikus célokat szolgal6é differencialas, amelyben kiraj-
zolédik a képzés iranyultsaga./Pl. a kézmdUGvel6dési szakem-
berképzésben részletesebben kfill foglalkozni az iskolan-
kiviliség és az életkori heterogenitds tényébdél adodo

sajatossagokkal.”

k. A differencialas hangsulyosabb feladatait a modd-
szertanok oktatasaban, a gyakorlati képzésben, a poszt-

gradualis képzésben' és az Onképzésben kell megoldani.

5. A neveléstudomany ilyen szisztéma szerint valé
oktatasaban alapvetd koévetelmény és fontos sajatossag,
hogy minden részlet differencialt targyalasakor fel lehet
és fel kell mutatni a részek egymashoz és az egészhez valo

tartozasanak immanens jegyeit.

6. Mindezekbdl a jelenlegi téman tulmutaté kdvetkez-
tetés is adodik: az igy formalt neveléstudomanyi képzés
szUikséges és hasznos lenne minden értelmiségi palyara ké-

szUl6 szakember nevelésében.

A neveléstudoméanynak a fenti modell szerinti okta-
tasa:

Jobban megfelelne a tudomanyossagnak, mert alkal-
massa valhatna arra, hogy a nevelés? folyamat egy-egy
problémakorét teljes egészében, minden életkori szakasz

és minden nevelési szintér vonatkozasaban megvilagitsa. A

69



tartalmilag, logikailag egyuvé tartozé problémak egy bo-
lyén torténd elemzése eddig nem latott Osszefiiggésekre,
torvényszerlségekre is fényt derithet.

Tartalmilag jelentene tananyagcsdkkentést, mert
nem mennyiségileg, hanem mindéségileg lenne toébb. Ki tudna
iktatni a ma még sokszor jelen 1év6 felesleges ismétléseket,
atfedéseket, utaladsokat.

IRODALOM

1. Csorna Gyula: Torekvés a neveléselmélet és a didaktika
uj rendszerének kidolgozasara = Pedago6giai Szemle.
1964.6. 595.1.

2. J6 példa erre Petrikas Arpad koncepcidja: "A nevelési

folyamat kozdsségi jellegének értelmezésérél =
Magyar Pedagdgia 1975. 2. 129-141.1.
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Dr.SCHMIDT IBOLYA
f6iskolai docens
Kaposvari Tanitoképzd Fdiskola

PANGER ERIKA - PETO VERONIKA - BOLCSIK EVA - GOMBAI EVA -
KATICS EVA
a Kaposvari Tanitéképzé Fdéiskola hallgatoi

NEVELESI MODSZER ANALIZIS

A kilonb6z6 nemzetkdzi pedagodgiai kutatéosokban el-
terjedt nikroelemzéses moddszerek, éspedig a Bellack-féle
beszédelemzés modszer /mind a pedagdégus, mind a tanulok
ugyanolyan és ugyanannyi aspektus alapjan térténdé vizs-
galataZ/ - a Brigitte Louis-féle tanari visszacsatolas és
szabalyozas objektiv mérésének mddszere, - a Flanders-
féle interakci6 analizis /melyben a pedagoégusra vonatkozo
kategdoriak dominalnak/, valamint - a Winnefeld-féle didak-
tikai tendenciarendszer attanulmanyozasa, forditasa, vala-
mint 30 teljes oOra elemzésének elvégzése és az eredmények
értelmezése utan megkiséreltink egy olyan moddszert talal-
ni, amely a pedagdégus nevel6munkajanak a nevelési modsze-
rek és eszkdzok szerinti elemzését, azok el6fordulasi
gyakorisagat tarja fel. Ezzel lehetévé valna a tanitasi

6rak neveléskdzpontd finomszerkezeti elemzése.

Els6é lépésként ezért fel kellett tarni a nevelési
moédszereknek a pedagogiai tantargyakban oktatott strukta-
rajat. A pedagodgiai gyakorlatban a nevelés médszerei és
eszkodzei rendszerint atfedésekben, és szoros kolcsdnha-
tasokban nyilvanulnak meg. Ennek megfelel6en a mddszere-
ket tobbféle rendszer szerint kell, illetve lehet oszta-

lyozni.
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Az osztéalyozas fajtéai lehetnek:

a/ Az eljarasok funkcidi szerint,

b/ A kialakitandd személyi séfrjegyek szerint,
c/ A nevelés f6 feladatai szerint,

c/ A valdsag elsajatitdsanak modjai szerint,
e/ A nevelési folyamat belsé logikaja szerint.

Az 6tféle felosztas mindegyike tartalmaz olyan 0ssze-
figgéseket, amelyek a nevelés egy-egy résztertletének 1é-
nyegét vilagitjak meg. Ezért valt szukségessé az, hogy egy
olyan rendszert hozzunk létre, amelyek az el6z6 feloszta-

sok pozitivumait magaban foglaljak, /l.sz. Abra/
A nevelés gyakorlata a kovetkez6 folyamatokra épul:

I. Tapasztalas
. Tudatositas
I1l. Gyakorlas.

A fenti harom folyamatnak adekvat modszerei a kovet-
kez6k:
1. A tapasztalas folyamatanak a kovetelés mddszer

felel meg, ennek tovabbi formai a kovetkezdk:

1.1. Serkentés
1.2. Kényszer
1.3. Gatlas

1.1. serkentés eszkozei:
.1.1. biztatas
.1.2. ligéret
helyeslés

élismerés

N e P
H
w

1
.1.5. dicséret
1.6. jutalmazas
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1.2.

2.11.

Eszkdzei:

3. 111

felel

Eszkobzei:

Ezen
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kényszerités eszkozei:
.2.1.
.2.2.
.2.3.

lel szdli tas

parancs

R R R >

blintetés

atlas eszkozei:
.1. fellgyelet
ellendrzés
intés

fenyegetés

tilalom

P B P P PR D
W W W W wwa

.2.
.3.
4.
.5.
.6. Aatterelés

A tudatosltas folyamatanak

felel meg

oktatas

2
2. példa
2

w N R

eszménykép

biralat

N
=~

onbiralat
erkolcsi beszéd

el6adas

0o N o O

vita
.9. beszamolo6
.10.anké t

I\JNNNNI\)!\)

.11.megbeszélés

A gyakorlas folyamatanak

meg.

3.1.
3.2.
3.3.
3.4.
3.5.

szoktatés
gyakoroltatas
munka

jaték

verseny
rendszer

alapjan végeztuk el

a meggy6zés modszere

a gyakorlas modszere

elemzésiunket.



>0 te! >s osztalyféndki oOra jegyz6kdonyvénok anyaga
kerult, ilymédon feldolgozasra 1978 novembertdl kezdéd6en
az altalanos iskola ™ és '«. osztalyaiban. Hosszu /tobb
mint 10 év/ pedagégiai gyakorlattal rendelkez6 osztalyta-
nitok ill. osztalyf6nokok vezették ezeket az Orakat. Azért
esett a valasztas erre az id6északra, mert az osztalyfénoki
6rak uj tantargyként ekkor indultak be, és a tanév harma-
dik hénapjaban mar a pedagégusoknak lehet6sége nyilt néhany
osztalyfénoki o6ra tapasztalata alapjan kivalasztani azokat
az egyéni modszereket, amelyekrél ugy vélték, hatékonyan
tudjak alkalmazni.

A jegyz6kdnyvekre vonatkoz6é adatokat /a felvétel
helye, idépontja, osztaly, valamint a tanitasi 6ra anyagat/
az l.sz. Melléklet tartalmazza. Az elemzés eredményeit a
2.sz. Abran lathatjuk. Ezeken kivanjuk bemutatni azt, hogy
milyen objektiv megailapitasokat tehetink a megadott
populacié altal alkalmazott nevelési moédszer <>joszlasara
vonatkozdan.

Kovetkezzék ezutdn a nevelés modédszer-analizis ered-
ményeinek bemutatasa. A fenti osztalyozéast az elemzés

numerikus adataival egyltt a 2.sz. Abra tartalmazza.
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Az eredmények azt mutatjak, hogy a kodvetelés, a
meggy6zés, valamint a gyakorlas modszereinek eszkdztara
kozul a meggy6zés modszerei dominaltak 486-os el6fordulas-
sal. Ez kedvezének mondhaté, mert a meggy6zés, tehat a tuda-

tositas vezet, és ez is a célja az osztalyfé6ndoki oranak.

A meggy6zésnek, mint a tudatositasi folyamat mod-
szerének tovabbi elemzése soran a megbeszélés vezet az
élen: a 30 tanitasi oO6ran 273-szor. Ez azt jelenti, hogy
atlagosan egy oran kilencszer fordult eld, az osztalyfénoki
6ra jellegének megfelel6en. Relative magas még a bixalat
/N=88/, amely az indirekt allasfoglaldsok korrekcidjaként
esetenként indokoltak. Ezt kodveti jéval mogdtte az oktatas
/N=42/, az erkodlcsi beszéd /41/ és alacsony el6fordulasi
értéekkel a példa /N=24/.

A kovetelésnek, mint a tapasztalas folyamat-moddsze-
reinek eszkodztardban a legtdobbszér a gatlasok kialakitasa
volt megallapithatdo, ezek kozul allandénak volt mondhaté a
feligyelet /Zezért jeldoltuk x-val/, és megemlithetjik még

az ellen6rzést /N=99/, oranként haromszori elé6fordulassal.

A kovetelés modszerén belll er6sségi fokozatban az

egyes formak ilymédon kdévetkeznek egymas utan:

gatlas serkentés kényszerités
/ -/ / + /
N = 138 N = 125 N = 103

Az abszoldt el6fordulasokat a gatlast és a kénysze-
ritést tekintve természetesnek fogadhatjuk el, csupan a
serkentést talaljuk extrem alacsonynak. A pozitiv vissza-
csatolas nagyméretli elhanyagolasat nem tarthatjuk kedve-
z6nek .

A serkentés eszkozei kozul a dicséret /38/, a
helyeslés /37/, valamint a biztatas /32/ ugrik ugyan Kki,
de olyan alacsony szamban /6ranként atlag egyszer/, hogy

ez kimondottan feltdné, hiszen az O6radnkénti egy atlag
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alakult Ki.

A nyakorol tatas moddszereinek és eszkézeinek eléfor-
dulasa volt a legalacsonyabb. Az osztalyféndéki orak témai-
val altalaban valamely norméahoz, rendhez akarjak szoktatni
a gyermekeket. Viszont a témakorok beszélgetés jelleglek,
és az egyéni vélemény szerencsére olyan sok és jelentés,
hogy a teljes oOrara szikség van a normak megbeszélésére.
Viszont nem all rendelkezésre I-1 témara 2-3 osztalyfénoki
6ra, amikor ezek gyakorlasara sor kerulhetne.

Ezeknek az osztalyféndki oraknak elkészitettik még
harom mas maddszerrel is az elemzését: a Bellack-féle be-
szédelemzéssel, a Brigitte Louis-féle visszacsatolas- és
szabalyozas elemzéssel, valamint a Flanders-féle bipolaris
rendszerelemzéssel. A kategoriak leirdsara nem térunk ki,
azokat az irodalom alapjan ismertnek tételezzuk fel. Ezért
roviden csak az elemzések eredményeit, azok eloszlasait
kivanjuk bemutatni, hogy feltarjuk és exponaljuk a négy-
féle rendszer megkdzelitésébdl nyert megallapitasokat,
tényeket, jellegzetességeket.

A Bellack-féle beszédelemzés struktaraja és

eloszlasa a 30 osztalyfénoki o6ra esetén:

I. A verbalis torténések eloszlasa

1. A tanitéi megnyilvanulasok szama 1.635 54,91 ¢
2. A tanuld6i megnyilvanulasok szama 1.341 45,06 %
3. Audiovizualis média 20 0,66 %

Osszesen: 2.976 100,00 %

Ennyiszer fogalmazddott meg verbalis torténés. Ezek
54,91 %-at pedagdégus fogalmazta meg. 10 '/kai kevesebb volt
a tanulotdél elhangzott szdveg. Az audiovizualis anyag 0,66

'A-ban tartalmazott informaciot.
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li. A verbalis torténések tartalmi kategéridinak eloszlasa

Tanarnal % Didknal %
1. Strukturéalédas 94 -
2. Felszélitas 909 55,96 32 2,38
3. Reagalas 401 24,52 97« 77,93
4. Folytatas 156 9,54 110 8,2
5. Nem kédolhaté - - 11 0,82

"Strukturalasra” a 30 tanitasi o6ra alatt 94-szer
kertlt sor, tehat O6ranként atlag haromszor fordult el6.

Az Osszes tanitoi beszéd 55,59 %-& Bellack-féle
"felszolitas" kategoriaba tartozott, a gyermekek beszédé-
nek 2,38 #-a tartalmazott kérdést, vagy kérést /amelyek
B. kategériarendszerében a "fel szélitds"-hoz sorolandék!/
a tanito, vagy tanuldtarsa felé.

A pedagégus megnyilvanulasok 24,52 %-a volt "reaga-
las", a tanulék verbéalis megnyilatkozasai koézul 72,93 %.
A "folytatas" kategOria o6rankénti mikroelemzése azt
mutatta, hogy majdnem azonos mértékd volt mind a pedagégus
/9»54/, mind a gyermekek /8,20 %/ részér6l el6fordulasa.

A szerz6nél a pedagoégusra vonatkozo értékek 47,5 % HII.

66,5, a gyerekekre pedig 6,5 °, ill. 20,4 % volt.

Il. A verbalis tartalmak jelentésfunkcidinak eloszlasa

Tanarnal % Diaknal %

1 Dologszeri konkrét megne-

vezés 822 50,27 818 60,99

Absztrakt fogalomképzés 79 ' 4,83 73 5,44
3. Elbeszélés, vagy beszédbeli

szerepjaték 42 2,53 65 4,84
4. Oraszervezés 77 4,70 - -

Irébnia 28 1,71 11 0,82
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- A beszédelemzd médszer alapjan megallapitast nyert az,
hogy a pedagoégus "terhelése" Ilo %-kal magasabb volt, mint
a tanuldék "szereplése."

- Az audiovizualis médidk alkalmazéasara al ij> kerlilt' sor
/0,66 </

— A munkaformédk valtadsa o6ranként atlag 3-szor fordult elé6.

- A verbalis tartalmak eloszlasaban a dologszerit, konkrét
megnevezések voltak talsualyban /50, ill. 61 %/. Az
absztrakt fogalmak el6fordulasa 4,8 % ill. 5,4 'Hvolt

csupan.

A 30 osztalyféndki o6ra elemzésének eredményei a

Brigitte Louis-féle moddszerrel:
A visszacsolasok f6 lategoridainak eloszlasa

1. A visszacsatolas egyértelmiségének, szintjeinek
0ssze si té se

1.1, EgyértelmU .o 177
1.2, KOFIAtOZOtl oo 72
1.3 INAIrekt e 30
1.4, Nem VIilAgOS i 36
1.5. Elmulasztja a visszacsatolast ................. n. 0
1.6. Pozitiv visszacsatolas ......ccooiiiiiiiiiiiiiniennes 65
2. A visszacsatolads érzelmi ténusédnak Osszesitése
2.1. BAatoritd, bUuzditd ..o 38
2.2. Baratsagos, kedves .. 127
2.3, HUMOIOS  ciiiiiiieeieeiiiie et e e et e e e e e e eeeeennnns 8
2.4. KOzombos, tényszerlU ..coocooiiiiiiiiiiiiiieeiieieeeeanas 153
2.5. Baratsagtalan ... 23
2.6. TUrelmetlen e 34
2.7 . SEITE i e 4

80



3. A vtsszacsato 1lns monokolasi szintjének iiss/i's 1(é mi-

W W ww w

1
2.
.3.
4
5

.Jelent6s,alapos  coiiiiiiiei e 1
Y £ TP 59
INAIre kKt e eeeneeaaas 111
Nem Kiel@gith oo 7H
AN S 24>

A szabalyozasok formdéinak eloszlasa

A tanuldk meglévd ismereteit kivanja fel idéztetni

kulénb6z6 médozatokkal

4.1.
*».2.
4.3.
4.4.
4.5.

4.6.

Tanitasi oO0ran szerzett anyagra val6 ramutatas 18
Iskolan kivili ismeretanyagra valé ramutatas 39
Analégiara vald felszoélitas .oocoovviieiiiiieeieennnnn.
Gyakorlati kivitelezésre vald felszolitas
Meglév6é ismeret atfogalmazasara valé fel-
sz6litas

A tanar érdekl6dése

5. A hianyzé ismeretek potlasa lehetéségeinek el6-

forduldsa Osszesitve

5.1.
5.2.
5.3.
5.4.

A tanitéad még uj informacidt ............coceeeiiinnn. 63
VizudlissegitségadaAs ..coccccooiiiiiiiieiiiiiieeeeeeeeeeies 6
Verbalissegitségadas ..oocociiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeans 147
Tévatra vezetdé, nem vilagossegitségadas ... 1

6. A szabalyozas moédozatai tanari kérdések osztalyozasa-

val

6.1.
6.2.
6.3.
6.4.

0sszesen

Az eredeti kérdésre valdé ramutatas ....................
Az eredeti kérdésfeltevés ismétlése ..................

Az eredeti kérdés pontositasa .....ccceeviviiiiieinnnnnnn.

O N O

Az eredeti kérdés Ujrafogalmazasa .......ccccoeennennne.
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A tanitasi o6ra szabalyozéasa Kii I'mi | @mix(is fo rméainr.k

el6lordul dsa Osszesen

'.1. Egy masik tanuld felszélitasa

7.2, A tanar maga old,ja meg a szdébanforgd prob-
1ol 02 PPN 11

A tanitdsi oOradkon el6forduldé visszacsatoldsok szama:
N=51.- +71.3 +£1.4 +$1.6 + 117+72+30+36+15»+65 = 380
A nem vildgos, homalyos visszacsatoldsok szama 36 volt,
vagyis az O0sszes visszacsatolas 18,93 %-a,

A visszacsatolasok érzelmi ténuséat elemezve az
0sszes kedvezd, érzelmileg pozitiv, a kézétmbods-tényszerd,

valamint, a negativ kategériak aranya a kovetkezd:

[$.21 + 2.2 +$2.3/ : '2.4 : /7223 + 2.6 +'-2.7/
173 ;133 61 abszolut ér-
tékben
44,7 b 39,33 % 13,76 %

Vagyis pozitiv légkdr jellemezte a visszacsatolasok 44,7
#-at. Kozémbos ténymegallapitas az osztalyféndki orak
visszacsatolasainak 39,3 %-ara volt .jellemzé. Negativ ér-
zelmi ténus uralkodott a visszacsatoldsok 13,76 %—-anal. A
negativ kategoériak kozott a tidrelmetlenség tunetei vol-
tak a legkiemelked6bbek.

Ha az Osszes tényszer(: kbdzOmbés, valamint az
0sszes negativ tonusu visszacsatolast o¢sszegezziuk, és
azokat szembedllitjuk az érzelmileg pozitiv tdénusokkal,

akkor megallapithatjuk a kovetkez6k:

/s24 +-'25 + 2.6 + 2.7/ : [/ 2.1 +<2.2 + '2.3/
214 : 173
a kézombodsség és a negativ érzelmek jelenléte magasabb

a pozitiv oldott Ilégkdrben elhangz6 visszacsatolasokhoz
viszonyitva, éspedig 41-gyel. Ez 10,3 %. Pedig a vizsgalt
6rak anyaga: a csalad, a koézlekedés, a szabadid6, a

takarékossag, az udvariassag, a fegyelem, a tanulas, a



napirend, a kbdzdésség, valamint iskolatorténet volt.

A pedagoégus a tanuldék valuszanak el nem fogadasat
N= 3il+ 3.2 +$3.3 + 3.4 = 289 esetben indokol ta.
Ebb6l értékes indoklas volt

5.3.1 +'*3.2 + <3.3 = 211, vagyis 73,01 %.

Nem adtak indoklast a tanuld helytelen valaszanak

visszacsatolasakor 3.5 = 246 esetben.

Szabalyozas O6sszesen 4+ 5+ 6 +'7 = 326-szor
fordult elé6 a 30 tanitasi o6ran. Jellemzd, hogy a legnagyobb
szamban uj ismeretek poétlasara keritlt sor: 5 = 217 alka-
lommal: ennyiszer adott a tanar uj informaciot a megoldando
feladat sikeres elvégzéséhez.

Csekély szamban fordult eld, hogy a tanar maga
adta meg a helyes valaszt, és elhanyagolhaté mértékben

szolitott fel mas diakot az eredetileg kérdezett helyett.

A vizualis-, valamint a verbalis segitségadas
aranya '5.2:5.3=6:147.
3,92 ~ 96,07 %

Jelentése: a pedagogusok a 3. és a 4. osztalyokban a gon-
dolkodasi muveletek elakadasanal nem a konkrét helyzet
és eszkozok megjelenitésével és nem a realis élethelyzet
elképzelésére vald inspiralasaval segitik a helyes algorit-
mus megtalalasara a gyermeket, hanem az elvontabb ver-
balis kifejezésekkel, fogalmak, szabalyok stb. megnevezé-
sével. A verbalis segitségadas a két moddszer alkalmazasa-
nak viszonylatadban 96,07 % el6forduldasu volt.

A szabalyozast tanari kérdések feltevésével
N=>6=12.

A kuldnleges szabalyozasi modok el6forduléasa:

N= 7.1 + 7.2 2 14, relative alacsony volt.
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Osszefoglalva:

- o6ranként atlag 1ll-szer tortént visszacsatolas.

- Rendkivil alacsony a pozitiv visszacsatolas: o6ranként
kettd,

- Magas a visszacsatolasok k6zdmbos, pozitiv légkdrt nél-
kul6zé' ténusa: 39,5 %

- A negativ légkor el6fordulasa 15 % volt.

- A helytelen valaszok megbeszélésére és indoklasara
246 esetben nem kerult sor.

- A szabalyozas lehet6ségei kozul a pedagdégusok dominan-
san nem a tanuldék ismereteinek felidéztetését /83/
részesitették elényben, hanem inkabb 6k adtdk uj infor-
maciét az adekvat algoritmus ratalalasara /217/.

- Kevésszer és kevesen éltek a szabalyozasnak a tanari
kérdések kulonbézé valtozataival vald segitésével és
iranyitasaval. A kimondottan szabalyoz6 kérdéstipus
9 esetben fordult eld. E tekintetben még nagy fejlé6dési

lehet6ség volna.

A 30 jegyz6kdnyv Osszesitett adata Flanders tetegoériai

alapjan
A kategoriak El6fordulas

30 érabol %

X esetben
Tanuldok érzelmeinek elfogadasa 5 0,154
Dicséret 107 3,307
Tanuldi elképzelések felhasznaléasa 27 0,834
Kérdések 739 22,843
Kozlés 592 18,299
Utasj tas 277 8, 562
Biralat 125 3,863
Tanulé valaszol 1105 34,157
Tanulé kezdeményez 161 4,976
Csend, zavar 94 2.905
Osszes megnyilvanuléas 3235 100,00
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A Klanders-féle bipolaris skala eloszlasa a 30 oOra i-s<;tén

A tanité el- -3 -2 -1 0 +1 +2 +3
térés foka
ED ND D atla- | NID EID
gos
tipus

A pedagégus megnyilvanulasai az 6sszes kategéria el6for-
dalés 5,7

Espedig:
Tanari.megn”ilv. 6 = _,,./1-7/ j 100 £1858 100 =
6sszes megnyilv. /1-10 *3235

= 57,43 %

Vagyis a tanitasi orak soran a pedagdgus terhelése maga-
sabb a tanulék reakcidinak, valamint a 10-es kategdridba

sorolt jelenségek 0Osszegénél.

A direkt - indirekt magatartds arany a pedagogusok
részér6l:

J =11 /1.2.3.4/ 880 830

D JI /71.0.3.v + D/$.b.7 880 + 993 L871 = °»P69
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Ez az arany hozzavetb6leg azt fejezi, ki, hogy majdnem min-
den masodik pedagégus megnyilvanulas indirekt tipusba so-
rolhatéo.

A tanul 6k megszélalasanak aréanya:

. 100 =172 = foo = 39,165 %
J/1-10/ 3235

Az O0sszes kategodria el6fordulasahoz viszonyitva

a tanuldék verbélis teljesitménye, ill. terhelése 39 °h

A bipolaris skéala eloszlasa maximumot az atlagos
pedagoégus tipusnal mutat. Csaknem eléri még azt a csulcsot
a direkt reakciok szama. Az extrem direkt és a nagyon di-
rekt érték szinte majdnem azonos el6forduladsu volt. Elha-
nyagolhaté értékben jelentkezett az extrem indirekt maga-

tartas és megnyilvanulasmaod.

Befejezésul: négy egymastol eltérdé aspektusu elem-
z6 rendszer segitségével kiséreltuk meg feltarni 30 osz-
talyfé6noki 6ra jellemzé6it. Ertékiket, erényeiket, hidanyos-
sagaikat, vagy hibaikat. Az egyes mdédszerek struktural
alapjan azok kategdria-rendszereivel az eredmények megal-
lapitasara és megfogalmazasara mindegyiknél roviden
kulon-kulon kitértink. Munkank talan nem volt hiabavalo;

a feltart jellegzetességek plasztikusan kiemelkedtek és
ugyanakkor uj tavlatokat nyithattak meg szamunkra mind a
pedagégusképzés elméleti felkészitése, mind a tanitdoi gya-

korlatok elemzése terén.
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dr.KAROLY ISTVAN
féigazgato
Séarospataki Comenius Tanitoképz6 Féiskola

A SAROSPATAKI COMENIUS TANITOKEPZO FOISKOLA
ES A HAGYOMANYORZES*

A diakhagyomanyok a diakélet folyaman egyes fels6-
oktatasi intézményekben kialakult sajatos szokasok. A ma-
gyarorszagi fels6oktatasban el6sz6r a protestans kollégi-
umokban - els6sorban Sarospatakon - jottek létre a 16-17.
szazadban. Illyenek példaul a coetus didakdnkormanyzati szer-
vezete, fegyelmi, szocialis, stb. funkcidi. A 18. szazad
masodik felétél - a diakautondémia fokozatos gyengulésével -
azonban a hagyoméanyok is egyre jobban elhalvanyultak, el-

sorvadtak .

A 19. szazadban a magyarorszagi fels6oku intézmények
kézul leginkabb a Selmecbanyai banyaszati és erdészeti
akadémian terjedtek el a diakhagyomanyok, a gélyaavatas,

a valetadlds. Ez utébbiakat hazank méas fels6oktatési és
kozépiskolai is atvették. Példaul a magyarovari és keszt-
helyi akadémia "sargulas" elnevezéssel. A 20. szazad elején
a Selmecbanyai didkhagyoméanyok erdétlenebbekké valtak, ro-
mantikus vonasaik elhalvanyultak. 1919 utadn Sopronban - ahol
az intézmény letelepedett és makddott - a "selmeci szellem”
megnyilvanulasaként a didkhagyomanyok felélénkiultek és

politikai tdltetet nyertek.

Az 1950-es évek els6 felében a diakhagyomanyokat

"karos" politikai megnyilvanulasoknak tekintették, s

XA sarospataki o6regdidakok Barati Korének 1980. januéar
25-i klubestjén elhangzott el6adas roviditett szdvege
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megszintetésikre torekedtek. Az utébbi 10 évben sokiranyad
torekvés tapasztalhaté a haladé didakhagyomanyok feltarasa-
ra, megbérzésére és tovabbfejlesztésére. Mi Séarospatakon,
a Comenius Tanitoképz6 Foéiskolan hagyomany-fel taré, meg-
6rz6 és tovabbfejlesztd munkat végzink hosszu évtizedek
Ota.

A didkhagyoméany fogalmanak tartalméat els6sorban
a tanarok és a diakok egymast valté nemzedékeinek allandé-
sult szokasaira, magatartasi, érintkezési formaira, éle-
tik rendszeresen visszatérd eseményeire, a Jelenlegi és
volt séarospataki didkok hagyomanyos kapcsolatara vonatkoz-
tatom.

Mivel féiskolank Comenius nevét viseli, akinek szel-
lemi O0roksége mélyen beagyazoédott Sarospatak és nevel6-
képzésink torténetébe, ezért a haladé hagyomanydrzd és
teremtd munkankrél adott tajékoztatd eldadasban gyakran

hivatkozom a nagy Elédre, az O szellemi hagyatékara.

Féiskolankon szamos olyan haladé hagyomanyt 6rzink,
amelyeket a régi féiskola szellemi 6rokségébél, dialéletébdl
meritettink. Ilyenek: a hivatasra nevelés; a tarsadalommal
valéo kapcsolat; a diakélet-diakdnkormanyzat; a kényv sze-
retete és tisztelete; a szemléletesség érvényesitése, az
anyanyelv apolasa, fejlesztése; a természettudomanyos mi-
veltség tisztelete, er@sitése; a népmuvelési-6nmuvelési
tevékenység; kulturalis, sport hagyomanyok; diaktalalko-
z6k, stb.

Ezek koézul a legfontosabbakat, a legjellemz6bbe-

ket valasztom Kki.

1. A kovetkezd évben 450. évforduldjat tGnnepld
pataki iskola egész térténetén végigvonul a hivatastudatra
nevelés, a tanarok-didkok életének, a kollégiumnak, a f6-
iskolanak Osszetart6 ereje. Fd@iskolankon ezt a halad6 ha-
gyomanyt a tanitoképzés olyan pedagégiai-tartalmi rendezd

elvének tekintjuk, amelynek érvényesilnie kell a tanito-
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jeloltek személyiségformalasanak valamennyi tertletén.
Nem véletlen, hogy a szocialista tanité személyiségjegyei-
nek programszerl kidolgozadsa, megfogalmazasa - a hivatéas-
tudatra nevelés érdekében - éppen intézménylunkbdél indult
el és valt orszagosan is elfogadott kdvetelményrendszerré
a tanitoképzésben, s6t a tobbi szocialista orszag szakem-
berei is tanulmanyoztak és egyes elemeit sajatossagaiknak
megfeleléen felhasznaltak. A kidolgozott hivataskép leg-
hagyoméanyosabb - s batran mondhatjuk - legtovabb ¢él16 ele-
mét: a hivatas szeretetét allandéan eré6sitjuk jeldoltjeink-

ben. Ennek legfébb gyakorloteriuletei a kovetkezék:

a/ A féiskola uj gyakorldiskolaja, minden lehetd-
séget megad a gyakorlati képzés keretében a hivatasszere-
tet erfsitésére, a szakmai felkészités tokéletesitésére.
Kalénés gondot forditunk az anyanyelv oktatdsara. Nagy

gondot forditunk a szép magyar beszédre.

b/ Azt valljuk-nagy el6deink példajat koévetve -,
hogy a hivatastudatra, hivatasszeretetre nevelés folyama-
taban doént6 szerepe van az életre nevelésnek. Ha a valo6-
sadgos életrenevelést tlztuk ki egyik célként, akkor diak-
jainkkal sokoldalian meg is kell ismertetni ezt az életet.
Ezt szolgalja tobbek kozott a "falukiszallas,” melyet
megyénk legtipikusabb falusi telepuléseibe végzink a

kdvetkezd harmas programmal:

- a telepulé.s politikai, allami vezet6i testuletei-
nek, lakossaganak megismerése. Ezt Ujabban a hallgaték szo-
ciolégiai vizsgalata el6zi meg;

- bemutaté tanitasi o6rak, napkozis, uttér6-kisdobos
foglalkozasok tartasa az iskolaban, amelyeket a tantes-
tilet jelenlétében a féiskola tantargypedagogus oktatoi
értékelnek;

- a kbdzség miuveldédési hazaban kultuarmdsor, vidam

gyermekvetélkedd6k tartasa a gyermekeknek és sziul6knek.
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Véleményink szerint fel becsiul hetetlen értéké van a
"falukiszéallasnak" a hivatastudat erésitésében: pedagédgiai,
szakmai, metodikai és emberi vonatkozasban. Ugyanilyen cél-
lal, de méas tematikaval végezzik megyénk nevel6otthonainak

laAtogatasat is.

¢/ Comenius Rendtartasat, a jol rendezett iskola
torvényeit felidézve kidolgoztuk féiskolank nevelési ha-
tasrendszerét, mely szerint a hallgatéokat koriulvetd peda-
gogiai milié, minden é16 és élettelen kodrnyezeti tényezé
s mindezzel egyltt-a féiskola egész szelleme, tradicidja,
perspektivaja .aktiv nevelési-fejleszt6 hatasava valik. Ez-
zel Osszefiggésben kiemelést érdemel a tanar-diak viszony,
melynek tartalma determinalja pedagoégus kollektivank neve-
16i stilusat, vezet6-iranyité mobdszereit, kollektiv pat-

ronalé rendszerinket.

2. A féiskola didakénkormanyzata az 6si diakhagyor
nyokhoz hasonlé médon igyekszik a tanitdjeldltek szakem-
berré képzését segiteni] annak eredményességét sajatos esz-

kézokkel tamogatni a koévetkez6képpen:

- Az ifjasagi szervezet atfogja mindazokat a neve-
lési szintereket, ahol segitheti tagjainak j6 szakemberré
valasat: a tanulmanyi munkafegyelem; a tanszéki hallgatoi
képviselet kialakitasa; az allami vezet8testuletekbe vald
delegalas; az |. évfolyamra felvettek el6készité tabora-
nak szervezése, iranyitadsa; vezet8képz6 rendszerink meg-
szervezése; a kollégium iranyitasa; a comeniusi hagyoma-
nyok apolasa; a menzabizottsag iranyitasa; a tudomanyos
munka szervezése; a szocialis segélyek elosztasa, stb.
Ezek kozul a legfontosabbakat részletesebben is ismerte-
tem.

- A kollégiumi Diakbizottsaggal kozdésen - a szik-
séges pedagbgus tdmogatassal - kozel 10 éves tervszerd
munka eredményeként elértuk, hogy a Tanitéképz6 Fdéiskolak

kozott els6ként avattak kollégiumunkat Kivaldé Kollégiumma
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1979. junius 23-an. A kollégiumi napok, a divatbemutatéok, a
muvészekkel val6é - téal dlkozéas,atb. vidam, derls didkéletet
teremt a kollégiumban. Ebben is Comenius tanitasat kovet-
juk, aki "Rendtartasanak" XXIl. fejezetében a kovetkezbket
irta: "Mindent inkadbb nyajasan mint szigoruan tegyétek,
emlékezve Horatius szavaira: Mindenki tetszését az nyerte

el, aki a hasznoshoz édeset kevert."

- A Tudoméanyos Diakkérben a hallgatok legjobbjai
- ez az Osszehallgatésag 23-30 $-a - ismerkednek a kuta-
tds elméleti és gyakorlati kérdéseivel és orszagos férumo-
kon is dicséretes eredményt produkalnak. Ezzel fejlesztik
a comeniusi hagyomanyok koézott is megtalalhaté dnmegujito
képességuket, s felkeltik 6nmagukban az &alland6 képzés-

mdvel 6dés-kutatas vagyat.

- A menzablzottsag, mint szocialis testlulet ébren
6rkodik azon, hogy a diakok asztalara olyan étel keridljén,
ami biztositja fizikai-biolégiai fejlédésuket.

- A szocialis segélyt eloszt6 bizottsag arra torek-

szik, hogy a rendelkezéstikre bocsatott 6sszeget az arra

leginkabb réaszoruldé hallgatok kapjak.

- Latvanyosabbak és tdobb diakot mozgatnak meg a
Comenius Ifjusagi Napok rendezvényei, melynek keretében:
versenytanitdsokat, szép kiejtési versenyt, népdal éneklé-
si versenyt, mesemondé versenyt, tovabba kulénféle - a jobb

tanitéva valast segité - vetélked6ket szerveznek.

A Comenius Ifjusagi Napok keretében szervezziuk a
nyilt napokat is, amikor a megye kodzépiskoldaibél a tanitoi
hivatas irant érdekl6d6 didkokat fogadjak az oktatéok és a
diakénkormanyzat tagjai. llyenkor 6k a gyakorldiskola
iranyitoi.

- lgen bens6séges hagyomany o Comenius gyUlruavato
Unnepség, melynek keretében - a diploma atadasat kovetéen -

Comenius arcképével diszitett arany, illetve ezist gylr(t
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hdznak u.jjukra az uj taniték a kovetkez6 O6si pataki diadk-
hagyomanyok szertartasai szerint:

"- Helyezzik a gyl(lriGt a kehelybe /pohéarba/;

- Ontsink ra egy fél-deeinyi bort!

- Enekeljuk el a régi pataki diakindulét! /Bodrog-
partjan van egy varos.../

- Ilgyuk ki a bort a kehelyb6l /kupabél/!

- Huzzuk fel ujjunkra a gydrdGt!

- Enekeljik el a mai pataki diakinduldt /Sarospatak,

te Bodrogparti varos.../

Kivanom, legyen ez a gylrld szilard szimbéluma,
értelmi és érzelmi Osszekotbéje sarospataki didkéletiknek
és motivaldéja szép hivatasuk gyakorlasanak, erésitéje a

diakhagyomanyoknak."

3. Kiemelten fontos haladé hagyomanynak tartjuk a
pataki didkok kdnyvszeretetét, Comenius 1650-ben Patakon
jelent6s értekezést irt "A kdnyvekrél, az értelmi képzés
f6 eszkozeirdl" cimmel. Ebben néhany szazadra programot
adott a tanitids-tanulds mddszereit illetéen, a kdvetkezd
gondolataival: "Nem elég a kdényvet olvasni, hanem figyel-
mesen kell olvasni...". "Senki sem olvas haszonnal koény-
vet, aki nem végez koézben kivalogatast." "Egyedul maradan-
dé gyumolcse az olvasasnak, hogy az ember azt, amit olva-
sott, kell6 kijegyzéssel magaéva teszi." Fd@iskolank hall-
gatéinak konyvszeretetére és tudatos olvaséasara két jel-
lemz6 dolgot szeretnék kiemelni. Egyik, a téobb mint 50
ezer koényvtari egységl konyvtarunk latogatasa, a masik
pedig sajat szakkdnyvtaruk megalapozdsa a képzési id6

alatt.

4. A régi féiskola hagyomanyabol valé a szemlél té-
tés oktatasa, a szemléletesség elvének elméleti és gyakor-
lati tovabbfejlesztése nevel6képz6 munkankban. E tekintet-
ben fontos szerep jut a Zartlancu televizids rendszernek,

mely a legmodernebb nevelési-oktatasi-képzési feladatok
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megoldasdban segiti oktatdinkat; a pszicholégiai as a
nyelvi laboratériumoknak; a hang-, a film- as a foté
sudidénak; a pedagodgiai kabinetnek; de rendkivul értékesnek
tartjuk a hallgaték szemléltetd eszkozkészité tevékenysé-
gét is. Comenius a maga rajzolta Orbis pietus-aval, egész
elméleti és gyakorlati pedagégiajaval, de a lelki tehet-
ségek kimuUvelésér6l szé6ld beszédében is,amikor a kovetke-
z6ket mondta: "azért vagyok itt /Patakon/, hogy segitsek
O0sszeallitani a lehetd legjobban a mddszeres kdnyveket,
tehetségetek koszorukoveit, a dolgokrol valo itélet
reszeldit és a nyelvnek iranyzé vonalzét" a szemléletes-

ség elvének érvényesitésére motival ma is bennunket.

5. A természettudomanyos muveltség terjesztése min-
dig er6s oldala volt a pataki iskolanak. Mar Comenius a
Gentis felicitasban - mikdézben ostorozza a magyar népet
a tétlen, lebzsel6 élet, a restség miatt - a 43. pontban
komoly természettudomanyi ismereteket igényléd moédon igy
sz6l: "Ebb6l a nemzetnek az a ... szégyene szarmazik, hogy
idevald ember ritkdn tanul mesterséget, fé6ként finomabbat,
mint pl. fém-, Uvegipart, papirgyartast, nyomdaszmester-
séget...". A 83. pontban pedig igy 0sztondz: "Ne csak
foldmuaveléssel és szO6l6termeléssel foglalkozzanak honfi-

tarsaink, hanem az ipar minden fajaval, kereskedéssel..."

Napjainkban,amikor ujabb ipari-technikai forradalom
kiszébén allunk a természettudomanyos mdveltség nélkuloz-
hetetlen része a tanité muiveltségének. Eppen ezért tobb
olyan uj szaktargy kerilt bevezetésre, mint a termeszet-
ismeret: a biolégia-foldrajz-fizika-kémia szintéziseként,
az oktatastechnika, a technikai nevelés. Mindezeket jolI

felszerelt szaktermekben oktatjak a pedagégusok.

6. A kulturalis a népmi(vel6 munkdban és a sport-

ban is szamos haladé hagyoméanyt &apolunk.

- A pédium vagy irodalmi szinpad olyan comeniusi

O0rdkséget, illetve hagyomanyt keltett életre, melyrél a
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nagy mester a Sehola ludusban a kovetkez6ket irja: "A szin-
padi jatékok révén kellemes utén éppen arra neveljuk az if-
jusagot, hogy tanuljon kuldénféle dolgokat megfigyelni.”
Természetesen emellett kellemes élményt nyudjt pédiumszin-
padunk a k6zonségnek is. Kulonosen értékes az irodalmi
szinpadnak a tanyavilagban betoltott kulturalis tevékeny-
sége.

- A sarospataki féiskola tanuldéi minden id6ben
sulyt helyi-zték az dnmuveiésre. Didkegyesuletek, kulénféle
egyletek és korok voltak a szinterei o6nmilvelé6désuknek. A
mai fdiskolai hallgaték a kovetkezd Onképzési lehet6ségek-

kel élnek:

A miiivészeti szakkorokben: a népi himzést. a klub»
vezetést, a néptanc oktatast, a babszakkérvezetést tanul-
jak és ezekbd6l nyernek képesitést illetve jogositvanyt.
Kiemelked6 helyet foglal el az 6nmivelés sordban a
néprajzgyujtés, melynek kimerithetetlen kincstara Saros-
patak kornyéke: a Bodrogktz, a Hegykdz. Néprajzgyujté
szakkorink szép sikereket ér el megyei és orszagos féru-
mokon is. A féiskola énekkara és kamarakérusa az egyetemi
és fbiskolai kulturéalis fesztivalokon az élvonalat kép-
viseli. F&iskolai fellépéslik mellett szamos radidés, megyei
és varosi szerepléssel nyujtanak maradandé élményt hall-
gatdéinknak. A néptanckultdra mdvelése, terjesztése oOrom-
teli tevékenysége diadkjainknak. A pedagégusképzdé intézmé-
nyek fesztivaljain kirobbané sikereket érnek el, de a
legjobb tancosok a "Bodrog tancegyuttes" szineiben, szamos
eurdopai orszagban népszerlsitették nagy sikerrel a magyar
néptanckultidra kincseit.

Comenius volt az elsd, aki hazankban a sportélet
és a testnevelés elméleti és gyakorlati megvalésitasanak
utjat is megmutatta. Az el6ddk és a mai kor igényeit
hiven teljesiti a Sarospataki Comenius Tanitéképzé Fd&iskola
Sportegye siule te, melynek tobb szakosztalyaban sportolnak

a hallgaték, kovetve Comenius propagandairatdban leirtak
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gyakorlati megvaloésitasat: "Legyetek egészségesek és
virgoncok! Egymast koélcséndsen szerénységre bu/.ditsatok és

Gzzétek ki magatokbdél a renyheséget!”

A diadktaladlkozéknak er6s hagyomanya van Sarospata-
kon. Fd@iskolankon & taladlkoz6ék a hagyoméanyos szertartasa-
it: naplofelolvaséas; élettdrténet bemutatads; kozds beszél-
getés; baratkozéas; kozos ebéd vagy vacsora, stb. két uj
tartalmi vonatkozéas gazdagitja. A fels6foku tanitéképzét
els6ként befejez6 diplomas taniték alapitvanyt tettek a
képzés tovabbfejlesztése céljabél. A méasik kezdeményezés-
nek pedig az a lényege, hogy a taladlkozdékon egy-egy id6-

szerll oktataspolitikai kérdést is megbeszélnek.

Osszegezve nyugodt szivvel mondhatom, hogy a
Comenius Tanitéképz6é Fdéiskola hiven 6rzi, megbecstli, a
nevel6képzésben felhasznalja, a mi tarsadalom igényeinek
megfelel6en tovéabbfejleszti azokat a haladé hagyomanyo-

kat, melyeknek megalapitéi a dics6é el6dok voltak.

Kozuluk az egyik legnagyobbra, névadéonkra hivatko-
zom, aki "A nagyfénylu pataki iskola tervezete" cimiu

munkajaban, mara szo6l6 programot is ad az embernevelést

végz6knek Sarospatakon. "Szukséges tehat altaldban minden
tehetséget kimdvelni, hogy mindenki, aki embernek szile-
tett, tanuljon meg emberként élni ... Egyszéval az egész
embert emberiességre kell formalni." Ehhez a mai pataki
féiskolanak - Comenius hires és ma egyre aktualisabb
szavai szerint - "belul fénnyel teljesnek, kivll pedig

a fényt messzeszoréonak" kell lennie. Ennek teljesitéséhez

a jov6ében is biztonsadggal merithetink a sarospataki régi
féiskola gazdag hagyomanyainak és névaddénk o6rdokségének

kincsestarhazabol.
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dr.VARGA GAUOR
f6iskolai adjunktus

;tessenyéi Gyorgy Tanarképzd Fdéiskola

A MAGYAR OVODAI PEDAGOGUSKEPZES TORTENETEHEZ
/1912-19W

A Pedagogusképzés 1977 és 1979* 1. szamaiban a ma-
gyar Ovodai pedagégusképzés fl tendenciait ismertettik
1837 és 1944 kozott. Most az azota el6keridlt ujabb adatok
alapjan olyan reformgondolatokat mutatunk be, amelyek
érdekessége, hogy az elsd vilaghaborut koézvetlenil megel6-
z6 id6ben, illetve a masodik vilaghaboru vége felé foglal-
koztattak a képzés sorséaért aggoddokat.

Az oOvodai pedagégusképzés f6 tendenciainak telje-
sebb megértéséhez mindkét tervezet nélkildzhetetlen, hi-
szen példazza a nevelés felépitmény jellegét: a gazdasa-
gi-, politikai-, tarsadalmi valsag hatasat a neveléslgyre.

1912-ben a Kisdednevel6k Orszagos Egyesilete a
kévetkez6kben fogalmazta meg reformelképzeléseit: "Az
altalanos tapasztalat azt mutatja, hogy a kisdedneveldé'n6k
kiképzésére szant id6 - a két esztendd - nem elegendd
arra, hogy a kisdednevel6néi hivatas betdltéséhez mulha-
tatlanul szikséges szak- és kozismereteket a jeldltek el-
sajatithassak... A Kkiképzést szélesebb alapokra kell fek-
tetni. Az 1891: XV. térvénycikkben lefektetett kétévi tan-

folyamot négy évre kell béviteni."J

A négyéves képzési idén belul arra tették a hang-
sulyt, hogy a képzés szakiskolai jellege, gyakorlatias-
sadga mindinkadbb "kidomborodjon." Ezért a kodzismereti
targyak mellett a pedagdégia elméletének és gyakorlatanak
komoly teret kivantak biztositani. A neveléstudomanyi

targyakat és az Ovodai gyakorlatokat a kodvetkez6 rendben
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6raszamban tervezték:

o)
(7]

Neveléstan h<“ti % (ra

Kisdednevelési foglalko-
zasok moédszertana ” 7 ora

Ki sdednevelé si foglalko*

zdsok moédszertana ff > 6ra
Lélektan és gyermekismeret ff s Ora
Kisdedneveld8i gyakorlat i h Ora
Kisdednevelés torténet 1 O 6ra
Kisdednevel6i gyakorlat I 12 6ra

» kisdedévoda ugykorébe
tartoz6 adminisztrativ
teend6k begyakorlasa ff © ora

Figyelemreméltd, hoj;y a neveléstudomany elméletére
és a gyakorlati kiképzésre nem kevesebb mint 950 6rat for-
ditottak a képzés négy éve soran. Ennek értékét akkor lat-
hatjuk igazan, ha o6sszevetjuk a mai szakkodzépiskolat a
féiskolai jellegld 6vOn6képz6 intézetek o6raszamaival: jelen-
leg koézel haromszor kevesebb id6ét fordithatunk e feladatok-
ral

Két targy kuléndsen Ujszerlinek hat: az egyik a
kisdednevelés térténete, a masik az 6vodai adminisztrativ
teend6k gyakorlasa. Ezek tanitadsara bizony napjainkban is

tobb gondot kellene forditanunk!

Az 1912-es reform-javaslat a gyakorlatias képzésben
mutatott Gttér6 jellegét még azzal is fokozta, hogy a
fenti oOraterven tul a jeldltek szamara mar az elsd évben
gyermek megfigyelési gyakorlatokat irt el6, a masodévesek-

kel pedig hospitalasi feladatokat oldatott volna meg.

Ugyancsak helyes elképzelése, hogy a hazai o6vodai
pedagégusképzésben el6szo6r veti fel a jartassagok fej-

lesztését a gyakorlé o6vodak mellett a teriuleti 6vodéakban.

A neveléstudomanyi -és az O6vodai gyakorlati targya-

kon kiviul az eredeti dokumentum igy érvel a szociolbgia
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bevezetési; mellett: "Szocialis ismeretek nélkil senki sem
lehet hivatasos neveld, ezért a szociolbégia beillesztendd
kalén ora keretében a kotelezd targyak kijzé..-» Azt hisszUk”
ez a gondolat is szépen bizonyltja a tervezet szerkesz-
téinek gondossagat, palyaismeretét. S bizony m tagadas,
a szociolégia napjaink pedagégusképzésében sem volna
haszon nélkuli.

A U éves képzést, a kozoktatasi miniszter kikuldodttje
el6tt igényes képesité vizsgaval kivantak lezarni. A vizs-

ga harom részb6l allt volna:

a/ irasbeli: neveléstudomanybdél és szervezettanbdl;
b/ sz6béli: vallas -és erkodlcstanbdél, szakmédszer-
tanbél, lélektanbél, neveléstorténetbdl,

szociol6giabdl, egészségtanbol és ének-
zenébdl ;

c/ gyakorlati: egy foglalkozast vezettek volna az un.
"minta-kisdedneveld intéze tben".

El6sz0r az 1912-es tervezet készitéi mondtidk Kki
Magyarorszagon: "Csak nék képezheték ki, mivel ezen nagy
gybngédséget igénylé palyara csak nék valok, kuldénben is

férfiak mar évtizedek o6ta nem jelentkeztek."”

A tervezet, szépséghibaja annak megfogalmazasa, hogy
az oOovodak nyelve csak magyar lehet. Ez az egyetlen pont
visszalépés az 1891l-es o6vodai torvényhez képest, amely
engedélyezte a nemzetiségek anyanyelvének hasznalatat az

6vodakban.

A Kisdednevel6k Orszagos Egyesuletének 6vonéképzé si
reformtervét a VII. Egyetemes Tanitéogyulés Kisdednevelési
Szakosztalyaban Forgacs Julia ismertette. Az el6ad6 hang-
sulyozta: a megvaltozott koérulmények indokoljak, hogy az
6voda tobb legyen, mint gyermek megévé intézmény, oktatnia
és nevelnie is kell. Az iskolael6ké szi tés gondolatat szinte

mai moédon fogalmazta meg: "A kisdednevelés az elemi iskola
i

alapjat veti meg, megkdnnyiti az iskola feladatat."
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A szép tervezetb61l, a négy éves 6 v mp/ésiiil a/6n-
ban a nehéz gazdasagi helyzet, majd a héabord miali n¥
hosszu ideig semmi som vA1lL valéra. ’ Az 19)lE—=all lirvezn lLeti
i éves 6vonbképzésben ugyan az I'ML'-es reformok tobb eleme
helyet kapott, de ez a reform sem valtotta be a hozzaf(G-
z6tt reményeket. A méasodik viladghaboru éveiben egyre lo6librn

kivantadk moédos lttatni.

igy példaul Veégli Jozsef I*)Vi juliusaban - a habord
utani alkalmasabb id6kben bizva - az t éves 6von6képzés
mellett érvel. Szerinte az 6vondk légi sérelmét - nem volt
a tanitokéval egyenlé a béruk, szabadsaguk - is orvosolni
lehetne, ha a képzésuk ideje egyenlé lenne. "Az 06todik évet
az egészségvédelmi, a szocialis ismeretek kib6vitésére és
elsajattitatasara kellene forditani. Ugyancsak ez évben
kellene a napkodzi otthon vezetésére vonatkozé ismereteket
megtanitani” - irta Végh.* Ugyanebben’'az évben bdvitették
és tokéletesitették volna a jeldltek a rajzi -és a zenei
.ismereteiket, mivel e targyak /kuldéndésen a hegedd tanulas/
valéban iddigényesebbek. Természetesen az 6tédik évben a
folyamatossag érdekében heti 2-1 érdban az o6vodai gyakorla-
tok is helyet kaptak volna, figyelemre mélté oOtlete Véghnek,
hogy az o6todéveseket a szulékkel valé banasmoédra is oktat-

ni akarta heti egy tarsalgasi o6ra keretében.

Az 5 éves 0OvOn6képzés soha nem valt valdésagga ha-
zankban. Azonban a fe 1szabadul 4s utan az 6voné6képzés fels6-
fokuva tétele mindenképpen bevaltotta az 1912-es és az
19Vi_es reformjavaslatok f6 torekvését: emelte az 6vondk
altalanos miuveltségét, novelte a palya tarsadalmi presz-

tizsét.
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I1IERNATI1 -JOZSEF
féiskolai docens

Pécsi Tanarképz6é Fdiskola

A PERMANENS NEVELES NEHANY KONZEKVENCIAJA
A TANARKEPZESRE

Ugy tlinik, a magyar felsdoktatas /s ennek részeként
a pedagégusképzés/ is vajudik: nem térhet ki a s/<ivezeti-
tarsadalmi korszer(sddés eldl. A véaltozis-valtoztatias 1é-
nyegét talan akként érzékeltethetjuk, hogy most mar elé6bb-
utobb at kell térnunk, az extenziv fejlédésrél az intenziv
fejl6désre, mikozben az egyes teruletekre képzendd Ilétszam

tovabbi novelése varhaté.n

Sokféle szukséglet érlel6dodtt és szamos reformgondo-
lat szuletett a 70-es években a magyar felsGoktatasra alta-
laban, de a pedagégusképzésre kuldon is.¥ Bizonyos kutatéasi
eredményeket és fejleszt6 elképzeléseket kulfoldén, mas
orszagokban is megfogalmaznak. Ezek - természetszerlleg -
kozvetlen tampontokat nem adnak a sajatosan hazai tenni-
valokhoz, gondolatokat, szempontokat, varialhaté lehet6-
ségeket igen. Illyen - toprengésre késztetd koncepcio -
olvashaté A.J.Cropley és R.H.Dave: Permanens nevelés és a
tanarképzés cimi munkajaban.” Ennek ismertetésére vallal-
kozunk az aldbbiakban. Roviden attekintjik a koncepcio
lényegét, majd a permanens nevelés és az iskola, valamint
a tanar 0Osszefliggéseit vilagitjuk meg, ezt kdvetben a
permanens nevelés elvein alapuldé tanarképzés fébb prob-

Iémait tarjuk az olvaso6 elé.
A koncepci6 lényege

A tanarképzés korszerlsitésének Kkiindulépontjait
és alapjat - ezuttal - a permanens nevelés koncepcidja
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alkotja. Mivel mu mar - magyar nyelven is - tdébb tanul-
manyban lehet tajékozodni a permanens nevelésré6l, itt csu-
pan a koncepci6 summazutat adjuk. 1

A permanens nevelés azon az elven alapszik, hogy
az ember fejlesztése - fejl6dése - normalis és természe-
tes folyamatként - egész életén &t érvényesul. Tapasztala-
tokhoz barmely életkorban hozzajuthat az ember, s6t tore-
kedhet is ezek megszerzésére, hogy korabbi nevelésének
hianyossagait potolja, uj készségek birtokaba jusson,
hivatasaban - foglalkozdsaban tovabbképezze magat, jobban

megértse a vilagot, fejlessze személyiségét stb.

Nem kevésbé Ilényeges, hogy nma mar szamos élethely-
zet fontos ismeret-, élmény- és tapasztalatforras az ember
szamara, vagyis a tanulast a mindennapi élet sokféle szi-
tuacidjaval /s nem csupan az iskolaval/ 0Osszefluggd tényez6-
nek kell tekinteni. Egy nem leszUkitett értelmezésben a
"nevel6k" milliéi tevékenykednek az iparban, a kereskede-

lemben, a tarsadalmi, kulturalis és sportszervezetekben.

Ha az 6nfejlesztd lehet6ségek adottak minden kor-
osztaly szamara, s a nevelés és élet integracidjanak ma-
gas fokat sikerult elérni, akkor még mindig csak a kulsé
feltételek meglétérél beszélhetink. A feltételek belsé
alkotéelemei a fejlédni, mudGvel6dni, tanulni akaré ember
inditékai és képességei.Az ilyen személyek hisznek a ta-
nulds fontossagadban s folytatni akarjak a tanulast,
miutan befejezték az iskolat. A tanulast az élet termé-
szetes és elengedhetetlen tartozékanak tekintik, fogéko-
nyak az élmények Irant, nyitottak és kivancsiak, "6rok
fiatalok".

"A permanens nevelés - olvashaté6 mas helyen -
olyan atfogdé koncepci6é, amely magaban foglalja a formalis
/hivatalos, szabdalyszer(/ és informalis tanulast az egyén
teljes életére kiterjesztve abbél a célbol, hogy a lehetd

legteljesebb fejl6dést valdsitson meg a személyes, a szo-
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eialis és a szakmai életben. Arra tdrekszik, hogy a neve-
lést a maga teljességében szemléljék és ugy 6tvdzi magaba
a tanulast, hogy az végbemegy otthon, az iskolaban, a ko-
zosségben, a munkahelyen és érvényre jut a tdmegkommuni-
kacios eszktzok, mas helyzetek és szervezetek révén a
tisztanlatas keresése és fokozasa érdekében. llyen o6ssze-
figgésben a permanens nevelés koncepcif6ja uj tavlatot

nyit a nevelés céljaiban, gyakorlatdban és szervezetében,
mivel az egyén mindenoldalld fejl6dését hangsulyozza a
teljes emberi idétartamban. A permanens nevelés egyalta-
lan nem felkészuUlés az életre, hanem az élet szerves része.
A tanulads és az élet szorosan 0Oszefonddik, mindegyik gaz-
dagitja a masikat. Illymoédon a permanens nevelés a magasabb-

szinti és jobb életmin6ség folytonos keresése."5

A permanens nevelés és az iskola

Az iskola &ltal torténd nevelés tudatos tanitési-
tanulasi folyamat. A tanterv altal koérvonalazott céloknak
megfelelden rendezett, s a hivatasos nevel6k &altal megal-
lapitott mddszereket, eljarasokat hasznal. Az iskola altal
torténd személyiségformalas a nevelésnek egy sajatos for-
maja, nem pedig meghatarozasa. Természetesen az iskolak
a legismertebb tényez6k a formalis /szervezett/ nevelés
rendszerében. Az informalis nevelés a formalis kereteken
kival zajlik, a benne valé részvétel tobbnyire 6énkéntes és
idészakos, altalaban nem osztalyrendszerid, hanem lazan
szervezett, gyakran kodzvetlen a gyakorlati célok elérése

érdekében.

Mindezekkel oOsszefliiggésben az iskolaknak olyan in-
tézményekké kell alakulniuk, amelyek a permanens nevelés
alapjait fektetik le, vagyis felruhazzak ndvendékeiket
azokkal a magatartasformakkal, érdekl6déssel, motivacio-
val, képességekkel, amelyek az egész életen at folydé rend-

szeres tanuladshoz elengedhetetlenek.
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A permanens nevelés szolgalataba allitott iskolai

tanterv eleget tesz bizonyos kovetelményeknek, igy:

1. A tanulast folyamatosnak - kora gyermekkortél

késd felndttkorig tartonak - tekinti;

2. Szinkronba kerul a csaldadban, a barati korben,

a munkahelyen stb. végbemend tanulasi folyamatokkal;

3. Felismeri a tudas belsd egységének, s a tanulas

ktlonboz6 targyai kozotti o6sszefiiggéseknek a jelent6ségét;

4. Tamogatja az 6nvezérld tanulast s a valtozé tar-
sadalom igényeinek megfeleld tanuldéi magatartasformak gya-
korlasat és a tovabbi tanulasukra valé készség fejlesz-
tését;

5. Szamitasba veszi az egyéneknek azt az alapsziuk-
ségletét, hogy fejlett értékrendszerek birtokaba jussanak,
s ennek birtokaban vallalni tudjak a felel6sséget sajat

maguk folyamatos fejlesztéséért.

A permanens nevelésbdl nemcsak az iskolara, hanem
a tanari szerep valtozasara vonatkozé konzekvenciak is

leszirhet6k.

A permanens nevelés és a tanar szerepe

Az elsd legkézenfekvébb kovetkeztetés, hogy tanari
/tehat befolyasol6/ szerepet sokkal tébben latnak el,
mint a hivatdsos pedagogusok. A legtébb tarsadalomban mi-
kodnek olyan emberek, akik nem diplomas tanarok, de tani-
tanak, tdobbnyire anélkiul, hogy tudnanak rola. Egyesek
kézuluk az informalis nevelési rendszert képviselik /pl. a
kdonyvtarosok, muzeumi szakért6k, a hadsereg kiképzd§ tiszt-
jei, nevelési tanacsadok alkalmazottai/, masok az élet
folyamata és eseményei altal alkotott nevelési rendszer-
részei /mint pl. a szul6k, az osztalytarsak, a baratok,

a testvérek/.
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Mindez nem jelenti azt, hogy a hivatasos nevel6k
szerepe csOkken a permanens nevelési koncepciéban és gya-
korlatban. Ellenkez6leg: felel6sségik n6, szerepuk atalakul.
E szerep lényegét frappans modon fejezte ki az egyik kutaté,
aki a pedagdégust a "tudoés jégtdordjének"” nevezte, mert az a
feladata, hogy felkeltse az érdeklédést a tanuldkban,
elvezesse G6ket a rendelkezésre allé ismeret-, élmény- és
tapasztalatforrasokhoz. A tanulék személyiségfejl6désének
megtervezése, iranyitasa és értékelése magaba foglalja a
személyiség, a tarsadalmi és kulturalis hattér megértését
azzal a céllal, hogy a tar\ar a fiatal személy és koril-

ményei koézott hatékony kozvetitévée valjék.

Varhaté, hogy a tanar és tanitvany kapcsolata
szorosabbéa és személyesebbé valik. Mi tdbb, viszonyuk
egyuttmdikodéssé alakul at, amelyben egymast munkatarsaknak
tekintik. I1dénként sziukségképpen felcserél6dnek a szerepek:
a tanar tanul a tanitvanytol, aki valamiben kalénés moédon
elmélyilt. igy a tanar nemcsak munkatarssa, tanacsadoéva

valhat, hanem tanulétarssa is.

A tanarnak, mint tanacsadénak és a forrasokat ismer§
vezetdnek szerepe ellatasahoz ismernie kell azokat a méd-
szereket és készségeket, amelyek segitségével el lehet jut-
ni a tudashoz. A permanens nevelés szellemében dolgoz6 pe-
dagogusok olyan személyek, akik hasznositani tudjak a ta-
nuléds legktlonbdz6bb formait /pl. csoportmunka, egyéni
tapasztalatszerzés/.*

Kulcsfontossagu készség a permanens nevelésben a
célkitlzés képessége, a cél helyességének felmérése, annak
felbecstlése, milyen mértékben sikertlt elérni a kitGzott
célt, s mennyiben nem sikerult a helyes lépések megtervezé-
se. Az oOonkritika, az uj magatartasformak elfogadasa,
amikor a régiek cs6dott mondanak, alapfontossagu készség,
amelyet az egyik szakérté a "fejlé6dés tanulasanak" neve-

zett.
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Az 6nfejleszté képesség nemcsak olyan cél, amelyet
a tanuldknak kell elérnidok, hanem a tanaroknak is. Az 6n-
fejleszt6 képesség érdekl6dd viszonyt és kutatdo-keresé
szel leni .séget igényel, valamint azt, hogy fel tudjuk be-
cstlni mind 6nmagukat, mind pedig azt a tudast, amelyet
meg akarunk szerezni. igy a tanarok modell ékké valhatnak,
akiktél a tanuldék az Oonfejlesztd képességet a pedagogus
személyes példajanak kozvetlen megfigyelése utjan sajatit-

hatjak el.

Teendb6k a tanarképzésben

Azzal, hogy a permanens nevelés koncepci6ja hang-
sUlyozza az iskolai keretek koézott folydé és az életben
torténé tanulas o6sszefiiggését, kiemeli a nyitott tanulasi

rendszerek szerepét a tanarok felkészitéseben.

A tudas lényegi egységének nyomatékossa tételével
magatol érteté6d6évé teszi, hogy az altalanos, hivatasbeli
és szakmai képzésnek kozos alapja van, s igy ezeket csak
ugyanazon egység mas szempontlu megkdzelitésének tekinthet-
juk.

A permanens nevelésbél kdvetkez6 konzekvencia az is,
hogy a tanar nem kevésbé képzi Onmagat, mint a tanarjeldlt,
a képzés tovabbképzésbe torkollik, s ott teljesedik Ki

zommel ©6nképzés forméajaban és a munkahelyi keretek koézott.

A felkészités id6szakaban az alabbi teendb6k latsza-

nak kulénésen lényegesnek:

A/ Az elméleti képzésben

1. A permanens nevelés koncepciéjanak ismerete.
tanarképz6 féiskolak és egyetemek tantervének tartalmaznia
kell olyan tanfolyamot, vagy tanfolyamokat, amelyek a per-
manens nevelésrél tajékoztatnak. Persze.a koncepcidé puszta
ismerete nem lehet elegend6. Nemcsak tanulnia kell a hall-
gaténak a permanens nevelésré6l, hanem tapasztalnia kell

azt. Ez a f6iskolai - egyetemi szervezetnek, a tanitas-
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tanulas stilusanak és a tanitasi gyakorlatnak a tovabbfej-

lesztését kivanja.

2. A tanterv szerkezete. A permanens nevelésre ori-
entalt megkdzelités egyik célja, hogy el6segitse a hallga-
tékban a tanulas kiulénboz6 tertletei kozotti Osszefliggés
felismerését. Ezért a tantervnek széles, kozponti infor-
maciétombbe kell gylrldznie, mikdzben megprébéalja megragadni
a tudas szerkezetét, felépitésének, felfrissitésének, el-
helyezésének és hasznalatanak médjat. Az ilyen tartalomnak
a nagyobb mérvld specializalédastél valé eltavolodas lenne
a kovetkezménye. Ennek folytan pedig tudomanykozi alapokon
nyugvlé tanulmanyok végzése valna konnyebbé.

3. Tanuléasi készségek.A tanarképzésben kulonds jelen-
t6sége van a "tanulas megtanulasanak", igy annak, hogy a
hallgatokkal sokféle tanulasi stratégiat ismertetnek meg,
s kiemelik felhasznalasuk lehetéségeit; felvilagositjak
6ket a modszerek sokféleségérdl, a tanulasi segédeszkdzok

kilénboz6 fajtainak hasznéalatarodl.

k. A valdsagos életb6l torténdé tanulas. Annak megér-
tésérdél és elfogadtatasarol van sz6, hogy a specialistak,
szakért6k légioja jar-kel kozottunk, akik értékes /poten-
cialis/ informaciéforrast jelentenek szamunkra. A kuldénbo-
z6 /fiatal és feln6tt/ kollektivakban, emberi tarsulasok-
ban szerzett gyakorlati tapasztalatok segithetik a hallga-

tokat a tanarszerep Aatélésére még a képzés idején.

5. Ertékelési eljarasok. Kétféle értékelést szuksé-
ges megtanulniuk a tanarjeldlteknek: a fejlesztés /lehet6-
ségeket és programokat korvonalazé/ értékelést és az Onér-
tékelést.

B/ A gyakorlati felkészitésben

1. Az elmélet Osszekapcsolasa a gyakorlattal. A

tanitasi gyakorlat lehetéséget nyuajt arra, hogy a hallgaték
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meghuzzanak néhany 0sszekotd szalat az elméleti studiumok
és a gyakorlati keretek kozott. Persze, a jeldltek szamara
nemcsak a tanitasi gyakorlat fontos, hanem az a lehet6ség
is, hogy permanens tanulasra orientalt tanarokként dolgoz-
hassanak, kapcsolhassak az iskolat az élethez, gyakorolhas-
sanak sokféle tanulasi készséget, informaciét koézdlhesse-
nek a legkulénfélébb modokon, értékeljenek, s a permanens

nevelés tanéar szerepének egyéb formait gyakorolhassak.

2, A tevékenységek széles korének megismerése. A
permanens nevelésnek megfelel6 tanitasi gyakorlat kiemeli

a tarsadalom mindennapi életében el6kerilé - tanuléasra
alkalmat ad6 - tapasztalatokat. igy a hagyoméanyos képzési
rendszeren kivil es6 kereteket, amelyek pl. ifjasagi hazak-

ban, klubokban, sportegyestletekben, tarsadalmi-gazdasagi
csoportokban végzett tevékenység soran ismerheté6k meg és
élheté6k at.

3. A nem természetes tapasztalatok szerepe. A gya-
korlé tanitast helyettesitd .tapasztalatszerzési modok /pl.
a mikrotanitas/ nem értékelheté6k kiuldnlegesen nagyra,
mindazonaltal szerepet jatszhatnak a hallgaték gyakorlati
készségeinek kialakitasaban pl. egyes specialis készségek

demonstralasaban.

C/ A képz6 intézmény szervezeti és muikodési

rendjében

1. A kiuléonbdz6 formakban végbemend tanulas tamo
tadsa. A tanarjeldltek beallitodasat olyan tényezdk is be-
folyasoljak, mint az oktatéi kar, az adminisztracio, a
bels6 iranyitas stb. Kozelebbrdl és elsének olyan szolgal-
tatasokra gondolunk, amelyek lehetévé teszik az o6nvezérlé
s rugalmas, vagy éppen tarsas tanulast a tanarjeldltek
kérében. igy a tantermek id6beosztasa, megfelel6 tanacs-
kozé helyiségek berendezése, informéaciéohordozéok biztosi-

tdsa segitheti a megfelel6 tanulasi légkodr kialakulasat.
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2. Kapcsolat kulonb6ézé kollektivakkal. A tanarképzé
intézményekben kulondsképpen figyelembe veend6k & nyitott
oktatasi formak. Kivanatos, hogy a hallgaték dolgozhassa-
nak olyan emberekkel egyltt, akik nem oktatok, s részt
vehessenek a mindennapi élet eseményei altal kinalt tanu-
lasi folyamatokban és programokban. A képz6 intézmények te-
hat adjanak idét a hallgatéknak ko6zdésségi munkara, Uzemek-
ben, kereskedelemben szarzett munkatapasztalatokra, tar-

sadalmi akcidkra és szabadidfs-tevékenységekre.

"3 Az oktatdék képzettsége. Amit a tanar szerepérdl
elmondtunk, az vonatkozik a féiskolak s egyetemek oktatédira
is: éppugy modellek a hallgaték szamara, mint a tanarok
a tanuldk szamara. Ennek jegyében elvarhaté téluk, hogy
inkabb a tanulas el6segitéi legyenek, mint pusztan ismeret-
ko6zl6 személyek, hogy rendelkezzenek a holtig tanulé
személy attitGdjével és készségeivel. El6nydkkel jar, ha
lehetdvé teszik a tanarképz6 és mas intézmények kozott

- id6szakos - oktatécserét.

Bizonyara haszonnal jarna, ha - az eddig kozreadot-
takon tul - szolhatnank azokrol a tantervi, képzési, intéz-
ményszervezési és gyakorld tanitassal o6sszefiiggé valtozta-
tasokrol, amelyeket a vilag hat tanarképzdé intézményében
vezettek be prébaképpen /Torrens, Ausztralia. Trier, Német
Szbévetségi Koztarsasag; Szeged, Magyarorszag; Gandhi
Shikshan Bihavan és Hansraj Jivandas Fdéiskola, India;
Szingapuri Egyetem, Szingapuri Koéztarsasag/. A magyar ta-
narképzés korszerlsitésének gondos megtervezésében kar
lenne mell6zni e tapasztalatokat. Ennek elsé lépcsé6foka-
ként kdrvonalaztuk a permanens nevelés - ma mar kétségte-
lentl é16 s fogodzo6t jelenté - koncepcidéjat, s kozoltuk
a bel6le fakad6 s tanarképzésinkre haramlé legaltalanosabb

konzekvenciakat.
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V.6. Knopp Andras: Fels6oktatasunk fejl6édésének néhany
kérdése és a szociolégiaoktatds = Szociolb6gia, 1979/3.
sz. 251-25I).1.

Ladanyi Andor: A fels6oktatas intenziv fejlesztésérdl =
Val6sag, 1979/9. sz. 21-35.1.

Lasd pl.: Az egyetemek és féiskolak bels6 szervezetének
integracidjarél = Fels6oktatasi Szemle, 1979/12.sz.
705-711-1.

Rét Roézsa, Szabolcsi Miklés, Szépe Gyorgy, Kelemen
Laszl6, Margocsy Jozsef és Kajan Laszlé tanulmanya a

Pedag6gusképzés 1979/2. szamaban

A.J.Cropley - R.H. Dave: Lifelong Education and the
Training of Téachers. /Developing a Curriculum for
Teacher Education on the Basis of the Principles of
Lifelong Education./ UNESCO Institute fo6r Education,
Hamburg and Pergamon Press, 1978. 245 lap. Megjegyzem,
hogy az UNESCO Hamburgi Neveléslugyi Intézete altal gon-
dozott project kutatd-kisérletezd munkéalataiban - tobb
orszag pedagégusképz6 intézménye mellett - résztvett a
szegedi Jo6zsef Attila Tudomanyegyetem Bdélcsészettudo-

manyi Karanak Neveléstudomanyi Tanszéke is.

Néhdnyat példaként emlitve:

Permanens nevelés a szocialista orszdgokban. /Nevelés-
tudoméany és tarsadalmi gyakorlat, 12./ Akadémiai Kiadg,
1979. Szerk.: Mihaly Otté

Kbzoktatas és permanens nevelés. MTA Pedagdgiai Kutato-
csoport. E.n. Valogatta: Mihaly Otté.
Mihaly Ott6: A személyiség fejlédésének - fejlesztésének

szocialista perspektivai és a koznevelés-iranyitas



szemlélete. Oktatasi Minisztérium Vezet6képz6 és To-
vabbképz6é Intézete, Bp., 1979- Sorozatszerkesztd:

Vajé Péter és Ligetiné dr.Verebély Anna.

R.Skager - R.H.Dave: Curriculum Evaluation tor Liielong

Education. Pergamon Press, 1977* 6.1.
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SZEPE GYORGY

FOLYAMAT-ABRA A MAGYARORSZAG1 NEVELOKEPZES SZER-
KEZETENEK TOVABBFEJLESZTESEROL IRT CIKKHEZ

A Pedagoégusképzés 1979. évi 2. szamaban megjelent
"Gondolatok a magyarorszagi nevel6képzés szerkezetének
tovabbfejlesztésérél" cimd Irasom /15-23/- Ez az iréas
egyike volt azoknak, amelyeket a folydirat az MTA-OM
Koéznevelési Bozottsaganak 1979- januari nyiregyhazi tlé-

se nyoman kozolt.

Az én irasom végén fluggelékként szerepelt egy abra
is; ez azonban a kozlésb6l valamilyen /rajtam kivul alloé
okbdél/ kimaradt.

Most potlélag teszem kozzé ezt az abrat. Enélkul
ugyanis nincs értelme a cikknek. Abra nélkiul egészen mas
felfogasban, mas stilusban kellett volna elkészitenem a

szdveget.

Ez az a4bra szemlélteti a tizenkétféle képzési for-
ma Osszefliggését, mégpedig folyamatszerien. Az &abra segit-
ségével vilagossa valhat, hogy a tobblépcsés fels6oktata-
si rendszeren beldl milyen o6sszeflggések képzelheték el.
/Ez persze nem tisztan fantazia kérdése, mivel akadnak

mar ilyen keretben mikédé fels6oktatasi rendszerek./

Az abra révén valik érthetévé, hogy milyen is vol-
na egy modul-elemekbdl felépitett /"modularis"/ fels6ok-
tatdsi rendszer.

Kérem az olvasét, hogy ezt a folyamat-abrat a

rovid szodveggel egyutt tekintse at.
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