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OKTATO-NEVELO MUNKA

Dr .GOLNHOFER ERZSEBET M.Dr.NADASI MARIA
egyetemi adjunktus egyetemi adjunktus
/ELTE BTK NEVELESTUDOMANYI TANS7EK/

MUNKATANKONYV ALKALMAZASA A PEDAGOGUSKEPZESBEN
ES TOVABBKEPZESBEN

Napjainkban a pedagdgusképzésben és tovabbképzés-
ben egyik kézponti kérdés az elmélet és a gyakorlat egy-
ségének biztositasa. A 60-as évektSl kezdédben egyre tobb
olyan tanulmany jelenik meg a hazai és a kulfoldi szakiro-
dalomban, amelyek e poroblémakdrrel foglalkozva a megoldas
uj utjait keresik. Néhany szerz6 a pedagogusképzés teljes
megujitasat javasolja, masok elsBsorban a strukturalis
vagy a tartalmi, vagy a metodikai, esetleg az eszk6zi val-
toztatads szikségességét emelik ki.1l

Hazankban a pedagdgusképzés reformmunkalatai kere-
tében is intézkedések és torekvések sora jelzi a valtozta-
tas, jJobbitas szandékat.

Tanulmanyunkban e todrekvésekhez kapcsolddva egy
olyan uj metodikai megoldasra hivjuk fel a figyelmet,
amellyel eredményesen megvaldsithaté az elmélet és gyakor-
lat egysége.

E metodikai megoldas lényege, hogy nyomtatott esz-
kdéz, munkatankonyv segitségével - akar pedagégus iranyi-
tasaval, akar onalldéan - az elmélet elsajitasatél a gya-
korlati megvaldsitasig juttatja el a tanulasi~folyamatban
résztveviket.

A nyomtatott eszkdzbknek ezt a tipusat a pedagoégus-



képzésben és tovabbképzésben{hazankban eddig még nem alkal-
maztak.

Els6 feladatként tehat munkatankonyvet kellett ké-
szitenink. Természetesen a pedagégia teljes anyaganak fel-
dolgozasat nem tudtuk vallalni, egy témakorre kellett kon-
centralnunk. Tekintettel arra, hogy a differencialas a kor-
szer(i pedagogiai gyakorlat dontd kritériuma, és hogy a
differencidlas kulonboz6 megoldasmodjainak térhoditasa a
pedagogusok tudatos, jol atgondolt munkijat feltételezi,
ezért indokolt az alapos, részletes foglalkozas e problé-
makorrel mind a pedagdgusképzésben, mind a tovabbképzésben.
Azonban a differenciadlas témakore is meglehetfsen Osszetett,
igy munkatankonyvink csak az egyéni munkaval foglalkozik.
Elkészitésekor arra torekedtink, hogy mind a pedagéguskép-
zésben, mind a pedagbégus tovabbképzésben felhasznalhatd

legyen.
Tanulds az egyéni munkaval foglalkozé munkatankonyvbol

Az egyéni munka témakoréhez kapcsoldédona - véleme-
nyink szerint - a kovetkez6 célok illetve kivetelmények el-
erésére kell torekedni a képzés soran.

A képzésben résztvevék az elsajatitasi folyamat be-
fejezésekor

- legyenek birtokaban az egyéni munka tervezésével,
iranyitasaval kapcsolatos ismereteknek;

- tudjék alkalmazni az egyéni munkarél szerzett is-
mereteiket;

- tudjak elemezni 6nmaguk és masok pedagogiail tevé-
kenységét az egyéni munka tervezésében és iranyitasaban;

- legyenek meggy6z6dve az egyéni munka értékeir6l;

" - tudatosan éljenek valtozatos szervezeti formakkal
a tanitasi orakon.

A munkatankdonyv e célok elérését azzal segiti, hogy

- az elméleti ismeretek megszerzése utan a tanari
tevékenység megtanuldsaig, gyakorlasaig juttatja el a kép-



zésben résztveviket;

- 1épésrél lépésre iranyitja a képzésben résztvevok
tanulasi folyamatat.

A tanari tevékenység megtanulédsa érdekében a munka-
tankodnyv el8szor a szakirodalom alapjan dsszefoglalja a
differencialas legfontosabb elméleti kérdéseit, leirja az
egyéni munka tervezéséhez és megvaldsitasidhoz szikséges
tanari tevékenységeket, majd gyakorlatok rendszerén keresz-
til vezeti el a pedagdgusjelolteket, pedagdgusokat az egyé-
ni munka osztalytermi megvaldsitasaig.

A tanulds iranyitasat Ugy oldja meg a munkatankonyv,
hogy a folyamatot egymasra épllé szakaszokra osztja és
instrukcidkkal, onellen6érz6 kérdésekkel, a helyes megoldas-
sok kozlésével, feladatlapokkal segiti az eredményes tanu-
last, a rendszeres onellendrzést. E sajatossagok lehetévé
teszik, hogy a pedagbégusképzésben és tovabbképzésben a
munkatankdnyv koré szervezzék meg az egyéni munkara valo
el6készitést, elbkészulést.

Optimalis megoldas az lenne, ha a képzésben résztve-
vék a munkatankonyv segitségével az elméleti ismeretek meg-
szerzésétdl viszonylag rovid id6 alatt, intenziv tanulési
folyamat keretében jutnanak el az egyéni munka osztalyter-
mi megvalésitasaig.

Ehhez a kovetkezd teljes tanulasi folyamatot kelle-
ne végigjami:

1. lIsmerkedés

- az egyéni munkara val6 el6készilés céljaival,
kévetelményeivel ;

- a munkatankotnyvbéi valé tanulas sajatossagaival;

- a képzés soran elvégzends feladatokkal, tenniva-
I6kkal .

2. A differencialéssal kapcsolatos alapvetd ismeretek meg-
tanulésa.
3. Az egyéni munkahoz szikséges pedagogus tevékenységek



kritériumainak elsajatitasa.

4. A munkatankdnyvben leirt pedagégiai szituicidok elemzése,
értékelése.

5. A tanitési o6ran folyd egyéni munka megfigyelése, elem-
zése.

6. Egyéni munka megtervezése, iranyitasa mikrotanitasos

szituaciodban.

Egyéni munka megtervezése, iIranyitasa osztalytanitasban.

Az elért eredmények értékelése, oOnértékelése.

o N

Ha a teljes elsajatitasi folyamatnak"nincs meg min-
den feltétele, akkor a korilményektsl fiiggben mérlegelni
lehet, hogy a munkatankonyv mely egységei milyen formaban
kertljenek feldolgozéasra.

Minimalis programnak lehet tekinteni, ha csak az
elméleti ismeretek feldolgozasara kerul sor. /Lasd a teljes
tanulasi folyamat 2., 3. l1épését./

Magasabb szintet jelent, ha az elsajatitott elméleti
ismereteket alkalmazzék a leirt pedagégiai szituaciok elem-
zésében, értékelésében. /lasd a 2., 3., 4. 1épést./

Kozelebb jut a pedagogusjeldlt a pedagégiai gyakor-
lathoz, ha a 2., 3., 4. lépés kiegészil osztalytei-emben fo-
Iyo egyéni munka megfigyelésével, elemzésével /5. lépés./

Sajat tevékenységében alkalmazhatja Ismereteit a
hallgaté a 2., 3., 4., 5. lépés utan vagy mikrotanitasi gya-
korlaton vagy osztalytermi tanitésban.

A fenti redukalt tanulasi folyamatok mellett a Helyi,
konkrét korulményekt6l flggben természetesen masféle fel-
dolgozasi médok is kialakithatok.

A munkatankonyvvel folyd tanulast iranyitd oktatonak
kilonbdzé feladatokat kell elvégeznie:

- biztositania kell a megfelel6 szervezeti kerete-
ket és targyi feltételeket;

- meg kell hataroznia a feldolgozas idébeli mene-
tét, tagolddasat;



- a munkatankonyv alapjai iranyitania kell a hallgatok
munkajat a tanulasi folyamat alatt;

- meg kell allapitania a feldolgozads szinvonalat, el-
fogadhatdsagat az egyes hallgatok esetében.

A foglalkozasok megszervezését, a tanulasi folyamat
iranyitasat a munkatankonyvon kivul a Felhasznaléasi Utmu-
tato is segiti azaltal, hogy a fenti feladatok elvégzésé-
hez konkrét otleteket ad, ajanlasokat fogalmaz meg. Az Ut-
mutatd a pedagoégusképzés és tovabbképzés igényeit egyarant
figyelembe veszi.N

Alkalmazasi lehetdségek a pedagogusképzésben

A teljes és a redukalt feldolgozasi menetek végigjar-
haték a nappali, az esti és a levelez6 pedagdgusképzésben
is, foként didaktika és metodika oOrékon.

A munkatankdnyv az egyéni munka sajatossagait szandé-
koltan altalanos pédagogiai szempontbol mutatja be, hogy a
pedagogusképzés minden szintjén alkalmazhatoé legyen. Termé-
szetesen az egyéni munkara valo elbkészités hatékonysaga
fokozhaté azaltal, ha a képz6 intézmény profiljanak megfe-
lel6 demonstracios anyaggal, tehat az életkori és tantargyi
sajatossagokat tukrdz6 példaanyaggal egészitik ki a munka-
tankonyvet, vagy ezek gyljtését beépitik a hallgatok gyakor-
latrendszerébe.

A tanulési folyamat iranyitasat kiulonbozé médszerekkel
lehet megoldani. /A tanulasi folyamat egységeit a teljes
tanulasi folyamat leirasakor alkalmazott szamokkal jelol-
Juk./

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a teljes tanulési
folyamat 1. lépésénél a kozlés és a megbeszélés médszere a
legcélravezetdbb. Hasznos lehet, ha az oktaté olyan sokszo-
rositott anyagot bocsat a hallgatok rendelkezésére, amely
tartalmazza a célokat, kovetelményeket és a tennivaldk so-
rat, id6beli egymasutanisagat.



A 2. 3. 4. lIépés esetében a hallgatok onalld, egyé-
ni munkajara érdemes épiteni. Az egyéni tanulas idfszaka-
ban szikség esetén egyéni vagy csoportos konzultéciora
kell lehet8séget adni.

Az el6z6 tanulasi egységek és az oOralatogatas Hz.
Iépés/ kozott feltétlenil szikséges a kozos konzultacio.
Ennek kettds funkcidja van: részben az elméleti ismeretek-
kel és az els6dleges alkalmazassal kapcsolatos problémak

megvitatasa, részben a csoportos hospitalas eldkészitése.

A csoportos hospitalas a képz6 intézmény gyakorlata-
nak megfeleléen bonyolithatd le. A megfigyelés szempontja-
ira, médjara, az elemzésre, értékelésre a munkatankodnyv
részletesen kitér.

A mikrotanitasi és osztalytanitasi gyakorlatok
/6., 7. lépés/ a hallgatokkal valo egyéni foglalkozast
tesznek szilkségessé.”

A munkatankdnyre épulé tanulasi folyamatot a jelen-
legi pedagogusképzési rendszerben kotelezé és fakultativ
foglalkozasokon is meg lehet szervezni.

Ha a pedagogiai targyakra biztositott jelenlegi Ora-
keretek kozott akarunk maradni, akkor csak a redukalt el-
sajatitasi folyamat végigjarasara nyilik lehetéség. Az
egyes lépések megoldasara javasolt metodikai eljarasok ezek-
ben az esetekben is alkalmazhatok.

A munkatankodnyv kiprébaladsanak tapasztalatai az egyetéhi
tanarképzésben

Az 1979/80-as tanévben megvizsgaltuk, "A pedagbdgus
tevékenysége az egyéni munka tervezésében és iranyitasaban
cimi munkatankonyvink hogyan és milyen eredménnyel hasznal-
haté fel a pedagdguskéepzésben.

A jelenlegi képzési rendszerben a kotelez6 orakon a
munkatankonyvre épilé teljes elsajatitasi folyamat végig-
Jarasara nincs lehet8ség. Ezért a redukalt valtozatnak azt
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a formajat probaltuk ki didaktika orékon, amelyben az el6-
adason kerullnek feldolgozasra az elméleti ismeretek, és ezt
kévetden a hallgatdék egyéni munkaban oldjak meg a munkatan-
konyvben leirt pedagdgiai szituacidkat. E szituacidk a pe-
dagogus tevékenységeinek kilonbtz6 megvalésulasi lehetsé-
geit mutatjak be az egyéni munka négy 6 szakaszaban, az
el6készitésben, a meginditasban, az iranyitasban és a le-
zarasban.

A kiprobalassal azt vizsgaltuk, hogy ez a redukalt
forma eredményesen megvalésithaté-e a pedagdgusképzésben.

Feltételeztik:

- el6adason el§ lehet késziteni az ismeretek els6d-
leges alkalmazésat;

- az el6adason tanultak transzferélédnak;

- a munkatankonyv elméleti ismeretei, pedagdogiai
szituaciol beépitheték a tanarképzésbe.

Feltételezéseink felulvizsgalatara megfigyelést és
dokumentumelemzést alkalmaztunk egy csoportnal. A transz-
ferhatas vizsgalatanal két csoport eredményeit elemeztik.

a/ A kiprobalds menete, médszerei

A kiprébalasba két csoportot vontunk be az ELTE Bol-
csészettudomanyi Karan.

Az 1. csoportban /tanar: M_Nadasi Maria egyetemi
adjunktus/ Il1l. éves torténelem, magyar és nyelvszakos hall-
gatok voltak. Didaktika iranti érdeklddésik atlagos volt.

Az egyéni munkaval foglalkoz6 el6adas el6tt ebben a
csoportban a kovetkez6 6 témakoroket dolgoztak fel:

A kozoktatas aktualis kérdései.

Az oktatds funkcigja és értelmezése.

Az oktatas célja.

Az oktatas tartalma.

A nevelési és oktatasi tervek ismertetése, elenjzése.
Az oktatas folyamata.

Az alapvetd szervezeti formdk altalanos jellemzése.



Az utolstnak emlitett™ téma adott lehetdséget arra,
hogy foglalkozzanak a differencialas szikségességével és
kilonbozé megoldasmodjaival, a differencialas szolgalataba
allithaté szervezeti formakkal.

Ennek az el6adasnak tartalma, logikai, menete a kodvet-
kez6 volt: A differencialas értelmezése, kiltnb6z6 megol-
dasi modjai. Az egyéni munka értelmezése.

A pedagogus szikséges és gyakran el6fordul6 teveé-
kenységformai a tanuldk egyéni munkajanak tervezésében és

iranyitasaban.
Ez a feldolgozasi menet megegyezett a munkatankonyv
1.és 1l. fejezetével. Az elméleti ismeretek elsajatitasat

példak bemutatasaval és elemzésével segitette az elBadd.
Természetesen ezek a példak nem a kézikodnyv szituacidi vol-
tak .

Az el6adas id6tartama 55 perc volt.

Ezt kovetben el6 kellett késziteni a pedagogiai
szituaciok egyénileg torténé megoldasat. Ez 5 percet vett
igénybe.

A 25 pedagogiai szituacio megoldasara 30 perc ju-
tott. Az Ora végén beszedte az el6add a megoldott felada-
tokat. Az 6ra utan ellenbrizte, értékelte valamennyit. A
kovetkez6 oOra elején megbeszélték az eredményeket /8 perc/.

Az egyéni munkat targyald elBadason 19 hallgatd vett
részt.

A 2. csoportban /tanar: Golnhofer Erzsébet egyetemi
adjunktus/ 111. éves torténelem, magyar és nyelvszakos hall-
gatdk voltak. Didaktika érdeklédésik ugyancsak atlagosnak
tekinthet6.

A félév soran e csoport is - a szervezeti formakat
megel6z6en - az 1. csoporttal azonos didaktikai témakoro-
ket dolgozott fel az elBadason.

Az egyéni munkaval gy ismerkedtek meg a hallgatok,
mint a differencialas egyik lehetdségével, megvilagitasra

r s

keriltek a munkaforma funkcioi, megvalOsitasi lehetségei .
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Nem esett azonban részletesen sz6 a pedagogus szikséges és
gyakran el6forduld tevékenységeirdl az egyéni munka eldké-
szitésében, meginditasaban, iranyitasaban és lezarasaban.
Ugyanakkor részletesen foglalkoztak a pedagogus tevékenysé-
gével a csoportmunka elékészitésében, meginditasaban, ira-
nyitasaban és lezarasaban.

Az egyéni munkdhoz kapcsolodo szituaciokat a csoport-
b6l 11 6 a didaktika kollokvium elétt oldotta meg. A megol-
das természetesen nem szamitott bele a vizsga osztalyzatba.
A megoldast az el6add azzal az indokkal kérte, hogy szeret-
ne képet kapni a szituacidk hasznalhatosagardl a didaktika
oktatasban.

b/ Az eredmények értelmezése

Els6 feltételezésink: Az ismeretek els6dleges alkalmazdsa
el6készithetd az elGadason

Az 1. csoport 19 hallgatdja kozil a leirt szituaciok meg-
oldasaban

100 %-os teljesitménytnydjtott 8 16,

96 %-os teljesitménytnyujtott 5 16,

N2 %os teljesitménytnydjtott 4 16,

88 %-os teljesitménytnyujtott 1 15,

84 %-os teljesitménytnyljtott 1 6.

Annak alapjan tehat, hogy 17 hallgaté 90 % folott
teljesitett egyértelmien igazoltnak tekinthetdé az a felté-
telezésink. hogy az elBadason eld lehet késziteni az isme-
retek els6dleges alkalmazasat.

Masodik feltételezésink: Az elGadason tanultak transz-
feralddnak

Az elGadason tanultak pozitiv transzferhatasarol
mindkét csoport esetében meggy6z6dhettiink.

Az 1. csoportnal a vizsgakon azt lehetett tapasztal-
ni, hogy a hallgatok a tébbi - az el6adasokon részletesen
nem targyalt - szervezeti format is a pedagbégus tevékenysége



szempontjabol probaltak megkozeliteni.

Az egyéni munka elbkészitését, meginditisat, leza-
rasat bemutatd szituaciok jo megoldasa a 2. csoportnal at-
lagosan 65 %-0s volt. Az egyéni munka iranyitasdhoz kapcso-
16d6 szituacidkat, kettd kivételével, 45 %-os szinten, il-
letve ez alatt oldottak meg a hallgatok.

Ez érthetd, hiszen az egyéni és csoportmunka elbké-
szitésében, meginditasaban és lezarasdban sok azonos tenni-
valdja van a pedagogusnak. Ugyanakkor a tanuléds iranyitasa
a két szervezeti formaban specialis jegyeket mutat.

Tehat a pozitiv transzferhatas azokon a pontokon je-
lentkezett, amelyeken a pedagdgus tevékenysége jorészt meg-
egyezik a két munkaformban.

Harmadik feltételezésiink: A munkatankonyv elméleti ismere-
tei. pedagogiai szituacidi beépithetdk a tanarképzés _jelen-
legi rendszerébe. -

A munkatankonyv alapjat képezheti az el6adasra val6
elméleti felkészilésnek, a kozolt pedagogiai szituacidk pe-
dig alkalmasak a hallgatok aktivizalasara. Ezaltal, mint
azt a kiprébalas eredményei bizonyitjak, a munkatankdnyv
segitségével lehetdség van mar az elBadason az elmélet és
az elsBdleges alkalmazas 6sszekapcsolasara az egyéni munka
témakdrében.

A feladatmegoldasok elemzése arra is felhivja a fi-
gyelmet, hogy a munkatankényv szituaciol mas téma feldolgo-
zésanal is felhasznalhatok. A 2. csoport megoldasai kozott
ugyanis szép szammal voltak olyanok is, amelyek pedagégiai
szempontbol joknak tekintheték, bar nem az egyéni munka
szempontjabol tortént a" elemzés. A 25-b6l 21 szituaciot
elemeztek mas szempontb6l helyesen a hallgatdk, az igy ka-
pott jo megoldasok szama 80.

Azt is tapasztaltuk, hogy az elmélet és gyakorlat
Osszekapcsolasanak ez a médja hozzajarult a hallgatok di-
daktika iranti érdekl6désénehj, munkaked,vének noveléséhez.
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Az el6z6ekben munkatankdnyviink feldolgozasanak azt
a redukalt valtozatat mutattuk be, amelyre a jelenlegi ta-
narképzési rendszer leginkdbb lehetdséget ad. A hatékonysag
tovébb novelhetdé, ha a tanuléasi folyamatba beillesztheték
a gyakorlat kilonbtzé szintjei, leirt tanitasi 6rdk elem-
zése, hospitalasok, mikrotanitasok, az egyéni munka meg-
tervezése és osztalytermi megvalésitasa is.

Alkalmazasi lehet8ségek a pedagdgus tovabbképzésben

A munkatankdnyre épitve tobbféle tovabbképzési for-
mat lehet megszervezni.

Az egyéni munkaval foglalkoz6 tovabbképzést kezde-
ményezhetik a tovabbképzésért felel6s szervek, az iskolak,
vagy a kérdés irant érdekl6d6 egyes pedagogusok.

Abban az esetben, ha a pedagbégusok egyénileg vallal-
koznak arra, hogy felfrissitsék, kiegészitsék az egyéni
munkdval kapcsolatos ismereteiket, gyakorlatukat, akkor a
munkatankodnyv rendszeres feldolgozasa ajanlhatd. 1lyenkor
a teljes tanulasi folyamatbdl legtobb esetben kimarad a
hospitalas és a mikrotanitas. Ezenkivil megneheziti az el-
sajatitas! folyamatot, hogy nem tarsul hozza kulsé kontroll.

Az egyéni tanulasnak ezt a formjat - ha szervezett
tovabbképzésbe nem tudnak bekapcsolédni - jol hasznosithat-
Jak a képesités nélkuli pedagogusok is.

A tovabbképzésért felel8s szervek sajat intézményik
keretén bellil is megszervezhetik, de kivihetik az iskolakba
is ezeket az iIranyitott onképzési tanfolyamokat. .

Ezek a tanfolyamok iskolafoktol, a tanitott szak-
targyaktol fiiggetlentul minden pedagbgus szamara megszervez-
hetok.

Az igényektdl és a korulményektdl filiggben homogén és
heterogén csoportok is létrehozhatdk. Hatékonyabb és gazda-
sagosabb, ha homogén csoportok vesznek részt a tanfolyamon
/pl. csak képesités nélkiiliek; azonos szaktargyat tanitok;
egy-egy munkakdzosség tagjai istb./. Ezt f6képpen az indokol-



jJa, hogy ilyen csoportok esetében lehetfség nyilik a mun-
katankonyv altaldnos pedagégiai megal lapitasainak konkre-
tizalasara, szakmai példak gylijtésére, otlet-és tapaszta-
latcserére .

Ha a tovabbképzd intézmény még nem tartott egyéni
munkéaval kapcsolatos tanfolyamot, akkor elds zor azok sza-
mara érdemes meghirdetni az iranyitott onképzési lehets-
séget, akik hivatalbdl elemzik, értékelik, min6sitik a pe-
dagoégusok munkajat. /Példaul feligyeldk, igazgatok, stb./

Ha a tovabbképzés szinhelye egy-egy iskola, akkor
nagy iskola esetében érdemes a munkak®zosségek szamara meg-
rendezni a tanfolyamot, kisebb Iskolakban a tel.ies tantes-
tulet alkothat egy munkacsoportot.

Ugyanez vonatkozik azokra az iskolakra, amelyekben
a tovabbképzési szervektSl fuggetlenul, belsS igény nyoman
vallalkoznak a tovabbképzésre.

A kulonboz6 tipusu tanfolyamokon teljes vagy redu-
kalt elsajatitasi folyamatra nyilhat lehetdség. Az elmélet
és gyakorlat tényleges egysége és igy az eredményes elsa-
Jatitas érdekében a teljes vagy csak a mikrotanitas mozza-
natat nélkilozé tanulasi folyamat biztositasara kell tore-
kedni .

Hatékonysag a pedagogus tovabbképzésben

Az 1979/80-as tanévben a pedagdgus tovabbképzés két
valtozatat prébaltuk ki:

A Mogyorodi Altalanos Iskoldban 9 énként vallalkozo
pedagogus minden tanulési egységen végighaladt, kivéve a
mikrotanitasi gyakorlatokat. Ebben az esetben redukalt
elsajatitasi folyamatot jartak vegig a résztvevok.

" A Bacs—Kiskun megyei Pedagégus Tovabbképzd Intézet-
ben 9 6nként vallalkoz6é pedagégus részvételével a teljes
tanulasi folyamat végigjarasara kerult sor. "

Mindkét formaban a munkatankonyv feldolgozasa egyé-
ni tanulas keretében torténtde bevezetésként, a nagyobb
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egységek onallé feldolgozasai utan és lezarasként kozos kon-
zulticidkat szerveztink.
Mindkét esetben feltételeztik, hogy a tanfolyam vé-

gére a résztvevok

- birtokdban lesznek az egyéni munka tervezésével,
iranyitasaval kapcsolatos ismereteknek;

- tudjék alkalmazni az egyéni munkardl szerzett is-
mereteket;

- torekszenek valtozatos szervezeti formak alkalma-
zésara a tanitasi oOrén;

- pozitivan értékelik a tovabbképzésnek ezt az uj
formajat.

A mogyorddi tanfolyamnal arra is szamitéttink,hogy
a tovabbképzésnek ez a valtozata kedvez a tantestileti mi-
helymunka kialakulasanak.

A kecskeméti iranyitott onképzési tanfolyamnal azt
is feltételeztik, hogy a képmagndé alkalmazasa a mikrotani-
tasok soran segit a modorossagok felismerésében.

Alkalmazott kutatasi médszereink: szobeli és lras-
beli kikérdezés, dokumentum elemzés, megfigyelés.

a/ A tovébbképzés hatékonysaga a Mogyorodi Altaléa-
nos Iskolaban

A résztvevd pedagogus csoport heterogén volt végzett-
ség és a gyakorlatban eltoltott 1d6 szempontjabol. Egységes-
nek tekinthetd abbdol a szempontbol, hogy mindenki rendelke-
zett megfeleld pedagbgiai képesitéssel, és valamennyiiket
a szakmai kérdések iranti fogékonysag, a gyerekekkel valo
munkdban a felelbsségtudat és tirelem jellemezte.

Els6 feltételezés: Elsajatitjak az egyéni munkaval
kapcsolatos ismereteket

A hatékonysagvizsgalat soran megprobaltuk nyomon ko-
vetni a differencidlas értelmezésében, médjaiban, és az
egyéni munka tervezésében a tanulasi folyamat hatasara be-
kovetkez6. valtozasokat.
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A tanfolyam végére 8 16 teljesen elfogadhatdan ér-
telmezte a differencidlads szerepét az oktatasban. A nyolc-
b6l 5 esethen a tanfolyam hatasara koévetkezett be pozitiv
valtozas.

A differencialas médjaival kapcsolatos ismeretben
a kovetkezdket regisztalhattuk:

Az 1. felmérésnél - a tanfolyam elétt - kitlnt, hogy
tudnak a pedagoégusok a differencialas kilonbtzé valtozatai-
rol, de a hasznalt terminoldgia nem volt egységes. A Il
felmérésnél - a tanfolyam zard foglalkozdsan - 6 6 élt a
kézikonyvben alkalmazott terminusokkal .

Az egyéni munka sikerét dontd mértékben befolyasol-
jJa, hogy a pedagdgusok ismerik-e az egyéni unka tervezé-
sének menetét, ezért erre vonatkozdan is tajékozoédtunk. Az
eredmények az el8zbekhez képest gyengébbek: 4 6 valaszolt
elfogadhatbéan, 4 8 Osszekeverte a tervezés és a kivitele-
zés lépéseit, egy 6 csak a tanitasi oran elvégzends6 fela-
datokat irta le.

A kérdbivek elemzése tehat azt mutatja, hogy a diffe-
rencialds értelmezésével, funkcidjaval, moédjaival kapcsola-
tos ismereteket elsajatitottdk a pedagdgusok, a részletkér-
désekben azonban - kiiléndsen a tervezésre vonatkozban - je-

lentds hianyok maradtak.

Masodik feltételezés: Tudjak alkalmazni az egyéni
munkarol szerzett ismereteket.

Az i1smereteke alkalmazasaval kapcsolatban részben
a résztvevik véleményét rogzitettik, részben a konkrét al-
kalmazast elemeztik.

Rakérdeztink arra, hogy a résztvevék hogyan lattak
a megszerzett ismeretek gyakorlatformaldé hatasat.

Az eredmények a kovetkez6k:
tudatositotta
- korébbi tervezési eljarasait: 4 16
- tanitasi eljarésait: 4 16
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- a tanitasi o6ra elemzésébdl >nyert tapasztalatok fel-

hasznalasanak jelent6ségérél vallottnézeteit: 3 16
médositotta
- korabbi tervezési eljarasait: 5 18
- tanitasi eljarésait: 5 16
- a tanitasi oOra elemzésébdl nyert tapasztalatok
felhasznaldsanak jelent8ségérdl vallottnézeteit: 1 16
wj eljarasokat probalt alkalmazni
- a tervezésben: 3 16
- a tanitasban: 3 16

8 kolléga ugy értékelte, hogy a tanfolyamon szerzett
ismereteit alkalmazni tudta a gyakorlatban.”

A véleményeken kivil az ismeretek alkalmazasat ki-
10nb6z6 szinteken is vizsgaltuk. Elemeztik a munkatankonyv-
ben koézolt feladatok megoldasat, a segédeszkozok felhaszna-
lasat és az egyéni munka megvaldsitasat osztalytanitasban.
A legmagasabb szint(i alkalmazast az osztalytanitas jelenti,
/relyr6l a tanitasi 6rak megfigyelése alapjan elmondhatjuk,
hogy az egyéni munka formalis jegyeinek betartisa a tanita-
si Oran egy kivételével mindenkinek sikerult.

Ugyanakkor talalkoztunk az egyéni munka lényegét é-
rintd problémakkal is:
el6fordult, hogy nem mindig tudtak realisan megallapitani
a tanuldék kozotti kulonbségeket,

- a kulonbozé feladatok adasa nem minden esetben jelentett
valédi, differencialast,

- a tanitasi oran a feladatok értékelése sok esetben az
éppen nem érdekelt tanuldk szémara uresjarat vwolt.

Fejl6désként regisztralhatjuk viszont azt, hogy:
egyre jobban torekedtek a kollegdk az osztaly rugalmas ke-
zelésére, ki tudtak lépni a megszokott jo, kozepes, rossz
tanuléil kategoriakbol,

- mig a tanfolyam el6tt az egyéni munkadt f6leg a gyakorlas-
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hoz, ismétléshez kototték, a tanfolyam végén mar tdbb-
féle didaktikai feladat megoldasara vallalkoztak ilyen
formaban.

Harmadik feltételezés: Torekszenek valtozatos szer-
vezeti formdk alkalmazasara

MegFigyeléseink és az elemzett tér ;si dokumentu-
mok azt tikrozik, hogy a tanfolyam pozitivan befolyasolta
a kulonbozé szervezeti formdk alkalmazdsara valo torekvést.

Valtozatos Oraszervezési modokkal talalkoztunk:

- egy tanitasi oran tobb szervezeti forma alkalma-
zasa egymasutan,

- az egyéni munka kiltnb6z6 valtozatainak alkalmaza-
sa tobb hullamban a tanitasi o6ran,

- ugyanazon az oOran tobb szervezeti forma parhuzamos
alkalmazasa.

Negyedik feltételezés: Pozitivan értékelik a tovabb-
képzésnek ezt az uj forma.jat

A tovabbképzésnek ezt a formjjat valamennyi részt-
vevl jonak, hasznosnak talalta.

Ezt a véleményt leggyakrabban a kdvetkezékkel indo-
koltdk: uj ismereteket szereztek, illetve rendszerezték is-
mereteiket; kedvez6en befolyasolta gyakorlatukat; tovabbi
pedagogiai tajékozodasra kaptak Osztonzést; lehetfség volt
az egyéni tempoban torténd aktiv feldolgozasra; lehetdség
nyilt az onellenBrzésre, onelemzésre, masok munkajanak meg-
figyelésére, elemzésére.

"Otodik feltételezés: Kialakul a tantestiileti mihely-
munka *

A pedagdgusok egybehangzéan kiemelték, hogy a tan-
folyam j6 lehet8séget adott a pedagogiai problémak megbe-
szélésére, a tapasztalatcserére, oOtletcserére, egymas mun-
kdjanak megismerésére, elismerésére. Mindez hozzajarul az
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eredményes, jo l1égkori tantestilleti miihelymunka kialaku-
lasdhoz.

b/ A Bacs—Kiskun megyeil Pedagdgus Tovabbképzd Inté-
zetben szervezett tovabbképzés hatékonyséaga

A tovabbképzésben résztvevé pedagbégusok falusi,
nagykozségi, varosi kis és nagy iskolakbol jelentkeztek.
Heterogén volt a csoport végzettség és a gyakorlatban el-
toltott évek szempontjabdl is. Egy kollégandé nem rendelke-
zett pedagogiai képesitéssel.

Elst feltételezés: Elsajatitjak az egyéni munkaval
kapcsolatos i1smereteket

A differencidlas értelmezésében a tanfolyam végére
négy résztvevénél regisztralhattunk pozitiv valtozast. A
differencialas médjaival kapcsolatos ismeretgyarapodas en-
nél jelentSsebb volt, ugyanis hét jo valaszt kaptunk.
Ugyanlgy mint a mogyorddi tanfolyam esetében a tervezésre
vonatkoz6 ismeretek szinvonala csak néhany esetben volt
megfeleld.

Masodik feltételezés: Tudjak alkalmazni az egyéni
munkarol szerzett ismereteket

A pedagogusok ugy vélekedtek, hogy az ismeretszer-
zésen kivil a tanfolyam elvezette 8ket az ismeretek alkal-
mazasaig, gyakorlatuk fejlesztéséig.

Részletezve a véleményeket:
tudatositotta

- korabbi tervezési eljarasait: 4 16

- tanitasi eljarasait: 6 6

- tanitasi oOra elemzésébdl nyert tapasztalatok fel-
hasznaldsanak jelentdségérdl vallott nézeteit: 4 16

modositotta

- korabbi tervezési eljarasait: 2 16

- tanitasi eljarasait: 3 16
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- tanitasi o6ra elemzésébdl nyert tapasztalatok fel-

hasznalasanak jelentdségérdsl vallott nézeteit: 1 f6
Uj eljarasokat probalt alkalmazni
- a tervezésben: 116
- a tanitasban: 31

- a tanitasi Ora tapasztalatainak felhasznalasaban: 4 16

Az ismeretek alkoté alkalmazasanak szinvonaléat a
mikrotanitasok és az osztalytanitasok elemzésével prdbal-
tuk tetten émi.

A mikrotanitasok elemzése azt mutatta, hogy a legna-
gyobb mértékd valtozas a pedagogiai képesités nélkili kollé-
ga munkajaban jelentkezett.

Az osztalytanitasok soran egy kolléga kivételével
mindenki meg tudta valésitani az egyéni munkat, bar a megol-
dasi modok kulonbdz6 szintliek voltak.

A mikrotanitasok és az osztalytanitasok soran is azt
tapasztaltuk, hogy a tanuldk kozotti differencialas nem min-
den esetben tortént lényeges jegyek alapjan.

Pozitiv vonasa volt a gyakorlatuknak, hogy az egyéni
munkat tobbféle didaktikai feladat megoldasara alkalmaztak.

Harmadik feltételezés: Torekszenek valtozatos szer-
vezeti formak alkalmazasara

Altalanosnak tekinthetS, hogy a pedagogusok toreked-
tek a frontalis és az egyéni munka valtogatasara egy-egy
tanitasi oran.

Az egyéni munkanak fbképpen azt a valtozatat alkal-
maztak, hogy az osztalyt harom rétegre osztottak, s ehhez
igazitottak a feladatokat. Hianyolni lehet a nagyobb mér-
tékd differencialast.

Nem .talalkoztunk azzal a megoldasi méddal, hogy
ugyanazon az oran tobb szervezeti format alkalmaztak volna
parhuzamosan.

Negyedik feltételezés: Pozitivan értékelik a tovabb-
képzésnek ezt az uj formajat
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Megegyeztek a résztvevok abban, hogy a tanfolyam
hasznos volt. Eztsokféle érwel tamasztottak ala: uj isme-
reteket adott; kiegészitette ismereteiket; befolyasolta
gyakorlati munkajukat; tovabbi pedagégiai tajékozddasra,
uj eljarasok bevezetésére Osztonzott; szerencsés volt az
elmélet és gyakorlat aranya; lehet6ség nyilt az onellenbr-
zésre.

Otodik feltételezés: A képmagnd alkalmazdsa segit
a modorossagok felismerésében

A résztveviok kiemelték, hogy a képmagné altal bizto-
sitott visszacsatolasi lehetfség hozzajarul a rossz szoka-
sok felismeréséhez, és ez az Onkorrekcid fontos feltétele.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a redukalt és teljes
tanulési folyamatban elért eredmények - a bemutatott hianyos-
sagok ellenére is - jonak mondhatok. Ugy latjuk, hogy érdemes
a munkatankonyv koré szervezhetd képzési formakat szélesebb
kérben is alkalmazni a pedagégus tovabbképzésben. Meggy6z6-
désink, hogy az elmélet és gyakorlat egységét biztosito
tanfolyam hatasa nem zarul le a hivatalos befejezéssel.

Olyan torekvés alakul ki a pedagégusokban, amely az egyéni
munka egyre magasabb szintl megoldasanak forréasa lehet, és
ez végsd soron a pedagégiai kultura fejlédését jelenti.

X X

Tanulmanyunk végén hangsulyozni szeretnénk, hogy a
pedagogiai targyu munkatankonyvek nem '‘csodaszerek’, on-
magukban nem oldjak meg a képzésben és a tovabbképzésben
az elmélet és gyakorlat egységének biztositasat, de sokat
tehetnek ennek érdekében.
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e

mait. Errél oralatogatasaink soran gy6zédtink meg.



Dr.PAPP JANOS
intézetvezetd fdiskolai tanar
Bessenyei Gyorgy Tanarképzd FSiskola

NEVELESTUDOMANY I  INTEZETUNK™ MUKODESENEK
TAPASZTALATAI ES TANULSAGAI

Szervezeti integracio

Intézetinket a 35.391/V1./1972. MM.sz. rendelet
hozta létre Pedagbgiai és Pszicholégiai Intézet néven. A
varosunkban /Nyiregyhazan/ m(ikodé Tanitoképzével 1970-ben
végrehajtott egyesités kétéves tapasztalata alapjan az a
nézet erdsodott meg mind a helyi, mind a fels6bb vezetés-
ben, hogy "‘egyelére™ legjobb megoldas, ha a tanitdképzdé
mint 6nalld tanszéki egység az intézetinkhdz kapcsolédik.
Indokoltta tette ezt az intézkedést tobbek kozétt az, hogy
legtébb 6raban az igy létrehozott intézet oktatoi foglal-
koztak a tanitoképzés hallgatokkal, tovabba, hogy az uj
helyzetben a tanitdképzés presztizsének megvédése és szak-
mal er6stdése inkabb varhaté volt az integraciotol, mint
a létszadmban harmadara cstkkent, csupan tantargypedagégu-
sokb6l allé tanitdképz6s oktatdoi kartol, akik érdeklBdési
korik miatt szintén szivesen kapcsolddtak a Neveléstudo-
manyi Intézethez. Az uj kortlmények és feltételek kozott
kialakult egységet az M. 36.340/1973. sz. rendelkezése
Neveléstudomanyi Intézet néven hozta létre. A rendelkezés
értelmében mindegyik tanszék /Pedagdgia, PszicholoOgia és
Tanitoi/ megtartja onallésagat, eddigi hataskorét. Az inté-
zet létrehozasat a pedagdgia, valamint a pszicholdgia tudo-
manyokban jelentkezd ujabb igények is indokoltdk. Az inté—-
zetben f8iskolank minden eddiginél nagyobb szaktargyi, pe-
dagogiai, pszichologiai bazisa Osszpontosult, magasabb
szintd integralt egység jottilétre, amelyik az egységes
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szemléletd altalanos iskolai pedagdgus: tanar és tanitokép-
zést tekintette feladatanak. Az adott helyzetben erre annal
is inkdbb szikség volt, mert a tanitoképz6sok a hallgatok
létszamanak kb. 1/5 részét alkottdk, s igy a fuzid kezdeti
szakaszaban a tanitoképz6s hallgatok zokkendmentes beil-
leszkedésében az intézetre nagy feladat harult.

Az intézet dolgozdinak Jelenlegi létszama 39. /Pe-
dagogiai Tanszék 16, Pszicholdgia Tanszék .9, Tanitoi Tan-
szék 10, tovabba 3 adminisztrator és 1 technikus./

Ma, 9 év tavlatabol gy Ttéljuk meg, hogy az integ-
ralads helyes dontés volt, mert annak mind az objektiv, mind
pedig a szubjektiv feltételei egyarant biztositva voltak.
Ez a korilmény kedvezd légkodrt teremtett a kezdeti nehéz-
ségek lekiizdésében.is. A fejlédés lUtemét és a tartalmi
munka er8sodését mérlegelve szerencsésen alakult az Inté-
zet fentebb jelzett két szakaszban torténd szervezése is.
Ezt azért hangsulyozzuk, mert szamunkra az intézetté va-
las nem csak azt jelentette, hogy az eddigi Neveléstudo-
manyi Tanszék oktatdit két tanszéki /Pedagogia és Pszicho-
I6gia/ egységekre bontottuk; illetve hogy a Tanitdi Tan-
széket magunk mellé vettik, hanem azt, hogy az uj keretet
alkotd kulonallbé egységek jobb lehetdséget kaptak a szak-
ban valé alaposabb elmélyllésre, szaktargyi specializalo-
dasra, s vele egyitt az elmélyiltebb szakjellegl tudomanyos
munkara is. Az egység megvaldsitasat tehat nem formai, ha-
nem lényeges tartalmi jegyekben kerestik.

Az integracio tartalmi vonatkozasai

Mindjart az intézeti élet kezdeti sodraban kitlnt,
hogy az eddiginél jéval kedvez6bb lehetéség nyilik a cél-
szerl munkaerégazdalkodasra. Ezért az oktatasgazdasagi szem-
pontot is szem el6tt tartva, az oktatas érdekének megfelelS-
en tanszéki hovatartozastol fuggetlenul az intézet legalkal-
masabb oktatdjat allitjuk a sziikséges posztra a kiilonbozé
feladatok elvegzésére, pl.: komplex szeminariumok vezetésé-
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re, felvételi és allanvizsga™tatasra, tanacsadd tanari mun-
kara, specialkollégiumok vezetésére, specialis targyak /pl.
korrekcios nevelés/ sth. oktatasara.

Az iIntézeti vezetés a kiindulds szakaszaban legfon-
tosabb feladatanak tekintette, hogy az uj szervezet szama-
ra a pedagogusképzés érdekeit szorosan szem el6tt tarto,
adekvat oktatasi-képzési-nevelési, tudomanyos és kozéleti
feladatokat jeloljon meg. Kezdett6l fogva nagy gondot for-
dit a tanszékek kozotti tartalmi integrécié szervezésére,
és az intézményen belul optimalis pedagdgiai légkor kiala-
kitdsara, a pedagbégiai, pszichologiai és modszertani sti-
diumok, valamint az iskolai gyakorlatok egységes hatasanak
biztositasara, és a hallgatok komplex szemléletének alaki-
téséra.

Az egységes és hatékonyabb képzés érdekében kezdet-
ben kiulénésen nagy gondot forditottunk a tanitoképzésre. Az
eredmény elérésében a dontd hatast az biztositotta, hogy az
intézet oktatdi tobbségikben jelentds tanitoképzési gyakor-
lattal rendelkezd személyek voltak, akik nagy mértékben hoz-
zajarultak a tanitoképzésben mar kialakult képzési és ne-
velési modszerek hagyomanyainak meg6rzéséhez /magasszinti
hivatastudat, neveléskozpontu szemlélet, a tarsadalmi fela-
datok iranti érzékenység, vilagnézeti, pedagégiai és pszi-
chologiai kulturaltsag stb./, s6t a lehetdségekhez mérten
ennek altalanossa tételéhez, illetve moédositott formaban
valbé meger6sodéséhez. Az egységes pedagogusképzés koncep-
cigjat szem elétt tartva logikdbol, altalanos pszicholégia-
bol, neveléselméletbdl, neveléstorténetbdl és kozoktataspo-
litikabol kozos elBadasokra kerult sor. Tobbek kozott ezzel
is elGsegitettik, hogy a fuzid utani 2-3 tanévben a tanito
szakosok kisebbségi érzése-megsziint, a tanar-szakos hall-
gatokkal egyenld ranguakka valtak, s6t er8sebb hivatastuda-
tukkal kedvezfen hatottak a tanar-szakos hallgatdkra is.

A komplex pedagégiai szemlélet formalasa és a tani-
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tasi-tanulési folyamat iranyitasara vald felkészités érde-
kében évrél-évre feladataink kozott szerepel a gyakorlati
képzés tapasztalatainak megvitatasa, az elmélet és a gyakor-
lat egységének illetve hiadnyanak elemzése, a pedagogiai,
pszicholégiai, ideoldgiai, a tantargypedagégiai és a szak-
targyi integracio kérdéskorének vitija stb. Intézeti hata-
rozatot hoztunk és ennek eredményeképpen ma mar altalanossa
valt, hogy a kiltnb6z6 szaktargyakban létrehozott iskolai
gyakorlati team-ek tagjai /a szakvezetd, a tantargypedago-
gus, a pedagégiai és pszichologiai és a marxizmus tanszéki
oktatd, valamint az oktatastechnoldgus/, egységes kovetel-
ményrendszer kialakitasan dolgoznak. Az iskolai gyakorlati
munkacsoport /teaw/ vezetfje, iranyitdja a gyakorloiskolai
szakvezet6 tanar. A csoportba tartozé oktatdk feladata a
logikai, pedagogiai, pszicholégiai elvek érvényesitésén til
a képzési szempontok egyeztetése, tovabba a hallgatok minél
tobboldalu 6sztonzése tanult ismereteik komplex alkalmaza-
sara. A team-et egyuttal az egységes pedagogiai és pszicho-
I6giai terminolégia kialakitasanak, valamint a szakvezetdi
és oktatdi tovabbképzés egyik eszkbdzének tekintjuk. Eddigi
tapasztalataink szerint a team-es rendszerben jol megvalo-
sithaté az elmélet és a gyakorlat integracidja, ugyanakkor
az oktatok és a hallgatok is lemérhetik az el6z6 félévben
elsajatitott ismereteik /tudds/ szintjét és hianyossagait.
Ugy Ttéljik meg, hogy a tovébbiakban is a team-es rendszer-
rel tudjuk hallgatdinkban leginkabb kialakitani iskolai
gyakorlati munkajuk kritikusabb értékelésének képességét,
a sikerek és sikertelenségek okainak feltarasat, oktatoi
és nevelési tevékenységik elemzésének igényét és eredményes
megvalésitasat. 4

- Az intézet tervében szerepld egységes képzési és ne-
velési elvek megvalOsitasanak egyik hatékony formaja a Ne-
velési Bizottsaggal vald egyuttmikddésink. Kozos vita utan
az intézet vezetdi és az oktatdk hatékonyan kozrem(ikddtek
a tanacsadd tanari munka eszmei, vilagnézeti és pedagogiai
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kovetelményrendszerének kialakitasaban, sOt szervezésében
és gyakorlati kiépitésében is. Ugyancsak a hallgatok neve-
teni: A Kollégiumi Szabalyzat nevelési kovetelményei és
Az 1. éves hallgatok beilleszkedésének f6bb problémai sth.
témak kozos intézeti és nevelési bizottsagi vitajaval, és
az azokon hozott hatarozatok megvalésitasaval.

Kiemelt feladatunknak tekintjuk a napkdzi otthoni
miinkara val6 felkészitést. Az a tapasztalatunk, hogy a sza-
kos hallgatdk idegenkednek, tobben teljesen elzarkéznak at-
t6l a gondolattol, hogy majd napkdzi otthonban dolgozzanak™
Javasoljuk, hogy a napkdzi otthonok kaderallomanyanak pot-
lasat elsBsorban a tanitoképzés hallgatok soraibdl lehet
és kell biztositani. Tobbéves tapasztalataink alapjan 6k
azok, akik szivesen vallaljak ezeket a feladatokat. Még
azt is elmondhatjuk, hogy természet- és tarsadalomtudoma-
nyi targyakbol jo, vagy legaldbb kozepes szintli érettségi-
vel rendelkez6 tanitoképzbs hallgatdok az egyes szaktargyak-
ban is /orosz, matematika, kémia, magyar nyelv és irodalom
stb./ tobb segitséget tudnak és hajlanddk nydjtani a nap-
kézis foglalkozasokon a tanuléknak /s ez tervszeri képzé
munkaval még fokozhatd/, mint a szakos hallgatok. Sziksé-
gesnek tartjuk hangsulyozni, hogy szemléleti és egyben
képzési hiba, hogy a szakos hallgatdok altalaban elzarkéz-
nak a mas szaktargyak munkdjaba valé "‘beavatkozastol'', se-
gitségnyujtastol.

Az intézet keretében megerésodott Pszichologiai
Laboratoriumunk felszerelése, tovabba az ellen6rzéd beren-
dezéssel gazdagitott Pedagogiai-Uttord és Honvédelmi Kabi-
netink, valamint a matematika szaktanterem /tanitdi szakos
hallgatok részére/ jo lehetlséget nydjtanak hallgatéinknak
ahhoz, hogy sajatos képzési feladataikat minél-hatékonyab-
ban teljesitsék. llyen iranyu javaslataink eredményeképpen
Jelent6sen gazdagodtak képma™oés és diafilm-készletink,

29



kérdés- és feladatsoraink. Mindezek az oktatastechnikai
eszkdzok a modern oktatastechnika segitségének egyre gyako-
ribb igénybevételét reprezentaljdk a hallgatok el6tt. To-
vabb szaporodtak a mikrotanitasok képmagnés felvételei,
amelyek mind a hallgatdk, mind pedig az oktatdk kozott egy-
re nagyobb érdekl&désre tartanak szamot.

Kabinetink ad helyet a kizardolag hallgatéi szerve-
zéssel és iranyitassal mikdéddé mozgalmi szervezetnek az:
Ifiklubnak. Hagyomanyos rendezvényeik tobbek kozott: az
Orsi hagyoményalapitas, épolas: Orsi alapitdlevél: Koérnye-
zetvédelmi dOrjarat stb. A gybrtes 6rsoket az Ifiklub a
tavaszi szinetben taboroztatja. A palyazat anyagabol az Ut-
torék és a hallgatdk részére"kiallitast rendeznek. Az 1980.
évi ''Zsakbamacska'" radios vetélkedd 1. és 2. helyezést
elért 6rseit a mi hallgatdink készitették fel. A gybztes
6rsok és a hallgatok kozos programja a radidé szilveszteri
Uttordé kabaré misoraba is bekerult.

A képzési elv pedagbgiai egységét Kkibdvitett inté-
zeti értekezletekkel is igyekeztink biztositani. igy kerult
sor pl. A nevelési modszerek vilagnézeti jellege c. téma
vitajara Dr._Wemer DoOrt jénai professzor bevezetd elbadasa-
val. Intézeti értekezleteink témai voltak.még: Az 1978-as
tanterv nevelési alapelvei; A személyiség mint altaladnos lé-
lektani probléma; A személyiség megismerésének és fejleszté-
sének pszicholdgiai alapjai, tovabba: A pedagdogus személyi-
ség fejlesztése a pedagdgiai targyak folyamatdban; A didak-
tika oktatasa és az uj tanterv kapcsolata c. témakor
Dr.Nagy Sandor /ELTE/ vezetésével. A tanuldk ismereteinek
min6sége és azok pszichologiail szemlélet(i kutatasa c. téma
Dr.sc. Pippig /Zwickau/ professzor vezetésével; A pedago-
gial targyak integraltoktatisanak lehetdségei cimi témakor
pedig Dr.Boros Dezs6 /KLTE/ vitainditoé elBadasa alapjan.

Az iIntézeti keret mind tartalmi, mind mennyiségi
szempontb6l a tudomanyos kutatd munkahoz is nagyobb lehetd-



séget biztosit, mint a tanszéki szervezet. Célszer(inek mu-
tatkozott pl. hogy a féiskolankon 6 kulénbozé témaban fo-
ly6 - a 6. sz. f6iranyhoz tartoz6 kutatasokat - mint pl.:

A természetismeret egybehangolt oktatasa c. téma kutatasa
a Fizika, a Tanitdi és a Pedagdgiai Tanszék néhany oktatd-
jJanak bevonasaval; A pedagdgusképzés c. téma kutatasa a
KLTE Pszichologiai Tanszékével kozosen; A ciganytanuldk be-
illeszkedésének kutatasa a Szabdles-Szatmar és Heves megyé-
ben sth. témékat az intézetvezetdé koordinalja és iranyit-
sa. Tudomanyos kutatémunkank eredményességét igazolja, hogy
az intézet megalakuldsa 6ta 9 egyetemi doktori és 1 kandi-
datusi disszertaci6 készilt. A publikaciés munka is kedve-
z6en alakult.

A tudomanyos kutatdé munkarol szolva arrol is emli-
tést kell tennink, hogy rendszeresen folyik a hallgatok
felkészitése az Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferenciara.
A hallgatdok tudomanyos kutaté munkara valé felkészitése
érdekében kutatasmédszertani specialkollégiumot inditot-
tunk. A XIV. Orszagos TDK-ra 15 hallgaténk palyazatat kild-
tik el, és lo dijat kaptunk. A XV. OTDK-ra 20 dolgozatot
kildtink be, és 4 orszagos nivadijat nyertink.

Az intézet oktatoi orszagos szintl tarsadalmi és
kdzeléwu. feladatok megoldasdban is részt vesznek. Oktatdink
rendszeresen bekapcsolédnak a kilénbdz6 megyei /Borsod,
Hajdu és Szabolcs/ tovdbba a Debreceni Akadémiai Bizottsédg,
valamint orszagos /Pedagdgiail Tarsasag, TIT, stb./ progra-
mokba, gyakran mint el6addk is. Inmar hagyomanyosan részt
vallalunk a tertletinkndz tartozd harom megye Tovabbképzési
Kabinetjeinek munkgjéba, ami részint a komplex tovabbképzés-
ben valé kozrem(ikbdésben, részint a nevelési targyld értekez-
letek témainak elb6készitésében és az elbGadasok megtartasa-
ban, tovabba az oktatdé munka ujabb tertleteinek, vivmanyai-
nak ismertetésében valosul meg.

A helybeli Mez6gazdasagi Féiskola 17, repulégépveze-
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téket képz6 munkatarsa részére az 1978-79-es tanévben in-
tézetlnk oktatdinak bevonasaval a pedagbgia és a pszicho-
16gia témakoreibfl oOsszeallitott két féléves tanfolyamot

tartott, azzal a céllal, hogy a repiul8gépvezetdk képzését
iranyitdé kartarsakat felkészitsik a hallgatdokkal valé he-
lyes banasmédra, az alkalmazhaté pedagégiai eljarasokra,

a helyes oktatasi és nevelési modszerekre. Tobbségében in-

tézetink oktatoil kozul kerilnek ki a féiskolankon miikodd
esti tagozatos 6vonBképzd oktatol is.

A szakmai el8rehaladas, gazdasagi, politikai és mi-
vel6dési 1atokor fejlédése érdekében intézetink tobb kil-
foldi intézménnyel tart kapcsolatot. Szerzd8désben is bizto-
sitott jo kapcsolatunk van a Zwickaui Tanarképz6 Foiskola,
az Usti nad Labem-i FGiskola és az Ungvari Allami Egyetem
Pedagogiai Tanszékeivel. Rendszeres levelezési és konzul-
talas! kapcsolatunk van a Jénai Egyetem Pedagdgiai Szekcio-
jJaval. Kialakuléban és szevez6ddben van kapcsolatunk a
Rzeszowi FOiskolaval. Kulfoldi intézményekkel vald egyltt-
miikddésink szervezését, iranyitasat - beleértve a kikilde-
tést és a vendégek fogadasat is - intézeti szinten oldjuk
meg, S ezeket az iIntézetvezetés szervezi.

A fentebb ismertetett oktatd-nevelb-képzd, tudoma-
nyos és kozéleti munka végzéséhez optimalis lehetdséget
biztosit a széleskorl intézeti demokratizmus, valamint f6-
iskolank mas tanszékeivel kiépitett jo kapcsolat.

Az iIntézeti feladatokat a tanszékvezetfk a tanév ele-
Jén megbeszélik, a hatariddkben megallapodnak. Az intézet-

sz

vezetd altal elkészitett munkatervet a tanszékek megkapjak.

Ujabb célok, feladatok

Munkank kilonbozé terileteit értékelve megallapithat-
Juk, hogy jelentésen elbre léptink az iskolai gyakorlati
képzés javitasdban és némileg az oktatd-képz6 munkdban érvé-
nyesitendd egységes szemlélet, egységes kovetelményrendszer
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kialakitdsaban. Szembet(inben erdsodott a tudomanyos kutatod
intenzitdsa, de fejlédnink kell a kutatas iranyitasaban,
koordindlasaban, a szaktargyi témak komplex vizsgalataban.
Er6sitenink kell az intézet alkotd, formald, kisugarzé ha-
tasat foiskolankon. Ehhez vezet6 legfontosabb kotelességunk
a pedagégia és a pszicholdgia témakoreinek egyre magasabb
szintd integralt targyaldsa, a tantargyi merevségek fella-
zitdsa. Ugyanis nem az a hiba, hogy kevés pedagégiai és
kevés pszichologiai ismeretet tanitunk, hanem hogy a szak-
targyak sajatos elméleti rendszere jut uralkodd szerephez,
s Igy a komplexitas, az ismerétek szintetizalasa a hallgar-
tok szadmara nehézzé valik, esetleg nem is kerll ra sor.
Er6sitenink kell tovabba a tanszékek kozotti kapcsolatban

a pedagégiail és a pszicholégiai terminolégia egységes hasz-
nalatat, és ennek az iskolai gyakorlati munkaban val6é kovet-
kezetes megvalOsitasat. E cél elérése érdekében tovabb kell
erésitenink a tantargypedagogusokkal val6é szoros egyuttmi-
kodést. Tovabbi fontos kdtelességink a gyakorléiskolainkban
dolgozd szakvezetOk és az intézeti oktatdi kar egységes pe-
dagogiai szemléletének kialakitasa.

pPas

Meggy6z6désink szerint a fentebb jelzett kildnbdzé
feladatok elvégzése, azok szervezeti és alkalomszer( koz6s
megbeszélése, az eredmények és a hianyok jelent8s mérték-
ben hozzjjarultak az intézeti kozosség formalasadhoz. Ezt
azonban nem tartjuk kielégitének. Intézeti hagyomanyokrol,
szorosabb intézeti egysegrél, intézeti kollektivarol ugyan-
is egyel6re még nem beszélhetiink. Ezeknek a mar meglévd
alapokra torténd raépitése és tovabbi erdsitése a kovetkezd
évek feladata. Egyel6re még a tanszék az alapvetd egység,
azonban a fentebb vazolt célok és feladatok eredményes meg-
valésitasahoz az eddiginél-sokkal hatékonyabban, magasabb
szinten lehet és kell kialakitani az intézeti kollektivat
is. A tanszéki hatéaskorok egy részének a megszintetésével
az intézetnek autonom, atfogd és iranyitd szervezettée kell



er6sodnie. Ennek érdekében tovabb kell erfsiteni az inté-
zeti tagok kozotti kapcsolatot, az Osszetartozas tudatas
és a kozos felelBsséget.

JEGYZET

1. VO. Papp Janos: A hallgatok felkészitése a tanitasi-
tanulési tevékenység iranyitasara az iskolai gyakor-
lati képzés folyamatiban.

/Magyar Pedagbgia 1981/1. 39-40.0./



SZOVENY1 ZSOLT
osztalyvezet§
Mlvel6dési Minisztérium

PEDAGOGIAI GYAKORLATOK A TANITOKEPZESBEN

Az 1980/81-es tanévben bevezetett tanitoképzds tan-
terv az els6 félévben heti egy o6ras idbkeretben ir el
egyéni pedagégiai gyakorlatot és a masodik félévben heti
két orat biztosit a pedagdgiai gyakorlatokra.

Miért volt szikség a gyakorlati képzés ilyen bévi-
tésére? Mi a tartalma és rendeltetése az els6Géves pedagd-
giail gyakorlatoknak? Hogyan illeszkednek ezek a gyakorla-
tok a tanitdképzés rendszerébe, mennyiben épitkeznek hagyo-
manyainkbol?

Ezekre a kérdésekre szeretnénk valaszolni a kdvetke-
z6kben. Mind az oktatok, mind pedig a hallgaték régéta meg-
fogalmazott igénye, hogy a képzés kezdetétSl szorosabb le-
gyen a .jeloltek kapcsolata a leend6 munkatertlettel: az
iskolaval, a gyerekekkel. A jeloltek régota hianyol jak,
hogy kevés felkészitést kapnak a tényleges iskolai gyakor-
lat teljes feladatrendszerére a képzés nem nyujt segitsé-
get ahhoz, hogy sajat személyiségilkkkel hogyan felelhetné-
nek meg jobban a nevel6i feladatoknak.

Az 1976-0s tanterv a képzés elsd harmadaban csak né-
hany f6-kollégiumhoz kapcsolddd hospitalast biztositott
minddssze 6 Oraban.

A gyakorlati képzés egészét, annak iranyultsagat
elemezve az az érzésink, mintha azt az elméletet - az el-
vont pedagdgiai-pszicholdgiai megismerést kovetd - iskolai,
pedagodgiai gyakorlat jellemezné.

Ez olyan vonasa a képzésnek, amely eredményeket ho-
zott és tovabbiakban is erfsitendd, de mostanaban mintha



kevésbé mernénk a gyakorlathoz, a gyakorlati képzéshez ugy
kézeliteni, mint a pedagégiai megismerés forrasahoz, mint
kiinduléponthoz, amelyb6l a kés6bbiek soran az elméleti
képzésiink is épitkezhet. Az 1978-ban kidolgozott uj Uttord-
vezetbképzési tematika az elsd kezdeti I€jpés volt a gyakori-
lat uj értelmezésében. Az uttorbvezetés képzési rendjében
az ifi-vezetdi gyakorlat megel6zi mind a neveléselméleti,
mind az uttdérémozgalmi elméleti képzést.

A hetvenes évek tanitoképzést érintd intézke-
déseib6l emeljunk ki néhany olyan valtozast, amelyek jelen-
tésen befolyasoltdk a képzést és ezen belul a gyakorlati
képzést. A jelentS6s hallgatdi létszamemelkedés egyltt jart
a fokozott oktatdi terheléssel. Nehezen volt fenntarthaté
a gyakorlati képzésnek az a klasszikus gyakorld tanitasi
rendje, amelynek keretében egyarant szerepet kapott a szak-
tanszéki metodikus, a pedagdgia-pszicholdgia tanara és a
gyakorl6 iskolai szakvezet6. Az 1976-0s tanterv bevezetésé-
vel a gyakorlodiskolai szakvezet6e lett az els6rendd felelGs-
ség az iskolai gyakorlatokban. E szikségszeri dontés kovet-
kezménye a gyakorlati képzésben a szaktanszékek hattérbe
vonulasa és ezzel egyltt sokszor az altaluk képviselt - nem
els6sorban a tantargy oktatidsahoz kot6dé pedagodgiai, pszi-
choldgiai - elemzési, értékelési szempontok is visszaszo-
rultak, elhalvanyodtak.1

A szakkollégiumi képzési rend bevezetése is erre
az id6szakra esik. A szakkollégiumi képzési rend korul Kki-
alakult értelmezési zavarok, a ''szakos jelleg" erfsitése
is abba az iranyba hatott, hogy a gyakorlati képzésben is
erGsebbé valt az odafigyelés a szaktargyi kérdésekre.

Ebben az id6szakban jelentkezik a képzésben az okta-
tastechnika teljes apparatusaval, épulnek ki a ZTV rendsze-
rek. A technikai eszkozok legel8szor talaljak meg helyiket
a didaktikail - szakmodszertani felkészités rendjében. Las-
slbb és alacsonyabb hatasfoklu a felhasznalads a gyakorlati



képzés terilletén, bar a ZTV rendszerekkel a gyakorlati kép-

zést kivantuk erésiteni.

S ha a tapasztalatszerzés szandékaval tekintink a
kulfoldi pedagogusképzési rendszerekre, feltlnik, hogy a
hagyomanyos iskolai tanitasi gyakorlatok mellett a képzés-
ben olyan gyakorlatok is helyet kapnak, amelyek a pedag6-
giail mesterség bizonyos komponenseinek kialakitasat a peda-
gégiai képességek fejlesztését célozzak a mikrotanitasos

eljarasokkal vagy az un. szocialis tréningekkel.

A pedagodgiail gyakorlatok illeszkedése a képzési rendszerbe

Az el6z6ekben megfogalmazott kérdésekre adand6 va-
laszként kapott helyet a gyakorlati képzésben a pedagbgiai
gyakorlat. E gyakorlatok esetében is - mint pl. az anya-
nyelvi képzésben - a tantervi célkitiizés és kovetelmény azo-
nos és kotott. A programok felépitésében, a modszerek és
formak megvalasztasaban az egyes intézmények személyi és
targyi feltételeihez igazodva kell a leghatékonyabb utat
megvalasztani .

Az elsd félévben az alapvetd célunk, hogy a jeloltek
minél tobb személyes tapasztalatot gylijtsenek az iskolarol;
minél tobb élményik legyen a tanulokrél; taldlkozzanak és
kertljenek kapcsolatba tanuldkkal, pedagogusokkal: az isko-
laval. Formailag ez a taldlkozas lehet egyéni vagy csopor-
tos hospitalas. Minél tobb olyan val6s feladatot kell adni
a jelolteknek, amelyben alkalmuk nyilik 6nmaguk megismeré-
sére és tanuldkkal val6 egyuttmikodésre. Lehetlséget bizto-
sit erre példaul a szinetekben az Ugyeleti feladatkor ella-
tésa, a napkoziben vagy 6rsi foglalkozason mese olvasasa,
dal vagy jaték megtanulasa. Az iskoldkban szamtalan olyan
tevékenységi kor, részfeladat van, amelyet a jeloltekre
nyugodtan bizhatunk. A feladatok pontos kortlhatarolasaval
pedagogiai-pszichologiai elméletek nélkil is eredményesen
tudnak a jeloltek kozrem(kodni. A feladatrendszereken ke-
resztiil a pedagoégiail tapasztalas megszervezése a neveléstu-

37



domanyi tanszékek és a gyakorloéiskola szoros egyUttm(ikdodé-
sét feltételezi.

A masodik félévi gyakorlatok szorosan épllnek az
els6 félévben szerzett élményekre, gyakorlati ismeretekre,
de szinhelylk nem a gyakorléiskola, hanem egy-7egy tanulma-
nyi csoport. Itt lényegében a hallgatok tapasztalataibodl,
iskolai élményeibdl kiindulva, azok tudatositasaval megha-
tarozott eljarasokat, a pedagbdgiai mesterség elemeit ele-
mezzik és gyakoroljuk. Ezeken keresztiill formaljuk a tanito-
jeloltek szemléletét, pedagogiail attitlidjeit.

Fontosnak tartjuk eldljardban a pedagogiai gyakorla-
tok és a hivatasra nevelés kapcsolatat kiemelni. Gyakran
jJogosan kérjik szamon kivalasztasi, felvételi rendszerink-
t8l a pedagdgiail ratemmettség vizsgalatat, a tanitoi palya-
ra valé alkalmassag eldontését, szelekcids szempontként
val6 érvényesitését. Ugy gondoljuk, hogy az elsGéves gya-
korlatok a palyaalkalmassagi szempontok érvényesitésére Ki-
valo lehetéséget adnak. E gyakorlatokon a palyaalkalmassag
els6sorban nem mint szelekcidés kritérium szerepel, hanem
mint diagnosztizal6 eljarads amelynek alapjan tervezhetd
az egyénekre lebontott fejlesztd program. Talan e ponton
is megragadhatd a tanitoi hivatasra nevelés lényege.

A hallgatok nevel6i énjének pedagogiai képességeinek
megismerése a kiinduldpont a palyara torténd felkészitéshez,
a pedagégus szocializéciés folyamatanak szervezéséhez.

Ezt a lehetfséget kaptdk meg a gyakorlatokkal a ne-
velés-tudomanyi tanszékek. Ezek utan mar szervezési kérdés,
hogy az elst félévben gyakorlatot iranyitd kolléga hogyan
kapcsolédhat a csoporthoz, illetve csoportjahoz a képzés
tovabbi szakaszaban, hogyan koordinalhaté a képzés, a ta-
nitéva valas folyamata a szakmédszertanosokkal és a gyakor-
16 iskolai szakvezetdkkel.™

Az els6 éves pedagégiai gyakorlatokban a donté a
jelolt pedagogiai viszonyulasa a feladatokhoz, a tanuldk-



hoz, kollégakhoz, a megnyilvanul6é pedagbgus magatartas, an-
nak tudatositasa, értékelése és esetleges korrekcidja.

Az ilyen tipusu pedagogiai gyakorlatokat fejleszthe-
tik tovabb a szakmddszertanosok, és szakvezetdk a tantervi
és nevelési kovetelményeket érvényesitd iskolai gyakorla-

tokban .

A pedagégiai gyakorlatok tartalmarél és médszereir6l

A pedagdgiai gyakorlatok tartalmi és modszertani
kérdéseinek korulhataroldsara az 1978/79-es tanévben indult
kisérleti oktatas a Budapesti Tanitoképzé Foiskolan dr*U.
Komoly Judit, Gador Anna és Sz6vényi Zsolt vezetésével.

A Kkisérleti oktatas tapasztalatait azzal a nyitott-
saggal adjuk itt kdzre, hogy bizonyos tartalmi és modszer-
tani kérdésekben tovabbi vitara van szikség.

Célunk a tanitdi személyiség alakitasa, a pedagoégiai
mesterség és képességek fogalomkdrébe vonhatd eljarasok tu-
datositasa, elsajatittatasa.

A gyakorlatok segitséget adnak ahhoz, hogy a hallga-
tok megismerjék onmagukat, mint pedagogusjelolteket; modsze-
reket, eljarasokat sajatitanak el, amelyek szikségesek a
tanuldk megismeréséhez és gyakorlatot szereznek a pedagoégiai
folyamatok szervezésében, konfliktusok megoldasdban és ér-
tékelésében.

E gyakorlat pedagdgiai gyakorlat és ez hatarozza meg
a jellegét, azonban az elmélet szempontjabol szocialpszicho-
I6giai megalapozasunak kell tekintenink.” Kiindulé gondola-
tunk a nevelBhatas, mint tarsadalmilag meghatarozott elva-
ras, amelyenek meg kell felelni a pedagégusoknak és amely-
rél a pedagoégusképzés szocializacidés folyamataban fel kell
készulni.

Ahhoz, hogy a nevel6hatas érvényre jusso.n a nevel§
és a nevelt viszonydban kapcsolatnak - interakcidonak -
valamiféle inter- vagy multiperszonalis kapcsolatnak kell
megvalésulni. E kapcsolat soran jon létre a tartalmakat



kozvetitd kommunlkaclé. A kommunikacid egyarant megvaldésul-
hat a verbalis és non verbalis csatornakon, valamint egya-
rant torténhet a direkt és indirekt formdban. A kialakult
kapcsolatban vannak olyan megnyilvanulasok, amelyek a kap-
csolatot, annak tartalmat, a partnerek kozotti viszonyt
mindsitik és ezeket a metakommunikacié fogalomkorébe sorol-
Juk.

A metakommunikativ megnyilvanuldsok - a gesztusok,
az arckifejezés, a Fizikai kozelség, a beszéd ritmusa,
eréssége, hangsulya, szinezete, a mozgas- és ezek felfogasa
hozzasegit ahhoz, hogy bele tudjuk élni magunkat a velink
kapcsolatban 1év6 lelkiallapotdba, meg tudjuk érteni annak
emocioit, inditékait és torekvéseit. Egyszoval, hogy a pe-
dagogiai alaphelyzetben kialakuljon az empatia”

Az empatia, a beleélés segitségével tudjuk jobban
megérteni a tanuldkat. Ez ad eszkozt a megismeréshez és a
pedagogiai folyamat szervezéséhez. A kommunikacio és az
empatia eredményeként feldolgozott élmények és ismeretek
alapjan tudunk megfeleld, a velink kapcsolatban l1évék disz-
ni, eredményes nevel6hatast kifejteni. A pedagégiai hatas
tarsadalmi meghatarozottsagabol kiindulva e gondolati soron
keresztil jutunk el a nevel6i hatas megvaldsitasaig. A
kommunikaci6, metakommunikacid, az empatia és neveldi tevé-
kenység vazolt rendje adja a gyakorlat elméleti Kiindulasat
és a konkrét gyakorlatok felépitésének rendezé elvét.

Ugy gondoljuk, hogy a nevelési szituaciok ilyen mo-
dellszer( megkdzelitése nem mond ellent a kozbsségrél, a
kozosségi nevelésrél alkotott neveléselméleti ismereteinknek,
hanerm™inkdbb hozzéasegit a folyamat megértéséhez, a hatéko-
nyabb gyakorlat megszervezéséhez.

Az el6zBekben megnevezett interakcid, metakommuni-
kacid és empatia azok a fébb fogalmi korok, amelyekre a
pedagogiai gyakorlatok feladattipusai tervezhetok.



A kapcsolat-alakitas képességét meghatarozonak tart-
Juk minden pedagogiai folyamatban. A gyakorlatok soran ezt.
kulonbdzd szituaciokban és fokozatokban épitjuk, illetve
fejlesztjik. A hallgaték elfszor sajat korcsoportjuknak
megfelel§ esetekben veszik fel egymassal a kapcsolatot,
/pl. riporterként interjut készit egyik tarsaval, miért va-
lasztotta ezt a hivatast vagy KISZ alapszervezeti gyllést
indit meghatarozott témaban/.

A kovetkez6 fokozatot az jelenti, amikor a pedago-
giai szituacidéban a jeloltek mas szerepeket jatszanak,
pl. tanar-tanar, tanar-tanulé, tanar-szilé. Itt is feladat
a meghatarozott szituacidban a kapcsolat felvétele /pl.
tanitasi Ora kezdése, kapcsolat alakitasa a tanuldkkal
folyosoéugyeletben/.

A Tejlesztés harmadik fokozataban - a félév utolso
harmaddban - a mar természetes koriulményeket szimulalva
altalanos iskolas tanuldk is részt vesznek a gyakorlatokon.
Itt a nevel6i feladat, a kapcsolatteremtés is mar valos
kérnyezetben zajlik /pl. ismeretlen tanuldknak jatéktarai-
tas/. A gyakorlatok masik vonulatat a metakommunikacioéra
Osszpontositoé gyakorlatok, a non-verbalis csatornak tuda-
tositasa és e csatornakon érkezé jelzések érzékelésének
kifejlesztése adja. A Kkinetika, a mozgasos kommunikacio
- a mimika, a gesztus és a beszéd el6zb6kben emlitett saja-
tossagai itt a megfFigyelés targyai. E feladatkdrben olyan
gyakorlatok képzelhetdk el, mint egy zajos osztaly elcsi-
titasa be.sz&d nélkil, vagy egy tanuldnak cimzett utasitas
adasa hang nélkul, egy puskdzd diak leleplezése. De ide
sorolhatdk a kulonbozé érzelmek megjelenitése egy adott
szbveg felolvasasakor, vagy egy osztalyktzosség eredményei-
nek értékelése kiulonbozd érzelmi telitettséggel. E gyakor-
latok soran is végigjarhatjuk az elézéekben vadolt fokoza-
tokat. Lényeges torekvés, hogy a jeldltek onmagukat
kongruensen tudjak kifejezni és ezaltal a nevel8i maga-
tartas hitelességét erdsitsik. Ugyanakkor ki kell fejlesz-



teni azt a képességet, hogy a jeloltek ezeket a jelzése-
ket a tanulok megnyilvanulasaiban is észrevegyék és értel-
mezni tudjak. llyen értelemben a metakommunikaciés gyakor-
latok mar atvezetnek az empatids képességet fejleszté gya-
korlatokhoz. Mindazon szempontok, amelyeket az el6z6ekben
emlitettink, ezekre a gyakorlatokra is érvényesek, azzal

a tovabbfejlesztéssel, hogy itt mar tanuloi szerepeket tu-
datosan alakitanak a jeloltek.

A neveléslélektani szakirodalom felhasznaldsaval
tanuloi viselkedési tipusokat - szorongl, kreativ, aktiv
sth. - rajzolunk meg és allapitjuk meg jellemz8 magatar-
tas megnyilvanulasaikat.

A jelolteknek egyrészt ezeket a tipusokat kell meg-
alkotni, majd egy pedagégiai szituacioban eljatszani, il-
letve a tanitd szerepkorét jatszo hallgatonak a tipusokat
kell felismerni és reagalni megnyilvanulasaikra. A tanuléi
szerepek atélése, eljatszasa hozzasegitheti a jelolteket
e tipusok felismeréséhez, megértéséhez.

E gyakorlatok soran a pedagoégus szerepkodrében meg-
jelend hallgatd sajat pedagégus egyéniségét adja, amely-
nek értékelése az elemzések alkalmaval torténik. A szerep-
Jatékokra épulé gyakorlatokra akkor érdemes sort keriteni,
amikor mar a csoport légkdre oldott, az indulasi feszilt-
ségektdl mentes.

A gyakorlatok feladatkodrei nem merev egymasutani-
ségot jelentenek. Hogy mikor melyik tipusu gyakorlati
feladat keriilhet sorra ezt a csoport fejlettsége alapjan
a vezetd6 hatarozza meg.

Gyakorta talédlkozhatunk azzal a jelenséggel, hogy a
hallgatdok hoznak egy pedagégiai szituaciot, konfliktust és
ennek megbeszélése soran derul ki, hogy az adott magatar-
tas-problémabdl célszer( volna egy tantestileti vitat, vagy
egy csaladlatogatasi szituaciot eljatszani. llyenkor a gya-
korlatvezet§ a pedagogiai torténésre adaptalja eredeti el-
képzelését, és az elemzés soran hivja fel a hallgatok fi-
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gyeimét a megfelel§ szempontokra.

A gyakorlatok vezetési modszereire is példat adhat
az el6z6 eset. Az egyes feladatokhoz pedagbgiai szituaciokat
vagy rovid mikrotanitisokat tervezink. /1tt a mikrotanitas
fogalmat tagabb értelemben hasznaljuk és vele nemcsak egy-
egy didaktikai képesség fejlesztésére iranyuld tanitasi
szakaszt, hanem a tanitasi Ora egy jol korulhatarolt - di-
daktikai vagy nevelési feladatok altal meghatarozott - reé-
szét értjuk, amely soran realizalhatdk az altalunk megfogal-
mazott pedagogiail célkitlizések./ A szituacidkban és mikro-
tanitasokban a feladat, a konfliktus jellegétdl flggben
adunk elbzetes tajékoztatast és felkészitést a jeloltek-
nek, illetve kozosen készilink fel a varhatd szerepekre.

A szituacidk, mikrotanitasok eljatszasakor juthat
szerephez az AV technika, a képmagnén torténd rogzités.
Az elemzés alkalmaval.a felvételeken latottakat és az at-
elt élményeket hozzuk felszinre és elemezzik azokat. A kép-
magnos rogzités lehetdséget ad a kiindulasi és a félév
Vegi zaroszint rogzitésére és egybevezetésére is. /Termé-
szetesena TV Kiiktathatd és hagyomanyos formaban a rogzitd
berendezés nélkil is elemezhetjik a szituaciét./ Az elemzé-
sek megszabjak a gyakorlat tovdbbi menetét vagy a kodvetke-
z6 gyakorlat jellegét. Amikor a csoport megbeszéli a szi-
tuaciot, a hallgatok - onmagukat beleélve a szereplék
helyzetébe - fejtik ki nézeteiket és tarnak fel ujabb meg-
oldasi alternativakat.

A megbeszélések alkalmaval minden, a hallgatdkat ér-
dekld pedagogiai kérdés elfjohet és eld is jon pl. a testi
fenyités, a kivételezés, az allandd rendbontdk problémaja.
A hallgatok hozzak sajat iskolai, élményeiket, els6 félévi
megfigyeléseiket. Ezeket a hallgatdi felvetéseket be kell
épiteni a gyakorlatokba - esettanulmany vagy vita formaja-
ban ezzel is erGsitve a hallgatdkban a pedagdgiai prob-

léma érzékenységéet, a konfliktusos helyzetek felismerésé-



nek képességét.

A gyakorlatok alkalmaval az aktivitas eltér§ mas fog-
lalkozasokhoz képest. Itt minden jelolt valamilyen forma-
ban megnyilatkozik: vagy szerepet él at és jatszik, vagy
latott viselkedésr6l mond véleményt, értékeli tarsat vagy
szemléléként alakit ki 6nalld véleményt, azonosul egyik,
vagy masik szerepkorrel.

Természetesen a hallgatoi feladatok is eltéréek. Egy-
részt a szakirodalom olvasasa itt gyakorta egy-egy problé-
ma felvetését, a pedagogiail gyakorlatot koveti. Viszont el6-
készit6 munkat is kapnak a jeloltek, akar pedagégiai szitu-
aciok megtervezésével, tanuldi szerepkartyak megkonstruala-
saval, pedagégiai konfliktusok gylijtésével, vagy felkészi-
Iéssel egy-egy szituacid eljatszasara ill. mikrotanitasra.

Az eredményes gyakorlat-vezetés elengedhetetlen fel-
tétele, hogy az oktatdt, a gyakorlatvezetét ne csak forma-
lisan fogadja el a csoport. A klasszikus megfogalmazasu
oktato-hallgatd, kollegialis kapcsolat kell, hogy jellemez-
ze a gyakorlat vezetését. Az oktatd szembetalalja magat
olyan bels6 csoport konlfiktusokkal, amelyek az ilyen tipu-
su gyakorlaton természetesen jonnek el és, amelynek gyoke-
re egy-egy hallgaté egyéniségéb8l, a csoportban betoltott
helyzetéb6l addédik. Ennek feloldasa csak egy nyilt, 6szin-
te, de az oktatasi kovetelményeket szem el6tt tartd peda-
gogus magatartassal lehetséges. Ilyen légkdrben érhetd el
a hallgatdk 6szinte, Oonmagukat add pedagogiai megnyi latko-
zasa, ilyen csoportlégkor alkalmas arra, hogy segitséget
adjon az onismerethez és tampontokat adjon a tanitéva
valdshoz, alakitsa a pedagbégus személyiséget.

XXX

Végezetiil néhany szubjektiv megjegyzést tennék azok-
nak a tapasztalatoknak az alapjan, amelyeket e tanév soran
az els6 éved hallgatdok korében szereztink és amelyek ta-



lan a tovabbi gondolkodasra 6sztonoznek.

A jelenlegi idSkeret nem biztositja azt a lehetdsé-
get, hogy minden hallgatéoval intenziv munkakapcsolat ala-
kuljon ki. A csoportok nagysaga is korlatozza a mindenkit
aktivizalo, foglalkoztatd, minBségi munkat.

Az els6 féléves gyakorlatoknak jobban kellene ala-
pozni a masodik félév pedagdgiai gyakorlatait. Tobb lehetd-
séget kellene biztositani - jobb szervezéssel -, hogy a
jeloltek tobb személyes élményt szerezhessenek, kdzvetlen
kapcsolatot teremthessenek az altalanos iskolai tanulék-
kal, jobban, pontosabban érzékeljék az iskola légkorét.
Csak ez az aktiv megismerési folyamat - esetenként a f6-
iskolara kerulést megel6z6 id8szak '‘pedagodgiai’ tapaszta-
latai - eredményezhetik, hogy a jeloltek a pedagodgiai hata-
sok rendszerében felismerjék onmagukat, mint tanitéjelol-
teket. Elinduljon az a tudatosodasi folyamat, amelyben a
Jelolt onmagat pedagogusjeldltnek tekinti és személyiségé-
vel is ebbe az iranyba fordul.

A korabbi, harmad éves hallgatdkkal folytatott munka
massaga e ponton rajzolodik ki élesen. A tanitoi tevé-
kenység, feladatrendszer, emberi viszonylatok, pedagégiai
konfliktusok, megélt torténések voltak. Ennek eredménye-
ként a gyakorlat kevésbé igényelt direkt iranyitast és a
hallgatok altal felvetett kérdések adtak e gyakorlatok
elevenségét, dinamizmusat.

2 o7

Utaltunk az el6z6kben a képzés keretét add csoport-
ban a kozosségi 1égkor létének, illetve hidnyanak konflik-
tusara. Tapasztalatunk szerint kevés a kozs élmény, ta-
pasztalas, az egymas megismerésének az alkalma a kdzosségi
1égkor kialakitasahoz. Ennek hianyaban nehezebben nyilat-
koznak meg 6szintén a jeloltek, tobb szorongassal vallal-
nak és oldanak meg egy-egy feladatot, erdételjesebb az én
és a csoport konfliktusa.



A kreativ viszonyulast, az onallé feladat megoldast

segitd nyitottsag, e gyakorlatokon szikséges légkor meg-
teremtése fokozottabb odafigyelést igényel az oktatotol.

A formalddd kozosség belsd, természetes konfliktu-

sai itt sem maradnak rejtve és ezeket feltarva, tudatosit-
va a gyakorlat vezetfje egyuttal a kozosség formalodasanak
iranyitgja is.

1.

IRODALOM

A torténeti elbzmények érzékeltetése miatt idézzik
Sandor Domonkos: Biralati szempontok c. Irasanak
/Magyar Tanitdé 1888. lL.sz./ azt a részét, amely jelzi,
hogy a''pedagégiai gyakorlat” tartalmi kovetelményei
mennyire nem idegenek a tanitoképzéstdl. A 11. foékérdés
7. pontjaban olvashat6é a kovetkez6 elemzési szempont-sor:
"Mintaszer(i volt-e a tanité? a beszédben /nyelvtanilag,
b6beszédliség, szoéfukarsdg, ismétlés, hanghordozas, be-
szédbeli id6tlenség/, magatartasaban, testtartasaban,
taglejtésében, hangulatdban, banasmédban..."

Ilyen iranyu képzési kisérleteket volt alkalmunk megis-
merni 1977-ben a Klagenfurti Egyetemen, amely tapaszta-
latok a hazai proébalkozasok indittatasat adtak. Hasonld,
e képzési iranyt meger6sité nézéponttal talédlkozhatunk
G.Dondth Blanka: A tanar-diédk kapcsolatokrol
/Tankonyvkiadd, Budapest 1977./ c. kdnyvében

. Vo: Kommunikacidelméleti szoveggyldjtemény 1. rész

Kézirat. Szerk.: Buda Béla /Tankdnyvkiaddé 1973./

VO: Buda Béla: Az empatia- a beleélés lélektana.
/Gondolat 1978_./



GADOR ANNA
féiskolai adjunktus
Budapesti Tanitoképzd Foiskola

ELVI ES MODSZERTANI MEGGONDOLASOK A *PEDAGOGIAI
GYAKORLAT CIMI) TARGYHOZ

A cel mar ismert: szeretnénk, ha tanitéjeloltjeink
Jobb kommunikacids készséggel rendelkeznének, ha jobban at-
latndk az altaluk vezetett csoport viszonyait és igy haté-
konyabb lenne kodztsségformald tevékenységik; szeretnénk,
hogy tudatosabban viszonyuljanak sajat, a pedagégiai munka
szempontjabol pozitiv és negativ jellemzGikhez. Ezeknek a
céloknak az eléréséhez - eddigi tapasztalataink alapjan
ugy tlnik - nagyban segithet minket az, ha tanari médsze-
reinket Kibdvitjik, szerepinket kissé atértelmezzik.

Sokan vannak a tanitéképzd féiskoldkon olyanok,
akik eddig is lazitottak mar a régi formékon és szemina-
riumaikat a hallgatoi vélemények, élmények, tapasztalatok
begyljtésével-Utkoztetésévei vezették. Ezen az uton kelle-
ne tovabb haladnunk, az eddiginél sokkal tudatosabb médon.

Problematikus kérdése a pedagbgiai gyakorlatoknak
a tanmenet: hogyan lehet egyszerre tervezetten, valamiféle
egymasraépliltséget, struktirat biztositd mddon, ugyanakkor
a hallgatoi spontaneitast is igényl6 és felhasznalé orakat
tartani?

Természetesen a lehetfségek igen amyaltak, a prob-
Iémat sokféleképpen prébalhatjuk meg feloldani. Lehet Ugy,
hogy a gyakorlatvezet6 el6re megadja a kdvetkezd d6ra téma-
jJat és az ehhez altala jonak tartott feladatformat. A hall-
gatoknak tehat aranylag kototten eldre készilnitik kell - de
sok részletkérdésben maguk donthetnek. Példaul lehet a té-
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ma az, hogy hogyan képes a hallgatd egy idegen osztallyal
helyettesitéskor felvenni a kapcsolatot - a konkrét feladat: m
Ot perces tantargyi ora tervezése erre a célra. A hallgato
maga dontheti el, hogy hanyadik osztalyba megy be, milyen

ora mely anyagara készil, hogy onmagat akarja-e adni vagy
valamilyen szerepet szeretne kiprobalni, stb.

Egy masik megoldas lehet, hogy csak azt adjuk meg
- elbre vagy ott a helyszinen -, hogy ma az empatia fogal-
mat szeretnénk koruljarni. Ehhez kérdések, elemzés alap-
Jaul szolgald szituacidk kozos 'alkotasként jonnek létre.
Szabadinterakcids, azaz nem tematikus csoportok vezetése-
ben jartas oktatdk, a hallgatokat éppen aktualisan érdeklé
pedagogiai jellegl kérdések elemzésébll is kihozhatnak na-
gyon fontos tanulségokat.

- Barhogy dolgozunk is a csoporttal, Ugy érzem,
egy dolognak mindannyiunkat jellemeznie kell, és ez a nyi-
tottsag a hallgatdkkal, az 6ket foglalkoztatd problémakkal .
Meg kell teremtenink azt a légkort, hogy ezek a kérdések
valdban el§ is keriiljenek.

Ezen a ponton a pedagodgiai gyakorlat egy masik ne-
hkz problémajahoz értink el: ez a vezetés kérdése. Eddigi
tapasztalataink alapjan ugy latjuk, hogy céljaink elérése
érdekében feltételentl megengeddbbnek, hattérbe huzdddébb-
nak kell lennink, mint ahogy eddig tettik. Kell tudnunk
varni: egy-egy vitas kérdésben nem azonnal véleményt nyil-
vanitani, hiszen akkor tekintélyinknél fogva ezzel mércét
adunk, és kiszlirink sok spontan megnyilatkozast; a vélemé-
nyek "begylijtésével' Ugyis adodik ollyan is, amelyik mellé
odaallhatunk, amely a mi véleményinket tikrozi, legaldbb
egyes részleteiben. Ki kell vamunk, amig a nehezebben
oldédok is eljutnak a megnyilas igényéig - persze kicsit
eléjik is mehetiink, segithetink nekik, amikor azt latjuk
rajtuk, hogy igazabol mar csak egy kis biztatasra varnak.
/Dolgozhatunk Ugy is, hogy nem varjuk ki &ket, hanem min-



denkinek kiosztjuk a szerepet, de ennek az a veszélye,
hogy a hallgato ellenérzései, ellenallasa miatt védekez6-
en elharit minden véleményt, kritikat./

A visszajelentést nagy mértékben segitheti, ha ren-
delkezésinkre all videomagnetofon, a szituacidjatékokat
fel tudjuk venni és vissza tudjuk jatszani. Most nem térek
ki ennek médszertani kovetelményedre, azt azonban tudnunk
kell, hogy ez a nagyon direkt visszajelentés sok sérilést
okozhat. Ha azt szeretnénk tehat, hogy céljainknak megfe-
lel6en hasson Onmagunk sokszor elriaszto képének latasa,
6vatosan kell eljarnunk. Vide6ét hasznalé csoportokban még
fontosabb taldn az a bizonyos elébb emlitett megengeddbb,
toleransabb 1égkér, mint egyéb csoportokban. Talan ha csak
a vezetbvel kettesben kellene szembesiilnie a hallgatdnak
sajat képével, konnyebb lenne a helyzet. De ott a csoport
is, amelyikkel egylutt kell tolteni a napokat, egyitt kell
dolgozni, ahol mindenkinek, aki oda tartozik, el kell fo-
gadtatnia magat! Ezt az amigy sem konnyld feladatot nagyon
megzavarhatja egy nem atgondolt,”er6teljes kils6 beavatko-
zas .

Ha kicsit konkrétabban “végignézzik, hogy milyen
pszicholégiai-pedagoégiai fogalmak keriljenek elé az okta-
tas 1l. félévében tartott pedagogiail gyakorlaton, a kodvet-
kezb6ket tartom fontosaknak:

- helyzetattekintd képesség, verbalis és non-verba-
lis jelek, jelzések értelmezni tuddsa, ezekre adekvat
reakciok adasa;

- tolerancia az érintkezésekben, kilonbozé viselke-
désmodok a kulonbdzd kapcsolatokban /a hétkdznapi életben,
szuld és pedagogus kozott, szild és gyerek, gyerek és peda-
gégus, pedagbgus és pedagogls kozott/; nevelési stilusok,
attitidok;

- empatias készség, konfliktushelyzetek feloldasa
empatia segitségével.
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A témak "‘feldolgozasa' torténhet beszélgetésekben,
szituacidjatékokban. Felhasznalhatonak tartok egy-két cso-
portterapias technikat ezeken az 6rakon. Illyen pl. a szerep-
csere, amely igen hasznos lehet az empatias készség fejlesz-
tésében /pl. szil6-gyerek konfliktus iskolai Ugyben; a par
két tagja mindkét szerepet eljatssza/. Masik érdekes tech-
nika az un. hatsé hang: a mogénk allé tarsunk kimondja,
anit szerinte most valéban gondolunk - ez igen sokszor
kiullonbdzik a hangosan kimondottol! Erdekesek lehetnek a
gesztusjatékok,amelyekben sokmindent kell kifejeznink, de
szavak nélkil, csak non-verbalis utdon! Fontos tapasztalat-
nak tdnik, hogy konnyebb a jatékot a komplex szituaciok
fel6l elkezdeni, és Ugy érdemes haladni az egyre aproléko-
sabb, lebontott helyzetek felé.

Egyelbére egy Tél év heti két orajat kaptuk meg ar-
ra, hogy személyiségfejlesztd jellegl céljainkat elérhes-
sik. Reméljiuk, hogy ez az id8 csak bévilni fog, és valami-
lyen médon lehetéségunk nyilik majd arra, hogy a hallgatok-
kal képzésik egész ideje alatt tarthassunk ilyen jellegl
kapcsolatot.



TOTHNE DUDAS MARGIT
foiskolai adjunktus
Pécsi Tanarképzé Féiskola

A PEDAGOGUSJELOLTEK KAPCSOLATTEREMTO KEPESSEGENEK VI1ZS-
GALATA PEDAGOGIAI /KOMMUNIKACI0S/ HELYZETEKBEN

Napjainkban egyre né azoknak a kutatasoknak a szama,
amelyek a pedagogusképzés korszerusitésének, tovabbfejlesz-
tésének lehetfségeit tanulmanyozzak. Megoldatlan gond, hogy
a képzés folyamatdban keveset tesziink és tehetiink a tanar-
jelolt hallgatok hivatasra nevelése érdekében. Keveset te-
sziink azért, hogy tervszer(ien és tudatosan alakitsuk a hall-
gatokban a tanari palyahoz szikséges pedagogiai képessége-
ket.

Jelenleg a pedagogiai képességek fogalmanak tobbféle
értelmezése ismeretes, kevés megbizhatd kutatasi adattal-*
rendelkezink a képességfejlesztés feltételeirdl, modszerei-
r6l, lehet8ségeirél.1l Véleménylnk szerint szikség lenne
- a képzési folyamat részeként - olyan intenziv, tevékeny-
ségen alapulé szakaszra, amely soran a pedagégusjeloltek
pedagbégiai képességeinek alakitasa. fejlesztése torténik.

A kommunikacios képesség kiemelt jelentéségl a peda-
gégus munkajédban. A tanarnak megfelel§ utat és modot kell
talalnia a nevelési /tanitasi/ tartalmak atadasara, el kell
igazodnia az interperszonalis kapcsolatok rendszerében. A
kapcsolat megteremtése els6dleges a kommunikacids szitua-
cidban, a sikeres kommunikacié feltétele, hogy a két part-
ner felvegye a kapcsolatot.-

A kutatas els§ szakaszaban figyelminket a kapcsolat
megteremtésének tanulmanyozasara iranyitottuk. Utkeresésiink
soran megkiséreltink olyan feladatsort kiprébalni, amellyel
felmérhet6 a hallgatok kapcsolatteremté képességének jelen-
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Iégi szintje, 111. tapasztalatokat szerezhetiink a fejlesz-
tés lehetdségeirol is.

1978-ban indult a kutatds, részben tantervi keretek
kézott /a negyedik félévben sorra kerillé didaktika szemi-
narium munkamenetében/; részben specialkollégiumi formaban
szerveztink - oOrarendi szempontok alapjan kivalasztott -
hallgatdi csoportok szamara gyakorlasi, fejlesztési lehe-
téséget.

A kommunikacio egészébbl kiemeltik a legfontosabb-
nak vélt OsszetevBket: a kommunikacié tartalma /a szbveg
nyelvi megformalasa, a beszéd gordiillékenysége/; a beszédet
kisér6é, nem verbalis kommunikaci6é elemei Zamelyek mindsi-
tik a "vevd'" szamara a kommunikacié tartalmdt/; a vissza-
Jelzések fogadasa, azok iranyitd, médositd hatasa.

A hallgaték feladatmegoldasait képmagnetofonon rog-
zitettik, a felvételeket visszajatszas utan egyénenként
csoportos vitaban értékeltik, elemeztik.

A Kkisérlet els6 részében hasonlé koruak csoportjat
tartottuk alkalmasnak a gyakorlasra, mivel ez természetes,
megszokott helyzetet jelent a hallgatok szamara. A félév
masodik részében kerilltek csak az iskolai tevékenység valo-
sagos szituacidjaba, gyerekek kozé a hallgatok.

A hasonlé koruakkal torténd kapcsolatteremtés gyakor-
laséra a kovetkezd feladatokat probaltuk Ki:
spontan bemutatkozas,
el6adas meghatarozott témardl,
meggy6zési szandékkal elBadott, szabadon valasz-
tott szbveg,

- beszélgetés kezdeményezése csoporttarsakkal, vita-
inditd elbadas,

- kotott szbveg elmondasa, kilonbdzé érzelmek Ki-
fejezésére /nem verbalis moédon/ todrekedve,

- bemutatkozas jellemz6 tulajdonsagok felsorolasa-
val /"amir6l ram lehet ismermni''; "miért valasztottam a pe-
dagoguspalyat''/,



- Ismeretlen szbveg felolvasasa,
- a felolvasott szbveg értelmezése /''mit tanultam

belble'Y.

A gyerekekkel torténé kapcsolatteremtés gyakorla-
séra a kovetkezd feladatokat oldottdk meg a tanarjelol-
tek:

- spontan bemutatkozas gyerekeknek,

- gyermekszituaciok elmesélése /érzelmek kifeje-
zése, nem verbalis elemek gyakorlasa/,

- 1smerkedés a gyerekekkel,

- foglalkozéas, beszélgetés gyerekekkel kotetlen
témarol,

- foglalkozads, beszélgetés gyerekekkel kotott té-
marol .

A feladatok megoldasait a képmagnetofon felvétel
visszajatszasa utan csoportos vitaban elemeztik, értékel-
tik. A szempontok a kovetkez6k voltak: a szbveg megvalasz-
tasa; a szbveg értelmezése; hangsuly, tagolas; hangszin,
hanglejtés; mimika, pantomimika jellemz6i; azonosulas a
helyzettel; visszajelzések fogadasa, a kommunikacié sza-
balyozasa; kreativitas /alkotd beavatkozas/.

i kisérleti jellegl pedagogiai gyakorlat eredményei,
tapasztalatai az alabbiakban foglalhaték dssze:

- a feladatsor alkalmas arra, hogy felmérjik a
hallgaték kapcsolatteremtd képességének jelenlegi szintjét.
A képmagnetofonon rogzitett megoldas ismételten vissza-
Jatszhatd, nagy segitséget jelent az elemzés, értékelés
sorédn. A kamera zavar® hatasa a felvételek szamanak nove-
kedésével egyre cstkken, a feladatok megoldasanak nehéz-
ségeit maguk a feladatok okozzak,

- A szocialpszichologia igazolta, hogy az egyén
intellektualis fejlédésében, norma- és értékrendszerének
alakulasaban jelentds szerepe van annak a kozegnek, amely-
ben tevékenységét folytatja. |.Szczepanski kutatasai bizo-
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nyitottak, hogy "'az egyetem hatadsa azokon a csoportokon
keresztiil érvényesiill, amelyekhez a hallgaté tartozik, és
e hatds végeredményét a csoportok hatasa, mindenekel&tt

az egykoruak csoportjainak, a hallgatoi csoportoknak hata-
sa médositja'.” Kovacsné Virag Marta vizsgalatai azt a
feltevést igazoltak, hogy 'a tanuldcsoport olyan 6nallé
arculattal rendelkezd alapsejtje a hallgatok egyetemi lét-
formajanak, amely nem csupan a tanulmanyi munka szémara
jelent intézményesen létrehozott szervezeti kereteket, ha-
nem a tarsas kapcsolatok kialakulasanak, strukturalédasa-
nak és ebbdl eredfen a csoportdinamikai hatasok érvényesi-
lésének szintere is."”

A fentiek alapjan messzemenéen figyelembe kell ven-
nink a pedagdgiai gyakorlat szervezésekor, hogy a masod-
éves hallgaték csoportjaiban kialakult emberi kapcsolatok
befolyasoljak, moédositjadk a hallgatok személyiségének fej-
lesztésére, Onismeretének alakitasara, az onfejlesztés igé-
nyének felkeltésére tett erGfeszitéseinket. A kapcsolat-
teremt§ képesség vizsgalatara, alakitasara iranyuld beszél-
getések, vitak, feladatok egyrészt modosithatjak a hallga-
tok dnmagukrél alkotott véleményét, alakithatjdk személyi-
ségiket, hivatastudatukat, pedagogiai képességeiket, mas-
részt befolyasolhatjak a csoport tagjainak egymassal szem-
beni viselkedését, a csoport tarsas szerkezetét, valtozhat
az eddigi egyiuttélés soran kialakult értékrend.

- "Azt az elképzelését, hogy milyen szeretne lenni,

a legtobb ember Osszetéveszti azzal, hogy milyen is valo-

Jéban. Torekvései gyakran zsakutcaba futnak, mert nem is-

meri Onmagat, nem tudja hol tart, hogy torekvéseit meg

tudja—e valésitani vagy sem, ezért volna kivanatos, hogy
mindenkiben meglegyen az idénkénti oOnvizsgalat igénye és
képessége. Az Onismeret arra valé, hogy az ember onmagaval

- mint jol ismert eszkdzzel - is tudjon banni. Kildndsen

fontos ez azokon a palyakon, ahol az embernek masokkal kell



foglalkoznia; tehat pl. a pedagoguspalyan™, - olvashatjuk
egy G.Donath Blankaval készilt interjuban. ™

Lehet8ség nyilik az ilyen jellegli pedagégiai gyakor-
laton arra, hogy a tanarjeldltet szembesitsik onmagaval .

A félév soran a tanitas-tanulasi folyamatban a hangsuly
attevodik a tanulasra, az ismeretszerzés mellett nagyobb
szerepet kap az élményszerzés.

A félév befejezésekor leirtdk a hallgatdk, hogy mit
tanultak, miben fejlédtek. Ezekben a "vallomasokban' onis-
meretik alakulasarol imak, hogy segitséget kaptak onmaguk
realis megitéléséhez, tovabbi onnevelésiikkhoz. '‘Jobban meg-
ismertik onmagunkat, ezutan batrabban merink gyerekek elé
allni"'; "Lattuk eredményeinket és hibainkat''; "Sokat val-
toztam, nagy személyiségformald hatasa van''; ''Segitséget
ad a tovabbiakban, jobban figyelek majd magamra, mimikamra,
beszédemre, egész fellépésemre'; ''Viszontlattunk olyasmit
is, amit esetleg soha nem hinnénk el masoknak'; "A tuda-
tos formalas lehetdsége nagyszer( dolog'.

"Eddigi tapasztalataink alapjan feltételezhet6, de
nem bizonyithaté a hallgatdk kapcsolatteremtd képességének
fejlédése. A késtbbi felvételeken mar kevesebb a kapkodo,
bizonytalan feladatmegoldas, egyre inkabb képesek a hallga-
tok figyelni onmagukra, tarsaik és a gyerekek /visszajel-
zéseire, egyre inkabb képesek viselkedésiket, magatartasu-
kat szabalyozni. A “'kameraldz" csokkenése is szerepet jat-
szik, de az onismeret alakuldsa, a tudatos korrekcio, a
képesség fejlddése feltételezhetben fontosabb.

- A feladatok megoldasanal a kongruens magatartas-
modra kell torekedni, keriilni kell a szerepjatszast. Ha
csak azt gyakoroljuk, hogy hogyan valik valaki hatasossa,
akkor elveszitheti hitelességét, kovetkezésképpen hatasos-
sagat is. Tehat az egyéni személyiségvonasok, a moralis
tartids meghatarozo jelleglek, a hatékonyabb megoldasok
egyénekre szabottan kereshetdk. Tudatosan torekedtink arra,
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hogy a képmagneroi“on ne csak a kommunikaciés formak tanula-
sanak eszkoze, és ne is csak megfigyelési, kutatisi eszkoz
legyen, hanem a képzési folyamat szerves része. A képmag-
netofonon rogzitett felvétel egyik eleme annak a tikormek,
arely a hallgatok onismeretének alakulasaban szerepet jat-
szik. A tUkor tobbi 'darabjat a csoporttarsak jelentik.

A feladatok megoldasanak elemzésekor, eértékelésekor adott
csoporttarsaktol szarmazo visszajelentések, vélemények meg-
hatarozéak a hallgaték személyiségének minésitésében, meg-
itélésében.

- A hallgaték véleménye megerdsitett benninket ab-
ken,-, hogy az els6 id6szakban a kortars csoport alkalmasabb
a gyakorlasra, mint a gyermekcsoport; tarsaik reakciodit
konnyebb elképzelni, befolyasolni, mint a gyerekekét. A
gyerekekkel torténd foglalkozas, beszélgetés viszont er6-
sebben motivalta 6ket, ilyen tevékenységformaval eddig,
nagyon keveset taldlkoztak. A tanarjelolt hallgatok hiva-
tasra nevelésének is hatékony formaja lehetne a tanari
képességek fejlesztésére iranyuld pedagogiai gyakorlat.

- Tanulmanyoztuk a hallgatok kozépiskolai jellem-
zéseit, TOiskolai tevékenységiket is. Talan igazoltnak ve-
hetd, hogy a szinpadi . szereplés /és minden masok megnye-
rését szolgalé tevékenység/, a vezetdi pozicid gyakorlasa
hasznosithatd a kapcsolatteremtésben, az ilyen "eléélet-
tel” rendelkez6 hallgatok az atlagosnal jobban oldjak meg
a feladatokat.

A kutatasokat folytatjuk, a tapasztalatokrol késdbb
is beszamolunk.
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M.dr_.BARTAL ANDREA dr. M.SIMON ISTVAN
egyetemi adjunktus egyetemi adjunktus
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A PEDAGOGIAI GYAKORLAT SZEREPE A HARMADEVES TANAR-
SZAKOS EGYETEMI HALLGATOK OKTATASABAN

Az EOtvOs Lorand Tudomanyegyetem Természettudomanyi
Karan a pedagégiai gyakorlatra az 5. és 6. félévben keril
sor, heti két draban, szervesen kapcsolddva a Pedagégia
elméleti el6adashoz. E gyakorlat funkcidja kettfs: egyrészt
a tapasztalatszerzést és ismeretek elmélyitését szolgald
megfigyelés, masrészt az iskolai munkaba val6 els6dleges
bekapcsolodas egyéni és csoportos feladatok megoldasan ke-
resztul .

A fels6oktatasban a gyakorlatok funkcidi - Okon
szerint - a kodvetkez6k lehetnek:

- megFigyelés, a megismerés elmélyitése,

- az elmélet értékeinek ellenbrzése /az igazség
kritériumainak vizsgalata/,

- a val6sag atalakitasa.l

A pedagdgiai gyakorlatokon a ''szandékos megfigye-
1és'"-re épitink. A szandékos megfigyelés az oktatads folya-
matidban nélkulézhetetlen, mert az ismeretszerzésnek, a
gondolkodas fejlesztésének, bizonyos esetekben a begyakor-
lasnak és az alkalmazdsnak egyik alapvetd és hatékony esz-
koze. A pedagdgiai gyakorlatokat igy tudatos, szandékos
megfigyelések sorozatanak tekintjuk, amelyben igen nagy
szerepe van az aktiv részvételnek, a latottak alapos fel-
dolgozasanak, a tapasztalatok megbeszélésének, az egyéni
terveknek, probalkozasoknak.



Fontos részei a gyakorlatnak azok a formdk, amelyek-
ben a gyakorlati munka 6nallé pedagogiai tevékenységet je-
lent.

1 lyenek:

- korrepetalas iskoldkban, nevel6otthonokban, kol-
1égiumokban;

- egy gimnaziumi osztalyban valé folyamatos hospi-
talas, néhany esetben 2-3 dOra tanitas az adott osztalyban;

- a tanitds folyamatos megfigyelése, pedagogiai szi-
tuaciok gyljtéseé;

- mikrotanités.

Ezeknek az o6nallo tevékenységi formaknak a tokélete-
sitése, beépitése a gyakorlat és elmélet folyamatdba tovab-
bi feladatunk annak érdekében, hogy minél tobb tanrszakos
egyetemi hallgatd "belekéstolhasson” a pedagégusok valdsa-
gos munkajaba. Ennek el6feltétele az lenne, hogy a tanari
palyara készilék az egyetemre 1épés pillanatatol kezdve
folyamatosan kapcsolatban lennének nemcsak szaktargyaikkal,
de a pedagégiai targyakkal, tehat a szakmajukkal, hivata-
sukkal, a pedagégus munkaval, az iskolaval, a gyermekkel
is, mert ezek nélkil a harmadévre keriillve kissé elidegened-
nek valasztott hivatasuktol.

Pedagégiai gyakorlatunknak az a célja, hogy a hall-
gatok megismerjék az iskolai munkat, valamint minél széle-
sebb kodrben tajékozédjanak a gyermekekkel, a serdilékkel
és ifjukoruakkal foglalkoz6é azon intézményekrél, amelyek
kiegészitik, pétoljak, segitik, vagy helyettesitik az isko-
lat, de igen sok esetben a csaladot is.

A tizennyolc éven aluli korosztalyokkal foglalkozé
intézmények megismerését célz6 pedagdgiai gyakorlatokon a
megfigyelés szempontjai a kovetkezok:

- Az adott intézmény hogyan illeszkedik be a neve-

Iési-oktatasi rendszer egészébe?
- Normalnevelésli, vagy eltéré nevelésil gyermekek-

59



kel, ifjakkal foglalkozik?

- Mik az adott intézmény legfontosabb célkitlizései:
nevelés, atnevelés /korrigalds/, megel6zés /prevencid/,
segitségnyujtas a nevelésben, a palyavalasztasban, a szo-
cialis ellatasban, vagy a veszélyeztetettség megsziinteté-
sében stb. csaladpétlas > vagy a csaladd teljes helyettesi-
tése?

- Az adott intézmény milyen eszkozokkel valésitja
meg celkitizéseit?

A gyakorlatokhoz kiadott "Utmutatd'-ban a kovetkezé
kérdéskoroket javasoljuk a hallgatoknak a gyermekekkel va-
16 beszélgetés alkalmara:

- a gyermek véleménye az intézményrol ;

a gyermek értékel je sajat helyzetét;

a gyermek eléélete, korabbi szocialis helyzete;
az adott intézménybe kerulés korulményei;
véleménye sajat életének megvaltozasarol stb.

Csoportvezetd pedagogussal, kollégiumi tanarral,
nevelével vald megbeszéléskor:

- a gyermekcsoport neveltségi szintje, a kdzosségi
nevelés lehet6sége, a kozosség fejlettsége, a gyermekek
kozbsségi érzéseinek fejleszthetfsége, a csoport Ossze-
tétele ;

-a gyermekek eléélete, egészségi, pszichés, szoci-
alis allapotuk valtozasai;

- veszélyeztetett, "‘problémas' gyermekek a csoport-
ban, az ezekkel kapcsolatos tevékenységek, nevelési lehe-
tOségek;

- a csaladdal val6 kapcsolat;

- az elért eredmények, a sikerek, a kudarcok, a
torekvések;

- milyen segitségét kapnak a feletteseiktél, a
felettes szervekt6l, a kuls6é intézményektél stbh.?
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Az Oralatogatasokon egyéneneként vagy paronként
kapnak a hallgatok megfigyelési szempontokat az alabbiak
kozul :

Tartalmi kérdések:

- az adott 6ra helye a témakdr tanitasi folyamataban;

- a feldolgozott anyag teljessége, tudatossaga,
rendszeressége;

- a korabbi ismeretek, tapasztalatok felhasznalasa;

- az elmélet és gyakorlat kapcsolata;

- az anyag hozzaférhetfsége a tanuldk szamara.

Ha a tanitasi orat nyomatékosan logikai aspektusbol
figyeljik, a kovetkezbket proébaljuk nyomon kovetni:

- Milyen uj ismeretekkel és fogalmakkal gazdagodnak
a tanuldk az ora folyaman? Melyek a teljesen uj fogalmak?
Melyek azok, amelyek ismertek ugyan, de most egy-egy uj
részlettel bévilnek? Melyek az analdg jellegliek, amelyek
bizonyos szempontb6l hasonlitanak a mar tisztazott ismere-
tekhez?

- Milyen médon torténik az uj ismeret elsajatitasa,
az uj fogalom kialakitasa? igy pl. egy abra felvazolasa-
kor, kémiai vagy Fizikai kisérlet bemutatasakor hogyan
emelik ki a lényeges jegyeket, miként absztrahaljak és
vonatkoztatjak egymasra azokat? Miként torténik e lénye-
ges vonasok szintetizaldsa, Osszegzése és a fogalom megal-
kotasa? Elemzés kozben kitémek-e arra is, hogy melyek az
adott targy, jelenség lényegtelen jegyei, s azok miért
jJarulékosak? /Az utébbi eljards ugyanis a lényeges jegye-
ket erGsiti, és csokkenti a gyakorlati alkalmazaskor elko-
vetett hibdkat./

- Miként épul be az wi fogalom az el6z6 ismeretek
halézataba, a fogalmak rendszerébe? Felmerul-e annak szik-
ségessége, hogy az uj ismeretet a szaktanar - az adott
targy kapcsolatrendszerén tulmenfen - mas, a rokontargyak-
ban elsajatitott fogalmakkal, torvényszerliségekkel is 0sz-
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szefiiggpsbe hozza, azokkal egybevesse és a kilonbséget,
hasonldsagot, azonossagot kiemelje, és lehetdvé tegye,
hogy a novendékek mind alapvetébb torvényszeriségeket is-
merjenek fel, tehat - szemben a mozaikszeriséggel - jol
strukturalt ismeretekkel rendelkezzenek.

- A tanitasi o6ran surtn talalkozunk meghatarozassal
felosztassal, ITtéletalkotassal, kritikaval, induktiv és
deduktiv kovetkeztetés-lancolatokkal, hipotézisek felalli-
tasaval, bizonyitasokkal sth. Mindez a tanitas-tanulas
bels6 szerkezetébfl természetesen folyik. Ilyen alkalmak-
kor is értékes tapasztalatokat szerezhetiink. Erdekelhet
példaul, hogy miként tortént a meghatarozas. Felosztas al-
kalmaval pedig kivancsiak lehetink a felosztas vezetd
szempontjara, tehat annak alapjara, a nem-fogalom kiemelé-
sére, a folé- és alarendeltségre, az alarendelt tagok ko-
zott érvényesiuld mellérendeltségi viszonyra.

Vajon mely esetekben volt szikséges induktiv mod-
szert valasztani, egyes esetekbdl kkindulni és ugy eljutni
az altalanos, egyetemes tételhez? Ekdzben miként tortént
a kauzalitas az ok-okozati Osszefiiggés tisztazasa? Mas
Oraszakaszokon pedig milyen meggondolas alapjan alkalma-
zott a tanar dedukcidt, tehat mi tette indokoltta, hogy
egyes eseteket /vagy szikebb kirii altalanositast/ mar
tisztazott egyetemes torvényszerliség segitségével is értel-
mezzen. Tapasztalta-e, hogy az induktiv és deduktiv kovet-
keztetési méd a maga helyén és mértékében kapott-e helyet?
Volt-e alkalom analdgias kovetkeztetésre? Bizonyitasi el-
jJarasok alkalmaval miként tortént a tézis /vagy bizonyitan-
do tétel/ vildgos megfogalmazasa, tovabba a bizonyitasban
szerepet jatszO érvek /argumentumok/ Kikeresése és felhasz-
naladsa és végul a bizonyitas lefolytatasa?

Az o6ra felépitése:
- az egyes részek szerepe /didaktikai feladatok/;
- 1d6beosztas;
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- a tanar szervezémunkaja az oran.

Mbédszerek:

- Az alkalmazott médszerek megfelelnek-e a tartalom-
nak, életkori sajatossagoknak, az osztaly Osszetételének?
/Mennyiben biztositjak a médszerek a szemléletességet, ért-
het6séget?/

- A motivalas kulonboz6 formai a tandran.

- A tanuléi aktivitas szerepe az dOran; egyrészt a
tanuldk onalldé munkdjanak aranya, formai, masrészt az
egyéni és a kollektiv foglalkoztatas.

- A tanari iranyitas kilonboz6 lehetdségeinek el6-
fordulasa: a felfedeztet6 tanulas megvalésitasa, az okta-
tés differenciadlasanak formai.

- A tanari kérdések mennyiben késztetnek onallé
gondolkodasra?

- Hogyan épul be a szaknyelv a tanitasba?

- Az ellenfrzés, az értékelés modja /visszacsa-
tolés/.

- A hazi feladatok szerepe, feladasuk, ellenfrzé-
stk médja, illeszkedésik az oktatas egész folyamataba /az
iskolai és az otthoni munka @sszehangolasa/.

- A tankdnyv és egyéb segédeszkdzok alkalmazasa
/a tanarnal és a tanuldéknal/.

- Szemléltetés.

Az o6ra légkore:

- A tanar és a diakok kapcsolata.

a/ az osztalykozosség viselkedése, hangulata,
reagalasai az oran /figyelem, érdeklédés, szorgalom, munka-
kedv/ ;

b/ a tanar viszonya az osztalyhoz, az egyes tanuldk-
hoz /stilus, hangnem, modor/.

Az elemzésnél érdemes kiemelni a pozitiv megolda-
sokat és azesetleges hibakat is. Tanulsagosak lehetnek pl.
a tanuldk altal elkdvetett hibak.



Az 1980/81-es az otodik tanév, amelyben a pedagdgiai
gyakorlatokat olyan rendszerben szervezzik, hogy azok mind-
egyike a nevelési-oktatasi halézat egészének valamelyik in-
tézményében realizaldodik, tehdt nem kizardlag gyakorloisko-
lakba jarnak hallgatéink. Ezt a rendszert annak érdekében
vezettik be, hogy az elméleti és gyakorlati oktatis koze-
ledjék egymashoz, illetve megvalésuljon a gyakorlatokon a
"gyermek- és iskolakozeliség''. Egy - mar korabban is ész-
lelt - szikségszeriség is arra 0sztonzott benninket, hogy
"kulsG" iskoldkat és nevelési intézményeket vonjunk be, ne-
vezetesen az, hogy a '"‘gyakorld iskoldk a tanarképzés meg-
novekedett igényeinek, a megndvekedett hallgatéi létszam
mellett a képzésnek maradéktalanul nem tudnak eleget ten-
ni."2

A pedagdgiai gyakorlatba bevont nevelési szintere-
ket valamint iskolakat ugy valogattuk, hogy azok egyrészt
keresztmetszetét adjadk az ifjusag egésze nevelésével fog-
lalkoz6 intézményhalézatnak, masrészt - kulondsen az isko-
lak - a korszerli oktatas modelljeinek legyenek tekinthe-
tok .

A tanarszakos hallgatok a pedagégiai gyakorlatokon
megismerhetik az adott intézmény torekvéseit, részvételét
a kulonbdzé oktatasi és nevelési kisérletekben, valamint
azokat a munkateriuleteket, amelyek a gyakorld pedagégusok
szamara a tandran és az iskolan kivili munkat jelentik.
Példaul a szakkoroket, a KISZ és az uttdordémunka iranyitasat,
ezek pedagogiai funkcidit és lehetlségeit, a munkatervek,
tanmenetek, Oratervek, Oravazlatok készitését, az iskolai
dokumentaci6 vezetését, az osztalyfénoki o6rak témainak meg-
tervezését, kidolgozasat sth.

Az 1978/79-es és az 1979/80-as tanévben megvizsgal-

tuk , hogy
- millyen volt a pedagégiai gyakorlatok hatékonysaga;



- hogyan épliltek be aipedagdgiail targyak oktata-
saba;

- mely intézményekben tett latogatasok voltak azok,
amelyek a pedagéguspalya szempontjabol a legtobb ismeretet
nyajtottak.

A vizsgalat két részbol allt:

1. A hallgatok kérddiven rangosolték a gyakorlato-
kat, értékelték hasznosithatdosagukat, valamint jelezték to-
vabbi elvarasaikat, javaslataikat.®

2. Dokumentumelemzést végeztink a gyakorlatokrol

irott jegyz6konyvekb6l, naplokbol, dolgozatokbol.

A fentieket kiegészitette a folyamatos szébeli in-
formécidszerzés a hallgatoktol, a gyakorlatvezetdktsl és
az adott intézményekben a gyakorlatokat megtarté munkatar-
saktol .

A kérdbivek alapjan a hallgatdok altal legértékesebb-
nek tartott gyakorlati helyszineket roéviden ismertetjik:

Apaczai Diakotthon /ELTE Apaczai Csere Janos Gyakor-
16 Gimnazium Diakotthona/: A bentlakdsos nevelés szerepe
a nevelésben és az oktatasban. A hatranyos helyzetd tanu-
16k esélyegyenlBségének megteremtése. Az ELTE kozépiskolas
kollégiumanak létrehozdsa, tevékenysége, jellegzetességei .

Arpad Gimnazium: A miivészeti nevelés egy érdekes le-
het6sége. Szakkor jellegl miivészettorténeti oOra. Diakok be-
vonasa. Diavetités, zene, festészet, kodnyvek egylittes ha-
tisa.

Budai Nagy Antal Gimnazium: A fakultativ oktatas lé-
nyege, jelent8sége. A pedagdgia, mint fakultativ targy a
kozépiskoldban. Az integralt targyak oktatidsanak jelent6-
sége, bemutatésa.

Egészségiévé 16 Intézet: Ismeretterjesztd kisfilmek
az egészségre nevelésrél. El6adas és beszélgetés az egész-
séges életmédra nevelés iskolai lehetdségeirdl és problé-
mairol.



Gyermekvédelmi Intézet Atmeneti Gyermekotthona: A
gyermekvédelem és a gyermekvédelmi intézmények funkcidoja-
nak, feladatainak bemutatasa. A veszélyeztetett, elhanya-
golt gyermekek allami gondozasba vetele, a veliuk valé fog-
lalkozds szikségessége, lehetBségei, nehézségei, problé-
mai. A gyamhatosag funkcidja.

Iskolarddi6; Az iskolaradié szerepe, funkcidja,
helye az oktatasban. Matematika szakkdr a rédidban. A ter-
mészettudomanyi targyak ''radios’” feldolgozésa. Osztaly-
fonoki oOrék bemutatasa, iskolai felhasznalasanak lehet6-
ségel .

Jarasbirésag: Gyermek- és fFiatalkoru perek meghall-
gatdsa. A nevelési lehetfségek felvazolasa a gyermekbiro-
sagok gyakorlatidban. Kapcsolatok a gyermekvédelemmel. A
fiatalkoru bindzés problémai. A partfogé haldzat tevékeny-
sége.

Kertész utcai Dolgozok Altalanos Iskolaja: A dolgo-
zO0k iskoldjanak, a munka melletti felnbttoktatasnak a he-
lye az oktatasi rendszerben. Ennek lehetfségei, formai,
problémai. Az un. "ifjusagi' részleg, a tulkoros osztalyok
megldtogatasa, oOralatogatas. A tulkorosok nevelésének és
oktatasanak formai, ezek elényei és hatranyai.

Nevelési Tanacsad6: Az iskolai életh6l, a tanacsadoi
tevékenységb6l vett példakkal szinesitett elfadas az intéz-
mény feladatairdl és az itt dolgozd pszicholégusok munka-
jarol. A pedagogusokkal, iskolakkal val6 egyluttmikddés
médja, lehetdséged .

Vali utcai Altalanos Iskola: A Winkler Marta tani-
ton6 altal vezetett komplex személyiségfejlesztd tanitas
megfigyelése. Szakkorlatogatas.

Tovabba:

- Palyavalasztasi Tanacsado

- Iskolatelevizid

- Rend6rség Gyermekvédelmi Osztaly
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- Beszédjavito Intézet

- Bacs6 Béla (ti Altalanos iaiooia korrekcids osztalya

- Erdélyi utcai Altalanos Iskola korrekcios osztalya

- "Fehér-fekete" Ovoda

- MUnnich Ferenc Nevel6otthon

- Bokanyi Dezs6 Altalanos Iskola

- Esze Tamas NevelBotthon

- Sz616 utcai NevelGotthon

- Kolcsey Gimnadzium /szinjatszo kor/

- Madach Gimnazium /kényvtar szakkor/

- Elelmiszerkereskedelmi Szakkozépiskola /nevelési és -
oktatasi feladatok/

- Egészségigyi Szakkodzépiskola /nevelési és oktatéasi
feladatok/

- Budapesti KISZ Iskola /Zaz ifjusagi szervezet nevelési,
oktatasi, tovabbképzési, vezetbképzési rendszere/

- Oralatogatasok a gyakorld iskolakban és a kuls6 isko-
lakban.

A fenti felsorolas nem koéz6l sorrendiséget, csupan
jelezni kivanja azokat a legfontosabb nevelési intézménye-
ket, amelyek az elmilt évek soran és jelenleg pedagdgiai
gyakorlatok helyszinéul szolgaltak./

A "'szubjektiv szféra'" a pedagoégidban mindig fontos-
nak tekintend6. Megkérdeztik hallgatéink véleményét a gya-
korlatokrol. A pozitiv reagalasok kozil valogattunk néha-
nyat :

- Nagyon tetszett, amit a VAall utcai iskoldban lat-
tunk. Nagyon hasznos volt, hogy lattuk a gyermekek és a
tanito igazi egyuttmikodését s a legujabb médszereket a
gyakorlatban.

A Vali utcaban lathaté komplex oktatast és demokra-
tikus szellemet minden egyetemi hallgatonak latnia kellene.

- A Vali utcai altalanosban latott 6ran azt tapasz-
taltuk, hogy nagyon sok mindent meg lehet valdsitani azok-
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DOi a szép elképzelésekbdl, amelyekkel a tanari palyara
indultunk.

- Az Egészségneveld Intézetben igen fontos kérdések-
rél wlt sz6, amelyekr6l egyébként sem az egyetemen, sem
az iskoldban nem esik sz6. Annak is orultink* hogy megmond-
tak, miben kérhetjik a segitségiket majd akkor, ha tanarok
lesziink. Erdekesek voltak a kisFfilmek is.

- Az Arpad Gimnaziumban végre lattunk egy '‘igazi'
orat, amilyent kés6bb sok ezret kell tartanunk.

- Az Arpad Gimnazium mivészettorténeti 6rajan nagyon
Jol kapcsolddott Ossze a zene, a festészet, a szobraszat
és az épitészet bemutatisa. Elvezetes és vonzo wolt, a le-
endd matematika tanar is profitalhatott beléle.

- A févarosi Gyermek- és Ifjusagvédd Intézetben na-
gyon hasznos dolgokrél hallottunk. Megismerkedtink a GYIVI-
halézattal, s az intézet fontos és aldozatos munkajaval...
Az intézetben egy igen jol Osszeszokott garda dolgozik,
amely pedagdgusokbol, orvosokbol, pszicholégusokbdl és jo-
gaszokbol all. Minden allami gondozasba vett, minden ve-
szélyeztetett gyermeket igyekeznek ''megmenteni™....

- A Nevelési Tanacsaddban hallottak annak ellenére
is érdekesek és hasznosak voltak, hogy csupa negativ pél-
dat, esetet mutattak be. A negativ peldakbol is sokat le-
het tanulni, néha tobbet mint a pozitivakbol.

- A Kertész utcai Dolgozok Iskolajaban a nehezen
nevelhets, tilkoros, veszélyeztetett gyermekek tanulma-
nyozdsa - Ugy érzem - az egyik legizgalmasabb feladat len-
ne a leend§ pedagégusok szadmara. Mennyivel mas volt itt
az az o6ra, amit meglatogattunk, mint a gyakorld iskolékban!

- Az orszigban sok hasonl6 intézménnyel lenne jo
talalkozni,” mint amilyen az ELTE Apaczai Gyakorld Gimna-
zium kozépiskolas didkotthona. A hatranyos helyzetd gyer-
mekek felzarkéztataséért folytatott kemény munka itt meg-
hozza gyumolcsét. Kar, hogy a gyakorlat ideje miatt, csak
néhany beteg gyerekkel talalkozhattunk.
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- A Pest megyei Jarasbirdsagon a fiatalkoruak tar-

gyalasanak érdekessége mellett, az ifjusagi Ugyekkel fog-

~ 1alkoz6 birond altal elmondottak is igen fontosak voltak
szamunkra. Az ifjuséagi birdsagok tevékenységérél szold be-
szélgetés megnyugtatott, hogy ott ugyanugy igyekeznek
gyermek- és ifjusagi korut megmenteni, mint azt az egyéb
meglatogatott nevelSintézményekben teszik. Most hallottunk
tési fokozatokérdol ilyen pontosan és szabatosan.

- Az iskolaradidban szédmomra els8sorban a szakkori
anyagok bemutatasa volt fontos és érdekes.

- Az iskolaradiorol és tevékenységérél most hallot-
tam elbszor ilyen mindenre kiterjedd ismertetést. Az osz-
talyfénoki orakra ajanlott és ott meghallgatott és megvi-
tatott szalagok sokat segitettek a kés6bbi osztalyfénok-
ségemhez .

- Most dobbentem ra arra, hogy a nevel6otthonban
végzett pedagdgus munka mennyire hivatas, és mekkora elhi-
vatottsagot igényel.

- A nevel6otthonokban és a diakotthonokban valoésul
meg els6sorban - legaldbbis azt hiszem - a sokat emlege-
tett neveld§ jellegl oktatés.

A pozitiv tapasztalatok mellett a hallgatdék negativ
megjegyzései iIs jO tanulsagokkal szolgaltak. Valéjaban a
nagyobb és jobb szervezettségre, az "‘eredetibb’ helyszi-
nek, a példanak allithatd pedagogusok és intézmények fel-
kutatasara- hivtak fel a Figyelminket. Ez pedig talalkozik
torekvéseinkkel .

A meglévd gyakorlati formédk mellett a kovetkez6k
megszervezését javasoljak a hallgatok:
- tantestiileti értekezlet megtekintése;

- részvétel szil6i értekezleten;

,,,,,

tanulmanyozéasa;
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- a Nevelési Tanacsadok meglatogatasa mas keriletekben is;

- a fiatalkoruak bortonének meglatogatasa;

- gimnaziumi osztalyfénoki orak meglatogatasa;

- Ismert vagy kevésbé ismert oktatasi és nevelési Kkisér-
letek bemutatasa, megtekintése, tanulmanyozasa;

~ egy gyermekvaros megtekintése;

- didkotthon, kollégium megtekintése "mikodés kozben';

- vidéki iskola megtekintése.

A hallgatdkkal megbeszéltik a vizsgalat eredményét.
Egyetértettink abban, hogy az elmélet és gyakorlat ilyen
kozelitése az aktivitids ndvekedését, az ismeretek bévulé-
sét eredményezte. Bizonyitva lattuk igy a pedagdgiai gya-
korlatok ilyen formaban vald szervezésének szilkségességét
€s jogossagat, a pedagogiai gyakorlatok kiemelten fontos
szerepét a nevelési ismeretek bévitésében 111. megszerzé-
sében, valamint a pedagdgus munka kilonbozé tertleteinek
Teltérképezésében, s ezek lehetbség szerinti gyakorlasa-

ban.

Az ELTE TTK Neveléstudomanyi Tanszékén fontosnak
tartjuk azt is, hogy tanarszakos hallgatoink kapjanak le-
hetdséget az iskolai illetve a kilonbdzé nevel§intézmények-
ben folyd munkaban valé aktiv részvételre is. /Ez igen
komoly és nehéz elBkészité munkat igényel a fogadd iskola
igazgatojatol, pedagogusaitol, s a gyakorlatvezet6tol
egyarant. A gyakorloiskolaktél tulterheltségik miatt alig-
ha varhato el az ilyen kezdeményezés, ezért els6sorban
"kulsG" iskolainkban tudjuk ezt megvalositani ./

Az 1978/79-es és az 1979/80-as tanévben a Il1l. éves
természettudomanyos szakos tanarnak készilé hallgatok gya-
korlatat lo héten keresztil kisérletképpen a budapesti
Jozsef Attila Gimndziumban tartottuk. A hallgatdok mindig
ugyanabban az osztalyban hospitaltak anyagszerkezet o6ran.
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Két hét utan lehetbséget kaptak, hogy az egyéni vagy cso-
portmunkaban dolgozé -tanuldkat '‘kozelrSl™ megfigyeljék, be-
kapcsolddjanak a gyermekek munkajéba. Mikroteching-szerien
"Kostolhattak bele" az indirekt tanari iranyitd munka sa-
Jatossagaiba. Az d6rat tartdé tanar és az ugyancsak hasonlo
szakos gyakorlatvezetd valodi ''élethelyzetekben™ adhattak
tanacsokat a hallgatoknak. A tanuldék 6nallé munkajara épi-
0 tandrakon valo részvétel és a kis tanuldi csoportok mun-
k4jaba vald bekapcsolddasi lehetéség s igen hasznosnak bi-
zonyult. Megdtbbenté tapasztalat volt példaul, hogy az
egyébként Ugyes, érdek16d6 hallgaték is teljesen képtele-
nek voltak "leszallni" a gyerekek szintjére, kérdésekkel
segiteni a megakadt tanuldkat. Nagy lehetfség volt viszont
arra, hogy megfigyeljék a szaktanar kérdéseit, megprobal-
Janak hasonlokat szerkeszteni, feltenni stb.

A 14 16s csoport Ot tagja Orat is tartott a gyakor-
lat sorén. A kisérlet feltételenil sikeresnek volt mondha-
10, ezért megismételtik a Budai Nagy Antal Gimnaziumban.
Az ezeken a gyakorlatokon résztvett hallgatok tobb, él&bb
informéciot, tapasztalatot, kérdést "hoztak'' az elBadasok-
ra, az elmélet iranti érdekl6dés szemmel lathatdéan nétt.

A gyakorlatok sz(ikds id6kerete miatt"szikségessé
valt az elméleti 6rdknak a gyakorlathoz valé kozelitése
is. Az elmult években tortént probalkozdsainkat adjuk most
kozre. A hallgatdok a kovetkezd gyakorlati feladatokat kap-
tak:

- A gyakorlatokon mindenkinek legaldbb lo olyan szi-
tuaciot kellett gylijteni, ahol a tanar szakmai vagy peda-
gogiai szempontbol varatlan helyzetbe kertlt, dontést kel-
lett hoznia. Ezek kozul az érdekesebbeket /minden el6adason
egyet/ megvitattuk. Kerestik a lehetséges megoldasokat, a
hallgatok feltételezett dontéseit elemeztik, értékeltik,
probaltunk kovetkeztetni a varhatd hatasokra.

- Gydjteni kellett a hallgatdknak az orakon megfi-
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gyelhet§ jo és ro”sz didaktikai otleteket, mihelyfogasokat.
Az egyik el6adason "'Otletbhdrzét'” tartottunk.

- A hallgatok szaktargyaikhoz kapcsolddva az uj tan-
tervhez késziult tankdnyv- és munkafizetrészleteket, feladat-
lapokat elemeztek csoportmunkdban /kb. 2 6ra/. Az elemzés
6 szempontjai a kovetkezdk voltak:

- a tankonyvrészlet, a feladatlap, a munkafizet

sajatossagai,

- felhasznalasuk lehetdségei.

F6 célunk az volt, hogy a hallgatok megfigyeljék,
hogy ugyanazt a segédeszkodzt tobbféleképpen épithetjik
be a tanitas folyamataba. A csoportmunkaban vald részvetel
tapasztalatot adott egyben a pedagdgiai munka e fontos le-
hetésége korében. A csoportmunkat kovetd megbeszéléseket,
vitakat esetenként egy-egy hallgatd vezette.

Minden hallgatd készitett - szabadon valasztott
témabol - felfedeztetd munkalapot. A legjobbakat, legtanul-
sdgosabbakat oran is megbeszéltik, esetenként kiprobaltuk.

A tantervelméleti kérdésekhez kapcsolddva a tanszé-
ken osszeallitott Didaktikai példatar™, valamint Tanterv-
elmélet alapjan a régi és az uj tantervek dsszehasonlitd
elemzésére kerilt sor. /Hallgatoi kiselBadasok formaja-
ban./

Tapasztalatok: a hallgatok szivesen vallaltak a
gyakorlati feladatok megoldasat. A csoportmunkdban lelke-
sen vettek részt, sok jo, felhasznilhat6 oOtletet hoztak,

a vitdk eredményesek voltak. Az elBadasokon a gyakorlatokra
forditott 1d6 - Osszesen kb. 4 6ra - véleménylnk szerint
hasznos volt, és nem ment az elméleti tudas rovasara.

XXX

A fent elemzett formdk az ELTE TTK Neveléstudomanyi
Tanszéke azon tevékenységei kozé tartoznak, amelyek azt
szolgaltak, hogy a pedagdgia oktatasat iskolakozelibbé, gya-
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korlatibbd tegye. A folytatast ezen formédk tokéletesitésé-
ben, valamint a hallgatdi csoportmunka, a mikroteaching

és a hallgatok egyéni oktato-nevel munkajanak kiszélesi-
tésében latjuk.
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dr.VESZPREMI LASZL0
gyakorloéiskolai igazgatd
Juhasz Gyula Tanarképzd F6iskola

A TANARKEPZES KORSZERUSITESENEK KERDESEI

Az elmélet és gyakorlat aranya, tartalma a tanarképz6

rr =

foiskolak képzési rendszerében

Az iskolail gyakorlat jelenleg érvényben 1év6 rend-
szere az 1972/73. tanév masodik felétdl kezdve alakult ki,
és jelent6s valtozdsokat hozott.

- Novekedett az 6sszefiiggh, a kuls6é iskolai gya-
korlat;

- kotelez6vé valt a napkdzi otthoni gyakorlat;

- az uttdrbvezetés kulon szakvezetdt kapott;

- a hallgatok mar a 6. félévben kezdik a tanitast.

Osszességében: emelkedett az iskolai gyakorlat id6-
tartama. Emlitésre méltd, hogy egy olyan atfogd rendszer
megvalésitasara kerulhetett sor, amely mind a 8 félévet
egy tudatos egységbe szervezte:

- a pedagogiai tapasztalatszerzés /i-V. féeléw/

- a pedagégiai tevékenység kezdd szakasza:

NI-VIL. félév/
- és a pedagogiai tevékenység onalld szakasza:
NI féléw/

Kétségtelenul elbrelépést jelentett a kordbbi kép-
zési gyakorlathoz viszonyitva ez az Ujonnan kialakitott
rendszer, hiszen a hallgatok korabban bekapcsolédhatnak az
oktaté-nevel$ munkaba, s ezaltal még biztosabban fejlddhet-
nek szaktargyi, pedagogiai, pszicholégiail ismereteik, és

még jobban erdsodhet nevelSi hivatastudatuk is. A nemzet-
kézi Osszehasonlitas alapjan is azt lathatjuk, hogy kedvezé
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az i1d6arany:

- az elmélet és gyakorlat,

- a pedagdgiai - pszicholdgiai targyak vonatkoza-
séban .

Napjainkban lényegesen sokrét(ibb a pedagbégusi munka,
mint akarcsak harom-négy évtizeddel korabban. A neveld
feladata lesz az oktatds szervezése mellett:

- a nevelési folyamat hatasrendszere;

- a kozosségi élet, ifjusagi mozgalom, tarsadalmi-
kbzéleti szereplés szervezése;

- a tanuldk szokasainak alakitasa, jellemik, beal-
litdodasuk formalasa;

- a csaladi mikrokoérnyezet tanulmanyozasa, nevelt-
ségi szintmérés elkészitése, sth.

A felsoroltak is mutatjak: ujabb elméleti targyak
/nevelés-szociolégia, szocialpszicholégia, neveltségi
szint mérése, modszerek megismerése/ és azok gyakorlati
alkalmazasara valé felkészités igénye napjainkban jelentke-
z6 gondja, feladata a tanarképzésnek.

Az elmélet és gyakorlat aranya a szamok tikrében

Vizsgaljuk meg, hasonlitsuk 6ssze - a tovabbiakban
milyen arany - id6tartam - mutathatdé ki a tanarképzé f6is-
kola és az orvostudomanyi egyetem képzési rendszerében az
elmélet és gyakorlat terén.

Hospitalasok és gyakorlatok id8aranya a tanarképz6 f6is-
kolan. A tapasztalatszerzés szakasza: 1-V. félév

Pszicholdgia I-111. félév id6tartamban
6ra 13

Didaktika: i-iv.. 2
Neveléselmélet: V. 1 1
Tantargypedagdgia V. i k
ITjusagi mozgalom Il L 1 hét tabor

mi-1y @ 15

Iv. 2

Osszesen: 1 hénap
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A pedagbgiai tevékenység kezd§ szakasza VI-VII. félév
VI. 42 6ra + 2 hét
VII. 26 Ora + 2 hét Osszesen: 11/2 hoénap

A pedagbgiai tevékenység onallé szakasza: VIII. félév
2 6ra + 1 hénap 1 hénap
Osszesen: 1 - VII1. félévben 3 1/2 honap

Egy tanévben - leszamitva a vizsgaidfszakot - 7 ho-
nap esik a szorgalmi id6re, négy év alatt ez 28 hdénapot
jelent; a nyari taborozas és a 15 Oras csapatoknal toltott
id6tartamot leszamitva: 2 1/2 honapot tesz ki a szorgalmi
idében szervezett hospitalas és tanitasi gyakorlat,

25 1/2 hoénapot pedig az elméleti oktatas. Az elmélet és
gyakorlat aranya tehat - a nyari 1 hénapot is Ffigyelembe
véve: N
25 £ 3£

Ez azt jelenti, hogy az elméleti targyak oktatasara 88 %,
a gyakorlatra 12 % esik a képzés négy esztendejében. Ha-
sonlitsuk Ossze ezeket az adatokat az orvostudomanyi egye-
tem altalanos orvosi karadnak adataival.

Korhazi és klinikai gyakorlatok id8aranva az orvosegyetemen

szorgalmi idében nyaron
I - X. félév 5 hénap 3 hénap
6. év 12 hénap
Osszesen: 17 hoénap + 3 = 20 hénap

Az 5 év elméleti oktatasa 30 honap /a szorgalmi id6-
ben ugyanis atlagban évenként 1 honap gyakorlatra esik/.
Az elmélet és gyakorlat aranya az orvosegyetemen: 30 : 20,
s ez szdzalékban 60 % elméleti
40 % gyakorlati képzést jelent.

Erdemes legaldbb két vonatkozasban végiggondolni
az orvosképzést anélkul, hogy feltételeznénk az atvétel
kozvetlen lehetdségét:
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- A legfébb "klinikundkra'™ a képzés végeén vissza-
témek.

- A gyakorlat oldalarol megvilagitott elméleti tud-
nivaldk magasabb szintl szambavételével allamvizsgaznak az

s

utolsé évben az orvostudomany 6t legfébb teriletérol.

A tanarképzésben ezt a "klinikai' rangot elsGsorban
a szaktargy oktatasara val6é felkészités kapja meg. Azonnal
hozzateszem, ebbdl az id6tartambol, igényességbSl semmit
elvenni nem szabad, ennek a rangjat csak emelni - megtar-
tani - kell tovabbi korszerilsitéssel. Ahhoz viszont, hogy
elébbre 1épjunk a tanarképzés terén, feltétlenul hasonldé
igényességgel kell felkésziteni a hallgatdokat a nevelési fo-
lyamat elméleti-gyakorlati tudnivaldinak magasabb szintd
elsajatitasara, birtoklasara.

Ennek a tartalmdba beletartozhatna
neveltségi szintmérés elmélete-médszerei
osztalyfénoki munka elemzése
a napkozis nevelémunka
a csaladi mikrokdmyezet vizsgalatanak modszerei
a kozosségi nevelés kérdései, stbh.

Az id6pont a 7-8. félévre esne. Itt kellene ndvelni
a gyakorlat aranyat. Ehhez ki kellene alakitani a megfeleld
elméleti tartalmat, uj targyakat is szikségképpen /nevelés-
szociologia, szocialpszichologia/ fel kellene i1dézni a
pszicholégiabol, neveléselméletb6l az 1-V. félévben tanul-
takat. irasbeli elemzéssel, szintetizaladssal lehetne zarni
ezt a folyamatot.

Az oktatd munkaval egyenranglan a neveld munkara
torténé alaposabb elméleti-gyakorlati felkészités lehet csak
a biztositéka annak, hogy hatékonyabb, eredményesebb peda-
gogusképzés valésuljon meg barmelyik tipusu intézményben.

XXX
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A pedagbgiai, pszicholdgiai targyak a tantargypedagogia
és a gyakorlatban hasznalatos dokumentumok Osszhangja-
nak szikségessége

Alapfeltétele az eredményes képzési munkanak, hogy
a legfontosabb tantervi anyag, ezek alapjan készilt jegyze-
tek és a minisztérium altal hivatalosan érvényben 1év6 doku-
mentumok 6sszhangban legyenek. Az oktatasra felkészitésnél
elsBsorban a didaktika /logika/ - tantargypedagogia - ok-
tataspszicholégia - a nevelési és oktatasi terv egységes
anyagat, kifejezéseit tételezzik fel.

ErthetS igény, hogy valamennyi tantargypedagégia
egységesen a képzési folyamatot alapoz6 altalanos didak-
tikara tamaszkodjon, fogalomrendszere, nomenklaturaja és
tantervi anyaga 0sszhangban legyen azzal. Elengedhetetlenil
szikséges az is, hogy a tantargypedagbgiai jegyzetek is
tikrozzék ezt az ésszerl kapcsolatot a didaktikaval. Vegyéek
figyelembe, mit sajatitottak el a harmadik-negyedik félév-
ben a hallgatok, ne allitsanak fel olyan uj rendszereket,
amelyek csak zavart idéznek el§ és ne dolgozzanak fel olyan
tantervi anyagot, amelyik az altalanos didaktikaban szere-
pel. /Csak hivatkozzanak azokra, idézzék azt fel, amire
éppen szikség van./

Ez az 6sszhang lehet a biztositéka annak, hogy a
gyakorléiskola a hatodik félévre egységes szemlélettel
rendelkezé hallgatokat kap, akik rendelkeznek azokkal az
ismeretekkel, tudassal, amelyek szilkségesek ahhoz, hogy
céltudatos iranyitassal képesek legyenek oktatni-nevelni.

Vizsgaljuk meg vazlatosan, mit mutatnak az emlitett
dokumentumok ebb6l a szempontbol!

Attanulményoztam az altalanos iskolai pedagoguskép-
zés tantervébll az egyes szaktargyak tanitasanak anyagat,
/A tanterv 1976/77. tanévtdl van érvényben/ és az a kovet-
kezb6ket mutatja.

- Nincs megfeleld§ 6sszhang az egyes targyak tanita-
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sanak tantervi anyaganal.

- Alapvetéen fontos tantargypedagdgiai tudnivald
hidnyzik egyes targyaknal.

Mintaszer(inek mondhaté pl. a bioldgia, a foldrajz,
a mez6gazdasagi ismeretek tanitasanak tantervi felsorolasa,
igényes logikai rendje.

Hidnyos: és nem kell6en rendszerezett, Osszefogott
pl. a magyar nyelv és irodalon, matematika, torténelem,
testnevelés.

Az utdbbiakbol - tobbek kozott - kimaradt olyan l1é-
nyeges alapvetd feladata a tantargypedagégianak mint fel-
készilés a tanitasi Orara, vazlatiras, tervezet-készités.
EbbSl is kovetkezik bizonyosan, hogy egy-egy szaktargybol
ugy érkeznek a kozvetlen iskolai gyakorlatra a jeloltek,
hogy vagy egyaltalan nem - vagy nem megfeleld szinten -
készitették fel Oket az iskolai gyakorlatra. Néhany esetben
felesleges, illetve tulméretezett anyagrészek /pl. a tan-
targypedagogia torténete/ is kimutathatok.

A tantargypedagd/riu-i _jegyzete;-

s

A tanarképz6 foiskoldkon érvényben 1év8 tantargy-
pedagodgiai jegyzetek rendkivil tarka képet mutatnak a di-
daktikaval vald oOsszefiiggés, a gyakorlati hasznossdg, a
kialakitott rendszerek szempontjabol.

A gazdag tapasztalattal megirt jegyzetek igen
értékes részeket tartalmaznak. Hogy - ennek ellenére -
mégis alapvetd hianyossagok is tapasztalhatok ezekben, az
nem els6sorban a szerzék felelBssége.

Mit kifogasolhatunk?
- A tantargypedagégiai jegyzetek legtobbje nem épit
kell8en az altalanos didaktikara, nincs azzal Gsszhangban.
- Nem hasznalja annak - mindenben - fogalomrendsze-
rét, nomenklaturajat. /Ez természetesen az egész magyar
pedagégia gondja, problémaja, megoldandé feladata/.
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- Tobb olyan anyagrészt is feldolgoznak - szikség-
telenul - amelyet mar az altalanos didaktikdban vagy ne-
veléselmélethez tanultak a hallgatok.

A felsoroltakbol is kdvetkeztethetd; az egységes
tantargypedagogiai jegyzet-szerkesztést nem potolhatja az
egyes szaktargyak barmilyen kiemelkedbéen felkészilt okta-
toja, de szakbizottsagi javaslata sem. Erthetd gondot je-
lent a gyakorloéiskolaban, ha haromféleképpen tanult peda-
gogiail anyagot /didaktika és az egy-egy tantargypedagégia/
kell "szintetizalni' vagy éppen ismét egy ujjal, az érvény-

ben 1év6 dokumentumokban hasznalt fogalmakkal helyettesi-
teni .

A gyakorlati képzés személyi feltételei

A tantargy-pedagégusnak kulcsfontossagu szerepe van
a gyakorlati képzésben. Ahogy szintetizalja mindazt, ame-
lyet a szaktargy, a pedagégia- pszicholégia, logika felki-
nal szamara, ahogy felkészit az iskolai gyakorlatra,amilyen
mélységben meglattatja az elmélet és gyakorlat egységének
fontossagat, mindez alapvetfen meghatarozza a képzés szin-
vonalét .

A gyakorlati képzés masik "kulcsembere a szakvezetd
tanar. A szakvezetd tanarnak magas szinten kell birtokolni
az oktato-neveld munka gyakorlatat, azokat iranyitd dokumen-
tumokat™nindazokat a szaktargyi-tantargypedagogiai ismerete-
ket, amelyeket a jeldltek az 1-V. félévben tanultak. Ez
lehet a biztositéka csupan annak, hogy a hallgatdkkal a
gyakorlat szédmara "hasznossa' tett''szelektalt" tudnivalo-
kat idézteti fel, hogy a kulonboz6 ismereteket megfeleld
szintézisben kapcsoltatja a gyakorlati tennivaldkhoz. Hi-
szen .csak a megfeleld elméleti szinten el6készitett, bemu-
tatott és a hallgatdkaaktiv részvételével biztositott pe-
dagbgiai tapasztalatszerzés, tevékenység segitheti haté-
konyan a pedagdgia, a pedagégussa valasi képességek kibon-
takozasat.



Rendszeres kapcsolatra van szikség a gyakorlati kép-
zés érdekében kozvetlen egyuttmikodd oktatdok - szakvezetdk
kozott.

Befejezésill a kovetkezd kérdések kdzéppontba alli-
tasat fogalmazhatjuk meg:

- A tanarképzés hatékonysaganak fokozasa érdeké-
ben:

- A gyakorlati képzést jobban szem el6tt tartd szak-
targyi-pedagégiai, pszicholégiai-marxista vilagnézeti peda-
gogusképzésre van szikség.

- Fokozni kell a pszicholégianak a szerepét, jelen-
téségét a tanarképzésben.

Kifogasolhatd - ebb6l a szempontbol - a féiskolai
oktatasban elhelyezett rendje. A 3. féléwel befejezett
szigorlat id6ében olyan tavol esik a 6-8. félévtdl, hogy a
legfontosabb tertleteken

- oktataspszicholégia

- neveléspszichologia

- szocialpszicholégia
felhasznaldsat 6nmagaban ez a tény is korlatozza.

A "Logika' féléves anyaganak elhelyezése az 1. fél-
évre egyszerlien elhibazott.

Ezen kivul anyaga, szemlélete korszeritlen, kapcso-
lata a gyakorlati képzéssel emlitésre sem mélto.

- A neveléstudomanynak szervezetileg /tanszék/ és
tartalmilag is kozelebb kell kertlni a gyakorlati képzés-
hez. Kivanatos, hogy a pedagégiai tanszéknek "'kisugarzo'
szerepe legyen nemcsak a gyakorlati képzésre, hanem a f6-
iskolai oktatas egészére, a hallgatok hivatasra nevelésére
is.
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KEMENYNE PALFFY KATALIN
féiskolai adjunktus
Budapesti Tanitoképzd Féiskola

A PEDAGOGIAI PALYAORIENTACIO VIZSGALATA KOZEP-
ISKOLASOK KOREBEN

A kozépiskolai oktatasban 1977-ben vezették be ki-
sérleti jelleggel a pedagégiai fakulticidt. Kidolgozasa
/az OM és az OPI iranyitasa mellett/ a Budapesti és Jasz-
berényi Tanitoképzd F6iskolak Neveléstudomanyi Tanszékein
tortént. A kialakitott komplex tantargy neve Nevelési alap-
ismeretek lett. A kisérleti kiprobalads az orszag 15 kozép-
iskolgjdban indult meg, 1-1 tanulécsoportban; a Ill. osz-
talyban heti 4, a IV-ben heti 6 Oras id6keretben, évi 30
oras gyakorlattal.

Abbol a ténybdl, hogy a fakultacidt a kozismerten
nagyfoku tanitéhiany idején vezették be, kidolgozasat ta-
nitoképzls szakemberekre biztak, Ugy.tlnhet, ez a kozép-
nem err6l van szo!

A tantervi célkitlzésekben - tobbek kozott - ez ol-
vashat6: "nydjtson korszer( pedagégiai és pszicholdgiai
alapmiveltséget a nevelés irant érdekl6dé tanuldknak. ..,
"fejlessze pedagogiai képességeiket és beallitddasaikat'...
"“fejlessze Onismeretiket és az onnevelés! igényét™”.. .,
"nydjtson segitséget életkori problémaik megoldasaihoz'... ,
sth. A példaként kiemelt célokbdl és feladatokbol Kivilag-
lik, hogy a fakultacié nem "kistanitoképzés'. A palyaira-
nyitads eszkéze, mely jellegénél fogva nem egy meghatarozott
pedagogiail tevékenységre készit fel, hanem altalaban a
gyermekekkel valé foglalkozasra oriental; olyan altalanos



nevelési kulturidt, on- és emberismeretet igyekszik megala-
pozni, amely az emberekkel kapcsolatos barmely tevékenységi
terileten hasznosithato.

E célok érdekében Ujszeri - természetesen tobb pon-
ton vitathatd - tantervi koncepcid sziletett, mely az ideig-
lenes céllal készilt tankdnyvekben, feladat- és szemelvény-
gydjteményekben oltott testet.

A kétéves, intenziv képzés soran komplex, tobb tudo-
many kapcsolddd kérdéskoreit Osszefogd anyagot terveztink,
melyben deduktiv utdén jartunk el: az atfogd, nagy problé-
makoroktél fokozatosan jutva el a konkrét, személyes kér-
désekig. Az ember tarsadalomfilozofiai megkdzelitésébdl
szocialpszicholdgiai témakorokon at /interperszonalis kap-
csolat, interakcid, kommunikacié/ jutunk el az egyént ko-
riulvevé mikrokoémyezet, a csoport jelenségvilagahoz, végil
az egyénhez, a személyiséghez. Az altalanos- és személyi-
séglélektan kérdéskorébdl /pszichikus folyamatok, pszichés
tulajdonsagok, én-kép stb./ bontjuk ki a személyiségfej-
lesztés, a nevelés fogalmat. A személyiségfejlédés folya-
matat, az egyes életkorok pszicholdgiai sajatossagait az
telve a nevelés teriuletei /csaldd, Ovoda, iskola/ szociolo-
giai kérdéseinek is. A tananyag befejez6 része a szocialis-
ta oktatis-rendszer, a pedagogus palya- és személyiség té-
maja.

Az elméleti ismeretanyagot feladatok, gyakorlatok
/hospitalasok, vizsgalatok, gyermekekkel valé foglalkoza-
sok sth./ és kéthetes nyari gyakorlat /uttord vagy napkozis
taborban/ egésziti Ki.

A Kisérleti beinditast kovetden vizsgalat indult a
tantargyi elképzelés bevalasat,a célkitlizések megvaldsita-
sat, a tananyagnak a személyiségfejlédésre gyakorolt hata-
sat illetéen. Az emlitett kérdések megvalaszolasat nehezi-
tette az a kortulmény, hogy a fakultéacid ideiglenes beveze-
tését nem el6zte meg szikebbkoru kisérleti kipréobalas, az
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oktatok, felkészitése csak a beindulast kovetden, igen kor-
latozott lehetbségek mellett tortént; s végul az a tény,
hogy kozépiskolainkban elég kevés az olyan pedagégia-
pszicholégia szakos tandr, aki a komplex tantargy tanitasa-
hoz szilkséges sokiranyu ismerettel egyforman rendelkezne.

A vizsgalat, amely az el6z6ekben vazoltak miatt
csak el6vizsgalatnak tekinthetd, munkahypotézisul a
kovetkezdket allitotta fel:

- a korszer( ismeretanyag, az intenziv gyakorlati
képzés és a kiscsoportos foglalkozasok fejleszt6 hatassal
vannak a tanuldk 6n- és emberismeretére;

- a pedagogus palya elméleti és gyakorlati kovetel-
ményeinek megismerése segit a tanuldk palyavalasztasi don-
tésének tisztézédasdban, palyaképik és szerep-elképzelésik
realizaldsaban, palyaalkalmassaguk /vagy alkalmatlansaguk/
jJobb felismerésében;

- ez azonos érdek és érdekl6dés alapjan szervez6dd
kiscsoportokban nagyobb lehetdség nyilik a tanuldk szamara
egymas jobb megismerésére, a kozos tevékenységre, ezen ke-
resztiil a csoport kozosséggé formalddasara; kialakulnak
azok a normak- és értékek, melyre a palyaismeretnek is
feltételel s egyben Osszetartd! a kozsségnek;

- a kialakul6 kozbés norma- és értékrend alapjan
egységesedik az elfogadas és az elutasitas a csoportok-
ban, s ez kulondsen a preferalt didkoknal az én-kép foko-
zott tisztazédasahoz vezet, mig az elutasitottakban a pa-
lyaalkalmassag kérdését onkritikusabban veti fel.

A vizsgalat 1978-80 kozott, két budapesti kozépis-
kola egy-egy pedagégiai fakultacioju csoportja és egy-egy
kontroll osztaly részvételével zajlott; a tanuldcsoportok
fejlédését kovetve 111. osztaly elején és 1IV. osztaly vé-
gén tortént a felmérés. *

Modszertl kérdbives adatfelvételt, tdbbszempontu
szociometriat, a palyavalasztasra vonatkozéan a szandék



alakulasat és a palyavalasztasi motivumok feltarasat alkal-
maztuk valasztasos-rangsorolasos motivum-listaval. A tanu-
16k onismeretének, én-képének fejlddését on-jellemzéssel

és masok jellemzésével, s ezek Osszehasonlitasaval végez-
tik. A pedagbégus szereppel kapcsolatos elképzeléseiket és
identifikacidjukat az "idealis pedagdgus' tulajdonsagainak
feltarasaval és e tulajdonsagok dnmagukra vonatkoztatasa-
val vizsgaltuk, tulajdonsag-lista modszerrel. A kérddiv
kiterjedt a fakultaciéval kapcsolatos elézetes varakoza-
sokra illetve ezek beigazolédasara, a tanult ismeretanyag

hasznosithatésaganak kérdésére.

A vizsgalatban résztvevd két iskola kivalasztasa
szocialokolégiai szempontok alapjan tortént: az "A" is-
kola a févaros egyik belsé kertletében van, tanuldi jo-
részt kornyékbeli, javarészt szellemi foglalkozasu, értel-
miségi csalddok gyermekei; mig a "B'" iskola falusias jel-
legl kuls6 keriuletben taldlhatd, a fizikai dolgoz6 szulék
gyermekeinek aranya magasabb, sok koztik a pestkornyéki
"bejard” didk.

A szil6k /apa és anya egyUtt/ tarsadalmi réteg sze-
rinti megoszlasat mutatja az 1. tablazat. Lathatd, hogy
a két iskola kozott elég jelentSs az eltérés a szildk
tarsadalmi réteghez tartozasat illetéen, mig a kisérleti
és kontroll osztalyok kozott csekély.



1. dbra: A szildk tarsadalmi;réteg szerinti megoszlasa

/szazalékban/
szellemi foglalk. fizikai foglk.

- , mz mJiJO « Egyéb
vezet6 értel- alkal- - szak- bet. segéd
érteim. MiIség mazott aiuk. mink. mink.

IBII .

isk. 0 23 27 5 27 14 0 4 9
Kis.

komt- 3 % 26 55 26 6 0 2 12
A

isk. 18 27 32 77 5 0 5 10 13
kis.

kont-

O 8 27 39 74 9 5 2 16 10

A vizsgalati anyag feldolgozasa még nem teljes, ezért
csak néhany kérdéskort emelek ki a pedagdgiai palyaorienta-
cidval kapcsolatban.

Az els6 - feltind - adat: a fakultaciot valasztok a
vizsgalt osztalyokban 100 %-ban lanyok! Ez a tény dnmagaban
is érdekes, kuldndsen, ha oOsszevetjiuk a palyavalasztasi
szandékkal : amig a fakulticidban résztvevok 64 %-a pedago-
gus palya felé orientalédik, a kontroll osztalyokban /angol
tagozatos mindkettd, a Fiiak-lanyok arénya 30/70 %/ csak
13 szdzalékuk. Tehat a pedagégus palya "‘elnGiesedése’ nem
a felvételik idején, hanem korabban, 15-16 éves korban el-
kezdédik.

Szintén figyelemre méltd és tovabbi vizsgalodasra
késztetd az a tény is, ahogyan a kisérleti és kontroll osz-
talyok "tanulmanyi eredményei eltérnek egymastol. A két vizs-
galt iskoldban az eltérés azonos mértékd, de ellenkezd
iranyu. Mig a kulvarosi iskoladban a jobb tanulmanyi ered-
ményl diakok jelentkeztek a fakultacidba /az eltérés a
kontroll osztalyoktol +2 tized/, a belvarosiban a gyengéb-
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bek /az eltérés itt -2 tized/. Ha ezt Osszevetjik a tanu-
16k csaladi hatterére vonatkozé adatokkal, ugy tinhet, a
munkascsaladok szamara még ma is a tarsadalmi felemelkedés
viszonylag konnyebben jarhatoé Gtja a pedagoégussa valas, mig
az értelmiségieknél /a gyengébb tanulmanyi eredményl gyere-
kek szamara/ szinte az egyetlen realizalhatd lehetfség a
diplomaszerzéshez. Ez a jelenség, melyet a szocioldgia jol
ismer, Osszefligg a pedagogus palya presztizsének csokkené-
sével és circulus vitiosus moédon fokozza azt.

2. dbra: Tanulmanyi eredmények a vizsgalt osztalyokban*®

/1. o. végén/

Tantargy “A" iskola "B iskola
kisér- kont- kisér- kont-
leti roll leti roll

atlag 3,75 3,85 3,58 4,02
irodalom 4,09 4,45 3,79 4,31
nyelvtan 3,55 4,09 3,89 4,28
matematika 3,18 2,82 3,05 3,59
torténelem 3,91 4,45 3,26 3,48

A palyavalasztasi szandék alakulédsa a vizsgalt osz-
talyokban a kovetkez6 volt /lasd 3. abra/: a fakultacidban
részvevéknél a pedagdgiai palyaorientacié megnovekedett és
ugyanakkor atstrukturalodott a két év folyaman. A bizonyta-
lanok szama lecstkkent, mig a kontroll osztalyokban irreali-
san magas maradt az egyetemekre-féiskoldkra szandékozok
aradnya s elég magas a bizonytalanok szama is. Erdemes meg-
nézni a fakultaciésok palyavalasztasi szandékaban bekodvet-
kezett valtozast: a pedagogiai palyaorientacio “megnoveke-
dése mellett az egyes /tarsadalmi szempontb6l eltérd
presztizsl/ pedagogiai teriletek aranya megvaltozott. Csok-

Z -

kent az egyetemekre késziul6k aranya, ndvekedett a tanar- &
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tanitoképzbkbe iranyulok szama, s jelentfsen megnétt az
esti oktatast valasztd, képesités nélkuli pedagégusként el
helyezkedni kivandk szédma. Emogott a valtozads mogott a fa-
kultacio hatasat is feltételezhetjik, amennyiben a kozepes
tanulmanyi eredményl diakok jobban felmérték realis lehe-
téségeiket és egyeztették azt elképzeléseikkel, mint a
szintén koézepes atlagu kontroll osztalyok tanuloi.

abra: A palyavalasztasi szandék alakulédsa a fakultacio

soran
111, o. elején IV. o. végén
egyetem, tanarkép- egyeb felstoktatasi
ig*.*.** z0 f6iskola intézmény
P
tanitoképzd fois- munkaval lalas
Iseégggggﬁfg nélkuli bizonytalan

A palyavalasztasi motivumok feltarasat 23 féle moti”
vumbol allé motivumlista valasztasos, rangsorolasos tech-
nikajaval végeztik, kiegészitve az egyéeni megfogalmazasok-
kal és a fakultacidéval kapcsolatos elvarasok elemzésével.
Az egyes motivumok jelentdségét, gyakorisagat mutatja a
4. abra, sulyozott értékelés alapjan. Kiugrdéan magas érté-
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két kapott a '‘pedagdbgus szeretnék lenni'’, ''szeretem a kis-
gyerekeket" motivum. Szintén elég magas az emberek iranti
altalanos érdeklédést és pozitiv érzelmi viszonyulast tik-
roz6 motivumok aranya is. Mindez azt mutatja, hogy a tanu-
I6kat a pedagbégusi palya /pontosabban a fakultacid/ va-
lasztasanal nem kellBen tisztazott, eléggé altalanos, el-
sGsorban érzelmi motivumok vezérlik. Az alkalmassag, képes-
ség, a palya specialis kovetelményeinek valé megfelelés
szinte fel sem meriult. Ez a bizonytalansidg a palyavalasz-
tés lényegi kérdéseit illetden ebben a korban tulajdonkép-
pen természetes, ugyanakkor felhivja a figyelmet arra, hogy
a palyaorientaci6é kozépiskolainkban nem all feladata ma-
gaslatan.

4. dbra: A fakultacié valasztasanak motivumai
/sulyozott Osszpontszam alapjan/

16,7 16,7

RERG &R

10,7
9,7
N g382

l_\
&R

4,1

2,3
MI,4 1,4-i I

R NWAOOON ©O

12 3 456 7 8 9 lo1l11 1213
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1. pedagégus szeretnék lenni

2. szeretem a kisgyerekeket

3. minden érdekel, ami az emberrel kapcsolatos

4. szeretem az embereket e

5. egyéb

6. tovabb szeretnék tanulni, elényt jelent a felvételinél
7. érdekel a pedagbégia, a pszicholégia ...

8. orultem, hogy megszabadulok ... targyaktol

9. nem akarok tovabbtanulni, ezzel elhelyezkedhetem, stb.

A motivumok vizsgalatanal feltételeztik, hogy a ta-
nuldk ebben a viszonylag korai dontés-szituacioban nem tel-
jesen onalléan dontenek: a szilék, nevelék, tarsak befolya-
sanak jelentdsége lehet. Erre vonatkozdan a kapott adatok
ellentmondanak a hipotézisnek: a valasztasok kdzott mind-
Ossze 1,4 sulyozott értékkel /ILl. helyen/ szerepelt a
model I-kovetés vagy a kuls6 kényszer /pl. szul6i rabeszé-
lés/.

Feltételezhetjik, hogy ennek a tényezének a valé-
sagban nagyobb szerepe van, s a tanuldk mintegy '‘feln6tt-
séguk'', 'onallésaguk' bizonyitasaul nem vallottak bea ra-
Juk gyakorolt hatasokat. Ami a pedagogus, mint modell kdve-
tését illeti- meglepd médon - egyetlen valasszal sem talal-
koztunk. Noha a két Kkisérleti osztaly nem jogosithat fel
tulzott altalanositasokra, mégis sajnalatos tényként kell
tekintenink, hogy.ezeknek a tanuldknak /Zakik lo éve sza-
kadatlanul élik ezt a "‘szerepkoriket” /nem volt olyan pe-
dagogus, akinek a kovetését tudatosan és nyiltan felvallal-
tak volna.

Ha nem is magas értékkel, de szerepeltek olyan mo-
tivumok is, amelyek a palyavalasztasi szandék kialakulat-
lansigarol, az elképzelések bizonytalansagardl arulkodtak.
Ilyenek: "‘nem tudom, nem gondolkoztam ezen', "valamit kel-
lett valasztanom™, "nem volt semmi kilonosebb elképzelé-
sem™ illetve "'semmi sem érdekel kulondsebben'” stb. /a tib-



lazat 12. helyénl/

FeltinG, hogy a motivumok kozott olyan lényegi, a
pedagogus palyara jellemzd inditék, mint az értékkbzveti-
tés, ismeretkozlés, a modellalas igénye nem szerepelt. Ter-
mészetesen Osszefigg ez is a tanuldk életkori sajatossagai-
val, személyiségik kiforratlansagaval és én-képuk bizony-
talansagaval, de azzal a csirajaban meglévd szerep-konflik-
tussal is, amelyet a diakként "tanarnak lenni'' helyzet el-
képzelése szdmukra jelent. Noha a tanar-szerepet a partner
oldalardl régen és jol ismerik, nem nagyon proébalkoztak
meg azzal, hogy ennek a szerepnek az igazan specifikus
jJegyeit szambavegyék és magukra vonatkoztassak.

A fakultacioval kapcsolatos elvarasok elemzése mo-
dot nyujtott ahhoz, hogy a palya-elképzelésekre is kovet-
keztesslUnk: itt /akarcsak a motivumoknal/ a leggyakrabban
altalanos, emberekkel-gyerekekkel kapcsolatos érdeklédés
fogalmazédott meg /a valaszok 38 %-aba.n/. A legtipikusabb
valasz: "Azt vartam, hogy az emberekr8l /gyerekekrél/, azok
természetérdl /viselkedésérél, életkori sajatsagaikrol =
stb../ fogunk hallani''. Itt mar valamivel tisztabb a kép
- elég jelent8snek mondhatd a pedagdgia elméleti és gyakor-
lati kérdéseinek - igen altalanos formaban torténé - fel-
vetése is. igy altalanos neveléselméleti kérdések a vala-
szok 16 %-&ban, nevelés-oktatas modszertani elvarasok
21 %-ban szerepeltek a tanuldi valaszokban. Példaként ki-
emelnék egyet, amely megfogalmazasaval jol megvilagitja
azt az altalanos, igen kevéssé korvonalazott képet, mely
a tanuldék dontd tobbségében a palyaval kapcsolatban él:

"Kivancsi voltam, mi az a pedagégia? Napkdzben is
latja az ember, tudja, hogy nevelik, de azt nem, hogy ho-
gyan. Meg akartam ismemi, hogyan kell nevelni, egészen
pici kortdl fogva. Magat az embert szerettem volna latni,
miért viselkedik jol vagy rosszul, milyen hatasok érhetik,
amik kivaltjak viselkedését."
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Az Osszes, pedagogiaval kapcsolatos elvaras el6for-
dulédsa a valaszokban 37 %, majdnem azonos mértéki az alta-
lanos, emberek iranti érdekl8déssel. A tovabbi kategoridk
/személyes, nem szakma-specifikus elképzelések, illetve
téves, bizonytalan vagy semmilyen elvarasok/ el&fordulasa
Osszesen 25 %. Ez a szamadat is figyelemfelkeltd, hiszen
a tanuléknak 1/4-e kilonbtzd okbol, de nem adekvat elkép-
zelésekkel fordult a fakultacio felé. Ha ezt Osszevetjik a
korabban elemzett palyavalasztasi szandék-alakulasaval,
eredménynek tlinik, hogy a pedagbégus palyat valaszték ara-
nya megndtt. De csak tovabbi nyomonkdvetéssel, a bevalas
vizsgalataval donthetd el, hogy a palyaorientalas végilis
sikeresnek mondhato-e.



Dr.GAL GYORGYNE
féiskolai docens
Budapesti Tanitoképzé Foiskola

A HUSZONOTODIK TANULOCSOPORT™

/Részlet a Budapesti Tanitoképz6 FOiskola esti tagozata-
nak oktatoi altal készitett tanulmanybdl./

"Azoknak a fiatal pedagogusoknak a csoportja, akik
iskolankban munka mellett tanulnak tovabb'', - mondta ba-
rati beszélgetés kdzben egy budapesti altalanos iskola
igazgatdja. A tanitéhidny lekizdésének gondja mind a pe-
dagbgusképzd intézmények, mind a képesités nelkil dolgozok,
mind a velik foglalkoz6 iskolai kollektivak szamara sulyos
terheket jelent. A f6varosi iskolakban mikddd képesités nél-
kiuli pedagbégusok, az 6ket alkalmazd iskolak és a Budapesti
Tanitoképzd FOiskola egyittes oktatdé-neveld munkajanak
eredményeként jutnak el a tanitdéi diploma megszerzéséig.

A f6iskola esti tagozatanak alapité levele 1974.
VIIl. 6-an kelt Garamvolgyi Karoly miniszterhelyettes ala-
iréasaval:

"A f6varosi tanitohiany enyhitése céljabol ... a
tanitoi szakon az esti tagozati képzés meginditasat enge-
délyezem. A tagozaton haroméves tanulmanyi i1d6 alatt sze-
rezhetd tanitdi képesités.'" A rendelet intézkedik a felvé-
teli kovetelményekrdl. ElSirja a heti egy oktatasi napon
torténé 6 oras foglalkozast, az egyedi Ora- és vizsgater-
vet. Rendelkezik a munkaltatok kotelességeirdl, a foiskola
és a munkaadd iskoldk egylUttmikodésérol. E tanulmany célja
az esti tagozaton folyd oktaté-neveld munka sajatos tapasz-
talatainak Osszegezése.

Az esti tagozat szervezése megnyitotta a févarosi



fiatalok egy értékes rétege elétt a tanitoi palya felé
vezetd utat. Kulonosen az elsd évfolyamokra nagy szammal
kerilltek be olyan tehetséges fiatalok, akik az érettségi
utan anyagi helyzetik miatt nem tanulhattak tovébb - bar
élethivatasuknak a tanitdi munkat érezték. A késbbbi év-
folyamokban szamuk csokkent, és nétt az egyéb csaladi prob-
Iémadk miatt jelentkez6k, valamint a nappali tagozatokon
sikertelenil felvételizett, itt szerencsét probaldk szama.
A legfiatalabb évfolyamok hallgatoinak egy csoportja mar
az érettségi utan kozvetlenul az esti tagozatra jelentke-
zett. A hallgatok létszama a mindenkori igényhez igazodott.
1974-ben 92 1. éves és 31. I1l. éves hallgatdoval indultunk.
1978/79-ben 680-ra emelkedett, jelenleg 400-ra csokkent a
létszam.

1978/79-ben kezdett vizsgalat részeként tajékozod-
tunk az esti tagozatra jard képesités nélkili pedagbégusok
Osszetételérdl. A véletlen mintavétel szabalyai szerint a
névsorokban szereplé minden masodik, illetve harmadik hall-
gatot valasztottuk ki adatszolgaltatoként. /A hallgatosag
25 %-a./

A valaszok értékelése utan az aldbbi adatokat kap-

tuk:
Hajadon - nétlen 2 f& 52,9 %
Férjezett - nés 7 6 43,1 %
Elvalt - 6zvegy 7 16 4,0 %

174 6 100,0 %

Gyermek van VB 22,4 %
Szulei fTizikai dolgo-
z0 65 f6 37,3 %

Erettségi utan nem je-
lentkezett tovabbtanu-
lasra 2 f6 35,6



Erettségi utan felGoktatasi intézménybe
jJelentkezett sikerteleniil 112 6 64,4 %

Felvétel el6tt pedagogus munkakorben toltott szolgalati
évek szama:

1 év: 11 16 6,4 %
2 év: 45 16 25,9 %
3 év: 60 16 34,4 %
4 év: 42 16 24,1 %
5 év v. tohb:

10 16 5,7 %

Nem pedagdgus munkakdrben

dollgozok 6 6 3.50 %
174 f6 100,00 %

Osztalytanitéi munka-

kort toltott be 72 16 41,3 %

Az esti tagozatra felvett hallgatdok tobbsége nagy
utat tett meg, mig a foiskolaig ért.

Az 1979/80. tanévre felvett elsb évfolyam /132 6/
adatait tanulmanyozva az alabbi tipusok emelhetdk Ki:



% Toisk.

2 ﬁoll(gggf's_ 1kn.ped.munkak('jr ETKX
4 L gyes 2 kn._ped. K
16 n ..
adm.munkakor 9 kn. pect. ETK
Pgyes n.ped. ETK
2foisk.felv. kn.ped. ETK
33 A KOZEpIS- nsjyertelen, felsdoktatssi
kola utan  felvételi 5 ETK
kn_ped. ETK
# 2gyes 3knped ETK
Sadim. 3knped ETK
5 A kozépis- rsikeres felvételi és egy vagy
kola utan tobb félévi felsbokt.tanulmany
-fels6okt. 2kn-p. ETK
tanulmany
20, ?knped ETK
20 A szakk0z€p  wezaumai Jadm.v.fiz./ munka ETK
kélabol )
szakoktatoi m._kor kn.p. ETK
2kn.ped. ETK

LOO

XEsti Tanitoi Tagozat

A tabldzat nem tinteti fel a féiskolara vezet6 ut
egyes allomasain eltoltott id6 mennyiségét. A szakmai, ill.
kil6nb6z6 adminisztrativ munkakorokben egyesek hénapokig,
masok 5 évnél is hosszabb ideig dolgoztak. Ugyanez vonatko-
zik a gyes-en toltott idd6 tartamara is.

A sikertelen felvételi vizsgadk szama nem ritkan 3,



vagy ennél is tobb. A tagozat egyik legfiatalabb évfolya-
manak mintegy 75 %-a is 2-3 évi keresgélés utan érkezett a
tanitoi palyara.
Hallgassuk meg err6l az egyes rétegek képviseldit!
Akik gyorsan, egyenesen ideértek:

K.K. "Mar a gimnaziumban a pedagégus palya mellett
dontottem, de csalddi problémaim miatt nem tudtam tovabb-
tanulni. Nehezen tudtam elhelyezkedni, ezért borzaszt6
nagy Orom volt szamomra, hogy alkalmaztak a .... iskola-
ban. Ennek mar két éve. Azéta is itt dolgozom és azt az
osztalyt viszem tovabb, amelyet akkor kaptam.'

Cz.J-né "Gimnaziumi éveim alatt ifivezetdéként dol-
goztam volt iskolamban. Nyaron is a gyerekekkel voltam,
ot éven at a Csillebérci Nagytaborban taboroztattam. Az
érettségi és a sikertelen felvételi utan képesités nélkuli
pedagégusként helyezkedtem el. Kezdetben napkozis neveld
voltam, most iskolaotthonos osztalyban tanitok.™

H.A. "Altaldnos iskolai tarsaimra is szivesen em-
Iékszem vissza. Talan azért is mentem vissza régi iskolam-
ba tanitani. Nagy szeretettel fogadtak és minden segitsé-
get megadtak, hogy megalljam a helyem."

Akik palyamodositas utan kerultek ide

F.E. '"1971-ben érettségiztem kézgazdasagi techni-
kumban, ahova nem sajat érdeklédésem, hanem a szuléi ki-
vansag vitt. Sikertelenul felvételiztem a Kdzgazdasagi
Egyetemen. Azért jelentkeztem oda, mert Ugy éreztem, ez a
legmegfeleldbb folytatasa kozépiskolai tanulmanyaimnak
- és mert azt gondoltam, ott is valdra valhat régi elkép-
zelésem: tanar lehetek. EbbSI csak annyi lett, hogy ad-
minisztrativ munkakdrbe kertiltem. Tobb helyen dolgoztam.
Kozben sziintelenul viaskodtam énmagammal. Ereztem, hogy
ez nem az én egyéniségemnek megfeleld palya. igy hossza-
dalmasan, de eljutottam régi elképzelésemhez. Két éve si-
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kertlt :._épesités nélkili pedagogusként elhelyezkednem.'

K.J-né "14 éves korom 6ta dolgozom. Csalé&di korul-
ményeim miatt csak estin tanulhattam tovabb. Villanysze-
rel§ szakmunkas vizsgat 24 évesen, érettségit 32 éves ko-
romban tettem. Mindig titkolt vagyam volt a"tanitis. Egy
ideig nyugtatgattam magam: Majd nevelem a sajdtomat! -

De a fiammal vald foglalkozas felszitotta az elaltatott
vagyat."

N.B. Erettségi utan szakmat tanultam és 6t évig
dolgoztam is. Hasznos és tanulsigos volt. Szerettem is,
de mindig tudtam nem fog Orokké kielégiteni. Elmentem gya-
korlati foglalkozast tanitani sokkal kevesebb fizetésért.
Ma mar tudom, hogy jol valasztottam, hiszen két éve tani-
tok ™

H.A. "1966-ban érettségiztem. Még abban az évben
Jjelentkeztem a Budapesti Tanitoképzébe, de sajnos sikerte-
lenil. Férjhez mentem. Négy éven belul két gyermekem szile-
tett. A vagyam, a nagy almom teljesen veszve latszott. Nem
tudom, mi tartotta bennem égve a mécsest, de tovabb melen-
getett a langja. Hat évig adminisztrativ munkakorben dol-
goztam. Es egyszer bekopogott hozzank a lehetdség. Allast
hirdetett egy csepeli iskola. Régota szovogetett almom
valésag lett. Vihettem kis tanitvanyaimnak az igazat, a
szépet. AzOta tanitok. Majdnem minden gyerekenek van mar
az osztalyban Méra-figura neve. Legnagyobb 6rémoém az volt,
mikor egyik gyerek azt mondta a masiknak gorombasag helyett:
"megturucskollek!”

K.J-né "Kétszeri sikertelen felvételi utan két gyer-
mekemet nevelve bonyolitéként dolgoztam. Valahol a lelkem
mélyén mégsem nyugodtam bele a kudarcba, hogy nem kerilhet-
tem a rég megalmodott palyara. Mikor gyermekeim iskolaba
kertltek, nagy lépésre szantam el magam. Jelentkeztem ké-
pesités nélkuli pedagbgusnak."

A hosszu keresgélés utan hivatasra lelt ember 6rome érzédik



ki hallgatéink szavaibol.

V.M. "Régen azért nem lettem pedagdgus, mert tobb
pénzt kellett keresnem. Most azért valasztottam, mert ugy
erzem, e nélkul emberileg nem taldlhatok magamra. Nem ba-
nom, hogy évekig mas teriileteken dolgoztam, hiszen az
Osszehasonlitasban a tanitoi palya szamomra mindegyiknél
magasabban van."

V.J. "Az embert évekig fesziti valamiféle elégedet-
lenség. Egy belsd miszer nem hagyja nyugodni. Arra készte-
ti, hogy ne nyugodjon bele adott helyzetébe. Ha rajén, hogy
van kiUt, atgondolja, hogy mit tegyen. Osszegezi, milyenek
a képességei, lehetdségei és megpréobal ralépni az uj Utra.
Valahogy igy jutottam el addig, hogy képesités nélkili pe-
dagbdgusnak jelentkeztem.''

Az esti tagozati képzés igazi eredménye a tanitd-
hiany enyhitésében és lassu felszamolasaban betoltott
szerepén til az, hogy a févarosi pedagogusok sorait érté-
kes réteggel gazdagitotta. A tovabbtanulas lehetdségétil
korabban megfosztott, a tanitdi palya irant hivatastuda-
tot érz6 hallgatdink nagy akarater6vel torték at magukat
minden akadalyon, j6 pedagogussa lettek. Remény van ra,
hogy azt a kiulonbséget, amely a nappali és esti tagozati
képzés kozott van, Kiegyenliti hivatastudatuk, pedagégiai
tapasztalatuk és az oklevélszerzés utan is folytatdédd on-
képz6, onfejleszté munkajuk.

A képesités nélkuli pedagogusok zome Budapest lako-
telepi iskolaiban és kiulsd kerileteiben dolgozik. A févaros-
ban 1985-i1g varhatéan tovabb né az alsétagozati tanulolét-
szam. A Budapesti Tanitoképz6 FGiskola a korabbi 100-120
fés évfolyam-, 300-400 f6s hallgatdi létszam helyett 200-
250 f6s évfolyamokkal dolgozik. A kilonbdzé tagozaton okta-
tott hallgatok 6sszlétszama 2500 koril van.

Az esti tagozati képzés két pOlusa: az iskoldban
folytatott gyakorlat és a féiskolan kapott elméleti oktatas.
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Bar az esti tagozati munkdban gyakorlatlanok voltunk, az el-
malt évek alatt a tagozat tanitoi szakan foly6é munka a
foiskola életének szerves részévé valt. lranyitasat, segit-
Ségét az egyes tanszékek, hivatali és szervezeti egységek
végzik a tagozatvezetdvel és az Oraadd pedagdgusokkal
egyuttmikodve.

A nagy és egyre novekv6 létszam miatt a tagozat év-
rél évre mas épiletekben nyert elhelyezést, végul egyik f6-
varosi kozépiskoldban kapott helyet, mint "albérl§. A
tanitoképzd épliletének elhagyasa a jol felszerelt szaktan-
termek elvesztését, az oktatoi kollektivatol helyileg valo
eltavolodasat jelentette. Az oktatas objektiv- és szubjek-
tiv feltételeinek biztositasa, folyamatos segitése, az esti
tagozaton folyd oktatads sajatos modszereinek, kodvetelményei-
nek kimunkaldsa, az Oraaddk és a hallgatdk rendszeres in-
formalasa jelentfs er6feszitéseket kovetelt és kovetel a
féiskola kollektivajatol.

MegvalGsithato-e az esti képzés rendszerében a tani-
to1 hivatasra vald felkészités? A személyiség egészének
alakitasa? Az ismeretszerzés teljes, szervezett folyamata?

Hogyan kiszobolhet6 ki, hogy az esti képzés '‘gyors-
talpaldiva, tomeges jelleglvé valjék?

Az esti képzésben felkészitendd, ezerotszadz képesi-
tés nélkuli tanitd bevalik-e majd a gyakorlatban? Hogyan
fogadjak be 6ket a pedagogus kollektivak? A szildk? A
gyerekek? Szamtalan probléma ellenére, a tarsadalmi szik-
ségesség késztetésére legjobb tudasunk szerint dolgozunk
feladataink végrehajtasan. Tudjuk, hogy bar a tanitodi
diploma megszerzésének legkedvezébb Utja a nappali tagoza-
ton folytatott oktaté-neveld munkdban valé részvétel - a
lehetetlennek latsz6 feladatot a korilményekhez képest el-
fogadhatéan kell megoldanunk. Az esti képzésben résztvevd
hallgatok a 11 napos tanitasi ciklus két delutanjat a f6-
iskoldn, a tobbi i1d6t az iskoladban toltik.
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Az iskolai munkahelynek jelentds szerepe van mar
a felvételkor is. A szerz6déssel alkalmazott képesités
nélkili pedagdgusok a felvételt megel6zd években zommel
napkozi otthoni nevel6ként dolgoznak, de az iskolai élet
kulonbdz6 teriletein is kapnak feladatokat. Akik a gyakor-
latban alkalmatlanok, azoknak a szerz6dését az iskolak al-
taldban nem ujitjék meg, fOiskolai felvételiket nem ajanl-
Jék. 1gy az esti tagozatra lényegében a pedagdgiail gyakor-
latban alkalmas jelolteknek kellene keriulni. Azt mondhat-
Juk, hogy a felvételt megel6z6 iskolai gyakorlat kivalo
alkalmassagi vizsga. Arra torekszink, hogy az iskolak vé-
leményét egyre biztosabb tajékoztatasnak tekinthessik a
jJeloltek pedagogiai alkalmassagat illetéen. Szorgalmazzuk,
hogy az alkalmatlansag miatt elbocsatott képesités nélkili

pedagbégussal mas iskola ne kdsson ujabb szerzédést.

A patronalé rendszer tapasztalatai

A Fovarosi Tanécs VB 1977. oktéber 20-an kelt 520-as
elntkhelyettesi utasitasa értelmében az esti tagozatra fel-
vett képesités néelkul mikodd pedagdgusok mellé két tanéven
at patronal6 pedagogust kell allitani. Megbizasukat az is-
kola szerz8désben foglalja és évi 2000,- Ft-tol 3000,- Ft-
ig terjed6 céljutalommal honoralja.

A patronalé rendszer bevalt. Mikodését a tanacsok
ellen6rzik. A tapasztalatok szerint a legjobb megoldas az,
ha a patronalé és a képesités nelkili pedagogus természetes-
munkakapcsolatban all egyméssal, mint osztalytanitd és az
adott tanuldcsoport napkozi otthoni nevel8je, vagy mint
iskolaotthonos nevel§ és partnere. Ez esetben méd van arra,
hogy a képesités nélkuli pedagégus az adott tanuldcsoport
oktatidsanak, nevelésének problémaival folyamatosan, sokol-
daltan megismerkedjék, hospitaljon, gyakoroljon, munkaja-
hoz elBkészitést, értékelést, segitséget kapjon. Ahol ez
nem lehetséges, ahol sok a képesités nélkili pedagégus és
kevés a szakképzett neveld, ott nem mindig az a patronald,
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aki természetes munkakapcsolatban all a képesités nélkuli
pedagogussal . llyen esetben sokszor el&fordul, hogy hall-
gatonk nem a kinevezett patronalétol kér és kap legtobb
segitséget, hanem a vele egy tanuldécsoportban oktat6-neveld
tarsatol. Még akkor is, ha sok esetben az.illet§ ugyanolyan
kezd6, mint 6 maga.

Megneheziti az esti tanitoképzést az is, hogy az utdb-
bi években egyre nagyobb szazalékban nyernek felvételt a
népgazdasag kulonbdzé tertiletein, nem pedagégus munkakor-
ben foglalkoztatott hallgatok. Ok nélkilozik az iskola se-
gitségét, a pedagodgiail gyakorlatban szerezhetd tapasztala-
tokat. Elgondolkodtatd, hogy bar a févarosban még mindig
vannak jelentds tanito hidnyban szenvedS keriuletek, a f6is-
kola esti tagozatara felvett els6s hallgatdok 30 %-a nem pe-
dagoégus munkakodrben dolgozik.

A pedagogus munkakdrben dolgozok iskolai gyakorlata
nem azonos értékld. Nincs lehetdséguk az iskolai élet tel-
jes megismerésére. Arra kell torekednink, hogy az esti ta-
gozaton tanulmanyokat folytatd képesités nélkili pedagbgus
barmely munkakort tolt is be, a hat félév alatt az iskolai
élet minden teriletét folyamatosan ismerje meg és folytas-
son ott tanulmanyaihoz csatlakoz6 pedagégiai gyakorlatot.

Tajékozddasunk soran azt tapasztaltuk, hogy a 'huszon-
otodik tanuléesoport'-tal valé foglalkozast a budapesti
iskoldk szivigytknek tekintik. Az “'estis'" hallgatok patro-
naléinak névsoraban ott talaljuk az elmilt 20 évben kibo-
csatott volt hallgatdink neveit is, de sok-tapasztalatu
1d6s generacidéet is. Az iskoldk elismeréssel nyilatkoznak
az esti tagozatos hallgatokrol. Kildnodsen hivatastudatukat,
munkdhoz val6 viszonyukat, jO pedagogiail érzékiket, akarat-
erejiuket dicsérik.

Mind a budapesti iskolak, mind a féiskola oktatdoi at-
érzik felel8sségiket, tudatosan vallaljak és végzik e ne-
héz kulturpolitikai feladatbol rajuk haruld teenddket.
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E munka eredményességét tovabb fokozna, ha a Févarosi
Tanadcs Mlivel6dési FGosztalya és a Budapesti Tanitoképzé
F6iskola pontosabb tijékoztatassal, mérhetd kovetelmények
kidolgozasaval segitené a patronalé pedagogusok és a hall-

gatok munkajat.
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GALICZA JANOS
féiskolail docens
Budapesti Tanarképz6 Tagozat

GONDOLATOK AZ ELOADASROL

A JoO elBadas nem tanulhatd; a tanulhatd elBadas
el6adasnak nem jo. Ezzel a problémaval kiszkdddm minden
félév kiszobén a tematikaval bibel&dve.

A tanulhaté tananyag jellemz6i tobbek kozott: 1é-
nyegretorés, attekinthetdség, egzaktsag, rendszeresség,
kiérleltség: Igen. Mondhatja a kedves olvasd, ezek lehet-
nek a j6 el6adas jellemz8i is. Csakhogy egészen masként!
A tananyag tanulhatésaganak alapja a szigoru szerkesztés,
kiérlelt, csiszolt gondolatok, definiciok sth. - szoval
csupa koncentralt, elmélyllt munkat igényld kdvetelmény.
Persze akar jegyzetr6l, akar tankonyvrél is legyen szo,
még tovabbi kivanalmakat is folsorakoztathatnank.

A tananyag targyiasult, objektivalédott, a szerz6-
t61 fuggetlen, onalld életet él, élete az, hogy tanuljak.
Az el6adas viszont él6 kapcsolat, dinamikus csoportjelen-
ség. Ha az el6add a tankonyvhdz hasonldéan strukturalt tan-
anyagot ad eld, azzal konnyen sterillé teheti az elBadast,
elsikkadhat a személyes viszony, az el8adas lényege.

Csak egyéni, személyes mondanival6é, mégpedig a
hallgatésaggal kontaktusban, a hallgatosaggal egyuttmikdd-
ve elmondva, elgondolva lehet jo elBadas.

- X -

A fels6oktatasban a képzési 1d6 gazdasdgos kihasz-
nalasanak tinik az elBadas, hiszen egy id6egység alatt sok
didkkal foglalkozik a tandr, tehat nagyobb teljesitmény
varhato. A tanarképz6 foiskoldkon a pedagogiai és pszicho-
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I6giail targyak tanitasaban szokasjog az egyoras gyakorlat
+ egy vagy kétdras elBadas, illetve a gyakorlat nélkili
el6adas/uttorbvezetés-pedagogidja, neveléstorténet, kozok-
tataspolitika/- Az elBadasok és gyakorlatok Oraszamanak
aranyaban elstpré az elBadas hegeméniaja.

Tényleg ennyire fontos az el8adas?

A modem didaktika az aktiv elsajatitast, a tanulast
helyezi el6térbe - ezt tanitjuk a didaktika el6adasokon is.
Megfelel ennek az el6adasos fonna? Bizonyos esetekben igen.
Melyek ezek a bizonyos esetek?

Az el6adas akkor jogosult médszer, ha az adott tan-
anyagrész kozlésének - elsajatitasanak ez a legjobb vagy
optimalis Utja:

. amikor az adott ismeretekhez mas utén aranyta-
lanul nagy munkaval juthatnanak csak hozza a hallgatok;

... amikor a tanar egyéni véleményét, sajatos meg-
kézelitésmodjat,szemléletét kozli;

... amikor személyes kozlése a targy tanulmanyoza-
sara motival;

... amikor olyan uj tudomanyos eredményt ad eld,
amit még mashonnan nem ismerhetnek meg a hallgatok;

... amikor a tananyag sokak szamara valdszinileg
nehezen érthetd, vagy varhatdéan ellenallast kivaltoé ré-
szeit magyarazza a tanar; érvel, meggy6z.

Egy félév 12-15 tanitasi hetében 12-15 avagy 25-30
el6adas van. Vajon futja-e ennyi id6re egyéni vélemény,
van-e ennyi nehezen érthetd, rész, kell-e ennyit motivalni?

Nagyképliség lenne igennel felelni. Annal is inkabb,
mert bizonyara sok kolléga érezte mar a rutin, a sztereo-
tipia unalmat el6adasain. Ez ellen sokszor ugy védekeziink,
- hogy nyujtsunk valamit az el6adasokon, és ne iIs unjuk
sajat szoveginket -, hogy Ujat, mast, tobbet igyekszink
mondani, ezzel Toloslegesen tulterhelve a hallgatokat.

Holott - merésznek tinik, de igaznak tartom -
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szeminariumokon az esetek nafy részében a fenti funkcidk
nagyobb része jobban teljesithetd,hiszen ott van méd meg-
ismerni a hallgaték véleményét, tudasat, motivumait, és
mindez az aktiv, tevékeny részvétellel jobban is fejleszt-
het6, mint el&adason.

- X -

Ugy gondolom, hogy feleannyi elBadas vagy még keve-
sebb is elegend6 lehet, hogy az adott témaval foglalkozd
tanarok az elBadasra valdikat elmondjdk. A tobbi id6ét hasz-
nosabb lenne aktiv elsajatitasra: egyéni tanulasra vagy
szeminariumra forditani.

Mondhatjak, hogy fontos az auditiv informacié, van-
nak auditiv tipusu hallgatok is. De az informacio-kozlés
gazdasagosabb modja az Irasos: tanuljanak meg a hallgatok
olvasni - és a tanarok imi. Mert egy sor el6adas eseté-
ben hasznosabb lenne, ha a tanar leima mondékajat, és a
hallgaték elolvasvan szeminariumokon beszélnék meg a prob-
Iémakat. A tanar jobban atgondolna, tdbb és alaposabb
visszajelzést kapna, a hallgatdk tobbet és gazdasagosabban
tanulhatnanak. Persze meglévl jegyzetek, tankonyvek, kony-
vek, cikkek iIs hasznalhatok - nem kell feltétlenil minden-
kinek Ujat imi. De lehet, hogy a tanar elfadasra szant
mondanddjanak egy részét a jegyzethez, tankonyvhoz kiegé-
szité tananyagként csatolja 1-2 iv terjedelemben.

Tudom, hogy ennek sokszorositasi problémai is van-
nak-Meg kell oldani; ugy hiszem, megéri.

Hamis illUzi6é azt hinni, hogy az el6adas jobb al-
kalom a tanuldsra, mint az olvasas, mert hogy az el8ada-
son valé kotelezd részvétel ellen6rizhet, az olvasas vi-
szont post festa kontrollalhatdé. Ez az okoskodas azt az
el6feltevést rejti, hogy aki ott van az el6adason, az
tanul is beléle.

Az elBadason is lehet nem Figyelni, aki Figyel, az
sem biztos, hogy gazdasagosan profital az elBadasbol. Sok-
kal inkabb hamis illuzidkat taplalunk kildndsen az olyan
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el6adasokkal kapcsolatban, amelyeket nem kévet kollokvium.
A zarthelyi dolgozatok pedig nem sokat valtoztatnak a
fellletes elGadas-latogatasokon: az esetek tobbségében va-
16szintleg nem az el6adas alapjan készillnek fel a hallga-
ok

- X -

De ha mégis el6adast tartunk...

Modern médszerek vannak arra, hogy kérdésekkel, fela-
datokkal hogyan aktivizaljuk a hallgatosagot. Olyan aktivi-
tasrol van ez esetben sz6, ami lathat6é: pl. a hallgatdsag
csoportokban megbeszéli a feladatot, valaszol, szavaz,
indokol sth.

Fontosabbnak tartom a lathatd és esetleg latszat
aktivitasnal a belsd, gondolkodasi és érzelmi aktivitast.
A problémafelvetd, kérdezd és logikusan érveld el6adas
kivalthatja a hallgatésag figyelmén til /a figyelem csak a
tevékenység elGfeltétele. / a tevékeny részvételt. Ez pedig
nemcsak az el6adas gondolati reprodukcidja, kovetése, ha-
nem minésitése, Osszevetése a hallgatdsag sajat tapaszta-
lataival, véleményével - a hallottak feldolgozasa.

Ezt a folyamatot az el6adé a hallgatdésag metakom-
munikacios jelzésein mérheti le. Azaz: a hallgatok nem
verbalis és nem szandékos mimikai jelzései kifejezik a fi-
gyelmet, érdekl6dést, egyetértést és egyet-nem-értest,

a megértés problémait stbh. A jo el6adb és a jo elGadas
feltétele, hogy az ilyen jelzésekre figyeljen és reagal-
jon, azaz a hallgatdésag igényei és lehetfségeil szerint be-
széljen, mindvégig fenntartva az optimalis aktivitast - nem
leirt vagy valamilyen médon elére elképzelt mondanddjahoz
mereven ragaszkodva, hanem azt rugalmasan alkalmazva.

_ X -
Végul is ugy képzelem, hogy - kiltndsen a pedagdgus-
képzésben - fele-harmada annyi el6adas, jo6 elBadas elegen-
dé lenne, és két-két és félszer annyi szeminariumon a

107



hallgatdk aktiv, tevékeny részvételével sokszorosan haté-
konyabb lehetne az oktatas. Természetesen a jO szemina-
riumokkal kapcsolatos tapasztalatok, gondolatok és bizo-
nyara az el6adads egy sor mas problémija, nem kevésbé az
itt folvetett gondolatok is - tovabbi, mas eszmefuttata-
sokat, tanulmanyokat igényelnek.
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KALLO JANOS
féiskolai docens
Sarospataki Comenius Tanitoképzé Fdiskola

A TANTTOKEPZOS HALLGATOK MATEMAT IKATANTTASSAL
KAPCSOLATOS NEHANY PROBLEMAJAROL

E tanulmanyban tobbesztendfs oktatoi tevékenysé-
gem soran szerzett néhany tapasztalatomat szeretném Ossze-
gezni és elemezni a hallgatdk gyakorlati képzésével kap-
csolatosan.

Problémédk ezen a téren blségesen akadnak és mivel
az ezek megoldasaval val6é torédést kell a munka jobbaté-
tele érdekében 6 feladatunknak tekintenink, ezért a ne-
hézségek elemz8 vizsgalatat és nem az elért eredmények
Osszegezését kivanom reflektorfénybe allitani.

A gyakorlati képzésben jelentkezd problémakat va-
lamint az azok megoldasara vonatkozé lehet8ségek vizsgala-
tat az alabbi négy gondolatkorbe lehet csoportositani:

I. A hallgatdk felkészilése a tanitasi oOrakra

- Mar a tantargypedagégia elBadasain és szemina-
riumi o6rain fel kell hivnunk hallgatéink figyelmét arra,
hogy a tanitasi egységgel kapcsolatos, el6zbleg szerzett
szakmai-pedagégiai ismereteiket fel kell eleveniteniok,
és csak ezutan kerilhet sor a rendelkezésikre allé doku-
mentumok felhasznalasaval a tanmenetben meghatarozott
tanitasi 6ra anyaganak Osszeallitasara, majd az Oravaz-
lat elkészitésére.

- Hangsulyoznunk kell, hogy a tanterv és a kovetel-
mények, tovabba a tanmenet biztos ismerete azért is igen

fontos, "mert sok hallgaté anélkil késziti el odravazlatat,
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hogy a gyermekek elézbleg szerzett ismereteir6l és a ta-
volabbi célokrdol kelldképpen informalt lenne, s igy sokuk
oravazlata nem illeszkedik be szervesen a tanulds-tanitas
dialektikus folyamataba.

- Nagyon fontos, hogy a hallgatdi, tanitasokat meg-
el6z6 eldkészitd ora elétt beadott dravazlatokat gondos
felulvizsgalat utan értékeljuk.Feltétlen szikséges, hogy
a tantargypedagogus, illetve az osztalytanitd észrevéte-
leit és tanacsait a hozza eljuttatott d6ravazlatokra je-
gyezze fel. A legfontosabb megallapitasokat az el8készi-
leti 6ran szoban is célszer(i elmondani, hogy azokrél a
hallgatdi csoport valamennyi tagja tudomast szerezzen.

Il. A hallgatéi tanitasokat el6készité o6rékon az alab-
biakra célszerl hallgatoink figyelmét felhivnunk:

A feladatok megvalasztasa

- Nagy gondot kell forditani a fokozatossag elvé-
nek gyakorlati megvaldsitasara /a konnyebb-nehezebb fela-
datok egymasutanisagara, a kitlizend6 feladatok egymashoz
val6é kapcsolédasara, az ora 6 céljat szolgalo feladat/ok/-
nak az ora kozepére vald kerulésére, az osztaly fejlett-
ségi szintjének figyelembe vételére, sth./.

- El6nyben kell részesiteni azokat a feladatokat,
amelyek a matematika tananyaganak ¢t témakoréb6l /Hal-
mazok-logika; Szamtan-algebra; Reléaciok-fliggvények-soro-
zatok; Geometria, mérések; Kombinatorika-val6szinlség-,
statisztika/ minél tobbhoz kapcsolodnak, mert ezek feldol-
goztatasaval a gyermekek gondolkodasa sokoldaltan fej-
leszthet6, és latokorik komplex médon bévithetd.

- Fontos, hogy a kitlizétt feladatok mind a konstruk-
tiv gondolkodast, mind a szamolasi készséget egyarant
fejlesszék.

- ElI kell donteni, hogy melyek azok a feladatok,
amelyeket nem szabad elhagyni, és melyek azok, amelyek
valamilyen elére nem lathatd ok miatt bekdvetkezd id6-
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hiadny miatt elhagyhatdk. Tartalékfeladat/ok/ kitlzésére
is gondolni kell.

- A szobeli és Irasbeli munka helyes aréanyanak gon-
dos megtervezése igen fontos /mi hangozzék el csak szoban,
mi keriljon lejegyzésre a téblara, a tanuldk munkafiize-
teibe/. A tervezéskor ugyelni kell az Irasos munka id6igé-
nyességére: sok hallgatonk erre nem gondolva keril a tani-
taskor i1d6zavarba.

- A munka - és szemléltetd eszkozok alkalmaztatasa-
nak és alkalmazasanak a kitldzott feladatok jellegéb6l faka-
dé helyes megvalasztasara nagy gondot kell forditani. A
tervezetben az egyes feladatok mellett legyen ott, hogy
azok megoldatéasakor milyen munka- illetve szemléltetd esz-
koz alkalmazasara keill sor.

- Az oréara kitlizott nevelési cél elérése annal ered-
ményesebb, minél tobb feladathoz kotik annak megvaldsita-
sat.

- Nagyon fontos, hogy mind az 6rai feldolgozasra,
mind a hazi feladatra kitldzott példak megoldasanak menete
és végeredménye legyen benne a tanitasi tervezetben.

A munkalapok feladatainak megoldatasa

- J0, ha erre az 6ra kozépsd vagy utolsd részében
keriul sor.

- Nagy gondot kell forditani e munka helyes el6ke-
szitésére /pl. hasonld feladatok el6zetes megoldasa fron-
talis formdban; a visszajelzés igénye a feladattal valo
megismerkedés utan, a szikség esetén torténd segitségadas
globalisan vagy egyénileg, stb./

- Nem szabad elhagyni a végzett munka ellenBrzését.

A munkaformdk alkalmazasa

- Fel kell hivnunk hallgatéink figyelmét arra, hogy
a munkaformat kell az adott feladathoz helyesen megvalasz-
tani és nem forditva, hogv a munkaformakat egy adott fela-
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daton belul is célszer(i alkalmasan valtogatni /pl. a fela-
dat megoldatasanak inditasa frontalis munkaval, a megol-
das folytatasa egyéni munkaval, az ellenfrzés frontalis
vagy nyilvanos egyéni munkaval, stb./

- Kivanjuk meg hallgatéinktél, hogy tervezetukben
az egyes feladatok mellett tintessék fel az alkalmazott
munkaforma/ka/t is.

A tanitasi tervezet megirasara a fentiek alapos
atgondoléasa utan keruljon sor.
- Az eddig emlitetteken felul igényelnink kell

még:

A tervezetben legyen meg a felhasznalt irodalom meg-
nevezése, a dokumentumok oldalszédmanak pontos feltintetése.
A tervezet kils6é formajaban legyen esztétikus, attekinthe-
15, olvashaté és nem utolsOsorban stilus- és helyesiréasi
hibadktol mentes. Tapasztalataink szerint jol bevalt elja-
rés az, ha a hallgaté tervezete alapjan csoporttarsainak

el6re letanitja az odrat.

111. A hallgatoi tanitasok kivitelezésével kapcsolatos
tapasztalatok

Oravezetés

- A helyes vezetési stilus elsajatitasa, alkalma-
zdsa sok hallgatd szamara problémat jelent: egyesek indo-
kolatlanul sz(k korlatok koézé prébaljak szoritani a gyer-
mekeket /mas kérdés, hogy a gyermekek "‘tirik-e" ezt/,
masok kiengedik kezukb6l a vezetést /sokszor ebbdl ered-
nek a fegyelmezési problémak/. Fel kell hivnunk hallgatéink
figyelmét arra, hogy a jo Oravezetés jellemz8je a neveld
és a gyermekek kozti kozvetlen vitapartneri kapcsolat ki-
alakulasa. Az dra sikerességének egyik 6 biztositéka,
ha a nevel6 a gyermekek minden megnyilvanulasara barati
hangnemben reagal, biral, elismer és batran épit a gyer-
mekek véleményére. Az ilyen vezetési stilus megvaldsitasa
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esetén minimalisra csokken a fegyelmezési problémak sza-
ma is.

- A vontatott-, illetve indokolatlanul gyors Ora-
vezetés fobb el6idézéi lehetnek;

- a Teldolgozasra kitlizétt feladatok nem megfeleld
szama /kevés-sok/,

- a feladatoknak a gyermekek életkorahoz, illetve
felkészultségéhez nem igazodd szinvonala,

- a feladatok megoldasakor alkalmazott munkamddsze-
rek nem kellé megvalasztasa,

- vagy fentiek keverése.

Mindezek "‘eredménye' lehet: a gyermekek kevés és ,
nem kellé mélységl sikerélményhez jutnak, veszélybe kerul
az Ora eredményessége és torést szenvedhet a matematika
megszerettetésének folyamata is.

- A hallgatdk tanitasi oOrain szerzett tapasztala-
tok alapjan fel kell hivnunk hallgatdink figyelmét arra,
hogy a munkaeszkdzoket azokkal és csak azokkal a gyerme-
kekkel, addig és csak addig hasznaltassak, akikkel és
amig az szikséges. Ne kényszeritsék a gyermekeket egy
munkaeszkoz hasznalatara akkor, ha a probléma megoldasara
eszkoz igénybevétele nélkil is képesek. Ha ellenben egy
feladat megoldasa eszkdz hasznalata nélkul nem megy, ak-
kor vetessék el a gyermekekkel a megfeleld munkaeszkozt.
Ugyeljenek tovabba hallgatdink arra is, hogy az egyes
eszkdzok hasznalata ne valjon unalmassa a gyermekek sza-
mara, egy eszkdzt ne hasznaltassanak tul sokaig, fordit-
sanak gondot azok céliranyos valtogatasara, vigyazzanak
arra, hogy valamely fogalom kiépllése ne kotédjék egyetlen
munkaeszkdzhoz .

Vegyék hallgatoink természetesnek az eszkdzok hasz-
nalataval egyluttjaré munkazajt.

- Arra is képessé kell tennink hallgatdinkat, hogy
indokolt esetekben merjenek a tervezetikben foglaltaktol
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eltémi, hogy meg tudjak valasztani és végre tudjak haj-
tani a menetkdzben szikségessé vald modositasokat. Nagyon
fontos, hogy hallgatéink képesek legyenek donteni pl. ab-
ban, hogy mely feladatok elhagyasat, vagy egy adott fela-
dat megoldatasaban tervezett médszerek milyen modositasat
igényli az osztaly addig felmutatott teljesitménye. Termé-
szetes, hogy minderre csak a szakmailag és pedagoégiailag
jol felkészult, a gyermekekkel szinkronban egyUttmikodd
pedagogusjeldlt képes.

- Gondot kell forditanunk arra, hogy hallgatoink
tanitasi orajukat pontosan kezdjék és idében fejezzék be
/az utdbbival szokott probléma lenni: nem helyes, ha az
osztaly munkajanak értékelésére, vagy a hazi feladat ki-
tlizésére a kicsengetés utan kerul sor/, Az idével vald
helyes gazdalkodas sok hallgaténknak problémat jelent,
ezért j6, ha néhany tanacsot adunk szamukra ebben a vonat-
kozésban is:

- Nem kell megvarni minden esetben azt az id6pon-
tot, amikorra minden tanulé megoldotta a kitlizott felada-
tot.

- Nem feltétlen szilkkséges minden esetben végered-
ményig kidolgoztatni a feladatot.

- Mind a tervezéskor, mind a kivitelezéskor Ugyelni
kell arra, hogy az egyes feladatok id6igényessége egymas-—
tol igen eltér6é, egy feladat megoldasanak id6igényességét
igen befolyasolja az, hogy a megoldasi folyamatbdél annak
mekkora hanyada hangzik el csupan szdban, illetve keril
leirésra.

- Hallgatdinknak vilagosan latniok kell, hogy mind
a gyengébb, hatranyos helyzet(i-, mind a jobb képesséql,
érdekl6d6 tanuldkkal valo kiemelt foglalkozéds jelent8sége
- a tanitasi 6rdkon ise- igen rangos: az el8bbiek felzar-
kéztatasaval éppen ugy kell torédniock, mint az utdbbiak
szakmai tovabbfejlesztésével.
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- 16 kell mutatnunk arra, hogy a tanuldk munkajanak
ellenBrzése, értékelése akar az oran szakaszoltan, akar az
Ora veégén Osszegezve, akar egyénileg, akar csoportosan
vagy az osztaly egészére vonatkozéan torténik csak akkor
céliranyos és eléremutaté, ha az elére pontosan megterve-
zett, tudatos és rendszeres, konkrét és targyilagos. Te-
kintettel arra, hogy hallgatoink tobbsége hiuzodozik az
osztalyozas vitathatlanul nehéz munkajatol, torekedniink
kell arra, hogy tanitasi gyakorlataik alatt ezt minél
gyakrabban alkalmazzak.

- Sok hallgatonk ugy érzi, hogy a tanitasi o6ra vé-
gén elhagyott Osszefoglalas nélkul tanorjja nem teljes.

Ra kell mutatnunk arra, hogy matematikabol vitathatd ennek
lIétjogosultsaga, mert az a feldolgozott és alkalmazott
ismeretanyag zartsaganak téves képzetét keltheti a tanuldk-
ban, pedig a gyermekeknek latniok kell, hogy a matematikai
tevékenységet csak abbahagyni lehet, de befejezni soha.

- Szamos probléma adédik a halllgatok kérdéskultiara-
Ja és beszédstilusa teriuletén. Itt a,kdvetkezdkre kell fel-
tétlen felhivnunk hallgatdink Figyelmét:

- Kertljék a sok beszédet, a felesleges szavak,
mondatok hasznalatat; mondanivaldjukat vilagosan, ponto-
san, tomoren és roviden fogalmazzak meg. Torekedjenek a
helyes mondatszerkesztésre, a valasztékos, magyaros sti-
lusra. Mindezeket kivanjak meg tanitvanyaiktol is. Beszéd-
modjukban is igazodjanak a gyermekek életkorahoz. Meg kell
tanulniok hallgatdéinknak beszédjik hangerejével, tagolasa-
val és sebességével helyesen banni: ezzel nemcsak a lényeg
kiemelése, hanem az d6ra szinessége IS biztosithato.

- Fontos annak helyes eldontése, hogy mikor széljon
egy kérdés az egész osztalyhoz és mikor egy tanuldhoz. A
gyermekek kérdéseire mindig valaszolni kell, megjegyzései-
ket nem szabad figyelmen kivil hagyni. Gyakori hiba, hogy
a feltett kérdésre adott tanuldi valaszra a hallgatdé mondja
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ki az "igen" vagy 'nem'" dontést ahelyett, hogy kérdéssel
valaszolna pl. igy: "Miért?"'avagy 'Mit széltok hozza?
Az ilyen és ehhez hasonld kérdések feltevése nagyon fon-
tos azokban az esetekben is, amikor a tanulé helyes va-
laszt ad. J6, ha a hallgaté arcan, viselkedésén nem lat-
szik meg az, hogy a felvetett kérdésekre adott valaszok
helyesek-e avagy sem.

- A szoveges feladatok megoldatasakor el&fordulo
f6bb problémak: Hallgatdink sokszor kovetik el azt a hi-
bat, hogy a feladat szbvegét gyorsan elhadarjdk - ezt ese-
tenként egymas utan tobbszor is megismétlik akkor, ha lat-
Jak, hogy a gyermekek nem értették meg a feladatot - ahe-
lyett, hogy a példa szbvegét egyszer, de lassan és szaka-
szoltan, a lényeges elemeket hangsulyozva mondandk el. Ha-
tékony és jo eljaras, ha az adatok a feladat ismertetésé-
vel egyidejlileg felkeriilnek a téblara, illetve rogzitéd-
nek a gyermekek flzeteiben.

A feladatok szovegét a gyermekekkel kell megismételtetni,
hogy a neveld meggy6z6djék: megértették-e a tanuldk a
feladatot, s ha nem, csak akkor kell a feladat szovegét
egészében vagy valamely részletében megismételni.

Rangos szerepe van a szoveges feladatok megoldatasdban a
szemléltetésnek és esetenként a manipulaltatasnak. A jo
tablai rajz nagy segitséget adhat kiuldndsen az 6sszetett
feladatok megértésében és a megoldas gondolatmenetének
felismerésében. Nem szabad megelégedniink azzal, hogy a
szoveges feladatok megoldatasakor hallgatoink csak a vég-
eredmény helyességét egyeztessék a gyermekekkel. Az a
helyes, ha emellett a megoldas gondolatmenetérdél is in-
formal6dnak.

- Fel kell hivni a hallgatok Figyelmét az Irasbeli
munka fontossagara, mind a tabla, mind a munkafizet hasz-
nalatanak gondos megtervezésére és pontos Kivitelezésére.
A tabla helyes hasznalata tébb tanitéjeldltnek okoz gon-
dot. Ebben a vonatkozasban kilondsen az alébbiakban cél-
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szerii emlékeztetnink Oket:

- A tabléara keril§ szovegek olvashatéak, a rajzok élet-
hiek és pontosak, az applikacidés képek tavolabbrol is
lathatéak legyenek.

- A tébla képe ne legyen zsufolt, a feleslegessé valt anya-
got iddben el kell tavolitani illetve le kell torolni.

- Ugyelni kell arra, hogy egyid6ben lehetéleg csak egy
feladat legyen a tanulok elé6tt, igy elkertulheté figyel-
mik megosztodasa. Kés6bb feldolgozandd feladatokat a
tébla Osszehajtasaval, ill. fiuggonnyel lehet eltakami.

- Gondot kell forditani arra is, hogy a gyermekek a megol-
daskor a tablara felirt feladatokat elérjék. Sok i1d6
takarithatd meg azzal is, ha az el6zb6leg felirt tablaza-
tok Ures rovatainak kitoltésekor, a megkezdett abrak,
folyamatok folytatasakor egyszerre tobb tanulét foglal-
koztatnak a hallgaték a tablanal.

- J6, ha a tébla képét hallgatdink oravazlataikban el6re
megtervezik.

- A méréseknél ugyelni kell arra,hogy a mérés folyamatat
az osztaly valamennyi tanuldja jol lassa: gyakori hiba,
hogy a hallgat6é, ill. a gyermek az osztalynak hatat
forditva végzi a mérést a katedra el6tt.

* Néhany tovébbi tandcs a hallgatok szamara:

- A gyermekek név szerinti ismerete igen elbényds
és kivanatos, ezért jo, ha a hallgaté tanitasa elétt az
adott osztalyban néhany orat hospital, mert akkor nem ke-
ril "idegenként™' az osztaly elé a tanitasi 6ran, ismeri
a gyermekek képességeit, sth.

- Gondolni kell a gyermekek rendelkezésére allo
padfelilettel valé helyes gazdalkodasra is /a szikséges
munkaeszkdzt id6ben vetessik elé a gyermekekkel, a hasz-
nalat utan tetessik el, idénként tetessink rendet a padon/,

- Ugyelnink kell a helyes munkahelyi megvilagi-

tasra is.

117



- - A tanitasi 6ra eldtti és utani teendbk végzé-
sében is mutassanak kell§ aktivitast hallgatdéink. Nem he-
lyes, ha ezt a munkat a hallgaté az osztalytanitdéra hagy-
jJa vagy hospitalé csoporttarsaira bizza.

IV. A tanitési Orék elemzése

- Az elemzés legfébb célja az, hogy a tanitasi
ora valamennyi résztvevfje tanuljon a latottakbol és a
hallottakbol, hogy a tapasztalatokat eredményesen alkal-
mazzuk a késdbbi nevel6-oktatd munkankban. E cél elérésé-
nek alapvetsé feltétele a folyamatos jegyzetelés. Hallgato-
inkkal be kell lattassuk azt, hogy mind az el8késziuleti-,
mind a tanitasi-, mind az elemzési 6rakon torténd jegyzete-
Iés nem 6ncélu, nem formalis adminisztrativ munka.

- A tanitasi Orék elemzésekor gyakran talalkozunk
szélsBségesekkel : egyes hallgatok orajuk értékelését elna-
gyoljak, masok tulrészletezik, vannak akik nehezen tudjak
szétvalasztani a lényegest a lényegtelentél, akadnak olya-
nok akik 6rajukrol indokolatlanul til optimista vagy igen
letargikus képet festenek. A fentiek elkeriilése és az
egységesség biztositasa érdekében kivanatos, hogy a tani-
tasi orak elemzését elbzetesen kidolgozott szempontsorozat
alapjan végezzilkk. Az aldbbiakban ismertetem azokat az
Ora*eLenzési szempontokat, amelyeket féiskolank természettu-
domanyi tanszékének vezetSje allitott Ossze 1978 februar
havaban. Az utdbbi években e szempontok alapjan torténik
a matematika tanitasok elemzése. A szempontsorozat - sok-
szorositott formadban - valamennyi érdekelt hallgatdonk ren-
delkezésére all.

A matematika oOrék elemzésének szempontjai

I. Az 6ra célja és tartalma

1. Az 6ra anyaga és helye a tanulas-tanitas folya-
mataban .

2. A kitdzott feladatok matematikai tartalma megfe-
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lelt-e a tantervi kovetelményeknek, a mennyiségi, minG-
ségi és elrendezési kivanalmaknak?

3. A feladatsorozat indokolja-e az dra kitlzott
céljait?

11. A pedagbgia technolégia .

1. Az alkalmazott médszerek megfeleltek-e az egyes
feladatok matematikai tartalmanak és a tanulok fejlett-
ségi szintjének?

2. Megfeleléen valasztotta-e meg és hasznalta-e
fel a munkaeszkozoket, munkalapot, tankbnyvet és a bemu-
tatast szolgalé oktatastechnikai eszkdzoket?

3. A frontalis, csoportos és egyéni munka /ezek
kombinacidi és aranya/ mennyiben segitette a tanulasi-
tanitasi folyamat hatékonysagat, a tanuldk differencialt
foglalkoztatasat?

111, A tanitd munkaja és egyénisége

1. A tervez6 munka szakszer(-, szinvonalas-, &atgon-
dolt-, G&tletgazdag-, onallo-e?

2. Magatartasa /kozvetlen, tirelmes, a gyermekek-
kel tud érzelmi kapcsolatot létesiteni, jatékos elemeket
szivesen alkalmaz, valtozatosan motival, személyes péelda-
Javal is serkent/.

3. Beszéde /hangintenzitasa, ritmusa, kérdezés-
kulturjja, beszédjének terjedelme/.

4. Oravezetés /hatarozott, hangulatos,érdekes/.

Vezetésmédja /vezérlés, iranyitas, segités, felil-
gyelet/.

Visszacsatolasai /differencialtak, eld6remutatok,
informaljak a tanulét tanulasanak eredményeirdél/.

5. Felkésziltsége:

a/ nevelBi adottsagai, képességei, készségei;

b/ képzettsége /matematikai, tantargypedagogiai
és pszichologiai tijékozottsaga/ .-
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IV. A tanuldk tevékenysége és tanulasa

1. A tanuldk érdeklédése /bels6 és kiulsé motivumok
Jatékossag, versenyek/.

2. A tanuldk aktivitasa, Onalldsaga, ontevékeny-
sége /onellen6rzés, onalld véleményalkotas, a tévedések
és a vita szabadsaga, demokratikus légkor/.

3. Tanulasukat el8segitd hatasok az aldbbiak fej-
lesztésében:

a/ tapasztalatok, Ismeretek, jartassagok, kész-
ségek,

b/ képességek /emlékezés, megért6- és konstruktiv
gondolkodas, Ttéléképesség/,

c/ érzelmi, akarati és magatartasbeli tulajdon-
sagok.

V. oOsszefoglald értékelés, tanacsok

1. A tanitasi Ora hatasa a tanulék személyiség-
fejlesztésére.
2. Tapasztalatok, tanacsok, javaslatok.

XXX
1RODALOM
1. Az altalanos Iskolai nevelés és oktatas terve, OM.1978,

2. Kézikonyvek a matematika tanterv 1-2-3-4. osztalyos
anyaganak tanitasahoz.

3. Munkalapok az altalanos Iskola 1-2-3-4. osztalya
szamara

4. Kallo_Janost Elmélkedés a matematika tanitasarol
/Szocialista Nevelés, Pozsony, 1969. dec./

5..Kallo- Janos: A matematika oktatasanak problemai a
tanitokepz6 Intezetekben
/Pedagoguskeépzés, 1976.1.7



Dr.VUICS TIBOR
féiskolai docens
Pécsi Tanarképz6 Fdéiskola

A TANULMANYUTAK VEZETESENEK SZAKMAI ES MODSZERTANI
KERDESEI

A f6iskola tanterve kotelez6en el8irja a foldrajz
szakos altalanos iskolai tanarképzéshez szervesen kapcso-
16d6 tanulmanyutak és terepgyakorlatok vezetését. Mivel
a foldrajz tértudomany, az elmélet és a gyakorlat egysége
megkivanja, hogy a hallgatdék megismerkedjenek a tanulmanyi
kirandulasok vezetésének modszereivel, a helyszinen be
tudjak mutatni valamely taj jellemzd vonasait és egy tele-
pulés fejlddésérél, funkcioirol, vagy valamely gazdasagi
korzetr6l komplex természeti- és gazdasagi foldrajzi érté-
kelést tudjanak adni.

A foldrajz szakos altalanos iskolai tanarképzés
négy éve soran haromszor 6 napos szakmai utat /az els6 év-
ben terepgyakorlatot/ir elé a tanterv. Az 1. évfolyamon
természeti foldrajzi, a I1l1. és I1l1l. évfolyamon pedig
regionalis foldrajzi tanulmanyutra keril sor - altalaban
Magyarorszag teriletén. Az els6 éves hallgatdok terepgya-
korlatanak célja az "els6 év folyaman megismert altalanos
természeti foldrajz elméleti és gyakorlati anyaganak tere-
pen valoé alkalmazasa'™, vagyis kulonféle megfigyelések vég-
zése, adatok gyljtése, azok rendszerezése, értékelése és
abrazoléasa.

Az 1. évfolyam terepgyakorlatara a féiskola kdzvet-
len kérnyékén, a Mecsekben, ill. a Villanyi-hegységben
keril sor. A terepgyakorlaton a hallgatdék megismerkednek
a kézetkifejlbdéssel, az elbadasokon vazolt formakinccsel,
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a koézetfeltarasok értékelésével, a taj hidrogeografiai
adottsagaival. Meteoroldgiai és hidrogeografiai méréseket
végeznek, megfigyelik a taJ novényvilaganak jellemz6 vona-
sait, megismerkednek az egyes novénytarsulasokkal .

Az 1. évfolyam terepgyakorlatanak jelentdségét
fokozza, hogy tematikaja az altalanos természeti foldrajz-
hoz, az egyik alapozé targyhoz kapcsolédik. A hallgatok
els6 alkalonmal gyljtenek és hataroznak meg kézeteket;

a masik két tanulmanyldt soran Osszegy(ijtott kbézetekbdl

a IV. évre 6sszeall a bemutatand6 kézetgyiljtemény. A te-
repgyakorlat természetfoldrajzi tematikajat térképészeti
és csillagaszati foldrajzi megfigyelések egészithetik
ki.

A terepgyakorlat hatékonysagat a kovetkezé méd-
szerekkel igyekszink elfsegiteni:

1. Az elBadasok és a terepgyakorlatok anyaganak
tematikai Osszekapcsolasa.

2. A gyakorlatok és a terepgyakorlatok kdlcsonds
kiegészitd funkcidinak megteremtése.

3. A hallgaték onalld terepmunkdjanak megalapozasa
az alapvetd természetfoldrajzi kutatasi modszerek elsa-
Jatitasaval .

4. A természeti, a csillagaszati foldrajz, a tér-
képészeti ismereteknek tematikai Osszefogasaval a tér-
mészettudomanyos vilagszemlélet gyakorlatanak megalapozésé?

Munkankat neheziti, hogy az I. éves hallgatok szem-
Iéletmbdja és a tanszék célkitlizései ebben az i1dbszakban
nincsenek "‘szinkronban™ egymassal. A terepgyakorlat
- "“tevékenység'" és "munka’ jellege a hallgatok tobbségé-
ben sem meggy6zéssel, sem pedig adminisztrativ médszerek-
kel az évfolyamon nem-tudatosithato. /A jelenség okai
mélyek, targyalasuk a tanulmany kereteit meghaladja./

A 1l. évfolyan tanulmanyutja Magyarorszag foldraj-



zanak féléves elméleti anyagahoz“kapcsolodik. Az (tvonal
kijelolésénél alapvetsé szempont, hogy a hallgatdk megismer-
kedjenek hazank kulonboz6 foldtorténeti korban keletkezett
felszini képzédményeivel, az eltérd genetikai tipusu viz-
folyasokkal, a szerkezeti tipusokkal és a morfoldgiai alak4
zatokkal . LehetSleg azokkal, amelyek az altalanos iskolai
oktatas soran el6fordulnak, illetve amelyeket a f6iskola
székhelyének kornyékén nem lehet megtalalni. A tanulmanyut
Utvonala a Balaton kornyéke és Nyugat-Magyarorszag: ezen

a teruleten a legidbsebb hazai kézetekt6l a legfiatalab-
bakig minden tipus el6fordul, amely alapvetd az altalanos
iskolai foldrajz tanarképzésben. Ez a tanulmanydt szamos
irorfolégiai, hidrogeografiai megfigyelésre ad alkalmat
/Bakony, Kisalfold/.

A tanulmanyUt hatékonysagat a kovetkezd program
alapjan igyekszink elémi:

1. A természeti-, és gazdasagfoldrajzi ismeretek
Osszekapcsolédsa, ennek gyakorlati alkalmazasa.

2. Az onall6é munkara nevelés eredményességének el-
lenbrzése a gyakorlatban.

3. Az egymastol szakmailag, médszertanilag és
pszicholégiai alapon tavol all6é, foldrajzzal kapcsolt
szakparok integracidjanak megalapozasa a komplexitas elvé-
nek elsd, folyamatos gyakorlati alkalmazasa.

A 11. éves tanulmanyut sokéves tapasztalatai szerint
a szaktargy kilonbdz6 szint(i elsajatitasa 6nmagaban nem
biztositéka az eredményes terepmunkdnak. A hallgaték tobb-
sége ekkor is még csak a ''szakpar''- tanulds és nem a
palyaadtélés allapotidban van. Erre vallanak a kovetkezd
tinetek:

- A tanulmdnyutat a spontan széhasznalat is kovet-
kezetesen "kirandulasnak'™ nevezi. A hallgatdk elképzelése
szerint ez ''csak élményekb6l all'; a tanari magyarazat
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jJegyzetelését a Figyelemelvond Ingerek kévetkeztében ne-
hezen szokjéak meg.

- A hallgatdék a tanulmanydt anyagabél jegyz6konyvet
is készitenek, kiselbadasokat tartanak, amit tanari bemuta-
tds és magyarazat egészit ki. A tanulmanydt anyaga a szigor-
lat tematikajaban szerepel. Sajnos azonban a hallgatdk vi-
zualis és auditiv visszaemlékezése a tanulmanyutra rendki-
viul alacsony szint(.

- A munka és a szoérakozas dialektikus 6sszhangjat,

a megfeleld életvitelt a hallgaték ezen a tanulmanyuton
kezdik megalapozni.

Az emlitett nehézségek egyik alapvet6 oka, hogy a
hallgaték csak 2 és fél év elteltével taldlkoznak a 'pa-
lyaval™ ; ezen id6 alatt csak tanulmanyi eredményikért ter-
heli O6ket felelf8sség. Erdsen vitathaté, hogy a képesités
nélkul, érettségivel, szinte az "utcarol™ be lehet sétalni
egy iskolaba tanitani, a nappali tagozatos hallgatéknak
2 és fél évet kell varni, amig 'gyerekkodzeibe" kerulnek,
ismereteiket at tudjak adni, moédszereiket ki tudjak "pro-
balni". Majd végul eld6l a kérdés, a hallgatd szakember
lesz-e diplomaval, vagy diplomas pedagogus?

A 111. évfolyam tanulmanvut.lara altalaban az Eura-
zsia szigorlat utan keril sor. A tanszéknek néhany eset-
ben sikeriult csak a szigorlat anyagahoz kapcsolédé tanul-
manyutat szervezni. igy jartak hallgatécsoportok Jugosz-
laviaban, ahol Barcs-Ljubljana-Krajska Gora-Postojna-
Isztriai-félsziget-Zagrab-Barcs Utvonalon a magashegységi
formakincset, valamint az Adriai-tenger kornyékének medi-
terran formaegylttesét sikerilt tanulmanyozni. A hallgatoék
megismerkedtek a két szovetségi koztarsasadg gazdasagi éle-
tének jellemz6 vonasaival, a két orszag, Magyarorszag- és
Jugoszlavia kapcsolataval.

Az Alacsony-Tatraba vezetett tanulmanyldt soran szin-
tén a magashegységi formakincset lehetett tanulmanyozni. Az
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utobbi évek soran a kulfoldi gyakorlatok megszervezése egy-
re tobb szervezési és anyagi nehézségbe  Utkozik, ezért a
tanszék kénytelen volt visszatérni az Eszak-Magyarorszagon
lefolytatott utakra, amelyek élménygazdagok, de nem kapcso-
l6dnak az elméleti anyaghoz.

A tanulmanyit hatékonysagat a kovetkezd modszerekkel
igyekszink fokozni:

1. A hallgatok onallésaganak maximalis kibontakozta-
tasaval, bevonjuk Sket a tanulmanyUt programjanak megter-
vezésébe, a modszertani gyakorlatokon megismert tervezést
a gyakorlatban velik egylUtt, tudatos részvételikkel valosit-
Juk meg.

2. Az onallo kiselGadasukkal szemben az eddiginél
magasabb kovetelményeket tamasztunk; elvarjuk a teljesen
vagy nagyrészt szabad el8adasmddot, a magyar nyelvhelyes-
ség szabalyainak betartasat, a tagolt, érthetd beszédet.

A tanulmanyutak vezetésének alapelve a komplexitas,
ami horizontalisan és vertikalisan is érvényesiul. Horizon-
talisan koveti a szaktargy tematikajat és logikai felépi-
tését. Példaul:

Csillagaszati foldrajz

Térképészeti ismeretek I.évf. terepgyakorlata

Altalanos természeti foldrajz

Altalanos gazdasagi foldrajz

Magyarorszag foldrajza 11 “évF* tanulmanydtja

Regionalis foldrajz /Euréazsia,

Afrika, Amerika, Ausztralia m# évf> tanulmanyutJa

és Oceania/

A vertikalis komplexitids célja, hogy a kétszakos
képzést Osszehangolja, kozelebb hozza egymashoz,a gyakran
emécionalisan tényanyagaban és oOsszefiiggésrendszerben egy-
mastol meglehetdsen tavol alld szaktargyakat. Igyekszik meg-
teremteni a szaktargyak kozotti koncentraciét. A hallgatok
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a tanulmanyUt soran teljességében "felfedezik' az egyes
tijakat, varosokat, amelyeknek nemcsak a foldrajzi jellem-
vonasuk jelenik meg a latogatd elétt, hanem kulturtorté-
neti, mivészi, torténeti értékik is kiteljesedik. A hallga-
t6 latni fogja, hogy az egyes szaktagyak csak részei az
altalanos és egyre specializalédo emberi miveltségnek és
tudomanynak. Kilontsen nagy jelent8ségl a foldrajz-rajz
szakos hallgatok komplex vilagszemléletének fejlesztése,
hiszen 6k szakparositasuk alapjan is képesek lesznek at-
fogd jellemzést adni az egyes tajakrol, varosokrél, alka-
lomszerilien turavezetést vallalhatnak, és kdzm(vel6dési te-
vékenységre kérhetik fel Oket. Szorosan kapcsolodik a
komplexitasra torekvés a rajz vertikalis KISZ-szervezet
egész tevékenységéhez.

A tanulmanyutak vezetésének masodik alapelve.hogy
a hallgaték tanulmanyuton végzett tevékenysége valjék
szerves részévé az adott szaktargy oktatasanak. E teljesit-
mény mérhetd legyen és szamitson be a szaktargy zaroévizs-
gajanak érdemjegyébe. A szeminariumokon nyujtott teljesit-
ményt az elhangzott kisel8adasok, a topografiai feladatok
megoldasa, a rendszeres ellen6rzés alapjan értékelni lehet;
ezt egésziti ki a tanulmanyuton elfadott referatum, vala-
mint a jegyzékonyv érdemjegye. Ezt a médszert az 1. és Il.
évfolyam tanulmanydtjan lehet alkalmazni, a 111. évfolyam
tanulmanyutja vizsgakovetd és tematikailag sem kapcsolédik
a Kontinensek foldrajzanak anyagahoz.

A tanulmanyutak vezetésének harmadik alapelve, hogy
ezek az utak lehetGséget teremtenek a nevelomunkéra. ame-
lyet a tanszék igyekszik kihasznalni. A gyalogtirdk a hon-
védelmi nevelést segitik, edzik a hallgatékat, fejlesztik
a helyes életmdd kialakitasanak igényéet. A tanulmanyutak
a kulonboz6é tijak, gaz"dasagi korzetek, teleplilések gyakor-
lati megismerése révén szemléletformaldk: hozzajarulnak
az esztétikail érzék fejlesztéséhez. Alapot teremthetnek
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honismereti szakkor meglanditdsara. motivalhatjék az “'Is-
merd meg hazad''-mozgalom beinditasat a diploma megszerzése
utan az altalanos iskolaban.

Az 0nallé munkara nevelés az altalanos iskolai tanar-
képzés egyik alapelve, amelyet a tanulmanyutak megszerve-
zése soran is igyekszink minél szélesebb terileten érve-
nyesiteni. A hallgaték onallé kiselBadasokat tartanak vala-
mely témakorben. Feladatként kapjak egy-egy telepulés
bemutatasat, a rajz szakosok valamely orszagos jelents-
ségl miemlék ismertetését vallalhatjak. Menetkdzben az
érdekeltek beszélhetnek szul6foldjukrél, helyi érdekessé-
gekre hivhatjak fel az évfolyam tagjainak figyelmét. A te-
vékenység formaja egyéni és csoportos.

A munkat vezetd és a kisér§ tanarok iranyit.iak: be-
mutatjak a kiselBadasokban nem szereplé tajakat, teleplulé-
seket, kiegészitik a kisel6adasok anyagat és bevonhatnak
olyan szmélyeket az ismertetésekbe, akik a helyi viszonyo-
kat jol ismerik. Felkérhetnek el6zetes megkeresés utjan,
szakembereket egy-eqgy gyar gazdasagi tevékenységének ismer-
tetésére. A tanulmanyutak sikeréhez hozzatartozik a hallga-
tok tevékenységének részletes, minden teriletre Kiterjedd
értékelése, ami probaja a kovetelményrendszer kovetkezetes-
ségének.
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A PEDAGOGUSKEPZES MULTJABOL

Dr.FENYVESI ANDRAS
foiskolai docens

Sarospataki Comenius Tanitdoképz8 Féiskola

LOBOGO FAKLYAK VOLTAK
/a 450 éves pataki kollégium kimagaslé neveldi/

A csaknem fél évezredes sarospataki kollégium torté-
netérél, hires tanarairol sokan irtak mar Jeles tanulmanyo-
kat, koényveket /Szombathv Janos. Arvav Jozsef, dr. Gulyas
Jozsef. dr.Harsanvi Istvan. dr.Bajkdé Matyas. E.Kovacs
Kalman. Koddobocz Jbézsef. Hegyi Jozsef stb./, de a nagy
hirid iskola teljes multjat felolel6 irasmu még nem jelent
meg. Mi sem vallalkozhatunk arra, hogy ezt a hianyt poétol-
Juk, csupan a legkivalobb tanarairél és néhany nagy pat-
ronusaréol ohajtunk megemlékezni e tanulmanyunkban, bar
tudjuk, hogy ez korantsem helyettesit egy részletes, na-
gyobb l1élegzetd monografiat, alaposan és hlien mutatando
be a patinas multu iskola 450 éves nevelési, oktatasi,
képzési tevékenységét. Itt most minddssze toérleszteni
szeretnénk valamit ebb6l az addssagbodl.

A hagyomany szerint Perénvi Péter 1531-ben alapi-
totta a reformdtus fdiskoldt, noha nem ez volt Sarospatak
els6 oktatasi intézménye. Patak "mar a reformacio elétt is
székhelye volt a tudomanyoknak: négy zarda volt a varos-
bein, kett6 azon Kkivil. A néi zarda épuletében, a mai gesz-
tenyefa-sor helyén nyilott meg a f6iskola."1

A kutaték azt valljédk, hogy az iskola "szellemi
sziulei" Kopéacsi Istvan, Sztarai Mihadly és Siklosi Mihaly
voltak. "Az itteni ferences zardaban élt Kopacsi Istvan és
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Sztarai Mihaly. Oket valészinilleg a Siklosrol Perényivel
egyutt Patakra jott Siklési Mihaly nyerte meg a reformaciod-
nak. Kiléptek a rendbdl. Ok tekinthetSk a protestans isko-
la szellemi megalapitoinak."

Ugy gondoljuk, hogy az alapitd Perényi Péterr6l
/1502-1548/ is illik néhany sorban megemlékeznink. Koro-
nadr és erdélyi vajda, Perényi Imre nador fia, Perényi
Ferenc puspok testvére. 1519-ben temesi ispan és temesvari
fokapitany. Jelen volt 1526-ban a mohacsi csataban. Még
ebben az évben Erdély vajdaja, Abauj varmegye fispanja
lett. Szapolyai Janos kiraly hive, de '1527 végén 1. Fer-
dinandhoz partolt, s a koronat is kiszolgaltatta neki. Ju-
talmul Sarospatakot és az egri pispokség haszonélvezetét
kapta. 1529-ben ismét Janos kiraly partjan allt; 6 kérte
meg ura szamara, és kisérte Magyarorszagra lzabella ki-
ralynét. 1540-ben megint Ferdinandhoz allt, aki Kkinevez-
te kiralyi kancellarra. 1542-ben gyantba keriult, hogy a
torok fennhatosaganak elismerésével maga szamara akarja a
tront megszerezni, ezért Ferdinand elfogatta, és holtaig
fogsigban tartotta. Perényi Péter buzgd terjesztdje volt
birtokain a reformacionak."

A mar emlitett Kopéacsi Istvan tudds tanar /7-1562
korul/ 1542-ben ugyan elhagyta Patakot, beiratkozott a
wittenbergi egyetemre, de rovidesen hazatért. EI8bb Nagy-
banyan alapitott iskolat, majd 1549-ben ismét Sarospatakon
talaljuk, ahol lelkesen hirdette a kalvini hitvallast, s
az iskolat kollégiumma fejlesztette. "'Kopacsi minden igye-
kezetével azon volt, hogy Patakon egy uj szellemi kdzpon-
tot teremtsen, ahol nemcsak tanitanak és nevelnek, hanem
felhasznal jdk a reformacid egyéb hathatds eszkozeit, a
sajtot és az irodalmat is. Ett6l kezdve a pataki sajto
és irpdalom a nagy hirt kollégium és az ebb6l életre hi-
vott tanitoképzd intézet szolgalatdban all."™"
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Sztarai Mihaly/?-16.si./ a reformacié egyik legna-
gyobb kibontakoztatéja hazankban. Elete kiizdelemben, harc-
ban telt el. "A hagyomany szerint haromszor allt kivégzés
elétt, de minden veszéllyel szembenézve, urak, papok,
torok Gldozésétél és bosszujatol meg nem riadva terjesz-
tette az uj hitet, tanitott, vitatkozott, prédikalt, irt.'™*
Vele kezd6dik a magyar reformécio zsoltarkultusza /16 zsol-
tarparafrazisa maradt rank/, harom bibliai, két egyhaztor-
téneti targyu elbeszéld éneket is szerzett. A legnevezete-
sebb két hitvitazd dramgja A papok hdzassaga és Az igaz
papsag tikre. Az elébbiben a papi nétlenséget, az utdbbi-
ban a pappaszentelés kiuls6ségeit tartja feleslegesnek. A
dramait el6adasra is szanta, tanuldival elGadatta darab-
jait. Erre volt is alkalma, mert nemcsak Sarospatakon, ha-
nem Laskén és Tolnan is vezetett iskolat.

Az oktatas fellendilése hazadnkban a 16. szazadban

a protestantizmusnak volt koszonhet§. "A protestans isko-
lazas tobb szempontbol Ujat hozott a kordbbi oktatassal
szemben ... elterjedése a kultura bizonyos fokd demokrati-
zalasat eredményezte, els@sorban a varosok és mezévarosok
keresked6-polgari rétege szempontjabol. A kulfoldi egyete-
mekre jard magyar didkok allandd szellemi kapcsolatot biz-
tositottak a még mindig fejlédé humanizmussal.'™”

A fenti szellem( iskolaztatasnak megszallott hive
volt Balsarati Vitus Janos /1529-1575/ tanar, orvos és
reformatus prédikator. Wittenbergben Melanchton el6adasait
hallgatta, majd olasz egyetemeken szerezte meg orvosi dip-
lomajat. 1560-ban jott haza, Perényi Gabor orszagbirod
udvari orvosa, majd a sarospataki iskola tanara, igazga-
tdja, 1570-ben pedig Olaszliszka lelkésze lett. Teoldgiai,
orvosi miveket és latin nyelvi verseket irt.

Tudomanyos jellegl munkanak tekinthetjiuk a magyar
reformacidra, illetve annak szerepl8ire és irodalmara vo-

-

natkozé adatok gydjtését.“Turi Farkas Pal /?-1574/ tolnai
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és sarospataki /1558-68/ rektor leirta példaul a prédika-
torok életét és szenvedéseit a torok altal megszallt teri-
leteken. Ezt Szenei Molnar Albert 1617-ben ki is adta.

A szoétarkészités a tudomanyos tevékenység hasznos
aga volt, mert elsBsorban a hazai iskolak tankodnyvekkel
val6 ellatasat biztositotta. A legismertebbet a legjobbat
Szikszai Fabricius Balazs /1530-1576/, a sarospataki is-
kola felvirigoztatdja allitotta Ossze, aki el6zbleg
- kolozsvari tanar kordban - mint a Heltai-féle Bonfini-
kiadas bevezetésének irdja is tanujelét adta tudomanyos ér-
dekl6désének. Latin-magyar szOjegyzéke kéziratban terjedt
el, kés6bb azonban nyomtatasban is kiadtak /Debrecen,
1590./. "'Szenei Molnar Albert betlirendes szotaranak is

hasznos forrasava valhatott."'"

Két évig /1574-76/ volt a kollégium tanara
Beregszaszy L6rInczi Péter / ? /, aki mind Patakon, mind
Nagyvaradon eredményesen vitatkozott a jezsuitakkal.

A prédikatori renden belil jelentkezik mar egy
olyan tudés tipus is, amelyik a szokdsos egy-két évnél sok*
kai hosszabb 1d6t fordit kulfoldi tanulmanyutra, s ennek
soran szamos nyugat-eurdpai kulturalis kozpontot felkeres.
Paksi Cornaeus Mihaly /7-1585/ sarospataki rektor példaul
tiz éven keresztul /1566-t61/ tanult kilfoldon/ Krakko,
Wittenberg, Frankfurt, Heidelberg, Genf, Strassburg,
Zurich, Bazel, Lyon, Parizs, Padova/.

Thoraconius Matyasnak /?/ Késmarkrol Patakra kel-
lett menekilnie /1579-88/, mert tagadta Krisztusnak az
Urvacsoraban val6é testi jelenlétét. A kivald rektor "'sok
munkat irt, s részt vett a Szantho Istvan és Beregszaszy
Péter kozti kalendariumvitiban is."'8

2r =

Tobb egyhazi vitairat szerz6je Pllclus Gaspar /1526-
1606/. A kalvinizmussal er6sen szimpatizalo lutheranus pré-
dikator 1587-ben volt sarospataki tanar. Kortarsai kivalo
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szoénoknak tartottak.

Fegyvernek! lzsak /?-1589/ ''sarospataki tanar. A
fébb teoldgiai tételek kézikodnyve cimi terjedelmes hittu-
domanyi munkajanak hatdsa Szegedi Kis Istvan miveivel vete-
kedett.""»

Sarospatakon tanult, és harom évig a f6iskola ta-
nara volt Szilvasu.ifalvi Anderkd Imre /16.sz. kodzepe -
1614/ reformatus pap, ird, bibliografus. Wittenberg és
Heidelberg utan Svajc és Franciaorszag egyetemeivel is
megismerkedett. Sarospatakra,-Debrecenbe, majd Nagyvaradra
kertult. Esperesi minBségben ellentétbe keriult Hodaszi
Lukacs puspokkel, mert az angol puritanusok tanait terjesz-
tette. Az 1610-es nagyvaradi zsinat megfosztotta papsaga-
tol, s Bethlen Gabor /1614-ben szamlizte. Tavol hazajatol,
Moldvaban halt meg. A legértékesebb alkotasai az énekes-
kényvei .

Salanki Gyorgy /?/ pataki rektorrél /1629-35/ mind-
Ossze annyit tudunk, hogy tehetséges historias énekesként
mutatkozott be egyetlen énekével: A nddudvari torok csata-
vesztés tirténete. ''Geszti Ferenc 1580. évi n?Sudvari gy6-
zelmet adja el6 a renegat Sasvar vég felett."

Nagyvaradon és Gyulafehérvaron tanult, majd 1631-
ben Hollandidban és Anglidban folytatott teoldgiai és
filozéfiai tanulmanyokat Tolnai Dali Janos /1606-1660/ egy-
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mus haladd torekvéseit koveté tudés. Hazdjadba visszatérve,

I .R&kéczi Gybrgy kinevezte a pataki féiskola vezetdjének.

A reformatus egyhdz feudalis jellegl tanai és szertartasai
ellen hirdetett merész elvei miatt allandéan Uldozték.
1646-ban elmozditottak- allasabol, a miskolci lelkészi hiva-
talt vallalta el. Harom év mulva Lorantffy Zsuzsanna ismét
visszahelyezte a pataki iskola élére. 6 tanacsolta a feje-
delemasszonynak, hogy hivja meg Comeniust Magyarorszagra
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az iskoldk rendbehozasara. Tolnai Dali Sarospatakon tan-
konyvként bevezette Ramus anti skolasztikus logikajat.

A tudés tanarokrol alkotott kép nagyon véazlatos len-
ne, ha nem tennénk emlitést néhany nagy patréonusrol, akik
anyagi és erkolcsi tamogatasa nélkil a pataki iskola képte-
len lett volna teljesiteni fényes hivatasat, az oktatoi
aligha emelkedhettek volna ki a szirkeségb6l, az atlagosbol.
Nincs modunkban mind felsorolni, a tanulmany cime sem
tenné lehetévé. Ugy gondoljuk, hogy a mar emlitett Perényi
Péter mellett nem feledkezhetink meg 1. Rakdéczi Gydrgy
erdélyi fejeledemr6l /1630-48/ és feleségér6l, Lorantffy
Zsuzsanna fejedelemasszonyrol /1600-60/, aki férje halala
utan 1648-ban Erdélyb6l Sarospatakra koltozott. Mindketten
kiemelked6 partfogoi voltak a kalvinista egyhazi és isko-
lai intézményeknek. 1.Rakoczi Gybrgy a Fiait is a pataki
iskolaba jaratta. A kollégium neki koszonheti torvényeinek
1621-1 megreformalasat. "A reformalas abban nyilvanult meg.
hogy ettél kezdve a magyar nyelvre tébb gondot forditottak,
s a két tanar helyett négyet alkalmaztak. Kotelezb6vé tette
mindazon hittani tételek alapos megmagyarazasat, amelyek
a gyakorlati életben nélkilézhetetlenek.1,11

Lorantffy Zsuzsanna kilonds gondot forditott a f6-
iskola szervezésére, amelyért nem sajnalt senmiféle aldoza-
tot. Az 6 partfogasanak idejére esik a kollégium viragkora.
Hazai és kulfoldi professzorokat /Comenius/ hivott meg a
pataki féiskolara, amelyet a reformatus egyhdzi és pedag6-
giai megujulasi torekvések kozpontjava épitett ki. Partol-
ta és segitette a puritanusokat, akik az orthodox egyhazi
iranyzattal szemben a néptomegeknek az egyhazi kormanyzat-
ba torténd bevonasat sirgették. Egyetlen vallasos targyu
mivében /Mbézes és a profétdk, 1641./ kommentarokat kozolt
Biblidbol vett idézetekhez az irodalomban is jaratos, so-
kat olvas6 fejedelemasszony.

A kollégiumot eurdpai hirivé el8szor Comenius Amos
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Janos /Komensky, 1592-1670/, a hires cseh-morva pedagogus
tette. "Comenius Rakoczi-féle Athaeneumnak,a humanitas
valédi mihelyének, a bolcsesség aranybanyajanak tartot-
ta"'? a pataki iskolat. "Nagyfényiinek nem formasagbdl mon-
dom, de mert valésaggal az. Magan belil fénnyel teljes,
magan kivul a fényt messze széré és ezért sugaraival az
elmékrél és a szomszéd nemzetekr6l, az egyhazban a homalyt
ellzni képes."13 - jegyzi meg a nagy tudos.

Comenius nagyon fontosnak tartotta a nevel6képzést.
Helyesen hivja fel erre figyelminket Kodobocz Jbézsef az
egyik Irasdban: "Bar a kollégium nevelésében nem jatszott
kiemelt szerepet a tanitoképzés, a mindennapi élet gyakor-
lata, az a gyakorlat, hogy sok didk vallalt tanitéskodast,
arra késztette a tanarokat, hogy a nevel6képzés kovetel-
ményeivel szamoljanak, s a tanitasra is készitsék fel a
didkokat. Comenius, a kollégium egykori tanulmanyi vezetfje
A lelki tehetségek kimlivelésérél szolé 1650-ben mondott
bekdszéntd beszédében ezt meg is fogalmazta.''1™ Erdemes né-
hany sort idéznink ebbdl a beszédb6l: *Mivel az egész ma-
gyarorszagi igazhitd egyhdz mar megszokta Ugy tekinteni
ezt a pataki iskolat, hogy tdbbnyire innen vitték ki tani-
toikat a tobbi iskolak, semmit sem gondolhatunk illen-
débbnek, mint azt, hogy itt a lelki tehetségek ama kimive-
16inek jol berendezett mihelyilk legyen a sajat képzésikre,
hogy itt megtanuljdk, az iskolanak hogyan legyenek nemeseik
az élén, hanem hasznara is."1%

Comenius a polgari neveléstudomany elsf nagy teore-
tikusa. Ebben a szdzadban a korai kapitalizmus kibontakoza-
saval a polgarsag egyre nagyobb szerepet vivott ki maganak
a tarsadalmi, gazdasagi életben. 'Comenius atmeneti kor-
El6szor hasznalta fel az uj polgari Filozofiat /Bacon.
Descartes/ pedagogiai elveinek kimunkadlasara. Ezért val-
lalkozhatott az els6 tudomanyos pedagdgiai rendszer kidol-
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gozéséra.‘" 16

A Didactica Magna elveit /a természetesség, a szem-
léletesség sth./ Patakon is érvényesitette a Lorantffy
fejedelemasszony hivasara érkezf, és 1650-54 kozott itt
élé és tanitd vilaghiri pedagogus. Kifejezésre juttatta
panszofikus /egyetemes miveltség/ elméletét az oktatis tar-
talmdban, demokratizmusdban, az anyanyelv szerepében, peda-
gégiail optimizmuséban.

Az emlitett bekoszontd beszédében - A lelki tehet-
ségek kimlvelésérdl - a megddbbenés és a kemény kritika
hangjan szélt a magyar feudalis tarsadalom elmaradottsaga-
rol. A bajok megszintetését a mliveltség terjesztésétol, is-
kolak felallitasatol, és az ott folyd munka megjavitasatol
varta. A nagyfényl pataki iskola tervezete és A nemzet bol-
dogsaga Patakon irt miveiben is ezeket a gondolatokat fej-
tegeti .

Pedagbgiai der(ilatasa hatartalan volt. "'Rakéczi
Zsigmondnak at is nyujtotta iskolatervezetét, a Schola
Pansophicat, melynek jelszava: mindenkit minden dologra
altalanos modszerrel meg kell tanitani, kilonben az emberek
nem fogjék megérteni egyméu:st."17 Meggy6Z6déssel vallotta,
hogy az iskoldk elsBsorban nevelSintézetek, ezért kell min-
den gyermeket iskoldba jaratni. Nagyon fontosnak tartotta
az anyanyelv tanitasat, csak utana kovetkezhetett a latin
elsajatitasa, melynek megkdnnyitésére itt irta meg az
Orbis pictust /lathato vildg/. A konyv Numbergben jelent
meg, mert Patakon nem volt fametsz6. Tizenkét konyvet irt.
még itt, a legfontosabbak: Janua. Verstibulum. Atrium.
Schola ludus /nyolc iskoladrama/ sth. Bevezette a szemlél-
tetd oktatast, uj tankonyveket irt, készittetett, szaba-
lyozta a tanév id6tartamat, uj nevelbBket allittatott be
az iskolaba, nyomdat alapitott, iranyitotta a rendszeres
iskolai szinjatszast.

1654-ben Ujra a lengyelorszagi LesznGba megy. Bucsu-
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beszédében a reformok megbrzésére, tovabbfejlesztésére,

az Iskolalgy, a kozmlivel6dés és a tarsadalmi haladas szol-
galatara hivta fel sarospataki baratai és az egész magyar
nép Figyelmét.

Tanulmanyait Comenius, Tolnai Dali- Janos tanitvanya-
ként Sarospatakon kezdte, majd Lorantffy Zsuzsanna kolt-
ségén Utrechtbe ment Pésahdzi Janos /1628-1686/ tanar,
filozofiai ird. Angliaban is mélyitette tudomanyat, 1657-
ben hazatért, és a bolcselet, valamint a szabad miivészetek
doktoraként a sarospataki kollégium tanara lett. A filozo-
fidt sajat konyveibdl tanitotta. Nevelési elveiben Comenius
nyomdokain haladt. Amikor Bathori Zsofia 1671-ben a pataki
kollégiumot eluldozte, neki is tavoznia kellett. A tanulo-
ifjusaggal egyutt egyelére Debrecenbe vonult, majd 1672-ben
Gyulafehérvart telepedett le. Megirta sajat kora legjobb
hazai fizikajat /Sarospatak, 1661./.

Buzinkai Mihaly /1620-83/ filoz6fus, ird, teoldgus
a tanulmanyait szintén Patakon kezdte, majd 6 is az ut-
rechti egyetemen folytatta. Hazatérve, 1656-toi bolcseletet,
nyelveket és teoldgiat tanitott volt iskolajdban. Amikor
Bathori Zso6fia az iskolat elfoglalta, tanartarsaival a
szomszédos Kenézlén hizta meg magat. 1672-ben Apafi oltal-
mat kérte, és ettdl kezdve haldlaig Gyulafehérvarott, a
Behtlen-féle fGiskolaban folytatta tanari mikodését. Tobb
tankonyvet irt latin nyelven skolasztikaellenes szellem-
ben, amelyek haldla utan sokaig hasznalatban maradtak.
Munkain kiulonosen a francia Ramuz hatasa érz6dott.

A f6iskola kival6é tanitvanyai és tanarai voltak
a Csécsiek. Id.Csécsi Janos /1650-1708/ Sarospatakon és
kulfoldon tanult. Itthon 1686-t6l rektor. Hittant, filo-
z6fiat és bolcseletét,tanitott. A jezsuitak eldl 1687-ben
Goncre, majd 1695-ben Kassara menekilt. 1705-ben az isko-
laval egylitt ismét visszakerlUlt Sarospatakra. Toébb torté-
nelmi dolgozata kéziratban maradt. A helyesirasrol szol6
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munkajaban a széelemzés hive.

A fia, if.i. Csécsi Janos /1689-1769/ az apjahoz
hasonlé polihisztor volt. Sarospatak utan 6 is kiulfoldon
csiszolja tudasat, és 1713-ban mar pataki tanar. Matemati-
kat, foldrajzot, torténelmet, gorogot, teolégiat, fizikat,
csillagaszatot és bdlcseletet tanitott. Mivel Fulekv Andras
tanartarsaval nem tudott megférni, 1734-ben kiralyi parancs
fosztotta meg allasatol. "Ifj. Csécsi Janos és Fuleky
Andras haboruskodasa kovetkeztében partokra szakadt a
coetus belsd egysége."18 Ett6l kezdve visszavonultan élt,
mivel kéziratban maradtak fenn.

Az egyik legtehetségesebb pataki tanar volt a hanya-

tott életli és tragikus sorsu Simandi Istvan /1675-1710/.

A tanulmanyait Goncon kezdte, onnan Csécsi Janossal és a
bujdosd pataki iskolaval 6 is Kassara ment, majd késdbb
Miskolcon rektor volt, onnan kulfoldre utazott, hogy a
f6iskola tonkrement felszerelését uj szemléltetd- és ki-
sérletez6 eszkozokkel korszerlisitse. 1708-tdl tanar Pata-
kon. A pestis aldozata lett. O volt az els§ hazankban,

aki a fizikadt mar kisérletezéssel tanitotta. Ezért - mint

kés6bb Hatvani Istvant Debrecenben - "6rdongosnek’ tartot-
ta a néphit. Mivei kéziratban maradtak rank.

A kuruc szabadsagharc idején /1703-11/ mozgalmas
Patak és a Rakoczi-var élete, az iskoldé nemkiUlonben.
Rakoczi seregébe sok pataki diak és tanar allt be. A feje-
delem pataki tartdzkodasa, az itteni orszaggyllés /1708.
november 28 - december 17./, Bezerédy kivégzése nevezetes
események szinhelyévé tették Sarospatakot.

Barczafalvi Szab6 David /1752-1828/ az itteni kol-
Iégiumban kezdte tanulmanyait. A kivalo iro, a Magyar Hir-
mondé szerkesztdje, nyelvijito, tobb kulfoldi akadémia el-
végzése utan visszajon 1792-ben matematika-fizika tanarnak
az 6si iskolaba. A tantargyait magyar nyelven adta eld, a

nyelvdjitasban Kazinczy Ferenc lelkes tamogatdja. Tulzd
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Ujitasai miatt sok heves tamadas érte, nyelvrontassal va-
doltdk. Tobb mint 400 uj szava kozt kozel loo tulélte a
nyelvijitas harcait, s ma mar teljesen atment a mindennapi
nyelvkincsbe /ébra, cikk, mondat, naptar, szerep, tudat,
zongora stb./. Teljes visszavonultsagban élt Sarospatakon
halalaig.

1773-t61 a kollégium matematika-fizika szakos ta-
nara volt Szilagyi Marton /1748-90/, Szilégyi Samuel deb-
receni kollégiumi tanar, ir6, filozéfus és reformatus pls-
pok fia. O tanitotta itt el6szor a természetrajzot, vala-
mint 6 rendezett be elstként fizika szertarat. Oktatéi mun-
k4djahoz hasznalt jegyzetei kéziratban talalhatok meg.

24

Eminens tanitvanya, kés6bb tanara az 6si iskolanak
Gelei Jozsef /1754-1838/ ir6, forditd, tanar. Pataki ta-
nulmdnyai utan Bécsben folytatta tudomanyos munkdjat. 1790-
ben tért vissza Sarospatakra, Miskolcon halt meg. Els6sor-
ban a német irodalomnak volt ismert forditdja.

"A felvilagosodas koranak legnagyobb és legjelent6-
sebb vivmanya Sarospatakon a szdzad végére esik. Ez a viv-
many: a magyar nyelv( oktatids bevezetése a tantargyak don-
t6 tobbségében. Addig ugyanis, a tobbi kol légiumokhoz ha-
sonléan, itt is latin nyelven folyik a tanitds. A saros-
pataki kollégiumé tehat az érdem, hogy a magyar iskolakul-
tura tobb évszazados anakronizmusat: a latin nyelvi okta-
tast elsdnek z(zza szét." 19

Pyl

A felvilagosodas inditékainak tetfzése, koronaja
tehdt az 1796-os kezdeményezés. Ekkor irja Szombathy Janos
/1749-1823/ tanar, ird, a kollégium volt diakja, késbbb
foékonyvtarnoka, nevel8je és torténetének megirdja, hogy:
“Az 1796-ik évben uj tanulmanyi rendszer készilt. Az also6
osztalyok eggyel megszaporodtak, ugyhogy ma mar nyolc van,

éspedig a két legels6 "nemzeti' vagy 'magyar’ osztaly.''Z°
Kovy Sandor /1763-1829/, a hazai jog els6 tanara
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1793-t61 volt a féiskola professzora. “Eletpalyajaval a
sz6 legszorosabb értelmében kapcsolja 6ssze Sarospatakon
a felvilagosodas korat a reformkor szellemiségével.''21
Koranak kollégiumi tanarai kozott Kévy nemcsak tudomanyos,
hanem oktatdi képességével is kimagaslik. Kit(né el6ado
volt, aki a jogi nyelv elvontsigat kozvetlen, érdekes,
szines elBadasaival tette elevenné, érthetévé. A jogi gon-
dolkodast, a torvényekben és a paragrafusokban valé 6nallo
eligazodast kérte szamon hallgatéitél, a Kazinczyaktol.

Szemeréktoél . Csokonaitdl. Kossuthtol . sth.

sy 7

Az 6 nevéhez fliz8dik Pantzél varmegye létrehozasa-
nak gondolata, megvalésitasa és vezetése. Ez a diakszerve-
zet a kollégiumban az els6 6nképzd jellegl intézmény. A
képzeletbeli varmegye az életpalya gyakorlati feladataira
készitette fel az ifjusagot. Kovy volt a fbispan, a tdbbi
tisztséget a didkok toltotték be. Végigélték a megyei koz-
igazgatas és jogi élet tarsadalmi problémait, gyakoroltak
megoldasainak lehétdségeit, megismerték valasztott palyajuk
feladatait. A mai fogalmak szerint Kovy a fentiek alapjan
az életre, hivatasra nevelte tanitvanyait. Kitinéen érvé-
nyesilhetett az elmélet és a gyakorlat egysége. Az ellen-
zéki szoénoklatok megrendezése, a tintetd felvonulasok gya-
korldsa lattan a titkosrendf6rség feljelentette a didkok e
hasznos onkormanyzati testiletét, ennek alapjan a Helytartd
Tandcs betiltotta a mikodését 1823-ban.

Kévynek egyetlen hibaja volt: nem értette meg a
nyelvijitas szerepét és ezzel egyitt az anyanyelvi nevelés—*
nek a korabeli iskoldzasban betoltott korszakalkotd funk-
cigjat.

A tankonyvirasnak is jo mestere volt a messze fol-
don hires professzor, 6 irta az elsd jogtudomanyi munkat
A magyar polgari torvény elmen.

A ma mar legendanak szamitd nézeteltérése Kossuth-
tal kozismert. Az "orszaghaboritd'" 1888-ban ezt irja az

139



emigraciobdl a Pesti Nepldalj: KovyrOl: "Tanarom Kévy Sandor
volt, hirneves magyar jogasz; nem.hiszem, hogy akkoriban
az elméleti magyar jogot valaki jobban tudta volna, mint
6.»22

A reformtorekvések kibontakozasaho.z hozzajarult
Valyi Nagy Ferenc /1765-1820/ kollégiumi tanar, Filolégus,
kolté is, aki 1783-tol 93-ig Miskolcon, majd kulfoldi ta-
nulmanydtja utan 1798-t6l Sarospatakon tanitott. Meséket,
lirai és elbeszél6 kolteményeket irt Gyongyodsi Istvan és
Kazinczy Ferenc modordban, illetve hatisa alatt. A legje-
lentdsebb-mive: HunVadi Laszl6 torténete. Pozsony. 1793.

Kazinczy séarospataki koréhez tartozott Kézv Mbézes
/1781-1831/ professzor. lgen eredményesen tanitotta a ma-
tematikat és fizikat. Kolt6i sikerei is voltak, Széphalom
kedvelte.

Beregszaszi Nagy Pal /1750-1828/-eurdpai hirid nyelv-
tudbés Sarospatakon kezdte iskolait, és kulfoldi egyetemeken
fejezte be. 1798-t6l a teoldgiat és a kulfoldi nyelveket
tanitotta Patak katedrijjan. A sors furcsa fintora, hogy
ortologus, a Kazinczy-féle nyelvijitas ellensége, ugyanak-
kor a széphalmi mester Istvan nevl fianak 1803-t6l - miu-
tan abbahagyta tanari foglalkozasat - nevelSje volt.

A reformkor kiemelked§ tanara volt Nyiri Istvan
/1776-1838/. Az 6si alma mater falai kozott didkoskodott,
ahol kés6bb tdbb mint harom évtizeden at tanitott /1806-
38/. Rendkivul sokoldalu tudds, igazi polihisztor volt.
Neveléstant, lélektant, filozofiat, matematikat, mitant,
rajzot és statisztikat tanitott. 'Vay Jozsef és Beregszaszi
Pal tamogatasaval elkészitette az uj kollégiumi épulet
tervét, és 1808-ban, azegyhazkerillet kolcsoneivel és a
hivek adomanyaival nagy aldozatok és nehézségek aran sike-
ralt is azt felépftenie-"z'” Ez a klasszikus tomorségl épu-
let ad ma is otthont a Nagykonvvtarnak. a Rakoczi gimna-
ziumnak és a Zrinyi llona leanykollégiumnak.
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A legkorszer(ibb szellemiséget képviselS tanaregyéni-!
ség ebben az id6ben a pataki kollégiumban Csengery Jozsef
/1796-1850/, a jeles torténész. Kortarsai és a kutatok
szerint az "'egész reformkor kollégiumi nevelStestilletének
egyik legvilagosabban gondolkodd elméje. ""2ZF A felvilagoso-
das irodalma, mindenekelétt Rousseau mivei nagyon érdekel-
ek, mert 1818-ban "‘egyszerre tizenharom kotetnyi munkgjat
kolcsonozte ki a konyvtarbol .22

Csengery mar a reformkori eszméknek megfeleld, ha-
ladé szelleml nemzeti nevelésben részesiti tanitvanyait,
és irja a maga koraban nagyon id6szer( munkait. Kézira-
tos miveiben koranak politikai arculatarél alapos filozo-
fiai véleményt mond, mely megfelel a halad6 liberalis
nemesség felfogasanak. Szinte minden mondataban tipikus
jellemzést ad egy-egy orszag allapotar6l: "Ausztria tor-
vények, Italia jarom alatt. Poroszorszag a burkus kabi-
re.t,)” Modem, haladd gondolatai a legfébb mivében talal-
hatdk /Egyetemes torténet/.

Molnar Istvan 1833-ban volt a kollégium tanara. "A
természeti tudomanyok tanitasaban szerzett nagyobb érdeme-
ket, kéziratos beszamol6i, tanmenetei és a kollégium belsd
életére vonatkozd dokumentumai korszerl felfogasrol, tajé-
kozott, sokoldalu szemléletr6l tanUskodnak. Tobb javaslatot
tesz a tantervek megreforméllé\sé\hoz,"Zz

rr =

Erdekes nevelGje volt a féiskolanak Warga Janos
/1804-1875/ pedagdgus, az MTA tagja. Itt folytatott bol-
csészeti, jogi és teoldgiai tanulmanyokat, 1831-32-ben a
kollégium mennyiségtan és mértan tanara. Szemere Bertalannal
megalapitotta a Sarospataki Nyelvmiivel6 Tarsulatot, majd
szerkesztette a Parthenon irodalmi folydiratot. Egyike volt
Hegel els6 magyarorszagi kovetdinek. Kazinczy nyelvijitd
mozgalmanak eredményeit és a reformkori irodalmat megismer-
tette tanitvanyaival. 1837-t6l slirgette a magyar tanitokép-
zés Ugyének rendezését.
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Majoros Andras. Szeremlel Gabor. Somosl Janos.
Magda Pal és Mllotai Istvan a reférmkori kollégium szin-
tén nagy tanaregyéniségei voltak.

Heged(is Laszl6 /1814-1889/ tanlgyi ir6, reformatus
lelkész, a tanulmanyait - tobbek kdzott - ittt végezte.
Lelkesité beszédei miatt a szabadsagharc bukasa utan zak-
latasnak volt kitéve. 1857-t6l a Sarospataki Filzetek folyo-
iratot szerkeszti Erdélyi Janossal és Szeremlei Gaborral.
1870-t61 a sarospataki foiskola vilagi algondnoka s szel-

lemi ujjateremt6je. Sokat faradozott a népiskolai oktatas
fejlesztésén. Tobb nyelvtan konyve jelent meg Patakon.

Erdélyi Janos /1814-1868/ ismert koltd, kritikus,
esztéta, Tiloz6fus, népkdltési gylijtd 1824-t6l 35-ig volt
a kollégium névendéke, tobbek kozott Tompa Mihaly is isko-w
latarsa volt. 1851-ben lett a f6iskola tanara. Megalapi-
totta a Sarospataki Flzeteket, és egyben szerkesztfje is
volt a népszerid folydiratnak. A filozéfiai elbadasait
Hegel szellemében tartotta. Létrehozta a Sarospataki Iro-
dalmi Kort, melynek nivés szellemi életére a f6varosi o~
dalmi korok is felfigyeltek. Személye a 19. szédzad egyik
legnagyobb pataki tanaranak tekitendd. A sirjat a temetd-
ben az Erdélyi Janos kollégium tanuldi ma is szorgalmasan

gondozzak, friss viraggal boritjak be.

A Népdalok és mondak dalai kozil egész sereg vald
Zemplénbdl, a Hegyaljarol /osszesen 33/. A Szlreten cimi
kolteménye dicséri a tokaji bort. Nagyon szép verset irt
Lorantffy Zsuzsannarol.

A kollégium kivalosagai kozott tartjuk szamon
id. Mitrovics Gyulat /1841-1903/ és fiat, ifj.Mitrovics
Gyulat /1871-1965/. Mindketten elébb tanitvanyai, késbbb
- tobb kilfoldi egyetemi tanulmany utan - tanarai voltak
szeretett iskolajuknak. Az elébbi irodalonmal és torténe-
lemmel, az utdbbi inkabb esztétikaval és neveléstudomannnyal
foglalkozott.
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A szazadvégi tanarok kozil feltétlenil emlitést ér-
demelnek: Antalfv Sandor. Em8dy Daniel. Finkey Jozsef és
Pal. Zsamai Lla.ics. stbh.

A szazadforduld kivalé irodalomtorténésze, a kollé-
gium konyvtarosa, teolégusa volt Harsanyi Istvan /1873-
1928/. Tanulmanyait Sarospatakon és Berlinben végezte.
Visszatérve Sarospatakra, iskoldja egyik meghatarozé egyé-
nisége volt. Szamos irodalomtorténeti, teoldgiai, egyhaz-
torténeti tanulmanya jelent meg onalldan és kilonbozé fo-
~roiratokban.

Budapesten szerzett diplomat, de Sarospatakon ta-
nitott Méricz Zsigmond tanara, Zsoldos Bend /1847-1919/
nyelvész. A szdzad végén a Sarospataki Lapokat szerkeszti.
A nagy ird igy emlékszik ra: "Bizony igy tortént, hogy
Zsoldos Bend tanar urnai Ot oran egymas utan 16ttem be,
ugyanabbdol a tiz sor Ovidiusbél ... Minden 6ran azzal kezd-
te, hogy: "te silany''. Szegény tanar ur, milyen puritan és
Johiszemd volt. Ma mar a legnagyobb szeretettel emlékszem
ra, s nagyon imponal nekem, hogy mikor egyszer a névnapjan
felviragoztuk a katedrat, azz% kezdte az 6rat, hogy
"vigyétek ki ezt a szemetet''.

A 450 éves kollégium kivaloé tanarai koziul nem hia-
nyozhatnak a tanitoképz6 példamutatd nevelbi sem, mert a
tanitoképzés egyidBs az Gsi iskolaval. Kédobocz Jozsef
kutatasi szerint "dontd fejlédést jelentett az iskola éle-
tében 1549, amikor is Perényi Gabor megbizasabol Kopéacsi
Istvan kollégiumi rangra emeli azt, melynek célja lett
most mar a miiveltség altalanos emelése mellett a papok és
tanitok képzése is."22 A tovabbiakban igy korszakol:
""1549-t61 1857-i1g az o6nallé tanitoképzés elbzményeinek
kora, 1857-t6l az onallé tanitoképzés kora, melybdl ezen
belil 1959-ig kdzépfokon, 1959-t6l pedig fels6fokon folyik
a tanitoképzés. Népi allamunk 1976-ban emelte f6iskolai
rangra.
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A sarospataki tanitoképzés torténetét jol mutatja
be E.Kovacs Kalman ird, tanar irodalmi értékid tudomanyos
munkajédban, melyet a Napjaink folyoirat kozolt.

A tanitoképzd elsérangl tanarai kozul Arvay Jézse-
fet kell kiemelnink, aki sokat faradozott az onallé al-
lani tanitéképzéért, amelynek azutan 6 lett az els6 igaz-
gatdja. "Midta a nép megszint ismeretlen fogalom lenni,

s a nemzet tagjava avattatott fel, azdéta kezdi beismerni
a vilag, hogy a nemzet-test ezen elhanyagolt részét is
szellemi oOntudatara kell ébreszteni, s hogy a néptanitd-
sag, eme lealazott és elfelejtett allas ma mar nélkuloz-
hetetlen a tarsadalomban. E szikség hozta létre a képez-
dét"~l - irja egyik jelentésében Arvay Jozsef

Példas nevelSi voltak még tobbek kozott a kéepzd-
nek: Dbéczy Gedeon. Dezs6 La.ios. Lazar Karoly. Hodossy
Béla. Hodinka Agostan. Toth Mihaly. Kovacs Dezsé.

A csaknem fél évezredes kollégium tuddés tanarainak
felsoroldsa korantsem hianytalan. Nem is Ohajtottunk a
teljességre torekedni, ez tulhaladta volna lehet6ségeink
hatarat. Uj szempontokat, Osszefliggéseket szerettink vol-
na adni a jov6 kutatdinak, hogy oOnmagunk, multink megbe-
csulését, megismerését eldsegitsik.
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BOLLOKNE PANYIK ILONA
féiskolai adjunktus
Budapesti Tanitoképzé FSiskola

A TANITOK GYAKORLATI KEPZESE A SZAZADFORDULON

A tanitdk és a tanarok szakmai megitélésében egyet-
lenegy terileten billent a mérleg serpenyfje a taniték ja-
vara, a mesterségbeli tudas teriilletén. Ezt a tudast d'gya-
korlati képzés biztositotta. A taniték altalanos miveltsé-
gének hianyossagairol, annak okairdl a kozépfoku képzés
torténetével foglalkozd szerzOk béséges elemzést adtak.l
A gyakorlati képzés alakulasa kisebb sullyal szerepel a

tanitoképzés torténetével foglalkozd munkakban.
A korabeli tantervek, folyoiratok, valamint a kép-

z6k értesitdinek tanulmanyozasa alapjan - véleményiink sze-
rint - kb. 100 éwel ezel6tt indult gyors fejlédésnek a
gyakorlati képzés._Milyen szervezeti formdban, milyen tar-
talommal folyt a tanitok gyakorlatra valé felkészitése a
szazadfordulon? - Erre a kérdésre keressik a valaszt mun-
kankban .

A gyakorlati képzés szervezeti formai /hospitalas,
elékészilet, tanitas, biralat/ mar az 1868 eldtti 2 éves
tanitoképzékben kialakultak. Finaczy Ernd igy Osszegezte
az ott folyd munkat: 'Minden jeldlt 14 napra kap egy osz-
talyt, amelynek tanitasat megfigyeli, maga 8 napig tanit
a vezet§ tanitd jelenlétében, aki elkdvetett hibaira ba-
ratsagosan figyelmezteti."

Az 1868-as népiskolai torvény 3 évre emelte a kép-
zés idejét. A tantargyak kozott onalld targyként szerepel
"a gyakorl6 iskoldban a tanitas gyakorlasa.' A torvény
elGirta gyakorl6 iskolak felallitasat, ezzel._biztositotta
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a gyakorlas helyének elvi, szervezeti kapcsolddasat maga-
hoz a tanitoképz6htz. 45 év alatt épult ki hazankban a
gyakorl6 iskoldk teljes rendszere. 1867-ben 67 intézet ko-
zul 22-nél, 1900-ban 74 intézet kozil 14-nél, 1911-ben
még 2-nél hliényzott a gyakorlé iskola. Csak &913—ban valt
altalanossa a torvény altal el6irt rendszer.

A népiskolai torvényt kovet§ képzds tantervek kozul
el6szor az 1882. évi tartalmazott részletes cél- és kove-
telményleirast. A gyakorlati képzés célja '"'a szerzett el-
méleti ismeretek gyakorlati alkalmazasa a tanitéképezde
gyakorlé iskolgjaban, s ez altal a szikséges methodikai
Jartassag elsgjatitasa."-* A négy évfolyamra emelt képzok
Il. osztalydban "tanitasi latogatasok', a lI1-1V. osztaly-
ban "tanitasi gyakorlat" tantargy-elnevezés alatt sorolja
fel a tanterv azokat a szervezeti formékat, amelyeknek lé-
nyege napjainkig megtalalhaté a tanitojeloltek szakmai gya<*
korlatéban.

A "tanitasi latogatasok'” jelentették az elsd lépést
a gyakorlati képzés folyamataban. Mit és hogyan Ffigyeltek
meg a jeloltek a képzés kezdetén? A tanterv ezt is szaba-
lyozta: "Ez a legels6 Iépés az olyan tanitas figyelmes
megszemlélésében all, mely ép azoknak a tanitasi elméletek-
nek gyakorlati alkalmazasat mutatja, a melyeket a ndvendé-
kek a médszertanban mint helyeseket és altaluk is koveten-
déket tanultak™. Ez okbdl a 1l. osztaly novendékei kisebb
csoportokra osztanddk, s e csoportok egymast folvaltva, a
gyakorléiskolai tanitast egyhuzamban mindaddig szemléljék
és hallgassadk meg, mig a tanterv minden egyes tantargyanak
tanitdsa legaldbb egyszer el6 nem fordul A ndvendékek a
gyakorloiskoldkban szerzett tapasztalataikat Irasban is
kidolgozzak, mely dolgozataik“elébb a gyakorl6 iskola ta-
nitdéja, s végul a médszertan tanara altal is szigoruan
felllvizsgaltassanak."

A T111-1V. osztilyban folyd "“tanitasi gyakorlatok''-
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hoz is részletes Utmutatast “adott a tanterv: "A ndvendé-
kek a médszertan tanara altal megallapitott sorrendben és
tantargyakb6l a gyakorld iskola tanitojatol, a modszerre
nézve a modszertan tanaratol kapjék meg a szikséges utasi-
tasokat. Az ezeknek nyoman kidolgozott tanitasi tervezetet
az emlitett tanarok Ujbol atvizsgaljak, s a tanitas ennek
alapjan s csak akkor tarthato meg, ha legaldbb a tervezet
a tanitas sikerultét biztositja. A tanitids egy féloraig
tart. A tanitas mindig az egész osztaly, a gyakorlé iskola
tanitdja, a mennyiben lehet a tanitdéképezde illetd szak-
tandra és mindenesetre a modszertan tanara jelenlétéban
torténjék."™ A tanitas utan el8szor maga a jelolt biralta
meg sajat tanitasat, majd osztalytarsai, a gyakorld isko-
la tanitdja, esetleg a szaktanar - a végén a modszertan
tandra foglalta Ossze a tanitis tanulsigait.

A tanterv altal meghatarozott formak - amint a hospita-
las folyamatossaga, Irasos beszamold készitése, tanitasi
tervezet irasa, annak megbeszélése, a csoport el6tti tani-
tas, majd az azt kovetd birdlat - rovid id6 alatt altala-
nossa valtak a képz6kben, s lehetdség nyilt a gyakorlati
képzés tartalmi kérdéseinek megvitatasara is.

Mindaddig mintaul szolgalhatott a tanitasi orak elem-
zéséhez a Magyar Tanitoképzé c. folydirat hasabjain meg-
jelent "Biralati szempontok™ c. irds, amig a Ffigyelem a
herbarti didaktikardl Nagy Laszl6 gyermekmegfigyeléseire
nem iranyult.

Az aproélékos, részletez biralati szempontok altalanos
ervényld kovetelménylistat tartalmaztak. A tanitasi ora
biradlojatol a szempontok 6sszeallitdja, Sandor Domonkos
székelykereszturi tanar azt kéri, hogy biradlatdban legyen
elfogulatlan, kertulje a személyeskedést, emelkedjen "‘elvi
magaslatra’.

Az elemzési szempontok 3 atfogd kérdés koré csopor-
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tosultak:
"lI. Mit tanitottunk?

Il. Mind médon tanitottunk?

I11.- Min6 eredménnyel tanitottunk?’ Mindharom kérdéskor
az oktatasra iranyul, az iskola intellektualis funkcigjat
tikrozi. Az atfogd kérdések "f6- és mellékkérdésekre'" ta-
golédnak." Kozulik idézink néhanyat az elemzés céljabol:

I. Képes volt-e a tanitd targyanak anyaga folott
uralkodni?

- A rendes tanitas és csendes foglalkozas anyaga meg-
felelt-e a tanitvanyok szellemi fejlettsége irant tamasz-
tott kovetelményeknek? /mennyiségileg, mindségileg/

- Megfelel6 volt-e a nevezett anyag a tudomany mai al-
lasanak?

Il. Képes volt-e a tanitd targyanak modszere folott
uralkodni?

- Helyes volt-e az anyagelrendezés: logikailag, mod-
szertanilat?

- Megtartottak-e a tanitas fokozatait, nevezetesen:

a/ az elbkészités /figyelem-ravezetés, az ismeretek-
kel val6é Osszekapcsolas/

b/ a derekas targyalas

c/ befejez6 /egybefoglald/ ismétlés?

A tanitasi fokozatok szoros Osszefiiggést mutatnak
Ziller és Rein fokozatelméletével. Rein fokozatai a kovet-
kezd 1épéseket tartalmaztdk: 1. elbkészités; 2. az uj
anyag atnyujtasa; /Zappercepcid/ 3. Osszeflzés; 4. fogalmi
osszefoglalas; /absztrakcid/ 5. alkalmazas. - Az utdbbi
birdlati szempontok és a reini fokozatok kozti tartalmi
hasonlésagot a felépités logikajan kivil az azonos elneve-
zések is bizonyitjak.

A metodikail jartassag fejlesztését szolgaltak az okta-
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tasi modszerek /tanalakok/ alkalmazasat szamonkéré szempon-
tok, pl.

- Megfelel6 volt-e a szemléltetés: a kezelt targy
természetének, a tanitvanyok fejlettségének, a tanitas
céljanak?

- A tanitd kérdései megfeleltek-e a nyelvtan, a lo-
gika, az idékimélés, a foglalkozasra kényszerités kovetel-
ményeinek, az adott helyzetnek? /kéml6, kiségitd, ismétel-
tetd, egybefoglald kérdések/

A szempontok tananyag-kdzpontu didaktikara vallanak,
amelyben kiemelked§ szerepet kapott tanito, akitdl "minta-
szer(" oktatast vartak. A tanitora vonatkozo szempontok, Ki-
terjedtek a tanitd beszédére /''nyelvtani kifogasok, bdbe-
szédlség, szofukarsdg, feleletismétlés, sajatsagos hanghor-
dozéas, valamely beszédbeli idétlenség'’/, fellépésére, test-
tartasara, taglejtésére, hangulatara.

A gyerekekkel kapcsolatban egyetlen onallé kérdés
sem szerepelt. A tanitdok metodikai jartassaga a tananyag
fokozatok szerinti feldolgozasdban, a példas tanitdi sze-
repben merult Kki.

Az 1903-as tanterv hangsulyozta a képz6k szakiskola
Jellegét. A tantervet kovet§ miniszteri rendelet a képzd
minden tanara szémara elfirta a gyakorlati képzésben valo
részvéetelt. Heti 2 Ordban kiotelezte a tanarokat a tanitasi
gyakorlatok el6készitésére, a biralatokon valé aktiv rész-
vételre, s6t mintatanitasok megtartasara is.®

A szazadforduldén a gyakorlati képzésben is szemlélet-
beli valtozasok .kezdédtek a reformpedagégia hatasara. A
pedagbdgiai tevékenységben a gyermekre iranyult a figyelem.
A hazai gyermektanulmanyozas egyik terjeszt6je, Nagy Laszlo
képz6s tanarként a gyermekmegfFigyelések céljat igy fogal-
mazta meg: ''Az a mély bepillantas, amelyet a tanulmanyozas
szerez a gyermek egyéni életébe, megkdnnyiti a nevelés
helyes utjanak és médjanak megtalalasat, megajandékoz a ne-
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velési eljarasok alkalmazasaban a kelld belatassal, a finom
tappintattal .""1(¥ Szerinte egész iskolarendszerink reformok-
ra szorul, amelyeknek kozéppontja maga a gyermek kell, hogy
legyen. Nagy Laszl6 didaktikijanak alapkategoriaja, az
""érdekl6dés folébresztése" - a tanitok gyakorlati képzé-
sében a hivatastudat elmélyitésének eszkoze lett.

Nagy Léaszl6 részletes Utmutatast készitett a gyer-
mekek tanulmanyozasahoz a képz6k I1-111. osztalya szamara.
Az utmutatds a szakmai targyak elméleti anyaga és a gyakor-
lat kozti kapcsolatot er8sitette. Az elsf osztalyban meg-
figyelték a tanitdojeldltek a gyermek testi életét, mozgasat
mindség és intenzitds szerint, az érzékszervek mikodését,

a gyermek kiejtését, testalkatat, testsulyat. A masodik
osztalyban a gyermekek lelki tevékenységét vizsgaltik,
killondsen akarati és érzelmi mikodéseit, a gyermekek jaté-
kait, félelmét, haragjat, vonzddasat, ellenszenvét, rész-
vételét, engedelmességét, zabolatlansdgat, igazsagérzetét
sth. A harmadik osztalyban folytattak a munkat, kuloéndsen
az értelmi mikddések megnyilvanulasaira figyeltek /érzéke-
lések, felfogOképesség, fantazia, reprodukcid, alkotd erd,
figyelem, kifaradas/.1'T

A szakmai gyakorlatokon folytatott gyermekfigyelések
visszahatottak az elméleti targyak oktatasara is, Nagy
Lasz1l6 uj tanitasi modrol, a "'kovetkeztetSé indukciorol™
szamolt be az 1909-lo-es tanévben: "El akarjuk émi, hogy
mindazok a tételek, amelyek ... induktiv utdn sziulettek
meg, amennyiben az iskolai oktatas keretébe tartoznak,
induktive is tanittassanak. Azonban a tanitis induktiv
keresztulviteléhez korantsem tartjuk elegendb6nek a képzelet-
beli példak szerepét.“12 A gyermekmegfigyelésekre épulé
pedagdgia a didaktikai normadk tanulasa helyett aktiv is-
meretszerzésre késztette a tanitdjeldlteket. Nagy LaszI16
szerint "tanuldk meggy6z6dtek, hogy a didaktikaban ép Ugy
szikséges az induktiv vizsgalddas, mint a lélektanban.''1”
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A reformpedagégia elbremutatd elvei 1914-t61 hattér-
be szorulnak a tanitoképz6kben, helyiket a haboru hatasara
a nemzetnevelés és az allampolgari nevelés problematikdja
foglalta el.

Osszegezésként megal lapithatjuk, hogy a szazadfor-
duldon a tanitok gyakorlati képzésében két kilonbdzé torek-
vés érvényesilt: a mult szazad utolsd éveire a herbarti
alapokra épulé, tananyag- és tanitokodzpontu gyakorlat a
jellenz6, - szézadunk elsd éveiben a gyermekmozgalom hata-
sara a gyermekmegfigyelések is helyet kaptak a gyakorlati
képzésben.

—X—X=X~
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OLAH EMOD
szakcsoportvezetd intézeti tanar
Hajduboszorményi Ovondképzé Intézet

BURCHARD ERZSEBET, A FELSZABADULAS UTANI OVODA-
PEDAGOGIA UTTOROJE

Dr.V4g Ottd a kozelmultban*megjelent tanulmanygydjte-
ményében a szocialista 6voda fejlédésével kapcsolatban
tobbek kozott a kovetkezbket irja: "A kiadvanyok soranak
élén ott latjuk az uj magyar ovodapedagogiai irodalom elsd
hajtasait, Burchard Erzsébet Gyakorlati gyermekvédelem.
Ovodék és napkozi otthonok munkaterve cimi, 1945-ben meg-
jelent és Hermann Alice Emberré nevelés cimi 1946-ban meg-
jJelent munkait, amelyek magukon viselik a kezdeti idék
nemes torekvéseit és ellentmondasait egyarant.''l

Ugy gondolom, hogy nem véletlen, miszerint a magyar
ovodai nevelés két klasszikusa, - Burchard Erzsébet, az
el6, és Dr. Hermann Alice, aki sajnos 1975-ben elhunyt -
voltak a legérzékenyebbek a szocialista atalakulas kezdetén
1év6 Magyarorszagon az 6vodapedagogia uj lehetfségeit ille-
tden. Burchard Erzsébet 6vodapedagogiai szakkonyve két
helyen is megjelent. Onallo kiadvanyként az Anonymus iro-
dalmi és mivészeti részvénytarsasag kiadasdban, valamint
alig egy hénappal hazank felszabadulasa utan, a Kozneve-
lés 1945/5. szaméban.

A haboru vége felé, 1944. szeptemberében jelent meg
a Kisdednevelés c. akkori hivatalos évodapedagégiai folyo-
irat utols6 szama, a 9. és ezutan alig féléwel mar kodzre-
adta Burchard Erzsébet, a magyar 6vodai nevelést egysége-
sitd szandékd munkajat, melyet Ugy is felfoghatunk, hogy
€z az 6vodapedagégiai kiadvany a felszabadult Magyarorszag
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korai, - elsf - egységes tanterve, mely koordinalta és
megszabta az Ovodédk munkajat és a gyakorld 6vondk szamara
iranymutatast adott.

Egyébként Burchard Erzsébet 6vodapedagogiai érzé-
kenységének, korszeriusitési torekvéseinek -illusztrala-
sara ugy hiszem elég annyit megjegyezni, hogy a hluszas-
harmincas években Montessori munkassaganak legkivaldbb
ismerGje és ismertetGje volt. Az uj Ovodai Nevelési Prog-
ram megszliletésénél is babaskodott, egyrészt a program-
bizottsag tagjaként, masrészt, mint szerz6, aki a matemati-
kai foglalkozasok gondozésat veégezte.

XXX

Burchard Erzsébet Gyakorlati gyermekvédelem c.
munkaja, ha elég roviden is, de érdemben foglalkozik az
o6voda ének-zenei nevelésével. Az ének-zenei rész rovid-
sége ellenére vilagosan latszik, hogy a szerz6 alaposan
ismeri az 6voda életét és az ének-zenei foglalkozasok te-
riletén is otthonos. Helyenként meglepben Ujszerd dolgokat
ir le 1945-ben.

Igen hatarozottan ajanlja az 6vondk figyelmébe a
Kodaly és Bartdk munkassaga nyoman keletkezett hatalmas
népzenei anyagot. Kitlinik mindabbol, amit az ének-zenei ne-
veléssel kapcsolatban helyesnek tart és el8ir, hogy Figye-
lemmel kisérte a felszabadulast megel6z6 masfél évtized
zenei torekvéseit, ismerte a magyar zenei anyanyelv megte-
remtésének koncepcidjat, melynek két legkivalébb élharcosa
Kodaly Zoltan és a ma is él6, 91 éves zenetudds, dr.Molnar
Antal professzor voltak, és akikhez todbbek kdzott Veress

Sandor és Dr.Kerényi Gyodrgy is csatlakozott.

A szerz6 munkajaban kategorikusan jelenti ki, hogy
az o6vonbnek az 6voda ének-zenei neveld munkdjaban ismernie
és alkalmaznia kell a magyar népi gyermekdalokat.

A hangszerhasznalfittal kapcsolatban is halado
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Ovodapedagogiail nézeteket képvisel. 'J6, ha furulyazni is
tudnak, - /az ovondk; O.E./ - mert ez sokkal hamarabb és
konnyebben fejleszthetd arra a fokra, hogy élvezetet nyujt-
son, mint a hegedd.™

35 éwvvel a leirtak utan meg kell allapitanunk, hogy
Burchard Erzsébet a hangszerhasznalat, illetvé a hangszer
megvalasztasa tertletén is vilagosan latott és korszerd
allaspontot képviselt. Kereken 20 év malva, 1965-ben
iktatédott ki az 6vondképzéshdl a hegedii, mint egyetlen
kotelez6 hangszer. Ekkor végre az illetékesek radobbentek,
hogy teljes mértékben illuzdrikus volt a hegeditanitastol
mind a haroméves kozépfoku, mind a kétéves felstfoku Ovo-
néképzésben olyan teljesitményképes tudast vami, amely-
nek birtokdban az 6vén6é képes lenne maradandd esztétikai
zenei élmény nydjtasara. Az igen nehéz, gyakorlasigényes
hangszeren val6 tanulds nem hozhatta meg az anticipalt
eredményt az 6vonbképzls zenetanarok id6t, er6t, farad-
sagot nem kimél§ lelkes munkdja mellett sem. A szerzf vi-
szont tisztaban volt azzal, hogy a furulyan fél év alatt
kilonb eredményt lehet elémi, mint hegedin két-harom év
alatt, mivel a kezdeti egy-két évben e hangszer joval
kdnnyebben tanulhaté és nem annyira gyakorlasigényes.,

Burchard Erzsébet az Ovodai daltanitas teruletén
is korszer(i nézeteket vallott. A hallasutani daltanulast
tartotta helyesnek, az el6z6 évtizedek fililbemuzsikalasos,
hangszerkiséretes daltanitasaval szemben. "A dalokat hal-
las utan tanuljék, elééneklés, elfjatszas alapjan. Az
6voné egyszer, kétszer, tobbszor elénekli nekik a dalt vagy
eljatssza zongoran, furulyan vagy heged(in."~

= 7

Bar a hangszeren valé el§jatszast mai Gvodapeda-
gogiai felfogasunkkal helytelennek tartjuk és 1951. Ota
ki is kerult az 6voda ének-zenei nevelésének gyakorlatabol,
a szerz6 ezzel kapcsolatos nézete mégis a fejlédést kép-
viselte, mivel a hengszerrel valo el8jatszast és nem az
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éneklés alatamasztasat, a felesleges mankozast koveteli
meg.

A mozgas, pl. az egyenletes jaras hangszeres kisé-
retét jelenlegi felfogasunk és gyakorlatunk alapjan is
helyesen irta el6. A hangszeres zenehallgatast is emliti,
bar még nem igy nevezi.

Megallapithatjuk, hogy Burchard Erzsébet 1945-ben
megjelent 6vodapedagégiai szakkonyve a felszabadulast ko-
vetbéen az els6 ilyen iranyld munka. Az 6vodai ének-zenei
nevelés aspektusab6l a maga idején korszerili nézeteket val-
lott és helyesen szabta meg a gyakorlati megvaldsitast. A
magyar zenei anyanyelv 6dodail megalapozasat és kialakita-
sat képviselte és helyesen kovetelte meg a dalos jatékok
hangszerkiséret nélkili tanitasat.

XXX

Az O6vodapedagogia mai mivel6i ismerik és nagyra
becsulik Burchard Erzsébet munkassagat. A Pedagbgiai
Lexikon a "Montessori' szoécikkben emlitést is tesz rodla:
"Montessori midszere hatott néhany hazai intézmény tevékeny-
ségére, a hazai Ovodapedagégiara. Legtevékenyebb hazai
propagatora Burchardt Erzsébet volt.'™"

Sajnalatos viszont, hogy a felszabadulas utani
Ovodapedagogiai érdemei, tobb évtizedes értékes és haté-
kony munkéssaga ellenére, - mellesleg O volt az 1959-ben
megnyi It Kecskeméti Ovontképzd /Felséfokl/ Intézet els6
igazgatoja - sem méltatta a Pedagogiai Lexikon szoécikkre
a még ma is tevékeny Burchard Erzsébetet, pedig arra még
akkor is igényt tarthatna, ha soha mast nem tett volna,
mint azt, hogy 1945-ben megjelentette a "‘Gyakorlati gyer-
mekvédelem. _."" ciml 6vodapedagégiai szakkonyvét.
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SZEMLE

MIKLOS IMRE
osztalyvezet6-helyettes
Mivel6dési Minisztérium

PERENDY MARIA: BIOLOGIAI GYAKORLATOK KEZIKONYVE

"A latottakat ismertté, az ismerteket tudotta,

a tudottakat élménnyé... kell tennink ..." A festd Egri
Jézsefnek ez a gondolatsora, amelyet konyve mottéjaul
valasztott Perendy Maria, vilagosan tikrozi a szerz6 szan-
dékat .

Tanui vagyunk ugyanis annak, hogy korunk emberét
mennyire fenyegeti az egyoldalisdg, a felszinesség, hogy
sokszor megmaradunk a latasnal anélkil, hogy igazan meg-
ismernénk a latottak lIényegét. Ahhoz a teljességhez pe-

dig, amely a maga bonyolultsigaban az é€lévilag jellemzbje,
igazan ritkan jutunk el.

A szerz6 e munkajaval az 'él&'"-vei foglalkoz6
biolégia irant érdekl6dék ilyen iranyu torekvéseit kivanja
segiteni az ismeretszerzés igen fontos eszkbze, a gyakor-
lat utjan. A konyv mélté folytatasa, gyakorlati kiegészi-
t6je a harom év alatt négy kiadast megért "'Biologiai On-
képz6 "*—nek.

Az éelé kdormyezet, a természet ismeretének talén
soha nem volt nagyobb jelentfsége mint napjainkban, amikor
az azt fenyeget6 artalmakkal szembeni védelem, sajat éle-
tink és az emberiség jovéje érdekében a tarsadalom minden
tagjatol egyre felelbsségteljesebb és tudatosabb magatar-
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tast kovetel. Ez pedig megfeleld ismeretek nélkil elkép-
zelhetetlen. Ezeknek, az els6sorban gyakorlati vonatko-
zasu ismereteknek gazdag gylijteményét kapja kézbe az olva-
sO e kotetben.

A "Bioldgiai gyakorlatok kézikonyve'™ legnagyobb
hatasfokkal természetesen a tanuldifjusag, a tanarjelol-
tek és a gyakorl6 pedagdgusok korében hasznosithatd. Az
elmalt évek kozépiskolai bioldgiai segédkonyveil kozott
nem talalunk ilyen atfogd gyakorlati munkat. Ezért a mi
hézagpotlo jelentdségl.

A konyv szerz6je 391 oldalon, lo fejezetben végig-
vezeti az olvasot a biolégiai megismerés tobb, fontosabb
teruletén. igy foglalkozik sejttani, ndvényszovettani,
allatszovettani, mikrobiolégiai, talajbioldgiai, novény-
ismereti és szervezettani, allatismereti és szervezettani,
novényelettani, allatélettani, oOrokléstani vizsgalatok-
kal. A 11. fejezet a kisérleti eszkozok és vegyszerek be-
mutatasaval segitséget ad a bioldgiai vizsgalatok felté-
teleinek megteremtéséhez.

A konyv Troja egyik fontos feladatanak tekinti az
olyan tanulasi tevékenység végzésére vald buzditast, amely
megfeleld tudasanyag megszerzése mellett készségek, képes-
ségek kialakulasdhoz is elvezet.

A szerz6 e feladat megvaldsitasa céljabol kiemeli
a kozolt ismeretanyag képzés céljara felhasznalhatd 1é-
nyegi, tartalmi vonatkozasait. A bioldgiai alapfogalmak
atismétlése utan, gyakorlatok bemutatids utjan a bioldégiai
jJelenségek Osszefiiggéseinek a megérttetésére torekszik. Ezért
a feladatok megfogalmazasa utan, a gyakorlatok ismertetése,
ertékelése, magyarazata kovetkezik. Ezek soran jut el az
olvasd a tények kozotti oOsszefiiggésekhez, az ismeretek
szintéziséhez, a jelenségek okanak a felismeréséhez.

A konyv céltudatos hasznalata igen jo eszkoze le-
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hét az iskolai oktatd nevel6 munkanak, fontos nevelési cél-
kitlizések megvalésitasanak. A kulonbozé gyakorlatok elvég-
zése a tanuldkat fegyelmezett, pontos munkara neveli. Fej-
leszti a megfigyel§ és a manualis készségiket. ElImélyiti

az elméleti ismereteiket. Felkelti a természettudomanyos
érdeklddést és megtanit a természettudomanyos megismerési
modszerek elsajatitasara. Jartassagot alakit ki informa-
cidk szerzésében, felhasznaldsaban. Mindezek eredményeként
nagy segitséget nydjt a természettudomanyos vilagkép kiala-
kitasahoz, megszilarditasahoz.

Sokoldalu és talan a legnagyobb segitséget e kézi-
konyv a tanarjelodlteknek és a kezd6 pedagégusoknak nyujtja.
Sok évi iskolai munka tapasztalatait, kiprobalt kisérleteit,
gyakorlatait kapjak e kotetben készen, 0Osszegylijtve a sok
kezdeti nehézséggel kizd6 jeloltek és palyakezd6k. Segit a
gyakorlatok, kisérletek megtervezésében és ezaltal az Orai
vagy szakkori, csoportos, illetve 6nalld foglalkozasokra
torténd felkésziulésben. JoOl szolgalja ezt a célt az egyes
kisérletek menetének tagolt, részletes leirasa. A kisérle-
tek, gyakorlatok el6zetes elvégzése utjan igen jo fejleszt-

het6 a jeloltek kisérletez6 készsége.

A gyakorl6 pedagbégus munkajanak segitése szempont-
jJabol ugyancsak vitathatatlan jelentdsége van e kézikdnyv-
nek. Elég csak arra utalni, hogy mily nagy szami modszer-
tanilag, pedagogiailag kiprébalt gyakorlat, kisérlet gaz-
dag tarhdza a kotet. A bioldgia tanitas szinte minden te-
riletéhez talalhatd benne alkalmazhatd gyakorlati foglal-
kozas, amely nagy mértékben megkdnnyitheti a gyakorld peda-
gégus tanitasi Orara vagy szakkori munkara torténd felké-
szulését. Segitheti az olyan iskolai foglalkozdsok széma-
nak novekedését, amelyek fokozott mértékben novelik meg,
illetve teszik lehetévé a tanuldk aktiv tevékenységének
kibontakoztatasat .

A konyv sokrétli hasznosithatésaga alapjan egyértel-
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mien ajanlhatd a bioldgia irant érdeklédé tanuldknak,
feln6tteknek, pedagogusjeldlteknek és pedagdgusoknak és
kiemelten az iskolai konyvtaraknak.

A konyv megjelenéséért elismerés és koszonet ille-
ti a Gondolat Kiaddét, amely a mii kij%readéséva! ismét jo
szolgalatot tett az élévilag szélesebb kirii megismerte-
tése érdekében.
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