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GYAKORLAT SZEREPE A PEDAGOGUSKEPZESBEN






Dr.MAGASSY LASZL6
igazgatdohelyettes

Berzsenyi Daniel Tanarképz6 Féiskola
Bolyai Janos Gyakorld Altalanos Iskolaja

A TANITASI GYAKORLAT

Felkészilés a tanitasi gyakorlat vezetésére

A tanitasi /iskolai/ gyakorlat a pedagogusképzés
része, attél azonban szervezetileg jol elkuldnithets, fo-
lyamataban koérilhatarolhaté, médszereiben sajatos tevé-
kenység. Ebbd6l kovetkezik tehat, hogy - kuldndsen szerve-
zését és metodikajat tekintve - mas feladatokat allit a
gyakorldiskolai szakvezet6 elé, mint amilyen feladatok vég-
zését kivanja meg a fdiskolai, egyetemi - els6sorban elmé-
leti targyat - oktatoktol. Ez a tanitasi gyakorlatok tény-
leges vezetésében /elbkészités, elemzés/ a legszembetindbb,

de jelen van mar a szakvezetd tervez86 munkajaban is.

Noha az iskolai gyakorlat magatol értetédéen indi-
vidualis képzés, elengedhetetlen, hogy valamennyi kezd6 pe-
dagogus megkozelitéen azonos szintrél, azonos alapokkal in-
duljon, illetve egy bizonyos tdrzsanyag /tapasztalat, ké-
pesség, készség, ismeret/ birtokaban kezdje meg palyajat.
Ehhez pedig el kell tervezni azt, hogy az iskolai gyakorlat
két-harom féléve alatt milyen tapasztalatokhoz jusson el
valamennyi hallgaté, milyen pedagégiai képességet kell ki-
fejleszteni bennik, és azt hogy milyen tevékenység altal

jJussanak a nélkildzhetetlen tapasztalatokhoz és fejlddjenek



alapvet6 pedagoégiai képességeik.

Az iskolai gyakorlat terve, programja harom dologra
épil: az iskolai /tanitasi/ gyakorlat céljara, a jeldltnek
az egyetemi, Tdiskolai évek alatt elsajatitott ismereteire,
valamint képességeik, mentalitasuk, értelmi, érzelmi és
akarati tulajdonséagaik, céljaik, azaz személyiségik ismere-

tére .

a./ Az iskolai gyakorlat célja, hogy a pedagégus-
jelolt a megel6z6 tanulmanyok soran szerzett pedagdgiai,
pszicholégiai és szaktargyi ismereteket tudatosan, o©6nalldan
alkalmazza jellegzetes pedagogiai szituaciokban; ezzel a
tevékenységgel egyrészt tapasztalatokat gy(ijtsén a nevelés,
tanitas, képzés lehetbségeirdl és modjarol, masrészt Ki-
fejlesssze pedagoégiai képességeit, vagyis a gyakorlati kép-
zés folyaman felkésziljon a pedagogus palya eredményes meg-

kezdésére .

b./ A megalapozott tervezéshez tajékozottnak kell
lennie a szakvezetének abban, amit a hallgatoéi tanultak,
ismernek. Ezt az egyetemi, fdéiskolai tantervek 0Osszegezik,
kifejtve megtalalhaték a tankdnyvekben, jegyzetekben, ajan-
lott irodalomban. Elengedhetetlan azt is tudni, hogy az
adott felsboktatasi intézményben melyik tantargyban, illetv"
anyagrészben térnek el a kdzponti, a hagyomanyos anyagban
olvashatoktol, s azt is, mi az a pedagbégia, a pszicholégia,
az ideolégia, a szaktargy és a metodika oktatasaban, amely-
re az intézmény vagy a tanszék kuldén is nagy hangsulyt
helyez. Ezek nem olvashatdk ki a tantervekbdl, ezekhez az
informacidékhoz a tanszékkel, kiléndosen a tantargypedagoéogu-
sokkal kiépitett folyamatos és rendszeres kapcsolat sziksé-
ges. Természetesen azt is tudni kell, hogy a képzés idésza-
kadban a hallgaték mivel Tfoglalkoznak az elméleti és a szemj

nariumi o6rédkon. Nemcsak azért, mert az id6ében egyméashoz



kdozel végzett tevékenységek befolyasoljak egymas hatékony-
sagat, hanem azért is, mert sok esetben a szakvezetdnek
nagyobb segitséget kell adnia a hallgato felkésziléséhez,
ugyanis el6fordulhat, hogy a jeldoltnek olyan ismereteket koll
tanitania,amelyeket egyetemi, f6iskolai szinten még nem
tanult; hiszen az altalanos vagy kozépiskolai tanterv nem
alkalmazkodhat a pedagoégusjeldltek éppen meglévd tudasszint--

Jéhez.

c./ A hallgatékat mint egyéneket és mint csoportot
egyarant ismerni kell ahhoz, hogy a szakvezet6é rajuk szabott
programot allithasson Ossze. Tajékozdédnia kell a jeloltek
szaktargyi, pedagoégiai ismereteinek fokardl, magatartasukrol,
hivatasérzetik mélységérél, pedagogiai képességeik Tokarol,
adottsagaik mértékérél vagy éppen ezek gyengéirél, gondol-
kodasmodjukrol, vérmérsékletikrél: azaz személyiségukroél.

Az alaposabb megismerést ugyancsak a kozos tevékenység biz-
tosithatja, de az els6 benyomasok esetlegességét ellensltlyoz-
hatja a csoportvezetd tanaroktol, tanszékektdl, tantargype-
dagogusoktdl nyert tajékoztatas, valamint az a lehetlség,
hogy mar els6 évtél kezdve valamilyen folyamatos és rend-
szeres munkakapcsolat alakulhat ki a hallgatdék és leend6
szakvezetfjuk kozott /pl. az egyéni pedagogiai-pszichologiai
vagy az uttorbvezetdi gyakorlat soran/. Ez segit a hallga-
toi képzési csoport megismerésében is. igy a szakvezetd
kivalaszthatja a legmegfelel6bb banasmédot, eljarasokat.

A tanitasi gyakorlat alapja a képzési csoportokkal végzett
munka. A csoportokban sajatos csoportdinamikai hatasok ér-
vényesilnek, ezek fokozhatjak a szakvezetének a csoportra

és a csoporttagokra gyakorolt hatasat, de gyengithetik is
azt.

A szakvezet6 - a szakmai munkakdzdsség - altal
Osszeallitott terv, melyet - mint lattuk - meghataroznak a

célok, az elsajatitott tananyag és a képzésben részt vevd



hallgatok ismerete, nem merev program, hanem rugalmas fela-
datrendszer. S nemcsak olyan értelemben rugalmas, hogy el-
rendezésében nemcsak a modszertanban tanultakhoz és az
osztaly tantervéhez, tanmenetéhez alkalmazkodik, hanem az
iskolai gyakorlatok egy kevésbhé emlegetett, kevésbé meg-
figyelt sajatossagahoz is. Ez pedig az, hogy a szakvezet§
munkdja, a tanitasi gyakorlatok iranyitasa sokkal inkabb

szabalyozas, mint vezérlés.

Az elmondottak alapjan az iskolai gyakorlatok ter-
vezése egy képzési csoportra és egy adott id6szakra vonat-
koztatva a kovetkezd - nagyon leegyszer(isitett - sémaval

abrazolhat6, melyben:

(@)
1

a gyakorlati képzés célja

T
1l

a hallgaték sajatossagai

"1 a gyakorloiskola lehet6ségei /osztalyok, fel-

szereltség, stb./;

F = & feladatrendszer,amellyel a hallgatok a cél felé

megkozelitheték; s amely feladatrendszer

f = részfeladatokra /pl. egy-egy csoportos tanitasi
gyakorlat f6 feladatai/ oszlik;

fv= a részfeladatok elvégzése, azaz a jelolt altal
végzend6 pedagogiail tevékenység /tanitas, fi-
zetjavitas, stb./; amelyet mindenkor

E = egyéni vagy csoportos elemzés kovet;

e = azok az elméleti ismeretek, amelyek az elemzésl

segitik, megalapozzak;

t = az egyes pedagégiai tevékenységekbdl szarmazé
tapasztalat;

T = a tanitasi gyakorlatok folyaman szerzett sokol-
dalu tapasztalat, amely

lo



GY = a szerzett pedagdgiai gyakorlattal egyitt
alapjat adja azoknak a pedagégiai képességek-
nek, amelyekkel a kezd6 nevelének rendelkeznie
kell /Lasd l.sz. abra/.

A vazlatrajz azt is abrazolni proébalja, hogy az is-
kolai gyakorlat a szintetikus tanulaselméletre épil, egye-
sitve magaban az induktiv /pl. a latott 6ra elemzése/ és a
deduktiv ismeretfeldolgozast /pl. a mar tanult elméleti
ismeretek vonatkoztatasat, alkalmazasat a tanitandd vagy a_
tanitott oOrara/, a verbalis /pl. a szakvezet6 magyarazata
vagy a csoporttars referatuma/ valamint az interiorizald6 és
a problémamegolddé tanulast /pl. az o6rara vald készilés és az
Ora megtartasa/, mind pedig az alkoté tevékenység /pl. a vazlat
irasa vagy maga a tanitas/ eredményeképpen a kondicionalast,
mely lehetévé teszi a pedagdgiai képességek kialakitasat,

kifejlesztését.

A szakvezetd - szakmai munkakdzbésség - altal Ossze-
allitott képzési terv az iskolai gyakorlatok egész idétar-
tamara készul /két-harom félévre/, s6t tobb tanévre, tehat
nem kell évenként ujrairni, csak kiegésziteni, moédositani a
tapasztalatok alapjan. Mivel nem egy csoport képzéséhez készil,
hanem egy-egy szakéhoz, keretjellegl, amelynek a kovetkezfket

kell tartalmaznia:

1. Els6sorban azokat a cél- és eszkozjellegl isme-
reteket, amelyek szikségesek a sikeres palyakezdéshez nélki-
l6zhetetlen pedagogiai képességeknek a kialakitasahoz, kibon-
takoztatasahoz. Ezek az ismeretek lehetnek

a/ elméletiek /szaktargyi, pedagoégiai-metodikai, stb./
és

b/ gyakorlatiak /a pedagégiai tevékenységgel kapcso-
latosak/
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2. Hasznos eltervezni azt a szakirodalmat is,
amelyet a tanitasi gyakorlatok soran ismertet meg, dolgoztat

fol a szakvezet6.

A keretterv akkor célravezet6, ha megvaldsitasanak
kilonféle moédozatait teszi lehetbévé a lépésrél-1épésre hala-
dastol az egyes részek'"atugrasaig', vagyis a program tobb
Gtvonalat foglal magaba, amelyek ugyanahhoz az altalanos

célhoz vezetnek.

Feltétlenil eltervezendd, de egy-egy adott tanitasi
egységhez, tehat id6éponthoz altalaban kevésbé kothetd fela-
datai is vannak a szakvezetének az iskolai gyakorlatok soran.
Ilyenek példaul a hatranyos helyzetliekkel, nehezen nevelhe-
tékkel valo foglalkozas lehet6ségeinek feltarasa, a hallga-
tok pedagoégiai kisérletekkel valdé megismertetése, pedagégus-
etikai kérdések, a tarsadalom és az iskola kapcsolatai,
mely témak ugyan kildénbdz6 tantargyakban és fdiskolai, egye-
temi oO6rakon mar szerepeltek, a gyakorléiskolaban azonban
konkrét példak, esetek, lehetdségek teszik élbévé az elméleti-

ben tanultakat.

A szakvezetd fTéléves képzési programjanak a kovetke*-
z6ket kell tartalmaznia id6rendben, vagyis a csoportos tani*-

tasi gyakorlatok sorrendjében:

1. az elsajatitand6, Teldolgozandd ismeret;
2. a feldolgozas moédja, amely lehet

a/ a latott o6ra megfeleld szemponti megfigyelése
és elemzése,

b/ a latott 6radhoz /olykor a tartandé o6rahoz is/
kapcsolo6dé szakirodalmi anyag kozdés megvita-
tasa vagy hallgaté referatuma vagy un. mikro-
tanitads elemzése vagy a szakvezet§ magyarazata,

ismertetése;

13



3. a feldolgozand6é vagy ajanlott®™ szakirodalom.

A munkakdztdsség altal osszeallitott keretterv és
ennek a szakvezetd altal félévekre lebontott programja
- irelyhez csatolt a jeldltek tanitasainak Utemezése - nem
menti fel a szakvezet6t a csoport napi foglalkozasaira val<

alkalmankénti felkésziulés alol.

Mib6l all a szakvezet§ felkészilése a csoportos ta-

nitasi gyakorlat foglalkozasanak a vezetésére?

1. Megjeloli a foglalkozas idejéhez két hét mulva
esedékes tanitas témajat, valamint meghatarozza az akkorl
tanitd, vagyis a gyakorldhetes jeldolt tanitasainak a témait
is. Egyuttal azt is megfogalmazza, hogy a hallgatdék hogyan
késziuljenek fo6l a csoport eldtti tanitasra. Ez az Ugyneve-

zett témaadas.

2. Csoportos elbkészités esetén ellenbrzi és véle-
ményezi a hallgatdok irasbeli munkait, kivalasztja azokat,
amelyeket valamilyen szempontbd6l fel akar hasznalni a kdzds
eldkésziletekhez. Eltervezi a csoportos elfkészités menetét,
modszereit, az abban kézremikédbék szerepét /referatum, mikro-
tanitas, stb./, esetleg a legf6bb elemzési szempontokat is,
melyek mar az eldbkésziletek soran az 6ra bizonyos didaktikai
mozzanataira iranyitjak a figyelmet.

Ha nincs csoportos eld6készileti 6ra - pl. az utolso

éveseknél - csak az irasos el6készileti munkakat értékeli.

3. A tanitéjelolt vazlatanak /tervezetének/ és az
adott foglalkozas céljanak ismeretében megfogalmazza az
elemzés legfontosabb szempontjait, eltervezi az elemzés mene-

tét és modjat.
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4. Attekinti, hogy a hallgatéknak milyen ismeretek-
kel kell rendelkezniik a tanitandé O6ra anyagaval, szervezé-
sével, mdédszereivel, valamint a mar kiadott vagy csak késébb
kdzlendd elemzési szempontokkal kapcsolatban, amely ismere-
tekre hivatkozhat, illetve amelyeket bévithet, mélyithet,

konkretizalhat.

5. Feljegyzéseit atnézve felkészul arra, hogy a
csoport elétt roviden értékelje a tanitdéjeldlt eddigi munka-
jat, fejlédését,” leszlirve egyuttal néhany tanulsagot a

csoport minden tagja szamara is.

A csoportos tanitasi gyakorlat féléves programja ki-
egészul az egyéni iskolai gyakorlatéval, mely az &altaléanos,
a mindenkire egyforman koételezd feladatokon /tanitasok,
hospitalasok, korrepetalasok, ugyelet, stb./ kivil messze-
men6en figyelembe veheti a jeldlt adottséagait, pedagogiai
képességeinek a fejlettségét, érdeklédési és elbképzettségi

korét, eldnyeit és hatranyait a pedagoguspalya szempontjabol.

Az egyéni iskolai gyakorlat programjat a jelolt
allitja 6ssze a minden hallgatétol elvart kivanalmak figye-
lembevételével és szakvezet6je /szakvezetbi/ jJavaslatai
alapjan, valamint sajat érdeklddési korének, céljainak, ké-
pességeinek megfeleléen. Ez a gyakorlat egy-két hetére készil,
de figyelembe vesz olyan feladatokat is, amelyeket a jelodlt
az adott gyakorloidé alatt esetleg nem végezhet /pl. hospi-
talas a szuld6i értekezleteken/. A gyakorlatban legjobban az
Orarendszeri oOsszeallitas valt be, amely ilyenforman kiegé-
sziti a szakvezetd egész fTélévre készitett Utemezését.
Példaul:



A tanitasi gyakorlatok Utemezése

Magyar-orosz szak, Il1l1.évf. 2. csoport 1982/83.11 .félév
Szakvezet6: dr. Gaal Bélané

Csoportnap: kedd 1-3. 6ra

A jelolt neve A tanitas 1ideje helye tan-
gyakorlatanak ideje hé nap Ora targy
Kiss Edit 1V . 16. 1. 5.a. ny.

1983.apr .14-27. 19. 4. 5.a. ny.

20. 3. 7b. idr.

23. 1. 7 .b. ir.

25. 1. 5.a. ir.

Ko6s Ol ga 1V . 28. 2. 5.a. ir.
stb.
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A kéthetes tanitéasi gyakorlat programja
Kiss Edit I1l1l_évf. magyar-orosz szakos
Gyakorloid6é: 1983. aprilis 14.-27.-ig.
A-hét
6ra szerda csutortok péntek hétfo kedd
8-9 H.6.b m. H.5.a o. T.5.a nu H.8. cm. T.5.am
9-1lo H.5.a m. H.6.b m. T.5.am H.7. b m. elemzés
lo-11 elok. H.7.b o. éldk.
11-12 ktar H.7.b o. elemz. T.5.amH.7.b o.
12-13 ktar H.5.a of. éldk. eelemz. elemzés
13-14 korr.5.a. korr.7.be ,el6k.
stb.

Ugyelet: hétfé 7.30-tol
Szul8i értekezlet: majud 7. 17 Ora 7.b.
Tanuldkiséret a Mlvel6dési Hazba:aprilis 17. 9-12 o6raig.
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Témaadas, elb6készités

A szakvezet6 elfkésziletei soran a képzésben részt
vevd osztaly tanmenete alapjan kijeldli, kivalasztja azt a
témat, amely a két hét mulva esedékes csoportos tanitasi
gyakorlaton a tanitasi Ora anyaga lesz, valamint azoknak az
6rdknak az anyagat, amelyeket a gyakorldé jeldlt a csoport

elétti tanitason kivul fog tanitani.

Meg kell jegyezniink, hogy a téma kivalasztasa
nem torténhet mechanikusan, hanem & tananyag logikajanak
megbontasa nélkial alkalmazkodnia kell a képzés céljahoz,
igy pl. firéasbeli munka /dolgozat, feladatlap, témazard/
jJavitasi orajat csak akkor célszerd tartatni a csoport elétt,
ha el6z6leg a hallgaték lattak a2t az orat is, amelyen a
dolgozatot megirattak, s6t maga a csoport végezte részben
vagy egészben a javitast, értékelést is; Tfeltétlenul szik-
séges az is, hogy a képzés félévei alatt a csoport, legalabb
lasson /tartani ugyanis csak néhanyuknak all médjaban/
ritkadbb vagy sajatos szervezésli bevezetd, oOsszefoglald, is-
métl6, rendszerez6, iskolatévés és iskolaradiés adas fel-
hasznalasara épiulé konyvtarban tartott, vagy egyéb"rendhagyd™
orat.

A téma kodzlése ne legyen cimszészeri, kuldnbésen az
iskolai gyakorlatok els6 félévében, még akkor sem, ha hozzéa
kézbe vehetik a hallgatok a mintaszerld tanmenetet, hogy
tajékozdédjanak a megel6z6 és a kovetkez6 tanitasi egységek-
r6l. Célszeri a TananyagkijelOl6 lap alkalmazasa, annak
Osszevetése a tantervvel, tankényvvel, munkafizettel, hogy
a jelolt munkdjaban a tanitas megtervezésére koncentral-
hasson az O6rat mint egy folyamat lancszemét latva, /lasd l.sz
tablazat/

18



l.sz. tablazat

TANANYAGKIJELOLO LAP

A pedagogusjelolt neve: ...
Evfolyama: ............ SZaKJ AT oot e
= 1 8= 1 o Y2
A tanitéds ideje:......... eV, oo hé,....nap----.-.... Ora
A tanitéds helye: . ... . ... . ...... iskola...._.... osztalya

A tanitas

témaja: -

oktatasi célja:.....
képzési célja:......
didaktikai feladatai:

A felidézendd ismeretek:. ... . oo

A hazi feladat:

Ajanlott irodalom a nevelés és oktatas tervén, a tan- és

kézikdnyveken kivUOl: o i aaaaan-
A tananyagkijelolés ideje:........ eV, ... hé, ..... nap
Az elbkészités ideje:...._..... ho .. ..... nap.-------- o6ra
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Természetesen a gyakorlattal fokozatosan kevesebbednek a
szakvezetdi instrukcidk, novekszik a hallgatok onallésaga.

Kildnbséget kell tennink egyéni és csoportos eld-

készités kozott.

Az egyéni eldbkészitéskor a jeloltet nem a csoport
el6tt tartandd oOrajara késziti fel a szakvezet6. I1lyenkor
a hallgatd Trasbeli feljegyzései alapjan ismerteti elképzeléd
seit az ora felépitésérdl, a tanitasi egység feldolgozasarol
Az a hasznos, ha ezek az elképzelések™nemcsak otletek, hanem
minél jobban megkézelitik a végleges vazlatot.
Természetesen az elbkészitések soran nem kerulhetd el a

mit? mellett a miért? és a hogyan kérdések tisztazasa sem.

A tennivaldok megbeszélése: az anyag didaktikai
elrendezése, a feldolgozas modjanak és formajanak megvi-
tatasa, a felel6k kijeldlése /ez a szakvezet§ feladata,
hiszen neki van feleltetési tervel!/ és az eszkdzok kivalasz-
tasa utan a jelolt elkésziti a végleges vazlatot /vagy ter-

vezetet/, amelyet természetesen az o6rajan is hasznalhat.

Az Ugynevezett csoportos elfkészités a csoportos
tanitasi gyakorlat egyik orajan torténik™. A téma ismereté-
ben a csoport valamennyi tagja felkészul, kivéve azt, aki
aznap tanitott. Ez a felkészilés tobbféle lehet a csoport
fejlettségét, a tanitanddé anyag jellegét vagy a képzés adott

céljat tekintve, de mindenkor ellendérizhetd legyen.

Az iskolai gyakorlatok kezdetén valamennyien vaz-
latot irnak, mely az Orakezdést6l az 6ra befejezéséig minden
didaktikai mozzanatot tartalmaz. A hallgaték kelld jartassa-
gaval a képzés egy-egy sulyponti feladata kerul/het/ el6-
térbe: a fogalomalkotas menetének kidolgozasa, az ora eleji
vagy végi ellen6rzésnek a részletezése, az oOsszefoglalas

kimunkalasa, csoportmunkdhoz a feladatok o6sszedllitasa vagy
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az ismeretek rogzitéséhez gyakorlatok gyldjtése, stb. Itt
lehet6ség van a hallgatékkal valé differencialt foglalko-
zasra: mig a kevésbé jartasak vazlatot irnak, a jobbak egy-
egy rész- vagy kiegészit§ feladatot oldanak meg, mely azon-
ban mindenkor az adott 6rahoz kapcsolddik. Természetesen az,
aki majd tartja az orat, egész vazlattal készil. Tobb gya-
korldiskoladban jol bevalt az a rendszer, hogy ugyanarra a
tanitasi orara ketten is készilnek hasonl6 alapossaggal: az,
akit a szakvezetd ennek az d6ranak a tartédsara mar a félév
elején kijelolt"és egy csoporttars "tartalékként”™, aki szuk-

ség esetén helyettesiteni is tudja a tanitoét.

A csoportos Oraeldbkészitések el6tt a szakvezetdnek
idében tajékozodnia kell hallgatdinak a felkésziultségeérdl,
munkajarol. Csak ennek ismeretében tudja gazdasagosan, ceél-"
szer(ien, tehat eredményesen iranyitani a vitat, vezetni a
foglalkozast. Ennek menete &ltalaban és nagyon leegyszer(-
sitve kétiranyu:

a/ a tanitéjeldlt ismerteti vazlatat, ehhez szdlnak

hozza sajat elképzeléseik alapjan a csoporttar-

sak; vagy

b/ a szakvezeté altal iranyitva el6szdr a csoport
tagjai ismertetik elképzeléseiket, ezeket mérle-
gelve egészitik ki, illetve a tanitasi gyakorla
tok els6 néhany foglalkozasan szinte kozodsen,

a csoport javaslataibdl allitjak 6ssze a tanito-

jelolt vazlatat.

Az Oréara vald késziulés, majd az Ora tartasa a tanult
elméleti ismeretek alkalmazasa a pedagogiai munkaban. EI-
kerilhetetlen tehat a szikséges ismereteknek felelevenitése,
esetleg kiegészitése. Ez tobbféleképpen torténhet.
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A szakvezetd szempontokat ad az o6rat megelb6zben a
szakmai vagy pedagogiai /pszicholodgiai, logikai, stb./ isme-
ret attekintésére, a szakirodalom feldolgozasara. Ezt kodzo-
sen megbeszélik, leszirve beléle a lényeget alkalmazzak af

orara valé elbBkésziletben.

Maskor egy jelolt dolgozza fel kapott vagy valasztott
szempontok alapjan a kijeldlt anyagot, s az el6készit6é oran
néhany perces referdtuma adja a megbeszélés, a felhasznilas

alapjat.

A technikai eszkdzok teszik lehetévé azt, hogy a
csoport tagjai vagy éppen maga a soron kovetkez6 tanité
ugynevezett mikrotanitason prébalja ki a majdani tandéranak a
képzés céljabol, az anyag jellegébdl vagy a megtanitas moédja-
b6l koévetkez6 legexponaltabb részletét.. A mikrotanita.s
5-10 f6s tanuloécsoporttal 5-10 perces olyan foglalkozas,
melynek anyaga a majdan tanitandohoz hasonlé, s a munka szer-
vezése, a tevékenység vezetése, stb. benne megfigyelhetd,
mondhatnank: kiprobalhaté. Hasznos, ha tobben készitenek kép-
magnés felvételt ugyanannak az anyagnak a kildénbb6z6 szerve-
zésli, modszeru Teldolgozéasardl; ilyenkor a felvételek Ossze-
hasonlitasabél szirhet6k le nagyon értékes tapasztalatok.

A technikai felszereltségtél, ellatottsagtol figgben
6rafelvételek részletei is bejatszhaték az elbkészitd oran,
elemzés, hasznositas végett. Erdemes ezért a gyakorldiskola-
ban gylGjteni ilyen felvételeket, felvételrészleteket, Ugy-
nevezett modelleket, mivel kitunéen hasznalhaték a kezddé

pedagogusjeloltek képzésében.
A tanitéjeldlt /és helyettese/ természetesen a cso-

portos elf6készités utan ugyanugy elkésziti, véglegesiti
vazlatat, mint egyéni tanitasaiét.
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Ha egyszerilsitett formaban is, de a jelolteknek
minden pedagégiai tevékenységukhdz /napkdzis, szakkodri és
egyéb foglalkozasok, korrepetalas/ vazlattal kell készilniodk,

melyet a szakvezet6vel jova kell hagyatniuk.

Itt vetdédik fel az iskolai gyakorlatokban legéle-
sebben a hallgatok o6nalldsaganak a kérdése: miben és mennyi
onallésagot kaphat, tehat kapjon a pedagoégusjeldlt a tani-

tasi gyakorlatban?

A tanitasi Ora meghatarozoi:

1. a tanitas, a képzés anyaga, amely tantervileg
kotott, a tanmenet rendszerébe illesztett, a tankdnyvekben,
munkafizetekben todbbé-kevésbé feldolgozott;

2. az osztaly felkésziltsége: ismeretszintje, ne-
veltségi szintje, az anyag elsajatitasahoz szikséges mive-
letekben valé jartassaguk foka, az anyaghoz /tantargyhoz/

valé viszonyuk;

3. a tanitdé pedagégus TFTelkésziltsége, emberi és pe-
dagogiai kvalitasai, célja az adott tanitasi egység feldol-

gozasaval;

4. a gyakorloiskoldban ezekhez még hozzajarul az a
cél is, amelyet a szakyezet§ az O6ra megtartasaval - megtar-
tatasaval - elemzésével az o6rara vald felkészuléssel el

akar érni.

Az O6ra anyaga elsf@sorban a meghatarozdéja annak,
hogyan a legcélszerlbb azt feldolgozni. Persze szinte minde-
gyik anyagrész lehetfséget ad a kiulénbdz6 szempontu, kilon-
b6z6 mélységil, kuldénbdz6 szervezésl és kiulénbd6z6 médd mun-
kdra is. Hogy ezek koéziul melyik a legeredményesebb, az f6-
képpen a gyerekek tanulastudasatél és mentalitasatol Tfigg,

ezt pedig er6sen befolyasolja a pedagbégus, s6t az osztalyban

23



tanitoé és tanitott valamennyi neveld pedagégiai kulturalt-
saga, céltudatos munkaja.

Miben valaszthat és donthet - relative - szabadon
a jelolt? A tanitasi egység feldolgozasi médjaban: szervezé-
sében /egyéni, csoport- stb. munka/, modszereiben és mdédsze-
res eljarasaiban /kérdés-felelet, magyarazat, bemutatés,
feladatmegoldas, stb./, valamint a tanulast segitd eszkdzok

alkalmazasaban.

Milyen mértékben lehet 6nallé a gyakorlatat végzé
jelolt? Amilyen mértékben ezt lehet6vé teszik adottséagai,

szaktargyi és pedagoégiai felkésziltsége, gyakorlata.

A gyakorloéiskolaban azt is figyelembe kell venni,
hogy itt nemcsak altalanos vagy koézépiskolai tanuldkat,
hanem leend6 pedagogusokat is képzink; tehat az ismeretel-
sajatitas tobbféle lehetb6sége és modja kozul azt kell Kki-
valasztani, amely a pedagdégusképzés szempontjabol T£ szik-
séges. Ha példaul egy téma jol feldolgozhat6é a tanar koz-
vetlen vezetésével, csoportmunkaval vagy programozott egyéni
feladatmegoldasokkal, a harom kézil azt kell megkivannia a
szakvezetfnek, amelyik a csoport - és ezen belil a tanité
hallgaté - képzése szempontjabol a legfontosabb. Egyéni
tanitasokra is javasolja a szakvezetd a tananyag, az eszkod-
z6k, a tanulok és a jelolt ismeretében az Oravezetés legcél--
szeribbnek latott médjat, a csoportos tanitasi gyakorlat
bemutatéjahoz - amelynek O6rajan a csoport tapasztalatokat
gyljt -, hatarozottan meg kell kovetelnie ezt. Amennyiben
viszont biztositottnak latja a tanitas kettds céljanak
elérését: vagyis mind a tanuldk, mind a jeldltek kivant
iranyu és utemld fejldbdését, semmit se valtoztasson a hall-
gatd elképzelésén, vazlatdn még akkor sem, ha 6 ezt eddig igy
nem csinalta.
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Ahhoz aligha férhet kétség, hogy a pedagoégusjeldltek
elbkészileti véazlataira, egyéb, a pedagoégusképzést szolgalo
Trasbeli munkajara vonatkoznak a mivelédesi miniszter
127/1984 _MM.sz. utasitasanak az adminisztréacido csokkentésére
vonatkoz6 bekezdései. A tanulokrol készitett feljegyzésektdl
a hospitalasi naplén at a tanitasi tervezetekig valamennyi
célszerid Trasbeli munka egyik eszkéze es médja a palyara
valé felkészilésnek, mint ahogy az Irasbeli feladatok szerves
részei a tanulasnak. Ezekhez hasonléan a hallgatdék irasbeli
munkaja bizonyos"ellen6rzési lehetéséget is nyujt a szak-
vezetd szamara: meggy6zédhet arréol, a jelolt kelléen folké-
szult-e pedagégiai feladatainak ellatasara. E meggy6z6dés
hianyaban nincs joga a gyerekek kozé engedni a jeloltet,
hiszen mindenképpen 6 a feleld8s azok eldmeneteléért is. A
fenti utasitas 4.c. pontjaban ajanlott "egyéni felfogas sze-
rint elkészitend6 o6ravazlat" aligha képzelhet6é el anélkil,
hogy a leend6 pedagégus meg ne tanulta volna a gyakorlatban
is, mit és hogyan tartalmazzon altalaban az o6ravazlat, s
ebb6l mi az, amit majd sajat tapasztalatai szerint sziksé-

ges, érdemes megtartania.
Mit tartalmazzon a hallgatok készitette vazlat?

Nem koti meg semmiféle szabaly azt, hogy a pedagégus
milyen firasbeli munkaval készuljon fel orajara, a vazlat
tartalmi és formai megoldasa a neveld szuverén joga. Egy a
kritériuma: & készit6je altal hasznalhato legyen.

Mas a helyzet azonban a leend6 pedagoégusoknal: nekik
még gondosan meg kell terveznituk, s6ét fogalmazniuk is azt,
amit az o6rajukon csinalni és tanitvanyaikkal csinaltatni
akarnak. Lépésrél-l1épésre végig kell gondolniuk, mikor, mit
és hogyan akarnak végezni és végeztetni, ezt rodgziteniidk is
kell, hiszen vazlatukat - mint emlékeztetdé, megvaldésitand

programot - hasznaljak az oran, a foglalkozason.



Ez viszont nemcsak tartalmi, hanem formai kovetelményeket
is allit a vazlat elé: a tagolatlan, az &attekinthetetlen
irds nem hasznalhaté, hiszen a tanitasban egy-egy odavetett
pillantassal kell a vazlatbd6l ellendérizni a tervezettek

megvalositasat és emlékezetbe idézni a kovetkez§ teendbket.

A jeldltek vazlatai két f6 részb6l allanak: az elsé
tartalmazza azokat az alapvetd tényeket, melyek alapjan
készil a vazlat, mig a masodik rész az ora, a foglalkozas

tulajdonképpeni eltervezése.

A pedagogiai Toglalkozas /altalaban tanitas, de
lehet korrepetalas, szakkodri, mozgalmi foglalkozas is/ ter-

vezésének kiinduld tényezdi:

a tanitas /foglalkozas/ helye és ideje;

- anyaga a tantargyon és témakoérdon belll konkrétan

is megfogalmazva;

- a tananyag feldolgozasanak nevelési, oktatasi,

képzési célja, f6 feladatai;

- a legfontosabb médok,szervezési formak és eszkdzok,

amelyekkel a fenti feladatokat meg akarja oldani;

- a vazlat készit8jének neve és szakja /fizetbe irt
vazlatok esetében elegendé, ha ez egyszer, a bo-
riton .szerepel/.

Az o6ra, a foglalkozas tervezése, a tulajdonképpeni
vazlat két részbdl tevddik Ossze: egyrészt a tananyag di-
daktikus elrendezéséb6l, melynek soran leginkdbb a legfon-
tosabb kérdéseket, feladatokat, a gyerekekkel kozoésen ki-
alakitott megfogalmazasokat /meghatarozas, Osszefluggések,
stb./ célszer(l rogziteni; masrészt azoknak a moédszereknek,
modszeres eljarasoknak, szervezési formaknak és felhaszna-

land6 eszkozdknek az eltervezésébdl, amelyekke?. a didaktikai



Iépéseket végig akarjuk jarni. Eppen a hasznalhatdosag ko-
vetelménye miatt célszer(i, hogy e két rész ne egymas utan,
hanem egymas mellett alljon a vazlatban: az egyes didaktikai
mozzanatok mellett szerepeljenek a didaktikai tevékenység
médja, eszkdzei, alanyai. Hasonldképpen a hasznalhatésag,

az attekinthetfség kivanja meg az Ora nagyobb didaktikai
egységeinek /ellen6rzés, Osszefoglalas, bemutatas, stb./
cimszeriu kiemelését is.Kezd6 pedagoégus vazlataiban megjelodli
az id6tartamot is, amelyet az egyes didaktikai [l1épésekre,

a munka egyes szakaszaira szan.

A tervezésben elsf6sorban arra kell a figyelmet for-
ditani: mit csinalnak a tanitvanyokhonnan indulnak és hova
kell eljutniuk, hogyan és mivel dolgoznak. Ebb&l a szempont-
b6l nagyon lényeges a tanuldk o6ra alatt végzendd Trasbeli
és rajzos munkajanak a megtervezése. A pedagdégus ugyanis
fekvé téglalap alaku tablan dolgozik, a gyerekek fizete allo
téglalap, a falitabla hossza.gyakran harom-négyszerese a
szélességének. Nemcsak az a fontos tehat, hogy tartalmilag
és stilarisan megtervezzik azt, ami a tanuldk flizetébe, iro-
vagy rajzlapjara keril, hanem azt is, hogy az uUgynevezett
"tabla képe" attekinthet6en, a tanulashoz hasznalhatdan

és esztétikusan lemasolhatd legyen.

A gyakorlotanitas

A gyakorlotanitas - e gyljténév ala sorolva most
mindazon tevékenységeket, amelyeket a pedagogusjelolt a kép-
zés ideje alatt a gyakorldiskolaban vagy arra kijeldlt mas
iskolaban végez - talan legjellegzetesebb, legsajatosabb
malkalma a pedagogusképzésnek.



Mit jelent a gyakorlotanitas a pedagogusjeloltnek?

A gyakorloétanitas - tanitva tanulas, amelynek soran
a jelolt a szaktargyakban a tanuldék fejlettségi szintjéhez,
a tantervi kovetelményekhez és az eldirt tananyaghoz valo-
gatja, atdolgozza a tanitandd ismereteket, miveleteket,
felhasznalva és alkalmazva a szakmai és -pedagb6giail targyak-

ban tanultakat.

A jelolt sajat tevékenysége altal, a gyakorlatban
ismerkedik meg a pedagoéogusra vard sokféle munkaval, fela-
dattal, tanul bele a pedagdogus szerepébe; itt ismeri meg
mélységében és realitasaban a pedagdgiai vezetést, a neveld
didk viszonyt s azt, hogy mit jelent egyitt érezni, gondol-
kodni és dolgozni tanitvanyaival. A gyakorlatban és kézvet-
lentl a maguk sokszinliségében ismeri meg azokat a koroszta-
lyokat, amelyekkel majd évtizedeken at foglalkoznia kell.
Oktat6-nevel6-képzd gyakorlata soran bontakozik ki benne a
sajatos pedagogus szemlélet: nemcsak sajat magaért és nem-
csak sajat munkajaért, hanem masokért és masok munkajaért i

felelfs.

A gyakorldétanitéds erdproba is, megmutatja a jelolt-
nek, mire képes, milyen vonéasaiban bizhat, mit kell magéaban
er@siteni, javitani, s mit kell lekizdenie, megszintetnie.
Ehhez megtanulja menet kdzben is figyelni, elemezni és érté
kelni, szikség szerint korrigalni is sajat és tanitvanyai

munkajat, magatartasat.

Mit jelent a gyakorloétanitds az azon hospitalok

szamara?
Mas a csoporttars oraja, s mas a szakvezetd altal

tartott, un. bemutatd tanitas. Az elbBbbire tobbé-kevésbé

egylutt készilt a csoport, nekik is van ehhez vazlatuk,
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valamiféle elképzelésik, bizonyara otletik, javaslatuk.
Tarsuk tanitasaban tehat azt is megvaldésulni latjak, arra
Ls kaphatnak valaszt: mennyire volt j6é az elgondolasuk,

igy sokkal inkabb szerezhetnek gyakorlatot a felkésziléshez,
mintha csak magat az o6rat latnak, s6t az elemzés is mas
lesz, éppen a fent emlitettek miatt: belilrél, részben

sajatjukként TFfigyelik, értékelik a teljesitményt.

A szakvezetd bemutatd tanitasaiban mar kiforrott,
gyakorlott nevel6 munkajat latjak, egy, talan mar évek o6ta
ismert tanuldkézosséggel, nem ismerve a felkészilés gond-
jait, az O6ravezetés nehézségeit, meglepetéseit, a pedagdgus

érzéseit, hangulatat.

Az iskolai gyakorlatok félévei alatt a jeloltek
sokkal tobb o6rara készilnek fol és sokkal tobb 6rat latnak,
mint amennyit maguk tartanak, tarthatnak. A hospitalt d6rak
tulnyomé tobbsége hozzajuk hasonlé kezdd, tanitva tanuld
6radja. Ezek tehat nem majdan elérend6 idealt, hanem megval6*-
sithaté modellt jelentenek, &atvehetd tapasztalatokat és ke-
rilendd buktatokat, vagyis kozvetlenebbil interiorizalhato*,,

kdézvetlenebblil beépitheté6k bontakozé pedagégus személyisé-

giukbe .

Es mit jelent a gyakorlétanitas a szakvezetd szamara?

Mindenekel6tt sajat munkdjanak eredményét vagy ku-
darcat, a felkészités helyességét és mértékét, neveld mun-
kadjanak hatékonysagat. Nem abszoldt értelemben valamiféle
standardhoz viszonyitva, hanem munkatars-tanitvanyai Tfel-
készultségének, emberi és pedagégus adottsagainak, gyakor-
lottsaganak figyelembe vételével, a "kiindulasi alaphoz"
viszonyitva. Neki nem azt kell lemérnie, ellenériznie.és
értékelnie, milyen és mennyi ismerettel rendelkezik a jeldljt,
hanem mint pedagégusjeldlt milyen, hiszen legf6képpen az a
feladata, hogy a rabizott hallgaték fejldédését iranyitsa,
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pedagogiai képességeit segitse kibontakoztatni, fejlesz-

teni .

A szakvezetbnek a gyakorldétanitasok sorozata ta-
pasztalatszerzés. Nemcsak abbol a szempontbol, hogy Gjra
meg Ujra latja a kezdbk, a palyara felkészilok tevékeny-
ségét, tehat ennek ismeretében értékeli munkajukat, proé-
balja megel6zni a kudarcokat, iranyitja felkészilésiket;
hanem mas egyéniségekkel, mas elképzelésekkel és mas megol-
dasokkal is talalkozik szinte nap mint nap, melyek megter-
mékenyitik, szinezik, gazdagitjak sajat nevel6-oktaté-képzé

és szakvezetd munkajat.

A gyakorlétanitasra a szakvezetd minden segitséget,
minden feltételt biztosit, a gyakorlétanitason azonban mar
passzivnak kell lennie. Az o6ra, a foglalkozas megkezdésétdl
/a tanuldk fogadasatél/ a technikail eszkdzok mikddtetésén
at az o6ra, a fToglalkozas befejezéséig /a tanuldk elbocsa-
tasaig/ mindent a jeldltnek kell végeznie, iranyitania.

Ha mar a szakvezetének bele kell avatkoznia valamilyen
moédon az o6raba, az mar a jelolt - és kdzvetve gyakran a
szakvezet6 - kudarcat jelenti, azt, hogy O6nmaga nem képes
elvégezni a feladatat./Ha megnyugtatdéan nem készilt fel az
Ora vezetésére, mar nem engedhetd a gyerekek kdzé tani-
tani, mivel a jelolt tevékenysége veszélyezteti, gatolja
az 6ra eredményességét egészében szaktargyi, pedagogiai,
fegyelmezési, TfTelfogasbeli, ideg- és lelkiallapotbeli,

stb. negativ okok miatt./ A szakvezetd feladata csupan
annyi a gyakorlooran, hogy annak minden mozzanatat meg-
figyelve részletes feljegyzéseket készit, olyanokat, ame-
lyek alapjan elemezni, értékelni tudja a jelolttel az o¢rat,
javaslatokat tud tenni az elé6fordult hibak javitasara,
utmutatast tud adni a jelolt pedagdgiai képességeinek
fejlesztésére.
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A gyakorlotanitasokkal kapcsolatban felmerial a fo-
kozatossag kérdése /vo.Béra-Deli/. Ugyanis a pedagoégus jeloljt
az elméleti felkészités és a tobb éves pedagoégiai-pszicho-
l6giai gyakorlatok és hospitalasok utan atmenet nélkil ke-
ril olyan helyzetbe, hogy Tfelkészilve egy teljes tanodrat
kell végig vezetnie, raadasul szinte alig, csak "latasbol”
ismert osztalyban. A képzés szlikre szabott idejében azon-
ban csak kevés lehetfség van arra, hogy a hallgatdé fokozator
san o6nallésodjon. Az iskolai gyakorlatok soran azonban van
lehet6ség arra - ha kis mértékben is - hogy a jeldlt foko-
zatosan tegyen szert bizonyos gyakorlatra, kapjon egyre

nagyobb terheket.

Itt most csak utalok a kulonboz6, mar az elsé
félévtSl kezddd6 hospitalasokra, gyakorlatokra, ugyanis
ezek altalaban nem teszik lehetévé a hallgaté onallé peda-
gogiai tevékenységét. Tobb alkalom nyilik az 6nalldésag tanu-
lasara az un. mozgalmi /uttdrb6vezetdi/ gyakorlaton. Ezeken
a foglalkozasokon ugyanis a hallgaté nemcsak passziv meg-
figyel6, hanem be is kell kapcsolédnia a gyerekekkel vég-
zett kdzos tevékenységbe. Egyiltt a szakvezetfvel vagy annak
kdozvetlen és folyamatos iranyitasa alatt vezeti, szervezi,
iranyitja a gyerekek cselekvéseit /6rsi,raj- vagy KISZ-
gyulés, stb./, sokkal kevéshé kotott tematikaval, idékeret-
ben és szervezeti formaban, mint az egymasra épiulé tandrak

rends zerében.

Bekapcsolhaté a jelodlt a szakkdri munkaba: nem 6
vezeti az egész foglalkozast, csupan annak valamelyik rész-
letét 10-20 percig és talan nem is valamennyi szakkori

taggal, csak egy kisebb csoporttal.
Bevonhatdé a hallgatdé - akar mar az un. gyakorlohete

elétt, ha nem uUtkozik fdiskolai o6rajaval - majdani tanitva-

nyaival valamilyen tandéran kivuli, csoportos foglalkozasba.
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Ilyen lehet a tanuldék rendezvényre kisérése, egy csoport
Orara késziulésének segitése /un. tandéran kivili csoportmun-
kas, iskolai vagy osztalyrendezvényekbe valé aktiv bekapcso-

l6das, tanuldszobai /napkdzi otthoni/ korrepetalas, stb.

Ha kisebb létszamu a csoport, sajatos Oravezetésre
is van méd. Illyen példaul az, ha a jeldlt nem az egész orat
tartja, hanem csak annak egy részletét, a toébbit a szakve-
zet6. Lattunk mar példat az 6ra "harmadolasara: az oOra
ellenbrz6, eldkészitd részét a szakvezet§ tartotta, a fo-
galomalkotast a jeldlt végezte, a tanultak rogzitése ismét
a szakvezet6é volt; vagy az ora "felezése': az uj anyagot
a szakvezetd tanitotta, a rogzités-gyakorlas a jelolt fela-

data volt.

Gyakori az a forma, amelyben egyidejlileg tébb peda-
gogusjelolt tevékenykedik az 6ran. Amig az egyik, a tulaj-
donképpeni tanitd "tartja" az orat, iranyitja a gyerekek
munkajat, tarsa asszisztensként segiti: kezeli a technikai
eszkdzoket, kiosztja és Osszeszedi a tanuldk munkaeszkdzeit,
esetleg értékeli Irasos, rajzos munkajukat /pl.versenyfela-
datot/ stb.

Ritkadbb - és nehezebb - az a megoldas, amelyben
megkozelitéen egyenranguakként vezetik ketten ugyanazt az
6rat. Gondosan megszervezve osztjak meg egymas kozott a
feladatokat, iranyitjak, ellenb6rzik a gyerekek tevékenységét,
nem kis mértékben fokozva tanitvanyaik aktivitasat. Az ilyen
szimultan tanitashoz altalaban megkdzelit8den azonos képessé-
gli, temperamentumu, egymas munkajat is Ffigyelemmel kisérd
hallgaté kell.

A variaciodokat természetesen nem hatarozhatjuk meg

onkényesen: igen nagy mértékben filggenek ezek a megoldasok

a tananyagtél, az ora jellegét6l. Az egyetlen didaktikai
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tombb6l allé 6ra aligha "darabolhaté'™, de ez nagyon ritka.
Tobb az olyan, amelynek egységes ive jol tapinthaté szaka-
szokra oszlik, lehet6séget adva arra, hogy legalabb idében
kevesebb feladat végzésével kezdje meg gyakorlatat a peda-
gogusjelolt. Tapasztalataim szerint: a gyakorldiskolai tanu-

lI6kat inkadbb motivalta, mint zavarta az ilyen tobbszdélamu

ora.

Az elbkészitésrél szolva mar emlitettem az un.
mikrotanitasokat™, melyeket nemcsak a szakvezetd§ végeztethet,

hanem hasznosan beépithet6k a didaktika és a metodika okta-

tasaba is.

1v.

6raelemzés

A pedagogusképzés harmadik jellegzetes tevékenység-
formaja az elb6készités és a gyakorloétanitas mellett az o6ra-
elemzés. Ez - az egyéni tanitasok utan - tdbbnyire négyszem-
kdozti beszélgetés a szakvezetd és a jelolt kozott, melyen a
tartott Ora erényeinek és hibainak, a tovabbfejlédés és a
jJavitas moédjanak, lehet8ségeinek kdzds megvitatasa, elem-
zése, a tanulsagok kozos leszlirése folyik. Szandékosan hang-
stlyoztam ismétléssel is a ko6zds jelz6t: nem a szakvezetd
elemzi a jelodlt orajat, foglalkozasat, nem 6 itél meg és
szab meg dolgokat "kivilr6l"™ /s6t "fentré6l"/, tévedhetetlenil
és megfellebbezhetetlenil, © ugyan a minden szempontbél fel-
késziltebb és a pedagdgiai gyakorlatban tapasztaltabb, az
id6ésebb vezetd, de a jelolt pedagogiai képességeinek fejl6-
dését csak ugy segitheti, biztosithatja, ha észrevételeit,
jJavaslatait a hallgaté sajatjava teszi, meggy6z6dik azok
helyességérdl, s maga akar eredményesen dolgoz6 pedagbdgus

lenni.
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Egy-egy tanitas elemzése - noha mindig az egész
tevékenységet vizsgaljuk - nem lehet teljes, minden lehetd
szempontot figyelembe vevd, mindenre egyforman kitéré. Erre
sem 1d6, sem szikség nincs. A jeldlt - és a csoport - tani-
tassorozatanak elemzése, abbdél a tanulsagok leszlirése terv-
szerl munka esetében és Osszességében Ugyis megtargyal min-
den lényeges dolgot, sok szempontbdél megkdzelitve a gyakor-
latot. Ezt Osszegezni, mintegy sulypontozni a szakvezetd
feladata a jelolt gyakorloidejének, illetve - a csoport

szamara - a félévnek a végén.

Hogy a csoportos tanitasi gyakorlatok orain mikor mit
figyeltetink meg és mit elemzink, elemeztetink mélyebben,
azt szamos korulmény befolyasolja, hatarozza meg. Ezekbdl
csak néhanyat kiemelve: a képzési feladat, a hallgatocsoport
felkésziultsége, a latott 6ra anyaga és annak feldolgozasa,
az adott osztaly sajatosséagai, a tanitéo-jeldlt/ek/ bizonyos
személyiségvonasai, egy éppen aktualis kodzoktataspolitikai
rendelet vagy eljaras nevelési, oktatasi, képzési vonatkozasai,
stb. Hogy mikor milyen és hany szempont alapjan elemezzik a
latott orat, mit és milyen mélységben vizsgalunk, hogy ezek
segitségével milyen altaléanositasokhoz kivanunk eljutni,
azt el kell terveznie a szakvezetének. Nem szabad azonban
elsiklania a varatlanul adédott és lényeges lehetlségek,

feladatok mellett sem.

Az Oraelemzésnek /és ezzel egyltt a pedagogiai
munka konkrét és féléves értékelésének is/ alapvet§ és min-
den esetben legfontosabb szempontja a tanitas, a pedagodgiai
tevékenység eredménye. Semmit sem ér a legkorszerlbb esz-
kozoket és sziporkazé megoldasokat is felvonultatd Oravezetés,
ha a gyerekek, a tanitvanyok nem jutottak el a tanitas soran
ismereteiknek, jartassagaiknak és készségeiknek arra a foka-
ra, amelyre el kellett volna jutniuk ez alatt a 45 perc
alatt a nevelési, képzési, oktatasi céloknak megfelelben.



De egy latszolag ""nem mutatés™ ora is lehet nagyon hasznos,
eredményes. Az az igazan jo ora, amelyen a ndvendékek ne-

veldjukkel egyutt dolgozva a legkevesebb folosleges eréfe-
szitéssel, a legrovidebb id6 alatt a legjobb eredményt érik

el.

Az eredménykdzpontusag azonban nem zarja ki a tani-
tasi orak egészen kilonb6zé célu, nézdépontu és megkdzelitésil
elemzését. Csupan azt jelenti, hogy a pedagodgiai tevékeny-
ség szamtalan oOsszetev6je kozil az éppen vizsgalt, hogyan
és milyen mértékben jarult hozzd az 6ra eredményességéhez,
sikeréhez, esetleg kudarcahoz. Tudvalévé, hogy ©Onmagéaban
egyetlen szervezési forma, médszer vagy eljaras sem nem jo,
sem nem rossz, hanem csak az adott O6sszefliggésekben és az

eredmények szempontjabél értékelhetd.

A legritkédbb esetben van csak médunk és lehetdsé-
gink arra, hogy egy tanitasi o6rat vagy mas pedagoégiai fog-
lalkozast minden szempontb6l elemezzink, valamennyi mozzana-
tat boncolgassuk. Noha elemzéseinket mindvégig a komplex
szemléletnek kell jellemeznie, mind az ugynevezett altala-
nos, mind pedig az ugynevezett rész- és specialis elemzé-
sekkor bizonyos, az adott szempontbdl Iényegesnek itélt kér-
déscsoportokra keressik a valaszt. Hogy ezeknek a kérdés-
csoportoknak a kivalasztasaban milyen tényez6k jatszanak
vagy jatszhatnak kozre, arra az el6z6kben mar utaltunk.

Mivel egy konkrét orat, tevékenységet - még ha relative
altalanos kovetkeztetésekhez is jutunk - a maga egészében
csak konkrétan elemezhetunk /kdvetkezik ez az egyedi, kulo-
nos és altalanos dialektikajabol is/, ezért még a felvetett,
altalanosan vizsgalt kérdések kozul is egyik-masik nagyobb
hangsulyt kap, nagyobb szerepet jatszik. A fentiek értelmé-
ben tehat, néhany szempont csak masod-harmadrendii, mig ter-
mészetesen szamos olyan megkozelitési, elemzési aspektus

lehetséges, amely széba sem keril az elemzési o6ran. igy



- az 1d6t6l és a sziukségletekt6l figg6en - a teljes, rész-
letes, sokszempontu /komplex/ elemzés is csak relative tel-
jes: nem minden lehetségesre, hanem csak a képzés szempont-
jabél minden lényegesre, nélkiulozhetetlenre terjed ki.

Az altaldnos un. teljes elemzés atfogja a pedagogiai
tevékenységek egészét, foglalkozik az o6ra nevelési, oktatasi,
képzési céljaival, a pedagégiai folyamatban betdltott szere-
pével, az o6ra hangulataval, jellegével, a tanitas-tanulas
szervezettségével, modszereivel és eszkdzeivel, a pedagogus

egyéniségével.

A részelemzések vagy a didaktikai mozzanatok elem-
zései az Ora egy-egy részletére iranyulnak: a fogalomalko-
tads menetére és modjara, az ismeretek megszilarditasanak
formaira és eljarasaira, az ismeretek gyakorlati alkalmaza-

sanak és ellen6rzésének a modozataira és igy tovabb.

A sajatos szempontu és célu elemzés-sel vizsgalhat-
Jjuk a nevelés alapelveinek vagy a didaktikai alapelveknek
az érvényesiulését az o6ran, az O6ra szerkezetét és szervezé-
sét, az alkalmazott modszereket és modszeres eljarasokat,
az Oravezetés logikajat, a pedagdgus vezetési stilusat és
kérdéskulturajat, a tanuldék pszichikus vagy manualis tevé-

kenységét, stb.

A szaktargyak jellegének megfeleld elemzés szempont-
jai részben a fentiek adaptalasa a tantargy, s6t azon belil
egyes részstudiumok /pl. a nyelvtanitason belil: az iras,
az olvasas, a fogalmazas, a nyelvtan, a helyesiras, a nyelv-
helyesség, stb./ tanitdsanak a sajatossagaira, részben pedig
a fentiek kiegészitése a csak rajuk jellemz6 pedagoégiai
tevékenységek elemzésének a szempontjaival /pl. az iro-
dalmi vagy képzdémlvészeti alkotasok elemzése, szemantizacio

az idegen nyelv tanitasaban, térképolvasas foldrajz- vagy
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torténeleméran, énekéran a hangképzés, stb./.

A csoportos Oraelemzések ménete altalédban a kovet-
kezé :

A tanitojelolt roviden beszadmol impresszidirol,
hogyan latja az o6rajat, mi okozott gondot vagy szerzett Oro-
met o6rajan a felkészilésben és az o6ran, mik voltak a f6 cél->
jai és Tfeladatai, hogyan latja ezeknek a megvalésitasat.

Ezutan a szakvezetd altal javasolt o6raelemzési
szempontok alapjan megindul a vita. Alapjat vagy a fébirald
/a "helyettes'/ 0Osszefiggé elemzése, vagy a szakvezetd
problémafelvetd kérdései, esetleg az ajanlott irodalom bi-

zonyos tételei adjak.

Ne csak a latott orardél beszéljink, hanem annak mint

"indukciés anyagnak" a kapcsan vessuk"fol azt is, milyen mas
médon, mas eljarasokkal juthatunk még hasonldé eredményhez!
A szakvezetének nyilvan tapasztalatai vannak errél, a hall-
gaték inkabb csak tanulmanyaik alapjan allithatnak fel hipo->
téziseket. Fontos, hogy az elhangzottak lényegét, az otlete-
ket valamennyien lejegyezzék, mintegy kiegészitve a hospi-

talasi napléban vagy a vazlatfizetikben firottakat.

A megbeszélést a tanitdojeldlt és a szakvezetd rovid
osszefoglalasa zarja. Az el6bbi a vita, az elemzés soran ki-
alakult tapasztalatait, onértékelését adja. A szakvezetf
nemcsak az altalanos tanulsagokat summazza, hanem konkrétan
értékeli is mind a tanité, mind a csoport tevékenységét, a

tanitasi Ora és a megbeszélés eredményeit.

Ha nincs el8készité 6ra, még néhany percet kell
szanni arra, hogy kiadjuk a két hét mulva esedékes tanitéas
témajat, valamint érintsik a kovetkez6 csoport elétti tani-

tast legalabb d4gy, hogy a majd tanité jelolt vazolja elkép-
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zeléseit az orgjarol, s a csoporttarsak egy-két mondatban
megtegyék észrevételeiket, esetleges médositasi javaslata-

ikat .

A csoportos Oraelemzés eredménye fokozhatdé azzal,
ha nemcsak a szakvezetd, hanem a tanarjeloltek is felkészul-
nek ra. Kevesebb az esetlegesség, az o6ran mar kulon is Fi-
gyelmet tudnak forditani az egészen bellil az d6raelemzés

alapszempontjaira.

igy igen hasznos az, ha valamennyi jeldlt rendel-
kezik az o6raelemzés szempontjaival. Ehhez alapul szolgal-
hatnak az altalanos pedagdgia és a szakmetodikai mivek.
J6, ha a képzési tematikaval egylutt a szakmai munkakdzdsség
allitja O0ssze a targyara vonatkozé sajatos elemzési szem-
pontokat a tantargypedagoégiai oktatassal egyeztetve, mig
az altalanos vagy részelemzések kérdéseit a neveléstudomanyi
tans"zék i1lletékes oktatdival az egész szakvezetdi kollektiva
vitatja meg. Ez biztosithatja valamennyi pedagoégusjelolt
képzésének egységét, ugyanakkor 6sszehangolja a mddszertan-
6rakon hallottakat is a gyakorlattal. Mindez segitheti a
még mindig elé6forduldé "mas az elmélet, mas a gyakorlat"

helytelen ellentétének a megszintetését is.

Mivel a csoport elétti tanitasokra a hallgatésag
minden tagja valamilyen "formaban készil, az anyag, a fel-
dolgozasméd és az egyéb korilmények ismeretében mar a ta-
nitas elétt egy héttel kiadhatok a legf6bb megfigyelési
szempontok is, amelyekre a megbeszélésen el6re lathatoéan a
legtobb id6ét forditjuk.

Kalondsen kezdd csoportokban bevalt a differenci-
alasnak az a formaja, hogy megosztjuk a szempontokat: masok
figyelik és elemzik pl. az 6ra logikai menetét, masok a
tanar-diak viszony megnyilvanulasait. Egyéneknek is adhaté
egy-egy szempont, amely alapjdn az illet8k néhany percben
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beszamolnak észrevételeikr6l véleményukrél.

Ez az eljaras késziti el az un. fébiralo tevékeny-
ségét. Az erre a feladatra felkért vagy kijelolt pedagégus-
jelolt a kapott vagy esetleg 6nmaga valasztotta f6bb szem-
pontok alapjan 10-15 perces 0Osszefigg6 elemzést ad, ezt a

csoport kiegésziti, esetleg vitaba szall vele.

A jelolt fejlédése, tovabbi Onképzése, alkotdé peda-
gogussa valasa szempontjabol meghatarozé lehet a tanitasi
gyakorlatokon kapott inditas, az els6 tapasztalatok, a szak-
vezetd és a csoport véleménye. Ezért a szakvezetdi munkanak
- mint minden pedagodgiai tevékenységnek - nagyon megalapo-

zottnak, rendszeresnek, tervezettnek kell lennie.

Az Oraelemzés szempontjabol a gyakorlati képzés
harom /a tanitéképzésben négy/ fTéléve megkdzelitbéleg a

kovetkez6 szakaszokra oszlik:

- A kezdeti szakaszban a szaktanari bemutaték és a
legels6 gyakorlotanitasok zajlanak. A szakvezeté "minta
elemzéseket” tart, amelyek kiegészitik, formaljak, konnyen
hasznadlhatéva teszik az oran készilt feljegyzéseket.

Ekozben a jeldltek kolcsdndsen megismerkednek egymassal, a
gyakorloiskola rendjével, azokkal a tanuldécsoportokkal,
amelyekben tanitani fognak, a tantervi kodvetelményekkel,
helyi sajatossagokkal. Tisztazzak a gyakorlétanitasoknak

és azok elemzésének a szerepét, céljat pedagogussa valéasuk-
ban, megalapozzak az 6szinte, nyilt, de egymast kolcsondsen

tisztel§ légkort.

- A kbdzvetlen iranyitas szakaszaban a jeldltek mar
rendelkeznek az oOraelemzés szempontjaival és azok haszna-
latanak médjaival, de egy-egy tanitas elemzéséhez még meg-
kapjak a f6 szempontokat. A szakvezetd problémafelvetd kér-
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désekkel iranyitja a megbeszélést. Kialakitja azt a szemlé-
letet, hogy az adott orat elemzik, értékelik ugyan, de

ezen kivul megvitatjak azt, hogyan lehetne masképp is fel-
dolgozni az adott egységet. Ekdzben a szakvezet6 fokozato-

san noveli a hallgaték onallésagat.

- A kdzvetett iranyitas szakaszaban a szakvezeté
mindinkadbb a hattérbe hiazodik, egyre jobban csak egy, a
legtapasztaltabb tagja lesz a csoportnak. A f6biraldé 10-15
perces elemzése adja a megbeszélés magjat, a csoport ehhez
sz6l hozza és egymassal vitazik. Fejlettebb csoporttal és
egyénekkel idével elérhetd, hogy a fébiralé vezeti is az
elemzést, adja a szempontokat, jeloli ki az irodalmat, ter-
mészetesen percig sem nélkildzve a szakvezetd megfeleld
mérték(i segitségét. Ez esetben is a szakvezetd6 Osszegezze,

értékelje az o6rat is, a megbeszélést is!

- Az onalldésag szakaszaba a masok o6rainak az elem-
zése TfTolyaman jut el a csoport. Ekkor mar a tanitojelodlt
elemzi sajat 6rajat, mintegy "megvédi' tanitasat. A meg-
beszélés is médosul: a tanitd elemzi o6rajat, indokolva, mit
miért tett; a hallgatésag elébb kérdéseket tesz fel, s csak
a tanitdé pedagogusjelolt valaszai utan indul meg a szakvezet§
altal vezetett vita. Az Osszefoglalast, értékelést ismét
csak 6 végzi. Ha a zarotanitason és annak elemzésén vendég
vagy T6iskolai oktatd is részt vesz, észrevételeit a szak-

vezetd Osszefoglaldja elétt tegye meg.

A tanitasi gyakorlatokban az o6raj egyz6kdnyve zés tdi
az Oraelemzésekig szamos alkalommal hatékonyan alkalmazhaté
a zartlancu televizi6. Nemcsak az elemzésekkor egy-egy rész-
let visszajatszasaval teszi ismét megfigyelhetévé az expo-
nalt jelenséget, hanem korabbi felvételrészletek vetitésével

lehet6séget teremt azok Osszehasonlitd elemzésére.

40



Abban a felismerésben is segiti a néz6, elemzé hallgatdékat*
hogy a pedagdgiai munka egyszeri és megismételhetetlen,

szamos kuldnb6z6 uton-mdédon is elérhetd azonos vagy hasonlo
eredmény.
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PAPP EVA
igazgatohelyettes

Janus Pannonius Tudomanyegyetem Tanarképz6 Kara
11.sz. Gyakorldé Altalanos Iskolaja

A GYAKORLOISKOLABAN. ...

Tobb évesmmegfigyelés, elemzés és visszajelzés ered-
ményeként szerzett tapasztalataimat gy(ijtottem Ossze a
gyakorldéiskolaban folyé képzésrél, keresve azokat a réseket,
amelyek a tanarréa, pedagégussa nevelés folyamataban a fej-

16dés utemét lassitjak, esetleg torést okoznak.

A pedagogus képességek a gyakorlatban teljesednek
ki, és a képzdé intézménybdl kibocsatott tanarok e tekintet-
ben, a palyakezdés pillanatidban csak "félkész terméknek™
tekinthet6k, ahogy ezt Matrai Istvan fogalmazta meg.

A "Tfélkész termék™ min6sége azonban meghatarozza a kibonta-
kozas lehetfségét. Ezért lényeges a gyakorlati képzésre
iranyitott figyelem, szikséges és elengedhetetlen a képzési

modszerek javitasa.

Két évvel ezel6tt kérdéseket tettem fel palyakezdé
kollégainknak, hogy visszajelzéseik alapjan valamiféle képet
kapjunk munkank hianyosséagairdl és eredményeirdl.Ti zenhat
kollégat sikerult megnyernem a kdzrem(ikbdésre. Hozzajuk in-
tézett kérdéseim egy részét, és a kapott valaszokat, egy-
egy jellemzd indokolassal egylutt, most kozreadom.
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1./ Szakmédszertani fejlédéshez mennyiben jarult hozza a

gyakorldiskoldban eltoltott id6?

a/ jelentd6s mértékben 12 6

b/ részben 416

c/ elégséges volt

d/ nem segitett ~

16 6

Indokolasok-:

a/ 113

b/ -

2./ Mennyiben

"gyakorlatban is kiprébalhattuk az addig
tanult elméletet és rajohettink, hogy semmit

sem szabad mereven értelmezni.”

"El6segitette az elméleti ismeretek gyakorlati
alkalmazasat, a szakmai ismeretek gyarapita-
sat. "'

"Tapasztalataira tulnyomé rés.zét a gyakorloéisko-

laban szereztem meg."

“"Tal kotott volt az anyag. Szerintem elég lett
volna csak az 6ra f6 részét megadni, a tobbit
onalléan lehetett volna mellé valasztani."

"Hasznos volt, joéval hasznosabb, mint a f§isko*-
lan hallgatott szakmédszertani foglalkozasok."

jarultak hozza fejlédéséhez a neveléstudo-

manyi és pszicholégia studiumok?
a/ jelentds mértékben 3 f6
b/ részben 6 6
c/ elégséges volt 7 6

d/ nem segitett -

16 f6
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Indokolasok:

a/ — "Elméletben tobbféle médszerrél tanulhattam,
jo lett volna a gyakorlatban is tanulmanyozni.”

- "A neveléstudomanyi targyak keretében kildénbdzé
szituaciokat képzelhettink el és elemeztink.

Ennek veszem most a legtdbb hasznat.”

b/ - "A pszicholdégiaban tanultak nagy része hasznéal-
haté, a neveléstudomanyi targyak problémakdre
viszont eléggé tavol all a valodsagtol. A hely-
zetelemzések példai tul sarkitottak, elméleti

okoskodassa valtak."

c/ - "A pedagodgiail és pszichologiai tanulmanyok
féleg csak elméleti ismereteket adtak. A félé-
vente egyszeri hospitalas is inkdbb ezt tamasz-
totta ala, nem pedig a gyakorlati megvaldsitas

lehetfségét.”

- "Az anyag tul altalanos. Kevés gyakorlati
problémat vet fel, keveset lehet bel6le haszn<*
sitani a tanitas soran. Pedig sok olyan kérdés
van, ami a kezd6 pedagdégusnak hagy probléma.
Példaul a fegyelmezés konkrét médszerei, a

tanulék megkodzelitése.”

3./ A szakvezet8k segitették vagy gatoltak onalldsagat,
ke zdeménye z6kés zségét?
a/ segitették 14 £6
b/ gatoltak

c/ részben 2"
16 f6
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Valas z :

c/ - " Véleményem szerint ez igy jobb, hallgasson

a tapasztaltabbral"

4./ Indokolasukkal egyetértett-e?

a/ igen
b/ nem
c/ részben 2 16
2 16
Indokolas:.
c/ - "Néha tulzottan vigyaztak arra, hogy olyan

probléma fel sem meruljon, ami a palyakezdés

éveiben nap mint nap el§johet.

5./ A megismert és alkalmazott médszerek elégségesek-e az

o6nalld tanari munka elvégzéséhez?

a/ igen 8 f6
b/ részben 3 6
c/ nem 5 f6

16 6

Indokolasok:

a/ - " Az egy éves gyakorlati id6 alatt minden
modszerre legalédbb példat lattunk, ha az O6ssze-
sen tanitott 10 6ra alatt nem is sikeridlt min-

dent kiprobalni."

- "Tobbféle Oratipust lattam, vagy tartottam
magam is. A hospitalasok is segitettek. Sok
Jjo otletet szedtem Ossze, amit alkalmazok a

munkamban .



b/ - "Részben, mert ©6nalldé munka alapjat adja, de
ezt tovabb kell fejleszteni, a médszerek ska-
l1ajat béviteni kell."”

- "Részben, mert az embernek mindig alkalmazkod-
nia kell az adott korulményekhez /pl. osztaly-
kb6zbsség, annak befogadd képessége, stb./, és
nem utolsésorban csak most "kezdjik megismerni
magunkat, mint pedagégust, a modszereket a
sajat arcunkra kell igazitani, nem pedig
"egy az egyben" alkalmazni azokat."

6./ Hogyan min6siti felkésziultségét és helytallasat jelen-

legi pedagdégus kodzosségében?

Felkés ziltség Helytallas

a/ kivalo 1 6
- b/jo 11 f6 15 6
c/ megfeleld # 6 1 f6
16 f6 16 £6

1.1 Véleményt nyilvanit-e szakmai, mddszertani kérdésekben?

a/ igen lo 6
b/ nem H 6
c/ nem valaszolt 2 6

16 f6

Ha nem, mi az oka?

b/ - "Nem tartanak ra igényt.
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8.7 Jelenlegi

tapasztalatai megfelelnek-e azoknak az el-

varasoknak, amelyek hallgaté koraban alakultak ki o©nben!

a palyaval kapcsolatban?

a/ igen 7 6

b/ részben i 16

c/ nem

d/ nem valaszolt 116

16 6
Indokoléas:

a/ - "Tudtam, hogy igen nehéz hivatas a pedagogusé.
Azzal 1is tisztaban voltam, hogy az értelmiség
hierarchigajaban az egyik legalacsonyabb helyen
talalhaté. Sem erkodlcsi, sem anyagi megbecsi-
lése nem megfeleld. Mindezek nem értek varat-
lanul.”

b/ - "Sokkal tdbb nehézséggel kell szembetalalkozni*
az embernek, mint azt hallgatdé koraban gondolta.
Nincs olyan felszerelés sem,mint a gyakorldéban,"

- "A gyakorldéiskoldhoz viszonyitva sokkal tdbb a
fegyelmezési probléma."

c/ - "A tanari karban egészségtelen a rivarizalas.

A jobb munkara toérekvés helyett egymast far-

jJak, szidjak a gyerekek elétt is.

9./ Visszatekintve a négyéves tanulmanyi id6re, a jelenlegi
tapasztalatok birtokaban milyen igényeket tamasztana a

képzéssel

szemben?
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Kivonatos felsorolas:

- hosszabb gyakorlati képzés;

- tobb konkrét gyakorlati anyag elsajatitasa;

- az elméleti O0r4dk szamanak csodkkentése, a gyakor-
latok szamanak novelése;

- tobb i1d6 eltoltése az iskolaban, tanitds a maso-
dik évtol;

- az altaléanos iskolai anyag teljes megismerése,
tobb o6ralatogatas, Oraelemzés;

- tobb, gyakorlati élettel kapcsolatos probléma
megvitatasa.

A palyakezd6k altal megfogalmazott gondolatok
figyelemfelkelt8k, és a gyakorldiskola tevékenységének mé-
lyebb elemzésére késztetnek.

A tanarképz6é hallgatéi a 6. félévben jelentkeznek
tényleges gyakorlatra a gyakorldiskolaban. Ezt megel6z6en
szakmai, pedagogiai, pszicholégiai és filozofiai targyakkal
ismerkednek meg. Magarél a tanitasi tevékenységr6l hospi-
talasok "soran szereznek némi benyomast. A tantargypedagodgia
csak roviddel el6zi meg a tanitasi gyakorlatot, s6t egyes
szakoknal vele péarhuzamosan fut. Mar maga ez a tény is

figyelmet érdemel!

A gyakorlé tanitasnak kardinalis pontja a tantargy-
pedagogia keretén belul elsajatitott ismeretanyag és az
iskolai életr6l Osszegyljtott tapasztalatok halmaza, azok
rendezése és elhelyezése az elmélettél a gyakorlatig iveld
ismeretek rendszerében. Mert "A képzés célja képessé tenni
a hallgatdékat pedagoégiai és szakmédszertani ismeretek alap-
jan hatékonyabb oktatasi és nevelési modszerek alkalmaza-
sara és azoknak a tanitasi gyakorlatok soran a szaktudoméany
fejlédésének megfeleld tovabbfejlesztésére. A szakmddszertan

ezek alapjan a szaktudomannyal és a pedagogiaval szoros
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kapcsolatban eredményesebbé teheti a tanarképzést. A szak-
moédszertani oktaték feladata: a filozéfidban, a szaktudo-
manyban, a pedagégidban és a pszicholdégiaban szerzett isme-
retek alkalmaztatasa. A médszertani képzés és maga a meto-
dikus talan az els6 szamu integrald tényez6 a pedagogus-
képzésben. A metodikus az integrator, aki oOsszekapcsolja az
ideoldgiai, a szakmai és a pedagogiai-pszicholégiai oktatéast
és kozvetlenil szembesiti azt a nevelés és az oktatas gya-
korlataval." /Kacsur Istvan: A szakmOdszertan szerepe és

jelentésége a tanarképzésben. Fels6oktatasi Szemle, 1980./

A tantargypedagdégianak a neveléstudomanyi és
pszicholdgiai tanszékkel egyutt kell felkésziteni a hallga-
tokat a gyakorloiskolaban rajuk varé feladatok ismeretére,
hogy ne érje varatlanul &ket a teljes iskolai atmoszféra,
az a feladattbomeg, amit el kell végezniluk.

A metodikus mellett jelenik meg a szakvezetd, akinek
a mindennapok gyakorlataban még inkabb integralnia kell az
elméletet és a gyakorlatot. Kettejuk kapcsolata, egymas
munkajanak ismerete, oOsszehangoldasa a hatékonysag novelésé-
nek biztositéka lehetne. A metodikus koézremlkddésével is-
merhetné meg a szakvezetd a rabizott tanarjeldltek iskolara,
szakmara vonatkoz6é tudasanyagat, elképzeléseit, aspiracioit,
hogy megfelel6 alapra tudjon épiteni, ha kell, korrigéaljon,
helyes iranyba befolyasoljon.

Erre az els6 talalkozasoknak kell lehet6séget adniuk.
Ekkor torténhet meg a gondolatok cseréje, biztositva a ko6zos
féléves tervezést, kialakitva a hallgatoi elvarasok és a

gyakorldiskolai lehet8ségek optimalis Osszhangjat.
Két féléven at kovettem az iskolankban gyakorlé

hallgaték egy részének tevékenységét. /JIPTE Tanarképz6 Kar
2 .sz._Gyakorloiskola./
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Az 6 kozremlikodésiukkel igyekeztem bepillantani abba a mi-
helymunkaba, ami a gyakorléban folyik, és feltarni az ott
érzékelhet6 hianyossagokat. A hatodik félévben 58, a hete-
dik félévben 52 hallgaté segitette munkamat. /6 hallgato
tanulmanyi és egyéb okok miatt lemaradt, vagy csoportot
valtott./ A_szakos megoszlas: torténelem, magyar,matematika,
fizika, kémia, testnevelés, bioldgia.

A hallgatokhoz intézett kérdések és a kapott vala-
szok a kovetkezbk:

1./ Az eddigi tapasztalatok birtokaban milyen ismeretek

megszerzését tartja elengedhetetlennek a tanari munka

végzéséhez?
a/ pedagogiai 47 6
b/ szakmai 46 6
c/ pszicholégiai 24 £6

Hol és mikor volt lehet6sége az eldbbi ismeretek meg-

szerzésére?
a/ foéiskolan 44 16
b/ gyakorldéban M. 6
c/ nyéari taborban 8 6
d/ kozépiskoléaban 5 f6

52 f6b6l - tobb valasztasi lehet6séggel - 47 f6 jelolte
meg a pedagogiai, 46 f6 a szakmai ismereteket, mint a
pedagégiai tevékenység legfébb meghatarozdit.

A pszicholégiai ismereteket csak 24 f§ tartotta
elengedhetetlennek. Az ideoldgiai ismereteket meg sem emli-
tették. Ez a "jelzés" meglep6, mert a valaszaddk hét félévet
toltottek el alapozd, elbkészitd tanulmanyokat folytatva a

féiskolan és két félévet a gyakorldéiskolaban, ahol tanari
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tevékenységet végezve az alabbi ismeretek sziikségességét

"sajat bdérukon" tapasztalhattak.

Nyilvanvald, hogy a gyakoroltatas soran a szakve-
zet6k is a tandra szakmai felépitésének helyességére és a
megfeleld pedagégiai eljarasok kivalasztasara helyezték a
hangsulyt, és kevésbé foglalkoztak az egyéni banasméd, a

tananyag elsajatitasanak, stb. kérdéseivel.

Okat egyrészt abban latom, hogy a metodikusok el-
varasa, kovetelményrendszere az el6bbi megoldasra inspiréal-
Ja a szakvezetfket; masrészt a hallgatok elméleti ismeretei
harom év alatt a gyakorlat hianyaban sorvadnak, szikségessé-
giknek felismerése igy hattérbe szorul; harmadszor: a tani-
tasi gyakorlat soran a szakmai és pedagdgiai ismeretek kapnak

els6bbséget.

Ezért a szakvezet6k a tandrak elemzésekor nem ha-
nyagolhatjak el a kilonb6z6 elemek, modszerek, szituaciodk
részletes analizalasat, a szakmai elemzés mellett a peda-
gogiai, pszicholdégiai és filozéfiai oldalarél is megkdzelit-
ve azokat. Tehat egy-egy szakmai, médszertani megoldast
tobb aspektusbdl is vizsgalni kell, hogy - a hallgatoék
figyelmét iranyitva - a meglévdé tudasanyagot elmélyitsik.

A kérdések, problémak felvetése arra 0sztonbdzheti a
hallgatot, hogy a mar tanult elméleti anyagot ismét atnézze.,
atgondolja és uj megoldasi moédokat keressen, most mar a

sajat, atélt tapasztalatai alapjan..

2./ Szakmédszertani fejlédését milyen mértékben segitette

a gyakorléban foly6é munka?



a/ nagymértékben 47 16
b/ részben 4 6
c/ nem segitette

d/ nem valaszolt 1 6
52 6
A szakmoédszertani fejldédést - a tanarjeloltek vala-

szai alapjan - egyértelmien a gyakorldiskola biztositja.
Négy f6 szerint csak részben.

Okat szakvezetbik eltérd felkésziltségével, a képzéshez valo
nem azonos intenzitasu hozzaallasaval magyaraztak.
Els6sorban nem a szakmaismerettel volt probléma, hanem a
pedagogus habitussal, a légkdrrel, a szakvezet6-hallgaté
kapcsolattal.

A szakvezetd nem élt a kilonbdz6 fTelkésziultségl tanarjeloltek
differencialt foglalkoztatasanak lehet6ségével, holott a
képzésben is lényeges, hogy minden hallgatonak a szikséges,
az egyénre szabott instrukcidokat adjuk meg. Csak igy valoé-
sithatd meg a tarsadalom altal determinalt feladatok ella-
tasara vald felkészités - a"megfeleld ismeretek, készségek,

szokasok, képességek és személyiségvonasok kialakitéasa.

Tapasztalataim alapjan vallom, hogy a hallgatd és
a szakvezet6 kapcsolataban ott rejtézik a majdani kollé-
gakkal vald kapcsolatteremtés, egyittdolgozas, egyuttgondol-
kodas, egymas megértésének lehetdsége.

3./ A tanérak megszervezésénél, megtervezésénél megkapta-e
a vart onallosagot?

a/ igen 34 6

b/ részben 18 6

c/ nem -
52 6



A tandrai tevékenységre vald felkészilésben 34 16
az altala vart, mennyiségben és mindségben nyilvanvaléan el-
téré mértékd onalldsagot megkapta. 18 f6 csak részben.
Indokolasukb6l nem lehet egyértelmien kideriteni az okokat,
de feltételezhetd, hogy a hianyos szakvezeté-metodikus
kapcsolat, az irreadlis’hallgatoi onértékelés és a szakvezetli

merevség is kozrejatszik ebben.

4./ Véleménye és tapasztalata szerint O6sszehangolt-e a kép-
zés soran a "szakvezet6k és a metodikusok munkaja?

a/ igen 9 6
b/ részben 14 6
c/ nem 23 16
d/ nem valaszolt 6 f6

52 f6

Szukségesnek tartja /tartanéd/-e koézottuk a szoros

munkakapcsolatot?

a/ igen 43 f6
b/ részben 7 6
c/ nem 2 f6

52 f6

A szakvezetb6k és metodikusok munkakapcsolata a
hallgatdéi vélemények alapjan vegyesnek mindésil.

Bizonyos szakok, mint a torténelem, kémia, Tfizika
és részben a bioldgia egyértelmien pozitiv értékelést kap-
tak. A hallgaték megjegyzései szerint ezeken a szakokon a
metodikusok elbzetes felkészitd tevékenysége és a gyakorlo-
iskolaban tapasztalt kovetelmény o6sszhangban volt, egymasra
épult. Az elméletben tanultak szinkronban voltak a gyakor-

latai tapasztalatokkal. A kolcsonds meger@sités szakmai feNj—
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16déshfcz és palyaismerethez vezetett.

Mas szakok esetén todbbnyire negativ értékelés hang-
zott el.

A hallgaték kis toredéke nem tudott hozzaszolni a
kérdéshez, azt valaszoltak, hogy 6k ebbe nem latnak bele.

Véleményem szerint a megkérdezettek reagalasa,a
felvetett kérdés elemzése jol reprezentalja a harmas ténye-
z6 egységét - hallgat6, szakvezetd, metodikus - annak meg-
1étét vagy hianyat. E harmas tényez6 egysége a gyakorlati
képzés hatékonysaganak relevans elemenm
Ez teszi, tenné lehetévé egymas emberi, szakmai, neveldi
megismerésén keresztil a személyre szol6 fejlédés starté-
gidjanak kidolgozasat. Egyben példazna, bemutatna a hall-
gaténak, hogy a pedagoégust dontéshozatalkor a tanulékért
/hallgatokért/ érzett felelbsség egylttes cselekvésre, gon-
dolkodasra, konzultativ megbeszélésekre kotelezi.

mA kérdésre adott valaszoknal a hallgatdk értékelését
- ugy gondolom - meghatarozta .az is, hogy ugyanabbdél a szak-
targybdl tobb szakvezetd is van. Ha nem is keriltek munka-
kapcsolatba velik, de egymas mellett dolgozva kodzottik

emberi, szaktudasbeli kildnbségek voltak érzékelheték.

5./ Segiti-e munkijat, hogy a tanuldékat az el6z6 tanévben
megismerte?

a/ igen HU f6
b/ részben 1 16
c/ nem 3 16
d/ nem valaszolt 4 f6

52 6
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Miben jelentkezik a segitség?

a/ tanuldi tudas, aktivitas ismerete 29 6
b/ fegyelmezés lehetfségeinek ismerete 5f6
c/ kozvetlen kapcsolat kialakitasa 8 6
d/ nem valaszolt 76
e/ mas iskolaban tanitott 316

52 6

A kapott valaszok meger@sitenek abban a hitben,
hogy célszeribb a hallgatoi csoportokat a tanitasi gyakor-
lat idején ugyanabban az iskoldban foglalkoztatni, mert
igy nagyobb esélyik van cselekvl részesként meglatni az
iskola oktaté-nevelé munkajaval kapcsolatos elvarasokat.

Jobban megértik, hogy ezek az elvarasok Ossze-

tettek, az emberi szellem plaszticitasat igénylik és igy

a tanitvanyok jellemz@iként varjak el a kreativ gondolko-
dast, a kezdeményezO6készséget, az onallo keresést, kuta-
tast, véleményalkotast. A személyiség fejlesztésére szamos
lehet6ség van, ennek egyik lehetséges és adott szintere a
tandra. A differencialt foglalkozas jobban elfsegiti, szol-
galja az ismeretek kompenzalasat, tovabbfejlesztését, bd6-
vitését. Ezért a tanarjeldltnek mar hallgaté koraban hozza
kell szoknia a differencialt tanuldi Tfoglalkoztatasokhoz,
hogy a tapasztaltakat kamatoztathassa pedagdgus mestersége

soran.

A két félév alatt lehet6ség van a hallgatd szemé-
lyiségének bizonyos mértékl kibontakoztatasara, l1atokoérének
bévitésére, az iskola nivellalé feladatanak érzékeltetésére,

ami ekkor még természetes modon tandrdhoz kotott.
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A gyakorlé korzeti iskola tanuldinak oOsszetétele
éppoly valtozatos, mint a tdbbi iskolaé. A vegyes Osszeté-
telld tanuldcsoportok lehetdséget adnak a gyengébb képességl
osztalyokban folyé munka megismerésére is, ahol nagy ener-

giat, hozzaértést igényld pedagogiai tevékenység folyik.

A felzarkoéztatas, az,egyéni banasméd, a tandra
specialis tervezése, szervezése jol megfigyelheté és kipro-
balhato ezekben az osztalyokban, ahol a kis léptékkel mér-
het6 haladas is eredmény. Ezek a tanuldk igénylik a leg-
nagyobb tirelmet, biztatast, sikerélményt. A didaktikai
lIépések megtervezése, a mdédszerek megvalasztasa magasfoku
pedagoégiai intelligenciat kovetel.

6./ Valtozott-e véleménye a pedagogus péalyardol a gyakor-
lat soran?

a’Z igen [ 0]
b/ részben 16 6
c/ nem 28 16
d/ nem véalaszolt 4 16

52 6

Miben latja a valtozas okat?

Az a/ és b/ valaszok esetében: a palya alaposabb ismere-
tében 20 16,

a c/ valasz esetében: a valaszaddok révid és tomor meg-
fogalmazasa szerint -"palyavalasztasom megerdsodott”
28 6.

A valaszok indokolasanal H+16 /f6/ azt jelezte, hogy
most ismerte meg igazan a valasztott palyat, annak nehéz-
ségeit. Ezekre eddig nem gondoltak, a katedra masik oldalarol
a feladatok, az iskolai eseménvek mas megvilagitasba kerultek
szamukra.
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7./ A gyakorldiskola munkdjaban milyen valtoztatist java-

sol, amivel megkdnnyitenék a palyara vald felkészilést!

Kivonatos felsoroléas:

A

Biztositani kell a gyakorldéhetes hallgaténak egy
napot, amikor a bemutatés osztaly egész napjat végig-

kiséri ismerkedés, felméréskészités céljabol.

Els6 évtSl gyerekkdzeibe keritlni, hogy az alkalmatlan-

sag i1d6ben kideruljon.

Szabadabb bejarast biztositani az iskola koényvtaraba.
Fels6s napkdzi megismerése.

Tobb szakdra tartasa.

Tobb szakkényv biztositasa a hallgatdok szamara.

A hallgatékra jutd terheket egyenletesebben kell

elosztani a gyakorlat soran.

Szabadabb légkoért kell kialakitani.

hallgatéi javaslatokat a tovabbi munkaban figyelembe

kell venni.

8.7

Milyen feladatokat tart szikségtelennek a gyakorlati

munkaban?

Felsorolas:

folyosoéi lgyelet,
napkézi,

osztalyfénoki munka,
fogaddora latogatasa,
vazlatiras csoportnapra,

részvétel osztalyértekezleten,
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- uttordéfoglalkozas,

- unnapélyek latogatasa,

Milyen feladatokat tart szikségesnek?

Felsoroléas:

- tanitéas,

- szakkor,

- hospitalas,

- osztalyfénoki munka,

- napkodzi.

Az eddigi gyakorlaton nem kivan valtoztatni 18 T6.

A 8. kérdésre adott valaszok els6 része megddbbenti
a gyakorlo pedagégust. A sziikségtelennek Itélt feladatok
felsorolasa csaknem 0sszegzi a tanoran kivili neveld tevé-
kenységet.

Felmeril a kérdés, hol és minek a hatasara tortént
a képzési folyamatban torés, amelynek eredményeként nincs

korrelacid a szaktanari és a neveld tevékenység fontossaga-
nak megitélése kozott.

Végiggondolva a képzési folyamatot, a kdvetkezdket
feltételezem:

L.a/ A képz6 intézménybe kerult hallgaté majdnem harom
évig csak elméleti ismeretekkel foglalkozik," az
elmélet kap prioritast.

b/ a gyakorlati képzés tulnyomdéan egyoldalu, els@6sorban
a szaktanari képzésre iranyul és hattérbe szorul a
"pedagoégus" képzés.

Oka: - Az egy szakvezetdre jutd nagyon magas hallgatdi
létszam /8-12 f6/.
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A szakvezet6knek olyan alapvetd ismeretekkel kell
kezdeni a gyakorlatot, mint vazlatiras, tantargyi
eszkdzpark hasznalata, kisérletek bemutatasa, stb.,

amit a gyakorlati tanitas megkezdése elétt kellene

elsajatitani, de kevés a tantargypedagogia Oraszama.

2.a/ A gyakorldéiskola nevelési rendszere nem eléggé hatékony.

A nevel6munka a magas létszamu hallgatoképzés miatt

a délutani o6rakra oOsszpontosul, amikor a hallgaték egy
része mar elment, vagy a tanarjeldltek inkabb a
szakorai el6késziletekkel vannak elfoglalva, és nem

vesznek részt a szakvezet6 neveld tevékenységében.

b/ A szakvezetdk is a képz6 intézmény elvarasaihoz allnak
kozelebb - szakképzés - és nem az altalanos iskola
altal determinalt neveld munkahoz.

Pedig az &altalanos iskola elsfsorban "pedagogust™
kivan, aki lehet6ség szerint szakjanak is prominens képvise-
16je, de a szakmai ismeretek mellett igen fogékony a neve-
lésre, képes és kész igazodni a lo-14 éves tanuldék nagyon
is eltér6 szokasaihoz, ismereteihez, képességeihez, intelli-
genciajahoz és azokat pedagogiai ismeretek birtokaban egy-
ségbe fogni, a fejlesztés UOtvonalat megkeresni.

A képz6 intézménynek a tanari szerep mellett, vele
egyid6ben a neveldi és értelmiségi szerepre is fel kell ké-
szitenie hallgatoit. Ezt elbsegitheti a kivant szakvezet6-
hallgaté kapcsolat, a kozds beszélgetések, a gyakorldiskolai

tanar szélesebb tevékenységének megismerése, abban valdé rész-
vétel.

3./ A Kkistanarok egy része a gyakorlatban eldirt és a

tandran tulmutaté feladatokat felesleges nylignek érzi,

negativ attitliddel kezeli. Nem tudjak elviselni a kotott-
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ségeket, azt, hogy idejiukkel egy meghatarozott mértékig
az iskola rendelkezik.

Oka lehet: - a felvételi rendszerben nincs palyaalkalmassagi
vizsgalat,
- a palyairanyitas nem hatékony,
- a diakéletmdd.

A tanarréa, pedagogusséa nevelés folyamataa féiskolai
tanulmanyok elétt megkezd6dik. A palya iranti érdeklédés Tfel-
keltése, a palyahoz valdé vonzédas kialakitasa az erre alkal-
mas tanuldékban a kozépiskola feladata. A tanari hivatas
iranti érdeklddés novelése, a tanari munkara megfeleld, jo
képességl fiatalok palyan valé megtartasa egyarant fontos
feladata a tanarképzésnek, a gyakorldiskolanak és a fogado-
iskolanak .

Ac;, els6 munkahelynek meghatarozé szerepe van abban
a szocializacioés folyamatban, amely a pedagogussa érés elsd
lépcs6foka. A fogadd iskola tantestileti koézdssége, annak
felkésziltsége, pedagogiai gyakorlata, emberi arculata és
toleranciaja donté részese a palyan vald maradasnak és a
tanarra valasnak. Fennall®itt az elszirkilés veszélye és a
kibontakozads lehet6sége is. A friss diplomas fogadasa, be-
vezetése a mindennapok gyakorlataba nagyfoklu érdeklddést és
tapintatot igényel. A tantestilet légkdre megnyithatja, vagy
visszahlUzédasra késztetheti a palyakezdét.

Ahogy a kezd6 pedagbégus képzettsége, viselkedése
szikségszerien hatast gyakorol a felndvekvd generacid alaku-
lasara, erkoélcsi és szellemi szinvonalara, ugyanugy ranyomja

bélyegét a jelenlegi pedagbégus-tarsadalom a kezd§ pedagogusra.
A ma és holnap tarsadalmanak szakmailag felkésziult

/ezen a pedagbégus munkdhoz szikséges minden ismeretet értek/
rugalmas, valtasra is képes szakemberekre van sziiksége-

64



lgaz, hogy a gyakorlat érleli meg és teszi képessé mostani
hallgatoinkat, hogy a téarsadalmi elvarasoknak palyajuk soran
megfeleljenek, de az innovacid szellemét a képzdé intézmény-
b6l és a gyakorldiskolabol kell magukkal vinniitk.

Ehhez a gyakorlati képzés rendszerét kell célszerlien
ugy alakitani, hogy a hallgatok els6éves koruktol kezdve
kalonb6z6 iskolakkal, azok mikro-kérnyezetével, szocialis
hatterével és ezekb6l addédd feladatokkal ismerkedjenek meg.
igy lesz realis lehet6ségik az 6sszehasonlitasra, uj otle-
tek alkalmazédsara a leendd munkahely feladatainak a megolda-
saban. Mert minden iskola a kbézoktatasbol raharulé felada-
tok megoldasa tekintetében azonos, ugyanakkor eltéré is.

A megegyezés és eltérés csomopontjainak megkeresése, meg-
talédlasa, elemzése és megértése megadja a tovabblépés ira-
nyat, kijeldli a haladas utvonalat és céljat.
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SZ _BERKI £VA
egyetemi adjunktus
Marx Karoly Kozgazdasagtudomanyi Egyetem

A VIDEOTECHNIKA ALKALMAZASA ES ALKALMAZHATOSAGA A
PEDAGOGUSKEPZESBEN

A képmagné hasznalata a pedagégusképzésben az
1980-as évek elején kezd6dott és terjed egyre inkabb nap-
jainkban. Fokozatosan épil ki annak gyakorlata, hogy melyik
intézmény miként hasznositja a videotechnikat - eltérd hasz-
nositasi lehet6ségekkel és kuldnbdz6 szemléletl(i tényleges
alkalmazasokkal talalkozunk.

A videotechnika alkalmazasaval foglalkozé, pedagdgus-
képzésben érdekelt fels6foku oktatdék szamara rendszeresen
szerveznek munkaértekezleteket, hogy az egymastél még vi-
szonylag elszigetelten dolgozé szakemberek megismerjék
egymas munkajat, megismertessék sajat probalkozasaikat, ered-
ményeiket, - kdlcsonds tapasztalatcsere alakuljon ki.

X A munkaértekezlet témaja, hogy az érdekldéd6k kore, egyre
béviult az évek soran /1979-ben a Pécsi Tanarképzé Féiskola
Neveléstudomanyi Tanszéke a Pécsi Akadémia Bizottsaggal
egyluttmikdédve kezdeményezte ezeket a megbeszéléseket,

a résztvevbék javaslatara alakult ki, hogy a videotechnika
pedagégusképzésben vald felhasznalasara iranyuld tevékeny-
séget az 00K koordinalja, tamogassa. igy 198o-ban
Veszprémben, 1981-ben Egerben, 1983-ben ismét Veszprémben
volt tanacskozas./. Az elsd csak egy szukebb kor szamara
Osszehivott munkaértekezlet volt, a negyediken mar 130
fels6oktatasi és tovabbképzési szakember vett részt. Az
el6adasok, referatumok sokféleségét részletesebben lasd:
Po6r Ferenc: Videotechnika a pedagogusképzésben és tovabb-
képzésben. Pedagodgiai Technolégia 1981./3-U.1983/2.
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A videotecnnika Kezdetben csak a demonstralast,
illusztralast segit6 eszkozként kerilt felhasznalasra, majd
alkalmazni kezdték a pedagodgiai gyakorlatra torténd felkészi-

tésben, a tantargypedagoégiak oktatasaban.

A videb6zas irodalma™™ is bévul, nemcsak az altala-
nos alkalmazhatésagra vonatkozéan, hanem konkrét kisérleti
leirdsokat is egyre tobbet olvashatunk. Ezek kdzul szeretnék
kiemelni néhanyat, amelyek tulajdonképpen reprezentaljak a
pedagégusképzésben alkalmazott, ismertként alkalmazhaté

videozasi formakat.

A Pécsi Janus Pannonius Tudomanyegyetemen évek o6ta
foly6o kisérlet: a videotechnika alkalmazasa a pedagéguskép-
zés fTolyamataban a tanarjeldltek hivatasra nevelése érdeké-
ben tartja fontosnak olyan intenziv, tevékenységen alapuld
képzési szakasz beépitését, amelyben a pedagoégusjeloltek
pedagogiai képességeinek alakitasa, fejlesztése torténik.
A pedagoégiai képességek kozil kiemelik a kommunikacidés képessé-
get,121 s ennek fejlesztésé€i videotechnika segitségével.
Kisérleti programjukban a pedagoégusjeléltek feladataikat
egyrészt kortarsaik koérében, masrészt iskolai szituacidban
teljesitik - e feladatok alapvetéen a kapcsolatteremtés
gyakorlasara szolgalnak.
A hallgaték feladatai kortérscsoportban:/3/
- spontan bemutatkozas;
- el6adas meghatarozott témabol;
- meggy6zési szandékkal elbadott, szabadon valasztott
szbveqg;
- beszélgetés kezdeményezése csoporttarsakkal, vita-
indité eldbadas;
- kotott szoveg elmondasa, kiulonb6zé érzelmek kifeje-
zésére /nem verbali médon/ torekedve;
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- bemutatkozas jellemzd tulajdonsagok felsorolasa-
val /"amir6l ram lehet ismerni', "miért valasz-
tottam a pedagoégus palyat"”, stb./;

- ismeretlen szdveg elolvasasa;

- a fTelolvasott szoveg értelmezése/"mit tanultam
beléle™/.

Az iskolai tanuldk korében végzett feladatok:

- spontan bemutatkozés;

- gyermekszituaciok elemzése /érzelmek kifejezése,
nem verbalis elemek gyakorlasa/;

- ismerkedés a gyerekekkel;

- Ffoglalkozas, beszélgetés gyerekekkel kotetlen
témarol ;

- foglalkozas, beszélgetés gyerekekkel kotott té-

marol.

A Ho Si Minh Tanarképzé F6iskolan specialkollégium
keretében, tantargypedagoégiai kisérletként a tantargypeda-
gogiai Telkészités elméleti és gyakorlati kérdéseinek ala-
posabb elemzésére kezdtek mikrotanitasi gyakorlatokat.

A mikrotanitasi gyakorlat "célja: olyan alapmédszer kidol-
gozasa, amely eredményesebb felkészitést biztosit a késdbbbi
tanitasi gyakorlatok utjan a pedagogiai munkara,... a peda-
gogiai képességek fejlesztésének komplexebb formgjara™
térekedtek.lﬂ/ Terveik szerint két feleven at, eldére meg-
hatarozott program alapjan 10 f6 3. évfolyamos, matematika-
kémia szakos hallgatd, két csoportban teljesiti a kovetkezd
feladatokat: ~»

1. félévben:
- kamera el6tt torténd néhany perces bemutatkozas a
csoporttarsak korében /visszajatszas, a tapasztalatok

megbes zélése/;
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két konkrét - de nem azonos - témabdol a 10 f6s csoport
egyik és masik része /S-5 T8/ csak a hallgatotarsak
elétt torténd kb. 12-15 perces mikrotanitasa /video-

felvételek elkészitése/;

- a videofelvételek minden érdekelt elétt torténé le-

jatszasa, a tapasztalatok Osszegezése.

2. Télévben /tervek szerint/:

- ugyancsak .a hallgatdék a gyakorld iskolai tanuldknak
tartott orakat rogzitik videdra, s elemzik, hason-
litjak O6ssze az els6 félévi tapasztalatokkal, érté-

kelik a személyiség fejlddését is.

A hallgatdi csoportok munkajat megel6zi a célkiti-
zések ismertetése, a kovetelmények megfogalmazasa, a szer-
vezési kérdések tisztazasa, valamint egy-egy o6ramodell be-
mutatasa. A videofelvételekhez kiuldn forgatokényv nem ké-
szil, a megfigyeléshez, elemzéshez tervezési és értékelési

lapokat kapnak a hallgatok.

A célkitlizésben szerepld, fejlesztendd képességek
kozul kiemelték: a magyarazat, a kémiai demontralas, a
kérdezés, az értékelés- és kommunikacids képességet.
Kisérletiket a "klasszikus" mikrotanitasi Tfolyamat 4 alap-

jan végezték.

A Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen a pedagogusjelol-
tek Onmegismerésének segitésére alkalmazzdk a videotechnikat.
“"A hivatastudat formalasahoz nemcsak elméleti ismeretekre,
hanem az iskolai munkarol, a feladatokrol, de 6onmagarol a
pedagégusrol is gyakorlati tapasztalatokra van szikség," /71
- valljak. Kisérletiket a jelenlegi gyakorld tanitas szer-
vezeti és tartalmi kereteinek megvaltoztatasa nélkil dolgoz-
tadk ki. A tanéarjeldltek orairol az egyetemi képzés otodik
évében készitenek videofelvételeket, s mivel a -j-e-litak
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szamara, személyiségukrél akarnak hasznosithaté informaci-
6kat nyujtani, két megfigyelési szempontot fogalmaztak meg

1./ a videofelvétel megtekintésekor mi az, amit
pozitivnak tart a jelolt a tandéra kitlizott céljainak eléré-
sében, s melyek azok a hibas mozzanatok, amelyek megakada-
lyoztak tervei megvalodsitasaban /itt szaktargyi, pedagogiai

elemek 6tvozdédnek/;

2./ a kapcsolatteremtési, metakommunikacids mozza-
natok ""megragadasa', a pedagégiai-emberi magatartas jellem-

zése .

A tanarjelolt orajan és a vided visszajatszas elem-
zésén a vezetdtanar és a csoporttarsak vesznek részt,
onelemzés utan a csoporttarsak, majd a vezetdtanar értékeli
a latottakat.

A OOK-ban foly6 kutatas kommunikaciodelméleti
megalapozottsaggal a komplex személyiségfejlesztés megvalo-
sitasat tlzte ki célul. Eszerint a videds pedagdgiai gya-
korlat a kovetkez§ szakaszokbdl all: 78/

- realis onismeret kialakitasa;

- pedagégiai helyzetgyakorlatok végzése;

- roviditett o6ra tanitéasa;

- tanitasi gyakorlat.

A pedagogiai helyzetgyakorlat tanitdsi tevékenységet
modellez6 rovidebb foglalkozas, el6szdr sajat csoport-tarsak
kérében, majd tanuldk koézremlikodésével.

A roviditett 6ra 15-20 perces tanitas kisebb tanuldéi csoport-
ban, amely a tanitasi o6ra teljes folyamatat roviditetten
magaban foglalja.

A tanitasi gyakorlat soran végz6s hallgatdé tart 45 perces

6rat az osztalynak.
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Az eldbkisérlet 8 f6s hallgatdi csoportban folyt, s
a kisérleti szakasz végére elért eredmenyeket 6sszehasonli-
tottak nemcsak egy-egy hallgaté korabbi teljesitmenyevel,
hanem kontroll csoporttal is. Az o6sszehasonlitas alapjaul
az un. " ERTEKELO LAP" szolgalt /lasd: 1.sz, melléklet/,
amely 10 értékelési szempontot foglal magaban a kdvetkez6-

képpen:

1-3: a kapcsolatteremtés és kapcsolattartas;

4-7: az oktatasi folyamatban megnyilvanulé interakcio;
8-9: a tanari tevékenység, magatartas;

10: a szobeli megnyilatkozas mindsitése.

Az értékeld lapot az a hallgato tolti ki o6nmagarol,
akirél a videofelvétel készil, illetve tarsai, majd Ossze-
sitve a tarsak véleményét, Osszehasonlitas készil az érin-

tett hallgatd "Onértékelésével™.

A pedagdgiai gyakorlatra torténd felkészités video-
technikaval valé segitése - szoros kapcsolatban a pedagoégus
személyiség és a pedagogiai képességek fejlesztésével -
mas-mas kisérleti iranyokat mutat az egyes felsboktatéasi
intézményekben. 1igy pl. a mikrotanitas /ELTE BTK/, kés6bb a
mikrotanitas és az un. "tanari magatartas gyakorlat" bizo-
nyos elemeinek egyuttes felhasznalasa a pedagodgiai képessé-
gek fejlesztésében /00K, Politikai F6iskola Pedagogia Tan-
széke, Szombathelyi Tanarképz6 F@iskola/, a T-grup moédszer

/Bp.Tanarképz6 Fbéiskola/, stb.

E kisérletek kozos jellemz6je, hogy:

- a pedagoégusképzés folyamataban, a pedagbégus sze-
repre torténd felkészités eredményesebbé tételét
szorgalmazzak;

- a pedagégusképzés adott kereteinek és tartalmanak
érintetlenidl hagyasaval, mintegy '"rarakodnak™ a
meglévé tartalomra, szlkods i1d6keretek kozott.
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EItér6 e kisérletekben a videotechnika alkalmazasanak;

1. "célja", "tartalma"™ /Onismeretfejlesztés, pedagobgiai,
didaktikai képesség fejlesztés/;

2. "médszere"™ /10 f6s csoportban kettébontva, végs6s évfo-
lyamon, hallgatoi- gyakorldiskolai
csoportban; zart: hallgaték-oktato,
nyitott: hallgatok-vezet6tanar/;

3. "id6zitése" /2-3. évfolyamon, 5. évfolyamon, egy vagy
két féléven at/.

Bizonyéara sokszinlibb lenne a kép, ha azokrél a
vide6 alkalmazasi kisérletekrél is tudnank, olvashatnank
részletesebben, amelyeket még nem publikaltak Zigy pl.
Juhédsz Gyula Tanarképz6 F6iskola Szeged, tanitdoképzdé fTéiskola
Budapest, Jaszberény, stb./, ezek ismerete és elemzése a
Jjovébeni videozasi gyakorlat kialakitasaban tanulsagul szol-
galhat a mar tapasztalatokkal rendelkez6knek és a még pro-

balkozd6knak egyarant.

Po6r Ferenc 1986. januarjaban Szegeden tartott un.
"videbés tovabbképzést" a felsboktatasben képmagnot alkalmazd,
illetve alkalmazni szandékoz6 oktatdk szamara. /Vazlatos
tematikajat lasd: 2.sz. melléklet/ Személyesen is tapasz-
talhattam az el6z6ekben leirt O00K-s kisérlet intenziv, slri-
tett gyakorlati megvalésitasat, megvaldésithatésagat. Sok
tanulsaggal szolgalt ez az egy hetes tréning - ezek rész-

letezésére most nem térek Ki.
A tovabbképzés és mas kisérletek tapasztalatai nyoman

probaltam sajat gyakorlatomban is a videotechnikat alkalmazna,

egy féléven keresztil 3. évfolyamos pedagégusjeldltek korében.
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A félévi munkadt a kovetkezbképpen terveztem:

1. bemutaté elBadas az emberi kommunikaciorél és metakommu-

nikaciorol;

2. a résztvev6k bemutatkoznak 2 percben, életrajzuk alap-
jan; errél videofelvétel készil, és visszajatszas utan

ki-ki ©6nmagat és egymast értékeli;

3. a résztvev6k azonos szoveget olvasnak fel 3-5 percben
- videofelvétel, visszajatszas es ertekeles;

4. a résztvevBk, egy-egy pozitiv élményl torténetet mesélnek
el 3-5 percben - videofelvétel, visszajatszas, értékelés._;

5. minden résztvevé bemutat valakit tarsainak 3-5 percben
- videofelvétel, visszajatszas, értékelés;

6. minden résztvevl beszélgetést kezdeményez tarsaival
5-10 percben - videofelvétel, visszajatszas,- értékelés;

7. minden résztvevd elb6zetesen megbeszélt szituaciodban
"szerepet" alakit 10-15 perchben - videofelvétel, vissza-

jatszas, értékelés;

8. minden résztvevd tetszés szerinti témaban foglalkozast ve-
zet/ki-ki elképzelés szerint elfadast, beszélgetést,
vitat 10-15 percben/ - videofelvétel, visszajatszas, érté-

kelés .

A videofelvételeket magunk készitjuk, kiulon techni-
kust azért nem kérink meg, hogy jelenlétével ne zavarjon
benninket. A felvételek tervezésekor szandékosan nem az O0OOK
kisérleti elképzelését "masoltam le", éppen a tovabbképzés

tapasztalatai nyoman; az id6 rovidsége miatt proébalkoztam
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a fentiekkel. Még igy sem igazan sikerult végigvennink a
terv szerinti tréning-folyamatot, mert a hallgatdok kezdet-
ben nagyon idegenkedtek a felvételtdl, a visszajatszastol

s egymas ''megitélésétél”. Részben emiatt, részben mert a
felvételek nyoman kiderilt, hogy a kézolt mondanivalét sok
esetben nem kéveti szinkronban a metakommunikacios megnyil-
vanulas, moédositottam az eredeti elképzelésen. A 4. téma
utan a metakommunikaciés jelzésekre koncentraltunk, dia-,
és videofelvételeket néztink meg, elemeztiink és prébaltuk
kovetni az érzelem kifejezésének kilonb6z6 modjait. Az ér-
zelmek pozitiv és negativ tartalmu kifejezését, az arc ki-
fejezést, a szemmozgast, a testtartast, a kézhasznadlat for-
mait és hatasos megnyilvanulasait gyakoroltuk. A rendel-
kezésinkre allo i1d6 felét ezzel toltottik Kki.

A publikaciok tanulmanyozéasa és sajat tapasztala-
tom meger@sitett abban a véleményemben, hogy a videotech-
nika valéban jol alkalmazhatdé és fontos eszkdz, de lénye-
gileg csak akkor jarul hozza a pedagdgusképzés hatékonysa-
gadhoz, ha tartalmilag is jol illeszkedik a pedagégiai-
pszicholégiai képzéshez /kdlcsdnbdsen épitenek egymasra/,
ha nem ad hoc jellegli, ha nem korlatozédik egy-egy Télévre,
hanem végig kiséri /tartalomhoz ill6 médon és formaban/ a
pedagégusképzés Tolyamatat, lépésrél-l1épésre segiti a pe-
dagogus jeldlt on-, és tarsismeretét, tapasztalatokat nydjt
a pedagogiai tevékenység terén, segjtve ezzel a pedagoégus

palyaval torténdé azonosulast.
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2.szami Melléklet

VIDEOS TOVABBKEPZES 1986 .JANUARX

SZEGED

Célja: Modszertani felkészités a videds gyakorlatok
pedagogusképzésben vald alkalmazasara sajatélményl gyakor-
latokkal .

Az elb6adasokat tartja és a foglalkozasokat vezeti:
Poor Ferenc

1.nap.

N

(=T
[}

A tovabbképzés célja, tartalma, modszerei - t koz-

tatdé eldbadas.

A pedagogiai képességek és fejlesztésik lehetdségei
- elbadas.

A pedagogus kommunikacidéja - diasor megtekintése.

Minden résztvevd bemutatkozik 2 percben - szakmai

vagy életrajzi bemutatkozas- videofelvétel, visszajatszas,
sz6beli értékelés.”

Azonos szoveg felolvasasa - videofelvétel, vissza-
jatszas, elemzés.

2. nap

Pozitiv élményl eseményt - sztorit - mond el min-
denki - videofelvétel, visszajatszas, elemzés.

A jelentkezének megkildétt programtervezet tomoritett
valtozata.
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Az Trasos értékelés modjanak megismertetése és al-
kalmazasa.

Mindenki bemutat valakit, vagy valamit - video-
felvétel, visszajatszas, értékelés.

Tetszés szerinti témaban kiselbadas tartasa kb.

8 percben - videofelvétel, visszajatszas, elemzés.

3. nap

A gyakorlati képzésben, a helyzetgyakorlatok kere-
tében alkalmazhat6é gyakorlatok 1-1 tipusanak bemutatéasa
vallalkoz6 hallgaték kozremikodésével - videofelvétel,

visszajatszas, elemzés.

Aktivizalé foglalkozas vezetése kb. 10-12 percben

- videofelvétel, visszajatszéas, elemzés.

H_nap - 5.nap

A pedagogusképzésben felhasznalhatdé néhany helyzet-

gyakorlat bemutatasa videofelvételr6l - megbeszélés.

A résztvevékb6l tetszés szerinti csoportok ala-
kulnak és az altaluk valasztott témakdrben esetjatékot
mutatnak be kb. 15-18 percben - videofelvétel, visszajatszaB,
elemzés.

Oktatasi folyamatot modellez6 foglalkozast vezet
mindenki kb. 12-15 percben - videofelvétel, visszajatszas,

elemzés.

Zar6é konzultéacié

A tovabbképzés id6tartama: 45 Ora.
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A PEDAGOGUSKEPZO INTEZMENYEK ELETEBOL



Dr.T6TH GYULA
tanszékvezetd foiskolai docens

Berzsenyi Daniel Tanarképzé Féiskola

Szombathely

EGY TANSZEK TIZ EVE

A szombathelyi Berzsenyi Daniel Tanarképzdé Féiskola
Tanacsa 1986 majusaban targyalta meg a Kdnyvtari Tanszék
munkajat. A Pedagogusképzés szerkesztfségének TFTelkérésére
némileg roviditve kozzétesszik a tanszéki beszamolét, s
ezzel mintegy a bemutatkozasra is moéodot talalunk. A Peda-
gogusképzés olvasoi i1gy megismerkedhetnek egy olyan tanszék
helyzetével és gondjaival, amelyik a pedagdégusképzés szer-
vezeti keretein belidl jarudl hozza a kdnyvtaros utanpotlas-

hoz és szakképzett konyvtarosi garda biztositasahoz.

A képzés tarsadalmi meghatarozottsaga

1983-ban Magyarorszagon mintegy 8.200 f6 dolgozott
féfoglalkozasu konyvtarosi /tovabbi mintegy 2.000 6 techni
kai, Ugyviteli munkakdrben/. Egy 1984-es 0SZK-KMK-s felmé-
rés 6.820 konyvtarost vizsgalt, s ez kétszerese az 1966-ban
regisztraltnak. Az 1.000 lakosra jutdé konyvtaros létszam
megfelel az eurdpai és észak-amerikai mezény atlaganak.
A nagyfoku extenziv fejl6dést viszont a képzés képtelen
volt koévetni, ezért ezen a téren is hianygazdalkodas ala-
kult ki. A konyvtarosi munkakérben dolgozok 28 %-anak nincs
szakképzettsége, s a nagyfoku palyaelhagyas miatt, a lassan
novekvé képzési létszamok mellett is - tovabbi romlas ten-
denciaja figyelhetdé meg. Az elvandorlasban anyagi tényez6k
mellett, tobb mas okkal egyutt, bizonnyal szerepe van a
képzési formakat Osszekeverd, TeTj"esen""KSpteleri
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és besorolasi utasitasnak is. A magyar konyvtarigyben vi-
szonylag magas a nagy szakkdnyvtarak dolgozdinak szama és
rendkivil alacsony az iskolai kdnyvtarakban dolgozé f6fog-
lalkozasu konyvtarosoké.

Az Osszes konyvtaros 10 %-a szerzett tanarképzé
féiskolai oklevelet, tovabbi 13 % 1976-.81 kozott kiegészitd
allamvizsgaval szerzett diplomat. A tanarképzdé fdiskolai
végzettséglek 27 %-a tanacsi, 30 %-a szakszervezeti kozm(-
velddési kodnyvtarban, 12 %-a szakkdonyvtarban, 15 %-a fels6-
oktatasi, 14 %-a iskolai kdnyvtarban talalhaté. Foldraj-
zilag a képz6 intézmények vonzasaban telitettség, tavolabb
és Budapesten nagy hianyok mutatkoznak. ..

A tanszék helyzete

Az indulastél meglévd szakparokhoz 1977/78. tanévben
a torténelem-konyvtar, az 1982/83-as tanévtdl az orosz-
kdonyvtar csatlakozott. /1985-t6l van egy szlovén-konyvtar
szakosunk is./ igy nappali tagozatos hallgatéink szama
rendszeresen emelkedett, s az utobbi négy évben 240 korul
stabilizalédott. A konyvtarigy igényei miatt elébb a
technika-koényvtar, Ujabban a fizika-kdnyvtar szakkal pro-
balkoztunk. Eddig sikertelenil: nem volt kelld jelentkezés.
A tobbi szak iranti érdeklédés - bar némileg csokkent -
kielégité: a huméan szakparokra a meghirdetett csoportlét-
szamhoz képest 5-6-szoros; a matematika és orosz szakparra
altalaban kétszeres.

Levelezd tagozaton csak magyar és torténelem szak-
parok vannak, sajnos a matematika-konyvtar szak megszint,
pedig érzékelink érdeklddést. A kétszakos levelezd tago-
zatra jelentkez6k szama csokken, a képzés szinvonala zuhan,
az utobbi években - vitathatéan - a szakot voltaképpen nappali

tagozatrol lemaradtakkal toltottik fel. Kiegészité képzé-
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siink valtozatlan létszamu jelentkez8kbdl valogathat, de
sajnalatos az utébbi években tapasztalhaté nagyfoku lemor-

zsolodas még az els6 félévben.

A teljes hallgatéi létszam az elmult években 400
korial mozgott. Az 1975/76-o0s tanévtdl 1981-ig oktattunk
konyvtari ismereteket a tanitoi szakkollégium keretében,
tovabba 1976-1981 kozott 266 diplomat adtunk ki a 2/1976-o0s
KM-rendelet értelmében rendezett allamvizsgak soran a ko-
rabban szaktanfolyamot, illetve népmiveld-kdényvtar szakot
végzetteknek./Minthogy kb . a jelentkezettek 40 %-a kapott
diplomat, mintegy 600 fdével kellett foglalkoznunk! /A 600
jelentkez6 allamvizsgaztatasat tarsadalmi munkaban végeztik. ..

1976-1985 kozott 393 nappali, 390 levelezf és ki-
egészitd tagozatos szerzett diplomat, Osszesen 783 f6.
Nappali tagozaton végzett hallgatéink /nem teljes kord
adatok alapjan/ els6 munkahelye 60 %-ban koéonyvtar, 30 %-uk
tanar és alig 10 % ment un. mas palyara. A kdnyvtarosként
elhelyezked6k aradnya a tiz év alatt fokozatosan csotkkent,
az utobbi években mar alig haladta meg az 50 %-ot.

A fbiskolai képzés megindulasakor 4 ffs tanszéki
létszam 11-re emelkedett. A tiz év alatt alig volt egy-két
év, amikor a tanszék teljes volt:... betegség, kulfoldi
tanulmanydt, illetve a be nem toltott allasok miatt. Mindenit
figyelembe véve, oktatdink terhelése &tlagon Tfellli.

1978-1985 kozott 5 oktatd szerzett bolcsészdoktora-
tust.

A Tizetés emelkedése sem tartott lIépést a megélhe-
tés koltségesebbé valasaval, ma kb. egy oktatdé TFTizetése
1.000.-- Ft.-tal kevesebb a vele azonos megitélésid, s
rosszul fizetett konyvtarosok atlagat képviseld§ tanacsi
kdnyvtarosokénal .
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Technikai felszereltségink egyre jobb: rendelkezinx
kell6 szamu Irogéppel, tobbféle magnetofonnal, Irasvetit6-
vel, episzkoppal, diavetitével, Commodore 64 személyi szami-
togéppel és perifériakkal /ez utébbival megfeleld médon
elébe mehettink a kdnyvtarigy igényeinek/. Remélhetéleg
belathaté id6n belil megoldédik a kdzvetlen kapcsolat a
médiatarral, s hozzajutunk teletextes televizidhoz is
/hiszen az ezzel, mint uj informaldédasi formaval valdé ki-
sérletekben sem maradhatunk le/. Ma tehat mikodési korul-

ményeink a hazai, illetve fdiskolai szinthez viszonyitva

atlagosak, s6t azt tobb 6sszevetésben meghaladjéak.

Végul 1is: mennyiségileg ma az orszag legjelent8sebb
kdnyvtarosképzési bazisa vagyunk. Jelenleg tisztult pro-
fillal oktatunk, aminek természetes bdévilése a tovabbképzési
feladatok vallalasa lehet.

Oktatéomunka- oktatasszervezés

Az elmalt évtized legnagyobb feladata az 1972-ben
eléggé zaklatottan oOsszeallitott tanterv allandé korrek-
cidja, majd korszerilsitése volt. A kdnyvtarigyben lezajlo
folyamatok és a tanithatd ismeretek szembesitésével a
"karbantartas"™ eddig és a jov6ben is permanens feladat
volt és lesz.

Az oktatas els6 ciklusanak lezarultaval mar hozza-
kezdtink az egyes tantargyak tanitasi tapasztalatainak Kki-
bévitett tanszéki értekezleten vald attekintéséhez / négy
tantargynal végeztik ezt el/. 1978-t6l részt vettink a koz-
mivel&dési szakemberképzés OM-KM felilvizsgalataban.
1979/80-ra megtdortént a tantargyi programok tartalmi-szerke-
zeti elemzése. Feladatainknak a konyvtarosképzés egészében
vald realis elhelyezéséhez j6 segitséget nyljtott, hogy az
Orszagos Konyvtarigyi Tanacs szamara a tanszékvezetd készi-

tette el 1980-ban /a 1V konyvtariugyi KonfePétiéla aTTai is
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megerdsitett/ képzési koncepciot. A korszerilsitési fTolyamat
1981-t61 mar a PB-hatarozat szellemében folytatédott, s
immar mint az MM altal megbizott "szakgazda'" végeztik a
fejlesztést. Az oktatdék altal készitett elemzést kibdévitett
tanszéki értekezlet utan a nyiregyhazi partnerintézmény is
véleményezte. Az uj tanterv elsd koncepcidjahoz szamos kul-
foldivel, szakemberrel végzett konzultacidénak, majd,a szo-
cialista orszagok 1981-ben Varséban tartott fels6fokd kdnyv-
tarosképzési konferencidjanak a tapasztalatait is felhasz-
nalhattuk. Szamos egyeztetést végeztink a tarsintézményekkel,
a gyakorlo konyvtarosokkal, mig véglegesitettik - tdbb
szempontbol i1gy is kompromisszum - uj tanterviinket, amit

ma a szakmai kozvélemény korszerilnek minésit.

1984/85-ben elkészitettik és kdzreadtuk a szak

részletes programjat, melyet e tanévtdl roviditett valto-
zataban a hallgatéknak is kézbe adunk. Jelenleg dolgozzuk

ki a csatlakozo nevelési térvinket. Az orszagos szakbizott-
sag az eddigiek mellett abban is segitett, hogy az uj tan-
tervhez jegyzetterv is csatlakozzék. Az 0SZK-KMK szervezé-
sében készilé jegyzet-nyersanyagok készitésébe szintén be-
kapcsolddtunk. .. tobb oktatd jegyzetet ir, szodveggyljteményt
szerkeszt, masok lektoralassal, kiegészité anyagok készité-

sével vesznek részt a munkdaban.

1979/80-ban azMM megbizasabél mi dolgoztpk at a
tanitoi szakkollégium 6ra-, vizsga- és tantervét és adtuk
ki a programjat.

Nemrégiben oOsszeallitott "szoftver-jegyzetink"
felment annak részletes taglalasatol, hogy ezen a téren
hany és milyen oktatasi segédletet készitettink és vettink
at, s ebben még érthetéen nem is tintettik fel a kozbiulsé
prébalkozasokat és az egyre tdbb Irasos segédletet, igy pl.
nazi jegyzet, eldBadasvazlatok; vagy éppen mas vonatkozasban

is unixumnakK szamitdé idegennyeivi specialis kollégiumoKTToz
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készitett segédletek.

Moédszertani kisérleteink soraban a szeminariumok
aktivitasanak fokozasat célzo proébalkozasok, forrasfeldol-
goz6é orak, esettanulmanyok és helyzetgyakorlatok, é16 kényv-
tarban megtartott 6rak éppugy benne vannak, mint a rend-
szeres évkodzi munkara késztet6, hazi feladatokkal operalé
modszerek vagy a szakma uj igényeire valé lehetd gyors
reagalasok. Ez utébbiba sorolhaté az uj bibliografiai szab-
vany bevezetése mar joval alkalmazasa el6tt, vagy a szemé-
lyi szamitégép hasznalata az oktatasban, illetve ennek konyv-
tari felhasznalaséara vald oktatas, vagy a veszprémi egye-
temi konyvtarral 2 év 6ta végzett "online" szakirodalom-
és informaciodkeresd specialis kollégium.

Az elmult években 8-9 féle specialis kollégiumot
tartottunk, illetve ajanlottunk nappali és levelezd hall-
gatéinknak. Ezekkel jorészt felkésziultink és felkésziulink
az uj tanterv 1987-t6l jelentkezd dupla igényére /jollehet
nem nélkildozhetjuk majd kiulsé 6raadd specialistadk koézrem(-
kédését sem/ .

Angol, német, orosz nyelvi TfTelkésziltségink révén
a jov6ében a masodik és kétlépcsés idegennyelvi oktatasban

is kdzre tudunk mikddni a szaknyelvi szakaszban.

Eltunk és élink vendégel6adok meghivasaval /évente
2-4 alkalommal/...

A szakdolgozatnak nagy jelent6séget tulajdonitunk,
szamos konzultacioval, a témadk rendszeres frissitésével,
1980 6szén a velink kapcsolatban allé kényvtaraktol téma-
jJavaslatokat kértink és épitettink be, segitettik és segit-
Juk a diplomamunkat készitSket. 1979/80-ban kontroll biralatok
kai kisérleteztink.
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Az allamvizsgadk sikere érdekében 1977/78-t6l a
nappaliaknak, kés6bb a levelez6knek is rendszeresen tar-
tottunk és tartunk allamvizsga-konzultaciot. 1981/82-tdl a
tételeket atdolgoztuk, fokozatosan attértink a problémaszi-

tuacios tételekre.

Rendszeresen csokkentettik, illetve atdolgoztuk a
kotelezé és ajanlott irodalmat, s azt a félév elején az egyes
csoportoknak kézbe adjuk. Hallgatdink vizsgaeredményei, gya-
korlati jegyei 0Osszességében jok. Ugyanakkor a tanitési hét
zsugorodasa részben zsufoltsagot, részben pedig a hétvégeken
Uresjaratokat eredményezett. Még nem talaltuk meg a tanév
kézbeni rendszeres munkara, a szakirodalom folyamatos olvasa-
sara, a szakmai sajtonak érdeklddésbél torténdé figyelemmel

kisérésére kell6en késztetd moédszereket és eszkozoket.

Gyakorlati képzés

A konyvtarossag gyakorlati foglalkozas. A tantargyak
nagyobb része szintén gyakorlati jellegl: ezekhez felada-
tokat kell elbkésziteni, azokat folyamatosan és végul is
ellenérizni kell. Mindez megkivanja az oktatotél a gyakor-
lati konyvtari élet kozvetlen és szakirodalmi nyomonkdvetését
is. A gyakorlatias oktatas mellett is fontos a specialis
gyakorlati képzés, ami kezdetté6l fogva erdsségiink.

Az 1970-es évek masodik felétél egyre inkdbb érzé6-
dott a gyakorlohelyi kapacitas szikossége, f6leg a megfeleld
iskolai konyvtarak hianya. Az 1981/82-es tanévtél az MM
Kéonyvtari Osztalyanak segitségével és anyagi tamogatasabol
a VI-VIl. Télévi egyéni hospitidlas terhére kisérleteket foly-
tattunk egyrészt az egy hétig tartdé, oOsszefliggd gyakorlat,
masrészt a koérnyez6 megyék konyvtarainak a gyakorlati kép-
zésbe vald bevonasa terén. A kisérlet sikere alapjan az uj

tanterv mar erre épit, masrészt sikeriult az I. félévtdl a
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VIlIl. félévig rendszerré tenni a hospitalast /tanulmanyutat/
és a gyakorlatokat. Az inditaskor mentori értekezletet tar-
tottunk az uj gyakorlat bevezetésére. /Pontosabban mar az
el6z6 tanévben feltérképeztik E.-Dunantult és a gyakorlati
képzés programja csaklgy elkészult el6re, mint ahogy a
kétféle tanterv egyilttélésének teljes i1d6szakara mar az
indulaskor elkészitettik a tantargyfelosztast./

1984/85-t61 - a fenntartdék utjan - az MM Konyvtari
Osztalya is megbizza a gyakorld konyvtarakat a képzésben
valé kozrem(ikddéssel. Gondjaink vannak és lesznek a szallas
megoldasaval és az individualizalt gyakorlatok miatt médot
kell talalni a mentori dijak emelésére is.

Levelez6 képzés

Joéllehet e forma mennyiségével és min6ségével, a
konzultaciok rendjével, a hallgatok tanulmanyi és konzulta-
ci6os fegyelmével mindvégig gondjaink voltak és vannak - a
szakképzettség helyzete miatt - a levelez6képzés létjogosult-
sagat aligha vitathatjuk. Tanszéki értekezleteink rendszeres
témaja a szinvonal emelése: els6ként vettik vissza a konzul-
taciodkat a kils6 helyekt6l> kezdettd8l fogva igen alapos és
munkaltatdé tantargyi utmutaidkat készitink, kovetelményeiben
fokozatosan kozelitve a nappali tagozathoz. Az eredmények
szlkosek: egyre gyengébb a hallgatdéi Osszetétel, a nem
kdonyvtarban dolgozok komoly nehézségekkel talalkoznak, nem
kielégitd a kotelez6 irodalommal valé ellatottsag. Talan
emiatt is gyenge a konzultéaciodra vald készilés, ott is
inkabb elfadasra van szikség. A félévenkénti harom konzulta-
ci6 elbrelépés, de a jegyzetek hianya miatt nem jut elég
id6 a készségtargyakra, mert a tobbi targy is egyforméan
igényel a konzultéacids oréakbol...



A hivatalos terhelésbe nem szamité /?1/ levelez6-
képzés sulyos terheket r6 az oktatdkra, amit a konzultaciods
o6rak aligha mutatnak. Szamunkra egyértelmliien nem valt be,
hogy a hallgatdknak a vizsgaidészak eldtt meg kell szerez-
nidk a gyakorlati jegyet: a feladatok javitasa iszonyu ter-

helésként zsufoldédik oOssze.

Nevel6 munka

Annak idején a Nevelési Bizottsag eziranyu erdéfe-
szitéseinket jonak és eredményesnek minésitette. Elége-
dettek aligha lehetink, hiszen ebbe a kdrbe soroljuk az
altalanos viselkedést6l a hivatasra nevelés, az értelmisé-
givé, a permanensen és sokoldaluan mivel8d6 emberré forma-
las igen szerteagazé terileteit. Kildn nehézség: a konyv-
tarossag szempontjabol szembet(in6en alacsonyabb és kevésbé
tudatos hivatasszinttel érkeznek hallgatéink, mint mas sza-
kokra. Legf6bb elvink, hogy a képzéshez,.annak jellegéhez
kapcsolddva a konyvtari tevékenység minél sokrétl(ibb megis-

mertetésével operaljunk. < ,

Az o6rakon vald pontos megjelenés megkodvetelésétdl c
gyakorlatokon valé viselkedés elvarasaig igyekeztink neve-
Iési szituaciokat felhasznalni. Probalkoztunk szakestek szer-
vezésével /lassan elhalt/, be kellett szintetni a korabban
sikeres onkéntes gyakorlatok szervezését, de gondjaink
vannak a Magyar Konyvtarosok Egyesilete hallgatdi csoport-
janak a mikodtetésével is. Gondosan szervezzik a tanterv
szerint egyhetes tanulmanyutat, mert az egylittlét igen jo
lehet8ség. Ezért szervezink - tanterven felil"és az MM
Konyvtari Osztalyanak anyagi tamogatasaval - a fels6bb éve—>
seknek 1is egynapos utakat. Sajnalatos, hogy ez utébbiak
irant csokkené az érdeklddés, a szorgalmi id6 utani égy

hetet pedig egyre tobben "jutalom-uddulésnek™ fogjak fel.

89



Igyekszink épiteni a tanszéki hallgatéi képviselet-
re. Evek 6ta minden csoportot /és nem évfolyamot/ képvisel
egy-egy hallgaté. A tanszeki értekezleteken vald részvétei
kielégitdé, a kdzbiuls6é idbészakban azonban elég nagyfoku a
passzivitas. J6 hatasu volt, hogy 198l1-ben és 1982-ben
I1l1.éves hallgaték mikoédtek kozre a Vas megyei Gyermekkényv-
tar rendezvényein, j6 terilet a TDK. 19.8o-ban néhany mar
végzett hallgatdé beszamoldja munkatapasztalatairol ugyan-
csak hasznos volt, de sem ennek, sem a szakma "6regjeivel™
valo talalkozasoknak a nagyon zsufolt hétkdznapokon eddig
nem sikerilt rendszeres keretet szoritani...

Osszességében a féiskola legszorgalmasabb, leglelki-
ismeretesebb, onkritikus hallgatdinak mindsitik a tarstan-
székek a kodnyvtarszakosokat.

Tudomanyos munka - TDK - publikaciok

A témat mar az el6z6 fejezetben is érintettik, s
munkank érthetéen az eldbbiekben kdrvonalazott kériulmények-
be helyezve értékelhetd.

Kutatomunkank gerincét egyrészt az 1975-ben meg-
kezdett kollektiv téma és gyakorldiskolai kisérlet képezte
/Az olvasas, konyv és konyvtar szerepe az altalanos isko-
lai oktaté-neveld munka folyamataban, illetve ujabb roévi-
debb cimen: Tobbkdnyvi oktatas, illetve Az 6nalld ismeret-
szerzésre nevelés/, masrészt a jegyzetek, tankdnyvek készi-
tésében vald részvétel /a fdiskolaiakon kivil két kolléga
egy-egy fejezetet irt a kozépfoklu tankdnyvbe, egyikik prog-
ramozott t4jékoztatasi feladatgyljteményt készitett/,
harmadsorban és Ujabban a tanszék oktatdinak tollabdél meg-
sziletd /és eddig hianyzo/ konyvtarosképzési modszertan
és oktatastechnoloégia képezi. Ezt egészitik ki egy-egy mas

résztémabol kozélt publikacidok és tudomanyos elbadasok.
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Olvasaspedagogiai kisérletink kontroll és bdévités
céljabol kuls6 iskolakba kerult at /1983/84-t81 Mosonmagyaro6-
var, Veszprém és Vac, Ujabban pedig Zalaegerszeg es Szom-
bathely egy-egy iskolajaban készitjiuk el6/. Az eredmenye-
ket tanitvéanyaink viszik tovabb, mivel csatlakozdéan szamos
szakdolgozat, TDK-palyaminka készilt a témabdl, beépilt a
tananyagba, tovabba tobb kisérleti helyen volt hallgatdink
végzik a munkat. /Sajnos a témabdl késziult pedagodgus to-
vabbképzési javaslatunkra reagaldas sem jott az MM-t6l1/

Kutatasi témaink kozott Ujabban megtalalhaté
a szamitogépesités, mikdzben tovabb élnek a torténeti, ta-
Jjékoztatasi és oktatasmetodikai témak is. Sokféle tantar-
gyunk, s a konyvtartudomany oOsszetettsége a legfébb oka,

hogy kollektiv kutatdsokra kevéssé van lehet6ség.

A végzett munka egyik mércéje, hogy valamennyi ok-
taté mar rendelkezik publikaciéoval. Tobbségik vagy itt
kezdte, vagy itt valt koézismert és szivesen fogadott szer-
z6jévé a hazai szaksajténak. Szamos publikacid sziletett
- a kutatasi témakon felil - a konyvtari téajékoztatads, a
kdonyvtarosképzés problematikajabél. 1984-ben a tanszékvezetd
mérte fel a pedagégusképzé fdiskolak kdnyvtarainak helyze-
tét és készitett fejlesztési tervet az MM szamara /megje-

lent 6nallé flzetben is/.

A tudomanyos diakkdr megszervezése Ota kapcsolodik a
tanszék kutatomunkdjéahoz, de O6sszességében szinesebb is
annal. Nagy er6feszitéseket tettink és teszink a folyamatos
utanpotlasra és munkara /6sszejovetel a kBszegi "dacsaban™
tanulmanyutak, koényvjutalmak, UGjabban palyazat/...
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Terveink sordban szerepel:

- az olvasaspedagogiai kisérlet anyagabél moédszer-
tani kotet megjelentetése;

- a nemzetkozi kapcsolatok fejlesztése, lehetdségek
szerinti rendszeressé tétele;

- bekapcsolédas a szervezett konyvtaros tovabbkép-
zés végzésébe;

- a képzésnek - a szakma igényei szerint is - a
gépesités iranyaba torténd fejlesztése /megtartva az "o6rok"
kdonyvtarosi ismeretek és magatartas érdekében torténdé raha-
tast/;

- 1987-ben tudomanyos Uulésszak keretében / a Koézmi-
vel6dési Tanszékkel kozosen/, a képzés indulasanak 25 éves
évforduléjat szeretnénk meginnepelni.
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A TANSZEKI FONTOSABB PUBLIKACIOK ES ELCADASOK

SZAMANAK ALAKULASA 1976-TOL

. kényvek szakcikkek Osszeallitas tudomanyost
M Jjegyzetek tanulmanyok szerkesztés el6adasok

1976 . 1 3 1
19 77. - 3 - -
1978. - - - -
1979 . -3 1 - 2
1980. 1 10 1 4
1981. 3 6 1 3
1982 . - 6 1 4
1983. - 2 2 2
1984. 3 11 1 1
1985 . - 10 3 5

11 53 10 21

X A tovabbképzé elbadasok nélkul!
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A KONYVTARTUDOMANYI DIAKKOR TEVEKENYSEGE 1976-TOL -

AZ ADATOK TUKREBEN
Alakulas: 1975. januar

A taglétszam alakulasa:

1974/75 .tanév 16 f6
1975/76. " 26 "
1976/77. " 24 "
1977/78. " 24 "
1978/79. " 20 "
1979/8o0. " 22 "
1980/81. ™ 26 "
1981/82. * 24 "
1982/83. " 20 "
1983/84. ™ 8 "
1984/85. " 23 "
1985/86. " 25 "

Az egyes tudomanyos diakkori konferenciakra késziult
dolgozatok és a kapott dijak szama:

dolgozatok szama dijak szama

X1l OTDK-Nyiregyhaza 2 -
X111, OTDK-Szeged -3 1
X1V . OTDK-Kapoésvar 6 3
XV. OTDK-Debrecen 4 2
XVI. OTDK-Szombathely 6 3
XVIl . OTDK-Budapest 6 4

A XVI. OTDK-h dijazott dolgozatok megjelentek a
Kéonyvtari Figyel6ben, a Kényvtarosban, illetve a
Kéonyv és Nevelésben
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IRODALOMJEGYZEK

a. tanszék oktatoinak publikacioirol

Toth Gyula: Féiskolai kényvtarosképzés Szombathelyen
Kényvtaros, 1975 .sz. 191-194.p.

Ferenczi Zsuzsanna: Kodnyvtar szakos hallgatdk elsé
nyari gyakorlata
Kényvtaros, 1976.3 .sz. 151-153.p.

Kovacs Maria: Hol helyezkedtek el a Szombathelyi F&éiskola
els6 kbnyvtar szakosai?
Koényvtaros, 1971.1.sz. 26.p.

Toth Gyula: Van-e igény szakképzett koényvtarosokra?
Konyvtaros, 1978.9.sz. 512-513.p.

Puskas Sandorné-Kovacs Maria: Konyvtari gyakorlat a
kdnyvtarosképzéshben.
Kiad. az OSZK-KMK Bp. 1979. 59 _p.

Ferenczi Zsuzsanna: F@iskolasok szakkonyvtari gyakor-
laton

Kényvtaros, 1980. 2.sz. 64 p.

Téth Gyula: A kdnyvtarosképzés néhany kérdésérél az
egyetemi és fdiskolai képzés viszonyarol
Kényvtari Figyeld, 198o0. 2.sz. 178-184.p.

Toéth Gyula: Koényvtarosképzés a valtozo tarsadalomban.
A pedagoégus- és kozmivelddési szakemberkép-
zés hazéankban és a szomszédos orszéagokban.
A Szombathelyi Tanarképzd F6iskolan rendezetft
tudomanyos UUlésszak keretében elhangzott el6-



9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17-.

adasok. 1980. éaprilis 2*4-26. Szombathely,
1980. 127-130 p.

Ferenczi Zsuzsanna: A tajékoztatas-oktatas uj utjai
Ld.: 8. tétel lelbhelyét. 140-146 p.

Toth Gyula: A fels6foku konyvtarosképzés alakuléasa az
19 70-es években
A Magyar Konyvtarosok Egyesiletének évkony-
ve. 1980. Bp. 1981. 62-66.p.

Toth Gyula: A kdnyvtarak kaderhelyzete, konyvtarosképzés
és tovabbképzés
Konyvtari Figyeld, 1981.2.sz. 85-93.p.

Téth Gyula: A szombathelyi kdnyvtarosképzés két évtizede
Kényvtaros, 1983 . l.sz. 3*4-38.p.

Prejczer Paula: A konyvtar szakos hallgatok gyakorlati
képzésének korszerisitése
A Vas megyei Kényvtarak Ertesitdje,
1984.1.sz. 12-15.p.

Téth Gyula: A f6iskolai konyvtarosképzés korszerlsitése
Fels6oktatasi Szemle, 1984. 7-8.sz.

463-469 p .

Téth Gyula: A féiskolai kényvtarosképzés megujitasa
Konyvtari Figyeld, 1984. 5.sz. 464-476.p.

Ferenczi Zsuzsanna: A tajékoztatas oktatasanak moédszerei
Kéonyvtari Figyel6, 1984. 6.sz. 618-626 .p.

Palvolgyi Mihaly: A kodnyvtarosképzés oktatastechnoloégiaja
Konyvtari Figyeld, 1985. 3.sz. 269-278.p.
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18. A kényvtarszak programja. /Ervényes 1985.szept.1-t6l./

19.

20.
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Palvolgyi

Palvolgyi

Szerk.: Toth Gyula. Kiad.: A Berzsenyi
Daniel Tanarképzdé F6iskola Szombathely,
1985 . 66 .p-

Mihdly: Osztalyozas és informaciodkeresd

technika. Egy tantargy oktatasanak lehe-
téségei .

Konyvtari Figyeld, 1986. 5.sz. megjelenés
alatt.

Mihaly-Toth Gyodrgyi: Az idegennyelvi specialis

kollégiumok tapasztalatai

Konyvtari Figyel6, megjelenés alatt



Dr.KOKENY JANOS
intézeti tanar

Kecskeméti Tanitoképz6 Foéiskola

A MULT MEGELEVENITESE A MAGYAR TORTENELEM TANTTASABAN

Céljaink és az ifjusag

A Magyarorszag torténete 1918-1975-ig cimi targy
oktatasadnak fontos feladata - a mult megismertetése mellett
el6segiteni, hogy hallgatoinkbél korunk, koézdsségink gond-
jait, Ooromeit atérz6, atélsé, azokbol részt vallalé, politi-
kai Ttél6képességgel rendelkez6, a mindenkori valdsagban
eligazodni tudd s eszerint dontd és cselekvé emberek legye-

nek .

Nem Ffeledhetjik azonban, hogy ifjusagunk hajlamos
eredményeinket természetesnek felfogni vagy jelenink szamos

gondja kozepette ezeket esetenként lebecsilni.

Rank is érvényes, amit Lenin hangsulyozott, hogy az
ifjusag "masképpen kénytelen a szocializmushoz koézeledni,
nem azon az utéon, nem abban a formaban, nem olyan viszonyok

k6zott, mint apai" /"

A magyar munkasmozgalom s benne az ifjusag torté-
netének megismertetése hozzajarulhat megtett utunk nehéz-
ségeinek és eredményeinek feltardsdhoz s ezaltal ahhoz,
hogy fiataljaink korunk realitasaival és teend6ivel a mialtat

megismerve nézzenek szembe.
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Ehhez azonban életkoruk tarsadalmi-pszichikai
jellemz6it, koldonbb6zd csoportjaik kritériumait is tekintet-
be kell vennunk. Koézulik a fels6oktatasi intézmények hall-
gatoirol megallapithaté, hogy még csupan az életpalya el6-
készitd szakaszaban jarnak, nem zarult le még bennik a

vilagnézet, az erkdlcsi eszmények megformaldédasa.

A szakirodalomban gyakran olvashat6é, s nap nap
utan tapasztalhatjuk, hogy nemegyszer hianyzik belélik az
elméleti tisztanlatas, sokszor van bennik kétség, hataro-
zatlansag, elbizonytalanodas, de sok kezdeményez6készség,
keres6- és vallalkozokedv, sok 6szinteség és az igazsag
iranti er6s érzékenység is jellemzi 06ket. Valoban tudatfor-
mal6édasuk i1db6szaka ez, mely toébbségiknél egyiutt jar az er-
kdélcsi tudat felerdsodésével, a problémadk erkélcsi vizsgala-
taval, atélésével. Szerfolott fontos szamukra a nyilt,
tiszta, kétértelmiségektsl mentes beszéd a multrél és jelen-
rél; elvarjak a szavak és tettek o6sszhangjat, az eszmény
és valdsag adekvat voltat. Ezeknek hianya kdénnyen lehet
szkepszis forrasa, vezethet elfordulashoz vagy elvtelen
alkalmazkodashoz.

Mindezeket igen pontosan tukrdzte a Kritika 1978-as
evfolyamdban csaknem egy évig folyé "Ifjusag és marxizmus"
cimi vita is - kozéppontjaban a hatékonyabb vilagnézeti
nevelés Uutjainak keresésével, de erdteljesen jelezve azt

?
is: milyen ne legyen az ideoldgia oktatasa. 72/

Feltétlenul figyelembe kell vennink, hogy a még meg
nem valésult politikai-tarsadalmi célokat semmiképpen nem
szabad mar l1étez6 tényez6ként bemutatni, hogy O&szinte sz6-
val lehet nyudlni megoldatlan kérdésekhez is, s keriulnink
kell a kész sablonokat, a rossz apoldégiat, a vitathato
al-optimista valaszokat.

Er6teljes hangsulyt kapott, hogy a mult-jelen viszonyéaban
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meg kell lattatni a kontinuitas elemeit.

Az emiitett "Ifjlusag és marxizmus" vitahoz kapcso-
lédva, annak anyagat megismertetve, elemezve a Kecskemeti
Ovonbképz6 Intézet oOrain és egyéb foglalkozasain lehetése-
get teremtettink - a part ifjusagpolitikija témaval 6ssze-
fliggésben -, hogy a hallgatdék kifejtsék véleményiket, fel-
haszndlva kozépiskolai és felsboktatisi tapasztalataikat,
és kifejezzék igényeiket is. A megnyilatkozasokban szoéva
tették a vilagnézeti nevelés gyengeségeit; felmerilt, hogy
szamos Tiatal nem szeret politizalni. Megitélésik szerint
err6l a marxizmus-leninizmus tanitas oktatascentrikussaga
is tehet. Orvoslast a "kinyilatkoztatas"™ nélkili tanitéas
komplex médszereiben, az érdeklddést "felkelt§ gondolkodt™-
tasban, szabad beszélgetésekben kerestek, ezeknek 6nallod
allaspontokat tisztazé szerepét vilagnézetet formald erejét
emelték ki. "Elismerték"™ az ellen6rzés fontossagat, de lé-
nyegesebbnek talaltidk a kodzvetlen, kényszerliségtél mentes,
nyilt pedagogiai légkért, a vonzd, humanus nevelbi magatar-
tast .Egyetértettink abban, hogy valéban az ilyen beszélgeté-
sekt6l, vitadktdél varhatjuk el a tudatosodd érdeklddést, a
gondolkodva kozelitést, a kozony lekizdését, az eszmei
tanitédsaink i1gazdhoz gondolati és érzelmi azonosulas u”jan
torténé eljutast.

Ovon6képzé Intézeti Oktatdo-NevelS munkank néhany

sajatossaga és lehetséges eszkodze

Az 6von6képzd6 intézetben szaktargyi lehetdségeink
er6sen korulhataroltak. A harmadik félév tudomanyos szoci-
alizmus oktatasa utan a rovidebb negyedik /az utolso/ félév-
ben erkezink el targyunkhoz.

Az 6von6jeloltek marxista-leninista el6képzettsége igy

kisebb f6iskolas, egyetemista tarsaikénal.
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E hatrany valamelyes ellensllyozasanak egyik lehet6-
ségét az értelmi és érzelmi nevelés fokozottabb szinkronjaban
kereshetjik, abbol kovetkezben, hogy hallgatéink doéntd tobb-
séglukben leanyok, hogy a pedagogus palya azon agara készil-
nek, melyen az érzelmek kiemelt /"munkaeszkdz"/ szerepet
jatszanak. A palyaorientaltsag s az o6vodai gyakorlat mar
most fogékonnya teszi O6ket az érzelmi hatasokra. Ezért az
oktatasi-nevelési folyamatban a megszokottnal nagyobb hang-
sulyt kell adnunk a racionalis megismerés, megértés és az
érzelemmel atélés, elfogadas vagy elitélés mozzanatai egy-
ségének, kodlcsdnhatasanak.

A médszerek, eljarasok, eszkdzok - targyunk saja-
tossagai szerinti - megvalasztasaban szamolhatunk azzal a
kedvez6 korilménnyel, hogy a valtozatos pedagoégiai eszkdzok
sokoldall alkalmazasa szintén velejaréja az ovonéi palyanak.
A jeloltek mar a gyakorldé ovodaban talalkoznak ezekkel, s az
6vodai gyakorlatban nap mint nap élnek is velik.

A fentiekben felsorakoztatott alapelvek tehat a
malt - a jelenben eligazodni tudast is eldsegitdé - megeleve-
nitését kovetelik meg télink.

Miként felelhet meg oktatasunk a kivanalomnak?

Az oktatoi felkészultséget, olvasottsagot és a hall-
gatokkal kiépitett humanus, kovetkezetes, 6szinte munkatarsi
kapcsolatot a gyakorlati tevékenység minden teriletén nyil-
vanvalé alapkdvetelménynek tekintve, egyrészt a szemléletes-
ség alapelvének szélesen értelmezett érvényesitésében igyek-
szink keresni a megoldast, masrészt munkank olyanféle komp-
lexitasanak megszervezésében, amely tullépni torekszik az
oktatéasi Orak szlik keretein.

Alkalmat kinalnak erre szakdolgozat-vezetéseink is.
A témak magukban hordozzak a tobboldallu hatas kivaltasanak

eshetf6ségét. Szép Teladat eldsegiteni ezeknek a hatasoknak
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érvényesiulését. /llyen szakdolgozat témank példaul a magyar
internacionalistadk részvétele a NOSZF-ban, az intervencioés
és polgarhéabordban, helytorténeti munkak a Tanacskoztarsa-
sagrol, a Magyarorszagon él6 nemzetiségek helyzetérél,
ennek alakulasarél azokban a megyékben, kozségekben, ame-

lyekb6l hallgatéink hozzank keridlnek/.

Az érzelmek mozgodsitasat is szolgaljak vetélked6-
ink /pl. a NOSZF- és a Tanacskoztarsasag-évforduldékon/ és
az intézet polit-ikai Unnepségeit eldkészitd palyazataink,
melyeknek részleteib6l esetenként Unnepi mlisorokat allitunk
0ssze, és a dolgozatirdk egyben az lUnnepségek szerepldivé
is valnak /pl. a Marx-centenarium idején, a Tanacskdztarsa-

sadg- és a felszabadulasi évforduldkon/.

A dolgozatirok helytorténeti jellegl diakkdrként
Osszehangolt gyljtése szintén alkalmasnak bizonyult az ér-
zelmi alapon is motivalt érdeklddés novelésére kildondsen
akkor, amikor a gyldjtés anyaga és a munkak készitése varosi,
megyei fbéiskolai vetélkedbére, OTDK-ra felkészilést is jelen-
tettek, vagy amikor a kész munkak részleteit Iroik megyei

foéiskolai felolvasoiilésen, TDK-Ulésen bemutathattak.M”

Torekvéseink megvaldsitasanak gerince azonban
természetszer(ilegaz 6radkon végzett - valamennyi hallgatot

érintd - tevékenység.

Lényegi kovetelmény a gondolkodtatd s egyszersmind
hangulatos, szines Oravezetés. Ennek egyik alapelemét ké-
pezheti a segédanyagok valtozatosan sokrétl alkalmazasa.
Kozismerten fontosak a forrasfeldolgozasok /pl. a Szemel-
vénygyljteményb6l elb6zetes szempontok alapjan torténd
elolvasas utan egyluttes elemzéssel/. Esetenként egy-egy
monografiarészlet vagy tanulmany valhat az 6ra szerves
alkotérészévé /pl. egyéni referatumként vagy 2-3 tagl csoport
feldolgozasaban és ismertetésében s a koézdés megultatAsJaan/,
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Mas alkalommal memoarrészletek értelmezése vagy Ossze-
vetése hozhatja kozelebb a mualtat.

Az oktatott anyag természete idénként szikségessé
teszi a térképhasznalatot /a falitérképek, atlaszok, mun-
kasmozgalom-torténeti térképsorozatok, kulonféle térkép-
mellékletek megszolaltatasat/. Néha az Irasvetité hasznala-
ta, diagramok, grafikonok, gyakran tablai vazlatrajzok se-

gitik az attekintést, megértést, elemzést.

Adott esetben kildéndsen jo6l hasznosithaté tanari
forréasgyidj teményiunk.
/Egy-egy olyan darabra gondolunk, mint amilyen a mez6gaz-
dasagi cselédek munkasigazolvanya 189 8-bél, benne az
1898-as Il.te.-be foglalt "rabszolgatorvénnyel™, arato- és
cséplémunkascsapat 1932-es aratasi és cséplési szerzfdésé-
nek példanya, magyar tékés ulzemi részvények az 192o0-, 30-,
40-es évekb6l, Horthy-korszakbeli irredenta célzatu leve-
lez6lapok, a teriuleti revizidé és a Il ._vilaghaboru egy-egy
dokumentuma - pl. katonai emlék - napiparancs, katonaorvosi
igazolvany, tabori levél, kiulonféle kozellatasi és élelmi-
szerjegyek, 1944-47-es kodzmunka-igazolvanyok, az 1945-6s
valasztas szavazocédulaja, 1947-es valasztasi propaganda-
levelez6lap, a kilénb6z6 id6szakokat megjelenité korabeli
Gjsagok és Takszimilék, Gjséagcikkek, képek és egyéb Iras-
beli dokumentumok/.

Igénybe vehetink egy-egy hangszalagra vett jo
radiomlsort is /pl. visszaemlékezéseket/; b6séggel valogat-
hatunk mar az 1945 utan megtett utunkkal foglalkozé radio-
sorozatok anyagai kozul.

éves gyljtésen alapuld

Jo szolgalatot tesz 1
archiv hanganyagunk /prézai és zenei anyag radiés hangdoku-

mentumokbol, a televizid és az oktatéfilmek hanganyagabol,
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hanglemezekrél, tovabba hallgatdéink gyljtésébdl: vetera-
nokkal folytatott beszélgetésekb6l/ - képek bemutatéasaval
/pl. munkasmozgalom-torténeti képeskdnyveinkb6l, a Historia

szamaibol/, maskor diaképek vetitésével egyltt.

Nem mondhatunk le a szépirodalom - id6kozénkénti-
bekapcsolasardol sem. Azt tapasztaltuk, hogy egyes esetekben
a. vizsgalt torténeti idbészakban keletkezett alkotédsok, ezek
részletei a legpasszivabb hallgatdokat is megmozgathatjak.
Még rovid idézetek is - akar néhany mondatnyi figyelemfel-
hivassal vagy értelmezéssel - felidézhetnek korabban szer-
zett ismereteket, asszociaciodokat, s érzelmeket ébreszthet-

nek .

Olykor a zene, az ének, a tomegdal, a mozgalmi in-
dulék is megelevenithetik egy-egy torténelmi idészak hangu-
latat. /Az énekkari tagok egyiket-masikat még el is tud-
jak énekelni./

A filmek felhasznalasa

Az elmult évtizedben fokozott mértékben igyekeztink
alkalmat teremteni a neveld er6 és a szemléletesség magas
szintjét biztosité mozg6éfilmek hasznossaganak kamatoztata-

sara .

Allandé lehetdséget jelenleg els6sorban az intézet
tulajdonaban 1évé oktatofilmek jelentenek.

Ezek:

- Parttorténet 1., 1I.

- KMP

- A harcban nem szabad megallni 1., I11_., 111,

Néhanyszor sikerilt hozzajutnunk a Megyei Filmtar-
b6l A magyar népi demokracia kialakulasa 1., 1l. cimid film-
hez is. Alkalmazasuk részint ismeretkdzld, részint “szp.fngr-
lalé jelleggel tortént.
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Vetitési feltételeink nem a legoptimalisabbak. A
kolcsonfilmeknél az érkezés idejéhez kell alkalmazkodnunk.
Tobb /atlagosan 24 f6s/ csoport Osszevonasara a vetitéskor
ezeknél a filmeknél ritkan gondolhatunk. /Mar csak o6rarendi
és tantermi okok miatt is./

Minthogy az intézet a mult években allandé napot
biztositott a KISZ-délutanok, politikail vitakérok széamara,
egyes esetekben e délutanokon - politikai vitakoér formaban
/nelyben megszokottd valt a KISZ-szervezet és a Marxizmus-
leninizmus szakcsoport egylttmikodése, kozds szervezése/ -
vetitettink s beszéltink meg dokumentumfilmetm

Néhanyszor kisérleteztink televizids dokumentumfil-
mek egyidejl megtekintésével, majd vitajaval. Ezt tettik
Bokor Péter nagyszer(i Szazadunk sorozatanak és Sara Sandor
megrazo hatasu Kronika a 2.magyar hadseregrél filmsorozatanak
egy-egy részével. A televizid adasidejéhez kotottség meg-
haladasat, az el6re lépés eshetbéségét e Filmeknél most in-
duld videofelvateleinkben keressiuk. /Példaul a Velunk élé

torténelem adasai esetében./

Alkalmanként egy-egy csoporttal megnéztink és megbe-
széltink politikai vonatkozaslu tévéjatékot isJ 51

Moédunk volt tapasztalni a televizidban bemutatott
filmek felhasznalasanak elfnyét: a joé hozzaférhetdséget
- s egyben hatranyat: az elb6készitést erdsen megnehezité
alkalomszeriséget, azt a tényt, hogy ezek a Ffilmek az adas
idépontjaban tobbnyire nem kapcsolhaték oktatasi anyagunk-
hoz -, vagy csak lazan, esetleg véletlenszer(ien. Illyenkor a
film megtekintését nem tervezhetjiuk meg elfre /csupan az
el6zetesen jelzett sorozatoknal szamolhatunk tervszeribben
veluk/A legjobbakrol mégsem mondhatunk le, mivel nemegy-
szer igy valik hozzaférhetévé szamunkra egy-egy - kildnben
nehezen megszerezhet§ - Ffilm*
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Politikai jellegl jatékfilmek megtekintésére alkal-
manként oktatasi id6n kivuli filmvetitésben kerestiuk a
megoldast olyan formaban, hogy tébb csoport egylttesen te-
kintette meg a filmet. 1igy szerveztik meg Fabri Zoltan-
Santa Ferenc Az o6tddik pecsét cimi filmjének bemutatasa ide-
jén /1976-ban/ a filmvitat: eldkészités utan kdzdsen néztik
meg a filmet, majd a vetitést koéveté ankéton - a Film hanga-
nyagab6l magnetofonnal felidézve - az elb6zetes szempontok
alapjan folytattunk vitat. Ugyancsak a fasizmus s benne az
emberi magatartas vizsgalatara nylUjtott médot 1981-ben
Szab6 Istvan Mephisto cimi Ffilmjének hasonloképpen toérténd
megtekintése. /Ez esetben Orara kerilt a tomdorebbre fogott

megbes zélés ./

A Ffilmet azonnal koévetd ankéton kdnnyebb volt a feli-
dézés, a képek erdételjesebben 6sztdénozték a gondolkodast,
mozgositobbnak bizonyult az élmény hatasa, viszont kevesebb
lehetfség addédott arra, hogy a néz6k a latottakat, hallotta-
kat mélyebben atgondoljak. Ezuttal is megmutatkozott annak
a mar-mar kozhelyszerld megallapitasnak igaz volta, hogy
roppant nehéz az oktatas és a film bekapcsoldsanak iddébeli
6sszehangolasa.”6”"

Ezen a gondon Kecskeméten a néhany éve létrehozott
politikai filmklub enyhitett valamelyest filmajanlék kiada-
saval s konkrét id6pontra szolé elbzetes megrendelés felvé-

televel /megfizethetben alacsony belep6dijert/./7/

T

olitikai-erkolcsi indittatasu, torténelmi jellegl
jatékfilmek

A nehézségekkel szamolva, az elmiult évtizedben tobb-
féle mddon igyekeztink tehdt élni a Film segitségévéel tor-
téné multébresztéssel. S ebben a torekvésinkben szerepet
kapott a politikai-erkdlcsi gondolatokat hordozé jatékfilm.
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A tovéabbiakban kozponti témaként foglalkozva vele,
felvetddik: miért tulajdonitunk a fels6fokl oktatasban is
jelentéséget e kevéssé egzakt s a szubjektiv elemek nagyobb

jelenlétét feltételez6 és tartalmazo mivészi alkotasnak.

A tobbszords neveld és képz6 hatasbol indulunk Ki.
Ismeretes, hogy Marx a nevelés-képzés -milyen fontos felada-
tanak tartotta a mlivészileg képzett emberek nevelését.

Lenin pedig a gyerekcip6ben jaro filmr6l irta, hogy az a
tudat alakitasanak fontos eszkdze. Baldzs Béla uttdoré mun-
kadssagaban mint az altalanos mliveltség lényegi tényez6jével
foglalkozott vele. A filmirodalom a jatékfilmet a tudomanyos
és a mlvészi megismerést otvozotten nyujtd alkotasként tar-

gyalja.

Kétségtelen, hogy a torténelmi mozgastdorvények be-
mutatasanak moédszertani kovetelményei s a jatékfilm altal
nyujtott értelmi-érzelmi hatdsok sok tekintetben eltérnek
egymastol. A mi gyakorlatunkban azonban ez a tény nem képez
lektzdhetetlen akadalyt, hiszen a 20 éves leadnyok személyes
életét, életkoruk, nemik, leend6 foglalkozasuk rahangolja
az érzelmi és esztétikai megismerés lelki szikségletté va-
lasara. Az ennek lehet6ségét nyujto film tehat szamukra
kivaltképpen fontos személyiségformaldé momentumot jelent.

De ebben az iranyban hatnak az 6vén6képzé intézetekben a
mivészeti nevelést folytatd s igen lényeges szerepet betdltd
zenei, vizualis-esztétikai készségfejlesztési és irodalmi
targyak, foglalkozasi formdk is /szakmddszertani eszkozta-
rukban az utjukra indult képmagn6-felvételekkel/. S mindez
talalkozik a pedagogiai-pszicholdégiai képzés atfogd hatékony-
sadgaval. Kovetkezésképpen nemcsak az atéléshez szikséges
érzelmi beallitottséagra, s a hivatastudatra tamaszkodhatunk,
hanem a logikai, pedagogiai, pszicholdgiai, esztétikai is-
meretekre is.
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Fiataljaink a képzés lezarulasa utan is naponként
részesilnek a filmek hataséabol /mar csak a televizid révén
is/. Nem mindegy mennyire értik meg, hogyan értelmezik a
gyakorta politikai mondanivalét hordozé audiovizualis nyel-
vet, milyen mértékben valik szamukra tudasgyarapitd, meg-
gy6z6dést erdsitd elempié. S a Filmlatas, lattatas alapjai-
val 6von6ként, o6vodasaikat nevelve is foglalkozniuk kell.” ¥
Vizualis fogalmak, vizualis gondolkodas, kovetkeztetések,
asszocialas, egyszerl jelképes abrazolasok megértetése -,
csupa olyan mozzanat, amely része lesz napi munkajuknak!
Ezzel kés6bbi, az ovodainal szélesebb /pl. egy kozdsség
vagy vallalat, tarsadalmi szervezet életében kifejtett/
politikai, kozmlivel6dési tevékenységik megalapozasabol, elé*~
készitésébdl is részt vallalunk. E tényez6k egyluttesen megei-
résitik: nevelnink és képeznink kell /és lehet/ hallgatoin-
kat arra az igényre és jartassagra, hogy a filmek lényegi
"lUzenetét" megfejteni akarjak és tudjak, s ezt gondolat-

és érzelemvilagukba beépitve, munkajukban felhasznaljak.

Eddigi példainkbol kitlnt, hogy oktatas.i-nevelési
gyakorlatunkban id6koézénként a "pillanatnyi” Ilehetéségekkel
is éltink. Ilyenkor a tudatossagot, az elvi szempontokat

ezekkel kellett 6sszhangba hoznunk.
A témavalasztas gondjairol

A fenti kérdésekrdél szolva a médszerek, eljarasok

mellett nyomatékosan felmeril a témavalasztas problematikajia.

A kivalasztasnal és az elemzésnél nem hagyhatjuk
figyelmen Kkivul, hogy a film targya megktzelitésével és
hangvételével altalédban sajat keletkezésének, Ilétrehozasa
idészakanak tarsadalmi, politikai, ideoldégiai légkorét is
kifejezi ./97
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Gondolnunk kell arra a tantervi-tematikai kovetel-
ményre, hogy oktatasunk kiloénleges gonddal iranyuljon a
népi demokracia torténetére, kivalt a szocializmusépités

idészakara.

Kildndésen i1gaz ez az 1948-1956 kozotti szocialista
"félmult"” vonatkozaséaban, amely szamukra mar torténelem,
de 6ket kuldonlegesen érdekld kozelmult, melyet szileik,
nagysziuleik atéltek. Ez az érdeklédés azonban éppen e kor-
nal tobbnyire eligazodni nem tudassal, gyakran tajékozat-
lansagbh6l fakadd meg nem értéssel, csupan a torténelmi valo-

sag egy-egy cikkelyének latasaval vagy sejtésével tarsul.N

E bonyolult kor differencialt abrazolasara, a pozi-
tivumok és negativumok egylttes bemutatasara oktatasunkban
is torekednink kellett. Hogy ehhez jatékfilmet is felhasz-
naljunk, a szakirodalom ez iranyu vizsgalddasain és korabbi
kisérleteinken kivil az utdébbi id6kben bemutatott reverald
hatasu, kitlin6é filmek is késztettek benninket. Nem zarjuk
ki koziuluik azokat sem, amelyek esetleg csupan felvillantjak
a korszak képét, légkorét, de olyan realis kérdésfelveté-
seket hordoznak, amelyek e torténelmi id6ben valdban jelent-
keztek, s mlvészi erejikkel a jeleninkben él6 embert is
erkolcsi valaszadas elé allitjak. ~

Intézetinkben 1gy kerult sor az elmult években az
Angi Vera és A Tanu cimld film viszonylag részletes elemzé-
sére. El6zetesen rogzitettik az id6pontot, majd 6ran tor-
ténd eldbkészitésuk utan mindkét filmet vetitésen a Il. év-
folyammal egylttesen néztik meg. Az elébbit beépitettik a
munkédba, s a torténelmi tényanyagot targyald Osszefoglald
6ra utan elemeztik, az utébbit pedig nagyobb hallgaté

csoportokban - kiegészité célzattal - ankéton vitattuk meg."71.



A politikai jatékfilm oktatasi hasznositasahoz
tekintetbe kell venni /s a megbeszélésben megléattatni/ a
politikum filmtipustél, jellegtél, alaphangtol figgd,

eltéré megvalésulését./lgl

A mifajt tekintve; tapasztalataink azt igazoltak,
hogy a torténelmet keretként, jelmezként felhasznalé
parabolaszerd filmeket csak alapos felkészilés esetében,
korultekintéen megtervezett formaban célszerl elemezniink.
Ilyenkor vilagosan el kell kuldniteni a torténelmet és a
film lényegi gondolatat, mahoz szo6ldé "lUzenetét”. Ezek az
alkotasok /pl. jo nehany Jancso Miklos-film /m/‘/ - mondani-
valéjuk szerint - els6sorban a jelennél foglalkozé téméakhoz
valaszthatok: Egyrészt sokukban talalkozunk olyan politikai,
erkdlcsi kérdésekkel, mint az egyének és kozosségek eljutasa
tarsadalmilag megvaltozott uj keretek kozott helyzetik
felismeréséhez és az adott pillanatban a felel8sség, a cse-
lekvés vallalasahoz. Masrészt nehezebben feloldhaté forma-
nyelvik megfejtésével kivald filmmlivészeti értékekhez
vezethetjuk el a fiatalokat.

Hallgatéinkban esetenként érdekldédést kelt egy-egy
realista eszkdzdkkel dolgoz4, egészében azonban a torté-
nettudomany altal rekonstrualt maltat romantikus szemlélet-
tel, diszletszerien masnak mutaté altorténelmi film./Pl. a
televizidban lattak, s kérdéseket tesznek fel./ Illyenkor a
f6 teendbnk, hogy - a jelmezektd8l megfosztva - tomdren va-

zoljuk fel az adott szituacid hiteles torténelmi képét.

Lényegesen eltér e filmtipustél a torténelem belsé
folyamatait akar csupan egy emberi sors abrazoléasaban fel-
mutatdé valodi torténelmi film, melybén a mivészi hiteles-

ség a valosag hiteles abréazolasava lényegul. /N6/
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Eredményes lehet olyan film valasztasa, amely
- akar az alkot6 szandékan tullépve - szociografiai hite-
lességével egy korszak lényegének megragadasaval jut el a
torténelmi hitelessegig.-

Ilyennek talalta a Szab6é P4l /Lakodalom-Keresztel6-
Bolcs6 cimi/ trilégiajabol Ban Frigyes, rendezésében 1948-
ban készitett Talpalatnyi foldet az a hallgatdi csoportunk,
N

amely a televizidéban megnezte az ﬂfra bemutatott filmet-/18/

A filmnézést kovet6 megbeszélésen a leanyok hangot
adtak annak a gondolatuknak, hogy az ellenforradalmi kor-
szak agrarproletarjainak életér6l tipizalt, slritett képet
kaptak a film komplex, mlivészi eszkozei révén. 'Meginditénak”
talaltdk dramaisagat, jJelezték dinamikussagat, tomorségét,
egyszerliségét. Megfogalmaztak, hogy "a kiuzdés, az életben
maradasért folytatott kémény, kegyetlen harc filmja" ez/IQ/
ugy i1télték, hogy '"a szegények szamara csak a szervezett

0sszefogas és cselekvés bizonyulhatott az egyetlen jarhaté
ufnaQ'- 120/

J6 eredmény reményében nylulhatunk a dokumentarista
kozel1tésmédot alkalmaz6, mivészi hitelességl jatékfilmhez.
Jeles példaja ennek Kovacs Andras 1979-es Oktoberi Vasarnap
cimi alkotéasa 1944. oktéber 15-érdl.

A személyi kultusz id8szakanak eredeti dokumentumaival:
egykoru radidadasokkal, hiradofelvételekkel is talalkozunk
Mészaros Marta kevésbé dokumentumszeri, de sird torténelmi

levegb6t araszto Napldé gyermekeimnek cimu jatékfilmjében.

Nehezebb a dontés, amikor hataresettel allunk szem-
ben, amikor a film nincs messze a torténelmi képeskodnyv-
jellegtél, a kosztumés, romantikus abrazolastél, masrészt
viszont torténelmi alapanyagra épit.

Ilyennek tekinthetjiuk Kovacs Andras A vords grofné cimi
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filmjét, amely dontSen Karolyi Mihalyne Egyitt a forradalomé
ban cimi emlékiratara témaszkodik./21/ A kecskeméii vetites
idejére, 1985 tavaszara oktatasunkban tul voltunk mar a
film altal felidézett korszakon. S mivel nem Ttéltilk igazan
torténelmi filmnek, nem is gondoltunk munkankba beépitésére*
Novendékeink azonban érdeklddtek feléle, - s mivel ifjusa-
gunk ismeretei hézagosak 1918-1919-rél, mely pedig torténel-
mink egyik legnagyobb korszaka - a valésagos torténelmi
események iranti érdeklédés fokozasa szerencsésen adodo
alkalmanak tekintettik ezt is. A cél érdekében ezek utan a
megtekintésre iranyuld 6sztoénzés mellett néhany szikséges
tajékozodasi tamponttal lattuk el a hallgatékat. Felhivtuk
a figyelmiket az akkor ujbél megjelend Karolyiné memoar-
kotetekre. A leanyok tobbsége egyénileg megtekintette a
filmet. Harom csoport 66 hallgatéja kozul 33-an rovid fel-
jegyzést is készitettek. Ezt kovetben kevés id6 felhaszna-
lasaval, oOsszefogottan megbeszéltik a felvetett kérdéseket,

élményeket.

A jeloltek helyesen fejtegették, hogy tulajdonképpen
nem igazi torténelmi Ffilmrél van sz6, mégis torténelmet
- .. 122/
idez.
Altalanos nézetként jelentkezett, hogy a tanulmanyokbol,
kdonyvekbdl és oktatofilmb6l ismert tényanyag mellett a
jatékfilmbeli szdveg és kép megismerni és megérteni segi-
tette az abrazolt id6k jellegzetességeit, "a szérakoztatas

mellett értékes, eredeti ismereteket nyujtott".

Az az Osszegez6 megitélés alakult ki, hogy az archiv
dokumentum-felvételek toébbek lettek puszta betétnél, "nem
csonkitottdk meg a folytonossagot', "osszehangoltan, jol
illeszkedtek a filmeseményekbe'™, "otvozédtek.a torténet
szépségében, a rendez6, és a szerepl6k altal megvaldsitott

egysegben, harméniéban™.
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Egy jellemzének tekinthetd észrevételben olvas-
hattuk: "Karolyi Mihalyrél nem tudtam, hogy ennyire kiemel-
ked6 torténelmi személyiség volt. Szerintem nagyon j6 otlet,
hogy ezt az id6északot megfilmesitették: igy a mai fiatalok

szamara is érthetébbek lettek az 1918-1919-es események™.

A leanyok /a n6i fT6szerepld életkoréabol is kovet-
kez6en/ kissé tulértékelték a filmet, a valdésagosnal tobb-
nek tekintették torténeti informativ értékét is. Ezért az
oktatonak osszefoglaldan, a torténeti tényekre utalva, tisz-
taznia kellett a film informacidhordoz6 szintjét. Azt azon-
ban elhihetjik ndévendékeinknek, hogy élIményt jelentett sza-
mukra a film. Magunk is ugy Ttéljik meg, hogy a Karolyi
hazaspar alakjanak megjelenitése egyebek kozt az etikai
tartas és az egyitt kizdés példajaval erkolcsi eré6t is su-
garzott, novelte az érdekldédést személyik és korszakuk irant,
memoarjaik elolvasasara serkenthetett. S ha ez csak keve-
seknél 1is valdésulna meg, mar nem volt hiabavaloé a figye-
lemfelhivas és a csekély idéraforditas. 2%~

Altalanos tapasztalatok, tanulsagok

Tapasztalataink nyomatékosan igazoltak a jo film-
valasztas szikségességét. Tehat az oktatasban- nevelésben
valéban kamatoztathaté filmet kell valasztanunk.

Nyilvanvalé, hogy a tobbé-kevésbé spontanul bekap-
csolt filmnek kevesebb hasznat latjuk, mint a tervszerilen
felhas znaltnak.

A Ffilmmel vald hasznos tevékenységben is szamolnunk
kell az esetlegességek veszélyeivel. /Ezek ugyan a szemlé-
letességre torekv6é oktatas egyéb modszerei és eszkozei
mellett sem kiszobolhet6k ki teljességgel, de tény, hogy

itt fokozottan jelentkezhetnek/. Pl. a kedvez6 alkalom meg-
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ragadasa és a szikséges, de i1dfigényes elfkészités Ossze-

hangolasa sem kénnyl teend6.

Bizonyos, hogy elvarasaink s ezzel szemben a
nem mindig megfeleld, egyenetlen filmkinalat, tovabba
targyunk adottséagai, szilkds i1dbkereteink miatt is csak igen
meggondoltan élhetink a jatékfilm felhasznalasaval. /Megi-
télésiunk szerint egy félévben egynél tobbnek a bekapcso-

lasara ritkan nyilik méd./

A konklUzidkat oOsszegezve alapelveket, alapfelté-
teleket kell meger@sitenink. /Mindenhol s mindenkorra ér-
vényes '"recept"” ebben a vonatkozasban kivaltképpen nem 1é-
tezik még egy intézményen belil sem, tagabb kort tekintve
pedig a sokféleség, az eltérd pedagdgiail adottsagok ennek
létezését még inkabb lehetetlenné tennék./

Amint ezt fejtegettik, ilyen alapelv a mivészi eré
hitelességével szolni tudé film jelenléte. Onmagaban persze
ez sem elegendd. Meghatarozé jelentfséglivé valhat: milyen
oktatasi korilmények kozétt dolgozunk, milyen hallgatoi
dfeoportokban, k6zosségekben, miféle témahoz valasztjuk.
Tehat a jo Ffilmvalasztas oktatasbeli sikerességének ténye-
z6je a masik polus, az ifju nézb6k helyzete, viszonyal is.
A figyelmiket megragadé Ffilmtémara nem nehéz rahangolni
6ket, tisztazva emellett a szokott Ffilmnézést meghalado
tobbletcélokat is. S ha mindezt el8készitett, megtervezett
elemzés koveti, a fiatalok gondolkodasmédjat s érzelmeit
megértd vitavezetdi magatartassal és hangvétellel, bizni
lehet az elemzés sikerében, a pedagogiai célkitlizések

megvalésitaséban.

Ugy véljuk, hogy a hallgatok és a filmek ismerete
lehet a kulcs az oktatdok széamara.
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2 oktatdé tanitja, s a szakcsoport teljes létszama
is csak 4 f6; latnunk kell™ a hallgatdok sokféle
igénybevételét s a kils6 rendezvényeken torténd
sokféle szereplését/.

/5/ Példaul Szé6nyi G.Sandor Viadal cimi /Sarkadi Imre Parbaj
cimi dramatoredékébdl késziult/, az 1953-ban folyd
téeszesitéshez kapcsolodd tévéjatékat és Makk
Karoly /Déry Tibor Trasabol készitett/ ugyanehhez
az i1d6szakhoz kot6ddé A téglafal mogott cimid mun-
kajat .
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/6/ A Kecskeméten rendezett 1977-es orszagos tanacskozas
kiemelten foglalkozott ezzel az altalanosnak mu-
tatkozo6 problémaval.

Lasd: A film iskolai felhasznalasanak lehet6sége.
Az 1977. aprilis 6-8-i tanacskozas dokumentumai.

Kecskemét, 1977.

Ili Faczanyi 0don: Politikai Tfilmklub. Propagandista, 1978.
3.szam 109-122 _oldal.

/8/ Gyakorléévodankban korabban a Pannénai Filmstudié koz-

remikoédésével fTolytak ilyen iranyu kisérletek.

/9/ Gondoljunk csak arra, milyen igazsagkeres6 szenvedély
hatja at Fabri Zoltan /Santa Ferenc kisregénye
nyoman/ 1964-ben alkotott Husz oOrajat - megeleve-
nitve 19U5-56 kozotti torténelminknek egy paraszti

kdzosségben kivaltott konfliktusait, tragédidit!

/10/ Ancsel Eva "hozzaszéléasa"™ az ezen idészakkal 6sszeflggés-
ben kibontakozott vitahoz, hogy "a feln6tt nemze-
dék sajat megproébaltatasaira emlékezve nem érti
a "konnyebb sorsot é16 fiatalok nyugtalansagait";
melyeknek az "atordkitett traumak"™ az okozéik.

"A személyk6zi kapcsolatokban is maga a torténelem
valik titokkéa, akkor is, ha nem tapad a multhoz
személyes bin. A "nevel6k"™ nemzedékében tul sok
minden tortént, amit nem tudnak elmondani." Ez
"mint konkrét elmondhatatlan, vagy csak nagyon
nehezen, elkésetten, akadozva elmondhaté jelent-
kezik, nem kevés rejtéllyel és lathatatlan, de
roppant teherrel™.

/Ancsel Eva: Ethosz és torténelem. Kossuth Kiadd,
1984. 134-135.oldal/. /Kiemelés télem: K.J./
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/11/ A 70-es években a jelzett filmeknek mar a masodik
hullama indult:
Néhany példa koézulik:
Kovacs Andras: Falak
Gaal Istvan : Magasiskola

Kovacs Andras: A ménesgazda

Bacs6 Peéter: A Tanu /orszagos bemutatasa/
Gabor Pal: Angi Vera

Gabor Pal: Kettévalt mennyezet

Bacso Péter: Tegnapelétt

Bacs6 Péter: Te rongyos élet

Mészaros Marta:Napldé gyermekeimnek

/12/ Az Angi Vera és A Tanu cimi film targyalasa utjan nyert
altalanos tapasztalatokat jelenlegi vizsgalo-
dasunkban felhasznaltuk. Részletezd elemzésik
azonban meghaladna ennek kereteit. E munkara

egy masik Trasban vallalkoztunk. /Tajékoztato
1986. 2.szadm. 156-191.oldal./

/13/ A valasztast /s az elemzést vagy megbeszélést/ erdsen
befolyasolja az, hogy els6dlegesen dréamai
/pl. a Budapesti tavasz/, epikai-dramai /pl.
az Alba Regie/ vagy lirai /pl. az igy jottem/,
jellegzetességu fFilmrél van-e sz6.

/1H/ Véleményink szerint a Jancso-filmek elemzése f6ként
specialkollégiumi lehetfségek esetében valo-
sithatdé meg.

Példaul: Oldas és kotés
fgy jottem
Szegénylegények
Még kér a nép
Csillagosok, katonak

/Az emlitett filmtipushoz lasd Kovacs Dezsé:
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Minden torténelmi sztori a ma sztorija - Beszél-
getés Jancs6 Mikldéssal és Hernadi Gyulaval.
Kritika, 1981. 9.sz. "3-5.oldal.”/

/15/ Hanak Péter emliti filmbeszélgetésében a romantikus

/16/

/11/

tipus példajaként Varkonyi Zoltan Fekete gyé-
mantok cimid filmjét. Szavai szerint ez még
Joékai utopiajan is tultesz.

/Toth Klara: "ElGzni a kisértetet..."Beszélge-
tés Handk Péterrel. Film és tarsadalom. Film-

kultura, 1983 .2.sz. lo-11.oldal’/.

Az igazan torténelmi Ffilmet Hanak Péter ugy jellemzi

Idézett

hogy az "... a folyamatokat, a szabalyszerilsé-
geket kutatja..., a torténelem sajatos dimenzi-
6iban mozog, amely belulrél abrazolja a torté-
nelmi mozgéast', a valésagot "mlivészi hiteles-
séggel, meglatas, sejtetés révén tukrozi™.

/Uo. 7. oldal/.

szerzd err6l a filmtipusr6l morn®ja, hogy ez az
"amelyet az alkotdja ugyan nem szan torténelem-
nek, de azza valik. Egy hiteles szociografiai
leiras, egy csalad torténete, egy ember tor-
ténete”. A Talpalatnyi foéldet emliti ilyen pél-
danak: "amikor megalkottak, nem szantak torté-
nelmi Ffilmnek. De évtizedek maltan a korszak
lIényegét megfogd mlivészi hitelessége egyuttal
hiteles torténelmi leirds, abrazolas rangjara
emelte”. /Uo. 6-7.oldal/.

/18/ Noha oktatasi anyagunkban az ellenforradalmi korszak

munkasmozgalmaban jartunk, a filmet ebbe szer-
vesen beilleszteni nem tudtuk. /Bemutatasarol

kés6n értesiltink, igy csak emlitett csoportunk
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/19/ "Amikor

aznapi orajan hi”hattuk fel ra a figyelmet
néhany informacidés szempont kiséretében/. Az
oktaté kérésére /a 21 tagl csoportbél/ a filmet
megtekinteni tuddé 15 hallgatdé egyetlen kérdés-
ré6l készitett rovid feljegyzést. A kérdés: "Mi-
lyen benyomdst, gondolatot, érzelmet ébresztett
a film - s mivel érte ezt el?

kisérik a csend6rok Joéskat, a kamera alulrol

fényképezi. igy alkja szinte oriassa n6. £s
ez nemcsak vizualisan igaz!" - jegyezte fel
egyikik.

/20/ Toébben felsorakoztattadk az olyan ellentétparokat, mint

w>l/m Karolyi

124

szegénység - gazdagsag
onfelaldozas - masok életére torés
onzetlenség - zsugorisag
kedvesség - alnoksag

szerelem -gyudlolet
kétségbeesés -karorom

Akadt olyan észrevétel is, mely szerint "egy
kicsit mesei volt: a gazdagok csak rosszak, a
szegények mind jok, nemes lelkliek™. E fejtege-
tés szerint "amikor a Ffilm készilt, igy érhetett
el hatast, igy érezték az emberek. Nagyon jellemzi
az akkori irodalomra az a jelkép, ahogyan Jdéska
borténajtajara kiirtak - Szabadul: 1945."

A fentiekhez lasd még Bencsik Imre: Hogyan csi-
naltunk filmet 1948-ban? Egy forgatdékdnyviro
emlékeib6l. Filmkultdra, 1985. 3.sz. 6-14.oldal.

Mihadlyné: Egyutt a forradalomban - Egyltt a
szamlizetésben. Eurdépa Kiadé, 1985.; lasd még
Karolyi Mihaly: Hit illdzidék nélkil. Magvetd
és Szépirodalmi Kiad6é, 1977.; tovabba Major Otté:



O0sszefonddd életek. Kovacs Andras:Vords grofné.
Filmkultira, 1985.3.sz. 24-26.oldal.; Mészaros
Tamas: Az alany visszakérdez: Vorés grofnd,
uo.27-32.old.; /b.g./: Szinész vagy tipus?
Ropke beszélgetés Bacs Ferenccel.uo.19-20.0.;
Kovacs Andras: VoOros grofné.Reflektor uo.15-18.
old.; Zalan Vince: Hiteink lombtalanodasa?

A voros grofné . Filmvilag, 1985.3.sz.6-7.0ld.:
Almasi Miklés: A vords grofné. Kritika, 1985.
4_sz. 33.old.; Gyertyan Ervin: Torténelem
oldalnézetben. Kovacs Andras A voros grofnd

cimi filmjérél. Népszabadsag, 1985. marcius 9.

"22/ A kettlsséget mérlegelve jelezték: "Nehéz eldonteni,
hogy a film "torténeleméra™-e vagy Karolyi
Mihalyné élete, szerelme a filmvasznon".~
"Ugy gondolom, hogy mindkett6. Két nem minden-
napi ember, két nem mindennapi sors torténete”
szbvegez6dott meg az egyik értelmezésben.
Tébben a cim utan azt vartak, hogy inkabb
torténelmi jellegl lesz". "De masrészt megér-
tem - hangzott az érvelés -, hiszen Andrassy
Katinka a rendezének hiteles segitséget nyUjto
elbeszélése alapjan késziult"* Megjegyezték,
hogy 6 "egy torténelmi személy vonzéasaba kerult",
a cselekményben igy "az 6 szemszogébdl'™, de

"hitelt érdeml8en”™ latjuk az eseményeket.

/23/ A fejtegetésekben sokaknal hangsulyt kapott az a gon-
dolat, hogy az archiv filmkockdk tovabb erési-
tették a film "hitelességét™, nodvelték a torté-
nelmi "szemléletességet”™, "érzékletességet",
hozzajarultak a "hi korkép™ Ilétrejottéhez.
Megfogalmazédott, hogy mindez "mély benyomast
valtott ki"™ a nézékb6l, s élménvt jelentett még



"az akkori élet latvanya /pl. o6ltdozkodés, koz-
lekedés, az utcak képe/" s az igy megvalésult
"korhangulat™.

/24/ E jegyzetpont a FUGGELEK szerepét tolti be. Benne
6sszefiuggbbb moédon is idézink néhany /19 85-ben
végzett/ hallgatonk feljegyzésébdl:

"Szamomra a film egyik legnagyobb erénye az, hogy koézel
hozott, megfoghatéva tett torténelmi eseményeket ugy, hogy
emberkézelivé varazsolta 6ket. Valdsagos hus-vér embereket
mutatott, akiknek ugyanugy meg voltak a hétkdznapi, emberi
problémaik, érzelmi viharaik, mint mindenki masnak. A nézé
érzelmeit megmozgatva mutatta be toérténelmink két bator,
onzetlen és tiszta személyiségét.

Azt hiszem, a Ffilm megtekintése utan mindenki mashogy
viszonyul, ehhez a korhoz, 1918-hoz és 1919-hez, jobban a
magunkénak érezhetjuk". /K.Zs./

. X +
... Csak csodalni lehet ennek az asszonynak az életét, aki

minden bajban kitarott férje mellett, s amellett igazi tar-
sa volt politikailag is. Andrassy Katus sok fiatal elétt le-
hetne példakép, s eszménykép lehetne sok mai modern asszony
szamara. ..

Egyes kritikusok azt irtak, hogy a masodik rész mar csupa
politika, haboru, mig az el1s6 inkabb romantikus szerelmi
torténet, ... de Kovacs Andras olyan finoman vezeti at a
maganélet problémajat a politikaba és forditva, hogy az at-
menetet én nem éreztem. .

Igen otletes megoldasnak talaltam, hogy idénként korabeli
fekete-fehér filmet vagtak bele, ezaltal valdsagban is lat-
hattuk az igazi KArolyi Mihalyt és feleségét.

Egy valamit kifogasolok: Basti Juli hajviseletét. Ennek
utana is néztem fotdékon, de sehol sem talaltam olyat, ahol
akar egy kicsit is hasonlitana Andrassy Katinka hajvisele-
tére ...."" /S A/
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"_.. Miutan megnéztem a filmet, és elolvastam®a koényv els§
részét,, 0gy érzem, batran kimondhatom, hogy Karolyi Mihalyné
egy kicsit példakép is lehet a mai n6k szamara, ha masban

nem is, mint a tarsuk iranti hiségben és kitartasban". /T.M ./

"Mostandban a mozik két torténelmi Ffilmet is vetitenek,
amelyek témajukat a szazadeld magyar torténelmébdl meritik.
Az egyik Redl ezredes, Szabd6 Istvan filmje, a masik pedig
Kovacs Andras alkotasa, a Vords grofné. Es micsoda szeren-
cse, hogy a filmek bemutatasanak idépontjaban a kdnyvesbol-
tokban is megjelent a Redl ezredes forgatokényve és Karolyi
Mihalyné memoarkotete is, amelyb6l a Vordos grofné késziult.
Legnagyobb szerencse pedig az, hogy éppen az oOsztondijosztas
idejére esett a kdonyv megjelenésének az id6pontja és magam
is hozza tudtam jutni, s a film bemutatasakor mar tajékozddni
tudtam az Andrassy csalad rokoni kapcsolatairol, s a film
sliritett torténéseiben is el tudtam igazodni!

Mast vartam a filmt6l. Mast, de nem jobbat. Azthittem,
tobbet fog politizalni, katonaskodni, azt vartam, sokkal
nehezebben lesz emészthetd.

De hogyan is lehetett volna masabb, ha Andrassy Katinka
emlékiratai és szobeli kdzlései alapjan Trodott? A XIX.
szazad eleji Habsburg Monarchia forrongasait tipikusan néi
szemmel mutatja be.

Aztan még arra is gondoltam, hogy majd bizonyosan - mint a
Redl ezredesben - kora gyermekkortdl kisérhetjiuk nyomon a
fészerepld életét, lathatjuk Katus zardaéletének szorongéasait,
a csinyeket, a féuri csalad teljes életének abrazolasat,

a zord szigorral "nevel8" anyat meg sok mindent, amit a
konyvben hol megrazéan, hol kélykds, huncut moékazassal irt
meg Karolyiné. Kovacs Andras azonban lemondott ezekrdél a
latvanyos elemekrél. S én, aki olvastam a kdényvet, mar nem
tudom pontosan elvalasztani magamban a latottakat az olva-
sottaktol .

Csodalom ezt a nét. Csodalom a jo6zan, tiszta gondolkodasaért
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a végtelen nagy miveltségéért, irigylem batorsagaért, irigy-
lem azért, mert Osztdndsen megérezte, hogy nemes célt valasz-
tott maganak, mert szerintem sz6 sem volt nala tudatosséag-
rol, legalabbis eleinte. Bamulom, hogy szembeszallt minden-
kivel, aki azeldtt az életét jelentette. S f6ként azért
tisztelem - mivel én is n6 vagyok -, hogy egy ilyen nagy
embernek mint Karolyi Mihaly, egy életen keresztiul téarsa
tudott lenni 04gy, hogy kdzben érezte, hogy a férfi életében

6 csak a masodik helyet foglalja el a haza utan. Erre nem

sok né képes, hogy 0Orokds masodikként éljen!

Andrassy Katinkaroéol szolé filmként tokéletesen megallta a
helyét az alkotas, de hiszen a cime is: a Vords grofné.
Hiadanyoltam viszont bel6le Karolyi Mihaly életének teljesebb
abrazolasat, de amint olvashat6é, Kovacs Andras Karolyi Mihaly
életének szép példajat is kdzkinccsé kivanja tenni, orommel
varom, mert Karolyit méltébbnak tartom arra, hogy alakja az

emberek tudatdban Kossuthé, Széchenyié mellett éljen". /L.E./

"A film megtekintése o6ta olvastam néhany kritikat az alko-
tasrol, és egy megallapitasban igazolasra talalt az én
azonnali reflexiém...: a film nem torténelmi Ffilm a sz6

szoros értelmében.

Annyi benne a toérténelem, amennyi egy allamférfi felesége
lelkivilaganak megértéséhez szikséges. Csodalatos az egész
filmben ez a nagyon is figyelemremélté né, s azéta /mar az
Egyutt a forradalomban vége felé jarok/, csodalatom csak

egyre novekszik. S a torténelemre visszatérve: nagyon jo

érzés volt, hogy a torténd események, az elhangzé nevek,

mind ismer6sek voltak, mert az arisztokrata koérnyezet

szamomra sehogyan sem tudta Magyarorszagot jelenteni.

Err6l az oldalrél nézve, azt hiszem, még senki sem tanitotta

a Tanacskdztarsasagot. Ujszer( volt, érdekes. Els6sorban mint
filmmlvészeti alkotas tetszett, jo témajaért, nagyon j6 sziné-
szeiért, a megtortént események feldolgozasaért és persze azért,
mert megint gazdagabb lettem ismeretekkel és j6 érzésekkel™.
/A.K./
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Dr.VUICS TIBOR
tanszékvezetd egyetemi docens
Janus Pannonius Tudomanyegyetem

A FOLDRAJZ ES AZ EGYSEGES TERMESZETTUDOMANY I
SZAKTANARKEPZES

Helyzetelemzés

1982. januar 1-ével a Pécsi Tanarképzé F@iskola
a Pécsi Janus Pannonius Tudomanyegyetem Tanarképzé Karava
alakult. A szervezeti valtozas lehetfséget teremtett Pécsett
az egységes - az altalanos és kozépiskolakban egyaréant
foglalkoztathato tanarok képzésére. 1983-ban - a "késziultségi
allapot™ és a fejlesztési lehetdségek Figyelembe vételével -
els6ként a tarsadalomtudomanyok teriletén tértek at az egy-
séges tanarképzésre. Kiemelt fejlesztésre is ezen a teri-
leten kerult sor. Az elb6zetes elképzelések szerint a ter-
mészettudomanyi tanszékek késBbb, az 1986-1990 id8szakban
térnek at - a fdéiskolai képzés id6leges Tfenntartasa mellett -

az egységes tanarképzésre.

Az egyes szaktargyak, illetve tanszékek bevonasat

a kisérleti képzésbe objektiv és szubjektiv tényez6k
egyarant befolyasoljak. Az ovjektiv tényez6k sorabdl kieme-
lIésre érdemes:

- az egyetemi fejlesztésre fordithatdé O6sszegek sz(i-
kdssége;.

- a természettudomanyi tanszékek fejlesztésének
magasfoku beruhdzas- és eszkodzigénye;

- az "egyetemmé-valas'-hoz szikséges korlatozott
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helyi személyi feltételek, illetve a Kvalifikalt "kulsé"

munkaerd lekdotése, ami ujabb anyagi raforditast igényel.

Szubjektiv tényez6 a helyi tarsadalomnak az a régi
torekvése, hogy az egykori "boélcsészkart" visszahozza,
létrehozza a "teljes"™, haromkaru egyetemet /jogi, kdézgaz-
dasagtudomanyi és tanarképzé kar/, s azt a régié olyan tu-
domanyos bazisava fejlessze, amely kisugarzé hatasaval
képes nemzetkdzi elismertségre szert tenni. Ebben a struk-
turaban - az objektiv helyzet figyelembevételével - ko-
rantsem tilnik egyszerlinek a természettudomanyi, illetve
a "készség-targyak'" és tanszékek jov6ébeni helyzetének
meghatarozasa. Mig egyes egyetemeken a természettudomanyi
tanszékek kronikus "kapacitas kihasznalatlansagban" szenved
nek, nadlunk a magas hallgatéi l1étszadm, illetve a fejlesztés
korlatai okoznak gondokat.

A "készség-targyak'" és tanszékek jov6beni fejlesz-
tése egyrészt a kisérleti képzéshez kapcsolva megoldhato
/pl. a rajz/; masrészt az orszagos helyzet egészébe agya-
zottan nyilhat lehet6ség az egyetemi szintld fdiskolak és a
helyi tanszékek kapcsolatanak, feladatkdrének tisztazasara
/pl. ének-zene, testnevelés/.

Az atmeneti id6szakban, igy 1986-ban is él16 torekvé
a tarsadalomtudomanyok teriletén folyé kisérleti képzés
kiterjesztése. Ennek els6 szakaszaban az allami és partve-
zetég a foldrajz-orosz, illetve a fizika-természetismeret
szakpar meghirdetésére tett javaslatot a fellgyeleti
szervnek.

A foldrajz - mint 6nalld egyetemi szak

Jelenleg az orszag hat fdiskolajan folyik altaléanos

iskolai és harom egyetemén pedig kozépiskolai foldrajz-szak



tanarképzés. Evente 320-330 f* kap a f6iskolak nappali tago-
zatan diplomat, az egyetemek pedig 80 tanart adnak a kdzépis-
kolaknak/elvben/. Emellett néhany fdiskolan levelezd két-
szakos, illetve kiegészitd foldrajz-szakos képzés is folyik,
O0sszesen 70-80 f6vel. Az ELTE tanszékei foldtudomanyi,
nem-tanar szakos képzésben is részt vesznek, a JATE-n pedig
kiegészitd kozépiskolai tanari diplomat szerezhetnek a

jelentkezdk.

Mindezek, ismeretében felmeril a kérdés: szikség
van-e a foldrajznak, mint 6nalld egyetemi szaknak a meghir-
detésére Pécsett. Ha igen, mennyire adottak ennek feltéte-
lei? A demografiai hulldam hatasa a kozépiskolakban is ész-
lelhet6, bar mar korantsem olyan mértékben, ahogy azt el6-
zetesen Teltételezték. A képzés kiterjesztésének korlatai
felvetették egy olyan képzési rendszer szikségességét,
amely "konvertalhat6” , altalanos és kozépiskolakban egya-
rant hasznosithaté tudassal vértezné fel a jeldlteket.
Sajnos, a foldrajz alacsony kozépiskolai és altalanos is-
kolai Oraszamaival / a gimnaziumokban az els6 évben heti
2 6ra, a masodik évben heti 3 d6ra/, a tanitads rovid idétarta-
maval /a 3. és 4. évben nem tanulnak foldrajzot/ és nem
egyenrangu érettségi targyként torténd kezelésével, a
"masodrangu™ targyak kozé tartozik. Ennek ellenére ugy
vélem, hogy az altalanos- és kozépiskolai foldrajztanar-
képzés és tanitas egyarant megujhodasra szorul, siennek
lehetfségei egy atgondolt kisérleti képzés keretében kita-
pinthatok.

Az altaléanos iskolai foldrajz-szakos tanarok iranti
kereslet a kovetkez6 évtizedben, ha nem is drasztikus mér-
tékben, de varhatdéan csokkenni fog. A csdkkenés azért nem
lesz nagyobb aranyu, mert a pedagégusok életkorilményeiben
aligha varhaté atuté javulas, ezért a palyakorrekcioval

a jovében is szamolni kell. Aztan a pedagogusok terhelé-
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sének csokkentésében /pl. kotelez6 6raszam/ és foglalkoz-
tatasaban /pl. felkésziulési i1d6 beszamitasa a terhelésbe,
az adminisztracio figyelembevétele, stb./ még nagyon sok
kiaknazatlan tartalék rejlik. Ez a keretszamok csodkkenté-
sét, a szakparoknak az eddiginél lényegesen rugalmasabb,
akar évenkénti-kétévenkénti kombinaciodit igényelheti. igy
kézeliteni lehet és kozeliteni is kell az altaléanos és
kdozépiskolai tanarképzést egymashoz, erre a '"pécsi modell”
is bizonyara hasznos tapasztalatokkal szolgal.

A kérdés az, miért lehet a foldrajz szaktargy a
Pécsett foly6 kisérleti képzés kitejesztésének egyik eleme?
Az okok oOsszetettek, objektiv és szubjektiv tényezbket
egyarant tartalmaznak.

Egyrészt a foldrajz "kétarcu" tudomany, a termé-
szet-foldrajz-természettudomany, a gazdasagfoldrajz-tarsa-
dalomtudomany. A jelenlegi foldrajz tantervekben is érzédik
azonban a gazdasagfoldrajz dominanciaja, szoros oOsszefon6-
dasa a torténelemmel, a politikaval, a kdzgazdasagtudo-
mannyal, a szocioldgiaval. Az oktatas szintjén tehat egy
természetfoldrajzzal jol megalapozott gazdasagfoldrajznak
van létjogosultsaga. Pécsett az MTA Regionalis Kutatasok
Kbozpontja - a terileti tervezés kiemelked6 bazisa. Vagyis
a foldrajz egyetemi képzésbe torténd bevonadsanak meglehetd-
sen objektiv és sorsdont6 alapkérdése a Foldrajz Tanszék ér
az MTA RKK Dunantuli Tudomanyos Intézetének kdlcsodnds, de
kompetencia szerint behatarolt, egymashoz kapcsolédo integ-
ralédasa a tanarképzés, illetve a tudomanyos kutatas folya-
mataban. A kvalifikalt kutatogarda bevonasa az &altalanos
iskolai tanarképzésbe emeli a képzés szinvonalat, ©6nmagaban
azonban a jelenlegi rendszerben luxusnak tekinthetf, ha nem
sikeril rovid idén belil erre-kdzépiskolai tanarképzést
“"telepiteni'. Tagadhatatlan, hogy a jelzett kapcsolat

serkentéen hat a tanszék tudomanyszervez6 és kutatotevékeny
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ségére is. Lehetl6séget teremt ugyanis arra, hogy a kutatasi
eredmények az oktatéasban rovid idén belil hasznosuljanak,
illetve az egyetemi oktatdk - akik 1982 elétt fdiskolai
stidtusban voltak - tudomanyos teljesitményeikben felndjenek

az egyetemi szinthez.

Nyilvan ezzel még szamos probléma nem olddédik meg
/pl. a természeti foldrajz fejlesztése, anyagi és személyi
ellatottsag, stb./; a vazolt megoldas mégis eldéfeltétele
annak, hogy a belépés a kisérleti képzésbe ne kapjon "mega-

lapozatlan™ jelz6t.

A szaktargy beruhazasigénye alatta marad a természet-
r
tudomanyi targyak nagy részének, ahol az egyedi beruhazasok
tobbszazezres, illetve tobbmilliés - vagy tizmillidés kolt-

ségekkel mérhetdk.

A foldrajz-idegen nyelv szakpar, mely el8szdr a.
foldrajz-orosz szakparban realizalddna, azzal az inditasi
elénnyel jar, hogy a képzés mar az oros"z nyelv és irodalom
egyetemi tapasztalatait is felhasznalhatja. A kés6bbiek soran
a foldrajz-angol; a foldrajz-német szakparok inditasanak
is megvannak a realis lehet6ségei, hiszen a helyi igények
megndvekedése is slrgeti e szakpardok egyetemi szintd megindi-

tasat.

Az igenl6 elvi megfontolasok mellett szamos kérdés
megvalaszolatlan /pl. ha "egységes"™ a tanarképzés, miért
szilkséges az &altaléanos iskolai tanarképzés folytatasa, vagy
id6ben, térben és terhelésben hogyan képzelhet§ el a parhu-

zamos "'kettds képzés"™ négy-o6t évfolyamon, stb./.
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A foldrajz, mint a természettudomanyi Kképzés

szaktargya

A tanszék gazdasagfoldrajzi profilja, orientéacidja
nem ad alapot olyanfajta értelmezésre, mintha az kivonulna
a természettudomanyok teriletérél, és feladnad a természet-
tudomanyos vilagkép kialakitasaban betoltott szerepét.
Csupan arrol van sz6, hogy a kémia-fizika, vagy a bioldégia
kémia-fizika, vagy a matematika, valamint a felsorolt szak-
targyak kozott jelentés a kohézidé ami a foldrajzzal O6ssze-
fliggésben nem mutathatdé ki. Az oktatasban a féldrajz kap-
csoloédasa e targyakhoz ugyan szorosabb /pl. kdérnyezetisme-
ret vagy a bioldégia-féldrajz szakpar/, a tudomanyos kutatas
ban azonban a tavolsagok erdsen megnének, mig a fizika vagy
a matematika eszkdzeinek, médszereinek segitségével kitiné
intediszciplinaris lehet6ségeket kinal a kémianak és a bio-

l6gianak az egyittmikoddésre.

A gazdasagfoldrajzi kutatasok eredményei altaléaban
a tarsadalomtudomanyok teriletén hasznosithatdék, de a ter-
mészetfoldrajzi kutatasok /geomorfolégia, talaj foldrajz/
is tevékeny szerepet vallalnak - igaz, hogy megkésve -
a kornyezetvédelmi gondok megoldasaban. A szaktargyak ko-
zotti interdiszciplinaris kapcsolédasi pontokat meg lehet
és meg kell talalni, az erdltetett egyluttmikddés viszont
aligha hozhatja meg a kivant eredményt.

Az oktatas teriuletén azokat a pontokat keressik,
ahol a foldrajz a természettudomanyok integralt rendszerébe
valamiféle gyakorlati hasznot hajthat, vagy ismeretanyagéaba
fokozottan téamaszkodhat a fizika, a kémia, a bioldgia ered-

ményeire, hasznalhatja a matematikai moédszereket.

Az egységes természettudomanyi tanarképzés szerve-
zeti Tolépitésére vonatkozé elképzelések mintegy 5 éves

kutatomunka eredményeként kodrvonalazdédtak az" intézményben



Maradandé elképzelésnek latszik a hagyomanyos specialis
szakpar-kapcsolat helyett - kisérletként - egy generalista
és specialis szak Osszekapcsolasa. A generalista képzésben
érdekelt szaktargyak /tanszékek/, a matematika, a fizika,

a kémia, a bioldégia /ndvénytan és allattan/, valamint a
természeti foldrajz. A képzés célja, hogy az altalanos is-
kolak fels6 tagozata, valamint a kozépiskolak szamara kon-
vertibilis természettudomanyi ismeretekkel rendelkezé
szaktanarokat adjon az iskolaknak; integralt természettudo-
manyos vilagképet alakitson ki a jeléltekben, és alapozza
meg az itt szerzett ismeretekre épiuld specialis szaktargyat.

Az eredeti tervezetben egy harmadik, udgynevezett
“"fakultativ'-blokk is szerepelt abbél a megfontolasbol,
hogy a "konvertibilis" ismeretanyag minél szélesebb kor(
legyen. A kisérleti tantervek kimunkalasa soran azonban ki-
derilt, hogy ez a torekvés a specialis képzés rovasara
menne, akadalyoznad a szaktargyi elmélyulést és alig burkoltan
két és fTélszakos tanarképzéshez vezetne. Az elhelyezkedési
lehet6ségek végiggondolasa, az iskolak varhaté igényeinek
attekintése, a szakpar elképzelt iskolai fogadtatasa mér-

sékletre intette a tantervek készitéit.

A foldrajz, a javasolt fizika-természetismeret
/nevezik természettudomanynak is/ szakpar inditasat felté-
telezve a kovetkezd pontokban kapcsolédhat a természetis-

meret szakos tanarképzéshez:
- a foldfejlédés; a szilard kéreg kialakulasa,

Osszetétele /kontinensvandorlas, lemeztektonika/;

- meteorologiai alapismeretek /a nagy foldi légkorzés,
szélrendszerek, 1légkori jelenségek keletkezésének magyara-
zata/ ;
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- éghajlati o6vék és rendszerek. A zonalitas kovet-

kezményei /ndvény- és allatfoldrajz/;

- a csillagaszat és & csillagaszati foldrajz alapele-
mei. Az égitestek, kozmikus jelenségek és hatasuk a foldi

életre;

- gyakorlati alkalmazas /a viz, a leveg6, a talaj,
a novény- és allatvilag, az ember védelme a kdrnyezeti ar-
talmaktol/ .

A foldrajz a képzési keretben igényt tart a ter-
mészeti foldrajzi, valamint csillagaszati foéldrajzi jelen-
ségek eddiginél hatékonyabb fizikai és kémiai megalapozéasara,
a gyakran, de eddig eredményteleniul szorgalmazott "atoktatas™
segitségével. Szikség van azonban ehhez a merev, tanszéki
rendszerben gondolkodé egyetemi struktura feloldasara és
egy rugalmasabb, a tanarképzés igényeihez jobban alkalmaz-
kod6é gyakorlat kialakitasara.

A specialis képzés /fTizika/ tartalmaban és modsze-
reiben eltér majd a hagyomanyos szakképzéstél, mivel a
természetismereti alapképzésre épil, és az adott tudoményon
belil az altalanos és a specialis képzést ily modon kozeliti

meg -

A specialis képzés célja, hogy az adott szakterileten
lehetfséget teremtsen a magasabb szintld tudomanyos elmélyi-
lésre, fejlessze a tudomanyos alkotd tevékenységet és az
ismeretelsajatitas képességét.

E funkcioit a spscialis képzés csak megalapozott
anyagi és személyi feltételrendszerben mikoédd tanszék szer-
vezésében képes megoldani. E feladat ellatasara alkalmas
jelenleg a Fizika Tanszék, amely a lézerkutatassal nemzetkozi
tekintélyre tett szert. Megfelelb6 fejlesztéssel hasonlé
szerepet kaphat a természettudomanyi blokk néhany es@sorban
bioldgia tanszéke.

136



Osszegezve: a kétségtelenul fennalld fejlesztési
nehézségek ellenére kivanatos lenne a kisérleti képzés Kki-
terjesztése a természettudomanyok teritletére, amit a régio
szikségletei is indokolnak. A belépéshez vezet§ ut sokféle;
egyet lehet azonban abban érteni, hogy az integrator sze-
repét a viszonylag kielégit6 korulmények kozoéott dolgozo
tanszékek, igy els6sorban a fizika vallalhatja. A foldrajz
egyrészt mint 6ndllé szaktargy, masrészt mint a természetis*-

meret egyik alapozdja vehet részt az egyetemi képzésben.
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NEMZETKOZ1 EGYUTTMUKODES



Dr .NAGY ANDOR
tanszékvezetd fHiskolai tanar

Ho Si Minh Tanarképzdé Féiskola

A PEDAGOGUSKEPZES PROBLEMAI EUROPABAN

- A Pedagodgiai Intézetek lgazgatdinak 1V,
Osszeuropai Konferenciajarol -

Magyarorszagon el8szor Egerté6l néhany kildméterre,
a Bukk labainal fekvs, felsbtarkanyi festdi kornyezetben,
senkitdl és semmi kilsd hatastol nem zavartatva uUlt Ossze
oktéber masodik hetében az eurdpai pedagodgiai intézetek
igazgatoinak, kutatédsi szakembereinek rangos konferenciaja
A Német Szovetségi Koztarsasag, Ausztria és Spanyolorszag
utan adott otthont hazank az UNESCO és az Eurdépa Tanacs
Oktatasi-kulturalis lgazgatésaga konferenciajanak, amelynek
els6 alkalommal lehettek résztvevdi szocialista orszagok
szakemberei. A 28 orszag és 9 nemzetkdzi szervezet képvise-
letében megjelent koézel 80 tudds, kutatasiranyitd eszme-
cseréje az iskola funkcidival és szervezetével, illetve a

pedagoégusképzés fejlesztésével foglalkozott.

Az Orszagos Pedagoégiai Intézet f6igazgatdja, a kon-
ferencia elndke, dr.Szabolcsi Miklés akadémikus koszontotte
a megjelenteket, majd a megnyitd elbadast dr.Kopeczi Béla
akadémikus, mlvel6dési miniszter tartotta. Miniszterink
kivalo téajékoztatast adott a hazai kodzoktatads, a pedagogus-
képzés és - tovabbképzés helyzetérdl, problémairodl,
fejlesztési programjaréol. Hangsulyozta, hogy az 1986..
szeptember 1-ével életbe Iépett oktatasi toérvény nem radi-
kalis atszervezést, hanem az élethez igazod6bb, az iskolak
onallésagat elénydsebben biztosité folyamatos atalakulas
lehetb6ségét teremtette meg.
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Az UNESCO hamburgi idézetének igazgatdja,
Ravindra Dave professzor koszontdotte a résztvevléket, majd
Maitland Stobart, az Eurdpa Tanacs Oktatasi-kultura,lis
lgazgatosaganak helyettes vezet6je, aki megnyitdjaban
tobbek kozott szolt arrél, hogy tervezik egy eurépai peda-

gogiai informacids kozpont létrehozasat.

Az Irasos anyag alapjan nagy érdeklddésre tartott
szamot dr.Mihaly Otté, az OPl Iskolakutatasi és - fejlesz-
tési Kozpont igazgatdjanak elbadasa, amely kisérletet tett
az uj kihivasok megvalaszolaséara, az iskola és a pedagégu-
sokkal kapcsolatos problémak értelmezésére.

Ha innovativabb iskolat akarunk - fogalmazta meg
tobbek kozott - akkor olyan tanarképzési programokra van
szikségink, amelyek lehetévé teszik, hogy innovativabb tana-
rokat képezzink. Szolt a gyakorlatra orientaltabb tanar-
képzés fontossagarol, a kisérletek, a tudomanyos kutatémunka
szerepérdl.

Ezt kdvetben tovabbi elbadasokat vitattak meg
a plénum résztvevéi. J_.N.Kuljutkin professzor, a Szovjetunid
Pedagdégiai Tudomadnyos Akadémidjanak igazgatdja, illetve
dr.Harm Tillema holland delegatus altal exponalt probléméak
nagy visszhangot valtottak Kki.

A konferencia masnap négy szekcidéban folytatta mun-
kdjat, majd a harmadik napon dr.Fabian Zoltannak a Jasz-
berényi Tanitoképz6 Féiskola fdigazgatdéjanak az elbadésa
kovetkezett. A magyar tanitoképzésben folyd ujabb kisérle-
teket, sajatossagokat és gondokat ismértette a konferencia
résztvevbivel . Beszélt arrdol, hogy a specializalt tanito-,
képzés nem valt be hazankban, biztatdé viszont az 6voda-
iskola kisérlet, az 6v6- és a "tanitoképzés egymashoz kéze-
lIitése. Sirgette a gyakorlati koézpontu képzés megvalésita-

sat, a palya presztizsének a novekedését. Utalt a csalad
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hanyatlé szerepére a nevelésben és a belble kodvetkezé
problémakra. Az elbadast kovetbéen a szekcidkban igen nagy
vita alakult ki féleg a terminolégiaval kapcsolatban.

A konferencia befejez6 napjan el6bb a szekcidelndkok
beszamoldira kerilt sor, akik késd este, egyesek az éjszaka
orait is jelentésik megfogalmazasaval toltotték. Bejelen-
tették viszont azt is, hogy a részletes beszamold, melyet
minden résztvevének megkuldenek, az év végéig elkészul.

Az A /un. toébbnyelvi/ munkacsoport tevékenységérdl
A.M_Pyscalo szovjet delegatus szamolt be. Kiemelte a termi-
noldogiai problémadk tisztazasanak fontossagat, a szekcidra
is jellemzd barati hangvételt. Felvazolta programjavaslatat,
miszerint kutatni kell a tanitdéi személyiségvonasokat, a
tanari kivalasztas kérdéseit /szerinte mar a kdzépiskolaban
orientalni kellene az arra alkalmasnak latsz6 tanuldkat a
pedagogus palyaral/, a pedagogus megujuléasaval kapcsolatos
teendbket, egymas rendszeres informalasat a pedagogiai ku~

tatasokrol, azok eredményérdl.

Az angol nyelvi munkacsoportréol Thomas Kellegkhan
professzor, ir képvisel6 adott szamot. Elmondta, hogy a
delegatusok altal felvetett problémak azt tukrozik, hogy
jelentb6s kiuldonbségek vannak orszagaink koézott. A sajatossa-
gokat tudomasul kell venni. Szamos kritikai megjegyzés
hangzott el az iskolakkal kapcsolatos tulz6 elvaréasokrol.
Beszélt arrdl is, hogy ujabb technikai eszkozok /pl. tele-
vizid/ nagyon sok ismeretet juttatnak el a gyermekekhez.
Ezeket az eszkozoket a ma pedagdégusa partnernek kell tekint-
se. A technikai haladast fel kell hasznalni a pedagoéguskép-
zésben és az iskolai oktatasban egyarant. Nagyon fontosnak

tartottak a pedagdgusok és a sziul8k kapcsolatanak erésitését.
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A hollandok, spanyolok, csehszlovakok, az NDK és
NSZK képvisel6i az un. német nyelv( munkacsoportban fej-
tették ki mondanivaldjukat.

Sok kozds problémara vilagitottak ra. igy pl.: em-
litést nyert az oktatasban érzékelhetd szamos olyan karos
jelenség, aminek kiulsé ered6je van ugyan, de a tanart
tették érte felel8ssé. Pedig a tanar sem képzelhetd el
valamiféle szupermen-nek! Nem varhaté el, hogy allandéan
kreativ médon reagaljon a kilonb6zd hatasokra. Nagyobb sza-
Dadsagot kell adnunk a pedagogusoknak. Az uj eszkozok igei;
sok lehetfséget jelentenek, éIni kell veluk. Végul hangsu-
lyoztak, hogy vonzé tovabbképzési programokra van szikség
a pedagégusok szaméara.

A francianyelvi munkacsoport vezet6je szenvedélyes
vitakrol szamolt be, amelyek f6leg az alapképzéssel és a
tanar munkajaval voltak kapcsolatban. Kiemelték a szekcidban,
hogy a pedagdégus kulcstényez6. Sajnos, a réla alkotott kép
a tarsadalomban sotétebbé valt, amihez hozzajarul az elné6-
iesedés, illetve a nyugati orszagokban a munkanélkiliség
is. Problémaként fogalmaztak meg, hogy elhatarolédik egyméas-
tol az altalanos- és a kozépiskolai tanarképzés, hogy a
falusi pedagoégusok varosba kivankoznak, hogy a tanarok
tovabbképzése nem eléggé motivaldé, hogy nem mindig megfeleld
a kapcsolat a kutatas és a képzés kozott...

A nagy tetszéssel fogadott beszamoldék utan a végsod
0sszegzés kovetkezett.

Dr_.W_Mitter professzor igéretes kezdetnek jellemezte
mivel6dési miniszterink bevezetd elBadasat, valamint
Szabolcsi Mikldés akadémikus egyluttmiukddésre felszolito
beszédét. Bejelentette, hogy 1987-ben Helsinkiben értekez-
nek majd az eurdpai orszagok oktatasi miniszterei. E tanacs-

kozas jo elbkészitése volt a jov6é évi rendezvénynek is.

144



Ezt kovetben elemezte az elbadasokat, a témakkal kapcsola-
tos vitakat, majd eldterjesztette javaslatait: oOsszehasonlité
kutatasokra lenne szikség, melyet egylttesen lehetne foly-
tatni. A jelenleginél Iényegesebb, jobb egyiuttmikddést kelle-

ne kialakitani az eurdpai intézetek kozott.

Az UNESCO-t képviseld dr. R.Dave professzor érté-
kelte az Osszefoglalot, illetve a tanacskozast, melyet az
eddigi legnépesebbnek, illetve tartalom szempontjabél is a
leggazdagabbnak minésitett. "Egyutt laktunk, dolgoztunk,
vitatkoztunk™ - mondta tdbbek kdzdtt. Eurdpaban szamos uj
feladat jelentkezik - mutatott ra -, amely masutt is érez-
teti hatasat. Az UNESCO biztositék arra, hogy az itt el-
hangzottak, a konferencia altal megfogalmazott tanulséagok

Eurdopa hatarain tulra is eljutnak.

Az Eurépa Tanacs Oktatasi-kulturalis lgazgatésaganak

helyettes vezet6je zarszavaban nyiltnak, joszandékunak

értékelte a konferenciat. "ldegenként talalkoztunk, barat-
ként valunk el.” - jellemezte tobbek kozott a négy nap
eredményét.

"Eger szelleme az, ami a leghosszabban tarto, legmélyebb
benyomast tette ram. Azt a ldkést, amit itt kaptunk Egerben,
kell tovabb vinni magunkkal. Gyodnyord taj, nagyszer( bor,

Jj6 hangulat, szép varosi'" Szamos jelentds gondolat sziletett
itt a tovabbi egylttmikddéssel kapcsolatban. Befejezésil
megkdszdnt mindent a "lathaté” és "lathatatlan™ munkatar-
saknak, az OPl vezetdinek, a hazigazdiknak.

Szabolcsi Miklés akadémikus mint elndk, megkdszonte
az elismer6 szavakat, sikeresnek értékelte a konferenciat,
amely pedagogiai szempontbol is Ujszerd volt. o6rult annak,
hogy teljesebbé, hitelesebbé valt a korabban rdélunk kialakult
kép és ugy blucsuzott, hogy 1988-ban az V. konferencian ta-
lalkozunk Gjra, ahol folytatédhat a parbeszéd.
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BOLLOKNE Dr.PANYIK ILONA
féiskolai docens
Budapesti Tanit8képzd F6iskola

QUINT JOZSEF /1882-1929/

Quint Jo6zsef a pedagdgiai kodztudatban ma a kevésbé
ismert személyek kozé tartozik. Egy-két tanulmany koézvet-
lenul emliti tanterv-alkotd, tankdnyviré szerepét - pl.
Koller Jozsef Drozdy Gyulardl készilt konyve - de ezekben
a mivekben az elemzés az értékitélet-alkotas kozéppontjaban

elsé helyen nem 6 all.~"'n

Quint Jé6zsef ravatalanal - 1929-ben - a bucsubeszé

det Kornis Gyula allamtitkar mondta a kultuszminisztérium

a Kozoktatasi Tanacs és a Magyar Pedagoégiai Tarsasag

nevében. Kornis beszéde utan még tizen méltattak kulénb6zé
egyesiletek, tarsasagok, intézmények képviseletében a 47

éves koraban varatlanul elhunyt tanitoképzé-intézeti igaz-

gato munkésségét-/Z/

Ki volt Quint J6zsef? A magyar tanitoképzés torté-
netében milyen helyet foglal el? Munkassaganak vannak-e
maradandé elemei szamunkra? Ezekre a kérdésekre prébalunk

valaszolni tanulmanyunkban.

Az els6 vilaghaboru elé6tt még nem alakult ki tel-
jesen pedagoégiai arculata. A Torontal megyei Zsombolyarol,
németajkl, szegénysorsu kémivescsaladbdl induld didk a
kiskunfélegyhazi képzdében tanult meg tokéletesen magyarul.
A budapesti Pedagégiumban polgari iskolai tanari, majd az

egyetemen tanitoképzb-intézeti tanari oklevelet szerzett.
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1906-ban a budai allami képz6 tanara, majd igazgatdéja lett.
Elédei az igazgatdi székben Gyertyanffy Istvan, Kiss Aron

és Bald Jozsef voltak. Egyesitleti tanartarsai koézott ott
talaljuk Nagy Laszlét, a tanitdképzés megreformalasara ira-
nyulé demokratikus reformmozgalom szervez6jét, vezetdjét.

A Tanitoképzdé-Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiletének lapja,
a "Magyar Tanitoképzd™ forumot biztositott a szervezeti és
a tartalmi valtoztatisok surgetfinek.Nagy Laszld6 allami
jellegli, akadémiai szintl képzést kovetelt, a mozgalomhoz
csatlakoz6 Finaczy Erné is legalabb 6 esztendf6s, két tagoza-
tlu képzést javasolt. - Quint Jozsef egyéniségére mar akkor
kovetkeztethetink. Nem csatlakozik a radikalisok kozé,
szerinte a tulterhelést csak Ugy lehet a tanitdéképzbkben
megszuntetni, ha felemelik a képzési id6ét 5 évre.lg/

Kés6bb sem kovetelte a képz6k allamositasat. 1920-ban

- minisztériumi megbizads nyoman - elkészilt a 6 évfolyamu
tanitoképz6 terve, ennek elbkészité munkdlataiban részt
vett.=Szorgalma, tudasvagya, azonban nem parosult bator
kezdeményez6 készséggel. Preciz gylijtémunkajanak eredménye
a kulfoldi tanitdoképzés ismertetése: a 20-as években
érettségire épult a képzés Angliaban, az Egyesilt Allamokban
és Japanban, a német képzék 6 évfolyamuak voltak akkor
/kivéve Szaszorszag, ahol 7 évfolyaml a képzés/ . Hlsz évet.
korban kaptak oklevelet az osztrédk, a porosz, a szasz, a

svajci, a dan, az angol, a svéd és a japan tanitojeloltek.14

1923-ban a 6 évfolyamu képzés lekerilt a napirend-
rél, a képzési i1d6 végul 5 év lett, ekkor Quint Jo6zsef

sajat elképzeléseinek igazolasat vélte megvalosulni.

A haboru elétt irt tanulmanyai, kilfoldi utjai azt
bizonyitjak, hogy ismerte a gyermektanulmanyozas szerepét
az oktatasban, valamint Nagy Laszl6 tanitasi moédszerét,

a "kovetkeztetd indukcioéot", amelyet Nagy Laszlé a képzdben
a lélektan oktatasédban kisérletezett ki. Quint kulfoldi



utjan tobb hetet toltétt Neumann és Wundt laboratoriumai-
ban, ahol a kisérleti Ilélektant tanulmanyozta. Részt vett

a boroszloi kisérleti lélektani, a berlini pszicholégiai,

a brisszeli gyermektanulmanyi és a mincheni pedagoégiai
kongresszusokon. Az 1925-6s népiskolai tanterv alapelveivel
egy 1913-ban irt tanulmanyaban taldlkozunk el8szor, amely-
ben beszamolt arrél, hogy statisztikai médszerrel vizsgalta
a tanitoképzos tanuldk foldrajzi ismereteit. A tankdnyvre
épild, mechanikus tanulas nem eredményezett maradandé tu-
dast. Javaslata- a "szotanulas™ helyett a jelenségek meg-
figyeltetése, majd azok okainak magyarézata./S/
Médszerjavito torekvéseinek elsé megfogalmazéasai ezek a
kovetkeztetések. Pedagodgiai elvei valdszinileg Nagy Laszld
"A gyermek érdeklédésének lélektana™, valamint Finaczy Erné
"Ujabb torekvések a didaktika terén" cimi mivekben kifej-
tett gondolatokra vezethet6k vissza. Finaczy siirgette

a tanitdékat, hogy '""természetesebben és egyszerilbben, nagyobb
kdzvetlenséggel és nagyobb szabadsaggal', de azért " a di-

daktikai lelkiismeret szellemében, tervszerien” tanitsanak-/ﬁ/

A hé&boru alatt és utana a megbizhaté, TFegyelmezett,
minden nagyobb valtozastdél o6vatosan tartdézkodd tanitoképzés
igazgato eldtt megnyilt a kozéleti palya. Szadmos orszagos
egyesiuletben vallalt aktiv, vezet6 szerepet. Nagy munkat
fejtett ki az Orszagos Koézoktatasi Tanacsban, elnoke lett
a TITOE-nek, tagja a Tankonyvigyi Bizottsagnak, a Pedagoégiai
Tarsasagnak, az 1fjusagi Voroskereszt orszagos alelndoke, a
Magyar Cserkészet els6 cserkésztisztje 6 volt. Sorolhatnank
tovabb kozéleti Tunkcidit, helyette inkabb arra a kérdésre
keresink valaszt, miért kezdte égetni magat a habord utan
ilyen fokon. Az 1919 utéan sziletett mivei /tankényvek, vezér-
cikkek, cikkek, beszédek/ meggy6z6en igazoljak azt, hogy
nem karrierizmusbol vallalta e funkcidkat, hanem elvi® meg-
gy6z6désbél. 1921-ben egy Finnorszagbdl kualdott levelében

fogalmazta meg pedagdégusi ars poeticdjat: "Nem nagy tervek*
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reformok, hanem d%lgeani tud6- dolgozni akard, becslletes
emberek kellenek. - irta egy népféiskola meglatogatasa
utan. Nagyfoku alkalmazkodo-készsége, a kritikai alapallas
hidnya tette 6t a klebelsbergi mivel8déspolitika lelkes,
odaadé hivévé. Teljesen azonosult a kulturfolény-gondolattal,
amely szerint az iskola egyik feladata a nemzet oOnbizalma-
nak, hitének visszaadasa. A hatalomhoz .valé viszonyat ez az
elvi azonosulas hatarozta meg. Quint munkassaganak elem-
zése és megitélése szempontjabdl alapvet6é forrasnak tartjuk
az 1925-ben elfogadott népiskolai tantervet, amelyben a
korszak pedagogiai lehet8ségei és ellentmondasai egyltt
jelentkeznek. A tanterv megalkotasaban a vezetd szerep
Quinté volt. A tanitdképzés igazgatd moédszertani kulturalt-
saga tiukrozédik a szellemében uj tantervben. A "mit tanit-
sunk?" kérdést Quint meghatarozta a miértre adott valasszal:
"A népiskola célja a hazanak vallasos, erkolcsds, értelmes
és oOntudatos hazafias polgarokat nevelni, akik az altaléanos
miveltség alapelemeit birjak és képesek arra, hogy ismére-

teiket a gyakorlati életben érvényesitsék.ﬂ'/S/

A tanterv jellemz6 vonasa az altalanos és a rész-
célok pontos megfogalmazasa, tudatositasa. Az uj tanterv
megalkotasaban a reformpedagodgia hatasat tikr6z6 moédszer-
tani elveket érvényesitette: "Csak az az ismeret értékes,
melyet a tanuldé sajat munkajaval szerez... A gyermektdl
csak a fejlettségének megfelelé munkat kivanhatjuk. ..
Nemcsak tanitassal, hanem neveléssel is kell foglalkoznunk."/gl
A tanitasi anyag kivalasztasaban és elrendezésében az
életszerliséget érvényesitette, ezért kevesebb tantargy

szerepelt itt, mint az 1905-8s tantervben.

A valtozasok megnehezitették a tanitdk munkajat.
Uj és szokatlan volt szamukra, hogy a kereteket sok esetben
maguk toltsék meg a helyi viszonyoknak megfeleld anyaggal.
Nyugtalanitotta 6ket a tanitasban megszokott, kotott menettdl
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valo eltérés is. Quint tapasztalja, hogy a tanitdokat fel-
késziletlentil érte az uj tanierv, etté6l kezdve a pedagégiai
ismeret-terjesztésre forditotta a figyelmét. KoOrdsi Hen-
rikkel szerkesztette a "Népiskolai egységes vezérkonyveket"
amelynek 1. kotete 1926-ban jelent meg, a sorozat 15. egyben

utolsé kotete pedig 19Ho-ben. A vezérkonyvek Funkcidjarol

igy irt: " az uj tanterv szellemét ismertetik; a gyakorlati
munkdhoz a legszikségesebb utbaigazitast megadjak; ... el6-
készitik és meginditjak... a tanitdé o6nalldé munkgjat."

A konyvek tobbségét Quint halala utan Drozdy Gyula
irta, kozos munkdjuk eredménye "A beszéd- és értelemgya-
korlatok tanitasanak vezérkonyve a népiskola 1. és II.
osztalya szamara." Stelly Gézaval és Stolmar Laszldéval
egylutt allitotta Ossze a sorozat 3. kotetét, melynek cime:
"A természeti és gazdasagi ismeretek tanitédsa a népiskola
I11.-1V. osztalyaban.” A vezérkonyvekben a "médszeres egy-
ségek™ - mai Ffogalmaink szerint a témak vazlatai el6tt is-
mertették a tanitas céljat, megjelolték a téma tantervi
és helyi ismeretanyagat, tanmenetet adtak a tanitok kezébe,
utaltak a tanulok feltételezett egyéni vagy kozds tapasz-
talataira, a szemléltetbeszkozokre, munkaszervezési tenni-
valdkra, a nevelési feladatokra és alkalmakra. A vazlatok
a herbarti fokozatok szabadabb kezelését mutattdk. Az eld-
készitést kovette a targyalas, amelynek ''nem a sok ismeret,
a készen megfogalmazott szbveg betanitasa a célja, hanem
kevés anyagnak szemléltetéssel, gondolkodassal valo fel-
dolgozasa, szavakba foglalasa és rogzitése.” A begyakorlas
fokan a cselekedtetés /rajzoltatas, kézimunka, szerep-
Jatszas/ a leggyakrabban ajanlott tevékenység. A vezér-
konyvek mélyebb elemzése, hatasuk értékelése egy uj tanul-

many kereteibe kivankozik.
Quint Jb6zsef mbédszerjavitd torekvéseinek terjeszté-

séhez a legnagyobb segitséget a gyakorld iskolai tanitoktol
kapta. Drozdy Gyula, Stolmar Laszlé mellette alftak az

151



orszagjar6 tanitéi tanfolyamokon. Ezek kozul az 1927-ben
Gy6rben megrendezett tanfolyamot emeljuk ki, amelyre ©6nkén-
tes jelentkezés alapjan mentek a tanitok. A tanfolyam tel-
jes anyagat a Gyor-Moson-Pozsony varmegyei Tanitdék Haza
Egyesiulet megjelentette. Ebb6l az értékes emlékeztetébdl meg-
tudhatjuk: ' Szeptember 1-én reggel 8 d6rakor... az a hihe-
tetlennek latszo helyzet allott eld, hogy a tanitdk minden
talpalatnyi helyet elfoglaltak... s igy a folvett 250 hall-
gatdé helyett 303 tanerd hallgatta a tanfolyamot.""

Mi vitte oda és tartotta ott egy hétig 6nkéntesen a tani-
tokat? - A tartalmas program, amelynek keretében minden

nap 1 O6ras modszertani elbadast tartott Quint Jbézsef, -

ezt kovették Drozdy Gyula, Stolmar Laszl6 és Boldis Dezsé
bemutat6é tanitasai, majd a tanitdsok megbeszélése.

Quint Jb6zsef a tanfolyamon végig a gyermek tevé-
kenységét hangsulyozta: 'Mi a pedagégiaban a gyermeket akar-
juk alapul venni és igy elindulva tovabb haladni. Ezen ha-
ladasunkban a legtokéletesebb médszer a cselekvés moéd-

w 1127
szere.

1928-ban a I1l1. egyetemes es tanugyi kong-
resszuson Négyessy Laszl6 felkérésére az Unnepi beszédet
6 mondta el. Ebben a beszédben is utal az uj modszerre:
"Ez a modszer nem terheli a gyermek lelkét értelmetlen

szavakkal, szélamokkal &es frazisokkal." 713/

Az iskolai verbalizmussal, a korlatlan tekintély-
elvvel szembeforduld Quint Jozsefet modszerjavito torekvé-
sei alapjan a két vilaghaboru koézotti aktiv, haladé pedag6-
gusok kozé kell sorolnunk. Ugyanezt a Quint Jézsefet a ha-
talomhoz valé viszonya, a kor mlveldédéspolitikajanak kri-
tikatlan elfogadasa miatt mar differencialtabban kell

megitélnink.

Az 1925-06s tanterv mlvel6dési anyaganak kivalasz-

tasarol a tanigyi kongresszuson igy beszélt: "megtettik mai*
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az elsd lépést a nemzeti eszmény megvaldsitasa iranyaban. ..
/a tanterv/ anyagat... a nemzeti élet valdban szemleltetd
viszonyaibdl meritettUk."llH/ A gy6ri tanfolyamon pl. a
foldrajz tananyagardl, tanitasarol a kovetkez6ket mondta:
"Magyarorszag foldrajzat jol kell tudnunk, Eurépa tobbi
részét vazlatosan, csak amennyiben valami kézink van hozza,
a vilagrészeket csak altalanossagban.” Statisztikai
rajzok készitését ajanlotta, hogy a gyerekek megismerjék
Csonka- és Nagy-Magyarorszag kozotti kildnbségeket. A nem-
zet oOnbizalmanak®visszaadasa®cseng szavaibol:"... ha megint
nagy lesz Magyarqrszag, akkor talan azt fogjuk mondani,
hogy mindenkit egyforman becsulnunk kell, Tibetet éppugy
mint Magyarorszagot. De amig ezt nem értik el, addig egy
pillanatra se feledkezzink meg erré6l a megcsonkitott, meg-

gyotort hazarol."

A 111 _egyetemes és tanigyi kongresszus jelvényén a
tanitdé, mint magvetd jelent meg. Quint Jozsef magat az
Unnepi beszédben a tanitok tanitdjanak nevezte, poétikus
hangon intette a kongresszus résztvevdéit: "Ne hirdesse
senki hivnek az emberi egyenl8ség csalfa lidércfényét és
a tarsadalmi rend felforgatasat! Ne hirdesse senki naiv
gyermeknek a tudomany &atfog6é, nagy, de elvont igazsagait!
Mindenki hirdesse a nemzeti eszmény ébredését, fényes ra-
gyogasat! Elhallgattatunk mindenkit, aki mast akar, mert mi
a nemzet diadalat akarjuk!"ll?l - Médszerjavito torekvései
akkor mar kritikatlan nacionalizmussal telitddtek.

Quint Jo6zsef ellentmondasos munkassaganak vannak-e
mégis maradand6é elemei szamunkra? E rovid ismertetés alapjan
is talan sikerult igazolnunk azt, hogy vannak. Ilyen mara-
dand6é elem tantervkészité munkaja. Ma is FTigyelemreméltd a
tantervi iranyelveknek, a célkitilzéseknek, a nevelési kove-
télményeknek a vilagos megfogalmazasa. Masik maradanddé eleme

életmivének a moédszertani kultura elméleti és gyakorlati
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terjesztése. A miért, mit és hogyan tanitsunk kérdésekre
adott valaszaban az utdbbira ugy felelt, hogy abban a szazad
haladé reformpedagégiai torekvéseit érvényesitette. A pe-
dagoégusképzésben az elméletet oktaté tanarok szamara ma is
minta lehet Quint Jézsef kapcsolata a gyakorld iskolai ta-
nitokkal.

Az 6 vezetésével indult el a népiskolai vezérkony-
vek megirasanak gondolata, mellette "néttek fel™ a budai
képz6 gyakorld iskolajanak tanitéi, akik Quint halala utéan
is folytattak a vezérkényvek Irasat.

Quint Jézsef pedagdgiai munkassagat csak differen-
cialtan lehet értékelni, mi els8sorban médszerjavitdé torek-
véseit emeljik ki pozitiv eléjellel, s ezzel szeretnénk a
figyelmet olyan pedagdégusok tevékenységére iranyitani,

akikrél az utébbi 40 esztendbben kevesebb sz6 esett.
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IRODALOM

/1/ Koller Joézsef: Drozdy Gyula didaktikai, metodikai
munkassaga
Pedagdgiai Kozlemények 15. Tankdnyvkiaddé, Bp.
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jelentetett meg, amelyben a tankonyvirdo, moéd-
szertani segédkdnyveket iré Quint érdemeit emel-

te ki.
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sabol oOsszeallitotta Quint Jozsefné, Bp. 1943.
l1.kotet 130-140 p.
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/4/ V.6. Quint Jozsef: A tanitdképzés kulfoldon.
M.T.1920. XXXV.évf. 3-4., 5-6.Fuzet

/5/ V.6. Quint Jézsef: Adatok a tanulds és a maradandé
tudas”® viszonyara.

A gyermek, 1913. VII1_.évf. 473-492_p.

/6/ Finaczy Ern6é: Ujabb toérekvések a didaktika terén
Magyar Pedagé6gia, 1980. 67.p.

Ili Quint Jb6zsef élete és munkasséaga. |I.kotet. 91.p.
/8/ Tanterv az elemi népiskolak szamara. 1925. 9.p.

/9/ Népiskolai egységes vezérkonyvek 1. A tanitasi modszer
torténeti fejlédése. Bp. 1926. 3-4.p.
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