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NYELVTANAR KEPZES



Dr. PALFFY ISTVAN
egyetemi tanar
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem

GONDOK ES GONDOLATOK
AZ ANGOL SZAKOS TANARKEPZESROL

A tudomanyegyetemeken folyd angol szakos ta-
narképzés az utodbbi évtizedben reformok egész soran
ment keresztil: 1980-ban, sokéves elBkészité munka
utan bevezetésre kerilt a nyelvtanar képzés altala-
nos, kozponti reformja; ezt kovetden szamos, helyi
tantervi médositas is tortént, s ezek nyoman alakult
ki - intézményenként valtozé oOrakereteken belil - a
szaktargyi alapozas /i. évfolyam/, az egységes szak-
képzés /IX_.-XXI1* évfolyam/ és a speoializalddéassal
egybekotott tanarképzés /I1V.-V. évfolyam/ harmas
struktura.

A felépités logikaja nyilvanvald és lényegé-
ben aligha tamadhat6; kiul6ndsen, ha figyelembe vesz-
szik a szak tantervében képzési célként megjelolte-
ket, nevezetesen; hogy "az angol nyelv és irodalom
szakon a tanarképzés célja olyan marxista-leninlsta
vilagnézet(i szaktanarok képzése, akik: 1/ biztos,
az anyanyelvi szintet megkdzelitdé gyakorlati nyelv-
tudassal; 2/ magas szintil nyelv- és irodalomtudoma-
nyi ismeretekkel; 3/ az angol nyelv(i orszagok vonat-
kozasaban széleskorid orszagismereti, kultirtorténe-
ti és kozéleti tajékozottsaggal rendelkeznek'. /Az
angol nyelv és irodalom szak tanterve a tudomany-
egyetemek bdlcsészettudomanyi karain, Budapest,
1980./



Valéban a tarsadalmi igényekhez méretezett
volt ez a oélmeghatarozas. Van azonban egy eléggé
Iényeges hibaja, mégpedig az, amit mar az els6 ra-
nézésre is észlelni lehet: hogy tulsagosan is sokat
akar "markolni"# lgaz, hogy ennek a hibanak a forra-
sa objektiv tényekben rejlik. Itt van rogtén példa-
nak a 3. pont: ez olyan ismeretek Atadasat és elsa-
jJjatitasat tételezi, amelyek a vilag kozel egy negye-
dét kitev, civilizacidjukat, kultdrajukat, politikai
életiket, de még hétkdznapi szokasaikat tekintve is,
rendkivil kilénb6z6 orszagok és népek /Egyesiult Ki-
ralysag, USA, Kanada, Ausztralia/ széleskor( megisme-
rését jelentik. Eknlithetném azt is, hogy a 2. pont-
ban a "magas szintd nyelv- és irodalomtudomanyi is-
meretek" kitlizése - kis tulzassal - akar azt is je-
lentheti, hogy a hagyomanyosan "angol nyelv és iroda-
lom szaknak"™ tituldlt szakon belil két, s6t harom
szak végezendd el egy id6ben: altalanos- és angol
nyelvészet; angol /azaz: az Egyesilt Kiralysag te-
ruletén beluli angol nyelvi(/ irodalom; amerikai /USA/
irodalom és a kapcsolédo kiegésziték, pl. Kanada vagy
a Nemzetkdzosség mas orszagainak angol nyelv({ iro-
dalma. Emellett még az 1. pontban foglalt meghata-
rozads is gondolkodasra késztet, ha nem is elvi, de
gyakorlati szempontbdl mindenképp, kilonosen akkor,
ha figyelembe vesszik adott lehetlségeinket.

Az eredeti elképzelés - még valamikor 1979-
198o0-ban - Ggy probalt gyakorlatias megoldast talal-
ni, hogy a képzési ciklus els6é harom évében Irt-I<t-li»
heti kotelez6, ezt kovetben a IV. évfolyamon heti
12, az V. évfolyamon heti lo részben kotelezl, rész-
ben szabadon valaszthaté 6raszamban szabta meg a
képzés Orakeretét; az egyes szakaszokra kiosztott



részfeladatoknak megfelel6en, az alapozasi i1d6szak-
ban a nyelvi képzésnek, az egységes szaktargyi ok-
tatas soran a tényleges és altalaban koételezének
tartott szakismeretek /nyelvtorténet, nyelvleiras,
irodalomtorténet, civilizacidé/ atadasanak, a spe-
cializaloédas tanéveiben pedig - a sajatosan tanar-
képzési kotelezettségek me.llett - a hallgatoi egyé-
ni érdeklédésen és orientaltsagon alapuld képzés-
nek nyujtott prioritast. Mindezek szem eldtt tarta-
saval jelolte meg a mar emlitett O6rakereteket, de
nem szamolt egy lényeges szubjektiv korulménnyel,
nevezetesen: az igy kialakuldo, szinte elviselhetet-
lentil magas heti hallgatdoi Oraszammal. Kétszakos
tanarképzési rendszerunkb6l kovetkezben, az altala-
nos tantargyak oOraszamaval egyltt, 36-40-re ugrott
a hallgatdok heti O6raterhelése, és egyre-masra szi-
lettek olyan felmérések, amelyek azt jelezték, hogy
az igy kialakult terhelés épp a koncepci6é ellenében
munkal .

Els6nek a nyelvi képzés, masképp szélva: a
szaktargyi alapozas terén mutatkoztak a problémak;
az 1, és 2, félévben kifejezetten nyelvi foglalkoz-
tatasra, nyelvérdkra szant keret - heti 8 6ra an-
gol nyelvtani gyakorlatok, angol nyelv- és stilus-
gyakorlatok, irodalmi gyakorlatok - a targyak gya-
korlati jellegénél fogva kétszeres, esetenként ha-
romszoros terhelést jelentettek a hallgatodknak, s
mint kiderult - barmennyire is "intenziv kurzusnak"
indultak, nem bizonyultak elegend6nek: nem adtak
meg a kelld nyelvi alapot az egységes szaktargyi
oktatashoz, s ahhoz sem jarultak hozza megfeleld
mértékben, hogy a fels6bb évfolyamokon csak heti
k-6 dréara csokkentett nyelvi foglalkozasok kereté-



tében biztositani lehessen a tényleges nyelvi kész-
ségek fejlesztését. Ezek utan a gondok egyre csak
szaporodtak, s bar a célok megvaldsitasaban volt né-
mi eldrehaladas, mindenki elétt vilagos lett, hogy

a "befektetés" ninos egyenes aranyban az elért vagy
elérhetdé eredményekkel .

Ennek a 'torténeti bevezetésnek"™ lejegyzésé-
re és a biralé megjegyzések megtételére mindeneknek
el6tte az jogosit fel, hogy az angol szak tantervé-
nek 1980-ban Jévahagyott szovegét jomagam szerkesz-
tettem, mint a tantervi szerkesztébizottsag elnoke,
s ugyanakkor a kés6bbi modositasok elbkészitésében
és megvalositasaban is hathatdsan mikodtem kézre az-
utan, hogy a fentiekben emlegetett hianyossagokat ma-
gam is tapasztaltam. Mindehhez még azt is hozzéa kell
flzni, hogy az 1978-1980. kozott készult tervezet a
ténylegesnél vagy az elvarhaténal joval magasabb
szint(d kozépiskolai' el6képzettséggel szdmolt, s azt
sem vette figyelembe, hogy még ha javulas is all be
a tényleges szinvonal terén, az elvaras és a valoés
helyzet kozott tovabbra is fennmarad bizonyos szaka-
dék.

A szak mar emlitett sajatossagai és az imént
mondottak altal indokoltan végrehajtott "menetkdz-
ben!" médositasok utan ugy tint, hogy a gyakorlat
altal is igazolhatd tantervi programot lehet bizto-
sitani az angol szakon az alapozasnak és az egységes
szakképzésnek csakligy, mint a 7 .-10. félévre terve-
zett tanarképzésnek; ez utébbinak kiloéndsen, mivel
aTl. és a 8. félévben a targy oktatasanak modszer-
tanaval valé megismerkedésre heti 2 o6ra elméleti és
gyakorlati foglalkozas, ezt kiegészitéén néhany ora-



ban oktatastechnikai képzés jutott, ami mindenképp
biztos tanarképzési alapot adott a 9 és lo. félév-
ban teljesitendd tanitasi gyakorlatokhoz.

A "torténet" csattandjat viszont akar eldre
is ki lehetett volna szamitani: a hallgaték - egyéb-
ként jogosan - a kotelezd Orak szamanak csodkkentése
mellett szaltak sikra 1987-ben, s az egyeztetések
utjan létrejott szaktirgyanként! heti lo 6ras keret
ujabb médositasokat tett szikségessé. Mindezek alap-
vetéen bels6 tartalmi kérdésként, a szaktargy tema-
tikdjaban jelentkeztek: a kovetelmények ésszerl at-
csoportositasat, az oktatd munka fokozott szervezett-
ségét igényelték, de ugyanakkor éles reflektorfény-
be helyezték azt az alapkérdést is, amely - kimond-
va, kimondatlanul - immar évek o6ta foglalkoztatta,
és foglalkoztatja ma is a nyelvtanar képzés leg-
illetékesebbjeit. Egyszerlen igy lehetne fogalmaz-
ni: képes-e a tudomanyegyetemeken az adott korilmé-
nyek és keretek kozott folytatott angol szakos ta-
narképzés arra, hogy minden szempontbol megfelel&en
képzett, "kész" szakembereket, a célok kitl(izésénél
model Iként megjeldolt nyelvtanarokat adjon a kézokta-
tasnak és a tarsadalmi igények szilte egyéb nyelv-
oktatasi tevékenységet folytatd intézményeknek. Még
direktebb médon is felvethetf a kérdés: "kész"
nyelvtanar-e az ifju palyakezd6 diplomajanak atvéte-
lekor, vagy épp az els6 iskolai tanévi munka elkez-
désekor? Ennek a kérdésnek a felvillantasaval vissza-
kanyarodtunk a mér emlegetett tantervi tliiméretezett-
séghez, de attol fuggetlenidl is kelld és 1116 fele-
16sséggel negativ valaszt kell adnunk a felmerilt
kérdésre. Mert az igaz, s miért tagadnank, hogy a
jelen kereteken belul kijeldlt tanulmanyait épp be-



fejez6 ifju diplomas alkalmas lehet egyik-masik te-
rileten adédo feladatok ellatasara; féltételezhet-
Juk, hogy pl. rendelkezik magas szintd nyelvtudas-
sal, de kérdés marad, hogy ugyanakkor megszerezte-e
a tudasanak atadasahoz sziikséges pedagogiail készsé-
get és modszertani jartassagot, épp egy olyan i1d6-
szakban, amikor ujabb és ujabb technikai segédeszk6-
z6k megjelenésével egyiltt ujabb és ujabb nyelvtani-
tési elméletek jelennek meg a nyelvoktatas porond-
jan. S kérdezhetjuk azt is, hogy tényleg rendelke-
zik-e mindazokkal az ismeretekkel, amelyek a modell-
ként elfogadott nyelvtanar-képhez elvalaszthatatla-
nul hozzatartoznak.

Hadd hangsulyozzam: a negativ valasz semmi-
képp sem jelenti holmi elmarasztalasat az angol
szakos nyelvtanar képzés terén végzett oktaté-neveld
munkanak. Egyszerlen, a keretek adta lehetfség jo-
zan megitélését rejti magadban, s arra utal, hogy a
nyelvtanar képzés, jobban mondva: a nyelvtanarréa
nevelés folyamatat semmiképp sem lehet lezartnak
tekinteni a diploma megszerzésével, tehat mindenképp
a psztgradualis képzés iranyédban kell azt Kiterjesz-
teni, tovabbfejleszteni. Erre 0sztdnbdz a tarsadalmi
igények hirtelen tortént mindségi valtozasa, s er-
re 0sztonodznek a kodzoktatas fejlesztése terén tett
Iépések is, pl. a két oktatasi nyelvl ko6zépiskolak
felallitasa és az angol nyelvnek az altalanos isko-
lak egy részében masodik idegén nyelvként tortént
bevezetése.

Mindezek és a veliuk kapcsolatban a nyelvtanar-
ral szemben tamasztott kovetelmények nem egyszerd



nyelvi tovabbképzést igényelnek. Nyelvi tovabbkép-
zés eddig is folyt a megyei tovabbképzési centru-
mokban, a British Council koézremikédésével rende-
zett hazai nyelvi téaborokban és a Soros Alapitvany
altal szervezett USA-beli nyelvtanfolyamokon; ezek
hatakony voltat nem is lehet megkérd6jelezni. De,
ha csak kicsit is hidek akarunk lenni ©6nmagunkhoz,

a magunk szabta igényekhez és koévetelményekhez, ak-
kor joéval tobbet kell, els8sorban a tudomanyegyete-
mek angol tanszékeinek gondozasba venni: olyan,
feszes keretekben szervezett intenziv tanfolyamo-
kat, amelyeknek tematikaja szervesen épul ra az
egyetemi keretekben elvégzett studiumokra, vagy
olyan harom éves 'rédképzést'”, amelyre mar gyakorlati
példa is van, a mads szakokon mar korabban is léte-
z6, az angol szakon viszont csak néhany éve beindi-
tott levelez6 oktatas, amelyben tulajdonképpen egy
méltanytalanul elfeledett elképzelés, a "tdbblép-
cs6s" tanarképzés gondolata éled Ujja. Ennek a le-
velez6 oktatasnak a kereteiben ugyanis a tanarképzé
féiskoldkon nyert szaktanari képesitéssel, &altala-
nos iskolai tanari diplomaval rendelkez6 pedagégu-
sok szamara nyilik tovabbképzési lehetfség, tehat
olyanok szémara, akik pedagégiai-szakmédszertani
el6képzettség birtokaban vannak és az esetek tobb-
ségében mar gazdag oktatdéi tapasztalatokkal is
rendelkeznek; csakligy mint azok a kodzépiskolai an-
gol szakos tanarok, akik a tudomanyegyetemeken
szervezett u.n. intenziv tanfolyamokon bévitik tu-
dasukat, vagy poétoljék mindazt, ami a korabbi kép-
zési tematikabol ilyen vagy olyan okok folytan ki-
maradt.

Folottébb érdekes, ahogy a mar idézett Tan-



terv 8. oldalan talalhatdo kitétel Osszecseng az
imént mondottakkal. A Tanterv ugyanis kimondja, hogy
az angol szakos tanari diplomat nyert ifju értelmi-
séginek képesnek kell lennie 'szakmai, mddszertani
ismereteinek gyarapitdsara, pedagégiai készségeinek
megujitasara’. Nos, a ''gyarapitas"™ és a ''megujitas"
szavak Osszetalédlkozéasa pontosan arra utal, hogy az -
angol szakos tanarképzés nem zarulhat le sem a tanar-
képz6 fdiskolak, sem a tudomanyegyetemek szakintéze-
teiben megszerzett diplomaval, még akkor sem, ha a
diploma hatteréil szolgald képzés - pl. a tudomany-
egyetemek angol szakos tanarjeloltjei esetében - vi-
szonylag intenzivnek tekinthetd, hiszen az 6t tanul-
manyi év soran 1778 tandrat, s ehhez kapcsolédbéan az
utolsé vagy utolsoelstti félévben 15-20 gyakorlo al-
talanos iskolai vagy gimnaziumi szakdéra megtartasat
és a kapcsolédd u.n. "hospitalasokat'”, valamint az
altalanos pedagogiai tajékozodast szolgald 'vidéki
iskolai gyakorlatokat" foglalja magaban.

A magyarorszagi idegennyelv oktatassal kapcso-
latban valamennyiinknek keseril tapasztalatai vannak.
Mostandban a sajté is egyre élesebb hangnemben fe-
szegeti az elmaradas kérdéseit, és keresi annak okait,
s mi magunk is kérdezzik: nem tanarképzésiinkben van-e
még mindig a hiba? Elemzésemben sok mindenré6l szé
esett: objektiv, a szak adta nehézségekr6l, a szlk
képzési keretekrél, de - legalabb is ugy hiszem -
azt sikeriult bemutatnom, hogy a fejlédés és a fejl6-
désbdl elmulaszthatatlanul kdvetkez6 elérelépés el-
s6sorban a tanarképzés posztgradualis lehetfségei-
nek biztositasaban rejlik.
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Dr. GOKELOVTCS TIVADAR
egyetemi docens
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem

A FRANCIA SZAKOS KOZEPISKOLAI TANARKEPZESROL

A francia szakos kozépiskolai tanarképzés je-
lenlegi rendje arra a tantervi reformra épul, amelyet
az angol, német, francia, orosz, olasz és spanyol
nyelv vonatkozasaban az 1980/81-es tanévben vezettek
be, amely azonban az azota eltelt id6ben - noha az
eredetileg tervbe vett altalanos révizio elmaradt -
sokat médosult* Az 1980-as reformkoncepcié ugyan a
kilénb6z6 nyelvek tanterveit minden eszkdzzel egysé-
gesiteni torekedett, ez a torekvés azonban a gyakor-
latban, kiul6énbdz6 okokbél, nem valosult meg. Egyrészt
id6kozben kisérleti jelleggel Pécsett uj modszerek-
kel és ennek megfelel8en uj tantervekkel és tantéargyi
programokkal alltak eld, s ezek bevezetése, illetve
kiprébalasa eleve jelentl6s eltéréseket engedett meg
a nyelvszakos tanarképzésben. Masrészt hamar nyilvan-
valéva vélt az is, hogy az elfogadott tantervi irany-
elvek alapjan oktaté tanarképz6é egyetemeken is Oha-
tatlanul érvényesultek a helyil sajatossagok, s igy a
francia szakos képzésben sem volt meg az az egydnte-
tliség, melyre az Irasos dokumentumok olvasdja joggal
gondolhatott. Végil, és nem utolsésorba”az 1987-es
esztendd a debreoeni egyetem bdlcsészkaran a nyelv-
szakos tanarképzésben is - helyi kezdeményezés ered-
ményeképpen és a Mivelddési Minisztérium jovahagya-
saval - olyan tantervmodositast és ezzel Osszefig-
gésben o6raszamcsokkentést és altalaban terheléscsok-
kentést hozott, amely teljesen uj helyzetet terem-



tett, hiszen - hogy csak a nyelvszakoknal maradjunk -
az els6 harom évben az eredetileg heti tizennégy
oras terhelést leszallitotta heti tizre, a negyed-
éven pedig tizenkettdr6l tizre. Ez a csokkentés per-
sze nem a mennyiségi mutatdk tikrében értékelendd
kizardlag. Am tagadhatatlan, hogy az éraszamok val-
tozdsa szemléleti valtozast is foltételez. Az 1980-
as reform, nem alaptalanul, arra hivatkozott a heti
Oraszam emelésénél, hogy hatékonyabb nyelvi képzést
valtozatlan 6raszamban nem tud elképzelni. Ez az in-
dokoléas azért volt megalapozott, mert az egyetemi
képzésnek magara kellett vallalnia a kozépiskolai
nyelvoktatas hianyossagaib6l fakadé elmaradas be-
hozasat. Csakhogy id6kdzben megkezdték a bolcsészka-
rok mas szakjain is az uj - és emelt oOraszamu - tan-
tervek bevezetését, amely tantervek éppolyan megala-
pozottan dontottek az Oraszamemelés szikségessége
mellett, s minthogy - megint mas indokokbdl - az

un. altalanos targyak 6raszama is tovabb névekedett,
a bélcsészhallgatdék azon vették magukat észre, hogy
az orarend szerinti heti elfoglaltsaguk is 32-38

Ora kozott mozog. Nem volt nehéz belatni, hogy ez
mar nehezen elviselhetd terhelést jelentett"egy olyan
egyetemi rendszerben, amelyben az évkdzi szamonkérés
moédszerei soha nem latott mértékben terjedtek el.

Jelenleg tehat rendkivil valtozatos képet mu-
tat a francia szakos tanarképzés is, mégpedig nem-
csak azért, mert a kulonbdz6 egyetemeken masképpen
valésul meg, hanem raadasul megindult a féiskolai
szintl képzés is, amelynek lgyét valéjaban nem lehet
és nem is szabad elvalasztani az egyetemi szintl ta-
narképzés ugyétél. Tulajdonképpen a féiskolai képzés
jelenti esetinkben a régéta szorgalmazott kétszintil



képzés lehetlségét. Az egyetemi képzésben ilyen
"els6 szintet" megjeldlni értelmesen és funkoionalis
moédon nem lehet /ebb6l a szempontbol a XIX. évet
vetették fol/, hiszen az un. altalanos képzés a ma-
ga harom éves iddtartaméval képesités alapjaul nem
szolgalhat, kiUldnbdsen nem a kétszakos képzés félté,
telei kozott.

Hogy a készul6é uj tantervi iranyelvek nyoman
az i1degennyelvi tanarképzés milyen tantervi-tantar-
gyi strukturadk kidolgozaséhoz fog vezetni, ma nem
tudhatjuk. A magam részérd6l ugy gondolom, hogy az
1980-ban kialakitott harom lépcs6s képzés elfogad-
hato megoldds, hiszen az els6 évet az alapozas, a
I1-111. évet az &altalanos képzés, végil az utolso
két évet egy szakositott jellegl képzés szaméra tart-
ja fenn. Azon természetesen lehet vitatkozni, vajon
ezt a harom lépcs6s rendszert tartalmilag ugyanugy
kell-e fTolépiteni, ahogyan azt 1980-ban tettik, de
maga a harmas tagolédas nem tinik rossznak. Sokkal
problematikusabb viszont a harom felé elagaz6 kép-
zés koncepcidja, kilondsen, ami a fordito—tolmécs
képzést illeti. Nyilvan nem lehet véletlen, hogy a
debreceni egyetem nyelvi tanszékei ilyen feladatot
nem vallaltak. EI kell ismerni azt is, hogy az un.
b6lcsészképzés mar elnevezésében is problematikus,
de még inkdbb tisztazatlan a "kulturalis szakember-
képzés" sokat emlegetett szikségleteinek szempontja-
bol.

Tudom, hogy az els6 évnek az alapozas célja-

ira valé intézményes fdlhasznalasaval nem mindenki
ért egyet. Csakhogy itt olyan kérdésrél van szé,
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amelyet nem lehet, nem Is szabad In abstré&cto el-
donteni. Ott, ahol az egyetemre folvett elsf évese-
ket nem lehet nyelvtudasban egynemi kozegnek tar-
tani, ahol "szintrehozassal' kell foglalkozni, ott
az els6 ov ilyen funkcidja nemcsak szikséges, hanem
elkerulhetetlen 1is.

A francia szakos kozépiskolai tanarképzésrél
nagyon sok szempontbdél lehetne véleményt mondani,
illetve jellemzést adni. A tanarképzés sajatos prob-
1émairdél is sok mondanivalénk lehetne, példaul az
annyira igényelt 'gyakorlati" képzés, a nyelvelsa-
Jatitas kilonboz6 aspektusai kapcsan. De bizonyara
élénk vitat valt ki minden allasfoglaldas az irodal-
mi studiumok vagy az Ujonnan bevezetett orszagis-
mereti oktatas kérdésében. De éppen ezért, a részlet-
kérdéseket mell6zve /nem mintha mellékes kérdések-
nek tartanam 6ket/, hadd fogalmazzam meg azt a le-
hetfséget, amelynek aktualitasat éppen az emlitett
uj iranyelvek kiadasa és az uj tantervek kidolgoza-
sa adja meg. Ez a lehet8ség vagy eshetéség igy fe-
jezhetd ki: elfogadhaté-e, hogy az egyes egyeteme-
ken az egyes tanszékek kuldonbo6zéképpen képezzenek
francia szakos tanarokat, ill. szakembereket? A
kérdés foltevése valdojaban formalis. Az igazsag
az, mint mar utaltunk ra, hogy mar jelenleg is ki-
16nb6z6képpen folyik a szakképzés. Legalabb két ok-
béljvan ez igy. Egyrészt tanszékenként valtozé az
oktatdi kar és eltérdé az elvileg azonos koévetelmé-
nyeknek vald megfelelés is. Masrészt a kdvetelmé-
nyek csak elvileg azonosak, minthogy vannak példak
jelent6s menetkdzben! médositasokra, illetve utal-
tam mar a pécsi kisérleti tantervre is, mely lénye-
ges vonatkozasokban tér el. /Mas kérdés, hogyan
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vélekedjink errSl a kisérletr6l, ezuttal nem kivanok
erre a kérdésre kitérni./ A tantervi egységesség
meré fikcid, mihelyt részletekben proébaljuk meg sza-
monkérni vagy érvényesiteni. Ki merné mégis azt mon-
dani, hogy azt a lényegi tantervi célkitizést, hogy
tudniillik elsésorban francia nyelv- és irodalomsza-
kos tanarokat képezink, nem teljesitik minden egye-
temen? A harom tanarképz® egyetemen egység van ab-
ban, hogy a francia studiumok harom nagy részre ta-
goldodnak: gyakorlati nyelvi-orszagismereti targyak-
ra, nyelvészeti targyakra és irodalmi targyakra. Egy-
ség van abban, hogy mindenitt oktatnak nyelv- és
irodalomtorténetet, s ezt mindenidtt elfadasok és
gyakorlatok, szeminariumok formajaban teszik. Tovab-
bi alapvetd6 egyezések sorolasa helyett allapitsuk
tehat meg, hogy minden helyi sajatossag, eltérés,
kulénbség ellenére, valahol a lényegben megvan a
foltétleniul szikséges egység.

Valéjaban tehat arrél van sz6, hogy a mester-
kélt egységességet kell szamizni gondolkodasunkboél-
Nem "anarchiaval' folvaltani a jelenlegi "rendetlen-
séget'”, amely csakis az uniformizals szellem fol-
fogasa szerint rendetlenség. A fent mar emlitett
egység valdésagosan is létezik. Abban mindenki egyet-
ért /azt hiszem/, hogy az egyetemeken a nyelvészeti
és irodalmi képzésnek meghatirozé szerepe van. E
1ényegi megegyezés szempontjabdél masodlagos kérdés,
hany oraban tanitjak az egyes tanszékeken példaul
a francia nyelvtorténetet vagy a régi, illetve mo-
dern irodalmat. Magat a nyelvtorténetet, illetve a
régi irodalmat nyilvan senki nem kivanja egyszerd(en
likvidalni. Ami azt a folvetést illeti, hogy a szo6-



rosabb értelemben vett egyontetliségre azért volna
szilkkség, hogy barmikor &t lehessen venni egy masik
egyetemre egy hallgatot, nem allja ki szerintem a
gyakorlati ellenfrzés probajat. A kérdés komolyan
osak f6éiskolai hallgatdok esetében merul fol, illet-
ve masfel6l bizonyos esetek azt mutatjak, hogy a mar
emlitett, Jelenleg is meglév6 eltérések miatt az at-
iratkozads eddig sem volt mindig problémamentes. Vé-
gul meg kell jegyezni, hogy egy mikdddé rendszert,
mely orszagosan tobb szaz fét érint, nem a Kivéte-
lekre gondolva kell megalkotni.

Egyre inkabb utat tor maganak az a gondolat,
hogy az orszagos érvényl tantervi iranyelvek kere-
tul szolgalnak, melynek alapjan minden képz86 intéz-
mény helyi tanterveket, tantargyi programokat és
kovetelményeket ad hallgatdinak /és a jelentkez6k/
kezébe, amelyek osak a legfontosabb mutaték /éra-
szam, vizsgaszam, tanulmanyi oiklusok, globalis
tantargyi struktura, szakdolgozati és allamvizsgai
kotelezettség/ tekintetében lennének lényegében
azonosak. Azt mar a képz6 intézmény donthetné el,
hogy a tantargyi strukturan belil az egyes targyak
milyen aranyt képviseljenek, s6t még moédszertani
tekintetben is 6nalld profilt alakithatna ki.

Hogy mit kell kbtelezéeQ eléirni és mit fakultativ
médon, milyen aranyokra van szikség elmélet és gya-
korlat kozott az egyes targyakban, milyen szakoso-
dasi lehet6ségei legyenek egy hallgaténak, azt
donthesse el a képzé intézmény az igényeknek és
f6éleg a rendelkezésre all6 szakmai kompetencianak

a fuggvényében. Ahol példaul a kézépkori franoia
irodalomnak van igazi szakembere, ott egészen mas-
képpen vetddik fol a kozépkori irodalom oktatasanak
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vagy szakdolgozati témajegyzékbe vételének kérdése,
mint ott, ahol ilyen szakember nincsen. Egyszéval
rugalmas tanulmanyi rend kialakitasa a kivanatos.
Az a képz6 intézmény, mely esetleg kész vallalkozni
egy uj tipusu "bolcsészképzés'" /vagyis nem tanar-
szakos szakemberképzés/ meginditasara, kapjon lehe-
téséget arra, hogy ennek megfeleld képzési rendjét
kialakithassa. Egy, minden tekintetben egységesi-
tett tanterv eleve képtelen kielégiteni a tarsadalmi
igényeket, ezért nalunk is ideje volna kisérletet
tenni a kereslet és kinalat torvényeinek figyelembe
vételére oly médon, hogy megszintetjuk az 'eszi,
nem eszi, nem kap mast" tantervi koncepcidjat.

Akar az oOraszamokat, akar a képzési célokat,
tantervi koncepciodkat tekintjik, a jov6ben abbol
kell kiindulnunk, hogy az egyetemi képzés befejezé-
sével nem ér véget a szakemberképzés életen at tar-
té folyamata. A posztgradualis képzés, az &allandé
szakmai tovabbképzés feltételeinek megteremtése nél-
kil nehéz a jelenlegi helyzetbdl Kkijutni. Magéban
az egyetemi tanarképzésben, kozelebbrél a nyelvsza-
kos tanarképzésben fol kell adni az 6raszamok eme-
lése révén elérni kivant eredményesség elvét. Sza-
momra ugy tlnik, hogy a hallgatdoknak nem a heti Ora-
szamat, hanem a valasztasi lehetdségeit kell noével-
ni. Dontsék el maguk, persze bizonyos hatarokon be-
101, vagyis nem minden megkoétdottség nélkul, hogy
mire van inkdbb szikségik, illetve mennyit tudnak
vallalni heti Oraszamban a kodtelezd o6raszamon felil
/ha ilyen igényuk egyaltalan van/. Optimalis eset-
ben kialakulhat egyszer /mikor?/ olyan helyzet, ami-
kor az egyetemi tanulmanyok elétt allo jelentkez§

a szerint valaszt egyetemet, hogy hol kinalnak sza-
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mara, az 6 igényeinek megfeleldbb képzési profilt a
i

tantervi iranyelvekben megszabott altalanos kerete—

ken belul.

s o

Meggy6z8désem, hogy napjainkban nem a tanar-
képzés jelenlegi ellentmondasain, hianyossagain,
gyengeségein kell elsBsorban panaszkodnunk, hanem
azon kell munkalkodnunk, hogy megszabaditsuk a mai
képzési rendszert folosleges kotottségeitdl, és esélyt
adjunk arra, hogy uj elképzelések is lehet8séget kap-
jJanak a gyakorlati kiprobalasra. Ami tegnap joé volt,
nem biztos, hogy ma is jo. De az sem biztos, hogy
mara mar elavult. Csak egy nyitottabb, rugalmasabb,

a korigényekre is odafigyeld oktatasszervezési szem-
Iélet lehet a biztositéka annak, hogy a jo - akar
régi és kiprobalt, akar uj és kisérleti jellegl -
megmaradjon, s ne spekulativ szempontok dontsék el
hasznalhatdésidgat. A szakemberképzés '‘porosz utja"
zsékutcaba vezet.
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Dr. MIHALOVICS ARPAD
féiskolai docens
Bessenyei Gyorgy Tanarképzdé F&iskola

FRANCIA SZAKOS ALTALANOS ISKOLAI TANARKEPZES
A BESSENYEI GYORGY TANARKEPZO FOISKOLAN

... a 80-as években Magyarorszigon az isko-
laban tanitott nyelvek aranya, illetve a mai
magyar tarsadalomban hasznosithatd nyelvek

aradnya nem azonos'. /Bardos Jend, Nyelvtani-
tas: mult és jelen. Budapest, 1988. 170. 1./

"Kis orszagokban nyelveket kihagyni nagy fe-
lel6tlenség, hiszen a megfelel6 kommunikativ
eszk6zok hianya minden szakterileten lemara-
dashoz vezet." /Ugyanott, 170.1./

E két "tézisszinti megéllapitas'-t maga a gya-
korlati élet igazolja, és ezek igazat ma mar egyet-
len nyelvoktatasi szakember sem vitathatja.

Az utébbi harminc esztend6ben végbement val-
tozasok /gazdasagi életink nyitottsaga, a kulfoldi
utazasokkal kaposolatos lehet8ségek bévilése, a
Magyarorszagra iranyuldé turisztika révén elérhetd
Ossztarsadalmi és egyéni haszon, nem utolsésorban
pedig a tudomany és technika vilagméretl fejlbédése,
amely szdmunkra csak vilagnyelvek széleskor( Isme-
rete segitségével kovethetd/ felkeltették tarsadal-
munkban az igényt a hatékonyabb nyelvoktatas irant
és rairanyitottak a figyelmet az un. masodik idegen
nyelv iskolai szintl oktatasanak kérdésére.



Az iskolai idegennyelv-oktatas teriletén alap-

,vetéen két jarhatonak latsz6 ut mutatkozott:

1, a gimnaziumokban, az un. tagozatos osztalyok sza-
manak a novelésével kell szélesebb koridvé és inten-
zivebbé tenni a masodik idegen nyelv tanitasat;

2. meg kell teremteni a lehet8séget ahhoz, hogy mar
az altaléanos iskolaban sor kerulhessen két vilag-
nyelv oktatasara. A jarhato Gtnak - tdbb szempont-
bol is - az altalanos iskolai nyelvoktatas fejlesz-
tése latszott.

féiskolank vezetése a 8o-as évek elején
felmérést végzett az északkeleti régio kulturalis
és oktatasi vezetfinek korében arra vonatkozoan, ta-
mogatjak-e, s indokoltnak tartjak-e a Bessenyei
Gyorgy Tanarképzé F6iskolan a masodik idegen nyelv
szakos tanarképzés megszervezését, beinditasat. A
valaszok /Zegyetlen kivételtdl eltekintve/ tiukrozték
az altalanos iskolai nyelvtanarok iranti tarsadalmi
igényt. Torekvéseink tamogatasra talaltak a Mlvel6-
dési Minisztériumban is, s 1985* februar 4-én f6-
iskolank engedélyt kapott az altalanos iskolai fran-
olia szakos tanarképzés megszervezésére. A képzést
az 1985/1986. tanévben inditottuk 12 f6s keretszam-
mal /6 6 magyar-franoia és 6 6 torténelem-francia/.

Mivel francia szakos tanarokat az altaléanos
iskolak szamara eddig sehol az orszagban nem képez-
tek, a tanarképzés feltételeinek kialakitasakor a
kovetkez6krél kellett gondoskodnunk: a személyi fel-
tételek biztositasa; az uj tanszék szamara megfeleld
helyiségek kialakitasa; az oktatasi eszkdzok /kdényv-
tar, technikai segédeszkdzok/ beszerzése; a tartalmi
feltételek /tanterv, program, tananyag és jegyzet/



kidolgozéasa

A minisztérium a személyi feltételek megte-
remtéséhez allashelyeket, bérkeretet biztositott.
1988 szeptemberében negyedik tanévinket kezdjik
- a tervezett 5 f6s oktatdéi plusz egy tanszéki ad-
minisztrator-konyvtaros szakembergardaval. Oktatdink
k6zott az atlagos életkor 35 év /kettd egyetemi dok-
tori fokozattal rendelkezik, akik koézul az egyik be-
nyldjtotta kandidatusi értekezését, ketten doktori
disszertaciojukon dolgoznak, egy palyakezd6/. Az el-
telt hadrom esztend6 soran - a koérulményekhez képest -
oktatdink korében sikerilt bizonyos specializaoioét
kialakitanunk. Altalaban minden oktatonk kétféle tar-
gyat tanit: 1 f6 nyelvészet + forditastechnika, 1 6
beszédgyakorlat + fonetika, 1 f6 mdédszertan + nyelv-
tan, 2 f6 orszagismeret + irodalom. Tanszéki admi-
nisztratorunk francia anyanyelv(i. Megoldatlan még az
anyanyelvi lektor kérdése.

A leend6 franoia tanszék oktatdi szobainak
és konyvtarhelyiségének a legmegfelelébb helyet nem
volt konny(l megtaldlni. Foltétlenul szikségesnek
tartjuk megemliteni, hogy f8iskolank a szikséges
bels6é éplletalakitasokat teljes egészében sajat for-
rasaibol oldotta meg.

Az oktatashoz szikséges segédeszkodzok beszer-
zése folyamatban van. Tanszékcsoportunk 150 kotet
franoia nyelv( kdnyvet kapott az Institut Frangais-
t6l. A TOiskola vezetése a '"leoszthatd" koltségeken
felul évi 30.000 3Ft-ot biztosit a franoia tanszéki
konyvtar fejlesztésére. Jelenleg oktatdink és hall-
gatéink hét féle franoia nyelvli szakfolydiratot ol-
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vashatnak helyben.

Jelenlegi konyvallomanyunk mintegy
900-looo kotet. Jo6I tudjuk, hogy ez nagyon szegé-
nyes, de még csupan a kezdetnél tartunk, s az is
ismeretes, hogy a francia nyelvi szakkdnyvek /nyel-
vészet, irodalomtorténet, metodika/ nagyon nehezen
szerezhet8k be Magyarorszagon. A hallgatéinknak
szikséges szépirodalom beszerzése valamivel kony-
nyebb, de az is meglehet8sen koltséges. lgyekszink
kihasznalni azt a lehetéséget, hogy féiskolank
UNESCO-asszooialt intézmény. Tobb francia szakos
hallgatonk tagja az UNESCO-klubnak. Az UNESCO-koz-
ponttol kolcsonzott mivek /filmek, folydiratok/ ré-
vén kildndsen a beszédgyakorlati és az orszagismere-
ti témakhoz kapunk hasznos anyagot.

A franoia szakos fdéiskolai tanterv dsszealli-
tasaval a MlGvelddési Minisztérium - F6iskolankat,
intézményiink vezetdsége pedig e sorok Irojat bizta
meg -

Mintegy masfél-két hdénapot toltottem a tanterv Ki-
munkalasaval: két valtozatot dolgoztam Kki.

Hasznos tanacsokat kaptam Gorilovios Tivadar iroda-
lomtorténész-kandidatustél, a Kossuth Lajos Tudomany-
egyetem Franoia Nyelv és Irodalom Tanszékének veze-
t6jétdl, dr. Margocsy Jozseftdl, féiskolank nyug-
dijas f6igazgatojatol, tovabba Mez6 Andras és
Székely Gabor nyelvész-kandidatusoktél /mindketten
féiskolank f6igazgato-helyettesei/.

- Gorilovios tanar ur meggy6zétt arrol, hogy az

ezer éves franoia irodalom torténetét teljességgel
lehetetlen dolog lenne "linearisan" négy félév alatt
attekinteni; ehelyett 6 az irodalmi szovegolvaséast
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A tantervi koncepciodkat 1986. majus 6-an vi-
tatta meg az MTA Modern Filologiai Munkabizottséaga,
s elfogadasra javasolta az altalam el6terjesztett
tantervi konoepoid A-variansat. A Mlveld8dési Minisz-
térium 1986. junius 20-an - kisebb médositassal -

a francia szakos altalanos iskolai tanarképzés tan-
tervét jovéahagyta.

Gondjaink vannak a jegyzetekkel kapcsolatban.
Mivel a fdiskolai tanarképzésnek az egyetemi kép-
zést6l eltérd szempontokat is figyelembe kell ven-
nie, ezért az egyetemi szakjegyzetek teljesen nem
adaptalhatdk a féiskolai szintd képzésre. Ezért cél-
szerilnek latjuk bizonyos "specialisan'" f6iskolai
jegyzetek elkészitését ill. megrendelését. Javasla-
tainkat egyeztettik a f6hatoSagunkkal .

Jollehet a 2. sz. Gyakorlo Altalanos lIskolank
vezetéséetSl minden lehetséges segitséget megkaptunk,
a gyakorlati képzés feltételeinek a megteremtése
ugyancsak a nBhezebb feladatok ko6zé tartozik. A 2.
szamu Gyakorlé Iskoldban beinditottuk a francia
nyelv oktatasat /két évenként tagozatos osztalyban
is/ kozépiskolai tanarok bevonasaval. Sajnos, egye-
16re osak a nyelvoktatas folyamatossagat tudjuk biz-
tositani, de az 1987/1988. tanévben mar ennek a
feladatunknak a megoldasaba is be kellett vonni
legjobb harmadéves francia szakos tanitvanyainkat.
Szakvezetd tanarokat csak akkor tudunk biztositani,
ha sajat magunk képezzik ki O&ket. A szakmai gyakor-
latokat az 1987/1988. tanévben a nyiregyhazi Kolcsey
Ferenc Gimnazium segitségével oldjuk meg, és remél-
Juk, hogy 1989-t81 mar adhatunk szakvezetdi megbi-
zast gyakorldiskolai tanarainknak is.
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Gyakorldiskolankban oktat6é tanitvanyaink a szakméd-
szertanos kollégan6 kiséretében harom napos tapasz-—
talatoserén vettek részt a szegedi JATE Gyakorlé
Altalanos Iskolajaban, ahol Dr. Nemes Gabor szak-
vezetd tanartol és kivaldé nyelvtanari nrunkakdzdssé-
gétél - az oOralatogatasok és szakmai megbeszélések
soran - sok értékes tapasztalatot szereztek.

Az i1degen nyelv szakos tanarképzés csak ak-
kor lehet valdban szinvonalas, ha a hallgatok le-
het6séget kapnak arra, hogy hosszabb i1dét téltsenek
el anyanyelvi kornyezetben. Szerintink az egy sze-
meszteres kulfoldi részképzés tekintheté optimalis-
nak, de a francia szakosok esetében féléves rész-
képzésre /tobb szempontbél/ ninos lehetéség. A Mi-
vel6dési Minisztérium viszont biztositotta egy négy-
hetes valutamentes oserekapcsolat kialakitasanak
a feltételeit. Sokat faradoztunk azért, hogy ezzel
a lehet6séggel élni tudjunk, s ugy tlnik, sikerult
megtalalnunk a szamunkra rendkivil fontos partner-
intézményt.

Amennyiben intézményeink kozott a megallapodas lét-
rejon, hallgatdink és egy kisér6 oktatdonk k hetet
tolthetne Franciaorszagban, s rai tobb: szervezett
oktatasban vehetne részt. A franoia diakok viszont-
latogatasa is lehet8séget nyujtana hallgatdink sza-
mara az idegen nyelv gyakorlasara.

- Pozitivumként itt kell megemlitenink, hogy okta-
toink palyazat utjan lehetdséget kaptak, illetve
kapnak hosszabb franoiaorszagi tanulmanyutra /két
oktatonk kettd illetve harom hdnapot toltott Gsz-
tondijasként a Sorbonne-on/. )

Hallgatéink immar masodik alkalommal vesz-
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nek részt az évek oOta Nyiregyhdzén rendezett francia
szakos tanarok tovabbképzésen, &hol szintén van le~
hetfségik arra, hogy anyanyelvi kornyezetben gyako-
rolhassak a nyelvet.

Itt emlitem meg, hogy tanszéki csoportunk
oktatdoi és hallgatéi tevékeny részt vallaltak a
“"Franoia Napok Nyiregyhazén /1988. aprilis 12- ma-
Jus 1./" rendezvénysorozat eldkészitésében és Kkivi-
telezésében. Ekkor tobbségiknek alkalmuk nyilt egy
Nantes-i1 pedagoégusokbél és kulturalis szakemberek-
b6l allé delegaoid mellett tolmacsolasi teendbk
végzésére is.

Tanszéki csoportunk jo kaposolatot tart fenn
az Institut Frangais-val és munkatarsaival. Eddig
is jelentfs segitséget kaptunk /koényvek, videofil-
mek, hanganyagok/ Jaok BATHD igazgatdé urtol vala-
mint Jéan-Luo CRONEL kulturalis tanacstol és
Pierre DANIEL nyelvészeti tanacsostol. Hallgatdink
és oktatdink részt vesznek az intézet tovabbképzé-
sein és egyéb rendezvényein.

Végezetil kozreadunk néhany adatot tanszéki
csoportunk hallgatéirol:

Tanév Franoia szakos Felvételizék Felvettek
keretszam szama szama
198571986 12 21 1*1
/2 6 atiranyitéas-
sal/
1986/1987 12 31 lo
/1 6 atiranyi-
tott/
1987/1988 12 37 18
/6 6 atiranyi-
tassal/



Jelenlegi hallgatéi létszamunk Z1-11-111_évf. - Ul
6.

Megjegyezni kivanjuk, hogy a bdlosészkarokon
felvételizettek és ott megfeleltek atiranyitasaval
egyetértiunk, viszont tébb szempontbdl is ellenezzik
a Kiulkereskedelmi F8iskolardl torténd atiranyitast.

Az 1988/1989. tanévben levelez6 kiegészitd
szakként is meghirdettik a franciat /keretszam: 6
f6/.

Nagyon sokszor ismételt, mégis igaz felisme-
i"6és az, hogy az elmélet igazi prébaja a gyakorlat.
Még nem tudjuk a gyakorlat alapjan is teljes bizton-
saggal allitani, hogy helyes dontés volt a "masodik
idegen nyelv" szakos tanarképzés beinditasa féisko-
lankon, Ezt a kodvetkeztetést igazan osak akkor von-
hatjuk le, amikor mar latni fogjuk, hogy az angol,
francia, német szakos altalanos iskolai tanarok gond
nélkiul taldlnak munkahelyet, mert szikségink van
rajuk, munkajukra, szaktudasukra, mert el8segithe-
tik gazdasagi-tarsadalmi eld8rehaladasunkat.



Dr. MADL ANTAL
tanszékvezetd egyetemi tanar
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

MERLEGEN A NEMET SZAKOS KOZEPISKOLAI TANARKEPZES

Az Orszagos Oktatasi Tanacs 1977-es hataroza-
taval a budapesti, debreceni és szegedi tudomanyegye-
tem bolosészeti karainak angol, francia, német, orosz,
olasz és spanyol szakan elinditott oktatasi reform
egy évtized utan lehetéséget nyujt annak targyszeri
mérlegelésére, hogy mennyiben valtotta be a hozz4-
flizott reményeket, mennyiben hozott Ujat, Jobbat;

- hol és miért nem tudta maradéktalanul megvaldsi-
tani célkitlzéseit. Ennek megtételéhez elsb6nek ves-
stk Ossze az akkori és a mai tarsadalmi hatteret,
amely a tanarképzést befolyasolja, az igényeket ki-
jeloli és a képzés feltételeit biztositja, vagy
esetleg osak részben garantéalja.

A reform a nyelvtudas terén Jelentkez§ tar-
sadalmi igény Zerd6teljes kilkereskedelmi nyitas és
lendiiletesen fejléd6é turisztika/"és a kdzoktatast
atformalo fakultacios keret kozotti ellentmondas
talajabol indult. A kozépiskolai fakultacido a hu-
man targyak visszaszorulasat és az idegen nyelvek
tanulasanak szinte teljes ellehetetleniilését hozta.
Ilyen kdriulmények kozott arra tett kisérletet az
idegen nyelvek egyetemi reformja, hogy a hianyos
nyelvi el6képzettség ellenére a kozépiskolaknak a
nyelvoktatast a korabbinal jobban ellatni képes ta-
narokat adjon; egyben igyekezett a nem tanari palya-
ra készilé modern Filoldgusok képzését is a korab-
binal magasabb szinvonalon biztositani. Az igényes



forditd- és tolmacsképzés, amely eleinte ezzel a
reformmal egyitt tint megoldand6 feladatnak, minisz-
tériumi allasfoglalas alapjan megkésetten kilon

utén indult, és kereste /keresi/ a megoldast. /Ev-
vel éppen ezért itt nem is foglalkozom/,

Ma] tiz év tavlataboljjelent8s mértékben meg-
valtozott tarsadalmi hattér eldtt képezzik a leendd
nyelvszakos tanarainkat* A kdzoktatas /kbzép- és
altalanos iskola/ terén a sziul6i és szaktanari kodve-
telésekben megfogalmazott tarsadalmi igény gyakran
az iskolavezetéssel, a megyeil vagy orszagos okta-
tasiranyito szervek korabbi intencidival szemben
novelte az iskolai keretek koézdtt nyujthatd nyelv-
oktatas lehet8ségeit. E folyamattal parhuzamosan,

a piao mechanizmusabdl ismert hianyoikk-termelés
kdovetkezményeihez hasonléan, térsadalmi oOnsegélye-
zés formajaban hazankban eddig soha nem ismert mé-
reteket 61ttt a maganuton torténé nyelvoktatas,
illetve nyelvtanulds, annak Orvendetes jelenségei-
vel és nem ritkan a kalandorsag hatarét surolé vagy
azt atlépé vamszedOivel. A jelenlegi helyzet alta-
lanos képéhez még hozzatartozik, hogy tovabbra is
fennall a nyelvtanar hianyoikk-voltaba vetett hit,
amikor pedig mér minden jel arra mutat, hogy csak

e "cikk" tarsadalmi elosztasaban vannak zavarok. A
technikai jellegl oktatasi eszkdzok alkalmazasa pe-
dig egy masik tévhitet, a "kdnnyen”gyorsan tanul-
junk nyelveket" hiedelmét egy kontarkodasra hajla-
mos réteg kozremikoddésével tovabb névelte. Mindez
tiz ov leforgéasa alatt megvaltoztatta a hatteret:
tovabb novelte a nyelveket tanulni 6hajtok szamat,
megjavitotta az iskolakban is a lehet8séget az ide-
gen nyelvek tanulasahoz, duplajara vagy még magasabb-
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ra emelte az egyetemi tanszékek hallgatdinak létsza-
mat, ugyanakkor végeredményében alig tette effekti-
vebbé a széles kérben folyd nyelvtanulast hazank-
ban .

A fenti reform ilyen korilmények kozott jar-
ta szakunk teriiletén is a reformok igen gyakori
"magyar' Utjat, részbeni eredményekkel, nem feltét-
lenil szikségszeri gatak és akadalyok lekiizdésével,
mikozben egyik-masik kezdeményezés elvérzett félu-
ton anyagi természet(i okok miatt, vagy mert a régeb-
bi utak kényelmesebbeknek bizonyultak az érintettek
szamara. Ugyanakkor egyfajta tulz6 radikalizmus az
egymast valtd "osodamddszerek' kritikatlan koéveté-
sével is sokat artott ennek a reformnak, mint aho-
gyan az egész nyelvoktatasnak is komoly karokat oko-
zott.

Az 1977-es hatéarozattal inditott reform irany-
elvei a jobb gyakorlati nyelvtudast céloztak” és ala-
posabb szakmai-médszertani oktatassal a tanari pa-
layra vald kozvetlenebb felkészitést sirgették. Az
irodalom oktatasaban a jelenkorhoz kivantak jobban
kozeliteni, és bevezetésre kerilt az orszagismeret
mint kiloén tantargy. Ez utébbi azt szolgalta, hogy
a tanar a nyelvorszag kultirajarol és mai életérdl
is minél kdzvetlenebbul tudjon szélni tanitvanyai-
hoz. Ezt a torekvést még jobban el kivanta mélyite-
ni az a célkitlizés, hogy a tanarjeltdltek huzamosabb
idén keresztil kozvetlen élményeik alapjan ismer-
hessék meg a tanult nyelv orszagat,

E oélkitttzések némiképpen atstrukturaltdk az
egyetemi oktatas keretét. Harom egységre tagoltak
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az Otéves képzést, amib6l az elsé évre magas Ora-
szamban, intenziv gyakorlati nyelvoktatas kerilt,
tovabba orszagismereti - tdrténelem-kulturtdrténe-
ti - elfadas és §zeminérium, valamint az irodalom
és a nyelvtudomany oktatasat bevezetd gyakorlati
foglalkozas. Hasonldan az egyetemi orosz szakos
képzéshez, a német szakon is e tanév masodik fél-
évére helyez6dott a nyelvterileten folyd részkép-
zés. Az els6 tanévet zard Irasos és szobeli szamon-
kérés szelektald jellegét a tantervi intencidk ér-
telmében igyekszink érvényesiteni.

A kovetkez6 egységet a 2-3 . tanév és az azo-
kat lezaro szigorlat alkotja.,Egy viszonylagos jo
gyakorlati nyelvtudas birtokaban ekkor kivanjuk a
hallgatékat végigvezetni altalanos attekintési és
t4jékozodasi oéllal a német nyelv és irodalom tor-
ténetén egészen napjainkig. Ezt a studiumot gyakor-
latok formajaban szervez6ddtt jelenkori orszagisme-
ret, egésziti ki, amelynek keretében a német nyelvi
orszagok mai tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis, koz-
igazgatasi életformairdl kap attekintést a hallga-
16, és egyben ezeket egymassal és a magyar viszonyok-
kal kell Osszevetnie, ami egyszerre kozvetit targyi
ismereteket, fejleszti a szokinoset és a beszéd-
készséget, Ezen kiviul az altalanos jellegl nyelv-
gyakorlatok a szintentartas és némi feljavitas
funkoidjat hivatottak még betolteni.

A harmadik egység /itt kalonul el a bolcsész-
képzés és ugyancsak itt kivanta a reformtervezet
leagaztatni a fordito-tolmacsképzést is/ az elmé-
lyliltebb szakmai studium és a palyara vald kdzvet-



lenebb felkészités jegyében all. A negyedik tanév-
ben a moédszertan oktatdsa kapott a korabbinal na-
gyobb teret, az o6todik év kdozponti magja pedig a
gyakorlotanitas. Minden korabbi tantervt6l eltérden
a negyedik évfolyamban a hallgaté sajat valasztasa
szerint foglalkozhat elmélytltebben a nyelvtudomany-
nak és az irodalomtudomanynak egy-egy sulyponti kér-
désével, amihez a diplomamunka is kapcsolédik Zameny-
nyiben ebb6l a szakjabol irja/. Az. utolsé tanév két
fékollégiuma a német nyelv- és irodalomtudomany koz-
vetlen jelenjével kivanja megismertetni a végzls
hallgatokat, és utravaloul a fejl6dési tendenciédkra
hivja fel a figyelmet, mintegy sugallva, hogy eze-
ket az 4llamvizsga letételé utan is érdemes nyomon
kévetni. E két elbadas sulyat az is emeli, hogy a
korabbi gyakorlattél eltéréen, amikor az allamvizs-
ga egy meglehet6sen meghatarozhatatlan anyagmennyi-
ség Ujboli szamonkérését irta elé, az uj allamvizs-
ga To6ként e két kollégium konkrét anyagan keresztil
kivanja megmérni a diplomazo hallgaté felkésziltsé-
gi szintjét.

A fenti reform-intencidkat az elmilt évtized-
ben az egyes nyelvszakok és azon belil is az egyes
egyetemek személyi és targyi feltételeitdl figgben
hajtottak végre. Az a torekvés, hogy a reform nyi-
tottsagaval tegye lehetbvé egy Otéves periddus alatt
az alapvetd célkitilzések kiprobalasat és ezt kove-
tbéen a szikséges korrekcidk végrehajtasat, termé-
szetszerilleg magaval hézta, hogy az egyes szakok
és az egyetemek eltér6 sajatossagaiknak megfelelben
alkalmazzak az iranyelveket. Ez helyi kezdeményezé-
seknek is helyet adott és sajatos profilok kialaki-
tédsat tette lehetévé. A f6hangsuly, nevezetesen az,



hogy egyenl§ értékl diplomak megkdzelit6leg azonos
szint( nyelvi-szakmai felkésziltséget fedezzenek,
megmaradt természetesen mint elsészami kévetendd
oél. Ezt a oélt a német szakos kozépiskolai tanar-
képzésben az elmult évtizedben kétségtelenil jobban
sikerult megkodzeliteni mint korébban.

Mindezek alapjan elmondhatdé, hogy az egyete-
mi tanulmanyaikat befejezd német szakos hallgatdk
gyakorlati nyelvtuddsa ma vitathatatlanul jobb mint
egy vagy két évtizeddel korabban volt. Anélkil, hogy
részkérdésekben elveszne oktatasunk, a reform job-
ban garantadlja - ha intencidit betartjuk;-, hogy
kezd6 tanaraink a szaktargy két legfontosabb alkotd
elemében, az irodalom- és nyelvtudomanyban, rendel-
kezzenek a szilkséges attekintéssel és ismerjék a
fejl6dés mai tendenciait. Javult a palyara valé fel-
készités abban a tekintetben, hogy a hallgaték a
nyelvoktatas egész bonyolult problematikajaval a mod-
szertan oktatasa keretében megismerkedhetnek. A ve-
szélyes egyoldalUsagot, amely ezt megel6zben nyelv-
tanari generaciokat gyakran félre vezetett, sikerilt
nagymértékben elkerilni. Az egyedil Udvozité modsze-
rekben valé naiv hitet nem valljak mar mai végzéseink,
helyette a technikail eszkdztk szerény mértékd alkal-
mazasat vegyitve korabbi modszerekkel olyan valtoza-
tossagot képesek kialakitani a nyelvoktatasban,
amely nemzetkdzi szinten is kiallja a probat. Ezt
egyébként bizonyitotta az 1983-ban Magyarorszagon
megrendezett Német Nyelvtanarok Nemzetkdzi SzOvetsé-
gének kongresszusa, és bizonyitjak szamos nemzetkd-
zi szakmai konferencian fellép6é germanistaink és
nyelvtanaraink.



A legnagyobb mérvi valtozast az orszagismere-
ti targy fokozatos kiépitése és a részképzés beikta-
tasa eredményezte. Szakunk sajatos helyzetében az
e téren bekovetkezett valtozas nagyobb horderejit
mint a reform altal érintett egyéb nyelvek esetében.
Az orszagismereti oktatas kiterjesztése a négy né-
met nyelvl orszagra, és az ezaltal kinalkozd nyelvi
és tartalmi konfrontacidé kiaknazasa minden korabbi-
nal jobban megadja a nyelvtanitas és tanulas hattér-
bazisat. Az a lehet6ség pedig, hogy a szocialista
Németorszag germanisztikai szakembergardajaval az
elmilt évtizedek sorén kialakitott egylttmikoédés reé-
vén valamennyi németszakos egyetemi hallgaté a kép-
zés részeként egy félévet egy német egyetemen tolt,
az elméleti studiumot kozvetlen gyakorlati tapaszta-
latokkal egésziti ki.

Mindezek utan joggal vetédik fel a kérdés,
hogy ennyi biztatd eredmény utan miért nem érzékel-
het6 hasonld mértékid valtozas az elmalt évek iskolai
német nyelvoktatasaban. Ez kétségtelenul igy van,
noha éppen az utolsdé években tint fel minden eddi-
ginél jobban, hogy egy-egy iskola"aranylag rovid idd
alatt képes volt kiugrani eredményességével és kild
kivaléan felkészilt tanuldkat az egyetemre. A felme-
rilé problémak, amelyek a reform kinélta eldnydket
mégis relativaljak, kilonb6z6 természetlek és két
iranyban jelentkeznek:

1/ Az egyetemre minden aron valo bekerilés utan, a
mindennapi munkaban sok hallgaténal megszinik az az
elszantsag, amellyel ostromoltak az egyetem kapujat.
Az igen szerény anyagi megbeosulés a hallgatoknak
egyre nagyobb hanyadat tériti el a tanari palyarol,



gyakran a tehetségben, szorgalomban kimagaslokat*
Az elmult években elburjanzott magén- vagy maganis-
kolai nyelvoktatas csébitd keresetei tovabb Jadvelik
ezt, és mér a palyara valo felkészulést is karosan
befolyasoljak. Kecsegtetd mas lehetbségek, a magén
nyelvoktatas alkalomszeriisége, a nyelvmesteri szin-
ten alkalmazott csodafogasok és nem a szolid,
nyelvi és szakmai ismereteket igénylé foglalkozasok
gyakran megkérdéjelezik az olyan részdiszciplina-
kat, mint a nyelvtorténet, az irodalmi mivek isme-
rete vagy a nyelvelméleti kérdések. Noveli ezeket

a problémakat a hallgatok tulterheltsége, féként
olyan &altalanos ismereteket adé targyakban, ame-
lyek mar kozépiskolas szinten képezhették volna a
képzés részét, vagy pedig inkabb ©6nképzés formaja-
ban szerzenddk meg.

2./ Az egyetemi struktura részérél is merilnek fel
akadalyok a reform célkitlizéseinek maradéktalan vég-
rehajtasa terén. Az idegen nyelv és egyben a szakma
elsajatitasa lényegesen nagyobb megterhelést jelent
a hallgaté szaméra mint egy, az anyanyelven kozve-
titett bolcsészkar! szak. A reform kidolgozdi emiatt
nagyobb oOraszamu igénnyel léptek fel. Ez viszont a
tarsszakok képviseldinél valtott ki tiltakozast, ami
ugyanosak a nagyobb heti orairany formajaban fogal-
mazédott meg. Végul is az eredmény a hallgatok ide-
jével, energiajaval valo visszaéléshez vezetett. Az
ismétlédéen felmerilt egyszakossag kérdése, ami az
egyik megoldas lehetne, eddig nem talalt elfogadas-
ra. A masik kivezetd ut évtizedekkel ezelétti gya-
korlathoz vinné vissza a modern filolégusképzést;

- nevezetesen azzal a feltételezéssel fogadna a
hallgatékat, hogy megfeleld nyelvtudassal kezdik



meg tanulmanyaikat, és hasonldan a nem idegen nyelvl
b6lcsész szakokhoz, csupan a szakma elsajattitata-
sara és szamonkérésére korlatozna tevékenységét.
Vagyis az egyetem nem tekintené feladatanak, hogy
poétolja azt, amit a kozépiskola nem tudott megadni.
/Ezt a gyakorlatot eredményesen alkalmazza a bol-
csészettudomanyi karok vonatkozasaban a torténettu-
domany./ llyen megoldassal azonban még az elmadlt
tiz év euforikus idegen nyelv tanulasa mellett is
csak "'visszadobnank a labdat" a kozépiskolanak. A
megndvekedett nyelvi o6raszam a kozépiskolaban és

az i1gy kialakult nagyszamu variacid még egylttesen
sem tart ott, hogy ilyen megoldasra merjink gondol-
ni. A most induld kétnyelvi gimnaziumoknak pedig
tul azon, hogy egyelére csak egy kivalasztott szlk
réteg szamara nyitnak lehet8séget, még a kodvetkez§
években kell bebizonyitaniuk életképességiket.

Az idegen nyelvi reform-szakok az draszéamon
kivil fesziltségeket teremtettek a bolcsészkar! kép-
zés keretében azzal 1is, hogy az orosz és a német
szak esetében a részképzés egy teljes félévre el-
vonja a hallgatdékat a masik szak studiumdtél. A rész-
képzésnek eddig kilonbozé évfolyamokra helyezett i1d6-
pontjai kozil a kozvetlen szakmai és nyelvi képzés
szempontjabol a német szakon az elsd tanév masodik
féléve felel meg a legjobban. Ugyanakkor ez hatréa-
nyos a masik szak szempontjabol. A megoldas persze
semmi esetre nem lehet az, hogy az igy latensen al-
landdan jelenlev6 fesziltséget a hallgatdé hatranya-
ra oldjuk meg, akar Ugy, hogy a megmarado kilenc
félévben agyonterheljik, akar Ugy, hogy a masik szak-
ra vald tekintettel megszintetjik a részképzést,
mint olyan vivmanyt, amiért szamos mas orszag modern



filologus képzése irigyel benninket. Tovabbra is ke-
resni kell a jelenleginél kedvez&ébb megoldast. Lemon-
dani a részképzésrél azonban nem csak a hallgatdkra
lenne hatranyos, nemcsak a szak képzése szempontjéa-
bol jelentene karos visszalépést, hanem névelné azt
az egyébként is az elmult két évtizedben megnbveke-
dett veszélyt, amely a fokozott befeléfordulasbél ado-
dikj és a provincializmusnak nem egy megnyilvanulé
formgjat prezentalja nap mint nap. igy kdzvetve tehat
mindenfajta részképzés megszintetése a masik szak
szempontjabol isnem elényokkel, hanem hatranyokkal
jarna.

Az 1977-ben elinditott reform tiz 6v utan sem
zarult le, megvaldsitasi folyamata tovabbra is tart.
Surgetéen szikséges, ahogyan a jelzett? 6raszédm, a
részképzés és egyéb problémak is érzékeltetik, hogy
beéplljon egy Ossz-bdlcsészkari modernizalt oktatasi
reformkeretbe. Ez a beépilés azonban nem jelentheti
az elért vivmanyok feladasat, sem e szakok sajatos
arculatanak hozzaidomitasat a nemzeti targyak mas
természetd jellegéhez, hanem az adott hazai gazdaséa-
gi és egyéb keretek kozott a bolcsészkari tanarképzés
maximumanak a megvaldsitasara valo kozos torekvést.

Nem oldott meg a reform, de az eddigieknél
is jobban eldtérbe allitott néhany, a tanarképzéssel
kapcsolatos nyitott kérdést. llyen a mar jelzett for-
dito-tolmacs képzés, amely végul is nem Fiiggetlened-
het a bolcsészkari modern filoldgusképzéstsl. A kettd
egymashoz valé viszonya szamos eddigi kisérlet utén
sem mondhatdé megoldottnak. Még ennél is kevésbé fig-
getlenitheté a nyelvtanarképzést6l az un. bolosész-
képzés ezeken a szakokon. A reform ilyen iranyu Ki-



sérlete, noha szamolnunk kell azzal a ténnyel, hogy
a szakunkon végz6k jelentékeny hanyada kulonb6zd

mas palyakon helyezkedik el, eddig nem hozott gyo-
keres megoldast. Ennek oka egyrészt abban rejlik,
hogy a hallgatésag a tanar palyat olyan szikséges
rossznak tekinti, amelyet akkor valaszt, illetve ,
akkor tér vissza hozza, ha mast nem kap, illetve ha
mashonnan kiszorul. Ebb&l koévetkezik, hogy a bol-
csészképzés eddig igazaban a tanarképzéssel szemben
csupan abban a minuszban nyilvanult meg, hogy a pe-
dagégia és moédszertan aldl mentestult a bolosészkép-
zésre jelentkezd fels6 éves hallgatdé. lgazaban tor-
ténd specialis felkésziulés mas természetl életpalyak-
ra nem bontakozhatott ki a reform alapjan sem a bol-
csészképzésb6l. Ezt neheziti az a tény, hogy hazank-
ban az i1lyen jellegli b6lcsészképzés minden hagyomany
hijan van, s hogy egy-egy szOba johet6 terileten
aranylag kevés szakemberre van szikség; viszont a
bolcsészképzés Onmagaban egy egész sor egymastol 1é-
nyegesen eltérd szakteriletre iranyuld szikségletet
lenne hivatva kielégiteni, az elmélyedt kutatd tevé-
kenységtil /sajat szakmai utanpotlas, kutatdintéze-
ti munka/ a kulturdiplomaciai, kulturmenedzseri te-
vékenységig, s6t szamos esetben még a gazdasagi és
kereskedelmi életbe is tévednek végzett hallgatdink.
A reform intenoidi azt céloztdk, hogy ez a szakira-
nyu képzés elmélyedt specialis képzéssel egybekodtoit-
ben teremtsen lehetfséget tobb elképzelt leendbd szak-
terileten szakmai gyakorlatra* Ennek megvalésitasa
féhatdsagi, esetenként tarcakodzi intézkedést igényelt
volna a reform végrehajtasa soran, amire mindeddig
nem kerult sor.



Nem tekinthetd megoldottnak a tanari tovabb-
képzés szakteriletinkén, vagy legalabb is messze nem
aknazza ki a lehet8ségeket. A vonatkozd, igen kedve-
z6 minisztertanacsi rendelkezés végrehajtasat vala-
mennyire kozpontositott és erre a feladatra kijelolt
tovabbképz6 intézetek helyett /lasd mas szakterile-
teket/ tovabbra is a '"sok baba kozott elvész a gye-
rek" veszélye fenyegeti. Minimalis szervezeti keret
biztositadsadval az egyetemi tanszékek szakembergérda-
jJaval és gyakorlé szakemberekkel ezt a feladatot
atfogban és az egész aktiv német szakos pedagogus
gardara kiterjesztve meg lehetne oldani. Annal is
inkabb szikség lenne erre, mert a nagyaranyban meg-
névekedett igény a német nyelv tanulasara szikséges-
sé teszj, hogy éveken, esetleg évtizedeken at a nyel-
vet nem oktatdé tanarokat ujbél aktivizaljuk a nyelv-
tanitasra. Ami a tovabbképzés lehetfségeit illeti,

a német nyelvnek hazankban mas idegen nyelvekhez
viszonyitottan kedvez6bb koérilményeit is jobban Ki-
aknazhatnank. Tobb német nyelvi orszagnak hazankban
mikodd kulturalis intézete, az ezen allamokkal fenn-
allo kulturegyezmények, a szertedgazé egyetemi kap-
csolatok a német nyelvteriillet szadmos egyetemével a
tovabbképzésnek itthoni és a nyelvterileten végre-
hajtandd formak és keretek sokasagat kinaljak, amit
eddig nem vagy csak otletszerlen hasznaltunk ki.
Arra is van b@ségesen példa, hogy a tovabbképzés tar-
talmat és formajat egyes illetékes forumok mindenes-
tul atengedték kulfoldi kulturalis intézetnek. Egy-
fajta rendteremtés ezen a téren fels§ foOrumaink ér-
dekeltté tételétdl fiuggben a szakterilet belsd Ugye
és feladata lehetne. A rendezés azért is kivéanatos,
mert ujabb kinalkozé lehetl6ségek csak tovabb ndvelik
a kontarkodast vagy legalabb is az esélyegyenlétlen-
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ségeket.

Osszegezésképpen elmondhat6é, hogy a szakte-
rilet egyetemi szintl(i tanarképzésében jelentés elbre-
haladas tortént az elmalt évtizedben. Feladataink
ugyanakkor ma nagyobbak, mint tiz évvel ezelétt
voltak. A német nyelv hazai jelenlétét ma mar nem-
csak a mult tradicidi hatarozzak meg, nem is csak
onmagadban a foldrajzi szomszédsag, illetve a kozel-
ség a német nyelvterilethez, hanem a németnyelvi
orszagok mai sulya és szerepe a két tabor politi-
kajadban, az eurodpai gazdasagi és politikai életben
és - amit mindennél konkrétabban érzékelink - min-
dennapi életinkben, akar a gazdasagréol legyen szo,
akadr a turisztikarol. Mint az élet szamos terile-
tén, i1tt is némi lemaradassal igyekszink sietve po-
tolni az elmulasztottakat, amikor torténelmileg,
foldrajzilag, gazdasagilag és szellemi-kulturéalis
téren is messzemenBen determinalt helyzetinket fel-
ismerve a kozoktatidsban és a felsboktatasban is
szamolunk mindezzel. Az egyetemi német nyelv- és
irodalom tanszékeken az elmult néhany év alatt
tobb mint dupldjara emelkedett az évfolyamok lét-
szama, foéiskolai német tanszékek nyiltak és nyilnak
tovabbra is. S mindez torténik olyan kdérulmények
kozott, amikor az egyetemeken az oktatok létszamat
nem tudjuk emelni, amikor - ez a szomoru tapaszta-
lat - az egyetemi oktatok megélhetésik érdekében
szakmai tovabbképzésik helyett elemi szintd nyelv-
oktatasi fTeladatokat kényszerilnek elvallalni. A
kaderutanpotlas a létez6 egyetemi intézményekben
is gond, és még nagyobb nehézséget jelent az Gjon-
nan létrejové féiskolai tanszékeken. Holott azt a
bizonyos b(ivos kért most, az uj intézmények létre-
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hozasakor lenne kivanatos attoérni oly moédon, hogy a
féiskolai német nyelvoktatast kozvetlen az egyetemi
német nyelvtanarképzés szomszédsagéban, attol szin-
vonalban nem tévolitva kellene elhelyeznink.

*3



KOSANE Dr. OLAH JULIA
f6iskolai docens
Bessenyei Gyorgy Tanarképzd Féiskola

NEMET SZAKOS TANARKEPZES A BESSENYEI GYORGY
TANARKEPZO"FOI1SKOLAN

A MlvelBdési Minisztérium rendelete alapjan
az 1985/86-0s tanévtdl kezd6dben két tanarképzé f6-
iskolan is bevezetésre kerilt a német szakos tanar-
képzés. A valasztads a szegedi és a nyiregyhazi ta-
narképz6 féiskolakra esett.

A rendelet hi tukorképe volt egy orszagos
igénynek: a fellenduld nyelvtanulasi laznak, a ma-
sodik idegennyelv altalanos iskolakba toérténd be-
vezetési torekvéseknek. Hazankban egyébként is tobb
évszazados tradicidja van a német nyelvi kultlra-
nak. Ez a kettés ok eredményezte, hogy mar az elsf
tanévben rendkivili érdeklédés mutatkozott meg
mindkét meghirdetett szakpar, mind a torténelem-né-
met, mind a magyar-német irant.

A beiskolazas jellemz6i kozil els6ként a
sokszoros tuljelentkezést kivanjuk kiemelni. Az
1985/86-0s tanévben meghirdetett 12 helyre 35 pa-
lyazé jelentkezett; egy évvel kés6bb ez a szém szin-
te megduplazédott - a valtozatlan keretszamra 65-én
palyaztak.

A felvételiz6k felkésziulési szinvonala joénak
mondhatd, azonban egyenetlen. Mig igen sokan kozép-
foku nyelwizsgabizonyitvanyt mellékeltek felvéte-



li kérelmikhoz /15 111. 22 Jelolt/, masok csupan
egyfajta "turista-nyelvi" -szinttel rendelkeztek.

A nagy szoroédast részben a kuldnb6zé iskola-
tipusok eredményezték. Az altalanosan képz6 kozép-
iskolak alig vehették fel a versenyt a tagozatokkal,
az un. specialis osztalyokkal. Bér két felvételi
vizsga alapjan altalanositani megengedhetetlen tul-
zas lenne: egyfajtajiskolak kozotti rangsor kérvo-
nalai mégis kezdenek megmutatkozni. Altalaban igen
Jo felkésziltségiek a miskolci Hermann Otté Gimna-
zium diakjai, de a nyiregyhazi Zrinyi llona Gimna-
zium nyelvi képzésének jo tradidigjat is bizonyltja
a bekerild diakok viszonylag magas szama.

Beiskolazasi teriletink igen széles: Salgo-
tarjantdl Komaromig, Balmazujvarostol Vésarosna-
ményig, Karcagtéol Satoraljadjhelyig terjed.

A Telvételi vizsgak feladatrendszerének megoldasi
szintje egy mas jellegli egyenetlenséget is kimutat.
Mig a nyelvi tesztek megoldaséban, a németrél ma-
gyarra torténé forditasban, az adott tarsalgasi
témakorokben a jeloltek altalaban megfeleld§ bizton-
siggal mozogtak; &ltalaban igen sok hibaval oldot-
tadk meg a magyarrol németre torténdé forditast, ag-
gasztoan kevés ismerettel rendelkeztek a német nyel-
vl orszagok kulturajat illetéen, a kommunikacids
készségik megtorpant, mihelyt a kotelez6 témakorok
elmélyitését, részletezést kivantuk téluk. Ez a
jelenség a nyelvi készségek kozépiskolai képzésének
egyenetlenségére utal.

A beiskolazott hallgatdk a mogottik allo ko-
zel harom 111. két tanulmanyi év atlageredményével,



kbzéleti tevékenységiikkel bizonyitottak. Jol beil-
leszkedtek a féiskola kdzodsségébe; s tanulmanyi at-
laguk alapjan intézményink diakélvonalaba tartoz-
nak /egy csoport féiskola-elsd lett a tanulmanyi at-
lageredmény alapjan, sokszor és sriivesen vallalnak
tolmacsszerepet, kisebb-nagyobb forditasi feladato-
kat oldanak meg, TIT -el6addoként gyermekcsoportok
nyelvoktatasara vallalkoznak - enyhitve a varos
nyelvtanar-ellatottsaganak gondjat -, néhanyan o6n-
allo publikaciodéval probalkoznak, stb./.

A képzés az 1986/87-es tanévben bévilt. Tobb
altalanos iskola megel6zte a nyelvi program koézponti
rendeletét: gombamdédra szaporodtak el a nyelvi ta-
gozatos osztalyok. Ez a jelenség egészében pozitivan
értékelhetd, de sok nemkivanatos problémat vet fel.
A nyelvtanarhiany bizonytalansagokat szil: az isko-
lak kapkodva keresik a megoldasokat, s tobb helyitt
eluralkodott a "jogositvany-nélkuliség", azaz nyelv-
tanari képesitéssel nem rendelkez6, a nyelvet tdb-
bé-kevésbé beszél§, mas szakos tanarokra biztak a
nyelvi képzést.

Ezen iskolak gondjat kivanta megoldani a
Mlvel6dési Minisztérium ujabb rendele te, mely meg-
bizta a nyiregyhazi Bessenyei Gyodrgy Tanarképzé F6-
iskolat, hogy vallalja fel a kiegészitd német sza-
kos tanarképzést is.

Az 1987/88-as tanévben l5-en vesznek részt a képzés-
nek e formajaban. Tobbségik becsiulettel all helyt
e Teszitett lteml, az embert erfsen probara tévé
kett8s megterhelésben. A kiegészit§ német szakos
tanarképzést a fennalld Jogos igények miatt a f6-



iskola a kdvetkez6 tanévben is folytatja.

A német és a vele parhuzamosan induldé franoia
szakos tanarképzés f6iskolankon az Orosz Tanszék
alegységeként, a debreoeni Kossuth Lajos Tudomany-
egyetem Német i1ll. Franoia Tanszékének tamogatasa-
val kezdte meg munkajat.

Ezekre a kotdédésekre az induléasnal feltét-
lenil szikségink volt. A német szakos tanarképzés
az elsd évben minddssze egy tényleges tanerét je-
lentett, ez a szam a masodik-harmadik tanévben is
mindéssze harom fére bévult. Igy igen nagy segit-
séget jelentett induldsunkban, hogy a debreceni
KLTE kivald szakembereket: nyelvészt, metodikust,
anyanyelvi lektort bizott meg Oraadassal, tanacs-
adassal, utanpotlas folneveléssel, a lektori teen-
dék ellatasaval. .

Atéltik - atéljik a *kis-tanszékek* minden
gondjat: a tanarok nem specializaldédhattak csupan
egy-egy szakteriletre, mindenkor a tantargyfelosz-
tas széles skaldjan kell mozognunk, s6t hianyzasok
esetén /6sztondij, tanulmanyi szabadsag, beteg-
ség/ az orak szakszeril helyettesitését is biztosita-
nunk kell. Ez sokszoros er6feszitést, allando(tdbb-
irdnyd naprakészséget jelent.

Az indulas legf6bb feladatai-gondjai kozil els6nek
a tantervkészités gondjat emelnénk Ki.

A szegedi és a nyiregyhazi f6iskola részben kilon
utakkal probalkozott; majd a két fdiskola egyre
inkdbb kozelitette elképzeléseit; mig 1987 decembe-
rében kozos tanterv-javaslatot terjesztett a szak-
targyi bizottsag elé.



E tanterv elkészitésében 6 vezérld elveink
voltak: a masik intézmény speoidiis igényeinek a
tiszteletbentartasa mellett /a részképzés idGpont-
jat illet6 jogos eltérések/ az Osszehangolasra valé
torekvés; a nyelvoktatas 6 tantargycsoportjainak
erb6egyensulyanak és folyamatossaganak a biztositasa.

F6hangsulyosak ennek negfelelben és sok sze-
meszteren ativelbék: a nyelv- és stilusgyakorlat, az
irodalom, az orszagismeret és a tantargypedagogia.

Jelezni kivantuk az egyetemi és a f6iskolai
képzés részben eltérd jellegét: /pl. nem torekszink
kifejezett irodalomtorténelmi studiumra, az "lro-
dalmi szoévegolvasas' tantargy egyfajta, a féiskolai
képzést szolgald valogatast, “sulypontozast jelent;
szintén az altalanos iskolai tanarképzéshez simuld
tantargy a "Német gyermek- és ifjusagi irodalom™...
stb./.

A tanterv kiproébalasa a kisérleti stadiumban
van.
Legtobb elképzelésink jonak, megvalésithaténak 1at-
szik. Tovabbra is fontosnak tartjuk e téren a tars-
intézmények kapcsolatat, a konzultaoids lehetfsége-
ket.
Az inéulas méasodik alapveté feladata volt a tanszéki
csoport tankonyvvel, konyvekkel valé ellatasa.
Az egyetemi jegyzetek osak részben voltak adaptal-
hatok, konyvtari allomanyunk a nullardl indult: héa-
zi sokszorositassal, intenziv kdnyv- és folydirat-
beszerzéssel kellett naprakészen megoldani az okta-
tas legalapvet8bb szikségleteit.



Tankoényvirasra vallalkoztunk, A frissen meg-
alakult szakbizottsag munkamegosztasi hajlandésaga,
rugalmassaga pozitiv lIgéret a jové szamara a tanar-,
a nemzetiségi tanitd- és Ovoképzésben egyarant. A
legktilonb6z6bb forrasokbél beszerzett koényvek az
égetd gondokat csillapitottadk; de korantsem oldot-
tak meg.

Valtozatlanul ez a kérdés marad a kovetkezd években
is az egyik legfontosabb feladatunk.

A nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy Tanarképzdé F&iskola
és a zwickauil Ernst Schneller Pedagégiai Féiskola
kozotti évek ota fennalld barati kapcsolat jo lehe-
téséget biztositott hallgatdink részképzésének meg-
oldasara.

A részképzés id6pontjat a I11. tanévben hataroztuk
meg .

Kedvez6nek tartjuk ezt az id6pontot, mert megeldzi
egy nyelvtant és nyelv- és stulusgyakorlatot szigor-
lattal zard hazai el6képzés; s az els6 év tapaszta-
latai alapjan erre az alapozasra jol lehet épiteni
az anyanyelvi kdrnyezet mindeniranyu hatasrendsze-
reit.

Az elsd év mindkét fél részér6l az igények felméré-
sét, a kovetelmények meghatarozasat, a lehetbségek
keresését jelentette. A testvérifiskola rugalmassa-
ga, igényessége, segitlkészsége biztositék és Igé-
ret szamunkra a részképzés jovéjét illetben.
Fokozatosan és biztatdéan valésul meg a tanszéki
csoport kis kollektivdjanak a német iranyud tudomanyos
munkaba valé bekapcsolédasa is.

Lehet8ségeink szerint jelen vagyunk az orsza-
gos rendezvényeken; kandidatusi disszertacio elké-



szitésen, ill. kisdoktori fokozatok megszerzésén
dolgozunk. Munkankban nagy segitséget jelent, hogy
kutatasainkat német nyelvtertleten is folytathat-
Juk /NDK-beli levelez6 aspirantura, NSZK-0sztondij/.

Az els6 évek tanszékalapité munkdjat nem csu-
pan az oktataskutatas-részképzés-gyakorlati képzés-
tantervkészités-konyv és tankdnybeszerzés- tankdnyv-
iras, "'sokszoge" jelentette, hanem a hapryomanyterem-
tés és a kaposolatkialakltas. ,

Egy olyan varosban és egy olyan megyében,
melynek német vonatkozasu tradicidi csak szorvanyo-
sak voltak, kellett jelenlétinket észrevétetni. Ezt
tettik a magunk szerény eszkozeivel: a nyelvtanarok
tovabbképzésébe vald bekapcsolédassal, német nyelvi
filmklub beinditasaval, meghivott német vendégek
elbadasaival, a TIT idegennyelvi szakosztalyanak
munkajaban valé aktiv részvétellel, kiallitassal,
Unnepélyek, évforduldk rendezésével, kiulénbozé Fo6-
rumokon valé tolmacsolassal.

Munkdnkban sokak tamogatasat élveztik: a va-
ros és a megye illetékes szerveitél kezdve a fen-
tebb emlitett partnerintézményekig. Torekvéseinket
joindulatlu segitbkészséggel figyelte és tamogatta az
NDK-Centrum, az Orszaigos Pedagdégiai Intézet.
Kapcsolataink bévilését az Osztrak Kulturalis Koézpont
és a Goethe Intézet jelentik.

Az els6 harom év kézzelfoghatd eredményeket
hozott. Erre alapozva kivanunk tovabblépni. Amit ki-
sérleti lépésként a harom év gyakorlata bizonyitott,
erbsiteni szeretnénk, ahol hianyossagaink vannak



- anyanyelvi tanar, szaktanterem, konyvellatas - sze-
retnénk elébbrelépni és szeretnénk j6 szakembereket
kibocsatani a nyiregyhéazi Bessenyei Gyorgy Tanarképz6
F6iskola német tanszéki csoportjarol.
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Dr. KEZDI GYORGY
fémunkatars
MGvel6dési Minisztérium

A NEMET NEMZETISEGI PEDAGOGUSKEPZESROL

A magyar nemzetiségiek kozott a németek je-
lent8ségét nemcsak létszamuk, de sajatos torténelmi
multjuk miatt is hangsulyozzuk. A kézelmultban meg-
nétt az érdeklddés valamennyi nemzetiségi nyelvet
tanitoé iskola] a német irant is. A nemzetiségi iden-
titastudat veszélybe kerilt a varosiasodassal egyitt-
jaro asszimilaciodos hatasok folytan, de szerecsére
ellenkez6 iranyu tendencia is érvényesul: egyre tob-
ben ismerik fel, hogy sajatos kulturalis értékeik
meg6rzésének legalabb annyi elénye van, mint a to-
megesség civilizacidos olvasztd tégelyének. A német
nyelv tanulasa ugyanakkor egyénileg is hasznosulhat
a szerteagaz6 kilkapcsolataink német nyelvterileten
érezhetd nagy fejlédése miatt. Az iskolai munkat
meghatarozd tényezd6k kozott egyik legfontosabbnak a
pedagogusképzést tartjuk, 4 kozoktatasban kialakulé
kétnyelvi iskolak megfeleld pedagégust varnak, azt
a pedagogust, aki tagabb latokorrel néz a Vilagra,
nem ragad meg a tanterv irott betljénél, sajatos
pluszt tud adni a tankdnyvhoz is.

Olyan pedagogusra van szikség, aki nyelvi '"magas
kultarajatol™ nem tartja idegennek, s a hochdeutsch
nevében nem irtja ki a dialektust, aki értelmiségi
szerepkdérében a nemzetiségi kozosség fokuszaba’ tud
kerulni.

Természetesen az orszagos nagy politikanak
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is kedvez6en kell alakulnia, hogy pedagégusképz
intézményrendszerink a feladatot jol megoldhassa.
Elmondhatjuk azt, hogy nem a napi politikai szélja-
ras filggvényének, de az emberi jogok szerves részeée-
nek szamit hazankban a nemzetiségi nyelv, etnikum,
kultura fejlesztésének igénye, s ezt szeretnénk lat-
ni valamennyi k6zdsségben is.

A Magyarorszagi Németek Demokratikus Szovetségének
1983 december* kongresszusa 6ta a mult targyilagosabb
megitélésén tal elmondhatjuk, hogy a jogok, lehet6-
ségek deklaralasa mellett egyre tobbet kell tenni
apok érvéinyesitéséértl , jelen feladataink megoldasa-
éert.

A nemzetiségi oktatas helyzetével és a kap-
csolodé feladatokkal - a téma fontossagat is repre-
zentalva - 1d6rél-id6re magasabb szintd part- és al-
lami forumok foglalkoznak. Az MSZMP KB Politikail
Bizottsaga 1978. januar lo-i hatarozata "A nemzeti-
ségi politikank id8szerd kérdéseirdl™ o. alatt kife-
Jezetten a pedagégusképzést szamszer(ileg megfelel6-
nek, a beiskolazast, az elhelyezkedés tervszer(iségét
javitandonak Ttélte. A pedagdgusok Felkésziiltségében
a szinvonal emelését tlizte ki célul.

Ezek az altalanosan megfogalmazott megallapitisok
és feladatok a német nemzetiségi képzésre is vo-
natkoznak, s id8szerilségiket nem vesztették el ma
sem.

Ezt bizonyltja a Mivel&dési Minisztérium Tudomany-
egyetemi és FGiskolai F6osztalyénak el6terjesztésé-
ben a fenti politikai hatarozat szellemében végzett
munkarél szolo dolgozat, amelyet miniszterhelyettes



vezetdi értekezlet targyalt, s amelyet mint jelen-
tést, a nemzetiségi pedagogusképzésben érdekelt va-
lamennyi szerv, intézmény és személy megkapott. Az
MM Nemzetiségi Onallé Osztalya 1985 maroiusaban a
Nemzetiségi Tanacsadd Bizottsaga szamara tervezetet
készitett a kétnyelvi oktatas fejlesztésérél; az
Egyetemi és F@iskolai F6osztaly Ormos Maria gesztori
elb6készitésében a nemzetiségi pedagogusképzésrél ké-
szitett dolgozatat a fels6oktatasi reviziodos terileti
vezetdi értekezlet 1986-ban fogadta el. Ott mar a
nemzetiségi pedagoégusképzésnek kiépitett rendszeréi-
ré1 lehetett beszélni, s igényként a meglévé rend-
szer szikséges korrekcioi fogalmazédtak meg.

A kozoktatasban mutatkozé szamszer(i ndvekedésre a
fels6oktatasban is megfelel6 novekedéssel valaszol-
tunk - ha onkritikusan hozza is tesszik -, hogy az
igényeket nem a felsboktatas ébresztette fel.

Az elmult években végbement valtozasok a nem-
zetiségi pedagogusképzést, azon belil a német nemze-
tiségit is megvaltoztattidk bizonyos vonatkozasban.
Az 1985. évi oktatasi torvény végrehajtasa soran a
féiskolak is nagyobb onalldésaggal”™ élhetnek. A Mlve-
16dési Minisztérium csak a tantervi iranyelvek jo6-
vahagyasat végzi, a tantervek, tantargyi programok,
a tanulmanyi és vizsgarend, tovabba a hallgatéi ko-
vetelmények az intézmények feladatkdrébe, felelbssé-
gébe keriltek. Egyelfre a tanitoképzés tantervi irany-
elvei késziultek el.

Ezen belul a nemzetiségi képzéshez olyan utmutaté
készult, amely az iranyelvek egybefizott kiadvanya-
nak részét alkotja. Szukségesnek lattuk az Gtmuta-
tasban a képzési cél, a képzés tartalma mellett a
képzési i1dére is Tigyelmet forditani. Az &altaléanos



célok mellett, amelyek a hallgatd nyelvismeretének
fejlesztésére, a kultura, hagyomanyok &apolasara vo-
natkoznak, konkrétan a nemzetiségi tannyelvi, vala-
mint a nyelvet oktatd iskolai tanitéi feladatokat is
megfogalmaztuk. A képzés teljes vertikumaban **95
Ora, tovabba a gyakorlati képzés kko orajanak egy
része, a teljes képzési i1dbnek kb. egyharmada szol-
g4l a nemzetiségi nyelvi, kulturalis képzésre. A
nemzetiségi tanitdéképzés vizsgarendje 4 kollokviumot
és 1 szigorlatot tartalmazhat.

Elvi jelent8ségl ujdonsagként feltétlenul ki
kell emelni azt, hogy mig korabban a kozponti tanter-
vi programokban azt Udvozoltik, miszerint egységesi-
tették az egy-egy intézménytipusban folyd kiuldénbdz6
nemzetiségi képzési kovetelményeket, addig most az
intézményi sajatos elképzelések bizonyos kereteken
belll szabadon érvényesitlhetnek. Hogy melyik utat
tekintjiuk értékesebbnek, elénybdsebbnek, az korantsem
egyszerden nézépont kérdése. Meggy6z6déssel allitom,
hogy a tarsadalmi-gazdasagi reform folyamaton belil
az oktatas demokratizalasanak jelentfs tényezfje az
intézményi onalldosag novelése. A nemzetiségi pedago-
gusképzés alapvetd célkitlizése ebben az értelemben
is szorosan kapcsolédik a pedagogusképzés altaléanos
célkitizéseihez.

A tanarképzé fdéiskolak tantervi iranyelveinek
kidolgozasara munkabizottsagot szerveztink. Ebben a
pedagégusképzb intézménytipusban bonyolultabb fela-
datot kell megoldani e képzés tdbbszakos, tobbréti
struktiraja miatt. Minden remény megvan arra, hogy
a tanitoképzé féiskolaihoz hasonléan rugalmas keret-



jellegl el6iras készuljon, amely nem fojtja az okta-
toi alkotd erdket, s igy a tanszéki munkaban a 'gaz-
da" feleldsségével folyjék az élet. A péosi Janus
Pannonius Tudomanyegyetem német nemzetiségi tanar-
képzése mellett - amely irant nemcsak nemzetiségi
pedagogusjeloltek, hanem a német nyelvet féiskolai
szinten kivéndk is érdeklédnek - a szegedi Juhasz
Gyula Tanarképz6 F6iskolan 1985/86-ban, a nyiregy-
hazi Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Féiskolan 1985/86-
ban szintén megindult a német szakos képzés. A ko-
zeljovbben a szombathelyi Berzsenyi Daniel Tanarképzé
F6iskolan szintén ezt tervezik. A fejlédés természe-
tes iranya a tartalmi feladatokon tul az alapvetd
targyi és személyi feltételek biztositasa. Nyiregy-
hazan és Szegeden egyel8re tanszéki csoport szerve-
zeti keretében fokyik a munka, de osak i1d6 kérdése
az onalldésodasuk.

Az O6voképzésben szintén uj tantervi iranyel-
vek, majd intézményenként a tantervek kidolgozasa a
soron kovetkez§ feladat. A kétéves Tels6foku intéze-
ti képzési 1d6t a nemzetiségi képzésben haromra noével-
tik, ez tagasabb keretet nyljt a munkahoz, s a min6-
ségi fejlédést is joggal kérhetjuk ezaltal. Masik
nagy elénye, hogy az NDK-beli részképzést harom ho-
napra tudtuk emelni. Az Ovon6képzés szakteruletén
az egyik uj pedagégusképzd intézményilnkben, Szekszar-
don azzal kisérleteznek, hogy egyes szatargyak el6a-
dasai, szeminariumai is német nyelven folyjanak a sz(k
értelemben vett nemzetiségi képzési targyakon kivil
is. Sajnos, az oktatdokat nem sikeriult anyagilag is
érdekeltté tennink, pedig nagy elszanas volt bennik.

Orommel szamolhatunk be arrél, hogy az MSZMP



KB Politikai Bizottsidga 1978-as nemzetiségpolitikai
hatarozataban foglalt feladatot teljesitettik, mi-
szerint a nemzetiségi diadkotthoni férbhelyek szamat
novelni, a diadkotthonok lakéinak életkorulményeit,
tanulési feltételeit javitani kell. A bajai EOtvis
Jozsef Tanitoképzé FGiskolan, a Kaposvari Tanito-
képz6 F6iskola Szekszardi Tagozatan és az Apaczai
Csere Janos Tanitoképzd Féiskola Soproni Intézeté-
ben az uj kollégiumi épuletekben korszerd kordimé-
nyék kozott valamennyi hemzetiségi hallgatot el
tudnak helyezni. A megyei segitséggel épult kollé-
giumok az altalanos pedagégusképzésen tul a mi spe-
ciadlis feladataink megoldasaban is kedvez6bb felté-
teleket biztositanak.

A tartalmi munka el8segitésére az NDK-bol
Bajara 1986-ban lektort szerzédtettink, idén, 1988-
ban Sopronba érkezik lektor. Ezzel is n6het a kép-
zés szinvonala, hiszen azt elsf6sorban az oktatdi ka
mindsége, létszama befolyasolja.

Korabban ugy terveztilkk, hogy a pécsi Janus
Pannonius Tudomanyegyetem német nemzetiségi tanszé-
kének szakmai felligyeletét kell gyakorolnia a tani-
té- és Ovoképzés felett. Ez nem valdésult meg. Meg-
szervezték viszont a kozoktatasi terileten dolgozé
pedagégusok tovabbképzését, A kuldnboz6 fFoku peda-
gogusképzd intézmények oktatdinak hierarchikus be-
soroladsa sem elvileg, sem gyakorlatilag nem konnyd,
ezért a szakfeligyelet helyett szakmai egyuttmiko-
désre torekszink. Az MM Egyetemi és F@iskolai F6-

r

osztalya mellett szakmai tanacsaddé rendszerként szak-

bizottsagok miikddnek.
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1988 februarjaban az idegennyelvi pedagogusképzé f6-
iskolai szakbizottségon belil létrejott a német nyel-
vi szakbizottsag, amely elsé alakulo Ulésén a tan-
tervek, tantargyi programok 6sszahangolasat, a tan-
konyvek, jegyzetek ko6zds gondjanak megoldasat tizte
ki céljéaul.

A német nemzetiségi pedagogusképzésben a pécsi
Janus Pannonius Tudomanyegyetem arra todrekszik, hogy
els6sorban a kozépiskolak szamara képezze hallgatoit,
igy felvetédik a kérdés: az altalanos iskolai szint
pedagogus-igénye hogyan és honnan elégithetd ki?
Az elbbb emlitett szegedi Juhasz Gyula Tanarképzd
F6iakolan megvan a szandék erre. A minisztérium ta-
mogatja ezt a torekvést, ennek a tartalmi és szerve-
zeti Osszetevdit azonban a féiskolan belul kell meg-
hatarozni az uj oktatasi torvény értelmében.

E témakor lezarasaként, de nem utolsdsorban
meg kell emliteni, hogy az intézmények munkajanak ja-
vitasaban - a targyi feltételekben kevésbé, tartalmi
oldalrél erd8sebben - jelentl8s szerepet jatszik a nem-
zetkozi kapcsolatok keretében kiépitett allamkozi
egyuttmukodées, i1ll. a testvérmegyék rendszere. Auszt-
ria mellett els6sorban a Német Demokratikus Koztéar-
sasag hagyomanyosan jol szervezett egyiuttmikodés!
készségét, a tavalyi Ov 6ta a Német Szdvetségi Koz-
tarsasagot dicsérhetjik.

.
A szikebb értelemben vett pedagégusképzési

téman tdl a német nemzetiséggel a politikai demokra-
tizalodas Osszefliggésében foglalkozom.



A politikai szocioldgiai kutatdsok ujabb
- mar a muveit koéztudatban is teret nyert - eredmé-
nyének, két megallapitasanak a tiukrében kell vésnink
a nemzetiségi problémakat. Eszerint a tarsadalmi
funkci6-rendszerben az egyéni, ill. kiskdzosségi
érdekérvényesitési lehet8ségeket, s velik osszefig-
gésben az életesélyeket dontéen két tengelyre vetit-
ve tudjuk érzékletesen bemutatni. Az egyik tengelyen
a munkaszervezetben, a munkahely hiarerchizalt rang-
soran elfoglalt hely jelenik meg - ennek meghatarozé
faktora a szakmai végzettség. A masik - s az el6z6-
vel vald szoros kapcsolat nyilvanvalé - a lakéhely
terileti elhelyezkedése, nagysaga és szerepkore.

A nemzetiségi oktatas szexvezeti fejleszté-
sekor, a szervezet hagoésugaranak, befolyasi Oveze-
tének felmérésekor szamot kell vetnink tehat azzal,
hogy a nemzetiségi lét gocai kisebb telepilések
- ott er6s még a kohézidé -, s azok hatarozzak meg
egyik oldalrol az életesélyeket is. Mindez akkor is
igaz, ha a kulturalis gazdagsagot, az emberi kapcso-
latok mindségét nem a technikai civilizaltsaggal
buszkélked6 varosiasodasban latjuk teljesebbnek. A
lakdhelyek '‘nagysagrendje' ugyanis sajatos médon
tikrozédik az ott lakdk iskolazottsaganak mértéké-
ben is. Az évtized kozepén a férfiak altalanos isko-
lai végzettsége a kovetkez§ megoszlast mutatta: Bu-
dapesten a férfiak 30 %a., megyei varosokban 33 %-a,
egyéb varosokban ko %-sl, kdzségekben 57 %-a. nem
fejezte be ezt az iskolatipust. Budapesten a férfi-
lakossag 11 $-a, kozségekben 2 %-a. szerzett fels6-
fokd diplomat. /Zaréjelben jegyezzik meg, hogy eb-
ben az 6sszefiggésben nem tekinthetd véletlennek
vagy helyi érdekek lokalpatridota nagyzasanak az a
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torekvés, hogy uj féiskola legyen bizonyos megyék-
ben, 1ll. szakoktatasi, s mas kozépfoku iskola a
megyeszékhelyen kiviul is./ Ha az itt megfogalmazot-
tak forditottjaként meggondoljuk, akkor a lakéhely

és iskolazottsag figgvényérél elmondhatjuk, hogy mi-
nél kisebb telepulésrél van sz6, annal Kisebb esély
van arra is, hogy a diplomasok ott maradjanak, koévet-
kezésképpen a magasabb végzettség egyben elvandorlast
is jelent. Igény, munkavallalasi lehet8ség - mind
elszivo hatast jelent a nemzetiségiek szamara, s a
nemzetiségiek kore egyre sziukul kétféle értelemben
is: a magasabb végzettségliek kikerilnek onnan, asz-
szimilalédnak, a megmaraddok pedig hatranyosabb hely-
zetben élnek tovabb. Ennek a folyamatnak szerencsére
az ellenkezd iranyaban hat a nemzetiségi pedagégus-
képzés rendszere, ahonnan a diplomas tanar, tanito
éppen a kozségi iskolaban talal munkahelyet, s adott
esetben éppen ezért kell szorgalmaznunk a levelez6
képzésben vald részvételt is, ha képesités nélkili
nemzetiségi tanitérol van szo.

A szociolégiaban nem uj keletld fogalom az un.
telepilési lejt6. A fentieken tul nem szikséges ma-
gyarazni, hogy mit is jelent ez, tehat nem azonos
értelml a provincialissal, a periférialis jelleggel.
E dolgozat terjedelmi korlatai nem engedik meg,
hogy attekintsik a nemzetiségi kozosségek belsd kul-
turahordozo értékkotottségeinek tartalmat, masfeldl
pedig e kotottségeknek a modernizacioval Osszefiggd
bomldsat, megvizsgaljuk a varosiasodassal parhuza-
mos er6k oldo és olvaszto tényezlit.

A jelzés mértékéig azonban szikséges ezt is megem-
liteni .
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A nemzetiségi nyelv jelent6sége okan legalabb
annyira fontos szamba venni a szociolingvisztikai
kutatasok eredményeit. A mikrokézosségekben, de ki-
16ndsen az egyes embereknél a kommunikaoids szint
szoros Osszeflggést mutat a végzett munka jellegével.
MasTelS8l nézve: a kommunikaoids készség és képesség
szintje bizonyos munkakdrodk ellatasanak el6feltéte-
lét, az alkalmassagot is jelenti. A munkaban a szak-
mai elem részaranyaban, a vezet6i elem részaranyaban
né a kommunikacids képesség sulya, jelentfsége Iis.

A skala a laza verbalitastol lindul, s az informacio-
kezel6 olvasason keresztil /dokumentumok, hivatalos
levelezés, szamitasok, tervek, stb./ az alkot6o fo-
galmazasos Irasig, szamitasok, dokumentumok, tervek,
tervrajzok készitéséig noévekszik. A kommunikaoids te-
vékenység jellegének és mértékének a szakmai /fog-
lalkozasi/ szintekkel o6sszefliggd kapcsolatat az alab-
bi tablazatbam mutathatjuk be. /Terestyéni Tamas:

Az anyanyelvi kultura néhany jellegzetessége o. ta-
nulmanyabol Jel-kép 1987/4./
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Informacidkezel6 tevékenység a f6bb foglalkozasi

tipusokban /szazalékban/

gaz-
dasa-
gi
fi-
zikai

66
28

loo

85
11

loo

68
Ik

18
loo

97

loo

vezetd egyéb szak- béta— segéd- mez6-
értei- szel- min- nitott mun-
miségi lemi kas mun-  kas
kas
olvasas
a munkafeladatok
soha nem igény-
lik k 12 ik = 62 66
a munkafeladatok
ritkan igénylik 7 15 30 23 18
a munkafeladatok
gyakran igénylik 89 73 26 15 16
Osszesen loo loo loo loo loo
iras
a munkafeladatok
soha nem igénylik 11 21 69 75 85
a munkafeladatok
ritkdn igénylik 23 27 19 11 7
a munkafeladatok /
gyakran igénylik 66 52 12 Jk 8
0sszesen loo loo loo loo loo
szamolas
a munkafeladatok
soha nem igénylik 9 lo 29 50 57
a munkafeladatok
ritkan igénylik 20 U 23 13 g}
a munkafeladatok
gyakran igénylik 71 76 hs 37 29
Osszesen loo loo loo loo loo
rajzolas
a munkafeladatok
soha nem igénylik 71 77 78 97 loo
a munkafeladatok
ritkan igénylik 16 9 lo 2 0
a munkafeladatok
gyakran igénylik 13 Ik 12 1 0
Osszesen loo loo loo loo loo
N = 56 186 172 109 *57
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Miért fontos a nemzetiségi oktatas szempont-

Jabol ez az Osszefiggés? Az altalanos érdekeltségen
tul els6sorban azért, mert ramutat a verbalitas és

az Irasos kommunikacio meghatarozo kildnbségének,
vizvalasztd vonalanak a helyére a foglalkozasi
struktdran belil. Ez a vizvalaszt6 vonal a szakmun-
kas és segédmunkas foglalkozasok kozétt huzodik. A
verbalitads - amelynek tulsulya a csaladon belil van -
a nemzetiségi identitas megbrzése mellett hatranyt
jelent az iskolaskoruak szamara, mivel a szakmai is-
kolak szakmai nyelve még noveli a konfliktusok sza-
mat, amelyek a két nyelv Utko6zésébdl szarmazhatnak.
Itt van az a hatarvonal, amelynek két oldalan két
anyanyelvi kultura él, s a hivatalos allamnyelv el6-
nyeit a szakmai nyelv toldja meg tovabbi eldnyokkel.
A nemzetiségiek szamara ez jelenti a legnagyobb pro-
batételt. Mig a human ''szakmak'™ mobilitasi csator-
nain sajat kulturalis erdik segithetik is 6ket, a
technikai civilizaciot kiszolgaldé szakmak és mas, tu-
domanyos eld&készileteket igényl6 foglalkozasok eseté-
ben kommunikacidés gatrél kell beszélnink.
Mindezen problémakbdl feladatok sora kovetkezik, me-
lyek koziul az oktatas szempontjabol csak néhanyat
emlitek. A szakképzésben is meg kell gondolni az
iranyitott /természetesen nem direkt médszerekkel,
hanem a tajékoztatas és az érdekeltség befolyasolo
er6terében/ tovabbtanulasi haldézatot, amelynek egy-
egy csomépontjaban német nemzetiségi szakoktaté men-
torok segitik a tanuldkat. Az anyanyelvi szakmai
konyvek jelent6ségére is ra kell itt mutatni. Az
egyéni érvényesitlés Utja simabb és tavlatosabb le-
het azaltal is, hogy kiulfoldi Osztondijak rendszere
szervesebben kaposolddik a hazai szakoktatashoz. Itt
szakoktatasnak tekintjik egyes tudomanyagak kozép-



iskolai, azon belul gimnaziumi tartomanyanak tanita-

A nemzetiségi nyelvrél a szakemberek sokszor
ugy fogalmaznak, hogy archaikus, tajnyelvi jellegét
hangsulyozzak. A fentebb Irtakat, a kommunikacios
szokéasok familiaris vonasait latszik bizonyitani az
is, hogy a nemzetiségi sajtd népszerliségi skalajan
a kalendariumok a listavezet6k - itt természetesen
hozza kell tenni azt is, hogy a kodzségi lakossagra
ez altalanosan is jellemz6. A magyarorszagi német
nemzetiségi nyelv esetében azonban lényeges distink-
ciot kell tennink. A német nyelv nagyrészt az euro-
paisag hagyomanyos kommunikacids csatornaja volt,
nyomatékosan kiemelem: az 1867-es kiegyezés utani
gazdasagi-technikai fellendilésnek, kapitalizalodas-
nak és szakmai differencialdédasnak természetes nyel-
vi hordozéja. Mar a XVIII. szazadi betelepitések is
a munkakultura és szocialis igények fejlettebb szi-
geteit eredményezték, de a kiegyezés utani civili-
z4ci0s robbanasban a német hatéds jelentdségét ismét
és ismét hangsulyozni kell abban az értelemben is,
hogy a befelé iranyuldé gyaripari terjeszkedés meny-
nyire alkalmas bazisra talalt a hazai német nemzeti-
ségiek koérében.

Azt sem szabad elfelejteni, hogy a szakmai nyelv
lexikalilag is megragadhat6é o6sszefliggésein tual - ele-
gendd i1tt csak jelzésszerien megvillantani egy-egy
sz6t, ugy mint: collstokk, subler, hofmanolas,
rikkvero - a német nyelvnek sokaig a hivatalos,
politikai intézményrendszer kapuiban is inkabb el6-
nyds oldalét élvezhették, s ha ellentmondasosan is,
de inkdbb segitett a hasznaldinak, semhogy kart oko-
zott volna. A magyar patriotizmus és a haladas el-
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lentmondasossaga mutatkozott meg ebben is, ahogy sza-
mosan kifejtették mar ezt mas-mas oldalrol. A 6
problémdt ebben az idészakban éppen a hivatalos szint
és az egyedi szakmai agak kozotti kozvetitd hatas-
mechanizmusban, 111. a magyarosité koézegellenallasban
kell keresnink. EbbSl kdvetkez6en természetes a ta-
nacstalansag az 1. vilaghabor( utan, s még nehezebb
volt a Il. vilaghaboru alatt és utan a 'nagy politi-
kaval'™ mélyen atitatott nemzetiségi szalak kibogoza-
sa. A kozelmult nagy tehertétele a magyarorszagi né-
met lakossag 1977-es attelepitésébbl szarmazd ezernyi
balsors is. Mindazonaltal meggy6z6désem, hogy a se-
bekr6l tudnunk kell, és semmiféle témat nem szabad
tabunak tekinteni. Politikai vonatkozasban sem feled-
kezhetiink meg arrél, hogy a kétségtelen tulsulyban
lIév6 pangerman orientacios erd6k mellett mas is volt
/a Szocialdemokrata Part Orszagos Német Bizottsagat
émlithetem példaként/. E gondolatmenet o6sszefogala-
saként megallapithatdé: a német nemzetiségi tudat sa-
jatos pozitivuma, hogy a torténelem soran ujabb és
ujabb hullamokban érkez6 modernizacidos follendiilések-
nek német elemei is voltak a technikai-civilizacioés

terilet mellett életmédban, politikai, kulturalis te-
rileteken is.

A kistelepilésekhez kotd6d6 nemzetiségi élet-
forma kapcsan a tarsadalmi, politikai életben a lako-
helyi érdekeltség és részvételi igény térnyerését fi-
gyelhetjik meg. Ez a politikai élet demokratizalo6da-
sénak egyik legjelentésebb vonulata. Meg kell allapita-
nunk ugyanakkor, hogy altaldnosan a munkahelyekhez
kotédnek a tarsadalmi, politikai szervezetek forma-



lizalt csatornai, Igy az érdek-érvényesltés poziti-
vumait és negativumait egyarant a munkahelyek struk-
tural és funkcidi hatarozzak meg egyén és kodzdsség
szamara. Ezért is fontos, fejlesztendd§ a tanacsi és
népfront testileteiben a nemzetiségi érdekképviselet.

Az MNDSZ 7. kongresszusa bizonyara ezt is el6-
segiti majd, de igazi megoldast nemzetiségi torvény-
ban foglalt jogositvanyok, s azok érvényesitése je-
lenthet. Mint ismeretes, politikai vezetd koéreinkben
mar folyik az el6készité munka ebben az iranyban is.

A Magyar Népkodztarsasagban 1988-ban itt és
most elengedhetetlen kdtelességunk, hogy a nemzeti-
ségi oktatas demokratikus szikségességét Osszekdssik
a modernizacid szikségességével. Az elébbiekben va-
zolt oOsszefiggésben valdszinileg nem szorul kulon
bizonyitasra, miszerint a német nyelv esetében ez
a kapcsolat természetes médon, torténelmi értelemben
is tobbagu hatalmas gyokérzettel, szervesen gydkere-
zik a magyar foldben.

Demokratizmus, modernizacid egyarant csak fejldédhet
a német nemzetiség lgyének fejldédésével, s a két-
nyelvl oktatas iranyaban megmutatkozdé oktatasi kor-
manyzati feladataink is nyilvanvaldak ezaltal. A ta-
voli maltba kell utalnunk a "haza vagy haladas"™ di-
lemmajat a német szoval oOsszefiggésben. Hivatalos
politikankban tikro6z6édik ez a felismerés, a minden-
napokban nem mindig. A fejlédés kapui nyitva all-
nak, s a koézmondasos német szorgalommal el6bbre jut-
hatunk a kdzds és egyéni céljainkhoz vezeté utunkon,
mert az utak egy iranyba futnak.
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Dr. PETER MIHALY
tanszékvezet§ egyetemi tanar
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

RENDHAGYO GONDOLATOK AZ OROSZ SZAKOS
TANARKEPZESROL

Az utobbi években kozéleti retorikank egyik
jellegzetes eszkdze a "megszoritdé ellentétes vi-
szonyt" kifejez6 szerkesztésméd /noha..., de azért.../,
illetve annak o6vatosabb, "6sszefoglald-megoszto™ val-
tozata /egyrészt..., masrészt.../. Tartalmilag ezek
az alakzatok az eredmények és hianyossagok mérlegét,
elfogulatlan szambavételét lennének hivatva kifejez-
ni, a "lakkozas" és a '"sOtét szinben latas" vétkét
egyarant elkerilend6. A nyelv azonban veszélyes szer-
szam, amely a valdsagnak nemcsak feltaraséra, hanem
elkend6zésére is alkalmas, s igy e divatos szerkesz-
tési mod nem egy esetben az alobjektivitas, az on-
igazolas, a titkolt patopélizmus szintaktikai formu-
lajava valik. Ennek tudatéban szeretném — 'tiszte-
letkorokl helyett — eldljardéban leszbgezni: hazénk-
ban az elmdlt negyven év soran szamos hozzaértf és
lelkes orosz tanar tette /és teszi most is/ a dol-
gat legjobb tudasa és lehetfsége szerint, s ért,
illetve ér el tiszteletre méltd eredményeket. Telje-
sitményik elismerése legkevésbé sem szenvedhet csor-
bat, amikor kimondjuk: 1iskolai orosz nyelvoktata-
sunk egészében véve régdéta katyuban van, hatékony-
saga messzemen6en nem kielégitdé. Ezért legf6ébb ideje,
hogy batran szembenézziink a valésagos helyzettel,
6szintén feltarjuk kronikus sikertelenségink okait
és kialakitsunk — lehet6leg a legjobb szakemberek



kdozmegegyezésével — egy olyan konoepoidt, ameiy
elvi és gyakorlati Utmutatasként is szolgal vala-
mennyi érdekelt intézmény szaméra a kozelebbi és ta-
volabbi teendb6ket illetben.

A bajok gyokerei szerteagazék. Ha egyszer tar-
gyilagos és alapos elemzés készilne roluk, ugy a
szikebb szakmai és tégabb, oktatasugyi okok mellett
fény derilne az elmult évtizedek néhany szemléleti,
ideologiai, s6t politikai 'gyermekbetegségére” is
/mint pl. a voluntarizmus, a kaderpolitika tévedései,
az "ex oriente lux" egyoldalu és eré6ltetett szemlé-
lete, valamint ennek nem kevésbé egyoldalu és elfo-
gult, maig érz6dé ellenhatdsa stb./. Ezek taglala-
sat itt nem tekinthetem feladatomnak, hanem csupéan
az egyetemi tanarképzéssel kapcsolatos néhany gon-
dolat felvazoléasara szoritkozom, nem feledve termé-
szetesen a "minden mindennel 0Osszefigg" elvének al-
talanos érvényét.

Az érdekelt szakemberek szaméra aligha hat
az Ujdonsag erejével az a megallapitas, hogy az

utébbi években — kivalt a gimnaziumi nyelvi tago-
zatos osztalyok megszlinése 6ta — altalaban csokkent

az orosz szakra jelentkez6k nyelvi tudésszintje, al-
talanos miveltsége, a valasztott szaktargy irant
megnyilvanulé elkotelezettsége. Ezek a jelenségek,
sajnos, a ''masik oldalon', az egyetemek altal kibo-
csatott friss diplomasok koézott is fellelhet6k. Or-
vendetes kivételek természetesen mindkét oldalon
akadnak, de szamuk nem olyan nagy, hogy ne beszél-
hetnénk negativ tendenciarol . Kiala-
kult tehat egyféle "blivos kor", amely nyilvanvaldan
kedvez annak, hogy iskola és egyetem kdlcsbndsen



egymasra mutogassanak#

A mivel6dési kormanyzat 1980-ban a tudomany-
egyetemek hat i1degen nyelvi szakan képzési reformot
vezetett be, amelynek oéljaul e lefelé iranyuldé "kor-
forgas" megszakitasat tizte ki, mégpedig az egyete-
mek oldalar6l. Az egyetemi idegen nyelvi szakok azt®
a feladatot kaptak, hogy egyfeldl poétoljak az iskola
mulasztasait, masfel6l — a tananyag elkerilhetetlen
szelektalasaval és "slritésével” ~ nyldjtsanak kor-
szer( szaktargyi képzést. A reform bevezetése Ota
eltelt hét év bebizonyitotta, hogy ez a -- szubjek-
tive kétségtelenil jobbitd szandékua — elképzelés
illuzidrikus. Az iskola mulasztéasainak potlasa /fi-
nomabban szélva: a "nyelvi alapozas" tudasszint sze-
rint szervezett kiscsoportokban /maximum 6-8 f6/ fo-
ly6, differencialt és magas Oraszamu intenziv nyelv-
oktatast feltételezne. Erre azonban sem az évfolyamok
felduzzasztott létszama, sem éplleteink tulzsufolt-
saga, sem a bolcsészkarok hagyomanyos tanulmanyi és
szervezeti rendje nem nyujt lehet8séget. Emellett
a két /nem ritkadn harom/ szakos hallgatdok o6raterhe-
lése mara elérte a tlrési hatart, ugy hogy a nyelv-
orak szamat a reform eredeti el8irasahoz képest '"me-
net kozben" csokkenteni kellett. Az sem titok, hogy
a tanszékeken kevés a kivaldé nyelvtanar. Az oktatok
tobbségét — a szakok hagyomanyos jellegének megfe-
leléen — nyelvészeti vagy irodalmi ambioidok fitik,

s még a fiatalabbak is huzodoznak a jelenlegi felté-
telek mellett kevés sikerélménnyel kecsegtetd nyelv-
oktatastol. Az is tény, hogy az ‘'egyetemi nyelvta-
nar'" anyagi és erkodlosi elismerést tekintve egyarant
mostoha statusza nem vonzza az egyetemre a valoban
kiemelkedd iskolai nyelvtanarokat, sem a fiatalokat,
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még kevésbé a nagy tapasztalattal rendelkezé 1d6-
sebbeket,

A reform a tulajdonképpeni egyetemi szakkép-
zésnek sem kedvezett. A tananyag ''sliritése" /marad-
junk e tapintatos eufémizmusnal/ szamos esetben meg-
bontja az egyes targyak bels6 logikai rendjét,
"fehér foltokat" hagy az Osszeflggések rendszerében,
tanar és hallgaté szamara egyarant akadalyozza az
elmélyult munkadt. A tananyag torlddasa és az allan-
désult id6zavar végiulis a hirhedt bolosészkari
"liberalizmust" eredményezi, azt a 'nagyvonallUsagot"
a szamonkérésben és a vizsgakra valo felkészilés-
ben, amelyre gyakran az onmagukkal szemben igényes
tanarok és hallgatok is réakényszeriulnek. Mindezt
tetézi a bizonytalansidg az oktatas voltaképpeni ceél-
jat illetéen. Amikor, példaul, reggel 8-tol lo-ig
az altalanos iskola 7. osztalyabdél "visszamaradt"
nyelvtani jelenségek sulykolasaval foglalkozunk,
lo-t8l 12-ig pedig az orosz szimbolista koltészet
filoz6fiai hatterét kivanjuk tisztazni, a hallgatoék
zavartan teszik fel magukban a kérdést: voltaképpen

mit kivan t6lik az egyetem? De nem kisebb az
oktaték zavara sem: voltaképpen ki ket tanita-

nak és mire?

Van-e kivezetd ut ebbdl a helyzetbsl? Ugy
vélem, van. Ez az ut azonban nem kénnyl, mert minde-
nekelétt a szeml él et valtozasat koveteli
meg. Vegyink szemligyre néhany alapvetének tin6 moz-
zanatot.

Tarsadalmunkban szerencsére elt(in6ben vannak
a tabuk, am akad még egy-két olyan fogalom, illetve
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sz6, amelynek hallatara sokan legalabbis homlokukat
ranooljak. Illyen sz6 tobbek kozott az el it ,
amely még ma is az osztalyhierarohla, az el6kelfség,
a tarsadalmi kivaltsagok képzettarsitasat valtja
ki, noha e franoia eredetl sz6 jelentése "valoga-
tott, legjobb”, ill. “valamely réteg vagy csoport
szine-java". Erre a kis 'szemantizalasra" azért vaul
szikség, hogy segitsen eloszlatni minden jo szandé-
ki félreértést /a nem jo szandéku ellen amigy sinos
orvossag/, amikor azt allitjuk; "hogy az idegennyelv
szakos tanarok képzésének ny el v i el 1 t-
k ép zésnek kell lennie. Mint ahogy a Szin-

mivészeti F6iskolara nem kerilhetnek be mindazok,
akik koényv nélkial el tudnak mondani egy verset, az
idegen nyelvi szakokra torténd felvételnél sem azok
kozial kell valasztani, akik az érettségin a valasz-
tott nyelvbél jeles osztalyzatot kaptak, hanem azok
kozil, akik az iskola kovetelményeinél t 6 b b e t
tudnak.

Hogyan szerezhet§ meg ez a tébblet-tudas?
Megszerzését szolgaltak korabban a nyelvi tagozatos
as speoialis osztalyok /kar volt megsziuntetni O6ket!/,
s ezt a célt segithetnék a jov6ében a nemrég rétre-
hozott kétnyelvi gimnaziumok, a hazai és kulfoldi
nyari nyelvi téborok /egyaltaladn az olcsé ifjusagi
turizmus fejlesztése/, a feliratos filmek vissza-
térése a mozikba és a televizidba, nyelvi oélokat
/is/ szolgald videotékak létrehozasa kilonféle koz-
mivel6dési intézményekben és végul, de nem utolsé-
sorban ifjaink és leanyaink sajat elhatarozason és
"maganszorgalmon™ alapuld egyéni tanulasa. /Ez utébbi,
legolosobb és leghatékonyabb modszerrél csodalatos-
képpen alig esik sz6 gazdag metodikai irodalmunk-
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ban./

Tudom, mindezt leirni kodnnyl, megvaldésitani
annal nehezebb; nemcsak pénz kell hozza, hanem, mint
mar jeleztem, els6sorban a szemlélet valtozasa. Lam,
alighogy megjelent a rendelet a kétnyelvld gimnaziu-
mok létrehozasardol, maris hallatszanak az aggalyok:
miféle uj kivaltsagos réteg megjelenéséhez vezet
ez? Meg kell végre érteniink: tarsadalmunknak égetd
szUuksége van idegen nyelveket val 6ban jol
tudd szakemberekre. Az, hogy a nyelvi /és barmely
mas szakmai/ elitképzés milyen mértékben valik

vagy nem vélik — a protekcionalizmus, nepotiz-
mus, érdekdsszefonoddasok ujabb melegagyava, az a
tarsadalmi igazsagossag és demokratizmus érvényesi-
tésének fokan, a tarsadalmi ellenfrzés hatékonysageén
malik. Am a protekoionizmus elleni haro nevében le-
mondani a szakmai elit képzésér6l semmivel sem bol-
osebb eljaras, mint azé a felszarvazott férjé, aki,
miutafe rajtakapta feleségét a szobaurral, haragja-
ban a kanapét. ..

Az egyetemr6l tehat le kell venni a kozép-
/és olykor bizony alsé-/ fokl nyelvoktatas terhét,
meghagyva szamara a valéban fels6foku nyelvoktatas
feladatét, amelyen els@sorban a nyelvhasznalat szé-
les kord kommunikativ kompetenciajanak, foként a
sz6beli el6ado és Irasbeli értekezd készségnek kia-
lakitasat értem.

Ami a voltaképpeni szaktargyi képzést ille-
ti, Ugy vélem, hogy itt a szemléletvaltas mindenek-
elétt a "tudosképzés vagy tanarképzés" hami s
/bar roppant szivoes/ alternativajanak elvetését ko-
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veteli meg. /Amikor a 'tuddésképzés'” kifejezést hal-
lom, Onkéntelenul az Eo6tvos Kollégium nagyszerid
hagyomanyaira kell gondolnom, noha ez az intézmény

is els@6sorban tudods tanadarokat adott
a nemzetnek./ Mint minden hiedelemnek, a tuddés és
tanar szembeallitasanak is van némi racionalis mag-
va. Kétségtelen, hogy egyetemeinken fellelhetbk az-
elmélet és a gyakorlat kolostndés elidegenedésének bi-
zonyos tilnetei. Vannak nyelvészek, akik kevésbé to-
rédnek kutatasi eredményeik gyakorlati alkalmazhat6-
sigéval, mint ahogy létezik, s6t helyenként meglehe-
tésen virulens "a gyakorlat gégje'" is, amely maka-
6éul kitart a nyelvészett6l mentes médszertan mel-
lett. Egyesek szentul meg vannak gy6z6dve arrol,

hogy elegendd lenne a nyelvtdrténeti /és egyéb ''fe-
lesleges'/ studiumokat eltdrdlni és a moédszertani
oradk szamat megkettézni, hogy egy csapasra uj '‘ma-
gaslatra” emelkedjék a képzés szinvonala.

Valdjaban aligha férhet kétség ahhoz, hogy
az idegen nyelv tanaranak a biztonsagos gyakorlati
nyelvtudason kivul ismernie kell a tanitott nyelv
szerkezetét és mikodési mechanizmusét is. Ismernie
kell azt is, ami az idegen nyelv elsajatitasat leg-
inkdbb neheziti, nevezetesen a tanuldk anyanyelvo-
nek az idegen nyelvt8l eltérb szerkezeti és mikodési
sajatossagait. /Mas szoval: elméleti szinten is
tudnia kell, hogy m i okozza a tanuldk szamara a
nehézségeket és mi ért ./ Tisztaban kell lennie
tovabba '"a nyelvnek" azon lényegi, nembeli sajatos-
sagaival, amelyeken az egyes konkrét nyelvek sajat-
szer(isége alapul. Ez nem jelent kevesebbet, mint
hogy a joé nyelvtanarnak haromszoros ér-
telemben is nyelvésznek kell lennie; a mi esetink-
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ben: orosz, magyar és altalanos nyelvésznek* Ugyan-
akkor jelenlegi helyzetinkre mi sem jellemzé6bb, mint
hogy nyelvoktatasi koézfelfogasunk "eljutott" a cél-
nyelvi nyelvészet elhanyagolasaig, az anyanyelvi és
az altalanos nyelvelméleti ismeretek szikségessége
pedig még csak fel sem vetddik.

Mi kovetkezik mindebb6l az idegennyelvi tanar-
képzés szamara? Mindenekelétt a ké tszakos
képzés jelenlegi formaja-
nak tarth. atat lan aaga. Az"lI
+ 1/2 + 1/2" tagolasu kotott szakositasnak kellene
Iépnie; mas szoéval: legyen minden idegen nyelv sza-
kos tanar egyben "félszakos'" magyar és ''félszakos"
altaldnos nyelvész is.

Egész iskolai i1degennyelv-oktatasunk egyik
alapvet§ és kovetkezményeiben végzetes hibaja az
anyanyelv és az idegen nyelv oktatasanak egymastol
vald teljes elszigeteltsége, geometriai értelemben
vett parhuzamossaga /csak a ''végtelenben'" talélkoz-
nak, vagy talan még ott sem/. Ugy tanitjuk anyanyel-
viinket, mintha az nem a tipoldégiailag meghatarozha-
t6, konkrét nyelvek egyike volna, az idegen nyelvek
tanitasa folyaman pedig egyszerlen nem /vagy csupan
alkalomszerlen/ veszink tudomast arrol, hogy tanu-
16ink minden idegen nyelvi jelenséget -- a hangok
kiejtését6l kezdve a szavak jelentésén at a mondat-
szerkesztésig — az anyanyelv sz irdéj on ke-
resztul érzékelnek, vagy éppenséggel nem érzékel-
nek. Ezzel a két nyelv természetes és termékeny
konfrontacigjat "elfojtjuk'”, a nyelvi "tudatalat-
tiba" sullyesztjik. A kovetkezményeket hosszan so-
rolhatnank. ..
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De nemcsak az anyanyelvet "iktatjuk ki az
idegen nyelv oktatasabdél, hanem magat "a nyelvet",
annak lényegi sajatossagait is. Ha egyszer kovetke-
zetesen atgondolnank annak az ismert tételnek kon-
zekvenciait, hogy '"a nyelv maga a gyakorlati, ...
valésagos tudat" /Marx/, azaz a nyelv a tudat leg-
altalanosabb létezési formaja, ugy ra kellene jon-,
nink arra, hogy az anyanyelv és az idegen nyelv nem
ugyanolyan természeti tantargy, mint a
foldrajz vagy a fizika, nem egyszerien a valdésag
bizonyos oldalaira vonatkoz6 ismeretek megszerzésé-
re szolgal. Anyanyelvink elsajatitasa egyben gondol-
kodasunk kialakitasa és tudatositasa, az idegen
nyelv elsajatitasa pedig a kialakult anyanyelvi gon-
dolkodas atrendezése, a fogalmak tartalmanak és egy-
mashoz vald viszonyanak Ujrateremtése. E felismeré-
sek birtokaban talan nem tlinik "maximalistanak" a
kijelentés, hogy a heti két vagy harom 6ras nyelv-
oktatds a nyelvelsajatitasnak csupan pardédidja: mert
ugyan ki képes heti két o6raban "étstrukturalni' sa-
jJjat gondolkodasat? Ha, tovabba, azt is kdvetkezete-
sen atgondolnank, milyen o6riasi szerepet jatszik a
nyelv az egyén tarsadalmi beilleszkedésében /szo-
cializacigjaban/, akkor bizonyara nem hangzana fel-
lengz6 koézhelynek a kijelentés, hogy a nyelvoktatas
/mégpedig az anyanyelvi és az idegen nyelvi egya-
rant/ a sz6 legigazibb értelmében pol i ti kum
és nemzeti ko6ziugy, amely a termelés-
t6l kezdve az allamigazgatason at a személyi jogok
gyakorlasaig, minden terileten tarsadalmunk eld&re-
haladasanak, demokratizaldédasénak, kulturéalis fel-
emelésének egyik els6rangl és kozvetlen eszkoze.

Meggy6z6désem, hogy a nyelvszakos tanarok
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egyetemi képzésében a moé ds zer tannak
els6dleges feladata, hogy a nyelvtudomany és hatar-
teriletei, tovabba a pszioholdgia, szocialpszicholo-
gia és altalanos didaktika gondosan szelektalt, kor-
szer( eredményein alapuld oktatasi stratégiakat
nydjtson a hallgatéknak.

A dolgok persze kélcsonosen feltételezik egy-
mast... A tanarképzés mélyrehatdé reformja nem kép-
zelhet6 el maganak az iskolai nyelvoktatasnak nem
kevésbé gyodkeres reformja nélkil, hiszen az elébbi
csupan eszkbz, az utdbbi a cél. Gondoljuk meg: az
orosz nyelv iskolai oktatasara jelenleg szant id§
nem osekélyl Vajon nem az 1d6 és az energiak pazar-
lasa ez a kilenc évig huzodo "helyben jaras'? Nem
tulzas a turista zsebkdnyvek tarsalgasi tematikaja-
nak kaba unalmat gerjesztd "koncentrikus"™ ismétlé-
dése? A nyelvtani ismereteknek a felhasznalhatat-
lansagig elaprézott, "kiméletes" adagolasa? Egyalta-
laban: indokolt-e a széltében-hosszdban tapasztal-
hat6 defenziyv "hozzaallas" ~ targyhoz?

Nem lenne érdemes jobban bizni a tanuldk észbeli
képességeiben és motivalhatésagaban? Nem kellene ke-
vésbé tekintettel lenni egyes tanarok felkésziultségi
szintjére, valamint egyes <zil6ék Ttéldképességére

a tantargyak értékrendjét illetéen? Nem lenne cél-
szer(i legaldbb a gimnaziumban ismét "orosz nyelvet
és irodalmat"” tanitani? /Az egyetemeken egyébként
negyven éve valtozatlanul '"nyelv és irodalom" sza-
kos tanarokat képezink; az egymast kovetd reformok
surgés-forgasaban elfelejtettink tudomast venni ar-
rol, hogy az iskolai idegen nyelvi o6rakon mar régota
nem folyik irodalomoktatas./
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Mondanivaldmat egy retorikal megjegyzéssel
kezdtem és most egy masikkal fejezem be: az un.
koltdi vagy szonoki kérdésben a kérd6 alaku tagadas
nyomatékos allitéast fejez ki...

7



Dr. LENGYEL ZSOLT
féigazgato-helyettes
Juhasz Gyula Tanarképzé F6éiskola

IDEGEN NYELVEK ES NYELVTANAROK AZ ALTALANOS
I SKOLAKBAN

Harom kérdéskor vazolasara teszink kisérle-
tet: a jelenlegi helyzetnek rovid elemzésébdl igyek-
szink csak néhany, a jov6 szempontjabol nem lényeg-
telen tendenciat kiemelni /!'./, majd néhany gondo-
lat erejéig a nyelvtanarok felkészitésérdl, képzéseé-
rél szolunk /2./. Végil ismételten az altalanos is-
koldhoz térink vissza egy lehetséges jov6kép szem-
pontjabol /3./«

1.1. Aligha szikséges, hogy e helyen ré
tesen kifejtsik nyelvoktatasunk jelenlegi helyze-
tét, kiulondsen annak arnyoldalait. Se szeri, se
szama a nyelvoktatas — azon belil is elsfsorban
az orosz — sikertelenségét boncolgat6é, a szakmai
és a napi sajtoban publikalt, a dolog lényegét mé-
lyebben vagy fellletesebben vallatéra fogé koézle-
ményeknek, Trasoknak.

A szakmai, a napi sajtd és sajat tapaszta-
latunk alapjan ezeknek a kritikaknak két mozzana-
tat emelnénk ki: az altalanos iskolai orosz nyelv-
oktatas mindaddig "sikertelen" lesz, amig egyedil
az orosz nyelvet tanitjuk a koézoktatas e foruman.
E kritikak masodik mozzanata -- amely szamunkra
érdekes — az, hogy a kozoktatas masik teriletén,
a kozépiskolakban nemcsak az orosz, hanem a maso-

dik Idegen nyelv oktatdsa sem mutat "elsopré" si-~
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kert. /Kivételek természetesen — és szerencsére! -—

persze vannak./

Az orosz altalanos iskolai 'égyedilisogéhez"
osak egyetlen gondolatot szeretnék hozzatenni /e
gondolat tobbnyire nem kapott elég helyet az eddigi
"kritikakban"/* Azt orosz nyelvre — az altalanos
iskolakban — kett6s funkcid harul. Egyfeld8l saja-
tittasson el egy konkrét nyelvet, masfeldl /akar
tudatdban vannak ennek az altalanos iskolai orosz
oktatas ''szervez6i', akar nem/ mivel az idegen nyel-
vekkel el8sz6r az orosz kapcsan talalkoznak a gyere-
kek, az orosz nyelvnek ki kell alakitani a gyerekek-
ben egy altalanos képességet /Zintelligenciat/ az
idegen nyelvek elsajatitasara vonatkozoan.

Kordbban ezt a masodik funkoiét /az idegen
nyelvek elsajatitasanak altalanos, integralt képes-
ségét/ a latin vallalta magara. Csakhogy a korabbi
latinoktatas nem torekedett mindent megtanitani, nem
is torekedhetett erre — a dolog lényegébdl fakaddan
Pozitivan fogalmazva: a latin oOrakon "osak" a nyelv-
tani szabalyokat kellett megtanitani, szamon kérték
a forditasi ismereteket, valamint — nem kevés meny-
nyiségii — memoriter anyagot kellett megtanulni.
/Természetesen az Iras és olvasas is az iskolai fel-
adatok kozott szerepelt./

Ugyanakkor az orosz nyelv — a mai "elfira-
soknak™ megfelel6en — minden nyelvi funkcid megta-
nitasat tlzi ki célul: tarsalgas, dialogusalkotas,
iras, olvasas, nyelvtani ismeretek, forditas stb.
Tehat a latin esetében egyfajta redukalt funkcidju,
mig az orosz esetében a teljes funkcidéju nyelvok-
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tatas folyt, illetve folyik. Ess olyan osapda, amely
mar eleve o6nmagaban hordozza a" kudarcot /vagy annak
igen komoly lehetlségét/.

A latinnak valamikor vége volt. Az orosznak
nem. Az altalanos iskolai tanulmanyokat koévetéen
— . teljesen fiuggetlenul az eredményességtél — a
k6zépiskoldkban az orosz megint elbkeril, de
— ismét csak figgetlenil az eredményességtél —
a fels6oktatasban Ujra talalkozik vele a hallgatoé.
/Az eredményesség felemlitésekor nem feledkezhetink
meg arrol a miniszteri rendeletrél, mely sikeres
k6zépfoku nyelvvizsga esetén mentesit az orosz nyelv
tovabbi tanulasa alol a felsBoktatasban, de a nyelv-
vizsga, mégha tokéletes is lenne az orosz nyelv ok-
tatdsa, a jelenlegi altalanos és kozépiskolai lét-
szamokat és az orosz o6rak egyéb feltételeit tekint-

ve igen nehezen elérhetd célnak tlnik./ i

Kérdés ezek utan, hogy a "redukalt — teljes
funkoidju"™ nyelvoktatas oppozicidoja feloldhaté-e a
jelenlegi keretek kozott. Vélttszunk inkabb tagadd.
Amit meg lehet oldani és ami természetesnek tlinik
egy holt nyelv esetén, aligha alkalmazhat6o egy él6
nyelvre vonatkoztatva. Mi a megoldas? Erzésiink sze-
rint egyik lehetfség a tobb idegen nyelv egyidejl
oktatasa, hogy az aldatlan helyzetb6l kimozdul-
junk /Zaz "egyidejld" nyilvan nem azonos tanévben
vald kezdést jelenti/.

Ha az altalanos iskolai tanuld legaléabb
két i1degen nyelvet tanul, akkor - kuldénbésen tuda-
tos tantervi o6sszehangolasok révén — a jelenlegi-
nél hathatésabban segithet§ a "tobbfunkcidsség"
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okozta nehézségek lekizdése.

Jelenlegi nyelvoktatasunk Idénként tulzottan
praktioista. Olyan haszonelviséget hangoztat, amely
o6nmagaban sem mindig rendelkezik elegend6 motivacios
er6vel /azért tanulunk idegen nyelveket, hogy be-
szélgetni tudjunk, ha abba az orszagba kerilink,
vagy onnan érkezd vendéggel talalkoztunk az utcan
sth./. Persze kellenek ezek a praktikus megerdésitd
mozzanatok, de ne uraljak el a célrendszert |1 Jelen-
leg teljesen hattérbe szorul az idegen nyelvek gon-
dolkodas* és személyiség fejleszté funkcidja. lgaz,
hogy e funkcidkat mint fentebb emlitett 'haszonel-
viséget" a tantervi kovetelményrendszerbe nem olyan

kdnnyld "belefogalmazni', majd pedig megvalodsitani.

A modern tanulaslélektan, pszioholingviszti-
ka és neurolingvisztika mar megilepedett tanitasai
az idegen nyelvek elsajatitasanak folyamatarol szin-
te teljesen ismeretlenek a tantervek, o6raszamok stb.
alkotdi szémara. A felsorolt tudomanyok szerint az
idegen nyelvek elsajatitidsinak van egy un. szenzi-
tiv periddusa, azaz egy olyan optimalis életkor,
amely leginkdbb kedvez e tanulasnak. A U-8 éves kor
szamit ilyennek az idegen nyelvek szempontjabdl
/ami természetesen nem jelenti azt, hogy mas élet-
korban lehetetlen az idegen nyelv elsajatitésa,
hanem '"osak'™ azt, hogy az emlitett életkorban a

legkdnnyebb/ .

A Telvetett kérdések: tobb idegen nyelv az
altalanos iskoldban, az egyes idegen nyelvek oktata-
sanak Osszehangolasa — kihivas a jelenlegi egyete-
mi-f6iskolai idegen nyelvszakos tanarok képzésével
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szemben* Ezt a kihivast fogjuk roviden elemezni a
kovetkez6 pontban.

2. Nyelvtanarok képzése, felkészitése egye-
temeken, f6iskolakon

ElI6ljardban annyit™: szinte kizardlag a f6-
iskolai képzésr6l fogunk szolni, az egyetemirf6l csak
annyiban, amennyiben az egységes tanarképzés koncep-
cidja ezt szikségessé teszi.

2.1. A leend6 nyelvtanarok felkészitése /Kki-

képzése/ a szakparositas kérdésével kezdddik. A je-
lenlegi kétszakos képzési rendszerben nem lényegte-
len az a kérdés, hogy a masik szak valamilyen szem-
pontbol relevansan csatlakozzon az idegen /jelenleg:
dontéen orosz/ nyelvszakhoz. /Csak munkahipotézis-
ként fogadjuk el, hogy az idegen nyelv szakhoz va-
lasztjuk a masik szakot, de ennyi szubjektivizmus,
prekoncepoi6 engedtessen meg e sorok Irdjanak, aki-
nek maganak iIs az idegen nyelv oktatasa a kenyere./

Meggy6z6désink szerint az idegen nyelvhez
olyan szakot kell valasztani, mely az idegen nyelv-
nek valamilyen relevans vonatkozasat erésiti, fel-
er8siti /az mas kérdés, hogy lényegében ez a hatas
kolcsonds, tehat az idegen nyelv is erfsiti a masik
szakot/. Lévén az idegen nyelvek elsajatitasa meg-
lehet8sen Osszetett, tobb siku folyamat, igy aligha
lehet kétséges, hogy egyetlen tarsszak megjeldlése
meglehetésen naiv eljarasnak tlnik. Ezért az idegen
nyelvek szakparositasaban toébbféle szakot kell/lehet
figyelembe venni. Az ugyanosak mas kérdés, hogy bi-

zonyos, inkabb teohnikai jellegl okok legfeljebb
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gyengithetnek egy-egy konkrét szakparositast, de
annak szukségességét, eldnyeit nem nullifikaljék
/ilyennek szamithaté pl. az orosz-testnevelés, ahol
a feléves nyelvi részképzés kiesést okoz a testneve-
Iés szempontjabdl, ugyanigy az orosz-német vagy
orosz-angol, ahol a nyugati nyelvek jobb elsajatita-
sa kedvéért beiktatott kulfoldi részképzés nem segit
az orosz szak szempontjabol stb./.

A szakparositasban — az egyszerilség kedvé-:-:
~rt.— egyfel8l az oroszt vesszik "adottnak'™, ehhez

csatlakoztatjuk a masik szakot, masfel8l a masik
szak oroszt erf6sité hatasat fogjuk-/osak/ jelzés-

szerlien — Tfelemliteni:

orosz — magyar /az anyanyelvi kontrasztivitas,
kulturdk talalkozasa/

— masik idegen nyelv: angol, német, franoia
/indoeurodpai nyelvek altalanos kulénbsé-
gei az agglutinalé jellegl magyarral
szemben, az i1degen nyelvek egymast kol-
csondsen segitdé hatdsa az azonos struktu-
ralis vonasok, sajatossagok révén/

— matematika /a rendszerszer(iség érvénye-
stlése mindkét 'tantargyban', absztrak-
0i6, nyelvi logika/ ‘

— testnevelés /készségek gyakorlas utjan
torténd elsajatitasa, mikro-makromozga-
sok/
nemzetiségi nyelvek: szlovak, szerb-hor-
vat, szlovén, romén, német/ részben az
azonos nyelvosaladhoz valé tartozéasbol
széripazé '"konnyebbségek', részben a hé-
romnyelviség nyujtotta elbénydk, a nyelvi



rendszerek egybevethetdsége révén/.

Kevésbé tartjuk jonak az orosz-torténelem,
orosz-népmlivelés, orosz-kdnyvtar, orosz-foldrajz
szakparokat, hiszen az egyéni ratermettségen kivil
— els6sorban a népmivelés, torténelem esetében jo-
het ez szbba — a két szaknak igen kevés egymast
segité hatasat véljiuk felfedezni. Ezt a megjegyzést
persze nem kell e szakparositasok megszintetéseként
értelmezni, de azt nem titkoljuk, hogy az altalanos
iskdlai orosz /altaldban: idegen nyelvi/ oktatas
kultdrajanak magasabb szinvonalra valdé emelésének
zalogat elsBsorban az orosz-magyar és az orosz - i-
degen nyelv szakparositasban latjuk.

2.2. Hany évig tartson az orosz /&altaléban
idegen nyelv/ szakos tanarok felkészitése, kiképzése?
A jelenlegi helyzet kissé fonak. A dolog fonaksaga
— meglatasunk szerint — az, hogy egyarant 4 évet
forditunk az olyan tanarok képzésére is, akik szak-

az altalanos iskolaban csak két évig és
heti 2-3 Oraszamban oktatjak, és azokéra, akiknek
a szaktargya az altalanos iskolai tanulmanyokbél
akar hat évet is feldlelhet és a heti Oraszam is
magasabb. Az utobbi jellemz6 az anya- és idegen
nyelvi tantargyakra: a tagozatos nyelvi osztalyok-
ban az idegen nyelv tanitasa a harmadik osztalytol
a nyolcadikig tart, az oktatas emelt Oraszamban
folyik. Aligha elegendd a tanarok szamara a jelen-
leg rendelkezésre allé 4 éves keret. Az altalanos
iskolai i1degen nyelvi oktatast egy finomabb struk-
tdraban véljik jobbén elhelyezhetének. Javasolt
sémank a kovetkez6:



a./ k évnél tovabb tartd altalanos Iskolai
idegen nyelvoktatast olyan tanarokra kellene bizni,
akik legaldbb 5 éves altalanos iskolai tanari kikép-

zést kaptak.

b./ A 4 éves vagy annal kevesebb ideig tarto
/pl. 6 osztalyban kezd6d6 fakultativ/ nyelvoktatas
szamara elegend6nek mutatkozik a éves felkészités.
Az utébbi esetben /az 1-2 évig tartdé fakultativ
nyelvoktatds szamara/ talan még egy kétéves Kkiképzés
is elegendd lenne, ha egyébként a hallgaté egy vagy
két nyelvszakos. Ez a harom- /vagy két és fél/ sza-
kossag "'bevezetését" jelentené.

Az 5 éves &ltalanos iskolai tanari kiképzést
a Foéiskoldk olyan nyelvi tanszékei végezhetnék, ame-
lyek ilyen vagy olyan mutatd alapjan erre érdemesnek
mindsiulnek /pl. min6sitett oktatdék tanszéki aranya,
publikacidk szama és minésége, TDK munka stb./. Fon-
tos, hogy az 5 éves kiképzés soran egyes studiumok
Ugyében /atoktatas, vendéghallgaté stb. formaban/
szoros szakmai kaposolat alakuljon ki a megfelel§
egyetem karaval, tanszékeivel.

Itt nem részletezzik, de az, hogy a k éves
féiskolai képzést "fejeljuk"™ meg 2-3 éves levelezf
egyetemi képzéssel, szamunkra tobb ok miatt nem
tlnik optimdlis megoldidsnak. Nem jé ez a megoldas
sem szakmai, sem "kaderpolitikai' okokb6l. A szak-
mairol késébb szélunk, a személyi problémarél csak
a kovetkez6t. Altalaban a szakmailag jobb, felké-
szultebb &4ltaladnos iskolai tanarok vallalkoznak egye-
temi tovabbtanulasra. Az egyetemi diploma megszer-
zése utan tobbségik elhagyja az altalamos iskolat,



igy nem kivanatos kontraszelekoi6 valosul meg.

Az mas kérdés — de ezt sem itt kell részle-
tezni, csak utalni ra — , hogy az 5 éves fGiskolai
tanarképzés 5 éve teljes egészében nappali formaban,
vagy a napppali és a posztgradualis képzés valami-
lyen kombinaciéjaban valésuljon-e meg. Természete-
sen az 5 éves képzésben résztvevd hallgatdk egyetemi
kulosszamu diplomat kapnanak, &altalanos iskolai el-
helyezkedés soran pedig elényt élveznének.

A kovetkez6 pontban részletezzik a tantargyi
kérdéseket, de mér itt le kell szdgezni, hogy az 5
éves altalanos iskolai idegen nyelv szakos tanari
képzést a tantargyak szemszdgéb8l nem lehet a Jelen-
leg uralkoddé "maradok'™ elv alapjan meghatarozni.

A jelenlegi rendszerben a féiskolai tanulma-
nyaikat befejez6 hallgatdk, akik az egyetemen leve-
lez6 foiméban igyekeznek egyetemi diplomat szerez-
ni — némi egyszerlsitéssel azt kapjak meg e ta-
nulmanyok soran pluszként, ami a f6éiskolai és az
egyetemi tananyag kulonbsége. Az. 5 éves altalanos
iskolai tanarképzés elejét vehetné e kontraszelekci-
6s folyamatnak, hiszen az egyéni tanulasi ambicidkat
kielégithetné, ugyanakkor a magasabb képesités birto-
kaban megszerzett magasabb értékld diploma tovabbra
is az altalanos iskolai tanitasra jogositana. Hogy
mit nyer ezzel az altalanos iskola — ezt aligha
kell részletezni.

Kénnyen belathaté az is, hogy a jobb, szinvo-

nalasabb altalanos iskolai idegen nyelv oktatasi
munkanak nem a féiskolai — egyetemi képzés és tan-
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anyag kilonbségének elsajatitasa a zaloga, hanem a
jelenlegi altalanos Iskolai tanarképzésbdl hianyzoé
igen fontos elemek, studiumok /babozas, dramatiza-
lds, pszioho- és szociolingvisztika, alkalmazott
nyelvészet, gyermek- és ifjusagi irodalom stb./ be-
iktatasa. A studiumok anyaganak kialakitasaban, meg-
tanitdsédban az a legszerenosésebb, ha a féiskola és-
az egyetem egymasra talal.

2.3. E pont zarasaképpen a "hogyan' kérdést
kell roviden megvalaszolni. Ezt az elemzést leszikit-
Juk az orosz — - idegen nyelv szakparositasra.

A kuldnb6z6 idegen nyelvszakok /orosz* német,
angol, francia/ tantervi célkitlzéseiben, tematika-
iban, az egyes studiumok és szeminariumok témaiban
természetes érintkezési pontokra bukkanunk™ Mi itt

szakmai érdeklddésunknek megfeleléen — elsfsor-
ban a nyelvészet €s a nyelvoktatas témakodrét fogjuk

szemigyre venni .

a/ Léiro nyelvészet:

Valamennyi nyelvszak tobb™ kevesebb i1dét
/elBadast, szeminariumot/ fordit részben altalanos
nyelvészeti jellegl témak feldolgozasara /a nyelv-
tudomany belsd§ tagozédasa, a nyelv és gondolkodéas
kapcsolata, a nyelv és tarsadalom, nyelvelmélet,
nyelvtipolégia, alkalmazott nyelvészet/, de felkeril-
nek a nyelvleiras legaltaldnosabb egységei, az egyes
nyelvi sikok, ezek lehetséges kdlcsbnhatasainak vizs-

galata/.

b/ A kiUlénb6z6 névvel illetett, de l1ényegében
zoémmel nyelvtorténetinek tekinthetd studium is joos-
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ifAn tartalmaz 4tfedéseket /a torténeti-0sszehason-
11t6 nyelvtudomany alapfogalmai, eljarasmédjai, a
nyelvrokonsag kritériumai, a nyelvrokonsag ténye, az
indoeurodpai nyelvosaladd, a nyelvek genetikai és struk-

- =

turalis — esetleg arealis tipoldégiaja/.

o/ A nyelvoktatas mdédszertana c. studium leg-
fontosabb "illeszkedési' pontjai: a nyelvoktatas méd-
szertana interdiszciplinaris megkézelitésben /didak-
tika, tanuléaslélektan, pszicho- és szooiolingviszti-
ka egyes részkérdései az idegen nyelvek tanitasa
szemszogeb6l/, életkorok és ezek nyelvelsajatitasi
jellegzetességei, a kontrasztiv és pedagogiai gram-
matikak legaltalanosabb elvei, az anyanyelv szerepe,
a nyelvoktatas iskolan kiviuli formai, nyelvtanulas
és a tarsadalmi igények.

A kotelezdben valasztott speoialis kollégiumok
egy részét sem feltétlenul szikséges 'oroszosra",
"angolosra" stb-re szétszabdalni: a szamitdgépes
nyelvi programok, a szépirodalmi mivek 6rai és oOran
kivil feldolgozasanak moédjai, a nyelvi anyag drama-
tizalasanak altalanos eljarasai igen-igen sok
koézbst vonast tartalmaznak.

A részletezés soran még tovabbi "nem tantargy-
szer(" kozos elsBnek fedezheték fel: a forditas téma-
kére /forditasi technikak, lexikai ekvivalenoiak,
transzformaoiodk, ekvivalencia nélkiuli lexémak, fraze-
ologia/Z, a oivilizaoié és orszagismeret /nyelv és
kultura o6sszefliggései, kétnyelviiség — bikulturiz-
mus stb,/.

A felsorolt /és fel nem sorolt/ atfedések,



k6zos tananyagrészekre valé figyelem felkeltésnek
egyaltalaban nem az a oélja és a konkluzidja, hogy
akkor valamennyi idegen nyelv szakos egy /vagy
tobb/ féléven at kizardlag kozos elbadasokat lato-
gatna, hogy valamennyi konkrét nyelvszak /orosz,
angol,stb./ felolvadna egy kozds '"kohoban'. De az
mindenképpen célja volt e rovid attekintésnek /a
szegedi Juhasz Gyula Tanarképzd F8iskolan pedig
konkrét feladat/, hogy az azonos 'tantargyak' azo-
nos kérdéskoreit egységesen, egy elbadas keretein
belul dolgozzuk fel. Ez legfeljebb annyit jelent,
hogy /15 hetes félévvel és heti 2 oras elGadassal
szamolva/ 6-lo oranyi kozos elbadast lehetne ter-
vezni /a kimarad6é 2*»-20 el6adas mar kulon-kuloén,
szakonként és a célnyelven hangzana el/. Az &altala-
nos és szikebb szakmai el6adasok, szeminariumok ara-
nydt nyilvan a '"tantargy'" konkrétumai hatéarozzak
meg, nem érdemes konstans és general aranyszamot

kikotni.

Milyen el6nyotkkel jarhatnak azek a kozds fog-
lalkozasok? Mindenekelétt a "felesleges” ismétlések
elkeriulhet8k lennének, a kozos elBadasokon a k-5
nyelv /amelyb6l legalédbb kettét barmelyik hallgato
viszonylag Jol ért/ példai koncentraltabban alakit-
hatjak ki az adott studium szempontjabdl alapvet§
fogalmakat. Nem elhanyagolhat6é az sem, hogy a hall-
gaténak igy tobb szabad ideje marad. Az sem mellé-
kes, hogy az idegen nyelvi tanszékek felvaltva — a
témat legjobban ismerd szakemberre bizva — tarthat-

nak ezeket a kozos elbadasokat.

A kozOs elb6adadsok — a szeminariumok mar nem
feltétlenil-magyarul folynanak, ami némi hatranyt

89



jelentene, ha az adott idegen nyelvi tanszék a fentebb
emlitett témakodroket /pl. nyelv és gondolkodas, nyelv
és tarsadalom, életkorok és nyelvtanulas stb./ Kkiza-
rolag idegen nyelven akarja el6adni mar az els6 el6-
adastol kezdve. Az altalunk javasolt rendsaB rben te-
hat a néhany oranyi kozoés el6adas magyarul, az ezt
kévetd szeminarium viszont idegen nyelven folyik. Az
id6ben feltétleniul kevesebbet kitevé kdzos elbadaso-
kat kovetd és az egyes idegen nyelvi tanszékek altal
tartott elfadasok természetesen mar az adott idegen
nyelven folynak.

3. Végiul az altalanos iskolai idegen nyelv-
oktatasrol kell szot ejtenink —* a fentebb kifejtet-
tek tukrében.

Az idegen nyelvek oktatasa elsfsorban készsé-
gek fejlesztését jelenti. Azt is tudjuk, hogy e kész-
ségek fejlesztésének szenzitiv és optimalis életkori
periddusa a 4-8 életév, tehat az iskolai idegen
nyelv oktatasanak minél elébb kell /kellene/ elkez-
dédnie az altalanos iskolakban.

Mivel készségfejlesztésrél van sz6: a tagoza-
tos - nem tagozatos /sokszor al-/ dilemmajat el kell
vetni. Az idegen nyelvek tanitasa osak kis csoport-
ban és /f6leg kezdetben/ minél magasabb oOraszamban

eredményezhet csak sikert.

Az altalanos iskolakban - megfeleld§ fokozatos-
saggal - legalabb 2-3 nyelv oktatasarol kellene gon-

doskodni. Egymast erdsité hatasuk nyoman nagyobb
sikerre szamithatnank.



Végul a valaszthatosag kérdése, A jelenlegi
helyzet Ismert: Az els6 kotelez6 /orosz/ nyelven ki-
vil Jobb esetben az angolt, németet esetleg a fran-
ciét valaszthatjadk a tanuldk, de az esetek tdbbségé-
ben osak deklaralt valaszthatésagrél van sz6. Se ta-
nar, se tanterem. Még a két legaltalanosabb idegen
nyelv - az orosz és angol - tanitdsa sinos semmilyen
formaban "Osszehangolva'. Meddig tart/hatdé ez a

helyzet?
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Dr. LACZIK MARIA. - REPASI GYORGYNE dr.
féiskolai dooens f6iskolai dooens
Bessenyei Gyodrgy Tanarképzé Fdéiskola

A FOISKOLAI REFORMTANTERV TAPASZTALATAI KET
TANEV NYELV- ES STILUSGYAKORLATI SZIGORLA-
TANAK TUKREBEN

Reform, atalakulas, rugalmassag, valtozasi
készség, atképzés - gyakran hasznalt fogalmak min-
dennapjainkban. Ahhoz, hogy e fogalmak tartalommal
teljenek meg, kilonds szerep harul az iskolakra;
névendékeit, hallgatéit els6sorban szaktargyi isme-
retekkel ugy felvértezni, hogy képesek legyenek ak-
tiv részesei lenni e folyamatoknak.

Reformot megvaldésitani - az oktatasban is -
megfelel6 feltételek hianyéban nagy nehézségek elé
allitja a benne résztvevéket. Bizonyos fokig ilyen-
nek tartjuk az orosz szakos féiskolai tanarképzést
is. Megjelent ugyanis egy alaposan el6készitett, at-
gondolt reformtanterv /198**/, de nem jelentek meg
az uj tanterv kovetelményeinek megfeleld jegyzetek,
segédanyagok. Ezek hianyabol kovetkeznek a kuldn-
féle nehézségek a tananyagszervezésben. Ahhoz, hogy
képesek legylink megfelelni a kommunikativ nyelvok-
tatas kovetelményeinek, ugyanakkor a strukturdlis
kompetenciat se hanyagoljuk el, érthet6 médon uj
oktatasi stratégiara van szilkkség. Mi is hangsulyozni
kivanjuk, hogy a '"beszédértés és beszédkészség el6-
térbe allitasa nem vezethet a nyelv irott valtozatéa-
nak elsajatitasaval kaposolatos feladatok elhanya-
golasadhoz. Nem feledkezhetink meg arrol, hogy vila-
gunk a televizid és videotechnika robbanasszeri fej-
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16dése és elterjedése mellett is megmaradt "Guten-
berg-galaxisnak": az Irasbeliség, ma is athatja gaz-
dasagi, tarsadalmi, kulturalis és mindennapi életink
valamennyi szférajat, s igy az ldegen nyelvek tanu-
lasanal az olvasasi, forditasi, fogalmazasi készsé-
gek kialakitasa valtozatlanul az egyik alapvetdé ok-
tatasi célnak tekintend6.1,1 Ahhoz pedig, hogy eze- .
két az oktatasi célokat elérjik, a tudatos tananyag-
szervezésen kivil egy sor mas feltétel is szikséges,
ugy mint a jol képzett, szuggesztiv tanari személyi-
ség, valtozatos, dinamikus 6ravezetés, kidolgozott
motivacids-rendszer , és nem utolsdésorban a tananyag
keretein belil kiaknazhaté nyelvi humor iranti fo-

gékonysag. ,

Két évvel ezel6tt, amikor az uj tanterv sze-
rint nyelv- és stulusgyakorlatbdl is onallé szigor-
lat lett, nagy varakozassal tekinthettink a vizsga
elé. E folydirat 1986/1. szamaban részletesen ismer-
tettik a korabbi vizsgaztatasi format, és kérvona-
laztuk az uj tanterv szellemében fogant elképzelést,
ma pedig mar annak tapasztalatairél szamolhatunk be.
Amennyiben elfogadjuk, hogy a nyelv- és stilusgyakor-
lat a f6éiskolai orosz szakos képzés soran cél és
eszkdéz Ffunkcidt egyarant betolt, akkor a XX. évben
a céljelleg kerul el6térbe; ekkor mint 6nallé disz-
oiplinat kérjuk szamon. Bevalt-e az uj forma, képes-e
komplex ismeretek mérésére?

A megvaltozott tananyagszerkezet /kisebb oOra-
szam, témakodrok atcsoportositasa/ arra 6sztonzott,
hogy a képzésben mas, olykor uj médszerekhez kell
folyamodnunk. Koztudomasu, hogy hallgatéink nagy
tobbsége az elsajatitott lexikai anyag kreativ hasz-



nélatara itt kényszeril el6szor. Ekkor stilisztikai
jartassagrol még nem beszélhetink.

Természetesnek vesszik, hogy a legtdbb ira-
nyu és legaktivabb hatas nyelvi kozegben éri a
hallgatékat. Ezzel meg is hataroztuk a részképzés
helyét és szerepét az orosz szakos nyelvtanar kép-
zésben. Részképzésen a jelenlegi gyakorlatra épitve,
a h hénapos kint tartézkodast értjik. Megnyugtato-
nak tldnik az utébbi i1d6ben a tananyag egyeztetése
a fogado féllel, ami garantalja az itthoni és az
ottani /Moszkva, Vlagyimir/ egységes képzést.

Az eddigi szigorlati tapasztalatok azt mu-
tatjak, hogy hallgatéink hazaértkezésik utan kommu-
nikéoid-képesebbek, &am mintha nem torekednének nyel-
vileg is igényes témakifejtésre.Javul kifejezbkész-
ségik, bévul szoékincsik, sokszor stilisztikailag is
Jonak mindsithetd a megnyilvanulasuk, de joéval keve-
sebbet torddnek a nyelvtani megformalassal, olykor
alapvetd hibak is rontjak a felelet Osszképét. Iras-
beli munkajuk alapjan is - lasd kés6bb részletesen -
hasonlé kovetkeztetéseket vonhatunk le. A forditéa-
soknal érezhet, hogy ez egy Télévig hattérbe ke-
riult, nem tudatosult a kifejezések magyar megjele-
nitése, Viszont kdnnyebben birkéztak meg a transz-
formaciés feladatokkal /szinonima, antonima, sz0-
képzés/. Erezhetben a tobbféle hatasnak tudhatod be,
hogy ezen feladatokat kildndsebb nehézségek nélkil
oldottdk meg. Nem javult viszont a helyesirasi
készségik, a nyelvtani tudatossaguk. Azon alapvetd
hibak, amelyeket kiutazasuk elétt nem sikerult ki-
kiiszoboIniuk, tovabbra is felbukkannak az Irasbeli
munkakban .



Mit teszunk itthon, hogy az o6rak adta kere-
teken belldl ezt a komplexitast megteremtsik, hogy
Irasban és szoban egyarant jol alkalmazhaté ismere-
tekkel vértezzik fel hallgatdinkat? Tovabbra is ge-
rinoét képezi oktatasunknak a tematikaban eldirt té-
makorok részletes feldolgozasa, azokon belil a tar-
salgas motivalasa, szituativ feladatok mind gyako- .
ribb alkalmazdsa. Ezt egésziti ki a hangzdés anyag
/a veszprémi vldeofilmsorozat, rovid, csattanos tor-
ténetek magnészalagon/, amit lexikalisan és nyelvta-
nilag jol beépithetink a kezdeti i1d8szak tematikaja-
ba /a feldolgozas médja nagyban flgg a csoport szint-
Jétél/, mig a XX. évben a kozvetlen tematikatol flug-
getlen szovegeket is mind gyakrabban adunk meghallga-
tasra, célunk a monolagikus,illetve dialogikus sz6-
vegértés kialakitasa. A kozvetlen cél a szigorlati
el6készités, ahol a hangzdés anyag nem feltétlenul
kapcsolodik az 1-11. évfolyamon feldolgozott témak-
hoz .

A publicisztikai szovegek elsddleges megjelenési for-
maja az Ujsagcikk. Mind a tematikus Ujsagolvasas-
nak, mind a napi sajtd kovetésének megvan a haszna,
ezért pusztan gyakorlati szempontok dontik el, mikor
melyik formgjat alkalmazzuk. A tematikus ujsagolva-
sas nagy elénye, hogy a tarsalgasi alaptéma része-
ként hozzajarul a szokincs bévitéséhez. A sajtod ak-
tualitasét alapul venni pedig mas szempontu eldényok-
kel jarhat: a valtozatos tematika a mar korabban el-
sajatitott lexika ismétlését jelentheti. Az Ujsag-
olvasast inkdbb a Il. évben szorgalmazzuk. Lexikailag
valtozatosabba tehetjiuk altala az orat, raszoktat-
hatjuk a hallgatét a napi Ujsagolvasasra. 0O maga
olyan élményhez juthat, hogy a legfrisebb informéci-
Okat képes idegen nyelven befogadni, tehat a napi



munka soran is meggy6zédhet a nyelvtanulas kozvet-
len hasznarol. Barmely formajat valasztjuk is az
Ujsagolvaséasnak az o6ran, a oél mindenképpen azonos:
ismerkedjen meg a hallgaté a publicisztika sajéatos
nyelvezetévell

Az o6tven oldalnyi mai orosz szépirodalmi mi /kivana-
tos, hogy forditasa ne legyen/ fTélévenkénti szamon-
kérése szintén igényli az elsajatitott nyelvi ismere-
tek koncentralt alkalmazasat. Els6dleges oélja a
szokincs gazdagitasa, ezen tul a 111-1V, évben fo-
ly6 szépirodalmi mivek olvasasanak el8készitése is.
Még egy nagy elénye a hazi olvasmanynak, hogy mivel
a hallgatok maguk valasztjak ki csoportonként a sza-
mukra legmegfelel8bb mivet, megismerkednek a mai
szovjet szépproza néhany képviselgjével, s kialakul-
hat bennik az az igény, hogy kés6bb is belelapozza-
nak az ujdonsagokba.

Ha ilyen részteriletekre oszlik a nyelv- és

stilusgyakorlatnak mint 6nall6, alapozé targynak az
oktatadsa, a szamonkérésben is kell hogy tikrozédjék
ez a sokoldalusag. A szigorlatnak olyan formgjat kel-
lett tehat kialakitanunk, amely képes az elsajati-
tott ismeretek ellendrzésére.
Ha tehat a fentiekben vazolt készségek kialakitasat
tekintjik oélunknak, ebb6l kdvetkezik, hogy a tudas,
mérését, a szigorlati kovetélményeket is ezen rész-
tertletekhez kell igazitanunk.

Hogy mit mérink, az kézenfekvd és ennek a
"hogyanjat'" tobbé-kevésbé megnyugtatonak talaljuk a
két év tapasztalata alapjan. Kozos Irasbelit ira-
tunk az egész évfolyammal, kildén a Féléves részkép-
zésr6l hazatértekkel /csupan tobbletmunkat igényel,



hogy mindkét esetben A-B variansokat is készithe-
tink./ Az lrasbeli elsd feladataban szévegértést
ellen6rzink, a tobbi feladat /amelyre 60-75 peroet
kapnak/ a feldolgozott témakoérokhdoz kapcsolodik. A
szovegértést teohnikailag ugy oldjuk meg, hogy a
2-3 perces szoveget haromszor hallgatjak meg a hall-
gatok, kozben feljegyzést készithetnek egy kilon
lapra. A feladatlapot osak azutan kapjak meg, s az
ott szerepld kérdések a szdveg kisebb-nagyobb 6sz-
szefuggéseire kérdeznek ra. Nem kétséges, egzaktab-
ban lehet mérni, ellendrizni, ha osak szdkapcsola-
tokra kérdezink ra; esetleg egy-egy jellemz6bb vo-
nasra a szovegben. Meglatasunk szerint azonban fo-
kozatosan &t lehet térni mondatalkotasra, a hallott
szoveg alapjan készitett fogalmazasra.

Az Trasbeli munka tovabbi feladatai kulonféle
lexiko-grammatikai gyakorlatok: egy-egy tarsalgasi
témahoz kapcsolddd szoékincs konkrét szeihpontu sza-
monkérése, behelyettesitéses, valamint transzfor-
maoios gyakorlatok, rovid forditasok magyarrél-orosz-
ra. Célszerlinek lattuk feladatokat dsszeallitani az
el6képz6s i1gék sokrétiségére, a folyamatos - be-
fejezett igék alkalmazasara. Kiegészitéses felada-
tok megoldasa a szovegkdrnyezet ismeretére alapoz-
va tobb koridltekintést igényel az igeiddk,, igemédok,
szemlélet megvalasztasaban.

Mint bannely feladat kijelolésénél, itt is vissza-
Ut, ha nem pontos a feladat megfogalmazasa. A gyen-
gébb felkészultségli hallgatdknak hianyzik a minta,

a modell. Toérekszink arra, hogy a '"tdrzsanyag" ke-
ruljon a feladatlapra. S hogy mi a tdérzsanyag egy
féiskolan? Nem szoktuk ezt a fogalmat hasznalni, hi-
szen ezt nem irja el6 egyetlen hivatalos dokunién-
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tim sem, mégis az évr6l-évre kialakuld gyakorlat az
egységes kovetelményrendszer felé iranyitja a nyelv-
és stilusgyakorlat oktatasédba Ujonnan bekaposolédoé
kol légakat is.

Ebben az évben a szébeli szamonkérés formaja-
nak kialakitasara forditunk nagyobb figyelmet. A
sz6beli vizsga két részb6l tevédik Ossze: a 4 fél-
éves anyag tételek alapjan valé szamonkérése, és
20-25 sornyi Ujsagcikk kifejez6 olvasasa, megértést
demonstralé forditéasa.
Szészerinti forditdshoz nem ragaszkodhatunk, de el-
engedhetetlen a nyelvi szerkezetek /olykor a tobb-
szOros birtokos szerkezetek lattatdsa/, a szbkapcso-
latok magyaros visszaadéasa.
Ami a tételes szamonkérést illeti, ez évben igyekez-
tink szituativ jellegl kérdéseket Osszeallitani,
amelyekré6l nem elegendé altaldnossagban beszélni.
A konkrét szituaci6 egyben konkretizalta a felhasz-
nalhaté lexikat is. A vizsgatapasztalatok azt mutat-
jak, hogy sikeresen megbirkéztak vele hallgatoink.
A konkrét élmények altalaban jobb feleleteket ered-
ményeztek. llyenek mint: Egy szerelem torténete /is-
merkedést8l a gyermek megsziletéséig/; Budapest to6-
megkozlekedése ; A varosi S"zinhaz; Egy felejthetetlen
szinhazi elBadas; A varos, ahol részképzésen voltam
/az idegenvezet§ szemével/. A kérdés utani zardjeles
megszoritasok segitségiul szolgaltak a felelet felépi-
téséhez. Tovéabbi finomitasra adhat lehetlséget az
I. és 1l. éves anyag témakoreibdl Osszeallitott kér-
dések egyeztetése.
A 11I-TV. évben az uj téargyak belépésével /irodalom,
orszagismeret/ uj szerep harul a lexikara: eddigi
cél funkcidjat elvesztve eszkozjellegivé valik. Ez



a valtozas, ami inkabb lexikai, stilisztikal gazda-
godast, mint nyelvtani Ujdonsagot hoz, a hallgatok-
tol is masfajta hozzaallast igényel. Az uj feladatok
mellett is, mindvégig folyamatosan torekedni kell
hallgatdéink nyelvtani tudasanak fokozatos bdévitéseé-
re. Feladatunknak kell tekinteni a nyelvészeti sti-
lisztika alapelemeinek elsajatittatasat, fonetikai
ismereteik gyakorlati alkalmazasat, kérdéskultura-
Juk fejlesztését. Bizunk abban, hogy el8bb, utébb se-

gitséginkre lesznek a tantervi reformoknak megfeleld,

Jol hasznalhatd jegyzetek is, és tanitvanyaink biz-
tosabb nyelvtudassal allhatnak majd katedrara.
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AZ OROSZ SZAKOS ALTALANOS ISKOLAI TANAROK
INTENZTV TOVABBKEPZESEROL

Dolgozatunk immar a hatodik azoknak a cikkek-
nek a soréban, amelyeket a BGYTF képviseldi a tovabb-
képzés kérdéseinek szenteltek. Az els6 két Irasra ko-
rébban mér utaltunk a folydirat lapjain Jvo. 1 dr.
Szab6é Tibor - dr. Székely Gabor, A pedagdégus tovabb-
képzés rendszere Daniaban, Pedagégusképzés 1988/1.
11*6-53, 176/, az itt emlitett harmadik cikk tulajdon-
képpen egy rovid kitekintés, kulfoldi tapasztalatok
Osszegezése. Nemrég az intézményinkben e teritleten
folyd munka szervezési kérdéseir6l, els6 eredménye-
ir6l tajékoztattuk az érdekl6dbéket /Székely Gabor,
Képzés és tovabbképzés. Pedagoégiai Mihely, Nyiregy-
haza, 1987/4: 39-hk/, és a tovabbképzés altalanosabb
pedagégiai-pszichologiai feladataival is foglalkoz-
tak kollégaink /Madécsi Maria - Venter Gyodrgy, Ta-
pasztalatok a pedagogusok intenziv tovabbképzésének
pedagdgiai-pszicholégiai foglalkozasairol. Pedagoégiai
Mihely, Nyiregyhaza 1987/*: hk-7./. Mindez indokolja,
hogy a pedagdogusok intenziv tovabbképzésével kapcso-
latos altalanos kérdésekre itt csak utalni fogunk,
részletesebben azonban az Orosz Nyelv és lrodalom
Tanszékiunk ilyen iranyu tevékenységét tekintjik at.
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1. Statisztikai mutatok

a/ A jelentkez6k és végzettek aréanya

tanév a jelentkezettek a vegzettek
szama

1985-86 21 16

1986-87 23 22

1987-88 21

b/ A n6k és férfiak aranya /a jelentkezettek

korében/
tanév nék férfiak
1985-86 17 N
1986-87 23
1987-88 21

0/ Ev kozben abbahagyta a tanfolyamot

tanév 6

1985-86 k /1 f6 halasztott/
1986-87 1

1987-88

d/ Eredmények a kodzponti értékelés elvei szerint

tanév részt vett Jjol megfel. kivalodan

megf .
1985-86 1 f6 lo 6 5 16
1986-87 1 f6 k f6 17 f6
1987-88

Az adatok és a kozvetlen tapasztalatok alapjan a
kovetkez6ket allapithatjuk meg:

a/ A jelentkez6k /és felvettek/ létszama a
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képzés szempontjabol /még akkor Is, ha a nyelvgya-
korlasra gondolunk/ megfeleld, majdnem idealis, te-
hat a min6ségi munkavégzés feltételei adottak voltak.

b/ Az els6 évben a viszonylag magas lemorzso-
l6dasi arany bizonyara osszefliggdott a kezdeti szerve-
zési nehézségekkel is.

o/ A n6k és a férfiak aranya megfelel az orosz
szakos altalanos iskolai tanarok nemek szerinti meg-
osztlasanak.

d/ Az eredményekben valdszinlileg az tikrozé-
dik, hogy a masodik tovabbképzési évre a tanszék pon-
tosabban kidolgozta a tematikat, jobban kdrvonalazta
a kovetelményeket, altalaban a képzd munka szinvona-
la jawult. /A sok "kivaléan megfelelt"” min6sités nem
irrealis. A tovabbképzésre jelentkez6 altaléanos is-
kolai tanarok nagy tobbsége komolyan veszi feladatait,
lelkiismeretesen készil a foglalkozasokra és a vizs-
gakra, gondot fordit a zarddolgozat szinvonalas meg-

irdsara is/.

Az életkorra vonatkozé adatokat nem gyljtot-
tik ki. A tanfolyamok résztvevéi - a kovetelmények-
nek megfelel6en - altalaban lo-15 éves tanitasi gya-
korlattal rendelkeztek, illetve rendelkeznek, tehat
ilyen szempontbdl is eléggé homogén osoportokkal kel-
lett dolgoznunk.

2. I”rtalmi kérdések

A tematika kidolgozasakor konkrétan és koz-
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vetiéniul szembekeriltink azzal a problémaval, amely
az intenziv pedagogus tovabbképzés altalanos elvei-
nek kidolgozasakor, de az éves munka inditasakor al-
talaban is jelentkezik: a tovabbképzés céljat, te-
hat a szakmai tudas megujitasanak a "hogyanjat' ki-
16nb6z6képpen értelmezzik. Egyrészt vannak olyanok,
akik szamdra ez a pedagodgiai ismeretek felfrissité-
sét és kib6vitését jelenti, van, aki kizarélag a
metodikai kultura gazdagitasat varja a tovabbképzés-
t6l, és természetesen vannak olyanok is, akik az
altalanos és a szaktargyak, valamint az uj tudomany-
agak legfrissebb eredményeinek magas szintl, integ-
ralt kozvetitését tekintik célnak. Masrészt régi ta-
pasztalat, hogy tanaraink jelent6s része - talan

egy kicsit érthet6 médon - a sajat legUjabb kutatasi
eredményeinek az atadisaként interpretalja a maga
szamara a pedagogus tovabbképzés céljat, feladatat.
Mindezt mérlegelve mégis abbdl indultunk ki a tema-
tika kidolgozéasakor, hogy az idegennyelv-szakos ta-
nari tovabbképzés specialis helyzetben van az alap-
funkcio szempontjabdél, hiszen a szaktudomanyi elmé-
leti ismeretek kdzvetitésére szant idén kivil cél-
szer(i magas Oraszamot biztositani a nyelvi ismeretek,
az idegen nyelvi beszédkészség fejlesztésére is. A
tanfolyam anyagaban a nyelvészeti, irodalmi, fone-
tikal, russzisztikai és orszagismereti elBadasok
mellett fontos szerepet jatszik a szaktargyi meto-
dika, valamint a nyelv- és stilusgyakorlat. Ennek
alapjan az o6raszamok a kovetkez6képpen alakultak:

beszédgyakorlat Uo Ora
modszertan lo 6ra
orosz és szovjet irodalom 8 odra
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kulturtorténet 3 “ra

orosz leir6 nyelvtan,
nyelvtorténet 12 dra

fonetika 3 o6ra

A fennmaraddé oOraszamot vendégel6adoink szamara biz-
tositjuk,

A médszertani el6adasok, Orabemutatdk és
-elemzések kuldndsen népszerlek a tanfolyam részt-
vevOi korében, mivel lehet6séget nyujtanak egymas
gyakorlatanak a megfigyelésére, konkrét tapaszta-
latcserére, és a gyakorlatban kozvetlenil hasznosit-
hato médszertani fogasok elsajatitasara. Mindettdl
a nyelvoktatas hatékonysaganak fokozodasat varjuk.
Az utébbi évek metodikai elemzéseinek a kdzéppont-
jJaban két f6 téma all:

a/ a kommunikacid-kdézpontu orosznyelv-okta-
tas

b/ a videé alkalmazasa, hatékonysagfokozé és
kontrollalé szerepe a nyelvoktatasban. Médszertani
foglalkozasaink e két téma koré csoportosultak,
de a videotechnika olyanforman is szerepet kapott,
ahogyan azt Po6r Ferenc ajanlja A vided6s pedagoégiai
gyakorlat tovabbképzési tapasztalatai o. dolgozata-
ban /Képmagnétofon alkalmazdsa a képzésben és to-
vabbképzésben V, Szerkesztette Poor Ferenc, Orsza-
gos Oktatastechnikai Kozpont, Veszprém, 1985#:

12"-35./,

Nyelvszakosoknal az igazi megmérettetést a
nyelv- és stilusgyakorlatokon valé megszélalas Je-
lenti, Ott mutatkozik meg, mennyire sikerilt szin-



ten tartani a nyelvi ismereteket, vagy mennyire
koptak meg azok, A csoportfoglalkozas lehet8séget
nyajt az ellen6rzésre, onellenbrzésre, az idegen
nyelven foly6é tarsalgasra. Hogy a tanfolyam részt-
vevli gatlasok nélkul képesek legyenek résztvenni
az oOrai munkaban, oldott, kozvetlen légkodrt kell
teremtentink. Nagyon fontos, hogy Javitasainkkal
segitsik a kollegak megnyilvanulasait, ne pedig be-
Iéjuk fojtsuk a sz6t. Hiszen a tovabbképzésen nem
osupan a kozvetitett konkrét ismeretanyag tartalmi
részével gyakorolunk hatast tanar tarsainkra, hanem
legaladbb annyira a mddszerrel, ahogyan koézvetitjik
ezeket az ismereteket. A jelenlegi tanfolyam egyik
résztveviéje a foglalkozas sziunetében Igy fogalma-
zott: rendkivili nevel6 ereje van mar annak is, aho-
gyan az oOrat tarté tanar kiall, ahogyan elkezdi a
foglalkozast, ahogy javit, ahogy személyes emberi
kézelségbe hozza a tananyagot. Az oldott hangulatu,
szivélyes munkatarsi kapcsolat hatasarol ir Szabd
Kalman is egy tovabbképzésen résztvevld szemszogebdl
/intenziv tovabbképzésre jartam. Koznevelés, 1988.
januar 15.: 8-11/.

Hogyan valdésithaté meg mindez a nyelv- és
stilusgyakorlat! foglalkozasokon? A targy tematika-
jJat lgyekeztink ugy osszeallitani, hogy iskolaoent-
rlkus legyen, és mintegy ennek rendeltik ald a tob-
bi résztémat. Az alébbi 6 kérdéskoroket dolgozzuk
fel: 1. A szovjet és a magyar oktatasi rendszer;

A palyavalasztas; Orosz o6ran; Az iskolai terminolo-
gia. 2. Csaléad és iskola; Csaladi, rokoni, baréati
kaposolatok. 3. A tanuldk szabadidfs tevékenységé-
nek iskolai szervezése; Az uttorémozgalom és a KISZ.
k. Egyéb szabadidbés tevékenységi formak /sportesemé-
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nyék, gyalogturdk, utazas, kemping/. 5. Mozi, szin-
hdz, hangverseny, kiallitads. A fentiekben leirt
alaptémdk lehetfséget nyujtanak a kotetlen, szabad
tarsalgasra. Az el6zetesen sokszorositott anyag,
amelyet a tanfolyam résztvev6i kézhez kapnak, segi-
ti Oket az adott témakoron beluli lexikai elemek tu-
datos alkalmazasakor.

A videotechnika a nyelv- és stilusgyakorlato-
kon is jol hasznosithatd. Bér a '"Készulunk a nyelv-
vizsgara" o. videofilmsorozat nem ilyen céllal ké-
szilt, képi- és hanganyagénak egyilttes alkalmazasa
még a tovabbképzésen is fokozza az oktatas hatékony-
sdgét. A film nagy mértékben megkdnnyiti a szavak,
kifejezések, beszédfordulatok elsajatitasat, bevé-
sését. Ugyanakkor - bar a videds nyelvoktatas méd-
szertana még kidolgozasra var - a videofilmek alkal-
mazasa a tovabbképzésben egyfajta mintat is kozvetit.

Az irodalmi, orszagismereti és nyelvtani fog-
lalkozasok inkabb el6adas jelleglek, a résztvevik
szempontjabol tehat receptiv tevékenységet jelente-
nek. Kezdett6l fogva azt tartottuk szem elétt, amit
aztan Loérand Fereno meg is fogalmazott: "Minden pe-
dagégus tud olvasni. Ne farasszuk tehat a kollega-
kat azzal, hogy kénytelenek legyenek elf8adas formaja-
ban végighallgatni, szamukra nem is biztosan jo i1d6-
pontban azt, amit a maguk valasztotta id6pontban és
kérulmények kozott el is olvashatnak™ /A pedagogus-
tovabbképzés funkciodvaltozasai. Pedagogiai Szemle,
1988/2 .- 99-1lo/. Eppen ezért olyan uj informacidkat
koz16, az érdeklddés felkeltését célzo elbadasokat
szeretnénk tartani, amelyek kiindulé pontjai lehet-
nek a kés8bbi intenzivebb 06nképz6 tevékenységnek.



igy példaul irodalombol féként a legUjabb kor szov-
jet epikai, dramai és lirai alkotasaival foglalko-
zunk, a nyelvtudomanyt illetéen a legujabb kutatési
eredményekre hivjuk fel hallgatdéink Figyelmét. A
részletes bibliografiat annak reményében adjuk kdz-
re, hogy a késébbiekben "maguk valasztotta id6pont-
ban™ valéban elolvassak mindazt, amire rairanyitot-
tuk figyelmiket,

A zaroédolgozatok témajat illetben is all az
a megallapitas, amelyr6l korabban mar emlitést tet-
tink: a résztvevék tobbsége a gyakorlathoz kozel-
alléo témat szeretne valasztani, tanaraink pedig sa-
jat kedvelt kutatasi teriuletikrél ajanlanak valasz-
tékot, Szerencsére a skala mindkét oldalrol nézve
elég széles, és aprd kompromisszumok megkdtése ré-
vén mindig kialakul a hasznos munkavégzés feltétele,
A zarodolgozatok nyelve az orosz. Kivételt képeznek
azok a modszertani témaju dolgozatok, amelyek eseté-
ben indokoltabb a magyar nyelv hasznalata, de ilyen-
kor is ot-hat oldal .terjedelmi orosz Osszefoglalot
kell késziteni,

A zarovizsga két blokkban folyik. Orosz nyel-
vi ismereteinek fejlédésérdl, modszertani felké-
sziltségérdl és a zarodolgozattal kaposolatos kér-
désekr6l mindenkinek szamot kell adni, de lehetd-
séget biztositunk arra, hogy a résztvev6k sajat va-
lasztasuk szerint vagy az irodalmi-kulturtorténeti,
vagy a nyelvészeti kérdéskort tanulmanyozzak elmé-
lytultebben, Reméljik, hogy a vizsgakon tovabbra is
biztositani tudjuk a kollegialis, stresszmentes mun-
kalégkodrt, Azt is tudjuk azonban, hogy altalanos is-
kolai kartarsainknak az ilyenfajta megmérettetés
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presztizs ndvekedéssel /olykor csokkenéssel/ jar
egyltt, tehat szamunkra is lelkiismeretes munkat
igényl6, komoly feladatot jelent.

Osszegzésként azzal kell zarnunk dolgozatun-
kat, hogy az intenziv tovabbképzés els6 harom éve
pozitivan értékelhetf. Véleményink szerint orosz
szakos tanaraink sok tapasztalatot szereznek az
egyéves kurzus soran. Egy egész tanari palya 1d6-
tartamara természetesen ez nem elegendd a szinten-
tartashoz. A Szovjetuni6-beli nyelvtanfolyamokkal
és a rendszeres oOnképzéssel kiegészitve azonban ha-
tékonyan hozzgjarul ahhoz, hogy a jo6 alapképzéssel
rendelkez6 altalanos iskolai orosz tanarok szinvona-
las oktaté-nevel8 munkat végezzenek iskoldikban.






PALYAALKALMAS SAG,
HIVATASTUDAT
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SZABO 6. MARIA - PUKANSZKY BELA

P

féiskolai docens féiskolai tanarsegéed

ELEKES MIHALY
féiskolai tanarsegéd

P

Juhasz Gyula Tanarképzd Fdiskola

Mottd: "A neveléshez nagy tehetség
kell, de a Jov6 nevel8inek
tanitasdhoz éppen kilon te-
hetség"

Imre Sandor

PALYAALKALMASSAGI VIZSGALAT A JUHASZ GYULA
TANARKEPZO FO1SKOLAN I

A hazai el6zményekrél

Hazankban a 6o-as évekt6l olvashatunk - a
felvételi alkalmassag kutatasrol, ettél az id6szak-
t6l jelentek meg a kozoktataspolitikai dokumentumok,
figyelemre méltd észrevételek e témarol. Néhanyra
az alabbiakban utalunk:

Az MSZMP KB VIII. kongresszusi hatarozata
/1962 .7/ szerint a felsGoktatasban négy egyenrangl
kritérium alapjan kell a Jeldlt felvételérdl don-
teni, ezek a kodvetkezd6k: politikai-erkélcsi maga-
tartds, szakmai felkésziltség, tehetség, ratermett-
ség. Ugyanakkor szamos tapasztalat bizonyltja, hogy
a felsorolt tényez6k koézul osak egyet, a szakmai
felkésziltséget vizsgaljak /pontozasos rendszerrel/
maig is.
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Az 1972-es MSZMP KB hatarozatban ujabb fel-
adatot olvashatunk: "Az egyetemi felvételi rendszert
- az alapelvek fenntartaséval - tovabb kell fejlesz-

teni.

A 70-es években szamos kisérletr6l olvasha-
tunk a felvételi rendszer korszerlsitésével kapcso-
latban. /Geréb-Kiss 1968; Papp Janos 1975/

Papp Janos munkajabol egy gondolatot idézink: "A
psziohologial vonasok, emberi adottsagok, képessé-
gek palyaszelekcids értékiek™ 1970-7** kozott négy
pedagogusképzd intézményben longitudinalis vizsgala-
tot kezdeményeztek, amelynek célja a felvételizd
hallgaték személyiségének vizsgalata palyaalkalmas-
sag szempontjabol. Kisérlet is kezd8dott néhany
vizsgalati metodika pl. a tébb komponenset magaban
foglal6 alkalmassagi index, Raven-féle intelligen-
ola-teszt alkalmazasa és konfliktusos nevelési hely-
zetek megoldasa Rosenzweig-féle #frusztrécids proba-
rendszerekkel .

Szab6 Pal a pedagégus alkalmassaggal kapcsolatban *a
kovetkezb terileteket Javasolja vizsgalni:

a/ a testi egészség, ezen belil els6sorban
az i1degrendszer allapotat /orvosi és pszioholégiai

médszerekkel/,
b/ az altalanos személyiség strukturat, ezen

belil az értelmi képességeket, az akarati és érzelmi

élet sajatossagait,
0/ a specialis tanari képességeket. /Szabd

Pal 1978./

Papp Janos kritikai észrevételt is megfogal-
maz a kovetkezbkben: "A szaktargyakra orientalt fel-
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vételi kevés" - mert nem jO tanar az, aki tudasat
nem tudja a didkoknak &tadni, nem tud kedvet ébresz-
teni s érdeklédés felkeltésével atadni tudasat, ha
nem elég szuggesztiv.

V. Komoly Judit 1909-73 kdzott végzett vizs-
galatait "A konfliktusos nevelési helyzetek megolda-

sa" oimmel kandidatusi értekezésében irta le. A
konfliktusos pedagodgiai szituaciodk vizsgalati elja-
rdsa és ennek filmes formaja maig a Budapesti Tani-

P

toképz6™ FGiskolan a felvételi vizsgék része.

J. Szilagyi Klara is végzett vizsgalatokat, a
szocialis érettségrél a felsboktatasban.

Békési Imre: Pedagogusvonasok kibontakozéasa
fejl6dé tanarjeloltekben o. tanulmanyaban /1970/ a
felvételt nyert tanarjeldlteket vizsgalva azt java-
solja, hogy "minél tobb tevékenységi lehet8séget, ér-
telmes kozosségi feladatot, fejlesztd hatasu munka-

format, meggy6z6déssel vallalhatdé szerepet kinaljunk
fel hallgatoinknak™.

Végul a legfrissebb dokumentumokbdl idézink:
az MSZMP KB 1981. februar 31-1 hatarozatabdl, az
1984. majus lo-én a Minisztertandos altal jovahagyott
programbdl, az 1985. évi 1. oktatasrél széldé tor-
vénybdl :

"A jelenlegi felvételi rendszer tovabbfejlesztése
indokolt, mert Osszhangba kell hozni a tarsadalmi
valtozasok, a politikai, tarsadalmi gyakorlat demok-
ratikus fejlesztésével”

"Kutatasokat és kisérleteket kell kezdeményezni a
felvételi eljaras tovabbfejlesztésére™
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A fels6oktatasi intézményben a o2 § /Z/ bekezdés

a sikeres felvételt eredményes felvételihez és al-
kalmassagi vizsgdhoz koti. "Kiulonos jelentfsége és
aktualis porblémai miatt a pedagégusképzést kiemel-

ten kell kezelni. ... "Alland6 feladat a felvételi
rendszer fejlesztése ... min6ségének javitasa ...

differenoialt eljarasok alkalmazasara van szikség,
amelyek megfelelnek az egyes szakképzési agak /peda-
gogus szakképzés/ sajatossagainak, palyaalkalmassagi
kovetelményeinek és amelyek a kivalasztas alapjava
... a tehetséget teszik."

A bevezetének szant valogatasbol néhany ko-
vetkeztetést levonhatunk:

Egyik az a kritika, mely szerint nem elegendd
a Telvételi vizsgakon csak a szaktargyi felkésziult-
ségr6l tajékozédni, csupan a verbalis tudast szamon-
kérni. Ugy tlnik, van egy masik tartomanya a felvé-
teliknek a pedagégusképzé intézményekben, olyan,
mint a neveldi ratermettség, tehetség, hivatastudat,
bevalas.
Masik tény, hogy alkalmassagi vizsgalatokr6ol gya-
korlati tapasztalatok inkabb az 6von6 - tanitoképzé
intézetekben gyliltek 6ssze, a f6iskolakon, egyete-
meken a vizsgalati metodikak ez ideig toébbnyire ki-

dolgozatlanok.

Harmadsorban utalnunk kell arra, hogy jelen-
t6s azoknak a szakembereknek, felsboktatasban dol-
gozoknak a tabora, akik nem biznak az alkalmassag
felismerhet8s6gében, s6t az alkalmassag mérésének
szikségességét is megkérddjelezik.
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Az alkalmassagi mérés elhatarozasa, a médsze-
rek kivalasztasa

Neveléstudomanyi Tanszékink az 1985/86. tanév-
ben hatarozta el az alkalmassag mérésének kiprobala-
sat. A szakirodalom tanulmanyozasa melletC nagy 0sz-
tonzést kaptunk az altalanos iskoldkban az egyéni
pszicholégiai - pedagogiai gyakorlatok sorén nyert
tapasztalatokbol. Tovabba konkrét informacidkat kap-
tunk egy uj lakotelepi altalanos iskolabsol, ahol 13
palyakezd6 pedagogus dolgozott. A tanulsagok megeré-
sitettek benninket abban, hogy az eddigi felvételi
vizsgak kiegészitésére szikség van. Az alkalmassagi
vizsgalat céljat a kovetkezbképpen hataroztuk meg:

A jeloltek "nevelési beallitottsag!"l szintjének re-
gisztrilédsa és jelzése bizonyos, altalunk fontosnak
vélt személyiség tulajdonsagokban: szociabilitas,
empatia, kontaktusteremtd képesség, szorongas! szint
sth.

A kotetlen, szabad produkcién alapuld médszert va-
lasztot tik,melyet a pszicholégiai szakirodalom
"impresszionista" megkdzelités( médszernek nevez.
Masrészt egy pszicholdégiai vizsgalatot is folytat-
tunk. A leend6 pedagogusok személyiségének azon di-
menzioit igyekeztiuk megvizsgalni, amelyek hianya vagy
megléte az U. Komoly Judit altal kidolgozott médsze-
reken alapul.

Az egyik kisérleti csoport négy, a masik ha-

rom gyakorlati feladat-varianst oldott meg.
Ezek a kovetkez6k voltak:
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Az els6-masodik csoportban:

a/ Altalanos lIskolai tanuldékkal valé kotetlen
foglalkozas 8-15 perces iddtartamban /mindkét kisér-
leti csoportban szerepelt ez a feladat/.

b/ Eset elmondasa /véleményalkotas, lehetéleg
tobbféle megoldasra Osztonzés/.

o/ Pedagogiai szituacid improvizalt megolda-
sa, rangsorolassal /szintén tobbféle megoldasra 6sz-
tonzés/ .

d/ irja le és indokolja tombéren, miért szeret-
ne tanar lenni? /egyszempontu 6néletrajz/

A harmadik osoportban:

a/ Onéletrajz Iratasa arrol, hogy mi volt
fontos az életikben. Azt kérjuk, hogy azokat az ese-
ményeket és személyeket vegyék be az Irasba, amelyek
és akik személyiségfejlédésikre hatassal voltak.

b/ Egy teszt kitdltése, amely a gondolkodéas-
beli kotottséget vizsgalta.

o/ Konfliktusos nevelési helyzetek megoldasa.
Minden feladatot specidlis értékelési szempontok a-

lapjan vizsgaltunk meg.

A vizsgalatokat végz6 pedagdgusok és pszioho-
lIogusok, a tobb személybdl alldé csoport tagjai /az
alkalmassagi vizsgabizottsag tagjai/ az o6néletrajzok-
ban foglalt mozzanatok, a tesztek adatai, a kotetlen
gyermekfoglalkozas alatt tanlUsitott magatartas és az
esetelemzés szobeli megoldasi variacioi alapjan ko-
vetkeztettek a jeloltek személyiségstrukturgjaban
mar meglév6é vagy hianyzdé pedagdgiai képességekre.

A teljesitmények mindsitését 3 kategdria segitségé-



veil végeztik el:

- "magasabb pedagogiai képességek,
atlagos pedagogiai képességek,
- gyengébb pedagégiai képességek'.

A 3 fokozatu szoveges minfsités kozul az el-
s6t i1gy részletezzik: '"Magasabb pedagogiai képességd,
aki az Irasos feladat megoldasaban értékes pedagd-
gusképességeket sorolt fel, és a gyermekfoglalkozasa
Jol Szervezett volt, minden tanuldra kiterjedt, a
tanulék produktumai /rajzok, jatékok, egyéb szere-
pek/ jo kozérzetr6l, alkotd kedvrél taniskodtak.
Onallosagi szintje, kezdeményez6 képessége atlagon
feluli. A szerep-szituaoidk megoldasaban, a gyere-
kekkel valo foglalkozas soran talalékonysagot ta-
pasztaltunk.

A vizsgalatnak a gyakorlatban kiegészitl6 sze-
repet szantunk. Szandékunk az volt, hogy ezzel a
felvételi csuosbizottsagnak nyujtsunk segitséget.
Javasoltuk, hogy - tobbszérés tuljelentkezés ese-
tén - a felvételi vizsgan szerzett pontok mellett
vegyék figyelembe szelektiv értékként az alkalmas-
sagi vizsga teljesitményeit is.

A kiegészitd.alkalmassagi vizsgalat lebonyo-

litasa

A Tanulmanyi Osztaly segitségével az el6ké-
szitést szervezési és teohnikai feladatok megoldasa-
val kezdtuk mindkét kisérleti évben. A vizsgélat le-
bonyolitasa el6tt - a FOiskolankra bekildott jelent-
kezési lapok alapjan - levelet kuldtink 50-50 68
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s = 7z

felvételre palyazénak a kovetkezd tajékoztatassal:
"Mielétt felvételi vizsgat tenne, a Neveléstudomanyi
Tanszékiink oktatéi szeretnék Ont kozelebbrdél is meg-
ismerni, tajékozodni és érdeklddni palyavalasztasa-
rél, a nevelési helyzetek felismerésérél és meg-
oldasarol. Talalkozni fog altalanos iskolas gyere-
kekkel, s kiprobalhatja kapcsolatteremt§ képessé-

géet ...
A megjelenés oOnkéntes volt.

Mindkét alkalommal 1-4. osztalyos, f6leg nap-
kézis tanuldk bevonaséara kerilt sor. Az alkalmassagi
vizsgabizottsag tagjai f6iskolai oktatok és XV. éves
féiskolai hallgatok voltak. A masodik évben a nap-
koézis csoport neveldit is bevontuk a bizottsag mun-
kajaba, akiknek nemcsak szervezési, hanem megfigye-
16 és értékeld tevékenységére is szamithattunk.

A gyermekcsoportokban a jeldltek az alébbi
feladatokat oldottak meg, tobbnyire onalldéan /vagy
kis segitséggel/:

1. Mutatkozzon be a gyerekeknek, mondja el
magarol mindazt, amit szikségesnek tart.

2. Folytasson kozvetlen beszélgetést a gyere-
kekkel .

3. Mondjon el egy torténetet /mesét/ a gyere-
keknek.

U. Szervezzen jatékot.

5. Olvasson fel egy mesét szépen, érthetden,

6. Tanitson meg egy jatékot.

7. Tknitson megy egy dalt.
8. Rajzoljon és rajzoltasson /rajsszakos je-
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16ltek jo otleteket hoztak/.
9. Egyéni otletek.

A napkozis gyerekekkel folytatott kdtetlen
foglalkozas bizonyult a legnehezebb, egydttal a leg-
izgalmasabb feladatnak. Erthetd, hiszen mig a tobbi
intellektualis, az utébbi inkabb gyakorlati prébaté-
tel volt. EItér6é szinvonallu volt a gyerekekkel valé
kontaktusfelvétel, meglep8en kevesen voltak, akik dal
vagy néptanc tanitasra vallalkoztak.

A nevelési szituaoiodk érdekes, valdésagos peda-
gogiai helyzeteket tartalmaztak, melyekre improvizal-
va kellett a jelodlteknek elmondani elképzeléseiket.

A két évben Osszesen 98 felvételre jelentkezd
tett alkalmasséagi vizsgat, akik foldrajz-rajz,
magyar-torténelem, magyar-orosz, matematika-technika,
matematika-fizika és magyar-népmivelés szakra jelent-
keztek. Célunk volt a valogatasnal a tobbféle szakpar
érvényesiilése.

Bemutatjuk az 1987/88. tanévre jelentkez6knél
az 1. és 2. osoport teljesitményének minfsitési ara-
nyait. 22 f6b6l a vizsgalat tanulsaga szerint "maga-
sabb pedagdgiai képességekkel” rendelkeztek: 12 6.
Megjegyezzik, hogy akik a gimnaziumban a 3. és k.
osztalyban "Nevelési alapismeretek"™ fakultacioit k-6
Orédban végeztek, kiemelked§ teljesitményt mutattak
a tobbiekhez viszonyitva /azonban ezek szama elenyé-
sz6en kevés/.

"Atlagos pedagogiai képességgel™ értékelést 6 06,
"'gyenge pedagogiail képességgel” minbsitést 4 6 kapott.
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Attekintettik az 1986/87. tanévben sikeres
alkalmassagi vizsgat tett és felvételt nyert fold-
rajz-rajz szakos féiskolai hallgatok I. félévi vizs-
gatel jJesitményét is. A tantargyi osztalyzatok kézil
a pszicholdgia és a logika tantargyat emeltik ki.
Ezekb6l 5-6s és 4-es osztalyzatokat kaptak. Figyelem-
re méltdé még a vizsgalat szempontjabol az "Egyéni
psziohologiai-pedagogiai gyakorlatok'™ szdveges érté-
kelése is, amely szintén kedvez6. 1lyenmegjegyzések
olvashaték: hatarozott, vidam, fellépése biztos, 6n-
ként feladatot vallal, a tanuldkkal jo6 kapcsolatot
tart stb.

Tapasztalatok, koévetkeztetések

Els6-masodik csoport

A specialis onéletrajzok tanulsagai

Ezeket a személyes beszamolokat els@sorban
""oknyomozé' célzattal készittettik, a palyavalasztéasi
motivumok Foltérképezése volt a szandékunk. Emellett
érdekeltek benniinket a pedagéguspalyarél alkotott
elképzeléseik 1is.

Az Trasokbol kiderult, hogy a jeloltek nem
alkotnak homogén csoportot. Egy részik részt vett a
kozépiskolai ''nevelési alapismeretek™ fakultacidban,
masok pedig - egy el6zd évi sikertelen folvételi
vizsga utan - képesités nélkil tanitva mér konkrét
pedagégiai tapasztalatokra is szert tettek. A leg-
tobben viszont az iskolapadbol keilltek elénk és nem
rendelkeztek el6zetes elméleti ismeretekkel sem.
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A palyavalasztasi motivumok feltételezett do-
minancidja alapjan, a téajékozdédas megkdnnyitésére
kéet osoportot kiulénitettink el:

1, A szakparként valasztott tantargyak els6d-
leges movlald ereje. Az ide sorolhaté hallgatéjelol-
tek arrél szamoltak be, hogy kedveno tantargyaikban
szeretnének tovabb elmélyedni, illetve oromuket le-
lik abban, ha a megszerzett tudasukat masokkal meg-
oszthatjak, Egyesek fontos 0sztonzé tényezéként emli-
tik a valasztott szaktargyakat el6z6en tanitdé peda-
gogusok személyes példajanak a hatasat. Bennik is
feltehetfen a szaktargyait magas szinten miveld ta-
nért lattdk. Ezek a fiatalok - beszamoldéik tanisaga
szerint - els@sorban a szaktargyaikon keresztul ko-
zelitenek a pedagégidhoz. Intellektualis o6rdmet
jelent nekik, ha tudasukat &tadhatjak a gyermekek-
nek, kivancsisagukat kielégithetik. Nézzink erre

egy-két konkrét példat:

Az egyik beszamoléban a kovetkezbket olvas-
hatjuk:

"A legf6bb vonzéer§ szamomra az, hogy rajzot
tanulhatok és kés6bb tanithatok is. Az, hogy a le-
end6 tanitvanyaimba elplantaljam a tudasvagyat, a
tanulas igényét, azt, hogy prdébaljanak fogékonyak
lenni minden irant, ami szép. Ami nem szép és nem
Jjotazt ne osak észrevegyék, hanem probaljak megval-
toztatni. Ezt személyes példaval szeretném 0sztondz-
ni. "

"Amennyiben sikerulne tovabbképezni magam
-olvashatjuk egy masik onéletrajzban -, lehet6ségem
nyilna arra, hogy a két tantargy rejtelmeit és szép-
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ségeit a gyerekeknek bemutathassam.™ Volt olyan je-
I6ltink is akinek Irasabol mar egy kiforrott ember-
eszmény koérvonalai bontakoztak ki: ™"igy érzem, a mai
vilagnak olyan emberekre van sziksége, akik batran
kezdeményeznek, ki tudjak fejezni oOnmagukat, alkotni
akarnak ..." Ehhez természetesen jO tanarokra van
szikség. Egy ilyen tanarszemélyiség hatdsat sejtetik
a kovetkez6 sorok: '"Ugy gondolom, hogy egy-egy tan-
targy szeretete attél figg, hogy ki tanitja. Egy jo
tanadr meg tudja szerettetni még a leghidegebb, leg-
baratsagtalanabb tantargyat is, ha jol tanitja. Sze-
retném, ha ez nekem is sikerilne."

Talaltunk olyan elképzelést is, mely szerint
a pedagogus legfontosabb feladata a gyerekek tani-
tésa, 'okositasa'. '"A pedagégus legnagyobb 6réme az,
ha a gyerekek "megokosodva"™ kerilnek ki a keze aldél
- és én ezt az érzést nagyon szeretném atélni". Ta-
lan iskolarendszeriink gyengeségeib6l eredeztethet§
ez az elképzelés: a sok er6feszités ellenére még min-
dig az egyoldalu intellektualis képzést tekinti a
legfontosabb pedagogiai tevékenységnek.

Attekintve az e osoportba sorolt hallgatéi
véleményeken, szembedtld, hogy a motivumok és a pa-
lyaelképzelések /melyek szinte mindegyik irasmibél
kirajzolédtak/ még e csoporton beliul sem egységesek.
A tantargyak dontd moitvdoids szerepe minden eset-
ben kimutathat6é, de ez nem eredményez mechanikusan
azonos pedagoguspalya-, illetve szerepelképzelést.
Egyesek a pedagogus legfontosabb funkcidjanak a tu-
didsanyag atadasat tartjak. ''Szerintem csodalatos ér-
zés az, ha valaki a masikat meg tudja tanitani arra,
amit az nem tud." Masok viszont a tantargyakbol Ki-
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indulva, azok nevel8hatasanak felhasznaléaséaval az
emberformalasra helyezték a hangsulyt. Az egyik je-
161t meglepben érett gondolatai jol példazzak ezt:

"A kornyezetemben él16 embereket figyelve ra kellett
débbennem, hogy mennyire alacsony az izléskulturgja
némelyiknek. Elszomoritd, ha az utcan olyan o6ltozé-
kit embereket latok, akiktél vibral a szemem ... A fi-
atalok egyre kevésbé érdeklédnek a mivészetek irant.
Ezek okait pedig a gyermekkori nevelésben kell keres-
ni. ... A rajzérakat azzal lehetne érdekessé tenni,
ha mas tantargyakkal /pl. ének, bioldégia/ kapcsolnank
Ossze. "

2. A gyermekek szeretete, a velik valé foglal-
kozas lehetlségének motivald ereje. Az eldz6 csoport-
ba sorolhaté jeloltektél eltérben sokan elsddleges
0sztonz6 tényezbként a gyermekek alakitasanak, fej-
lesztésének igényét jelolték meg. Az egyik igy ir
err6l: "Az igazi ok: tulajdonképpen a sikerélmény, mi-
lyen eredménnyel tudom belopni magam a gyerekek szi-
vébe, hogyan, milyen fokon tudom formalni O&ket sajat
6hajom, stilusom szerint."

"Szeretek a gyerekekkel foglalkozni olvas-
hatjuk az egyik onéletrajzban -, szeretek jatszani,
beszélgetni veluk. Jol érzem magam koztik. Tanitani
a kisbbeket, a gyerekeket - ez nagyon j6 dolog. Tu-
dom, mert névérem gyerekeivel gyakorta foglalkozom ...
A velik toltott délutdnok is erfsitik bennem - szeret-
nék a jovében "hivatasbdl™ is tanitani'.

Olykor a kudarc is lehet kés6bb pozitiv élmé-

nyek forrasa: "Egy sikertelen felvételi vizsgam utan
elhelyezkedtem képesités nélkuli nevel8ként Békéscsa-
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ban, Negyedik osztalyos gyerekekkel vagyok egyltt
napkéziben. Csodalatos érzés ez. Itt a gyakorlatban
is kiprébalhatom képességeimet'”. A pedagogiai alap-
képességek kialakitasat és fejlesztését a mozgalmi
munka is el8segithetii "A gimnaziumban eltoltott el*
sO két év soran ifivezetdi munkat vallaltam. A gye-
rekekkel 6rsi foglalkozasokat tartottunk, akadalyver-
senyen vettink részt, sokat kirandultunk. Tudasomnak
megfelel8en prébaltam a gyerekekkel foglalkozni, fi-
gyelmiket lekdotni, gy érzenij e néhany proébalgatasom
soran a gyerekek és én kolcsondsen megértettik egy-

mast. "

Az iskola légkore, mili6je életresz6lé nyomo-
kat hagy a gyerekek lelkében, a kellemes élmények a
tanari palya valasztasat inspiralhatjak: 'Sokat je-
lent szamomra az iskola azért, mert a jo kozosség
Osztondzheti a munkadmat, fejlédésemet. Az iskola szért
jo, mert rengeteg dolgot tanul az ember. Ugy érzem,
hogy amig a falai ko6zé jarhatok allandéan valtozha-
tok, ellenszegilhetek az idének ... A kozOsség, ame-
lyet az iskolaval nyertem ... lehet6vé teszi azt,
hogy a gyerekek ne legyenek maganyosak. A tanar fel-
adatat éppen ezért két 4gban latom. Egyrészt érzelmi
szal, masrészt a szakmai szal /a tantargy értése és
tehetsége az ismeretek atadasara/ egyiittes megvalo-
sitédsdban. Ezt a modellt azt hiszem azoknak a tana-
roknak az alakjabél allitottam Ossze, akikkel tanul-
manyaim soran talalkoztam.' Biztaté, hogy ez a fia-
tal a - manapsag kissé még elhanyagolt - érzelmi
szféra fontossagara is felhivja a Ffigyelmet Irasa-

ban.

Egyesek a tanarképzés szerkezeti modosuléasa-

125



val kapcsolatos konstruktiv javaslatokat is papirra
vetettek: Az egyik jelolt,aki egy évig képesités
nélkil dolgozott napkdziben, ezt irja: 'Ugy érzem,
igy, hogy az ember belekéstol a nehezébe és egyéal-
talan lehet6sége nyilik arra, hogy egy évig napko6-
zit vezessen, felilvizsgalhatja elképzeléseit. A
gyerekek visszajeleznek mindent, amit a pedagdgus
utélag probal megérteni, elfogadni, olykor orilve
neki, vagy esetleg valtoztatva magatartasan. Ugy
gondolom, hogy nem lenne rossz a f6iskolara jelent-
kez6 novendékeknek egy év, vagy osak néhany hoénap
probaidét adni egy altalanos iskolaban, ahol négy-
szemkdzt lehetne a gyerekekkel. Kiprobalhatna azt,
hogyan tud kapcsolatot teremteni velik."

Az onéletrajzok tanulsagainak Osszegzéseként
megallapitjuk, hogy a vizsgalatban részt vev§ fi-
atalok - beszamoldik szerint - szinte kivétel nél-
kill valamennyien értékes motivumok hatasara valasz-
tottadk a pedagéguspalydt. Egyesek '"csak" tanitani
szeretnének, masok szaktargyaik révén kivanjak for-
malni a gondjaikra bizott gyerekeket, ismét masok
pedig az un. '"tiszta" pedagogiai hatas erejében
bizva, els6sorban a nevelés, a személyiséggazdagi-
tas lehet8sége miatt kivannak tanarra lenni. Gondo-
lataik kozt meglepben sok a mar kiforrott elképzelés:
onfejlesztésik programja - ami eld-el8bukkan soraik
kézul - igen gyakran imponal6. Ha a kezdeti lelkese-
désik nem apad el, kés6bb értékes pedagogusszemé-
lyiségekké valhatnak.
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Harmadik csoport;
Az én vizsgalataim /rovid/ tanulsagai

Onéletrajz arré6l, hogy mi volt fontos az éle-
temben. Mindenféle pszioholdgiai iranyzat elfogadja,
hogy az ember /gyermek/ életének léteznek forduld- e
pontjai. Ezek a fordulopontok altalaban /mindig/ ér-
zelmi téren jéatszdédnak le. Ezen érzelmi élmények.le-
nyomatai barmikor el8hivhatok, eléjelikrél pedig ko-
vetkeztetni lehet utééletiukre is. Konkrétan: bizo-
nyos érzelmek, amelyeket a multban egyszer mar megél-
tek, kormanyozzak, befolyasoljak a jelen magatartast,
attitlddot is. Meleg csaladi hattér, sok pozitiv ér-
zelmet nyldjté tanar, emlékezetes baratok, kozossé-
gek pozitiv érzelmkkel képviseltetik magukat a je-
lenben is. Ezek Ujra megélésének vagya allandodan
munkadl és az egyén emlékezetében élnek ennek megte-

remtésének utjai, moédszerei.

Az o6néletrajz megmutatta, hogy milyen esemé-
nyek, személyek hatasai milyen sillyosak, mennyire
tudatosak a jeloltekben.

Az oOnéletrajzokat /igen nehezen/ 3 dimenzidé mentén

értékeltik:

1. Szooiabilitas /jelent6s személyekkel, koz6sségek-
kel valé kapcsolat/

2. Emioionalités /fontos palyaalkalmassagi szempont
a jeloltek "érzelmi készlete”

affektiv tartalma/

3. Aktivitas /az eddigi és a tervezett pedagoégiai
cselekvések, szandékok, érdekl6-

dés regisztraléasa/.
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A konfliktusos nevelési helyzetek megolda-
sai /rovid, fTilmen latott helyzetre a jeldlteknek
annyi megoldast kellett irnifahanyat csak tudtak/

5 kategoéridba sorolva értékeltik: kooperativ,
restriktiv, agressziv, Iineroias, indifferens jelle-
gl valaszok. /U. Komoly Judittdl vettik a katego-
rizalast./

A tapasztalatok szerint ez a vizsgalat nem
rostidlta meg igazan a jeldlteket, bar volt néhany,
aki kifejezetten és egyértelmlien csak pozitiv /koope-
rativ/ megoldasokat valasztott. E mOdszer pontos ér-
tékelését még ki kell dolgozni.

A gyermekekkel vald foglalkozas instrukcigja
csak annyi volt: "Toltson el 8 percet 8-lo gyermek-
kel". /Ugyelni kellett a pontossagra, a gyerekeket
4 jelolt foglalkozasa utan ki kellett "cserélni",
mert a tdl sokrétl ingernek kitett gyermekek egy idd
utan kezelhetétlenekké valtak, és igy a magasabb pe-
dagégiai képességek sem bizonyultak elegendfnek "meg-
szeliditésikre” ./

Ez a préba volt szamunkra a leginkabb emléke-
zetes és ugy véljuk, hogyha egy "viszonylag" objek-
tiv értékelési rendszer is rendelkezésiinkre all, ak-
kor ez a kritérium lehet a leginkabb tampontot ado.
Itt kevés volt a tapasztalat, eldre készilésre nem
volt méd, igy a jelolt osak sajatmagat adhatta.

A harom médszer kombinalasa - ugy véljuk -
megfeleld informacido-mennyiséget nyujtott a dontéshez.

Az 1dén - proébaképpen - megproébalkoztunk egy
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dogmatizmust és egy elditéletet vizsgald teszttel.
Ezekr6l azonban - egyel6re - osak annyi derult ki,
hogy a fdiskolara készulé Jeldltek sokkal kevésbé

dogmatikus gondolkodasuak és kevesebb elfitélet dol-
gozik benniuk, mint a Fféiskoldsokban, vagy méginkébb

a "feln6ttekben™.

A szerz6k, ugyis mint a két év kisérleti gya-
korlati munka kivitelezdi, iranyitol, orommel és lel-
kesedéssel végezték a munkat. Ezuton is kdszonetét
mondanak a féiskola i1lletékeseinek. A programtervezet
Osszeallitdsdhoz az Oktataskutatd Intézet két munka-
tarsa, dr. Volgyesi Pal és dr. Szilagyi Klara nydj-

tott segitséget.

Tanulmanyunk kdzreadasaval a tapasztalatosere
meginditasat varjuk, azzal a oéllal, hogy erre a
tarsadalmilag egyre fontosabb palyara a kivalasztas
minél sokoldalubb, hatékonyabb legyen.
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Dr. SUPPNE, Dr. TARNAY GYORGYI
féiskolai docens
Debreoeni lknitoképz6 Foiskola

TANTTOJELOLTEK HIVATASTUDATA ALAKULASANAK
NEHANY OSSZETEVOJE

A szooialista tarsadalomban a pedagbégus a
tarsadalmi torekvések, értékek kozvetlbjeként jele-
nik meg az iskolaban, az iskolan kivttl a kozéletben,
s maganéletében. Biztonsagosan kell tudnia eligazod-
ni és eligazitani neveltjeit a folytonosan valtozé
valésagban, fel._kell ismernie és ismertetnie a fej-
16dés fébb tendenciait, s annak iranyaban kell cse-
lekednie és cselekedtetnie.

Ebb6l koévetkezben igen fontos, hogy a tanitok,
111. a leenddé tanitdék ismerjék a palya elvarasait,
s tudatosan késziljenek valasztott hivatasuk magas
szinten torténd gyakorlaséara.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy ez ninos
minden esetben igy. Szikséges tehat feltarni a tor-
zulasok okait s az eldérelépés lehetfségeit.

Az 1980-as évek els6 felében vizsgaltam a le-
endd tanitok palyaképét, palyavalasztasi motivumait,
sa palyara vald fTelkészilés fdiskolai szakaszanak né-
hany vonasat. A kutatas 1979-1984. kozott a Debreoe-
ni I™nitéképzé F6iskolara jaro 1. és I111. évfolyamos
hallgatdokra terjedt ki /703 f6/, moédszerei a kérdé6-
fves interju és a mélyinterju. T4ajékoztatasul a vizs-
galat néhany eredményét szeretném bemutatni.
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Palyavalasztas - palyakép

A palyavalasztas inditékainak vizsgalati
eredményei sok esetben magyarazatul szolgalnak a
tanitdojelodltek palyara valé felkészilésének min6sé-

gére is.

Hogy kik és milyen szandékkal valasztjak a
pedagoguspalyat, abban megmutatkoznak a palya tar-
sadalmi presztizse, az iskola és a csalad palya-
orientaciods tevékenysége, s a tanuld iskolaban szer-
zett kozvetlen tapasztalatai.

Hogyan alakul ez a valasztas a pedagogusje-
161teknél orszagosan? Az 1960-as évek kozepén Al-
masy Gyodrgy végzett tajékozodd vizsgalatot a Nyir-
egyhazi Tanarképz6 F6iskola 1. évfolyamos hallgatoi
korében. A tapasztalatok szerint a hallgatésag 95 $-a
kora gyermekkoratdl készilt a pedagégus palyara.

30 $-ban a csaladd, 50 $,-ban az altalanos iskola,

15 $-ban a kozépiskola indittatasara jelentkeztek a
féiskolara, s szinte kivétel nélkul pedagégusnak ké-
szlultek a Ff6iskola elvégzése utéan is. /1,/

A pedagodguskutatis egyre nagyobb tarsadalmi
jJelent6séget kap hazankban. Az 197o0-es évektsl o6n-
allo tudomanyterilet, a pedautoldgia foglalkozik
e kérdés komplex kutatasaval. /2./

E kérdéskor kutatasanak része az a vizsga-
lat, melyet a pedagégusjeloltek palyaorientaicos
motivumai felderitésére végzett Szabo Pal és Bolla
Istvan, akik 1971-t61 négy éven at vizsgaltak két
tanarképz6 f6iskola /Szeged, Nyiregyhaza/ és két
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tanitoképz6 intézet /Esztergom, Jaszberény/ hallga-
toinak palyavalasztasi inditékait.

A vizsgalat eredményei szerint a pedagégusok
kozvetlen, illetve kodzvetett hatasa dominal a palya-
valasztasban a tanar, 111. a tanitdjeloltek vonat-
kozasaban egyarant.

A tanitdjeloltek szamara a kovetendd pedagéd-
gusmintak legjellemz6bb személyiségjegyei a gyermek-
szeretet, a segitékészség, s a Jo elBadasmod. Kevés
szerepet kap a nevelés, az ismeretatadas belsd in-
ditéka. /3.7 Mindez alitamasztja azt a tényt, hogy
a pedagogusjeldltek annak ellenére sem ismerik va-
lasztott palyajuk kovetelményeit, hogy 12 éven at
szinte naponta koézvetlen informacidkat szerezhettek
réla, illetve a megismert pedagégiai gyakorlat nem
felel meg egészében a tarsadalmi elvarasoknak, s
igy hamis kép alakul ki a szemlél8ben.

A vizsgalat ota eltelt i1d6szakban jelentfs
valtozasok kovetkeztek be tarsadalmi-kulturalis éle-
tinkben, a pedagogusképzés - igy a tanitoképzés tar-
talmaban és szerkezetében is /pl. a pedagéguspalya
presztizsének csotkkenése, a szakkollégiumi képzés
bevezetése, stb./. E valtozéasok jol kitapinthaték a
tanulmany targyét képezd vizsgalatban.

A kovetkezd abra a palyavalasztas inditékait

mutatja be a Debreceni Tanitoképzé Féiskola hallga-
to1 korében:
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A FATT2YSISB2ISS iSaiissa_iiEi!ii_il&lISsIaii2

Al hivatasérzet

Bt sziuldi kivansag

Ct tanari kivansag

Dt nem volt mas lehet8ség
Et fOiskolai végzettség
Ft szakkollégium vonzotta
0* onallésagra torekvés
H» gyermekszeretet

It nyari szinid6

Jt katonasag elkerilése

Ki rovid képzési id6

0— 1978/7@%#dontd ténye™*?
0- - 1978/79._befolyasold t.
o— - 1980/81.dontd t*ny«**6
o- — 1080/81 ,befolyasold t.
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A férfi hallgatéknal a hivatésérzet nem don-
t6 palyavalasztasi tényez6. Az 1. mintaban ugyan a
2. helyen szerepel, de igen alacsony aranyban, a
IX, mintdban a 6, helyen talalhaté a rangsorban.

Dominaldé inditék mindkét mintaban a szak-
kollégium, Ez tobbnyire magaban hordja a tanitoi
palyarol valé eltavozast valamely készségjellegl
szaktargy mivelése érdekében /tovabbtanulas esetén/,
vagy a kozmlvel8dés /konyvtar, népmivelés/ kulon-
b6z6 teruleteire.

Nem vitathatdé, hogy ezeken a palyakon is
szilkség van szakemberekre, de ez a tendencia nem
oldja meg az altalanos iskola als6 tagozatanak pe-
dagogusellatasat. A tanitoképz6 foiskolak mellék-
profiljaként m(ikédé szakkollégiumok - bizonyos ese-
tekben - pedig kevésnek bizonyulnak a mélyebb tu-
dast i1gényld szakmai feladatok ellatasara.

A palya gyakorlasahoz elengedhetetlenil fon-
tos gyermekszeretet a férfiak mintaiban egyre ke-
vésbé jatszik fontos szerepet: az 1. mintdban a 3»
helyen, a Il. mintaban a 9. helyen szerepel.

Jol érzékelhet6 a férfi hallgatdknak az a
torekvése, hogy viszonylag alacsony tanulmanyi ered-
ménnyel, minél révidebb idén belil f6iskolai végzett-
séget szerezzenek.

|

A né hallgatok esetében mér kedvez6bben ala-
kul a helyzet. A hlvatasérzet, mint dontd inditék
az l. sz. mintaban 1. helyen, a Il. sz. mintdban 2.
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helyen all. Az aranyokat tekintve azonban nem éri
el az inditékok 1/3-atl

A szakkollégium vonzasa itt is igen erfs,
megkdzelitéen azonos a hivatésérzet motivuméval.

A harmadik dont6 tényez6 a gyermekszeretet.
Ez mindkét mintaban megkézelitbéen azonosan az 0sz-
szes inditék 1/5-ét teszi ki, a befolyasolé ténye-
z6k ko6zott mindegyik mintdban vezet.

A TOiskolai végzettség megszerzése kevéshbé
fontos a n6é hallgatéknal, mint a férfiaknal.

A férfi és n6 hallgaték palyaorientacidjat
egyforman kevésbé befolyasolja a osalad és az isko-
la, kis eltérésekkel nem éri el a két tényez6 az

5 %-otl

A hivatésszeretet, gyermekszeretet kialaki-
tasat féként a 18. életévig, a kozépiskolas szakasz-
ban lehet pozitivan iranyitani. A féiskola a megle-
v6 bels6 motivumok erdsitésére,, tudatositasara val-
lalkozhat csak.

Ebb6l kovetkez6en a tarsadalomnak, a csalad-
nak, els@sorban pedig az iskolanak, a pedagégusok-
nak jelent6sebb szerepet kellene vallalni a jové
pedagégusgeneracidinak palyaorientacidjaban.

A kilbdnb6z6 vizsgalati eredmények kedvez6t-
len tendenoia érvényesilését mutatjak a pedagogu-
sok palyavalasztaséban. Jelentdsen cstkken a 8o-as
évekre a hivatésérzet, a gyermekszeretet motivuma,
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s erdstdnek a palya elhagyasara iranyuld, 111, a
palya gyakorlasa szempontjabél kedvez6tlen motivu-
mok,

A kiUlonb6z6 fels6oktatasi intézménytipusok-
ban a hallgatok beilleszkedésével kapcsolatban vég-
zett vizsgalatok egyértelmien jelzik, hogy a jelent-
kez6 kozépiskolasok palya- és Onismerete nem kiala-
kult. A tovabbtanuldk jelent8s része a kozépiskolai
tantargyak iranti érdeklédés alapjan valaszt palyat,
vagy erd8s tovabbtanulasi szandék él bennik, melynek
iranyaban bizonytalanok. Sokszor a lehet8ségek, a
véletlen, vagy mas kiulsé korulmények dontik el péa-
lyavalasztasukat,/5 ./

A debreceni tanitdjeloltek kedvenc tantargyai
a kozépiskolaban:

Férfi hallgatok /1978/79., 1980/81. és
1982783 . években egylttesen/

1. hely 2. hely 3. hely
Magyar 42,5 4 Masyar 35,5 % Rajz 24,2
Torténelem 40,5 % Torténelem 35.1 $ TbrténeleT9 8
Foldrajz 7,7 % Matematika 12,3 £ Magyar 18,5
Orosz 6,9 % Enek lo,5 £ Testnevelés
12,8
Rajz 6,6 4 Bioldgia 7,2 % Rajz 10,2
Biologia 5,0 I Testnevelése7,2 % Enek 7.5

1. sz. tablazat

%

%

%

%
%
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N8 hallgaték /1978/79., 1980/81. és 1982/83.
években egyilttesen/

1, hely 2. hely 3. hely
Magyar 5°>9 % Torténelem 37,6 % Bioldgia 21,7 %
Torténelem 24,5 % Magyar 32,0 $ Torténelem 19,9 %
Bioldgia 12,6 $ Foldrajz 21,0 Magyar 16,2 $
Matamatika. 7,5 $ Angol lo,5 % Orosz 1*4,6 %
Orosz 3,7 % Foldrajz 6,2 % Foldrajz 9,7 %
Testnevelés 3,5 % Német 5,8 # Matematika 5,9%

2. sz. tablazat

A mintadban vizsgalt férfi és n6 hallgatoknal
egyarant megfigyelhetd, hogy kedveno tantargyaik ko-
z6tt a magyar és a torténelem vezet. A tanitdképzé
féiskolak felvételi vizsg4janak targyai a magyar, a
torténelem és a matematika. Ugy tlnik, a hallgatdk
6 érdeklddési kore kapcsoldédik az irodalomhoz, a
torténelemhez, feltételezhetd tehat, hogy téajéko-
zottsaguk szintje jo6. Ugyanakkor ismerve a felvételi
vizsgakon nyujtott teljesitményeket, melyek éppen a
legkedveltebb tantargyakra vonatkoznak - kevéssé biz-
hatunk a hallgaték human miveltségének magas szint-
Jében.

A kedveltségi listan a kivanatosnal kisebb
aranyban szerepelnek a készségtargyak, melyeknek je-
lentésége a tanitdéi palyan igen nagy. A természet-
tudomanyos érdeklédés jelen van mindkét nemnél, de
a szikségesnél szintén alacsonyabb aranyokban.

A minta kedvelt tantargya a f6iskolan:

/Az 1980/81-es mintanak ninosenek adatai a
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kérdésre vonatkozoéan - mivel 1. évfolyamosok/

1978/79. 11l. évf. férfi hallgatok

1. hely
Testnevelés 24,5 £
Esztétika 20,8 %
Pedagoégia 15,3 %

Pszioholdégia 12,3 %
Pol .gazd. 10,0 %
Tud.szoo. 7,7
Etika 5,3 #
Filoz6fia 1,5 #

1982/83. 111I.

1 .hely

Filoz6fia 27,3 I
Kozmivel 6dé-

si targyak 21,8%
Pedagogia 18,2%
Kényvtartan Hj3%
Testnevelés 10,9%
Etika 10,5 $

2. hely 3. hely
Esztétika 25,2 # Testnevelés 21,3 #
Pedagdgia 23,4 $ Esztétika 17,4 t

Testnevelés 21,7 % Irodalom 16,0 $
Pszioholégial5,2 # Pedagégia 15,8 *
Filozofia 14,5 # Tud.szoo. 14,9 #

Pol .gazd. 14,6 #

3. sz. tablazat

evf. férfi hallgatdk

2. hely 3. hely
Pol.gazd. 25,3 % Tud. szoo. 26,9 £
Pedagogia 21,4 % Rajz 24.3 %
Psziohologia Pedagégia 21,5 £

20,8 #
Konyvtartan 16,6 # / 1&6ika
Filozofia lo,1 % Pszioholdégia9,0 %

Testnevelés 5>8 %

4. sz. tablazat

A férfi hallgatdk kedvelt tantargyai kozott
az 1978/79. évi mintaban vezet a testnevelés, maso-
dik helyen a filoz6fiai targyak allnak, mig a harma-
dik csoportba sorolhaték a sziikebb értelemben vett
szakmai alapozd targyak koézul a pedagogia és a
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pszichologia.

Az 1982/83. évi minta mas struktirat mutat
- legkedveltebbek a filozéfiai targyak, ezutan a
szakmai alapoz6 targyak kovetkeznek, végil a szak-
kol légiumok targyai.

A kedveltségi lista szérddasa nem tal nagy,
mindkét esetben 3-3 ismeretkért olel fel. A palyara
val6 felkészilés szempontjabol hianyolhatd, hogy pl.
egyetlen emlités sem esik a tantargypedagogiakrol,
ill. a természettudomanyos targyakrél, s éppen osak
az emlités szintjén fordulnak el a készségtargyak.

1978/79. 111. évf. n6 hallgatok

1. hely 2. hely 3. hely
Irodalom 23,8 y Irodalom 21,7 fi lrodalom 15,9
Konyvtartanl6,6 i Konyvtartan 18,8 fi Konyvtartan 14,5
Pedagégia 15,4 fi Pszichologail5,9 fi Testnevelés 13,1
Rajz 9,5 fi Pedagogiai 11,6 fi Pedagdgia 12,3
Enek 9,3 ¢ Enek lo,I fi Pszicholégia 11,8
Pszicholégia7,1 i Testnevelés 8,7 fi Rajz 10,2
Filoz6fia 5,9 f Matematika 7,2 fi Filoz6fia 9,6
Testnevelés 4,9 i Term.ismeret;5,8 fi Etika 6,8

5. sz. tablazat
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1982/83. 111. évf. n6 hallgatok

1. hely 2. hely 3. hely
Pszioholdégia 26,5 5 Pszicholégia 23,3% lrodalom 27,3
Irodalom 23,3 % Pedagogia 21,0% Pedagogia 20,2 #
Kényvtartan 21,0 b lrodalom 18,7% Konyvtartan 16,8 #
Pedagdgia 13,7 Koényvtartan 15»6% Pszicholdégia

16,6 %
Filozofia 8.0 $ Filozofia 11,2 % Term.ismeretl2,5 #
Tud.szoc. 5.0 % Didaktika 5,3% Tud.szoo. 8,3 %
Matematika 2,5 * Matematika k,9% Testnevelés 1,3 %

6. sz. tablazat

A n6é hallgatoknal nagyobb a kedvelt tantar-
gyak szoérodasa. Az 1978/79. évi mintaban az iroda-
lom van az élen, ami az olvasasi kultura alakuléasa
szempontjabol igen kedvez6. Ezt a szakkollégiumi
targyak kovetik, a harmadik csoportot a szakmai ala-
poz6é targyak alkotjak. Végul a filozofiai targyak *©
osoportja kovetkezik. Nem nagy kedveltségi arannyal,
de mar megjelennek a természettudomanyos targyak is
a matematika, ill. természetismeret képviseletében.

Az 1982/83. évi mintdban a szakmai alapozé
targyak kapjak a legtdobb szavazatot, masodik hely-
re keril az irodalom, ezt kovetik a szakkollégiumi
targyak, majd a filoz6fia tantargycsoportja.

A n6 hallgatok a férfiaknal nagyobb érdekl6-
dést mutatnak a szakma irant, nyitottabbak, dif-
ferenciai tabb érdeklédés jellemzi 06ket, ugyanakkor
tovabb él bennik a magukkal hozott irodalmi érdek-

16dés.
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Az oktatdk szerepe a hivatasra vald felké-
szitésben

A hivatéasérzet elmélyitése, tudatositésa,
bizonyos fokig kialakitasa a pedagoégus palyara valo
szakmai felkészités, értelmi és érzelmi rahatasok
eredményeként a Féiskolai évek alatt torténik. A tan-
tervi és kornyezeti lehet8ségeken tul ebben dontd
szerepe a féiskolai oktatéknak van.

A 7o0-es évek kbzepén végzett orszagos kérdé-
ives felmérés megallapitasa szerint a hazai fels6-
oktatéasi intézményekben elsbsorban oktatascentrikus-
sag jellemz6, a nevelés, ezen belul f6leg a palyara
nevelés elsikkad.

A tanitoképz6 foiskolakon érdekes modon az
atlagostél eltérd gyakorlat figyelhetd meg. Itt az
oktaték jelentds részt vallalnak a hallgatok tajé-
koztatasaban, pl. TDK, szoérakozasi, mivel8dési és
sport lehetfségek megismertetésében. /6./

Hogyan latjadk a Debreceni Tanitdoképzé Féiskola
vizsgéalati mintaiban szereplé hallgatdéi az oktatok
palyara valo felkészitésiikkben jatszott szerepét?



Tanari segités Rendszeres Alkalomszerd(

tipusai 1978/79. 1982/83. 1978/79. 1982/83.

Kényvajanlas

- szakmai 0% 56,6 % 25,5 9 28,8 %
- egyeb - 12,5 % 15,6 £
Kolcsbnzés - - 8,5 * 3,2 £
Olvasmanyok

megvitatasa 1,2 % 2,1 % 7,0 8,1 &
Figyelemfelhivas

kult.programokra 2,3 * 3,6 £ 28,0 29,2 %
Klubvezetés 1,1 % 2,3 % - -
Szakkodrvezetés 1,1 % 3,6 % - -
Szakmai vitak - 2,3 % 3,9 * 6,6 b
Szakmai célu nyari

programok - - 2,3 #

Segitség hianya n"g.5 TP 29,5 % 1k,6 o 6,2 %
7. sz. tablazat

Az eredmények azt jelzik, hogy az orszagos
képtél vald pozitiv iranyd eltérés is csak igen
relativ, tulsagosan elégedettek tehat nem lehetink.

A rendszeres segitségnyljtas jorészt kimeril az
ismeretkdzvetitéshez, oktatémunkahoz kapcsolddd szak-
mai jellegl konyvajanlassal, de példaul annak meg-

beszélésére mar kevéssé keriul sor.

Az alkalomszer(i tajékoztatas féként a kultu-
ralis programokra vald figyelemfelhivast jelenti.
Itt mar sor keril az egyéb jellegl irodalomajanlas-
ra, s esetenként az olvasmanyok megvitatasara is.

A két minta kozott pozitiv iranyld elmozdulas

tapasztalhaté. Az 1982/83. évi mintaban mar megje-
lenik a szakmai oélu nyari programok szervezése,
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am

ely uj lehet6ségeket kinal a hallgatok hivatasuk-

ra valé jobb felkészitésében.

s
ke

Az oktatok tanorakon kozvetitett ismeretei,
azok szamonkérése jol jelzik szakmai i1gényességi-
t, a hallgaték felkésziléséhez vald segitségnyulj-

tast - kovetkezésképpen a hallgatok igényességét is.

A tanitasi oOrakon kozvetitett ismeretanyag

jellemzébi

70

20

lo

-%
- tankonyv kiagéssitva uj
/ iamaratakkal
| tankdnyv anyaga
1

uj iamaratak

1976/79. 1980/81. 1982/83.

0. sz. abra

A vizsgalt mintaban élesen kirajzolodik
egy pozitiv iranyu tendencia, amely az oktatomunka
mindségének javulasat mutatja. Ugyanakkor még min-
dig magas az olyan 6rak aranya /1/3-adl/, ahol
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megelégszenek a tankodnyv, ill. jegyzet anyagaval,
a korszer(i, naprakész ismeretek elmaradnak, ezek
onmiivelés utjan valo elsajatitaséra nlnos kelld

Osztonzés.

A tanari szamonkérésnek 6sszhangan kellene
lenni a tanari segitségnyujtassal. Mi a helyzet eb-

ben a vonatkozasban?

A szamonkérés mértéke

70
60 /r tankonyv, kotelezé irodalom,
el6adas, szeminarium
50
40
30
tankdnyv anyaga
20
Io tankényv 6e kotelez6 irodaion*
tankonyv, kotelez6 irodalom
f 1 r el6adas, szeminarium
1978/79. 1M./81. 1982/85. forra>

4-. sz. abra

Az 1978/79. évi minta vizsgalati eredményei
szerint a hallgaték kevesebb tanari segitséget kap-
tak felkészilésikhdz, mint amit szamonkértek t6lik.
Ezek az aradnyok a tobbi mintadban jo iranyban val-

toztak.

145



Jol érzékelhet§ a tudomanyok fejldédésének
gyors Uteme - egyre kevésbé jelent korszerid felké-
szilést a tankdnyv anyaga - az uj ismereteket onal-
I6an, o©onmivelés utjan kell a hallgatdknak megszerez-
nidk,

A pedagoguskepzésbejp, de kulondsen a tanito-
képzésben jelent8s szerepe van a gyakorlati képzés-
neks amely atszovi a képzés egész idejét. Ittt van
alkalmuk a hallgatéknak kiprébalni elméleti, moédszer-
tani tudasukat, ratermettségiket, kapcsolatteremtd
készségiket, a gyakorldiskolai munka jelent8sen hat
hivatastudatuk alakulasara, elmélyillésére. Az itt
jelentkez6 feladatok, kovetelmények, tapasztalatok
hozzdk O&ket igazan kozel a pedagdgiai gyakorlathoz.

Mindebbdl kovetkez8en igen nagy jelentbsége
van annak, hogy a gyakorlodiskolak neveldi milyen ko6-
vetelményeket allitanak a hallgatok elé, 111. milyer
segitséget adnak a tanitasra valo felkésziulésikhoz,

A vizsgalati eredmények szerint az 1978/79.
évi és 1982/83. év I111. évfolyamos mintakat figye-
lembevéve a segitségnyujtasban dominadl a médszertani
segitség : 55>6 %, 111. 77>7 %= Ezt koveti alacsony,
de novekvd aranyban az irodalomajanlas 15,15 %» 111.
19,2 Szemléltetd anyag, Oravazlat készitéséhez is
adnak szakmai tanacsokat a neveldk, de ennek aranyai
még alacsonyabbak /2-5 $/.

Az 1978/79. évi minta jelzi a segitségnyujtas
hianyat 18,8 %-ban, ez a kategoéria az 1982/83-as
mintdban mar nem szerepel, a gyakorldiskolai munka
jJavulasat igazolva.
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A gyakorloiskolai nevel8k a hallgatok altal
tartott orak megitélésekor az 1978/79. évi mintaban
a tanterv és a szakirodalom anyagat kérték szamon
els6sorban /44,6 fi/l majd a modszertani ismereteket
/18,6 fi/, Az 1982/83. évi mintadban@a megitéléskor a
moédszertani ismeretek vezetnek /75 $/» ezekhez a
felkészitést f6ként a tanitdk adtak. Ezt koveti az.
elméleti felkészultség, ill. a tanterv ismeretének
szamonkérése /13,3 fit 11,7 f/.

A gyakorloiskolak szerepét e kérdésekben al-
talaban helyénvalénak kell Ttélnink, ugyanis itt
els6sorban az elméleti szakmai ismeretek modszertani
alkalmazasanak elsajatitasa a feladat. Pozitiv ten-
denciaként figyelhetjik meg a segitségadas altalanos-
sa valasat és azt, hogy az irodalomajanlés és sza-
monkérés egyre nagyobb szerepet kap e munkateriilete-
ken.

A gyakorldiskolak, tehat a pedagégiai gyakor-
lat fel6l is egyre inkabb érzédik a fokozédd figye-
lemfelhivas az irodalom hasznalatara, a nyitottsag-
ra, a folytonos meglUjulasra.

A tanitdjeloltek palyarol alkotott elképze-
Iéseit jelzik azok a mutatdk is, melyek a tantervi
kotelezettségeken tuli, azt kiegészitl6 szervezett
oktatasban vald részvételiket vizsgaljak:
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Kollégistak Nem kollégistak
1978/79. 1982/83. 1978/79, 1982/83

Féiskolan belul v

Nyelvtanulas 9,7 % 9,8 % 3,1 * 4,2 I
Szakkor 9,6 % 14,6 # **n7 B 3,9 *
El6adassorozat 9,7 # 12,3 % 2,8 y 2,2 %
Nem vesz részt 71,0 % 63,3 % 89, N y 89,7 %
Féiskolan kiviul

Nyelvtanuléas - - 2,1 = 1,8 %
Szakkor 2,3 # 1,7 B 1,8 gy 2,0 %
El6adassorozat 2,4 % 2,4 % 3,0 2,7 %
Nem vesz részt 95,3 $ 95,9 % 93,1 B 93,5

8. sz. tablazat

A tanitojelodltek tobbsége megelégszik a f6-
iskola elvégzésével jard alapkovetelmények teljesi-
tésével. Egyéb igényeik kielégitésében meghatarozo
szerepe van a f@iskolanak, els6sorban a kollégium-
nak.

A kollégium kétféleképpen hat tagjai kultu-
ralis fejlédésére, hivatasukra valo felkészilésik-
re. Egyrészt a nevel8i tevékenység soran bizonyos
elvarasokat fogalmaz meg, igényeket ébreszt a kul-
turélddas irant, masrészt megteremti azokat a fel-
tételeket, melyek a felkeltett igények kielégitésé-
re szolgalnak /pl. nyelvtanfolyamok, tevékenységi
korok, stb./ Jol tapinthaté e hatas a vizsgalt min-
tékban is - a kollégistak tobbszoérdsen nagyobb %-a
vallal rendszeres tobbletmunkat, mint a nem kollé-
gistdk, azonban a vallalasok mértékével nem lehe-
link. elégedettek.
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Osszességében megallapithaté, hogy a tanito-
jeloltek jelenleg nem latjak vilagosan a valasztott
hivatasukkal kapcsolatos téarsadalmi elvarasokat, fel-
adataikat. Ebben a példaképil szolgalé als6- és ko-
zépfoku iskoldkban tanitd nevelbknek kellene elsdsor-
ban nagyobb feladatot vallalni korszeri szemléletik-
kel, személyes szakmai és emberi igényességikkel.

A kozépiskolaknak a pedagogusképzé intézmények-
kel szorosabb egyuttmiikddésben kellene megvalésitani
a palyaorientaciot. A péalyaval kapcsolatos eddiginél
sokoldalubb, differencialtabb, a realitasoknak meg-
felel6bb tajékoztatason tul alkalmat lehetne terem-
teni a szikséges képességek, készségek kiprébalasara,
gyakorlasara a pedagogusképzd intézmény iranyitasa-
val pl, a kozépiskola XIX., IV. éveiben a palyara
készild tanuldk korében. Az ilyen alkalmak /akar a
KISZ-en belili szervezésben is/ lehet6séget adnanak
arra, hogy a tanuldk talalkozzanak leend6 neveltjeik-
kel, meggy6zddjenek pl, kapcsolatteremtd képességik-
rél, érzelmi kotédéseikrdél, tirelmikrél, empatidjuk-
réol, a mds személyiség-jegyeikrél, képességeikrol,
elvaréasaikrol. Mindezek a tapasztalatok vagy meger6-
sitik a pedagégus palya valasztasanak szandékat, vagy
esetleg eltéritenek attol. Alkalom addédna< arra is,
hogy pl. az osztalyféndk vagy a pedagoégusképzd in-
tézmény képviseldje tijékozédjon a tanuldk alkalmas-
sagarol vagy alkalmatlansagarol, s az eddigieknél
megalapozottabb informaoidk alapjan iranyitsak a
palyara a fiatalt. EIl kell érnink, hogy a felvételi
vizsgakon a palyara alapvetfen alkalmas, arra tuda-
tosan késziulé jeloltek vagyenek részt, akik legjobb-
jai a féiskolai hatasok eredményeként valdban meg
tudjék valésitani a pedagégiai megujulast. Meg kell
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szintetni azt a gyakorlatot, hogy a leend6 tanitodk
palyavalasztasaban dontd szempont a felvételi tar-
gyakhoz valo6 viszony és a szakkollégiumi speciali-
zalédas lehetbsége legyen.

Altalaban kevés sz6 esik arrol, hogy a peda-
gogusokat képz6 pedagodgusok képzése megoldatlan ha-
zankban. A tanitoképz6 intézményekben pl. jorészt
olyan kozépiskolai tanarok tanitjadk a leend6 tanito-
kat, akik rendelkeznek a 14-18 éves korosztaly neve-
Iésében, oktataséban tobb-kevésebb pedagdégiai gya-
korlattal. Nem kapnak felkészitést a 18-21 évesek-
kel vald foglalkozashoz, ebbdl adodik, hogy egy ré-
szik serdiuléként kezeli a hallgatdkat, kevés onallo-
sagot hagynak meg szamukra iskolai és maganéletik
vonatkozaséban. Mas részik teljes értéki feln6tt-
ként viszonyul hozzajuk, magukra hagyva 6ket,gondja-
ikkal, problémaikkal, nem, vagy kevéssé foglalkoznak
iranyitasukkal, segitésikkel.

A kozépiskolai tanarok nem kapnak felkészi-
tést a 6-1o0 éves gyermekekkel vald foglalkozashoz
sem, nevelési-oktatasi gyakorlatuk e téren nincs,
igy a tanitdjeloltek jovend6 hivatasukra vald fel-
készitése a kotelez§ ismeretanyag kdzvetitésén tul
tanaraik ratermettségétél, érdeklddéséetsl, felelbs-
ségérzetét6l, érzékenységéetsl, aldozatvallalasétol,
egyéni elképzeléseitél figg.-

Fontosnak latnam kidolgozni, tovabbképzéseken
tanitani, s az Onképzés szaméra hozzaférhetévé ten-
ni a pedagogusképzés sajatos pedagoégigjat, amely se-
gitséget adna az oktatok szaméira hallgatdik Jobb
megismeréséhez, s hozzajarulna a velik val6é tanorai
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és tandéran kivuli tudatosabb, rendszeresebb és ered-
ményesebb foglalkozasok egységes kovetelményeinek a
kialakitasahoz. /Pl. mivel6dési szokasaik formalasa-
hoz, olvasasi kulturijuk iranyitasdhoz, a kulturalis
élmények befogadasdhoz, megértéséhez, az értelmiségi
magatartas elsajatitdsahoz, a szabadidbvel vald he-
lyes gazdalkodashoz, stb./

Véleményem szerint a pedagégusképzd intézmé-
nyek oktatdinak a tantervi kotelezettségeken tul az
eddigieknél nagyobb részt kellene vallalniuk a sok-
szinlbb pedagogiai gyakorlat kimunkalasaban, elter-
jesztésében. A pedagégusképzésben a kutatomunka f6
iranya e fejlédési szakaszban az uj lehet8ségek, ha-
tékony modszerek megtaldlasa és alkalmazasa lehetne.

Ez szolgadlhatnd leginkabb a pedagogiai kézgondolkodas

és gyakorlat szikséges atalakuldsat, az eredmények
pedig vonzébba tennék a palyat a célokat vilagosan
1at6, ért6 és érte cselekedni kivand fiatalok elétt.
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SZOVENYl ZSOLT
osztalyvezet§
Mivel6dési Minisztérium

VEGYUK LE A NAPIRENDROL AZ "EGYSEGES TANARKEPZES"
KERDESET?

Napjainkban is a felsboktatassal foglal-
koz6 legkuldnbdzébb forumokon - legyen az képzési
kisérletet értékeld bizottsagi uUlés, a felsboktatas
altalanos gondjairdol vagy a tantervek fejlesztésé-
r6l vitadzo tanacskozas - nem kérdésként, hanem fel-
szolitasként hangzik el a cimben jelzett gondolat.
Két évtizedes felsBoktatasi és felsboktatas iranyi-
tasi gyakorlatom soran tobb meg nem értett, illetve
félreértelmezett vagy eltorzitott felsboktataspoli-
tikai terminus technikussal talalkoztam. Ezek ko&zé
tartozik az "egységes tanarképzés'" fogalma is, amely-
hez — a jol koriulhatarolt kovetelmények ellenére -
/1asd Ladanyi Andor-Szoévényi Zsolt: A pedagoguskép-
zés strukturgjanak fejlesztési iranyelvei c. cik-
két /Koznevelés, 1984. majus 11. 5-8. o./ a kulon-
b6z6 eldjelld indulatok kereszttizében, a felmagasz-
talasok és elditéletek kdozepette még ma is sok Fél-
reértés tapad, amelynek okai részben torténetiek,
részben pontatlan értelmezésb6l fakadnak.

Az egységes tanarképzés terve az 50-es években - a
tanari tulképzés félelme miatt - a pedagogiai flis-
koldk megszintetésével /lasd 1955. Budapesti Peda-
gogiai Fo6iskolas; a 6o0-as években - a kozépiskolai
tanarhiany idején - az egyetemi szintl tanarképzés
idejének 4 évre csokkentésével egyiutt jelenik meg,
és a 70-8o0-as évek vitaiban is jelen volt az a né-



zet, hogy a tanarképzést egységesen 4 év alatt kell
mindenitt megvaldsitani.

Tovabb fokozta az ellenérzéseket, hogy az
egységes tanarképzést Osszekaposoltak a szervezeti
valtozasokkal . Ma is sokan az egységes tanarképzés
Iépéseként emlitik az ELTE Altalanos Iskolai Tanar-
képz6 F6iskolai Karénak létrejottét, holott ezzel
egy mennyiségi felfutassal szorosan oOsszefiggb szer-
vezeti anomaliat kivantak feloldani. /A budapesti al-
talanos iskolai tanarképz6 az egri Ho Si Minh Tanar-
képz6 Féiskola kihelyezett tagozataként mikodott/.

De zavarok mutatkoztak a két lépcsls és a két szintd
tanarképzés értelmezésében és tanarképzési indokolt-
sagdban; s az egységes tanarképzésként induld pécsi
képzési kisérletben és megitélésében is 6sszemoso-
dott a kisérlet egy tudomanyegyetemi jellegl fejlesz-
tés és a hazai gyakorlattol eltérd felsoktatas-pe-
dagogiai, tartalmi-médszertani valtozasok gyakorla-

taval.

A tanarképzés uj tantervi iranyelveit e
tanévben kell a felkért bizottsagoknak kidolgozni,
tehat a képzési struktura és tartalom néhany alap-
kérdésében donteni kell.

Feladataink ismeretében célravezet6nek
azt tartdig, ha nem az "egységes tanarképzés' fogal-
manak értelmezésével toltjuk idénket, hanem a lassan
egységes rendszert alkoté pedagogusképzésen belil
vesszik sorra a tanarképzés - amely alatt egyarant
értjik a szak és szakmai, az egyetemi és TGiskolai
szintld képzés - feladatait.
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Mi olvashatd ki az oktataspolitikai dokumen-
tumokbol?

A felsBoktatas helyzetérdl és fejlesztési fel-
adatairdol szolo Politikai Bizottsagi Hatarozat a pe-
dagogusképzés képzési szintjeiben, képzési idejé-
ben, fokozataiban széttagolt és tul hierarchizélt
pedagoégusképzésben a fejlesztési stratégiai két tav-
lati célként értelmezhetd kérdéskort emelt ki: "A
kozoktatas tovabbfejlesztési iranyaival oOsszhangban
meg kell vizsgalni az egyetemi és fdiskolai szakta-
narképzés helyzetét: a tudomanyegyetemeken folyd
szakképzés szinvonalédnak biztositasa mellett ki kell
dolgozni az egyetemi szinten integralt egységes szak-
tanarképzés modelljeit, majd kisérleti tapasztalatok
alapjan donteni kell bevezetésukrél. Foglalkozni kell
az ovond- és tanitoképzés integralasara iranyulo ki-
sérletekkel is."

A Minisztertanacs 1984-ben elfogadott a koz-
oktatas és a fTelsboktatas fejlesztési programban pon-
tosan értelmezi a tanarképzési feladatokat: "A koz-
oktatas és azon belul az altalanos iskola tartalmi-
modszerbeli megujulasa, az oktatas szinvonalanak eme-
lése szikségessé teszi a fOiskolai szintld szaktanar-
képzés mindéségének novelését. Az altalanos iskola-
ban oktatdé szaktanarok képzettségi szintjét és egy-
uttal tarsadalmi presztizsét is novelni kell, foko-
zatosan meg kell szintetni az als6, illetve a kodzép-
fokU nevelési-oktatasi intézményekben foglalkozta-
tott pedagdgusok kozotti hierarchikus kildnbséget.
Ezért olyan tanarképzési strukturat kell kialaki-
tani, amely egyetemi szintld képzés keretében egya-
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rant felkészit altalanos és kozépiskolai szaktanari
feladatokra.

Az ezredforduldig a jelenlegi tanarképzé F6-
iskolakat ugy kell fejleszteni, hogy akar onalldéan,
akar egyetemekkel egyuttmikodve, akar azok részeként
alkalmasak legyenek az egyetemi szintl( tanarképzés
feladatainak ellatasara is."”

/A tudomanyegyetemek képzési céljaiban és a képzési
programokban ez a tanarképzési gyakorlat jelenik
meg, mig a tanarképz6 fOéiskolakon ez uj feladatot
jelent./

Az 1986-ban képzési aganként kidolgozott fej-
lesztési koncepcidk kozul "A pedagogusképzés fejlesz-
tésének iranyelvei’, a hivatkozott kormanyprogram-
nak megfelelfen a tanarképzés képzéskorét kibdvitet-
te és a szaktanarképzés feladataihoz hasonléan fo-
galmazta meg a szomatikus és miivészeti szaktanarkép-
zés, valamint a szakmai oktatasban résztvevd szak-
mai tanarok képzésnek feladatait. E dokumentum a
pedagégusképzés kulonb6zd tipusainak megfeleld dif-
ferencialtsagu szervezeti és tartalmi célkitlzéseket
tartalmaz.

A hivatkozott oktataspolitikai dokumentumok
megjelolik a pedagoégusképzés egységének kereteit:
a képzés szintbeli differenoialtsagat;lecsokkentik
az egyetemi és fliskolai szint( képzésre; a képzési
szinteket o6sszehangoljak a képzési tipusokkal.
A pedaglgusképzésben stratégiai o6éiként értelmezhetd
a ''szaktanar tipusu'" pedagoégusképzés egyetemi szin-
td megvalésitasa, valamint a "tanité-tipusu” peda-
gogusképzés - 0vo- és tanitoképzés - teljeskoru f6-
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iskolai szintre torténd fejlesztése. /Ez utdbbi egy-
arant kell, hogy jelentse a tartalmi fejlesztést és
a képzési 1d6 novelését./

A kozoktatas szerkezete vagy a tartalma igény-
i a valtozast?

A tanarképzési vitak visszatérd gondolata,
hogy a régi nyolc osztalyos gimnadziummal, vagy a het-
venes években kidolgozott iskolaszerkezeti valtoza-
tok kozul a tizenkét osztalyos vagy a hat+négy+ket-
t6 osztalyos variansokkal szemben a mai iskolastruk-
tura, amely a bels6leg szakaszolt altalanos iskolat,
valamint a differencialt koézépfokot tekinti egység-
nek a jelenlegi tanarképzési strukturat konzervalja
és nem igényli a teljeskdriu egyetemi szintd tanar-
képzést .

Valdéban, a kozoktatasi iskolaszerkezetnek
kell-e leképezddnie a tanarképzésben, vagy ennél l1é-
nyegibb folyamatokat kell-e megragadni a pedagdégus-
képzés strukturajanak meghatarozasakor?

1948-ban az oktataspolitikai szempontbdl egy-
séges és kotelez6 altalanos iskola pedagégus tipu-
sat - a mai fogalmainkat hasznalva - a tanitd-szak-
tanar tipusu nevel6ben lattak és a pedagégiai Féisko-
lak erre a képzésre szervezdédtek.
A T6iskolai képzés torténete azt igazolja, hogy a
tanité-szaktanar tipusU nevelb8képzést a képzés tar-
talmi konfliktusai miatt nem tudtdk megvaldsitani.

Az iskolai kezd@szakasz és ennek megfelelben
a tanitoir tevékenység altal megkivant sokoldalusag
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_ az anyanyelvi, matematikai, mivészeti, és szoma-
tikus, a tarsadalom és természetismereti, s6t a ké-
s6bbiekben megjelent idegennyelvi alapozas, képes-
ségfejlesztés - nem mas mindéséget, hanem mas peda-
gogus tipust, mas tartalmiu és szerkezetl felkészi-
tést igényel, mint a szaktanarképzés.

Az "egységes altalanos iskola" nevelStipusat képz6
egységes pedagogusképzé Fdiskola helyett alakult Ki
- a kezdeti bizonytalansagok utan - a tanitoképzés
és az altalanos iskolai tanarképzés intézményrend-
szere. A pedagogiai f6iskolak tanarképzé féiskolak-
ka valtak, ahol az egyetemekhez hasonldé szakosodasi
renddel két szakos tanarokat képeznek négy év alatt,
féiskolai szinten, de elkilénulve az egyetemektdl,
kedvezétlenebb személyi és targyi feltételek kozott.

Torténelmietlen a kérdés, de fel kell termi,
mennyire masként alakulhatott volna a pedagéguskép-
zés, ha az egységes &ltalanos iskola pedagégiailag
indokolt strukturaltsaganak /also+fels§ tagozat/
megfelelben féiskolai szintld tanitoképzés mellett a
nyolo osztalyos gimnaziumra felkészitl tanarképzds
hagyomanyoknak megfelelfen egyetemi szinten szerve-
z6dott volna a tanarképzés.

A torténeti visszatekintés arra figyelmeztet,
hogy nem a kozoktatas iskola strukturgjat kell le-
képezni a pedagdégusképzésben, hanem a kozoktatas
pedagogiai feladat- és tevékenységrendszerébdl kell
levezetni a pedagdégus tipusokat és ennek megfelel§-
en kell a pedagogusképzésben épitkezni.

A kozoktatasban ma és a.jovBben is a sokféle
iskolatipusban - az egyszerilsités kedvéért fogal-
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mazunk igy - alapvet6en a tani to-tipusu és a szak-
tanar-11lpusu pedagégusok dolgoznak. A jelenlegi
hiarerchizaltsadgot megszintetve az alakuldé pedago-
gusképzési strukturaban ezt a két neveld tipust
kell az alapnak tekinteni.

Melyek a fejlesztés iranyai?

A tudomanyegyetemek tanarképzési folyamata-
ban ma i1s a képzési gyakorlatot meghatarozé szem-
pont, hogy a tanarjeldltek egyarant felkészuljenek
a kuldonb6z6 iskolafokok és tipusok szaktanari fel-
adataira. Azt kell &altalanossa tenni, hogy azokra
az iskola fokokra, ahol a szaktanari tevékenység
jelen van, felkésziuljenek a tanarjeloltek. A hagyo-
manyok altal meghatarozva a magas szint( szaktudo-
manyi felkészités adja meg ehhez az alapot, amely-
t6l1 elvalaszthatatlan a tanari tevékenység, a ta-
narra valds szempontjabol jelentd8s a szaktudomany-
b6l kiinduldé pedagégiai transzformacid, a tantargy-
pedagogiai fTelkészités.

A tantargypedagoégiaknak a szaktudomany és a
kézoktatasban megjelendé tantargyak logikajat kovet-
ve, az iskola fokoknak és tipusoknak megfeleld pe-
dagogiai feladatrendszerekben kell integralni a pe-
dagogiai-pszicholégiai ismereteket, kell alakitani
a pedagogiai kultarat.

A pedagbégus mesterségre vald felkészités en-
nél tobbet is jelent. A tanari feladatok koérére az
iskolai kovetelményeknek megfelelben atszlirt, szem-
Iéletet formaldé pedagégiai, pszichologiai szaktudo-
manyi alapozassal, gyermek- és tevékenység kodzpon-

e
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tu, az els6 évtdl folyamatos gyakorlati képzéssel
készithetjik fel eredményesen jeldltjeinket.

E jelzett tartalmi korszerisitési iranyok
- intézményi és szakbizottsagi kezdeményezésekre -
palyazati kutatasokban, képzési kisérletekben mar
jelen vannak a tanarképzés gyakorlataban. S a szik-
ségletet egy magasabb szintld pedagégiai kultura igé-
nye teremtette meg.

A tapasztalatok értékelése, az eredményes el-
Jarasok altalanossa tétele a kovetkez6 évek felada-
ta.

A kozépfokon megjelend valtozasok: a fakulta-
ci6s rendszer, a kétnyelv( gimnaziumok, a 4+l-es
rendszer(i technikusképzés, a tehetséggondozas fela-
data talan a mainal differencidltabb tanarképzési
feladatot jelent az egyetemeken.

A kozépfok iskolakisérletei, az iskolak szakmai 6On-

allésaga, a helyi kezdeményezések ujabb minéségi ko-
vetelményeket tamasztanak elsBsorban az egyetemeken

foly6 tanarképzéssel szemben.

Eldontendd kérdés, hogy a jelzett kihivasok-
ra az alapképzés modositasaval vagy egy hatékony
posztgradualis tanarképzési rendszer kiépitésével
kell valaszolni.

A tanarok intenziv tovabbképzésének jelenléte
az egyetemeken nem ment fel az aldl, hogy a minéségi
tanarképzés érdekében ne gondolkozzunk olyan poszt-
gradualis képzés inditasan, amely a kozoktatas fej-
leszt6 folyamataiban vallalkoz6 tanaroknak, az ok-
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tatasiranyitas teriuletén dolgoz6é tanaroknak adna

- a szakmérndk, szakkdzgazdasz képzéshez hasonlo-
an - szakmai speoializadoiés lehetfséget. /A peda-
gogia szakon megjelentek ezek a speoializaoids ira-
nyok, de a kiegészitd és posztgradualis valamint az
alapképzés viszonyanak tisztazatlansaga itt is fe-
sziltségek forréasa./

Egyetemi illetve tudomanyegyetemi feladat-
nak kellene tekinteni - nem minden torténeti el6z-
mény nélkiul - a pedagdgusképz6 intézményekben okta-
té pedagdgusok felkészitését, az oktatdi utanpotlas
nevelését /a féiskolai szintl pedagbégusképzésben
mintegy 2000 f6 az oktatok létszamai/.

Amikor a tanarképzésben az egyetemek felada-
tait vizsgaljuk, nemcsak a kozépfokot megel6z6 is-
kolai szakasz - az altalanos iskola szakaszolasat
figyelembevéve az orientacidés szakasz - szaktanari
feladataira torténd felkészités, hanem a tartalma-
ban és strukturgjaban is differencialdédo kozépfok,
valamint a fels6fok iIs a minfségi tanarképzést
igényli.

A f6iskolai szintl szaktanarképzésben a
stratégiat meghatarozé cél - egy koncentralt lo-15
éves Tejlesztési programmal - az egyetemi szintd
tanarképzés feltételeinek megteremtése. Nem lényeg-
telen kuldnbség, hogy a tanarképzd féiskoldkon a
szaktanarképzést kell egyetemi szintre emelni és
nem a féiskolakat kell tudomanyegyetemekké fejlesz-

teni.

A tudomanyegyetemek felsboktatasi funkoiodi



a jov6ben is tul fognak mutatni a tanarképzési fel-
adatokon: a szélesebb szakképzési profilok, a kuta-
tomunkadban a tudomanyos kozéletben vezetd szerepik
alapvetéen hatarozzék meg az ott folyd tanarképzést

IS.

k F6iskolai szintl szaktanarképzésben a tu-
doEinyegyetemek tarsadalmi funkcioi koézul - a tar-
gyl as személyi feltételek, & képzés mindségelvi
valtozasaival a tanarképzé feladat fejlesztése val-
lalhaté. Ez azt is jelenti, hogy a szaktanarképzés
alapstrukturéjanak és kovetelményrendszerének mind-
két intézménytipusban azonosnak kell lenni.

Ez az azonossag a min8ségi szinvonal emel-
kedését és az elkulonult rendszerek, a kiuldonb6z6é
képzési szintb6l adédoé korlatok feloldasét kell,
hogy eredményezze.

Az egyetemi szintld szaktanarképzés altalanos-
sa valasakor is megmaradnak az intézmények sajatos-
sagaibol adodé kulonbségek. A féiskolai és az egye-
temi intézményhaldzatban az egyes intézményeknek
mas és mas a kotédése a régioban. A helyi nevelési
rendszerekkel vald kapcsolatok erdétel jesebbek a
féiskolakon, ezért a regionalis kodzoktatasi felada-
tok i1tt erdteljesebben meghatarozzak a tanarképzést
is, mig az orszagos feladatok konoentraltan a tu-
domanyegyetemeken jelentkeznek,

A kialakult munkamegosztas tikrdzédni fog a
pedagégus alkalmazasi gyakorlatban is. Zomében a
"mai F6iskolardol'" fognak kikerulni az altalanos is-
kola atmeneti és orientacids szakaszaban, valamint
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a kozépfok szakmunkasképzé intézményeiben tanito
szaktanarok, de nyitottabb lesz az alkalmazasi gya-
korlat a mivészeti és szomatikus nevelés szaktanarai
esetében. A gimnaziumokban és a specialis koézépfoku
oktatasi intézményekben tovabbra is alapvetéen a
tudomanyegyetemekrél kikerulé pedagégusok alkalmazasa
lesz a jellemz6.

A tanari alkalmazast nem a diplomak szintje,
hanem szinvonala, mogottes tartalma, a képz§ és fel-
hasznald intézmények kdzds érdekeltségl egyuttmiko-
dése fogja meghatarozni.

A fejlesztési gyakorlat fontos eleme, hogy
csak ott és akkor lehessen bevezetni az egyetemi
szint( szaktanarképzést, ahol a mindségi képzés fel-
tételei biztositottak.

Az intézményi érdekektdl figgetlen szakmai
testileteknek kellene, biztositani olyan jogosultsa-
got, hogy a fdiskoldk - amennyiben megitélésik sze-
rint adottak a feltételek - akkor akar egy-egy sza-
kon is megkaphassak a jogosultsagot az egyetemi szin-
tl képzés inditasahoz.

Ez a folyamat elképzelhetetlen az egyetemek
és fdiskolak mainal l1ényegesen szorosabb - félelmek-

tél és elditéletekt6l mentes - egyuttmikddése nél-
kal .

A tanarképzés szempontjabol is a minéségelvi
fejlesztés lehetbségét biztosithatjak a kélosonds
érdekeltségen alapuld felsboktatasi regionalis kap-
csolatok.
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A mlivészeti és szomatikus nevelés szaktanara-*
inak képzésében a "tanari mindség'" szempontjabol
kell mérlegelni és lehet6séget biztositani akar egy
vagy masfél szakos képzés keretében az egyetemi
szintl( képzés kialakitasara.

A szakmai tanarképzésben a szakmai-elméleti
tantargyak tanarainak képzését - a jelenlegi két-
szintd miszaki-tanari és mérnoktanari megsziinteté-
sével - egyetemi szintre kell emelni.

A szakmai iskoldkban a gyakorlati képzést iranyito
pedagégusokat megfeleld szakmai elbéképzettség és
gyakorlat elfirasaval féiskolai szint( felkészités-
ben kell részesiteni.

A levelez6 tagozatok mellett a tanarok képzésében

a nappali tagozatokon is szélesebb kdrben kell biz-
tositani a '""tanari modul" felvételét, a tanari szak
elvégzését.

Mire valalkozhatunk napjaink korszer(isitési
munkai soran?

Amennyiben az el6z6ekben vazoltakat a szak-
tanarképzésben stratégiai célként elfogadjuk, akkor
minden valtoztatast, korszer(sitést ennek kell ala-
rendelni. Ezért a fels6oktatas rovid tavra szold
cselekvési programjabél néhany olyan feladatkort
emelunk ki, amelyekben a tanarképzés tavlati célki-
tizése napi feladatként jelenik meg.

A Tels6oktatas mindéségének fejlesztése érde-
kében az egyetemi kozpontokban a szaktudomany kiva-
16 mlveldi koré szervez6dnek - és kuldon tamogatas-
ban részesilnek - a tudomanyos mihelyek, iskolak.
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Szellemi kisugarzasuk érvényesuljon az egyetemeken
tul is és a féiskolak szellemi kapacitasaval is sza-
moljanak. A f6iskoladk fiatal oktatdoit kutatasi résa-
feladatokkal vagy ehhez kapcsoldédé oktatési, tudo-
manyszervezési feladatokkal vonjak be az alakuld tu-
domanyos iskolakba, az egyetemek és THiskolak mind-
két iranyu nyitottsagéval legyenek ezek a mihelyek a
tudomanyos teritleten az oktatdi-kutatoi mobilitas

0sztonzoi .

A Telsboktatasi halézatfejlesztési probalko-
zasok egyik tanulsaga, hogy esetenként a formalis
valtozasokat eredményez8 integracidé helyett vagy
mellett a tartalmi egyluttmikédést, a képzésben és
kutatasban megjelend kooperaci6é a felsboktatasi
struktura fejlesztése szempontjabol eredményesebb-
nek Tgérkezik. Az egyetemek és fGiskolak egyuttmi-
koédésében is a kolcsonds érdékfelismerés és érdek-
érvényesités alapjan lehet érdemi munkat folytatni
és az oktatasi torvényben is biztositott regionalis
keretben kellene ezeket a kezdeményezéseket szervez-
ni. /Voltak képzési kisérletek, amelyek a koélcsonos
érdekeltség hiadnya miatt nem folytatdédtak és vannak
kezdeményezések, kutatasok, amelyek a kozosen fel-
ismert érdekek alapjan fejldédnek és hoznak hazai és
nemzetkdzi elismerést./

A képzési dokumentumok kozil a most készilé
tantervi iranyelvekben is mar meg kell jeleniteni
az egyetemi szintd tanarképzés néhany gondolatét.
A tantervi iranyelvekben a szaktanarképzés feladatai
- az egyetemi és fdiskolai szint ma még létezd ki-
16nbségeit Figyelembe véve - azonos strukturaban és
kézelit6é illetve azonos kodvetelményrendszerben je-
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lejohetnek meg. Az egyetemek és fTOiskolak érvényes
tantervei az un. altalanosan kételez§ tantargyak,
valamint a szaktudomanyi tantargyi rendszerekben
gondolkodnak és e kett6sségben oldédik fel a tanar-
képzés feladatrendszere.

A tanarképzésben is a képzési alapfeladatok
egyértelmibbé tételét szolgalhatja, ha atrendezzik
a jelzett két csoportba sorolt tantargyi strukturat.
A két szaknak megfeleld szaktudomanyi felkészitést,
valamint a szaktudomanytdl elvalaszthatatlan pedago6-
giai transzformacidét /tantargypedagogiai felkészi-
tést/ kell Osszefogni szaktudomanyi egységben. Az
iskola- és gyermekkdzpontl pedagoégiai-pszichologiai
alapozast, valamint a tanarjelolt Onismeretét, a
gyermek és iskola megismerését, a nevelfi /szooia-
lizdoi6s/ és szaktanari fejlesztd feladatokra tor-
ténd gyakorlati felkészitést /ebbe értendék a tani-
tasi gyakorlatok/ a tanari vagy pedagoégiai mesterség
egysége tartalmazza. /A tantervi iranyelveket kidol-
gozd munkdk soran ezt az egységet egyetemi és flis-
kolai szakemberek olyan foimaban dolgozzak ki, amely
a kuldnb6z6 tipusu és szintl szaktanarképzésben mint
alapstruktiura és alapkdvetelményrendszer egyarant
felhasznalhatd/ .

Az egyetemi és f@iskolai szinten olyan képzési
tartalmak is vannak, amelyek az altaldnos miveltség
koréb6l az altalanos értelmiségképzé funkcidnak meg-
felel6en rendezhet6k egységbe.

Természetesen az el6zb6ekben emlitett képzési egysé-
gek értelmiségképzd feladatai elvitathatatlanok, de
egy tisztabb struktura megalkotasa szempontjabdl

is vallalhaté, hogy pl. az anyanyelv és idegennyelvi,
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a tarsadalomtudomanyi, természettudomanyi, a szoma-
tikus nevelés sth. képzési tartalmait egy altaléanos
értelmiségképz6 egységbe rendezzik.

Az egyes képzési egységekbe tartozé tantargyak,
szaktudomanyi ismeretkordk, feladatrendszerek meg-
hatarozasa - eltekintve a marxizmus-leninizmus tar-
gyaitol - a tantervek készitése és elfogadasa soran
az egyes egyetemek és foiskolak hataskorébe tartoz-
nak.

Ugyanakkor a képzés belsd aranyait - és itt
az egyes képzési egységekre biztosithaté képzési i1dd
szazalékos megosztasat - a tantervi iranyelvekben
kell meghatarozni .

Az aranyok meghatarozasa egyuttal a tanarkép-
zés mindségének is egyik garancialis eleme.
A képzési egységek meghatdrozasaval tisztdbba tehetd
a képzési struktura, pontosan koérulhatarolhaté a
szaktanarképzés kovetelményrendszerében az egyetemi
és féiskolai szintl képzés azonossédga és kildnbdz6-
sége. A modularis épitkezés egy a jelenleginél rugal-
masabb képzési struktura kialakitasanak lehetfségét
biztositja és lehetdvé teszi, hogy az alap és kie-
gészité, valamint a posztgradualis képzésben a funk-
cioknak megfelelbéen tudjuk a feladatokat meghatéaroz-
ni.

A tanari diplomak egyenértéklisége érdekében
a tantervi iranyelvekben a min6sitdé és képesitd el-
jarasok és kovetelmények meghatarozasakor kell azo-
nosan gondolkodni /pl. azonos tipusu intézményekben
a diploma minésités azonossaga, vagy az uj tipusu



allamvizsgarendszer azonossaga/.

A diplomdkban megjeldlt szakok és alkalmaza-
si gyakorlat ellentmondéasainak feloldasara is alka-
lom nyilik a tantervi iranyelvek kidolgozasakor.

"Kozépiskolai tanar' végzettséggel alkalmaz-
nak altalanos iskolaban, Tél és teljes kozépfoku
intézményben és a fels6oktatasban. Az "altalanos is-
kolai tanari' végzettséggel pl. gép- és gyorsiras
szakon osak kdzépfokon alkalmazzak a végzetteket,

/s talan az alkalmazas miatt nem kellene egyetemen
szervezni ezt a szakot "kozépiskolai tanar' megje-
161éssel/.

A képesitési megjeldlésekben egy valamikor
Iétez6 munkamegosztas jelenik meg, és az alkalma-
zasi gyakorlat mar tullépett a hierarchiat konzer-
valo bejegyzéseken. Talan a kozoktatasi iskolafokot
elhagy6 ''szakos tanar" bejegyzés és a diplomat ki-

allito egyetem, illetve f6iskola hitelesitheti a
képzés szintjét és garantalna-a képzés minbségét.

A tantervi iranyelvekben is megjelend for-
malis keretek meghatarozasa az elsé lépés és, hogy
milyen tartalmat kapnak az intézmények gyakorlata-
ban az nagymértékben flgg, az Ujjaalakitd szakbi-
zottsagi rendszertdl, a szervezettebb képzési ku-
tatasoktol, kisérletektél, a tartalmas egyuttm(iko-
déstol.

A tanarképzési feladatok egységes értelmezése, az
azonos szemléleti alap is segitheti a fels6oktatas-
fejlesztés gyakorlatat.
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