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TANTERVI IRANYELVEK,
TANTARGY PROGRAMOK



Dr. BALLER ENDRE
tanszékvezetd egyetemi docens
Marx Karoly Kozgazdasagtudomanyi Egyetem

TANTERVKES ZITF S-TANTERVFEJLESZTE S*

A tantervi dokumentumok azzal, hogy meghata-
rozzak az oktatasi intézmények szamara a képzés tar-
talmat, tantargyait, a tananyag elrendezését, struk-
tirgjat, idokereteit, az oktatas legfontosabb eszkd-
zeinek tekinthet6k. lgaz, 'csak' eszk®dzok, mivel ma-
ga a tananyag - legalabbis elvileg - a céloknak van
alarendelve. IlIgaz, nem lehet az oktatas tartalmat
minden részletében elbre megtervezni, mivel a tan-
anyag, mint valami él6 organizmus, allandéan valto-
zik, fejlédik. lgaz, hogy nem a tanterveken, hanem
a tanitas és f6leg a tanulas folyamatan mulik min-
den. Mégis, a tanterv nagy szerepe, fontossaga alig-
ha vitathat6. A tananyag az, amelynek a kdzvetitésé-
vel realizalddhatnak a nevelési, oktatasi, képzési
célok. A tartalom sokszpr szinte determinalja a méd-
szereket, korilhatarolja az alkalmazhaté eljarasok,
eszkozok korét. EbbOl kovetkezik azutan a tanterv
roppant nagy jelentfsége is.

Kulonds, hogy mig az alap- és kozépfoku is-
kolazas tananyaganak kivalasztasaval és elrendezésé-
vel gazdag altalanos /tantervelméleti/ és speciédlis
/tantargypedagogiai/ szakirodalom foglalkozik, ad-
dig a fels6oktatas terén korantsem ilyen kedvez6 a

m"Részlet a T&ntervkészités-tantervfejlesztés c. ki-
advanybol, amely a MKKE Képzéskorszerisitési Mod-

szertani Flzetek sorozataban jelenik meg.



helyzet. Jellemz6, hogy a lengyel Wincenty Okonnak
a - legalédbbis Kelet-Euré6paban a mai napig is
sztenderd munkanak tekinthet§ - Fels@oktatasi didak-
tika cimi vaskos kotete a képzés tartalmat egyalta-
laban nem vizsgalja. Akar nemzetkdzi, akar a hazai
terepet tekintjik is at, elmondhatjuk, hogy még a
tantervelméletnek a felsGoktatasra torténd adapta-
lasa sem tortént meg. Csupan néhany részteriuleten
talalhatunk Figyelemre méltdo elbrelépést, hasznosit-
hatdé kezdeményezéseket /pl. tananyagelrendezési
technikdk, moduldris tantervi strukturak/.

A felsboktataspodagégia ezen 'fehér foltja"
minden bizonnyal azért alakult ki, mert ott - ellen-
tétben a kozoktatassal - a képzés tartalmanak legna-
gyobb része intézményenként annyira eltér§ és saja-
tos, meghatarozéasa, kialakitasa annyira az adott in-
tézmény hataskorébe tartozik, hogy kivalasztaséanak,
elrendezésének kozos elméleti alapjait kidolgozni
reménytelen vagy legalabbis felesleges vallalkozas-
nak tlnhet.

A tantervkészités azonban a felsBoktatasban
is olyan bonyolult, dsszetett, nemcsak szakmai, ha-
nem pedagogiai felkésziltséget kivand feladatta valt,
amely megkodveteli az elméleti megalapozottsagot, a
tudatossagot. Mindez slrgetéen igényli természetesen
a képzés sajatos tartalmanak, specifikumainak a tel-
jes érvényesitésével, az altalanos tantervelmélet
adaptalasat és alkot6é alkalmazéasat.

A tovabbiakban ezeket a tantervelméleti ala-
pokat vetjiuk egybe az MKKE képzéskorszerisitési mun-



kadlataival, hogy segitséget nyujtsunk a téma tovabbi
tanulmanyozasdhoz s ezzel a tantervkészités elfttink
allo feladatainak a megvaldsitasahoz. Nem kivanunk
recepteket, még kevésbé elfirasokat adni, hanem to-
vabb épithetd, adaptalhaté gondolatokat.

A munka elsd részében a tantervi dokumentumok
rendszerével foglalkozunk, a masodikban a tanterv mi-
faji kérdéseit tekintjik at a tanterv, kulonbdsen pe-
dig a tantargyi programok készitése szempontjabol, a
tovabbiakban pedig a tananyagkivalasztas és elrende-
zés, valamint a tantervi kovetelmények és az értékelés
néhany elméleti és gyakorlati problémait vizsgaljuk,
végil a tantervfejlesztés folyamatanak legfontosabb
szakaszait vazoljuk fel. A fuggelékben néhany, a té-
maval kapcsolatos atfogébb jellegl irodalmat ismerte-
tunk.

A TANTERVI IRANYELVEK, A TANTERV ES A
TANTARGY1 PROGRAMOK VISZONYA

Az utobbi években tobb fontos dokumentum fog-
lalkozott a tantervfejlesztés valamennyi fels6oktata-
si intézmény szamara kozdsen és egységesen €érveényes
céljainak, TfTeladataival, formaival. Kozulik mindenek-
el6tt az 1985. 1. sz. oktatasi torvény, valamint - a
részben ezt is elb6készitd - felsboktatasi fejlesztési
konoepoiot emelhetjiuk ki. Nézzik meg ezek alapjan azo-
kat az elveket, amelyek koézvetlenul vagy kozvetve a
tantervkészitéshez kapcsoloédnak.



1. Komplex célrendszer

A tananyag kivalasztasat lényegében az donti
el /vagy annak kell elddntenie/, hogy milyen képzési
célokat kivanunk megvalésitani. Maga a tananyag

- mint emlitettik - "csupan" eszkdz a célok megvalé-
sitasahoz.

Az Oktatéasi Torvénynek a felsfoktatds célja-
val és feladataival foglalkozd része /1. par./
olyan ¢sszetett célrendszert vazol fel, amelyik meg-
valésitasa mélyrehatéan meghatarozhatja a képzés tar-
talmanak a kialakitasat. Ebben a rendszerben a szak-
tudas all a kozéppontban. A toérvény "magas szintl( is-
meretekrél™, "elméletileg megalapozott, korszer(, &at-
fogo és kell§ attekintést nydjtd szaktudasrol, mi-
veltségr6l™ ir. Ennek a tudasnak az ismeretekkel szer-
ves egységet alkotd részei a hivatads gyakorlasahoz
szilkkséges, az alkotd munkdhoz nélkuldzhetetlen "ké-
pességek és készségek'. Ez a szakmai tudas alapozhat-
Ja meg az egész személyiség fejlbédését, a 'tudomanyos
vilagnézetli, szocialista értelmiségi szakemberek' ne-
velését, "a szakmai és tarsadalmi kozéletben valé
cselekvd részvételhez szikséges képességek és kész-
ségek kifejlesztését', 'a tarsadalom, a gazdasag, a
tudomany, a mlivészetek fejlesztésében alkotd szerep
betoltésére"” tortén6é felkészitést.

Az MKKE tantervi iranyelvei az Oktatasi Tor-
vénnyel o6sszhangban - hasonléan komplex célrendszer-

rel dolgoznak. Ennek csomépontjai:

a/ Szakemberképzés /'"Az egyetemen folyo képzés



célja a gazdasag kiulonb6z6 szintjein, agazataiban és
teritletein foly6é gyakorlatban és a tudomanyban felme-
rilé gazdasagi vagy gazdasagi vonatkozasu feladatok
megoldasara képes szakemberek képzése™ 1. par./

b/ Az értelmiségi szerep vallalasara és betol-
tésére nevelés /pl. tarsadalmi haladas iranti elkdte-
lezettség, alkotd, kritikai gondolkodasméd, magatar-
tas alakitasa, az altalanos mlveltség, a kultura iran-
ti fogékonysag fejlesztése/.

c/ A tudomanyos kutatomunkaba torténd beveze-
tés. /6. 2. par./

UJ vonasa az iranyelveknek, hogy az altalanos
célokat részcélokra is bontja. Kulén megszabja példa-
ul a képzés els6 és masodik szakaszanak, a féiskolai
és az egyetemi végzettséget nyujtd képzésnek a célja-
it, s megadja a négy egyetemi szak specialis céljai-
nak a szakmai tartalmat is, /V0.: 3. par. 6. par./

A képzés tartalmdnak a meghatarozdsa és a tan-
targyak kialakitasa soran tehat az altalanos elvek
mellett /pl. "a hazai és nemzetk®ézi tudomanyos fejlo6-
dés eredményei', '"a tarsadalmi-gazdasagi haladas koéve-
telményei, vo.: 2. par./ ezeknek a céloknak az alkalma-
zasaval, adaptalasaval lehet kivalasztani és megsz(rni
a tananyagot.

A Tels6oktatasi intézmény onalldésaga a tanterv-
készités soran

A képzés tartalmanak a meghatarozasaval kapcso-
latban Ot szintet kildnb6ztethetink meg. Ezek a kovet-

lo



kez6k:

a/ Orszagos /f6hatésagi, miniszteri/ hatéas-
kdorbe tartozik az alap- és tovabbképzés célkitlizése-
inek, valamint az alapképzésben a tantervek iranyel-
veinek a jovahagyasa. /V6.: a Minisztertanacs
**1/1955- /X. 5. sz. rendelete, 8. par.l./ Figyel-
junk fel arra, hogy itt joévahagyasrol van sz6, te-
hat a kidolgozé munka ebben az esetben is az adott
intézmény feladata, egyben pedig joga.

b/ A felsBoktatasi intézmény hatarozza meg a
tanterveket, hagyja jova a tantargyi programokat és
a hallgatoi kovetelményeket. /VO.: Oktatasi Torvény
121. par. 2.c./

c/ A szervezeti egységek /pl. intézetek, tan-
székek/ az altaluk oktatott tantargyak tantervi
programjainak a rendszerét, tartalmat dolgozzak Ki.

d/ Az oktatdék joga, hogy a tantervi iranyel-
vek keretein belil megvalasszak a tananyagot, kidol-
gozzak az altaluk oktatott targyak programjait, dont-
senek az alkalmazott médszerek, eszkdzok tekinteté-
ben. /V6.: Oktatasi Torvény UL. par. 1./

e/ A tananyag kivalasztasdban a hallgatok don-
tési kdre ugyan nalunk ma még lényegesen szikebb,
mint mondjuk az angolszasz vagy akar a francia tipu-
su felsGoktatasban, de Igy is fontos tényezd. Reali-
zalasi lehet6sége elsGsorban az alternativak kozotti
valasztas s ritkabban az egyéni tanulmanyi rend alap-
jan tortén6é munka. /V6.: Oktatasi Torvény lok. par./
Erdemes ezzel kapcsolatban utalni az MKKE tantervi

11



anyelveinek 2. par. c. pontjara, amelyik lesztge-
: "Szélesiteni kell a hallgatdék valasztasi lehet6-
ségét tanulmanyaik megtervezésében és e megnoévelt
szabadsagfokkal is eld kell segiteni egyéni képes-
ségeik kifejlesztését."

ir
Zi

A tantervi dokumentumrendszer mifajai

Az Oktatasi Torvény az egész fels@Goktatasira
vonatkozban, egységesen szabalyozta a tantervi doku-
mentumrendszer mifajait. Ezek 6 vonasait és legfon-
tosabb Osszefiiggéseit az alabbi tablazat segitségé-
vel foglalhatjuk Ossze:

Mufaj Tartalma Kidolgozasanak
és jovahagyasa-
nak szintje

Tantervi A képzés alapelvei, cél- Kidolgozasa

iranyelvek ja, feladatai; a szak- részben intéz-
képesités tartalma; kote- menyi, részben
lez6, alapvet6 tantargy-  f6hatosagi, jo-
csoportok; tantervi ara-  vahagyasa or-

nyok; a képzés idétartama,( szagos szinten
maximalis Oraszamok; a-

lapvet6 oktatasi, tanul-

manyi kovetelmények;

vizsgak, allamvizsga.

Tanterv Az egyes szakokon folyd Kidolgozasa
képzés szabalyai és ko- részben szak
vetelményei; kotelezd /csoport/on-
és szabalyozott alterna- ként, részben
tiv targyak: az elméleti intézményi
és a gyakorlati téargyak szinten, jova-
id6keretéi, Oraszéamai; hagyasa az in-
szakmai gyakorlatok; tézmény szint-
a vizsgak formai, elhe- jén

lyezése; a szakdolgozat
el6irasai; az allamvizsga
részletes feltételei.

12



Kidolgozasanak és

MGfaj Tartnlma Jovahagyasanak
szintje

Tantargyi Az egyes tantargyak Kidolg®"-zasat az ok-

program feladatai tananyaga, tatok végzik, jo-
struktdrgja, id6ter- vahagyasa els6 fo-
ve; a feldolgozas kon az adott szer-
moédszerei, eszkdzei, vezeti egység
szervezeti formai; szintjén.

a hallgatok egyéni,
onallé munkaja; vizs-
gakovetelmények.

/VO.: Oktatasi Torvény lo8. par. 2. illetve a
mivel&dési miniszter 21/1986. /VII1.31./MM sz. rende-
lete 3*. par./

Erdemes megjegyezni, hogy ebbdl a rendszerbél
- véleménylnk szerint - hianyzik a tanterv és a tan-
targyi programok kozotti atmenetet képviseld miifaj.
A tanterv ugyanis - az alapul vett rendelkezések sze-
rint - az egész képzés atfogoé dokumentuma, s mint i-
lyen szikségképpen keret jellegl. A tantargyi progra-
mok viszont mar a legkisebb "alrendszerrel', az egyes
targyakkal foglalkoznak. Ugyanakkor célszerd lenne
a képzés T8 szakjainak, s6t esetenként legfontosabb
tantargycsoportjainak is kialakitani a tanterveit,
amelyeket - hazi hasznadlatra - tantei"vi keretprogra-
moknak nevezink. /Pl. a tanarképzés esetében szikség
lenne az egész tanar szak, valamint ezen belil a pe-
dagogiai-pszicholégiai felkészités tantervi program-
jJaira, de ugyanigy beszélhetnénk pl. az altalanos
kbzgazdasagi szak vagy az elméleti, esettel az alkal-
mazott gazdasagtan! targyak tantervi keretprogramja-
irol/. Ezzel ugyanis jelent8s mértékben meg lehetne
elézni a tantargyi programok felesleges atfedéseit
vagy éppen hiénypit, enyhiteni lehetne a tanterv

13



tantargyi szétforgacsoltsagan.

A fentebb ismertetett dokumentumrendszernek a
kidolgozasa '"felulrol-lefedu" torténik. El8szor te-
hat a tantervi iranyelvek kialakitasara keril sor,
ezt koveti a tantervnek az elkészitése, végid a -tar+
targyi programok toltik meg tartalommal az adott ke-
reteket. igy lehet ugyanis biztositani a képzés tar-
talmi tervezésének a céltudatossagat, rendszerének
alapvetd egységét, koherenciajat. Mindez azonban ter-
mészetesen nem jelenthet kényszerzubbonyt az "alsébb"
szintek szamara. Megfeleld, nyilt, az intézmény és a
szakmai kozvéleményre épitd tervezési folyamat eseté-
ben ugyanis végig megvaldsithaté az informaciodok, a
vélemények Figyelembe vétele, az érdekek Osszehango-
lasa.

Kedvezd esetben épp az ilyen modon kialakitott egy-
séges alapelvek és keretek jelenthetik a kiindulo-
pontot, st a biztositékot is az oktatasi folyamat-
ban érvényesitheté onalldsag, alkotdé munka szamara.

A tantervi mifajok hierarchiajanak a csucsan
tenat a tantervi iranyelvek allanak. Erdemes ebbdl
a szempontbol egy kissé kozelebbrél is megnézni az
MKKE tantervi iranyelveit, amelyek néhany sajatos
vonassal alkalmazzak az orszagos elfirasokat. Maga a
dokumentum hidsz paragrafusaval legalabb annyira jogi,
mint szakmai és pedagogiai jellegl. Felépitését a ko-
vetkez6képpen vazolhatjuk fel:

- A képzés 6 elvei, céljai, feladatai, alap-
vetd struktiraja, szintjei /1-8. paragrafu-
sok/.

- A tantargyak rendszere, 6 csoportjai, ti-



pusai /9-12. paragrafusok/

- A tanterv jellege, idbkeretei, kidolgozasa
/16-18. paragrafusok/

- Oktatasi, tanulasi kovetelmények; az okle-
vél megszerzésének feltételei, jellege
/16-18. paragrafusok/.

- Esti-lovelez6 képzés /19. paragrafus/

- Az uj fcipusu képzés életbe lépése /20. pa-
ragrafus/

Erdekes, hogy az iranyelvek a tantargyi
programokat a tanterv részének tekintik /feltehet6-
en azért, hogy at tudjuk hidalni a két mifaj kozot-
ti, korabban emlitett hianyt/. A tanterv eszerint
szbveges részibdl, tablazatbdél és a tantargyi progra-
mokbol all. /13. péar./ A tantargyak kozotti koordi-
naciot, koncentraciot szolgalja még az allandé tan-
tervi bizottsag felallitasa s az az intézményi cent-
ralizaciot erfsitd intézkedés is, hogy '"a tantargyi
programokat ennek a bizottsagnak a véleményezése
utan a kari illetve az egyetemi tanacsnak is jova

kell hagyni™ /lk. par./.

A tovébbiak soran ezeknek a tantervi irany-
elveknek, tovabba a koézponti eldirasoknak, valamint
a tantervelmélet néhany, a gyakorlat szempontjabol
kilonosen Ffigyelemre méltd eredményének az egybeve-
tésével tekintjik at a tantervek és a tantargyi
programok kidolgozasanak néhany id6szoriu témajat.

A TANTERV FOGALMA, MUFAJAI

A tanterv értelmezésének, Igy definicidja—
nak és "mifajanak' is sokféle valtozata alakult H
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az 1dék soran s él napjainkban is. Ezek ismertetésé-
vel itt nem foglalkozhatunk, de célszeril kiemelnink
azokat a valtozasokat s tobbé-kevésbé altalanosan
elfogadott variacidkat, amelyek a tanterv felfoga-
sat illet6en a tantervelméletben f6ként az utdbbi
évtizedekben kibontakoztak.

A tanterv korabban lényegében nem volt més,
mint egy adott oktatasi intézménytipus tananyagat,
annak stilypontjait, tantargyait, feldolgozasanak
id6kereteit koérvonalazé dokumentum. Ezt a "sillabusz"
tipusu tantervet mar a szazadforduld korul fokozato-
san felvaltottdk - kilontsen a centralizalt koézokta-
tasi rendszer(i orszagokban - az oktatas nevel6hata-
sadnak az erdsitését szolgald, a cél-eszkdz egységéet
reprezentalé tantexvek. Ezekben viszonylag részle-
tesen kifejtett, ideologiai toltésl cél- és fela-
datrendszert talalunk, a tananyag szelekcidja,
strukturaldsa is részletez6bb lett, s még a feldol-
gozas modszereit is tantervi utasitasok szabalyoz-
tak. Szazadunk otvenes éveitdl kezdve azutan el§-
térbo kerlilt az a koncepci6, amelyik a tan tervet
az oktatasi folyamat terveként értelmezi. Ez az ugy-
nevezett 'curriculum”™ /a latin eredetl sz6 folyama-
tot jelent, s mar a XVT. szézadban el6fordult a tan-
terv elnevezéseként, természetesen nem a mai érte-
lemben/ az oktatast rendszernek tekintve 6sszekap-
csolja a tervezést, valamint annak megvaldsitésat
a tanitas és a tanulas folyamataban. A célrendszer
ebben a tipusban is el6térbe all, de lényegét az
ideologiail értékek, preferencidk helyett az ellen-
6rizhetd - sok esetben egyenesen a csak mérheté el-
vart tanuldéi teljesiményeket tartalmazé kovetelmé-
nyek , s6t, kodvetelménytaxonémidk /'taxonomy of



oducational objectives'/ adjdk. A tananyag kijelo-
lése vazlatos, keret jellegl, sokszor variaciokat,
alternativakat is tartalmaz, strukturaja is inkabb

a kovetelmények attételével érvényesil. A curriculum-
hoz szervesen hozzatartozik a tananyag feldolgozasa-
nak az eszkdzrendszere /tankdnyvek, munkafizetek,
oktatdcsomagok, programok, stb./ A curriculumelmé-
let mindezzel oOsszefiggésben elbtérbe allitja a tan-
tervi értékelést, a tantervfejlesztést /amelyet
szintén folyamatnak tekint/, a tantervi dontések
szintjeit, azok politikai Osszeflggéseit, a helyi
tervezést valamint a tényleges hatasrendszert a ter-
vezettel egybevetd ''rejtett tanterv' /"latent,

hidden curruculum™ "heimilche Lehrplan'/ vizsgala-
tat.

A sillabusz-tanterv-curriculum tipusok fen-
tebb vazolt valtozasa mindenekelftt a tantervelmé-
letben valamint a kézoktatasban érvényesult. A fel-
sBoktatasban sokaig a sillabusz jellegl tervezés do-
minalt, s csak az utobbi évtizedekben tort el6re a
curriculum fonna ezen a terileten is, todbbnyire a
fejlett tékés orszagokban.

Ratérve jelenlegi feladatainkra, ugy tinik,
hogy a tanterv fogalmat, miifajat illet6en nalunk
bizonyos eklekticizmus érvényesul /a sz6t nem pejo-
rativ értelemben hasznaljuk/. EIs6 megkdzelitésben
azt gondolhatjuk, hogy az Oktatasi Torvény illetve
az azt kiegészitd miniszteri rendeletek magat a
tantervet tulajdonképpen sillabuszként értelmezik.
Ne feledkezziink azonban meg arrol, hogy a tanterv
része, mintegy kozéps6é lancszeme a tantervi irany-
elv-tanterv-tantargyi program harmas egységének.
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igy azutan ebben a dokumentumrendszerben egyarant he-
lyet kapnak mind az elvek, a célok és a feladatok
/T6ként az iranyelvekben/, mind a curriculumra jel-
lemz6 kovetelmény- és eszkdzrendszer /els6sorban a
tantargyi programokban/.

Hasonl6 jellegli az MKKE képzéskorszeriusitési
programja is azzal a kuldnbséggel, hogy ebben az
iranyelvek elv- és célrendszere viszonylag részlete-
sen kidolgozott, s a tantervet szélesebben és komp-
lexebben értelmezi. Ez utébbit elfsegiti az, hogy az
iranyelvek szerint a tanterv sillabusz-szeri részé-
hez, tablazataihoz - igaz feltételezhetbéen erételje-
sen praktikus tartalmi - széveges rész kapcsolddik,
tovabb4 az is, hogy - mint korabban jeleztik - a tan-
targyi programok formalisan is a tanterv részét al-
kotjak.

Ratérve a tantargyi program mifajara, érdemes
felfigyenink arra, hogy az oktatasi torvényhez kia-
dott miniszteri utasitas szélesebben értelmezi a
tantargyi program tartalmat. Jol mutatja ezt az alab-
bi tablazat:

A tantargyi program 6 részei
a miv.min.rendeletébenAz MKKE tantervi irany-

elveiben
- a tantargy feladata - a tantargy célja
- a tananyag rovid leird- - részletes tematika, tan-
sa anyag
- az irott taneszkdzok
megjeldlése
- a képzési 1d6 alatti - heti Oraszam
Oraszam

18



A tantargyi program f6 részei

a miv,min.rendeletében Az MKKE tantervi irany-
elveiben

a tananyag feldolgoza-
si formai, aranyai
- a felhasznalhaté fonto-
sabb technikai és egyéb
segédeszkdzok
- a hallgaté egyéni mun-
kajaval megoldhato fel-
adattipusok
- a vizsgakovetelmények
tematikus felsorolasa - szamonkérési formak
- kovetelmények

/L. amiv.min.21/1986. /L. MKKE Tantervi irany-
sz. rendelete 3"_par.3./ elvek 13. par.3./

Lathaté, hogy az els6 esetben nagyobb szere-
pet kapnak a médszerek, a feldolgozas formai, a hall-
gatok egyéni o6nallo munkdi, az oktatas eszkozei, a
masikban viszont a tananyag struktdraja, tematikija
s a hallgatok teljesitményének az ellendrzése.

Mivel mindegyik szempont egyarant lényeges, célszerd,
ha a tantargyi programokban mindkét felfogast érvé-
nyesitjik.

Mindezek alapjan egy tantargyi program a ko-
vetkez6 részekbdl allhat:

1. F6bb adatok: A targy neve, helye a tanterv-

ben /pl, milyen évfolyamok, szakok, szint szamara
van meghiidotve/, jellege /pl, kotelez§, szabalyo-—
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zott, alternativ/, Oraszama*

2. A tantargy cél.ja, feladata: A cél f6ként a
hallgatdék, a feladatok inkabb az oktatdk szempontja-
b6l tervezi az adott targy tanuldsaval, oktatésaval
elérend6 legfontosabb eredményeket. Ez a két néz6-
pont természetesen nem valaszthaté el mereven egymas-
tol.

3. A tantargy tananyaganak tematikus bontasa:
A témdk sorrendje esetenként a tananyagnak és feldol-
gozasanak egy bizonyos struktirgjat is jelentheti. A
kiemelt témak, fogalmak, folyamatok, térvényszeril-
ségek, tevékenységek a tananyag azon csomopontjai le-
hetnek, amelyek az ellenfrzés, értékelés 6 tartal-
mat adjak.

k. A tananyag feldolgozasanak keret-programja:
Ezen elsBsorban a kovetkezé6ket értjik:

a/ A tananyag feldolgozasanak alapvet6 mdédsze-
rei, szervezeti formai, taneszkodzei. Megteryezhetd a
tananyag tematikijanak foglalkozasokra bontédsa, az
egyes foglalkozasok esetleges sajatos moédszerei
/pl. elBadas, szeminarium, esettanulmany, gyakorlat
/szervezeti keretei/ pl. Kiscsoportos vagy egyéni
munka/ alternativ programok, a felhasznalandd speci-

alis taneszkodzok.

b/ A hallgatdk o6ran kivili egyéni, onalld

munkajaval feldolgozand6é témaknak, ezek alap és ki-
egészitd irodalmanak a felsorolasa.
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5. A tananyag kovetelményrendszere. Ennek tar-
talma az a tudas ismeret-, jartassag, készségrend-
szer, amelyet a hallgatdknak adott id6szakra /pl.
egy-egy témakor vagy az egész targy feldolgozasa-
nak a befejezése utan/ manifesztalhatdé modon el kell
sajatitaniuk. Ennek megfogalmazasa a tantargy jelle-
gétél, az igényektdl figgben sokféle lehet. Mint ké-
s6bb, a kovetelményrendszerrel foglalkozo fejezet-
ben latni fogjuk, a kovetelmények 6sszekapcsoljak
az adott tananyagot /pl. fogalmait, kapcsolatrend-
szerét, folyamatait, todrvényszerilségeit/ annak el-
sajatitasi formaival /pl. reprodukalas, Osszefiiggé-
sekbe &agyazas, alkalmazads, o©onalldé felhasznalas/ va-
lamint a tudas szintjeivel /pl. az elégségeshez nél-
kilézhetetlen minimum vagy a jeles kritériumaival./
Mint emlitettik a kovetelmények tartalma és a tan-
anyag kijeldlése oOssze is kapcsolhaté. Célszerid to-
vabba meghatarozni bizonyos formai kodvetelményeket
is /pl. specialis gyakorlatok, vizsgalatok elvégzé-
se, valasztott kiegészitd irodalmak, szabalyozott
alternativ anyag feldolgozasa, dolgozat, tanulmany
készitése/.

6, A kovetelményekhez szorosan kapcsolédik
az ellendrzés formainak, jellegének a tervezése
/pl. évkozi, szemeszter-végi, Irasbeli, szobeli
ellenbrzések, beszamoltatasok, a kollokviumon Vagy
a szigorlaton nyujtandé teljesitmények Osszetevli/.
Ha a targybol megajanlott jegy is adhatd, ennek a
feltételeit is elbre meg kell hatarozni.

Célszer(i, ha a tantargyi programok kidolgoza-

saba a hallgatdok is.bekapcsolddnak, ha megfogalmaz-
zak, mivel szeretnének az adott targy keretein belil
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foglalkozni, milyen alternativédkat valasztananak,
milyen modszereket részesitenének elényben, és Igy
tovabb. A tantargyi programok tanszéki /intézeti/
megvitatasaba is vonjuk be a hallgatdkat. A progra-
mokat a hallgatdkkal is meg kell ismertetni, hogy
az 8 munkdjuknak is vezérfonalai lehessenek.

A tantargyi programok elkészitése el8szor
kétségtelenil sok munkaval jar, hisz feltételezi és
igényli az adott tantargynak és Osszefliggés rendsze-
rének teljes atgondolasat, feldolgozasanak korulte-
kinté szakmai és pedagdégiaili megtervezését. Neheziti
a helyzetet a tervezéssel egylttjard elkeriulhetetlen
adminisztraci6 is. Lehetnek olyanok is, akiket ag-
gasztanak az o6nall6, alkotd oktatdi munka korlatoza-
sdnak, a tulzott centralizaléasnak, az eleven tani-
tasi-tanulasi folyamat elmerevitésének, elbiurokra-
tizalasanak - a tervezés rendszerében kétségtelenul
benne rejlé - veszélyei.

Uj tanterv készitése, uj vagy megujult tan-
targyak bevezetése esetében azonban nélkildzhetet-
len a tantargyi programok kidolgozdsa, hisz az egész
tervezési mechanizmus legfontosabb - mert a tényle-
ges oktatasi folyamathoz legkézelebb allé - Tészoérdl
van sz6. A programok fontos eszkozei lehetnek az
oktatas koordinalt, tudatos, tervszer( iranyitasa-
nak és hatékony mikodésének. Ugyanakkor utgyelni kell
az emlitett csapdak elkerilésére. Ezért példaul fon-
tos, hogy a program keretjelleg(l legyen, tehat ad-
jon helyet, teret az egyéni valtozatoknak, s folya-
matos fejlesztésnek, A tulzott részletezd tervezés
mar csak azért is kerilend§, hogy ne kezelhetetle-
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nil hosszu, vaskos dokumentumok sziilessenek. Sokfé-
le lehet8ség kinalkozik a kidolgozas formai egysze-
rdsitésére is. igy példaul a korabban a 3.-~. és az
5.-6. pontban emlitett szempontok Osszevontan és
egylttesen is érvényesithetfk. A keretprogram tdbb
tanéven at is érvényben maradhat, ha lényeges val-
toztatasara nincs szikség. Alapul szolgalhat vala-
mennyi, ugyanazt a targyat oktatdé szamara. Természe-
tesen minden oktaténak joga van 6nalld tantargyi
programot késziteni, az alaptargyaknal azonban biz-

tositva a koncepcid, a tartalom és a kovetelmények
azonossagat.

A tanterv mifaji kérdései tehat, mint lathat-
tuk, szoros Osszefiggésben allnak az oktatas terve-
zésének a gyakorlataval, a képzés atfogd koncipiala-
satol az egyes tantargyak anyaganak a tervezéséig
majd Feldolgozasaig. Ugyanakkor kétségtelen, hogy ez
a megkozelités elsBsorban a forma feldl torténik.
Ezért a tovadbbiakban a tervezésnek azokat a tartalmi
csomopontjait vészik kissé kozelebbrél szemttgyre,
amelyek mar magahoz az oktatds folyamatahoz kapcso-
16dnak.
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Dr. PETRIKAS ARPAD
tanszékvezetd§ egyetemi tanar
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem

AZ EGYETEMI TANARKEPZES TANTERVEINEK FEJLESZTESE

A tantervi Tfejlesztés altaldban, az egyetemi
tanarképzés kiulonosen kettds kotést mutat. Vallalni
szilkkséges a kozvetitendd§ ismeretek, készségek és
Jartassagok egész rendszerének Ujra értékelését.
Egyidejlleg az iskolak, nevelési intézmények szikség-
letei, azaz az oktatasi-nevelési gyakorlat igényei
is jelentds mértékben befolyasoljak a korszerisités
iranyait.

Témankat a pedagodgiai targyak tantervi fejlesz-
tésére koncentralva abbdl indulunk ki, fordulatot
szikséges elérni a neveléstudomany fogalmainak komp-
lex értelmezésében.

Meglehetfsen atomisztikus kezelési mod tapasztalhato
minden eddigi erd6feszités ellenére ezen a téren. Ki-
I6ndsen érzékelhetd ez a folyamatoknak és a torvény-
szer(iségeknek, a nevelés és oktatas médszertananak,
vagy a cél- és eszkdzrendszer dialektikijanak bemu-
tatasakor.

A kozvetitendd ismeretek, készségek és jartassagok
komplex kezelése, természetesen, a neveléstudomany
alapkategoriaira ugyanugy vonatkozik, mint a kozve-
tités modozataira. A komplexitasra vagy még inkabb
integrativitasra torekvés tantervileg egy racionali-
san kidolgozott alapfogaiomkérhéz kapcsolédhat leg-
jJjobban. Ehhez a '"torzsanyaghoz'™ kell véleménylnk
szerint sorolni - minden végleges szisztematizalas
nélkil - a nevelés fogalmat és értelmezését, a komp-



lex emberkép és szeinélyiségfelfogas alapjait, a pe-
dagogiai folyamat fogalmat, a nevelési rendszerek
elemzését, vagy éppen a célrendszer, cél- és eszkdz-
rendszer atfogd magyarazatat.

Feltételezéseink s tapasztalataink szerint a tanter-
vi keretek kialakitasa mar ezen a ponton szamos to-
vabbi vizsgalédast indokol. Sort kell keriteni pél-
daul a nevelés és oktatas tartalmanak &tfogoé elemzé-
sére abbol a célbdol, hogyan tudja a pedagégusjelolt
a szaktudomanyok ismeretrendszereit bekapcsolni a
pedagégiai folyamatba. Szamos ponton tovabbi elemzés-
re var a nevelés fogalmanak, a neveléstudomany tar-
gyanak, a tanitas és tanulas korszerd allomanyanak
szamba vétele is. Mindez, természetesen, Osztonzést
gyakorol az elmélet fejlesztésére kettds értelemben.
Az egyetemi képzés egész rendszerének megfeleld ne-
ve lésttidomanyi koncepcid kialakitasa jelentés mérték-
ben segitheti a targy oktatasanak hatékonysagat.
Ugyanakkor, az egységesebb tudomanyos szemlélet meg-
alapozhatja a sajatos képzési céloknak megfelel§
elméleti variansok megjelenését is. Hiszen a tulsa-
gosan divergens elméleti alapok inkabb csabitanak
rutinmunkara, sablonok vallalasara. Az elméleti
variansok viszont inkabb 6szténdznek mar a tantervek
megteremtése soran alkoté tevékenységre.

Ezzel allast foglaltunk a tantervek egysége
és differencialasa mellett. Az elméleti alapok biz-
tositjak nézetink szerint a tantervek egységessé-
gét. A differencialas viszont kotelezben 6sztdndz
a gyakorlat szikségleteinek messzemend Figyelembe
vételére. Az egységességét nem azonositjuk az uni-
formizalassal. Ugyanigy elvetjiuk a parcialis érdé-



kék azonositasat a tudomany egyetlen hiteles képvi-
seletével.

Az eddigieknél nehezebb feladatnak tlinik a
gyakorlatok rendszerének tantervi elrendezése az
egyetemi tanarképzésben. Alapdilemmanak a gyakorlatok
beszikilését, elégtelen voltat s sporadikus jellegét
tartjuk. A vazolt elméletképzés szerves részét al-
kotja egy tantervfejlesztés soran a gyakorlati kép-
zés teljesebbé tétele.

A jelenleg megvalésul6é gyakorlattipusok csupan pasz-
sziv befogadasra alkalmasak. lgen kis mértékben 6sz-
tonbznek a pedagdgiail képességek fejlesztésére vagy
éppen onfejlesztésére. Inkabb illusztraciés gyakor-
lati elemekr6l beszélhetink az als6bb éves hallgatok
képzésében. Jészerint csak a végz6s évfolyamon van-
nak a jeldltek természetes pedagdgiai szituacidban.
Az évkozi nevelési és Orai hospitalasok csak részben
felelnek meg a kovetelményeknek. A gyakorlatra szant
id6 két karon nem egységes s a gyakorlas feltételei
romlottak. /A TTK~n a nevelési gyakorlat nem kapott
Orakeretet./

Két megoldas kinalkozik ebben a helyzetben.
Az elméleti alapvetést lehetne ugyan csokkenteni, de
ez prakticizmushoz vezethet. Inkdbb jarhatonak tinik
a képzés alapoz6é szakaszat kovetd specialis gyakorla-
tok rendszerének a kidolgozasa. igy a pedagoégiai ké-
pességek fejlesztése, az osztalyfénoki, csaléadgon-
dozoi, kollégiumi neveldtanar! tevékenység gyakorla-
tok keretei kozt tortén6é fakultativ programozéasa el-
érhetd vagyalom a szoritd Oraterhelés korilményei ko-
zott. Tantervileg tehat megoldandé az alapozé és a
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specialis gyakorlatok szerinti differencialas. Az
alapoz6 gyakorlatok sordban szikség lenne mar az el-
s6-masodik évben 6nallé intézménylatogatas beikta-
tdsa a programba. Ez megel6zné az elméleti oktatast
s megalapozhatna a hallgaték gyakorlatra vonatkozoé
nézeteit, gyakorlathoz vald viszonyat. igy sort le-
hetne keriteni az altalanos iskola, majd a kozépfo-
ka intézmények, gyermekotthonok és mas gyermekintéz-
mények meglatogatdsara. Ezzel a tapasztalattal — meg-
felel6 elemzés esetén - nagyobb valészinlséggel le-
hetne az elméleti kérdésekrdl is szolni.

Az alapozd szakasz keretében szeminariumokat, kon-
zultacidkat, egyéni és kollektiv tapasztalatgyljtést
kellene beépiteni az elméleti oktatas folyamatéba
is. Ezaltal biztositanank az elmélet és a gyakorlat
oly donté koélcsbnhatasat. Arra gondolunk, hogy a
gimnaziumi, szakkozépiskolai és szakmunkasképzd in-
tézményi tevékenység megismertetése egyarant felada-
ta a kozépiskolai tanarképzésnek. Ennek értelmében
szikséges a mainal jelentékenyebb mértékben a gya-
korlatok kiszélesitése.

A jelenleg érvényben l1évé tanterv korszeri
mozzanatanak tartjuk a zaro félévekben /a KLTE-n a
9. féelévben/ megvalésuld kotelezd fakultativ prog-
ram végrehajtasate
Erre el8szor az 1988/89—es tanévben keril sor. Meg-
hirdetink olyan térgykoroket, amelyek nem szerepel-
nek kelldé mértékben a képzés folyamataban. /Példaul
nevelésszociolégia, modern pedagogiai iranyzatok./
A gyakorlati jelleget fejezi ki, hogy ezen progra-
mok egy része a kollégiumi nevel8munkaval, az isko-
lavezetés témajaval, vagy éppen a kutatasok egyes
médszereivel kivannak foglalkozni. Itt tehat a tan-
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tervi ajanlasok, un. szabad sav elveit kellene ko-
vetni a kdvetkez§ években is. A széles valaszték alap-
jan késziulé ajanlasok valészinlleg a helyi lehetfsé-
gek optimalis mozgodsitasara Osztondoznek, s az egyes
egyetemek sajatos arculatat is kifejezhetik.

A tantervi korszer(isités és fejlesztés alap-
elveinek a meghatarozasa szamos alapvetd Osszeflggés
feltarasat érzékelteti. Ugy tinik, hogy az alapelvek
tisztazdsa a részletek kidolgozasat is segitheti. Az
eddig elmondottak nyoman a kibontakozé fejlesztési
torekvések legalabb az alabbi elvekhez kell kapcso-
lodjanak :

Disoiplinaritas és interdlsoipllnarltas egysége

A tantervi munkalatok soran abbol indulhatunk
ki, hogy nem képes az egyetemi képzés teljeset, be-
fejezettet adni a neveléstudomany minden disoiplina-
ris eredményét tekintve. Ezért, s az interdisoiplina-
ris alapozas komplex jellegét érvényesitve egyre tobb
tartalmi kérdés felvazolasdhoz, a tovabbi tanulma-
nyok bevezetéséhez elegend6 lehet a meglévd idbkeret,
ha sikeril az interdisoiplinaris kot6déseket is ér-
vényre juttatni. F6ként a problématorténetre, a ne-
velésszocioloégiai, oktatasgazdasagtani, didaktikai-
tantargypedagogiai kapcsolatokra utalunk, /A nevelés
és oktataslélektani kapcsolatokat természetesnek
tudjuk./ Mindez az integralt pedagogia oktatasa felé
nyit erdteljesebben utat anélkil, hogy a neveléstu-

411

domany alapvetd mondanivaléjat "feloldand™ az inter-
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disoiplinakban.

EImélet és gyakorlat kdlcsdnhatasa

Ezt az alapelvet is az egész folyamatra, a
képzés minden szakaszara, munkaformajara s metodikai
megoldasara érvényesnek tartjuk. A gyakorlatra iréa-
nyulé tanterv a valds pedagoégiai problémak feltara-
sat indukalja anélkil, hogy a pedagogia elméletét
egyszer( receptgyljteménnyé egyszerilisitené. Ezért
is jelent8s az intézmények megismertetése, a tanuldk
sajatossagainak bemutatasa, a mikodé nevelbtestiletek
jellemzése. Az egyéni tapasztalatszerzés ugyanannyi-
ra helyet kell kapjon ebben a tantervi programban,
mint az egyéni feladatok megoldasa, a csoportos vagy
egyéni megbizatasok vallalasa. A kélcsdnhatas bizto-
sitasa jegyében pontositanunk kell a kdzvetitendd
iskolakép f6bb vonasait, s fel kell készitenink no6-
vendékeinket a szocialista nevelés mintédinak iskolai
és iskolan kiviuli terjesztésére. A szocialista neve-
16iskola megvalésulasat azzal is megcélozhatja a tan-
terv, ha az egyetemi képzésben ezt a tartalmi, mod-
szertani és gyakorlati torekvést egyéi-telmien kezel-
Juk s 08sztondzzik a jelolteket az aktiv kézrem(ikbdés-
re.

A tanterv nyitottsaga

A korszer(i tanterv a képzés-Onképzés és per-
manens képzés egységére épul. Egyetemi tanarképzé-
sink az 6nall6é tanulas, az ©Onképzés és a postgradua-
11s képzés iranyédba kell hasson még akkor is, ha ma
még ennek a motivacids bazisa kisebb mértékben ala-

kult Kki.



Hiszen postradualis képzésrél csupan most kezdink
gondoskodni az évtizedes tapasztalattal rendelkezd
nevel6k részére. Mégis nyitottd kell tennunk a tan-
tervet s a képzést is a fejlédés soran felvet6d6 uj
fogalmak, kutatasi eredmények és problémak, kisérle-
ti tapasztalatok elterjesztése céljabol. Ez 6sztondz-
heti az 6n4lldé tanuldst is s az 6nképzés programja
nak kibontakozasat mar az egyetemi évek alatt. Az
onképzés modszereinek feltarasa pedig hosszi éveken
at segitheti a nevel6k uj nemzedékét a gyakorlati
munkija soran.

Végil; a tantervkészités folyamatos jellegét
tartjuk meghatarozé alapelvnek. Ennek jegyében az
alapkategoriak tartalmanak valtozasat, a tantervi
strulctura atalakitasanak Osztonzését akkor is aktu-
alisnak véljik, ha azt egyéb tényez6 nem indokolja.
Napjaink folyamatos kozoktatasfejlesztési koncepci-
0ja azt teszi kotelez6vé, hogy a kozépfoku képzés
fejl6désének megfeleld Utemben és mértékben gondos-
kodjunk a pedagogusjeloltek felkészitésének korsze-
risitésér6l. A kozoktatas és fels6oktatas rendszeré-
nek koélcsdnhatdsa a tantervi dinamika biztositasa
jegyében ma még inkadbb feladat, mint a latvanyosabb,
extenziv fejlédés szakaszaban.

XXX

Aligha végezhetjik el a tantervfejlesztés
munkalatait sikerrel, ha nem vesszik figyelembe a
terhelés normait egyetemi képzésunkben. Ugy tinik,
hogy a tantervek extenziv fejlesztése a meglévd ter-
helés tulfeszitéséhez vezethetne el, ami eleve ha-
tastalanna is tené az eziranyu eréfeszitéseket.



Ezért a komplexitas és integracid jegyében kell
elébbre Iépnink s ebben az esetben a bels§ onfej-
lesztd torekvéseknek, a helyi variansoknak adhatunk
a jelenleginél nagyobb esélyt.

Ugyanugy novelheti esélyeinket, ha a munkafor-
mak rendszerét is beépitjik a tantervi koncepcidé kép-
zelt vazdba. Az elfadasok, szeminariumok, gyakorla-
tok vValtakoz6 rendje - akar a hagyomanyoktdl radika-
lisan eltér6 aranyokban is — meghatarozza a tanterv
végleges strukturgjat, s fébb logikai rendjét. A mik-
rocsoportos munka, az audiovizualis eszkdzok, labo-
ratoriumok felhasznaldsa a tanterv végleges tartalmi
vonasait is befolyasolja.

Nem allunk talan tavol e gondolatok befejezé-
sekor attél a véleménytdl, hogy a tantervi fejlesztés
munkdlatai a hazai tanarképzés gydkeres minfségi at-
alakitasat hivatottak szolgalni. Ehhez uj feltételek
hidnydban, s6t bizonyos feltételek beszikilésének
az id6szakédban kell hozzakezdeni, illetve részben
folytatni.

A neveléstudomany hatékony felhasznalasa eb-
ben a folyamatban jelent8s, de csak mas tudomanyagak
eredményeinek érvényesitésével egyitt oldhatd meg.

A tantervi korszer(isités egylttes munkara

O0sztonozhet s ez a kollektiv er6feszités lehet a za-
loga az oly fontos célok elérésének is.
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OROSZNE dr. DEAK JUDIT

féiskolai docens, intézetvezet§
Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Féiskola
Tanitoképzd Intézet

A TANITOKEPZO FOISKOLAK TANTERVI IRANYELVEIROL

Az 1987/88. tanévtdl tantervi iranyelvek sza-
balyozzak a tanitoképzést. Az iranyelvek kidolgoza-
sa kozvetlenul kapcsoldédik az oktatasi torvényben
és a Telsboktatas fejlesztésének iranyelveiben meg-
fogalmazottakhoz. El6zményei nyomon kdvethetdk a
tanitoképzés korabbi dokumentumaiban.

Az 1975-6s tanterv /Szerk.: Mikldosvari San-
dor/ a f6iskolas szintre emelt tanitdképzéshez méeltd
tartalmi Ujdonsaggal jelentkezett: bevezette a szak-
kollégiumi képzést, mely az egységes pedagoégusképzés
iranyaba mutatd kezdeményezés volt. A szakkollégiumi
rendszer lényege, hogy az alapképzéshez szervesen
kapcsoldodik és egy terileten elmélylltebb felkésziult
ség megszerzésére ad lehetdéséget. E koncepcid érté-
két nem csokkenti az a tény, hogy a harom éves képzé-
si 1d6ben tulméretezettnek bizonyult a két szakkol-
lIégium valasztéasanak kotelez6vé tétele. Ez a hallga-
tok tulterhelése mellett a képzési aranyok megbom-
lasdhoz is vezetett.

Az 1980-tb6l érvényes tanterv /Szerk, : Szovényi
Zsolt/ médositasaval javit a helyzeten: egy szak-
kollégium valasztasat irja el6. A felszabadult ener-
gidk az alapképzés erdsitését szolgaljak. A képzés
zsufoltsaga a rovid képzési folyamat miatt azonban
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Iényegesen nem cstkkent. Ennek a tantervnek fontos
jellemz6je, hogy a kerettanterv sajatossagainak ér-
vényesitésére torekszik. Célja az intézményi onallo-
sag fokozasa, ezzel a szakmai kompetencia elismeré-
se, egyben az intézményi fTelelfsség fokozottabb ér-
vényesitése .

A Tanitoképzési Szakbizottsag elndke /Fabian
Zoltan/ 1984-ben tervezetet készit a tantervi korrek-
cio alternativairol, melyben a csotkkentés és érték-
megbrzés dilemmajarol szol, Téltve a képzés addigi
értékeit. A tombositett oktatds, az Ora- vizsgatervi
tételek részaranyos csokkentése, a szakkollégiumi
képzés strukturajanak megvaltoztatasa vagy a modula-
ris tantervre attérés a lehetséges alternativak. Min-
denképpen a megfontolt valtoztatas elvét képviseli
a testilet nevében.

Az MM Pedagégusképz6 Osztalya még ez évben
tantervfejlesztd bizottsigot szervez. A szukkorl
szakértéi testilet tagjai a tanitdéképzés és a koz-
oktatas szakemberei /Bollokné Panyik llona, Deli
Istvan, Fabian Zoltan, Fule Sandor, Hunyady Gydrgyneé,
Hegedlis Ferencné, Kereszty Zsuzsa, Kovats Daniel,
Oroszné Deak Judit, Szoévényi Zsolt/, akik feladatul
kapjak a tanterv felulvizsgalatat, és egy olyan ke-
rettanterv elkészitését, mely biztositja a tanitoi
alapképzés er6sitését, az altalanos iskola 1-4. osz-

talyara felkészitést,
A bizottsag a torténeti el6zmények, a -kozok-

tatads céljainak, a készil6 oktatasi torvény terveze-
tének ismeretében, az altalanos iskola strukturalis
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médosulasanak tendenciajarol tajékozédva kezdte
munkajat. Kérdések sora vart megvalaszolasra: Mire
kell vallalkoznia a tanitdOképzésnek az elkdvetkezd
évtizedekben? Milyen tipusu pedagdgusra van sziikség
az altalanos iskola kezdd szakaszan? Milyen mérték-
ben vallalkozhatunk /vallalkozhatunk-e/ a kdzépsé
szakaszban dolgoz6 pedagoégusok képzésére? stb. Ezek
els6sorban a képzés céljat érintd kérdések, de tan-
tervelméleti problémaink is addédtak mint pl. a ke-
rettanterv értelmezése, szerepe a felsboktatasban.

A szandékunk szerinti képzési i1d§ - novelés
- 3-rol 4 6ra - sok fesziltségét oldotta volna a
tanitoképzésnek - kiulondsen vonatkozik ez a levele-
z6 képzésre!

Az 1986-ban életbe Iépett Oktatasi Torvény,
a hozza kapcsol6do végrehajtasi jogszabalyok jelen-
tésen moédositottdk a tantervfejlesztd munkat.
A mlivel6dési miniszter 21/1986. /VIII. 31./MM szému
rendeletének zard rendelkezéseir /V. fejezet 3*».8./
a tantervi iranyelvrél, tantervrél, tantargyi prog-
ramrol szélnak. Ez a rendelkezés jelentl8s mértékben
valtoztat a tanitoképzés addigi minisztériumi ira-
nyitasan, A kozponti tanterv helyett tantervi irany-
elvekkel kivanjak szabalyozni a tanitdképzést. Az
iranyelvek meghatarozzak a képzés alapkoncepcigjat,
kereteit, ugyanakkor a tantervek elkészitése, a kép-
zési tartalmak kivalasztdsa a tanitoképzé f6iskolak
feladata. Kiteljesedhetnek tehdt a mar koréabban meg-
fogalmazott szandékok: a helyi sajatossagok érvénye-
sitése az intézmények szakmai kompetencidajanak, az
intézményi feleldsségnek a biztositasaval. Az in-



tézmények feladata a kdzoktatas mindig Ujabban je-
lentkezd i1gényeit beépiteni a tantervbe.

A tantervi iranyelv uj mifaj a Ffels6oktatas-
ban. Olyan szabalyozasi dokumentum, mely pedagoégiai
dokumentum is egyben. Elkészitése fokozott felelbs-
séggel jar, hiszen olyannak kell lennie, hogy onma-
gaban megallva is ki tudja fejezni a tanitoképzés lé-
nyegét, értelmezésében az egyértelmliiség legyen biz-
tositva.

"A tantervi iranyelvek tartalmazza a szak
képzési céljat, a képzés id6tartamat, a szakképesi-
tés megjeldlését, azoknak az alapvetd tudomanycso-
portoknak a felsorolasat, amelyek oktatasa kotelezf,
az i1deoldgiail oktatds targyait és Oraszamét, az alap-
és szakképzés, valamint az elméleti és a gyakorlati
képzés aranyat, a heti legmagasabb o6raszamot, az ok-
tatasi i1d6szak legalacsonyabb és legmagasabb vizsga-
szamat, az allamvizsga tipusat, az allamvizsga tan-
targyak korét és az allamvizsga kovetelményeit,”" - ez
az elfirads szabja meg a tanitdképzés tantervi irany-
elveinek szerkezetét.

Milyen szemléleti és strukturalis valtozasok
érvényesiilnek az uj dokumemtumban? Ezeket a képzési
cél és feladatok megvaldsitasakor a f6éiskolaknak
iranyadd elvekként kell tekinteni /1. fejezet/.

- Er6sodik a tanitoi alapképzés, az osztalytani-
to1 feladatkdrre vald felkészités. - Fontos
egyértelmien megfogalmazni az osztalytanitoi
feladatkoér tartalmat: feladata valamennyi targy



tanitasa az 1. osztalyban és a tanitasi Oran
kivali iskolai nevelési tevékenységek szaksze-
rd ellatasa.

Ennek az elvnek a megvalésitasa feltételezi a
tantargyi struktura bels6 aranyainak és a szak-
kollégiumi képzés rendjének médositasat.

A tanterv gyakorlat-orientaltsaga a képzés tel-
jes i1dejére Kkiépitett gyakorlati képzési rend-

ben jelenik meg. Az elmélet és gyakorlat parhu-
zamos megvaldsitasanak kilonds jelentdsége van

a jelenlegi /6 féléves/ képzési idbben.

A képzés kétiranyld nyitottsaga - Ovodara és az

altalanos iskola fels6bb osztalyaira - a kdzok-
tatas igényeit szolgalja. Meg kell teremteni a

helyi lehetfségeit a kombinalt diploma megszer-
zéseének.

Novekszik a hallgatdéil érdeklédésre alapozva a
specializalodast lehetévé tevd kotelezben és
szabadon valaszthatd targyak kore. Szakkollégi-
umok az eddiginél tobb targykorbdl indithatok
/pl. anyanyelv, matematika, kodrnyezetismeret/
és bévul a specialkollégiumok, Takultativ stu-
diumok kore.

A képzés szakmetodikai iranyultsaga erételjeseb
bé valik. Ez fejez6dik ki az iranyelveknek a
képzés tartalmara vonatkozé megfogalmazasaiban,
a tantargypedagogia aranyanak konkretizalasa-
ban targyanként.

A kOzponti iranyitast képviseld tantervi irany-
elvek biztositjak a diplomak egyenértékiiséget.
Képviselik a tanitoképzés egységességét - és



alapul szolgalnak a helyi tantervek kimunkalasahoz.
Ezek a tantervek az intézményi feltételekhez igazo-
dok, ezaltal a tanitoképzés sokszinlségének lehetbsé-
gét teremtik meg.

Az egység és sokszinliség egyittes érvényesi-
lIése a tanitoképzésben a képzési struktura kimunka-
lasan is mulik. Ezért fogalmazza meg az iranyelvek
a tanitoképzés id6tartamat - amely a nappali, az esti
és a levelez6 tagozaton egyarant 3 év. Nappali tago-
zaton szikségessé valt a mar emlitett zsufoltsag meg-
fékezésére - a heti kotelez6 Oraszam maximalasa,
mely a tanitéi alapképzésen tulmutatd targyak okta-
téasakor tulléphetd.

Kotott a félévenkénti legalacsonyabb /h/ illetve a
legmagasabb vizsgaszam /8/ valamint a szigorlatok
szama, mely a teljes képzési idbében 3.

Az iranyelvek rogziti a tanitéi alapképzés és az
ahhoz kapcsoldédd szakkollégiumi képzés viszonyat,
felsorolja az indithatdé szakkollégiumokat. Megfogal-
mazza, hogy a kozoktatas regionalis igényeinek meg-
felel6en tovabbi szakkollégiumi képzés is indithatdé -
az el6irasok betartasaval .Megadja a lehetdségét an-
nak, hogy a levelezd és esti tagozaton ne inditson

- helyi dontés alapjan - egy-egy féiskola szakkollé-
giumot. Rogziti a kiegészitdé képzés, a masodik dip-
loma megszerzésének, a tovabbképzésnek, tanfolyami
képzésnek a lehetfségét.

A képzés tartalmanak megfogalmazasa 6sszhang-
ban all az 1. sz. mellékletként kozolt o6ravizsga-
terwel, mely a nappali tagozat szamara javasolt.

A targyak csoportositasa: 1. Altalanosan kotelezd
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alapstudiumok - melyek kézott Gjdonsag a Mivel8dés-
torténet. E targynak szemléletiormald szerepet ki-
vanunk adni. 2. Altalanosan kotelezd kiegészitd
studiumok - melyek oraterven kivili megvalésitasat
Irjak el6 az iranyelvek, 3. Valaszthato studiumok.
Ezek tartalmukat és funkcidjukat tekintve lehetnek
kotelezben valasztandd és szabadon valaszthatd
studiumok. - Végiul szerepelnek a if. pontban potlé
foglalkozasok megnevezéssel azok az alaptargyakbol
szervezhetd foglalkozasok /nyelvtan, matematika,
koérnyezetismeret és ének-zene/, melyek teriiletén az
eltéré elbBképzettségh6l fakadd hatranyok kiegyenli-
tése nélkil az eredményes képzés nem valdsithatod meg.

A felsboktatasra vonatkoz6 jogszabalyok mar
idézett rendeletének 28. 8§~a az allamvizsga harom
valtozatat kozli. A tanitdOképzés tantervi iranyel-
veiben azt a megoldast irja el6, mely noveli a szak-
dolgozat sulyat a képzési folyamatban, azaltal, hogy
a hallgaté az allami vizsgaztatd bizottsag el6tt
védi meg a szakdolgozatat, ezen kivul az elfirt tar-
gyakbol is vizsgat tesz. Az allamvizsga témakoreire,
megszervezésére kilon szabalyzat készil - az irany-
elvek mellékleteként, de a helyi tantervekbe beépil-
ve.

Végul nélkilodzhetetlen a mellékletek tartal-
ma: a mar emlitett 6ra- vizsgaterv a nappali tago-
zat széamara; a gyakorlati képzés rendje; a nemzeti-
ségi tanitdképzés rendje.

Mi az, ami megitélésink szerint folytatasra
varo, megoldatlan vagy részben megoldott ebben a
dokumentumban?



- A tanitdoképzés 3 éves id6tartama feloldhatatlanna

teszi a képzés zsufoltsagat, gatldja korszer(sité-
si torekvéseinknek.

- A képzés i1d6tartama kiulondosen tarthatatlan a leve-
lez6 tagozaton. Ennek kapcsan tovabbra is kérdé-
ses marad, mennyiben vagyunk képesek teljesiteni
a diplomak egyenértékiiségének kovetelményét a ki-
16nb6z6 tagozatokon. Meddig elfogadhato a levele-
z6 tagozaton /esti tagozaton/ a szakkollégiumi kép-
zés elhagyasa hiszen a kiegészitd képzés rendsze-
re még nem épult ki? Kérdéses az is, hogy a gya-
korlati képzés hianyaban hol alakulnak tervszeri-
en a tanitdéi munkdhoz szikséges képességek, az ér-
telmiségi magatartas. 1

- Ellentmondas érzékelhetd a képzési cél és a felvé-
teli vizsga kovetelményrendszere kozétt. Ha minden
targy tanitasara kivanjuk képessé tenni a hallga-
tot, akkor novelni szikséges az alkalmassagi vizs-
gak sulyat. Pl. ének-zenéb6l kotelez6é alkalmassagi
vizsga legyen; a testi alkalmassag megallapitasat
kilon feladatként szakorvos lassa el, ne torténhes-
sen a jelenlegi formalis megoldassal. Folytathat-
nank a modositast a matematika, mint koételezé fel-
vételi targy szerepeltetésének gondolataval stb.

- A tantervi iranyelvek alapjan készild helyi tan-
tervek tartalmi gazdagitdsat szolgalhatja - éppen
ezért is sirgetd feladat - a kiegészitd képzés
rendszerének kidolgozasa. A kiegészitd képzés kié-
pitésévél lazabba tehet§ a 3 éves képzési idd /pl.
szakkol légium teljes vagy részbeni athelyezése a
kiegészitl képzés keretébe./
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A tanitOképzés tantervi iranyelveinek elké-
szilte éppen ugy nyitasa egy tantervfejlesztési fel-
adatsornak, mint ahogy viszonylagos lezarasaként is
tekinthetjik a bizottsag eddigi munkdjanak. Az MM
Pedagogusképzé Osztalyanak megbizasabol a Budapesti
Tanitoképzd FOiskola lett a gazdaja a tanterviejlesz
tésnek, a tantervhez kapcsoldédé munkalatok gondoza-
sanak. Ez is uj vonasa a minisztériumi iranyitasnak.
Az uj dokumentumhoz kapcsolédd els§ tanév tapaszta-
latainak Osszegezése bizonyltja, hogy szikséges 1é-
pés volt a tanterv korszerisitése, akkor is, ha a
kérulmények idénként nem teszik lehetévé értékes kéz
deményezések megvalésuléasat.



Dr. W. MIKO MAGDOLNA
féigazgaté-helyettes
Kecskeméti Tanitéképzd Féiskola

A FOISKOLA1 OVODAPEDAGOGUS KEPZES
TANTERVI 1RANYELVEIROL

A KECSKEMETI TANITOKEPZO FOISKOLA
INTEGRALT TANTERVEROL

A fels6oktatas helyzetérdl és fejlesztési fel-
adatairol szolé 1981-es Politikal Bizottsagi hataro-
zat a tarsadalmi igényekbdl kiindulva megfogalmazta
a Tels6oktatas tartalmi és szerkezeti valtoztatasa-
nak feladatait, iranyait. E dokumentumra épitve 198U-
ben Minisztertanacsi hatarozat készilt a fels6okta-
tas fejlesztésére, majd életbe lépett az Oktatéasi
Torvény és annak végrehajtasi utasitasal.

A Tels6oktatas elméleti kérdéseivel foglalko-
z0 szakemberek hozzalattak e rendelkezések gyakorlati
megvalositasanak elfkészitéséhez, s sorra-, rendre
késziltek és készillnek a fels6oktatas kiulonboz6
szintjeire vonatkozo, tartalmakat, oktatasszerkeze-
tet meghatarozo Irasos anyagok.

Az utébbi években harom kuldonb6zé mifaju do-
kumentummal dolgozunk:

1./ tantervi iranyelvek
2./ tanterv
3 ./ programok

A harom kozul a tantervi iranyelvek mifaja
uj, ezzel a korabbi években nem talalkoztunk,
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"A tantervi iranyelveket a jogi szabalyozéas
egyik dokumentumaként értelmezhetjiuk, amely meghata-
rozott szakembertipus fels6fokl képzésére iranyulva
garantalja, hogy az adott fels6foklu végzettségl szak-
ember az alkalmaz6 igényeinek megfeleld szaktudassal
rendelkezik, értelmiségi feladatok ellatasara képe-
sitett személy. A fTels6oktatasi intézményekben kial-
litott diplomak egyenértékiiségét biztositja részint
nemzetkoézi viszonylatban, részint az azonos profild
képzést folytatd hazai intézmények kozott. /Tartalmi
korszerilsités és tantervi iranyelvek; Szévényi Zsolt
Fels6oktatasi Szemle 1987. 9. sz. 515* oldal/.

Az 6vonbképz8 intézetek /jelenleg - tanitoképzé F6-
iskolak tagozatai/ ma érvénybe lévf tanterve az

198 1t85-0s tanévben keriult bevezetésre.

Az Ovodapedagogiai Szakbizottsag a tanterv alapjan
dolgozta ki az egyes targyak tantervi programjat,
melyet a targyak oktatéi minden intézményben megvi-
tattak, elfogadtak. A tanterv és programkészitéssel
parhuzamosan mindegyik oOvondképzében kisérlet indult
a 3 éves Ovoda pedagogusképzés bevezetésére. Minden
képz6ben mas jellegl kisérletbe kezdtek.
Hajdubdszérményben az un. "2+1" modell, Kecskeméten
/Bajaval kozosen/ az un. "y - vagy eldgazasos mo-
dell /errd6l kés6bb részletesebben/, Szarvason a
Jaszberényi képzével egyiutt specialkollégiumi forma.
Minden kisérlethez sajatos tantervek késziltek, s a
kisérleti hallgatdoi csoportok felkészitése ezek sze-
rint folyt.

A kisérletek eredményei és az i1d6kdzben élet-

belépett Oktatasi ToOrvény szikségessé tette a 3 éves
Ovodapedagogus-képzés tantervi iranyelveinek kidol-
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gozasat. 1986-ban bizottsag alakult /minden képzé
egy tapasztalt szakemberrel képviseltette magat/,
amely hozzalatott az iranyelvek kidolgozasahoz.

A munka soran az egyes képz6 intézetek kisérleteinek
tapasztalataibol indultak ki, s az iranyelvbe a ko-
z0s vonasok kerultek, az altalanos felkészités, a
globalis dOraszam, a minimalis és maximalis vizsga-
szam stb, stb. és egy un. ''szabad sav'’', amelyre az
egyes intézetek a sajat feltételeik, a helyi tarsa-
dalmi igények, sajatossagok alapjan tervezhet majd
sajat tantervében.

Az iranyelv készitésben segitségére volt a
bizottsagnak a Mivel&dési Minisztérium Pedagdégusképzé
Osztalya, az Orszagos Pedagégiai Intézet, a képzdék
igazgatoi és a tanitoképz6k mar készilében 1évé tan -
tervi iranyelveinek attanulmanyozéasa.

Az els6 iranyelv-tervezetet a tanitoképzék féigaz-
gatoi kollégiuma kiegészitésre, atdolgozasra java-
solta, az atdolgozott variaciot a bajai T6iskolan
tartott /1987. januar/ f6igazgatoir kollégium elfo-
gadta.

Ezt a tervezetet kaptdk meg az egyes képzé
intézetek, s vitattadk meg és fogadtak el a fGiskolai
tanacsok. Az 1987. marciusi miniszteri értekezlet
nem fogadta el a 3 éves id6tartamia féiskolai szintd
o6voda pedagogusképzés altalanos bevezetését, minek
kovetkeztében a 3 éves Ovoda pedagdgusképzés tanter-
vi, iranyelveinek minisztériumi joévdhagyasa is késik.

Annak ellenére, hogy a jelenlegi gazdasagi

helyzetben nem latszik readlisnak a 3 éves o6vodapeda-
gogus-képzés altalanossa tétele, nem tartjuk felesle-
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gesnek az iranyelv készitési munkat, részben mert
bizunk abban, hogy az Oktatasi Torvény szelleme értel-
mében nem sokaig varat magara az altalanos 3 éves kép-
zés, részben azért, mert a tanitoképzdé féiskolak ke-
retében mar most is tobb helyen folyik f6iskolai
szintl Ovoképzés.

Ennyi bevezetd§ utan nézzik mit tartalmaz a

"f6iskolai oOvodapedagogus-képzés tantervi iranyel-
vei' ciml dokumentum.
- Mindenek el6tt meghatarozza a tarsadalmi igények-
nek megfeleld oOvodapedagégus-képzés céeljat, felada-
tait és elveit, majd a képzés strukturajat, tartal-
mat, az allamvizsga jellegét taglalja, és Utmutata-
sokat ad az intézményi tantervek elkészitéséhez.

Az iranyelvek az alabbi koncepcié figyelembe-
vételével készult:

- Csak azokat a célokat, feladatokat, kovetelménye-
ket és f6bb studiumokat hatarozza meg, melyek az
Ovodapedagoégusi munka eredményes végzéséhez szik-
séges képzettség fedezetét adjak. Tehat erfsen ér-
vényesiul a keretjelleg. A részletes tartalmi, moéd-
szertani és oktatasszervezési eldirasok meghataro-
zasdban az egyes intézmények illetékesek az Oktata-
si Torvény és a kapcsolédd jogszabalyokban foglalt
jJogkoéruk alapjan.

- Fontos, hogy mar az iranyelvekben érezhetf legyen
a gyakorlatcentrikussag és az Ovodakdzpontusag.

- Az oktatandé tantargyak kivalasztasanal tlinjék ki
a célraorientaltsag /szakmahoz illeszkedd marxiz-
mus, alkalmazott pedagégiai és pszicholégiai stu-
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diumok stb./.

- A képzés soran egyseégben kell kezelni a szaktargya-
kat és a hozzajuk kapcsoldédé médszertanokat - ez-
zel is erGsitve az Ovodapedagogus-jeldltek alta-
lanos /szaktargyi/ miveltségét, s fokozva a kép-
zés médszertan - orientaltsagat.

- Tukrozze a képzés nyitottsagat - legyen szinkron-
ban a tanitoképzés lranyelveivei.

- Az 6voda alapfunkciodnak ellatasara torténd alap-
képzés mellett kapjon lehetéséget bizonyos speci-
alizacio is.

Az iranyelvek az oOvodapedagégus-képzés cél-
jat. fTeladatait a kovetkez6ként hatarozzak meg;

A T6iskolai O6vodapedagogus-képzés célja:
olyan o6vodapedagdégusok képzése, akik alkalmasak ar-
ra, hogy tudomanyos vilagnézetik, jol alkalmazhato
altalanos, pedagoégiai, pszicholégiai, szaktudomanyi
miveltséglik és pedagogiai képességeik birtokaban
az alapoz6 intézményes neveld munkadt, a 3-6 éves
gyermekek személyiségfejlesztését a csaladdal egylutt-
mikédve jJo6 hatasfokkal, hivatastudattal végezzék.

Az oktato-neveld munka feladata, hogy

- formalja és szilarditsa meg a hallgatok

Py

marxista-leriinista meggy6z6dését, szocialista er-
kdlcsiségét;
- tegye képessé a hallgatokat annak a szak-

tudasnak a megszerzésére, amelynek birtokaban meg-
ismerhetik az 6vodas gyermeket, tudatosan iranyit-
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hatjak a gyermekek személyiségfejlédését;

_ biztositsa, hogy a hallgatdk tudatosan
szervezzék a gyermekek oOvodai tevékenységeit, kulo-
nos tekintettel a gyermeki jatékra: szocializacio-
Jukat, képességeik kibontakoztatasat és differenci-
alt fejlesztését, ezekkel egylutt az iskolai élet-
formara valo elbkészitésiket;

- készitsen fel az 6vodai és az 6vodan Kki-
vili pedagodgiai munka tervezésére, szervezésére €s
megvaldsitasara;

- készitse fel a hallgatdkat a csaladdal va-
16 egyuttmikoddés kilonbdz6 formaira;

- nydjtson olyan ismereteket, amelyek sziksé-
gesek a hatranyos helyzetl, az atlagostol eltérd
gyermekek, illetve a hataresetek felismeréséhez és
a veliuk valo differencialt banasmoédhoz;

- adjon lehet8séget az 6vodas gyermekek neve-
lésével Osszeflggd valamely egyéb tevékenység mive-
léséhez szilkséges ismeretszerzésre s abban valé el-
mélyulésre /pl. idegen nyelv oktatas, gyermektorna,
sth. /;

- keltse fel a hallgaték érdekl8dését a szak-
tudomanyok irant, alakitson ki alapvetd késztetése-
ket az ovodai élet fejlesztésével 0Osszefiggd kutatd,
kisérletez6 munka végzésére;

- erfsitse a folyamatos, oOntevékeny ismeret-
szerzés, oOnmlvelés képességét;

- tegye képessé a hallgatokat arra, hogy ru-
galmasan alkalmazkodjanak a kozoktatas és kodzvet-
len kdornyezetik valtozé pedagogiai, mivel6dési 1-
gényeihez;



- hivatasszeretetilk, altalanos és szakmai
miiveltségik fejlesztésével készitse fel a hallgato-
kat értelmiségi szerepik betoltésére.

A képzés id6tartama a nappali tagozaton 3
év /6 Télév/, 233*% kotelezd ora.
A képzettséget az intézmény fSiskolai oklevéllel
igazolja. Az oklevél az oOvodai nevel&-oktatd irunka
ellataséara képesit.
Az alapképzés befejezése utan a kozoktatas igénye-
inek figyelembe vételével, a regionalis szikségle-
tek kielégitése, kiegészitd képzés, eéltanfolyam,
tovabbképzés keretében tovabbi tanulmanyok szervez-
het6k, amelyek anyagat és kovetelményeit az OT. 108.
8. /3/ bek. alapjan az intézményi tantervek tartal-
mazzak.

A képzés céljat és feladatait az oOvodapeda-
gogus-képz6 intézmények kotelezd és valaszthatod
studiumok oktatasaval és az O6vodapedagogusi munkara
felkészit6 gyakorlati képzéssel valositjak meg.

Kotelez6é studiumok:

a./ - marxizmus-leninizmus
- orosz nyelv
- bevezetés a felsBoktatasi tanulmanyokba
- allampolgéari és jogi ismeretek
- honvédelmi ismeretek

b./ - pszicholdgia
- pedagogia
- anyanyelv és modszertana
- matematika és mOédszertana

- természet- és kornyezetismeret és
moédszertana
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- egészségnevelés, testnevelés és mod-
szertana

- ének-zene és mdédszertana

- vizualis nevelés és médszertana

- badbjaték és médszertana

c»/ - gyakorlati képzés

Valaszthaté studiumok:

a./ kotelez6en valaszthato6:
- specialkollégiumok

b./ szabadon valaszthatok:
- specialkollégiumok
- tudomanyos diakkorok
- i1degen nyelvek

A képzés szikséges mértékil egységessége ér-
dekében az MM altal megbizott szakmai bizottsagok
ajanlo jellegl tantervi tananyagot és kovetelménye-
ket dolgoznak ki. A tantervi iranyelvek figyelembe
vételével készilt tanterveket az intézményi tanacs
hagyja jova.

Az O6vodapedagogusi oklevél megszerzéséhez
allamvizsgat kell tenni.

A hallgato az Allami Vizsgaztaté Bizottsag
elétt megvédi a szakdolgozatat és komplex szdébeli
vizsgat tesz. Az Ovodai zarofoglalkozas és annak e-
lemzése az allamvizsga része.

Az allamvizsga targykore: komplex kérdéskor
kifejtése, amely kérdéskoér magaban foglalja a marxiz-



mus-leninizmus, a pedagdgia, a pszicholdgia, a szak-
targyak és médszertanaik egy-egy atfogd, tematika-
ilag kapcsolodd egységét.

Az allamvizsga érdemjegyét az alabbi részjegyekbdl
kell megallapitani:

- a szakdolgozat érdemjegye,

- a szakdolgozat megvédésére kapott érdemjegy,
- a szobeli tétel kifejtésére kapott érdemjegy;

Az oklevél minf6sitése

Az oklevél minfGsitését az aldbbi érdemjegyek
szamtani atlaga alapjan kell megallapitani:

- a szigorlatok érdemjegyei,

- az Ovodai zaroéfoglalkozds és annak elemzésére
kapott érdemjegy,

- az allamvizsga minésitése

Ezutan a gyakorlati képzésre, a nemzetiségi
képzésre vonatkoz6 utasitasok kovetkeznek, s végul
azon utmutatéd javaslatok, melyek az egyes intézmé-
nyek tantervkészitd bizottsagainak adhatnak segitsé-
get.

A Tentiekbdl lathaté, hogy az iranyelvek mind-
azt tartalmazzak, ami az azonos szintl( szakképzés
biztositasa szempontjab6l fontos /oél-feladat-ellen-
6rzésl rendszerképzési struktura,/ az alap és spe-
ciadlis képzés viszonya, alap és posztgradualiskép-
zés viszonya.



Mit foglalnak magukban az intézményi tan-
tervek?

A Kecskeméti Tanitoképz6 FSiskola ugyneve-
zett, "Integralt 6von6é és tanitdoképzés tanterve" sze-
rint dolgozik.

A tanterv 1983-ban készilt s bar id6ében l1ényegesen
megel6zte a f6iskolai Ovodapedagogus-képzés irany-
elveit elvi-, tartalmi ellentmondds nincs kdzottik,
s a keretjellegl iranyelvekhez annyira igazodik,
hogy akar annak alapjan is késziulhetett volna, hisz
az iranyelvek tartalmi, modszertani, oktatasszerve-
zési kérdésekben szabadsagot ad az egyes intézetek-
nek.

Az MSZMP KD Politikai Bizottsaganak 1981.
februar 3-i1 hatarozata a fels6oktatas helyzetérdl
és fejlesztésének feladatairdl kimondja: "Foglalkoz-
ni kell az 6von6- és tanitoképzés integralasara ira-
nyuld kisérletekkel."
E hatarozat adta az inditékot arra, hogy intézetink
1983-ban - el6zetes munkalatok utan - hozzakezdjen
az integralt o6v6- és tanitoképzés kisérleti megva-
l6sitasahoz ,

Ennek lényege olyan képzési modell Kiproéba-
lasa,kialakitasa, mely lehetévé teszi olyan pedago-
gusok képzését, akik tobb iskolai-oktatasi fokozat-
ban mikddhetnek majd, az alapképzésre épulé - vi-
szonylag rovid id6étartami - raképzés utan, a tarsa-
dalmi i1gényeknek megfelelen. Ez hozzijarni a peda-
gogusok hierarhizalasanak mérsékléséhez, s az 6vo-
dabol az iskoldba valé atmenet megkdnnyitéséhez.
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Integracios kisérletinkben 50 f6s csoporttal
/3 éven at/ egységes alapozasu, a 2,, évben 6vondi
és tanitdéil szakra szétvalo 3 éves, fOiskolai szintd
képzést folytattunk ének-zenei specializacioval /a
helyi sajatossagokat kihasznalva/.
Feltételeztik, hogy az igy képzett pedagégusok meg-
6rizve a sajatos és dominans szakmai tudast, atvalt-
hatobb, tobboldalu szakemberek lesznek.

Célunk:

olyan altalédnos iskolai taniték és olyan o6vo-
pedagoégusok képzése, akik korszerd altalanos mivelt-
séggel rendelkeznek, ismerik a 3~lo éves gyermeket
és a munkajukhoz szikséges szaktudomanyi ismereteket,
tudomanyos vilagnézet, pedagégiai kultura birtoka-
ban képesek a 3-6, illetve a 6-l0 éves gyermekek sze-
mélyiségének nevelésére - oktatasara, valamint sajat
miveltségik folyamatos fejlesztésére.

A TOiskolail képzés alapvet6 feladata, hogy:

- Adjon lehetéséget, hogy az 6vodapedagégusok
és tanitdjeldltek kozos alapozas utan kapjanak az
Ovodai és az iskolai munkahoz szikséges szaktudast,
hogy nyerjenek betekintést az 6vodapedagogusok a.ta-
nitdéi, a tanitdk az 6vodapedagégusi munkaba szakkol-
légiumi targyak, special kollégiumok formgjaban.

- Alakitsa a pedagogusjelodltek marxista meg-
gy6z6dését, szocialista erkolcsi értékrendjét.

__ Biztositsa a 3-lo éves gyermekek megismeré-

s =z

séhez, fTejlesztéséhez, neveléséhez, /korrekcidéjahoz/
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szikséges ismereteket, alapvetd képességeket.

- Fejlessze az o6vodai, az iskolai, az oOvodan
és az iskolan kivili nevel6munka tervezéséhez, szer-
vezéséhez, a gyermekek személyiségformalasahoz, gyer-
mekkdzosségek alakitasahoz szilkséges pedagoégiai,
pszicholdgiai ismeretek alkalmazasanak képességeit.

- Biztositsa az oOvodail oktatashoz és az alta-
lanos iskola kezd6 szakaszaban oktatott tantargyak
tanitasdhoz szikséges szaktudast.

- Biztositson lehetl6séget az Ovodapedagogus-
és a tanitdjelolteknek egy valaszthaté tantarggyal
valé elmélyultebb foglalkozasra, vagy a kdzmivel6-
dési tevékenységre vald felkészilésre.

- Keltse fel a hallgaték tudomanyos érdeklé-
dését, a vezessen be a pedagogiai kutatd, fejlesztd,
kisérletez6 miihelymunka médszereibe.

- Erf6sitse a hivatasszeretetet és az értelmi-
ségi 1éth6l fakadd felelbsségtudatot.

A képzési célt és feladatokat a tantervben
szerepl6 kotelezd és ajanlott studiumok oktatasaval,
valamint a gyakorlati képzéssel valositjuk meg. Az
elméleti és a gyakorlati képzés egységének biztosi-
tasa valamennyi oktaté és szakvezetd /6vond, tani-
t6/ elsbrend(i feladata.

A f6iskola tanterve tartalmazza az Ora- és
vizsgatervet, a kotelez6, az alternativ és a fakul-
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tativ studiumok céljait, feladatait, kovetelményeit,
f6ébb témakdreit, a gyakorlati képzés céljait és ko-
vetelményeit, a targyak oktatdsanak szervezeti for-
mait.

Az inditand6 szakkollégiumokrol, kotelez6en valaszt-
hatdé special kollégiumokrél, fakultativ studiumokrol,
az egyes studiumok lezarasanak formajarol, idejérdl,
az egyes targyak oktatasanak szervezeti formajarol;
a tombosités lehetBségérdl, egyes oktatok, szakve-
zetbk gyakorlati képzésben vald részvételének for-
mairol, a hasznalanddé programokrol, segédanyagokrol
a FOiskolai tandcs hoz hatarozatot,

- A képzés elsd évében az 6sszevonhato
gyakat, tartalmakat a hallgatok egyitt sajatitjak
el.

Nagy hangsullyal szerepel az alapozasnal a 3-lo éves
korosztaly sajatossaganak megismerése, a velik valo
foglalkozas pedagogiai, pszicholdgiai, metodikai
ismeretek elsajatitasa, a pedagodgiai munkahoz szik-
séges képességek alakitasa. Valamennyien betekinte-
nek az els6 évben az 6vodai és az iskolai munkaba

egyarant.

A szakosodas részben a 2. féelévtdél, nagyobb
mértékben a 2. tanévtél kezdbédik el 6vodapedagoégisi
és tanitdi agra szétvalva. A szaktargyak todrzsanya-
gat tovabbra is egyutt tanuljdk és csupidn a szemina-
riumi feldolgozéas, valamint a sajatos tantargypeda-
gogiak oktatasa és a gyakorlati képzés valik kulon.
/Ez az egyenrangl képzés miatt is szikséges./ Egy-
mas munkajanak megismerését - a tantargypedagoégiak
lefelé és Tolfelé tekintésén tul - elfsegiti az utol-
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s6 2. félévben biztositott special kollégium 6vonbk-

nél "tanitdi’, tanitoknal *'6vondi*.
Kozosen tanuljak az alabbi téargyakat:

Marxizmus-leninizmus
filozofia
- politikai gazdasagtan
tudomanyos szooializmus
Magyarorszag torténete

- etika
Pszicholégia
Pedagogia
Anyanyelvi téargyak alapozé része
Matematika "
Kérnyezetismeret
Mlvészeti targyak 1
Bab
Xdegennyelv
Honvédelmi ismeretek

Fakultativ targyak:

- gyermek- és ifjusagvédelem
- jatszéhaz vezetés

- gyermektanc, gyermektorna
- gyermekkonyvtar

- babozas

- napkoziotthonos nevelés

- nevel@otthoni nevelés

- énekkar, zenekar

- @1rodalmi szinpad
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Kulon /szakonként/ oktatandd targyak:

Anyanyelvi nevelés tantargypedagogiaja
Termé szét tudomanyok
- matematika tantargypedagogiaja
~ természetismeret
- kérnyezetismeret
Mlvészeti targyak
- vizualis nevelés
- ének-zene
- technika
Gyakorlati képzés
Alternativ studiumok
- ének-zene szakkol 1égium
- nyelvi
- vizualis nevelés
- testnevelés
- tanitoéi specialkollégium
- 6vondi
A tantervet évente atnéztik, s a szikséges aproébb
moédositasokat folyamatosan végrehajtottuk.

Miutan mar az integralt tanterv alapjan fel-
készitett, a masodik évfolyam is munkaba allt, és az
integralt képzés nem kisérleti jelleggel folyik, is-
mét szikségesnek tlnik néhany modositas végrehajtasa.

Az Osszbéraszam 2596 o6ra - ez magasabb, mint a
3 éves Ovodapedagoégus-képzés globalis oOraszama, amely
233", a Tanitoképzbs iranyelvben megadott 6raszammal
majdnem megegyezik /2602/,
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Az eddigi tapasztalatok szerint /de az 6voda-
pedagogus-képzés iranyelveihez vald kozelités is ezt
kivanja/ novelni kellene a pszicholégia 6raszamat,
hisz a pszicholégiai ismeretanyag ''szakmail’™ ismeret-
nek tekintheté mind a tanitoknal mind az 6vondknél,,
Fontos lenne ez azért is mert e targyba rendkivil
sok uj, igen fontos kérdéskor targyalasa kerilt.
Novelni kellene a természetismeret és tantargypeda-
gogia.ja az egészségtan, testnevelés és tantargype-
dagogiaja Oraszamat is.

Jelent6sen emelni kell a gyakorlati képzés
Oraszamat, ami kozel 60 oraval kevesebb mint a ta-
nitoképzd fFO6iskolak és a i"6iskolai 6vodapedagégus-
képzés iranyelvekben megadott Oraszam.

Csokkenteni lehetne viszont a matematika és
tantargypedagogiaja oOraszamat, ami a tanitoképzd F6-
iskolak iranyelveiben 277, mig az integralt tanterv-
ben 273 6ra, az ének-zene és tantargypedagoégiaja
- ami bar szakkollégiumi Oraszam -, /j66 o6ra/.

Az intézetben megalakult tanterv-fejlesztd

bizottsag késziti el azokat a médositd javaslatokat,
melyet a F@iskolai Tanacs ela terjeszt.
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VASTAGH ZOLTAN
tanszékvezetd egyetemi docens
Janus Pannonius Tudomanyegyetem

PEDAGOGIAI TARGYAK A KISERLETI TANARKEPZESBEN
A kisérleti tanarképzés megszervezése

A "pécsi kisérlet'-ként emlegetett tanarkép-
zési modell létrejotte és méginkabb az 1983/87-es
tanévtdl inditott els6é gyakorlati periodusa sokolda-
IG elemzés targya. Ertékeléséhez hosszabb idére lesz
szilkség. Ebben a tanulmanyban a pedagdégiai targyak
megtervezése és oktatasa soran eddig szerzett tapasz-
talatok egy részét tesszik koézzé. Talan hasznositha-
tok lesznek a pedagdégusképzé intézményekben folyama-
tosan megvalésuld korszerilsités soran.

Bevezetésként idézzik fel az egységes tanar-
képzés kisérletét elbkészitd eseményeket. Az egysé-
ges szaktanarképzés rendszerének kidolgozasara Knopp
Andras miniszterhelyettes 1979. novemberében ''Szak-
értéi Bizottsagot'" hozott létre. Elnbdke Hermann Jo6-
zsef f6osztalyvezetd volt. 1dézzik a bizottsag 1980.
Januar 9-i Ulésének jegyz6konyvét: "Az egységes ta-
narképzés strukturajanak kialakitasaval kapcsolatban
tobben ugy foglaltak allast, hogy egyik alternativa
a meglévb képzési rend tokéletesitése lehet..., né-
hanyan a kétlépcsfs tanarképzést fogalmaztak meg...,
lehetséges valtozatként fogalmazodott meg a kéttipu-
su képzés /az als6- és fels6 tagozati, valamint a fel-
s@tagozati és kozépiskolai felkészités/." Itt olvas-
hatjuk azt is, hogy a PTE és PTF szervezeti 0Ossze-
kapcsolasara az OM kuldén bizottsagot hozott létre.
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Az egységes tanarképzés vonatkozasaban a ha-
zai szakirodalom rendkivil o6vatos, polémikus. Kele-
men Laszl6 és Orosz Sandor tobbféle oldalrdél indo-
kolva egyértelmliien az els6 két képzési év egysége-
sitését javasoltak, de hangsulyoztak az életkorok
szerinti differencialas fontossagat is.™

A Minisztertanacs rendelete 1982. januar 1-
el megszintette a Pécsi Tanarképzé F@iskolat. Ugyan-
akkor a volt fdiskola oktatoit és dolgozéit Tanar-
képz6 Kar elnevezéss-el a Janus Pannonius Tudomany-
egyetemhez kapcsolta.

A pécsi egyetem és a régioban mikédsé kultu-
ralis, tudomanyos intézmények vezetfi egy korsze-
ribb egyetemi kar terveit illetéen mar joval elébb,
a Telsboktatas korszerlsitésének elsd periddusaban
kozos allaspontra jutottak. Egy tanarképzési bazis
kialakitasara az illetékes miniszterhelyettes terve-
z6bizottsagot hozott létre. A bizottsag - Szabolcsi
Mikl6s akadémikus iranyitasaval - hataridére el is
készitette a tervezetet, amely Pécsett megvaldsit-
haténak Igérkezett. Ebben a természet- és tarsada-
lomtudomanyi képzés nem kualonult el, s6t a dokumen-
tum ezek egyluttmikodését tételezi fel. Az egységes
tanarképzés kérdésében a munkacsoport nem volt ha-
tarozott, legtdbben a kétfokozatu /egymasra épuld/
megoldast javasoltak.

Az itt felsoroltak csupan adalékok, mégis
szemléltetik, hogy /1/ a pécsi egyetem és a régio
elémunkdlatai, az egyetemi pedagdgusképzés korsze-

rsitése és az egységes tanarképzés kiprobalasara
tett er6feszitések nem azonosithatéok, /Z/ az uj
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tanarképzési modell strukturija és tartalma boves
vitak targya volt, /3/ a pécsi fdiskola Tanarképzd
Karra alakitasa igen problematikus bazist jelentett
a kisérlet szamara, melyhez tengernyi mas kérdést
kellett elrendezni mar a képzés elinditasahoz is.

A kisérlet - a sz6 tudomanyos értelmében - nélki-
16zte a kiinduld feltevések tartalmanak megfeleld
szintl kidolgozasat. A rendelkezésre allé i1d6 a nem-
zetkdzi tapasztalatok és a hazai elbzmények Ossze-
vetésére nem volt elegendf. A kisérlet elhatarozasa-
tol, tehat 1982-t61 a pécsi egyetem tudta, hogy itt
torténik az egységes tanarképzés elsd valtozatanak
kiprobaldsa. Akkor még a tanterv és a képzés szinvo-
nalas megalkotasahoz adott volt a vezetd professzo-
rok rendszeres egyluttmikodése, és sor kerult az el-
készitett dokumentumok orszagos szint(i megvitatasara
is. Az intézmény professzorainak egységes er@feszité-
se - a képzési cél jelzett bizonytalansaga ellenére -
képes volt egyfajta, ujtipusu tanarképzési tervezet
kidolgozasara. Sajnos a tovabbiakban a fels6bb ira-
nyitasban bekodvetkezf valtozasok, a fejlesztési le-
hetéségek fokozatos elapadasa, és nem utolsé sorban
a heterogén, nagylétszamu karon belil egyre élez6d6
ellentmondasok alig tették lehetdvé a kisérlet kivi-
telezésében tervezett céliranyos égyiuttmikddést.

A képzési koncepcid lényegesebb elemei

1.7/ A jov6 értelmiségével szemben tamasztott
tarsadalmi igény /Zelkotelezett, kozOsségi bedllito-
dasu, kezdeményez6, ©Onmagat permanensen tovabbképzéd,
ugyanakkor mar a korszerl altalanos és szakmlivelt-
séggel rendelkezd legyen/ alapvet8en motivalta a
tantervkészitfket. Az egyetem tudomanyos szinvonalra
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iranyulé torekvéseit igyekeztek egyesiteni a tanar-
képzés legjobb hagyomanyaival.

2./ Az egységes Telkészitésben elsajatitandod
ismeretanyag nem az eddig kétféle intézményben /egye-
temen és fdiskolan/ tanitott tartalmak egyszer( 0Osz-
szevonasabdl, hanem ésszer(i Ujra-strukturalasabol
alakult ki, melyben kodzponti szerepet kapott az at-
valthato, széles spektrumu tudas és a tovabbi isme-
retanyag megszerzésének, valamint a megtanitandd tar-
talmak kozvetitésének képessége.

3./ Alapvetfnek tekintette a tervezet a kis-
csoportos oktatasi formakat, mint a hatékony egyltt-
mikodés egyik legjobb lehetfségét. A tutori orak be-
iktatasaval az egyes hallgatok és oktatok is folya-
matos munkakapcsolatba kerilhetnek, bizonyos mérté-
kig lathatova tehetik a nevel6vé valas, személyiség-
alakulas folyamatat is. Mindezek mellett természete-
sen lehetségesek a képzésben kbdzép- és nagycsoportos
/elfadasi/ formak is.

k./ Az egyetemi képzésben lényeges az onallé
tanulds. Hogy erre megfeleld 1d6 és energia maradjon,
a kotelezd heti Oraszam 25-26 o6ra lett. A tanév négy
egységhb6l /negyedévbdl/ all. A hangsuly az elsajati-
tas kovetésével a folyamatos tanulasra kerilt.

5./ A tantargyi rendszerben - a tanarképzés
igényének megfeleléen - megnétt a tudomanykdzi és
segédtudomanyokhoz sorolt targyak aranya és nagyobb
szerepet kaptak a kozvetités tudomanyos kérdései.
Egységre torekvd tervezéssel javult az elmélet és
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gyakorlat hatékony egymasra épulése.

6./ A kisérleti koncepicoban a kétszakos kép-
zés ugyan megmaradt, de bels§ aranyaiban kozelitett
a masfél szakos képzéshez. A rejtett haromszakossag
felszamolasa érdekében egy tanulmanyi csoportban
tervezhetd6 a magyar nyelv és irodalom, egy masikban
pedig a magyar - mivészettudomany szak is.

7./ A tervezethez szervesen kapcsolodott a
posztgradualis képzés és a tovabbképzés. Belathato,
hogy a jov6ben egyes szaktargyi és specialis okta-
to-neveld funkcidk megalapozasa csak az egyetemi
évek utan kovetkezhet. A gyakorlattal valo lépéstar-
tas és a hatékonyabb nevel6-oktatd tevékenység segi-
tése Teltételezi az egyetem eziranyu Kitel jesedését
is.

Az egyes targykodrok orszagos vitain altala-
ban elhangzott, hogy az uj elképzeléseket Kiproba-
lasra érdemesnek Itélik, kisérletre alkalmasnak tart-
jak. Ugyanakkor a hagyomanyos egyetemek képviseldi
elmondtak, hogy joéval kedvezébb személyi és targyi
feltételeik ellenére sem tudnak vallalni ezt a prog-
ramot, hanem még toébb raforditast kérnének.

A pedagoégiai - pszicholégiai targyak

A pedagdgiai, pszicholdgiai targyak képvise-
161 az uj képzés koncepcidjat kozosen vitattadk meg a
munkaban résztvevld szaktanszéki oktatdkkal. Ennek
sokféle el6nye volt tapasztalhaté. Biztositotta a
kélcsonds informaltsagot, parbeszédet tett lehetd-
vé, a Tolyamat egészére vonatkozé megallapodasok
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szillethettek, a szakanyagok kialakitasanal kovetke-
zetesebben az egészb6l indulhattunk ki. Az uj terve-
zet valamivel tobb id6t biztositott a pedagdgiai-
pszicholégiai targyakra, de az 6si felosztasi elv
nem valtozott meg. A negyedévekre osztott oktatasi
rendben valamennyi negyedévben harom oOra jutott a
pedagogiai-pszichologiai targyak elméleti és gyakor-
lati feladataira. Mivel a délutanok lehet8leg egyéni
tanulasra tervezettek, a heti kotelez6 6raszam pedig
25-26, a gyakorlatok folyamatos beépitésére nem kap-
hattunk lehetfséget. A negyedévek kdzé egy-egy he-
tes intenziv nevelési gyakorlat kerilt az elsf, a
masodik és a negyedik évben. A gyakorlati képzés ke-
vésbé kérvonalazédott> Itt kellene leginkdbb szembe-
nézni a kozépiskolai elbézmények hianyaval. Az isko-
lai, /tanitasi/ kozmlvel8dési gyakorlatok jelen ter-
jedelemben nem részletezhetdk.

A pedagogiai- pszicholoégiai targyak /zardojel-
ben a negyedévek sorszamaval/ kovetkez8képp alakul-
tak :

A pedagoéguspalya alapkérdései /1.,2./ Bevezetés a
pszicholégiava /3.,~./ Fejlédéspszicholégia /5.,6./
Szooialpszicholégia /7./ Kommunikacioelmélet és gya-
korlat /8./ Neveléselmélet és Pedagoégiai pszicholo6-
gia /9.,1o0./ Oktataselmélet és technolégia, valamint
Pedagégiai pszichologia /13.» 15./ Nevelés és ifju-
sagszociologia, Mentalhigiéne, valamint Nevelési
szervezetek és vezetésik /16., 17./ Neveléstorténet
és Osszehasonlitd pedagégia /18./ Innovaciok a koz-
oktatasban /20./ A képzés soran - a masodik évtél -
valaszthaté kollégiumok iIs szervezheték.

A pedagoguspalya alapkérdései c. targy a kozépisko-



lai el6zményekb6l és gyakorlati élményekb6l taplal-

kozva elfkésziti a tudatos, iskolakézpontu felkészi-
Iést.

Az utolsdé negyedévben eldirt innovaciods targy célja
els6sorban a pedagégiai és pszicholdgiai /részben
szaktargyi/ tanulmanyok atvezetése a gyakorlati élet-
be, 6sztonzés megljitd, kisérleti feladatok vallala-
sara.

A bevezetd, motivald, valamint a szintetizaldé és be-
illeszkedést elfsegité targyak kozé, az ismertettek
mellett uj targyként kerillt a tervezetbe a nevelés-
szocioloégia /ifjusagszociolégia/, a szervezés és
vezetéselmélet, az innovacios kollégium, a kommuni-
kacioelmélet és gyakorlat, a mentalhigiénie. Jelen-
tésen bévilt a szocialpszicholégia ismeretkdre és
funkcidja a képzés egészében.

Az elsd elképzelésben nem kerilt sor a peda-
gogiai és pszicholoégiai targyak integralt oktatasa-
ra. A parhuzamos tantargyszervezés azonban lehetévé
tette az eddiginél jobb egymasraépiilést. A pedagogiai
targyak kozott a neveléselméleti és a didaktikai
anyag egymast kovetden szerepelt, oktatasa soran vi-
szont igyekeztink érvényesiteni Osszetartozasukat.

Az uj targyak el6segithetik ugyan a két kie-
melt korosztaly /altalanos és kozépiskolai/ megisme-
rését, mégis ugy tinik, hogy a kisérlet egyik legne-
hezebb pontja a tanarjeltdltek ennek megfeleld felké-
szitése. A gyakoroltatasban mindkét intézménytipus-
ban parhuzamosan jelentkeznek a feladatok. Ilgaz,
hogy az Osszlraszam aranylag kedvezd mennyiségl, de
uj targyakat és joval tobb ismeretanyagot terveztink,
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ugyanakkor a gyakoroltatas rendkivil sok nehézség-

be Utkozétt, az ldbkeretek szétaprozédtak.

A kisérleti terv végrehajtasiban jelentfs és
egyre nehezebb a megfelel§ gyakorlati terep megva-
lasztasa. Gondot okoz az idfegyeztetés, de az elmé-
leti és gyakorlati felkésziltségében is megfeleld
szakvezet§ pedagogus kivalasztasa és dotalasa is.

Kutatomunka a képzés megalapozasara

A pedagogusképzés érdekében szervezett okta-
tasfejleszt§ kutatasokat kedvezben befolyasolta az
OTTKT 6. F6iranyanak 3. sz, - a pedagogusképzés fej-
lesztését szolgald - alprogramja. 1980-8i>-ig kisér-
let indult kilonb6z6 tipusu képzési modellek kiala-
kitasara és gyakorlati megvaldsitasara. Megkezd6dott
a pedagogiai és pszicholdgiai targyak anyaganak koor-
dinadlasa, esetenként integracidja, kulonbdzé profi-
10 egyetemeken. A vizsgaldédasok egyik leginkdbb ko-
zéppontba keruld témaja a tarsadalmi korulményeink
kozott hatékony pedagogusszemélyiség kialakulasa és
a kuloénb6zd pedagogiai képességek elemzése volt. A
tartalmi korszer(isités legfontosabb, Iényegi problé-
makdre az oktatds anyaganak kivalasztasa és elrende-
zése a képzési folyamatban. A kutatas els6 szakasza-
ban erre vonatkozoéan is Igéretes javaslatok szilet-
tek. A tovabbi munkalatok a megragadhaté elképzelé-
sek, képzési struktirdk kiprobalasara sajnos elakad-
tak.Ezekre miel6bb sort kellene keriteni. Csak ko6-
vetkezetes - a f6hat6sag altal is igényelt és mél-
tanyolt - kutato-fejlesztd munkaval juthatunk el a
fels@oktatasban a tanitas-tanulas folyamatanak komp-
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lex tervéig, melyben az elBkészités, a kivitelezés
és az adekvat értékelés is megvaldsithatova valik.

A 6. sz, f6irany atszervezését kovetben te-
hat nem volt méd megkezdett kutatasaink toéretlen
folytatasara. A tanszéki team Onmaga erejébdl, va-
lamint orszagos palyazati forrasokbdl elnyert tamo-
gatasbol mégis tovabblépett. A tovabbiakban két
olyan részkérdéssel foglalkozunk, melyek tovabb ér-
lelhetik a pedagogiai-pszichologiai oktatads egymas-
raépilését a tanarképzés gyakorlataban is.

A pszicholdégia tanarképzési funkcioi

A hagyomanyos rend szerint a pszicholoégiai
ismereteket a képzés elsd periddusaban tanuljak a
hallgatdok, a pedagoégiai targyakat pedig a masodik
id6szakban. A kisérleti terven is csak a parhuza-
mos oktatdsig jutottunk el. A pszicholdgidban ta-
nultak nagyrészét csak a szigorlatig "kell tudni",
ugyanakkor a pedagégiai helyzetekben sziikséges sze-
mélyiségmegismerési eszkozoket és a tarsas viszonyo-
kat megfelelb6képp fTelismerd képességet tdbbnyire
hidba keressik. Nem alakulhat ki a hallgatéban a
szilkkséges onismeret sem, alig van lehetfség viselke-
désének konzekvens fejlesztésére. Neheziti a helyze-
tet az is, hogy az iskolai gyakorlat objektiv és
szubjektiv okok miatt - még alig fogadta be a kor-
szer( pszicholégiat. Xlymédon a képzés és a tovabb-
képzés gondjai egymast erdsitik,

A jelenlegi, tantargykozpontu tanarképzés
helyett uj, inkabb funkcionalis képzés kiépitésére
kell toérekednink. Ez a modell "a hallgatdé személyi-



ségét kivanja ... formalni, 06t torekszik olyan is-

meretekkel felruhdzni, benne akarja a szikséges ké-
pességeket, a céliranyos magatartasmédokat kialaki-

tani, hogy maga is egyutt fejlédik funkcidjanak ala-
kuléasaval' . "2*n

A tantargykozpontu struktura tehat a kiloénbo-
z8 targyak /elsfsorban tudomanyrendszerben torténd/
megtanitasat célozza, amelyben egy-egy tantargy a
pedagdgia, a pszicholégia, a tantargypedagoégia, sO6t
a gyakorlati képzés is. A tanitott ismeretek bizonyos
mértékig egymasra épilnek, koordinaltak /igy tehéat
el6bb tanul pszichologiai alapfogalmakat a jelolt,
azutan pedagogiaiakat, ezzel parhuzamosan szaktudo-
manyokat, majd tantargypedagogiat és végil eljut a
gyakorl6é tanitasig./ A modell mar nem teszi lehetd-
vé az alapismeretek gyakorlatban térténd ellenbrzétt
kiprobaldsat, az alapfoku helyzetek megismétlését bo-
nyolultabb kérilmények kozétt, egyaltalan nem a je-
161t folyamatos szembesitését onmaga és sajat haté-
konysaga /pedagogiai eredményessége/ fejlddésével.

A funkoionalis modell szerint a teljes oktatasi-kép-
zési fTolyamat a pedagogus személyiség formalasanak

- formalddasanak érdekében szervez6dik. Bar szorosab-
ban véve a pszicholdgia korszer(isitésben betéltott
szerepét vizsgaljuk, belathaté, hogy minden ismeret-
rendszer és elsajatitandé magatartasmod Gjragondola-
sara volna szikség. Itt mar nem lehetne k6z6mbos a
jelolt alkalmassaga, majd alkalmassaganak alakuléasa,
nem maradhatna fedett az sem, hogy miként képes ta-
nulni és parhuzamosan hatast gyakorolni kodrnyezeté-
re, kialakul-e permanens miivel6dési igénye. Jol tud-
Juk természetesen, hogy részben a jelen helyzet és
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az ujnak megjelolt képzési mod. nem ennyire széls6-
ségesen ellentétes, részben pedig az atalakulas csak
folyamat jellegl lehet, nem torténhet meg egyik nap-
rol a masikra. Az uj elméleti megkdzelitést és ki-
sérleti kiproébalast mégis idészerinek Ttélhetjik.

A pszicholégia oktatas, bar sokat valtozott,
tematikdjaban gazdagodott, beszikiult helyzetben
maradt. A targy képzésben betoltott alapfunkcidi a
kdovetkez6képp vazolhatok:

1. Bevezetés a pszicholoégiai tudomanyokba,

2. A személyiség megismertetése, fTejlddésének
sajatossagai, az oOnismeret, oOnfejlesztés,
valamint masok megismerésének és fejlesz-
tésének lehetlségeli.

3. Az interperszonalis viszonyok, csoportok
/és csoportkdzi viszonyok/ elemzése és a-
lakitasi folyamatai.

A szocializici6, a nevelés és oktatas fo-
lyamatanak pszicholdgiai torvényszer(lségei .

5. A neveld szervezetek és intézmények pszichés

kiimadja és tervszer( formalasa.

Ismét megallapithaté, hogy a kibontandé funk-
ciok csakis a teljes képzési folyamatban tervezhet6k
meg. Ez kétféle bévulést is jelent. Egyrészt az
oktatas-nevelés ismeretfeldolgozd szintjéhez épitve
végig ki kellene bontanunk a gyakorlas szintjét és
az onismeret, oOnfejlesztés kiulonb6z6 mbédozatait.
Masrészt a képzési 1d6 elsd félévét6l az utolsodig
meg kellene terveznink a pszicholdgia tanulasat, il-
letve az ismeretek folyamatos alkalmazasat és hasz-
nositasat .
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Ismét akadalyozd tényezd a tanszékek /spe-
cialistdk/ kulonallasa és valtozd keretek kdzott is
hagyomanyos miikédései Mint ahogyan természetes a
tanari munkdban, (gy a képzés folyaman az oktatdk
szamara is természetesebbé lehetne tenni, hogy a ne-
vel6-oktatd tevékenységink a pedagdgia és a pszicho-
lIogia /valamint mas tudomanyok/ ismeretanyaganak,
személyiségformalé hatasanak magunkba épitéséval
megalapozott, szintetizalt tudasunk mindenkori szin-
vonala szerint alakul.

t
Legalabb a képzés masodik felében mar ma

el kellene érnink, hogy a nevelés /oktatas/ gyakor-
lataban alkalmazhatdva és hatékonnya valjon a pszicho-
I6gia ismeretanyaga és eszkoztara. Ez azonban felté-
telezi a tanszékek valdban kozds tervezd, szervezd

és oktato-neveld munkajat. Belathatdé, hogy amikor
fejlesztésrdl, alakitasrol van sz6, akkor mar a pe-
dagégia teriletén jarunk. A két tudomanyterilet ok-
tatdinak egylttes feladatai vannak tehat, hogy a kép-
zés kibontakoz6 folyamataban a jelolt egyszerre le-
hessen pedagdgus és pszicholdgus is. Masképp fogal-
mazva: képes lehessen szakavatott médon beavatkozni

a személyiség és viszonyai alakulasaba. "' -

A tanari képességek alakitasa pedagégiai szi-

tuaciodkban

A pedagogiai helyzet vagy szituacid Kkisérleti
definicigjat a kodvetkezO6képp adhatjuk meg: A neve-
lés-oktatas folyamatdban, i1d6ben és térben korilha-
tarolt, a személykozi kapcsolatok szintjén feltart
interperszonalis viszonyok dinamikus alapegysége,
amelyben a kommunikaoids struktura és mas helyzet-
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mutaté tampontok alapjan meghatarozhaték a célszeri
fejlesztés adekvat lépései, mliveletei. A pedagodgiai
helyzet nem szakithatdé ki az el6zményekb6l és szer-
vesen kotédik a tavlatokhoz, az egyénben és a szer-
vezetben egyarant kimutathatdé céltudathoz és orien-
tacios folyamatokhoz.

A pedagoégus megnyilvanulasait, beavatkozasi
médjait mindenkor a teljes nevelési szituacibéban ko
zelitjiuk meg, nem elkildnilten a nevel§ /vagy ta-
narjelolt/ egy-egy gesztusat, mozdulatat kivanjuk
magasabb szintre emelni. Elhataroljuk magunkat azok
téi a vizsgalati koncepcidoktol, melyek a készsége-
lemek /vO. skill/ részletes leirasa és csiszolasa
mellett nem veszik Figyelembe az alapvetéen deter-
minald tényez6ket. A pedagogus szaval és gesztusai
mindenkor meghatarozott célok, térekvések érvénye-
sitése, tudatos kibontakozasa érdekében alakulnak.
Az atadasi folyamatban - amint ezt a kommunikacios
Osszetevbk kiemelésével szemléltettik - végil is
arra kell képessé tenni a nevel6t, hogy felismerje
az adott viszonyokat, és megtalalja személyi adott-
sagainak megfeleléen a fejlesztés lehetséges mod-
jat.

A kommunikacios képességeket nem csupan a
pedagégusok esetében, hanem minden vezeté-iranyito
pozicidban mikodé ember felkészitésében alapvetdnek
tartjak. A fogalom mindazon jellemz6k /készségek,
Jartassagok, képességek/ komplex kifejez8dését je-
lenti, amelyek révén a személyiség /mint bizonyos
szerepekben m(ikdédé "adé'/ masoknak atadhatja a ver-
balis és nem verbalis "kédokba"™ foglalt informacioé-
kat /'lUzeneteket'/, valamint felvenni, fogadni tud-
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a feléje aramld, visszaaramlo 'lzeneteket”, jelzé-
seket. A pedagogiai kommunikacios képesség tehat

a nevelfszemélyiség fejlesztd folyamatban kifejezb-
d6 sajatossagainak oOsszessége, amely megfelel a pe-
dagoguspalya kovetelményeinek, és a neveld hatéas
"adas és vételi" torvényszerilségeinek Figyelembeveé-
telével lehetdvé teszi a fejlbédés és fejlesztés
mechanizmusanak megértését és tudatos, hatékony be-

folyasolasat.

A kommunikacids képesség /képességcsoport/
szorosan kapcsolédik az empatiahoz, amely a masik
személy érzelmi megértését teszi lehet6vé. Ezen ké-
pességek csak sajatos egységben fejleszthet6k. Fel-
tételezhetd, hogy a pedagogiai képességek kommunika-
cif0s Osszetevlit megragadva és a valésagos neveld te-
vékenységbe épitve fejleszthetjik a teljes neveldi
személyiséget, pontosabban fogalmazva, el8segithet-
Juk o6nnevel§ torekvéseit, oOnmegvaldsuléasat.

A képesség, nevezetesen a kommunikacids peda-
gogiai képesség komplex meghatarozasa nem jelenti
azt, hogy nem lehet - és nem szikséges - a részekre
tagolas, a kuloénb6z6 szempontok szerinti megkdzeli-
tés. Vizsgaljuk a verbalis kommunikaciét vagy nem
verbalis jelenségeket, vagy ezek Osszefliggéseit. Mas
esetben "kinagyithaté" a ''csatorna' vagy a ''szitua-
cid", esetleg a mar fentebb emlitett "dekdder™ funk-
cidja. A kutatas vagy gyakorlati fejleszté munka
azonban a tanarképzésben sem tévesztheti szem el6l
a vazolt koncepciot. Nem szakithatja el az egyes ele-
meket a fejldédési-fejlesztési folyamattol és a va-
zolt kommunikacidés konstellaciotol. Ha a kisérlete-
z6 vagy a gyakorlatvezetd oktatd ezt mégis megteszi,
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szamolnia kell azzal, hogy probalkozasai nem vezet-
nek el a kitlzoétt célhoz, vagy legalabbis nem segi-
tik eléggé a pedagogusjeldltek helytallasat a neve-
Iés kilonbdz6 szinterein. Meg kell jegyezniink, hogy
mindez nem csupan egy oktatd vagy néhany kisérlete-
z8 csoport problémgja. Feltételezéseink akkor iga-
zolhatdk majd, ha e szemlélet athatja a képzés egé-
szét, és a jelolteknek médjuk lesz kiteljesiteni
személyiségik képességalapjait. A kisérletez6k el-
indithatjak a célszerid fejleszt6 munkat, de a ta-
pasztalatokat tovabb gyiriztetni, a kiterjesztés
feltételeit pedig biztositani kell.

A hazai kutatasokat a videotechnika beveze-
tése és az OOK szervez6 tevékenysége lenditette fel.
A hetvenes évek kozepétdl a felsBoktatas - szorosab-
ban a pedagbégusképzés - teriletén is kiteljesedtek
a kisérletek. Hamarosan feltl(intek a tani to- és ta-
narképzés folyamataba helyezett, videotechnikara ala-
pozott fejlesztd probalkozasok. Ezek kozul harom jel-
lemz6 irany bontakozott ki. A mar régebbi hagyoma-
nyokra épulé mikrotanitas /Falus 1., 1976;/, a di-
daktikai, gyakorlati képzési keretekbe agyazodo ké-
pességfejleszté munka, /Poor F., 1981./ és a 'T"
csoportokra, valamint a kilonbdz6 onkifejleszté cso-
porthagyomanyokra tamaszkodé kezdeményezés, /i. Ko-
moly J. - Szdvényi Zs., 1980. és Gador A., 1981./

Tanszéki kutatasaink leginkabb a harmadikként
jJjelzett vonulathoz sorolhatdk. Kiinduldépontunk azon-
ban kapcsolédik a masodikként jelzett problematika-
hoz is. Mi is a kommunikaciés képességek kiemelését
és elméleti kidolgozasat kivantuk szolgalni. A glo-
balis megkdzelitésen tul egyes részkérdéseket ana-
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lizaltunk /mint példaul a kapcsolatteremtési képes-
ség./ A kutatdomunkat segitették azok az elbzmények,
amelyek az iskolai fejlesztd kisérletekhez kotéd-
tek. Ezaltal lehet6ség nyilt mindkét terep péarhuza-
mos megfigyelésére, a képzés /kisérleti képzés/ és
az iskolai gyakorlat O6sszekapcsolasara.

A helyzetek kisérleti képzési gyakorlatukban
a neveléselmélet keretében szervezett nevelésmeto-
dikai gyakorlat részletei. A masod- és harmadéves
hallgatdk, akik részt vehettek a munkdban /a techni-
kai feltételek hianydban sajnos csak korlatozott
szamban/" mar rendelkeztek pszicholégiai és pedago-
giai elétanulmanyokkal. Az adott félévben kotelezf
iskolai nevelési gyakorlatokon is részt vettek. igy
médunkban allt egyrészt a nevel§ pedagoégiai kulti-
rdjahoz szikséges néhany elméleti alapot hasznosi-
tani, masrészt a gyakorlatban szerzett friss tapasz-
talatokat beépiteni. Célunk az volt, hogy hallgato-
ink a heti egyoras foglalkozasokon konkrét feladat-
sorokat oldjanak meg, mégpedig lehetdség szerint a
nevelési problémaknak megfeleld szituacidban és mi-
nél nagyobb aktivitassal, személyes kdzremliikdodés-
sel. Az elméleti bevezet6ben tomdren, részben az
oktatd, részben az erre elbkészitett hallgatd vagy
a szakirodalom alapjan kozésen felvazoltuk a fela-
dat helyzeteket, annak elvi vonatkozasait és a mi
lehetfségeinkre attett helyzetvaltozatokat, drama-
tizalt megoldasi médokat. Sokféle fonna kinalkozott.
NLehetdség nyilt példaul egy-egy szakirodalombol vagy
sajat tapasztalatbd6l kiemelt konfliktushelyzet bemu-
tatdsara, majd szeminariumi megvitatasara. Ugyanezt
az alaphelyzetet dramatizalhattuk is, majd a megele-
venités kilonb6zé alternativait vitathattuk meg. A
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képmagnetofon "jelenléte" természetesen élénken be-
folyasolta a munkdt. A gyors visszacsatolas lehet6-
sége eleinte tulzott fesziltségeket okozott, egyes
csoportokban és hallgatdkban pedig az "6nkonfronta-
cio" keltett megddbbenést. Lehetetlen volt tehat
csak tananyagként megvitatni a tapasztalatokat. Mas
feldolgozasi modot kellett valasztanunk. Hosszabb
bevezet§ szakaszra volt szukség ahhoz, hogy megszok-
jJjék a vided 'beavatkozasat", és fel tudjéak dolgozni
onmaguk visszakapott élményét és a csoport reaga-
lasat. Ez alapvetéen fontos kérdés nemcsak a gyakor-
latvezetés szempontjabol, hanem a sajatos tananyag
atadasa /személyiségfejlesztd hatasa/ szempontjabol
is.

A pedagogiai helyzetnek megfelel§ tematikai
részletek - amelyekben a videotechnika segitségével
kovetni tudjuk annak jellemzdit - médot adnak a kom-
munikacidos tényez6k szemléltetésére és bizonyos mér-
tékig fejlesztésikre is. Hallgatoink szamara talan
a leginkdbb Gjat addé a nem verbalis kozlés /méta-
jelenség/ bemutatasa volt. Ezt sajat és masok visel-
kedésében is tobbszor megfigyelték, majd megkisérel-
ték javitani is. Kiemeltik a jelenségkodrbdl azt a
részkérdést, miképpen lehet felfogni és értelmezni
masok visszajelzéseit, mikdzben hozzajuk pedagdégus-
ként viszonyulunk /beszélink hozzajuk, iranyitjuk
tevékenységiket/. Rendkiviill bonyolult porblémarol
van itt sz6. Az adott nevelési helyzetekben /kivéve
egy-egy ritka alkalmat, amikor gyerekekkel foglal-
kozhattak/ a kortarscsoport visszajelzéseit elemez-
hettik. Bar ez is maradand6é élményt nydjtott, bizo-
nyos mértékig talan transzponalddtak a tapasztala-
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tlc mas szituaciokra is, itt csak a jelenségkor fel-
fedezése todrténhetett meg. Még sok teend6 volna

/ami  jelen képzési lehet8ségeink kozott jorészt at-

harul az onképzésre/, mire képessé tehetnénk a ta-
narjelolteket a metakommunikativ viselkedés feltér
képzeésére és tudatos szabalyozasara.

A tanar szerepét vallald hallgatdk eleinte
egyfajta kuls6é /magasabb pozicidban 1év6, eleve
tiszteletet és kovetést elvard/ személyként léptek
tarsaik elé. A kortarscsoportokban adott viszonyok
természetéb6l kovetkezett, hogy ezzel nemigen tud-
tak boldogulni. Zavard volt szamukra az is, hogy a
képernyén lathatd szereplésikben alig talaltak embe-
ri, oda-vissza aramlé tartalmakat. Baj volt tehat a
pszicholdgiai kontaktusokkal. Eleven vitak bontakoz-
tak ki a "'szerepekr6l'. Tudatosodott, hogy a pedag6-
gus és a neveltek kozott nélkilozhetetlen a pozitiv
érzelmi kapcsolat. A kovetkez6 1épésben egybevet-
hettik azokat a felvételeket, amelyeken megtalalha-
t6, szemlélhetd az érzelmi kotédés azokkal, amelye-
ken ezek hianyosan vagy egyaltalan nem lathaték, A
tanulsdg tapasztalatbdol alakult ki: kedvez6bb és
hatékonyabb az egyuttmikddés azzal a nevel6vel /kol-
légaval/, aki meg tudja teremteni az érzelmi koté-
déseket is, akit ilyen min8ségében fogadhatnak el.
Ismét bonyolult problémakdorrél van sz, messze még
az ut odaig, mire a fiatal tanar érzékelni tudja a
tanuldk azonosulasi szintjét vagy énellenallasanak
fokozatait. De belatta mar, hogy torekednie kell
megfeleld minbségl kapcsolatok teremtésére, mert ez
onmagdban motival, és a tanitads folyamatdban felerd-
siti az egylUttmikodés szandékat, oOromét.
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Mar felidéztik Takacs Etel megfogalmazaséaban
azt a jelent6s torvényszerliséget, miszerint a tanar
munkadjéaban meghataroz6 jelentfségli, hogy a szakmai
dontéseket leginkdbb "a személyiség totalitasa" se-
giti eld8. Ennek tudatdban végsé soron a mi gyakorla-
taink is személyiségfejleszt6 tréningként értelmez-
het6k. Hallgatdink a metodikai gyakorlatokon /és
még inkadbb az iskolai gyakorlatok szituacidiban/ 6n-
magukat teszik proébara. A megtanulhatd eszkdzrend-
szer a jeloltet ebben a probalkozasaban akkor tudja
tamogatni, ha ehhez megfeleld képessége és akarati
alapja is van.

A vazolt torekvések elbsegitik egyfajta sze-
mélykdzpontu tanarképzési modell kibontakozasét,
amelyben az oOnismereti - onfejlesztési /egyben ké-
pességalakitasi/ gyakorlatok tervezettek. A modell-
ben kiUldéndsen lényeges szerepet kapnak a szocial-
pszichologiai /annak részeként a kommunikacids pszicho-
logiai/ targykorok. Ezek hatékony oktatasa egyet je-
lent a jelenségkorok valdosagos tarsadalmi /és isko-
lai/ kozegének alapos feltarasaval, a viszonyok be-
folyasolasi technikainak kiprébalasaval, a hallga-
tok tudatos oOnfejlesztésének kibontakoztataséaval,
és nem utolsé sorban sajat alapkdzosségeik, emberi
viszonyaik ilyen tapasztalatok és indittatasok hianya-
ban érzéketlenil mozog a tanuldi tarsadalomban, nem
képes meglatni a lappang6é csoportfolyamatokat, nem
képes olvasni a nem verbalis jelzésekbdl, és még ke-
vésbé képes megtalalni ezek kezelésének, befolyaso-
lasanak oly finom lehet6ségeit, a kdzvetett nevelés
eszkdzrendszerét.
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A kutatasi tapasztalatok bevezetését gatlo
néhany korulmény

A Tels6oktatasban - és a pedagégusképzésben
is - altalaban a tananyag mennyiségének csokkenté-
sét javasoljak, hogy igazi o6nalloé munkara, az értel-
miségivé valashoz nélkiuldzhetetlen miivel8désre, tar-
sadalmi-kdzéleti aktivitasra felszabaduljon 1d6. A
pedagogiai /és méginkabb a pszicholégiai/ targyak
esetében ez nem egészen igy van. lgaz, hogy a tan-
anyag tovabbi tudomanyos megalapozasra, részben at-
alakitasra szorul, az integracids lehet8ségek jobb
felhasznalasaval is szabadithat6é fel bizonyos tér.
Ugyanakkor éppen ezek a targyak adhatnak alapokat
a pedagogus életviteléhez, 0Osztdnzést a tarsadalmi
aktivitasra és teret az emberekkel /tarsadalmi szer-
vezetekkel/ és gyermekekkel valé egylttmikddésre.
Ujabb eszkdzoket is adhatna a pedagégia és pszicho-
l6gia, mint az onismeret és onfejlesztés technikaja,
a szervezeti egységek és csoportok diagnosztizalasa
és hatékony befolyasolasi metodikaja. Az i1d6keretek
azonban hagyomanyosan adottak. A tanarképzésben
egyharmad id6arany jut egy-egy szaktargynak és ugyan-
annyi az 6sszes /1/ "kozos targynak”. A probléma
megoldasara csakis a team szervezésre, egyuttmiko-
désre alapozd oktatasszervezés ad bizonyos lehet6-
séget, Ez érlelheti majd meg az aranyok megvaltoz-
tatasanak szilkségességét is. Mas megoldas is felme-
rilhet, mint példaul a posztgradualis képzés kotele-
z8 bevezetése. igy szakmai és pedagodgiai ismeretek
/gyakorlatok, szintetizald szeminariumok/ egyarant
atkerilhetnének az alapképzés utani i1d8szakra.
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A fels6oktatasi intézmények hagyomanyos szer-
vezetében az egyes targyakat arra illetékes tanszé-
kek tanitjak, Tanszékkdzi munkara kevés lehetdség
nyilik. Ez a helyzet megneheziti a tudomanyok ujabb
eredményeinek bevitelét az oktatashba. A pedagogiai
pszicholdgia, a nevelésszociologia és mas ugyneve-
zett kozti tudomanyagak altalaban igazi képviselet
nélkidl maradnak. /Méginkabb az olyan (jabban jelent-
kez6 és rendkivil izgalmas tananyagstrukturak, mint
a pedagogiail szocialpszicholégia, vagy a kommunika-
citelmélet/. Ha egy-egy tanszék a felsoroltakat ma-
gdénak vallja, a megkozelités egyoldald lehet. Ha
minden érintett tanszék 6nmaga donti el, mit vesz
at a tudomanyteriletekrél, akkor felesleges atfedé-
seket okozhat, s6t az életben /a gyakorlatban oly
fontos/ eleven kapcsolatokat, Osszefliggéseket metsz-
heti el. Egyetlen megoldas a szervezett egylUttmiko-
dés lehet a tantervek realizalasaban. Az uj tanterv-
ben szinte minden lényeges ismeretblokk szerepel,
de kétséges ezek kivitelezése, tanszékkdzi mivelési
és a gyakorlatba torténdé adekvat bevitele. A meg-
oldast eldsegithetné kozponti /esetleg kari/ jegy-
zetek kiadasa, melyeket jol megvalasztott szakembe-
rek csoportja Irhatna.

Utaltunk mar arra, hogy a pedagoégia a megfe-
lel6 szemléletmdd kialakitasaval egyitt gyakorlatra
orientalt elmélet. "Csak akkor igazan hatékony, ha
a neveléstudomany elméleti elvei &athatjadk a mddszer-
tani oktatas és az iskolai és iskolan kivuli neve-
lés és oktatas gyakorlatat. N 1tt jelentkezik a
pedagogusképzés egyik 6si gondja: az O6sszehangolas,
integralas, gyakorlati atiltetés /kivitelezés/ ha-
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tadsmecbnanizmus beépitése a még mindig elszigetelten
/specializalédottan/ mikodd egységek kozé. Kelemen
Lasz16 egy ilyen ujtipusu intézményi szintd mecha-
nizmusban koézponti szerepet tulajdonitott az ideo-
logiai képzésnek, a gyakorlati és a metodikai kép-
zésnek. A harom integracios csomopont végiggondolasa
rendkivil célszerlinek latszik.

A korszerl tantervrealizalas elGirasai, ko-
vetelményei még hianyosak. Korantsem az oktaté tul-
zott megkotésére gondolunk. A kerettervezetben 1év§
lehet8ségek tudatos /koncepcidzus/ kibontasa érdemel
figyelmet. A '"gyakorlati sav" komplex megszervezése
mellett tartalmaz az uj tervezet egy '"kotelezben
valaszthat6é" targyat is. Ennek keretében - ha jo az
el6készités és atgondolt ez a feladat mar a képzés
kezdetétdl - kivalasztddnak a specialis érdeklédési
/és ezaltal egyre fontosabb szakmai feladatokat val-
lal6/ hallgatéi csoportok. igy nyerhet valéban val-
lalkoz6, hozzaérté oktatastechnolégusokat, ifjusag-
veédd szakembereket és mas nevelési specialistéakat
az iskola. Ezek a megkezdett tanulmanyok a végzés
utan folytathatok, esetenként pl. iskolapszicholégu-
si, vagy iskolaszocioldgusi végzettségre egészithetdk
ki. Természetesen ehhez a jelzett szikségletek tar-
sadalmi felismerése és megfeleld tovabbképzési rend-
szer, valamint az iskoldkban megfeleld§ statusok biz-
tositasa kellene.

Hasonloképpen a képzési idb6szak és az azt ko-
vetlé szakaszban illetékesek kozos gondolkodasat igé-
nyelné az Innovacidok a kozoktatasban c. targy lehet6-
ségeinek igazi kibontdsa. A végzés eldétti félévben,
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amikor a jeloltek mar alapképzést kaptak és van va-
lamennyi tanitasi /nevelési/ tapasztalatuk is, be-
mutatjuk a nevelési-oktatasi gyakorlat problémait,
érzékeltetve a reajuk varé feladatokat, a progresz-
sziv kezdeményezésekhez /innovaciokhoz, kisérletek-
hez/ valé kapcsolddas lehet8ségeit- Szakmai olvas-
manyaikat is kiegészithetjik, felhivjuk Figyelmiket
a permanens mivel&dés, onfejlesztés nélkiulozhetet-
lenségére. Ezt mar motivalja a kozelgd tényleges és
felel8s iskolai feladatvallalas is. De mi torténik
azutan? Hogy miben erdsiti meg a neveldtestileti
kbzeg a kezdd pedagégust, mire biztatja az els6
igazgatd, hogyan segiti kezdeti lIépéseiket a szakmai
tanacsadas, rejtve marad a képz6 intézmények szama-
ra. Pedig éppen e tapasztalatok rendszeres gyljtése
értékelése adna kitind alapot munkank eredményessé-
gének megitéléséhez. Ugyancsak jo forrasa lehetne
ez a beilleszkedési tapasztalati anyag az iskolék

-

fejlesztésének, vezetésik korszerilsitésének.
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FARKAS KATALIN - Dr. KLEIN SANDOR

tudomanyos fémunkatars tanszékvezetd Foiskolai
tanar

Juhasz Gyula Tanarképzé F6iskola

A "GYAKORLAT FELE NYITAS" A PSZICHOLOGIA
OKTATASBAN

Az élet sok mas teriletéhez hasonléan a ta-
narképzésben is sokat vitatott téma az elmélet és
a gyakorlat egymashoz vald viszonya. Nincs se szik-
ség, se lehetfség arra, hogy mélyebben belemenjink
a kérdés targyalasaba, mégis szeretnénk valamivel
tobbet mondani e helyutt, mint, hogy "mindkettére,
az elmélet és a gyakorlat egységére" van szikség.

1. Elmélet és gyakorlat
A pedagégussa valas folyamatara talan foko-

zottan igaz, amit Lenin irt: "Az eleven szemlélet-
t6l az elvont gondolkodashoz, és ettd6l a gyakorlat-

hoz - ez az i1gazsag megismerésének ... dialektikus
utja'". Pedagoégusképzésink elmélete természetszeri-

leg vallja is ezt; pedagogusképzésink gyakorlata-
ban azonban kevéssé /de talan szabad azt mondanunk:
fokozd6do mértékben/ tikrozédik a lenini elv. Véle-
ményink szerint a pedagégusképzés folyamataban ki-
16n6sen a kezdeti szakaszban nincs elegend6 hely

és 1d6 arra, hogy a hallgaték az "eleven szemlé-
let”"-b61 indulhassanak ki. Tulsagosan koran 'zu-
dul rajuk' a pszicholégia és a pedagogia elmélete”
s minthogy ehhez az elmélethez &altalaban nem va-
lamilyen él16 probléma megoldasadhoz segitséget nyuj-



t6 eszkdzként, hanem megtanulandé anyagként jutnak,
viszonylag roévid 1dé alatt, mint felesleges ballasz-
tot kivetik magukbol.

Persze "... az elmélet, az elméleti foglalko-
zadsok - a pedagoégiai targyakrol, foképpen a nevelés-
elméletrél és a didaktikarol van szé - a gyakorlat-
hoz valé viszonyukban nagyon is kilénboz6ek lehet-
nek. Lehetnek tulsdgosan elvontak, s6t életidegenek
/s valljuk be, hogy erre kiléndsen a neveléselmélet
hajlamos/ s lehetnek elméleti mivoltukban is az é-
letet, valdésagos pedagogiai helyzeteket, problémakat,
tikréz6k ... Oda jutunk el, hogy az elméleti monda-
nivalé minél inkdbb a tapasztalatokbdél nd ki, minél
inkadbb annak az altalanositasa - annal kevésbé fe-

nyeget az a veszély, hogy elszakadjon a gyakorlat-
tol. "2

Ennél azonban tdbbrél van szé. "Az elmélet
az emberi tudatban altalanositott emberi tapaszta-
lat” . Természetesen elvileg atadhaté a maga végle-
ges, kialakult formajaban, a tapasztalat azonban
azt mutatja, hogy ez a fajta ismeretszerzés csak
keveseknél, ritkan eredményezi az elmélet igazi ben-
s6vé valasat. Gondoljunk példaul arra, hogy megmond-
hatjuk a gyereknek, hogy kett6 meg kett6 az négy.-
Ha szorgalmas, j6 tanuld, ha érdekli az osztalyzat,
akkor meg is fogja tanulni, vissza fogja tudni mon-
dani a szamunkra /s Igy meglehet a j6é érzésiink,
hogy munkanknak van eredménye/, de arra, hogy ket-
t8 meg kettd valoban négy, csak a gyakorlatbol jo-
het ra.



2. A Jovend6 tanarok orientaldsa a gyakorlat
felé

Szamtalanszor elhangzott mar: "A pedagégiai
elmélet, a hallgatdk felkészitése és az iskolai,
tanitasi-nevelési munka gyakran tavol all egymastol.
A leend6 tanar nem ismeri eléggé azokat a probléma-
kat, amelyekkel kés6bb meg kell birkéznia. Leginkéabb
a frissen végzett pedagogus érzi ezt, aki elég hamar
radébben az elmélet, a gyakorldé iskolaban vald ta-
nitds és a valdésag massagara.”

Hogy nincs elég alkalom a hallgaték pedago-
giai-iskolai tapasztalatszerzéséhez, az iskolai te-
vékenység legfontosabb mozzanatainak tényleges gya-
korlasdhoz, a tanarképzés nem nyujt lehet6séget a
pedagogus képesiégek konkrét, direkt médon torténd
fejlesztéséhez.

"Hallgatdink gyakori panasza, hogy a magas
szintli elméleti pedagogiai és pszicholdégiai ismeretek
altaldban holt tékeként vannak jelen tudatukban. A
mindennapok iskolai gyakorlataban alig-alig latjak
azoknak valamilyen szintd megvaldsitasat.” - irja
Baksa Jb6zsef és Bird Judit.”

"A hallgatdok tobbnyire azt r6jak fel a peda-
gogianak, hogy szaraz és elvont tételeivel nem szol-
galja eléggé a palyara valé felkészilésiket. Kevés-
nek tartjak az iskoldban toltott idét és féleg a
gyermekkdzeiben végzett aktiv tevékenységet.”" - irja
Szekeres Jénos,n
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A pedagogusképzésben eddig valéban - kulono-
sen a kezdeti szakaszban — nem volt elegend6 hely és
id6 arra, hogy a hallgatok az "eleven szemléletb6l"
indulhassanak ki. Ismeretes, hogy az 198*4-85-0s
tanévtél a tanarképz6 féiskolakon uj tanterv kerilt
bevezetésre. Ez a dokumentum - Orominkre - gyakor-
lat, az altalanos iskoldk felé "nyitast sugallja.
Tudjuk azonban, hogy ez ©6nmagaban csak lehetfség.
Arra van szikség, hogy minden oktatd, de természe-
tesen minden hallgatd is tudatosan keresse az alta-
lanos iskola "képzés kozeibe hozasanak'™ olyan forma-

it, alkalmait, amelyek az elmélet-gyakorlat egységé-
ben torténd tanarra valast segitik.

3. A gyakorlat kilonb6zd szintjei

Amikor arrol beszélink, hogy a pedagoégussa
valas el6segitésére a hallgatokat elsBsorban a gya-
korlati tapasztalatokbdl kiindulva kellene a lehet-
séges altalanositasokon at a konkrét pedagogiai te-
vékenységbe bevezetni, akkor tisztdban vagyunk az-
zal, hogy a gyakorlatnak kilonb6z6 szintiéi vannak,

s ezek mindegyike megfelelé korilmények kdzoétt hasz-
nos lehet.

a./ A hallgaték sajat iskolai tapasztalatai

Ezek a tapasztalatok szinte pétolhatat-
lan értékeket jelentenek. A tanarképzés egész folya-
mataban torekedni kell e minden hallgatd szamara
rendelkezésre allé gazdag ''pedagégiai példatar™ moz-
gositasara, bovitésére. A hallgaték sajat pedagogiai
tapasztalatai az élményszerzés jellegét tekintve két
részre oszthatok:
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- altalanos és kozépiskolai tanuldként szerzett
élmények, és

- fOiskolai, egyetemi hallgatdoként az altalanos
és kozépiskolakban szerzett élmények.

b./ A féiskolai /egyetemi/ oktatdék tapaszta-
latai

Ha azt szeretnénk, hogy a joévendd tanarok
els6sorban a tanuldok személyiségfejlédésének ser-
kent6i, ismeretszerzésiket el6segitd informaciofor-
rasok legyenek, akkor ezt az &szinte, elfogadd, se-
gitd, sajat élményeket szikség szerint mozgositod
magatartasi modellt kell nydjtaniuk a féiskolai ta-
naroknak is. i1gy tobbek kozott jelentds ''oktatasi
segédeszkozként™ allandéan élének kell tartaniuk és
gyarapitaniuk kell iskolai élményeiket. A f8iskolai
/egyetemi/ oktatdok iskolai élményeit harom részre
oszthatjuk: a hallgatoknal emlitett két csoporthoz
addédik a

- T6iskolai /egyetemi/ oktatoként az altalanos
és kozépiskolakban szerzett élmények csoport-

ja.

c./ Egyéb forrasbol szerzett iskolai tapasz-
talatok

Célszerl, ha az oktatdk és a hallgatodk
egyéb forrasokbdl is igyekeznek képet alkotni arrdl,
mi torténik ma az iskolakban. Ennek egyik fontos
forrasa lehet a Koznevelés rendszeres olvasdsa, meg-
targyalasa, altalanos és kozépiskolai tanarokkal va-
160 beszélgetések, a t6luk hallott "torténetek"” fel-
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Jegyzése, a tanarok meghivasa a szeminariumokra.

Ilyen "egyéb" forras az a kotet,
Pszicholégiai Tanszéken készilt el
n 8
netek™ oimmeF.

amely a
"Iskolai torté-

Ez a segédanyag nem a hallgatdék sajat tapasz-
talatait akarja helyettesiteni, nem mentesiti a f6-
iskolai, egyetemi oktatékat a sajat iskolai élmények

"karbantartasanak'™ kotelezettsége aldol, de kiegé-
szitheti ezeket.

Ebben a kotetben az iskolai élet teljességé-
b6l szeretnénk mozaikokat felvillantani. A gyakor-
latban felmerilt, szadmunkra izgalmasnak tund vita-
témakat, valodi élet, és konfliktushelyzeteket, min-
dennapos pedagogiai problémakat gy(ijtottink 'csokor-
ba". Olyanokat, amelyekkel mindenki

talalkozhatott
tanuloként, tanarként,

s melyekkel hasonlokkal valo-
szinlleg a jovend6 tanaroknak is szembe kell majd
néznidk.

it. Az "lIskolai torténetek™ 'drigyén': van -
- kell - lehet

Az "Iskolai torténetek™ ciml esetgyijte-

ménylink a mai hazai gyakorlatbdél villant fel képe-
ket. Lehet, hogy egy-egy kép néha komor, sotét to-
nusu, a hibakat, a fesziltségeket a maguk ''nyerses-
ségében' megfogalmaz6é, de megrendezés nélkuli, valo-
di élethelyzeteket igyekszink bemutatni, amelyben

a mindennapi élet eseményei tukrozédnek.

Célunk e-
zekkel az

"életképekkel™ a legkritikusabb jelensé-
gek, a legégetSbb gondok, ellentmondasok feltarésa,
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esetenként a palya nehézségeinek érzékeltetése, a
mai iskola bels6 fejlédéstorvényeibe vald bepillan-
tas .

Torténeteink az orszag legkilonbdzébb iskola-
ibol valdék, s igy segitségikkel a jévendd tanarok-
ban realisabb iskola-kép alakulhat ki, szemben a
mai gyakorlattal, melyben aranytalanul nagy szerep
jut a helyi gyakorld iskola sajatos légkérében szer-
zett tapasztalatnak. /Talan a félreértések elkeriulé-
se végett nem art leszogeznink, hogy mindenfajta
gyakorlat hivei vagyunk - olyan valtozast szeretnénk
elérni, hogy az egész f6iskolai képzés az altalanos
iskolai gyakorlatra orientalt legyen -, s igy ez a
mondat egyaltalan nem a jelenlegi gyakorldiskolai
1d6 csokkentését célozza./

A tapasztalatszerzés kilénb6z8 médszereivel
a tanarjeloltek képet formalhatnak arrél, ami van.
Az "ez van" istaerete lehet az az alap, amire az al-
talanositas folyamata épithet, ennek a segitségével
alakithatok ki agyakorlatbol fakadd elméleti isme-
retek.

Ez azonban egyaltalan nem jelenti azt, hogy
ne foglalkozzunk azzal, ami kellene hogy legyen,

"... ha a pedagégiai el6adasok a gyakorlat
els6bbségének szemlélete alapjan szervez6dnek, ak-
kor fontos allomasai lehetnek a neveldi magatartas
alakitasanak. Ez a szemléletméd alapvetéen az el-
mélet és a gyakorlat egységének érvényesitését je-
lenti, tehat olyan neveléstudomany bemutatasat,
mely egyrészt a gyakorlati tapasztalatok altalano-
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sitasabol sziletett és a jovOre tekint, masrészt nem

szakitja el egymastdol az elméleti és gyakorlati

is-
mereteket.

Ahogy Zibolen Endrel0 olyan szépen megfogal-
mazta :

"A pedagdgia szamara a legnagyobb veszély
forrasa, ha elszakad a valésagtol, attol, ami van.
De lIényegébdl vetkézik ki, ha szem el8l téveszti,
aminek - egyén és tarsadalom érdekében - lennie kell.
Vagy pontosabban - a két pélust a maga fesziltségeé-
ben tekintve - ami lehetséges.

igy megkodzelitve a
neveléstudomany az emberi

lehet8ségek tudomanya.
A helyesen értelmezett pedagodgia a praxisrol szolo

tudomany a praxis szamara, a nevelési valésag tiukro-
z6dése és iranymutatas annak meghaladasara..."

A gyakorlati orientaci6é tehat az egész kép-
zés eredményességeének feltétele, de egyaltalan nem

valamiféle elmélet-ellenesség. A tanarképzés haté-

konysaga sok tenyez6t6l figg, de egyik lényeges meg-

hatarozéja az elméleti és a gyakorlati képzés kodzos
érdeke az egylUttmikodés.

Mint Kelemen Laszl1611 hang-
sulyozta :

"A pedagogusképzésben szerepld elméleti képzés l1é-
nyegi funkcidéja az, hogy azt a hallgatdok alkalmazni
tudjak oktaté-neveld, személyiség- és képességfej-

lesztd munkdjukban. Ez viszont mindenestil a gyakor-
lati képzésben dél el.”

Az elméleti ismeretek tehat a "kell" vagy
legalabbis a "kellene" bemutatasaval akkor tolthetik
be hasznos szerepiket, ha a gyakorlati alkalmazasi



lehet6ségeket is érzékeltetik - s itt ismét fontos
szerephez juthatnak a miénkhez hasonld példatarak:
eldsegithetik a pedagogiai—pszichologiai elméleti
targyak nyitasat a gyakorlati élet felé; hozzajarul-
hatnak ahhoz, hogy az elméleti és gyakorlati ismere-
tek ne szakadjanak el egymastol; bizonyithatjak,
hogy az elmélet alapjan helyesnek, idealisnak tar-
tott megoldasok valdéban léteznek és hatasosak.

Az "ez van" tényanyaga és az "ez kell" elmé-
leti kovetelménye kozott 6ri16d6 tanar igazi lételeme
az "ez lehetséges™. A nevelés-tanitas mindennapos
gyakorlatadban arra kell r4ajonnie, hogy a VAN és a
KELL fesziltségébdl az valik valdsagga, amit 6 maga
onalldéan megcsinal.

A pedagoégiai realitas tehat két f6 tényezd6tél
figg: a korulményektdl /tanterv, tankényv, osztaly-
létszam, 1igazgatd, szakfeligyel6, tanterem stb./ és
magatol a tanartol.

Itt egyaltalan nem foglalkozunk a kdrulmények-
kel, mert noha tudjuk, hogy ezek nagyonis valds kor-
latok kozé szoritjadk a cselekvést, most éppen azt
szeretnénk hangsulyozni, hogy ezek a korlatok a ta-
nar aktiv beavatkozasaval lényegesen tagithatoék.

Mit értink tehat azon, hogy a pedagogiai re-
alitas elsf6sorban magatél a pedagégustol figg?

- Els6sorban azt, hogy a pedagdégusnak a maga fel-

tételei kozott kell "felfedezni™ az elméleti
megoldasok, a kodzponti elképzelések helyi meg-
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valdsitasanak optimalis lehet8ségeit - eseten-
ként kockazatot is vallalva.

- Emellett: az elmélet, illetve a masok altal jo-
nak, hasznosnak itélt alternativak természete-
sen csak megfeleld "adaptacioval'™ hasznositha-
tok. A magunk személyéhez, a sajat gyerekeink-

ben, az adott helyzethez kell ezeket "igazita-
nunk. **

Példatarunk ezért - ugy gondoljuk - a gyakor-
latban tevékenykedd pedagégusok szamara is eszkdz le-
het ahhoz, hogy sajat tevékenységiket ne csak az el-
méleti koévetelményekhez, de a masok altal, mas korul-

mények kozt megvaldsitott gyakorlathoz is hasonlit-
hassak .

5. Problémahelyzet - eset - esettanulmany

Ha a pedagogus egyre tavolodik az ismeretkdz-
16, szémonkérd szereptél, s a gyerekek személyiség-
fejlédését, tanulasat segitdé tapasztaltabb tarssa
valik, napi tevékenysége Ujszer( problémak, esetek
izgalmas, érdekes lancolatava valhat.

A pedagobgusképzésnek erre az alkotd jellegi
tevékenységre kellene felkészitenie a jovendd tana-
rokat. Ahogy Galicza Janos? irja:

, ""A pedagégiai targyak elméleti oktatasat ki
kellene egésziteni problémahelyzetek elemzésével.
esettanulanyokkal. Az ilyen laboratérium jellegli gya-
korlatok soran tanulhatnak meg a jeloltek az elmélet
rugalmas, alkotdé alkalmazasanak lehetfségeit.
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Ezek utan kovetkezhetne tobb és onalldbb ne-
velési gyakorlat. Az egyéni munkat rendszeres, napi
konzultaciodéval kellene 0Osszekdtni, ahol a napi ne-
velési problémakat h-6 jelolt egy tanarral rendszere-
sen kiértékelné.

A kész, lezart ismeretek megtanulasa, az o6n-
allé gondolkodas héttérbe szoritasa, a tananyag ver-
balis elemeit eldtérbe helyezd oktatascentrikus is-
kola - és pedagogusképzés - kedvez a tekintélyelvi
személyiségjegyeknek.

A magas szint( tel jesit.ményszikségletet, mely

folébe kerekedik a kudarctél vald szorongasnak, nem
a befejezettnek latszé verbalis tanulas, hanem a
tevékenység lehetd legnagyobb o6nalldésaganak bizto-
sitasa fejleszti, amikor az ember tapasztalhatja ké-
pességeit, és megismerheti azok hatarait, amikor at-
élheti a teljesitmény érzelmi élményét, a sikert.
Az iskolas feleletekkel szemben az Gjszerl kérdések
felvetésének, megoldasanak, a képzeletnek, otletek-
nek értékelése noveli az onbizalmat, az onkontrollt,
kovetkezésképpen az alkotdképességet.™

"Példatarunkkal™ probléma-helyzeteket aka-
runk az olvasék elé tarni. Azt szeretnénk, ha ezek
segitségével "... a képzés soran elsajatitott isme-
retek bekapcsoldédhassanak a jeloltek tevékenység-
rendszerébe, hogy az ismeretek gyakorlati jelentés-
ssel birjanak, ne csupan elvont elmélet, pusztan
verbalis ismerethalmaz legyen az, amit tanulnak.
Ennek Utja a gondolkodasi és a konkrét nevelési te-
vékenység - melyre mind az alkotdképesség, mind a
tudatossag fejlesztése érdekében tobb id6t és ener-
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giat kellene forditani.

A tudatositas elsd foka a problémahelyzet,
melyben vilédgosan elkilonul a tudds és nem tudas.
EIs6 lépés: a problémdk felismerése - erre is prob-
Iémahelyzeteken, konfliktushelyzeteken keresztil, le-
het nevelni, de a kreativitasnal targyalt teljesit-

ményorientaciora, a megoldasi attitldre is nevelnek
az ilyen helyzetek."13

A sokféle problémahelyzettel valé szembené-
zés mintegy "lelki gyakorlatot" jelenthet a problé-

makkal szembeni pozitiv attitld kialakitasahoz.
Egyetértink Galicza Jéanossal:

"A pedagogusképzésben ki kell fejleszteni az
emberi viszonylatokra, problémakra vald érzékenysé-
get. A komplex ember- és tarsadalomismeret pedig az
ismeretek sokrétilségétsl és hasznilhatdésagatol Tiugg.-
De alapvetd6: batorsag, er6 a problémak megoldasaban.

A képzés soréan sikerélményt kell szereznilk e téren
a jelolteknek.

Bér a kutatdk szerint a komplex latasméd a
korai években alakul ki, talan a pedagégusképzés ide-
Jjén is sokat lehet tenni azért, hogy a pedagoégiai
tapasztalatok ne legyenek a jeldltek fejében merev
formdk, hanem rugalmasan kombinaldédhassanak, szerve-
z6dhessenek - méd legyen uj és uj Osszefiggéseket
elméletben és gyakorlatban is kiprébélni."lK

X

Ez a tanulmany a Juhasz Gyula Tanarképz6 FGiskola
Pszicholdgia Tanszéke altal kiadott "Tanar leszek!

or



Tanar vagyok! ciml sorozat tervezett 8. koteté-
nek /iskolai torténetek/ némileg médositott elb-
szava .
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FATRAI KLARA - SASNE ANTAL GABRIELLA

féigazgato- vezetd alsdOtagozatos szaktanacsado
helyettes Bacs-Kiskun megye
EOtvos Jozsef

Tanitoképz6 FGiskola
Baja

TANTTOJELOLTEK SZAKMAI GYAKORLATON

A tanitoképz6s tanterv alapjan f6éiskolai hall-
gatdink a képzés utolsd félévében 4 hetet toltenek
el folyamatosan kils6 altalanos iskolakban.

A szakmai gyakorlat célja, hogy a tanitdjeloltek

az eddig mozaikszerien megismert pedagégus tevékeny-
séget Osszefiggbé egységben szemlélhessék, s e folya-
matnak maguk is aktiv részesei legyenek. Ezaltal
lehetb6séget kapnak a korszerid elméleti ismeretek tu-
datos alkalmazasara, a nevelf6-oktatdé munkdhoz szik-
séges készségeik, képességeik tovabbi fejlddésére,
megismerik az &altalanos iskola 1-4. osztalyanak és
napkdzi otthonanak életét, munkdjat, adminisztraci-
0jat; tapasztalatokat szereznek azokrél a tarsadal-
mi, kulturalis viszonyokréol, amelyek kozétt hivata-
sukat gyakorolni fogjak. A szakmai gyakorlatok ta-
pasztalatai, az altalanos iskolak jellemzései ugyan-
akkor a képz6 intézmények szamara hiteles vissza-
jelzést adnak a gyakorlati képzési tevékenységrol,
jelzik azokat az eredményeket és problémakat, fel-
adatokat, amelyek megerdsitik illetve tovabbi fej-

lesztésre kotelezik elméleti és gyakorlati felké-
szit§ munkankat.

Az uj tantervi tartalmak kialakitasanak i1d6-



szakaban kuloénoésen fontosnak tartjuk azoknak a cso-
mépontoknak a megragadasat, amelyek hatékonyabba
tehetik tanitéva nevelésunk folyamatat. Bajan, az
E6tvos Jozsef Tanitoképzd Féiskolan - e célokat
szem elétt tartva - tizetesen elemeztik az 198/87.
tanév szakmai gyakorlatanak tapasztalatait.

139 111 = évfolyamos hallgaté féiskolankra meg-
kildott széveges mindsitése /ebb8l Bacs-Kiskun me-
gye altalanos iskolaiban 93 hallgat6é, Csongrad me-
gyében 27 hallgatd, tovabbi 6 megyében 1-9 hallgatd
teljesitette szakmai gyakorlatat/, f6iskolai oktatok
62 hallgatonal tett latogatasanak Irasos feljegyzé-
sei és elsbsorban Bacs-Kiskun megye /néhany eset-
ben Csongrad megye/ szaktanacsadoi ~7 hallgatoénal
71 oOraban végzett latogatasanak, ellendrzésének Iras-
beli tapasztalatai adnak lehet8séget az eredmények és
hianyossagok altalanosithaté feltarasahoz. Hallgato6-
ink 6raig, foglalkozasait a szaktanicsaddkon és ok-
tatokon kiviul 17 esetben iskolaigazgat6, 16 alkalom-
mal igazgatohelyettes és egyszer alsé tagozatos mun-
kakozosségvezetd is latogatta. Mindezeken Kkivil a
szakmai gyakorlat befejezése utan megbeszélésre hiv-
tuk Ossze Baja varos és korzete altalanos iskolai-
nak és mivel6dési iranyi to szerveinek vezetdit, akik

széban is megerdsitették, Kkiegészitették a mentorok
Trasbeli véleményét.

Tapasztalataink Osszegezésekor azt a szem-
pontsort kovetjiuk, amely szerint az &altalanos isko-
lak min6sitették hallgatdinkat.

Szamszerd adatok kodzlése mellett helyenként aranyok
jelzésére is vallalkozunk.
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A hallgatok magatartasa /a tanuldk, a neve-
16k - a tantestilet és a szulék koérben/

A fogadd iskola tantestiletével, a nevel6k-
kel a tanitdjeloltek tulnyomé tobbsége igen jo kap-
csolatot alakitott ki. Szerény, segitékész,
mes, baratsagos,
az iskolak.

figyel-
udvarias viselkedésiket értékelték
6 esetben jelezték csak, hogy kissé zar-
kézott, visszahlzédo magatartasuk nehezen oldédott.
Beilleszkedésik a nevel&testiiletbe altalaban gyors
és zokken6mentes volt, kiuloéndsen ott, ahol a hallga-
to elbzetes t4ijékozodasa és a mentor ezt kilon el
is segitette.

Régi iskoldjaba tért vissza 21 hallgatd. Ez tdbbsé-
gében konnyitette a jeldoltek feladatat, k hallgaté6-

nal azonban - személyes tényez6k miatt: /pl.

a gye-
rekek tegezték,

régi tanarai gyerekként kezelték
stb./ - eleinte gatolta a megfeleld kapcsolat kiala-
kulasat .

A neveld6k véleményét, segitségét elfogadtak, munka-
Jukban felhasznaltak, a hallgatok kisebb része ezt
kulon kérte, igényelte. A tanuldkkal gyorsan meg-
ismerkedtek, egy-két kivételtdl eltekintve /'"nem
tudott kozel kerulni a gyerekekhez™,
kissé batortalan', 'feszélyezetten,
an viselkedett” stb./ tirelmes,

"halkszavu,
tavolsagtarto-

gondoskodd gyermek-
szeretetiket, JO kapcsolatteremtd képességiket bi-

zonyitottak. A hallgatdék egy része "minden idejét
a gyerekek kozott toltotte”, a gyakorlat utan is
visszatért az iskola egyes rendezvényeire.

A szilékkel a csaladlatogatasok alkalmaval, a nap-
kozis foglalkozasok vezetése utan talalkozhattak.
Magatartasuk, viselkedésik ezekben a helyzetekben
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is altalaban tisztelettudd, udvarias, érdekl6dd
volt.

Nevel6-oktaté munka

Tervezés- a tanitasi orakra, napkézis foglal-
kozasokra valo felkésziilés

Minden hallgatdonk rendszeresen felkészilt a
tanitédsi 6rédk és foglalkozasok vezetésére. Tervezd
munkdjuk altalaban lelkiismeretes, alapos, igényes
volt, a cimszavas vazlatok mellett nagyrészt terve-
zet szint( kidolgozasokat készitettek, sok egyéni

elképzeléssel. Csak négy hallgaté min6sitésében ki-
fogasoltédk a lelkiismeretes felkésziulés hianyat.

A tanitéjeloltek 1/5-énél 6nalld felkészi-
lést tapasztaltunk, a tobbieknél az o6nallésodas fo-
kozatosan alakult Kki.

A mentori elb8készités mennyisége fokozatosan csok-
kent, de az 1. osztalyban tanitok csaknem végig ne-
velBi segitségre szorultak.

A tervez6 munkaban a tantervi anyag és kodve-
telmények megfeleld ismerete tukr6zédott. A hallga-
toék a célokat és a feladatokat jol hataroztak meg.

A legjobbak vézlataikban nemcsak az 6ra anyagat ter-
vezték meg, hanem az el6zményekre épitve megkisérel-
tek feladatsorokban gondolkodni.

A tervezések altalaban frontalis osztalyfog-

lalkoztatasra késziultek, a tanuldk aktuadlis ismere-
tének hianyaban kevesebb volt a tartalmas differen-
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cialasra val6 elékészilet.
Szervezés-vezetés a tanitasi oOrakon

Hallgatdoink eredményesen torekedtek a tanitasi
oréakon és foglalkozasokon a nyugodt, kiegyensulyo-
zott munkalégkdér biztositasara. Tobbséguknél céltu-
datos, tervszerd,

hatarozott O6ravezetést tapasztal-
tunk,

18 hallgaténal tobbnyire tapasztalatlansaga-
b6l ered6 kisebb szervezési, fegyelmezési
zavartak a munkat,

problémak
de a 3, hétt6l ezekben az esetek-
ben is nyomon kdvethetjik a fejlédést.

Tobb hallgaténal jellemz6 volt, hogy az aktiv
tanuldékra épitve dolgoztak fel a tanitasi anyagot,
gy viszont tevékenykedtetés hijan a kevésbé aktiv
gyerekek nem fejlédtek eléggé.

Hallgatéink az altalanos iskolak tapasztalata
szerint jo gyakorlatot szereztek a tanitasi
egyes fTeladatok idébeli tervezésében,
ban.

Ora, az
megval6sitasa-
19 tanitéjelolt jellemzésében jelezték csak,
hogy e terileten tovabb kell fejlédniik: "nem mindig

a leghangsulyosabb részre jutott a legtdobb idd6"
stb.

A tanitasi Orédk, foglalkozisok szinvonala

A fogadd altalanos iskoladak - dsszhangban a
szaktanacsadoi véleményekkel, a latogatasi
talatokkal - a hallgaték tandrai
ként az alédbbiakat emelték Kki:

tapasz-
tevékenységébbl fF6-
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A tervezett célok, feladatok megvalésitasa-
hoz altalaban helyesen megvalasztott, valtozatos
moédszereket alkalmaztak /''szines, gazdag, Otletes",
""sokrétlden szervezte, iranyitotta a foglalkozaso-
kat", '"a délutani foglalkozast igazi otthonna vara-
zsolta a gyerekek szamara" stb./, jartasak a szem-
Iéltetbeszkdzok, az oktatadstechnikai eszkdzok cél-
szerlU felhasznalasdban. Tobb esetben kaptunk jel-
zést arrol, hogy a hallgatdé sajat maga is szivesen
készitett szemléltet§ eszkozoket.

Torekedtek a tanuldék egyéni képességeinek,
teljesitményének Figyelembe vételére, hallgato-
nal kiemelték a mentorok a differencialt munkalta-
tas helyes alkalmazasat.

Tanitéjeloltjeink kérdéskulturaja fejleszt-
hetd, 28 hallgatordl kialon megallapitottdk a mento-
rok és latogatoik, hogy jo kérdések alapjan helyesen
alkalmaztak a beszélgetés, megbeszélés modszerét.

Sajnos, mégis az az altalanos, hogy hallga-
téink sokat beszélnek oran, kérdéseik sokszor sab-
lonosak, kozlésre kevésbé motivalnak.

Szikséges néhany modorossag elkeriilése /pl.
a tanuldk valaszainak megismétlése, 'agyondicsérés.',
az elddntend6 kérdések sorozata./

Tobb hallgaténak gondot okozott - kuldndsen
az alsobb osztalyokban - a tablai iras. Az iskolak
€és a szaktanacsadd kollégak is javasoljak, hogy
forditsunk nagyobb figyelmet a szabalyos betliirasra,
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kapcsolasra és szamjegyirasra.

48 hallgaténal kilon értékelték az iskolak
a nevelémunkat /pl. "jol alkalmazta a nevelési moéd-
szereket', 'dicsért, buzditott', '"jo6l kihasznalta
a nevelési lehetéségeket''/.

Hallgatéink a szakmai gyakorlat id6tartama
alatt f6ként a tanitoi alaptargyakat /magyar nyelv
és irodalom, matematika, kodrnyezetismeret/ és va-
lasztott szakkollégiumi targyuk orait tanitottak.

Altalaban megallapithat6, hogy korszerd elmé-
leti pedagogiai ismeretekkel és a tantargyak anyaga-
nak tanitdsahoz szikséges szakismeretekkel rendel-
keznek. Moédszertani ismereteik /Zelméleti és gyakor-
lati/ azonban hianyosak, fejlesztenddk.

A magyar nyelv és irodalom tantargy eredmé-
nyesebb tanitdsa érdekében kiillonoés figyelmet kell
majd forditanunk a szévegfeldolgozas modszerének,

a ketféle szovegtipus elemzésének helyes alkalmaz-
tatasara, a beszédmivelés tantervi téma tartalmanak
és megvalositasi médszereinek jobb megismertetésére.

Matematikaban a szoveges feladatok megolda-
sara, a mliveletek tanitasara, kornyezetismeretben

a tandrai munkaltatas megszervezésére kell jobban
felkészitenink hallgatdinkat.

A szakkollégiumi targyak tanitasat altalaban
eredményesen végzik a hallgatdék. Itt kiemelkedb tel-
jesitményekrél is kaptunk jelzést /ének, rajz, test-
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novelés, teehnikn, orosz/. Még tovabbtanulasi javas-
latok is megfogalmazédtak, kulondsen ott, ahol sza-
kos szaktanacsado latogatta a hallgaté orait /orosz,
rajz/.

Osztonzésiunkre és az altalanos iskolak buz-
ditasara 66 hallgatonk tanitott szakkollégiumi tar-
gvyan kiviul mas tantérgyakat /rajz, technika, test-
nevelés, ének/. Legkevesebben az ének tantargy tani-
tasara vallalkoztak.

A szakkollégiumi képzésben nem részesuld
hallgatok ének, rajz, technika, testnevelési orai
sajnos gondot és nehézséget okoztak hallgatoénak,
mentornak és tanuldnak egyarant, hiszen a képzési
id6 alatt az un. készségtantargyakbdl a hallgatok
igen kevés gyakorlati felkészitést kaphattak.

Orommel udvoézoljik, hogy az uj tantervi irany-
elvek gyakorlati képzési programja jobban lehetévé
teszi valamennyi als6 tagozatban tanitandd tantargy-
ra az alaposabb, eredményesebb felkészitést.

A hallgaték napkodziben végzett tevékenységé-
r6l jo képet kaptunk, az iskolak a megtartott fog-
lalkozasokat egyontetien eredményesnek értékelték.

Osztalyokon és iskolan kivili tevékenység

Valamennyi hallgaté bekapcsolédott a tandran
kivili tevékenységekbe. Részt vettek csaladlatoga-
tasokon, szuléi értekezleten, fogaddoran, Télévi
nevel&testileti értekezleten, bemutaté tanitason,
szakmai tanacskozasokon, kisdobos foglalkozasokon
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/farsangi bal, vetélked§, mesedélutan, szavalodver-
seny/. Hivatastudatukat, nyitottsagukat, érdeklédé-
siket bizonyltja, hogy esetenként a kotelez6 és ja-
vasolt tevékenységi formakon kivil mas rendezvénye-
ken is jelen voltak, részt vallaltak azok szervezé-
ségen, eldkészitésében /hangverseny, a népiskola
el6adasai, pedagogus KJI.SZ taggy(lilés, pedagdgus part-
szervezet partoktatasa, szakszervezeti taggyllés/.

Hivatads, munkaszeretet, tanitéva valas

A tobbiranyu és egymast erfsitd informaciodk
alapjan valamennyi 111. éves hallgaténk szakmai gya-
korlatat elfogadtuk. Megallapithatd, ha kilénbozé
szinten is, mind a 139-en alkalmasak a gyermekek ne-

velésére-ok.tatasara, a tanitdi tevékenység megkezdé-
sére .

79 hallgatonknal jol felkészilt tanitojelol-
tekkel taléalkoztak a nevel6k, véleményik szerint jo
pedagégus valik belélik. Az Irasbeli min6sitések

a pozitiv értékelések széles skalajat tartalmazzak

/pl. "hivatasszeretete a legmagasabb fokon értékel-
het6é", "munkaszeretete példamutaté™, "ilyen bedl-
litottsagu tanitokra lenne szikség', 'tudasaval, vi-

selkedésével tekintélyt szerzett,
rdan bucsuztak téle'/

a gyerekek szomo-

Az altalanos iskolak 5 hallgatot kiemelt dicséret-
ben részesitettek, néhany esetben képzé

nek is kifejezték Trasbeli elismerésiket.

intézményink-

A szakmai gyakorlat eredményességének fokoza-
sahoz az iskoldk igazgatdinak és a szaktanacsadok
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véleményének figyelembe vételével javasoljuk a gya-
korlatot vezet§ tanitok, mentorok alaposabb felké-
szitését, tovabbképzését. Kezdeményezésiinkre a Bacs-
Kiskun megyei Pedagégiai Intézet a jov6é tanévben
szervezett tovabbképzésként e format is programjaba
iktatja.

Ezen kivil elképzelhetének tartjuk, hogy a
tanitok intenziv tovabbképzésének idBkeretében le-
hetfséget biztositsunk a "potencialis"™ mentorok el§-
készitésére, felkészitésére.
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A PEDAGOGUSKEPZO INTEZMENYEK ELETEBOL,
MUNKAJABOL



dr. FORGO SANDOR
féiskolai adjunktus
HO ST MINH Tanarképz6é Féiskola

A FIATAL OKTATOK ES DOLGOZOK HELYZETE A HO Si MINH
TANARKEPZO FOISKOLAN

Bevezet)

A 35 év alatti fiatalok aranya intézményunk-
ben szamottev6, az oktatdk egynegyede, T&iskolai
szinten pedig az 6sszlétszam egyharmada tartozik e
rétegbe. Ebb6l a korosztalybol kerilnek ki azok,
akik gyakorlat- és szeminariumvezetdként, KISZ-ta-
nacsado tanarként, TDK, szakdolgozat-konzulensként,
a kiulonb6zé ontevékeny csoportok instruktoraként a
legszorosabb kapcsolatban vannak hallgatéinkkal. E
teendbk kozepette kell atélnink a palyakezdés, egzisz-
tenciateremtés minden nehézségét /ndvekvd arak mel-
lett lakast szerezni, viselni az alacsony fizetések
miatt a masod- és harmadik gazdasagba kényszeritett
tulmunka megproébaltatasait/, mikdzben szakmai és tu-
domanyos eld6remenetelt is meg kell alapozni. Arra
kerestem valaszt, hogy a f6iskolai oktatdok és dolgo-
z0k miként vélekednek helyzetikrél, mennyire elége-
dettek munkakorilményeikkel.

A vizsgalatot az alabbi pontokba silritettem:

- Nemenkénti, korcsoportonként! és beoszta-

si kategoriankénti statisztikai adatok be-
mutatésa
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- Dér- és jovedelemviszonyok

- Lakashelyzet

- Képzettség, tovabbképzés, tudomanyos és
oktatd neveldmunka

- Munkahelyi koérulmények

- A féiskolai élet demokratikusséaga

- Tanszéki l1égkor

- A fiatalok 6nmegvaldsitasi lehetlségei

Ennek érdekében kérd6iv segitségével felmér-
tem a fiatal oktatok, dolgozok helyzetét. E moéd-
szert azért valasztottam, mert a szamok tényként!
bemutatasa, a titkossag, illetve az 6nként vallalt
névmegjelolés mell6zhet sok pontatlan informaciot.

I. A kérd6ivre adott valaszok megoszlasa
1. Fontosabb statisztikai adatok

Az 1986/87-es tanév kezdésekor intézménylnk
Osszdolgozoi létszama 575 6, ebbdl a fdiskolai ok-
tatok szama 216 6 volt. A 35 év alatti oktatok
szama 50 f6 /26 n6, 2k férfi dolgozé/. Az 1982-es
jelentésben 50 tanarb6l minddssze 16 n6dolgozd sze-
repelt ..

A gyakorldiskolai oktatok szama lo2 6. A gyakorlo-
iskolakban az alabbi megosztas van a 35 év alattiak
kérében:

1. gyakorléban 20 6, ebbdl 15 néi dolgozd
1IV. gyakorléban 18 6, ebb6l IU néi dolgozo

A gyakorldéiskolak korében tehat nagyobb az aranya

a fiataloknak, mint a féiskolai oktatéknal.
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A korabbi i1d6szakhoz képest megallapithaté,

hogy a fiatal oktatok koérében tovabb fokozédott az
elnbiesedés a palyan.

Az 1986-0os névlistabol megallapithatoé, hogy
intézménytnkben 172 8 35 év alatti. Ezek kozul 92-
en KISZ-tagok.

A felméréshez alkalmazott kérdfivre 91~®n VO.—
laszoltak, tehat boébben, mint az 6ssz-dolgozéi lét-
szam 50 %-a. Az értékelésekhez, 111. azok hitelessé-
géhez elengedhetetlennek tartom k6zolni azt, hogy
milyen volt a nemek szerinti, beosztas szerinti, ill.

a korcsoportonként! megoszlas a vizsgalati mintaban,
ill. f6iskolail szinten.

Megoszlasok - .
Rétegek Minta Osszesen
Férfiak 3U % 38 %
NGk 66 % 62 $
F6iskolal oktatok. 22 % 28 %
FGéiskolai dolgozok kz % 3 0
Gyakorlodiskolai tanar 35 % 27 %
Gyakorldéiskolai dolgozo 1% 2 %
18 - 25 év kozottiek 23 % 16 %
26 - 30 ev kozottiek 35 Y% 38 Y%
31 - 35 év kozottiek P2 % 7 U

Az adatokbdl megallapithatd, hogy a szazalé-
kos eloszlasok kozott az eltérés minimalis, minddsz
sze a gyakorldéiskolai tanarok szerepeltek nagyobb
szazalékban /8 %/, az oOsszlétszamhoz képest.
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A kérd6ivre valaszolok 42 %-a nem hazas. Em-
litésre méltd, hogy a f6iskolai tanarok 25 $-a, a
nem oktatdknak pedig 41 $-a nem hazas. A hazasok
koérében a leggyakoribb a két gyermek /3o $/, illet-

ve az egy gyermek /14 $/,
2. Bér- és .jovedelemviszonyok

A f6iskolai &atlagkereset 6.100.- Ft korul
mozog, mig az orszagos atlag a tavalyi évben 6.540.-
Ft volt.
A 35 év alattiak atlagkeresete 4.114.- Ft. 'Legjob-
ban" keresnek a f6iskolai oktatok, 4.813.- Ft-ot,
6ket kovetik a gyakorloiskolai tanarok 4.346.- Ft-
tal. A férfiak atlagkeresete 4.350.- Ft, a néké
3.995.- Ft, a nem oktatéké 3.558.- Ft, e réteg ko-
rében .

Az egy f6re jutd jovedelmek eloszlasa a F6-
iskolai oktatok korében volt a legkedvez6bb /3 .819 .-
Ft/, mig a gyakorldiskolai tanaroknal 3-263.- Ft.
Mivel a valaszolok kétharmada nd, feltételezhetd a
hazastars /férjek/ jo /mellék-/ keresete, esetleg
szul6i tamogatas, mivel a bevallott atlagjovedelem
atlagosan csak 300.- Ft-tal tobb a megkérdezettek
korében. Erdemes odafigyelni arra a terjedé félben
lev6 nézetre, mely szerint a fels6oktatasban tani-
tani ma mar "Ori passzid', azaz a felsBoktatasban
dolgozdknak olyan csaladi, sziul8i tamogatas sziksé-
ges, amely nélkil egzisztencialisan nem lehetne

megélni.
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A relativ, jo jovedelemviszonyok mellett nem
szabad megfeledkezni arr6l a tényr6l sem, hogy igen
sokan vannak olyan csaladok, ahol az egy f6re jutd
Jovedelemszint nem éri el a 2.500.- Ft-ot.

A csaladi allapot szerinti bontasban a hazas okta-
toknal 3.542.- Ft, a gyakorloéiskolai tanaroknal
3.735.- Ft, a nem hazas f6iskolai oktatoknal 4.675.-
Ft, 111. a nem hazas gyakorldiskolai oktatéknal
4.254_- Ft az egy fbre jutd atlagkereset.

A fo6iskolai bérhelyzet figyelembevételével az
0-D KISZ-vezetdk igyekeztek a tagsagnak biztositani
a keretb6l azt az Osszeget - a vezetbkkel tortént
egyeztetés soran -, amely lehetséges volt. Ennek
ellenére megallapithaté, hogy a 35 év alatti korosz-
taly, amely a tanaroknal a tanarsegéd, illetve ad-
Jjunktusi beosztasokat tartalmazza, a tanarképzé f6-
iskolak viszonylatdban az utolsék kdzott mozgott
a bérszint 1985-ben. Ugyanez mondhaté el az admi-
nisztrativ és fizikai allomanyban dolgozék bérhely-
zetérd6l is a f6éiskolak viszonylataban.

Erdekvédelmi tevékenységiinket a Fizetésemelé-
sek, jutalmak, el6léptetések alkalmaval elmondott
véleményeinkkel valdsitottuk meg. Az egységvezetdk
dontd tobbsége figyelembe vette a titkarok javasla-
tait, véleményét. Ugyanakkor megjegyzem, hogy néhany
alapszervezett6l értkeztek olyan visszajelzések,

mely szerint a vélemények kikérése és az egyeztetés
formalis volt.

A késb6bbiekben fokozott figyelmet szeretnénk
szentelni e rétegek bérszintjének noévelésére, ter-
mészetesen figyelembe véve orszagunk /intézményink/
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gazdasagi lehet8ségét.
3. A lakashelyzetrdl

Sajat tulajdonu lakasban lakik a fiatalok
50 %-sl, ebb8l a fdiskolai tanarok 81 $-a, a gyakor-
I6iskolai tanarok 70 $-a.
Az adminisztrativ, fizikai allomanyba tartozok *s

$-a csaladtagként él a lakasban.

Korcsoportonként vizsgalva megfigyelhetd,
hogy az id&sebbeknél jobb a helyzet. /Kd&szdnhetd ez
a szerény MM tamogatasnak is talan./

Az egy fbre jutd alapteriletet vizsgalva meg-
élla%ithaté, hogy a megkérdezettek kozel 30 _$-anal
20 m -nél nagyobb, 22 %ukxid.l pedig 16-20 m kozé
esik ez az érték.

31 $-uk kettbszobas, 16 $-uk 3 szobas, 8 $-uk harom
és fél, vagy ennél nagyobb lakasban lakik.

Osszességében a lakashelyzet kielégitének ne-
vezhetd, ugyanis a megkérdezetteknek 'csak' 21 %-a
elégedetlen a lakashelyzetével. Az elkdvetkezendd
id6szakban a felmérés szerint a fiatalok 20 %-a
fog munkahelyi koélcsonért folyamodni, 5 $-uk pedig
garzonlakast igényelni.

Fiatal oktatdink egynegyede igényelt lakas-

kolcsbnt, nagy részik kapott. A kolcsonigénylék k
$-anak nem felelt meg a kiutalt Osszeg.
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A jovedelem- és lakasviszonyokat Osszegezve
megallapithaté, hogy a fiatal oktatdk relative ren-
delkeznek olyan anyagi hattérrel, amely bizonyos fo-
kig egzisztencialis biztonsagot nyudjt szamukra.
Ugyanakkor az is tény, hogy a jovedelmeket,
kat a hazastarsak, illetve a szul6k anyagi
saval érték el.

java-
tamogata-
Az sem elhanyagolandé tény, hogy
nagy az eltérés, tudniillik vannak aréanylag jol
16k, és vannak olyanok,

é-
akik a létminimum korali
egy f6re jutd jovedelemmel rendelkeznek.

4. Képzettség, tovabbképzés, tudomanyos mun
oktaté-neveld munka

A valaszadék ko $-a féiskolai, 25 %-a. egye-

temi végzettséggel rendelkezik. A dolgozok kozott

nincs senki, aki ne rendelkezne az altalanos isko-

lai végzettségen felul legalabb egy szaktanfolyam-
mal .Dolgozéink toébb mint 20 %-a. pedig megszerezte
a kozépfoklu végzettséget.

A politikai végzettséget vizsgalva megalla-
pithaté, hogy a valaszaddék 18 $-a M-L kozépiskola-
val, 3 %-a esti egyetemi végzettséggel, 8 $-uk
pedig szakosité, illetve specialis tagozattal
delkezik. Figyelemre mélto,

ren-

hogy a gyakorldéiskola-
ban tobben végeztek fels6foklu politikai végzettsé-

get ad6é intézményben, mint a féiskolai oktatok.
Ennek megfelelfen a gyakorldiskolaknal igen nagy az
igény az MSZMP soraiba vald belépésre. A fdiskolai

dolgozék magasabb szintd ideoldgiai
nem végeztek.

tanfolyamot

A valaszaddk 13 $-a adjunktus, 16 #-a tanar-
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segéd. Az elmilt id6szakban 5 f6 szerzett doktori
fokozatot, mig kandidatusi ciminel senki nem rendel-
kezik. 1987» illetve 1989-ben 3 6, 1990-ben pedig
lo f6 tervezi a doktori cim, ugyancsak 199°-ben 3

f6 a kandidatusi fokozat elégését. Kiemelkedben fon-
tos ezeknek a fiataloknak a tamogatasa, hogy ne le-
gyen Ur a tudomanyos fokozatok elérése teriiletén.

A tudomanyos ambicidk a meglévd nyelvvizsgak
alapjan nem reménytelenek, mivel az oktaték 20 %a.
rendelkezik a doktori fokozat eléréséhez szikséges
nyelvvizsgaval, és 30 $-uk szivesen résztvenne vizs-
gara el6készité tanfolyamon.

A tudomanyos arabioidk megvaldsitasahoz szik-
séges intézményi tamogatasrol a "jelentds” illotve
a ''nagyon nagy mértékd" valasz 50, illetve 13 %-ban
oszlott meg. Magasabb szint(i iskolai végzettség el-
érését az intézmény tamogatja, a leggyakoribb for-
maja - a valaszok alapjan - az erkdlcsi tamogatas
és a munkaid6 kedvezmény volt. A tovabbképzések uta-
ni fizetésemelésrél a valaszolok 50-50 $-a valaszolt
igennel s nemmel, 6 %-uk talalta (gy, hogy a tanul-
manyuk elvégzése utan nem részesilt végzettségének
megfelel§ atsorolasba.

Fiatal oktatdéink 18 alkalommal publikaltak
orszagos folyodiratban, ami azt feltételezné, hogy
atlagosan tnindegyikiK rendelkezik egy oikkel, or-
szagos szinten. Mélyebben megvizsgalva az adatokat,
azonban a tény az, hogy ezt a 18 cikket minddssze
a valaszadék lo %a. jelentette meg.
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Tudomanyos kozleményeinkben 17 alkalommal
publikadlt 11 6, tankodnyvet, illetve jegyzetet
1-1 f6 irt, a helyi sajtéban 3 f6 5 alkalommal pub-
likalt. Nomzetkdzi elbadason 3 6 egy-egy alkalom-
mal, orszagos konferencian pedig az oktatdk 2o %-a
vett részt.

Elgondolkodtaté tény még az is, hogy egyetemi lapok-

ban még egyetlen fiatal oktaté sem publikalt. A
publikaciok gyakorisagara tekintve megallapithatd,

hogy vannak olyanok, akik igen gyakran, és vannak

olyanok, akik még egyaltalan nem publikaltak.

A nem publikaldék relativ magas szamara te-
kintve megallapithaté, hogy nem lehet pusztan a fi-
atal oktatok rovasara Irni, egyrészt azért nem,
mert 6k a szakmaban még nem ismert nevek, akiktél
a kiulonbo6z6 szerkesztdségek kdonnyen elfogadnak koz-
lésre érkezd anyagot, masrészt pedig a helybéli tu-
domanyos Tfizetek megjelenése is 6ket sujtja legin-
kabb, mivel a fentebb emlitett ok miatt az maradt
egyetlen publikaciodos forrasnak. Ezzel kapcsolatban
felmerilt a fiatal oktaték kdrében az az igény,
illetve
id6ésebb oktaték jobban vezessék be, mintegy "
nedzsel jék™ a fiatal oktatdkat a szakmai

jelent6 korokbe, illetve organumokba.

hogy a szakméaban elismert tanszékvezetfk,

me-
elismerést

Fiataljaink oktaté-neveld munkajanak megkez-
désének ld6szakaban nagyobbak az elvarasok intézmé-
nyi szinten is. /Folyamatban van uj uj oktatéi ko-
vetelményrendszer realizéalasa,

temi doktori

szigorodott az egye-
fokozat megszerzéséhez szikséges fel-

tételrendszer, intézményi szinten megkezd6ddtt az

oktaték hallgatok altali véleményezése/.



Neheziti a fiatal oktatdok helyzetét, hogy in-
tézményinkbe kertlve sokszor 3-4 eltérd oktatasi
témaval kell foglalkoznia, igy nem tud egy terule-
ten belil elmélyllni sem a szakmai, sem a '“tudomanyos
munkajaban.

Fiatal kollégaink atlagos heti 6raszama 12,a-
melyb6l elb8adas csupan atlagosan 1 6ra. Ez az a-
dat kétféleképpen értelmezhetd, egyrészt Ugy, hogy
nem rendelkeznek kell tapasztalattal, masrészt pe-"
dig a tanszékeken az a gyakorlat, hogy a fiatalok
elébb edzddjenek a szeminariumokon, utana keriulje-
nek a mélyvizbe. Valéjaban ez utébbi a helyes szem-
Iélet, de csak addig, amig a fiatal oktaté nem érett
meg az elfadas tartasara.

Az oktatémunka mellett sokuknak /kdzel 75 $-
uknak/ van konkrét tanszéki megbizatasa, ezenkivil
évente atlagosan két-két szakdolgozé és TDK-s hall-
gatdé munkajat iranyitjak.

Fiatal oktatdink egy része tagja az intézményi
tarsadalmi szervezetek, bizottsagok valamelyikének.
Leggyakoribb a KISZ-megbizatas /75 %/, majd ezt ko-
veti a partraegbizatas /lo $/.

Az allami bizottsagokban is vannak képviseldk
e korosztalybol, legnagyobb szamban a DJB-ben, a
felvételi elbkészitd bizottsagban, az ifjusagi bi-
zottsagban, a kozmlivel6dési sportbizottsagban, va-
lamint a munkalgyi doéntdbizottsagban.
A f6iskolai tanacsban jelenleg két 35 av alatti
van. Tekintettel arra, hogy a ITISZ-tagok aranya igen
magas, valamint a fiatalok szama 172 f6 a tdbb mint
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500 dolgozoébdl, a jogszabalyi lehetéségek Figyelem-
bevétele mellett ajanlatos lenne e réteg érdekeit
képvisel§ fiatalokat is bevalasztani az Ujra alakulo
féiskolai tanacsba.

A nevelési-, mliszer-, tudomanyos-, valamint nébizott-
sagokban, fegyelmi testiletben a rétegnek jelenleg
nincs képvisel8je. Szerencsésnek tartanank, ha a fi-

atalok ezekben a bizottsagokban is képviselve lenné-
nek.

Az 1ntézményen kivili szervezetek munkajéban
is szép szammal vesznek részt a fiatal oktatdk, 12
N-uk TXT, 12 $-uk METESZ tag, talalhatdé koztik varos-
véd6 kori tag, kornyezetvédd klub tag is.

11. Munkahelyi korilmények

Az adatokrol altalaban megjegyzem, hogy ez
elemzés soran csak a legmagasabb, i1lletve legkisebb
gyakorisagu, tehat a markans eltéréseket kivanom
elemezni} a valaszok Osszességében, illetve ott, ahol

emlitésre méltd, a foglalkozas, beosztas, nem, élet-
kor szerinti bontasban.

1. A tanszékek légkorérdl:

Igen kedvezd jelenség, hogy a valaszoldk 38
%a. nagyon joénak, 27 %-a pedig jonak Itélte az egy-
ség légkorét.
Az is figyelemre mélt6é, hogy egyetlen oktatd és dol-
gozo sem jeldlte azt a valaszt, hogy a tanszékvezetd
hibajabdél rossz a tanszék légkdre. Ez nagyon fontos
figyelemfelhivé tény a jovére vonatkozolag, mert az
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olkévetkezend§ i1dbszakra varhaté tanszékvezetdi nyug-
dijazasok utan olyan személyeket kell kivalasztani

e fontos feladatra, akik szakmai, emberi, vezetGi
jellemz6jik alapjan méltdak a staféta atvételére és
beosztottjaik elvarasainak megfelelnek.

Arnyaltabban elemezve az is kiolvashatd az
adatokbol, hogy minél id&sebb korcsoporthoz tartozik
valaki, annal kevésbé nevezi jonak /inkabb elfogad-
hatonak jellemzi/ a tanszék légkorét.

Az sem elhenyagolhaté adat, hogy a legfiata-
labb korcsoporthoz tartozék 11 $& nem megfelelének
tartja a tanszék légkorét és ez a csoport a nem ok-
tatok kozul kerult ki.

A tanszékvezetd, ill. egységvezetd és a kol-
Iégak kapcsolatardl az adatok arrol vallanak, hogy
a megkérdezettek lo %-a prob.T rmntikusnak, illetve
nem megfeleldnek tartja azt.

Orvendetes viszont, hogy ennél tobben /13 %/
kifejezetten jonak, mig 6k $-uk megfelelbnek tartja
a kapcsolatot.

2. A f6iskolai élet demokratikussagarol
véleményekb6l megallapithaté, hogy a legtdbben /3™ $/
azt valaszoltak, van lehet8ség a problémak felveté-
sére és arra érdemi valaszt kapnak.

Ez O6sszecsengd vélemény volt, minddssze a fdiskolan
dolgozéknal /adminisztrativ és fTizikai allomanyuak-
nal/ szerepelt a masodik helyen.
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Ez a valasz arra enged kovetkeztetni, hogy a
nem oktatdéi rétegnél nyitottabban kell a dontéseket
el8késziteni és azokrol informalni.

Qnlitésre méltd viszont az a tény, hogy a
gyakorldiskolai tanarok Ul %-a. pozitivan nyilatko-

zott a demokratikussagrol. Ez szervezeti, struktura-

lis okokkal is magyarazhato, mivel a gyakorldiskolai
tanarokat a nevelési értekezleteken jobban o6ssze le-

het fogni - bevonni, tajékoztatni a dontésekrdél

mint a féiskolan az oktatokat, még inkabb a dolgozé6-
kat. A demokratikus férumokon vald részvételben az
egység /tanszék/ sokszor az adminisztracios attételek
miatt szelektalja az informacidaramlast.

Korcsoportonkénti bontasbél megallapithato
az a tény, hogy az i1d6sebbek - a tobb ideje intézmé-
nyiinknél levék - demokratikusabbnak Ttélték meg a
helyzetet. /Feltehet6en 6k mar mentesek attol az elé-
itélett6l, miszerint "nem érdemes szélni,

sem tesznek semmit"./

mert ugy-

Masik aspektusboél vizsgalva még az is megalla-
pithaté az adatokb6l, hogy a problémdk felvetése te-

kintetében a fiatalabbak kevésbé batrak, mint az
sebbek,

1d6-

A tomegszervezetekben megvalasztott képviseldk
tajékoztatasi stilusarol a megkérdezettek 50 $-a uagy
itélte, hogy a tomegszervezetekben valasztott képvi-

sel6k a fels6bb testiletek Ulésein minden kérdésrél
b.3szamolnak.
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Ez az érték a legkedvez6bb, a gyakorloiskolai
tanarok /63 $/, ill. a f6iskolai oktatok /56 $/ ko-
rében, mig a legkedvez6tlenebb a 18 - zk éves kor-
csoportban.

A "nem Figyelek oda" valaszlehet8ség minddssze
1 $-ban fordult eld. Ez igen oOrvendetes, mivel azt
mutatja, hogy a dolgozdok nem kozdnydsek az irant,

hogy valasztott képviselbik hogy szamolnak be a
fels6bb testiletek Ulésein elhangzottakrol.

3. A kbvetkezd kérdés arra iranyult, hogy
fiatal oktatok véleménye és elképzelése mennyiben
érvényesilt a tanszék /tantestilet/ életében. /A nem
oktatdi kategoriaba tartozék nagy része nem valaszolt
a kérdésre, mivel a kérdés-feltevés nem tartalmazta
a hivatal, ill. az egység fogalmat/.

A leggyakoribb az a valasz, hogy tobbnyire figyelem-
be veszik a véleményeket, elképzeléseket. A legkedve-
z6bb érték a fdéiskolai oktatdék, ill. a gyakorldisko-
lai tanarok korében mutatkozott /81, ill. 52 %/.
Nemek szerinti bontasban a férfiak 5* %-a nyilatko-
zott pozitivan, mig a néknek mindéssze 39 $-a.

Korcsoportonként vizsgalva megint megallapit-
haté az, ami az el6z6 kérdéscsoportokra is jellemz6
volt, az tudniillik, hogy az i1d6sebb korcsoporthoz
tartozok kedvezdébben nyilatkoztak.

Ennél a kérdésnél felmerilhet az a kétes eredmény
is, hogy sokszor a kor /az intézményben eltoltott
1d6/ szamit a vélemények elfogadasaban. Ez a kije-
lentés viszont felveti azt a kérdést, hogy mennyire
érett személyiség az illet6, tehat mennyire 'elfo-
gadas képes', kompotens javaslatai vannak.



A Ffiatalokban re,116 képességek kibontakozta-
tasat illetben a valaszok ragoszlottak a "kell§ ta-
mogatast kapok'™, ill. "kilondsebben nem segiti eld,
de nem is tamogatja' alternativak kozott /27-27 $/-

Megemlitem még, hogy a dolgozok 47 %-a. nem tartotta
ra vonatkozoénak e kérdést.

Arrol, hogy képességeiket kell6en ki tudjak-e
fej teni, az aladbbi megoszlasban valaszoltak a kérde-
zettek: 34, illetve 19 $-uk ritkan, illetve nagyon

ritkdn érezte Ggy, hogy képességeit nem tudja telje-
sen kifejteni.

Nem elhanyagolandé tény viszont az, hogy a
megkérdezettek egynegyede /a fizikai és adminisztra-
tiv allomanyba tartozok tdbb mint egyharmada/ gyak-
ran, illetve nagyon gyakran érezte azt, hogy képessé-
geit nem tudja kell8képpen kibontakoztatni.

A munka soran a tudas igazolasara mennyire nyi-
lik lehet6ség kérdéscsoport kozil, az atlagosan, il-
letve a jol lehet6ség 35-35 $-ban oszlott meg. Kedve-
z6bb valaszokat adtak a tanarok, kedvezétlenebbet a
dolgozok.
Korcsoportonként az id@sebbek /a tobb ideeje itt-
1évék/ Ttélték kedvezébbnek helyzetilket tudasuk iga-
zolasara, ami egydttal azzal jar, hogy a fiatalok-
nak alig, illetve mérsékeltebben van lehet6séguk er-
re. /E két valasz aranya 17-22 ~ a 24, évvel zardédo
korosztalyban./
Arrol, hogy hany alkalommal kell olyan tevékenységet
végezni, amelyr6l az a véleménye, hogy viszonylag
nem fontos, az alébbiak szerint vélekedtek: 32-32 I~
ban a sokszor és kevés alkalommal, mig 18 $-ban az
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igen kevés alkalommal megnevezésl valaszt részesi-
tették eldnyben. A FOiskolai oktatok 44 %-a. kevés
alkalommal, 25 %-a sokszor érezte ugy, hogy nem fon-
tos tevékenységet kell végeznie. A gyakorldiskolai
tanarok koérében e valaszokra 33-33 %-os volt a meg-
oszlas, Itt feltételezhetéen a sok adminisztracio,

a sok latszat-tarsadalmi megbizatas, stb, befolya-
solta a valaszokat.

4. Arra a kérdésre, hogy milyen mértékben van

lehet8sége munkajaban u,l 6-tleteket alkalmazni, az
alabbi megoszlasok adoédtak:

A megkérdezettek 3o %-a kis mértékben, 27, illetve
16 $-a pedig nagy és igen nagy mértékben lehetének
tartotta az uj otletek megvaldsitasat munkaja so-
ran.

A tanarok, ezen beliil a gyakorldiskolai tanarok

45 $-a, a FOiskolai oktatok 38 %-a nyilatkozta azt,
hogy nagy mértékben van lehetésége uj otletek alkal-
mazasara.

Nemenként vizsgalva a férfiak nagyobb mértékben lat-
nak lehetdséget munkajukban az uj otletek alkalmaza-
sara, mint a noék.

Korcsoportonként! bontasban pedig a 30-35 év kozot-
ti korosztalyhoz tartozék kozel kétharmada nagy,
illetve korlatlan lehet8séget lat munkajaban az uj
otletek alkalmazasara.

Az "ogybehangunalc tartja-e jelenlegi munka-
jat kérdéskodrben a valaszok az alédbbiak szerint
alakultak: a véalaszadok toébb mint 50 %-b. ritkan,
vagy sohasem, 26 %-a. esetenként, 12 %-a pedig gyak-
ran tartja munkijat egyhangunak.
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A féiskolai oktatdk kevésbé tartjak egyhangunak
munkajukat, mint a gyakorldéiskolai tanarok. A nem
oktatdi statuszban 1év6k 25 %a. gyakran egyhangu-
nak minésitik munkajukat.

Nemek szerinti bontasban a n6k gyakrabban tartjak
egyhangunak munkdjukat /lehet, hogy a feladatok ki-

osztaséaban és vallalasaban a n6ékre tdbb monoton jel-
legli feladatot osztanak?/.

5./ Elismerésben az alébbiak szerint része-
stultek a valaszoldok: 21, illetve 26 $-uk igen rit-

kédn, illetve nem gyakran, 35 $ _uk pedig elég gyak-
ran részesiult elismerésben.

A nem oktatdi statuszokban az igen ritka és a ritka

elismerés szerepelt a legnagyobb gyakorisaggal /3*t,
illetve 22 $/.

Erdemes odafigyelni arra tényre tehat, hogy a nem
oktatdi statuszokban dolgozdink ritkanak tartjak az
elismerést munkajuk soran. Mindenképpen tobb figyel-
met érdemelnének, hisz az oktatas zavartalan felté-
teleinek biztositasa nélkiuluk elképzelhetetlen.

A ritkanak vélt elismerések mellett megallapithato
még az a tény is, hogy az id6ésebb - intézményinkben
tobb ideje l1év6é - fizikai, adminisztrativ allomany-
ba tartozék mar kelld médon kapnak elismerést. Az

is elgondolkodtat6, hogy a gyakori elismerés mind-

6ssze 5 %-ban fordult el a megkérdezettek korében.

6./ Arra a kérdésre, hogy mennyire biszke
intézményiunkre az alabbi valaszok szilettek: a
valaszoldk 39 %-a. részben, koézel 50 $-a jelentds,
illetve nagymértékban biszke arra, hogy intézmé-
nytinknél dolgozik.
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A fOiskolai és gyakorlodiskolai oktatdok egyike sem
valaszolt tagaddédan erre a kérdésre.
Ugyanez a helyzet a fiatal korcsoporthoz tartozoék
koérében.
Osszességében erre a kérdéscsoportra igen kedvezéen
alakulatk a valaszok jelezve, hogy dolgozdink az
ellentmondasok ellenére - erfsen kotédnek intézmé-
nyunkhoz .

A vizsgalat eredményei az alédbbiakba slrit-
het ok :

- a kérdbives megkérdezést a tobbség igényel-
te /a KISZ-tagok kozel 9o $-a kitoltotte a kérdbivet/,
s6t a 35 év feletti korosztalyhoz tartozoknal is je-
lentkezett olyan igény, hogy korukben is ajanlatos
lenne ilyen, vagy ehhez hasonlé felmérést késziteni.

- A kérd6ivre adott valaszok azt tiukrozik,
hogy a fiatalok rétege - a sulyosbodd gazdasagi és
politikai problémak ellenére - stabil, bizik és ten-
ni akar helyzetének javitaséért.

A relativan kielégitd anyagi és lakashelyzet - amely
valéjaban nem az intézménynek kdszdnhetd egzisz-
tencialisan nem fenyegeti oktatdinkat. Ez nem zarja
ki azt, hogy ne lennének mindennapi anyagi gondja-
ik, ennek megfelelben szikséges igényeiket, jogai-
kat folyamatosan szem eldtt tai™tani.
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Dr. LENKOVICS ILDIKO -  Dr. LUKACS ISTVAN

féiskolai adjunktus féiskolai adjunktus
Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Féiskola

AZ OKTATASI FOLYAMAT CIMU ANYAG FELDOLGOZASA
MODELL-FILM SEGITSEGEVEL

Az 198ij t6l bevezetésre kerult uj fdiskolai
tanterv ''Pedagogia’ fejezete elveivel, szemléleté-
vel is a képzés tartalmi megujitasat szorgalmazza.

A latvanyos, és elsd olvasasra is szembetind valto-
zas - a pedagégiai targyak elméleti O6raszamanak csok-
kenése /a korébbi 2Uo-rél1 161-re/ - is a tananyag
atstrukturalasara és sulyozasara 0sztonzi a tanszé-
keket .

Az uj dokumentum legfontosabb jellemz6jének mégis
keret-jellegét tartjuk, mely a korabbiaknal nagyobb
mértékben lehetfvé és szilkségessé teszi a helyi sa-
Jatossagok /beiskolazasi és kibocsatd korzet/ és le-
het8ségek /tanszékek adottsagai és feltételei/ érvé-
nyesiilését. A korabbi tantervek féléves vagy éves Ora-
szamokban adtadk meg az egyes pedagogiai diszciplinak
tantarggya alakitott anyaganak feldolgozasi kereteit.
Az uj tanterv ezzel szemben valamennyi szemeszteré-
ben az integracio elvét prébalja érvényesiteni, vagy
/pl. - a neveléstorténetnél/ - keret-jellegébdl ado-
déan és az id6rend atcsoportositasaval - annak ér-
vényesitését lehetdvé tenni.

A 3. és 5. félév tananyaga azonban - leg-
aladbb is a tantervi megfogalmazas szintjén - egy
integralt, egységes 'pedagogiat” sugall, melynek té-

makdrei a neveléselmélet, nevelésszocioldgia és di-
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daktika teriuletérél szervezddnek. Tanarképzé féis-
koladkon, ugy gondoljuk a képzés, az egyeteminél egy-
értelmiibben és kozvetlenebbiill a tényleges pedagogiai
tevékenységre kell, hogy felkészitsen, igy a pedagé6-
giai szaktudomanyok anyaganak integralasat csakis
egy szempontbdél, a gyakorlat szempontjabdél képzel-
het juk el.

igy az uj dokumentum masik rendez6 elvének a gyakor-
latra orientaciot tekintjik. Osszhangban van ez az
elképzelésink egy uj studium, az ot feléves egyéni
pszicholégiai és pedagogiai gyakorlat célkitlizései-
vel is./1./

A gyakorlatra, a valésagos pedagogiai tevékenységre
orientaltsag egy ujabb, a hallgatok tevékenységét
kozvetlenul rendezé elvet, az onalldésagot is kozép-
pontba allitja. A hallgatdéi ©6nalldsag fokozottabb
érvényesilését az alapoz6 és dontéen elméleti jelle-
gl studiumoknal is az elvek mellett az Oraszam jelen-
t6s csokkenése is Osztonzi.

A tanterv keret-jellege, és az ezen belul érvényesiulé
szemlélet - az integraci6, a gyakorlati orientacio
és a hallgatoi onallésag - ha érvényre jut, a peda-
gégusképzés lényegi valtozasidhoz vezethet, de csak
akkor, ha az integracid, mint inditdé elv e gondolat-
menetben, nem jelenti egyuttal azt is, hogy eltlnné-
nek a tudomanyban is az egyes diszciplinak.

Az oktatasi folyamat helye az integralt
pedagégiaban, mint tananyagban

A f6iskolai tanarképzés 3. h. és 5. félévé-

ben a tanterv egy olyan tantargyat hataroz meg, mely-
nek anyaga félévenkénti elkulonilés nélkil a nevelés-
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elmélet, nevelésszocioldgia és didaktika targykoérei-
b6l tevédik 6ssze. E tantargy feldolgozasara adott
id6keret a harom félévben 6sszesen 75 6ra /30 + 30 +
15/. A nyiregyhazi Bessenyel Gyorgy Tanarképzé Féis-
kolan jobb hijan, az integraciét is tiukrozé Pedag6-
gia 1. Il. és lll-nak neveztik el az egyes szemesz-
tereket. /A har-om félév tematikdja, céljainak és fel-
adatainak valamint tananyagrendszerének elemzése f6-
iskolank most készuld actdjaban jelenik meg./

Az oktatasi folyamat kérdéseit a Pedagogia 1. féléveé-
ben "Pedagdégiai folyamat" elnevezés alatt dolgozzuk
fel. E megnevezés arra utal, hogy egymas mellé téve

a nevelési és oktatasi folyamatot, jellemzGiket
egylutt - elemzéssel proébaljuk feltarni. A folyamat
ilyen feldolgozdsa mutatja az integraciodra valdo to-
rekvésiinket, de egyuttal azt is, hogy az integréacio-
nak még csupan feliuleti sikjaig jutottunk. /Mélyebb,
tartalmibb, valdjaban a pedagogus tevékenységéebdl ki-
induldé és rendszert alkotdé integralt tananyag meg-
fogalmazasahoz egy fdiskolai tanszék pillanatnyi ku-
tatasi eredményei tan nem is elegend6k./

Az oktatasi folyamat, mint tananyag

A pedagdégiai folyamat elméleti alapozasara b
ora elBadas /1 o6ra a nevelési folyamatra, 3 Ora az
oktatasi folyamatra/, valamint haromszor egy o6ra
szeminarium allt rendelkezésinkre, mely magaban fog-
lalt egy 6ra hospitalast, annak elfkészitését és ko-
z6s elemzését is. /A nevelési fTolyamat lényegének
kifejtése nemcsak itt torténik, visszatérink erre két
tovabbi témakdrben a kozosségi és az erkdlcsi neve-
Iés folyamatanak részletesebb feldolgozasakor./
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Az oktatéasi folyamat elméleti alapozasakor a
kovetkez6 f6bb ismeretkdroket dolgoztuk fel:

A folyamat értelmezése, torténeti megkdzelitése

- Ismeretelméleti megkodzelités
- Az iskolai megismerési folyamat sajatossagai

- A folyamat rendszerelméleti megkozelitése
- A szabalyozas kérdései

- F6bb oktatasi stratégiak

- A folyamat mikrostrukturaja; a didaktikai mozzana-
tok. Zinduktiv sorrendben: célkitilzés, tényfelta-
ras, tények elemzése, altalanositas, rendszere-
zés, rogzités, alkalmazads, ellenbrzés - értéke-
1és/

- A folyamat makrostrukturaja; didaktikai feladatok
/uj ismeret feldolgozasa, ismétlés - rendszere-
zés, ismeretek alkalmazasa, ellenfrzés - értéke-
lés, valamint a leggyakoribb Osszetett didaktikai
feladatok/

- A folyamat tantargyi és témaspecifikus megjelené-

se .

Az oktatasi folyamat szemléletes, s ugyanakkor
altalanos érvényld elméleti leirdasa szamos problémat
vetett fel:

- a rendelkezésre all6 sz(k id6keret miatt az is-
meretanyagnak csak deduktiv feldolgozasa lehetsé-
ges,

- a struktualis elemek lényegi sajatossaganak fel-
tarasa minél gazdagabb, valtozatosabb példa elem-
zését kivanja meg, és ha ez egyediul a verbalis
csatornan keresztil torténik, nagyon idéigényes,

- a strukturalis elemek lehetséges viszonyainak

131



minél differencialtabb bemutatasa szintén nagy-

szamu példat igényel

a struktura elemeinek szemléltetése azt jelenti,

liogy a valds pedagogiai tevékenység egyes része-

it kiemelve, a folyamat egészét6l elkuldonitve

kellene vizsgalni, ugyanakkor a példak elemzése

elképzelhetetlen a teljes folyamat leirdsa nél-

kil. /Ez azonban rendkivil id6igényessé teszi

az elméleti anyag feldolgozasat./

- Az oktatasi folyamat jellemzéit /pl.: a kontinui-
tas, dinamika/ az el6adas vagy a szeminarium
mint médszer 6nmagaban nem kell8en tikrozi.

A folyamat feldolgozasi menete

A Tenti problémak csokkentésére olyan feldolgo-
zasi stratégiat, azzal adekvat informacidéhordozé rend-

szert kerestink, mely eleget tesz a kovetkezd krité-
riumoknak :

1./ Megvaldsitja a gyakorlatra orientaltsagot és a
hallgatéi onallésag elvét.

- Szervesen épuljon egymasra az el6adasok és a sze-
minariumok tananyaga /anyagkovetd és onallo al-
kalmazast igénylé jelleg/.

- Készitsen fel a hospitalasnal elengedhetetlen
onallé megfigyeld és elemzd tevékenységre.

- Alapozza meg az onalléan végzendé "Egyéni pszicho-
logiai és pedagogiai gyakorlat" feladatainak
megoldasat, és tavlatban a tanitasi gyakorla-
tot .

2./ Elemeiben izolalhat6é, de ugyanakkor a folyamat
- jelleget is tikroz6 példat szolgaltasson.
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- A kezd6 szakaszban is feldolgozhaté, leegysze-
rGsitett helyzetet produkaljon.

- A folyamat jellemzdit slritve, segitse a lé-
nyeg kiemelését.

A fenti kritéritanokat rendezd elvként tekint-
ve épitettik fel az oktatasi folyamat feldolgozasa-
nak logikai menetét, és dontdottink a folyamat model-
lalasa mellett, /1 sz, abras A folyamat - jelleget
és technikai lehet6ségeinket figyelembe véve erre
legalkalmasabbnak a video-felvételt talaltuk.

Az oktatasi folyamat ismeretkorének 3 o6ras
elméleti alapozasanak utols6 harmadaba épitettik be
az inzertezett modellfilminket. Az elméleti ismere-
tek feldolgozasakor deduktiv megismerési stratégiat
kovettunk, a modellfilmink itt illusztrativ funkcioét
toltott be.

Szatargyi o6ran valé hospitalasra a masodik
szeminariumi o6ran kerilt sor. Az el6adast kovetd
els6 szeminariumon tortént meg a hospitalas eldké-
szitése. Az eddig dominans deduktiv megismerési
utat kiegészitve, el6zetesen olyan 6nallé feladatot
Ica,ptak a hallgatok, amely alapvet6en induktiv meg-
ismerési stratégiat kovetelt.

Rgy adott szaktargyi ismeret /fogalom vagy szabaly/
feldolgozasanak logikai lépéseit kellett kidolgoz-
niuk megtervezve a megvaldsitandé didaktikai mozzana-
tok egymasutanisagat.

A hospitalast elbkészité szeminarium legfontosabb
pedagégiai célja az volt, hogy az oktatasi folya-

mat strukturalis elemeinek a valés, éli folyamatban
valo felismerését elbsegitsik, az ismeretek gyakor-
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lati alkalmazasat megkonnyitsik.

Ezt szolgalta az o6nallé hallgatéi feladat kdzos elem-
zése, illetve egy masik modellfilm elemzése inzert
nélkili valtozatban. Itt a hallgatdknak kellett fel-
ismernilk az egyes didaktikai mozzanatokat, illetve

a folyamatnak azokat a szakaszait, ahol tdbb mozza-
nat egyutt valdésul meg, valamint a makrostruktualis
egységeket, a didaktikai feladatokat.

A folyamatban eddig megvalésult lépések ko-
z0s jellemz6je a modell-helyzet, mely leegyszerl(isi-
tetten, silritetten kdzvetitette a tananyagot. Min-
dennek "hid" szerepet szantunk az elméleti eldadas
és a valdsagos pedagoégiai folyamat kozott. /A mo-

dellnek ezt a kdzvetitd szerepét tobb szerz6 is hang-
sulyozta, /72/./

A valoséagos pedagogiai folyamattal el@szor

csoportos hospitalason, /2. szeminariumi ora/ keril
kapcsolatba a hallgaté.

Mindezek - elméleti ismeretek, illetve elmé-
leti alkalmazas - el6készitik a hallgatékat az egyé-
ni pszicholdégiai és pedagdgiai gyakorlat feladatai-
nak onalldé megoldasara /gyakorlati alkalmazas/.

Tobb, tanszékinkdn Osszeallitott egyéni pszicholo-
giai, pedagdgiai gyakorlat tudatosabb elkészitését

kozvetlenul szolgalja a fenti feldolgozasi straté-
gia /3/.
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A modell-felvétel, és szerepe a feldolgozasi

folyamatban

Az oktatasi folyamat szerkezetének elméleti
leirasa egy sajatos modelljét eredményezi a valods
folyamatoknak. Ez az elméleti leiras - éppen a fo-
lyamat legaltalanosabb szintjén vald megragadasa
miatt - a lehetd6 legjobban leegyszer(isitett, semati-
zalt. Kuldndsen nehézkes a strukturalis elemek kap-
csolatat, egymasba hatolasat kontinuitasaban, dinami-
kadjaban felvazolni. igy az oktatasi folyamatrél na-
gyon sematikus modell alakulhat ki a hallgatdkban.
Eppen ezért fokozottan érvényesilhet a "negativ
absztrakcié™ az elméleti ismeretek gyakorlati alkal-
mazasakor. Az ismeretek alkalmazasat gatldo jelensé-
get azaltal szerettik volna minimalisra csokkente-

ni, hogy kulonb6zé funkcidéju modellfilmeket készi-
tettink.

A folyamat elméleti leirasat szemléletesebbé
tevé modellfilmet épitettink be az el6adas kereté-
be. Az itt alkalmazott modellfilm bar absztrakt,
idealizalt modellje volt egy szaktargyi folyamatnak,
de a valdésagos folyamat tobb konkrét sajatossagat
kdozvetitette, mint a puszta elméleti leiras.

Az inzertezett modellfilra azon sajatossaganal fog-
va, hogy nem csupan reprodukcidéja a valds folyamat-
nak, hanem jo6l strukturalt logikai rendszerben tar-
talmazza az elméleti anyagot, a megértést jobban
elfsegiti.

Az inzert nélkiuli valtozatban elkészitett
model I filmek ujabb példaanyagukkal megkdonnyitették
az elméleti ismereteknek a valésagra valé vonatkoz-

136



tatasat, hisz a hallgatéknak ujabb modell-helyzet-
ben kellett felismerniik a folyamat strukturalls
elemeit.

A modell-film forgatékonyvének teljes egészében valo
loirasa tul terjedelmes lenne, ezért egyik modellink
egy részletét tartalmilag probaljuk bemutatni.

Ez a modell-filmink egy kémiai ismeret /protolitikus
folyamatok/ l1ényegének feltéarasara épul. Itt az
inzertezett valtozatnak a fogalom definialasaig ter-
jedb részét ismertetjik.

A protolitikus folyamatok ismeretanyagat, és
annak induktiv feldolgozéasi stratégiajat talaltuk
a legalkalmasabbnak arra, hogy az oktatasi folyamat
mikrostrukturalis elemeit, azok kapcsoldédaséanak va-
riabilitasat szemléltessuk.

Az uj ismeret definicidé szintjén jelenik meg
a tanitas soran. A tanuldknak azt kell megérteniik,
hogy vannak olyan kémiai kolcsonhatasok, amelyek so-
ran protonatmenet torténik. A protolitikus folyama-
tok definioidja tehat viszonylag egyszerl. Az uj is-
merét feldolgozasi nehézsége azonban abban rejlik,
hogy a kémiai reakcidé /protonatmenet/ lejatszodasara
csak indirekt médon, a protolitikus reakcidét repre-
zental6 anyagok tulajdonsagainak megvaltozasabol ko-
vetkeztethetnek a tanuldk. Csak Tgy tudjak megadni
a folyamat feltételezett végbemenetelének magyaréaza-
tat .

Aktiv, kell8en motivalt megismerési folyamat
modelljét kivantuk bemutatni, igy az ismeretanyag
feldolgozasa problémahelyzettel indul. A probléma-

helyzetet az a kérdés teremti meg, hogy: "vajon a
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bidrogén-klorid vizben valé oldasa a molekulak egy-
szerl elkeveredése, vagy valami mas is torténik?”

A tanuldk elbzetes ismereteik birtokaban képesek a
kolcsdnhatas foltételezett lejatszodasét értelmezni
oly médon, hogy hipotézist allitanak fel:

tN= "Szerintem nem pusztan elkeveredés torténik,
mert a so6sav tulajdonsagai masok."

t2= "Mindkettd dipolus molekulakbol all, s erdésen
hatnak egymasra.

A problémaszituaciohoz kapcsoldddé ismeretanyag
és az itt megjelend célkitlizés latszélag eszkdzisme-
ret, illetve részcélkitizés. Az ismeret feldolgoza-
sanak tovabbi menete mutat ra majd a késébbiekben
ezen mozzanatok tényleges funkcidéjara. A probléma-
helyzet, a tanuldi hipotézisek a célismeret /proto-
litikus folyamatok/ fogalmanak kialakitasa szempont-
jabol tényfeltard és egyuttal mér elemzd funkcidju
is. A célkitlizés pedig annyiban kdzvetett, amennyi-
ben koézvetlenil a kdlcsdnhaté anyagok kozott lejat-
sz6d6 folyamat értelmezésére vonatkozik /A hidrogén-
klorid és viz keverék- e vagy vegyiulet?/, maga a
folyamat azonban protolitikus reakcié6.

Az ismeretfeldolgozas kovetkezd, jol elkiulo-
s

nilé mozzanatét a tanari demonstréaciés Kkisérlet je-
lenti :
T= "Deritsuk ki, mi torténik a hidrogén-klorid és

viz kélcsdénhatasakor. Arammérd miszert és piros
fenolftaleint hasznalok a kdlcsdbnhatas eredmé-
nyének lathatéva tételére.
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Megfigyelési szempontokat a tablan talaljatok. Rog-
zitsétek a flzetben tapasztalataitokat!"™ /A téablan
1év6 szempontok: kiindulasi anyagok; azok tulajdon-
sagai; észlelt valtozéasok./

A kiinduldsi anyagok kdlcsdnhatasénak tapasz-
talati tényeib6l az anyagok szerkezetének megvaltoza-
sara, az oxonium-ionok szamanak novekedésére Ilehet
kovetkeztetni /észlelhet§ valtozas: az oldat vezet6-
képességének novekedése és az indikator szinének
megvaltozasa/. Ez késziti eld kozvetlenil a protoli-
tikus folyamatok lényegi jellemz6inek kiemelését, a
fogalom definialasat.

T = Mit tapasztaltatok?

t = N6tt az oldat aramvezetése, a piros fenolftaléin
elszintelenedett.

T = Megfigyeléseid pontosak. Kik jegyezték le ugyan-
ezt?

t = En az indikator szinéré6l azt irliam le, hogy val-
tozott.

T = Pontositsdl
Elemezzik a latottakat! Mire kovetkeztettek ab-
bél a ténybdél, hogy nétt az oldat aramvezetése?

t"= A koélcsonhatas sordn néni kellett az ionok sz4-
manak .

tg= A szabadon mozgdé ionok szama nétt.

t"= Diztos, hogy kémiai reakcidé tortént, mert meg-
valtozott az egymasra hatd anyagok szerkezete.

T = Mit jelzett az indikator?

t = Az oldat savas kémhatasu, tehat benne az
oxonium-ionok vannak tulstlyban. Oxoénium-ionok
keletkeztek.



T = ime a vizet és a hidrogén-klorid gazt jelképezd
modellek /a tablan a molekuldk modelljei/. Ra-
gadjunk ki egy-egy utkoéz6 viz és hidrogén-klorid
molekuldt! Modellezzétek a bekdvetkezd valtozast
csoportonként!

/A tanuldk magnestablajukon csoportmunkaban vég-
zik el a modellezést./

T = Nézzik a megoldast!

t"= Tapasztalatunk szerint oxénium-ion keletkezett.
Ez pedig ugy lehet, hogy a vizmolekula egy hid-
rogént elvesz a hidrogén-klorid molekulatol.

T = Hidrogént?

t2= Nem hidrogént, hisz az elektronja nem megy vele,
mert a koétd elektronpar a klératomhoz tartozik

nagyobb mértékben, tehat egy proton lesz az,
ami atmegy a vizmolekulara.

T = Mutassatok fel a tablatokat!
Ugyesen dolgoztatok!
Osszegezzik témoéren, hogy szerkezetvaltozas szem-
pontjabol mi a lényege ennek a kémiai reakcio-
nak?

t = Proton ment at egyik anyagbél a masikra.

T = Azokat a kémiai reakcidkat, melyek soran proton-

atmenet torténik protolitikus reakcidknak nevez-
zuk.

A folyamat lIényegi jellemz6jének kiemelése
egyetlen példa alapjan torténik. A kémiai folyamat
modellezése, amely a definici6 megalkotasat megel§-
zi a kémiai folyamat &altalanositasat is szolgalja.
A kolcsdnhatdé anyagok /viz és"hidrogén-klorid gaz/
szerkezetét reprezentald molekula-modellek felhasz-



nalasaval szimulalt reakcidé helyes elképzelése fel-
tételezi, hogy a tanuldk megelé6z6 ismereteik birto-
kdban belatjak, hogy a molekuldk milyen szerkezeti
foltétoloi mellett kovetkezhet be protonatmenet.
/Lasd kiindulasi hipotézist: ..."Mindkettd dipdlus
molekulabol all.._."/

A tizenkét perces modell-filmb6l itt csak az
els6 hét perc eseményeit ismertettik részletesen.
Az ezt a részt kovetd ot perchben sor keril a kiala-
kitott ismeret rogzitésére, valtozatos modon valé
alkalmazasara és e tevékenység ellenbrzésére, érté-
kel ésére. ,

A modell-film készitésének technikai feltételei**

A technikai forgatokdnyv teljes leirasa is tulsago-
san terjedelmes lenne, 1igy most csak a legfontosabb
feltételek ismertetésére szoritkozunk.

A Bessenyei Gyorgy Tanarképz6é Fdiskola TV
studidjaban négy rogzitett kamere a terem minden
pontjan lezajlo eseményeket "latja"™, mégis sziksé-
gesnek tartottuk egy kézi kamera beallitasat. A kézi
kameraval dolgoz6 operatér allandé kétoldalu kapcso-
latban volt a vezérl6é teremmel, igy mozgasat kiviul-
rél iranyithattuk. Sziukség esetén kiléphetett egy-egy
rogzitett kamera latdszogébdl, maskor pedig éppen
kozelebb kerilhetett az eseményekhez. 1igy valt
lehet6vé, hogy a tanulok munkajarol /fiuzet, méagnes-
tabla stb./, illetve a tanar mozgéasardl is kozeli
képet kapjunk. A terem berendezését és a kameréak
elhelyezését szemlélteti a kdvetkez§ abra:
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2. sz. é&bra:

Ezzel a technikai lehet6séggel az 6t kamera
képét egy eldre eltervezett forgatékonyv szerinti
valtasokban, illetve - ha a terem tdbb pontjan is
a folyamat struktirdja szempontjabol fontos események
zajlottak képtrikkok alkalmazasaval rogzitettik a
videokazettan. A rogzitésre keriuld kameraképek val-
togatasa a kézi kamera mozgatasa, a rogzitett kame-
raknal a hoomolas biztositotta a felvétel dinamika-
jat. A vezérlb6teremben 1év6 hatodik kamera /Caption/
segitségével az inzerteket a pedagogiai folyamat
megszakitasa nélkul "usztattuk ra" a felvételre.

Ezeket a lehetb6ségeket egy vided képkeverdével /mixer/
valdsitottuk meg.
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A technikai megvaldsitas vazlata:
3. sz. abra

Ez a technikai apparatus bar igen Osszetett,
s nagyfoklu egylttmikddést kivan a felvétel készitd-
it6l, de hatékonynak bizonyult a folyamat rugalmas
kovetésében. Lehetdvé tette szikség esetén a forga-
tokonyvt6l vald eltérést is.
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1.7

IRODALOM

A tanarképz6 fdéiskolak tanterve az 1984-85. tan-
évtél MM

2./ Toébb szerz6 is foglalkozik a modell szerepével a

3.7
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tudomanyos megismerésben

Stobb V. A.: Modell és filozofia Bp. 1973-

Kocsondi Andras: Modell - médszer /A modellek
helye és szerepe a tudomanyos
megismerésben AK. Bp. 1976.

L. Hajnal Albert: A modellek modellje Bp. 1973.

Palvolgyi: A modellezés lehet8ségeirél a pedago-

giaban AK. Bp. 198I.

Egyéni pszicholégiai pedagogiai gyakorlatok anya-

ga BGYTKF 1985. hazi kiadvany

EzUton is koszonjiuk féiskolank 1. sz. gyakorlo
iskolajaban dolgozé Kulcsar Katalin és Urban

Teréz pedagogusok segitségét modell-filmink el-
készitésében .

EzUton is koszonjik féiskolank video-technikusa-
inak /Horvath Tamas, Mildé Mihaly, Roéka Laszlé/
a Felvételek elkészitésében, és RoOka Laszldénak

a technikai feltételek leirasahoz nydjtott segit-
ségét.
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Dr. SzZABO TIBOR - Dr. SZEKELY GABOR
féiskolai adjunktus féigazgato-helyettes
Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Féiskola

A PEDAGOGUS TOVABBKEPZES RENDSZERE DANIABAN

Hazankban az 1980-as évek elején ismét kiemel-
ten kezdtink foglalkozni a pedagégusok tovabbképzé-
sével. Egyre er6teljesebb igény és szikséglet lett
a tovabbképzés rendszerének atgondolasa, feliulvizs-
galasa, illetve a korédbbi un. komplex tanfolyamok
tovabbfejlesztése. Az elbkészités idbszakdban f6-
iskolank képvisel6i kifejtették véleménylket a Pe-
dagogusképzés lapjain /Pedagégusképzés, 198371 :
Margocsy Jozsef: A pedagégus tovabbképzés néhany
kérdése. 50-60. Székely Gabor: A tanarképz6é féisko-
1ak részvétele az altaldnos iskolai tanarok és tani-
tok tovébbképzésében 61-71./, 1985-t6l1 kezdbdben pe-
dig intézményink 250-300 tanar és tanitd tovabbkép-
zéséhez teremti meg a feltételeket. Nem véletlen te-
hat, hogy akkor, amikor lehet6ségink nyilt egy daniai
szeminarium /pedagogiai fdiskolas életének, tevékeny-
ségének megismerésére, vagy legaldbbis arra, hogy
bepillanthassunk ebbe a tevékenységbe, igyekeztink
megismerni az ott folyd tovabbképzés céljait, prob-
Iémait is. Tapasztalatainkat a Skive-Seminarium mel-
lett m(ikdédé Dan Kiralyi Nevelési Intézetben szerez-
tik, Az ismertetést kozvetlen élményeink, illetve
az intézet vezet6jétdl kapott "A brief description
of in-service training for teachers in "folkeskolen™
/classes I1-lo/" c. kiadvany alapjan adjuk kozre.
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A dan kozoktatas és tanarképzés rendszere

Mielétt a tovabbképzés kérdéseivel foglalko-
zunk, érdemes egy egészen rovid attekintést adni a
dan iskolarendszerrdl. Danidban az altalanos iskola,
n "népiskola” /’folkeskolen’/ 9 osztalyos. A gyere-
kek hatéves korban kezdik tanulmanyaikat, és elvileg
X5 éves korukban fejezik be a népiskolat. Azért kell
hangsulyoznunk, hogy csak elméletben van igy, mert
minden gyereknek lehetfsége van arra, hogy a lo. osz-
talyt is elvégezze, ha tovabb akar tanulni, de a
9. osztaly végén nem tudta letenni a zarovizsgat. A
Skandinaviaban /de talan Svajcban is/ alkalmazott
elv szerint, hogy tudniillik a gyermeknek maganak
kell rajonnie arra, mit, miért érdemes tanulni, a dan
altalanos iskolaban nincs osztalyozas. Az els6 tel-
jesitménykdzpontu értékelésre tehat a 9. osztaly be-
fejezése utan kovetkezd zarovizsgan kerul sor. Ezért
kell adni tovabbi lehet8séget ennek letételéhez. A
sikeres vizsga utan a fiatalok gimnaziumokban és k-
16nb6z6 tipusu szakiskolakban folytathatjak tanulma-
nyaikat. A népiskolakban pedagégiai féiskolai végzett-
séggel lehet tanitani. llyen pedagégiai fdiskola
partnerintézményink, a Skive-Seminarium is. A tanul-
manyi 1d6 négy év. A felvételre jelentkezének érett-
ségivel kell rendelkeznie.

Az altalanos iskolai tanarok az els6tél a
kilencedik /illetve tizedik/ osztalyig tanitanak.
Dan nyelv- és irodalom, illetve matematika oktata-
s@q@?mﬁ#@k@%ﬁ@%@sa%ﬁatﬂwwﬂ
mindenki tanitja is. Az elsd két évfolyamon alapos
pedagégiai-pszicholégiai képzésben részesilnek a
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hallgaték. A harmadik évtél kezd6dbéen két szaktargy-
bol /pl. foldrajz, torténelem, komplex természetis-
meretek, idegen nyelv/ specialisabb szakképzést kap-
nak. Erettségivel természetesen egyetemre is lehet
jelentkezni. A tanarképzést illetfen az egyetemistak-
nak kualon kell felvenniik a pedagoégiai-pszicholégi-
ai-moédszertani targyakat, és egyéves képzés soran
pedagogus képesitést kell szereznituk. Enélkil bol-
csész /pl. torténész, irodalmar/ vagy egyéb, nem ta-
nari oklevelet szerezhetnek. NAlunk is kozismert,
hogy Daniaban hagyomanyosan nagy szerepe van a szak-
is népfdiskolaknak. Példaul a sajat farmjan gazdal-
kodé parasztnak un. "zold diplomaval', azaz fels6-
fokl mez6gazdasagi képzettséggel kell rendelkeznie,
igy vazolhaté taldn az az iskola- és képzési rend-
szer, valamint szemléletmdd, amelyhez a pedagdgus
tovabbképzés szervezete illeszkedik.

A dan pedagégus tovabbképzés rendszere

Daniaban nagy hagyomanya van az un. szolga-
lati id6ben folyd tovabbképzésnek. Ezen a szakkife-
jezésen tulajdonképpen az aktiv, munkaviszonyban
allo szakemberek /jelen esetben pedagogusok/ tovabb-
képzését kell értenink. Csupan a szemléletmédra tor-
ténd utalas miatt /tehat, hogy a munkaviszony fenn-
tartasa, a folyamatos munkavégzés mellett keriul sor
tanulmanyok folytatasara és ez kulonleges lehetdsé-
get, ugyanakkor kotelezettséget is jelent/ tartot-
tuk szikségesnek a szoOszerinti forditast. Az elsé
ilyen tipusu tanfolyamot 1856-ban inditotta a dan
kormany Koppenhagaban. 1960-ban dontés sziletett
arr6l, hogy tobb kérzet kialakitasaval létrehozzak
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az egész orszagot atfogd tovabbképzési rendszert.
Skive-ben - az egyik kozpontban - 1969-ben alakult
meg a Pedagodgiai Intézet.

Az intézet mikodésének célja:

1. a népiskolai tanarok tovabbképzése;
2. kutaté és fejlesztd munka.
Az intézet tevékenységének hataskdre Kkiterjed:
1. a népiskolédk tananyagaban szerepl6 tantargyak-
ra;
2. a pedagogiai és pszicholégiai tudomanyokra,
az iskolai pszichologiara és a specialis neve-
Iési kérdésekre;
3. az iskolai konyvtarakra;
U. a pedagogiai f6iskolak és azok gyakorld iskola-
inak tevékenységére;
5. a palyairanyitas kérdéseire;
6. a felnfttoktatasra.

Az intézet tevékenységének formai:

1. szervezett tanfolyamok;

2. specialis tanfolyamok egyetemi végbizonyitvany-
nyal rendelkezd szakemberek részére;

3. specialis"tanfolyamok egyetemi doktori fokozat
megszerzésének tamogatasara;

h. nyilvanos el6adasok szervezése.

Hasonl6 intézetek miikddnek még /a févaroson
kivil/ hét nagyobb véarosban.

Daniaban kb. 60.000 tanar tevékenykedik az
altalanos iskoléakban. Evente 12-15.000 pedagbgust
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vonnak be az egyéves tanfolyamok munkajaba. A Skive-i
kdrzet adatai is arra mutatnak, hogy évente a neve-
16k negyedrésze /az 1986-87-es tanévben pl. U.Zoo f6-
b6l 1251 f6/ kap lehet8séget arra, hogy tovabbképzé-
sen vegyen részt. Ehhez a feltételeket allandd he-
lyettesi statusban foglalkoztatott pedagogusok alkal-
mazasaval teremtik meg. Az orszagos pedagogiai inté-
zeti haldézat 323 f6foglalkozasu szakemberrel mikodik:
Koppenhagaban 120 /egyetemi/ tanar és elfadd, 126
technikai és adminisztrativ dolgozé, a vidéki kozpon-
tokban Osszesen 36 tanar és el6ad6, valamint 53 techni-
kai és adminisztrativ dolgoz6 tevékenykedik. A Skive-i
Intézet allomanya: 1 vezetd, 4 pedagdgia és pszicho-
logia szakos tanar féallasban. Feladataik: 50 % ok-
tatas, 40 % kutatdi és fejlesztd tevékenység, lo ©
adminisztracio. 3 évre sz6ld szerz6déssel alkalmaz-
nak még egy dan és egy torténelem szakos elBadot és
N5 részfoglalkoztatasu elBadot vonnak be a munkaba.

Ez utébbiak hetente 3-6 6rat tartanak. Evente 120-130
vendégeladot hivnak meg. Munkajukat 2 részfoglalko-
zasu konyvtaros és harom titkarnd segiti. Az intézet
szervezetileg a pedagogiai f6iskolahoz kapcsoloédik

és annak szellemi, technikai bazisara tamaszkodik.
Kalénb6z6 /igen demokratikus/ forumok, tanacsok mi-
kodtetésével biztositjak, hogy a varosi vezetés és
Jjonéhany szervezet hatékony segitséget nylujt az anyagi
feltételek megteremtéséhez.

Erdemes talan roviden azt is osszefoglalni,
milyen elméleti alapon mikédik a tovabbképzés rendsze-
re, milyen célok megvalésitasat tlzik ki a tovabbkép-
zéssel foglalkoz6d szakemberek.



Danidban - a kozvélemény teljes egyetértése-
vel és tamogatasaval - az iskolak az allam altal
meghatarozott kereteken belul teljes o6nalldsaggal
rendelkeznek. A tanarok tovabbképzésének tehat el-
s6dleges feladata, hogy tudatositsa a pedagdégusok-
ban azt a felelBsséget, amely ebb6l a szabadsagbol
kovetkezben rajuk harul. Olyan nevel8kre van szik-
ség, akik képesek az iskolat ugy fenntartani és fej-
leszteni, hogy az mind a gyermekek, mind a szulék,
mind a modern tarsadalom igényeit kielégitsék. Eh-
hez az szikséges, hogy a szil6k /és a tanulok/, a
tanarok, valamint a helyi hatdsagok egyittmikodje-
nek a tervezésben, a hatarozatok meghozataldban, a
feladatok végrehajtasaban. Az is ismeretes, hogy
szikség van a fejldédésre, mert az iskola szerepe
csokken. Bizonyos gazdasagi megszoritasok tapasz-
talhatdk, uj fejlédési vonulatok jelentkeznek a jo-
v8 “informacids tarsadalmat” illetbéen, valtozasok
tapasztalhatok az érték- és normarendben, a csalad-
ban. Mindezekre a valtozasokra az iskolanak haté-
konyan kell reagalnia, ehhez viszont folyamatosan
informalt, a legljabb ismeretekkel rendelkezd peda-
gogusokra van szikség.

Végezetil vessink egy pillantast arra a lis-
tara, amelyen a Skive-i Pedagégiai Intézet a kuldn-
b6z6 tanfolyamokat ajanlja a korzetben m(ikodd peda-
goégusoknak. Az 1987/88-as tanévben a neveld8k 58
tanfolyam kozott valaszthatnak. Példaul:
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Sor- Téma Ora/hét Osszes évi

szam oraszam
1. A jovb iskolajanak ki- 6 21o
fejlesztése
2-6. Tanitéasi-pedagogiai
gyakorlat az ovodatol atlag loo-
a feln6ttoktatasig 3-4 150
11. Olvasas tanitas 4 40
12. Korrekcioés angol
tanitas 54
16. Gyermek és ifjusagi
irodalom 3 99
24. Matematika és inter-
diszciplinaris okta-
tas 3 102
27. Testnevelés és fej-
lesztés 3 99
32-33 .Zene oktatas /kilon-
b6z6 osztalyokban/ atlag 130-
4 140

A pedagégus tehat - mivel tudja, hogy 4-5
évente tovabbképzésen részt vehet, illetve kell
résztvennie /az 0sztdnzés egyébként nem direkt,
részben a belsé i1génybdl, részben az el6rehaladas
iranti ambiciobél, illetve a munkanélkiliségtél
valé félelemb6l adodik/ - megtervezheti sajat to-
vabbképzési rendszerét, hiszen periodikusan mas

s = 7z

és mas kurzusok munkajaba kapcsolddhat be.

D&nia sok tekintetben hasonlit /méretei, a
lakossag létszama, suUlya és szerepe a vilagpoliti-
kaban/ hazankhozés nagyon sok szempontbdél /a tarsa-
dalmi rendszer, a filozé6fiai, vilagnézeti alapok/
kilonbdzik is attél. Egy hét rovid 1d6 ahhoz, hogy
teljes képest alkothassunk akar csak egy részteri-
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lIétr6l is. E kis ismertetdnknek sem lehet célja a
teljessa%re vald torekvés és az értékelés. Csupéan
néhany tényt, adatot kivantunk ismertetni. A szer-
vezett, tanfolyamszer( tovabbképzést illetéen szem-
bet(ind kildnbségnek tinik, hogy naluk inkabb cél-
tanfolyamokat szerveznek, mig mi tovabbra is meg-
tartottuk az ugynevezett intenziv tovabbképzés
komplex jellegét. Ez a kiuldnbség azonban nemcsak a
hagyomanyokkal, a szemléletmdddal, hanem a szakkép*
zés eltérd vonasaival iIs magyarazhato.
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