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Budapesti Tanitoképzé FGiskola

egységesitési torekvések a pedagoégusképzésben

/1980-as évek, Egyesiult Allamok/

A nagytekintély(l Columbia Egyetem Tanarképz
Intézete 1987 tavaszan uUnnepelte 100 éves fennalla-
sat. A oentenariumi szimpoziont a tanarképzés megu-
jJitasanak szentelték: megvitattak a Tomorrow’s
Teachers /A holnap tanarai/ c. jelentést, s ajanla-
sokat fogadtak el a pedagogusképzés reformjara vo-
natkozéan. A tervezetet az un. Holmes csoport készi-
tette, amelynek tagjai - az 50 allam mindegyikébdl
kivalasztott egyetemi dékanok, kutatasvezetdk -
1983 o6ta foglalkoztak a pedagégusképzés hélyzetének
elemzésével, kritikus pontjainak felderitésével és
egy cselekvési terv, program Zaotion plan/ kialaki-
tasaval A"IN A konferencia a Holmes Group munkajat
torténelmi jelent8séglinek mondta, s elég erdésnek,
hatékonynak Itélte ahhoz, hogy valédi valtozast hoz-
hasson a pedagogusképzésben. A javaslatokat ot ko-
tegbe fogtak Ossze, a feladatok harmadik csoportja
azt részletezi, hogy olyan uj kovetelményeket kell
kialakitani a palyara lép6knek, amelyek a foglalko-
zashoz jol illeszkednek”s intellektualisan igazol-
hatok, racionalisak. A kialakitott, egységes neve-
Iési- és vizsgakovetelmények képeznék a mérés és ml.
nésités alapjat, s ezen a moédon visszahatnanak a
képzés tartalmara, folyamatdra. A gondolat kettfs
értelemben sem hat Ujnak a 80-as évek Egyesilt Al-
lamokaban: egyrészt a /pedagégus/képzés folyamata
teljesen decentralizalt /s egyuttal meglehetfsen



atomizalt/ is, az "output'”, a Kkibocsatas feldli
szabalyozasa latszik szinte az egyetlen befolyaso-
ldsi lehet8ségnek. Masrészt viszont mar a 8o-as évek
elején szamos olyan elemzés sziletett, amely bizo-
nyltja, hogy a tanarképzésben ez a szabalyozas ép-
pen a kibocsatast, a végz6s hallgatok felkésziltsé-
gét tekintve nem eléggé hatékony, illetve az alla-
mok /néha azon bellil az egyes megyék/ altal megko-
vetelt vizsgak terén a helyzet teljesen attekinthe-
tetlen, kaotikus.Z2/ Erthetd tehat, hogy a Holmes
Group jelentésével parhuzamosan /példaul az un.
Carnegie-jelentés/, illetve a mar korabban készulé
elemzések is szamos olyan javaslatot tartalmaztak,
amelyek az egységesitést céloztdk a pedagéguskép-
zésben.

Az egységesitési torekvések egyik aga - mint
a fentiekbdl is kitldnik - a palyara 1ép6 fiatal
tanarok minésitésére vonatkozik. Ez szamunkra érte-
lemszerlien egyet jelent a tanulmanyok zarasanak moéd-
javal, korantsincs igy azonban az Egyesilt Allamok-
ban. Feistritzer, C. E., a NCEI /National Center
for Education Information/ munkatarsa 1984-ben
tette kozzé tanulmanyat arrol az o6sszehasonlito
vizsgalatrol, amelyet az USA valamennyi pedagégus-
képz6 intézményében 1973-ban, illetve 1983-ban
végeztek.f3/,Ebben olvashaté, hogy csupan a képz6
helyek 77 $-4ban kotelez6 a pedagdégusképz6 prog-
ram /Teacher Education Program/"Aiefejezését vala-
milyen teszt megoldasaval, kulon vizsgaval zarni.
Viszont valamennyi allamban bizonyitvanyhoz, azaz az
allam altal meghatarozott vizsgahoz kotik a peda-
gogus alkalmazasat. /Az olykor meglepé méretli ta-



narhiany kompromisszumokra készteti a hatdsagokat:
egyes déli allamokban s egyes szakterluleteken ndvek-
szik a nem mindsitett vagy csak ideiglenes engedély-
lyel rendelkez6 pedagdégusok széma.f5j} A tanarok
minGésitési folyamata - a fentebb emlitett tanulmany
adatai szerint - rendkivul zavaros, egy-egy allamon
belil is igen valtozatos, s épp ezért szinvonalat
tekintve igen megbizhatatlan. A helyi 6nallosag je-
gyében kialakitott vizsgakdvetelmények, illetve a
osak helyi érvényességl bizonyitvanyok egyébként meg-
nehezitik a pedagogusok szabad allasvaltoztatasat

is /de legaldbbis az uj allam, az uj '"'megye" - uj
vizsgat is jelent szamukra/. Ezért is javasolja a
tanulmany, hogy a tanari minfsités, a bizonyitvanyok
""osztodassal szaporodasat'” meg kell allitani, az
allamok altal kiadott bizonyitvanyok szamat draszti-
kusan csokkenteni kell, s egyszerilsiteni magat a fo-
lyamatot. Nagyobb "nyomas'™ lenne szikséges a nemzeti
/0sszszbvetségi/ sztenderdek alkalmazasara. /A ta-
nari munkavallalashoz szikséges minésités egységes
kovetelményrendszere meg is sziletett. Minden helyi
valtozatnal igényesebb szakmailag, s ugyanakkor al-
kalmazasa elég egyértelmid - lenne! Hasznalata ugyan-
is természetesen csak ajanlott, s a szakirodalombdl
tudhaté, hogy még néhany évvel ezelétt is a kiadott
bizonyitvanyoknak csupan 7 $-a alapult a "nemzeti"
sztenderden.//"/

A tanari mindsités egyszeriusitésének igénye
szorosan Osszefligg a képzési folyamat zarasanak kér-
désével: szamos valtozatban sziletett meg a javas-
lat, hogy a tanari palyadhoz szikséges egységes nem-
zeti kovetelményrendszer legyen az alapja a minési-
tésnek, s ha ezen alapul a képzési program zarasa és



a munkakezdés vizsgija is, akkor akar a kett§ fedhe-
ti is egymast /amint erre néhany allam és egyetem
egyuttmikodésében van is példa/. /Megjegyezzik, hogy
a Carnesle-bizottsak 1986-os jelentése lényegében
ugyanezt a javaslatot tartalmazza, azzal a kuldnb-
séggel, hogy a kdvetelmény kidolgozasara egy uj
Osszszovetségi testiuletet kivanna l1étrehozni ./

Az egységesitési, Osszehangolasi torekvések
azonban nem allnak meg a minGsités kérdésénél * hanem
kiterjeszkednek a képzés tartalmara is. S ez mer6ben
uj Fejlemény a teljes, maximalis intézményi o6nallo6-
sagot hangoztatd és gyakorlatilag azt is élvez6 in-
tézmények életében. Az egyetemek, college-ok pedag6-
gusképz6 programjanak tartalmat valamennyi intézmény
maga alakitja ki, amint azt is, hogy kiket ereszt
be a programba, allit-e kovetelményeket akar korab-
bi tudasszintre, akar el6zetesen hallgatott progra-
mokra vonatkozéan. Aminthogy azt is maga donti el,
teljes programot indit-e, azaz egyidejlleg képez-e
olyan pedagbégusokat, akik a korai gyermekkortél a
12 éves korig terjedd id6szak nevelésének szakembe-
rei lesznek; akik a 13-18 éves gyermekek iskolaiban
dolgoznak majd s olyanokat, akik "nevelési specia-
listak" /példaul olvasas tanarok, mivészeti targya-
kat vagy testnevelést tanitdk, palyavalasztasi
tanacsadok stb./ vagy csupan az el6bbiek valamelyi-
két iktatja tanrendjébe. Nyilvanval6é, hogy az intéz-
ményi o6nalldsag olyan jellegzetessége az amerikai
fels6oktatasnak, amely demokratikus tradicidkra é-
pul, s amelyet tovabbra sem veszélyeztethet semmi-
lyen oktatasi reform. Ugyanakkor azonban az sem igen
vitatott tény az amerikai szak- és oktataspolitikai
irodalomban, hogy nagyon egyenetlen, és sok helyltt



nagyon alacsony szinvonall a pedagégusképzés. /A
tobbszor ldézett Carnegie-jelentés példaul kétség-
telen tényként kezeli, bogy most sokan vannak az
egyetemeken, akik nem tudnak megfelel6en, szabato-
san irni, helyesirasuk rossz, szobeli kifejez6kész-
séguk elfogadhatatlan, nem képesek egyszerl matema-
tikai problémak megoldasara, s mégis tanarokka val-
nak- Eppen erre alapozva teszi masok altal nagyon
vitatott javaslatat a tanarképzés gradualis szintre
emelésére, ami az amerikai egyetemi képzésben azt
jelentené, hogy h éves egyetemi tanulmanyok utéan
ujabb 2-3 év alatt képeznék a tanarokat./ A lényegé-
ben azonos kritikai bazison kiloénb6zé javaslatok szi-
letnek a képzés bels6 rendjére, tartalmara, kerete-
ire vonatkozéan, a speoializalddas mértékére nézve,
s mindenekel6tt a kifejezetten tanarképzéssel tol-
tott i1d6 megnovelésére, a gyakorlati képzés erdsi-
tésére. /1983-ban a Teacher Education Program el-
végzése atlagosan 115 6rat igényelt az oOvodaba, ele-
mi iskolaba készil6é pedagogusoktol. S ez még akkor
is dobbenetesen kevés, ha tudjuk, hogy a hallgatdok-
nak e mellett altalanos kotelezettségeik is voltak
egyetemi tanulmanyaikkal oOsszefiiggésben./

- i was = . 19

Egy Figyelemre mélté javaslat szerint/ * a
legjobb egyetemi tanarképzdé intézeteknek kellene
meghatarozniuk, mit kell tudni a leend§ tanaroknak,
s a legjobb, leghatasosabb pedagodgiai kutatasokra
épuldé képzési programokat kellene terjeszteni.
Ezek - az elképzelés szerint - az intézményekben
szlir6 funkciot is betolthetnének; csak az ilyen
programok altal felkészitett tanarok vehetnének
részt a szovetségi kormany altal tamogatott 6szton-
dij programban. Ilyen és hasonlé kedvezményekkel,
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megkotésekkel a mindségi programok atvételére lehet-
ne 6sztoénbzni az iIntézményeket.

Végiul az egységesitésre torekvést fedezhetjik
fel abban a tervben is, amely a tanarképzésen beluli
"kivalésag'" /excellence/ megteremtésére sziletett, s
amely voltaképpen a tanarképzé programok egységes mi-
hésitésére tesz igen konkrét, kidolgozott javasla-

A dokumentum, miutan értelmezi, hogy mit te-
kint a tanarképzésben a minéségi elb6relépés feltéte-
1ének™”™ , meghatarozza az oktatas harom 6 funkciod-
jat. Ezek: a tanulds Osztbnzése, az osztaly/kozoésség/
szervezése és a szakmai dontések meghozatala. A ta-
narképzésnek e funkcidk sikeres ellatasara kell fel-
készitenie a kezd6 tanart. E funkcidkbdol derivalja
azokat a feladatokat, amelyeket valamennyi hatékony
programnak tartalmaznia kell; a szikséges ismeretek,
a nekik megfeleld képességek, készségek kialakitasat
és a gyakorlati képzést. /Pl. Ismeretelem: Az eirfber
- emocionalis, szocialis és fizikal - novekedésének
és fejlbédésének ismerete; a hozzatartozd képesség-
készség kérdéskor: Hogyan tudjuk megismerni a gyere-
keket az oktatadsi folyamat torténései szempontjabol?
vagy: A kivételes /atlagtol eltéré/ gyerekek tipu-
sainak, a velik valé banasmédnak az ismerete, és
hogyan miikddik egyltt a pedagégus a specialis szol-
galtatast nyujtdé kollégakkal, hogy megtervezze, vég-
rehajtsa és értékelje a kivételes tanuldk tanulma-
nyl tevékenységét?/ A gyakorlati foglalkozasok val-
tozatosak: a kiulonb6z6 szempontu megfigyelések, mik-
rotanitasok, esettanulmanyok készitése, az elméleti
ismeretek, koncepciok gyakorlatba torténdé atfordita-
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sa, curriculum leirdsa és fejlesztése, gyakorlatok
oktatasi segédeszkozokkel, osztalyban végzett gyakor-
lati munkdk képezik a program torzsanyagat/.

A dokumentum a programkészités fazisainak
s maganak a programnak az egyes elemei koré csopor-
tositja azokat a szabalyokat, amelyek alapjan Zillet-
ve a rajuk vonatkozoé vizsgalatok alapjan/ egy-egy
program, minfsége megitélheté. Ilyenek: 1/ a program
tervezése, 2/ a program kivitelezése, 3/ a program
személyi allomanya, h/ a program tartalma, 5/ szak-
ismeret, szakmapolitikai ismeretek a programban. A
program megitélésének szempontjai ebben az 6t csoport,
ban azonos rendszerben fogalmazédtak meg: elfszor az
adott programelemre vonatkozé "alapelv" jellemz6 le-
irasa torténik, majd ezt kovetik az "alapelvre'” vo-
natkozd kritériumok felsoroldsa, végiul azok a kérdé-
sek, amelyekre adott valaszokbdl kiderilnek, telje-
silnek-e az iménti kritériumok. Majd egy ujabb "alap-
elv'" kovetkezik kritériumok és kérdések soratdol ovez-
ve. Példaul az elséként jelzett programtervezés 5
ilyen, bels6 elrendezését tekintve teljesen hasonld
szekvenciabdl all. Mintaként egyet idézink kozulik
nyersforditasban:

1.0. A program tervezése

1.1 A program célja, hogy el6készitse a kezd§ tanaro-
kat a hatékony mikoddésre gyakorlatuk kezdetén
Az /"alapelv'/ alkalmazasanak kritériumai

1. A program belsd céljai, mint evidenoidk a tearvben,
a kezd6 tanitdok hatékony mikoddésére vonatkozzanak.

2. A program tartalma, amelyet a célokbol szannaztat-

12



nak, foglalja magéban azokat a gyakorlati tapasz-
talatokat és médokat, eljarasokat, amelyekkel meg-
kozelithetd az osztalybeli tevékenység ismeretba-
zisa.

3. A program tartalmazza azokat az ismereteket és
képességeket, készségeket, amelyeket a tanarok,
mint a kezdeti praxishoz feltétlenil szikségese-
ketj definiainak.

Bizonyité kérdések

1. A terv tartalmazza-e az osztalykeretben alkalmaz-
haté ajanlott tanuldsi médokat, stratégidkat?

2. Tartalmaz-e a terv lehetfséget a tanultak gyakor-
lasara?

3. Tartalmaz-e a, terv terepgyakorlatokat a program-
ban?

* Biztosit-e a terv kozvetlen osztalytermi tevékeny-
séget a tanarjeloltek szamara a program folyaman?

5. Tartalmazza-e a terv azoknak a tanaroknak /és
szakteriletiknek/, illetve azoknak a tanari szer-
vezeteknek a szamat, akikkel, illetve amelyekkel
a pedagbgusképzé intézet tanacskozott a terv ké-
szitése soran?

Valamennyi programelem az iménti mintajara le-
irhaté, osupan azt kell megjegyeznink, hogy a h.
szami, a program tartalmara vonatkoz6 szempontrend-
szer tovabb differencialdodik: a tantargyi rendszer
és az oktatasi folyamat két nagy témakdrére. A doku-
mentum tartalmazza még a célok teljesitésére vonat-
kozé értékelés tervét.
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A NEA /National Education Associate/ e struk-
turalt szempontrendszerrel - bevallottan - a tanar-
képzési programok kialakitasara akart hatast gyako-
rolni, ezért felhivta az allamok illetékes oktatéasi
szerveit is, hogy kovessék az altala kidolgozott ko-
vetelményrendszert.

E sajatos szabalygyldjtemény - mondhatnank: az
amerikail pedagdégusképzési iranyelvek - hasznalata®
alkalmazdsa a programok készitésekor természetesen
szintén osak egy ajanlott tervezet az intézmények
szamara®, ezért a képzésre gyakorolt egységesitd ha-
tasa is kétséges. Feltételezhetjik azonban, hogy a
viszonylag gyors tempoban differencialddd képzési ha-
lI6zat /lo év alatt 9 $-kal n6tt a pedagdégusképzést
folytatd intézmények szama, mikdzben a képzésben
részt vevdé hallgaték szama 1973 &as 1973 kozott 50 %-
kai csokkent/ Ujra és ujra kitermeli, illetve feler6-
siti azokat a problémakat, amelyek épp a képzés
széttagoltsagabol, kizarélagosan helyi, intézményi
szintl meghatarozottsagabol fakadnak. S e gondok uj
ra és ujra megsziulik a megszintetésikre, azaz a kép-
zés kivanatos mértékl egységesitésére iranyuld elkép-
zeléseket, terveket.

4



1. Sedlak,

2. Vo. pl.

Jegyzetek

M.W., Tomorrov"s Teaohers: The Essential
Arguments of the Holmes Group Report.
Teaohers College Record Vol 88 N°3
Spring 1987

Spring, J., American Education. An
Introduotion to Social and Political
Aspeots. Longman, New York London, 1985

The National Coramission on Excellence

in Education. A Nation at Risk. Washing-
ton, D.C., US. Goveraent Printing Office,
1983.

3. Feistritzer, C.E., The Making of a Teacher. A

. Teaoher

Report on Teacher Eduoation and
Certification. Nation Center fér
Education Information, Washington, 198*4.

Education Program - TEP az egyetemi tanul.
manyokon belll a tanarképzé intézetek
/College of Education/ altal szervezett
képzés, ennek elvégzése kotelezb6 azok
szamara, akik pedagégus palyan kivannak
elhelyezkedni. A program harom részbdél
all: 1/ az un. altalanos studiumokbol
/mlivészetek és a human targyak, a fizi-
kai, természeti, tarsadalmi és a magatar-
tas tudomanyok, matematika, technoldégia,
testi és egészségnevelés, 2/ szakmai
studiumok /professional studies/, /neve-
Iéstorténet, az oktatds altalanos kérdeé-
sei, oktataspolitika, pszicholégia, szo-
ciolodgia stb,/; 3./ "klinikai' gyakorlat
/pedagoégusképzésre kijelolt iskolakban,
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ritkdbban gyakorldiskolakban/. A progra-
mon bellil a kotelezben elfirt d6raszamok
rendkivul alacsonyak, viszont bizonyos
szaktudomanyos orak hallgatasat a prog-
ramon kivuli, altalanos egyetemi képzés-
ben kell megoldaniuk a hallgatdknak. Ha-
sonlé programokkal mikddnek egyetemekt6l
fuggetlen, o©6nalld pedagoégusképzd intéz-
mények is /Teaoher College, Teacher
Training College/.

5. A tanarhiannyal szinte valamennyi helyzetelemzd

6.

7.

16

tanulmany részletesen foglalkozik. Példaként idéz-
zik az Aption fér Exoellence. Task Foroe on
Eduoation fér Eoonomio Groth. Denver, Education
Commission of the States, 1983. o. tanulmany né-
hany adatat: a matematikat tanitoknak 26 $-a nem
kvalifikalt tanar, illetve osak id6leges tanitasi
engedélyiuk Van; ~3-~5 allamban matematika, kZ al-
lamban fizika tanar hiany van; lo 6v alatt
/1971-80-i1g/ 6k $-kal csokkent a kozépiskolai
természettudomany szakos /soienoe/ és 78 $-kal

a matematika szakos tanarok képzési volumene; az
elemi iskolaban /6-12. évig/ taniték 51 nem
kapott semmilyen természettudomanyos képzést és
igy tovabb,

Hov states rate; measures of eduoational
excellenoe, Washington, D.C., National
Eduoational Association of the US, 198*4.

A Nation Prepared: Teaohers fér the 21st Centrury.
A Report of the Task Foroe on Teaohing as
a Profession. Carnegie Form on Eduoation
and the Eoonomy, May 1986. 62. p.



8. i.m. 73. p.
9. vO. Feistritzer im,

10. Exeellenoe Xn Our Schools. Teacher Eduoatlon.
An Action Plan. National Eduoational
Association. Instruotional Professional
Development, 1982.

11. imt lo. p.
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ADAMIK TAMASNE dr.
féiskolai docens
Budapesti Tanitoképzé Féiskola

AZ AMERIKAI EGYESULT ALLOMOK ELEMI ISKOLAI TANAR-
KEPZESEROL

Az Amerikai Egyesult Allamokban a tanarképzés
sokkal erdételjesebben fejlédott az elmult negyedsza-
zadban, mint barmikor régebben, mégpedig a tarsadal-
mi mozgalmak hatasa és a teohnoldgia fejlédése kovet-
keztében, a népesség magasabb mliveltsége és a tanar-
képzés szinvonalanak emelése eredményeként. Az mar
szinte koézhely a pedagégiai tanulmanyokban, hogy a
sssputnyik felbocsatasa 1957-ben mennyire sokkolta a
kozvéleményt, s a hatrany behozasa végett szazmillid
dollarokat aldoztak a kozoktatas fejlesztésére, s
egyuttal a pedagogusok tudasanak névelésére. A sok-
sok pénzaldozat és ujitas ellenére eredményeikkel
nincsenek megelégedve, s a kozoktatas allandé vitak
kereszttiizében all.

Az U.S.A. egyetemi rendszere nagyon kulénbo-
zik az eurodpai egyetemi oktatastél, Igy a mienktd6l
is, A tanarképz6 programok egy része a doktoratus
szintjén valésul meg, mas része egy magasabb szintil
egyetemi fokozatot ad /master’s degree/, mig csak-
nem a fele az alaosonyabb szint(i egyetemi fokozatot
biztositja /bachelor’s degree vagy bacoalaureatus/.
Elemi iskolai tanar iIs szerezhet doktoratust, attél
fuggben, hol és milyen programot végez. A sokféle
egyetem és program a variaciok tomegét eredményezi, s
ha mindehhez azt is hozzavesszik, hogy tulajdon-
képpen 50 allam tanarképzésérdél kellene egy rovid
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tanulmany keretei kozott beszamolni, azonnal nyilvan-
valova valik a feladat megoldhatatlansaga. Eppen
ezért inkabb szikebb szakteriletemhez, az anyanyelv-
tanitashoz és az olvasastanitashoz kapcsolddo megfi-
gyeléseimet szeretném kozzétenni, s azokat a tapasz-
talatokat szeretném leirni, melyeket mint Fulbright-
Osztondijas egyéves ott-tartézkodasom alatt fogado-
helyemen, a Central Missouri State University-n sze-
reztem /a tovabbiakban CMSU/. Nem a tanitdképzés in-
tézmény rendszerét ismertetem tehat, hanem inkabb a
tananyag egy részének szerkezetét, tartalmat, vala-
mint a gyakorlati munka bizonyos terileteit. Arra ki-
vanok ramutatni els6sorban, hogy a tananyag a korsze-
rliség, a tudomany legUjabb eredményeinek integralasa
mellett mennyire hagyomanydrz6, okosan épitkez6, gya-
korlati.

A CMSU eredetileg tanitképzé volt, korialbelul
egyiddés a Budapesti Tanitoképzé F6iskolaval. A
pestalozzianus szelleml képz6b6l fokozatosan fejl6-
dott un. sokoélu, bar szerintik kiosi, minddssze tiz-
ezer hallgatdét oktaté egyetemmé, mely Uzembiztonsagi
és mezBgazdasagi tanszékeir6l hires, de egyik 6 fel-
adata a tanarképzés: Missouri Allam kozéps6 részét
latja el pedagdégusokkal. Tanitd egyetem, jo szinvo-
nalt, éppen ezért az itt megvalésulé programok tipi-
kusnak mondhatok,

I, A tanarképzé programok szerkezete
A tanarképz6é programok sokfélék. Azt hiszem,
egy tésgyodkeres amerikainak is gondot okoznak atte-

kintésik. A sokféleség ellenére a programoknak van-
nak kdzds vonasaik, inkabb a részletekben kilénboz-
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nek egymastol.

Minden egyetemi hallgatd, igy a tanarjelolt
is hallgat un. &altalanosan kotelez6 targyakat. Ez a
""general education”™ vagy "liberal art education",
melynek az alapozas a célja, az altalanos miveltség
emelése. Human targyak, tarsadalom- és természettu-
domanyos targyak, matematikai ismeretek tartoznak
ide. Az altalanos képzés az els6 két év feladata,
s az els6 fokozat /bachelor®s degree, négy év/ tar-
gyainak a felét ez alkotja.

A CMSU-n a kovetkez§d altalanos kurzusokat
hirdették meg: A/ Angol/Nyelvtan: retorikai iras,
fogalmazas; B/ Szobeli kommunikacid: szonoklat, sze-
mélyek kozotti kommunikacio; C/ Matematika: algebra,
differencialszamitas, analitikus geometria; D/ Ter-
mészettudomanyok : altalanos névénytan, altalanos
allattan, altalanos kornyezettan, bevezetés a geo-
I6gidba, elemi kémia, altalanos kémia, a fizika at-
tekintése, alaosonyabb és magasabb szintl Ffizika,
akusztika; E/ Human tudomanyok: amerikai mesterm(-
vek, a vilagirodalom mestermiivei, az angol irodalom
mestermivei, az eszmék és a képzdmivészetek, mivé-
szetelmélet, a zene megértése, bevezetés a Filozo-
fidba, szinhaz a nyugati civilizacidban; F/ Torté-
nelem-al lamtudomany-larsadalomtudomany: Amerika és
a modern vilag, az Egyesult Allamok torténete, a
nemzeti kormany, az allam kormanya, a gazdasagtan
alapelvei, altalanos pszicholdgia, a vilag foldraj-
za, altalanos szocioldégia, bevezetés a bluntet6jog-
ba; G/ Multikulturalis studiumok: 6sszehasonlitd
vallastan, a modern civilizacid, bevezetés az azsiai
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tarsadalmakba és civilizaciokba, bevezetés az antro-
polégidba, 0Osszeliasonlité antropoldgia; H/ Techno-
I6gia: gyartastechnolégia, alkalmazott szamitogép-
technolégia, a kommunikaoid technolégidaja, energia-
gazdalkodas, varosi élet és mezb6gazdasag, szallita-
si rendszerek, bevezetés a tomegkommunikacidba, a
szamitogép a modern tarsadalomban, a szamitdgépes
informaoios rendszer elvei; 1/ Onfejlesztés: test-
nevelés, hadtudomany, rézfuvés zenekar /marching
band/, személyes egészség, személyi gazdalkodas,
osaladi élet, a személyes beilleszkedés pszicholé6-
giaja, aktiv pihenés, a biztonsagos élet alapelvei,
koényvtarhasznalat, a nevelés az amerikai tarsadalom-
ban, a figyelem fejlesztése.

Ezekb6l az altalanos kurzusokbd6l a szakoknak
mcgfolelben kell és lehet valasztani, az egyes szak-
terltletek ugyanis eléirnak bizonyos kotelezd targya-
kat; de minden hallgaté szamara kotelezd a fogalma-
zas és a matematika, szakjara val6é tekintet nélkil.
Erre azért van szikség, mert a kozépiskolai fakul-
tacids rendszer kovetkeztében némelyek nem tanultak
elegend§ matematikat, masok meg az angolérakbol ma-
radtak ki, .ném tudjak a nyelvtant, rossz a helyes-
irdsuk, s olykor még olvasasi gondokkal is kiszkodd-
nek. Iz utébbiakkal kulén foglalkoznak. Sajnos, az
egyetemnek szamolnia kell a realitassal, s a hall-
gatok tovabbhaladasa érdekében vallalnia kell a

hianyossagok potlasat.

Az angol tanszék tanaraira az altalanos kép-
zés keretében folydé retorika- és fogalmazastanitas
igen nagy terhet rott. A szeminariumok megtartdsan
kivil minden tanuléval szemeszterenként 5-8 dolgo-
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zatot /esszét/ Irattak, s ezeket minden egyes hall-
gatoval négyszemkdzt beszélték meg. Az osztaly elét-
ti értékelés nincsen szokasban. Nagyon sokat Irat-
tak az "angol mint masodik nyelv'" tantargyban is,
megbrizve a hagyomanyos moédszert: az igényes nyelv-
hasznalatot a gondosan javitott Irasbeli munkak fej-
lesztik igazan. Az angoltanarok megterhelése valo6-
szinlGleg nem ilyen nagy a kivald egyetemeken, ott,
ahol a general education csak fél évet vesz igénybe.
Az altalanos targyak listajat tanulmanyozva,
két érdekes megoldas tlinhet fel a hazai olvasoénak.
Az egyik: az angol nyelvi és irodalmi képzés, vala-
mint a kommunikacids képzés nincsen egybeolvasztva.
Az egyetemen - s tudomasom szerint mindenitt ez a
gyakorlat az U.S.A.-ban - van kuldén angol tanszék és
kiillon kommunikacios tanszék. A kommunikacids tanszé-
ken kapott helyet a szoénoklattan, a radidzas-tévé-
zés-ujsagiras, a tomegkommunikacio, a metakommunikéa-
cibés eszkdzok tanitasa stb., stb., mig az angol tan-
széken folyt a szokasos irodalomelméleti, -torténe-
ti, nyelvészeti képzés, kiegészilve a mar emlitett
fogalmazastanitassal. A nyelvészeti kurzus tudoma-
nyos jellegld volt: mint nyelvmagyarazé elméletet el-
sBsorban a transzformacids generativ grammatikat ta-
nitottadk, valamint a kulonféle leiré nyelvészeti i-
ranyzatok, nyelvtorténetet, dialektoldgiat sth. A
hagyomanyos nyelvtan tanitasa a retorika- és fogal-
mazastanitas keretein belul folyt, tovabbi a nyelv-
tanitds szakdidaktikajaban. Tehat megvan az oktatas-
ban a hagyomanyos nyelvtan helye, a retorika pedig
két tanszéken is tanittatik. Szamomra uj és leny(-
gtzé volt a programok gazdagsaga és korszerilsége,
de még lenylugozébb volt - s erré6l nalunk kevés sz



esik - a hagyomanyok okos meg6rzése, beépitése és
tovabbépitése /ezt majd a tankdonyvek szerkezetének
ismertetésekor is latni fogjuk/.

A general education masik figyelemre mélto
megoldasa az altaldnos miiveltséget add és az onfej-
leszt6 /individual development/ targyak aranya
- N8:11 - és valaszthatosaga. Az el6bbiek kotelezben
valaszthaték, az utobbiak felvehetdk, s6t a hallga-
tok barmilyen, érdekl6dési korikbe vagdé kurzust la-
togathatnak. Sajat ottani tanitvanyaim tanultak fény-
képezést, vivast, zongorat, olajfestést, Iologging'-
ot /népitanoféleség/, de csak kiegészitésul, pihen-
tetésul, "just for fun" - mondtédk. Azt azonban nem
szabad elfelejtenink, hogy az emerikai egyetemek
tobbnyire zart, elszigetelt egységek, oampusok, sok-
szor kis véarosokban - a CMSU a I* ezer lakost szam-
1416 Warrensburgban van -, tavol a kulturalis kodzpon-
toktol. Ezért van szikség a programok valtozatossa-
gara, sOt a szérakozas felé torténd kiszélesitésé-
re. S mindezekhez a feltételeket - pl. a sportlé-
tesitményeket - is biztositani kell.

A hallgaték kulonféle teriletekre szakosod-
hatnak. A kozépiskolai tanarjeldltek egy vagy két
targyra Osszpontosithatnak, az elemi iskolai tanarok
szélesebb kori képesitést kapnak, alkalmazkodva az
elemi iskolai tanterv kevésbé differencialt volta-
hoz,

A tanarjeloltek altalanos pedagoégiai targyak-

kal foglalkoznak, /eduoational foundations/; ilye-
nek a neveléstorténet, a filozéflajszooioldgia,
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antropoldégia /kulturdk és szubkulturdk/, pedagégiai
pszicholégia, tanulaselméletek és a teszteléses ér-
tékelés. Foglalkoznak tovdbba altalanos és szakdidak-
tikdval /courses on methods of teaching/, valamint
gyakorlati képzést kapnak /field experience/. A szak-
emberek abban latjak a problémakat, hogy az altala-
nos pedagdégiai targyak gyakran tavol allnak a min-
dennapi gyakorlattél, bar az utébbi években kdzele-
dés tapasztalhaté a két terulet kozott, a gyakorlat
is visszajelzéseket ad az elméletnek. Az utdbbi hlsz
évben az altalanos didaktika és a szakdidaktikak val-
toztak a legerétel jesebben, mikrotanitasok és egyéb
ujitasok bevezetésével szorosabb kaposolatot teremt-
ve a gyakorlati képzéssel.

Ezek az ujitasok a kovetkez8k: A mikrotanita-
sok videdra felvett oOrarészletek, melyeket késb6bb a
professzor megbeszél a hallgatoval. A bejatszas, szi-
mulacié /simulation/ soran egy problematikus helyze-
tet vetitenek le a hallgatéknak, azok javaslatot
tesznek a megoldasra, a megoldasuk eredményét azon-
nal lathatjak a kovetkezd felvételen. Szemléltetd
filmek és videdfelvételek /protoool materials/ segit-
ségével szemléltetik az elméleti elbadasokat, példa-
ul a gyermeknyelv fejlédésének egyes szakaszait. Osa-
szehasonlitdé tanitas /reflective teaching/ soran
tobb hallgaté tanitja ugyanazt az anyagot egymas u-
tan, majd az eredményt Osszehasonlitjak, megvitat-
Jak.

Az iskolai gyakorlatot érdekesnek, ugyanakkor
ellentmondasosnak lattam. Sok helyltt ugyanis - gaz-
dasagi nehézségekre hivatkozva - megszintették a
gyakorldiskolakat. Megszintették a CMSU gyakorldis-
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kolajat is, mivel magat az intézményt mesterséges-
nek, az atlagos iskolanal sokkal jobbnak tartottak.
A hallgatok a kornyékbeli iskoldkban gyakoroltak, s
az egyetemnek kulon erre a feladatra kijelolt okta-
téja ellendrizte 6ket. Egy-egy hallgatoval haromszor
talalkozott, s tartott Ora utani megbeszélést /atla-
gosan hatszor latogatjak masutt a hallgatokat/. A
professzor tanacsai altalanos jelleglek voltak, szak-
mai kérdések nem keriltek, nem is kerilhettek sor-
ra /tobbszor is elvitt korutjaira/. Vizsgatanitas
nincs. A gyakorlatok nemcsak az egyetemi évek utol-
sO szakaszdban vannak, hanem elnyldjtva, sok helyen

a legels6 évtél kezdve, bar ezt a megoldast sokan
nem tartjak jonak, s vitatjak. igy beszéltek korai
gyakorlatréol, mely az els6 évben kezd6dik, s inkabb
csak megfigyelésekre szoritkozik wvie'stutteit teaching/.
A hallgaté fokozatosan bekapcsolddik az o6raba, segit
a tanitonak. A helybéli iskolakban sokszor lattam
6ket Kkiscsoportos olvasast lebonyolitani, vagy egyé-
nileg foglalkozni a gondot okozé gyerekekkel stb.

Az allamok felébe vezették be ezt a korai gyakorla-
tot. A késbbbi gyakorlaton hosszabb idére osztjak

be a hallgatdékat egy-egy tanarhoz, s ekkor mar a
hallgatdé hosszabb tavu és napi tervet készit, ira-
nyitja az O6rat, tanit és értékel. A gyakorlotanita-
sok hatasfokat megkérd6jelezik az amerikai szakem-
berek. Arrél meggy6z6dtem, hogy a hallgaték nem e-
gyéb egyetemi oOraik idejében végzik iskolai megfi-
gyeléseiket. Az egyetemi oktatdk rendszerint ponto-
kat adtak az Orai részvételre is, s osak 1 vagy?2
mulasztast tirtek el. Az igazsaghoz az is hozzatar-
tozik, hogy a hallgaték atlagos heti O6raszama 17-18
koral mozgott.
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A tanarjeloltek tantervét az elmalt években
a kovetkez6 terileteken fejlesztették: multikultura-
lis nevelés, a fogyatékos gyermekek nevelése, a ne-
mekre valé tekintet nélkuli nevelés /nonsexist
education/, bilingvalis nevelés, az iskolai fegyelem
és az osztalymunka koridlményeinek a megteremtése,
az egyes tantargyakban torténd olvasastanitas, a sza-
mitdégép oktatasa, tovabba a mar felsorolt szakdi-
daktikai Ujitasok.

Missouri Allamban az elemi iskolai tanarkép-
zés harom szinten torténik: az 1--8. osztalyok sza-
mara: az Ovoda— a kindergarten -- pre-school '6vo-
da, a kindergarten az 6voda utolsé éve, ahol mar
tanitéds folyik, az 1- 3. osztalyok szémara, un.
Pre-K-3, végul a 4- 9. osztalyok szamara, azaz a
Middle School /a nyolcosztalyos elemi iskola folsé
évei/ és a Junior High /a kozépiskola els6 évei/ sza-
mara. A hallgatok ugy is dsszeadllithatjadk tanrendji-
ket, hogy a fenti harom tipus koézil kettére kapja-
nak képesitést, de ugy is valogathatnak, hogy egy
iskolatipusra szereznek képesitést, plusz egy speci-
alis teriletre, példaul olvasasra. A hallgatdkat ta-
nacsadok segitik az Orarend dsszeallitasaban, mert
ez igen bonyolult dolog, s konnyl eltévedni a tar-
gyak, kurzusok és az altaluk szerezhetd oreditek
dzsungelében. /A 'credit" a pontszam neve, egy-egy
tantargy 1--2— 3 creditet ér, az els6 fokozat meg-
szerzéséhez kb. 130 credit megszerzésére van szik-
ség./

Az elemi iskolai tanarok szamara a kovetkezd

tantargyak kotelez6k: multikulturalis kornyezetben
valé tanitas, a kezdeti olvasastanitas modszerei, az
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anyanyelv tanitasanak médszerei /language arts/, a
halad6 olvasastanitas moédszerei, a mikrokomputer al-
kalmazasa az osztalybah, gyermekirodalomban, a tarsa-
dalomtudomanyok tanitasa az elemi iskoldban, egész-
ségnevelés az elemi iskoldban, a multimédia alkalma-
zasa, mlvészet az elemi iskoldban, zene az elemi
iskoldban, elvek és médszerek az elemi iskolai ma-
tematikatanitasban /két kurzus/, egészségtan tana-
roknak, bioldgia tanaroknak, a természettudomanyok
tanitdsanak elemi iskolai stratégiai. Ezek az alap-
kovetelmények Zoore requirements/, értékik 44 credit.

Ehhez jJarulnak az altalanos targyak /general
education/, melyek 29 credit értékben egységesen
vannak megszabva a haromféle képesitéstipus szama-
ra: retorikai iras, fogalmazas, személyek kozotti
kommunikaci6, az Egyesilt Allamok torténete, a vi-
lag foldrajza, az amerikai kormany, a gazdasagtan
alapelvei, amerikal mestermiivek, a vilagirodalom
mestermlivei, az eszmék és a képzbémivészetek, a zene
megértése, egy idegen nyelv. Mindegyik kurzus érté-
ke 3 oredit, Kkivéve a kommunikaciot, mely 2 credit
értékii. Osszehasonlitva ezt a listat a general
education teljes listajaval, lathatjuk, hogy az adott
szakma szamara hasznos térgyakra koncentral. Ezen-
kivil mindenki Ugy gazdagitja a személyiségét, a-
hogy akarja, ebbe az egyetem nem sz6l bele.

Egy 1- 8. osztalyokra képesitett tanarnak mi.
nimum 128 creditet kell 0Osszegyljtenie. EbbSl 29
megy az altalanos targyakra, 44 a minden elemi is-
kolai tanar szamara kotelezd targyakra, a fennmaradd
30-34 a kovetkez§ szaktargyakra fordithatdé: beveze-
tés a neveléstudomanyba, a neveléstudomany alapjai,
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iskolai gyakorlat, szintetizald szeminarium, tanita-
si stratégiak az elemi iskolaban, gyermekpszicholo6-
gia, pedagogiail pszicholdgia, a kivételes gyermekek
nevelése, a kivételes gyermekek pszicholégiaja
/exeptional child, azaz atlagostél eltéré gyermek/.

A fennmaradd 21 credit a szikebb specializaciéra for-
ditand6, ezt "minor''-nak hivjak, szemben a "major'-
rel, talan mellékszak és f6szak a megfeleld terminu-
sok,

.A Pre-K-3 tanaroknak - vagyis akik az 6voda-
ban, a kindergertenben és az els6 harom osztalyban
tanithatnak - a két kotelez6 terileten Kkivil ugyan-
azokat a téargyakat kell tanulniuk, mint az 1--8. osz-
talyokra képesitett tanaroknak, tehat az el6z6 be-
kezdésben ismertetett targyakat, Szikebb teruletik,
a "minor' azonban meg van hatarozva: f6szakjuk az
olvasasi problémak elemzése és javitasa targgyal
egésziul ki, tovabba a kovetkezb6ket tanuljak: kreativ
gyakorlatok kisgyermekeknek, o&vodai nevelés, a gyer-
mek testi és szocialis vilaga, a tarsadalom és a
csalad a fogyatékos gyermekekért, szirés-diagnosz-
tizalas-megelbzés, a mozgaskészség fejlesztése az
els6 osztalyokban, a gyemnek fejlédése, gyakorlatok
a gyermek fejlesztésére, a gyermek taplalasa és e-
gészsége, a beszéd és a nyelv alapjai /ez utbébbit a
beszédjavitd tanszéken tanultdk, igen alaposan/.

Lathatjuk, hogy a CMSU-n kialakitott tipikus-
nak mondhatdé program az altalanos miveltségre és a
szakmara Osszpontosit. Ehhez jarulnak a mésodik fo-
kozat, vagyis a master’s degree még inkabb specia-
lizdlt targyai. Ezenkivil nagy az érdekes, szdOrakoz-
tatd, onmtbtvelé targyak kinalata, melyekhez nagyszerd(
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alapul szolgalnak a valdban Irigylésre mélté sport-
létesitmények, a hallgatdok rendelkezésére allé hang-
szerek, konyhafelszerelések, s a négyemeletes kompu-
terizalt konyvtarépulet. A legjobb tanuldk mindeze-
ken felul az un. Honors Program keretében kulénle-
ges Orakat kaptak. Ilyen volt a "Magyar kultura és
élet” elmen hazankrél szol6é elBadassorozat.

A tanulmanyok soran a lényeg a creditek 0sz-
szegyujtése, ezért a tanulmanyokat meg lehet szaki-
tani, mas egyetemen lehet folytatni, kdnnyebben le-
het szakot valtoztatni. Nincs korhatar sem.

Az amerikaiak nincsenek megelégedve oktatasi
rendszerikkel. Az &altaldnos targyak /general
eduoation/ alland6 vita targyat képezik. Hivei az-
zal érvelnek, hogy a tanaroknak szélesebb kord és
mélyebb tudasra van szikségik. A tanarképzés szak-
emberei pedig azt mondjak, hogy a general eduoation
nem alakit ki egységes tudast és véleményt, mar
ahogy tanitjak; bar az is igaz, hogy vannak olyan
professzorok, akik hajlanddk targyukat a tanarkép-
zés igényeihez igazitani.

Meglep6 volt szamomra, hogy az elemi iskolai
tanarjeloltek tanrendjéb6l hianyzott a nyelvészet.
Persze az nem igaz, hogy egyaltalan nem tanulnak
nyelvészetet. A general eduoation keretében tanul-
nak nyelvtant és nyelvmlivelést. Komoly nyelvészeti
anyag van beépitve - mint majd latni fogjuk - a
szakmodszertanokba. Csakhogy az el8bbi nem mondhaté
szekképzésnek, az utébbit pedig nem tanitjak sza-
kos nyelvésztanarok. Ezért az ottani szakma, az
angoltanarok, nyelvészek részérél komoly biralat
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éri a tanarképzést. A kikeruld tanaroknak ugyanis
szakmai hianyossagaik vannak. Példaul jelenleg a
kezdeti olvasastanitasban egyre erételjesebben ve-
zetik be a hang- és betiumegfelelésekdn alapuld ol-
vasastanitast a visszaszoruld egész-szo-modszer he-
lyett vagy inkabb azzal parhuzamosan. Ehhez azonban
szikség van alapos fonetikai tudasra. A problémat
egyeldre ugy oldjak meg, hogy szakkényveket készi-
tenek a tanarok szamara /pl. Marion A. Hull: Phonics
for the Teaoher of Reading. Merrill, 3. kiadas
1981./.

IX. A rendszerteremtés az altalanos didakti-
kaban

Az altalanos médszertant nagyon megvaltoztat-
ta vagy meg fogja valtoztatni az U.S_A.-szerte be-
vezetett, oktatott, kodvetett Madellne Hunter-féle
altalanos Oraszervezési modell, vagy mas néven a
hatékony tanitids modellje: The Madeline Hunter Model
of Teaoher Effeotiveness.

A modell egy Oraszervezési formula, melyet
M. Hunter egy tanitasi-tanulasi kisérlet soran fej-
lesztett ki, tanarok tanitasi dontéseinek analiza-
lasa soran. Hunter szerint erre azért van szikség,
mert osak a tanar tudja ellen6rizni a tanar-diék
kd6lcsbnhatast, osakis a tanar felelds a dontésekért.
A Hunter-modell nem a dontéshozas formulasa, osak
segiti, erfsiti a helyes dontéseket. A modell hét
elemb6l vagy oktatasi mozzanatbol all. Nem merev
formula, nem kell minden 6ran mind a hét mozzanatot
alkalmazni. Ha a tanar megérti céljukat, tudja majd
intelligensen alkalmazni 6ket. A hét mozzanat a ko-
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vetkez6:

1. El6készités /antioipatory set/. A tanar
felkésziti a tanuldkat az adott leckére oly moédon,
hogy fTigyelmiket Osszpontositja. Ezaltal biztositja
a szellemi készenlétet, és roviden gyakorolja a meg-
el6z6 leckét.

2. "Célkitlzés /the objective and its purpose/,
A tanar elmondja a tanuldknak, mit kell tudniuk az
ora végén, és miért fontos, hogy mindezt tudjak.
Mindehhez az életh6l vett példat ad.

3. A tényanyag bemutatasa /instructional
input/. A tanar eldonti, hogy a tanuldknak milyen
informacidkra van szikségiuk ahhoz, hogy elérjék a
kitlizott célt. Azutan bemutatja a szikséges infonna-
oiot, vagy sajat maga, vagy eszkozok - film, diag-
ram stbh. - segitségével.

k. Modellalds /modeling/. A modellalas segiti
a tanuldokat a jobb megértésben. Fontos, hogy a vizu-
alis bemutatast mindig Kisérje a kritikus pontok
sz6beli ittagyardzata avégett, hogy a tanuldk a lénye-
ges mozzanatokra Ffigyeljenek. Példaul: "Figyelj ide,
most megoldok egy példat, s koézben mondom neked, mi-
re gondolok, amikor dolgozom'.

5. A megértés ellenbrzése /cheoking for
understanding/. A tanar tisztazza, hogy a tanulodk
tudjék-e a szikséges informacidkat, s igy tudjak-e
produkalni a oél eléréséhez szilkséges készségeket.

Az ellenbrzés tobbféleképpen torténhet: Kérdések se-
gitségével /sampling/; ekkor az egész csoportot kell
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kérdezni avégett, hogy minden gyerek &sszpontositson
a problémara, s készen legyen a valaszra; majd a ta-
nar valaszt kér a csoport egyik tagjatol. A csoport
minden egyes tagjat jelzéses valaszadasra késztet-
Jik, pl. egyetértésiuk jeléul felemelik a keziket
/signaled responses/. Egyéni - rendszerint Irasbeli
valaszt kérink a tanuldktol.

6. lranyitott gyakorlas /guided practioe/. A
tanulas els6 lIépései kritikusak a jovobeli fejlddés
szempontjabdl. Ezért ezeket gondosan kell figyelni,
irdnyitani, és ha szikséges, azonnal jJavitani, ne-
hogy hibakat gyakoroljanak be.

7. Onallé gyakorlas /independent practice/.
Amikor a tanar meggy6z6dott arrél, hogy a tanulodk
a feladatot viszonylag jol meg tudjak oldani, foly-

tathatjak a gyakorlast a tanar feligyelete nélkul.

A Hunter-modellt sok kritika érte, némelyek
szerint meohanikus, tulsagosan didaktikus. Minden
kritika ellenére tanitjak az egyetemeken, alkalmaz-
zak a gyakorlatban. A CMSU-n a tanitasi gyakorlato-
kat ellendrz6 professzor a Hunter-féle szempontokat
hasznalta az Oramegbeszéléseken.

M. Hunter kazettasorozatot készitett modell-

Jéhez, elme: Mastery Teaohing. Increasing Instruoti-
onal Effeotiveness in Seoondary Sohools, Colleges
and Universities. 1982. Mar a hetedik kiadasnal tar-
tott 198*4-ben. Alkalmazzak az elemi iskolai oktatas-
ban is. A kazettasorozat jo segédeszkdéz, mert mind-
egyik kazettdhoz kulon segédkdnyv készilt. Azért is
hasznos, mert hibas és jo oOrarészletek egyarant van-
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nak rajta, s a Jo és a rossz példak alapjan maga a
szerz6 foglalja Ossze a tudnivaldokat. Két ilyen fil-
met lattam, egyet egy didaktikadran a tablara iras
technikajarél, a masikat a kérdezés technikajarol.

A Hunter-modell is egyike azoknak a torekvé-
seknek, melyek az oktatds szervezettségét kivanjak
biztositani. Meglatasom szerint azért is terjed,
mert szerencsésen taldlkozik egyéb igényekkel. Pél-
daul a kornyékbeli iskolakba egy olyan uj olvasas-
tanitasi modellt vezettek be 1987 6szén, mely az
egész osztalyt egyitt foglalkoztatta, csoportokra
bontads nélkil; hang- és betitanitasra és parhuzamot
iras-olvasas tanitasra épiulve. Az egylttes foglal-
koztatas feltétlenul igényli a nagyobb - s f6leg
tartalmi - szervezettséget, vagyis a gondolkodas
iranyitasat, szervezését.

A Hunter-modell azért is népszer(i, mert
masutt is megmutatkozik a rendszerteremtés igénye,
mégpedig az elméleti alapok keresésében. Ilyen el-
méleti alap a sémaelmélet /soheme theory/, mely a
szovegmegértés /comprehension/ elméleti modellje-
ként jott létre, de altalanosabb érvényl, mivel
tanulas-tanitaselméleti modell is egyben. Ehelyltt
nem ismertetem részletesen, mivel lényege olvashato
magyarul /Kadarné Fulop Judit: Olvasas és kommuni-
kacié. OPI 1985./, csak f6bb vonasait idézem fel.

A tanarok mindig is hittek abban, hogy az
olvasd nem érti meg tokéletesen a szdveget, ha el6-
z6leg sosem talalkozott az ird altal hasznalt mon-
datformakkal , targyakkal, gondolatokkal stb. Ezt
a régi elképzelést tamogatja meg a sémaelmélet,
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mely szerint az olvasdonak egybe kell vetnie a sz0-
vegb6l nyert informacidkat el6z6leg meglévd tudas-
strukturaival, azaz sémaival. Az embereknek vannak
ugyanis sémaik a dolgokra, eseményekre, cselekvé-
sekre, érzelmekre, szerepekre, irasszokasokra stb.,
sth. A séma a tudast reprezentalja az agyban, min-
den szinten, az eszméktél a hang-betl megfelelése-
kig. Az egyén agyédban elraktarozott séma sosem tel-
jes, ures helyek, rések /empty slot/ vannak benne,
melyeket kitolt a tapasztalat soran nyert informa-
ciokkal. Egy szoveget olvasva, a leirtakat a mar
meglévé sémaink segitségével értjuk meg, egyuttal
kitoltve az "Ures réseket”. A megértés tehat rend-
szerépités, s a tanar dolga a rendszerépités segité-
se.

A gyerekeknek egy sor sémara van szikségik
ahhoz, hogy jo olvasdk legyenek. Tudniuk kell, hogy
mi célbol olvasnak az emberek konyveket, ismernidk
kell a beszolt és az irott nyelv kilonbségeit: olyan
szavakat és mondatszerkezeteket kell ismerniik, me-
lyek nincsenek a beszélt nyelvben; tudniuk kell a
kiil16nbdz6 stilusokrol és mifajokréol. A térténetnek
is van sémaja /stéry soheme/, ez a torténet belsd
szerkezete. A jOl szerkesztett torténetekre kony-
nyebb emlékezni, mint a rosszul szerkesztettekre.

A Jjo olvaso konnyebben felismeri a szerkezetet,
mint a rossz olvas6. A szerkezet meglatasat is tani
tani kell, vagyis sémakat kell rdla kialakitani

/ez a story struoture vagy story grammar/. Szamos
kutatas tamogatja a sémaelméletet, valoban kozép-
ponti helyet foglal el, s gyakorlati alkalmazasa
egyre inkabb megfigyelhet§ a médszertanokban és a
gyakorlati munkaban.



A sémaelmélet alkalmazasa a gyakorlati mun-
kaban azt jelenti, hogy megadjak azt a szikséges
hattér ismeretet, amely a szdveg megértéséhez szik-
séges. Magyaran szolva: sokoldalian el8készitik az
olvasast. A CMSU olvasasi kodzpontja szoérolapokon ter-
jeszti ezt a gondolatot a kornyékbeli iskolakban,
vagyis szoérdlapra nyomtattak egy szovegelemzési mo-
dellt, melyet mindenhova elklildenek. A modellben
nagy hangsulyt kap az olvasmany szébeli bemutatasa,
valamint szdanyaganak, szerkezetének, mifajanak stb.
el6készitése.

A sémaelmélet valamint a szovegnyelvészetbdl
vett médszerek hatasara a szovegfeldolgozasnak igen
valtozatos médszereit alkalmazzak.

A szakdidaktikakrol, az oktatas tartalmarol
és az egyetemi tankonyvekr8l éppen olyan nehéz at-
tekintést adni, mint az elemi iskolai tanarképzés
egészérol .

Osszegezés. Ugy latom, hogy az U.S.A. tanar-
képzésében sok mulik az egyetemi oktaté tudasan,
igényességén, és a helyi iskolavezetés gondossagan.
A helybéli iskoldkban ugyanis sajat maguk, a helyi
igényeknek megfelel6en dolgoztak ki a Missouri Al-
lam tantervét, maguk dontottek az ujitasok /pl.
phonios, azaz hangtanitas/ bevezetésér6l. Az egyete-
mi oktatdknak igényeseknek kell lennilk, kildénben
nem megy hozzajuk a tandijat fizeté tanuldé. Mind az
egyetemet, mind az Iskolakat ellen6rzi az iskola-
szék, azaz az adofizetd polgarok képviselete. Sok
malik a helybéli hagyomanyokon, a kézosség erdssé-

gén.

35



A tananyag oOsszeallitasaban két lényeges vo-
nast figyelhetlink meg: az egyik a rendszerteremtés,
a masik a hagyomanyok meg6rzése a legujabb eredmé-
nyek beépitése mellett.
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Dr. M. NADASI MARIA
egyetemi docens
E6tvos Lorénd Tudomanyegyetem

PEDAGOGUSKEPZES AZ NSZK-BAN

Az NSZK-ban az oktatasligy az egyes tartoma-
nyok "‘bellgye', tehat e téren alapvetdéen a mindenko-
ri politikail vezetésnek a hagyomanyokhoz és a sz6-
vetségi vagy tartomanyi szinten megjelend torekvé-
sekhez, koncepcidékhoz valé viszonyulasa a meghata-
rozo.

Ezért rogton pontositanom kell a cimet. Nem
az NSZK egészében, hanem a Baden-Wirttemberg tarto-
manyban folyd pedagégusképzésrél szeretnék tajékoz-
tatast adni. irasom alapjaul az 1987-ben DAAD 6sz-
tondijjal létrejott egy hdénapos tanulmanyutam alkal-
maval szerzett tapasztalataim, a megismert oktatasi
segédletek és kiadvanyok tanulmanyozasa alapjan
gyldjtott informacidk szolgalnak.1l

A kozoktatds és a pedagdgusképzés rendszere

Baden-Wirttemberg tartomanyban jelenleg a

CDU kormanyoz, s ez garanciaja a hagyomanyokhoz va-
16 ragaszkodasnak, vagy ahogy vendéglatéim tobbnyi-
re fogalmaztak, a konzervativizmusnak. A valtozta-
tasoktol valdé tartozkodas két fontos bizonyitékaként
az egyseges iskolak /Gesamtschule/ jelenlegi hia-
nyat, valamint az egyetemek és a pedagogiai FT6isko-
1ak kulonallasanak tényét emlitették talan leggyak-
rabban.
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Az NSZK-ban a gyerekek 6-18 éves korig isko-
lakotelesek. A bonyolult allami iskolarendszernek
hagyomanyosan .jellemz8je a trifurkacio. Az els6 négy
osztaly /Grundsohule/ utan a gyerekek vagy az alta-
lanos tovabbképzé iskolaban /Hauptsobule/ , vagy a
realiskolaban /Realsohule/, vagy a gimnaziumban
/Gymnasium/ folytathatjak tanulmanyaikat. A 6o0-as
évektSél ezt a rendszert egyre tobben és egyre heve-
sebben biraltadk. Kifogasoltak, hogy a gyerekek sza-
mara tul korai lo éves korban a valasztasi kényszer;
hogy a parhuzamos iskolatipusok kézott nehéz az at-
jJarhatosag; hogy az ebben a rendszerben érvényesilé
szelekcid lehetetlenné teszi a mlivel6dési esélyegyen-
18séget, gatolja a tarsadalmi mobilitast.

A feler6sodé kritika és a nyugat-europai
/elsBsorban angol és svéd/ példa hatasara megjelent
az NSZK-ban is az egységes iskola gondolata. Ennek
- eredetileg - az a lényege, hogy az alapiskola egy-
séges négy éve utan a kozépiskola 1. szakasza, az
5-1o. osztaly is egységes. A lo. osztaly utan van
lehetBség kilépésre a szakiranyu tovabbtanulas ér-
dekében. Az egységes iskolaba tovabb jardé gyerekek
esetében a 13» osztaly elvégzése azonos értékd a
gimnazium befejezésével. Az els6 ilyen iskola Nyugat-
Berlinben jott létre 1968-ban. E kezdeményezés alap-
Jan 1969-ben a szdvetségi szintl Német Oktatasi Ta-
nacs /Deutsoher Bildungsrat/ javasolta a tartoma-
nyoknak az uj iskolatipus kisérleti bevezetését,

a folyamatos, tudomanyos kontrollt és a felkészl-
lést a konzekvenoiak levonasara. A dokumentum lehe-
téséget ad az integralt, egységes iskola mellett a
kooperativ vagy additiv egységes iskola kisérleti
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kiprobalasara is. Ez utdébbiak a hagyomanyos parhuza-
mos iskolatipusok egy épuletbe valé telepitésével
Jjohetnek létre, egymast tamogatva funkcionalhatnak.

1982-ben a tartomanyi kultuszminiszterek
konferenciajan kimondtak a kisérleti id6szak lezaru-
lasat, és egyben elfogadtak a szovetségi egységes
iskola tartalmi és szervezeti alapjait rogzité do-
kumentumot. Ez a forum az egységes iskolat a jelen-
legi allami kozépfoklu iskolarendszer szervezeti alter-
nativajaként jelolte meg.

Baden-Wirttemberg tartomanyban az 1981/82-
es tanévben hat integralt és ot kooperativ egységes
iskola mikodott. A Kkisérleti id6szak lezarulasa utan
a politikai vezetés mar nem tartja fontosnak az egy-
séges iskolak létezését. Az 1987/88-as tanévben csu-
pan egyetlen kooperativ egységes iskola él, az Inter-
nationale Gesamtsohule /korabban integralt egységes
iskola volt/. Az egységes iskolanak ilyen merev el-
utasitasa valoban a tartomany sajatossaganak tekint-
het6, /Mas kérdés, hogy az uj iskolatipussal kapcso-
latban alighanem az egész orszagban némi csaldédott-
sag él,/

A hagyomanyos, valtoztatasoknak ellenallo
iskolarendszer szamara a pedagdégusképzés hagyoma-
nyos, valtoztatasoknak ellenalldé intézményrendszer-

ben folyik.™*

A gimndziumi tanarképzés a mult szazad oOta
az egyetemek feladata. Ez azt jelenti ténylegesen,
hogy a hallgatdé az egyetemen némi pedagégiai, pszioho-
I6giai képzést kap, és ezt koveti két éves képzés
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a tanarképz6 szeminariumokban /Studien Seminar; Se-
minar fur Studienreferendare/,

Az alapiskola, az altaldnos tovabbképzd isko-
la, a realiskola, a gyogypedagoégiai intézmények sza-
mara a képzés ma a pedagogiai féiskolan folyik. Ez
az intézménytipus viszonylag fiatal képzddmény. A
nem gimnaziumi tanarképzés feladatait korabban a sze-
minariumok /Lehrerseminar/ és az akadémiak /Padago-
gisohe Akademie/ l1atték el.

A szeminariumokra ma ugy emlékeznek, mint
amelyek els6sorban az osztalyteremben folyd oktatas-
hoz kapcsolddé gyakorlati tapasztalatok tovabboroki-
tését tartottak feladatuknak. Baden-Wirttemberg tar-
tomdnyban a mai fdiskola 6sét keresve a kezdeteket
az 19o0™*-ben Wirttembergben megnyilt szeminariumban
valik megtalalni.

Az elméleti képzés sulyanak novelése, az elmé-
let és gyakorlat egysége biztositisanak érdekében
fejtette ki Eduard Spranger 192o-ban a pedagoégiai
akadémia koncepcidjat. Ennek megnyitasara Badenben
1926-ban keriult sor.

1932-35-i1g mindkét intézménytipusba szinetelt
a felvétel a nagyfokl pedagogus munkanélkiliség mi-
att. 1935-ben aztan megszintették &ketx, és létrehoz-
tak helyettik a nemzetiszooiallsta pedagoégiai féis-
kolat /Hoohschule fir Lehrerbildung/.

A haboru utéani &tmeneti megoldasok utan jott

létre az ujtipusu pedagogiai féiskola /PSdagogisohe
Hoohsohule/. Heidelbergben ennek Unnepélyes megnyi-
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tasa 1962-ben volt.

A pedagogiail féiskoldk sorsat alapvetéen meg-
hatarozta, hogy létrejottik utan nem sokkal kezd6dott
az az id6szak, amelyet az NSZK-ben a képzés expanzi-
6jaként emlegetnek. Ezek az évek - els6sorban a
"'szputnyik-sokk" és a diakmozgalmak hatasara - je-
lentd8s mennyiségl novekedéshez és minf6ségi valtoza-

sokhoz vezettek.

Jellemzének tekinthetd, hogy a hallgatok lét-
szdma az uj intézménytipus els6 tiz évében szivetsé-
gi szinten hétszeresére emelkedett.

A f6iskolak kompetencidja is egyre nétt. A
heidelbergi fdiskola esetében példaul ez a kovetke-
z6kben jelentkezett:® az alap- és az altalanos to-
vabbképzb iskolai tanarképzés mellett a realiskolai
tanarképzés feladataval is megbiztdk 1968-ban; 1971-
ben tudomanyos fdéiskolai rangot kap; 1975-t6l1 allan-
dé feladata gyogypedagdgusok és szakoktatok képzése;
1977-t61 beindul a pedagégia szak, felelbsei lesznek
a pedagoégusok tovabbképzésének, s ebben az évben
kapjak meg a doktoraltatas jogat pedagogiabol. E fel-
adatokkal természetesen egylttjart a tanari kar szam-
beli névelése, min6ségi szinvonaldnak emelése, s az
intézmény objektiv mikodési feltételeinek /épilet,
kdnyvtar, audiovizualis berendezések stb./ fejlesz-
tése.

A f6iskolak "felfutasanak™ idején jelentek
meg azok a torekvések is, amelyek a tudomanyossag;
az elmélet és gyakorlat egysége; a kiulonbdz6 szinten
tanitd pedagogusok egyenrangusaganak hangoztatasa



jegyében az egységes tanarképzés kovetelését tlzték
zaszlajukra. A harc szovetségi szinten altalaban a
féiskoladk egyetemekbe vald integralédasadhoz vezetett,
Schleswig-Holstein és Baden-Wirttemberg tartomany
kivételével.

Ami Baden-Wirttemberget illeti, Heidelbergben
példaul megkezdddtek egy Pedagodgusképzési Kozpont
szervezeti, tartalmi, moédszertani elémunkalatai.
1972-75-ig folytak az elékésziletek tobb bizottsag-
ban, az egyetem, a fOiskola és a szeminarium okta-
tdinak - mint arra ma egyontetiden emlékeznek - lel-
kes részvételével, a minisztérium felkérésére és
tamogatasaval. A minisztérium azonban 1975-ben va-
ratlanul, financialis problémakra hivatkozva lealli-
totta a munkdt. Ennek az intézkedésnek bizalomcsok-
kent6 hatasarol altalaban, a diakok koérében kivaltott
politikai rezignacios kararol konkrétan, Irasban is,
beszélgetésekben is gyakran sz6 kerul.

A heidelbergi fdiskola tehat tovabb mikodik
valtozatlan médon, valtozatlan feladatkoérrel - "csak
az oktatok nem teljesen nyugodtak. Hiszen a féisko-
lan tfenulé hallgatok létszama az utdbbi években dréa-
maian csokkent, s ez nem is meglep6, ha arra gondo-
lunk, hogy az 1985-ben végzettek koziul mindbssze
5 b tudott pedagdégusként elhelyezkedni. Minden be-
szélgetésben megemlitették, hogy a tartomanyi kor-
many 1984-ben Lorrachban és Esslingenben, 1987-ben
Reutlingenben mar bezarta a pedagégiai féiskolat.

Baden-Wurttembergben tehat mind a kdzoktatas,
mind a pedagdgusképzés rendszere hagyomanyos, bar
tartalmdban, moédszereiben, eszkdzeiben természete-
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sen nem valtozatlan.

A tovabbiakban a gimnaziumi tanarképzés és a
foéiskolan folyd tanarképzésen belil az alap- és az
altalanos tovabbképzd iskolak szamara torténé kép-

zés altalam megismert jellemzdit mutatom be.
Gimnaziumi tanarképzés

A gimnaziumi tanarok képzése az egyetemen
kezd6dik és a tanarképzd szeminariumban fejez6dik
be. A képzési i1d6 U 6v, ezt azonban nem veszik szi-
goruan. Egy korabbi adat szErint az egyetemeken el-
toltott atlagos i1d6 6,5 6v. Az egyetemi autondmia
értelmében tanitasi, kutatasi és tanulasi szabadséag
van - az alkotmany szabta kereteken belil. Az alla-
mi feligyelet az &allamvizsga-ulnokok személyén ke-
resztil érvényesiul. A hallgatdknak altalaban nagy
szabadsaguk van képzési és vizsgatervik osszealli-
tasaban. Ez a szabadsagfok természetesen a tanulma-
nyok jellegének megfelelben valtozik. Az orvoskép-
zésre a kotott tanulmanyok és vizsgak jellemzdk;

a nyelvszakosok mar szabadabb rendszerben tanulnak,
de ez is szabalyozottnak tlnik ahhoz képest, ami a
tarsadalomtudomanyokat hallgatdék vagy éppen a jogi
tanulmanyokat folytatdk korében tapasztalhatd. Ez

a szabadsag természetesen gyakran eredményez tanaos-
talansagot, esetlegességet is; a bukasok sokszor
elképesztéen nagy szama, a képzési 1d6 meghosszab-
bodasa iIs nem egyszer erre vezethet§ vissza. Kétsza-
kos képzés folyik. Tankdnyv, kotelezd jegyzet nincs,
jJavasolt irodalom van. A tanulmanyok, konyvrészie-
tek sokszorositasahoz a masolégépek a folyosokon



a hallgaték rendelkezésére allnak.

Pedagogiabdl, pszichologiabdl a teljes kép-
zési 1d6 alatt Osszesen * 6ra latogatasarol kell a
hallgaténak igazolast szereznie. Hogy milyen el6ada-
sok, szemindriumok kozott lehet valasztani, az a
félév elején kiadott részletes t4jékoztatébol derul
ki. Ezek a tajékoztatdék onmagukban is érdekes olvas-
manyok. A tibingeni egyetem kiadvanya”™ példaul ugy
tartalmazza az egyes szakteriuletek "kinalatat", hogy
a tanar nevén, az 6ra helyén, idején kivil lo-15
sorban kozli az 6rédk tartalmit, céljat és a javasolt
irodalmat. Kulon jelzik, ha a tanar a hallgaté ott-
honi munkdjara is szamit. A témdk az altalanos peda-
gégia, az iskolapedagdgia, a szocialpedagogia, a
feln6ttoktatds, a fels6Goktataspedagdgia és a pedago-
gia pszicholdgia teriuletérél addédnak; szamuk Osz-
szesen 17M. A témdk valtozatossaga zavarbaejtd, és
szembetinbéen hianyzik a barmiféle rendszerre torek-
vés. Az oktatok azt tanitjdk, amit kutatnak. Mar a
témak attekintése is jelzi, de a személyes konzulta-
cidkbol is kiderilt, hogy az oktatas elméleti jel-
legli, s egyaltalan nem gimnaziumra orientalt. A ma-
gyarazat: egyetemi pedagdgia oktaténak szinte meg-
oldhatatlan engedélyt kapnia ahhoz, hogy gim-
naziumban, barmilyen iskolaban tapasztalatokat gydjt-
son, empirikus kutatasokat végezzen. Legfeljebb fel-
s6ok tataspedagogiax kutatasokat folytathat az egye-
temi hallgaték korében.

A hallgatok valasztasa - az 0sszesen hégy
pedagodgiai, pszicholégiai orat tekintve - csakis
esetleges lehet. Alighanem jogos a heidelbergi ta-



narképz6 szeminarium igazgatéjanak allaspontja, mi-

szerint a naluk megvalosul6é képzésben ugy foglalkoz-
nak a jeldltekkel, mintha pedagégiat, pszicholdégiat

még nem tanultak volna.

A hallgaték a tanarképzd szeminarium két éve
alatt tobbé mar nem szabad egyetemi polgarok, hanem
allami alkalmazottak, akiket a dolog természeténél
fogva allandbéan iranyitanak, ellenériznek. Az in-
tézmény igazgatdja szerint a tanarjeloltek ezt ti-
rik legnehezebben.

A jeloltek a két évet két kulonb6zé gimnazi-
umban toltik el, vezetftanar iranyitasaval. A hall-
gatdk a képzési idbre fizetést kapnak. Se iskola,
se vezetétanar valasztasara nincs lehet8ségik.
Egyébként az utdébbiak kivalsztasa hivatali utdén
zajlik, az egyetemnek ebbe - a pedagogia oktatdk
sajnalatara - nincs beleszélasa.

A hallgatdék szakmal vezetése, oktatasa rész-
ben a vezetdtanarok, részben a szeminarium oktato-
inak kezaben van. Utébbiak fél draszamban iskolaban
tanitanak, a fennmaraddé id6ben a hallgatdkat l1ato-
gatjak, illetve szamukra kisebb csoportokban szemi-
nariumokat tartanak.

Az egyetemi pedagdgia oktatok és a tanarképzd
szeminarium oktatoi kozott olyan a fesziltség, hogy
a beszélgetésekben mindkét fél széba hozta. A ta-
narképz6 szeminarium oktatdéi az egyetemeket tulsa-
gosan elméletinek tartjak, az egyetemi oktaték vi-
szont azt nehezményezik, hogy a szeminariumi okta-
tok pedagogiail képzettsége nem mélyebb, mint a
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hal lgatokeé.

A szeminariumoknak jol kidolgozott képzési
rendjuk van. A jeldltnek az els6 évben hetente 4-5
orat kell hospitalnia; Osszesen 120 jol elGkészi-
tett oOrat megtartania. Mindkét szakjabol egy-egy
orat latogat nala - természetesen elemzéssel egybe-
kotve - a szeminarium oktatdja. Ezenkivul”®, hetente
egy oOra iskolaismeret van. A szeminariumon a jelol-
tek csoportjainak alapkurzust tartanak szakmédszer-
tanb6l, iskolajogbdl, pedagogiabdl és pszioholégia-
bol. Ez utdbbiakra hetenként két dorat szannak és
eléiras szerint fel kellene dolgozni a kévetkez6
témakat: tanitas és nevelés az iskoldban; a nevel6-
oktatas; didaktika és metodika; tanulds az iskola-
ban; értékelés és tandosadas; a tanuldé mint éré sze-
mélyiség; a tanuldé a csoportban; az iskola mint a
tanuld élettere. A feldolgozasnal figyelembe kell
venni a jeldltek tapasztalatait.

A masodik képzési évben egy masik iskolaban
heti 11 6rat kell tanitania a jeloltnek. Ebb6l fo-
lyamatos, ©6nalldé tanitas legyen hetente legalabb
hat 6ra, az alkalomszerld o6nalldéra illetve el6készl-
tettre a tobbi o6t 6rat szanjak. A harmadik félév-
ben kdzos foglalkozdsokra a hét egy napjan O6ssze-
vontan keril sor. Iskolajogra oOsszesen 15 odrat,
pedagégiara és pszicholdgiara hetente 2 orat, szak-
médszertanra 2-4 orat forditanak. A pedagodgia és
pszicholégia vonatkozasaban ezt a félévet az elmé-
lyités i1dbszakanak tekintik, s els@sorban a tanul-
tak alkalmazdsara gondolnak - a gyakorlatbdl kiin-
dulva, a gyakorlatra tekintettel. A negyedik félév
egy hagyobb lélegzetli pedagdgiai dolgozat elkészi-
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tésére és a vizsgara vald el6készilésre szolgal -
természetesen a tanitas mellett.

A masodik év végén a tanarvizsga kovetkez§
részeit irja el a szabalyzat: a pedagégiai dolgozat
értékelése; szoébeli vizsga szakmédszertanbdol /kb.

30 perc/; pedagoégiabol és pszichologiabol /kb. 3o
pero/; iskolajoghél /kb. 20 perc/. A zaréjegybe be-
leszamitanak a probatanitasra kapott jegyek és a ma-
sodik iskola értékelése is.

Pedagbégusképzés a féiskolan

A foéiskolan 6 szemeszter alatt elvégzett ta-
nulmanyok egyarant jogositanak az alap- és a tovabb-
képzé iskoldban valé tanitasra. A tanulmanyok két
szakaszra tagoldédnak: az alapozé tanulmanyokra
/CGrundstudium/ a képzés els6é 3 félévében, és a suly-
ponti tanulmdnyokra /Sch®werpunktstudium/ a képzés
masodik szakaszaban. Mindkét periddusban a képzés
kozéppontjaban a pedagoégiai targyak allnak; mennyi-
ségileg a tanulmanyi id6 mintegy 30*4o $-at a peda-
gégiai, pszicholdégiai, szakmoédszertani targyak és
gyakorlatok adjak. A targyak tobbsége kotelezben
eldirt.

A képzés elsd szakaszaban tanuland6 térgyak:
pedagégia, pszicholdgia, szocioldgia vagy politika;
természettudomanyi vagy szellemtudomanyi vagy ze-
nei-technikai tantargycsoport; alapiskola-didaktika,
anyanyelv, matematika, az osztalytanitas pedagodgia-
jJa; mivészeti nevelés, munkara nevelés, testi neve-
Iés, hangszeres Jaték; els6segély, oktatastechnika.
A tantargycsoportok valasztasa jelzi azt a torek-
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vést, hogy az alapiskolara nem "mindenes™ tanarokat
akarnak képezni. Ugyanakkor az életkorhoz kotott pe-
dagogiai képzettséget nagyon is fontosnak tartjak,
ezt a pedagogiai targyak sora bizonyltja.

A képzés masodik szakaszaban a pedagdgia, fi-
loz6fia, pszicholégia, szocioldgia vagy politika ta-
nulasa tovabbra is kotelez6. Az alapiskolara eléké-
szitd targyak kozul tovabb kell foglalkozni vagy az
anyanyelwel és az alapiskola-didaktikaval, vagy a
matematikdval és az osztalytanitds pedagogiajaval.

A valasztott tantargycsoport tovabbi tanulasa mel-

lett kotelez6 az adott terltletrdl egy targyat kulon
is, mélyebben tanulmanyozni. Mindezek mellé még ko-
telez6 - érdeklddésb6l - valamilyen pedagogiai tar-
gyat /zenei nevelés, mivészeti nevelés, testi neve-
lIés/ tanulmanyozni, vizsga nelkidl.

A képzés menete, a valaszthatd targyak jorészt
behataroltak, azonban a targyakon belil a szabad té-
mavalasztas itt is természetes. A rendszeres képzés
ebben az intézménytipusban is ismeretlen. Attekint-
ve a heidelbergi f6iskola altal nyujtott tanulasi
lehetfségeket, els6 olvasasra iIs szembetiné a gya-
korlatra iranyultsidg mind a témakban, mind a hallga-
tokkal vald.foglalkozasban. Ez természetes, ha meg-
gondoljuk, hogy a f6iskola tanarainak /beosztastol
flggetlenil/ heti négy 6rat a hallgatok gyakorlati
képzésének ellenbrzésére, elemzésére kell forditani -
az iskolaban.

Az elsé félnapos gyakorlat nem iskolaban zaj-

lik, hanem a f6iskolan. Videds Oraelemzés segitségé-
vel proébaljak megalapozni a hallgatok onalloé megfi-
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gyeléseit, gyakorlatat. A kovetkez6 félévben egy
napot mar iskoldban tdltenek. Ennek soran a hallga-
tok megfigyeléseket végeznek a gyerekek pszicholé6-
gial sajatossiagainak stb. témakoréb6l, és az osztaly
egy részével - a vezetd tanar segitségével - eldre
megtervezett rovid foglalkozast bonyolitanak le /pél-
daul segitség a tanulasi nehézségekkel kizd6 gyere-
keknek/. Ez alkalommal ismerkednek meg a hallgatdk
az iskolai munka dokumentaciéjaval is. A harmadik
félévben, szintén egynapos gyakorlaton a jeldltek
az alapiskola munkajaval ismerkednek. Alapos el6ké-
szllletek utan oOrarészletet vagy teljes tanitasi orat
vesznek at a vezetd tanartol.

Ezutan kovetkezik - a f6iskola oktatasi szi-
netében - a 4 hetes iskolai gyakorlat. Ennek soran
a hallgat6é megismerkedik az iskolai élettel, sajat
vezetd tanaranal és masoknal is hospital, torekszik
a kulonb6z6, ujszerl pedagégiai megoldasok /példaul
team-teaohing/ megismerésére és az ezekben valé
aktiv részvételre. Alapos Irasbeli felkészilés utan
- vezetd tanara segitségével - lehetbleg minél tdbb
orat tart. Az otodik gyakorlat megint egynapos. A
jelolt valasztott szakteriletének, tantargycsoport-
janak megfelelden orat tart. Mind az Iréasbeli ter-
vet, mind magat az orat a fbiskola oktatdja jeggyel
értékeli. Az utols6 gyakorlat 3 hétig tart. A hall-
gato elkésziti két téma Irasbeli tervét, tanit. iras-
beli és gyakorlati munkajat a vezetd tanar és a T6-
iskola oktatdja egymastol fiuggetlenil jeggyel érteé-
keli. /A két blokk-gyakorlat elétt minden hallgatd
koteles 1 évnél nem régebbi tudérontgen vizsgalat
eredményét tartalmazd egészséglgyi lapjat az iskola-
ban bemutatni./



A hallgaték a hatrészes gyakorlatrendszer vé-
gén Osszesen harom osztalyzatot kapnak /1 = nagyon
Jo... 6 « elégtelen, és még fél jegyeket is lehet
adni/. A harom jegy &tlag a f6iskolail végbizonyit-
vany egyik osztalyzata. Alighanem figyelemremélto,
hogy az értékelés egységessége érdekében az értéke-
16 tanarok részére megfigyelési lapot készitettek.

A heidelbergi féiskolan valé tobbszori kon-
zultacid, a segédletek megismerése alapjan nagyon
gyorsan olyan benyomas alakult ki bennem, hogy ez
az intézmény a tanarképzés lgyét nemcsak a szivén
viseli, hanem a feltételei is megvannak az eredmé-
nyes munkanak. Megkérdeztem a pedagdgiat oktatéd rek-
tort, hogyan Ttélik meg munkajuk eredményességét,
ime a valasz, amelyre azéta is gyakran gondolok:

"Mi megteszink mindent, amit csak lehet, ami csak
télunk telik. De hogy ki hogyan él azzal a tudas-
sal, amit a f6iskolan kapott, ki hogyan fejleszti

ezt tovabb, - befolyasolni nem tudjuk. Es hogy ki-
b6l milyen tanar lesz, azt nemcsak a f6iskolai ok-
tatas hatarozza meg, hanem kinek-kinek a sajat ké-
pességei, attitiddjei, életdtja, a mindenkori iskolai
koralmények legaldbb annyira befolyasoljak. A leg-
tobb, amit biztosan el tudunk érni: érzékennyé tesz.
szlk a tanarjeldlteket a pedagégiai kérdések irant..."
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Jegyzetek

1, Két hétig a tiubingeni Eberhard-Karls-Université&t
vendége voltam. Konzulensem Prof. Dr. H.-G.
Klinzing volt. Két hetet Heidelbergben toltottem.
A Rpreeht-Karle-Egyetemen a Neveléstudomanyi Sze-
minariumban a legtdébb informacidét a pedagéguskép-
zés gondjairol Prof. Dr, V. Lenhart intézetvezets-
tOl. kaptam. A tanarképzé szeminarium munkdjaval
az intézmény igazgatéja, Prof, Dr. S. Hess ismer-
tetett meg. A pedagogiai féiskolan Prof. Dr. H.
Horner rektorral volt médom ismételen beszélget-
ni a pedagogusképzésrol.

2, A magyar szakirodalomban a Hauptschule-t polgari
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Bp. 1984.

3, A pedagogusképzés torténeti elbzményeinek leirasa-
hoz felhasznaltam:

Rudder,H,/Hrsg,/: Die Lehrerbildung zwisohen
PSdagogischer Hoohsohule und Université&t.
Klinkhardt Verlag, Bad-Heilbronn, 1982.
167 1.

Sohwark,W, : 25 Jahre Lehrerbildung an
Podagogisohen Hoohsohulen in Baden-
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4, A heidelbergl féiskola multjarol és jelenérdl
lasd részletesen:
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SZABO LASZLO TAMAS
tudomanyos munkatars
Oktataskutatd Intézet

A FINN PEDAGOGUSKEPZES

A Finn neveléstorténet Uné Cygnaeus nevéhez
koti az iskolarendszert koézel egy évszazadig urald
népiskola /kansakoulu/ és azokban dolgozdé neveldk
képzését szolgald szeminarium /jyvaskyla, 1863/
megalapitidsat. Eme iskolatipus bels6é differencialo-
dasanak és fejlddésének eredményeképpen a 60-as é-
vekben kezdett kiépulni a 9 osztalyos, egységes al-
talanosan képz6 iskoldk /peruskoulu/ haldézata. Az
iskolarendszer - azzal 0Osszekapcsoltan a pedagbégus-
képzés - radikdlis reformjara csak a 7o0-es évtized-
del kezdéd6éen keritlt sor, mely reform abbdl a* okta-
taspolitikai felismerésbdl indult ki, hogy az isko-
lareform mindenekelétt pedagégusprobléma, s ekként
a képzés problémaja. E felismerésnek megfelelben a
kormany 1971-ben ajanlasokat terjesztett el a par-
lamentnek a pedagégusképzés atszervezése targyaban.
A parlament joévahagyolag tudomasul vette az eldéter-
jesztést, s egyben létrehozott egy bizottsagot a
kérdéskor részleteinek kimunkadlasara. Az oktatasi
kormanyzat torekvéseit tikrtz6 ajanlasok az alabbi
oélokat fogalmaztak meg:

\
- a képzés teljes rendszerét egységesiteni kell Kki-
valtképpen a népiskolai nevelb6kkel szemben tamasz,
tott kovetelmények emelésének utjan;

- a pedagoégusok felkészitése jJogszerlien az egyetemek
feladatai kozé tartozzék valamennyi iskolafokozat
nevelBire vonatkozdan;
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- az alapképzést és a tovabbképzést a felsboktatasi
intézményeknek és a helyi tanlgyi hatésagoknak
kell koordinalniuk;

- a képzés teljes vertikumidt az egyetemekre kell te-
lepiteni .

A fenti céloknak megfelel8en a parlament
- iskolafokozattdl figgetlenul - valamennyi pedag6-
gus képzését egyetemi szintre emelte, és szervesen
Osszekapcsolta az alapképzést és a posztgradualis
képzést. Ennek értelmében a kilenc évfolyamos egy-
séges alapiskola jovend§ tanarai négyéves képzésben,
a leendd kozépiskolai tanarok pedig Otéves képzés-
ben vesznek részt. A képzés reformjaval kapcsolatos
munkdlatok iIranyitasara és osszehangoldsara az Okta-
tasi Minisztérium Fels6oktatasi flosztalyan 197/-
ben Pedagbgusképzé osztalyt létesitettek. Pedagoégiai
tanszék valamennyi fels6oktatasi intézményben miiko-
dik, amelynek munkatarsai oktatassal és kutatassal
egyarant foglalkoznak.

Uj tendenciak az alapkézésben /a Tampere!
Egyetem képzési modellje/

&z ujrendszeri képzést, kisérletként inditot-
tak dtjara az 1980/8l-es tanévvel kezd6dbéen. Az Gji-
tas a szelekciot, a képzés struktirgjat és tartal-
mat , valamint a képzési id6t egyarant érintette.

Eszerint a tudomanyegyetemre - sikeres fel-
vételi alapjan felvett - hallgatd a 2. év elején
donthet arrél, hogy a '"tudosképzé' vagy a '‘pedagéd-

gusképzé' agban kivanja tanulmanyait folytatni. Ha
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az utobbi mellett dont, akkor egy tobblépcsés vizs-
galatnak vetik ala, amelynek célja a jelolt alkal-
massaganak megallapitasa.

Az alkalmassagi vizsga

A Kkivalasztas kritériumai: tarsas kozegben
torténd kapcsolatfelvétel és kapcsolattartas minésé-
ge; a megnyilatkozas min6sége, azaz milyen érthetden,
vilagosan képes kifejezni magat a jelolt kdzvetlen
kommunikacios helyzetben; a szellemi allbéképesség
szintje, tekintettel arra, hogy - ugyinond - a 'tanar
az osztalyban gyakorta van er6s stressz-helyzetben,

s abban a helyzetben kényszeril arra, hogy dontések

sorozatat hozza meg."

A kivalasztas eljarasai: el6szor a jelolttel
- a tanszék négy munkatarsanak részvételével - tizen-
Ot-husz perces interjura keritl sor, amely leginkabb
az inditékok, motivumok feltarasara iranyul /"miért
akar tanar lenni?'/;

A masodik menetben megismétlik az interjut,
ahol az els6 alkalomhoz képest mas emberek vesznek
részt a szakma /tanszék/ részéroél.

E két beszélgetés alapjan egyutt értékelik
a jelolt teljesitményét oOtfoku skalan.
Ezt kovetben attitlidtesztét iratnak a jelolttel,
majd tanitasi helyzetbe hozzak oly mdédon, hogy konk-
rét tananyagok megtanitasat bizzak ra /a helyzet
fiktiv: "Mit tenne, ha ...?" tipusul/ E négy rész-
préban nydjtott teljesitmény szintje alapjan donte-
nek a jeldlt "pedagogus-képzési' &agba torténé fel-
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vételérol.

Strukturalisan a valtozas abban all, hogy a
pedagogiai studiumok a képzési id6 kozepére kertltek:
a hatéves képzés M. évének masodik félévére és az 5*
évre. A pedagogiai tanulmanyok ideje Osszesen *p ta-
nulmanyi hét, azaz 1600 munkadéra, /1 tanulmanyi hét-
~o munkadra, amit a hallgaténak kell teljesitenie./
Tartalomban a képzés ismeret- és képességkoreil az
alabbi blokkok szerint tagolddnak: elméleti pedag6-
giai tanulmanyok, tantargypedagodgia, tanitasi gyakor-
lat és gyakorlati pedagogia.

Ezen belil:

EIméleti pedagodgia /11 tanulmanyi hét/

- Neveléstorténet és nevelésfilozéfia /1,5 t.h./

- Oktataselméletek /3 t.h./
Altalanos didaktika /15 t.h./
Tantargypedagogiak /1,5 t.h./

- Neveléslélektan /3,0 t.h./
Fejl6déslélektan /1 t.h./
A tanitas pszicholdégiaja /1 t.h./
Szocialpszichologia /1 t.h*/

- A kutatasmetodologia alapjai /1 t.h./

- Iskolaszervezettan és igazgatas /2,5 t.h./
Oktataspolitika, igazgatas /1.5 t.h./
Iskolaigazgatas /1 t.h./

Tantargypedagoégia /9 t.h./

- Tantargypodagogiak /5 t.h./
Szamitogépes kultura /0,5 t.h./
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- Oktataselmélet és kutatas /k t.h./

Tanulaslélektan /1 t.h./
A tanar mint kutaté /1 t.h./
Oktataselméleti kutatoi

szeminarium /2 t.h./

Tanitasi gyakorlat és gyakorlati

pedagogia /20 t.h./
- Tanitasi gyakorlat /15 t.h./
Alapgyakorlat T. /1 t.h./
Alapgyakorlat 1I1. /8 t.h./
Zarogyakorlat /4-értékelés/ / 6 t.h./
- Gyakorlati pedagoégia /5 t.h./
A tanitas tervezése /1 t.h./
Taneszk6zok és integracio-
Juk /1 t.h./
Megfigyelés az osztalyban;
interakcio /1 t.h/
EImélet és gyakorlat: al-
kalmazasok /0,5 t.h./

A pedagogiai studiumok idéelosztasébol kiol-
vashatd, hogy igen er6s hansulyt kap a gyakorlat
/150 6ra hospitalas/, mikdzben az elméleti Ismeret-
korok részesedése is jelentds!

Figyelemre méltdé tovabba a kisérleti koncep-
cié ama sajatossaga, hogy a jeldlt tanitasanak mi-
nésitésére lo tanitasi o6ra alapjan kerul sor, ami-
kor harom személy /kettd gyakorld iskolail tanar,
egy egyetemi ember/ egymastol fluggetlenul otfoku
skalan minésiti a jelolt teljesitményét.
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A leend6 tanarok hosszabb idejl képzésben ré-
szesulnek, mint a "tuddsok'. Konkrétan ez azt jelen-
ti, hogy mind a taniték képzési ideje, mind a szak-
tanaroké ot évre emelkedne. A tiz képz6 intézmény ko-
zul nyolcban Neveléstudomanyi Kar koordinalja - egye-
temi funkcidként - a pedagogusképzést. Fontos meg-
jegyezni, hogy a koimany altaldnos keretet ad meg a
képzés szervezetének kialakitasahoz, a programok
részleteinek kidolgozasa minden esetben az adott in-
tézmény szakmai illetékességébe tartozik.

A tovabbképzés uj vonasai

E téren foképpen a munka melletti /in-servi-
ce/ képzés valtozatos szervezeti megoldasait alkal-
mazzak. Ennek egyik valtozata a szakmat mesterfokon
mivel§ "éltanarok”™ bevonasa a konkrét iskolakra te-
lepitett szakmai mihelyek munkdjaba. A mihelyek leg-
f6éképpen a szakmai kaposolatok felvételét és apola-
sat segitik el8, s ehhez segitséget kapnak a térsé-
gukben l1évd egyetemekt6l is. Az elképzelés kozponti
gondolata a helyi /szellemi/ er6forrasok felkutata-
sa, dinamizalasa, bekapcsolasa a fejlesztésbe. E mo-
dellben a szakértdk orszagos tovabbképzést tartanak
pedagdgusok valogatott csoportjanak, akik aztan a ma-
guk korzetében konzultalnak a szakma ottani legjobb
képviseldivel. A fejlesztés igényességére jellemzd,
hogy - a strukturalisnal joéval bonyolultabb - kon-
cepcionalis reformot vesz 6éiba.

Az iskolak tantestileti szobaiban Finnorszag
szerte reklamozott programok korantsem elégszenek
meg pedagogiai eljarasok, médszertani Otletek fel-
ajanlasaval és cseréjével, hanem a tanarokat kutato-



programokban valé részvételre Osztonzik. Ezek kina-
latanak skalaja igen széles: a gyerekek tanulasi ké-
pességének kiillonbségei és természete; a nyelvelsaja-
titas variabilitasa; a természettudomanyok alapjainak
tanitasa; a osoportoktatas moédszerei; az optimalis
elsajatitas /mastery learning/ nevezet(i tanitasi
stratégidban alkalmazott értékelési eljarasok stb.

A tovabbképzés szerves részét alkotjak a rendszeres
id6k6zonként tartott, 6-lo napos, vezetési ismerete-
ket oktaté tanfolyamok.

Az iskolaigazgatdk és a képzésben dolgozo
szakemberek korében széles korben elterjedt nézet,
hogy a kozponti oktataspolitikai elképzelésekben ki-
munkadlt komprehenziv iskolarendszer elterjedésének
esélye lényegében az egyes iskoldkban, iskolai osz-
talyokban foly6d munka minéségén mulik.

A pedagdégusok kezdeményez6 képességét kibon-
takoztatni szandékozd in-service tanfolyamok temati-
kajanak osszeallitasaban azokra a gyakorlati prob-
Iémakra, néhézségekre figyelnek féként, amelyekkel
a napi munka soran szembesiilnek a nevel6k. E tanfo-
lyamok soran arra torekszenek, hogy olyan, az okta-
taspolitika intenciodit kifejezé konceptusokat, atti-
tlidoket interiorizaljanak a tanarok, amelyeket az
oktatdsiranyitas korabbi rendszerében mintegy kiviul-
ré6l probaltak rajuk kényszeriteni. Am azzal is tisz-
taban vannak a tanlgyi reformerek, hogy egy effajta
szemléletvaltas esélyei nagyrészt a pedagégusok min-
dennapi tapasztalatain mulnak. Azaz: a tovabbképzés-
b6l az iskoldba visszatérd neveldnek médjaban all-e
érzékelni, hogy a korabbinal valéban nagyobb-e a
szabadsaga munkajanak megszervezésében, az eszkozok,
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médszerek, szervezeti fonnak legjobb szakmai belata-
sa szerinti kivalasztasaban? A reform szellemében

oly médon kivanjak - kisérletek és kolcsonds informa-
cidcsere révén - oOsszekapcsolni az iskolakat a képz6
intézményekkel és a kutatéhelyekkel, hogy a megcél-
zott egységesen képz6 iskola munkajat iranyitoé doku-
mentum ne az igazgatasi szféra dominanciijat érveé-
nyesité syllabus legyen, hanem egy ujtipusu dokumen-
tum: az elméletben, kisérletileg kimunkalt elképzelé-
sek megvaldsitasat/implementacidojat/ segitd iranyel-
vek Osszessége.

A kormany és a pedagogus-szervezetek kozotti
egyezmények értelmében az egyes iskolafokozatok tana-
rai az alabbi médon vesznek részt az in-service to-
vabbképzésben. A kilenc évfolyamos, egységes, altala-
nosan képz6 iskolak /peruskouiu/, valamint a gimna-
ziumok /1Ukio/ tandrai minden tanév elsé felében ha-
romnapos tanfolyamon vesznek részt. A vidéki szak-
fellgyelbk /szamuk: koo/ az Otnapos tanitasi hét
felében tanitanak, masik felében pedig tanfolyamokat,
tanulmanyi koroket szerveznek, amelyek munkdja rend-
szeres esti tevékenységgel, valamint a tanitasi szi-
netekben tartott tevékenységekkel egészil Kki.

A svéd modellel egybehangzéan a finn szakfell-
gyel6k is inkdbb oly médon definidljak 6nnon szakmai
szerepiket, hogy altalanos, globalis valtozasok kata-
lizdtorai legyenek, semmint pusztan a szlk értelem-
ben vett tantargyak tanacsaddi. Dacara annak, hogy
e tevékenység és a kdlcstnos, folyamatos informacios-
csere igen koltséges és id6igényes mind az iskolék,
mind az allam szamara, mindazonaltal a tapasztalatok
arra utalnak, hogy igen hasznos és miikdd6képes e fej-
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lesztési modell.
A szakma reagalasa az innovaciora

A pedagégusok szervezetei allhatatosan és ko-
vetkezetesen slrgették az uj iskoldk létesitését,
szemben a kormanyzat 6vatos, a sziuletések csokkené-
sére hivatkoz6é takarékossagi megfontolasaival. A re-
formtevékenység kezdetén a helyi tanlgyi hatésagok-
kal folytatott, a reformok feltételeinek szambavéte-
Iét célz6 targyalasok kaptak hangsulyt /a reform von-
zatal a tantestiletek létszamara vonatkozodan: alta-
lanos munkafeltételek; épuletallomany; tanéran kivi-
i tevékenységek nyoman felmerild szikségletek; a ta-
nuldk szallitasa; a tanuldk egészséglugyi ellatasa
sth./. Allhatatosan hangoztattak a vidéki kisiskolak
megbrzésének fontossagat. Melegen Udvozolték a kép-
zés id6tartamat meghosszabbitdé és tartalmat egysége-
sité torekvést. Ezzel Osszefiggésben torekszenek a
szakma belsé aranyainak javitasara /05 % n6i munka-
er6, 35 % Férfi munkaerd/. /?V
Altalanossagban megallapithato, hogy a tanarok szer-
vezetei tamogattak a reformtdrekvéseket. Ezen belil
természetesen vannak nézetkiuldnbségek. igy a két-
taner6s iskolakban mikoédé népiskolai pedagogusok ag-
godalmukat fejezték ki a képzés id6tartamanak meg-
hosszabbitasa miatt, azzal érvelve, hogy az egyetemi
képzettséggel bird taniték nagy valodsziniséggel erds
késztetést fognak érezni arra, hogy rangjuknak job-
ban megfeleld, jobb munkakorilIményékét biztosito,
"rangosabb' iskolakban prébal janak meg elhelyezked-
ni. A kozépiskolai tanarok pedig a hagyomanyos tan-
targyak hatarainak feloldasa, a célok elmosodottséa-
ga, az iskolai fegyelem osokkenése miatt nyugtalan-



kodtak.

A komprehenziv iskola hivei a népiskolai neveldk,

a Teligyel6k, a tanarképzé intézmények és néhany
helyi tanlgyi hatésag soraibol kertltek ki, ellen-
z6it pedig jobbara a gimnaziumi tanarok, magankozép-
iskolak és egyetemek korében talaljuk. Ugyanakkor
hangot kapott kérikben olyan arnyalt vélemény is,
mely szerint az egységes iskola nem differencialat-
lan iskolat jelent, s noha a szelekcid mérséklésére
torekszik, valdjaban ez az iskolatipus is osak bi-
zonyosfajta gyermekek képzési szikségleteihez képes
alkalmazkodni. De szadmosan osztottak azt a nézetet
is, hogy nincs szikség nagyobbszabasu reformra, az
eddigi kettds iskolarendszer munkadjanak jobbitasa
elegend6 valtozas.

Jegyzetek

Dr. Mayerné Zsadon Eva: A finn iskolarendszer. In:
Az oktatasi reformok tapasztalatai a 70-es
években. Bp. 1979. OPKM. /Nemzetkdzi oktatas-
ugy 24./

Németh Agnes: Finnorszag oktatasi rendszere. Bp.
1985- OPKM. /OPKM kiadvanyok - Iskolarendsze-
rek/

WHITTAKER, D.J.: New Schools for Finland - A Study
in Eduoational Transformation. Jyvaskyla, 1984.
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Dr. PETHO LASZLO
féiskolai docens
Jaszberényi Tanitoképz6 Fbiskola

A TANITOKEPZES FOISKOLASITASANAK OKTATAS-
POLITIKAl KERDESEI

A magyar tanitoképzés felsboktatasi intéz-
ményhalézatunk utolsoként '‘nagykorusitott” tagja,
hiszen lényegében 1959-t6l, illet6leg 1976-to6l tar-
tozik ehhez az intézményrendszerhez. A k&zépiskolak
koézott alacsonyabb rangunak tekintett intézménybdl
fokozatosan el6léptetett fdiskola a felsboktatas
perifériajan helyezkedik el, ami Kkijeloli pozicio-
jat, mindmdaig meghatarozza lehet6ségeit ebben a rend-
szerben.

A dolgozat szandékai szerint torténeti-szo-
cioldégiai eszkdzok alkalmazasaval attekintést kivan
adni a fels6oktatads iranyitas fogalmi rendszerérdl
és annak hasznalatarol, az atszervezés szélesebb
értelmi és specialis elézményeirdl. Megkisérli az
atszervezési eljaras rekonstrualdsat, s igyekszik
annak mérlegét megvonni.

A féiskolasitas a magyar pedagogusképzés és
fels6oktatas kevéssé méltatott ténye a 70-es évek
kdozepének eseménye.

Meglatasom szerint, a tanitoképzék fdiskola-
sitasa szamottevlé oktataspolitikai l1épés volt, a-
melynek vizsgalata a magyar oktatasiranyitas igen
sok jellemz6 jegyét viselte magan. Ha masért nem,
mar azért Is megér egy alaposabb elemzést.
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Mindezek érdekében igyekeztem minél sokrétlb-
ben tajékozédni. A vizsgalat soran interjukat készi-
tettem a minisztériumi iranyitas illetékeseivel, mas-
részt az intézkedéseiket "elszenvedd" intézmények ve-
zetGivel ."T Alkalmam volt betekinteni az MM irattara-
nak anyagaiba, tanulmanyoztam a kérdés publikalt szak-
irodalmdt, hatarozottan térekedtem a kérdés jogi vo-
natkozasainak tisztézéséra.2

A felsBoktatasi iranyitas fogalmi rendszerérél

A felsboktatas szabalyozasanak egyik alapkér-
dése, hogy mennyire képes megfelelben tisztazott, ko-
rilhatarolt fogalmakkal operalni. A Veber altal be-
vezetett "uralmi szakszer(ség'" lIényegében ezen az
alapelven nyugszik.

A Tels6oktataspolitika szakszerilségének alapkérdése
az, hogy az egyes intézménytipusok korulhatarolasa
milyen kritériumok szerint torténik. Kuldnbsen az
nalunk, ahol allami kézben van a felsBoktatas, s al-
lani szervek adomanyozzak vagy vonjak meg azokat a
oimeket, amelyek meghatarozzak az intézmények miko-
dését. Az egyes intézmények kozott hirnévben, nagy-
sagban, hagyomanyokban, ellatottsagban jelentds ki-
I6nbségeket tapasztalhatunk. Ezzel is érzékeltethe-
t6, semmiképpen sem kozombds az, hogy milyen krité-
riumok, jogi keretek és alkalmazasi gyakorlat vezér-
li azokat a dontéseket, amikor egy-egy cim odaitélé-
sér6l dontenek. A szébanforgd atszervezés hatteré-
ben is megjelenik az a kérdés, nevezetesen: mit je-
lentett 1975-76-ban a f6iskola Magyarorszagon? -
Mieldtt e konkrét kérdésre valaszolnank, érdemes at-
tekinteni néhany vélekedést errdl a problémarodl.
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Els6ként a pedagoégiai jellegl megkdzelitések
kozul szemlézink. A Révai lexikon lényegében nem
tes.z killonbséget a két felsBoktatasi intézménytipus
kozott, az egyetemet, az akadémiat és a szakiskola-
kat /erdészeti, gazdasagi, képzémiivészeti, allatorvo-
si, kereskedelmi/ egyarant fdiskolanak tartja. Az
utébbiak részletesebb kiemelésével mintegy megerési-
ti a féiskola szakiranyu képzésének jellegét.
Megjegyzend§ azonban, hogy a lexikon egyetem szécikke
joval terjedelmesebb, s ott inkabb a kdzépkori uni-
versitast, s annak Ujkori modernizalddasat vazoljak
fel. Tehat a foiskola cimszonal lényegében egyenld-
ségjelet tesz, az utdbbinal viszont csak az egyetem-
rél szol.

Az 193%—ben kbzreadott Magyar Pedagodgiai Lexi-
kon cimszavai hatarozottabban tesznek kildnbséget
a két intézménytipus kozott. "Az egyetemet'elsBsor-
ban "a tematikus tudomanyok™ mlihelyének tekintik,
olyannyira, hogy ezekben még a 'gyakorlati részt is
ennek alapjan tanitjak." Az egyetemek magasztos hi-
vatasa még a doktorri avatds - jegyzi meg a szécikk
szerz6je. Ezzel szemben a féiskola a 'legmagasabb
foku iskolat” jelenti ugyan, de tevékenysége els@sor-
ban a szakképzésre iranyul, A szerz6 a Mliegyetemet
és mas felsBoktatasi intézményeket is ide sorolta,
lényegében a nagy tradicidokkal rendelkez6 tudomany-
egyetemeket leszdmitva minden mas intézményt féisko-
lanak /is/ tartott,
A lexikon egyéb cimszavai szintén fogalmi bizonyta-
lansagréol arulkodnak. Egyetemi hallgatd szoéoikk
nincs, foéiskolai ha,llgatd cimszé viszont van, s6t a
korabeli statisztikijjuk felsorolasanal minden fel-
s6oktatasban résztvevét itt sorolt fel a bolosészek-
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t6i1 kezdve, az orvosokon &4t az erdészekig.

Az ujabb keletli szakirodalom sem ad sokkal tobb ta-
mogatast ebben a kérdésben. "A 7o0-es évek kdzepén
kiadott Pedagogiai lexikon megallapitja, hogy a f6-
iskola és egyetem megkilonbdztetésének hazai gyakor-
lata eltér a nemzetkozitél." A nemzetkdzi gyakorlat-
ban csak a tudomanyegyetemek viselik az egyetem el-
met, nalunk ez a koér jéval szélesebb. A féiskolakat
viszont olyan intézménynek tartjdk, amely valami-

lyen szakteriuletre képez gyakorlati szakembereket.

A pedagogiai, oktatastorténeti megkozelités
a dontéshozoknak kevés tampontot adott. Annak meg.
allapitasa, hogy a hazai gyakorlat eltér a nemzet-
kozit6l, jelzése annak a ténynek, hogy a lexikon
készitését megel6z6 id6szakban sajatos gyakorlat
alakult ki a magyar felsBoktatas iranyitasaban.
A definialas bizonytalansagai mogott a hatvanas é-
vek torténései huzdédnak meg, melyet enyhébben a
fels6oktatas extenziv fejlesztésének , kissé hata-
rozottabban '‘robbanasszeini'® valtozasnak mindsite-
nek. = Az intézkedéssorozat egyitt jart a felsbokta-
tas iIntézményi bazisanak lényeges kibévitésével, s
egyben az is jellemezte, hogy a szakszer(liség krité-
riumai hattérbe szorultak, s6t esetenként valoészi-
nileg széba sem kerultek. 1961-62-ben *o uj fels6-
oktatasi iIntézményt /fels6fokl technikumot/ hoztak
létre, 1958-65-i1g megharomszorozédott az intézmé-
nyek szama: 32-r61 9o-re nétt. A népgazdasag szak-
emberszikségletének és a gyorsan konvertalhatd szak-
emberek szikségletének fétise minden masnal fonto-
sabbnak bizonyult.”® Mindez a jogi megkdzelitések-
ben is szemléletesen tikroz6dik, amelyrél annal in-
kdbb érdemes sz6lnunk, mert a szakirodalom kevésbé
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foglalkozik ezzel a tényezdvel .10

A hatvanas évekt6l kezdve részben a jogsza-
balyalkoték, masrészt az allamigazgatasi szakemberek
tettek kisérletet az egyes intézménytipusok attekin-
tésére .

Az 1962/22. sz. felsBoktatasi intézményekrdl szoloé
torvényerejl rendelet négyféle tipusu intézményt is-
mertet.

- egyetemet

- egyetemi jellegl f6iskolat
- fels6fokd technikumot és

- Fels6foku intézetet

Az egyes intézménytipusok kozotti leglényege-
sebb kildnbség, hogy az el6bbi két intézmény élén
raktor, az utdébbiak élén fbigazgatd, illetve igazga-
to allt.

Az e jogszabalyt is értelmezd miuvelddésigaz-
gatasi kézikdnyv12 nem tett érdemi kildonbséget egye-
tem és fOiskola kozott. A tipusok felsoroléasanal el-
hatarolta: a fels6foku technikumot, amely a gazda-
sadg és egészségligy szamara képez szakembereket; a
fels6foku intézeteket, amelyek a kulturalis élet,
valamint az als6foku oktatas szamara tanitdkat és
ovonbdket képeznek; a Foéiskolakat, amelyek miivésze-
ket, mlivésztanarokat és testnevel8tanarokat képez-
nek.

Ami ezen kivlul esett az egyetem vagy egyetemi jel-
legli f6iskola volt.

A felsboktatasi intézmények elhatarolasanal
nem voltak koénnyebb helyzetben az &allamigazgatasi
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tankonyvek szerzé6i sem. 13 Az 1972-ben elészér, majd
utana tobbszor kiadott tankényv két intézménytipust
ismer:

egyetemet és egyetemi jellegl féiskolat, ezen
kivil esett a tobbi fels6oktatasi intézmény, amelyek
élén féigazgatd vagy igazgatd allt. A tankonyv tesz
még egy Félszeg kisérletet az ekkor mar nehezen be-
sorolhatd fels6foklu intézet kategériaval, miszerint:
A tanTtoképz8 intézetek és OvonbBképzd intézetek fo-
kozatosan szintén megszinnek, ﬁifeladataikat a ta-
narképz6 féiskolak veszik at."

Figyelemre méltdé, hogy a tankényv nem tartja
fontosnak az els§ valtozat megirasa idején /1972/
zajlo atszervezési hullamot, s a kés6bbi ujabb kia-
dasokban sem adott ezekrl érdemi ismertetést.

Meglepd, mert ez id6tajt megszintek a fels6-
foku technikumok és /vagy onallé f6iskolak lettek,
/Banki, Kand6, GAMFI- 1969. 25.tvr./, rosszabb e-
setben fdiskolai karokka valtak. /Dunadjvaros, Baja,
Gyobngybs, Kazincbarcika stb./ 1968-72 kozott az
egyes tarcak is létrehoztdk a maguk f6iskolait.
/Epit6ipar, konnydipar, kereskedelem, kozlekedés
stb./ A féiskolasitasi hullammal parhuzamosan valo6-
szinuleg presztizs-szempontok altal vezérelve, a
nagy tradiciokkal rendelkez6 mivészeti f6iskolak
/1971. évi 20.tvr./, de sajatos médon ebben a sor-
ban legvégil a Testnevelési FBiskola harcolta Ki
egyetemi jellegl féiskolava minfsitését. /1975.16.
tvr./ Ez a "lavinaszer(i gyorsasagunak" min()'sl’tett15
intézkedéssor nézépontunkbdl specialis médon min6-
sithet6: kimaradtak bel8le a pedagégusképzé intéz-
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mények, s a fdiskolai rang bizonyos mértékig vesz-
tett tekintélyébdl.

A tankodnyv egyes &allamigazgatasi terileteket
részleteiben attekintd része kisérletet tesz az eléb-
bi szintre csak funkcionalis megkilonbboztetd jegye-
ket részletez6 kotettel szemben.1”™ Eszerint az egye-
temek és egyetemi jJellegld féiskoldk a legmagasabb
rend(i fels6oktatasi intézmények, amelyek doktori el-
met is nyldjtanak, mig a féiskolak erre nem jogosul-
tak. Az egyetemek rektorai a Minisztertanaostol, a
féigazgatdk a minisztert6l kapjak megbizasukat. A
tankényv még abban is kilonbséget latott, hogy egye-
temet és egyetemi jellegl f6iskolat az EInoki Tanacs,
mig féiskolai kart a Minisztertanacs létesithet vagy
szlintethet meg. Tehat itt is meglehetfsen formalis
korilhatarolasi, kdorvonalazas! kisérletet regisztral-
hattunk. Azt pedig ugyancsak elgondolkodtaténak tar-
tom, hogy az intézmények életében kulcsszerepet jJat-
szO6 minisztériumokréol alig esett szo.

Az allamigazgatasi és a pedagoégiai szakiroda-
lom vazlatos attekintése alapjan meglehetésen for-
malis, s nem igazan lényeges jegyek alapjan korvo-
nalazhaté a féiskola fogalma a 7o0-es évek elején,

o <

tehat a tanitdképzés atminbsitése idején.

A szocioldégiai szempontbhél lényeges tovabbi
kilonbségek azonban rejtve maradtak. Feltételezhe-
t6, hogy az egyetemekre elméletileg felkésziltebb
hallgatdk kerultek, s 6ket tudomanyos fokozatokkal
jobban felszerelt, felkésziltebb oktatéok oktattak. 17
Hasonloképpen valészinl, hogy egyetemeink zome
mindmaig inkabb elméleti, mig a féiskoldk inkabb



gyakorlati szakembereket bocsajtanak ki falaik ko-
zUI.18 Ugyancsak valoészinlsithet6, hogy a nagy tra-
dicidju unversitasok gazdagabb, szélesebb koérd nem-
zetkozi kapcsolatokkal rendelkeznek, ez mintegy mi-
kodésiuk élettere, mig az utdbbiaknal ez szerényebb
jelent6ségi. A rendelkezések nem fogalmaztak meg
direktividkat az allami szubvenciok tertletén, nem
differencialtak abban a tekintetben sem, amib&l meg-
lehet6sen felemas helyzetek ad()dtak.19

A differencidlo tényez6k mellett nem feled-
kezhetink meg a homgenizald tényez6kr6l sem. Az e-
gyetemek és fliskolak oktatdinak, hallgatdinak jogal-
lasaban nem volt lényeges kildnbség. A bérezés te-
riletén a nomenklaturak valamelyest az egyetemi ok-
tatokat soroltak elébbre, a tényleges gyakorlat sze-
rint sok féiskolai oktaté bére magasabb volt az e-
gyetemi oktatokénal, az egyetemi tanar egykori meg-
kilonboztetett helyzete inkdbb csak nosztalgikus

emlék maradt.

A megrendeld és felvevd teriletet sem mindig
differenoialtdk. Az adatszolgaltatasokon, személyi
nyi lvantartasokon sokszor egybemosédott az, hogy
az illetének egyetemi vagy féiskolai végzettsége
volt-e. A bérezésnél, elb6léptetéseknél szintén ki-
egyenlité tendencidk érvényesiultek, a magasabb vég-
zettség kevéssé tukrozédott a bérekben™0, s a Job-
ban dotalt vezet6i, iranyitdl posztok betoltésénél
sem volt egyértelmien elényben az egyetemet vég-
zett szakember.?! A tanulmanyi id6ébél adodé diffe-
renoidlodasi lehetdség éppugy rejtve maradt, mint
az, hogy valaki nappali, esti vagy levelez6 tagoza-
ton szerezte diplomgjat.
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Ezen a ponton le kell zarnunk attekintésin-
ket azzal a megallapitassal, hogy a fogalomalkotasi
kérdések a fels6oktataspolitika kulcskérdéseinek
szamitanak, amelyek tovabbi alapos, részletes jogi,
szociologiai és oktatastorténeti elemzést érdemel-
nek.

A Féiskolava valas eldzményeirdl

A tanitoképzbk atszervezésének értékelése ko-
ral megujuld vitdk zajlanak. Manapsag gyakran hal-
lani szakmai kodrokben hogy szép dolog a fdiskolai
rang, de a kozépfoklu képz6 jobban felkészitett a
hivatasra, igy sokan még a visszaallitasat sem tar-
tanak indokolatlannak. Ezek mogott a nyilvanosan
alig képviselt vélemények mogott a tanitésag mai
allapota huzodik megzz, melynek tobb mint a fele
levelez6 utdon szerezte diplomdjat, s ez a szamarany
teleplléstipusoktol fuggbéen differencialdédik a ki-
sebb, periferikus helyzetben levd telepilések ro-
vasara.

A masik, tobb nyilvanossagot kapott allaspont
altaldban progressziv lépésnek tartotta a képzdék
atminfsitését, s6t nemegyszer nemzetkdzi vonatkozas-
ban példamutaténak, élenjaronak minbsitette az 1959-
es Ffels6fokusitast.

A két szélsBségesnek nevezhetd véleménykor
figyelmen kivil hagy tobb Iényegesnek nevezhetd té-
nyezét, amelyek nélkil meglatasom szerint az Ité-
let elhamarkodott. A tanitdéképzdk felsdfoku intéz-
ménnyé szervezése mar a szazad elején megjelent,
szlkebb szakmai korokben megfogalmazzak ezt az 1-



gényt, amelyre a korabeli mivel8désiranyitas nemi-
gen reagalt.

Ezzel szemben az els6 tényleges, de végiul a haborus
korulmények és a rendszervaltozas kovetkeztében vég-
re nem hajtott intézkedésre 1938-ban kerult sor, a
1938/X1V. to. torvénybe iktatasaval.2n

Itt eldljardban érdemes alahuzni, hogy a torvény
elfogadasat nem szakmai okok, hanem az adott munka-
erBpiaci helyzet indokoltak. A 3o-as évek kdzepétdl
az értelmisagi-munkanélkuliek egyik legnépesebb cso-
portja a taniték és kildnosen a taniténbk kézUI25e—
rult ki. A tobbnapos képviselbhazi vitaanyagbol
egyértelmien kivilaglik, hogy a szabalyozas els6
szamu inditéka a tanitképzés mennyiségi szabalyoza-
sa volt. Az addig mikodd 56 tanitdképzé szamat 4o-
re korlatoztdk, szigoruan eldirtdk a felveendd no-
vendékek szamat. /Egy akadémiara maximum 3o fét./

A 25 paragrafust és szamos bekezdést tartal-
mazé torvény azonban szamos mindségi-szakmai elemet
is tartalmazott. Az Ujonnan szervez6d6 akadémia az
intézményekhez tartozé lioeumi érettségi utani két
éves képzést jelentette volna, méghozza csak azok
szamara, akik a liceumi tanulmanyaikat legalabb jo6
eredménnyel végezték. Erdemes megemliteni, hogy ez
a modell egységes pedagodgiai hatasban gondolkodott,
mert egy intézményben képzelte el a liceumot, az
erre épilé akadémiat, a gyakorlé iskolat, s azt is
eléirta, hogy minden névendéknek az internatusban
kell lakni. Tovabbi lényeges szakmai elem, hogy
mindezek egy igazgatas ald tartoznak, s az igazgato-

nak csak

75



"tanitoképzé-tanari oklevéllel biré olyan
rendes tanart lehet Kkinevezni, illet6leg meg-
valasztani, aki liceumban vagy tanitoképzd
akadémian mint tanar tiz évig ténylegesen
mikédott. "

A képvisel6hazi majd rovidebb fels6hazi vita
utan jovahagyott torvény aprolékosan szabalyozza az
akadémiak miikodését az allamvizsga szabalyaitol, a
kantorképzésen at a tanitok alkalmazasaig. Osszegez-
ve annyit kell megallapitanunk, hogy jollehet mun-
kaer6szabalyozasi inditékokbol, de szakmailag alapo-
san alatdmasztott rendelkezés sziuletett. A 4o-re
maximalizalt akadémidk még behaléztadk az orszagot,

a liceum és az akadémia Osszekapcsolasaval, illetve
a kozbeiktatott szelekcidval biztositottik volna,
hogy a legratermettebbek maradjanak a palyan, s a
pedagégiai midhely hatékonyabban mikodjon.

A kovetkez6 atszervezés az 1958. évi 26.
sz. 28 torvényerejl rendelet a fels6fokusitast lega-
lizalta. El6zményeit, koriulményeit tobb tanulmany
elemeztezg, ezek kiegészitéseként mégis érdemes
megjegyezni, hogy mindenképpen alacsonyabb szintd
jJogszabaly sziletett, ami végiul csak az EInoki Ta-
nacs szikebb testiilete elé kerilt, tobbnapos parla-
menti vita itt fel sem merilt. A rendelkezés szile-
tési korulményei kozul érdemes megemliteni, hogy
1955—beR mar a miniszterelnok allast foglalt a kér-
désben, hogy az 1957-ben Ujrainduld Koznevelés
els6 szamaiban vitara bocsatottak a tanitdképzés uj
mikodési tervezetét és tartalmi kérdéseit.
Az &tfogd rendelkezést végul 195@%# szeptember 8-an
tették kozzé. Ha Osszevetjik a 20 évvel korabbi ren-
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delkezéssel, rogton szembetlinik, hogy joval rovi-
debb terjedelmid, mindbdssze 7 paragrafust és néhany
bekezdést tartalmaz. Ez a rendelkezés kozdsen intéz-
kedett a tanitd és Ovonbképz6 intézetekrél, megha-
tarozta az intézetek szervezetét, melyhez gyakorld
iskola /vagy 6voda/ és diakotthon tartozik. Ezzel
szamos tekintetben hasonlit a rendelkezés az 1938-
ashoz. Tobb Iényeges vonatkozasban viszont eltéré-
seket tapasztalhatunk. Erd&teljesen kidomboritottak
az ideoldgiai elemet: az intézetek feladata hivata-
sukat ért6 és szeretd, kommunista vilagnézetl és
erkolcsl tanité nevelése, Halvanyodott viszont a
szakmai elem és az agazati felelBsség kérdése. Az
intézmény vezetdivel, tanaraival szemben Iényegében
semmiféle szakmai kovetelményt sem irtak eld, illet-
ve ezen munkakodrok szabalyozdsat a mivel&désigyi mi-
niszterre biztadk. Az intézetek létesitésében viszont
csak a pénzugyminiszterrel és az Orszagos Tervhiva-
tal elndkével egyetértésben donthetett az illetékes
miniszter. A torvényerejl rendelet intézkedett ar-
rol, hogy gimnaziumi érettségi vagy ezzel egyenér-
tékl képesités birtokaban, felvételi vizsga letéte-
le utan lehessen az intézetekbe bekerilni. - Jogi
szabalyozasuk sajatossaga, hogy a rendelkezés mind-
Ossze négy évig volt hatalyos, az 1962. évi 22. sz.
fels6oktatasi intézményekrél szold torvényerejl
rendelet hatalyon Kivil helyezte. Ez az intézkedés
immaron fels6foku intézetté tette a tanitoképzdt,

de az 1958-as rendelkezés néhany szakmai vonatkoza-
sat /gyakorl6 iskola, didkotthon helyzete/ lényegé-

ben szokasjogi gyakorlattd minGsitette, mert effe-
161 nem rendelkezett.

Ezek utan érdemes szamba venni az utébbi két
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rendelkezés hatasat. Els6sorban kiemelend6, hogy a
képz6k 70-80 ~-at megsziuntették. Maradt 11 intézet,
megszint példaul a papai, soproni és az egri, el6-
lépett a tradicidkkal alig rendelkez6 kaposvari és
szombathelyi intézet. A centralizacids, pragmatista
koncepcidra épilé, s ugy kétségkivil racionalisnak
tliné megoldas gépezetébe Ujra és Ujra porszem ke-
rialt. A tobb megyére kiterjed6 beiskolazasban a kép-
z6 intézménnyel nem rendelkez6 megyék rendszeresen
hattérbe szorultak, amit a 7o-es évek intézményala-
pitasai /Zsambék, Szekszard/ és a felvételi létszam-
keretek bévitése sem volt képes megoldani. Nagyon
fontos dolognak tartom, hogy ezekkel az intézkedések-
kel felerdsitették a kontraszelekciét. A felsboktatas-
ba bebocsajtast kapott intézet ugyanis oOhatatlanul
kevésbé felkésziult érettségizettekbdl valogathatott,
amelynek kovetkezménye hamarosan a ''szinvonalban™
érvényesUIt.32 Ma mar puszta feltételezés, de nagyon
valészinl, hogy lioeummal, vagy a pedagdégusképzbékbe
valé felkészitést hatarozottabban vallaldé mas kozép-
iskolakkal, kevesebb megrazkédtatast okozott volna
az atszervezés, s ma kevesebb nosztalgiaval emleget-
nénk a kozépfoku tanitoképzés erényeit. Annal is in-
kdbb, mert Igy kevesebb veszett volna el annak érté-
keib6l .

A 60-as évek a tanitoéképzésben

Az 1d6szak atfogd és alapos értékelése eddig
még nem tortént meg. El6ljaroban megjegyzends, fel-
tételezhetnénk, nyugalmi id6szak kovetkezett a kép-
zésben. Eld6ltek az atszervezés sorskérdései, a Ki
marad, ki nem, az uj, immaron felsboktatasi status
lehetl6séget biztosit a minéségibb munkara, - Ninos
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jJjogunk allitani mindezek ellenkez6jét, de szamos
momentum utal arra, hogy a kiegyensulyozottabb, at-
gondoltabb, szinvonalasabb munka feltételei hianyoz
tak az intézetekben, vagy azok jelentfs részében.
Legalabbis nagyon sok zavardé tényez§ jelentkezett

a hatvanas években.

Szembet(ind, hogy sok helyen hianyozott a
kontinuitads. A 11 uj intézményben minddssze négy
régi vezetd maradt a helyén.33 A vezetSk kozul ket-
ten minisztériumi osztalyvezetfi posztjukat cserél-
ték fel az uj beosztasra, /Kaposvar, Budapest/ mas
esetekben sem volt kritérium a tanitdképzés terile-
tén szerzett tapasztalat és gyakorlat.3A A tanari
karok kivalogatasa sem volt zokkenSmentes. A buda-
pesti képzBben minddssze egyetlen/1/ tanar maradt
a "régi" gardabol, Szombathelyre, Kaposvarra, Gy6r-
be a megszintetett készegi, dombovari, pépai iIntéz-
ményekb6l jartak, vagy koltoztek at a tanarok. 3°
Jaszberényben 1961-ben tort ki bels6 vezetési kri-
zis, Gy6rott az évtized kdzepén zajlottak megrazo
események. A kezdeti id8szakot sok helyen végigki-
sérték az oktatdkkal kapcsolatos személyi problé-
mak. Cybro.tt példaul a vezetés a létszamcsokkentés
végrehajtasat nem birta mar tovabb vallalni. Allas-
pontja sem egyezett azzal, amit kivantak téle. KUIO
nésen nagy probatételt jelentett szamara a nyugdij-
jJogosultak soron kivuli nyugdijazasanak és két ok-
tatd athelyezésének Ugye. A lemondott igazgatdé 1967
Jjunius 12-én orvoshoz készilt, de csak a varos f6-
teréig jutott el . "

Jollehet hasonlé tragédiardl mashonnan nem
tuddésitanak, de az intézmények munkdjanak szdérszal-



hasogatd '"'algazdasagi' megitélésérdél mashonnan is
értesultink. A budapesti intézetben 1966-ban lefoly-
tatott revizori vizsgélat37 sorén "kifogas targyat
képezte az oktatok tulzottan magas létszama.' A vizs-
galati jegyz6konyv megallapitotta még: "Az oktatoi
létszdm nem csokken parhuzamosan a hallgatéoil lét-
szammal . A revizorok még azt is kiszamoltak, hogy

a 33 oktatbénak 403 6rat kellett volna teljesiteni,

s ezzel szemben az 1, félévben 369, a masodikban

370 oOrat teljesitettek. A szobanforgd vizsgalat a

hal Igatdék munkabaallasa korul is taldlt kifogésolni
valot. Megallapitottak, hogy "96 hallgatd szerzett
jJogot a munkabaallasra. Az Elosztd Bizottsag 70 hall-
gatdé elhelyezkedési kérelmét hagyta jova, 26 hall-
gatéét nem tudta teljesiteni."39

A '"'gazdasagossag'' Osszekapcsolva a ''szakszer(ség"
jJelszavaval masféle kihivast is jelentett. A kés6b-
biekben sokat biralt iskolakorzetesitési program ak-
kor indult Utjara, s mintegy jelezte, hogy a Kisisko-
la, tanyai iskola tanitdja helyett a korzeti, kozpon-
ti iskola tanaraira lesz szikség. Nem bizonyult sta-
bilnak a tobbfordulés alku utan kialakult intézmény-
halézat sem. 1963-tol kivalt a sorbol a szegedi in-
tézet, Debrecenben 1962-t6l, Szombathelyen 1963-tol

a népmliveld és konyvtarosképzés meghonositasaval je-
lents profilbévilés valosult meg. Az atszervezések
histériijahoz tartozik, hogy 197o0-tol illetve 1971-
t6l a nyiregyhazi és szombathelyi képz6kben altala-
nos iskolai tanarképzés és az alséfoku tanitoképzés
egyarant intézményi feladattd valt. Sokkal sulyosabb
volt a legtoébb intézmény életében megjelend bizony-
talansagi tényez6, A budapesti, a gy6ri és a nyir-
egyhazi intézetek esetében felmerilt a megszintetés
gondolata, az utdbbi esetében uUgy, hogy a mar épuld
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oktatasi épuletek atadasa kerilt sz()ba,ko

A felmerult problémak kevés nyilvanossagot
kaptak, illetve akik ismerhették ezeket a gondokat,
nemigen hoztak szoba, ellenkez6leg - pozitivnak
tartottak a helyzetet:

"“"Az uj rendszer(i, f6iskolai képzés bevalt. A
tanitok ideoldgiai, szakmai és altalanos mi-
veltségben, tudatossagban, érettségben, fe-
lel6sségben magasabb szinvonalat képviselnek,
mint a kdzépfokon végzettek, ami a legmeg-

nyugtatdébb, nem kisebbek hivatastudatban
sem <t

Ezzel szemben a négy évvel kés6bbi szakcikk
szerz6je éppen azt bizonyltja, hogy a tanitoképzbékbe
kertult hallgaték felkésziltsége, tanulmanyi eredménye
romlott az els6 évtizedekben.

A képzés tartalmi kérdéseinek megitélése sem
nevezheté alaposan és higgadtan atgondolt rendszer-
nek. "9 Az 1959-t61 a fliskolasitasig négy tantervet
adott ki a minisztérium. /1959, 196*, 1971, 1973/-

Az els6 még alig tdébb mint a kozépiskolai program
felduzzasztasa, a utolsdban megjelentek a speciali-
zalédas jelei. Kils6é tényez6k is befolyasoltak a
tananyagot: a mez6gazdasag atszervezésével ugymond
feleslegessé valt a gazdasagi ismeretek oktatésa.

A 6o-as évek végén a természettudomany-teohnikai kép-
zés expanzidja Jelentett kihivast, az akkori tananya-
got legtobbszor azért érte kritika, mert kevés teret
adott a matematikénak és mas természettudomanyok-
nak.
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A tanitdképzés alakulasara is hatott az 1966-
ban végrehajtott minisztériumi atszervezés. A tani-
t6- és OvonbBképzés iranyitasa addig onalloé szerve-
zeti keretben mikodott, a jelzett idéponttdl kezdve
az egységes altalanos iskolai pedagogusképzés jegyé-
ben o6nallé Pedagbégusképzd Osztalyt hoztak 1étre. Az
Osztaly tevékenységét kiulon elemeztem43, annyit azon-
ban itt is meg kell jegyeznink, hogy ezzel az intéz-
kedéssel az altalanos iskolai pedagégusképzés kike-
rilt a felsBoktatasért felel6s miniszterhelyettes
revizios teriletébdl, s a kozoktatasért felelds fel-
Ugyelete ala keriult. Ez a tény a fliskolasitas al-
kalmaval nem dontSé, de befolyasold szerepet jatszott.
Az évtized végére, a 70-es évek elejére az elbbbiek-
ben jelzett "fenyegetettségi' helyzet megszlinni lat-
szott, ami els8sorban a demografiai hullam hatasa-
nak koszonhet6. A szlnni nem akaré pedagogushiany
nem kis aldozatok és engedmények aran, de kiegyen-
sulyozottabb munkafeltételeket biztositott.

Napirenden a féiskolasitas

Az intézetek atmindsitése els6sorban a fels6-
oktatasi atszervezések kovetkeztében kerult napi-
rendre. A tanitd és oOvonbképzd intézetek "kilégtak"
a sorbol, rajtuk kivil minden mas fels6oktatasi in-
tézményt besoroltak az egyetemek, fT6iskolak kozeé,
de ha ez nem sikerilt, megkaptak a féiskolai kar
cimet. A "rangban" val6é lemaradas érzésén tul mas
tényez6k nemigen indokoltak, hogy a nevelési szak-
terulet magas foruma allast foglaljon a kérdésben.
Az 1d6szak szaksajtéjdban sehol sem talaltam olyan
irast, amely hianyolta, szorgalmazta volna az inté-

zetek atmindsitését.



A vezetd oktataspolitikusok sem foglaltak
hatarozottan allast ebben a kérdésben. Az iranyitas-
ban kulcsszerepet jatszo osztaly vezetdi és munka-
tarsai a tanarképz6 féiskoldkra alapozva, azokat
némileg favorizalva képzelték el az altalanos isko-
lai pedagogusképzés jovojét. Elképzelésiknek leg-
inkdbb az un. "nyiregyhazi modell™ felelt meg, ahol
az évtized elején megvaldsitottak, hogy egy fels6-
oktatasi intézmény kebelében egyarant képezzenek
pedagégusokat az alsd és fels6 tagozat szamara. Ezt
a torekvésiket magas szintld jogszaballyal erfsitet-
ték meg.” Hasonld elképzelések jJegyében tamogattak
a szombathelyi tanitdoképzd keretében megvaldésulo
altalanos iskolai tanarképzést. Ezekben az esetek-
ben nem kis mértékben segitették a Pedagbégusképzd
Osztaly torekvéseit a megyei part és tanacsi szer-
vek, amelyek néha a kozponti elképzelésekkel szem-
ben tamogattak megyéjik pedagégusképzd intézményét.
Ezen a két intézményen tul a tobbi tanitdoképzé to-
vabbi sorsara vonatkozéan 1970-71-ben még nem volt
rogzitett elképzelése a fBhatdésagnak.

A f/iiskolasitasban az 1972-es partallasfog-
lalds hozta meg a fordul6pontot, amely hatarozata-
ban szorgalmazta a tanitoképzék foéiskolava valoé
el()'léptetését.U6 A partdokumentum részben magaéva
tette a minisztérium allaspontjat, miszerint az el6-
léptetést a tanarképzé foiskoldhoz kapcsolva kell
végrehajtani. Uj elemként Ugy intézkedett, hogy
ezt ugy kell megoldani, hogy a tovabbiakban a tani-
toképz6k a tanarképzé féiskolak féiskolai karaként
mikodtek volna. Tehat ezzel az intézkedéssel az 6n-
alldsag elvesztése lett volna az elbléptetés ara.

A partdokumentum sokkal hatasosabbnak bizonyult a
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Nevelésugyi Kongresszus allasfoglaldsanal, mert raig
az utébbi utan lényegében semmi konkrét 1épés nem
tortént, az elébbi utan felgyorsultak az események.

Kilonbsen gyorsan lépett a Pedagbégusképzé
Osztaly. Még a nyar folyaman elkészitették azt az
el6terjesztést, amely az 1972. augusztusiép—i mi-
niszterhelyettesi értekezlet elé kerult. A part-
hatarozat "hatszelével™ néhany tényezd pontosita-
saval gyorsan lefolytathatd eljarasnak latszott az
ugy. A javaslat ugy szélt, hogy a meglévé b tanar-
képz6 foiskola mellé elbléptetik a szombathelyi és
a budapesti tanitoképz6t, a tovabbiak pedig ezek
kihelyezett karaként m(ikddtek volna. /Eger - Saros-
patak, Jaszberény; Nyiregyhadza - Debrecen; Pécs -
Kaposvar; Budapest - Esztergom; Szombathely - Pa-
pa, Gyér/

A tervezet egyik Ujdonsadga az 1959-ben meg-
szlntetett papail képzé rehabilitasanak kisérlete
volt. Kil4tasba helyezték meg, hogy a tanitéképzdok-
ben tovabbi lépéseket tesznek a korabbi tanterwel
elinditott speoializaldédas érdekében. Az atszerve-
zéshez egyébként kilondsebb fejlesztéstlnémi anyagi
raforditast leszamitvajnem tartottak szikségesnek.
- Az értekezlet dontését nem ismerjik, mindenesetre
az osztalyvezetl6 szeptember 8-1 évnyitd értekezlete
mar nyilvanossagra hozta’%B az atszervezési atgondo-
lasokat, helyettese pedig szakfolydiratban tette
k6zzé azt, tehat minden rutineljarasra vallott.

A tovabbiakban mégis lelassult az lgymenet,

melynek feltételezhetben tobb oka volt. Ezek egyike
az lehetett, hogy a Pedagégusképz6é Osztaly feligye-
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letét ellatd miniszterhelyettes, Lugossy Jen6 meg-
valt hivatalatol, s helyére 1972 novemberét6l
Gosztonyi Janos keriiltc° Kettfjuk felfogasaban nem
voltak éles kildnbségek, mindenesetre Lugossy Jend
mikodése soran zajlott a Pedagbégusképzé Osztaly le-
valasi, elkiloniulési folyamata, amellyel az altala-
nos iskolai pedagdégusképzést elhataroltadk az egye-
temeken foly6 képzést6l. Tovabbi ok volt, hogy a
féiskolasitas nyilvanossagra hozott menetrendje
tobbféle érdeket sértett, melyek kozott presztizs
szempontokkal, az onallésag elvesztésével éppugy
talalkoztunk, mint egy kapcsolédd terilet, a kdzm(i-
velddés érdekeivel.

Nem volt egyértelmli, hogy miért éppen a bu-
dapesti és a szombathelyi képz6kben terveztek valo-
di elbrelépést, k éves tanarképz6vé szervezést. E-
zen intézmények adottsagai, feltételei - sem téargyi,
sem személyi vonatkozasban - nem voltak lényegesen
jobbak a tobbiekénél, ami sérthette a tovabbi kép-
z6k "onérzetét'. - Itt kell megemliteni, hogy a ta-
narképz6 féiskolak sem lelkesedtek azért, hogy hoz-
zajuk meglehetésen laza és bizonytalan szalon in-
tézményeket osatoljanak.

Sokkal nagyobb, jelent8sebb volt az ellenal-
lds a tobbi intézmény esetében, amelyek nem keve-
sebbet, mint sajat onallésagukat lattadk elveszni,

s a korabbi évek tapasztalatai alapjan attol is
joggal tarthattak, hogy nemosak onalldsaguk, hanem
netalan létik is veszélybe keril.

ValoszinlGleg megmozdult Somogy megye és Ka-
posvar, Hajdu-Bihar és Debrecen, legaldbbis a ké-
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s6bbiek soran megyei erdékre hivatkoztak, amikor ezek
az intézmények is felkeriltek az el6léptetendbk lis-
tiqjara.~1

De nagyon valdészinli, hogy nem ez az apellalas
volt az egyetlen, melynek dokumentumaira sikerult ra-
bukkannunk.”2 A széban forgd levélben az MSZMP Megyei
Bizottsaganak elsfd titkadra és a Megyei Tanacs elntke
kozosen, kulon-kulén levéllel fordultak 1lku Palhoz
és helyetteséhez Polinszky Karolyhoz, melyben kérték,
hogy a jaszberényi tanitoképzét o6 nallo foé6 -
iskolava nyilvanitsak. A levelekben fela-
Janlottak, hogy ehhez:

"A jJaszberényi intézmény tovabbfejlesztését
biztositjuk... A megye szakemberszikséglete
megkivanja, hogy ily médon az altalanos isko-
lai pedagégusok és népmivel8k képzését a me-
gye igényeinek megfeleléen megoldjuk.™

A valaszt a Pedagogusképzé Osztalyon fogalmaz-
tak, s jollehet kitartottak a karositas mellett, né-
mi elbizonytalanodas is érezhet6 ebb6l a levélbSlr

"A KB hatarozat szerint a tanitoképzést flis-
kolai jelleglinek kell elismerni. Ezt - még
nem végleges terveink szerint - Ugy kivanjuk
végrehajtani, hogy a jelenlegi tanitoképz6
intézetek koziul néhanyat o6nallé féiskolava
szervezzik at, a tobbit pedig karként kap-
csoljuk a tanarképz6 fSiskolakhoz. " ™3

Nemcsak a Szolnok megyei levélben, hanem mas-
hol is szerepet kapott a kdzmivelbdési szakemberkép-
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zés. Ahogy az elBbbiekben emlitettik, 1962-tdi és
1963-t6l Debrecenben és Szombathelyen folyt mar nép-
mivel6 és konyvtaros képzés a tanitoképzéstsl némi-
leg elkilonitve. Akkoriban ugy lattak, mindez ered-
ményesebbé valna, ha népmlivel6k és konyvtarosok kép-
zését nem egymassal, hanem egy tanar szakkal kapcsol
nak. Ezt a torekvést a felvevl terilet is tamogatta.
Az atszervezéshez mindez annyiban kapcsolddik, hogy
a szombathelyi eldléptetést - ahol vallakoztak er-
re - segitette. Debreoenben viszont éppen a leépités
kerult el&térbe.

Szembettléen uj jelenség volt, hogy 1d6koz-
ben a minisztérium tavlati pedagogusképzési koncep-
oi6 felvazolasat tlizte ki feladatul, amiben mar nem
kulon-kulon, hanem egységes egészként kezelte az al-
taldnos iskolai, kozépiskolai és mas iranyu pedago-
gusképzést. Tobb év utan Ujra kozos feladatot kapott
ezzel a pedagogusképzd és a felsboktatasi fbosztaly,
Ossze is allitottak egy tervezetet, amelyet vitaa-
nyagként elkildtek valamennyi pedagdgusképzésben ér-
dekelt intézmény szamara. Ebben a tervezetben a
bajai, esztergomi, debreceni, gylri, jaszberényi,
kaposvari és sarospataki tanitoképzék féiskolai kar-
ra valo fejlesztése, tanarképz6khoz valoé kaposolasa
szerepelt. Kilatasba helyezték, hogy ezekben az in-
tézményekben meg kell oldani a részleges szakoso-
dast. Javasoltak még a szombathelyi tanitoképzé el6-
léptetését és Kkisérletképpen az ELTE-n és a JATE-n
altalanos iskolai szaktanarok képzésének megszerve-
zéseét.

Erdemes kiilon hangstlyozni, hogy mindezekben 1973.
marciusaban, a koérlevél kibocsatasa idején a két
osztaly még egyetértett.
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Nem igy két honap mulva, amikor kozdsen terjesztet-
ték miniszterhelyettesi értekezlet elé az id6kdzben
megvitatott, a pedagdgusképzés fejlesztésére vonat-
koz6é javaslatukat. Ebben a dokumentumban els6sorban
az altalanos iskolai pedagbégusképzés tovabbi megol-
dasanak médjaba Utkozott a két osztaly elképzelése,
amit az eléﬁgrjesztésben, mint alternativat fogai-
maztak meg. A Pedagégusképz6 Osztaly az 1973- ju-
nius 25-én megtartott miniszterhelyettesi értekez-
letnek azt javasolta, hogy létesitsenek U uj, 4 éves
képzési idejl tanarképz6t /Budapest, Debrecen, Kapos-
var, Szombathely/ és 5 onalld, 3 éves képzési ideji
tanitoképz6 foiskolat /Gybr, Jaszberény, Esztergom,
Sarospatak, Baja/. Javasoltak még, hogy a szombat-
helyi karaként élesszék Ujja a papai tanitoképzést.
A tanitoképzék esetén kitartottak amellett, hogy a
hallgatdokat alapképzésben részesitik és e mellé egy
""készségtargyat" valasztanak specializacioként.
/Enek-zene, rajz, testnevelés, orosz, gyakorlati
foglalkozas./

Az egyetemi és fOiskolai fbosztaly - hivat-
kozva a kozbees® id6szak vitaira - ellentétes allas-
pontra helyezkedett. Valtozatlanul a mellett volt,
hogy az ELTE-n és a JATE-n, az utébbin a szegedi
tanarképz6 f6iskolaval karoltve, kisérletként alta-
lanos iskolai tanarképzést kellene szervezni, még-
hozza Budapesten Ugy, hogy a tanitoképzét az ELTE-
hez csatolnadk. A Pedagégusképzé Osztaly U uj tanar-
képz6re vonatkoz6 tervét viszont teljes mértékben
elvetendének Ttélték.

A miniszterhelyettesi értekezlet végil is
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nem hozott dontést a vitaban, minddssze két tényt
rogzitett:

"A tanitoi hivatas nagyobb megbecslilése ér-
dekében komoly eléterjesztést kell késziteni
a tanitoképzé intézetek fdiskolai rangra tor-
tén6 emelésére, a jelenlegi harom éves kép-
zési idével .

Ezen kivul hatdroztak abban, hogy "meg kell
vizsgalni a szombathelyi tanitdoképzd tanarképzd F6-
iskoldvad torténd atszervezését.'" A szikszavu emlé-
keztet6b6l nem deril ki, de a legtbbb fejtorést a
budapesti pedagdgushelyzet megoldasa okozta, mely
tobbsz6r volt napirenden, és amelyhez a minisztérium-
nak nem voltak meg az anyagi feltételei. Epulettel
nem rendelkezett, ezért a kdzvetve érdekelt F&varosi
Tanaoshoz fordultak segitségért, amely meglehetfsen
vonakodva kozeledett a kérdéshez. Ebben valdszinCG-
leg az is kdzrejatszott, hogy néhany éve még a mi-
nisztérium altal bezarasra Itélt budapesti tanito-
képz6t a f6varos mentbakcidja tartotta életben. Ezen
tal joggal juerult fel az aggodalom az ELTE-vel mint
pedagogusképzd intézménnyel szemben, hiszen a bol-
osészhallgatok jelentfs része nem pedagégus munkakor-
ben helyezkedett el. A budapesti tanitoképzét, amely
a fbévaros egyetlen "sajat" felsboktatasi intézménye
volt™, Féltették ettdél a frigytdl.

Hosszabb sziinet kovetkezett, amit valdészinl-
leg a minisztérium élén bekdvetkezett valtozas is
magyaraz. 197/~. februar 25-1 datumot visel az a kor-
szer(isitési ja.vasla't,K amely a miniszterhelyettesi ér-
tekezlet elé kerilt. Az elbterjeszt6 osztalyok
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egyetértésre jutottak, a korabbi nézetkilodnbségek
elsimultak. A 9 tanitdoképz6 atszervezését tovabbra
is szorgalmaztak, s itt hatarozottan kimondtak,

hogy o6nallé féiskolava kell szervezni O6ket. A szom-
bathelyi képz6t pedig immaron Ujra megerdsitették
abban a tekintetben, hogy valjon tanarképzé féisko-
lava. A tovabbi nyolc tanitoképzét két Utemben, né-
gyet 1975-ben, négyet pedig 1976-ban javasoltak f6-
iskolavad avatni. Ennek kiulontsebb szakmai oka nem
volt, egyszerlien gazdasagi-taktikai megfontolasok-
b6l javasoltak ezt a kétlépcs6s megoldast.”0 Az elb-
terjesztés tobb vonatkozasban indokolta a tanito-
képzbk elbléptetését. A szakmai indokok meglehet6-
sen szegényesek voltak, els6sorban azzal érveltek,
hogy a korszerisitéssel felszamolhaté a polihisztor
jellegl tanitdoképzés, s6t két iranyban lehetévé kell
tenni a szakosodast.

Tovabbi érv volt az, hogy jelent6sen fejl6-
dott az intézetek felszereltsége. /Konyvtar, okta-
tastechnikai bazis/ Kevésbé szamitott szakmai érv-
nek az, hogy a pedagdgusképzdé intézmények "‘dinami-
kusan fejlédtek', melynek els6szamu jelét abban
lattdk, hogy az els6 évfolyamra felvett hallgatok
szama 6 év alatt osaknem megdupldzodott. Az eld-
terjeszték ugy ITtélték meg, hogy a tanitoképzés
mennyiségi fejlesztésének leggazdasagosabb médja
az, ha a gyakorlo iskoldkat kitelepitik az éplletek-
b6l, s helyettik a helyi tanacsokkal uj iskolakat
épitenek. - A tervezet mellékletében az oktatdok at-
soroldsara, az 6raszamok csokkentésére, intézményen-
ként lo uj oktatd beallitasat, 2-2 uj oktaté alkal-
mazasat a specialis képzési iranyokra, tovabba a
kisegitfi és adminisztrativ allomany bévitésére 8
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status létesitését iranyoztak el6. Az eldiranyzatok
negyedét berendezésre és fTelszerelések bévitésére
tervezték. A teljes atszervezés Osszegét 13,5 mil-
116 forintban jeldlték meg.

A miniszterhelyettesi értekezlet Ujra "egyet-
értett” a tanitoképz6 intézetek fHiskolavd szervezé-
sével. Az emlékeztetd tanusaga szerint viszont ellen-
véleményt fogalmaztak a kétlépcsls atszervezéssel
szemben:

""Ugyanakkor nem tartja helyesnek, hogy ezt
két Utemben valodsitsuk meg. A fels6bb szervek
dontését ennek egyidbében valé megvaldsitasa-
ra kell kérni. Gondoskodni kell arroél is,
hogy ez ne csak egyszerien névvaltozas, hanem
tartalmi szinvonalemelés, korszerisités le-

gyen.

w6 |

Nem sokkal ezutan ujabb jelent8s esemény ko-
vetkezett be a f6hatésag életében, az oktatasi és
kulturalis minisztérium megalakulasa. Az Oktatasi
Minisztérium élére Polinszky Karoly kerilt, akinek
els6 lépései kozé tartozott az onallé Pedagdgusképzé
Osztaly beolvasztasa az Egyetemi és FGiskolai F6-
osztalyba. Ez az érdemi Ugymeneten mar nem sokat
valtoztatott, de a meghozandé rendelkezések tartal-
mara bizonyos hatassal volt.

Az EIndki Tanacs 197”~. augusztusi Ulésén vi-
tatta meg a rendelet-tervezetet, melynek szbvegét
sajnos nem sikerult megtalalni. A torvényerejld ren-

delet elbterjeszt6je az ET ulésén Polinszky Kéaroly
volt, aki a fels6oktatas lUgyeiben otthonosan moz-
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gott, de nem az altalanos iskolai pedagégusok képzé-
sében- Az Ulés jegyzOkonyvéb6l kiderdl , hogy a mi-
niszter megszokott rutineljarasra szamitott, amilyen
a Tels6foklu technikumok &tminfésitése soran jonéhany
lezajlott az elmilt években. Az EInoki Tanacs két
tagja érdeklédott affeldl, hogy ez a 1épés mennyiben
jelent elbrelépést a képzés mindéségében, s hogyan
alakul majd a féiskolail és a fels6foku intézeti vég-
zettség elismerése. A miniszter valasza igy hang-
zott:

"Jollehet a fizetési tablazatban mar féisko-
lai képzettségli besorolast fog kapni az ille-
t8, tehat a fizetésben ez az ellentét, ami
most is fennall az altalanos iskolaban, meg
fog szlnni, ahogy ezek kikerulnek, éppen
Ugy, ahogy a fels6foka technikumoknal, ami-
kor féiskolava valtak, megsz(int az ellen-
tét... mdéd van arra, hogy a tanitdi oklevél
mellé megkapja a f6iskolai tanitdi oklevelet,
éppen ugy, ahogy ezt egyéb szakagnal csinal-
Juk."63

A valasz mintegy alatamasztja az eld8bbiekben
jelzetteket.
Az elfogadott rendeletnek van még egy szépséghiba-
jJa. A tanitéir oklevél mellett arra is feljogositja
a Toéiskoldkat, hogy népmiveld vagy konyvtarosi ok-
levelet is adjanak. Ebben csak az a furcsa, hogy a
népmlivel6i illetve a konyvtarosi szakképzés éppen
ekkor sziint meg a tanitoképzében.
Véglulis mennyiben valtozott a rendelet szerint a
tanitdképzd? Minddssze annyiban, hogy intézet he-
lyett féiskolava valt, most mar nem igazgatdéja, ha-
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nem F6igazgatdja lett. A torvény erejl rendelettel
parhuzamosan kiadott minisztertanacsi rendelet vég-
legesitette, hogy mely intézmények BIépnek el 1975,
s melyek 1976 szeptember 1-én, megallapitotta tovab-
ba, hogy a képzési id6 harom év. Ez eddig is ennyi
volt.

A minisztériumban ezt koévetben elkészitették
az oktatok atsorolasanak javaslatét.65 Ez annyit je-
lentett, hogy az addigi intézeti dooens, adjunktus
helyére a f6iskolai adjunktus, dooens sth. cim 1é-
pett. Az atszervezés alkalmat adott néhany oktaté
atsorolasara, el6léptetésére. - Korlevélben szaba-
lyoztdk a képzés egyes kérdéseit, eltorolték az un.
alkalmassagi vizsgat, bevezették a szakkollégiumi
rendszert.”™ Mindkét intézkedés sok vitara adott o-
kot azéta is. Az alkalmassagi vizsga soran addig i_
gyekeztek kiszlrni a zenei, rajzkészséggel nem ren-
delkez6 hallgatdkat, erre ezutan nem volt lehetéség.
- A szakkollégiumi rendszerrel bizonyos specializa-
lI6dast kivantak elérni. - A hallgaténak valasztani
kellett egyrészt az ének, rajz, testnevelés, teohni-
ka, orosz, masrészt a pedagogia, konyvtar és test-
nevelés szakkollégium kozétt. Ez annyit jelentett,
hogy az addigi minimalis specializalddas helyett
egyszerre két iranyban is szakosodnia kellett a hall
gatonak. S mindezt 1976/77-t6l egyszerre, valameny-
nyi intézményben. Az széba sem kerult, hogy Debre-
cenben példaul ezzel lehetne megmenteni a koényvta-
ros és népmiveld képzést jobban, hogy az egyik he-
lyen esetleg az egyik speoializdoidra késziltek
fel, mig a masikon a masikra.
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Az avatasok és a mérleg

1975 és 1976 szeptemberében lezajlottak a f6-
iskolak avatd Unnepségei. A sajtotudositasok szerint
megvolt az Unnepségek koreografiaja. A féiskola szék-
helyének reprezentativ termében, a megyei elsf tit-
karok és tanacselnokok jelenlétében, a megyei tana-
csok altal adomanyozott vandorzaszIlok atadasaval zaj-
lottak a cereménidk. - Volt olyan hely, ahova csak
masodtitkar vagy osak varosi tandoselntkhelyettes ju-
tott. Ugy tinik, hogy helyben jobban értékelték az
elbléptetést mint a kdézpontban. Kuldéndsen 1975-hen,
amikor a minisztérium maximum Féosztalyvezetdvel
képviseltette magat. Az 1976-os Unnepségekre mar a
miniszter, allamtitkara, egyik helyettese is elju-
tott” A fSiskolai Oim kevesebb személyi valtozast
hozott, mint az 1959-0s &tszervezés, mindossze két
uj féigazgatd lIépett hivatalba, a tobbiek maradtak.

lgazi programbeszéd a budapesti tanitéképz6-
ben hangzott el, ahol Mikldésvari Sandor fogalmazta
meg a féiskolai rendszer( tanitoképzés uj feladata-
it:

"A tanitoképz6 intézetek foiskolava fejlesz-
tésével egyidejilileg a hallgatok és természe-
tesen az oktatdk szama is rj,: ebben a tanév-
ben 1200 els6 éves hallgatot vettink fel,
ezt az otodik Otéves terv végéig l6oo-ra Ki-
vanjuk emelni."

A szénok megallapitotta, hogy a tanitoképz6
taldn a vilag legnehezebb iskolafajtaja, a polihisz-
tor tanitdé ldeje lejart. Kifejezte reményét, hogy



az uj tanitok természettudomanyos felkésziltsége ma-
gasabb szinvonall lesz, s megnyilik el6ttik a szako-

sodasi lehetdség.

Volt olyan beszéd, amely torténelmi tettrdl,
régi adoéssagrol, a tanitosag régi o6hajanak teljesi-
1ésér6l beszélt. Megint masok abban reménykedtek,
hogy 6im megadasaval kiszélesil az intézmény feladat-

kore :

"az uj F6iskola nemcsak az als6 tagozatos gye-
rekek oktatasara késziti fel a hallgatodkat,
hanem olyan pedagdgusokat bocsat ki falai ko-
zil. akik a kozmlvel8désnek is avatott munka.

. - G}
tarsai lesznek.

Az elbléptetett intézmények vezetdinek nyi-
latkozatai zomikben hasonlé tervekrél, elgondolasok-
rol szoltak, de elékerilt néhany probléma is.

"ElIég sok a Telvételiz6k kozott a gyenge fel-
készultségu fiatal. Mutatja ezt az is, hogy
a felvételi kiszobpontszam 12,5 volt."7°
"1978-ra kellene elkésziulni az uj gyakorlo
iskolanak, pénz van hozza, kivitelez6 nincs.

Pedig 6sztdl 18o-as évfolyam indult a korab-

bi 120 helyett," 't

Az avatéasok, uUnnepi nyilatkozatok ideje el-
malt, mara megvonhatdé az atmindsités mérlege.

Az atmindsités legfontosabb eredménye, hogy
a tanitdoképz6k megtartottak viszonylagos onallosa-
gukat. Arra azonban osak egy kuldon vizsgalat tudna
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valaszt adni, hogy mindez milyen kodvetkezményekkel
jart. Az eltelt évtized néhdny ténye azt mutatja,
hogy ezek az intézmények a tanarképzékkel szemben

nem kozelitettek az egyetemhez, a tudomanyos tevé-
kenység és a nemzetkodzi kapcsolatok nem béviltek
meggy6z6 mértékben. A zsambéki, szekszardi, békéscsa-
bai intézmények gyors létrehozasa jelzi, hogy a szak-
szerlség ismételten hattérbe szorult a tanitohiany-
nyal szemben. - Az intézmények egyik csoportja /Deb-
roen, Budapest, Gy6r, Kaposvar/ alaposan felduzzasz-
tott hallgatoi létszammal a tomegképzés felé haladt,
mig a "kisebbek™ /Baja, Esztergom, Jaszberény, Sa-
rospatak/ esetében még nem kovetkezett be ez a fo-
Iyamat.72 Az utébbiak esetében valami megmaradt még
a To6iskola ¢ kollégium + gyakorld iskola egylttes
hatasabol.

A tanitdoképzés jogi vonatkozasban csaknem tel-
jes jogu tagja lett a magyar felsGoktatasnak, bar a
korabbi statusdhoz képest nem sok valtozott. Tobb
olyan rendelkezés sziletett azéta is, melyek bizo-
nyitjak, hogy az intézmények fels6oktatasi statusat
leértékelik, nem fogadjak el igazan. Rendezetlen
a pedagogusképzés egyes szintjeinek 6sszehangolasa.
Hia valaki tanitoképzd f6iskolat végzett, s egyetemen
akar tanulni, vgyanolyan alaprol indul, mint aki
érettségizett. A tanarképzék és tanitdképz6k 60-70-
es évtizedforduld korulotti osszehangolt fejlesztése
elakadt, a szakkollégiumokban folyamatosan tanult
ismeretanyagot, az abban letett vizsgakat egy szint-
tel feljebb nem ismerik el.

Az atmindsités legneuralgikusabb pontja az,
hogy akkor kerilt ra sor, amikor addig el sem kép-

96



zelt hallgatdoi létszamok zudultak az intézményekre.
Az 1968/69 tanévet alapul véve 1982/83-ra két és
félszeresére nétt a nappali tagozatos hallgatdk sza-
ma /148 $-kal/. S ugyanebben az id6szakban az
1968/69 évi 25 %-r61 1982/83-ra 42,5 #-ra nétt a
levelezd hallgatdk részarénya.75

A pedagogus szakma leértékelddésével parhuza-
mosan nem javult a hallgaték felkésziltsége, a ko-
rabban szinte teljesen eltlint fiuk szerény mértéki
visszatérése nem tobb reménysugarnal.
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HA.JDU PETER
igazgatohelyettes
ELTE Altalanos Iskolai Tanarképz6 Kara

A TANARKEPZO FOISKOLAK IRANYITASI ES
VEZETES1 RENDSZEREROL*

Koncepcidk és stilusok a f6hatésagi iranyi-

tasban

"Kulonods jelentlésége és aktualis problémai mi-
att a tanarképzést kiemelten kell kezelni. A
kdzoktatads és azon beliul az altalanos iskola
tartalmi-modszerbeli megujulasa, az oktatas
szinvonalanak emelése szikségessé teszi a
féiskolal szint( szaktanarképzés mindségének

novelését."

/A kozoktatas és a felsBoktatas fejlesztési
programja. A Minisztertanacs 1984. V. lo-i
ulésén jovahagyott anyag./

* *

A szervezetszocioldgia ismert kutatéja egy
helyen azon medital, hogy mennyiben 'gyarszeri' egy
iskola szervezete, és mennyiben nem az. Tudni kell:
a szervezetek gyarszeriségén azt érti! minden saja-
tos funkcidéju rendszernek vannak kézbés vonasai, is-
mérvei, jellemz6i /amelyek el6szor a modern gazda-
sagi funkcidju szervezetekben: a gyarakban alakul-

tak ki/.

X
Részlet: Az altaldnos iskolai tanarképzés objektiv

és szubjektiv feltételei c. kandidatusi dolgozat-
bol
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A gyar és az iskola kozoétt a leglényegesebb
strukturalis kilonbségnek azt tartja, hogy a gyaré-
val ellentétben az oktatasi intézmények fejlesztési
rendszere az intézmények folott, azokon kivuli he-
lyezkedik el. "

Kiemelked6en fontosnak talalom ezt a megalla-
pitast. S annak céljabdol, hogy igazsaga és jelent6-
sége az olvasodban is tudatosuljon, megkisérlem sor-
ra venni a f6hatdsagi iranyitasnak azokat a koncep-
cidit és intézkedéseit, amelyek az elmult két évti-
zedben meghataroz6 modon befolyasoltak a f6iskolai
tanarképzést, a tanarképz6k vezetését, a vezetdk ka-
derpolitikajat, ennek az oktatékra gyakorolt hata-
sat és Igy tovabb. Kimutatom, hogy a féiskolai tanar-
képzésre vonatkozé oktataspolitikai elképzelések gya-
kori valtoztatasa milyen karokat okozott a tanarkép-
zésnek, illetve milyen konszolidalé hatasu lenne, ha
az oktatasiranyitas egyszer véglegesen kijeldolné a
tanarképzés fejlesztésének iranyat vagy iranyait, s
ennek megfeleld egyértelml intézkedéseket hozna.

A hatvanas évek kdzepén az Oktatasi Miniszté-
riumban 6nallé pedagégusképzé osztalyt hoztak létre.
Az osztaly a kozoktatasi revizids teriulet fellugyele-
tével megbizott miniszterhelyettes ala tartozott. Ez
a szervezési szisztéma annak az elgondolasnak felelt
meg, hogy a pedagégusképzésnek kozel kell lennie a
"felvevd piachoz': a kozoktatashoz, amelynek szamara
a szakembereket képezi.

Az osztaly nyiltan konfrontalt az egységes

tanarképzésnek azzal az alternativajaval, amely a
tanarképz6 féiskolak munkdjat az egyetemi képzéshez
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kivanta igazitani. Dokumentumokban, cikkekben, fel-
sz6laldsokban biralta az integracidnak ezt az elkép-
zelését, s szembedllitotta vele a magaét, amelyet
"az altalanos iskola egységének™ a gondolata oimkéz.
Azt hirdette, hogy az altalanos iskola fels6 tagoza-
tara torténd tanarképzés kozelebb all az 4ltalanos
iskolai tanitoképzéshez, mint a kdzépiskolara felké-
szitd egyetemi tanarképzéshez. Ennélfogva olyan peda-
gogusképzé haldzatot kivant létrehozni az orszag-
ban, amelyben a tobb-kevesebb fels6oktatasi tapasz-
talattal mar rendelkez6 tanarképzé f6iskolak a maguk
iranyitasa ald rendelik régidjuk tanitdo- és 6vons-
képz6 intézményeit.

Ilymédon az egész gyermekkori szocializacios
id6szakban végzett pedagdgusmunkara ilyen hierarohi-
zaltan szervezett képz6k készitettek volna fel, egy-
séges fBhatdsagi iranyitads mellett. Nyiregyhadza min-
tajara Szombathelyen és Budapesten is igy kivantak
megszervezni az egységes képzést.

Az altalanos iskola egysége volt tehat ennek
az iranyitasnak a vezérlé elve.

Ugy illenék, hogy allast foglaljak valame-
lyik egységes pedagdgusképzési alternativa mellett,
ismertetvén annak nyilvanvalé elényeit a masikkal
szemben. Koztudott azonban, hogy a gyakorlatnak
kell igazolni egy-egy konoepoié elbnyeit s hatra-
nyait, bizonyitani, hogy - pozitivumait s negativu-
mait egybevéve - korszerlibb-e az egyik a masiknal.
Napjainkban gyakorlatilag mar jelen van az egysé-
ges pe”«gogusképzés mindkét valtozata. A fent emli-
tett is s a felszabadulas eldtti pedagogusképzés
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megfelelfje Is, ti. amelyek a mai altalanos iskola
fels6 tagozatara és a kozépiskolara - az 1975 * el6t-
ti gimnaziumra - képez tanarokat. A gyakorlati meg-
valdésulasokat tekintve véleményem a régi gorogok mon-

dasdba sirithet6: Soylla ragadja el azt, aki
Charybdis el6l menekilne.

A minisztériumi iranyitas direkt moédjanak lé-
nyege a 'tereppel” fenntartott, folyamatos, kozvet-
len, személyes kapcsolat volt. Az oktatasiranyitok
strin talalkoztak az intézményvezetbkkel és munkatar-
saikkal, részt vettek a tanacsilléseken, stb. Kissé
archaikus, anakronisztikus jelleget hordoztak ezek
a talalkozasok. Az intézményvezeték alaposan késziul-
tek rajuk, megeléz6en elbkészitvén mindazokat az (-
gyeket, amelyekrél az oktatasiranyitok a kozvetlen

tapasztalas alapjan dontenek majd.

Az altalédnos iskolai tanar-, tanitdo- és Ovo-
n6képzés fejlesztésére, targyi feltételeinek megtei
remtésére vonatkozé f6bb kérdéseket is az interper-
szonalis kapcsolat, az illetékesek személyes meg-
gy6zni tudasa dontotte el. Egy-egy intézményfejlesz-
tési dontés kieszkodzlésére idoénként bonyolult stra-
téglakat®™ dolgoztak ki. Még a minisztériumi illeté-
kesek egymas kozti kapcsolataban is jogosult volt
az ''Ugyeskedés', a '"'ramendsség'. Egykori minisztéri-
umi vezetdék interjuink soran nem egy ilyen torténe-
tet meséltek. Arrol példaul, hogy egyik vagy masik
gazdasagi potentatot milyen "cselszovésekkel'™ vezet-
ték ra a helyes dontésekre - éppen abban a kollégi-
umban szallasoltattidk el, amelyben a legnagyobb volt
a zsufoltsag, hogy a sajat borén érezze az emberte-
len allapotokat, megszervezték "véletlen" talalkoza-
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saikat megyeil partapparatusi vezet6kkel s mas olyan
személyekkel, akiknek nagyobb a befolyasuk az adott
fejlesztési beruhazas fb6hatésagi illetékesére, mint
az Ovéké, minisztériumi vezetdtarsaiké. A torténetek
kisérletiesen hasonlitanak a hatalmassagok eszén tul-
jJarok kopésagaira kozép- vagy ujkori pikareszkekb6l.
Vajon mi az oka annak, hogy egyes illetékesek szemé-
lyes meggy6zhetéségétél vagy makacs értetlenségétél,
szakmai hozzaértésétél, vagy beszikilt gondolkodasa-
t6l oly sok fluggott az adott periddusban? Véleményem
szerint elsBsorban az, hogy a tényleges munkaerdészik-
séglet prognosztizalasa s a képzés ezzel Osszefliggh
egzakt tervezése nem volt mentes a dilettantizmustol.
Tudjuk példaul, hogy a f6hatésag nem volt képes pon-
tos prognézist adni arrdl, hogy az egyes demogréafiai
hullamoknak az iskolai fokozatok egyes allomasaira
valo érkezésekor voltaképpen milyen mennyiségben lesz
szikség szakképzett pedagogusokra. Ehhez ugyanis olyan
tényezbket is be kellett volna kalkulalni, mint azok-
nak a szakmdknak az elszivé hatasa, amelyekre maig
sincs kulon képzés tovabba a gyermekgondozasi segélyt
igénybe venni kivandk varhatdé aranyat és igy tovabb.
Azok, akik a minisztériumban a beruhazasok felett
diszponaltak, "akik a pénzt adtak', igyekeztek "ala-
oélozni', azok, akik kozelebbrél ismerték a pedago-
gusképzést, '"folé céloztak', s a két megitéléshez
kellett valamiképpen koz6s nevezét talalni.

Ha azt vizsgaljuk, hogyan hatott ki a tanarkép-
z6k f6hatdsagi iranyitdsanak a hatvanas évek kdzepé-
t6l a hetvenes évek kozepéig tarté direkt médja a
tanarképzés alakulasara, tekintetbe kell vennink,
hogy ezekben az években még minden tarsadalmi szfé-
raban a centralizalt iranyitas uralkodott. To6bben
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o6vnak attél, hogy azonositsuk a centralizaltsagot,

a kozponti iranyitast a birokratizmussal. Els6sor-
ban azért, mert a decentralizalds a provincialis
sziklatokoruségtél még gorcsosebbé valoé biuroktratiz-
mus veszélyével jar. Inkabb arra a jelenségre lenne
érdemes a kozfigyelmet felhivni, amikor a burokra-
tikus szervezetet, a diszponalni hivatott féhatdsagi
vezetbk, iranyitok egy részénél az iranyitél min6-
ségében jellemz6 "kvazi szaktudast'" tapasztaljuk.
Ebb6l kovetkezik a dontések halogatasa, a kapkodd,
egymasnak ellentmondd intézkedések, az, hogy az ok-
tatasiranyitasban oly kevés a korultekinté, hozza-
értd dontés, a dontések kovetkezményeiért vald sze-
mélyes szakmai-erkdlcsi felelbsségvallalas a vezetés
fels6 szintjein.

Ami konkrétan a tanarképz6 osztaly miikodését
illeti,- az a véleményem, hogy az 6 esetikben a di-
rekt iranyitasi fonnanak nagyobbrészt volt indokolt-
saga. Az osztaly f6hatodsagi iranyitasa ala tartozé
harom fels6oktatasi intézménytipus kozul kettének
nem volt felsboktatasi hagyomanya. Indulasuknal
tobb kozvetlen témogatas kellett, tehdt ez az iranyi-
tési fonna akkor nyilvanvaldéan célszerl és tobbsé-
gében elbnyds volt. A tanarképzé f6iskolak, mint
intézmények rendelkeztek ugyan fels6oktatasi hagyo-
mannyal, oktatdik, vezetfik tdbbségének azonben nem
volt fels6oktatasi gyakorlata. A pedaddgusképzd osz-
taly fellgyelete ala tartozé intézménytipusok tehat
igényelték a kozvetlen fbhatosagi iranymutatast, fo-
lyamatos ellenf6rzést és értékeld visszajelzést. S
az osztaly tagjai - hozzé&értésik, allandé személyes
értékelésik s ellenf6rzésik révén - meg tudtak dket
6vni attol, hogy tapasztalatlansaguk folytan komo-

] [o)



lyabb tévedéseket kovessenek el.

Célszer(i ezért sorra venni az &altaluk alko-
tott értékek kozil azokat, amelyeknek tudatos meg6r-
zése a tanarképzés tovabbfejlesztése szempontjabol
is fontos.

a./ Az els6 kiemelked6 értéknek azt a felis-
merést tartom, hogy a képzésnek szorosan egylutt kell
mikodnie azzal az iskolatipussal, amelyre képez. Az
elv persze kézenfekvf. De ha, teszem azt, megvizs-
galnank a pedagbégusképzd egyetemek és a kozépiskolak
kapcsolatat, nem maradna kétség: vannak tennivaldink
ennek az elvnek a megvalOsitdsa terén. Tegyuk hozza:
az altalanos iskolai tanarképzésben is vannak.

Ahogy az osztaly egykori vezetfje irta: a ta-
narképzést konzervativ elvek és statikus allapotok
helyett olyan dinamizmusnak kell jellemeznie,"amely
képessé teszi az intézményeket arra, hogy a tarsadal-
mi igényeket is szem el6tt tartva, a képzés program-
Jaban megel6zzék az iskola tartalmi és modszertani
fejlédését. "~

Az altalanos iskolai tanarképzés és az alta-
lanos iskola kapcsolatanak tartalmasabba, intenziveb-
bé tétele érdekében a tanarképzés tananyagainak, mod-
szereinek lIépést kell tartaniuk az altalanos iskola
tartalmi-metodikai megujulasaval, az iskola funkci-
Oinak kiszélesedésével. Ehhez nemcsak arra van szuk-
ség, hogy a f6iskolai tantervek és programok gondo-
san Ugyeljenek az altalanos iskolaban bevezetett
tankoényvek minden lényeges fejezetére, hanem arra
is, hogy a tanarképz6é féiskoladkon folyd kutatasok
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permanensen foglalkozzanak az altalanos iskola, a
tanarképzés problémaival.

Ami a ’6o-as, ’7o-es évek konkrét intézkedé-
seit illeti, a képzés iskolahoz kozelitésével, gya-
korlatiasabba tételével kapcsolatos f6hatdsagi torek-
vések harom vonatkozasban érzékelhetbek: az oktatés,
a nevelés és a kutatas orientalésaban.

Az oktatas terén uj studiumok bevezetését ren-
delték el. Ezek az Oktatéaspolitika, az Uttorbvezetés,
az osztalyfénok munkaja. Foglalkoztak a tantargyi
médszertanok fejlesztésével és azzal, hogy a szaktar-
gyl képzés térjen ki a szaktargyi ismeretek iskolai
alkalmazdsara is. Arra 0sztonozték tovabba az okta-
tokat, hogy minél nagyobb szamban vegyenek részt az
altalanos iskolai tanarok tovabbképzésében, s ezaltal
is tartsak a kapcsolatot az iskolak napi pedagoégiai
gyakorlatéaval.

Aki az oktatds és nevelés feladataira készit
fel, annak maganak Is gyakorolnia kell a nevelfi te-
vékenységet . Noha a neveléselmélet adaptalasa a fel-
s6oktatas gyakorlatadra még nem tortént meg nalunk,
aligha kétséges barki elétt, aki a tanarképzés része-
se, hogy a leend6 neveldket is nevelni kell. Ez ma
sem, azel6tt, a hatvanas-hetvenes években sem volt
megoldott kérdés, ezért foglalkozik vele a f6hatosagi
iranyitas.

A T6iskoldkon folyd neveldémunka fogyatékossa-
gainak 6 okat abban latja, hogy a keretszamok hir-
telen emelkedés, a nagyaranyu extenziv fejlesztések
soran az oktatdi Osszetétel vegyessé valt. Olyan ok-
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taték is bekeriltek a féiskolakra, akiknek alkalmas-
sagarol, el6életér6l alig t4jékozodtak, akik felvé-
telénél vagy az nyomott a latban, hogy nem kell nekik
lakast biztositani, vagy az, hogy a kulonb6z8 iranyi-
t6 szervek jJavasoltadk — eréltették — a felvételiket.
Az egyetemen végzett pedagogusok nem részesultek olyan
képzésben, amely a pedagdégusképzés teriletén folyta-
tandé munkara készitett volna fel. A nem pedagogus
szakon végzetteknél hianyzik a pedagégia-pszioholé-
giai felkésziltség. A nem pedagdégusképzd felsboktata-
si intézményekbdl atkeriltek egy részénél a hlivos
objektiv, deklamalé elbaddi stilust, a kézoktatasbol
atszarmazottaknal az idénkénti "tulneveld" alapallast

észrevételezi a f6hatdsag.

Ezek a problémak maig is megmaradtak a megfo-
galmazas szintjén. Negyven évvel a szooialista tipu-
su altaldnos iskolai tanarképzés megteremtése utan
a tanarképzésben vald részvételre nem képeznek sen-
kit, s a tovabbképzés sem megoldott.

b./ A masik maradandé értéknek azt a gondola-
tot tartom, hogy biztositani kell az oktaté-neveld
tevékenység folyamatossagat tobb életkori szakasz
egymasutanjaban. Olymoédon is, hogy az egymast kovetd
iskolatipusokra képez6 intézmények is racionalisab-
ban egymasra épulnek.

A hetvenes évek kozepén az oktatasi és kultu-
ralis minisztériumok 6sszevonasaval radikalisan csok-
kentették a féhatosagi dolgozok szamat. A pedagogus-
képzést iranyité osztaly visszakeriult a fels6oktata-
si revizios terilethez. Személyi allomanya az egyne-
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* gyedére csokkent, mikézben az altala iranyitott in-
tézmények szama valtozatlan maradt. Evidens volt,
hogy az egyes intézmények vezetésének szakmai instru-
aldsat nem vallalhatja, hanem csak az allami iranyi-
tasi-jogi szabalyozasi feladatokra tud koncentralni.

A Tf6hatdsagi iranyitas feladatkdore tehat val-
tozott. S e valtozas egy atfogo iranyitasbeli decent-
ralizdoidnak volt a része. Amint az illetékes minisz-
terhelyettes egy nyilatkozatidban kozolte: a fellugye-
leti szerveknek meg kell sziuntetni az intézmények
"patyolgatasat', hiszen bels6 gondjaikat az egyete-

mek, a Fféiskolak maguk ismerik a Iegjobban.m

Tartalmi vonatkozasban a tanarképzés integra-
cigjanak masik koncepcidja keriult el6térbe. "Arra
torekszink - irta az illetékes fbosztaly akkori ve-
zetbje -, hogy a pedagogusképzés, karakterét meg-
6rizve kozeledjék egymashoz, és kdlcsbnbsen termé-
kény legyen egymasra.™

A konkrét megvalodsitast illetéen a tanulmany-
iro is mintha csak a korvonalait latta volna ennek
a kozeledésnek.

A pedagbgusképzd intézmények és egyetemek
szorosabb kapcsolatanak megteremtése a szocialista
orszagokban* els8sorban Csehszlovakidban és Lengyel-
orszagban merult fel. 1964-ben szervezték at a pe-
dagogiai féiskoldkat pedagdgiai fakultasokka, és
egy részik a teriuletileg kozel es6 egyetemhez kap-
csolédott. Lengyelorszagban az uj pedagoégiai fois-
kolak valamelyik tanarképzd féiskola vagy egyetem
seerveieti keretében, illetve kihelyezett tagozata-
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ként mikodtek. Mindebben az integracion tul a szét-
aprozottsag csokkentésének szandéka lathatdé, legalabb
az intézményi strukturak teritletén.

A pedagoégusképzés barmiféle valtozasa felté-
telezi a kozoktatasi rendszer megfeleld valtoztata-
sat. Pontosabban, a kdzoktatasi rendszer valtoztata-
sanak a nyoman, az altal feltételezetten lehet a pe-
dagogusképzést felelbsséggel megvaltoztatni. Kelemen
Laszl6 1975-ben a minisztérium szamara készitett
munkaanyagaban a kovetkez6 elképzelést vazolja fel;
A kozoktatasi struktura igy alakulna: 1. alapozé6 ta-
gozat /als6 tagozat - 3-4 év/, 2. kozéps6é szakasz
/fels6 tagozat - 4-5 vagy 6 év/, 3. felsd szakasz
/h vagy 2 év/. E struktura haromféle pedagégust fel-
tételez: 1. alapozé munkara képzett tanitdkat, 2.
szaktanarokat a kozéps6 szakaszra, 3. szaktanarokat
a fels6 szakaszra. Az egyetemek tanarjeldltjei Kele-
mén elgondolasa szerint a képzés els6 négy éve utan
féiskolai oklevelet nyernének a kozéps6 szakaszra.
Ezt kovetbéen folytatnak tanulmanyaikat, s nyernének
egyetemi diplomat azok, akiknek elért eredményei a-
lapjan erre lehetdséget adnak.

A ’7o-es évek masodik felére az oktatasira-
nyitds mar hatarozottan ugy latja, hogy noha a ma-
gyarorszagi pedagogusképzés kettés .rendszere, az
egyetemi és a fliskolai képzés kilonvalasa torténeti-
leg indokolt volt /mivel harom évtized alatt ellat-
ta pedagogusokkal az altalanos iskolak fels6 tagoza-
tat/ - a kozépiskolak korének terjedése, a szakmunkas-
képzés kozépiskolai jellegének kialakulasa utan mar
talhaladottd valik. El fog tdnni ugyanis az altala-
nos iskolak és a kozépiskolak kozotti tantervi- és
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részben szervezeti - hatar is. Qnellett az iskolan
periddikusan atvonulé demografiai hullamok kovet-
keztében 1d6rél-idére fesziltségeket fog okozni,
hogy a tanarok egyik része osak a lo-It éves, masik
része csak a 14-18 éves korosztaly oktatasara-neve-
lIésére kapott felkészitést. A magyarorszagi tanar-
képzés indokolatlanul eltér az eurdpail szocialista
orszagok jelenlegi .gyakorlatatél. Nem osak abban,
hogy nalunk a kilonb6z6 tanarképzési rendszereknél
a képzés tartalma és ideje mas és mas, hanem abban
is, hogy az intézménytipusok is mereven kulonallnak.

A talhalad.lottnak Itélt kettds rendszerd ta-
narképzést valoban radikalisan meghalad6é integralt
tanarképzést kell tehat, uUgymond, megvalésitani,
mégpedig a ''tagadas tagadasa'': a megszintetve meg-
tartas ntjan: az egyre tobb gondot jelent6 egyolda-
lusagok megszintetésével, s az értékes hagyomanyok
megtartasaval.

A szélesebbkori vitdk 1978-t6l folytak. Az
integraciora vonatkozé hivatalos dokumentum a kévet-
kez6 helyzetké%et vazolja fel a tanarképzés miikodd
valtozatairol.

Az egyetemek megadjak hallgatdéiknak az egyé-
ni érdeklédésikre alapuld 6nallé munka lehet6ségét.
A tanarképzé foiskolakban folyd képzés kevésbé nyi-
tott, palyaperspektivaja egysikubb, ©nallé kutatas-
ra kevéshé 0sztondz. Ez kihat az intézménytipus
presztizsére is, és bizonyos fokig determinalja a
jelentkez6k Osszetételét.

Ugyanakkor az egyetemek kevéssé készitik
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fel a hallgatoikat az iskolai életre, a tanari mun-
kadra. Bennik egyre n6 a fesziultség a tudomanyos és
a szakképzés, illetve a tanarképzés kovetelményei
kozott, A természettudomanyi karokon kulén valasz-
tottak a tudomanyos jellegl és a tanarképzé szako-
kat. Ez sokhelyltt a tanarképz6 szakok szinvonalanak
csokkenéséhez vezet. A bdlcsészkaron nem valt ugyan
el a két képzési folyamat, am mig a megkodvetelt
anyag részletessége meghaladja a kozépiskolai tan-
terv kereteit, a kozépiskolai problematika sok eleme
a hallgato 1atokorébe is alig kerul egyetemi tanul-
manyai soran. Az egyetemi képzés mintha szem eldl
tévesztette volna a kozoktatas igényeit. Minden oda
vezet, hogy sok hallgatonal elvész - ha egyaltalan
valaha is megvolt - a tanari palya iranti érdekl6-
dés, A fbéiskolai képzés - folytatdédik az elemzés -
a kozvetlen iskolai kovetelmények tekintetében haté-
konyabb az egyeteminél. Erételjesebb kotdédést, alakit
ki a hallgatdékban a pedagégus hivatas irant. A ta-
narképzékben erételjes személyiségformald tevékeny-
ség folyik.

Az eltérések mellett - allapitjak meg - az
egyetemi és a fliskolai tanarképzés kozott sok a ko-
z0s vonas. Mindkét intézmény dominansan kétszakos
keretben képez tanarokat, gyakorlatilag azonos sza-
kokon. A tantervek felépitésében sok a parhuzamos-
sag: a fOiskolai tantervek esetenként az egyetemi-
nek bizonyos fokig redukalt, a kozvetlen szikségle-
tekhez kdzelitett valtozatai,

Ujabb konkrét javaslatok sziletnek. Szabol-

osi Miklés az MTA-OM koznevelési bizottsag elndke-
ként fogalmazza meg az e célbél létrehozott ad
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hoc-bizottsag konkrét javaslatat.10 Ez mar tovabb-
megy Kelemen L&szIl6 javaslatanal, amennyiben barom
helyett két egységben képezne pedagbégusokat, s mind-
egyik egységben két fokozatban. Egyik képzési foko-
zat az iskolael6készIlt6 fokra és a mai altalanos is-
kola 1.-3. évére képezne, a masik a 4.-lo. osztaly-
ra. Mindegyikben van egy-egy bels6 osztaly, de mind-
egyiknek megvan a maga lehet6sége a megallasra vagy
a teljes ciklus elvégzésére. Egy ilyenfajta pedago-
gusképzés természetesen az intézmények bels6é szer-
kezetének lényeges atalakitasat koveteli meg.

Tartalmdt illetéen a bizottsiag masfél szakos
képzésre tesz javaslatot, pl. egy nyelvi integralt
targy, amely kommunikacidelmélettel parosodhat vagy
nyelvvel, illetve természetismereti integralt targy,
amely fizikaval-kémiaval vagy bioldgiaval péarosul,
végul tarsadalomismereti integralt targy, amely tor-
ténelmi, kozgazdasagi jogi vagy szociologiai targy-
gyal parosul.

Némileg mas elképzelést vazol fel Szépe
Gyorgy, aki megkilonbozteti a gyermekpedagoégus |I.-
et, amely a 3 éves 6vodara és az als6 tagozatra ké-
szitené iel a pedagdégusokat a tanuldk 9 éves kora-
igi a gyermekpedagogus 11.-t, amelyet plusz két
éves képzéssel az altalanos iskola 1.-5. osztalya
szamara képeznének, a szakpedaogus 1.-et /3 év/,
amely az altaldnos iskola 6.-8. és a kodzépiskolak
1.-2. osztalya szamara, majd a szakpedagoégus 11.-t,
amely szintén 3 éves, és az altalanos iskola 6. osz-
talyatol az érettségiig vald oktatasra képesitene.

1981. februar 3-4n foglalkozik az MSZMP KB
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Politikai Bizottsiga a felsGoktatas helyzetével és
fejlesztésének feladataival. A hatarozat megallapit-
ja, hogy olyan intézménytipusokat és tanterveket
célszeri kialakitani, amelyekben adott szakiranyo-
kon belidl kulonb6z6 képzési szintek, iranyok az in-
tézményi keretek allandd Ujraszervezése nélkiul is
lehetévé teszik a tarsadalmi szikségletekhez rugal-
masabban alkalmazkodd fels6fokl képzést.

A minisztérium irattaraban fellelhet6 doku-
mentumok szerint a4z illetékes f6osztaly vezetfje az
1980/8l1-es tanév végéig jogerds dontéseket Igért a
tanarképzés integracidjaval kapcsolatban. Konkrétan
arra vonatkozban, hogy a péosi s a szegedi egyetem
fuzionaljon a tanarképzé fdiskolaval, tovabba az
egri, a nyiregyhazi és a szombathelyi f6iskola ren-
del6djék ala egyetemi szintld tanarképz6 kdzpontok-
nak, azzal a perspektivaval, hogy az egri intéz-
ményt a késébbiekben egyetemmé fejlesztenék.

A vezetéstudomany kimondja: ha egy rendszer
adott allapota ellentmondasba keril a vele szemben
tamasztott fokozdédo kovetelményekkel, akkor azt &t
kell alakitani.? Az altalanos iskolat elvégezni
tudé félanalfabétdk szadmanak novekedése mintegy jel-
zi a kozoktatasnak ezt a valsagat, az output miné-
ségének nem kielégité voltat. Nem kétséges: szik-
Ség van az egész kozoktatads reformjara,, a vele 0sz-
szeflggésben a pedagogusképzés atalakitasara. Ehhez
képest az, amit az oktatasugyi f6hatosag elhataro-
zott, a rész az egész helyett, minthogy a pedag6-
gusképzésen belil is csak a tanarképzés integraciot-
jarol kivant donteni. S végulis csupan /vagy szeren-
csére?/ a péosi egyetem és tanarképzd f6isko£a in-
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tegracidja, valamint az ELTE és a Ho Si Minh Tanar-
képz6 F6iskola budapesti tagozatanak szervezeti egye-
stllése zajlott le. Azt mondhatnék: "pars pro toto a

sokadik hatvanyon'.

Maga a dontési folyamat is Figyelemremélto.
Olyan volt a konstellacid, hogy az integracié ellen-
felel a sajat képzési formajuk eredményeit féltet-
ték: az egyetemiek a tudomanyos szinvonalat, 6k a
"lefelé nivellalas" részét vetitették elbére. A T6-
iskolaiak a pedagoégiai-metodikai oktatas preszti-
zsét, az egyetemi tanarképzésnél még mindig joéval
inkdbb el&térbe allitott iskolara orientalt érték-
rendet féltették. Meg kell jegyezni, kiulonbdzb, itt
nem részletezend6 okok kdvetkeztében az egyetemek
bolcsészkarai sokkal inkdbb ellenezték az integra-
ciot, mint a természettudomanyi karok.

4

A tanarképzésben érdekelt kilenc hazai intéz-
mény képviseldit a minisztériumba hivjak, s kozlik
velUuk az integralt tanarképzésre vonatkozd kozponti
terveket. Az egri és a szegedi tanarképzé foiskolék,
tovabba az egyetemek bolcsészettudomanyi karai ezt
kovetben demokratikus szavazassal elutasitjak, a
tobbi féiskola és az egyetemek természettudomanyi
karai elfogadjadk az integraciods elgondolast.

Az oktatasiranyitas nagyvonallan megy el a
bolcsészkarok elutasitasa mellett. Olyan egyetemen
szervezi meg az integraciot, ahol a tanarképzé bol-
csész szakjainak nincs kivel integralddniuk: a pécsi
egyetemnek ugyanis nincs bolcsészkara, de még ta-
narképzése sem. Megkezd6dik tehat a két koncepcio
eddig hattérbe szoritott masikanak, az egyetemi in-
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tegracionak a kisérlete, amely a 'nyiregyhazi mo-
dell" mellett a '"pécsi modell™ néven vonult be a
felsGoktatads torténetébe. Lényege: a tanarképzé f6-
iskoldnak az egyetemhez csatoldsa utan az egyes sza-
kok képzési szintjeit fokozatosan egyetemivé emelik,
egyidejlileg a képzési i1d6 ot évre emelkedik. A pécsi
kisérletben nyoma sincs az egységes alapképzésnek
vagy a modularis rendszernek. Célja: olyan tanarok
képzése, akik az altalanos iskola fels§ tagozatan

is, a kozépiskoldban is tudnak eredményesen oktatni.
Megvaldésult az un. masfél szakos képzés is. A jovo
fogja megmutatni, milyen a létrehozott s a megsemmi-
sitett értékek aranya.

A pécsi kisérlet els6 két ovot hallgatas ove-
zi. A labdat eldobtdk, s a tovabbiakban - mint nem
egyszer oktatasiranyitasunk torténetében - magatol
gurul szinte tovabb, az egykor a doéntést meghozo
személyek kivalnak az oktatasiranyitasbol. A pécsiek
magukra maradnak a kisérletikkel.

Az els6 két évet kovetben tobben levonjak a
tanulsagokat, ki az egyetem, f6iskola, ki a kdzok-
tatas iranyabol kozelitve. "A mogottink allo ...
intézkedések eredményeinek bizonytalansagai bebizo-
nyitottak, hogy az oktatasiugy nem az a terep, ahol
villamhaborukat lehet folytatni' - olvashatjuk egy
helyen_=***

A tanarképzéssel kapcsolatos eszmecsere 1983-
t6l ismét felélénkil. Ladanyi Andor felvazolja az
Integracié folytatasara vonatkozdé konkrét elképze-
Iését, mely szerint a ’9o-es évek folyaman Pécsett,
Szegeden, Budapesten fokozatosan novelni lehetne az
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egységes tanarképzésben résztvevok szamat és csokken-
teni a kulon altalanos és kulon kozépiskolai tanar-
képzésben részesilékét. Ezek nem valnanak egyetemmé,
de egyetemi szintld képzést biztosithatnank az NDK-
hoz és a bulgariai fels6bb pedagdgiai képzéshez ha-
sonléan. ©

198U-ben a Pedagégusképzés cimi folydirat te-
matikus szamot jelentet meg, amelyben tanar- és ta-
nitoképz6 féiskolak vezetdit szélaltaja meg a tanar-
képzés korszerlsitésérél, az egységes tanarképzésroil.
Rokonszenves és szokatlan mar a gesztus is, amellyel
a Pedagogusképz6 Osztaly helyt ad a féigazgaték f6-
hatésagra nézve nem mindig hizelgé véleményének. Ugy
tlnik, akceptalja azokat a figyelmeztetéseket, ame-
lyek egyike igy fogalmaz: szerencsés lenne, ha a f6-
hatésag szakmai és mas kérdésekben jobban mérlegelné
a kuloénbdz6 bizottsagok vagy illetékes szakemberek
véleményét, egyaltalan, gyakrabban tartana igényt a

szakemberek véleménynyllvénitéséra_15
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Szentpéteri Istvan: A szervezet és a tarsadalom
/Kbzgazdasagi és Jogi Kiadd, 1985*/

Lasd Lérand Ferenc idevagd fejtegetését '"'Reflexi-
Ok egy vitahoz" cimii cikkében. /Pedagdgiai
Szemle, 1985/12. 1222-1225. o./

3* Miklosvari Sandor: Eredmények és foladatok az al-

4.

talanos iskolail tanarképzésben /Pedagéguskép-
zés, 1975/1./

Lasd Foldiadk Gabor miniszterhelyettes nyilatkoza-
tat a Népszabadsag 1986. maroius 22-i szama-
ban.

Kardos Jézsef: A tudomanyegyetemek és a tanarkép-
z6 intézetek harom évtizedes fejlédése. /Fel-
s6éoktatasi Szemle, 1975/4./

. Lasd Ladanyi Andor: A pedagégusképzés helyzete,

problémai és fejlédési tendenciai /in: Pedag6-
gusképzés az eurodpai szocialista orszagokban
és néhany fejlett tékés orszagban, FPK, 1972.
24. o./

Kelemen Laszl6: Korszer(isitési javaslat a pedag6-
gusok képzésének, tovabbképzésének és munkaba
allitasanak rendszerérél /Kézirat az MM Peda-
goégusképz6 Osztalya irattaraban. 1977./

Toth Jbézsef: A képzési struktura korszer(sitése
a tudomanyegyetemeken /Zin: Tanulmanyok a fel-
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sGoktatas koréb6l. Fels6oktatasi Pedagoégiai
Kutatékozpont, 1977./

9. Hermann Jbézsef - Kemenes Erné eldterjesztése
1979. /az MM Pedagbgusképzd Osztaly irattara-
ban/.

10. Szabolcsi Miklds: A pedagdégusképzés és tovabb-
képzés tavlati fejlesztésének néhany problé-
majarol /Pedagdgusképzés, 1979/2./7

11. Szépe Gyorgy: Gondolatok a mai nevel8képzés szer-
kezetének tovabbfejlesztésérsl /Pedagéguskép-
zés, 1979/2./

12. Szentpéteri Istvan: 1.m. 68. o.

13. Kovaos Lajos: A pedagogusképzés korszerilsitése
és az iskola tarsadalmi- pedagogiai megujula-

sa /Pedagogiai Szemle, 1983/7-8./7

14. Ladanyi Andor: Novekvd egyetértés és vitas kér-
dések /Fels6oktatasi Szemle, 1983/10./7

15. Szics Laszldé - Téth Joézsef: 1.m.
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SCHABLAUER ZOLTANNE dr. KERTESZ KATALIN
tanszékvezetd fHiskolai docens

o7 =

Kaposvari Tanitoképz6 Fbéiskola

A GYERMEKTANULMANY1 MOZGALOM JELENTKEZESE
A MAGYAR TANITOKEPZESBEN

A szazad els6 évtizedeiben a pedagdégia han-
gos a reform jelszavaitél, az ujitas vagyatol. Va-
jon melyek azok az inditoéokok, amelyek az uj peda-
gogiai torekvéseket elbidézték? Adtak-e a kuldénb6z6
tudomanyok alapot, lendiletet a pedagoégiai gondol-
kodads szémara? Felzarkozott-e a hazai pszicholdégiai,
pedagégiai elmélet és gyakorlat a nemzetkdzi élme-
z6nyhoz?

Sokakat foglalkoztatd izgalmas kérdések ezek,
amelyekre nem is olyan egyszerd a valasz.

Kétségtelen, hogy a valtozasok alapvetd okait
mindig egy adott kor gazdasagi-tarsadalmi viszonya-
iban kell keresnink, de az is vitathatatlan, hogy
a polgari tarsadalom slrgetd, uj szikségleteivel
parhuzamosan /az emberi er6forras maximalis kihasz-
nalasa, kibontakoztatasa/ a természettudomanyok fej-
16dése, és ezen bellul a biolégia és a pszicholdgia
tudomanyanak intenziv kutatasa is hozzajarult a pe-
dagodgiai gondolkodas megtermékenyitéséhez.

irdsomban a pszicholdgia tudomanyan bellul a
gyermekpszioholégia pedagdégiara gyakorolt hatasat
prébalom nyomonkévetni egy szik tertleten, a XX.
szdzad els6 évtizedeinek magyar pedagogiai gondolko-
dasaban, a tanitoképzés jobbitasara iranyuld torek-
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vésekben.
A wyermekl élektan rovid torténete

A gyermeklélektan torténetének jelentfs al-
lomasait talan a legilletékesebb, Eduard Claparéde
Jovoltabol ismerjuk. A gyermeki elme rendszeres meg-
figyelésének kezdete az 1787. évre vezethetd visz-
sza. - irja Claparede /1914/. Az els6 ilyen iranyu
megFfigyelést Tiedemann német Ironak koszonhetjik. A
malt szazad kézepén harom fontos koézlemény jelent
meg, amely a gyermek szellemi fejlédésérdl szol:
Lobisch /1851/; Sigismund /1856/; Kussmaul /1859/.
Németorszagban Wilhelm Thierry Preyer: "A gyermekKi
Iélek™ /Die Seele des Kindes, 1881/ c. munkdijanak
megjelenése utan indult meg a gyermeklélektani mes-
figyelés.

Ugyanebben az id6ben Stanley Hall Amerika-
ban kezdett mozgalmat a pedagdgia megreformalasara,
amelynek alapjaul a gyermekpszichologiat kivanta
tenni, de kb. lo évnek kellett eltelnie ahhoz, hogy
ez az eszme teret nyerjen. 1893-ban Stanley Hall
megalapitja a National Association fér the study of
children c. egyesitletet, amelynek hatasara hasonlé
tarsasagok, lapok, munkalatok jelentek meg. Vala-
mennyi a gyermektanulmanyozast tlzte ki célul.

A gyermek megismerésére iranyuld torekvések,
a kisérleti pedagogia, mint mozgalom természetesen
visszhangra talalt mas orszagokban is. Angliaban
1897-ben gyermektanulmanyozé tarsasagot alapitottak
/British Child Study Association/.
Franciaorszagban els8sorban Alfréd Binet, a Sorbonne
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pszichologiai laboratdriuma igazgatéjanak a nevét és
munkassagat kell kiemelnink, aki elndke és egyben
tanulmanyi igazgatdja is egy olyan tarsasagnak, amely
legnagyobb részt nevel6kbdl all, és akik az iskolai
Iélektan egyes kérdéseire keresnek valaszt. /Socié-
te libre pour 1* étude psycholégique de 1’ Enfant/

1906 ban Berlinben gyermektanulmanyi kongresz-
szust tartottak. Jena és Mannheim varos neve kozis-
mertté valt gyermektanulmanyi egyestleteir6l. 1908
ban megalakult a német tanitodegyestlet, 1909-ben pe-
dig a pedagégusok és a pszicholdogusok egy olyan szo-
vetséget hoztak létre, /Bund flr Schulreform/ amely-
nek célja az iskolai élet megreformalasa, a gyermek-

hez valé igazitasa.

Tudomasunk van a Belgiumban, Hollandidban,
Olaszorszagban, Oroszorszagban, Lengyelorszagban,
Bulgaridban, Szerbidban, Romanidban, Svédorszagban,
Spanyolorszagban, Argentinaban, Japanban, Svajcban
torténd hasonld jellegl mozgalmakroél is.

Ma mar a pedagdgia kérdése mindenutt napi-
rendre kerult - irja Claparéde, a genfi Rousseau-in-
tézet igazgatdja. A nagyszamu neveléslgyi és gyer-
mektanulmanyi nemzetkozi kongresszus is elegendd
bizonysag arra nézve, hogy a tudomanyok vilagaban
az altalanos lIélektan mellett a gyermeklélektan,

a pedagogiai lélektan erdre kap, egyre tekintélye-
sebb helyet foglal el.

A gyermektanulmany hatadsa a pedagoégiara

A pszioholégia forradalmasitotta a pedag6-
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giat. Ez az uj pedagoégia figyelmét a gyermek felé
iranyitotta, mert a pedagdgiai tevékenység értelme
végul is a gyermek. Ezért ismerni kell 6t, ismere-
teinket bele kell komponalni a nevelésbe, azaz, meg
kell talalni a gyermeki oOnkifejezésre, ©Onmegvaloési-
tasra szolgald nevel6i feladatokat. Ezt viszont csak
egy pszichologiai ismeretekkel jol felvértezett,
képzett, uj tipusu neveld képes megtenni, aki tob-
bek kozott arra keres valaszt, hogy mi a szerepe a
biolégiail érésnek, a psziohikus fejlédésnek és a
tarsadalmi hatasok megszervezésének a gyermek "'fel-
szabaditasaban' .

Mint latjuk, a gyermekpszicholdgia mar fej-
16désének kezdeti szakaszaban sem osak a pszicholo-
gusok specialis tudomanyat jelentette, hanem a gyer-
mek sajatossagainak sokiranyu tanulmanyozasat. In-
nen az elnevezés is: gyermektanulmany /pedolégia/.

A gyermektanulmany a XX. szazad elején len-
diletet ad a pedagogianak, mivel sok és jol fel-
hasznalhaté ismeret birtokaba juttatta, amely a ne-
velés és oktatas elméletének és gyakorlatanak egy-
arant javara valt. Kar, hogy az elgondolasok, kor-
szer(sitési javaslatok, uj metodikdk sok esetben
utopisztikussa valtak, amikor altalanos elterjesz-
tésikre, alkalmazasukra kerilt volna sor.

A gyermektanulmanyozds magyarorszagi elter-
jedése

Claparéde hirul adja, hogy Budapesten 1903-
uan Gyermektanulmanyi Bizottsag létesult, amely
1906-ban Gyermektanulmanyi Tarsasagga alakult &t
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pedagégiai laboratériummal. Ezt a laboratoriumot
Ranschburg Pal vezette. Specialisan a gyermekpszicho-
lI6gianak szentelt folydirattal is buszkélkedhet az
orszag: "A Gyermek'™ c. folyodiratot Nagy Laszl6 szer-
keszti. Megemliti még Pékar és Weszely nevét is, a-
kiknek a gyermektanulmanyozas kulonboz6 adalékokért
halaval tartozik.

Bluszkék lehetink arra, hogy egy vilaghiri
pszicholdogus Eurdpa-szerte ismert konyvében hirt ad
egy paranyi nemzet ilyen iranyd torekvésérél, azon-
ban az érthetéen Kkissé sz(ikszavu '"tuddsitast” _ a
cimben vallaltaknak megfeleléen - ki kell egészi-

tenink.

A tanitoképzb-intézeti tanarok szerepe a

gyermektanulmany meghonositaséaban

A magyar tanitdOképzés torténetében jelentfs
allomas volt az 1887. év, amikor a VKM 28.903. sz.
rendelete bevezette a tanitoképzdé-intézeti tanari

tanfolyamot.

1906-ban megnyitotta kapujat az Apponyi kol-
Iégium, amelynek tobbek kozott az is érdeme, hogy
olyan kivalé szakemberek keriltek a tanitoképzé—in-
tézeti tanarok koérébe, mint Nagy Laszl6, Molnar Osz-
kar, Marczell Mihaly, Quint J6zsef, Répay Daniel,
Kandray Géza és masok. Ok voltak azok, akik sokat
tettek a lIélektan "bevonulasaért” a tanitoképzésbe,
a lélektani kisérletek elterjesztéséért, a gyermek-
tanulmany magyarorszagi meghonositaséaért.
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A VL. keriuleti allami tanitdképz6 intézetben
1909-ben l1élektani laboratériumot hozott létre a
minisztérium, Nagy Laszl6 vezetésével. Ez a labora-
torium az 1909/10. tanévt6l rendszeresen mikodott.
Nagy Laszl6 a laboratérium és az ott végzend6 munka
céljat igy hatarozta meg: "A tanitoképzé-intézetek,
mint kimagasldéan pedagogiai intézetek, kulondsen hi-
vatvan a gyermektanulmany és a neveléstudomany mive-
lésére... A masik szempontot a tanitok kiképzésének
érdeke hozza létre. Ugyanis a nevel8i és oktatdi hi-
vatas okszerl teljesitése megkoveteli, hogy a leendd
tanitékat a gyermektanulmanyozas néhany eredményé-
vel és f6bb moédszereivel megismertessik a képzéinté-
zetekben... kivanhatjuk, hogy a lélektani vizsgalo-
dasok terén is szerezzenek némi gyakorlatot.'

Egyébként ez a tanitdoképz6-intézeti labora-
torium Eurdpaban is az els6 ilyen létesitmények ko-
zé tartozott. A laboratérium felszerelésének magvat
a Hofler-Witasek gyldjtemény és a lipcsei Zimmermann
cégnél beszerzett pszichologiai kisérleti eszkozok
alkottak. Nagy Laszldé - aki a VI. keruleti allami
tanitéképz6 tanara volt - 1909 tavaszan Meumann ajan-
latara el6adoként vett részt a német tanitészovetség
hamburgi kongresszusan, ahol a gyermektanulmanyrol
elf6adast tartott, majd szeptemberben ismét Németor-
szagban volt tanulmanyuton a berlini egyetem lélek-
tani laboratériumaban. Wundt liposei és Meumann
minsterbergi laboratériumanak megtekintése utéan
He idelbergben tanulmanyozta Muller vilaghird munkas-
sagat.

A magyar tanitoképzés és igy kozvetve az
egész magyar népoktatas megujulasa, fejlesztése te-

130



kintetében jelentfs &allomas volt az a kisérleti lé-
lektani tanfolyam is, amelyet 191o-ben rendeztek meg
a VKM utasitasara Budapesten '"a magyar tanitoképzés
tokéletesitése céljabol™. A tanfolyamon Ranschburg
Pal és Nagy Laszl6 vezetésével azoknak a tanitoképzé-
intézeteknek a tanarai sajatitottak el a lélektani
kisérleteket, eljarasokat, ahol a minisztérium lIé-
lektani laboratdériumot kivant felallitani.

A Magyar Tanitoképzé cimi koézlonyben, amelyet
a tanitdképzb6-intézeti Tanarok Orszagos Egyesilete
adott ki, a gyermektanulmany kezdeti I1épéseirdl és
a magyarorszagi kezdeményezésekr6l folyamatosan ta-
Jékoztattak a tanitoképz6k tanarait. igy pl. Molnar
Oszkar tudésit a VI. nemzetkdzi lIélektani kongresz-
szusrol. Kifogasolja, hogy a kongresszus programja-
bol kimaradt a gyermeklélektan és pedologia. Ugyan-
akkor 6rommel tudésit arrél, hogy igen tanulsagos ki-
allitast rendeztek a kisérleti lIélektannal hasznalt
eszko6zokb6l. Azonnal meg is ragadja az alkalmat ar-
ra, hogy kezdeményezze: szereljék fel a tanitoképz6-
ket laboratériummal, hogy a novendékek megismerked-
hessenek a lIélektani kutatasokkal - ezzel els6k le-

hetnénk Eurdpaban.

Somogyi Géza tobb folytatasos tanulmanyt tett
kézzé az 191o. évfolyamban "Egy amerikai iskola un-
nepe'" cimmel a CLARK Egyetemr6l és S. Hall profesz-
szor gyermeklélektani tevékenységérodl.

Az ©Onképzésre lehetlséget nyujtott a koézlony
azaltal, hogy Pataki Béla ''Bevezet6 a gyermektanul-

manyozasba"™ c. munkijat kozli. A tanulmany a torté-
neti bevezetd utan foglalkozik a gyermektanulmanyo-
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zas modszereivel, a gyermek fejlédésének altalanos
sajatossagaival, a testi és szellemi fejlédés viszo-
nyaval, az egyéni tehetségtannal, a gyermektanulma-
nyozas alkalmazasaval a nevelésben. Az 1911. évi
kozlonyben Répay Daniel részletesen beszamol
Ransohburg és Nagy Laszl6 vezette kisérleti Iélektani
tanfolyam eredményességérdl. Ransohburg Pal a peda-
gogiai Iélektani kisérletek gyakorlati kivitelezését
oktatta, mig Nagy Laszlé a lélektani kisérletek méd-
szertani alkalmazasdba és a lélektan tanitasdhoz szuk-
séges demonstracidkba, a didaktikai és gyermektanul-
manyi kisérleti kutatasba vezette be a hallgatésagot,
a jovend6 tanitoképzé-intézeti lélektani laboratori-
umok vezetdit. A szerz6 részletesen kozli a tanfolya-
mon megismert kisérleteknek, demonstracidknak és el-
jJarasoknak leirasat, céljat, miszerigényét.

Kandray Géza dévai tanitoképz6-intézeti tanar
tantervi kérdéseket boncolgat a Magyar Tanitoképzd
XXVI. évfolyamaban. Feltétlenil szikségesnek tartja,
hogy egy korszeri tanterv a lélektan cimi tantargy-
ban "feldlelje" a gyermektanulmanyi kutatasok pozi-
tiv eredményeit. '"Ezt megengedi a tanterv szelleme
és okos beosztassal id6t is fordithatunk ra" - Irja.
Feltétlenul szilkségesnek tartja a szerz6, hogy a
tanitéképz6-intézeti ndvendékek ismerjék meg a 6-12,
illetéleg a 15 éves gyermekek lIélek jelenségeit,
azok fejlédését, anatomiai-fizioldgial sajatossaga-
ikat, pathologiajat, pszioho-patholégiajat.

1911. junius 3o-an /78 .000. sz. VKM rendelet-
tel/ megjelent a tanitdképzék szamara készult Médo-
sitott Tanterv és Utasitas. Akarcsak az 1903. évi,
ez is felsorolja a tanitandd targyakat, targykoroket,
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a szikséges ismeretanyagot és roévid utasitast ad az
egyes targyak céljainak megvaldsitasara. A l1élektan
tantargyat, mint a "tanitoképzék legfontosabb peda-
gégiai tanulmanyat” emliti. A tantargy keretében azo-
kat a részeket kell behatébban targyalni, amelyek

"a nevelés és tanitds elb6feltételeinek és hatasanak
magyarazataul szolgalnak™. Kiemeli, hogy foglalkoz-
ni kell a gyermeki Iélek fejlédésével, a psziohofizi-
ka és gyermekpszicholdogia fébb eredményeivel, kiulo-
nosebben az &4ttekintd Osszefiggések kapcsan.

A tanitoképzdk részére kiadott tankdnyvek és segéd-
konyvek kozul jopar mar a gyermeklélektani kovetkez-
ményeknek megfeleléen Irédott. igy pl. Weszely 0Odén
altal irt Népiskolai oktatasban /191U/ , Pedagogiai
olvasmanyok /1917/. JOl tetten érhetdé az a torekvés
az Uj Iskola nevel&testiilete altal kidolgozott, az
alsé négy osztaly szamara készitett /1914/ és Nagy
Laszl6 altal a fels6 négy osztaly részére kidolgozott
"didaktika" tananyag kiadasaval /1921/.

A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag és a F6-
varosi Pedagoégiai Szeminarium kezdeményezésére egy-
re-masra késziltek az un. egyéni jellemlapok, ame-
lyek a nevelbket rakényszeritik a megfigyelésre, ra-
iranyitjak a figyelmet olyan gyermeki tulajdonsagok-
ra, amelyek elkerilnék figyelmiket és ezaltal nyi-
tottabba is valnak a pedagogiai problémak irant.
/\Weszely, 1932/.

A teljességre nem torekedhetve proébaltam be-
mutatni azt az eré6feszitést, amelyet elsBsorban a
korabeli tanitoképzé-intézeti tanarsag tett a gyer-
mek- és fejlédéslélektan eredményeinek megismerte-

ye

tésére, illet6leg annak a tanitoképzésben torténd
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hasznositasara. A tovabbiakban az orszagos helyzet-
képet Somogy megyei adalékokkal szeretném szinesite-
ni.

A gyermektanulmanyi mozgalom Somogyban

A gyermektanulmanyi mozgalom ugyéért, a hazai
gyermeklélektan megteremtéséért sokat tettek Somogy
varmegye tanitdéi is. A csurgoi tanitdképzé ismertté
valt pszicholdégia oktatdjarol, Pethes Janosrol, aki-
nek neve és munkassaga mégsem eléggé hangsulyozott,
ezért csak a témaban jobban elmélyluldk sorolndk 6t a
fentebb felvazolt élvonalba. Tudomanyos tevékenységé-
nek 6szinte tisztelete mellett kéretlenul is felada-

tomnak érzem nemes értelemben vett népszerilsitését.

A 11. Orszéagos Egyetemes Tantargyi Kongresszus

hatarozatot hozott arrol, hogy az iskolaba 1ép6 gyer-
meket, pontosabban annak képzettartalmat - mas, euro-
pai kezdeményezésekhez hasonléan - tudomanyos alapon
meg kellene ismerni.
Pethes Janos kapott megbizast a téma kidolgozéasara
és felhatalmazast arra, hogy a gyermekpszicholdégia
korébe tartozé vizsgaldédasat hozza nyilvanosséagra,
ismertesse a hazai tanitdsaggal.

Pethes vizsgalddasait a Somogy varmegyei Ta-
nitoéegylet tagjainak hozzajarulasaval és kozrem(ko-
désével végezte. Kérdéskoreinek osszeallitasaban
felhasznalta az un. annabergi-médszert, a témakoro-
ket megtartva /testi fejl6édésre vonatkoz6 kérdések,
értelmi, érzelmi és akarati vilag feltérképezése/,
az eredetileg ™Moo kérdést erdsen redukalva. A Somogy
varmegyei Tanitéegylet felhivta a tanitdkat, hogy
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hogy Pethes Janos vizsgalati médszere alapjan végez-
zék el a vizsgalatokat az iskoldban, a nyert adato-
kat kuldjék tovabb, mert a kiértékelést "kozpontilag

fogjak elvégezni™.

"A Somogy varmegyeil tanitdok az adatgydjtést
az 1899/1900. tanév elején megkezdték" - irja Pethes
Janos Gyermekpszicholégia konyvében. Megbizasat lel-
kiismeretesen kivanta teljesiteni, példamutaté alapos-
saggal tanulmanyozta az eurépai szakirodalmat. Is-
mereteit a Magyar Tanitéképz6 o. folydiratban tette
kozzé. Két éven at rendszeresen megjelent gyermeklé-
lektani elBadassorozata "Pszicholégia a gyermekszo-
baban" cimmel, amely torténeti és mddszertani adatok-
kal kiegészitve az els6 magyar gyermekpszicholdégia
anyagat adhatna.

1900-ban latott napvilagot koényve "Gyermek-
psychologia a szilék, tanitdok és tanitd-ndvendékek
szamara'', amelyben rendszerezi addigi teoretikus és
empirikus kutatasait. Ebben a konyvben talalhatjuk
meg azt a 42 kérdést, amely hivatott a magyar isko-
labalépd gyermek 'képzettartalmanak™ vizsgalatara,
s amely tulajdonképpen a magyar iskolaérettségi vizs-

galat 6se volt.

Pethes Janos munkassaga mozgalmat inditott,
amely nem lobbant el, hanem egyenletes langgal égett
tovabb szikebb hazijaban, Somogyban.

Ezt bizonyitjak az aldbbiak is.

A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag kozloénye,

A Gyermek VII. évfolyama hirt ad arrél, hogy gyermek-
tanulmanyi Fidokkor alakult Kaposvarott. A Somogy var-
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megyei Tanitoegyesilet elnotksége felkérte Nemes Lipo-
tot, a gyermektanulmanyi tarsasag titkarat, hogy
1913. junius 4-én tartandé kozgyllésen '"...propagalo
el6adast tartson abbdol az alkalomb6l, hogy a tanité-
egyesitlet mozgalmat indit egy Kaposvarott létesiten-
dé Fiokkor irant”. Nemes Lipot elBadasanak témaja a
gyermektanulmanyozas pedagogiai és szocialis jelent6-
sége volt.

Mohar Jozsef, a csurgoi tanitoképzé-intézet
igazgatéja lelkes hangon buzditotta a tanitdegyesi-
letet a Fiokkor megalakitasara. "Amikor ily iranyban
zaszIl6t bont az egyesiilet, csak a tradicldéjahoz hi,
mert hisz a gyermektanulmanyozas elsé mivel6i a so-
mogy Varmegyei tanitok voltak, akik Pethes Janossal,
a csurgoi tanitdoképzd egykori tudds tanaraval egyitt
munkalkodtak a gyermektanulmanyozas terén. Kaposvar
kultdrintézményei és tarsadalmanak nagy munkakedve
teljesen garantalja az eredményes munkat'” - idézi
Mohar Jbézsef szavait A Gyermek oimu folydirat.

Vajthd Jend polgari iskolai tanar szerint nem-
csak tarsadalmi, hanem pedagogiai szempontbdl is nagy
fontossagu lenne a gyermektanulmanyi fiokkor- 1étre-
hozasa. Udvozli a tanitoegyesiiletet a mozgalom megin-
ditasaért és tanartarsai nevében bejelenti a csatla-
kozast,

Gonczi Ferenc tanfeligyeld ugyanugy megteszi
a maga bejelentését, egyben hangsulyozza a mozgalom
fontossagat. A tanitéegyesilet alelndkének, Lengyel
Istvannak az inditvanyozasara egyhangl dontés utan
kimondatott, hogy a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsa-
sag kaposvari Tiokkore megalakult. Az alakuldé koz-
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gyllést 6sszel tervezik, hogy az el6készité munkala-
tokkal alaposan és jol el lehessen végezni, hogy az
"intellingens tarsadalom minél szélesebb rétege csat-

lakozzék a mozgalomhoz'.

A lelkesedés altalanos, Somogy varmegye f6-
ispdnja és Kaposvar varos polgarmestere is csatlako-
zik a mozgalomhoz. A gyermektanulmanyi mozgalom euro-
pai és magyar "‘fOszerepl6i’™ mellett ott vannak azok
a somogyi kutatdpedagogusok is, akikr6l nemcsak a
megmagyarazhatdé és megbocsajthaté elfogultsag, hanem

a legnagyobb tisztelet és elismerés mondatja velem:

megelb6zték korukat.
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Felhasznalt irodalom

Magyar Tanitdképz6é 6-34. évfolyamai

A Gyermek 1-14. évfolyamai

Nagy Laszl6: Didaktika gyermekfejlédési alapon
Bp. 1921. Kiadja a Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasag

Nagy Laszl6: A fejlddéstan gyakorlatilag fontosabb
fejezetei
Bp. 1906. Valogatott pedagégiai mivei. Bp.1972.

VT. kerilleti Tanitoképzd Intézet Ertesitéje
1909-1910. 3. évf.
1911-1912. 5. évf.

Weszely 0Odon: Népiskolai oktatastan. Bp. Lampel.l1905.
A modern pedagdgia utjain. Bp. 1909.
A gyermektanulmany jelent6sége és problémai
Bp. 1932.

Domokos Laszloné: Uj iskola. Bp. 1914. /A Gyermek
1914/6. sz./

Néptanitdk Lapja 34-53. évfolyam

E.Claparede: Gyermekpszicholdgia és Kkisérleti peda-
gogia 1914. /Forditotta: Veszely Odon, kiadta
Lampel Kiaddo/

Szakai Janos: A magyar tanitdképzés torténete
Bp. 1934. Hollésy

Pethes Janos: Gyermekpsychologia a szil6ék, tanitok
és tanité-novendékek szadmara Bp. 1900.
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OLAH EMOD
tanszékvezetd fHiskolai tanar
Debreceni Tanitoképz6 Féiskola Ovéndképzé Intézete

Dr. KISS ARON MAGYAR GYERMEKJATEK-GYUJTEMENYENEK
FOGADTATASA ES HATASA

Dr. Kiss Aron /1845-1908/ el6bb gimnaziumi
igazgat6é, majd a budapesti polgari iskolai tanarképzé
igazgatéja. Sok iranyu publikacios tevékenységet fej-
tett ki. Kivald neveléstorténész volt és szerkesztoi
tevékenysége is jelentlés. 1891-ben adta ki a Magyar
gyermekjaték-gyldjtemény c. 518 oldalas kotetet. Az
6vodai és iskolai ének-zenei nevelés torténetében
mindaddig egyedulalldé munka. Korszakos jelent8ségl
gyermek-népzenei gydjtemény, mely a néphagyomany
komplex atmentését oldotta meg. Nem csupan népkolté-
si gyljteményt adott ki; tobbnyire a dalosjatékok
dallamat is kozolte.

A kotet létrejottének elbézményei az 1868. évi
XXXVIII. tc.-ig nyulnak vissza, mikoris tantervileg
polgarjogot nyert a magyar népdal. Mar 187o0-ben sz6-
ba kerilt egy 6vodai hasznalatra Osszeallitandd da-i
loskdnyv. Végilis az 1883. évi Orszagos Tanitogyulé-
sen maga Dr. Kiss Aron, a kés6bbi szerkesztd indit-
vanyozta a magyar népzenei hagyomanyt hordozo népi
Jatékok /mondokak és dalosjatékok/ Osszegyljtését.

A gyllés egyetértve vele, az alabbi hatarozatot hoz-

ta:

1. A jatékoknak s az esetleg veldk jardé da-
loknak a magyar nemzeti nevelés szolgalataba kell
allniok, s ezért a jatékokban a magyar jelleg mego-
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vandoé.

2. A gyermekek jJatékai s ezek dallamai a haze

minden vidékén Osszegyujtendd.” /5/XI111. lap/

A gylijtés iranyitasara Kiss Aron kapott meg-
bizatast. Munkassaga eredményeként 188?-re a teljes
anyag Osszegyllt. Az egész orszag tanitosaga részt-
vett - nagy lelkesedéssel - a gyldjtémunkdban. A
szerkesztd 48 megyébdl 215 tanitd munkatarsat emliti
meg név szerint a gyldjtemény el8szavaban. Ezen kivil
felhasznalta a korabeli népkdltési gy(lijteményeket
is, igy pl. Arany Laszl6 - Gyulai Pal Magyar népkol-
tési gydjteményét, Erdélyi Janos, Kriza Janos és ma-
sok munkait.

A jatékokkal egyltt bekuldott dalosjatékokat
Bartalus Istvan zenetudés nézte at, a sajté ala ren-
dezést Sztankd Béla neves zenepedagogus, zenetdrté-
nész végezte.

Kodaly Zoltan véleménye szerint a népkolté-
szet tiszta leveg6je arad a kotet lapjairdol. Ugyan-
csak t6le ered az a megallapitas is, hogy a gyljte-
mény holt kincs maradt; mint tudjuk, egészen 1970-
ig, a 'Zene az oOvodaban" o. elbadasaig, ill. 194l-es
nyomtatasban valé megjelenéséig. De azzal sem tuloz-
zuk el a Kiss Aron altal szerkesztett kotet sajnala-
tos utééletét, ha azt allitjuk, hogy tulajdonképpen
a Magyar Népzene Tara I. Gyermekjatékok kotet 1951.
évi megjelentetéséig alig hasznositottak az 6vodai
és iskolai ének-zeneil nevelésben rendkivili népzenei
anyagat, értékeit.
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"Kiss Aron gylijteménye /1891/ probalt szembe-
szallni az idegen aramlattal, megvetve labat a ha-
gyomany talajan- Nem teljes sikerrel: még félszazad-
dal utana is duhongott a magyartalan, izlésronto
irany." - irja Kodaly/ 1™ 1*lap//

A Néptaniték Lapja 1891. majus 23-i ™l. sza-
maban /Bp. XXIV. évf./ a 367-368. oldalon Koényvis-
mertetés o6im alatt kozolnek méltatast a Kiss Aron
szerkesztette Magyar gyermekjaték-gyljteményrol.

A reoenzid bevezetSjében értékelik a gylijtés, szer-
kesztés munkajat az 1883. évi tanitégyiuléstsl kezd-
ve, majd az egyes monddkdk és dalosjatékok valtoza-
tairol értekeznek. Igy pl. - mint megallapitjak -

a tenyeresdi jaték 5 a golya lo, a feoske 6, a csi-
ga 19, a lepke 6, a naphivogaté 18... stb. a 'Len-
gyel Laszl6 jaték 16, stb. ... valtozatban van fel-
véve a gyljteménybe. De alig van jaték, mely egynél
tobb valtozatban ne fordulna el6. Tehat oly gazdag,
valtozatos és eredeti a gyljtemény, hogy tetszése
szerint merithet abbdl a csaldd, a gyermekkert,
népiskola, az irodalom-tdrténetbuvar, a nyelvész

és az ethymolégus egyarant."~ ~ X “~Kifejti

a recenzens, hogy Kiss Aron igyekezett a tajszolast,
is visszaadni. A dalok nagy része dallammal van ko6-
z0lve és jatékokkal egyutt kuldték be a gy(jték.

Az Osszeallitas a fejlddéshez alkalmazkodik - alla-

pitja meg a folydirat.

Ismertetik a kotet, beosztasat, a fejezetek
szerinti tagozodasat, 'A jatékok mellett rovid és
vel8s utasitasok vannak az eljatszas megkonnyitésé-
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re nézrve; ami nagyon elésegiti a jatékok iskolai
felhasznalasat. A hosszas és faradtsagos munka ered-
ménye a viszonyokkal ismerfs szakembereket tokélete-
sen ki fogja elégiteni, s alkalmas és becses forra-
sul fog szolgalni a csaladi és iskolai nevelés és a
népies irodalom szamara i s \ méltatéas
teljes mértékben elismeri a kotet értékeit. Kiemeli,
hogy a kisdeddvok szervezésérdl szold torvénnyel egy-
idejlleg jelent meg.

A jaték szerepét igen nagyra értékelik a tes-
ti fejlddés teriletén. A mozgas szerepét érdemben
elemzi, valamint a jatéknak a gyermeki képzelet fej-
lesztésével kaposolatos jelentdségérdl Ir a Néptani-
tok Lapja. Beszél a meseszeri vilagréol és az értelem
fejlesztésérdl. "A jaték a gyermeknek legkomolyabb
munkdja és az Orom forrasa. A gyermekek tarsas ja-
tékai pedig az élet rendes mikoédésének és kizdelmé-
nek idealis, mondhatnék képes kiadasai.n/"~/368,old./

Végul leszogezi a kotet méltatéja, hogy Kiss
Aron gy(ijteményéveladand6 halara kotelezte 6 le a
testi nevelés minden igaz baratjat e munkaja altal,
mely biztositani fogja neki a pedagdgiai irodalomban
hirnevét. "/ @ old*#Meleg halijat nyilvanitja an-
nak a 160 tanitonak is, akik kozremikoddtek a népi
Jatékok gylijtésében. Kinyilvanitja azt a reményét,
hogy a kodnyvtarak megszerzik a Magyar gyermekjaték-
gyljteményt, s6t a muveit csaladoknak is javasolja
megvasarlasat.

A Kisdednevelés o. folydirat 1891/5-6. szama-
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ban ugyancsak ismertették Kiss Aron gyermekjaték-
gylijteményét. Ez az ismertetés viszont merBben mas
alaprol méltat, illetve f6leg kritizal. A kotet
nyilvanvalé értékeit nem tagadhatja, de ellenérzése-
it nem tudja elrejteni.

"Kitdné hirnevld pedagdégusnak nem kdzonseéges
értékli gydjteményt nyujt e konyvében az érdekl6d6k-
nek. Zainatos magyarsag, pattogd ritmus, enyelgb és
jatszi, ide-oda csapongd szélamok és szélasformak
tagadhatatlan elényei az imént megjelent vastag ko-
tetnek. "'/3/18841d*f

A tovabbiakban a biralé megallapitja, hogy
Kiss Aron pedagégiai hirneve és az elébb felsoroltak
tulajdonképpen ellentmondasban vannak, s ez nagy
hatranya a gydjteménynek. Eppen a szép népi dallamok,
a tajszolasos szovegek és a szerkesztd tekintélye
azt sugallja, hogy kritika nélkil a teljes anyag
pedagégiailag felhasznadlhatd, mert néprajzi és nyelv-
torténeti szempontbdl igen értékes a kotet. Pedag6-
giai szempontbol a folydirat a munkat nem talalja
ilyen egyértelmiinek. A "népi" és '"nemzeti" jelsza-
vakat tulhaladottnak tartja. "Mi bar feltétlenul
elismerjuk a népdalok, a népies jJatékok fontossagat
a nemaeti nevelésre, a nyelvérzék fejlesztésére,
amde habozas nélkiul kijelentjik, hogy azt csakis a
jJo6zan pedagdgia rostajan atrostalva hasznalhatjuk
fel. A divatos jelszavak hivei szeretik a nevelés-
tudomany kovetelményeit respektadldé hasznos, erkolcs-
nemesité, tanulsagos gyermekirodalom termékeit a

"mesterséges’, ''természetellenes" jelzb6kkel érté-
N

kuktesl megfosztanrﬂ”/3/188' old./

143



Kifejti a kritikai ismertetés, hogy a népies
nem mindig abszolut értékes, mivel a népies tajszola-
sok, hibas szavak, érthetetlen mondatok, Izetlensé-
gek, s6t Izléstelenségek az lzlést, az erkdlcsot is
mételyezik.

A kritikus hianyolja Kiss Aron szerkesztd pe-
dagogiai megjegyzéseit, ugyanis gondosan ki kell va-
logatni a tanitasra alkalmas anyagot, mivel nevelési
célra csak ugy alkalmas, - allapitja meg. Majd Frébel
Frigyes "fenkolt” gondolkodasu, vilagszerte mélta-
tott pedagdgiail rendszerét dicséri. - mondvan, 'el-
lenségeil elfszeretettel szoktdk kovetdit agyon do-
roneolni.-""3/189- °la-/

""Megengedjik, hogy vannak koztik is, mint
mindenitt, kik helytelenil fogjak fel ezen rendszer
lIényegét, de azért még ezek sem engedik meg maguknak
az olyan nyelvérzéket 616, minden erkoélosi érzést
megmételyezb, siletlen badarsagokat, mint a minék
példaul ebben, a kuldnben nagy szorgalommal és farad-

saggal oOsszeallitott gydjteményben lIépen-nyomon ta-
IAlhat6k.-/3A89. old./

A biralé a nép altal hasznalt "erkolcstelen
otrombasagokat™ elitéli, esztétikai és nyelvi szem-
pontbdl felhasznalhatatlannak tartja. A népiesség
Jelszava alatt Osszeszedett Izléstelenségek artal-
massagat hangsulyozza az Ovodas gyermekek nevelésé-
ben.

A tovabbiakban a reoenzens felsorolja minda-

zokat a monddokakat, dalosjatékokat, amelyeket nyelvi,
esztétikai, erkolosi vagy mas szempontbél alkalmat-
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lannak talal a pedagogiai felhasznalasra. Igy pl. az
I. fejezetben a Gyere Kati tancolni! c. mondékat a

"hazudol' miatt kifogasolja. ime:

"Gyere Kati tancolnit

_ Nem megyek, mert nem tudok.

Ugye Kati, hogy tudoéi,

Mégis mindig hazudol "2~ old./

A 1J. fejezetben a 17. oldalon a "Veszett
kutyanak vald™ mondattal nem ért egyet. A ITl-ban
az alabbi mondokat biralja, _ joggal -

"Hogy adod zsiddé a lanczodat?
Egy véka tetl, egy véka bolha."/5/18Qe0ld./

Tény, hogy e példaknal '"frivolabb" szavak, ki-
fejezések is eldfordulnak a kotetben. Doérgedelmes
kritikdja mégis elfogadhatatlan, mivel Kiss Aron,
mint kKivalé pedagdgus, neveléstorténész bolcsen tud-
ta, hogy azokat az "izetlen és Izléstelen" szavak-
kal, kifejezésekkel tlizdelt monddkdkat, dalosjatéko-
kat soha senki sem fogja tanitani az Ovodas és isko-
lds gyermekeknek. Kotete néprajzi anyag, melyben
teljességre torekedett. Nyilvan ugy gondolta, hogy
a tanitasra alkalmasakat a hozzaért6k majd kivalo-
gatjak. Kétségtelen, hogy nincs és nem volt pedag6-
gus, aki a VI. fejezet 4. oldalon 1év6 4. az. jaté-
kadt vagy a IX. fejezet 31. oldaldn a 19. szamit meg-
tanitanid a gyermekeknek.

A Kisdednevelés kritikusa altal kifogasolt
dalosjatékok, monddékak tobbnyire nem valdk a gyer-
mekeknek, de a recenzi6 eleve ellenérzésekkel keze-
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li az ennek ellenére "korszakos jelent6ségl" gyer-
mek-népzenei gyldjteményt. A Frébel rendszer bive,

és tulajdonképpen nem ért egyet a kibontkozéban 1évé
népinemzeti iranyu nevelés koncepcidjaval. Kifoga-
solja, hogy a "mads tekintetben sok hasznos és tigye-
sité népjatékokat tartalmazé gyiljtményébe az Tzlés-
telenség e szornyszulotteit” felvette a szerkesztf.

XXX

Kiss Aron ustokosszerlien feltint Magyar gyer-
mekjaték-gyldjteménye igen hamar letldnt az 6vodai és
népiskolai ének-zenei nevelés teriletérél. Pozitiv
hatasa alig mutathaté ki. Ennek egyik oka kétségte-
lendl a Kisdednevelés-ben kozreadott ellentmondasos,
frébelista alaprdl kiindult kritikai ismertetés. A
masik viszont a "Daloskoényv'" Kkiadasa.

1893-ban, két évvel az eredeti gyermek-nép-
zenei kotet utan Kiss Aron harom tarsszerzével
- szerkesztével - mintegy karikaturijaként az ere-
detinek, megjelentette a '"'Daloskdbnyvi c. munkat. A
szerkeszt6tarsak: PoOsa Lajos, Péterfy Sandor és
Tihanyi Agost. "A szovegek tobb, mint a fele Kiss

sy =

Aron gy(jteményébél valo. De a 137 dallam kozul
egyetlen egy selu/~/98. old./_ irja Kodaly Zoltan.
A népkoltési anyag kozel felét Pésa verseivel he-
lyettesitették. Kodalyt ugy tajékoztatta Sztankd
Béla, hogy a dallamok szerz6je Péterfy. Kutatasaim
alapjan bebizonyosodott, hogy azokat a Tihanyi ml-
vésznév alatt alkotd Luttenberger Agost komponalta.
A korszak nagyhatasu o6vodapedagogusa, a Kisdedneve-
lés o. folydirat és a Magyar Kisdedévd c. szakkdnyv

szerkeszt8je, Peres Sandor errdél igy ir: "Lutten-
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berger Agost... Kiss Aronnal, Péterfy Sandorral és
Pésa Lajossal egyltt szerkesztette oOvodak szamara a
Verseskodnyvet, Meséskonyvet és Daloskodnyvet. Utobbi-
ba a dallamokat mind 6 irta. Mint gyermekdal-koltd
halhatatlanna tette nevét.n/7/725« old./

A Daloskodnyv szerkeszt6i még Peres Sandort is
meg tudtak arrol gy6zni, hogy értékesebbek Pésa ver-
sal a népi gyermekverseknél, és Tihanyi-Luttenberger
dallamai megfelel8bbek a gyermekek zenei nevelésében,
mint az eredeti népi gyermekdallamok. "Dr, Kiss Aron,
Péterfy Sandor, szovetkezve Posa lajossal, a t8sgyo6-
keres magyar gyermekkoltével és Luttenberger Agost-
tal, ... a népies gyermekdallamok kolt8jével, 1893-
ban az 6vodaba valdé mesék, dalok, versek és jatékok
gyldjteményét bocsatottak kozre 3 flzetben... Irodal-
munkban ez a 3 kdnyv az uj magyar iskolanak elsé on-
allo alkotéasa . ‘ / _ méltatja nagy elismerés-

sel Peres.

Kevesen voltak, sajnos, azok, akik a néphagyo-
many teriletén biztos Itéléképességgel rendelkeztek.
Ezek ko6zzé tartozott a Néptanitdk Lapjanak recenzen-

se .

Kodaly a Daloskényv-et fTércminek tartotta, és
az volt a véleménye, hogy a dallamok szerz6jét "a
szerz6i hiusag kabitotta el." Az eredeti gyermek-nép-
zenei gylijtemény az illetékesek hozza-nem-értése és
a Daloskonyv szerkeszt8inek Télrevezetd propagandaja
kbévetkeztében szint 1951-ig, a Magyar Népzene Tara
1. Gyermekjatékok kotetének megjelenéséig valbdban

"holt kincs" maradt. Bartok és Kodaly tartak fel ér-
tékeit.



Ami végképp érthetetlen, az Kiss Aron részvé-
tele a Daloskdnyv szerkesztésében. Hogyan adhatta ne-
vét a selejtes kotet kiadasahoz 8, aki az eredeti
anyaganak gyldjtését iranyitotta és szerkesztését e-
gyedul végezte? Ot nem lehetett félrevezetni, hiszen
tisztaban volt a népzenei anyag értékével ugyanugy,
mint a Pdsaversek kétes értékével és a Tihanyi-féle
dallamok értéktelenségével. Peres Sandor megallapi-
tasa sajnos helytallo: '"Dr. Kiss Aron... a magyar
gyermekjatékokbol nagy gy(ijteményt adott ki, de en-
nek sem volt hatédsa kisdednevelésinkre . *0*d */
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Dr. SZEKELY GABOR
féigazgato-helyettes
Bessenyei Gyorgy Tanarképzé F6éiskola

MEGJEGYZESEK AZ '"IRANYELVEK'-HEZ

Szerencsés gondolat volt "A pedagégusképzés
fejlesztésének iranyelvei” c. dokumentum koézlése
/Pedagogusképzés 1987/1:5-36/. Ilyen forman valéban
minden érdekl8d6 megismerheti a tanar-, tanito- és
6vonbképzés koncepcidjat, lehet6ség nyilik arra,
hogy atgondoljuk a megvalésitast segitdé tennivalo-
kat, megfogalmazzuk esetleges kételyeinket, felhiv-
Juk a Figyelmet azokra a terlletekre, ahol elharit-
tand6 akadalyokat latunk, megoldanddé problémak van-
nak.

Az "iranyelvek" a korabbi elképzelésekhez,
s6t a tervezethez viszonyitva is arnyaltabban fogal-
mazzak meg a feladatokat, korultekintébben szamolnak
a lehetdségekkel. Elfogadhatjuk tehat e koncepciot.

Mivel azonban bevallottan is '"osak' '...a pedagbégus-
képzés fejlesztésének altalanos jellegl feladatait
hatarozza meg..." /7. old./, szikséges a részletkér-

dések megvitatédsa.

E kis hozzaszélasban harom problémakért kiva-
nok érinteni:

1. a leend6 pedagégusok kivalasztasanak keér-
déseit,

2. a képzés rendszerének kérdéseit,
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3. a fejlesztés feltételeit.

A gyakorlatbol, a mindennapi élet tapaszta-
lataibol kiindulva, nem pedig az elméleti kutatas
feldl kozelitem meg a kérdéskoroket. i1gy tehat gond-
jJaim, aggalyaim olykor naivaknak, tulsagosan leegy-
szer(sitetteknek tlinhetnek, de mint a régi szallo-
ige mondja "aliter in theoria, aliter in praxi',
avagy kissé masképpen megfogalmazva: akkor igazén
Jo egy koncepcid, ha meg is tudjuk valésitani a ben-
ne foglaltakat.

1. A leendd pedagogusok kivalasztasarol

A fels6foku szakemberek képzését illetben
igen széles korben, szinte Ossztarsadalmi mértékben
foglalkozunk a felvételi vizsgaval, egyre tobb Fi-
gyelmet forditunk az alkalmassag megallapitasanak
kérdésére, és mintha egy kiosit elhanyagolnank a
koézépiskola, a kdzoktatas és a felsBoktatas egyuttmli-
kodésében rejlé lehetdségeket.

A felvételi vizsga szikséges rossz. A most
alkalmazott eljaras azonban - kiléndsen az 1987-dik
évi Telvételik idején bevezetett szabalyok /a pont-
szamok kozlése a vizsgazoval, az Irasbeli munka ja-
vitasanak ellendrzési rendje, stb./ révén - eleget
tesz azoknak az igényeknek, amelyeket realisan néz-
ve a dolgokat ezzel az értékelési rendszerrel szem-
ben téamaszthatunk. Pozitiv vonasai:

- alkalmas arra, hogy nagyon roévid id6 alatt
sok jelentkez6 tudasszintjét mérjuk fel viszonylag
megbizhaté moédon,

153



- a lehet6ségeken belil 6sztdénzben hat arra,
hogy a kozépiskolasok ne csak a felvételi targyak
tanulasara, hanem szélesebb kori miveltség alapjai-
nak lerakasara is torekedjenek.

Finomithatd, fejlesztheté ez a rendszer. Hi-
bai azonban nem annyira az alapelvekb6l, mint in-
kabb a kivitelezéskor esetlegesen tapasztalhaté hi-
anyossagokboél, illetve szikséges voltabél kovetkez-
nek .

A felvételi vizsgara nemcsak azért van szik-
ség, mert a pedagogusképzésen belil is vannak olyan
szakok, amelyekre - az ismert okok miatt - a jelent-
kez6knek csak kisebb részét tudjuk felvenni, hanem a-
zért is, mert nincs olyan kézépfoku iskolatipusunk,
amelynek els6dleges feladata lenne a fels6foklu szak-
emberképzéshez szilkséges alapmiveltség kifejleszté-
se, és az ehhez kapcsolodd értékelési, palyaorienta-
cios rend kialakitasa. Ez a korulmény olyan korban,
amikor a tudomany valdban kozvetlenul termelberévé
valik, amikor a munka szervez6dése egyre inkabb nagy
létszami magasan kvalifikalt szakember-, szakmunkas-
garda kialakitasat koveteli, elgondolkodtatd. Nem
az elitképzést hianyolom. Vissza kellene azonban
allitani azt a rendet, hogy a bizonyitvanyok valo6-
ban a tényleges tudasrol, ,a meglévé képességekrdl
adjanak tandsitvanyt. lgaz, hogy az iskola nem ha-
tarozhatja meg egy ember egész életét. A teljesit-
ményt azonban a tanulas és a munkavégzés soran egy-
arant redlisan és kovetkezetesen kell értékelni.
Mennyit ér egy olyan érettségi bizonyitvany, amely-
nek tulajdonosa magyar szakra jelentkezve nem olvas-
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ta Az ember tragédiaja-t, népmivel6-jeldltként /1/
egyetlen ma él6 magyar koltét sem tud megnevezni,
Jovendd foldrajzosként nem tudja megmutatni a térké-
pen Komarom varosat? Valoban fontosabb a gondolkodas
képessége, mint a lexikalis ismeretek halmozdsa, de
alapvetd ismeretek nélkil az Osszefliggéseket sem le-
het meglatni! Es persze ezekben az esetekben a logi-
kai készségek sem kozépiskolai szintliek! Ha azt akar-
Juk, hogy a kozépiskolai tanarok meg tudjak oldani az
Iranyelvek 11. 1. b/ pontjaban helyesen megfogalma-
zott feladatot, adjuk vissza nekik a méltanyolast
érdemld realis értékelés és a Figyelemre érdemes, de
figyelembe is vett tanicsadas lehetlségét és jogat!l

Az alkalmassagi vizsga kérdéskorét két csoport-

ia osztom:

1. a készségtargyakhoz /ének-zene, rajz,
testnevelés/ kaposolédo alkalmassagi vizsga,

2. az atfogbé szakmai képesség- és alkalmassag-
vizsgalat /1. err6l Iranyelvek 11. 1. c.1/

A készségtargyak esetében indokolt a felvéte-
li vizsgat megel6z6, szikség esetén a felvételt meg-
akadalyoz6 alkalmassagi vizsga. Ezt a megmérettetést
Iényegében véve minden érintett /a felvételizék és
szuleik, hozzatartozoik/, tehat a 'tarsadalom” elfo-
gadja. Egyértelmien kell ezt a kérdést az o6vo- és
tanitoképzés esetében is megoldani az ének-zenét il-
letéen. Ha egy tanitdénak alapvetdé zenei ismeretekkel,
énekkulturaval kell rendelkeznie, akkor a tanitd
szakra palyazé valoban értékelhetd modon adjon szamot
képességeirél az alkalmassag elbiraldsakor. Fontos-
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nak tartom viszont annak eldontését, hogy az ének-
zene alkalmassagi vizsga ez esetben kizard erejid le-
gyen-e, vagy pedig az itt nydjtott teljesitmény csu-
pan a felvételi vizsga végeredményét /az Osszpontsza-
mot/ befolyadsolja. A Kizard erejld alkalmassagi vizs-
ga ellen sz6l az, hogy ennek bevezetése esetén nem
egy, egyébként igen JO képességl, jol felkészult je-
lentkez6r6l kellene lemondanunk a tanitdképzés terl-
letén. Konkrét példakbol meritett tapasztalat révén
kialakult kételyem legtémérebben talan Igy fogalmaz-
haté meg; kizarhatunk-e a tanitdképzés teruletérdl
olyan jelentkez6t, aki mind kézépiskolai tanulmanyai,
mind a felvételi soran kiemelkedf teljesitményt nylj-
tott, de nem tud énekelni?!

Az &atfogd alkalmassagi vizsgat illetéen elv-
ben elképzelhetének tartom a komplex személyiségvizs-
galat elvégzését, a jelentkez6k megismerését, onallod
feladatok megoldasanak értékelése, valamint a jelol-
tek képességeinek, alkalmassaganak valdsagos pedag6-
giai helyzetben, gyermekekkel val6é foglalkozas alap-
jan torténd elbiralasat, és Igy az alkalmatlanok ki-
szlirésének lehetéségét /vo.: Iranyelvek 11.1. o/, ha
az e kérdésben illetékes tudomanyagak lényeges fejl6-
dést mutattak fel Zibolen Endre 1973-ban tett ismert
megallapitasa 6ta. Gyakorlati szempontbél aggalya-
im a kovetkezOk:

1. A felvételi vizsgak szervezése és lebonyo-
Iitasa eddig is tulfeszitett munkat jelentett a peda-
gogusképzd intézmények szamara. Terhelhet6k-e még a
féiskoldk /egyetemek/ egy mindenképpen nagyon id6-
igényes vizsgaformaval?
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2. A demografiai helyzet alapjan az 199o-es
években /az évtized els6 felében mindenképpen/ a
szokasosnal is nagyobb tuljelentkezési aranyok var-
hatdak. Aktualis-e éppen ilyen korilmények kozott
egy sok szempontbdl vitathatd eljaras bevezetése?

3. A f6iskoldk - megitélésem szerint - nem
rendelkeznek kell6 szami olyan felkésziultségu /pl.
pszicholégus végzettségl/ szakemberrel, akik igen
rovid 1d6 alatt a tarsadalom szamara meggy6z6 médon
tudnak esetlegesen alkalmatlansagot is megallapito,
ilyenforman kizaré erejl alkalmassagi vizsgat lebo-

nyolitani.

4. Végul a legtokéletesebb alkalmasagi vizs-
ga mellett is szamolnunk kell azzal, hogy az embe-
rek - bizonyos hatarokon belul - valtoznak, formal-
hatok. Lehetsége, tehat, hogy abbdél a fiatalbdol, aki-
nél 18 éves koraban kedvezétlen személyiségjegyeket
allapitottunk meg, a képzés soran, vagy azt kovetd-
en j6 nevel6 valik, mig az, akit minden szempontbodl
alkalmasnak tartottunk, az évek mulasaval elfasul,
kedvezétlen iranyban valtozik, vagy egy nagyobb ér-
vényesllést, esetleg anyagi jolétet biztositd foglal-
kozas csabitasanak enged.

Az alkalmassagi vizsga széles-, illetve teljes-
kori bevezetését tehat nagyon korultekintéen kell el6-

készitenlnk .

2. A képzés rendszerének kérdései

A képzési rendszer modositasakor alapvetéen
harom szempontot kell figyelembe venni:
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1. a kdozoktatas rendszere,

2. a pedagoégusok /viszonylagos/ egzisztenci-
alis biztonsaga és a tarsadalom igénye,

3. a képzés megfeleld szinvonalanak biztosi-
tésa .

Ha a kozoktatds mai rendszerében gondolko-
dunk, akkor az o6vodak, az &altalanos iskolak /alsé6
és fels§ tagozat/, a kozépiskolak /gimnaziumok,
technikumok, szakkozépiskolak, szakmunkasképz6k/ sza-
mara kell pedagdégusokat képeznink. Indokolt tehat
az 6vo- és tanitdoképzés, az altalanos Iskolai és a
kozépiskolai tanarképzés rendszere. Ha ez a struktu-
ra valtozik, akkor a valtozast a pedagégusképzés
rendszerének is kovetnie kell. Alapvetéen jonak tar-
tom az Iranyelvek-ben megfogalmazott elképzeléseket.
A szikebb értelemben vett strukturat illetéen csupan
két kérdést érintenék.

Az egyik a f6iskoldkon foly6 képzés egyetemi
szintre emelésének kérdése. Az erre vonatkozé sza-
kaszt érdemes idézni:

"o/ A tanarképz6 féiskoladk fejlesztését foiskolai
jelleguk valtozatlanul hagyasaval kell megvaldsita-
ni. A tanarképzés egységesitésének tavlati perspek-
tivaja altaldban nem a f6iskolak egyetemmé szerve-
zését, a tudomanyegyetemek szélesebb szakképzési

és tudomanyos feladatainak ellatasat, hanem azt ott
folyd képzésnek az egyetemi szintre vald emelését
jelenti” /iranyelvek 27. oldal/.

Magam sem tartom indokoltnak /és lehetségesnek/ be
lathatdé i1d6n beliul a f6iskolak egyetemmé fejleszté-
sét. Az idézett szakaszban mégis ellentmondast vélek
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felfedezni. Véleményem szerint tudomanyos hattér nél-
kil nem képzelhet6 el egyetemi szintl képzés. Ennek
részben szakmai, részben szubjektiv okai vannak. A
szakmai okok kozé tartozik az a nagyon konnyen belat-
haté Osszefiggés, hogy olyan oktatégardatéol, amely
nem kozvetlenil és aktiv részese a mindennapi tudoma-
nyos életnek, nem varhaté egyetemi szintl képzés. A
szubjektiv okok a hallgatok és az oktatdok képessége-
ivel és felkésziltségével Tflggnek ossze. A legnagyobb
képességli hallgatok és oktatok szamara pedig nem iga-
zan vonz6 az olyan fels6oktatasi intézmény, ahol a
tudomanyos feladatok ellatasa nem kovetelmény. Kie-
melkedd egyéniségek nélkul pedig ugyanesak elképzel-
hetetlen az egyetemi szint(i képzés megvalésitasa.

Ezt tehat ott és akkor kell bevezetni, ahol és ami-
kor a feltételek valdéban adottak, és valodi i1gény

is van az egyetemi szinten képzett szakemberek irant.
Ovakodjunk attol, hogy ujabb lehetéségeket teremtsiink
az oklevelek értékének devalvalédasahoz!

A strukturat illet6é masik megjegyzésem azzal
flgg Ossze, hogy a felsBoktatds - a pedagdgusképzés
révén - ugyan féként "termeldje' a tanaroknak, ugyan-
akkor azonban egyre névekvé mértékben /felséfoku
szakemberképzés korének szélesedésével parhuzamosan/
"fogyasztdja" is. A nyelv- és testneveld tanarok vi-
szonylag széles korét igénylik a legkiulonbdzébb egye-
temek és fOiskolak. Gond van a filozé6fia, pszioholo6-
gia /részben a pedagégia/ oktatdinak utanpoétlasaval,
nincs elegendd tanarképzésre vallalkozé és alkalmas
mivésztanar. Az oktatasi rendszernek tehat egyre in-
kabb része a fels6oktatas is, a struktura fejleszté-
sekor ezzel a ténnyel is szamolni kell!
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Ha a képzési strukturat az egzisztencialis
biztonsadg és a tarsadalmi igény szempontjabol vizs-
galjuk, akkor meglehetfsen sok terlletet kell érinte-
nink, és mindez szorosan Osszefligg a képzés szinvo-
nalanak, az oklevél értékének kérdésével is. A tel-
jességre torekvés igénye nélkiul csak a kévetkezOk-
kel kivanok igen roviden foglalkozni:

1. tantervi kérdések,

2. a "hierarohia" kérdése,

3. egy- és tobbszakos tanarképzés,

4. a '"'specialis nevelési feladatokat ellatd
pedagogus" képzése,

5. a levelez6 tagozat kérdései.

Helyeslem a nyitottsagot, a rugalmassagot, a
kreativitast, ha mindez koévetkezetességgel és igé-
nyességgel parosul. Oly” korban, amikor a tudomanyos
eredmények immar szinte évente hatvanyozédnak, a
pedagogusképzésben olyan oktatasi programot tartanék
idedlisnak, amely egyrészt atfogja azokat a viszony-
lag szilard, maradandé és feltétlenul szikséges fi-
lozo6fiai, etikai, pedagogiai-pszicholégiai, szakmai
és gyakorlati ismereteket, amelyek nélkil nincs joé
pedagdgus, és egyuttal lehetévé teszi, kikényszeriti
ezen ismeretek és készségek elsajatitasanak valdban
koévetkezetes értékelését. Masrészt viszont a legszé-
lesebb kord valasztasi lehetléséget biztositja a fi-
atalok szamara a fakultativ jellegl Onképzéshez, de
lehetévé teszi a tobbletmunka révén szerzett tobb-
letérték érezhetd, realis elismerését is. Egy példa-
val talan sikerul érthet6bbé tenni, mire gondolok.

A tanitdoképzésben évek oOta mikodnek szakkol légiumok
kotelezb6en valaszthato jelleggel. Fejlédésre /Zel-
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tekintve a képzési id6tartam novelését6l/ akkor van
lehetfség, ha a tanitoképzés '"tdrzsanyagat'" megtartva,
a szakkollégiumokat illetéen a valaszthatésagra he-
lyezzik a hangsulyt, viszont noveljuk azok szinvona-
Iat és a teljesitményt kulon is értékelve, valdban
elismerjuk. Legyen lehetéség tehat arra, hogy hall-
gatdink szakkollégiumon valé részvétel nélkial is el-
végezhessék a tanitdoképzé foiskolat, akik viszont
onként vallaljik a plusz munkadt, a teljesitménytdl
fliggben tanulmanyi 0Osztondij kiegészitésben része-
suljenek, az oklevélhez mellékelt tanusitvanyt kap-
jJanak a szakkollégium /Zesetleg szakkollégiumokl/
elvégzésérél, és bizonyos feltételek mellett kapja-
nak jogot Kkiegészitdé tanari szak végzésére.3 Ehhez
hasonléan oldanam meg a nyelvoktatas, a szamitas-

és oktatastechnikai képzés, és egy sor, most az al-
taldnos szakképzést terheld specialis studium kér-
dését.0 Osszegezve ezt a részt: ilyen szempontbél

a pedagdégusképzés jovendd strukturijat a kotelezb
alapstudiumok és a valaszthat6é /de a valasztast mo-
tivald/ specialis tanfolyamok rendszereként képze-

lem el.

Mind egzisztencialis okokbol, mind a tarsadal-
mi igényt Figyelembe véve jJonak tartom azt a toérek-
vést, hogy megkonnyitsiuk a két-, esetleg tobbféle
végzettség megszerzésének lehetdéségét. Biztositani
kell tehat az 6vo- és tanitdé-, a tanitoé- és tanar-
képzés zokken6mentes egymasra épllését /iranyelvek
Ii. 1. a, b,/, s6t a parhuzamos tanar- és tanité-
képzést is. Ha csak a demografiai valtozasokat ki-
sérjuk figyelemmel, mar akkor is koénnyen belathatjuk,
hogy jobban "hasznosithaté', de az elhelyezkedés
szempontjabdl is elbénydsebb helyzetben van az a pe-
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dagogus, aki az 6vodaban és az alsé tagozatban is
szakképzett munkaerdéként alkalmazhaté, illetve tani-
toi1 és tanari képesitéssel egyarant rendelkezik.
Ehhez a kérdéskoérhdéz azonban - megitélésem szerint -
hibas nézetek is tapadnak. Néhany évvel ezeldtt elég-
gé elterjedt példaul az a felfogas, hogy a pedagdgus
oklevelek lIényegében véve egyenértékiek, mert az
id6sebb korosztalyok tanitidsahoz és neveléséhez ugyan
nagyobb szaktargyi tudas, de kevesebb pedagdgiai hoz-
zaértés szilkkséges, mig a kisebb gyermekek neveléséhez
lényegesen jobb neveldi felkésziultség kell és ez tu-
lajdonképpen kiegyenliti a szaktudasban jelentkezd
tobbletet. Ugy vélem, ez nem igy van. Egy jé kozép-
iskolai matematika tanarnak példaul a matematika és
szamitasteohnika irant érdekl8d6 kamaszok kdrében ma
az 4tlagos &altalanos iskolai oktatashoz szikséges
targyi ismereteket messze meghaladé felkészultség
nélkiuldzhetetlen, ugyanakkor a 14-18 éves fiatalok
nevelése legalabb olyan nehéz feladat, mint a kisebb
gyermekeké. Az egyetemi szintl( tanarképzésnek tehat
mindenképpen magasabb rend( ismereteket kell nyuljta-
nia. Mindebb8l az is kovetkezik, hogy osak akkor sza-
bad és érdemes az ujabb képzettség megszerzése, ha
ennek eredményeként a joé tanitébol nem atlagos alta-
lanos iskolai vagy '"'szirke" koézépiskolai tanar lesz.
Masrészt kiemelked6 képességl tanitéra, altalanos
iskolai tanarra mar napjainkban is nagyobb szamban
lenne szilkség, hiszen csak t6luk varhatunk igazan

Jo6 tankonyveket, altalanos iskolai segédanyagokat.

Az "érvényesulés" Utja tehit ne osak a diplomak hal-
mozasa legyen!

Alapvetéen a kétszakos tanarképzést tartom
redlis célkitizésnek. Biztositsunk lehetfséget har-

162



madik szak megszerzésére, de csak akkor, ha minden
feltétel adott ahhoz, hogy ez nem vezet a szaktargyi
képzés szinvonalanak csokkenéséhez. Az egyéni enge-
délyhez kotott egy szakos képzést viszont teljes mér-
tékben ellenzem. Ennek csak az egyetemen, a legkiva-
I6bb, az egyetem ka&derutanpdtlasi tervében szerepld
hallgatok esetében van létjogosultsaga. A fT6iskolai
/levelez6 tagozatos/ képzésben az ilyen iranyl torek-
vések minden esetben az oklevél értékének devalvalo-
dasdhoz vezetnek. Az még viszonylag szimpatikus val-
tozat, amikor a hallgat6é valdban nehéz csaladi ko-
rilmények miatt kér konnyitést. Megengedhetetlen len-
ne azonban, hogy példaul magyar-népmivelés szakos
hallgatdot azért képezzink egy szakon, mert a helyes-
irds elemi szabalyait képtelen megtanulni /ez a tény
egyébként kérvényébdl is azonnal megallapithato/, és
ezért ugy véli, hogy a magyar szakot nem, de a nép-
mivelést egy szakként el tudja végezni! Folosleges
kiszolgalnunk a vallalatok és intézmények olyan 'fel-
s6foku képzettséggel rendelkezd szakemberek' iranti
igényét, akiknek esetében kideril, hogy mindegy mit
végeznek /és milyen szinten!/ csak oklevelik legyen!
Es még sorolhatnank a példakat. Az ilyen igények mo-
gott csak egyéni érdekek huzddnak meg, nem hiszem,
hogy a tarsadalomnak sziksége lenne ilyenfajta "ér-

telmiségi’ képzésre.

Iskolai segéderéket valéban képezni kell,
Ugy, ahogyan az lIranyelvek javasolja Zill.l.g,/.
Amint azonban nevelésrél és tanitasrol van sz /akai
az iskolaban, akar diakotthonban, akar napkoziben,
akar tanuldszoban/ nem "altalaban” pedagbégusra, ha-
nem jo szaktanarra /ilyen értelemben ide sorolva
természetesen a tanitét is!/ van szikség. Olyan fel-
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néttre, akitél a gyerekek, fiatalok egyarant kaphat-
nak szaktargyi és emberi tanacsot, és akire szaktu-
dasa és emberi tartasa révén felnézhetnek, akit eset-
leg példaképnek tekinthetnek.

A mai, klasszikus értelemben vett /a tanar-
képzésben két szakos, négy éves/ levelezd tagozati
képzés nem alternativdaja a nappali tagozaton folyo
pedagogusképzésnek. Az lIranyelvek nagyon helyesen
hatarozza meg a feladatokat /I111.3./7. Arra kell to6-
rekedni, hogy abban a szlik keretben, amelyet valdban
fenn kell tartani, a levelez§ tagozatos képzést a
modern értelemben vett tavoktatas szintjére emeljuk,
megteremtve annak minden feltételét, beleértve az
informcidhordozdk rendszerét és a technikai hattért
is. Csak.Igy van erkolosi alapunk ahhoz, hogy a nap-
pali tagozattal egyenértékid kovetelményrendszert
dolgozzunk ki, és mindez egyltt biztositja az azono«
erték( képzettséget.

3* A fejlesztés fTeltételei

Az iranyelvek megallapitasat e téren aligha
vitathatjuk, minddssze két gondolatot szeretnék ro-
viden kifejteni.

Szivesen osztalyozunk, csoportositunk, szi-
vesen ragasztunk cimkét a dolgokra. A dolgozé embe-
reket a termeld és nem termeld szféraban tevékeny-
ked6k csoportjaira bontjuk, most Ujabban az oktatast
egyre gyakrabban a szolgaltatas kategoriajaba sorol-
Juk, stb. Mas oldalrol viszont arra is torekszink,
hogy az oktatasi intézményekben is valamiféle val-
lalati, Uzemi tipusu bérezési, értékelési rendszer
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valosuljon meg. Pedig el kell ismerni - akar deval-
valé, akar értékemel6 ez a megallapitas a pedagégu-
sok szempontjabdl -, hogy mas tipusu munka folyik
egy iskoldban, és mas tipusu mondjuk egy cipbgyar-
ban. Az oktatasban, a nevelésben /és az ehhez kap-
csoldodd 6nképz6, tudomanyos tevékenységben/ nem min-
dig lehet napok, negyedévek vagy gazdasagi évek ke-
retén belil mérni a teljesitményt. Az eredmények
/vagy a hibak/ olykor csak évek, esetleg évtizedek
malva mérheték fel, mutathatdk ki, és bizony a mu-
lasztasok jovatételéhez is sokszor évtizedek szik-
ségesek, Sajatos, profiljanak megfelel6 bérezési

és kovetelményrendszert kellene tehat kidolgozni az
oktatas teruletén.

Ezzel flgg 0ssze a masik javaslatom is. Ami-
kor bérrél, a dolgozok munkajanak erkolcsi és anyagi
megbecstlésérél beszélink vagy egyes embereket, vagy
csoportokat hasonlitunk egymashoz, és végzett munka-
Juk értékét tobbé-kevésbé realisan felbecslulve ki-
séreljik meg a helyes aranyok kialakitasat, Kevés-
bé figyelink arra /igaz talan a felszabadulas 6ta
eltelt kZ év nem is volt igazan elegend6 ehhez/,
milyen hatast valt ki egy-egy csoport arculatanak
formalddasaban a tartés tulértékelés vagy alabecsi-
Iés. Ugy vélem, bonyolultabb kérdés ez annal, hogy
néhany mondatban és mindenféle eldtanulmany nélkil
véleményt formaljunk. Csupan spekulativ médon mégis
feltételezhetjik, hogy az évtizedek soran jol- vagy
tulfizetett csoportokban megné az ambicézusabb,
agresszivabb, tehetségesebb, tehat 'erfsebb"” egyének
szédma, mig az ellenkez6 elbiralasban részesuld cso-
portokban ellenkezd folyamat megy végbe. Az értéke-
Iési rend hosszu tavon nyilvanvaléan sok mas szem-
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pontbél is alakitja, formalja egy-egy csoport karak-
terét. Gondolni kell tehat arra 1is, hogy minden, a
tarsadalom szempontjabol nélkulozhetetlen tevékeny-
séget folytatd csoportot sajat feladatanak ellatasa-
ra tegylnk alkalmassa az eljovendd évtizedekben.
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JEGYZETEK

1. A kozépiskola és a felsBoktatas kapcsolatarol csu-
pan példaként vo.: Forizs Jozsef, Az 1985. évi
egyetemi és fdiskolai felvételi vizsgak néhany
tapasztalata a budapesti gimnadziumokban. Pedagé6-
giai Szemle, 1987. junius, 6. szam 599-605.

Kallai Janos, 'Legfeljebb beadjuk a gyereket va-
lamelyik gimnaziumba..."
Pedagogiai Mldhely, Nyiregyhaza, 1987. szeptember,

30-7.

2. "Megfeleld biztonsaggal csak azt lehet megallapi-
tani, hogy a jelolt rendelkezik-e az elsajatitas-
hoz /a képzés nyujtotta ismeretek, jJartassagok,
készségek megszerzéséhez/ szilkséges egyéni jel-
lemz6kkel, valamint fennallnak-e a palyamegvalo6-
sitassal kapcsolatos kizard okok, vagy okkombi-
naciok."

Zibolen Endre: Képességvizsgalatok a felsfokta-
tasi felvételi eljarasban. El6sz6. Budapest,

1973. fpk.

3. Ma egy tanarképz6 féiskolan egy évfolyamon /kb.
500 f6/ 50-60 korul mozog a felvételi vizsgan
loo pont folott teljesitd jeloltek szama. A tu-
domanyegyetemeken ezt a teljesitményt két nagyobb
keretszdmu szakparon eléri ennyi hallgat6. Nem
kell fetisizalni a pontszdmokat, de aligha vitat-
hatd, hogy ma atlagosan jobb képességl fiatalok
palyaznak az egyetemekre, mint a féiskolara. Ké-
s6bb aztan a f6iskolat végzettek kozul is sokan
valnak alkalmassa egyetemi végzettséget igényld
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munkakorok ellatasara, de tomeges egyetemi szintl
képzés megvalositasidhoz ennek megfeleld szintl
fiatalokra van szikség. Hasonld a helyzet a tanari
kart illetéen is. Az utébbi negyedszazadban sokat
fejlédtek a féiskolak. A tudomanyos élet igazan
kiemelked6 egyéniségei azonban az egyetemeken

dolgoznak.

k. Ez a probléma tartalmi kérdéseket is érint. Né-
hany kozuluk: A pedagogusképzés keretében foglal-
koznak-e valahol a feln6ttoktatads médszertanaval?
A pszicholégia oktatadsa soran tanitjuk-e az ifju-
kor /18-2k év kozétt/ és a felnbttkor /vo.: pl.
levelez6 oktatas, tovabbképzés/ lélektanat? A
gyakorlati képzés soran gondolunk-e arra, hogy
nagyon sok frissen végzett tanarnak feln&ttekkel
/is/ foglalkoznia kell?

5. Legszivesebben azt is javasolnam, hogy vegyék fi-
gyelembe a szakkollégiumi végzettséget az elhe-
lyezkedéskor, a fizetés megallapitasakor, de ez
mar nem a képzés, hanem az alkalmazds kérdéskoré-
be tartozik.

6. Példaul az idegen nyelvek oktatasa a mainal sok-
kal hatékonyabb lenne - még akkor is, ha a sta-
tisztikai mutatok kedvez6tlenebbé valnanak - olyan
szervezési keret alkalmazasaval, amely valdban
Osztonzi és elismeri a nyelvtudast, de nem kény-
szerit nyelvtanulasra. Errél hosszasan lehetne
értekezni, osupan a két végletre hivom fel a fi-
gyelmet. Felnétt embert nem lehet megtanitani
egy idegen nyelvre, a pedagogusoknak - nem a nyelv-
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szakos diplomaval rendelkez6krél van szél - miért
ne lehetne nyelvpotlékot fizetni kozép- vagy fel-
s6foku nyelvtudas esetén?l
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A PEDAGOGIAI SZAKBIZOTTSAG
HTIREI
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BORA FERENC
féiskolai dooens
Kaposvari Tantidképzé F6iskola

TAJEKOZTATAS A PEDAGOGIAI SZAKBIZOTTSAG 1987-ES
TELJES ULESEROL

A Mivel6dési Minisztérium Pedagégiai Szak-
bizottsaga mint - a tobbi szakbizottsag - a f6hato6-
sag tanaosadd szerveként mikodik.

A Pedagogiai Szakbizottsdg 1987 nyaratol
uj vezetdséggel kezdte el munkajat. Az elnoki te-
end6ket: dr. Vastagh Zoltan latja el, munkajat se-
giti Sohablauerné dr. Kertész Katalin és dr. Bobra
Ferenc. A bizottsig tagjai az orszag egyetemeinek
professzorai, f6iskolak tanszékvezetdi és oktatoi,
egy-egy specialis pedagogiai terilet szakértdi.

A bizottsadg szegedi és kaposvari ulésérdél
- a teljes igénye nélkil - adunk tajékoztatast.

A Pedagogial Szakbizottsag 1987. majusi
szegedi tanacskozas tobbek kozott két kérdéssel
foglalkozott.

Az egyik téma volt az elmélet és a gyakorlat viszo-
nya a pedagoégusképzésben, a masik téma pedig a ko-
vetkez6 id6szak szakbizottsagi feladatai.

Az elmélet és a gyakorlat viszonya a peda-
gogusképzésben

A korabbi Ulésen is foglalkozott a bizottsag
ezzel a kérdéssel. Abban allapodtak meg, hogy a té-



mat, Petrikas Arpad Irasbeli beszamolojaban feltette
a kovetkez6 kérdéseket : "Hogyan illeszke-
dik - illeszkedik-e egyaltalan - az iskolai nevel&6-
munkdhoz, az iskolak onfejleszté torekvéseihez a
pedagbégusképzés-tovabbképzés? Kellben 'kdzoktatas
orientalt-e" a pedagogusjeldltek felkészitése? Mi-
lyen mértékben épllnek a tartalomba az iskolai élet
/és szervezet/ fejlesztésének valdsdgos szikségle-
tei?"" A teljesség igénye nélkil, talldézva idézek a
beszamolobdl: '"Megoldandé feladat a gyakorlat tipu-
sainak fejlesztése, s annak megkozelitése, hogy az
arany - az elméleti és a gyakorlati felkészitési
formak kozott - gyokeresen valtozzon meg az egyete-
meken is. Biztositani kell a hallgaték egyéni ta-
pasztalatainak elemzését, feldolgozasat az els6
félévtdl kezdve... Jb6 megoldas lehetne a nevelés-
tudomany ujabb eredményeit feltardé s a gyakorlattal
szembesitett mondanivald kételez6 oktatasa a zaro
félévben... Az elméletképzd munka lehet a legjobb
gyakorlatra orientald tevékenység... Megoldando,
hogyan lehet az els§ félévt6l biztositani a hallga-
tok gyakorlattal vald kapcsolatat, s aktiv gyakor-
lasat... Osszekapcsolanddé a szaktargyi képzés és a
gyakorlati képzés teljes rendszere... Erdemes lenne
az egész pedagoégusképzésben az oktatasi-képzési fo-
lyamatok teljes strukturjjat attekinteni... Megol-
dast jelenthet a hallgaték altal megélt élményekhez,
tapasztalatokhoz kapcsolédbéan, azzal"parosulva paro-
sulva parhuzamosan szervezzik, vezetjik az elméleti
pedagogiai ismeretek feldolgozasat... At kellene
tekinteni a legfrissebb dokumentumokat, iranyelve-
ket és tapasztalatokat, s ezekbdl elddnteni a leg-
fontosabb 1épéseket."
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A szakbizottsag tagjai elismeréssel szoltak
a beszamolérol. Javasoltak, hogy ismételten meg kell
vitatni az elmélet és a gyakorlat Osszefliggéseit.
Tényszerl informacidkra van szikség ahhoz, hogy az
elvek megfogalmazhatok legyenek. Megallapitottak,
hogy érdemes lenne az elmélet és gyakorlat viszonya-
nak témajat a pedagoégiai kutatasokba beépiteni. Ta-
lan megoldhaté lenne a kutatas pénzigyi tamogatasa.

A masik témat illetéen a szakbizottsag tag-
jJai Javasol tak, hogy a feladat- és szitu-
aoiogyujtemények koézreadasanak modjaival is foglal-
kozzék a szakbizottsag. Ezek hidat képeznek a tan-
targypedagogiadkhoz. Megallapitottdk, hogy koncentralt
kutatasra lenne szilkkség az elmélet és gyakorlat Osz-
szekaposolasanak témakorében. Palyazati rendszerben
lehetne a kutatasokat a legeredményesebben iranyi-
tani.

A kovetkez6 i1db6szak szakbizottsagi feladatai

Vastagh Zoltan a szakbizottsag elndke a ko-
vetkez6ket terjesztette el6 a munkaprog -
ram el6készitésérol:

A Szakbizottsag az elmult években megfelelt
rendeltetésének, 1gényes munkatervet valdésitott
meg. A munkafolyamat elve feltételezi a szerves foly-
tatast. Mindez nem jelenti a valtozatlansagot. A
munkdt tovabbra is a bevalt médon, a munkakdzdsségek
és "ad hoc" bizottsagok segitségével szervezik meg.
Ezek tartalmi tovabbfejlesztése, valamint egymashoz
kozelebb hozasa, esetleg kiegészitése viszont szik-
ségesnek latszik. Javasolhatdé a szakbizottsagi tag-
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sag kiegészitése is az egyes tevékenységi teriletek
igényei szerint.

Az elndk a pedagogiai targyakat gondozdé mun-
kakozosség vezetdjének Petrikas Arpadot javasolta.
Véleménye szerint a munkakozosség feladata lesz a
kil6nb6z6 iIntézménytipusokba végrehajtott tantervi
valtozasok tovabbi intenziv gondozasa. Ezen tul fog-
lalkozik a pedagégiai targyak oktatasanak koncepci-
6javal is. Az elndk szorosabb egyluttmikdodést java-
solt a kutatasokkal foglalkoz6é munkacsoporttal, mas-
részt egy uj kozpont kiépitésének lehetBségét va-
zolta fel, mely szerint a Veszprémben Kapor Kéaroly
vezetésével mikodé kdzpont orientadld szakmai anya-
gokkal latna el a tanszékeket. Ezért fontos, hogy
Kapor Karoly a bizottsagban dolgozzék. Orosz Sandor

kozremikodésével szerkesztl bizottsig alakithatd ki.

A  neveléstorténeti munkakdzésség tovabb foly-
tatja a tanszéki bazisok kiépitését, hogy biztosi-
tott legyen a megfeleld oktatdi utanpotlas. Az ok-
tatok tovabbképzését is rendszeressé kell tenni az
elkodvetkezendd l1dészakban.

A nevelésszooioldgiai munkakdzOsség érvénye-
sitse az eddigi hatarozatokat, hogy az oktatdok to-
vabbképzése megvaldsulhasson. Kivanatos volna kuta-
tasokat kezdeményezni - a fiatalok bevonasaval - a
hallgatoi életmdéd megismerésére, az értelmiséggé
nevelés feltételeinek elemzésére.

Az oktatéstechnologiai munkakodzosség munka-
jJaban rendkivil jelentds az 00K tamogatasa és a
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szakemberek személyes kozremikodése. Ami elgondolkod-
tatdé, hogy az egyetemek és féiskolak oktatastechnikai
bazisai nehézségekkel kiszkodnek. Nem sikerilt kivi-
telezni a tantervi elképzeléseket. Elmaradt a tan-
targypedagogiak megujulasa.

A gyakorlati képzési munkakdzdsség az el6z6
periddusban elsBsorban a tantervhez kapcsolédé uj
dokumentumokkal foglalkozott. Sok hasznos tapaszta-
lat tarult fel a rendszeres intézménylatogatasok al-
kalmaval. Jelent6s a munkakozosség elhatarozasa '‘a
szaktargyi képzésen belili gyakorlati-pedagogiai kép-
zés helyzetének vizsgalatara'. Ezen a nyomon lehetne
tovabblépni a tantargypedagégiak fejlesztésében.

A szakmédszertani munkakdzosségnek az elmult
oiklusban sikerilt a legtébb szaktargyi munkacsopor-
tot megszerveznie. A bizottsag eldtti értékelés utan
elvarhatd ezek 6nalld tevékenysége. A szakmodszertani
munkakozdsség szamara javasolhatok olyan kezdeménye-
zések és kooperaoiodk, amelyek valamennyi szaktargyi
metodikara kihatassal lehetnek,

A szakmai tanarképzési munkak®dzbsség szamara
kiemelked6 feladat a pedagoégiai mliveltség egységes-
ségének biztositasa, a kulonbozé terileteken dolgozé
pedagdgiai oktatok egymashoz kozelitése. Lehetdség
tovabba a kiulonb6zé féhatdsagoknal érdekelt intéz-
mények torekvéseinek egybehangolasa.

A pedagogiai kutatasokkal foglalkozé munka-
kbzosségnek - az eddigi igen alapos elemz6 munkahoz
hasonldéan - folytatnia kell a periddusonként atalaku-
16 valésag feltardsat. Lényeges, hogy meger@sodjenek
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az intézményi bazisok, a pedagdgiai kutatasok kapja-
nak megfeleld tamogatast.

Az elhangzottakon Kkivlul Vastagh Zoltan még
kiemelte a pedagogiai szak problematikajat. A koézok-
tatas egyre nagyobb igényt tamaszt az ujtipusu szak-
emberek képzésére. Javasolhatdé a kezdeményezd JATE
beszamoltatdsa, hogy hozzatéve mas egyetemek tapasz-
talatait is, értékelhesse a bizottsag az eredménye-
ket. A f6iskolai nevel6 szakrél a Juhasz Gyula Tanar-
képz6 F6iskola tapasztalatai allnak a szakbizottsag
rendelkezésére.

A SZAKBIZOTTSAG KAPOSVARI TANACSKOZASA

A Pedagogiai Szakbizottsag 1987. oktoberi Ulé-
sén elfogadta az uj 3 éves programjavaslatot, meg-
targyalta a nevel8tanar-képzés helyzetérdél és fej-
lesztésérdl készilt elbterjesztést. A Pedagoégiai
Szakbizottsag meghal lgatta Leitner Sandor f6igazgato
beszamoldjat a Kaposvari Tanitoképzé Féiskolan folyo
munkarél. Megtekintették a féiskola éplletét, egyes
egységeit. Sohablauerné Kertész Katalin tanszékvezetd
t4jékoztatast adott a féiskolan folyd Kkisegitd isko-
lai szakkollégiumi képzésroél.

A nevel6tanar-képzés helyzete és fejlesztésé-
nek feladatai

Gaoser Jozsef elbterjesztésében kifejtette,
hogy a nevel6tanar! kiegészité k ép-
zés oélja a mar m(kod6 pedagogusok felkészitése
- a napkozi otthoni, az uttdérémozgalmi, a gyermek-
védelmi, a kollégiumi munka - speoialis nevelési fel-
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adatainak magas szint( elvégzésére. A képzés kereté-
ben a hallgatdék korszerd ismereteket, nevelési mod-
szertani Utmutatasokat kaptak, felfrissitették a ko-
rdbban szerzett pedagdgiai-pszicholégiai tudasukat.
Az oktatok az onképzés orientalasara feldolgoztattak
a legujabb szakirodalmat. Az elméleti anyagot Ossze-
kapcsoltdk a gyakorlati tapasztalatokkal. Négy fél-
éves tanulmanyi id6ben a hallgatdok két hetenként
egész napos foglalkozasokon, konzultaciokon vettek
részt. Félévenként egy egész napos tanulmanyi /szak-
mai/ kirandulast szerveztek szamukra, Dél-Alfold
megyéinek mliveldédési osztalyai aktiv szerepet val-
laltak a specialis szakemberigény kielégitésében.

Az elmult harom tanévben Bacs-Kiskun, Békés és Csong-
rad megyékben 157 nevel6tanar kapott specialis peda-
gogiai képzést a Juhasz Gyula Tanarképzdé Féiskolan.

A nevel6tanar-képzés vitadaj anak Dbe-
vezet6jében Gaoser Jozsef kifejtette, hogy fontosnak
tartja a megfeleld személyek beiskolazasat. Nagy el6-
relépést jelent, hogy e képzés keretében az 6vonbk
is tovabbtanulhatnak. A j6v6ben is a zart
beiskolazas latszik a legjobb megoldas-
nak. A szegedi fT6iskola tapasztalatai kedvezbek: a
nevelftanarok terjeszt6i az uj és korszerl pedago6-
giai eljarasoknak. A jov6ben a nevel6tanar! szakot
oélszeru lenne nappali tagozaton - harmadik szak-
ként - beinditani.

Tajékoztaté a Kaposvari Tanitoképzé Féiskola
munkajarol

Leitner Sandor féigazgatd ismertette a tani-
toképzés helyi koncepcidjaban jelentkez6 uj torekvé-
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seket. F6 célkitlizésként - valtozatlanul - a tanitodi
alapképzést jelolte meg, melyre raépil a szakkollé-
giumi specidlis képzés. Az intézményményében folyo
tudomanyos kutatomunkarol
szO6lva kiemelte a tankotelezettség teljesitésével
kapcsolatos csoportos kutatast, a barom féiskola al-
tal vallalt levelez6 tavoktatasi témat, valamint a
végzett hallgatok bevalasaval kapcsolatos kovetéses
vizsgalatot. Részletesen bemutatta a jelent8s szamu
egyéni kutatast, szolt a gyarapodd nyelvvizsgakrol,
az elkészilt - és készuléfélben levd - doktori és
kandidatusi értekezésekr6l, a mlivésztanarok regio-

nalis és orszagos sikereirdl.

A fb6iskola 1148 nappali és levelez6 tagoza-
tos hallgatdé képzését végzi. A fdiskolahoz tartézo
szekszardi tagozat lo év alatt nagy fejlddésen ment
keresztiul, 400 hallgaté oktatasat végzi el jelenleg.
Kaposvarott nappali és levelezd tagozatos tanito-
képzés és ovonbképzés folyik. Az 1987/1988-as tan-
évtdl kezdve a fOiskola testnevelési tanszéke biz-
tositja - a JPTE felkérésére - a testnevelés szakos
kiegészitd képzés szakember gardajat. Beszolt egy
korszer( elképzelésrél is, melynek lényege: egy
speoialis gimnaziumi osztaly létesitése a f6iskolan,
ahova a pedagoégiai érdeklddési fiatalok beiskolazasa
torténnék meg, akik felvételi vizsga nélkul kerul-
hetnének be a féiskolara, vagy mas pedagdgiai in-
tézménybe. Egy masik Ujdonsag Kaposvaron, hogy évek
Ota mikodik a tanitoképzében a Barozi Gusztav Gyogy-
pedagogiai Tanarképzé Féiskola Kihelyezett tagozata.

Sohablauerné Kertész Katalin tanszékvezetd
korreferdatumdéaban részletesen ismer-

179



tette a kisegité iskolai szak-
kollégium eredményeit. A képzés tényeivel bizonyi-
totta, hogy oligroféri képzettségl pedagbégusokra
nagy szikség van a 6-1o éves tanuldk nevelésében.

A kisérlet kedvezd értékelést kapott orszagos Foru-
mokon is. /

A Pedagodgiai Szakbizottsag 1988-as esztergomi
és soproni tanacskozasairdél a kovetkezd szamunkban
adunk tajékoztatast.

A PEDAGOGIAI SZAKBIZOTTSAG VITAJA AZ OR0OSZ
NYELV OKTATASAROL

A Pedagodgiai Szakbizottsag a szegedi tanacs-
kozasan vitatta meg az orosz nyelyv
oktatasanak helyzetét. A téma Irasbeli
elbterjeszt8je Bardos Jend és Lieber Péterné volt.

Bardos Jend Irasbeli anyagaban - tobbek ko-
zott - kifejtette, hogy alacsony az orosz nyelv
tanitdsanak h at 4s fo ka. Ennek egyik oka,
hogy szinte minden iskolatipusban alacsony 6raszam-
ban oktatjak az orosz nyelvet. A didkok nem megfe-
lelé motivaltsiggal tanuljik ezt a nyelvet. Fiatal-
jJaink gyakrabban jutnak el nyugati orszagokba, mint
a Szovjetunidéba. Problémdk vannak a ny el v ta-
narok képzésében is. Az egyetemeken
és foiskolakon a nyelvet kommunikaoiodra, irodalmi
mivek befogadasara, tudomanyos gondolatok interpre-
talasara hasznaljak. A nyelvtanari diploma birtoka-
ban kdénnyen lehet a pedagdguspalyanal jobban fize-
tett alléashelyre kerilni. Az elfterjesztl tobbek
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kozott a megoldasrol Igy irt: "Amennyiben egyértelmd,
hogy sem a tanarképzést, sem az iskolai rendszer fej-
lesztését a jelen gazdasagi helyzetben jelentfs O6sz-
szegekkel radikalisan emelni nem tudjuk, "belterje -
sen" kell gazdalkodnunk'

A szakbizottsig tagjai és a megbizott szak-
érték élénk vitaban targyaltak meg a témat. Ennek
legfontosabb megallapitasai:

Az orosz nyelv tanitasa tobbnyire visszaszo-
rult az iskolakba. Val sagban van az orosz
nyelv tanuldsa-tanitéasa. Hosszu ideig a politikum
kozvetitéje wltj s hattérbe szorultak az oktatas-ta-
nulas tartalmi kérdései. Problémak tapasztalhatok
az orosz nyelvtan tanitdsdban, az orosz kultura to-
vabbitasa sem megnyugtatd. Egykonyviség alakult ki
az oktatasban. A metodikai merevség gatjava valt az
eredményességnek. Nincs igazi - az oktatas mas te-
riletérdl érkez6 - segitfje az orosz nyelv tanitasa-
nak. A nyelvtanulasban a tanulasi i1d6 megnyujtasa-
val igyekszenek jobb eredményeket elérni. Ez ellent-
mond a korszer( nyelvoktatasi elveknek, s kizarja
az intenziv oktatas lehet8ségeit.

A masodik ny el v tanulasa-tani-
tasa nem valt altalanossa. Bevezetésének gyakran az
igazgatok az akadalyozoi, akik hatalmi széval uta-
sitjak el a nyelvtanarok kezdeményezéseit. Az orosz
nyelvet egyetlen idegen nyelvként tanuljak az isko-
ldkban. A magyar nyelv tanitasa minimalis segitsé-
get képes nydjtani az orosz nyelvtanuldshoz. Sok
magyar tanar nem beszol egyetlen idegen nyelvet sem.
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A nemzetkozi tapaszta-
latok beadramlasa a nyelvoktatasba nem torténik
meg. A hazai tapasztalatok felhasznalasa sem megfe-
lel6 hatasfoku.

Az orosz nyelv oktatasanak vitatott kérdései
a tanuldk oldalarol

Fokozatosan osokken a tanuldk é rde k1 6
dése az orosz nyelv irant. Pedig az 6vodaban
sikerrel tanitjak a nyelvet. A osalad motivacidja
csak tovabbtanulas esetében jelentd6s. Nincs kellé
motivaltsag, élményszerzésre torekvés, tudatossag
a gyerekekben a nyelvtanulas irant. A grammatikaval
szemben nagy & tanuldk ellenallasa, pedig a nyelv-
tant akkor is érdemes elsajatitani, ha a diakok nem
tanulnak meg orosz nyelven beszélni. Ma a grammati-
ka személyiséget fejlesztdé hatasa kevésbé érvényesil
az oktatasban.

A nyelvet pszicholdgiai szempontbdl bizonyos
életkorban lehet eredményesen tanulni. A
tul korai kezdés azt jelenti, hogy lemondunk a gram-
matikara épitett nyelvtanitasrél. Nem osupan a
"turista nyelv" elsajatitasa a oél. Az életkori sa-
jJatossagok Figyelembevétele kevésbé érvényesiul az
orosz nyelv tanitasaban. Nincs kell6 kisérlet, kuta-
tas, hogy mely életkorban lehet és kell elkezdeni a
nyelvoktatast.

A madsodik idegen nyel
tomeges oktatasa hianyzik az oktatasbol. A kézépis-
kolasok a masodik idegen nyelvb6l jobban felkésziul-
nek, mint orosz nyelvb6l. A jo tanuld gyerekek szi-
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lei igénylik a masodik idegen nyelv oktatasat. A két
idegen nyelv tanulasa csak azoknal a gyerekeknél ve-
zethet eredményre, akik képesek a tanulasra. Diffe-

renciadltan érdemes a masodik nyelvet bevezetni.

Az orosz nyelv oktatasa a nyelvtanarok oldala-

rol

Az Oorosz nyelvtandarok
nyelvi, metodikai felkésziltsége heterogén. Problémat
jelent, hogy ma mindenb8l tanitanak. A j6 tankdnyvet
gyakorta mell6zik a tanarok, s "rontott utcai nyel-
vet" tanitanak. Az atéltség, a motivacid is gyakorta
hianyzik az oktatasboél. Hiba még, hogy esetenként
alaosony fokl a masodik kultura kozvetitése. A mod-
szereknek nagy jelentésége van az orosz nyelv tanita-
saban, de Kkis eldrelépés tortént ezen a téren.

Nem megoldott a nyelvtanitas t o6 mb odsi -
t é se , mely rovid idére Osszpontositott oktatassal
JO eredményt biztosithat a tanulds terén. Nem lehet
nyelvet tanitani heti két 6raban. A tombosités akkor
lesz sikeres, ha kell§ 6raszam all a nyelvtanar ren-
delkezésére.

Problémdk vannak a tanarok tovabb-

k épzés ében. Ninos kell8en kidolgozva a

hazai tovabbképzés rendszere. A Szovjetunidban tor-
tén6é tovabbképzések hatasfoka nem kielégitsé. Vannak
olyan nyelvtanarok, akik nem is jartak még a Szov-
jetunidban. Ezeknek nincs élményeken nyugvd orszag-
ismerete. A Szovjetunidban szervezett tovabbképzési
formdk részben elavultak. Ha tdbbsz6r részt vesz a
tanar ezeken, mindig ugyanazt az ismeretanyagot kap
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ja, s a tovabblépés kevésbé gyarapitja orszagismere-
tét*

Az orosz nyelvtaitas kérdése a tanarképzés
oldalarol

Az orosz nyelv mdédszertananak
oktatdsa a féiskolakon és az egyetemeken ma még el-
vétve biztositja a hallgatdék iskolakozelbe kertilé-
sét. Problémat jelent a szakmddszertani jegyzetek
modernizalasa. Ehhez tisztazandok és pontositandok
a didaktika és a modszertan kapcsolatai. Ritkan ke-
rilnek at tapasztalatok a tobbi nyelv tanitasabol
az orosz nyelv -tanitasaba. Az él6, az eredményesen
alkalmazott tapasztalatok Osszegylijtése és terjesz-
tése késik.

Kevésbé tisztazottak a kapcsolat ok
a nyelvtanarképzésben a tanszékek és a tantargype-
dagogiat oktatok kozott. Riasztd a helyzet a bol-
csészkarokon a szakmédszertanok oktatdinak alkalma-
zasaban. Gyakorlattal nem rendelkez6k is oktatjak a
szakmdédszertant. Az orosz tanszékek esetenként szak-
célokra hasznaljak fel a szakmodszertani allashelye-
ket .

Nem megoldott a szakmddszertant oktatdok kép-
zése és tovabbképzése. A médszertani kutatasok ke-
vésbé tervezettek és szervezettek. Nem tisztazott
ki,;mire, hogy készitse fel a szakmodszertant okta-
tokat.

A szakbizottsag az elfterjesztések és a vita
alapjan a kovetkez6 javaslatokat hozta:
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Ossze kell gyljteni az orosz nyelv oktatasa-
nak hazai tapasztalatait /mo-
tivalasi, lehet8ségeit, oktatastechnolodgiai eszkozeit,
eljarasmédjait, moédszereit, stb./.

Kertiljon sor az eddigieknél hatékonyabb
tovadabbképzési rendszer megszervezeésé-
re* Oly™n tervezet elkészitésére, anyagi fTeltétele-
inek megteremtésére van szikség, mely biztositana
a nyelvtanarok egyhénapos tovabbképzését.

Megfontolandd, hogy a tanarképzésben az orosz
nyelv milyen mas idegen nyelvvel legyen parosithaté.
Lehet8séget kellene teremteni arra, hogy az orosz
nyelvet tanité tanarok a fels6fokd intézmény elha-
gyasa utan még egy nyelvet sajatit-
sanak el.

Az orosz nyelvoktatds eredményesebbé tétele
érdekében olyan kutatasokra és
kisérletekre van szikség, melyek a ma-
sodik idegen nyelv orosz nyelvoktatasra gyakorolt
hatdsat is vizsgalnak:

- tovabba kutatidsokra lenne szikség az alta-
lanos didaktika és a szakdidaktika koézelhozasanak,
kapcsolatainak, Osszeflggéseinek, viszonyrendszeré-
nek feltarasara;

- keruljon a kutatasok kozéppontjaban a szak-
metodika; a jovBben az orosz nyelvoktatas eredménye-
sebbé tétele érdekében atfogd - ugyanakkor részle-
tes - tantargypedagogiai munkdk elkészitésére van
szlikség:
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- kutatasok tarjak fel, hogy a tombositett
oktatas milyen hatast gyakorol az eredményességre;

- olyan kisérletet is szervezzenek, melyekbdl
egyértelmien megallapithat6é, mely életkor a legopti-
malisabb az idegen nyelv és a masodik idegen nyelv
tanulaséara.

Tegyék lehetévé, hogy a leend©6 ta-
narok az elméleti Orakhoz kapcsoltan gyakorlati
orakon is vegyenek részt. Kerlljenek kozel az isko-
lahoz, ismerjék meg a gyakorlati problémakat.

Vastagh® Zoltadn a kévetkez6 6 s s z e g e -
zést adta a vitarol:

Az orosz nyelv oktatasaban sok a vitas kérdés.
Tarthatatlan a tantargypedagogusok helyzete az egye-
temeken. Nincs lendilet a tantargypedagoégiaban. Félg,
hogy nem lesz vita a nyelvész és a tantargypedag6-
gus kozott, mert lassan nem lesz tantargypedagdgus.

A nyelvtanulas erdételjesen befolyasolja a
miveitségbdzis kialakulasat. A human mliveltség hia-
nya kihat a nyelvtanitasra.

Bardos Jendé tanulmanyabdél a kovetkez6d részt
emelte ki: "Mire megfelel§ szamu tanart képezink a
masodik idegen nyelvek tanitasara, generaciok fut-
nak at az iskolarendszeren nyelvekt6l szinte érin-
tetlentl. "

A minBségi eldrelépésben a személyek kivalo-
gatasara van szikség, a differencidit nyelvtanitas
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el6segiti a jobb eredmények elérését.

Kiemelt jelent6sége van a javaslatokban el-
hangzott kutatasok és kisérletek megszervezésének.

Az Ulésen elhangzottak alapjan a bizottsag a
kovetkez6 feladatokat fogalmazta meg:

Megbizza Bardos Jenét, hogy a hagyomanyoknak
megfelelben szervezze és iranyitsa az idegen nyelvek
tantargypedagogiai munkaosoportjat. Mint munkacso-
portvezeté a pedagogusjeloltek iskolai gyakorlatarol
készitsen beszamolét. El6terjesztését a bizottsag
egy év mulva megvitatja.

A bizottsag felkéri Budai LaszIlét, hogy egy
év mulva szamoljon be az angol nyelv tantargymédszer-
tani problémairol. A szakértéi csoport az informa-
cildszerzésben tamaszkodjék a kilonbbzd tipusu peda-
gogusképzd intézmény tapasztalataira.
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HAJZER LAJOS
féiskolai dooens
Janus Pannonius Tudomanyegyetem

AZ OROSZ NYELVSZAKOS HALLGATOK RESZKEPZESENEK
JAVITASA

V_.A._Fedoszov szerkesztésében nemrég igen hasz-
nos tanulmanygy(ijtemény jelent meg Vlagyimirban, a-
mely tobb vonatkozasban is érdekes lehet a hazai
orosztanar-képzésben érdekelt nem kevés fels6oktata-
si intézmény oktatdéi szamara.

A vlagyimirl P.Il._Lebegyev-Poljanszklj Tanar-
képz6 FOiskola kiadvanya 4 ismert szovjet fels6okta-
tasi intézmény /Vlagyimir! Tanarképz6 Féiskola; a
V.l.Lenin nevét Viseld moszkvai Tanarképzé F6iskola;
a leningradi Heroen Tanarképzé F6iskola; a moszkvai
Puskin Orosz Nyelvi Intézet/ orosz tanszékein folyo
részképzés /ujabb nevén: "kapcsolt képzés''/ akut
problémait foglalja 0ssze - szovjet és magyar okta-
tok és kutatdk munkai és kutatasai, tapasztalatai
alapjan,

A gy(jteményes kotet azért Is hasznos, mert
informacidkkal szolgal azoknak, akik nem juthattak/
jJjuthatnak el azokra a konferencidkra /Vlagyimir,
1979*/» kerekasztal-megbeszélésekre /Budapest, 1973.,
1975* » 1983*/, ahol az érintett hazai egyetemek
/KLTE, JPTE/ és f6iskolak /Eger, Szeged, Szombat-
hely/ Szovjetunidoban tanuldi hallgatdéi képzésének
/altalaban 5 hénap/ a problémai keritltek teritékre.
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A kotet 25 tanulmanya az orosztanar-képzésnek
szinte minden részteriuletéhez kapcsolddik igy vagy
ugy - alaposabb vagy kevésbé alapos "merités' révén
/orszagismeret; irodalomtanitas; fonetikaoktatas; az
igeaspektualitids tanitasa; az orosz frazeologizmusok
tanitdsa; az orosz szorend; a lexikai-szemantikai hibak
kiklszobtlésének a moédjai; a tankdnyvelemzés; az orosz-
tanarok tovabbképzésének tokéletesitése stb./.

Tény az, hogy a "fogadd intézményekben” még nem
jart atlag hazai oktaténak néha fogalma sincs arrol,
mit is tanulnak konkréten az egyes szovjet intézmények-
ben a kint tanuldé magyar didkjaink.

Mi mar tobbszor Osszeallitottuk programjainkat a Kinti
részképzés idejére /korabban 1 - 1,5 hénap az alsb6bb
évfolyamokon, 111. 5 honap valemelyik fels6bb évfolya-
mon/, ki is kiuldtik az illetékes tanszékekre. Néha a-
zonban az volt az érzésink, hogy nem jutottak el azok
az illetékesekhez; nem azt tanitottak a hallgatdknak,
amit - az itthoni programnak megfeleléen - kértink...

A Jo szandék felb6l sose volt kétségink a "programmédo-
sitasok dolgaban /ami.hol indokolt volt, hol nem/, hi-
szen a ko6zos cél elérése érdekében a szovjet félnek

is megvolt/megvan a maga koncepoidja szonyos kérdések-
ben.

A "kapcsolt képzés™ optimalissa tétele kérdését
boncolgatd kotet 6 célja: a tapasztalatcsere realiza-
lasahoz forumot teremteni; tisztazni bizonyos alapvet6
fogalmakat; némi egységesitésre torekedni az érintett
4 szovjet intézmény oktatasi tematikaja teritletén; fel-
tarni a meglévlé fogyatékossagokat mind a szervezés,
mind a tartalmi munka teruletén; vazolni azokbél a szak-
mai-pedagégiai feladatokbdl, amelyek megoldasa csak el-
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mélyilt, igényes, permanens kutatémunka révén realizal-
haté - a két fél illetékes szakemberei aktiv bevonasa
révén.

Az altalanos kérdések V.A_Fedoszov tanulmanyaban
kerilnek Osszegezésre /9-17.lap/, aki - mint a vlagyi-
miri tanarképz6 f6iskola magyar didkok szamara létesult
orosz tanszéke vezet6je - a probléma talan legjobb Is-
mer6je és lelkes "mozgatdéja™ a 60-as évek masodik felé-
t6l f azaz 2 évtizede.

Egy tanulmany a részképzés /'kapcsolt képzés'/
vitathatatlan jelent6ségével foglalkozik Erdei Mihaly
/Szombathely/ jovoltabol. A szovjet "oldal™ egyik okta-
téja konkréten a jol tervezett-szervezett tanulmanyi Ki-
randuldsok hasznos mivoltarél szél /N.V._Mihalkova-N_A.
Jusina, Lenin Tanarképz6 Féiskola, Moszkva; vo.még:

N.A. Potokova Irasat, Vlagyimir/.

J6 néhanyan meggy6z6dhettink réla személyesen
is, hogy a szovjet kollégaknak ez a lazabbnak t(nd ok-
tatasi - nevelési forma nem kevés gondot okozott a mult-
ban s okoz még napjainkban is. Orszagismereti szempont-
bél viszont igen fontos, hogy mit lattatnak meg a leendd
orosztanarral a kinttartézkodas soran. Ez igy vagy ugy
vitatéma lehet az Orszagismeret mint tantargy tandrai
és tandran kiviuli tematikdja és munkamddszerei megva-

lasztdsakor is /v6.: N.A_Potokova munkajat, 22-32. lap/.

Orvendetes, hogy - mindkét részr6l - tobb tanul-
many foglalkozik az orosz fonetika ta-
nitasaval, ami a hazai orosztanarképzésben nem kapja
meg az azt megilleté helyet és rangot. Megfigyelhetd,
hogy a meglévé hibak korrigalasa /''terapia’/ mellett
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minden iIntézményben lIényegében eltérd a tematika. Az
érdemi munkarol legrészletesebben A_M.Vizgina /Lenin
Tanarképz6 Fdiskola, Moszkva/ Trasabol értesilink
/44-50.1ap/. A Lenin Tanarképzé Fo6iskolan 60 o6rat /3o
elméleti - 30 gyakorlati/ kap az orosz fonetika, ami
felulmalja a JPTE orosz tanszéke egész fonetika-fonolo-

gia kurzusa 1 évi /[/ 6raszamat...

A kotet értékes anyaga a nemrég elhunyt Petd
Zsigmond /Ho Si Minh Tanarképz6é F6iskola, Eger/ Intona-
cidos hibaelemezése, mely a magyar tanuldk orosz beszédé-
ben tapasztalhatd hibakat vazolja /50-53. lap/.

Figyelemre mélté az a két tanulmany, mely az
aspektualitas elméleti és gyakorlati kérdéseit taglaljja
magyar-orosz €és orosz-magyar Osszevetésben Salga Attila
/KLTE/ és Jaszay Laszl6 /JPTE/ jovoltabol /62-07-, ill.
68-74. lap/.

A Szovjetunioban tanuld hallgaték egyik legnép-
szerlbb fakultativ tantadrgya az orosz frazeoldgia, ami-
nek a tanitasaval 2 tanulmany is foglalkozik. Koézuluk
taldn V_.M.Deribasz és L.A.Deribaszé /Lenin Tanarképz6
Féiskola, Moszkva/ az érdekesebb /74-81. lap/ - els6-
sorban a targyalt, igen nagy el6fordulasi indexszel
bird orosz igei-fénévi allandosult kapcsolatok tanita-
si-elsajatitasi problémai miatt. V.M.Deribasz évtizedek
Ota foglalkozik ezzel a kérdéssel, s vonatkozé tandos-
addé szétara /Az orosz nyelv allandésult igei-fénévi sz6-
kapcsolatai/ 1983-ban mar 3. kiadast ért meg; visszhang-
Juk nalunk is volt ezeknek a kiadasoknak.,.

Alapos kontrasztiv kutatasokra utal L.Sz.
Krjuoskova /Lenin Tanarképz6 Féiskola, Moszkva/ tanul-
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Hidnya az orosz szoéorendr6l, az € téren tapasztalhatod
tipikus "magyar"™ hibakrél /81-88.1lap/.

Hasonlé a helyzet az interferencia szamlajarol
irhaté tipikus magyar lexiko-szemantikai hibakrol, a-
melyeket A_A.Szilkina /Lenin Tanarképzé F&éiskola,
Moszkva/ térképezett fel /89-93. lap/.

Béky Lorand /Eger/ tanulmanya azt a oélt szol-
galja, hogy a szovjet kollégakat informalja a magyaror-
szagi orosz tankdnyvekrdél, illetve az érvényben 1év4,
1978-as "‘reformtanterv'-r6l; annak pozitivumairdol és
negativumairol /iko-1k6. lap/.

Misky Gyodrgy /JPTE/ tanulmanya posztgradualis
képzés elméleti és gyakorlati /szervezeti/ kérdéseit
targyalja a szerz6re jellemz6 alapossaggal, hozzaértés-
sel, A munkdban emlitett "iranyitott onképzés'" formaja-
ban tortén6, dunantuli méreteket 6l1t6 tovabbképzési
rendszer mar 1982 o6ta mikodik a gyakorlatban is - mind
az altalanos, mint a kozépiskolai oroszoktatas aktualis
igényeit akceptalva.

A magyarorszagi orosz filolégus hallgaték Szov-
jJetunioban folyd "kapcsolt képzése™ optimalizalasanak
kérdéseit tartalmazo 152 lapnyi kotet munkaival illik
megismerkednie azoknak a féiskolai - egyetemi oktatok-
nak, akik a leend6 orosztanarok képzésében idehaza az
alapozast ilyen vagy olyan fokon igyekeznek elvégezni.
Munkadnk hazai szinvonaldnak a javitasa, effektivitasa-
nak a novelése érdekében még tobb konkrét Informaciot
szeretnénk kapni a szovjet fdiskoldkon és egyetemeken
folyé ujabb szakmai-pedagégiai innovaciokroél, amelyek
k6z6s hallgatdinknak a szakmai nivoja emelését hivatot-



tak szolgalni.

A fogadd szovjet intézmények kollégaival valo
allandé /és nem esetleges!/ kapcsolatok, tapasztalatose-
rék, igényes szakmai - tudomanyos egyluttmikodés sziksé-
gességét - nagyon helyesen - ebben a koétetben is megfo-
galmazta Erdei Mihaly.

Az oroszul tanuld hallgaték anyanyelvére valo
tamaszkodas elve a leggyengébb metodikakurzusokban is
helyet kapott eddig. Ennek hianytalan realizalddasat
azonban csak a magyar nyelvet is kitinéen ismerdé olyan
szovjet kollégak munkajaban érjuk tetten, mint pl. V.A.
Fedoszov, aki orosz-magyar Osszevetd kutatasait magyar
kiadvanyokban is publikdlta mar /vo.: Slavioa, 1984/
20. szém, 27-33. lap/*

A hazai képz6 intézmények jé néhany kiadvanyarol
/T6iskolai- egyetemi jegyzetek, gyakorldékonyvek, segéd-
anyagok stb./ az érintett szovjet intézmények illetékes
szakemberei nem tudnak, azokat nem ismerik, jollehet
az idehaza megkezdett szakmai munka folytatasadhoz, mas
szempontu kiegészitéséhez, bévitéséhez ezekre feltét-
lentil szikséguk lenne a szovjet kollégaknak. A zavarta-
lan kijuttatas azonban néha érthetetlen akadalyokba ut-
kézik - a Szovjetunidban hasznalatos egyes tananyagok,
tankdnyvek és egyéb kiadvanyok hozzank valé eljuttata-
sahoz hasonléan.
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